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OZET

ILKOGRETIM OKULU PROGRAMININ SOSYAL DEGiSME ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

DOS, Biilent
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Hikmet Yildirnm CELKAN
Ocak 2009, 157 sayfa

Bu arastirma ilkogretim programlari, sosyal degisme ve bu ikisi arasindaki
iligki hakkinda bilgi vermek ve bu konuyu degisik boyutlariyla ele almak amaciyla
yapilmistir. Bu arastirmada ayrintili kaynak taramasi teknigi kullanilmistir. Bu
calismada Oncelikle Cumhuriyet doneminde meydana gelen sosyal, siyasal ve
ekonomik gelismelerle sekillenen Tirk Milli Egitim Sistemi ve bu dénemde Milli
Egitimle ilgili ¢ikan yasal diizenlemeler incelenmis, giiniimiize kadar degisen ilkokul
ve ilkogretim okulu programlari incelenmistir. Sosyal degisme kavrami ortaya
konulduktan sonra, bunun egitim sistemimiz ve ilkogretim programlarimizla iligkisi
irdelenmistir. Sosyal degisme faktorlerinin ilkdgretim programlar: {lizerindeki etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Avrupa Birligi hedefine yonelik diizenlenen 2005
ilk6gretim programinin sistem i¢inde benimsenme siirecinin heniiz tamamlanmadigi,
toplumsal degismenin ¢ok hizli degismesi nedeniyle egitim sisteminde kaliteyi hak

ettigi oranda artiracak diizeyde hazirlanmadig1 ve uygulanmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Milli Egitim Sistemi, Ilkdgretim Program, Sosyal
Degisme.
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE PRIMARY SCHOOL CURRICULUM IN
TERMS OF SOCIAL CHANGE

DOS, Biilent
Masters Degree Thesis, Educational Sciences
Thesis Supervisor: Prof. Dr. Hikmet Y. CELKAN
January 2009, 157 Pages

This study was conducted in order to supply information on primary school
curriculum, social change and the relationship between two of them. It was also
aimed to study these issues from different perspectives. In this study, the research
technique of detailed literature review was used. First of all, Turkish Educational
System which was formed with the social, political and economical developments in
the period of Turkish Republic, the legal regulations related to the National
Education and the primary school programs which have changed so far were
examined. After constructing the concept of ‘“social change”, the relationship
between it and our educational system was investigated. Secondly, the effect of the
components belonging to social change on primary school curriculum was tried to
determine. It was found out that the adoption process of primary school curriculum
prepared according to the goal of European Union in 2005 was not completed.
Moreover, since the components of social change are always in a quick
transformation, these components are not adapted and prepared at a level of

deserving the quality.

Key Words: Turkish National Education System, Primary School Curriculum,

Social Change.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Insanhigin sahip oldugu tiim bilgi 25 yilda bir ikiye katlanmaktadir (King,
1969: 16). Bugiinkii kullandigimiz bilgi 2050 yilindaki bilgimizin sadece kiigiik bir
pargasi olacaktir. A.B.D’ deki 6nemli kiitiiphanelerdeki kitap sayis1 14 yilda bir ikiye
katlanmaktadir. Biz su anda bir bilgi patlamasina sahit olmaktayiz (Schaefer,

2002:456).

Bilgi yasamin temel dinamigidir. Ciinkii insanlarin i¢ ige oldugu,
etkilesimde oldugu biitlin yasantilar dogrudan olarak bilgiden etkilenir. Bilgi
degisimi baslatan, siirdiiren ve ydnlendiren bir olgudur. Insan sosyal bir varliktir,
topluluk halinde yasar ve diger insanlarla siki bir iliski aginda yasar. Insanlarin
degisimi zamanla toplumlari da degistirir. Insanlar1 degistiren de bilgidir. Bu
baglamda; sosyal degisme; bir toplumda kiiltiirel, ekonomik ve siyasal alanlarda

meydana gelen degismeleri belirtir (Celkan, 1996: 89).

Egitim genis manada tabiat, sosyal miiessese, topyekiin cemiyet gibi
unsurlarin  zeka ve irademiz iizerinde meydana getirdikleri tesirlerdir. Egitim
toplumsal bir kurum oldugundan, toplumsal degisme ile ilgilidir. Ancak burada
belirtilmesi gereken husus egitim mi toplumsal gelismeyi dogurmakta ve etkilemekte,
yoksa sosyal degisme mi egitimi dogurmakta ve etkilemekte oldugudur (Celkan,

1996: 92).

Egitimde kalitenin ve seviyenin artirilmasi, her diizeyde Onemle

vurgulanmaktadir. Ulkemizde niifus yapisinda, ailenin niteliginde, toplumsal dokuda,



tilketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide 6nemli
hareketlilikler gozlenmekte ve egitime olan talep artis gostermektedir. Bu
hareketliliklerin egitim sistemine yansitilmasi gerekmektedir. Bunun 6n sartlarindan

birisi de dgretim programlarinin yenilenmesidir (MEB, 2005b: 8).

Ogretim programlarinin yenilenmesi zorunlulugu, toplumlarin degisen
yapisindan kaynaklanmaktadir. Bu acidan bakilirsa egitim programlari ¢agin
ihtiyaglarina cevap verebilmeli, teknolojik gelismelere ayak uydurabilmeli ve degisen

toplumun yapilanmasina yardimci olmalidir

Yukarida belirtilen hususlar ilkdgretim programlarinin toplumdaki her tiirlii
degisme ve gelismelerle yakindan baglantili oldugunu gostermekte, dolayisiyla
ilkdgretim programinin diizenlenmesinde ve belirli araliklarla yeniden gozden
gecirilmesinde toplumsal degisme hadisesini mutlaka gz oniinde bulundurulmasini

zorunlu kilmaktadir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Ulkemizde halihazirda yiiriirliikte bulunan ilkdgretim programi mevcut
haliyle, amaglar1 ve genel muhtevasi itibariyle toplumsal yapi1 ve dinamiklere,

kisacas1 toplumsal degisme olgusuna acaba ne derecede uygunluk teskil etmektedir?

Programin sekil ve muhteva yoniinden degismelere acik ve siirekli
yenilenebilen bir rehber oldugu diisiiniildiiglinde, bunun toplumsal yap1 ve degisme

faktorleriyle olan baglantis1 hangi oranda dikkate alinmigtir?

Ulkemizde yiiriirliikte bulunan ilkdgretim okulu programi, sosyal degisme

olgusuna uygunluk gostermekte midir?

1.2.1. Alt Problemler

[Ikogretim programlari, sosyal degismenin;

1. Kitle iletigsim araglar1



2. Demografik
3. l1deolojik

4. Ekonomik
5. Kiiltiirel

6. Dogal ¢evre
7. Teknoloji

faktorleri acisindan uygunluk gostermekte midir?

1.3.ARASTIRMANIN AMACI

Bir aragtirmanin amaci, Eriksson ve Wiedersheim-Paul (1997: 26)’a gore,
okuyucuyu tezin niyeti ve sonucglarinin nasil yorumlanacagi ile alakali olarak
bilgilendirmektir. Onlara gore arastirmanin amaci ile ilgili yaklasimlarindan birisi de
“kesif¢i” yaklasimdir. Bu yaklasgimda arastirmacinin amaci bir problem durumu
hakkinda okuyucuya temel bilgiler kazandirmaktir. Ayrica kesif¢i yaklasim
aragtirmanin siirlarini belirlemek zor oldugunda oldukga kullanighidir. Dolayisiyla
bu arastirmada kesif¢i yaklasim kullanilarak sosyal degismelere bagl olarak gelisen
ve degisen ilkdgretim programlar1 hakkinda temel bilgilerle gelecekteki arastirmalara
kaynak teskil edecek 6nermeler sunulmak istenmistir. Buna gore arastirmanin temel

amaci asagidaki sekilde tespit edilmistir.

Arastirmanin temel amaci; egitimin dinamik sosyal bir olgu oldugu,
toplumun yapisal ve kiiltiirel temelleriyle yakindan baglantili olarak tezahiir ettigi,
toplumun diizen ve degisme gibi iki esas vasfi itibariyle siirekli degisen dinamik bir
varlik oldugu, sosyal bir kurum olarak egitimin de bu degisme siirecine ayak
uydurmak zorunlulugunun bulunmasi ve bu c¢ercevede hazirlanacak okul
programlarinin mutlaka sosyal degismenin ruhuna uygun olmasi goz Oniine
alindiginda, ilkdgretim programlarinin s6z konusu ozellikleri tasiyip tasimadiginin

tespit edilmesi ve bunun esaslarinin belirlenmesidir.

1.4.ARASTIRMANIN ONEMi

Bilgi teknolojisinin ve iletisimin bas dondiiriicli bir hizla gelistigi ¢cagimizda

bizden bes-on yil sonra okulu bitiren 6grencilerle hayat tarzi ve bilgilerimiz



konusunda farkli konumlarda oldugumuz bir gergektir. Sosyal kiiltiiriin insanlara
aktarildig1 okullar bu gelisime ne kadar katki saglamaktalar veya bu gelisimden ne
kadar etkilenmektedirler? Informal egitim denilen ve okul disinda TV, gazete,
internet, sosyal grup vb. gibi degisik kanallardan edinilen yeni bilgiler egitim
programlarina ne derecede yansimakta veya ne derecede yansitilmasi gerekmektedir?
Ulkemizde okullarin toplumu degistirme gibi bir gérevi oldugu kabul edilmekte
ancak bu gorevin bugiine kadar yeterince yerine getirildigi hususunda ciddi siipheler
bulunmaktadir. Bunun nedeni ise ilkdgretim programlarinin degisen sosyal yasama,
teknolojiye, bilgiye onciililk edememesidir. Bu ¢alisma ile degisen sosyal yasamin
ilkogretimde ne kadar yer aldigi belirlenecek ve nelerin yer almasi gerektigi

arastirilacaktir.

[lkdgretim cagindaki cocuklarin hayata intibak ettirilmesi ve toplumda olup
bitenleri yani sosyal degismeye ayak uydurabilmeleri egitimin temel amaci oldugu
kadar okul programlarinin da esas esprisini teskil eder. Oyleyse okul ve toplum
iligkisi ¢ergevesinde, okulun toplumsal degismelere gore kendini yenilemesi, 6gretim
programlarin1 buna gore diizenlemesi ve Ogrencileri hayata hazirlamasi, egitimin

teorik temelleri kadar pragmatik hedefleri agisindan da kaginilmaz bir zorunluluktur.

Iste arastirmanin 6nemi bu zorunlulugun ne kadar tahakkuk ettirilebildigini

irdelemesi bakimindan ortaya ¢ikmaktadir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirma;

1. Zaman boyutu itibariyle, Cumhuriyet doneminden, 1923’den giiniimiize
kadar olan siireyi kapsamaktadir.

2. SOz konusu programla ilgili olarak bugiine kadar yiiriirliige konulan her
tiirlii yonetmelik, genelge ve diger ilgili uygulama talimatlarin1 kapsamaktadir.

3. Arastirma, konu ile ilgili literatiir taramasi ile sinirlidir.



IKiINCi BOLUM

KAYNAK OZETLERI

2.1.TURK MILLi EGITIM SISTEMi

2.1.1.Tirk Milli Egitiminin Temelini Olusturan Sosyal, Siyasal ve Ekonomik

Gelismeler

Yeni kurulmus cumhuriyetin okullardan bekledigi iki 6nemli vazife vardir.
[lki, yeni nesli yetistirmek ve iilkeye faydali hale getirmektir. ikincisi, Osmanlidan
kalma eski nesli de, eldeki biitiin vasitalar araciligiyla egitmektir. Ekonomik ve
kiiltiirel yonden ilerlemeyi temin i¢in yeni neslin yetismesini beklemek uzun zaman
alir, bunu beklemeye vakit yoktur. Bu nedenle, 6zellikle kdy ve kasaba gibi,
toplumsal hareketlilikten uzak kalmig muhitlerde okullari, gelismenin ve uyanisin

merkezleri haline getirmek gerekmektedir (Acun, 2006: 27).

Ayrica cumhuriyetin ilk yillarinda okuryazarlik oraninin ancak %10
civarinda oldugu bilinmekteydi. Diger bir ifadeyle, niifusun ¢ok biiyiik kismi, egitim
almamis kitlelerden olugmaktaydi. Buna, 1 Kasim 1928 yilinda kabul edilen Latin
Harfli Tiirk alfabesinin kabul edilmesiyle, alfabe degisikligi dolayisiyla yeni harfleri
Ogretme ihtiyaci da eklenirse, egitilmesi gereken insan kitlesinin niifusun neredeyse
tamamina tekabiil ettigi goriiliir. Bu kadar biiyiik bir kitlenin egitim almasi igin,
egitimin yeni cumhuriyet icin hayati dneme sahip, en 6nemli rehber unsur oldugu

gorilir (Acun, 2006: 27).

Egitim ve Ogretimi planlastirmak ve bir sistem olusturmak amaciyla ilmi
toplantilar yapilmus (I.-IL-III. Heyet-i [lmiyeler), ayrica iilkemize yabanci uzmanlar

cagrilarak rapor vermeleri istenmistir. Ulkemize ilk ¢agrilan yabanci uzman diinyaca



tinlii Amerikal1 egitimci John Dewey’dir. Dewey, genel egitim sistemimiz lizerinde
calismistir. Sonra Alman Prof. Kiihne gelmis ve daha ¢ok teknik gretim alaninda
calismistir. Bunlarin disinda degisik zamanlarda degisik iilkelerden yabanci uzmanlar

tilkemize cagrilmiglardir (Akyiiz, 1999: 355).

Hem Dewey’in, hem de Kiihne’nin raporlarinda tavsiye edilen fikirler,
Cumhuriyet egitim ve 6gretimi igin faydali oldular. Onlarin belirttikleri ana konular
lizerinde calisilmaya baslandi. Isleri planlama fikri, bir plana uyarak calisma
zihniyeti uyandi. Bu maksatla bilimsel heyetler, komisyonlar harekete gecirildi

(Tongug, 2004: 241).

Kiihne’nin teknik 6gretimle ilgili bazi tavsiyelerini bakanligin géz 6niinde
tuttugu goriiliir. Daha bagka konularda, yabanci uzmanlarin raporlarinin etkili oldugu
tespit edilebilir. Fakat bu kisilerin terciiman araciligi ile ve genellikle kisa siire
calismalari, 6zellikle de Tiirk egitim tarihi ve sistemini, Tiirkiye’nin sosyal yasayisini
ve gercgek ihtiyaclari bilmemeleri nedeniyle bazen yersiz, ¢ogu kez sathi goriis ve
Oneriler ileri sirdiikleri, ya da kaginilmaz olarak kendi iilkelerindeki egitim
akimlarina dayandiklar1 goriiliir. Her uzmandan sonra bir yenisinin ¢agrilmasi ve
yeni bir rapor istenmesi, raporlarin hi¢ birinin beklenen sonucu vermedigini gosterir

(Akytiz, 1999: 356).

Tirkgenin yabanci dillerin sarmalindan kurtarilmasi, bilimin geregine gore
gelistirilmesi ve yanlis kullaniminin 6niine gecilmesi amaciyla 1931 yilinda Tiirk
Tarih Kurumu ve 1932 yilinda Tiirk Dil Kurumu kurulmustur. Giinliik dilde oldugu
gibi, bilimsel terimlerde de c¢ok genis bir Tiirkgelestirme faaliyetine girilmis,
okullarda 6gretim bu yeni terimlerle yapilmistir. Giinliik dilde oldugu gibi, bilimsel
terimlerde de ¢ok genis bir Tiirkcelestirme faaliyetine girilmis, okullarda 6gretim bu
yeni terimlerle yapilmistir. Ders kitaplar, sozliikler ve tiim basili resmi yayimlar

yeniden hazirlanmistir (Cetin ve Giilseren, 2003: 12).

Egitim faaliyetlerinin yayginlagmasi amaciyla bir¢ok egitim kurumu ag¢ilmis
ve bu egitim kurumlarina 6gretmen yetistirmek amaciyla 6gretmen okullar1 ve koy
enstitiileri acilmistir. 1937 yilinda kurulan koy enstitiileri sadece koy Ogretmeni

yetistirmekle kalmamis, kdytlin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik degisim ve kalkinma



siirecinde 6nemli rol oynayan aydin kitlenin yetistirilmesinde 6nemli bir gorev

istlenmislerdir (Binbasioglu, 2005: 288).

1923-1950 aras1 Tirk Milli Egitiminin temelini Atatiirk’lin egitim anlayis1
olusturmustur diyebiliriz. Atatiirk “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir, fendir” diyerek,
egitimin odagina bilimi yerlestirmistir. Egitimde planlhilik ve programlilik esas
almmistir ve koklii program degisiklikleri yapilmistir. Egitim oOrgiitlenmis ve
bilimsellik 6n plana ¢ikarilarak mesleki teknik 6gretim alaninda birgok yenilikler
yapilmistir. Okuma yazma seferberligi baglatilmis ve 1923-1950 arasi yaklasik
2,500,000 kisi millet mekteplerinden belge almistir (Binbasioglu, 2005: 288).

1950°’1li yillar birgok sosyal bilimei tarafindan Tiirkiye’de Onemli bir
toplumsal doniisiim yasandig1 bir donem olarak ele alinmaktadir. Siyasal diizeyde tek
parti doneminin son bulmasi, ekonomide tarimsal iiretimden sanayi tiretime dogru
yonelisin hizlanmasi ve toplumsal agidan kentlere dogru hizli bir gb¢iin ortaya
cikmast Tiirkiye’'nin toplumsal ve ekonomik yapisinda Onemli degisimleri
beraberinde getirmistir. 1950’11 yillar ile birlikte, Tiirkiye’deki ¢ok partili sistem
toplumsal alanda, belirli kesimlerin siyasal miicadelelerin ortaya ¢ikmasina neden
olmus ve bu gelismeler giiniimiize kadar olan Tiirk siyasi hayatini derinden
etkilemistir. 1950’lilerden giliniimiize kadar teknolojik gelismelerin {iretim
faaliyetlerinde yogun olarak kullanilmasi ile birlikte gerek tarimda ve gerekse de
sanayide onemli ilerlemeler saglanmis ve buna bagh olarak da toplumsal yapida da
degismeler meydana gelmistir. Genel olarak 1950’1i yillardan ve 6zellikle de 1960’11
yillardan sonra sanayilesme ile birlikte kirdan kentte dogru olan gé¢ hizlanmis ve bu
cergevede kentlesme, gecekondulasma ve kirsal yapiin ¢oziilmesi gibi toplumsal
gelismeler, Tiirkiye nin toplumsal gelisim dinamigini derinden etkilemistir (Giines,

1998: 157).

Avrupa Birligi (AB), 1950°li yillarin ikinci yarisinda, Ikinci Diinya Savas
sonrasinda ekonomilerini giiclendirmek ve sanayilesmelerini hizlandirmak isteyen
birka¢ Avrupa iilkesinin ekonomik amacli olarak bir araya gelerek olusturduklari,
daha sonra yeni {ilkelerin de katildigt Avrupa Ekonomik Toplulugu'na

dayanmaktadir (MEB, 2006: 104).



1960-1990 devresi Tiirkiye’nin ciddi toplumsal bunalimlarla karsilastigi bir
devredir. Hizla biiyliyen Tiirk ekonomisi, dogal olarak toplumsal katmanlarin
hareketlenmesine ve siyasal alanda yeni taleplerin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.
Bu nedenle tiim degisen toplumlarda goriilen siddet siiregleri Tiirkiye’de de kendisini
gostermistir. Ancak yiizlerce yillik devlet gelenegi, toplumsal dayanisma ve
toplumda var olan birlikte yasama arzusu gibi etkenlerin 6n plana ¢ikmasiyla bu

catismalar nispeten hafif atlatilmistir (Sofuoglu, 2007: 6)

Tirkiye’nin 1960 sonras1i hedefleri AB’ye {iiye olma ve cagdas bati
devletlerinin seviyesine ¢ikmadir. Bu nedenle de Tiirkiye’nin Avrupa Birligine tam
tiye olmasi temel stratejik hedeftir. Tiirkiye’nin 50 yili agkin gegmise sahip Avrupa

ile biitlinlegsme hedefine baglilig: siirmektedir (www.disisleri.gov.tr)

Tiirkiye AB’ye liye olmak i¢in Temmuz 1959°da bagvurmustur. 12 Kasim
1963’de Ankara’da iyelik kosullar1 gerceklestirilinceye kadar gecerli olacak bir
ortaklik anlagmasi imzalanmigtir. Ankara Anlasmasi, Tiirk halkinin yasam diizeyi
yukseltilerek Birlige tam iiye olmasinin temelini olusturmaktadir. Anlasma
“hazirlik”, “gecis” ve “nihai” olmak {izere li¢ donem 6ngdrmiis ve gec¢is doneminden
sonra giimrik birligini planlamistir. Baz1 siyasi ve ekonomik gelismeler nedeniyle
anlasma protokolii Ongoriildiigii sekilde tamamlanamamig; Birlik 1980 sonrasi
Tirkiye ile iliskilerini dondurmustur. Tiirkiye 1987°de tam iiyelik bagvurusunda
bulunmustur. Birligin 1989°daki Onerisi ilizerine giindeme gelen giimriik birligi
stirecinin baglatilmas1 1995°te karara baglannmis ve glimriik birligi 01.01.1996’dan
itibaren yuriirliige girmistir. Tiirkiye, Aralik 1999°da Helsinki’de aday iilke olarak
ilan edilmistir. Aralik 2004’te Tirkiye ile miizakerelere baglama karari alinmis ve

miizakereler 2005 Ekim’inde baslamistir (www.eurydice.org)

Tiirkiye bugiin itibariyla AB’ye tam iye olamayip, aday lilke
konumundadir. Bu adaylik, 1999 tarihinde gerceklestirilen Helsinki Zirvesi ile kabul
edilmistir. AB’ye iiye lilkeler, diger aday iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’nin de, tam
liye olabilmesi i¢in birtakim dlgiitleri saglamasini istemekte ve bu amagla Oneriler
sunmaktadir Tiirkiye’nin sozii edilen ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel yonde
gelismesi, bir lilkenin kalkinmasinda itici gii¢ rolii oynayan egitim yolu ile olabilir.

Bu nedenle, AB siirecinde Tiirk Egitim Sistemi’ne onemli gorevler diistiigii ve



AB’ye tam lyeligi amaglayan Tiirkiye’nin egitim sisteminde birtakim diizenlemeler
yapmast gerektigi sOylenebilir. Aksi halde egitim sisteminde yer alan yetersiz ve
yanlis uygulamalar, Tirkiye’nin hem AB iilkeleri ile biitiinlesmesini, hem de
ekonomik, siyasal, sosyal ve Kkiiltiirel yonden gelismesini engelleyebilir (Maya,

2006:376).

1980’11 yillarda sayilar1 12°ye ulasan ve birlikteligi ekonomik amaclarin
yaninda diger toplumsal alanlara da tasiyarak admi Avrupa Toplulugu olarak
degistiren bu orgiit, 1990’11 yillarda ekonomi, hukuk, politika, glivenlik, ulasim vb.
toplumsal sistemlerde de birliktelik cabalarimi belli bir diizeye getirerek Avrupa
tilkeleri tizerinde bir AB ¢atis1 olusturmustur. Bugiin artik ekonomik bir gii¢ olmanin
yani sira ayn1 zamanda siyasi bir giic konumuna da gelen AB ¢atis1 altinda yer almasi
istenen {llkeler, Oncelikle sahip oldugu ulusal toplumsal sistemlerini, Birlikce
ongoriilen yapisal ve isletimsel 6zelliklere kavusturmak zorundadirlar. Tiirkiye de
1960’11 yillarin baslarindan bu yana Avrupa i¢inde yer almak arzusu ve ¢abasindadir.
Bunun geregi olarak da, ekonomi, hukuk, siyaset, ulasim vb. toplumsal sistemlerde
Avrupa Birligine uyum amaciyla, bir dizi 6nemli ve kapsamli degisiklikler
gerceklestirilmistir. En 6nemli toplumsal sistemlerden biri olan egitim alaninda da
Avrupa Birligine uyuma doniik bir dizi yeni diizenlemeler yapilmakta ya da

yapilmasi planlanmaktadir (MEB, 2006: 104).

2.1.2. Milli Egitimle Tlgili Yasal Diizenlemeler ve Uygulamalar

Yeni kurulmus olan Tiirkiye Cumbhuriyetinde birgok sorunun yaninda,
egitimle ilgili sorunlar da bulunmaktaydi. Baslicalar; daginik egitim kurumlari,
diisiik okur-yazar orani, modern egitim kurumlar1 eksigi, okul binasi, 6gretmen ve
kitap eksigi vb. eksikliklerdir. Tiim bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in yeni devleti yonetenler

birgok yasal diizenlemeler ve uygulamalar yapmislardir.
2.1.2.1. Yasal Diizenlemeler
29 Ekim 1923’te Cumbhuriyetin ilanindan sonra, egitim ve Ogretim

konusunda yasal diizenlemeler yapilmaya baslannustir. Ik olarak, devrim yasalari

olarak da adlandirilan ve 3 Mart 1924 tarihinde ¢ikarilan 429, 430 ve 431 sayili
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yasalarla egitim sistemi laik bir temele oturtulmus ve bu temele dayali bir egitim

orgiitii ve egitim sistemi kurulmustur (Binbasioglu, 2005: 67).

Bakanlik kurulduktan sonra egitimle ilgili en Onemli kanun, farkl
kurumlara baglh egitim kurumlarini tek ¢ati altinda toplamak ve tek elden denetim
saglamak amaciyla 3 Mart 1924 yilinda ¢ikarilan 430 sayili Tevhid-i Tedrisat
Kanunudur (Akytiz, 1999: 285).

Tevhid-i Tedrisat Kanunundan 6nce kabul edilen 429 sayili kanunla Ser’iye
ve Evkaf Vekaleti kaldirilmis, yine ayni1 giin 431 sayili kanunla da Hilafet (Halifelik)
kaldirilarak Osmanli hanedan1 mensuplart yurt disina ¢ikarilmistir. 30 Kasim 1925
tarihli ve 677 sayili kanunla da tekkeler, tiirbeler kapatilmis, tarikatlar kaldirilmigtir
(Akytiz, 1999: 286)

Cumhuriyetten Once egitim kurumlari milli olmaktan uzakti. Okullar,
birbirine kapali dikey kuruluslar halinde, ii¢ ayr1 kanalda yapilanmisti. Birincisi ve en
yaygin olant Kur’an &gretimine Arapgaya ve ezbercilige dayali okullar (mahalle
mektepleri ve medreseler), ikincisi yenilik¢i Tanzimat okullar1 (idadiler ve
sultaniler), ticlinclisii de yabanci dilde 6gretim yapan okullar ( kolejler ve azinlik
okullar1). Bu ti¢ kanalda ii¢ ayr1 goriisiin, {i¢ ayr1 yagam bi¢iminin hatta ii¢ ayr1 ¢agin
insan1 yetistirilmekteydi. Bu ortamda, {i¢ ayr1 egitim kanali ile birbirine
zincirlemesine bagli millet egemenligini yasam bicimi haline getirmis kusaklar
yetistirmek, ulusal kiiltiirii gliclendirmek, ulusal birligi saglamak miimkiin degildi.
Degisim siireci icerisinde koklii 6nlem olarak 3 Mart 1924°te 430 sayili Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ¢ikarilmistir. Bu kanun ile {i¢ ayri kanal birlestirilmis; birinci
kanaldakiler kapatilmis, ikinciler gelistirilmis, iiclinciiler ise Egitim Bakanliginin

denetim ve gozetimine alinmistir (MEB, 2000: 29).

Ozellikle kdylerdeki ¢ok biiyiik 6gretmen acgigmi kapatmak igin, genel
egitim sistemi disinda programlar yapilmistir. Bu konuda yapilan ilk ¢alisma, 1937
yilinda baglatilan ve okuma-yazma bilen ve biraz da tarim islerinden anlayan
kisilerin bir y1llik bir egitimden sonra kdylere egitmen olarak atanmasidir (Kazamias,

1966: 124).
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Koy egitmenlerinin basarili caligmalar1 neticesinde koylerin 6gretmen
thtiyacin1 karsilamak iizere 22 Nisan 1940 yilinda 3803 sayili Koy Enstitiileri
Kanunu kabul edildi. Koy enstitiilerinin asil amact kdylerde gorevlendirilecek
Ogretmen yetistirmektir. Bu Ogretmenin amaci; egitim-0gretim isleri disinda,
yukaridaki maddelerde belirtildigi gibi koyiin her tiirlii isinin modern yontemlerle
yapilmasini saglamak ve onlara rehberlik etmektir (Tongug, 2004: 330).

[Ikogretime verilen 6nem neticesinde ihtiyag duyulan kapsamli kanun 12
Ocak 1961 yilinda ¢ikarilan 222 sayil Ilkdgretim ve Egitim Kanunudur. Bu kanun
ilkogretim ile ilgili en kapsamli kanun olup, ilkdgretim teskilati, ilkogretim kurullar
ve gorevlileri, ilkdgretim okullarinin kayit kabul isleri ve agilip kapanma zamanlari,
ogrencilerin okula devamlari, okul arsa arazi isleri, ilkogretimin gelir ve giderleri ile
ilgili olup icerisinde ¢esitli hiikiimlerin de bulundugu kapsamli bir kanundur (222
Sayili Kanun).

Degisen ve gelisen diinya ile birlikte, iilkemizde de niifus artmuis,
demokratik haklar diizenlenmis ve egitimle ilgili temel bir kanuna ihtiyag
hissedilmistir. Boylece 14 Haziran 1973 yilinda 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu ¢ikarilmistir.

Ulu 6nder Atatiirk biliyordu ki; devrimler ancak yeni nesillerle anlasilir ve
kolay kabul edilirdi. Bunun i¢in egitimde bir¢ok yeni yasal diizenlemeler yapti.
Ancak ilkogretimle ilgili olan en énemli yasalar ondan sonra ¢ikmustir. Ilkdgretim
tim egitimin yaklasik % 60’11 olusturmaktadir. Bu kadar 6nemli olan bir egitim

kademesi i¢in degisik zamanlarda kanun ve yonetmelikler ¢ikarilmistir.

2.1.2.1.1. flk6gretim ve Egitim Kanunu (222 Nolu Kanun)

12 Ocak 1961 tarihinde kabul edilen ve egitimle ilgili ilk 6nemli kanundur.
[Ikdgretim igin ayri olarak c¢ikarilan ilk yasa olmasi bakimindan &nemlidir.
[Ikdgretimin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugunu tekrarlayan bu kanun;
orgiitlenme, ilde ilkogretim gorevlileri, ilkogretim okullarmin agilma ve kapanma
zamanlari, kayit ve kabul isleri, okula devam, okullarin arsa isleri, ilkogretimin gelir

ve giderleri ve ¢esitli konular1 diizenlemektedir.
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2.1.2.1.2. Milli Egitim Temel Kanunu (1739 Nolu Kanun)

14 Haziran 1973 tarihinde kabul edilen egitimle ilgili en 6nemli kanundur. Bu
kanunun birinci maddesi ayni zamanda kanunun kapsamidir ve kapsam soyledir;
“Tirk milli egitiminin diizenlenmesinde esas olan amag ve ilkeler, egitim sisteminin
genel yapisi, 6gretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitim ara¢ ve geregleri ve
Devletin egitim ve Ogretim alanindaki gorev ve sorumlulugu ile ilgili temel

hiikiimleri bir sistem biitiinliigii icinde kapsar.” (mevzuat.meb.gov.tr).

Ayrica bu yasada Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari, 6zel amaglari, temel
ilkeleri, milli egitim sistemi, yaygin egitim ve 6gretmenlik mesleginin tanimi yer alir.
Bu yasanin 18. maddesine gore; Tiirk milli egitim sistemi, 6rgiin egitim ve yaygin
egitim olmak iizere, iki ana boliimden kurulur. Orgiin egitim, okul dncesi egitimi,
ilkogretim, orta 6gretim ve yiiksek 0gretim kurumlarini kapsar. Yaygin egitim ise,

orgiin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsar.

2.1.2.1.3. Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi

27 Agustos 2003 tarihinde resmi gazetede yayimlanarak kabul edilmistir.
Bu Yonetmeligin amaci, Milli Egitim Bakanligina bagh resmi ve 6zel Ilkogretim
Kurumlarinin kurulus, gorev ve isleyisi ile ilgili yontem ve ilkeleri diizenlemektir.
Bu Yonetmelik, Milli Egitim Bakanligina baglh resmi ve 0zel ilkdgretim
kurumlarinin amag¢ ve ilkelerini, yOnetim, personel, egitim-dgretim, &grenci,
giivenlik, saglik ve donatim isleri ile bu okullardaki kayit-kabul, simif gegme,

siavlar ve devam-devamsizlik konularina iliskin yontem ve ilkeleri kapsar.

2.1.2.1.4. 4306 Sayih Kanun

Ulkemizde bugiine kadar, egitim alaninda yenilesme ve gelismeye doniik
cesitli adimlar atilmistir. Her biri egitim tarihinin 6nemli gelismeleri olmakla birlikte,
18 Agustos 1997 tarihinde 23084 sayili Resmi Gazetede yayimlanan 4306 sayili
kanun bu adimlarm en biiyiigii olmustur. IIkégretim kurumlarinin yapismi ve

isleyisini degistiren 4306 sayili kanunla, ilkdgretim kurumlarimin sekiz yillik
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okullardan olusmasi, bu okullarda kesintisiz egitim yapilmasi ve bitirenlere

ilkdgretim diplomasi verilmesi hitkkmii getirilmistir.

2.1.2.1.5. [lkdgretim Siiresinin Uzatilmasi ve Son Yasal Diizenlemeler

Ulkemizde zorunlu egitim igin &ngoriillen yas sinirlar;, 12 Ocak 1961
yilinda kabul edilen 222 Sayili ilkdgretim ve Egitim Yasasi ve 24 Haziran 1973
yilinda kabul edilen ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Yasasina gore 7—14 yaslar
ise de, zorunlu egitim bugiine kadar bes yillik ilkokullarda verilmistir. Boylece kagit
tizerinde zorunlu egitim yas1 1961 yilindan beri 7-14 olmasina ve 1973’den beri
sekiz yillik temel egitim okullar1 bulunmasina karsilik, zorunlu egitim fiilen bes yil

olmustu. Bes yil zorunlu, {i¢ y1l ise istege bagli olmustu. (Tezcan, 1998: 25)

13—17 Mayis 1996 yilinda gerceklestirilen 15.Milli Egitim Surasi’nin agilis
konusmasinda, dénemin Milli Egitim Bakani Turhan Tayan diinyadaki gelismelerle
birlikte egitim sistemi, ilkogretimde yoOnlendirme ve zorunlu egitim ile ilgili

asagidaki konusmay1 yapmistir;

Yiizyilimizda 6nceki yiizyillarda hicbir alanda goriilmeyen bir ilerleme ve
degisimle kars1 karsiyayiz. Artik bilgi toplumu hayal degil, yasamakta oldugumuz bir
gercgektir. Bilim ve teknoloji buna paralel bigimde iletisim teknolojisi bizleri hayrete
diisiirecek oOlgiide hizla gelisiyor, ilerliyor, bilgi gittikce deger kazaniyor. Ciinkii
bilgi, iiretimin, kalitenin, insanca yasamanin en Onemli anahtari1 haline geliyor.
Bilgisayarda yeni bir isletim sistemi gelistirmis olmas1 diinyanin en 6nemli konusu
halini aliyor. Diinyay1 ¢evreleyen bilgisayar aglarinda bu yazilimlar dolastyor. Uydu
yaynlari, fiber optik aglar, internet ve uygulamalari, bilgisayar teknolojisinin ulastig
en son asama olan sanal ger¢eklik ve kullanim alanlari ileride nasil bir diinyada
yasayacagimizin isaretlerini veriyor. Bilginin bdylesine dnemli hale gelip, diinyanin
kiiresellestigi, duvarlarin, smirlarin sadece fiziksel anlam ifade etmeye basladigi
glinlimiizde, egitim gercek bir altin anahtar halini almistir. Ge¢ kalmamaliyiz,
kaybedecek zamanimiz yoktur. Biitiin bu gelismeler diinyada biitiin iilkelerin egitim
sistemlerini yeniden gbézden gecirmelerini gerektirmistir. Ciinkii, toplumlar
gelismekte, yargilar ve beklentiler degismekte, ihtiyaglar cesitlenmekte, yasam

temposu hizlanmaktadir. Bu kurumlar degisime ayak uydurmak, kendilerine ¢eki
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diizen vermek, yeniden yapilanmak zorundadir. Egitim de toplumlarin en 6nemli
vazgecilmez kurumu olarak yeniden yapilandirilmasi, ¢agin gerekleri, birey ve
topulumun ihtiyaglar1 oraninda yenilenip gelistirilmesi gereken kurumlarin basinda
gelmektedir. Tlkdgretimin ikinci kademesinden itibaren ydnlendirmeye gidilmesi, en
az 8 yillik bir zorunlu egitim ve 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
yetistirilmelerinin ve nitelikli ara insan giicli yetistirilmesi gereklidir (XV. Milli

Egitim Surasi).

15.Milli Egitim Surasi’nda ilkogretimle ilgili alman Onemli kararlar
sunlardir;

e il ve bolge raporlarinda 6nerilen temel egitim kavrami yerine basta
Anayasa ve diger mevzuatta yer aldig1 sekli ile "ilkogretim" kavrami
kullanilmalidar.

e Yakin bir gelecekte 5-6 yas okul Oncesi egitim, ilkogretim biinyesine
alinmali, ilkogretim kesintisiz 8 yilik zorunlu egitim olarak
uygulanmali, 8 yil sonunda tek tip diploma verilmeli, 9. sinif liseye ya
da mesleki egitime ydnlendirme yili olmali, bdylece ilkogretimde
zorunlu 2+8+1 sistemi olusturulmalidir. Cocuklugun tam yasandigi,
cocuklarin kendilerini, ailelerin de g¢ocuklarini tanidigi bu dénemde
bulunanlar ¢irak yapilmamalidir. Uzun vadede zorunlu egitim 18 yasini
kapsayacak sekilde diizenlenmelidir.

e {Ikdgretime radyo ve televizyonla egitim destegi saglanmalidir.

e 8 yillik zorunlu ilkdgretim uygulamasina gecilmeden once ilkogretimin
amaclar1 ve ders programlar biitiinliik ilkesine uygun olarak yeniden
diizenlenmelidir.

o Biligsel, duyussal ve psikomotor alan hedefleri ilkogretim
programlarinda dengeli olarak yer almalidir.

e Egitim programlarinin bilgi yiikleme karakterli yapisi, yerini bilgiye
ulagsma ve aragtirma tekniklerinin kazanilmasina birakmalidir.

e {lkdgretim okullarinin programlarinda, meslekleri tanitict bilgilere yer
verilmelidir. Teknoloji ve tasarim konulari da bunlarin arasinda yer

almalidir.
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e {Ikogretim okullarinda ilk ve ortaokul bigimindeki yapay uygulamadan
vazgecmeli, ilkokullarda 6., 7., 8. ve 9. smiflar; bagimsiz ortaokullarda
ise 1., 2., 3., 4. ve 5. siniflar agilarak yumusak bir ge¢is saglanmalidir.

e Yonlendirme ¢alismalariyla 68rencilere, zaman ve enerjilerini, yetenek
ve becerilerini, olumlu is degerlendirmelerini gelistirecek bir disiplin

kazandirilmalidir (XV. Milli Egitim Suras1).

Surada alinan kararlardan zorunlu egitime ge¢is bir yil sonra ¢ikarilan 4306
sayili kanun ile gerceklestirilmistir. 15. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlar

sistemin yapisini koklii olarak degistirdigi i¢in cok dnemlidir.

Ulkemizde bugiine kadar, egitim alaninda yenilesme ve gelismeye doniik
cesitli adimlar atilmistir. Her biri egitim tarihinin 6nemli gelismeleri olmakla
birlikte, 18 Agustos 1997 tarihinde 23084 sayili Resmi Gazetede yayimlanan 4306

sayili kanun bu adimlarin en biiyligli olmustur.

[Ikdgretim kurumlarmin yapismi ve isleyisini degistiren 4306 sayili Yasa
da;

e lkdgretim kurumlarinin sekiz yillik okullardan olusmasi, bu
okullarda kesintisiz egitim yapilmasi ve bitirenlere ilkdgretim
diplomasi verilmesi,

e 222,1739 ve 3308 sayil1 Yasalarda birlikte ya da ayr1 ayr1 ad1 gegen
"ilkokul" ile "ortaokul" ibarelerinin "ilkdgretim okulu" olarak
degistirilmesi,

e llkdgretimin 6.,7. ve 8. siif &grenimini ortadgretim kurumlari
blinyesinde yapmakta olan 06grenciler ile c¢iraklik egitim
merkezlerindeki ~ 6grencilerin  egitimlerini  bu  kurumlarda
tamamlamast ve 1997-1998 o6gretim yili basindan itibaren bu
siniflara hicbir sekilde 6grenci alinmamasi,

e Bazi derslerin 6gretimini yabanci dille yapan okullarin hazirlik
siniflarinda basarili olan Ogrenciler ile 1997-1998 6gretim yilinda
okumaya hak kazanan Ogrencilerin zorunlu egitimlerini bu

okullarda tamamlamasi,
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e Milli egitim sisteminin oOgrencileri ilgi, yeti ve yetenekleri
dogrultusunda her bakimdan yoneltmeyi gerceklestirecek bigimde
diizenlenmesi, bu amacgla ortadgretim kurumlarina egitim
programlarinin  hedeflerine uygun diisecek sekilde hazirlik
siniflarinin konulabilmesi,

o [lkdgretimin son ders yilimmn ikinci yarisinda dgrencilere,
ortadgretimde devam edebilecek okul ve programlarinin hangi
mesleklerin yolunu acabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine
saglayacagi yasam standardi ve is hayati konusunda tanitici bilgiler
vermek, meslek se¢ciminde dogru karar vermelerine yardime1 olmak
tizere rehberlik servislerince gerekli ¢aligmalarin yapilmasi,

e  [lkdgretim okulunu bitirenlerin bir meslege hazirlanmasi amaciyla,
ciraklik donemine kadar is yerlerinde aday ¢irak olarak egitilmesi,
cirak olabilmek icin 14 yasinin doldurulmasi, 29.6.2001 tarihinde
kabul edilen 4702 sayil1 Yasa'nin 9. maddesi geregince, 19 yasindan
biiylik olanlara da ciraklik egitimi olanagi saglanmasi ve en az
ilkdgretim okulu mezunu olunmas1 hiikiimleri getirilmistir

(Www.meb.gov.tr).

Yapilan yasal diizenlemelerin yasama geg¢irilebilmesi ve etkili bir bigimde
uygulanabilmesi i¢in 4306 sayili kanunu izleyen giinlerde, ilkdgretimde cagdas bir
egitim diizeni kurmayi amaclayan Egitimde Cagi Yakalama 2000 Projesi
uygulamaya konulmustur. Bu Projede ilkdgretimde;

¢ %100 okullagsma oranina ulasilmasi,
e Birlestirilmis sinif uygulamasina agamali olarak son verilmesi,
¢ Sinif mevcutlariin 30’a indirilmesi
o ikili 6gretimden normal 6gretime gegilmesi,
e {1Ikdgretimde niteligin yiikseltilmesi hedeflenmistir.
Bu hedeflere ulasabilmek i¢in;
e Okul ve derslik sayisinin artirilmast,
e Tasimali ilkdgretimin yayginlastirilmasi,
e Yatili ilkogretim bolge okullari ile pansiyonlu ilkogretim okullarinin

yatililik kapasitelerinin artirilmast,
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e Yoksul 6grencilerin okul gereksinmelerinin karsilanmasi,
e Okullarda ¢agdas olgiitlere uygun fiziki alt yapinin saglanmasi,
e Okullarinin ¢agin gereklerine uygun arag-gereclerle donatilmasi temel

politikalar olarak belirlenmistir.

Belirlenen hedef ve politikalar dogrultusunda 6grenci sayisindaki artis
oranlar1 da dikkate alinarak program, Ogretim materyalleri, yapi-tesis, donatim,
tasimali ilkogretim, yatili ilkogretim bolge okullart ve pansiyonlu ilkdgretim

okullarinda planlama ¢aligmalar1 yapilmistir.(www.meb.gov.tr)

TABLO 2.1. AB’ye Baglh Ulkelerde ve Tiirkiye’de Zorunlu Egitim Siireleri

(Hakan vd., 1998: 73).

Ulke Yas Kiimesi Siiresi Okullasma

Oram ( %)
Danimarka 7-16 9 99
Belgika 6-18 12 93
Fransa 6-16 10 97
Almanya 6-18 12 82
Yunanistan 6-15 9 99
Hollanda 5-17 12 100
Ispanya 6-16 10 100
Ingiltere 5-16 11 96
Tiirkiye 6-14 8 90

Tablodan goriildiigii gibi AB tilkeleri i¢inde zorunlu egitim siiresi en az olan
yine Tiirkiyedir. Bu nedenle zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi diisiincesi sik sik

vurgulanmaktadir.

2.1.2.2. Uygulamalar

Atatiirk, Istiklal Savasi'min en kritik giinlerinde bir yandan cumhuriyetimizi
kurma ¢aligmalarini siirdiiriirken, diger yandan milli egitim sistemimizin esaslarini
belirleme ¢alismalarina yonelmistir. Egitim alaninda baglatilan bu c¢alismalarin
planlanmasinda ve milli egitim sistemimizin gelistirilmesinde Birinci Maarif
Kongresi ve Heyet-i Ilmiye calismalarmin  biiyiik  katkist  olmustur

(www.meb.gov.tr).


http://www.meb.gov.tr/
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16 Temmuz 1921 yilinda Ankara'da toplanan 1. Maarif Kongresi'nin egitim
tarithimiz i¢inde onemli bir yeri vardir. Bu kongre okul ve 6grenci mevcudunu tespit
etmek, bu konuda yapilmasi gereken ¢alismalart belirlemek ve egitime milli bir yon
vermek amaciyla toplanmistir. EZitim tarihimizde bir donemin baslangici olarak
goriilmesi gereken bu kongrede Atatiirk, egitim, bilim ve kiiltiir alanindaki
diisiincelerini, yapilacak inkilaplarin esaslarini, 6gretmenler i¢in neler diisiindiiglinii
ve onlardan neler bekledigini anlatan tarihi bir konusma yapmistir

(www.meb.gov.tr).

Maarif Kongresi, dnceden kararlastirildigi kadar bir siire ¢alisgamadigr gibi,
giindemindeki konularin hepsini inceleyememis, incelenen konular da yeterli bir
derinlikte ele alinamamistir. Bunun nedeni, savasin biitiin siddetiyle devam etmekte
olmasidir. Ancak bu sartlara ragmen, ilk ve ortadgretime iliskin bazi1 énemli konular

tartisilmistir (www.meb.gov.tr).

16 Temmuz 1921°deki Maarif Kongresi disinda, ilk kez benzer bir toplanti
1. Heyet-i Ilmiye adiyla Temmuz 1923’te, ikincisi Nisan 1924’te, iiciinciisii Aralik
1925-Ocak 1926°da yapilmistir. 1926 yilinda Téalim ve Terbiye Dairesinin kurulmasi
lizerine bu tiir ¢alismalarin yapilmasi1 gorevi bu daireye verilmistir. Bundan sonra
“Mili Egitim Stralar1” ad1 altinda ilki 1939 yilinda sonuncusu ise 2006 yilinda olmak
izere on yedi sira diizenlenmistir (MEB, 2000: 31).

Heyet-i Ilmiye Toplantilar1 (1923.1924.1926) Cumhuriyet rejiminin ilk
kurulusunda Maarif iglerinde, bilhassa idare ve tedrisat sahalarinda birgok yeniliklere
yol acan calismalardan birisidir ( Ergin, 1977: 2005). Heyet-i Ilmiyelerin ele aldig

temel konular Tablo 2,2’de sunulmustur.


http://www.meb.gov.tr/
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TABLO 2.2.Heyet-i [Imiyeler (MEB, 2000: 31).

Sayis1 Tarih Ele Alinan Temel Konular

[Ikogretimin 6 yila ¢ikarilmast,
Ilkokul 1. ve 2. smiflarmn 30°u, digerlerinin 40’1
agmamasi,
15 Temmuz — Zprunlu egitim yaslndaki cocuklarin yabanci okullara
L. 15 Agustos 1923 gidemeyecekleri,
Kiiciik koyler icin yatili bolge ilkokullar1 agilmasi,
Din dersleri 6gretmenlerinin se¢iminde, oteki 6gretmenler
gibi bazi sartlar aranmasi,
Sultani adinin Liseye ¢evrilmesi.

[Ikogretimin 5 yila indirilmesi,
Liselerin 6 yil olmasi (3 yil kism-1 evvel,

II. | Nisan-1924 3 yil kism-1 sani),
Ogretmen okullarinin 5 yila ¢ikarilmast,
Ders kitaplari.
Ogretmenlerin 6zliik haklari,

II1. Aralik 1925- Liselerin belirli merkezlere toplanmasi,

Ocak 1926 Talim ve Terbiye Dairesinin kurulmasi.

Egitim tarihimizde ilk sistemli calisma olarak yer alan birinci Heyet-i
[lmiye; bakanin bagkanhiginda, miistesar, bakanlik genel miidiirleri, ilgili
bakanliklarin temsilcileri, liniversite profesorleri, yiikksekokul miidiirleri, ¢esitli tiir ve
derecedeki egitim kurumlariin temsilcilerinin katilimlariyla 15 Temmuz - 15
Agustos 1923 tarihleri arasinda asagida gosterilen konulari goriismek iizere

Ankara'da toplanmistir. Dénemin Bakani Ismail Safa Bey’dir (www.meb.gov.tr).

Egitim ve kiiltiir sorunlarin1 goriismek iizere Ankara'da 1924 yilinda yapilan
Ikinci Heyet-i Ilmiye toplantisina Milli Egitim Bakanligi'ndan miistesar, dgretim
daireleri miidiirleri, bir kisim tiniversite profesorleri, kiz ve erkek 6gretmen okullari
ve lise midiirleri katilmislardir. Donemin bakan1 Vasif Bey (CINAR)’dir

(www.meb.gov.tr).

Gelismekte olan egitim oOrgiitiinlin kokli sorunlar1 ile mesgul olmak
amactyla 27 Aralik 1925 tarihinde Ankara'da Ugiincii Heyet-i Ilmiye toplantisina
Milli Egitim Bakanligi miistesari, teftis kurulu baskani, telif ve terciime heyeti
baskani, bakanlik miifettislerinden bazilari ile genel miidiir ve daire miidiirlerinden
bir kismi, lise ve 6gretmen okulu miidiir ve 6gretmenleri katilmiglardir. Dénemin

Bakani1 Mustafa Necati Bey’dir (www.meb.gov.tr).
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Talim ve Terbiye Kurulunun bakanligin bir tiir “kurmay” heyeti olmasi
Ongoriilmiistiir. Nitekim, Maarif Teskilatina Dair Yasanin TBMM’de goriistilmesi
sirasinda tartigsmalar, Talim ve Terbiye Kurulu konusunda yogunlagmistir. Milli
Egitim Bakan1 Mustafa Necati, Talim ve Terbiye Kurulu'nu “Tiirk ulusunun okul
icinde ve disinda egitimi ile ilgili biiylik sorunlar ile ugrasacak ve Milli Egitim
Bakanligina manevi kontrol gorevi yapacak bir bilim ve uzmanlar kurulu olarak”

diisiiniildiiglinti sdylemistir (MEB, 2000: 30).

Tiim bu temel uygulamalarin yaninda kronolojik olarak asagidaki
uygulamalar da donemin sartlarina uygun olarak yapilmstir:

e 1923-1924 Yilinda Bakan Ismail Sefa Ozler zamaninda, imamlardan,
ilkokul mezunlarindan ve riistiyelerden mezun olanlardan 6gretmen olarak
yararlanilmak gerektigi sonucuna varildi (Binbasioglu, 2005: 63).

e 1924 yilinda egitim ve Ogretim islerini planli hale getirmek ve
sistemlestirmek amaci ile yabanci uzmanlar getirilmistir.

e Okur-yazar oranini yiikseltmek, 6gretimi kolaylastirmak ve Tiirk¢eyi ortak
bir dil yapmak amaciyla 1 Kasim 1928°de 1353 sayil1 Yasayla Latin temelli
yeni bir alfabe kabul edilmistir.

e 1 Ocak 1929 yilinda agilan “Millet Mektepleri” yoluyla okuma-yazma
seferberligi uygulamaya konulmustur (Tezcan, 1998: 22).

Tiirkceyi yabanci dillerin sarmalindan kurtarmak, bilimin geregine gore
gelistirmek ve Tiirk¢enin yanlis kullanimimi 6nlemek amaciyla 1931 yilinda Tiirk

Tarih Kurumu, 1932 yilinda Tiirk Dil Kurumu kurulmustur (MEB, 2000: 34).

Atatiirk’lin Onerisi lizerine, 1936 yilinda niifusu 150-400 arasindaki kiigiik
koyler i¢in askerliklerini yapmig, okuma yazma bilenler, alt1 aylik bir kurstan
gecirilerek “egitmen” olarak atandilar. 1937°de Koy Ogretmen Okullar1 agild:
(Binbasioglu, 2005: 63).

Amerika’nin etkisiyle 1953—-1954 egitim-6gretim yilinda muhtelif gayeli
ortaokullar Bursa, Nevsehir ve Mus’ta deneme amagli kuruldu. Bu okullar Amerikan
ortaokullar1 esas alinarak kuruldu. Bu okullarn kurulus amact kapsamli diizenleme

ile birlikte Ogrencilere ilgi istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda bir iist egitime
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hazirlamak ve mesleki ve akademik egitim arasinda koprii vazifesi gérmekti. Cogu

gbzlemciye gore bu sadece isimde kalmis bir uygulamadir (Kazamias, 1966: 129).

1960 yilinda devrim komitesi kdylerdeki 6gretmen agig1 nedeniyle, askere
alinmis olan lise ve dengi kurumlardan mezun veya lniversite egitimini yarida
birakmis kisileri yedek subay Ogretmen olarak Milli Egitim Bakanligi emrine
vermistir. 1962 yilinda 22.452 yedek subay 6gretmen vardi (Kazamias, 1966: 125).

2.1.3. Okul, Ogrenci ve Ogretmen Sayisindaki Artis
Cumhuriyetin kurulusundan bu yana gecen kisa siire icinde egitim
sisteminin her tiir ve kademesinde okul, 6grenci ve 6gretmen sayisinda biiyiik artiglar

olmug, egitim olanaklarinin yurt geneline dagiliminda onemli gelismeler

saglanmustir.

TABLO 2.3.Genel Eg itimdeki Gelismeler (Www.meb.gov.tr)

OKUL OGRENCI OGRETMEN
YILLAR SAYISI SAYISI SAYISI
1923 -1924 5.133 364.428 12.573
2006 -2007 56.388 19.383.060 679.880

TABLO 2.4. Ilkdgretimdeki Gelismeler (www.sgb.meb.gov.tr)

OKUL OGRENCI OGRETMEN
YILLAR SAYISI SAYISI SAYISI
1923 -1924 4.894 341.941 10.238
2006 -2007 34.656 10.846.930 402.829

Cumhuriyetin ilk yillarindan giiniimiize kadar okul sayis1 yaklagik 11 kat,
Ogrenci sayisi yaklasik 53 kat ve 0gretmen sayisi yaklasik 54 kat artmistir. Bugiin
itibariyle niifusun 70 milyon oldugu kabul edilirse 6grenci sayis1 niifusun yaklasik

% 30°dur.

1927 yilinda toplam niifusumuz 13.648.270 idi ve bunun 10.342.391°1 karsal
niifus, 3.305.879’u ise kentsel niifus idi. Toplam niifusun % 75.8’1 kirsal kesimde, %
24.2’si ise kentlerde yastyordu (Ozer, 2004: 98)


http://www.meb.gov.tr/
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2008 niifus sayimmina gore ise toplam niifusumuz 71.517.100°diir ve bunun
17.905.377’si1 kirsal kesimde, 53.611.723°1i ise kentlerde yasamaktadir. Yani toplam

niifusun % 25’1 kirsal kesimde, % 75’1 ise kentlerde yasamaktadir (www.tiiik.gov.tr).

Ayni hesapla cumhuriyetin ilk yillarindaki niifusun 13 milyon oldugu kabul
edildigi gbz Oniine alinirsa ve ayni oran hesaplanirsa o zamanki 6grenci sayisinin ise
yaklasik 4,5 milyon olmas1 gerekir. Tablo 2.3’de ise bu say1 364.428°dir. Goriildiigii
gibi aradaki fark yaklasik 4 milyondur. Yani 4 milyon 6grenci okullarda egitim

gormemistir. Ayn1 durum ilkégretim i¢in de gecerlidir.

Bunun yaninda Tablo 2,4’de goriildigii gibi 1923-1924 egitim yilinda
ilkdgretimdeki 6grenci sayis1 341,94 dir. Ilkdgretim disindaki egitim kurumlarmdaki
Ogrenci sayis1 ise sadece 364.428’dir. Bunun anlami ortadgretim ve yiiksek
ogretimde sadece yaklasik 20.000 6grenci vardir. Bugiin ise Tablo 2.3 ve Tablo
2.4°de gorildiigii gibi, ilkogretim disindaki 6grenci sayist ilkogretimdeki 6grenci
sayisinin yaklasik iki katidir. Ayrica 6gretmen yetistirmede Onemli mesafeler
kaydedilmistir. Tablo 2.4’¢ gore 1923-1924 egitim-6gretim yilinda ilkdgretimde
yaklagik 33 Ogrenciye 1 68retmen diiserken, bu oran 2006-2007 egitim-6gretim

yilinda 27 dgrenciye 1 6gretmen seklinde olmustur.

TABLO 2.5. OECD Ulkelerinde 6-13 Yas Grubu Net Okullasma Orani (Ozdemir
vd., 2007: 84)

Ulke Okullasma Oram ( %)
Avusturya 94.5
Danimarka 88.8
Almanya 92.8
ABD 96.3
Ingiltere 100
Tirkiye 90.1

Yani bugiin durum ¢ok farkhidir, 85 yillik zaman diliminde okul-6grenci ve
O0gretmen sayilarinda belirgin artislar kaydedilmis ve okullagsma oranlar1 gelismis
tilkeler seviyesine ¢ikarilmigstir. Tablo 2.5°de goriildiigl gibi ilkdgretimde okullagma

oranlar1 gelismis tllkeler seviyesindedir.


http://www.t%C3%BCik.gov.tr/
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2.2. ILKOGRETIMLE iLGiLi PROGRAMLAR

Orgiin/ planli egitim etkinliklerinin ve sonuglarmin belirleyicisi Ogretim
(Miifredat) Programlari’dir. Orgiin/Planli $grenme-6gretme  siirecinin, egitimin
“odak noktas1” dgrenci, islevsel etkileyicisi 6gretmen olmakla birlikte planli egitimin
ana ekseni, belirleyici 6gesi Ogretim (Miifredat) Programlari’dir. Egitim sisteminin,
okul orgiitiiniin ve Ofretmen girisimlerinin tiim ¢abasi ve eylemleri Ogretim
Programlari’nin amaglarin1 gerceklestirmek icindir. Elbette programin amaglarini
benimseyen ve igsellestiren, muhtevasinin gerekliligini inanan, yontem ve
tekniklerini bilen ve uygulayan, arag-gereglerinin yerinde, zamaninda kullanma bilgi
ve becerisine sahip, degerlendirme sistemlerini yeterlilikle yasama geciren
Ogretmenin (egitimci-egitici personelin) islevsel ve etkileyici rolii yadsinamaz

(Aslan, 2005: 34).

Egitim sisteminin, okulun ve &gretmenin amaci programda belirtilen
hedeflere ulagsmaktir. Tiim sistem planli bir sekilde programi gerceklestirmek igin
islemektedir. Bu da programin dnemini ortaya koymaktadir. Bu kadar énemli olan

program genel olarak 4 kisimdan meydana gelir:

e Hedefler-Amaclar
o Icerik-Konular
e Ogretme-Ogrenme Siireci

e Degerlendirme

Bu kisimlar hazirlanirken temel bazi sorulara cevap verilmelidir. Okul,
Ders, Kurs ya da Unite diizeyinde olsun bir Ogretim Programi’nin asagidaki bes

soruyu yanitlamasi gerekir:

Nicin 6gretim yapacagiz: Bu sorunun yamti Ogretim Programi’nin
Amaclart’dir. Bir dersin, kursun, {nitenin, 6gretim yilinin, okul basamaginin,
O0grenme-6gretme siireclerinin sonunda hangi amaglara ulasilacagini “ni¢in 6gretim

yapacagiz?”’ sorusunun yanitidir.
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Neler Ogretecegiz: Ogretim konular ya da igerik. Hangi derste, hangi simif
ya da okul basamaginda hangi igerikle 6grenme-6gretme siireclerinin yanit1 “neleri

Ogretecegimizi” belirleyerek veririz.

Nasil ve ne ile dgretecegiz: Ogretim Programlari bu sorunun yanitini,
Ogretim Yontem ve Teknikleri ile Ogretim Arag-geregleri ve Ogretim-egitim

ortamlarinin diizenlenmesi ile vermektedir.

Ne zaman oOgretecegiz: Yas ve okul basamaklari “ne zaman oOgretim
yapacagiz?”’ sorusunun yanitidir. Diger bir deyisle, hangi yas ve buna bagl okul
basamaklarinda hangi tiir bilgiler, beceriler ve degerlerle 6grenme-6gretme siirecine
girmis birey ve gruplar1 donatmamiz gerektigi bu sorunun yanitidir. Kuskusuz bu
asamada, insanin biiyliime-gelisme evrelerinin bilimini igeren, Fizyonomi, Anatomi,
Psikoloji vb. insanin niteligi ile ugrasan sosyal ve davranis bilimlerinin verilerinden

yararlanmak gerekmektedir.

Ne kadar 6grenildigini nasil anlayacagiz: Olgme — Degerlendirme. Biitiin
cabalarin, 0grenme-6grenme siireclerinin “kazanimlari”ni, hem siire¢ ve hem de
iiriin, etkinlik ve sonu¢ asamasinda Olgme-degerlendirme ile elde edilmektedir.

(Aslan, 2005: 34).

Sorular zaman degistikce sabit kalmakta, fakat cevaplar stirekli
degismektedir. Bu ylizden programlar siirekli degistirilmekte ve gelistirilmektedir.
Amag en iyiye ulagsmaktir. Bu nedenle zaman zaman yeni programlar uygulamaya

konulmaktadir. Bu siire¢ zaman gectik¢e devam edecektir.

1920 yilinda Maarif Vekaleti kuruldugunda en basta program heyeti de
kurulmustu. Bunun nedeni yeni bir egitim sistemi ic¢in yepyeni bir program
hazirlamakti. Cumhuriyetten giinlimiize kadar bir¢ok ilkokul programi hazirlanmis
ve uygulamaya koyulmustur. Bunlar siras1 ile 1924, 1926, 1936, 1948, 1962, 1968
Ilkokul Programlar1 ve 2005 Ilkdgretim Programidir.
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2.2.1. 1924 ilkokul Programi

“II. Heyet-i Ilmiye” tarafindan hazirlanan 1924 Ilkokul Programi’nin genel
ve tek tek derslere gore belirlenmis 6zel amaglari yoktur. 29 Ekim 1923°te
Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra “Maarif Vekili” olan Ismail Sefa Ozler,
“Maarif Misak-1" n1 ilan etmistir. Bu ilandan hemen sonra yiiriirliige giren 1924
programinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda “Maarif Misak-1"nin yonlendirici

etkisi oldugu kesindir ve programin genel amaci olarak kabul edilmistir

Maarif Misak-1’'nin genel amaci su sekilde belirlenmistir: “Tiirk
Milleti’ni medeniyet safinda en ileriye gotiirmek ve yeni nesilleri, Tiirk olmak
haysiyetinin gerekli kildig1 bu amaca en kisa zamanda varmayr miimkiin

kilacak irade ve kudrette yetistirmektir” ( Tazebay vd., 2000: 34).

Maarif Misak-1'nin diger amaclar1 Ozetle soyledir: “Milliyetci, halke1,
inkilapet, laik Cumhuriyet vatandaslar1 yetistirmek.

1.1lkdgretimi genellestirerek, herkese okuma -yazma gretmek.

2.Yeni nesilleri biitiin 6gretim kademelerinden gegirerek onlari ekonomik
hayatta basarili kilacak bilgilerle donatmak

3.Toplum hayatinda, diinya ve ahiret cezalar1 korkusundan dogan ahlak
yerine, 0zgiirlik ve barigin 6n plana alindig1 gercek ahlak ve erdemi hakim kilmak”

(Tazebay vd., 2000: 35).

Bu program erkek ve kizlar icin ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Erkek
ilkokullarmnin programinda dgretilen dersler asagidaki tabloda verilmistir. Iki yil gibi
kisa bir siire uygulamada kalan 1924 Programi’nin imparatorluk egitim

programlarinin etkisinde oldugu sdylenebilir (Aslan, 2005: 34).

1924 programi, yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim ve &gretim
anlayisi, ihtiyaci ve sartlar1 diisiiniilerek “1924 ilk Mektep Miifredat Programi” ad
altinda hazirlanmistir. Daha ¢ok proje niteliginde olan program iki yil uygulamada

kalmistir (MEB, 1997: 18).
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TABLO 2.6. 1924 Erkek Ilkmekteplerinin Haftalik Ders Dagilim Cetveli — 1924

(Tazebay vd, 2000: 36)

Dersler 1. 2. 3. 4. 5.
Smif | Simf | Simf | Simf | Simf
12 - - - - -
- 4 3 2 2 2
Tiirkee - 2 2 1 1 1
- 1 - 2 2 2
- - - 1 1 1
- 2 1 1 1
Kuran-1 Kerim ve Din Dersleri - 2 2 2 2
Hesap 2 3 3 2
Hendese - - - 1 2
Tarih - - 1 2 2
Cografya - - 1 2 2
Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzissihha 3 3 2 2 2
Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniye ! ! ! ! !
Resim 2 2 2 2 2
El Isleri 2 2 2 2 -
Musiki 2 2 2 1 1
Terbiye-i Bedeniye 2 2 2 1 1
Yekiin (Toplam) 26 26 24 26 24

Program’la Sibyan mektebi ve Riistiye olarak iki devreli ve alti yil olan

ilkogretim bes yila indirilmis ve devreler ortadan kaldirilmistir (Aslan, 2005: 37).

Tablo 2.6 de gorildiigii gibi ilkokullarda okutulan dersler imparatorluk

doneminden kalmadir. O zaman ki sosyal sartlar ve devrimlerin hala gergeklesmemis

oldugu g6z oOniine alindiginda bunun normal oldugu anlasilacaktir. Ayrica bugiinkii

dersler ile karsilastiracak olursak Tiirkge ayni 12 saat olarak sabittir. Matematik

bugiin 4 saat, o zaman ise 2 saattir. Bugiin goriilen Hayat Bilgisi yerine o zamanin

Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzissihha, Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye

derslerini sayabiliriz. Resim, Miizik, Terbiye-i Bedeniye (Beden Egitimi) aym

kalmistir. 1924 programinin en dikkat cekici yonii ise El Isleri, Hifzissithha (Hijyen)

ve Musahabat-1 Ahlakiye (Ahlaki Sohbetler) dersleridir. Bugiin el isleri, resim ve
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diger derslerin icerisinde, Hifzissthha dersi ise Hayat Bilgisi dersi igerisindedir.

Ahlaki Sohbetler dersi bugiin higbir ders igerisinde yer almamaktadir.

2.2.2. 1926 ilkokul Program

1924 Ik Mektep Miifredat Programinda sadece tek tek derslerin adlari yer
almistir. Bu programdaki eksiklikleri gidermek amaciyla Cumhuriyet prensiplerini
kapsayacak ve yeni Ogretim metotlarin1 6ne ¢ikarak sekilde yeni bir program

hazirlanmistir (Saylan, 1999: 110).

Bu program, hem ilke, yontem, ders ve konular yoniinden hem de igerik

yoniinden bir devrim programidir (Binbagioglu, 2005, 152).

1926 Ilkokul Programi giris (mukaddimesinde) béliimiiniin ilk paragrafinda
tek bir genel amaca yer verilirken, ilkokulun amaci “ilk mektebin baslica maksadh,
gen¢ nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar

yetistirmektir” (Tazebay vd.,2000: 37).

[Ikogretim diizeyinde, bu programla, “Nigin 6gretim yapacagiz?” sorusunun
yanit1 $8yle verilmektedir: “Ilk mektebin baslica maksadi, geng nesli muhitine faal
bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir” belirtilmistir
(Aslan, 2005: 34).

1926 Ilkokul Programinin getirdigi yenilikler;

Toplu 6gretim uygulamasin getirdi.

e Ogrencinin kisisel ilgisinin dikkate almmasi ve is egitimine
Oonem verilmesi.

e Ders, yalniz miifredat olmaktan siyrildi, dersin amaci ve
kullanilacak metotlar belirlendi

e Derslerin c¢evre sartlarina gore Ogretimi ve genis imkan

yaratilmas1 goriisi de bu programda yer almistir (Aslan,

2005:34).
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Hazirlanan bu 1926 miifredat programinda J.Dewey’in de iizerinde durdugu
“Hayat Bilgisi, Toplu Tedris ve Is Okulu” kavramlarina da yer verilmis, 1925 — 1926
ogretim yilinda bazi pilot okullarda denenmis, 1927 yilinda da uygulamaya
konulmustur. Bu miifredatla ilk defa giindeme gelen “Toplu Tedris” i¢in Bakanlik
ogretmenler i¢in kurslar agmig, 6gretmenler bu metodu 6grenmeye c¢alismislardir

(Karatas, 2002: 89).

1926 tarihli ilkokul programinin en onemli 6zelligi ve yeniligi Toplu
Tedris(toplu 6gretim) uygulamasini getirmesidir. Giiniimiizde ilkdgretimde gecerli
olan ve uygulanan toplu 6gretim yontemi egitimde o devre gore son derece cagdas

bir anlayis ve uygulamaydi.

Ikinci Mesrutiyet ddneminde dgretim programlari ve dgretim ydntemlerinde
ortaya ¢ikan goriisler, asil meyvesini, Cumhuriyet doneminde vermistir. Gozlem,
deney, is, yasama ve tlimevarimsal diisiinme yontemleri, denilebilir ki, tamamiyla
1926 tarihli ilkokul Programi’nin eseridir. Ogrenciler gibi, 6gretmenler ve denetim
elemanlar1 da cagdas egitimin bu amag, ilke ve yontemlerini, genis Olgiide bu

programdan 6grenmislerdir (Binbasioglu, 2005: 64).

1926 programinda derslerin adlari ile birlikte amaglari, icerikleri ve d6gretim
stiresinde ise kosulacak etkinliklerin yer aldig1 goriilmektedir. Programda disiplinler
mantig1 ile diizenlenen dersler yer almakla birlikte, ilk ii¢ sinifta okutulmak iizere
Hayat Bilgisi dersi iliskili alanlar ile biitiinlestirilerek genis alanlar yaklasimi ile
diizenlenmistir. Ayrica dersler arasinda da iligkiler kurulmustur. Bu nedenle, tasari
konu merkezli olmakla birlikte, genis alanlara yer verilerek kati disiplinler
mantigindan kurtarilmistir. Toplumun ihtiyaclar1 ve problemleri de tasariya yon
vermistir. Cocuga gorelik ilkesinin kabul edilmesi ile ¢ok az da olsa Ogrenen

merkezli yaklagima egilim gosterilmistir (Saylan, 1999: 110).
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TABLO 2.7. 1926 Ilkokul Programm Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi (ilk Mektepler
Miifredat Programi, 1926) (Tazebay, 2000: 38)

Dersler 1. 2. 3. 4. 5.
Smif | Simf | Simf | Simf | Simf
Alfabe 12 - - - -
Kiraat(insat ve Temsil) - 4 3 2 2
Tiirkce Imla - 2 2 1 1
Tahrir - 1 1 2 2
Gramer - - - 1 1
El Yazis1 - 2 2 1 1
Din Dersi - 2 2 2 2
Hayat Bilgisi 2 3 3 3 2
Hesap Hendese - - - 1 2
Tarih - - 1 2 2
Cografya - - 1 2 2
Tabiat Dersleri 3 3 2 2 2
Esya Dersleri 1 1 1 1 1
Yurt Bilgisi 2 2 2 2 2
Resim-Elisi 2 2 2 2 2
Musiki 2 2 2 1 1
Jimnastik 2 2 2 1 1
Yekiin (Toplam) 26 26 26 26 26
1926 yili ilkokul programinin yabanci uzmanlarin raporlarindan

etkilendigini sOyleyebiliriz. Ayrica 1 Kasim 1928 yilinda kabulii gergeklestirilen

Harf Inkilab1 sonucunda, egitim yeni alfabe ile yapilmaya baslanmstir. Bdylece

1926 programinda, 1928 yilindan itibaren Elifbe degil, Alfabe dersi verilmeye

baslanmigtir. Boylece yeni Tirk harfleri ilk kez 1926 programinda kullanilmistir.

1926 Ilkokul Programinda en dikkat cekici 6zellik Tablo 2.7> de goriildiigii

tizere ilk {i¢ simiftan Hesap-Hendese (Matematik) derslerinin kaldirilmig olmasidir.

Ayrica ilk li¢ siifta dersler Hayat Bilgisi dersi etrafinda toplanmustir.



30

2.2.3. 1936 Ilkokul Program

1926 Ilkokul Programindan sonra Tiirkiye’de ¢esitli alanlarda inkilaplar
yapilmisti. Bu inkilaplarin zaruri kildig1 yeni ihtiyaclar karsisinda programlarda da

yeni degisiklikler yapilmasi gerekiyordu (Arslan, 1999).

1935 yilinda toplanan bir komisyon 1926 yilinda uygulamasina baglanan
“Ilkmektepler Miifredat Programi”nda gerekli degisiklikleri yaparak 1936 yilindan
itibaren “Yeni Ilkokul Miifredat Programi” mi yiiriirliige koymustur. ik defa milli
Egitimin amaglarina genis kapsamli olarak bu miifredatta yer verilmistir (Karatas,

2002: 89).

Tirk Milli Egitiminin ilke ve amaglart bu programla genis bir bigimde
sergilenmistir. Tek Parti (CHP) nin parti programu ilkeleri dikkate alinarak hazirlanan
bu programda “Cumbhuriyet¢ilik, Milliyet¢ilik, Halkcilik, Devlet¢ilik, Laiklik ve
Inkilapgilik” “agir bir program”m c¢ocuk diizeyinin iizerinde “agir konular1” olarak
[lkokul Miifredat Programi’nda yerini almustir. Bilindigi gibi, 1923-1933 yillar1, Tiirk
Devrimi’nin altin yillaridir. 1933’e kadar “cagdas uygarlik diizeyinin iizerine ¢ikmak”
vizyonunu esas alan Cumhuriyet rejimi, ¢agdas diinyayr yakalayabilecek tliim
devrimlerini, diger sosyal devrimlerle birlikte, Tarih ve Dil Devrimleri’ni de
gerceklestirmigtir. 1936 Programi bu ortamda uygulamaya konmustur. Bununla
birlikte “pedagoji alemindeki ileri hareketler” de gdzlenmis ve gelismelerin programa

girmesi gdz onilinde tutulmustur (Aslan, 2005: 37).

1936 programinda, her dersin programinin basinda o dersin baglica hedefleri
tespit edilmis, derslerin 6gretiminde Ogretmen tarafindan dikkate alinacak onemli
noktalar agiklanmis. Ayrica derslerde yeni egitim ve Ogretim esaslari bakimindan
dikkat edilecek noktalar hakkinda agiklamalarda bulunulmustur. Bu programlarla
Cumhuriyet Ilkokulu, Tiirk g¢ocugunu ezbercilikten kurtarmus, canli mevzular
etrafinda 6grencinin gozlemler, incelemeler yaparak milli meselelerle siki bir sekilde

ilgilenmeleri saglanmistir (Ergin, 1977: 1785) .

1936 Ilkokul programinmn &nemli bir 6zelligi de ilk kez ilkokulun egitim

ogretim ilkelerini belirlemis olmasidir. Bu ilkeler sunlardir:
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1-  Tlkokul milli bir egitim kurumudur.

2- [lkokul ¢ocuklara milli kiiltiirii asilamak zorundadir.

3-  Okulda her derse milli gayeleri gerceklestirecek birer arag olarak
bakilmalidir.

4-  Okul o6grenciyi muhakeme etmeye, diisiinmeye alistirmak icin
higbir firsat1 kagirmamalidir.

5-  Derslerde etkinlikleri ¢esitlendirmeye ¢alismak, ¢ocuklar1 yeknesak
etkinliklere sevk etmekten ¢ekinilmelidir.

6-  Ilkokulda biitiin dersler 6grencinin diizeyine uygun olmalidir.

7-  llkokul  cocuklarinin  ozellikleri  daima  gdz  Oniinde
bulundurulmalidir (6grencinin bireysel ayriliklarina dikkat edilmelidir).

8-  Yakin yurt ve yakin zaman ilkesi ilkokulda esas olmalidir.
(Tazebay vd., 2000: 43)

1936 programinin 6zellikleri;

¢ 1926 ilkokul programi ve daha dnceki programlar da dahil olmak {izere,
oteden beri “Tiirk¢e” adi altinda toplanan, okuma, ingat, tahrir gibi
etkinlikler ayr1 birer ders olarak degil, ilkokullarda birbirini
tamamlayici nitelikte bir biitiin olarak ele alinmistir.

e Yazi dersi Tirkce dersinden tamamen ayrilarak bagimsiz bir ders
haline getirilmistir.

e 1926 programinda mevcut olan Egya dersi kaldirilmis, buna karsilik

ikinci devrede okutulmak iizere “Aile Bilgisi” dersi konmustur

(Tazebay vd., 2000: 45)

Her dersle ilgili ders programinin sonunda, “0gretim vasitalar1” adr altinda o
derste kullanilacak arag¢ gereclerle, bu arag-gereclerden nasil yararlanilacag

belirtilmistir. Ogretim vasitalar1 sdyle siralanmgtur:

Kullanilacak ders araglari.

Gezilecek incelenecek yerler.

Okul atdlyesi, okul isligi ve okul miizesi

Koleksiyonlar

Yararlanilacak yardimci eserler
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e Bazen de basvurulacak 6gretim vasitast hayatin ta kendisidir (Tazebay
vd., 2000: 46).

1936 programinda, koy okullar1 i¢in ayr1 bir program yapilmistir. Bu
programda miifredatin yaninda derslerin uygulanis bi¢imi de vurgulanmistir. Her giin
derslerden 15 dakika once temizlik yapilacaktir, her ders 40 dakikadir, ziraat isleri 1
saattir, dersler arasinda 15 dakika teneffiis yapilir, dersler mahalli sartlara ve
mevsimlere gore 6gleden dnce veya giines batmadan bitmek lizere 6gleden sonra

yapilir, saatini bagogretmen miifettigle beraber tayin eder (Karatag, 2002: 90).

TABLO 2.8. 1936 ilkokul Programi Ders Dagitim Cizelgesi (Tazebay, 2000: 45)

1.Devre 2. Devre

DERSLER 1.Smf | 2.Smmf | 3.Smmf | 4.Smmf | 5. Simf
Tiirkge 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Aile Bilgisi - - - 2 2
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Hesap-Hendese 4 4 4 4 5
Resim-s 4 4 4 2 2
Yaz1 - 2 1 1 1
Miizik 1 1 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 1 1
Yekiin 26 26 26 26 26

Tablo 2.8’de goriildiigli gibi 1926 programinda yer alan Egya dersleri ve

Yurt Bilgisi dersleri 1936 yilinda kaldirilarak, bu dersler Hayat Bilgisi dersi icerisine
alinmistir. Ayrica bugiin kullanilan ders programina ¢ok yakin dersler 1936 yili
programinda yer almistir.

1936 1Ilkokul Programi incelendiginde, toplumun ihtiyaglarmin ve

problemlerinin tasartya yon verdigi, c¢ocuga gorelik ilkesinin vurgulandigi
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goriilmekle birlikte; derslerin disiplinler manti§i ve genis alanlar g¢ergevesinde

diizenlenmesiyle, konu alan1 merkezli oldugu anlagilmaktadir (Saylan, 1999: 111).

1939 yilinda toplanan I. Maarif Surasi koylerimizdeki ii¢ siifli ve tek
ogretmenli koy okullarmin verimini artirmaya ve kdy okullarinin bes sinifli okullara
cevrilmesine karar vermistir. Bu sebepten yeni bir program hazirlanmis sehir
ilkokullar1 ile kdy okullarini esit firsatlara kavusturmak hedeflenmistir. Bu hedefle
hazirlan bir miifredat programi da 1939- 1940 yilinda yiiriirlige konmustur (Karatas,
2002: 90).

Bu programda, Tablo 2,9°da goriildiigii gibi Tiirkce, Aritmetik, Geometri,
Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi ve Resim dersleri bazi degisikliklerle sehir
ilkokullarmin aynisidir. Hayat Bilgisi, Tabiat Bilgisi, Is ve Ziraat dersleri koy
kosullarina uygun duruma getirilmistir. Aile bilgisi derslerinde de baz1 degisiklikler
yapilmistir. Zaman ¢izelgesi de , “yalniz 6gleden sonra” ya da “6gleden oOnce”

dersler bitirilecek sekilde diizenlenmistir

Bu miifredat programinin ders dagitim cizelgesi asagida sunulmustur.

TABLO 2.9.1939 yili kdy okullar1 miifredat programi ders dagitim g¢izelgesi
(Karatasg, 2002: 90).

Dersler 1.simf | 2. Simf | 3.simf | 4. Simf | S.simf
Hayat Bilgisi 3 3 4 - -
Tiirkce 10 9 8 5 5
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 2 2
Aile Bilgisi - - - 1 1
Aritmetik ( geometri) 4 4 4 3 3
Resim 1 1 1 1 1
Yazi - 1 1 1 1
Toplam 18 18 18 18 18
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2.2.4. 1948 Ilkokul Programi

1948 Programina temel olusturan diislince, Atatlirk’iin, programin bagina
konan su yonergelerine dayandigi kabul edilebilir; “Hiikiimetin en feyizli ve en
mithim vazifesi Milli Egitim isleridir. Bunda muvaffak olabilmek icin oyle bir
program takip etmeye mecburuz ki, o program milletimizin bugiinkii haliyle i¢timai
hayatla, mubhiti sartlarla ve asrin icaplariyla tamamen miitenasip ve mutevafik olsun.
Bunun i¢in muazzam ve fakat hayali, muglak miitalaalardan tecerriit ederek hakikate
nafiz nazarlarla bakmak ve elle temas etmek lazimdir.” (Atatiirk'iin Soylev ve

Demegleri, 2006: 229)

1948 Programi’nin genel amagclar1 soyledir;

1. Cocugun ve gencin iyi bir yurttas olarak “toplumsal bakimdan”
gelismesini saglamak,

2. Cocugun ve gencin bir “birey” olarak “kisisel bakimdan” kisilik
gelisimini saglamak,

3. Cocugun ve gencin bir “aile iiyesi” ve diger insanlarla “beseri
iliskileri” olan sosyal bir varlik olarak “insanlik miinasebetleri
bakimindan” toplumun {iyesi bilincine sahip niteliklere sahip insani
gelisimi saglamak,

4. Cocugun ve gencin bir “ekonomik varlik” olarak “ekonomik hayat

bakimindan” gelismesini saglamak (Aslan, 2005: 38).

1948 Programinda, milli egitimin amaglari, ilkokulun egitim ve 6gretim
ilkeleri, kdy ve sehir ilkokullari i¢in ders dagitim cetvelleri ve agiklamalar, her sinifta
islenecek tiniteler ve boliimleri, egitim ve 6gretimde yararlanilacak arag¢ ve gereclerin
listeleri yer almakla birlikte; ayrica cocuk gelisiminin ana ¢izgilerini belirten bir

brosiir de programa eklenmistir (Kalayci, 2004: 52).

1948 Programu, kisiligin gelismesinin saglanmasina uygun ¢evre ilkesi, okul
ve ailenin igbirligi ilkesi, kisilik ilkesi gibi li¢ yeni ilke getirmektedir. Bu programda

var olan 17 ilkenin 14 tanesi 1936 Programi’nda da bulunmaktadir (Aslan, 2005: 39).
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1948 tarihli “Ilkokul Programi” 1948-1949 ogretim yilinda 1 Kasim 1948
tarthinden itibaren uygulanmaya konulmus ve 20 yil siireyle uygulanmistir.
Programda derslerle ilgili amaglar her dersle ilgili 6gretim programinin basinda ve
Ogretmen davranigi agisindan genel ifadeler bigiminde verilmistir. Amaglar birkag
ozelligi (biligsel, duyussal ve psiko-motor) bir arada bulundurmakta ve amag
ifadelerinin ¢ogu dersin okutuldugu tiim siniflar1 kapsayan dersin genel amaclar
tiiriindendir. Bagka bir deyisle programda her sinif i¢in Tiirkce ve Matematik 6gretim

programlari diginda derslerin 6zel amaglari belirtilmemistir (Tazebay vd., 2000: 61).

TABLO 2.10. 1948 ilkokul Programi Ders Dagitim Cizelgesi (Tazebay, 2000: 63)

1.Devre 2.Devre

Dersler

1.S. | 2.S. | 3.S. 4.S. 5.S.
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Tiirkge 10 6* 6*
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurttaslik Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Matematik 4 4 4 4 5
Aile Bilgisi - - - 2 2
Resim-Is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Miizik 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

* Bu smiflarda Tiirkge derslerinin birer saati, Din Bilgisi alacak 6grenciler i¢in bu

derse ayrilmistir.

1948 yil1 programi ile 1936 yili programinda goriilen dersler aynidir. Tablo
2.8 ve Tablo 2.10 karsilastirildiginda derslerin ayni oldugu goriilmektedir. Burada
dikkat ¢ekici husus hem 1936 programinda hem de 1948 programinda Resim

dersinin ilk {i¢ sinifta 4 saat verilmesidir.
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1948 ilkokul Programi Amaglar, Igerik, Egitim Durumu ve Degerlendirme
Ogeleri agisindan ele alinmistir. Programin genel amaclarina bakildiginda 1936
programindan daha ileri bir egitim anlayisiyla yazildigr goriilmektedir. 1948
programi Oncesinde Tiirkiye’de ilkokullarda iki tip program uygulamada
bulunuyordu. 1936 programi sehirlerde, 1939 koy okullar1 programi da koylerde
uygulantyordu. Bundan 6nce 1927 ve 1936 yillarinda da koyler i¢in programlar
hazirlanmisti. Ancak 1939 yilinda hazirlanan program 6ncekilerden daha kapsamlidir

( Tazebay vd., 2000: 60).

1948 ilkokul Programmnin basinda ulusal egitimin hedefleri, &gretim
prensipleri ve ilkeleri belirtilmistir. Programin ilkeler boéliimiinde, 6grenenin ilgi,
ihtiyagc ve hazir bulunusluk diizeyinin dikkate alinmasi, diisiince yeteneginin
gelistirilmesi, yaparak yasayarak Ogrenmeye firsat verilmesi, ise doniik pratik
bilgilere yer verilmesi, her ¢ocugun ayri bir varlik olarak distliniilmesi, cesitli
etkinliklerle katilimin saglanmasi i¢in ¢ocuklarin ilgilerinden yararlanilmasi, ilk g
sinifta toplu 6gretim uygulanmasi, ekonomik ve sosyal problemlerin dikkate alinmasi
vurgulanmistir. Bu nedenle, program sosyal problemler ve ihtiyaglar ile 6grenenin

ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasini amacglamistir (Saylan, 1999: 112).

1948 Ilkokul Program Amaglar, Icerik, Egitim Durumu ve Degerlendirme
Ogeleri agisindan ele alinmustir. Programin genel amaclarma bakildiginda 1936
programindan daha ileri bir egitim anlayisiyla yazildigi goriilmektedir. 1948
programi Oncesinde Tiirkiye’de ilkokullarda iki tip program uygulamada
bulunuyordu. 1936 programi sehirlerde, 1939 kdy okullari programi da koylerde
uygulaniyordu. Bundan once 1927 ve 1936 yillarinda da kdyler i¢in programlar
hazirlanmisti. Ancak 1939 yilinda hazirlanan program oncekilerden daha kapsamlidir

( Tazebay vd., 2000: 60).

Programda, derslerin Cumbhuriyetcilik, Laiklik, Millilik, Devletgilik,
Atatiirkciiliik gibi kavramlart merkeze alarak diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.
Boylece, programin agirlikli olarak konu merkezli oldugu, tasanda tek tek
diizenlenen derslerle birlikte genis alanlarin olusturuldugu derslere de yer verildigi,
merkeze alinan birlestirici baglarla dersler arasinda kaynasikligin saglandigi

goriilmektedir (Saylan, 1999: 112).
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1948 Ilkokul Programinin (A) ¢izelgesi sehir ve kasabalarin ders dagitim
cizelgesidir, (B) cizelgesi ise sehirlerin ¢izelgesidir ( Tazebay vd., 2000: 69). 1948

koy ilkdgretim programi soyledir:

TABLO 2.11. 1948 Koy ilkdgretim Programi Ders Dagitim Cizelgesi (Karatas,
2002: 92).

|| Birincidevre =~ | Ikincidevre |
Dersler 1. simif 2.smf | 3.smf | 4. sinif 5.smif
Hayat Bilgisi 4 4 4 - -
Tiirkce 10 9 9 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurttaslik Bilgisi - - - 1 1
Tabiat Bilgisi - - - 2 2
Matemetik 5 5 5 4 4
Aile Bilgisi - - - 1 1
Resim- Is 1 1 1 1 1
Tarim - Is 6 6 6 6 6
Yazi - 1 1 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

Tablo 2.11 de goriildiigii gibi; Koy derslerinde, Miizik ve Beden Egitimi
dersleri i¢in bash basina bir saat ayrilmamistir. Bu dersler i¢in derslerden 6nce 20
dakikalik bir zaman uygun goriilmiistiir. K&y okullarinda haftada 26 saat ders
yapilmaktadir. Bunlarin 6 saati Tarim-is ¢alismalarina 20 saati de diger derslere

ayrilmistir (Karatas, 2002: 91).

K&y Ilkokullart Programi (1939) kdy ve kentler arasinda farklilig1 ortadan
kaldirmaya caligsmakla birlikte, “zorunlu ... ilkdgretimin ‘egitim-6gretim standartlari
bakimindan birbirine denk olmadigi’ yoniinde toplumda yaygin bir diisiincenin
gelismesine neden olmustu.” Yine Hasan-Ali Yiicel’in Bakanligi déneminde tiim
ogretmenlere 1936 ilkokul Miifredat ve Ky Ilkokullart Programlari’nin uygulamasi

ve eksiklikleri konusunda bir sorusturma gonderdi. Sorusturmalardan elde edilen
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bilgiler 1s181inda yeni bir programin hazirliklarina baslandi. Sonuglardan elde edilen
bulgulardan ve tilke ve diinyadaki gelismelerden de yararlanilarak, oncelikle “kdy ve

2

sehir okullarmin birlestirilmesi kabul edildi.” Bu program 1948-1949 Ggretim

yilindan itibaren uygulanmaya baslandi (Aslan, 2005: 38)

2.2.5. 1962 Tlkokul Program Taslag

1948 programina yoneltilen elestiriler sonucunda 1952 yilinda Amerikalt
Profesér. Dr. Kate Wofford Tirkiye’ye davet edilmig, Tiirkiye’de g¢esitli
incelemelerde bulunarak bir rapor hazirlamistir. Wofford raporunda programlarlarin
daha demokratik olmasi i¢in gayret edilmesi gerektigini dile getirmistir (Akbaba,
2004).

1961 yilinda kabul edilen 222 sayili ilkdgretim kanununun getirdigi
hiikiimler, programlarin gelistirilip degistirilmesini zorunlu kilmistir. 1962 yilinda

toplanan VII. Milli Egitim Surasi’nda,

o Programlarin giiniin gergekleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak
diizenlenmesi,

o Programlarin  gelistirilmesine bagli olarak ders ve kaynak
kitaplarinin hazirlanmasi

. Ogretmenlerin yeni programlarm gereklerine uygun olarak
yetistirilmesi,

. Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programinin
komisyonlarca incelenip  degerlendirildikten sonra  ¢esitli
bolgelerde iki yil siireyle denenmesi,

o Deneme programlarinin  gelistirilerek  biitin ~ yurt ¢apinda

uygulanmasi kararlastirilmistir (www.meb.gov.tr).

1962 Ilkokul Program Taslag: hazirlanis1 bakimindan ¢ok énemlidir. Bunun
nedeni bugilinkii kullanilan program gelistirme c¢alismalarina benzer sekilde

hazirlanmis olmasidir. Taslak program su sekilde hazirlanmastir;
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14.04.1961 tarihinde Ilkdgretim Genel Miidiirliigiince, 1948-1949 6gretim
yilinda uygulanmaya baslanan ve 1957 yilinda kiigiik bir degisiklikle yeni
bir baskis1 yapilan ilkokul programi yeniden ele alinmistir. Aradan gegen
zaman ic¢inde egitim alaninda kendini gosteren gelismeler, uygulamada
karsilasilan aksakliklar, 222 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanununun
getirdigi yeni anlayis ve nihayet sosyal hayatimizda meydana gelen
degismeler karsisinda, mevcut programin tekrar goézden gegirilmesi
zorunlu goriilmiis ve tesebbiise gecilmistir.

Talim ve Terbiye Dairesi Ilkogretim Genel Miidiirliigii ile is birligi
yaparak, kdy ve sehir okullarinda calisan 6gretmenler ile ortadgretim ve
O0gretmen okullarinda gorevli O0gretmenler ve bu alanda uzmanlardan
meydana gelen 16 kisilik bir komisyon kurulmustur. 17 Ekim 1961-28
Ekim 1961 tarihleri arasinda Ankara’da toplanan komisyon, cesitli
alanlarda meydana gelen gelismeleri dikkate almak suretiyle ilkokul
programinda yapilacak degisikliklerle ilgili esaslar1 bir raporda saptayarak
bakanligimiza sunmustur. Sonra bu rapor yayinlanarak biitiin illere,
ilgelere, Ogretmen derneklerine, basina, ilgili 6zel ve resmi kurumlara
gonderilmis incelenerek rapor hakkindaki diisiinceleri alinmistir.

Milli Egitim Bakanlig:1 illere yolladigi bir genelgeyle Milli Egitim
Teskilati, Ogretmen Dernekleri, Okul-Aile Birlikleri ve bireysel olarak
ogretmenler tarafindan 1962 yilma kadar, Ilkokul Programi hakkinda
hazirlanan tenkidi ve tahlili dokiimanlarin Bakanliga gonderilmesini
istemistir.

[Ikdgretim Genel Miidiirliigiinde kurulan 6zel bir komisyon; Ilkokul
Programu ile ilgili, illerden gelen dokiimanlari, program iizerinde yapilan
inceleme, deneme ve cesitli alanlardaki gelisme sonuclarini gdzden
gecirmistir. Boylece yeni programin esaslari ve biinyesi, mevcut imkanlar
yaninda meslekten gelen kimselerin diisiince ve teklifleri alinarak tespit
edilmistir.

On program taslagini hazirlamak {izere 19.02.1962 tarihinden itibaren 15
giin siireyle koy ve sehir ilkokullarinda calisan 6gretmenlerden, ilkokul

midiir ve miifettislerinden, Milli Egitim Midiirii ve yoneticilerden,
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ortaokul ve Ogretmen okulu o6gretmenleri, ilgili uzman ve velilerden
kurulu 108 kisilik bir komisyon ¢alismalar1 baslamistir.

e Komisyon, oOnce ilkokul programinda yapilacak degisikliklerle ilgili
raporda saptanan ilkeleri, bu alanda, meydana getirilen dokiimanlari,
Ogretmenlerin program lizerindeki teklif ve diisiincelerini, 1948 yilindan
beri yapilan inceleme, deneme sonuglarint gdzden gegirmistir.

e Genel Kurul halinde ise baslayan komisyon, On Program Taslaginin
dayanacagi esaslar tizerinde bir goriis birligine vardiktan sonra agagidaki

komitelere ayrilarak ¢alismalarina devam etmistir:

a. Amag ve Ilkeler Komitesi
b.Tiirk¢e ve Yaz1 Komitesi

c. Toplum Bilgileri Komitesi

d. Fen ve Tabiat Bilimleri Komitesi
e.Birlestirilmis Siiflar Komitesi

f. Matematik Komitesi

g.Resim Is Komitesi

h.Din Dersleri Komitesi

1. Miizik Komitesi

On Program caligmalar1 ile meydana getirilen taslagin redaksiyonu ile
komiteler aras1 is birligini saglamak ve birlestirilmis siniflara ait caligsmalari
gelistirmek amaciyla tekrar bir komisyon kurulmustur. 35 ilkokul 6gretmeni ve ilgili
uzmanlarin katildigi bu komisyon 28.03.1962 tarihinden 14.04.1962 tarihine kadar
siirekli ¢alismak suretiyle, Yeni ilkokul Programi Taslagimi hazirlamistir (Arslan,

1999).

Yapilan ¢aligsmalar sonucunda olusturulan 1962 ilkokul program taslagi 5
yil stire ile 250 ilkokulda denenip gelistirilmek {izere kabul edilmistir. Programa

1968 yilinda son hali verilerek biitiin ilkokullarda uygulanmaya baslanmistir

(Akbaba, 2004).
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TABLO 2.12. 1962 ilkokul Programi Taslagi Haftalik Ders Dagitim Cetveli
(Tazebaz vd., 2000: 90) .

Birinci devre ikinci devre
Dersler 1. siuf 2.smif | 3.smif | 4. smif | S.smf
Hayat Bilgisi 5 6 6 - -
Tiirkce 10 9 9 6 6
Toplum ve Ulke - - - 6 5
Incelemeleri
Fen ve Tabiat - - - 5 5
Bilgileri
Din Bilgisi - - - 1 1
Matematik 5 5 5 4 5
Resim- Is 3 3 3 2 2
Miizik 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

Tablo 2.12°de gériildiigii gibi; 1962 Ilkokul Programinda Resim dersi
birinci devrede 3 saate indirilmistir. 1948 Programina gore, Matematik dersinin
haftalik ders saati hemen hemen tiim siniflarda bir saat artirilmis, miizik ve beden
ders saatleri aymi kalmis, tarih, cografya dersleri, toplum ve iilke incelemeleri adi
altinda birlestirilmis, tabiat bilgisi, fen ve tabiat bilgisi dersi olarak degistirilmis ve
haftalik ders saati artirllmigtir. Burada 6nemli olan matematik ve fen bilgisi ders

saatlerinin artirilmasidir.

Taslak programda ilkogretimin amaclari bes ana amag¢ ve bunlarin altinda
alt amaglar biciminde yazilnmistir. Hayat Bilgisi, Toplum ve Ulke Incelemeleri (Tarih
ve Cografya), Fen ve Tabiat Bilgisi dersleri mihver ders olarak kabul edilmis ve
{initeler biciminde diizenlenmistir. Ilkokulda kullamlacak Ogretmen araglar listesi
(derslere gore), bagliklar1 altinda maddeler bigiminde diizenlenmistir. Oldukga
ayrmtili olan bu béliim dgretmenlere yol gosterici niteliktedir. Onceki programlarda
oldugu gibi 1962 Taslak Programinda da degerlendirme 6gesi ihmal edilmistir
(Tazebay vd.,2005: 92).
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2.2.6. 1968 Ilkokul Programi

1968 programinin temelini 1962 taslak programi olusturmustur ve ¢cok uzun
stiren denemelerden sonra, 1968-1969 Ggretim yilinda uygulamaya konulmustur

(Arslan, 1999).

1968 llkokul Programi zaman zaman degisikliklere ugrayarak giiniimiize
kadar gelmistir. 1968 Programinda “Tiirk Milli Egitiminin Amaglar1” bashig: altinda
kisa bir agiklamadan sonra Milli Egitimin yetismesini saglayacagi yurttas tipinin
ozellikle “Toplumsal, kisisel ve ekonomik hayat” yonlerinden ele alinmis ve amaglar

bu baslik altinda verilmistir (Tazebay vd.,2005: 99).

TABLO 2.13. 1968 Illkokul Programi ve Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi
(Tazebay vd., 2000: 102)

DERSLER 1.S. 2.S. 3.S. 4.S. 5.S.
Tiirkge 10 10 10 6 6
Matematik 5 5 5 4 4
Fen Bilgisi - - - 4 4
Sosyal Bilgiler - - - 3 3
Hayat Bilgisi 5 5 5 - -
Din Kulturu ve i i i ) )
Ahlak Bilgisi

Resim-Is 1 1 1 2 2
Miizik 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 3 3 3 3 3
Toplam 25 25 25 25 25

Tablo 2.13 de bulunan 9 adet ders su anda kullanilan programa en yakin
olanidir. 1962 programindan farki ise; 1962 programinda yer alan toplum ve iilke
incelemeleri dersinin sosyal bilgiler olarak degistirilmesi ve ders saatinin yar1 yariya
disiiriilmesidir. Beden egitimi ders saati ise 3 saate cikarilmistir. Su anda beden

egitimi dersi saati ise 1 saattir.
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Bu programin ge¢mis programlardan farki VII. Milli Egitim Strasinda
saptanan “Tiirk Milli Egitiminin Hedefleri” yaninda ilkdgretimin hedeflerine ve

ilkokulun egitim-6gretim ilkelerine ayr1 ayr1 yer vermesidir (Arslan, 1999).

1968 programindaki derslerin  6gretim  programlarinda amaglara
bakildiginda Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen ve Tabiat Bilgisi, Din Bilgisi, Yazi,
Resim-Is, Miizik ve Beden Egitimi derslerinin genel amaglar1 ifade edilmis olup,

derslerin siif diizeylerindeki amaglar belirli degildir (Tazebay vd., 2000: 100).

1968 programinin getirdigi diger bir yenilik ise, daha 6nceki programlarda
1. 2. ve 3. smniflar i¢in saglanmis olan toplulastirma (toplu dersler) anlayisinin,
ilkokulun 4. ve 5. smifina da uygulanmasidir. Bu anlayistan hareketle 1948
programinda tarih, cografya ve yurttashk bilgileri dersleri “Sosyal Bilgiler”,“Tabiat
Bilgisi” ve “Tarim dersleri”, “Fen ve Tabiat Bilgileri” bashg altinda toplanmistir

(Arslan, 1999).

1968 Programinda, Tiirk Mili Egitiminin Amaglar, {lkokulun Amaglari
birbirleriyle iliski kurularak yer almistir. Amaclara bagli olarak egitim Ogretim
ilkeleri belirlenmistir. Program derslerin amagclarini, iinitelerini, igerigi, haftalik ders
dagilim cizelgesini, arag¢ gerecleri, 6gretim yontem ve tekniklerini kapsamaktadir.
Ogrenciye kazandirilacak davramislar toplumsal, kisisel ve ekonomik hayat yoniinden
diizenlenmistir. Program;

1. Ogrencinin yakin gevresi,

2. Ogretimde toplulastirma,

3. Unite ilkelerini benimsemistir.

Unitelerin islenisinde kiime calismalari, bilgi ve seviye gruplarmin
olusturulmasi &nerilmistir. Ogretimin yillik, {inite, giinliik diizeyde hazirlanacak
planlar ¢ercevesinde gerceklestirilmesi belirtilmistir. Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler dersleri mihver ders olarak belirtilmis ve tiim derslerin mihver ders
tiniteleri ile iligkilendirilmesi istenmis, boylece derslerin birbirleriyle olan
kaynagikligi, stirekliligi ve asamalili1 saglanmaya c¢alisilmistir. Program grencinin
ve toplumun ihtiyaglar1 géz oniine alinarak hazirlanmistir. 1968 Ilkokul Programi

toplum, birey ve konu alan1 kaynaklarinin dengeli bir sekilde ele alinarak diizenlenen
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bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak; hedeflerin agik ifade edilmemesi,
program elemanlarinin yeterince tanimlanmamasi, gelistirme c¢alismalart ile ilgili

Onerilere yer vermemesi programin eksiklikleridir (Saylan, 1999: 114).

Turk Milli Egitimi’nin amaglar1 ile birlikte, VII. Milli Egitim Surasi’nda
saptanan “Tiirk Milli Egitiminin Hedefleri” yaninda, {lkdgretimin Hedeflerine ve
[lkokulun Egitim-Ogretim Ilkelerine de ayri ayr1 yer vererek Amag, Hedef ve
Ilkelerde bir tutarlilik éngdrmiistiir, diger yandan, Ilkokul birinci devrede (1 2, ve 3.
siiflarda) “Mihver Dersi” olarak, Hayat Bilgisi Dersi cevresinde toplulagtirma
yaklagimi, bu okul basamaginin ikinci devresinde de (4, 5. smiflarda) uygulanmasi
ile bir biitiinliige ve siireklilige gidildigini gostermektedir. Son olarak, 1968
Programi’nin, yakin ¢evreyi, 6grencileri en ¢ok etkisi altina aldigi gergegini goz
Oniinde tutarak, 6gretim programlarinda baslangi¢ alinmasini amagladigi, 6gretimde
toplulastirma yaparak, insan zihninin isleyisini géz Oniinde tuttugu, ifade ve beceri
dersleri ile mihver derslerinin iligkisini kurdugunu, konular ve initeleri 7-12 yas
cocuklarinin zihinsel kapasite ve psikolojik Ozelliklerinin bilimsel gergeginden
hareketle ozellikle ikinci devrede (4, 5. smiflarda) hafiflettigi saptanabilir. Bu
program, “Cerg¢eve Program” niteligi ile de 6gretmene kendi inisiyatifini kullanma

olanagi vermeyi amagladigi sdylenebilir (Aslan, 2005: 39).

2.2.7. 1968 Sonrasi Program Gelistirme Calismalari

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli
Egitim Sistemi yeni bastan diizenlenmistir. 1980°li yillarda program gelistirme
caligmalarinin  tekrar agirhk kazandigr goriilmektedir. Program gelistirmede

siirekliligin ve standartlasmanin saglanmasi yoniinde bazi caligmalar yapilmistir

(Géziitok, 2003: 54).

1981 yilinda toplanan X. Milli Egitim Surasi’nda, Tirk Milli Egitim
sisteminin Atatiirk ilkeleri dogrultusunda biitiinlestirilmesini ongdren bir model
getirilmistir. Bu modele gore ilk ve ortaokul programlar1 temel egitim programlari
halinde biitiinlestirilmektedir. Temel egitim 6-14 yaslar1 arasindaki ¢ocuklara egitim
veren bir Og8retim kademesi olarak Ongoriilmiistiir. Bu biitiinlesme iginde

programlarin 1-3, 4-5, 6-8 yillar i¢in ¢ocugun gelisim 6zelliklerine uygun olarak ve
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egitimin bu c¢aglarla ilgili gorev ve sorumlulugu goéz Oniinde bulundurularak

diizenlenmesi geregi iizerinde durulmustur (Sahin, 2006: 168).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) 1982 yilinda bir program gelistirme modeli
olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak ve gelistirilecek tiim programlarin bu
modele uygun olarak yapilmasini saglamak amaciyla {niversitelerdeki bilim
adamlariyla isgbirligi icerisinde yeni bir program modeli olusturmustur. Ayrica bu
tarihte (1982) toplanan XI. Milli Egitim Surasi’nda Ogretmen yetistirme iizerinde
durulmustur. Ogretmen vyetistiren kurumlarda bu birlige gidilmesi, icerik
kategorilerinin agirligi ve diizeni, egitim siiresi, ders ge¢me ve kredili sistemin

benimsenmesi i¢in ¢aligsmalar yapilmistir (Kii¢iikahmet, 1987: 68).

Milli Egitim igin gelistirilen model 26.05.1983 giin ve 86 sayili kurul karari
ile kabul edilmis ve 2142 sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlanarak yiirtrliige
girmistir. Bu modelde programlarin hazirlanmasi ve gelistirilmesi konusunda gorev
alacak kisiler ile program gelistirme grubunun calisma esaslar1 belirlenmis ve her
programda genel, ilinite ve konu amaglariin belirlenmesinin, her {initenin ayri ayri
davranislarinin tespit edilmesinin gerekli oldugunun alt1 ¢izilmis, programlarin bir
yillik uygulanmasindan sonra degerlendirilmesinin yapilarak, degerlendirme
sonuglarina gore programlarin gelistirilmesi karara baglanmistir. Model iki ana
boliimden olusturulmustur. ilk béliimde Atatiirk’iin, egitimin Snemine ve egitim
ortaminin gercege yakin olarak olusturulmasina iliskin fikirleri, Milli egitimin genel
amaglar1, okul diizeyi ve tiirii ile ilgili amaglar, egitim-6gretim ilkeleri, uygulama
yontem ve teknikleri, ikinci boliimde ise dersin ilgili okul diizeyine ve sunulacagi
siifa gore amaglari, linite veya konulara gore alt amagclari, her {inite veya konuda
kazandirilacak davranislarla beraber dersi uygulama ve degerlendirme yontemleri yer

almistir (Goziitok, 2003: 55).

Bu model 14.2.1984 giin ve 16 sayili TTKB karari ile yeniden belirlenerek
“amac”, “davramis”, “isleyis” ve “degerlendirme” boyutlar1 i¢inde programlarin
derslere gore hazirlanmasi esasini getirmistir. Ancak kararda, bu model konusunda
baglayict bir karar bulunmamasi nedeniyle bazi programlar farkli modellerle
hazirlanarak gelistirilmistir. Bdoylelikle ders programlarmin gelistirilmesinde bir

standartlagma yerine ¢esitlilige dogru gidilmistir (Goziitok, 2003: 56).
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1988 tarthinde toplanan XII. Milli Egitim Sdrasi’nda; 0Ogretim
programlarinin devamli olarak bilimsel bir yontemle gelistirilmesi, her kademedeki
Ogretim programlarinin hazirlanmasinda; 6gretim kademelerinin 6zelligi, ¢ocugun
ilgi, yetenek ve kapasitesinin gdz 6ntinde bulundurulmasi, ilkogretim programlarinin
bir biitiin olarak ele alinmasi, ve meslek liselerinin 6gretim programlarinin yeniden
incelenmesi konularinda kararlar alinmistir. Program gelistirme faaliyetlerinin,
Bakanlik biinyesinde kurulacak “Program Gelistirme ve Arastirma Merkezi”

tarafindan siirekli olarak yapilmasi kararma varilmistir (Goziitok, 2003: 56).

Milli Egitim Bakanliginda program gelistirme ¢alismalari, 1990 tarihinde
baslatilan Diinya Bankasi destegindeki Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile dnemli
gelismeler gdstermistir. Bu projenin amaclar1 arasinda programlart iyilestirmek ve
gelistirmek ile ders kitaplar1 ve 0gretim materyallerinin kalitesini yiikseltmek ve

verimli kullanmak da yer almaktadir (Yiiksel, 2003).

1990’1 yillara gelindiginde Milli Egitim Sistemimizi yeniden diizenleme
calismalar1 igcinde Program Gelistirme ve Olgme Degerlendirmeye ayri bir énem
verildigi goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 28 Subat 1990 yilinda
toplanan &lgme Degerlendirme ve Program Gelistirme Ihtisas Komisyonlari
toplantisinda Tiirk¢e, Matematik, Giizel Sanatlar, Sanat Tarihi, Psikoloji, Fen Bilgisi,
Tarih, Felsefe Grubu ve Sosyal Bilgiler alaninda olmak iizere toplam dokuz program
gelistirme ihtisas komisyonu olusturulmus ve calismalara baslanmistir (Demirel,

2005: 18).

Programdaki ¢esitliligin giderilmesine yonelik olarak 1990 yilinda toplanan
Olgme Degerlendirme ve Program Gelistirme Thtisas Komisyonu’nda ise 12 ders i¢in
program gelistirme calistirmalarinin sadece Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi
modelle yapilmasini 6nermesine ragmen program gelistirme komisyonlar1 bu 6neriye
uymayarak farklt modellerle program gelistirme ¢aligmalar1 yapmislardir. Ayrica bu
komisyon raporunda Ders Gegme ve Kredili sisteme gecilmesi uygun bulunmustur.
Bu dénemde program gelistirmede bir tutarliligin, standartlasmanin saglanmasina

cabalanmis, ancak bu ¢abalar basarisizlikla sonuglanmistir (Goziitok, 2003: 61).
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Milli Egitim Bakanligi’nda program gelistirme caligmalar1 1990 tarihinde
baslatilan Diinya Bankasi destegindeki Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile dnemli
gelismeler gdstermistir. Bu projenin amaclar1 arasinda programlart iyilestirmek ve
gelistirmek ile ders kitaplar1 ve 0gretim materyallerinin kalitesini yiikseltmek ve
verimli kullanmak da yer almaktadir. 1993 yilinda Milli Egitimi Gelistirme Projesi
cercevesinde Milli Egitim Bakanligi, Egitimi arastirma ve Gelistirme Dairesi

(EARGED) tarafindan yeni bir program modeli gelistirilmistir (Wwww.meb.gov.tr).

EARGED modeline gore; her tiirli ders programinin gelistirilmesinde,
Atatiirk’iin egitimle ilgili yonlendirmeleri, egitimle ilgili kanunlar, kalkinma planlari,
hiikiimet programlar1 ve arastirma sonuglar1 okul tiir ve diizeyine goére saptanmis
genel hedeflere rehberlik eder. Talim Terbiye Kurulunca hazirlanacak genel
hedeflerin belirlenmesinde, konu alanindaki degisme ve gelismeler, bireyin ve
toplumun ihtiyaglari, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, teknolojik ve politik etkenler, yerel,
bolgesel, ulusal ve uluslar arasi boyutlar géz 6niine alinir. Bu modele gore program
gelistirme siireci Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan baglatilir. Bu siiregte program
gelistirmenin amaglari, komisyon iiyeleri, zaman ¢izelgesi ve izlenecek yontem ve
ilkeler belirlenir. Komisyonda, brans 6gretmenleri, iiniversite 6gretim elemanlari,
program gelistirme uzmanlari, okul ydneticileri, egitim psikologu, sosyologu ve
ekonomisti ve Milli Egitim Bakanligi’ndan ilgili temsilciler yer alir (Goziitok,

2003:62).

Komisyon 6nce ders alaniyla ilgili olarak bireyin ve toplumun ihtiyaglarini
belirlemek amaciyla yazili, sozlIii literatiir taramalar1 yoluyla ihtiya¢ analizi yapar. Bu
analiz sonuglariyla birlikte konu alani ile ilgili literatiir, diger {ilkelerde kullanilan
program kilavuzlari, ders kitaplar1 ve mevcut program kilavuzlar1 géz oniine alinarak
ana konu basliklar1 belirlenir. Komisyon daha sonra, ana konu bagliklarina ve genel
hedeflere uygun bir bicimde, ders ve sinif diizeylerine gore hedefleri ve bu hedeflere
yonelik davraniglart belirler. Ders ve smif diizeyindeki hedeflerle ana konu
basliklarinin iligkisi bir “belirtke tablosunda” belirtilir. Bu hedeflere gére davranislari
gerceklestirmek amaciyla Ogrenme stratejileri, Ogrenme etkinlikleri, Ogretim
materyalleri ve degerlendirmenin nasil yapilacagi belirlenir. Ayn1 zamanda dersin
tinite planlar1 gelistirilmis olur. Hazirlanan program ve ilgili 6gretim materyalleri

belirli sayida okullarda 6grenci ve 6gretmene uygulanarak test edilir. Bu deneme


http://www.meb.gov.tr/
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uygulamasinin sonuglarma gore programda gerekli diizeltmeler yapilir. Bundan
sonraki asama ise programin okullarda uygulanmasi asamasidir. Bu asamada
programin dgretmen ve yoneticilere hizmet i¢i egitim yoluyla agiklanmasi dngoriiliir.
Program gelistirmenin son agamasini ise programin tamaminin degerlendirilmesi

olusturmaktadir (Goziitok, 2003: 63).

Milli Egitim Bakanligt 1994 yilinda Milli Egitimi Gelistirme
Projesi’nin amaglarina ulasmasi i¢in Miifredat Laboratuvar Okullart (MLO)
gelistirmistir. Miifredat Laboratuvar Okullar1 6gretim ve O0grenmeyi destekleyen
materyaller ile birlikte 6§retim programlarinin fiili olarak denendigi pilot okullardir.
Bu proje igin yedi cografi bolgeden 23 ilde, her diizeyde (ilkokul, ilkégretim Okulu,
Ortaokul, Lise, Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi) toplam 208 okul

secilmistir (www.meb.gov.tr).

MLO ile gelen en 6nemli yenilik, gelistirilen programlarin pilot uygulama
olarak bu okullarda denenmesi ve test edilmesidir. Onceki yillarda bazi programlar
denenmeden tiim {ilke g¢apinda uygulanmaktaydi. Bu durumda programin
uygulanmasinda ortaya ¢ikan aksakliklar tiim iilkeyi etkilemekte ve bu aksakliklar
kisa zamanda ve kolayca giderilememekteydi. Bu projede, programlar MLO’nda
denenip test edilerek sorunlar ortaya c¢ikarilmakta ve bu sorunlar giderilerek
programin tiim iilkede uygulanmasi amaglanmaktadir. Programlarin denenmesi ve
diizeltilmesi isinin EARGED’e verildigi projede, MLO’nda uygulanacak
programlarin hazirlanmas1 ve gelistirilmesi i¢in EARGED tarafindan hazirlanan
program gelistirme modeli TTKB tarafindan uygun bulunmustur. Bu modelde
program gelistirme siirecinin daha ayrintili olarak yer aldigi sdylenebilir

(www.meb.gov.tr).

Milli Egitim Bakanligi son yillarda iilke programlarin merkezden
gelistirilmesi, programlarin bolge, okul ve 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve isteklerini
karsilayamamasi sorunu iizerinde durmaya baslamistir. 1995 yilinda Milli Egitim
Miidiirliiklerine program gelistirme c¢aligmalarini yiirlitebilmeleri i¢in yetki verilmis
ve “Milli Egitim Miidiirliikleri Program Hazirlama ve Gelistirme Komisyonlari
Calisma Yonergesi” 2428 Sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanarak yiirtirliige

konmustur. Bu yonetmelik dogrultusunda Ankara iline bagli merkez ilgelerinden
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Altindag, Cankaya, Gdlbasi, Kecioren, Mamak ve Yenimahalle olmak iizere alt1 ilge,
pilot uygulama kapsamina alinmis ve bu ilgelerde bilinyesinde program gelistirme,
Ol¢me-degerlendirme uzmanlar1 ve rehber ogretmenlerin bulundugu program
gelistirme komisyonlart kurulmustur. Daha sonra pilot uygulama kaldirilarak tim
Milli Egitim Miidiirliiklerine bu yetki verilmistir. Ancak Ankara ili disinda program
gelistirme ¢aligmalarini yapacak komisyonlar kurulamamistir. Gilinlimiizde ancak
Ortadgretim Genel Midiirligii’niin istek ve talimatlar1 sonucunda 11 ilde (Antalya,
Ankara, Adana, Aydim, Bursa, Eskisehir, Icel, Istanbul, izmir, Konya, Samsun)
program gelistirme komisyonlari kurulmustur. Bu komisyonlarin iilke genelinde
yayginlastirilmasiyla programlarin yerel sartlara daha iyi uyum saglayacagi

diisiiniilmektedir (www.meb.gov.tr).

1996 tarihinde toplanan XV. Milli Egitim Stras1 egitim tarihinin en énemli
kararlarindan birini almistir. 12 Ocak 1961 yilinda kabul edilen 222 sayil1 ilkdgretim
ve Egitim Kanununda ve 24 Haziran 1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununda yer almasina ragmen uygulamada sorunlar yasanan “Sekiz
Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitimin Uygulanmas1” karar1 bu surada almmistir

(Géziitok, 2003: 64).

Uzun stiren kesintili/kesintisiz zorunlu ilkdgretim tartigmalarindan sonra
meclisin kabul ettigi 4306 Sayili“Ilkdgretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel
Kanunu, Ciraklik ve Meslek Egitim Kanunu, Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24. 3. 1998 Tarihli ve 3418 Sayili Kanunda Degisiklik
Yapilmas: ve Bazi Kagit ve Islemlerden Egitime Katki payr Alinmasi Hakkinda

3

Kanun “ geregi 1997-1998 Ogretim yilindan itibaren {ilke genelinde sekiz yillik

kesintisiz zorunlu ilkogretime gecilmistir (Erdem, 2005).

Sekiz yillik kesintisiz ilkdgretimle birlikte ilkogretim okullarinda yer alan
dersler ve bunlarin siireleri, ders kitaplar1 yeniden diizenlenmistir.
1) 1998-1999 6gretim yilinda
e 1.2.3. siniflara “Bireysel ve Toplu Etkinlikler

e 4.ve 5. simiflara “Yabanci Dil” (Ingilizce, Almanca, Fransizca) 6. ve 8.

smiflara “Trafik ve Ik Yardim”

e 7 ve 8. siniflara “Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi”
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e 4.smiftan 8. sinifa kadar olan siniflarda “Se¢meli Dersler (2. Yabanci
Dil, Bilgisayar, Giizel Konugma ve yazma, Drama, Tarim, Turizm ve
Yerel Sanatlar )” uygulamaya konulmustur.

e 6.ve 7. smiflarda “Milli Tarih” ve Milli Cografya” dersleri “Sosyal
Bilgiler” dersi ad1 altinda birlestirilmistir.

2) 1999-2000 ogretim yilinda okutulacak ders materyalleri, Ogrenci,
merkezli bir anlayisla, nicelik ve nitelik bakimindan Atatiirk¢ii diisiince
sistemine dayali cagdas, bilimsel bilgi ve beceriler kazandiracak, ezberci
egitim anlayisindan uzak aktif Ogrenmeyi saglayacak sekilde
hazirlanmistir. Siileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi
ile MEB arasinda imzalana protokol geregi “Ilkdgretimde Etkili
Ogretme ve Ogrenme Ogretmen EI Kitab” 12 modiil halinde
hazirlanmistir. Hazirlanan 6gretim materyalleri “Aktif Ogrenme ve
Ogretim Materyallerini Kullanim” seminerine katilan 3.000 ilkdgretim
miifettisine tanitilmig, ayrica tiim ilkogretim okullarindaki yonetici ve
Ogretmenlere ders kitaplarinin tanitimi amaciyla 40.000 adet brosiir

bastirilarak okullara duyurulmustur (Erdem, 2005).

TABLO 2.14. 1980°den Sonra Ilkégretim Diizeyinde Programlari Gelistirilen
Dersler (Akbaba, 2004)

Ders Programin Gelistirildigi Y1l
Tiirkce 1981
Fen Bilgisi 1992
Sosyal Bilgiler 1990
Matematik 1983
Miizik 1994
Beden Egitimi 1987
Resim Is 1992
Is Egitimi 1990
Yabanci Dil(ing-Alm-Fra) 1997
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1992
Cevre-Saglik-Trafik 1992
Trafik ve ilkyardim 1997
Fen Bilgisi 2000
Hayat Bilgisi 1998
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2004-2005 yilina kadar 1980’den sonra degisik tarihlerde hazirlanan
programlar uygulamada kalmistir. Tablo 2.14’de goriildiigii gibi 1981 yilindan
itibaren degisik tarihlerde, her derse gore farkli programlar gelistirilmistir. Bu

programlar 2004-2005 egitim-6gretim yilinda gelistirilerek bugiinkii halini almistir.

2004-2005 ogretim yilinda 6 pilot ilde uygulanmaya baslanan yeni
ilkdgretim programlar1 hazirlanmadan once:

e Dokuz iilkenin egitim sistemi ve programlar1 gézden gegirilmistir.

e PISA, TIMMS, PIRLS vb. uluslar arasi arastirmalar sonuglar1 itibariyle
degerlendirilmistir.

e 114 akademik tez incelenmis ve programlar hazirlanirken bulgularindan
yararlanilmistir.

e 37 sivil toplum kurulusu Baskent Ogretmenevi' ne davet edilerek programlar
hakkindaki goriisleri paylagiimistir.

e 25 sivil toplum kurulusuna resmi yazi yazilarak goriisleri istenmistir.

e Toplam 2133 6gretmenin goriisleri programlarin cesitli asamalarinda dikkate
alinmustir.

e Programlar hazirlanirken 697 miifettisin goriisleri programa yansitilmistir.

e 9192 velinin ¢esitli programlara iliskin goriislerinden yararlanilmistir.

Programlar hazirlanirken 6grencilerin goriiglerine de bagvurulmus ve 26304

ogrencinin gorisleri dikkate alinmistir (Erdem, 2005).

Milli Egitim Bakanlig1 ilkdgretim alaninda tarihindeki en kapsamli program
degisikligine 2003 yilinda baslamistir. Siire¢ ilkogretim 1-5 siniflarda temel derslerle
( Matematik, Tiirk¢e, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji) baslamis ve
8.sinifa kadar tiim derslerle devam etmektedir. 2007 yilina kadar 1-7.sinif ilkogretim
programlar1 gelistirilmis, denenmis ve tlim okullarda kullanilmaya baglanmistir. 7.
smnif programlar1 pilot ¢aligmalart 2006-2007 egitim-6gretim yilinda yapilmistir.
Yeni hazirlanan programin en 6nemli 6zelligi egitim (pedogoji) alaninda olmustur.
Program aktif 6grenme, ¢coklu zeka kurami ve degisik degerlendirme tekniklerini de

iceren yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmistir. Program Degerlendirme Komisyonu
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yeni programi pasif vatandasi aktif vatandas yapan Onemli bir adim olarak

gormektedir (Batuhan, 2007: 22).

Program Degerlendirme Komisyonu yeni program hakkinda asagidaki

goriisleri belirtmektedir;

Program genel olarak yenilik¢i bir perspektif sunmaktadir.

Icerigin organize edilmesinde tematik yaklasim kullanilmis ve
O0grenme alanlar1 da belirlenmistir.

Ogrenme  fiiriinleri  igin  kullamilan  terminoloji  tamamen
degistirilmigtir (Yeni kullanilan kazanimlar vardir, eskiler hedef
davranislar yoktur).

Yeni program ilk kez becerileri vurgulamaktadir (elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, iletigim, problem ¢dzme, arastirma ve karar verme
becerisi).

Ogretme-6grenme siireci ve dgretmenin rolii ¢ok ayrintili bir sekilde
ele alinmistir.

Arag-gereclerin kullanimi ilerletilmis ve bu konu ile ilgili daha
somut drnekler verilmistir.

Olgme degerlendirme iiriin odaklidan ziyade siire¢ odakli olarak ele

alimmustir (Batuhan, 2007: 23)

Bununla birlikte program degerlendirme komisyonu programin teorik

gelisimsel siirecinden ziyade yiiriirliige konulmasina daha ¢ok dnem gostermektedir.

Programin basarisinda Ogretmen ve Ogretmenlerin egitilmesine kritik Onem

atfetmisleridir. Ayrica programin basarili sekilde uygulanmasinin, Ogretmenlerin

O0gretme-0grenme durumlarini yeni programa gore degistirmelerine ve gerekli

becerileri kazanmalarina baglamislardir. Yeni Ogretim programu ile birlikte yeni

programa uygun ders kitaplar1 yazilmis ve ilk kez o6gretmen kilavuz kitaplar

hazirlanmistir. Programin esnekligi tartisma konusudur ancak paydaslarin aksine

MEB yeni programin eski programlara gére daha esnek oldugunu savunmaktadir.

Ayrica yeni programda cinsiyet egitimine ve insan haklarina daha c¢ok wvurgu

yapilmustir (Batuhan, 2007: 23).
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Talim ve Terbiye Kurulunun 14.07.2005 tarih ve 192 sayili karartyla kabul

TABLO 2.15. 2005 ilkégretim Program Haftalik Ders Cizelgesi (www.meb.gov.tr)

SINIFLAR
DERSLER
1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
Tiirkce 12 |12 |12 |6 |6 |5 |5 |5
Matematik 4 |4 |4 |4 |4 |4 |4 |4
Hayat Bilgisi 5 5 5
% | Fen Ve Teknoloji 4 [4 |4 [4 |4
= | Sosyal Bilgiler 3 |3 |3 |3
5 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 3
2 | Yabanci Dil 2 2 |4 |4 |4
5 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 |2 |2 |2 |2
Z. | Gorsel Sanatlar 2 |2 |2 1 1 1 1 1
2 | Miizik 2 (2 [2 [t |1 [1 |1 |1
8 Beden Egitimi 2 |2 |2 |1 |1 |1 |1 |1
Teknoloji ve Tasarim 2 12 |2
Trafik ve Ilkyardim 1 1
Rehberlik/Sosyal Etkinlikler 1 1 1 1 1 1 1 1
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 28 |28 [28 |26 |26 |28 |28 |28
Yabanci Dil 2 2 2 2 2
Sanat Etkinlikleri (Drama, Tiyatro, 1 1 1 2 2 2 2 2
Halk Oyunlari,
~ | Enstriman, Resim, Fotografeilik,
= | Heykel vb.)
& | Spor Etkinlikleri ( Giires, Futbol, 1|1 |1 |2 |2 (2 |2 |2
2 | Basketbol,
‘"3 | Voleybol, Masa Tenisi vb.)
; Bilgisayar 1 1 1 1 1 1 1 1
< | Satrang 1 1 1 1 1 1 1 1
“ | Diisiinme Egitimi 1 (1 |1
Halk Kiiltiirii 1 1 1
Tarim/Hayvancilik Uygulamalari 1 1 1
Takviye ve Etiit Caligmalar1 1 1 1 1 1 1 1 1
SECMELI DERS SAATI TOPLAMI 4 2 |2 |2
GENEL TOPLAM 30 (30 [30 [30 |30 |30 |30 |30

Tablo 2.15’de goriildiigii gibi glinlimiizde dersler zorunlu ve se¢meli dersler

olarak iki kisma ayrilmistir. Bunun en biiyiik avantaji okullarin ¢evre sartlarina ve

O0gretmen durumuna gore se¢meli dersleri secebilmesidir.
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2.2.8. 2005 Ilkégretim Program

Bilim ve teknolojide, ekonomik ve toplumsal yasamda, bilgi birikiminde
sirekli gelismeler ve degismeler yasanmaktadir. Bu degismeler, okulda ne
Ogretilecegi-ogrenilecegi kadar ne zaman ve nasil Ogretilecegi-6grenilecegini de
etkilemekte ve siirekli degistirmektedir. Toplumsal yap1 ve isleyisin degisimi, yeni
bilimsel bulgularin elde edilmesi programlarin degisimini zorunlu kilmaktadir.
Hazirlanan ve alanda deneme uygulamasi gergeklestirilen ilkdgretim programlari bir
cok yonlerden siiphesiz eskisinden farklidir. izleyen yillarda da okullar ve 6gretim
programlari, giiniimiiz okullarindan farkli olacaktir. Bu farklilik, izlenen programlarin
yenilenmis olmasindan kaynaklanacaktir. Ciinkii o zaman da programlar degismis

olacak ve degismeye devam edecek (www.meb.gov.tr).

Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi cagimizda birey ve toplumun gelecegi,
bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu
becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu stirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi liretimine
dayali ¢agdas bir egitimi gerektirmektedir. Egitim, siyasi, toplumsal ve kiiltiirel

biitiinlesmenin ve degisimlerin en etkin araglarindandir.

Son bes yildir, egitime olan etkilerin uygulamaya doniismesi i¢in hemen
hemen biitiin iilkelerde bir yeniden yapilanma arayist ve c¢abasi oldugu
gozlenmektedir. Nitekim yeni 6gretim programlarinda, i¢inde bulundugumuz ¢ag,
“bilginin hizla yenilenerek iiretildigi cag” olarak betimlenmis; bu 06zelliklere
dayandirilarak toplumun bireylerinin sahip olmalar1 gereken oOzellikler “bilgiye
ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme” olarak ortaya konulmus; bireylerin bu 6zellikleri
kazanmalarinda geleneksel egitim yaklagimlarinin yetersiz kaldigi; amaca ulagsmanin
ezberlemeye degil, bilgi iiretimine dayali ¢cagdas bir egitime bagli oldugu; hizla
gelisen bilim ve teknolojinin egitimin her alanini etkilemesi gerektigi; egitim
yaklagimlarinda koklii degisimlerin zorunlu oldugu; ¢oklu zeka ve yapilandirmaci

egitim yaklasimlarinin 6n plana ¢iktig1 belirtilmistir (YOPID, 2005: 30).

Milli Egitim Bakanlifi, yeni Ogretim programlarimin gelistirilmesi
calismalarinda, Bakanligin ve iiniversitelerin mevcut aragtirma bulgularimi ve bilgi

birikimini temel alarak caligmalara baglamistir. Son 10-15 yillik donem iginde


http://www.meb.gov.tr/
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Bakanligin ¢esitli birimlerince gerceklestirilen aragtirmalar, {iniversitelerce ytriitiilen
lisansiistli egitim aragtirmalari-tezleri ve diger calismalar, egitimle ilgili tiim
taraflardan ve toplumsal kesimlerden gelen doniitler, 6gretim programlarinda
degisimin-doniisiimiin zorunluluguna isaret etmektedir. Ozellikle ilkdgretimde

program degisikliginin gereklilikleri su sekilde siralanabilir:

. Degisik  bilim  alanlarindaki  arastirma  bulgularin = ve
egitimbilimlerinde 6gretme-0grenme anlayisindaki gelismelerin yontem
ve igerik olarak dgretim programlarina yansitilmasi,

o Egitimde kaliteyi arttirmak ve esitligi saglamak

o Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci,

. Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak
gelistirilmesi ihtiyaci,

o Mevcut 6gretim programlar uygulamalar kapsaminda 6grencilerin
cogunlugunda okula 6grenmeye, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlik
olmasi,

o Mevcut §gretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere
dayali bilgi yogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamaninda
bitirilememesi ve ¢ogu zaman sikistirilip 6grenilmeden bitirilmesinin
tercih edilmesi,

. Programda yer alan konularin birgogunun c¢ocuklarin yas ve
gelisim diizeylerine uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini
karsilamaktan uzak olmasi,

. Okulda kazandirilmaya c¢alisilan yasanti bigimleri ile gergek
diinyanin ¢ogu kez uyum i¢inde olmamasi,

. Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretim uygulamasi ile ilkokul ve
ortaokul programlar iist iiste eklendigi icin, temel egitimde program
biitiinliigliniin olmamasi,

o Dikey eksende, temel egitimde birinci siniftan-sekizinci sinifa her
bir dersin kendi i¢inde kavram biitiinliigiiniin olmamasi,

o Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis

olmasi,
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o Ekonomik ve toplumsal geligsmelerin bir sonucu olarak, bireylerin
yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, isbirligi
yeterliklerini kazanmalarinin daha bir 6nem kazanmis olmasi,

. Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen girisimcilik ruhuna sahip
vatandaslar yetistirme gerekliligi daha baskin konuma gelmesi,

. Cocuklarimizin,  {ilke c¢apmnda ya da  uluslar arasi
degerlendirmelerde beklenen diizeyde basar1 gosterememesi (MEB,

2005a: 4-5).

Bugiin Tiirkiye’nin de katildigt uluslararasi  degerlendirmelerdeki
durumumuz, acil olarak programlarimizi gelistirmek ve yeni diizenlemeleri
tasarlamak icin gerekli arastirmalarin yapilmasmna isaret etmektedir. (YOPID,

2005:126).

Yeni bakis agisina uygun olarak devam eden program gelistirme ¢alismalari
asagida verilen referans ¢ergevelerine oturtulmustur. Yenilenen ilkdgretim
programlart;

° Ulkemizin tarihsel, kiiltiirel, sosyal, ahlaki birikimini ve kalitimini
motivasyon kaynagi olarak goriir ve Atatiirk’iin kurdugu “Tiirkiye
Cumbhuriyeti”nin geliserek devamliligi ilkesini birinci referans noktasi
olarak ele alir.

o Diinyada yasanan tiim degisimleri ve gelismeleri ikinci referans
noktasi olarak alir. Son yillarda uzak dogu, Kuzey Amerika ve Avrupa
Birligi iilkelerinde pes pese gergeklestirilen program yenileme
calismalar1 bu anlamda 6nem tasir. Bu c¢alismalarin ¢ikis noktasi, sanayi
toplumu i¢in uygun olan egitim modellerinin bilgi toplumunun rekabetgi
yapisini kaldiramamasi olarak degerlendirilir.

o Tiirkiye, Avrupa Birligine liye olmay1 hedefleyen, bunu bir devlet
politikasi olarak ele alan, bu konuda gerekli kanunlari ¢ikaran ve adimlari
atan bir lilke olarak tiim calismalarin1 ve c¢abasini bu dogrultuda
yonlendirmistir. Bu nedenle {igiincii referans noktasi olarak, Avrupa
Birligi normlarini, hedeflerini ve egitim anlayisini kabul eder.

o Ulkemizin mevcut egitim 6zelliklerinin belirlenmesini, basar1 ve

basarisizliklarin degerlendirilmesini ve ortaya ¢ikan sonuglari dordiincii
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referans olarak kabul eder. PISA, TIMMS ve PIRLS gibi uluslar arasi
basar1 degerlendirme c¢alismalarinin ortaya koydugu bulgular bu

cercevede ele alinir (MEB, 2005a: 5).

Ogretim programlari, uzun dénemli, gelecege yonelik, “vizyonu” olan bir
girisimdir. Yenilenen ilkogretim programlari ile 2022 yilina uzanan bir donemde
ulasiimak istenen diizey, “vizyon” olarak tanimlanirsa, yenilenen ilkdgretim

programlarinin vizyonu;

Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin1 benimsemis, temel demokratik degerlerle
donanmig, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun, arastirma-sorgulama, elestirel
diistinme, problem ¢dzme ve karar verme becerileri gelismis; yasam boyu 6grenen ve

insan haklarina saygili, mutlu Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar yetistirmektir.

Yukarida ifade edilen vizyondan hareketle, ilkogretim programlarinin
yenilenmesinde;

o Her ¢ocugun 6grenebilecegi, birey olarak kendine 6zgii oldugu ve
O6grenmenin bireyin gelecekteki yasamina 11k tutacagi anlayisi,
. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla “6grenmeyi
O0grenmenin” gerceklesmesinin 6n plana gikarilmasi,
. Ogrencilerin, diisiinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi
yapmaya 0zendirilmesi,
o Milli  kimlik  merkeze  alinarak, evrensel degerlerin
benimsenmesinin saglanmasi,
. Ogrencilerin 6rf ve adetlerimiz gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal
ve kiiltiirel yonlerden gelismesinin saglanmasi,
. Ogrencilerin, haklarim bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine
getiren demokratik bireyler olarak yetismeleri,
. Toplumsal sorunlara kars1 duyarliligin 6n plana ¢ikarilmasi,
o Ogrencinin, 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasma ve

cevreyle etkilesim kurmasina firsat verilmesi,

Ogrenme-6gretme yontem ve tekniklerinde cesitliliklere yer verilmesi,

anlayis ve ilkeleri esas alinmistir (MEB, 2005a: 5).
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Yeni programlarda ise benimsenen yaklasim olarak ( matematik programi
hari¢) yapilandirmacilik (olusturmacilik) belirtilmektedir. Bunun yam1 sira
kavramasal 0grenmeye, coklu zekaya, aktif 6grenmeye ve yansitici diisiinmeye de

agirhik verildigi ifade edilmektedir (YOPID, 2005: 9).

Yenilenen programlar, “son seklini almig” (bitmis-donmus) bir program
degildir. Toplumsal gelisim gereklerini izleyerek gelistirilmesi siirdiiriilecektir.
[Ikdgretim programlarmin yenilenen yonleri asagida 6zet olarak verilmistir.

e Ogrenmede davranisgt program yaklasimindan c¢ok bilissel ve
yapilandirmaci 6grenme yaklagimlar: dikkate alinmistir.

e Konularmn farkl siniflarda, daha {ist diizey hedefler g6z oniine alinarak
Ogretilmesi (sarmallik ilkesi) esas alinmistir.

e Olgme ve degerlendirmede yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan
alternatif degerlendirme yaklasimlar1 da dikkate alinmistir.

e Derslerin, ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin i¢inde ve kullanilabilir
olmasina, bilgi ve becerilere oncelik verilmistir.

e Okulda zamanin biiyiik bir boliimii, 6grencilerin kendi girisimleriyle
gerceklestirecekleri ve 0gretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgi aktarmak
yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinliklere ayrilmistir.

o Tiirkceyi severek ve istek duyarak okuma-yazma aligkanligi edinmeleri
ongorilmiistiir.

e Genel olarak program, yapisinin degisikliklere dinamik bir bigimde
uyum saglayabilecek kadar esnek olmasi dngoriilmiistiir.

e Okuma-yazma 0gretiminde “ses temelli climle yontemi” getirilmistir.

e Birinci smiftan baslayarak, “bitisik egik yazi” kullanma zorunlulugu
getirilmistir.

e Ogretim programlar1 uluslar arasi kiyaslama yapilarak biitiinsel olarak
ele alinmustir.

e ilkokul ve ortaokul mantigina gore diizenlenmis olan parcali program
anlayis1 yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz ilkdgretime uygun hale
getirilmigtir.

¢ Diinya ile biitiinlesme ve AB standartlar1 dikkate alinmistir.

e Tiim dersler icin sekiz ortak beceri saptanmustir.
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e Dersler sinif seviyelerine gore kavram analizlerine tabi tutuldugu gibi,
dersler arasi karsilagtirmalar da yapilmig ve tiim dersler birbirleriyle
iliskilendirilmistir.

e Spor kiltiirii ve olimpik egitim, saghk kiiltiirii, rehberlik ve psikolojik
danigsma, kariyer bilincini gelistirme, girisimcilik, afet ve giivenli yasam,
0zel egitim ile insan haklar1 ve vatandaslik ara disiplinleri programlara
yerlestirilmistir.

e Davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar1 igerecek
sekilde “kazanimlar” ifadesi kullanilmistir.

¢ Baskin dogrusal (lineer) diisiince yerine, karsilikli nedensellik ilkesi ve
coklu sebep-¢oklu sonug anlayis1 6ne ¢ikartilmistir.

e Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek daha ¢ok 6grenci merkezli
hale getirilmistir.

e Cesitli sembollerden de yararlanilarak programa agiklamalar kismi
yerlestirilmistir.

e Olgme ve degerlendirmede sonugla birlikte siireci de dikkate alan bir
anlay1s benimsenmistir.

e Tiirkceye duyarlilik, tiim derslerin ana becerisi haline getirilmistir
(MEB: 2005a: 7).

Genel olarak programlarda yenilik getirici bir bakis agis1 bulunmaktadir.
Ogrenciyi daha fazla merkeze alan ve geleneksel yontemlerden farkli yontemler
oneren bir yapisinin oldugu gozlenmektedir. Bireysel farkliliklarin her programda

vurgulanmus olmasi dikkat cekmektedir (YOPID, 2005: 9).

Ogretim programlar iilkemizin temel toplumsal, bireysel, ekonomik,
tarihsel ve kiiltiirel degerleri iizerine insa edilmistir. Bilimsel bilgi, igerik, 6grenme
ve ogretme yaklagimlart bakimindan diinyadaki giincel gelismeler iilkemize 6zgiin

temel degerler ve niteliklerle biitiinlestirilmistir (MEB: 2005a: 9).

MEB (2005a) ilkdgretim Programlari Tanitim Kitapgiginda programlarin

toplumsal, bireysel, ekonomik, tarihsel ve kiiltiirel temellerini soyle belirtmistir:
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2.2.8.1. 2005 ilkégretim Programinin Toplumsal Temelleri

Cumbhuriyetimizi, laik ve sosyal hukuk devletini, hiir ve demokratik toplum
diizenini, devletin iilke ve milletiyle bolinmez biitiinliigiinii, saglikli isleyen bir

demokrasiyi, demokratik haklar1 ve firsat esitligini 6n planda tutar.

Ogrencilere “Atatiirk Ilke ve Inkilaplari”nin ve bu ilke ve inkilaplarin milli

varligimiz ve toplumsal gelismemiz i¢in 6neminin kavratilmasi ic¢in diizenlemeler

yapar.

Cocugun toplumsal bir varlik oldugunu, bu nedenle gelisimi sirasinda
ailesinden, okulundan ve yasadigi cevredeki insanlardan etkilenecegini kabul eder,
bu gergekler 1s1ginda diizenlemeler yaparak cocugun, yasadigi g¢evreye uyum
saglayacak ve bu ¢evrede uyumlu bir sekilde ¢alisacak ve yasayacak kisiler olarak

yetismesi i¢in rehber olur.

Egitim, toplumun vazgecilmez degerleri arasinda olan alcakgoniilliiliik,
agirbaghlik, anlayishilik, adillik, diristlik, giriskenlik, iyimserlik, sabir, sadakat,
sadelik, sevecenlik, hosgorii, tutumluluk, giiven ve goérev sorumlulugu bilincini
gelistirmekle yiikiimlii oldugu igin programlar bu bilincin gelismesi i¢in ¢aba

gosterir.

Tiirk toplumunun milli, ayn1 zamanda manevi ve ahlaki degerleri arasinda
bulunan; barigseverlik, fedakarlik, hayirseverlik, misafirperverlik, merhamet,
haysiyetine ve ozgiirliigiine diiskiinliik, vatanseverlik, kahramanlik gibi degerler ve

sosyal duyarliliginin gelismesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapar.

Hayat igerisinde degisimin kaginilmaz olmasi nedeniyle olumlu ydnde
degisim icin bilinglenmeyi 6n planda tutar. Ogrencilere degisim ve degisim sirasinda
ortaya ¢ikabilecek engellerden etkilenmeme ve olusumlardan yararlanma, degisime
adapte olma, risk yonetimi konularinda beceri kazanmalari, gerektiginde risk

almalar1 konusunda rehberlik eder.
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2.2.8.2. 2005 ilkégretim Programinin Bireysel Temelleri

Ogretim programlari, cocugun ilerideki hayatim ve ihtiyaglarini géz oniinde
bulundurur. Bu amagla, onun gelisimi boyunca ortaya cikabilecek ihtiyaglarini
karsilamak i¢in Onlemler alir. Programlar, hayat boyu egitimin vazgegilmez bir
gereklilik oldugunu, bunun da ancak okul caginda 6grenmeden zevk almaktan
gectigini kabul eder; bu nedenle 6grencinin 6grenmeden ve 0grenmeyi 6grenmeden

zevk almasi icin ¢esitli dnlemler alir.

Sorunlarinmi etkin bir sekilde ¢ézebilen bir birey ve bir toplum olusturmak,
egitimin temel amaglarindan biridir. Bu nedenle programlar, sorunlarini fark eden ve
¢ozebilen bireylerin yetismesini 6n planda tutar. Bu amacla sorun ¢ézmek icin
Ogrencinin ihtiyag duyacagi becerilerin kazanimi dogrultusunda c¢aba harcar.
Programlar, her ¢ocugun egitim sistemine girmesini ve sisteme giren her ¢cocugun
gelisimini siirdiirebilmesini, her bireyin potansiyelini artiracak yollarin agilmasi ve

zenginlesmesini saglar.

2.2.8.3. 2005 ilkégretim Programinin Ekonomik Temelleri

Programlar, istikrarl, iiretken ve siirdiiriilebilir bir ekonomiyi dnemser ve
Ogrencinin ekonomik hayat ile i¢ i¢e olmasini ister. Bu nedenle yalniz i¢inde yasadigi
toplumun ekonomik hayatini incelemesi ve bu konuda fikir {iretmesiyle yetinmez,
hizla degisen diinyada ortaya ¢ikabilecek ekonomik firsatlar1 degerlendirmesi i¢in de
rehberlik eder. Bu sayede 6grenci, gittikce kiiresellesen diinyada basarili bir birey

olarak, ilerideki ¢aligma hayatina girisimci bir ruhla ayak uydurmada zorlanmaz.

2.2.8.4. 2005 Ilkégretim Programimin Tarihsel ve Kiiltiirel Temelleri

Programlar, Ogrencilerin kendi Orf ve Aadetleri igerisinde degiserek
gelismelerini, geliserek degismelerini hedefler. Tarihimizi gelecegi planlamanin
islevsel bir araci olarak degerlendirir. Kiiltlirel ve sanatsal degerlerimizi, kisilik
gelisiminin ve toplumsallasmanin bir aracit olarak goriir. Tarihsel ve Kkiiltiirel

birikimimizi, evrensel kiiltiire 6zgiin bir katki saglamanin manevi araci olarak goriir.
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Yeni programlarin becerilere agirhik verdigini gozlenmistir. Elestirel
diisiinme, yaratic1 diisiinme, iletisim, problem ¢dzme, arastirma, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimci olma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi

beceriler her programda alt1 cizilerek belirtilmistir (YOPID, 2005: 20).

Yenilenen ilkdgretim programinda asagidaki beceriler, Ogrencilere
kazandirilacak ortak beceriler olarak kabul edilmistir. Bu becerilerin saglanmasi
icinde her bir dersin programinda ¢esitli kazanim ve etkinliklere yer verilmigtir

(MEB, 2005a: 11).

Elestirel Diisiinme Becerisi : Elestirel diisiinme; kusku temelli sorgulayict
bir yaklasimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-
sonug iliskilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar1 yakalama, g¢esitli
kriterleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini,
gecerliligini  belirleme, analiz etme, degerlendirme, anlamlandirma, c¢ikarimda

bulunma gibi alt becerileri igerir.

Yaratic1 Diisiinme Becerisi : Yaratic1 diisiinme becerisi; 6grencilerin bir
temel fikri ve iirlinii degistirme, birlestirme, yeniden farkli ortamlarda kullanma ya
da tamamen kendi diisiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkli iirlinler ve bilgiler
tiretme, olaylara farkli bakabilme, kiigiik capli da olsa bazi buluslar yapabilmeyi
kapsar. Ayrintili fikirler gelistirme ve zenginlestirme, sorunlara benzersiz ve kendine
0zel ¢coziimler bulma, fikirler ve ¢oziimler ortaya c¢ikarma; bir fikre, tirline ¢ok farkl

acilardan bakma, biitiinsel bakma gibi alt becerileri icerir.

Tletisim Becerisi : Iletisim becerisi; konusma, dinleme, okuma, yazma gibi
sozel ve viicut dili, isaret dili gibi sd6zel olmayan iletisim becerilerini etkili ve
bulundugu ortama uygun olarak kullanmay1 kapsar. Bulundugu ortama uygun olarak
kullanmas1 gereken konusma tiislibunu belirleme, uygun sekilde hitap etme, viicut
dilini gerektigi yerde gerektigi Olgiide kullanma, aktif olarak dinleme, s6z hakki
verme, grup icersinde etkin bir sekilde arkadaslariyla etkilesim icerisinde olma,
okurken etkin ve hizli bir sekilde okuma, okudugunu anlama ve elestirme, yazarken
ve konusurken hedef kitleye uygun uslip kullanma, kendi ve bagkalarinin

yazdiklarini elestirme gibi alt becerileri icerir.
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Arastirma-Sorgulama Becerisi : Arastirma becerisi; dogru ve anlamh
sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢ozmek amaciyla neyi ve
nasil yapmast ile ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuglari tahmin etme,
cikabilecek sorunlar1 kestirebilme, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar.
Anlamli tahminde bulunma, uygun arastirma ortamina karar verme, arastirmada ne
tip ve ne kadar delil toplamasi gerektigine karar verme, bilimsel yaklasimi kullanarak
arastirmayr planlama, nasil goézlem ve kiyas yapacagini belirleme, ara¢ gerec
kullanma, dogru ve hassas dl¢limler yapabilme, sonuglart sunma yollari belirleme,
sonuclarin tekrar incelenmesi gerekip gerekmedigine karar verme, bulunanlarla asil
fikrin baglantisin1 kurma, bulunanlar1 uygun bir dille ifade etme, verileri ortaya
koyma, sonucu destekleyici verilerin yeterliligine karar verme, bulunanlarin ilk

beklentileri karsilayip karsilamadigina karar verme gibi alt becerileri igerir.

Problem Co6zme Becerisi : Problem ¢6zme becerisi; 6grencinin yasaminda
karsisina ¢ikacak problemleri ¢6zmek icin gerekli olan becerileri kapsar. Alt
becerileri ise sdyle siralanabilir; problemin anlagilmasi, gerekirse alt basamaklarin ya
da problemin koklerinin bulunmasi, problemi uygun sekilde ¢ézmek icin planlama
yapma, islemler sirasinda c¢alismalarin gézlenmesi, gerektiginde stratejilerin ve
planlarin degistirilmesi, yontemlerin sinanmasi, ¢6ziim asamasinda elde edilen veri
ve bilgilerin degerlendirilmesi, ¢6ziime ulasilinca ¢éziimiin anlamliliginin ve ise

yararliliginin degerlendirilmesini ve yeni problemleri fark etmesini igerir.

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi : Bilgi Teknolojilerini kullanma
becerisi;  bilginin  arastirilmasi,  bulunmasi,  iglenmesi, sunulmasi  ve
degerlendirilmesinde  teknolojiyi  kullanabilme  becerilerini  kapsar.  Bilgi
teknolojilerini yerinde kullanma konusunda dogru karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanirken planlama yapma, bu teknolojilerin kullanilmasi i¢in gerekli becerilere
sahip olma, bu kaynaklardan bilgiye ulagma, taranan bilgilerin ise yararliligini sezme
ve ayirma, ayrilan bilgileri analiz etme, ise yarayanlari se¢me, secilen bilgileri
degerlendirme, sonuca varma, sonucu uygun formda sunma ve yeni alanlarda

kullanma alt becerilerini igerir.

Girisimcilik Becerisi: Girisimcilik; sosyal iligkilerde, iletisimde, 1is

diinyasinda ve benzeri alanlarda gerekli ve etkili davranislar1t uygun bir sekilde ve
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uygun zamanda ortaya koymak veya talep gorebilecek bir iiriinii veya hizmeti daha
1yi iiretebilmek ya da pazarlayabilmek amaciyla yeni bir sistem kurmak i¢in gerekli
olan becerilerdir. Girisimcilik; empati kurma, insan iliskilerinde uyumlu davraniglar
gosterebilme, plan yapma, planlarini uygulayabilme, risk alma; herhangi bir alanda
ihtiyac duyulabilecek bir {iriiniin gerekliligini sezme, iirlinii planlama, iiretme, pazar

arastirmasi yapma, pazarlayabilme gibi alt becerileri igerir.

Tiirkce’yi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi: Tiirk¢eyi dogru,
etkili ve giizel kullanma becerisi; okudugunu, dinledigini, gordiigiinii, dogru, tam ve
hizli olarak anlayabilme; duygu, diisiince, hayal ve isteklerini acik ve anlasilir bir
sekilde eksiksiz ifade edebilme, Tiirk¢enin kurallarina uygun climleler kurma, zengin
bir s6z varligina sahip olma ve estetik bir bakis agis1 kazanma gibi alt becerileri
icerir.Yeni Ogretim programlarinda siralanan becerilerin diinyada belirtilen

becerilerle paralellik tasidig1 gdzlenmektedir (YOPID, 2005: 30).

Onceki ve yeni programlarin farklilastigi dnemli ayrimlardan birisi de
ogrenme ¢iktilari i¢in kullanilan terminolojidir. Onceki programlarda ( Onceki Fen

(13

Bilgisi 6gretim programinda kazanim ifadesi kullanilmistir.) “ amac”, “hedef” ve
“hedef davranislardan™ bahsedilirken yeni programda bu terminoloji terk edilerek
yerine “kazamim” ifadesi kullanilmistir. Bu kullanimm amag¢ olarak ylizeysel
olmadigi, aksine programin benimsedigi felsefi yaklasima uygun bir ¢ikis oldugu
sOylenebilir. Programlarda kazanim so6zciigii kullanilarak daha c¢ok ogrenciyi

merkeze alan bir tutum takinilmistir (YOPID, 2005: 19).

Yeni Ogretim programlarinda, igeriklerin diizenlenmesinde genellikle
tematik yaklasgim g6z Oniline alimmistir ve bu g¢ergevede Ogrenme alanlar
belirlenmigtir. Tiirkce Programinin disindaki, 6nceki programlarda ise igerik, iinite
ve konu adi altinda siralanmistir. Yeni 6gretim programlaria yansiyan en belirgin
degisiklerden biri de ara disiplinlerin tanimlanmasi1 ve Ogrenme alanlart ile

iliskilendirilmesidir (YOPID, 2005: 11).

Yeni programlarda 6grenme-0gretme siirecleri ve 6gretmenin rolii dnceki
programlara gore daha ayrintili bir bigimde ele alinmistir. Bilgi ve becerilerin

edinimi ile ilgili uygulama siirecine doniik 6neriler yapilmis ve “Etkinlik Ornekleri”
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verilmistir. Ancak etkinliklerin 6rnek niteliginde oldugu ve uygulamada bireysel
farkliliklar ve cevresel kosullar dikkate alinarak esnek olmanin geregi iizerinde
durulmustur. Onceki programlarda, égrenme-dgretme durumuyla ilgili herhangi bir
aciklama yapilmamis ve bazilarinda ¢ok az sayida etkinlik O6rnegi verilmistir

(YOPID, 2005: 24).

Yeni programlarda eskiye oranla 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla
somut arag-gere¢ kullaniminin 6zendirildigi ve bununla ilgili daha somut 6rneklerin
verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin arastirma, sorgulama, problem ¢ézme ve karar
verme silireclerine katilmasii saglayacak etkinliklerin kullanilmasi Onerilmistir.
Ayrica “yaparak-diisiinerek” 6grenme etkinliklerinin énemli oldugu vurgulanmis ve
is birlikli 6grenme stratejilerinin gerektigi oOl¢iide kullanilmasi Ongoriilmiistiir.
Etkinlikler de Coklu Zeka kuramina dayandirilmistir. Ogretim siirecinde 6gretmenin
rolii ise, Ogrencilere rehberlik yaparak Ogrenmeyi kolaylasgtirmak olarak

belirlenmistir (YOPID, 2005: 24).

Programda sadece iiriin degil, Ogrencilerin 68renme siirecleri de
degerlendirilir. Degerlendirme, 6grencilerin ne bilmediklerini degil, neyi bildiklerini
gormek ve sahip olduklar1 becerileri, giinlik yasamda kullanma ve
uygulayabilmelerine katkida bulunan bir aragtir. Program, her 6grencinin kendini
farkl1 yansitabilecegi diislincesiyle degisik degerlendirme ara¢ ve yontemlerini
kullanmay1 onerir. Bu amagla degerlendirmede, 6gretmenlerin halen kullandiklari
klasik 6lgme araclari (¢coktan se¢meli, dogru — yanlis, eslestirmeli testler, yazili
yoklamalar vb.) yaninda, siireci degerlendirmek igin: performans degerlendirmesini,
Ogrenci iirtin dosyasi hazirlanmasini, o6grencilerin duyussal gelisimlerini izlemeyi,
derse yonelik tutum ve kendilerine giivenleri hakkinda bilgi edinmek icin 6l¢ekler

(gbzlem, goriisme vb.) kullanilmasini da dneriyor (MEB, 2005a: 12).

Yeni programlarda, 6lgme ve degerlendirme sadece 6grenme sonucunu
degil, siirecini de degerlendirmeye doniik ele alinmistir. Hem 6grencinin kendini
degerlendirmesi i¢in hem de Ogretmenin Ogrenciyi degerlendirmesi icin degisik
O0lcme aracit Orneklerine yer verilmistir. Bu agidan onceki programlarda sadece
geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin orneklendirildigi disiintiliirse

cesitliligin arttig1 sdylenebilir (YOPID, 2005: 27).
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2.3.EGITiM VE SOSYAL DEGISME iLiSKiSi

Sosyolojide neden-sonug iliskilerinin karsilikli oldugunu belirten sosyologlar
vardir. Bu bakimdan toplumsal degismeler, egitimi belirli bir yonde degismeye
zorladig1 gibi, egitim yoluyla toplumun istenen ya da planlanan yonde degistirilmesi
s0z konusudur. Baska bir ifade ile egitimde baslatilan bir degisme, toplumsal yapinin
diger parcalarin1 degisme yoniinde etkiledigi gibi, kendisi de siirekli olarak diger

pargalarda meydana gelen degismelerin etkisinde kalmaktadir (Tezcan, 1998: 189).

Toplumsal degisme ve egitim arasindaki iliskinin karsilikli etkilesim seklinde
belirdigini sOyleyebiliriz. Karsilikli etkilesim fikrinden hareketle, egitimin toplumsal
degisme acisindan roliinii ve fonksiyonunu soyle temellendirebiliriz. Egitim;

1. Toplumsal degismelerin aktarilmasi aracidir.

2. Fertlerin, gruplarin ve topyekun toplumun, degismelerin dogurdugu
yeni durumlara intibak ettirilmesi aracidir. Buna, toplumun yeni icat ve
kesiflere aligtirilmasi da diyebiliriz.

3. Toplumsal degismelerin gerektirdigi yeni insan tipinin olusturulmasi
aracidir.

4. Toplumsal degismelerin gerceklestirilmesi aracidir (Celkan, 1996: 93).

Toplumu olusturan tiim toplumsal kurumlarin ve birimlerin toplumsal
degismede gorevleri vardir. Egitim de bir toplumsal kurum olarak toplumsal
degismeye karst sorumludur. Egitim bu sorumlulugu yerine getirmek icin su
gorevleri yiiklenir:

e  Yeni bilgiler liretmek
e  Yeni bilgileri yaymak
e  Degerleri gelistirmek
. Demokrasiyi yerlestirmek

e  Topluma yardim etmek

Yapilan arastirmalar toplumsal kalkinmaya egitimin katkisinin biiyiik

oldugunu gostermektedir. Buna karsilik kalkinma da egitime olan gereksinmeyi
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artirmaktadir. Geri kalmig {ilkelerin egitimlerinin diisiik, kalkinmis iilkelerin

egitimlerinin de yliksek diizeyde olmas1 bu yiizdendir (Basaran, 1992: 76-77).

Egitim, toplumsal degisimler karsisinda hem etkilenen, hem toplumu
etkileyen, hem de bu degisimleri iilkeye aktaran bir ara¢ durumundadir (Celikkaya,

1996: 129).

Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi ¢cagimizda birey ve toplumun gelecegi,
bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu
becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi, bilgiyi ezberlemeyi degil, bilgi
tiretimine dayali cagdas bir egitimi gerektirmektedir. Giliniimiizde hizla gelisen bilim
ve teknoloji, egitimin her alanin1 etkilemekte ve ozellikle egitim yaklasimlarinda

koklii degisimleri zorunlu kilmaktadir.

Geleneksel egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldigi bilgi ve teknoloji
caginda, coklu zeka ve yapilandirici egitim yaklasimlart 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
yaklagimlarla egitim siirecinde, 6gretmen merkezli anlayisla 6grencinin davranigini
degistirmek yerine; O6grenci merkezli anlayisla Ogrencinin zihinsel becerilerini

gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir (www.ttkb.meb.gov.tr).

Toplumsal yap1 ve isleyisin degisimi, yeni bilimsel bulgularin elde edilmesi
programlarin degisimini zorunlu kilmaktadir. Hazirlanan ve alanda deneme
uygulamasi gerceklestirilen ilkdgretim programlart bircok yoOnlerden siliphesiz
eskisinden farklidir. Izleyen yillarda da okullar ve egitim programlari, giiniimiiz
okullarindan farkli olacaktir. Bu  farklilik, izlenen programlarin  yenilenmis
olmasindan kaynaklanacaktir. Ciinkii o zaman da programlar degismis olacak ve

degismeye devam edecektir (MEB, 2005a: 13).

2.3.1.Sosyal Degisme Kavrami ve Siireci

Bir toplumda kiiltiirel, ekonomik ve siyasal alanlarda meydana gelen cesitli

degismelere sosyal degisme denir (Celkan, 1996: 89).


http://www.ttkb.meb.gov.tr/
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Toplumsal degisme, toplumun herhangi bir dénemindeki diizenine 6zgl
yerlesik 0zdeksel ve tinsel Ogelerinde yeni Ozelliklerin olugsmasidir (Ozankaya,

1977:328).

Yunanh filozof Heraklitos, bir kisinin ayni nehre iki kez giremeyecegini
belirtmistir. Nehre ikinci girmede, su akip gittigi icin nehir farklidir ve kisi de fark
edilmese de degismistir (Giddens, 2000: 551).

Toplumsal degisme, farkli hiz ve boyutlarda da olsa her toplumda gozlenen
ve o toplumun biitiin kurumlarin1 etkileyen bir siirectir. Icat, bulus ve kesiflerin
ortaya c¢ikardigi yeni ihtiyaglara bagli olarak yiikselen istek ve talepler var olan
kurumlarda radikal degisikliklere neden olmaktadir. Sosyolojideki gelismelere
ragmen toplumsal degismenin dogasi ve degisimin gerceklesme hizi, degisimdeki

ayrintili iligkiler tam olarak ¢éziimlenememistir (Sezal vd, 2003: 563).

Toplumsal degisme deger yargisi ifade etmedigi i¢in ndtr bir kavram olarak
ele alinir. Toplumsal degisme kavrami bir toplumsal durumdan baska bir toplumsal
duruma gegisi ifade etmek icin kullanilir. Toplumsal degisme bir durumdan veya bir
davranistan farklilasmay1 icerdigi i¢cin olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir.
Bu agidan toplumsal degisme hi¢ bir dogrultu ifade etmeyen bir kavramdir.
Toplumsal degisme toplumun yapisini olusturan iliskiler aginin ve bunlar1 belirleyen
toplumsal kurumlarin farklilagsmasidir. Toplumsal degismenin goriiniimleri agisindan
gelenek ve goreneklerin degismesi, niifus artis hizinin degismesi, aile ve akrabalik
iligkilerinde degismeler, toplumsal rol ve statiilerde degismeler ve c¢alisma

yasamindaki iliskilerin degismesi 6rnek olarak verilebilir (Can vd.,1998: 3).

Toplumsal degisme; toplumsal kurumlarin ve bunlara iligkin insan

iligkilerinin degismelerini ifade eder (Tezcan, 1998: 1).

Sosyologlar sosyal degismenin tanimin1 6rnekle yapmay1 en iyi yol olarak
goriirler. Mesela buharli trenin icadi bir sosyal degisme degildir ancak bu bulusun

kabul gérmesi trenle yolculugun artmasi bir sosyal degisimdir (Tischler, 1993: 412).
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Genel olarak degisme siireci lic agsamalidir diyebiliriz: Baslama, yayilma ve
sona erme. Yeni bir davranis kalib1 getiren her siire¢, yeni bir bulustur. Buluslar
kendiliginden olabildigi gibi bilin¢li de olabilir. Yeni buluslarin olmasi ve bunlarin
kabul edilmesi, o bulusun karsiladigi ihtiyacin 6nemine, toplumun degismeye agik

olup olmamasina baglidir (Aslan, 2005a: 216).

Sosyal degisme i¢ ve dig etkilerle grubun veya grubu meydana getiren
birimlerin sosyal yap1 ve fonksiyonlarinda goriilen yeni durumlar1 ifade eder.
Demografik etmenler sosyal degismede ¢ok agik bir etkendir, niifusun artisi, yapist,
niteligi sosyal, ekonomik, kiiltirel ve politik degismelere yol acabilir. IImi
birikimler, teknik gelismeler, yeni iiretim araclarinin icadi sosyal hayati esash bir
bicimde degistirebilir. Siyasi ve askeri ¢atigmalar, isgaller toplumlarda degismelere
sebep olurlar. Jeolojik olaylarin ve afetlerin toplumlarin hayatinda degistirici giicii
vardir. Kiiltiirlerin etkilesimi, ¢agdas haberlesme ve ulasim araclarinin gelismesi ile

artmis bulunmaktadir (Arvasi, 1999: 15).

Diinyadaki degisimin boyutlarini Aktan (1999) baslica yedi ana baslik

altinda 6zetlemistir;

e Ekonomik Degisim (Globallesme, Bolgesellesme, Liberallesme,
Ozellestirme, Zenginlesme ve Fakirlesme).

e Siyasal Degisim (Demokratiklesme, Sivillesme, Seffaflagma,
Yerellestirme).

e Teknolojik Degisim (Bilgisayarlagma, Hizli Haberlesme, Robotlagsma).

¢ Sosyo-kiiltiirel Degisim (Ulus-Devletlesme, Kentlesme, Bireysellesme,
Dinsellesme, Laiklesme).

¢ Ekolojik Degisim (Cevre Kirliligi, Kiiresel Isinma ve Soguma, Erozyon
ve Collesme)

e Demografik Degisim (Hizli Niifus Artisi, Yash Niifusun Artisi)

e Orgiitsel Degisim (Esneklesme, Standartlagsma).
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2.3.2.Sosyal Degisme Faktorleri

Sosyal yapr belirli unsurlardan meydana gelir ve bu unsurlarda meydana

gelen degismeler de sosyal degismeyi meydana getirir. Celkan (1996: 67) sosyal yapi

unsurlarini séyle belirtmistir;

1. Fiziki Yap1

e Yeralt1 ve yeriistii zenginlikleri, iklim

e Yerlesme sekilleri (Koy, Kasaba, Sehir...).

e Ulasim.
2. Demografik Yapi (Irk, Niifus ve Niifus olaylari...).
3. Uretim, Teknoloji, Isbdliimii.
4. Sosyal Orgiitler (Dernek, cemiyet, mesleki ve ticari kuruluslar,
birlikler, kurumlar....).
5. Sosyal Ziimreler (Cemaat, kitle, cemiyet, tabaka, kast, sinif..).
6. Sosyal Kurumlar (Dil, din, hukuk, ahlak, sanat, egitim, aile..).
7. Kiiltiirel Ogeler (Normlar, degerler, miieyyideler, idealler....).

Yukarida belirtilen unsurlarda meydana gelen degismeler, icerisinde

bulunduklar1 sosyal yapiyr da degistireceginden, bu unsurlar sosyal degismeyi

etkileyen faktorler olacaktir.

Degisme faktorlerini Dogan (2000: 277) soyle siralamistir;

Demografik etmen
Teknolojik etmen
Ekonomik etmen
Kiiltiirel degerler
Bilgi etmeni
Egitim etmeni

Ideolojik etmen

Tezcan (1998: 178) ise soyle siralamistir;

Cografi etmenler

Demografik etmenler



e Din

e Diisiinceler

e Onderler

o Askerler

e Buluslar ve Kesifler
e Teknoloji

e (atigmalar

Aslan (2005a: 218) soyle siralamustir;
e Bilim ve Teknoloji

e Demografik Faktor

e Iideolojik Faktor

e Dogal Cevre Faktori

e Liderlik Faktorii

e Dini Faktor

e Egitim, Kitle Haberlesme, Di1s diinyanin etkileri ve planlama

Ergiin (1994: 238) soyle siralamistir;
e Demografik faktorler

e Din faktori

e Ideoloji faktorii

e Liderlik faktorii

e Teknoloji faktorii

e (Catisma ve Savaslar faktorii

Giddens (2000; 552) degisimi stirekli etkileyen 3 ana faktorii belirlemistir;
e Fiziksel Cevre (Ekonomi, Bilim ve Teknoloji, Medya)
e Politik Orgiitlenme (Y®onetim Bicimi, Savaslar)

e Kiiltiirel Etkenler ( Liderlik, Iletisim Sistemleri, Din)

Green (1972: 448) ise degisim faktorlerini soyle siralamistir;
e Fiziksel cevre (iklim ve Cografi Kosullar)
e Niifus
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e Teknoloji
¢ Buluslar ve Yayilma

e Kiltirel Aktarimlar

Tischler (1993: 412) sosyal degisme faktorlerini iki ana grupta aciklamaktadir.
1. I¢ Etkenler

e Teknolojik Yenilikler

e Iideoloji

o Kiiltiirel Catismalar
2. Dis Etkenler

e Kiiltiirel Yayilmalar

2.3.2.1. Medya (Kitle iletisim Araclarr)

Kitle iletisim araglar1 da toplumsal degismeyi hizlandiran temel
etkenlerdendir. Ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bilgilerin, kiiltiirel
degerlerin, normlarin, duygu ve diisiincelerin kitle iletisim araglariyla akil almaz bir
hizla nasil yayildigin1 ve degistigini goriiyoruz. Bireyin toplumsallagsmasinda kitle
iletisim araglari, aile ve egitim kurumlar1 kadar etkilidir. Begenilerin, ilgilerin
olusturulmasi, tiiketim aligkanliklarinin yonlendirilmesi (moda ve reklam yoluyla)

kitle iletisim araclar1 aracilifiyla gergeklesmektedir (Oztiirk, 2004: 64).

Glinlimiiz insant zamanmin biiylik boliimiinii kitle iletisim araclarina
ayirmakta ve degisen diinyayr bu pencereden izlemektedir. Bagka bir bolgede veya
tilkede meydana gelen degisimleri medyadan 6grenmektedir. Kiiltiirel yayinimin en
bliyiik aracit olan medya, bugiin 6zellikle internet, her bakimdan {istiin olan bati
medeniyetinin gelismekte olan ve fakir olan tilkelere kiiltiirlerini empoze ettikleri en
biiyiik ara¢ olmustur. Internet bugiin sosyal degismelerin baslica araglarindan birisi
olmustur. Eskiden insanlar bir sey 6grenmek i¢in ya okula giderlerdi ya kiitiiphaneye,
ancak bugiin hemen hemen her sey internetten o6grenilebilmektedir. En kiiciik
ilimizin en kirsal kdsesinde bile internet kafeler acilmis olup veya internet baglantisi

kurulmus olup tiim insanlarin bilgi edindigi bir ag ortaya ¢ikmustir.
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2.3.2.2. Demografik Faktor

Oncelikle her tiirlii toplumsal hareketliligin altinda yatan temel faktor

demografik hareketlerdir (Celkan, 1996: 93).

“Durkheim’e gore isbdliimiiniin gelismesi, toplumlarda koklii sekil ve igerik
degismelerine yol agnustir. Isbdliimii sayesinde mekanik dayanigma iizerine kurulan
geleneksel toplumdan, organik dayanigma iizerine kurulan sanayi toplumuna gegis
gergeklesmistir... Bir toplumda niifus fazla degilse ve genis bir alan iizerine
dagilmissa, insanlar karmasik bir isboliimiine gereksinme duymadan yasamlarinin
devam ettirebilirler. Buna karsilik, bir toplumda ayni zamanda niifus ve yogunluk
artiyorsa, toplumun yagsamini siirdiirmesi igsboliimiiniin olugsmasina ve gelismesine,
uzmanhigin ve islevlerin birbirlerini tamamlayacak sekilde gelismesine baglhidir

(Aslan, 2005a: 218).

Belli bir fiziki ortamda yasayan insanlarin sayis1 gé¢ ve normal niifus artist
yolu ile artarsa, toplum yapisinda ve kiiltiirlerde baz1 6nemli degisikliklere, yani

diizenlemelere yol agar (Ergiin, 1994: 238).

1927 yilindaki ilk niifus sayimimizda tespit edilen sayr 13.648.270'tir.
Ancak demograflar arasinda 1927 sayiminda 250-400 bin civarindaki bir niifusun
askerlik ve vergi gibi faktorlerin aslinda beyan edilmedigi ve gercekte niifusumuzun

0 donemde 14 milyon civarinda oldugu kanaati yaygindir.

Tiirkiye'de niifus artisinin sonuglari su sekilde siralanabilir:

e Sehir olarak nitelendirilen yerlesmelerin sayisi hizla artmistir.

e Sehirlerin niifuslar1 artarak metropoller meydana gelmistir.

e Schirlerin yayilis alanlar1 ¢ok genisleyerek tarim alanlari yerlesime agilmistir.

e Hizli niifus artis1 6zellikle biiyiik sehirlerde gecekondulagmay1 arttirmistir.

e Gen¢ ve dinamik niifusun artmasina sebep olmus, dolayisiyla caligabilir
niifusun toplam niifusa oran1 %60'lara ulasarak, yeni is olanaklarimi gerekli

kilmastir.
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e Artan niifusun her tiirlii ihtiyacini1 karsilamak icin daha fazla kaynak ayirma
zorunlulugu dogmustur.
e Ozellikle biiyiik sehirlerimizde ciddi ¢evre sorunlar1 gelismekte ve belediye

hizmetleri aksamaktadir (Serter vd., 1998: 63).

Bir {ilkede niifusun artig hiz1 toplumsal degismeyi olumlu ya da olumsuz
yonde etkilemektedir. Gelismekte olan iilkelerde, ekonomik biiyiimenin Oniindeki
engellerden biri hizli niifus artisidir. Niifusun bolgelere gore farkli hizlarda artisi
ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal sorunlara neden olmaktadir. Niifusun niteligi
(egitim diizeyi, yasli, genc orani gibi), toplumsal degismeleri olumlu ya da olumsuz
yonde etkilemektedir. Planli niifus artisi bireylerin milli gelirden daha ¢ok pay
almasini saglayan faktorlerden biridir. Hizli ve dengesiz niifus artis1 ise ekonomik

bliylimeyi onlemekte, boylece bireylerin milli gelirden aldig1 pay da azalmaktadir

(Oztiirk, 2004: 65).

2.3.2.3. ideolojik Faktor

Tirk  toplumunun ideolojik karakterinin iki temel belirleyicisi
bulunmaktadir. Uygarlik ve milliyet¢ilik. Toplumun uygarlik boyutunda hedefi,
Batili cagdas uygarlik diizeyini yakalamak, yani batililagsmak; milliyetgilik
boyutunda ise kiiltiirli, dili ve inanci1 bir olan milli bir Tiirk toplumu meydana

getirmektir (Dogan, 2000: 287).

Genel olarak “ideoloji, bir grubun veya toplumun durumunu betimlemeye,
aciklamaya, anlatmaya veya hakli gostermeye yarayan ve kapsamli bir bigimde
degerlerden esinlenerek bu grubun, bu toplumun tarihsel eylemine yon veren, agik ve
genel olarak orgiitlenmis yargilarmn ve fikirlerin bir sistemidir. ideoloji, aydin
bilincine katkida bulundugu igin, toplumsal degismenin bir etkenidir; bu goriinim

altinda incelendigi zaman toplumsal degismeyi ilgilendirir (Aslan, 2005a: 219).

Tarihte toplumsal degismelere Onemli Olclide kaynaklik etmis olan
fikirlerin, glinlimiizde ideoloji adi altinda gene toplumsal yapiy1 belirleyen ana

faktorlerden biri durumunda oldugunu goriiyoruz (Ergiin, 1994: 238).
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2.3.2.4. Ekonomik Faktor

Toplumsal degismeyi etkileyen en dnemli faktdrlerden biri de ekonomidir.
Ekonomik etkinlikler sonucu bilim ve teknoloji gelismekte, kiiltiirel o6geler
zenginlesmekte, fiziksel cevre yeniden sekillendirilmektedir. Ekonomik gelismenin
hizlanmas1 ya da yavaglamasi diger faktorlerle birlikte toplumsal degismelerin
yoniinii etkilemektedir. Ekonomik etkinlikler insanligin tarihsel gelisim surecinde,
toplumsal degismenin yoOniinii belirleyen en temel faktor olarak diger biitiin

etkinliklerin kaynag1 durumundadir (Oztiirk, 2004: 65).

Burada sorun ekonomi, kiiltiir ve teknik etmenler arasindaki iliskilerdir.
Uretim giigleri yalmizca toplumsal organizasyon ve toplumsal degismenin bir
malzemesi degildir. Uretim giicleri psiko-sosyal tutumlar ile teknik ve bilimsel

bilgilerdeki etkilere sahiptir (Dogan, 2000: 282).

Glinlimiizde toplumsal degigsmeyi zorlayan esas gilig, teknolojik
degismelerdir. Son yillarda bilginin pratige aktarilmasi, her giin yeni buluslarla insan
hayatini yeniden diizenlemekte, adeta her sabah yeni bir toplumsal diizen

kurulmaktadir (Ergiin, 1994: 238).

Tiirkiye Cumhuriyeti ekonomik yonden ¢ok gii¢ sartlar altinda kurulmustur.
Gegimini en ilkel metotlarla tarimdan saglamaya calisan egitimsiz ve yoksul bir halk

bulunuyordu (Saglam, 1989: 47).

Cumhuriyet Hiikiimetinin ana ekonomik hedefi Tiirkiye’nin sanayilesmesini
saglamaktir. Ikinci hedefi tarimi gelistirmek ve tarimsal iiretimi artirmaktir. Diger bir
hedefi de ulastirma ve bankacilik sistemlerinin gelistirilmesidir. 1950 yilina
gelindiginde ise devletgilik politikas1 yerine liberal ekonomi politikasina dncelik

verilmeye baslandi (Dura, 1991: 10).

Tarimda makinalasma 6nemli toplumsal degisimleri beraberinde getirmistir.
Bunlardan birincisi kirsal kesimde tarimsal iiretimdeki verimliligin artisinda ortaya
cikmistir. Ikinci olarak ise tarimda makinalasma kirsal kesimde is giicii fazlaligini

ortaya ¢ikarmistir. Insan emegine olan gereksinim giderek azalmasi kirsal kesimden
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kentlere dogru ilk biiyiik go¢ dalgasmi baslatmistir. Ornegin 1951 ve 1953 yillar
arasinda insaat sektorii yilda yiizde 23 oraninda biiyiimiistiir. 1950’11 yillar ile birlikte
Tiirkiye’de kentlerin niifusu hizla artmaya baglamis ve gecekondulasma, issizlik ve
kentsel alt yap1 eksikligi iilkenin en Onemli sorunlar1 haline gelmistir. 1960’11 ve
1970’li yillar Tirkiye’nin agir sanayi hamlesini gergeklestirebilmesi i¢in ithal
ikameci sanayilesme politikalarini uygulamaya koydugu yillar olmustur. Bu yillarda
yerli sanayi dis rekabetten 6nemli Ol¢iide korunmus, daha 6nce yurt disindan ithal
edilen tiiketim mallar1 yerli sanayiciler tarafindan iiretilmeye baglanmis, devlet planl
ekonomik kalkinma modelini benimsemis ve sanayi sektoriiniin ekonomideki pay1
giderek artmaya baglamistir. Yine bu donem is¢i sinifinin 6nemli bir toplumsal kesim

olarak ortaya ¢iktig1 yillar olmustur.

1950’lerden baslayan kirdan kente dogru gog¢ dalgasi 1960-1970’1i yillarda
hizin1 kesmemis ve gecekondular kente go¢ eden niifusun barindigr mekanlar haline
gelmigtir. 1980 yili1 ve sonrasindaki gelismeler 1923°den giinliimiize kadar yasanan
doniistimlerin (1950 yilindaki doniistimde oldugu gibi) en kapsamli olanlarindan
biridir. Bu donemde Tiirkiye ekonomisi dis pazara agilmaya baslanmis, ihracat tesvik
edilmis, sendikalarin giicli zayiflatilmis ve ¢alisan kesimin milli gelirden aldig1 pay
diismeye baslamistir. 1980°1i ve 1990’11 yillar ile birlikte liberal ekonomik politikalar
uygulanmis ve bu ¢ercevede ozellestirme tiim hiikiimetlerin en 6nemli hedeflerinden
biri haline gelmistir. Bu donemde tiiketim hem hizla artmis ve hem de ¢esitlenmeye
baslamistir. 1980 sonrasinda kirdan kentte dogru olan go¢ devam etmis ancak

gecekondulagma siirecinde bir yasallagma yasanmaya baslanmistir (Giines vd., 1998:

160).

2.3.2.5. Kiiltiirel Degerler Faktorii

Bir toplumun deger yargilar1 ve kiiltlirii yenilikleri bir bek¢i kopegi gibi
izler, ya onlara izin verir ya da engeller. Insanlarm teknolojik yenilikleri kolayca
kabullenmesi, aile yapist ve din goriisiindeki degisikliklere ise karsi ¢ikmasi bu

degerlerden dolayidir (Hughes, 2002: 437).

Dini ve ahlaki degerler toplumsal degisme etmeni olarak iglemektedir.

Toplumsal hayatin geleneksel kurumlari arasinda yer alan inanglar ve din degerlerin
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degismenin onemli etmenleri arasinda dzel bir yeri vardir. Ozellikle din etmeninin
belirgin sonuglarin1 Arap Kabilelerini gogebelikten (bedevilikten) yerlesik topluma
geciren Islam Dini 6rneginde gérmek miimkiindiir (Dogan, 2000: 283)

Tarihte ozellikle Tirk milletindeki en biiylik yapisal degisikliklere dini
degistirmeler neden olmus; bu durum bugiin ¢ok genis bir cografi alana yayilmis
olan Tiirklerin toplumsal yapi, kiiltiir, dil, yaz1 ve yonetim anlayislar1 v.s. yoniinden

birbirlerinden farklilagmalarina neden olmustur (Ergiin, 1994: 238).

2.3.2.6. Dogal Cevre Faktorii

Dogal ¢evre toplumlari olduk¢a degistirmektedir. Ornegin dogal
zenginlikler, iklim, ormanlarin tahrip edilmesi, erozyon toplumsal degismeye etki
eder. Aslinda insanoglunun ilk caglardan itibaren ¢evresiyle etkilesim i¢inde oldugu
bir gergektir. Bu ylizyillarda gerek niifus azligi, gerekse doga iizerinde egemenlik
kuracak teknolojiye sahip bulunmamasi bu etkilesim siirecinin ¢evre aleyhine
islenmesi Onlenmis o donemde. Ancak 18.yy. dan itibaren baglayan endiistriyel
gelisme ve beraberinde getirdigi demografik gelisme ve degismeler bu etkilesim
sirecinin bu sefer ¢evre aleyhine islemeye baslamasina sebep olusturmustur (Aslan,

2005a: 219).

Verimli tarim topraklarinin ve ¢esitli maden kaynaklarinin varligi ekonomik
zenginligin artmasina neden olmus, daha hizli toplumsal gelisme ve ilerleme
saglanmistir. Ayn1 zamanda, dogal zenginliklerden yoksun kalmak toplumsal
degismeye neden olmaktadir. Ornegin, ormanlarin yok edilmesi, teknolojinin dogal
dengeyi bozacak bi¢imde kullanilmasi, sel gibi dogal afetlerin olmasina, i¢ goclere,
bolgesel niifusun azalmasina, ekonomik etkinliklerin azalmasina ve g¢evre kirliligine

yol acar (Oztiirk, 2004: 64).

2.3.2.7. Liderlik Faktorii

Degisme diislincesi insanlarin kafasinda baslar; ekseriya tek bir kisinin

kafasinda. Miistesna kisiler toplumlari i¢in yeni teknikler, yeni degerler icat ederler.
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Bu diisiinceler insanin kiiltiiriine etkisinden dogar. Fakat bunlar toplumsal gruplar

tarafindan paylasilincaya kadar kiiltiirii degistirmezler. (Tezcan, 1998: 5).

Ozellikle biiyiik dnderler gesitli toplumlardaki bilingli toplumsal degismeler,
kalkinma ve modernlesme gibi ¢abalarla toplumlarin degismesi yoniinde énemli rol
oynamiglardir. Alman sosyolog Max Weber bunu karizma kavramiyla aciklamaya
calismustir.  Ornegin  Tiirkiye ~ Cumhuriyeti'nin  modernlesme  yolundaki
degismelerinde Atatiirk’iin karizmatik Onderligi 6nemli rol oynamustir (Aslan,

2005a:220).

Toplumsal degismenin hizlandig1 veya toplum yapisinin karmasiklasip yeni
bir diizen verilmesi gerektigi donemlerde toplumlarin 6niinde karizmatik liderler ve
kurumlar oldugunu, bunlarin yeni bir toplumsal yap1 kurup yiriittiiklerini biliyoruz

(Erglin, 1994: 238).

2.3.2.8. Teknoloji Faktorii

Insanlar, yasadig1 dogal ¢evreyi her donemde kendi ihtiyaglarina en iyi
cevap verecek sekilde diizenlemeye c¢alismislardir. Bunun i¢in 6ncelikle doganin
yasalarin1 bulmaya c¢alismislardir. Bu caba bilimleri ortaya c¢ikarmistir. Teknoloji,
insanin dogaya egemen olmasini sagladig1 gibi, insan iliskilerini, normlari, inanglari,
kurumlari, fikirleri de etkileyip degistirmistir. Degisimin itici giici durumundaki
teknoloji, bilimler sayesinde iiretilmektedir. Bilimsel calismalara kaynak aktaran
tilkeler bilimsel ve teknolojik alanlarda biiyiik ilerlemeler kaydetmektedirler. Doga
bilimleri neredeyse teknoloji iiretiminin hizmetin sunulmustur. Toplumsal
degismeler, teknolojiyi iireten ve kullanan iilkelerde gelisme ve ilerleme ydniinde

olmustur (Oztiirk, 2004: 63).

Temelde degismenin itici giicii bilim ve teknolojidir. “Teknolojik devrim
toplumlarda biiyiik degisikliklere neden olmustur. Komiiriin ve elektrik enerjisinin
kullanilmast sanayi devriminde ortaya ¢ikmis, sonuclari ¢ok kisa bir silire sonra
toplumsal diizeyde hissedilmeye baglanmistir. Teknolojideki gelismeler, toplumda
sanayilesmeyi ve kentlesmeyi dogurmus, verimliligin yilikselmesine, ulagimin ve

bildirisimin artmasini saglamistir. Teknolojik devrimin etkisinde kalarak toplumsal
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yasamla ilgili aile yasami, edebiyat, sanat, siyasal tutumlar vb. derinlemesine ve

genisligine koklii bir bigimde degisime ugramistir” (Aslan, 2005a: 217).

Bilim ve teknolojideki ilerlemeler toplumlarin yapisim1 ve egitim
sistemlerini etkileyen etkenlerin basinda gelmektedir. Bilgi patlamasi, bilimsel ve
teknolojik alanda kaydedilen hizli gelisme ve degisimlere bagli olarak cagimiza
“bilgi cag1”, “iletisim c¢ag1”, “uzay c¢ag1”, “bilisim ¢ag1” gibi adlar verilmektedir. Bu
degisim ve gelismeler, hem bireyleri hem de toplumlar: etkilemekte, onlarin yasam

bigimlerini degistirmektedir.

Cogu teknolojik bulus, mevcut bilimsel bilgi ve teknolojiye dayanir. Bir
toplumun ¢ok ileride olmasini saglayan, énemli Ol¢iide teknolojik degisim hizinin
cok yiiksek olmasidir. Hizl1 teknolojik degisim, onu doguran toplumsal degisimi
daha da hizli hale getirir. Teknolojik buluslarin toplumsal degisme iizerindeki
belirleyici etkisi, onun kiiltiir i¢inde taninmasi, benimsenmesi ve kullanilmasina

baglidir.

2.3.3. Sosyal Degisme Modelleri

Sosyal degismeler nigin gergeklesir? Bunu agiklamak ic¢in degisik teoriler

(modeller) ortaya atilmistir.

Schaefer (2002,450) de toplumsal degisim modellerini soyle siralamistir;

. Evrimci Model
. Fonksiyonalist Model
. Catismac1 Model

Tischler ( 1993: 415) ise soyle siralamistir;
e Evrimci Model
e Catismaci Model
e Fonksiyonalist Model

e Devirsel (Yiikselme ve Diisme) Model



Evrimci Model: Charles Darwin’ in biyolojik evrim teorisinin 19.yy’

da sosyal degisme teorilerine uyarlanmasidir (Schaefer, 2002: 450).

Bu modele gore toplum siirekli evrimlesme ve gelisme i¢indedir. Her
ne kadar Darvin degisme kavramini toplumun evriminden daha ziyade
canlilarin evrimi lizerinde diistinmiisse de, daha sonralar1 Herbert Spencer gibi
sosyologlar  toplumsal degismeyi, Darvinci evrim anlayigina gore

yorumlamislardir (Aslan, 2005a: 221).

Evrim kendi kendine degisir, dogrusaldir, geriye doniilemez yenilik
ve farklilik yaratir. Bu nitelikler toplumun gelisme yasalar1 olarak kabul edilir

(Kocacik, 2003: 133).

Fonksiyonel Model: Belli fonksiyonlara sahip yap1 Ogelerinin
birbirlerine bagimli olduklarint ve meydana getirdikleri toplumun daha ¢ok
uyumunu sagladigini ileri siirerler. Toplum birbiriyle bagimli ve ahenkli

Ogelerden olusur (Kocacik, 2003: 134).

Catismac1 Model: Bu model “her toplum degismeye agiktir”
varsayimina dayanarak ise baslar. Catigma gruplarinin nasil meydana geldigi;
gruplarin aralarindaki ¢atismanin niteligi; degismenin nasil meydana geldigi

gibi (Aslan, 2005a: 222).

Toplum birbirleriyle ¢atisan 6gelerden meydana gelmistir. Toplumun

degismesi bu 6gelerin itici gliciiyle meydana gelir (Kocacik, 2003: 133).

Devirsel Model: Bu modele gore degisme tek bir ¢izgi iizerinde degil
devreler halinde bir daire i¢inde olur. Bu modele gore kiiltiirler dogar, gelisir

ve kaybolur; bittigi yerden yeni bir kiiltiir baslar (Aslan, 2005a: 222).

Devirsel teori sosyal degisme acisindan ilging bir yaklasim sunar ve
bu teoriye gore sosyal degisme kontrol edilemez. Ciinkii belirli olgunluga

gelindiginde artik degisme kotiiye dogru gidecektir (Tischler, 1993: 418).

80
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2.3.4. Sosyal Degisme Tipleri

Degisme tipleri ikiye ayrilir:

1-Serbest (Kendiliginden) Degisme

2- Miidahale Yoluyla Degisme (Degistirme)
(Aslan,2005a: 222)

2.3.4.1. Serbest Degisme

Kendiliginden (Organik) olarak goriilen degismelerdir. Bu degismeler
toplumun i¢ dinamiklerinin etkisiyle goriilen igsel (endogen) degismelerdir

(Erkal,1996: 64).

Serbest toplumsal degismeler, toplumlarin kendiliginden ve herhangi bir
miidahale olmadan degisimini ifade eder. Planli, programli olarak olusturulmazlar.
Bu degisimler, niifus artisi, bilim ve teknoloji alanindaki yenilikler, iiretim artig1 gibi
i¢ etkenler ya da yabanc: bir kiiltiirle temas gibi dis etkenlerle ortaya ¢ikar. Ornegin;
farkli kiltlirlerle temas iginde olan diplomatlar, memurlar, gazeteciler, sanatcilar
ogrenciler, turistler serbest toplumsal degismeye neden olurlar. Giiniimiizde kitle
iletisim araclarindaki gelismeler serbest toplumsal degismeleri etkilemektedir. Bu tur

degismeler, 6zellikle kentlerde daha hizlidir (Oztiirk, 2004: 66).

2.3.4.2. Miidahale Yoluyla Degisme

Toplumun degismesini saglayan sosyal etmenler topluma zorla kabul
ettirilince bu ¢esit degisme gerceklesir. Aslinda bu tiir degisme hem baski yoluyla
hem de demokratik yolla planl bir sekilde gergeklestirilebilir (Aslan, 2005a: 223).

Inkilaplar, Ihtilaller ve Planlama faaliyetleri bu tiir degisme yoluyla yapilir

(Erkal,1996: 64). Miidahale etmek, “zorlamak, yonlendirmek” anlamina gelir.

Bilingli, planli veya bir program cergevesinde yapilan miidahalelerle toplumsal

degisme gerceklestirilir. Miidahale yoluyla toplumsal degisme iki yolla olur. Bunlar

“demokratik planli degisme” ve “baski yoluyla degistirmedir.
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¢ Demokratik Planli Degisme: Bir program ¢ergevesinde toplumsal hayata
miidahale edilerek yapilan degismelerdir. Degismenin istenilen yonde ve belirli
bir surede gerceklestirilmesi plan ve programlar araciliiyla yapilir. Ornegin,
siyasi partiler hazirladiklar1 toplumsal degisme programlarini halka sunarak

siyasi iktidara aday olurlar. Demokratik yollarla degisme, siddeti ve terdrii

icermez. Evrensel hukuk normlar1 gergevesinde gergeklestirilen “degismeler”

demokratik bir icerige sahiptir. Bir plan ve program cergevesinde yapilan
degismeler, toplumun ¢esitli kesimleri tarafindan farkli yonde tepki ve elestirilere
neden olur. Ulkemizde 1961 yilinda Devlet Planlama Teskilati kurulmustur.
Boylece iilkemizde toplumsal degisme projeleri kurumsal ve bilimsel diizeyde
gergeklestirilmeye c¢alisilmistir. Devlet Planlama Teskilati, kalkinma planlari
hazirlayarak, hiikiimetlerin uygulamalarina sunmakta, kalkinma projelerinin ve
yatirimlarin toplum yararina olmasini saglamaktadir.

**Baski Yolu ile Degistirme: Baski yoluyla degistirme, tek bir karar
mekanizmasinin (bir liderin, grubun veya bir devlet organinin) hazirladigi plan ve
programlarin uygulanmasi ile gergeklesir. Bu yolla gerceklestirilen toplumsal
degistirmelerde toplumun biitiin kesimlerinin onaymnin alinmamasi birtakim
zorluklara yol acar. Baski yoluyla degistirme toplumun kendi i¢ dinamikleri
tarafindan uygulandig1r gibi, dis etkiler tarafindan da uygulanabilmektedir.
Kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve siyasal degismelerin, iilkelerin kendi i¢
dinamikleriyle ve demokratik yollarla gergeklesmesi tim toplumlarin temel

hedefidir (Oztiirk, 2004: 66)

2.3.5. Program ve Program Gelistirme Siireci

Egitime yatirnm yapan devlet, bu egitimi, {ilke kalkinmasina katkiya
dontistiirmek i¢in onlem almaktadir. Bu onlemlerin, egitim niteligi ile dogrudan
iligkili  olam1  egitim  programlaridir.  Programlar, egitilenlerin = davranis
standartlarindan, 6grenme ve Ogretim etkinliklerine degin, ¢aligmalara kilavuzluk

etmekte ve bir araci rol oynamaktadir (Hakan vd., 1998: 4).
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Egitim programi; bir egitim kurumunun veya sosyal ¢evrenin, bireylerin
yasantilarini diizenlemek ve zenginlestirmek icin yiiriittigii tiim etkinliklerdir (Hakan

vd., 1998: 5).

Egitim programi okulun vermesi gereken sosyal, politik, kiiltiirel ve
ekonomik hayatla ilgili bilgilerin yer aldigi, ne Ogretilecegi, amaglara en uygun
konular1 yer aldigi, okullarin nasil organize edilmesi gerektigi ve kimlerin olmasi

gerektigini gdsteren bir aynadir (Hewitt, 2006: 45).

Program bir sanatgimin (6gretmenin) elindeki maddeye (0grenci),
atolyesinde (okulda), gayesine (hedefine) gore sekil vermek amaciyla kullandigi bir

aractir (Sahu, 2002: 286).

Ogretim programi; belli egitim kademelerinde 6grenilmesi istenen ders
konularini, zaman ve siire 6geleri dikkate alinarak, belli egitim kademesinin ve okul

tipinin amag ve ilkeleri dogrultusunda diizenlenen etkinliklerdir (Hakan vd, 1998: 6).

Demokratik bir toplum igin egitim programi s0yle olmalidir; gelisen bilgi ve
anlayislara acik olmali, gen¢ insanlara sosyal, entelektiiel ve otonom diisiinme giicii
firsatlar1 vermeli, Ogretmenlere de bu amaclari kendi baslarina gergeklestirme

olanag1 sunmalidir (Kelly, 2004: 219).

Program gelistirme, yazili bir dokiiman hazirlamak degil, fakat mevcut
programi, uygulamada, arastirmaci bir yaklasimla siirekli olarak gelistirerek,
ogrencide, istenen davranis degisikligini saglamaktir. Program gelistirme merkezden
okula, okuldan merkeze dogru haberlesme gerektiren bir siirectir. Program
gelistirme, devamli, kapsamli, uygulamali bir siirectir. Program gelistirmede,
degerlendirme, 6nemli ve siirekli bir yer tutar. Ekip ¢alismasi gerektiren bu siirecte,
grupla ¢aligsma tekniklerine ve esgiidiime yer verilir. Elde var olan basili programla,
nitelikli 6grenci yetistirmek iizere varsayimlar olusturulur ve smif ici (okul i¢i ve
dis1) etkinlikler kararlagtirilir; belirli yontem denemelerine girisilir; yontem
zenginligi vurgulanir. Siiregler ve sonuglar devamli olarak degerlendirilir; alinan

ipuclarina gore, yapisal 6gelerden biri veya birkacini gelistirmek igin yeni yeni
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varsayimlar denemeye konur. Bdylece program gelistirme mekanizmasinin

devamliligi saglanir (Hakan vd., 1998: 9).

Program geleneksel yontemlerle Ogretilen bir konular biitiinii degildir,
aksine 6grencinin simnifta, laboratuarda, kiitliphanede, oyun alaninda, 6gretmenlerle
ve diger 0grencilerle siirekli iletisim halinde oldugu tiim yasantilaridir (Sahu, 2002:

286).

Ogretim programlar iilkemizin temel toplumsal, bireysel, ekonomik,
tarihsel ve kiiltiirel degerleri lizerine insa edilmistir. Bilimsel bilgi, igerik, 6grenme
ve Ogretme yaklagimlart bakimindan diinyadaki giincel gelismeler iilkemize 6zgiin

temel degerler ve niteliklerle biitiinlestirilmistir (MEB, 2005: 21).

Skilbeck (1987: 57) programlarin gelistirilmesinde dogrudan rol oynayan

temel organlari soyle siralamistir;

e  Okullar

e Egitimi arastirma gelistirme enstitiileri ve programlari

e Sinav sonugclari

e  Arastirma komiteleri

e  Miifettigler ve uzmanlar

e Egitim bakanlig1 ve devlete bagli egitim kuruluslar

e Bolgesel egitim otoriteleri

e Egitim yayincilari

e  Ogretmen yetistiren kurumlar

e  Profesyonel kuruluglar

2.3.6. llkogretim Programlarinin Temel Ogeleri

Kelly (2004:220) egitim programinin temel prensiplerini sdyle belirlemistir;
e Egitim programlart demokrasinin korunmasinda en temel
etkenlerden biridir. Bu nedenle higbir zaman herhangi bir politik

ideolojinin temsilcileri tarafindan kontrol edilmemelidir.
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e Egitim tim toplumun sorumlulugudur. Bu nedenle egitim ve
program bu konuda tam bir isbirligi igerisinde ¢alisan zeki, uzman
ve bilgili kisilerin sorumlulugu altinda olmalidir.

e  Demokratik toplumlarda egitim insan hayati i¢in vardir bu nedenle
egitim insan gelisimi i¢in planlanmalidir, sirf bilgi kazandirma
amagli olmamalidir, artistan ziyade gelisimsel, {irlinden ziyade
siire¢ olmalidir.

e Programin ideolojisi bagartya sartlayan, sunumu ise rekabete
zorlayan, soru sorduran, elestiren olmali, asimile etmemelidir.

e Programin iskeleti i¢indekiler agisindan ve demokratik kazanimlar

acisindan tamamlanmig olmalidir.

[Ikdgretim programlarmin hazirlanmasi ile alakali olarak Ross (2000: 11)
bir program analiz edilirken toplumun kiiltiirinden nasil bir se¢gme yapilmasi
gerektigi sorusunu sormaktadir. Ayrica neyin, nasil bir siirecle, kim tarafindan, ne
niyetle ve ne beklenti ile segilmesi gerektiginin belirlenmesinin énemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bununla birlikte, bir toplumun okullarda verilecek egitimsel bilgiyi
nasil se¢mis, diizenlemis, siniflamig ve aktarmis olmasinin, o toplumun sosyal

kontrol prensiplerinin ve giiciiniin bir gostergesi oldugunu belirtmektedir.

Toplum kendisi i¢in degerli kalit ve miraslarini dil, edebiyat, felsefe, giizel
sanatlar, gelenekler, degerler ve normlar formunda c¢ocuklar i¢cin muhafaza eder.
Okullarda verilen toplumsal hayat tecriibeleri iginde bulunulan toplumdan kiiltiir
olarak aktarilir. Egitim programu ise toplumsal kiiltliriin temelidir. Egitim programi
bir ¢ocugun tiim hayatidir. Egitim programi ¢ocugun fizyolojik ihtiyaglarini
karsilamalidir. Egitim programi hem toplumun hem de c¢ocugun ihtiyaglarini

karsilamalidir. Program 6grenenin dogasina gore hazirlanmalidir (Sahu, 2002: 287).

Egitim sistemimizin 6zellikle ilk ve ortadgretim programlarini gelistirme
gorevi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yerine getirilmektedir. Bu Kurul,
kurulusundan bu yana sistem diizenleme c¢alismalar1 yaninda; toplum ve fert

ihtiyaclarinda meydana gelen degismeleri, bilim ve teknolojideki hizli ve siirekli
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ilerlemeleri yakindan takip ederek bilimsel arastirma sonuglarina dayali program

gelistirme calismalart icerisindedir (Sahin, 2006: 169).

[Ikogretim programlar Tiirk Milli Egitimin amaglarina bagli, Milli Egitimin

temel ilkeleri 15181nda, asagidaki ilkeler esas alinarak hazirlanmaktadir.

e Tiirk¢eyi dogru ve etkin kullanma

o Kiiltiirel degerlere ve sanata 6nem verme

e Okumaktan ve 6grenmekten zevk alma

¢ Duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilme

¢ Ailenin egitime-6gretime katilimini destekleme

¢ En az bir yabanci dili etkin bir sekilde kullanma

e Bilisim teknolojilerini amaci dogrultusunda etkin ve verimli bir sekilde
kullanabilme

¢ Birlikte ¢alisma ve iletisim kurma

e Cevresinde olusan degisimlerin farkinda olma ve her tiirlii degisime
uyum gosterme

e Bireyin gorev ve sorumluluklarini, bireyin kendisinin belirlemesi
gerektiginin bilincinde olma

e Toplumsal yasamda ortak yasam alanlarinda kurallara uymaya ve isleri
yapmaya istekli olma ve wuygulama kararliligt = gosterme

(www.meb.gov.tr).

Bu ilkelerden hareketle 6gretim programlarinda biitiinciil bir yaklasimla her

alanla ilgili olgu, kavram, ilke, yontem ve yaklasimlar 6grenmeyi kolaylastiracak

bigimde diizenlenmistir (MEB, 2005: 20).

Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi (TTKB)

programlarin 6gelerini su sekilde siralamistir;

Tiirkgeyi dogru ve etkin kullanma

Kiiltlirel degerlere ve sanata 6nem verme
Okumaktan ve 6grenmekten zevk alma
Duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade etme

Ailenin egitim-6gretime katilimini destekleme
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e En az bir yabanci dili etkin bir sekilde kullanma

e Bilisim teknolojilerini amaci dogrultusunda etkin ve verimli bir sekilde
kullanma

e Birlikte calisma ve iletisim kurma

e Cevresinde olusan degisimlerin farkinda olma ve her tiirlii degisime
uyum gosterme

e Bireyin gorev ve sorumluluklarini, bireyin kendisinin belirlemesi
gerektiginin bilincinde olma

e Yakimn cevrede ve farkli lilkelerde firsatlar bulmaya istekli olma ve
bulunan firsatlar1 degerlendirmek igin bilingli ¢aba gosterme

e Cevreye farkli bir gozle ve mantikla bakilirsa daha once hi¢ fark
edilmeyen firsatlar ¢ikabilecegini benimseme

e Hayattaki kurallara uymaya ve isleri yapmaya istekli olma ve uygulama
kararlilig1 gosterme

e Sartlandirmaya kars1 olma

e Hosgoriinlin esnek bir zihin yapisinin anahtart oldugunu fark etme

(www.ttkb.meb.gov.tr)

Toplum bireylerden meydana gelir ve bireylerde meydana gelen sosyal ve
kiiltiirel gelisimler dogrudan toplumu etkiler. Program bireyi ve toplumu insa edecek

sekilde diizenlenmelidir. Toplum bireylerden meydana gelir (Ross, 2000: 12).

Iyi hazirlanmis ve anlasilir bir programda bulunmasi gereken ozellikleri
Marsh (1992: 74) soyle belirtmistir;
e Programda teori ve uygulama arasinda gii¢lii baglantilar olmali,
e Programda pedagoji, 6grenme ve kaynaklar hakkinda ilgili ve
giincel bilgi yer almali,
e Program Ogretmenlere ilham vermeli ve potansiyeli ile onlar
etkilemelidir.
Bu maddelerde belirtilen en Onemli unsur programda teorik olarak
belirtilmis olan hedef, icerik ve dilizenlemelerin uygulama alaninda bir sorunla
karsilasmadan 6grenci davranislarinda istenilen hedeflerin gergeklestirilmesine katki

saglamasidir.
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2.3.7. Ilkégretim Program Gelistirme Siirecinin Nicel ve Nitel Ozellikleri

Egitim sisteminin alt sistemi olan program gelistirme sistemi; planlama,
uygulama, degerlendirme ve gelistirme alt sistemlerini icermektedir. Tasarlanan ile
gerceklesen arasinda daima farkliliklar bulundugundan planlama sisteminin iirlinii
program tasarisidir. Uygulama sisteminin girdisi olarak, tasarlanan program ile
uygulamada  gergeklesenler arasindaki  farkliliklar  tasarinin  diizeltilmesi,

gelistirilmesi ¢caligmalarini gerektirmektedir (Saylan, 1999: 116).

Bir programin ana iskeletinde bulunmasi gerekenleri Marsh (1992: 73)

maddeler halinde aciklamistir. Bunlar asagida sunulmustur;

e Mantik (Hazirlayanlar i¢in degerler, ilkeler ve diislinceler).

e  Program alaninin kapsami ve karekteristik 6zelligi.

e  Program alani ile ilgili genel amaglar ve konu amaglari.

e  Programin ilke ve prensiplerinin olmasi.

e igerik.

e Ogretme ve dgrenme ilkeleri.

e Dersin veya konunun diizenlemesi ile ilgili ana hatlar.

e Derslerin igeriklerinin onaylanma kriterleri.

o  QGelecek arastirmalara acik olmasi.

[Ikégretim programlar1 yeni bilgiler 1s13inda siirekli giincellenmektedir.
Bunun nedeni sosyal, ekonomik ve siyasi hayatta meydana gelen kagimilmaz
degisimlerdir. Bunun yaninda okul ve okul ortami da g¢evresinde meydana gelen
degisimlerden etkilenmektedir. Okulu ve dolayisiyla okul programlarii etkileyen
faktorleri Marsh (1992: 80) digsal ve ig¢sel faktorler olarak ikiye ayirmistir. Bunlar;
a. Dagsal Faktorler
e Toplumda okulun gorevlerini belirleyen yeni egilimler ve
degisimler (endiistriyel gelismeler, politik talimatlar, kiiltiirel
hareketler, ideolojik degisimler),
¢ Ebeveynlerin ve isverenlerin istek ve beklentileri,
e Ergen- ¢ocuk iliskilerini de i¢eren toplumsal degerler ve yargilar,

e Ders ve konularin degisen yapisi,



&9

e Egitim fakiiltelerinin katkisi,

¢ Okula yeni kaynaklarin akisi.

b. Igsel Faktorler
e Ogrenciler, dgrencilerin degerleri, egitimsel ihtiyaclari, yetenekleri,

tutumlar1 ve becerileri,

Ogretmenler, o6gretmenlerin  degerleri, yetenekleri, bilgileri,

deneyimleri, kisisel giicleri ve zayifliklari,

Okulun ahlaki ve politik yapisi, genel beklentiler ve degerler,

Okulun kaynaklari, arag-gerecleri, Ogrenme materyalleri ve

olanaklari,

Programda hissedilen ve algilanan problemler ve eksiklikler.

Burton & Brundrett (2005: 34) ‘e gore ilkdgretim programlarmi etkileyen
yedi ana faktor vardir. Bunlar sunlardir;

e Ekonomik Faktorler

e Teknolojik Faktorler

e Sosyal Faktorler

e Politik Faktorler

e Kiiltiirel Faktorler

e Ideolojik Faktorler

e Egitimsel Faktorler.

Taba (1962: 12)’ya gore bir program hazirlanirken asagidaki adimlar
uygulanir;
e ihtiyag analizi

¢ Hedeflerin yazimi

Icerik segimi

Igerigin organizasyonu

Ogrenme durumlarinin se¢imi

Ogrenme durumlarinin organizasyonu

Neyin nasil degerlendirileceginin belirlenmesi
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MEB’de program gelistirme etkinlikleri; hedefler ve ogrencilere
kazandirilacak davranislarin belirlenmesini iceren ¢ok yonlii ve devamlilik arz eden
bir siire¢ olarak ele alinip uygulanmaktadir. Ogretim programlarmin gelistirilmesinde
kurumsal is birligi ve ¢oklu katilim esas alinmaktadir. Bu siirecte ulasilacak hedefler
ve Ogrenilecek icerige iliskin kararlar verildikten sonra, cesitli 6grenme ve 6gretme
yontemlerinin seg¢ilmesi, 6gretim materyallerinin gelistirilmesi ve degerlendirme

esaslarinin belirlenmesi yer almaktadir (Sahin, 2006: 167).

Program gelistirme, egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-0gretme
siireci (egitim durumlari, yasantilar) ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik
iligkiler biitlinlidiir. Bu tanimdan da anlasildig1 gibi bir program gelistirme siirecinin
dort temel 6zelligi vardir. Bunlar;

A. Hedef
B. Igerik (konu)
C. Ogretme - 6grenme siireci (Egitim Durumlari)
D. Degerlendirme
Bu dort temel 6ge birbiriyle siki iligkilidir. Programin bir 6gesinde yapilan

degisiklik diger 6geleri de etkiler (Ozcan, 2005: 5).

2.3.7.1. Hedef (Amac)

Programin yapisal boyutlarinin ilki amaglardir. Planl egitim etkinlikleri i¢in
ayrilan siire smirlt oldugu i¢in kazandirilmasi diisiiniilen 6zelliklerin en kritik ve
onemli olanlarinin 6nceden belirlenmesi gerekmektedir. Belirlenen bu ozellikler
Ogrenciye kazandirilmak istenen “istendik” Ozelliklerdir. Egitimde amagclar iki
boyutta ele alinir. Dikey boyutta amaglar;

o Uzak Amaglar
e Genel Amaglar

e Ozel Amaglar, olarak siralanabilir.

Yatay boyutta ise li¢ asamada ele alinir, bunlar;
¢ Biligsel Alan Amaglari
e Duyussal Alan Amagclari

e Devinissel (Psikomotor) Alan Amagclari’dir.
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Biligsel alan, zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu alandir. Bu alanin
basamaklari; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir. Duyugsal
alan, sevgi, korku, ilgi, tutum gibi duygusal yonlerin baskin oldugu alandir. Bu alan
ait basamaklar; alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme ve kisilik haline
getirmedir. Devinissel alan; zihin ve kas koordinasyonu gerektiren becerilerin baskin
oldugu alandir. Bu alanin basamaklari; algilama, kurulma, kilavuzluk yapma,

mekaniklesme ve beceri haline getirme, uyum ve yaratmadir (Giiltekin, 2005: 19).

Egitim amaclari, programin gelistirilmesini saglar. Zira amagsiz, yonsiiz bir
gelistirmeden s6z edilemez. Egitim yolu ile 6grencilerin davraniglar1 gelisecegine
gbre, bu olumlu davranislarin, programin amaglar kisminda, dgrenci davranislari
acisindan yer almasi dogaldir. Programin bagina koyulan amaclar islevsel degeri olan
davranig Olgiileridir. Sayet amag¢ milli kaynaklarin korunmasi ise, bu amacin egitsel
degeri, milli kaynaklarin korunmasina iligkin 6grenci davraniglarini ayrintili olarak
ortaya koymadan belirlenemeyecektir. Birey neyi koruyacaktir? Nasil koruyacaktir?
Hangi egitim kademesinde ne &lgiide koruyacaktir? Ogrenci hangi davranislari

gosterirse Milli kaynaklar1 korumus olur? (Hakan vd., 1998: 10).

Amaglar hiyerarsik bir yol izler. Bunlar;Milli Egitimin Amaclart — Okulun

Amaglar1 — Dersin Amaglar1 — Unitenin Amaglar1 — Konunun Amaglar.

Yukarida goriildiigii gibi milli egitim amaglari, kademe kademe
somutlastirilarak, derste, Ogretmen/6grenci etkilesimiyle ve konular araciliiyla
Ogrenci davranisina doniismektedir. Gergekten, her bir egitim kademesinde,
programlarin basinda, milli egitim politikas1 kaynakli ve Tiirkiye 'de egitim goren her
bireyi ilgilendiren milli egitim amaglar1 yer almaktadir. Bu amaglarin, belli bir
kademede ve belli bir okul tipinde ne diizeyde gerceklesecegini gosteren okulun
amaglart da milli egitim amaclarin1 izlemektedir. Disiplinlerin amaglarinin okul
amaglartyla ve dolayli olarak milli egitim amagclari ile iliskili olmasina dikkat edilir.
Unite ve ders konularinin amaclar1 ise daha da olgiilebilir spesifik 6grenci
davraniglarini dile getirecektir. Buna gore, milli egitim amaglari, kademe kademe
somutlagan amaglara 151k tutmakta ve her bir derste 6gretmen, dolayli olarak milli

egitim amagclarinin ger¢eklesmesine katkida bulunmaktadir (Hakan vd., 1998: 11).
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Hedeflerin 6zellikleri (Demirel, 2005:110)’ e gore sunlardir;

e Hedefler 6gretmenin degil, 6grencinin neler yapmasi gerektigini
ifade etmelidir.

e Hedefler 6grenme siirecine degil, 6grenme iiriiniine dontik
olmalidir.

e Hedefler 6grenme iirliniinii gosterecek nitelikte olmalidir.

e Hedef igerige degil, 6§renme iirliniine dayali olmalidir. Konu
basliklar1 6gretim hedefini ifade etmez.

e Hedef tek tip 6grenme iiriinilinii ifade etmelidir.

e Hedef, 6grencilerin kazanacagi davranislart gosteren bir eylemle

ifade edilmelidir.

Print (1993: 127)’e gore program gelistirme siirecinde amaclar belirlenirken
asagidaki sorulara cevap aranmalidir;
e Gelecek nesile ne aktarmak istiyoruz?
e Hangi bilgi daha degerlidir?
e Bir insan yetigkin olarak nelere ihtiya¢ duyar?
e Deger nedir?
e Dogru yanlis nedir?

o Gergek nedir?

2.3.7.2 Icerik (Konu)

Icerik kavramiyla programda belirlenen amaglara ulasabilmek amaciyla
secilen ve diizenlenen iinite ya da konular anlatilmak istenmektedir. Programin igerik
boliimiinde “ne Ogretelim” sorusuna yanit aranmaktadir. Diger bir deyisle igerik,
egitim amaclarinin gerceklesmesi icin yararlanilan kaynaktir. Icerik, betimsel icerik
ve normatif igerik olmak iizere ikiye ayrilir. Betimsel icerik olgu ve ilkelerden
olusur. Bunlar gozlemi yapilabilen ya da sayilabilen olaylarin dile getirilmesidir. Bu
tiir icerik insanlarin ne yapmasi gerektigini gostermez. Yalnizca olgulara yer verilir.
“Cumhuriyet 29 Ekim 1923 yilinda kabul edilmistir?” gibi. Normatif igerik ise deger
yargilarindan, normlardan ve standartlardan olusur. Bu igerik tiirii insanlarin nasil

hareket etmesi gerektigi, ne gibi tercihler yapmasi gerektigini agiklar. “Cevreyi
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korumak gereklidir” gibi. Ozetlenecek olursa betimsel icerik “Ne oldu? Nerede oldu?
Ne zaman oldu? Kim yapt1? gibi sorulara yanit verirken, normatif icerik ise; Neden
oldu? Tekrar olur mu? lIyi mi yoksa kétii mii oldu? Nasil olmaliydi? gibi sorulara

yanit verir (Giiltekin, 2005: 20).

Ogrenci davraniglarinin standartlarim belirleyen amaglarin gergeklesmesi
i¢in icerik 6nemli bir aractir. Ogrenciye ne ogretelim, sorusu nasil &gretelim
sorusundan once gelmektedir. Igerik, olgularin ve olaylarin, ezberlenmek {izere,
ansiklopedik anlamda bir araya getirilmesi degil, fakat yasama etkinliklerinin aktif

bir ¢cabayla 6grenci i¢in siniflandirilmasidir. Boyle bir siniflandirmada:

e Icerigin 6grencinin gelisim ve dgrenme diizeyine uygunlugu,

e Bilimsel dogrulugu ve lojik diizeni 6nem tasir (Hakan vd., 1998: 12).

Icerik hazirlanirken 6nemli bir nokta belirtke tablosunun hazirlanmasidir.
Bir egitim programinda yer alan hedef ve hedef davranislarla, program igerigi
arasindaki iliski Belirtke Tablosu’ nda belirlenir. Belirtke Tablosunun diger adi da
Hedef-igerik ¢izelgesidir. Hedef-Igerik cizelgesinde iist tarafta yatay boyutta hedefler
yazilir, dikey boyutta da icerik yazilir. Icerik boyutuna da konu baslklar1 yazilir.
Hedef ve igerigin kesistigi noktaya da carp1 isareti koyulur. Boylece hedef ve icerik
arasinda baglant1 kurulmus olunur. Igerik hazirlanirken diger dnemli nokta ise iinite
analizi yapmaktir. Unite analizinde bir egitim programindaki 6zel hedefleri ya da
davranigsal 6zellikleri, bu hedeflere erismek i¢in yararlanilmasi diisiiniilen {initenin
boliimlerini (igerigini), bu hedeflerle iinitenin bdliimleri arasindaki baglantilari

gosteren linite analiz tablosudur (Demirel, 2005:132).

2.3.7.3. Ogretme - Ogrenme Siireci ( Egitim Durumlari)

Egitim programimin {iclincli boyutu olan 6gretme-68renme  slireci
O0grenmenin gergeklesecegi boyuttur. MEB tarafindan hazirlanan programlarda bu
boyut; dgretme-ogrenme etkinlikleri, egitim durumu, islenis, dersin islenisi gibi
ifadelerle yer almaktadir. Egitim programinin &gretme-6grenme siireci boyutunda
belli bir davranmigsal amaci kazandirmak ig¢in; Ogretmenin ve Ogrencinin neler

yapmas1 gerektigi, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi, hangi arag-gere¢ ve
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materyallere yer verilecegi agiklanir. Ogretme-dgrenme siireci hazirlanirken bazi

ozelliklere dikkat edilmesi gerekir. Bunlar;

e Saptanmis olan amaglarla tutarl olmalidir.

e Ogrencilerin kosul ve diizeylerine uygun olmali, egitim gereksinimlerini
karsilayabilmelidir.

e Olabildigince ¢ok sayida davranisin gergeklestirilmesin olanak saglamali,

istenmedik davranislarin gerceklestirilmesine olanak vermemelidir.

Onceki ve sonraki 6gretme durumlar arasinda koprii gorevi gormeli, diger

O0gretme-ogrenme siiregleriyle isbirligi i¢inde olmalidir (Giiltekin, 2005: 22).

Ogrencinin, dgretim siirecine giris davramslari, bu davramslara etki yapan
cevre kosullar,, o giine degin kazanmis bulundugu bilgi vb. incelenir. Ogrenciyi
uyarma yollar1 belirlenir. Davranigsal amaclar ve yillik ya da yariyillik plan 6grenci
ile tartisgthr. Ogrenciye, diisiinme, karar verme, yaratma, calisma aliskanliklari
kazandirilir. Kazandirilmak istenen davranislarla, dgrencinin sahip oldugu, veya,
edinebildigi davraniglar arasindaki fark izlenir ve saptanir; farki kapatmak i¢in ders-
ici ve dist 6gretim etkinlikleri bireysellestirilir. Bunun i¢in 68retmen, 68rencinin

Ogrenimini 6n plana alir (Hakan vd., 1998: 13).

Ogrenme yasantilari, dgrenen kisilerin diisiinme becerilerini gelistirmeli;
onlar1 elestirel, sorgulayici ve yaratict diisiinmeye sevk edebilmelidir. Bu nedenle,
O0grenme yasantilarini diizenlerken program gelistirme uzmanlar1 6grenme stillerini
(bigemlerini), 6grenme stratejilerini ve 0grenme modellerini dikkate almalar1 ve
bunlardan uygun olanlarni ise kosmalar: gerekir. Ogrenen acisindan, bu kuramsal
bilgilerin program siirecinde ise kosulmasi Ogretim hizmetinin niteligi agisindan,
program gelistirme uzmanlar1 agisindan, egitim programinin etkililigi agisindan ¢ok

onemli goriilmektedir (Demirel, 2005: 136).
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2.3.7.4. Degerlendirme

Degerlendirme amaglar dogrultusunda planlanan ve uygulanan 6gretim
etkinliklerinin 6grenci davraniglarinda olusturdugu degisikligin Olglilmesi  ve
yorumlanmasi1 amaciyla yapilan etkinliktir. Degerlendirme sonuglari 6gretim
programinin gelistirilmesi i¢in kullanilacagi gibi, dersin etkisini belirlemek amaciyla
da kullamlabilir. Ister programi gelistirme amacina hizmet eden bigimlendirici
(formative) degerlendirme yapilsin, ister dersin etkisini belirleme amacina hizmet
eden diizey belirleyici (summative) yapilsin her iki durumda da temel olan, 6grenci

basarisidir (Giiltekin, 2005: 23).

Program gelistirmeye sistematik yaklasimda en 6nemli alt sistemlerden biri
de degerlendirmedir. Gelistirme siirecini yonlendiren ve bu siirecin devamliligini
saglayan degerlendirmeye, temelde, program gelistirmenin, baglangicindan sonucuna
degin, siirekli bicimde, siire¢le adeta kaynasik olarak yer verilir. 1960 yillarina kadar,
program gelistirmede, tirlinlin ve yapisal boyutlarin degerlendirilmesi ile yetinilirken,
bu yillardan itibaren hizi artan uzay yaris1 ile baslayan, fen programlarinin
gelistirilmesine iliskin  projelerde yer wverilen, siire¢ i¢inde bigimlendirici
degerlendirme  hareketi, uygulamada yararli  goriilmiistir. Bicimlendirici

degerlendirme, program gelistirme siirecinin 6ziiyle tutarlidir (Hakan vd., 1998: 15).

Degerlendirme yapilirken bilissel, duyussal ve devinissel alanlarda ayr1 ayri

degerlendirme yapilmalidir (Demirel, 2005: 157).

2.3.8. Sosyal Degisme Ve Tiirk Milli Egitiminin Temel Amaglari

Toplumsal degismeye bagli olarak sekillenen egitim, bu alanlardaki
gelismeler karsisinda siirekli olarak kendini yenilemek ve yeni sartlara uyum
saglamak mecburiyetinde kalir. Egitimdeki bu degisme ve gelismelerin baslicalarini
su noktalarda toplayabiliriz;

1. Ogretim Programlar:
e Egitim ve Ogretimin amaglari,
e Ders konular1 ve programlari,

e Ogretim metod ve teknikleri,
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e Ogretim arag ve gerecleri.
2. Ogretimin mahiyeti ve siiresi

3. Egitim yatirimlar1 ve okullagma.

Yukarida tespit edilen noktalardan, toplumsal degismelerden en fazla
etkileneni Ogretim programlaridir. Bir iilkenin genel milli egitiminin amaglart ile
cesitli 6gretim kademelerinin amaglari, egitim-6gretim ilkeleri o toplumun kiiltiirel
ve sosyal yapisi ile teknolojik agidan gelismislik seviyesinin ve ihtiyaclarinin

yansimasindan baska bir sey degildir (Celkan, 1996: 115).

Goriildiigii gibi sosyal degismeler egitimin genel amaclarini, ilkelerini
egitim programlarini, ara¢ geregleri vs. gibi kisaca egitimle ilgili her seyi etkilemekte

ve degistirmektedir.

Saylan (1999: 116) Tiirk Milli Egitiminin Amaglarina ulasabilmesi i¢in
egitim sistemini agik sistem haline getirmesini ve egitim sisteminin alt sistemi olan
program gelistirme sisteminin de acgik sistem haline getirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica hazirlanan programlarin okullarda siirekli ve diizenli bir
sekilde degerlendirilmesi gerektigini, gelistirme c¢alismalar1 i¢in  Oneriler
hazirlanmasini, okul ve bolge diizeyinde program gelistirme kurullarinin

olusturulmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir.

Tiirk Milli Egitimin Temel amaglar1 24 Haziran 1973 yilinda ¢ikarilan 1739

sayili kanunla belirlenmistir.

“Tiirk Milli Egitiminin Amaglari;

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yliceltmeye calisan; insan haklarina ve
Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve

sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve
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sorumluluklarin1 bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar
olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme
giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve
tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici
ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davranislar ve birlikte is gorme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;
Boylece bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi,
sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet
Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi

yapmaktir” (www.meb.gov.tr)

Tiurk Milli Egitiminin amaglari, okullasma orant % 100’ e ulagmis bir
sistemle, yapisal ve teknolojik altyapisini tamamlanmis okullarla, nitelikli
Ogretmenler ile birlikte modern ve milli bir programla gergeklestirilebilecek
amagclardir. Bununla birlikte MEB tarihinde ilk kez problem tespit ¢alismasi yaparak

asagidaki problemlerin hala devam ettigini belirlemistir;

Milli Egitim Bakanlig: tarihinde ilk kez egitim ve dgretimle ilgili "Problem"
tespiti yapilmistir. Egitim ve Ogretimle ilgili 6 temel problem tespit edilmistir. 1.
Okullasma orani, 2. Okullarin fiziki durumu (altyap1), 3. Teknolojik altyapi, 4.

Ogretmen yetistirilmesi ve Ogretmen niteliginin yiikseltilmesi, 5. Miifredat, 6.

Rehberlik sistemi (www.arsiv.sabah.com.tr).

Goriildiigii gibi MEB Cumhuriyetten giinlimiize hala yapisal problemlerle
ugrasmaktadir. Bunun bir¢ok nedenleri bulunmaktadir. Problemlere bakildiginda
sOyle bir sonug ortaya ¢ikmaktadir:

e Demografik hareketler, hizli niifus artisina karsilik yeterli okul

yapilamamaktadir.


http://www.meb.gov.tr/
http://www.arsiv.sabah.com.tr/
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e Okullarin fiziki ve teknolojik altyapisi, okullar fiziksel yonden
yetersizdir ve teknolojik imkanlar kisithdir.

e Yeterli ve nitelikli 6gretmen yetistirilememektedir.

e Programlar milli ve oturmus degildir, siirekli yapisi
degistirilmektedir.

e lkdgretimde ve orta 6gretimde uygun yénlendirme ve rehberlik

yapilamamaktadir.

Yukarida sayilan problemler ¢ok o©nemli yapisal problemlerdir. Bu
problemler ¢dzlimlenmedigi stirece Tirk Milli Egitiminin amaclarinin

gergeklestirilmesi olasiligi oldukea diisiik olacaktir.

Niifusun yaninda sosyal hareketler ile sehirlesme orani artmis ve Tiirkiye’de
1980 ile 1998 aras1 %44’den %74’e yiikselmistir. Kentlesme oranint 1980-1998
doneminde 30 puan yiikselten Tiirkiye, bu agidan 132 iilke i¢inde iiglincli siray1
almistir. Ayn1 donemde Portekiz kentlesme oranini 32 puan attirarak %29'dan %61'e
yiikseltmistir. Diinya bankasinin ‘Diinya Kalkinma Gostergeleri 2000 raporunda yer
alan verilere gore, Tiirkiye’de kentlerde yasayanlarin sayisi, 1980-1998 doneminde
%143,4 oraninda artarak 19,6 milyondan 47,7 milyona yiikselmistir

(paribus.tr.googlepages.com)

Koyden kente goc eden kisiler genellikle kalifiye olmayan kisiler
oldugundan ve egitimli olmadiklarindan dolay1 kentin sosyal yasamima uyum
gostermekte giiglilk ¢ekmekte ve aymi sekilde cocuklart da ¢ekmektedir. Bugiin
kentlerde islenen bir¢ok sucun kaynagi da budur. Egitimle bu kisilerin uyum sorunu
ortadan kaldirilmaya calisilmakta, fakat boylesine biiyiik bir sosyal problemle egitim
de tek basina ¢ozlim getirebilecek gligte kabul edilmemektedir.

Hizli niifus artisina paralel olarak stirekli okul yaptirmak zorunda kalan
MEB’nin biit¢e oranlar1 sdyledir;

e % 65,2 Personel giderleri
* % 8,4 Sosyal Giivenlik Kurumlarina
e % 8,8 Mal ve Hizmet Alimlarina

o % 9.4 Cari Transferlere
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e % 7,4 Sermaye Giderlerine gitmekte olup, yatirim biit¢esinin orani

ise % 9,0 ‘dur. (www.meb.gov.tr)

Yukarida giderler zaten islemekte olan sistemin yasamasi i¢in gerekli olan
rakamlardir. Yatirim ise fazladan harcanan paradir ve bu para iilkeye yetmemektedir.
Bu nedenle MEB “Okul Yap Adin1 Yasat” gibi kampanyalar yaparak vatandaslarin
destegini beklemekte, ayrica okul yaptiranlara devlet vergide kolaylik saglamaktadir.
Bunun yani sira MEB il 6zel idarelerinden ve diger 6zel kurum ve kuruluslardan okul

yaptirmalarini istemektedir.

Bir¢ok okulda yeterli oyun alanlari, laboratuarlar, aras-gerecler ve internet
baglantis1 hala yoktur veya yetersizdir. Gelisen ve degisen diinya ile birlikte okulun

tanim1 degismekte ve internet bir gereklilik halini almaktadir.

Ogretmen yetistiren kurumlar ile MEB arasinda yeterli iliski yoktur. MEB
hangi bransta, hangi 6zelliklere sahip 6gretmen istedigini agikca YOK’e bildirmeli
ve Universitelerde ona gore egitim yapilmalidir. Bas dondiiriicii gelismelerin
yasandig1 diinyada ogretmen nitelikleri ve ozellikleri degismekte, Ingilizce ve
bilgisayar bilen, fen ve matematik alanlarinda daha iyi yetistirilmis O6gretmenlere

ihtiyac artmaktadir.

Egitim programlar1 artik belirli bir sisteme oturtulmali ve milli bir kimlik
kazandirilmalidir. Ayrica program temel yapt aym olmak kosuluyla kendisini

yenileyebilmeli ve gelismelere ayak uydurabilmelidir.

Ozellikle ilkdgretimde rehberlik ¢aligmalar yapilmali ve dgrenciler uygun
alanlara yonlendirilmelidir. Bunun i¢in iilke ¢apinda c¢alismalar yapilmali, degisen
sosyal, ekonomik yapi ile birlikte de§isen insan tipi incelemeye alinarak yonlendirme

calismalar1 yapilmalidir.


http://www.meb.gov.tr/
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2.3.9. Sosyal Degisme A¢isindan Ilkogretim Programlarinin Amaclarinin

Incelenmesi

Rao (2005: 6)’ya gore ilkogretimin amaglar1 sunlar olmalidir;

Ogrencinin kendi kendine ¢evresini anlama yetisini gelistirmelidir.
Ogrencinin kendi yasitlartyla ve ergenlerle tutarl iligkiler kurmasini
gelistirmelidir.

Ogrencinin yasamak icin degerler olusturmasini saglamalidir.
Ogrencinin sosyal kurum ve geleneklere gore tutum ve degerler
gelistirmesine yardime1 olmalidir.

Ogrencinin kendisini etkileyen maddi ve manevi unsurlara kars:
kimlik gelistirmesine yardimct olmalidir.

Ogrenciye kendi potansiyelini ve smirlarin1 anlamay1 gelistirmelidir
Ogrencinin cinsiyet roliinii ve kendi kendisine karsi tutumlarini
anlamasina yardimci1 olmalidir.

Ogrencinin fiziksel becerileri 6grenmesine yardimei olmalidir.
Ogrenciye bagimsiz olmay1 dgretmelidir.

Ogrenciye okuma-yazma ve aritmetik becerileri vermelidir.
Ogrenciye uzay ve zaman kavramlarimi 6gretmelidir.

Ogrenciye diisiincelerini, hislerini ve ideallerini 6zgiirce ifade

etmesini saglamalidir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan

ve 1997 yilinda vyiiriirliige giren "llkogretim Kurumlari Yénetmeligi'ne gore

[Ikdgretim kurumlarmin amaglari;

Ogrencilerin ilgi, istek ve yeteneklerini gelistirerek hayata ve iist
ogrenime hazirlamak,

Ogrenciye, Atatiirk ilkelerine ve inkilaplarina, Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi'na ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, g¢ocuk
haklar1 ile wuluslararast sozlesmelere uygun olarak haklarini
kullanma, gorevlerini yapma ve sorumluluk yiiklenebilme bilinci

kazandirmak,
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e Ogrencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini tanimalarini,
benimsemelerini ve gelistirmelerini saglamak,

e Ogrencileri toplum icindeki rollerini yapan, baskalari ile iyi iliskiler
kuran, isbirligi i¢inde ¢alisan, hosgorii sahibi ve paylagsmay1 bilen,
cevresine uyum saglayan, iyi ve mutlu bir vatandas olarak
yetistirmek,

e Ogrencilerin, gergeklestirecekleri sosyal, kiiltiirel ve egitsel
etkinliklerle milli kiiltiirin  benimsenmesine ve yayilmasina
yardimct1 olmak,

e Oprencilere, bireysel ve toplumsal sorunlar1 tanima ve bu sorunlara
¢ozlim arama aligkanlig1 kazandirmak,

e Ogrencilere, kendisi, ailesi ve toplumun saghgi ile ¢evreyi koruma
bilinci ve aligkanliklar1 kazandirmak,

e Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel ¢alismalarini birlestirerek ¢ok
yonlii gelismelerini saglamak,

e  Ogrencilerin arag - gere¢ kullanimlarimni, sistemli diisiinebilmelerini,
Ozgiivenlerini gelistirmelerini, calisma aliskanligi kazanmalarini,
estetik duygular ve yaraticilik giiclerinin gelistirilmesini saglamak,

e Ogrencinin ilgi alanlarm ve kisilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasini
saglamak, meslekleri tanitmak ve sececegi meslege uygun okul ve
kurumlara yoneltmek,

e Ogrencileri ailesine ve topluma karsi sorumluluk duyan, iiretken,
verimli, lilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunan
bireyler olarak yetistirmek,

e  Ogrencilerin zamanlarini faydali etkinliklerde, kisisel ve toplumsal
arag - geregler ile kaynaklar1 verimli kullanmalarini, okuma zevk ve

aligkanlig1 kazanmalarini saglamak (www.meb.gov.tr).

[Ikdgretimin amag ve gdrevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak,

1. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi,

beceri, davranis ve aliskanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun

olarak yetigtirmek;
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2. Her Tirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek
hayata ve list 6grenime hazirlamaktir.

3. [llkdgretimin son ders yilmin ikinci yarisinda dgrencilere,
ortadgretimde devam edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu
acabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi konusunda

tanitict bilgiler vermek {izere rehberlik servislerince gerekli caligmalar yapilir.

Tirk milli egitiminin genel amaglari, ilkogretim basamaginda, asagida

belirtilen amaglar ¢ercevesinde gergeklestirilmeye calisilir.

Egitimden beklenen fonksiyonlar1 dort ana baglikta toplamak miimkiindiir:
o Her c¢ocugun egitim sistemine girmesinin ve gelisimini
stirdiirmesinin saglanmasi,
o Cocugun okul vasitastyla toplumsallasmasinin saglanmasi ve bu
cercevede egitim-demokrasi iliskisinin kurulmasi,
o Ekonominin is giicii talebiyle egitim sisteminin arzinin uyumlu
hale gelmesi,
. Toplumda dikey hareketliligin bir yolu olarak firsat esitligini

saglayan bir kanal olarak ¢aligmasi.

Egitimin yukarida belirtilen fonksiyonlarini yerine getirilebilmesinin 6n

sartlar1 sOyle siralanabilir:

o Ogretim programlarmin yenilenmesi,

. Ogretmenlerin  hizmet Oncesi ve hizmet icinde niteliklerinin
arttirilmasi,

o Internet alt yapisinin tiim okullarda saglanmast,

. Tiim okullarda normal 6gretime gegilmesi,
. Ogretmen statiisiiniin yiikseltilmesi,

. Anne-babalarin bilinglendirilmesi,

. Okullarin fizik1 sartlarinin iyilestirilmesi,

o Bilgi teknolojilerinin okullarda hayata gegirilmesi.
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Ogretim programlarinin 6gelerinin ve igeriginin olusturulmasinda asagidaki
ilkeler esas alinmistir;
o Tiirk¢e’yi dogru ve etkin kullanma
. Kiiltiirel degerlere ve sanata 6nem verme
o Okumaktan ve 6grenmekten zevk alma

o Duygu ve diistincelerini rahatlikla ifade edebilme

o Ailenin egitim-6gretime katilimini destekleme

o En az bir yabanc1 dili etkin bir sekilde kullanma

o Bilisim teknolojilerini amaci dogrultusunda etkin ve verimli bir
sekilde kullanma

. Birlikte ¢alisma ve iletisim kurma

° Cevresinde olusan degisimlerin farkinda olma ve her tirli
degisime uyum gosterme

. Bireyin gorev ve sorumluluklarini, bireyin kendisinin belirlemesi
gerektiginin bilincinde olma

o Yakin c¢evrede ve farkl iilkelerde firsatlar bulmaya istekli olma ve
bulunan firsatlar1 degerlendirmek icin bilingli ¢aba gosterme

o Cevreye farkli bir gozle ve mantikla bakilirsa daha 6nce hi¢ fark
edilmeyen firsatlar ¢ikabilecegini benimseme

o Toplumsal yasamda ortak yasam alanlarinda kurallara uymaya ve
isleri yapmaya istekli olma ve uygulama kararlilig1 gdsterme

. Sartlandirmaya karst duyarli olma, sartlandirma ile hareket etme
yerine, bilingli bireysel tercihler yapma yeterliligini gelistirme

o Hosgoriiniin esnek bir zihin yapisinin anahtari oldugunu fark etme

(Www.meb.gov.tr).

Toplumumuzda diger modern toplumlarda oldugu gibi hizli sosyal
degismelerin gerceklestigi bir gergektir. Bilgi ¢aginda, bilgi iiretme siirecindeyiz.
Bilgi toplumu olmak ve bu siireci hizlandirmak en basta egitim kurumlarinin isidir.
Universiteler bilgi iiretme, ilkogretim kurumlart da bilgilendirme merkezleri
olmalidir. Oyleyse ilkdgretim kurumlarinda uygulanan ilkdgretim programlar
cagdas bilgiyi ve milli ahlaki harmanlamalidir. Ayrica bu programlar1 uygulayan

Ogretmenler ve okullarda degisim ve gelisim kaginilmazdir.
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Bilgi toplumunda okullarin temel 6zelliklerini Akkoyunlu (1998: 9) soyle
belirtmistir;
a)  Okulun amagclar1 yeniden ele alinmalidir.
b) Okulda odak noktas1 6grenme olmalidir.
c) Ogretim, konu yerine dgrenci merkezli olmaldir.
d) Ogretmenin rolii degismelidir.

e) Ogrenmede teknolojilerden yararlamlmalidir.

Yeni 6gretim programlarini hazirlayan MEB bu yonde ¢alismalar yapmustir
ve yapmaktadir. Ancak bu tip degismeler hemen sonu¢ vermemekte uzun vadeli
degisimler olmaktadir. Bu nedenle degisim ve gelisimleri saglayacak ¢aligmalar uzun
vadeli olmali ve gilinliik politikalarla degistirilmemelidir. Sadece bilimsel
yaklagimlarla gelistirmeler yapilmalidir. Bunun yaninda 6zellikle fen ve matematik
alanlarina ¢ok 6nem verilmeli bu alanlara 6grenciler ilkdgretim 4. sinifta segilerek

0zel programlar uygulanmalidir. Ayrica Tiirkge ¢cok 1yi 6gretilmelidir.

2.3.10. Ogretim Kademeleri Arasinda Baglanti Ve (")grenci Gegisi Acisindan

fIk6gretimin Mevcut Yapisi

Egitimin hicbir asamasi Oncesinden ya da sonrasindan daha az Onemli
degildir. Okul Oncesi egitimi bireysel, ilkdgretim toplumsal benligin olusmasinda
oncelik alir. Ortadgretim tretici, yiiksekdgretim de toplumun yonetici insan giicli
kaynaginin niteligini belirler. Kisacas1 ortadgretim asamasi kendinden oOncekileri
tamamlamak ve bir sonrasina hazirlamak acisindan 6ne ¢ikar. Ulkemizde 1923-2005
arasinda Ogrenci sayilar1 okul dncesinde 73, ilkégretimde 29, ortadgretimde 799,
yiiksekdgretimde 711 katina ¢ikmistir. Su anda yaklasik 4 milyon 6grencimiz 70
dolayinda lise tiiriine dagilmislardir. Ucte biri mesleki ve teknik liselerde kalam da

diger lise tiirlerinde kayithidir (MEB, 2006: 72).

1913 yilinda ¢ikarilan Ilkdgretim kanununa gore 6 yil olarak kabul edilen
ilkdgretim siiresi, 1924 Nisan ayinda toplanan II. Heyet-i {lmiye’nin aldig kararla 5
yila indirildi. 1913 yilinda ¢ikarilan kanunla 7 yil olan ortadgretim siiresi yine II.

Heyet-i [lmiye’nin aldig1 kararla 6 yila indirildi. 3 y1l ortaokul, 3 yil lise egitimi. 5-3-
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3 sistemi Tiirkiye’nin egitim sisteminin bir karakteridir ve tiniversitelere giris icin

gereken egitim sistemidir (Kazamias, 1966: 121).

1923’ten 1997 yilina kadar 5-3-3 sistemi fiili olarak kullanilmistir. 5 yil
ilkokul, 3 y1l ortaokul ve 3 yil lise olarak siirdiiriilmiistiir. 1997 yilinda ¢ikarilan 4306
sayil1 8 yillik zorunlu temel egitim kanunu ile birlikte gliniimiizde ortaokullar tarihe
karismistir. Bugiin 8+4 sistemi kullamlmaktadir. ilkdgretim 8 yil ve liseler 4 yil

olmustur.

Cumhuriyet doneminde ilkogretimden sonra ogrenciler ortaokullara,
mesleki ve teknik okullara, imam hatip okullarina ve 6gretmen yetistiren okullara
gidebilmekteydi. Mesleki ve teknik okullarin kurulup yayginlagsmasinda o6zellikle
John Dewey’ in etkisinin oldugu aciktir (Kazamias, 1966: 122).

1924 yilindan itibaren ortaya ¢ikan ortaokullar 1930 yilindan itibaren tam
anlamiyla ayrilarak ayr1  bir egitim kurumu olmustur.1934-1936 yilinda
ortaokullardan mezun olan 6grencilerin % 70’ i liselere devam etmistir. 1939-1950
arasinda azalmasiyla birlikte, 1951-1952 egitim Ogretim yilinda ortaokul
mezunlarinin % 45’1, liselere devam etmistir. Bu oran 1957-1958 yilinda % 75’e

yiikselmistir (Kazamias, 1966: 126).

1997 yilinda ilk ve ortaokullar birlestirilerek 8 yillik ilkdgretim okullar:
kurulmustur. Ortadgretim sekiz yillik ilkdgretime dayali dort yil egitim veren
kurumlardir. Ortadgretim kurumlarina 6grenci gegisi sinavli ve sinavsiz olarak
gerceklesmektedir. Onceden OKS smavi ile Fen Liselerine, Anadolu Ogretmen
Liselerine, Anadolu Liselerine vb. liselere girilmekteydi. Genel liselere ise sinavsiz
sekilde girilmekteydi. Ancak 2006 yilinda yapilan 17.Milli Egitim Surasinda

asagidaki karar da alinmisti.

[Ikdgretim 8. sinif sonunda yapilan OKS kaldirilmali; bunun yerine dgrenci
basarisinin, zihinsel ve sosyal gelisimlerinin izlenmesine yo6nelik rehberlik
hizmetlerine, 6gretmenler kurulu ile ailelerin kararina dayali bir yoneltmeye agirlik

verilmelidir. Olgme ve degerlendirme; &grencilerin  6grenme eksikliklerinin
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saptanmasi, 6grenme bagarilarinin artirilmast ve Ogretim hizmetinin gelistirilmesi

amactyla kullanilmalidir (17.Milli Egitim Surasi1 Kararlari, 2006)

OKS; bugiinkii sekliyle amag haline geldigi i¢in, ilkogretimin ¢ocugu hayata
ve bir list 6gretim kurumuna hazirlamak olan temel gorevini yerine getiremez hale
gelmesine zemin olusturmustur. Ozellikle ilkdgretim diizeyindeki ¢ocuklarin hayata
hazirlanmas1 vazgecilmez ve oncelikli 6neme sahiptir. OKS; 2004 yilindan beri
kademeli olarak yenilenen 6gretim programlarmin 6n goérdiigii 6lgme degerlendirme
vizyonuna uyum saglayamamaktadir. Ilkogretimde kullamilan yeni 6gretim
programlari, sonucu degil siireci 6lgen ve degerlendiren farkli yontemler kullanmay1
zaruri kilmaktadir. OKS’ de kullanilan sorular Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri ve
Sosyal Bilgiler derslerini kapsamaktadir. Oysa y1l boyunca 6grencinin 6grenim
gordiigii diger dersler kapsam disi tutularak sinavda soru sorulmamaktadir. Bu
durum, “Olclilmeyecek bir Ogretimin neden yapildigi” gibi sorulari beraberinde
getirmis, tartisilmasina neden olmustur. Sonugta 6grenciler belirli derslere yonelmis

diger derslerden ve sosyal aktivitelerden uzak kalmstir.

Tirkiye’de okul olanaklarinin cografik, meteorolojik, sosyolojik etkiler gibi
kosullara bagli olarak farkliliklar gdstermesi, es sartlarda yapilan sinavla esitlik
ilkesini zorlamaktadir. Bir de bu ¢ocuklarin ergenlik dénemine girmis ya da girmek
tizere olduklar1 disiiniildiigiinde sosyal olumsuzluk yaratma olasilig1 yiiksek
olmaktadir. Ogrenci basarisinin 120 dakikalik ve telafisi olmayan bir sinavla
Olciilmesi 6grencilerimizde ve velilerde kaygi, stres, gerilim, tek hedefe kilitlenme
gibi psiko-sosyal agidan olumsuz tutumlari berberinde getirmistir. Ayrica; gergek
anlamda tiim yonleriyle 6grenci basarisi degerlendirilememektedir. OKS odakli
Ogretim siireci Ogrenciyi okul dis1 kaynaklara itmektedir. Bu olanagi olmayan
Ogrenciler aleyhine firsat esitligi bozulmaktadir. Tiirkiye’deki gelir dagilimlar
dikkate alindiginda yiiksek maliyetli okul dis1 kaynaklardan her ogrenci
yararlanamamaktadir. Bu nedenlerden dolayr MEB siirece dayali objektif bir
yerlestirme yapmak amaciyla OGES sistemini olusturmustur. Ortadgretime Gegis
Sistemi; sadece bir sinav diizenlemesi degil, ayn1 zamanda 2004 yilindan bu yana
kademeli olarak degisen Ogretim programlarina uyum siirecinin bir devamudir.
Ogrenciyi tiim dzellikleri, ilgi ve yetenekleriyle dikkate alan ve ydnlendiren bir yapi

gostermektedir.
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Ortadgretime Gegis Sisteminin tam anlamiyla islerlik kazanmasiyla
tilkemizin 6gretmeni, 6grencisi, yeterlilikleri ya da yetersizlikleriyle genis kapsamli
ve genis acilimli, gercek¢i veriler ortaya ¢ikacaktir. Boylece gelecege doniik
strdiiriilebilir ve kalict egitim planlamalar1 yapilabilecektir. Egitime yapilan

yatirimlar daha anlam kazanacak ve heba olmayacaktir.

Orta Ogretime Gegis Sistemi tam olarak 2009-2010 yilinda islerlik
kazanacaktir. OGES Ilkogretim 6.,7. ve 8.sinif dgrencilerinin yillara yayilan seviye
ve performans Ol¢limiiyle alacaklari puanlara gore ortadgretim kurumlarina
yerlestirilmelerini esas alan Seviye Belirleme Siavi (SBS), Yilsonu Basar1i Puani
(YBP), Davranig Puani (DP) olmak {izere {i¢ ana unsura dayanan 6grenci odakli yeni
bir sistemdir. Bu sisteme gore 6grencinin 6,7 ve 8.siniflarda girmis oldugu Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) notunun % 70’1, her yilsonundaki basar1 puaninin % 25’1 ve
her yilsonundaki davranig puaninin % 5’1 alinarak elde edilen her yila ait puan1t OYP
(Ortadgretime Yerlestirme Puani) olarak aliniyor ve 8.sinifin sonunda ii¢ OYP
puaninin aritmetik ortalamasi G-OYP (Genel Orta 6gretime Yerlestirme Puani) puant

olarak aliniyor ve dgrenciler bu puana gore liselere yerlestiriliyor.

SBS sinavinda Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve
Ingilizce alanlarindan sorular sorulacaktir. Ortadgretime Gegis Sistemiyle birlikte
ilkdgretim okullarinin not ve degerlendirme uygulamas: degiserek 100’liik puan
sistemine gegilmistir. Ogrencinin sadece okul basarilar1 degil, ayn1 zamanda okul
icindeki tiim basarilarinin puana doniistiiriildigi yeni bir uygulamadir. Boylelikle
ogrencilerin yetenek ve yeterliliklerinin daha iyi taninacagi, iist egitimlerine buna

gore yonlendirme yapilacagi bir sistemdir (oges.meb.gov.tr).

AB iilkelerinde ilkdgretimden ortadgretime geciste Ogrenci akisinin
diizenlenmesinde de farkli uygulamalar vardir. Ilkogretimin uzun siireli oldugu
tilkelerde ilkogretimi bitiren dolayisiyla zorunlu egitimi tamamlayan &grenciler
ortadgretim basamaginda genel, teknik, mesleki veya giizel sanatlar programlarindan
birine devam edebilirler. Ogrencilerin bu programlardan hangisine devam
edebilecekleri az sayida iilkede dogrudan 6grencinin kendi secimine birakilirken, pek
cok iilkede 6grencinin ilkdgretimdeki bagar1 ortalamasi ortadgretimde gidebilecegi

okul ve program tiiriinde temel belirleyicidir. Ogrencinin ilkdgretim basar1 puani
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kimi iilkelerde 6gretim sirasinda yapilan olagan degerlendirme sonuglarina gore,
kimi {ilkelerde ise, ilkdgretim sonunda tiim derslerden ya da belirli derslerden

yapilan bitirme sinavi sonucuna gore belirlenir (MEB, 2006: 66).

[Ikdgretimden ortadgretime gegiste dgrencilerin ilgi ve yetenegine uygun bir
yonlendirme yapilamamaktadir. Ilkdgretim okullarinin yalmzca %31'inde rehber
Ogretmen bulunmasi 6grencilerin yonlendirilmesi konusunda sorunlar yaganmasina

yol agmaktadir (MEB, 2006: 51).

[Ikdgretimden sonra  ortadgretime geciste iyi  yoOnlendirme
yapilamamasindan dolay1 niteligi uygun olmayan 6grencilerin okula kayit olmalari,
ortadgretimdeki okul ¢esitliliginin ¢ok olmasi genel lise ve meslek lisesi oraninin
genel lise lehine fazlaligi, okullardaki kalabaliklagma, yiiksekogretime gegisteki
yigilmalar gibi bas edilmesi gereken sorunlar karsimizda durmaktadir. Ortak
miifredat izleyen ve yonlendirme sinifi olarak acilan ortadgretimin ilk siniflarinin
zorunlu egitime dahil edilerek ilkdgretimin 9 yil ¢ikarilmasi diisiiniilebilir. Zorunlu
egitimin bir y1l daha artirilmasi AB iilkeleri ile egitim denkligi saglayacaktir.
Bilindigi gibi AB iilkelerinin c¢ogunda zorunlu egitim 9 ile 10 yil arasinda

degismektedir (MEB, 2006: 51).

2.3.11. ilkégretim Ve Meslek Se¢imi

[Ikogretimin amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel

ilkelerine uygun olarak;

1. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun
olarak yetistirmek

2. Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek
hayata ve iist 6grenime hazirlamak;

3. Ilkdgretimin son ders yilinin ikinci yarisinda 6grencilere, ortadgretimde
devam edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu
acabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi
konusunda tanitict bilgiler vermek {izere rehberlik servislerince gerekli

caligmalar yapilir (Milli Egitim Temel Kanunu)
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seklinde tespit edilmistir.

Gortldigi gibi ilkogretimin amaci; 6grencinin ilgi, istidat ve kabiliyetlerini
aciga cikarmak, orta 6gretimdeki hangi okul ve programlarin hangi mesleklere
yonlendirecegini 6gretmek ve buna gore rehberlik etmektir. MEB 2003 Eyliil’tinde
2552 sayili Tebligler Dergisinde, 1lkdgretimde Yoneltme Yonergesi’ni yaymlamis ve

yoneltmenin ilke ve amagclarini belirlemistir. Bunlar;

Yoneltmede asagidaki ilkelere uyulur:

a) Yoneltme bir siirectir. Ana sinifindan baglayarak Ogrenci hakkinda
O0grenimi boyunca yapilacak siirekli gézlem ve degerlendirmelere gore
yapilir.

b) Egitim-6gretim etkinliklerinin merkezinde &grenci yer alir. ilgi, istek,
yetenek ve kisilik ozelliklerinin ortaya c¢ikmasi igin Ogrencinin etkin
olabilmesinin kosullar1 saglanir.

¢) Yoneltme, 6grencilerin tiimiine firsat esitligi saglayacak sekilde yapilir;
ilgi, istek ve yeteneklerine gore yetigsmeleri saglanir. Herkesin basarili ve
mutlu olabilecegi bir programa girmesi amaglanir, bu yonde olanaklar
arastirilir ve kisi desteklenir.

d) Yoneltme, zorlayici degil, kisinin kararinin dogru ve gercek¢i olmasi
yoniinde yol gostericidir. Ogrenci, kendi gelecegini planlama ve gelecegine
yonelik karar verme hakkina sahiptir, aldig1 kararin sorumlulugunu tasir.

e) Yoneltme; yonetici, Ogretmen, Ogrenci, rehber 6gretmen ve veli
katilimiyla okul, program ve ¢evre olanaklar1 gibi etkenler dikkate alinarak
yapilir.

f) Yoneltme siirecinde; hem Ogrenci, hem de uygulamalarin icerigi
acisindan 6n yargisiz ve nesnel davranilir.

g) Tanima, izleme, degerlendirme ve yoneltme etkinlikleri, bilimsel esaslara

ve yeniliklere gore yapilir.

[Ikdgretimde yoneltme etkinliklerinin amaci 6grencilerin;

a) Yeteneklerini, ilgilerini ve kisilik 6zelliklerini tanimalarina, isteklerinin
farkinda olmalarina,

b) Sahip olduklar1 benlik kavraminin kendi geleceklerini ve meslek se¢imini

etkileyecegini anlamalarina,
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¢) Tiim mesleklerin topluma yararl oldugu bilincini gelistirmelerine,

d) Egitim siirecinde farkli programlar, kendilerini sinayabilecekleri se¢meli
dersler, ders dis1 etkinlikler, list 6grenim kurumlari ve calisma alanlari
hakkinda bilgi sahibi olmalarina,

e) Meslek inceleme yoOntemlerini kavramalarma ve bu yoOntemleri
uygulamalarina,

f) Yasamlar1 ile ilgili kararlar alabilmelerine, uygulayabilmelerine ve
alacaklar1 kararlarin sonuglarint 6nceden kestirebilmelerine,

g) Akademik basarinin iist 6grenim kurumlarma veya calisma hayatina
yonelmelerinde 6nemli oldugunu kavramalarina,

h) Niteliklerine uygun akademik egitime, mesleki ve teknik egitime veya
giizel sanatlar egitimine yonelmelerine yardimci olmaktir.

Bu dogrultuda 6grencinin ilgi, istek, yetenek ve kisilik 6zellikleri hakkinda
velinin de bilgilendirilmesi ve yoneltme siirecine katilimi saglanir

(www.mevzuat.meb.gov.tr)”

17.Milli Egitim Surasinda, “Yoneltme 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda, 6grenciyi
tanima ve meslekleri tanitmaya yonelik olarak ailelerle is birligi i¢cinde yapilmalidir.
Is giicii piyasasinin beklentileri de gdz &niinde tutularak bu konuda meslek
orgiitlerinden yardim alinmalidir.” karar1 alinmigtir (17.Milli Egitim Surasi Kararlari,
2006).

17.Milli Egitim Surasinda alinan karar en kisa zamanda uygulanmaya
koyulmalidir. Yoneltmenin 6nemi {izerinde durulmali ve ydneltmenin profesyonel
olarak gerceklestirilmesinin iilke kalkinmasi i¢in gerekliligi ortaya konulmalidir.
Yonlendirme kisinin ¢evre sartlarina gore yeteneginin ortaya ¢ikarilarak basarili

olacagi mesleki alanin belirlenmesidir.

Alman egitim sisteminde yOnlendirme ¢ok Onemlidir. Bu amagla 4 yillik
ilkokulun son sinifinda “Orientierungsstufe” denilen bir yillik bir oryantasyon
siirecinden gegcirilirler. Bu silireg bizdeki 4.simif seviyesidir. Burada Matematik,
Almanca ve Hayat Bilgisi derslerindeki basarilarina gore sinif 6gretmeni ve okul
miudiirii tarafindan belirlenen 6grenciler “Hauptschule (Temel Egitim Okulu)”
“Realschule (Ortaokul)” “Gymnasium (Genel Lise)” “Gesamptschule (Cok Amagh

Lise) denilen 6 yillik okullara yonlendirilirler. Ustiin basarili 6grenciler akademik
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O0grenime hazirlayan Liseye, orta diizeyde basarili 6grenciler daha nitelikli bir
mesleki egitime hazirlayan Ortaokula ve basar1 diizeyi diisiik 6grenciler de alt diizey
meslek okullarina hazirlayici bir egitim veren Temel Egitim Okulu’na gonderilirler.
Almanya’da ortadgretimin birinci devresini olusturan okullarda 5. ve 6. simiflar
yonlendirme siiflaridir. 6. sinifin sonunda 6grenciler basar1 durumlarina gore, ya
bulunduklar1 okulda kalirlar ya da diger okullardan birine gegerler (Hakan vd., 1998:
75).

Goriildiigii gibi Alman egitim sistemi tamamen secici ve ayiklayict bir
egitim sistemidir ve yonlendirmeyi ¢ok basarilt bir sekilde yapmaktadir. Alman
sisteminin yaninda Fransa’da da ayni durum s6z konusudur. Ayrica dordiincii sinifta
9 yagindaki tlim cocuklar okuma, yazma ve matematikten diizey belirleme sinavina
girerler. {lkokulu bitiren dgrenciler, dogrudan zorunlu egitimin ikinci asamasi olan
ortaggretim I. devredeki (College) adi verilen okullara devam ederler. 12-16 yas
arasindaki 6grencileri kapsayan kolejde 6grenimin siiresi dort yildar. ilk iki smifta (6-
7. smif) tim ogrenciler ayni dersleri goriirler. Son iki smifta (8-9. smif) ise
ogrenciler, egilim ve yeteneklerine gore ortadgretim II. devrede izleyecekleri egitim
yoluna hazirlanmalar i¢in, ortak derslerin yaninda genel egitim veya teknik egitim
agirlikli iki alandan birinde zorunlu se¢meli dersleri alirlar. Kolejde dort yillik
Ogrenimin sonunda (9. smif) 6grenciler, iilke diizeyinde yapilan bitirme sinavlarina
girerler. Smavi bagaran Ogrenciler, se¢mis olduklart 6grenim alanina gore genel,
teknik ve mesleki olmak {tizere ii¢ tiirii olan kolej diplomasini (Brevet) alirlar.
Ogrenciler aldiklar1 diploma tiiriine gore ortadgretim II. devredeki genel, teknik ve

mesleki egitim amagli liselerden birine devam ederler “ (MEB, 2006: 72).

Fransiz egitim sisteminde 5 ve 7.smiflar 6grenciler igin gdzlem evresi, 8 ve
9. smiflar ise yonlendirme evresidir Ingiliz egitim sistemine gore 5 yillik ilkokulu
bitiren oOgrenciler standart testlerle yeteneklerine goére degisik okullara
yonlendirilirler. Bunlar ¢cok amagli okullar, gramer okullari, modern okullar ve teknik
okullardir. Cok amagli okullar yetenegine bakilmaksizin herkesin devam ettigi
okullardir, gramer okullar1 yetenekli ve zeki 6grencilerin devam ettigi okullardir,
modern okullar normal zekaya sahip 6grencilerin devam ettigi okullardir, teknik
okullar ise gramer okulunu kazanamayan zeki 6grencilerin devam ettigi okullardir.

(Hakan vd., 1998: 75).
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Avrupa Birligine iiye iilkelerde 6grencilerin mesleki bir yetiskinlige sahip
olmadan okulu terk etmelerini 6nlemek amaciyla yonlendirme tiim siire¢ boyunca
devam etmektedir. Avrupa Birligi {ilkelerinin ydnlendirmede daha basarili
olmalarini, oOgrencilerin basarisin1 etkili bir sekilde degerlendirme yaninda,
programda se¢imlik derslere yer vererek programi zenginlestirme yoluyla iyi bir
sistem kurmalarina baglamak miimkiindiir. Bu nedenle Tiirkiye'de zorunlu egitimde

etkili bir yonlendirme sistemi kurulmalidir (Hakan vd., 1998: 75).

AB ilkeleri ile Tiirkiye karsilastirildiginda zorunlu egitim siiresi AB
ilkelerinde en az 8 yildir ve Tiirkiye’de de 1998 yilindan itibaren 8 yila ¢ikarildi. AB
ilkelerinde zorunlu egitim ilkogretim ve orta dgretim birinci devreyi kapsamaktadir,
Tiirkiye’de de aynidir. Zorunlu egitimde amag¢ AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de hemen
hemen aynidir; genel kiiltiir vermek ve 6grencileri bir iist 6gretime hazirlamaktir.
Ders c¢esitleri acisindan AB iilkeleri ve Tiirkiye’de genel derslerin ayni oldugu
goriilmekte ancak AB iilkelerinde zorunlu egitimin sonuna dogru se¢meli ve is
alanlarina doniik derslerin programdaki agirligr ve ders ¢esidi artmaktadir (Hakan

vd., 1998: 75).

Gilinlimiizde iilkemizin niifusu hizla artmaktadir. Ancak niifusa gore
calisilabilecek is alanlar1 hizla artmamaktadir. Bu nedenle planlama ¢ok énemli hale
gelmistir. Ayrica yeni is alanlar1 ortaya ¢ikmaktadir ve bu is alanlarinda kalifiye
eleman aci1g1 da ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda birgok kisi yeterli oldugu alanda
meslek sahibi olamamaktadir. Bunun en 6nemli nedeni yeterli ve kaliteli rehberlik ve
yoneltme hizmetlerinin olmayisidir. Ulkemizde en kisa zamanda 4. ve 7. simiflarda
tam rehberlik uygulamalart yapilmalidir. Burada kasit farkli egitim anlayisiyla

rehberlik hizmetlerinin verilmesidir.
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UCUNCU BOLUM

MATERYAL VE YONTEM

3.1.ARASTIRMANIN DESENI

Kesfedici (exploratory) arastirmalar “ne oluyor” sorusuna cevap aramak i¢in
idealdir. Arastirmaci, konu hakkinda bilgisini derinlestirmek ve konuyu daha degisik
boyutlartyla anlamak isterse boylesi bir yontem tercih edilebilir. Kesfedici bir
calismay1 yapmak icin degisik yollar izlenebilir. Bunlardan birincisi, ayrintili olarak
kaynak taramasi yapmak; ikincisi ise, konunun uzmanlariyla konusmaktir. Boylece
olaylar, konular hakkinda yeni anlayislar gelistirmek miimkiin olur (Altunisik vd.,

2005: 61).

Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha 6nceki olay ve kosullarla
iligkilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi agiklamay1 hedef alir.
Bu yonteme dayanan arastirmalarla, durum nedir? Neredeyiz? Ne yapmak istiyoruz?
Nereye hangi yone gitmeliyiz? Oraya nasil gideriz? gibi sorulara mevcut zaman
kesiti i¢inde oldugu diisiiniilen verilere dayanilarak cevap bulunmak istenir (Kaptan,
1998: 59).

Ogretim programlari, iizerinde duyarli aragtirmalar yapilmasi gerekli bir
konudur. Hangi derslerin okutulmas1 gerektigi, her konuya her derse ne kadar zaman
ayrilmasi gerektigi, programlarin gelistirilmesi, ders kitaplar1 ve diger malzemelerin
durumu, egitimde survey (betimleme) yontemine uygun ilgi bekleyen konulardir

(Kaptan, 1998: 62).

Kesfedici aragtirma modelinin temel hedefi, aragtirmada esas alinacak

arastirma probleminin teshisi, kesfedilmesi, tanimlanmasi, problemin kesin olarak



114

formiile edilmesi, arastirma degiskenlerinin ve bunlar arasindaki iligkinin
belirlenmesi, daha sonraki ¢alismalara esas olan hipotezlerin gelistirilmesi gibi
amaglara ulagmaktir. Baska bir deyisle, bilgi edinmeyi amaglayan veya kesfedici
arastirma modelinde temel hedef konu hakkinda bilgi edinmektir. Bu model esas

olarak tiimevarim yaklasimini esas almaktadir (Kurtulus, 1989: 55).

Bu aragtirmada ilkdgretim programlari, sosyal degisme ve bu ikisi
arasindaki iligki hakkinda bilgi verilmek ve konu degisik boyutlariyla ele alinmak

istenildigi i¢in kesfedici arastirma yontemi kullanilmistir.

3.2.VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin amaci ve kullanilan yontem géz 6niine alindiginda, bu ¢alisma
icin iki cesit veri toplama teknigi 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi, ayrintili
kaynak taramasi yapmak, ikincisi ise, konunun uzmanlariyla goriigmektir. Ancak bu

aragtirmada ayrintili kaynak taramasi teknigi kullanilmistir.

S6z konusu veriler su ana kaynaklardan derlenmistir.

1.Cumhuriyet donemi Tiirk egitim tarihi ile ilgili ana kaynaklar,
2.Cumhuriyet doneminde gilinlimiize kadar c¢ikartilmis olan ilkdgretim
programlari,

3.Milli Egitimle ilgili istatistikler,

4.Bes yillik kalkinma planlarinin egitimle ilgili hedefleri,

5.11kogretimle ilgili Milli Egitim Sura kararlari,

6.11kdgretimle ilgili olarak cikartilan kanun ve ydnetmelikler,

7.Sosyal Degisme ile ilgili sosyolojik eserler.

Yukarida zikredilen kaynaklardan elde edilen veriler 1923’den giiniimiize
kadar kronolojik bir sira takip edilerek analiz edilmis ve agirlikli olarak ilkogretim
programlarinin amaglar, ilkeler, konular itibariyle sosyal degismeyle olan baglantisi

incelenmistir.
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3.3.VERILERIN DEGERLENDIRILMESI

Betimsel analizde, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen basliklar
altinda (6rnegin temalar) Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler aragtirma sorularina gore
siniflandirilabilecegi gibi, veri toplama asamalarinda elde edilen 6n bilgiler 1s1¢1inda
da diizenlenebilir. Bu analizin amaci, ham haldeki verilerin okuyucularin
anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir sekle sokulmasidir. Bu amagla elde
edilen veriler mantiki bir siraya konulur. Daha sonra yapilan bu betimlemeler
(smiflandirmalar) yorumlanir ve sonuglara ulasilir. Son agsamada ise arastirmaci
yorumlarin 1s181inda gelecekle ilgili tahminlerde bulunarak yeni agilimlara ulagsmaya

calisir (Altunisik vd., 2005: 259).

Arastirma gerekli verilerin toplanmasi ile bitmez. Toplanan bu verilerin
arastirma problemine, kuramsal ya da pratik yonden, ¢6ziim Onerileri gelistirilmesine
olanak  hazirlayacak  bir  sekilde, islenerek ¢Oziimlenmesi, yorumlanip
degerlendirilmesi gerekir. Arastirmanin 6zglinliigii bu asama ile belirginlesir ve bir

biitiinliikk kazanir (Karasar, 1994: 197).

Verilerin degerlendirilmesinde arastirmanin modeli ve yontemi 6nemli
oldugu kadar, arastirmanin amaci da onemlidir. Bu nedenle bu aragtirmada elde
edilen veriler konunun anlagilmasini kolaylastiracak sekilde diizenlenmis, siraya
konulmus, siniflandirilmis ve degerlendirilmistir. Elde edilen veriler arastirmaci
tarafindan yorumlanmis ve gelecekteki arastirmalara yonelik Onermeler

olusturulmustur.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Diinyada bilginin 6nemi hizla artarken, “bilgi” kavrami ve “bilim” anlayis1
da hizla degismektedir. Demokrasi ve yonetim kavramlar farklilagmakta, teknoloji
hizla ilerlemekte tiim bunlara paralel olarak kiiresellesme ve sanayi toplumundan
bilgi toplumuna gecis sikintilar1 yasanmaktadir. Belirtilen hizli degisim ve gelisim ile
hakim olmaya baslayan kiiresellesme siireci, sadece ekonomik alanda belirleyici
olmakla kalmayip, sosyal ve kiiltiirel alanlarda da etkili olmaya baslamistir. Bu
gelismeler ayn1 zamanda, bilgi toplumu olusumu siirecini baglatmigtir. Bilgi
toplumunun ekonomik biiylimeyi hizlandirici, sosyal alt yapi1 hizmetlerinin
sunumunu iyilestirici ve kiiltiirel etkilesimi artirict etkileri oldugu da aciktir

(ttkb.meb.gov.tr).

Bilim ve teknolojinin iiretimi, bilimsel bilginin dolagimi, yaratic1 potansiyeli
yiiksek bireylerin yetistirilmeleri sonucu {ilkeler, ekonomik ve siyasi yonden 6nemli
degisimlere ugramistir. Hizlanan bu degisim; basta egitim alaninda olmak {izere,
tilkeler arasinda siirekli yenilesme ve gelisme egilimi, daha fazla bilgi, daha yeni
teknoloji amacina yonelik sinirsiz bir rekabeti de hizlandirmistir. Hizla gecen zamana
paralel olarak yeni olusumlar, teknolojik atilimlar, egitim sistemlerini de etkilemistir

(Eres, 2005).

Bireylerin daha iyi yasam kosullarinin saglanmasina dontik istemleri, iilke
icinde ve diger iilkelerde olusan bilimsel, teknolojik, siyasi ve sosyal gelismeler
dogrultusunda degisir ve artar. Bu nedenle, lilkeyi yonetenlerin bireylerin yeni
istemlerine yanit verebilmeleri i¢in, iilkenin kendi toplumsal dinamikleri ile diger
tilkelerdeki olusumlar1 da dikkate alarak egitim sisteminde egitsel ve yapisal yonden

gerekli diizenlemeleri zamaninda ve dogru bicimde gerceklestirmeleri gereklidir.
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Nitekim bugiin bir yandan bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ile bunlarin
ekonomik alana ve toplumsal yasama yansiyan etkileri, bir yandan da kiiresellesme
ve Avrupa Birligi gibi uluslararasi olusumlarin etkileri, Tirk egitim sisteminde
egitsel ve yapisal yonden yeni diizenlemelere gidilmesini zorunlu kilmaktadir (MEB,

2006: 59).

Gilinlimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en onemli bileseni olan
egitim, tim diinyada hizli ve siirekli bir degisim i¢indedir. Egitim, artik sadece
anayasal bir hak ve sosyal bir hukuk devletinin gorevi olarak goriilmemekte, ayni
zamanda ekonomik agidan “egitilmis insan giicii" en verimli {iretim alanlarindan
birisi olarak kabul edilmektedir. Ayrica egitim, siyasi, toplumsal ve kiiltiirel
biitiinlesmenin  ve  degisimlerin  yonetilmesindeki en etkin araclardandir

(ttkb.meb.gov.tr).

Egitim; bagimsiz bir toplum ve ulusu olusturacak, bireysel moral diizeyi
yiiksek, saglikli bireylerin yetistirilmesiyle hem bireysel hem de evrensel bir kiiltiire
sahip, zengin bir toplumu yetistirmeyi amaglar. Egitimdeki tiim yenilesme ve
gelisme girisimleri, toplumun her kesiminin ilgi alanma girmektedir. Egitim,
toplumda degismelerden sorumlu olmasi nedeniyle degisime diger sistemlerden dnce
uyum saglamak durumundadir. Bir {ilkenin refah ve mutlulugu; o iilke insanlarinin
nitelikli ve siirekli bir egitim almalar1 ve bununla kazandiklar1 bilgi, beceri ile
ekonomik biiyliimeye yapabilecekleri katma degere baglidir. Bunun igin, sosyo-
ekonomik gelismenin en 6nemli itici giicli ve verimlilik artisinin en 6nemli unsuru,

toplumun egitim diizeyidir (Eres, 2005).

Toplumlar, egitim diizeyinin artmasiyla, verimlilik arasinda bag kurmakta,
bireyin yasadigi topluma, aldig1 egitim Olcilisiinde katkida bulunduguna
inanmaktadir. Bu durum, dezavantajli gruplarin sayisinin toplumda azalacaginin da
bir gostergesi olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle biiyiik kentlerle birlikte kirsal
alanlarda yasayan bireylerin de egitimine biiyiikk 6nem verilmektedir (Kodrzycki,

2002: 2).

Bilgi toplumuna gegisin en 6nemli sartlarindan birisi, bilgiye yapilacak olan

yatirimdir. “Bu sebeple gelismekte olan iilkelerin gelismesine en biiylik katki, insan
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kaynaklarina yapilan yatirnm ve alt yapmin iyilestirilmesi olacaktir.” Nitelikli is
giicliniin olusturulmasinin temel sarti, kisilere 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
“hayat boyu 6grenme”yi esas alan bir yaklasimla, uluslar aras1 piyasalardaki rekabet
ortamina uyum saglayabilecekleri, egitimin her kademesinde zeka islevlerini
gelistiren, arastirmaciliglr ve yaraticiligt on plana c¢ikaran bir egitim verilmesiyle

miimkiin olacaktir (ttkb.meb.gov.tr).

Egitim etkinliklerinin nitelik diizeyinin ise bireyin yasadigi toplumun
ekonomik, sosyal, politik ve kiiltiirel gelisiminin niteligi lizerine etki ettigi kabul
edilmektedir. Bilimsel arastirmalar egitim diizeyi ile kalkinmanin unsurlar1 olan
ekonomik biiylime, siyasal ve toplumsal gelisme arasinda dogrusal iliskiler oldugunu
ortaya c¢ikarmigtir. Arastirma sonuclari egitim diizeyi yiliksek olan {ilkelerin
ekonomik ve sosyal gostergelerinin de yiiksek oldugunu belirtmektedir (Kaya, 1989,
29).

Bir toplumda varolan insan kaynaginin, 6zellikle sosyal iyilesmeye ve buna
bagli olarak ekonomik gelismeye katkisi oldukca biiyiiktiir. Bu iyilesme ve
gelisiminde bireyin, aldig1 egitimin niteligi ve siiresinin etkisi onemlidir. Egitimin
sosyal faydalar1 ile birey arasindaki iliskiyi; bireyin aldigi egitim ile ailesi ve
kendisinin saglik durumu, suca egilimi, evlilik karari, meslek tercihi vb. ile

iligkilendirmek miimkiindiir (Eres, 2005 ).

Egitim bu 6zelligi ile sadece bireye degil, topluma da yararlar saglamakta ve

kamu refah maliyetlerini diisiirmektedir (Kavak ve Burgaz, 1994, 29).

Bugiine kadar yapilan ¢aligmalarda egitimin sosyal faydalari, bireyin egitim
yoluyla topluma uyum saglamasi olarak genellenmektedir. Toplumsal uyum
kapsaminda egitimin sosyal faydalari; bireyin daha fazla gelir etmesi, daha az sug
orani, demokratiklesme ve yonetime katilma, bireysel saghigin1i koruma olarak
Ozetlenebilir. Egitimin sosyal faydalari iizerine yapilan aragtirmalardan bir tanesi de
OECD- Avrupa Yatirim Bankasimin yaptig1 arastirmadir. 22 OECD iilkesi ve Asya,
Afrika ve Latin Amerika olmak iizere toplan yetmis sekiz iilkeyi kapsayan bu

arastirma sonucunda, egitimin sosyal faydalari; gelirlerdeki artig, halk sagligi, diisiik
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dogurganlik orani, demokratiklesme, yoksullugun ve esitsizligin azalmasi, g¢evre

bilincinin artmasi ve sug¢ oraninda diisme olarak belirlenmistir (Tiirkmen, 2002, 4).

Avrupa Birligine tiyeligi bir devlet politikasi haline getirmis olan {ilkemiz,
gerek “Kalkinma Planlarinda” gerek AB'ye sundugu “Ulusal Programlarinda”
egitimde kalitenin ve seviyenin artirtlmast hususunu, kisa ve orta vadeli dnceliklerde
Oonemle vurgulamistir. Bugiin ilkogretim ve orta Ogretim seviyesinde okullasma
oranlart AB {ilkelerinde yiizde 100'e ulasmis oldugu halde, bu oran 1999-2000
Ogretim yil1 itibariyla lilkemizde ilkdgretimde ylizde 87,6, orta 6gretimde ise yiizde
59,4 diir. Yiksekogretimdeki okullasma orant AB iilkelerinde ortalama yiizde 43
iken bu oran iilkemizde ylizde 29 seviyesindedir. Toplam egitim harcamalarinin
GSMH’ ya oran1 AB iilkeleri i¢in ortalama yilizde 5, OECD iilkeleri i¢in ortalama
yiizde 6, lilkemizde ise 1999 yil1 itibariyla yiizde 3,9 dur. Bu durumuyla egitimimizin
kalitesi, uluslararas1 gecerliligi ve kabul edilirligi sorgulanir durumdadir

(ttkb.meb.gov.tr).

Geligmis diinya iilkelerinin ¢ogu, iilkemize kiyasla okullagsma, alt yapi ve
egitim harcamalar1 bakimindan ileride oldugu halde, sosyal ve ekonomik alandaki
yapisal degisimler, demokrasi ve yonetim kavramlarindaki farklilagmalar ve
teknolojideki degisimler dogrultusunda, egitim sistemlerini siirekli degistirerek
gelismelere uyum saglamak i¢in egitim siirelerinden, okul tiirlerine ve egitim

programlarina kadar her alanda reformlar yapmaktadirlar (ttkb.meb.gov.tr).

AB iiyesi iilkeler ve diger gelismis lilkeler egitimlerini, “herkes i¢in hayat
boyu 6grenme” yaklagimiyla; bilgiye ulasma yol ve yontemlerini 6greten, etkin bir
rehberlik hizmeti igeren, yatay ve dikey gecislere imkan veren, piyasa meslek
standartlarina uygun, liretime doniik egitime agirlik veren, firsat esitligini gézeten

olarak tanimlamaktadirlar (ttkb.meb.gov.tr).

Ulkemizde de egitime olan talep, tiim bu degisimlerin ve gelismelerin
dogrultusunda arti gostermektedir. Ulkemizde demografik yapida, ailenin
niteliginde, toplumsal dokuda, tiiketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda,
bilim ve teknolojide ©nemli hareketlilikler gozlenmektedir. Dogal olarak, bu

hareketliliklerin ~ egitim  sistemine yansitilmasi ve gelecegin  diinyasinin
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gerekliliklerinin  algilanabilmesi gerekmektedir. Egitimin kendinden beklenen

fonksiyonlarini su bagliklar altinda toplamak miimk{indjir:

e Her ¢ocugun egitim sistemine girmesinin ve gelisimini siirdiirmesinin
saglanmasi

e Cocugun okul kurumu vasitasiyla toplumsallagsmasinin saglanmasi ve bu
cercevede egitimin demokrasi iligkisinin kurulmasi

e Ekonominin is giicii talebiyle egitim sisteminin arzinin uyumlu hale
gelmesi

¢ Toplumda dikey hareketliligin bir yolu olarak firsat esitligini saglayan bir

kanal olarak ¢alismasi

Egitimin yukarida belirtilen fonksiyonlarini yerine getirilebilmesinin belli

basli 6n sartlar1 da sOyle siralanabilir:

e Ogretim programlarinin yenilenmesi

e Ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet iginde niteliklerinin arttiriimasi
e Internet alt yapisinin tiim okullarda saglanmasi

¢ Tiim okullarda normal 6gretime gegilmesi

e Ogretmen statiisiiniin yiikseltilmesi

¢ Anne-babalarin bilinglendirilmesi

e Okullarin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi

e Bilgi teknolojilerinin okullarda hayata gecirilmesi

Sozii edilen 6n sartlarin es zamanli olarak etkilesimsel bir yaklagimla ele
almmasi kaginilmaz bir gerekliliktir. Ogretim programlarinin ¢agdas ihtiyaclara gore
diizenlenmesi, diger sartlara zemin olusturmasi bakimindan Onceliklidir

(ttkb.meb.gov.tr).

Ulkelerin egitim sistemlerinin yap1, amag¢ ve islevleri kendi i¢ toplumsal
dinamiklerinin yan sira, bilginin artisi, teknolojinin gelismesi, bilisim ve iletisimin
yayginlasmasi ve kolaylasmasi, kiiresellesme, iilkeler arasinda cografi, ekonomik ve

siyasi birlesme ve ayrilma gibi uluslararasi olgu, olusum ve degisimlerden de
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etkilenir. Ozellikle bilgi ve teknoloji ile iiriinlerinin sinir konulamayan gelisimi ve
yayilmasi, her iilkede bireysel ve toplumsal yasamda; sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
siyasi sistemlerde ve iiretim-isttihdam iligkilerinde koklii degisimlere neden
olmaktadir. Bu durum, tiim iilkelerde bu degisimin gerektirdigi is giicliniin
yetistirilmesi sorununu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sorunun ¢oziimii ig¢in, bir biitiin
olarak egitim sisteminin ¢agin gereklerine uygun olarak diizenlenmesi ve egitim
sisteminde farkli diizeyler arasindaki gorev dagiliminin yeniden belirlenerek egitim
programlarinin bu yeni goreve doniik olarak gelistirilmesi gereklidir (MEB,

2006:62).

Sozii edilen bakis agisiyla devam eden program gelistirme caligsmalari

asagida verilen referans ¢ercevelerine oturtulmustur.

e Yeni Ogretim programlart iilkemizin tarihsel, kiiltiirel, sosyal, ahlaki
birikimini ve kalitimin1 motivasyon kaynagi olarak goriir ve Atatiirk'iin kurdugu
Tiirkiye Cumhuriyeti projesinin geliserek devamlilig: ilkesini birinci referans noktasi

olarak ele alir.

e Yeni Ogretim programlari diinyada yasanan tiim degisimleri ve
gelismeleri ikinci referans noktasi olarak alir. Son yillarda uzak dogu, Kuzey
Amerika ve Avrupa Birligi lilkelerinde pes pese gerceklestirilen program hareketleri
bu anlamda 6nem tagir. Bu hareketlerin ¢ikis noktasi, sanayi toplumu i¢in uygun olan
egitim modellerinin bilgi toplumunun rekabetci yapisini kaldiramamasi olarak

degerlendirilir.

e Tiirkiye, Avrupa Birligine liye olmay1 hedefleyen, bunu bir millet projesi
olarak ele alan, bu konuda gerekli kanunlar1 ¢ikaran ve adimlar1 atan iilke olarak tiim
calismalarin1 ve cabasini bu dogrultuda yonlendirmistir. Bu nedenle yeni 6gretim
programlari, {iglincli referans noktasi olarak, Avrupa Birligi normlarini, hedeflerini

ve egitim anlayisini kabul eder.

e Yeni Ogretim programlari, Ullkemizin mevcut egitim Ozelliklerinin

belirlenmesini, basar1 ve basarisizliklarin degerlendirilmesini ve ortaya ¢ikan
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sonuglart dordiincii referans olarak kabul eder. PISA, TIMMS ve PIRLS gibi uluslar
arast arastirmalarin  ortaya koydugu bulgular bu cercevede ele alinir

(ttkb.meb.gov.tr).

Toplumsal temellere gore program,;
e Cumbhuriyetimizi, laik ve sosyal hukuk devletini, hiir ve demokratik
toplum diizenini, devletin {lilke ve milletiyle boliinmez biitiinliigiinii, saglikli isleyen

bir demokrasiyi, demokratik haklar1 ve firsat esitligini 6n planda tutar.

e Ogrencilere “Atatiirk {lke ve Inkilaplar”nin ve bu ilke ve inkilaplarmn
milll varligimiz ve toplumsal gelismemiz i¢in Oneminin kavratilmasi igin

diizenlemeler yapar.

e Cocugun toplumsal bir varlik oldugunu, bu nedenle gelisimi sirasinda
ailesinden, okulundan ve yasadig1 cevredeki insanlardan etkilenecegini kabul eder,
bu gercekler 1s1ginda diizenlemeler yaparak cocugun, yasadigi c¢evreye uyum
saglayacak ve bu ¢evrede uyumlu bir sekilde ¢alisacak ve yasayacak kisiler olarak

yetismesi i¢in rehber olur.

e Egitim, toplumun vazgecilmez degerleri arasinda olan algakgoniilliiliik,
agirbaglilik, anlayighlik, adillik, diriistlik, giriskenlik, iyimserlik, sabir, sadakat,
sadelik, sevecenlik, hosgorii, tutumluluk, giiven ve gorev sorumlulugu bilincini
gelistirmekle yiikiimlii oldugu i¢in programlar bu bilincin gelismesi i¢in ¢aba

gosterir.

e Tiirk toplumunun milli, ayn1 zamanda manevi ve ahlaki degerleri arasinda
bulunan; barigseverlik, fedakarlik, hayirseverlik, misafirperverlik, merhamet,
haysiyetine ve ozgiirliigiine diiskiinliik, vatanseverlik, kahramanlik gibi degerler ve

sosyal duyarliliginin geligsmesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapar.

e Hayat igerisinde degisimin kag¢milmaz olmasi nedeniyle olumlu ydnde
degisim icin bilinglenmeyi on planda tutar. Ogrencilere degisim ve degisim sirasinda

ortaya cikabilecek engellerden etkilenmeme ve olusumlardan yararlanma, degisime
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adapte olma, risk yoOnetimi konularinda beceri kazanmalar, gerektiginde risk

almalar1 konusunda rehberlik eder (ttkb.meb.gov.tr).

4.1. ilkégretim Programlarim Etkileyen Sosyal Degisim Faktorleri

Programlarda degisimi etkileyen demografik, teknolojik, sosyal, kiiltiirel,
ekolojik bilgi ve diislincelerle ilgili faktorler vardir. Bu faktorlerin siirekli
incelenmesi ile saglikli bir program gelistirme siireci gerceklestirilebilir.
Programlarin degisim o6zelligi incelenirken programda gelistirilmesi amaglanan
becerilere, kisisel niteliklere, 6grencilerin degisime nasil hazirlandigina, programda
arastirmaya, siirekli degerlendirmeye ve ihtiyac belirlemeye ne kadar yer verildigine
bakilmistir. Programin degisime agikligl ve gelecege doniik problem ¢dzme 6zelligi
kazanimlarda, etkinliklerde ve agiklamalarda yapilan incelemelerde, 0grenciye ve
ogretmene verilen roliin 6zelliklerinde bireysel ya da birey temeli agisindan ortaya
cikmaktadir. Programin degisime ac¢ikligi, bilimsel diisiinmenin hem 6grenciler ve
Ogretmenler i¢in, hem de program gelistirme ve degerlendirme siireci i¢in ne derece

gerekli oldugu ile yakindan ilgilidir (YOPID, 2005: 145).

4.1.1. Demografik Faktorler

Bir iilkenin kalkinmislik diizeyini belirlemede kullanilan en ©nemli
Olclitlerden biri, o iilkenin sahip oldugu insan kaynaklarinin niteligidir. Ekonominin
ihtiya¢ duydugu isgiiciinii yeterli say1 ve nitelikte yetistirmis olan iilkelerin, gelismis
tilkeler oldugu goriilmektedir. Buna karsilik geri kalmis iilkelerin ¢ogu,
ekonomilerinin ihtiya¢ duydugu isgiiclinii yetistirme konusunda ciddi sorunlar
yasamaktadirlar. Tiirkiye'de egitim yatirimlariin artmasi geregi, stirekli tartisilan bir
konudur. Ancak egitimde politik ve yasal anlamda gelisme cabalar1 siirdiiriilmekte

ise de egitim yatirimlar1 beklenen diizeyde olmamistir (Eres, 2005).

Egitimin sosyal faydalar1 her bireyin yasadigi toplumun kalkinmasinda
onem tagimaktadir. Egitimle saglanan bir¢cok bilgi ve beceriler, toplumun
kalkinmasina etki edecegi gibi, bireyin egitim diizeyinin diigiikliigiinden kaynaklanan
baz1 olumsuzluklar1 da azaltacagi kuskusuzdur. Tirkiye, egitimde AB normlarina

ulasmay1 hedeflemektedir. Ancak Ingiltere, Isveg, Almanya, Fransa vb. bircok
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gelismis iilkenin ¢ok gerisinde olmakla birlikte, Avusturya, Macaristan, Portekiz vb.
ilkelerden de geri durumdadir. Bununla birlikte Tiirkiye'nin ¢ozmekle karst karsiya
bulundugu egitim sorunlar1 ile anilan tlkelerin egitim sorunlari hem nicel hem nitel
anlamda farklidir. Ornegin, Avrupa Birligine iiye iilkelerinin ¢ogunlugunda okuma-

yazma sorunu bulunmamaktadir (Eres, 2005).

Tiirkiye, diger Avrupa iilkelerinin aksine geng¢ bir niifusa sahiptir. 2000
yilinda yapilan niifus sayimina gore niifusu 67.803.927°dir. 0 -14 yas grubu, niifusun
ylizde 30’luk boliimiinii olusturmaktadir. Niifus artis hizi 2000 verilerine gore
%018.28°dir. Kirsal kesimden kentlere dogru yasanan hizli bir gé¢ mevcuttur.
Niifusla ilgili bu gergekler egitimde erisim ve kalite konularinda asilmasi gii¢
engeller yaratmaktadir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligmin biitiin proje ve
faaliyetleri demografik sartlardan kaynaklanan problemlere karsi tedbirleri

icermektedir (MEB, 2005: 8).

Bugiin yaygin egitim dahil tiim kademelerde kayithi 6grenci sayis1 yaklagik
19,5 milyon, 6gretim kurumu sayisi1 67 bin, 6gretmen ve 6gretim gorevlisi sayisi ise
710.900°diir. Ilkdgretim seviyesinde ise 10,5 milyon dgrenciye, 35.581 okulda, 399
bin 6gretmen tarafindan egitim verilmektedir. Tiirk egitim sistemindeki &grenci

say1si1 bir¢ok tlilkenin genel niifusundan fazladir. (MEB, 2005: 8).

Egitim alaninda yasanan problemler asagida siralanmis olup, bu
problemlerin en 6nemli sebepleri hizli niifus artisi, kirsal kesimden sehirlere olan goc
ve sinirlt blitge imkanlaridir. Mevcut calisma ve projelerin 6nemli bir boliimii

asagidaki problemlerin asilmasina yoneliktir.

e Kalabalik siniflar

¢ Okullagsma oranlarinin istenilen seviyede olmamasi

¢ Sinifta kalma veya sinif tekrarinin neden oldugu kaynak ve zaman israfi

o ikili 6gretim

e Kirsal yerlesim yerlerinde yaygin bir bi¢cimde siirdiiriilen birlestirilmis
siif uygulamasi.

e Donanim eksikligi
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¢ Finansman yetersizligi

e Ogretmenlerin yetistirilmesi, dagilimlarindaki dengesizlik, 6gretmenlerin
ekonomik durumlari, sosyal statiileri ve hizmet i¢i egitimleri ile ilgili sorunlar

e Ogretim programlar1 ve ders araglarmin toplumun degisen ve farklilasan
egitim ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yeniden diizenlenmesi gerekliligi

(MEB, 2005: 34)

Ulkemiz niifusu bakimmdan diinyanin 15. sirasinda yer almakta olup tarim
toplumundan hizla sanayi ve hizmet toplumuna ge¢me c¢abasi igindedir. Bunun
gergeklesebilmesi; bireylerin egitiminde, liretim igin egitim ilkesinden hareketle, is
alanlariin gereksinimi olan bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazandiracak bir egitim-
Ogretim ortamimin olusturulmasi ile saglanabilir. Kiiresellesen diinyamizda
arzulandig1 sekilde iilkemizin yer almasi, sosyal ve ekonomik alanlarda basarili
olabilmesi, ¢agin gereklerine uygun bir egitim sistemiyle ve yiiksek nitelikli

bireylerin yetistirilmesiyle miimkiin olacaktir (Eres, 2005).

4.1.2. Dogal Cevre Faktorii

Egitim, bilgi iiretimi ve bilginin yaygimlastirilmasi, cevre bilincinin
artmasina neden olmaktadir. Cevrenin korunmasi ve ¢evre Kkirliliginin 6nlenmesi
egitim diizeyine ve niteligine bagli olmaktadir (Eres, 2005).

Cevre; insanlarin ve diger canlilarin yasamlar1t boyunca iliskilerini
stirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklar1 fiziki, biyolojik,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamdir. Bir bagka ifade ile ¢evre, bir organizmanin
var oldugu ortam ya da sartlardir ve yeryiiziinde ilk canli ile birlikte var olmustur.
Sagliklt bir yagamin siirdiiriilmesi ancak saglikli bir ¢evre ile miimkiindiir. Bir
iliskiler sistemi olan ¢evrenin bozulmasi ve g¢evre sorunlarinin ortaya c¢ikmasi,
genellikle insan kaynakli etkenlerin dogal dengeleri bozmasiyla baslamistir. insan
yasami cesitli dengeler iizerine kurulmustur. insanin gevresiyle olusturdugu dogal
dengeyi meydana getiren zincirin halkalarinda meydana gelen kopmalar, zincirin
tiimiinii etkileyip, bu dengenin bozulmasina sebep olmakta ve g¢evre sorunlarini
olusturmaktadir (Eres, 2005).

Cevre, ¢evre sorunlar1 ve bu sorunlarin ¢éziimii yoniindeki politikalar, son

donemlerde siyasal ekonomik tartigmalarin odagina yerlesmistir. Cevre sorunlarinin
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dogal yasami ve insanlig1 tehdit edici noktaya gelmesi, sorunun yasamsal 6énemini de
ortaya koymustur. Boylece ¢O0p sorunundan su kirliligine, erozyondan iklim
degisikligine kadar uzanan bir dizi ¢evresel sorun, konuya biitiinsel ve ¢evre bilimsel

bir yaklagimla ¢6ziim getirme geregini de tartisilmaz kilmistir (Eres, 2005).

Cevre bilincine sahip olmak, temel insan haklarin esitlik ve adalet
ilkelerini i¢ine alan ¢agdas insan davraniglarinin ¢ergevesini olusturmaktadir. Cagdas
insanin ¢evre bilinci, esitsizlikle, yoksullukla, aclikla, ahlak yapilari ile miicadeleyi
de getirmektedir. Bu nedenle ¢evre bilincinin yerlesmesi igin g¢evre egitiminin

diizenli, tutarh ve siirekli bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir (Eres, 2005).

Egitimin Ozlinde benimseme olgusu, temelinde sevgi ve sorumluluk
duygusunun gelistirilmesi yatar. Doga sevgisi beraberinde insancilligi, iyiligi,
glizelligi, uygar, bariscil iligkileri de getirecektir. Bu bilinglenme ancak ¢agdas bir
egitim diizeni ile kazandirilabilir (Eres, 2005).

Yeni program, ¢ocugun toplumsal bir varlik oldugunu, bu nedenle gelisimi
sirasinda ailesinden, okulundan ve yasadigi cevredeki insanlardan etkilenecegini
kabul eder, bu gercekler 1s181nda diizenlemeler yaparak ¢ocugun, yasadigi gevreye
uyum saglayacak ve bu ¢evrede uyumlu bir sekilde ¢alisacak ve yasayacak kisiler

olarak yetigmesi i¢in rehber olur.

Yeni Program, toplumun sorun olarak gordiigii ve/veya gelismesini istedigi
konulara kars1 duyarlik gosterir. Trafik, afet bilinci (deprem, sel, ¢1g), halk sagligi,
cevre ve tarihi ve kiiltiirel varliklarin korunmasi gibi konular tiim derslerde goz
oniinde bulundurulur ve programlar igerisinde silirekli olarak vurgulanir

(ttkb.meb.gov.tr).

4.1.3. Ekonomik Faktor

Bir iilkenin tarim iilkesi, sanayi iilkesi ya da sanayilesmekte olan bir iilke
olmasi o {ilkenin egitim politikasini etkilemektedir.
Bir iilkenin refah ve mutlulugu; o iilke insanlarinin iyi ve siirekli bir egitim

almalar1 ve bununla kazandiklar1 bilgi, beceriyle ekonomik biiylimeye
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yapabilecekleri katma degere baglidir. Bunun i¢in, sosyo-ekonomik gelismenin en
Oonemli itici giicli ve verimlilik artiginin en 6nemli unsuru, toplumun ve isgiliciiniin
egitim diizeyidir. Nitelikli insan giicii ihtiyacinin karsilanmasi, disa agilma ve uluslar
aras1 rekabet giicii kazanma cabasi i¢inde olan ekonomimiz i¢in hayati Onem
tasimaktadir. Isgiiciiniin nitelik ve verim diizeyinin yiikseltilmesi, siirdiiriilebilir
sosyal ve ekonomik kalkinmanin desteklenmesi ve hizlandirilmasi, degismenin ve

gelistirmenin anahtar olan egitimin gorevi oldugu bir gercektir (Eres, 2005).

Toplumun ekonomik kalkinmighk diizeyi, programin uygulanabilirligi
acisindan onemlidir. Hazirlanan egitim programinin uygulanmasinda ihtiyag¢ duyulan
kaynak, ara¢ gere¢ ve diger fiziki altyapinin temini, ekonomik kaynaklarin sagladigi
imkanlar olgiistinde olacaktir. Kagit lizerinde ¢ok miikemmel olan bir programin
uygulanmasi esnasinda ortaya ¢ikacak ekonomik sorunlar o programin basarisina
golge diistiriir. Bu acidan programlar hazirlanirken egitim i¢in ayrilan kaynaklar ve

bunlara ulasma durumlari iyi saptanmalidir.

Yeni program iilke ekonomisinin gereksinim duydugu yetismis insan
gliciiniin karsilanmasi i¢in gerekli diizenlemelere aciktir ve konuyla ilgili degisimlere

duyarli bir yap1 tasir.

Egitim programlarinin ekonomik temellerinin bir bagka boyutu da, toplumda
ihtiya¢c duyulan vasifli ig giiciinii yetistirecek bir diizenlemeyi icermesi geregidir.
Egitime yapilan yatirim o iilkeyi gelecege tasiyacak beyin giiciinii yetistirebilecek

isleve de sahip olmalidir (Gerek, 2006: 59)

Yeni program, istikrarli, liretken ve siirdiiriilebilir bir ekonomiyi dnemser ve
Ogrencinin ekonomik hayat ile i¢ ice olmasini ister. Bu nedenle yalniz i¢inde yasadigi
toplumun ekonomik hayatini incelemesi ve bu konuda fikir liretmesiyle yetinmez,
hizla degisen diinyada ortaya cikabilecek ekonomik firsatlar1 degerlendirmesi igin
rehberlik eder. Bu sayede Ogrenci, gittik¢e kiiresellesen diinyada basarili bir birey
olarak, ilerideki ¢alisma hayatina girisimeci bir ruhla ayak uydurmada zorlanmaz

(ttkb.meb.gov.tr).
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Yeni program, yoresel ekonomik niteliklere duyarhidir. Bu amagcla
Tiirkiye’nin yoresel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurulur, her yorenin 6zelliklerine

gore gerekli degisikligin, o yorede yapilabilmesi i¢in yeterli esneklik saglanir

Uretim kalkinmanin 6n kosullarindan biridir. Bu nedenle yeni program,
tiretim odakli olmayir 6n planda tutar, kaliteli ve diinya standartlarinda {iretim
yapmanin gerekliligi konusunda biling kazandirmay1 amaclar. Bu nedenle sinif ici
etkinliklerinden baglayarak tiim ¢aligmalarin {iiretime doniikk olmasimni bekler

(ttkb.meb.gov.tr).

Yeni program;

e Siirdiiriilebilir ekonomik kalkinmanin gerceklestirilmesini benimser.

e Ekonomi, programlarin omurgasinda yer alir ve her uygun konuda
giindeme getirilerek bu konuda ¢alismalar 6zendirilir. Okullarin bulundugu
yorelerin ekonomik kosullarinin incelenmesi, bu kosullarin gelistirilmesi
derslerle iligkilendirilir. Ogrencilerin ekonomiye katilmasi bir ders konusu

degil, bir beceri kazandirma ve duyarlilik gelistirme seklindedir

e Programlar, yoresel ekonomik niteliklere duyarlidir. Bu amagla
Tiirkiye'nin yoresel farkliliklari goz Oniinde bulundurulur, her y&renin
ozelliklerine gore gerekli degisikligin, o yorede yapilabilmesi icin yeterli

esneklik saglanir.

e Programlar iilke ekonomisinin gereksinim duydugu yetismis insan
giicliniin karsilanmasi igin gerekli diizenlemelere agiktir ve konuyla ilgili

degisimlere duyarl bir yapi tasir.

¢ Girigimci insanlar lilke ekonomisinde 6nemli roller {istlenir ve yeni diinya
kosullarinda girisimci insanlara talep eskisinden cok daha fazladir. Bu
nedenle programlar 6grencilerin girisimci bir ruhla yetismelerini 6nemser ,

bunun i¢in gerekli dnlemleri alir.
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e Uretim kalkmnmanin 6n kosullarindan biridir. Bu nedenle programlar,
iiretim odakli olmayr 6n planda tutar, kaliteli ve diinya standartlarinda
iiretim yapmanin gerekliligi konusunda biling kazandirmay: amaclar. Bu
nedenle sinif i¢i etkinliklerinden baslayarak tiim ¢aligmalarin iiretime doniik

olmasin1 bekler (ttkb.meb.gov.tr).

4.1.4. Teknolojik Faktor

Teknoloji son yiizyilda belki de diinya tizerindeki toplam varlik siiremizde
gosterdigimiz gelismenin toplamindan daha fazla gelismistir. Ulasilan bilginin
miktar1 ve smir1 hayal edilebilir smirlarin Gtesindedir. Teknolojinin getirdigi
imkanlarla birlikte toplumlar degismistir, politikalar degismistir, ideolojiler

degismistir, inanglar degismistir, insan degismistir, hayat degismistir.

Ulkemizin, bilim ve teknolojideki hizli gelismelerin bigimlendirdigi, kisaca
kiiresellesme olarak tanimlanan 21. yiizyilin yenidiinya diizeninin ve ekonomik
anlayisin gerektirdigi yogun uluslararas: iligkiler ag1 igerisinde etkin ve iiretken
bicimde yerini alabilmesi i¢in, ulusal tiretimin niteliginin, miktarinin ve dig satiminin
artirilmasi ile toplumun yasam kalitesinin (refah diizeyinin) yiikseltilmesi istekleri,
buna karsin is giiciiniin ortalama niteliginin diistikliigii, Tiirkiye’de egitimin daha
etkili bir ara¢ olarak kullanilma zorunlulugunu giindeme getirmektedir. Bu
zorunluluk, diger toplumsal sistemlerde oldugu gibi, okul oOncesi egitimden
yuksekogretime ve yaygin egitime kadar, egitim sisteminde giiniimiiziin toplumsal ve
ekonomik yasami ile uluslararasi iligkilerin gerekliliklerini ve gereksinimlerini
karsilayabilecek bicimde diizenlemeler yapilmasint gerektirmektedir (MEB, 2006:
60).

Geleneksel egitim sistemleri, bilim ve teknolojide hizli gelismeler, sosyo-
ekonomik kiiresellesme ve bilgisayar kullanimi, toplumun doniisimii ve cagin
degismesiyle degerini kaybetmektedir. Bu nedenle egitim kavramlarinin amaglarina
yonelik egitim reformu igin kapsamli bir plan hazirlanmali ve uygulamaya
konulmalidir. Bu planin uygulamaya konulmasinda halkin destegi ve plani anlamasi

kacinilmaz bir zorunluluk olarak goriilmektedir. Bununla birlikte, endiistri, sivil
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toplum Orgiitleri, okul ydnetimi ve oOgretmenler de buna olumlu yaklasim

gostermelidirler (Eres, 2005).

21. Yiizyilda, Tirkiyemin daha fazla gelismesi ig¢in; verimli insan
kaynaklarinin fark edilmesi ve amaglanan sistemlerin gergeklestirilmesi gereklidir.
Bunun icin egitim ve teknolojinin alt yapis1 giivenli olarak kurulmalidir. Ilerleme ve
arastirma-gelistirme planlar1 i¢in igbirligini i¢eren, kapsamli stratejiye dayali devlet
politikalarinin belirlenmesi ve stratejik planlamanin yapilmasi gerekmektedir. AB'ye
girme siirecinde egitimin tim iilke genelinde yayginlagtirilmasi, sadece bireylere
degil tiim tlkeye etki edecektir. Egitimli bireylerin iilkenin kalkinmasinda
gosterecegi etkilerin en yliksek diizeye ¢ikarilabilmesi icin, egitimin 6nemi ve geregi
tiim {ilke insanlarmin benimsemesi gereken bir konudur. Bu nedenle 6zellikle dogu

ve glineydogu bolgelerinde egitimin yayginlastirilmasi gerekmektedir (Eres, 2005).

4.1.5. ideolojik (Felsefi) Faktor

Egitimin temelinde yatan ancak giindelik faaliyetlerde ¢ok dikkat cekmeyen
bazi hususlar vardir. Bu hususlar1 degerler, tutumlar, amaclar ve yaklasimlar olarak
0zetlemek miimkiindiir. Bunlar, nasil bir toplumda yasayacagimiz1 ve gelecegimizi
etkilerler. Toplumun sahip oldugu veya gelismesi i¢in olmasi gereken deger, amag,
tutum ve yaklasimlarin, toplumun gelecegini etkileyecek olan egitime yon vermesi
beklenir. Egitimle etkilesmesi gereken bu oOzellikler egitimin bir katmani olan
programlarda da yerini almalidir. Eger programlar; degerleri, tutumlari, amaclar1 ve
yaklasimlart icsellestirmemisse ezbere dayali kuru bilgi yiginlarindan olusan bir

egitim-ogretim faaliyeti olarak kalir (ttkb.meb.gov.tr).

Yeni Program; Atatiirk Ilke ve Inkilaplarini insan yetistirme modelimizin
ana unsurlarindan biri olarak degerlendirir. “Atatiirk Ilke ve Inkilaplar” sadece
biligsel (cognitive) alanda ve bilgi seviyesinde degil, ayni zamanda duyussal
(affective) baglamda ele alinir. Ogrencilerin anlamli baglantilar kurabilecekleri
ogretimsel firsatlar olusturulmasi hedeflenir. Igerikle uyumsuz ve anlamli bilgiye

ulastirmayan tekrarlar tercih edilmez (ttkb.meb.gov.tr).



131

Cumhuriyetin ilk programinin felsefesi ile son programinin temel felsefesi sunlardir;

¢ 1924 programinin temel felsefesi sudur; Tiirk Milleti’ni medeniyet
safinda en ileriye gotiirmek ve yeni nesilleri, Tiitk olmak haysiyetinin
gerekli kildig1 bu amaca en kisa zamanda varmay1 miimkiin kilacak irade

ve kudrette yetistirmektir.

e Yeni ilkdgretim programlarinin temel felsefesi sudur; Atatiirk ilkeleri
ve inkilaplarimi benimsemis, temel demokratik degerlerle donanmus,
bireysel farkliliklart ne olursa olsun, arastirma-sorgulama, -elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri geligsmis; yasam boyu
O0grenen ve insan haklarma saygili, mutlu Tiirkiye Cumbhuriyeti

vatandaslar yetistirmektir.

1924 programinda Tirk Milletinin medeniyetlesmesi ve zenginlesmesi
hedef alinirken, son programda bireylerin gelismesinden bahsedilmektedir. Ayrica
demokratik degerlere ve insan haklarina vurgu yapilmis, bazi temel becerilerin
kazandirilmasi hedef alinmis, yasam boyu 6grenmenin 6nemi belirtilmigtir. Tim
bunlarin yapilmasi i¢in ise programlarda, yapilandirmaci yaklagim, aktif 6grenme ve

coklu zeka gibi yeni yaklasimlar ele alinmustir.

Yeni programa gore basarili 6grenci; “Bilimsel diisiinme becerisine sahip,
aragtirmaci ve sorgulayici, bilgiyi ezberleyen degil, bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi
kullanip paylasabilen, iletisim kurma becerilerine sahip, teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilen ve bunun yani sira insanligin ortak degerlerini de sahiplenmis, yaratici,
tiretken, takim ¢aligmasina yatkin, 6grenmeyi 0grenmis ve yasam boyu 0grenmeyi
benimsemis birey” olarak tanimlanmistir. Egitim programlart da bu tanimlara

ulagilacak sekilde gelistirilmektedir (www.meb.gov.tr).

Egitimin genel islevlerinden birisi de; elestirici, yaratict yeni buluslar ve
kesifler yapabilecek nitelikte olan, toplumsal degismeyi arzulayan bireyler

yetistirmektir. Bu arzu egitimin yaratici ve ilerici iglevini olusturur (Sag, 2003: 23).


http://www.meb.gov.tr/
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4.1.6. Tarihsel Ve Kiiltiirel Temeller Faktorii

Egitim, toplumun vazgecilmez degerleri arasinda olan alcakgdniilliiliik,
agirbaglilik, anlayishilik, adillik, diristlik, giriskenlik, iyimserlik, sabir, sadakat,
sadelik, sevecenlik, hosgorii, tutumluluk, giiven ve gorev sorumlulugu bilincini
gelistirmekle yiikiimlii oldugu i¢in programlar bu bilincin gelismesi i¢in c¢aba
gosterir. Tiirk toplumunun milli, ayn1 zamanda manevi ve ahlaki degerleri arasinda
bulunan; barigseverlik, fedakarlik, hayirseverlik, misafirperverlik, merhamet,
haysiyetine ve ozgiirliigiine diiskiinliik, vatanseverlik, kahramanlik gibi degerler ve

sosyal duyarliliginin gelismesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapar (MEB, 2005a: 6).

Yeni Program, Ogrencilerin, hayat icin gerekli olan bilgi ve becerilerin
yaninda, {lkelerini, Avrupa Birligini, diinya igersindeki yer ve konumlarini
tanimalarii; kendi orf ve Aadetleri igerisinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel
konularda gelisimlerini ve farkliligin farkinda olmalarin1 hedefler. Bu amacla
ogrencilerin, inang, diisiince, anlayis ve kiiltiirlerinin bireysel olarak hem kendilerini
ve baskalarint hem de toplumlarin1i nasil etkileyecegini anlamalarini ve

kabullenmelerini saglamaya gayret eder (MEB, 2005a: 12).

Yeni ilkdgretim Programi’nin sosyal ve kiiltiirel temelleri:

e Atatiirk flke ve Inkilaplari’mi insan yetistirme modelimizin ana unsurlarindan
biri olarak degerlendirir.

e Tarihsel, kiiltiirel ve sosyal kalitim1 destekleyici ve gelistirici 6geler tagir.

e Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri icerisinde degiserek gelismelerini, geliserek
degismelerini hedefler.

e Tarihimizi, gelecegi planlamanin islevsel bir araci olarak degerlendirir.

e Kiiltiirel ve sanatsal degerlerimizi, kisilik gelisiminin ve toplumsallagmanin
bir araci olarak gortir.

e Tarihsel ve kiiltiirel birikimimizi, evrensel kiiltiire 6zgiin bir katki saglamanin

manevi araci olarak goriir (MEB, 2005a: 10).
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Bir medeniyet kendi tekdmiiliinii birikim iizerine insa eder. Bu nedenle
programlar 6grencilerin kendi tarih, kiiltiir ve sosyal kalitimlar1 konusunda duyarlilik

kazandirmay1 amaglar.

Programlar, yasayan Orf ve adetlerin, olumlu motivasyon kaynaklari
kullanilarak &grenciler tarafindan icsellestirilmesini énemli bulur. Orf ve adetlerin
bir toplumun geliserek devamliliginda hayati bir ara¢ oldugu dogrudan ya da dolayh

olarak vurgulanir.

Tarih statik bilgiler yigin1 olarak degil, glinlimiizii anlamanin ve gelecegi
planlamanin bir aracidir. Bu nedenle, programlarda farkli toplumlarin tarihleri es
zamanli ve karsilagtirmali olarak ele alinir, tarihin 6grenilmesinde farki bakis agilari

vurgulanir.

Programlar kiiltiir ve sanat, 6grencilerin toplumsallasmasi, estetik algilarinin
gelismesi ve kisiliklerinin olgunlagmasi i¢in en 6nemli araglardan biri olarak goriliir.

Sanata karsi olumlu duygularin gelismesi i¢in duyussal perspektif 6ne ¢ikartlir.

Programlarda evrensel kiiltiire 6z kiiltlirimiiz ve degerlerimizden yola

cikarak katkida bulunma ihtimalimiz oldugu bilinir (MEB, 2005a: 16).

4.1.7. Kitle fletisim Araclar1 Faktorii

20. yiizyilda baslayan ve halen devam etmekte olan bilim ve teknolojideki
hizli gelisme, her alanda oldugu gibi iletisim alaninda da etkili olmus ve bilim
adamlarinin gectigimiz yiizyilh “enformasyon cagi” olarak tanimlamalarina yol
acmustir. Kitle iletisim araclarinin gelisimine paralel olarak iletisim kanallarinin
cesitliliginin artmasi, bir yandan igerik doldurma sorununu beraberinde getirirken,
diger taraftan bu “bilgi” ve “enformasyon” bollugunda “dogru bilgi”ye nasil

ulagilabilecegine iliskin sorunsali da ortaya ¢ikarmistir

Iletisim kanallarindaki niceliksel artisin, ayn1 oranda nitelige yansimamast,

yukarida tanimlanan sorunu tetikleyen 6nemli unsurlardan biri olarak goriilmektedir.
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Elektronik medyanin teknolojiden aldig1 destekle kullanima sundugu kanallarin
cesitliligi, cocuklardan yetiskinlere kadar her kesimi kendine ¢eken bir cazibe
merkezi olusturmaktadir. Bu yogun enformasyon altinda, 6zellikle ¢ocuklar, sunulan
malzemeyi segme sansi olmadan ve bilingsizce dogrudan almakta ve o oranda da
etkilenmektedirler. Kitle iletisim araglarinin kolay ulasilabilirligi, bireyden topluma
kadar her alanda etkili olabilen ¢esitli yayilarin evimizin i¢ine kadar gelerek, sadece
yetiskinlerin degil, cocuklarin da etkiye acik birer alici durumuna diismelerine neden

olmaktadir (www.meb.gov.tr).

Bu gelismeler 1s1ginda kitle iletisim araglart ilkogretim programlarina da
girmistir. Programda hedefler, igerik, 6gretme-6grenme durumlar1 ve degerlendirme
boliimlerinde artik sik¢a yer almaktadirlar. Medya okur-yazarligi dersi 2007-2008
yilindan itibaren pilot okullarda segmeli ders olarak verilemeye baslanmistir. Burada
amac¢ zamaninin biiyiik boliimiinii internette veya tv karsisinda geciren ¢ocuklarin
verilen mesajlar1 edilgen bir sekilde kabul etmelerinin Oniine gegerek medyanin

negatif etkilerinin en aza indirgenmesidir.

Bugiin tartismasiz en etkili kitle iletisim araci olan televizyonun, kisilerin
sosyal yasamlarimin neredeyse “olmazsa olmaz™ haline geldigi de ¢ok aciktir.
Ulkemizde 90’11 yillardan bu yana &zel televizyon yaymciligina gecis ve televizyon
programlarindaki gorece ¢esitlilik, iilkemiz insaninin ekrana daha bagimli hale

gelmesine yol agmistir (Wwww.meb.gov.tr).

Gazeteler, giincel bilgiye ulasilabilecek en kolay kaynaklardan biri olmasi
acisindan 0grenme-6gretme amacl kullanilabilmektedir. Gazeteler igerdikleri farkli
konulardaki (sehir, iilke, diinya, ekonomi, saglik, bilisim, kiiltiir-sanat, spor, egitim
vb.) haberler, zengin gorsel unsurlar (resim, fotograf, sema, grafik, harita vb.) ve her
diizeyde (okul Oncesinden, yiiksekogretime) icerdikleri bilgilerle her derste

kullanilabilecek bir aragtir (www.meb.gov.tr).

Gazeteler, ders ve ders kitaplarindan edinilen bilginin pekistirilmesinde ve
hedeflenen becerilerin kazanilmasinda, giinliik yayinlanmasi acisindan ‘“her giin
yenilenen bir kitap” islevi gormektedir. Boylece gazete kupiirleri, ders kitabindan

daha ucuz; kesilebilmesi, yapistirabilmesi, katlanabilmesi agisindan da etkili bir
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kaynaktir. Bu acidan gazetenin tamami degil; konu ve igerik ile ilgili gazete
kupiiriiniin egitim agisindan kullanimi esas alinmaktadir. Gazete kupiirlerinin

derslerde bir egitim materyali olarak kullanilmasi ile 6grenciler;

* Okul i¢i ve okul dis1 yasam; gecmis ve gelecek arasinda bag kurabilir.

* Derste edindigi bilgiyi, gilincel bilgi ile harmanlarken; okuma, konusma,
yazma, anlama, dinleme, iletisim, kendini ifade etme, elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirir.

* Elde ettigi bilgileri farkli kaynaklarla karsilastirirken, elestirel bir bakis
acis1 edinerek; medya okuryazarligi konusunda biling kazanabilir. “Gergek” ve
“kurgu” arasindaki farki ayirt edebilir. Bu agidan benzer amaclar1 olan ve
[Ikdgretimde segmeli ders olarak okutulan Medya Okuryazarligi dersinde edinilen
bilgiler pekistirebilir; beceriler gelistirebilir.

» Gazetelerdeki giincel konular1 yasadigi yerden, Tirkiye’den ve diinyadan
orneklerle incelerken, kendisinin de toplumun bir pargasi oldugunun farkina
varabilir.

* Ders islenisinde kullanilacak gazete kupiirleri ile toplumsal olaylara karsi
duyarli, sorumlu; i¢inde yasadigi toplumu ve diinyayr taniyan birey olma sansini

kazanir (www.meb.gov.tr).

Gazete kupiirleri, 6grencilerle ebeveynleri ve diger aile bireyleri arasindaki
iletisimin giiclenmesini saglar. Ogrenciler sik sik ebeveynlerinin haber okuma
davraniglarinin benzerini veya daha iyisini yapmaya istekli olurlar ve haberler
hakkinda konusmak ebeveynler i¢in ¢ocuklarini, biiyiiklerin sohbetlerine katmanin
bir yoludur. Ornegin; ¢evre atiklarmin denize ve akarsulara akitilmasina iliskin haber
iceren gazete kupiiriinii keserek cocugunun bu konudaki fikirlerine iliskin sorular
sorabilir. Bu konuyu Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler derslerinde 6grendikleri ile
pekistirmesine yardimci olur. Ayrica, veliler Ogrencilerle birlikte ilgili haber
kupiirlerini bir hafta boyunca toplayabilirler. Bu agidan aile bireyleri gazetenin
derslerde kullanimi konusunda 6grenciye model olabilir ve 6grenmeye rehberlik
edebilir. Gazetenin derslerde kullanimi ile 6gretmen-veli-6grenci isbirligi egitimsel

acidan da gergeklesebilir (www.meb.gov.tr).
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Genel olarak programlarda yenilik getirici bir bakis acisi bulunmaktadir.
Ogrenciyi daha fazla merkeze alan ve geleneksel yontemlerden farkli yontemler
Oneren bir yapisinin oldugu gozlenmektedir. Bireysel farkliliklarin her programda

vurgulanmis olmasi dikkat cekmektedir (YOPID, 2005: 4).

Onceki ve yeni programlarin farklilastigi 6nemli ayrimlardan biri de
ogrenme ciktilari igin kullanilan terminolojidir. Onceki programlarda ( Onceki Fen
Bilgisi 0gretim programinda kazanim ifadesi kullanilmistir.) “ amag”, “hedef” ve
“hedef davraniglardan™ bahsedilirken yeni programda bu terminoloji terk edilerek
yerine “kazanim” ifadesi kullanilmistir. Bu kullanimin amag¢ olarak yiizeysel
olmadigi, aksine programin benimsedigi felsefi yaklagima uygun bir ¢ikis oldugu
sOylenebilir. Programlarda kazanim sozciigii kullanilarak daha ¢ok Ogrenciyi

merkeze alan bir tutum takimilmistir (YOPID, 2005: 4).

Yeni programlarda 6grenme-0gretme siirecleri ve 6gretmenin rolii dnceki
programlara gore daha ayrintili bir bigimde ele alinmistir. Bilgi ve becerilerin
edinimi ile ilgili uygulama siirecine doniik 6neriler yapilmis ve “Etkinlik Ornekleri”
verilmistir. Ancak etkinliklerin 6rnek niteliginde oldugu ve uygulamada bireysel
farkliliklar ve cevresel kosullar dikkate alinarak esnek olmanin geregi iizerinde
durulmustur. Onceki programlarda, égrenme-dgretme durumuyla ilgili herhangi bir
aciklama yapilmamis ve bazilarinda ¢ok az sayida etkinlik 6rnegi verilmistir (

YOPID, 2005: 4).

Ogrencilerin arastirma, sorgulama, problem ¢dzme ve karar verme
stireclerine katilmasii saglayacak etkinliklerin kullanilmasi onerilmistir. Ayrica
“yaparak-diisiinerek” 6grenme etkinliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmis ve is
birlikli 6grenme stratejilerinin  gerektigi Olclide kullanilmas1  Sngoriilmistiir.
Etkinliklerin gelistirilmesinde zaman zaman Coklu Zeka kuramindan yararlanildigi
gozlemlenmistir. Ogretim siirecinde dgretmenin rolii ise, Ogrencilere rehberlik

yaparak dgrenmeyi kolaylastirmak olarak belirlenmistir ( YOPID, 2005: 5).

Yeni programlarda, 6lgme ve degerlendirme sadece 6grenme sonucunu
degil, siirecini de degerlendirmeye doniik ele alinmistir. Hem 6grencinin kendini

degerlendirmesi i¢in hem de 6gretmenin 6grenciyi degerlendirmesi i¢in degisik
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Olcme aracit orneklerine yer verilmistir. Bu agidan onceki programlarda sadece
geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerinin Orneklendirildigi diisiiniiliirse

cesitliligin arttigi sdylenebilir ( YOPID, 2005: 5).

Yeni Ogretim programlarinda, Ogretmene “Ggretici” yerine ‘“‘ortam
diizenleyici”, “yonlendirici” ve “kolaylastiricr” roller yiiklenmektedir. Ogretmenin
temel rolii 6grenme 6gretme ortamini diizenlemek, etkinlikler konusunda 6grencilere
rehberlik yapmaktir. Ogretmene rehberligin yami sira isbirligi saglayici, yardimer,
kolaylastirict, kendini gelistirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklar1 dikkate

alici, saglik ve giivenligi saglayici roller verilmistir ( YOPID, 2005: 6).

Yeni Ogretim programlarinda, igeriklerin diizenlenmesinde genellikle
tematik yaklasim goz Oniine almmistir ve bu c¢ercevede Ogrenme alanlar

belirlenmistir ( YOPID, 2005: 11).

Yeni programlarda eskiye oranla 6grenme-Ogretme siirecinde daha fazla
somut arag-gere¢ kullaniminin 6zendirildigi ve bununla ilgili daha somut 6rneklerin

verildigi goriilmektedir ( YOPID, 2005: 4).

Rehberligin 6nemsendigi bu programda, Rehberlik ve Sosyal Etkinlikler

icin ayr1 bir ders saati ayrilmigtir. Yeni programda, tim dersler igin “ Elestirel

diisiinme becerisi, yaratic1 diistinme becerisi, iletisim becerisi, arastirma-sorgulama

becerisi, problem ¢ézme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, girisimcilik

becerisi, Tiik¢e’yi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi” olmak {izere sekiz ortak

beceri saptanmistir (MEB, 2005a: 11).
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Tiirk Milli Egitiminde meydana gelen degisimler:

e 1923-1950 arasi egitim hedeflerini Atatiirk’{in egitim anlayisi olusturmustur.

e Cumhuriyet devrindeki en 6nemli egitim sorunlart;

e Okur-Yazar sayisinin azligi

e Ogretmen eksikligi

e Bina ve donanim eksikligi (6zellikle koylerde)

e Devletin ve milletin maddi giliciinlin zay1flig1

e Atatiirk devrimleri toplumu topyekun degistirmeyi amaglamistir.

e Yabanci uzmanlar ¢agrilarak bati egitim sistemi olusturulmaya calisilmistir.

e Heyet-i llmiye ve Milli Egitim Sura toplantilar1 egitimi sistemli hale getirmek
acisindan olumlu olmustur.

e 1923-1950 aras1 devletin egitimden bekledigi temel amag okur-yazar oraninin
artirllmast ve devrimlerin halka benimsetilmesi olmustur. Bu nedenle
egitimde daha ¢ok nicel gelismeler saglanmistir.

e 1950°1i yillara kadar Milli Egitim okuryazar sayisini artirmak amaciyla Millet
Mekteplerini olusturmus, koy egitmeni adi altinda koy oOgretmenleri
yetistirmis ve gorevlendirmistir.

e Cumhuriyet sonrasi sosyal, siyasal ve kiiltiirel duruma gore ve Tiirk toplum
yapisina en uygun ve basarili ¢calisma olarak Koy Enstitiileri sayilabilir.

e 1924 Ilkokul Programi kiz ve erkekler icin ayr1 ayr1 hazirlanmistir.

e Toplu Ogretim metodu ilk kez 1926 programinda kullanilmaya baslanmistir.
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Milli Egitimin genel amaclarina kapsamli olarak ilk kez 1936 programinda
yer verilmistir.

[lkokulun egitim-6gretim ilkeleri ilk kez 1936 programinda belirlenmistir.
1939 yilinda kdy okullar1 3 yildan 5 yila ¢ikarildi.

1962 ilkokul Programu taslak bir programdir ve 5 yil siire ile pilot okullarda
denenerek gelistirilmis ve 1968 programinin temeli olmustur.

1950’1 yillardan sonra Tiirk egitim sistemi Amerikan egitim sisteminden
etkilenmeye baslamistir.

Egitimde nitel gelismeler 6zellikle program gelistirme alaninda 1960°lardan
sonra baglamis ancak 1980 yilindan sonra hiz kazanmistir. Program
gelistirmede stirekliligin ve standartlasmanin saglanmasi yOniinde bazi
calismalar yapilmistir.

Tiurk Milli Egitimi agisindan en 6nemli kanunlar; 1961 yilinda ¢ikarilan 222
sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu, 1973 yilinda ¢ikarilan Milli Egitim
Temel Kanunu, 1997 yilinda c¢ikarilan 4306 sayili Sekiz Yillik Zorunlu
Egitim Kanunudur.

Milli Egitim Bakanligt 1982 yilinda bir program gelistirme modeli
olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak ve gelistirilecek tiim programlarin
bu modele uygun olarak yapilmasini saglamak amaciyla {niversitelerdeki
bilim adamlartyla igbirligi icerisinde yeni bir program modeli olusturmustur.
Bu model 14.2.1984 giin ve 16 sayili TTKB karar ile yeniden belirlenerek
“amag¢”, “davranig”, “isleyis” ve “degerlendirme” boyutlart iginde
programlarin derslere gore hazirlanmasi esasini getirmistir.

1988 tarihinde toplanan XII. Milli Egitim Strasi’nda; 6gretim programlarinin
devamli olarak bilimsel bir yontemle gelistirilmesi, her kademedeki 6gretim
programlarinin hazirlanmasinda; 6gretim kademelerinin 6zelligi, ¢cocugun
ilgi, yetenek ve kapasitesinin goz Oniinde bulundurulmasi, ilkogretim
programlarinin bir biitiin olarak ele alinmasi ve meslek liselerinin 6gretim
programlarinin yeniden incelenmesi konularinda kararlar alinmastir.

Program gelistirme faaliyetlerinin, Bakanlik bilinyesinde kurulacak “Program
Gelistirme ve Arastirma Merkezi” tarafindan siirekli olarak yapilmasi

kararina varilmistir.
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e Milli Egitim Bakanliginda program gelistirme ¢alismalari, 1990 tarihinde
baslatilan Diinya Bankas1 destegindeki Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile
onemli gelismeler gostermistir. 1993 yilinda Milli Egitimi Gelistirme Projesi
cercevesinde Milli Egitim Bakanligi, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
(EARGED) tarafindan yeni bir program modeli gelistirilmistir. EARGED
modeline gore; her tiirlii ders programinin gelistirilmesinde, Atatilirk’iin
egitimle ilgili yonlendirmeleri, egitimle ilgili kanunlar, kalkinma planlari,
hiikiimet programlar1 ve arastirma sonuglart okul tiir ve diizeyine gore
saptanmis genel hedeflere rehberlik eder.

e Milli Egitim Bakanhigi 1994 yilinda Milli Egitim Gelistirme
Projesi’nin amaglarina ulagmasi i¢in Miifredat Laboratuar Okullar1 (MLO)
gelistirmistir. Miifredat Laboratuar Okullar1 6gretim ve 6grenmeyi desteklen
materyaller ile birlikte 6gretim programlarinin alanda denendigi pilot
okullardir. Bu proje i¢in yedi cografi bolgeden 23 ilde, her diizeyde (ilkokul,
[Ikogretim Okulu, Ortaokul, Lise, Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen
Lisesi) toplam 208 okul secilmistir.

e Ulkemizde bugiine kadar, egitim alaninda yenilesme ve gelismeye doniik
cesitli adimlar atilmistir. Her biri egitim tarihinin dnemli gelismeleri olmakla
birlikte, 18 Agustos 1997 tarihinde 23084 sayili Resmi Gazetede yayimlanan
4306 sayili kanun bu adimlarin en biiyligli olmustur. Bu kanunla birlikte
ilkdgretim, sekiz yila ¢ikarilmistir ve uygulanmaya baslanmustir.

e 1999-2000 dgretim yilinda okutulacak ders materyalleri, 6grenci, merkezli
bir anlayisla, nicelik ve nitelik bakimindan Atatiirk¢ii diisiince sistemine
dayali cagdas, bilimsel bilgi ve beceriler kazandiracak, ezberci egitim
anlayisindan uzak aktif 6grenmeyi saglayacak sekilde hazirlanmistir.

e 2004-2005 yilma kadar 1980°den sonra degisik tarihlerde hazirlanan
programlar uygulamada kalmistir. 1981 yilindan itibaren degisik tarihlerde,
her derse gore farkli programlar gelistirilmistir. Bu programlar 2004-2005

egitim-0gretim yilinda gelistirilerek bugiinkii halini almistr.

Cumhuriyet devrinden giiniimiize Tiirkiye bir¢ok sosyal degisim yasamistir.

Ozellikle 1923-1950 arasi miidahale yoluyla degisme tipi egemen olmus, 1950
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sonras1 zaman zaman miidahale olmakla birlikte serbest kendiliginden degisme tipi

seklinde degisimler meydana gelmistir.

Tiirk halkt Cumhuriyetten giiniimiize kiiltiirel degerler agisindan, teknolojik
gelismeler ve kitle iletisim araclarinin  gelismesi agisindan birgok degisime
ugramistir. Aile yapisinda degismeler olmus, genis aileden ¢ekirdek aileye doniisiim

olmus, bosanmalar artmis ve son yillarda niifus artis hiz1 diismeye baslamistir.

Ogretim programlar iilkemizin temel toplumsal, bireysel, ekonomik,
tarihsel ve kiiltiirel degerleri lizerine insa edilmistir. Bilimsel bilgi, igerik, 6grenme
ve O0gretme yaklagimlart bakimindan diinyadaki giincel gelismeler iilkemize 6zgiin

temel degerler ve niteliklerle biitiinlestirilmistir.

Egitim amaclari, programin gelistirilmesini saglar. Zira amagsiz, yonsiiz bir
gelistirmeden s6z edilemez. Egitim yolu ile 6grencilerin davranislar1 gelisecegine
gbre, bu olumlu davranislarin, programin amaglar kisminda, 6grenci davraniglari
acisindan yer almasi dogaldir. Programin basina koyulan amaglar islevsel degeri olan
davranis Olgiileridir. Sayet amag¢ milli kaynaklarin korunmasi ise, bu amacin egitsel
degeri, milli kaynaklarin korunmasina iliskin 6grenci davraniglarini ayrintili olarak

ortaya koymadan belirlenemeyecektir.

MEB Cumhuriyetten giinlimiize hala yapisal problemlerle ugragmaktadir.
Bunun bir¢ok nedenleri bulunmaktadir. Problemlere bakildiginda sdyle bir sonug
ortaya ¢ikmaktadir:
e Demografik hareketler, hizli niifus artisina karsilik yeterli okul
yapilamamaktadir.
e Okullarin fiziki ve teknolojik altyapisi, okullar fiziksel yonden
yetersizdir ve teknolojik imkanlar kisithidir.
e Yeterli ve nitelikli 6gretmen yetistirilememektedir.
e Programlar milli ve oturmus degildir, siirekli yapist degistirilmektedir.
e [Ikogretimde ve orta dgretimde uygun yonlendirme ve rehberlik

yapilamamaktadir.
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Koyden kente go¢ eden kisiler genellikle kalifiye olmayan kisiler
oldugundan ve egitimli olmadiklarindan dolay1 kentin sosyal yasamina uyum
gostermekte giiglilk ¢ekmekte ve aymi sekilde cocuklart da ¢ekmektedir. Bugiin
kentlerde islenen birgok sucun kaynagi da budur. Egitimle bu kisilerin uyum sorunu
ortadan kaldirilmaya calisilmakta, fakat boylesine biiylik bir sosyal problemle egitim

de tek basina ¢oziim getirebilecek giicte kabul edilmemektedir.

Egitim programlarimin uygulayicist olan 6gretmenlerin yetistirildigi
yiiksekdgretim kurumlari ile MEB arasinda yeterli isbirliginin olmamasi ve
birbirlerinden kopuk olmasi programlarin uygulanabilirlifine engel olmaktadir.
Bununla birlikte sosyal degismelerle birlikte asagidaki konularla ilgili yeni maddeler

de programa eklenmelidir.

e Cagimizin hastaliklarindan obezitenin ortaya c¢ikmasi ile birlikte
diizenli ve saglikli beslenmenin 6nemi artmistir.

e Genetigi degistirilmis besinlerin kullanimi1 artmis ve yeni sakincalar
ortaya cikmistir. Organik besinlerin  tiikketimi  yayginlagsmaya
baslamistir.

e Saglikli yasam i¢in suyun ne kadar onemli oldugu ortaya ¢ikmustir.
Kiiresel 1sinma ile birlikte suyun 6nemini artmistir. Suyun idareli bir
sekilde kullanilmasi gerektigi ve suyun altin gibi degerli oldugu artik
bir gercek halini almustir.

e Sanayilesmis sehirlerdeki hava kirliliginin tehlikeli sonuglar1 vardir.
Yenilenemeyen enerji kaynaklarindan meydana gelen kirliligin solunan
havay1 kirlettigi asikardir ve insanlar temiz hava i¢in sehir disinda
yiiksek yerlerde ev yapmaya baglamislardir.

e Alkol, sigara ve uyusturucunun kullanim yas1 diismiistiir ve zararlari
daha erken donemlerde ortaya ¢ikmaya baslamistir. Kalp krizi artik
cocuklarda da goriilmeye baglamistir.

e Bilimsel bilginin énemi artmistir. Bilgiyi ezberlemeden ziyade bilgiye
ulagsma daha 6nemli hale gelmistir.

e Bilgisayar ve internetin olmadig1 hicbir mekan kalmamustir.

e Baskin bati kiiltiirii iletisim araglarinin gelismesi ile birlikte en kii¢iik

vilayetlere bile girmis ve kiiltiirel erozyonlara neden olmaktadir.
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Ailede meydana gelen bozulmalar, zamanla topluma da etki edecektir ve
toplumda bozulmalar artacaktir. Tiirkiye onceden hi¢ bilmedigi sokak cocuklari,
tinerciler ve baliciler ile tamigsmistir. Bu ¢ocuklar genelde bozuk aile yapisindan

gelmektedirler. Okula hi¢ gitmemisler veya uzaklastirilmiglardir.

[lkogretimden ortadgretime gegiste dgrencilerin ilgi ve yetenegine uygun bir
yonlendirme yapilamamaktadir. Ilkdgretim okullarinin yeterli rehber 6gretmen
bulunmamasi1 6grencilerin yonlendirilmesi konusunda sorunlar yasanmasina yol

agmaktadir.

83 yilda ilkdgretimde okul sayis1 yaklasik 9 kat artmis, 68renci sayist 31 kat
artmis, 6gretmen sayisi ise 40 kat artmistir. Bunun anlami iilkemiz hizla biiyiiyen ve
gelisen bir lilkedir. Niifus hizla artmaktadir. Bdylece egitilmesi gereken insan sayisi
da artmaktadir. Sadece ilkogretimdeki Ogrenci saymmiz bile birgok {ilkenin
niifusundan fazladir. Bu kadar biiyiik bir kitleyi idare etmek, maas vermek, altyapi
problemlerini ¢6zmek kolay bir is degildir. Bu nedenle MEB’nin biitgesi de siirekli

artirllmagtir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti, Atatiitk ve arkadaslar1 tarafindan Osmanl
Imparatorlugunun tiim eski kurumlar1 degistirilerek kurulmustur. 1950°li yillara
kadar tiim devlet politikalarinda Atatiirk¢iilik esas alinmistir. Cumbhuriyet
kuruldugunda son yillarin1 hep savasta gecirmis olan devlet ve millet birgok alanda
geri kalmisti. Okuryazar sayisi, okul sayisi, 6gretmen sayisi ¢cok yetersizdi. Alfabe
degisikligi ile okuryazar orani neredeyse sifira diismiistii. Osmanlinin tim egitim
sistemi kaldirildi ve yeni bir egitim sistemi yerlestirilmeye ¢alisildi. Tlki 1924 yilinda
olmak tizere 1926, 1936, 1948, 1962, 1968, 1997 ve 2005 yillarinda yeni ilkdgretim
programlar1 olusturuldu. Yabanci uzmanlarin getirilmesi egitime pozitif bir katki
yapmustir  diyebiliriz. Ancak bu uzmanlarin raporlar1 sisteme tam olarak

uygulanamamustir.

Program gelistirme bakimindan 1980 sonrasi1 6nemlidir. Program gelistirme
bu tarihten itibaren bilimsel metotlar kullanilarak yapilmaya baslanmistir. Her ders

programi i¢in 0zel ihtisas komisyonlariin olusturulmasi ¢cok dnemli bir yeniliktir.
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Miifredat Laboratuar Okullarinin kurulmasi ve yeni hazirlanan &6gretim

programlarinin bu okullarda denenmesi ¢ok dnemli bir uygulamadir.

1997 yilinda ilkokul ve ortaokullarin birlestirilerek sekiz yillik ilkogretim
okullarinin kurulmasi ve zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi ¢ok 6nemli ve

cagdas bir gelismedir.

Ders materyallerinin, 6grenci, merkezli bir anlayisla, nicelik ve nitelik
bakimindan Atatiirk¢li diisiince sistemine dayali ¢cagdas, bilimsel bilgi ve beceriler
kazandiracak, ezberci egitim anlayisindan uzak aktif 6grenmeyi saglayacak sekilde

hazirlanmasi egitim acisindan ¢ok dnemli bir gelismedir.

2004-2005 ogretim yilinda 6 pilot ilde uygulanmaya baslanan yeni
ilk6gretim programlari hazirlanmadan 6nce, dokuz iilkenin egitim sisteminin ve
programlarinin gézden gegirilmesi, PISA, TIMMS, PIRLS vb. uluslar arasi
arastirmalarin sonuglarindan yararlanilmasi, 114 akademik tezin incelenmesi, 37 sivil
toplum kurulusunun programlar hakkinda goriis belirtmesi, 2.133 6gretmenin, 26.304
O0grencinin goriislerinin alinmas1 artik Tiirkiye’de program gelistirmenin bilimsel
esaslar gbz Oniline alinarak hazirlandiginin bir kanit1 kabul edilebilir. Ancak tiim bu
iyi gelismelere ragmen bu programin asil uygulayicilari olan 6gretmenlerin yeterince
bilgilendirilmemeleri, 0©zellikle iiniversitede egitim goriirken, programlarin

uygulanmasinda eksiklik olarak goriilebilir.

Demografik faktorlerden kaynaklanan sosyal degismeler kisa zaman
diliminde aniden ¢ok artmistir ve devlet kurumlar1 bu hiza ayak uyduramamustir.
Bununla birlikte Milli Egitimin biitlin ¢aligmalar1 demografik etkenlerden
kaynaklanan nicel sorunlart ¢6zmek iizerine yogunlagsmistir. Ancak bugiine
bakildiginda egitimde nitel gelismelerin gec¢ kaldigi anlasilmistir. Ayrica egitimde
nicel gelismenin mi, nitel gelismenin mi 6nemli oldugu sorusu c¢ok &nemli bir

sorudur.

Ideolojik fikirler milliyetcilik ve din anlaminda sosyal degismelere yol
agcmistir. Ummet anlayisina gére olusturulmus bir milletten tek bir millet olusturma

gayretleri, dinsel kurum ve fikirlerin yasaklanarak laik bir sistem olusturma cabalari
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giiniimiizde bile problemlere yol agmaktadir. Ilkdgretim programlarinin hiikiimet
ideolojileri ile birlikte zaman zaman degistirilmesi bu konularda farkl fikirlere sahip
nesillerin yetismesine neden olmustur denilebilir. Bu nedenle olusturulan programlar
devletin temel niteliklerine ve milletin gercek yapisina uygun bir sekilde

hazirlanmalidir.

[Ikogretimde ve orta 6gretimde ydnlendirme hala biiyiik bir sorundur. Bu
nedenle en biiylik yatirim olan insan kaynagi heba olmaktadir. Kisileri ilgi, istidat ve
kabiliyetleri dogrultusunda yetistirmek ve yonlendirmek ¢ok énemlidir. Bu nedenle

ilkogretimde siki bir yonlendirme, bilgilendirme ve segme yapilmalidir.

Egitim toplumsal kiiltiiriin, bilim ve teknigin nesilden nesile aktarildig bir
stiregtir. Kiiresellesen diinya ile birlikte baskin kiiltiir dedigimiz bati kiiltiiri artik
tilkemizin en kiyidaki kdsesine bile girmektedir. Ancak ne hikmetse bilimsel bilgi, en
licra kdseyi birakalim, en saygm iiniversitelerimize bile girememektedir. Oncelikle
bunun nedenleri arastirilmalidir. Universiteler bilimsel bilginin iiretildigi yerler

olmalidir. Bilimsel bilginin degeri herkese anlatilmalidir.

[Ikogretim, okul, Ogrenci ve ogretmenden olusan kapali bir topluluk
degildir. {lkdgretim ¢ocugun ilk ciddi egitimi aldig1, dil 6grendigi ve sosyallestigi
yerdir. Ilkdgretim kurumlar1 toplumdan etkilenir. Toplumdaki bir olay &grenciyi
aninda etkiler ve sorgulamalara yol acar. Okulda diirtstliigli 68renen cocuk
televizyonda yalanci insanlar gordiigiinde ve bunlarin yiikseldigini gordiigiinde
ogrendigi her seyi unutmaktadir. Bu nedenle iilkede meydana gelen sorunlar1 egitim

sistemine ylklemek ve onu siirekli degistirmeye calismak ¢ok yanligtir.

[Ikogretimde okul da ¢ok dnemlidir. Okullar ne kadar donammli olursa
ogrenci o kadar iyi yetistirilecektir. Ilkogretim c¢ocuga somut yasantilar ile
Ogrenmesini  gergeklestirir.  Bu nedenle egitimlerin ¢ogu laboratuarlarda
gerceklesmelidir. Ozellikle matematik, fen bilimleri ve bilisim siniflar1 olusturulmal:
ve dersler buralarda yapilmalidir. Ilkogretim programlari laboratuarda ders yapmaya
yonelik hazirlanmalidir. Gilinlimiiz yasam sartlart her kademedeki 6grencilerin fen
bilimleri, matematik ve bilisim alaninda c¢ok 1iyi yetistirilmesi gerektigini

gostermektedir. Ilkdgretim programlar ozellikle fen ve matematik alanlari somut
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yasantilarla 6grenmeyi yapilandiran, 6grenciyi aktif hale getiren bir anlayisla tekrar

hazirlanmalidir.

Ekonomik veya baska nedenlerle, 6zellikle giineydogudaki bazi illerden
bliyiik sehirlere goc¢ siirekli devam etmektedir. Bu gocle birlikte gelenek ve
goreneklerini kalabalik sehirde kaybeden ailelerin ¢ocuklari sosyal sorunlara neden
olmaktadirlar. Go¢ eden ailelerde genellikle ekonomik problemler oldugundan dolay1
bu 6grencilerin, iyi olanlarinin se¢ilmesi ile birlikte, digerlerinin meslek liselerine
yonlendirilmesi yapilmalidir. Veya sehirlerin bu yerlerinde mesleki ortaokullar
kurulabilir. Bunlar yapilirken Universite-Milli Egitim-Sanayi isbirligi sarttir. Bu

ortaokullarda yarim giin teorik dersler, yarim giin uygulama yapilmalidir.

Ogretmen yetistirme konusunda iiniversitelerimiz tam anlamiyla sinifta
kalmis durumdadir. MEB ile birlikte hareket edilmemektedir. Egitim programlari
tiniversitelerde tam anlamiyla irdelenmemektedir. Egitim fakiiltelerinde uygulamali
egitim staj ile smirhidir. Bunun Oniine ge¢mek i¢in her egitim fakiiltesinde
uygulamalr ilkogretim okulu olmalidir. Tip fakiiltelerinde hastanelerin olmasi gibi.
Ogrenciler siirekli yeni seyler Ogrenmektedir ve &gretmenler de onlara ayak
uydurmak zorundadir. Bilimsel ve teknolojik gelismeler genellikle fen ve matematik
bilimleriyle alakalidir. Ulkemizin bilimsel ve teknolojik alandaki eksikligi gdz oniine
alinirsa, bu alanda 6grenci ve 6gretmen yetistirilmesinin liizumu ortaya cikacaktir.
Bu nedenle 6gretmenlerin fen ve matematik alanlarinda yetistirilmesi daha uygun

olacaktir.

Avrupa Birligine girmeyi hedef edinmis bir iilke olarak egitimde, 6zelikle
ilkogretimde yeni standartlar gelistirmelidir. Bu standartlar okulun g¢evresi, fiziki
yapisi, okulun egitim ve Ogretim olanaklari, 0gretmen niteligi ve oturmus bir

programdir.

Cagimiz bilgi ve iiretim cagidir. Bilimsel bilgi liretmeyen ve bunu
uygulamaya doniistiirmeyen toplumlar fakirlesmeye mahkiimdur. Bu nedenle

Ogrencilere iyi birer {iretici olmalari, tutumlu birer tiiketici olmalar1 6gretmelidir.
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5.2. ONERILER

Ulkemiz niifusunun ¢ok geng bir niifusa sahiptir. Bunun anlami her is
kolunda calisacak yeterli eleman var demektir. Baska bir ifade ile her is kolu veya
akademik boliimler i¢in yetistirilecek kaynak var demektir. Bu nedenle ilkogretimi
tamamlayan herkesin bir meslege yoneltilmesi gereklidir. Bu amagcla ilkdgretim
programlari ¢ogu AB {ilkelerinde oldugu gibi se¢cmeci, eleyici bir yaklagima gore

hazirlanmalidir.

Son niifus istatistiklerine gore uzun siiredir artan niifus artis hizimiz
diismektedir. Milli gii¢ unsurlarindan olan niifusun diizenli artmasi i¢in gerekli olan

diizgiin aile yapisina ilkdgretim programlarinda daha ¢ok vurgu yapilmalidir.

Yurdun farkli kesimlerinden yogun gb¢ alan sehirlerde daha ¢ok sayida
mesleki ilkogretim okullar1 yapilmalidir. Bu okullarin amaci g¢ocugunu okula
gonderemeyecek kadar fakir olup onlar1 sokakta calistiran ailelerin ¢ocuklarina hem
egitim hem de is vermek olmalidir. Cocuklar okuldan kopmadan da

calisabilmelidirler.

Teknolojinin gelismesi ile birlikte kitle iletisim araclarinda bas dondiiriici
bir ilerleme yasanmistir. Bu araglarin girmedigi yer yoktur. Okullarda egitim 6gretim
arag-gereci olarak da kullanilmaktadir. Kitle iletisim araclar1 okullarda miimkiin
oldugu kadar ¢esitlendirilmeli ve zenginlestirilmelidir. Okullarin internet altyapisi

tamamlanmali ve bilgiye ulagsma kolaylastiriimalidir.

Cocuklar okul disinda kitle iletisim araglarmin olumsuz etkisi altinda
kalabilmektedirler. Ciinkii kitle iletisim araclari diinyayr kiiciik bir kdy haline
getirerek cocuklari etkilemektedirler Bu nedenle programlarda bu araglarin olumlu
ve olumsuz yonleri hemen hemen her derste irdelenmelidir. Medya okuryazarligi
dersi kitle iletisim araglarinin olumlu ve olumsuz etkilerini belirlemesi agisindan ¢ok

onemlidir. Bu ders temel egitim boyunca birka¢ kez zorunlu se¢meli yapilabilir.

Ekonomik degisimler sosyal degisimlerin en temel etkenlerindendir ve

programlarin olusturulmasinda 6nemli rol oynarlar. Ekonomik faaliyetler bilim ve
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teknoloji, ticaret ve sanayi alanlarindaki gelismelerle artar. Bu nedenle ilkogretim
programlarinda bilim ve teknolojinin énemi siirekli vurgulanmali, 6grenciler bilime
yonlendirilmeli, bilim adamlarmin hayatlar1 ve buluslar, teknik gelismelerin diinii
bugiinii ayr1 bir derste veya fen-teknoloji dersinde genis bir bigimde ele alinmalidir.
Gelismis iilkelerin hangi ekonomik faaliyetlerle zenginlestigi Ogretilmeli ve
iilkemizin hangi ekonomik alanlarda gelismesi gerektigi veya hangi alanlarda
gelismis oldugu ayrintil bir sekilde &gretilmelidir. Ulkemizin dogal yapismin
yaninda ekonomik gelismislik i¢cin dogal yapisinin hangi ekonomik faaliyetlerle

degerlendirilmesi gerektigi de dnemli hale gelmelidir.

Bir programin ideolojik (felsefi) yapisi, toplumun sahip oldugu veya
gelismesi icin olmas1 gereken deger, amag, tutum ve yaklasimlari icerir. Ulkemizin
jeo-politik konumu, tarihsel arka plani, toplumsal deger yargilari ve giiclii devlet
gelenegi; ekonomik gelismisligi, bilimsel bilgi birikimi ve teknolojik gelismisligi ile
celismektedir. Bu nedenle ilkdgretim programlarinin temel felsefesi bu baglamda ele
almmalidir. Temel felsefe Atatiirk¢ii, cagdas ve demokratik olmanin yaninda
bilimsel, teknolojik ve ekonomik gelismisligi 6n plana alan yaklasim seklinde

olmalidir.

[Ikdgretim programlarinin toplumsal kiiltirden ayr1 olmasi miimkiin
degildir. Okullar toplumsal kiiltiirtin aktarildigr kurumlardir. Bu anlamda ilkdgretim
programlar1 toplumsal kiiltiiriin aktarilmasinda onemlidir. Yiirtirliikteki programda
kiiltiirimiiz 1y1 bir sekilde ele alinmistir. Ancak kitle iletisim araglarinin artik en 1ss1z
dag basina bile ulagsmasiyla birlikte toplum, gelismis ve yayilmaci kiiltiirlerin etkisi
ile birlikte kiiltiirel alanda bazi olumsuz etkilere agik haline gelmistir. Bilimsel
bilgiye, teknolojiye ve paraya sahip olan baskin bati kiiltiirii hizla yayilarak
toplumumuz acisindan 6nemli olan ve bizi diger toplumlardan ayiran kendimize has
gelenek, gorenek ve Kkiiltiirel degerlerimizde asinmalar meydana getirmektedir.
Bunun 6nlenmesi i¢in ¢ocuklara gen¢ yasta kiiltiirel etkilerden nasil korunacagi,
neyin dogru neyin yanlis oldugu hakkinda bilgi ilkogretim programlarinda yer almali

ve sik sik vurgulanarak veya ayri bir ders olarak verilmelidir.

Insan kapali bir ortamda degildir. Bir ¢evrede yasar. Bu cevre dogal

cevredir. Ilkogretim programlarinda en ¢ok vurgulanan belki de c¢evremizin
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korunmasi, dogal kaynaklarimiz, bunlarin korunmasi ve dogal afetlerdir. Dogal ¢evre
sosyal degismeyi en hizli gergeklestiren etkendir. Ilkogretim programlarinda dogal
cevrenin iilkenin gelismesindeki yeri daha c¢ok yer almalidir. Yani dogal cevrede
bulunan zenginliklerin bilimsel tekniklerle nasil iglenecegi, ililke ekonomisine ve
insanlara nasil yararli olacagr programda ayrintili olarak yer almalidir. Ciinki
tilkemiz dogal ¢evre kaynaklar1 yoniinden zengin, bu kaynaklarin ekonomiye katkisi
bakimindan ise fakirdir. Ilkdgretim programlar1 bu geliskiyi iyi bir sekilde irdelemeli

ve olumlu yonde katki yapmalidir.

Teknoloji teknik bilgi demektir. Teknik bilgi ise, teorik (soyut) bilginin
somut bir {iriine donistiirilmesidir. Teknik bilgi ile fabrikalar kurulur, iiretim
sahalar1 acilir, somut mal iiretilir. Ulkemiz teknik bilgi yéniinden geri kalmig
durumdadir. Bu yiizden ilkogretim programlarinda teknik bilginin 6nemine her
diizeyde vurgu yapilmali, 6grencilerin teknik bilgiyi Ogrenmeye istekli hale
gelmesine yardimci olmalidir. Bilimsel ve teknolojik buluslarin ve gelismelerin
tilkelerin gelismesi ile dogrudan ilgili oldugu géz Oniine alindiginda teknik bilginin

Onemi ortaya ¢ikmaktadir.

Teknolojik arag-gereclerin  kullanim1  ilkdgretim programlarinda yer
almaktadir. Ancak bu arag-gerecler randimanli sekilde kullanilmamaktadir. Bunun
Oniine gecilmesi amaciyla, yani ilkogretim programlarinda belirtilen arag- gereglerin
tam verimli olarak kullanilabilmesi i¢in her okulda her ders i¢in ayr1 laboratuar
siniflar1 olusturulabilir. Yani matematik dersi matematik laboratuarinda, fen ve
teknoloji dersi fen laboratuarinda yapilmahdir. Bdylece soyut dersler bile

somutlastirilarak anlatilabilir.

Ulkemiz egitim programlarinin hazirlanmasinda her zaman igin Atatiirk’iin
goriisleri yol gosterici olmustur. 1923’den gilinlimiize Atatiirk’iin yapmis oldugu
inkilaplar toplumumuzda degismelere yol acmis ve ilkdgretim programlarna da
yansimstir.  Atatiirk’lin ilkeleri; Devletcilik, Laiklik, Inkilapcilik, Milliyetgilik,
Cumhuriyetcilik ve Halkgilik ilkogretim programlarinda her zaman yer almistir,
almalidir. Bununla birlikte Atatiirk bu ilkeleri Tiirk milletinin zengin, miireffeh ve

demokratik bir iilkede yasamasi igin belirlemistir. Bu nedenle Atatiirk ilkeleri
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iilkenin zenginlesmesi, gelismesi ve demokratiklesmesi i¢in temel ilkeler olmali ve

her diizeyde bu ilkelerin programda yansimalari olmalidir.

Yapilabilecek Caligmalar:

e [lkdgretim programlarmin yonlendirme yeterliligi arastirilabilir.

o [lkdgretim programlarinin segmeci ve eleyici olmasi igin nasil bir sekilde
hazirlanmas1 gerektigi arastirilabilir.

o Kitle iletisim araglarinin ilkogretim programlarina etkisi arastirilabilir.

e {lkdgretim programlarmin kiiltiirel degerleri ne kadar korudugu arastirilabilir.

e Ulkenin geri kalmishgi ile ilkdgretim programlari arasindaki iliski
arastirilabilir.

e [lkdgretim programlariin meslege hazirlama giicii arastirilabilir.

e Ulkenin gelismisligi ile ilkdgretim programlarinm iliskisi arastirilabilir.
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