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OZET

ILKOGRETIM SEKIZiNCi SINIF T.C. INKILAP TARIHIi VE
ATATURKCULUK DERSINDE COKLU ZEKA KURAMININ
OGRENCILERIN ERIiSiSINE VE DERSE KARSI TUTUMLARINA ETKIiSi

Sengiill YEKREK
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Bu calismada ilkdgretim sekizinci simf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin Dis Siyaseti initesinin 6gretiminde Coklu Zeka

Kuraminin erisiye ve 6grenci tutumlarina etkisi incelenmistir.

Bolu ilinde bulunan Canip Baysal ilkogretim Okulunun sekizinci sinif
ogrencilerinden iki grup iizerinde yiiriitilen arastirmada; kontrol grubunda

geleneksel 6gretim, deney grubunda ¢oklu zeka kurami ise kosulmustur.

Arastirmada veriler Oon test, son test ve tutum testi ile toplanmistir. Bu

veriler aritmetik ortalama, standart sapma ve “t” testi ile analiz edilmistir.

Arastirmada ulasilan sonuglar soyle 6zetlenebilir:
1. Coklu zeka kuraminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda bilgi diizeyi erisi puanlari acisindan deney grubu

lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.
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2. Coklu zeka kuraminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
uygulandigl kontrol grubu arasinda kavrama diizeyi erisi puanlart acisindan deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

3. Coklu zeka kuraminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
uygulandiglr kontrol grubu arasinda uygulama ve daha iist diizey erisi puanlar

acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

4. Coklu zeka kuramimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim
uygulandigl kontrol grubu arasinda toplam erisi puanlart acgisindan deney grubu

lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.

5. Coklu zeka kuraminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigl kontrol grubu arasinda tutum puanlart agisindan deney grubu lehine

anlamli bir fark bulunmustur.
Elde edilen bu sonuglar, coklu zeka kuraminin uygulanmasi durumunda,

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin daha verimli oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Geleneksel Ogretim, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik



ABSTRACT

THE EFFECTS IN LEVEL REACH AND ATTITUDE POINT AT PRIMARY
GRADE EiGHT iN THE LESSON OF “HiSTORY OF TURKIiSH REPUBLIC
REVOLUTIONS AND KEMALISM” DUE TO MULTIPLE
INTELLIGENCES THEOREMS

Sengiill YEKREK

Graduate Program: Social Science Education

Thesis Supervisor: Assistant Prof. Cemal AVCI
Co- Supervisor: Assistant Prof. Serap EMIR

September 2006, XIV+164 pages

The purpose of this study is to determine the effects of using multiple
intelligence approach in teaching the chapter entitled “The Forign Policy of Turkish
Republic” in the History of Turkish Republic Revolutions and Kemalism course

upon the attitudes and geins of eighth grade students in the primary school.
At the proceeding study, having two groups from eight grade students in
Canip Baysal Primary Scholl students in Bolu , traditional teaching is applied for

control group and multiple intelligences is applied for subject group.

In the study data has been given by pre-test, last-test and attitude test. These

data analyze with t-test, standart devision and mean.

The result of the study could be summarized as follows :
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1. There was a significant difference between subject group applied multiple
intelligences, and cotrol group applied traditional teaching as an advantage of subject

group from the point of view of knowledge level reaching point.

2. There was a significant difference between subject group applied multiple
intelligences, and cotrol group applied traditional teaching as an advantage of subject

group from the point of view of understanding level reaching point.

3. There was a significant difference between subject group applied multiple
intelligences, and cotrol group applied traditional teaching as an advantage of

subject group from the point of view of applying and more high level reaching point.

4. There was a significant difference between subject group applied multiple
intelligences and cotrol group applied traditional teaching as an advantage of subject

group from the point of view of total reaching point.

5. There was a significant difference between subject group applied multiple
intelligences and cotrol group applied traditional teaching as an advantage of subject

group from the point of view of attitude point.

According to this results, in the event of applying multiple intelligences, in

the History of Turkish Republic Revolutions and Kemalism course is more effective.

Keywords: Multiple intelligences, Traditional Learning, History of Turkish

Republic Revolutions and Kemalism
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ONSOZ

Bu arastirma ilkdgretim sekizinci sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin 6gretiminde coklu zeka kuraminin erisiye ve 6grenci tutumlarina etkisini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti”

tinitesi ile sinirlandirilmustir.

Bilgi iireten toplumlarin deger kazandigi giiniimiizde, egitim sistemimizin
temel gorevleri arasinda diisiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, dis
diinyaya, evrensel degerlere ve yeni diisiincelere acik, kisisel sorumluluk duygusu ve
toplumsal duyarligr gelismis, bilim ve teknoloji iiretimine yatkin ve beceri diizeyi
yiiksek, laik cumhuriyete, Atatiirk ilke ve inkilaplarina goniilden bagli vatandas olma
bilincinde bireylerin yetistirilmesi yer almaktadir. Bu 0Ozelliklere sahip bireylerin

kazanilmasinda tarih 6gretimine biiyiik sorumluluk diismektedir.

Tarih derslerinde genellikle geleneksel egitimin en tipik ogretim sekli olan
anlatim yontemi kullanilmaktadir. Bu ders yogun olarak dil agirlikli dgretilmekte,
sabit tarihler ve olaylar sozel olarak anlatilmakta bu durum ezberciligi
dogurmaktadir. Coklu zeka kuraminin oziinii olusturan diisiince “Hi¢ kimse aym
degildir ve ayni sekilde ogrenemez”. Ogrencilerin hicbiri aym degildir, hepsi de
farkli 6zelliklere sahiptir. Geleneksel 0gretim yontemlerinde bu farkliliklar goz ardi
edilmekte ve biitiin 6grencilerin aym sekilde 6grendigi yaklasimiyla egitim durumlari

diizenlenmektedir.

Coklu zeka kuramina gore bireyler birden fazla zekaya sahiptir ve
ogrencilerde farkli zeka tiirleri baskindir dolayisiyla farkli bicimlerde 6grenirler.

Egitim durumlart biitiin zeka tiirlerine hitap edecek bicimde diizenlenmelidir.
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Boylece yapilan etkinlikler biitiin 6grencilere hitap edecek; istenilen hedeflere

ulasilacaktir.

Arastirmanin tarih Ogretiminde verimliligin artirilmasi icin yapilacak

calismalara 151k tutmasi dilegiyle...
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amacit ve Onemi, problem

climlesi, alt problemler, sayiltilar, tanimlar ve sinirliliklar tizerinde durulmustur.
1.1 Problem Durumu

Egitim sistemimizin temel gorevleri arasinda diisiinme, algilama ve problem
cozme yetenegi gelismis, dis diinyaya, evrensel degerlere ve yeni diisiincelere acik,
kisisel sorumluluk duygusu ve toplumsal duyarligi gelismis, bilim ve teknoloji
tiretimine yatkin ve beceri diizeyi yliksek, laik cumhuriyete, Atatiirk ilke ve
inkilaplarina goniilden bagl vatandas olma bilincinde bireylerin yetistirilmesi yer

almaktadir.

Bu ozelliklere sahip bireylerin kazanilmasinda ve Tiirk Milli Egitiminin
amaclarina ulasmasinda Tarih 6gretiminin ozellikle Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 68retiminin 6nemli bir yeri vardir. Fakat 6zellikle tarih
derslerinde geleneksel egitimin en tipik Ogretim sekli olan anlatim yOntemi
kullanilmaktadir. Tarih dersleri yogun olarak dil agirlikli 6gretilmekte, sabit tarihler
ve olaylar sozel olarak anlatilmakta bu durum ezberciligi dogurmaktadir. Genelde
ogrenciler pasif bir sekilde dinlemektedirler. . Ogretim, tek bir yaklasimla yapiliyorsa
kiiciik bir azinliga hitap eder. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilip Tarihi ve Atatiirkciiliik
dersinin amaglarina ulagabilmesi i¢in egitim durumlarin biitiin 6grencilere hitap

edecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.



1.2 Arastirmanmin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde ¢oklu zeka kurami ile 6gretimin uygulandigi grubun erisi ortalamasi ile
geleneksel Ogretimin uygulandigi grubun erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigin1 ortaya koymaktir. Ayrica bu arastirmada ¢oklu zeka kurami
ile 6gretimin uygulandigi grubun derse karsi tutum puanlarinin ortalamasi ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi grubun derse karsi tutum puanlarinin ortalamalar

arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini da ortaya konulacaktir.

1.3 Arastirmanm Onemi

Coklu zeka kuraminin 6ziinii olusturan diisiince “herkes ayni degildir ve
ayn1 sekilde 6grenmez”. Geleneksel egitim sisteminde bu farklilik goz ardi edilmekte
biitiin Ogrencilerin aym sekilde 6grendikleri diisiiniilmektedir. Gardner bireylerin
birden fazla zekaya sahip olduklarini ve 6grencilerin farkli zeka tiirlerinin baskin
oldugunu, dolayisiyla farkli bi¢imlerde oOgrendiklerini belirtmektedir. Tarih
derslerinin Ogrencilere ezberlenip de ucup giden bilgiler yerine, hayatlarina yon
verecek ve hafizalarinda siirekli kalacak bir sekilde verilmesi gerekir. Bunun icinde
bu dersin, tek bir yontem olan diiz anlatim yontemiyle degil de coklu zeka tiirlerini
iceren bir egitim durumu diizenlenerek Ogretilmesinin daha basarili olacag:

diistiniilmektedir.
1.4 Problem Ciimlesi
lIkogretim 8. Smmf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” iinitesinde Coklu Zeka Kurami temel

alinarak 6gretim yapilan 6grencilerin erisi ve tutum ortalamalarina etkisi nedir?



1.5 Alt Problemler

1. fIkogretim 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti” {initesinde Coklu Zeka Kurami temel
alinarak 6gretim yapilan grubun bilgi diizeyi erisi puanlar ile geleneksel dgretimin

yapildig1 grubun bilgi diizeyi erisi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Illkogretim 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti” {iinitesinde Coklu Zeka Kurami temel
alimarak Ogretim yapilan grubun kavrama diizeyi erisi puanlart ile geleneksel
Ogretimin yapildigi grubun kavrama diizeyi erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

3. Tlkogretim 8. Smmf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” {initesinde Coklu Zeka Kurami temel
alinarak O6gretim yapilan grubun uygulama ve daha iist diizey erisi puanlari ile
geleneksel Ogretimin yapildigi grubun uygulama ve daha iist diizey erisi puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

4. lkogretim 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti” {initesinde Coklu Zeka Kurami temel
alinarak Ogretim yapilan grubun toplam erisi puanlari ile geleneksel Ogretimin

yapildig1 grubun toplam erisi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. llkogretim 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti” {initesinde Coklu Zeka Kurami temel
alinarak 6gretim yapilan grubun tutum puanlan ile geleneksel Ogretimin yapildig:

grubun tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



1.6 Sayiltilar

1. Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler her iki gruba da ayni

diizeyde yansiyacagindan sonucu etkilemeyecektir.

1.8 Smirlamalar

Bu arastirma;

1. 2004-2005 dgretim yili ile,

2. Bolu ili ile,

3. Canip Baysal Ilkogretim Okulu sekizinci simf 6grencileri ile,

4. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi, Tiirkiye

Cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti iinitesi ile,

5. Bilgi, kavrama, uygulama ve daha iist diizey erisi puanlari, toplam erisi

ve tutum puanlariyla sinirl tutulmustur.

1.7 Tanimlar

Geleneksel Yontem: Ogretmenin merkezde oldugu goriisiine gone

bicimlendirilmis Ogretim yontemidir.

Bilgi Diizeyi: Herhangi bir nesne ve olguyla ilgili baz1 6zellikleri kisinin

goriince tanimasi, sorunca soylemesi ya da ezberden aynen tekrar etmesidir.

Kavrama Diizeyi: Bilgi diizeyinde kazanilan davraniglarin  6grenci

tarafindan 6ziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin yakalanmasidir.



Uygulama Diizeyi: Bilgi ve kavrama basamaginda kazanilan davraniglara

dayanarak 6grenciden kendisi i¢in yeni olan bir sorunun ¢oziilmesinin istenmesidir.

Deney Grubu: Coklu Zeka Kurami temel alinarak 6gretim yapilan gruptur.

Kontrol Grubu: Geleneksel yontemle 6gretim yapilan gruptur.

On Test: Deney ve kontrol gruplarina, dgretime baglamadan once iiniteye

iliskin olarak hazirlanip uygulanan 6l¢gme ve degerlendirme aracidir.

Son Test: Unitenin islenmesinden sonra deney ve kontrol gruplarina

uygulanan 6l¢cme ve degerlendirme aracidir.

Erisi: Ogrencilerin son-test puanlarindan on- test puanlarinin cikarilarak

elde edilen puanlarin ortalamasidir.

Tutum Puani: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine iliskin tutum olceginden aldiklar1 puanlarin

ortalamasi.

Zeka: Biyolojik ve psikolojik bir potansiyeldir; bu potansiyel, kisiyi
etkileyen deneyim, kiiltiir ve esin etkenlerinin bir sonucu olarak az ya da cok ol¢iide

gerceklige doniistiirebilmektedir (Gardner,1983; 1999, 5.23).

Coklu Zeka: Sozel-dil zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzaysal
zeka, miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal-kisilerarasi zeka, i¢sel-
0ze doniik zeka ve dogaci zeka olmak iizere her insanda oldugu varsayilan sekiz tiir

zekadir.



BOLUM 11

KURAMSAL TEMELLER VE iLGiLi LITERATUR

2.1 KURAMSAL TEMELLER

Egitim, farkli goriise sahip egitim bilimcilerce degisik sekillerde
tanimlanmistir. Dewey egitimi “yasantilarin  yeniden oOrgiitlenmesi ya da
yenilenmesi” olarak tanimlamistir. Preston, egitimi “gorevi bireyin etrafinda,
gelismesinin her asamasinda istendik tepkileri ve umulan degismeleri en iyi bicimde
olusturabilecek bir ¢evre diizenlemektir” diye belirtirken Tyler ise egitimin, “bireyin
davranig Oriintiilerini  degistirme  siireci” (Cilenti, 1984:12-13) oldugunu

sOylemektedir.

Egitim, her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima gore degisik sekillerde
tanimlanmistir. Idealistler egitimi Tanr1’ya ulastirma siireci icin yapilan etkinlikler,
Realistler insanm1 toplumun basat degerlerine gore yetistirme siireci, Marxistler
celiskiyi en aza indirip tretimde bulundurma siireci, Pragmatisler ise, yasantilar
yoluyla kiside istendik davranis degisikligini olusturma siireci, Varolusgular ise

insan1 sinir durumuna getirme siireci olarak ele almiglardir (S6nmez, 2003:2).

Ertiirk (1994:12) ise egitimi, ““ bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla
ve kasitlt olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamaktadir.
Varis (1985:42)’a gore egitim, ferdin yasadigi toplumda pratik degeri olan kabiliyet,

yonelis ve diger davranis formlarin1 edindigi siirecler toplamudir.

Goriildiigi gibi egitim kavrami kapsamli ve ¢ok boyutludur. Herhangi bir
zaman ve mekan ile sinirlanamaz; dolayisiyla her yerde ve her zaman gerceklesebilir.
Belli bir siiresi yoktur, yasam boyu devam eder. Egitimin bu ozellikleri onun

informal boyutunu ifade etmektedir. Egitimin formal boyutu ise amachdir, dnceden



hazirlanmig bir program c¢ercevesinde planli olarak yapilir, Ogretim yoluyla

gerceklestirilir (Fidan, 1986:6-7).

Egitimin formal ve informal boyutlari, egitim ve 6gretim kavramlarinin
birbirinden ayrilmasi gerekliligini isaret etmektedir. “Egitim bireyde davranis
degisikligi meydana getirme siireci, 0gretim ise bu davranis degisikliginin okulda
planli ve programh bir sekilde yapilma siirecidir (Demirel, 1993:3). Genel sekliyle

ifade edecek olursak egitim bir davranis degistirme siirecidir.

Egitim, bir uygulama ve miihendislik bilimidir. Uygulamalidir ¢iinkii sosyal
ve milli degeri olan pratik bir sona, amaca yonelmistir. Egitimin iggoriisii, bir yandan
kiiltliriin, milli ideolojinin ve bilginin yeni kusaklara aktarilmasi; bir yandan da
biligsel, duyussal ve psikomotor gelisme ve basarinin aktarilmasi; olgunlugun ve
potansiyel yeteneklerde gelismenin saglanmasi; kisilik organizasyonu ve cevreye
uymanin gerceklestirilmesidir (Kaptan, 1998:14). Bilimin, bilim dallarinin,

disiplinlerin 6gretilmesinde egitim énemli bir role sahiptir.

Bilim; gercegin bir kismiyla kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu
siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir (Sonmez, 1998:1).
Bilim, Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri olarak ikiye ayrilir. Sosyal Bilimler; insan
tarafindan iiretilen gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin
sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir (Sonmez, 1998:2). Sosyal
Bilimler hukuk, tarih, cografya, ekonomi, psikoloji, egitim, antropoloji, vb. sekilde

siiflanabilir (S6nmez, 1998:3).

Egitimin amaci sadece bilgi yiiklemek degil, bireyin zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisimine katkida bulunmaksa, egitim durumlarinin bu amaca hizmet edecek

bicimde diizenlenmesi gerekmektedir.



2.1.1 Ogrenme, Ogretme ve Ogretim

Insanlar yasamlar1 boyunca karsilastiklar: cesitli durumlarla etkilesim iginde
bulunurlar. Ogrenme, bu etkilesim sonucu kiside olusan kalici davranis

degismeleridir (Fidan; Erden, 1998:146).

Egitim bir siire¢ olarak ele alindiginda 6grenme bu siirecin sonunda elde
edilen iirtindiir. Egitim, davranis degistirmeye yonelik bir dizi etkiler olarak
degerlendirilirse, Ogrenme bu etkilerin sonucunda elde edilen davranistir. Bu

anlamda egitim bir neden, 6grenme ise bir sonugtur (Celenk, 2001:2).

Psikologlar, 6grenmenin varligini, genelde su ii¢ Olgiite dayali olarak
incelemektedirler (Biiylikkaragoz; Civi, 1999:16-17):
¢ Davranislarda bir degisme olmalidir.
e Davranislardaki degisme kalic1 olmalidir.
e Davranislardaki degisme kisinin ¢evresiyle etkilesimi sonucu (bir yasanti

tirtinii) olmalidir.

Ogretme, hedeflerle belirlenen davranislarin 6grenciye kazandirilmasi icin
ogrenme yasantisi olusturma siirecidir (Fidan, 1986:18). Ogretme 6grenme olayimnin
ogretmen tarafindaki goriintiisiinii olusturur. Ogretme, “Ogrenmeyi kilavuzlama

etkinligi” olarak tamimlanabilir (Celenk, 2001:3).

Fidan ve Erden (1998:169) O6gretmeyi, kisilerde Ogrenmeyi saglamak
amaciyla diizenlenen tiim faaliyetler olarak; Ogretimi ise, 6gretme faaliyetlerinin
onceden belirlenen hedefler dogrultusunda, planli ve kontrollii olarak diizenlenmesi

ve uygulanmasi olarak tanimlamiglardir.

Ogretim, 6grenmenin gerceklesmesine yardim ve rehberlik etkinlikleridir
(Biiyiikkaragoz; Civi, 1999:24). “Ogretim” ve “Ogretme” kavramlarini birbirinden

ayiran Acikgoz, 6gretimi soyle tanimlamaktadir: “Ogrenci gelisimini amaclayan ve



ogrenmenin baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve gerceklestirilmesi i¢in diizenlenen planh
etkinliklerden olusan bir siirectir.” Ogretim ile 6gretme kavramlari arasindaki farks

ise 6gretimin planl olusu ile agiklanmaktadir (Acikgoz, 2003:13-14).

Tirk Milli Egitiminin amaclarina ulagsmasinda Tarih 6gretiminin ozellikle
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi 6gretiminin 6nemli bir
yeri vardir. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin dgretimi,

amaclari, tarihgesi, karsilasilan sorunlar agsagida aciklanmistir.

2.1.1.1 Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi

Ogretimi

Tiirkcemizde cok eskiden bilinen ve kullanilan “tarih” kavraminin bir ¢ok

kisi tarafindan degisik tanimlar1 yapilmistir.

Tarih, Zeki Velidi Togan’a gore, “Ilmi insanlarin zaman ve mekan
cercevesinde husule getirdikleri tekamiil hadiselerini, bunlarin suursuz iptidai
hallerinde, tabiat esirleri yahut maseri bir viicudun fertleri ve topluluklan sifatiyla
yaptiklar fiillerinde tecelli eylemeleri itibariyle; ve maseri hayatinin mevzu bahis
ayr1 hallerde rol ve ehemmiyetleri tayin ve tespit edilen pisiko-fizik amillerinin teskil
ettigi ill1 bagliliklar cercevesinde tetkik ve tasvir eder” Fuat Kopriili'ye gore,
“Geg¢mis zaman hayatini, miimkiin oldugu kadar hakikate uygun olarak yeniden ihya
etmektir”. Tayyip Gokbilgin’e gore, “Insan faaliyet ve tasavvurlarnin meydana
getirdigi bir biitiindiir”. Ibrahim Kafesoglu'na gore, “Insanlarin zaman ve mekan
icinde gecirdikleri gelismeleri ve bu insanlarin psiko-fizik hareketlerini, bu
hareketlerin sebep-netice miinasebetlerine dayanan ortak degerlerini arastirir ve
tasvir eder”. Bekir S.Baykal’a gore, “Insanlarin iiyesi bulunduklar toplumu etkileyen
eylemlerinden dogan olaylar1 zaman ve yer gostererek anlatan: bu olaylar arasindaki
nedensel iliskileri, daha Onceki ve sonraki olaylarla baglantilarini, karsilikli
etkilesimlerini arastirip gosteren bilim”. Tuncer Baykara’ya gore, “Her zaman
yasanan hayatin gecmis zaman i¢indeki kesitidir, bir baska ifade ile gecmis zamanda

yasanan hayatin biitiin yonleriyle tetkik ve tasviridir” (Baykara, 1999:2-4).
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Insanlik ii¢ boyutun iizerindedir. Diinden gelmekte, bugiinii yasamakta ve
yarina gitmektedir. Bu {i¢ boyutun en iyi bilineni bugiindiir. Ancak bugiinii bilmek,
yarin1 sezmek ve tahmin etmek icin yeterli degildir. Insanin ve insanhigin yarin
bilmesi ve sezmesi icin gereken oteki boyut, diiniin bilinmesidir. Diinii bilmek ise,
tarth sayesinde miimkiin olabilmektedir (Baykara, 1999:5). Tarith bugiinii

anlamamazi, gelecegi planlamamizi saglayan bir bilimdir.

Atatiirk tarihimizi 6grenmemizin énemini “Tiirk ¢ocugu ecdadinm tanidikca,
daha biiyiik isler yapmak i¢in kendinde kuvvet bulacaktir” (Kocatiirk, 1999:175)

sOziiyle belirtmistir.

Diinya genelinde ve toplumumuzda genclerin tarih bilincine sahip olarak
yetismelerine ¢ok onem verilmektedir. Bunun baslica nedenlerinden birincisi tarih
bilincinin insanlarin yasamlari boyunca vaziyet alislarini ve hareketlerini olumlu
yonde etkileyen bir formasyon olmasi, ikincisi tarih bilincinin olusumunun toplumca
ve Ozellikle de orgiin egitim kurumlarinca etkilenebilir oldugunun kabul edilmesidir

(Tekeli, 1998:29).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk yillarinda siyasi, tarihi, sosyal ve kiiltiirel
problemlerin yonlendirmesi ve Osmanli’dan Cumbhuriyete gecisin dogurdugu
zorunluluklarin dogal bir sonucu olarak tarith ogretimi, Avrupa merkezli milli bir
yaklasimla ayn1 dogrultuda planlanmis ve bunun i¢in egitime yonelen tarih, rejimin
siyasal niteligini, tarih 6gretimi ve egitimi cercevesinde iistlenerek Inkilap Tarihi adi

ile Tiirk egitim tarihindeki yerini almistir (Saray; Tosun, 2005:2).

2.1.1.2 Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi

Ogretiminin Amaci

IIkogretim “Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik” dersinin
amagclarmin 27.4.1981 giin ve 76 Sayili Talim ve Terbiye Kurulu karari ile kabul
edilen ve 25.5.1981 tarihli 2087 Sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan Yiiksek
Okullar “Tiirk Inkilap Tarihi” ve Orta Ogretim Kurumlar1 “Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi Miifredat Programinin basinda yer alan “AMACLAR” ile
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“ACIKLAMALAR”In ayni oldugu belirtilmistir (Vural, 2000:570). Bu amagclar
sunlardir (2087 Sayil1 Tebligler Dergisi):

1. Tiirk inkilabinin tarihi anlamini ve 6nemini kavratmak.

2. Atatiirk’iin milliyetcilik anlayisini belirlemek.

3. Atatiirk’iin dahi asker, biiyiik devlet adam1 ve inkilap¢i kisiligi ile essiz
onderligini tanimak.

4. Atatiirkciiliigii benimseterek, Atatiirk’iin diinya goriisiinii diisiincelerini
kavratmak.

5. Kurtulus Savasini ve bu savasi Tiirk Milletinin varligin1 korumak ve
stirdiirmek icin en biiytik fedakarliklarla gerceklestirildigi kavratmak.

6. Tiirk Milleti’nin biitiin kurumlar1 ve degerleriyle birlikte uygarliga hangi
tarihi sartlar altinda ve nasil gectigini kavratmak.

7. Ulkesi ve milletiyle boliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
dinamik temelini Atatiirk ilkelerinin olusturdugu bilinci kazandirmak.

8. Tiirk Inkilabinin, milli ve milletlerarasi niteliklerini belirlemek, XX.
yiizyillda masum milletlere nasil 151k tuttugunu gostermek.

9. Diinya devletlerinin ve Tiirkiye'nin i¢inde bulundugu o giinkii durum
gozone alinmak suretiyle, Tiirk inkildbinin ne giic sartlar altinda
gerceklestirildigini kavratmak.

10. Demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara demokratik
diizenin gerektirdigi bilgi ve davraniglari kazandirmak.

11. Atatiirk’e, Tiirk inkilabina ve onun ilkelerine yiirekten bagli, bunlarin
inangli savunucusu olma bilincini kazandirmak.

12. Giiniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirk¢ii bir yaklagimla ¢éziimler

getirebilecek tutum, davranis ve yetenekler kazandirmak.

Kostiikli  (2005:43)’ye gore bu “amaclar” incelediginde Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin iki yOniiniin oldugu
anlasilmaktadir. Birincisi; Cumhuriyete giden ¢izgide yakin tarihimizin 6gretilmesi,
yani bilim yonii, ikincisi; Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temellerinin dayandigi Atatiirk

flke ve Inkilaplarinin ve bunlara yonelik tehditlerin 6gretildigi ideolojik veya siyasi
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yon. Dolayisiyla Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi dersini ama¢ bakimindan diger
derslerden, oOzellikle diger tarih derslerinden farkli kilan yonler bulunmaktadir.
Stiphesiz bu farklilik, dersin amaglarinda da vurgulandig iizere, “Tiirk gengligini
Atatiirk¢ii diisiince dogrultusunda yetistirmek ve giiclendirmek” amacinin dogru ve

ogretici bicimde verilmesiyle gerceklesmis olacaktir.

2.1.1.3 Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin

Tarihcesi

Tirk Devrim Tarihi ya da 1980°li yillarin baslarindan giiniimiize dek
kullanila gelen resmi soylemle, orta 6gretimde “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik”, yiiksek ogretimde ““Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi” adiyla anilan
dersler; Ulusal Bagimsizlik Savasi sonucu kurulan yeni devletin ideolojik orgiisiinii,
topluma benimseterek yayma projesinin bir aract olarak ortaya c¢ikmistir. Tiirk
devrimi ile birlikte kurulan yeni rejimin, saglam temeller iizerinde yiikselebilmesi,
her seyden once, getirmis oldugu siyasal ve toplumsal yasam bicimini benimsemis
bireylerin varligina bagl idi. Bireylerin bilingsel yapisini ve diisiince ufuklarini Tiirk
toplumunun gelecegine yonelik bir bicimde, planlanan hedefler dogrultunda
sekillendirme ugrasinin 6nemli bir boliimii; bu islevi yerine getirmede son derece
etkili bir ara¢ olarak goriinen, tarih anlayis1 ve tarih egitimi iizerinde yogunlasti

(Aslan, 1998:305).

Bu ders ile, disarida 6zellikle Avrupa’da yiikselen totaliter rejimlere karsi
Tiirk gengligini korumak ve onlar1 cumhuriyet ideallerine baglamak, cumhuriyet ile
giindeme gelen inkildp anlayisim1 onlara benimsetmek; Osmanli’nin, iimmet
anlayisina dayali ideolojik yapisinin terk edilerek, yerine milli ve laik temellere
dayali bir yonetim biciminin egemen kilinmasini saglamak, ayrica dis diinyadaki
diger rakip ulus-devlet ideolojilerine karsi cumhuriyetin kendi ulus-devlet
ideolojisinin egemenlik ve niifuz alanim1 korumak amaclanmistir (Saray; Tosun,

2005:2).
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Bu amaglar dogrultusunda tiim egitim sistemi ve bu arada tarith ders
programlar1 ele alinarak yeni diizenlemelere tabi tutuldu (Saray; Tosun, 2005:2).
Egitim sistemini yeni devlet diizenine uydurmay1 amaclayan bu diizenlemeler ilk kez
23 Nisan 1924’de toplanan II. Heyet-i ilmiye toplantisinda ele alindi. Heyet-i [lmiye
ders saatleri, ders programlar1 ve ders kitaplari iizerinde durularak, hukuk ve iktisat
derslerinin birlestirilip “igtimaiyat” adi altinda okutulmasini ve felsefe egitimine
agirhik verilmesini benimsedi. Tarih ders kitaplarinin ve ders programlarinin
degistirilmesi kararinin da alindigi bu toplantida yeni tarih programi tam olarak
belirlenememis olmasina karsin, programlara “Tiirk Medeniyeti Tarihi” ve “Ecnebi
Medeniyeti Tarihi’nin yami sira Kurtulus Savasi, Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin
Kurulusu, Sevr ve Lozan anlagmalari, Cumhuriyetin [lan1 ve Hilafetin Kaldirilmasi
gibi konularin eklenerek, Osmanli Hanedani ile ilgili boliimlerin ¢ikarilmasi ilkesine
varildi. Yapilan bu diizenlemelere karsin yeni tarih ders programlari tam olarak
olusturulamadi. Ancak tarih egitiminin nasil daha etkili ve verimli bir hale
getirilecegi sorunu, gerek Maarif Vekaletinin, gerekse diger kurum ve c¢evrelerin
cikardigl yayinlarda yogun bir ilgiyle ele alindi. 1929 yilinda lise ve orta okullar icin
hazirlatilmis olan ders notlar1 ile yavas yavas rejimin istedigi ¢izgiye oturtulan tarih
egitimi, 1931 yilinda bizzat Mustafa Kemal’in direktifiyle dort cilt olarak
yayimlanan ders kitaplar ile son seklini ald1 (Aslan, 1998:306).

Yeni rejimin amag¢ ve beklentileri dogrultusunda yeniden yazdirilan bu
kitaplardan dordiinciisii, Tarih IV: Tiirkiye Cumhuriyeti baslig: ile Tiirk devriminin
ve onun getirdigi rejimin sosyo-ekonomik, siyasal, kiiltiirel ve kurumsal tarihine

ayrildi (Aslan, 1998:306).

Ancak bu arayislar zamanla devam etti ve nihayetinde {iniversitelerin son
siniflarinda Tiirk devrimini ve ideolojisini diger milletlerin devrim hareketleri ve
cagdas siyasal akimlariyla karsilastirmali bir bicimde veren bir devrim tarihi dersi
okutulmasi kararlastirildi. Bu amagla 20 Haziran 1933 yilinda Istanbul Universitesi
biinyesinde Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii kurularak bu dersi vermekle gorevlendirildi

(Saray; Tosun, 2005:2-3).
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Universite gencligine devrim bilincini asilamayr amaglayan bu derslerin
daha etkili ve verimli bir bicimde yiiriitiilebilmesi i¢in, konularina gore dort ana
boliim altinda siniflandirarak her biri icin ayr1 bir hocanin verilmesi kararlagtirilirken
kendilerine yardimci olarak akademik kariyerlerden yetisme birer tane de docent
gorevlendirildi. Buna gore:

e Tiirk Devriminin siyasal tarihini Yusuf Hikmet Bayur ve Dogent Enver Ziya
Karal,

e Tirk Devriminin diinyadaki diger devrimlerle karsilastirilmasin1 ve diinya
devrimleri igerisindeki yerini Mahmut Esat Bozkurt ve Docent Yavuz
Abadan,

e Tirkiye'nin ekonomik gelisimini ve ulusal ekonomi politikalar1 konusundaki
girisimleri Yusuf Kemal Tengirsenk ve Riichan Naci ve bir siire sonra onun
ayrilmast iizerine Dogent Omer Liitfi Barkan,

e Diinyadaki siyasal partileri, siyasal sistemleri ve Cumhuriyet Halk Partisinin
bunlar icerisindeki yerini, dogusunu ve ilkelerini de, Recep Peker ve Docent

Hifz1 Veldet Velidedeoglu birlikte yiiriittiiler (Aslan, 1998: 307).

O donemde okutulan bu derslerin niteligi bugiin ilk ve orta 6gretimde
okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ve iiniversitelerde
okutulan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinden oldukca farkliydi. Bu ders, o
donemin giincel sorunlarin1 vurgulayan bir konumdaydi. Bugiin ise 1919-1939 arasi

cok dar bir zaman dilimi igerisine sikistirtlmis durumdadir (Saray;Tosun, 2005:4).

Zamanla Tiirkiye’de {iiniversite, fakiilte ve yiiksekokullarin sayilarinin
cogalmalariyla birlikte, Inkilap Tarihi dersinin okutulmasina da yeni diizenlemeler
getirildi. Bu yolda en onemli adim ise 15 Nisan 1942 tarihli 4204 sayili kanunla
Ankara Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesine baglh “Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii”niin
kurulmas: ve “Tiirk Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi Dersi
Miifredati”nin yaymlanmast ile atildi. Bu programa gore dersin muhtevasi,
Bagimsizlik Savas1 ile Tiirk Inkildbi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi adli iki

boliimden olusmaktaydi. Tiirkiye’nin daha sonra gelisen tarihsel siirecinde, Tiirkiye
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Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ilk, orta ve yiiksek Ogretim
kurumlarmin programlarinda degisik adlarla yer almaya devam etmistir. Bununla
beraber, zamanla bu derslerin verimliligi de sorgulamaya baslanmistir. Ciinkii bu
siirecte Inkildp Tarihi dersi, Tiirkiye merkezli ve mevcut siyasal iktidarin etkisi
altinda sekillenerek Tiirk devrimi ya da Cumhuriyet Tarithinin 6gretilmesi yerine
donemin iktidarinin begenisini kazanma duygusu 6n planda tutularak amacindan

uzaklagsmaya baglamistir (Saray; Tosun, 2005:4-5).

27 Mayis 1960 ve sonrasinda Inkildp Tarihi ders kitaplar1 muhtevasina
yeniden miidahale edilmistir. Bu tarihten sonra “27 Mayis Inkilab1” konusu ders
kitaplarina eklenmistir. Ozellikle 1960’lardan itibaren, gencligin, Atatiirkcii
Diisiinceden uzak siyasal ideolojilere yonelmesi, bu derslerin misyonunun etkisiz
hale geldigi yoniindeki goriisleri giiclendirmistir. Bunun sonucunda orta ve yiiksek
ogretim gengliginin i¢inde yer aldig1 siyasi kamplagmay1 ve terorii onlemek amaciyla
12 Eyliil 1980 hareketi gerceklestirilmistir. Hareketin lider kadrosu hemen harekete
gecerek, Atatiirkcii Diisiinceye bagli bir genclik yetistirmek icin Tiirk Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciilik Ogretimini yeniden diizenlemistir. Bu baglamda, “Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik” konularmin ders olarak okutulmasi
ortaokul {igiincii siniftan baslayarak iiniversitelerin son siniflarina dek zorunlu hale
getirilmistir. Ancak, bu derslerin amaclarinin daha iyi gerceklesebilmesini saglamak
icin diger ders programlarinin da 6grencileri Atatiirk’e baglayic1 esaslar iizerinde
durmasi kararlastirllmistir (Saray; Tosun, 2005: 6). Yapilan diizenleme ile Atatiirk
Ilkeleri ve Tiirk devrimi ile ilgili yaklasimlar, Tiirkce, yabanci dil, sosyoloji, felsefe,
matematik, cografya, miizik, beden egitimi, din dersleri gibi derslerin konular
icerisine serpistirilmistir. Daha sonra 1986 yilindan itibaren bu karar daha da
genisletilerek, tiim kiiltiir derslerini ve meslek liselerindeki alan derslerini de
kapsayacak bi¢cimde pek cok dersin konulari icerisine yansitilmasi yoluna gidildi

(Aslan, 1998:310).

Inkilap Tarihi konular1 baslangicta ilkokul ve orta okullarda Tarih ve Sosyal
Bilgiler dersleri icinde yer alirken 1981 yilindan sonra ilk defa Tiirkiye Cumhuriyeti

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi adi altinda ortaokullara konmus ve gelinen
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siirecte ilkogretim diizeyinde bir ders niteligi kazanmustir. lkogretim diizeyinde
Inkilap Tarihi konular ii¢ farkli sekilde yer almakta ve farkli branslara mensup
ogretmenler tarafindan verilmektedir. Bunlar:

e Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri icerisinde yer alan konular. Bu
konular sinif 6gretmenleri ile sosyal bilgiler, tarih ve cografya branglarindaki
ogretmenler tarafindan verilmektedir.

e Miistakil olarak 8. sinifta Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ve konular1. Bu
ders sosyal bilgiler ve tarih 6gretmenleri tarafindan verilmektedir.

e [lkogretim programlarina, “Atatiirkciiliikle Ilgili Konular” cercevesinde farkli
derslerin programlarina yerlestirilen konular. Bu konularin ise ilkdgretim
programlarinda resim, matematik, miizik ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi gibi
farkli branglarda Ogretmenlerin vermesi Ongoriilmektedir (Saray; Tosun,

2005:7-8).

Ogretimin her kademesinde yer alan basli bagina bir program niteliginde
olan Atatiirkgiiliikle ilgili konular iizerinde 1996 yilinda bir diizenlemeye gidilmis,
uygulamadaki sekliyle 1999 yilinda amag, davranis ve konulart tekrar diizenlenerek

gelistirilmistir (Saray; Tosun, 2005:8).

2.1.1.4 Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi

Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Emiroglu (2005:155-157), Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iililk dersi 6gretiminde karsilasilan sorunlari amag, muhteva, metot, arac-

gere¢ ve Olgme-degerlendirme olmak iizere bes grupta agiklamstir:

Amacg
e Hedefler ¢cok genel olup daha ziyade uzak amag niteligi tasimaktadir.
e Her sene biiylik oranda aymi hedeflere yer verilmistir. Bu durum

muhtevanin da ayniligini beraberinde getirmektedir.
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Bilimsel beceriler kazandirmaya yonelik genel hedefler olmakla birlikte
inite veya konulara miinhasir s6z konusu hedefler eksiktir.

Hedeflerin bir kismi ve oOzellikle duyussal alana dair hedeflerin
kavranmasi veya ehemmiyet verilmesi noktasinda Ogretmenlerin bazi
sikintilart bulunmaktadir. Bunun 6nemli bir sebebi degerlendirme ve teftis

kriterleridir.

Muhteva

1., 2., 3., 5., ve 8. smiflarda genislemis olmakla birlikte konularin tekrar
edilmesi Ogrencilerde duyussal agidan bikkinlik, biligsel acidan ise
biliniyor kanaati meydana getiriyor ki konuya dair isteksizligin 6nemli bir
unsuru olarak karsimiza cikiyor.

Belgeler, bilimsel yazilar vb. alintilara yer verilmemekte ve tarihi
gerceklik hissi 6grencide uyandirmamaktadir.

Kavramlar, temel ve tamamlayict kavramlar biitiinliigli iginde
verilememekte ve tarihi bir diisiince ve derinlik kazandirmaktan uzaktir.
Fikir, politika ve icraatlarin ve 6zellikle Cumhuriyet Donemi inkilaplarin,
onceki devirlerde gecirdigi merhalelere belirli olciide yer verilmektedir.
Inkﬂﬁptan bahsederken  tanzimat, 1slahat  ve  mesrutiyetten
bahsedilmemektedir.

Kalip ciimleler ve yargilar bulunmaktadir. Bu ifadeler mana itibariyle
dogru olmakla birlikte slogan havasi vermesi nedeniyle inandiriciligl
azalmaktadir.

Tiirk tarihi, diinya tarihi ile paralel ele alinmamaktadir.

Konularin daha ziyade siyasi ve askeri cephelerine agirlik verilmistir.
Ihtilafli konulara ya yer verilmemektedir ya da tek bir goriis acis1 ile ele
almmmaktadir.

Bibliyografya bilgisi eksik kalmaktadir. Siyasi, askeri, sanatkar vb.
sahsiyetlerin (konu ile alakali) bilgisi verilmelidir. ~ Bibliyografya
bilgisinde cesitlilik saglanmalidir.
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Metot

Ogretmenlerin  genellikle diiz anlaim ve soru-cevap metodunu
uyguladiklart tespit edilmistir.

Bilhassa ikinci kademe icin tarihi alan, obje, belge incelemesi gibi tarihi
diistincenin gelismesini saglayacak metotlar kullanilmamaktadir.
Cocuklarin farkli 6grenme kabiliyetleri ve zeka alanlari, ders saatinin
yetersizligi sebebiyle dikkate alinamamakta daha ziyade sozel, sosyal ve

mantiksal zeka alanina sahip ¢ocuklara hitap edilmektedir.

Arac-Gereg

Ders kitaplari, gorsel acidan ve Ogretim yaklasimlari itibariyle yetersiz
kalmaktadir. Haritalar, fotograflar, sorular vb. hususlardan ilgi cekici ve
iist diizey beceri kazandirma noktasinda etkisiz kalmaktadir.

Ders  kitabimin  yaninda  Ogrenci ve  Ogretmen  kilavuzu
bulundurulmamaktadir.

Ogretmenler temel kaynaklara ve yeni akademik calismalara ulasmakta
sikint1 yagamaktadir.

Harita, grafik, tablo, tarihi obje, maket, CD, kaset vb. arag-gereclerin
temini ve kullaniminda sikint1 yasanmaktadir.

Ogretmenlerin bir kismu teknolojik araclarin kullammima dair bilgiye
ihtiya¢c duymaktadir.

Konularla ilgili bilgiyi pekistirecek ve ilgiyi arttiracak edebi eserler pek

kullanilmamaktadir.

Olcme — Degerlendirme

Dersin anlatimi ve muhteva ile baglantili olarak 6lgme ve degerlendirme

biligsel olmakta iistelik bilissel alanin bilgi ve kavrama diizeyi ile sinirli kalmaktadir.

Koca (2005:178-181), Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersi 0gretiminde karsilasilan sorunlar1 bes maddede agiklamistir:
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o  “Atatiirk¢iiliik” ile ilgili konular cesitli simif ve derslerde miikerrer
bicimde ele alindigindan hem Ogrencileri dersten sogutmakta hem de
konu yogunlugu nedeniyle islenen konular yeterince pekistirilemedigi icin
Ogrenilen bilgiler kalic1 olamamaktadir.

e [lkogretim programinda dersler daha ¢ok sozel yontemler ile anlatildig
icin ezber diizeyinden anlama ve kavrama diizeyine gecilememektedir.

e Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretmenlerinin
kendilerini yeterince yenileyememeleri nedeniyle, derslerden istenilen
diizeyde verim alinamamaktadir.

e Okullarda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersleri ile
ilgili yeterli arac-geregleri bulunmadigindan, ayrica Ogretmenler, basit
ders araglar1 yapma ve bazi ders araclarimi kullanma konusunda yeterli
bilgi ve tecriibeye sahip olmadigindan, teknolojinin sundugu imkanlardan
gerektigi sekilde yararlanilamamaktadir.

e Mevcut ders kitaplart 6grencilerin ilgisini saglayacak ve onlart motive

edecek igerik ve kalitede degildir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi 6gretiminde

kullanilan stratejiler sunlardir:

2.1.2 Ogrenme ve Ogretme Stratejileri

Ogretim stratejisi; ogretimin, hedeflere ulasmak amaciyla orgiitlenmesinde

izlenecek yoldur (Fidan; Erden, 1998:173).

Clark ve Starr’a gore, strateji, dersin hedeflerine ulasilmasini saglayan
oldukga genel bir yaklasimdir. Bu anlamda strateji 1lgili konunun se¢imini, konunun
kendi igerisinde analizini ve sentezlemesini ve konunun Ogretiminde psikolojik
temele gore hangi 6grenme modelinin uygulanacaginin belirlenmesini kapsar. Belirli
Olciide strateji sinif i¢i 6gretim etkinliklerinin belirlenmesinden degerlendirilmesine

kadar dersle ilgili 6gretim siirecine yon verir. Bu anlamda strateji, dersin hedeflerine
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ulasilmasini saglayan ve metodun belirlenmesine yon veren genel bir yaklasimdir

(Biiyiikkaragoz; Civi, 1999:61).

Strateji, genel olarak bir seyi elde etmek i¢in izlenen yol ya da bir amaca
ulagsmak icin gelistirilen bir planin uygulanmasi olarak ele alinmaktadir. Ogrenme
stratejisi ise, 6grenmeyi gerceklestirmek icin izlenen yollardir. Ogrenme, 6grencinin
kafasinda gerceklesen bir siire¢ ve dgretmen ise; 0grenmeyi kolaylastiran kosullar
saglamakla yilikiimlii kisidir. Eger 68renci uygun 6grenme stratejilerini kullanmazsa
ogrenme gerceklesmez (Agikgoz, 2000:55). Ogretme stratejilerini; sunus yoluyla
Ogretme stratejisi, bulus yoluyla 6gretme stratejisi, arastirma yoluyla Ogretim

stratejisi ve tam 0grenme yaklasimi olarak dort ana grupta toplayabiliriz.

2.1.2.1 Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bu strateji, okullarda ¢ok yaygin bir sekilde bilginin aktarilmasi, kavram,

ilke ve genellemelerin agiklanmasinda kullanilmaktadir (Demirel, 2005:70).

Erden (1998:63-64) sunus yoluyla Ogretimin en Onemli Ozelliklerini su

sekilde siralamustir:

1. Ogrenme tiimdengelim yontemi ile gerceklesir. Ogrencilere ©nce
ogretilecek konuyla ilgili 6n orgiitleyici sunulur. Bu genellikle bir kavramin tanimi
ya da ilkedir. On orgiitleyici 6grenciler tarafindan anlasildiktan sonra, bu temel yapi
ogrenciler ya da ogretmen tarafindan genisletilir. Son asamada 6grencilerin, yeni

kazandiklar bilgiler arasindaki benzerlik ve farkliliklari, iligkileri gormeleri saglanir.

2. Sunus yoluyla 6grenmede hem ogretmen hem de Ogrenciler aktiftir.
Ogretmen kazandirilmak istenilen bilgileri hiyerarsik siraya dizer, orgiitleyiciyi
belirler ve sunar. Bundan sonraki asamalarda Ogrenciye bol Ornek sunularak,

konunun 6grenciler tarafindan gelistirilmesi beklenir.
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Sonmez (2003:196-197) sunus yoluyla Ogretme stratejisi kullanirken

uyulmasi gereken ilkeleri su sekilde siralamistir:

1. Hedef ve davranislar biligsel alanin bilgi, duyussal alanin alma, devinissel

alanin uyarilma basamaklarindan birinde olmalidur.

2. Ogretmen once bilgi diizeyindeki kavramlar1 (olgu, arag-gereg, sembol,
asamal1 dizi, siniflama, 6lciit, yontem, ilke, kuram) sinifa anlatmali ve her bir kavram

(olgu, arag-gereg, sembol vb.) ile ilgili yasamdan en az iki 6rnek vermelidir.

3. “Anlatamadigim yer var mi1?” diye sormalidir. Varsa, tekrar anlatip,

degisik bir ornek daha vermelidir.

4. Ogrencileri arkaya yaslatip, anlatti1 ve drnek verdigi kavramlar (olgu,

yontem, ilke vb.) sinifa sormal1 ve i¢inden 5’e kadar saymalidir.

5. Kavramlarin tamimlarim (olgularin yer zaman, Kkisilerini; ilkelerin
ozelliklerini vb.) her bir 6grenciye tekrarlattiktan ve yukarda agsamali olarak belirtilen
dort basamaktaki islemleri yaptiktan sonra, 6grencilerden kavramlarin her birine

(olgu, yontem, ilke vb.) yeni birer 6rnek istemelidir.

6. Bu tiir stratejide Ogretmen siirekli olarak 7-8 dakikadan fazla
konusmamalidir. Ilkokul I, II., III., siniflarda 2-3 dakika; IV., V. siniflarda 4-5;
ortaokul ve liselerde 5-6; tiniversitede ise 7-8 dakika siirekli konusabilir; ciinkii

ogrencinin dikkati uzun siiren konugmalarda ¢abucak dagilabilir.

7. Ogretmen egitim ortaminda sinifi siirekli denetlemeli ve her bir

ogrenciyle goz iletisimi kurmalidir.

Bu stratejiyi kullanan 6gretmen; diiz anlatim yOntemini, soru-cevap, takrir,
informal 6gretmen konugmasi, sempozyum, sdylev vb. teknikleri egitim ortaminda

ise kosabilir (Sonmez, 2003:197).
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2.1.2.2 Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bu strateji, 68renci etkinligine dayali giidiileyici bir 6gretme yaklasimidir.
Ogretim, ogrencilerin merakin1 uyandiracak bir problemle baslar. Problem,
Ogrencinin merakini siirekli tutacak ve basarma duygusunu doyuracak derecede

olmalidir. Ogrenci kesfetme heyecanini duyabilmelidir (Demirel, 2005:71).

Erden (1998:62-63) bulus yoluyla 6gretimin temel ozelliklerini su sekilde

siralamistir:

1. Her konu alaninin (disiplinin) bir temel yapis1 vardir. Bu yapiy1 konu
alam ile ilgili temel fikirler, kavramlar, ilkeler, yontemler arasindaki iliskiler
olusturur. Ogretime konu alaninin yapisini olusturan en genel kavramlardan
baslamak gerekir. Ogrenci temel kavramlar1 Ogrenirse alt kavramlar1 ve fikirleri

kendisi gelistirebilir.

2. Ogrenciler konunun temel yapisim tiimevarim yoluyla kesfederler. Bu
amacla Ogretmen Ogrencilere cok fazla ©rnek sunmalidir. Ogrenci bu 6zel

orneklerdeki benzerlik ve farkliliklar1 gozleyerek, inceleyerek genel yapiy1 kesfeder.

3. Ogrenme aktif katihmla gerceklesir. Ogrenciyi harekete gecirmek icin
giidiilemek gerekir. Ogrenciyi giidiileyen en 6nemli etmenler merak, basarili olma ve
birlikte ¢alismadir. Bu nedenle ogretim etkinlikleri 6grencide merak uyandiracak bir
soruyla baglamali; 6grencinin basarili olmasi i¢in ona rehberlik etmeli ve kiigiik

grupla 6gretim yontemleri kullanilmalidir.

4. Ogrenmede icsel pekistirecler 6nemli rol oynar. Ogrencinin dgrenme
isinde basarili olmasi, bir problemi kendi basina ¢ozmesi, yeni bir bilgiyi kendi

kendine bulmasi pekistire¢ rolii oynar.

Bu stratejiyi kullanan Ogretmen; giidiimlii tartisma ve Ornek olay

yontemlerinden birini; kii¢iik grup tartismasi, biiyiilk grup tartismasi, soru-cevap,
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cember, zit panel, miinazara, ac¢ik oturum vb. teknikleri egitim ortaminda ise

kosabilir (Sonmez, 2003:239).

2.1.2.3 Arastirma Sorusturma Yoluyla Ogretme Stratejisi

Arastirma sorusturma yoluyla 6gretme tiimiiyle dgrencilerin arastirma ve
inceleme yapmalaria agirlik veren bir 6gretim yaklasimdir. Ogretmen bu stratejiyi
kullanirken yol gosterici, yonlendirici, rehber konumundadir. Boylece 0Ogrenci,

arastirma yoluyla bir problemin nasil ¢oziilecegini 6grenmis olur (Demirel, 2005:71).

Sonmez (2003:278-280) arastirma sorusturma yoluyla 6gretme stratejisi

kullanirken uyulmasi gereken ilkeleri su sekilde siralamistir:

1. Hedefler uygulama ve daha yukari diizeyde olmalidir.

2. Toplumsal olgularla ilgili problem coziilecek ya da karar verme
stireci kullanilacaksa, 6gretmen toplumsal olgularla ilgili ii¢ problemi (sorunu)
Ogrenci sayis1 kadar c¢ogaltip ders sirasinda Ogrencilere sirasiyla teker teker
dagitmali (tahtaya yazmali, slaytla, filmle, oyunla ©6grencilere sunmali) ve
birini onlarin okumasini saglamalidir. Bunun icin belli bir siire vermelidir.
Ogrenciler problemi okurken, problem ¢ézmede ya da karar vermede izlenecek

basamaklari tahtaya yazmali; bunlart ders bitene dek silmemelidir.

3. Eger problem cozme siireci ya da bilimsel yontem kullanilacaksa,
yukaridaki islemlerden sonra Ogretmen sirasiyla “Bu problemde verilenler
nelerdir? Istenilenler nelerdir? Bu problem nasil ¢oziimlenebilir? (denenceler
nelerdir?) vb.” sorularn teker teker sinifa sormali; onlardan gecerli yanit
almalidir. Bu yanitlarin dogrulugu ve yanlishigt konusunda sinifta tartisma
ortami1 acgilmali; dogru bulununca pekistire¢ vermelidir. Eger dogru
bulunamiyorsa, ipucu kullanilmali; yine dogru bulunamiyorsa, Ogretmen

benzer bir problemin nasil ¢oziildiiglinii islem basamaklarina gore yapip
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gostermelidir. Daha sonra sorulan probleme 6grencileri dondiiriip onlarin

¢cOzmesini saglamalidir.

4. Eger bir arastirma, gozlem, deney yapilacak, harita cizilecekse,
O0gretmenin bunlart nasil yapilacagini 6grencilerle tartisarak basamak basamak
belirlemesi ve bu basamaklar1 tahtaya yazmasi; Ogrencilerin defterlerine

gecirmeleri saglanmalidir.

5. Ogretmen, bu stratejide yol gosterici, yardim edici; eger problem
coziilmezse, Ornek bir bagska problem iizerinde yapip goOsterici olmalidir.
Arastirma, inceleme, deney ve gozlemi Ogrenci yapmali; isin icine bizzat
kendisi girmelidir. Ogretmen, yapamayan ogrencinin elinden arastirmayi,

incelemeyi, gozlemi, deneyi, c¢izimi kendi alip yapmamalidir.

6. Bu stratejiyle ders isleyebilmek icin, ogrencilerin 6n kosul olan
bilgi ve kavrama diizeyindeki hedef davranmiglari kazanmalar gerekir. Eger
ogrenciler 6n kosul olan hedef davramislari kazanmamislarsa, bu hedef i¢in
gerekli olan hedef davramiglar Ogrenciye kazandirilmadan bu strateji

kullanilmaz.

7. Bu stratejide bilgi-islem ve giidiisel tasarim kuramlari; 6rnek olay,
gosterip yaptirma yontemleri ve workshop, soru-cevap, beyin firtinasi, problem
¢ozme, karar verme, goOsterme, yaptirma, rol yapma, dramatizasyon,
demonstrasyon, yaratict drama, deney, gezi, gozlem vb. teknikler egitim

ortaminda kullanilabilir.

2.1.2.4 Tam Ogrenme Yaklasim

Bloom tarafindan gelistirilen tam 0grenme yaklasimi; planli ve duyarli bir
yaklasimla ise girisilmesi halinde, hemen biitiin 6grencilerin okullarda 6gretilmek
istenen biitiin yeni davraniglar1 68renebileceklerini savunan bir 6grenme-6gretme

yaklasimidir (Celenk, 2001:35).



25

Tam Ogrenme yaklasimi tiim Ogrenciler okulda, Ogretilenleri 6grenebilir,
varsaymmina dayanmaktadir. Bu modele Bloom, belirleyici etkenler olan 6zge¢misi
ve Ogretim hizmetinin niteliginin, uygun hale getirilmesi durumunda, Ogrenciler
arasindaki farkliliklarin giderilmesini ve okuldaki 6grencilerin en azindan %95’inin
Ogretilenlerin ¢ogunu Ogrenerek en basarili 6grenciler diizeyine gelmelerinin
miimkiin olacagini, diger bir deyisle tam Ogrenmenin gerceklesebilecegini One

siirmektedir (Demirel, 1998:34-35).

Bloom’un sundugu 6grenme yaklasiminda, girdi ve islem degiskenleri
olarak sunlar yer almaktadir: Bilissel giris davramslari, duyussal giris

karakteristikleri ve 68retim hizmetinin niteligi (Sonmez, 2003:340).

Sonmez (2003:340-341) tam Ogrenme yaklasiminda uyulmas: gereken
kurallar1 su sekilde belirtmistir:
1. Ogrencinin bilissel giris davranislar1 ve duyussal giris karakteristikleri
bilinmelidir.
2. Ogretim hizmetinin ise, en azindan su niteliklerle donanik olmas1 gerekir:
a. Her egitim durumunda isaretler (ipuclart) bulunmalidir.
b. Her egitim durumunda pekistire¢ bulunmalidir.
c. Her egitim durumunda 6grencinin etkin katilimi saglanmalidir.
d. Her egitim durumunda doniit ve diizeltme bulunmalidir.

e. Ders ya da kursun iiniteleri asamali olarak siralanmalidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi 6gretiminde

kullanilan yontemler sunlardir:
2.1.3 Ogrenme Ogretme Yontemleri
Yontem, sinifta egitim etkinliklerine yon veren bilgi rezervi ve planh

egitimsel yasantilar1 6grenciye ulastirmayi saglayan yoldur. Kisaca, 6gretme yoludur

(Bilen, 1993:17). Ogretme yontemi secerken, hedefe, Ogrencinin Ozelliklerine,
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Ogretmenin giicii ve yeteneklerine, 6gretme ortaminin fiziksel kosullarina uygun

olmasina dikkat edilmelidir (Bilen, 1993:24).

Egitim hedeflerinin gerceklesmesi uygun bir yoOntemin secilmesiyle
saglanabilir (Demirel, 2005:72). Ogretimin diizenlenmesinde 6ncelikle uygulanacak
yonteme karar verilmesi gerekir. Secilen yontem, tekniklerin, ara¢ ve materyallerin

belirlenmesine rehberlik eder (Erden, 1998:98).

Yontem, egitimin hedeflerine ulasmak amaciyla kullanilacak, tekniklerin,
islenecek konunun, arag-gere¢ ve kaynaklarin bir biitiinliik olusturacak bi¢imde

orgiitlenerek hizmete sunulan bir 6gretme yoludur (Bilen, 1993:17).

Yontem, hedefe ulagsmak i¢in izlenen en kisa yol ya da kavram ve gercekleri
incelemek icin izlenen diizenli yol olarak tanmimlanmaktadir. Teknik ise, yontemi

uygulamaya koyma bi¢imi olarak tanimlanir (Demirel; Yagci, 1999:57).

2.1.3.1 Anlatma Yontemi

Anlatim, 6gretmenden 6grencilere dogru bilgi akisini saglayan bir 6gretim
yontemidir. Bu yontemde 6gretmen sahip oldugu bilgi ve becerileri 6grencilere tek
yonlii sunar (Erden, 1998:102). Anlatim, en eski 6gretim yontemidir (Kiiciikahmet,
1999:73).

Anlatim yontemine dinleyicileri edilgen durumda birakmasi, katilimin
yalnizca not alma ya da dinleyerek saglanmasi gibi nedenler ileri siiriilerek karsi
cikilmis, hatta bazi yazarlarca kitaplarin ortaya ¢cikmasindan sonra diiz anlatima pek
gerek kalmadigi belirtilmistir. Buna karsilik anlatimin dikkatleri canli tutarak,
aciklanan konularla gercek yasam arasinda iliskiler kurarak, anlagilmayan noktalar
degisik bicimlerde aciklayarak kullanildiginda olduk¢a etkili olabilecegini
savunanlar vardir (A¢ikgoz, 2000:253).
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Bu yontem, 6zellikle sozel bilgilerin 6grencilere kazandirilmasinda, 6grenci
sayis1 fazla ve bir konunun islenmesinde Ogretim igin ayrilan siire kisa oldugu

durumlarda kullanilir ( Yalin, 2000:65).

2.1.3.2 Ornek Olay Yontemi

Ornek olay yontemi, belirli bir 6gretim konusu ile ilgili gercek hayatta
karsilagilan problemlerin sinif ortaminda neden, sonug iligkisine gore incelenerek
coziimlenmesi yoluyla 6grencilerin o konu ile ilgili bilgi, beceri, tutum kazanmasini
saglamak; benzer olaylar karsisinda daha hizli ve etkin ¢6ziim yollar1 bulmalarina

yardimc1 olmak i¢in kullanilir ( Yalin, 2000:67).

Bu yoOntemin amaci toplumdaki farkli goriislere, farkli degerlere sahip
insanlarin birbirleri ile konusarak farkliliklardan kaynaklanan problemleri ¢cozmede
kullanabilecekleri becerileri kazandirmaktir. Bunun i¢in ilgili alandan gercek olaylar
secilir. Secilen olaylar anlasilir bir bicimde ortaya konur ve olayla ilgili tartisma
acilir. Gercek olay bulunmamas: durumunda 6grenciye gerekli yasantiyr saglamak
amaciyla olay yazilabilir. Olay agiklandiktan sonra 6grencilere 6rnek olay ve olasi
coziimler iizerinde diisiiniip tartisma firsati verilir. Ornek olay inceleme siireci
genellikle Onerilerin tartisilmast ve degerlendirilmesi ile sona erer (Acikgoz,

2000:286).

Ornek olaymn sagladign en bilyilk yarar, Ogrencilere bildiklerini,
kavradiklarim gercek durumlarda uygulama firsati saglamasidir. Bu yontem
ogrencileri edilgen halden kurtarip etken hale yani kavramlari, ilkeleri uygulama
durumuna getirebilir. Ogrenciler gercek olayla yiiz yiize kalmis gibi diisiincelerini

ileri siirebilir ve sorunu ¢oziicii oneriler gelistirebilirler (Sonmez, 2003;283).

Ornek olay yontemi, yeteli olgunluga ulasmamis ogrencilere ve kalabalik
siniflarda uygulanmaz. Ayrica tek bir ¢oziim gerektiren ve bu ¢oziimiin tek dogru
oldugu durumlar i¢in de 6rnek olay yontemi uygun degildir. Diiz anlatim yontemi ya

da 6grencilerin okumalariyla ulasabilecekleri bilgi diizeyindeki hedef davranislar icin
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de Oornek olay yontemi kullanilmaz. Bilgi diizeyini asmis ogrenciler icin 0rnek olay
yontemi kavrama ve daha yukar1 basamaktaki hedef davranislar i¢in en uygun

yontem olabilir (S6nmez, 2003:283).

2.1.3.3 Gosterip-Yaptirma Yontemi

Gosterip yaptirma yontemi, bir isi olusturan iglemlerin uygulanmasini, arag-
gerecglerin c¢alistirilmasi Once gosterip aciklama sonra da 6grenciye alistirma ve
uygulama yaptirarak ogretme yoludur. Bu yontem daha ¢ok uygulama diizeyindeki
biligsel davramislar ile psikomotor becerilerin kazandirilmasinda kullanilir (Yalin,

2000:67).

Gosterinin en 6nemli faydasi herhangi bir seyin en uygun bi¢cimde ya da
ustaca nasil basarilacagimi gostermedir. Bu nedenle gdsteri en uygun bir bigimde
hazirlanmali ve uygulanmalidir (Kiiciikahmet, 1999:82).

Demirel (2005:77) gosterip yaptirma yonteminin Ozelliklerini su sekilde
ifade etmektedir:

1. Gosteri 0gretmen merkezli, yapma islemi de 6grenci merkezlidir.
2. Bu yontem daha cok oOgrencilerin devinissel (psikomotor) becerileri
kazanmalarinda etkilidir.

3. Opgrenciler, becerileri yaparak yasayarak grenirler.

Gosteri tamamen gercek kosullar altinda ve gercek araclar kullanarak
yapilabilecegi gibi, modeller kullanilarak da yapilabilir. Gosteri yontemi kiiciik
gruplarda kullanildigr zaman kazandirilmak istenilen davranigin Once Ogretmen
tarafindan gOsterilmesi sonra Ogrencilere yaptirilmasi daha olumlu sonu¢ verir.
Sosyal Bilgiler derslerinde gosterim Ogrencilere sosyal davranislarin, gorgii
kurallarinin, insanlar arasi iligkilerin 6gretiminde kullanilabilir. Bu tiir davranislarin
ogretiminde dogru davranis1 gosteren Ogrenciler de model olarak gosterilebilir

(Erden, 1998:110-111).
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2.1.3.4 Problem C6zme

Problem ¢6zme, istenilen hedefe varabilmek i¢in etkili ve yararli olan arag
ve davraniglan tiirlii olanaklar arasindan se¢me ve kullanmadir. Bu yontem, bir
problemin ¢oziimiinde, genelleme ve sentez yapmada kullanilir. Daha ¢ok arastirma
yoluyla ogretme yaklasiminda, biligsel alanin uygulama diizeyindeki davranislarin
kazandirilmasinda ve bu alanin analiz ve sentez 6zelliklerini gelistirmede kullanilir

(Demirel, 2005:78).
Problem c¢6zme yoOnteminin amaci Ogrencilerde bilimsel diisiinme ve
problem ¢6zme becerisini gelistirmektir. Problem ¢6zme yontemi, problem ¢6zme

stirecinde gerceklestirilen basamaklara uygun olarak uygulanir (Erden, 1998:111).

Demirel (2005:78-79) problem ¢6zme basamaklarini su sekilde belirtmistir:

a. Problemin farkina varma,

b. Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama,

c. Problem ¢6ziimii i¢in hipotezler (denenceler) olusturma,

d. Veri toplama, toplanan verileri analiz edip yorumlama,
Denenceleri test edip kabul ya da ret etme,

f. Coziimii uygulama, elde edilen sonuglara gore onerilerde bulunma.

2.1.3.5 Dramatizasyon

Dramatizasyon, istenildigi anda yasanilmayacak olaylarin, Ogrencilerin
kendileri tarafindan yasanarak tespit edilmesidir. Dramatizasyon, dgrencilerin zaman
ve mekan yoOniinden ulagamayacaklar1i olaylart incelemeleri, yaraticiliklarin
sergilemelerini; diisiinme, algilama, yorumlama, dinleme, konusma gibi yeteneklerini

gelistirmelerini saglar (Erden, 1998:138).

Demirel (2005:87) dramatizasyonun yararlarim su sekilde belirtmistir:
1. Etkili konusma ve dinleme yetenegini gelistirir,

2. Kisinin kendine olan giiveni arttirir,
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Anlama yetenegi ve yaraticiligi gelistirir,
Akici konusmayi gelistirir,

Dinleme hakimiyeti ve ifade yetenegi gelistirir,

A

Bilgilerin etkin kullanimini saglayarak onlar1 pekistirir.

Dramatizasyon uygulamada birbirinden farklilik gosteren belli tiirlere
ayrilmaktadir. Kimi zaman bu tiirler ayr1 bir yontem yada teknik olarak ele
alinmaktadir. Bunlar: Parmak oyunu, kukla, pandonim, yarim birakilmis hikaye,

informal (yaratic1) drama, formal drama ve rol oynamadir (Erden, 1998:139).

2.1.3.6 isbirligine Dayah Ogrenme (Kubasik Ogrenme)

Ogrencilerin kiigiik gruplar olusturarak bir problemi c6zmek ya da bir
gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amac ugruna birlikte calisma yoluyla bir
konuyu 6grenme yaklastmidir (Demirel, 2005:126). Isbirlikli 6grenme; 6grencilerin
ortak bir ama¢ dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesine

yardim ederek calismalaridir (Acikgoz, 1992:3).

Bu tiir 6grenmede, bilimsel yaklasim ve demokratik tutum baskindir.
Ogretmen bu tiir 6grenme yaklasiminda once 6grencileri iki ile alt1 kisilik gruplara
ayirmali; bu ayirimda gruplarin her diizeyde 6grencinin gorev almasini saglamalidir.
Ayrica gruplama yapilirken iizerinde calisilacak sorun ya da konuya ilgi duyanlar bir

araya getirilmelidir (S6nmez, 2003:292).

Sonmez (2003:292)’e gore isbirlikli 6grenmede sirasiyla uyulmasi gereken
kurallar sunlardir:
1. Konuyu Saptama: Ogretmen tarafindan hedef davranislarla ilgili konular

belirlenmeli ve gruplarin ilgi duyduklari konular1 se¢meleri saglanmalidir.

2. Kubasarak Planlama: Ogrenciler ve ogretmen birinci basamakta
belirledikleri konunun alt basliklarini, hedeflerini, her bir 6grencinin gorevini, 6zel

olarak 6grenme siire¢lerini birlikte ¢alisarak planlamalidir.
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3. Calismaya Baslama: Ogrenciler plan iizerinde ¢cok genis olarak calismali;
okulda ve okul disinda, cevrede sorunla ilgili kaynaklar1 bulup okumali, almali, ilgili
kisilerle goriismeler yapmalidir. Ogretmen onlarin ¢alismalarini yakindan izlemeli ve

istedikleri zaman onlara yardim etmelidir.

4. Analiz ve Sentezleme: Ogrenciler elde ettikleri bilgileri 6nce analiz edip
degerlendirmeli; sonra konuyla ilgili ve gerekli olan bilgileri 6ziimseyip birlestirmeli,
sinifa sunmak {iizere diizenlemedirler. Bu ise grubun tiim iiyeleri etin bir bicimde

katilmalidirlar.

5. Bilgiyi Sinifa Sunma: Ogrenciler calismalarini 6gretmenin denetiminde

sinifa teker teker ya da birlikte bir plan dahilinde sunmalidirlar.

6. Degerlendirme: Caligmaya katilan her bir 0grenci ve grup Ogretmen

tarafindan degerlendirilmelidir.

Acikgoz (2000:258)°e gore isbirlikli 6grenmenin ilgi gdrmesinin nedenleri

sunlardir:

1. Isbirlikli 6grenmenin bilissel 6grenme iiriinleri ve siirecleri iizerinde diger

yontemlere gore daha olumlu etkileri s6z konusudur.

2. Isbirlikli 6grenmenin giidii, kayg1, tutum vb. duyussal dzellikleri iizerinde

olumlu etkileri vardir.

3. Isbirlikli ©6grenme, olumlu bir Ogrenme cevresinin yaratilmasin

saglamaktadir.

4. Isbirlikli 6grenme, destekleyici 6grenme iiriinlerinin olusmasina elverisli

bir ortam yaratmaktadir.
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5. Isbirlikli 6grenme cagdas bir 6grenme modeli olan bagimsiz 6grenmenin
uygulanmasina ya da Ogrencinin kendi 6grenmesini kendisinin yonlendirmesine

elverislidir.

2.1.3.7 Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, belirli bir zaman icerisinde belirli bir konu ya da soruna
cOziim getirmek, karar vermek, konu hakkinda miimkiin oldugunca cok fikir iiretmek

icin kullanilan yaratici bir tekniktir (Yalin, 2000:70).

Erden (1998: 123-124) beyin firtinas1 teknigi uygulanirken yapilmasi

gereken etkinlikleri su sekilde siralamstir:

1. Gruplara fikir tiretecekleri bir konu ya da problemin verilir.

2. Gruptaki Ogrencilerden verilen soruyla ilgili ilk akillara gelen ¢oziim
yollarini sirasiyla sdylemeleri: Yazicinin sdylenen tiim Onerileri not almasi istenir.
Ogrencilere arkadaslarmin 6nerilerini higbir sekilde elestirmemeleri ve dogrulugunu

tartismalar1 sOylenir.

3. Konuyla ilgili ne kadar cok fikir iiretilirse teknik o derece basariya ulasir.

Bu nedenle 6grencilerden miimkiin oldugunca ¢ok fikir iiretmeleri istenir.

4. Grup iiyeleri tiim fikirlerini acikladiktan sonra, tiim Oneriler tek tek
okunarak benzer fikirler birlestirilir. A¢ik olmayan fikirler onerene agiklatilir. En 1yi

fikirler secilir.
5. Her grup bulduklar1 ¢6ziim 6nerilerini sinifina sunar.
Beyin firtinast teknigi oOzellikle problem ¢6zme becerisi gelistirilirken

ogrencilerin problemle ilgili ¢esitli hipotezler kurmasina yardimci olur. Bu amagla

beyin firtinasi teknigi uygulanirken ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerin olmas1
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gerekir. Ayrica 6grencilerin belli bir konuya iliskin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak

icin de bu yontemden yararlanilabilir (Erden, 1998:124).

2.1.3.8 Karma Yontem

Bir derste 6grenciye kazandirilacak hedef davranislar biligsel, duyussal ve
devinigsel alanin degisik basamaklarinda olabilir. Boyle bir durumda bir strateji ve
O0grenme yontemi ise kosulamayabilir; cilinkii kazandirilacak hedef davranmislarin
diizeyleri farklidir. Bu nedenden dolayi, her hedef davranisa uygun 6grenme stratejisi
ve yontemi secip uygulanmalidir. Bilgi diizeyi ic¢in sunus yolu stratejisi ve diiz
anlatim, kavrama icin bulus yolu ve giidiimlii tartisma; uygulama i¢in ise arastirma-
sorusturma stratejisi ve ornek olay ya da gosterip yaptirma yontemi segilip
kullanilmalidir. Birden fazla farkli diizeyde hedef davramislari kazandirmak icin
uygun ve degisik yontemlerin bir arada kullanilmasina karma yontem denir (Sonmez,
2003:342).

Sonmez (2003:342-243) oOgrenme-6gretme ortaminda karma yoOnteme

basvurulmasinin nedenlerini sdyle ifade etmektedir:

1. Bir ya da iki ders saatinde kazandirilacak hedef davranmislar bilissel,
duyussal, devinigsel alanlarin degisik basamaklarinda olabilir. Boyle degisik
alanlarda ve basamaklardaki hedef davranmislarin kazandirilmas: tek bir yontemle
olamaz. Bu nedenden dolayr hedeflere uygun Ogrenme-0gretme strateji ve

yontemlerin bir arada ise kosulmasi zorunludur.

2. Bazi tnite, konu ya da icerik degisik diizeylerdeki hedef davranislari
kapsar. Unite, konu ya da igerigin kendi i¢ yapisi, onu uygun parcalara ayirmayi

olanaksiz kilabilir. Boyle durumlarda karma yontemin kullanilmasi zorunlu olabilir.

3. Karma yontem, hem daha etkili, hem de daha ekonomiktir. Degisik
ogrenme-6gretme yontemlerinin bir ders siiresi i¢inde, yeri ve zamani gelince ise
kosulmasi 6gretme ortaminin havasimi degistirebilir. Ayrica Ogrencilerin dagilan

dikkatlerini hedef davranislara cekilebilir; onlarin derse katilimlarini arttirabilir.
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4. Karma yontemle, programin saglamligi ve verimliligi denetlenebilir.

5. Higbir 6grenme-6gretme stratejisi, yontemi, teknigi, akil yiiriitme yolu tek
basina her durum igin yeterli olmayabilir. Her strateji, yontem, teknik ve akil
yiirlitmenin iistiin ve yetersiz yanlar1 vardir. Karma yontemde, her yontemin iistiin

yanlart alinip, ise kosulabilir.

2.1.3.9 Programh Ogretim Yontemi

Programli 6gretim yonteminde, Ogretilecek icerik miimkiin oldugu kadar
kiiciik bilgilerden olusan programli maddeler haline getirilmekte ve bunlar birbirini
biitiinleyecek sekilde mantiki bir siraya gore 6grenciye sunulmaktadir. Her programli
maddede bilgi verilmekte ve verilen bilgiye iliskin olarak 6grencinin cevap vermek
zorunda oldugu bir soru sorulmakta, Ogrenci tarafindan soruya verilen cevap
kaydedilmekte, programli maddedeki soruya verdigi cevap hakkinda aninda bilgi
verilmekte, verilen cevap dogru ise bir sonraki programli maddeye gecmekte ve
ogrenme siirecinde Ogrenci kendi Ogrenme hizina gore ilerleyebilmektedir.
Hazirlanan programlar, programli kitap ya da Ogretme makinesi araciligl ile

sunulmaktadir (Biiylikkaragoz; Civi, 1999:113).

Programli 6gretimde 6grenme-ogretme ortami su sekilde diizenlenmelidir

(Sonmez, 2003:342):

1. Kiiciik adimlar ilkesi: Unite 6grenciler tarafindan kolayca ogrenecek
bi¢imde kiiciik bilgi ve beceri birimlere ayrilmalidir. Ogrenci bunlar1 adim adim

Ogrenip ilerlemelidir.

2. Etkin katilim ilkesi: Ogrenme isi, bizzat 6grenci tarafindan yapilmalidir.
Bunun i¢in {initede bir alistirma ve alistirmayla ilgili bir soru bulunmalidir. Soru hem
sunulan bilginin kazanilip kazanmilmadigint yoklamali; hem de 0grencinin

o0grenmesinde bir ara¢ olmalidir.
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3. Basan ilkesi: Sorular, Ogrencinin yapabilecegi diizeyde ve sunulan
bilgiyle ilgili olmalidir. Ogrenci her soruyu yapmak zorundadir. Béylece yanitlanan

her soru, 6grencinin 0grenme giidiisiinii arttirabilir.

4. Aninda diizeltme ilkesi: Sorulan soruya Ogrencinin verdigi yanitin
dogrulugu, yanligligr aninda ona bildirilmeli; yanligsa hemen diizeltme olanagi ve

firsat1 verilmelidir. Yanlis yanit diizeltilmeden, ikinci bilgiye gecilmemelidir.

5. Asamali ilerleme ilkesi: Sunulan bilgi basitten karmasiga, kolaydan zora,
somuttan soyuta ve birbirinin onkosulu olacak sekilde siralanmalidir. Ogrenci bu

siranin mantigini1 6grenip kavramali ve asamali olarak ilerlemelidir.

6. Bireysel hiz ilkesi: Ogrenci, kendi ilgi ve yetene@ine gore, 6grenme
hizin1 ayarlayabilmelidir. Bu tiir egitimde onun basarisiz olup sinifta kalmasi sz

konusu degildir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi 6gretiminde

aciklanan yontemler disinda ¢oklu zeka kurami da kullanilabilir.

2.1.4 Coklu Zeka Kurami

Zekanin ne oldugu ve nasil tamimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan
beri bir ¢ok egitimcinin ilgi alanin1 olusturmaktadir. Baz1 egitimciler, insanin zihinsel
islevlerini veya performanslarint baz alip insan zekasini Olgtiigiinii varsayan cesitli
IQ (Intelligence Qvotient) testleri gelistirerek zekayr kendilerinin hazirladiklar1 bu
“testlerin Olctiigii nitelik” olarak tanimlarken, bazilar1 da zekayi bir bireyin sahip

oldugu “6grenme giicli” olarak yorumlamislardir (Saban, 2004:3).

Coklu zeka kurami, Alfred Binet’in gelistirdigi ve halen kullanilmakta olan,
Gardner’a gore yalnizca dil ve matematiksel zekasini 6lgen IQ testlerinin, degisen ve
gelisen insan zekasini Olgmede yetersiz kaldigi goriisiinden ortaya cikmustir.

Gardner’a gore insanlarin sahip oldugu bircok yetenek ve yetenekler bilesimi,
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kaliplasmis sinavlar ile ol¢iilemez, 1Q testleri ¢cocuklarin mezun olup is hayatina
atildiklarinda veya okul disinda basarili olacaklarini gostermede yetkin degildir. IQ
degerleri farklilik gostermesine ragmen cesitli vasiflara sahip kisiler toplumda

basariyla yasamaktadirlar (Gardner, 1999:32-33).

Gardner (1983; 1999:23)’a gore zeka, biyolojik ve psikolojik bir
potansiyeldir; bu potansiyel, kisiyi etkileyen deneyim, kiiltir ve motivasyon

etkenlerinin bir sonucu olarak az ya da ¢ok ol¢iide gerceklige doniistiirebilmektedir.

Gardner zekayi su sekilde aciklamaktadir (Silver; Strong; Perini, 2000:7):
® Gercek yasamda rastlanan problemleri ¢c6zme yetenegidir.
® Yeni bilgi liretmek i¢in problemleri kesfetme, ¢cozme yetenegidir.
e Bir kiiltiirde yararli hizmet verme ya da deger verilen {iiriin yapma

yetenegidir.

Silver, Strong ve Perini (2000:7) eski ve yeni zeka anlayisini su sekilde

karsilastirmislardir:

Eski anlayisa gore zeka: Yeni anlayisa gore zeka:

-Zeka sabittir. -Zeka gelistirilebilir.

-Zeka olciilebilir. -Zeka niceliksel olarak ol¢iilemez.
Ancak problem ¢dzme yontemi ve
performans sirasinda gosterilebilir.

-Zeka tekildir. - Zeka bir ¢ok yolla gosterilebilir.

-Zeka soyutlanarak olg¢iiliir. -Zeka gercek yasam icinde Olgiiliir.

-Zeka oOgrencileri seviyelerine gore - Zeka insan kapasitesini anlamada ve

siniflandirmak ve basarilarin1 6nceden onlarin basarmak i¢in uygulayabilecekleri

tahmin etmede kullanilir. cok farkli yollar1 kesfetmede kullanilir.
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Zekaya iligkin olarak gelistirilen geleneksel yapidaki bu anlayis ve “IQ tarzi
diisiinme” sonucu, insanlar genel olarak iki kategoriye ayrildi: (1) Zeki olanlar ve (2)
Zeki olmayanlar. IQ testleri de bir bireyin zeki kisiler arasinda yer alip almadigin
belirleyen yegane kriter olarak kabul gordii. Geleneksel anlayisa gore, bireyler ya
dogustan zekidir ya da degildir ve onlarin bu durumunu degistirebilmek icin
yapilabilecek hicbir sey yoktur. Gardner insan zekasinin objektif bir sekilde
Olciilebilecegi tezini savunan geleneksel anlayisi elestirerek zekanin tek bir faktorle
aciklanamayacak kadar cok sayida yetenekleri igcerdigini ileri siirmektedir (Saban,

2004:6).

Coklu zeka kuraminin anahtar kavrami “cogul” kelimesidir. Ciinkii zeka ¢ok
yonliidiir. Dogustan genetik kalitimla getirilen zeka gelistirilebilir, degistirilebilir ve
zeki olmak bir derece Ogrenilebilir. Bu kuramin gelistiricisi olan Gardner zekanin

ozelliklerini sOyle siralamaktadir (Selcuk,2004:12):

1. Her insan kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

2. Zeka sadece degismekle kalmaz aynm1 zamanda baskalarina da
ogretilebilir.

3. Zeka insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu

ortaya c¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

Zeka ¢ok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

Her insan, cesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

Her insan, zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir.

Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada belli bir uyum icinde ¢aligirlar.

e A

Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir.

Armstrong zekalarin gelistirilmesinde avantaj ve dezavantaj cevresel
etkenleri soyle siralamistir (1994:97-99):

1. Kaynaklara ulasim sansi: Aile fakirse keman, piyano gibi enstriimanlar
olmadig1 i¢cin miiziksel zekanin gelismesi gii¢ olabilir.

2. Tarihsel-kiiltiirel faktorler: Okulda matematik ve fene dayali programlara

agirlik veriliyorsa, mantiksal matematiksel zeka gelisir.
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3. Cografi faktorler: Kdyde biiyliyen bir ¢ocuk, apartmanda biiyiiyen bir
cocuga gore bedensel zekasi daha ¢ok gelisebilir.

4. Ailesel faktorler: Ressam olmak isteyen bir cocugun ailesi onun avukat
olmasini istiyor ise dil zekas1 desteklenecektir.

5. Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede biiyliyen ve yasayan bireyler

tabiatlarinda sosyallik olmadik¢a kendilerini gelistirmek i¢in daha az zamanlar: olur.

Howard Gardner bireylerin bilmesine ve 6grenmesine yardimci olan birden
fazla zeka tiirliniin bulundugunu, her bireyin zeka profilinin farkli oldugunu bu
nedenle de egitim sisteminde 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun yontemler

kullanilmast gerektigini vurgulamistir (Gardner, 1999:62-63).

Gardner, okullarin genelinin dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka ile
calistiklarini, bireysel yeteneklere ve degisik Ogrenme yOntemlerine yer
verilmedigini; ancak tek bir ders programiyla her ¢cocugun ayni yontemle 6grenme
zorunlulugu olmadigini belirtir. Kuramcinin Amerikan Temel Egitim Kurumu
tiyelerinden John Holdren ile yaptig1 soyleside verdigi 6rnek, coklu zeka kuraminin
okullarda uygulanmasiyla ilgili iyi bir Ornektir.“...tarih dersini ele alalim. Tarih
gecmiste olanlart yogun olarak dil agirlikli 6g8retir, sabit tarihleri ve olaylar1 sozel
olarak 6grenirsiniz. Ama tarih, dilsel bir yaklasimla goz ardi1 edilebilecek konular1 da
igerir; cografi anlasmazliklar ve insanlarin giidiileri gibi. Bir savasi anlamaya calisin.
Savas, kimin kazandigindan kimin kaybettiginden daha fazlasidir. Savasin bir
stratejisi vardir. Gorsel zeka, sosyal zeka hatta bedensel zeka bu stratejiyi anlamak
icin yararh olur, ancak Ogretmenler genelde bu yaklasimi ihmal ederler. Okullarin
tim zeka alanlarina hitap etmemeleri i¢in neden yok ve her Ogrencinin zihinsel
yeteneklerini degerlendirmek okullarin gorevidir. Eger Ogrencilerin yetenekleri
okulun sunduklarini agiyorsa o zaman okul o kisinin 6zel yeteneklerini gelismesini

saglayacak cevreden ek imkanlar bulmaktan sorumludur” (Gardner, 1999: 36-37).

Shirley (1996:16) coklu zeka kuramin faydalarini su sekilde belirtmistir:
1. Her bir 6grenciye kendi 6zel gii¢lerini tanimaya ve odiillendirmeye izin

Verir.
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2. Ogrencilere az gelismis beceri ve yeteneklerini gelistirmek icin firsatlar
saglar.

3. Planlanabilir ve uygulanabilir tiirlii aktivitelerle can sikintisi ihtimalini
azaltir.

4. Geleneksel ortamda cabalayan ogrenciler icin aktif 6grenme segenekleri
sunar.

5. Her yas i¢in 68retme 68renme ¢alisma metotlar1 sunar.

6. Ogrencilere kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenmelerini saglar.

7. Ogretmenlerin ve diger liderlerin biitiin 6grenmelerdeki kontrol

baskisini azaltir.

Coklu zeka kuramu biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve norolojiden
faydalanarak her insamin zeka diizeyinin 6zerk giicler veya yetenekler tarafindan
olustugunu ve sekiz zeka giicliniin varhigim1 savunmaktadir. Zekalar her zaman bir
arada calisirlar fakat bu, cok karmasik yollarla gerceklesir. Zekalar, dahiler ve
zihinsel engelli bireyler disinda her zaman etkilesim icindedirler. Ornegin bir
futbolcu bedensel zekasini kosar, yakalar ve vururken; uzamsal zekasini sahay1r ve
gorevini tanirken; dil ve sosyal zekasim1 oyunun kurallarimi 6grenirken ve takimiyla
tanisirken, paylasirken; icsel zekasimi kendini degerlendirirken kullanir (Armstrong,
1994:3)

Gardner’in ileri siirdiigii sekiz tiirdeki zeka alanlari sunlardir: Sozel-dil
zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzaysal zeka, miiziksel-ritmik zeka,
bedensel-kinestetik zeka, sosyal-kisilerarasi zeka, icsel-6ze doniik zeka, dogaci zeka

(Saban, 2004 6-7).

1. Sozel-Dil Zeka

Sozel-dil zeka, bir bireyin kendi diline ait kavramlart bir masalci, bir
konusmaci veya bir politikac1 gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editor
veya bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bicimde kullanabilmesi kapasitesidir. Bu
tiirdeki zeka, bir insanin kendi dilinin gramer yapisina, sozciik dizimine, vurgusuna

ve kavramlarn da kastettikleri anlamlarina uygun olarak biiylik bir ustalikla
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kullanmasim gerektirir. Dolayisiyla sozel-dil zekas: dili, bagkalarini bir isi yapmak
icin ikna etmek, baskalarina belli bir konuda bilgi sunmak, baskalarina belli isin nasil
yapilacagini aciklamak veya bir dilbilimci gibi dilin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi
olmak gibi dil ile ilgili biitiin faaliyetleri igerir. Sozel-dil zekasina sahip insanlar,
kendi ana dilleri yaninda baska bir dilde kendi diisiince ve duygularini etkili bir
bicimde ifade etme kabiliyetine sahiptirler (Saban, 2004:7). Sozel zeka kapasitesi
yiiksek olanlar daha ¢ok okuyarak ve dinleyerek 6grenir. Kavramlarla ve kelimelerle
diistiniir. Okumay sever. Ezberleri oldukga iyidir. Sozel-dil zekas1 baskin olanlarin
sectigi meslekler sair, yazar, 6gretmen, gazeteci ve politikacidir (Ozden, 2003:113-

114).

Dilsel zekaya sahip bireyler su davranislar gosterirler (Gardner, 1999:41):
Hikayeler anlatir, espriler yapar, olaylar uydururlar.

Hafizasi iyidir.

Kelime oyunlarini sever.

Okumay1 yazmayi sever.

Yasina gore sozciik dagarciklar zengindir.

Sozel iletisimi iyidir.

Dilsel zekas1 gelismis Ogrencilere hitap eden etkinlikler sunlardir
(Demirel, 2005:137):

Oykii anlatimini kullanma.

Tartisma olusturma.

Siir, masal, efsane, kisa oyun ve gazete makaleleri yazma.

Kisa bir hikayeyi ya da romani diger konularla iliskilendirme.

Sunu yapma.

Sinif tartigmasi yaratma.

Talk-show, radyo programi yapma.

Biilten, kitapgik ya da sozliik yapma.

Slogan yapma.

Bant kaydetme.

GOrilisme yapma.
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Mektup yazma.
Not alma.
Kitap okuma.

Yazmak icin teknolojiyi kullanma.

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Mantiksal-matematiksel zeka, bir bireyin bir matematikci, bir vergi memuru
veya bir istatistik¢i gibi sayilari etkili bir sekilde kullanabilmesi yada bir bilim
adamu, bir bilgisayar programcisi veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug iligkisi
kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik
yiiriitebilmesi kapasitesidir. Bu tiir zekaya sahip insanlar, mantik kurallarina, neden-
sonug iligkilerine, varsayimlari1 olusturmaya ve sorgulamaya ve bunlara benzer soyut
islemlere kars1 ¢ok hassas ve duyarlidirlar (Saban, 2004:8). Mantiksal diisiinenler
siniflayarak, siralayarak ve soyutlayarak 6grenir. Muhakeme eder. Sorgular. Iliskisel
diisiiniir: Sebep sonug iliskisi kurmaya ¢alisir. Problem ¢6zmeyi ve mantik yiiriitmeyi
sever. Soru sormaya bayilir. Mantiksal-matematiksel zekasi baskin olanlarin sectigi
meslekler matematikgi, bilim adami, muhasebeci ve bilgisayarcidir (Ozden,

2003:114-115).

Matematiksel zekaya sahip bireyler su davranislar1 gosterirler (Gardner,
1999:41).

Herhangi bir seyin nasil ¢alistigini sorgular.

Akildan hesab1 ¢cabuk yapar.

Matematik etkinliklerini sever.

Strateji oyunlarini sever.

Mantik oyunlarini sever, yapbozlari sever.

Ust diizey diisiince becerilerini kullanr.

Matematiksel zekas: gelismis Ogrencilere hitap eden etkinlikler sunlardir
(Demirel, 2005:137):

Problemler yaratma.
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Matematiksel bir denkleme doniistiirme.
Zaman seridi yaratma.

Deney tasarlama ve yapma.

Strateji oyunu kurma.

Kiyas kullanma.

Konuyu anoloji olusturarak aciklama.
Diistinme becerilerini kullanma.

Sifre tasarlama.

Olgular1 simiflama.

Simetri ya da Oriintiileri betimleme.

3. Gorsel-Uzaysal Zeka

Gorsel-uzaysal zeka, bir insanin bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel
ve uzaysal diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekorator, bir mimar ya da
bir ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler iizerine degisik sekiller uygulama
kapasitesidir. Bu zeka alani, bir bireyin cevresini objektif olarak gozlemlemesi,
algilamasi ve degerlendirmesi ve bunlara baglh olarak da dis ¢evreden edindigi gorsel
ve uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergilemesi kabiliyetlerini igerir. Gorsel-uzaysal
zekaya sahip insanlar; yer, zaman, renk, cizgi, sekil, bicim ve desen gibi olgulara ve
bu olgular arasindaki iligkilere karsi asir1 hassas ve duyarlidirlar (Saban, 2004:9).
Gorsel zeka kapasitesi yiiksek olanlar gorsellestirme ve hayal kurma yoluyla
diistiniirler. Renkleri severler. Resim ve renklerle calisarak ogrenir. Gorsel-uzaysal

zekas1 baskin olanlarin sectigi meslekler ressam, mimar, izci, rehber ve fotografcidir

(Ozden, 2003:115-116).

Gorsel zekaya sahip ogrenci su davraniglar1 gosterir (Gardner, 1999:41):
Net zihinsel imaj gordiigiinii soyler.

Harita ¢izelge ve semalar1 rahatlikla okur.

Yasitlarindan daha hayalcidir.

Sanat etkinliklerinden zevk alir.

Gorsel gosterimleri sever.
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Bozyap ve yolunu bul oyunlarini sever.
Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden ogrenir.

Sayfalar1 dalginca resimler.

Gorsel zekayr gelistirmek amaciyla kullanilabilecek etkinlikler sunlardir
(Demirel, 2005:138):

Tablo, harita, kiime ya da grafik kullanma.

Slayt gosterisi, video ya da fotograf albiimii yaratma.

Poster, ilan tahtas1 ya da duvar resimleri tasarlama.

Bellek sistemini kullanma.

Sanat yapit1 yaratma.

Mimari cizimler yaratma.

Reklam yada ilan diizenleme.

Ebat ve seklini degistirme.

Renklerle sifrelendirme.

Resimlerle 6rnekleme, ¢izme, boyama, heykelini yapma veya insa etme.

Tepegoz kullanma.

4. Miiziksel-Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zeka, bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkici
gibi miizik formlarim algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir. Bu
zeka alani, bir bireyin miiziksel olarak diisiinmesi ve belli bir olayin olus bicimini,
seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde
bulunmasi olarak tanimlanabilir. Miiziksel zekasi giicli olan insanlar, sadece
miiziksel eserleri kolaylikla hatirlamazlar, ayn1 zamanda olaylarin olusumunu ve
isleyisini miiziksel bir dille diisiinmeye, yorumlamaya ve ifade etmeye cabalarlar. Bu
zeka tiirii ile bir kisinin bir miizik eserindeki ritme, akustik diizene, melodiye, miizik
parcasindaki inis ve cikislara, miizik enstriimanlarina ve cevresindeki seslere karsi
olan duyarliligr kastedilir (Saban, 2004:10). Miizik zekas1 yiiksek olanlar ritimlerle,
melodilerle ve seslerle diisiiniirler. Sarki soylemeyi ve enstriiman kullanmay1

severler. Sinifta ayaklar1 veya parmaklariyla tempo tutanlardir. Miiziksel-ritmik
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zekas1 baskin olanlarin sectigi meslekler sarkici, besteci ve miizisyendir (Ozden,

2003:117).

Miiziksel zekaya sahip 6grenci su davraniglart gosterir (Gardner, 1999:44):

Detone miizigi tanir.

Melodileri hatirlar.

Koroda soyler veya enstriiman ¢alar.

Ritmik sekilde konusur veya hareket eder.

Calisirken ritmik tempo tutar.

Cevre seslerine duyarlidir.

Miizige olumlu tepki verir.

Okul dis1 6grendigi sarkilari soyler.

Miiziksel zekayr gelistirmek icin kullanilabilecek etkinlikler sunlardir
(Demirel, 2005:139):

Miizik esliginde sunu yapma.

Sarki sozii yazma.

Sarki ya da rap sOyleme.

Ritmik oriintiileri belirleme.

Dersi miizikle sunma.

Ogrenmeyi gelistirmek icin miizik kullanma.

Sarkilar1 toplama ve sunma.

Sarki yada miizik bestesinin sonuna yeni bir boliim ekleme.

5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zeka ile bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dans¢i
gibi diisiince ve duygularin1 anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustalig1 veya bir
heykeltiras, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler
tiretme kabiliyetleri kastedilir. Bedensel zeka alani, bir bireyin bir problemi ¢6zmek,
bir model insa etmek veya bir iliriin meydana getirmek icin viicudunun belli
organlarim (6rnegin; ellerini veya parmaklarini) kullanabilmesi kapasitesidir.

Bedensel-kinestetik zeka alani, koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi
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fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islenmesini saglayan
devinimsel nitelikteki bazi 06zel becerileri de igcermektedir (Saban, 2004:11).
Bedensel =zekasi belirgin olanlar dokunarak, tadarak, koklayarak Ogrenir.
Hareketlidirler. Dokunmak ister. Onlara uzaktan gostermek yetmez. Ellerine alip
nasil hissettigini yasamak isterler. Yaparak ve yasayarak daha iyi Ogrenirler.
Hareketsizlik onlar1 sikar. Bedensel-kinestetik zekasi baskin olanlarin sectigi

meslekler atlet, dans¢i, heykeltiras, cerrah, aktér ve pandonimdir (Ozden, 2003:118).

Bedensel zekaya sahip 6grenci su davranislar gosterir (Gardner, 1999:43):
Bir veya birden fazla sporda basarilidir.

Uzun siire oturunca kipirdanir, elini ayagini sallar vs.

Bir seyleri parcalayip tekrar birlestirmeyi sever.

Yeni seyleri eller..

Kendini tiyatrovari sekilde ifade etmeyi sever.

Bedensel zekayr gelistirmek amaciyla kullanilabilecek etkinlikler sunlardir
(Demirel, 2005:138):

Rol yapma ya da simule etme.

Hareket yada hareketler zinciri yaratma.

Dans kareografisi yaratma.

Tahta ve yer oyunlar1 yaratma.

Gorev ya da bulmaca kartlar1 yaratma.

Insa etme ya da yapilandirma.

Gezi planlama ve katilma.

Gosteri yapmak icin bedensel olarak egitilmis bir kisinin niteliklerini
kullanma.

Modelini yapma.

Gosteri yapmak icin elle yapilmis materyaller kullanma.

Uriin tasarlama.
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Sosyal Zeka

Sosyal zeka, bir insanin bir 6gretmen, bir terapist ya da bir pazarlamaci gibi
cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaclarini anlama, ayirt etme ve
karsilama Kkapasitesidir. Bu zeka tiirii ile bir insamin diger insanlardaki yiiz
ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarliligi ve diger insanlardaki farkl
ozelliklerin farkina vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve
degerlendirme kabiliyetleri kastedilir. Dolayisiyla, sosyal zekasi giiclii olan
kimselerin bir grup igerisinde grup tiyeleri ile isbirligi yapma, onlarla uyum icinde
calisma ve bu kisilerle etkili olarak sozlii ve sozsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri
s0z konusudur. Sosyal zeka alaninda gelismis olan insanlar, genellikle baska
insanlarin ilgilerini ve ihtiyaglarin1 c¢ok iyi algilarlar ve denebilir ki onlarin
duygularini, disiincelerini  ve  karakterlerini adeta yiizlerinden okurlar
(Saban, 2004:10). Sosyal diisiinenler paylasarak ve isbirligi yaparak daha iyi dgrenir.
Tek basina calismak yerine grup ile birlikte ¢alismayi tercih eder. Kendi anlayisini
olusturmak i¢in bagkalarinin nasil anladigimi bilmek isterler. Konular1 hayat ile
iliskilendirerek daha iyi Ogrenirler. Sosyal zekasi baskin olanlarin sectigi meslekler

psikolog, rehber uzman, dgretmen ve siyasetcidir.(Ozden, 2003:119).

Sosyal zekaya sahip 6grenci su davraniglar1 gosterir (Gardner, 1999:41):
Yasitlari ile konusmaktan zevk alir.

Dogal bir lider olarak davranir.

Sorunlari olan arkadaslarina onerilerde bulunur.

Kuliiplere, komitelere ve diger organizasyonlara katilir.

Baska cocuklarla oynamayi sever.

Bir veya birden fazla yakin arkadas1 vardir.

Baskalarina ilgi gosterir.

Pratik yasam tecriibesi vardir.

Sosyal zekayr gelistirmek amaciyla kullanilabilecek  etkinlikler
(Demirel, 2005:139):

Toplant1 diizenleme.
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Yiiksek sesle diisiinerek problem ¢6zme teknigi kullanma.
Coklu bakis agisin1 gdsteren rol yapma.

Orgiit yada grupta yer alma.

Sosyal becerileri isteyerek kullanma.

Hizmet projesinde yer alma.

Birine bir sey 6gretme.

Ufak bir grupla isbirligi icinde kurallar1 ve asamalar1 planlama.
Yerel yada genel bir sorunun ¢éziimiine yardim etme.

Doniit verme ve almay1 uygulama.

Grup i¢inde rol iistlenme.

Telekomiinikasyon programi kullanma.

6. Icsel Zeka

Icsel zeka, bir kisinin kendisini tanimas1 ve kendisi hakkinda sahip oldugu
bu bilgi ve anlayis ile ¢evresinde uyumlu davraniglar sergilemesi yetenegidir. Bu
zeka tiirii i1le bir kisinin kendisini objektif olarak (yani, kendisini giiclii ve zayif
oldugu yanlarn ile birlikte) degerlendirmesi, sahip oldugu duygularin, ihtiyaglarin
veya amaglarin farkinda olmasi, kendisini iyi disipline etmesi ve kendisine
giivenmesi gibi yetenekler kastedilir. Baska bir ifade ile, i¢sel zeka, bir kisinin
kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve neyi yapmak istedigini
veya cesitli durumlarda nasil davranmasi, nelere yonelmesi ve nelerden uzak durmasi
gerektigini bilmesi ve biitiin bunlara bagli olarak da hayatinda dogru kararlar
almasidir (Saban, 2004:113-14). Icsel zekasi yiiksek olanlar kendi baslarina, bireysel
projelerle ve kendi hizinda 6grenir. Konulari, kendileriyle iliskilendirmeyi, kendi
diistinme sistemlerinin bir parcasi haline getirmeyi isterler. Meslekler: Sanatci, din

adamu, psikoterapist, sosyal hizmet uzmani (Ozden, 2003:120).

Bireysel zekaya sahip 6grenciler su davraniglar gosterir (Gardner, 1999:41):
1. Bagimsizlik gosterir.
2. Kuvvetli yonlerini gercekg¢i olarak bilir.

3. Kendini yonlendirebilir.



48

4. Grup ile calismaktansa yalniz ¢alismay1 tercih eder.

5. Ozgiiveni ve 6ztanimu yiiksektir.

Kisiye doniik zekayr gelistirmek amaciyla kullanilabilecek etkinlikler
sunlardir (Demirel, 2005:140):
1. Basariyla tamamlamaya yardimci olabilecek etkinlikleri belirleme.
. Kisisel bir antoloji yaratma.
. Hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme.
. Ne hissettigini betimleme.

. Kisisel felsefenizi agiklama.

2
3
4
5
6. Kisisel deger yargilarinizdan birini agiklama.
7. Kendi kendini yonlendirme ile 6grenmeyi kullanma.
8. Gazete makalesi yazma.

9. Calisirken algiladiginiz amaci agiklama.

10. Cabalarina iligkin doniit alma.

11. Calismalarini kendi kendinize degerlendirme.

12. Giinliik tutma.

13. Ev 6devi gelistirme.
8. Dogac1 Zeka

Dogac1 zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve bitkiler
gibi yasayan canlilar1 tanmima, onlar1 belli karakteristik 6zelliklerine bagli olarak
siniflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya bir jeolog yaklagimiyla
diinya dogasinin bulutlar, kayalar ve depremler gibi c¢esitli karakteristiklerine karsi
asirt ilgili ve duyarli olmasi kastedilmektedir. Dogac1 zekas1 gii¢lii olan insanlar,
saglikli bir cevre olusturma bilincine sahiptirler ve ¢evrelerindeki dogal kaynaklara,
hayvanlara ve bitkilere karst ¢cok merakhidirlar. Nitekim, Gardner dogaci1 zekasi
gelismis bir kisiyi dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢cevreye yogun ilgisi olan flora ve
faunayi tanityan, canli ve cansiz varliklarin ayirimini dogal diinyada yapabilen ve bu
alandaki yeteneklerini iiretken olarak kullanabilen bir birey olarak tanimlamaktadir

(Saban, 2004:113-14). Doga zekasi yiiksek olanlar daha ¢ok arastirarak, inceleyerek,
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gozlem yaparak Ogrenir. Bu oOgrenciler sinifin meteoroloji uzmanidir. Okulun
bahg¢esindeki kedilerin sorumlusudur. Konusmalarinda bol bol dogal hayattan
ornekler vardir. Doga ile ilgili koleksiyonu vardir. Meslekler: Biyolog, jeolog,

cicekci, arkeolog, meteorolog (Ozden, 2003:121).

Biimen (2004:25) dogac1 zekaya sahip dgrencilerin 6zelliklerini su sekilde
belirtmistir:
1. Doga olaylar1 ve olusumlarina kars1 hassasiyete,
. Bitki tiirleri ve bakimlar1 konusunda duyarliliga,
. Mevsimlere ve iklim olaylarina karsi ilgiye,
. Cevreci etkinliklere katilarak, lider gorevler alma egilimine,
. Evcil hayvan besleme istegine,

. Kelebek veya bocek koleksiyonu yapma egilimine,

~N O e AW

. Hayvanat bahceleri, botanik bahceleri ve tarihi miizelere gezi yapma
istegine,
8. Dogadaki canlilar1 inceleme ve arastirma egilimine sahiptir.

Gardner, degisik zeka tiirlerine seslenecek sekilde egitim ortaminin
cesitlendirilmesini savunmus, fakat biitiin konularin ya da kavramlarin, biitiin zeka
tiirlerine hitap edecek sekilde o6gretilmesi i¢in ¢aba gosterilmesine karsi ¢ikmustir
(Gardner, 1999:135). Gardner’in ¢oklu zeka kuraminin okullarda kullanabilecegi ii¢
olumlu strateji Onerir. Bunlar (Gardner,1999:129-133):

Yeteneklerin gelistirilmesi: Okullarin amaci, 6gretimin yani sira egitim
vermek olduguna gore okullar, toplumun deger verdigi yetenekleri ve becerileri
gelistirmekle yiikiimludiirler.

Kavrama, ders konusuna ya da bilim dalina degisik yontemlerle
yaklasilmasi: Egitimin Kkisisellestirilmesi ¢ercevesinde, kisilerin degisik zeka
tiplerine sahip oldugu inanciyla ayn1 ders ya da konuyu farkli yontemlerle 6gretmeye
calismak, cok sayida Ogrencinin konuyu kavramasi icin daha yararli olacaktir.
Ogrenciler, ogretmenin bilgiyi farkli yollarla sunabildigini gordiiklerinde
kendilerinin de belli bir konuyu farkli yollarla agiklayabileceklerini kesfederler. Bu

da problem ¢6zme yeteneginin gelismesinde onemli bir adimdir.
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Egitimin kisisellestirilmesi: Coklu zeka kuraminin 6ziinii olusturan kavram
“herkes ayn1 degildir ve ayni sekilde 6grenmez”. Toplumda nasil birbirinin tipatip
ayni iki insan1 bulmak neredeyse olanaksiz ise, ayn1 sekilde insanlarin zihinlerinin de
ayn1 sekilde calistigim soylemek imkansizdir. Ogretim, tek bir yaklasimla yapiliyorsa
kiigiik bir azinhiga hitap eder. Ayni ders programi uygulaniyor olsa bile tiim
ogrencilere aym sekilde Ogretmek ve aymi sekilde degerlendirmek zorunlulugu
yoktur. Ogretmen, 6grencilere konusunda ne kadar bilgi sahibiyse o kadar verimli bir
egitim yapabilir. Eger smiftaki bir o6grenci cografya dersinde harita, cizelge,
grafiklerle gercekten dgreniyor, bir metne bagimli ise biiyiik giicliik ¢ekiyorsa ve bir
baska Ogrenci i¢in de durum tam tersi ise her iki yaklasimi da doniisiimlii olarak
sinifta uygulamak her iki ogrencinin de iyi ogrenmesini saglayacaktir. Ogretmen,

egitim yontemini ¢esitlendirdigi olclide cok 6grenciye ulasmis olacaktir.

Coklu zeka kuraminin sinif i¢i uygulamalarda dikkat edilmesi gereken temel
noktalar soyle 6zetlenebilir (Demirel, 2005:141):

1. Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede 6nem vermelidir.

2. Ogretmenler materyal sunumunda tiim zekalar1 gelistirici yada tiim
zekalar1 kullanmaya yonelik faaliyetler hazirlamalidir.

3. Bu durum sadece Ogrenmeyi saglamakla kalmaz, 6gretmeni de ayni
konuyu degisik ve yaratici faaliyetler diizenleyerek 6gretmeye de giidiileyebilir. Bu
sekilde 6grenilen bir konu daha 1yi anlasilabilir.

4. Herkes sekiz tiir zeka ile dogar ancak ne yazik ki 6grenciler sinifa farkl
zekalar1 gelismis halde gelirler. Her 6grenci kendi zihinsel giic ve zayifliklariyla

O0grenme ortamina katilir.

Coklu zeka kuramina gore egitim durumu diizenlenirken asagidaki kurallara
uyulmasi 6nerilmektedir (Demirel, 2005:135):

1. Ozel Hedef ve Konunun Belirlenmesi: Bu asamada egitim programu icin
hedef belirleme s6z konusudur, hedefin agik anlagilir ve net olmasi gerekir.

2. Anahtar Coklu Zeka Sorularinin Sorulmasi: Hedefi gerceklestirmek iizere
zeka tiirlerinin nasil kullanabilecegini belirlemek icin her bir zeka ile ilgili sorular

sorulmalidir.
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3. Olasiliklarin Diisiiniilmesi: Hedefe ulasmada her bir zeka ile ilgili olarak
neler yapilabilecegi diisiiniilerek sinifta hangi yontem, teknik ve Ogretim
materyallerinin kullanilacagi tasarlanir.

4. Beyin Firtinasi: Coklu zeka planlama sayfalar1 kullanilarak her bir zeka
icin kullanilabilecek 6gretim yaklasimlari, beyin firtinasi kuralinca akla gelen her sey
yazilarak listelenir. Her bir zeka, i¢in 20-30 fikir bulunmaya calistlir. Ogretmenlerin
yapacagi grup calismalar1 daha giidiileyici olabilir.

5. Uygun Etkinliklerin Se¢ilmesi: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim
hedefine uygun yaklasimlar daire i¢ine alinarak secilir.

6. Asamali-Sirali Ders Planinin Hazirlanmasi:  Segilen yaklagimlar
kullanilarak hedef ile ilgili ya da iinite plan1 diizenlenir. Planlama 1-2 haftalik da
yapilabilir.

7. Planmin Uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan
uygulanir. Uygulanma sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler

yapilabilir.

Coklu zeka teorisinin uygulandigi Ogrenme ortaminda, farkli araclarin
egitim-0gretim siirecine katilmas1 sonucu 6l¢gme ve degerlendirme faaliyetlerinin de

bu dogrultuda cesitlendirilmesi gerekir (Yavuz, 2001:259).

Ogrencilerde ¢ok boyutlu zekayr sinama “6zgiin smama” yaklasimi ile
bagarilabilir. Bu tip sinama 6grenci edimlerinin degisik yollar ile belgelenmesine
dayalidir. Bunlar; vaka kayitlari, 6grenciye ait o6rnek calismalarin konuldugu
dosyalar, ses kasetleri, video bantlari, fotograflar, 6grenci giinliikleri 6grencilerin
kendi kayitlari, sosyogramlar, basili testler, standart testlerin informal kullanimu,
ogrenci ile yapilan goriismeler, ol¢iit dayanakli degerlendirmeler, kontrol listeleri,

sinif haritalar1 ve takvim kayitlaridir (Demirel, 2005:141).

Tiirk Milli Egitiminin amaclarina ulasmasinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminin 6nemli bir yeri vardir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin, diiz anlatim yontemiyle degil de ¢oklu zeka

tiirlerini i¢eren bir egitim durumu diizenlenerek 6gretilmesi gerekmektedir.
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2.2 ILGILi ARASTIRMALAR

2.2.1 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Gardner (1983) bes oOgrenci secerek coklu zeka modelini yeniden
canlandirip uygulamaya karar vermistir. Sinif iiyeleri kendi materyallerini yazmadan
once grupla beraber calismislardir. Final yazilisindan 6nce dort kisilik bir 6grenci
grubu avlama ve toplama yontemleri iizerine calismis ve bir miizikal gosteriyi
degerlendirmeye sunmuslardir. Onlarin popiiler dans ve sarkilar1 6grenciler tizerinde
olumlu etki brrakmustir. Ogrencilerin sarkilar1 2 hafta sonrada hala soyledikleri
goriilmiistiir. Smifta her birey calisma sirasinda esit diizeyde gorev almis ve daha
sonra kendi gorevini tiim smifa anlatmistir. Ogrenciler kendi gorevlerini anlatirken
siniftan gelen sorular1 yanitlamiglardir. Her bir grup iiyesi, problem, sebep ve ¢6ziim
tizerine bilgilendirilmistir. Her biri 4 problem c¢oziip bu problemlerin sebeplerini
belirleyip, problemi anlatan grafik cizerek, c¢oziim ireterek bunun neden
caligsabilecegini anlatmiglardir. Herkes minimum standartlarla yaptig1 bir ¢alismada
bile her grup 20 puan alabilecek durumdadir. Problem c¢ozme, degerlendirme
projesinde bir grup Cin hiikiimdar ailesini, digerleri ise hizmetcileri oynamislardir.
Hiikiimdar aileler Cin’in sorunlarim1 ¢dzmek i¢in degerlendirme yapmus, dgrenciler
tartismalari, canlandirip yerlerini korumak zorunda olmuslardir. Problemi ve olasi
¢cOziimiinii sunan Ogrenciler fikirlerini herkese aciklamiglardir. Sinifta kendi
fikirlerini aywirt edici bir sekilde ortaya dokerek gozden gecirmek zorunda

kalmislardir.

Campbell (1990)’1n ilkogretim iiclincii sinmif 6grencileri iizerinde yapmis
oldugu arastirmada, Gardner’in yedi zeka tiiriine uygun yedi O0grenme merkezi
hazirlanmistir. Ogretmen, her konuda, yedi zeka tiiriine uygun olarak egitim
durumlari hazirlamigtir. Veriler giinliik olarak tutulan kayaitlar, haftalik gozlemler, yil
icinde 18 kez uygulanan simif atmosferi anketi ve 9 kez uygulanan Ogrenme
merkezleri degerlendirme Olgegi ile toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirmanin

sonunda Ogrenci becerileri ve tutumlarinda olumlu gelismeler gozlenmistir. Ayrica
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ogretmenlerin de yedi zeka alanlarinda diistinme ve plan yapma yetenekleri gelistigi

belirtilmistir.

Beckman (1996)’1n ilkdgretim ikinci ve lciincii sinif 6grencileri iizerinde
yaptigr arastirmada, yedi zeka ile ilgili olarak programdaki her kavramla ilgili ders
planlart gelistirip her kavramin sunusu sirasinda, Ogrencilerin farkli zeka
merkezlerini ziyaret etmelerini olanak tanmiyan, yedi farkli zeka merkezi
diizenlemistir. Arastirma sonucuna goére bu kuramin Ogrencilerin anlaml
ogrenmelerine imkan olusturdugu saptanmis; Ogretmenler, farkli zekalarda
ogrencilere, konular1 sunus tarzlarim daha iyi  gelistirebilmisler ve

uygulayabilmislerdir.

Mettetal, Jordan ve Harper (1997) tarafindan yapilan arastirmada, ailelerin,
ogretmenlerin ve Ogrencilerin Coklu Zeka Yontemine olan tutumlari incelenmistir.
Aragtirmada katilimer gozlem, goriisme, tutum 6lgegi ve standart testlerle dlgmeler
yapilmigstir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin 6zgiivenleri artmis, bireysel farkliliklara
kars1 hosgoriilii olmaya baglamislardir; 6gretmen ve aile memnuniyetinin saglandigi
ortaya ¢cikmistir. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yapan ogretmen sayist da hizla

artmistir.

Johnson ve Kuntz (1997), Coklu Zeka Kurami hakkinda egitim alan
ogretmenler iizerindeki degisikleri arastirmiglardir. Arastirma sonunda ¢oklu zeka
kuraminin 6grenmedeki cesitliligin  6grenci katilimini ve basarisin1 etkiledigi;
ogrencilerin isbirligi yapmalarini, Ogrencilerin cosku ve canlilifi arttirdiging;
Ogretmenlerin 6zgiivenini, cesareti ve ogretmenler arasindaki dayanigsmay1 arttirdigi

saptanmistir.

Ghosn (1997), sekiz ve iizeri yaslardaki bireylere orta ve ileri diizeyde
yabanci dil dgretiminde Coklu Zeka Kuraminin etkisini arastirmistir. Arastirma
sonucunda yabanci dil ogretiminde coklu zeka kuraminin Ogrencilere geleneksel
yollardan daha fazla kompleks deneyimler sagladigi tespit edilmistir. Coklu zeka

kuraminin Ogrencilere yaratic1 fikirler gelistirmeye, konuyu anlamalarina ve
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yazmalarina, kendilerini ifade etmeye ve kendi akranlariyla diyalog kurmaya imkan

sagladig1 tespit edilmistir.

Coltin (1999)’in yaptig1 arastirmada okullarda ders esnasinda verilmeyen,
sanatsal veya atletik beceriler gibi yasam boyu siirecek yeteneklerin gelistirilebilmesi

icin ders dis1 aktivitelerin zenginlestirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmigtir.

Beam (2000)’1n besinci simif Ogrencileri {izerinde yapti§i arastirmada,
Sosyal Bilimlerde Coklu Zeka Kuraminin, geleneksel ders kitabi-6gretmen
ogretimiyle karsilagtirmigtir. Arastirmanin amaci, bir devlet okulu ortaminda, iki
farkli tarzda Ogretim goren besinci simif Ogrencilerinin sosyal bilimlerdeki
basarilarin1 karsilastirmaktir. Bes haftalik calismada kontrol gurubuna, geleneksel
ders kitabi-6gretmen 6gretimi uygulanmistir. Deney grubuna ise Coklu Zeka Kurami
ogretimi uygulanmustir. Arastirma sonunda deney grubu ile kontrol gurubunun

basarilarinda anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir.

2.2.2 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tarman (1999) tarafindan yapilan “Program Gelistirme Siirecinde Coklu
Zeka Kuraminin Yeri” adli aragtirmada program gelistirme siirecinde Coklu Zeka
Kuramin yeri incelenmistir. Tarman arastirma sonuglarin1 su sekilde 6zetlemistir:
Program gelistirme siirecinde Coklu Zeka Kurami’na dayali hedef belirlemede;
klasik hedef yazma ilkelerinin hi¢c kullanilmadigi, hedeflerin “Ggrencilerin konuyu
sekiz zeka tiirlinde 68renmeleri” seklinde ifade edildigi ve davranisa temel olusturan
hedef alanlarinin yerini ¢esitli zeka tiirlerinin aldigi, egitim durumlarini belirlemede;
tamami Ogrenci merkezli olmak iizere, her bir zeka tiiriinde yapilacak etkinliklerin
siralandig1 ve sinama durumlarimi belirlemede de klasik testler ve 6lgme yaklasimi
yerine, “degerlendirmenin” bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek,
bireye faydali doniitler saglamak ve cevresindeki topluluga yararli veriler vermek

olarak ortaya ¢cikmaktadir.
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Sezginer (2000)’in yaptigi arastirmada expositer kompozisyonlarin
analizinde cok boyutlu zeka aktivitelerinin kullanilmasinin, expositer kompozisyon
yazim performansi {iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada nicel ve yari
deneysel ¢alisma, On test ve son test kontrol gruplu dizayni kullanilmistir. Calismada
kontrol ve deney gruplar ii¢ 6rnek expositer kompozisyonu analiz etmistir. Deney
grubu 6rnek komposizyonlart ¢ok boyutlu zeka aktiviteleri aracilifiyla incelemistir.
Her iki grup calisma Oncesi ve sonrasi expositer kompozisyonlar yazmistir. Calisma
oncesi yazilan kompozisyonlar 6n test, calisma sonrasi yazilan kompozisyonlar son
test olarak degerlendirilmistir. Iki grubun son test sonuclar1 karsilastirilmis ve
sonucta ¢oklu zekalar stimule edilen ogrencilerin daha iyi expositer kompozisyonlar

yazdiklari tespit edilmistir.

Biimen (2001) tarafindan yapilan arastirmada ise Vatandaslik ve Insan
Haklar Egitimi dersinin “Demokrasi” ve “Insan Haklar1” iinitelerinin Ogretiminde,
gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grup
ile geleneksel yontemin uygulandigr grubun erisileri, derse yonelik tutumlar1 ve
ogrenmelerindeki kalicilik arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadig:
incelenmistir. Arastirma denekleri Izmir Ozel Tevfik Fikret ilkogretim Okulu
sekizinci smif Ogrencileri arasindan secilmistir. Veri toplama araci olarak erisi
testleri ve tutum oOlcegi kullanmilmistir. Arastirmaci arastirma sonunda elde ettigi
bulgulari su sekilde 6zetlemistir:

1. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin
uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun bilgi diizeyi erisileri
arasinda anlamli bir fark olmadigindan, gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile geleneksel yontem, Ogretim iizerinde aym
etkiye sahip olmustur.

2. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun bilgi iistii (kavrama ve
uygulama) diizeyleri erisileri arasinda anlamli bir fark bulundugundan, gozden
gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile 6gretim daha

etkili olmustur.
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3. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigr grup ile geleneksel yOontemin uygulandigi grubun toplam erisileri
arasinda anlamli bir fark bulundugundan, gézden gecirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zeka Kurami uygulamalari, 6gretim daha etkili olmustur.

4. Gruplarin derse yonelik tutumlar agisindan; gézden gecgirme stratejisi ile
desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin uygulandig: deney grubunun son tutum puanlari
ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son tutum puanlar
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulundugundan, gozden gecirme stratejisi ile
desteklenmis Coklu Zeka Kurami uygulamalari, 6grencilerin tutumlar1 agisindan
daha etkili olmustur.

5. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin
uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun 6grenmeleri arasindaki
kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark bulundugundan, gozden gecirme
stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kurami uygulamalari, 6grenmedeki kalicilik

tizerinde daha etkili olmustur.

Obuz (2001) tarafindan yapilan arastirmada, Coklu Zeka Kuraminin Hayat
Bilgisi dersinde 0grenme siirecine etkisi incelenmistir. Calisma 2000-2001 bahar
doneminde Ankara Ozel Tevfik Fikret Lisesi Ilkogretim Okulu’ndaki 3/B ve 3/C
siniflarinda iki iinitede uygulanmustir. Coklu Zeka Kuramina dayali olarak
hazirlanmis 6grenme faaliyetlerinin 6grenme siirecine etkisi, 0gretmen diisiincelerine
etkisi ve 0grenci diisiincelerine etkisi nitel arastirma teknikleriyle incelenmis, 6grenci
basarisina etkisinin ne oldugunu gormek icinde basari testi kullanilmigtir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgular sunlardir:

1. Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis ders plan1 kapsaminda yiiriitiilen
uygulama siirecinde 6grencilerin derse etkin katilimlarinin oldugu, kullanilan farkli
yontem ve materyallere karsi ilgi gosterdikleri, siire¢ icerisinde bireysel ve grup
olarak yapilan etkinliklerden etkilendikleri goriilmiistiir.

2. Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis ders plan1 kapsaminda yiiriitiilen
derslerdeki resim c¢izme, cizdikleri resimleri hareketlerle anlatma, hikaye
tamamlama, hikaye yazma, siir yazma, radyo programi yapma, televizyon programi

yazma, bilgi yarismasi diizenleme, acik oturum diizenleme, gazete ve poster
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hazirlama gibi sif ici etkinliklerden etkilendikleri ve biiylik oranda katilim
gosterdikleri gdzlenmistir.

3. Ogrencilerin ders islerken ¢oklu zeka kuraminin 6ngordiigii davramslara
uygun ve paralel olarak derse katilmis olduklar1 goriilmiistiir.

4. Ogrenciler hazirlanan plan cercevesinde, derslerdeki galigmalara yapmis
olduklar1 kaynak arastirmalari, internet gibi teknolojilerden, bilimsel dergi
sonuclarinin karsilastirilmasi, ¢oklu zekalar1 stimule edilen Ogrencilerin daha iyi

ekspoziter kompozisyonlar yazdiklarini gostermistir.

Batman (2002) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlik Meslegine Giris
dersinde Cok Boyutlu Zeka Kurami Destekli Ogretimin erisi, tutum ve kalicihiga
etkisi arastirilmistir. Arastirma Egitim Bilimleri Orta Ogretim Alan Ogretmenligi
Tezsiz Yiiksek Lisans birinci donem O&grencilerine uygulanmistir. Arastirmada
Ontest, sontest, kalicilik testi, tutum Olcegi ve goriisme formu uygulanmistir.
Arastirma sonunda Cok Boyutlu Zeka Kurami Destekli Ogretim uygulanan grup ile
kontrol grubun erisi diizeyleri, kalicilik diizeyleri, tutum puanlar1 arasinda anlamli bir

fark bulunmamastir.

Ozdemir (2002) tarafindan yapilan arastirmada, Coklu Zeka Kurami ile
gelistirilmis olan “Canlilar Cesitlidir” {initesinin, 4. smif Ogrencilerinin fen
derslerindeki basarilarina, fene karsi olan tutumlarina ve 6grencilerin bilgilerin
kaliciligina etkisi aragtirllmistir. Arastirma deneysel olup, 2001-2002 6gretim yilinin
II. déneminde Beytepe Ilkogretim Okulu 4. smf Ogrencileri ile dort hafta
yiriitiilmistiir. Her biri 35 6grenci iceren iki sube rasgele ornekleme yontemi ile
secilmistir. Kontrol grubu dersleri geleneksel sekilde, deney grubu Coklu zeka
kuramt ile hazirlanmis ders planlar ile islenmistir. Arastirmada, Fen Basar1 Testi,
Fen Tutum Olcegi, Teele Coklu Zeka Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonunda,
coklu zeka kuraminin 4. sinif 6grencilerinin fen basarilarinda ve 6grenilen bilgilerin
kaliciliginda manidar etkisi bulunurken, fene karsi tutumlarinda manidar etkisi
bulunmamistir. Ayrica 4. sinif 6grencilerinin baskin zeka tiirleri matematik-mantik

zekas1 ve kisiler arasi1 zeka olarak tespit edilmistir. Coklu Zeka Yontemi kullanilarak
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egitim alan 6grencilerin egitim sonrasinda kullandiklar1 zeka tiirlerinde de degisiklik

gbzlenmistir.

Kaya (2002) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 7. sinif fen bilgisi
dersinde 6grencilerin atom ve atomik yapi konusundaki basarilarina, 6grendikleri
bilginin kaliciligina, tutum ve algilamalarina geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
Coklu Zeka Kuraminin etkisi ve Coklu Zeka Kuraminin ilkégretim fen miifredati
acisindan uygulanabilirligi incelenmistir. On test — son test kontrol grup tasariminin
kullanildigr bu ¢alisma, 2001-2002 egitim-6gretim yilinin ilk doneminde Ankara
ili Yenimahalle ilcesi Emniyetciler ilkogretim Okulu’ndaki 7/A ve 7/B smiflarinda
O0grenim goren toplam 50 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Calisma sonunda elde edilen
veriler SPSS (Statiscal Package for Social Science) programi kullanilarak
degerlendirilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesinde  ANCOVA (Analysis of
Covariance) analizi, t-testi, paired sample t-testi ayrica Tutum ve Algilama Anketine
ait sonuclarin degerlendirilmesinde chi-square (crosstabs) analizi kullanilmastir.
Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Yapilan istatiksel analizler
sonucunda, Coklu Zeka Kuramina dayal1 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin atom ve
atomik yap1 konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, fene olan
tutum ve bilimi Ogrenme yollarim1 algilamalarina anlamli bir katki sagladig

goriilmiistiir.

Yilmaz (2002) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 5. simif Sosyal
Bilgiler dersi “Vatan ve Millet” iinitesinde Coklu Zeka Kuramina gore gelistirilen
egitim durumunun 6grencilerin akademik basaris1 iizerindeki etkisi incelenmis ve
ogrencilerin goriisleri alinmgtir. Arastirma Istek Ozel Kaskarli Mahmut ilkogretim
Okulu 5/A sinifimin 16 6grencisine uygulanmustir. Oncelikle 6grencilere Howard
Gardner’1n gelistirdigi coklu zeka testi uygulanmis ve sonuglar dogrultusunda egitim
durumlar1 hazirlanmistir. Uniteye baslamadan 6nce dgrencilere konuyla ilgili 6n test
uygulanmis ve konunun bitiminde ise aymi test tekrarlanmistir. Bu uygulama
hakkinda o6grencilerin goriislerini almak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
gorlisme formu uygulanmistir. Ancak arastirma sonucunda gorsel ve miiziksel

zekalarin daha baskin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle de 6grencilerin akillarinda
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kalan ve hoslandiklar etkinlikler bu yonde olmustur. Bununla birlikte 6grencilerin
farkli etkinliklerden hoslandiklar1 ve diger derslerin de bu yontemle islenmesini

istedigi ortaya ¢ikmistir.

Acikgoz (2003) tarafindan yapilan arastirmada, Coklu Zeka Kuramina
uygun hazirlanan alistirma yazilimlarinin 6grencinin baskin zeka sirasi dikkate
alinarak uygulandiginda akademik basariya anlamli bir etkisinin olup olmadigi
arastirllmistir. Arastirmanin denekleri, coklu zeka kuramina uygun egitim veren Ozel
Ankara Maya Ilkdgretim Okulu 5. stif 6grencileri olarak belirlenmistir. Calisma 22
ogrenci lizerinde uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere, {initenin bitiminde
on-test uygulanmustir. Sonrasinda Ogrenciler bilgisayar laboratuarinda tiim
alistirmalar1 tamamlamiglardir. Alistirmalarin tamaminin tiim 6grenciler tarafindan
bitirilmesinden sonra son-test uygulanmistir. Arastirma sonunda ¢oklu zeka
kuramina uygun hazirlanan alistirma yaziliminin dgrencilerin akademik basarilarina

anlaml bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Burma (2003) tarafindan yapilan arastirmada, ¢oklu zeka kuramina gore
Ogretim ortamlarinin nasil olusturulmast gerektigi arastirilmig, arastirma sirasinda
kaynak tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma sonunda egitim Ogretim ortami
olustururken, coklu zeka kuraminin dikkate alinmasinin egitim programlarinin bu
kurama dayali olarak hazirlanmasinin 6grenme ve 6gretme siirecine olumlu katkilar

saglayabilecegi sonucuna varilmstir.

Iflazoglu (2003) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 5. simf Fen
Bilgisi dersinin “Is1 ve Isimin Maddedeki Yolculugu” ile “Hareket ve Kuvvet”
{initelerinin dgretiminde Coklu Zeka Kurami Destekli Kubagsik Ogrenme Ynteminin
ogrencilerin akademik basarilarina, 6grenme diizeylerine ve fen bilgisi dersine iliskin
tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma 2002-2003 6gretim yilinin  bahar
doneminde Adana ili Seyhan ilcesindeki iki resmi ilkdgretim okulunda yapilmustir.
Arastirma iki deney ve ii¢ kontrol grubunda bulunan toplam 187 6grenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Fen Bilgisi Basar1 Testi” ve “Fen

Bilgisi Tutum Olgegi” ontest-sontest olarak verilmistir. Arastirmada basar1 testi ve
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tutum Olceginden elde edilen veriler lizerinde istatiksel teknik olarak kovaryans
analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, basari testinden elde edilen toplam
puanlar ile bilgi diizeyi ve kavrama diizeyi puanlar1 acisindan deney gruplar1 arasinda
anlaml bir fark bulunmazken, deney gruplar1 arasinda 2. ve 3. kontrol grubu arasinda
deney gruplart lehine anlamli farklar bulunmustur. Basar1 testi uygulama diizeyi
puanlart acisindan her iki deney grubu arasinda anlamli fark bulunmazken, 1. deney
grubu ile biitiin kontrol gruplar1 arasinda, 2. deney grubu ile 2. ve 3. kontrol gruplari
arasinda deney gruplari lehine anlamli farklar bulunmustur. Fen bilgisine iliskin
tutum Olceginden elde edilen bulgulara bakildiginda, fen bilgisine iliskin olumlu
tutum acisindan deney gruplar: ile sadece 2. kontrol grubu arasinda deney gruplari
lehine anlamli farklar bulunurken diger kontrol gruplar ile anlamli farklar elde
edilmemistir. Fen bilgisine iliskin olumsuz tutum puanlar1 acisindan ise deney ve

kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklar bulunmamaistir.

Ozyillmaz Akamca (2003) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim Fen
Bilgisi ogretim programinda “Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu” iinitesinde Coklu
Zeka Kurami Tabanli Ogretimin 6grenci basarisi, tutumu ve hatirda tutma iizerindeki
etkileri arastirilmistir. Ayrica Seber tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Alanlarinda
Kendini Degerlendirme Olcegi kullanilarak iinite sonlarinda &grencilerin
kullandiklar1 zeka alanlarinda farklilik olup olmadig1r da arastirilmistir. Arastirma
deneysel olup, 2002-2003 o6gretim yilinin II. doneminde Buca Meskure Saml
[Ikogretim Okulu 5. smf 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Fen Bilgisi
Basar1 Testi, Fen Bilgisi Tutum Olcegi ve Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, coklu zeka kuraminin
besinci simif Ogrencilerinin fen basarilarinda ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda
manidar bir etkisi bulunurken, fene yOnelik tutumlarinda manidar bir etkisi

bulunmamustir.

Goriildiigi gibi gerek yurt disinda gerekse yurt icinde yapilan arastirmalar
Coklu Zeka Kurami’nin program gelistirme siirecinde yeri, 68rencilerin basarisina,
ogrenci davraniglarinin kaliciligina ve 6grencilerin tutumlarina etkisi incelenmistir.

Coklu Zeka Kuraminin dgretimde kullaniminin basarili ve etkili sonug¢larinin yaninda
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geleneksel yontemle arasinda fark olmadigi tespit edilen arasgtirmalar  da

bulunmaktadir. Aragtirma sonuclarindan elde edilen bulgular birbirinden farklidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin 6gretiminde
Coklu Zeka Kurami ile ilgili her hangi bir arastirma yapilmamistir. Yapilan

arastirmanin bu boslugu dolduracag: diistiniilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, arastirmanin denekleri, kullanilan
deneysel desen, veri toplama araglari, verilerin cinsi ve kaynagi ile verilerin

analizinde kullanilan istatistik teknikler iizerinde durulmustur.

Bu arastirmada, Coklu Zeka Kurami ile yapilan 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin ilkogretim 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin D1g Siyaseti” linitesinde bilissel alandaki erisilerine
ve Ogrencilerin derse karsi tutumlarina etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu amagla
biri deneyin digeri kontroliin yapilacag ilkdgretim sekizinci siniflardan iki 6grenci
grubu secilmistir. Bu iki gruba “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti” iinitesiyle
ilgili bilissel davramislar1 6lcen basari testi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliikk dersi tutum 6l¢egi uygulanilarak aragtirma problemine cevap bulmaya

calisilmistir.

3.1 Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma deneysel bir calisma olup kontrollii n test — son test modeli
arastirmanin modelini olusturmaktadir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni Coklu Zeka
Kuramu ile yapilan 6gretme-6grenme etkinliklerini iceren 6gretim programi, bagimli
degiskenleri ise Ogrencilerin “Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin Dis Siyaseti” {initesindeki
bilissel 6grenme diizeyleri ve Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersine karsi tutumlart olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan deney deseni sOyle

gosterilebilir:
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Tablo.1

Deney Deseni

Gruplar | On Test Deneysel Desen Son Test
Deney T1 Coklu Zeka Kuramina T1
Tutum1 Dayali Ogretim Tutum1
Kontrol Tl Geleneksel Ogretim Tl
Tutuml Tutuml1

Desendeki T1 On test — Son test olarak kullanilan Basar1 Testini, Tutum1

ise likert tipi tutum anketini gostermektedir.

3.2 Ogretmen Yas, Cinsiyet, Kidem, Egitim Diizeyi

[Ikogretim 8. simiflarda okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliikk dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin D1g Siyaseti” iinitesinde, Coklu Zeka
Kurami ve geleneksel ogretimle ders islenen gruplardaki istenmedik degisken olan
ogretmen farkliligt onlenmeye calisilmistir, 6gretmenlerin yas, cinsiyet, kidem,

egitim diizeyi ile ilgili veriler Tablo.2’de sunulmustur.

Tablo.2

Ogretmenlerin Yas, Cinsiyet, Kidem, Egitim Diizeyi

Gruplar | Yas | Cinsiyet | Kidem | Egitim Diizeyi
Deney | 26 Bayan 3 Lisans
Kontrol | 43 Bay 7 Lisans

Tablo.2’de goriildiigii gibi deney grubundaki 6gretmenin yasi 26, cinsiyeti
bayan, kidemi 3 yil olup lisans mezunudur. Kontrol grubundaki 6gretmen ise 43
yasinda, bay, lisans mezunu olup, 7 yildir 6gretmenlik yapmaktadir. Bu verilere gore
deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmenler yas, cinsiyet ve kidem bakimindan farkls;

egitim diizeyi acisindan birbirlerine denk oldugu soyleyebilir.
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3.3 Arastirmanin Yapildigi Ogrenci Grubu

Arastirma Bolu i1 merkezinde bulunan Canip Baysal ilkdgretim Okulunda
uygulanmistir. Arastirmanin  denekleri, 2004-2005 ogretim yilinda, Bolu Il
merkezinde bulunan Canip Baysal Ilkogretim Okulu’na devam eden 8. sinif subeleri
arasindan secilmistir. Arastirma, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin D1 Siyaseti” tinitesinde uygulanmistir. Siniflardan

rondom yoluyla 8-A subesi deney, 8-D subesi ise kontrol grubu olarak atanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari, 7. sinif gegcme karne notu ile,
7. smf yil sonu Sosyal Bilgiler dersi karne notu ortalamalar1 agisindan denk olup

olmadiklar1 incelenmistir. Gruplarla ilgiler veriler asagidaki tablolarda verilmistir.

3.3.1 Gruplarin Cinsiyete Gore Dagihmina iliskin Bulgular

Ilkogretim 8. simflarda okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti” initesinde, Coklu Zeka
Kurami ve geleneksel 6gretimle ders islenen gruplarin istenmedik degisken olan
cinsiyet farkliligr onlenmeye calisilmistir. Gruplarin cinsiyete gore dagilimi ile ilgili

veriler Tablo.3'de sunulmustur.

Tablo.3

Deney ve Kontrol Gruplarmin Cinsiyete Gore Dagilim

Gruplar | Toplam Kiz Erkek

N % | N % | N %
Deney | 37 | 049 | 21 | 0.57 | 16 | 0.43
Kontrol | 38 | 0.51 | 23 | 0.61 | 15| 0.39
Toplam | 75 | 1.00 | 44 | 1.18 | 31 | 0.82
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Tablo.3’de goriildiigi gibi deney ve kontrol grubundaki toplam &grenci
sayis1 75°dir. Deney grubundaki 37 ogrenciden 21’1 kiz (0.57), 16’s1 erkek (0.43)
kontrol grubundaki 38 6grenciden 23’1 kiz (0.61), 15’1 erkek (0.39)’tir. Bu verilere
gore deney ve kontrol gruplarindaki 68renci sayilar1 ve cinsiyete gore dagilimlarinin

birbirlerine denk oldugu sdylenebilir.

3.3.2 Gruplari On Test Puanlarina iliskin Bulgular

[Ikogretim 8. smiflarda okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” iinitesinde, geleneksel
ogretimle ders islenen grubun ve Coklu Zeka Kuramu ile ders islenen grubun on test
puanlarinin ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu puanlar arasinda anlamli bir fark

olup olmadigna iliskin “t” testi sonuclar1 Tablo.4’te sunulmustur.

Tablo.4

Gruplarm On Test Puanlar

Gruplar | N | Soru Sayis1 |« Ss |sd| t p

Deney | 37 28 986 |[2.12|7310.79 | 0.896
Kontrol | 38 28 10.05 | 2.41

Tablo.4 ’deki analiz sonuglar1 toplam ©n test puan ortalamalar1 deney
grubunun 9.86 kontrol grubunun ise 10.05°dir. Gruplarin ©6n test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t” testi ile yoklanmis, gdzlenen 0.79 “t”
degeri 73 serbestlik derecesinde ve .05 manidarlik diizeyinde (p>0.05) anlamli
bulunmamistir. Her iki grubun ©n test puanlar1 acisindan birbirini denk kabul

edilebilecegini gostermektedir.
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3.3.3 Gruplarmm 7. Smif, Simf Gecme Karne Notu Ortalamasina Iligkin
Bulgular

Ilkogretim 8. simiflarda okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti” initesinde, Coklu Zeka
Kurami ve geleneksel 6gretimle ders islenen gruplarin 7. siif, simif gecme karne
notu ortalama puanlarinin ortalamalari, standart sapmalar1 ve “t” testi sonuglar

Tablo.5’de sunulmustur.

Tablo.5

Gruplarin 7. Sinif, Smif Ge¢me Karne Notu Ortalamalar:

Gruplar | N | « Ss |sd| t p

Deney |37 |3.56|0.43|73|0.43|0.979
Kontrol | 38 | 3.59 | 0.38

Tablo.5’de goriildiigii gibi deney grubunun 7. sinif, sinif gegme karne notu
ortalamast 3.56, kontrol grubunun ise 3.59’dir. Gruplarin 7. sinif, sinif gecme karne
notu ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr “t” testiyle yoklanmus,
gozlenen 0.43 “t” degeri 73 serbestlik derecesinde ve .05 manidarlik diizeyinde
(p>0.05) anlamli bulunmamistir. anlamli bulunmamistir. Her iki grubun 6n test

puanlar1 acisindan birbirine denk oldugu soylenebilir.

3.3.4 Gruplarmn 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Y1l Sonu Karne Notlarina
iliskin Bulgular

[Ikogretim 8. smiflarda okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Di1s Siyaseti {initesinde, Coklu Zeka
Kurami ve geleneksel oOgretimle ders islenen gruplarin 7. smif yil sonu karne
notlarinin ortalamalari, standart sapmalar1 ve “t” testi sonuglart Tablo-6’da

sunulmustur.
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Tablo.6

7. Simf Sosyal Bilgiler Not Ortalamalar:

Gruplar | N | « Ss |sd| t p

Deney |37 |3.33]0.57 |73 |0.49 | 0.982
Kontrol | 38 | 3.31 | 0.72

Tablo.6’de goriildiigii gibi deney grubunun 7. sinif, yil sonu Sosyal Bilgiler
Dersi karne notlarinin ortalamasi 3.33 kontrol grubunun ise 3.31’°dir. Gruplarin 7.
sinif, Sosyal Bilgiler dersi yil sonu karne notu ortalamalari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadig “t” testi ile yoklanmis, gdzlenen 0.49 “t” degeri 73 serbestlik
derecesinde ve .05 manidarlik diizeyinde (p>0.05) anlamli bulunmamistir. Her iki

grubun On test puanlar1 agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.3.5 Gruplarin Tutum Puanlarna iliskin Bulgular

[Ikogretim 8. simiflarda okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik dersinde, Coklu Zeka Kurami ve geleneksel 6gretimle ders islenen
gruplarin tutum puanlarinin ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu puanlar arasinda

anlaml1 bir fark olup olmadigina iliskin “t” testi sonuclar1 Tablo-7’de sunulmustur.

Tablo.7

Gruplarin Tutum Puanlar

Gruplar | N | « Ss |sd| t p

Deney |37 |75.6|12.7 |73 |0.38|0.742
Kontrol | 38 | 77.1 | 15.2

Tablo.7’de goriildiigli gibi gruplarin tutum puanlari ortalamalar1 deney
grubunun 75.6, kontrol grubunun ise 77.1°dir. Gruplarin tutum puanlar1 arasinda
anlaml bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmis, gozlenen .38 “t” degeri 73
serbestlik derecesinde ve .05 manidarlik diizeyinde (p>0.05) anlaml1 bulunmamuistir.

Her iki grubun tutum puanlar1 agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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3.4 Veri Toplama Araci

Arastirmanin alt problemlerini test etmek iizere veriler asagidaki
araclarla elde edilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin D1g Siyaseti” {initesinin hedef ve davranislar
arastirmaci tarafindan yazilip uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Her
davranis1 dlcen li¢ soru yazilarak uzman kanisina bagvurulmustur. Ayrica sentez
diizeyi hedef ve davranis1 6l¢mek icin essey tipi sorular yazilarak uzman kanisi
alinmistir. Uzmanlarca belirlenen kapsam gecerliliginden sonra 83 sorudan olusan
taslak on testte 27 bilgi, 30 kavrama, 7 tanesisi essey tipi olmak iizere 26

uygulama ve daha iist diizey biligsel basamaklarda soru yer almistir.

1. Hazirlanan testin 6n deneme uygulamasi (83 maddelik test), Bolu ili
merkez orta 6gretim okullarindan Abant Lisesi’nde bu dersi alip ge¢mis olan 9.
simf dgrencilerine; Bolu ili merkez ilkogretim Okullarindan Canip Baysal
[k gretim Okulu’nda bu dersi almamus olan 7. simif 6grencilerinden olusan 246

Ogrenci tizerinde yapilmistir.

Elde edilen sonuglara gére madde ve test puani analizleri yapilarak
maddenin giicliik indisi (p) ve ayiricilik giicii (rb) bulunmustur. Bu testin 6n
deneme uygulamasi sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .74 olarak
hesaplanmuis, ayricilik giicii diisiik olan 55 soru testin kapsam gecerliligini
bozmamak kaydiyla elenmis ve teste son sekli verilmistir. Boylece testin
giivenirlik katsayis1 daha da yiikselmistir. Olusturulan testte 28 soru yer almistir

(Bkz. Ek 3).

Hazirlanan bu test deney ve kontrol gruplarina uygulama yapmadan

once, uygulama bittikten sonra verilmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin hazir bulunusluk

diizeyleri On testten, erisi ortalamalar1 son testten elde edilmistir.
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3. Tutum puanlar1 ise Emir (2001)’in “Baykul’un Matematik dersi Tutum
Olgegi”nin Sosyal Bilgiler dersine uygulanmas ile hazirlanan tutum Slceginden elde
edilmistir. (Bkz. Ek 4). Bu tutum 6l¢egi Emir (2001) tarafindan ilkogretim 5. sinifta
bulunan 122 6grenciye uygulanmistir. Faktor analizi yapilmis ve tek faktor yiikiine
gore faktor yiikii .30’un iizerinde olan 28 madde secilmis ve sec¢ilen bu maddelerden

olusan 6lgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .82 olarak hesaplanmustir.

3.5 Verilerin Cinsi ve Kaynagi

1. Ogrencilerin 26 maddelik coktan secmeli ve 2 essey tipi sorudan olusan
son testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi alinmistir.

2.0grencilerin tutum 6lceginden aldiklar puanlarin ortalamasi alinmustir.

3. Ogrenci sayisi, cinsiyeti okul veri kaynaklarindan alinmistr.

4. Ogrencilerin 7. sinif, simf gecme karne notlar1 ve 7. simf Sosyal Bilgiler
dersi yil sonu notlart okul veri kaynaklarindan alinmistir.

5. Ogretmenlerin yas, cinsiyet, kidem ve egitim diizeyleri okul veri

kaynaklarindan alinmastir.
3.6 Verilerin Analizi ve istatistiksel Teknikler
Verilerin analizinde ortalama, standart sapma ve “t” testi

kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplart yukarida belirtilen istenmedik degiskenler

acisindan denklestirildigi icin, kovaryans analizi yapilmamustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri ile ilgili toplanan veriler,
uygun istatistik teknikler kullanilarak analiz edilmis ve bulgular Tablo haline
getirilerek agiklanmistir. Arastirmanin alt problemlerine iligkin elde edilen bulgular

diger arastirmalarda dikkate alinarak aciklanmis ve yorumlanmaistir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci Alt Problem; Ilkégretim 8. Sumif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi
ve Atatiirkgiiliik dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” iinitesinde, coklu zeka
kurami temel alinarak ogretim yapilan grubun bilgi diizeyi erigi puanlart ile
geleneksel ogretimin yapildigr grubun bilgi diizeyi erigi puanlari arasinda anlaml

bir fark var nudir?

Bu alt problemi test etmek i¢in Once deney ve kontrol gruplarinin 6n test son
test puanlar farkinin (erisi) ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir, deney ve
kontrol gruplarn arasindaki farka “t” testi ile bakilmistir. Bu veriler Tablo.8’de

sunulmustur.
Tablo.8

Gruplarin Bilgi Diizeyi On Test — Son Test Bulgulari ve Erisileri

Gruplar | N | Soru On Test Son Test Erisi

Deney | 37 9 316 | 1.28 | 6.97 | 1.85 | 36 | 5.81 | .00 | 3.81 | 1.70

Kontrol | 38 | 9 |295| 121|453 |093 |37 |491| 05| 158]126] 7 ||
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Tablo.8’de goriildiigii gibi deney grubunun bilgi diizeyi On test ortalamasi
3.16, son test ortalamas1 6.97 olarak bulunmustur. Kontrol grubuna ait bilgi diizeyi
On test ortalamasi 2.95, son test ortalamasi 4.53 olarak bulunmustur. Gruplarin bilgi
diizeyi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 “t” testi ile yoklanmus,
gozlenen 5.81 “t” degeri 36 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde (p<0.05) anlamli

bulunmustur.

Tablo.8’de goriildiigi gibi deney grubunun bilgi diizeyi erisi ortalamasi
3.81, kontrol grubunun bilgi diizeyi erisi ortalamasi ise 1.58’dir. Gruplarin bilgi
diizeyi erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi “t” testi ile
yoklanmis, gozlenen 5.68 “t” degeri 73 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde
(p<0.05) anlaml1 bulunmustur. Bu verilere dayanarak ilkogretim 8. Simif Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti'nin Dis
Siyaseti” {Unitesinin O6gretiminde Coklu Zeka Kurami temel alinarak yapilan
Ogretimin bilgi diizeyi davranislarin1 kazandirmada geleneksel 6gretime gore daha

basarili oldugu soylenebilir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci Alt Problem: Ilkogretim 8. Sumf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik Dersi “Tiirkiye cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” iinitesinde, Coklu
Zeka Kurami temel alinarak ogretim yapilan grubun kavrama diizeyi erisgi puanlari
ile geleneksel ogretimin yapildigi grubun kavrama diizeyi erisi puanlart arasinda

anlamlu bir fark var midir?

[Ikogretim 8. Smmf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti” iinitesinde, Coklu Zeka Kurami ve
geleneksel 6gretimle ders islenen gruplarin kavrama diizeyi erisileri ile ilgili veriler

Tablo.9’da sunulmustur.
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Tablo .9

Gruplarin Kavrama Diizeyi On Test- Son Test Bulgular ve Erisileri

Gruplar | N | Soru On Test Son Test Erisi

SaylSl

Deney | 37 10 4 1.52 ] 6.65 | 2.20 | 36 | 3.97 | .00 | 2.65 | 2.12

Kontrol | 38 10 424|132 |484 (147 |37 |218 | .13 0.60 | 0.95 73| 347 1.003

Tablo.9’da goriildiigii gibi deney grubunun kavrama diizeyi On test
ortalamast 4, son test ortalamasi 6.65 olarak bulunmustur. Kontrol grubuna ait
kavrama diizeyi On test ortalamasi 4.24, son test ortalamasi 4.84 olarak bulunmustur.
Gruplarin kavrama diizeyi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig “t”
testi ile yoklanmis, gozlenen 3.97 “t” degeri 36 serbestlik ve .05 manidarlik

diizeyinde (p<0.05) anlamli bulunmustur.

Tablo.9’da goriildiigli gibi deney grubunun kavrama diizeyi erisi ortalamasi
2.65, kontrol grubunun kavrama diizeyi erisi ortalamasi ise 0.60’dir. Gruplarin
kavrama diizeyi erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t” testi
ile yoklanmis, gozlenen 3.47 “t” degeri 73 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde
(p<0.05) anlamli bulunmustur. Bu verilere dayanarak Ilkogretim 8. Smmf Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti'nin Dis
Siyaseti” Unitesinin O6gretiminde Coklu Zeka Kurami temel alinarak yapilan

Ogretimin kavrama diizeyi davramiglarimi kazandirmada geleneksel 6gretime gore

daha basarili oldugu soylenebilir.

4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Uciincii Alt Problem: Ilkogretim 8. Sumif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik Dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” iinitesinde, Coklu
Zeka Kuramu temel alinarak ogretim yapilan grubun uygulama ve daha iist diizey
erisi puanlart ile geleneksel ogretimin yapildigr grubun uygulama ve daha iist diizey

erisi puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?
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lIkogretim 8. Smmf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin Dis Siyaseti” iinitesinde, Coklu Zeka Kurami ve
geleneksel 0gretimle ders islenen gruplarin uygulama ve daha iist diizey erisileri ile

ilgili veriler Tablo.10’de sunulmustur.

Tablo.10

Gruplarin Uygulama ve Daha Ust Diizey On Test- Son Test Bulgular: ve

Erisileri
Gruplar | N | Soru | OnTest | Son Test Erisi
Says1 | o o
X X X
Ss Ss «d ¢ p Ss sd t p

Deney | 37 9 270|212 | 481|270 | 36 | 5.51 | .00 | 2.11 | 1.77

Kontrol | 38 | o | 287|136 |3.55| 12737331 | .06 068|144 > |301| 001

Tablo.10’da goriildiigii gibi deney grubunun uyguluma ve daha iist diizey
on test ortalamasi 2.70, son test ortalamasi 4.81 olarak bulunmustur. Kontrol grubuna
ait uyguluma ve daha {iist diizey On test ortalamasi 2.87, son test ortalamasi 3.31
olarak bulunmustur. Gruplarin uyguluma ve daha iist diizey ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark olup olmadig1 “t” testi ile yoklanmis, gdzlenen 5.51 “t” degeri 36

serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde (p<0.05) anlamli bulunmustur.

Tablo.10’da goriildiigli gibi deney grubunun uygulama ve daha iist diizey
erisi ortalamasi 2.11, kontrol grubunun uygulama ve daha {iist diizey erisi
ortalamasi ise 0.68’dir. Gruplarin uygulama ve daha iist diizey erisi ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadig “t” testi ile yoklanmis, gozlenen 3.61 “t”
degeri 73 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde (p<0.05) anlamli bulunmustur.
Bu verilere dayanarak Ilkogretim 8. Simif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik Dersi  “Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin Dig  Siyaseti” initesinin

ogretiminde Coklu Zeka Kurami temel alinarak yapilan ogretimin uygulama ve
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daha iist diizey davraniglan kazandirmada geleneksel 6gretime gore daha basarili

oldugu sodylenebilir.

4.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii Alt Problem: Ilkégretim 8. Sumif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp
tarihi ve Atatiirkciiliik dersi, “Tiirkiye cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” iinitesinde
Coklu Zeka Kurami temel alinarak ogretim yapilan grubun toplam erisi puanlari
ile geleneksel dgretimin yapildigr grubun toplam erisi puanlari arasinda anlaml

bir fark var nudir?

[Ikogretim 8. Sinif Tiirkiye cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi “Tiirkiye cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” iinitesinde, Coklu Zeka Kurami ve
geleneksel Ogretimle ders islenen gruplarin toplam erisileri ile ilgili veriler

Tablo.11’de sunulmustur.
Tablo.11

Gruplarm Toplam On Test-Son Test Bulgular ve Erisileri

Gruplar | N | Soru On Test Son Test Erisi

SaylSl

Deney | 37 28 9.86 | 2.12 | 18.4 | 428 | 36 | 4.86 | .00 | 8.57 | 3.14

Kontrol

38

28

10.0 | 2.41

129 | 2.25

37

341

.06

2.87

1.05

73 | 5.72 | .00

Tablo.11’de goriildiigii gibi deney grubunun toplam on test ortalamasi 9.86,

son test ortalamasi 18.4 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun toplam oOn test

ortalamast 10.0, son test ortalamas1 12.9 olarak bulunmustur. Gruplarin 6n test-son

test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi “t” testi ile yoklanmus,

gozlenen 4.86 “t” degeri 36 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde (p<0.05) anlaml

bulunmustur.
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Tablo.11’de goriildiigii gibi deney grubunun toplam erisi ortalamasi 8.57,
kontrol grubunun toplam erisi ortalamasi ise 2.87’dir. Gruplarin toplam erisi
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t” testi ile yoklanmus,
gozlenen 5.72 “t” degeri 73 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde (p<0.05)
anlamli bulunmustur. Bu verilere dayanarak flkogretim 8. Simif Tiirkiye
Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi “Tiirkiye cumhuriyeti’nin Dig
Siyaseti” {initesinin 0gretiminde ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin toplam

erisi diizeylerindeki davraniglar1 kazandirmada geleneksel 6gretime gore daha

basarili oldugu sdylenebilir.

4.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci Alt Problem: Ilkogretim 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi

ve Atatiirkgiiliik dersi, “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” iinitesinde, Coklu

Zeka Kuramu temel alinarak 6gretim yapilan grubun tutum puanlari ile geleneksel

ogretimin yapildigi grubun tutum puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu alt problemi test etmek i¢in 6énce deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum,

son tutum puanlar farkinin (erisi) ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir,

deney ve kontrol gruplari arasindaki farka “ t

2

testi ile bakilmistir. Bu veriler

Tablo.12’de sunulmustur.

Tablo.12

Gruplarin Tutum Puanlar: ve Erisileri

Gruplar | N | Soru | OnTest | Son Test Erisi

Deney | 37 28 75.6 | 127 1943 | 11.2 | 36 | 7.8 | .001 | 18.7 | 14.8

Kontrol | 38 28 77.1 152|767 | 125 37|05 | 27 | -05 | 23.2

73 | 4.29 | .00
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Tablo.12’de goriildiigii gibi deney grubunun ©n tutum puanlarinin
ortalamas1 75.6, son tutum puanlarinin ortalamasi 94.3 olarak bulunmustur. Kontrol
grubunun 6n tutum puanlarinin ortalamasi 77.1, son tutum puanlarinin ortalamasi
76.7 olarak bulunmustur. Gruplarin 6n tutum ve son tutum puanlarinin ortalamalar
arasinda anlamli bir fark olup olmadig “t” testi ile yoklanmis, gozlenen 7.8 “t”

degeri 36 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde (p<0.05) anlamli bulunmustur.

Tablo.12’de goriildiigii gibi deney grubunun tutum erisi ortalamasi 18.7,
kontrol grubunun tutum erisi ortalamasi ise -0.5’dir. Gruplarin tutum erisi
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: “t” testi ile yoklanmus,
gozlenen 4.29 “t” degeri 73 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde (p<0.05)
anlaml1 bulunmustur. Bu verilere dayanarak Ilkogretim 8. Simf Tiirkiye
Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dis
Siyaseti” iinitesinin 0gretiminde Coklu Zeka Kurami temel alinarak yapilan

Ogretimin Ogrencilerin derse iliskin olumlu tutumlarini arttirmada geleneksel

ogretime gore daha basarili oldugu soylenebilir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu béliimde, arastirmanin sonuglarina ve bu sonuclara iligkin tartismalara

yer verilmistir.

5.1 Sonuglar

1. Ikogretim 8. Simif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” tinitesinde, Coklu Zeka Kurami temel
alinarak 6gretim yapilan grubun bilgi diizeyi erisi puanlar ile geleneksel dgretimin
yapildig1 grubun bilgi diizeyi erisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark bulunmustur.

2. Tlkogretim 8. Smmf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
Dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” tinitesinde, Coklu Zeka Kurami temel
alinarak ogretim yapilan grubun kavrama diizeyi erisi puanlan ile geleneksel
Ogretimin yapildigr grubun kavrama diizeyi erisi puanlar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

3. Tlkogretim 8. Smmf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti” iinitesinde, Coklu Zeka Kurami temel
alinarak o6gretim yapilan grubun uygulama ve daha iist diizey erisi puanlart ile
geleneksel Ogretimin yapildigi grubun uygulama ve daha iist diizey erisi puanlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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4. likogretim 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dis Siyaseti” tinitesinde, Coklu Zeka Kurami temel
alinarak Ogretim yapilan grubun toplam erisi puanlar1 ile geleneksel Ogretimin
yapildig1r grubun toplam erisi puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir

fark bulunmustur.

5. Tlkogretim 8. Smmf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti” iinitesinde, Coklu Zeka Kurami temel
alinarak Ogretim yapilan grubun tutum puanlan ile geleneksel 6gretimin yapildigi

grubun tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

5.2 Tartisma

5.2.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma

Bu arastirmada elde edilen bulgular, deney ve kontrol grubunun bilgi diizeyi
erisisi arasinda anlaml bir farkin bulundugunu gostermektedir. (Bkz. Tablo.8) Deney
gurubunun bilgi diizeyi erisisi, kontrol grubunun bilgi diizeyi erisisinden .00
manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular kontrol grubu ile deney
grubu arasinda bilgi diizeyi bakimindan deney grubu lehine beklenen Ongoriiyii

destekler niteliktedir.

Bilgi diizeyinde herhangi bir nesne ve olguyla ilgili bazi 6zellikleri
kisinin goriince tanimasi, sorunca soylemesi ya da ezberden aynen tekrar etmesi
davraniglarin1 kapsar. Bu basamakta anlamini ve mantigin1 bilerek tanima,
sOyleme ve ezberden sOyleme vardir. Anlamini ve mantigim1 bilmeden sdyleme,
tanima davranisi s6z konusu degildir (Sonmez, 2003: 47-48). Bu arastirmanin
bulgular1 da dgrencilerin bilgi diizeyi davramislar1 kazandiklarin1 gostermektedir.
Bilgi diizeyi tanima, hatirlama, ezberden aynen yazma ve soyleme davraniglarini
kapsar. Coklu Zeka Kurami temel alinarak yapilan 6gretimde biitiin 6grencilerin

bilgi diizeyi davranmislart kazanmalar1 icin her tiirlii zeka tiirline hitap eden
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etkinliklere (gorsel materyaller, ben neyim calismasi, bosluk doldurma, soru-
cevap, kodlama, dramatizasyon, konuyla ilgili sarki dinleme...) yer verilmistir.
Geleneksel ogretim yonteminde ise bilgi diizeyi davraniglar yalnizca dgrencilerin
sozel dilsel zeka ile kazandirilmaya ¢alisildigi i¢in bilgi diizeyi erisilerinde deney

grubunun kontrol grubuna gore daha anlamli ¢ikmasina neden olmustur.

Bu arastirmanin bulgulart Ogrencilerin  bilgi diizeyi davranmislari
kazandiklarimi gostermektedir. Neticede yapilan arastirmalarda (Campbell, 1990;
Beckman, 1995; Sezginer, 2000; Biimen, 2001; Obuz, 2001; Ozdemir, 2002;
Kaya, 2002; Yilmaz, 2002; Ac¢ikgoz, 2003, ()zyﬂmaz Akamca, 2003) coklu zeka
kuraminin 6grenci basarilarina olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir ve bu sonucu
destekler niteliktedir. Fakat bazi arastirmalarda (Beam, 2000; Batman, 2002)
coklu zeka kuraminin 6grenci basarilarina manidar etkisi bulunmamistir ve bu

sonucu desteklememektedir.

5.2.2 ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Bu arastirmada elde edilen bulgular, deney ve kontrol grubunun kavrama
diizeyi erigisi arasinda anlamli bir farkin bulundugunu gostermektedir (Bkz.
Tablo.9). Deney grubunun kavrama diizeyi erisisi, kontrol grubunun kavrama diizeyi
erisisinden .003 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular kontrol
grubu ile deney grubu arasinda kavrama diizeyi bakimindan deney grubu lehine

beklenen ongoriiyii destekler niteliktedir.

Kavrama diizeyinde; bilgi diizeyinde kazanilan davranislarin Ogrenci
tarafindan 6ziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin yakalanmasi soz
konusudur. Bilginin transfer edilmesi gerekmektedir. Transfer tiirii 6grenmelerde
yalniz basina ezberleme, animsama ve tanima yoktur. Bunlara ek olarak ve onlarin
iistiinde yeni bir anlatim bi¢imine ¢evirme, grafigini ¢izme, yeni bir grafigi yazili ya
da sozlii olarak agiklama, bir olgunun nedenini, nicinini, nasil ve niye oldugunu

kendi ciimleleriyle gerekce goOstererek aciklama, yeni ornek verme, verilerin
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gecmisini ve gelecegini kestirme vardir (Sonmez, 2003: 60-61). Coklu Zeka
Kuramina temel alinarak yapilan Ogretimde biitiin Ogrencilerin kavrama diizeyi
davraniglarinin kazanilmasi i¢in her 6grencinin zeka tiirline hitap eden etkinliklere
(dramatizasyon, resim yorumlama c¢alismalari, slogan yazma, sen olsaydin ve ne
hissediyorsun ¢alismalari, konuyla ilgili sarklilar dinleme ve hissettiklerini aciklama,
olaylarin benzer ve farkli yonlerini bulma c¢alismasi, olaylan iliskilendirme
caligmalari, resim yapma...) yer verilmis dolayisiyla kavrama diizeyi erisilerinde

deney grubunun kontrol grubuna gore daha anlamli ¢ikmasina neden olmustur.

Bu arastirmanin bulgulart 6grencilerin kavrama diizeyi davranislari
kazandiklarin1 gostermektedir. Neticede yapilan arastirmalarda (Campbell, 1990;
Beckman, 1995; Sezginer, 2000; Biimen, 2001; Obuz, 2001; Ozdemir, 2002;
Kaya, 2002; Yilmaz, 2002; Acikgoz, 2003, Ozyllmaz Akamca, 2003) coklu zeka
kuraminin 6grenci basarilarina olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir ve bu sonucu
destekler niteliktedir. Fakat bazi arastirmalarda (Beam, 2000; Batman, 2002)
coklu zeka kuraminin 6grenci basarilarina manidar etkisi bulunmamistir ve bu

sonucu desteklememektedir.

5.2.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma

Bu arastirmada elde edilen bulgular, deney ve kontrol grubunun uygulama
ve daha {ist diizey erisisi arasinda anlamli bir farkin bulundugunu gostermektedir
(Bkz. Tablo.10). Deney grubunun uygulama ve daha iist diizey erisisi, kontrol
grubunun uygulama ve daha iist diizey erisisinden .001 manidarlik diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgular kontrol grubu ile deney grubu arasinda uygulama ve daha

iist diizey bakimindan deney grubu lehine beklenen 6ngoriiyii destekler niteliktedir.

Uygulama diizeyinde bilgi ve kavrama basamaginda kazandigi1 davraniglara
dayanarak ogrenciden kendisi i¢in yeni olan sorunu ¢ézmesi istenmelidir. Yeni
durumun ¢oziimii i¢in kullanilacak ilkeleri belirleyip yazma, sdyleme, Onerilenler

arasindan secip isaretleme, sorunu belirleyip yazma, onu sinirlama, denence kurma,
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O0lcme aracini hazirlama, uygulayip verileri toplama, verileri analiz etme, denenceleri
test etme, denenceleri kabul, ret etme ya da onarma gibi davranislar uygulama
diizeyinin kapsami icindedir (Sonmez, 2003:65-66). Uygulama diizeyinin iistii olan
analiz, sentez ve degerlendirme diizeyleri: Analiz diizeyinde, bir bilgi biitiinii ya da
ortintiisi 6geleri, iligkileri ve orgiitleme ilkeleri agisindan irdelenir. Bu basamak icin
temel toplumsal sorunlari olusturan Ogeleri belirleyip gerekcesiyle yazma, Ogeler
arasindaki iligkileri ve orgiitlenis bi¢cimini semayi ¢izip gosterme, ogelerin iliskilerin
birbirlerinden farkli ve benzer yanlarim1 gerekge gostererek yazma, soyleme, secip
isaretleme gibi davraniglar Onerilebilir (Sonmez, 2003:67-68). Sentez, 6geleri, belli
iliski ve kurallara gore birlestirip bir biitlin olusturma isidir; fakat her biitiin
olusturma isi sentez olmaz. Sentezde yenilik, 6zgiinliik, bulus, icat, yaraticilik gibi
ozellikler s6z konusudur (Sonmez, 2003: 72-73). Degerlendirme, 6lgme sonuclarini
bir Olciite vurup, bir yargiya varma siireci olarak tanimlanabilir.Biligsel, duyussal,
devinissel, sezgisel alanlarla ilgili iiriin ya da siireclerin hem kendi i¢inde, hem de
kendi disindaki oOzellikler agisindan degerlendirilmesi, Olgiitlere vurup yargiya

varilmasi bu basamagin kapsami icindedir.

Coklu Zeka Kurami temel alinarak yapilan 6gretimde uygulama ve daha iist
diizeydeki amaclanan davranislara ulagmak icin Ogrencilerin olaylar arasindaki
benzer ve farkli yonleri bulmalar1 i¢in calisma yapraklar verildi, yeni bir sorunla
karsilagsmalar1 saglandi, Ogrencilerin karsilastiklart yeni sorunu ¢ozmeleri icin
mevcut bilgi birikimlerini kullanmalar1 saglandi, sorununun ¢oziim Onerisi i¢in sen
olsaydin calismasi yapildi ve Ogrencilerden sorunlara verilen ¢oziim Onerilerini
degerlendirmeleri istendi. Yapilan tiim bu etkinlikler erisinin deney grubu lehine

cikmasini etkilemis olabilir.

Bu arastirmanin bulgular1 6grencilerin uygulama ve daha iist diizey
davraniglarint kazandiklarim1 gostermektedir. Neticede yapilan arastirmalarda
(Campbell, 1990; Beckman, 1995; Sezginer, 2000; Biimen, 2001; Obuz, 2001;
Ozdemir, 2002; Kaya, 2002; Yilmaz, 2002; Acikgoz, 2003, Ozyilmaz Akamca,

2003) coklu zeka kuraminin Ogrenci basarilarina olumlu etkisinin oldugu
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goriilmiistiir ve bu sonucu destekler niteliktedir. Fakat bazi arastirmalarda (Beam,
2000; Batman, 2002) coklu zeka kuraminin 6grenci basarilarina manidar etkisi

bulunmamustir ve bu sonucu desteklememektedir.

5.2.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Tartisma

Bu arastirmada elde edilen bulgular, deney ve kontrol grubunun toplam erisi
puanlart arasinda anlamli bir farkin bulundugunu gostermektedir (Bkz. Tablo.11).
Deney grubunun toplam erisisi, kontrol grubunun toplam erisisinden .00 manidarlik
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular kontrol grubu ile deney grubu arasinda
toplam erisi bakimindan deney grubu lehine beklenen Ongoriiyii destekler

niteliktedir. Bu veriler soyle yorumlanabilir:

Coklu Zeka Kurami temel alinarak 6gretim yapilirken her konu sekiz farkli
zeka tiirtine hitap eden etkinlikler diizenlenerek islenmistir. Konuyla ilgili sarkilar
dinleme, ritim tutma, resim yorumlama calismalari, acik uclu sorular, bosluk
doldurma, slogan yazma, dramatizasyon, iligskilendirme, ben neyim, sen olsaydin, ne
hissediyorsun c¢alismalari, konunun doga ile baglantililarinin kurulmasi, konuyla

ilgili doga fotograflari, kii¢iik grup tartismalari, resim yapma etkinlikleri yapilmstir.

Deney grubunda farli zeka tiirlerine hitap eden Ogrenme-6gretme
etkinliklerinin yapilmasi toplam erisinin anlaml ¢ikmasini etkileyebilir. Neticede
yapilan aragtirmalarda (Campbell, 1990; Beckman, 1995; Sezginer, 2000; Biimen,
2001; Obugz, 2001; Ozdemir, 2002; Kaya, 2002; Yilmaz, 2002; A¢ikgoz, 2003,
Ozyillmaz Akamca, 2003) coklu zeka kuraminin 6grenci basarilarina olumlu
etkisinin oldugu goriilmiistir ve bu sonucu destekler niteliktedir. Fakat bazi
arastirmalarda (Beam, 2000; Batman, 2002) c¢oklu zeka kuraminin 6grenci

basarilarina manidar etkisi bulunmamistir ve bu sonucu desteklememektedir.
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Sonug¢ olarak ders islenirken farkli zeka tiirlerine hitap eden 6grenme-
ogretme etkinliklerinin yapilmas: toplam erisinin anlamli c¢ikmasmma katki

saglamigtir.

5.2.5 Besinci Alt Probleme iliskin Yorumlar

Bu arastirmada elde edilen bulgular, deney ve kontrol grubunun toplam
tutum ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulundugunu gostermektedir (Bkz.
Tablo.12). Deney grubunun tutum erisisi, kontrol grubunun tutum erisisinden .00
manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu verilere dayanarak Ilkogretim 8.
Smif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin 6gretiminde,
Coklu Zeka Kurami temel alinarak yapilan Ogretimin Ogrencilerin derse iligkin
tutumlarim arttirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
Neticede yapilan arastirmalarda (Campbell, 1990; Mettetal, Jordan ve Harper,
1997; Johnson ve Kuntz,1997; Biimen, 2001; Kaya, 2002;Y1lmaz, 2002) coklu
zeka kuraminin 6grenci tutumlarina olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir ve bu
sonucu destekler niteliktedir. Fakat baz1 arastirmalarda (Batman,2002;
Ozdemir,2002; Ozyilmaz Akamca,2003) c¢oklu zeka kuraminin 6grenci

tutumlarina manidar etkisi bulunmamistir ve bu sonucu desteklememektedir.
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BOLUM VI

ONERILER

Bu arastirmanin bulgular1 géz Oniine alinarak asagidaki Onerilerde

bulunulabilir.

6.1 Ogretimle ilgili Oneriler

1. Ogretmenler, Coklu Zeka Kurami temel alinarak yapilan 6gretim
etkinliklerinin Ogrencilere daha iyi verilebilmesi i¢in, Coklu Zeka Kurami temel
alinarak yapilan 6gretim etkinliklerinden gecirilmeli, uygulamalar kasete alinmali,
bir uzman tarafindan takip edilmeli, yapilan yanlislar bulunup gosterilmeli ve sonra
tekrar uygulamaya sokulmalidir. Uygulama sirasinda yapilan yanlhisliklar aninda

diizeltilmelidir.

2. Ogretmenler, uygulamada kullanacaklar1 6gretim materyallerinin nasil
hazirlanacagina dair bilgilendirilmeli ve 6gretmenlere uygulamali olarak ogretilmeli

veya hizmet ici egitim kurslar diizenlenmelidir.

3. Ogrencilere Coklu Zeka Testi uygulanip, baskin zeka tiirleri belirlenebilir

ve elde edilen sonuclar egitim durumlarina yansitilabilir.

4. Ogretmenler 6grencilerin baskin olan zeka tiirlerinin yan1 sira baskin

olmayan zeka tiirlerini gelistirmeye ¢alisabilirler.

5. Ogretmenlerin egitim alanindaki arastirmalardan haberdar olmasi ve
cagin kosullarina gore kendilerini yenilemeleri maksadiyla mesleki bilgi ve becerileri

gelistirecek hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenmelidir.
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6.2 Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

1. Degisik ders, smif ve okul diizeyinde Coklu Zeka Kurami temel alinarak

yapilan 6gretimin etkililigi ile ilgili yeni karsilagtirmali aragtirmalar yapilabilir.

2. Daha genis bir orneklem iizerinde deneysel arastirmalar yapilabilir.

3. Coklu Zeka Kuramu ile diger 6grenme O6gretme strateji ve yontemlerini

karsilastiracak yeni arastirmalar yapilabilir.
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acisindan yeni durumda kullanabilme
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milli dis politika ilkeleri arasindaki
iliskileri saptayabilme
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Tiirkiye Cumhuriyeti’nin D1g Siyaseti ile
ilgili temel sorunlarin ¢oziimi igin|
0zgiin bir goriis olusturabilme
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Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Dig Siyaseti|
ilgili verilen temel sorunlarin ¢oziimiinii|
degerlendirebilme
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Tablo.14
T.C. INKILAP TARIHi VE ATATURKCULUK DERSI TURKIYE CUMHURIYETI’NIN DIS SiYASETI UNITE ANALIiZ TABLOSU
KONULAR BILGI KAVRAMA UYGULAMA ANALIZ SENTEZ DEGERLENDIRME
Milli Dis Siyaset Siyaset/ Politika 1.Biitiin anlagmazliklarin baris 1. Turkiye nin 1. Tiirkiye ile 1. Tiirkiye’nin, Turkiye
yolu ile ¢oziimii “Yurtta sulh, Suriye, Irak, ran ile Yunanistan ile Yunanistan arasindaki
cihanda sulh” ilkesine dayanir. sorunlarinin arasindaki sorunlar ile ilgili verilen
2.Her seyden once milli ¢Oziimiinde sorunlariin bir ¢dziim Onerisinin ve
giiciimiize dayanmaliy1z. kullanilacak ilkeleri ¢Oziimii icin Tiirkiye ile Orta Dogu
3.Bagimsizligimizi her seyin sOyleme/yazma denenceler yazma | arasindaki su sorunu ile

iistiinde tutmaliy1z.

4.Milli sinirlar i¢inde kalmak,
5.Gerceklestiremeyecegimiz
emeller pesinde kogsmamak,
6.Tiirkiye’nin milli ¢ikarlarin
esas alinmalidir.

7.Milletler aras: iligkilerde
esitlige dayanan karsilikli
dostluklar ve ittifaklar kurul.
8.Milli politikay: yiiriitiirken
her zaman Tiirk kamuoyunu
dikkate alinmalidir.

9.Diger devletlerin i¢
politikalarindan ve yonetim
sistemlerinden
etkilenmemelidir.

10.D1s politikada ve
diplomaside bilim ve
teknolojiyi yol gosterici olarak
kullanmalidir.

2.Tiirkiye’nin
Yunanistan ile
sorunlarinin
¢Oziimiinde
kullanilacak ilkeleri
sOyleme/yazma

2. Tiirkiye’ye
yonelik asilsiz
Ermeni soykirim
iddialariin
¢Oziimii icin,
Tiirkiye’nin ABD
ve Bati
devletlerinden
aldig silahlarin
kullanim
konusundaki
sorunun ¢Oziimii,
Suriye ve Irak ile
sorunlarinin
¢Oziimii icin
denenceler yazma

ilgili verilen bir ¢6ziim
onerisinin TC’nin temel
dis politika ilkelerine
uygun olup olmadigin
gerekce gostererek
yazma

2. Tiirkiye’nin Avrupa
Birligine tiye olmasi igin
Kibris sorunu ile ilgili
verilen bir ¢6ziim
Onerisinin, Tiirkiye’ye
yonelik asilsiz Ermeni
soykirim iddialar1 sorunu
ile ilgili verilen bir
¢0ziim Onerisinin ve
Tiirkiye’nin II. Diinya
savasina katilmayip
tarafsiz kalmasini
TC’nin temel dis politika
ilkelerine uygun olup
olmadiginmi gerekce
gostererek yazma

Tablo devam ediyor
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KONULAR BILGI KAVRAMA UYGULAMA ANALIZ SENTEZ DEGERLENDIRME
Musul sorunu Musul Sorunu Musul sorunun
Tiirkiye Ingiltere nasil
arasinda 1926 ¢oziimlendigini
yilinda Ankara verilen bir dizi
Ant. Tle secenek arasindan
¢Ozlimlenmistir. secip isaretleme
Bogazlar  Sorunu Bir iilkenin jeopolitik | 1.Bogazlarin neden Montro
ve Montro konumunun {ilkenin siyasal, | diinyanin = Onemli Sozlesmesi
Sozlesmesi toplumsal ve  ekonomik | stratejik ve ticari ile dis
yapisint  etkiledigini verilen | yerlerinden biri politika
bir dizi secenek arasindan | oldugu verilen bir ilkeleri
secip isaretleme. secenek arasindan arasinda
secip isaretleme baglanti
2. Bogazlar kurabilme
Sorunun nasil
¢oziildiigiini

verilen bir dizi
secenek arasindan
secip isaretleme

Tablo devam ediyor
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KONULAR BILGI KAVRAMA UYGULAMA ANALIZ SENTEZ DEGERLENDIRME
Balkan Antanti Balkan Antant1 1934 Tiirkiye,
yilinda Tiirkiye, Yunanistan, “Balkan
Yunanistan, Yugoslavya Yugoslavya,ve Antant1”,
ve Romanya arasinda Romanya’nin “Sadabat
imzalanmustir. neden Balkan Pakt1” ile
Antantini “Yurtta sulh
imzalamaya gerek cihanda
duyduklarini sulh” ilkesi
verilen bir dizi arasindaki
secenek arasindan baglantiy1

Sadabat Pakti

secip isaretleme

Sadabat Pakt1 1937
yilinda Tiirkiye, fran, Trak
ve Afganistan arasinda
imzalanmigtir

Tiirkiye, Iran, Irak,
ve  Afganistan’in
neden Sadabat
Paktin1 imzalamaya
gerek duyduklarini
verilen bir dizi
secenek arasindan
secip isaretleme

verilen  bir
dizi segenek
arasindan
secip
isaretleme

Tablo devam ediyor
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KONULAR BILGI KAVRAMA UYGULAMA ANALIZ SENTEZ DEGERLENDIRME
Hatay Sorunu ve Hatay Sorunun
Sonucu nasil c¢oziildiigiini
verilen bir dizi
secenek arasindan
secip isaretleme
Tiirkiye’nin Jeopolitik Bir tilkenin jeopolitik | Bir tilkenin
Jeopolitik Onemi konumunun {ilkenin siyasal, | jeopolitik

toplumsal ve  ekonomik
yapisini  etkiledigini verilen
bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme

konumunun iilkenin
siyasal, toplumsal
ve ekonomik
yapisint nasil
etkiledigini verilen
bir dizi segenek
arasindan secip
isaretleme
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TURKIYE CUMHURIYETI INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK
DERSI TURKIYE CUMHURIYETININ DIS SIYASETI UNITESI iLE iLGILI

BASARI TESTI
Adi-Soyada:
Okul:
Simif-No:
ACIKLAMA:

Sevgili 6grenciler, bu testtin amac sizin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik Dersi “Tiirkiye Cumhuriyetinin D1s Siyaseti” iinitesindeki basarinizi
Olcmektir. Bu test 28 sorudan ibarettir. Cevaplama siiresi 40 dakikadir. Coktan
secmeli her sorunun tek dogru cevabi vardir. Bu nedenle hakkinda hicbir fikriniz
olmayan sorular1 bos birakiniz. Bir soru i¢in birden ¢ok yanit yeri isaretlenmisse o
soru yanlig yanitlanmig sayilacaktir.

1. Asagidakilerden hangisi jeopolitik kavram ile ilgili degildir?
A) Ulkenin yer iistii zenginlikler

B) Ulkenin cografi 6zellikleri

C) Ulkenin tarihi 6zellikleri

D) Cevresindeki iilkelerin 6zellikleri

2. Bogazlar Komisyonunun kaldirilmasi ile hangi dis politika ilkemiz
gerceklestirilmis oldu?

A) Milli ¢ikarlar esas almak

B) Milletler arasi iligkilerde esitlige dayanan karsilikli ittifaklar kurmak

C) Bagimsizligimizi her seyin iistiinde tutmak

D) Her tiirlii duygusalliktan uzak akilc1 ve gercekei olmak

3. Tiirkiye’nin Musul’u almak icin kuvvet kullanma girisiminde
bulunmamasinin sebebi asagidakilerden hangisi olamaz?

A) Tiirkiye’nin uzun siiren savaslardan yipranmis olmasi ve ¢oziim bekleyen bir ¢cok
sosyal ve ekonomik sorunun bulunmast

B) Tiirkiye’nin kalkinma girisimlerini baslatma cabas1 i¢inde olmasi

C) Cikabilecek bir savasin i¢ ve dis diismanlarin Tiirkiye ilizerindeki emelleri
gerceklestirme isteklerine zemin hazirlamasi

D) Tiirkiye’nin Milletler cemiyeti’nin verdigi karart makul bulmasi

4. I. Devletin ekonomiyi diizeltme sanati
II. Devlet islerini diizenleme ve yiiriitme sanati
III. Bir iilkenin savas esnasinda ekonomik ve askeri giicleri bir arada kullanma
sanati
IV. Devlet islerini idare etme sanati
Yukaridakilerden hangileri siyaset/politika kavramim tanimlar?
A)I-II B)II-1II C) -1V D)II-IV



104

5.Asagidakilerden hangisi Sadabat Pakti’nin imzalanmasinin nedenidir?
A) Italya’nin Habesistan’a saldirmasi

B) Bat1 Akdeniz’in giivenliginin tehlikede olmasi1

C) Suriye’nin bu devletler i¢in biiyiik tehlike olusturmasi

D) Fransa ve Ingiltere’nin hizla silahlanmasi

6. Asagidakilerden hangisi Hatay’in Anavatana katilmasinda en_az etkili
olmustur?

A) Fransa’nin barisci politikast

B) Tiirkiye’nin basarili politikasi

C) Hatay halkinin cogunlukla Tiirk olmasi

D) Hatay’in Tiirkiye’nin giivencesi altina girmek istemesi

(7., 8. ve 9. sorulan asagidaki paragrafa gore cevaplayiniz.)

Yunanistan Lozan Baris Antlasmasi’na aykiri olarak Ege Denizindeki,
kiyilarimiza cok yakin adalari silahlandirmakta, Ege Denizini bir Yunan denizi
haline getirmek amaciyla karasularini 6 milden 12 mile cikarmak istemektedir.
Yunanistan boylece Ege’yi bir Yunan goli haline sokmak istemektedir.
Yunanistan’in bu emeline ulasmasi halinde; Tiirkiye’nin bat1 kiyilarindan Ege’nin
acik deniz alanlarina c¢ikisiyla ayni bicimde Ege’den Akdeniz’e gegisi etkilenecek,
Yunanistan karasularindan ge¢meden Akdeniz’e ¢ikist miimkiin olmayacaktir.
Ege’de deniz alanlarinin biiyiik kismi Yunanistan’a ait olacak, ayn1 aranda Ege’nin
ekonomik kaynaklari da Yunanistan’a devredilmis olacaktir. Yunanistan Kibris’1 da
topraklarina katmak istemektedir. Bu amaclarina kendi giiciiyle ulagamayacagin
bilen Yunanistan, Tiirkiye’ye karsi uluslar arasi alanda daima zorluklar ¢ikartarak
Oniinii kesmeye calismakta, ayrica Bati Trakya’da bulunan soydaslarimiza karsi da
baski politikas1 izlemektedir, PKK ve Suriye ile antlagsmalar yapmaktadir.

7. Tiirkiye-Yunanistan arasindaki temel sorun nedir?

A) Yunanistan’in Tiirkiye’yi gii¢siiz duruma diisiirmek istemesi
B) Yunanistan’in Tiirkiye ile ticaret yapmak istememesi

C) Yunanistan’in Kibris’a ve Ege’ye sahip olmak istemesi

D) Yunanistan’in Suriye ile antlagma yapmasi

8. Yunanistan ile aramizdaki sorunlarin Yunanistan’in istedigi sekilde
cOziillmesinin uygun olup olmadigina dair asagidaki gerekcelerden hangisi
gosterilebilir?

A) Bu diisiince uygundur. Ciinkii; hayati Onem tasimadikca, hicbir savasa
katilmamal1 ve tarafsiz kalinmalidir.

B) Bu diisiince uygun degildir. Ciinkii; Tiirkiye’nin dis siyaseti haklarindan taviz
vermeme esasina dayanir.

C) Bu diisiince uygundur. Ciinkii; Tiirkiye’nin komsuluk iliskilerinde siirekli dostluk
vardir.

D) Bu disiince uygun degildir. c¢iinkii; diger devletlerin politikalarindan
etkilenmemelidir.
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9. Tiirkiye ile Yunanistan arasindaki Ege Denizindeki karasular1 ve Kibris
sorunlarimin ¢oziimiinde asagidaki ilkelerden hangisi kullamlamaz?

A) Sorunlari ¢ozerken baris¢1 yollar denenmelidir.

B) Giiclii devletlerle isbirligi yapilip, onlara dayanilmalidir.

C) Sorunlar1 ¢ozerken ¢ok yonlii diisiiniilmedir.

D) Sorunlar1 ¢ozerken higbir goriis yabana atilmamalidir.

10. Musul meselesi Tiirkiye ile asagidaki devletlerden hangisinin arasinda
problem olmustur?

A) Ingiltere B) Fransa

C) italya D)Yunanistan

11.Tiirkiye’nin jeopolitik durumu asagidakilerden hangisini etkilemez?
A) Tiirkiye’nin siyasal yapisini

B) Tiirkiye’nin ekonomik yapisini

C) Tiirkiye’nin fiziksel yapisini

D) Tiirkiye’nin toplumsal yapisini

12. Asagidaki devletlerden hangisi Sadabat Pakti’na katilmanmustir?
A) Suriye C) Irak
B) Iran D) Afganistan

13. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin jeopolitik durumunun Tiirkiye’nin
siyasal yapisina olan etkilerinden degildir?

A) Tiirkiye’ye yonelen i¢ ve dis tehditleri arttirmaktadir.

B) Tiirkiye’nin uluslar aras1 dengedeki onemini arttirmaktadir.

C) Tiirkiye’nin diger iilkelerle olan dostluguna 6nem kazandirmaktadir.

D) Tiirkiye’nin tarimsal tiretimdeki verimi arttirmaktadir.

14. Tiirkiye’nin Bogazlar iizerindeki egemenlik haklarm kisitlayan duruma,
asagidaki gelismelerden hangisi ile son verilmistir?

A) Lozan Antlasmasi

B) Montr6 Sozlesmesi

C) Mudanya antlagmasi

D) Londra Antlasmasi

15. Musul Tiirkiye’de kalsayd1 asagidakilerden hangisi olabilirdi?
A) Tiirkiye diger tilkelerden petrol ithal etmezdi.

B) Tiirkiye diger iilkelerden komiir ithal etmezdi.

C) Tiirkiye ile Suriye arasinda sorunlar olmazdi.

D) Tiirkiye ile Irak arasinda sorunlar olmazdi.

16. Hatay sorunu ne zaman ¢oziilmiistiir?
A)1937 B)1938 (C)1939 D)1940
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17. Tiirkiye elektrik ve sulama sorunu ¢oziimlemek icin Firat ve Dicle nehirleri
izerine kisa adiyla GAP olan projelere baslamistir. Suriye de eski teknoloji ile Firat
nehri lizerine barajlar yapmustir. Ancak barajin elektik iiretebilmesi i¢in barajin
agzina kadar dolu olmasi sarttir. Irak’in da su istekleri nedeniyle baraj tam olarak
doldurulamamaktadir. Suriye baraj yapim teknolojisinden kaynaklanan bu eksikligi,
Tiirkiye’nin Atatiirk Barajindan su birakmadigini iddia ederek diinya kamuoyunu
yaniltmaktadir.

Suriye, Amik Ovasini sulayan Asi Irmaginin sularin1 her yaz mevsimi kesmekte ve
tarimsal iiretimi sekteye ugratmaktadir. Suriye Kibris Rum Kesimi ve Yunanistan ile
askeri antlagsmalar yapmaktadir.Suriye ve Irak Tiirkiye’ye yonelik teror orgiitlerini
destekleyerek bu sorunu ¢ézmeye calismaktadirlar. Tiirkiye’nin Suriye ve Irak ile
sorunlarnin ¢éziimii icin ne onerirsin?

18. I. Bagimsizligimizi her seyin iistiinde tutmak
II. Biiyiik devletlerin soylediklerini yapmak
III. Milli ¢ikarlarimizi her zaman esas almak
IV. Diger devletlerden yardim alarak giiclenmek
V. Giiglii devletlerin kiiltiirlerini ve siyasi sistemlerini almak.
Yukarida verilen ilkelerden hangileri Tiirklerin milli dis politika ilkeleridir?
A) -II-IV-V O) I-11I
B) I-1II D) I-1II-V

19. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin jeopolitik 6nemini arttiran etkenlerden
biri degildir?

A) Asya ile Avrupa’y1 birbirine baglamsi

B) Onemli bogazlara sahip olmasi

C) Orta kusak’ta yer almasi

D) Onemli ticaret yollari iizerinde bulunmasi

20. Tiirkiye Cumhuriyeti Istanbul ve Canakkale Bogazlarma sahip olmasaydi
asagidakilerden hangi olurdu?

A) Karadeniz’e kiyisi olan devletler arasinda saygin bir yeri olurdu

B) Avrupa devletler arasinda saygin bir yeri olurdu

C) Diinyadaki devletler arasinda dostlugu aranan bir devlet olurdu.

D) Diinyadaki devletler arasinda gii¢ dengesini degistirebilecek giice sahip olamazdi.
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21. Montré Sozlesmesinin asagidaki maddelerinden hangisi, bogazlar
iizerindeki egemenligimizi kesinlestirmistir?

A) Savas gemilerinin Bogazlardan gecisinin sinirlandirilmasi

B) Tiirkiye’nin bogazlarin her iki yakasinda diledigi kadar asker bulundurmasi

C) Bogazlar Komisyonun kaldirilarak bu komisyonun yetkilerinin Tiirkiye’ye
devredilmesi

D) Bogazlardan gegecek savas gemileri i¢in Onceden Tiirk hiikiimetinden izin alma
zorunlulugu getirmesi

22. Tarihte bir cok devlet Istanbul ve Canakkale Bogazlarmna sahip olmak
istemistir. Asagidakilerden hangisi bunun nedeni olamaz?

A) Diinyanin 6nemli stratejik noktasinda olmasi

B) Onemli bir ticaret yolu olmasi

C) Bogazlarin her iki yanindaki topraklarin ¢ok verimli olmasi

D) Karadeniz’e kiyisi olan devletlere gecit durumunda olmasi

23. Asagidakilerden hangisi Balkan Antanti’’min amaclari arasinda yer almaz?
A) Sinirlar yeniden belirleme

B) Bolgede baris ve giivenligi saglama

C) Diinya barisina katkida bulunma

D) Sinirlar karsilikli olarak giivenceye alma

(24., 25., 26. ve 27. sorular1 asagidaki paragrafa gore cevaplayimiz.)

[.Diinya Savasi yillarinda Ermeni militanlar cephane yollarini tikamiglar, koyleri
kasabalar1 basip savunmasiz Tiirk halkin1 insanlik dis1 iskencelerle katletmislerdir.
Bu durum {iizerine Osmanli Devleti “Tehcir Kanunu” ¢ikartarak Ermeniler Osmanl
topraklart olan Suriye ve Filistin’e goc ettirilmistir. Go¢ esnasinda elverissiz iklim
sartlar1, salgin hastaliklar bir cok Ermeni’nin yasamini yitirmesine sebep olmustur.
Ermeniler bu durumun aksini savunarak soykirmm iddiasinda bulunmuslardir.
Ermeniler; asilsiz soykirimi diger iilkelere ve uluslar aras1 kuruluglara inandirmak,
Tiirkiye’nin bu iilkelerin baskisi ile asilsiz soykirimi kabul etmek zorunda kalmast,
zorla tazminat 6demesini ve Ermenistan’a toprak vermesini hedeflemektedirler.

24. Bu soykirim iddialarimin kabul edilip soykirima ugrayanlarin yakinlarma
tazminat Odenmesinin ve Ermenistan’a toprak verilmesinin uygun olup
olmadigina dair asagidaki gerekcelerden hangisi gosterilebilir?

A) Bu diistince uygundur. Ciinkii; Tiirkiye biiyiik devletlerin kabul ettigini kabul
etmek durumundadir.

B) Bu diisiince uygun degildir. Ciinkii; Tiirkiye diinya kamuoyunu da goz oniinde
bulundurmalidir. .

C) Bu diisiince uygundur. Ciinkii; Avrupa Birligine girmek icin bu sorunun da bir an
once halledilmesi gerekmektedir.

D) Bu diisiince uygun degildir. Ciinkii; Tarithi gercekler Tiirkiye’ye haksizlik
yapildigin1 gostermektedir
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25. Tiirkiye’ye yonelik asilsiz Ermeni soykirim iddialarimin ¢6ziimii icin ne
OMETITSIN? ..o ettt st ettt

26. Tiirkiye ile Ermenistan arasindaki temel sorun asagidakilerden hangisidir?
A) Ermenilerin Tiirkiye’yi para 6demek ve Ermenistan’a toprak vermek zorunda
birakmak istemesi

B) Ermenilerin cesitli yontemler kullanarak Tiirkiye’yi yikmak istemesi

C) Ermenilerin Tiirkiye’ye ile ekonomik iliskilerini gelistirmek istememesi

D) Ermenilerin Suriye ve Filistin’e go¢ ederken yasamini yitiren Ermenilerin
intikamin1 almak istemesi

27. Tirkiye ile Ermenistan arasindaki asilsiz Ermeni soykirim iddialariyla ilgili
sorunlarimin ¢oziimiinde asagidaki ilkelerden hangisi kullamlamaz?

A) Dis siyasette hakli ve diiriist olunmalidir.

B) Dis siyasette gergekci olunmalidir.

C) Dis siyasette siirekli dostluk ya da siirekli diigmanlik yoktur.

D) Das siyasette Batinin goriisleri dikkate alinmalidir.

28. Asagidaki devletlerden hangisi Balkan Antantina katilmamistir?
A) Romanya B) Bulgaristan
C) Yunanistan D) Yugoslavya
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ACIKLAMA

Sevgili 6grenciler;

Arka sayfada sizin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersiyle ilgili
diisiincelerinizi 6grenmek icin hazirlanmis tutum ciimleleri bulunmaktadir. Bunlarin
hi¢ birinin kesin dogru ya da yanhs yaniti yoktur. Onemli olan sizin sorularla ilgili
gercek duygu ve diisiincelerinizi belirtmenizdir. Cevaplamadan once her ciimleyi
dikkatlice okuyunuz.

Eger ifade sizin;

fikrinize tamamen uygunsa “TAMAMEN
KATILIYORUM”;

fikrinize yalnizca uygunsa “KATILIYORUM?”;

ifade hakkinda higbir fikriniz yoksa “KARARSIZIM”;

ifade fikrinize uygun degilse “KATILMIYORUM”

ifade fikrinize tamamen ters diisiiyorsa “TAMAMEN
KATILMIYORUM”

secenegini igaretleyiniz.

Higbir ciimleyi atlamadan sira ile cevaplaymniz. Her climle i¢in yalnizca bir
secenedi isaretleyiniz.

Cevaplama sirasinda gosterece8iniz 6zen ve yardimlarinizdan dolay1
simdiden tesekkiir ederim.

Cevaplarinizi asagidaki drnekte oldugu gibi isaretleyiniz.

Ornek:Cevremi temiz tutmaya 6zen gosteririm.

Cevap:Cevremi temiz tutmaya gercekten Ozen goOsteriyorsam, bu ciimle
benim bu konudaki duygu ve diisiincelerime uygun demektir. Bu durumda ayrilmis
olan yere katiliyorum secenegini isaretlemem gerekir.

Kesinlikle
Katihyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

M Katihyorum

Cevremi temiz tutmaya 6zen gosteririm
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Ada, Soyada:

Simif, No :
T.C. INKILAP TARIHi VE ATATURKCULUK DERSi TUTUM OLCEGI

T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK DERSI
ILE ILGILI DUSUNCELER

Kesinlikle Katiliyorum
Kesinlikle Katilmiyorum

Katiliyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

1. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi cok sevdigim dersler arasindadir.

2. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine caligmak beni dinlendirir.

3. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin konular1 azaltilirsa memnun
olurum.

4. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine caligirken canim sikilir.

5. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ile ugragsmak beni dinlendirir.

6. Bos zamanlarimda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine ¢aligmaktan
zevk alirm.

7. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ile ilgili konular beni sikar.

8. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile ilgili ugraslara katilmaktan
zevk alirm.

9. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi, derslerin en giizelidir.

10.1lerde inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle yakindan ilgili bir alan
secmeyi isterim.

11. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden hi¢ hoslanmam.

12. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin saati azaltilirsa memnun olurum.

13.1lerde inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle iliskisi az olan bir meslek
secmeyi isterim.

14. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersyle ilgili elime gecen her yayii
okumak isterim.

15. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle ilgili her sey ilgimi ceker.

16.Dersler arasinda en ¢ok Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden
hoslanirim.

17. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin ddevlerini stkilmadan zevkle
yaparim.

18.Miimkiin olsa Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin yerine baska ders
alirdim.

19. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersine mecbur oldugum icin caligirim.

20.Bos zamanlarimda Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile ilgili yayinlari
okumak bana zevk verir.

21. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde kendimi rahat hissederim.

22.Diger derslere gore Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine daha biiyiik
zevkle caligirim.

23.Bana gore Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik en gekici derstir.

24. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinden cekinirim.

25. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle ilgili konulardan hoglanmam.

26. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6nemli gordiigiim konularin en
sonunda yer alir.

27. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersine sadece simf gecmek icin calisirim.

28. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle ilgili bir sorunu ¢6zmek igin
ugragsmaktan bir bilene sorup 6grenmeyi tercih ederim.
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EK-5

DERS PLANI
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DERS PLANI

/Ders:T.C Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik h
Smif: 8
Unitenin Ad :Tiirkiye Cumhuriyetinin Dig Siyaseti
Siire: 40+40+...(6 Ders Saati) )

(A

rac¢ gerecler
1. Avrupa Siyasi Haritasi
2. Asya Siyasi Haritas1
3. Resim Setleri
4. Caligma yapraklari

\ 5. Saydam Sunular

N

/ UNITENIN ORUNTUSU

Milli Dis Siyaset

Musul Sorunu ve Sonucu

Bogazlar Sorunu ve Montro Sozlesmesi
Balkan Antant1 ve Sadabat Pakt1

Hatay Sorunu ve Sonucu

Tiirkiye’nin Jeopolitik Onemi

/

Hedef ve Davramslar

/ HEDEF:Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dis siyaseti iinitesiyle ilgili
kavramlar bilgisi
Davranis:

I. TCnin Dis Siyaseti iinitesiyle ilgili “jeopolitik, siyaset/politika”

kavramlarinin tanimini bir dizi secenek arasindan se¢ip isaretleme

2. TC’nin Dis Siyaseti {lnitesiyle ilgili tamimi verilen*jeopolitik,
siyaset/politika”  kavramlar1 bir dizi segenek arasindan segip

isaretleme

~

/
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HEDEF:Tiirkiye’nin Dis Siyaseti iinitesiyle ilgili temel tarihi olqu
bilgisi

Davranis:

1. Musul sorunun ne zaman, hangi antlasma ile coziildiigiini (ilgili
devletleri) verilen bir dizi se¢enek arasindan secip isaretleme

2. Bogazlar sorunun ne zaman ve hangi antlagsma ile ¢oziildiigiinii (ilgili
devletleri) verilen bir dizi se¢enek arasindan secip isaretleme

3. Balkan Antanti ne zaman hangi devletler arasinda imzalandigini
verilen bir dizi secenek arasindan secip isaretleme

4. Sadabat Paktinin ne zaman, hangi devletler arasinda imzalandigini
verilen bir dizi secenek arasindan secip isaretleme

5. Hatay Sorunun ne zaman ve hangi antlagma ile c¢oziildiigiinu (ilgili

\ devletleri) verilen bir dizi se¢enek arasindan segip isaretleme /

/ HEDEF: Tiirkiye’nin Dis Siyaseti iinitesiyle ilgili temel ilkeler bilgisi \
Davranis :
1. Atatiirk tarafindan belirlenen milli dis politika ilkelerini verilen bir dizi
ilke arasindan secip isaretleme
2. Bir {lkenin jeopolitik konumunun iilkenin siyasal, toplumsal ve
ekonomik yapisini etkiledigini verilen bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme.

- /

/ HEDEF: Tiirkiye’nin Dis Siyaseti iinitesiyle ilgili temel ilkelerini\
aciklayabilme
Davranis:
1. Bogazlarin neden diinyanin 6nemli stratejik ve ticari yerlerinden
biri oldugu verilen bir se¢enek arasindan secip isaretleme
2. Bir iilkenin jeopolitik konumunun iilkenin siyasal, toplumsal ve
ekonomik yapisim1 etkileme seklini verilen bir dizi segenek

k arasindan se¢ip isaretleme. /
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/HEDEF: Tiirkiye’nin Dis Siyaseti iinitesiyle ilgili olgularla ilgili verilen \
temel ozelliklerini kestirebilme

Davrams:

1. Musul’un Tiirkiye’de kalmasi sonucunda olabilecekleri verilen bir dizi
secenek arasindan secip isaretleme

2. Tiirkiye boyle bir cografi konumda olmasaydi, Istanbul ve
Canakkale Bogazlarina sahip olmasaydi neler olabilecegini
neler olabilecegini verilen bir dizi secenek arasindan secip isaretleme

. J

/ HEDEF: Tiirkiye’nin Dis Siyaseti ilgili temel sorunlarin gﬁzﬁmﬁnde\
belli bash ilkeleri 6grenci acisindan yeni bir durumda kullanabilme
Davrams:
1. Tirkiye’nin Yunanistan, Suriye ve Irak, ile sorunlarinin
coziimiinde kullanilacak ilkeleri verilen bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme
2. Tirkiye’ye yonelik asilsiz Ermeni soykirim iddialartyla ilgili
sorunlarin ¢6ziimiinde kullanilacak ilkeleri verilen bir dizi
secenek arasindan secip isaretleme

. /

HEDEF: Tiirkiye’nin Dis Siyaseti iinitesiyle ilgili temel

olgular aciklayabilme

Davrams:

1. Musul sorunun nasil ¢oziimlendigini verilen bir dizi secenek

arasindan seg¢ip isaretleme

2. Bogazlar Sorunun nasil ¢oziildiigiinii verilen bir dizi se¢cenek

arasindan secip isaretleme

3. Tiirkiye, Yunanistan, Yugoslavya,ve Romanya’nin neden Balkan

Antantini imzalamaya gerek duyduklarini verilen bir dizi secenek

arasindan se¢ip isaretleme

4. Tirkiye, Iran, Irak, ve Afganistan’in neden Sadabat Paktini

imzalamaya gerek duyduklarini verilen bir dizi se¢enek arasindan

secip isaretleme

5.Hatay Sorunun nasil ¢oziildiigiinii verilen bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme

6.Tiirkiye’nin jeopolitik 6nemini arttiran nedenleri verilen bir dizi

secenek arasindan segip isaretleme
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/ HEDEF: Tiirkiye’nin Dis Siyaseti ilgili olgular arasindaki \
iliskiyi saptayabilme
Davranis:
1. Montro Sozlesmesi, Balkan Antanti, Sadabat Pakti ile dis politika
ilkeleri arasindaki iligkiyi verilen bir dizi secenek arasindan secip

isaretleme
2. Tiirkiye-Yunanistan, Tiirkiye-Suriye ve Irak iliskileri hakkindaki temr
k sorunlar1 verilen bir dizi se¢enek arasindan se¢ip isaretleme j

/ HEDEF: Tiirkiye’nin Dis Siyaseti ilgili temel sorunlarin (;iiziimm
ozgiin bir goriis olusturabilme
Davrams:
1. Tirkiye ile Yunanistan arasindaki sorunlarinin ¢6ziimii icin denence
yazma
2. Tirkiye’ye yonelik asilsiz Ermeni soykirim iddialarmin ¢oziimii ig
Tiirkiye’nin ABD ve Bati devletlerinden aldigi silahlarin kullan
konusundaki sorunun ¢dziimii, Suriye ve Irak ile sorunlarinin ¢oziimii i
denenceler yazma

. /

HEDEF: Tiirkiye’nin Dis Siyaseti ilgili verilen temel sorunlam
¢oziimiinii degerlendirebilme

Davranis:

1. Tiirkiye’nin, Tiirkiye ile Yunanistan arasindaki sorunlar ile ilgili verilen
bir ¢6ziim Onerisinin ve Tiirkiye ile Orta Dogu arasindaki su sorunu ile ilgili
verilen bir ¢oziim Onerisinin TC’nin temel dis politika ilkelerine uygun olup
olmadigini1 gerekce gostererek yazma

2. Tiirkiye’nin Avrupa Birligine liye olmasi icin Kibris sorunu ile ilgili
verilen bir ¢6ziim Onerisinin, Tiirkiye’ye yonelik asilsiz Ermeni soykirim
iddialar1 sorunu ile ilgili verilen bir ¢oziim Onerisinin ve Tiirkiye’nin II. Diinya
savasina katilmayip tarafsiz kalmasin1 TC’nin temel dis politika ilkelerine uygun

olup olmadigim gerekge gostererek yazma /

N
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Ve

ISLENIS:

1

(MR_ N

Baris ile ilgili sarkilar
dinletilmesi (Dikkat cekilir)
(TRT 2004 Cocuk Sarkilar1 Finali)

N /
e N

Ortadogunun su sorunu ile ilgili
resmi yorumlama, ¢oziim
Onerileri getirme ve ¢oziimleri
degerlendirme ¢alismast

- /

Politika/siyaset kavraminin
diizgiin ifadelerle aciklanmasi

Baris neden onemlidir, baris ve
huzurun olmadig1 bir ortam nasil
olur?

- /

wix_ N

Ogrencilerin
baris1 anlatmasi

pandonim ile

(i N

Bu miizik size neler hissettirdi?
Sorusunun sorulmasi
Isteyenlere soz verilmesi

N /
[ ™

Baris1 doga ile iligkilendirme
cabast:

Dogada baris1 temsil eden
renk, bitki, hayvan, sekil bulma
calismast

N /

T.C’nin milli dis politika
ilkelerinin tahtaya yansitilip her
grubun kendi icinde bu ilkeleri
tartisip, agiklamasi

N J

N /

Yurtta baris diinyada barisi
gosteren resim yapma calismasi

N /
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ARA GECIS: Ogretmenin bu derste size resimler ve fotograflar

gosterecegim

siz de bunlardan anladiklarinizi sodyleyeceksiniz demesi

asagidaki etkinliklerin sirasiyla yapilmasi.

MM N

Musul sorunu ile ilgili temsili
resmi yorumlama ¢aligsmasi

N /
s N

Musul sorunu ile ilgili bosluk
doldurma c¢alismasi

Ogrencilerin
Musul’u
incelemeleri

Musul Sorunu goriisiiliirken
Tiirklerin yaptigi protesto

haritadan
bulmalari ve

o /
KM// R__ \

Her grubun kendi arasinda en
giizel slogani secip, bunu ritim
esliginde sOyleme ¢alismasi

N /

Musul Tiirkiye’de kalsaydi ne
olurdu? Yasadigimiz neler sorun
olmaktan ¢ikardi?  Sorularini
gruplarin kedi arasinda tartigmasi

N /

kfotograﬂanmn gosterilmesi /

(i )
Musul sorunu ile ilgili sen

olsaydin, ne hissediyorsun,
slogan yazma ¢aligmasi

N /
Bk N

Ogrencileri Musul’u
viicutlarinin -~ bir orgam  ile
iliskilendirmesi ve Musul’un

kaybedilmesini canlandirmasi

o /
[ ™

Musul Tiirkiye’de kalsaydi
Tiirkiye’nin dogasi nasil
etkilenirdi? (Yakacak icin doga
bu kadar tahrip edilir miydi,
elektrik i¢in barajlar yapilip
doga bozulur muydu?)

o /
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ARA GECIS: Ogretmenin bu derste size resimler ve fotograflar
gosterecegim siz de bunlardan anladiklarinizi sdyleyeceksiniz demesi
asagidaki etkinliklerin sirasiyla yapilmasi.

( wm N

Bogazlar sorunu ile ilgili
temsili  resimleri  yorumlama
calismasi

- /
(xis._ N

Gruplarin Mondros Ateskes
Antlagmasi, Lozan Baris
Antlagmas1 ve Montré Bogazlar
Sozlesmesinin Bogazlarla ilgili
maddeleri karsilagtirip

sm_ N

Konunun kisaca agiklanmast

\tartlsmalan /
(MR_ N

Ozgiirlik  sarkistin ~ fon
olarak dinlenilmesi
(TRT 2004 Cocuk Sarkilart
Finali)

N /

Montré Goriismeleriyle ilgili
fotografin gosterilmesi
Bogazlarin  harita
bulmalari

tizerinden

N /
(w_ R

Ogrencilerin bogazlar1 kendi
bedeni ile iligkilendirip, bogazlar1
isgalinin canlandirilmasi

- /
(i ™

_Bogazlar sorunu ile ilgili “Ben

neyim, ne hissediyorsun”
calismast

o /

- /
b N

Bogazlardan ticaret gemileri
serbestce gecmektedir. Gemi
kazalarinin dogaya verdigi
zararlar ve tehlikeler hakkinda
goriislerin alinmasi

\_ /
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ARA GECIS: Ogretmenin bu derste size resimler ve fotograflar
Gosterecegim siz de bunlardan anladiklarinizi sdyleyeceksiniz demesi

asagidaki etkinliklerin

(v

Balkan Antant: ve Sadabat
Pakti ile ilgili temsili resimleri
yorumlama caligmasi

~

N
(s

/
~

(1s

~

Gruplarin Balkan Antant1 ve
Sadabat Paktinin benzer ve farkli
yonlerini kendi aralarinda
tartismalari

Balkan Antanti ve Sadabat
Paktin1 yapan devletler hangi
konularda  antlasma  yapmis
olabilir? Sorusuna cevap
aranmast

N
(B

Balkan Antanti ve Sadabat
Paktin1 canlandirma ¢alismasi

\_

/
~

/

4 i
Balkan Antant1 ve Sadabat

Paktinin milli dis politika ilkeleri
ile karsilastirip iliskilendirilmesi

-

~

/

\

(G I
M. Kemal’in Balkan Antant1 ve
Sadabat Paktina katilan devletlerin
baskanlar: ile cekilen fotograflarin

gosterilmesi
Bu devletlerin haritadan bulunmasi

o /
ar N

Baris sarkilarinin dinlenilmesi
(TRT 2004 Cocuk Sarkilar1 Finali)

/

N
/'

Ulkelerin savas halinde olmast
dogayi nasil etkilediginin
diisiiniiliip agiklanmasi

/
~

-
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ARA GECIS: Ogretmenin bu derste size resimler ve fotograflar
gosterecegim siz de bunlardan anladiklarinizi sdyleyeceksiniz demesi
asagidaki etkinliklerin sirasiyla yapilmasi.

/M/M__ \

Hatay sorunu ile ilgili temsili
resimleri yorumlama ¢alismasi

N
(s

Gruplarin “Atatiirk’iin Hatay’1n
Anavatana katilacagin1 6nceden
sOylemesi onun hangi 6zelligini
gosterir?” sorusunu tartigip, ortak
karar almasi

/
~

(sm__

\
Hatay sorunun kisaca agiklanmasi
Konuyla ilgili bosluk doldurn
calismast
Slogan yazma c¢aligmasi

N
T

/
~

Hatay’in Anavatana katilisiyla
ilgili fotografin gosterilmesi
Hatay’1n harita {izerinden
bulmalari

N
o

Hatay’in doga fotograflarinin
gosterilmesi

/
~

-

/

N
~

(i
Hatay ile ilgili “Ben neyim, ne
hissediyorsun” ¢alismasi

N /
/M/R__ \

Ozgiirliik sarkisinin fon olarak
dinlenilmesi
(TRT 2004 Cocuk Sarkilar
Finali)

N
w__

Tiirkiye’nin  insan  viicuduna
benzetilerek  Hatay’in  hangi
organ oldugu ve bu organin
koparilmasinin  nasil  bir his
oldugunun sorulmasi

/

-

/
~
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ARA GECIS: Ogretmenin bu derste size resimler ve fotograflar gosterecegim
siz de bunlardan anladiklariniz1 séyleyeceksiniz demesi asagidaki etkinliklerin

sirastyla yapilmasi.

(MR N

Tirkiye ile ilgili sarkilar
dinlenilmesi
( Ayten ALPMAN-Memleketim)

N /
w__ A

Miizik esliginde yurt sevgimizi
gosteren bir oyunun oynanmast

i N

Yurdumuzu neden

sevdigimizin diisliniilmesi

N /
(M N

Tiirkiye’nin jeopolitik Onemini
arttiran etkenlerin neler
oldugunun diistiniiliip c¢alisma
kagidina yazilmasi

N /
(s N

Jeopolitik kavraminin

aciklanmasi

N /
b N

Tiirkiye’ nin jeopolitik
konumunun yakin c¢evre ile
iliskilendirilmesi

N /
(& N

Gruplarin ~ “Tiirkiye boyle bir
konumda olmasaydi neler
olurdu?” sorusunu tartismalari

N /

N /
(e N

Tiirkiye’nin jeopolitik dnemini
gosteren resim yapma ¢aligmast

N /




123

DEGERLENDIRME

1.Bilgi: Balkan Antant1 ne zaman hangi devletler arasinda imzalanmistir?
2.Kavrama: Bogazlarin neden diinyanin 6nemli stratejik ve ticari yerlerinden
biridir?

3.Uygulama: Tiirkiye’nin Yunanistan ile sorunlarinin ¢odziimiinde
kullanilabilecek ilkeler nelerdir?

4.Analiz: Balkan Antanti, Sadabat Pakt1 ile dis politika ilkelerinden daha ¢ok
hangisi ile baglantilidir?

5.Sentez: Tiirkiye ile Suriye ve Irak ile sorunlart nasil ¢oziimlenebilir?
6.Degerlendirme: Tiirkiye’'nin II. Diinya savasina katilmayip tarafsiz
kalmasint TC’nin temel dis politika ilkelerine uygun olup olmadigini gerekce

\géstererek yaziniz. /
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EK-6

CALISMA YAPRAKLARI
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Ders: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Adi, Soyadi:
Konu: Musul Sorunu Sinif, No:

ftilaf devletleri 30 Ekim 1918’de imzalanan Mondros Ateskes Antlasmasi’nin
7. maddesine dayanarak yurdumuzu isgal ettiler. Ilk isgal edilen yer

Ingiltere Tiirkiye'yi giicsiiz
duruma diisiirmek, bu sorunu
kendi lehine ¢6zmek

Bu durum karsisinda Tiirk halk:
nasil etkilenmistir? Yiiz
ifadesini ¢iz.

v
Sen T.C.nin  yoneticilerinin
yerinde olsaydin bu durum

karsisinda ne yapardin?

Lozan Barig Antlagmasina
gbre bu sorunun ¢oziimii

------------------------------------ Musu17un Tﬁrkiye,de kalmasl
slogan yaz.
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Ders: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Adi, Soyadi:
Konu: Musul Sorunu Sinif, No:

5 Haziran 1926°da
imzalanan Ankara
Antlagmasina gore Musul | |
Sorunu ¢Ozilmiistiir. [T T e

Ankara Antlasmasina

Musul Tiirkiye’de kalsaydi neler olurdu?
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Ders: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Adz, Soyadu:
Konu: Bogazlar Sorunu Sinif, No:

qu ilnlelulf

0 Bnsal

Bu durum karsisinda Tiirk Halki
neler hissetmistir. Surat ifadesini
ciz.

Bogazlarin her iki yakasinda asker

bulundurulmayacak, Bogazlar -
Tiirkiyen’nin bagkanliginda Tirkiye  Istanbul  ve

Canakkale  Bogazlarina
sahip olmasaydi ne

“Bogazlar Komisyonu” tarafindan
yonetilecek. Ben hangi

Bogazlarin “Bogazlar Komisyonu”
tarafindan yonetilmesi Tiirkiye’nin
............................... zedeliyord
u. Montr6 Bogazlar sozlesmesine
gore Bogazlar komisyonu kaldirildi
ve Bogazlarin yonetimi Tiirkiye’ye
brrakildi. Boylece  .........

veeeeeennndlkesi gerceklestirildi.

Bu durum karsisinda
Tiirkiye’nin surat
ifadesini ¢iz.




Konu: Balkan Antant1 ve Sadabat Pakt1

BALKAN ANTANTI

Sinif, No:

ORTAK YONLERI

128

Bulgaristan Balkan Antantina
neden katilmamus olabilir?

SADABAT PAKTI

Tiirkiye Balkan Antantt ve

.......................... Sadabat Pakti’nin
............................ imzalanmasina onciilik
ederek......coooviiiiiinnnn.
........................... ilkesini

Yukaridaki samaya Balkan Antanti1 ve Sadabat Pakti’nin Ortak ve farkli yonlarini yaziniz

benimsedigini gostermistir.
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T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Adi, Soyadu:
Konu: Hatay Sorunu Sinif, No:

~

/1921’de Tirkiye ile Fransa arasinda yapilan antlasmaya gore Hatay disinda Tiirkiye

sinirlart ¢izildi. Hatay’da halkin ¢ogunlugu Tiirk oldugu icin 6zel bir yonetim

uygulanacaktl, buna @OTE.........couiiitiiitiiiiii i

............................................................................................... Ben
\hangi ANLIASMAYIIM?...coniiiiiiiiieteee ettt ettt /

M. Kemal Atatiirk Hatay’in
Anavatana katilacagini su

113

sozlerle belirtmistir: “......

1936°da IL Diinya
Savasina  sebep  olan
gelismeler yasaninca
Fransa Suriye’deki manda
yonetimine  son  verdi.
Boylece Hatay  sorunu
tekrar  giindeme  geldi.
Tirkiye bu durumu
goriismek iizere.........

basvurdu

1938’de secimler yapildi
ve Hatay..................

Hatay’in Anavatana
katilmas1 igin bir slogan

Bu durum karsisinda
Tiirkiye’nin yiiz ifadesini ¢iz




Ders: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

Adi1, Soyadt:
Sinif, No:

Asagidaki oklarin iizerine o tarihte gerceklesen olaylar1 yaziniz.

T

T

T

T

8 TEMMUZ 1937

20 TEMMUZ 1936

9 SUBAT 1934

5 HAZIRAN 1926

29 HAZIRAN 1939
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Ders: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Adi, Soyadt:
Konu: Tiirkiye’nin Jeopolitik Onemini Sif, No:

Asagidaki oklar tizerine Tiirkiye nipjeopolitik 6nemini arttiran etkenleri yaziniz.

q]k-:ian pul
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Ders: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Adi, Soyadi:
Konu: Tiirkiye’nin Jeopolitik Onemini Sinif, No:

Tiirkiye boyle bir konumda olmasaydi, Istanbul ve Canakkale Bogazlarina
Tiirkiye’nin jeopolitik 6nemini sahip olmasaydi neler olurdu?
arttiran diger etkenler:

Tijrkjye ’nin jeopolitjk ..........................................................................................
durumunun etkisi sunlardlr; ..........................................................................................
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Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dis siyaseti “YURTTA BARIS
DUNYADA BARIS” fakat haklarindan kesinlikle taviz vermeme

€sasina dayanlr.

ATATURK TARAFINDAN BELIiRLENEN MIiLLi DIS POLITIiKA
ESASLARI:

e Her seyden Once milli giiclimiize dayanmalk,

® Bagimsizligimizi her seyin iistiinde tutmak,

e Milli sinirlar i¢inde kalmak,

¢ Gergeklestiremeyecegimiz emeller pesinde kosmamalk,

e Tirkiye’nin milli ¢ikarlarimi esas almak,

e Milletler aras1 iliskilerde esitlige dayanan karsilikli dostluklar ve

ittifaklar kurmak,

e Milli politikay1 yiiriitiirken her zaman Tiirk kamuoyunu dikkate

almak,

e Diger devletlerin i¢ politikalarindan ve yoOnetim sistemlerinden

etkilenmemek,

e Dis politikada ve diplomaside bilim ve teknolojiyi yol gosterici

olarak kullanmak.
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Musul sorunu Cenevre’de tartisilirken Berlin’de yasayan Tiirkler, “Musul Tiirk
Kalacak” yazili pankartlarla biiyiikelcilik 6niinde gosteri yaptilar.

LET



Musul’un Tiirkiye’ye bagl oldugu yillardaki bir fotografi

8¢l



139

gFrNOS Y

oIS PV EYILNY SYYI V207 $Zbi 20w/ IL T
&

VORI WOy
SYYVRVTS TN



140

VYNOS  NI0 TS b

[ . h
% VOhSWYO% '

0
o
ww \SYYY IS0 |
o




141

YINOS MNIONISIWSIR

S owlnoNw 98kt Thwwil o)1




Motreaux (Montro) Konferansi goriigmelerinden bir an

i
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Balkan Antanti’nin imzalanmasini saglayan Balkan konferanslarindan ikincisinde heyetler toplanti
halinde. Bu toplantida Tiirkiye’yi, Hasan Saka baskanliginda bir heyet temsil etti.

94!



i

Atatiirk, Afganistan Cumhurbagskani ile

ovl



Atatiirk, Iran Sehinsah1 Riza Pehlevi ile ( 16 Haziran 1934 — 1934)

Lyl



Atatiirk, Tran Sehingah1 Riza Pehlevi ile

871



Tiirk ordusunun Hatay’a girisi

611



Hatay’dan bir goriiniis

0S1



Hatay’dan bir goriiniis

IS1
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Hatay’dan bir g0riinis

€Sl
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Hatay’dan bir goriiniis
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Ders: T.C. Inkitdp Tarihi ve Atatiirkeiiliik Adt, So_\'adl:D'\ 9dem QQIQ({)!
Konu: Musul Sorunu Suuf. No: 2%

ftilaf devietler: 30 Ekim 1918"de imzalanan Mondros Ateskes Antlasmasi'nm |
maddesine dayanarak  vurdumuzu isgal ettiler. Ik isgar  edilen ver .

b OAISOL s Cl.u,f. vt e srs et siese et ce et e buetngaesias s bannsrn ‘

slarout
5 sl

\\
N
[ S

. ’_(,;-'
( N\uﬁu\ ........................ iseal  edildi. Llllll\ll k M

. SN

Musul.un...cotadli. Lor-)mur\Jan \ e &
e 5

-

petrol hakimindan wacaclanna k. is FCA@G
k_) “‘-\
/ -
ingiltere  Tiirki ve'vi glicsiiz
Bu duram karsisinda Tirk hatks f duruma diistirmek. bu sorunu
nastl etkilenmigtir? Yiiz \ i kend: lehine cGzmek
ifadesini ciz. L igin, o e, LR

qz‘J...Sg.I.! ............

- wint destekiemistir.
- §
o L
o H 4 . , 4
3 ; / v
= / Sen I.C.onin véneticilerinin
! verinde  olsaydin  bu  durum
! // I\aumndd ne vapardin?
+ / Ru.ducws kas Lsinda. ronan)y
/ ()Ll!r(f').rjc{ .(u.n'cu mu‘ul Qt.(k‘
aneerhy.. narkiond . optekiez lcm'vm‘

Lozan Bans Antlasmasina
gére bu sor unun ¢ziim

mJan ané'l‘\.» b qc(

Norksueyle.. Lo 0.,
=1y ?‘\r{ k; e /'71(‘[(‘( e.
e (=335 6“‘0':?' """" / Musul*un Tiirkive de kalmasi

\ icin slouzm . Naz

MWS.OL.. T ahuMOm

\ VKON BOLAOCH.
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; - ! {oln
Ders: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik Adi. Sovadi: Bizemn Geloln
Konu: Musul Sorunu Smif. No: ¢

AN

5 Haziran 1926°da

Ankara Antlagmasima

imzalanan Anicara QOTC. it
Antlagsmasina gére Musul

Musu\ lr\ .l.\laf,p Sodecain de L

Sorunu ¢oziilmustiir. Irakla.. baaletd

I\Imul TUIM\C de kkalsay d| nclel olmdu

|
l

'
‘ N

Mk once prteal. . soronu. almasd . Ghakd. s ol ekanaeank
loelewa.dan . ve zetcol. bak.waindan . anceall. Ble. konunac .. ...
5::31'1‘ mlusu.[ //\_:ruus. :{O.Qn‘sd ,KS Q.[. on \n.s.!:... mtxd!?.(\...
bicas daha. J\re\qmvs Quréu".. S ur}\lﬂr PRGN R ST
bar L:d\t.u\:mSor\. LQ‘(\.\C‘.Q Q\Cl.l:b (ijl,a.mk’_u aur\.xm adq rulc\\;m\)
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T.C.
BOLU VALILIGI 165
Milli Egitim Miidiirliigii

SAYI :B.08.4MEM4.14.00.02.070/ T4§Y

8

KONU : Arastirma Izni. ‘ S e s

ABANT [ZZET BAYSAL UNIVERSITESI
(Sosyal Bilimler Enstitiistt Mudiirliigii ne)

IL.GI: M.E.B. Arastirma. Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanliginin 09.02.2005 tarih
ve 679 sayili emirleri.

ligi emir geregi; Abant [zzet Baysal Universitesi Rektorligiiniin Sosyal Bilimler
Enstitisti Egitim Bilimleri Bilim Dali Yiiksek Lisans programi 6grencisi Sengiil DISLI nin
“T.C.Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik Dersinde Coklu Zeka Kuraminin Ogrencilerin Frigisinc.
Derse Kargi Tutumlarina ve Kaliciligima Etkisi” konulu tez galismasim ilkdgretim okullarinda
uygulanmast ile ilgili izin talebi ekte sunulmustur,

Arastirma sonucunun bir 6rneginin Bakanhgimiza géndermek tizere Miidurliigiimiize
verilmesi kaydiyla;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Hal RCEW
Vali a.
Milli Egitim Miidiiri

Ekler:
I- Onay (1 Ad.)
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Ad1 Soyadi
Siirekli Adresi
Dogum Yeri ve Yil
Yabana Dili
lkogretim
Ortatgretim
Lisans

Anabilim Dah
Bilim Dah

Calhisma Hayati

OZGECMIS

: Sengiil YEKREK

: Karamanli Mahallesi Bolu

: Bolu 1979

: Ingilizce

: Abdisin 1.0.0. 1990 ve Atatiirk 1.0.0 1993

: Bolu Atatiirk Lisesi (Yabanci Dil Agirlikli) 1997
: Abant Izzet Baysal Universitesi 2002

: [Ikogretim

: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

: Sosyal Bilgiler Ogretmeni
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