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ON SOZ

Yaz1 dili, insanlarla olan iligskilerimizde duygularimizi, isteklerimizi
aciklamada ve gelecek nesillere kiiltiir aktarimi i¢in kullandigimiz 6nemli bir
unsurdur. Yazi, bireyin kigisel tarzin1 gelistirmede, estetik begenisini olusturmada ve
kisiligin olgunlasmasinda etkili olan bir siiregtir. Insanlar ve medeniyetler i¢in biiyiik
Ooneme sahip olan yazi dili etkili bir sekilde kullanilmalidir. Bunu saglamanin baslica
yolu egitimden ge¢mektedir. Yazi, 6gretimine, egitim-0gretimin biitiin agsamalarinda
gereken 6nemi vermelidir. Ogretmenler, dgrencilere yazma asamalarini tam olarak
kavratmali, yazma becerilerini gelistirmeye doniik ¢aligmalara yeterince yer vermeli
ve Ogrencilerin daha iyi yazmalar1 i¢in uygun ortami hazirlayip yontem, teknik ve
stratejileri  onlara kazandirmalidir. Yazmanin siire¢ igerisinde gelisecegi

unutulmamalidir.

Yazmanin temel kosulu, dili etkili ve dogru bir sekilde kullanmak, dil ve
diisiince smirlarin1 zorlamaktir. Yapilan arastirmalara gore, ilkogretim diizeyindeki
cocuklardan bir konu hakkinda yazi yazmalari istenildiginde, genellikle
diisiincelerini etkili ve giizel bir sekilde ifade edemedikleri goriilmiistiir. Bunun en
onemli nedeni, Ogretmenlerin, Ogrencilerin yazilarmin igeriginden ¢ok, sekilsel
beklentilerinin daha fazla olmasidir. Ogretmenlerin, dgrencilerin yazilarm sekilsel
olarak (kagit diizeni, imla, climle yapist gibi) degerlendirmeleri, 6grencilerin yaziya

kars1 olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir.

Yapilan aragtirmalar, ilkdgretim okullarinin yazma becerisini kazandirmada
kesinlikle yetersiz kaldiklarin1 ve mezun ettikleri 6grencilerin ticte ikisinin basit bir
mektup bile yazamadigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmalar, yazi yazmanin
g0niilsiiz yapilan bir is oldugunu ve bunun nedenlerinin sikilganlik, alt beceriler i¢in
gerekli olan bilgi eksikligi, verilen konu bagligina 6grencinin ilgi duymamasi,
Ogrencinin yazmada yeterince glidiilenmemesi, yazi yazmay1 kolaylastirict yollarin
ogretilmemesinden kaynaklandigim gdstermistir. ilkdgretim cagindaki ¢ocuklarimiza

yaziy1 sevdirmek, yazmadan zevk almalarini, duygularini rahatlikla kagida



dokmelerini saglamak ve onlarin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmak, egitim agisindan
olduk¢a onemlidir. Ogrencilerin, yazmaya karst olumlu tutum gelistirmeleri,
yazmadan zevk almalari, duygu ve diisiincelerini dogru olarak ifade edebilmeleri,
yaratict yazma yontem ve tekniklerinin egitim ortaminda uygulanmasiyla miimkiin

olacaktir.

[Ikdgretim 5. Smif Ogrencilerinin ~ Yaratict Yazma Becerilerinin
Degerlendirilmesi adl1 bu arastirma ile yaratic1 yazma arastirmalarinda ileri bir adim

atilmak istenmistir.

Calismanin birinci boliimiinde, arastirmanin “Problem Durumu”, “Amac1”,
“Onemi”, “Smirhliklar1” ile arastirmanin konusuyla ilgili olarak daha énce yapilan
calismalarm bulundugu “Ilgili Arastirmalar” boliimlerine yer verilmistir. Ikinci
boliimde, arastirmanin “Yontem™i anlatilmaktadir. Bu amagcla, sirasiyla “Aragtirma
Modeli”, “Deney ve Kontrol Gurubu”, “Veri Toplama Aracglar1”, “Arastirmanin
Uygulamas1” ve “Verilerin Toplanmas1 ve Verilerin Analizi” ag¢iklanmistir. Ugiincii
boliimde, alt problemlere iliskin “Bulgular ve Yorumlar” agiklanmis ve dordiincii
boliimde arastirmadan elde edilen sonug¢ ve bu sonuglara bagli olarak Onerilere yer

verilmigtir.

Aragtirmanin basindan sonuna kadar bilgi birikimi ile bana daima yol
gosteren, ilgi ve yardimlarini higbir zaman esirgemeyen degerli hocam Dog. Dr.
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OZET

ILKOGRETIM 5. SINIF OGRENCILERININ YARATICI YAZMA BECERILERININ
DEGERLENDIRILMESI
Oztiirk, Ergiin
Doktora, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Hayati AKYOL
Agustos - 2007

Bu aragtirmada, yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin metin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya karsi diisiincelerinde etkili olup olmadigi

incelenmistir.

Deneysel desenli yapilan aragtirmaya 2006—2007 6gretim yilinin giiz yariyilinda,
Ankara ili Etimesgut ilgesi Hasan Siikran Saruhan 1.0. besinci smifinda yer alan toplam
40 6grenci (20 deney-20 kontrol) katilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alacak olan
Ogrencilerin se¢imi i¢in, okulda besinci smiflar1 olugturan dort subeye serbest yazma
etkinligi yaptirilmistir. Bu yazilar arastirmaci tarafindan gelistirilen yaratici yazma
Olcegine gore (Rubric’le) degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler, arastirmaci ve ii¢
ayri alan uzman tarafindan gerceklestirilmis, her bir 6grenci i¢in alan uzmanlar1 ve
arastirmacinin vermis oldugu puanlar 6n test puani olarak alinmistir. Dort siifin 6n test
yaratict yazma puanlarmin denkligine tek yonlii varyans analizi ile bakilmistir. On test
sonuclarinda simiflar arasinda anlamli bir fark bulunmadigindan o6n test degerleri
birbirine en yakin olan iki sinifta yer alan 40 6grenci deney ve kontrol grubu olarak

alimmustir.

Bu aragtirmada deney grubuyla, haftada iki ders saati olmak iizere on dort hafta

boyunca yaratict yazma uygulamasi yapilmistir. Bu calismanin sonucunda deney ve

il



kontrol grubundaki 6grencilerin yaratict yazma basarilar1 arasinda yapilan tek yonli
ANOVA testi sonucuna gore deney grubunun lehine anlamli derecede fark oldugu
ortaya ¢ikmistir. Deney grubundaki 6grencilerin yazmaya karst olan diislincelerinde

kontrol grubuna gore olumlu yonde bir gelisme oldugu belirlenmistir.

v



ABSTRACT

EVALUATING THE CREATIVE WRITING SKILLS OF THE 5™ GRADES OF
PRIMARY EDUCATION

Oztiirk, Ergiin
Ph.D dissertation submitted to Department of Elementary Education,
Primary School Teaching Program
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Hayati AKYOL
August 2007

In this research, it was studied if the creative writing activities have effects on

developing the students’ writing skills and their opinions about writing or not.

In the research, which was done as an experimental study in the fall semester
of 2006-2007 education year in Etimesgut district Hasan Stikran Saruhan Primary
School in Ankara, 40 5™ year students (20 experiment-20 control) participated. The
students of these four classes were made done a free writing activity in order to
choose the students for both control and experiment groups. These writings were
evaluated with creative writing rubric, developed by the researcher. These
evaluations were done by the researcher and three seperate field experts and the
scores given by the field experts and the researcher for each student were taken as the
pre-test scores. The equivalance of the pre-test creative writing skills of the four
classes were analyzed with the unilateral variance analysis. Due to the fact that there
was no significant difference between the pre-test results of the classes, the 40
students participating in the two classes, the rates of which were closest to each

other, were taken as the control and the experiment groups.



In this research with experiment group, creative writing application was done
two lesson hours in a week and fourteen weeks in total. As a result of this study,
according to the consequences of the anova done unilateral between the creative
writing successes of the experiment and control group students, it was seen that there
was a significant difference in favor of the experiment group. It was determined that
there was a positive progress in the thoughts of the students in experiment group

about writing compared to the control group.

vi
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I.BOLUM

GIRIiS

Bu bodliimde, problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere,
arastirmanin amacina, arastirmanin Onemine, varsayimlara, sinirliliklara ve bazi

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insan toplumsal bir varliktir. Bu ézelliginden dolay1 onun yasadigi toplumda
varhigim slrdiirmesi, ihtiyaglarin1 gidermesi ve kendini gelistirmesinde iginde
bulundugu toplumla bir etkilesim siirecinde bulunmasi gerekmektedir. Insanlar
toplum halinde yasamalarinin dogal bir sonucu olarak yazili ve sozli iletisimde
bulunmuslar, bu sayede kendilerini ifade edebilmislerdir. Bu iletisim siireci sozlii ve

yazili bir kiiltiir aktarimi olarak giiniimiize kadar gelmektedir.

Yazi, yalnizca bir iletisim araci olarak degil, insanin simgesel diisiincesinin
ulastig1 bir donliim noktasi olarak da insanoglunun kiiltiirel degisim siirecinde uzun
bir arayisin, denemenin ve birikimin sonucudur. Yazinin tarihi, kiiltiir tarihi gibi,
tarih oncesi ¢aglarin derinliklerindedir (Zillioglu, 1990). Yazi, icadindan giinlimiize
kadar ¢ok degisik bicimler gecirse de iletisimde konusmayla ayni Onemi
tagimaktadir. Her ne kadar yazma ve konusma ayni 6neme sahipse de konugma ve
yazma arasindaki en biiyiik ayrimi1 Wilkinson (1986: 12);

“Konugmak su tlizerine yazmaktir. Kelimelerimiz,
renksiz ylizey iizerinde isaretsizdir ve hemen yok olur. Biz
kelimelerle diisiinmek istiyorsak, beyaz sayfa lizerine siyah
noktalar yaparak konusmaliyliz. Bu konusma ve yazma
arasindaki onemli bir farktir. Yaz1 yazmak, diisiincelerimizi
daha fazla dikkate almamiza, hislerimizi tahlil etmemize



yardim eder. Ciinkii yaz1 yazmak iletisim big¢imlerinden
sadece biridir.” seklinde ifade etmektedir.

Hayatin biitiin asamalarinda konusma ve yazi dili, insanlarla olan
iliskilerimizde = duygularimizi,  diislincelerimizi,  isteklerimizi  aciklamada
kullandigimiz bir aragtir. Yazi ayn1 zamanda kiiltiir aktarimi i¢in de Onemli bir
unsurdur. Yasam da bu kadar biiyiik bir 6neme sahip olan yazi dilini etkili bir sekilde
kullanmaliy1z. Yaz dilini etkili kullanabilmek i¢in yazma 6gretimine, ilkdgretimden
baslayip egitim-6gretimin biitliin asamalarinda gereken 6nemi vermeli, 6grencilerin
daha iyi yazmalar1 i¢in uygun ortami hazirlayip uygun yontem, teknik ve stratejileri

onlara kazandirmaliy1z.

Yazili iletisimi kurallarina uygun olarak gerceklestirmenin geregi
kendiliginden ortaya cikar. Kalicilik gibi miikemmel bir niteligin, kendinden
beklenen biiyiik faydalari saglamasi i¢in, onu olabildigince kusursuz bir seviyede

kullanmak {izere, 6zel bir gayret gosterilmesi gerekmektedir (Agca, 2001).

Arseven’e (1992) gore yazi, “Insanlarm duygularini, diisiincelerini
baskalarina bildirmek i¢in herhangi bir madde {izerine ¢izmek, kazimak veya yazmak
suretiyle kullandiklar1 isaretlerdir”. Akyol’a (2000) goére yazma, “Duygu ve
diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri kurallarina uygun
bir sekilde ve okunakli olarak {iretebilmektir”. Koksal (1999) ise yazmaysi,
“Bireylerin gordiiklerini, duyduklarini, diigiindiiklerini ve yasadiklarini belli kurallara
uygun bi¢imde anlatmasidir.” seklinde tanimlamaktadir. Yazma eylemi okuma,
diistinme ve konugsma etkinlikleriyle birlikte yiiriitiiliir. Okudugu ya da duydugu
sOzciiklerin giliclinii kavrayamayan birey, istenilen diizeyde diisiinme giiciine
erisemez. Cilinkii diistinmek; sozciikler arasinda iliski kurmaktir. Yazmak ise,

diisiince liretmek ya da diisiinceyi iletmektir.

Demirel (1999, s: 59) yazma hakkindaki diisiincelerini;
“Diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmaya yazma

diyoruz. Yazma konusma gibi bir anlatim yoludur. Ancak



ondan ayr1 beceriler de gerektirir. Ogrencilerin bir konuda
istenileni uygun bir bicimde yazmasi, onlarin konusma ve
diisiinme yetilerine baghdir. Yazma becerisi, dort temel dil
becerisi zincirinin son halkasidir. Yazma becerisini mekanik
bir siire¢ olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak

algilamak ve bilmek gerekir”

Yazma becerisi biitiin becerilerle etkilesim i¢indedir. Ciinkii birinin gelisimi
Otekinin  gelismesine katki saglayacaktir. Sozgelimi, okudugunu anlama
becerisindeki gelisme sozciik dagarcigini zenginlestirmekte; bu durum c¢ocugun
yazma ve konusma becerilerini de etkileyerek onun daha iyi yazabilmesini ve
konusabilmesini saglamaktadir. Dilin beceri alanlarindaki bu gelisme ise, dinledigini

anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Sever, 2004).

Giines (2007) yazmayla ilgili olarak, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokiilmesi islemi oldugunu, yazma siirecinin zihinde basladigin1 ve diisiincelerin
yaziya dokiilmesiyle tamamlandigini belirterek yazinin en énemli islevlerinin bilgi

verme, bakis acist olusturma ve yetistirme oldugunu vurgulamistir.

Yazma, yirmi birinci ylizyila girerken de kisisel ve toplumsal agilardan
Oonemini korumaya devam etmektedir. Cocugun yazma becerileri gelistikge, bilgiyi
aktarma, diisiinceleri gozden gecirip diizenleme de daha etkili bir sekilde
yapilmaktadir. Bu durum daha iist diizey yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir
(Akyol, 2006). Glinlimiizde 6neminden hicbir sey kaybetmeyen yazma becerisini,
cocuklarimizin  arzu ettigimiz  diizeyde gelistirmesini istiyorsak, egitim
politikalarinda yazma becerisine yeteri kadar énemin verilmesi, 6gretmenlerimizin
donanimli olmasit ve egitim programlarimizin bu yonde hazirlanmast bir

zorunluluktur.

[Ikogretim Tiirkce Dersi Programinda (2005: 22) yazma becerisi sdyle

agiklanmustir;



“Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokiilmesi islemidir. Bunun i¢in 6grencilerin dinledikleriyle
okuduklarimi 1yi anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalar
gerekmektedir. Yazma duygularin, diisiincelerin, isteklerin,
tasarilarin yazil olarak ifade edilmesidir. Tiirk¢e 6gretiminin
onemli bir alanmi olusturan yazma,  bilginin yaninda
becerileri de gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile
kazanilir. Yazma becerisi Ozellikle okuma becerisi ile
dogrudan iliskilidir. ~Ogrencilerin yazma becerilerini
geligtirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarim
incelemelerine, tartismalarma ve begendikleri anlatimlari
bularak kullanmalarina baghdir.”

Yazili anlatim, belli bir ama¢ dogrultusunda metin olusturma ¢abasidir. Dilsel
acidan metin, birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitlinler olusturan climleler dizisidir
(Glinay, 2003: 35). Hicbir metin, bir konuyla ilgili ciimlelerin rastgele
siralanmasindan ibaret degildir. Aksine bir metindeki ciimleler, yazar tarafindan
bilingli olarak belli bir mantik silsilesi i¢inde bir araya getirilmektedir. Bu noktada
metnin nitelikleri, metin olanla metin olmayan arasindaki farklar, metnin olusturulma
asamalari, bir metni olusturan yapilarin neler oldugu ve bunlarin nasil
degerlendirilecegi gibi sorular ortaya c¢ikmaktadir. Bu sorularin cevabini aramak
sadece yazma egitimi alanindaki ¢alismalarin konusu degildir. Bu sorular, 6zellikle
1970’1i yillardan sonra dil bilimcilerin agirlikli bi¢imde yoneldikleri metin dil bilim

caligmalarinin merkezinde yer almaktadir (Coskun, 2005).

Gilinlimiiz egitim anlayis1 sorgulayan, elestiren, bilgiye ulagmay1 beceri haline
getirmis, yapici, yaratict bireyler yetistirmeyi amacglamaktadir. Tiirk¢e dersleri,
bireylerin diislincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri, duygularini akici bir iislupla
anlatabilecekleri, yazmadan zevk alan ve kendisine yazmayi bir ugras edinmis
cocuklar1 yetistirmeye doniik olarak planlanmalidir. Bunu yapabilmenin en iyi
yolunun yaratict yazma becerilerini ¢ocuklarimiza kazandirmak olacagi

unutulmamalidir.



1.2. Yazma Siireci

Bin dokuz yiiz yetmisli yillarin baglarinda yazi yazma biiylik Olciide siki
kurallar1 olan ve {irtin merkezli bir etkinliktir. Bu donemde dil bilgisini dogru
kullanma vurgulanmistir. Metin diizeyinde bilgi verici, hikaye edici ve bazen de siir
Ogretilirdi. Bin dokuz yliz yetmis ve bin dokuz yiiz seksenli yillarda yazi yazma
Ogretimiyle ilgili olarak temel kavramlar degismis ve yazili {iriiniin sonucuna
odaklanmaya dogrudan karsi ¢ikilmistir. Bu duruma yazmayir &grenmede siireg

yaklagimina ¢ok hizli bir sekilde destek verilmesi neden olmustur (Paquette, 2002).

Yazma siireci, Ogrencilerin yazmaya baglamadan oOnce diisiinme,
diisiindiiklerini yaziya aktarma ve yaziya son halini verme asamalarinin biitliniini
olusturmaktadir. James Britten ve Janet Emig Ogrencilerin yazma siireclerini
inceleyen ilk arastirmacilardir. Emig (1971) calismasinda, on ikinci smif
ogrencileriyle yazdiklari hakkinda goriismeler yapmis ve bir 6grenciyle yazma
stirecini derinlemesine ¢aligmistir. Ayn1 zamanda Britten ve meslektaslar1 1975°te,
Ingiltere’de lise grencileri tarafindan yazilan 2000 makaleyi irdeleyerek yazma
tiirlerine gore 6grencilerin yazma stireclerini incelemislerdir. Birkag yi1l sonra Graves
cocuklarin yazilarini inceleyerek yedi yasindaki 6grencilerin de lise dgrencileri gibi
yazmada cesitli stratejiler kullandiklarini tespit etmistir. Daha sonra yapilan
calismalarda arastirmacilar, asagida verilen bes asamali yazma siirecini

gelistirmiglerdir.

1. On Yazma:

— Konu se¢meyi

— Fikirleri bir araya getirip diizenlemeyi

— Hedef kitleyi tanimlamay1

— Yazma etkinliklerinin amaglarini tanimlamay1

— Hedef kitle ve amaglara uygun bir yazim bi¢gim se¢gmeyi icerir.
2. Tasarlama:

— Kabaca bir tasar1 yazmay1

— Okuyucularin dikkatlerini ¢ekecek karakterler olusturmay1



— Bigimden ¢ok igerigi vurgulamay1 kapsar.

3. Yeniden gozden gecirme:

— Yazilarini paylagsmay1

— Simuf arkadaglarinin, kendi yazis1 hakkindaki tartigsmalara yapici bir
sekilde katilmay1

—Hem 6gretmenlerinin hem de sinif arkadaslarinin tepki ve yorumlarini
yansitmak i¢in kompozisyonlarinda degisiklikler yapmay1

— Ik ve son tasarilar arasinda siirekli degisiklikler yapmay igerir.

4. Diizenleme:

—XKendi kompozisyonlarini tashih etmeyi

—Smnif arkadaglarinin kompozisyonlarini tashih etmelerine yardim etmeyi

—Sahip olduklart mekaniksel hatalar1 yogun bir sekilde tanimlama ve
diizeltmeyi igerir.

5. Yayinlama:

—Yazilarin1 uygun bir bigimde yayimlama ve

—Bitirdikleri yazilarint uygun bir hedef kitle ile paylagmay1 gerektirir

(Tompkins, 2000).

Yazi yazma bireysel, 6zel, yaratict ve her bir yazarin yaklagim farkliliklarini
etkileyen bir siirectir. On yazma asamasi, yazmada harcanan zamanin yaklasik olarak
%80’ini kapsar ve kompozisyon siirecinin en Onemli asamasidir (Personke ve

Johnson, 1987).

Dayson (1995) yazmayi, bireylerin kendi baslarina yaptiklar1 bir etkinlikten
ziyade sosyal bir etkinlik olarak ifade etmistir. Yazar, yazma siirecinin biitiin
asamalarinda hedef kitleye biiyiikk ol¢iide Oonem verir ve iletisim bi¢imi olarak
yazmanin kavramsal bir cercevesini ortaya koyar. Ogrencilerin yazilarmin geg
degerlendirildigi ya da notlarinin 6grencilere gec bildirildigi geleneksel siniflarda
ogrencilerin tepkisi etkili olarak goriilmektedir. Ogretmenin yapmis oldugu bu
gecikmeden dolay1 6grenci yazinlarindaki doniit, etkili bir sekilde 6gretmen ve
Ogrenci arasinda asla tartigilamamaktadir. Bunun sonucu olarak 6grencilerin bu

doniitlerden yeterince faydalanarak yazimlarii gelistiremedikleri goriilmektedir.



Doniit, 6grencilerin performanslarii gelistirmelerini tesvik etmek i¢in kullanilir

(Akt:Sutherland ve Topping, 1999).

Dale’e (1993) gore yazmaya yeni baslayan cocuklar, yazma siirecinin
herhangi bir basamaginda planlama yapmayi1 basaramamaktadir. Ayrica 6grenme
eksikligi bulunan cocuklar, yazdiklar1 yazilar1 planlama basamaginda yeterince
zaman harcamamaktadir. Planlamadaki bu tiir hatalarin giderilmesine gereksinim
duyuldugu i¢in yazi yazma siirecini yapilandirmak ve gelistirmek iizere gerekli
yontemler ortaya atilmistir. Bir yaziy1 tasarlama, yazmanin teknik agisindan c¢ok,

fikirlerin iletilmesi ile ilgilidir (Akt:Sutherland ve Topping, 1999).

Egitim-6gretim  ortaminda Ggrencilere yazma  siirecinin  asamalari
kavratilmalidir. Bu sayede 0&grencilerin diisiincelerini ve iletmek istedikleri

mesajlarini yazilarinda etkili bir dil kullanarak ifade etmelerini saglamis oluruz.

1.3. Serbest Yazma

Serbest yazma, yazida iirlinden daha ¢ok, stireci gelistirmeyi destekler. Yazi
yazma, kendini kesfetmek ve 6grenmek i¢in bir aragtir. Serbest yazi yazma yaratici
yaz1 yazmanin bir bi¢imi olarak kabul edilebilir. Serbest yazi yazma, konu se¢iminde
uygulama kadar etkileyici ve ilging bir yolla yazmak i¢in gerekli uygulamalart ve
gidiiyii saglar (Gomez ve Digerleri, 1996). Serbest yazma yaklagiminin temel
prensibi, Ogrenciler ne kadar fazla yazarsa yazi yazma da o kadar basarili
olabileceklerdir. Burada nitelikten daha ¢ok nicelik vurgulanmaktadir. Bu yaklagim,
Ogrencileri hata yapma endisesi olmaksizin yazi yazmaya karsi cesaretlendirir.
Buradaki vurgu, bigimden daha ¢ok akicilik ve tatmin {izerinedir ve 6nemli olan,
birinin sayfa iizerine diisiincelerini yansitmasidir. Ogrenciler yazmak istediklerini

yazarlar ve yazi yazma onlar i¢in hos bir tecriibe olur (Byrne, 1991).

Serbest yazma ¢aligsmalarinda 6grencilerden duygu ve diisiincelerini kendi
tisluplarina gore ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmalar1 istenir (Demirel,

1999). Serbest yazma, kisa bir zaman dilimi igerisinde yogun olarak durmaksizin ve



diger insanlarin ne diisiinecekleri hakkinda endise etmeksizin yapilir. Serbest
yazmada, kullanilmayan pek ¢ok iirlinlerin ortaya konulmasina ragmen c¢ok sayida
degerli bilgileri igeren bilingaltindaki diislincelerimizi gdsteren, sasirtict sekilde

onemli olacak ¢esitli irlinler de ortaya konulabilir (Miller, 2003).

Yaratici1 yazmay1 destekleyen serbest yazma calismalarinda zihinsel olarak
tek bir etkinlik iizerinde yogunlasmamiz gereklidir. Serbest yazmanin yazma
sorununu ¢ozen sihirli bir yapis1 vardir. Yazmaya karsi engellerinizi siz farkinda
olmadan zamanla ortadan kaldirir. Serbest yazma ayni zamanda benzer ve mecaz
ifadelerin tiretimine ve ikna ediciliinize de yardimci olarak akilcr diislinmemizi
saglar (Kii¢iik, 2007). Cocuklarimizin yazmaya karst olumlu tutum gelistirmeleri,
yaraticiliklarini rahatlikla kagit iizerine yansitmalari, yazmadan zevk almalari igin

egitim ortaminda serbest yazma c¢alismalarina yer vermemiz olduk¢a 6nemlidir.

1.4. Beyin ve Yazi1 Yazma lliskisi

1960’11 yillardan giiniimiize kadar yapilan caligsmalarla beyin yar1 kiirelerinin
islevleri hakkinda daha genis bilgilere ulasilmigtir. Bu ¢alismalarin bir sonucu olarak
beynin, her iki yarim kiiresinin yiiksek biligsel fonksiyonlar igerdigi belirlenmistir.
Fakat beynin her bir yarisinin uzmanlik alani, diisiinme tarzlari ve islevleri tamamen
farklidir. Sag yarim kiirenin 6zellikleri; biitiinciil, yaratici mecazi, sezgisel ve
gorsel/uzamsaldir. Sol yarim kiirenin 6zellikleri; dogrusal, mantiksal ve ¢dziimleyici
olmasidir. Sag ve sol yarim kiireler sliphesiz yazi yazmak ig¢in gereklidir. Yazi
yazmaya basladigimizda sag ve sol beyin arasinda etkilesim siireklidir (Reinholdine,

1988).

[k arastirmalar, beynin sol yarim kiiresinin mantiksal, sag yarim kiiresinin
duygusal oldugunu ortaya koymustur. Beynin sol tarafi, insan mizacindaki her seyi
ve dil islemlerini, beynin sag tarafi ise es zamanl bilgileri ve gorsel sekillerle ilgili
islemleri yapmaktadir. Yaraticilik teorisyenleri ve arastirmacilari, beynin her iki
yarim kiiresi arasindaki farkliligi ¢ok hizli anlayarak sadece sag beyin gergegini

vurgulamamiglar, beynin her iki yarim kiiresine de onem vermislerdir. Temel



varsayim; yaratict caligmalarda, bireylerin sezgilerine daha fazla giivenmeleri,
gorselligi kavramalari, daha fazla duygusal olmalar1 ve tek bir detaydan daha ¢ok
diinyaya biitlinciil olarak bakmalariydi. Diger bir ifadeyle sag beyin fonksiyonlarinin
daha ¢ok yaratic1 oldugu farz edilen bir diislinceydi. Gegmisteki yaratict bireylerin
pek cogunun sol elini kullanmalar1 (onlarin sag beyinlerini giiclii kullanma
yatkinliklar1 yiliziinden) bu diislinceye gecici olarak katkida bulunmustur. Fakat Katz,
Hattie ve Fitzgerald sol elini kullananlarin aymi Ozelliklere sahip sag elini
kullananlardan daha fazla yaratici olmadiklarini tespit etmiglerdir ( Brueggemann,

1989).
Sag Beynin Ozellikleri

1. Biitiinciil: Bir diisiince ya da kavrami basli bagina {izerinde durmaksizin
bir biitiin olarak anlamak ve algilayabilmektir. Ornegin, 6grencinin ifadeye biitiinciil
tepkisi, satirlardaki calismay1 pargalarina ayirmadan kapsamli algilamasi ve ¢alismis
oldugu temay1 bir biitlin sayfa etrafinda gelistirebilmesidir.

2. Yaraticr: Disiincelerdeki yenilik ve fikirlerin olagan istiiliigiine sahip
olmasidir. Ornegin, bir kisi genel ya da karakterin orijinal dogasi hakkinda bazi
sonuclara varmak icin orijinal calismaya farkli icerik yerlestirerek ana karakterin
tartisildig1 bir tepki yaratmayi diisiinebilir.

3. Mecazi: Konusmada sozel figiirleri, gorselligi kullanma ve anlama
kabiliyeti

4. Sezgisel: Sezinleme, hissetme, tamamlanmanmuis 6rnekler, gorsel figiirlerde
anlay1s sigramasi yapma

5. Gorsel-Uzamsal: Parcalarin bir araya gelmesiyle biitiinii nasil olusturdugu

ve bir seyin diger seylerle olan iliskisini gérebilme.

Sol Beynin Ozellikleri

1. Dogrusal diisiinme: Baglantili fikirlerle diisiinme, bir diisiincenin bir
digerini dogrudan takip etmesi. Ornegin, tartisilan bir ¢alisma hakkinda 6zel bir
sonuca ulagsmada olaylarin sirasinin ya da bir deneme yazisindaki bir fikrin izlenerek

aciklanabilmesi.
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2. Mantiksal: Daha onceki isleme dayandirilan beklentilerden sonug¢ ¢ikarma
kabiliyeti. Ornegin, bir 6grencinin dykii icerisinde var olan daha &nceki olaylara
dayanarak bir tahmin yapabilmesi.

3. Gerg¢ekci: Tanimlamalarda, betimlemelerde ve isimleri belirlemede
kullanilir.

4. Mantiksal/Onerme: Mantiga dayali sonuc ortaya koyma; bireyin bir
durumu mantiksal bir diizen igerisinde takip edebilmesi

5. Analitik: Disiinceler igerisindeki boliimlerin ya da durumlarin dagilmast,
fikirleri ve durumlar1 uygun olarak bir araya nasil getirecegini gdrmesi. Ornegin,
Ogrencinin edebi bir analizde icerikten daha ¢ok muhtemel tekniklere ve yapilara
odaklanarak bunlar1 paragraf paragraf, satir satir tartisacak bir tepki ifadesinde

bulunmasi (Reinholdine, 1988).

Sag ve sol yarim kiireler arasindaki temel fark; sol yarim kiirenin zamanla
ilgili motifleri islemesidir. Bunu da ¢ok hizli yapar. Bu nedenle diizenlenmis
diisiincelere ve bilgiyi bdliimlere ayirmaya ihtiya¢ duyar. Buna karsin sag boliim,
birka¢ bilgiyi ayn1 anda isleyip, karmasik biitiinliikleri algilayabilir. Sol yarim kiire
sistematik bilgi islemesi dolayisiyla, ayni zamanda mantikli diisinme ve dilin
anlasilir ciimlelerle ayrilmasindan da sorumludur. Sag yarim kiire yabanci, ¢eliskili,
geleneksel olmayan seyleri islemekte iistiindiir ve biitliin bu seylere anlamli sekiller
vererek daha anlasilir hale getirmeye ¢alisir. Eger beynimizin sadece sol yarim kiiresi
olsaydi davranislarimizin bi¢cimi ve sonucu ayni olacak, insanlar anlasilmisin sinirin
asan yeni fikirler gelistirmekte cok fazla zorlanacaklardi. Yazma organik degil

mekanik bir islem olacakti (Durukafa, 1992).

Cogu egitim programlari, bir yaratma siireci olarak yazi yazmanin beyin
yarim  kiirelerinin ~ fonksiyonlartyla  baglantili  oldugu  gercegini  gozden
kagirmamalidir. Yaz1 yazmadaki ilk varsayim aslinda beynin sol yarim kiiresinin bir
fonksiyonu oldugudur. Beynin sol yarim kiiresinin zarar gérmesi ile baglantil1 bir dil
bozuklugu olan afazi tizerindeki ilk arastirmalarin ¢ogunda konusma dilindeki
kabiliyet bozulmasinin, yazi dilinin de bozulmasina da neden oldugunu gdstermistir.

Nebes, arastirmasinda beynin her iki yarim kiiresinin biligsel fonksiyonlarini
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calismis, yazma calismalarindaki dil fonksiyonlarinda sol beynin sag beyni
bastirdigin1 ve sag beynin dili bildigini ve anladigini ortaya koymasina ragmen
genellikle bunu ifade edemedigi ya da anlatamadigi sonucunu ortaya koymustur

(Brueggemann, 1989).

Zarar gormemis beynin her iki yar1 kiiresinin yazi yazmayla dogrudan iligkisi
lizerine ¢ok az aragtirma yapilmistir. Benjamin Glassner, sol ya da sag beyin
aktivitelerinin her ikisinden birini yazi yazmada gz Oniine alarak teorisyenlerin
Otesine giden birka¢ arastirmacidan birisidir. 1982 yilindaki bir ¢alismasinda, 24
kolej 6grencisini yaz1 yazarken sag ve sol beyin aktivitelerini belirlemede EEG beyin
tarayicist kullanmistir. Bu ¢aligmasinda, 6grencilerden hafizalarinda var olan ve daha
onceden agik olarak belirtilen seyi sadece agiklamalari amaciyla kapsamli yazma
yaptirmis ve bir siireci tanimlamalarini istemistir. Ogrencilerden duygusal yazi
yazmalar1 (reflexive composing) i¢in kendilerini derinden etkileyen tecriibelerini
hatirlamalarini ve bunu yazmalarini da istemistir. Ogrencilerin kapsamli yazmada
daha ¢ok beyinlerinin sol yarim kiirelerini, duygusal yazi yazmada ise beynin sag
yarim kiiresini daha fazla kullandiklarini belirtmistir. Glassner’in duygusal yazi

yazmada egitimsel tercihi sag beyindir ( Brueggemann, 1989).

Sadece beynin sol yarim kiiresinin yonlendirdigi yazma tiirii hepimizce
bilindigi gibi, sikici, hareketsiz, cansiz ve donuktur. Beynin sag yarim kiiresi dilsel
ifadeleri kendi amaci i¢in kullanir, imgeler, sesler olusturur, mecazi anlatimi arar,
tekrarlar, karsilagtirmalar ve ¢cok anlamliliklar sayesinde dille oynar. Bu sayede dogal

yazma igin cazip olan, gesitli siirsel yapilar olusturur (Durukafa, 1992).

Gabriele Lusser Rico da Glassner’in fikirlerini benimsemis ve duygusal
kuramsal akimin en 6nde gidenlerindendir. Rico, ifade etme giiclinli a¢iga ¢ikarma
tekniklerinden sag beyni kullanma {izerine odaklanmistir. O, ¢ocuklarin daha ¢ok
dogal, fazla merakli, ¢ok yaratict1 olmalarinin nedenini ¢ogunlukla dogustan sag
beyinlerini kullanmalar1 olarak agiklamistir. Cocuklarin sag beyinlerini kullanma
egilimleri aile, ¢evre, egitim sisteminden kaynaklanan durumlardan etkilenmektedir.

Ogrencilere daha cok bilissel diizeyde egitim ortami sunulmasi beynin her iki yarim
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kiiresini de etkili kullanmasin1 engellemektedir. Karmasik bir is olarak yaz1 yazmada
beynin her iki yarim kiiresinin de kullanildig1 ve ¢esitli diizeylerde diisiinmenin
gerekli oldugu bilinmektedir. Beyin iizerine yapilan pek ¢ok deney, iki yarim kiirenin
fonksiyonlarinin tamamen farkli oldugunu gostermistir. Bu ¢alismalar sonucunda,
her iki yarim kiirenin de birbirinden bagimsiz gorev yapabildigi ve bilgi isleme

stireglerinin farkli oldugu ortaya ¢ikmistir (Brueggemann, 1989).

Rico, fikirsel organizasyonu; dogrusal olmayan beyin firtinasi siirecine
benzeyen, diisiinceleri bir araya getirmedeki serbestlik olarak tanimlamistir.
Yazarlarin dogal yolla yazi yazmaya baslamasi biitiiniiyle bir fikirsel
organizasyondur. Fikirsel organizasyon beynin sag yarim kiiresinin algi cesidini
ogrenmek ve kullanmak isteyenler i¢in temel bir yontemdir. Bu yontem, kavramsal
diisiincelerimizi geri plana atarak hayallerimizle, benligimizde sakli olan olaylar
mecazlar, imgeler ve duygularla ifade etmemizi saglar. Fikirsel organizasyon, siirekli
olmayan bir beyin firtinas1 yontemidir. Rico dogal yazi yazmayi, kisinin tattigi,
dokundugu, gordiigii, hissettigi, hakkinda merak ettigi, kesfettigi, bildigi seyleri

kendisinin tanimlamis oldugu bir eylem olarak ifade etmistir (Reinholdine, 1988).

Rico (1983) insan beyninin sag ve sol yarimkiirelerini mantiksal ve tasarimci
beyin olarak adlandirmistir. Rico, eger biri ifadelerindeki 6zgiirliigii ve orijinalligi
serbest birakmak isterse beynin her iki tarafinin dogasimi fark etmesinin gerekli
olduguna inanmistir. Mantiksal beyin (Sign Mind) beynin sol yarim kiiresi; hatalar
diizeltici, ahlaki degerleri kontrol eden, ifade edilen s6z dizimi igerisindeki
diisiinceleri diizenleme kapasitesine sahip, gergcegi mantiksal olarak betimleme,
mantiksalligin oldukga fazla oldugu bir yer olarak tanimlamistir. Tasarimci beyin
(Design Mind) beynin sag yarim kiiresi; ger¢ek olmayan anlamlarin tasarlandigi, dili
iceren, daima karmasik imajlar icerisinde diisiiniir. Mantiksal beyin (Sign Mind),
yazara, yazi yazmada gerekli olan yetenek sirasini, dili belirlemeyi ve agiklayici
ifadelerin kolaylikla anlasilmasinmi saglarken tasarimci beyin (Design Mind) yazarin
ifadelerinde; mecaz, modelleri yeniden olusturma, ritim gibi dilin 6zelliklerini

tasarlamasina imkan vermektedir (Reinholdine, 1988).
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Borgert (1990), ilkogretim okullarindaki ¢ocuklara, onlar i¢in en iyi 6grenme
tarzinin ne oldugunu bilmeyen ya da ¢ok az bilgi sahibi olan dgretmenler tarafindan
dersler verilmekte oldugunu belirtmistir. Kuram ve uygulama arasindaki bu eksiklik
sebebiyle pek ¢ok Ogrenci 6grenme siirecindeki tam potansiyellerini higbir zaman
kullanamamaktadir. Yaratici bireylerin pek cogu beyinlerinin her iki yarim kiiresini
de iyi kullanma becerisine sahiptir. Giiniimiiz egitim ortami sol beyin agirlikli

anlayistan uzaklasarak sag beyni de faaliyete gecirecek caligsmalara yer vermelidir.

Bu sayede daha ¢ok yaratici diisiinen bireylerin yetismesini saglanmis olur.
Bunu saglamanin bir yolu da egitim ortaminda yaratic1 yazma calismalarina gerekli

olan yerin verilmesidir.

1.5. Yaraticihik

Yaraticilik iizerindeki ilk aragtirmalar kisi ya da iiriin iizerine odaklanmistir.
Gilintimiiz diisiinme siirecinde yaraticilik; etkilesimsel ¢evre (Csikszentmihalyi, 1988,
1996), iiriin (Amabile, 1983), slire¢ (Torrance, 1984), kisi (Gardner, 1993) {izerinde
daha fazla odaklanmistir. Bu degiskenler arasidaki etkilesim, yaraticiliga olan bakisi
daha az parcalara ayirmis ve daha fazla biitiinciillestirmistir. Yaraticiligin pek ¢ok
tanim1 yapilmis olmasina ragmen bu tanimlarda yaraticilikla baglantili yaygin olan
kelimeler; yenilik, farklilik ve orijinalliktir. Yaratma siirecinin temel unsurlari, bir
problemi ¢ok hizli ¢6zebilmek i¢in pargalar ya da kavramlar ve iki ya da daha fazla

baglantisiz fikirler arasinda ortak bag ya da iliski bulma kabiliyetidir (Fraser, 2006).

Brand’e gore yaraticilik, parmak izi gibi kisiye 6zgii, dogal bir melekedir ve
bazi insanlarda daha az, bazilarinda biraz daha fazladir. Ayirt edicilik, 6zgiinliik ve
tiretkenlik  boyutunda yeni diislinceler ortaya koyma yetenegi seklinde
tanimlayabilecegimiz “yaraticilik” genel olarak biligsel, duyussal ve devinigsel
davranislarin bir sentezi olup beynin sag yarim kiiresini ilgilendiren biyo-genetik bir
olusum ve disiplinler arasi bir terimdir (Akt: Kiiciik, 2007). Yaraticilik orijinalligi,
estetigi, biitiinliigii, 6znelligi, kurgusalligi, yeniliklere acik olmayi, siipheciligi ve

entelektiiel diislinceyi gerektirir.
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Yaraticilik yalnizca bireysel bir calisma degildir. Diger insanlarin basarist ve
fikirleri ile bizim etkilesimimiz sonucu ortaya cikmaktadir. Yaraticilik 6zellikle,
farkli alanlarda uzmanlagmis insanlar arasindaki diislince akisinin oldugu belirli
sartlar altinda en iyi bir sekilde gelisir (Grainger, Goouch ve Lambirth, 2005).
Torrance yaraticiligi, problemin veya bilgideki bosluklarin hissedilmesi, diisiince
veya hipotezlerin olusturulmasi, gelistirilmesi ve verilerin iletilmesidir seklinde
tanimlamaktadir (Riza, 1999). Parham yaraticilig1 “sorunlara yeni, 6zgiin ve yararl
cozlimler getirebilme, kiiciilk ya da biiyiilk tim sorunlara ayri ayri ve uygun bir

sekilde yaklagabilme becerisi” olarak tanimlamaktadir (Parham, 1998: 279)

Sungur (1997) yaraticiligi; “sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip
Ogelere, uyumsuzluga karsi duyarli olma; giigliigii tanimlama, ¢06ziim arama,
tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri
degistirme ya da yeniden sinama, daha sonrada sonucu baskalarina iletmektir”
seklinde tanimlamaktadir. Barlet yaraticilig1 “ana yoldan ayrilma, deneye agik olma,
kaliplardan kurtulma” olarak tanimlamaktadir (Akt: San, 1979: 18). Daniel Keatting
ise yaraticilignt “bilgi, iletisim yetenegi ve elestirel analiz yetenegi” seklinde

genisleterek tanimlamaktadir (Kaplan, 1990: 128).

Bu tanimlarda goriildiigii lizere yaraticilikta bir siireg, bu siirecin gelismesini
destekleyecek bir ¢evre ve sonug olarak bir iiriin beklenmektedir. Bu iirlin bir

diisiince ya da yazil1 bir ¢aligma olabilir.

1.6. Yaratic1 Yaz1 Yazmanin Ortaya Cikmasi

Yaratic1 yazma, yazarlarin yazdiklarinm tartistiklar1 ve isteklerini karsilamak
icin bir grup yazar tarafindan akademik bir girisim olarak diizenlenmemistir. Yaratici
yazi yazma, belirgin bir problemin agik bir ¢ézlimii olarak tasarlanmistir. Yaratici
yazi yazma edebiyat calismalarinin bir reform g¢abasi olarak 1880-1940 yillar
arasindaki 60 yillik bir siirecte ortaya cikmustir. Yaratici yazi yazma, metin
calismalar1 ve uygulama teknikleri ile calisma ve diisiinme disiplinlerini birlestirme

olarak yazim calismalarinin diizenlemesine verilmis olan bir isimdir. 19. yiizyil



15

sonlarinda ve 20.yiizyilin baslarinda Harvard iiniversitesindeki kompozisyonlarin
yaratic1 yaziya 6rnek olusturdugu kabul edilmektedir (Myers, 1993; Bishop,1994).
Yaratic1 yazi yazma, kisisel ifadelerdeki fikirlerin iletilmesi ve kullanma becerisinin
ayrilmasiyla sekillenmistir. 1931°de English Journal’in yaptigi ankette, 41 kolej ve
tiniversite programinin bazi béliimlerinde yaratict yazma bigimlerinin uygulandigi
ortaya konulmustur. Fakat bu yillarda kolejlerdeki yaratict yazmalar, yarim
kompozisyonu ve birinin yaratict ifadelerini tamamlama gibi belirsiz ve amagsiz

ugraslardir (Myers, 1993).

19. yiizy1l baglarinda Avrupa’da oldukg¢a yaygin olan sairlerin egitim modeli,
bireysel yaraticiligin 6nemini azaltmak ve diger sairleri taklit etme diisiincesini 6n

plana ¢ikarmak egiliminde olmustur (Bishop,1994).

Yaratic1 yazi yazmayi tek bir edebi kurama baglamak miimkiin degildir. Her
edebi akim kendi icinde yaratici eserlerini ortaya ¢ikarmig ve bu akimlar yaratici
yazma g¢aligmalarini etkilemistir. Fakat hiimanizm akimini benimseyenlerle yaratici

yaz1 yazma ¢alismalar1 yapanlar arasinda bir ¢catismadan so6z edilebilir.

Hiimanist egitimin amaci, sairleri degil, insanligin 6n plana ¢iktig1 insanlar
yetistirmektir. Hiimanizm sair yetistirmenin karsisinda degildi fakat hiimanistik
diizende kisi, daha milkemmel bir insan olmak i¢in sair olur anlayisi vardi. Dil
bilimcilerin arastirdiklar1 sey kesinlik, birbirine benzerlik, usul oldugu igin
hiimanizm ideallerinin tamamini1 kabul etmemislerdir. Yeni Hiimanistlerden Foester,
bireyin kendi fikrini yaratma diisiincesine kesinlikle karsi ¢ikmistir. Foester’a gore,
yazmay1 6grenme bireyin sadece kendi ifadelerini yazmay1 6grenmesi degil, yazma
bicimlerinde bulunan kiltiirel degerleri kullanmak ve bunlar 6ziimsemeyi

ogrenmektir (Myers, 1993).

Bunlarin disinda yaratict yazinin degerlendirilme siirecinde; metin ve dil
yapilarina odaklanan yapisalcilik (Structuralism) ve koloni sonrasi (Post Colonical)
kisilerin yapisin1 degerlendiren psikoanaliz (Psychoanalysis), toplum yapisina

odaklanan fenimizm ve somiirge sonrasi elestiri (Postcolonial criticism) yaratici yazi
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yazmay1 etkilemistir (Boulter, 2004). Poststriiktiializm, 6znellik ve yazi yazma
arasindaki iliski hakkinda bizim diislincelerimizi aritmis ve degistirmistir.
Psikoanalitik pedagoji, yazi yazma ve sosyal bilis baglantilarin1 gelistirmede kisisel
yazi yazmanin faydasini gostermistir. Freud’un yaratict yazi yazma kurami,
yazarlarin tatmin olmak i¢in hayallerinin bir boliimiini agiga ¢ikarirken bir
boliimiinii gizlemek zorunda olduklari utanma niteligiyle bagdastirmistir (Haris,

2001).

Yazi yazmada siire¢ yaklagiminin unsurlar1 biligsel psikoloji arastirmalarinda
ortaya atilmig ve yaratict yazma becerilerini i¢ine alan yazmada degisim siirecine
neden olmustur. Burada temel alinan biligsel yazma siireci ve yaratici yazma

baglantisi1 olmustur.

1.6.1. Bilissel Yazma Siireci ve Yaratic1 Yaz1 Yazma

1970’lerden onceki arastirmacilarin, dgrencileri yaraticiliga tesvik etmenin
yollar1 iizerine ¢ok az dikkat cektigi goriilmektedir. Parnes (1967), siniflarinda
zamanin sadece %35’ini yaraticilii 6grenme tecriibelerinde tesvik etmek igin
kullanildigint belirtmistir. Egitimde yaraticiligi savunanlar, dil gelisimine gore
yaraticl yazmay1 gelistirme stratejilerine odaklanmislardir. Yazmayla ilgili o giinlere
ait bu goriig, dogru imla kurallari, s6z dizimi ve dil bilgisinden daha ¢ok yazmanin

biligsel bir stire¢ olmasini ifade etmektedir (Odell, 1980).

1970’11 yillarin baslarinda yazi yazmada siire¢ yaklagiminin unsurlari biligsel
psikoloji aragtirmalarinda ortaya atilmistir. Janet Emig, durum c¢aligmalari
arastirmalariin onciisii ve yazi yazma arastirmalar1 konusunda biiytlik bir gelismenin
temsilcisidir (Grabe ve Kaplan, 1996). Siire¢ modelinin baslica birimi temel zihinsel
bir siire¢ olan fikirleri liretme siirecidir. Bu siire¢, hiyerarsik bir yapiya sahiptir ve
zihinsel faaliyetlerin her biri yazi yazma siirecinde az bir zamanda meydana gelebilir

(Flower ve Hayes, 1981).
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Biligsel psikolojinin etkisiyle yazi yazmada siire¢ yaklagimi, yaratici yazma
becerilerini de kapsayacak bi¢imde yazmada degisim siirecine neden olmustur. Lin
(1998) yazmanin, yaraticiligin bir goriiniimii oldugu 6n sezisine dayanarak yaraticilik
ve yaz1 yazma arasinda ayrilmaz bir halka oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle yazi
yazma siireci, 6grencilerdeki yaraticiligi gelistirmenin bir temel araci gibi goriilebilir.
Bu diisiincenin dogusu, yazma becerilerinin 6gretiminde etkili bir yol agmustir. Yazi
yazma ve yaraticilik arasindaki baglanti 1980 yilinda Flower ve Hayes tarafindan
tanimlanmistir ( Cheung, Tse ve Tsang, 2003). Onlarin goriisii, yazarin hafizasi ve

yazma ¢evresini kapsayan ¢ok yonlii iliski diizeyidir.

Flower ve Hayes’in Yazi Yazma Siire¢ Modeli’nde; yazi yazma siireci
planlama, degistirme ve yeniden incelemeden meydana gelmektedir. Diigiince
liretme, organizasyon ve amag olusturma yazma i¢in 6grencilerin hazirlanmasinin alt
stireci gibi goriilebilir. Diisiince iiretmenin islevi, yazmayla ilgili unsurlarin hafizada

yeniden diizenlenmesidir.
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CALISMA CEVRESI

DILI ETKILEYICI BIR SEKILDE
KULLANMA PROBLEMI
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Sekil 1: Flower ve Hayes’in Yazmada Stireg Modeli (Flower ve Hayes, 1981: 370).
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Yazi1 yazma siireci, yazili bir metni iiretmek icin planlama, degistirme ve
tekrar gozden gegirme olmak {izere iic asamadan olusur. Bu {ic asama gdzlemci
olarak adlandirilan idarecinin denetiminde gergeklestirilir. Planlama siireci; fikirlerin
tiretilmesi, bilgilerin organizasyonu ve amag olusturma olarak ii¢ unsurdan meydana
gelmektedir. Flower ve Hayes yazili bir metni iiretmede ¢alisma ¢evresinin énemini

vurgulamiglardir.

Calisma cevresi: Bu alani olusturan unsurlardan biri iyi konugma ve yazi
yazma problemidir (The Rhetorical Problem). Bu problem yazi yazma siirecinin ilk
asamalarinda goriiliir. Biligsel siire¢ teorisindeki bu problem c¢ok karmasiktir. Bu
sadece birinin yazi yazmasina sebep olan hedef kitle (Audience) ve dilin giizel
kullanilmasini degil, ayn1 zamanda yazarin yazida kendi amaglarin1 da icermektedir.
Eger bir yazarin giizel sozle ifade etme tasviri hatali ya da tek kelimeyle az gelismis
ise 0 zaman bu yazar problemi ¢dzmede basarisiz ya da probleme yanlis a¢idan
bakiyor anlamina gelmektedir. Yazi yazma ilerledik¢e yazarin sdyleyebilecegi seyler
tizerine daha fazla siirlamalar koyan yazma g¢evrelerine yeni unsurlar girer. Bir
baslik bir sayfanin igerigini smirlandirir ve bir konu cilimlesi bir paragrafi
sekillendirir. Gelisen metinde her bir kelime belirlenir ve gelecekte olabilecek
seylerin se¢imi siirlanir. Bununla birlikte yazma silirecinde metni gelistirme

cabalarmin etkisi ¢ok degisebilir.

Yazarmn On Bilgileri (The Writer’s Long-Term Memory): Yazarin kitaplar
gibi kaynaklarin disinda diisiincesinde var olan, yazma planlar1 ve problemi tasvir
etme bilgisine ek olarak konu ve okuyucu kitlesi hakkindaki bilgilerinin de bir

deposudur.

Planlama: Uzun siireli hafizadaki bilgilerle ilgili diizeltmeleri igeren fikir
tiretme faaliyetidir. Bazen bu bilgiler hafizada diizenlenir ve iyi gelistirilir. Yazarin
hafizasinda daha once var olan fikirlerini, yapmig oldugu c¢alismada dili etkili bir
sekilde kullanamiyorsa planlamanin alt siire¢lerinden olan Diizenleme devreye girer
ve yazarin fikirlerini diizenlemesine, anlamli yapilar olusturmasina yardim eder.

Diizenleme siireci, yaratic1 diislinmede ve kesfetmede Onemli bir rol oynar.
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Diizenleme siireci, yazara konuyla ilgili boliimleri tespit etmesinde ve yazmis
oldugu konuyu gelistirmesinde ikinci derecedeki fikirleri aragtirmasina yardim eder.
Planlamanin bir diger alt siireci olan amag¢ olusturmada yazi yazmayla ilgili en
onemli sey amaclarin yazar tarafindan yaratilma gercegidir. Baz1 amaglar ve planlar
uzun siireli hafizada kelimelerle tasvir edilmis olmasina ragmen yazarlar amaglarinin
cogunu yeni fikirlerinin diizenlenmesi ile benzer siireclerde diizeltir, gelistirir, iiretir.

Bu siire¢ yazi boyunca devam eder.

Degistirme: Bir yazidaki fikirleri ileri stirme bu siirecte gergeklesir.

Tekrar Gozden Gegirme: Degerlendirme ve diizenlemeyi igeren iki alt
stiregten olusmaktadir. Bu donem siklikla degistirme ve planlamada yeni bir dongiiye
yol agmaktadir. Diizenleme siireci, birisinin kendi planlar1 ya da her bir metnin

degerlendirilmesiyle harekete gecen plansiz bir hareket olabilir.

Gozlemlemek (Monitor): Yazarlarin, ilerlemelerini ve i¢lerinde bulunduklari
siireci gozlemektir. Gozlemenin fonksiyonu, bir yazi yazma stratejisi tespit

edildiginde yazarin bu siirecten gelecege dogru hareketini belirlemektir.

Bu yapida vyaraticilik, bireysel olarak diislincelerin {iretilebildigi ¢ogu
faktorleri yansitir. Yaraticiligin sonu¢ asamasi, diisiince iliretmekle miimkiin olan
faktorlerin niteliklerinin yaziya yansimasidir. Arastirmacilar, okuldaki c¢ocuklarin
yaratict yazma becerilerini ilerletmek icin biligsel bir catinin, s6z dizimi, imla
kurallarina goére yazma ve dil bilgisini agik bir sekilde vurgulayan geleneksel

yontemlerden daha {istiin oldugu goriisiinde hemfikirdir.

Ogrencilerdeki  yaratici  ifadeleri besleyen faktdrler, bu  alandaki
arastirmacilarda oldukca fazla ilgi uyandirmustir. Ogrenci dgretmen arasindaki iliski
ilk odak noktasi olmustur (Fryer, 1996; Morganett, 1991; Torrance ve Goff, 1989).
Tse ve Lam (1992) yaratici yazma modelinde 6gretmenin roliinii, 6grencileri aktif
o0grenmeye tesvik ederek yaraticiligi gelistirmek icin ilgili sinifta baslica ¢evresel

faktorleri olusturmak olarak tanimlamuslardir. Ogretmenler yaraticiligi ilerletme,
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destekleme ve degerlendirme becerilerinin yetersizligi yiiziinden 6grencilerindeki
yaraticiliklarini istemeyerek de olsa koreltebilir ve sinifta yaratict problem ¢ézme

stratejisini kullanmada isteksiz olabilirler.

1.7. Yaratic1 Yazma

Yazma tiirleri, iki grup altinda ele alinabilir. Bunlar, yaratic1 yazma ve pratik
(islevsel) yazmadir. Yaratici yazma, genellikle kisisel, hayali olan ve kisinin
kendisinde var olanlar1 ifade etmesi olarak nitelendirilirken, pratik (islevsel) yazma
ise yararli, gercekei, nesnel, bilgilendirici olma ve kisinin diginda var olanlar1 ifade

etme olarak nitelendirilir (Burns ve Lowe, 1966).

Cramer’de (1979) yazidaki yaraticilig1 “Kisisel deneyim ve tecriibelerinin bir
tiriiniidiir. Diisiinceler, kelimeler ve ciimlelerle anlatmay1 ifade etmek i¢in kullanilir.
Bireyin yaratic1 yazist kendi iirettigi mektup, rapor, bir gézlem ya da aciklama yazisi
olabilir” seklinde agiklamigtir. Bruner (1962) yaraticiligi “cikarimda bulunma ve
s0zde giiclii olma, adaba uygun davranma, hiilkmedebilme ve 6zgiirce ifade edebilme,

dogru, gerekli ve paradoksal olma siireci” olarak tanimlar (Akt: Grant, 2000: 320).

Miell ve McDonald’a (2000) goére yaratici yazma, sadece karmasik bir
problemi ¢ozme etkinligi degildir. Yaratic1 yazma, birinin emsalsiz ve yaratici fakat
anlaml tecriibelerini iyice diistinmek, kesfetmek ve ifade etmek i¢in dil kullanimin
gerektirir. Bu bakimdan dil kullanimi; paylagsma, arastirma ve tecriibelerin ifade
edilmesine katilma ve tek basina ¢aligan bir kisinin meydana getiremeyecegi bir fikri
birlikte ¢aligarak ortaya koyan ogrenciler arasindaki iletisim olarak tanimlanabilir
(Akt: Wass, 2002). Yaratic1 yazmada normal degerleri zorlamaksizin alisiimigin
disina ¢ikmak, hayal giiclinden yararlanarak herkesten farkli diisiinceler ortaya
koymak, 6zgiirliigi yakalayabilmek, akict ve hoslanarak yazmak, yazmadan zevk
almak, standartlarin disina ¢ikmak gibi durumlar s6z konusudur (Kiigiik, 2007).
Turkle, Bair, Barnett, Pierce ve West (1994) Yaratic1 yazi yazma egitimini, kendini
ifade etme ve kesfetme siireci olarak yazi yazmanin Ogretilmesi bi¢iminde

tanimlamiglardir (Pardlow, 2003).
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Yazida yaraticiligl gelistirme, yazi yazma Ogretiminde ¢ok zor degildir.
Cocuklarin yazarlar gibi gelismesinde ve kendilerine saygi duymalarinda merkezi bir
Oonem tagimaktadir. Yazi yazmay1 ve yazidaki yaraticilii gelistirmek i¢in ¢cocuklarin,
bicim bilgisine, yazarlar gibi kendilerine olan giivenlerini gelistirmeye,
cesaretlendirme ve destek ile kendi {isluplarini gelistirme firsatlarina ve zamana
ithtiyaglar1 vardir (Grainger, T.; Goouch, K.; Lambirth, A. 2005). Yaratici1 yazma ve
yaratict diisiincede insanlar, ilgilendikleri seylere yoOnelmeleri i¢in tesvik edilir.
Boylece oOgrenciler, dogal olarak kisisel ilgilerini agiklamak isteyeceklerdir. Bu
diisiince, yaratici yazmanin temelidir. Aragtirma yazilari, yaratict yazma siirecinin
baslangicidir ve uygulama gerektirir. Bu yazilar, diisiinceyi harekete gecirmek ve bir

problem iizerine diisiinmeye odaklanmak icin giiclii bir vasitadir (Bean, 1996:98).

Yaratic1 yazma, diistincelerdeki dogruluk ya da standartlastirmadan daha ¢ok,
Ozglinliik ve hayal giicli tarafindan karakterize edilmistir. Ayrica, bilgi iletmeden
cok, dili kullanabilme yetenegine sahip olmaya yardim etmenin bir yolu olarak da
vardir. Yaratict yazma, kisisel bir ifade oldugu icin standart bir bi¢imi izlemez
(Brookes ve Marshall, 2004). Yaratici yazi yazmanin amaci, kendi ifadelerinin
sanatsalligidir. Cocuklar diislincelerini, hislerini, hayallerini, deneyimlerini ve sahip
olduklart iliskileri paylasirlar. Deneyimler, dil zevki, kelimelerdeki akis
Ozglirliiglinlin cesaretlendirilmesi her birinin bir araya getirdigi 6zelliklerdir. Yaratici
yazma gdzlem, algilama ve hayal giicii iizerine odaklanmistir. Pek ¢cok ¢ocuk kendi
caligmalar1 hakkinda iyi hislere sahiptir. Diger arkadaslarimin kendi calismasini
okumasini ister. Bunun bir sonucu olarak mantikli ve anlasilir yazmak ister

(Chenfeld, 1978).

Yaraticilik, bazi1 zamanlar karsitlik diisiincesi olurken, ger¢ek¢i olmamay1 da
icerebilir. Yaratici yazmayla mesgul olan c¢ocuklar, kendi zihinsel yeteneklerini
yaraticl yazma esnasinda ¢esitli okul etkinliklerinde daha fazla kullanmaktadirlar. Bir
yaraticl yazma programi, zihinsel ve yaraticit 6grenme diizeylerini gelistirmeyi tesvik

edebilir (Qandt, 1983).
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Yaratic1 yazarlar, genellikle yazma arzusundadirlar. Bu yazarlar, hayallerinin
ortaya ¢ikmasina ve 6zgiirce dolasmasina izin verirler. Meraklar1 higbir zaman tatmin
olmaz. Bu yazarlar olaylar1 daima anlamak i¢in arastirir ve sahip oldugu kelimelerde
kesfettiklerini agiklamaya girisirler. Yaratici yazarlar, stirekli olarak aragtiran
kasiflerdir. Onlar, en iyi sekilde anlamak i¢in derinliklere inen birer madencidir.
Yaratic1 yazarlar, yasadiklar1 diinyanin farkindadirlar. Onlar c¢evrelerine ve hassas
gozlemlere duyarhdirlar. Bu kisiler, digerlerine actma duygusuna sahip ve etrafinda
olan olaylara ilgilidirler. Kisisel his ve kuvvetli sezgileri oldugu icin empati
kurabilirler. Bu yazarlar, yaratmak i¢in bazen onceden var olan diisiincelerini yok
ederler. Baz1 zamanlar ise yeni bir seyler tiretmek icin fikirlerini ge¢mis kavramlar
tizerine inga ederler. Onlar miimkiin oldugu kadar nesneldir, yarattiklarinin
degerlendirilmesinin 6nemini kabul eder ve yeni diisiincelere daima agiktirlar
(Rubin, 2000). Yaratic1 yazarlar, yaraticiligin zaman aldigini kabul ederler. Bu siire

kisisel olarak degisebilir.

Gurrey, yaratici yazmayi harekete gecirmede temel kelime hazinesinin iki
terimi olan “tecriibe” ve “motivasyon”u vurgulamaktadir. Buradaki tecriibe,
cocuklarin sahip oldugu en son ve su anda i¢inde bulundugu deneyimdir. Motivasyon
ise, 0grencilerin yazma inanclarini besleyen ve yazma i¢in onlara destek saglayan bir
unsurdur. Yaratict yazmada Onemli olan c¢ocuklarin ifadelerinde kendilerini
kesfetmeleridir (Akt; Wilkinson, 1986). Tchudi (1991) ogrenciler yazilarindaki
yaraticiliklarini, “kelimeleri bir araya getirerek ve kendi sahip olduklar tecriibeleri
ile basarabilirler” seklinde ifade etmektedir. Yaratic1 yazma, bir yazarin yazida ifade
edilmesi gereken yegéane fikrinin bir sonucudur. Etkileyici yazi, her bir yazarin
deneyim, bilgi ve tutumlarina dayali bireysel yaklasimlariyla problem ¢ézme siireci
olarak diisiiniilebilir (Andrissen, 1991). Yaratic1 yazma, psikolojik ve zihinsel bir
stiregtir. Kisinin kendisine yabacilagmasini oOnler. Kendine olan 6z giivenini ve

yazma cesaretini artirir (Kiiciik, 2007).

Gardner, yaratic1 yazmayi, bilimsel yeteneklerin benzer bir tavir icinde gelistigi

gelisimsel bir siire¢ olarak ifade etmistir. Scardamalia ve Paris’e gore, deneyimli
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yazarlar kendi diisiincelerini, farkli soyutlamalarin zihinsel gosterimleri arasinda var

olan etkilesimlerine dayandirarak gelistirirler. Bunlar;

a) Amag: Metinde bilgiyi sunma amaci,

b) Ana fikir: Metinde okuyucuya verilmek istenen mesaj,
¢) Yapr: Icerik diizenlemesi,

d) Metin igerigi,

e) Belirli dil kullanima.

Yazi yazmaya yeni baslayan yazarlar, yazilarina sadece metin icerigini ve
belirli bir dil kullanimin1 dahil ederler. Deneyimsiz yazarlar bir problem ¢ozerken,
cesitli yazimlar i¢inde var olan bilgiye ve yazi yazma kurallarinin aktif ve bilingli
kullanimina gereksinim duyduklari i¢in yazdiklarin1 deneyimli yazarlarla goriismeye

ihtiya¢ duyarlar (Medd, 2002).

Iyi yazarlar, gevrelerindeki diinyay1 genellikle iyi bir sekilde gozlemlerler.
Onlarin dokunma, koklama, isitme, tatma ve gorme hisleri duyarli ve sezgileri
kuvvetlidir. Cocuklarin bu alanlarda pek cok tecriibelere ihtiyaglar1 vardir. Onlar, her
bir hissin énemini ve iletisimde bu hislerin kendilerine nasil yardim edecegini fark

etmelidirler.

Ogrencilerin daha duyarli olmalarina, dikkatli gozlem yapmalarina ve
betimleme kabiliyetlerinin gelismesine yardim edecek bir takim etkinlikler vardir

(Rubin, 2000). Bu etkinlikler sunlardir;

1) Cocuklar, yanlarinda duran pek ¢ok sayidaki farkli ¢antanin igine ellerini
sokarlar ve gozlerini kapatirlar. Her bir ¢anta farkli cisimler igerir (buz pargasi,

soguk spagetti). Cocuklar bu farkli pargalarin her birini tanimlarlar.

2) Her bir dgrenci grubuna bir madde igeren bir kutu verilir. Ogrenciler, isitme

duyularini kullanarak bu maddelerin ne oldugunu bulmaya calisirlar.
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3) Smiftaki biitiin 6grencilerin gozleri kapaliyken sinifa bir 6grenci gelir. Bu
ogrenci simiftan birini tanimlar. Smiftaki ¢ocuklar gozlerini agmadan bu 6grencinin

kim oldugunu tanimaya ¢aligirlar.

4) Cocuklar, gectikleri okul yolundaki bir binay1 tanimlarlar. Daha sonra
cocuklara yazilarmnda bu bina tamittirilir. Ogretmen, gocuklarin tam olarak binayi

nasil tanimlayacaklarini anlamalari i¢in sinifi bu binay1 gérmeye gotiirebilir.

5) Cocuklar, 6zel bir giinde okul kafeteryasindan gelen kokuyu tanimlarlar.

6) Ogrencilerden kalabalik bir kavsaktaki sesi tanimlamalari istenir.

7) Ogrenciler, yaklasik bes yasindayken yasadiklar1 bir tatilin o zaman nasil
goriindiigiinii ve bu tatillin bugiin nasil goriindiigiinii karsilastirarak ideallerindeki bir

tatili tanimlarlar.

8) Ogrencilerden, bir topa nasil bir kostiim giydirmekten hoslandiklarini

tanimlamalari istenir.

9) Cocuklar, sevdikleri bir televizyon programindaki karakteri tanimlarlar.

10) Ogretmen bir senaryo kurar ve ¢cocuklar bu senaryoda bir kisiyi tanimlarlar.

1.7.1. Yaratic1 Yazmanin Nitelikleri

Kendini baskasinin yerine koyarak diisiinme, tecriibelere ve yazma
firsatlarina sahip olma yaratici yazida bulunmasi gereken niteliklerdir. Diisiince, bir
boslukta olusturulmaz. Cocuklarin, ilk elden bilgi ve tecriibeleri toplayabilecekleri
cesitli ve zengin edebi cevrelere ihtiyaclar1 vardir. Iyi yazim, dgrencilere sadece
insanlarin diisiince modelini vermez, aynt zamanda onlar1 iyi yazmak i¢in ihtiyag
duydugu unsurlara daha da duyarl kilar. Ogrencilerin yazmak i¢in derin diisiincelere

ve tasarimlari i¢in zamana ihtiyaglari vardir. Ayn1 zamanda 6grencilerin bir baskasi
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tarafindan rahatsiz edilmeyecek bir yazma mekanina ihtiyaglart vardir. Ayrica
ogrencilerin kendi i¢lerinde diisiinebilecekleri ve diger Ogrencilerle diisiincelerini
paylasabilecekleri, psikolojik giiven duyacaklar1 bir smif ortamina da ihtiyaglar

vardir (Rubin, 2000).

Bir yazinin yaratict yazi olabilmesi i¢in belirli niteliklere sahip olmasi

gerekir. Spandel (2005) bu nitelikleri su sekilde tanimlamistir:

1- Fikirler: Fikirler yazma parcalarmin esasidir. Ogrenciler ilging fikri

secerler, onu sinarlar, ana fikir ve ayrintilar1 kullanarak gelistirirler.

2- Organizasyon: Organizasyon yazmanin iskeletidir. Ogrenciler yazilarinimn
basinda okuyucuyu metne baglar, amaclar1 tanimlar, mantikh fikirler sunar, fikirler
arasinda geg¢is saglar ve 6nemli sorular1 cevaplandirarak tatmin edici bir sonla yazimi
bitirirler. Ogrenciler 6n yazma boyunca yazilarm organize ederler ve tasarilar

yaparak planlarini izlerler.

3- Uslup: Yazarlarm ayirt edici stilleri idsluptur. Uslup bir yazma
parcasindaki en Onemli niteliktir. Culham (2003) islibu, “yazarin miizigi,
kelimelerde ortaya ¢ikar” seklinde tanimlar. Ogrenciler tasarlama ve asamalar
gozden gecgirme esnasinda, kullandiklari kelimeler, olusturduklari ciimleler ve

benimsedikleri tonlar yoluyla yazimlarindaki {isliitbu tanimlarlar.

4- Kelime Secimi: Dikkatli kelime secimi, okurken yaziya agik anlam ve
cekicilik katar. Ogrenciler canli kelimeler, dzel isim, sifatlar ve fiiller se¢meyi,
kelime resimleri yaratmayi, dilin ifade etme Ozelliklerini kullanmay1 &grenir.
Ogrenciler, yazilarim tasarlayarak ve yeniden gdzden gecirerek kelime secimine

odaklanirlar.

5- Akiear ciimle: Akici ciimle, dilin ritmidir. Ogrenciler yazilarnm

uzunlugunu ve yapilarini ¢esitlendirirler. Boylece yazilar dogal bir ritme sahip olur
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ve dogal sesle okunmasi kolaydir. Ogrenciler yazilarim tasarlayarak, yeniden gézden

gecirerek ve sergileyerek ciimle akiciligini gelistirirler.

6- Mekanikler: Mekanikler, dogru telaffuz etme, biiyilk harf kullanma,
noktalama ve dil bilgisidir. Yazma siirecinin yaymlanma agsamasinda, Ogrenciler
yazilarinin 6n okumalarin1 gergeklestirirler, telaffuz ve yazilarinin daha kolay

okunmasi i¢in imla hatalarini diizeltirler (Tompkins, 2006: 69).

Iyi bir yazida bulunmasi gereken bu niteliklere ilaveten yazar, yazilarini
diirlistce ve cesurca yazabilmelidir. Yazar biitiin bu nitelikleri yazisinda
bulundurabildigi ol¢iide yazisini gelistirebilir, yaraticiligini ortaya koyabilir ve
okuyucuyu daha fazla etkileyebilir. Ancak yazimlardaki nitelikler yazara, konuya,

yazim teknikleri ve tiirlerine gore farkliliklar gosterebilir.

1.7.2 Yaratict Yazma Programi

Rico’ya gore “yaraticilik”, ders programlarina ve uygulama siirecine
gegirilirse ancak islerlik kazanacak ve yazma egitimine yeni bir boyut getirecektir. O,
bunun ger¢ek anlamda uygulanabilmesi i¢cin beynin nasil c¢alistiginin, bireyin dili
nasil 6grendiginin ve her iki yarim kiirenin iglevlerinin neler oldugunun bilinmesinin

gerekliligini ifade etmistir (Inal, 2006).

Bir yaratict yazma programi, dort temel unsurdan olusmalidir. Bunlar; giiven
yapilandirma, yaraticiligit motive etme, yazma tekniklerini 6gretme ve yazim
ifadelerini gelistirmedir. Bu dort alanin hepsi, bir yazma programinin iginde
sunulmali fakat bunlarin hepsi ayn1 anda vurgulanmamalidir. Aksine vurguda kesin
bir smralama yapilmasi mantiklidir. Onerilen siralama, konusma dili zemini
saptanmali, oncelikle giiven ve yaraticilik daha sonra yavas yavas teknikler ve
ifadeler vurgulanmalidir. Yaraticilig1 tesvik eden bir yazma programinin dort gesit

faydas1 vardir;

1- Cocuklarin zihinsel degerlerine sahip ¢ikmalarini saglar,
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2- Bir 6zellik olarak yaraticiligi tesvik eder,
3- Yazmayla ilgili gliven ve pozitif tutumlarin gelisimine yardim eder,

4- Etkili yazarlar1 olusturmada gerekli olan temeli saglar (Quandt, 1983: 142).

Giliniimiiz egitim anlayis1 i¢inde yazma programlarinda bu unsurlarin
bulundurulmasiyla 6grencilerin yaratic1 yazmaya tesvik edilmesine ve yaraticit yazma

becerilerini gelistirmesine katki saglanacaktir.

Yaratic1 yazma etkinliklerinde, ilkdgretim okullarindaki yazi programlarinin
baslica odak noktasi okuyucu ile iletisimden c¢ok, Ogrencilerin kendi ifadeleri
merkezinde toplanmustir. Hayali hikayeler, siirler ve kisisel algilarint igeren
betimlemeler pek ¢ok smif i¢in belirlenmistir. Yaratici yazma etkinlikleri, nasil
yazilacagimmin dogrudan Ogretildigi sirada kullanilan etkinliklerin aynis1 degildir.
Ogrencilerin dil ve 6grenme yetersizlikleri yoksa farkli bigim ve stillerde yaratici

yazma tecriibeleri edinmelerine firsatlar verilebilmelidir (Birsh, 2000; 282).

Ogretmenler, grencilerin yazi yazma ufuklarin1 genisletmek icin onlari,
tirlerin tiim alanlarina ve yazi yazmanin her bir formunun &zelliklerinin
Ogretilmesine dahil etmelidir. Bazi durumlar ve profesyonel organizasyonlar
Ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklar1 yazi yazmada sergilenen ¢ogu farkliliklar; yap, tiir
ve teknikler program gelistirme standartlarmin siireci kapsamindadir. Ornegin, New

Jersey’nin(1995) K-4, 5-8 dgrenciler icin gelistirdigi standartlar;

1- Diislincelerinden, tecriibelerinden ve hissettiklerinden yola ¢ikarak yazma

2- Yazi yazmada genis tecriibelerini kullanma

3- Ikna etmek, eglendirmek, zevk almak, 6grenmek, bilgilenmek, kaydetmek
ve problem ¢ézmek gibi ¢esitli amaglar i¢cin yazma

4- Pek ¢ok kaynaktaki bilgileri birlestirmek i¢in yazma

5- Mecazi dil kullanma

6- Ozel ayrintilar1 igeren teknik materyaller yazma (Hennings, 2000, 332)

olarak ifade edilmektedir
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1.7.2.1 Giiven ve Tutum Yapilandirmasi

Yaratict yazma, genellikle yazma hakkindaki olumlu tutumlar1 yapilandirir.
Bagimsiz yazma gibi basar1 ve tatmin olma, 6grencilere yazmadan hoslanmalari igin
rehberlik eder. Sahip oldugumuz ilgi alanlarimizi gézden gecirdigimizde, iyi
yaptigimiz ve hoslandigimiz pek c¢ok etkinlikler buluruz. Yaratic1 yazi yazmada
basar1 saglama ihtimali daha yiliksek oldugunda, daha fazla pozitif durumlar
yapilandirilir. Ornegin tutumlar, kisinin yasamdaki bireysel yazma iiretkenligi
lizerinde genis bir etkiye sahiptir. Yaraticihi@i desteklemek icin yeni fikirleri
denemek, degisiklikler yapmak ve uygulamak icin Ogrencilere zaman vermek

gerekir.

Aragtirmacilar ve Ogretmenler, 0grencilerin kendilerinde var olan giiven
hislerini gelistirmede yaratic1 yazmayla ¢alismaya ihtiyaglari oldugunu agikca ortaya
koymuslardir. Yaratict yazi yazma smiflar1 genellikle atdlye atmosferinde
olusturulur. Ogrenciler burada yazarlar ve kendi yazdiklar1 hakkinda konusurlar.
Yaz1 yazma siireci iirinden daha &nemlidir. Ogretmenler, zorlama yapmayan,

tavsiyede bulunan birer arkadas/yazardir (Freisinger, 1978).

Yaratict yazma ve giliven ayrilmaz bir biitiindiir. Cilinkii her ikisi de aym
yazim c¢evresinde gelisir. Giiven ve yaraticilik iizerindeki vurgular, yazma
tekniklerinden ve ifadelerden 6nce gelmeyi gerektirir. Clinkii tekniklere ve ifadelere
cok fazla dikkat ¢ekmek, yaraticiligi engeller ve giliveni kirar. Giiven ve yaratici
yazma sonuglari daha 6nceden agiklandigi zaman, 6grenciler yazma tekniklerini ve

yazidaki ifade yeteneklerini daha kolay 6greneceklerdir (Quandt, 1983).

Ogrenciler, smifta yaratici yazma ortami sunuldugunda kendilerini giivende
hissedecek ve diisiincelerini rahathikla yaziya doékecektir. Ogretmenin yaratici
yazmaya yonelik olumlu tutumu 6grencilerin yaratict yazma tutumlarini etkileyecek

ve yazma becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir.
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1.7.3. Yaratic1 Yazmay1 Motive Etme Teknikleri

Ogretmenler, 6grenciyi yazmaya motive etmek, ilgi, bilgi, psikoloji vs.
bakimlarindan hazir hile getirmek amaciyla smnifta “Yazma Oncesi Etkinlikler”
olarak adlandirabilecegimiz baz1 faaliyetlerde bulunmalidir. Bu etkinliklerle
Ogrenciye yazmasi i¢in konu degil ama sebep verilmis olur (Giiner, 2004).
Motivasyon, yazma i¢in ¢cok dnemlidir. Ogrenciler ilgilerini ¢eken bir konu hakkinda
yaziyorlarsa ve yazma yeteneklerine sahiplerse yazmaya ¢ok isteklidirler (Wu, Chi

Hang, 2005).

Bruning ve Horn (2000), yazma motivasyonunu gelistirmek i¢in dort kosulun

gerekli oldugunu belirtmistir. Bu kosullar;

1. Ogrencilerin yazma inanglarini besleme,
2. Ogrencilerin giivenilir yazma amaglar1 ve baglamlari olusturmalarini besleme,
3. Yazma i¢in destekleyici bir baglam saglama,

4. Yazma i¢in duygusal bir ¢evre yaratma bi¢ciminde olusmaktadir.

Yaraticili@i uyaran iki serbestlik tlirii vardir. Diisiinceleri ifade etme ve
kelimelerle ifade etme serbestligi, yazarlar1 gelistirmede belirli bir 6neme sahiptir.
Boylece yazarlar kendi kendilerine diisiinme yeteneklerini kullanacaklar ve

gelistireceklerdir.

Diisiinceleri Ifade Etme Ozgiirliigii;

Konugma 6zgiirliigiinii yasal olarak destekleyen bir toplumda, insanlarin diger
insanlara zararsiz oldugu siirece, inandiklar1 seyleri sdyleme ve yazma hakkina sahip

olmalar1 beklenir. Diislinceleri ifade 6zgilirliigii, temel insan hakkidir.

Ogrencilerin diisiincelerini ifade etme ozgiirliigii baglamindaki en &nemli
madde, 6gretmen elestirisinin gizli olmasidir. Eger yaraticilik tesvik edilecekse,

cocuklar Ogretmenin kendilerinden sdylemelerini istedigi seye inandiklarini
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yazmaktan ziyade, kendi kendilerine diisiinmek icin gerekli olan gercek ozgiirliige

sahip olduklarini hissetmelidirler.

Cocuklar, yaratici yazma i¢in uyarilmaya ve motive edilmeye ihtiyag
duyarlar. Bunu yapmanin en iyi yolu simf ya da grup etkinligidir. Uyaricilarin
bicimi, her durumda cesitlendirilmeli fakat genellikle Ggrencilerin sahip oldugu
onceki tecriibeleri hakkindaki bir tartismayi igerecek sekilde olusturulmalidir.

Yazmay1 baslatma siireci su sekilde olmalidir:

Uyarilma ____  Diisiinceleri tiretmek i¢in uyaricilarin tartigilmasi ——»
Yazma konusundaki kisisel segimler —— Yazma

(Quandt, 1983: 145).

Kelime Se¢me Ozgiirliigii;

Cesitli konularda yazi yazabilen ¢ocuklar, yazi yazma yetenegi az olan
cocuklara gore daha fazla kelime hazinesine sahiptir. lyi tasarlanms varsayimlar,
egitimcilerin 6grenciler iizerinde kelime giigleri (belli kelime kullanimin1 mecburi
kilma) ile 6grencilerin yazimlarini gelistirme girisimlerini 1yi tasarlamalarinda onlara
rehberlik eder. Kelime hazinesi testleri, kelime arastirmalar1 ve yazi1 uygulamalari
gibi yontemler genellikle bu amaglar icin kullanilir. Bu amaglar genellikle etkili

degildir ve bazen verimliligi engellemektedir.

Kelimeler, anlamli climleler icinde kullanildiginda 6grenilir. Kelimenin
anlamlar1 sadece, kelimeler baglamin cesitli yerlerinde ortaya cikarsa ve baglama
acitk anlam katarsa, hatirlanir. Kisinin yazisindaki kelime hazinesi, konusma ve
okuma gibi genellikle dogal ortamlardaki kelimelerin ¢ok fazla anlamli olarak

sergilenmesinden meydana gelir.

Cocuklarin yazi yazarken belirli kelimeler kullanmalarini sart kogsmak ya da
yazilarinda bu kelimeleri kullanmalarimi beklemek onlara yapilacak en biiyiik
kotiiliik olacaktir. Ogrenciler sadece kelimeleri ezberlemeye mecbur edilirlerse,

muhtemelen daha sonra bu kelimeleri hatirlamazlar ve diisiincelerini ifade etme
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Ozgiirliiklerinin bazisin1 kaybederler. Cocuklar yaratici yazmayla mesgul edildikleri
zaman, kendi sectikleri kelimeleri kullanma 6zgiirliigline sahip olmalidir. Cocuklarin
olgun bir dil ya da gelisim diizeylerine uygun olmayan bir kelime hazinesi
kullanmaya tesvik edilmesi, sadece dogal olmayan yazma ile neticelenecektir. Bu
nedenle onlarin kiigiik ve etkili bir kelime hazinesi kullanmalari, genis etkisiz bir
kelime hazinesi kullanmalarindan daha iyidir. Ogretmen tarafindan tanimlanms bir
kelime listesindeki kelimelerin kullaniminin istenmesi, diistinceleri ifade etme
Ozgirligiini engelleyecektir. Eger yazma, yaratict olmay1 ifade ediyorsa, 6grencinin

hafizasinda var olan kelimeler dogal bir sekilde kullanilmalidir (Quandt, 1983).

Cesitli motivasyon teknikleri, yaratici yazmay1 harekete gegirmeye yardim

eder. Bu motivasyon teknikleri;

1) Cok sayidaki farkli hayvanin 6zelliklerine sahip kartonpiyerden yapilmis bir
hayvam gésterme. Ogrenciler bu yaratigin ¢ok karmasik oldugunu sdylerler. Bu
yaratigin ne oldugu ve nereden geldigi bilinmiyor. Belki de ¢ocuklar buna bir isim

bulabilir, nereden geldigini, nasil yasadigini soyleyebilirler.

2) Ogrencilerin yazimlarmdaki yaratic1 diisiinmelerini harekete gecirmeleri igin
okuduklart kitaplar hakkinda onlara sorular sorma. Besinci ve altinct smif
diizeyindeki ¢ocuklar, gri insanlar tarafindan bir yasam alani olusturulmus, giines
151¢indan yoksun bir gri gezegeni ziyaret eden temel karakterleri bulunan bir roman
okuyabilirler. Bir insanin bu gri gezegene nasil uyum saglayacagi sorularak, bunu

izleyen bir yazi yazmasi istenir.

3) Ogrencilere bir takim resimler gdsterme ve bu resimler hakkinda onlardan yaratici
hikayeler yazmalarini isteme. Ilkogretim diizeyinde uyarici bir resim, dgretmen ve

ogrencilerin birlikte bir hikdye yazmalarinda bir deneyim olarak kullanilabilir.

4) Ogrencilerden, konusabilen bir hayvana sahip olduklarini hayal etmeleri ve

onlardan bu hayvan ile olan deneyimlerini anlatmalari istenir.
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5) Ogrencilerden, olduk¢a uzun bir gelecekte bir evde yasamalarimi hayal etmelerini
ve onlardan bu evin neye benzedigini sOylemelerini isteme; ev mobilyalari, cihazlari,

mutfak aletleri gibi.

6) Ogrencilerden, denizin diplerinde yasamay1 hayal etmelerini ve onlardan bu
maceralarin1 anlatmalarint isteme. Boyle fantastik bir macerayr aciklamak ig¢in
cocuklar, Jules Verne’nin “Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah”  romanini

okuyabilirler.

7) Ogrencilerden, onlar1 diger gezegenlere gotiirebilen bir uzay gemisine sahip

olduklarini hayal etmelerini ve onlardan bu deneyimlerini anlatmalarini isteme.

8) Cocuklardan, “burada sadece bir saat bekledi...” ciimlesiyle baslayan hayali bir

tema yazmalarini isteme.

9) “Ben Kimim?” Ogrencilerin hayat hikdyelerine ait sirlari ortaya ¢ikarma.

10) Cocuklardan, bir makine olduklarini hayal etmelerini ve makinenin bakis

acisindan bir hikdye yazmalarini isteme.

11) Cocuklardan daha dnce okumus oldugu bir kitap i¢in bagka bir son yazmalarini

isteme.

12) Cocuklarin bir televizyon komedi dizisindeki sevdikleri bir karakter i¢in bir

macera yazmasi.

13) Ogrencilere metal bir maymuncuk gésterilir. Onlara bu maymuncugun ¢ok garip
ve korkutucu maceralar yagadigi ve bu maymuncugun baska hig¢bir seyin géremedigi
baz1 seyleri gordiigii sdylenir. Ogrenciler bir macera yazarlar ve higbir seyin asla

goremedigi bu seyin ne oldugunun anlatirlar.
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14) Ogrencilere i¢inde anlamsiz kelimeler bulunan basliklar verilir. Onlardan bu

basliklardan birini se¢meleri ve bunun hakkinda bir hikdye yazmalar istenir.

15) Ogrenciler, asagidaki sorulari cevaplamak i¢in uzun hikayeler yazabilirler.
- Aslanlar ni¢in kiikrerler?

- Develerin {izerinde ni¢in horgii¢ vardir?

- Cimler ni¢in yesildir?

- Yilanlar nigin tislarlar?

- Daglar nigin buzullara sahiptir?

16) Ogrenciler uzun hikayeler igin kendi sahip olduklari sorular1 olustururlar.

17) Ogrenciler drnegin asagidaki konular hakkinda eglenceli hikayeler yazarlar.
- Sondiiriilmekten nefret eden 1s1k,

- Kesesi olmayan bir kanguru,

-Yiyecege alerjisi olan buzdolabu,

-Yagmurdan korkan semsiye,

-Miyavlayan kopek,

-Cik cik diyen aslan,

-Yiiksekten korkan maymun.
18) Ogrenciler, bir kahraman biyografisi yazarlar.
19) Ogrenciler, sevdikleri hayvanlardan biri hakkinda bilmece yazarlar.

20) Ogrenciler, asagidakilerden biri hakkinda bir peri masal1 yazarlar.
- Ceviz kabugu igerisinde yasayan bir kisi,
- Sthirli bir yelpaze,

-Denizde yasayan insanlar.

21) Ogrenciler peri hikdyeleri igin konular yaratirlar.
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22) Ogrenciler asagidaki “ eger ben...”ifadesini tamamlar ve bunlardan biri hakkinda
bir hikdye yazar.

- Eger ayda yasasaydim...,

- Eger sihirli giiciim olsaydi...,

- Eger ... olabilseydim...,

- Eger ucabilseydim...

23) Cesitli hayvanlarin pargalariyla kendi 6zel hayvaninizi olusturmak i¢in hayalinizi
kullanabilirsiniz. Hayvanlariniz1 tanimlayin ve onun hakkinda bazi eglenceli seyler

sOyleyin (Rubin, 2000).

Yaratici1 yazmada i¢sel motivasyonlar etkilidir. Yaratic1 yazarlar, yazilarini
biiyiik bir zevkle yazarlar. Yazma caligmasi yazarlar1 tatmin etmektedir. Bu tatmin
yazarlarin daha uzun ve detayli yazmalarma yol agmaktadir. I¢sel motivasyonun

toplum tarafindan desteklenmesi motivasyonun devamliligini saglar.

1.7.4. Yaratic1 Yazmayi Gelistirme Yontemleri

Resimler, beyin firtinasi listeleri ve not defterleri ya da giinliikler yaratici

yazmada kullanilan etkili bir 6n yazma stratejisidir.

Resimler

Magazin resimleri, fotograflar, slaytlar, resimler ve bilgisayarda ogretilen
imajlar diislinceler i¢in yararli kaynaklardir. Filmler, yaratic1 yazma igin diigiinceler
uyandirmada kullanilabilir. Ogrenciler, resimler ve belitli bir izleme noktasindan
kazandiklar1 deneyimler olan imgelerle kendilerini ortaya koyabilirler. Ayn1 zamanda
ogrenciler, bir resim aldiktan sonra o resme bakarak daha 6nce neler oldugunu ve
daha sonra neler olabilecegini hayal ederek bir resimden hikdye yaratabilirler

(www.skwriter.com, 2006).

Gorsel temelli materyaller (resim ve fotograflar) kelimeleri zenginlestirmede,
fikir tiretmede ve bireysel tepkileri artirmada kullanilabilir. Gorseller 6grencilere

yaratict olma sans1 verir (Ithindi, 2004). Resim ve fotograflar yaratic1 yazi yazmanin
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uyandirilmasinda olduk¢a basarilidirlar. Gorseller ifadelerin ortaya ¢ikmasinda

yardimci olurlar.

Resimler sayesinde c¢ocuklarin gorsel zekalarini kullanarak yaratici
yazmalarini gelistirmeleri saglanir. Yaratici yazma ¢alismalarinda resimler,
fotograflar ve karikatiirler kullanilarak 6grencileri diisiinmeye yonlendirebilir ve bu

aracglar sayesinde gelistirdikleri diislincelerini yaziya dokmelerini saglayabiliriz.

Beyin Firtinasi

Yaraticiligi ve verimliligi artirmak icin eskiden beri kullanilan bir yol,
planlanmamus tartigsmalar i¢in kiigiik gruplarin bir araya gelmesidir (Miller, 2003).
Bu, yazma i¢in ¢ok sayida diisiince iiretmede kullanilan bir ydntemdir. Ogrenciler,
akillarima gelen fikirleri ne kadar basit ya da tuhaf olsa da yazarlar. Yiizeysel
gbozlemler genellikle bu listenin basindadir. Fakat o6grenciler, ortaya cikmaya
baslayan ilging fikirleri yazmaya devam ederler. Beyin firtinasi, dgrencilerin yersiz
fikirleri atabildigi, yeterince faydali fikirleri listeledigi bir listeyle sonuglanir. Beyin
firtinas1 herhangi bir zamanda yapilabilir ve sonuglanan liste, yaratict yazma projeleri

icin daha sonra kullanilir (www.sasklearning.gov.sk.ca, 2006).

Beyin firtinasi, yazi dilinin kelimelerini kendi kelimeleriyle dogrudan ifade
etmek i¢in cocuklar1 harekete gegiren dinamik bir yoldur. Diisiince ve kelimeler,
Ogrencilerin yazacaklar1 betimlemeler, hikayeler ve bilgilendirici paragraflarin
boliimlerini olusturacaktir. Yazi yazmak i¢in fikirleri ortaya ¢ikarmada beyin
firtinasinin basarisi, biiylik Olglide Ogretmenin soru sorma kabiliyetine baglidir.

(Hennings, 2000).

Beyin firtinasi, 6grencilerin parcalarina dahil edecekleri ayrintilara dikkat
etmelerine yardim eder. Ogrenciler, yiiksek sesle diisiinmekten ¢ok, beyin firtinasi
sonucu yazarlar. Fikirlerin organizasyonu ve serbest yazma, beyin firtinasinin bir
tiirtidiir (Gunning, 2005). Beyin firtinasi, elestirme ve degerlendirmelerin olmadigi
ortamlarda yaratici ve 0Ozgiin fikirlerin dogmasia yardimeci olur. Yaraticiligin

Oonemli 6gesi olan hayale dayali bir tekniktir. Bu nedenle smifta bircok etkinlikte
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kullanilabilecek etkili bir yaratict yazmay1 gelistirme teknigidir. Beyin firtinast 6n

yazma etkinligine daha fazla odaklanmaktadir.

Zihin Haritasi

On yazma aktivitesi sirasinda ortaya ¢ikan taslaklar, resimler, semboller,
karalamalar gibi kelime ve sekillerin bir araya gelmesidir. Diislincelerin zengin
olmasi icin bu teknik kullanilmalidir. Bu teknigin temelindeki teoriye gore insan
beynini farkli boliimler harekete gecirmektedir. Kelimeler, mantikli diisiinme ve
¢Oziimleme i¢in beynin sorumlu oldugu boéliimlerde meydana gelir. Karalama ve
taslaklar beynin yaraticiliktan sorumlu oldugu bdliimlerinde ortaya c¢ikar (Kelly,

William j.; Lawton, Deborah L. ,2004).

Kavram Agt

Kavram ag1 olusturma c¢alismasinda bos bir kagidin ortasina belirlenen
konu yazilir. Daha sonra 6grenci bu konu hakkinda c¢agrisim yoluyla aklina gelen
kelime ve kelime gruplarint kagidin farkli yerlerine yazar. Yazilan kelimeler ve
kelime gruplar1 arasinda iliskiler kurulur. Boylece 6grencinin konuyla ilgili olarak
zihnindeki bilgi ve diisiincelerin ortaya c¢ikarilmasi amaglanir. Bu calismayla
Ogrencilerin asir1 sorgulayict davranarak kendi yaraticiliklarini engellememeleri,

sezgilerine ve yaraticiliklarina glivenmeleri saglanmalidir (Coskun, 2007).

Smiflandirma

Bu yontem, kisinin bilgi birikimini 6nce kagida dokiip sonra
kiimelendirmesine /siniflandirmasina dayanir. Beyin firtinast daha ¢ok gruplar
tizerinde uygulanirken, bu metot daha ¢ok bireyseldir. Smiflandirma yonteminde
amagc, “beynimizdeki yaratici diisiincenin kagida yansitilmasidir. Beynin sag yarisi,
orijinallik, farklilik ve imaj arar. Yeniliklere agiktir. Pesin hiikiimli degildir. Sag
yarti, yeniliklerin pesindeyken, sol yar1 da planlama pesindedir. Yazmaya baslamadan
konuyu planlamak diisiinceyi engellemektedir.” Bu yontemin uygulanmasini sdyle

formiillestirebiliriz:

1. Ana fikri diisiin. Ornegin “diiriistliigiin dnemi”.
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2. O anda diiriistliikle ilgili olarak aklina gelenleri yaz.

3. Yan diisiincelerin ¢agrisimlarini yaz; onlar1 kendi i¢inde gruplandir.

4. Yan diislinceleri anlam ve dnem sirasi bakimindan numaralandir.

5. Numaralandirdigin diisiinceleri ve onlara ait cagrisimlar: paragraflar halinde

yazmaya ¢alis (Giiner, 2004).

Not Defterleri ya da Giinliikler

Yaratict yazma projelerinde daha sonra faydali olabilecek bazi fikirleri
kaydetmek amaciyla not defterleri ya da giinliikler saklanmalidir. Konu fikirleri,
siirekli okul zamani i¢inde meydana gelmeyecegi i¢in Ogrencilerin her zaman
yanlarinda kiigiikk not defteri tasimalar1 istenmelidir. Eger 6grenciler bu not
defterlerini yanlarinda tasirlarsa ve onlara not alirlarsa, bunlar yaratici yazma igin
ham materyallerle doldurulmus olacaktir. Ogrenciler bu not defterlerine imajlari,
ibareleri, diisiinceleri, hikaye c¢izgilerini deneyimler ve rastlantilar gibi seyleri
kaydedebilir. Ogrencilerin not defterlerine almalar1 gereken notlar igin verilen

Oneriler;

1- Gozlemlenen sekilleri ve ayrintilar1 kaydetme (kisiler, yerler, olaylar vb.),

2- Daha 6nceki ilging konusmalar1 kaydetme (yemek tabagi konusmasi gibi),

3- Sizin ya da diger insanlarin durumlar, olaylar, yeni hikayeler v.s. verdigi tepkileri

kaydetme,

4- Hikaye konular i¢in sizin ya da bagkalarinin giinliik yasantilarindan kaynaklanan

fikirleri kaydetme,

5- Cok sayidaki duygusal deneyimlerini kaydetme (tatma, koklama, isitme vb),
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6- Gazete ya da magazin makalelerini ya da fotograflarin1 kesme ve yapistirma

(www.skwriter.com. 2006).

Ogretmenler, Tiirkge derslerinde bu yontemleri kullanarak o6grencilerin

yaratict yazma becerilerinin gelisimine katkida bulunabilir.

1.7.5. Yaratic1 Yazma Ifadelerini Gelistirme

Cocuklarin yazilarinin 6gretmen tarafindan kabul edilmesi, onlarin yazmaya
yonelik tutumlarimi cesaretlendirir. Cocuklar c¢ogu zaman, yazdiklar1 yazilarin
sayfalarin1 milkemmel sekilde diizeltme ya da yeniden yazma basarisina sahip
olmayabilir. Bu siirecte Ogretmen, c¢ocuklarin yazdiklarini sergilemeden Once
diizeltmelerine yardim etmelidir. Ayrica O6gretmen, cocuklar icin gerekli olan
noktalama ve biiyiik harf kullanma becerilerini saglamaya devam edecektir (Rubin,

2000).

Cocuklar harfleri tam olarak dogru sdylese de sdylemese de her seye ragmen
bazi kelimeleri kullanmalarina izin verilmelidir. ilkégretim diizeyindeki dgretmenler,
okul igerisinde yaptiklari etkinliklerle, 6grencilerin geri kalan yasamlarinda yazmaya
yonelik tutumlarini etkileyecegi i¢in ¢ok biiylik sorumluluga sahiptir (Rubin, 2000).
Ogrencilerdeki yaratici yazi ifadelerini gelistirmek igin hikdye ve siir yazma

etkinlikleri diizenlenebilir.

Hikdye Yazma

Cok sayidaki yaratici yazma Ogreticisinin cevaplamasi gereken en zor
sorulardan biri, “hikdye nedir?” sorusudur. Ilkokul éncesi ¢cocuklara hikdye okunur,
daha sonra bu hikayeleri anlatmasi istenir. Bu noktada ¢ocuklar, bir hikayeye benzer
yaziyla hikdyeye benzemeyen yazi arasindaki farkla ilgili sezgisel bir hisse sahip
olabilirler. Fakat bu hikaye hissi her bir 6grenci i¢in degisecek ve bazi seylerin
kendiliginden meydana gelmesi beklenmeyecektir. Bir hikdyenin ne oldugu hissi,
hikayelerin smifimizda okunmasi esnasinda ve hikdye sonrasindaki tartigmalarda

pekistirilir. Eger 6grencilere bu tartismalar esnasinda yararlt bir sekilde yardimci
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olunarak yol gosterilirse, 68renciler farkli yazi stilleri ve igerigine sahip kitaplar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 gormeye ve genellikle hikayeleri izleyen formlar
ve yapilardaki bir fikri diizenlemeye baglayacaklardir.

Rensenbrink (1987) c¢ocuklarin kisisel c¢evrelerini vurgulayan, yazi yazma
sorumlulugu veren farkli bir yaklasim sunar ve ¢ocuklarin yazi yazma sevklerini

korumalarinda onlara yardimci olacak bazi etkinlikler 6nerir.

Pek ¢ok ¢ocuk i¢in en ¢ok hoslanilan hikaye yazma bigimlerinden biri, kendi
hikayelerinde olusturduklar1 karakterlerde, kendileri icin “gdriinmez arkadaglar”
yaratmalarina izin vermedir. Bununla birlikte, okuyucu ve karakterler arasindaki
iliskide bulunan yazar ile hayali bir kelimede diiz ve tek boyutlu olarak

karsilagilabilinir.

Siir Yazma

Ilkokul &grencilerinin kendi siirlerini yaratmasiyla ilgili bir ¢alisma yapma
diistincesi, ¢cok fazla siir okuma ve yazma tecriibesine sahip olmayan bir gretmen
i¢in ¢ok korkutucu bir diisiince olabilmektedir. Ozellikle de bu &gretmen, sadece
kendi klasik edebiyatin1 okuma tecriibesine sahipse bu diisiince daha da belirgin

olarak goriilmektedir

Ruth H. Freeman, ¢ocuklara yiiksek sesle siir okumanin, siirin anlam ve
bicimsel yapisini onlarla tartismanin 6nemini vurgulamistir. Arastirmact yapmis
oldugu bir ¢aligmada, ¢ocuklarin dikkatini kafiye tekniklerine ¢ekerek, dgrencilerin
kisa kafiyeli siirler yazmasmi saglamustir. Ogrenciler ii¢ dizelik kisa siirler
yazmuglardir. Bu siirlerin birinci dizesinde bir kelime ile konuyu isimlendirmisler,
ikinci dizesinde iki ya da ii¢ kelime ile konuyu tanimlamislar, {i¢lincii dizesinde
konuyla baglantili olarak bir duyguyu vermislerdir. Boylece 6grenciler duygularini

siirle ifade etmislerdir.

Ogrenciler siir calismalarindan yaratici yazma diisiincesini almazlarsa, bu

calismalar onlara siirin degerli bir his oldugu, neye benzedigi ve nasil bir ses oldugu
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ve Ogrencilerin kendi siirlerini yazmalar1 i¢in var olan tekniklerin ne oldugu

konularinda bir fikir saglamayacaktir ( www.sasked.gov.sk.ca, 2006).

Ogrenciler siir yazma calismalarinda diisiincelerini, ilgilerini, duygularini
istenilen Olgiilerde ifade edemeyebilirler. Bu durumda, onlara karst olumsuz bir
tutum i¢ine girilmemeli, 68renciler siir yazmaya devam etmeleri i¢in motive edilerek
yazmaya tesvik edilmelidir. Ogrencilerin yaratici siir yazmalarini gelistirecek ve
katki saglayacak en iyi yontem, onlara iinlii sairlerden siirler okumak ve bu siirler

hakkinda tartisma yapmalarini saglamak olacaktir.

1.8. ilkokullarda Yaratic1 Yazma Ogretimi

Cocuklarin ¢ogu, dogal bir yazma merakiyla ve kendilerini kelimeler iginde
ifade etme ihtiyaci duyan bir yapiyla okula baglar. Bu, rastlant1 degildir. Cocuklar
okula gitmeden Once, herhangi bir seyi belirlerken kalem, tebesir ve pastel boyayla

gazeteleri, kaldirim taglarini, duvarlar ¢izerler.

Yaratici Yazmanin Gerekliligi
Tompkins (1982), cocuklarin neden yazmalar1 gerektigiyle ilgili yedi sebep
ileri stirmiistiir;
1- Eglenmek igin,
2- Sanatsal ifadelerini beslemek igin,
3- Yazmanin 6nemini ve islevlerini agiklamak i¢in,
4- Hayal giiciinii tesvik i¢in,
5- Diisiincelerini agiklamak igin,
6- Kendini tanimlamak iizere arastirma yapmak i¢in,

7- Okuma ve yazmay1 6grenmek i¢in.

Diistincelerdeki bu zorlayic1 nedenlerle, ilkogretim sinifi, giiniin 6nemli bir
boliimiinde yaratici yazma caligmalar1 yapmaktadir. Yazmadaki bu sebeplerin,
yaratict yazmayi siniflandirabilen idareciler ve aileler icin daha anlagilir

yapilabilmesi Onemlidir. Yaratict yazma ¢aligmalar1 yapilirken c¢ocuklara sahip
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olduklar1 amaglar1 ve yazma yontemlerini se¢cme firsatlar1 verildiginde, gelisme
cagindaki cocuklarin yaratict1 yazilarindaki biligsel ve iletisimsel becerileri
onemsenmeyebilir. Cocuk yazarlar, yazilarimizi ve sozel iletisimlerimizi olusturan
unsurlara aktif olarak katildiklarinda, bu unsurlar1 aktif bir bicimde sorgulayarak bir

sezgi giiciine ulasirlar (Tompkins, 1982).

Kurgu ve diizyaz1 yazarlari, yazilarinda kendi yasadiklari olaylarda yaptiklar
sorgulamaya benzer bir sorgulama tiiriinii gerceklestirmelidir. Ogretmenler, iyi bir
kurgunun mantiksal bir uyum icinde ve gergeklere dayali olmasinin gerekliligini
vurgulamahdir. Yaratic1 yazarlar, verdikleri ayrintilarin dogruluguna ve kendi
rliiyalarma inanmamizi isterler. Canavar ve uzay yaratiklari iceren fantastik ya da
bilim kurguya dayal1 biitiin hikayelerin, ¢esitli mantiksal kurallara uymasi ve anlamli
olmas1 gerekir. Ornegin; “Canavarlar ne yiyebilitler?”, “Uzay yaratiklar1 ne tiir bir
gezegenden geleceklerdir?”’gibi. Bu tiir sorular, entelektiiel olan bir¢ok yeni alanda
fantastik ve bilim kurgu yazilar1 yazan Ogrenci yazarlarin duygusal ilgilerinin
goriilmesine yol agar. Bunlar diger yaz tipleri gibi kolaylikla kabul edilemeyen

alanlardir. Boylece, kendi diinyalarinin anlayislar1 derinlestirilir.

Sinif ortaminda kendilerine kompozisyon yazmalari i¢in firsat verildiginde,
diisiincelerini akici olarak anlatabilmek icin yazma tekniklerini kullanmada yeterli
ustaliga heniiz ulasamayan c¢ocuklarin birtakim sorularini cevaplayarak onlara
yardime1 olmak i¢in, bu g¢ocuklar1 diger dil sanatlarina yoneltme yoluna
bagvurulabilir. Oftedal, yirmi bes tane dordiincii sinif &grencisiyle resim yazisi
calismast yapmistir. Bu g¢alismada, ¢ocuklar diislincelerini bir takim resimlerle
skecler yaparak yazmiglar ve bu resimleri hikayeleri anlatmada bir rehber olarak
kullanmiglardir. Oftedal, daha sonra bu hikayelerin tamamen yaziya dokiilmesi
esnasinda, bir takim hikaye faktorlerinin ¢ok etkili oldugunu bulmustur (Akt; Burns

ve Lowe, 1966).

Gerek egitimciler gerekse aileler ¢ocuklarin yaratici yazilarinin gelisimi i¢in

neler yapmalar1 gerektigini bilmeli ve ¢ocuklari istekli olarak bu siire¢ icerisine dahil
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etmelidir. Ogrencilerin yazma ¢alismalarinda resimler kullanmalari, hikayeyi

olusturan unsurlari ¢ocuklara kavratmalidir.

1.8.1. Simif Stratejileri

Siuf stratejileri, ¢ocugun yazi yazma hakkinda anladiklarini uygulama
faaliyetleri ve giiclii kisiselligin her ikisinin de var oldugu bir yontemi kapsar.
Muhtemelen, bu bakis agilarmin karsilikli etkilesiminin en giizel Ornegi, yazma
siniflart i¢in dergilerin ¢ok basarili tanitimlar i¢inde bulunmasidir. Dergiler, pek ¢ok
isimlerin yani sira pek ¢ok formlara da girer. Bunlar; 6grenme defterleri, giinliikler,

diisiinme kitaplar1 ya da karalama desteleri gibi ¢esitli sekillerde isimlendirilir.

Dergiler, tam anlamiyla 6zel kitaplar olarak ya da cocuklar, aileler ve
ogretmenler igin yazimlarini paylastiklar1 yerler olarak kullanilir. Ornegin; 6zel
O0grenme problemlerinin yansimasi, diisiinceden gelen herhangi bir sey, taninan
belirli bir zaman ya da herhangi bir zaman i¢in kullanma vb. gibi. Fakat gesitli
farkliliklara ragmen dergilerin kullanimi, ¢ocuklarin yazma ile oynayabildikleri ve
yeni bigimleri tecriibe edebildikleri, kabul edilen yazma miifredatlarinin disinda
onlar icin gerekli bir yere ihtiya¢ duyulmasi zanninin paylasilmasidir. Dergiler,
ogretmenlerin degerlendirme yapmadigi, 6zgiir yazimlar ve kisisel ifadeler igin
kullanilan yazim alanlari olarak goriilmektedir. Dergiler, ¢ocuklara yazmanin bilgi ve
fikir iletisiminden daha fazlasi oldugunu gormeleri i¢in firsatlar saglar ayn1 zamanda,
diisiince ve hislerin ortaya ¢ikmasina hizmet eder. Dergiler, hem o6gretmenlerle
diyaloglar i¢in gizli bir alan hem de 6grenme hakkinda kisisel ilgilerin ve ilerlemenin
dile getirildigi ve bir ders hakkinda degerlendirmenin yapilabildigi bir alan
saglayarak daha baska bir goreve de hizmet edebilir (Czerniewska, 1999).

Bir 6gretmenin okuldaki yaratict yazma caligmalar1 sirasinda yapmasi ve

ogrencilerden beklemesi gereken birtakim davraniglar bulunmaktadir. Bunlar;

1- Cocuklara, fikirler yaratmak i¢in zaman, fikirleri genisletmek i¢in stratejiler ve

fikirleri konugsmak ve paylagmak icin firsatlar saglama,
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2- Ogrencilerden, yazdiklar1 biitin yazim tiirlerinde fikirleri vurgulamalarini
bekleme. Ornegin siir, hikaye, elestirel raporlar yazma. Ogretmenler ve dgrencilerin,
elestirel yazmanin bir yaratma ¢abasi oldugunun ve bunun fikir olusturmanin bir

gerekliligi oldugunun farkina varmasi,

3- Gengleri, yazimlarin1 yeniden incelemeleri, kenara cekilip yeni bir gozle

bakmalari i¢in cesaretlendirme,

4- Ogrencileri fikir iiretmek {izere akran gruplariyla ¢alismalari igin tesvik etme,

5- Ogrencilere, meydana getirilen fikrin her sey hakkinda olabilecegiyle ilgili
tecriibeler kazanmalari i¢in imkan saglama (Grant, 2000: 321-322).

Bir 6gretmenin okuldaki yaratict yazma g¢aligmalar sirasinda yapmamasi ve

ogrencilerden beklememesi gereken birtakim davranislar bulunmaktadir. Bunlar;

1- Ogrencilerden diisiinmelerine firsat tanimadan yazmalarm isteme (fikirler

emredilen bir konuyu yapma degildir),

2- Ogretmenlerin disaridan degerlendirici roliinii oynamast,

3- Ogrencilerden, diisiinceden ¢ok bigimi vurgulamalarimi isteme (bigimler fikirleri
takip eder. Bir yazar yarattig1 kahramanin degerini kavrarken bigimler diisiincelerden

akar),

4- Ogrencileri, yaratma zevkinden uzaklastirma.

Torrance saglikli  bir smif iklimini; isbirlik¢i calismanin oldugu,
yardimlagmanin, birlikte ¢alisma diizenlemesinin yapildigi, birinin 6vdiigii, nezaketin
oldugu, iletisime acgik ve merakin tesvik edildigi bir ortam olarak ifade etmistir.
Biitiin ¢ocuklara basarili deneyimler saglamak i¢in yaratict 6grenme ve fikirlerin

zengin olabilecegi bir sinif ikliminin olugmasi ¢ok énemlidir (Chenfeld, 1978).
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Ogrenciler diisiincelerini ifade ederken ne dogrudan dogruya yargilandiklari
ne de engellendikleri bir simif ortami olmalidir. Ogrencilerle arkadasca etkilesim
olusturulmasi, yaraticiligin 6gretilmesi icin olduk¢a Onemlidir. Petrowski yaratici

Ogrenme cevresinin yapilarini;

a) Kesfetme ve segmek i¢cin miimkiin olan sans1 saglamak
b) Calismalarin desteklenecegi bir ortam olusturmak
c) lleri sinif yonetim stratejilerini uygulamak seklinde ifade etmistir (Horng

ve arkadaslari, 2005).

[Ikdgretim  diizeyinde  ogrencilerle  yapilan  yazma  galismalarinda
Petrowski’nin ifade ettigi bu yaratict 6grenme ¢evresi yapilari dikkate alinmalidir.
Yaratici yazmanin gelismesinde siif iklimi ve Ogrenme ¢evresinin Onemi
Ogretmenler tarafindan bilinmeli ve yazma ¢alismalarini bu dogrultuda

diizenlemelidir.

1.8.2. Yaratic1 Yazmada Ogretmenin Rolii

Ogretmenler, dgrencilerin yaraticiliklarim gelistirmeye katki saglayabilir.
Ogretmenlerin  tutum ve anlayislart kadar ogretim tarzi da Ogrencilerin
yaraticiliklarinin gelismesini etkilemektedir. Calismalar1 tek bir yoldan yapmay1
talep eden 6gretmenler, yeni yollarla ¢alisan ya da beklediginin 6tesinde arzulari olan
ogrencilerin yaraticiliklarmi engeller. Ogrencilerin ¢ok farkli olmasim tesvik eden
Ogretmenler, cocuklarin yaraticiliklarint cesaretlendirecektir. Cocuklar kendi
aralarinda arastirma yapabilmek icin yeterli zamana sahip olduklarinda, hakkinda
yazacaklar1 yaziyla ilgili faydah bilgilere de sahip olacaklardir. Ogretmen ne kadar
yaratictysa, 6grencilerinin yaratici potansiyellerinin farkina varma sanslar1 da o kadar
biiyiiktiir. Ogretmenlerin, dgrencilerin igindeki yaraticiliklarina katkisi olmayabilir.
Fakat cocuklarin risk almalari, hata yapmalar1 ve hissettiklerini &zgiirce ifade

etmeleri i¢in bir ortam saglayabilir (Rubin, 2000).
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Ogrencilerdeki yaraticiligi gelistirmede 6gretmen 6nemli bir role sahiptir.
Ogretmenler ve egitimciler, yaraticihigi gelistirme egilimlerini etkileyen faktorleri
derinlemesine diisiinmelidir. Ogrencilerden bir seyi kalibina gére yapmalarini isteme,
gercekei olmalart ve hayal etmemelerini isteme, 0gretmenlerin d6grenciler arasinda
karsilastirma yapmalar1 ve merak cesaretlerini kirmasi ¢ocuklarin yaraticiliklarini
engelleyen davraniglardir. Cocuklara, kendiliginden yaptiklar1 seyleri siirdiirmeleri
icin yeterli zaman ayirma, tecriibelerini, c¢eliskilerini ifade etme, soru sorma
Ozglirligliniin verilmesi, elde ettikleri bilgileri ve materyalleri birlestirme ve
diizenleme firsatlar1 saglanmasi, ¢ok cesitli uygulamalarin verilmesi c¢ocuklarin

yaraticiliklarinin gelismesine yardimcei olabilir (Majid; Tan ve Soh, 2003).

Yaratici bir 6gretmen, yeni deneyimlere acik, insanlara karsi sorumlu, diirtist,
Ogrencilerin basarisi icin risk alan, yeni yollarla ¢alismaya goniillii, esnek, agik bir
mutlu olmaz. Torrance yaratict 6gretmeni tanimlarken, goriintiste uzak olan seyleri
anlamli sekilde bir araya getirme ve aralarindaki iliskileri gorebilecek kadar genis bir

vizyona sahip olan kisiler olarak tanimlamistir (Chenfeld, 1978).

Ogretmen 6grencinin yazim siirecinde, rehberlik etmek ve destek vermekle
yiikiimliidiir. Ogretmenin ilk énce yazim teknigi acisindan dgrencisine model olmasi
gerekir. Yani 6gretmen O6grenciye nasil yazacagini anlatmakla kalmaz, kendisi de
yazar. Dolayisiyla, yaratict yazi uygulamalarini etkin sekilde yaptirmak isteyen bir
Ogretmenin kisisel olarak yazim deneyimine sahip olmasi gereklidir. Bu sekilde,
kendi 6grendigi yazma becerilerini 6grencileriyle tam olarak paylasabilmesi ve onlar1
anlayabilmesi miimkiin olabilir (Oral, 2003). Bir 6gretmen c¢ocuklarin yeni fikirleri
kesfetmelerinde yardimci olmanin yaninda kendilerinde var olan diisiinceleri de
kesfetmelerinde yardimci olmalidir. Bir 6gretmen ¢ocuklarin yaratici yazmalari igin;
gozlerini kapatmalar1 ve sahip olduklar1 ile yazmalarini, derin nefes almalarini, bir
goriintli ya da olay1 dinlemelerini, hissettikleri seyler hakkinda diisiinmelerini isteme,
gelecekte olabilecek seyler hakkinda fikirlerini ifade etmelerini saglayacak ortamlar

sunmalidir (http://www.writing.com, 20007).
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Ogretmenler, ya 6grencilerin yazilarindaki yaraticili1 harekete gegirecek on
planlamalara yardimci olacak ya da yaraticiligin giinliik olaylarda kullanilmasini
saglayacak durumlar olusturabilir. En iyi motivasyon i¢sel olmasina ragmen, dissal
uyaricilar karmasik ve bireysel uyandirilmayla kazamlabilir. Ogrenciler motive
edildiklerinde yazma arzusu ve ruh durumu yaratilmis olabilir. Yaratici yazma
uyaricilar tiyatro oyunlari, filmler, videokasetler, tartismalar, edebiyat, cesitli gazete
ve dergi resimleri gibi seylerden ¢ikabilir. Yaratici yazmay1 harekete gecirici araglar,
Ogrencilerin hayallerini harekete gegirmek icin bir baslangi¢ noktast olarak
etkilemede ve bir kisim ¢ocugun farkindaligini artirmada kullanilabilir. Ogretmenler,
biitiin 6grencilerin ayni tepkileri vermemesinde dikkatli olmalidir. Bireysel olarak
cocuklar farkli uyaricilar tarafindan harekete gegirilir. Ornegin, cesitli teknikler ve
araglar miimkiin oldugu kadar ¢ok sayidaki Ogrencilerden gelen tepkileri tesvik

etmede kullanilir (Rubin, 2000).

Yaraticiligin  gelistirilmesinde 6gretmenin rolii ¢ok Onemli bir unsurdur.
Yaklasik her ¢ocuk kendi kendine bazi diisiince yeteneklerine sahip oldugu igin,
Ogretmenin rolii bu yaraticiligl disar1 ¢ikarmalarina ya da kadgida dokmelerine firsat
saglamaktir. Yaraticilik, smif ic¢inde serbestlik ortami kurularak desteklenir ve
beslenir. Bu serbestlikler, ¢ok fazla teknik yazmanin siirlanmasi ve hata yapma

korkusunun kaldirilmasiyla olusturulabilir.

1.8.3. Yaratic1 Yazmay1 Degerlendirme

Pek cok Ogretmen, yaratici yazmayr degerlendirmenin imkénsiz oldugu
goriisiindedir. Herhangi bir degerlendirme bi¢iminin, ister istemez 6znel ve bu
yilizden de adil olmadigi diisiiniirler. Bu diisiinceyle baglantili olarak 6gretmenler,
bir Ogrencinin caligmalarinin adil bir sekilde degerlendirilmemesi durumunda,
gelismeleri ve siirecleri dogru bir sekilde izleme yolunun olmadigini diisiiniirler

(Cristopher,1995).

Bireylerin yaratici yazma yeteneklerini degerlendirme, genellikle kisinin

yazmig oldugu yazisini kapsamli olarak degerlendirme bi¢imidir. Yaratici yazmay1
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degerlendirme, ayn1 zamanda yazarin nasil yazdigini ortaya koymak i¢in yazdigi
{irlinii biitiin yonleriyle tamamen mantikl1 bir bicimde incelemedir. Ogretmen yazarin
teknik yeteneklerine dayandirilan yaraticilik hakkindaki yargilardan kaginmak i¢in
dikkatli olmalidir. Yazmadaki yaraticiligi degerlendirmede, somut kriter bulmak ¢ok
zor oldugu i¢in imla, noktalama ve diger teknik unsurlar tarafindan etkilenebilen
biiyiik bir yanilg: ortaya ¢ikabilir. Gergekte eger yazar yazisinda kendi diisiincelerini
kullaniyorsa, yazilan eserden degerlendirmeyi yapmak genelde miimkiin degildir.
Eger yaratict yazma, yazarin kendi kendine diisiindiigii zamanki yazilar1 olarak

tanimlaniyorsa degerlendirme, ¢ocugun bunu yapma yetenegine dayandirilmalidir.

Yaratict yazmayr degerlendirmek icin, Ogretmenler yazarlarla konusmaya
ihtiya¢ duyarlar. Bu en iyi sekilde, bireysel bir 6gretmen 6grenci konferansi i¢inde
gerceklestirilir. Bu konferans ayni zamanda yazma yeteneginin diger ydnlerini

degerlendirmede de yararl olabilir.

Geleneksel olarak bir yaratici yazi yazma dersinde dgrencilerin
degerlendirilmesi, caligmalarinda kendini degerlendirme, akran degerlendirmesi ve

ogretmen degerlendirmesi seklinde olabilir.

Degerlendirme ile kiyaslamanin 6n planda oldugu okul sisteminde yaratici
yaziy1 degerlendirme not vermek, Ogrenci yazilarini birbiriyle kiyaslamak ve
fikirlerini yazida iyi bir sekilde veremedikleri i¢in su¢lamak seklinde olmamalidir.
Yaratic1 yazi yaklasiminda degerlendirme, {iriiniin yaninda siireci de kapsamalidir.
Ogretmenin metinleri yalnizca yazi, noktalama ve dil bilgisindeki belli kurallara ve
ogrencilerin fikirlerini ifade edis sekillerine gore degerlendirmesi beklenemez.
Yaratici yazida onemli olan, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini, 6zgiin ve akici

fikirler 1s181nda cesurca ve diiriistce aktarabilmeleridir (Oral, 2003; Maltepe, 2007).

Bir ¢ocugun yaraticiligl, her zaman yazdiklarinin degerlendirilmesine ihtiyag
duymaz. Amag, gelismeyi degerlendirmek, bir sonraki siifi belirlemek degildir. Her
bir 6grenci bes ya da alt1 hafta boyunca 6gretmen ile 6zel olarak bes alti dakika

geciriyorsa, gerekli olan degerlendirme tamamlanabilir.
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Asagidaki sorular, c¢ocuklarin yazilarinda bagimsiz olarak diistindiikleri

tanimlamalar1 ortaya ¢ikaracak sorular olabilir.

1- Sana bu sayfada yazdigin arka sahne tanimlamasini nasil yaptiginla ilgili sorular
soran bir TV habercisiyle goriistiigiinli diisiin. Ona ne sdylerdin?

2- Senin diisiindiigiin fakat bu sayfada yazmadigin diger diistinceler nelerdir?

3- Bu sayfada, yazmada en ¢ok zorlandigin boliim nedir? Ni¢in? En kolay boliim
nedir? Nigin?

4- Bu ilging bir ........ dir (ctimle, paragraf, diisiince vb) bunu nasil cevaplandirirdin?
5- Eger sana bu kagittan bir diisiinceyi ya da olay1 sinifla paylagsmana izin verilseydi
bu diisiince hangisi olabilirdi? Bu fikir ya da olay1 nasil diisindiin? (Quandt, 1983:
163).

Otuz {i¢ 6gretmenin katilmis oldugu bir arastirmaya gore, bu 6gretmenlerin %
18’nin yaratict yazmaya zaman ayirmadiklar1 goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina
gore, bu 6gretmenlerin % 54’{inlin 6grencilerin yaraticit yazmalarini degerlendirdigi
ortaya ¢ikmistir. Bu degerlendirmeyi yaparken 6gretmenlerin %67’°st Ruprik, % 17’si
oznel, % 11’1 olumlu yorum ve % 5’1 de isaret vererek degerlendirmistir (Colantone,

Cunningham ve Dreznes, 1998).

1.9. Metin Tiirleri

De Beaugrande ve Dressler (1981) geleneksel olarak olusturulan iic metin
tiri (betimleyici, tartismact ve hikdye edici metin) lizerinde durmaktadir.
Betimleyici metinler, nesne ve durumlardan olusan metindeki kontrol merkezlerinin
bosluklarina ait bilgileri zenginlestirmek icin kullanilir. Bu tiir metinlerde varlik veya
durumlarin nitelikleri, durumlari, 6rnekleri, 6zellikleri gibi kavramsal iliskiler sik sik

kullanilir ( Ozkara, 2007).

Yazar, acik oldugu evrenin verilerine gore algi alanlarini olusturur. Yazarin
algiladiklar1 dogrultusunda olusturdugu verileri bir bildirim olarak iiretime

dontistiirmesi, bir iletisim olgusudur. Bu bildirimin sanatsal anlamdaki 6zelligi,
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yapisi, anlatim bigimleri ad1 altinda ele alinmaktadir. S6zlii ya da yazili, duygu ve
diisiincelerini iletmeye calisan kisi metnin alicis1 lizerinde bazi etkiler birakmak ister;

iletisini bu istek, bu amag dogrultusunda bi¢imlendirir (Karatay, 2007).

Anlatim {izerinde duranlar, anlaticinin okura yonelik amacini, buna bagh

olarak gelisen anlatim bi¢imlerini dort temel baslik altinda toplarlar:

Amacg Bicim
1 | Bilgi vermek Agiklayicit anlatim
2 | Diistincesini kanitlamak Tartismact anlatim
3 | Lzlenim kazandirmak Betimleyici anlatim
4 | Olay i¢inde yasamak Opykiileyici anlatim

Dort temel anlattm bi¢iminin smirlarint  kesin  ¢izgilerle belirlemek
olanaksizdir. Bir yazar, anlatim bigimlerinin tiimiinden yararlanabilir. Ancak, metnin
yazilis amacit neyin agirligini tasiyorsa metnin anlatim bi¢imi de o acgidan

adlandirilir.

1.9.1. Hikaye Edici Metinler.

Hikaye, belli bir fikre gonderme yapmak amaciyla, yaganmis ya da yaganmasi
miimkiin olan olaylar1 olay, yer, zaman ve kisi diizleminde ele alan kiiciik
anlatimlardir (Gtlines, 2003). Hikaye etme; ya bir hikdye ya da olan bir olayi
anlatmaktir. Linden ve Whimbey, “Hikaye edici yazida yazar, genellikle kendi
basindan gecen ya da gordiigii bir olay1 anlatir. Bu anlatimlarda olaylar aktarilirken

bir zaman siralamasi, yani kronolojik bir siralama takip edilir.” (Akt: Ozkara, 2007).

Metin dil bilimi alaninda ¢alisma yapan bir¢ok bilim adami tarafindan farkli
hikdye yapilar1 ortaya konmustur. Hikdye semasi, bir hikayenin boliimlerinin ve bu

boliimler arasindaki iligkilerin zihinsel olarak temsil edilmesidir. Hikaye yapisi ise
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insan zihninde olusan Oykii semasina gore bir hikayenin temel unsurlarim1 ve bu

unsurlar arasindaki iliskiyi agiklayan kurallardir (Coskun, 2007).

Bruner’e gore hikdye edici metinler hareketli zincirleme olaylardan, hissi
olaylardan veya her ikisinin karisimindan meydana gelebilir. Zincirleme olaylar: ele
alan hikayeler genelde liglincii kisiler tarafindan anlatilir. Hikdye bir dizi olaydan
olusur ve olaylar olus sirasina gore anlatilir. Bu tiir hikayelerde ana karakterin
psikolojik yapisi lizerinde fazla durulmaz. Anlasilmasi da daha kolaydir (Akyol,
2006). Bu anlatim biciminde islenilen fikir, olaylar i¢indedir ve her sey hareket
halindendir ve hareket Ogesiyle birbirine baglanir. Oykiileme anlatim bigiminde
temel Ogeler; hareket, zaman, anlam, yer, kisiler ve anlaticidir (Kantemir, 1995).
Hikayelerin dayandig1r olay veya durum belli bir yer ve zaman dilimi iginde
ge¢melidir. Olay veya durum degisince yer ve zaman da degisebilmektedir (Beyreli

ve digerleri, 2005).

1.9.2. Bilgi Verici Metinler

Hikaye etmeye dayali metinlerin aksine bilgi vermeye dayali metinler degisik
yapilara sahiptir. Uzerinde anlasilmis tek bir yapi olmamasina ragmen arastirmacilar
bu tlir metinleri dort ana baslik altinda ele almiglardir: 1) Tanimlama 2) Kronolojik
siralama 3) Karsilastirma ve kiyaslama 4) Sebep ve sonug iliskisi. Tanimlama tiirti
metinlerde temel fikir bir dizi detay veya ornekle desteklenmektedir. Kronolojik
siralamada ana fikir detaylarla desteklenmektedir. Fakat bu detaylar mutlaka bir
asama icerisinde olmalidir. Karsilagtirma ve kiyaslama tiirii metinlerde, iki veya daha
fazla ana fikrin ve bu ana fikirleri destekleyen detaylarin (alt fikirlerin) birbirlerine
benzerliklerini ve zitliklarini ortaya koyma s6z konusudur. Sebep ve sonug iligkisini
ele alan metinlerde de problemin olugmasinda etkili olan hususlar veya problemin

etkileri tizerinde durulmaktadir (Akyol, 1999).

Bilgi verici metinler, okurun bilgi evrenini genisletmek amaciyla bir konuda
bilgi verme, ele alinan diisiinceyi tartisma ve sorgulama yoluyla okura yasama

gecirebilecegi bilgiler edindirmeyi amaclayan metinlerdir (Kuzu, 2004).
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Bilgi vermeye dayali metinler yapisal acidan yiiksek seviyeli metinler olarak
da adlandirilmaktadir. Bu tiir metinlerde ana fikir en 6nemli unsurdur. Daha soma
yardimci fikirler (paragraf ana fikirleri) gelmektedir. Metnin akisi igerisinde en son
olarak da cok kiiciik ve dzel ayrintilar gelmektedir. Iste hazirlanacak bilgi vermeye
dayal1 metinlerde bu ii¢ noktaya (ana fikir, yardimer fikirler ve detaylar) ¢ok dikkat
edilmesi gerekir (inal, 2006).

1.10. Tigili Arastirmalar

Majid ve arkadaslar1 (2003), ilkogretimde besinci sinif diizeyindeki (10 ve 11
yaslarindaki 60 6grenci) ¢cocuklarin SCAMPER ve internet kullanarak yaratict yazi
yazmalarini gelistirmek iizere bir ¢alisma yapmislardir. Yaratic1 yazma tatil programi
bu calismanin amaglari i¢in planlanmistir. Bu c¢alismaya 6grenciler goniillii olarak
katilmiglar ve bu calisma dort hafta siirmiistiir. Bu dort haftalik stirede 6grencilere
kompozisyon yazma siireclerinde onlara yardimci olmak i¢cin SCAMPER ya da
Internet’i kullanma firsatlar1 verilmistir. Katilimeilar; a) Internet kullanan b)
SCAMPER kullanan c) Kontrol grubu olmak iizere {i¢ gruba random yontemiyle
boliinmiislerdir.  Arastirmanin sonuglarina gore; yaraticiligin unsurlarindan olan
akicilik en yiliksek degerde c¢ikmis, takiben esneklik ve orijinallik yer almistir. Dil
becerisi unsurlarinda, en yiiksek puan dil bilisinin dogrulugu, karmasik ciimleler ve
kelime zenginligi seklinde olmustur. Internet kullanan grubun akicilik puanlari
kontrol ve SCAMPER kullanan gruba gore daha iyidir. Genellikle internet kullanan
katilimcilarin  kompozisyon toplam puanlart diger iki gruba goére daha yiiksek
ctkmistir. Internet ve SCAMPER kullanimiyla 6grencilerin, dil becerilerini
tyilestirmelerine ve diisiince iiretmelerine olduk¢a hizmet ettigi sonucuna

ulagmislardir.

Medd ve arkadaslari (2003) calismalarinda, yaratict yazma iizerinde
Incubation’t ( Kulugka Donemi) kolaylastirmanin etkisini arastirmak iizere bir
calisma yapmislardir. Dordiincii sinif diizeyinde 50 6grenci ( 39 kiz, 11 erkek) bes

gruba ( 1. Yaz1 yazmayla ilgili Incubation’u kolaylastirma, 2. Yazi yazmayla ilgisiz
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Incubation’u kolaylastirma, 3. Yazi yazmayla ilgili kolaylastirilmamis Incubation 4.
Yazi yazmayla ilgisiz kolaylastirilmamis incubation ve 5. bir kontrol grubu olmak
tizere) gruplarin i¢ine random yontemiyle yerlestirilmistir (4 deney 1 kontrol grubu).
Uygulamanin sonucunda Ogrencilerin yaratict yazma g¢aligmalarinda incubation’un
ogrencilerin hikaye yazmalarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu bulunmus ve
Ogrencilerin yazma siirecinde Incubation siirecinin sonunda yazilarinda eklemeler ve

degisiklikler yapmak istediklerini ifade ettikleri g6zlemlenmistir. .

Cheung, Tse, Tsang (2003), Cin’deki ilkdgretim okullarinda mevcut olan
yazma Ogretim uygulamalarini anlamayi ve Ogretmenler ilizerinde yaratici yazma
uygulamalarinin egitim programlarinin hazirlanmasindaki etkilerini arastirmayi
amaglamiglardir. Bu calismanin katilimcilari, dort ilkdgretim dordiinci simif dil
ogretmeni ve Cin dili konularinda iki panel baskanindan olusmaktadir. Yaratici yazi
yazma egitim programinin uygulanmasindan bir yil sonra katilimcilarla sekiz
maddelik yar1 yapilandirilmis bir anket kullanilarak goriisme yapilmistir. Bu
goriismeler, dort Ogretmen ve iki panel baskaniyla ayri olarak yapilmstir.
Aragtirmada 6grencilerin yazilarinda karsilastiklar1 giigliiklerle ilgili bulgularinda; bir
panel baskani, Ogrencilerin yeterince akic1 yazamadiklarini, kompozisyonda
kullanacaklart kelimeleri c¢ok smirlandirdiklarint  ve ogrencilerin  yazdiklari
kompozisyonlarda pek cok kavramin tekrarlandigimi belirtmistir. Ogretmenlerden
biri; dgrencilerin bilgiyi secme kabiliyetlerinin ¢ok zayif oldugunu, materyallerin
konuyla ilgili olmadigini ifade etmistir. Bir diger 6gretmen, 6grencilerin kendilerini
ifade edecek kelimeleri kullanamadiklarim ve kavramlarin bir biitiinliik i¢inde
olmadigini sdylemistir. Diger 6gretmen ise; baslica problemin kendilerini ifade etme
kabiliyetinin 6grencilerde eksik oldugu, dgrencilerin yaratict yazi yazma hissine
sahip olmadiklar1 belirtmistir. Ogretmenler tarafindan yaygm kullanilan &gretim
yontemleri ile ilgili bulgulara gore; goriisme yapilan 6gretmelerin hepsi de, konuyu
tahtaya yazdiklarini, oOgrencilerin yapacaklart ¢aligmalarin  ana  hatlarini
acikladiklarin1 ve kelimeleri de onceden hazirladiklarini sdylemisleridir. Hazirlan
egitim programlarinin etkisiyle ilgili bulgulara gore; egitim programindan bir yil
once Ogretmenler ve miidiirlerin yaratict yazi yazma iizerinde fikirleri ¢cok azdi.

Hazirlanan programa katildiktan sonra dgretmenler yaratict yazma hakkinda daha
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fazla fikir sahibi olduklarina inanmislardir. Yaratici yazi yazma egitim programindan
sonra Ogretmenler, O0grencilere uygun olan ¢esitli konularda daha fazla duyarh
olmuglardir.  Egitim  programlari  toplantilarinda  6gretmenler  yaraticiligi
destekleyecek konular tartigmislar, 6grencilere kompozisyonlari nasil yazacaklariyla
ilgili zihin haritas1 gibi ¢esitli stratejileri vermislerdir. Ogretmenler, dersin
baslangicinda yazmanin amaclarint agiklamiglar, 6grencileri farkli yaratici yazi

yazma stratejileri kullanmaya tesvik etmislerdir

Vass de (2002) ilkdgretim okullarinda isbirlik¢i yaratict yazma ve arkadaglik
lizerine bir ¢alisma yapmistir. Bu calismada, esli yazmanin dogasini ve isbirlik¢i
yaratict yazma aktivitelerinde arkadasligin roliinii arastirmistir. Bu arastirma
projesinin ilk asamas1 sosyo-kiiltiirel teoriyle siirdiiriilmiis, arkadas ¢iftlerinin faydali
etkileri ve yaratict yazma becerilerinin gelismesinde bilgisayarin rolii ¢alisilmistir.
Uygulama sinirlandirildigr icin bir arkadas ¢ifti ve bir tanidik ¢iftten olusan sekiz
dokuz yaslarindaki 4 kiz 6grenci, siir yazma aktivitelerine katilmis ve iki hafta
boyunca siiren 6gretim siiresince ¢ok sayida durum gozlemlenmistir. Bu dort 6grenci
de orta yetenekte ozelliklere sahiptir. Bu gézlemler, 6grencilerin okullarindaki okur-
yazarlik smiflarinda ve devam eden smif etkinlikleri esnasinda olmustur.
Arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde, isbirlik¢i yaratict yazmanin igerigi
icin gelistirilen “discourse analysis” nin bir fonksiyon modeli kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, arkadas ¢iftlerinin yazili tirlinlerinde “ortak diisiinme” nin ¢ok
daha fazla yansitildigi, yaratici yazmanin igerigindeki isbirliginin yaratilmasinda ve

karsilikli gorevlerde ilerleme oldugu saptanmistir (Vass, 2002).

Bartscher ve arkadaglar1 (2001) ¢alismalarini, yazmada diislik basar1 gosteren
4, 7 ve 8. smiflardaki 40 6grenci lizerinde yapmislar ve 6grenciler i¢in bir program
tamimlamislardir. Basaridaki diisiikliik akran etkilesimini, tutumlar1 ve davranmislari
etkiledigi i¢in ¢Oziim stratejileri olarak gazetecilik yapmak, kubasik 6grenme ve
yaraticlt yazmay1 kapsayan bir uygulama yapmislardir. Kubagik 6grenme stratejisi
arkadas incelemeleri ve yazma gruplarinda kullanilmistir. Bu stratejilerden biri olan
gazetecilik stratejisi birinci olarak yazma becerilerinin gelismesinde bir gosterge

olacak, ikincisi bu dergiler yazma becerilerinin iyilesmesinde bir ara¢ olarak hizmet
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edecektir. Son unsur olan yaratici yazma aktivitesi, 0grencileri yazmada harekete

gecirecek ve yazmaya karsi ilgilerinin artmasinda kullanilacaktir.

Arastirmanin sonuglar1 yazma Rubrikleri, uzmanlarla goriismeler ve yazma
kontrol listelerinden derlenen verilerle &lciilmiistiir. Ogrencilerdeki yazma
becerilerindeki gelismeleri degerlendirmek i¢in 6grencilerin yazmaya dahil edildigi
on ve son test yapilmistir. On ve son test arasindaki Rubrik puanlarinda ¢ok az bir
gelisme oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerle gazete yazma calismalar1 sonucunda
yazilarinda énemli oranda bir iyilesme oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yaratici
yazma aktivitelerinde ise az bir ilerleme gosterdikleri ortaya cikmistir. Bu da

yaraticilik aktivitesinin bir eglence olarak ortaya ¢iktigin1 gostermistir.

Sutherland ve Keith (1999) sekiz yaslarindaki ¢ocuklarin isbirlikli yaratici
yazmalariyla ilgili bir calisma yapmuistir. Bu ¢alismada, sekiz yaslarindaki ¢ocuklarin
yazilarinda, yaratict yazmanin niteligi ve tutumlar1 {izerine igbirlik¢i yazmaya
yonelik yapilandirilmig bir siirecin etkileri arastirilmistir. Caligmada, isbirlik¢i yazma
caligmalarinin yapildigi sinif deney, bireysel yazmanin yapildigr smif ise kontrol
grubunu olusturmustur. Isbirlikgi deneysel grubun olustugu sif, farklh
kabiliyetlerdeki ayni isi yapan ciftler ile ayni1 kabiliyetlerdeki karsilikli isi yapan
kontrol grubundan olusturulmustur. Sekiz haftalik zaman diliminde uygulanan bu
projeye katilan 6grenciler egitime tabi tutulmustur. Biitiin gruplar 16 katilimcidan
olusmustur. Gruplar random yontemiyle belirlenmistir. Calisma icin olusturulan
gruplarin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak 6dnemli bir fark goriilmemistir.
Normal uygulamalara uygun olarak her iki sinifta, sekiz hafta boyunca, haftada ayni
giin ve zamanda iki tane 40 dakikalik yazma oturumu programlanmistir. Bireysel ve
igbirlik¢i yazma grubunu olusturan yazarlar i¢in ayrilan yazma zamani, analizler,
proje dncesi ve sonrasi bireysel yazma niteligi ve proje esnasindaki isbirlik¢i yazma
sekilde tanimlanmistir. Yazma parcasinin bir haftalik zaman periyodu iginde
yazilmasi hedeflenmis ve bu basarilmistir. Eger ciftin biri okula gelmediyse, digeri
oturum i¢in bireysel olarak yazmistir. Bireysel yazmalardaki 6n ve son testteki artis,
zit yeteneklerden olusmus deneysel grup i¢in 6nemli bir istatistik olmustur. Fakat

bunlar kontrol grubu i¢in 6nemli degildir. Bununla birlikte kontrol grubu koétiiye
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giderken benzer kabiliyetteki deney grubu ileriye dogru gitmistir. Deney ve kontrol
gruplart arasindaki artig farki dnemlidir. Ayn1 zamanda benzer kabiliyet ¢iftlerinin
isbirlik¢i yazimlari, ¢alisma Oncesi bireysel yazimlarindan onemli 6l¢iide yiiksek
puanla sonuglanmistir. Bu arastirmada yazar ¢iftlerinin her iki tipinde de bir yontem
kullanilmis ve bu yonteme karsi olumlu tutumlar gostermislerdir. Bu ¢alismada, her

iki yazma ¢ifti bi¢ciminin de etkili olabilecegi sonucuna varilmstir.

Colantone, Cunningham ve Dreznes (1998), yaratict yazmanin iyilestirilmesi
lizerine bir ¢calisma yapmisglardir. Bir yaratici yazma programi, sekiz haftalik zaman
stiresince, iki bolgede {i¢ ayr1 okulda uygulanmistir. Birinci bolgenin ¢ogunlugunu,
orta siniftan beyaz &grenciler olusturuyordu. Diger bolgenin ¢ogunlugunu, diisiik
siiftan siyah Ogrenciler olusturmaktadir. Calisma grubu, iki birinci sinif ve bir
dordiincii sinif 6grencilerinden olusmustur. Arastirma oncesinde bir 6grenci anketi
yapilmis ve bu anketin sonucunda 6grenci tutumlarinin zayif ve ilgilerinin eksik
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmen raporlar incelendiginde, dgretmenlerin yaratici
yazma caligsmalarina yeterince zaman ayirmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilere verilen
On ve son test anketleri, yaratic1 yazma stratejilerinin 6grenilmesinin, yeterli slirenin
verilmesinin ve akiciligin gelismesinin bir ihtiyag oldugunu gdstermistir.
Ogrencilerin yazma davranislarin1 gézlemlemek igin, sekiz haftalik bir zaman dilimi
boyunca bir ¢ek listesi kullanildi. Arastirma literatliriinden ¢6ziim stratejileri
edinilmis ve bu sinif deneyimleriyle birlestirilmistir. Bu ¢aligma sirasinda, yaratici
yazmanin O6nemi {izerinde durulmus ve bir dizi yaratici yazma stratejisi
uygulanmistir. Arastirmact ek olarak giinlik soézel dil, beyin firtinasi, yazma
deneyimlerine katilma ve portfolyolardan yararlanmistir.  Son veriler dgrencilerin
yaratic1 yazma becerilerinde bir artma gostermistir. Ogrenciler, yaratici yazmay1

anlamalarindaki artisla daha akici yazarlar olmuslardir.

Taylor ve arkadaslar1 (1996) calismalarinda, Ogrencilerin yaratict yazi
yazmaya karsi olan tutumlart kadar 6vgii ve sug¢lamanin Ogrencilerin irettikleri
konunun iizerinde nitelik ve nicelige olan etkisini arastirilmistir. Bu arastirma; “Konu
biitiinliiglinlin niteligi, tamamlanan yazilarin niceligi, yaraticiliktaki sayi, yaratici

yazmaya karst olan tutumlariyla ilgili olarak elestiri ve 6diil kosullarinin ¢esitliligi,
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iki grupta c¢alisan Ogrencilerin yaratici yazma g¢alismalarinda 6nemli bir farklilik
olmayacaktir.” hipotezi test edilmistir. Arastirma, ilkogretim diizeyinde (54 erkek ve
51 kiz) toplam 105 6grenci iizerinde yapilmis olup, caligmaya dahil edildiklerini
bilmeyen 6grenciler iki gruba ayrilmistir. Gruplardan birinde, yazdiklar1 yazilarda
diizeltme yapmaksizin 6grenciler 6vilmiis, diger gruptaki 6grencilerin tamaminin

yazma calismalar1 diizeltilmek iizere elestiriler yapilmistir.

Arastirma, smif ortaminda Ogrencilerin yazdiklar1 yazilarda diizeltme
yapilmaksizin  Gviilmesinin  6grencilerin  daha ¢ok suglandiklar1  sanisini
desteklemektedir. Her iki grupta iyilesme esit diizeydeyken ¢alismalarinda diizeltme
yapilmayan fakat oviilen grup fazla ¢alisarak anlamli seyler iiretmis, daha fazla
uygun tutum sergilemis, daha fazla motive olmuslar ayrica suglamaya ve diizeltmeye

maruz kalanlardan daha fazla bagimsiz olduklar1 goriilmiistiir.

Mayer (1995) c¢alismasinda, yaratict yazi yazma esnasinda grafik
organizasyonunu kullanmay1 0Ogrenen Ogrenciler ile grafik organizasyonunu
o0grenmeyen Ogrenciler arasindaki test puanlari arasinda 6nemli bir fark olup
olmayacagini arastirmistir. Uygulamaya katilanlar New Jersey’de farkli okullardaki
iki ve Ugiincii siif diizeyindeki 6grencilerden olusmaktadir. Bu iki simifta aym
Ogretmen tarafindan haftanin belirli gilinleri ders verilmistir. Deney grubu olarak
secilen smifa yaratici yazmalarinda grafik organizasyonu ve cesitli yontemler,
digerinde grafik organizasyonu verilmeden c¢esitli yoOntemlerin kullanilmasi
Ogretilmistir. Bu arastirma 13 haftalik bir calismay1 igcermekte olup 6grencilere pek
¢ok yaratict yazma ddevi verilmistir. Ogrenciler &n ve son test’e tabi tutulmuslar ve
sonuglar grafik organizasyonunu kullanan &grencilerin yaratict yazi yazmalarinda

tyilesmenin oldugunu géstermistir.

Edmund (1958) yedinci smif 6grencilerinin 6n tecriibeleri ve yaratic1 yazi
yazma nitelikleri arasinda bir iligkinin var olup olmadigini, hikayelerindeki toplam
kelime sayisini ve her bir hikdyedeki toplam kelime sayisinin tanimlayict kelime
sayisitna oranint belirlemek amaciyla bir calisma yapmistir. Yedinci smif

Ogrencilerinin hikayeleri {i¢ okuldan elde edilmistir. Okullardan ikisi merkez biri
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mahalle okuludur. Ogrenciler genel kabiliyetleri temel alinarak degil random
yontemiyle belirlenmistir. Siniflardan segilen her bir 6grenci kendi se¢mis oldugu bir
konu {izerine bir hikdye yazmistir. Yazma siiresi yaklasik olarak 40-45 dakika
siirmiistiir. Ogrencilerin yaratici yazi yazma niteliklerini degerlendirmek igin
siniflamali dlgek kullanilmistir.  Ogrenciler, dogrudan tecriibe grubu (yazarmn
dogrudan igerisinde bulundugu ve biitiin ¢alismalarinda tecriibelerini yansittigi) ve
tecrilbelerden kaynaklanan grup (ikincil kaynaklardan ortaya c¢ikan tecriibeler
Ornegin, televizyon ya da bir filmden gordiiglinii yazilarina aktarmasi) olmak iizere

iki gruba ayrilmistir.

Aragtirmanin bulgularima gore; yedinci siniftaki 6grencilerin yaratici yazi
yazmalar1 tecriibelerden kaynaklanan grupta nitelik olarak daha yiiksek ¢ikmustir.
Ogrencilerin kullandiklar1 kelime sayist ve tanimlayici kelime sayis1 dogrudan
tecrilibelerini yazma icine dahil eden grupta az, tecriibelerden kaynaklanan grupta ise

yiiksek ¢ikmuistir.

Maltepe (2007) Tiirk¢e derslerinde siirdiiriilen yazma uygulamalariyla
olusturulan yazili anlatim c¢aligmalarinin (kompozisyon) yaratict yazi agisindan
niteliginin belirlenmesi amaciyla Balikesir ili merkez ilgelerine bagli tiim resmi
ilkdgretim okullarmin 6., 7. ve 8. siuf Ogrencilerinin olusturdugu toplam 266
Ogrenci lizerinde bir ¢alisma yapmustir. Arastirmada elde ettigi verileri nitel arastirma
stratejisinde kullanilan dokiiman analizi yontemi ile degerlendirmistir. Arastirmanin
sonucunda, Ogrencilerin yazilarinda diisiinsel yaraticilik acisindan genellikle
degisime kapal1 ve aktarimci bir diisiince yapisi sergiledikleri; 6zdesim kurma ve
farklilik agisindan yeterli diizeyde olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Dilsel
yaraticilik agisindan ise genellikle 6grencilerin, yazilarinda genel bir anlatim dili,
tanim ciimleleri, ders verici (0giitleyici) deyisler kullanarak anlatimda kaliplara bagh

kaldiklar ortaya ¢ikmustir.

Ataman (2006) da yaratic1 yazma ve yaratict drama adi altinda bir ¢alisma

yapmistir. Bu calisma, yaratict drama uygulamalari ile yazinsal degeri olan iirlinler
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ortaya ¢ikarmak ve oOgrencilerde yazmaya karsi istek uyandirmak amaciyla
yapilmistir. Calismaya 9 ve 10 yas grubundan 14 6grenci katilmistir. Katilimcilar
Bilkent Universitesi hazirlik okulu 4. sinifta okuyan dgrencilerden olusmaktadur.
Calisma yedi oturumda gergeklestirilmis ve her oturumda 75’er dakika siire
uygulanmistir. Caligmanin sonuglarina gore, ogrenciler yaratici drama siirecinde
canlandirma yaparken betimlemelere yer vermis ve betimlemeleri yazili {iriine
yansitmistir.  Ogrencilerden gelen yazili iiriinlerde yas seviyesinin iistiinde
betimlemeler yapildigi gozlenmistir. Ogrenciler Oykiilerinde gerekli olan &ykii

Ogelerine (yer, zaman vb.) ve ¢atisma anlarina yer vermistir.

Oral (2003) da yaymladigi “Yine Yazi Yaziyoruz” adli eserinde,
Antalya’da 06zel bir okulun 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin gesitli konularda
yazdiklarina yer vermistir. Ogrencilerin yazilarinin degerlendirilmesini, Kirby ve
Liner tarafindan olusturulan oSlgiitler ve 6zel bir degerlendirme yontemi kullanarak
yapmustir. Ogrenciler, yazilarinda yas ve gelisim dzelliklerini, cinsel farkliliklarini,
yasadiklart ¢eligkilerini yansitmislardir. 11-15 yas arast ¢ocuklarin diinyay1 algilama
bicimleri ile, espri anlayislarinda olusan degisikliklerin ve biligsel semalarin farklilik
gosterdigi noktalarin yazilar okundugunda ortaya ciktigini belirtmistir. Calisma
sirasinda, yaratict yazi etkinliklerine ilk kez baglandiginda, 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin bu isi bir angarya olarak gordiikleri ve yazilar1 bastan savma yazdiklar
gbzlemlenmisti. Calismalar ilerledikce ve konular degistikce yazi yazmanin bazi
Ogrenciler i¢in bir tiir psikolojik rahatlamaya doniistiigii, ¢ocuklarin sozel olarak
aktarmakta zorlandiklar1 i¢ problemlerini yazili olarak ¢ok rahat ve esnek bir sekilde

ortaya koyabildikleri gézlenmistir.

Temizkan (2003) yazili anlatim etkinligi  cercevesinde  Tiirkce
Ogretmenlerinin caligmalarin1 degerlendirmek amaciyla bir aragtirma yapmustir.
Antakya merkezindeki 21 ilkégretim okulunda 7. simiflar1 okutan 60 Ogretmene
uygulanan anket ve bunlarin i¢inden secilen 28 6gretmenin 6grencilerine ait 400 adet
kompozisyon kagidi incelenmis ve sonu¢ olarak Ogretmenlerin yaptiklarini
sOyledikleri uygulamalarin genelde ideal uygulamalar oldugu fakat &grencilerin

kompozisyon kagitlarindan elde edilen sonuglarin istenen diizeyde olmadigi
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belirlenmistir. Bunun nedeni olarak arastirmaci, Ogretmenlerin yaptiklarmi
sOyledikleri uygulamalar1 aslinda yapmadiklarini ya da yetersiz yaptiklarini
gostermistir. [lkogretim diizeyinde yazili anlatim becerilerinin iyi kazandirilmadig

takdirde bu yetersizligin 6grencinin ileriki hayatinda da etkili olacag1 s6ylenebilir.

Ozbay (1995) Ankara merkez ortaokullarindaki 3. simif 6grencileri iizerinde
yaptig1 arastirmasinda toplam 515 6grencinin yazili anlatim beceri diizeyini tespit
etmek amaciyla, 6grencilere bir yazili anlatim bilgi testi uygulamis daha sonra da
kompozisyon kagitlarini incelemistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin yazil
anlatim bilgi testi ortalamas1 % 64 olarak gerceklesmistir. Ozbay, bu oranmn sinif
gegme icin yeterli olsa bile basarili bir oran seklinde goriilemeyecegini ileri
stirmiistiir. Kompozisyon kagitlarinin incelenmesi sonucunda ise genel basari
oraninin % 48 oldugu tespit edilmistir. Genel sonucglara gore Ogrencilerin yazil
anlatim becerilerindeki en 6nemli eksikliklerin noktalama isaretlerini kullanamama,
imla kurallarina uymama, anlatilmak istenene uygun kelime bulamama, kurallara

uygun ciimle se¢ememe oldugu goriilmiistiir.

1.11. Problem Ciimlesi

Yaratic1 yazma asamalarinin d6gretilmesinin, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin

yazma becerilerini gelistirmeye etkisi nedir?

1.12. Alt Problemler

1. Yaratict yazma etkinlikleri, ilkdgretim 5. sinif 68rencilerinin yazdiklari
metinlerde orijinal (yaratict ve sira dis1) fikirlere yer verme becerilerini

gelistirmelerinde ne diizeyde etkilidir?

2. Yaratic1 yazma etkinlikleri, ilkogretim 5. simif 6grencilerinin yazilarinda

akicilik becerilerinin gelistirilmesinde ne diizeyde etkilidir?
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3. Yaratict yazma etkinlikleri, ilkogretim 5. smmif Ogrencilerinin yazdiklar
metinlerde diisiincelerin esnek (konuyla ilgili ¢esitli diisiinceler) olmasinda ne

diizeyde etkilidir?

4. Yaratic1 yazma etkinlikleri, ilkégretim 5. smif Ogrencilerinin yazdiklari
metinlerde, kelime se¢iminde (kelime anlamlarinin zenginligi, kelimelerin uygun bir
sekilde kullanilmasi, kelimelerin parganin amacina uygunlugu, kelimelerin dogru

kullanimi) ne diizeyde etkilidir?

5. Yaratict yazma etkinlikleri, ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin yazdiklari
metinlerde, ciimle yapisin1 gelistirmede (ctimlelerin iyi gelistirilmesi, farkli yap1 ve

uzunlukta climle kullanilmasi) ne diizeyde etkilidir?

6. Yaratict yazma etkinlikleri, ilkogretim 5. simif 6grencilerinin yazdiklari
metinlerde, organizasyonu (giris, gelisme, sonug) diizenli bir sekilde yansitmalarinda

ne diizeyde etkili olacaktir?

7. Yaratict yazma etkinlikleri, ilkogretim 5. simif 6grencilerinin yazdiklari
metinlerde, kendi {isluplarin1 ortaya koymalarinda ve duygularini iletmelerinde ne

diizeyde etkilidir?

8. Yaratict yazma etkinlikleri, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin yazdiklari

metinlerde, dil bilgisi kurallarina uygulamada ne diizeyde etkilidir?

9. Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulandig ilkogretim besinci sinif deney
grubu Ogrencileri ile yaratici yazma 6gretim etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol

grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinden olusan deney ve kontrol grubunun,
uygulama Oncesi ve sonrasi yazi yazmaya karsi olan diisiinceleri arasinda anlamli bir

fark var midir?
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1.13 Arastirmanin Amaci

Aragtirmada, yaratict yazma etkinliklerinin Ogrencilerin metin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya yonelik tutumlarinda etkili olup olmadigi

tespit edilmeye caligilmistir.

1.14. Arastirmanin Onemi

Yaraticiligi ve kisiligi gelistirecek yontemlerden biri de yaratici yazmadir.
Normal zekaya sahip ¢ogu insan, verilen herhangi bir konuda iyi ve mantikli bir
kompozisyon yazabilir. Ama yaratici bir kompozisyonu her zaman ortaya ¢ikaramaz

(Oral, 2003).

[lkogretim diizeyindeki cocuklar, ¢ok cesitli diisiincelere sahiptir. Cocuklar,
yaratict olmaktan hosglanirlar ve hikaye dinlemeyi severler. Cocuklar kelimelerle
oynarlar ve onlar1 sdyleyip tekrar etmekten zevk alirlar. Ogretmenler, gocuklarda
bulunan bu ifadeleri kaydetme firsatindan yararlanmalidir. Cocuklar, yazdiklari
metinlerin yayinlanmasini1 gérmek ve dinlemekten hoslanirlar. Eger ¢ocuklar uygun
bir sekilde cesaretlendirilir ve tesvik edilirse, zihinlerinde canlandirdiklar1 hayalleri
yazma becerilerini gelistirmelerine yardim edilmis olur. Bununla birlikte pek ¢ok
sayidaki kisitlamalar (imld kurallarma gore yazma, el yazisini 6grenme) yaratici
yazmay1 caydirici unsurlar olabilir. Eger bir 6gretmen, ¢ocuklarin kagit {izerine
yazdig1 yazilar1 her zaman diizeltir ve olumsuz elestiriler yaparsa, cocuklarin

diistincelerini kagit lizerinde ifade etmelerini engelleyebilir (Rubin, 2000).

Buffon iyi yaz1 yazmayi, “lyi diisiinmek, dogru duymak, uygun anlatmak,
ayn1 zamanda diigiin, ruh, begeni sahibi olmaktir” seklinde ifade etmektedir. Demek
ki, iyi ve basaril1 bir yaz1 yazabilmek i¢in 6nce, dogru diisiinme ve duyma, sonra da
en iyl bi¢cimde bunlar anlatabilmek gerekir. Boileau “Yazmadan 6nce, diisiinmeyi
Ogreniniz” der (Kantemir, 1995). Yazmanin temel kosulu, dili etkili ve dogru bir

sekilde kullanmak, dil ve diisiince smirlarin1 zorlamaktir. ilkdgretim diizeyindeki
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cocuklardan bir konu hakkinda yazi yazmalar1 istenildiginde, genellikle “Konu
hakkinda giizel fikirlere sahibim fakat bunlari yazili olarak ifade edemiyorum”
seklinde bir cevap verirler. Bu aciklamay1 yapmalarindaki en oOnemli etken,
Ogretmenlerin, 6grencilerin yazilarinin igeriginden ¢ok, sekilsel beklentilerinin daha
fazla olmasidir. Ogretmenlerin, dgrencilerin yazilarim sekilsel olarak (kagit diizeni,
imla, climle yapisi gibi) degerlendirmeleri, 6grencilerin yaziya kars1 olumsuz tutum

gelistirmelerine neden olabilir.

Ogrenciler, Ogretmenleri ve arkadaslar1 tarafindan diisiincelerinin
elestirilmesi, komik duruma diisme, deger verilmeme gibi endiselerinden dolay1
egitim ortaminda genellikle diislincelerini, orijinal fikirlerini rahatlikla s6zlii ve yazili
olarak ifade etmekten c¢ekinirler. Bireylere yaratict fikirlerini sunabilecekleri bir
ortam sunuldugunda, sozlii ve yazili ifadelerinde biiylik gelismelerin olacagi

unutulmamalidir.

Insanlarin ¢ogunda, yaraticiligin dogustan gelen bir yetenek oldugu ve bu
ylzden ogretilemeyecegi fikri vardir. Bu goriiste olanlarin géremedikleri en énemli
nokta, yaraticithgin gelismesi icin egitim ve ¢alismanin gerekliligidir. Iyi yazabilme
bir egitim sorunudur. Ciinkii yaratic1 yazmada basar1 orani, 6zgilinliige (insanin kendi
duygularini, yasantilarini, kisaca kendini ifade etmesine), diisiinme ve sorgulama
yetilerinin gelismis olmasina, hayal giiciine, dikkat yogunluguna, 6zenli ¢alisma ve
stireklilige, 6z giivene, cesarete ve 6z denetime baglhdir ki biitiin bunlar bir dereceye
kadar Ogretilebilir ve Ogrenilebilir. Biz bugiin yine de bunlarin eksikligini
duyuyorsak, bunun nedeni egitimimizdeki bosluktur. Nitekim okullarimizda yapilan
yazili anlatim c¢alismalarinda kaliplarla  diistinmek, diistinsel bir kurgu
olusturamamak ya da diisiincelerin soyut olmasi, yeterince canlilik kazanamamasi

gibi temel sorunlarla karsilasiyoruz (Ibsiroglu, 2006).

Cogu egitimci, biitiin 6grencilerin yaratic1 potansiyellerinin oldugunda hem
fikirlerdir. Yaraticilik, her insanda en azindan potansiyel olarak goriiliir. Yaraticilik,
biitiin insanlarin zihinsel siireclerinin dogal bir pargasi olarak goriilebilir. Yaraticilik,

kisiden kisiye tamamen farkli olabilir, fakat tamamen yaratici olmayan kisi yoktur.
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Bundan dolayi egitimciler yaraticiligr gelistirmek icin “yaraticilik i¢in gerekli
olan ozelliklerin, 6grenmeyi uygun bir sekilde tesvik etmeye yardim edebilecegi”
Onerisine dayandigini kabul edebilirler. Cocuklarin yaraticilik diizeyleri degisiktir.
Onlarin yaraticilik potansiyelleri cesaretlendirme, firsatlar sunma ve egitimle
artirllabilir.  Yaratici algr gelistirme faaliyetleri, cabalarin stirekliligine baglidir
(Majid; Tan ve Soh, 2003). Konunun diger bir boyutu da yazi yazma programlarinda
yaraticilifin kullanilmasini igeren yontemleri sergileyemedigimiz gercegidir. Eger
ogrencilere kendi eserlerinde verimli ve yaratici olma firsatlar1 verilirse yazi yazmak

i¢cin daha net bir amaca sahip olacaklardir (Ithindi, 2004).

Hansen ve Hansen (2003), okullarin yazma becerisini kazandirmada
kesinlikle yetersiz kaldiklarin1 ve mezun ettikleri 6grencilerin ticte ikisinin basit bir
mektup bile yazamadigim1 belirtmektedirler. Richards (2000), yazi yazmanin
gbniilsiiz yapilan bir is oldugunu ve bunun nedenlerinin sikilganlik, alt beceriler i¢in
gerekli olan bilgi eksikligi, verilen konu bagligina 6grencinin ilgi duymamasi,
Ogrencinin yazmada yeterince glidiilenememesi, yazi yazmay1 kolaylastirict yollarin
ogretilmemesi  oldugunu belirtmektedir (Inal, 2006).  ilkdgretim ¢agindaki
cocuklarimiza yaziy1 sevdirmek, yazmadan zevk almalarini, duygularini rahatlikla
kagida dokmelerini saglamak, yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmak egitim acisindan
olduk¢a onemlidir. Ogrencilerin, yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri,
yazmadan zevk almalari, duygu ve diisiincelerini dogru olarak ifade edebilmeleri
yaratict yazma yontem ve tekniklerinin egitim ortaminda uygulanmasiyla miimkiin

olacaktir.

Bu caligmada, ilkdgretim 5. simif 6grencilerinin yaratict yazma becerilerinin
degerlendirilmesi ve yazmaya karst olan  diisiincelerinin  belirlenmesi
planlanmaktadir. Bu c¢aligmanin, ilkogretim 5. simif diizeyinde ve Tiirkgce yazili
anlatim alaninda uygulanacak bir aragtirma olmasi, 6grencilere diisiincelerini yaratici
yazma siirecine gore diizenlemelerinin 6gretilmesi ve yaratict yazma etkinlikleriyle
yaratict yazi yazma becerilerinin gelistirilmesi bakimindan &nemli olacagi

diistiniilmektedir.
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1.15. Varsayimlar

1. Ogrencilerin, arastirmada kullanilan veri toplama araclarina gergek beceri

ve duygularmi yansittiklari,

2. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin (6grencinin hazir
bulunusluk diizeyi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yasantilar1)) deney ve kontrol

grubunu ayn1 diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

3. Yaratict yazma etkinlikleri 6grencilerin yaratict yazma becerilerinin

gelismesinde etkili olacaktir.

1.16. Siirhliklar

1. Arastirma,

a) Secilmis ¢alisma grubundaki ilkdgretim 5. sinif 6grencileri ile,

b) Secilmis calisma grubundaki 6grencilerden toplanan veriler ile,

¢) Arastirma konusu olan ilkdgretim Tiirk¢e dersinin yazma becerisi

alan ile,

2. Verilerin 2006-2007 o6gretim yilinda Ankara ili Etimesgut il¢esindeki bir
devlet ilkogretim okulundan elde edilmis olmas1 ve on dort haftalik uygulamayla

sinirhdir.

1.17. Tamimlar

Yaraticihk: Sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip 0Ogelere,
uyumsuzluga karsi duyarli olma; gii¢liigii tanimlama, ¢oziim arama, tahminlerde

bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme
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ya da yeniden sinama, daha sonra da sonucu baskalarina iletmektir (Sungur, 1997:

13).

Yaratic1 Yazma: Genellikle kisisel, hayali olan ve kisinin kendisinde var

olanlar1 ifade etmesi olarak nitelendirilir (Burns ve Lowe, 1966).
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II. BOLUM

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, deney ve kontrol grubu, veri toplama
araclari, uygulama, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer

almaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirma, gercek deneysel modellerden 6n test — son test kontrol gruplu
modele uygun olarak planlanmis ve gerceklestirilmistir. Karasar’a (2005) gore bu
modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney digeri
ise kontrol grubudur. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi Olgiimler yapilir.
Modelde 6n testlerin bulunmasi ve denklestirilmesi, son testlerdeki artigla birlikte
yorumlanmasini kolaylastirir. On test-son test kontrol gruplu desen (OSKD), sosyal
bilimlerde yaygin kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden
once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak &lgiiliirler. OSKD, bir iliskili desendir.
Ciinkii aym kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez 6lgiiliirler. Bununla birlikte,
farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin dlgiimlerinin karsilagtirilmasi
nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay1 6n test-son test kontrol gruplu

desen bir karigik desendir (Biiyiikoztiirk, 2001:21).

Bu arastirmada da 6n test — son test kontrol gruplu modele uygun olarak iki
faktor bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, farkli deneysel islem kosullari olan ve
gruplar arast Ol¢iimleri temel alan deney ve kontrol gruplarmi iceren bagimsiz
degiskendir. Bagimsiz degiskende; Ogrencilere deney grubunda yaratici yazma
etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda ise normal 6gretim siirecine devam

edilmistir. fkinci faktér ise yaratici yazma becerilerinin degisimini betimlemek
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amaciyla yapilan ve tekrarli Olglimler iceren On test ve son testten olusan Ol¢iim
degiskenidir. Bu modelin simgesi asagidaki sekilde yer almaktadir.
Sekil 2.1 Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen

ON TEST SON TEST
Gp R O X 03
GK R 02 04

Yukaridaki sekilde; Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R, deneklerin
gruplara yansiz atandigini; O; ve O3, deney grubunun 6n test ve son test dl¢timlerini;
O, ve Og, kontrol grubunun 6n test ve son test dlglimlerini; X deney grubundaki

deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.

Arastirmada ayrica diger bir bagimlidegisken olarak ogrencilerin yazmayla

ilgili digiincelerine bakilmistir.

2.2. Deney ve Kontrol Grubu

Arastirmaya 2006-2007 6gretim yilinin giiz yariyilinda, Ankara ili Etimesgut
ilcesi Hasan Siikran Saruhan ilkogretim Okulu’nda besinci smifinda yer alan toplam
40 ogrenci katilmigtir. Deney ve kontrol grubunda yer alacak olan Ogrencilerin
secimi i¢in Oncelikle ad1 gegen okulda yer alan dort sinifin Tiirkge derslerine
arastirmaci, katilimc1 gézlemci olarak katilmistir. Bu siirecte arastirmaci tarafindan
gelistirilen 6gretmen gozlem formuyla 6gretmenlerin yaratici yazma etkinliklerine ne

Olciide yer verdikleri degerlendirilmistir.

Ogretmen gozlem formu Ek-3’te yer almaktadir. iki haftalik gézlemden sonra
ogretmenlerle Tiirkce derslerinde kullandiklar1 yazma etkinlikleri ile ilgili
goriismeler yapilmistir. Bu siiregte Tiirkge derslerinde kullanilan yazma etkinlikleri
hakkinda bilgi toplanmistir. Bu islemlerden sonra bu dort sinifta yer alan 6grencilere
serbest yazma etkinligi yaptirilmistir. Bu yazilar arastirmaci tarafindan gelistirilen

yaratict yazma Rubric’le degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler arastirmaci ve ti¢
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ayr1 alan uzmani tarafindan gergeklestirilmis, her bir 6grenci i¢in verilen dort puan

On test puani olarak alinmistir.

Bu puanlar 6grencilerin yer aldigi siniflarda denk olup olmadigina yonelik
olarak karsilagtirilmistir. Dort sinifin 6n test yaratici yazma becerilerinin denkligine
tek yonlii varyans analizi ile bakilmistir. Tek yonlii varyans analizi ile elde edilen

puanlar asagidaki Tablo 2.2.1. de yer almaktadir.

Tablo 2.2.1 Tek Yonlii ANOVA Test Sonug¢lari

N Ort. SS Kareler |sd| Kareler | F. | p.
Top. Ort.

S5A Simifi 20 60,20 | 28,03 |Gruplar arasi 48,700 16,233
5B Sinifi 20 59,20 | 14,81
5C Sinifi 20 58,75 | 25,52 | Gruplarigi |38363,100 76| 504,778,032(,992
5D Simifi 20 58,05 | 19,05

Toplam| 80 59,05 | 22,05 Toplam [38411,800 79

[98)

On test sonuglarinda smiflar arasinda anlamli bir fark bulunmadigindan 6n
test degerleri birbirine en yakin olan 5C ve 5D smuiflar1 bulunmus, ancak bu
siiflardan D subesi iki farkli subeden gelen ogrencilerle yeni olusturulmus oldugu
icin bu iki sinif tercih edilmemistir. Arastirmada diger iki besinci sinif olan 5SA ve 5B
siniflarinda yer alan 40 6grenci uygulamaya alimmistir. Bu 6grencilerin 6n test
puanlarinin denk olup olmadigina t testi ile bakilmistir ve t testi sonucunda elde

edilen sonuclar asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo.2.2.2 Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yaratic1 Yazma ile Tlgili 8

Alt Boyuta Gore t-Testi Sonuglar:

SINIF N Ort. s t p
Deney Grubu 20 7,90 3,67
Orijinallik 1,274 ,064
Kontrol Grubu | 20 6,75 1,68
Diisiincelerin | Deney Grubu 20 7,60 3,76
,623 ,097
Akicilig Kontrol Grubu | 20 7,00 2,10
Diisiincelerin | Deney Grubu 20 7,70 3,89
,838 ,089
Esnekligi Kontrol Grubu | 20 6,85 2,32
Kelime Deney Grubu 20 7,80 3,53
e ,443 ,167
Zenginligi Kontrol Grubu | 20 7,40 1,96
Deney Grubu 20 7,20 4,05
Ciimle Yapisi -,533 ,276
Kontrol Grubu | 20 7,75 2,22
. Deney Grubu 20 7,10 3,54
Organizasyon -1,050 511
Kontrol Grubu | 20 8,15 2,74
Uslup Deney Grubu 20 | 7,25 3,43
,294 ,829
Kontrol Grubu | 20 6,95 3,00
Dil Bilgisinin | Deney Grubu 20 7,65 3,15
-, 779 ,760
Uygunlugu Kontrol Grubu | 20 8,35 2,50
*sd= 38

[Ikogretim 5. siif dgrencilerinin yazdiklar1 metinlerde, orijinal, yaratici, sira

dis1 fikirlere yer vermeleri ve fikirlerini ifade etme becerileriyle ilgili deney ve

kontrol grubu 6grencilerinin yazdiklar1t metinlerdeki 6n test sonuglar incelendiginde

on test

sonugclari

arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmadigi

goriilmektedir. Ancak, deney grubu 6grencilerinin yazdiklar1 metinlerdeki orijinallik

puanlar1 kontrol grubuna oranla biraz yiiksek ¢ikmustir. Bireysel farkliliklar, daha

onceki yasantilar ve kisisel 6zellikler dikkate alindigindan bdyle bir sonucun ¢ikmasi

dogal olacaktir. Bu yoniiyle iki grup arasinda puan farki bulunamamastir.
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Bu iki gruptan hangisinin deney hangisinin kontrol grubunda yer alacagi
random olarak belirlenmistir. Sonucta arastirmada 20’si deney, 20’si kontrol grubu

olmak {izere toplam 40 6grenci yer almistir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada basar1 i¢in On test (son test icin de bu test kullanilmistir) olarak
gelistirismis bir Rubric ve 6grencilerin yazmayla ilgili diistincelerini belirlemek igin

de Yaz1 Yazma Diisiince anketi kullanilmustir.

2.3.1. Rubric

Aragtirmada 6grencilerin yaratici yazma becerilerini degerlendirmek {izere
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Yaratict Yazma Rubric”i (Ek:1)
kullanilmistir. Bu Rubric gelistirilmesi  sirasinda  ilkogretim besinci  siif
ogrencilerinin Tirk¢e dersinde yaratict yazma diizeylerini belirlemek ve
degerlendirmek i¢in arastirmaci, E.P Torrance (1986, 1990), Stenberg(1995, 1998)
ve Soh’un (1997) kompozisyon uygulamalarinda kullandiklar1 yaratici dil puan
olgegi - Iskog 5-14 Ulusal Program Tiiziigii ve Ana Hatlan ile literatiirde bulunan
yaratict yazma Olgeklerini incelemistir. Bu olgeklerde yer alan maddelere uygun
olarak maddeler ¢ikarilarak elde edilen 6lgek, uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
goriisii sonucunda elde edilen Rubric Ek-1’de sunulmustur. Bu Rubric 8 alt boyuttan
olusmaktadir. Bu boyutlar sirasiyla Orijinallik, Diislincelerin Akicilig1, Diislincelerin
Esnekligi, Kelime Zenginligi, Ciimle Yapisi, Organizasyon, Uslup ve Gramerin
Dogrulugu boyutlarindan olugsmaktadir. Bu Rubric’te her alt boyut bir puandan bes
puana kadar alinabilir. Bir 6grenci Rubric’ten 8 ile 40 arasinda puan alabilmektedir.
Bu Rubric 6grencilerin yazmis oldugu serbest yazma metinlerini degerlendirmek i¢in
kullanilmistir. Bu ara¢ kullanilarak, Ogrencilerin yaraticti yazma becerilerinin

diizeyleri hakkinda deneysel islemler dncesi ve sonrasi veriler elde edilmistir.
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2.3.2.Yaz1 Yazma Diisiince Anketi

Arastirmada, Ogrencilerin yazi yazma hakkindaki diislincelerini belirlemek
icin Yaz1 Yazma Diisiince Anketi uygulanmistir (Ek:2). Yaz1 Yazma Diisiince Anketi
olarak Colantone ve arkadaslarinin 1998 yilinda kullandiklar1 anket, aragtirmaci
tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilmis ve uyarlanmis, yazi yazma diisiince 6lgegi olarak bu
aragtirmada kullanilmistir. Bu anketle 6grencilerin yazmaya karsi olan diisiinceleri ve
uygulama sonrast bu diisiincelerinde ne tiir degisiklikler oldugu belirlenmeye

calisiimustir.

2.4. Arastirmanin Uygulamasi

Bu arastirmada yapilmis calismalar 4 asamadan olusmaktadir. Bunlardan
birincisi hazirlik agamasi, ikincisi deney ve kontrol grubunun belirlenmesi asamasi,
liclinciisti ise uygulama ve Ogrenci yazilarinin degerlendirilmesi asamasidir. Bu

asamalar 6grenci ornekleri de verilerek ayrintili bir sekilde anlatilmistir.

1. Asama: Arastirma kapsaminda uygulama yapilan okuldaki biitiin 5. sinif
subelerine arastirmaci katilimci gozlemci olarak Tiirkce derslerine girmis ve
Ogretmenlerin yaratici yazma yontem ve tekniklerine ne Olciide yer verdiklerini
gozlemlemistir. Yapilan bu gozlemler sonucunda; 6gretmenlerin, hazirladiklari
planlara bagli kaldiklari, planlarinda yazma c¢alismalariyla ilgili 6zel bir calisma
yapmadiklar1 goriilmistiir. Bir hafta boyunca biitiin siniflarda yapilan goézlemler
sonucunda 6n yazmada oldukca etkili olan beyin firtinasi tekniginin kullanilmadig,
diisiince kiimelerinin olusturulmadigi, yazma g¢aligmalart sirasinda 6grencilerin bes

duyu organina hitap edecek etkinliklere yer verilmedigi belirlenmistir.

Ogretmenler, yazma ¢alismalarinda 6grencilere sdzel destek vererek orijinal
diisiincelere yonlendirememektedirler. Ogrencilerin yazi yazma c¢aligmalarinda
yogun olarak dil bilgisi kurallarina dikkat etmeleri gerektigi vurgulanmaktadir.

Ogrencilere konu ve metin tiirii segme noktasinda firsatlar sunulmamakta, sadece
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O0gretmen kilavuzunda ne tiir bir metin calismasi yapilmasi gerekiyorsa, o dogrultuda

yazma caligsmalar1 yapmaktadirlar.

On yazma asamas1 oldukca kisa tutulup, égrencilere diisiinmeleri i¢in fazla
firsat verilmemektedir. Ogrenciler, yazacaklar1 metinle ilgili olarak dgretmene soru
sormamaktadir. Ogretmenler yazma etkinliklerinde &grencilere yaratici yazmay1
destekleyici unsurlardan olan resim, fotograf ve karikatiir kullanimima yer
vermemektedir.  Ogrencilere grup yazma calismalar1  yaptirilmamaktadir.

Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerden iyi bulunanlar smif panosuna asilmaktadir.

Yapilan iki haftalik gbézlem sonucunda yaratici yazmayr gelistirici

etkinliklere geregi dlciisiinde yer verilmedigi gézlenmistir.

Yapilan goriisme sonucunda, dgretmenler planlarinda ayri olarak yaratici
yazma caligmalarina 6zel bir yer vermediklerini, 6grenci calisma kitaplart ve
ogretmen kilavuzundaki etkinliklere bagli kaldiklarin1 ve Ogrencilere yaptirmalari
gereken etkinlikler arasinda hikaye, oykii, siir, serbest yazim calismalar1 varsa

bunlar yaptirdiklarini ifade etmislerdir.

2. Asama: Bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskeni nasil etkiledigini tespit
etmek i¢in bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmistir. Gruplar1 belirlemek
amaciyla Hasan Siikran Saruhan Ilkdgretim Okulu’nda &grenim goren 5. simf
ogrencilerinden dort subede; arastirmaci, Ogrencilerin yazmak istedikleri konulari
tahtaya yazmis ve bu konular smiftaki o6grencilerin hepsinin ortak goriisiiyle
(gelecek, sevgi, macera, hayaller) dort konu bashigi olarak belirlenmistir. Ogrenciler
sectikleri bu konulardan birinde yazma c¢alismasi yapmislar, metin tercihi 6grencilere
birakilmigtir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinler “Yaratici Yazma Olgegi” kullanilarak
arastirmaci ve iic uzman tarafindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda

puan ortalamalari birbirine yakin olan iki sube belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu belirlenirken, Ogretmenlerin arastirmaya olan

istekliligi ve gonilliiligii referans alinarak iki siniftan hangisinin deney, hangisinin



74

kontrol grubu olacagina karar verilmistir. Deney ve kontrol grubu belirlendikten
sonra deney grubunun 6gretmeniyle uygulamanin hangi giinler ve haftada kac saat

olacag goriisiilmiis ve uygulama haftada iki saat olarak yiiriitiilmiistiir.

Kontrol grubuna arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan bir miidahalede
bulunulmamistir. Kontrol grubunda 6gretmen merkezli egitim uygulanmakta olup

Tiirkge dersleri programa bagh kalinarak iglenmistir.

Kontrol grubunun ogretmeni, Ogretmen kilavuzuna bagli kalmakta ve
kilavuzun yonlendirmesiyle 6grenci ¢aligma kitabindaki etkinlikleri yaptirmaktadir.
Ogrencilerin yazma ¢alismalarinda 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinliklerin disina
cikilmamistir. Tiirkge dersleri ve yazma calismalari sadece kitaplar gercevesinde
devam etmistir. Kontrol grubunda Ogretmen, yazma calismalarinda Ogrencilerin
yaratict yazma becerilerini gelistirmeye yonelik herhangi bir ¢alisma yapmamakta
sadece kitaba bagli kalmaktadir. Ogrencileri yazmaya karsi motive etme, yazma
cevresini dlizenleme, On yazma siirecinde beyin firtinas1 etkinliklerine yer
vermemektedir. Ogrenciler, metin sec¢iminde serbest birakilmamistir. Yazma
siirecinde Ogrenciler serbest birakilmis 6gretmen yonlendirmede bulunmamakta ve

yardim etmemistir.

Kontrol grubu 6gretmeninin Tiirk¢e dersinde d6grencilerle Tiirkge programinin
birinci temasi olan Birey ve Toplum’da “Yeni Cantalar da Eskir” adli okuma pargasi
kapsaminda 6grencilerle yapilan yazma calismasi gozlenmistir. Parganin okunmasina
gecilmeden Once 0gretmen, Ogrencilerden ¢alisma kitabinda bulunan ikinci etkinlik
kapsaminda metinde yer alan gorsellerden ve metin basligindan yararlanarak metnin

igerigini tahmin etmelerini ve bunlar1 not etmelerini istemistir.
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Ogrencilere bu etkinlikle sadece metnin igerigini tahmin etmeye doniik bir
calisma yapilmig ve Ogrenciler gorsellerden hareketle metnin olabilecek igerigini
yazmaya c¢alismiglardir. Burada Ogretmen, oOgrencilerin yaraticit diisiincelerini
harekete gecirerek resimde gordiiklerinden daha once neler olmus olabilecegi ve

sonrasinda neler olabilecegini diisiindiirmemis ve bu konu hakkinda bir yaratici
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yazma ¢alismasi yaptirmamistir. Aslinda bu tiir etkinlikler 6grencilerin yaratict
diistinme ve yazma yeteneklerini ortaya ¢ikarmalarinda oldukg¢a yardimci olacaktir.
Ogrenci ¢alisma kitabindaki ayn1 parca kapsaminda yer alan 5. etkinlikte metne gore
hikaye haritasini tamamlamalarini saglayacak bir etkinlik yaptirilmastir.

| . --_
5. ETKINLIK - Hikaye haritasini tamamiayiniz.

ﬁll ﬁ@" e w}*‘*‘&—' 'em; J

Ogretmen bu etkinlikte sadece okuma pargasiyla smrli kalmistir.
Ogrencilerden yaratict giiclerini kullanarak kendi yazacaklari hikayeyle ilgili bir
hikaye haritas1 olusturmalarini istememistir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilere bir
hikdyede bulunmasi gereken unsurlarin neler oldugunu 6gretmede ve kendi yaratici
hikayelerini yazmada olduke¢a etkili olacaktir. Bu parcayla ilgili yaptirilan diger
etkinlikler incelendiginde Ogrencilerin yaratici yazmalarini gelistirmeye doniik

yeterli calisma yapilmadigi goriilmiistiir.



Deney Grubu Ogrencilerinin Yazmis Olduklar1 Metin Ornekleri
Ornek 1.
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Ornek 2:
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Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazmis Olduklar1 Metin Ornekleri:

Ornek 1:
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Ornek 2:
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3. Asama: Bu asamada deneysel islemlere baslanmistir;

Birinci Hafta: Deney grubu 6grencilerine birinci ders saati icinde haftada iki
giin yapilacak etkinlikler hakkinda agiklamalarda bulunulmus ve 6grencilerden gelen
sorulara cevaplar verilmistir. Yaratici yazi yazma c¢alismalarinda uygulayacagimiz
calisma planinin genel mantig1 “Yazi1 yazma, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini
ve sanatsal yonlerini a¢iga ¢ikarmada segme cesitliligi saglar. Ogrenciler yaratict
yazma ¢alismalart ile yazmanin farkli tiirlerini nasil reteceklerini, yazma
becerilerini nasil zenginlestireceklerini 6grenirler. Ogrenciler, yazma amaci1 kadar
diisiindiikleri sey hakkindaki bilgilerini de gelistirecekler. Bu amacla besinci sinif
ogrencileri, eglenmeyi kesfedecekler ve yaratict yazi yazma uygulamalarina dahil
olacaklardir. Ogrencilerin, yazmanm kurallai ve kati yapisiyla cesaretleri
kirilmayacaktir. En onemlisi 68rencilerden diisiinme ve yazi yazmadan korkmalari
istenmeyecek bunun yerine onlardan, yazma konularinda beyin firtinasi siirecinden
hoslanmalar1 ve rahatlik hissetmeleri, fikirler gelistirmeleri, sayfada c¢ogu
diisiincelerini ifade etmeleri, 6grenmeye katilanlarla bir diizen i¢inde tecriibelerini ve
diisiincelerini paylagsmalar1 ve diizeltmelerle yazilarini iyilestirmelerinin istenecegi”
aciklanmigtir. Yaratici yazma calismalarinda yapmamiz gerekenler ve kesinlikle

uyulmasi gereken kurallardan olan;

e Konusurken ve yazarken dili dogru ve dil bilgisi kurallarina uygun olarak
kullanma.

e Hislerinde, diisiincelerinde, ifadelerinde ve yaraticilifinda dil kullanma
hosgnutlugu ve 6zgiiveni gosterme,

e Arkadaglarin1 destekleme ve tesvik etmek i¢in farkli stratejiler kullanma,

e Fikir ayriliklarini, problemleri ¢6zmek ve birliktelik insa etmek i¢in farkl
stratejiler kullanma,

e Smifta ihtiya¢ duyulacak biitiin materyallerin getirilmesi,

e Biitlin insanlara kibar ve saygili olma,

e Okulun biitiin kurallarina uyma,
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e Arkadaslari, fikirlerini ifade ederken dinlemek ve ne olursa olsun sdylenen

fikri elestirmemek, dalga gegmemek.

Gibi maddeler iizerinde 6grencilerle konusulmus ve bu maddelere uyulacag:
konusunda ortak karar almmustir. Ogrencileri kaygilarindan uzaklastirmak, onlarla
yakinlagmak, olumlu bir sinif atmosferi olusturmak ve eglenceli oldugu kadar onlarin
yaraticiliklarini, ifade etme becerilerini ortaya c¢ikarmak igin degisik Ogrenciler
secilmigtir. Bu 6grencilerin, gozleri baglanmis ve sinifa getirilen baz1 materyallerin
ne oldugunu tanimlamalari istenmistir. Dersin sonlarina dogru 6grencilere gelecek

hafta yapacaklarimiz hakkinda bilgiler verilmis ve ders tamamlanmugtir.

Ikinci Hafta: Deney grubu dgrencilerine birinci ders saatinde beyin firtinasi
etkinliginin ne oldugu ve beyin firtinas1 yaparken nelere dikkat etmemiz gerektigi
hakkinda bilgiler verildi. Beyin firtinasi etkinliinin Ogrencilerin yapacaklart 6n
yazma calismalarinda olduk¢a faydali olacag: ifade edildi. Ogrencilerle birlikte
sectigimiz “Arkadaslik” konusu hakkinda beyin firtinasi ¢aligmasi yapildi. Ders

saatinde uygulanan etkinlik;

Etkinlik 1

Amag: Yazmasi diisiiniilen bir konu {izerinde fikirler iiretme ve {iretilen bu
fikirleri yazida kullanabilme,
Uygulama:
1. Ogrencilere arkadaslik hakkinda diisiinmeleri i¢in biraz siire verilir.
2. Ogrenciler, bu konu hakkinda akillarma gelen diisiinceleri sdyler.
“Arastirmacit, Ogrencilerin hislerini yansitmalar1 ve diislincelerini aciga
cikarmalari i¢in devreye girerek asagida belirtilen noktalarda
® Bizim arkadashikta yaptigimiz seyler nelerdir?
® Bizim arkadashgi tamimlamak icin kullanabilecegimiz kelimeler nelerdir?
® Bizim arkadaslikta yaptigimiz eylemler nelerdir?

® Arkadaslarimiza karst neler hissederiz, nasil tepkiler gosteririz?
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® Arkadas icin es ve zit anlaml kelimeler nelerdir?” gibi konularda

Ogrencilere yonlendirici sorularla beyin firtinasi yapilmastir.

3. Ogrencilerden biri, sdylenen bu diisiinceleri tahtaya yazd.

4. Higbir fikir elestirilmedi, sdylenen biitiin fikirler yazildi.

5. Ogrencilere zaman noktasinda bir sinirlama getirilmedi.

6. Ogrencilerle tahtada yazilan fikirlerden benzer olanlar silindi

7. Ogrencilerle birlikte konumuzla alakali olan diisiiceler belirlendi

8. Yapilan beyin firtinas1 sonucunda elde edilen diisiinceler {iizerinde
konugmak {izere 6grencilerden bir kag1 tahtaya kaldirilarak arkadaslik konusu

hakkinda diisiincelerini anlatmalar1 istendi.

Uciincii  Hafta: Ogrencilere diisiince kiimelerinin nasil olusturuldugu
hakkinda 6n bilgi verildi. Ogrencilere rnek diisiince kiimesi arastirmaci tarafindan
olusturuldu. Bu diislince kiimesinin olusturulma asamasinda Ogrenciler sorularla
yonlendirilerek “Kis” hakkinda &rnek diisiince kiimesi ¢alismasi yapildi. Ikinci derste
ogrencilerden kendi sectikleri bir konunun temel kavrami {izerinde diisiince kiimesi

olusturmalart istendi. Bu derste uygulanan etkinlikler asagidaki gibidir:

Etkinlik 2

Amag: Beynimizdeki yaratici diisiincenin kagida yansitilmasi ve 6grencinin

konuyla ilgili olarak zihnindeki bilgi ve diisiincelerin ortaya ¢ikarilmasidir.

Uygulama:

e Diisiince kiimeleri olusturmanin yaratici yazi yazmadaki 6nemi vurgulandi.
e Ornek bir diisiince kiimesi arastirmaci tarafindan égrencilerin de katilimiyla
tahtada olusturuldu.

e Ogrencilerden gelen sorular cevaplandirildi ve onlarin dikkat etmeleri
gereken noktalar vurgulandi.

e Ogrencilerden kendi belirledikleri ¢aligmalar yapmalari istendi.
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Ogrencilerle Birlikte Yapilan Diisiince Kiimesi Calismasi
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Ogrencilerin Yazmis Olduklar Diisiince Kiimesi Ornekleri:

Ornek 1:
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Ornek 1 incelendiginde, dgrencinin belirlemis oldugu konuyla ilgili olarak
olusturdugu diisiince kiimesinin mantikli bir sekilde gelistirdigi goriilmektedir.
Ogrenci, konuyla ilgili olarak diisiincelerini gerekli baglantilar kurarak kagida uygun
bir sekilde yansitmigtir.

Ornek 2:
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Ornek 2 incelendiginde ogrencinin diisiinmiis oldugu konu hakkindaki

diistince kiimesi genel hatlariyla mantikli ilerlemektedir.

Dérdiincii Hafta: Ogrencilerle ikinci ve iiciincii hafta yaptigimz beyin
firtinas1 ve diisiince kiimeleri olusturma etkinligini kullanarak 6grencilerin
yasantilarinda meydana gelen 6nemli ve ilging olan olaylardan biri hakkinda serbest

yazma ¢aligmalar1 yapilmistir.

Etkinlik 3

Amag: Secilen konu hakkinda beyin firtinasi ve diisiince kiimeleri olusturarak

yaratict bir metin yazabilme.
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Uygulama:
e Ogrencilerden, yasantilarinda meydana gelen onemli ve ilging olan
olaylardan beser tane yazmalar1 istendi.
e Bu 6nemli ve ilging olaylardan birini segmeleri ve sectikleri konuyla ilgili
beyin firtinasi ve diisiince kiimeleri olusturmalar1 istendi.
e Ogprencilerden yapmis olduklari beyin firtiasi ve diisiince kiimelerinden
faydalanarak, diislincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir yazi yazmalari
istendi.
e Ogrencilerin yazmis olduklari yazilardan bazilart sinifla paylasildi ve

ogrenciler yazilan konu hakkinda fikirlerini ifade ettiler.

Ogrencilerin Yazmis Olduklar1 Ornekler
Ornek 1.
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Diisiince kiimesinin olusturulmasi
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Ornek 1 incelendiginde 6grenci kendi yasantisinda olan en ilging ve en
onemli olaylar1 yazdigi, beyin firtinast ve diisiince kiimesini se¢mis oldugu metnin
uygun olarak olusturdugu goriilmektedir. Ogrencinin iislubunu kagida iyi bir sekilde
yansittig1 ve diislincelerini rahatlikla ifade ettigi ve oldukca akici bir dil kullandigi
goriilmektedir. Metinde diyaloga yer vermesi ve diisiincelerindeki esnekligi de etkili

bir sekilde yansitmast olumlu bir gelismedir.

Besinci Hafta: Yaratici bir yazi yazabilmek icin iyi bir gézlemci olmalidir.
Insanlar, ¢evreyi, varliklari, olaylari, bir biitiin olarak hayat: tammak icin gdzlem
sarttir. Gozlem bes duyu organiyla dis diinyadan algiladigimiz duyumlarin biitiiniini
olusturan bir siiregtir. Bu silirece duygularimizi kattifimizda yaratici bir {iriin
c¢tkarmamiz miimkiin olabilecektir. Bu etkinlik hakkinda 6grencilere gerekli olan

aciklamalar aragtirmaci tarafindan yapilmistir.

Etkinlik 4

Amag: Yaratict yazi yazmada bes duyu organindan faydalanmay1 kavrama ve
bunu yazilarimiza yansitabilme.
Uygulama:
e Ogrencilerden, gruplar halinde pencerenin 6niine getirilip onlardan disariy1

gbzlemlemeleri istendi.
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e Ogprenciler belirli bir siire pencereden disar1 gozlem yapmuslar ve
gozlemlerini defterlerine yazmiglardir.

e Ogrencilere gozlem yaparken sadece gordiikleri nesneleri degil ayn1 zamanda
nesnelerin renklerini, seslerini, gordiiklerinin gerisinde neler olabilecegini de
dikkate almalarinin 6nemli oldugu hatirlatildi.

e Ogrenciler gdzlem sonuglarini yaziya aktardilar.

Ogrencilerin Yaptiklar1 Gozlemlerden Ornekler

Ornek 1.

Ornek 2.
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Ornek 1’de 6grencinin yapmis oldugu gdzleme duygularini da katarak daha
akict bir yazi yazdigi goriilmektedir. Ogrencinin yazisinda “...dogay1 bozan higbir
sey yoktu... Ama bitkilerin her yani ¢6p doluydu” ciimlesiyle ¢eligkili bir ifade
kullanmis oldugu gériilmektedir. Ogrenci yazisinda daha dikkatli olsayd: etkili ve
iislup olarak daha giizel bir yazi ortaya ¢ikacakti. Ornek 2’de 6grencinin,

gbzlemlerini betimsel olarak ac¢ikladigi goriilmektedir.

Altinc1 Hafta: Sozciik tiireterek 6ykii yazma calismasi yapildi. Ogrencilerden
bagimsiz sozciikleri belirli bir yapida kullanarak akici, yaratici bir 6ykii yazmalari
beklenmektedir. Farkli sézciikler metin olusturmada 6grencileri diisiinmeye ve hayal
etmeye sevk edecek ve Ogrenciler mantikli bir kurgu olusturma siirecine
gireceklerdir. Birinci derste sozciiklerin belirlenmesi ¢alismasi yapilmis, ikinci derste

bu sozciiklerin metin igerisinde kullanildig1 yazma ¢alismasi yapilmistir.

Etkinlik 5

Amac: Ogrencileri, birbirinden bagimsiz sdzciiklerden hareketle bir dykii
olusturmak i¢in diisinmeye sevk etme ve akici bir yazili {irlin meydana

getirebilmelerini saglama.

Uygulama:

e Anahtar sozciik olarak “yurt dis1” aragtirmaci tarafindan Ggrencilere
verilmigtir.

e Ogrenciler bu sozciikten akillarina gelen farkli sézciikleri iiretmislerdir.

e Ogrencilerle birlikte tiiretilen sozciiklerden bes tanesi (Bayrak, Araba,
Cigek, Insan, Yurt Dis1) secildi.

e Secilen bu sozciiklerden hareketle bir dykii yazilmasina gegildi.

e Opykiilerini tamamlayan &grenciler smnifta arkadaslariyla yazilarim
paylastilar ve tamamlayamayan o6grencilerden bir sonraki hafta Oykiilerini

tamamlay1p getirmeleri istenmistir.
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Ornek 2.
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Her iki ornekte gelistirilen Oykiiniin tutarli bir sekilde ifade edildigi
goriilmektedir. Metinler akict bir dille yazilmig ve biitiinlilk saglanmistir.

Sozciiklerin, olusturulan 6ykii i¢erisinde dogru bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir.

Yedinci Hafta: Ogrencilere diyalog yazma calismasinin yapilmasi ve bu
calismanm smfta paylasilmasi. Ogrencilerin metinde diyaloga yer vermesi,

diisiincelerindeki esnekligi etkili bir sekilde yansitmalarina yardimci olacaktir.

Etkinlik 6
Amac: Ogrencilere kendi metinlerini iiretme siirecine aktif olarak dahil olma

sans1 verme ve yaraticl yazmalarinda 6grencilere yardimei olma.
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Uygulama:

e Diyalog yazma hakkinda 6grenciler arastirmaci tarafindan bilgilendirilmis

ve 6grencilerden gelen sorulara cevap verilmistir.
e Ogrencilere bir senaryo verilir; “Ahmet ve Ayse’nin tanmimadiklar: bir
kimseyle karsilasmalar: ve o kisiyle aralarinda gegen beklenmedik durum...”

bu senaryo hakkinda bir diyalog yazmalari istenmistir.

e iki karakter arasindaki konusmanin en az iic kez degisecegi 6grencilere

vurgulanmustir.
e Tamamlanan diyaloglar sinifta diger 6grencilerle paylasilmistir.

e Diizeltilmesi gereken diyaloglar arastirmaci tarafindan 6grencilere ifade

edilmis fakat diger 6grencilerin elestirisine bagvurulmamustir.



Ornek 1.
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Ornek 2.
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Her iki 6rnekte de ogrencilerin verilen senaryoya uygun olarak diyaloglarini
tamamladiklar1 goriilmektedir. Diyaloglar akici dille devam etmekte olup basarili

birer 6rnek teskil etmektedir.

Sekizinci Hafta: Gorsel materyallerden karikatiirii kullanarak yazma
calismalarinin yapilmasi. Yaratici yazmayi1 harekete gecirici aracglardan olan
karikatiirler, 6grencilerin hayallerini harekete ge¢irmek ic¢in bir baglangi¢ noktasi
olarak etkilemede ve ¢cocuklarin yazmaya kars1 olan ilgilerini artirmada kullanilir. Bu
materyaller kelimeleri zenginlestirmede, fikir iiretmede ve bireysel tepkileri
artirmada kullanilabilir. Gorseller 6grencilere yaratict olma sansi verir. Cizgi roman
veya karikatiir ¢izimlerinden yaratici yazma calismalarinda yararlanilabilir. Bu
sayede ¢ocuga Ozglir bir yaratma ortami saglamig ve ¢agrisim yetenegini serbest

birakmis oluruz.

Etkinlik 7
Amag: Gorsel temelli materyallerden karikatiirleri kullanarak 6grencilerin
kelimelerini zenginlestirmek, fikir iretmelerini saglamak ve bireysel tepkileri

artirmak.

Uygulama:

e Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan karikatiiriin dagitiimasi,

e Oprencilerin bu karikatiire bakarak neler olabileceginin diisiiniilmesinin
istenmesi,

e Karikatiire bakarak daha once neler oldugunu ve daha sonra neler
olabilecegini hayal etmeleri 6grencilerden isteme,

e Incelemis olduklar1 karikatiir hakkinda 6grencilerden bir dykii yazmalarini
isteme,

® Yazilan metinlerin arkadaslariyla degistirilip yazim hatalarinin bulunmasi,

e Tamamlanan yazilarin sinifta 6grencilerle paylasilmasi,
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Ogrenci 6rnekleri incelendigi zaman; her iki drnekte de karikatiirde olaym
oncesi, olay am ve olay sonrasinm ifade edildigini gormekteyiz. Ogrenciler,
kurgular1 olusturmuslar ve metni bir biitiinliik icinde tamamlamislardir. Orneklerde
goriildiigii gibi yazilan oykiiler arkadaslariyla birlikte incelenmis ve yazim hatalar

belirlenmistir.

Dokuzuncu Hafta: Verilen bir resimden hareketle bir metin olusturma.
Resimler veya fotograflar gergek hayattaki esyalari temsil ederler. Tanim ve tasvirin
yetersiz kaldig1 durumlarda resimlerden ve fotograflardan yararlanmak iy1 bir yoldur.
Yaratict yazma calismalarinda resimler, fotograflar ve karikatiirler kullanilarak
Ogrencileri diisiinmeye yonlendirebilir ve bu araclar sayesinde oOgrencilerin
gelistirdikleri diisiincelerini yaziya dokmelerini saglayabiliriz. Ogrenciler, resimler
ve belirli bir izleme noktasindan kazandiklar1 deneyimler olan imgelerle kendilerini

yansitabilirler.

Etkinlik 8
Amag¢: Resimler yoluyla c¢ocuklarin gorsel zekalarim  kullanarak

diisiinmelerini ve yaratici yazma becerilerini gelistirmelerini saglamak.

Uygulama

e Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan resimlerin dagitiimast,

e Ogrencilerin bu resimlere bakarak neler olabileceginin diisiiniilmesinin
istenmesi,

e Resme bakarak daha 6nce neler oldugunu ve daha sonra neler olabilecegini
hayal etmelerini 6grencilerden isteme,

e Incelemis olduklar1 resim hakkinda &grencilerden bir kompozisyon
yazmalarini isteme,

® Yazilan metinlerin arkadaslariyla degistirilip yazim hatalarinin bulunmasi.
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Omnek 1 incelendiginde 6grencinin resimden hareketle yaptig1 tasvirin
oldukg¢a uygun oldugu goriilmektedir. Ogrenci gerek iislubunu, gerekse diisiincelerini
kagida oldukca uygun yansitmistir. Her iki ornekte de olay oncesi, olay an1 ve olay

sonras1 anlatilmustir. iki 6rnek de oldukea basarilidir.

Onuncu Hafta: Oykii karakterleri olusturma ¢aligmasi. Bu ydntem oldukca
eglenceli ve son derece faydalidir. Birinci ders saatinde O6grencilerle 6rnek karakter
olusturma ¢aligmasinin  yapilmast ve Ogrencilerin yazacaklar1  Oykiilerde
kullanacaklar1 bir karakter ¢izelgesini olusturmalar1 dgrencilerden istenmistir. ikinci

ders saatinde 6grenciler olusturduklari karakterle ilgili metin yazmislardir.
Etkinlik: 9

Amag: Yazilan Oykiilerde 6zgiin karakterler olusturma ve yaratict bir metin

yazma siirecinde bu 6zellikleri kullanmak.

Uygulama

e Ogrencilerle tahtada rnek uygulamanin yapilmast,

e Ogrenciler kagitlarii bes boliime ayirir ve béliimlerin sirayla; cinsiyet,
fiziksel goriiniis, kisilik, meslek, sevdigi ugrasilarin yazilmasi,

e Ogrencilerin bu boliimleri kendi tercihlerine gére doldurmalart,

e Ogrenciler bu tablodan &ykiilerinde kullanacaklar1 karakterlerin kisilik
oOzelliklerini segerler,

e Ogrencilere diisiincelerini diizenlemeleri ve yazmalar1 i¢in en az bir saat
siirrenin verilmesi,

e Bitirilen dykiiniin sinifta paylasilmasi,

e Bazi Oykiilerin sinif panosuna asilmas.
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Ornek 1 -A. Oykiide Kullanilacak Karakter
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Ornek 1-B. Olusturulan Karakterle ilgili Bir Oykiiniin Yazilmasi
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Ornek 2-A. Oykiide Kullamlacak Karakter ve Ozellikleri
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Ornek 1-B. Olusturulan Karakterle flgili Bir Oykiiniin Yazilmasi

Her iki ornekte Oyki icin secilen karakterler kisilik 6zellikleri ile Oykiide

yansitilmistir. Her iki 6rnek de oldukga yaratici birer ¢aligmadir.
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On Birinci Hafta: Yarim kalan bir Oykiiniin tamamlanma c¢alismasi.
Arastirmaci, calisma hakkinda Ogrencilere neler yapacaklarini acgikladi ve
ogrencilerden gelen sorulara cevap verdi. Arastirmaci, en heyecanli yerinde yarim
birakilan dykiiyli 6grencilere dagitt1 ve dykiiniin devamini kendi diisiincelerine gore

sonlandirmalarini istedi.

Etkinlik: 10 Yarim birakilan bir 6ykiiniin tamamlanmasi

Amag: Yarim birakilan bir Oykiiden hareketle 6grencileri diisiinmeye

yoneltmek ve akici bir metin biitlinliigli olusturmalarini saglamak

Uygulama

e Onceden hazirlanan &ykii 6grencilere dagitilir.

e Ogrencilerden dykiiyii okumalari ve devamini tamamlamalari sdylenir.

e Tamamlanan Oykiilerden bir ka¢1 siif¢a paylasilir. Birkag 6rnek panoya

asilir.

“ Evvel zaman i¢inde, kalbur saman i¢inde ormanlardan birinde bir papagan
yasarmis. Beyaz renkli, ibibigi benekli, alimli, ¢alimli bir papaganmis. Giinlerden bir
giin gok kusagi gormiis, sevinmis. “Gidip renklerini 6diing alayim, doniip rengarenk
tilylerimle, arkadaslarima atmaliyim.” diye diisiinmiis.

Ue¢mus da ugmus. Irmaklar gegmis daglar asmis. Ama o gittikce gékkusagi
ondan uzaklasmis.

“Ne olur?” diye yalvarmis nefes nefese; “birazcik dur. Sana yetisip
renklerinden renk alayim”

Yine u¢gmus. Daglar asmis irmaklar gegmis. Kimi Gislimiis, kimi sicaktan
terlemis. Saatlerce siirmiis yolculuk. Sonunda halsiz diigmiis uyumus. Uyandiginda

ne gorsiin?...
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Ornek 2.

Ornekler incelendiginde dykiiniin iki farkli sonla bittigini gormekteyiz. Ogrenciler
yazilarinda akici bir dil kullanmiglar ve diisiincelerini kagida uygun bicimde

yansitmislardir.
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Onikinci Hafta: Ogrencilerle calismalarin genel bir degerlendirmesi yapildi.
Ogrencilerin gazete haberlerini degistirilerek komik bir haber haline déniistiiriilmesi

calismast yapildi. Bu g¢alisma ile o6grenciler, metne farkli bir boyut getirerek

yaraticiliklarinin ortaya ¢ikaracaklardir.

Etkinlik 11. Gazete haberlerinin eglenceli bir haber haline dontstiiriilmesi.
Amagc: Ogrencileri diisiinmeye sevk etmek ve yazilarma bu diisiincelerini
yansitmalarini saglamak.

Uygulama

e Ogrenciler getirmis olduklar1 gazete haberlerini okurlar.

e Ogrencilere, bu gazete haberini komik bir haber haline nasil getireceklerini

diistinmeleri i¢in belirli bir siire verilmesi,

e Degistirilen haberlerin sinifca paylasilmasi,
Ornek 1.
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Ornek 2.
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Her iki 6rnekte 6grenciler haberleri degistirmisler ve kendi ifadeleri ile farkl

bir bakis ag¢is1 katmislardir.
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On Ugiincii Hafta: Ogrencilerden * Eger bir havyan olsaydimiz hangi hayvan
olmak isterdiniz?” konusuyla ilgili yaz1 yazmalar1 istendi. Bu, oOgrencilerin
kendilerini ifade edebilmeleri, tisluplarin1 yaziya aktarabilmeleri agisindan yararl bir

etkinliktir.

Etkinlik: Olmak istedigi hayvan hakkinda yazi yazma.
Amac: Ogrencilerin yazilarinda {isluplari1 yansitmalari, kendilerini ifade
edebilmeleri ve yazilarinda cesurca ifadeler kullanmalari.
Uygulama
e Ogrenciler olmak istedikleri hayvan belirler,
e Orgencilerden neden bu hayvani olmak istedikleri ile ilgili yaz1 yazmalari
istenir,
e Yazilanlarin sinifla paylasilmasi.
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Ornek 2
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Ornek 1’de 6grenci yasamin zorluklarindan kacarak daha rahat bir yasam
tarzin1 kendi ifadeleriyle ve acik yiireklilikle anlatmistir. Ornek 2°de dgrenci akici bir

dil ve etkili bir iislup kullanarak giizel bir iiriin ortaya koymustur.

Ondordiincii Hafta: Bir grup igerisinde yaratict metin yazma.
Ogrencilerdeki yazma gelisiminin en etkili oldugu yéntemlerden biri isbirlikli yazma
calismalaridir. Ogrenciler gruplara ayrildiklarinda sectikleri bir konu hakkinda
yazmalar1 istense de gruplar “Insan Haklar1” konusunda yazmak istemisler, bu
durumda arastirmaci miidahale etmemistir. Bu calismalarla 6grenciler kendilerine

olan giivenlerini artirirlar ve yazi yazmada sorumluluk alirlar.

Etkinlik: Grup icerisinde yaratici bir metin yazma.

Amag: Ogrencilerin  baska birinin bakis agisindan hareketle kendi
diistincelerini de katarak yaratici bir metin olusturabilmesi.

Uygulama

e Ogrenciler dorderli gruplara ayrilirlar,

e Her bir 6grenci “Insan Haklar1” konusunda kendi kagidina yazmaya baslar,
e Ogrencilere her ii¢ dakikada bir kagitlarii cevirmeleri icin isaret verilir,

e Ogrenciler sadece son satirlart gériinecek sekilde kagitlarim katlarlar,

e Gruptaki Ogrenciler kagitlar1 aralarinda degistirir ve bir sonraki 6grenci
elindeki biitiin ile yazmaya devam eder,

e Bu dongii, gruptaki dort 6grencinin dort kagit iizerine de yazmasina kadar
devam eder,

e Her bir grup dort tiriinden birini sinif ile paylasir,

e Calismalardan bazilar1 sinif panosuna astlir.



118

Ornek 1.
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Ornek 2.

[ INSANARINDA MAve vARDR |

!__.i_a_s.a.nlarin_ééib.i‘m ha m!-.l \Jar‘—h.(; Besfenme th_LI \.’Qﬁ:}:d

'[eéaen_c,e, hakl, varditbonusmg nakkl varchn Pinleme
L hie_bie  Limsen;A kalbiny  kyrmaz.[Heme - Lazn
Siniplepine  hakin Q.EQF‘:‘*"“‘.‘P.'.'?.;.J !(Q.v\_.':_.q '&clf_uji'armf". SESVANS] -_.-_il

SeiNucrial L Lindea JLQ.__:,E;‘.' eré[}).c_-.“,-'; DS 5 _

;TL‘;‘E J:'-f_.' _S00UG.  Salorial, DS
~¢_/ L;wa,d .Q'}ﬂléﬁl .
e - i _ T ;
cony oorlalde s hemen gplar ; jokar  onu  baskasia yapryiide
o J ger Py

|\ 2ect  ple. Bir psoolor  veya o disdices’z  sanlar j,ca/;ﬂ)v/am

b‘ ljf—."f‘AE SO0 2O r___'.-f‘.f;.,'_'*,:r:_ Phor I ol f el

| ka‘.u/cy/a _fond; fd‘(:,{m}f); kot lad, Liorise  soperlor — haltuks DEoplarie
|.f""f”‘@ Lo torn B bendper  4e _ ,.:Tf?’ﬁf?éc-—mff;'/ ; mé,.s[zm{;}umﬁ-

S Gooitlonalye - Kerdimise yapdmeses . jstecnedipimit .cé::wczms{f\!:r- \%.#éc?a"m
Saprmelyiz- Egen bu daupaoiz  gagersak jstemedigimia \'\PJ:
hooer Lo sonuela ocslasabilieis, Joal b:moéa:.n QIL&FW{M 2
pohus, v z.;-.- Wi _i.}ljaucmmnmhwam e ‘rnn\c\c.'r'\rm?.w U\\M&h |
[~s€ \LN\ Ly,

Gruplarin olusturduklart yazi oldukg¢a akicit devam etmektedir. Her iki 6rnekte

ortaya konulan ¢alisma basarilidir. Diisiince akisinda bir kopukluk bulunmamaktadir.

4. Asama Yaratict yazma yontem ve teknikleri ile ilgili Ogretim
tamamlandiktan sonra her iki gruptan da bir ders saati icinde Ggrencilerin On testte
yazdiklar1 konularla ilgili metin yazmalar1 istenmistir. Yazilarin1 tamamladiktan
sonra “Yazi Yazma Diislince Anketi” verilerek ogrencilerin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasit yazi yazmaya karst olan disilincelerindeki degisikliklere
bakilmugtir. Ogrencilerin yazdiklari metinler “Yaratict Yazi Yazma Rubrigi”
kullanilarak arastirmaci ve 1{i¢ uzman tarafindan degerlendirilmistir. Bu

degerlendirme, 6grencilerin son test puanlarini olusturmustur.
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Ornek 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Yazmis Olduklar1 Son Test Ornegi
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Ornek 2.
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Ornek 1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazmis Olduklar1 Son Test Ornegi
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Ornek 2.
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Uygulama kapsaminda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son testte
yazmig olduklarit metinler alan uzmani ve aragtirmaci tarafindan incelenmistir. Bu
inceleme sonucunda deney grubu dgrencilerinin %70’1 hikaye edici metin, %30’u

bilgi verici metin yazmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin %50’si hikaye edici metin,
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%50’s1 bilgi verici metin yazmustir. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin
yazmis olduklar1 hikdye edici metinler incelendiginde, hikdye edici metinde
bulunmasi gereken unsurlar1 tam olarak karsilamadigi (problemini ¢6zme tesebbiist,
sahne tasviri ve olaylarin akisi), bir takim eksikliklerin oldugu goriilmektedir. Bu
durum, hikaye edici metin ¢alismalarinin yeterince yapilmadigi ve gerekli bilgilerin

ogrencilere verilmedigi seklinde yorumlanabilir.

2.5. Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Arastirmada, yaratici yazma becerileri ve yazi yazma diisiincesi olmak tizere
iki bagimli degiskene iliskin veri toplanmistir. Bu verilerden yaratici yazma
becerileri deneysel islemler 6ncesi ve sonrasi olmak iizere iki 6l¢lim elde edilmistir.
Bu iki iliskili 6l¢iim deney ve kontrol grubunda karsilastirilacag: i¢in tek faktorde

iligkili ol¢timler icin ANOVA testi uygulanmistir.

Bunun yaninda 6grencilerin yazi1 yazmak hakkindaki diisiincelerini belirlemek
icin uygulanan anket, deney Oncesi ve sonrasi Ol¢glimlerde kullanilarak veriler elde
edilmistir. Bu veriler agik uglu ve ¢oklu se¢cmeli sorulardan elde edildigi icin yiizde

ve frekansla degerlendirilmistir.
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III. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Fikirlerin Orijinalligi Boyutuna Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Uygulama kapsaminda yer alan Ogrencilerin yaratici yazma becerilenin
fikirlerin orijinalligi boyutunda elde ettikleri deney Oncesi ve deney sonrasi
puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 3.1°de yer

almaktadir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fikirlerin Orijinalligi Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

..111§k1h On test Puanlari Son test Puanlari
Olgtimler
Grup N X S n x 5

Deney Grubu 20 7,90 3,66 20 13,85 | 4,15
Kontrol Grubu 20 6,75 1,68 20 9,00 3,44
Toplam 40 7,32 2,87 40 11,43 4,50

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin 6n test ve son test
fikirlerin orijinalligi puanlarinin tablosu incelendiginde, deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin On test ortalama puanlart arasinda ¢ok biiyiik farklilik
bulunmadigr goriilmektedir. Bu nedenle deneysel islemlere katilmadan Once
Ogrencilerin fikirlerin orijinalligi bakimindan ortalama puanlari birbirine denk
gruplarda yer aldiklar1 bulunmustur. Ogrencilerin son test puanlari incelendiginde,
deney ve kontrol grubunda da fikirlerin orijinalligi yoniinden baslangi¢ diizeyine
gore artts meydana geldigi goriilmektedir. Bu artislarda, en fazla artisin deney
grubunda oldugu bulunmustur. Bunun yaninda kontrol grubundaki artisin ise ¢ok az

oldugu goriilmiistiir.



126

Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin, fikirlerin orijinalligi
bakimindan uygulama Oncesinden uygulama sonrasina gozlenen degismelerinin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek faktorde iliskili
Olctimler igeren iki faktorlit ANOVA testi sonuglarina bakilarak anlasilabilir.

Tablo 3.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Fikirlerin Orijinalligi On Test ve Son
Test Puanlarina iliskin iki Faktorli ANOVA Testi Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p.
Deneklerarasi 815,750 39

Grup (Deney/Kontrol) 180,000 1 180,000 | 10,759 | ,002
Hata 635,750 38
Deneklerici 633,000 40

Olgiim (On test/Son test) 336,200 1 336,200 | 55,947 | ,000
Grup*Olgiim 68,450 1 68,450 | 11,391 | ,002
Hata 228,350 | 38 6,009
Toplam 1448,750 79

Iki faktorlii ANOVA testi ile ulasilan sonuglarin yer aldig1 tablo 3.2°de deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fikirlerin orijinalligi bakimindan deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik géstermistir. Yani deney ve kontrol grubunda
yer alma ile On testten son teste degisimin fikirlerin orijinalligi iizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur[F; 35=11,39, p.<.05]. Bu bulgu deney grubu
ve kontrol grubunda yer almanin, 6grencilerin fikirlerin orijinalli§i becerilerini
artirmada farkli etkilere sahip oldugunu goéstermektedir. Ogrencilerin Fikirlerin
orijinalligi ortalama puanlarinda deneysel islemler oncesine gore daha fazla kazang
elde eden deney grubu (x=13,85), kontrol grubuna (x=9,00) gore, yaratic1 yazma

becerileri gelistirmede daha etkili oldugu anlagilmigtir.
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Bu bulgu, deney grubunda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin fikirlerin orijinalligi becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore

istatistiksel olarak anlamli derecede farkli gelisim sagladigini gostermektedir.

3.2. Diisiincelerin Akiciig1 Boyutuna Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Calismada yer alan 0grencilerin yazdiklar1 metinlerde, diisiincelerin akicilig

boyutunda elde ettikleri deney Oncesi ve deney sonrasi puanlarmin aritmetik

ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 3.5’te yer almaktadir.

Tablo 3.3 Deney ve Kontrol Gruplarimin Diisiincelerin Akiciligi Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Dighli On test Puanlari Son test Puanlari
Olgiimler
Grup N X S n x >

Deney Grubu 20 7,60 | 3,761 20 13,40 | 3,831
Kontrol Grubu 20 7,00 | 2,103 20 7,65 | 2,498
Toplam 40 7,30 | 3,023 40 10,52 | 4,320

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin 6n ve son test
diisiincelerin akicilig1 puanlarinin tablosu incelendiginde, deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin On test ortalama puanlar1 arasinda c¢ok biiyiik farklilik
bulunmadigr goriilmektedir. Bu nedenle deneysel islemlere katilmadan Once
ogrencilerin diisiincelerin akiciligi bakimindan ortalama puanlar1 birbirine denk
gruplarda yer aldiklari bulunmustur. Ogrencilerin son test puanlari incelendiginde
deney ve kontrol grubunda da diisiincelerin akiciligr yoniinden baslangi¢ diizeyine
gore artis meydana geldigi goriilmektedir. Bu artiglarda, en fazla artisin deney
grubunda oldugu bulunmustur. Bunun yaninda kontrol grubundaki artigin ise ¢cok az

oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin, diisiincelerin akiciligi

bakimindan uygulama o©ncesinden uygulama sonrasina gozlenen degismelerinin
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istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek faktorde iligkili
Olctimler igeren iki faktorlii ANOVA testi sonuglarina bakilarak anlagilabilir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Diisiincelerin Akiciigi On Test ve Son

Test Puanlarina fliskin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p.
Deneklerarasi 766,887 39
Grup (Deney/Kontrol) 201,612 1 201,612 | 13,553 | ,001
Hata 565275 | 38 14,876
Deneklerigi 525,499 40
Olgiim (On test/Son test) 208,012 1 208,012 | 42,756 | ,000
Grup*Olgiim 132,612 1 132,612 | 27,258 | ,000
Hata 184,875 | 38 4,865
Toplam 1292,386 79

Iki faktorlii ANOVA testi ile ulagilan sonuglarin yer aldig: tablo da deney ve
kontrol grubunda yer alan &grencilerin diisiincelerin akiciligi bakimindan deney
oncesinden sonrasina anlaml farklilik gostermistir. Yani deney ve kontrol grubunda
yer alma ile On testten son teste degisimin diisiince akiciligi iizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur[F; 35=27,58, p.<.05]. Bu bulgu deney grubu
ve kontrol grubunda yer almanin, Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerdeki diisiince
akiciligi becerilerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin yazilarinda diisiince akicilig1 beceri ortalama puanlarinda deneysel
islemler Oncesine gore daha fazla kazang elde eden deney grubu (x=13,40), kontrol
grubuna (x=7,65) gore, yaratict yazma becerileri gelistirmede daha etkili oldugu

anlasilmustir.

Bu bulgu, deney grubunda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin
ogrencilerin yazilarinda diislince akiciligi becerilerini gelistirmede kontrol grubuna

gore istatistiksel olarak anlamli derecede farkli gelisim sagladigini géstermektedir.
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3.3. Diisiincelerin Esnekligi Boyutuna Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Calismada yer alan 6grencilerin yazdiklar1 metinlerde, diistincelerin esnekligi
boyutunda elde ettikleri deney Oncesi ve deney sonrasi puanlarmin aritmetik

ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 3.6’da yer almaktadir.

Tablo 3.5 Deney ve Kontrol Gruplarinin Diisiincelerin Esnekligi Puanlarimin

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Miskili
Olgiimler

Grup N X S n X S
Deney Grubu 20 7,70 | 3,895 20 12,65 | 4,095
Kontrol Grubu 20 6,85 | 2,323 20 7,10 | 2,713
Toplam 40 7,28 | 3,194 40 9,87 | 4,433

On test Puanlar Son test Puanlan

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n ve son test sonuglarina
gore yazdiklart metinlerdeki diislincelerin  esnekligi  puanlarimin  tablosu
incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ortalama
puanlar1 arasinda ¢ok biiyiik farklilik bulunmadigi goriilmektedir (Deney
GrubuXx =7,70 Kontrol Grubu. x=6,85). Bu nedenle deneysel islemlere katilmadan
once Ogrencilerin diisiince esnekligi bakimindan ortalama puanlar1 birbirine denk
gruplarda yer aldiklar1 bulunmustur. Son test puanlari incelendiginde deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin yazilarinda diislince esnekligi yoniinden baglangic
diizeyine gore artisin oldugu goriilmektedir. Bu artiglarda, en fazla artisin deney
grubunda oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda kontrol grubundaki artigin ise ¢ok

az oldugu gorilmistiir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin, yazilarinda diisiince
esnekligi bakimindan uygulama Oncesinden uygulama sonrasina goézlenen
degismelerinin istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterip gostermedigi tek faktorde

iligkili 6l¢timler i¢eren iki faktorli ANOVA testi sonuglarina bakilarak anlagilabilir.
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Tablo 3.6 Deney ve Kontrol Gruplarinin Diisiincelerin Esnekligi On Test ve Son

Test Puanlarina iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p.
Deneklerarasi 813,550 39
Grup (Deney/Kontrol) 204,800 1 204,800 | 12,784 | ,001
Hata 608,750 38 16,020
Deneklerici 486,000 40
Olgiim (On test/Son test) 135,200 1 135,200 | 21,375 | ,000
Grup*Olgiim 110,450 1 110,450 | 17,462 | ,000
Hata 240,350 | 38 6,325
Toplam 1299,550 79

Iki faktorlii ANOVA testi ile ulasilan sonuglarin yer aldig1 tablo 3.6’da deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yazilarinda diisiince esnekligi bakimindan
deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermistir. Yani deney ve kontrol
grubunda yer alma ile 6n testten son teste degisimin yazilardaki diisiince esnekligi
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur[F 35= 17,46, p.<.05]. Bu
bulgu, deney grubu ve kontrol grubunda yer almanin, Ogrencilerin yazdiklari
metinlerdeki diistince esnekligi becerilerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin yazilarinda diisiince esnekligi beceri ortalama
puanlarinda deneysel islemler Oncesine gore daha fazla kazang elde eden deney
grubu (x=12,65), kontrol grubuna (x=7,10) gore, yaratici yazma becerileri

gelistirmede daha etkili oldugu anlagilmigtir.

Bu bulgu, deney grubunda uygulanan yaratict yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazilarinda diisiince esnekligi becerilerini gelistirmede kontrol grubuna

gore istatistiksel olarak anlamli derecede farkli gelisim sagladigin1 gostermektedir.
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3.4. Kelime Secimi Boyutuna Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Calismada yer alan Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde, kelime sec¢imi
boyutunda elde ettikleri deney Oncesi ve deney sonrasi puanlarinin aritmetik

ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 3.7’de yer almaktadir.

Tablo 3.7 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kelime Se¢imi Puanlarimmin Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

igkili On test Puanlar Son test Puanlari
Olgiimler
Grup N x S n X 5

Deney Grubu 20 7,80 | 3,533 20 13,35 | 4,221
Kontrol Grubu 20 7,40 | 1,957 20 8,25 | 3,782
Toplam 40 7,60 | 2,827 40 10,80 | 4,724

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n ve son test sonuglarina
gore yazdiklar1 metinlerdeki kelime secimleri puanlariin tablosu incelendiginde
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ortalama puanlar1 arasinda
cok biiylik farklilik bulunmadigi goriilmektedir (Deney Grubux =7,80 Kontrol
Grubu. x=7,40). Bu nedenle deneysel islemlere katilmadan 6nce Ogrencilerin
yazilarindaki kelime se¢imi bakimindan ortalama puanlart birbirine denk gruplarda
yer aldiklar1 bulunmustur. Son test puanlari incelendiginde ise deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin yazilarinda kelime se¢imi yoniinden baslangic diizeyine
gbre artis meydana geldigi goriilmektedir. Bu artiglarda, en fazla artisin deney
grubunda oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda kontrol grubundaki artigin ise ¢ok

az oldugu gorilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, yazilarinda kelime se¢imi
bakimindan uygulama Oncesinden uygulama sonrasina gozlenen degismelerinin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek faktorde iliskili
Olctimler igeren iki faktorlit ANOVA testi sonuglarina bakilarak anlasilabilir.
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Tablo 3.8 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kelime Secimi On Test ve Son Test

Puanlarina iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p.
Deneklerarasi 814,800 39
Grup (Deney/Kontrol) 151,250 1 151,250 | 8,662 | ,006
Hata 663,550 38 17,462
Deneklerici 572,000 40
Olgiim (On test/Son test) 204,800 1 204,800 | 30,311 | ,000
Grup*Olgiim 110,450 1 110,450 | 16,347 | ,000
Hata 256,750 | 38 6,757
Toplam 1386,800 79

Iki faktorlii ANOVA testi ile ulasilan sonuglarin yer aldig1 tablo 3,8°de deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yazilarinda kelime se¢imi bakimindan
deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermistir. Yani deney ve kontrol
grubunda yer alma ile On testten son teste degisimin yazilardaki kelime secimi
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F; 33= 16,34, p.<.05]. Bu
bulgu, deney grubu ve kontrol grubunda yer almanin, Ogrencilerin yazdiklari
metinlerdeki kelime se¢imi becerilerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin yazilarinda kelime segimi beceri ortalama puanlarinda
deneysel islemler oncesine gore daha fazla kazang elde eden deney grubu (x =13,35),
kontrol grubuna (x==8,25) gore, yaratict yazma becerileri gelistirmede daha etkili

oldugu anlagilmigtir.

Bu bulgu, deney grubunda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazilarinda kelime se¢imi becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore

istatistiksel olarak anlamli derecede farkli gelisim sagladigini géstermektedir.
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3.5. Ciimle Yapis1 Boyutuna Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada yer alan 6grencilerin yaratic1 yazma becerilenin ciimle yapisi alt
boyutunda elde ettikleri deney Oncesi ve deney sonrasi puanlarinin aritmetik

ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 3.1’°de yer almaktadir.

Tablo 3.9 Deney ve Kontrol Gruplarinin Ciimle Yapis1 Puanlarinin Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

igkili On test Puanlari Son test Puanlari
Olgtimler
Grup N x S n X 5

Deney Grubu 20 7,20 | 4,047 20 13,40 | 3,378
Kontrol Grubu 20 7,75 | 2,221 20 8,50 | 3,285
Toplam 40 7,48 | 3,234 40 10,95 | 4,120

Deney ve kontrol grubunda yer alan §grencilerin 6n ve son test ciimle yapisi
puanlarinin yer aldig1 Tablo 3.9 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin 6n test ortalama puanlar arasinda c¢ok biiylik farklilik bulunmadig:
goriilmektedir. Bu nedenle deneysel islemlere katilmadan once 6grencilerin ciimle
yapist bakimindan ortalama puanlar1 birbirine denk gruplarda yer aldiklari
bulunmustur. Ogrencilerin son test puanlari incelendiginde deney ve kontrol
grubunda da ciimle yapisi yoniinden baslangi¢ diizeyine gore artis meydana geldigi
goriilmektedir. Bu artiglarda, en fazla artisin deney grubunda oldugu bulunmustur.

Bunun yaninda kontrol grubundaki artisin ise ¢ok az oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, climle yapist bakimindan
uygulama Oncesinden uygulama sonrasina gozlenen degismelerinin istatistiksel
olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek faktorde iligkili dlgiimler igeren iki

faktorli ANOVA testi sonuglarina bakilarak anlasilabilir.
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Tablo 3.10 Deney ve Kontrol Gruplarinin Ciimle Yapis1 On Test ve Son Test
Puanlarina iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler | Frekans | p.
Toplami ortalamasi
Deneklerarasi 700,888 39
Grup (Deney/Kontrol) 94,613 1 94,613 | 5930 | ,020
Hata 606,275 | 38 15,955
Deneklerici 609,501 40
Olgiim (On test/Son test) 241,513 1 241,513 | 41,626 | ,000
Grup*Ol¢iim 148,513 1 148,513 | 25,597 | ,000
Hata 220,475 | 38 5,802
Toplam 1310,389 79

Iki faktorli ANOVA testi ile ulasilan sonuglarmn yer aldigi tablo 3.10°da
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ciimle yapis1 bakimindan deney
oncesinden sonrasina anlaml farklilik gostermistir. Yani deney ve kontrol grubunda
yer alma ile On testten son teste degisimin ciimle yapisi lizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu bulunmustur [F(35=25,59, p.<.05]. Bu bulgu deney grubu ve
kontrol grubunda yer almanin, 6grencilerin ciimle yapist becerilerini artirmada farkl
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin ciimle yapisi beceri ortalama
puanlarinda deneysel islemler Oncesine gore daha fazla kazang elde eden deney
grubunun (x=13,40), kontrol grubuna (x==8,50) gdre, yaratict1 yazma becerileri

gelistirmede daha etkili oldugu anlagilmistir.

Bu bulgu, deney grubunda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin ciimle yapisi becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore istatistiksel

olarak anlamli derecede farkli gelisim sagladigin1 gostermektedir.
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3.6. Organizasyon Boyutuna Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmadaki Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde, organizasyon boyutunda
elde ettikleri deney Oncesi ve deney sonrasit puanlarinin aritmetik ortalama ve

standart sapma puanlar1 Tablo 3.11°de yer almaktadir

Tablo 3.11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Organizasyon Puanlarimin Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

igkili On test Puanlari Son test Puanlari
Olgtimler
Grup N x S n X 5

Deney Grubu 20 7,10 | 3,538 20 14,15 | 3,675
Kontrol Grubu 20 8,15 | 2,739 20 6,50 | 2,259
Toplam 40 7,63 | 3,168 40 10,33 | 4,906

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n ve son test sonuglarina
gore yazdiklari metinlerdeki organizasyon puanlarinin tablosu incelendiginde deney
ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin on test ortalama puanlar1 arasinda ¢ok
biiylik farklilik bulunmadigi goriilmektedir (Deney Grubux=7,10 Kontrol Grubu.
x=8,15). Bu nedenle deneysel islemlere katilmadan 6nce 6grencilerin yazilarindaki
organizasyon bakimindan ortalama puanlar birbirine denk gruplarda yer aldiklari
bulunmugtur. Son test puanlari incelendiginde ise deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin yazilarinda organizasyon yoniinden baglangic diizeyine gore artis
meydana geldigi goriilmektedir. En fazla artisin deney grubunda oldugu
bulunmustur. Bunun yaninda kontrol grubundaki artisin ise c¢ok az oldugu

goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, yazilarinda organizasyon
bakimindan uygulama Oncesinden uygulama sonrasina goézlenen degismelerinin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek faktorde iliskili
Olctimler igeren iki faktorlit ANOVA testi sonuclarina bakilarak anlasilabilir.
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Tablo 3.12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Organizasyon On Test ve Son Test

Puanlarina iliskin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p.
Deneklerarasi 728,950 39
Grup (Deney/Kontrol) 217,800 1 217,800 | 16,192 | ,000
Hata 511,150 38 13,451
Deneklerici 747,000 40
Olgiim (On test/Son test) 145,800 1 145,800 | 24,873 | ,000
Grup*Olgiim 378,450 1 378,450 | 64,562 | ,000
Hata 222,750 | 38 5,862
Toplam 1475,950 79

Iki faktorli ANOVA testi ile ulasilan sonuglarin yer aldig1 tablo 3.12°de
deney ve kontrol grubunda yer alan O&grencilerin yazilarinda organizasyon
bakimindan deney dncesinden sonrasina anlamli farklilik géstermistir. Yani deney ve
kontrol grubunda yer alma ile 6n testten son teste degisimin 6grencilerin yazilardaki
organizasyon lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F 3= 64,56,
p.<.05]. Bu bulgu deney grubu ve kontrol grubunda yer almanin, Ogrencilerin
yazdiklar1 metinlerdeki organizasyon becerilerini artirmada farkli etkilere sahip
oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin yazilarinda organizasyon beceri ortalama
puanlarinda deneysel islemler oncesine gore daha fazla kazang elde eden deney
grubunun (x=14,15), kontrol grubuna (x=6,50) gore yaratici yazma becerileri

gelistirmede daha etkili oldugu anlagilmistir.

Bu bulgu, deney grubunda uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazilarinda organizasyon becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore

istatistiksel olarak anlamli derecede farkli gelisim sagladigini géstermektedir.
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3.7. Yazi1 Tarz1 Boyutuna Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Calismada yer alan 6grencilerin yazdiklar1 metinlerde, tislup boyutunda elde
ettikleri deney Oncesi ve deney sonrasi puanlarinin aritmetik ortalama ve standart

sapma puanlar1 Tablo 3.13’de yer almaktadir.

Tablo 3.13 Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaz1 Tarzi Puanlarinin Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Miskili
Olgiimler
Grup N X S n X S
Deney Grubu 20 7,25 | 3,432 20 14,60 | 3,218
Kontrol Grubu 20 6,95 | 3,000 20 7,70 | 2,774
Toplam 40 7,10 | 3,185 40 11,15 | 4,583

On test Puanlar Son test Puanlan

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n ve son test sonuglarina
gore yazdiklart metinlerdeki yazi tarzi puanlarinin tablosu incelendiginde deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ortalama puanlar1 arasinda ¢ok biiyiik
farklilik bulunmadig1 goriilmektedir (Deney Grubu x =7,25 Kontrol Grubu. x =6,95).
Bu nedenle deneysel islemlere katilmadan once 6grencilerin yazilarindaki yazi tarzi
bakimindan ortalama puanlar birbirine denk gruplarda yer aldiklar1 bulunmustur.
Son test puanlari incelendiginde ise deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
yazilarinda yazi tarzi yoniinden baslangi¢ dilizeyine gore artis meydana geldigi
goriilmektedir. Bu artiglarda, en fazla artisin deney grubunda oldugu bulunmustur.

Bunun yaninda kontrol grubundaki artisin ise ¢ok az oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin, yazilarinda tarz bakimindan
uygulama Oncesinden uygulama sonrasina gozlenen degismelerinin istatistiksel
olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek faktorde iligkili dlgiimler igeren iki

faktorli ANOVA testi sonuglarina bakilarak anlasilabilir.
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Tablo 3.14 Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazi Tarz1 On test ve Son Test
Puanlaria iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p.
Deneklerarasi 825,750 39
Grup (Deney/Kontrol) 259,200 1 259,200 | 17,385 | ,000
Hata 566,550 38 14,909
Deneklerici 717,000 40
Olgiim (On test/Son test) 328,050 1 328,050 | 72,836 | ,000
Grup*Olgiim 217,800 1 217,800 | 48,358 | ,000
Hata 171,150 | 38 4,504
Toplam 1542,750 79

Iki faktorli ANOVA testi ile ulasilan sonuglarin yer aldig1 tablo 3.14’de
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yazilarinda tarz bakimindan deney
oncesinden sonrasina anlaml farklilik gostermistir. Yani deney ve kontrol grubunda
yer alma ile on testten son teste degisimin 0grencilerin yazilardaki tislup tizerindeki
ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F; 35= 48.35, p.<.05]. Bu bulgu deney
grubu ve kontrol grubunda yer almanin, dgrencilerin yazdiklar1 metinlerdeki yazi
tarzi becerilerini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin metinlerinde yazi tarzi beceri ortalama puanlarinda deneysel islemler
Oncesine gore daha fazla kazang elde eden deney grubunun (x=14,15) kontrol
grubuna (x=6,50) gore yaratict yazma becerileri gelistirmede daha etkili oldugu

anlagilmistir.

Bu bulgu, deney grubunda uygulanan yaratict yazma etkinliklerinin
ogrencilerin metinlerinde yazi tarzi becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore

istatistiksel olarak anlamli derecede farkli gelisim sagladigini gostermektedir.
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3.8. Dil Bilgisi Kurallarina Uygunlugu Boyutuna Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmada yer alan 6grencilerin yazdiklari metinlerde, dil bilgisi kurallarina
uygunlugu boyutunda elde ettikleri deney Oncesi ve deney sonrasi puanlarinin

aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 3.15’te yer almaktadir

Tablo 3.15 Deney ve Kontrol Gruplar: Metinlerinin Dil Bilgisi Kurallarina

Uygunlugu Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Migkili
Olgiimler
Grup N X S n X S
Deney Grubu 20 7,65 3,150 20 13,25 | 3,864
Kontrol Grubu 20 8,35 | 2,498 20 9,70 | 3,496
Toplam 40 8,00 | 2,828 40 11,48 | 4,057

On test Puanlari Son test Puanlari

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n ve son test sonuglarina
gore yazdiklar1 metinlerdeki dil bilgisi kurallarina uyma puanlarinin tablosu
incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ortalama
puanlar1 arasinda ¢ok biiylik farklilik bulunmadigi goriilmektedir (Deney
Grubux =7,65 Kontrol Grubu x=8,35). Bu nedenle deneysel islemlere katilmadan
once Ogrencilerin yazilarindaki dil bilgisi kurallarina uyma bakimindan ortalama
puanlar1 birbirine denk gruplarda yer aldiklari bulunmustur. Son test puanlari
incelendiginde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin yazilarinda dil bilgisi
kurallarina uyma yoniinden baslangic diizeyine gore artis meydana geldigi
goriilmektedir. Bu artiglarda, en fazla artisin deney grubunda oldugu bulunmustur.

Bunun yaninda kontrol grubundaki artisin ise ¢ok az oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin, yazilarinda dil bilgisi
kurallarina uyma bakimindan uygulama oncesinden uygulama sonrasina goézlenen
degismelerinin istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterip gostermedigi tek faktorde

iligkili o6l¢limler iceren iki faktorli ANOVA testi sonuglarina bakilarak anlagilabilir.
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Tablo 3.16 Deney ve Kontrol Gruplarinin Dilbilgisi Kurallarim Uygulama On
Test ve Son Test Puanlarina iliskin ANOVA Sonuclar:

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p.
Deneklerarasi 626,987 39
Grup (Deney/Kontrol) 40,612 1 40,612 | 2,632 | ,113
Hata 586,375 38 15,431
Deneklerici 568,500 40
Olgiim (On test/Son test) 241,513 1 241,513 | 38,777 | ,000
Grup*Olg¢iim 90,312 1 90,312 | 14,500 | ,000
Hata 236,675 | 38 6,228
Toplam 1195,487 79

Iki faktorlii ANOVA testi ile ulagilan sonuglarm yer aldigi tablo 3.16°da
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yazilarinda dil bilgisi kurallaria
uyma bakimindan deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermistir. Yani
deney ve kontrol grubunda yer alma ile 0n testten son teste de§isimin 6grencilerin
yazilardaki dil bilgisi kurallarina uyma tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur [F( 33= 14,50, p.<.05]. Bu bulgu deney grubu ve kontrol grubunda yer
almanin, Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerdeki gramer becerilerini artirmada farkli
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin yazilarinda dil bilgisi
kurallarina uyma beceri ortalama puanlarinda deneysel islemler dncesine gore daha
fazla kazang elde eden deney grubunun (x=13,25) kontrol grubuna (x=9,70) gore

yaratict yazma becerileri gelistirmede daha etkili oldugu anlasilmistir.

Bu bulgu, deney grubunda uygulanan yaratict yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazilarinda dil bilgisi kurallarina uyma becerilerini gelistirmede kontrol
grubuna gore istatistiksel olarak anlamli derecede farkli gelisim sagladiginm

gostermektedir.
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3.9. Yaratic1 Yazma Degiskenine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmada yaratict yazma degiskeni iki temel Olgiim yapilarak bu
dlgiimlerden elde edilen puanlar iizerinden degerlendirilmistir. Olgiimler, &n test ve
son testten olugmaktadir. On test, deneysel islem kosullar1 &ncesi uygulanan ve
ogrencilerin deneysel islemler Oncesi yaratici yazma becerilerini tespit edilip
birbirine es gruplar saglamak amaciyla yapilan 6l¢timdiir. Son test ise 08rencilerin
deneysel islem kosullarina katildiktan sonra islem kosullarinin etkisini gérmek

amaciyla yaratici yazma becerileriyle ilgili yapilan l¢timdiir.

Yaratic1 yazma degiskeni iki iligkili 6l¢iim, 6grencilerin deneysel islemlere
katilimlari iki iligkisiz grup i¢erdigi i¢in gruplarin yaratic1 yazma becerilerine yonelik
tek faktor lizerinde tekrarli Olgiimler icin iki faktorlii ANOVA testi yapilmistir.
ANOVA sonucunda, deney ve kontrol grubundan elde edilen yaratici yazma
puanlarinin ortalama ve standart sapma degerlerini goOsteren bilgiler asagida

sunulmustur.

Tablo 3.17 Deney ve Kontrol Grubuna Gore Yaratici Yazma Puanlarimin

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

iskili On test Puanlari Son test Puanlari
Olgiimler
Grup N x S n X 5

Deney Grubu 20| 60,20 | 28,02 20 | 108,65 | 29,08
Kontrol Grubu 20| 59,20 | 14,81 20| 64,40 | 20,19
Toplam 40| 59,70 | 22,13 40| 86,53 | 33,35

Farkli deneysel islem grubunda yer alan 6grencilerin 6n ve son test yaratici
yazma puanlarinin ¢izelgesi incelendiginde on test puanlarinda deney ve kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin ortalama puanlar arasinda g¢ok biiylik farklilik
bulunmadigi goriilmektedir. Deneysel islemlerden once elde edilen puanlar birbirine
esit degildir ama degerler birbirine olduk¢a yakindir. Bu nedenle deneysel islemlere

katilmadan 6nce 6grencilerin ortalamalar1 birbirine denk gruplarda yer almalarinin
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saglandig1 ortaya c¢ikmis ve yaratict yazma ilgili uygulanan testlerde 6grencilerin
Onbilgi diizeylerinin ortalamalarina anlamli diizeyde etki etmeyecegi sonucu ortaya
cikmustir. Ogrencilerin son test puanlari incelendiginde deney ve kontrol grubunda da
yaratict yazma yoOniinden baglangic diizeyine gore artis meydana geldigi

goriilmektedir. Bu artista, en fazla artisin deney grubunda oldugu bulunmustur.

Deney ve kontrol grubunda 6grenen 6grencilerin yaratic1 yazma becerilerinin
uygulama Oncesinden uygulama sonrasina gozlenen degismelerinin istatistiksel
olarak anlaml farklilik gosterip gostermedigi iki faktorlii ANOVA testi sonuglarina
bakilarak anlasilabilir.

Tablo 3.18 Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Puanlarinin

fliskin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p-
Deneklerarasi 42905,48 39

Grup (Deney/Kontrol) 10237,81 1] 10237,81| 11,90 | ,00
Hata 32667,67 | 38 859,67
Deneklerigi 33988,49 40

Olgiim (On test/Son test) 14391,61 1| 14391,61| 53,38| .00
Grup*Olgiim 9352,81 1 9352,81 | 34,69 | ,00
Hata 10244,07 | 38 269,58
Toplam 76893,97 79

iki faktorli ANOVA testi ile ulasilan sonuglarm yer aldig1 Deney grubunda
yer alan Ogrencilere uygulanan yaraticit yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazdiklari
metinlerde, kontrol grubuna gore 6n test ve son test puanlari arasinda manidar bir
fark oldugu goriilmiistiirr [F(;33=34,69, p.<.05]. Bu bulgu deney grubu ve kontrol
grubuna katilmanin, 6grencilerin yaratici yazma becerisini artirmada farkli etkilere
sahip oldugunu godstermektedir. Ogrencilerin yaratici yazma beceri ortalama

puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla kazang elde eden deney grubunun (x =



143

108,65) kontrol grubuna (x = 64,40) gore yaratic1 yazma becerileri gelistirmede daha

etkili oldugu anlagilmistir.
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Yaratici Yazma

Sekil 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin On ve Son Test Puanlari

Arasindaki Degisim.

3.10. Yaz1 Yazma Diisiincesine Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, yazi1 yazmaya kars1 olan diisiince degiskeni uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi iki temel 6l¢lim yapilarak bu dl¢limlerden elde edilen veriler yiizde

olarak ifade edilmis ve degerlendirme bunun iizerinden yapilmustir.

Uygulama 6ncesi ve sonrast yapilan degerlendirme sonuglarina gore, deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazmaktan hoslandiklar1 metin tiirleri Tablo3.19

da sunulmustur.
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Tablo 3.19. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazmaktan

Hoslandiklar1 Metin Tiirleri

Hikaye Edici Metin | Bilgi Verici Metin | Siir
= =
£ S | Uygulama Oncesi %355 %40 %35
= £
é 5 Uygulama Sonrast %60 %40
Uygulama Oncesi %50 %25 %25
=
z B
= £
2 5 Uygulama Sonrasi %75 %20 %5

Kontrol grubu 6grencilerinin %55°1 hikaye edici metinleri, %40°1 bilgi verici
metinleri, %5°1 siir yazmaktan hoslandiklarin1 belirtmislerdir. Uygulama sonrasi ise
ogrencilerin %60°1 hikdye edici metinleri %401 bilgi verici metinleri yazmaktan
hoslandiklarini ifade etmislerdir. Uygulamanin baglangicindan sonuna kadar gecen
stirede kontrol grubu &grencilerinin yazmaktan hoslandiklart metin tiiriinde fazla bir

degisiklik s6z konusu degildir.

Uygulama 6ncesi deney grubu 6grencilerinin; %50 si hikaye edici metinleri,
%25 1 bilgi verici metinleri, %25 1 siir yazmaktan hoslandiklarini belirtmislerdir.
Uygulama sonrasi deney grubu 6grencilerinin %75°1 hikaye edici metin yazmaktan,
%20 si bilgilendirici metin yazmaktan %5°’1 ise siir yazmaktan hoslandiklarini ifade
etmislerdir. Deney grubundaki 6grenciler uygulama dncesinden uygulama sonrasina

hikaye edici metin yazma yoniinde bir artis goriilmektedir.

Tablo 3.20.Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilere Yazi Yazmalarinda Daha
Fazla Yardime1 Olan iki Faktor

Kontrol Grubu Fazla zaman Fazla zaman Fazla uygulama | Fazla uygulama
Fazla uygulama | Ogretmen ornekleri | Ogretmen érnek | Ogrenci 6rnek

Uygulama Oncesi %55 %25 %15 %5
Uygulma Sonrasi %55 %30 %S5 %10
Deney Grubu

Uygula O. %35 %50 %5 %10

%5 ve %5 diger

Uygu. S. %40 %40 %10
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Uygulama oncesi kontrol grubu o6grencilerinin, yazi yazarken kendilerine
daha fazla yardimci olan iki faktoriin neler oldugu konusunda diislinceleri ise
soyledir. Ogrencilerden %55°i daha fazla zaman ve daha fazla uygulamanm, %25’i
daha fazla zaman ve daha fazla 6gretmen Orneklerinin, %15’ daha fazla uygulama
ve daha fazla 6gretmen 6rneklerinin, %5°1 daha fazla uygulama ve daha fazla 6grenci
orneklerinin yazi yazarken kendilerine daha fazla yardimei olacagini belirtmislerdir.
Arastirma sonunda ise kontrol grubu 6grencilerin %55°1 daha fazla zaman ve daha
fazla uygulamanin, %30’i daha fazla zaman ve daha fazla 6gretmen Orneklerinin,
%10’u daha fazla uygulama ve daha fazla 6grenci orneklerinin, %5’1 daha fazla
uygulama ve daha fazla 6gretmen Orneklerinin yazi yazmalarinda kendilerinde
yardimci olacagini ifade etmiglerdir. Burada goriildiigii gibi 6grencilerde uygulama

Oncesi ve uygulama sonrasi degisimin ¢ok farkli olmadig1 goriilmektedir.

Uygulama 6ncesi deney grubu 6grencilerinin, yazi yazarken kendilerine daha
fazla yardimci olan iki faktoriin neler oldugu konusunda diisiinceleri ise soyledir:
Ogrencilerden %35’i daha fazla zaman ve daha fazla uygulamanin, %50’i daha fazla
zaman ve daha fazla 6gretmen Orneklerinin, %10’u daha fazla zaman daha fazla
ogrenci orneklerinin, %5°1 daha fazla uygulama ve daha fazla 6gretmen 6rneklerinin
yaz1 yazarken kendilerine daha fazla yardimci olacagini belirtmiglerdir. Uygulama
sonras1 0grencilerin %40°1 daha fazla zaman ve daha fazla uygulamaya, %40°’1 daha
fazla zaman ve Ogretmen Orneklerinin, %10’u daha fazla uygulama ve O6gretmen
orneklerinin, %35°1 uygulama ve Ogrenci Orneklerinin, %5°1 daha fazla zaman ve

Ogrenci Orneklerinin yardime1 oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin %90’1 yazi yazmalarinda daha fazla zamanin verilmesinin
gerektigini, %85’1 daha fazla uygulamanin yaz1 yazmalarinda kendilerine yardimci

olacag diisiincesinde olduklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 3.21. Ogrencilerin Yazacaklar1 Herhangi Bir Konu Hakkinda, Duygu ve

Diisiincelerinizi ifade Etmeleri

Kontrol Gurubu | Cok Kolay Kolay Zor Cok Zor
Uygulama 6ncesi %25 %50 %20 %5
Uygulama sonrasi %25 %50 %25

Deney Gurubu

Uygula 6ncesi %20 %30 %30 %20
Uygulama sonrasi %25 %065 %10

Kontrol grubu 6grencilerin yazacaklar: herhangi bir konu hakkinda, duygu ve

diisiincelerini ifade etmelerinin kolay veya zorluguyla ilgili goriisleri: Ogrencilerin

%5’1 ¢ok =zor, %?20°1 zor, %?25’1 kolay ve %50’si ise biraz zorlandiklarin

belirtmislerdir. Uygulama sonrasi ise; Ogrencilerden %25°1 ¢ok kolay, %251 zor,

%350’si ise diisiincelerini ve duygularini yazida kolay yansittiklarini ifade etmislerdir.

Deney grubu 6grencileri yazacaklari herhangi bir konu hakkinda, duygu ve

diistincelerini ifade etmelerinin kolay veya zorluguyla ilgili goriisleri: Uygulama

oncesi O0grencilerin %20’si ¢ok zor, %30’1 zor, %30°1 kolay ve %20’si ise ¢ok kolay

olarak bulmusken uygulama sonrasi; %25°1 ¢ok kolay, %65°1 kolay, %10’u ise zor

buldugunu belirtmistir.

Tablo 3.22. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tercih Edilen Yaz

Yazma Konusu

Kontrol Grubu Kendi belirledigi bir Ogretmenin belirledigi bir
konuda yazma konuda yazma

Uygulama 6ncesi %90 %10

Uygulama sonrasi %95 %S5

Deney Grubu

Uygula 6ncest %45 %355

Uygulama sonrasi %85 %15
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Kontrol grubu 6grencilerden %90°1 kendi belirledigi bir konuda yaz1 yazmay1
tercih ederken %10’u Ogretmeninin belirledigi konuda yazmayi tercih etmektedir.
Uygulama sonrast ise; Ogrencilerden %95’1 kendi belirledigi konuda, %5’i

Ogretmeninin belirledigi konuda yazmayi tercih ettiklerini ifade etmisglerdir.

Uygulama Oncesi deney grubu ogrencilerinin %45°1 kendi belirledigi bir
konuda yaz1 yazmay1 tercih ederken, %55°1 6gretmeninin belirledigi konuda yazmay1
tercih etmektedir. Uygulama sonras1 6grencilerin %85°1 belirledigi bir konuda yazi
yazmay1 tercih ederken %15°1 6gretmeninin belirledigi konuda yazmayi tercih

ettigini ifade etmistir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bir Siireli Yayinda Yazma

Hakkindaki Diisiincelerine Ait Bulgular

Kontrol grubu O6grencilerinin bir siireli yayinda (okul gazetesi, sif
gazetesi, okul dergisi vs.) yazi yazmanin hoslarina gidip ditmeyecegi konusundaki
diisiinceleri, %80°1 hosuna gidecegini, %20’si ise bundan hoslanmayacagini ifade
etmistir. Uygulama sonrasi; dgrencilerden %901 bir siireli yayinda yazi yazmanin

hoslarina gidecegi, %10’ unun ise gitmeyecegi yoniinde goriis bildirmistir.

Deney grubu 6grencilerinden bir siireli yayinda (okul gazetesi, sinif gazetesi,
okul dergisi vs.) yaz1 yazmanin hoslarina gidip ditmeyecegi konusundaki diisiinceleri
ise: %901 hosuna gidecegini, %10’si ise bundan hoslanmayacagin ifade etmistir.

Uygulama sonrasi da ayni oranda bulunmustur.
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IV. BOLUM
TARTISMA

[Ikogretim 5. simf dgrencilerinin yaratict yazma becerilerinin alt boyutlarina
iliskin bulgular ilgili boliimde ele alinmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular

alandaki ¢alismalarla tartismak miimkiindiir.

Arastirmanin birinci alt problemi; “Yaratict yazma etkinlikleri, ilkogretim
5. smif 6grencilerinin yazdiklar1 metinlerde orijinal (yaratict ve sira disi) fikirlere yer
verme becerilerini gelistirmelerinde ne diizeyde etkilidir?” seklinde olusturulmustur.
Bu amagla Ogrencilerden elde edilen verilerden deney ve kontrol gruplarinin
yazdiklar1 metinlerde “orijinallik” 6n test ve son test puanlarinin anlaml diizeyde
farklilik gosterdigi belirlenmistir [F(; 35=11,39, p.<.05]. Elde edilen bu bulgulardan
sonra yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazdiklar1 metinlerde orijinal
fikirlere yer vermelerinde etkili oldugu sdylenebilir. Deney grubu o6grencileriyle
yapilan yazma c¢aligmalarinda, oOgrencilerin fikirleri desteklenmis, fikirlerinin
arkadaglariyla paylasacaklart bir ortam saglanmis, fikirleri elestirilmemis ve
yazilarinda diisiindiiklerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir ortam yaratilmistir.
Uygulama sirasinda Ogrencilere bu ortamin saglanmasi, Rubin’in (2000)
“Ogrencilerin yaratic1 yazi yazabilmeleri icin kendi iglerinde diisiinebilecekleri ve
diger 6grencilerle diisiincelerini paylasabilecekleri, psikolojik giiven duyacaklar bir
sinif ortamina da ihtiyaglar1 vardir.” goriisiinii dogrulamaktadir. Grant’in (2000)
“Cocuklara, fikirler yaratmak i¢in zaman, fikirleri genisletmek i¢in stratejiler ve
fikirleri konusmak ve paylagmak i¢in firsatlar saglama, Ogrencileri fikir liretmek
tizere akran gruplartyla c¢alismalari i¢in tesvik etme onlarin yaratict yazmalarinda
olumlu etki saglayacaktir.” goriisii, uygulamada yapilan ¢alismalarla ortiismektedir.
Beyin firtinasi, yazma i¢in ¢ok sayida diislince iiretmede kullanilan bir yontemdir.
(Miller, 2003). Beyin firtinasi, elestirme ve degerlendirmelerin olmadigi ortamlarda
yaratici ve 6zgiin fikirlerin dogmasina yardimei olur. Yaraticiligin 6nemli 6gesi olan
hayale dayali bir tekniktir. Bu nedenle sinifta bir¢ok etkinlikte kullanilabilecek etkili
bir yaratict yazmay1 gelistirme teknigidir (Gunning, 2005). Diisiincelerin zengin

olmasi i¢in zihin haritasi teknigi kullanilmahdir (Kelly, William, Lawton, Deborah,
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2004). Deney grubu ogrencileriyle yapilan beyin firtinasi ve zihin haritasi
uygulamalari, 6grencilerin metinlerinde orijinal fikirleri yansitmalarinda 6n test-son
test puanlart arasinda anlamli fark c¢ikmis, bu durum ifade edilen goriisleri

desteklemektedir.

Arastirmada dogrulugu test edilmeye ¢aligilan 2. alt problem “Yaratict yazma
etkinlikleri, ilkdgretim 5. simf Ogrencilerinin yazilarinda akicilik becerilerinin
gelistirilmesinde ne diizeyde etkilidir?” ve 3. alt problem “Yaratict yazma
etkinlikleri, ilkogretim 5. simif 6grencilerinin yazdiklar1 metinlerde diisiincelerin
esnek (konuyla ilgili ¢esitli diisiinceler) olmasinda ne diizeyde etkilidir?” seklindedir.
Bu amagla 6grencilerden elde edilen verilere iliskin istatistiksel islemlerden sonra
deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi ve deney sonrast yazdiklari metinlerde
akicilik puanlarinin  farklihk gosterdigi belirlenmistir  [F; 35=27,58, p.<.05].
Ogrencilerin yazdiklari metinlerde diisiincelerin esnekligi ©n test ve son test
puanlarinin [F(; 35= 17,46, p.<.05] anlaml1 diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Bu bulguya gore yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazdiklar1 metinlerin
daha akic1 ve esnek olmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencileriyle
cok sayida serbest yazma calismalar1 yapilmistir. Literatiirde ifade edildigi gibi;
serbest yazma yaklasiminin temel prensibi, 6grenciler ne kadar fazla yazarsa yazi
yazma da o kadar basarili olabileceklerdir. Burada nitelikten daha c¢ok nicelik
vurgulanmaktadir. Bu yaklagim, 6grencileri hata yapma endisesi olmaksizin yazi
yazmaya kars1 cesaretlendirir. Buradaki vurgu, bicimden daha ¢ok akicilik ve tatmin
lizerinedir ve Onemli olan birinin sayfa {izerine diisiincelerini yansitmasidir.
Ogrenciler yazmak istediklerini yazarlar ve yazi yazma hos bir tecriibe olur (Byrne,
1991). Ogrencilerle yapilan serbest yazma ¢alismalar1 ve dgrencilerin 6n test-son test
puanlar1 arasindaki anlamh farkin bulunmasi Byrne’nin goriisleriyle ortlismektedir.
Gorsel temelli materyaller (resim ve fotograflar) kelimeleri zenginlestirmede, fikir
tiretmede ve bireysel tepkileri artirmada kullanilabilir. Gorseller 6grencilere yaratici

olma sans1 verir (Ithindi, 2004). Bu goriis de arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Arastirmanin 4. alt problemi olan “Yaratict yazma etkinlikleri, ilkogretim 5.

smif Ogrencilerinin yazdiklart metinlerde, kelime se¢iminde (kelime anlamlarinin
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zenginligi, kelimelerin uygun bir sekilde kullanilmasi, kelimelerin parganin amacina
uygunlugu, kelimelerin dogru kullanimi) ne diizeyde etkilidir?” seklindedir. Bu
amagla 6grencilerden elde edilen verilere iligkin istatistiksel iglemlerden sonra deney
ve kontrol gruplarinin deney dncesi ve deney sonrasi yazdiklari metinlerdeki kelime
secimi [F(38=27,58, p.<.05] anlaml diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Deney grubuyla yapilan, bir Oykiiniin tamamlanmasi, kavram ag1 c¢aligmalari,
diistince kiimelerinin olusturulmasi, beyin firtinas: etkinligi, yazilacak konuyla ilgili
gorsel materyallere yer verilmesi, yazilarinda kendi kelimelerini rahatlikla
kullanabilmesi i¢in yapilan serbest yazma calismalarinin ve yazdiklari metinleri
tekrar gozden gecirmeleri ve arkadaglarinin goriislerini almalarinin  dgrencinin
yazacagl metinde kelime sec¢imini etkiledigi diistiniilmektedir. Cocuklar yaratici
yazmayla mesgul edildikleri zaman, kendi sectikleri kelimeleri kullanma
Ozgiirliigiine sahip olmalidir. Cocuklarin olgun bir dil ya da gelisim diizeylerine
uygun olmayan bir kelime hazinesi kullanmaya tesvik edilmesi, sadece dogal
olmayan yazma ile neticelenecektir. “Eger yazma yaratict olmay1 ifade ediyorsa,
Ogrencinin hafizasinda var olan kelimeler 6grenciler tarafindan dogal bir sekilde
kullanilmalidir.” (Quandt, 1983) goriisiiyle de yapilan ¢alismanin sonucu paralellik

gostermektedir.

Bir diger 5. alt problem olan “Yaratici1 yazma etkinlikleri, ilkogretim 5. sinif
ogrencilerinin yazdiklar1 metinlerde, ciimle yapisin1 gelistirmede (ciimlelerin iyi
gelistirilmesi, farkli yap1 ve uzunlukta ciimle kullanilmasi) ne diizeyde etkilidir?”
seklindedir. Ogrencilerden elde edilen verilere iligkin istatistiksel islemlerden sonra
deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi ve deney sonrasi yazdiklari metinlerdeki
climle yapisini gelistirme [F(; 38=25,59, p.<.05] anlaml1 diizeyde farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Ogrencilerle, derslerde yazma konusuyla ilgili farkli yazarlarin
yazilarini getirip 6grencilere dagitmasi ve bunlarin okunmasi yapilmis, 6grencilerin
yazilarin1 arkadaglariyla birlikte degerlendirme g¢aligmalar1 ve diislince kiimeleri
olusturulmustur. Bu caligsmalarin 6grencilerin climle yapist becerilerini gelistirmede

onemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Aragtirmanin bir diger alt problemi “Yaratic1 yazma etkinlikleri, ilkdgretim 5.
smif Ogrencilerinin yazdiklar1 metinlerde, organizasyonu (giris, gelisme, sonug)
diizenli bir sekilde yansitmalarinda ne diizeyde etkili olacaktir?” seklindedir. Bu
amacla 6grencilerden elde edilen verilerden deney ve kontrol gruplarinin yazdiklari
metinlerde On test ve son test puanlarimin anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
belirlenmistir [F 33= 64,56, p.<.05]. Diger bir alt problem olan “Yaratic1 yazma
etkinlikleri, ilkogretim 5. sif Ogrencilerinin yazdiklart metinlerde, dil bilgisi
kurallarina uygulamada ne diizeyde etkilidir?” seklindedir. Ogrencilerden elde edilen
verilerden deney ve kontrol gruplarinin yazdiklar1 metinlerde 6n test ve son test
puanlarinin anlamh diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir [F; 38)= 14,50, p.<.05].
Elde edilen bu bulgulardan sonra yaratict yazma etkinliklerinin &grencilerin
yazdiklar1 metinlerde organizasyonu diizenli bir sekilde yansitmalarinda ve dil bilgisi
kurallarin1 uygulamada etkili oldugu soOylenebilir. Deney grubu &grencilerinin
sectikleri bazi metinlerin sinifa getirilip 6grencilerle bunlarin tartisilmasinin, 6grenci
yazilarmin arkadaslarinca degerlendirilmesinin ve grup yazma caligmalarinin bu

boyutlarin gelisiminde etkili oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin alt problemlerinden biri “Yaratict yazma etkinlikleri, ilkdgretim
5. smif dgrencilerinin yazdiklar1 metinlerde, kendi iisluplarini ortaya koymalarinda
ve duygularini iletmelerinde ne diizeyde etkilidir?” seklindedir. Bu amagcla
ogrencilerden elde edilen verilerden deney ve kontrol gruplarinin yaratict yazma 6n
test ve son test puanlarmin anlaml diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir [F(; 38)=
48.35, p.<.05]. Elde edilen bu bulgulardan sonra yaratict yazma etkinliklerinin
ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde kendi {sluplarii yansitmada etkili oldugu
sdylenebilir. Ogrencilerle konusma dilini metinlerde kullanma ¢alismasi yapilmasi ve
son test puanlarinin yiiksek c¢ikmasi literatiirde ifade edilen “Eger biz c¢ocuklarin
tisluplarini ve yazilarindaki canliligi gelistirmek istiyorsak, yasayan dilimize énemli
derecede dikkat gostermeliyiz. Bunu saglamanin bir yolu da, c¢ocuklarin yazili
irtinlerini artirmak, yazi icerisindeki esnekligi desteklemek ve yazi yazma
hakkindaki bilgilerin 6gretilmesi ile miimkiindir (Grainger, T.; Goouch, K.;
Lambirth, A. 2005)” ifadesiyle ortiismektedir.  Diyalog yazma aktivitesiyle

Ogrencilerin kendi metinlerini {iretme siirecine daha aktif olarak dahil olma sansi
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bulur ve bu yaratict yazmalarinda 6grencilere yardimer olabilir (Ithindi, 2004). Bu

goriis arastirmanin sonuclariyla ortiismektedir.

Arastirmanin  bir diger alt problemi “Yaratict yazma etkinliklerinin
uygulandigr ilkdgretim besinci smif deney grubu Ogrencileri ile yaratict yazma
Ogretim etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde olusturulmustur. Bu amagla
ogrencilerden elde edilen verilerden deney ve kontrol gruplarimin yazdiklar
metinlerin yaratici yazi yazma On test ve son test puanlarinin anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi belirlenmistir [F(; 33=34,69, p.<.05]. Elde edilen bu bulgu, deney
grubu Ogrencileriyle yapilan on dort haftalik ¢alismadaki yaratict yazi yazma
etkinlikleri 6grencilerin yaratict yazma becerilerini gelistirmis oldugudur. Colantone,
Cunningham ve Dreznes (1998), ilkogretim diizeyinde yaratici yazmanin
lyilestirilmesi lizerine bir ¢alisma yapmuslardir. Son veriler 6grencilerin yaratici
yazma becerilerinde bir artma gostermistir. Bu sonug¢ arastirmamizin sonucuyla
ortiismektedir. Uygulama siiresinde higbir 0grenci yapmis oldugu c¢alisma ve
sOylemis oldugu fikirden dolay1 elestirilmemis, Ogrenciler desteklenmistir. Bu
cabanin da Ogrencilerin  yaratict yazmalarint olumlu yonde etkiledigi
diisiiniilmektedir. Ciinkii Taylor ve arkadaslar1 (1996) ¢alismalarinda, 6grencilerin
yaratic1 yazi yazmaya karsi olan tutumlari kadar 6vgii ve su¢lamanin da 6grencilerin
tirettikleri konunun iizerinde nitelik ve nicelige olan etkisini arastirmislardir.
Aragtirma, sinif ortaminda 6grencilerin yazdiklar1 yazilarda diizeltme yapilmaksizin
Oviillmesi Ogrencilerin daha ¢ok suclandiklart sanisim1 desteklemektedir. Her iki
grupta iyilesme esit diizeydeyken caligsmalarinda diizeltme yapilmayan, fakat dviilen
grup fazla calisarak anlamli seyler iiretmis, daha fazla uygun tutum sergilemis, daha
fazla motive olmus ve suglamaya ve diizeltmeye maruz kalanlardan daha fazla

bagimsiz hareket etmislerdir. Bu da bizim goriisiimiizii desteklemektedir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bagl olarak ulasilan

genel sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR

1. Aragtirmada deney grubunda bulunan 6grencilere uygulanan yaratici yazma
etkinliklerinin Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde fikirlerin orijinalligini gelistirmede
kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli derecede farkli gelisim sagladigi

gorilmiistiir.

2. Deney grubunda yer alan dgrencilere uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde, diisiince akiciligi becerilerini gelistirmede kontrol
grubuna gore On test ve son test puanlari arasinda manidar bir fark oldugu tespit

edilmistir.

3. Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yaziklart metinlerde, diisiince esnekligi becerilerini gelistirmede kontrol

grubuna gore On test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir.

4. Aragtirmada deney grubunda bulunan 6grencilere uygulanan yaratici yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazdiklar1 metinlerde kelime se¢imini gelistirmede kontrol

grubuna gore istatistiksel olarak anlamli derecede farkli gelisim sagladig1 goriilmiistiir.
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5. Deney grubunda bulunan 6grencilere uygulanan yaratic1 yazma etkinliklerinin
ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde, ciimle yapist becerilerini gelistirmede kontrol
grubuna gore On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu tespit

edilmistir.

6. Arastirmada deney grubunda bulunan 6grencilere uygulanan yaratict yazma
etkinliklerinin &grencilerin yazdiklart metinler degerlendirildiginde, organizasyon
becerilerini gelistirmede kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli derecede farkli

gelisim sagladig goriilmiistiir.

7. Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin
ogrencilerin yazdiklari metinlerde, yazi tarzi becerilerini gelistirmede kontrol grubuna

gore On test ve son test puanlar1 arasinda manidar bir fark oldugu goriilmiistiir.

8. Deney grubunda yer alan dgrencilere uygulanan yaratic1 yazma etkinliklerinin
ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde, dil bilgisi becerilerini gelistirmede kontrol grubuna

gore On test ve son test puanlar1 arasinda manidar bir fark oldugu goriilmiistiir.

9. Yaratict yazma etkinliklerinin uygulandig1 ilkdgretim besinci sinif deney
grubu 6grencileri ile yaratici yazma gretim etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir

fark oldugu goriilmistiir.

10. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerinin ¢ogunlugu hikaye edici
metinleri yazmaktan hoslandiklarini ifade etmislerdir. Her iki grubun 6n testte yazdiklar
metinler incelendigi zaman hikaye edici metnin 6zelliklerini yansitamadiklari, metinlerin

genellikle bilgilendirici metin tiiriinii yansittig1 goriilmiistiir.
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Kontrol grubundaki 0Ogrencilerin biiylikk oranda yazmada zamana ihtiyag
duyduklari, fazla uygulama yapmak istedikleri ortaya c¢ikmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin %50’si uygulama 6ncesi yazmay1 zor olarak goriirken uygulama sonrasi
bu oran degismemistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi
hemen hemen hepsi kendi belirledigi konuda yazmaktan hoslandiklarin1 ifade
etmislerdir. Bir siireli yayinda yazma konusundaki fikirlerinde bir degisme olmayip

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu burada yazmaktan hoslanacagini ifade etmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama oOncesi %50°si hikdye edici metin
yazmaktan, %25’1 bilgilendirici metin yazmaktan hoslanirken uygulama sonrasi
Ogrencilerden %75°1 hikdye edici metin yazmadan hoslandiklarini ifade etmislerdir.
Deney grubu 6grencileri yazi yazarken kendilerine yardimet olan iki faktoriin, daha fazla
zaman ve daha fazla 6gretmen 6rneklerinin oldugunu, uygulama sonrasi ise 6grencilerin

biiylik cogunlugu daha fazla zaman ve uygulama oldugunu belirtmislerdir.

Deney grubu 6grencilerinin yarisi yazmayi zor bulurken uygulama sonrast hemen
hemen hepsi yazmay1 kolay bulmuslardir. Buradan da 6grencilerin yazmaya karst olan
korkularin1 yendikleri ve zevk alarak yazdiklar1 sonucu g¢ikarilabilir. Ogrencilerin
uygulama Oncesi yarist 0gretmenin belirledigi konuda yazmak istemelerine ragmen
uygulama sonrasi 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu kendi belirledigi konuda yazmaktan
hoslanmislar ve bu konudaki diisiincelerinde biiyiik bir degisme goriilmiistiir. Deney
grubu 6grencilerinin biliyiik bir ¢ogunlugu uygulama 6ncesi ve sonrasi ayni oranda bir
stireli yayinda yazmaktan hoslandiklarini belirtmis olup bu diisiincelerinde bir degisme

olmamustir.
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5.2 ONERILER

Yaratic1 yazma yontem ve tekniklerinin 6grencilerin yaratici yazma becerilerini
gelistirmedeki etkisinin incelendigi bu aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara dayal

olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Yaratici yazma etkinliklerinin yapilmasi, giiven ortaminin saglanmasi,
ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde orijinal fikir gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde fikirlerin orijinalligini gelistirmek i¢in dgretmenlerin,
yapacaklar1 yazma caligmalarinda ogrencilerin fikirlerini desteklemeleri, fikirleri
elestirmemeleri, yazilarinda diisiindiiklerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir ortam

saglamalar1 6nemlidir.

2. Yaratic1 yazma etkinliklerinin sinif ortaminda uygulanmasi 6grenci yazilarinin
uzunlugunu ve yapilarini ¢esitlendirmekte olup diistince akiciligini gelistirmektedir. Bu
calismalarla Ogrencilerin yazdiklari metinlerde diislinceler birbiriyle baglantili ve
konuyla 1ilgili olacagindan o&gretmenlerin Tiirkce derslerinde yaraticti yazma

etkinliklerine yer vermeleri 6nerilmektedir.

3. Yaratict yazma ¢aligmalari, O6grencilerin yazdiklari metinlerde diisiince
esnekliklerini gelistirmede etkili oldugu bulunmustur. Ogretmenler de &grencilerin
yazilarinda diislince esnekligi becerilerini gelistirmek i¢in yazi caligmalarinda beyin
firtinas1 yaptirmasi, zihin haritasi, diisiince kiimelerinin olusturulmasi, gézlemler vb.

yontem ve teknikleri sinif ortaminda kullanmalidir.

4. Aragtirmada Ogrencilere uygulanan yaratic1 yazma etkinlikleri 6grencilerin
yazdiklar1 metinlerde kelime se¢imini gelistirmede etkili olmustur. Derste yapilacak, bir
Oykiinlin tamamlanmasi, kavram ag1 caligsmalari, diisiince kiimelerinin olusturulmasi,

beyin firtinas1 etkinligi, yazilacak konuyla ilgili goérsel materyallere yer verilmesi
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Ogrencinin yazacagr metinde kelime sec¢imini etkileyecegi i¢in Ogretmenlere bu tir

calismalara yer vermeleri Onerilmektedir.

5. Deney grubunda bulunan 6grencilere uygulanan yaratic1 yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde, climle yapisi becerilerini gelistirmede yararli oldugu
bulunmustur. Ogretmenlerin derslerde yazma konusuyla ilgili farkli yazarlarin yazilarini
getirip 6grencilere dagitmasi ve bunlarin okunmasi, 6grencilerin yazilarini arkadaslariyla
birlikte degerlendirme c¢aligsmalari yapmalar1 ve diisiince kiimeleri olusturmalari
Ogrencilerin ciimle yapist becerilerini olumlu yonde etkileyeceginden bu tiir etkinliklere

yer vermeleri gerekmektedir.

6. Ogrencilerin yazdiklar1 metinler degerlendirildiginde uygulanan yaratict
yazma etkinliklerinin, organizasyon becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.
Bu baglamda bazi metinlerin sinifa getirilip 6grencilerle bunlarin tartisilmasi, 6grenci
yazilariin arkadaglarinca degerlendirilmesi ve grup yazma g¢aligmalari etkili olacag i¢in

bu tiir etkinliklere 6gretmenlerin yer vermeleri 6nerilmektedir.

7. Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanan yaratic1 yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde, yazi1 tarzi becerilerini gelistirmede etkili oldugu
goriilmiistiir. Tiirkce derslerinde yazi c¢alismalari yapilirken, &grencilerin iisluplarini
gelistirmek i¢in diyalog yazma caligmalari, gazetedeki bir haberi degistirerek daha
eglenceli bir hale getirme calismalar1 ve yasayan dilimize gerekli 6nemi verecek

calismalar yapmalari ¢ok faydali olacaktir.

8. Ogrencilere uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin dgrencilerin yazdiklari
metinlerde, dil bilgisi becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulunmustur. Bunun igin
ogrencilere dil bilgisi hatalarinin 6gretmen tarafindan dogrudan sdylenmesi yerine
ogrencinin kendisinin ve gruptaki arkadasiyla birlikte bulmasmin saglanmasi

Ogretmenlere Onerilmektedir.
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9. Ilkdgretim ¢agindaki dgrencilerin yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde
etkili olan yaratict yazma yontem ve tekniklerinin 6gretmenler tarafindan siniflarda
uygulanabilmesi i¢in dgretmen yetistiren kurumlar Tiirkce Ogretimi derslerinde yaratici
yazma etkinliklerine yer vermelidir. Milll Egitim Bakanligi, meslege devam eden
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim kurslan diizenleyerek mevcut 6gretmenleri bu konuda

yetistirmelidir.

10.  Arastirmada kiz ve erkek oOgrencilerin yaratict yazma becerileri
karsilastirilmamistir.  Arastirmacilar, kiz ve erkek &grencilerin yaratici yazma

becerilerinin karsilastirilmasina doniik bir calisma yapabilirler.

11. Arastirma devlet okulunda 6grenim goren Ogrenciler lizerinde yapilmistir.
Ozel okullarda &grenim goren Ogrencilerle devlet okullarinda 6grenim goren

ogrencilerin karsilagtirilmasi ile ilgili bir calisma yapilabilir.

12. Arastirma sinif genelinde yapilmigtir. Fakat daha az sayida kisiye grup
halinde kubagsik bir ¢alisma ortaminin sunulmasiyla yapilmasinin daha etkili olacagi

diistiniilmektedir.
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Ek: 1) Yaratic1 Yazma Olgegi
Fikirlerin Orijinalligi

1 7 3 4 5
I 1 | | |
I I I

Fikirlerdeki orijinallik Orijinallik tatmin edici bir diizeyde gosterilmis Fikirler ¢ok iyi gelistirilmis,

¢ok az. Birkag¢ benzersiz diisiince gosterilmis. Orijinallik ¢ok kuvvetli,
Fikirler ¢ok basit ve Fikirler agiklanmig, tanimlanmig ve baglantili Bazi zamanlar siradan fikirler
tahmin edilebilir. sira dis1 yollarla ifade edilmis,
Tekrarlanan ¢ok fikir Yazi benzersiz

mevcut

Diisiincelerin Akicihigi

1 2 3 4 5
I I I |
Diisiinceler ¢ok smirli Diisiinceler tatmin edici Ifadeler ¢ok akict
Icerik simirlandirildig Icerik oldukea gelistirilmis Diisiinceler arasindaki baglanti
icin gelistirilememis Diistlinceler birbiriyle baglantili ve konuyla ¢ok
ilgili Igerik oldukea iyi gelistirilmis

Diisiincelerin Esnekligi

1 2 3 4 5
I I I |
Diisiinceler ¢cok Sunulan diisiincelerde biraz esneklikler Cok esnek ve konuyla
smirlandirilmig gosterilmis, baglantili
Icerik emsallerine ¢ok Emsallerinden oldukga farkli Cesitli diisiinceler rahatlikla
benziyor Kapsam genis sunulmus

Kansam dar

Kelime Zenginligi(secimi)

1 2 3 4 5
I I I |
Kelime anlamlar1 ¢ok Kelime anlamlari oldukg¢a zengin Kelime anlamlari oldukca
siirlandirilmig Bazi kelimeler yaygin kullanilmig zengin
Kullanilan kelimeler Cogu kelimeler metin igerisinde dogru Ciimleler orijinal v ¢ok ilging
oldukga yaygin kullanilmg Kelimeler uygun bir sekilde
Kelimeler metin kullanilmig
igerisinde yanlig Kelimeler parganin amacina
kullanilmig uygun
Ciimle Yapisi
1 2 3 4 5
I I I |
Ciimle yapilari gok Ciimle yapilar1 daha ¢ok gelistirilmis Ciimleler iyi gelistirilmis
basit Kompleks ciimle olusumlari gdsterilmis Kompleks ciimleler oldukga
Ciimleler olduk¢a kisa ~ Farkli tip ve uzunlukta ctimleler kullanilmig yiiksek seviyede
Ciimleler kompleks Ciimle uzunlugu ve sitili
degil etkileyici

Biitiin climleler ayni
sekilde basliyor.



Organizasyon ( Yazini giris, gelisme ve sonucu)

1

3 4
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Diizensiz

Ana fikir agik degil
daginik

Giris gelisme ve sonug
acik degil

Tliski Gistiin korii
diizenli degil

Yazi1 Tarz1
1

Etkili bir sekilde cezp ediyor

Anabhtar fikirler vurgulantyor

Anlam mantikli fikirlerle destekleniyor
Sonug yaziy1 kapstyor.

Ciimlenin girisi dikkat ¢ekiyor
ve okuyucuyu sasirtiyor

Fikir akis1 diiz, degisiklikler ani
Sonug okuyucuyu tatmin ediyor
Detaylara iyi yer verilmis ,
metin igerisinde yer, zaman,
kisiyi vermeleri dogru bir
sekilde yapilmis

Yazi tarzi sozlik ya da
ansiklopediye
benziyor

Kisilik ya da ses yok

Okuyucu metin yazar1 hakkinda bazi seyler
Ogreniyor

Bazi duygular baglantili

Uziintii, mizah, ton baglantis1 yaratilmis.

Dil Bilgisi Kurallarina Uygunlugu

1

Metin, yazarn kisiligini ortaya
cikariyor.

Duygular ¢ok giizel ifade
edilmis

Gramer ¢ok zayif
Noktalama, kelimenin
dogru yazimi,
climlenin s6z
diziminde pek ¢ok
hata var

Gramer hatalar1 makul diizeyde

Paragraf yerinde fakat gerektigi kadar uygun
degil

Kelimelerin dogru yazimi, ciimlenin s6z
diziminde ve imlanin ivilestirilmesine ihtivac

Gramer bakimindan dogru
Cok az gramer hatalar1 var
Paragraflama hissi giizel
Bi¢im uygun
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Ek: 2) Yaz1 Yazmaya Karsi Diisiince Anketi

1. Hangi konularda yazmaktan hoglanirsiniz?

2. Hangi konular {izerinde yazmaktan hoslanmazsiniz?

3. Asagidaki maddelerden hangi ikisi yaz1 yazarken size daha fazla yardimci

olmaktadir.
a) daha fazla zaman c) daha fazla 6grenci drnekleri
b) daha fazla uygulama d) daha fazla 6gretmen ornekleri

4. Yazacagmiz herhangi bir konu hakkinda, duygu ve diisiincelerinizi ifade etmek

sizce kolay mi1 zor mu? (Cizgi iizerinde x ile isaretleyerek)

(1) (2) 3) (4)
Cok kolay Kolay Zor Cok zor

5. Asagidakilerden hangisinde yazi1 yazmay1 daha ¢ok tercih edersiniz?

a) Belirledigim bir konuda yazi yazma

b) Ogretmeninizin belirledigi bir konuda yaz1 yazma

6. Bir siireli yayinda (okul gazetesi, sinif gazetesi, okul dergisi vs.) yazi yazmak
hosunuza gider mi?
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Ek: 3) ilkégretim Besinci Simif Ogretmenlerinin Simifta Yaptiklar1 Yazma Calismalari

Gozlem Formu

1- Ogretmen planindaki hazirhk asamasina bagh kahyor.

4- Her zaman 3- Genellikle 2- Bazi zamanlar 1- Hic
2- Ogretmen planindaki yazma asamasina bagh kahyor.

4- Her zaman 3- Genellikle 2- Baz1 zamanlar 1- Hig

3- Yazma asamasinda, 6gretmen:

a) Sozel destegiyle 6grencileri orijinal diisiinmeye tesvik ediyor.

4- Her zaman 3- Genellikle 2- Bazi zamanlar 1- Hig

b) Mekanik hatalar1 belirtmekten sakiniyor.

4- Her zaman 3- Genellikle 2- Bazi zamanlar 1- Hig

¢) Ogrencileri soru sormaya tesvik ediyor.

4- Her zaman 3- Genellikle 2- Bazi zamanlar 1- Hig
4- Zaman simirlamasi yapmiyor

4- Her zaman 3- Genellikle 2- Bazi zamanlar 1- Hig

5- Ogrencilerle yazilacak konu hakkinda beyin firtinasi yaptiriyor.

4- Her zaman 3- Genellikle 2- Bazi zamanlar 1- Hic

6- Yazma calismalarimi desteklemek amaciyla gorsel dgelere (resim, fotograf,
karikatiir) yer veriyor

4- Her zaman 3- Genellikle 2- Bazi zamanlar 1- Hic

7- Ogrencilere yazacaklar1 konu hakkinda diisiinmeleri icin firsat veriyor

4- Her zaman 3- Genellikle 2- Bazi zamanlar 1- Hic

8- Ogrencileri gruplara ayirarak yazma calismasi yaptiriyor

4- Her zaman 3- Genellikle 2- Bazi zamanlar 1- Hig

9- Ogrencilerin yazilarindan iyi olanlar1 simif veya okul gazetesinde yaymlyor

4- Her zaman 3- Genellikle 2- Baz1 zamanlar 1- Hig¢



Ek: 4) Kontrol Grubu Ornek Yazi Calismasi
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Asagidaki bosluklara, yukardaki kelimelerden anlameca uygun olanlarnni

serlestiriniz.

Mdur, evraklanni foparlayip .Q.Q.f\'{;ﬂ,mq.‘.nln icine koydu.
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5. ETKINLIK : Hikaye haritasini tamamlayiniz.
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---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

& ETKINLIK: Hikaye kahramani ile Seyfettin’in benzer ve farkli yonlerini karglastirarak
yaziniz.
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Ek: 5) Deney Grubu Ogrencileri Hikaye Edici Metin Ornekleri

Ornek 1
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Ornek 2
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Ek: 6) Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hikaye edici Metin Ornekleri

Ornek. 1




179

Kontrol Gurubu Ornek 2.
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Ek: 7) Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi Verici Metin Ornekleri

Ornek 1
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Deney Grubu Ornek 2
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Ek: 8) Kontrol Grubu Ogrencileri Bilgi Verici Metin Ornekleri

Ornek 1
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Kontrol Gurubu Ornek 2
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