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Vil

OZET

Bu yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim dordiincii sinif fen ve teknoloji dersindeki
“Gezegenimiz Diinya” iinitesinde kavram ve zihin haritalar1 kullanimimin 6grenci
basarisi, tutumu ve Ogretilen bilgilerin hatirda kaliciligi {izerindeki etkileri

aragtirilmistir.

Aragtirma deneysel bir calisma olup, 2010 — 2011 6gretim yilinin ikinci
doneminde Amasya ilinde bulunan 75. Yil IMKB Bayezit {lkdgretim Okulunda
okumakta olan 26 Ogrenci ile 4 hafta siiresince yiiriitiilmiistiir. Bu siire¢ boyunca

ogrenciler kavram ve zihin haritalari ile desteklenmis egitim almislardir.

Aragtirmada, “Gezegenimiz Diinya” iinitesi ile ilgili akademik basari testi ve fen
ve teknolojiye yonelik tutumlarini belirlemek i¢in tutum o6lgegi kullanilmistir.
Akademik basar1 testi ve fen ve teknolojiye yonelik tutum 6lgegi 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Kavram ve zihin haritalarinin 6gretilen bilgilerin hatirda
kaliciligr iizerine etkisini belirlemek i¢in konu anlatimindan bir ay sonra akademik

bagar testi tekrar uygulanmistir.

Arastirmada elde edilen veriler bagimli t testi ile analiz edilmistir.

Bu arastirmanin sonucunda, 6grencilerin akademik basari testi son test puan
ortalamalar1 6n test puan ortalamalarina gore anlamli seviyede yiiksek bulunmustur.
Buna ragmen fen ve teknolojiye yonelik tutum 6lgegi 6n test puan ortalamalar1 son
test puan ortalamalarina gore anlamli seviyede yiiksek bulunmustur. Ayrica kavram
ve zihin haritalar1 ile verilen egitimin bilgilerin kaliciligina etkisi oldugu

bulunmugtur.

Anahtar Kelimeler: Kavram Haritas1, Zihin Haritas;, Ogrenme Uriinleri, Fen ve

Teknoloji Egitimi.
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ABSTRACT

In this study, the effects of concept and mind mapping on student achievement,
attitude and persistence of information in mind, that is studied in fourth grade
elementary school science and technology lessons under ‘“Planet Earth” topic, is

investigated.

Experimental studies are conducted in Amasya 75.Yil IMKB Bayezit
Elementary School in 2010-2011 Second Semester with 26 students during four
weeks. Students are educated by Concept and Mind Mapping Method during the

experiment.

In the study, Academic Achievement Test related to ‘“Planet Earth” unit and
Attitude Scale to determine attitude towards science and technology is used.
Academic achievement test and attitude scale towards science and technology, is
applied as a pre-test and post-test. One month later Academic Achievement test is
administered to determine effect of Concept and Mind Map on permanence of

information taught in lectures.

The data obtained in this study is analyzed by dependent t test.

As a result of this research, the students' academic achievement post test scores
have significantly higher than pre test scores. Although the students' attitudes toward
science and technology test, pre test scores have been found higher than post test
scores. Additionally, the positive effects of education that is given with concept and

mind mapping on persistence of information in mind, is found.

Keywords: Concept Mapping, Mind Mapping, Learning Products, Science and
Technology Education.



BOLUM I
GIRiS

1.1. Arastirmanin Problem Durumu

Bilgiyi aramanin ve Ogrenmenin hizla gelistigi giinlimiizde problemlerin
iistesinden gelebilecek yeterli sayida ve kalitede insan giiciine sahip olmak iyi bir
egitim ile miimkiindiir. Egitime verilen 6nem giin gectikge artmaktadir. Bunun
baslica sebebi ise teknolojinin giinliik yasantimizda sahip oldugu yerdir. Teknolojik
ilerlemeler egitim sisteminde iyilestirmelerin yapilmasini gerektirmektedir. Bu
nedenle iilkemizde G6grenci basarilarina katkilar saglamak ve yeni bakis acilar

getirmek i¢in siirekli egitim sistemi gelistirilmektedir.

Egitim, ilk insanla beraber baslamis ve aradan gegen yiizyillar boyunca devam
etmistir. Egitime her donemde ve her alanda ihtiya¢ duyulmustur. Bu sebeple egitim
toplumsal ve evrensel bir kavram olup, biitiin toplumlar ve zamanlar i¢in gecgerlidir
(Yetim, 2006: 29). Bu yiizden bu giine kadar egitim adina bir¢ok sey tartisiimis,
yazilmis, sOylenmistir. Herkesin kabul ettigi gercek ise, egitime ihtiyact olmayan
insanin olmadigidir ve insan kabiliyetlerini gelistirmek icin egitime muhtactir

(Altinkaya, 1998: 1).

Teknolojik gelismelerin inanilmaz bir hizla ilerledigi giiniimiizde de degisen
diinyaya ayak uydurmak, karsilasilan problemlere etkili ve kalici ¢oziim yollari
bulmak ve diigiinen, arastiran, karsilastigi sorunlara mantikli ¢6ziim yollar1 bulan
bireylerin yetistirilmesiyle bilim diinyasina katkida bulunabilmenin tek yolu da

egitimden gecer (Glicliier, 2006: 1).

Cagimiz her alanda hizli bir degisime taniklik etmektedir. Degisim, bircok
alanda oldugu gibi egitim alaninda da yasanmaktadir. Yaganan bilgi patlamas1 egitim

alaninda da hissedilmekte, bu bilgi yogunlugu, O6gretim programlarinin ve



materyallerinin siirekli olarak yenilenmesini gerekli kilmaktadir. Cagdas egitimin
temel gorevlerinden biri de bilimsel ve teknolojik alanlardaki hizli gelisimi, egitim
siirecine uyarlamaktir (Ocak ve Ocak, 2002: 20). Bu da iyi bir fen ve teknoloji

egitimi ile miimk{indiir.

Fen ve teknoloji egitiminin amaci, Ogrencilerin kavramlar1 anlamalarina
yardimct olmak ve bu kavramlari problem ¢oziimiinde kullanmalarini saglamaktir
(Barut, 2006: 2). Ogrencilerin fen kavramlariyla ilgili ilk sistematik dgrenmeleri de
ilkogretim 4. smifta Fen ve Teknoloji derslerinde baslar. Bu yillarda olusacak
kavram yanilgilar1 bundan sonraki 6grenmelerini de olumsuz ydnde etkileyecek ve
tespit edilerek degistirilmesi zor olacaktir. Bu nedenle belirtilen yas grubundaki
ogrencilerin hem giinliik yasantilarindan getirdikleri hem de dersler sirasinda ortaya
¢ikan kavram yanilgilarinin belirlenmesi i¢in fen ve teknoloji derslerinin belirlenen
bu kavram yanilgilar1 dikkate alinarak diizenlenmesi gerekmektedir (Kirikkaya ve
Giilli, 2008: 16). Ciinkii kavramlar bilgilerin yap1 taglarini, kavramlar arasi iligkiler
de bilimsel yapilari olusturur (Kaptan, 1998: 95). Bununla birlikte pek ¢ok durumda
bu bilgiler kabul edilen bilimsel goriisten oldukca farkli olabilir (Selvi ve Yakisan,
2004: 174).

Ogrenciler ilk kez fen derslerine katildiklarinda, bilimsel olarak c¢ogunlukla
tutarsiz ve eksik diisiince olarak kabul edilen sezgi, fikir, Onyargi ve hayat
tecriibelerini de beraberlerinde getirdikleri i¢in fen ve teknoloji derslerinde istenilen
amaclara uygun ogretim siirecinde giderilmesi zor olan gii¢liiklere neden olmaktadir
(Aydogan, Giines ve Giilgicek, 2003: 112). Ogrencilere kazandirilacak olan fen
kavramlarinin anlamli ve kalict olmast i¢in, dgrencilerin yeni 6grendikleri ile sahip
olduklar1 kavramlar arasinda tutarsizlik olmamalidir (Kirikkaya ve Giilli, 2008: 16).
Ogrencilerin anlamakta zorluk cektikleri konularin belirlenmesi ve bu konularda
zorlugun ¢ekilme nedenleri de mutlaka tespit edilmelidir. Giiniimiizdeki &gretim
yaklagimlart kalict 6grenmenin islemsel degil kavramsal oldugunu kabul
etmektedirler. Eger 6grenciler bilgilerini yeni karsilastigi durumlara uygulayabilirse,

o olay1 ve kavrami 6grenmis sayilmaktadirlar (Barut, 2006: 2).



Fen egitimi literatiirii, 6grencilerin formal bir egitim aldiktan sonra bile, fen
kavramlarint bilimsel gecerliliginin disinda kavradiklarint ve bir¢ok kavram
yanilgisina sahip oldugunu gosteren sayisiz ¢alismaya sahiptir (Wandersee, Mintzes

& Novak, 1994; Kaya, 2003: 70-71" deki alint).

Yapilan arastirmalarda herhangi bir konuyu anlatmaya baslamadan once ve
anlattiktan sonra yapilan test ve miilakatlardan 6grencilerin bazi diisiincelerinin hala
degismedigi ve kavramsal anlamaya karsi direng gosterdigi goriilmektedir. Buna
gore Ogrencilerde yanlis Ogrenmelerin engellenmesi veya diizeltilmesi, tam

ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in etkili bir 6gretim yapilmalidir (Duru, 2002).

Etkili bir fen ve teknoloji 6gretimi i¢in Ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenme
stirecine katilmas1 saglanmalidir. Fen ve teknoloji Ogretimi siiresince, bilimsel
diistinmenin gerceklesebilmesi icin, uygulanacak Ogretim yontemleri dgrencilerin
olaylar ve kavramlar arasinda baglantilar kurup iligkisel diisiinebilmelerini
kazandirmaya yonelik olmalidir (Caglayan, 2006: 1). Boylece 6grenciler kendi

bilgilerini kendileri olusturarak anlamli 6grenme gerceklestirirler.

Ogrenme ve &gretme iizerine yapilan calismalar, bireylerin giinliik yasamdaki
tecriibelerinden kaynaklanan kendi bilgi sistemlerini olusturduklarini géstermektedir
(Efe, Hevedanli ve Yetisir, 2005: 281). Ausubel tarafindan gelistirilen anlamh
ogrenme yaklasimina gore de bilginin birey tarafindan anlamlandirilmasi esastir.
Anlamli  6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in yeni bilgilerle 6n bilgilerin
iligkilendirilebilmesi ve biitiinlesebilmesi gerekmektedir. Ausubel, yeni bilgi ile
mevcut bilginin 6n orgiitleyiciler kullanilarak iligkilendirildigini ifade etmistir (Kara

ve Koca, 2004: 3). Bunun icin de etkili 6gretim yontem ve teknikler gelistirilmelidir.

Fen ve teknoloji egitiminde kullanilabilecek etkili teknikler arasinda anlaml
ogrenmenin gerceklesmesinde biiyiik bir 6nemi olan kavram haritalarina dayali
ogretim teknigi ve zihin haritalar teknigi de yer almaktadir. Kavram ve zihin
haritalar1 bireyin zihnindeki bilgileri birbiriyle iliskilendirerek orgiitlemesini ve

yapilandirmasini saglayan, diisiincelerini gorsellestiren tekniklerdir.



Bu arastirmada da bu nedenden dolay1 fen ve teknoloji egitiminde kavram ve

zihin haritalar1 kullanilarak 6grenme iiriinleri tizerindeki etkilerine bakilmaistir.

1.1.1. Kavram Haritalari

Kavram haritalarinin ne oldugunu tartismadan 6nce kavram haritalar1 ve zihin
haritalarinin temelini olusturan ve bircok kez yanilgilara sebep olan “kavram”

tanimini ele almak gerekmektedir.

1.1.1.1. Kavram Nedir?

Kavram kelimesinin tanimi birgok arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ozbey
(2007)’ in tanimina gore kavram, varliklarin ve olaylarin belirli 6zelliklerini iceren
ve herkes tarafindan ayni sekilde algilanan diisiincelerdir. Baska bir ifadeyle
kavramlar; varliklar, olaylar, insanlar ve disiinceler ortak 6zelliklerine gore
gruplandirildiginda gruplara verilen genel adlardir (Yumusak, Tirkoguz ve Aycan,

2004: 39).

Carter’e gore kavram, kiimelerin ya da siniflarin birbirinden ayirt edilmesinde,
ortak 6geleri ya da ozellikleri simgeleyen diisiindiir. En¢’e gore ise kavram, herhangi
bir nesne ya da olayin temel 68e ve ozelliklerini kapsayan soyut diislindiir. George,
kavrami nesnelerin ortak O0gesi olarak tanimlamaktadir. Viaud ise kavrami
soyutlanmis ve genellestirilmis simge olarak tanimlamaktadir (Ozbey, 2007’ deki

alint1).

Kavramlar somut esya, olaylar veya varliklar degil, onlar1 belirli gruplar altinda
topladigimizda ulastigimiz soyut diistince birimleridir. Kavramlar gercek diinyada
degil, diisiincelerimizde vardir. Gerg¢ek diinyada kavramlarin ancak ornekleri
bulunabilir (Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut, 1997: 4.1). Ornegin, balik ortak
ozellikler gosteren bir hayvan grubuna verdigimiz bir isimdir. Dolayisiyla bir
kavramdir. Balik kavraminin 6rnekleri ger¢ek diinyada bulunur ve Hamsi, Sazan,

Uskumru gibi siralanabilir.



Kavramlar gercek diinyada onlara verilen orneklerle somutlastirilsa da, gergek
diinyada somut drnekleri olmayan kavramlarda vardir. Ornegin mutluluk, dzgiirliik,
demokrasi ve barig gibi kavramlar, tamamen soyut olan ve anlami kisiden kisiye

degisebilen kavramlardir.

Kavramlar birbiriyle uyumlu birgok 6zellikler tasimalarina ragmen uyusmayan
ozellikler de tasirlar. Ornegin, penguen ve devekusu ugamamalaria ragmen kus
kavramimin Ornekleri iken, yarasa ugabilmesine ragmen bir kus Ornegi degildir
(memeli canlidir). Bu, kavramlarin bazi istisna 6rnekleri oldugunu gosterir. Kavrama
dahil bazi tilirler veya oOrnekler ise kavramin Ozelliklerinin tamamina yakinin
kapsamina alir. Kavramin bu tiir 6rneklerine ise prototip (ilk 6rnek) denir. Yani bir
kavrami en iyi temsil eden ve onun biitiin 6zelliklerini tasiyan 6rnek prototiptir

(Ayas, 2005: 67).

Nereden bakilirsa bakilsin kavramlar soyut diislincelerdir. Tiimiiyle soyut bir
icerigin O6grenilmesi Ozellikle diisiik egitim diizeylerinde imkansiz degilse bile
zordur. Bu durum gelismekte olan diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de genelde
ogrencilerin basarisiz olmalarina neden olmaktadir (Dilber, 2006: 5). Bu nedenle

kavramlar iyi 6gretilmelidir.

1.1.1.2. Kavram Ogretimi

Bireylerin yetistirilmesi siirecinde kavramlarin dogru ve kalici bir sekilde
ogretilmesi ve kazanimlarin giinlilk yasamda kullanilmas1 biiylik 6nem tagimaktadir
(Giines, Giines ve Celikler, 2006: 40). Ciinkii kavramlar daha ilk dogdugumuz andan
itibaren yasantilar yoluyla kesfedilmeye baslanir, okul ¢aginda planli sistematik
olarak 6grenilmeye devam edilir ve okul cagindan sonra da birey kendi zihninde
kavramlar1 kendi kendine olusturur. insan zihnindeki bu kavramlar1 dgrenme ve

yeniden yapilanma siireci, hayatin her asamasinda siiriip gider.

Kavramlarin 6grenilebilmesi i¢in bellekteki bilginin daha verimli bir sekilde
organize edilmesi gerekmektedir. Cocuklar yeni biligsel yetenekler kazandiklari

zaman bunlar1 gerekmese bile kavramsal olarak harekete gecirme egilimindedirler.



Cocuklarda algisaldan kavramsal degisime dogru bir gelisimsel kapasite vardir ve
cocukta algisal uyaricilar1 diizenleme yetenegi gelistikce kavramlar &grenilmeye
baslanir. Ayrica ¢ocuklar akil yiiriitme yeteneklerini kullanarak kavramsal analizler
yapabilmektedirler. Bu analizler ¢ocuklarin yeni kavramlari 6grenmesine neden
olmaktadir. Algisal gelisim ve 6grenme g¢evremizden bilgi edinme yetenegindeki
artig olarak tanimlanabilir. Kavramlarin olugsmasi i¢in nesne ve olaylarin 6zelliklerine

dikkat etmek ve bunlar1 ayirt edebilmek gerekir (Ustiin ve Akman, 2003: 137).

Piaget’e gore c¢ocuklar, iki-yedi yas doneminden kavramsal algilama ve
kavramlarla diigiinme siirecine girerler. Fakat kavramlari agiklayamazlar. Ancak
sekiz yasindan sonraki donemde anlamlandirilabilmektedirler. Kavramlarin
anlamlandirilmasindan sonra, kavramlar arasinda iligkiler kurulabilir ve kavramlar
smiflandirilabilir. Ancak bu durumda 6grenilen bilgiler anlamli hale gelir ve yeniden
diizenlenerek yeni kavramlar ve yeni bilgiler yaratilabilir (Akgiin, 2001: 102). Ayrica
bu dénemdeki ¢ocuklar, kavramlart somut yasantilarla 6grenirler, gordiigiinii tasvir
eder, yasantilarla genelleme yaparlar, ortak 6zellikleri olan seyleri gruplandirirlar, bir
biitiinii parcalarina ayirabilirler. Bu nedenle kavram &gretiminde en 6nemli husus,

soyut olan kavramlarin somutlastirilarak dogru ve eksiksiz olarak 6gretilmesidir.

Bu konuda Ayas (2005: 69) “kavramlar somutlastirilarak Ogretilirse kavram
gelisimini  saglamak daha kolay olabilir. Kavramlar tanimla ogretilecek bilgi
pargalar1 degildir. Insanlar kavramlari ezber yoluyla degil pozitif negatif érnekleri
irdeleyerek Ogrenirler” demektedir. Azar (2001)’ a gore de, fen bilimlerinde, baz1
kavramlar soyut oldugu i¢in Ogrenciler tarafindan ancak somut deneyler veya
materyaller kullanilmasiyla anlagilabilmektedir (Dilber, 2006: 5° deki alint1). Ayrica
kavramlar zihinsel islemlerin temel yapi taslaridir ve diger kavramlarla iliskisi
anlagilmaksizin tam olarak Ogrenilemezler (Aydin, 2005: 341). Bu amagla, fen
egitiminde anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in kullanilan stratejilerden biride

kavram haritalaridir (Kaya, 2003: 71).



1.1.1.3. Kavram Haritalarinin Dayandigi Ogrenme Kuramlari

1970’11 yillarin baslarinda Novak ve arkadaslari tarafindan bir arastirma araci
olarak gelistirilen kavram haritas1 teorik olarak Ogrenmenin gerceklesmesinde
bireylerin mevcut bilgilerinin onemini vurgulayan Ausebel (1968)’ in “Anlaml

Ogrenme” teorisine dayanmaktadir (Cimer ve Cimer, 2002: 65).

Kaptan (1998: 94)’ a gore, “anlaml1 6grenme, bireylerin 6gretimin bir sonucu
olarak onceden edindikleri bilgilerle yenileri arasinda baglanti kurarak anlamli bir
biitiin olusturmalaridir.” Baska bir ifadeye gore, anlamli 6grenme i¢in 0grencinin
olumlu o6n yasantisi ve hazirligimin bulunmasi gerekir. Kavram haritalart
olusturulurken de Oncelikle 6grencilerin kavramlar1 tam olarak algilayabilmesi ic¢in
on organize edici bilgilerinin yeterli diizeyde olmasi1 gerekir (Uygur, 2005: 26).
Kavram haritalarinin ve Ausebel” in anlamli 6grenme kuraminin bu 6zellikleri ele

alindiginda her ikisinde de 6n 6grenmelerin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Anlamli 6grenme, Ogrenilen konunun iligkili konu ve kavramlar ile bag
kuruldugu, 6grenenin Onceki bilgileri ile yeni bilgi ve kavramlar arasinda bag
(Erdem, 2008: 112). Bu nedenle anlamli 6grenmede bilgi onceki 6grenilen bilgiler
ile iligkilendirilerek bellege alinir ve unutulmaz. Senay (2007: 23)’ a gore, birey bir
kavram oOgrendigi ve ileride Ogrenecegi yeni kavramlart da bu kavramla
iliskilendirdigi zaman kalic1 bilgi sistemine sahip olur. Kavram haritalar1 da yeni
bilgileri 6grenirken eski bilgileri kullanmay1 ve &grenilenler arasinda bag kurmayi

dolayisi ile anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilmek i¢in gelistirilmis bir tekniktir.

Anlamli 6grenmede organize edici bilgilerle baslanir, ayrintilara daha sonra
inilir. Once genellemeler ve ilkeler verilir ve bol orneklerle bu genellemeler, ilkeler
ve kurallar kavratilmaya ¢alisilir (Kaptan, 1998: 94). Ausebel (1968) de bu konudaki
goriisiinde anlaml1 6grenmeyi kartopunun yuvarlanarak biiyiimesine benzeterek, yeni
ogrenilen kavramlarin zihinde 6nceden yer alan daha genel kavramlarin altina belirli
bir diizen ve hiyerarsi igerisinde siki bir sekilde baglanmasiyla olustugunu

belirtmektedir (Coban, Devecioglu ve Coskuner, 2008: 142’ deki alint1). Kavram



haritalarinin temeline bakildiginda da 6nce en genel kavram belirlenir, bu kavrama

bagl diger kavramlar arasinda iligkiler kurulur ve en son 6rneklerle desteklenerek bir

hiyerarsi olusturulur.

Bu acgiklamalar dogrultusunda kavram haritalarinin David Ausubel’in anlaml

ogrenme kuramina dayandirilmasindaki temel bilgiler 6zet olarak asagidaki Tablo 1’

de gosterilmektedir.

Tablo 1

David Ausubel’in Anlamh Ogrenme Kuram ile Kavram Haritalar1 Arasindaki

Benzerlikler

David Ausubel’in  Anlamh Ogrenme

Kuram

Kavram Haritalan

On dgrenmeler 6nemlidir.

On 6grenmeler 6nemlidir.

Onceden &grenilenlerle yeni Ogrenilenler

arasinda bag kurulur.

Ogrenilenler arasinda bag kurulur.

Once genellemeler verilir.

Once genel kavram verilir.

Bilgiler birlestirilir, kaynastirilir, zitliklar

ortaya konur.

Kavramlarin ortak ve zit 6zellikleri

ortaya konur.

Sonunda bol 6rnekler verilir. Sonunda  Ornekler  verilir  ve
somutlastirilir.
Kavramlar ve kavramlar arasi iligkiler vardir. | Kavramlar ve kavramlar arasi

iliskiler vardir.

Tablo 1’ de goriildiigl gibi Ausubel’in anlamli 6grenme teorisiyle ilgili yapilan

aciklamalarla kavram haritasinin kullanilis amaci, hazirlanisi ve 6gretilme tekniginin

ortiismekte oldugu soOylenebilir. Ancak kavram haritalarin1 sadece Ausubel’in

anlamli 6grenme teorisine dayandirmak tartigilabilir. Kavram haritalari, Ausubel’in

anlamli 6grenme teorisinin yan sira, fen dgretiminde ¢ok kullanilan Jean Piaget’ in

ogrenme kurami ve Jerome Bruner’in kavram gretimi kuramina da dayandirilabilir.




Piaget 6grenme kuraminin temelinde bilissel gelisimi agiklar. Bireylerin kendi
ogrenmelerinden  sorumlu  olduklarini,  disaridan  zorlayarak  bir  sey
ogretilemeyecegini, bireylerin ancak biligsel olarak hazir  olduklarinda
ogrenebileceklerini  vurgular (Giiven, 2004: 73). Kavramlarda biliste anlam
kazandigina gore, kavramlardan meydana gelen kavram haritalar1 bu kavramlar

arasindaki bagi olustururken de biligsel siireglerden gegmektedir.

Piaget fen Ogretiminde Ogrenciye kazandirilacak bir olayr onun gozii onilinde
gerceklestirilmesi gerektigini savunur (Ayas ve diger., 1997: 3.1°deki alint1). Yani
ogrenmenin olmasi i¢in bilgiyi dogrudan almanin aksine, d8renci onu yaparak ve
yasayarak somut yasantiya doniistiirmelidir. Bu konuda kavram haritalar1 da

kavramlarin soyut olan 6zelligini somutlastirarak daha iyi 6grenmeyi saglamaktadir.

Bir bilgi ne kadar iyi sunulmus olursa olsun, Ogrenciler bu bilgileri ge¢mis
deneyimleriyle iliskilendirmedik¢e gergekten 6grenmis olmamaktadir. Piaget’ e gore
de ogrenci cevresindeki olay ve objelerle etkilesimi sonucunda elde ettigi bilgileri
eski bilgilerle iliskilendirerek yeni bilgilerini kendisi olusturmaktadir (Kdseoglu ve
Kavak, 2001: 144’ deki alint1). Bu da bireyi kavram haritalarinda oldugu gibi anlaml

ogrenmeye gotiirmektedir.

Piaget, 6grenmeyi yasa bagli bir siire¢ olarak kabul eden biligsel gelisim
kuramina dayali olarak agiklamaktadir. Ona gore biligsel gelisim, duyusal-hareket
donemi (0-2 yas), islem Oncesi donem (2-7 yas), somut islemler donemi (7-11 yas)
ve soyut islemler donemi (11 yas ve tistii) olmak iizere dort donemden olugmaktadir
(Kincal ve Yazgan, 2008: 724). Somut islemler donemi ilkdgretimin ilk bes yilina
denk gelir ve bu donemde bireyin siniflama, siniflandirma, karsilastirma, dort islem
yapma ve doniistiirme gibi becerileri gelisir, ¢cocugun islemleri muhakeme edisi
mantikli bir hale gelir (Ozmen, 2004: 101). Bu dénemde yaptirilacak ve kullanilacak
olan kavram haritalar1 da 6grenilen bilgileri siniflama, siniflandirma ve karsilastirma

yapma konusunda 6grencilerin bilissel gelisimlerine katkida bulunacaktir.
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Bu bilgilere dayanarak asagidaki Tablo 2’ de Piaget’ in 6grenme kurami ile

kavram haritalarinin benzer 6zellikleri 6zetlenmeye ¢alisiimistir.

Tablo 2
Jean Piaget’in Ogrenme Kuram ile Kavram Haritalar1 Arasindaki

Benzerlikler

Jean Piaget’ in Ogrenme Kuramm | Kavram Haritalar

Ogrenme somut yasantilarla olur. Somut yasantilarla kavratilir.
Bilis tlizerinde durur. Kavramlar biliste anlam kazanur.
Onceki dgrenilenler dnemlidir. On 6grenmeler 6nemlidir.

Yeni bilgi oOncekilerin iizerine | Yeni bilgi 6ncekilerin tizerine yapilandirilir.

yapilandirilir.
Somut islemler doneminde | Siniflama, siniflandirma, karsilastirma vardir.
siniflama, siniflandirma,

karsilagtirma yapilir.

Soyut islemler doneminde soyut | Kavramlar soyuttur.

kavramlar algilanmaya baslar.

Ausubel ve Piaget gibi Jerome Bruner de kavram Ogretimi yaklasimi ile fen
bilimlerine onemli katki saglamistir. Ona gore kavram Ogretimi yaklagimi
ogrencilerin  cevrelerindeki objeleri, olaylar1 ve karmasikliklar1 organize
edebilmelerine yarayan bir siirectir ( Aydin, Tabak¢ioglu ve Giirsagli, 2002: 1). Bu
siirecte de, kavramlar1 ve kavramlar arasindaki baglantilar1 gosteren gorsel bir teknik
olan kavram haritalariin kullanimi, 6grenileceklerin organize edilmesine énemli bir

katk1 saglayacaktir.

Bruner, kavramlari, karsilasilan degisik durumlar1 veya nesneleri benzerliklerine
ve zitliklarina gore gruplandirdigimizda gruplarin her birine verdigimiz adlar olarak
tanimlamakta ve yeni karsilagilan durumlarin bu kavram gruplarindan uygun olan
birine insanin diigiinme siireci ile yerlestirilmesinin kavram yapilandirmanin temeli

olarak gormektedir (Aydin ve diger., 2002: 1). Yani kavramlarin biliste
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gruplandirilmasi yeni 6grenilecek olanlar i¢in énemlidir. Bunu saglayacak en giizel
tekniklerden biri de kavramlarin = benzerliklerine ve  ztliklarina  gore

gruplandirilmasinda kullanilabilen kavram haritalaridir.

Bruner, kavram Ogretimi siirecinde kavramin adi, kavramin tanimi, kavramin
ozellikleri ve kavramla ilgili ornekler adimlarinin izlenmesi gerektigini savunur.
O’na gore 6grenciler bu siray1 izleyerek kavramlarir siniflandirirlar ve daha kolay
ogrenirler (Ozmen, 2004: 101° deki alint1). Kavram haritalarinda da once en genel
kavram verilir sonra bu kavram ile iligkisi olan diger kavramlar arasinda bag kurulur
ve en sonunda Ornekler verilir ve 6grenmenin kolaylagsmasini saglayacak olan bir

hiyerarsi olusturulur.

Bruner’in kavram 6gretimi kurami ile kavram haritalarinin benzer 6zelliklerinin

aciklandigr bilgiler asagidaki Tablo 3’ te 6zetlenmeye calisiimistir.
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Tablo 3

Jerome Bruner’ in Kavram Ogretimi Kuram fle Kavram Haritalar

Arasindaki Benzerlikler

Ogretimi Kuram

Jerome Bruner’in Kavram

Kavram Haritalan

Ogrenciler cevrelerinde bulunan
objeleri, olaylari, karmasalar1

organize ederler.

Organize etme vardir.

Karsilasilan degisik durumlar,
nesneler benzerliklerine ve

zitliklarina gore adlandirilir.

Kavramlar, benzerliklerine ve zitliklarina

gore gruplandirilir.

Yeni karsilasilan durumlar kavram
gruplarindan birine insanin

diisiinme stireci ile yerlestirilir.

Bilis 6nemlidir. Kavramlar biliste anlam

kazanir.

Kavram 6gretiminde, kavramin
ad1, kavramin tanimi, kavramin
ozellikleri ve kavramla ilgili

ornekler adimlari izlenir.

Kavram 6gretiminde, kavramin adi,
kavramin 6zellikleri ve kavramla ilgili

ornekler adimlan izlenir.

Yukarida yer verilen tablolar incelendiginde; 1960° 11 yillarda Ausubel’ in

anlamli 6grenme kurami, Piaget’ in 6grenme kurami ve 1960’ 11 yillarda Bruner’ in

kavram 6gretimi kurami ile 1970’ 1i yillarda ortaya atilan kavram haritalarinin genel

ozelliklerine bakildiginda; kavram haritas1 tekniginde hepsinden yararlanildig

sOylenebilir. Bu nedenle kavram haritalar1 Ausubel’ in, Piaget’ in ve Bruner’ in

ogrenme kuramlarinda yer alan ilkelere dayanmaktadir ve bundan dolay: da etkili bir

ogrenme saglamada yararli olabilecegi diislintilmektedir.

1.1.1.4. Kavram Haritasi

1960’ It yillarda David Ausebel’ in ortaya koydugu “Anlamli Ogrenme Teorisi”

‘nden yola ¢ikarak, 1970’ lerde Novak ve Cornell Universitesi mezunu dgrencileri,

problem ¢6zme, anlama ve diisiinme siirecini gelistirmek {lizere yliriitiilen arastirma
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projesinin bir pargasi olarak kavram haritalarim1 gelistirmislerdir (Novak & Gowin,

1984; Yilmaz, Tamer ve Kog, 2009: 42’ deki alint1).

Kavram haritalar1 baslangicta Novak tarafindan biyoloji egitimi ig¢in
tasarlanmistir. Ancak daha sonra kavram haritalar1 diger biitiin fen bilimleri
egitiminde ¢ok degisik amaclarla kullanilan bir ara¢ olmustur (Malone & Decker,
1984; Erdem, 2008: 112° deki alint1). Bunlar ozellikle; kavram yanilgilarinin
belirlenmesinde, okunan bilgilerin organize edilmesinde, konularin 6zetlenmesinde,
ogrencilerin degerlendirilmesinde, karmasik yapilarin diizenlenmesinde (uzun
metinler, hypermedia, web sayfalar1 vs.) ve yeni bilgilerin biitiinlestirilmesinde

kullanilabilmektedirler (Ozdemir ve diger., 2002: 361).

Kavram haritalar1, kavramlar1 gosteren ve iliskilerini ifade eden, fikirler ve
bilgiler arasindaki baglantilar1 gosteren, pek ¢ok biligsel islemi i¢inde barindiran,
gorsel bir aractir (Yilmaz ve diger., 2009: 42). Bu gorsellik akilda tutmayi
kolaylastirarak etkili ve kalic1 bir 6grenme saglamaktadir. Bu konuda Karapiir (2002:
18) de kavram haritalarmin bilgiyi gorsel olarak organize eden yapilar oldugunu
vurgulamaktadir. Bu gorsel yapilari, soyut diislinceler olan kavramlarin 6gretiminde,
ozelliklede soyut diisiinmenin gelismedigi ilkdgretimin birinci kademesinde

kullanmak 6grencilerin 6grenmelerini somutlastirmaktadir.

Sahin (2001: 13)’ in belirttigi gibi kavramlar soyut diislincelerdir ve kavram
haritalar1 da bunlarin somut grafik gosterimleridir. Kavram haritalar1 sayesinde
somutlasan bilgiler de daha cabuk O&grenilip, unutulmasi zorlasacaktir. Ayrica
bilgilerin somut iirinii olan kavram haritalarinin kullanilmas: kolay olup,
olusturulmasi kisa siire de gerceklestigi i¢in dgretmenin de dgretimde uygulamasini
kolaylastirmaktadir (White & Gunstone, 1992; Kinchin & Hay, 2000;
Karamustafaoglu, Ayas ve Costu, 2002: 664° deki alint1)

Kaptan ve Korkmaz (1999: 22)’ a gore, kavram haritalari, 6grenciler igin,
ogrenilecek temel fikirleri ve bunlar arasindaki iliskileri agik hale getirmekte ve
onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglantilar kurulmasia yardimci olmaktadir.

Ozellikle 6grencilerin mevcut bilissel yapisi ile yeni 6grendikleri bilgiler arasinda
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iliskilerin kurulmasin1 saglamasi, bu ydntemin anlamayi artirmada kullanilmasi
acisindan onem kazanmaktadir. Ayrica kavram haritalar1 sayesinde birey kavramlar
arast iligkileri incelerken kendi biligsel siireglerinin ve nasil 6grendiginin farkina
varir. Birey kendi kendini degerlendirerek, kendi 6grenme siireglerini denetim altina
alabilir ve bu igsel denetimle giidiilenmislik diizeyini yiikseltebilir (Ulgen, 1997:
189). Giidiilenmislik diizeyinin yiikselmesi de Ogrencilerin kalic1 6grenmelerine

onemli katkilar saglamaktadir.

Kavram haritasi, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme konular
arasinda koprii kuran bir 0grenme ve Ogretme stratejisidir (Kaptan, 1998: 95).
Kavram haritalar1 ile kavramlar arasindaki iligkiler kurulurken bilgilerin zihinde nasil
yapilandig1 ortaya cikar ve boylece kavram haritalar1 kavramlar arasindaki iliskilerin
tanimlanmasina yardimet olur. Kavram haritalari, aslinda, bir anahtar kavramla ilgili
bilgi, diisiince ve tutumlarin siniflanmasina ve aralarinda bag kurulmasina odaklanan
bir 6grenme stratejisidir (Altinok ve Ac¢ikgdz, 2006: 22). Ciinkii kavram haritalari,
ogrencilerin verilen yeni bilgileri 6grenirken eski bilgilerini de kullanmalar1 ve yeni
bilgileri anlamalari, dolayis1 ile anlamli O0grenmeyi gergeklestirebilmeleri igin
gelistirilmistir (Mutlu, Dinger, Okur ve Sisman, 2004: 2). Bu sayede kavram
haritalar1 kavramlar arasinda iliski kurmakla anlamli 6grenmeyi saglayarak

o0grenmeyi ezberden kurtarmaktadir.

Yilmaz (2008: 13)’ a gore ise; kavram haritalar1 genel olarak bir konu ile ilgili
ana kavram ve yardimci kavramlarin, bu kavramlar arasindaki baglantilari,
baglantilarin adlarint ve bu baglantilar1 gorsel bir yapr halinde ortaya koyan tablo
veya grafiklerin kagit veya bilgisayar ekranina c¢iziminden ibarettir. Kavramlar
arasindaki 1iliskilerin nedensel baglantilarin sematize edilerek gorsel hale
getirilmesiyle olusturulan kavram haritalari, 6grencileri ezberleyerek 6grenme yerine

anlamlandirarak 6grenmeye sevk etmektedir.

Ausubel’e gore anlamli 6grenmenin ezberci 6grenmeden farki, insanlarin eski
bilgilerinden yola ¢ikarak yeni bilgiler arasinda yapi olusturmalaridir. Anlamli
o0grenmede bireyler Ogretimin bir sonucu olarak Onceden edindikleri bilgilerle

yenileri arasinda baglanti kurarak anlamli bir biitiin olusturmaktadirlar. Ezberci
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ogrenmede ise anlamadan ya da Onceki bilgilerle baglanti kurmadan bilgilerin
alinmasi1 s6z konusudur (Yener, 2006: 11). Bilgi par¢alarinin kavramsal olarak diger
parcalara bagli oldugu bilgiler, birbirleri ile alakali parcalar halinde organize
edilebilir. Bu sekilde bilgilerin diizenlenmesi ve organik bir yapinin olusmasi anlaml

ogrenmenin gergeklestiginin gostergesidir (Oner ve Arslan, 2005: 164).

O halde anlamli 6grenmenin saglanmasi i¢in One siiriilen kavramlar arasi

iliskilerin kurulmasi kavram haritalarinin olusturulmasinda 6nemli bir yere sahiptir.

1.1.1.5. Kavram Haritas1 Olusturma

Kavram haritalari, karmasik ve zor goriinmesine ragmen yapilmasi ve okunmasi
kolay olan bir tekniktir. Bir kavram haritasinin olusturulabilmesi i¢in 6ncelikle
kavramin ne oldugu ve kavram haritasinda kullanilacak kavramlarin neler oldugu
bilinmelidir. Daha sonrada kavram haritasinda yer alacak kavramlarin aralarinda ne
gibi bir iliski oldugunu bilmek gerekir. Bu ana bilgilerin bir kavram haritasinin
temelini olusturdugu diisliniilmektedir. Bundan sonrada kavramlarla oynamak

bireyin yaraticiligina baghdir diyebiliriz.

Kavramlar i¢in isimlendirme genellikle bir kelimeden olusur, nadir olarak bu bir
simge de olabilir. Se¢ilen kelime ya da simge, kavrami tam olarak ifade etmelidir.
Her kavram iki ya da daha fazla kavramla baglanti igcinde olmalidir. Baglantilarda iki
kavramin birbiriyle iliskisini ifade eden bir baglag kullanilir (Novak & Wandersee,

1991; Mutlu ve diger., 2004: 2’ deki alint1).

Kavram haritalarinda her kavram yalnizca bir kez kullanilmalidir. Kavramlar
geometrik cisimlerin (daireler, dikdortgenler vs.) icinde gosterilebilecegi gibi o
kavramin hatirlatict bir figilir ile de ifade edilebilir. Haritalarda en temel kavram,
haritanin basinda veya ortasinda yer alir. Yaklasik olarak ayni Oneme sahip
kavramlar hiyerarsik olarak aymi seviyede bulunurlar. Kavramlar 6zellestikce daha
genel olan kavramlarin altinda gruplandirilirlar. iki veya daha fazla kavram baglanti
sozciikleriyle birbirlerine baglanirlar. Haritalarda istenildigi kadar kavramlar arasi

capraz baglantilar yer alabilir (Kabaca, 2002: 82). Bu baglantilar, haritayr yapan
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kisinin kavramlar1 nasil sentezledigini ve biitiinlestirdigini gosterir. Iki ya da daha
fazla kavram, kelime ya da ciimlelerle baglanip biitin bir diislinceyi
olusturduklarinda 6nerme adimi alirlar. Spesifik 6rnekler, haritanin alt kisminda yer
alabilirler, ancak daireler iginde eklenmemelidirler. Ozel isimler ise kavram degildir,

bunlar spesifik 6rneklerdir (Kaptan, 1998: 97).

Kavram haritalar1 soyut bilginin somut gosterimleridir (Pekmez ve Balim, 2003:
23). Kavramlar soyut diisiinceler oldugu icin kavram haritalar1 sayesinde bu
diistinceler gorselleserek somut hale gelmektedir. Kavram haritalarmin esas1 gorsel
hale gelen bu kavramlar arasindaki iliskinin grafiksel bir yolla ifade edilmesine
dayanmaktadir (S6kmen, Bayram, Salan, Savci ve Giirdal, 2000: 143). Her birey
kavram haritalarin1 olustururken kendine gore bir yol kullanacagi i¢in kavram
haritalar1 bireye oOzglidiir. Aym konuda farkli bireyler farkli kavram haritalar

tasarlayabilirler (Bayindir, 2006: 47).

Bu cercevede kavram haritasinin nasil olusturuldugunu kisaca 6zetlersek; (Barut,

2006: 22’ deki alint).

1. Ogretilecek konunun kavramlari listelenir. Kavramlarla ilgili agiklama
gerekmez. Egya ve olaylarin tekil 6rnekleri, 6zel adlar kavram olmadiklari i¢in
bu listeye alinmaz. ilkeler ve kavramlar arasi iliskiler de bu listeye dahil
degildir.

2. Kavramlar listesinden en genel veya en iist diizeyde olan sézciik ayr1 bir
sayfanin bagina yazilir. Bu bir kavram olabilecegi gibi bir tema da olabilir.

3. Bundan sonra ogretilmek istenen iliskili kavramlar asamali bir diizende
sayfaya yerlestirilir. Diisey diizenlemede en genel kavram en {istte, esit
genellikteki kavramlar ayn1 satirda, digerleri genellik derecelerine gore azalan
sirada sayfanin altina dogru siralanir.

4. Kavramlar haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edilebilmelidir.
Bunun i¢in kavramlar kutu veya yuvarlak i¢ine alinmalidir.

5. Ogretilmek istenilen kavramlar arasi iliskiler genelleme ve ilkeler ayrica
listelenir.

6. Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iliskiyi gostermek tizere iki kutu
bir ¢izgi ile baglanir. Iliski bu ¢izginin iizerine birka¢ kelimelik bir ibareyle
yazilir. Bu iliski haritadaki kavramlardan en az birini ilgilendiren bir
onermedir. Iliskiler ve ilkeler kutulanmaz. Bu hallerde iliskinin yonii énemli
oldugu icin belirtilecek iliski yonii ok ile gosterilir. iliskileri icermeyen bir
kavram haritas1 daha ziyade bir akis diyagramina benzer, 6gretimde yeterince
etkili olmaz.



17

7. Kavram haritas1 gereginden fazla sisirilmemelidir. Harita baslangicta basit
tutulmalidir. Harita ¢ok sayida kavramu, iliskiyi ve ilkeyi igeriyorsa dnce en
onemli elemanlar1 topluca gdsteren bir genel harita, sonra genel haritanin
boliimlerini ayri ayr1 gosteren ayrintili haritalar yapilmalidir.

8. Bu asamalardan sonra kavram haritas1 tamamlanmis olur. Ancak bu siire¢
icerisinde dikkat edilmesi gereken bazi konular vardir. Tiim harita genelinde
oradan oraya atlanmamalidir, giiglii temeli olmayan basliklar se¢ilmemelidir.
Bu bagliklar segilirken aranacak en gii¢lii sebep Ogrencilerin daha 6nceden
edindigi bilgilerin devami niteliginde olmasidir. Dersin uygun asamalari
siiresince Onceden Ogrenilmis bilgilerle yeni kavramlarin iligkilendirilmesi
saglanmalidir.

Bu bilgiler dogrultusunda 6rnek bir kavram haritas1 asagidaki Sekil 1’

de verilmistir.
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Sekil 1: Ornek Kavram Haritas1 (MEB, 2011: 207).
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Kavram haritalarinin olusturulmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalara
uyarak hazirlanan kavram haritalarinin = 6grencilere birgok yarar sagladigi

goriilmektedir.

1.1.1.6. Kavram Haritalarinin Yararlar:

Son yillarda, kavram haritalar1 6gretmenler i¢in ¢ok yararli Ogretme ve
degerlendirme, Ogrenciler i¢in de ¢ok yararli 6grenme teknigi haline gelmistir.
Kaptan (1998: 96)’ a gore kavram haritas1 yontemini digerlerinden iistiin kilan
oncelikli avantaji, fikirlerin gorsel sunumunu elde edilebilir kilmasidir. Boylece
Ogrenmeyi gozle goriiliir hale getirmektedir. Ayrica kavram haritalar1 farkli 6grenme
sekillerine ve 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklara hitap eder. Bu sebeple ayn
konuya ya da kavrama yonelik kavram haritalar1 yaraticilarin 6zel goriislerini

yansittiklari i¢in farkli farkli ¢izimler ortaya ¢ikmaktadir.

Kavram haritalarinin 6grenilmesi, 6gretilmesi ve kullanilmas1 kolaydir (Kaptan
ve Korkmaz, 1999: 21). Bu sebeple 6grenciler bu teknigi kullanirken aktif olmakta
ve Ogrenciyle 0gretmen birlikte tartisarak bir haritayr olusturduklarinda 6gretmen
ogrenci etkilesimine tesvik etmektedir. Bunun sonucunda da smif icinde canli bir
ortamin olugsmasini saglar, bilgi tiretimini hizlandirir ve her hangi bir konuyla ilgili

detaylarin ortaya ¢ikmasini saglar.

On bilgiyi, anlamay1r ve kavramsal yanlslar1 tamlamak igin iyi bir yoldur
(Mason, 1992: 54). Kavram haritalarinin ana 6gesi olan kavramlari 6grenciler bircok
kez yanlis Ogrenerek smifa gelmektedirler. Kavram haritalar1 6grencilerin daha
onceden neler bildiklerini ve kavram yanilgisina diisiip diismediklerini tespit etmek

icin 6gretim Oncesi degerlendirme araci olarak kullanilabilir.

Ogrenciler, kavram haritalar1 yaparak yeni 6grendikleri kavramlar ile var olan
ilgili kavramlari, aralarindaki iliskileri de ortaya c¢ikararak, hiyerarsik aglar
icerisinde diizenlerler (Kilic ve Saglam, 2004: 156). Bu hiyerarsi c¢ocuklarin
zihinlerinde bilgilerin nasil yapilandigin1 gosterir ve kavramlar arasi iligkilerin gorsel

gosterimini saglar. Bu gorsellik, 6grencilere, bilgilerini bir iirlin olarak sergileme
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firsatt verir ve kavramlar arasi iligkilerin kurularak anlamli 6grenmenin
gerceklesmesiyle de dgrencilerin bilgileri kolay hatirlamasina katkida bulunur. Bu
konuda da Yaman (2006: 63) kavram haritalarinin, bilginin 6grencilerin zihinlerinde

orgiitlenmesini ve geri ¢cagrilmasini kolaylastirdigini belirtmektedir.

Kavram haritalar1 yeni problemleri ¢6zme ve kavramlari sentez etme konusunda
ogrencilere yardimer olur (Senay, 2007: 28). Boylelikle 6grencilerin yaraticiliklarin
on plana ¢ikarir, problem ¢6zme becerilerini gelistirir. Ayrica grafiksel olmasina

ragmen konu igerikli metinlerin dgretilmesinde de biiylik basar1 saglar (Novak, 1991:
48).

Kavram haritalar1  6gretmen agisindan degerlendirildiginde  6gretmeni
bilgilendirmek amacli ¢izilebilecegi sOylenebilir (Aktas, Hamurcu ve Giinay, 2011).
Ogretmen islenecek konu ile ilgili kavram haritasina baktig1 zaman o konu hakkinda
kisa bir 6zet bilgiye sahip olur ve bdylece kavram haritasi, konunun daginik
islenmesini Onler ve 6gretmenin konuyu etkili bir sekilde anlatmasina yardimer olur.
Ayrica kavram haritalar1 6gretmenlerin  0grencilerin  eksiklerini, yanliglarini
kavramsallagtirmalarin1 fark edebilmelerine yardimei olmasii saglar (Giinay ve
Hamurcu, 2002: 49). Ogretmenin kendi Ogrenmesini motive etmesini, dersi
planlamasini ve 6grencileri degerlendirmesini saglama agisindan da avantajli olabilir
(Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001: 88). Ciinkii kavram haritalar1 konunun sonunda hem

konuyu 6zetlemek hem de dgrencileri degerlendirmek amaciyla kullanilabilmektedir.

Kavram haritalarinda oldugu gibi 6grencilerin, olusturulan gorselleri

yorumlamasina ve anlamasina dayanan bir baska teknik de zihin haritalaridir.

1.1.2. Zihin Haritalan

Zihin haritalari, ilgi ¢ekici olmasi kadar, kisa siirede yapilan 6zel bir not alma
teknigi olarak matematik¢i, psikolog ve beyin arastirmacist olan Tony Buzan
tarafindan 1970 li yillarda gelistirilmistir (Biitiiner, 2007: 2). Buzan’in zihin
haritalarina egilmesinde, 6grencilerin ¢ogu icin pek etkili olmayan klasik notlarin

o0grenme i¢in yetersiz olusu temel etken olmustur (Aydin, 2009: 32).
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Zihin haritalar1 beynin yapilandirilmamis islevlerinin, bilgilerin daha etkili bir
sekilde zihne kaydedilmesi i¢in kullanildig: bir hatirlama teknigidir (Buzan, 2003a:
16). Ana kavramlar ve imgelerden olusan notlar sayesinde hafizadaki hatirlanmasi
zor karmasik bilgiler daha basit ve sistematik olarak diizenlenir. Siniflama,
kategorize etme becerilerini gelistirdigi i¢in diisiinmeyi ve yaraticiligi gelistirir. Yine
Buzan (1989)’ a gore, zihin haritalari, bilginin organizasyonunu, bireylerin
etkililigini artiran ve bireylerin 6grenmesini saglayan yaratici, gorsel bir not alma
teknigidir (Giir ve Biitiiner, 2006: 62° deki alint1). Bu gorsel not alma tekniginin
yiizyillar 6ncesinden var oldugu, ilk insanlarin duvarlara ¢izdikleri resimlerden, eski

Misirin hiyerogliflerinden, biiyiik diisiiniirlerin resimlerinden de anlasilmaktadir.

Margulies (1991), ¢ocuklugumuzda bir dil 6grenirken 6nce kavramlarla iligkili
resimleri goziimiiziin Oniine getirdigimizi belirtmistir (Biitiiner, 2006: 21’ deki
alint1). Bu durumun sadece dil Ogrenirken degil biitlin 6grenme siireglerinde
gerceklestigini soyleyebiliriz. Boylece zihin haritalar1 ile zihinde olusan bu resimler
kagit iizerinde goOriilme imkani bulur. Zihin haritalar1 bilgilerin kagit iizerine
yansitilmasi ile gorsel bir not alma teknigine doniisiir. Ayrica zihin haritalar1 gorsel
bir not alma teknigi olmanin yani sira anahtar kelimeler ve resimlerle diistinceleri
organize etmenin bir yolu olup; bilgi kiimelerini bir kagit {izerine 6zetleme teknigi
olarak karsimiza ¢ikar (Nast, 2006: 8). Kagit iizerinde gorsellesen bilgiler somutluk

kazanarak hafizada daha fazla kalir ve daha ¢abuk hatirlanir.

Gelb (1995: 87)" e gore zihin haritasi, aklin kendini oOrgiitleyen dogasidir.
Zihinde olusan her yeni bilginin unutulmamasi i¢in birbiriyle iligkilendirilip organize
edilmesi gerekmektedir. Zihin haritalar1 da bu bilgilerin 6riimcek ag1 gibi zihinde
oriilmesini saglamaktadir. Brinkmann (2003: 2)’ e gore ise zihin haritasi, zihindeki
diistincelerin disa vurulmasidir. Buna gore bu haritalar, bilgiyi resimlerle ve
simgelerle semalastirdig1 icin anlamay1 kolaylastirmaya, diisiinceleri netlestirmeye,
yeni bilgilerle iligkiler kurmaya, yanlis 6grenilen kavramlar diizeltmeye yardimci
olur (Balim, Aydin ve Evrekli, 2006: 5’ deki alint1). Bu sebeple zihin haritalarinin
beynin potansiyelini agiga ¢ikaran giiclii bir teknik olmanin yani sira yaratici

diisiinmeyi de artiran bir teknik oldugunu sdylenebilir.
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Yaratic1 diislinceleri ve diisiinerek bilingli ¢agrisimlart olustururken kullanilan
zihin haritalari, beynin bilgiyi algilama ve saklama bi¢imine en uygun araglardan
biridir (Karamustafaoglu, Karamustafaoglu ve Yaman, 2005: 37). Zihin haritalar
sayesinde zihindeki gereksiz bilgilerden kurtulup sadeleserek bilgiye ulasilmasi

kolaylagir ve bilgiler unutulmasi kolay olmayan bir boyut kazanir.

Zihin haritalarinda, merkezdeki ana diisiince, bir imge ile belirginlestirilir.
Merkezdeki ana diisiinceden, dallarla, alt konular yayilir. Bu, giines 1s18inin
sagilmasma benzer. Ogrencilerde tipki giinesin 1gmlarmin yayildigi gibi zihin
haritalar1 ile diisiincelerini ana diisiinceye bagh kalarak bir kagit iizerine yansitip
somut bir liriin gozler Oniine sermektedirler. Zihin haritalarinin bu o6zellikleri ve
kullannm alanlar1 g6z oOniinde bulunduruldugunda, &grencilerin diisiincelerini

yansitabilecekleri bir ara¢ olarak diisiiniilebilir (Karatag, 2010: 163).

Mento ve arkadaslar1 (1999), zihin haritasina, planlamanin, diisiinmenin,
hatirlamanin  ve yaraticih@in  gerektigi her aktivitede bagvurulabilecegini
belirtmislerdir. Ayrica zihin haritalar1 daha ¢ok 6grenme siirecinde kullanilan bir
aracken, duruma gore bir 6gretmen tarafindan 6grenciye konuya iligkin ipucu verme
amaciyla, dersin dikkati ¢ekme ve gegis boliimiinde de kullanilabilmektedir (Giir ve
Biitiiner, 2006: 62’ deki alint1). Ogretme ve ogrenme siirecinde ¢ok yonlii
kullanilabilen bir teknik olan zihin haritalarindan verimli yararlanabilmek icin bu

teknigin nasil olusturulmasi gerektigini bilmek gerekir.

1.1.2.1. Zihin Haritalarmi Olusturulmasi

Zihin haritas1 genel olarak merkeze yerlestirilen temel bir kavramdan ana dallar
yoluyla ayrintilara uzanan; anahtar kelimeler, simge ve imgeleri igeren bir sistemdir
(Aydin, 2009: 34). Bu sistem ilk bakildiginda goze karmasik bir yapiymis gibi
gelebilir. Ancak ana kavrami bulup sonra da bu ana kavramdan ayrilan yan kollar
bulmak karmasiklig1 onleyebilir. Ayrica zihin haritalarinda renklerin ve sekillerin
kullanilmast da bu karmasikligin giderilmesinde yardimci bir unsur oldugu
sOylenebilir. Buzan (2003b: 53) zihin haritalarini site haritalarina benzetir. Ona gore

merkez, en Onemli diiglinceyi temsil eder. Buradan cevreye dogru uzanan ana
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caddeler, diislince siirecindeki ana diislinceleri temsil etmektedir. Buradan dallanip
budaklanan ikinci dereceden caddeler, sokaklar, yan sokaklar ise ikincil, tigiinciil vb.

diistinceleri temsil eder.

Zihin haritas1 yapmaya baslamanin en kolay yolu kendi fikirlerinizi not alip
bunlardan yeni fikirler olusturma siirecidir. Boylece birey kendi diisiincelerinin
farkinda olur. Bu tiir bir bireysel beyin firtinasi da zihin haritasinin ne kadar gii¢lii bir
sey oldugunu gostermektedir (Yasar, 2006: 55). Bu sekilde baslayan bir zihin
haritasinin, iyi yapildig1 takdirde, bir yaratici diisiince mekanizmasi gibi oldugunu
sOyleyebiliriz. Ag¢iga c¢ikarillan diisiinceler arasindan zihin haritast yapmak igin
oncelikle bir diisiince ya da kavram sayfanin ortasina ¢izilir. Daha sonra o kavram
kutu igerisine almir. Bir kavrami betimlemek i¢in miimkiin oldugunca az kelime
kullanilir. Zihin haritalarindaki sembollerin ya da resimlerin kullanimi hafizada yer
alan bir baska kisma ulasilmasina ve 6grenmenin artmasina yardime1 olur (Sprenger,

1999; Evrekli, 2010: 21° deki alint1).

Buzan (2001), bir zihin haritasinin olusturulmasinda asagidaki siranin takip

edilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Biitiiner, 2006: 27’ deki alint).

1) Beyninize yaratici 6zgiirlik hakki tanima ve biitiin yonlere 1s1mm yayma
olanag1 saglamak i¢in yan ¢evrilmis bos bir sayfanin ortasindan baslayin.

2) Yaratict giic s6z konusuyken bir imge binlerce sozciige bedeldir hem
gozlerinize bayram ettirir hem de dikkatinizi toplamanizi sagladigindan
merkezdeki fikriniz i¢in bir imge kullanin.

3) Renk yaratict diislinmeyi uyarir, yaratici diisiincenin alanlarini ayirt etmenizi
saglar, beyninizin gorsel merkezlerini uyarir ve dikkatinizi ve ilginizi
yogunlagtirmanizi kolaylastirdigindan renkler kullanin.

4) Beyin birlesme yontemiyle calistigindan dallar sayfaya bagli olursa,
fikirlerde kafaniza bagli olur ve daha fazla yaratici diigiincenin ortaya
cikmasini saglar. Ayn1 zamanda temel yapiy1 yaratir ve korur. Tipki iskeletin
ve bag dokularinin bedeni bir arada tutmasi gibi ana dallar1 merkezdeki imgeye
baglaymn. ikinci ve iiciincii asama dallar1 da ilk ve ikinci asamadaki dallara
baglaym.

5) Diiz cizgilerden olusan bir zihin haritas1 goziiniize sikici gelir. Dogada
rastladiginiz kiviimli ¢izgiler beynin ilgisini daha fazla g¢ektiginden dallar
diimdiiz degil kivrimli olsun.

6) Her sozciik ya da imge kendi yaratici diiglincelerini ortaya c¢ikarir. Tek
sozciik kullandiginizda, her birinin yeni diisiincelere 151k tutma olasilig1 artar.



Deyimler ve climleler bu tetikleyici etkiyi azaltir. Bu yiizden her satir i¢in bir
sOzciik kullanin.

7) Imgeler ve sembolleri hatirlamak kolay oldugundan imgeler kulanin. Bunlar
yeni ve yaratici birlesimler dogururlar.

Unver (2005) e gore, dgrenciler zihin haritast hazirladiklarinda haritasini

hazirladig1 kavrama iligkin yeterli bilgiye sahip olup olmadiklarin1 fark edebilirler.

Boylece 6grenciler varsa eksikliklerini tamamlayarak 6grenme siirecine daha etkili

katilabilirler. Kavramlar arasindaki iliskilerin o6zellikleri {lizerinde diisiiniirler ve

kavrami 6grenmeye yonelik planlar yaparlar (Giir ve Biitiiner, 2006: 63° deki alint1).

Zihin siirekli calistig1 i¢in ¢esitli stratejiler gelistirirler. Ayrica bu teknige gore insan

zihni ¢ok kisa siirede bir kavramdan yola c¢ikarak yiizlercesine ulasabilmekte ve

yaraticilik sergileyebilmektedir (Kidik, 2005: 26).

Bu bilgiler dogrultusunda o6rnek bir zihin haritast asagidaki Sekil 2’ de

verilmistir.
3
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Sekil 2: Zihin Haritalama Ogeleri (Gelb, 1995: 97).
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1.1.2.2. Zihin Haritalarimin Yararlari

Zihin haritalari, diger not alma tekniklerinden tamamen farkli, yaratici diislinceyi
ortaya ¢ikaran ve kisiye zaman kazandiran bir tekniktir ve pek ¢ok avantaji vardir
(Aslan, 2006: 45). Zihin haritalarinin belki de en biiyiik avantaji; bireysel ifadeyi
giiclendirerek, diisiinmeyi, ¢aligmay1 ve problem ¢dzmeyi zevkli hale getirmesidir
(Gelb, 1995: 112). Ogretimde bireysellesmenin olmasi ve kendi yasantilariyla
ogrendiklerini birlestirip belli bir diizen i¢in de zevk alarak gorsel bir {iriin ortaya

koymalar1 6grendiklerini hatirlamada da etkili olacaktir.

Zihin haritalar1 kavramlar arasindaki iligkileri, etkilesimleri ve baglantilar1 bir
kus bakis1 yaklagimi ile gormeyi saglar (Saban, 2005: 118). Bdoylece bilgiye ulagsmak
kolaylasir, konuya hakimiyet artar ve konular arasinda daha once fark edilemeyen
iliskiler goriiliir. Ayrica klasik not tutma sisteminde tim satirlar1 ve kelimeleri
biitiiniiyle gérmek imkansizdir (Oztiirk, 2005: 176-177). Oysa zihin haritalar1 biitiinii

gormeyi ve konuyu tiim yonleriyle ele almay1 saglar.

Zihin haritalar1 konuya genel bir bakis agis1 sagladig1 gibi ayrintiya odaklanmaya
da olanak tanir (Townsend, 2003: 94). Bu sayede oOnemli konular iizerinde
yogunlasilir ve bilgiler daha net goriiniir. Odaklanilan bilgilerin siniflandirilmasi ve
birbiriyle iliskilendirilmesi daha kolay olur. iliskilendirilmis bilgiler de daginik ya da
karmasik bilgilere gore daha kolay anlasilir ve hatirlanir (A¢ikgoz, 2006: 113).

Ayrica zihin haritalari, beyin firtinast gibi bir ¢alismay1 kendiliginden yapar
(Telman, 2004: 63). Uretken diisiinmeye imkan tanir. Bireyin smiflama, kategorize
etme, sorunlarla dogrudan ilgilenme becerilerini gelistirdigi i¢in beyni ve yaraticilig
da gelistirir (MEB, 2004a: 204). Beyin tiim yoniiyle etkin bir sekilde kullanildig1 igin

ogrenme kabiliyeti de artar.

Belirli bir konuya ait biitiin notlar zihin haritalama teknigi ile yapildig1 zaman
anahtar kelimelerle caligildig1 icin kagit ve zaman daha ekonomik kullanilmakta ve

daha zengin bir sonu¢ ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii bu teknik uzun uzun ciimleleri
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degil, anahtar kelime, imge ve simgeleri igerir (Aydin, 2009: 37). Bu da zaman

kazandirir.

Zihin haritalar1, kelimelerin yani sira renk, boyut ve kavramlar1 ihtiva eder.
Beyaz kagitlara, bir diizine kadar renkli kalemle ¢izilmeleri uygun olur (Atmaca ve
Tastan, bilinmeyen tarih: 17). Renkli kalemlerle bir goriintii sdlenine doniisen bu

sistemde, bilgi hafizada daha fazla kalir ve daha kolay hatirlanir.

Gorsel sekiller ve diger grafik g¢esitleri kullanilarak olusturulan zihin haritalar
tipkt bir yol haritas1 gibi bu gorsel ve duyumsal hatirlaticilar: birbirine bagh ¢alisan,
diizenli ve planl disiinceler seklinde kullanilarak 6grencilerin ders kitaplarindan
notlar ¢ikarmalarmi kolaylastirir. Ayrica detaylar1 hatirlamak bir zihin haritasinda
daha kolaydir ¢iinkii beynin dogal olarak takip edecegi bir sekilde yazilmigtir
(Xavier, 2005: 46-47).

1.1.3. Zihin Haritalar1 ve Kavram Haritalar1 Arasindaki Farklar

Warwick & Kershner (2006) giiniimiizde egitim hayati dahil pek ¢ok alanda
popiiler olan zihin haritalar1 ve kavram haritalarinin birgok kaynakta birbirinin yerine
kullanildigini 6ne siirmektedir (Evrekli, 2010: 20 deki alint1). Ancak zihin haritalari
ile kavram haritalar1 arasinda temel farkliliklar vardir. Zihin haritalar1 kavram
haritalarindan daha karmasik yapida olan bir tekniktir. Kavram haritalarinda 6grenci
yalnizca 6grendigi kavramin tanimina veya diger kavramlarla arasindaki iligkilere
yogunlagmaktadir. Zihin haritalarinda ise 6grenci ana kavramla diger kavramlar
arasinda baglant1 kurarken hatirlamasini kolaylastiracak sekilde semboller, simge ve
imgeler kullanarak 6grenmeyi daha etkili hale getirmekte ve yaraticilik kanallarina
hitap etmektedir. Kavram haritalarinda resim ve renklerin kullanim1 sinirlidir. Ayrica
zihin haritalarindaki yapilan resimlerde boyut unsuru da vardir. Konuya iligkin ana
kavramin kagidin merkezinde olmasi, alt kavramlarin kivrimli ¢izgilerle yayilmasi,
her kivrimli ¢izginin {izerine bir anahtar sozciiglin yazilmasi ve fikir {iretiminin
artmasmi saglayan acik bir yapiya sahip olmasi, zihin haritalarii kavram
haritalardan ayiran belirgin 6zelliklerindendir (Nillson, 2002; Biitiiner, 2006: 31’
deki alint1).
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Budd’ a (2004) gore kavram haritalarinda, merkez kavram haritanin en iistiinde
yer alirken farkli alt bilesenler ise merkez kavramdan haritanin alt kisimlarina
baglanir. Zihin haritalarinda ise haritanin merkezinden disariya dogru dallar
yayilmaktadir. Renk ve gorsel resimler kavram haritasinda da kullanilabilmektedir
ancak zihin haritasinda bu Ogelerin kullanimina iliskin vurgu daha giicliidiir.
Temelinde bir kavram haritas1 kavramlarin nasil iliskilendirildiklerini gosteren gorsel
bir sunumdur ancak zihin haritalar1 kavramlar ve aralarindaki baglantilar1 géstermek
icin resim, diyagram ve kelimeleri igeren farkli sunum araglarinin bir birlesimini
kullanmaktadir (Evrekli, 2010: 19). Ayrica zihin haritalarinda 6zgiirce cizilen dallar
istenildigi kadar ayrintiya gotiirebilecek serbest bir yapiya sahiptir. Dolayistyla beyin
firtinas1 yoluyla fikir iretmeye tesvik eder. Kavram haritalarinda ise 6nemli olan ana
kavrami alt kavramlara bolmek ve diger kavramlarla iligkisini belirlemek oldugundan

yeni fikirlere ¢ok fazla odaklanilmaz (Aydin, 2009: 42).

Zihin haritalar1 ile kavram haritalar1 arasindaki diger bir farklilikta zihin
haritalar1 yalnizca bir tek ana kavramdan olusabilir ancak kavram haritalar birkag

ana kavramdan olusabilir (http://users.edte.utwente.nl ulasim: 26.05.2011). Biitiin bu

ayrintilar géz Oniinde bulunduruldugunda her iki tekniginde bir birinden farkl
oldugu goriilmektedir. Her ne kadar farkli teknikler olsalar da iki teknik bir arada
kullanilabilir. Bu sayede Ogrencilerin biiyiik bir zevk alarak, aktif bir sekilde derse
katilmalar1 saglanabilir. Etkili bir fen 6gretiminde de bu sekildeki tekniklere ihtiyag
duyulmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Eski ¢aglardan beri insanlar, siirekli gelisme istegi duymuslardir. Bu nedenle
cevrelerinde gelisen olaylar1 biiyiik bir merak i¢inde incelemekte, onlara belli
anlamlar yiiklemektedirler. insanoglunun bu merak: giiniimiizde bilgiyi ¢ok énemli
bir noktaya tasimstir. Oyle ki; yasadigpimz c¢ag “Bilgi Cag1” olarak
adlandirilmaktadir (Yasar, 2006: 1).

Bilgi c¢aginin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag,

ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulasma becerilerini
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kazandirmak olmalidir. Bu ise iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Bagka bir
deyisle, ezberden cok, kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri gerektirir. Bu
becerilerin kazandirildig1 derslerin basinda fen ve teknoloji dersi gelir (Kaptan, 1999:

22).

Fen konularinin soyut olmasi, konularin anlasilmasinda giicliiklere neden
olmakta ve konunun somutlastirilmasini zorunlu kilmaktadir (Altunay, 2006: 3).
[Ikdgretim déneminde kazanilan bilgilerin daha kalict oldugu ve sonraki yillarda
kazanilacak bilgilere temel olusturdugu bilinmektedir. Bu nedenle bilimsel ve soyut
kavramlarin bu dénem c¢ocuklarina kazandirilmasinda yeni yontemlerin gerekliligi
ortaya cikmistir. Bu donemde Ogrenmenin ger¢eklesmesi ve kalici olabilmesi
kavramlarin somutlagtirilmasina, ¢ocuklarin bildigi kavramlar, nesneler ve olaylarla

iligki kurulmasina baglidir.

Kavram ve zihin haritalar1 bireyin simiflama, kategorize etme, sorunlarla
dogrudan ilgilenme becerilerini gelistirdigi i¢in beyni ve yaraticilif1 gelistirir (Aslan,
2006: 45). Ogrenmeyi gozle goriiliir bicimde artirir (Kaptan, 1998: 96). Ancak bu iki
teknik ders kitaplarinda yer almalarina ragmen kullanimiyla ilgili ayrintili bilgilere
yer verilmemekte ve 08retmenler tarafindan egitim 6gretim siirecinde yeteri kadar
kullanilmamaktadir. Ozellikle de her iki teknigin bir arada kullanilmasimna iliskin
etkinlikler ders kitaplarinda yer almamakta ve ayrica bu iki teknigin bir arada
kullanimi ile ilgili ilkdgretimin dordiincii simif diizeyinde bu tiir aragtirmalara
rastlanilmamaktadir (Uzuntiryaki ve Geban (1998) 8.smiflarda; Kulabelioglu ve
Giirdal (2001) 7.smiflarda; Akgiindiiz (2002) 6.smiflarda; Karamustafaoglu ve
diger., (2002) iiniversite Ogrencileri {iizerinde; Boujaoude & Attieh (2003)
10.smiflarda; Kilig, Unal ve Tiirkmen (2006) 9.siniflarda; Yilmaz (2008) 5.siniflarda
caligmalarin1 yiiriitmiislerdir. Ayrica Kidik (2005) ve Aslan (2006) calismalarini
4.smiflarda yiiriitmelerine ragmen her iki teknikten sadece birisini kullanmislardir).
Buna bagli olarak bu caligmada kavram haritalar1 ve zihin haritalarindan birlikte

yararlanilarak etkili fen 6gretimi gerceklestirilmesi amaglanmistir.
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1.3. Arastirmanin Onemi ve Alana Katkisi

I¢inde bulundugumuz bilgi ¢caginda bilmek, bilgiyi kesfetmek ve 6grenmek sinir
tanimamaktadir. Son yillarda artik ezberci egitim yerini yaparak-yasayarak ogrenme
egitimine  birakmistir ve  O6grenci  karsilastigit  bilgiyi  kendine  gore
anlamlandirmaktadir. Cogu kez, ilkdgretim 6grencileri bilgilerini olustururken yanlis
anlam yliklemektedirler. Bu anlam yanilgilarini diizeltmek ve dogru kavramlar
ogretebilmek i¢in birgok dgretim yontem ve tekniklerine gereksinim duyulmaktadir.
Degisen kosullara ayak uydurmak, fen dersindeki kavram yanilgilarini diizeltmek ve
en etkili sekilde dogru olan kavrami 6gretmek icin kavram ve zihin haritalarindan
yararlanilmaktadir. Bu nedenle ilkogretim 4. smif fen ve teknoloji dersinde
yiiriitiilecek bu calismanin 6gretmenlere 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir. Ayrica
arastirmanin fen ve teknoloji dersi igin farkli Ornekler yaratacagi da oOn

goriilmektedir.

1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

[Ikdgretimde kavram ve zihin haritalari ile desteklenmis fen ve teknoloji

egitiminin 6grenme lriinleri lizerindeki etkileri nelerdir?

1.5. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Kavram haritas1 ve zihin haritas1 teknigine gére 6grenim goren 4. sinif deney
grubu Ogrencilerinin akademik basari testi 6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Kavram haritast ve zihin haritas1 teknigine gére 6grenim goren 4. sinif deney
grubu Ogrencilerinin fen ve teknolojiye yonelik tutum 6lgegi 6n test ve son test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Kavram haritas1 ve zihin haritast teknigine gore 6grenim goren 4. sinif deney
grubu 6grencilerinin akademik basari testi son test ve kalicilik puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Arastirmanin Sayiltilar

Ogrencilerin uygulanan testi ve tutum &lgegini samimi olarak ve kendi bilgi

birikimleriyle cevaplandirdiklari,

Kontrol altina alinamayan faktorlerin biitiin 6grencileri ayn1 oranda etkiledigi,

Olgme araciin kapsam gecerliligi i¢in basvurulan uzman kanilarinin yeterli

oldugu kabul edilmistir.

Arastirmanin Sinirhliklar:

Aragtirma orneklem grubunu olusturan deney grubundaki 6grenci sayisi ile

siirlidir.

Arastirma deneysel bir ¢alisma olup 6rneklem olarak segilen okulda uygulama
yapilan subeyi kapsamaktadir. Bu nedenle de, Amasya il merkezine bagli 75. Y1l

IMKB Bayezit {lkdgretim okulunda bulunan 4/B smifi dgrencileri ile sinirlidir.

Arastirma, ilkdgretim 4. sinif fen ve teknoloji dersi egitim programinda yer alan

“Gezegenimiz Diinya” iinitesi ile sinirlidir.
Arastirma, 2010-2011 egitim ve dgretim yil1 ile sinirhdir.
Aragtirma, kullanilan veri toplama araglar1 ile sinirhdir.

Aragtirma, kuramsal cercevesini olusturmak icin ulasilabilen tim yurtici ve

yurtdisi kaynaklarla sinirhdir.

Tanimlar

Kavram Haritasi: Kavramlar1 gosteren ve iligkilerini ifade eden, fikirler ve

bilgiler arasindaki baglantilar1 gosteren, pek ¢ok biligsel islemi i¢inde barindiran,

akilda tutmanin ve etkili 6grenmenin yollarindan biri olan goérsel bir aractir (Yilmaz

ve diger., 2009: 42).
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Zihin Haritasi: Zihin haritas1 kelimeleri ve diisiinceleri birbirine baglamak ve
bunlart bir anahtar kelime veya diisiince etrafinda toplamak i¢in kullanilan bir
diyagramdir. Diislinceleri olusturmak, gorsellestirmek, tasarlamak ve siiflandirmak
ile birlikte, egitim alaninda, organizasyonda, problem ¢dziimiinde ve karar alma
stireclerinde kullanilir. Bilgiler arasindaki anlamsal ya da diger baglantilar1 gésteren
ortast resimli bir diyagramdir. Genellikle, diyagramlar, resimler, sozciikler ve

cizgiler icerir (http://tr.wikipedia.org ulasim: 16.04.2011). Buzan (2005)’ a gore,

yaraticilik ve yaratici diistinmek, problem ¢6zmek, bir konu iizerine yogunlagmak,
diisiinceleri organize etmek, daha iyi hatirlamak, hizli ve daha etkili calismak, kolay
caligmak, tiim alani tek bakista gormek gibi konularda bireylere yardimct olan bir

tekniktir.

Ogrenme Uriinii: Bir 6grenme siirecinin sonunda 6grencinin bilmesi, yapmasi

gereken bilgi, beceri ya da tutumlardir (Akkoyunlu ve Yildirim, 2006: 8).

Akademik Basar1: Ogrencilerin okul yasaminda amaglanan davranislara ulasma
diizeyidir (Silah, 2003: 103). Ahmann & Glock (1971)" a gore ise Ogrencinin
psikomotor ve duyugsal gelisiminin diginda kalan, biitiin program alanlarindaki

davranis degismelerini ifade eder (Erdogdu, 2006’ daki alint1).

Tutum: Yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve
durumlara kars1 bireyin davranislar lizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme
giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Allport, 1935; Aydogus,
2007’ deki alint).

Kahicilik: Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri  getirilip
kullanilincaya kadar saklanmasidir (Demirel, 1987; Salman, 2005; Akamca, 2008:
44’ deki alint1).

1.9. Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
IMKB: Istanbul Menkul Kiymetler Borsasi


http://tr.wikipedia.org/�

n: Orneklem Sayisi

x: Aritmetik Ortalama

ss: Standart Sapma

p: Onem Diizeyi

KR: Kuder ve Richardson

a: Alfa Degeri

SPSS: Statistical Package For Social Sciences
Ort: Ortalama
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, tez ¢aligmalar ile siireli yayinlarda yer alan kavram haritas1 ve

zihin haritasi lizerine gergeklestirilmis olan ¢alismalar incelenmistir.

2.1. Kavram Haritalarna fliskin Calismalar

Novak, Gowin & Johonsen (1983) yaptiklar1 arastirmada, kavram haritalar1 ve
Vee diyagrami tekniklerini kullanmanin lise alt kademe 6grenme ve problem ¢ézme
yetenekleri {izerine etkisi olup olmayacagini incelemislerdir. Sonug olarak kavram
haritalar1 ve Vee diyagrami tekniklerinin fen 6greniminde olumlu bir teknik oldugu
ve Ogrencilerin problem ¢6zme performanslarini da olumlu etkiledigini tespit

etmislerdir.

Novak & Gowin (1984) kavram haritalarinin kullanilmasinin 6grencilerin
problem ¢6zme performanslarini arttirtacagini belirtmislerdir. Bu sebeple 6grencilere
kavram haritalarin1 nasil ¢izecekleri ogretildikten sonra 1 yillik egitim donemleri
boyunca kendi kavram haritalarini ¢izmeleri istenmistir. Arastirmacilar 6grenciler
tarafindan ¢izilen kavram haritalarini konu uzmanlari tarafindan ¢izilen ideal kavram
haritalarina gore degerlendirmistir. Arastirma sonucunda 7. ve 8. sinif 6grencilerinin
kendi kavram haritalarin1 ¢izmeyi Ogrenebilecekleri ortaya cikmustir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin problem ¢d6zme sonuglarina bakilmig ve kavram haritalari

kullanan 6grencilerin bagarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Okebukola (1990) “Genetik ve Ekolojide Kavramlarm Anlamli Ogrenmeye
Ulasilmasi; Kavram Haritast Tekniginin Kullanilmas1” isimli ¢alismasinda kavram

haritalar1 kullaniminin anlamli kavram 6grenimine etkisini incelemistir. Arastirma
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138 lisans Ogrencisi iizerinde uygulanmistir. Genetik ve Ekoloji ile ilgili yapilan
testlerde Ogrencilerin performanslarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda ise kavram haritalar1 teknigi uygulanan deney grubu anlamli 6grenme

saglayarak basarilarini artirmiglardir.

Uzuntiryaki ve Geban (1998) kavram haritalariyla birlikte verilen kavramsal
degisim metinlerinin 8. sinif 6grencilerinin ¢ozeltiler konusunu anlamalarina ve fen
bilgisi dersine karsi tutumlarina olan etkisini incelemek ve geleneksel yontemlerle
karsilagtirmak amaciyla bir calisma yapmuslardir. Calisma 64 Ogrenci ile
yiirtitiilmiistiir. Kavram haritalariyla verilen kavramsal degisim metinleri uygulanan
grubun geleneksel yontem uygulanan gruba gore c¢ozelti konusunu anlamada
istatistiksel olarak daha basarili oldugu elde edilmistir. Ayni1 zamanda, deney
grubunun fen bilgisi dersine karsi daha olumlu tutum gosterdigi belirlenmistir.
Aragtirmada, kavram haritalariyla verilen kavramsal degisim metinlerinin bilimsel
konularin 6grenilmesinde ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde geleneksel

yonteme gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Kulabelioglu ve Giirdal (2001) “Fen Bilgisi Derslerinde Kavram Haritalari
Yénteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli calismalarinda kavram haritalarmin simif
icerisinde Ogretim yontemi olarak kullanilmasinin, &grencilerin fen bilgisi
derslerindeki basarilarin1 nasil etkiledigini incelemislerdir. Deney ve Kkontrol
grubundan olusan iki tane 7. sinif iizerinde yapilan ¢aligmada, deney grubuna kavram
haritalar1 ile 6gretim, kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile 6gretim verildikten
sonra her iki gruba da aymi son testi vererek basarilarini karsilastirmiglardir. Elde
edilen sonuclara gore, kavram haritasi ile 6gretim yapilan deney grubunun geleneksel
yontemle 0gretim alan kontrol grubundan daha iyi 6grendigi ve &grenilenlerin de

yine deney grubunda daha kalic1 oldugunu ortaya koymuslardir.

Akgiindiiz (2002)° de ‘‘Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretimi 6. Siif Biyoloji
Konularinda Kavram Haritalarinin Kullanimi: ve Basariya Olan Etkisi”” adh
caligmay1 yapmistir. Arastirmact bu ¢alismada fen bilgisi dersi 6gretiminde kavram

haritalar1 ile yapilan Ogretimin  Ogrencinin fen kavramlarimi  dogru
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kavramsallagtirmasina ve bdylece gecerli kavramlar edinmesine olan etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda kavram haritast tekniginin 6grencilerin
basarilarin1 arttirdig1 ve kavram haritas1 tekniginin 6grencilerin fen bilgisine olan

tutumlarina katki sagladigini tespit etmistir.

Ayvact ve Devecioglu (2002) yaptiklart ¢alismada, ilkogretim 6. siif
ogrencilerinin 151k {nitesiyle ilgili, daha O©nceden belirlenmis olan kavram
yanilgilarinin giderilmesinde, geleneksel 0gretim ydntemiyle ve kavram haritasi
teknigi kullanilarak desteklenmis bir fen dgretiminin 6grenci basarisina etkililigini
incelemislerdir. Arastirmanin drneklemini Trabzon Yavuz Selim Ilkdgretim Okulu
6.smif dgrencileri olusturmustur. Deney ve kontrol grubu olarak saptanan iki farkli
sinifin her birinden 26 olmak {izere, toplam 52 6grenci calismaya katilmistir.
Ogrencilerin mevcut bilgi seviyelerini tespit etmek amaciyla hazirlanan test 6n test
olarak her iki gruba uygulanmustir. On testin uygulanmasindan sonra, 151k konusu;
deney grubuna kavram haritas1 kullanilarak, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemiyle anlatilmistir. Konunun verilmesinden sonra, ayni test iki grubun basar1
seviyelerini karsilagtirmak amaciyla son test olarak uygulanmistir. Her iki grup
ogrencilerinin basar1 seviyeleri arasindaki anlamli farki belirlemek amaciyla t-testi
yapilmustir. Elde edilen sonucglara gore deney grubunun istatistiksel olarak kontrol

grubuna gore daha basarili oldugunu belirlemislerdir.

Duru ve Giirdal (2002) calismalarinda ilkogretim fen bilgisi dersinde kavram
haritastyla ve gruplara kavram haritasi ¢izdirilerek anlatilmasinin 6grenci bagarisina
etkisinin olup olmadigini aragtirmiglardir. Arastirmaya 7. Sinifta okuyan toplam 161
ogrenci katilmistir. Kontrol grubunda bulunan 80 6grenciye diiz anlatim yontemiyle,
deney grubunda bulunan 81 6grenciye ise diiz anlatim yaninda kavram haritasiyla ve
gruplara kavram haritasi ¢izdirilerek ders anlatilmistir. Her iki gruba da ayni test, 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonunda kavram haritasiyla ve
gruplara kavram haritas1 ¢izdirilerek Ogretilen 6grencilerin akademik basarilarinin
geleneksel yontemle Ogretilen Ogrencilerin basarilarindan daha yiiksek oldugu

bulunmugtur.
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Karamustafaoglu ve diger., (2002) ¢alismalarinda ilkogretim sinif 6gretmenligi
adaylarinin ¢ozeltiler konusundaki kavram yanilgilarini belirlemeye ve bu
yanilgilarin kavram haritasi tekniginin kullanilmasiyla ne derece giderilebilecegini
ortaya koymaya calismiglardir. Calismay1 bu programda 6grenim goren 40’ar kisilik
iki smif deney ve kontrol grubunu olusturacak sekilde yliriitmiislerdir. Kimya
derslerinde yer alan ‘Cozeltiler’ konusu, deney grubuna kavram haritas1 teknigi
kullanilarak 6gretilirken, kontrol grubuna ise diiz anlatim yontemi ile sunulmustur.
Konuyla ilgili 20 maddeden olusan kavram testi hazirlanarak, her iki gruba 6n test ve
son test olarak uygulanmig ve elde edilen verilerin analizi sonucunda kavram
haritalarinin  diiz anlattim metoduna gore Ogrencilerin yanilgilara diigmeden

kavramlar1 anlamalarinda daha etkili oldugu belirlenmistir.

Ozdemir ve diger., (2002) calismalarinda insact yaklasim ve kavram
haritalarinin fen egitiminde kullanilmasinin 6grenci basarilarini ne derecede
etkiledigini arastirmiglardir. Arastirmada denek ve kontrol gruplari olusturulmus,
denek grubunda insaci yaklasim ve kavram haritalar1 metodu uygulanarak dersler
islenmistir. Calismaya sekizinci siif dgrencileri (66 kisi) katilmigtir. Sonug olarak

deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu bulmuslardir.

Sahin  (2002) Ogretmenlerin  6grencilerin  zihinlerinde  bilgiyi  nasil
yapilandirdiklarin1 6grenmelerinde kavram haritalarindan nasil yararlanabileceklerini
ortaya ¢ikarma amagl yaptig1 caligmasinda hiicre ve protein kavramlar ile ilgili bir
donem boyunca Ogrencilere dort ayri kavram haritas1 yaptirarak, 6grencilerin bu
kavramlardaki gelisimlerini izlemistir. Kavram haritalarindaki diizeltme, ekleme ve
yeniden bilgiyi yapilandirmalar1 degerlendirilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu
2000-2001 gretim yilinda Atatiirk Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Fen Bilgisi
Anabilim dali 2. sinifa devam eden ve Biyoloji I dersini alan 80 &grenci
olusturmustur. Arastirma sonunda Ogrencilerin kavram haritalar1 ile diger 6lgme
araclarina gore bilgilerini daha acgik degerlendirilebildigi ve ayrica d6grencilerin kendi

bilgilerinde nasil bir degisiklik olustugunu gérmeleri saglanmistir.
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Uce ve Sarigayir (2002) calismalarinda kavramsal degisim metinleri ve kavram
haritalarinin asit baz konusundaki 6grenci basarilarin1 ve genel kimya dersine kars1
olan tutumlarmi incelemislerdir. Calisma Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Siif Ogretmenligi 1. sif dgrencilerinden toplam 72 kisi ile yapilmustir.
Calismada on test-son test kontrol grubu deneme modeli kullanmislardir. Kontrol
grubunda sadece geleneksel 6gretim yontemi deney grubunda ise kavramsal degisim
metinleri ve kavram haritalar1 kullanilmistir. Her iki gruba 6n test-son test olarak asit
baz kavram basar1 testi ve kimya tutum Olcegi uygulamislardir. Caligmanin
sonucunda kavramsal degisim metinleri ve kavram haritalarinin asit baz konusu ile
ilgili bilimsel kavramlarin anlagilmasinda daha etkili oldugunu, fakat kimya dersine

kars1 olan tutumlarinda etkili olmadig1 bulmuslardir.

Boujaoude & Attieh (2003), “Kavram haritalarinin kimya basgarilar1 iizerindeki
etkisi” adli aragtirmalarini 10. sinif Ogrencileri ile yiirlitmiislerdir. Arastirmada
ogrencilere ev 6devi olarak kavram haritas1 hazirlatilmis, 6grenciler arasinda kimya
dersi basarilari, kavram haritas1 hazirlama becerileri ve bu becerilerle ilgili cinsiyet
bakimindan farklilik olup olmadigina bakilmistir. Sonug olarak, kavram haritalarinin
kullanilmasiyla kimya dersi basarilarini yiikselttigi, 6grencilerin kimya dersine
yonelik olumlu bir tutum sergiledigi ve kavram haritas1 hazirlama becerisi
bakimindan kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili olduklarini

bulmuslardir.

Aykanat (2005) tarafindan yapilan ‘‘Bilgisayar Destekli Kavram Haritalar
Yontemiyle Fen Ogretimi’’ adli ¢alismada arastirmaci bilgisayar destekli kavram
haritalar1 yonteminin ilkégretimde egitim goren g¢ocuklarin basarilar1 iizerindeki
etkisini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli kavram
haritalariyla ders goren deney grubu ogrencilerinin akademik basarilar1 bilgisayar
destekli kavram haritalariyla egitim gormeyen kontrol grubundan daha yiiksek

ciktigin1 ortaya koymustur.

Glines, Celikler ve Giines (2005) calismalarinda kavram haritalama yonteminin

egitim fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi ikinci smif 6grencilerinin sinir sistemini
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ogrenme basaris1 lizerine etkisini geleneksel Ogretim yontemiyle karsilastirarak
yapmislardir. Calismaya deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam 140 6grenci
katilmigtir. Kontrol grubunda geleneksel Ogretim yapilirken, deney grubunda
geleneksel Ogretimin yani sira 6grencilere kavram haritast hazirlattirilmigtir.
Arastirmanin verileri 20 soruluk sinir sistemi basari testi ile elde edilmistir. Sonug
olarak, iki grup arasindaki basari, t-testi analiziyle karsilastirilmig ve kavram haritasi
hazirlayan deney grubunun sadece geleneksel 6gretim yontemiyle Ogrenim gdren

gruba gore daha basarili oldugu saptanmistir.

Oner ve Arslan (2005) “Ilkdgretim Altinc1 Smif Fen Bilgisi Dersi Elektrik
Unitesinde Kavram Haritalar1 Ile Ogretimin Ogrenme Diizeyine Etkisi” baslikli
arastirmalarinda 35 kisi deney, 35 kisi kontrol grubu olmak tizere 70 altinci siif
ogrencisi ile c¢aligmiglardir. Arastirma sonucunda deney grubunun Ogrenme ve
hatirlama diizeylerinin geleneksel Ogretim yontemi kullanilan kontrol grubunun

o0grenme ve hatirlama diizeyinden anlamli diizeyde yiiksek oldugunu bulmuslardir.

Barut (2006) ¢alismasini, ilkdgretim 7. sinifta okuyan 6grencilerin, fen bilgisi
konularint klasik yontemle mi yoksa kavram haritast yontemiyle mi daha iyi
anladiklarin1 tespit etmek amaciyla yapmistir. Bu noktadan hareketle 7. sinif fen
bilgisi konularma goére kavram haritalar1 olusturulmus ve bu konularla ilgili
hazirlanmis olan basar testi, ¢alismanin baginda 6n test olarak uygulanmis ve 3.5 ay
sonra da ayni1 basar1 testi son test olarak uygulanmistir. Testler Van ili merkezindeki
bir ilkdgretim okulunda daha 6nceden belirlenmis olan deney ve kontrol gruplarina
uygulanmigtir. Yapilan caligmanin sonucunda, kavram haritas1 yontemiyle dersi
isleyen grupla, islemeyen grup arasinda kavram haritasi yontemiyle dersi isleyen

grup lehine anlamli bir fark oldugunu gézlemlemistir.

Caglayan (2006) calismasinda sekizinci sinif fen bilgisi dersi, “Genetik”
linitesinin O0gretiminde kavram haritalarinin kullaniminin 6grencilerin  akademik
basarilarina ve kavram kazanmalarina etkisini aragtirmistir. Arastirma 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel modelde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplart Adana ili

Yiiregir il¢esindeki bir ilkogretim okulunun dort ayr dersliginde 6grenim goéren ve



38

yansiz olarak segilen sekizinci smif 6grencileri olusturmustur. Arastirmaya birinci
deney grubu 30, ikinci deney grubu 22; birinci kontrol grubu 21, ikinci kontrol grubu
27 ogrenci olmak iizere, toplam 100 6grenci katilmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak, kisisel bilgiler formu, akademik basari testi ve kavram kazanma testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler nicel ve nitel yontemler
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, kavram haritasina dayali 6gretim
tekniginin uygulandig1 deney gruplar ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol gruplarin akademik basar1 son test toplam puanlari ile kavram kazanma son
test toplam puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu belirlenmistir. Bu farkin deney

gruplari lehine oldugunu ortaya koymustur.

Demircioglu ve Demircioglu (2006) calismalarinda lise 2 kimya &gretim
programinda yer alan “Coziiniirlik Dengeleri” iinitesinin O0gretiminde kavram
haritast destekli ¢aligma yapraklarinin kullanilmasimin 6grenci basarisi tizerindeki
etkililigini arastirmiglardir. Arastirmada yar1 deneysel yontem dahilinde 6n test-son
test kontrol gruplu bir arastirma tasarimi kullanilmistir. Calismaya 18’1 deney
grubunda, 18’1 kontrol grubunda olmak tiizere toplam 36 lise 2. simf G6grencisi
katilmigtir. Calismada “Coziiniirliik Dengeleri” tinitesiyle ilgili olarak iki farkl
caligma yapragi kullanilmistir. Ayrica ¢aligma yapraklarina ek olarak, 6grencilerin
konuyla ilgili verilen kavramlar1 birbiriyle ne derece iliskilendirdiklerinin
belirlenmesi i¢in degerlendirme amacgli bir kavram haritas1 gelistirmiglerdir.
Ogrencilerin anlamalarini tespit etmek amaciyla 25 soruluk Coziiniirliik Dengeleri
Anlama Testi gelistirmislerdir. Calisma sonucunda kavram haritas1 destekli ¢calisma
yapraklartyla 6gretimin yapildigi deney grubu Ogrencilerinin geleneksel yontemle
ogretimin yapildig1 kontrol grubu O&grencilerinden daha basarili  oldugunu

belirlemislerdir.

Giiclier (2006) arastirmasinda, fen bilgisi derslerinde kavram haritalar
kullannomin1 6grencilerin basarilari, fene yonelik tutumlari ve Ogretilen bilgilerin
akilda kaliciligin etkilerini incelemistir. Arastirmay1 2005 — 2006 6gretim donemi 1.
yartyilda izmir ilinde bulunan bir ilkdgretim okulunda okumakta olan 96 6grenci ile

ylriitmistiir. Deney grubunda 48 kontrol grubunda 48 O6grenci vardir. Deney
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grubundaki Ogrenciler kavram haritalar1 ile desteklenmis egitim alirlarken kontrol
grubu Ogrencileri geleneksel 6gretim ortaminda 6grenim gormiislerdir. Kavram
haritalar ile verilen biligsel destegin etkinligini bulmak {izere her iki gruba son test
uygulanmistir. Ayn1 zamanda 68rencilerin fene yonelik tutumlarini belirlemek iizere
her iki gruba fen tutum Ol¢egi uygulanmistir. Kavram haritalar ile verilen bilissel
destegin Ggretilen bilgilerin hatirda kalicilig: iizerine etkisini belirlemek i¢in konu
anlatimindan 1. 2. ve 4 ay sonunda basar1 testleri tekrar uygulanmistir. Bu ¢alismanin
sonucunda kavram haritalar1 ile verilen biligsel destegin d6grencilerin basarilarina, fen
dersi ile ilgili tutumlarima ve Ogretilen bilgilerin akilda kaliciliga olumlu etkileri

oldugu bulunmustur.

Kesercioglu ve Giigliier (2006) bilgisayar destekli kavram haritas1 yonteminin
fen egitiminde kullanimi {izerine bir ¢aligma yapmislardir. Bu calisma ile fen
egitiminde bilgisayar destekli kavram haritas1 hazirlamanimn yararlarin1 belirlemeye
caligmiglardir. Bilgisayar destekli kavram haritalar1 kullaninminin 6grencilerin fen
dersindeki basarilarina etkilerini inceleyen deneysel nitelikteki bu ¢alismay1 6.simifta
Ogrenim goren 96 Ogrenciye uygulamiglardir. Arastirma sonucunda fen egitiminde
bilgisayar destegi ile kavram haritalar1 olusturarak 6grenim goren deney grubu
ogrencilerinin geleneksel yontemlerle 6grenim goéren kontrol grubu 6grencilerine

gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Kilig, Ayvaz ve Tirkmen (2006) calismalarinda kavram haritalar1 ve kavramsal
degisim metinlerinin lise 1 Ogrencilerinin biyoloji dersindeki basarilarina ve
tutumlarina olan etkisini arastirmislardir. Bu ¢alisma iki deney grubu ve bir kontrol
grubu olmak {izere 9.siniflardan olusan 95 6grenciye uygulanmistir. Deney grubunun
birinde kavram haritalar ile birlikte verilen kavramsal degisim metinleri ile 6gretim,
digerinde sadece kavram haritalar1 ile 6gretim ve kontrol grubun da ise geleneksel
ogretim yontemi kullanilmistir. Her ii¢ gruba da 35 maddeden olusan biyoloji basari
testi ve 22 maddeden olusan likert tipi biyoloji dersi tutum 0Olgegi 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Uygulama sonrasi kavram haritalar1 ile birlikte verilen
kavramsal degisim metinleri yaklagimi ile 6gretim uygulanan 6grencilerin biyoloji

dersine karst tutumlarinin pozitif yonlii gelistigi tespit edilmistir. Kavram
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haritalarinin basariya olumlu etkisi oldugu ve kavramsal degisim metinlerinin de

basariy1 arttirici etkisi oldugu belirlenmistir.

Yener (2006) aragtirmasinda kavram haritalar1 destekli egitiminin 6grencilerin
fen bilgisi dersindeki basar1 ve tutumlari iizerinde etkilerini incelemistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 7. sinifta okuyan 72 Ogrenci olusturmaktadir.
Calismada ilkégretim 7. simif subelerinden bir sinif deney, bir sinif kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Calisma 4 hafta siiresince devam etmis olup kontrol grubuna
klasik Ogretim yontemi ile deney grubuna ise kavram haritas1 destekli 6gretim
yontemi ile ders yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; Basar1 Testi,
Mantiksal Diisiince Testi, Fen Bilgisi Dersi Tutum Anketi ve Kavram Haritas1 Tutum
ve Algilama Anketleri kullanilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesi i¢in t-Testi
kullanilmistir.  Yapilan istatistiksel analizlerde deney grubunun bagsar1t ve
tutumlarinda, kontrol grubuna gore anlamli bir farkin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda konuyu kavram haritas1 destekli egitimle islemenin &grenci

basar1 ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gortilmiistiir.

Aydin (2007) c¢aligmasinda ilkdgretim 7. simif Ogrencilerinin 1s1 ve sicaklik
konusuyla ilgili kavram yanilgilarinin tespit edilmesi, tespit edilen kavram
yanilgilarinin, geleneksel 6gretim yontemiyle ve kavram haritasi teknigi kullanilarak
ogretiminin 6grenci basarisina etkililigini incelemistir. Ogrencilerin mevcut bilgi
seviyelerini ve kavram yanilgilarini tespit etmek i¢in, 1s1 ve sicaklik konusuyla ilgili
olarak bir test hazirlanmis ve 7. (deney grubu) sinifta okuyan 29 ve 7. (kontrol
grubu) smifta okuyan 27, toplam 56 dgrenciye 6n test olarak uygulanmstir. On testin
uygulanmasindan sonra, 1s1 ve sicaklik konusu; deney grubuna kavram haritasi
kullanilarak, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemiyle anlatilmistir.
Konunun anlatilmasindan sonra, hazirlanan son test, iki grubun basar1 seviyelerini
karsilagtirmak amaciyla uygulanmistir. Her iki grup 6grencilerinin basar1 seviyeleri
arasindaki anlamli farki belirlemek amaciyla t-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglara
gore deney grubunun istatistiksel olarak kontrol grubuna gore daha basarili oldugu

bulunmustur.
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Coban ve diger., (2008) “Sporda Beslenme” dersinde bir 6gretim teknigi olarak
kavram haritalarinin  kullanilmasini aragtirmiglardir. Bu c¢alisma ile konularin
ogretiminde ve Ogreniminde karsilagilabilecek karisikliklar1 asgariye indirmeye
yarayacak kavram haritalar1 konusunda ornek verilmeye calisilmistir. Calisma
betimsel bir ¢alismadir. Sonug olarak diger bilim dallarinda oldugu gibi, Beden
Egitimi ve Spor Yiiksekokullarinda okutulan Sporda Beslenme dersinde de, kavram
haritalarinin bir 6gretim yontemi olarak ele alinmasinin 6nemli oldugunu ve kavram
haritalarinin, derslerde bir 6gretme ve Ogrenme aract olarak kullanilmasinin

gerektigini vurgulamislardir.

San (2008) yaptig1 arastirmada lise 2. smif biyoloji dersinde okutulan bitkilerde
tagima sistemi konusunun kavram haritalar1 ile 6gretilmesinin 6grencilerin basarisina
etkisini aragtirmistir. Aragtirmanin Orneklem grubu 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda Anamur Anadolu Lisesi 10. smifa devam eden rastgele secilmis 70
ogrenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerden 35’ i kontrol, 35’ 1 deney grubu olarak
ayrilmistir. Deney grubunda kavram haritalar1 kullanilarak, kontrol grubunda ise
geleneksel Ogretim yontemi kullanilarak konu islenmistir. Gruplar arasindaki
farklilig1 tespit etmek i¢in biyoloji basari testi uygulamadan 6nce ve sonra gruplara
On test ve son test olarak uygulanmistir. Eslestirilmis t testi sonuglarina gore, kavram
haritalar1 yaklagiminin basariy1, geleneksel O0gretime kiyasla anlamli bir sekilde

artirdigini bulmustur.

Yilmaz (2008) arastirmasini, ilkogretim besinci siif sosyal bilgiler dersinde
kavram haritalarinin kullanilmasinin 6grencilerin basarisina olan etkisini ortaya
koymak i¢in yapmistir. Yapilan c¢alismanin uygulama gruplarint Antalya ili
Manavgat ilcesindeki bir ilkogretim okulunda bulunan 5-A ve 5-B smiflan
olusturmaktadir. Caligmaya deney ve kontrol gruplarin toplami olan 60 c¢ocuk
katilmigtir. Caligmada besinci simif sosyal bilgiler dersinin son dort iinitesindeki
konular deney grubundaki Ogrencilerle kavram haritalar1 kullanilarak islenmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilere ise miifredata bagli kalinarak kavram haritas1 teknigi
kullanilmamugtir. Deney ve kontrol gruplarmma her iinite bitiminde basari testi

uygulanmigtir. Analiz sonuglarina gére kavram haritas1 tekniginin uygulandigi deney
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grubu ogrencilerinin basar1 diizeylerinin kavram haritas1 uygulanmayan kontrol
grubu 6grencilerine gore daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Elde edilen verilerin
1s1g¢inda sosyal bilgiler dersinde ¢ocuklarin basar1 diizeylerini arttirmak i¢in kavram
haritalama teknigi kullanilmasinin gecerli ve kullanilabilir bir yontem oldugu

sonucuna varilmistir.

Tuncer ve Kahveci (2009) arastirmalarinda akran araciligi ile sunulan kavram
haritas1 kullanarak 6zet ¢ikarma becerisi 6gretiminin, az goren 8. sinif 6grencilerinin
fen bilgisi metinlerini anlama ve hatirlama performanslar1 {izerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama denemeli
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin denekleri gérme
engelliler ilkogretim okulu 8. sinifina devam eden az goren iki 6grencidir. Aragtirma
sonuglarina gore, akranlar yoluyla sunulan kavram haritas1 kullanarak 6zet ¢ikarma
becerisi Ogretiminin, her iki denegin de okudugunu anlama ve hatirlama
performanslar1 iizerinde etkili oldugunu, deneklerin becerilerini yeni metinlere

genellemelerine yol actigin1 bulmuslardir.

Ogras ve Bozkurt (2011) calismalarinda ilkégretim 7. sinif matematik dersi
“Cember ve Daire” konusunun 6gretiminde iist bilis araclar olarak nitelendirilen
kavram haritas1 ve Vee diyagrami kullaniminin 68renci basarisi tizerindeki etkisini
arastirmiglardir. Calismanin 6rneklemini 25°1 kontrol, 25’1 deney grubunda olmak
iizere toplam 50 &grenci olusturmaktadir. On-test son-test kontrol gruplu deney
deseni kullanilan bu ¢alismada veriler bagimli t-testi ile analiz edilmistir. Caligmanin
bulgularinda, daha ¢ok fen bilimleri egitiminde kullanilan kavram haritasi ve Vee
diyagraminin o6grencilerin  matematik basarisini da olumlu ydnde etkiledigini
bulmusglardir. Kavram haritas1 ve Vee diyagrami, kavramsal ve islemsel bilginin
birbirine entegre edilmesine, iligkilendirilmesine ve bilginin yanilgisiz bir bi¢imde
yapilandirilmasina firsat verdigi i¢in 6grenci basarisina énemli bir etkisinin oldugunu

ortaya koymuslardir.

Tiim calismalara bakildiginda Novak et al. (1983); Novak & Gowin (1984);
Okebukola (1990); Ayvaci ve Devecioglu (2002); Duru ve Giirdal (2002);
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Karamustafaoglu ve diger. (2002); Ozdemir ve diger. (2002); Sahin (2002); Uce ve
Sarigayir (2002); Aykanat (2005); Giines ve diger. (2005); Barut (2006); Caglayan
(2006); Demircioglu ve Demircioglu (2006); Kesercioglu ve Giigliier (2006); Aydin
(2007); San (2008); Yilmaz (2008); Ogras ve Bozkurt (2011) kavram haritasinin
akademik basariy1; Uzuntiryaki ve Geban (1998); Akgiindiiz (2002); Boujaoude &
Attieh (2003); Kilig ve diger. (2006); Yener (2006) derse karsi tutumu olumlu yonde
etkiledigini bulmuslardir. Ayrica Kulabelioglu ve Giirdal (2001); Oner ve Arslan
(2005); Giigliier (2006); Tuncer ve Kahveci (2009)’ nin ¢alismalarinda kavram

haritalarinin kalicilig1 artirdigi ortaya ¢ikmugtir.

2.2. Zihin Haritalarina Iliskin Calismalar

Ferrand, Hussain & Hennessy (2002) =zihin haritalarinin  etkililigini
arastirmislardir. Calismada 600 kelimelik bir metin 25’er kisiden olusan ve rastgele
secilen iki gruba (1.grup: kendi tercih ettikleri calisma yontemini ve 2.grup: zihin
haritalama yontemini kullanmis) verilmis ve arastirmanin baginda ellerindeki metni
istedikleri ¢alisma yoOntemini kullanarak ¢aligmalari istenmistir. Yapilan arastirma
sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda calismada zihin haritasin1 kullanan
grubun ¢alisma motivasyonunun, kendi tercihleri dogrultusunda calisan gruba gore

daha diistik oldugu goriilmiistiir.

Longhurst (2002), calismasinda ogrencilerin matematige karsi olan giliven
diizeylerini ve kisisel gelisimlerini, rahatlama, zihinde canlandirma ve zihin
haritalama alternatif 6gretme metotlarin1 kullanarak belirlemek amaciyla 5 kisilik
ogrenci ile bir durum calismasi yapmistir. Calismasinin basinda yiiksek okulda
ogrenim goren 200 kisilik bir gruba Fennema — Sherman tutum 6lge8i uygulamis ve
bu grup arasindan 5 6g8renciyi denek olarak se¢mistir. Bu calisma 18 ay boyunca
devam etmistir. Ders sonlarinda &grencilerin o giin ne yaptiklart ile ilgili zihin
haritas1 ¢izmeleri istenmistir. Her bir boliim sonunda 6gretmenler, 6grencilerin gliven
diizeylerinde meydana gelen degisiklikleri not etmislerdir. Ogrencilerde kisisel
notlarini gilinliiklerine aktarmislardir. Sonugta zihin haritalarinin diger alternatif
Ogretme metotlart olan rahatlama ve zihinde canlandirmaya kiyasla daha etkili

oldugu sonucuna varilmistir. Zihin haritalama tekniginin, 6grencilerin hayal gii¢lerini
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ve yaraticiliklarint kullanmalarina olanak saglayan bir teknik oldugu gdzlenmistir.
Ogrencilerin hepsi zihin haritalar1 sayesinde kendilerine olan giivenlerinin arttigini
ifade etmislerdir. Sonu¢ olarak bu c¢alisma, matematik siniflarinda kullanilan bu
aracin, smif dinamigini atesledigi ve Ogrencilerin giiven diizeylerini arttirdiginm

ortaya koymustur.

Derelioglu (2005) ¢alismasinda hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi dersinde
akil haritasinin kullanimini incelemistir. Calismada Istanbul Universitesi Hasan Ali
Yiicel Egitim Fakiiltesi, siif ogretmenligi ana bilim dali &grencilerinin zihin
haritalama teknigini kullanmay1 6grenmeleri, gelecegin 6gretmenleri olarak diisiinme
becerilerinin ve yaraticiliklarinin gelistirilmesi ve bu teknigi Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler dersinin 6gretimi kapsaminda ele alarak, ders islenis siirecinde zihin
haritalama teknigini kullanmalar1 saglanmaya c¢alisilmigtir. Nitel gozlemlerin
yansitildigr ¢aligmada, zihin haritalamanin 6grencilerin hem diisiinme becerilerini
hem de yaraticiliklarin1 gelistirmesi agisindan etkili ve verimli oldugunu

belirtilmistir.

Kidik (2005) “’Canlilar Cesitlidir’ Unitesinin Ogretilmesinde Zihin Haritalama
Teknigi Kullanilarak Gelistirilen Yapilandirmaci Ogretim Y&onteminin Uygulanmasi
ve Geleneksel Yontemle Karsilastirilmasi” adli ¢alismasinda, zihin haritalamanin
ilkogretim 4. smif 6grencilerinin basarilarina etkisini belirlemeye ¢alismistir. Deney
ve kontrol gruplarinda on-test ve son-test iglemlerinin uygulandig1 ¢calismada, zihin
haritalama teknigini kullanan deney grubu ogrencilerinin herhangi bir teknik
kullanmayan kontrol grubu Ogrencilerine gore daha basarili olduklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Aslan  (2006) calismasinda, ilkogretim dordiinci smif  Ogrencilerinin
bilgilendirici metinleri anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri iizerinde zihin
haritalan teknigi ile geleneksel 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadigini1 ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmanin evrenini Ankara’da ki
bir ilkdgretim okulunda Ogrenim goren 4. smif oOgrencileri olusturmustur.

Arastirmanin orneklemini, deney grubunda; 20 kiz, 20 erkek, kontrol grubunda; 20
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kiz, 20 erkek olmak iizere 80 6grenci olusturmustur. Calisma igin ders kitaplarindan,
iinite dergilerinden, ilkdgretim Tiirkge 1-5 Ogretim Programi ve Kilavuzu’ndan 4.
sinif 6grencileri i¢in uygun goriilmis sekiz bilgilendirici metin secilmistir. Metinler,
deney grubu 6grencileriyle zihin haritalar1 teknigiyle, kontrol grubu &grencileriyle
geleneksel yontem kullanilarak islenmistir. Her metin sonunda Ogrencilere 12
sorudan olusan anlama testleri uygulanmis, daha sonra onlardan metni 6zetlemeleri
istenmistir. Son metnin iglenmesinden iki hafta sonra ise gruplara 32 sorudan olusan
bir hatirlama testi yapilmistir. Metinlerin islenmesi ve testlerin uygulanmasi her iki
grup Ogrencilerine de ayni1 zamanda ve esit siirede gerceklestirilmigtir. Aslan
caligmasinin sonucunda, zihin haritalar1 tekniginin, bilgilendirici metinleri anlama,
Ozetleme ve hatirlama tlizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ayrica kiz ve erkek

ogrenciler acisindan bir farkliliga neden olmadigini ortaya koymustur.

Balim, Evrekli ve Aydin (2006) ¢alismalarinda zihin haritalama tekniginin fen
ve teknoloji 6gretimindeki yerini arastirmiglardir. Bu ¢alismada zihin haritalarini
hazirlama teknigini aciklayarak, bu teknigin fen ve teknoloji Ogretiminde
kullanilmasinin 6nemi {lizerinde durmuslardir. Sonug olarak gelisen ve yenilenen fen
ve teknoloji Ogretim programinda zihin haritalama gibi gorsel tekniklerin
kullanilmasinin, 6grencilerin bilgilerini yapilandirmalarinda ve var olan biligsel
yapilariyla yeni bilgiler arasinda gerekli baglantilari kurmalarinda yarar

saglayacagini belirtmislerdir.

Biyikli ve Tagkaya (2006) caligmalarinda yapilandirmaciligin temelinde olan
yaraticiligin - gelistirilmesinde 6nemli bir yontem olarak kabul edilen zihin
haritalarinin gorsel sanatlar dersinde nasil kullanildigindan ve elde ettikleri
sonuglardan bahsetmislerdir. Yapilan deneysel ¢alismada, zihin haritalama teknigiyle
iriinlerini ortaya koyan deney grubunun, igerik, 6z, lislup bakimlarindan, bu teknigi
kullanmayan kontrol grubuyla ayni seviyede oldugu; ancak zihin haritalama teknigini
kullananlarin siireci planlama ve zamani iyi kullanma agilarindan daha basarili

olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Biitiiner (2006) calismasinda acgilar ve ticgenler konusunun ilkégretim 7. smif
ogrencilerine Vee diyagramlari ve zihin haritalar1 kullanilarak 6gretimini
arastirmistir. Arastirmada On test son teste dayali kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmis; deney grubunda agilar ve iiggenler konusu zihin haritalar1 ve Vee
diyagramlar ile kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile islenmistir. Uygulama
stireci Oncesinde yapilan 6n test ve uygulama sonrasinda yapilan son test puanlar
deney grubu lehine anlamli bir farki ortaya koymustur. Sonug olarak zihin haritalar
ve Vee diyagramlarinin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu

belirtmistir.

Yasar (2006) arastirmasinda fen egitiminde zihin haritalama teknigiyle not
tutmanin kavram 0grenmeye ve basariya etkisini arastirmistir. Arastirmanin evrenini
Istanbul ili Fatih ilgesinde yer alan okullarda 6grenim gormekte olan 6. smif
ogrencileri, Orneklemini ise bu smiflardan rastgele olarak secilen 81 &grenci
olusturmaktadir. Orneklem grubunu olusturan deney ve kontrol grubu dgrencilerine
On test ve son test olarak bilimsel basari testi, kavram bilme diizeylerinin 6l¢iilmesi
amaciyla agik uclu sorular ve fen bilgisi dersine yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir.
Arastirmada deney grubu olarak secilen 6grencilerin dersi dinledikten sonra kendi
notlarint  zihin haritalama teknigiyle tutmalart saglanmistir. Kontrol grubu
ogrencilere ise aragtirmaci tarafindan hazirlanan konularin 6zlerini iceren ders notlari
tutturulmustur. Yasar arastirmasinda, o6grencilerin kendi zihin haritasi notlarini
tutmalarinin basariy1 artirmada, kavram 6grenmede ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarinda olumlu etkisi oldugunu bulmustur. Ayrica kendi zihin haritasi notlarini
tutan Ogrencilerden kiz Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugunu saptamistir. Basari
testine verdikleri cevaplar ve kavram 6grenme diizeyleri incelendiginde ise kiz ve

erkek 0grenciler arasinda belirgin bir farklilik olmadigi sonucuna ulagsmaistir.

Brinkmann (2007) “Graphical Knowledge Display- Mind Mapping and Concept
Mapping as Efficient Tools in Mathematics Education (Grafiksel Bilgi Gosterimi
Matematik Egitiminde Etkili Araclar Olarak Zihin ve Kavram Haritalar1)” adl

caligmasinda, matematik egitiminde zihin haritalar1 ve kavram haritalarinin igerigi,
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nasil yapildigi, saglayacagi yararlar ve sinirhiliklarindan bahsetmistir. Caligmanin
sonucunda ise matematik derslerinde bu teknikleri kullanan 6gretmenlerin dersleri

daha eglenceli ve etkili kilabileceklerini vurgulamistir.

Biitiiner ve Giir (2008) calismalarinda, ilkogretim yedinci sinif matematik dersi
kapsamindaki “Acilar ve Ucgenler” konusunun anlamli égrenme araglarindan Vee
diyagramlar1 ve zihin haritalar1 kullanilarak 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini
arastirmiglardir. Calismada 6n test-son test-kontrol gruplu desen uygulanmistir.
Calisma toplam 40 6grenci ile yapilmistir. Veri analizini iligkisiz t testi ve Mann
Whitney U testi kullanarak yapmislardir. On test sonuglarma gore gruplar arasinda
anlamli bir fark bulunmamasina ragmen, son test sonuglarinda deney grubu lehine,

gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu bulmuslardir.

Aydin (2010) caligmasinda Tiirkce egitimi bolimii 6grencilerinin dinledikleri
metinleri anlama ve hatirlamalar1 {izerinde zihin haritalama not alma teknigi ile
klasik not alma teknikleri arasinda bir farkin olup olmadigini arastirmistir.
Arastirmanmn ¢alisma grubunu Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde Ogrenim goren toplam 77 oOgrenci
olusturmaktadir. Arastirmada On test-son test Ol¢limlerine dayali kontrol gruplu
deneysel desen kullanmistir. 4 haftalik bir siireci igeren arastirmada, deney grubuna
zihin haritalama not alma teknigi, kontrol grubuna ise klasik not alma teknikleri ile
ilgili strateji egitimi verilmistir. Uygulamadan 4 hafta sonra ise kalicilik testi
yapilmistir. Caligma sonunda, Tiirk¢e egitimi boliimiinde 6grenim gdren dgrencilerin
dinledikleri metni zihin haritalama teknigi ve klasik not alma teknigiyle not
almalarinin dinleme-anlama basarilarini 6nemli 6l¢lide artirdigi ancak bu artisin zihin
haritalama tekniginin kullanildig1 grupta daha belirgin oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ayrica dinlenen metnin kaliciliginda zihin haritalama teknigini kullanan grubun
klasik not alma tekniklerini kullanan gruba gore ¢ok daha basarili oldugu ve zihin
haritalama teknigiyle ilgili strateji egitiminin verildigi deney grubunda 6grencilerin
derse karsi ilgilerinin arttig1, derslerin daha zevkli ve eglenceli hale geldigi ortaya

konulmustur.
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Evrekli ve Balim (2010) calismalarinda fen ve teknoloji 6gretiminde zihin
haritast ve kavram karikatiirii etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve
sorgulayict Ogrenme becerileri algilarma etkisini arastirmiglardir. Calismada
esitlenmemis kontrol gruplu 6n test son test desen kullanmiglardir. Arastirmanin
caligma grubunu deney grubunda 17 ve kontrol grubunda 17 olmak iizere toplam 34
kisi olusturmaktadir. Uygulamanin dncesinde gruplarin akademik basar1 puanlarinin
ve sorgulayici 6grenme becerileri algi puanlarinin sira ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilik olmadigini belirlemisler ve gruplari goreli olarak bagimli degiskenler
bakimindan denk olarak kabul etmislerdir. Deneysel uygulama sonrasinda uygulanan
akademik bagar testi sonuglarina gére ise gruplarin sira ortalamalar: arasinda anlamli
bir farkliligin oldugu, sorgulayici 6grenme becerileri algilar1 arasindaki farkliligin ise
anlaml diizeyde olmadigin1 ancak deney grubu lehine yiiksek artis gosterdigini
belirlemislerdir. Arastirmadan elde edilen bulgularin yorumlanmasi sonucunda zihin
haritalarinin ve kavram karikatiirlerinin kullanimina dayali etkinliklerin fen ve
teknoloji  derslerinde kullanilmasinin  6grencilerin  akademik basarilarinin = ve
sorgulayict 6grenme becerileri algilarinin gelisimi konusunda yararli olabilecegini

belirtmislerdir.

Cakir ve Altun (2011) ¢alismalarinda bilginin organizasyonunu saglamada etkili
bir teknik olan zihin haritalarinin bilgisayar destekli olarak uygulanmasinin
ilkogretim besinci simif 0grencilerinin akademik basarilarina, fene ve bilgisayara
yonelik tutumlarma olan etkisini arastirmislardir. Calismayr Izmir’in Gaziemir
ilcesinde Sarni¢ Ilkogretim Okulu’nda 62 besinci siif dgrencisi ile yiiriitmiislerdir.
Deney grubunda bilgisayar destekli zihin haritalama teknigi 13 hafta uygulanmus,
kontrol grubunda ise 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklere bagl kalinmistir. Elde
edilen bulgulara gore bilgisayar destekli zihin haritalama teknigi o6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik yaratirken, fene ve bilgisayara

yonelik tutumlarinda herhangi bir farkliligin gézlenmedigini ortaya koymuslardir.

Tiim c¢aligmalara bakildiginda, Ferrand et al. (2002); Longhurst (2002);
Derelioglu (2005); Kidik (2005); Balim ve diger. (2006); Biyikli ve Taskaya (2006);
Biitiiner (2006); Brinkmann (2007); Biitiiner ve Giir (2008); Evrekli ve Balim
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(2010); Cakir ve Altun (2011) zihin haritalarinin 6gretim siirecinde bir¢ok yarar
sagladigin1 bulmuslardir. Ayrica Aslan (2006); Yasar (2006) zihin haritalarinin
kullannminda basar1 yoniinden cinsiyete gore fark olmadigi ve Aydin (2010) zihin

haritalar1 kullaniminda bilginin daha kalic1 oldugunu ortaya ¢ikarmaistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde calismada kullanilan arastirma modeli, veri toplama araclari,
arastirmanin uygulandig1 ¢alisma grubunun ozellikleri, uygulama siireci, verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimlenmesi ayrintili olarak agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Aragtirmada hangi yontem ya da yontemlerin kullanilacagi, konuya, probleme ve
olanaklara baghdir (Kaptan, 1998). Bir arastirmada deneysel yontem kullanilacaksa
belirli bir yontem ya da uygulamanin bir ya da daha fazla sonucu etkilemesi beklenir.
Bu tiir aragtirmalar, arastirmacilarin, 6rnegin, cesitli 6gretim yontemlerinin, dgretim
programlarinin, simifin diizenlenmesinin etkililigini ve kisileri ya da gruplarin
ozelliklerini etkilemeye yonelik diger c¢abalar1 degerlendirebilmelerini saglar
(Bliyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009: 14). Deneysel yontem
neden — sonug iliskisini belirlemeye calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin
kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi yontemdir (Karasar, 2005:

87). Bu nedenle bu arastirmada deneysel yontem kullanilmistir.

3.2. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma siirecinde dersler, var olan smif Ogretmeni tarafindan
ylriitiildigiinden ve  aragtirmacinin  sadece  gozlemci  olarak  derslere
katilabilmesinden dolay1 arastirmada, deneme Oncesi modellerden “tek grup 6n test-
son test model” kullanilmistir. Bu modelde deneysel islemin etkisi tek bir grup
iizerinde yapilan ¢alismayla test edilir. Bu grupta bagimli degiskene iliskin dl¢timler
uygulama Oncesinde On test, sonrasinda son test olarak aynmi gruba ve ayni 6lgme

araclar kullanilarak elde edilir (Biiyiikoztiirk ve diger., 2009: 192).
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3.2.1. Arastirmanin Deney Deseni

Arastirmada kullanilan deney deseninin simgesel gosterimi asagida tablo

seklinde gosterilmistir.

Tablo 4

Arastirmanin Deney Deseni

Grup On test Islem Son test Kalicilik testi

DG 011012 X 021,022 O3,

DG: Kavram haritalar1 ve zihin haritalarina dayali Ogretim tekniginin
kullanildig1 deney grubu. Deney grubu, deneysel arastirmalarda, isleme tabi tutulan,
iizerinde deneyin yapildig1 (yeni bir uygulama, yeni bir iiriin vb.) katilimcilarin

olusturdugu gruptur (Ekiz, 2009: 107).

014, O12: “Gezegenimiz Diinya Unitesi” ile ilgili akademik basar1 testinin ve

fen ve teknolojiye yonelik tutum 6l¢eginin On testi.

021, 032: “Gezegenimiz Diinya Unitesi” ile ilgili akademik basar1 testinin ve

fen ve teknolojiye yonelik tutum 6lgeginin son testi.

03.1: “Gezegenimiz Diinya Unitesi” ile ilgili akademik basar1 kalicilik testi.

X: Kavram haritalar1 ve zihin haritalarina dayali 6gretim teknigi.

3.2.2. Arastirmanin Degiskenleri

1. Bagimh Degisken: Bir arastirmada bagimsiz degiskenden etkilenen, yani sebep

- sonug iligkisinde sonu¢ durumundaki degiskendir (Cepni, 2007: 24). Bu
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aragtirmanin bagiml degiskenleri 6grenme iriinleridir (akademik basari, tutum

ve kalicilik).

2. Bagimsiz Degisken: Bir bagka degiskeni etkileyen, yani sebep — sonug
iligkisinde ¢ogunlukla sebep durumunda olan degiskenlerdir (Cepni, 2007: 24).
Bu aragtirmanin bagimsiz degiskenleri kavram ve zihin haritalaridir (68retim

teknigi).

3.3. Cahisma Grubu

Calisma grubunu 2010 — 2011 ogretim yili ikinci doneminde Amasya ili
merkezinde bulunan 75. Y1l IMKB Bayezit ilkdgretim Okulundaki bes dordiincii
smif arasindan tesadiifi olarak secilen 4/B sinifindaki 26 6grenci olusturmaktadir.
Testlerin herhangi birini cevaplamayan Ogrenciler arastirmaya dahil edilmemistir.
Deney grubundaki egitim siireci hali hazirda sinifi okutmakta olan simif 6gretmeni
tarafindan yiiritiilmiistiir. Arastirmaci siirece sinifti gozlemleyerek katilmistir.

Asagidaki Tablo 5’ te deney grubu olan 4/B siifindaki 6grencilerin 6zellikleri yer

almaktadir.
Tablo 5
Cahisma Grubu
Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney grubu 15 11 26

3.4. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, ilkdgretim dordiincii simif fen ve teknoloji dersinde islenen
“Gezegenimiz Diinya” {nitesini kapsayacak sekilde hazirlanan basar1 testi ve
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarini incelemek amaciyla da fen ve
teknolojiye yonelik tutum o6lgegi kullanilmistir. Ayrica yapilan uygulamanin
kaliciliga etkisini tespit etmek amaciyla da deney grubuna uygulamanin bitiminden

bir ay sonra yapilan basar1t kalicilik testi kullanilmistir. Basar1 kalicilik testi igin
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“Gezegenimiz Diinya” iinitesini kapsayan basar1 testi aynen kullanilmistir.

Kullanilan bu veri toplama araglar1 agagida ayr1 ayr1 agiklanmustir.

3.4.1. Akademik Basari Testi

Ogrencilerin “Gezegenimiz Diinya” {initesindeki kazanimlara uygun davranislari
ne derece kazandiklarini Olgmek amaciyla kullanilan akademik basar1 testi

arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Tan (2009: 182)’ a gore, egitim sisteminin siire¢ ve ¢ikti 6gesinde 6grencilerin
dersin hedef davraniglarini kazanma durumlarin1 6lgmek amaciyla; izleme testleri,
basar1 testleri veya tutum oOlgekleri ve anketler gibi bazi testler uygulanir. Egitim
sistemimizde, 6grencilere genelde basar testleri uygulanmaktadir ve bir basari testi

gelistirmede yapilmasi gereken bazi asamalar vardir. Bu asamalar sunlardir:

5| (1) Davranislar Evreninin Belirlenmesi

)

(2) Davraniglar 6rnekleminin belirlenmesi

!

(3) Model 6lgme aracinin olusturulmasi — pilot test

\ 4

(4) Pilot uygulama ve uzman kanisi (3 veya 5’e git)

|

(5) Uygulama ve madde analizi (1 veya 6’ya git)

!

(6) Nihai testin olusturulmasi

Sekil 3: Olgme Araci Gelistirmenin Temel Asamalari (Tan, 2009: 185).
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Sekil 3’ deki asamalar dikkate alinarak basari testi gelistirme siirecinde sunlar

yapilmistir:

» Bu test, ilkdgretim dordiinci sinif Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde

“Gezegenimiz Diinya” iinitesindeki davranislar1 ne derece kazandiklarini 6lgmek

amaciyla gelistirilmistir.

» Basar testinde tinitede kazandirilmasi hedeflenen her bir davranisi 6lgen en az

bir soru se¢ilmistir (genelde iki ve daha fazla soru hazirlanmigstir). Bu {inite ile

ilgili fen ve teknoloji dersi 0gretim programinda 17 kazanim yer almaktadir.

Kazanimlar sunlardir (MEB, 2004b: 139-141" deki alint1);

p—

15.

16.
17.

. Diinya’ nin seklinin kiireye benzedigini ifade eder.
. Diinya’ nin seklinin kiireye benzedigini gosteren drnekler verir.
. Gegmiste insanlarin Diinya’ nin sekliyle ilgili ¢esitli goriislere sahip

oldugunun farkina varir.

Karalarin, sularin ve bunlar1 saran hava tabakasmin Diinya’ nin
gozlemlenebilir katmanlarini olusturdugunu fark eder.

Diinya yiizeyinde kara ve sularin kapladig: alanlar1 karsilastirir.
Karalarin kayacglardan olustugunu ifade eder.

Kayagclarin minerallerden olustugunu bilir.

Ekonomik degeri olan mineral ve kayacglari maden olarak tanimlar.
Mineral, kayac¢ ve maden arasinda iliski kurar.

Topragin nasil olustugunu agiklar.

. Erozyonla toprak kaybr arasinda iligki kurar.

Hava, toprak ve suyun yasam i¢in 6neminin bilincine varir.

. Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek i¢in alinabilecek ©Onlemleri

aragtirir ve sunar.

Diinya’ daki karalarin tas kiire, sularin su kiire ve bunlar1 ¢evreleyen
havanin hava kiire adi1 verilen bilimsel bir modelle temsil edildigini
ifade eder.

Diinya yiizeyinin derinliklerindeki katmanlar1 temsil eden ates kiire ve
agir kiirenin belirgin 6zelliklerini ifade eder.

Diinya’ nin yapisindaki katmanlar1 genel 6zelliklerine gore karsilastirir.
Diinya’ nin katmanlarin1 gosteren kendine 6zgii bir model olusturur ve
sunar.

> Unite ile ilgili kazammlar hedefler seklinde ifade edilmis ve bu hedeflerin

gerceklesip gergeklesmedigini O0lgmek i¢in aragtirmaci tarafindan fen ve

teknoloji dersi dordiincii sinif konularina iliskin kaynaklardan soru taramasi
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yapilmistir ve toplam dort sikli olmak iizere 73 sorudan olusan basari testi

olusturulmustur.

» Tan (2009: 154)’ n bir 6lgme aracinin hem konu ve davranis boyutuna bakilarak
hem de test maddelerinin Slgiilmek istenen davranislart dlgmede uygun olup
olmadigina bakilarak varilan bir gecerlik yargisi olarak tanimladigi kapsam

gecerliginin saptanmasi icin dlgek uzmanlar (6 uzman) tarafindan incelenmistir.”

» Uzmanlarin goriislerine uyarak ve gerekli diizeltmeler yapilarak 35 maddelik bir
test formuna doniistiiriilen basar1 testinin Amasya ilinde bulunan Yavuz Selim
[lkdgretim ve Bahgelerici ilkdgretim okullarinda dordiincii siniflarda 203
ogrenciye pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulamanin yapildigi okullara ait

bilgiler Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6

Pilot Uygulamanin Yapildig1 Okullara Ait Bilgiler

Okul Ad1 Ogrenci Sayisi
Yavuz Selim Ilkégretim Okulu 54
Bahgeleri¢i Ilkdgretim Okulu 149
Toplam 203

' Yrd. Dog. Dr. Hillya HAMURCU DEU. BEF. Siif Ogretmenligi Anabilim Dali
Yrd. Dog. Dr. Yasemin GUNAY DEU. BEF. Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
Yrd. Dog. Dr. Murat ELLEZ DEU. BEF. Egitim Bilimleri Boliimii
Yrd. Dog. Dr. Mustafa GUVENDI DEU. BEF. Smif Ogretmenligi Anabilim Dal
Yrd. Dog. Dr. Giil UNAL DEU. BEF. Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal

Ars. Gor. Huriye DENIS DEU. BEF. Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal
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» Pilot uygulama sonucunda elde edilen veriler istatistiki bilgiler kullanilarak

Microsoft Office Excel 2007 programinda analiz edilmistir.

» Madde analizi Biiyiikoztirk ve diger. (2009: 124)’ ne gore, madde 6zelliklerini
incelemeye yonelik analizlere denir. Madde analizi 68rencilerin hangi konularda
ogrenme giicliigiine sahip olduklarin1 gosterir ve 6grenme materyalinin gruba
uygunlugu hakkinda bilgi verir (Tan, 2009: 186). Bu nedenle yapilan madde
analizinde testin madde giicliigli, madde ayiriciik giici ve giivenirligi

hesaplanmustir.

» Madde giicliigiinde; Tan (2009: 190)’ a gore, bir madde gii¢liigliniin alabilecegi
deger “0.00 — 1.00” arasinda olur. Madde gii¢liigii 0.00° a yaklastikca o madde
zor ve 1.00° a yaklastikca o madde kolay olarak yorumlanir. Yapilan pilot
uygulama sonucunda testteki tiim maddelerin giicliik dagilim1 ve ayiricilik giicti
Tablo 7’ de gosterilmistir. Tablo 7° ye bakildiginda testteki maddelerin oldukca
1yi oldugu diisiiniilmektedir.
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Madde No Madde Giigliigii Madde Ayiricilik Giicti
(P) (1)
1* 0.655 0.287
2 0.748 0.337
3 0.817 0.388
4 0.842 0.387
5* 0.285 0.003
6 0.714 0.497
7 0.674 0.389
8* 0.467 0.131
O* 0.541 0.317
10* 0.369 0.217
11 0.679 0.516
12 0.699 0.466
13 0.807 0.400
14* 0.384 0.135
15 0.729 0.469
16 0.669 0.514
17 0.714 0.560
18 0.625 0.407
19* 0.428 0.208
20 0.699 0.519
21* 0.374 0.087
22 0.625 0.531
23 0.724 0.403
24* 0.334 0.300
25 0.763 0.468
26 0.788 0.458
27 0.714 0.557
28 0.778 0.507
29 0.532 0.397
30 0.581 0.466
31* 0.492 0.331
32 0.600 0.436
33 0.674 0.478
34 0.684 0.506
35 0.665 0.431

* testten atilan maddeler
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Madde ayiricilik giicii agisindan ise; Biiyiikoztiirk ve diger. (2009: 125)’ ne gore
madde ayiricilik giiclinlin degerleri; > 0.40 ise, madde ¢ok iyi; 0.30 ile 0.39
arasinda ise madde diizeltme yapmadan Olcekte tutulabilir. Ancak kiigiik
gelistirmeler yapilabilir, iyi madde; 0.20 ile 0.29 arasinda ise maddelerin
diizeltilerek gelistirilmesi Onerilir; = 0.20 ise madde ol¢ekten ¢ikartilmali ya da
biitiiniiyle gozden gecirilmelidir. Akademik basar1 testinin maddelerinin

ayiricilik giictide Tablo 7° de verilmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda, yapilan pilot uygulama sonucunda testteki hicbir
madde atilmadan Onceki tiim maddelerin ayiricilik giicii ortalamasi 0.39, isler
olmayan maddeler atildiktan sonraki madde ayiricilik giicii ise 0.48 olarak
hesaplanmistir. Bu nedenle testteki maddelerin ayiricilik giicii agisindan oldukca

iyi oldugu diisiiniilmektedir.

Giivenirlik agisindan da; Yilmaz ve Siinbiil (2003: 236)’ e gore bir 6lgme araci,
ayni Ozelligi her uygulandiginda ayni sonucu verecek tarzda Olgebiliyorsa
giivenilirdir. Biiytikoztiirk ve diger. (2009: 110)’ ne gore ise giivenirlik, 6lgme
sonuclarinin tesadiifi hatalardan arinmanin bir OSlgiisiidiir ve testin 6lgmek
istedigi 6zelligi ne derece dogru dlgtiigii ile ilgilidir. Genel olarak giivenirlik; bir
O0lcme araciyla elde edilen 6lgme sonuglarinin hatalardan armmiklik derecesi

olarak tanimlanair.

Bu testin giivenirliginin hesaplanmasinda, Kuder ve Richardson tarafindan
gelistirilen, KR—20 formiilii kullanilmigtir. Bu yontem testin bir kez uygulanmasi
sonucunda testte yer alan maddelerin birbirleriyle ne derece tutarli oldugunu
gosterir. Hesaplanan bu i¢ tutarlilik katsayisi i¢in de genel kabul en az 0.70
olmasidir (Tavsancil, 2002: 25). Hazirlanan bu fen ve teknoloji dersi basari
testinde once KR-20 degeri 0.83 olarak hesaplanmistir daha sonra isler olmayan
maddeler ¢ikarilinca fen ve teknoloji dersi basari testinin KR-20 degeri 0.85

bulunmustur. Bu durum testin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Olgme giicii diisiik olan sorular testten cikarilarak 25 soruluk bir dlgek elde

edilmistir ve bu testin analiz sonuglar1 Tablo 8 de gosterilmektedir.
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Arastirmada Kullamlan Akademik Basar1 Testinin Istatistiksel Degerleri

Ayirt ediciligi 0.40° 1n tizeri | 040 - 030|030 - 0.20|0.20° nin
maddeler arast arast alt1
maddeler maddeler maddeler
Soru sayis1 20 5 0 0

Kullanilan “Akademik Basar1 Testi” ekte verilmistir.

3.4.2. Tutum Ol¢egi

Aragtirmada kullanilan tutum o6lgegi 2009 yilinda Balim ve arkadaglarinin
gelistirdigi “Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi”dir. Olgek toplam 44
maddeden olugmaktadir ve 4° lii Likert tipindedir. Olgekte 6grencilerden her bir
madde i¢cin ne Olgiide katilip katilmadigimi belirten derecelerden kendilerine en

uygun olan1 segmeleri istenmektedir.

Olgekten alinabilecek en diisiik puan 44, en yiiksek puan ise 176> dir. Balim ve
arkadaslar1 tarafindan yapilan giivenirlik ¢alismasi sonucunda 6l¢egin Cronbagch
glivenirlik katsayis1 0.94 olarak bulunmustur. Bir Olgekte yeterli sayilabilecek
giivenirlik katsayis1 olabildigince 1’ e yakin olmalidir (Tezbasaran, 1996). 0.94
katsayisinin 1’ e ¢ok yakin bir deger olmasi 6lgegin giivenirliginin yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Arastirmada kullanilan bu &lgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi Izmir ilinde
7. smifta okumakta olan 653 6grenci lizerinde uygulanmistir. Oysa yapilan yeni
arastirmanin ¢alisma grubunun Amasya ilinde okumakta olan 4.sinif 6grencilerinden
olusmasi nedeniyle giivenirlik calismasi tekrar yapilmistir. Bu nedenle “Fen ve
Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi”nin pilot uygulamasi Amasya ilinde bulunan
Hiirriyet [lkogretim, Bahgelerici [lkogretim ve Yavuz Selim Ilkogretim okullarinda
228 6grenciye yapilmistir. Pilot uygulamanin yapildigi okullara ait bilgiler Tablo 9’

da verilmistir.
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Tablo 9
Pilot Uygulamanin Yapildig1 Okullara Ait Bilgiler

Okul Ad1 Ogrenci Sayisi
Hiirriyet ilkdgretim Okulu 24

Bahgelerici Ilkdgretim Okulu 151

Yavuz Selim Ilkdgretim Okulu 53

Toplam 228

» Pilot uygulama sonucunda elde edilen verilerde SPSS 16 programi kullanilarak

6l¢egin faktor analizi yapilip, giivenirligi hesaplanmstir.

Aragtirmada kullanilan “Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi” ekte

verilmistir.

» Faktor analizi, birbiriyle orta diizeyde ya da oldukca iliskili degiskenleri
birlestirerek az sayida ancak bagimsiz degisken kiimeleri elde etmeyi saglayan
bir tekniktir (Balci, 2007: 243). Tutumun temel bilesenlerini (boyutlar)
belirlemekte en sik bagvurulan geleneksel yol faktor analizidir. Kendi aralarinda
yiiksek iligki gosteren maddeler faktorleri gosterir (Balim, Sucuoglu ve Aydin,
2009: 37). Tutum Olgegine ait faktor analizinde de 44 madde iizerinde analiz
yapilmustir. Biiytikoztiirk (2002)° e gore faktdr ylik degeri 0.30° a kadar
indirilebilir. Bu nedenle 0.30’ un istiinde olan maddeler se¢ilmistir. Fen ve
teknolojiye yonelik tutum olcegi 3 alt faktdrde toplanmistir. Olgekteki

maddelerin faktor yiikleri Tablo 10” da verilmistir.
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Madde | 1.faktor | 2.faktor | 3.faktor | Madde 1.faktor | 2.faktor | 3.faktor
no yiikii yiikii yiikii no yiikii yiikii yiikii
1. 0.394 23. 0.682

2. 0.492 24, 0.650

3. 0.413 25. 0.376

4. 0.413 26. 0.455
5. 0.658 27. 0.682
6. 0.378 28. 0.558

7. 0.555 29. 0.600

8. 0.616 30. 0.548
9. 0.612 31. 0.552
10. 0.558 32. 0.331

11. 0.600 33. 0.550
12. 0.463 34, 0.649

13. 0.535 35. 0.587

14. 0.552 36. 0.403
15. 0.457 37. 0.541

16. 0.591 38. 0.591
17. 0.498 39. 0.538
18. 0.648 40. 0.551

19. 0.741 41. 0.393

20. 0.650 42. 0.620

21. 0.581 43. 0.502

22.% 44, 0.599

*Olcege alinmayacak maddeler

Tablo 10’ a gore, 22. madde islemedigi icin Olgekten atilmigtir. Arastirmada

kullanilan tutum 6lcegi toplam 43 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden 21° i

olumsuz, 22’ si ise olumlu ifadelerdir. Olgege alinacak maddelerin giivenirligi igin,

madde-Olcek korelasyonlar1 belirlenmis ve saptanan faktorlerinin her birinin

Cronbach Alpha ve giivenirlik katsayilart hesaplanmistir.

faktor yiikleri ile madde-6lgek korelasyonlart verilmistir.

Tablo 11’ de olgegin
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Madde | 1.faktor Madde 2.faktor Madde 3.faktor Madde
o yiikii Olcek yiikil Olcek yiikii Olcek
korelasyonu korelasyonu korelasyonu
19. 0.741 0.687
23. 0.682 0.624
5. 0.658 0.613
20. 0.650 0.595
24. 0.650 0.607
34, 0.649 0.583
42. 0.620 0.564
9. 0.612 0.633
29. 0.600 0.579
11. 0.600 0.610
44, 0.599 0.552
16. 0.591 0.623
35. 0.587 0.519
28. 0.558 0.515
40. 0.551 0.481
12. 0.463 0.454
15. 0.457 0.461
3. 0.413 0.421
41. 0.393 0.376
6. 0.378 0.388
32. 0.331 0.250
18. 0.648 0.538
8. 0.616 0.529
21. 0.581 0.570
10. 0.558 0.507
7. 0.555 0.524
14. 0.552 0.438
37. 0.541 0.550
13. 0.535 0.477
43, 0.502 0.451
17. 0.498 0.491
2. 0.492 0.463
4. 0.413 0.257
1. 0.394 0.427
25. 0.376 0.398
27. 0.682 0.479
38. 0.591 0.532
31. 0.552 0.510
33. 0.550 0.507
30. 0.548 0.345
39. 0.538 0.436
26. 0.455 0.472
36. 0.403 0.408




63

Tablo 11 incelendiginde 43 maddenin faktor yiiklerinin 0.33 ile 0.74 arasinda
degistigi goriilmektedir. Yapilan faktor ¢oziimlemesine gore Ol¢ekteki maddelerin;
21’ 1 birinci faktorde, 14’ i ikinci faktorde ve 8’ i de iiciincii faktorde toplanmustir.
Olgekteki maddelerin madde - o6lcek korelasyonlari ise 0.25 ile 0.68 arasinda

degismektedir.

Tutum Olgegine Ait Giivenirlik Hesaplar

Olgeklerde dncelikle i¢ tutarligin sinanmasi gerekir (Balim ve diger., 2009: 40).
Cronbach (1951) tarafindan gelistirilen alfa katsayisi yonteminin de bir i¢ tutarlilik
tahmin yontemi olmasindan dolay1 en uygun yol Cronbachr giivenirlik katsayisinin
hesaplanmasidir (Ercan ve Kan, 2004: 213). Cronbach o katsayi, maddelere ait
puanlarin toplam test puanlariyla tutarliliginin bir 6l¢iisiidiir (Blyiikoztiirk ve diger.,
2009: 110). Bir olgekte yeterli sayilabilecek giivenirlik katsayisi olabildigince 1’ e
yakin olmalidir (Tezbagaran, 1996). Yapilan gilivenirlik ¢alismasi sonucunda olgegin
birinci faktoriin Cronbach a glivenirlik katsayisi 0.89° dur, ikinci faktoriin Cronbach
o giv enirlik katsayis1 0.82” dir, iigiincii faktoriin Cronbaclw givenirlik katsayisi
0.75° dir ve Olgegin tamaminin Cronbach divenirlik katsayist ise 0.91 olarak
bulunmustur. Bu katsayinin 1’ e yakin olmasi ise Olgegin giivenirliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonuglar 6lgegin Amasya ili drnekleminde

4. smiflar diizeyinde kullanilmasinin uygun olacagini géstermektedir.

3.5. Uygulama Siireci

Bu ¢aligma 2010 — 2011 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda 4 haftalik bir
stireyi kapsayacak sekilde yiiriitiilmiistiir. Calismaya dordiincii sinifta 6grenim goren

26 6grenci katilmistir.

Uygulama c¢aligmasi deney grubuna haftada 3 saat olacak sekilde
gerceklestirilmistir. Uygulamaya baslamadan once Ogrencilere kavram haritasi ve
zihin haritas1 teknigi arastirmaci tarafindan Ornekleriyle birlikte anlatilmistir. Ders
isleme siirecinde ise Ogrencilerden kendi kavram ve zihin haritalar1 yapmalar

istenmistir. Uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilip kullanilmasi
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planlanan kavram ve zihin haritalar1 ile ders anlatimi sirasinda 6grencilerle birlikte

olusturulan kavram ve zihin haritalarina 6rnekler eklerde verilmistir.

Deney grubunda kavram haritalar1 ve zihin haritalar1 ile 6gretim yapilmistir.
Uygulamaya baslamadan 6nce oOn test {inite ile ilgili basari testi ve fen ve teknolojiye

yonelik tutum Sl¢egi uygulanmistir.

Dersi mevcut §gretim programina uygun olarak simif dgretmeni yiirlitmiistiir.
Smif 6gretmenine gerekli agiklamalar arastirmaci tarafindan yapilmis, derste
kullanilacak materyaller hazirlanarak verilmis ve arastirmaci gozlemci olarak

derslere katilmisgtir. Arastirma siirecinde kullanilan ders planlari ekte verilmistir.

Konu sonlarinda, 6grencilerin, anladiklarin1 kavram haritalar1 ve zihin haritalar
ile gostermeleri saglanmistir. Arastirmact konu sonlarinda kavram haritalarini ve
zihin haritalarini toplayarak 6grencilerin hatalarin1 ve kavram yanilgilarini tespit edip

daha sonraki derslerde bunlarin giderilmesine ¢aligmistir.

Deneysel islem stirecinde;

Birinci hafta: Ilk ders saatinde “Diinya’ mizin Sekli Neye Benzer?” konusu
islenmistir. Bu ders bitiminde islenen konu ile ilgili 6grencilere zihin haritasi
yaptirilmustir. ikinci ve iigiincii ders saatinde “Karalar, Sular ve Hava” konusu
islenmistir. Bu ders bitiminde de islenen konu ile ilgili 6grencilere zihin haritasi
yaptirilmistir ve ayrica bu haftaki tiim konular ile ilgili kavram haritalar

yaptirilmistir.

Ikinci hafta: Ug ders saati siiresince “Yer Kabugunun Yapis1” konusu islenerek
kayaclar, madenler ve mineraller ile ilgili bilgiler verilmistir. Her ders sonunda
islenen konu ile ilgili zihin haritas1 ve ayrica bu haftaki tiim konular ile ilgili kavram
haritalar1 yaptirilmistir. Daha 6nceden zihin haritalarini ve kavram haritalarini yanlis

yapan 6grencilere geri doniit verilmistir.
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Uciincii hafta: ik ders saatinde “Topragm Olusumu” konusu islenmistir. Bu ders
bitiminde islenen konu ile ilgili 6grencilere zihin haritasi yaptirilmistir. Ikinci ve
iciincli ders saatinde “Hava, Toprak ve Su Kirliligi” konusu islenmistir. Bu ders
bitiminde de islenen konu ile ilgili 6grencilere zihin haritas1 yaptirilmistir ve ayrica
bu haftaki tiim konular ile ilgili kavram haritalar1 yaptirilmistir. Daha 6nceden zihin

haritalarin1 ve kavram haritalarin1 yanlis yapan 6grencilere geri doniit verilmistir.

Dordiincii hafta: Ug ders saati siiresince “Diinya’ mizin Katmanlar1” konusu
islenmistir. Her ders sonunda islenen konu ile ilgili zihin haritas1 ve ayrica bu haftaki
tiim konular ile ilgili kavram haritalar1 yaptirilmistir. Daha 6nceden zihin haritalarini

ve kavram haritalarin1 yanlis yapan 6grencilere geri doniit verilmistir.

Uygulama bitince deney grubuna tekrar son test olarak {inite ile ilgili basar testi
ve fen ve teknolojiye yonelik tutum o6l¢egi uygulanmistir. Ayrica “Gezegenimiz
Diinya” {nitesi ile ilgili 6grenilen bilgilerin kaliciligini belirlemek i¢in deney
grubuna konunun iglenisinden bir ay sonra {inite ile ilgili basar1 testi tekrar

uygulanmustir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada, kavram ve zihin haritalar1 ile desteklenmis fen ve teknoloji
egitiminin Ogrenme {riinleri iizerindeki etkilerini 6lgmek amaciyla uygulanan
testlerden elde edilen istatistiki coziimlemeler SPSS 16 paket programi ile

yapilmaistir.
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Kavram ve zihin haritalar1 ile desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin 6grenme

iiriinleri lizerindeki etkilerinin aragtirildigi ¢aligmanin bu bdliimiinde arastirmanin alt

problemleri dikkate alinarak elde edilen veriler analiz edilmis ve analiz sonuglarina

gore de elde edilen bulgular tablolara aktarilmstir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Kavram haritas1 ve zihin haritas1 teknigine gére 6grenim goren 4. sinif deney

grubu Ogrencilerinin akademik basari testi On test ve son test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu probleme ¢6ziim bulmak i¢in deney grubu 6grencilerinin akademik basari

testinden almis olduklar1 6n test ve son test puanlar1 bagimli 6rneklemler t testi ile

karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo 12’ de yer almaktadir.

Tablo 12
Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test-Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi
On test Son test Ort. Farki
Test Grup n
X SS X SS X ss t p

Basari
T Deney | 26 | 73,54 | 16,63 | 87,46 | 12,97 | 13,92 | 14,56 | 4,88 | ,000

est1
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Tablo 12’ ye gore, deney grubu &grencilerinin akademik basari testi son test
puan ortalamalar1 on test puan ortalamalarina gére anlamli seviyede daha yiiksektir
(p<,001). Elde edilen bu bulgudan yola ¢ikarak, deney grubunda kavram ve zihin
haritalar1 ile desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin, Ogrencilerin basarilarina

pozitif yonde katki sagladigi sdylenebilir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Kavram haritas1 ve zihin haritas1 teknigine gore 6grenim goren 4. smif deney
grubu 6grencilerinin fen ve teknolojiye yonelik tutum Glgegi on test ve son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu probleme ¢6ziim bulmak i¢in deney grubu 6grencilerinin fen ve teknolojiye
yonelik tutum Olceginden almis olduklar1 6n test ve son test puanlari bagiml
orneklemler t testi ile karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo 13’ de

sunulmustur.

Tablo 13
Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On Test-Son Test Puanlarimin
Karsilastirilmasi
On Test Son Test Ort. Farki
Olgek | Grup | n
X SS X SS X SS t P

Tutum
. | Deney | 26 | 109,35 | 10,78 | 104,35 | 7,71 | -5,00 | 1,64 | -3,044 | ,005
Olgegi

Tablo 13’ e gore, deney grubu Ogrencilerinin fen ve teknolojiye yonelik tutum
Olgegi On test puan ortalamalar1 son test puan ortalamalarina gore anlamli seviyede

daha yiiksektir (p<,01). Bu bulgu, kavram ve zihin haritalar1 ile desteklenerek
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sunulan fen ve teknoloji egitiminden Once bile yliksek olan 6grenci tutumlarinin

kullanilan araglardan olumlu yonde etkilenmedigini gostermistir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Kavram haritas1 ve zihin haritasi teknigine gore 6grenim goren 4. sinif deney
grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi son test ve kalicilik puan ortalamalar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu probleme ¢6ziim bulmak i¢in deney grubu 6grencilerinin akademik basari
testinden almis olduklar1 son test ve kalicilik testi puanlari bagimli 6rneklemler t testi

ile karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo 14’ de yer almaktadir.

Tablo 14
Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi Son Test-Kalicilik Testi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Son Test Kalicilik Testi | Ort. Farki

Test Grup | n

Basar
Tesi Deney | 26 | 87,46 | 12,97 | 88,15 | 13,22 | 0,69 | 9,81 | 0,36 | ,722
est1

Tablo 14’ e gore, deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi son test puan
ortalamalar1 ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (p>,01). Elde edilen bu bulgudan yola ¢ikarak, her iki testin
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi
ortalamasinda herhangi bir anlamli puan diismesi olmadig1 ve az da olsa bir basari

artis1 olmasindan dolay1 gerceklestirilen egitimin kalic1 oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

[Ikdgretim dordiincii sinif fen ve teknoloji dersinde, “Gezegenimiz Diinya”
linitesinin 0gretiminde kavram ve zihin haritalarinin kullanimiin 6grenme {iiriinleri
iizerindeki etkisinin arastirildigi calismanin bu boliimiinde elde edilen verilere dayali

olarak tartigma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Aragtirmada elde edilen bulgular her bir alt problem g6z oOniine alinarak

incelenmis ve tartisilmigtir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi “kavram haritas1 ve zihin haritas1 teknigine
gore 6grenim goren 4. siif deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n test
ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak
belirlenmistir. Bu problemin ¢6ziimii i¢in deney grubu Ogrencilerine uygulanan
akademik basar1 testinden almis olduklar1 6n test ve son test puanlar1 bagimli t testi
ile karsilastirilmigtir. Analizler sonucunda deney grubu ogrencilerinin akademik
bagar1 testi son test puan ortalamalart on test puan ortalamalarina gore anlaml
seviyede daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulgu dogrultusunda, deney grubunda kavram ve
zihin haritalar ile desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin, 6grencilerin basarilarina

pozitif yonde katki sagladigi sdylenebilir.

Novak et al. (1983) yaptiklar1 arastirmada, kavram haritalar1 ve Vee diyagrami
tekniklerini kullanmanin lise alt kademe O68renme ve problem ¢ézme yetenekleri
tizerine etkisi olup olmayacagini incelediklerinde, sonug olarak kavram haritalarinin

fen 6greniminde olumlu bir teknik oldugu tespit etmislerdir. Akgiindiiz (2002)’ de
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““Tlkdgretim Fen Bilgisi Ogretimi 6. Sinif Biyoloji Konularinda Kavram Haritalarinin
Kullanim1 ve Basariya Olan Etkisi’” adli ¢alismayr yapmistir. Arastirma sonucunda
kavram haritas1 tekniginin &grencilerin basarilarin1  arttirdigini tespit etmistir.
Boujaoude & Attieh (2003) “Kavram haritalarinin kimya basarilar iizerindeki etkisi”
adli aragtirmalarini 10. sinif 6grencileri ile yiiritmislerdir ve sonug olarak kavram
haritalarinin  kullanilmasiyla 6grencilerin kimya dersi basarilarinin yiikseldigini
bulmuslardir. Kili¢ ve diger. (2006) ¢alismalarinda kavram haritalar1 ve kavramsal
degisim metinlerinin lise 1 06grencilerinin biyoloji dersindeki basarilarina ve
tutumlarina olan etkisini arastirmislardir ve kavram haritalarinin bagariya olumlu
etkisi oldugunu bulmuslardir. Derelioglu (2005) calismasinda hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretimi dersinde zihin haritasinin kullanimini incelemistir. Nitel gozlemlerin
yansitildigl ¢alismada, zihin haritalamanin 6grencilerin hem diisiinme becerilerini
hem de yaraticiliklarini gelistirmesi agisindan etkili ve verimli oldugunu belirtmistir.
Balim ve diger. (2006) calismalarinda zihin haritalama tekniginin fen ve teknoloji
ogretimindeki yerini aragtirmiglardir. Sonug¢ olarak gelisen ve yenilenen fen ve
teknoloji  O0gretim programinda zihin haritalama gibi gorsel tekniklerin
kullanilmasinin, 6grencilerin bilgilerini yapilandirmalarinda ve var olan biligsel
yapilariyla yeni bilgiler arasinda gerekli baglantilari kurmalarinda yarar
saglayacagini belirtmiglerdir. Biitliin bu calismalar da elde edilen bulgularimizi

desteklemektedir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi “kavram haritas1 ve zihin haritasi teknigine gore
O0grenim goren 4. siif deney grubu 6grencilerinin fen ve teknolojiye yonelik tutum
Olcegi On test son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir?”
olarak belirlenmistir. Bu problemin ¢ézlimii i¢in deney grubu 6grencilerinin fen ve
teknolojiye yonelik tutum oOlgeginden almis olduklart 6n test ve son test puanlari
bagimli t testi ile karsilastirilmistir. Analiz sonucunda, deney grubu 6grencilerinin
fen ve teknolojiye yonelik tutum O6lgegi On test puan ortalamalari son test puan
ortalamalarina gore anlamli seviyede daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulgu dogrultusunda
kavram ve zihin haritalar1 ile desteklenerek sunulan fen ve teknoloji egitiminde

O0grenci tutumlarmin kullanilan araglardan olumlu yonde etkilenmedigini
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soyleyebiliriz. Tutumlarimizin kalict ve uzun siirede etkilenebilen 6grenme iirlinleri
oldugu gbéz Oniine alindiginda  (Hamurcu, 2002: 145) ulasilan bu sonug
diisiindiiriiciidiir. Ogrencilerin derse baslangicta yiiksek puanlara sahip olmalar
nedeniyle silirecin gerektirdigi ek calismalarin (kavram ve zihin haritalar1 yapma,
degerlendirilme  vb.nin) tutum  puanlarinin  diigmesinde  etkili  oldugu

distiniilmektedir.

Arastirmanin bu alt problemine iligkin sonuglarin aksine, Uzuntiryaki ve Geban
(1998) kavram haritalartyla birlikte verilen kavramsal degisim metinlerinin 8. sinif
Ogrencilerinin ¢ozeltiler konusunu anlamalarina ve fen bilgisi dersine karsi
tutumlarina olan etkisini incelemek ve geleneksel yontemlerle karsilastirmak
amaciyla bir calisma yapmuiglardir. Aragtirmanin sonucunda, kavram haritalariyla
verilen kavramsal degisim metinleri uygulanan deney grubunun fen bilgisi dersine
kars1 daha olumlu tutum gosterdigini bulmuslardir. Akgiindiiz (2002)" de
“Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretimi 6. Siif Biyoloji Konularinda Kavram Haritalarinin

2

Kullanim1 ve Basariya Olan Etkisi’’ adli ¢alismasinin sonucunda kavram haritasi
tekniginin 6grencilerin fen bilgisine olan tutumlarina katki sagladigini tespit etmistir.
Uce ve Sarigayir (2002) calismalarinda kavramsal degisim metinleri ve kavram
haritalarinin asit baz konusundaki 6grenci basarilarini ve genel kimya dersine karst
olan tutumlarini incelemislerdir. Calismanin sonucunda kavramsal degisim metinleri
ve kavram haritalarinin kimya dersine karsi olan tutumlarinda etkili olmadigini
bulmuslardir. Yasar (2006) arastirmasinda fen egitiminde zihin haritalama teknigiyle
not tutmanin kavram Ogrenmeye ve basariya etkisini aragtirmistir. Yasar
arastirmasinda, 6grencilerin kendi zihin haritas1 notlarim1 tutmalarinin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarinda olumlu etkisi oldugunu bulmustur. Cakir ve Altun
(2011) caligmalarinda bilginin organizasyonunu saglamada etkili bir teknik olan
zihin haritalariin bilgisayar destekli olarak uygulanmasinin ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin akademik basarilarina, fene ve bilgisayara yonelik tutumlarina olan
etkisini arastirmiglardir. Elde edilen bulgulara gore bilgisayar destekli zihin

haritalama tekniginin 6grencilerin fene ve bilgisayara yonelik tutumlarinda herhangi

bir farklilik yaratmadigini ortaya koymuslardir.
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Yukarida da vurgulandig gibi baz1 arastirmalarda kavram ve zihin haritalarinin
kullanim1 tutumlar1 olumlu yonde etkilerken (Uzuntiryaki ve Geban, 1998;
Akgiindiiz, 2002; Yasar, 2006), baz1 ¢alismalarda ise tutumlarin degismedigi
bulgusuna ulasilmistir (Uce ve Saricayir, 2002; Cakir ve Altun, 2011). Bu
arastirmada ise baslangicta fen ve teknolojiye yonelik olumlu yonde olan 6grenci
tutumlarinda silire¢ sonunda bir diigme yasanmistir. Bu sonucun daha once de
vurgulandigr gibi basariya yonelik olumlu yonde etki yarattigi halde fazla
caligmanin, ekstra ddev yiikiiniin getirdigi duygusal yondeki olumsuz bir egilimden

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin tgiincii alt problemi “kavram haritas1 ve zihin haritasi teknigine
gore 6grenim goren 4. siif deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi son test
ve kalicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklibk var midir?” olarak
belirlenmistir. Bu problemin ¢oziimii i¢in deney grubu 6grencilerinin akademik
basar1 testinden almis olduklar1i son test ve kalicilik testi puanlari bagimh
orneklemler t testi ile karsilastirilmistir. Analiz sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 testi son test puan ortalamalari ile kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Bu bulgu dogrultusunda
her iki testin ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubu 6grencilerinin kalicilik
testi ortalamasinda herhangi bir anlamli puan diismesi olmadig1 ve az da olsa bir
basari artis1 olmasindan dolay1 gergeklestirilen egitimin {izerinden 4 hafta gecmesine
ragmen gruptaki 6grencilerin hafizasinda anlatilan konunun izlerinin kalic1 olmasiyla

acgiklanabilmektedir.

Kulabelioglu ve Giirdal (2001) fen bilgisi derslerinde kavram haritalar
yonteminin 0grenci basarisina etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda, kavram haritasi
ile Ogretim yapilan deney grubunun geleneksel yontemle Ogretim alan kontrol
grubundan daha 1yi 68rendigi ve O6grenilenlerin de yine deney grubunda daha kalici
oldugunu ortaya koymuslardir. Oner ve Arslan (2005) ilkdgretim altinci siif fen
bilgisi dersi elektrik iinitesinde kavram haritalar1 ile 6gretimin 6grenme diizeyine

etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinin sonucunda, deney grubunun O&grenme ve
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hatirlama diizeylerinin geleneksel Ogretim yontemi kullanilan kontrol grubunun
ogrenme ve hatirlama diizeyinden anlamh diizeyde yiliksek oldugunu bulmuslardir.
Giicliier (2006) arastirmasinda, fen bilgisi derslerinde kavram haritalar1 kullanimin
ogrencilerin basarilari, fene yonelik tutumlar1 ve 6gretilen bilgilerin akilda kaliciligin
etkilerini incelemistir. Arastirmanin sonucunda, kavram haritalar1 ile ogretilen
bilgilerin akilda kaliciliga olumlu etkileri oldugunu bulmustur. Tuncer ve Kahveci
(2009) arastirmalarinda akran araciligi ile sunulan kavram haritas1 kullanarak 6zet
cikarma becerisi 6gretiminin, az goren 8. smif 6grencilerinin fen bilgisi metinlerini
anlama ve hatirlama performanslar1 {izerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma
sonuglarina gore, akranlar yoluyla sunulan kavram haritas1 kullanarak 6zet ¢ikarma
becerisi 6gretiminin deneklerin hatirlama performanslar tizerinde etkili oldugunu
bulmuslardir. Aydin (2010) calismasinda Tiirk¢e egitimi boliimii 6grencilerinin
dinledikleri metinleri anlama ve hatirlamalar1 iizerinde zihin haritalama not alma
teknigi ile klasik not alma teknikleri arasinda bir farkin olup olmadigini arastirmistir.
Calismanin sonucunda, dinlenen metnin kaliciliginda zihin haritalama teknigini
kullanan grubun klasik not alma tekniklerini kullanan gruba gore ¢ok daha basarili
oldugunu bulmustur. Biitiin bu ¢alismalar da arastirmanin bu alt problemi ile ilgili

elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Sonug¢ olarak arastirmada gergeklestirilen egitim-0gretim siirecinin fen ve
teknoloji  programimin belirledigi kazanimlara ulagilmasina uygun oldugu

sOylenebilir.
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5.2. Oneriler

Bu c¢alismada elde edilen bulgularin 1s18inda  asagidaki  Onerilerde

bulunulmaktadir;

1. Kavram ve zihin haritalar ile ilgili arastirmalara bakildiginda genellikle nicel
arastirmalarin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Konuya iligkin nitel arastirmalarin da

yapilmasi 6nerilmektedir.

2. Bu ¢alisma sadece ilkdgretim 4. simif 6grencileri lizerinde yapilmistir. Farkli yas
gruplarinda olan diger Ogrencilerle de kavram ve zihin haritalar1 teknigi

kullanilarak benzer ¢aligmalar yapilmasinin faydali olacag diistiniilmektedir.

3. Bu calisma sadece fen ve teknoloji dersi igin gerceklestirilmistir. Ancak diger
derslerde de kavram ve zihin haritalar1 tekniginin kullanilmasimin basariyi

artiracag diistiniilmektedir.

4. Bu calisma dort hafta ile sinirlidir. Kavram ve zihin haritalarinin 6grenmeye

etkisi konusunda daha uzun siireli arastirmalar yapilabilir.

5. Bu galisma “Gezegenimiz Diinya” {initesi ile sinirlidir. Ancak kavram ve zihin

haritas1 tekniklerinin farkli Uinite ve konularda da kullanilmasi 6nerilmektedir.



75

KAYNAKCA
Acikgoz, K. U. (2006). Aktif Ogrenme. Izmir: Bilis Yaynlar.

Akamca, G. O. (2008). ilkdgretimde Analojiler, Kavram Karikatiirleri ve Tahmin-
Gozlem-Aciklama Teknikleriyle Desteklenmis Fen ve Teknoloji Egitiminin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi. Doktora Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii.
Akgiin, S. (2001). Fen Bilgisi Ogretimi. 7. Baski. Giresun: Pegem A Yayincilik.

Akgiindiiz, D. (2002). ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi Ogretimi 6. Sinif Biyoloji
Konularinda Kavram Haritalarinin Kullanimi ve Basariya Olan Etkisi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii.

Akkoyunlu, B. ve Yildinm, S. A. (2006). ECTS / DS Calismalar1. Hacettepe
Universitesi. Ankara. www.abofisi.hacettepe.edu.tr (07.06.2011).

Aktas, O., Hamurcu, H. ve Giinay, Y. (2011). Fen ve Teknoloji Dersi
Programindaki Kavramlarin incelenmesi (4 - 8. Simiflar). 10. Ulusal Simif

Ogretmenligi Sempozyumu, 5-7 Mayis. Sivas: Cumhuriyet Universitesi.

Altinkaya, H. (1998). Tirkiye’de Bilgisayar Destekli Egitimin Geligimi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii.

Altinok, H. ve Acikgdz, K. U. (2006). Isbirlikli ve Bireysel Kavram Haritalamanin
Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Uzerindeki Etkileri. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, say1 30, 21-29.

Altunay, A., Y. (2006). Bilgisayar Ortaminda Hazirlanan Kavram Haritalarinin Bir
Ogretim Materyali Olarak Fen Bilgisi Dersinde Kullanilmasinin Ilkdgretim
Ogrencilerinin Basarilarina Etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii.


http://www.abofisi.hacettepe.edu.tr/�

76

Aslan, A. (2006). ilkdgretim Okulu 4. Smif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinleri
Anlama, Ozetleme ve Hatirlama Becerileri Uzerinde Zihin Haritalarinin Etkisi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii.

Atmaca, M., Tastan, A. ve Ulu M. E. (Ed.) (Bilinmeyen Tarih). Bende Bir
Ogrenciyim. Okul Oncesi Giiclendirme Programi1 Kapsaminda AB Tarafindan
Desteklenen Hibe Projesi Ders Kitapgiklari. 10. Kitap
ustunzekalilar @ gmail.com (08.08.2011).

Ayas, A. (2005). Kavram 0grenimi. S. Cepni (Ed.) Kuramdan Uygulamaya Fen ve
Teknoloji Ogretimi. Ankara: PegemA Yayncilik.

Ayas, A., Cepni, S., Johnson, D. ve Turgut, M.F. (1997). Fizik (")gretimi. Yok Milli
Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi, Ankara.

Aydn, F., Tabak¢ioglu, D. ve Giirsagly, I. (2002). Ozel Ogretim Metodlari-I. Jerome
S. Bruner’in Ogrenme Kurama. Ankara

http://www.hskizilcik.com/fizik/egitim/Bruner.pdf (09.07.2011).

Aydin, G. (2009). Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya Etkisi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii.

Aydin, G. (2010). Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya ve Kaliciliga
Etkisi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 14 (2), 1-16.

Aydin, M. Z. (2005). Din Ogretiminde Yontemler. 2. Baski, Ankara: Nobel

Yaymlart.

Aydin, Z. (2007). Is1 ve Sicaklik Konusunda Rastlanan Kavram Yanilgilar1 ve Bu
Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde Kavram Haritalariin Kullanilmasi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Yiiziincii Y1l Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii.

Aydogan, S., Gilines, B. ve Giilgigek, C. (2003). Is1 ve Sicaklik Konusunda Kavram
Yanilgilar. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt 23, say1 2,
111-124.


mailto:ustunzekalilar@gmail.com�
http://www.hskizilcik.com/fizik/egitim/Bruner.pdf�

77

Aydogus, R. (2007). Tutumlar. http://www?2.aku.edu.tr (22.10.2010).

Aykanat, F. (2005). Bilgisayar Destekli Kavram Haritalar1 Yontemiyle Fen Ogretimi
(Hiicre Konusu). Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ayvaci, H. S. ve Devecioglu Y. (2002). Kavram Haritasinin Fen Bilgisi

Basarisina Etkisi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi.

16-18 Eyliil, Ankara.

Balci, A. (2007). Sosyal Bilimlerde Arastirma; Yontem, Teknik ve ilkeler.
Ankara: Pegem A Yayincilik.

Balim, A. G., Aydin, G. ve Evrekli, E. (2006). Fen ve Teknoloji (")gretiminde Zihin
Haritalar1 ve Kavram Haritalar1 Kullanmanin Onemi. Paper Presented at
The Famagusta, Turkish Republic of Northern Cyprus: VI. International

Educational Technologies Conference.

Balim, A. G., Evrekli, E. ve Aydin, G. (2006). Zihin Haritalama Tekniginin Fen
ve Teknoloji Ogretimindeki Yeri. Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne Biitiinlesme
Siirecinde lkdgretim Egitimi Sempozyumu. Takev Ozel ilkdgretim Okulu. 15
Nisan. 80-85.

Balim, A., G., Sucuoglu, H. ve Aydin, G. (2009). Fen ve Teknolojiye Yo6nelik Tutum
Olgeginin Gelistirilmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

say1 25, 33-40.

Barut, O. (2006). ilkdgretim 7. Sinif Fen Bilgisi Konularmim Kavram Haritalar1 Ile
Ogretimi. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Yiiziincii Y1l Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii.

Baymdir, P. (2006). ilkogretim Altinct Siif Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
Konularinda Kavram Haritalarmim Ogrenci Basarisina Etkisi. Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Biyikl, C. ve Tagkaya, S. (2006). Zihin Haritalarinin Gorsel Sanatlar Egitiminde
Uygulanmasi. Egitimde Cagdas Yonelimler IIT “Yapilandirmacilik ve Egitimi
Yansimalar’ Sempozyumu Bildiri Kitabi, 26-28, Ozel Tevfik Fikret Okullari,

Izmir.


http://www2.aku.edu.tr/~gocak/testgelistirme/2007ebilimler/tutumlarrasim.pdf�

78

Boujaoude, S. & Attieh, M. (2003). The Effect of Using Concept Maps as Study
Tools on Achievement in Chemistry. Annual Meeting of The National

Association for Research in Science Teaching.

Brinkmann, A. (2007). Graphical Knowledge Display-Mind Mapping and
Concept Mapping as Efficient Tools in Mathematics Education. (Cev.
Suphi Onder Biitiiner). Elementary Education Online, 6(1), 1-11.

Buzan, T. (2003a). Hizh Okuma. (Cev. Hiir Giildii). Istanbul: Alfa Yaymcilik.

Buzan, T. (2003b). Aklin Giicii. (Cev. Giiltekin Yazgan). Istanbul: Epsilon
Yaymcilik.

Buzan, T. (2005). Mind Map Handbook. Great Britain: Thorsons.

Biitiiner, S. O. (2006). Agilar ve Ucgenler Konusunun ilkdgretim 7. Simf
Ogrencilerine Vee Diyagramlari ve Zihin Haritalar1 Kullanilarak Ogretimi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii.

Biitiiner, S.0. (2007) Grafiksel Bilgi Gosterimi- Matematik Egitiminde Etkili Araclar
Olarak Zihin ve Kavram Haritalari, ilkdgretim Online, 6(1), 1-11,
[Online]:http://ilkdgretim-online.org.tr. (01.01.2011).

Biitiiner, S. O. ve Giir, H. (2008). Acilar ve Uggenler Konusunun Anlamli Ogrenme
Araglarindan Vee Diyagramlar1 ve Zihin Haritalar Kullanilarak Ogretimi.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
(EFMED). Cilt 2, say1 1, 1-18.

Biiyiikoztiirk, S. (2002). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi. Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E.K., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2009).

Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Caglayan, C. (2006). Sekizinci Smif Fen Bilgisi Dersi Genetik Unitesinin
Ogretiminde Kavram Haritalarmin Kullaniminin - Ogrencilerin - Akademik
Basarilarina ve Kavram Kazanmalarina Etkisi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi. Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.



79

Cakir, H. C. ve Altun, E. (2011). Bilgisayar Destekli Zihin Haritalama Tekniginin
[Ikdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Akademik
Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi. Egitim Teknolojileri Arastirmalar:

Dergisi. Cilt 2, say1 4.

Cepni, S. (2007). Arastirma ve Proje Calismalarina Giris. Trabzon: Celepler
Matbaacilik.

Cimer, A. ve Cimer, S.0. (2002). Ogrencilerin Biyoloji Konularinin Tekrar
Edilmesinde Bir Ara¢ Olarak Kavram Haritas1 Teknigini Kullanmaya
Kars1 Tutumlari. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi. 16-
18 Eyliil, ODTU, Ankara, 65-72.

Coban, B., Devecioglu, S. ve Coskuner, Z. (2008). Ogretim Teknigi Olarak Kavram
Haritalarinin “Sporda Beslenme” Dersinde Kullanilmasi. Firat Universitesi,

Dogu Anadolu Bélgesi Arastirmalar1 Dergisi. Cilt: 6, say1:2, 141-146.

Demircioglu, H. ve Demircioglu, G. (2006). “Céoziiniirliik Dengeleri” Unitesinin
Kavram Haritas1i Destekli Cahsma Yapraklariyla Ogretiminin
Etkililiginin Arastirilmasi. 7. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi

Kongresi. 7-9 Eyliil. 1060-1064. Gazi Universitesi: Ankara.

Derelioglu, Y. (2005). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi Dersinde Akil
Haritasimn Kullammi. Egitimde Iyi Ornekler Konferansi 12 Mayis 2005
Batman Calistay1, Bildiri.

Dilber, R. (2006). Fizik Ogretiminde Analoji Kullaniminin ve Kavramsal Degisim
Metinlerinin Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine ve Ogrenci Basarisina
Etkisinin Arastirilmasi. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Atatiirk Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitiisu.

Duru, M. K. ve Giirdal, A. (2002). ilkﬁgretim Fen Bilgisi Dersinde Kavram
Haritasiyla ve Gruplara Kavram Haritasi Cizdirilerek Ogretimin Ogrenci
Basarisina Etkisi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi.

16-18 Eyliil. 310-316. ODTU: Ankara.



80

Duru, N. (2002). Fizik Dersinde Analoji Kullanmanin Ogrenmeye ve Ogrenci
Basarisina Etkilerinin Arastirilmasi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Efe, R., Hevedanli, M. ve Yetisir, M.I. (2005). Fen ve Teknoloji Egitiminde Temel
Kavram Hatalar1. Aydogdu, M. ve Kesercioglu, T. (Ed) Ilkégretimde Fen ve
Teknoloji Ogretimi. Ankara: An1 yayimcilik, 279-298.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

Ercan, 1. ve Kan, 1. (2004). Olgeklerde Giivenirlik ve Gegerlik. Uludag Universitesi
Tip Fakiiltesi Dergisi, 30 (3), 211-216.

Erdem, E. (2008). Genel Kimya Dersinde Ogrencilerin Kavram Haritalama ve
Problem Co6zme Inancinin Incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi. Say1 35, 111-122.

Erdogdu, Y. (2006). Yaraticilik ile Ogretmen Davramislart ve Akademik Basari
Arasindaki Iliskiler. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi. Cilt.5, say1 17, 95-
106. www.e-sosder.com (08.07.2011).

Evrekli, E. (2010). Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritas1 ve Kavram
Karikatiirii Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Sorgulayici
Ogrenme Becerileri Algilarma Etkisi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Evrekli, E. ve Balim, A. G. (2010). Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritas ve
Kavram Karikatiiri Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve
Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algilarina Etkisi. Bati Anadolu Egitim
Bilimleri Dergisi. 1(2), 76-98.

Farrand, P., Hussain, F. & Hennessy, E. (2002). The Efficacy of Mind Map Study
Technique. Medical Education. Say1 36, 426—431.

Gelb, M. J. (1995). Diisiinmenin Tam Zamani. (Cev. Taylan Bilgic). Istanbul:

Arion Yayinevi.


http://www.e-sosder.com/�

81

Giigliier, E. (2006). Ilkogretim Fen Bilgisi Egitiminde Kavram Haritalar1 ile Verilen
Biligsel Destegin Basartya Hatirda Tutmaya ve Fen Bilgisi Dersine Iliskin
Tutuma Etkisi. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Giinay, Y. ve Hamurcu, H. (2002). Ilkdgretimde Fen Bilgisi Ogretiminde Kavram
Haritalari. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, say1 14, 48-52.

Giines, M. H., Celikler, D. ve Giines, T. (2005). Sinir Sisteminin Daha Iyi
Anlasilmas: I¢in Kavram Haritas1 Tekniginin Kullanilmasi. Ondokuz Mayis

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Say1 20, 70-76.

Giines, T., Giines M. ve Celikler, D.(2006). Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi
Biyoloji II Ders Konularinin Ogretilmesinde Kavram Haritas1 Kullaniminin
Ogrenci Basarist Uzerine Etkileri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim

Fakiiltesi Dergisi. Cilt 7, say1 2, 39-49.

Giir, H. ve Biitiiner, S.0. (2006). Matematik Derslerinde Kullanilan Zihin Haritalama
Teknigine Yonelik Tutum Olceginin Gelistirilmesi. Ilkogretim Online, 5(2),
61-74. [Online]: http://ilkogretim-online.org.tr. (14.10.2010).

Giirdal, A., Sahin, F. ve Caglar, A. (2001). Fen Egitimi, Ilkeler, Stratejiler ve
Yontemler. Marmara Universitesi Yaym No: 668, Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Yayin No: 39, Istanbul.

Giiven, Y. (2004). Erken Cocuklukta Matematiksel Diisiinme ve Matematigi
Ogrenme. Istanbul: Kiiciik Adimlar Egitim Yayinlari.

Hamurcu, H. (2002). Fen Bilgisi Ogretiminde Etkili Tutumlar. Egitim
Arastirmalar Dergisi. Say1 8, 144-145.

Kabaca, T. (2002). Ortadgretim Matematik Egitiminde Kavram Haritalanmasi
Tekniginin Kullanimi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Marmara

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii.

Kaptan, F. (1998). Fen Ogretiminde Kavram Haritas1 Yonteminin Kullanilmast.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Say1 4, 95-99.

Kaptan, F. (1999). Fen Bilgisi Ogretimi. istanbul: Milli Egitim Basimevi.


http://ilkogretim-online.org.tr/�

82

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (1999). Ilkégretimde Fen Bilgisi Ogretimi.
[Ikdgretimde Etkili Ogretme ve Ogrenme El Kitabi, Modiil 7, Ankara: Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Kaptan, S. (1998). Bilimsel Arastirma Teknikleri ve istatistik. Ankara: Tekisik
Web Ofset

Kara, Y. ve Ozgiin-Koca, S.A. (2004) Bulus Yoluyla Ogrenme ve Anlamli Ogrenme
Yaklasgimlarinin  Matematik  Derslerinde  Uygulanmasi:  “Iki  Terimin
Toplaminin Karesi” Konusu Uzerine iki Ders Plani. {lkogretim Online. 3(1), 2-

10. http://ilkogretim-online.org.tr. (12.11.2010).

Karamustafaoglu, S., Ayas, A. ve Costu, B. (2002). Simif Ogretmeni Adaylarinin
Cozeltiler Konusundaki Kavram Yanilgilar1 ve Bu Yanilgilarin Kavram
Haritas1 Teknigi Ile Giderilmesi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik

Egitimi Kongresi. 16-18 Eyliil. 664-670. ODTU: Ankara.

Karamustafaoglu, S., Karamustafaoglu, O. ve Yaman, S. (2005). Fen ve Teknoloji
Egitiminde Kavram Ogretimi. M. Aydogdu ve T. Kesercioglu (Ed.).
Ilkégretimde Fen ve Teknoloji Ogretimi. Ankara: An1 Yayincilik, 26-53.

Karapiir, 1. (2002). Van’ daki Liselerde Olasilik Ogretiminde Goriilen Kavram
Yanilgilart. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Yiiziincii Y1l Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitiisii.

Karasar, N. (2005). Bilimsel Arastirma Yéntemi: Kavramlar, ilkeler, Teknikler.

Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Karatas, S. (2010). Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri (BOTE) Ogretmen
Adaylarinin Mesleklerine iliskin Zihin Haritalarinin Analizi (Gazi Universitesi
Ornegi). Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt 11, say1 1,
159-173.

Kaya, N. (2003). Fen Egitiminde Kavram Haritalari. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi. Say1:13,70-79.


http://ilkogretim-online.org.tr/�

83

Kesercioglu, T. ve Gigcliier, E. (2006). Bilgisayar Destekli Kavram Haritasi
Yonteminin Fen Egitiminde Kullanim Uzerine Bir Cahsma. Tiirkiye’nin
Avrupa Birligi'ne Biitiinlesme Siirecinde Ilkégretim Egitimi Sempozyumu.15

Nisan. 86-89. Takev Ozel Ilkdgretim Okulu.

Kidik, F. (2005). “Canlilar Cesitlidir” Unitesinin Ogretilmesinde Zihin Haritalama
Teknigi Kullanilarak Gelistirilen Yapilandirmact Ogretim Y &nteminin
Uygulanmas1 ve Geleneksel Yontemle Karsilastirilmasi. Yayinlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii.

Kilig, D. ve Saglam, N. (2004). Biyoloji Egitiminde Kavram Haritalarinin Ogrenme
Basarisina ve Kaliciligina Etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi. Say1 27, Ankara.

Kilig, S., Ayvaz, U. ve Tiirkmen, L. (2006). Kavram Haritalar1 ve Kavramsal
Degisim Metinlerinin Lise 1 Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Basarilarina ve
Tutumlarma Etkisi. 7. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi.

7-9 Eyliil. 256-261. Gazi Universitesi: Ankara.

Kincal, R. Y. ve Yazgan, A. D. (2008). Investigating The Formal Operational
Thinking Skills of 7th and 8th Grade Primary School Students According to
Some Variables. Elementary Education Online. 9(2), 723-733.
http://ilkogretim-online.org.tr. (16.09.2011).

Kirikkaya, E. B. ve Giillii, D. (2008). Ilkdgretim Besinci Siif Ogrencilerinin Is1 -
Sicaklik ve Buharlasma - Kaynama Konularindaki Kavram Yanilgilari.
[Ikdgretim Online, 7(1), 15-27, [Online]: http:/ilkogretim-online.org.tr.
(15.06.2011).

Késeoglu, F. ve Kavak, N. (2001). Fen Ogretiminde Yapilandirmac1 Yaklasim. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt 21, say1 1, 139-148.

Kulabelioglu, N. ve Giirdal, A. (2001). Fen Bilgisi Kavram Haritalar1 Yonteminin
Ogrenci Basarisina Etkisi. Yeni Bin Yilin Basinda Fen Bilimleri Egitimi

Sempozyumu. Maltepe Bildiriler Kitab1. 7-8 Eyliil, Istanbul.


http://ilkogretim-online.org.tr/�
http://ilkogretim-online.org.tr/�

84

Longhurst, C. (2002). Visualisation, Mind Maps, Relaxation, Confidence and The
Outside School Tutor: A Case Study, 2nd. International Conferance on The

Teaching of Mathematics. Greece, July 1-6.

Mason, C. L.(1992). Concept Mapping: A Tool to Develop Reflective Science

Instruction. Science Education. Volume: 76, Issue Number: 1, 51-63.

MEB. (2004a). Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg Tiirkce Ogretim Program

Kilavuzu. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

MEB. (2004b). Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg Fen ve Teknoloji Dersi

Programi. Ankara: Milli Egitim Basimevi.

MEB. (2011). ilkégretim Dordiincii Simif Fen ve Teknoloji Ogretmen Kilavuz
Kitabi. Ankara: Lider Yayincilik.

Mutlu, M.E., Dinger, G.D., Okur, M.R. ve Sisman, S. (2004). E-Ogrenme
Sistemlerinin Tasariminda Kavram Haritalar;, Ogrenme Nesneleri ve Egitim

Yonetim Sistemlerinin Rolii. www.ab.org.tr. (27.04.2010).

Nast, J. (2006). Idea Mapping How to Access Your Hidden Brain Power, Learn
Faster, Remember More, and Achieve Success in Business, John Wiley & Sons

Inc., New Jersey.

Novak, J. D.& Gowin, D. B. (1984). Learning How to Learn. Cambridge:

Cambridge University Press.

Novak, J., Gowin, D. B. & Johansen, G.T. (1983). The Use of Concept Mapping and
Knowledge Vee Mapping With Junior High School Science Students Science
Education. V:67, N:7, 625 — 645.

Novak, J.D. (1991). Clarify With Concept Maps. The Science Teacher. Say1 58,
45-49.

Ocak, I. ve Ocak, G. (2002). Bilgisayar Destekli Sunumun Sinif Ogretiminden
Bagimsiz Olarak Canllar Cesitlidir Unitesinde Akademik Basar1 ve Kalicilig
Etkileme Diizeyi. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt 3, say1 2, 19- 27.


http://www.ab.org.tr/�

85

Ogras, A. ve Bozkurt, A. (2011). Kavram Haritas1 ve Vee Diyagrami Kullaniminin
lIkogretim 7. Siif Matematik Egitiminde Ogrenci Basarisma Etkisi.
Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Elektronik Dergisi. Cilt

1, say1: 3, 1-13.

Okebukola, A. (1990). Attaining Meaningful Learning of Concept Mapping in
Genetics and Ecology: An Examination of The Poyency of The Concept-
Mapping Technique. Journual of Research in Science Teaching. V:27 N:5,
493-504.

Oner, F. ve Arslan, M. (2005). Ilkbgretim 6. Smif Fen Bilgisi Dersi Elektrik
Unitesinde Kavram Haritalar1 ile Ogretimin Ogrenme Diizeyine Etkisi. Kayseri

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.
Ozbey, C. (2007). Ozel Egitimde Kavram ve Beceri Ogretimi. Istanbul.

Ozdemir, O., Ulker, M., Uygug, M., Huyugiizel, P., Cavas, B. ve Kesercioglu, T.
(2002). Fen Egitiminde Insac1 Yaklasim ve Kavram Haritalarinm
Kullaniminin Ogrenci Basarilarina Olan Etkileri. V. Ulusal Fen Bilimleri

ve Matematik Egitimi Kongresi. 16-18 Eyliil. 361-366. ODTU: Ankara.

Ozmen, H. (2004). Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli
Yapilandirmaci (Constructivist) Ogrenme. The Turkish Online Journal of
Educational Technology — TOJET January 2004 ISSN: 1303-6521 volume 3
Issue 1 Article 14, 100-111.

Oztiirk, H. (2005). Ogrenmenin Biiyiisii. Istanbul: Hayat Yayinlar.

Pekmez, E. ve Balim, A.G. (2003). Fen Bilimleri Egitiminde Kavram Haritasin
Dogru ve Anlasilir Kullanabilme. Cagdas Egitim Dergisi. Say1 297.

Saban, A. (2005). Coklu Zeka Teorisi ve Egitim. Ankara: Nobel Yayinlari.

Selvi, M. ve Yakisan, M. (2004). Universite Birinci Sinif Ogrencilerinin Enzimler
Konusu Ile Ilgili Kavram Yanilgiari. Gazi Universitesi, Gazi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, Cilt 24, Say1 2, 173-182.



86

Silah, M. (2003). Universite Ogrencilerinin Akademik Basarilarim Etkileyen Cesitli
Nedenler Arasindan Siireksiz Durumluk Kaygismin Yeri ve Onemi. Egitim

Arastirmalar1 Dergisi. Say1 10, 102-115.

Sokmen, N., Bayram, H., Salan, U., Savci, H. ve Giirdal, A. (1999). Kavram
Haritasinin Fen Bilgisi Basarisina Etkisi. 4. Ulusal Egitim Bilimleri

Kongresi Bildirileri 1, Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Sahin, F. (2001). Ogretmen Adaylarinin Kavram Haritas1 Yapma ve Uygulama
Hakkindaki Gériisleri. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
Say1 10, 12-25.

Sahin, F. (2002). Kavram Haritalarinin Degerlendirme Araci Olarak Kullanilmasi ile
Ilgili Bir Arastirma. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 1,

sayr 11, 18-33.

San, 1. (2008). Lise II. Siif Biyoloji Dersinde Okutulan Bitkilerde Tasima Sistemi
Konusunun Kavram  Haritalariyla ~ Ogretilmesinin ~ Basarrya  Etkisi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Selcuk Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii.

Senay, A. (2007). Kavram Haritalar1 Yéntemiyle Metin Ogretimi. Yayinlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.
Tan, S. (2009). Ogretimde Ol¢me ve Degerlendirme. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Tavsancil, E. (2002). Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS Analizi. Ankara: Nobel
Yayincilik.

Telman, N. (2004). Etkin Ogrenme Yontemleri. Istanbul: Epsilon Yaymcilik.

Tezbasaran, A. (1996). Likert Tipi Olcek Gelistirme Kilavuzu. Ankara: Tiirk
Psikologlar Dernegi Yayinlari.

Townsend, R. (2003). Ogrenme Zenginligi. (Cev. Pelin Siral). istanbul: Sistem
Yaymcilik.

Tuncer, A. T. ve Kahveci, G. (2009). Az Goren 8. Smf Ogrencilerine Kavram
Haritasiyla Ozet Cikarma Becerisinin Akran Araciligi ile Ogretimi. Tiirk

Egitim Bilimleri Dergisi. Cilt 7, say1 4, 853-877.



87

Uygur, M. (2005). Fen Bilgisi Ogretiminde Kavram Ogretimi ve Kavram
Haritalarmin  Onemi. Tezsiz Yiiksek Lisans Donem Projesi. Mersin

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii.

Uzuntiryaki, E. ve Geban, O. (1998) ilkﬁgretim 8. Simif Cozelti Konusunun
Ogretiminde Kavramsal Degisim Metinleri ve Kavram Haritalarinin
Kullanilmasi. III. Ulusal Fen Bilimleri Sempozyumu. 23-25 Eyliil, KTU,

Trabzon.

Uce, M. ve Saricayir, H. (2002). Universite Birinci Siif Genel Kimya Dersinde
Asit-Baz Konusunun Ogretiminde Kavramsal Degisim Metinleri ve Kavram
Haritalarinin Kullanilmas1. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi. Say1:16, s. 163-170.

Ulgen, G. (1997). Egitim Psikolojisi Kavramlar, Ilkeler, Yontemler, Kuramlar
ve Uygulamalar (3. Baski), Istanbul: Alkim Yayinevi.

Ustiin, E. ve Akman, B. (2003). U¢ Yas Grubu Cocuklarda Kavram Gelisimi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt 24, say1 24, 137-141.

Xavier, F. (2005). Beyin Giiciiniizii Arttirin. (Cev. A. Sekercioglu). Eskisehir: Ulus
Matbaasi.

Yaman, H. (2006). Ilkégretim Ikinci Kademe Dil Bilgisi Derslerinde Kavram
Haritas1 Tekniginin Ogrenci Basarisina ve Hatirlamaya Etkisi. Yaymlanmamus

Doktora Tezi. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Yasar, 1.Z. (2006). Fen Egitiminde Zihin Haritalama Teknigiyle Not Tutmanin
Kavram Ogrenmeye ve Basariya Etkisi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Yener, N. (2006). Ilkogretim 7. Smif Fen Bilgisi Dersinde ‘Cevremizde Hangi
Ekosistemler Var ve Buralarda Neler Oluyor?” Konusunun Kavram Haritalar
Ile islenmesinin Ogrenci Basar1 ve Tutumu Uzerinde Etkisi. Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.



88

Yetim, H. (2006). IIkogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Matematik ve Tiirkge Derslerine
Yénelik Tutumlart ile Bu Derslerdeki Basarilari  Arasindaki  Iliski.
Yaymlanmamis Doktora Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii.

Yilmaz, E., Tamer S.L. ve Kog, M. (2009). Ogretmen Adaylarmin Kavram
Haritalarinin Ara Yiiz Tasarimlarindaki Gorsel Tercihleri. SDU International

Journal of Technologic Sciences, Vol. 1, No 1, 41-57.

Yilmaz, H. (2008). ilkdgretim Birinci Kademe 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde
Kavram Haritalarinin Kullanilmasimin Bagartya Olan Etkisi. Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Yilmaz, H. ve Siinbiil, M. A. (2003). Ogretimde Planlama ve Degerlendirme.
Ankara: Mikro Yayincilik.

Yumusak, A., Tirkoguz, S., Aycan, $. ve Aycan, N. (2004). Bazi1 Temel Fen
Kavramlarmin Ogretimindeki Yetersizlikler ve Nedenleri. Cagdas Egitim

Dergisi. Say1 312.

Elektronik Kaynaklar

http://tr.wikipedia.org. ulasim: 16.04.2011.

http://users.edte.utwente.nl. ulasim: 26.05.2011



http://tr.wikipedia.org/�
http://users.edte.utwente.nl/�

89

EKLER
EK 1: Gezegenimiz Diinya Unitesi Ile Tlgili Ders Planlar

Deney Grubu: 4/B (kavram ve zihin haritalari ile desteklenen grup)  08.03.2011
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Adi: Gezegenimiz Diinya
Siire: 40’
Konu: Diinya’ mizin Sekli Neye Benzer?
Kazanimlar:
1.Diinya’ nin seklinin kiireye benzedigini ifade eder.
2.Diinya’ nin seklinin kiireye benzedigini gosteren 6rnekler verir.
3.Gegmiste insanlarin Diinya’nin sekliyle ilgili ¢esitli gortislere
sahip oldugunun farkina varir.
Arac ve Gerecler: Futbol topu, elma, portakal, yerkiire modeli.
Yontem ve Teknikler: Gosteri, soru cevap, sunum, kavram ve zihin haritasi teknigi.
Derse Giris Etkinlikleri:
1. Ogretmen, konuya dikkat cekmek igin siifa top, elma ve portakal getirir.
2. Ogretmen, “Diinya’ nin sekli neye benzer?” sorusu ile 6n dgrenmeleri 6lcer.
3. Ogretmen, ders kitabinin 136. sayfasindaki etkinliklerle konuya giris yapar.
Ders Isleme Etkinlikleri:
1.  Ogretmen, &grencilerin Diinya’ muzin seklinin kiireye benzedigini ifade
etmelerini saglamak i¢in kiireye benzeyen elma, portakal modeli gosterir.
2. Ogretmen, 6grencilerin Diinya’ mizin seklini kanitlayan 6rnekler vermelerini
saglar. Bunun i¢in 6grencilere poster ve resimlerle sunum yapar.
3. Ogretmen, dgrencilere Diinya’ mizin sekliyle ilgili gesitli goriislerin oldugunu
soru cevap teknigiyle fark ettirir.
4.  En genel kavram 6grencilere buldurulur.
5. Kavramla ilgili biitiin 6grencilerin bireysel olarak zihin haritas1 hazirlamasi
saglanir.
Degerlendirme:
1.  Zihin haritalarin1 tamamlayan ogrencilere zihin haritalariyla ilgili sorular
sorulur.
2. Yapilan zihin haritalar1 geri doniit verilmek amaciyla 0gretmen tarafindan

toplanir.
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Deney Grubu: 4/B (kavram ve zihin haritalari ile desteklenen grup) 10.03.2011
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Ad1: Gezegenimiz Diinya
Siire: 40° + 40’
Konu: Karalar, Sular ve Hava
Kazanmimlar:
1. Karalar, sular ve bunlar1 saran hava tabakasinin Diinya’ nin
gozlemlenebilir katmanlarini olusturdugunu fark eder.
2. Diinya yiizeyinde kara ve sularin kapladig alanlar karsilagtirir.

Arac ve Gerecler: Yerkiire modeli

Yontem ve Teknikler: Soru cevap, gosteri, tartisma, kavram haritasi ve zihin
haritasi teknigi.

Derse Giris Etkinlikleri:

1. Ogretmen, konuya dikkat cekmek i¢in elinde yerkiire modeli ile smnifa girer.

2. Ogretmen, “yiiriitken ¢evrenizde neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu ile
on 0grenmeleri Olger.

3. Ogretmen ders kitabmin 138. sayfasindaki etkinliklerle konuya giris yapar.

Ders isleme Etkinlikleri:

1. Ogretmen, gézlemlenebilir katmanlari soru ve cevapla dgrencilere fark ettirir.
2. Ogretmen, ogrencilerin Diinya modeli iizerinde kara ve sularin kapladig
alanlar1 karsilastirmalarini saglar.

3. Bu derse ve Onceki derse ait konulardaki biitiin kavramlar 6grencilere
buldurulup tartisma teknigi ile liste yapmalar1 saglanir.

4.  En genel kavram belirlenir.

5. Kavramla ilgili biitin 6grencilerin bireysel olarak zihin haritas1 ve kavram
haritas1 hazirlamasi saglanir.

Degerlendirme:

1. Kavram ve zihin haritalarim1 tamamlayan Ogrencilere kavram ve zihin
haritalariyla ilgili sorular sorulur.

2. Yapilan kavram ve zihin haritalar1 geri doniit verilmek amaciyla 6gretmen

tarafindan toplanir.
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Deney Grubu: 4/B (kavram ve zihin haritalari ile desteklenen grup) 15.03.2011
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Ad1: Gezegenimiz Diinya
Siire: 40°
Konu: Yer Kabugunun Yapisi
Kazanimlar:
1. Karalarin kayaglardan olustugunu ifade eder.

2. Kayaglarin minerallerden olustugunu bilir.

Arac ve Gerecler: Kaya¢ ornekleri, mineral 6rnekleri, maden ornekleri, mineral ve

madenlerin kullanildig1 esya 6rnekleri, biiyiiteg.

Yontem ve Teknikler: Gezi, gozlem, soru cevap, kavram haritas1 teknigi ve zihin

haritas1 teknigi.

Derse Giris Etkinlikleri:

1. Ogretmen konuya dikkat cekmek igin &grencileri okul bahgesinde gezintiye
cikarir ve d6grencilerden cesitli taglar toplamalarini ister.

2. Ogretmen, ogrencilere tas denilince akillarina nelerin geldigini sorarak ©n
ogrenmeleri Olcer.

3. Ogretmen ders kitabinin 140. sayfasindaki etkinliklerle konuya giris yapar.

Ders Isleme Etkinlikleri:

1.  Ogretmen, dgrencilerin karalarm kayaglardan olustugunu ifade etmelerini soru
cevap teknigiyle saglar.

2. Gezi gozlem yoluyla 6grencilerin kayaclarin minerallerden olustugunu fark

etmelerini saglar.

3. Ogrenilen kavramlarla ilgili biitiin 6grencilerin bireysel olarak zihin haritas

hazirlamasi saglanir.

Degerlendirme:

1. Zihin haritalarin1 tamamlayan ogrencilere zihin haritalariyla ilgili sorular
sorulur.

2. Yapilan zihin haritalar1 geri doniit verilmek amaciyla Ogretmen tarafindan

toplanir.
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Deney Grubu: 4/B (kavram ve zihin haritalari ile desteklenen grup)  17.03.2011
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Ad1: Gezegenimiz Diinya
Siire: 40° + 40’
Konu: Yer Kabugunun Yapisi
Kazanimlar:
1. Ekonomik degeri olan mineral ve kayaclari maden olarak
tanimlar.

2. Mineral, kaya¢ ve maden arasinda iliski kurar.

Aracg ve Gerecler: Kayac ornekleri, mineral 6rnekleri, maden 6rnekleri, mineral ve

madenlerin kullanildig1 esya 6rnekleri, biiyiiteg.

Yontem ve Teknikler: Gozlem, beyin firtinasi, kavram haritast teknigi ve zihin

haritasi teknigi.

Derse Giris Etkinlikleri:

1. Ogretmen konuya dikkat ceker.

2. Ogretmen “madenlere 6rnek veriniz?” sorusu ile én 6grenmeleri dlcer.

3. Ogretmen ders kitabmin 142. sayfasindaki etkinliklerle konuya giris yapar.

Ders isleme Etkinlikleri:

1. Ogretmen, Ogrencilerin ekonomik degeri olan mineral ve kayaclari maden
olarak tanimlamalarini saglamak amaciyla sinifa getirilen drnekleri incelettirir.

2. Ogretmen, dgrencilerin mineral, kaya¢ ve maden arasinda iliski kurmalarim

saglamak i¢in beyin firtinasi yaptirir.

3. Bu derse ve Onceki derse ait konulardaki biitiin kavramlar &grencilere

buldurulup liste yapmalar1 saglanir.

4.  En genel kavram belirlenir.

5. Kavramla ilgili biitlin 6grencilerin bireysel olarak zihin haritast ve kavram

haritas1 hazirlamasi saglanir.

Degerlendirme:

1. Kavram ve =zihin haritalarin1 tamamlayan Ggrencilere kavram ve zihin
haritalariyla ilgili sorular sorulur.

2. Yapilan kavram ve zihin haritalar1 geri doniit verilmek amaciyla 6gretmen

tarafindan toplanir.
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Deney Grubu: 4/B (kavram ve zihin haritalari ile desteklenen grup)  22.03.2011
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Unitenin Ad1: Gezegenimiz Diinya

Siire: 40°
Konu: Topragin Olusumu
Kazanimlar:
1. Topragin nasil olustugunu agiklar.
2. Erozyonla toprak kayb1 arasinda iligki kurar.

Arac ve Gerecler: Toprak.

Yontem ve Teknikler: Sunum, gezi gozlem, soru cevap, kavram haritas1 teknigi ve
zihin haritasi teknigi.

Derse Giris Etkinlikleri:
1. Ogretmen, konuya dikkat cekmek igin 6grencileri okul bahgesinde gezintiye
cikarir ve 6grencilerden topragi incelemelerini ister.

2. Ogretmen, “toprak nasil olusur?” sorusu ile 6n 6grenmeleri dlger.

3. Ogretmen, ders kitabinin 144. sayfasindaki giris etkinlikleri ile konuya giris yapar.

Ders Isleme Etkinlikleri:

1.  Ogretmen topragin nasil olustugunu gezi gozlem sonucunda agiklar ve
Ogrencilerin agiklamasini saglar.

2. Ogretmen, dgrencilerin erozyonla toprak kaybi arasinda iliski kurmalarini soru
cevapla saglar. Ayrica konu ile ilgili poster vb. materyallerle sunum yapilir.

3. Kavramla ilgili biitiin 6grencilerin bireysel olarak zihin haritas1 hazirlamasi
saglanir.

Degerlendirme:

1. Zihin haritalarin1 tamamlayan Ogrencilere zihin haritalariyla ilgili sorular
sorulur.

2. Yapilan zihin haritalar1 geri doniit verilmek amaciyla O6gretmen tarafindan

toplanir.
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Deney Grubu: 4/B (kavram ve zihin haritalari ile desteklenen grup)  24.03.2011
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Ad1: Gezegenimiz Diinya
Siire: 40° + 40’
Konu: Hava, Toprak ve Su Kirliligi
Kazanimlar:
1. Hava, toprak ve suyun yasam i¢in éneminin bilincine varir.
2. Hava, toprak ve su kirliligini Onlemek i¢in alinabilecek
Onlemleri arastirir ve sunar.
Arac ve Gerecler: Hava, su ve toprak kirliligi ile ilgili resimler.
Yontem ve Teknikler: Gosteri, soru ve cevap, kavram ve zihin haritasi teknigi.
Derse Giris Etkinlikleri:
1. Ogretmen, 6grencilerden bir miiddet nefeslerini tutmalarin1 sdyleyerek konuya
dikkat ceker.
2. Ogretmen, hava, toprak ve suyun canlilar i¢in éneminin ne oldugunu sorarak 6n
O0grenmeleri dlger.
3. Ogretmen, ders kitabinin 146. sayfasindaki giris etkinliklerini yaptirarak konuya
giris yapar.
Ders Isleme Etkinlikleri:
1. Ogretmen, soru cevap yoluyla dgrencilere hava, toprak ve suyun yasam igin
Onemini fark ettirir.
2. Ogretmen, dgrencilere hava, toprak ve su kirliligini dnlemek igin alimabilecek
Onlemleri kavratir.
3. Bu derse ve Onceki derse ait konulardaki biitiin kavramlar 6grencilere
buldurulup liste yapmalar1 saglanir.
4.  En genel kavram belirlenir.
5. Kavramla ilgili biitin 6grencilerin bireysel olarak zihin haritas1 ve kavram
haritas1 hazirlamasi saglanir.
Degerlendirme:
1. Kavram ve zihin haritalarim1 tamamlayan Ogrencilere kavram ve zihin
haritalariyla ilgili sorular sorulur.
2. Yapilan kavram ve zihin haritalar1 geri doniit verilmek amaciyla 6gretmen

tarafindan toplanir.
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Deney Grubu: 4/B (kavram ve zihin haritalar1 ile desteklenen grup) 29.03.2011

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Unitenin Ad1: Gezegenimiz Diinya

Siire: 40°

Konu: Diinya’ mizin Katmanlari

Kazanimlar:
1. Diinya’ daki karalarin tas kiire, sularin su kiire ve bunlari
cevreleyen havanin hava kiire adi verilen bilimsel bir modelle

temsil edildigini ifade eder.

2. Diinya ylizeyinin derinliklerindeki katmanlar1 temsil eden ates

kiire ve agir kiirenin belirgin 6zelliklerini ifade eder.

Arac ve Gerecler: Oyun hamuru, yerkiire modeli, boyalar.

Yontem ve Teknikler: Model yapma, soru cevap, kavram ve zihin haritas1 teknigi.

Derse Giris Etkinlikleri:

1. Ogretmen, konuya dikkat ¢gekmek i¢in elinde yerkiire modeli ile sinifa girer.

2. Ogretmen, o&grencilere yerkiire iizerinde neler gordiiklerini sorarak ©n
O0grenmelerini Olger.

3. Ogretmen, ders kitabinin 150. sayfasindaki giris etkinlikleri ile konuya giris yapar.

Ders isleme Etkinlikleri:

1. Ogretmen, dgrencilerin Diinya’ daki karalarin tas kiire, sularm su kiire ve
bunlar1 ¢evreleyen havanin hava kiire adi verilen bilimsel bir modelle temsil
edildigini ifade etmelerini saglar. Bunun i¢in oyun hamuru ile bir model yaptirir.

2. Ogretmen, dgrencilerin Diinya yiizeyinin derinliklerindeki katmanlari temsil
eden ates kiire ve agir kiirenin belirgin 6zelliklerini ifade etmelerini soru ve cevapla
saglar.

3. Kavramla ilgili biitiin 6grencilerin bireysel olarak zihin haritas1 hazirlamasi
saglanir.

Degerlendirme:

1. Zihin haritalarin1 tamamlayan Ogrencilere zihin haritalariyla ilgili sorular
sorulur.

2. Yapilan zihin haritalar1 geri doniit verilmek amaciyla O6gretmen tarafindan

toplanir.
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Deney Grubu: 4/B (kavram ve zihin haritalari ile desteklenen grup)  31.03.2011

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Unitenin Ad1: Gezegenimiz Diinya

Siire: 40° + 40

Konu: Diinya’ mizin Katmanlari

Kazanimlar:
1. Diinya’ nin yapisindaki katmanlari genel Ozelliklerine gore
karsilastirir.
2. Diinya’ nin katmanlarin1 gdsteren kendine 6zgii bir model olusturur
ve sunar.

Arac ve Gerecler: Haslanmis yumurta, yerkiire modeli.

Yontem ve Teknikler: Gosteri, soru cevap, kavram ve zihin haritas1 teknigi.
Derse Giris Etkinlikleri:

1. Ogretmen konuya dikkat cekmek i¢in elinde yumurta ile sinifa girer.

2. Ogretmen, “diinyamiz ile elimdeki yumurtanin arasinda ne gibi iliski var?” sorusu
ile 6grencilerin 6n 6grenmelerini dlger.

3. Ogretmen ders kitabmin 152. sayfasindaki etkinliklerle konuya giris yapar.

Ders Isleme Etkinlikleri:

1. Ogretmen, 6grencilerin Diinya’ nin yapisindaki katmanlar1 genel 6zelliklerine
gore karsilastirabilmelerini saglar.

2. Ogretmen, dgrencilerin Diinya’ nin katmanlarmi gosteren kendine 6zgii bir

model olusturup sunmalarini ve sinifta soru cevapla tartismalarini saglar.

3. Bu derse ve Onceki derse ait konulardaki biitiin kavramlar 6grencilere

buldurulup liste yapmalar1 saglanir.

4.  En genel kavram belirlenir.

5. Kavramla ilgili biitlin 6grencilerin bireysel olarak zihin haritas1 ve kavram

haritas1 hazirlamasi saglanir.

Degerlendirme:

1. Kavram ve zihin haritalarim1 tamamlayan Ogrencilere kavram ve zihin
haritalariyla ilgili sorular sorulur.

2. Yapilan kavram ve zihin haritalar1 geri doniit verilmek amaciyla 6gretmen

tarafindan toplanir.
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EK 2: Gezegenimiz Diinya Unitesine iliskin Kavram Haritas1 Ornegi (6gretmen
icin)
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EK 4: Gezegenimiz Diinya Unitesine iliskin Akademik Basar1 Testi (ilk hali)

1.Asagidakilerden hangisi Diinya’mizin yuvarlak oldugunun kaniti degildir?
Uzaydan gekilen fotograflar

a)
b) Ayni yéne dogru gidildiginde tekrar baglangica donmek
C) Diinyanin ekseninin olmasi
d) Ay tutulmasi sirasinda Dinya’mizin gélgesinin Ay (izerindeki gérintisu
2. Diinya yiizeyi Uzerinde hangi katman daha az yer kaplar?

a) hava b) kara ¢) su d) hepsi esittir
3. Eskiden insanlar,
> Dinya’nin duz olduguna inanirlardi.
> Dlnya’'nin kenarindan bosluga diseceklerine inanirlardi.
Yukaridaki bilgilere gore eski gaglarda yagayan insanlar hakkinda agagidaki goriiglerden
hangisini séyleyebiliriz?
a) Teknolojileri ileri derecededir
) Gezerek tiim Dlnya'y! dolagmislardir
C) Dinya’nin seklini ispatlamislardir
) Dunya'nin sekli hakkinda yanlis bilgi sahibidirler
4. Fen ve Teknoloji dersinde 6gretmen, bir 6grencisinin sordugu soruya “kara” diyerek cevap
veriyor. Buna gore 6grencinin sordugu soru asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Ekonomik dederi olan minerallere ne denir?
) Uzerinde yasadigimiz toprak parcasina ne denir?
c) Taslari olusturan kiigiik pargalara ne denir?
) Kayalarin ufalanmasiyla olusan maddeye ne denir?
5. Diinya’mizin g6zlemlenebilen katmanlari bir arada ve igten diga dogru hangi segenekte dogru
olarak verilmigtir?
a)  Tas kiire, hava kiire, agir kiire
b) Ates kire, tas kiire, su kiire
) Su kure, tas kure, hava kire
) Tas kire, su kiire, hava kiire
koyualan —  karalar gosterir
aclk alan ——  sulari gosterir
Yukaridaki ifadelere gore, yeryiiziinde karalarin ve sularin kapladigi alanlar asagidakilerden
hangisi dogru gésterir?

- 4 O

7. Asagida bazi benzetmeler yapilmigtir. Buna gore hangi e§Ie§t|rme yanll§ olmustur?

c
d
6.

a) kire-portakal b) dlinya-kiire ¢) diinya-portakal d) dinya-daire
8. [. kum I. gakil [Il. Mineral
Yukaridakilerden hangileri kayaglarin yapisinda bulunur?
a) yalniz | b) 1-11-1lI c) yalniz Il d) 1=

9. Asagida madenle ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
a) Esya ve alet yapiminda kullanilir
b)  Yeraltindan gikarilir
C) Madenler sadece minerallerden elde edilir
d) Altin, demir, komr birer madendir
10. Asagidakilerden kag tanesi toprak olusumunda etkilidir?
. sicaklik degisimleri  II. akarsular . Ruzgar IV. bitki kokleri V. insanlar
a) 2 b) 3 c) 4 d 5
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11.
Dilnya'miz, Ustten ve alttan hafifce basik,

orta kismi siskince bir kiire seklindedir.

\
dogr( yarw§
¥
Dinya (zerinde hep ayni yéne Dlnya’'mizin
hareket edildiginde baslangig sekli tam kire
noktasina geri dondlr. degildir.
/ \ / \
dogru yanlis dogru yanlis
4 )

A *x g @

Yukarida birbiri ile baglantil ciimleleri iceren bir etkinlik verilmistir. Bu etkinlikteki climlelerin
dogru ya da yanlis olduguna karar vererek ok yoniinde ilerlendiginde hangi sembole ulagiimasi
gerekir?

‘A " H ‘@

12. Ates kiire ile ilgili agagidakilerden hangisini sdyleyemeyiz?

a) Magmadan olugur

b) Yeryliziine lav olarak gikar

C) Cekirde@e yaklastikga sicakli§i artar
d) Dunya’'nin en igteki katmanidir

el

Kaya ufalanir vezamanla  “?” olusur
Yukaridaki agamada “?” igareti yerine ne yazilmalidir?
a) kayag b)toprak ~ ¢) maden  d) mineral

14. 1. Madenler degerli kayaglardir.
l. Kayag ve mineral karisinca maden olusur.
1l. Kayaglarin yapisinda mineral vardir.
Yukaridakilerden hangileri dogrudur?

a) yalnizl  b)yalnizll — c)I-1ll d) =111l
15. su kaybi kuraklik
orman yangini agac kaybi

erozyon —
Yukarida birbiriyle iligkili bazi kavramlar verilmistir. Aralarindaki iligki dikkate alindiginda *
yerine asagidakilerden hangisini yazmak dogru olur?
a) heyelan b)cankaybi c) toprak kaybi d) yagmur
16. Asagidakilerden hangisi yanhstir?
a) Madenler iglenerek ya da dogal olarak kullanilabilir
b) Ekonomik dederi olan mineral ve kayaglara maden denir
C) Madenler dogada kayaglara gére daha az bulunur
d) Minerallerin degerli olanlarina kayag denir
17. Asagidakilerden hangisi su kirliligine neden olmaz?
a) kimyasal maddeler ~ b) oksijen gazi c) sanayi atiklari  d) asit yagmuru



18. Asagidaki seceneklerden hangisinde karalari olugturan maddeler bir arada ve bu
maddelerin sirasi biiyiikten kiiglige dogru verilmistir?
a) Kayag, kaya, tas, kum
b) Kayag, toprak, kum, tas
C) Kaya, tas, mineral, kum
d) Maden, kayag, tas, kum
19. I. Agir kirre ve ates kiire Dinya’nin gdzlemlenemeyen katmanlaridir

[.Tas kure en ince ve en soguk katmandir.

Bu ifadeler igin agagidakilerden hangisi s6ylenebilir?

a) Her iki ifade de dogrudur
b) Her iki ifade de yanlistir
c)
d

[ dogru, Il yanhgtir
) ['yanlig, Il dogrudur
20. Asagidaki goruslere gore, kim toprakla ilgili yanhs bilgiye sahiptir?

a) Bitkilerin blyuk balimd su
ihtiyacini topraktan karsilar.

Cansu
b) g Topraktan, yiyecek olarak
kullanacagimiz bitkileri elde
Engin ederiz.
c) Canlilarin barinmast igin )
\ toprada ihtivac vardir.
Ozdenur
d) Toprak olmadan da canlilar
yasamlarini strdGrebilirler.
Cansel

21. A Kimyasal tarim ilaglarini kullanmak toprak kirliligine sebep olur.
Bl Donusimu olmayan atiklari dogaya atmak toprak kirliligi yapmaz.
@ Filler topraga karismayacak sekilde gomiimeli
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Yukaridaki A, Il , @ sembolleriyle ilgili verilen bilgilerden yola gikarak asagidakilerden

hangisini séyleyebiliriz?
A |

o
a) dogru dogru dogru
b) dogru yanlis dogru
c)  dogru yanlis yanlis
d) yanlis dogru yanlis

22. Diinya’mizin sekli hakkinda gegmis ¢aglarda gesitli goriigler ileri siiriilmiistiir.
Asagidakilerden hangisi bu goriiglerden biri degildir?
a) Dlnya'mizin dliz bir tepsiye benzedigi

b) Dinya'mizin gesitli hayvanlarin sirtinda durdugu
C) Dunya'mizin kire sekline benzedigi

d) Dinya’mizin buytk bir tekerlegin tzerinde oldugu
23. Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

a) Karalar kayaglardan olugur

b) Kayagclar topraga gore daha serttir

C) Bliyiik tas kiitlelerine kaya denir

d) Karalar sadece topraktan olusur
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24. 1. Ekonomik degeri olan madenlere mineral denir.
1. Kayaglarin bir kismi maden olarak nitelendirilir.

Yukaridaki ifadelere gore agagidaki yorumlardan hangisini yapabiliriz?
a) Her iki ifade dogrudur
b) | yanlig, Il dogrudur
C) | dogru, Il yanligtir
d) Her iki ifade yanlistir
25. |. Dinya'mizin gozlemlenebilen bir katmanidir.

1. Sivi haldedir.
[Il. Canlilarin yagamlari igin gereklidir.

Bu dzelliklere sahip katman asagidakilerden hangisidir?

a) sukire b)tagkire c)havakire d)ates kire
26. Diinya’'mizin sekli geometrik olarak agagidakilerden hangisine benzer?

a)yumurta  b) tepsi c) kire d) kip
27. Fabrikalardan ve evlerimizden gikan pis sulari oldugu gibi akarsulara ya da denize birakirsak kirlilik
yaratiriz. Bdyle yapmak yerine pis sulari................
Yukarida yarim birakilan ciimlenin agagidakilerden hangisi ile tamamlanmasi en uygun olur?
a)  Gollerde biriktirmeliyiz
b) Aritma tesislerinde temizlemeliyiz
c) Toprak altina vermeliyiz
d) Kimyasal ilaglarla temizlemeliyiz
28. “Dunya’daki karalara __ |, sulara __Il _ ve bunlari gevreleyen havaya _ Il adi verilir.”

Bu ciimledeki bos birakilan yerlere sirasiyla hangi se¢enektekiler yazilmalidir?

a) toprak kiire hava kiire
b) maden sukire  atmosfer
C) tas kire su kire hava kire
d) tas kire kayag atmosfer
29. |. Kayaclara renk verirler.

II. Katidirlar.

I1l. Kayaglari olustururlar.
[V. Butln mineraller aynidir.
Yukarida minerallerle ilgili verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
a) I=1=1 pbyl=nrcyll=1-1v dyli-Iv
30. Diinya’yi bir yumurtaya benzetirsek, yumurtanin en igteki kismiyla (sari kisim) en distaki
kismi (kabuk kismi) Diinya’nin hangi katmanlarina benzetilebilir?

sari kisim kabuk kismi

a)  ateskire magma
b) tas kire hava kire
C) magma su kire
d)  agirkire tas kire

31. Mert bir akvaryum almis ve bu akvaryuma bir hava motoru baglamigtir. Mert’in akvaryuma
hava motorunu baglamasinin asil sebebi nedir?

a) Baliklarin, hava ile hareket etmelerini saglamak

b) Baliklarin, nefes almalarini saglayarak yagamlarini devam ettirmek

C) Baliklarin, hava motorundan korkup kiylya yaklasmamalarini saglamak

d) Akvaryumdaki suyun temiz olmasini saglamak



32. katmani | temsil eﬁer Karalar
o
= katmani . temsil eder
§ Su kire
H ava

Yukaridaki kavram haritasinda |, Il lll numaral yerlere sirasiyla ne yazilmahdir?
I I 1]

a) madenler su atmosfer

b) tas kire hava atmosfer

c) kayag tas hava kiire

d  taskire su hava kire

33. |. Yer kabugunun altinda bulunur.

II. Cok sicaktir.

[1I. Akici ézelligine sahiptir.

Yukarida belirgin 6zellikleri verilen katman hangisidir?

a) ateskire b)sukire c)agirkire d)tas kire

34. |. Canlilaryasar

[I. Dinya’'nin gdzlemlenebilen katmanlaridir

Yukaridaki 6zellikler Diinya’nin hangi katmanlarinin ortak 6zelligidir?
a) Ates kiire, hava kiire

b) Ates kire, tas kiire, su kire

C) Su kiire, tas kire, hava kire

d) Su kire, agir kire

35. 1 2 3 .
kayag maden agac
dikmek

4r N S5 6 2
rizgar bitkilerin tas kire
az olmasi
. J . \\§ J
7 N\ 8/ 9
mineral akarsu hava
kiire
& J \§ —

Yukaridaki bazi kavramlar numaralandinimis kutucuklarda verilmistir. Buna gére hangi
numaral kutucuklar toprak kaybina sebep olur?
a) 1,2,9 b) 3,6,7 C)2,5,6 d)4,5,8

Test Bitti
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EK 5: Gezegenimiz Diinya Unitesine iliskin Akademik Basar1 Testi (son hali)

1. Diinya yiizeyi Uizerinde hangi katman daha az yer kaplar?
a) hava b) kara  c¢) su d) hepsi esittir

2. Eskiden insanlar,
> Dinya’nin duz olduguna inanirlardi.
> Dunya'nin kenarindan bosluga diseceklerine inanirlardi.

Yukandaki bilgilere gore eski gaglarda yasayan insanlar hakkinda asagidaki goriiglerden
hangisini séyleyebiliriz?
a)Teknolojileri ileri derecededir
b)Gezerek tlim Duinya'y1 dolagmislardir
c)Dinya’nin seklini ispatlamiglardir
d)Dinya’nin sekli hakkinda yanlis bilgi sahibidirler
3. Fen ve Teknoloji dersinde 6gretmen, bir 6grencisinin sordugu soruya “kara” diyerek cevap veriyor.
Buna gore 6grencinin sordugu soru asagidakilerden hangisi olabilir?
a)Ekonomik degeri olan minerallere ne denir?
b)Uzerinde yasadigimiz toprak parcasina ne denir?
c)Taslar olusturan kiigiik pargalara ne denir?
d)Kayalarin ufalanmasiyla olusan maddeye ne denir?
4. koyualan —— Kkaralar gosterir

aclk alan —— sular gosterir

Yukaridaki ifadelere gore, yeryiiziinde karalarin ve sularin kapladig alanlari agagidakilerden

hangisi dogru gésterir"

- q O

5. Asagida bazi benzetmeler yapiimigtir. Buna gére hangi eslestirme yanlis olmustur?

a) kiire-portakal b) dinya-kiire
) dinya-portakal d) dinya-daire
6. Asagidakilerden hangisi su kirliligine neden olmaz?
a)kimyasal maddeler ~ b) oksijen gazi  c) sanayi atiklari d) asit yagmuru

7. Asagidaki segeneklerden hangisinde karalar olusturan maddeler bir arada ve bu maddelerin
sirasi biiyiikten kiiciige dogru verilmistir?
a)Kayag, kaya, tas, kum
b)Kayag, toprak, kum, tas
c)Kaya, tag, mineral, kum
d) Maden, kayag, tas, kum
8. Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
a)Karalar kayaglardan olusur
b) Kayaclar topraga gére daha serttir
c)BuyUk tas kutlelerine kaya denir
d)Karalar sadece topraktan olusur
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9. Diinya’miz, (istten ve alttan hafifce basik, orta
kismi sigkince bir kire seklindedir.
/ \
dogru yanlis
¥ X
Dinya Uzerinde hep ayni Diinya’mizin gekli
yone hareket edildiginde tam kiire degildir.
baslangi¢ noktasina geri
dondalr.
A [
dogru yanlig dogru yanlis

A - m @

Yukanida birbiri ile baglantii ciimleleri iceren bir etkinlik verilmistir. Bu etkinlikteki
climlelerin dogru ya da yanlis olduguna karar vererek ok yoniinde ilerlendiginde hangi sembole
ulagilmasi gerekir?

"A S ‘H ‘@

10. Ates kiire ile ilgili agagidakilerden hangisini séyleyemeyiz?
a) Magmadan olusur

b)Yeryiziine lav olarak ¢ikar

c)Cekirdege yaklastikca sicakligi artar
d)Dinya’nin en igteki katmanidir

11.
7
U*@ D @j
Kaya ufalanir vezamanla  “?” olusur
Yukaridaki agamada “?” igareti yerine ne yaziimalidir?
a) kayac  b)toprak  c)maden d)mineral
12. sukaypr ——  kuraklk
orman yangini agag kaybi
erozyon i

Yukarida birbiriyle iligkili bazi kavramlar verilmistir. Aralarindaki iligki dikkate alindiginda
yerine asagidakilerden hangisini yazmak dogru olur?
a)heyelan b) can kaybi c) toprak kaybi  d) yagmur

13. Asagidakilerden hangisi yanhistir?
a)Madenler islenerek ya da dogal olarak kullanilabilir
b)Ekonomik degderi olan mineral ve kayaclara maden denir
c)Madenler dogada kayaglara gére daha az bulunur
d)Minerallerin degerli olanlarina kayag denir
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14. Asagidaki goriislere gore, kim toprakla ilgili yanhs bilgiye sahiptir?

) Bitkilerin bliyk bélimu su
ihtiyacini topraktan karsilar.

Cansu

b) Topraktan, yiyecek olarak
kullanacagimiz bitkileri elde
Engin ederiz.

0 A Canlilarin barinmas igin
g toprada ihtiyac vardir.

Ozdenur
A Toprak olmadan da canlilar
d) g yasamlarini surddrebilirler.

Cansel
15. Diinya’'mizin sekli hakkinda geg¢mis ¢aglarda cesitli goriigler ileri siiriilmiistiir.
Asagidakilerden hangisi bu goriiglerden biri degildir?
a)Duinya’mizin diz bir tepsiye benzedigi
b)Dlnya'mizin gesitli hayvanlarin sirtinda durdugu
c)Dinya’mizin kire sekline benzedigi
d)Diinya’mizin blyik bir tekerlegin tizerinde oldugu
16. |. Dinya’mizin gdzlemlenebilen bir katmanidir.
[I. Sivi haldedir.
1. Canhlarin yasamlari igin gereklidir.
Bu o6zelliklere sahip katman agagidakilerden hangisidir?
a)suklre b)taskire c)havakire  d)ates kiire
17. Diinya’mizin sekli geometrik olarak asagidakilerden hangisine benzer?
a)yumurta  b) tepsi c) kiire d) kiip
18. Fabrikalardan ve evlerimizden gikan pis sulari oldugu gibi akarsulara ya da denize birakirsak kirlilik
yaratiriz. Bdyle yapmak yerine pis sulari................
Yukarida yarim birakilan ciimlenin asagidakilerden hangisi ile tamamlanmasi en uygun
olur?
a)Gollerde biriktirmeliyiz
b)Aritma tesislerinde temizlemeliyiz
c)Toprak altina vermeliyiz
d)Kimyasal ilaglarla temizlemeliyi
19. “Dinya’daki karalara |, sulara Il vebunlari gevreleyen havaya _ Il adi verilir.
Bu ciimledeki bos birakilan yerlere sirasiyla hangi segenektekiler yazilmaldir?
I

a) toprak klire hava kire
b) maden sukire  atmosfer
C) tas kire su kire hava kire
d) tas kire kayag atmosfer
20. |. Kayaclara renk verirler.

II. Katidirlar.

I1l. Kayaglari olustururlar.

[V. BUtln mineraller aynidir.

Yukarida minerallerle ilgili verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
al=1-=1byl=m cyli=N=1v dll-1v
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21. Diinya’y1 bir yumurtaya benzetirsek, yumurtanin en igteki kismiyla (sari kisim) en distaki
kismi (kabuk kismi) Diinya’nin hangi katmanlarina benzetilebilir?

sari kisim kabuk kismi
a) ates kire magma
b)  tas kire hava kiire
C) magma su kire
d) agir kire tas kire
22. katmani | temsil eder | Karalar
—_ —
© .
§ katmani Su Kire temsil ede:r I
= katmani temsileder | Hava
> >
Yukaridaki kavram haritasinda |, I, lll numarali yerlere sirasiyla ne yazilmalidir?
I Il 1l
a) madenler su atmosfer
b) tas kire hava atmosfer
c) kayag tas hava kiire
d) tas kire su hava kire
23. |. Yer kabugunun altinda bulunur.

Il. Cok sicaktir.

I1l. Akici 6zelligine sahiptir.
Yukarida belirgin 6zellikleri verilen katman hangisidir?
a)ates kiire  b) suklre c)agirkire d) tas kiire

24. |. Canlilar yasar

Il. Dlinya’'nin g6zlemlenebilen katmanlaridir

Yukaridaki 6zellikler Diinya’nin hangi katmanlarinin ortak 6zelligidir?

Ates kilre, hava kiire

_— — — —

a
b
c
d)Su kiire, agir kiire

25. 1

4 )

Ates kilre, tas kiire, su kire
Su kilre, tas kiire, hava kiire

2 3 .
maden agac
dikmek

] 5
rlizgar
— [

~N 6
bitkilerin tas kire
az olmasi

J

7 N\ 8
mineral

- J

[ N 9| hava
akarsu N
kire

J/

Yukaridaki bazi kavramlar numaralandiriimis kutucuklarda verilmistir. Buna gore hangi
numaral kutucuklar toprak kaybina sebep olur?

a)1,2,9 b) 3,6,7

0)256  d)458

Test Bitti
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EK 6: Gezegenimiz Diinya Unitesine Iliskin Akademik Basar1 Testinin Ilk
Halinde Yer Alan Maddelerin Madde Analizi Sonuclar:

Madde Madde Madde
Madde | Madde Madde Standart Ayiricilik giivenirligi
No Giigliigii Varyansi Sapmasi Giicii (rjx) (rj)
(P)) (8%) (S

1* 0.655 0.225 0.475 0.287 0.136
2 0.748 0.188 0.434 0.337 0.146
3 0.817 0.149 0.386 0.388 0.149
4 0.842 0.133 0.364 0.387 0.140
5% 0.285 0.203 0.451 0.003 0.001
6 0.714 0.204 0.451 0.497 0.224
7 0.674 0.219 0.468 0.389 0.182
8* 0.467 0.248 0.498 0.131 0.065
9% 0.541 0.248 0.498 0.317 0.157
10* 0.369 0.232 0.482 0.217 0.104
11 0.679 0.217 0.466 0.516 0.240
12 0.699 0.210 0.458 0.466 0.213
13 0.807 0.155 0.394 0.400 0.157
14* 0.384 0.236 0.486 0.135 0.065
15 0.729 0.197 0.444 0.469 0.208
16 0.669 0.221 0.470 0.514 0.241
17 0.714 0.204 0.451 0.560 0.252
18 0.625 0.234 0.484 0.407 0.196
19* 0.428 0.244 0.494 0.208 0.102
20 0.699 0.210 0.458 0.519 0.237
21* 0.374 0.234 0.483 0.087 0.042
22 0.625 0.234 0.484 0.531 0.257
23 0.724 0.199 0.447 0.403 0.180
24* 0.334 0.222 0.471 0.300 0.141
25 0.763 0.180 0.425 0.468 0.198
26 0.788 0.167 0.408 0.458 0.186
27 0.714 0.204 0.451 0.557 0.251
28 0.778 0.172 0.415 0.507 0.210
29 0.532 0.248 0.498 0.397 0.197
30 0.581 0.243 0.493 0.466 0.229
31* 0.492 0.249 0.499 0.331 0.165
32 0.600 0.240 0.489 0.436 0.213
33 0.674 0.219 0.468 0.478 0.223
34 0.684 0.216 0.464 0.506 0.234
35 0.665 0.222 0.471 0.431 0.203

*Testten atilan maddeler

Testin aritmetik ortalamasi (X):21.891

Testin standart sapmasi (Sx):6.195 (madde giivenirlikleri toplam1 (=Sx):6.144
Testin varyans toplami1:7.426

Testin giivenirligi (KR():0.83
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EK 7: Gezegenimiz Diinya Unitesine iliskin Akademik Basar1 Testinin Son
Halinde Yer Alan Maddelerin Madde Analizi Sonuclar:

Madde Madde Madde
Madde | Madde Madde Standart Ayiricilik giivenirligi
No Gicligi Varyansi Sapmasi Giicii (rjx) (rj)
(P)) (S*) (Sp

2 0.748 0.188 0.434 0.325 0.141
3 0.817 0.149 0.386 0.422 0.162
4 0.842 0.133 0.364 0.410 0.149
6 0.714 0.204 0.451 0.519 0.234
7 0.674 0.219 0.468 0.392 0.183
11 0.679 0.217 0.466 0.520 0.242
12 0.699 0.210 0.458 0.481 0.220
13 0.807 0.155 0.394 0.389 0.153
15 0.729 0.197 0.444 0.510 0.226
16 0.669 0.221 0.470 0.521 0.244
17 0.714 0.204 0.451 0.565 0.254
18 0.625 0.234 0.484 0.380 0.183
20 0.699 0.210 0.458 0.572 0.261
22 0.625 0.234 0.484 0.535 0.258
23 0.724 0.199 0.447 0.430 0.192
25 0.763 0.180 0.425 0.500 0.212
26 0.788 0.167 0.408 0.481 0.196
27 0.714 0.204 0.451 0.590 0.266
28 0.778 0.172 0.415 0.557 0.231
29 0.532 0.248 0.498 0.382 0.190
30 0.581 0.243 0.493 0.514 0.253
32 0.600 0.240 0.489 0.480 0.234
33 0.674 0.219 0.468 0.471 0.220
34 0.684 0.216 0.464 0.511 0.237
35 0.665 0.222 0.471 0.432 0.203

Testin aritmetik ortalamasi(X): 17.556

Testin standart sapmasi (Sx):5.387 (madde giivenirlikleri toplam1 (=Sx):5.166)
Testin varyans toplami1:5.085
Testin glivenirligi (KR():0.85
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EK 8: Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Bu olgek sizin Fen ve Teknoloji’ ye yonelik tutumlarinizi belirlemek amaciyla
gelistirilmistir.  Burada belirteceginiz  goriisler yalnizca arastirma amaciyla
kullanilacak  ve sonuglar tiim grubun yanmitlan g6z Oniine alinarak
degerlendirilecektir. Bu arastirmanin gecerliligi i¢in ger¢ek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz ve
her biri i¢in tek yanit veriniz.

Yanit vermek icin su segeneklerden birini isaretleyiniz.

KK: Kesinlikle Katiliyorum K: Katiliyorum KM: Katilmiyorum HK: Hic

Katilmiyorum

Bilimsel bir ¢calismaya yaptiginiz katkilardan dolayi tesekkiir ederiz.

Adi ve soyadt:

Sinifi :

Cinsiyeti : kiz[ ] erkek [ |

el g| E z

o 5 5|85 S
=3 S|z =
=2 2| E =
2558 |25
M M M| amfi™

1. Fen ve teknoloji dersi zevklidir.

2. Fen ve teknoloji konulariyla ilgili kitaplar okumay1
severim.

3. Fen ve teknoloji dersi beni korkutur.

4. Fen ve teknoloji derslerinde zaman ¢abuk gecer.

5. Fen ve teknoloji dersine ¢alisirken canim sikilir.

6. Fen ve teknoloji dersi olmasa 6grencilik zevkli olur.
7. Fen ve teknoloji dersini severim.

8. Fen ve teknoloji dersi eglenceli bir derstir.

9. Fen ve teknoloji haftalik ders saati azaltilirsa mutlu
olurum.

10. Fen ve teknoloji dersini dinlemeyi severim.

11. Fen ve teknoloji dersi sikici bir derstir.

12. Fen ve teknoloji dersine girmek istemiyorum.

13. Doga olaylarinin nasil gerceklestigini merak ederim.
14. Fen ve teknoloji dersinde deney yapmak hosuma
gider.

15. Fen ve teknoloji dersinde zaman ge¢mek bilmiyor.
16. Fen ve teknoloji dersinde konular azaltilirsa mutlu
olurum.

17. Fen ve teknoloji alaninda yapilan yeni buluslar
dikkatimi ¢eker
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Kesinlikle
Katilivorum

Katihhyorum

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Hic

18. Bilim ve teknoloji alanindaki yeni gelismeleri
ogrenmek hosuma gider.

19. Fen ve teknoloji dersine girerken biiytik sikinti
duyarim.

20. Fen ve teknoloji dersinde deney yapmaktan nefret
ederim.

21. Fen ve teknoloji dersinde 6grendigim konular1 giinliik
hayatimda uygulamak hosuma gider.

22. Fen ve teknoloji dersinden nefret ederim.

23. Fen ve teknoloji dersinde sikildigim igin ders dis1
seyler diisiintirlim.

24. Fen ve teknoloji dersinde deney yapmak derse olan
ilgimi artirir.

25. Bilim ve teknolojiyle ilgili kitap ve dergileri
okumaktan hoslanirim.

26. Ileride fen ve teknoloji alaninda ¢alismak isterim.

27. Fen ve teknoloji derslerinde tahtaya kalkmak istemem.

28. Fen ve teknoloji derslerinde dikkatimi toplamakta
zorlanirim.

29. Fen ve teknoloji 6gretmeni olmak isterim.

30. Fen ve teknoloji benim icin ilgi ¢ekicidir.

31. Bana yetki verseler okuldaki biitiin fen ve teknoloji
derslerini kaldiririm.

32. Fen ve teknoloji ile ilgili her sey dikkatimi ¢eker.

33. Fen ve teknoloji dersinde zilin ¢almasini1 dort gozle
beklerim.

34. Fen ve teknoloji dersinde uykum gelir.

35. Fen ve teknoloji ile ilgili bir problemle ugragmak bana
zevk verir.

36. Fen ve teknoloji dersi segmeli olsaydi, yine fen ve
teknoloji dersini secerdim.

37. Yillarca fen ve teknoloji okusam yine de bikmam.

38. Diger derslere gore fen ve teknoloji dersini
caligmaktan daha ¢ok hoslanirim.

39. Fen ve teknoloji dersini sadece sinif gegmek i¢in
caligirim.

40. Fen ve teknoloji sinavlari beni korkutur.

41. Fen ve teknoloji dersinde dikkatim dagilir.

42. Fen ve teknoloji derslerinde kendimi rahat hissederim.

43. Fen ve teknoloji dersinde 6gretmenim konuyu
anlatirken kendimi huzursuz hissederim.
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EK 9: Ogrencilerin Olusturduklar1 Kavram Haritas1 Ornekleri
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EK 10: Ogrencilerin Olusturduklar1 Zihin Haritas1 Ornekleri
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EK 11: Ogrencilerin Uygulama Sonrasinda Kavram ve Zihin Haritalan Tle Tlgili

Goriisleri
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EK 12: Uygulamadan Gdoriintiiler
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EK 14: Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi izin Belgesi

Sayin Do, Dr. Ali Gilnay BALIM'A;
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Aihin Haritalan e Desteblenmis Fen ve Teknalaji Eginminin Ofrenme Criinleri Dzerindeki Cikileri”
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uvaulanarak gegerlik — givenirlik galismalan {er-alpha0.94) vapilous olan Sleck 3 fakbrli
olup 44 maddeden olugmaktadic. Oleek tarafmmzdan arastirma sirasinda Mkiigretim 4 sl
dgrencilering uypulanacafs igm bir pilot uygulama vapelarak pecerlik ve plivenirlidi yeniden

unaliz edilecektic.

Tezin pilot galigmalanm viritebilmek i Egiting Bilimlert Enstivist Erik: Koruluna
sunabilmek itzere sizin izninize thtivag duwsulmakiadir. Olgeginia bilimsel etih kurallara

uvgun bir sekilde. abif yaparak kolleabilmeniz igin onay vermenizi savgnlarmls are ederim
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