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TESEKKUR
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OZET

ILKOGRETIMDEKI USTUN YETENEKLI OGRENCILERE
UYGULANAN OGRETIM YONTEMLERININ
DEGERLENDIRILMESI

Sifanur YILMAZ ATIK

Yasamin anahtar1 olan bir bilim dalinin da yasam gibi canli olmasi
kacimilmazdir; dogas1 degismese de gelisen, biiyiiyen bir yapis1 vardir. Bu sebepledir
ki ge¢misten giiniimiize ve gelecege dogru artan bir ivme ile Matematik Ogretme ve

Ogrenme Yollar1 gelismekte ve degismektedir.

Ancak 6grenciler matematikten korkmakta, matematik dersini sevmemekte
ve bu dersten basarisiz olmaktadirlar. Matematik dersinin Ogrenci tarafindan
sevilmesi ve basarili olabilmeleri i¢in konuya ve Ogrenci seviyesine uygun cesitli

yontem ve teknikler uygulamalidir.

BILSEM modelinde, iistiin yetenekli ogrenciler merkeze okullarinin
disinda kalan saatlerde devam ederek gereksinim duyduklar ©zel egitimi
almaktadirlar. Merkezde Dil Sanatlari, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler,
Resim, Miizik ana birimleri ile Yabanc1 Dil ve Bilgisayar destek birimleri iistiin
yetenekli dgrencilere destek vermektedir. Merkeze 6grenciler ii¢ alandan kabul

edilmektedir: Genel Zihinsel Yetenek(GZY), Resim ve Miizik.

Bu arastirmamin amaci “Ustiin  Yetenekli Ogrencilerin Matematik
Ogretim Yontemlerinin Gozlenerek; Bu Ogrencilerin Matematik Egitiminde
Kullanilabilecek Ogretim Yontemlerinin Tespit Edilmesidir .” Arastirma, Izmir

ilindeki egitim kurumlarina ve aym1 zamanda Bilim Sanat Merkezi’ne devam eden
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iistin  yetenekli Ggrencilerin  matematik 6grenme yoOntemlerine yonelik
tutumlarinda degisim olup olmadiginin alan, cinsiyet, yas, sinif, etkinlik uygulama
stiresi, onceden konunun bilinmesi ve 6grenme yonteminin farklihig: ile ilgili
ozelliklerin etkisi de goz Oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Bu amag
dogrultusunda toplam 50 Bilim ve Sanat Merkezi Ogrencisine uygulanan
etkinlikler 28.12.2004 — 17.03.2005 tarihleri arasindaki 12 hafta boyunca haftada
27’ ser saatten 324 saat siireyle gézlemlenmistir. Ayrica 21 maddelik “Matematik
Tutum Olgegi” olusturularak bu 6lgege kisisel bilgi formu da ilave edilmistir.
Elde edilen veriler incelendiginde sonu¢ olarak, iistiin yetenekli Ogrencilerin
matematik 6grenme yontemlerinin se¢ilmesinde matematik 6grenme yontemlerine
yonelik olumlu tutumlarina; alanlarinin, cinsiyetlerinin, yaslarinin ve simf
seviyelerinin anlaml 6l¢iide etkisi olmadigi; ancak uygulanacak etkinliklerle ilgili
onceden aldiklar1 egitimin, etkinligin uygulama siiresinin ve uygulanan yontemin

anlamli 6l¢iide etkisi oldugu tespit edilmistir.
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE METHODS APPLIED ON GIFTED
STUDENTS IN ELEMENTARY SCHOOL

Sifanur YILMAZ ATIK

The science branch, which is the key of life, is breathing like life. Because
of this, from the past to today and the future, Mathematics learning and learning

methods are growing.

But students fear from the mathematics, don’t like it and become failure.
For the students liking mathematics and became successful topics must be student

oriented.

The high talented students attend the Science and Art Center (SAC)’s in
their spare time that is outside of their school times. SAC’ provide them the special
education they require. In SAC’ Language Arts, Mathematics, Natural and Applied
Sciences, Social Sciences, Art, Music main sciences, Foreign Languages and
Computer support units are servicing the high talented students. The students are
accepted to be educated in SAC’ from three main subjects: General Mental Ability
(GMA), Art and Music.

This research study is prepared for analyzing the changes in the attitude of
high talented students that attend the Science and Art Center in Izmir and other
education institutes in izmir towards mathematics. Whether the study area, sexuality
or ages of these students have influence on their attitude towards mathematics is also
analyzed. The main aim of this research study is understand of whether there is an

effect of SAC’ on high talented students towards mathematics or not. By this purpose
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a “Mathematic Attitude Scale” that includes a personal information form is
constructed. By analyzing the results of this research study, it is shown that there is
an effect of SAC’ on the attitude of high talented students towards mathematics and
this effect is independent of sexuality and study areas whereas age is an important

factor of this effect.



BOLUM I

GIRIiS

Ustiin yetenekli ilkogretim 6grencilerine “Egitiminiz Nasil
Olmal1?” sorusu yoneltildiginde alinan cevaplardan birisi:

“EGITIM ONCE OGRENCIYE SAYGIYLA BASLAMALIDIR.”
Meltem GUZELGULGEN

Yas 10
Izmir Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi
(Sirin, 2004: 32)

Insan her 6zelliginin tanindig1 ve ona gore egitim verilerek, davranig ve
yetenekleri gelistirildigi zaman toplum i¢inde uyumlu, yararli ve mutlu bir birey
olarak yasar. Her toplum i¢inde o toplumu yonetecek, sosyal, insani, ekonomik,
siyasi ve giizel sanatlar alaninda yiikseltecek belirli sayida iistiin yetenekli insan
vardir. Bu insanlarin erken tamnmalari, uygun bir sekilde -egitilmeleri ve

yoneltilmeleri, o toplum i¢in biiyiik yararlar saglar (Caglar, 2004:112).

Tarih boyunca toplumlart ve insanligt yonlendirmis kisiler dstiin
yetenekliler arasindan ¢ikmistir. Leonardo Da Vinci, Fatih Sultan Mehmet, Newton,
Atatiirk bu iistiin yeteneklilere sadece birkag iyi 6rnektir. Denilebilir ki diinya tarihi,
bir bakima iistiin yetenekliler tarihidir. Yasadigimiz zaman diliminde ¢ocuk yasta
olan iistiin yetenekliler iyi bir bicimde belirlenip egitilirse, hem toplumu hem de
gelecegi iyi yonlendirecek bireyler haline getirilebilirler. Tersi durumda ise insanliga

biiyiik zararlarn olmasi kaginilmazdir (Uzun, 2006: 11).

Bu boliimde problemin durumuna, arastirmanin amacina ve Onemine,
problemin tanimina, problem ciimlesine, alt problemlere, sayiltilara, sinirliliklara,

tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.



Problem Durumu

Ustiin yetenekli 6grencilere “Egitiminiz Nasil Olmal1?” sorusu

yoneltildiginde alinan cevaplardan birisi:

Egitim bir iilkedeki tiim sistemleri yonetendir. Kisinin, toplumun
ve dolayisiyla iilkenin hayatinin nasil olacagr da egitim sistemi
tarafindan belirlenir.

Ozellikle belirtilmesi gereken egitim sisteminin tek bir kalip
olmayacagidir. Egitim toplumda belli zaman araliklariyla yapilacak
arastirmalara gore belirlenmelidir. Bu arastirmalara gore toplumun aksak
yonleri ve gelismesi gereken yonleri objektif bir sekilde ele alinarak; her
bir problem tek tek incelenip, problemin ana kaynagi kesfedilmelidir.
Sonra bunlar diizeltmek i¢in planlar yapilmalidir. Bu sorunlar1 ¢6zmek
icin 0zel uzmanlar yetistirilmelidir. Uzmanlar yetistirilirken bu sorunu
diizeltmek icin gerekli olan sartlar (egyalar, lojistik destek vs.)
saglanmalidir. Eger siralanan sartlarin %10 gibi bir kismi saglanamazsa
plan hayata gecirilmemelidir. Aksi takdirde daha biiyiikk ve daha fazla
sorunlara yol ag¢ilmasi kaginilmaz olur. Daha sonra sistem hayata
gecirilir ve halktan gelen tepki alimr. Tepkiye gore yeni sistem
olusturulur.

Sevil TATLIDIL

Yas 15

[zmir Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi
(Sirin, 2004: 32)

Milletlerin en biiylik giic kaynagi, yetismis ve nitelikli insan birikimidir.
Gegmisten giiniimiize toplumlarin yiizyillara yayilan gelisimi incelendiginde, onlara
yon verenlerin, hatta caglar1 agip kapayanlarin “pasif cogunluk” degil; “aktif
azinlik” denilen ve liderlik, iiretkenlik ve verimlilik gibi ozelliklere sahip “iistiin

veya 0zel yetenekli kisiler” oldugu goriilmektedir (Eng, 1973: 26).

Ustiin yeteneklilerin dogal olarak karakterlerinde tasidiklar1 liderlik,
yaraticilik, ileri goriisliiliik gibi vasiflarimi iyi yolda kullanmalar1 sayesinde
yasadiklar1 toplumlari ¢ok ileri diizeylere cikartabildiklerini gérmekteyiz. Ozellikle

yakin ve uzak tarihimizde bu konuda ibret sahneleri ¢oktur.



“Yiizyillar nadir olarak dahi yetistirir. Su talihsizligimize
bakin ki, o biiyiik dahi ¢agimizda Tiirk milletine nasip oldu.”

David L' loyd George (Ingiltere Bagbakan1)(1922)
(“K. Atatiirk ve Milli Miicadele Tarihi”, 1958: 508)

Ogretmenler her zaman cocuktaki yetenegi, yaraticiigi ve Kkabiliyet
diizeyini dogru bigimde kestiremeyebilirler. Ustiin zekali ¢ocuklarin ¢ogu okuldan
hoslanmaz, sikici, zaman kaybi1 olarak goriir. Bunlardan bir kismu tarihi kisilerdir. Bu
kisilerin iriinlerini insanligin elinden c¢ekip alsak mevcut uygarlik diizeyimizin
olduk¢a gerilerde olacagi rahatlikla sodylenebilir. Uygarlik diizeyi dedigimiz,
insanlig1 daha iyiye daha giizele dogru gotiiren, birikimleri, buluslar1 ve yaratilart
ortaya koyanlar siiphesiz siradan insanlar olmamasina karsin; ( Eng, 1972; Ataman,
2003: s.177’deki alint1 ) bu diizeyi gelistiren ve ileriye gotiiren, olaganiistii 6zellikleri
bulunan, bu bir avu¢ 6zel gereksinimli iistiin nitelikli kisilere yonelik Onlemler,

onemlerine kosut olarak yeterince alinamamastir.

Oysa ki her iistiin yeteneklinin dogasinda var olan 6zelliklerini dogru yone
kanalize edecek yol, alacagi egitimdir. Yapilacak caligmalar neticesinde ortaya
cikacak olan eserin, calismalarin kalite ve basarisina gore faydali veya zararli olmasi
muhtemeldir. O eser ki Hitler gibi soykirim da yapabilir, Fatih gibi gemileri karadan

da yiiriitebilir.

Ozel egitim konusu olmasi gereken biitiin ¢ocuklarin, boyle bir egitime
nicin gereksinimleri oldugunu savunmak oldukg¢a kolaydir. Ancak gerek alan i¢inde
gerekse alan disinda bir ¢ok kisi, olaganiistii anliksal yetenekleri bulunan ¢ocuklarin
nicin 0zel egitim konusu olmasi gerektigini kolaylikla benimsememekte ve bunun
dogal sonucu olarak, 6zel egitimin diger dallar1 olan gorme ve isitme yetersizlikleri
ve zihinsel yetersizlik konularinda 6nemli adimlar atarak, bu gruplarin siirekli 6rgiin
egitim i¢ine alinmasini saglarken, yillardir iistiin zekali ve iistiin yetenekli cocuklar

kapsam dis1 tutulmaktadir ( Ataman, 2003: 177 ).

Bunun en Onemli nedenleri arasinda bu cocuklara iliskin 6n yargilarin

yattig1 gdzlemlenmektedir. Bu 6n yargilari bir kismin sdyle siralayabiliriz;



° Bu cocuklar zaten iistiin, onlar i¢in fazladan bir egitime gerek yok.

. Her ortamda kendilerini gelistirebilirler.

o Bunlara art1 egitim verirsek bir SECKINLER sinif1 yaratiriz bu da
topluma iistesinden gelemeyecegi sorunlar yaratir.

° Zaten segerek 6grenci alan orta 6gretim kurumlar1 bu ¢ocuklara
yoneliktir, bunun disinda art1 bir 6zel egitim vermek abestir.

o Ustiin zekalilarla, 6zel egitimin ilgilenmemesi gerekir.

Okul oncesi programlari, ayrn tutuldugunda, ilkogretim ve bir dereceye
kadar ortadgretim programlarinin oncelikle ¢ocuklarin ¢ogunlugunda bulunan olagan
yeteneklere gore diizenlenmis oldugu goriilmektedir. Bu durum, istiin zekadli ve
istiin yetenekli cocuklarin yeteneklerinin ¢ok azimi kullanarak ilkogretimde ve
ortadgretimde basarilh olmalarim1 saglamaktadir. Ancak Ogrenim kademeleri
yiikseldiginde okul basarisizligi oraninin artmakta oldugu soylenebilir. Bunun
sebebi, heniiz ilkogretime baslayan iistiin yetenekli cocuklarin programa ilgisiz
kalmalar1 sonucunda edindikleri bilgi diizeyinin, zihinsel diizeylerine uygun olarak,
gercekte olabileceginin ¢ok gerisine diismesidir. Boylece ¢ocugun gizilgiiciiniin
biiylik bir boliimiinii 6grenim yerine baska alanlara kaydirilabilecegini gosteren

calismalar bulunmaktadir.( Eng, 1972; Ataman, 2003: s.177°deki alinti)

Zihinsel gelisimi, akranlarina gore, iki zekd yasi ileride olan bir ¢ocuga
gelisigiizel secilmis yiiz cocuk arasinda bir tane rastlanirken, daha yukari zihin
diizeyi olan Ornegin; Einstein diizeyinde bir ¢ocuk i¢in bir milyon ¢ocuk taramak
gerekmektedir. Bu nedenle bunlardan bir tanesinin egitim kapsami disinda kalmasi,
hem iilke hem de insanlik i¢in biiyiik bir kayip olmaktadir (Ataman, 2003: 177). Bu
egitim kapsami disinda kalmanin gelecege en iyi faturasi nice buluglarin ortaya
cikmayist olacaktir. Bir de uygun egitimi alamayan {istiin yetenekli bireyin
potansiyelini tehlikeli amagclarla, mesela terér gibi, kullanabilecegini de hesaplamak

gerekir.

Iste tiim bu gergekler ve “Bir toplumun 6zel egitime verdigi kiymet ayni

zamanda cagdaghiginin da gostergelerinden birisidir.” fikrinden hareketle iilkemizde



son yillarda tistiin yetenekli 6grencilere okul dis1 destegin saglanabilmesi i¢in Milli

Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezlerini olusturmaktadir.

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), iistiin yetenekli ilkogretim
cocuklarinin ilgi ve yeteneklerini en iist diizeyde kullanabilmeleri amaciyla 1993
yilinda M.E.B. Ozel Egitim, Rehberlik ve danmisma hizmetleri Genel Miidiirliigii

biinyesinde iistiin yeteneklilerin egitimleri subesine baglh olarak kurulmustur.

Ik olarak, Ankara'da 17.09.1995 tarihinde Yasemin Karakaya Bilim ve
Sanat Merkezi acilmis ve 1995-1996 Ogretim yilinda 45 Ogrenciye hizmet
verilmistir. Bu siirecte kazanilan deneyimlerin de degerlendirilmesi suretiyle, 6zel
yetenekli ilkogretim ¢agi cocuklarimin egitiminin gelistirilmesi amaciyla Milli Egitim
Bakanligt Ozel Egitim Rehberlik ve Damgsma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan BILSEM projesi hazirlanmis ve calismalar baslatilmistir. BILSEM' in,
ozel yetenekleri acisindan yaratici, akranlarindan daha hizl, farkli, kalict ve derin
Ogrenen Ogrencilerle, kapasitesini daha ¢ok gelistirmek ya da kullanmak isteyenlerin
gereksinimlerine cevap vermesi planlanmistir. BILSEM’ e devam edecek
Ogrencilerin Orgiin egitim kurumlarindaki egitiminin aksamayacagi ve alternatif
olusturmayacag1 bir planlama i¢inde olunmasi diisiiniilmiis, giderlerin ise, devlet,
goniillii  kuruluslar ve Ogrenci velileri tarafindan karsilanmasi hedeflenmistir.
Merkez’ e ogrenci aliminin ise, ilkokulda sinif 6gretmenlerinin, ortaokulda ise simif
ogretmenler kurulunun aday gosterdigi Ogrencilerden olmasi belirlenmistir. MEB'
nin bu projeye bakis acisi, 0zel yetenekli 6grencileri toplum icinde birlikte yasama
bilinciyle kazanmak iizere, kapasitelerini gelistirici ve destekleyici bir egitime almak
yoniindedir. Bu siirecte kazanilan deneyimlerin bu sekilde degerlendirilmesiyle, 6zel
yetenekli ilkdgretim cag1r Ogrencilerinin egitimlerinin gelistirilmesi amaci ile
hazirlanan proje 1997 yilinda uygulanmaya baslanmustir. Ik uygulamalar bes pilot
ilde (Ankara, Istanbul, Izmir, Denizli ve Bayburt) baglatilmistir. Bugiin sayilar

otuzun iizerindedir.

BILSEM modelinde, iistiin yetenekli grenciler merkeze okullarinin disinda



kalan saatlerde devam ederek gereksinim duyduklan 6zel egitimi almaktadirlar.
Merkezde Dil Sanatlari, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Resim, Miizik
ana birimleri ile Yabanci Dil ve Bilgisayar destek birimleri iistiin yetenekli
ogrencilere hizmet vermektedir. Merkeze 6grenciler ii¢ alandan kabul edilmektedir:

Genel Zihinsel Yetenek(GZY), Resim ve Miizik.

BILSEM’ in egitim programi bes donem olarak diizenlenmistir. Bu
donemlerin siireleri 6grencilerin kapasitelerine ve ilgilerine gore tespit edilerek

gerekli makamlarin da onay1 alindiktan sonra uygulanmaktadir. Bu egitim donemleri

sunlardir:
A- Uyum Ddnemi
B- Destek Donemi
C- Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Donem
D- Ozel Yetenekleri Gelistirici Dénem
E- Proje Donemi

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ileride onemli roller oynayacak yetiskinler
haline getirilebilmesi i¢in Once, onlarin zamaninda tespit edilebilmesi, dogru tani
konulmas1 gerekmektedir. Bu ¢ocuklarin bazilar1 iistiin gelisimleri ve basarilan ile
kendilerini daha kolay taninabilir hale getirmektedir. Fakat bazilarinin yetenekleri
cesitli nedenlerden otiirii gizli kalmaktadir. Gergekten iistiin olan yeteneklerini bir
tirlii ortaya koyamamuslardir. Her toplumun her kusaginda boyle gizli kalmuis,
kesfedilmeden eriyip gitmis pek cok yetenekli bireyi bulunmaktadir. Sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel diizeyi diisiik ailelerde, azinlik gruplarinda, okula gidememis
ya da c¢ok erken ayrilmak zorunda kalmis olanlarda iistiin yeteneklerin fark edilmesi
daha da giic olmaktadir. Hatta okula devam edenler arasinda farkina varilmayip
tersine kanilarla damgalanmis, gercek yetenekleri sonradan ortaya ¢ikmis olanlar
bulunmaktadir. Galton, Churchil, Edison bu gruba verilebilecek en 6nemli
orneklerdendir. Bu bakimdan iistiin yeteneklilerin secimi énemli bir konu olmaktadir
(Ozsoy ve diger., 1989). Eger anne babalari, O6gretmenleri ve arkadaslari, bu

cocuklara gerekli ilgiyi gosterir, sabirla onlar1 dinler ve motive ederlerse, ruhi



krizlere diismeden kendilerinden beklenen performansi gosterirler. Aksi halde
ilgisizlik, hor goriilme ve baski gibi sebepler yiiziinden yetenekleri korelebilir. Bu
sebeplerle iilkemizde siirdiiriilmekte olan Bilim ve Sanat Merkezi uygulamalar

gelecegimiz agisindan olduk¢a umut vericidir.

Ustiin yetenekliler dil sanatlarindan, sosyal bilimlere, sanata ve psikolojiye
dek cok genis bir yelpazede yeteneklerini kimi zaman tamaminda kimi zamansa bu
alanlardan sadece bir tanesinde sergilerler. Ancak Matematik ve Fen alanlarindaki
istlin yetenek, cocuga akranlar1 arasinda daha da cabuk fark edilme imkani
sundugundan; toplumda {istiin yetenekli bireylerin tiimiiniin matematik ve fen
alanlarinda istiinliikk gostermesi gerektigi gibi yanlis bir inang yaygindir. Bu yanlis
inamigin bir diger nedeni de; matematigin genellikle korkulan ve dolayisiyla diisiik
basar sergilenen bir ders olusu ve bu denli zor sanilan bir dersi ancak cok zeki

olanlarin yapabilecegine dair olan diisiincelerdir.

Oysa ki Matematik, diinyanin diizen ve organizasyonu icin son derece
onemli ve gerekli bir aractir ve herkes matematigi belli bir yere kadar 6grenmek

zorundadir ( Daglhioglu, 2004: 247 ).

Is diinyasindaki yeni teknolojiler, matematige dayali bilimlere iliskin
meslek seceneklerinin artmasina neden olmustur. Bu nedenle fen ve matematik

bilgisi giiniimiiz 6grencileri i¢in daha fazla dnem kazanmistir(Davasligil, 2004:263).

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematik Alanindaki Yetenek Ozellikleri
(Sisk, 1996: 33-35) :
® Yasitlarinin ¢bzemedigi zor problemleri ¢ozebilir.
e Verilerin ele alinmasinda, diizenlenmesinde goze carpan yetenege sahiptir.
e Zihinsel ¢eviklige sahiptir.
¢ QOrijinal yorumlar yapar.
¢ Fikirlerin iletilmesinde gbze ¢arpan yetenege sahiptir.

e Goze carpan genelleme yetenegi vardir.



e Yazh iletisimden ziyade sozlii iletigimi tercih eder.

® Aym problem ¢oziimiine yonelik degisik yontemleri kullanir.
¢ QOlagandis1 matematiksel islemler yapar.

e Uygulamaya, analize, senteze ve degerlendirmeye odaklanir.
e Problemi kisa siirede ¢ozer.

e Matematigi baska kategorilere entegre edebilir.

o [llgisiz gibi goriilen islemler arasinda ilgi kurar.

¢  Yanlis ve dogruyu se¢me giicleri fazladir.

Matematikte iistiinliik gosteren 6grenciler toplumun ilerlemesine yardimei
olacak biiyiik bir potansiyel olustururlar. Genelde iistiin ogrenciler, diger normal
zeka diizeyindeki 6grencilerden matematik alaninda ¢ok Onemli olan iic alanda
farklilik gosterirler:

e Ogrenme Hizlar1.
¢ Anlamada Derinlik.

o [llgileri. (Davaslhigil, 2004: 264)

Matematik Ogretimi
Matematik hem hayatimiz icin gerekli ve onemli bir bilim dali; hem de
kendi varolusumuzu agiklayacak, tiim varliklar belirli bir sistematige oturtmamizi
saglayacak, giinliikk yasantimizdaki problemleri dahi ¢6zebilmemizde bize kilavuzluk
edecek olan yasam anahtarimizdir. icinde var oldufumuz diinyada sagliktan
mithendislige, yiyeceklerimizi {iiretmekten 1sinlamay1 gerceklestirmemize hatta

iletisim kurabilmemize dek akla gelen gelmeyen her alanda etkindir.

Varligimizi ve tiim diinyamzi cevreleyen bu giicii kesfimizle beraber
Matematik; zekdmizi kullanma giiciimiizii arttirmig, Felsefe ile beraber diger tiim
bilimleri var etmis ve insanliga giinliik yasaminda gerek duydugu tiim bilgi ve

becerileri gelistirebilecegi sistematik diisiinme giiciinii saglamistir.

Binlerce yildan beri burnumuzun dibinde olam fark edebilmemiz bize

uykuda olan kesif ve bulus yeteneklerimizi harekete gegirme giicii vermistir. Zaten



Matematik alaninda yapilan calismalar arttik¢a; yapilan kesiflerin artmasi, yepyeni
buluglarin giin gectikce hayatimizi daha da kolaylastirmasi beynimizin derin

uykusundan kalktigina isaret etmektedir.

Yasamin anahtar1 olan bir bilim dalinin da yasam gibi canli olmasi
kacinilmazdir; dogas1 degismese de gelisen, biiyiiyen bir yapis1 vardir. Bu sebepledir
ki ge¢misten giiniimiize ve gelecege dogru artan bir ivme ile Matematik Ogretme ve

Ogrenme Yollar1 gelismekte ve degismektedir.

Geleneksel matematik egitiminde bilginin kaynagi ve dagiticis1 dgretmendi.
Ogrenciler ise pasif alict konumundaydi. Tiim kurallar dgrencilere ezberletilmekte;
soruyu en kisa siirede ¢ézen 6grenci ise basarih olarak degerlendirilmekteydi. Fakat
bu basarili 6grenciler yepyeni bir problemle kars1 karsiya geldiklerinde, muhakeme
ve yorum yapmalar1 gerektiginde bocalamaktaydilar. Hatta o ¢cok hizli ¢ozdiikleri
sorular1 bile aradan belli bir siire gectiginde ¢dzememekte, soruyla ilgili bilgileri

hatirlayamamaktaydilar.

Bu sekilde egitim goren bireylerin ise gelecekteki hayatlarinda; cesitli
problemlerle karsilagtiklarinda, bu problemleri ¢6zmek durumunda kaldiklarinda,

zorlanacaklar1 gayet aciktir.

Bu nedenledir ki matematik dersinde etkili 6gretim, 6gretmenin 6grencilere
bilgi aktarmasi degil, ogrencilerin kendi cabalar1 ve kendi Ogrenme stilleri ile
ogrenmeleri, 6gretmenin ise onlara rehberlik ederek katkida bulunmasidir (Saritas,

2002: 4).

Matematik yapisina uygun bir dgretim su iic amaca yonelik olmaldir
(Baykul, 2000: 36).

1. Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlari anlamalarina,

2. Matematik ile ilgili islemleri anlamalarina,

3. Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglart kurmalarina yardimeci

olma.
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Bu ii¢c amac iliskisel anlama olarak adlandirilmaktadir. iligkisel anlama
matematikteki yapilari anlama sembollerle ifade etme ve bunun kolayliklarindan
yararlanma, kavramlar arasindaki bagintilar veya iliskileri kurma olarak agiklanabilir

(Baykul, 2000: 36).

Bu amaglar gerceklestirilirken; bireyin Matematigi tiim Ogrenimi
stiresince birbiri {izerine yigmali bilgiler vasitasiyla 6grenecegi, bu durumun
Matematigin kiimiilatif bir yapisti olmasindan kaynaklandigi da asla goz ardi
edilmemelidir. Bu durumda 6zellikle 6gretmenlere biiyiik vazifeler diismektedir;
hem Ogrencilerine daha iyi bir Matematik egitimi verebilmek i¢in ¢abalamalart
hem de bu egitim sirasinda verdikleri bilgilerin Ogrencileri tarafindan
anlagilmasinin bu bireylerin 6nceden var olan bilgilerine de bagli oldugunu,
dahas1 bu bilgilerin belirli bir sistematikle verilmesinin gerekliligini asla

unutmamalar1 gerekir.

Milli Egitim Bakanliginin ilkogretim okullar1 matematik dersi icin
belirledigi genel amaclar sunlardir:( MEB, 1999: 11)
1.  Matematige kars1 olumlu tutum gelistirebilme
Matematigin hayattaki yerini ve dnemini kavrayabilme
Varliklar arasindaki temel iliskileri kavrayabilme
Varliklar arasindaki temel iliskileri kavrayabilme
Zihinden hesaplamalar yapabilme
Dort islemi yapabilme
Problem ¢6zebilme

Problem kurabilme

A S A O T

Calismalarda olcii, grafik, plan, cizelge ve cetvelden yararlanabilme

[e—
e

Temel islemleri(yiizde faiz 1skonto) yapabilme

—_—
[S—

Zaman yer sayilar arasindaki iliskiler hakkinda acik ve kesin fikirler

kazanabilme
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12. Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde
kullanabilme

13.  Geometrik sekiller arasindaki iliskileri kavrayabilme

14. Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini kavrayabilme

15. Basit cebirsel islemleri yapabilme

16. Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini
kullanarak problem ¢tzebilme

17. Trigonometri hesaplarim yapabilme

18. Istatistik bilgilerini kullanarak grafik cizebilme

19. Permiitasyon ve olasilikla ilgili hesaplamalar yapabilme

20. Timevarim ve tiimdengelim yontemleriyle diisiinerek coziimlemeler
yapabilme.

21. Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢6zmede kullanma

22. (Calismalarda diizenli dikkatli, sabirli olabilme

23. Arastirmaci tarafsiz onyargisiz yerinde karar verebilen agik fikirli ve
bilginin yayilmasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme

24. Yaratici ve elestirel diisiinebilme

25. Karsilastig1 problemleri ¢ozebilecek yontemler gelistirebilme

26. Estetik duygular gelistirebilme

Bu amaglar incelendiginde 6grencilerin ilkogretim sonunda varliklar
arasindaki iliskileri kurabilmeleri, zihinden dort islem yapabilmeleri, problem
¢Ozebilmeleri, geometrik sekiller arasindaki iligkileri kurabilmeleri beklenir. Tiim bu
amaclar gerceklestiginde ise mantiksal, yaratict ve elestirel diisiinebilen, fikirlerini
acik bir sekilde ifade edebilen bireyler yetistirilmis olmalidir. Bunun igin de

ogrencilerin matematik dersine kars1 olumlu bir tutum sergilemeleri gerekmektedir.

Oysa yapilan aragtirmalarda Ogrencilerin matematik dersine karsi
tutumlarinin  olumsuz oldugu goriilmektedir. Bunun baslica nedenleri $Oyle

siralanabilir:

1. Ogrencilerin soyut diisiinebilme yeteneklerinin tam gelismemis olmas1
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2. Ogretmenlerin dersi somut hale getirmek icin gerekli ara¢ ve gerecleri

kullanamiyor olmalari

“Bence egitim sadece kitaplardaki bilgiyi almak degildir.”

Hazal SEMERCI

Yas 12

Trabzon Bilim ve Sanat Merkezi
(Sirin, 2004: 19)

3. Ogzellikle ilkogretim birinci kademede, basarinin belirlenmesinde 6lcii araci
olarak coktan se¢meli testlerin kullanilmasinin, Ogrencilerin yaslar1 goz

oniinde tutuldugunda, yetersiz gelmesi

“Cocuklar smavlar icinde bogulmamali, ¢ocukluklarinm
yasayabilmeliler. Cok sinav yapmayip dersteki basarilarina
gore not verilmelidir.”

Orhan SEMERCI

Yas 12

Trabzon Bilim ve Sanat Merkezi
(Sirin, 2004: 19)

4. Ogretmenlerin kaynak olarak sadece ders kitaplarindan yararlanmasi ve

kitaplarin 6grencilerin dikkatini ¢cekecek nitelikte olmamast

Egitimimizde kullamilan ders kitaplarimiz yillar boyunca
yiizleri  degistirilerek  bizlere = sunulmamalidir.  Bizlere
gecerliligini yitirmis bilgiler 6gretilmemelidir. Kitaplarimizin
icinde, giiniimiiz olaylarini, sade bir dille bulabilmemiz gerekir.
Ancak bu sekilde beynimizde tasiyacagimiz  bilgileri
kullanabilmemiz miimkiin olur.

Melisa ASLAN

Yas 13

Amasya Bilim ve Sanat Merkezi
(Sirin, 2004: 19)

5. Matematik Ogretmenlerinin cogunun yeni yontem ve teknikleri bilmemesi,

bildiklerini sdyleyen ogretmenlerin ise programin yogunlugu, sinav sistemi
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ve okul ortaminin yontemleri uygulamaya uygun olmadigindan dolay1 cagdas

Ogretim yontemlerinden yararlanmamast

Konusuna hakim olan, sorulan sorulari anlayan ve
cevap verebilen, cevap veremedigi takdirde o konuda yetersiz
oldugunu anlayarak kendisini gelistirmeye yonelen, 6grenciyi
tesvik edip yoOnlendirebilen, ona kimi standartlar koyarak
ondan bu standartlari asmasimi bekleyen, yavas Ogrenen
Ogrenciye yavas, hizli 6grenen Ogrenciye hizli anlatan bir
Ogretmen ile istenen verim alinabilir. Bu kriterlere uygun
ogretmenler gereken teknik destegi de alirsa (kiitiiphane,
internet erigimi, Ogrencileri gezilere, tiyatroya, operaya
gotiirme imkani) harikalar yaratabilir.

Sezen UNLUONEN

Yas 16

Tiirkiye Egitim Vakfi1 Ozel inang Tiirkes Lisesi
(Sirin, 2004: 53)

6. Matematik Ogretmenlerinin hemen hepsinin bildikleri yontemlerle ne gibi

etkinlikler olusturabileceklerinin farkinda olamayislar

“Okulumdaki Ogretmenlerin cocuklar1 egitmek icin
fikirlerinin tiikkenmemesini isterim.”

Nusret TAS

Yas 8

Izmir Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi
(Sirin, 2004: 19)

7. Konular ¢ok yogun ve uzun oldugundan 6gretmenlerin kisa siirede c¢ok
konuyu o6gretmesi, bu nedenle cogu konunun Ogrenciler tarafindan

anlasilmadan gec¢ilmesi olarak siralanabilir.

“Bana gore bizi ¢ok sikiyorlar. Derslerimizdeki konular
biraz daha eglenceli olsa daha iyi olur. Hep ama hep aym
ko-nu-lar.”

Dilek KUCUKEBEOGLU

Yas 13

Izmir Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi
(Sirin, 2004: 32)
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Tiim bunlardan dolay1 Ogrencilerin 6n bilgilerinde ©nemli eksiklikler
olusmakta bunun sonucunda da Ogrenciler matematige karsi olumsuz bir tutum

gelistirmektedir (Alyesil, 2005: 21).

Ayrica dgrencilerin bircogu, hata yapma korkusuyla matematige yonelik
korku ve kaygilarimi arttirmaktadirlar. Yapilan ¢alismalar, cocuklarin matematikle
ilgili yasantilart arttikca giderek daha da olumsuz tutum aldiklarin1 géstermektedir.
Boyle olmasinda okulun ve Ogretmenin rolii biiyiiktiir. Bu olumsuz tutum
yikilmadik¢a, matematik basarisinin yiikselmesi de miimkiin degildir (Altun, 1998:
38).

“Ogretmenler sinirlendiginde bagirmasinlar. Ciinkii O YUZDEN
OKULA GELMEYENLER VAR.”

Baris HOCAOGLU

Yas 10

Istanbul Bilim ve Sanat Merkezi
(Sirin, 2004: 27)

“Her Oniine gelen 6gretmen olmamali. Okulda eglenceli seyler
yapilmali. Ogretmenler her seyi ders olarak gérmemeli.”

Ezgi ASLAN

Yas 10

[zmir Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi
(Sirin, 2004: 38)

Tim bu olumsuz tutumlar dstin yetenekli Ogrencilerde de
goriilebilmektedir. Nihayetinde bu dgrencilerde akranlariyla beraber ayni okullarda
ayn egitimleri almaktadirlar. Aym kitaplar1 kullanmakta, ayn1 korkular1 daha da
derin bir bicimde hissetmektedirler. Ozellikle iistiin zekali oldugu herkes tarafindan

bilinen 6grencilerde basarisiz olma kaygis1 artabilmektedir.

Bu olumsuz tutumlarin olusmamasi i¢in bazi tedbirler alinmalidir. Bunun

icin asagidaki noktalara dikkat edilmesi gerekir ( Altun, 2001: 14).
o Ogrencilerin gelismislik diizeylerine uygun matematik etkinlikleriyle
kars1 karsiya gelmeleri saglanmali, onlarin kapasitelerini zorlayacak

etkinliklerden kacinilmalidir.
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e Matematik derslerinde uzun ve can sikici 6devlerden kaginilmah
alisilmis alistirmalarin  yan1 swra Ogrencilerin  6lgme  yapmalarini

gerektiren onlar1 arastirmalara yonelten ddevler verilmelidir.

e islem kavramlari ve bu islemlerin teknikleri ogretilirken ezberleme
yerine bunlarin anlamlar1 {izerinde durulmali, iglemlerin tekniklerini
aciklayict ders materyali kavram ve algoritmalar pekisinceye kadar

ogrencilerin gorebildikleri mekanlarda bulundurulmalidir.

e Opgrencilere matematikte kendilerini aym sonuca ulastiracak
yontemlerin  ¢oklugu sezdirilmeli ve bulduklar1 farkli c¢oziimler

onemsenmelidir.

e Cocuklar gerek islem ve ¢izim yaparken gerek problem c¢ozerken yeterli
zaman kullanabilmeli, yetistirememe kaygis1 i¢inde birakilmalidir.
Ayrica 6grencilerin problem ¢dzme ve islem yapma sirasinda diistiikleri
hatalar hosgorii ile karsilanmali, bu hatalar1 giderici, onarict ve yol

gosterici caligmalar yapilmalidir.

e Matematigin eglendirici yonleri Ogrencilere tanitilmali, matematik
ogretiminde oyunlastirilmig etkinliklere yer verilmelidir.

e Matematik etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin kendi diisiincelerini
aciklamalar1 i¢in firsatlar verilmeli basarihi Ogrencilerin  hizh

cOziimlerinin yavas olan 6grencileri bloke etmesi 6nemlidir.

Matematik insanda pratik diisiinme, pratik yasama, yaraticilik gibi
kavramlart gelistirerek, insanin pratik ve iistiin bir zekdya sahip olmasini saglar

(Goker, 1997: 23-24).

Matematik alaninda iistiin yetenek, matematik alaninda en iist noktaya

ulasmada veya sadece aritmetik hesaplamalar1 yapmada yiiksek diizeyde kabiliyet
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gostermekten cok matematiksel fikirleri ve matematiksel mantig1 anlamada yiiksek

yetenegi ifade eder. Arastirmalara gore, matematiksel alanda {istiin yetenekli

cocuklarin, materyali organize etme, sablonlar1 ve kurallar1 kullanma, problemin

ifadesini degistirme, sablon ve kurallarda yeni ifadeler kullanma, ¢ok karmasik

konular1 anlama ve bu konularda caligma, islemleri tersine cevirebilme, ilgili

problemleri bulma(yapilandirma) gibi problem ¢6zme islemlerinde usta olduklar

belirlenmistir( Miller, 1990; Akt: Daglioglu, 2004: 248 ).

Ustiin yetenekli 6grencilerin Ogrenme Siireci:
Ders plam1 ve dersin islenisi 6grenci merkezli olmalidir. Ogrencilere dersi
sevdirmeye ve gercek hayatla baglantili konu ve problemler sunmaya 6zen
gosterilmelidir. ( Renzulli, 1994. Akt: Isik Ercan, 2004: 149 )
Probleme dayali ©Ogrenme becerilerinin gelistirilmesi icin Ogrencilere
arastirma ve kesif yontemleri Ogretilmeli, problemleri fark etme ve
tanimlama, problemleri degisik yollardan ¢dzme 6zelligi kazandirilmalidir.
(Davis&Rimm, 1994. Akt: Isik Ercan, 2004: 150 )
Ustiin yetenekli 6grenciler igin hazirlanacak miifredat yiiksek seviyede ve
soyut diisiinme yetenegini gelistirmelidir. (Davis&Rimm, 1994. Akt: Isik
Ercan, 2004: 150)

Ogrenme siirecleri goz o©niinde bulunduruldugunda iistiin yetenekli

ogrencilerin matematik egitiminde onlarin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini

ve kapasitelerini gelistirerek en {ist diizeyde kullanmalarin1 saglayacak uygun

o0grenme yontemlerinin kullanilmasi gerektigi anlasilmaktadir.

Matematik 6grenme yontemlerinin herhangi bir kavramin 6gretilmesinde

birbirinin alternatifi olmay1p, cogunlukla her birinin uygun diistiigii durum ayridir.

Bir kavramin kazandirilmasinda ¢ogu kez birden ¢ok yontem bir arada

kullanilmaktadir. Tek bir yontemle kavram kazandirilmasina ¢ok ender

rastlanmaktadir. Matematik derslerinde kullanilan 6gretim yontemlerinin baglicalar

sunlardir:

Diiz anlatim yontemi
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e Tanimlar yardimiyla 6gretim

¢ Bulus yoluyla 6gretim

e Analizle 6gretim

e Senaryo ile 6gretim

e Gosterip-yaptirma yontemi ile 6gretim
e Kurallar yardimiyla 6gretim

e Deneysel etkinliklerle 6gretim

e Opyunlarla 6gretim (Ersoy ve diger., 1991)

Arastirmanin ilkogretimdeki iistiin yetenekli 6grencilere uygulanan 6gretim
yontemlerinin  degerlendirilmesi i¢in yapilmasinin nedeni, {istiin yetenekli
ogrencilerin matematik egitiminde hangi yontemleri kullanilmasinin daha faydali
oldugunu ortaya koymak ve bu Ogrencilerin matematigi sevmelerinde ve daha
verimli bir matematik egitimi almalarinda yardimci olunabilecek yolu

gosterebilmektir.

Bazi Ogrenme Kuramcilarina Goére Matematik Ogretimi

Jean Piaget
Piaget’in gelistirdigi O0grenme kuramina gore; Ogrenme, bireyin iginde
bulundugu zihinsel gelisim basamagi ile iliskili bir bicimde, fakat cevre ile etkilesim

araciligiyla gerceklesir.

Piaget’e gore ii¢ 6grenme siireci vardir. Bunlar;
e Zihinsel kavramlarin olusturulmasi
e Kavramlarin, deneyimlerin 15181nda adaptasyonlariin saglanmasi
e Kavramlarin soyut  yapilar  olusturacak sekilde  birbirleriyle

iliskilendirilmesidir.

Oziimseme, yeni deneyimleri var olan kavramlarla uyumlu hale getirme
A9

stirecidir. Piaget’e gore; “zekd” deneyimlerle ilgili biitiin verileri kavramlarin

belirledigi ¢cercevede oturtabildiginde, o gerceve ile birlestirip, biitiinlestirebildigi
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olciide bir 6ziimsemedir. Ornegin, yedi tane cevizi goren bir ¢ocuk, yedi tavsam
belirtmek icin de yedi kavramindan yararlandigi zaman yeni bir deneyimi

ozumsemektedir.

Uyma, kavramlart sinirlama veya genisletmede kullanilan sinirlama
durumudur. Ornegin, 5 simgesinin besi temsil ettigini 6grenen bir cocuk, icinde 5’in
elliyi, temsil ettigi 57 ile karsilasinca bu simgeyle ilgili kavramlarin1 genisletme

durumunda kalacaktir ( Altun, 2005: 21-28).

Jerome Bruner

J.Bruner’ e gore; Ogretmenler, ogrencilere onlara konunun yapisimi kendi
kendilerine kesfetmeye sevk edecek problem durumlari vermelidir. Burada sozii
edilen yapi, esas bilgileri olusturan temel diisiinceleri, ilislileri ya da konuda
yansiyan oriintiileri anlatmaktir. Ozel olgu ve ayrintilar bu yapi i¢inde yer almaz.
J.Bruner, siniflarda 6grenmenin tiimevarimsal bir bicimde gerceklesmesi gerektigine
inanir. Tiimevarimsal diistinme, ayrintilar ve Orneklerden genel ilkelere ulagma
seklinde gerceklesir. Bulus yolu ile 6grenmede 6gretmen, dgrencilere dzel drnekler
sunar, Ogrenciler arasindaki iliskileri kesfederek konunun yapisim1 buluncaya kadar

bu ornekler iizerinde caligirlar.

Matematik 6gretiminde fiziksel modeller kullanilmalidir. Bunun yaninda
resimli, sozel, gercek hayat ortamlari ve sembolik modellere de yer verilmelidir.
Boylece yeni bir kavram dgrenilirken, 6grenci o kavrami degisik yonlerden gorebilir

(Olkun &Toluk, 2001: 10).

Robert M. Gagne

Bilissel Ogrenme kuramcilarindan biri olan R.M. Gagne, insanlarin
ogrenebildikleri becerilere 6grenme iiriinleri adin1 vermektedir. Gagne, bu becerileri
bes ayr1 gruba ayirmaktadir. Bunlar tutumlar, devinimsel beceriler, sozel bilgiler,

zihinsel beceriler ve biligsel stratejilerdir.

Tutumlar, muhtemelen olumlu ve olumsuz deneyimler ve model olarak

kabul edilen kisilerden Ogretme yolu ile Ogrenilmektedir. Motor becerilerin
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Ogrenilmesinde hareketler ve bunlarin es giidiimii, koordinasyonu s6z konusudur.
Devinimsel becerilerin iki Ogesi vardir. Bunlar, ne yapilacagina, yani beceriyi
olusturan basamaklara iligskin bilgi ve hareketlere uyumlu bir biitiinliikk kazandirmak

icin bunlarin tekrar seklinde alistirmalardir.

Zihinsel beceriler digerlerinden, “...nasildir?” sorusuna cevap olusturma
niteligiyle ayrilabilir. Semboller araciligi ile problem ¢6zmek icgin zihinsel
doniistirmelerden ve hesaplamalardan yararlanilir ve bu yolla ¢evreyle dolayl bir

etkilesime girilir.

Birka¢ farkli zihinsel beceri tipi vardir. Gagne, bunlar1 birinin
Ogrenilmesinin digerinin Ogrenilmesi icin gerekli olan On kosullar1 olusturacak
sekilde asamali bir dizi halinde ifade etmistir. Asamali dizide bir sonraki basamak,
degisik kavramlart kurallar araciligt ile yeni kurallardan yararlanarak
iliskilendirmektir. C)megin, alanin bulunmas: ile ilgili kural, uzunluk, genislik ve

alan kavramlarinin birbiriyle iligkilendirilmesine dayanir.

Gagne’ nin asamali siniflandirilmasinda en {ist sinif biligsel stratejilerdir.
Bunlar; dikkati yoneltme, duygusal algilarda kendini gosteren Oriintiileri belirleme,
unutmayr Onlemek icin kisa siireli bellekte yer alan bilgilerin hangilerinin
tekrarlanmasi gerektigine karar verme, bilgileri organize etme ve incelikleri ortaya
koyma, uygun bir geri getirme stratejisini segme gibi bilgi islemde yararlanilmasi

gereken becerilerdir (Baykul 2001; Akt: Giiler, 2003: 18—-19 ).

R. R. Skemp

Skemp’ e gore; insanlarin olusturduklar1 kavramlar, asamali bir dizi, bir
hiyerarsi olusturur. Skemp, insanlarin birincil kavramlara ek olarak ikincil kavramlar
da olusturduklarin ileri siirer. Skemp’ e gore iki, bir ikincil kavramdir. Ciinkii bu
kavram birincil kavramlarin taninmasina bagli olarak olusmaktadir. Iki kavrami gibi
renk de ikincil bir kavramdir. Bir, iki, ii¢, dort, ...vb. kavramlarin1 olusturuncaya
kadar, say1 kavramini olusturamayiz. Skemp’ e gore say1 kavramu, ii¢iincii dereceden

bir kavramdir. Toplama ise dordiincii dereceden bir kavramdir. Matematikte, diger
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derslere gore ¢ok daha zengin bir kavramlar hiyerarsisi s6z konusudur. Herhangi bir
kavramin dayandigi daha alt diizeydeki kavramlarin tiimii kazamilmis olamadikga,

bunlarin iizerine kurulan iist diizey kavramda kazanilamaz.

Matematigi, bir kavramlar hiyerarsisi olarak ele almak, Ogretmek
istedigimiz matematik bilgilerini organize etmemize yardimci olur. Skemp, amaglar
ve Ogrenme giidiisiinii, motivasyonu dikkate alan bir 6grenme kurami Onermistir.
Skemp’ e gore; Ogrenme, “verilerin kosullarda miimkiin olan en iyi isleyisi olanakli

kilan durumlara gétiiren bir sistemde, amaca yoneltici bir degismenin olusmasi”dir.

Bir matematik problemi ile karsilasildiginda, yoneltici sistem bunu kayda
alir ve duygusal sisteme aktarir. Duygusal sistem, yonlendirici sisteme doniit olarak,

giiven veya giivensizlik duygusunu iletir. (Baykul 2001; Akt: Giiler, 2003: 19).

Zoltan P. Dienes

Dienes, ogrenmeyi, karmagiklign gittikce artan bir oyun siireci olarak
gormektedir. Soyutlama, kurala aykirt diisen durumlar1 dikkate almadan, cesitli
durumlarda ortak olan yonii belirleme siirecidir. Ayrica soyutlama, kanit olabilecek
birkac seyi birden zihinde tutmay1 icerir. Ornegin, bir nesne c¢iftindeki nesneler
sayisina iki diyebilmek icin iki tane olarak nitelenen baska nesne ciftlerinin de

hatirlanmasi gerekir.

Dienes’e gore, simgeler soyutlama yolu ile olusturulan kiimeleri gostermek
icin kullamilir. Yine Dienes’e gore genelleme, s6z konusu kiimeyi (grubu) yeni
durumlan da icerecek sekilde genisletmek demektir. “iki nesne, bir nesne daha ii¢
nesne eder” tahminini yapan bir ¢ocugun, iki oyuncak ve bir oyuncak, iki top ve bir

top vb. ile ilgili deneyimlerinden genellemeye ulasmis oldugu soylenebilir.

Dienes’e gore, deneyimleri sirasinda ¢ocuklara, bir yandan bu deneyimler
yoluyla ulasacaklar1 genellemeyi 6rneklendiren, ona uygun diisen yonleri korumaya
calisirken, 6te yandan bu genellemeyi 6rneklendirmeyen, ona uygun diismeyen,

istisna tegkil eden yonlerini miimkiin oldugu kadar degisiklige ugratarak yardimci
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oluruz. Ornegin, onlarin “dort, iic daha yedi eder” genellemesini olusturmak
istiyorsak onlar, bu genellemeyi orneklendiren olgiiler ve nesnelerle cok sayida ve
cesitli yasantilar kazandirmamiz gerekir. Ancak bunu yaparken, bazi noktalara da
cok dikkat etmemiz gerekir. Kiiciik cocuklar, biiyiiklere gore ¢ok az sayida 6rnekten
hareketle genelleme yapma yoluna gidebilirler. Onlara genelleme yaptirmaya
calisirken, ayn1 zamanda ¢ok sayida degiskenlerde degisiklik yapilirsa, ulasilacak
genellemeyi Orneklendirmeyen ona uygun diismeyen yoOnlerde de bir artis olur.
Istenmeyen yondeki etkilerde meydana gelen bu artis cocuklar igin ¢ok fazla olabilir;
onlarin  istenen genellemeye ulagmalarin1  engelleyebilir. Degiskenlerdeki
degisikliklerin, istenen genellemeye ulasmay1 engellemeyecek oOl¢iide kalmast

gerekir (Baykul 2001; Akt: Giiler, 2003: 20).

Lev Vygotsky

Bir Sovyet psikolog olan Lev Vygotsky, ¢ocugun biligsel gelismesinde
cevrenin ¢ok 6nemli bir faktor oldugunu ortaya koymustur. Cocukta zihinsel islem
yapmanin kendi akranlar1 ve yetigkinlerle olan etkilesimi ile gelistigini belirten
Vygotsky, dil gelisiminin erken yaslarda olmasin1 da kendiliginden gerceklesen ve
cocugun isteyerek kurdugu etkilesime baglamis, etkili ©Ogrenmenin, uygun
ortamlarda, birlikte yapilan etkinlikler, problem ¢6zme faaliyetleri ile

gerceklesecegini ileri stirmiistiir.

Piaget’in, 0grenmede gelismeyi On plana c¢ikarmasi yaninda, Vygotsky
sosyal cevreyle etkilesimi ©ne cikarmistir. Vygotsky’ nin diisiincelerinden,
matematik egitiminde yararlanmak i¢in iyi organize edilmis Ogretim ortamlari
hazirlamak ve ogrencileri etkilesim i¢inde olacaklari, birlikte gerceklestirecekleri
etkinliklerle, birlikte c¢ozebilecekleri problemlerle yiiz ylize getirmek gerekir.
Boylece 6grenme olayina karsi ¢cocukta, bir i¢csellesme (icten isteme) olusacak ve

ogrenme kendiliginden gerceklesecektir (Alkan&Altun, 1998).

Pierre Van Hiele
Van Hiele, cocukta matematik, o6zellikle geometrik diisiincenin nasil

gelistigine iliskin calismalar yapmistir. Hiele’ ye gore cocugun geometrik kavramlari
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gelistirmesi 5 asamada olmaktadir. Bunlar O, 1, 2, 3, 4 diizeyleri olarak bilinir. 0, 1, 2
diizeyleri ilkogretim birinci kademe yaslarina, 3 ve 4 diizeyleri ilkégretim ikinci

kademe ve sonrasina tekabiil eder.

0. Diizey ( Gz Oniinde Canlandirma )
Bu basamaktaki ¢ocuklar sekil ve cisimleri bir biitiin olarak algilarlar. Cocuk i¢in
“kare karedir.” Karenin tamamini ve Ozelliklerini, tanima bagli olarak
kavrayamazlar. Cocuk bu safhada 6zellik ve ayrintilar1 biitiine yapisik olarak

algilamaktadir.

1. Diizey ( Analiz )
Bu evredeki ¢ocuklar sekillerin 6zelliklerini analiz etmeye baslarlar ve sekillerin
ozelliklerini tiimiiyle agiklayabilirler. “Yamugun dort kenar1 vardir. Dort agisi

vardir. Iki kenar1 birbirine paraleldir. Kapali bir sekildir” gibi. Bir kavramin

(6rnegin kare ) bir takim 6zellikler demeti, bu 6zelliklerin bir araya gelmesi hali

oldugunu anlarlar.

2. Diizey ( Yasantiya Bagl Cikarim )

Bu evre, sekil smiflar1 arasinda bag kurabilmenin gelistigi evredir. Ornegin “yamuk
iki kenar1 paralel olan dortgendir”, “dikdortgen agilart 90’ olan paralel kenardir” gibi.
Cocuklar bir sekli, onun karakteristik 6zelliklerini kullanarak siniflayabilirler, fakat
aksiyomatik sistemi kullanamaz ve usule uygun ¢ikarim yapamazlar. Geometrik bir
ispati izleyebilir ama kendi kendilerine ispat yapamazlar. Bu evrede cocuklar ozelligi

veya ayriti biitiinden ayr olarak diisiinebilmektedir.

3. Diizey ( Cikarim )
Cocuklar bu donemde bir aksiyomatik yapiy1 kullanabilirler ve bu sistem icinde
kendi kendilerine ispat yapabilirler. Bir teoremin farkli uygulamalarini
gorebilirler. Bu diizeyde c¢ocuk igin, sekillerin ozellikleri, sekil ve cisimden

bagimsiz bir obje haline gelir. Bu donem lise yillarina tekabiil eder.
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4. Diizey
Bu diizeydeki o6grenciler farkli iki aksiyomatik sistem arasindaki iliskileri ve
ayriliklar1 gorebilirler. Ogrenciler bu diizeyde geometriyi bir bilim olarak ele alip

caligabilirler (Alkan&Altun, 1998).

Hans Freudenthal

Hollandali bir egitimci olan Freudenthal matematik 6gretiminde “Realistik
Matematik Egitimi” (RME) diye bilinen bir egitim yaklagiminin kurucusudur. RME’
ye gOre matematik, tiimiiyle bir insan aktivitesidir, gercek hayattan yani dogal
cevreden, cevredeki eylem ve olgular1 aciklama amaciyla iiretilmistir. Ogretimi de
cevre merkezli olmalidir. Yani her matematik konusunun Ogretimine, uygun bir
cevresel olayla baglanmalidir. Bu durum ogrenilen matematigi hem daha anlamli

kilar ve hem de 6grenmeye karst motivasyonu artirir.

RME’ ye gore cocugun matematigi Ogrenmesi matematik yapma
(matematigi kesfetme) seklinde olmalidir. Cocuk hedeflenen bilgiyi, bir problem
¢ozme etkinligi sonucunda elde etmelidir. Bu problem c¢dzme ¢aligmalarinda
cocuklarin grup olarak calismalarinin ve kendi stratejilerini ortaya koymalarinin
biiylik bir 6nemi vardir. RME’ nin hareket noktasi, zihnin nesneyi sezgi yoluyla
kavradigi diisiincesidir. Bu diisiinceyle, herhangi bir matematik kavraminin
kazandirilmasinda, ¢cocugun okul 6ncesindeki gozlemlerinden hareket etmek gerekir.
Bu bilgiler, 6zel bir 6gretim olmaksizin olugmus, informal kazanimlardir. RME
yaklagimi, matematik bilgilerinin kazanilmast ve kavranmasinin arkasindan
uygulamalara gecilmesi seklinde sekillenen formal matematik egitiminden farklidir.
Freudenthal’ e gore egitime uygulamalar ile baslanmalidir. Bu uygulamalar,
cocuklarin okul ©ncesindeyken yapmakta oldugu uygulamalardir. Insan zihni,
nesneleri sezgi yoluyla kavradigi icin, nesneyle ilgili bilgi olmaksizin dogru
kullanim, yani uygulama baslar. Ornegin, ¢ocuk aginin ne oldugunu bilmeden,
kendisine daha yakin mesafede bulunan, sozgelimi 10 m yiiksekligindeki binanin,

kendisine daha uzak mesafede bulunan sézgelimi 30 m yiiksekligindeki binay1
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gostermeyecegini bilir ve bu durum bir realitedir. Oyleyse ac1 dgretimi icin boyle bir

izlenimden yararlanilabilir (Alkan& Altun, 1998).

Matematik Ogretiminde Kullamlan Yontem ve Tekniklerin Bashcalar

Diiz Anlatim Yontemi

Anlatma yontemi, 6gretmenlerin veya 6grencilerin bir konuyu anlatarak

bilgi vermeleridir. (Altun, 1998: 39)

En eski yontemlerden birisi olan Anlatim YOnteminin etkili bir bigimde

kullanim biiyiik ol¢iide 6gretmenin konusuna hakim ve planli olusuna, yetenegine ve

deneyimine baglidir. Ogrencilerin daha pasif oldugu bu yontemin etkili bir bicimde

kullanilabilmesi i¢in sunlara dikkat edilmelidir (Ersoy ve diger., 1991):

Ogrenciler iyi tanmmali, onlarin ilgi ve ihtiyaclar1 tam olarak
bilinmelidir.

Zaman iyi kullanilmali, konulara giris yapilmasi ihmal edilmemeli,
onemli yerlerde vurgu yapilmali, konu bitiminde 6zete yer verilmelidir.
Ogrencileri pasif durumdan cikarabilmek icin ilgi cekici, caga uygun
ornekler verilmeli, ses tonuna dikkat edilmeli ve sik sik soru
sorulmalidir.

Ogrencilere soru sorabilmeleri igin firsat verilmelidir.

Anlatim sirasinda Ogrenciler siirekli gozlenerek, ilgi dagildigi anda
gerekli onlemler alinmalidir.

Anlatim sonunda dgrencilerin yeni edindikleri bilgileri kullanmalarina
yonelik imkin sunulmalidir. Sunulacak imkénlar 6grencilerin konuyu
oziimsemelerine, aktarma yapabilmelerine ve Ogrendiklerinin kalici
olmasina yardimct olur.

Yeri geldikce Ogrencilerin de aktarmalarla konuya dahil olmalari
saglanmalidir.

Anlatim sirasinda olabildigince degisik, hem gorsel hem isitsel hem de
Kinestetik Ogrencilere hitap edebilecek, Ogretim materyallerinden

faydalanilmalidir.
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e Aciklamamlar ve problem ¢oziimleri sirasinda notlar okunmamali, adim
adim Ggrencilere agiklama yapilarak ve sorulara sorularak
ilerlenmelidir.

e Kisa siirede cok sayida yeni davramis kazandirmamaya dikkat
edilmelidir.

e Ogrencilere olabildigince ¢ok ipucu ve pekistire¢ verilmelidir.

Tammlar Yardimyla Ogretim

Tanmimlar yardimiyla dgretimde cocuklara, &gretimi yapilacak kavramin
tanimi, bu tamimla birlikte tanima uyan ve uymayan Ornekler birlikte verilir. Cocuk
tanima uyan ve uymayan Ornekleri birbirinden ayirmak suretiyle 6grenecegi bilgileri
elde eder. Bu yontem daha ¢ok bilgi diizeyindeki davranislardan terim bilgisine
iliskin olanlar1 ortaya ¢ikarmada kullamlir. Ornek seg¢iminde dgrencilerin daha sonra
da karsilasabilecegi, kafasim kanistirabilecek durumlar g6z oniine alinmalidir. (Altun,

1998: 39)

Unutulmamalidir ki, dogru bir bigimde anlasilmasi saglanan tanimlar
ogrencileri kavramlara ulastirir, kavramlarin dogru bir sekilde bilinmesi ise yigmali
bir bilim olan Matematigi anlamada oldukca Onemlidir. Bu bakimdan tanimlari,
sinifta tartisma konusu haline getirmek ve miimkiin oldugunca ¢ok ornek ve alistirma
vasitastyla yeni tanmmi pekistirmek, Ogrencilere bu tanimlar1 kullanarak
cozebilecekleri problemleri sunmak gerekir. Sonucta; derste verilip gegilen bir
tanimin Ogrenci tarafindan kullanimi ile tartisilan bir tanimin kullanimi birbirinden

farklidir.

Ogrencilerin, daha  sonraki yillarda  kullamlacaklari  ispatlama
yontemlerinde de tamimlara dayanmak, tamimlarla celistigi gerekgesi ile bazi
secenekleri elemek sik¢a karsilagilan bir durum olacagindan, kiiciik smiflardan
itibaren tamimlar onemsenmelidir. Ancak bu onemseme Ogrencilere bu tanimlarin
kitapta veya O0gretmenin verdigi bicimde kelime kelime ezberletilmesi degil verilen

tanimlarin anlasilmasinin saglanmasidir. (Altun, 1998: 40)
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Bulus Yoluyla Ogretim

Bulus Yoluyla 6grenme yaklasimi, Jerome BRUNER tarafindan 1960’ 1
yillarda gelistirilmistir (Akman&Erden, 1997). “Bilmek bir iiriin degil siirectir.”
Diyen Bruner 6gretmenin roliiniin, hazir bilgiyi 68renene sunmak yerine; bunu kendi
kendine Ogrenebilecegi ortami olusturarak bilgiyi kesfetmesinde rehberlik etmek

oldugunu belirtmistir. (Senemoglu, 2001:471)

Bir Bilisg kuramcisi olan Bruner bulus yolunun matematik, fizik, yabanc1 dil
Ogretimi gibi alanlarda kullanilmasinin ¢cok uygun oldugunu ve bulus ydnteminin
zihinde tutmayr ve transferi kolaylastirdigimi, 6grenmeyi daha fazla giidiiledigini

belirtmistir (Ersoy ve diger., 1991).

Bulus yoluyla 6grenmede dort ana satha vardir (Ersoy ve diger.,
1991):

1) Ogrenmeye hazir olusu saglayacak yasantilarin belirlenmesi

2) Ogretim iceriginin belirlenmesi

3) Ogrenme yasantilarinin siralanisi

4) Pekistireglerin yerinde ve zamaninda verilmesi.

Bulus yoluyla 6grenme; Ogrencilerin kendi cevreleri ile aktif, etkili ve

anlamli bir etkilesime girdikleri, pasif degil aktif durumda olduklar bir tekniktir.

Bu 6grenme tekniginde 6grenciler, 6nemli problemlerin belirlenmesinde,
problemi ¢ézmek icin verilerin toplanmasinda, var olan materyallerin kendi amaglart
dogrultusunda kullanilmasinda ve sonucglarin gozlemlenmesinde 6gretmenler
tarafindan tesvik edilirler. Ogrenciler bu 6grenme tekniginde, kavramlar1 kendileri
bulduklar icin bu kavramlar1 akilda tutmalar1 ve hatirlamalar diger tekniklere oranla

daha kolay olacaktir.
Bulus yoluyla 6grenme tekniginin aciklamasinda kullanilan bazi kavramlar asagida
aciklanmistir(Giirdal ve diger,. 2001: 59-60; Turgut ve diger., 1997: 6-7; Selcuk,

2000:199):

Yapi: Bir bilim alaninda, bir konuda fikirlerin ¢ergevesini ve iskeletini olusturur.
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Onun i¢in bulus tekniginde 6nemli olan, 6grencinin 6grenecegi konunun yapisini

kendi zihinde kurmasidir.

Kodlama sistemi: Kavramiyla bir alandaki kavramlarin ve genellemelerin asamali
diizeni kastedilir. Cocugun, konunun kavramlarini siniflamasi ve agsamal1 bir diizende

siralamasi bulusun 6nemli bir basamagini olusturur.

Sezis yoluyla 6grenme: Ogrencinin elinde, kesin ve yeterli kamtlar olmadan dogru
¢cOziimii sezebilme siirecidir. Bu siire¢ bulusun Onemli zihinsel etkinliklerinden

biridir.

Tiimevarim: Bir genelleme siireci olup, sinirh sayida deyimlerle kazanilan bilgilere
dayanilarak benzer olaylarin tiimiine iliskin 6nermeler ¢ikarmaktir. Bulusta grenci

orneklerden, deneyimlerden genellemeye ulagir.

Bulus Yoluyla Ogrenmenin Uygulanmasi.-Bulus yoluyla &gretimde,
Ogrencinin genellemeye ulagsmasi amaglanir. Bu genellemeye ulagsmada 6gretmenin
caba harcamadig1 soylenemez. Ogretmen, bilgiyi saglama ve verileri analiz etme
sirasinda, Ogrenci caligmalarina rehberlik ederek, sonuca ulasmayi kolaylastirir.
Bunun ig¢in birgcok Ogretim tekniginden 6zellikle soru-cevap tekniginden
yararlanarak, Ogrencilerin sunulan bilginin Gtesine gecmelerini ve sonuca

ulasmalarini saglayici etkinliklere yer verir (Uredi, 1999: 58).

Bulus yoluyla 6grenme adimlari su maddeler halinde siralanabilir (Selguk,
2000: 201):
1. Ogretmen 6rnekleri sunmali
Ornekler 6grenciler tarafindan agiklanmali
Ogretmen ek ornekler sunmali
Ogrenciler ek 6rnekleri aciklamal1 ve dncekilerle karsilastirmali
Ogretmen ek ornekleri ve 6rnek olmayan durumlari birlikte sunmali

Ogrenciler zit 6rnekleri karsilastirmali

A o

Ogretmen, 6grencilerin ortaya koydugu ozellikleri ya da ilkeleri vurgulamali
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8. Ogrenciler yeni 6rnekler vermeli

Bulus Yoluyla Ogrenmede Asagidaki ilkelere Uyulmalidir(Sénmez,

2001: 238-239).

1. Hedef davraniglar biligsel alanin kavrama, analiz ve degerlendirme;
duyussal alanin tepkide bulunma deger verme basamaklarinin en az
birinde olmalidir. Davramiglar: grafige, simgeye, bir baska dile
cevirme, nedenini, nicinini, niyesini, nasil oldugunu sdyleme, yazma,
olayr kendi tiimceleriyle 6zetleme, yeni 6rnek verme, 6geleri ilkeleri,
sayitlilar vb. arastirip gerekgesiyle yazma, sdyleme vb. olabilir.

2. Ogretmen ilke bulduracak, nedenini, nicini, niyeyi vb. bulduracaksa
bunlarla ilgili en az iki-iig¢ Ornegi sinifa getirmeli; Ogrencilere
dagitmali; ya tahtaya ¢izmeli; yazmali; ya da yansilarla gostermelidir.

3. Ogrencilerin 6rnek iizerinde gerekli islem yapmalar1 saglanmalidir.
Hedef davranislarla ilgili acik uclu sorular1 ogrencilere sormali; her
soruyu sorduktan ve islemleri yaptiktan sonra icinden 20’ye kadar
saymalidir. Bu siirenin sonunda en az bes O6grenciden yanit almali;
alman yamtin her gerekgesini istemeli; smifta tartisma ortami
aciumalidir. Bu tartisma ve Ogrencinin yapacagi islemler dogru
bulunana dek siirdiiriilmelidir. Dogru bulununca sinifta pekistireg
verilmelidir. Ozellikle bu tiir stratejide “ karsit goriiste olan var m1?”
diye sorulmali; eger varsa, onlarin goriisleri gerekceli olarak
almmmalidir.

4. Ogretmen bu teknikte hicbir agiklama (ipucu hari¢) ve anlatimdan
bulunmamalidir. Yalniz yol gosterici olmalidir. Dogru yatani, 6grenci
bulacagindan dolay1, Ogretmen tutarli bir orkestra sefi gibi
davranmalidir.

5. Genellikle 6gretmen bu teknikte tiimevarim, aklin tekrar probleme
donmesi, analoji, diyalektik akil yiiriitme tiirlerinin Ogrencilerle
kullanilmasim saglayacak etkinlikleri 68retme-68renme ortaminda ise
kosmalidir.

6. llkeyi, nedeniyle, niginiyle, nasiliyla bulduktan sonra, &grenciden
bunlara uygun diisen yeni Ornekler istemelidir. Bu Orneklerin
uygunlugu konusunda sinifta tartisma agmali ve gerekge istemelidir.

7. Ogretmen, tartismanin baska bir konuya kaymamasina izin vermemeli;
boyle bir durumla karsilasinca “Bizim konumuz o degil, onu daha
sonra isleyecegiz. Simdi su soru iizerinde diisiiniin vb.” ifadelerle
tartismanin bagka yone kaymasini 6nlemelidir

Bulus Yoluyla Ogrenme ile Matematik Ogretimi.-Bulus yoluyla
O0grenmede, Ogrencinin tiimevarim ya da bilginin yeni problem durumlarina
uygulanmasi yoluyla kavramlara, kurallara ulagmasi esastir. Bu yontemde
Ogrencilere konunun o©nemli kavramlarim kesfedebilecegi problem ortamlarn

sunulur. Bruner, bulus yoluyla 6grenmenin aktif 6grenmeyi destekledigini savunur.
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Bulug yoluyla 6grenmede, Ogrencinin matematiksel kavram ve ilkeleri kendi
kendine bulabilecegine inanilmaktadir. Ornegin, ©gretmen dikdortgenin alan
formiiliinii soylemek yerine, 6grencileri yonlendirerek ve uygun problem ortamlari
saglayarak ogrencilerin bu formiile kendilerinin ulasmasin1 saglar. Ogrenciler
sezgilerini, hayal giiclerini ve yaraticiliklarin1 kullanirlar. Ayrica, bu teknik, 6zel
durumlardan baslayarak genel kural ve formiillerin ¢ikarilmasi amaglandigi igin,
ogrencilerde tiimevarimsal akil yiiriitmenin de gelismesine yardimct olur (Olkun &

Toluk, 2003: 15).

Bulus yoluyla 6grenme, matematigin yapisina en uygun Ogrenme
tekniklerinden biridir. Problem c¢ozme becerisinin gelismesine katki getirecek bir
tekniktir. Bulus yoluyla 6grenme teknigi kullanildiginda ogrenciler, 6grenme
etkinliklerinin yardimiyla ve 6gretmenin kilavuzlamasiyla matematigi adeta kendileri
kesfederler; onun degerini anlar, basarmanin zevkini tadar ve ona kars1 olumlu tutum

gelistirirler. Bunun sonucunda da matematige olan giivenleri artar (Baykul, 1999: 16)

Analizle Ogretim

Analizle Ogretimde bir kavram ya da kuralin nasil ¢iktig1 birbirini izleyen
alt basamaklara ayrilarak adim adim Ogretilir. Her bir adimda yapilan ¢alismalarin
gerekceleri anlatilir. Kavrama basamagindaki davranislarin kazandirilmasi i¢in ¢ok
uygun bir yontemdir. Yani bu yontemle bir kavram ya da kuralin daha kolaylikla ve
ayritili bir bi¢cimde incelenmesi saglanabilir. (D’ Augustine, 1977. Akt: Altun;
1998: 47).

Diger matematik Ogretim yontemlerine gore daha soyut bir calisma
icermesine karsin giiniimiizde gittikge daha da somutlastirilmaya ¢alisan matematigin

soyut taraflarinin da unutturulmamasi i¢in iyi bir yoldur.

Daha soyut bir yontem olmasi sebebiyle bu yontemi derslerinde kullanacak
olan 6gretmenler iyi bir 6n calisma yapmali ve 6grencilerinin soracaklari sorular igin

kendilerini hazirlamalidirlar.
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Yontemin basarilh  bir sekilde kullanilabilmesi Ogrencilerin  Onsart
davraniglarin1 tam olarak kazanmis olmalarina baghdir. Bu yontemde kural ya da
genelleme 6grencilere onceden duyurulur ve arkasindan adim adim islemler yapilir,
her basamakta 6grencilere sorular sorulur, alinan cevaplar gerekliyse diizeltilir ve bu

sekilde devam edilerek genel sonuca ulasilir (Altun, 1998: 47).

Senaryo ile Ogretim

Senaryo ile dgretim, kazandirilacak bilgi ve becerilerin bir olaylar zinciri
icinde ortiilii olarak sunulmasi, bu olaylar1 yasayanlarin bunlart 6grenmesi esasina
dayanir. Her matematik bilgisini igeren senaryolarin yazilmasit kuskusuz ki

imkansizdir, ancak senaryo ile 6gretime uygun matematik konular1 vardir.

Siif, hayat i¢inde 6grenmemiz gereken seyleri 6grenmek i¢in diizenlenmis
suni bir ortamdir. Onun i¢in sinifta gercek bir senaryo uygulamasi yapmak zordur.
Yani ogrenci sinif icinde, hayat disindadir. Sinifi ¢evreye tasimak da 6rgiin egitimde
pek kolay olmamaktadir. Bundan otiirii senaryo icin, suni ortamlar yaratma,

hayalinde canlandirma ve oyuncu ile duygusal beraberlik icinde olmadan yararlanilir.

Seyirci izledigi bir filmde ¢ogu kez olayn akisina kendini kaptirir ve
oyunculardan birinin tarafina gecerek, onun isteklerinin gerceklesmesini, onun
basarili olmasmm ister. Iste Ogretimi senaryolastirma, 6grencinin kendini oyuncu
yerine koymasim1 saglamak suretiyle olur. Senaryolastirmak icin gercek bir olay
bulunmadig: takdirde olmasi muhtemel bir hikdyeden de faydalanilabilinir. Once
roller belirlenir ve olaymn sonucu c¢ocuklarin oyunu oynamalari ile aydinlanir.
Ogretilecek kavram ve beceriler oyunun igine adeta emdirilmis bir bigimde, ortiilii
olarak verilir. Ogrenci neyi 6grendigini en sonunda anlar. Kismen bulus yolunun
kullanilmasina benzeyen bu yontemde bilginin kazanimi ve kullanim1 senaryo geregi

hayati bir duruma karsilik gelmektedir (Altun, 2005: 33).
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Gosterip-yaptirma yontemi ile 6gretim

Gosterip yaptirma yontemi daha ¢ok fiziksel becerilerin kazandirilmasinda
kullanilan bir yontemdir. Bu yontemin isleyisi, bilen birinin eylemi adim adim
gostermesi, aciklamasi, 0grencinin bunlar dikkatle izlemesi ve yapmasi, yeterli
diizeye gelinceye kadar tekrar etmesi seklindedir. (Alkan&Altun, 1998).

Ozellikle geometri derslerinde uygulamasi vardar:

Bir acinin iletki yardimiyla 6l¢iilmesi,

Bir cemberin pergel yardimiyla cizilmesi,

Elemanlar verilen iiggenlerin, dortgenlerin ¢izilmesi,
e Kati cisimlerin karton veya kilden yapilmasi,

¢ Geometrik sekil ve cisimlerden yararlanarak cesitli desenlerin iiretilmesi vs.
zihinsel faaliyet yaninda fiziksel faaliyet gerektiren etkinliklerdir.

Bunlarin 6gretiminde gdsterip yaptirma yontemi kullanilir

Kurallar yardimiyla 6gretim

Kurallar yardimiyla Ogretim bir isin yapilmasinda yer alan islem
basamaklarinin ezberletilmesidir. Matematik 6gretimindeki ¢cagdas yaklasimlarla pek
bagdasmayan bu yontemin kullanilmasi, kazandirilacak becerinin gerektirdigi

zihinsel islemlerin karmasik olmasi durumunda zorunludur (Alkan&Altun, 1998).

Deneysel etkinliklerle 6gretim

Matematik 6gretimi sirasinda bazen, “deneyle dogrulama veya gosterme”
ye bagvurulur. Deneysel yontemle, bulug yoluyla 6grenme maddesinde oldugu gibi
bir genellemeye ulasilir. Kullanilan yontem ashinda bulus yoludur ancak bazi
buluglart yapabilmek icin bir takim deney materyalinin kullanimma ihtiyag
olmaktadir. Ozellikle geometri ile ilgili genellemelerin kazandirilmasinda deneysel
etkinliklere bagvurulur. Yontemin iyi ¢alismasi icin materyal hazirliginin tam olmasi

ve islem basamaklarinin iyi siralanmasi gerekir. (Alkan&Altun, 1998).
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Oyunlarla 6gretim

Oyunlarla 6gretim o6zellikle kiiciik smniflarda kullanilan bir yontemdir.
Oyunlar ¢ogunlukla 6grenilenin pekistirilmesi asamasinda kullanilir. En makbul
oyun, matematiksel etkinligin yapilmasim agikca istemeyen, ancak oyunu kazanmak

icin bu matematiksel etkinliklerin kesinlikle yapilmasini gerektiren oyundur.

Oyunun i¢inde soru veya sorular vardir. Soru simifa sorulur. Bir yarisma
havasi estirilir. Bilen 6grenci veya grup cevabi Ogretmene gosterir, dogru ise bir
kazanma siras1 ( sira numarasi ) alir, degilse yeniden diisiinmeye doner. Bireysel ve
grupla olarak yarisilabilir. Ogretmenin her bir sinif icin oyunlar bilmesi ya da

diizenleyebilmesi 6nemlidir (Alkan&Altun, 1998).

Cogumuz oyun oynamayi severiz. Ozellikle cocuklar icin oyun yasamin
vazgecilmez bir parcasidir. Diger taraftan 6gretimde, 6grencilerin dogal egilimlerini
dikkate almanin, 6gretimi bu sekilde diizenlemenin gerekligine inanilmaktadir. Bu
diisiinceden hareketle Ogrenme-6gretme siire¢lerinde oyunlara yer verilmesinin
dersleri ilging hale getirecegi ve 6grencileri giidiileyecegi diisiiniilmektedir (A¢ikgoz,

2000:281).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci  “Ustiin Yetenekli Ilkogretim Ogrencilerinin
Matematik Ogretim  Yontemlerini Gozleyerek ve Ogrencilerin - Tutumlarini
Inceleyerek; Bu Ogrencilere Yonelik Matematik Egitiminde Kullanilabilecek
Ogretim Yontemlerinin Tespit Edilmesidir’. Bu amacin gerceklestirilebilmesi icin

asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

e Ogrencilerin gozlem sonuclar1 Dallara (GZY, Resim ve Miizik) gore
farklilagmakta midir?
e Ogrencilerin matematige iliskin tutumlar1 dallara ( GZY, Resim ve Miizik )

gore onemli bir farklilik gostermekte midir?
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e Ogrencilerin gézlem sonuglari cinsiyete gore farklilagmakta midir?

e Ogrencilerin matematige iliskin tutumlar1 cinsiyetlerine gére ©nemli bir
farklilik gostermekte midir?

e Ogrencilerin gozlem sonuglari yasa gore farklilasmakta midir?

e Ogrencilerin matematige iliskin tutumlari yaslarina gore nemli bir farklilik
gostermekte midir?

e Ogrencilerin gozlem sonuglaria gore ogrencilerin  6nceden aldiklart
egitimden sonra farklilasmakta midir?

e Ogrencilerin gozlem sonuglarna gore simf sevilerine gore farklilagmakta
midir?

e Ogrencilerin gozlem sonuglarina gore uygulama siiresine gore farklilasmakta
midir?

e Ogrencilerin gozlem sonuglarina gore uygulanan yonteme gore farklilagmakta
midir?

e Ogrencilerin matematige iliskin tutumlar1 Bilim ve Sanat Merkezi’nde
katildiklart matematik etkinliklerinden sonra 6nemli bir farklilik g&stermekte

midir?

Arastirmann Onemi

Ogrenme yontemleri 6grenme-6gretme siireglerinin en 6nemli 6gelerinden

biridir. Ogrenme-dgretme siirecine baglamadan 6nce yanitlanmasi gereken en 6nemli

sorulardan biri ne dgretilecegi, digeri ise nasil dgretilecegidir.(A¢ikgodz,2000:249).

Ustiin yetenekli grencilere matematik dgretimi sirasinda uygulanabilecek

en etkili 6grenme yontemlerinin gozlenerek ve tutumlar incelenerek tespit edilmesini

saglamaya yonelik bu aragtirmanin;

1-) Orgiin egitim kurumlarinda iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili program

gelistirme,
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2-) Orgiin egitim kurumlarindaki matematik derslerinin islenisinde {istiin
yetenekli Ogrencilere yonelik yapilabilecek ek calismalarda 6gretmenlere

yardimc1 olma,

3-) Ulkemizde Bilim ve Sanat Merkezinde egitim alma imkini bulamayan
iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine onem verilmesinin gerekliligi ve
bunun doguracagi faydalara dikkat cekmesi, adina yeni bir bakis acisi

kazandiracag umulmaktadir.

Problem Ciimlesi

[Ikogretimdeki  Ustiin ~ Yetenekli Ogrencilere Uygulanan  Ogretim

Yontemlerinin Degerlendirilmesi.

Alt Problemler

1-) Izmir {linde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin
matematik 6grenme yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere
katilimlarinda alanlarina ( GZY: Genel Zihinsel Yetenek, Resim ve Miizik )

gore anlamh bir farklilik gézlenmekte midir?

2-) Izmir Ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi dgrencileri
matematige iligkin tutumlarinda alanlarina ( GZY, Resim ve Miizik ) gore

anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3-) izmir ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin
matematik  Ogrenme yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere

katilimlarinda cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gézlenmekte midir?

4-) Izmir ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin
matematige iliskin tutumlar1 cinsiyetlerine gore anlamhi bir farklilik

gostermekte midir?
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5-) 1zmir ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin
matematik  O0grenme  yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere

katilimlarinda yaslarina gore anlamli bir farklilik gozlenmekte midir?

6-) Izmir ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin
matematige iligskin tutumlan yaslarina gore anlaml bir farklilik gostermekte

midir?

7-) Izmir ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin
matematik  6grenme  yoOntemlerine uygun hazirlanan etkinliklere
katilimlarinda etkinligin ilgili oldugu konuyu daha 6nce okullarinda isleyip

islememelerine gore anlamli bir farklilik gozlenmekte midir?

8-) izmir Ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin
matematik  O0grenme  yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere
katilimlarinda farkli simif seviyelerinin olmasina gore anlamh bir farklilik

gozlenmekte midir?

9-) Izmir ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin
matematik  O0grenme  yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere
katilimlarinda etkinliklerin uygulandigr siireye gore anlamli bir farklilik

gozlenmekte midir?

10-) Izmir Ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi
Ogrencilerinin matematik Ogrenme yontemlerine uygun hazirlanan
etkinliklere katilimlarinda 6grenme yonteminin g¢esidine gore anlamli bir

farklilik gozlenmekte midir?

11-) Izmir Ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi
ogrencilerinin matematige iliskin tutumlar1 Bilim ve Sanat Merkezi’ nde

katildiklar, tercih ettikleri matematik Ogrenme yOntemlerine uygun
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hazirlanan, matematik etkinliklerinden sonra anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

Sayiltilar

Bu aragtirmanin temel sayitlilar1 sunlardir:

1-) Ustiin Yetenekli 6grencilerin matematik 6grenme yontemlerinin incelemesi

amaciyla yapilan gézlemlerin aragtirmanin amacina uygun yapildigi,

2-) Ustiin Yetenekli dgrencilerin matematik 6grenme yontemlerinin incelemesi

amaciyla yapilan gdzlemlerin uygun ortamda yapildigi,

3-) Ustiin Yetenekli dgrencilerin matematik 6grenme yontemlerinin incelemesi

amaciyla yapilan gozlemleri gergeklestiren gdzlemcinin objektif oldugu,

4-) Orneklemi olusturan bireyler ile yeterli miktarda matematik etkinligi

gerceklestirildigi,

5-) Ogrencilerin matematige y6nelik tutumlarini incelemek amaciyla

gelistirilen tutum Slgeginin aragtirmanin amacina uygun hazirlandigi,

6-) Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarim incelemek amaciyla

gelistirilen tutum 6l¢eginin uygun ortamlarda uygulandigi,

7-) Orneklemi olusturan bireylerin tutum 6l¢egini yamtlarken objektif oldugu,

kabul edilmektedir.

Simirhliklar

Bu arastirma, [zmir ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat
Merkezindeki tistiin yetenekli 6grenciler ile simirhidir. Arastirmada 6grencilerin

alanlari, cinsiyetleri, yaslar, sinif seviyeleri, 6nceden konuyu bilip bilmemeleri,
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etkinligin uygulama siiresi ve O0grenme yonteminin farkli olusunun matematik
etkinliklerine katilimlarina etkisi ile 6grencilerin alanlari, cinsiyetleri, yaslar1 ve
Merkezde katildiklarn etkinliklerin matematige yonelik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Bunun diginda kalan degiskenlerin 6grenci etkinlikleri {izerindeki

etkisi aragtirmaya dahil edilmemistir.

Tammlar

flkogretim: Zorunlu egitim cagindaki ¢ocuklarin egitim-6gretim gordiikleri
ve ogrenim siiresi sekiz yil olan ilkogretim kurumudur (ilkogretim Kurumlari

Yonetmeligi, Madde 4).

Ozel Egitim: Ozel egitim ¢ogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli cocuklara
sunulan, istiin ozellikleri olanlar1 yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en {ist
diizeye ¢ikmasimi saglayan, yetersizligi engele doniistirmeyi onleyen, engelli bireyi
kendine yeterli hale getirerek topluma kaynasmasini ve bagimsiz, iiretici bireyler

olmasini destekleyecek becerilerle donatan egitimdir. ( Ataman, 2003: 19 )

Ustiin Yetenek: Ustiin veya 6zel yetenekli cocuk, 6zel akademik alanlarda
veya zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek
diizeyde performans gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek i¢in okul tarafindan
saglanamayan hizmet veya faaliyetlere gereksinim duyan cocuktur. ( Bilim ve Sanat
Merkezi Yonergesi, 2001 ) Ustiin veya 6zel yeteneklilik insamin dort temel 6zelligi
arasindaki etkilesimden olusur. Ustiin veya 6zel yeteneklilerde, yiiksek diizeyde
bulunan bu temel 6zellikler;

a)  Ortalamanin iistiinde yetenek diizeyi,

b)  Yiiksek diizeyde gorev sorumlulugu,

c)  Yiiksek diizeyde yaraticilik,

d) Yiiksek diizeyde motivasyondur. (Renzulli, 1986)

Zeka: Kisinin anlama, kavrama, 6grenme kapasitesidir (Vural, 2004).
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Zeka boliimii (ZB): Zeka testi uygulanan ¢ocugun aldig1 puanlardan elde
edilen zeka yasi ile takvim yasimin oranlamasimin yiizle ¢arpimindan elde edilen

sayidir. (Renzulli, 1986)

Genel Zihinsel Yetenek (GZY) : Yiiksek diizeyde soyut diisiinebilme,
sozel ve sayisal usa varma, uzamsal iliskiler, bellek ve sozciik akiciligi, dis ¢evrede
karsilasilan yeni durumlara uyum gosterme ve onlart sekillendirme, bilgi isleminin

otomatiklesmesi yani bilgilerin hizli, saglikli ve segici olarak animsanmasi ile ilgili

kapasitelerdir. (Renzulli, 1986)

Ogretim: Ogrenci gelisimini amaclayan ve Ogrenmenin baslatilmast,
siirdiiriilmesi ve gerceklestirilmesi icin diizenlenen planli etkinliklerden olusan bir

siirectir.(A¢ikgoz, 2000: 11).

Yontem: Belirli bir sonucu elde etmek i¢in harekete gegirilen etkinliklerin
tiimii. Hedefe ulagmak icin izlenen en kisa yol veya hedefe ulagsmak i¢in 6gretme ve

0grenme siirecini desenleme ve planlamadir (Cakmak, 2004).

Teknik: Ders icerisinde islenen konunun davraniglarini kontrol ve
pekismesini saglayan etkinliklerdir(Vural, 2004: 118).

Yontemi uygulamaya koyma bicimi veya desenlenen ve planlanan
diisiincelerin uygulamaya aktarilmasinda izlenen yoldur (Cakmak, 2004).

Ogretim Yontemi: Ogretim etkinliklerinde amaca ulasmak icin izlenen
yol. (Altun, 1998) Ogrenci — 6gretmen etkilesimini saglayan bir arac ya da tekniktir
( Ersoy ve diger., 1991 ).

Tutum: Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi
kabul ya da reddetme seklinde gozlenen duyussal hazir olus hali veya egilimidir

(Ozgiiven, 1994).
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Matematik Dersine Yonelik Tutumlar: Matematige yonelik duyussal
ozelliklerde yer alan 6nemini bilme, faydasina inanma, sevme, hoslanma, zevk alma,
mutlu olma, korkma, nefret etme, zor bulma, huzursuz olma, kaygi duyma, sikici

bulma gibi tutumlardir (Aksu, 2005).

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi: Matematik dersine yonelik
tutumlarin biligsel, duyugsal ve davranigsal boyutlarini igerecek bicimde hazirlanmis

18 maddelik 5’li likert tipi bir 6l¢ektir (Aksu, 2005).

Kisaltmalar

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi
MEB. : Milli Egitim Bakanligi
GZY: Genel Zihinsel Yetenek
ZB: Zeka bolimii
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Konuyla ilgili literatiir taramasi1 yapildiginda Matematik dersine yonelik
iistiin yetenekliler konusunda tilkemizde yapilmis az sayida caligmaya rastlanmistir.

Konunun yurt disinda da az ele alinmasi dikkat ¢ekicidir.

Tiir (1979), ilkokul 6grencilerinin yaraticilik, zekd ve akademik basarilari
arasindaki iligkileri inceledigi calismasinda, zeka-yaraticilik ve yaraticilik-akademik
basar1 arasinda anlamli bir farkliik bulunmamis ancak zeka-akademik basari

arasinda yliksek oranda anlaml bir iliski oldugu bulunmustur.

Glingdrmiis’tin (1992), babanin cocugun zekasi, akademik basarisi ve
benlik kavrami {izerine etkisini arastirdifi calismasinda babanin kendisini
reddettigini diisiinen ¢ocuklarin zekasi, akademik basaris1 ve benlik kavraminin
olumsuz yonde etkilendigi goriilmiistiir. Babasi ile daha fazla etkilesimde bulunan

cocuklarin, etkilesimi az olanlara gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Daglioglu (2004) arastirmasini1 Ankara ili merkezindeki kamu kuruluglaria
bagl okul Oncesi egitim kurumlarma devam eden g¢ocuklar arasindan matematik
alaninda iistiin yetenekli olanlar1 belirlemek ve bu ¢ocuklar yas, cinsiyet, ebeveyn ve
aile yapis1 ile ilgili oOzellikler bakimindan incelemek amaciyla planlanmistir.
Arastirmanin sonucunda, 5-6 yas grubu cocuklarda matematik alaninda {istiin
yetenekli olmada cinsiyetin Onemsiz ve annenin meslek sahibi olmasinin 6nemli bir

degisken oldugunu saptamistir.

[lkokul 2.-5. simf oOgrencileri arasindan iistiin  yetenekli olarak

belirlenenlerin, simif diizeyleri ile tstiin yetenekli olma sikliginin artma ya da
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azalmas1 yoniinde bir iliski olmadig1 saptanmistir. Okullarin bulundugu boélgenin
sosyo-ekonomik diizeyleri ve iistiin yeteneklilik arasinda pozitif yonde zayif iliski
oldugu bulunmustur. Anne-babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ve annenin

calisiyor olmasinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Baran ve Orug (1994) ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin fen derslerine
kars1 tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemis ve pozitif bir

korelasyon bulmuslardir.

Yalcin’in (1997), Ankara merkez ilkokullarindaki 5. simf 6grencilerinin
matematik basarilar1 ile zeka, tutum ve kaygi puanlar arasindaki iliskiyi ele aldigi
aragtirmasinda biitiin 6grencilerin matematik basarilari ile zeka matematik kaygisi ve

tutum puanlart arasinda iliski oldugu goriilmiistiir.

Ustiin yetenekliler konusunda en onemli c¢aligmalardan birini ABD’li
psikolog Terman yapmistir. Terman arastirmalarina 1921°de  baslamistir.
Arastirmanin ana amaci ustiin yetenekli (zekal) ¢ocuklarin ayrimimi yapabilmek ve
onlarin daha sonraki gelisimlerini takip edebilmek igin iistiin yetenekli ¢ocuklarin
fiziksel, zihinsel ve kisisel ozelliklerinin farkina varabilmektir. Bu arastirma igin
Kaliforniya’da 250.000 6grencilik bir grup taranmistir. Terman ogretmenlere hangi
Ogrencinin {iistiin bir zekdya sahip oldugunu sormustur. Daha sonra bu 6grenciler bir
dizi genel zeka testinden gecirilmisler ve en yiiksek alan &grenciler ikinci olarak
kapsami daraltilmis bir testten, daha sonra bu testi de gecgenler bireysel olarak
Stanford Binet testine alinmiglardir. Sonug¢ olarak 1528 {istiin zekdli ¢ocuk tespit
edilmistir. Terman tespit ettigi Ogrencileri 1945 yilina kadar izleyip diizenli
araliklarla degerlendirmis okul ve normal yasamlarini incelemistir. Bu bulgularini da
1947 yilinda dort ciltlik bir kitap halinde yaymnlamistir (106. Avrupa Semineri,
2004).

Ekinci’nin (2003) arastirmasinda temel amag¢ Ogretmenlerin; ilkogretim
okullarinin iistiin yeteneklilerin egitimine elveriglilik diizeyi konusundaki goriisleri

arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesidir. Arastirma sonucunda elde edilen
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bulgular genel olarak, Tiirk Egitim Sistemi’'nde {istiin yetenekliler egitimine
yeterince yer verilmedigi ve ilkdgretim okullarinin {istiin yeteneklilerin egitimine

elverisli olmadig1 yoniindedir.

Harvey (1999) tarafindan yapilan arastirmada bulus yaklasimiyla cebir
tizerinde durmustur. Arastirma sonucunda bulus yaklasimiyla sunulan derslerin
ogrenci performansini artirdigi, giincel hayatta kullanilan malzemelerle olusturulan

sunumun 6gretmen ve 0grencilere yararli ve anlamli oldugu bulunmustur.

Tiras ve Tiirer (1997) bulus yoluyla 6gretim yonteminin ilkdgretim 8. sinif
Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basar diizeyleri ile matematige karsi
tutumlarina olan etkileri iizerine bir calisma yapmislardir. Kontrol grubunda
geleneksel Ogretim yontemleri, deney grubunda ise bulus yoluyla 6grenme yontemi
uygulanmistir. Elde edilen bilgiler sonucunda, bulus yoluyla 6grenme yoOnteminin
Ogrencilerin matematik basarilari ve matematige yonelik tutumlarini olumlu yénde

etkiledigi tespit edilmistir.

Uzun (2006) iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
iliskin tutumlar1 ile akademik basarilan arasinda cinsiyet, yas, sinif, anne-baba egitim
durumu, ailenin gelir seviyesi, not, derse giren 6gretmenin cinsiyeti, Bilsem’ e girisg
alan1 bakimindan anlamli bir farklilagsma olup olmadigi konusunu incelenmistir.
Sonug olarak, iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
tutumlar ile cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, ailenin geliri, derse giren 6gretmenin
cinsiyeti arasinda anlamli fark bulamamis; Ogrencilerin tutumlart ile yas, simf

diizeyleri, not ve Bilsem’ e giris alanlar1 arasinda anlamli farklilasma bulmustur.

Yukarida yer alan arastirmalar ve ilkogretim matematik 6gretimi alaninda
yapilmis diger ¢alismalar incelendiginde, iistiin yeteneklilerin diger konu alanlarinda
da oldugu gibi, iistiin yeteneklilerle ilgili matematik 6gretim yontemlerine yonelik
yeterli calisma bulunmadigi goriilmektedir. Bu cercevede, Ilkogretimdeki Ustiin
Yetenekli Ogrencilere Uygulanan Ogretim Yontemlerinin arastirilmasi ihtiyaci

duyulmustur. Bu diisiincelerden hareketle bu calismaya yapilmaya karar verilmistir.



43

Matematik Dersine Yonelik Tutumla ilgili Yayn ve Arastirmalar

Ogrencilerin matematige yonelik tutumu, matematik 6gretimi alaninda
tizerinde 6nemle durulan bir konudur. Matematik 6gretimi alaninda tutum {iizerinde
bu denli durulmasinin baslica nedeni matematige yonelik tutumun matematik basarisi

tizerindeki etkisidir.

Bilha (1989) calismasinda lise Ogrencilerinin matematik dersine olan
yonelimleriyle, aktif katilimlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Elde edilen veriler
analiz edildikten sonra aktif 6grenme modeliyle ders islenen deney grubundaki
Ogrencilerin tutumlarinda, kontrol grubundaki Ogrencilerden daha olumlu gelisme

goriildiigli sonucuna varilmgtir.

Savas ve Duru (2005) yaptiklar1 arastirmada, lise birinci siniflar arasinda
matematik basarisinda ve matematige karsi olan tutumlarindaki cinsiyet farklilig
incelenmistir. Aragtirmaya 61’1 erkek ve 62’si kiz olmak iizere toplam 123 6grenci
rasgele (tarafsiz) secilmistir. Arastirma sonuglarina gore, matematik testinde kiz ve
erkeklerin ortalama puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigi gozlenmis ve
matematige karsi tutumda, kiz ve erkeklerin ortalama puanlan arasinda anlaml bir
fark olmadigi fakat kizlarin matematikle ilgili meslek ilgilerinin erkeklere oranla

daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Sen ve Ozgiin-Koca (2005) ortadgretim ogrencilerinin matematik ve fen
derslerine yonelik olan olumlu tutumlar1 ve nedenleri {izerine bir ¢alisma yapmistir. 6
dereceli Likert tipi Olcekli ve acik uclu sorular iceren bir anket yardimi ile
toplanmistir. Olumlu tutum iceren maddelerin sonuglari degerlendirildiginde,
ogrencilerin fen ve matematik derslerine karst olumlu tutum sergiledikleri
goriilmiistiir. Olumlu tutum gelistirme nedenlerinin basinda, dersi anlamak ve

ogretmen faktorii gelmektedir.

Tekindal (1995)(Akt: Aksu; 2005: 47) yapmis oldugu arastirmada fen ve

matematik tutumlar ile basarisizliklar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Sonug¢ olarak
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ogrencilerin fen ve matematik derslerindeki basarisizliklarina onlarin bu derslere

kars1 tutumlarindaki olumsuzlagmanin énemli bir etkisi oldugunu bulmustur.

Baykul (1999) arastirmasinda matematik dersine kars1 tutumu incelemistir.
Ulkemizde pek c¢ok oOgrenci matematigin zor oldugunu ve matematigi
basaramayacagim diisiinerek kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmektedirler. Daha da kotiisii; kendilerinin matematigi 6grenecek kadar zeki
olmadiklari, matematigin onlarin ugrasacagi konular arasinda bulunmadig1 kanaatine
varmaktadirlar. Bu yanlighikta, Ogretimin, dgretmenin yaklasiminin onemli rolii
vardir. Ogrencilerdeki iliskisel anlamay1 anlamak, tutumlarinda olumlu yonde fark

saglayacaktir.

Saritas’ m (2002) Cain-Caston’ dan aktardigina gore, aile ve 6grencilerin
matematige yonelik tutumlari ile 6grencilerin matematik basarisi arasindaki iliskinin
miktar1 ve {ciincii simf Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin, basari
diizeyi ve cinsiyetle olan iliskisi aragtirillmistir. Aragtirmada Dutton tutum olgegi ve
matematik basart testi kullanmilmistir. Arastirmaya 220 iiciincii simif 6grencisi ve
onlarin aileleri katilmigtir. Arastirmanin sonunda annelerin matematige yonelik
tutumlar ve Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar arasinda anlaml bir iliskinin
olmadig1 goriilirken, babalarin ve O6grencilerin matematige yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin matematik basarist
ve matematige yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski goriilmemistir. Ugiincii
sinif siyah ve beyaz Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 ile matematiksel
performans diizeyi arasinda anlamli bir fark olmadigr goriilmiistiir. Bu durum siyah

ve beyaz kiz 6grencileri arasinda da aynidir.

Aragtirmacilar, ebeveynlerin ve Ogretmenlerin matematige karst tutumlar
konusunda cocuklar iizerinde ¢ok etkili olduklarimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin
cocugun sadece 6grenen yantyla degil ayn1 zamanda duygusal yaniyla da ilgilenmesi
gerekir. Cocugun matematige karsi tasidigi olumsuz duygular ve yanls inaniglarini
degistirmek, cesaret vermek, kendine giiven duymasim saglamak Ogretmenin

gorevidir. Cocuklarin matematige karsi inanislarim degistirmenin bir yolu da
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Ogretmenin matematige karsi tutumlarinin degistirilmesi ve egitim programi ve

Ogretim tekniklerini yeniden gézden gecirmesidir (Pearce and Lungren, 1998: §3).

Baykul’ un (1990) yaptigi arastirma sonuglarina gore de Ogrencilerin
matematik ve fen derslerine karsi tutumlari, ilkokul besinci siniftan lise ve dengi
okullarin son siniflarina dogru siirekli olarak diistiigii, OSS matematik alt testi ve fen
alt testindeki bagar ile tutumlar arasindaki korelasyonlarin lise ve dengi okullarin
son smiflarina dogru siirekli olarak diistiigii, OSS matematik alt testi ve fen alt
testindeki basar1 ile tutumlar arasindaki korelasyonlarin lise ve dengi okullarin ara
siniflar1 i¢in genellikle sifir sayilabilecek diizeyde, son simiflar icin ise anlaml

oldugu bulunmustur.

Saritas (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada isbirlikli 6grenme ve
geleneksel siniflardaki basarili ve basarisiz problem c¢oziiciilerin kullandiklar
Ogrenme stratejileri, tutumlann ve edim diizeylerini belirlemistir. Arastirma
sonucunda elde edilen verilere gore isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun basarn diizeyleri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark gozlenmistir. Deneklerin problem
¢ozmeye karst tutumlarn acgisindan da deney grubu lehine anlamli bir fark
gozlenmistir. Deney grubundaki basarisiz problem c¢oziiciilerin - kullandiklar
Ogrenme stratejilerinin, basarili 6grencilerin kullandig1 stratejilerle benzerlik

gosterdigi gozlenmistir.

Matematige kars1 tutum puanlart ortalamalar1 ilkokul besinci siiftan lise ve
dengi okullara dogru azalmaktadir. Bu duruma gore, okul seviyeleri yiikseldikge

matematige kars1 tutumun olumsuz yonde degistigi sdylenebilir (Tekindal, 1995: 16).

Barbato (2000) arastirmasinda isbirlikli O6grenme uygulamalarinin
Ogrencilerin matematik basarisinda ve tutumundaki etkisini incelemistir. Deney
grubunda isbirlikli 6grenme yontemleri kontrol grubunda geleneksel Ogretim
yontemleri kullamilmistir. Arastirmada ©n test-son test teknigi kullanilmistir.

Analizler sonucunda, isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu
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ogrencilerinin geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilere oranla
matematik basarisi hayli yiiksek oldugu ve matematige karsi daha ¢ok pozitif tutum
gosterdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin matematik basarilari ve matematige karst
tutumlan cinsiyetlerine gore farkli olup olmadigina bakilmis ve kizlar ve erkekler

arasinda anlaml bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmin degisimini inceleyen bir
baska calisma da Blaszczynski (2001)(Akt: Aksu; 2005: 49) tarafindan yapilmistir.
Arastirmaya 130 Ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin matematik
O0grenimine yonelik tutumlarinda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda fark olmadigi
belirlenmistir. Caliskan, ge¢ yasta hesap makinesi kullanmaya baslayan ve daha
yiikksek akademik standarda sahip Ogrenciler matematige kars1 daha pozitif tutum

sergilemisler ve daha az endiselenmislerdir.

Magsud ve Khalique (2002) yaptiklar arastirmada orta 6gretimde okuyan
Ogrencilerin matematik basarilar1 ve matematige yonelik tutumlari cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigini incelemislerdir. Aragtirmanin bulgulart 6grencilerin
matematik basarisi ve matematige yonelik tutumlar1 erkekler lehine anlamli bir fark
oldugunu gostermistir. Ayrica hem kizlarda hem de erkeklerde matematik
performans ve matematige yonelik tutumlari arasinda belirgin bir iliski oldugu

bulunmustur.

Yukarida belirtilen referanslar, Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarinda derste islenen yOntemin, ailelerin derse yonelik tutumlarmin,
ogrencilerin cinsiyetlerinin, giidillenme gibi 6zelliklerinin etkisi oldugunu
gostermektedir. Bu cercevede, matematik egitiminin en Onemli unsurlarindan biri
olan matematige kars1 olumlu tutum gelistirmek i¢in 6grencilere matematigin giinliik
hayattaki 6nemini kavratarak matematigi sevdirmek 6gretmenlerin ve ailelerin gorevi

olmalidir.
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Zeka

Sosyal Bilimler alanindaki en soyut kavramlardan biri olan zeka icin
literatiirii inceledigimizde birbirinden farkli tammlarla karsilasiriz. Zeka egitimcilere
gore Ogrenme yetenegi, biyologlara gore cevreye uyum saglama yetenegi,
psikologlara gore ise akil yiiriiterek sonuca ulagsma yetenegidir(Yildirim, 2003).
Gergekten zekd tamimini giiclestiren en Onemli nokta onun soyut bir kavram

olmasidir.

Genel tamimlaya gore zekd, kisinin anlama, kavrama, Ogrenme

kapasitesidir. Zihinsel performansi1 gosterir (Vural, 2004: 3).

Kavramlar ve algilar yardimiyla soyut ya da somut nesneler arasindaki
iliskiyi kavrayabilme, soyut diisiinme, muhakeme etme ve bu zihinsel islevleri
uyumlu sekilde bir amaca yonelik olarak kullanabilme yetenekleri zeka olarak

adlandirilmaktadir.

Zeka gelisiminde kisinin dogustan getirdigi potansiyel, kaliim ve iginde
bulunulan ¢evre 6nemli rol oynar. Ayrica aile ortaminin da zihinsel gelismeyi 6nemli

olctide etkiledigi istatistiklerle gosterilmistir (Tuncdemir, 2004).

Zeka insan beyninin karmagsik bir yetenegidir (Daghioglu, 1995). Yani
zihnin bir¢ok yeteneginin uyumlu caligsmasi ortaya c¢ikan bir yetenekler bileskesidir.
Zeka, zihnin algilama, bellek, diisiinme, soyutlama, &grenme gibi bir¢cok islevini

igerir.

Zeka’y: Etkileyen Faktorler
Gecgmis donemlerde egitim alaninda “mademki herkes insandir, herkes aym
seyi yapmalidir” seklinde bir goriis bulunmaktaydi. Ancak psikolojik caligmalar ile
insan zekasinin yapisi anlasilmaya bagslandikca bu goriis ortadan kalkmistir. Yapilan
calismalar sonucunda goriilmiistiir ki; her insanin 6grenme, anlama ve is yapabilme

yetenekleri birbirlerinden farklidir ve herkesten her alanda ayn1 basan
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beklenmemelidir. Kisilerin zekalarindaki farkliliklarin nedeni olarak iki faktor

gosterilmektedir.
e Kalitim
e (evre

Yoriikoglu’na gore zeka dogustan gelir ve biiyiik Olciide kaliimin etkisiyle
beslenir. Cocugun zeka giicli annesiyle babasinin zeka ortalamasina yakindir, biraz

altinda, biraz iistiinde olabilir (Yoriikoglu, 1992:106).

Konusma ve aritmetik gibi baz1 yetenekler kalitimla geger, yani soydan gelir
(Nicholas ve Vanderberg 1965, aktaran Akboy 1993). Nitekim zeka kalitim iligkisini
gosteren korelasyonun 0.60 ile 0.80 arasinda degismekte oldugu sosyal iligkilerin
etkisi kaldirildiktan sonra bu oranin 0.48’e kadar diistiigli arastirmalarla ortaya

konulmustur (Akboy, 2000: 80).

Zekay1 cesitli cevresel faktorlerde etkilemektedir. Bunlar anne karnindaki
nedenler, dogum sirasindaki nedenler, travmalar, atesli hastaliklar, egitim, ailenin
sosyo-ekonomik diizeyi gibi. Ancak ¢ocugun zekasi ¢evrenin etkisini asabilmektedir.

Cocuk ne kadar ¢ok zekiyse cevrenin etkisi o kadar azalmaktadir (Akboy, 2000).

Sonug olarak, zeka gelisiminde bireyin dogustan getirdigi potansiyel, kalitim
ve icinde bulunulan cevre onemli rol oynar. Ayrica aile ortaminin da zihinsel

gelismeyi onemli olgiide etkiledigi istatistiklerle gosterilmistir (Tungdemir, 2004).

Zeka’nin Olciilmesi
Onceki boliimde belirttigimiz gibi zekdnmn ne oldugu ve nasil tanimlanmasi
gerektigi konusu uzun yillardan beri bircok egitimci ve psikologun ilgi alanini
olusturmaktadir. Bununla birlikte zekanin 6l¢iilmesi icinde bir¢ok calisma yapilmis
ve farkl1 zeka testleri gelistirilmistir. Olgmede belirli yaslarda bazi davramslari yapan
kigilerin ortalama tepkileri ol¢iit olarak kullanmilir. Her yas doneminin davranislart

farkli oldugundan degisik yaslarda zeka diizeyini belirlemek i¢in, degisik ol¢iitler
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kullanilmas1 gereklidir. {lkogretim cagindaki bir bireyin zekasini 6lgmede kullanilan
bir Olgme araci, yetigkin bireyin zekasim Olgmede ise yaramaz. Zekd'nin

Olctilmesindeki ana neden, zekdy1 temel 6gelerine ayirarak incelemektir.

Ancak zeka kesin ¢izgileri olmayan kabataslak boliimlere ayrilabilir. Agirlik

boy gibi dl¢giilemez. Degismeyen bir say1 da degildir (Cansev, 1982).

[k zeka testi Alfred Binet ve Dr. Simon tarafindan ilkokul ¢cagindaki
basarisiz olma riski tasiyan ¢ocuklar belirlemek amaciyla 1905 yilinda
gelistirilmistir. Daha sonra Lewis Terman ABD’de bu testi gelistirdi ve test
“Stanford Binet Testi” olarak adlandirildi, test iizerinde 1937 ve 1960’da
iki degisiklik yapildi. Bugiin 2-18 yas cocuklarda en ¢ok kullanilan
bireysel zeka testidir (Binbasioglu, 1995). Bu testin ardindan bir¢ok farkli
test gelistirilmistir. Bugiin 06zellikle {istiin yetenegin tanilanmasinda
Wechsler Cocuklar icin Zeka Olcegi (WISC-R ve WISC-111) yayginlik
gosterir. Geleneksel Zeka testlerinin dlctiigii ii¢ yetenek alam vardir: Sozel,
sayisal ve uzay iliskileri (Akarsu, 2001:9).

Bir bireye uygulanan zeka testinden aldigi toplam puanlar1 zekd yasini
belirler. Zeka olgiisii birimi olarak “IQ” terimi kullanilir. Bireyin zeka boliimii ise

sOyle belirlenir:

Zeka Tan

Teka Bolimi = z 100
Talowm T ap

Zeka testlerindeki en o©nemli sakinca sudur. Klasik zeka testleri
psikometrik ac¢idan giivenilir seviyede giivenilir ve gegerli sonuclar
vermekle birlikte, 6l¢iimiin yapildigr siradaki zeka diizeyini gosterdikleri
icin zekanin heniiz gelismemis kapasitesini tam olarak yansitamazlar.
Ayrica zeka iizerinde etkisi oldugu bilinen bir¢cok degiskeni de (kiiltiirel
cevre, sosyo-ekonomik seviye, bireyin teste girdigi andaki ruh hali,
motivasyonu, cevresel sartlar vb.) sayisal sonuclarina yansitmazlar.
Dolayisiyla testlerden elde edilen sonuglari mutlakmis gibi ele almak ¢ok
sakincalidir. Ancak bireyin zekésinin normalden farkli oldugu ve 6zel
egitim uygulamalarinin yapilmasi gerektigi durumlarda bu testlerin
yapilmast bir zorunluluktur. Bu durumda da sonuglarin c¢ok iyi
yorumlanmasi gereklidir (Bilim ve Teknik, say1 333: 50).
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Giintimiizde zekanin birbiriyle iliskili ya da iliskisiz bircok etmen veya
yetenekten olustugu kabul edilmektedir. Buna gore zekanin belirli baz1 etmenler ele
alarak degerlendirilmesi ve elde ortalama puanin zekd bolimii (IQ) olarak ifade
edilmesi yanlis bir uygulamadir. Gergek bir degerlendirme bu etmenlerin tek tek ele
alimmasiyla miimkiin olabilir. Bu konudaki en kapsamli ¢alisma coklu zeka kuramini

gelistiren Gardner tarafindan yapilmistir.

Daha onceki kisimlarda zeka tamimi yapilirken daha cok geleneksel
yaklagima gore yapilan tanimlamalara yer verilmistir. Geleneksel yaklagim
zekay1 sozel sayisal ve uzay iliskileri olarak ii¢ boyutta ele almaktadir. 20.
yy’in ortalarindan itibaren Avrupa’da Piaget, Vigotsky, Dabrowski gibi
bilim adamlarinin zekdya bakislar1 biitiinciil ve gelisimseldir. Ornegin
Piaget, zekdy1 yeni durumlara uyma yetenegi olarak nitelemistir. Ona gore
zeka, algilama, uslama, amimsama gibi zihinsel siireclerin gelisimi ve
etkinlik kazanmasi olarak tamimlar. 1970’lerden itibaren gelisim siirecini
yeteneklerin incelenmesinde temel alan ABD’li bilim adamlar1 genel bir

zeka tanim yerine coklu zekd kavramina yakinlasmis durumdadirlar
(Akarsu, 2001: 11).

Zekanin cok gruplu olmasiyla ilgili bir¢ok kuram ve model bulunmasina
karsin, bugiin egitim diinyasinda ve konumuz olan {istiin yetenekliler egitiminde
Gardner’mn “Coklu Zekd Kurami” temel alinmaktadir bu nedenle bu kuramin

aciklanmasinda fayda vardir.

Gardner insan zekasimin objektif olarak oOlgiilebilecegi tezini savunan
geleneksel anlayisi elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok

sayida yetenekleri icerdigini ileri siirmektedir (Saban, 2001).

Gardner zekayi;

1. Bir bireyin bir veya birden fazla Kkiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya
koyabilme kapasitesi,
2. Gergek hayatta karsilastig1 problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme

becerisi,
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3. Cozime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri

kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Gardner’dan akt. Saban, 2001).

Gozlemlerinden ve bazi beyin aragtirmalarinin sonuglarindan yararlanan
Gardner sekiz tiir zeka siralar:

1. Dilsel/Sozel Zeka: Okudugunu ve dinledigini anlama, anlamlar1 ve dilbilgisi
kurallarim1 kavrama, yazili sozli ifade gibi becerileri icerir (Akarsu, 2001).
Siir okuma, mizah, hikdye anlatma, gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme

bu zekaya baglh bazi dogal yeteneklerdir.

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka: Tiimevarim, tiimdengelim tirii akal
yiiritmelere ve sayisal hesaplamaya dayali zekadir (Akarsu, 2001).
Mantiksal-matematiksel zekast gelismis olan kisiler nesneleri belli
kategorilere ayirarak olaylar arasinda iliskiler kurarak, nesnelerin belli
ozelliklerini sayisallagtirarak ve olaylar arasindaki soyut iligkiler {izerinde

diisiinerek 6grenirler.

3. Mekansal/Uzaysal/Gorsel Zeka: Gorsel-uzaysal zekdya sahip insanlar, yer,
zaman, renk, ¢izgi, sekil, bicim, desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki
iligkilere kars1 asir1 hassas ve duyarhidirlar. Gorsel zekasi giiclii olan bireyler,
varliklari, olaylar1 veya olgular gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve

renklerle ¢alisarak en iyi 6grenirler.

4. Mizik Zekasi: Sesleri ayirt edebilme, ritim, timlama duyarliligi, melodiyi
dogru bicimde duyabilme, beste yapabilme becerileri bu zeka tiiriindedir

(Akarsu, 2001).

5. Bedensel /Kinestetik Zeka: bu zekiya sahip kisiler, bir ya da birden fazla
spor faaliyeti yapabilme viicutlarin1 etkili bir bicimde kullanabilme

yetenegine sahiptirler.
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6. Sosyal Zeka: Kisiler arasi iliskilerle ilgili zeka tiiriidiir. Cevrelerinde bulunan
insanlarin duygularin, ilgilerini, isteklerini ve ihtiya¢larini anlama, ayirt etme
ve karsilamada oldukga basarihidirlar. Sezgileri giicliidiir. Sosyal zekasi giiclii
olan kisiler bir grup igerisinde grup iiyeleri ile isbirligi yapma, onlarla uyum
icinde calisma ve bu kisilerle sozlii veya sozsiiz iletisim kurma gibi alanlarda

oldukga etkilidirler.

7. Benlik Zekas1: Bireyin kendini tanimasi, giiclii ve zayif yonlerinin farkinda

olmasi bu zeka tiiriine ait 6zelliklerdir. (Akarsu, 2001).

8. Doga Zekasi: Kayalar ve c¢imler ile flora ve fauna cesidi de dahil olmak
izere, bitkileri, mineralleri, hayvanlari, diinyayi, daglari, denizleri,
mevsimleri vb. tamima ve siiflandirma yetenegidir. Bu tiir zekdya sahip
olanlar doga duyarliligr gelistirir. Dogaya katkida bulunmak ister. Toprakla

hayvanlarla ugragmay1, bitki yetistirmeyi cok severler.

Ustiin Yetenek Nedir?
Zeka olgiimlerine yonelik ilk testlerin uygulanmasiyla beraber iistiin zekal
bireyleri tespite yonelik ¢alismalarda baslamistir. Baslangicta iistiin zekalilik olarak
adlandirilan kavram son yillarda zeka kavramindaki yeni yorumlar ve ¢oklu zeka

kuraminin yayginlagsmasiyla yerini iistiin yeteneklilige birakmaistir.

Bu konudaki ilk tamimlamalardan biri Terman tarafindan 1925 yilinda

yapilmistir. Buna gore, Terman’in gelistirdigi Stanford-Binet 6l¢eginde;

0-70 Z.B. arasindakiler geri zekal1.

70-80 Z.B. arasindakiler tutuk zekals,

80-90 Z.B. arasina diisenler sinir iistii ya da tutuk normal,

90-110 Z.B. arasina diisenler normal zekal,

110-120 Z.B. arasina diisenler iistiin zekal,

120-140 Z.B. arasina diisenler ¢ok {istiin zek3,

140 Z.B. ve yukarisi deha ve deha cevresinde olanlar (Eng, 2005: 92-93).
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Ancak buradaki yiiksek zeka bolimii gibi tek Olgiite bagli tanimlar,
yerini zamanla ¢oklu Olciite dayali tanimlara birakmistir. Bunda ise en
biiyiik pay ABD Egitim Komisyonu’nun énerdigi tanimdadir (Davashgil,
1990). Bu tanima gore;

“Seckin yeteneklerinden dolayi, yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu,
bu alanda profesyonel olarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis cocuktur.
Bunlar kendilerine ve topluma katkida bulunabilmeleri icin, normal okul
programlarinin  Otesinde farklilastinlmis egitim programlart ve hizmetlerine
gereksinme duyan c¢ocuklardir. Bu ¢ocuklar saptanan alanlarin biri, birka¢i veya
bunlarin birlesmesinden olusan bir biitiinliik icinde yiiksek basarn gosterirler ve gizli

giiclere sahiptirler.”

Ulkemizde 1991 yilinda M.E.B tarafindan diizenlenen 1. Ozel Egitim
Konseyi’nde ABD Egitim Komisyonu'nun tanimina benzer bir tanim kabul

edilmistir.

“Ustiin yetenekli cocuk, genel ve/veya 6zel yetenekleri acisindan, yasitlarina
gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlar1 tarafindan

belirlenmis cocuklardir.”

ABD’de 1994 yilinda one siiriilen daha yeni bir tamim ise soyledir:
‘“Zihinsel, yaratici, artistik veya liderlik kapasitesiyle ilgili alanlarda veya 0zel
akademik alanlarda veya 6zel akademik alanlarda yiiksek performans yeterliligi
gosteren ve yeterliklerini tam olarak gelistirebilmeleri icin genellikle okul
tarafindan saglanmayan hizmetler veya etkinliklere gereksinim duyan 6grenciler,

cocuklar veya gencler anlamina gelir.”

Ulkemizde iistiin yeteneklilerin egitimleri amaciyla kurulmus olan Bilim ve

Sanat Merkezleri Yonergesi’ne gore iistiin yeteneklilik soyle tanimlanmaktadir.

“Ustiin veya Ozel yetenekli g¢ocuk, 6zel akademik alanlarda veya zeka,

yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde
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performans gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek icin okul tarafindan
saglanamayan hizmet veya faaliyetlere gereksinim duyan c¢ocuktur” (Bilsem

Yonergesi, 2001).

Giiniimiizde iistiin yeteneklilik kavraminda Renzulli’nin yapmis oldugu tanim
biiyiik ol¢iide kabul gormektedir. Renzulli’ye gore iistiin zeka veya iistiin yeteneklilik
insan yapisindaki ii¢ temel 6genin etkilesiminden ortaya cikmaktadir (Renzulli,

1986: 55).

1- Genel zekd gelisiminde ortalamanin iistiinde olmak, normalin
tizerinde bir yetenege sahip olmak (yetenek).
2- Problemlere farkl acilardan yaklasarak, yaratici ¢oziimler tiretebilme
becerisi (yaraticilik).
3- Uzerine aldig1 bir isi basindan sonuna kadar gétiirebilecek yiiksek
motivasyona sahip olma (motivasyon).
Biitiin bu 6zelliklerin yaninda giiclii bir benlik ve sezgi giiciine
sahip olma, kendini olumlu algilama, kisisel cekicilik ve cesaret gibi
kisilik o©zelliklerinin yaninda, uygun sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel
seviye, ilgi alanlarinin yeterince uyarilmasi, ¢evrede olumlu modellerin

bulunmas1 gibi cevresel etmenlerde bireyin {istiin olma o6zelligi
kazanmasinda etkili olabilir (Daglioglu, 1995: 14).

Genel Yetenek ve Ozel Yeteneklilik Nedir?

Ustiin yetenekli bireyleri tanimlarken dikkat ¢eken bir nokta yetenegin genel ve

ozel yetenek gruplarina ayrilmis olmasidir.

Onceki boliimde Renzulli'nin iistiin yetenegi tanimlarken ii¢ temel insan
ozelliginin birlesiminden olustugu iizerinde durdugunu belirtmistik. Renzulli

tanim kiimesindeki birinci madde olan yetenegi ikiye ayirmistir.

a) Genel yetenek
b) Ozel yetenek
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Renzulli genel yetenek olarak yiiksek diizeyde soyut diisiinme, sozel ve
sayisal usa vurma, uzaysal iligkiler, bellek ve sozciik dagarciginin biiyiikliigi,
cevrede karsilasilan yeni durumlara uyum gosterme ve onlart sekillendirme,
bilgi islemin otomatik hale gelmesi, yeni bilgilerin hizli kazanimi ayrica
saglikli ve se¢ici olarak hatirlanmast gibi ozellikleri belirtmektedir (Renzulli,
1986).

Yine Renzulli’ye gore 6zel yetenekler ise genel yeteneklerin cesitli
birlesimlerini, 6zel bilgi alanlarina veya sanat liderlik, yonetim v.b performans

alanlarina uygulayabilme kapasitesidir (Renzulli, 1986).

Ulkemizde su anda iistiin yeteneklilere yonelik en yaygin resmi egitim
kurumu olan Bilim ve Sanat Merkezleri i¢in 6grenci tanilamasi yapilirken
genel yetenek ve 6zel yetenek grubundan ogrenciler ayri ayr degerlendirmeye
alimmaktadir. Burada genel yetenek ile belirtilen Ogrenciler zihinsel
performanslan yiiksek olanlar1 (IQ’leri 130 ve diistii olanlar), 6zel yetenek
grubundaki Ogrenciler ise sanat alanlarinda (dil sanatlar, resim, miizik)

yetenekli olanlar1 icermektedir.

Buraya kadar yapilan aciklamalar1 ve tamimlari incelersek iki yetenek

alanindan baska da alanlar oldugu dikkati ¢eker.

e Basan ve yetenek testlerinde yiiksek performans gosterilen 6zel akademik
yetenek.

e Yaratict ve iiretici diistinmeye sahip olmay1 ifade eden yaratici ve tretici
diisiinme yetenegi

e Topluluga ait kararlarda tek basina veya gruplar halinde yonlendirmeyi
belirten liderlik yetenegi

e El sanatlar1 ve alet kullanma becerilerini de icine alan spor dallarinda

yetenekliligi ifade eden psiko-motor yetenek.

Birey bu yetenek alanlarinin sadece birinde etkili olabilecegi gibi birden

fazla yetenek alaninda da basarili olabilir (Daglioglu, 1995: 20-21).
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Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri
Simdiye kadar inceledigimiz biitiin kaynaklarda ortak olan bir nokta vardir,
o da zekanin tek basina iistiin yetenekli ¢ocugu (ya da 6grenciyi) normal cocuktan
ayirt edemeyecegidir. Zekanin yanminda farkli bazi oOzelliklerinde gozlenmesi

gereklidir.

Son yillarda yapilan ¢alismalar “Ustiin yetenekli” dgrenci kavramini daha
da belirginlestirmistir. Dr. Karen Rogers listiin yetenekli 241 ¢ocuga yonelik yaptigi

bir arastirmada Ogrencilerin 6zelliklerine yonelik olarak asagidaki sonuglar1 elde

etmistir (Karaca&Sezginsoy, 2005).

Ustiin yetenekli 6grencilerin,

% 99.4’1 hizli 6greniyor.

% 99.3’ilinlin mitkemmel bir hafizas1
var.

% 99.3’1i mantigini ¢ok iyi kanithyor
% 97.9’u ¢cok merakli

% 96.1’1 bazen yaslarina gore ¢ok
olgun

% 95.9’unun mitkemmel bir espri
anlayis1 var.

% 93.8’1 dnce bir gdzlemleme
yetenegine sahip

% 93.5’u bagkalarina kars1

merhametlidir

% 99.3’1i genis bir kelime hazinesi var.

% 93.4’{iniin renkli bir hayal giicii var
% 92.9’u sayilar konusunda yetenekli
% 90.3’1i adalet ve diiriistliik kaygisi
tastyor

% 89.4°1 bulmaca ve legolar
rahatlikla yapiyor

% 88.4’tiniin yiiksek bir enerji seviyesi
var

% 88.3’1i islerinin miikemmel olmasi
kaygisini tastyor

% 85.9’u ilgi duydugu alanlarda azimli
% 84.1°1 otoriteyi sorguluyor

% 80.3’1 ¢ok okuyor

Bunlarin diginda iistiin yetenekli Ogrenci zengin sozciik dagarcigi,
bilgiyi hizl1 bir sekilde isleyebilme giicii, bilgi ve olaylar1 kolay bir sekilde
hatirlayabilme, nesnelerin nasil ¢alistigini anlama istegi, neyin neden-nigin
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oldugunu anlama istegi, iliskisiz goriinen fikirleri yeni ve farkli bigimlerde
iliskilendirme, siirekli soru sorma, yetigkinlerle birlikte olma istegi,
meraklilik, giiclii bir mizah duygusu, firsatim1 buldugu zaman baskalarina
egemen olma, giiclii ve saglikli bir fiziksel yapi, ¢evrenin farkinda olma ve
kiiciik yaslardan itibaren her seyi kendi basina yapma istegi ile diger
ogrencilerden farklilagmaktadir (Akarsu, 2000; Akt: Karaca&Sezginsoy,
2005: s.2 deki alint1).

Bu konudaki en 6nemli calismayr ABD’li psikolog Terman yapmistir.
Terman arastirmalarina 1921°de baglamistir. Terman ¢aligmalari sirasinda 1528 iistiin
zekali ¢ocuk tespit edilmistir. Terman tespit ettigi 6grencileri 1945 yilina kadar
izleyip diizenli araliklarla degerlendirmis okul ve normal yasamlarimi incelemistir.
Bu bulgularin1 da 1947 yilinda dort ciltlik halinde yayinlamistir (106. Avrupa
Semineri, 2004).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin dzellikleriyle ilgili bircok liste olusturulmustur.
Ornek olarak Ataman (1998), iistiin yeteneklilerle ilgili su ozellikleri belirtir:
Bedensel veya genel gelisim 6zellikleri, yaraticilik 6zellikleri, 6grenme 6zellikleri,

liderlik 6zellikleri, giidiisel 6zellikler.

Akarsu’ya gore listelerin farkli ve cok sayida olmasinin nedeni olarak
asagidaki maddeler sayilabilir;
® Yetenek tanimi ve ortaya ¢ikis biciminin kiiltiirlere gore farklilik géstermesi,
® Yas gruplari,
e Cinsiyet,
e (Cografi kosullar,

¢ Ailenin sosyo-ekonomik durumu (Akarsu, 2001).

Caglar iistiin yeteneklilerin 6zelliklerini bes baslik altinda toplar:
Bedensel 6zellikler,
Zihinsel ozellikler,
Sosyal ozellikler,
Kisilik ozellikleri,
Mesleki ozellikler (Caglar, 2004).

A e
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Bedensel ozellikler

Dogumlarinda normal ¢cocuklardan daha agir ve uzun dogarlar.

Erken dis c¢ikarabilirler (Ataman, 2004).

Akranlar1 ve normal ¢ocuklardan daha erken konusurlar ve yiiriirler

Bedensel sagliklari ¢ok iyidir. Sagliklarini iyi korurlar.

Bedensel enerjileri yiiksek ve hareketlidirler (Akarsu, 2001).

Omuz ve kalgalarimin daha genis cigerlerinin daha kuvvetli oldugu
gbzlenmistir (Caglar,2004).

Genelde daha kuvvetli, daha hizli ve koordinasyon gerektiren calismalarda

tepkileri daha hizlidir (Davashigil, 2004).

Zihinsel ozellikler

Zihinsel faaliyetleri ¢ok yiiksek ve siireklidir.

Bilgi kazanmaya kars1 cok isteklidirler.

Kelimeleri dogru kullanirlar, akici konusurlar, kelime hazineleri zengindir.
Akranlarina gore olukca karmagsik ve uzun ciimleler kurarlar (Ataman, 2004).
Bilgilerini kolayca aktarabilirler.

Zekice tasarimlar yapabilirler.

Bilginin nedenlerini detaylari ile 6grenmeye calisirlar.

Karmasik algi, kavram ve tepkilere sahiptirler.

Ayn1 anda birkag isi bir arada yapabilirler ( Akarsu, 2001).

Soyut diisiinmeye akranlarindan erken baglama.

Calisma yontemlerinde en ekonomik yollar1 deneyerek bulurlar.

Zaman ve enerjilerini ekonomik olarak kullanabilirler.

Dikkat alanlar1 cok genis ve siiresi de uzundur (Ataman, 2004; Caglar, 2004).

Sosyal Ozellikleri

Yiiksek derecede toplumsal duyarliga sahiptirler.
Karsilarindaki kisilerin duygularini, diisiincelerini ve arzularimi kestirebilme

yetenegine sahiptirler.



59

e Uzun siireli dostluklar kurabilirler. Giivenilir kisiler olarak bilinirler.

e Mizah duygulan geligmistir.

e Yiiksek ahlaki 6zelliklere sahiptirler.

e Yiiksek adalet duygusuna sahip olma.

¢ Genellikle kendi yasitlarindan biiyiiklerle arkadashk ederler.

¢ Grup icinde popiiler bireylerdir.

¢ Yeni sosyal durumlara kolayca uyum saglayabilirler.

e (Cevrenin sosyal degerlerini cabuk kavrar. Davraniglarini diizenler

e Karsilagtiklari sosyal problemlere, uygun ¢6ziim yollar iiretebilirler.

e Toplumsal kural ve diizenlemeleri, kisisel giivenlik kaynagi olarak goriirler.

e Bagskalar ile kolayca igbirligi yaparlar.

Kisilik Ozellikleri
e Kararh bir hayatlar1 vardir, sakindirler.
e Akranlan ile iliskilerinde daha etkili ve olgundurlar.
e Bagkalarin olumlu ve verimli davraniglar gostermeye tesvik ederler.
e Sempatiktirler. Bagkalar tarafindan kolayca kabul edilebilirler.
e Sabirh ve kararlidirlar.
e Algak goniilliidiirler. Bagkalarina miitevazi yardimlar yapmaktan hogslanirlar.

e Yiiksek diizeyde, ahlak anlayislart vardir.

Mesleki Ozellikler

Bu konuyla ilgili olarak Terman 1920 ile 1945 arasinda tespit ettigi
yaklagik 1500 {iistiin yetenekli 0grenciyi okul ve is yasamlarinda takip etmistir.

Sonuglara mesleki agidan baktigimizda sunlar goriilmiistiir:

*  %90’nin zeka seviyeleri orta yaslarda da yiikselmeye devam etigi goriilmiis.
® 9% 90’1 tiniversiteye girmis, girenlerin %70’1 mezun olmus
e Mezun olanlarin %66’s1 mezuniyet diizeyinde islerde kaldilar. Mezunlarm %

33’ii seref odiilleri aldilar.
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e Orta yaslarda 800 iistiin yetenekli erkekten 67’si kitaplar yayinladi. Bunlardan
46’s1 fen, sanat, edebiyat ve beseri ilimler alaninda olmus, 1400’den fazla fen,
teknik ve profesyonel makaleler, 200’den fazla kisa hikayeler, oyunlar
yaymlanmis

e 236 kisi genis ve cesitli konularda makaleler yayinladi.

Ustiin yeteneklilerin daha c¢ok toplumda kabul edilen profesyonel
meslekleri tercih ettikleri ve bu mesleklere girmek i¢in gereken 6n hazirliklar
yapmakta ve mesleklerinde basarili olmak igin {istiin gayret gosterdikleri
goriilmiigtiir. Nitekim yine Terman’in calismasina gore, doktorluk, miihendislik,
doktora seviyesinde bilimsel calisma, fen alam1 meslekleri, hukuk vb. meslekleri

se¢mis ve basarili olmuglardir (Terman, 1947, akt. Eng, 2005: 110-115).

Sekil 2.1

Renzulli’ nin Uclii Cemberi

. MOTIiVASYON

USTUNLER

Renzulli (1977)’ ye gore yaraticilik, motivasyon ve genel ve 6zel yetenek
alanlarinin tigiinden yiiksek performans gosteren bireyler iistiin olan bireylerdir

(Treffinger&Feldhusen, 1980: 11)

Ustiin Yeteneklilerin Tamlanmasi
Ustiin yetenekliler egitiminin 6nemli bir kismin1 tanilama yani belirleme

siireci olugturmaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ileride 6nemli roller oynayacak
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yetiskinler haline getirilebilmesi i¢cin Once, bu cocuklarin erkenden bulunmasi ve

dogru tan1 konulmasi gerekmektedir.

Sosyal, ekonomik ve kiiltiirel diizeyi diisiik ailelerde, azinlik gruplarinda,
okula gidememis ya da cok erken ayrilmak zorunda kalmig olanlarda iistiin
yeteneklerin fark edilmesi daha giic olmaktadir. Hatta okula devam edenler arasinda
farkina varilmayip tersine kanilarla damgalanmis, gercek yetenekleri sonradan ortaya
c¢ikmis olanlar bulunmaktadir. Galton, Churchil, Edison bu gruba verilebilecek en
onemli orneklerdendir. Bu bakimdan iistiin yeteneklilerin se¢imi 6nemli bir konu

olmaktadir (Ozsoy vd. 1989: 144-171).

Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin belirlemesinde 6gretmen bildirimi, yetenek

testleri bireysel zeka testleri, yardimci testler kullanilmaktadir.

Ustiin yeteneklilerin egitimine yonelik faaliyet gosteren Bilsem Ogrenci
secimi icin her ogretim yilimin ekim ay1 icinde Bakanlik¢ca hazirlanan "Gozlem
formu"nu, il ve ilcelerde bulunan okul Oncesi, ilkogretim ve orta Ogretim
kurumlarina gonderir. Ogretmenler ve kurullar, iistiin veya ozel yetenege sahip
olduklarim gozlemledikleri 6grencileri aday gosterir. Listeler ve formlar, en ge¢ mart
aymnin sonuna kadar ilgili Bilim ve Sanat Merkezine gonderilir. (Bilsem Y onergesi,

Md. 8).

Orgiin egitim kurumlarinca aday gosterilen ilkogretim ve orta
Ogretim Ogrencileri, her yil mayis ayinda Bilim ve Sanat Merkezi
miidiirliiklerince belirlenen tarihlerde Bakanlik¢a hazirlanan grup testine
alinirlar. TIkogretim ve orta 6gretimde grup testine almarak yeterli basariy1
gosteren 6grencilerden;

A- Genel zihinsel yetenek yoniinden uygun olanlar, Rehberlik

Arastirma Merkezleri uzmanlarinca,

B- Ozel yetenek yoniinden uygun olanlar, Bilim ve Sanat Merkezi

uzmanlarinca, bireysel incelemeye alinirlar ( Bilsem Yo6nergesi. Md.10)
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Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuclarina gore siralanan
ogrenci listeleri, MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri
Genel Midiirliigiine  gonderilir.  Genel miidiirlilkge  yapilacak
degerlendirme sonunda uygun bulunan listeler, onaylandiktan sonra ilgili
merkeze gonderilir. Bakanlikca belirlenen kontenjanlara gore onayl
listelerde yer alan ogrenciler, en yiiksek puan alandan baslanarak merkeze
kaydedilir (Bilsem Y&nergesi, Md. 11).

Tanilamadaki en onemli sorunlardan biri iistiin yetenekli bireyler
ile siniflardaki parlak ¢ocuklarin 6gretmenler tarafindan karistirilmasidir.
Bu nedenle iistiin yetenekliler ile parlak ¢ocuklarin genel 6zelliklerinin
bilinmesi 6nemlidir (tablo 1; Ataman.2000; sf:18 ve 19).

Tablo 2.1

Ustiin yetenekli (zekali) cocukla, parlak cocuk arasidaki farklar

Parlak Ogrenciler

Mgilidir.

Sorulara cevap verir.

Yanitlart bilir.

Grubun iist dilimindedir.
Anlami kavrar.

Uyaniktir.

Verilen isi tamamlar.

Iyi fikirleri vardir.

Okuldan hoslanir.

Giicli bellegi vardir.
Ogrenirken mutlu olur.
Verilenleri kolaylikla alir.
Kolaylikla 6grenir.

Ogretimin diizenli ve sirali olmasindan
hoslanir.

Akranlari ile birlikte olmaktan
hoslanir.

Bilgileri dziimser.

Ustiin Zekah Ogrenciler
Oldukgca fazla meraklidir.
Sorunun ayrintilarini tartigir.
Sorular sorar.

Grubun ¢ok 6tesindedir.

Anlam1 olusturur.

Keskin gbzlem yapar.

Verilen isin 6tesinde projeler
olusturur.

Alisilmamis tuhaf fikirleri vardir.
Ogrenmeden hoslanir.

Isabetli tahminlerde bulunur.
Ogrenirken oldukga elestireldir.
Verilenleri alirken coskulu ve
gergindir.

Verilenleri zaten bilmektedir.
Karmasik ve giriftlik onu ¢ok
coskulandirir.

Biiyiik siniflardaki 6grencileri ya da

Eger anne babalari, 6gretmenleri ve arkadaslari, bu ¢ocuklara gerekli ilgiyi
gosterir, sabirla onlart dinler ve motive ederlerse, ruhsal krizlere girmeden
kendilerinden beklenen performansi gosterirler. Aksi durumda ilgisizlik, hor goriilme

ve baski gibi sebepler yiiziinden yetenekleri korelebilir (Karakurt, 2003).
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Ustiin Yeteneklilere Ozel Egitimin Gerekliligi

Bir cocuk iistiin yetenekli ise onun yasitlariyla aym kosullarda
yetismesi diisiinilemez. Ozgiir ve yaratic1 fikirler istiyorsak hayal
giiclimiiziin sinirlart olmamalidir. Hayal giiciimiizii engelleyen smirlart
ortadan kaldirmak tamamen imkanlara baghdir. Nasil ki bir bitki hava ve
su olmadan fotosentez yapamazsa, iistiin yetenekli bir 6grencide elinde
imkénlar1 olmadan zekasinm kullanamaz.

Atilla Oguz Kaan KELEKCI
Amasya Bilim ve Sanat Merkezi
(Sirin, 2004: 19)

Egitimin temel islevi bireysel yetenege islerlik kazandirarak sahip olunan
yetenedi veya yeteneklerin gelismesini saglamaktir. Bu durumda zaman zaman
bireye gore ozel uygulamalar yapilmasimi gerektirir. Ancak egitimde sahip olunan
ortak standartlar nedeniyle bireylere ortak 6zellikler kazandirma ihtiyaci ve egitim
hizmetlerinin topluma yaygmlastirilmas1 istegi biiyiikk gruplarla 6gretim
uygulamalarina ortam saglamaktadir. Bu durumda bireysel yeteneklere gore ortaya

cikan oOzel ihtiyaglar karsilanmamaktadir (Durum tespit 6n raporu, 2004: 21-22).

Bu durum, istiin veya oOzel yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerinin
timiinii kullanmadan basarili olmalarin1 saglamaktadir. Bunun sonucu,
Ogrenci programa ilgisiz kalmakta, edindikleri bilgi diizeyi, sahip oldugu
potansiyelin ¢ok gerisine diismektedir (Ataman, 1998).

Bu ozelliklere sahip cocuklarin bazilar kendilerine ¢ok basit gelen konulari
arkadaslarimin 6grenmelerini beklemekte, bazilar1 da bu duruma dayanamayip sinif
ortaminda huzursuzluk cikarmaktadirlar. Cogu iistiin yetenekli cocuk okuldaki bu
ortama dayanamaz. Baz iistiin yetenekli ¢ocuklar zihinsel veya sanatsal alandaki
yeteneginden kaynaklanan ihtiyacimi ailesinin imkénlarin1 kullanarak gidermeye
caligmaktadir.  Ailesinin  imkam1  kisithh  olanlar ise  potansiyellerini
kullanamamaktadirlar (Gokdere ve Cepni, 2003) Tarihteki bazi iistiin veya 6zel

yetenekli kisiler incelenirse bu durum net olarak goriilebilir.

. Albert Einstein dort yasinda konustu. Yedi yasinda okur.
. Beethoven’in miizik 6gretmeni onun i¢in ““ iimitsiz vak’a “ der.

° Tolstoy basarisizlik nedeniyle okulu birakir.
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° Walt Disney, iyi fikirleri olmadig i¢in calistigi gazeteden kovulur.

° Abraham Lincoln yiizbag1 olarak katildigi savastan er olarak terhis
olur.

® Winston Churchill altinci simifta, sinifta kalir.

. Newton’un okulda notlar1 ¢ok diisiiktiir.

o Edison’un 6gretmeni onu higbir sey yapamayacak kadar aptal bulur.

° Werner Von Braun dokuzuncu sinifta, sinifta kalir.

Ustiin yeteneklilerin sahip olduklar1 6zelliklerinden dolay: hangi ortamda
olursa olsun sivrilip gelisebilecekleri seklindeki bir yaklasim bu ¢ocuklarin beceri ve
potansiyelleri ile ortaya cikaracaklar1 iriinlerden toplum ve insanligin yoksun
kalmas1 anlamina gelecektir. Ustiin veya ©zel yetenekli bireylerin yetenekleri
dogrultusunda egitim almalar1 egitimde firsat esitligi kavramina da uyan bir yapi
saglayacaktir. Boylelikle tiim bireylere kendi yetenek, ilgi ve kapasiteleri oraninda
egitim ve olabildigince gelisme imkanlar1 saglanacaktir. ( 1. Ozel Egitim Konseyi,

1991)

Ustiin Yeteneklilerin Sayisi

Ulke kalkinmasinda dogru Kararlar alabilmek icin eldeki kaynak
durumunun iyi bilinmesi gerekir. Bu kaynaklarin belki de en Onemlisi iyi yetismis
insan giiciidiir. Insanimiza nitelikli egitim verebilmek icin oOzelliklerinin de iyi
bilinmesi gereklidir. Bu gerceklesirse bireylerin sahip olduklar1 potansiyele gore
egitim almalar1 daha kolay olacaktir. Niifus verilerinin incelenmesi ve potansiyel
listlin  yetenekli sayisinin  Ongoriilmesine ve egitim ortamlarinin  daha iyi
planlanmasina neden olacaktir. Ustiin yeteneklilerin belirlenmesinde Terman’in
ortaya koydugu {iist %2’lik grup giiniimiizde de kabul gormekte ve

degerlendirmelerde dikkate alinmaktadir.



Ulkemiz Genelindeki Potansiyel Ustiin Yeteneklilerin Sayisi

Tablo2.2
2000 Y1h Niifus Sayim Sonuglaria Gore 0-18 Yas Arasi Niifus Durumu Ve

Yas | Tek Yas Niifusu Ustiin Yeteneklilerin sayisi
(%2)
00 1 244 675 24 894
01 1207 394 24 148
02 1 355 898 27 118
03 1 383 296 27 666
04 1 393 559 27 871
05 1 359 862 27197
06 1322 625 26 453
07 1375196 27 504
08 1 387 449 27 749
09 1311485 26 230
10 1457 105 29 142
11 1281 189 25 624
12 1409971 28 199
13 1351492 27 030
14 1378 899 27 578
15 1423514 28 470
16 1419 839 28 397
17 1 408 685 28 174
18 1 520 995 30 420
Toplam 25993 128 519 863
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Ulkemiz niifusu 2000 yili niifus sayim sonuglarina gore 67 803 927 kisidir.

Sahip oldugumuz niifus miktariyla diinyada 15. Avrupa’da 3. sirada yer almaktadir

(Atalay, 2004). Niifusun %38’i 0- 18 yas grubundadir ve bu yas grubundaki

potansiyel tistiin yetenekli sayis1 519 863 kisidir, bu bireylerin hepsinin 6zel egitim

almas1 durumunda iilkemize her alanda nasil bir katki saglayacag ortadadir. Soyle

ki, ABD, Kanada ve Avustralya’da gecerli normlara gore IQ derecesi 145-159

araliginda olan bir bireye 10000’de 1 bireyde rastlanirken 1Q derecesi 160-179 arasi

olan bir bireye 1 milyonda 1 rastlama ihtimali vardir. Dahi derecesinde 180+ IQ’ ye

sahip bireye rastlama ihtimali milyonda 1’den daha azdir. Bugiin gelismis olan

devletlerin bazilar iistiin yetenekli egitimine ¢ok biiyiik, yatirimlar yapmakta, {istiin

yeteneklileri milli servet olarak gormekte (Israil) ve yetiskinlikte bile iistiin yetenekli

bireyleri tespit etmeye yonelik calismalar yapilmaktadir.
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Ulkemiz 6lceginde, orana bagh olarak iistiin yetenekli sayis1 belirlenirken,
kirsal niifusla kentsel niifusun durumunu da dikkate almak gereklidir. Bunun nedeni
de iilkemizde 0-18 yas aras1 egitim cagindaki niifusun yaklasik % 37’sinin kirsal
kesimde bulunmasi ve egitim olanaklarinin kirsal alanlarin bazilarinda yetersiz
olmasidir. Ustiin yetenekli dgrencileri belirlemek icin yapilan taramalar daha cok
kentsel yerlesimlerin oldugu alanlarda yapilmaktadir. Ancak Tablo 2.3 incelenirse

kirsal kesimde de hi¢ gz ardi edilemeyecek bir potansiyel oldugu goriiliir.

Tablo2. 3
2000 Yih Niifus Sayim Sonuclarina Gore Kirsal Yerlesimlerdeki Potansiyel

Ustiin Yeteneklilerin Sayisi

Yas | Tek Yas Niifusu Ustiin Yeteneklilerin sayis
(%2)
00 461911 9238
01 452 550 9051
02 516713 10 334
03 526 635 10 532
04 532 895 10 658
05 516 758 10 335
06 498 377 9 968
07 510 027 10 201
08 518 451 10 369
09 474 609 9492
10 548 251 10 965
11 466 099 9322
12 517 837 10 357
13 493 264 9 865
14 496 623 9933
15 510 751 10 215
16 495 271 9905
17 470 559 9411
18 517 891 10 358
0-18
9525472 190 510
Toplam

Tablo 2.3 ve 2.4 hazirlanirken kirsal ve kentsel niifus ayriminda 2000 yili

genel niifus sayim sonuglarina goére niifusu 10000’e kadar olan yerlesimler kirsal,
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10000 ve iizerinde niifusa sahip yerlesimler ise kentsel yerlesimler olarak

tanimlanmis (Goney, 1977) ve yorumlarda bu niifusa gore hareket edilmistir.

Tablo2.4
2000 Yih Niifus Sayimi Sonuclarina Gore Kentsel Yerlesimlerde Potansiyel
Ustiin Yetenekli Sayisi
Yas | Tek Yas Niifusu Ustiin Yeteneklilerin sayisi

(%2)

00 782 764 15 655
01 754 844 15 097
02 839 185 16 784
03 856 661 17 133
04 860 664 17 213
05 843 104 16 862
06 824 248 16 485
07 865 169 17 303
08 868 998 17 380
09 836 876 16 738
10 908 854 18 177
11 815 090 16 302
12 892 134 17 843
13 858 228 17 165
14 882 276 17 646
15 912 763 18 255
16 924 568 18 491
17 938 126 18 762
18 1003 104 20 062
0-18 1 16467 656 329 353

Toplam

Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihi
Ustiin yeteneklilerle ilgili egitim faaliyetlerinin baslangici antik cagda
Platon’a (Eflatun) kadar gotiiriilebilir (Eng, 2005). Platon “Devlet” adli eserinde
tistiin yeteneklileri “altin cocuklar” olarak adlandirmis ve egitim kurumlarinin birinci
hedefinin devleti yonetecek mayasi1 altindan olan {istiin yeteneklilerin adim adim
secilip yetistirilmesi oldugunu belirtir. Platon’a gore boyle kisilerin zengin ya da
fakir olmasinin nemi yoktur. Onemli olan yiiksek ahlak ve bilgelige sahip kisilerin

yonetime gelmesidir.
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En¢’e gore (2005), Avrupa’da Aydinlanma Cagi’ndan itibaren kurulan
okullar bu goriislerin etkisinde kalmistir. Ancak bu okullara varlikli ailelerin
cocuklar1 gidiyordu. Bu okullar Fransa ve Almanya gibi iilkelerde “Lyceom,
Gymnasium, Gramar School” gibi adlarla anmilmiglar ve bu okullarda basarisiz olanlar
daha 3.-4. simiftan itibaren ayrilmiglar. Daha sonraki donemlerde ayr1 okullara
alimmuglardir (Eng, 2005:201). Yine En¢’e gore bu okullarda bir cesit iistiin

yetenekliler egitimi yapiliyordu.

Ustiin yetenekliler egitimine yonelik asil ¢alismalar XX. yy baslarindan
itibaren yapilan denemelerle baslamistir. Bu konuda 6nciiliilk Almanya ve ABD’de
olmustur. Konuyla ilgili olarak 1913 yilinda Almanya’da anne babanin sosyo-
ekonomik durumu ve oturdugu bolge dikkate alinmadan {istiin yeteneklilere 6zel
sinif uygulamasit denenmis, 1917°de “yetenekliler okulu” ag¢ilmistir. ABD’nin

degisik eyaletlerinde deneysel olarak farkli ¢calismalar yapilmistir (Eng, 2005: 206).

Ustiin yetenekliler egitiminde 1957 yili 6nemli bir tarihtir. Bu tarihte SSCB
uzaya ilk yapay uyduyu gondermistir. Batili iilkeler bu durumun ardindaki nedenleri
sorgulayinca, bu iilkenin iistiin yetenekliler egitimine biiyiikk nem verdigi gercegiyle
karsilasmislardir. Bu tarihten sonra da iistiin yetenekliler egitiminde kurumsal, egitim
programlar1 ve tanilama boyutlarinda hizla yeni uygulamalara gecilmis ve bunun
sonucunda gerek ayr gerekse birlikte egitim seklinde (6zellikle ABD’de) tiim iistiin

yeteneklilere ulasacak bir egitim yapisi olugsmustur (Ataman, 1998: 181-182).

Son otuz yilda yapilan en 6nemli ¢alismalardan biri ABD’de hazirlanmig
olan “Marland Raporu’dur.” 1972 yilinda hazirlanan rapor iistiin yeteneklilerin
egitiminde biiyiikk bir etki yapmustir, ¢iinkii ilk defa iistiin yetenekli ¢ocuklarin
yetenek alanlarima gore tanmimlanmasi s6z konusu olmustur. Buna gore {istiin
yetenekli 6grenciler su gruplarda belirlenmektedir:

. Genel zihinsel yetenek

. Ozel akademik yetenek
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. Yaratici diisiinme yetenegi
. Liderlik yetenegi
° Gorsel ya da gosteri sanatlarinda yetenek

. Psiko-motor yetenek

Glinlimiizde alinan kararlar ve yapilan uygulamalarda bu raporla alinan

kararlarin etkisi oldugu kaynaklarda vurgulanmaktadir.

Son yillarda Avrupa’da iistiin yetenekliler egitimi konusundaki caligmalar
daha sistemli ve resmi yapilmaya baslamis konu Avrupa Parlamentosu’nun ozel
oturumuyla ele alinmistir. 7 Ekim 1994 tarihli Avrupa Konseyi Parlamenterler

Toplantisinda alinan tavsiye niteligindeki kararlar 6zetle:

Parlamenterler Konseyi egitimin bir insan hakki oldugunu yeniden
onaylamistir. Ozel ihtiyaclar1 olan ve azinlik durumundaki iistiin yetenekli ¢ocuklar
icin Ozel diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu, bunun i¢inde yapilmasi gerekenleri soyle
siralanmuistir.

e Ustiin yeteneklilerin sahip olduklari potansiyeli gelistirebilecek egitim

olanaklar1 saglanmali.

o Ustiin yetenekliligi belirleyecek yeterli l¢iim araclar1 saglanmali.

e Ozel egitimde bir gruba verilen ayricalik diger bir grubun zararma

olmamalidir.

Ayrica su konular yine aym tarihli toplantida soru haline getirilerek
tartismaya acilmustir.
e Kanunlar bireysel yeteneklerin farkinda olmali.
e Ogretmen yetistiren programlar (formasyon programlar1 dahil) iistiin
yetenekli cocuklar ayirt etmek i¢in bazi stratejiler icermeli.
e Ustiin yetenekliler konusundaki bilgi, bu ¢ocuklarla ugrasanlar igin (aile,

Ogretmen, doktor, sosyal calismacilar vs.) kolay elde edilebilir olmalidir.
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e Ustiin yetenekli cocuklart etiketlendirmenin yaratacag: icsel tehlikeyi ve
topluma verecegi zararlar1 onlemek ic¢in istiin yetenekliler icin Ongoriilen

biitiin 6zel kosullar sagduyu ile yonetilmelidir (106. Avrupa Semineri, 2004)

Baz Ulkelerde Ustiin Yetenekli Cocuklarm Egitimi

Diinyadaki bazi iilkeler iistiin yetenekliler egitimi konusuna c¢ok
bilyiik onem vermekte hatta ulusal oncelik haline getirmis durumdadir.
Israil, Rusya (SSCB), ABD, Cin son yillarda yiiksek zekda ve mucitlik
testleri gelistirerek bu testlerle toplumlarini sistematik olarak taramis ve
istiin yeteneklilerin egitimi icin 6zel okullar ve tiniversiteler yapilmis
veya gorevlendirilmistir. (Durum tespit raporu, 2004: 46). Cesitli
tilkelerde yapilan uygulamalar soyledir:

ABD’de 1958 yilinda ¢ikarilan 6zel bir yasayla iistiin yetenekliler egitimi
konusunda atiim yapilmistir. Giiniimiizde ABD gerek eyaletler gerekse federal
diizeyde {iistiin yetenekliler egitiminin en ¢ok tartisildigi kuram ve modellerin
gelistirildigi ve bir¢ok uygulamanin yapildigr iilke durumundadir. Bu iilkede
hizlandirma, smif atlatma, ders atlatma, kredilendirme, ortaokul, lise veya
iniversiteye erken baslama vb benzeri tiirde bircok uygulama yapilmaktadir (Akarsu,

2001: 32).

Rusya; 1950’li yilarda SSCB doneminde Nobel odiillii iki bilim adaminin
kurdugu iki farkl tiir okulla iistiin yetenekliler egitimi baslamis, birinci tiir okullar
bulundugu bolgenin tiim ortaokul Ogrencileri arasindan matematik, fizik, kimya,
biyoloji ve informatik dallarindan ayr1 ayr secilen ve lise diizeyinde egitim alan
ogrencilere yoneliktir. Bu okullar Moskova, Leningrad, Kiev ve Novosibirsk’teki
tiniversite yerleskelerinde kurulmustur. Okullarda iiniversitelerdeki bilim adamlar1 da
dersler vermislerdir.

Ikinci tiirdeki okullarda yabanci dil, miizik, folklor, edebiyat ve

felsefe egitimi yogunlasmis. Sovyet diinyasinin bilim ve sanattaki iinli
bir¢ok ismi bu okullarda yetismistir (Akarsu, 2001: 33).

Israil: Konunun en cok ciddiye alindig iilkelerden biridir. Ustiin yetenekliler
egitimi konusu ulusal Oncelik olarak goriiliir ve iilkenin en 6nemli zenginliginin

yetenek oldugu goriisii yaygindir. 70°’li yillarda egitim bakanhig: biinyesinde Ustiin



71

Yetenekliler Miidiirliigli kurulmustur, bu kurum iilkedeki calismalar1 kontrol ve
koordine eder. “Ofek” adinda bir 6zel okulda egitim goren ve gelecegin Einstein’1
olarak gosterilen, Dan Gliik, 5 yasinda iken Israil hiikiimetine yazig1 bir mektupta
Filistin sorunun ¢oziimil i¢in ayrintili bir baris plami teklif etmisti(Durum tespit
raporu, 2004: 46). Bu iilkede iistiin yeteneklilik her yasta belirlenmeye calisilir.
Ogrenim hayat1 sirasinda gozden kacan iistiin yetenekliler askerlik egitimi sirasinda
yapilan taramalarla tespit edilerek egitim verilir (Milgram, 2000; akt. Akarsu, 2001:
37).

Almanya: Bu iilkede yapilan ¢aligmalar XX. yy’1in basma kadar uzanir. 1913
ve 1917 yillarinda konuyla ilgili iki okul agilmistir. II. Diinya Savas1 donemine kadar
ABD ile birlikte bu konuda basi ceken iilkelerden biri olmustur (Eng, 2005).
Savastan sonraki donemde konu biraz gerilemis, 70’li yillardan itibaren yeniden
ivme kazanmustir. 1978 Alman Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi kurulmustur.
Almanya’da Alman hiikiimetinin mali acidan c¢ok destekledigi Avrupa Ustiin
Yetenekliler Konseyi (European Council for High Ability) etkili g¢alismalar
yapmaktadir (Akarsu, 2001: 35).

Ingiltere: Bu iilkede devlet okullariyla birlikte 6zel okullardaki egitimde
yaygindir. Ogrencilerini secerek alan ve iistiin yetenekliler icin ayrica hizlandirma ve
farklilagtirma uygulamalarn yapan okullar vardir. Tamamen {istiin yetenekliler igin
kurulmus olan iki okul bulunmaktadir (Durum Tespit Raporu, 2004). Ulkede
ozellikle 6zel fonlarla desteklenen ulusal yarigmalar yapilmaktadir (Daglioglu,

1995).

Ulkede 1989 yilinda ailelerin bir araya gelmesiyle Ulusal Ustiin
Yetenekliler Dernegi (National Association for Gifted Children) kurulmustur, ayrica
Ogretmenlerin yetistirilmesi ve 0grenme malzemelerinin hazirlanmasinda etkin olan
Miifredat Gelistirme Ulusal Dernegi’de (National Association for Curriculum
Enrichment) {istiin yetenekliler egitimini desteklemektedir (George, 1992; akt:

Akarsu, 2001).
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Azerbaycan: ilkokulda 6gretmenleri tarafindan gozlenerek yetenekli oldugu
belirlenen cocuklar, ilkokuldan sonra yurtdisinda yetismis uzmanlar tarafindan teshis
edilerek 6zel okullar, 6zel simiflar, yaratict okul merkezleri ve yaratici yaz kamplar
gibi uygulamalara yoneltilirler. Ustiin yetenekli cocuklara egitim veren dgretmenler
Bakii Universitesi’nin finanse ettigi 9 aylik kurslara katilirlar (Durum tespit raporu,

2004: 43).

Avustralya: Okul Oncesi donemden itibaren yapilan egitimde yapilan
faaliyetler; simif ortaminda zenginlestirme, farkli okullardan gelen ¢ocuklarla tiirdes
gruplar olusturma, okul disinda 6zel ilgi merkezleri, 6zel yetenekliler okullar1 kurma

ve ek programlar seklindedir (Durum tespit raporu, 2004: 46).

Bu iilkelerin disinda italya, ispanya, Portekiz, Avusturya, Hollanda,
Yeni Zelanda’da iistiin yeteneklilerin egitimine yonelik uygulamalar
yapilmaktadir. Ornegin, Yeni Zelanda’da oOgrenciler yasa gore degil
ilerleme hizlarina, anlama ve kavrama seviyelerine gore gruplandirilir
(Durum tespit raporu, 2004: 47).

Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tiirkiye’deki Tarihcesi ve Giiniimiizdeki

Durumu

Cumbhuriyet Oncesinde: Enderun Mektebi

Ustiin yetenekliler egitiminin tarihinde iilkemizin ayr1 bir yeri vardir.
Diinyanin belki de ilk sistemli ve en uzun siireli iistiin yetenekliler
egitimini Osmanli Imparatorlugu Enderun okuluyla gerceklestirmistir
(Akarsu, 2001; Ataman, 2004; Eng, 2005).

II. Murat doneminde kurulup, Fatih Sultan Mehmet doneminde gelistirilen
saray okulu Enderun ozellikle yiikselme doneminde imparatorlugun iist diizey
yonetiminin ve idari mekanizmasinin islemesini saglayacak yoneticileri yetistirmeye
yonelik bir kurumdur.

Enderun’un Egitim programlari medreselerden farklidir. Enderun’a
almacak Ogrencilerde temel esas devsirme usuliiyle daha ¢ok
Balkanlar’daki Hiristiyan ailelerden toplanarak gelen acemi oglanlar

icinde en zeki, giizel ve yetenekli goriilenlerin saraya aliip,
Enderun’daki acemi oglanlar kogusuna yerlestirilmesi ve en basitten
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baslayarak cesitli hizmetlerde gorevlendirilmesi ve egitilmesiydi
(Akkutay, 2004).

Ancak 17. yy’dan itibaren imparatorlugun tiim kurumlarn gibi Enderun’da
bozulmaya baslamistir. Buna ragmen kurum etkinligini 19. yy basina kadar
sirdiirmiigtiir. II. Mahmut’tan itibaren 6nemini kaybetmis 1909 yilinda tamamen
kaldirlmistir ( Eng, 1979; Akkutay, 2004). Bircok batili kaynakta, Osmanl
Devleti’nin alt1 yiizy1l boyunca devam etmesinin temel nedenini iistiin yetenekli
cocuklar1 Enderun’a devsirme yontemiyle secip orada egitim verdikten sonra iilke
yonetimini bu kisilere emanet etmesi olarak gosterilmektedir (Sumption, 1960;

Hildreth, 1966; Kirk, 1972. Akt.:Ataman, 1997).

Cumbhuriyet Sonrasindaki Gelismeler

Osmanli Devleti déneminde baslatilmis olan bu uygulama daha sonra
Cumhuriyet déneminde 1948 yilinda Idil Biret Suna Kan Yasasi olarak iistiinlerin
egitimini yasal giivence altina almada yine diger iilkelere 6rnek olusturacak bir
diizenleme haline gelmistir. S6z konusu yasa 1956’da 6660 Sayili1 “Miizik ve Plastik
Sanatlarda Olaganiistii Yetenek gosteren Cocuklar Hakkinda Kanun” yiiriirliige
konmustur. Bu kanun halen yiiriirliikktedir. Ancak 1978’den sonra, kanun kapsamina
hi¢ kimsenin alinmadig1 gozlemlenmektedir. 1948’den 1978 e kadar ki siirede hemen
hepsi Diinya capinda iinlii olan 20’ye yakin sanatgi devlet himayesinde

yetistirilmistir (Ataman, 1998: 176-182).

Okullar konusunda ilk uygulama 1960 yilinda Ankara ilkokullarinda
denenen “6zel sinif ve tiirdes yetenek siniflar1” uygulamasidir. Bu programda birkag
okuldan secilen iistiin yetenekli ¢ocuklar grubu 6zel bir programla yetistirilmis,
ikinci olarak 1964—65 6gretim yilinda da “iist 6zel stmf” acilmasi gerceklestirilmistir.
Bu uygulama Anakara, Istanbul, izmir, Bursa ve Eskisehir’de de gergeklestirilmistir.
Ancak her iki uygulamaya MEB son vermistir. Ankara’da tiirdes simif
uygulamasindan mezun olan ¢ocuklar okullarin devami olmadig gerekgesiyle Maarif

Koleji’ne (TED Koleji) alinmistir (Daglioglu, 1995: 56-57).
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Ortadgretimde iistiin yeteneklileri desteklemek amaciyla 1962°de toplanan
VI. Milli Egitim Suras1 kararlarina uygun olarak 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi
acilmistir. Halen tilkemizde 2004 verilerine gore 61 resmi 88 6zel 149 fen lisesi
caligmakta ve bu okullarda 19724 6grenci bulunmaktadir (Durum tespit raporu,
2004). Ataman’a (1998) gore bu okul gerek kadrolar1 gerek 6grenci se¢im sisteminin
degismesi ve gerekse donanimlarindaki eksikliklerden dolay1 kuruluslarindaki bilim
adam ve arastirmaci yetistirme Ozellikleri yok oldugundan, iistiin zekali ¢ocuklara

egitim veren kurumlar olma 6zellikleri tartigilabilir konuma gelmistir.

Yeni Ufuklar Koleji, iistiin yetenekli 6grencileri segerek alan, ancak Talim
ve Terbiye kurulunca kabul edilmis miifredatlar1 bulunmadigindan resmi sifati ile
boyle bir kurum olarak kabul edilmeyen 6zel bir 6zel egitim kurumudur (Durum

tespit raporu, 2004: 58).

2002 yilinda MEB ile Istanbul Universitesi’nin ortak ¢aligmasi olan “Ustiin
Zekalilari Egitimi Projesi” igin Istanbul’da Beyazit 10O pilot okul segilmistir. Bu
okulda farklilastirilmis bir program uygulanmasi ile iistiin yetenekli cocuklar
yasitlarindan ayrilmadan bir arada egitim gormektedirler. Okulun her subesindeki
Ogrencilerin yaris1 zekd testinden gegen yaris1 da normal 6grencilerden olusur.
Uygulamada miifredat zenginlestirmeleriyle 6grencilerin yaraticiliklar1 gelistirilmeye
calisilmakta, ayrica 0grencilerin bir biitiin olarak gelismeleri hedeflenerek duygusal
ve sosyal yonden  gelismelerini  saglayacak  etkinlikler = miifredatla

biitiinlestirilmektedir (Durum tespit raporu, 2004: 59).

Tiirk Egitim Vakfi Inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL), ortadgretim
cagindaki iistiin yetenekli yoksul 6grencilere hizmet vermek amaciyla acilmis bir
ozel ozel egitim kurumudur. Ancak bu okulda, Talim ve Terbiye kurulunca kabul
edilmis miifredatlar1 bulunmadigindan resmi sifat1 ile boyle bir kurum olarak kabul
edilmeyen bir egitim kurumudur. Bu sebeple TEVITOL de yabanci dille egitim
yapan Anadolu Liselerinin miifredati uygulanmaktadir. Yatili olan kurumda,

miifredatin disinda ayrica Tiirkiye capindaki sinavlarla segilen 6grencilerin iistiin
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veya 0zel yeteneklerine uygun etkinlikler siirdiiriilmektedir (Durum tespit raporu,

2004: 60).

Su anda iilkemizde {iistiin yetenekliler egitimiyle ilgili olarak yapilan resmi
uygulamalarin en yaygim Bilim ve Sanat Merkezleridir (BILSEM). Uygulama 1993
yilinda Ankara’da baslamistir. Bilsem’ler MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danigma
Hizmetleri Genel Midiirliigii'ne bagh olarak acilirlar. Bilsem yonergesinde merkez

sOyle tamimlanmustir.

“Bilim ve Sanat Merkezi, okul oncesi, ilkogretim ve orta ogretim
kurumlarina devam eden {istiin veya 0zel yetenekli O6grencilerin orgiin
egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel
yeteneklerinin bilincinde olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en st
diizeyde kullanmalarim1 saglamak amaciyla acilmis olan bagimsiz ozel
egitim kurumudur.”(Bilsem Yonergesi Md:5).

Merkezin 6grenci tanilamasindaki gorevlerini daha 6nce agiklamistik. Burada
kisaca uygulanan egitim programin Oziine deginilecektir. Bilsem’lerde yapilan
etkinliklerin temelinde proje tiretme ve gelistirme calismalan yatar. Yontem olarak
Ogretmenlerin Ogrenciye Ogretmesi yerine, Ogrencilerin kendi belirleyecekleri
projeler icinde kendi c¢oziimlerini uygulamalart ve siire¢ iginde ilgili konuyu
ogrenmeleri modeli uygulanir (Durum tespit raporu, 2004: 62). Ulkemizde halen
2005 yili verilerine gore 25 Bilim ve Sanat Merkezinde 2232 6grenci ve 253

Ogretmen bulunmaktadir.

Buraya kadar inceledigimiz uygulamalara ek olarak, Yiiksek Ogretim Kredi
ve Burslar;, TUBITAK, TUBA vb. kuruluslarin vermis oldugu burslar1 da kapsam

icine almak olasidir.

Sonug olarak bu kisma kadar inceledigimiz iistiin yetenekliler egitiminin
diinyadaki ve iilkemizdeki durumuna bakilacak olursa uygulamada birbirinden farkli
modellerin denendigi goriiliir. Bunlar1 hizlandirma, gruplama, zenginlestirme ve

bireysel egitim seklinde siralayabiliriz.
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2004 yilinda iistiin yeteneklilerin egitimi konusunda iilkemizde bir ilk
gerceklesmis ve 1. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi Istanbul’da
yapilmistir. Kongrenin amaci iilkemizdeki {istiin yetenekli cocuk ve genclerin
egitimini giindeme getirmek, konuyla ilgili olarak c¢alisan bilim insanlarini
bulusturmak, caligmalarin1 6zendirmek, Tiirkiye’nin bu alanla ilgili birikimini ve
durum tespitini yaparak toplumsal akli harekete gecirmek ve bu tiir bir egitimi iilke
Olcekli sosyal siyasetin bir parcasi haline getirmeye yonelik olmustur (Uzun, 2006:

31).
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araglar

ve veri ¢oziimleme teknikleri agiklanmistir.

Arastirma Modeli

Bu caligma, verilerinin toplanmasinda nitel ve nicel yaklasimlarin bir arada
kullanildigr bir arastirmadir. Nicel veriler sinif ve etkinlik gézlem formlar1 ve bir

anket yoluyla, nitel veriler ise 68renci ve etkinlik gdzlemleri yoluyla toplanmastir.

Nitel arastirmada, arastirmanin konusunu teskil eden olgu ya da olay, i¢inde
bulunduklar dogal ortamda incelenmelidir ( Patton, 1987; Yildinm&Simsek, 2004:
s. 37°deki alint1 ).

Olaylar ve olgular miimkiin oldugu olciide dogal ortamlar iginde
algilanmali ve bu ortamlar icinde olusan gergekler arastirmanin bulgularima temel

teskil etmelidir. ( Fetterman, 1989; Akt: Yildirnm&Simsek, 2004: 37 )

Dogal ortamla, manipiile edilen ortam (deneysel ortam gibi) arasinda
onemli farklar vardir ve sosyal bilimler i¢in dogal ortamda olusan gergekler daha

anlamhdir.

Nitel arastirmada yaygin olarak kullanilan ti¢ tiir veri toplama yontemi

vardir: goriisme, gbzlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesi.
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Nitel arastirmada kullanilan ikinci en yaygin veri toplama yontemi ise
gozlemdir. Sosyal olgularin gozlenerek anlasilabilecegi varsayimina dayanmaktadir.
Gozlem yontemi, nitel arastirmada kendi iginde katilimci, katilimci olmayan gibi

gruplara ayrilir.(Yildinmé&Simsek, 2004: 36)

Bu arastirma dogal ortamda (simif i¢inde) arastirmacinin ortama katildigi
“kattlhmh gozlem” denilen yontemle gerceklestirilmistir.
Arastirma tarama modelinde yapilmistir, tarama modelinin de alt tiirii olan genel

tarama modelinin tekil ve iligkisel tarama tiirleri bir arada kullanilmistir.

Tarama modelleri, gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlardir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi tanimlamaya calisilir.
Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek
istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde gozleyip

belirleyebilmektedir. ( Karasar, 2002: 77 )

Genel tarama modelleri ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii yada ondan alinacak bir
grup Ornek yada orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2002:

79).

Genel tarama modelleri ile tekil ya da iligkisel taramalar yapilabilir. Cogu
arastirmalarda hem tekil hem de iliskisel taramalara olanak verilecek diizenlemelere

gidilir( Karasar, 2002: 79 ).

Insanlar yasamlar1 boyunca karsilastiklari cesitli durumlarla etkilesim
icinde bulunmaktadirlar. Bu etkilesim sonucu kiside olusan kalict davranig
degismeleri, “6grenme” olarak tamimlanmaktadir. Ogrenme yoluyla insanlar bilgi,

beceri, tutum ve degerler kazanmaktadir (Fidan, 1986: 3).
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Tutum ve davranigin tanimi, calisilan alan ve denege gore degismesine
ragmen, genelde bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya karsi
olan olumlu veya olumsuz tavri olarak kabul edilir (Dogan, 1998). Petty & Cacioppo

(1986) tutum ve davranigin daha kapsamli bir tanimini goyle yapmastir.

Tutum ve davranis kisilerin kendisi, baskalar1 veya baska nesneler,
olaylar veya sorunlar hakkindaki genel degerlendirmelerdir. Bu genel
degerlendirmeler bircok davranis, duygusal ve bilissel temellere dayanir ve
bunlardaki geligim, degisim ve olusumlar etkiler (Dogan, 1998:1).

Tutum, psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz bir yogunluk

siralamasi ve derecelemesidir (Thurstone, 1967: 15).

Tutum, bireyin yasanti ve deneyimleri sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin
obje ve durumlara karg1 davranislar iizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme
giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Allport, 1967; Tavsancil,
2002: s. 65’deki alint1).

Tutum, bir duruma, insana, esyaya kars1 belli bir tarzda tepki gostermeye
hazir olma, somut bir objeye ya da soyut bir kavrama iligkin, ona kars1 ya da ondan
yana olma biciminde betimlenmektedir. Kisinin belli bir konuya karsi anlayisi ile
duygularinin gostergesi olan ve onu olumlu ya da olumsuz bir davranis gostermeye
giidiileyen bir ozellik olarak tamimlanmaktadir (Kiiciikahmet, 1977; Riza, 1979;
Turgut, 1977; Giiler, 1997; Akt: Aksu, 2005:).

Bloom (1995) 6grencinin tutumlari, ilgileri ve 6grencinin kendi hakkindaki
bilgilerinin bileskesi duyussal giris Ozelliklerini belirler. Bloom bu yonden
Ogrencinin derse ve okula karsi tutumunu, akademik benlik kavramini ve ilgilerin
yarattig1 durumlarini duyussal giris 6zellikleri olarak tanimlamakta ve bu 6zelliklerin
ozellikle 6grenme isine katilma yoniinden 6nemine isaret etmektedir (Baykul, 1999:

46).

Ogrencinin 6grenmeye iliskin duyussal giris 6zellikleri, okuldaki basarisim

ve daha sonra karsilasacagi 6gretme durumlar karsisindaki tutumunu da etkiler. Bir
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dersteki basar1 ve basarisizlik, 6grencinin o derse karsi sahip oldugu duygunun
niteligini degistirebilir. Birbiri tizerine biriken basar1 ve basarisizliklar da 6grencinin
akademik benlik kavramlarinin gelismesinde ¢ok etkili bir rol oynamaktadir. Bloom
(1995), ogrenme basarisindaki degiskenligin yaklasik dortte birinin duyussal
ozelliklerden kaynaklandigini ortaya koymaktadir (Baykul, 1999: 46).

Birey bir obje ya da bir olaya olumlu tutum gelistirdi ise, ona dogru yaklasir
ve onu destekler. Eger bir obje ya da olaya olumsuz tutum gelistirdi ise ondan
uzaklagir. Kosullar o objeden uzaklagsmasini engelledigi zaman da catismaya
girebilir. Ogrenci matematik dersine olumlu tutum gelistirdi ise bu dersle ilgili tiim
Odevlerini yapar, eger olumluluk iist diizeyde ise fazladan 6dev yapmak i¢in talepte

bulunur. ( Ulgen, 1997 )

Ancak, matematik dersinde basarili ya da basarisiz olmada ve dgrencilerin

matematigi sevmelerinde tutumlarin rolii biiyiiktiir. (Coban, 1989)

Matematik derslerinde 6grenciler genellikle hata yaparim diisiincesiyle
matematik etkinliklerinden uzak durmaktadir. Bu 6grenciler genellikle matematik
dersine kars1 ilgisiz kalip, onu sevmemektedirler. Dolayisiyla, siniflarindaki
matematiksel etkinlikler arttikca 6grenciler olumsuz tutum gelistirmektedir. Burada
Ogretmene ve aileye biiyiik gorevler diismektedir. Matematik basarisinin yiikselmesi

ancak bu olumsuz tutumun yikilmasiyla miimkiindiir. (Aksu, 2006: 10)

Matematik egitiminin en onemli unsurlarindan biri olan matematige kars
olumlu tutum gelistirmek i¢in Ogrencilere matematigin giinlik hayattaki Onemi
kavratilarak sevdirmek Ogretmenlerin ve ailelerin gorevlerinden biri olmalidir.

(Aksu, 2006: 10)

Tutumun Olciilmesi
Tutum dogrudan ol¢iilemedigi icin ancak dolayl olarak davraniglar yoluyla

belirlenebilmektedir. Bu oOlciimde genellikle kullanilan davraniglar sorulara cevap
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verme ya da diisiincelerini belirtme bi¢cimindeki sozel tepkilerdir (Kagitcibasi, 1979;

Giiler, 1997: s. 13°deki alint1).

Matematik dersinde genellikle basarilar1 diisiik olan 6grenciler bu derse
kars1 olumsuz tutum gostermektedirler. Bunun sebepleri arasinda, matematik

Ogretmeninin de bu derse kars1 olumsuz tutum sergilemesinin rolii biiyiiktiir.

Koksal ve Ersoy (1991) tarafindan yapilan bir ¢aligmaya gore, tutumlarin
Olclilmesinde gozlem tekniklerinin yani sira c¢esitli Ol¢ekleme yoOntemleri de
kullanilmaktadir. Gelistirilen cesitli olceklerden yararlanarak tutum, Ogrenme ve
diger degiskenler arasindaki iliskiler, tiim ayrintilariyla incelenmekte, Ozellikle
ogrencilerin  tutumlarimin  olumlu  gelismesine  katki  saglayan etmenler

arastirilmaktadir (Giiler, 1997: s. 14’deki alint1).

Sonmez (1997) tutum da kaygi gibi duyussal alanin boyutlarindan biri
oldugunu belirtmistir. Kisi belli nesne ya da olgulara kars1 siirekli ilgi gosterebilir.
Onlara kars1 giidiilenmisligi yiiksek olabilir. Bazi nesne ya da olgulara kars1 kararh
bir tutum vardir ve bu kararli tutum degerler sistemini gelistirebilir (Yal¢in, 1997:

30’daki alinti).

Arastirma Evreni

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye genelinde 2004 — 2005 ve 2005-2006
Ogretim yillar icerisinde Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden iistiin yetenekli

ogrenciler olugturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin 6rneklemi Izmir ilinde iistiin yetenekli oldugu tespit edilmis

Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi 6grencileri, arastirmada 6rneklem secilerek
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olusturulmaktadir. Tabakal1 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Sekil 3.1 ve Sekil 3.2

Arastirmann Yapildig1 Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezinin On

Cepheden ve Yandan Cekilmis Fotograflar:

Ogrencilerin, alanlarinin, yaslarinin, cinsiyetlerinin, smif seviyelerinin



etkisi incelendiginden

olusturulmus; bu alt birim gruplarindan da seckisiz 6rnekleme yontemiyle Tablo 3.1

‘de belirtilen 50 6grenci secilmistir.

Tablo 3.1

83

sistematik Ornekleme yontemiyle alt birim gruplar

Orneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyet, yas ve dallara gore dagihmlar

ORNEKLEM ALAN
50 OGRENCI GZY RESIM MUZIK TOPLAM
9 3 2 2 2 2 2 7 6
«| GSINIF) | KIZ | ERKEK | KIZ | ERKEK | KIZ | ERKEK | KIZ | ERKEK
[l
Z
7 10 2 2 2 2 2 2 6 6
m
; (4SINIF) | g1z | ERKEK | KIZ | ERKEK | KIZ | ERKEK | KIZ | ERKEK
<
>~ 11 2 2 2 2 2 2 6 6
(SSINIF) | k17 | ERKEK | KIZ | ERKEK | KIZ | ERKEK | KIZ | ERKEK
12 2 2 2 2 2 3 6 7
(6SINIF) | k17 | ERKEK | KIZ | ERKEK | KIZ | ERKEK | KIZ | ERKEK
TOPLAM 9 KIZ 8 ERKEK | 8 KIZ 8 ERKEK | 8 KIZ 9 ERKEK 25 KIZ

25 ERKEK
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Sekil 3.3

Orneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyet, yas ve dallara gore dagihmlarimn

grafigi

ORNEKLEM GRAFIGI

OGRENCI SAYISI
(@] ot
| |
\

KI1Z ERKEK KI1Z ERKEK KI1Z ERKEK
GZY RESIM MUZIK
GRUPLAR
B SINIF VE YAS 3(9) O SINIF VE YAS 4(10)
B SINIF VE YAS 5(11) O SINIF VE YAS 6(12)

Veri Toplama Araclar:

Gozlem Araclari

Arastirmaya On hazirlik amaciyla veri toplama araci olarak bu arastirma icin

gelistirilmis olan Tablo3.2 deki gézlem formu kullanilmistir.
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Tablo 3.2

Ustiin Yetenekli Ogrencilere Uygulanan Etkinlikler icin Genel Gozlem

Formu

AMAC: Bu gozlemin amaci “Ustiin Yetenekli Ogrencilerine uygulanan
Matematik Ogretim Yontemlerine uygun hazirlanmis etkinlikleri izleyerek; Bu
Ogrencilerin Matematik Egitiminde Kullanilabilecek Ogretim Yontemlerinin
Tespit Edilmesidir”

Gozlem Tarihi ve Siiresi:28.12.2004 — 17.03.2005 Tarihleri Arasinda 12 Hafta
Haftada 27’ser Saatten Toplam 324 Saat Siireyle Gézlem Yapilacaktir.

Saat: Sabah Gruplariyla 09.00-11.00 / Ogle Gruplariyla 14.30-16.30 / Aksam
Gruplarylal16.40 — 18.40 Saatleri Arasinda Uygulanmistir.

Gozlemci: Sifanur YILMAZ ATIK

Ogretmen: Evren UNLU

Ders: MATEMATIK

Etkinlik Adlar:: Ogretmen Sensin, Asalet Sayilarda Gizlidir, Kolay Bolme,
Cizmesi Kolay, Neden Iki Kesir? , Dairenin Sirr1, Hesapla Bakalim, Bingo Oyunu.
Gozlem Konusu: OGRENME YONTEMLERI

ARASTIRMA SORULARI:
1-) Etkinlik sirasinda 6grenci katilimlarinda alanlara ( GZY: Genel Zihinsel
Yetenek, Resim ve Miizik ) gére 6nemli bir farklilik gozlenmekte midir?

2-) Etkinlik sirasinda 6grenci katilimlarinda cinsiyetlerine gore onemli bir farklilik
gozlenmekte midir?

3-) Etkinlik sirasinda 6grenci katilimlarinda yaslarina gore 6nemli bir farklilik
gozlenmekte midir?

4-) Etkinlik sirasinda 6grenci katilimlarinda etkinligin ilgili oldugu konuyu daha
once okullarinda isleyip islememelerine gore 6nemli bir farklilik gézlenmekte
midir?

5-) Etkinlik sirasinda 6grenci katilimlarinda farkli sinif seviyelerinin olmasina
gore 6nemli bir farklilik gozlenmekte midir?

6-) Etkinlik sirasinda 6grenci katilimlarinda etkinliklerin uygulandig siireye gore
onemli bir farklilik gbzlenmekte midir?

7-) Etkinlik sirasinda 6grenci katilimlarinda 6grenme ydnteminin ¢esidine gore
onemli bir farklilik gbzlenmekte midir?
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VERI TOPLAMA: {lkogretim diizeyinde bir Bilim ve Sanat Merkezi
Matematik Smifinda uygulanacak matematik 6grenme yontemlerine uygun
hazirlanmis etkinliklerin uygulanmasi sirasinda 6gretmen ve 6grenciler
arasinda olusan etkilesim, 6grencilerin etkinliklere katilimi, katkilar1 ve
etkinlik ile ilgili birbirleriyle ve 6gretmenleriyle gerceklestirecekleri etkilesim
gozlenecektir.

1. Simf ortami: simif i¢indeki fiziksel ortama iligkin bilgiler, sosyal
ortama iliskin bilgiler, psikolojik ortama iligkin bilgiler, davranig
bicimleri ve biligsel ortam gbzlenecektir.

2. Simfin bicimsel yapist: Smif i¢indeki rollere, sorumluluklara ve
degerlendirmeye iliskin bilgiler

3. Sinif i¢in etkilesim: 68retmen ve 6grenciler arasinda ve dgrencilerin
kendi aralarindaki etkilesim bigimleri

4. Bilisgsel yapi: Uygun olan ve olmayan 6grenci yanitlari, stnif igi
tartisma siireci ve yonlendirilmesi, 6grencilerden beklenenler,
beklentilerin aktarilmasi.

GOZLEM NOTLARININ ANALIZiNDE DIKKATE ALINACAK
NOKTALAR:

Ogrencilerin etkilesim etkinlikleri:

Soru sorma

Yanit verme

Onaylama

Etkinlik sirasinda katilimlari

Etkinliklere verdikleri tepkiler

Ek 1 — 9 da verilen etkinlikler (Altun, 1998 ve Sert6z,1997 ) Sidika
Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi’ nde 2004-2005 6gretim yilinda Destek Egitimi

Doneminde ilkogretim 3, 4, 5 ve 6. sinif 6grencilerine uygulanmisgtir.

Etkinliklerin uygulanmas1 iki Matematik Ogretmeni tarafindan ( Evren
UNLU ve Sifanur YILMAZ ATIK) gerceklestirilmistir. Uygulama sirasinda
etkinlikleri Evren UNLU uygulanug, Sifanur YILMAZ ATIK gozlem yapmus,
gerekli gozlem notlarmi tutmustur. Etkinlik sonunda her iki 6gretmen Ogrenciler
hakkindaki goriislerini ortaya koyarak Tablo 3.3’ te 6rnegi verilen BILSEM resmi
etkinlik degerlendirme formunu her Ogrenci i¢in tek tek olmak iizere, ayr1 ayr

verdikleri gbzlem puanlarini g6z 6niinde tutarak doldurmustur.
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Matematik Ogrenme yoOntemlerinin kiiciik bir kismi segilmistir, bunun
nedeni siirenin kisitli olmasi ve etkinlikleri uygulayacak olan her iki 6gretmenin de

ortak olarak bildigi yontemler olmasidir.

Etkinlikler beser ogrenciden olusan (merkez rehberlik servisince dnceden
zeka siif ve yas seviyeleri ile alanlar1 g6z oniinde bulundurularak olusturulmus) on
adet destek egitimi donemindeki gruba, toplam 50 6grenciye matematik odasinda
uygulanmstir. 28.12.2004 — 17.03.2005 tarihleri arasindaki 12 hafta boyunca haftada
27’ ser saatten 324 saat siireyle gozlem yapilmistir. Etkinlikler her gruba iki haftaya
yayillmis dort ayr giin {icer saatten on iki saat boyunca merkeze devam ettikleri
saatlerde (Sabah Gruplariyla 09.00-11.00 / Ogle Gruplariyla 14.30-16.30 / Aksam
Gruplariyla 16.40 — 18.40 saatleri arasinda uygulanmistir.

Gozlem sirasinda verilerin toplanmasi i¢in ayrica Tablo 3.4’ te verilen her

etkinlik icin ayrica doldurulan bir not tutma taslagi kullanilmaigtir.
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Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi Giinliik Etkinlik Degerlendirme Formu

SIDIKA AKDEMIR BiLiM VE SANAT MERKEZi
GUNLUK ETKINLIiK DEGERLENDiRME FORMU

Etkinligin Adi: Tarih:
Etkinligin Uygulandigi Grup No:
OGRENCININ [ LG, ISTEK, BECERI, KENDINI | HEDEFE ULASMA, | GENEL
ADI HOSLANMA, IFADE ETME, UYGULAMA DEGERLENDIRME
HAZIR KATILIM
BULUNUSLUK

ETKINLIGIN GENEL DEGERLENDIRILMESI:

Evren UNLU

Sifanur YILMAZ ATIK
MATEMATIK OGRETMENLERI

MERKEZ MUDURU
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Tablo 3.4

Ustiin Yetenekli 6grencilerin Matematik Etkinliklerini Gozlemlemek icin

Not Tutma Taslag:

TARIH:

SAAT:

DERS:

OGRETMEN: Evren UNLU

KONU:

ETKINLIK ADI:

GOZLEM KONUSU: Ogrenme Yo6ntemleri

GOZLEMI GERCEKLESTIREN: Sifanur YILMAZ ATIiK
ORTAMIN TANIMI:

Gozlem sirasinda 6grencilere ait dal, cinsiyet, sinif seviyesi ve yas verilerinin
toplanmasi i¢in her etkinlik uygulama grubuna Tablo 3.5’ te verilen bir 6grenci tanim

formu taslagi uygulanmistir.
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Tablo 3.5

Ogrenci Tanima Formu

Grup No: Etkinlik Uygulama Tarihi:
OGRENCININ YASI BRANSI SINIFI CINSIYETI
ADI

Bu tablo yardimiyla elde edilen veriler daha sonra verilerin analizi sirasinda

kullanilmastir.

Matematik Tutum Olcegi

Olgek 20042005 ogretim yilinda arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Olcegi gelistirmek icin oncelikle 6grencilere 2004 yili sonunda “nasil bir Matematik
dersi istersiniz?” sorusu yonlendirilmis, yanitlar maddelendirilerek 6lcek icin soru
yaziminda kullanilmistir. Bununla birlikte ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Sonug
olarak konuyla ilgili 22 tutum ciimlesi belirlenmis ve ilk form hazirlanmistir. Bu
maddeler bes matematik 6gretmeni, iki sosyal bilgiler 6gretmeni, rehber 6gretmen,
danmisman Ogretim gorevlisi ve Olgme uzmani tarafindan incelenmis ve Olgegin
kapsam gecerliligi belirlenmeye calisilmistir. Gelen goriis ve oneriler dogrultusunda
ciimlelerde diizenlemeler yapilarak deneme formu hazirlanmistir. Olgek besli likert

tiiriindedir.

Hazirlanan form, Izmir’de Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi’ne
devam eden 80 Bilim ve Sanat Merkezi 6grencisine uygulanmstir. Olgek ilk olarak

10 olumsuz ve 12 olumlu toplam 22 maddenin iiretilmesiyle olusturulmustur.
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Verilerin ¢6ziimlenmesi i¢cin SPSS for Windows 11.0 programi kullanilmigtir. Elde
edilen verilere Faktor Analizi ve Cronbach Alpha Giivenirlik Testi yapilmistir.
Analizler sonucunda giivenilirligi. 40’1n altinda olan 1 ciimle 6l¢ekten ¢ikarilmistir.
Kalan 21 maddelik 6lcek (gerekli diizeltmeler de yapildiktan sonra) 167 Bilim ve
Sanat Merkezi dgrencisine tekrar uygulanmigstir. Elde edilen sonuglar ( TABLO 2.2 )
dogrultusunda 6lgegin  Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,9104 olarak

bulunmustur.

Olusturulan tutum oOlgegine Faktor Analizi yapildiginda ( KMO > .60,
KMO = .77 ) verilerin faktor analizi i¢in uygun olmasi neticesinde analize alinan
K=21 maddenin (degiskenin) 6z degeri 1’den biiylik olan iki faktor altinda
toplandigi, bu iki faktoriin 6lcege iliskin acikladiklar1 varyansin %79.001 oldugu ve
maddelerle ilgili olarak tanimlanan iki faktoriin ortak varyanslarinin 0.418 ile 0.977
arasinda degistigi gozlenmektedir. Buna gore, analizde onemli faktor olarak ortaya
cikan iki faktoriin birlikte, maddelerdeki toplam varyansin ve oOlgege iliskin
varyansin ¢ogunlugunu acikladiklart goriilmektedir. Cizgi grafigi incelendiginde;
grafikte birinci faktorden sonra yiiksek ivmeli bir diisiis gbzlenmektedir. Bu durum,
olgegin genel bir faktore sahip olabilecegini gostermektedir. Ote yandan, grafikte
ikinci faktdrden sonra da daha az olmakla birlikte ivmeli bir diisiis gozlenmekte olup,
buna gore Olcegin iki faktorlii olabilecegi diisiiniilebilir. Ugiincii ve sonraki
faktorlerde grafigin genel gidisi yatay olup, Onemli bir diisiis egilimi
gozlenmemektedir. Yani, iiglincii ve sonraki faktorlerin varyansa olan katkilar
birbirine yakindir. Faktdr dondiirme sonuglari incelendiginde arastirilan 21 maddenin
Olcekten cikarilmasina neden olacak bir sonug¢ ( her iki faktorde de yiiksek yiik
degerine sahip olmak) gozlenmemistir. Ayrica maddelerin dondiiriilme oncesindeki
1.faktor yiik degerlerinin yiiksek olmasi da 6lgegin genel bir faktdre sahip oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle hazirlanan 6lcegin iki faktorlii kullanilabilecegi gibi tek
faktorli de kullanilmasi uygun goriilmektedir. Yapilan calismalarda tek faktorlii bir
Olcek hazirlanmas1 hedeflenmis oldugundan; alinan sonuclar dogrultusunda
hazirlanan 6lgegin arastirmada kullanilmasinin uygun olacagina karar verilmistir.
Sonug olarak Matematige iliskin olarak 21 maddeden olusan gegerli ve giivenilir bir

Olcek gelistirilmistir.
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1,2,3,6,9, 10, 11, 14, 15, 16 ve 21 nolu sorular Faktor—1 4, 5, 7, 8, 12,
13, 17, 18, 19 ve 20 nolu sorular Faktor-2 olarak belirlenmistir. Faktor—1 Sayisal
Yetenek, Faktor—2 ise Matematiksel ilgi alt faktorleri olarak degerlendirilebilir.
Ancak gerceklestirilen calismada Ogrencilerin tutumlarinda degisim olup olmadigi
arastirildigindan ve ayrica alt faktorlerle ilgili alt problem belirlenmediginden dlgek

tek faktorlii olarak kullanilmistir.

Olgekte 12 olumlu 9 olumsuz ifade bulunmaktadir. Olcekte olumlu
maddeler “tamamen katiliyorum” 5, “katiliyorum” 4, “kararsizim” 3, “katilmiyorum”
2 ve hi¢ katilmiyorum” 1 seklinde puanlanmis olumsuz maddelerde ise tam tersi
puanlama yapilmigtir. Olcegin genelinde alinabilecek en yiiksek puan 105,
almabilecek en diisiikk puan ise 21’dir. Buna gore Olcekten 63 puanin iistii alanlar
olumlu tutuma sahip kabul edilirken 63 puanin altinda alanlar ise olumsuz tutuma

sahip kabul edilmistir.

Ogrencilere iligkin bilgiler “Matematik Tutum Olcegi” ile birlikte verilen

iki soruluk kisisel bilgi formu ile elde edilmistir.



Tablo 3.6
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Bilim Sanat Merkezi Ogrencilerine Uygulanan Tutum Olceginin Giivenirlik

Testi Sonuglari

Madde N Madde Toplam
No Korelasyonu
1 167 .4883
2 167 .4868
3 167 .5503
4 167 .7207
5 167 .8369
6 167 .6077
7 167 6721
8 167 .7980
9 167 .2161
10 167 .6125
11 167 .5887
12 167 .4030
13 167 .3856
14 167 3177
15 167 .4136
16 167 4611
17 167 .8439
18 167 .3551
19 167 .4368
20 167 .8399
21 167 .5425
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Tablo 3.7
Bilim Sanat Merkezi Ogrencilerine Uygulanan Tutum Olceginin Faktor Analizi

(Dondiiriillmiis Temel Bilesenler Analizi) Sonuclari

DONDUR. SONRA. YUK DEG.

clz 2 E|lg ¥ 2)

g8 % z|f T E

FAKTOR-1 | FAKTOR-2
1 76 92 55 36
2 76 92 82 12
3 82 92 54 44
4 68 89 33 70
5 97 79 11 93
6 65 72 52 47
7 76 68 45 58
8 95 65 07 94
9 12 63 79 .09
10 74 .60 69 35
11 75 59 61 37
12 89 55 12 88
13 41 44 43 58
14 79 38 62 49
15 73 48 84 A1
16 87 22 62 40
17 95 41 16 90
18 82 43 20 81
19 84 33 15 85
20 97 51 19 93
21 67 46 67 26
ACIKLANAN VARYANS

TOPLAM : %79
FAKTOR-1 : %44.5
FAKTOR-2 : %34.5



95

Sekil 3.4
Bilim Sanat Merkezi Ogrencilerine Uygulanan Tutum Olceginin Faktor Analizi

(Dondiiriillmiis Temel Bilesenler Analizi) Sonuclari

FAKTOR ANALIzZi GRAFIGI

!
|

\
\
|
chvv

1 3 5§ 7 9 1113 15 17 19 21
SORU NO

0z DEGER
o= MW hOION ®O

—e—Seri 1

Veri Coziimleme Teknikleri

Nitel arastirmalarda Miles ve Huberman (1994 ) veri analiz siirecini ii¢
boliimde incelemektedir: “verinin islenmesi”, “verinin gorsel hale getirilmesi” ve
“sonu¢ ¢ikarma ve teyit etme”. Verilerin islenmesi asamasinda arastirmaci once
veriyi inceler ve kodlar. Veriyi kodlarken arastirma problemine goére 6nemli olan
kavramlart ve temalar1 kullanir. Bu sekilde veri 6zetlenmis ve Onemli olanlari
secilmis olur. Daha sade ve arastirma problemine paralel hale gelen veri seti, ikinci
asamada cesitli grafikler, tablolar ve sekiller yoluyla gorsel hale getirilir. Miles ve
Huberman (1994)’ a gore verinin gorsel hale getirilmesi, gerek ortaya cikan
kavramlarin ve temalarin birbirleriyle iligkilerinin belirgin hale getirilmesi, gerekse
bu kavram, tema ve iliskilerden yola ¢ikarak bazi sonuglara ulagilmas1 yoniinden ¢ok
biiylik 6nem tasir. Son asamada ise, ortaya c¢ikan kavramlar, temalar ve iligkiler
yorumlanir, karsilastiihir ve teyit edilir. Bu sekilde arastirma sonuglarimin
anlamlandirilmast ~ ve  gecerliliginin ~ saglanmasi ~ miimkiin = olmaktadir.

(Yildinm&Simsek, 2004: 170)

De 1993) veri analizi sirecini  “betimleme”, “smiflama” ve
y ,
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“iligkilendirme” seklinde ii¢ asamada incelemektedir. Strauss ve Corbin (1990) veri
analizi siirecini iki grupta toplamaktadir: betimsel analiz ve igerik analizi. Betimsel
analiz yaklasimina gore elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analiz dort asamadan olusur: betimsel analiz i¢in
bir cerceve olusturmak, tematik cer¢eveye gore verilerin islenmesi, bulgularin
tammlanmasi, bulgularin yorumlanmasi. Icerik analizinde ise temel amag toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagabilmektir. Bu temel amag
cercevesine icerik analizinin yapilisinda takip edilen bir takim asamalar: tiimevarimci

analiz, kodlama, kavram ve kategori.(Yildinm&Simsek, 2004: 171)

Nitel veri temel olarak iki yontemle sayisallagtirilabilir: basit yiizde

hesaplar1 ve kelime siklik hesaplari. (Yildinm&Simsek, 2004: 189)

Yapilan bu arastirmada nitel olarak gerceklestirilen sistematik godzlemler
sonunda elde edilen betimleyici ve kayitli veriler basit yiizde hesaplar1 ve kelime
siklik hesaplart ile sayisallagtirilmistir. Bu sayisallastirma islemleri yapilirken Excel
programindan da yararlanilmigtir. Daha sonra bu sayisal veriler betimsel analiz

yontemi kullanilarak yorumlanmaistir.

Aragtirmadan elde edilen nicel veriler ise SPSS paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmada ortalama, standart sapma, tek yonlii varyans analizi
(F), Scheffe, ANOVA, iliskili 6rneklemler icin t testleri uygulanmistir. Onem diizeyi

o = 0,05 olarak alinmustir.

¢ Birinci alt problem: “Uygulama Merkezi 6grencilerinin matematik 6grenme
yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere katilimlarinda dallara ( GZY:
Genel Zihinsel Yetenek, Resim ve Miizik ) gore onemli bir farklilik
gozlenmekte midir?” olarak belirlenmisti. Branglarin fark yaratip
yaratmadiginin tespit edilmesi i¢in Tablo 3.5 “Ogrenci Tanima Formu” ile

Tablo 3.3 “Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi Giinluk Etkinlik
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Degerlendirme Formu” vasitasiyla elde edilen verilerle etkinlikler sirasinda

yapilan gozlemler birlestirilmistir.

Ikinci alt problem: “Uygulama Merkezi’'ne farkli dallardan gelen iistiin
yetenekli Ogrencilerin alanlarmmin (GZY, Resim ve Miizik) farkliligi
matematige yonelik tutumlarina etkili midir?” olarak belirlenmisti. Ustiin
yetenekli 6grencilerin dallarina gore tutumlar1 tek yonlii varyans analizi ile
belirlenmistir. Farklilasan gruplarn ortaya koymak igin Scheffe testi

uygulanmustir.

Uciincii alt problem : “Uygulama Merkezi 6grencilerinin matematik 6grenme
yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere katilimlarinda cinsiyetlerine gore
onemli bir farklilik gozlenmekte midir?” olarak belirlenmisti. Cinsiyetlerinin
fark yaratip yaratmadiginin tespit edilmesi icin Tablo 3.5 “Ogrenci Tanima
Formu” ile Tablo 3.3 “Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi Giinliik
Etkinlik Degerlendirme Formu” vasitasiyla elde edilen verilerle etkinlikler

sirasinda yapilan gozlemler birlestirilmistir.

Dordiincii  alt problem: “Uygulama Merkezi’'ne gelen &grencilerin
cinsiyetlerinin farkliligt matematige karsi tutumlarma etkili midir?” olarak
belirlenmisti. Ustiin yetenekli 6grencilerin tutumlarma cinsiyetlerinin etkisini

bulabilmek icin t-testi kullanilmistir.

Besinci alt problem : “Uygulama Merkezi dgrencilerinin matematik 6grenme
yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere katilimlarinda yaslarina gore
onemli bir farklilik gézlenmekte midir?” olarak belirlenmisti. Yaslarinin fark
yaratip yaratmadiginin tespit edilmesi icin Tablo 3.5 “Ogrenci Tanima
Formu” ile Tablo 3.3 “Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi Giinliik
Etkinlik Degerlendirme Formu” vasitasiyla elde edilen verilerle etkinlikler

sirasinda yapilan gozlemler birlestirilmistir.
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Altinct alt problem: “Uygulama Merkezi’'ne gelen 6grencilerin yaslarinin
farkliligi matematige karsi tutumlarina etkili midir?” olarak belirlenmisti.
Elde edilen bulgular tek yonlii varyans analizi ile belirlenmistir. Farklilagan

gruplar1 ortaya koymak icin Scheffe testi uygulanmistir.

Yedinci alt problem : “Uygulama Merkezi 6grencilerinin matematik 6grenme
yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere katilimlarinda etkinligin ilgili
oldugu konuyu daha once okullarinda isleyip islememelerine gére énemli bir
farklihk go6zlenmekte midir?” olarak belirlenmisti. Konuyu bilip
bilmemelerinin fark yaratip yaratmadiginin tespit edilmesi i¢in Tablo 3.3
“Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi Giinliik Etkinlik Degerlendirme
Formu” vasitasiyla elde edilen verilerle etkinlikler sirasinda yapilan

gozlemler birlestirilmistir.

Sekizinci alt problem : “Uygulama Merkezi Ogrencilerinin matematik
O0grenme yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere katilimlarinda farkli
sinif seviyelerinin olmasina gére 6nemli bir farklilik gozlenmekte midir?”
olarak belirlenmisti. Simif seviyelerinin fark yaratip yaratmadiginin tespit
edilmesi icin Tablo 3.5 “Ogrenci Tanima Formu” ile Tablo 3.3 “Sidika
Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi Giinliik Etkinlik Degerlendirme Formu”
vasitasiyla elde edilen verilerle etkinlikler sirasinda yapilan gozlemler

birlestirilmistir.

Dokuzuncu alt problem : “Uygulama Merkezi Ogrencilerinin matematik
O0grenme yoOntemlerine uygun hazirlanan etkinliklere katilimlarinda
etkinliklerin uygulandig1 siireye gore Onemli bir farkliik gozlenmekte
midir?” olarak belirlenmisti. Etkinlik siiresinin fark yaratip yaratmadiginin
tespit edilmesi i¢in Tablo 3.3 “Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi
Giinliik Etkinlik Degerlendirme Formu™ vasitasiyla elde edilen verilerle

etkinlikler sirasinda yapilan goézlemler birlestirilmistir.
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® Onuncu alt problem : “Uygulama Merkezi 6grencilerinin matematik 6grenme
yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere katilimlarinda 6grenme
yonteminin cesidine gore onemli bir farklilhik gozlenmekte midir?” olarak
belirlenmisti. Ogrenme yonteminin ¢esidinin fark yaratip yaratmadiginin
tespit edilmesi igin Tablo 3.5 “Ogrenci Tanima Formu” ile Tablo 3.3 “Sidika
Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi Giinliik Etkinlik Degerlendirme Formu”
vasitasiyla elde edilen verilerle etkinlikler sirasinda yapilan goézlemler

birlestirilmistir.

On birinci alt problem: “Uygulama Merkezi 6grencilerinin kendi matematik
O0grenme yoOntemlerine uygun hazirlanan etkinliklerin matematige karsi
tutumlarina etkisi var mudir?” olarak belirlenmisti. Ustiin yetenekli
Ogrencilerin  tutumlarina egitimin etkisini bulabilmek icin  t-testi

uygulanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu bolumiinde, onceki boliimlerde agiklanan araclar ve
yontemlerle toplanan verilerin nitel arastirma analiz teknikleriyle yapilan
¢oziimlemeler sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlar ile 6nceki boliimlerde
aciklanan araglar ve yontemlerle toplanan verilerin istatistiksel tekniklerle yapilan

coziimlemeler sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlarina yer verilmistir.

Bu boéliimde ayrica, arastirmanin alt problemleri tek tek ele alinmistir.
Istatistiksel analizlere gecmeden once ogrencilerin 6lceklerden aldiklart puanlarin
ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmistir. Iki degiskenli alt problemlerin
¢Oziimiinde parametrik testlerden biri olan t testi, ikiden fazla degiskenli alt

problemlerin ¢6ziimiinde ise tek yonlil varyans analizi uygulanmistir.

Ugiincii boliimde drnekleri verilmis olan tablolardaki gézlem formlari basit
yiizde hesaplar1 ve kelime siklik hesaplar ile sayisallagtinlmistir elde edilen sonuglar
bu boliimde, arastirmanin alt problemlerinde grafikler ve alintilar olarak sunulmus;

tek tek ele alinmustir.
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Gozlemin yapildigi ortamin tanim

Gozlemlerin tiimii Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi Matematik

odasinda iki Merkez Matematik 6gretmeni katilimiyla gerceklesmistir.

Matematik odas1 yaklasik olarak dort metre eninde ve bes metre
genisliginde, yerleri agik renk yer karolar ile dosenmis, duvarlari lila renginde boyali
olup Atatiirk posterleri, 6grenci panolart ile Ogrencilerin onceki etkinliklerinde
tirettikleri materyaller ile siislenmis. Sinifta iki adedi bilgisayar, bir adedi tepegdz ve
bir adedi 6grenciler i¢in kullanilan tahta masalar ile bu masalarin takimi olan iki adet
dolap ve duvarlarin uygun yerlerine monte edilmis ©grenci etkinliklerinin

sergilenmesinde kullanilan iki adet raf mevcut.

Sekil 4.1

Gozlemin Yapildigi Matematik Odasinin Binanin Disindan Goriiniimii

MATEMATIK ODASI
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Sekil 4.2

Gozlemin Yapildig1 Matematik Odasiin Girisi

Oda c¢cok bakimhi ve temiz, pencereleri yeterli 151k saglayacak derecede
biiylik ve dgrencilerin sol taraflarindan 151k almalarim sagliyor, aydinlatma sistemi
cok iyi ve odanin 1sitma sistemi gayet iyi calisiyor. Odaya lila renginde bir kapidan
giriliyor. Odanin tam donanimli son model iki adet bilgisayari ile gayet iyi ¢alisan bir
tepegOzii var. Ayrica bilgisayarlarin internet baglantisi var ve Ogrencilerin

aragtirmalarimi yapabilmelerine uygun.

Odada ogretmen masast diye ayr1 bir masa ayrilmanmus. Ogretmen ve
ogrenciler kiime calismalarinin yapilabilecegi gibi yuvarlak masanin cevresinde
sandalyelerde oturuyorlar. Ortam herkesin birbirini ve bir duvarda asili olan beyaz
tahtayr rahatlikla gorebilecegi sekilde diizenlenmis. Genellikle tahta Ogrenciler
tarafindan kullanihyor. Iki ©gretmenin masanin etrafinda rahatlikla hareket

edebilmeleri i¢in yeterli bosluk var ve 6gretmenlerin sandalyeleri tekerlekli.



Sekil 4.3, Sekil 4.4, Sekil 4.5 ve Sekil 4.6

Gozlemin Yapildig1 Matematik Odasmin Goriintiileri

Sekil 4.3

Sekil 4.4
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Sekil 4.5

Sekil 4.6
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Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki demokratik iliskiler hemen goze
carpiyor. Ogretmen ve dgrenciler birbirlerine seslerini yiikseltmiyorlar. Ogrencilerin
iistiin olmalarindan kaynaklanan lider olma arzular1 zaman zaman tartismalarina yol
aciyor. Eger ileri boyutlarda bir tartisma olursa merkez rehberlik servisi 6grencilerin
arasindaki problemleri giderici etkinlikler yapiyor. Ogretmenler &grencilerin
sorduklar1 her soruya uygun bir bicimde cevap veriyor. Ogrencilerle beraber 6nceden
almmis olan ortak kararlar ¢ercevesinde kimse kimsenin soziinii kesmiyor, kimse
kimsenin fikrini kiigiimsemiyor. Eger kurallar cignenecek olursa o6grenciler

birbirlerine bu kurallar1 hatirlatarak oto kontrollerini sagliyorlar.

Ayrica ilgi ¢ekici bir diger ayrintida Bilim ve Sanat Merkezi’ nde zil
calmayisi. Ders aralarmm Ogrenciler ihtiyaclarina gore kendileri belirliyorlar.
Etkinlikleri arasinda gerekiyorsa bes veya on dakikalik kisa molalar veriyorlar. Bu
mola siiresince Ogrenciler ister bahgeye cikiyor, ister ihtiyaclarimi gideriyor ya da
odalardaki istedikleri egitim araglar ve satrang takimlan ile oynuyorlar. Tiim odalar
laboratuardan bilgisayar odasina dek ogrencilere acik, buna ragmen higbir esyanin
kaybolmamas1 veya zarar gormemesi ise iistiin yeteneklilerin ahlaki kurallarinin

yasitlarina gore daha gelismis olabilecegini diisiindiiriiyor.

Sekil 4.7

Ogrencilerden Bir Tanesinin Molasim “Hanoi Kuleleri” ile oynayarak

Degerlendirirken Cekilmis Fotografi
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Ogrencilere Uygulanan Yontem ve Etkinliklerin Kisaca Aciklamasi

Uygulanan etkinliklerin ayrintili bicimdeki planlar1 Ekler Boliimiinde

verilmistir.
Diiz Anlatim Yontemi

Etkinlik: Ogretmen Sensin

Ozet: ogrenciler bu etkinlikte kendileri 6gretmen rolii iistlenerek
hazirladiklar kisa bir matematik konusunu kendi belirledikleri sekilde arkadaslarina
anlattilar.

Sonu¢: Tiim Ogrenciler s6z aldiktan sonra sadece bir kisinin anlattigi
bicimde matematik dersi islemeyi sevip sevmedikleri, siirekli bu tarz ders islemenin

verimli olup olmadig1 konular1 6grencilerle tartigildi.

Ogrencilerin degerlendirmeleri: GZY alam1 6grencilerinin hemen hepsi
bu yontemin sikici ancak 6zellikle hi¢c bilmedikleri konularda gerekli oldugunu;
geriye kalan zamanlarda kendilerini daha aktif yapacak bir sekilde ders islemek

istediklerini belirttiler.

Sekil 4.8
“Ogretmen Sensin” Etkinliginin Uygulandig1 Sabah Gruplarindan A-3’ iin

Etkinlik Sirasindaki Goriintiisii: “Ogrenciler Ogretmenlik Rolleri icin

Hazirlamiyorlar”
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Tammlar Yardimyla Ogretim Yontemi
Etkinlik: Asalet Sayilarda Gizlidir

Ozet: 6grencilerin bu etkinlikte asal say1 tanimindan yola ¢ikarak 1 ile 50

arasindaki asal sayilari bulmalar saglanir.

Sonug: Tiim 6grenciler soz aldiktan sonra sadece kurallart ezberleyip sonra
da uygulayarak matematik dersi igslemeyi sevip sevmedikleri, siirekli bu tarz ders

islemenin verimli olup olmadig1 konular1 6grencilerle tartigilir.

Ogrencilerin degerlendirmeleri: GZY alam 6grencilerinin hemen hepsi
bu yontemin sevmeseler de bazi konularda gerekli oldugunu belirtti. Aynmi siniftan
gelen iic Ogrenci Ogretmenlerinin siirekli tanim yazdirip, sonra da bunlar1 ezbere

bilmelerini istemesinin sinir bozucu oldugunu soyledi.

Kurallar Yardimyla Ogretim
Etkinlik: Kolay Bélme

Ozet: 6grencilere boliinebilme kurallart bellettirilerek ornekler iizerinde

calisma yapmalar saglanir.

Sonug: Tiim 6grenciler s6z aldiktan sonra sadece kurallar1 6grenip sonra da
uygulayarak matematik dersi islemeyi sevip sevmedikleri, siirekli bu tarz ders

islemenin verimli olup olmadig1 konular1 6grencilerle tartigilir.

Ogrencilerin degerlendirmeleri: Once ogrencilerinin hemen hepsi bu
yontemi onlara pratik bir yol, bir islem kolaylig1 getirmesinden otiirii sevdiklerini
belirttiler. Ama baska durumlar icin de kullanacaklar1 sdylendiginde bu durum pek
hoslarina gitmedi. Siirekli tiim kurallar1 bu sekilde 6grenmek istemediklerini ancak
bu oOrnekteki gibi onlara bir kolaylik saglayacak kurallarin akilda kalacagim
belirttiler. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 hemen her islemde yeni bir kural ile

karsilastiklarini ifade ettiler.
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Gosterip Yaptirma Yontemi
Etkinlik: Cizmesi Kolay

Ozet: Herkesin kenar uzunluklar1 verilen bir iiggeni farkli farkli
cizebilecegini gosteren bir uygulama yapiladiktan sonra ortak bir iicgen ¢izimi icin

ticgenleri cizmeleri saglanir.

Sonuc: Once 6gretmenlerinin yapacaklarini uygulayip sonra kendilerine
siranin  gelecegi boyle oOrnekleri uygulayarak matematik dersi islemeyi sevip
sevmedikleri, siirekli bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi konular

ogrencilerle tartigilir.

Ogrencilerin degerlendirmeleri: Ogrenciler bu yontemi sevdiklerini,
ozellikle uzun uzun konuyu anlatip sonra da dogru diiriist bir 6rnek yapilmadan
konularin1 gegistiren 6gretmenlerinin boyle ders islemesini gerekli oldugunu belirten
ogrenciler oldu. Ancak Ogrencilerin hemen hepsi siirekli boyle de ders islemenin

sikict oldugunu belirtti.

Sekil 4.9
“Cizmesi Kolay” Etkinliginin Uygulandig1 Sabah Gruplarindan A-2’ nin

Ogrencilerinden Birisinin Etkinlik Sirasindaki Goriintiisii
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Analiz Yontemi

Etkinlik: Neden Iki Kesir Birbirine Boliiniirken Ikinci kesir Ters Cevrilip
Birinci ile Carpilir? (Altun&Alkan, 1998)

Ozet: Ogrencilerin kesirler konusuyla ilgili bildikleri kurallari tahtaya
yazmalari, daha sonra bu kurallardan hareketle baslangigta sorulan soruya cevap

aramalar1 saglanir.

Sonu¢: Boyle ornekleri uygulayarak matematik dersi islemeyi sevip
sevmedikleri, siirekli bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi konulan

ogrencilerle tartigilir.

Ogrencilerin  degerlendirmeleri: GZY ogrencilerinin  daha kiigiik
siniflarda olanlarindan bazilar1 bu etkinlikte zorlandiklari icin bdyle ders islemek
istemediklerini belirttiler, ama Ogrencilerin biiylik kismi 6zellikle kendilerine zorla
ezberletilen kurallar i¢in bu sekilde neyin nereden geldigi gosterilmesi gerektigini
kendilerinin de bir seyi neden ni¢in ezberlediklerini ve bu kurallarin nereden ¢iktigini
ogrenmeye haklar1 oldugunu belirttiler. Bir kismi hep boyle ders islenirse bazi
konularin yetismeyecegini soylese de digerleri her sene siirekli ayni konulari
ogrenmektense bu sekilde neyin nereden geldigini O6grenerek daha az konu

islenebilecegini belirtti.

Bulus Yoluyla / Kesfetme Yoluyla Ogrenme Yontemi
Etkinlik: Dairenin Sirr1 (Sert6z, 1997 )

Ozet: Ogrencilerle cember ve dairenin anlamlari tartigildiktan sonra;

dairenin sirr1 etkinligi uygulanir.
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Sonuc¢: Boyle oOrnekleri uygulayarak matematik dersi islemeyi sevip
sevmedikleri, siirekli bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi konulan

ogrencilerle tartisilir.

Ogrencilerin degerlendirmeleri: GZY &grencilerin tamami derslerini
boyle islemekten zevk alacaklarini soylediler. Baz1 6grenciler kendilerini gercek bir
matematikci gibi hissettiklerini belirttiler. Evde kendileri de bu sekilde calismalar

yaparak baska sabit sayilar bulmaya calisacagini belirten 6grenciler oldu.

Sekil 4.10

“Dairenin Sirr1” Etkinliginin Uygulandig Oglen Gruplarindan A-4’ ten Bir
Ogrencinin Etkinlik Sirasindaki Goriintiisii

Deneysel Etkinliklerle Ogrenme Yontemi

Etkinlik: Deneylerle Matematik (Altun&Alkan, 1998)

Ozet: iicgenin ic acilarimin toplam 180 derece ve bir litrenin bir

desimetrekiip ettigini 6grencilere buldurmak icin deneyler yapilir.

Sonug: deneyler uygulayarak matematik dersi islemeyi sevip sevmedikleri,

siirekli bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi konular1 6grencilerle tartigilir.
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Ogrencilerin degerlendirmeleri: ogrencilerin tamamu derslerini boyle
islemekten zevk alacaklarimi soylediler. Ancak bazi Ogrenciler smiflarmin c¢ok
kalabalik oldugunu kimi c¢ocuklarin ise kendilerinin Ogrenme haklarini
onemsemediklerini bu nedenle kendi smiflarinda bu deneyleri yapmaya

kalktiklarinda arkadaslarinin dersi kaynatabileceklerini belirttiler.

Sekil 4.11

“Deneylerle Matematik’ Etkinliginin Uygulandigi1 Sabah Gruplarindan A-1’ in
Etkinlik Sirasindaki Goriintiisii

Senaryo ile Ogrenme Yontemi

Etkinlik: Hesapla Bakalim (Sertoz, 1997 )

Ozet: 6grencilere satrang tahtas: ile ilgili senaryo okunur ve kendilerinin

piringlerin sayilarini hesap etmeleri istenir.
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Sonug: boyle hikayelerden faydalanarak matematik dersi islemeyi sevip
sevmedikleri, siirekli bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi konular

ogrencilerle tartigilir.

Ogrencilerin degerlendirmeleri: Bazi ogrenciler boyle ders islemenin
kendileri icin iyi olacagini ama siniflarindaki biitiin arkadaslarina uygun olup
olmadig1 konusunda ciddi siipheleri oldugunu belirtti. Baz1 Ogrenciler ise tim
cocuklar i¢in bu sekilde matematik dersi islemenin faydali oldugunu boylece

herkesin matematigi cok sevecegini sdyledi.

Sekil 4.12

“Hesapla Bakalim” Etkinliginin Uygulandig1 Aksam Gruplarindan A-10’ un
Etkinlik Sirasindaki Goriintiisii

Oyunlarla Ogrenme Yontemi

Etkinlik: Bingo Oyunu (Altun&Alkan, 1998)

Ozet: ogrencilerin kendi bingo kartlarmi iiretmeleri ve iizerine sayilari

yerlestirmeleri saglanir. Oyunun kurallar1 anlatilir. Daha sonra her gruptaki ayr1 simif
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seviyelerine gore hazirlanmig sorular Ogrencilere cozdiirillerek bingo kartlarina

cevaplarini igaretlemeleri istenir.

Sonug¢: oyular oynayarak matematik dersi islemeyi sevip sevmedikleri,

siirekli bu tarz ders islemenin verimli olup olmadig1 konular1 6grencilerle tartigilir.

Ogrencilerin degerlendirmeleri: tim &grenciler oyun oynamaktan zevk
aldiklarim1 s6yledi. Ancak bazi dgrenciler matematigin ciddi bir is oldugunu boyle
siirekli oyunlar oynanarak basitlestirilmemesi gerektigini oyunlarin arada bir stres

atmak icin kullanilmasin istediler.

Sekil 4.13

“Bingo Oyunu” Etkinliginin Uygulandigi Oglen Gruplarindan A-7’nin Etkinlik
Sirasindaki Goriintiisii
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Alt Problemlere Ait Bulgular ve Yorumlar
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
“Uygulama Okulu 6grencilerinin matematik 6grenme yontemlerine uygun
hazirlanan etkinliklere katilimlarinda alanlarina ( GZY, Resim ve Miizik ) gore

onemli bir farklilik gézlenmekte midir?” olarak belirlenmisti.

Bu problemin ¢oziimiinde Tablo 3.3, Tablo 3.4 ve Tablo 3.5 de &rnekleri
verilmis olan gozlem formlar1 yardimiyla orneklemi olusturan distiin yetenekli
ogrencilerin GZY, Resim ve Miizik branslar1 goz 6niinde bulundurularak etkinliklere
kars1 gelistirdikleri olumlu tutumlar1 gdzlenmis; yapilmis olan gdzlemler basit yiizde
hesaplar1 ve kelime siklik hesaplari ile sayisallastirilmistir, elde hazirlanan cetele
tablolar1 ve Excel programi yardimiyla frekanslar1 ve ortalamalart alimmistir.
Ogrencilerin etkinliklere kars1 olumlu tutumlari incelendiginde branslarin farklilasma
yaratip yaratmadigina dair bulgular asagidaki Sekil 4.14, Tablo 4.1 ve Tablo 4.3 de
sunulmustur. Tablo 3.3 ve Tablo 3.4 ten elde edilen bulgular Tablo 4.2 ve Tablo 4.3
de. Tablo 3.5 ten elde edilen bulgular Tablo 4.1 de gosterilmistir.

Sekil 4.14

Hangi Alandan Ka¢ Ogrencinin Gozlendigini Gosteren Siitun Grafigi”’

ALANLAR GRAFiIGi

18

17

16

OGRENCI SAYISI

15

GzZY RESIM MUZIK
ALAN ADI
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Ogrencilerin Alanlarma Gore Kendilerine Uygulanan Etkinliklere Verdikleri

Olumlu Tepkilerin Yiizdeligini Ve Ortalama Yiizdelik Degerlerini

Gosteren Tablo
GZY RESIM  MUZIK |ORTALAMA

1.LETKINLIK (78 50 74 67,3333333
2 ETKINLIK (86 39 56 60,3333333
3. ETKINLIK (92 72 75 79,6666667
4 ETKINLIK (81 75 43 66,3333333
S.ETKINLIK (75 16 25 38,6666667
6.ETKINLIK {100 63 71 78
7.ETKINLIK {100 96 08 98
8. ETKINLIK [80 77 78 78,3333333
9.ETKINLIK (98 100 100 99,3333333
ORTALAMA [87,77778 (15 87
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Sekil 4.15

Ogrencilerin Alanlara Gore Kendilerine Uygulanan Etkinliklere

Verdikleri Olumlu Tepkilerin Yiizdeligini

Gosteren Siitun Grafigi

—_

BGZY
ORESIM
BEMIZK

YUZDE
c03FBREBEHBHBRIABREKET

IIII_IIIIIIJ

1ETKNUK  2ETKINK ~ BETKINLIK -~ 4ETKINUK -~ 5.ETKINDK ~ 6ETKINLIK - 7ZETKINUK~ 8ETKINLIK - 9.ETKINLIK

ETKINLIKNO

Sekil 4.14 g6z Oniine alindiginda GZY (n=17) ve Miizik (n=17)
Branglarindan goézlemlenen &grenci sayilarinin esit, Resim (n=16) dalindan
gozlemlenen 6grenci sayilarinin da diger alanlarin sadece bir eksigi kadar oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.1’ in grafiksel gosterimi olan Sekil 4.15 incelendiginde 6grencilerin
matematik 6gretim yontemlerine uygun olarak hazirlanmig etkinlikler katilimlarina

alanlarinin;

LETKINLIK: Bu etkinlige GZY ve Miizik 6grencilerinin daha fazla ilgi

gosterdigi Resim alamindaki ogrencilerin ilgilerinin oldukca diisiik
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seviyelerde kaldig1 goriilmektedir. Yapilan sinif i¢i gézlemlerde de Resim
alanindaki Ogrencilerin etkinligi uygulamada ve kendilerini ifade etmede
zorlandiklari, matematiksel bilgileri karsilarindaki arkadaslarina dogru

ifadelerle sunamadiklar1 kaydedilmistir.

2.ETKINLIK: Bu etkinlige GZY 6grencilerinin daha fazla ilgi gosterdigi
diger alanlardaki 6grencilerin ilgilerinin oldukca diisiik seviyelerde kaldig:
goriilmektedir. Yapilan smif i¢i gozlemlerde de Resim ve Miizik
alanlarindaki ogrencilerin etkinlikteki kavrami kafalarinda

olusturamadiklar1 ve kendi tanimlamalarim1 yapamadiklar1 kaydedilmistir.

3.ETKINLIK: Bu etkinlikte GZY 6grencilerinin daha fazla olumlu tutum
sergiledikleri ancak Resim ve Miizik 6grencilerinin de biraz daha az oranda
olsa da bu etkinlige ilgi gosterdikleri goriilmektedir. Yapilan simf igi
gozlemlerinde de bu etkinligin tiim alanlardaki 6grencilerin olumlu tutum

sergiledigi etkinliklerden oldugu kaydedilmistir.

4.ETKINLIK: Bu etkinlige GZY ve Resim ogrencilerinin daha fazla ilgi
gosterdigi; Miizik dalindaki 6grencilerin biraz daha geride kaldiklar ayrica
Resim dalindaki 6grencilerin sadece bu etkinlikte Miizik Ogrencilerinden

daha yiiksek bir yiizdelik oranina sahip olduklan goriilmektedir.

5.ETKINLIK: Bu etkinlige GZY 6grencilerinin daha fazla ilgi gosterdigi
diger alanlardaki 6grencilerin ilgilerinin oldukca diisiik seviyelerde kaldig:
goriilmektedir. Yapilan smif i¢i gozlemlerde de Resim ve Miizik
branglarindaki 6grencilerin etkinligi algilayamamaktan sikayetci olduklar

kaydedilmistir.

6.ETKINLiK: Bu etkinlige GZY Ogrencilerinin tam bir katilim
gosterdikleri ancak Resim ve Miizik dallarindaki ogrencilerin orta diizeyde
bir ilgi gosterdikleri goriilmektedir. Ozellikle Resim alam ogrencilerinin

digerlerinin gerisinde bir ilgi ile etkinligi izledikleri goriilmektedir. Yapilan
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sif i¢i gozlemlerinde bu etkinlik sirasinda GZY Ogrencilerinin
Ogretmenleri ve birbirleriyle diyaloglarinda bir seyleri kendi kendilerine
bulmanin verdigi begeniyi ve mutlugu belirten ciimleler kurduklari; Miizik
ogrencilerinde aym tepkilerin sayica azalsa da devam ettigi; Resim
Ogrencilerinde ise bu tarz tepkilerin yerini yorumlamada zorlandiklarim

belirtir ifadeler aldig1 kaydedilmistir.

7.ETKINLIK: GZY, Resim ve Miizik alanlarindaki ogrencilerin bu
etkinlige yonelik olumlu tutumlarin yiizdelik degerlerinin ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Yapilan simif i¢i gozlemlerinde de alan fark etmeksizin
ogrencilerin etkinlige biiyiik bir istek ve ilgi ile katiimda bulundugu

gbzlenmistir.

8.ETKINLiK: GZY, Resim ve Miizik dallarindaki ogrencilerin bu
etkinlige yonelik olumlu tutumlarin yiizdelik degerlerinin ¢cok yakin oldugu
goriilmektedir. Yapilan simif i¢ci gozlemlerinde de alan fark etmeksizin
ogrencilerin etkinlige biiyiik bir istek ve ilgi ile katilimda bulundugu

gozlenmistir.

9. ETKINLiK: GZY, Resim ve Miizik dallarindaki ogrencilerin bu
etkinlige yonelik olumlu tutumlarin yiizdelik degerlerinin ¢cok yakin oldugu
goriilmektedir. Yapilan simif i¢i gozlemlerinde de alan fark etmeksizin
ogrencilerin etkinlige biiyiik bir istek ve ilgi ile katiimda bulundugu

gbzlenmistir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

“Uygulama yapilan okula farkli alanlardan gelen iistiin yetenekli
ogrencilerin dallarinin (GZY, Resim ve Miizik) farkliligi matematige yonelik
tutumlarina etkili midir?” Bu alt problemin ¢6ziimiinde iistiin yetenekli 6grencilerin
dallarina gore tutumlar1 tek yonlii varyans analizi ile belirlenmistir. Farklilagan
gruplari ortaya koymak icin Scheffe testi uygulanmustir. Ilgili veriler TABLO 4.2’ de

gosterilmistir.
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Ogrencilerin Alanlarma (GZY, Resim ve Miizik) Gore Matematige yonelik

tutumlariin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar1 Gosteren Grafik

Grup VK KT sd KO F P
N GA 149,33 |2 |74,66 729 499
C GI 1536,66 |15 (102,44

E Toplam |1686,00 (17

S

o GA 181,77 |2 190,88 1,373 283
N GI 992,66 |15 66,17

R Toplam |1174,44 (17

A

TABLO 4.2’ nin degerlerine gore ONCE grubundaki &grencilerin tek

yonlii varyans analizi sonucunda hesaplanan puanlarn F degeri icin 0,729 ‘dur.

Hesaplanan tablodaki F degeri 3,68 ‘dir.( p=,499; p>,05) SONRA grubundaki

ogrencilerin tek yonlii varyans analizi sonucunda hesaplanan puanlar1 F degeri

icin 1,373 ‘tiir. Hesaplanan tablodaki F degeri 3,68 ‘dir. ( p= ,283; p> ,05 ).

Hesaplanan her iki grubunda F degerleri tablodaki F degerlerinden kiigiiktiir. Bu

durumda Ogrencilerin matematik derslerine iliskin tutumlar1 onlarin alanlarina

gore anlaml bir farklilik gostermemektedir.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

“Uygulama yapilan okuldaki 6grencilerin matematik 6grenme yontemlerine

uygun hazirlanan etkinliklere katilimlarinda cinsiyetlerine goére énemli bir farklilik

gozlenmekte midir?” olarak belirlenmisti.

Ogrencilerin etkinliklere karsi olumlu tutumlari incelendiginde cinsiyetlerin

farklilagma yaratip yaratmadigina dair bulgular Sekil 4.16 ve Sekil 4.17 da

sunulmustur.
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Sekil 4.16

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Kendilerine Uygulanan Etkinliklere

Verdikleri Olumlu Tepkilerin Yiizdeligini Gosteren Siitun Grafigi

CiNSIYETLERE GORE YUZDE DEGERLERI

©
(&)
N |

o

YUZDE DEGERAI
g
|

55 - B KIZLAR
45 -| |EERKEKLER

1.ET| 2.ET | 3.ET | 4ET | 5.ET|6.ET | 7.ET | 8.ET | 9.ET|
K| K K| K| K| K|K|KIJK

BEKIZLAR 72 | 64 | 78 | 66 | 34 | 78 | 97 | 74 | 100
OERKEKLER | 62 | 57 | 81 66 | 43 | 72 | 99 | 82 | 99

ETKINLIK NO

Sekil 4.16 incelendiginde; Bir, iki ve alt1 nolu etkinliklerde kiz 6grenciler;
tic, bes, yedi ve sekiz nolu etkinliklerde ise erkek 6grencilerin bir parcada olsa 6n
plana ciktiklari; dort ve dokuz nolu etkinliklerde ise her iki grubun esit sonuglara
sahip olduklar goriilmektedir. Daha ayrintili bir inceleme yapilabilmesi icin cinsiyet
gruplar1 alanlarina gore de alt gruplara ayrilarak incelenmis elde edilen sonuglar

Sekil 4.17 da sunulmustur.

Sekil 4.17 incelendiginde; Bir nolu etkinlikte, tiim branslarda kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha fazla 6ne ¢iktigi ve daha biiyiik bir yiizdeyle
olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Yapilan simf i¢i gozlemlerde de bu
etkinlikte tiim kiz Ogrencilerin Ogretmen roliinii biiyilk bir istek ve zevkle

gerceklestirdikleri kayit edilmistir.
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Iki nolu etkinlikte, yine tiim alanlarda kiz dgrencilerin erkek &grencilerden
daha fazla 6ne c¢iktigni ve daha biiyiikk bir yiizdeyle olumlu tutum sergiledikleri
goriilmiistiir.  Yapilan siif i¢i gozlemlerde de bu etkinlikte kiz ogrencilerin
matematiksel tanimlart kullanma ve yorumlamada erkek oOgrencilerin biraz daha

oniinde olduklar1 kayit edilmistir.

Uc nolu etkinlikte, GZY ve Miizik alanlarindaki erkek ogrencilerin kiz
arkadaslarina gore daha onde olduklari; Resim dalinda ise her iki grubun esit
yiizdelere sahip oldugu goriilmektedir. Bu etkinlikte yapilan gozlemlerde 6zellikle
GZY alanindaki erkek Ogrencilerin diger tiim Ogrencileri geride birakarak
matematiksel kurallar1 kullanma ve kendi kurallarim1 ¢ikarmada daha 6nde olduklart

kaydedilmistir.

Dért nolu etkinlikte, GZY alanindaki kiz 6grenciler ile Miizik alanindaki
erkek Ogrencilerin daha on planda olduklart ancak yiizdelik degerleri goz Oniine
alindiginda kiz ve erkek ogrencilerin olumlu tutumlar anlaminda esit ylizdelik degere
sahip olduklar aradaki farklarin alan farkliligindan kaynaklandigr goriilmektedir.

Cinsiyetlerin bu etkinlikte ayirici bir faktor olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Bes nolu etkinlikte, bu etkinlikte 6zellikle GZY ve Miizik alanlarindaki

erkek 6grencilerin daha yiiksek yiizdelik oranlarina sahip olduklar1 gériilmektedir.

Alt1 nolu etkinlik, kiz 6grenciler bu etkinlikte biraz daha fazla oranda
yiizdelik dilime sahip olsalar da sonuglarin her iki grupta da birbirine olduk¢a yakin
oldugu goriilmektedir. Daha ayrintili olan Sekil 4.17 g6z 6niinde bulundurularak bu
etkinlikte her iki grubun birbirine ¢ok yakin degerler almasi sebebiyle cinsiyetlerin

bu etkinlikte ayirici bir faktor olmadigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Yedi nolu etkinlik, erkek 6grenciler bu etkinlikte biraz daha fazla oranda

yiizdelik dilime sahip olsalar da sonuglarin her iki grupta da birbirine olduk¢a yakin
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oldugu goriilmektedir. Daha ayrintili olan Sekil 4.17 g6z 6niinde bulundurularak bu
etkinlikte her iki grubun birbirine ¢ok yakin degerler almasi sebebiyle cinsiyetlerin

bu etkinlikte ayirici bir faktor olmadigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Sekiz nolu etkinlik, GZY ve Resim alanlarindaki erkek oOgrencilerin kiz
arkadaslarina gore daha onde olduklari; Miizik dalinda ise her iki grubun esit

yiizdelere sahip oldugu goriilmektedir.

Dokuz nolu etkinlik, kiz 6grenciler bu etkinlikte biraz daha fazla oranda
yiizdelik dilime sahip olsalar da sonuglarin her iki grupta da birbirine olduk¢a yakin
oldugu goriilmektedir. Daha ayrintili olan Sekil 4.16 goz oniinde bulundurularak bu
etkinlikte her iki grubun birbirine ¢ok yakin degerler almasi sebebiyle cinsiyetlerin

bu etkinlikte ayirict bir faktor olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Sekil 4.17

Ogrencilerin Alanlardaki Cinsiyetlerine Gore Kendilerine Uygulanan Etkinliklere Verdikleri

Olumlu Tepkilerin Yiizdeligini Gosteren Siitun Grafigi

YUZDE DEGERI
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FARKLI ALANLARDAKI KIZ-ERKEK OGRENCILERIN ETKINLIKLERDEKIi OLUMLU TUTUM
YUZDELERI

BGZY KlIZ

OGZY ERKEK

B RESIM KIZ

ORESIM ERKEK

mMUZIK KIZ

EMUZIK ERKEK

1.ETK 2.ETK 3.ETK 4.ETK 5.ETK 6.ETK 7.ETK 8.ETK 9.ETK

ETKINLIK NO
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Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
“Uygulamanin yapildigt okula gelen &grencilerin cinsiyetlerinin
farklilig1 matematige karsi tutumlarina etkili midir?”” Bu alt problemin ¢oziimiinde
iistiin yetenekli 6grencilerin cinsiyetlerine gore tutumlar t-testi ile hesaplanmistir.

Mgili veriler TABLO 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Matematige Yonelik Tutumlarmn t Testi

Sonuc¢larim Gosteren Grafik

Cinsiye [N X S Sd t P
t

once (K 15 75,44 19,81 16 1,382 |.186
E 15 81,66 (9,28

sonra [K 15 85,55 16,32 16 1,090 |.292
E 15 92,77 19,74

TABLO 4.3’ iin degerlerine gére ONCE grubundaki 6grencilerin t testi
sonucunda hesaplanan puanlar t =1,382‘dir. ( p=,186; p>,05 ) SONRA grubundaki
Ogrencilerin t testi sonucunda hesaplanan puanlari t =1,090‘dir.( p=,292; p>,05). p
degerleri 0,05 degerinden daha biiyilk bulunmustur. Bu durumda ogrencilerin
matematik derslerine iligkin tutumlart onlarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
“Uygulamanin yapildigr okuldaki 6grencilerinin matematik 6grenme
yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere katilimlarinda yaslarina gore onemli bir

farklilik g6zlenmekte midir?” olarak belirlenmisti.

Ogrencilerin etkinliklere kars1 olumlu tutumlari incelendiginde yaslarimin
fark yaratip yaratmadigina dair bulgular Sekil 4.18, Sekil 4.19, Sekil 4.20, Sekil 4.21
ve Sekil 4.22° de gosterilmistir.
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Sekil 4.18, Sekil 4.19, Sekil 4.20, Sekil 4.21 ve Sekil 4.22 birlikte
incelendiginde 6zellikle 12 yas grubu 6grencilerin yiizdelik puanlarimin ve aldiklar
minimum yiizdelik oranlarinin diger yas gruplarindaki ogrencilerden daha yiiksek
oldugu; on iki yag grubunu on yas grubu 6grencilerinin izledigi, dokuz ve on bir yas
grubu dgrencilerinin yiizdelik degerlerinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve son sirada

yer aldiklar goriilmektedir.

Sekil 4.22° deki ortalamalar incelendiginde GZY ve Miizik alanlarindaki
ogrencilerin yaslarinin degisimi ortalama yilizde degerlerini biiyilk oranda
degistirmezken; Resim Ogrencilerinin ozellikle 12 yas grubunda yiizdelik

degerlerinin ¢ok biiyiik oranda arttig1 goriilmektedir.

Etkinlikler sirasinda Resim alanindaki 6grencilerin 9, 10 ve 11 yaslarindan
olusan gruplarinda 6grencilerin etkinliklerde fazladan ipucuna ve yardima ihtiyag

duyduklar gézlenmistir.
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Sekil 4.18

Dokuz Yas Grubu Ogrencilerinin Alanlardaki Yaslarina Gore Kendilerine Uygulanan Etkinliklere Verdikleri Olumlu Tepkilerin

Yiizdeligini Gosteren Siitun Grafigi

9 YASINDAKiI OGRENCILERIN ETKINLIK YUZDELERI

YUZDE DEGERLERI

100
95
90
85
80

75
70 1
65 1
60 1
55 1
50 1
45
40
35 1
30 1
25
20 A1
15
10

1.ETKI

2.ETK

3.ETK

4.ETK

5.ETK

6.ETK

7.ETK

8.ETK

9.ETK

EGZY
ORESIM
OmMOZIK

75
60
68

86
41
49

92
69
75

81
75
47

75
13
11

100
65
72

100
96
100

80
55
47

98
100
100

ETKINLIK NO

BGzY

ORESIM

OmMUzIK
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On Yas Grubu Ogrencilerinin Alanlardaki Yaslarmna Gore Kendilerine Uygulanan Etkinliklere Verdikleri Olumlu

Tepkilerin Yiizdeligini Gosteren Siitun Grafigi

YUZDE DEGERI

100
95

90
85
80

70

10 YASINDAKI OGRENCILERIN ETKINLIK YUZDELERI

BGzZY
O RESIM
oMUOziK

65 | —
60 |
55 1
50 |
45
40 - =
35 |
30
25 |
20 |
15 |
10 =
5 4
0 |
1.ETK 2.ETK 3.ETK 4 ETK 5.ETK 6.ETK 7.ETK 8.ETK 9.ETK
BGZY 79 87 93 84 77 100 100 83 100
O RESIM 44 38 75 75 12 61 98 84 100
OMUZIK 80 63 75 39 12 70 96 78 100

ETKINLIK NO
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Sekil 4.20

On Bir Yas Grubu Ogrencilerinin Alanlardaki Yaslarma Gore Kendilerine Uygulanan Etkinliklere Verdikleri Olumlu

Tepkilerin Yiizdeligini Gosteren Siitun Grafigi

11 YASINDAKI OGRENCILERIN ETKINLIK TUTUM YUZDELERI

E BGZY

|

o

w

£

w -

(=) HERESIM

w

[a]

N

2D

>. . .
OMUZIK

1.ETK 2.ETK 3.ETK 4.ETK 5.ETK 6.ETK 7.ETK 8.ETK 9.ETK
BGzY 78 85 92 79 71 100 100 76 97
ERESIM 40 24 65 76 1 51 94 79 100
BEMUZIK 75 58 75 41 29 71 97 87 100

ETKINLIK NO




On iki Yas Grubu Ogrencilerinin Alanlarindaki Yaslarina Gore Kendilerine Uygulanan Etkinliklere Verdikleri Olumlu

Tepkilerin Yiizdeligini Gosteren Siitun Grafigi
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Sekil 4.21

YUZDE DEGERI

12 YASINDAKI OGRENCILERIN

ETKINLIK YUZDELERI

mGZY
O RESIM

oMUZIK

1.ETKI

2.ETK

3.ETK

4.ETK

5.ETK

6.ETK

7.ETK

8.ETK

9.ETK

mGZY

81

88

90

85

85

100

100

90

100

O RESIM
oMUZiK

76
70

84
51

93
75

72
49

80
41

100
72

100
100

85
82

96
100

ETKINLIK NO
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Sekil 4.22

Tiim Branslardaki Ogrencilerinin Yaslara Gore Kendilerine Uygulanan Etkinliklere Verdikleri Olumlu Tepkilerin Ortalama

Yiizdelik Degerlerini Gosteren Siitun Grafigi

YASLARA GORE ORTALAMA YUZDELIK DEGERLERI

WO YAS E10YAS
YUZDE
DEGERLERI

O11 YAS B12 YAS

0 GzZY RESIM MUZIK ORTALAMA

W9 YAS 87,44444 63,77777 63,22222 71,48147667

E10 YAS 89,22222 65,22222 68,111111 | 74,18518367

011 YAS | 86,44444 58,88888 70,33333 | 71,88888333

H12 YAS 91 87,33333 71,11111 83,14814667

ALANLAR
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Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
“Uygulama yapilan okula gelen ogrencilerin yaslarimin farkliligi
matematige kars1 tutumlarina etkili midir?” Bu alt problemin ¢oziimiinde iistiin
yetenekli Ogrencilerin yaslarina gore tutumlart tek yonlii varyans analizi ile
belirlenmistir. Farklilasan gruplar1 ortaya koymak i¢in Scheffe testi uygulanmistir.

Mgili veriler TABLO 4.4’ te gosterilmistir.

Tablo 4.4
Ogrencilerin Farkh Yaslarda Olmalarina Gore Matematige Yonelik

Tutumlarimin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclarim Gosteren Grafik

Grup VK KT sd KO F P
N GA 688,00 |2 344,00 {5,170 .20
C GI 998,00 |15 66,53

E Toplam |1686,00 (17

S

O GA 322,11 |2 161,05 |2,834 .90
N GI 852,33 |15 56,82

R Toplam |1174,44 |17

A

TABLO 4.4’ iin degerlerine gore ONCE grubundaki 6grencilerin tek yonlii
varyans analizi sonucunda hesaplanan puanlar F degeri icin 5,170 tir. Hesaplanan
tablodaki F degeri 3,68 dir. ( p=,20; p>,05) Ancak bulunan p degeri incelendiginde

p=0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik bulunamamaistir.

SONRA grubundaki ogrencilerin tek yonlii varyans analizi sonucunda
hesaplanan puanlar1 F degeri icin 2,834’ tiir. Hesaplanan tablodaki F degeri 3,68’ dir.
( p= ,90; p> ,05 ). Hesaplanan F degeri tablodaki F degerlerinden kiiciiktiir. Bu

durumda SONRA grubundaki 6grencilerin matematik derslerine iliskin tutumlar
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onlarin yaslarina gore anlamh bir farklilik gostermemektedir. Bulunan degerler ortak
olarak ele alindiginda p=0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamadigi
sOylenebilir ki bu da 6grencilerin yaslarina gore tutumlarinda 6nemli bir farklilagsma

olmadigin1 gostermektedir.

Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
“Uygulama yapilan okuldaki dgrencilerin matematik 6grenme yontemlerine
uygun hazirlanan etkinliklere katilimlarinda etkinligin ilgili oldugu konuyu daha
once okullarinda isleyip islememelerine gore Onemli bir farklilik gozlenmekte
midir?” olarak belirlenmisti. Konuyu bilip bilmemelerinin fark yaratip
yaratmadiginin tespit edilmesi icin Tablo 3.3 “Sidika Akdemir Bilim ve Sanat
Merkezi Giinliik Etkinlik Degerlendirme Formu” vasitasiyla elde edilen verilerle

etkinlikler sirasinda yapilan gézlemler birlestirilmistir.
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Sekil 4.23

Etkinligin ilgili Oldugu Konuyu Daha Once Okullarinda islemis Olan Ogrencilerin Yiizdelik Degerlerini Gosteren Siitun
Grafigi

ETKi_NLiK ILE ILGILI KONUYU ONCEDEN
OGRENMIS OLAN OGRENCILER

100fR £ Tl

aoGczy

YUzZDE 60
DEGERI 10|

ORESIM

w
o
|

[ [ T 1

OMUZIK

1.12.13.1/4./5./6.|7.8.]9.

OoGzy |10/10(10/ 241888101210

@M RESIM 104894 12| 6 |54 /94| 6 |10

OMUZIK | 1015419418 6 (4810 12 10
ETKIiNLiK NO
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Sekil 4.24

Ogrencilerin Etkinliklerdeki Alanlarmna Gore Genel Olumlu Tutum Ortalamalarim Gosteren Grafik

ORTALAMA

100+
951
90+
851
80+
751
70
65
60
551
50

GzY RESIM MUZIK
OORTALAMA | 87,77777778 75 87




Sekil 4.25
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Ogrencilerin Etkinliklerdeki Genel Olumlu Tutum Ortalamalarim Gosteren Grafik

ETKINLIKLERIN GENEL ORTALAMASI

1.ETKi
NLIK

2.ETKI
NLIK

3.ETKI
NLIK

4.ETKI
NLIK

5.ETKIi
NLIK

6.ETKI
NLIK

7.ETKI
NLIK

8.ETKI
NLIK

9.ETKI
NLIK

0 ORTALAMA

67,333

60,333

79,667

66,333

38,667

78

98

78,333

99,333

O ORTALAMA
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Sekil 4.23, Sekil 4.24 ve Sekil 4.25 beraber degerlendirildiginde
ogrencilerin en yiiksek ylizdelerle olumlu tutum gelistirdikleri etkinliklerin iiciincii,
altinci, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu etkinlikler oldugu gozlenmektedir.
Ogrencilerin 6nceden konuyu ogrenmis olma yiizdelerine baktigimizda; birinci,
ictincii, yedinci ve dokuzuncu etkinliklerde neredeyse tiim ogrencilerin konuyu
onceden 6grenmis olduklarini, ikinci ve altinci etkinliklerde ise oOzellikle GZY
ogrencilerin konulan bildiklerini ve yine bu etkinliklerin konularinin da 6nceden

ogrencilerin biiyiik bir kismi tarafindan bilindigi goriilmektedir.

Bu iki bulguyu karsilastirdigimizda; 6grencilerin olumlu tutum yiizdelerinin
yiikksek oldugu ii¢, alti, yedi ve dokuzuncu etkinliklerin icerdigi konular1 6nceden

okullarinda islemis olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin olumlu tutum yiizdelerinin yiiksek oldugu etkinliklerden olan
sekizinci etkinligin konusunun ise &grenciler tarafindan onceden cok biiyiik bir
oranla bilinmemektedir. Etkinlik sirasindaki gozlem kayitlar1 incelendiginde
ogrencilerin bilyiikk bir kismimin iislii sayilar konusunu Onceden bilmeseler de
ozellikle satranca ilgi duyduklarini ifade ettikleri ve etkinlik sirasinda carpilan
sayilarin her seferinde tekrar iki ile carpildigini ve bir kurala uygun sekilde islem

yapildigin1 6grencilerin biiyiik bir kisminin ifade ettigi goriilmektedir.

Bu durumda etkinlik ile ilgili 6n bilgilerinin bulunmasinin 6grencilerin
kendilerini daha rahat ifade ederek daha basarili etkinlikler gergeklestirildigi

goriilmektedir.

Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
“Uygulama okulu 6grencilerinin matematik 6grenme yontemlerine uygun
hazirlanan etkinliklere katilimlarinda farkli sinif seviyelerinin olmasina gore 6nemli
bir farklilik gézlenmekte midir?” olarak belirlenmisti. Sinif seviyelerinin fark yaratip
yaratmadiginin tespit edilmesi i¢in Tablo 3.5 “Ogrenci Tanima Formu” ile Tablo 3.3
“Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi Giinliik Etkinlik Degerlendirme Formu”

vasitasiyla elde edilen verilerle etkinlikler sirasinda yapilan gézlemler
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birlestirilmistir.

Bulgular Sekil 4.26, Sekil 4.27, Sekil 4.28, Sekil 4.29 ve Sekil 4.30° da
grafikler ile ifade edilmektedir.

Sekil 4.23, Sekil 4.24, Sekil 4.25, Sekil 4.26 ve Sekil 4.27° de grafikler ile

ifade edilmekte olan bulgular karsilagtirllmal1 olarak incelendiginde;

Etkinliklere gore 6grenci simiflarim tek tek géz oniine alacak olursak;

1.ETKINLIK: Bu etkinlige ii¢, dort ve besinci siniflarda GZY ve Miizik
Ogrencilerinin daha fazla ilgi gosterdigi Resim alanindaki Ogrencilerin
ilgilerinin oldukga diisiik seviyelerde kaldig1 goriilmektedir. Ancak altinci
siiflarda Resim Ogrencilerinin yiizdelik oraminda Miizik 6grencilerini
geride birakarak ikinci siraya yerlestikleri goriilmektedir. Yapilan sinif igi
gozlemlerde de Resim alanindaki 6grencilerin altinct siniflan hari¢ etkinligi
uygulamada ve kendilerini ifade etmede zorlandiklar1 matematiksel bilgileri

karsilarindaki arkadaglarina dogru ifadelerle sunamadiklar1 kaydedilmistir.

2.ETKINLIK: Bu etkinlige iig, dort ve besinci smflarda GZY
ogrencilerinin daha fazla ilgi gosterdigi diger alanlardaki Ogrencilerin
ilgilerinin oldukga diisiik seviyelerde kaldig1 ancak altinci siniflarda Resim
ogrencilerin de olumlu tutum yiizdelerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Yapilan sinif i¢i gézlemlerde de Resim ve Miizik alanlarindaki 6grencilerin
etkinlikteki kavrami kafalarinda olusturamadiklari ve kendi tanimlamalarini
yapamadiklari; ancak altinci  simif Ogrencilerinin  arasinda Resim
ogrencilerinin bu etkinlikte Miizik 6grencilerinden daha yiiksek yiizdelik

oranlariyla olumlu tutumlar gelistirdikleri kayit edilmistir.

3.ETKINLIK: Bu etkinlige ii¢, dort ve besinci simflarda GZY ve Miizik
ogrencilerinin daha fazla ilgi gosterdigi Resim alanindaki 6grencilerin

ilgilerinin oldukga diisiik seviyelerde kaldig1 goriilmektedir. Ancak altinci
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siniflarda Resim Ogrencilerinin yiizdelik oranminda Miizik 6grencilerini

geride birakarak ikinci siraya yerlestikleri goriilmektedir.

4 ETKINLIK: Bu etkinlige tiim simflarda GZY ve Resim ogrencilerinin
daha fazla ilgi gosterdigi; Miizik alanindaki 6grencilerin biraz daha geride
kaldiklar1 ayrica Resim alanindaki 6grencilerin sadece bu etkinlikte tiim
siiflarda Miizik 6grencilerinden daha yiiksek bir yiizdelik oranina sahip

olduklar1 goriilmektedir.

5.ETKINLIK: Bu etkinlige iig, dort ve besinci smflarda GZY
ogrencilerinin daha fazla ilgi gosterdigi diger alanlardaki Ogrencilerin
ilgilerinin oldukga diisiik seviyelerde kaldig1 ancak altinci siniflarda Resim
ogrencilerin de olumlu tutum yiizdelerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Yapilan sinif i¢i gézlemlerde de Resim ve Miizik alanlarindaki 6grencilerin
etkinlikteki kavrami kafalarinda olusturamadiklari ve kendi tanimlamalarini
yapamadiklari; ancak altinci  simif Ogrencilerinin  arasinda Resim
Ogrencilerinin bu etkinlikte Miizik Ogrencilerinden daha yiiksek yiizdelik

oranlariyla olumlu tutumlar gelistirdikleri kayit edilmistir.

6.ETKINLIK: Bu etkinlige GZY ogrencilerinin tam bir katihim
gosterdikleri ancak Resim ve Miizik alanlarindaki 6grencilerin orta diizeyde
bir ilgi gosterdikleri goriilmektedir. Ozellikle Resim dali 6grencilerinin iig,
dort ve besinci siniflarda diger 6grencilerin gerisinde bir ilgi ile etkinligi
izledikleri ancak altinc1 siniflar incelendiginde Resim 6grencilerinin Miizik
ogrencilerinden daha olumlu bir katilim gergeklestirdikleri goriilmektedir.
Yapilan sinif i¢i gozlemlerinde bu etkinlik sirasinda GZY 6grencilerinin
Ogretmenleri ve birbirleriyle diyaloglarinda bir seyleri kendi kendilerine
bulmanin verdigi begeniyi ve mutlugu belirten ciimleler kurduklari; Miizik
ogrencilerinde aym tepkilerin sayica azalsa da devam ettigi; Resim
ogrencilerinde ise bu tarz tepkilerin ii¢, dort ve besinci siniflarda yerini
yorumlamada zorlandiklarim belirtir ifadeler aldigi kaydedilmistir. Ancak

altinc1 simif Resim 6grencilerinin bu etkinligi basariyla uyguladiklar kayit
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edilmistir.

7.ETKINLIK: GZY, Resim ve Miizik alanlarindaki Ogrencilerin bu
etkinlige yonelik olumlu tutumlarin yiizdelik degerlerinin ¢cok yakin oldugu
goriilmektedir. Yapilan simif i¢i gozlemlerinde de alan fark etmeksizin
ogrencilerin etkinlige biiyiik bir istek ve ilgi ile katiimda bulundugu

gbzlenmistir.

8.ETKINLIK: Ucgiincii siniflarda GZY alanindaki dgrencilerin bu etkinlige
yonelik olumlu tutumlarin yiizdelik degerlerinin Resim ve Miizik
alanlarindaki 6grencilerden ¢ok yiiksek, dordiincii siniflarda GZY, Resim
ve Miizik alanlarindaki 6grencilerin bu etkinlige yonelik olumlu tutumlarin
yiizdelik degerlerinin ¢ok yakin oldugu hatta Resim bransi 6grencilerin tiim
diger branglardaki 6grencileri geride biraktiklari, besinci siniflarda Miizik
bransindaki o6grencilerin diger Ogrencileri geride biraktiklart ve altinci
siiflarda ise etkinlige kars1 GZY 6grencilerinin daha yiiksek oranla olumlu

tutum gelistirdikleri goriilmektedir.

9.ETKINLIK: Tiim sinif ve alanlardaki 6grencilerin bu etkinlige yiiksek bir
yiizdelik oraniyla olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Yapilan sinif
ici gozlemlerinde de alan fark etmeksizin 6grencilerin etkinlige biiyiik bir

istek ve ilgi ile katilimda bulundugu gézlenmistir.

Tim bu bulgular bir araya getirildiginde GZY ve Miizik alanlarindaki
ogrencilerin matematik 6grenme yontemlerine uygun hazirlanmis olan etkinliklere
iclincii, dordiincii, besinci ve altinci siniflarda birbirlerine ¢ok yakin yiizdelik
degerleri ile olumlu tutum gelistirdikleri; Resim alanindaki 6grencilerin ise iiciinci,
dordiincii ve besinci siniflara nazaran alti siniflarda ¢ok daha yiiksek yiizde degerleri

gelistirdikleri goriilmektedir.
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Sekil 4.26

Uciincii Stmfa Devam Eden Ogrencilerin Etkinliklere Kars1 Gelistirdikleri Olumlu Tutumlar1 Gosteren Siitun Grafigi

3.SINIFLAR ETKINLIK YUZDELERI

65 A BGZY

YUZDE DEGERLERI
[&)]
o
J
I

45 1 | |@RESIM

25 1 aMOziK

1.ETKi | 2.ETK | 3.ETK | 4.ETK | 5.ETK | 6.ETK | 7.ETK | 8.ETK | 9.ETK
BGzY 75 86 92 81 75 100 100 80 98
ORESIM 60 41 69 75 13 65 96 55 100
oMUzZIK 68 49 75 47 11 72 100 47 100

ETKINLIK NO
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Sekil 4.27

Dordiincii Stmfa Devam Eden Ogrencilerin Etkinliklere Karsi Gelistirdikleri Olumlu Tutumlar1 Gésteren Siitun Grafigi

4.SINIFLAR ETKINLIK YUOZDELERI

100
95 ]

85 i
80 i
75 —
70 —
65
60 | i
55 BGZY

50 ORESIM
45 1 OoMUZiK
40 | i
35 i
30 i
25 i
20
15 -
10 - i

YUZDE DEGERI

1.ETK | 2.ETK | 3.ETK | 4.ETK | 5.ETK | 6.ETK | 7.ETK | 8.ETK | 9.ETK
BGZY 79 87 93 84 77 100 100 83 100
ORESIM 44 38 75 75 12 61 98 84 100
omMUzZIiK 80 63 75 39 12 70 96 78 100
ETKINLIK NO
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Sekil 4.28

Besinci Simifa Devam Eden (")grencilerin Etkinliklere Kars1 Gelistirdikleri Olumlu Tutumlar1 Gosteren Siitun Grafigi

5.SINIF OGRENCILERININ ETKINLIK TUTUM YUZDELERI

1 |BGZY

YUZDE DEGERLERI
S

ORESIM

| \OMUzZIK

1.ETK 2.ETK 3.ETK 4. ETK 5.ETK 6.ETK 7.ETK 8.ETK 9.ETK
B GzZY 78 85 92 79 71 100 100 76 97
ORESIM 40 24 65 76 1 51 94 79 100
oMUOZIK 75 58 75 41 29 71 97 87 100
ETKINLIK NO
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Sekil 4.29

Altinc1 Smifa Devam Eden Ogrencilerin Etkinliklere Karsi Gelistirdikleri Olumlu Tutumlar1 Gosteren Siitun Grafigi

6.SINIFLAR ETKINLIK YUZDELERI

YUZDE DEGERI
()]
o

BGzYy
ORESIM

aomMUziK

N
o
| | | | | | | | | | | | | | | | |

1.ETKI | 2.ETK | 8.ETK | 4.ETK | 5.ETK | 6.ETK | 7.ETK | 8.ETK | 9.ETK
BGzy 81 88 90 85 85 100 100 90 100
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Sekil 4.30

Siniflara Gore Ogrencilerin Etkinliklere Kars1 Gelistirdikleri Olumlu Tutumlar1 Gosteren Siitun Grafigi

SINIFLARA GORE ORTALAMA YUZDE DEGERLERI
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Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
“Uygulama okulu 6grencilerinin matematik 6grenme yontemlerine uygun
hazirlanan etkinliklere katilimlarinda etkinliklerin uygulandig: siireye gore onemli
bir farklilik gézlenmekte midir?” olarak belirlenmisti. Etkinlik siiresinin fark yaratip
yaratmadiginin tespit edilmesi icin Tablo 3.3 “Sidika Akdemir Bilim ve Sanat
Merkezi Giinliik Etkinlik Degerlendirme Formu” vasitasiyla elde edilen verilerle

etkinlikler sirasinda yapilan goézlemler birlestirilmistir.

Sekil 4.31 de grafikler ile ifade edilmekte olan bulgular gézlem kayitlar ile

karsilastirilmali olarak incelendiginde;

Tiim etkiliklerin 6grenciler tarafindan gergeklestirilebilmesi i¢in esit siireler

tanindig1 ancak her etkinlik icin ortalama yiizde degerinin degistigi goriilmektedir.

Gozlem kayitlart incelendiginde 6grencilerin verilen siirede etkinlikleri
ancak tamamlayabildikleri goriilmektedir. GZY Ogrencilerinden bazilarimin (altinci
sinif dgrencilerinin) bazi etkinliklerde (ikinci ve ugiincii etkinliklerde) siirelerinin
arttigl ancak bu siirelerde yaptiklarimi birbirleriyle karsilastirarak aralarinda kiiciik
bilgi aligverisleri ile sonuglarim irdeledikleri ve artan siireden olumlu bir bigimde

istifade ettikleri gézlenmistir.
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Sekil 4.31

Etkinliklerin Uygulandiklan Siireleri Dakika Cinsinden Ve Ogrencilerin Etkinliklere Karsi Gelistirdikleri Olumlu Tutumlar:

Yiizdeli Degeri Olarak Gosteren Siitun Grafigi
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Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
“Uygulamanin yapildigi okuldaki Ogrencilerin matematik 6grenme
yontemlerine uygun hazirlanan etkinliklere katilimlarinda 6grenme yoOnteminin
cesidine gore 6nemli bir farklilik gozlenmekte midir?” olarak belirlenmisti. Ogrenme
yonteminin cesidinin fark yaratip yaratmadiginin tespit edilmesi i¢in Tablo 3.5
“Ogrenci Tanima Formu” ile Tablo 3.3 “Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi
Giinliik Etkinlik Degerlendirme Formu” vasitasiyla elde edilen verilerle etkinlikler

sirasinda yapilan gézlemler Sekil 4.32° de birlestirilmistir.

Sekil 4.32 ve kayit edilen gézlemler incelendiginde 6grencilerin yedinci ve
dokuzuncu etkinliklerde olumlu tutumlarinin %90 1n iizerinde bulundugu; iiciincii,
altinct ve sekizinci etkinliklerde de %75 sinirii astigi; birinci, ikinci ve dordiincii
etkinliklerde %60-%70 degerleri arasinda kaldig1; besinci etkinlikte ise %38 gibi cok

diisiik bir oranda oldugu goriilmektedir.

Gozlem kayitlarindaki 6grenci yorumlaria bakildiginda, besinci etkinligi
GZY ogrencilerinin “bilyiilk bir zevkle uyguladiklar’” , “neyin nerden geldigini

anlamanin onlar1 ¢ok mutlu ettigi” kayitlar goriilmektedir.

Etkinlikler tamamlandiktan sonra Ogrencilere, bundan bdyle matematik
derslerini en c¢ok hangi sekilde islemek isteyecekleri soruldugunda ‘“Deneyler
Yaparak, Oyunlar Oynayarak Ve Kurallarin Nereden Ciktiklarinin Buldurulmasi
Yoluyla” cevabimi verdiler. Ancak su ana kadar gordiikleri tiim yollarin yeri

geldiginde kullanilmas1 gerektigini de belirttiler.
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Sekil 4.32

Etkinliklerin Ortalama Yiizdelik Degerlerini Gosteren Siitun Grafigi
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On Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

“Uygulamanin yapildigi okuldaki 6grencilerin matematige iliskin tutumlar
Bilim ve Sanat Merkezi’nde katildiklar1 kendi matematik 68renme yOntemlerine
uygun hazirlanan matematik etkinliklerinden sonra 6nemli bir farklilik gdstermekte
midir?” Bu alt problemin ¢6ziimiinde iistiin yetenekli 6grencilerin cinsiyetlerine gore

tutumlart t-testi ile hesaplanmustir. Ilgili veriler TABLO 4.5 te gosterilmistir.

Tablo 4.5

Ogrencilerin Etkinliklere Kars: Gelistirdikleri Tutumlarin t Testi Sonuclarim

Gosteren Grafik
OLCUM |N X S sd t P degerlendirme
once 30 78,33 19,95 17 6,87 .000 anlaml
sonra 30 90,55 8,31 fark var

TABLO 4.5° in degerlerine gore ONCE ve SONRA grubundaki
ogrencilerin t testi sonucunda hesaplanan puanlar t =6,87‘dir ( p=,000; p<,05)

p degeri 0,05 degerinden daha kiiciik bulunmustur.

Bu durumda istiin yetenekli ilkogretim Ogrencilerine, matematik
derslerinde tercih ettikleri matematik Ogretim yoOntemleri “Kurallar yardimiyla
ogretim, Deneysel etkinliklerle dgretim ve Oyunlarla 6gretim” ile ilgili etkinlikler
yapildiginda, matematige iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilik ortaya

cikmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuclart tartisilmig ve arastirma neticesinde

probleme iligkin ¢6ziim Onerilerine yer verilmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci  “Ustiin  Yetenekli Ilkogretim Ogrencilerinin

Matematik Ogretim  Yontemlerini Gozleyerek ve Ogrencilerin - Tutumlarini

Inceleyerek; Bu Ogrencilere Yonelik Matematik Egitiminde Kullanilabilecek

Ogretim Yontemlerinin Tespit Edilmesidir”.

Yapilan arastirma neticesinde;

1y

Birinci Alt Problem incelendiginde; “Ustiin yetenekli 6grencilerin
matematik 6grenme yontemlerine yonelik olumlu tutumlarina iliskin
ortaya c¢ikan sonuglar; GZY ve Miizik alanlarindan gelen 6grencilerin
ortalama %87 oraninda olumlu tutum sergiledikleri bu oranin Resim
alam1  dgrencilerinde %75 oldugunu gostermektedir. Olumlu
tutumlarin degerleri GZY ve Miizik alam1 dgrencilerine gore biraz
geride olsa da Resim &grencilerinin sonuglar1 da %70’ in iizerindedir.
Bu sonuclara gore iistiin yetenekli 6grencilerin matematik 6grenme
yontemlerine yonelik olumlu tutumlarn alanlarina goére anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Ancak GZY ve Miizik alam 6grencileri

daha olumlu bir tutum i¢indedirler.” Sonucuna ulasilmstir.
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2) Ikinci alt problem incelendiginde; “Ustiin yetenekli Ogrencilerin
matematik derslerine iligkin tutumlar1 onlarin alanlarina gore anlamh

bir farklilik gostermemektedir.” Sonucuna ulasilmistir.

Birinci ve ikinci alt problemlere ait sonuglar paralel ve birbirini destekler
nitelikte  bulundugundan; her iki alt probleme ait sonu¢ beraber

degerlendirilmektedir.

Bu iki sonu¢ Caglar'm (1972) da belirttigi “Ustiin veya ozel yetenekli
cocuklarin akademik basarilar tek alanda degil, biitiin alanlarda goriiliir. Matematik,
fen, sanat ve edebiyat alanlarinda ise istiin yeteneklilikte yogunlagsma goriiliir”

sonucuyla ve ¢oklu zekd kuramiyla da desteklenmektedir.

Uzun’ un (2006) “Ustiin veya ozel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlar ile Bilim ve Sanat Merkezi’ne giris alanlan arasinda
Biligsel alt olcekte farklilasma bulunmamistir. Duyussal, Davranigsal ve Genel tutum
puanlar ile Bilsem’ e giris alaninda ise anlamli farklilasma bulunmustur. Yine elde
edilen puanlara gore 6grencilerin Bilsem’ e girig alanina gore 6zel yetenek (Resim ve
Miizik) alanindan gelen Ogrencilerin tutum puanlar genel zihinsel yetenek (GZY)
alanindan gelen Ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur.” sonucuyla arastirma
sonucu farklidir. Ancak Uzun (2006) “Bu beklenen bir durum degildir. Bu durumun
sebebi olarak GZY alanindan gelen Ogrencilerin aileleri, okullar1 ve arkadas
cevrelerinde geleceklerine iliskin farkli beklentiler olmasinin bu 6grencilerin
tutumlarin1 az a olsa etkiledigi diisiiniilebilir.” yorumunu da sonuglar bdliimiine

eklemistir.

Bir cocuk ister GZY ister Resim ister Miizik alanindan ya da baska bir
alandan iistiin yetenege sahip olsun; yani iistiinlilk gosterdigi alan ne olursa olsun,
diger alanlarda da uygun bicimde egitim aldi§inda hem o alana kars1 ilgisi hem de

akademik basaris1 artacagi diisiiniilmektedir.
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3)  Ugiincii alt problem incelendiginde; “Ustiin yetenekli 6grencilerin
matematik 6grenme yontemlerine yonelik olumlu tutumlarina iliskin
ortaya c¢ikan sonuglarda; bir, iki ve alti nolu etkinliklerde kiz
ogrenciler; ii¢, bes ve sekiz nolu etkinliklerde ise erkek ogrencilerin
%5 ile %10 luk degerler oraninda 6n plana c¢iktiklari; dort, yedi ve
dokuz nolu etkinliklerde ise her iki grubun esit sonuglara sahip
olduklart goriilmektedir. Bu bulgular fark oranlarinin %10 u
asmamas1 sebebiyle ayrict kabul edilmemistir. Bu sonuglara gore
tistiin yetenekli 6grencilerin matematik 6grenme yontemlerine yonelik
olumlu tutumlan cinsiyetlerine gore anlamli bir farkliik

gostermemektedir.” sonucuna ulagilmistir.

4) Dordiincii alt problem incelendiginde;“Ustiin yetenekli 6grencilerin
matematik derslerine iligkin tutumlar1i onlarin cinsiyetlerine gore

anlamli bir farklilik gostermemektedir.” elde edilen sonugtur.

Uciincii ve dordiincii alt problemlere ait sonuglar paralel ve birbirini
destekler nitelikte bulundugundan; her iki alt probleme ait sonu¢ beraber

degerlendirilmektedir.

Her iki sonug ta;
Daglioglu’ nun (2004) matematik alaninda iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili
gerceklestirdigi calismasinda buldugu “Matematik alaninda iistiin  yetenekli

cocuklarin cinsiyet bakimindan aralarinda ¢ok fazla ayrim yoktur.”

Ergin’ in (2004) “Zeka diizeyinin iletisim becerileri egitim programindan
yararlanma diizeyine etkisi” calismasinda elde ettigi yiiksek zekd diizeylilerde

cinsiyetin iletisimde etkili degildir.

Ayrica Uzun’ un (2006) “Ustiin veya 6zel yetenekli dgrencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlar ile cinsiyetleri arasinda anlamhi bir farklilagma

bulunmamaistir. Alinan tutum puanlar kiz ve erkek dgrenciler i¢in olumludur.”
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Bulgulan ile desteklenmektedir.

Ustiin yetenek ile ilgili yapilmis olan tanimlamalara bakildiginda cinsiyet
farkindan so6z edilmedigi goriilir, bu da esit egitim hakki ve esit imkanlar
saglandiginda cinsiyet farki olmaksizin iistiin yetenekli dgrencilerin gdsterecekleri

tutumlarin benzer olacagi sonucuna ulagilmasina neden olmaktadir.

Gerek Kanunlarimiz gerekse Egitim Sistemimiz, kadin veya erkek olarak
herhangi bir ayrim yapmamakta, tiim vatandaslara esit hak ve imkan sunmaktadir.
Bugiin ¢agdas uygarlik seviyesinde olan Ulkemize baktigimizda kadinlarimizin da
erkeklerimizin de gorev ve sorumluluklar1 paylasmada ve onemli vazifeler almada
esit oldugunu gérmekteyiz. Matematik alani i¢in de beklenen budur. Zaten kadin
matematikcilerin sayr olarak erkek matematikcilerden az olmasi, kadinlarin
erkeklerden daha az matematik sevdigini ya da erkeklerin matematigi daha cok

sevdigini gostermez.

5) Besinci alt problem incelendiginde; “Ustiin yetenekli 6grencilerin
matematik 6grenme yontemlerine yonelik olumlu tutumlarina iliskin
ortaya cikan sonuglarda; GZY ve Miizik dallarindaki 6grencilerin
yaslarina gore tutumlarinda 6nemli bir farklilasma olmadigi; Resim
alanindan gelen Ogrencilerin sadece on iki yas grubunda %30 luk bir
olumlu artis oldugu goriilmektedir. Bu bulgular fark oranlarinin %10
u agmasina ragmen sadece iki Ogrencinin bu artisa yol agcmasi ve
yapilan gozlemlerde bu iki Ogrencinin GZY alanmindaki grup
arkadaslarindan destek gordiiklerinin kaydedilmesi sebebiyle ayrici
kabul edilmemistir. Bu sonuclara gore iistiin yetenekli 6grencilerin
matematik ogrenme yontemlerine yonelik olumlu tutumlar yaslarina

gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.” sonucuna ulagilmistir.

6) Altinct alt problem incelendiginde; “Ustiin yetenekli 6grencilerin
yaslarina gore tutumlarinda Onemli bir farklilasma olmadig

goriilmektedir.” elde edilen sonugtur.
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Besinci ve Altinci alt problemlere ait sonuglar paralel ve birbirini destekler
nitelikte  bulundugundan; her iki alt probleme ait sonu¢ birlikte

degerlendirilmektedir. Her iki sonug beraber olarak ele alindiginda;

“Cocuklarda matematiksel kavramlarla ilgili becerilerin yasa bagli olarak 5
yastan 8 yasa dogru Onemli artis gostermektedir. Ayrica 4 yastan 6 yasa dogru

cocuklar giderek artan bir performansa sahiptirler.”(Daglioglu, 2004)

Sonuglartyla benzer degildir. Bunun nedeni, yapilan arastirmanin dokuz,
on, on bir ve on iki yas grubu ¢ocuklariyla yapilmasi olabilir. Ayrica yaglar birbirine
cok yakin oldugundan birer yillik bu fark anlamli bir sonu¢ cikmamasinin nedeni

olabilir.

Uzun(2006) “Ustiin veya 6zel yetenekli dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine

iliskin tutumlar ile yas gruplar1 arasinda anlaml bir farklilasma bulunmustur.”

Ancak goz Oniinde tutulmasi gereken en Onemli nokta {istiin yetenegin

kendi taniminda gizlidir: “yasin ¢ok iizerindeki performans”.

Yapilan arastirmada yasa gore anlamh bir farklilagsmanin bulunmamasinin
nedeni  {stiin  yetenekli  ¢ocuklarin  yaslarimin  iizerinde  sergiledikleri
performanslarinin olmasi olasidir. Bu ¢ocuklarin zihinsel olarak bedensel yaslarindan
birkag yas ileridedirler. Bu durumlari1 goz oniine alindiginda “Bireylerin sahip oldugu
tutumlarin gelismesinde anne-babanin, akranlarin, bilgi ve kitle iletisim araglarinin,
egitimin ergenlik ve ilk yetiskinlik doneminin etkilerinden s6z etmek miimkiindiir.
Bir bireyin tutumlarinin biiyiik kismu 12-30 yas aras1 donemde sekillenir ve daha
sonra c¢ok az degisir. Bu donem tutumlar acgisindan kritik donem olarak
adlandirilabilir.”(Morgan, 1998’den akt. Tavsancil, 2002) fikrinden de hareketle; on,
on bir ve on iki yasindaki 6grencilerden olusan 6rneklemin zihinsel yaglarinin en az
on ikiye tekabiil edecegi diisiiniilerek denilebilir ki, “Ustiin yetenekli 6grenciler ¢cok

erken yaslarda bir yetigkin gibi tutumlarin1 sekillendirebilmektedirler”. Bu da; {istiin
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yetenekli cocuklarmin yas farklarinin matematige yonelik tutumlarina etkili

olmamasina neden olmaktadir.

7)

Yedinci alt problem incelendiginde; “Ustiin yetenekli 6grencilerin
matematik 6grenme yontemlerine yonelik olumlu tutumlarina iligkin
ortaya c¢ikan sonuglarda; matematik Ogrenme yontemlerine uygun
hazirlanan etkinliklere katilimlarinda etkinligin ilgili oldugu konuyu
daha oOnce okullarinda isleyip islememelerine gore tutumlarinda
onemli bir farklilasma oldugu. Bu durumda etkinlik ile ilgili 6n
bilgilerinin bulunmasinin 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade
ederek daha basarili etkinlikler gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu
sonuclara gore distiin yetenekli Ogrencilerin matematik Ogrenme
yontemlerine yonelik olumlu tutumlar etkinligin ilgili oldugu konuyu
daha 6nce okullarinda isleyip islememelerine gore anlamli bir farklilik

gostermektedir.” sonucuna ulasilmistir.

Bu sonug Piaget’ in ii¢ 6grenme siireci ile de desteklenmektedir:

1. Zihinsel kavramlarin olusturulmasi

2. Kavramlarin, deneyimlerin 1s18inda adaptasyonlarinin saglanmasi

3. Kavramlarin, zihinsel(soyut) yapilar olusturacak sekilde birbirleriyle

8)

iliskilendirilmesi.

Sekizinci alt problem incelendiginde; “Ustiin yetenekli 6grencilerin
matematik 6grenme yontemlerine yonelik olumlu tutumlarina iligkin
ortaya cikan sonuglarda; GZY ve Miizik dallarindaki Ogrencilerin
siniflarina gore tutumlarmda onemli bir farklilagsma olmadigi; Resim
alanindan gelen 6grencilerin sadece altinci simif grubunda %30 luk bir
olumlu artis oldugu goriilmektedir. Bu bulgular fark oranlarinin %10
u agmasina ragmen sadece iki Ogrencinin bu artisa yol acmasi ve
yapilan gozlemlerde bu iki Ogrencinin GZY alanmindaki grup
arkadaslarindan destek gordiiklerinin kaydedilmesi sebebiyle ayrici

kabul edilmemistir. Bu sonuclara gore iistiin yetenekli 6grencilerin
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matematik 6grenme yontemlerine yonelik olumlu tutumlar siniflarina

gore anlaml bir farklilik gostermemektedir.” sonucu bulunmustur.

Bu sonug¢ Besinci ve Altinci alt problemlerin sonuglari ile tamamen ayni
cikmigtir ¢iinkil her iki arastirmada ayni Orneklemde yapilmistir ve simf atlatilan
herhangi bir 6grenci 6rneklemde bulunmamaktadir. Bu durumda Besinci ve Altinci

sonucu destekleyen arastirmalar bu sonug icin de gecerli olmaktadir.

Ayrica bu sonug, iistiin yetenekli Ogrencilerin; Bagsaran (1985) “Birey
ilgilendigi olgulara kars1 olumlu tutum takinmaya egilim gostermektedir.” ve Chiodo
ve Byford (2004) “Ogrenciler gelecekteki kariyerlerinin nemi nedeniyle Matematik,
Ingilizce ve Fen dersleri 1. ve IL. siralara yerlestirdiklerini saptamiglardir.”
aciklamalar da goz Oniinde tutularak, Matematige yonelik yogun bir ilgi, merak ve

istek duymalarindan da kaynaklaniyor olabilir.

Besinci, Altinc1 ve Sekizinci alt problemlere ait sonuglar bir araya
getirildiginde denilebilir ki; iistiin yetenekli 6grencilerin yas ve siniflar1 Matematige

olumlu tutum gelistirmelerini etkileyen faktorler degildir.

9)  Dokuzuncu alt problem incelendiginde; “Ustiin yetenekli 6grencilerin
matematik 6grenme yontemlerine yonelik olumlu tutumlarina iliskin
ortaya ¢ikan sonuclarda; gozlem kayitlar incelendiginde 6grencilerin
%90 1min her bir etkinlik i¢in kendilerine verilen siirenin ¢aligmalarini
tamamlamak i¢in ancak yettigini, eger kendilerine daha kisa siire
taninsaydi  etkinlikleri ~ tamamlayamayacaklarimi  belirttikleri;
Ogrencilerin matematik Ogrenme yontemlerine uygun hazirlanan
etkinliklere katilimlarinda etkinliklerin uygulandigi siireye gore
onemli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore {istiin
yetenekli Ogrencilerin matematik Ogrenme yoOntemlerine yonelik
olumlu tutumlar etkinlik uygulama siiresine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Yani yeterli siire tanimanin 6grencilerin tutumlarim

olumlu etkiledigi anlagilmaktadir.”
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Bu sonu¢ Altun’ un (1998) belirttigi “Cocuklar gerek islem ve cizim
yaparken, gerek problem c¢ozerken yeterli zaman kullanabilmeli, yetistirmeme

kaygist icinde birakilmamalidir.” Sonucuyla da desteklenmektedir.

10)Onuncu alt problem incelendiginde; “Ustiin yetenekli ogrencilerin
matematik 6grenme yontemlerine yonelik olumlu tutumlarina iliskin
ortaya c¢ikan sonuglarda; kayit edilen gozlemler incelendiginde
ogrencilerin yedinci ve dokuzuncu etkinliklerde olumlu tutumlarinin
%90 1n lizerinde bulundugu; iigiincii, altinct ve sekizinci etkinliklerde de
%75 sinirimi astigi; birinci, ikinci ve dordiincii etkinliklerde %60-%70
degerleri arasinda kaldigi; besinci etkinlikte ise %38 gibi ¢ok diisiik bir
oranda oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan iistiin yetenekli
Ogrencilerin matematik Ogrenme yoOntemlerine uygun hazirlanan
etkinliklere katilimlarinin 6§renme yonteminin ¢esidine gore anlamli bir
bicimde etkilendigi”’,“Gozlem kayitlarindaki &grenci yorumlarina
bakildiginda, besinci etkinligi GZY ogrencilerinin “biiyiik bir zevkle
uyguladiklar’” , “neyin nerden geldigini anlamanin onlar1 ¢ok mutlu
ettigi” kayitlart  goriilmektedir. Bu sonuglar goz Oniinde
bulunduruldugunda GZY 6grencilerinin arastirmada uygulanan tiim
O0grenme yoOntemlerine karst olumlu tutumlart oldugu goriilmektedir.
Resim ve Miizik alanlarindan gelen Ogrencilerin ise sadece bu
arastirmada uygulanan yontemlerden “Analiz” yonteminde olumlu
tutum sergileyemedikleri anlasilmaktadir. Bu durumun bu &grencilerin
etkinlik konusu ile ilgili 6n bilgilerinin yetersizliginden kaynaklandigi

diisiiniilmektedir.” sonucuna ulagilmaktadir.

11) Elde edilen veriler incelendiginde son olarak “Ustiin yetenekli
ogrencilerin Bilim Sanat Merkezinde aldiklar1 matematik egitiminin
matematige  karst  tutumlarimi  anlamhi  bicimde etkiledigi”

bulunmustur. Bu etki olumlu yondedir.
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Onuncu ve on birinci alt problemlere ait sonuglar paralel ve birbirini
destekler nitelikte bulundugundan; her iki alt probleme ait sonu¢ beraber

degerlendirilmektedir.

Bulgulardan hareketle “Analiz Yoluyla Ogrenme”, “Bulus Yoluyla
Ogrenme” ve “Deneyler Yardimiyla Ogrenme” yontemlerinin bu 6grencilerin
matematik derslerinde kullanmay1 tercih ettikleri yontemler oldugu soylenebilir.
Sayilan yontemlerin kullanilmasi bu 6grencilerin matematik derslerinde daha olumlu,

aktif ve iiretken hale gelmelerini saglayacaktir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, toplumla biitiinlesme siirecini okullarinda
yasarken, yeteneginin bilincinde olarak Bilim Sanat Merkezlerinde kendi ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda calisma, tiretme olanagina sahip olmaktadirlar.(Baykog
Donmez, 2004) Bayko¢ Donmez’ in ortaya koydugu bu sonuclar, bulunan sonucu

destekleyici tiirdedir.

Arastirma sonuglandiginda goriilmiistiir ki, iistiin yetenekli Ogrencilerin
matematik Ogrenme yontemlerine ve matematige yonelik olumlu tutumlarina;
alanlarinin, cinsiyetlerinin, yaslarinin ve sinif seviyelerinin anlamli Slctide etkisi

yoktur.

Ustiin yetenekli 6grencilerin matematik 6grenme yontemlerine yonelik
olumlu tutumlarina; uygulanacak etkinliklerle ilgili 6nceden aldiklar1 egitimin,
etkinligin uygulama siiresinin ve uygulanan yontemin anlamh olgiide etkisi oldugu
tespit edilmistir. Ayrica Bilim ve Sanat Merkezinde uygulanan matematik
etkinliklerinin dstiin yetenekli dgrencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkilemis olmasi, uygulanan etkinliklerin ve Bilim ve Sanat Merkezi
uygulamasinin en azindan matematik alaninda basarili oldugunu gostermektedir.
Elde edilen sonucun olumlu olmasi sonraki yillarda Bilim ve Sanat Merkezlerine
devam eden Ogrencilerin matematikle ilgili yeni bulus ve uygulamalara imza

atabileceklerini gostermektedir.
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Oneriler

“ Dahi odur ki, ilerde herkesin takdir ve kabul edecegi
seyleri ortaya koydugunda, herkes onlara delilik der.”

K. Atatiirk

Diinyada {istiin yeteneklilerin belirlenmesi ve egitimine yonelik caligmalar
1957 yilindan sonra hiz kazanmaktadir. 1957 yilinda Sovyetler Birligi ilk uzay araci
olan Sputnik’ i firlatmustir. Bat iilkelerinin uzay teknolojisinde Sovyetler Birligi’nin
gerisinde kalmalarini arastirmalar1 sonucu Sovyetler Birligi'nin Ustiin Yetenekli
cocuklarin egitimine cok erken yaslarda baglamasiyla karsilasmislardir. Bunun
sonucunda tiim diinyada iistiin yeteneklilerin egitimlerine yonelik calismalar hiz
kazanmaktadir. Tiirkiye’ de ise iistiin yeteneklilerin egitimine yonelik yapilan

calismalar sinirli sayidadir.

Ustiin yeteneklilerin dort temel ozelligi: ortalamanin iistiinde yetenek
diizeyi, yiiksek diizeyde gorev sorumlulugu, yiiksek diizeyde yaraticilik ve yiiksek

diizeyde motivasyondur. (Renzulli, 1994. Akt: Isik Ercan, 2004).

Milletlerin en biiyiik giic kaynagi, yetismis ve nitelikli insan birikimidir.
Gecmisten giiniimiize toplumlarin yiizyillara yayilan gelisimi incelendiginde, onlara
yon verenlerin, hatta caglar1 acip kapayanlarin “pasif cogunluk” degil; “aktif azinlik”
denilen ve liderlik, tiretkenlik ve verimlilik gibi 6zelliklere sahip “iistiin veya ozel

yetenekli kisiler” oldugu goriilmektedir. (Eng, 1973)

Aragtirmadan elde edilen sonuclara ve yukarida belirtilen alintilara

dayanilarak asagidaki oneriler sunulmaktadir:

o Ustiin yeteneklilerle ilgili olarak Matematik Ogretim Yontemlerine
yonelik olarak yapilmis bir calismaya alan yazin taramasinda
rastlanmamistir. Bu noktadan hareketle konunun daha ¢ok

arastirmaya ihtiya¢ duydugu agiktir.
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Ustiin yeteneklilere dogru bir matematik egitimi vermenin Snemi
biiyiiktir. Bu nedenle Bilim ve Sanat Merkezleri gibi iistiin
yeteneklilere destek ve egitim verilen kurumlarin fazlalagmasi

gerekmektedir.

Orgiin egitim kurumlarinda {istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili
program gelistirme c¢alismalarinin  yapilmast ve yapilacak
calismalarin  sonuglarinin  uygulanir hale getirilmesi oldukga

gereklidir.

Egitim fakiiltelerinde okuyan Ogretmen adaylarinin derslerinde

iistiin yeteneklilerle ilgili boliimlere yer verilmesi gereklidir.

Ustiin ~ yetenekli ~ ogrencilerle ilgilenecek  olanlarin  yani
Ogretmenlerin de {iistiin yetenekli Ogrenciler konusunda egitim

seminerleriyle bilgilendirilmesi oldukc¢a dnemlidir.

Orgiin egitim kurumlarindaki matematik derslerinin islenisinde
iistiin yetenekli Ogrencilere yonelik yapilabilecek ek calismalarda
Ogretmenlere Bilim ve Sanat Merkezinde uygulanan etkinliklerin

benzerlerinin yardimci olmasi saglanmalidir.

Ulkemizde Bilim ve Sanat Merkezinde egitim alma imkam
bulamayan iistiin yetenekli 6grencilerin de egitimine dnem verilmesi

acilen gerekmektedir.

Ustiin yeteneklilerin egitimi hala ¢oziilmesi gereken sorunlar
arasinda yer almaktadir kullanilan yontemlerin yetersizligi ve
ogrenmedeki cesitlilik en biiyiik nedenlerdir. Ustiin yeteneklilerin

egitiminde teknoloji kullanimi mevcut yontemlere hem cesitlilik
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saglayacak hem de farkli 6grenme stillerine uygun egitim olanagina

imkan tantyacaktir.

Ustiin yetenekli 6grencilerle ilgilenecek olan 6gretmenlerin bu
ogrencilere ¢esitli matematik 6grenme yontemlerini kullanarak ders
islemesi ve oOzellikle de arastirma bulgularindan hareketle “analiz
yoluyla Ogrenme”, “bulus yoluyla Ogrenme” ve “deneyler
yardimiyla Ogrenme” yOntemlerini bu Ogrencilerin matematik
derslerinde kullanmalar1 yararli olacak. Bu sayede ogrencilerin
matematik derslerinde daha olumlu, aktif ve iiretken hale gelmeleri

saglanacaktir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin matematik derslerinde matematik
O0grenme yontemlerinin dogru bir bicimde kullanilmasi bu
ogrencilerin gelecek yasantilarinda matematige katkilar yapmalarina

da olanak saglayacaktir.

Orgiin egitim kurumlarinda {istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili
program gelistirme c¢alismalariin yapilmast ve yapilacak
calismalarin  sonuglarinin  uygulanir hale getirilmesi oldukga

gereklidir.

Ustiin yetenekli oldugu bilinen bireyler i¢in sadece not almanin
otesinde yeteneklerini kullanabilecegi 6dev ve uygulamalarla analiz,

sentez ve degerlendirme yapabilecegi ortamlar olusturulabilir.

Aileler ve Ogretmenler iistiin yetenekli 6grencilere;
e Farkliliklarinin farkinda olarak,
¢ Biligsel 6zellikleriyle sinirli olmadiklarim algilayarak,
e Yaptiklarinin kendileri agisindan normalligini kabullenerek,
¢ Onlan kabul ve anlama ¢abasi icerisinde olarak,

e Kimlik gelisimlerini tesvik ederek,
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Yetenekliliklerini saklama geregi duyacaklari sosyal baski
uygulamayarak,

Benzer ozelliklere sahip olan ve olmayanlarla dengeli olarak
sosyallesmelerini saglayarak,

Kendi iclerinde kisir dongiisel diisiinmelerini engelleyerek,
Farkli gelisim alanlarinda farkli diizeylerde olabileceklerini
kabullenerek,

Kendilerine yonelttikleri elestirel yaklagimlardan kurtarmaya
calisarak,

Sicak ve kabullenici bir aile atmosferi olusturarak,

Kardes iligkilerine dikkat ederek,

Kendi 6zgiin diinyalarindaki yolculuklara eslik ve arkadaslik

edebilecek ortamlar yaratarak,

Yardimci olamaya calisabilirler.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar igin smif 6gretmeninin &grenim gorevlerinin

disinda ek Ogrenim programlar1 hazirlamast gerekir. Siifin seviyesi onlarin

seviyesinden cok asagida kalabilir. Asagida belirtilen noktalar dikkate alinarak

cocuklarin daha iyi gelismelerine yardimei olabilmek i¢in simif 6gretment;

o Cocugun ¢alisma ve ddevlerini sinifin islemekte oldugu konularda ve

ayn1 tempoda tutmaya calismamali, onun gii¢ ve siiratine uygun

odevler vermelidir.

Odevlerde tekrara ve alistirmalara fazla yer vermemelidir.
Daha cok problem c¢ozme teknigini gerektiren Odevler
vermelidir.

Yarn1 teknik malzemelerin  okunmasi, Ozetlenmesi, bazi
araglarin modellerinin yapimi, semalarinin ¢izimi ve onlarin

caligma kurallarim agiklama 6devleri verilmelidir.

o Tartigma, proje ve dramatizasyon c¢alismalarina 6nem verilmelidir.

o Tasnif, organize etme ve maddelendirme olanagi veren firsatlar

hazirlanmalidir.
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o Ders etkinliklerinde kitabi etkinliklerden cok, genis gozlem ve
deneylere yer verilmelidir.

o Kendilerine 6zgii ilgileri oldugundan grupla oldugu kadar bireysel
calismalara da 6nem verilmelidir.

o Ogrenciyi okul i¢i ve dis1 etkinliklere yonlendirmelidir.

o Onderligi gerektiren ya da onderligi gelistirmeye firsat verecek
calismalara katilmasi icin tesvik edilmesi gerekir.

o Bu tip ¢ocugun basarisini, smif arkadaslarinin basaris1 seviyesi ile
degil kendi 68renme gii¢ ve siirati ile karsilastirmalidir.

o Anne ve baba ile bu konuda isbirligi yapmali, onlara cocuklarini
ihmal etmeden ve gurura kapilmadan yetistirmek i¢in gerekli anlayisi
kazandirmaya ¢aligmalidir.

o lleri 6grenim icin en uygun yolun secilmesinde uzmanlarla isbirligi
yapilmali.

o Bu ¢ocuklarda iistiinlitk duygusunu yaratmak, ayni1 “asagilik duygusu”
kadar zararh  sonuglar dogurur. Cocuk arkadaglarm  ve
cevresindekileri asagi goriir ve toplumda yalmiz bir kisi olarak
yasamina devam etme tehlikesi ile karsi1 karsiya kalir. Onun igin
tistiinlitk duygusunun ¢ocuklarda yaratilmamasina azami dikkat sarf
edilmelidir.

o Akademik konular i¢in resim, miizik, beden egitimi gibi dersler ihmal

edilmemelidir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ogretmen ve Ailelerine Yonelik Birlikte

Yapabilecekleri Etkinlikler:

Ustiin yetenekli cocuklar yasitlarindan daha fazla, ayrintili ve derinlemesine
bilgi 6grenmek isterler. Bu sebeple asagidaki siralanan ornekler gibi etkinlikler
uygulamak, bu tip ozellik tasiyan ¢ocuga sahip aileler ve Ogretmenlerin ¢ocuga
gereksinimleri dogrultusunda destek vermelerine olanak saglayabilir. (Siegelbaum ve

Rotner, 1983, Doawnload, 2002. Akt: Isik Ercan, 2004 )
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e KARSILASTIRMA VE ZITLIK (Benzerlik ve farklar1 sormak.)

e YOLLARLA GRUPLAMA YAPMAK ( Farkli geometrik sekilleri
gruplama konusunda farkli yollar bulmasina olanak vermek.)

¢ BILGISAYAR KULLANMAK (Dinozorlar ve facemaker gibi bazi
programlar bu cocuklar tarafindan zevkle kullanilmaktadir.)

¢ FARKLI DUSUNME BECERILERI ( Kritik diisinme ve problem
cOzme becerilerini 6gretmek.)

e TAHMIN ETME BECERISINI GELISTIRMEK ( “Sonra ne olacak?” ,
“Sence ne diisiiniiyor?” Gibi tahminlerde bulunmasini istemek. )

e “EGER.......... OLURSA?” (“Disarida cimlerin iistiinde bir parca
ekmek birakirsak ne olur?” , “Eger insanlar ucabilseydi ne olurdu?” Gibi
sorular sormak. )

e KARISIP DEGISEN HAYVANLAR ( Birkac tane hayvan secmesini
isteyip bazilarinin 6zelliklerini degis tokus etmesini isteyerek ortaya yeni
cikacak olan hayvani ¢izerek 6zelliklerini yazmasini istemek. )

e TEYBE OYKU, GOZLEM VB. KAYDI YAPMAK ( Cocugun bir

hikaye bir siir bir gézlemini kaydetmesini istemek. )

Ulkemizde iistiin yetenekliler konusundaki caligmalar giin gectikce artsa da;
su anki mevcut uygulamalar konusunda yeterli ¢alisma yapilmamaktadir. Dogru
uygulamalarin yapilip yapilmadigi, bu uygulamalarin sonuglari, iistiin 6grencilere
arti ve eksileriyle ilgili arastirmalarin artmasinda devlete ve {iniversitelere onemli

gorevler diismektedir.
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EK-1:

MATEMATIK DERSINE iLiSKiN TUTUM OLCEGi

Sevgili 6grenciler;

Elinizdeki formda Matematik dersine yonelik tutumunuzu 6lgmek amaciyla
21 ctimle yer almistir. Bu ciimlelerin hi¢birinin dogru ya da yanlis yamiti yoktur,
verilen yanitlar kisiden kisiye degisebilir. Bu yiizden vereceginiz yanit sizin kisisel
goriisiiniiz olacaktir. Liitfen ciimleleri okuyarak size en uygun gelen secenegin yer
aldigr kutucugu (X) bi¢iminde isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar bilimsel bir

calismada kullanilacaktir. Katkilarimizdan dolayi tesekkiir ederim.

Sifanur YILMAZ ATIK
DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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EK-2: MATEMATIK DERSINE iLiSKiN TUTUM OLCEGI

NHNVIAV.L

AD: CEl 2| =] B
2L 2| 2| =2

SOYAD: gg E E =| =

CINSIYET:  KIZ( ) ERKEK( ) YAS: 3 5 2| = 5 S

ALAN:GZY( )  RESIM()  MUOZIK( ) z=| 2| S| ®|E
= S| 2| S|z
g = 2

1) SAYILARI VE ONLARLA ILGISI OLAN SEYLERI SEVMEM.

2) GUNLUK YASANTIMDA SAYILARI SUREKLI KULLANIR,
HESAPLAMALAR YAPARIM.

3) SAYILARLA ILGILI COK CESITLI BECERILERIM VARDIR.
HER TEMEL SAYISAL ISLEMi KOLAYLIKLA
KULLANABILIYORUM.

4) MATEMATIKLE ILGILI DUSUNMEKTEN HOSLANMAM.

5)KENDI KENDIME MATEMATIGI OGRENEBILIRIM.

6) CALISMA ZAMANIMIN COGUNU MATEMATIGE AYIRMAK
ISTEMIYORUM.

7YMATEMATIKLE ILGILENIRKEN SIKILIRIM.

8) SATRANC VE DAMA GIiBI STRATEJIK OYUNLARI SEVERIM.

9) HER OLAYIN MANTIKLI BiR ACIKLAMASI OLDUGUNA
INANMIYORUM.

10) OKULDA MATEMATIK DEWRSI , DIGER DERSLERDEN DAHA
KOLAY VE CAZIP GELIR.

11) MATEMATIK ILE ILGILI ILERI DUZEYDE BILGI EDINMEK
ISTERIM.

12) MATEMATIK OYUNLARI OYNAMAYI,MATEMATIK
BULMACALARI COZMEYI SEVMEM.

13) INSANLAR BENIM SAYILARLA ILGiLi YETENEGIMDEN SIK
SIK SOZ EDERLER.

14) OKULDA MATEMATIKTEN YUKSEK NOTLAR ALIRIM.

15) BASIT SAYISAL PROBLEMLERI AKILDAN COZMEYI TERCIH
EDERIM

16) SOYUT KAVRAMLARI ZIHNIMDE CANLANDIRAMAM.

17) BIR OLAYIN HESAPLANARAK ACIKLANMASI BENIM ILGIMI
CEKMIYOR.

18) BENCE MATEMATIK KORKULACAK BiR DERSTIR.

19)BENIM ICIN SAYT VE SEKILLERIN FARKLI KiSILIKLERI
VARDIR.KIMI ZAMAN ONLARI KENDILERINE OZGU
RENK VE KISILIKLERDE GORURUM.

20) BENCE MATEMATIK COK ILGI CEKICIDIR.

21) BIR MATEMATIKCI OLMAYI HAYAL EDERIM.
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EK-3/EK -11:

UYGULANAN ETKIiNLIiK PLANLARI
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EK-3:

SIDIKA AKDEMIR BiLiM VE SANAT MERKEZi MATEMETIK
ETKINLIiK PLANI

DONEMIi : DESTEK ( OGRENME YONTEMLER] )
ETKINLiIGIN ADI : OGRETMEN SENSIN

(1-DUZ ANLATIM YONTEMI )
SURE : (Ortalama olarak 40 dakika )

OZEL AMACLAR :

1. Matematik Ogrenmenin ne oldugunun ve nasil olustugunun gerekliligini
kavratabilme.

2. Ogrenmeler icin biligsel giris davramglarimi tam ve kullanima hazir duruma
getirmek.

3. Bireyin kendi diisinme ve Ogrenme yollarinin farkinda olabilmesini ve
matematikte etkili 6grenme yontemlerini se¢ip uygulayabilmesini saglamak.

4. Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasinda etkili olabilecek 6grenme

yontemleriyle ilgili 6rnekler verebilmesini saglamak.

OGRENCI KAZANIMLARI:

1. Duyu organlan ile 6grenme arasindaki iligkiyi kavrar.

2. Beyinde 6grenmenin olugsumunu kavrar.

3. Matematigi etkili 6grenmenin yollarini 6grenir.

4. Matematik 6grenmenin psikolojik temelleri hakkinda yorum yapar.

5. Ogrenme yontemlerini kavrar ve kendi 6grenme yollarmin farkinda olup etkili
O0grenme yontemlerini kullanir.

6. Matematikte yaratici diisiincenin 6nemini kavrar.

7. Matematik biliminde olay ve olgulara elestirel bakmay1 6grenir.

ARAC VE GERECLER : Yaz tahtasi, yardimei kitaplar.
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UYGULAMA BASAMAKLARI :

1. Ogrencilere “Kendilerini daha ©nce hi¢c Ogretmenlerinin yerine koyup
koymadiklar1” sorulur.

2. “Simdi kendilerinin 6gretmen olarak, yardimei kitaptan sececekleri bir konuyu
arkadaslarina anlatmalar1” istenerek etkinlige gecis yapilir.

3. Ogrencilere konularim segip, ¢alismalarini tamamlamalar igin bes dakikalik bir
siire verilir. Daha sonra sirasiyla segtikleri konuyu arkadaglarina anlatmalari istenir.
4. Ogretmen roliinii oynayacak her ogrencinin en fazla bes dakikasi oldugu ve
anlagilmayan noktalarin 6gretmen roliindeki arkadaslarina sorulabilecegi dgrencilere
anlatilir.

5.Etkinlik tim 6grenciler s6z aldiktan sonra tamamlanir.

DEGERLENDIRME :

1. Ogrencilere konularin tam olarak anlasilip anlasilamadigi sorusu yoneltilir.Bu
sirada en basarili bicimde arkadaslarini bilgilendiren 6grenciler tespit edilir.

2. Bu bigimde, yani bir kisinin anlatip digerlerinin dinledigi bigimde, matematik
dersi islemenin onlara neler hissettirdigi, Ogrencilere sorulur. Alinan cevaplar
degerlendirilir.

3. Hep, sadece bir kisinin anlattigi bicimde matematik dersi islemeyi sevip
sevmedikleri 6grenciler sorulur.

4. Bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi, ne gibi durumlarda verimli

olabilecegi Ogrencilerle tartigilir.
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EK-4:

SIDIKA AKDEMIR BiLiM VE SANAT MERKEZi MATEMETIK
ETKINLIiK PLANI

DONEMIi : DESTEK ( OGRENME YONTEMLER] )
ETKINLiIGIN ADI : ASALET SAYILARDA GiZLIDIR.

(2 - TANIMLAR YARDIMIYLA OGRETIM)
SURE : (Ortalama olarak 15 dakika )

OZEL AMACLAR :

1. Matematik Ogrenmenin ne oldugunun ve nasil olustugunun gerekliligini
kavratabilme.

2. Ogrenmeler icin biligsel giris davramiglarimi tam ve kullanima hazir duruma
getirmek.

3. Bireyin kendi diisinme ve Ogrenme yollarinin farkinda olabilmesini ve
matematikte etkili 6grenme yontemlerini se¢ip uygulayabilmesini saglamak.

4. Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasinda etkili olabilecek 6grenme

yontemleriyle ilgili 6rnekler verebilmesini saglamak.

OGRENCI KAZANIMLARI:

1. Duyu organlan ile 6grenme arasindaki iligkiyi kavrar.

2. Beyinde 6grenmenin olugsumunu kavrar.

3. Matematigi etkili 6grenmenin yollarini 6grenir.

4. Matematik 6grenmenin psikolojik temelleri hakkinda yorum yapar.

5. Ogrenme yontemlerini kavrar ve kendi 6grenme yollarmin farkinda olup etkili
O0grenme yontemlerini kullanir.

6. Matematikte yaratici diisiincenin 6nemini kavrar.

7. Matematik biliminde olay ve olgulara elestirel bakmay1 6grenir.

ARAC VE GERECLER : Yaz tahtasi.
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UYGULAMA BASAMAKLARI :

1. Ogrencilere “Asil sayilar1 tamyip tanimadiklar1” sorulur.

2. Sayilar arasinda asilligi ile taninan sayilarin bir ailesi oldugu ve bu ailenin “ASAL

SAYILAR” adiyla matematikte yer aldigindan bahsederek etkinlige gecis yapilir.

3. Ogrencilere “ASAL SAYILARI” taniy1p tanimadiklari sorulur.

4. Eger asal sayilar bilen 6grenciler varsa tahtaya tanimini yazmalari istenir. Kimse
bilmiyorsa tamm “BIR ASAL SAYI, SADECE KENDISINE VE BIRE TAM
OLARAK BOLUNEBILEN SAYILARDIR.” Seklinde tahtaya yazilir.

5.0grencilerden 1 ile 50 arasindaki asal sayilar tespit etmeleri istenir.

6. Ogrenciler {2,3,5,7,11,13,17,19,23,29,31,37,41,43,,47} ye asal say1 diyecek ve

nicin asal olduklarim agiklayacaklardir.

DEGERLENDIRME :

1. Ogrencilere konunun tam olarak anlasilip anlasilamadigi sorusu yoneltilir. Bu
sirada en basarili bicimde aciklama yapabilen 6grenciler tespit edilir.

2. Bu bi¢imde, yani 6nceden tanimin verildigi bicimde, matematik dersi islemenin
3. Hep bu bicimde matematik dersi islemeyi isteyip istemedikleri 6grenciler sorulur.
4. Bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi, ne gibi durumlarda verimli

olabilecegi 6grencilerle tartigilir.
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EK-S:

SIDIKA AKDEMIR BiLiM VE SANAT MERKEZi MATEMETIK
ETKINLIiK PLANI

DONEMIi : DESTEK ( OGRENME YONTEMLER] )
ETKINLIGIN ADI : KOLAY BOLME

(3 - KURALLAR YARDIMIYLA OGRETIM)
SURE : (Ortalama olarak 20 dakika )

OZEL AMACLAR :

1. Matematik ©6grenmenin ne oldugunun ve nasil olustugunun gerekliligini
kavratabilme.

2. Ogrenmeler icin biligsel giris davramslarini tam ve kullanima hazir duruma
getirmek.

3. Bireyin kendi diisinme ve Ogrenme yollarinin farkinda olabilmesini ve
matematikte etkili 6grenme yontemlerini se¢ip uygulayabilmesini saglamak.

4. Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasinda etkili olabilecek 6grenme

yontemleriyle ilgili 6rnekler verebilmesini saglamak.

OGRENCI KAZANIMLARI:

1. Duyu organlar ile 6grenme arasindaki iligkiyi kavrar.

2. Beyinde 6grenmenin olusumunu kavrar.

3. Matematigi etkili 6grenmenin yollarini 6grenir.

4. Matematik 6grenmenin psikolojik temelleri hakkinda yorum yapar.

5. Ogrenme yontemlerini kavrar ve kendi 6grenme yollarmin farkinda olup etkili
O0grenme yontemlerini kullanir.

6. Matematikte yaratici diisiincenin dnemini kavrar.

7. Matematik biliminde olay ve olgulara elestirel bakmay1 6grenir.

ARAC VE GERECLER : Calisma yapragi
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UYGULAMA BASAMAKLARI :

1. Ogrencilere 11371 sayisinin 3, 4 ve 9 a béliiniip boliinemedigini bulmalari istenir.

2. Daha sonra boliinebilme kurallari ile ilgili hazirlanmis calisma yapragi 6grencilere
dagitilarak etkinlige gecis yapilir.

3. Tiim dgrencilerden calisma yapragindaki kurallari tekrar etmeleri istenir.

4. Son bir defa da 6grencilere kurallar tekrar edildikten sonra bu kurallar 6grencilere
tek tek sorularak ; kurallarin ezberlenmesi saglanir.

5.Tekrarlanma islemi tamamlandiktan sonra Ogrencilerin ¢alisma yapragindaki

sorular1 ¢ozerek birbirleriyle karsilastirmalar istenir.

DEGERLENDIRME :

1. Ogrencilere konunun tam olarak anlasilip anlasilamadig: sorusu yoneltilir. Bu
sirada en bagarili bicimde sonuclar bulabilen 6grenciler tespit edilir.

2. Bu bicimde, yani kurallarin en basta ezberlendigi bigcimde, matematik dersi
islemenin onlara neler hissettirdigi sorulur. Alinan cevaplar degerlendirilir.

3. Hep bu bicimde matematik dersi islemeyi isteyip istemedikleri 6grenciler sorulur.
4. Bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi, ne gibi durumlarda verimli

olabilecegi 6grencilerle tartisilir.
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CALISMA YAPRAGI

KONU: BOLUNEBILME KURALLARI
1) 2 iLE BOLUNEBILME KURALI: Bir sayinn iki ile boliinebilmesi icin birler
basmagindaki rakam ¢ift olmalidir.
Ornek: 1279319134 saysi iki ile ( kalansiz olarak) tam boliinebilir mi ?
Birler basamagina bakiyoruz: 4 ¢ift say1 oldugundan 1279319134 sayist
iki ile tam bdliinebilir.
Ornek: 9854396210 sayis1 iki ile ( kalansiz olarak) tam boliinebilir mi ?
Birler basamagina bakiyoruz: O ¢ift say1r oldugundan 9854396210 sayist
iki ile tam boliinebilir.
Ornek: 779283 sayisi iki ile ( kalansiz olarak) tam boliinebilir mi ?
Birler basamagina bakiyoruz: 3 tek say1 oldugundan 779283 sayisi iki ile

tam boliinemez.

2) 3 ILE BOLUNEBILME KURALI: Bir sayinn ii¢ ile boliinebilmesi i¢in sayinin
basamaklarindaki rakamlarin say1r degerlerinin toplaminin ii¢ veya iigiin kati
olmasi gerekir.

Ornek: 45321 sayist iic ile tam boliinebilir mi?
4+45+3+2+1=15 15 ictin kati oldugundan 45321 sayis1 ii¢ ile
boliinebilir.

Ornek: 774891346 sayisi ii¢ ile tam boliinebilir mi?
T+7+4+849+1+3+4+6=49 49 iiciin kat1 degildir. 774891346 sayisi ii¢

ile bolinemez.

3) 4 ILE BOLUNEBILME KURALI: Bir saymin dort ile boliinebilmesi icin ya
saymin son iki basamagi 00 olmali ya da saymin son iki basagi dordiin kati
olmalidir.

Ornek: 1279319134 sayis1 dort ile (kalansiz olarak) tam boliinebilir mi?
Son iki basamagina bakiyoruz : 34 34 dordiin kat1 degildir.
1279319134 sayis1 dort ile boliinemez.

Ornek: 774864 sayis1 dort ile (kalansiz olarak) tam boliinebilir mi?
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Son iki basamagina bakiyoruz : 64 64 dordiin kat1 oldugundan .
774864 sayis1 dort ile boliinebilir.

Ornek: 779500 sayis1 dort ile (kalansiz olarak) tam boliinebilir mi?
Son iki basamagina bakiyoruz : 00 00 oldugundan .

779500 sayis1 dort ile boliinebilir

4) 5 ILE BOLUNEBILME KURALI: Bir sayinin bes ile boliinebilmesi i¢in sayinin

birler basamagindaki rakam ya sifir ya da bes olmalidir.

Ornek: 99877634215 sayis1 bes ile tam boliinebilir mi?
Birler basamagina bakiyoruz: 5 oldugundan 99877634215 sayist 5 ile
boliinebilir.

Ornek: 296875310 say1s1 bes ile tam boliinebilir mi?
Birler basamagina bakiyoruz: 0 oldugundan 296875310 sayis1 5 ile
boliinebilir.

Ornek: 9 sayis1 bes ile tam boliinebilir mi?

Birler basamagina bakiyoruz: 9 oldugundan 9 sayis1 5 ile boliinemez.

5) 9 ILE BOLUNEBILME KURALI: Bir sayinin dokuz ile béliinebilmesi icin
sayinin rakamlarinin say1 degerleri toplaminin dokuz veya dokuzun kati olmasi
gerekir.

Ornek: 853917 sayis1 dokuz ile tam olarak béliinebilir mi?
8+5+349+1+7 =33 33 dokuzun kat1 olmadigindan
853917 sayis1 dokuz ile boliinemez

Ornek: 876891546 sayis1 dokuz ile béliinebilir mi?
8+7+6+8+9+1+5+4+6 = 54 54 dokuzun kat1 oldugundan

876891546 sayis1 dokuz ile boliinebilir.



SiZDE ASAGIDAKI iISLEMLERI YAPINIZ:

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

894 sayisi 2, 3, 4, 5 ve 9 ile boliinebilir mi?

9635800 sayist 2, 3, 4, 5 ve 9 ile boliinebilir mi?

97321 sayis1 2, 3, 4, 5 ve 9 ile boliinebilir mi?

613805 sayis1 2, 3,4, 5 ve 9 ile boliinebilir mi?

113 sayis1 2, 3, 4, 5 ve 9 ile boliinebilir mi?

4003 sayist 2, 3, 4, 5 ve 9 ile boliinebilir mi?

9175000 sayis1 2, 3, 4, 5 ve 9 ile boliinebilir mi?

216307 sayis1 2, 3,4, 5 ve 9 ile boliinebilir mi?

31555 sayis1 2, 3, 4, 5 ve 9 ile boliinebilir mi?

10) 5932 sayis1 2, 3, 4, 5 ve 9 ile boliinebilir mi?

190



191

EK-6:

SIDIKA AKDEMIR BiLiM VE SANAT MERKEZi MATEMETIK
ETKINLIiK PLANI

DONEMIi : DESTEK ( OGRENME YONTEMLER] )
ETKINLIGIN ADI : CiZMESI KOLAY

(4 — GOSTERIP YAPTIRMA YONTEMI )
SURE : (Ortalama olarak 20 dakika )

OZEL AMACLAR :

1. Matematik ©6grenmenin ne oldugunun ve nasil olustugunun gerekliligini
kavratabilme.

2. Ogrenmeler igin biligsel giris davramslarini tam ve kullanima hazir duruma
getirmek.

3. Bireyin kendi diisinme ve Ogrenme yollarinin farkinda olabilmesini ve
matematikte etkili 6grenme yontemlerini se¢ip uygulayabilmesini saglamak.

4. Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasinda etkili olabilecek 6grenme

yontemleriyle ilgili ornekler verebilmesini saglamak.

OGRENCI KAZANIMLARI:

1. Duyu organlar ile 6grenme arasindaki iligkiyi kavrar.

2. Beyinde 6grenmenin olusumunu kavrar.

3. Matematigi etkili 6grenmenin yollarini 6grenir.

4. Matematik 6grenmenin psikolojik temelleri hakkinda yorum yapar.

5. Ogrenme yontemlerini kavrar ve kendi dgrenme yollarin farkinda olup etkili
O0grenme yontemlerini kullanir.

6. Matematikte yaratici diisiincenin dnemini kavrar.

7. Matematik biliminde olay ve olgulara elestirel bakmay1 6grenir.

ARAC VE GERECLER : Calisma yapragi, renkli kalemler, cetvel, pergel.
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UYGULAMA BASAMAKLARI :

1. Ogrencilere daha 6nce bir iiggen ¢izip cizmedikleri sorulur.

2. Bu soruya “EVET” yanitim1 vermeleri dogaldir. Bu durumda 6grencilerden kenar

uzunluklart a=3 cm , b=2 cm , ¢c=2 cm olan iiggeni ¢izmeleri ve daha sonra da

birbirlerine géstermeleri istenir.

3. Hepsi birbirinden farkli iicgenler ¢izeceginden ortak bir sekilde anlagilmasinin
gerekliligi tartisilarak etkinlige ge¢is yapilir.

4. Once tahtada bu iiggenin aslinda nasil ¢izilmesi gerektigi gosterilir. Daha sonra da

ayni1 islemi ¢alisma yapraginda tekrarlamalar1 saglanir.

5.Calisma yaprag1 tamamlanip sonuglar karsilagtirilarak etkinlik tamamlanir.

DEGERLENDIRME :

1. Ogrencilere konunun tam olarak anlasilip anlasilamadigi sorusu yoneltilir.Bu
sirada en basaril bicimde ¢izim yapabilen 6grenciler tespit edilir.

2. Bu bi¢cimde matematik dersi islemenin Ogrencilere neler hissettirdigi sorulur.
Alinan cevaplar degerlendirilir.

3. Hep bu bicimde matematik dersi islemenin nasil olacag: sorulur.

4. Bu tarz ders islemenin verimli olup olmadig1 veya ne gibi durumlarda daha verimli

olabilecegi Ogrencilerle tartigilir.
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CALISMA YAPRAGI:

KONU: Ucgen Cizimi

1. Kenar uzunluklari, a=3 cm,b=4cm, c =5 cm olarak verilen tiggeni ¢iziniz.

2. Kenar uzunluklari, a=13cm,b=12cm, c =5 cm olarak verilen liggeni ¢iziniz.

3. Kenar uzunluklari, a=6cm,b=8cm, c =10 cm olarak verilen iicgeni ¢iziniz.

4. Kenar uzunluklari, a=7cm,b=9cm,c =11 cm olarak verilen iicgeni ¢iziniz.
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EK-7:

SIDIKA AKDEMIR BiLiM VE SANAT MERKEZi MATEMETIK
ETKINLIiK PLANI

DONEMI : DESTEK ( OGRENME YONTEMLER] )
ETKINLIGIN ADI : NEDEN IKi KESIR BIRBIRINE BOLUNURKEN IKINCI
KESIR TERS CEVRILIP CARPILIR?
(5- ANALIZ ILE OGRETIM )
SURE : (Ortalama olarak 20 dakika )

OZEL AMACLAR :

1. Matematik ©6grenmenin ne oldugunun ve nasil olustugunun gerekliligini
kavratabilme.

2. Ogrenmeler icin biligsel giris davramiglarim1 tam ve kullanima hazir duruma
getirmek.

3. Bireyin kendi diisinme ve Ogrenme yollarinin farkinda olabilmesini ve
matematikte etkili 6grenme yontemlerini se¢ip uygulayabilmesini saglamak.

4. Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasinda etkili olabilecek 6grenme

yontemleriyle ilgili ornekler verebilmesini saglamak.

OGRENCI KAZANIMLARI:

1. Duyu organlan ile 6grenme arasindaki iligkiyi kavrar.

2. Beyinde 6grenmenin olusumunu kavrar.

3. Matematigi etkili 6grenmenin yollarini 6grenir.

4. Matematik 6grenmenin psikolojik temelleri hakkinda yorum yapar.

5. Ogrenme yontemlerini kavrar ve kendi 6grenme yollarmin farkinda olup etkili
0grenme yontemlerini kullanir.

6. Matematikte yaratici diisiincenin 6nemini kavrar.

7. Matematik biliminde olay ve olgulara elestirel bakmay1 6grenir.

ARAC VE GERECLER : Yaz tahtas
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UYGULAMA BASAMAKLARI :
1. (ONSART DAVRANISLAR)Ogrencilere tahtaya yazilan kurallar1 bilip
bilmedikleri sorulur.
a- Bir kesrin 1 ile ¢arpimi yine kendisidir. a/b x 1 = a/b
b- Bolme isleminde boliinen, bolenle boliimiin ¢arpimina esittir. Yani a:b=c ise
a=bxc
c- Birbirinin tersi olan iki kesrin ¢arpimi birdir. Yani a/b x b/a=1
d- Bir kesrin bire boliimii yine kendisidir. Yani a/b : 1=a/b
e- Bolmede hem bdleni hem de boliineni aym sayi ile carparsak bolim degismez.
Yani a/b=axc / bxc
f- Bir kesrin bir ile yada degeri bire esit olan bir kesirle carpimi kesrin degerini
degistirmez. Yani a/b=a/b x c¢/c = axc / bxc
2. ISLEM BASAMAKLARI VE SORULAR:)
a- 3/4 : 2/3 =? Islemini yapalim
b- Amacimiz “?” yerine gelecek sayiy1 bulmaktir.
c- 3/4 = ? x 2/3 yazabilir miyiz?(Bolme isleminde boliinen, bolenle boliimiin
carpimina esittir kurali oldugundan yazabiliriz.)
d- “?” ni bulmamiz gerektigine gore yanindaki 2/3 ten kurtulmak igin
3/4 x 3/2 =7 x 2/3 x 3/2 yazabilir miyiz? ( Evet.Birbirinin tersi olan iki kesrin
carpimi birdir kurali nedeniyle)
e- 3/4 x 3/2 = ? x 1 yazabilir miyiz? (Evet. Birbirinin tersi olan iki kesrin ¢arpimi
birdir kurali nedeniyle.)
f- 3/4 x 2/3 =7 olur. Neden? (Ciinkii; bir kesrin birle ¢carpimi yine kendisidir. Yani
“?” de aslinda bir say1 oldugundan bir ile ¢arpildiginda sonug yine kendisidir.)
g- 3/4 : 2/3 =? ‘nden hareket ederek 3/4 x 2/3 =? Sonucuna ulastik. Bu iki sonucu
karsilastirdigimizda NEDEN “Bélmenin sonucunu bulmak i¢in ikinci kesri

ters cevirip birinci ile carpmak gerektigini” elde etmis oluyoruz.
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DEGERLENDIRME :

1. Ogrencilere konunun tam olarak anlasilip anlasilamadigi sorusu yoneltilir.Bu
sirada en basaril bicimde konuyu kavrayan oOgrenciler tespit edilir.

2. Bu bicimde matematik dersi islemenin Ogrencilere neler hissettirdigi
sorulur..Alinan cevaplar degerlendirilir.

3. Bu bicimde matematik dersi islemeyi sevip sevmedikleri 6grencilere sorulur.

4. Bu tarz ders islemenin verimli olup olmadig1 veya ne gibi durumlarda daha verimli

olabilecegi 6grencilerle tartisilir.
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EK-8:

SIDIKA AKDEMIR BiLiM VE SANAT MERKEZi MATEMETIK
ETKINLIiK PLANI

DONEMI : DESTEK ( OGRENME YONTEMLER] )
ETKINLIGIN ADI : DAIRENIN SIRRI

( 6 - BULUS YOLUYLA-KESFETME YOLUYLA OGRETIM )
SURE : (Ortalama olarak 40 dakika )

OZEL AMACLAR:

1. Matematik Ogrenmenin ne oldugunun ve nasil olustugunun gerekliligini
kavratabilme.

2. Ogrenmeler icin biligsel giris davramiglarimi tam ve kullanima hazir duruma
getirmek.

3. Bireyin kendi diisinme ve Ogrenme yollarinin farkinda olabilmesini ve
matematikte etkili 6grenme yontemlerini se¢ip uygulayabilmesini saglamak.

4. Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasinda etkili olabilecek 6grenme

yontemleriyle ilgili ornekler verebilmesini saglamak.

OGRENCI KAZANIMLARI:

1. Duyu organlar ile 6grenme arasindaki iligkiyi kavrar.

2. Beyinde 6grenmenin olugsumunu kavrar.

3. Matematigi etkili 6grenmenin yollarini 6grenir.

4. Matematik 6grenmenin psikolojik temelleri hakkinda yorum yapar.

5. Ogrenme yontemlerini kavrar ve kendi dgrenme yollarin farkinda olup etkili
O0grenme yontemlerini kullanir.

6. Matematikte yaratici diisiincenin dnemini kavrar.

7. Matematik biliminde olay ve olgulara elestirel bakmay1 6grenir.

ARAC VE GERECLER : Bir ip, birkac renk tebesir, bir ¢ivi, bir ¢ekic.
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UYGULAMA BASAMAKLARI:

1. “Gokcisimleri genellikle kiire biciminde ve hep hareket halindedir. Oysa biz onlar
iki boyutlu bi¢imleriyle algiliyoruz.:DAIRE. Hig daire cizerken gizemli bir yan1
oldugunu hissetiniz mi?”” sorusu 6grencilere yoneltilir.

2. “Evet bir sur1 var dairenin; o da cevresi ile ¢apinin oraninda gizli” denilerek
etkinlige gecis yapilir.

3. Ogrencilerden bu sirr1 ortaya ¢ikarmalart istenir.

4. Tk once 6grencilerden her birisinin yere bir daire ¢izmesi istenir. Bunun igin yere,

araliklarla, birer tane ¢ivi cakmalar saglanir. Bu sirada neden yere ¢ivi ¢akildig
tartigilir. (Dairenin merkezinin tespiti i¢in)

5. Daha sonra her 6grenciye birer parga ip verilir. Bu ipin ne ise yarayacagi ve daire
cizmede ne gibi bir faydasi olacag tartisilarak etkinlige devam edilir

6. Ogrencilerden her birinin ipini kendi istedigi boya getirmesi ve iplerinin bir ucunu
civiye gecirmeleri, diger ucunu da bir parga tebesir baglamalari saglanir.

7. Ipleri yardimiyla her biri kendi dairesini cizdikten sonra iplerini ellerine almalart
istenir.

8. Her bir ogrenciden kendi ipiyle once dairesinin ¢evresini daha sonra da ¢apim
Olcmeleri ve isaretlemeleri istenir.

9. Her ogrenciden kendi buldugu sonuglar1 kagida dokmesi ve caplar ile gevre
uzunluklarini karsilastirmalari istenir.

10. Daha sonra tiim 6grencilerden sirasiyla bulduklar sonuglart karsilagtirmalarn ve
bunlar1 tartismalari istenir.

DEGERLENDIRME:

1. Hangi 6grenciler dl¢iimlerini kolaylikla yapabildi?

2. Hangi 6grenciler yaptiklarindan zevk alarak calisti.

3. Ogrencilere konunun tam olarak anlasilip anlasiimadigi sorusu yoneltilir. Bu
sirada en yakin sunuca ulagabilen 6grenciler tespit edilir.

4. Bu sekilde matematik dersi islemenin onlara neler hissettirdigi sorulur. Alinan
cevaplar degerlendirilir.

5. Hep bu bicimde matematik dersi islemeyi isteyip istemedikleri 68rencilere sorulur

6. Bu tarz ders islemenin verimli olup olmadig1 veya ne gibi durumlarda daha verimli

olabilecegi 6grencilerle tartigilir.
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EK-9:

SIDIKA AKDEMIR BiLiM VE SANAT MERKEZi MATEMETIK
ETKINLIiK PLANI

DONEMI : DESTEK ( OGRENME YONTEMLER] )
ETKINLIGIN ADI : DENEYLERLE MATEMATIK I (11t=1dm’)
DENEYLERLE MATEMATIK II ( Ucgenin i¢ Acilar1 )
(7 — DENEYSEL ETKINLIKLERLE OGRETIM )
SURE : (Ortalama olarak 50 dakika )

OZEL AMACLAR :

1. Matematik ©6grenmenin ne oldugunun ve nasil olustugunun gerekliligini
kavratabilme.

2. Ogrenmeler icin biligsel giris davramslarim1 tam ve kullanima hazir duruma
getirmek.

3. Bireyin kendi diisinme ve Ogrenme yollarinin farkinda olabilmesini ve
matematikte etkili 6grenme yontemlerini se¢ip uygulayabilmesini saglamak.

4. Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasinda etkili olabilecek 6grenme

yontemleriyle ilgili 6rnekler verebilmesini saglamak.

OGRENCI KAZANIMLARI:

1. Duyu organlan ile 6grenme arasindaki iligkiyi kavrar.

2. Beyinde 6grenmenin olusumunu kavrar.

3. Matematigi etkili 6grenmenin yollarini 6grenir.

4. Matematik 6grenmenin psikolojik temelleri hakkinda yorum yapar.

5. Ogrenme yontemlerini kavrar ve kendi 6grenme yollarmin farkinda olup etkili
0grenme yontemlerini kullanir.

6. Matematikte yaratici diisiincenin 6nemini kavrar.

7. Matematik biliminde olay ve olgulara elestirel bakmay1 6grenir.
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ARAC VE GERECLER : 11t lik ve 1 dm® * liik kap, su

UYGULAMA BASAMAKLARI :

1. Ogrencilerle beraber s1v1 ve hacim olciileri tekrar edilir.

2. Kagittan yapilan 1 dm’ * liik kap oOgrencilere verilir. Bu kabin 1 1t ‘ ye esit olup
olmadigi sorulur ve arastirmalar istenir.

3. Fen Bilgisi laboratuarindan alinan 1 1t “ lik kap 6grencilere gosterilir.

4. 11t “ lik kaba su doldurulup 1 dm’ * liik kaba dokmeleri istenir.

5.11t=1dm’ esit olup olmadig1 dgrencilere sorulur.

DEGERLENDIRME :

1. Ogrencilere konunun tam olarak anlasilip anlasilamadig1 sorusu yoneltilir.

2. Deneylerle matematik dersi islemenin onlara neler hissettirdigi sorulur. Alinan
cevaplar degerlendirilir.

3. Ogrencilere okullarindaki matematik derslerinde deney yapip yapmadiklari
sorulur.

4. Bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi, ne gibi durumlarda verimli
olabilecegi ve deneylerle matematik dersi islemeyi sevip sevmedikleri 6grencilerle

tartigilir.
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ARAC VE GERECLER : Kagit, makas, gonye

UYGULAMA BASAMAKLARI :

1. Ogrencilere yarim tabaka beyaz kagit verilir.

2. Ogrencilerden kendi iiggenlerini ¢izmeleri istenir.

3. Uggenin igine agilarin isimlerini yazmalar1 istenir.

4. Uggenin i¢ acilarim yirtarak ¢ikarmalart istenir.

5. Acilarin koseleri ayni olacak ve kenarlart c¢akisacak sekilde yan yana
yapistirmalari istenir.

6. Ug aginin toplaminin bir dogru ag1 ettiginin goriilmesi.

DEGERLENDIRME :

1. Ogrencilere konunun tam olarak anlasilip anlasilamadig: sorusu yoneltilir.

2. Deneylerle matematik dersi islemenin onlara neler hissettirdigi sorulur.

Alinan cevaplar degerlendirilir.

3. Ogrencilere okullarindaki matematik derslerinde deney yapip yapmadiklari
sorulur.

4. Bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi, ne gibi durumlarda verimli
olabilecegi ve deneylerle matematik dersi islemeyi sevip sevmedikleri 6grencilerle

tartigilir.
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EK-10:

SIDIKA AKDEMIR BiLiM VE SANAT MERKEZi MATEMETIK
ETKINLIiK PLANI

DONEMi : DESTEK ( OGRENME YONTEMLERI )
ETKINLIGIN ADI : HESAPLA BAKALIM

(8 — SENARYO ILE OGRETIM )
SURE : (Ortalama olarak 60 dakika )

OZEL AMACLAR :

1. Matematik 6grenmenin ne oldugunun ve nasil olustugunun gerekliligini
kavratabilme.

2. Ogrenmeler icgin biligsel giris davramslarini tam ve kullanima hazir duruma
getirmek.

3. Bireyin kendi diisinme ve Ogrenme yollarinin farkinda olabilmesini ve
matematikte etkili 6grenme yontemlerini se¢ip uygulayabilmesini saglamak.

4. Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasinda etkili olabilecek 6grenme

yontemleriyle ilgili 6rnekler verebilmesini saglamak.

OGRENCI KAZANIMLARI:

1. Duyu organlari ile 6grenme arasindaki iligkiyi kavrar.

2. Beyinde 6grenmenin olusumunu kavrar.

3. Matematigi etkili 6grenmenin yollarini 6grenir.

4. Matematik 6grenmenin psikolojik temelleri hakkinda yorum yapar.

5. Ogrenme yontemlerini kavrar ve kendi 6grenme yollarmin farkinda olup etkili
O0grenme yontemlerini kullanir.

6. Matematikte yaratici diisiincenin dnemini kavrar.

7. Matematik biliminde olay ve olgulara elestirel bakmay1 dgrenir.

ARAC VE GERECLER : 8 x 8 lik satrang tahtas1 fotokopisi
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UYGULAMA BASAMAKLARI:
1. Ogretmenin, 6grencilere bir satrang tahtasi gosterip “bu nedir?” diye sormast

2. Ogrencilere soz hakki verilmesi ve satrang tahtasinin tartigilmasi.

3. Senaryonun okunmasi.

4. Ogretmenin her 6grenciye iizerinde satrang tahtasi(semasi-64 kare)olan birer kagit

dagitmasi.

5. Ogretmenin “oyunu kazanmamz halinde kraldan ne almay1 diisiiniiyorsunuz?”
diye sormasi. Ogrencilere s6z hakki verilmesi.

6. Ogrencilerin ellerindeki satrang karelerine sirasiylal, 2, 4, 8, yazmalar1 ve her bir
Ogrenciye sirasi gelen kareye kac bugday tanesinin konacaginin sorulmasi,
cevaplarin kontrolii ve sirast gelen kareye konacak bugday sayisinin bir
oncekinin 2 kat1 oldugunun anlasilmasi.

7. Ogretmen “simdi her ogrenci alacagi bugdayr hesaplayacak, bunun igin ne
yapmaliy1z?” diye sormasi ve her kareye konacak bugdayin hesaplanip, ilgili
kareye yazilmasina karar verilmesi.

8. Ogrencilerin hesaplamaya baslamalar1. Ogretmenin gruplarin arasinda gezinerek,
ogrencilerin hesaplamalarn dogru yapip yapmadiklarini kontrol etmesi.

9. Her 6grenciye ulastigi son saymnin okutulmasi. Zaman zaman bu okumalarin

yiiksek sesle yapilmasi.

10.0yunun sonunda kralin verece§i bugdayin hesaplanmasi, Ogretmenin dersi

sonug¢landirmasi.

DEGERLENDIRME:
1. Ogrencilere konularin tam olarak anlasilip anlasilmadigi sorusu yoneltilir. Bu

2.

3.

4,

sirada en basarili bicimde arkadaslarini bilgilendiren 6grenciler tespit edilir.
Ogrencilere, oyunlarla matematik dersi islemenin, onlara neler hissettirdigi
sorulur.

Hep bu bicimde, oyunlarla matematik dersi islemeyi isteyip istemedikleri
ogrencilere sorulur.

Bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi, ne gibi durumlarda verimli
olabilecegi ve deneylerle matematik dersi islemeyi sevip sevmedikleri

ogrencilerle tartigilir.
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SENARYO:

Eski devletlerden birinin krali ¢ok giizel satrang oynar ve beni kimse yenemez
diye meydan okurmus. Bir giin ona, vezirleri ¢cok giizel satran¢ oynayan bir bilge
kisinin oldugundan soz etmisler. Kral hemen bu bilge kisinin bulunup getirilmesini
istemis ve bilge kisiyi sarayina getirtmis. Bilge kisi hi¢cbir zaman yanindan
ayirmadig bir arkadasi ile kralin karsisina ¢ikmis ve “ buyurun kral hazretleri “
demis. Kral bilge kisiye kendisi ile satran¢ oynamak istedigini, kendisini yenerse
istedigi seyi verecegini, kendisi yenerse hicbir sey istemedigini bildirmis. Usaklara
emrederek bir satran¢ masasinin getirilmesini istemis. Kral yanina vezirini, bilge

kisiyi ve arkadasini alarak satran¢ masasina ge¢misler.

Bilge kisi, “kral hazretleri, eger ben yenersem bu satrang¢ tahtasinin irinci
karesine 1 bugday, ikinci karesine 2, iiciincii karesine 4, dordiincii karesine 8 bugday
tanesi olacak sekilde, biitiin kareleri bugdayla doldurmanizi ve sonra o bugdaylar

alip gitmeyi isterim” demis.

Kral vezirine donerek “ su adamin kiistahligina bakin! Koca kraldan ne

| <

istiyor. Eger yenerse istediginin iki kat1 verilsin! “ demis. Su ise bakin ki sonunda

bilge kisi yenmis ve sira alacagi bugday1 hesaplamaya gelmis. ..
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EK-11:

SIDIKA AKDEMIR BiLiM VE SANAT MERKEZi MATEMETIK
ETKINLIiK PLANI

DONEMi : DESTEK ( OGRENME YONTEMLERI )
ETKINLiGIN ADI : BINGO OYUNU

(9 - OYUNLARLA OGRETIM )
SURE : (Ortalama olarak 40 dakika )

OZEL AMACLAR :

1. Matematik ©6grenmenin ne oldugunun ve nasil olustugunun gerekliligini
kavratabilme.

2. Ogrenmeler icin biligsel giris davramslarim1 tam ve kullanima hazir duruma
getirmek.

3. Bireyin kendi diisinme ve Ogrenme yollarinin farkinda olabilmesini ve
matematikte etkili 6grenme yontemlerini se¢ip uygulayabilmesini saglamak.

4. Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasinda etkili olabilecek 6grenme

yontemleriyle ilgili 6rnekler verebilmesini saglamak.

OGRENCI KAZANIMLARI:

1. Duyu organlan ile 6grenme arasindaki iligkiyi kavrar.

2. Beyinde 6grenmenin olusumunu kavrar.

3. Matematigi etkili 6grenmenin yollarini 6grenir.

4. Matematik 6grenmenin psikolojik temelleri hakkinda yorum yapar.

5. Ogrenme yontemlerini kavrar ve kendi dgrenme yollarin farkinda olup etkili
O0grenme yontemlerini kullanir.

6. Matematikte yaratici diisiincenin 6nemini kavrar.

7. Matematik biliminde olay ve olgulara elestirel bakmay1 dgrenir.

ARAC VE GERECLER : Renkli fon kartonlarindan ogrenciler tarafindan

hazirlanacak 5x5 lik bingo oyunu kartlari.



206

UYGULAMA BASAMAKLARI:

1. Kartlarin 6grencilerle birlikte hazirlanmasi saglanir.

2. Ogretmen “ herkes elindeki bingo kartinin bir satir, bir siitun veya bir kosegenine
30, 12, 6, 34, 80 sayilarimi yazsin” der.

3. Kartin kalan bosluklarina rasgele 7.3, 8, 96, 11.1, 20, 4.8, 43,9, 4, 0.9, 13.7, 2.5,
0.6,0.1,4.2,2.6, 19,7, 18, 16 yazilir.

4. Kartlar 6grencilerden toplanir ve karigik bir sekilde yeniden dagitilir.

5. Sorular 6grencilere dagitilir.

6. Ogrencilerden sorulart ¢ozmeleri ve bulduklar1 cevaplari ellerindeki kartlara
isaretlemeleri istenir.

7. Bir satir, bir siitun veya kosegendeki sayilar tiim sayilar isaretlenmis olanin
“BINGO” diyerek seslenmesi istenir.

8. Ogretmen cevap olarak soylenen siray1 kontrol eder ve bingonun dogrulugunu

onaylar.

DEGERLENDIRME:

1. Ogrencilere konularin tam olarak anlasihp anlasgilmadigi sorusu yoneltilir. Bu
sirada en basarili bicimde arkadaglarini bilgilendiren 6grenciler tespit edilir.

2. Ogrencilere, oyunlarla matematik dersi islemenin, onlara neler hissettirdigi
sorulur.

3. Hep bu bicimde, oyunlarla matematik dersi islemeyi isteyip istemedikleri
ogrencilere sorulur.

4. Bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi, ne gibi durumlarda verimli
olabilecegi ve deneylerle matematik dersi islemeyi sevip sevmedikleri

ogrencilerle tartigilir.
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UYGULAMA BASAMAKLARI:

1. Kartlarin 6grencilerle birlikte hazirlanmasi saglanir.

2. Ogretmen “ herkes elindeki bingo kartinin bir satir, bir siitun veya bir kosegenine
5, 8, 100, 48, 52 sayilarim yazsin” der.

. Kartin kalan bosluklarina rasgele 4, 32, 104, 700, 15, 1389, 1000, 67, 899, 19, 24,
88, 124, 330, 456, 1400, 240, 34, 90, 70 yazilir.

W

4. Kartlar 6grencilerden toplanir ve karigik bir sekilde yeniden dagitilir.

5. Sorular 6grencilere dagitilir.

6. Ogrencilerden sorulart ¢ozmeleri ve bulduklar1 cevaplari ellerindeki kartlara
isaretlemeleri istenir.

7. Bir satir, bir siitun veya kosegendeki sayilar tiim sayilar isaretlenmis olanin
“BINGO” diyerek seslenmesi istenir.

8. Ogretmen cevap olarak soylenen siray1 kontrol eder ve bingonun dogrulugunu

onaylar.

DEGERLENDIRME:

1. Ogrencilere konularin tam olarak anlasihp anlagilmadigi sorusu yoneltilir. Bu
sirada en basarili bicimde arkadaslarini bilgilendiren 6grenciler tespit edilir.

2. Ogrencilere, oyunlarla matematik dersi islemenin, onlara neler hissettirdigi
sorulur.

3. Hep bu bicimde, oyunlarla matematik dersi islemeyi isteyip istemedikleri
ogrencilere sorulur.

4. Bu tarz ders islemenin verimli olup olmadigi, ne gibi durumlarda verimli
olabilecegi ve deneylerle matematik dersi islemeyi sevip sevmedikleri

ogrencilerle tartigilir.
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SORULAR

1. A A kiimesi ka¢ elemanlidir?

2. ”ANKARA” kelimesinin harflerinden olusturulacak kiime ka¢ elemanlidir?
3. 21 ile 61 arasinda 5’e boliinebilen sayilar kiimesi kag¢ elemanlidir?

4. 12768 sayisinda 7 rakaminin basamak degeri kactir?

5. 154 dogal sayis1 ile 255 dogal sayis1 arasinda kag tane dogal say1 vardir?

6. Toplamlar1 94 olan iki ardisik cift sayidan biiyiik olam kagtir?

7. 693  ten sonra gelen en kiiciik tek sayi ile en kiiciik ¢ift sayinin toplami kactir?

8. Bir bayrak direginin i 'l boyandi. Daha boyanacak 6m’lik boliim olduguna gore

bayrak direginin boyu ka¢ metredir?
9. Bir anne ile kizinin yaslar toplami 44°tiir. 4 yil sonra yaslar1 toplami1 kag olur?

10. Ug basamakli en biiyiik tek sayi ile iic basamakli en kiiciik ¢ift sayinm farki
kactir?
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SORULAR

1. Kenarlar1 4, 5, 7 birim olan liggenin ¢evresi kag¢ birimdir?

2. Kenarlar 7 vel0 birim olan dikdortgenin cevresi kag¢ birimdir?

3. Cevresi 44,4 cm olan karenin bir kenar1 kag cm ‘dir?

4. Alam 48 cm” olan dikdortgenin bir kenar1 4 cm ise diger kenar1 ka¢ cm’dir?

5. Alam 36 cm” olan karenin bir kenari ka¢ cm’dir?

6. Toplamlar1 94 olan iki ardisik ¢ift sayidan biiyiik olan1 kactir?

7. Bir kenarn diger kenarinin 2 kat1 olan dikddrtgenin cevresi 24 cm ise kisa kenart

kac cm’dir?

8. Cevresi 20 cm olan kareye esit alanl1 bir dikdortgenin bir dikdortgenin bir kenari

10 cm ise diger kenar1 kag cm’dir?

9. Alani 72 cm® olan dikdértgenin bir kenari 4 cm ise diger kenar1 kag cm’dir?

10. Cevresi 40 cm olan ii¢ kare yan yana getirilirse meydana gelen dikdortgenin
cevresi ka¢ cm olur?



