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OZET

flkokul 2. Simf Matematik Dersi Ogretim Siirecinde Karsilasilan Giicliiklere iliskin
Ogretmen Goriisleri

Mehmet Fatih BEYAZ
Dicle Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sinif Egitimi Bilim Dah
YUksek Lisans Tezi, 95 sayfa, Subat 2024
Tez Damgmani: Dr. Ogr. Uyesi. Mehmet BARS

Bu arastirmanin amaci, ikinci sinif matematik 6gretim siirecinde karsilasilan giigliiklere
iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini incelemektir. Arastirma, nitel arastirma modeline gore
yapilmistir. Aragtirmanin evrenini; 2023-2024 egitim ve dgretim yilinda Diyarbakir ili Silvan
ilgesinde gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmustur. Arastirmanin galisma grubu ise 10 sinif

ogretmeninden olusmustur.

Arastirmanin veri toplama araci, yari yapilandirilmig goriisme tekniginden olusmustur.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Veriler ses kaydi yontemiyle toplanilmustir.
Ses kayitlarinda yer alan veriler, bir dosyada yaziya gecirilmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Katilimcilarin verdikleri cevaplardan temalar ve alt temalar

olusturulmustur.

Arastirma sonucunda, ikinci smif matematik Ogretim siirecinde karsilasilan
gucliklerden biri bireylerin okudugunu anlama becerilerinin gelismislik diizeyleri oldugu tespit
edilmistir. Velilerin egitim durumlari, bireylerin okudugunu anlama becerilerine etki eden
nedenlerden biri olarak goriilmiistiir. Bununla beraber 6gretmenlerin kullandiklart 6gretim
yontem ve tekniklere hakim olmalar1 ve kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri derse uygun
secmeleri gerektigi sonucuna varilmistir. Matematigin diger derslerle iliskilendirmenin dnemli
oldugu, elde edilen kazanimlar1 teknolojik donanimla beraber velileri de egitim siirecine dahil
ederek giinlik hayata aktarmaya c¢aligmalar1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Sonu¢ olarak

Ogretmenler, matematik Ogretim siirecinde karsilastiklar1 giicliikleri tespit etmeleri ve bu

vii



giicliikleri minimize edip bir plan dogrultusunda egitimlerine devam edebilmelerinin gerektigi

sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Siif Ogretmenligi, Matematik Dersi, Karsilasilan Giigliikler
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ABSTRACT

Teacher Opinions on the Difficulties Encountered in the Teaching Process of Primary
School 2nd Grade Mathematics Course

Dicle University
Institute of Education Sciences
Classroom Training Department
Master Thesis, 95 page, Februrary 2024
Thesis Advisor: Assistant Prof. Dr. Mehmet BARS

The purpose of this research is to examine the opinions of classroom teachers regarding
the difficulties encountered during process of teaching mathematics in the second grade. The
criterion sample of the research consisted of classroom teachers affiliated with the Ministry of

National Education. The study group of this research consisted of 10 participants.

In the research; Semi-structured interview technique was used as a data collection tool
and the data was recorded as a voice recording. Voice recording data were transcribed and
collected in a file. Content analysis was used as data analysis, and themes and sub-themes were

made from the answers given by the participants.

In the research; regarding the difficulties encountered in teaching mathematics of second
grade, it was concluded that the reading comprehension rate was due to the parents. However,
it was concluded that they did not have Turkish language proficiency. It has been concluded that
teachers should have a good command of the teaching methods and techniques they use and
choose them appropriate to the lesson, that they should be able to solve the basic problems they
experience during the teaching process, that it is important to associate mathematics with other
courses, and that activating parents in education along with technological equipment and trying

to transfer them to daily life can give more effective and efficient results.

Keywords: Clasroom teaching, Mathematics Classc, Difficulties
Encountered(Glncellenecek)
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1. GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci ve alt amaglari, aragtirmanin 6nemi,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan, dogumundan itibaren siirekli olarak 6grenme ve kesfetme ihtiyac1 duymaktadir.
Bu siirecler, egitimle dogrudan baglantilidir ve egitimin gerekliligi bu noktada Onem
kazanmaktadir. Egitim, temelde bireyi ilgilendirir, ona yon verir ve kesfetmesini saglar. Ertiirk
(1982) egitimi, bireylerin davranislarinda meydana gelen kalict degisiklikler olarak
tanimlamistir. Egitim ve dgretimin temel amaglarindan biri, bireylerin bilissel, duyussal ve
bedensel gelisimlerini desteklemektir. Egitim, bireylere istenen davraniglar1 kazandirabilir ve

bu davranislar, egitim siirecinde 6grenme yoluyla gergeklesir.

Ogrenmenin en diizenli, sistematik ve planl sekilde uygulandig1 yerler okul ortamlaridir.
Okul ortamlarinda egitim ve 6gretimin verimli ve etkili gegcmesi, egitim ortamlarinin uygun hale
getirilmesi ve yeterli fiziki kosullarin saglanmasina baglidir. Ogretmenlerin, okulda 6grencilere
destek olmalar1 ve okul ortamlarimi giivenli ve destekleyici hale getirmeleri, 6grencilerin

basarilarina olumlu yonde katki saglayacaktir (Kizildag, 2009).

Egitim ve 6gretim siireglerinin temel disiplinlerinden biri de matematiktir. Cagimizda
yasanan teknolojik ve dijital gelismeler, insanlarin giinliik hayatlarinda matematige olan
thtiyaclarmi ve ilgilerini artirmistir. Bu ¢ercevede, matematik egitimi giinlimiiz gelismelerine
paralel olarak verilmelidir. Gegmiste islem ¢6zme ve hesap yapabilme gibi basit islemler 6n

planda olmustur, fakat giiniimiizde klasik matematik yontemleri yeterli olmamaktadir.

Ancak, degisen ve gelisen diinyamizda matematik, bireylere problem ¢6zme, analitik ve
sentez diisiinme, akil yliriitme, metabiligsel diislinme gibi iist diizey zihinsel beceriler
kazandirma yoniiyle biiylik bir 6nem tasimaktadir (Olkun ve Toluk, 2003). Bu bakimdan

matematik egitimi, okullarda temel egitimden baslanarak sistematik, somut ve planli olarak



verilmelidir. Egitim ve 6gretim siireclerinin énemli asamalarindan birini olusturan ilkokul
donemi, ¢ocugun basaris1 agisindan kritik bir dneme sahiptir. Ilkokulda alinan temel dersler ve
beceriler, bireyin sonraki egitim siireglerini dogrudan etkilemektedir. Ilkokul déneminde
saglanamayan etkili bir egitim, sonraki siireglerde olumsuz etkilere neden olabilmektedir. Bu
nedenle Ozellikle ilkokul déneminde etkin ve verimli bir egitim siireci gegirilmesi bilyiik Gnem

tasir.

Matematik, okul 6ncesi donemden itibaren baglayan ve bireyin tiim hayatinmi etkileyen
bir disiplindir. Ilkokul yillar1, bireylerin hem bilissel hem de fiziksel olarak hizla gelistikleri bir
donemi kapsamaktadir. Dolayisiyla bu dénemde, ¢ocuklarin gelisim evreleri dikkate alinarak
egitim programlart hazirlanmali ve kazanimlar olusturulmalidir. Matematik egitimi, bireysel
farkliliklar gozetilerek ve c¢esitli yontem ve tekniklerle zenginlestirilerek verilmelidir.
Ogretmenler, matematik dersini monoton ve klasik anlayislarin  Otesine tagtyarak

somutlagtirmali ve 6grenimin kaliciligini saglamalidirlar.

Gliniimiizde geleneksel Ogretmen merkezli yontemlerin yerini, 6grenci merkezli
programlar almistir. Bu yaklasim, 6grencilere c¢esitli beceriler kazandirmaktadir. Matematik
ogretimi, grup ¢alismalari, problem ¢6zme becerileri gibi temel hedef ve amaglar1 arasinda, bu
becerileri iceren, analiz ve 6zgiin diisiince liretebilen, matematik bilimine karsi 6n yargilar
kesebilen, ilgilerini ve 6zglivenlerini artirabilen bireyler yetistirme hedefini tasimaktadir (MEB,
2009). Bu amaglar, becerilerin kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ancak,
ogretmen merkezli anlayisin devam ettigi durumlarda, 6grencilerin 6grenme siireclerine engel
olunmakta ve basarilar1 kisitlanmaktadir. Bu sebeple giiniimiiz sartlarina uygun olarak

gerceklestirilen egitim ve 6gretim programlari daha basarili sonuglar vermektedir.

Matematik d6gretiminin genel amaglari, matematiksel kavramlari anlamayi1 ve kavramlar
arasinda baglantilar kurmay1; matematiksel akil yiirlitme yontemlerini kullanmayi; st diizey
diisinme, analiz ve sentez becerilerini gelistirmeyi; matematige karsi olumlu tutumlar
sergileyebilmeyi; disiplinler aras1i yaklagimlara uygun olarak matematigi Ogretebilmeyi;
uretkenlik, segicilik ve dikkat becerilerini icermeyi kapsamaktadir (MEB, 2009). Ancak,
matematik, 6grenmenin ve 6gretmenin soyut dogasi nedeniyle, bireyler tarafindan zor bir ders
olarak algilanmaktadir (Basar, Unal ve Yalgin, 2002). Bu durum, matematik dersine olan ilgi ve

tutumlar1 olumsuz yonde etkilemistir. Ogrencilerde bu alginin olusmasinda cevresel faktorler,



aile, fiziki ortamlar ve 6gretmenler gibi faktorler etkili olmustur.

Matematik Ogretim siireclerinde karsilasilan temel giiclikkler arasinda okudugunu
anlama becerisinin matematik 6gretimine olan etkisi, matematik 6gretim siirecinde karsilasilan
yontem ve tekniklerle ilgili yasanan zorluklar, 6gretim yontem ve tekniklerinin segimindeki
giiclikler bulunmaktadir. Ayrica, O&grencilerin matematik kazanimlarimi diger derslerle
iliskilendirme, kazanimlar1 giinliik hayata aktarma ve velileri egitim siirecine dahil etmede
yasanan zorluklar da 6dnemli sorunlar arasindadir. Bunlara ek olarak siif ortaminda egitimcinin
ders anlatima tarzi, 6grencilerle miinasebeti, tislubu, sivesi, davranislari, dersin verimliligi

acisindan 6nemli etkenler olarak ifade edilmistir (Kart, 1999).

Alan yazinda yapilan caligmalar; (Akkurt, 2021), simf 6gretmenlerinin matematik
ogretimine bakis acilarmi ve giicliiklerini; (Aksu, 2008), Ogretmenlerin matematik
programlarina iliskin goriislerini; (Aktas ve Bayram, 2018) ve (Erdem, 2016), okudugunu
anlama becerilerinin etkilerini; (Aydin, 1998), matematik dersinde sinif yonetiminin 6nemine;
(Basar, Unal ve Yalcin, 2002), [Ikdgretimde matematige karsi on yargidan kaynakli korkularimni
ve kaygilarini ortaya koymuslardir. Ayrica (Can, 2004), sinifta etkili 6gretmen davranislari;
(Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan, 2003), matematik 6gretiminde karsilasilan aksakliklar,

yapilan arastirmalarin baska boyutlarini géstermektedir.

Matematik 6gretim programinda belirlenen temel amaclar dogrultusunda matematik,
egitim siirecinde onemli bir yer tutmaktadir. Matematik, hayatimizin her alaninda karsimiza
¢ikan son derece onemli bir ders olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda, matematik egitimi
veren O0gretmenlerin, egitim siirecindeki rolleri biiylik 6nem tagimaktadir. Matematik 6gretim
stirecinde karsilagilan giigliikleri minimize etmek ve uygun metodolojilerle egitimi verimli hale

getirmek, 6gretmenler i¢in olduk¢a dnemli bir gorevdir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul ikinci sinif matematik dersi 6gretim siirecinde karsilasilan
giicliiklere iliskin 6gretmen gorislerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt

amaglara yanitlar aranmistir:

Ogretmenlerin;



1. Ilkokul ikinci sinif matematik 6gretim siirecinde okudugunu anlama becerisine iliskin

karsilagtiklari guclukler nelerdir?

2. Tlkokul ikinci siif matematik dgretim siirecinde kullanilan &gretim yontem ve

tekniklerine iliskin yasadiklar1 glclikler nelerdir?

3. llkokul ikinci sinif matematik 6gretim siirecinde 6gretim ydntem ve tekniklerinin

se¢iminde karsilagtiklart gliclikler nelerdir?

4. Tlkokul ikinci simif matematik Ogretim siirecinde karsilastiklar: temel sorunlar

nelerdir?

5. flkokul ikinci siif matematik 6gretim siirecinde o6grencilerin bu 6grenme
kazanimlarina daha kolay ulasabilmeleri i¢in diger derslerle (alanlarla) iliskilendirmede

karsilastiklar1 guclikler nelerdir?

6. Ilkokul ikinci smif matematik dgretim siirecinde yer alan programin égrencilerin

giinliik hayatlarina aktarmasinda karsilagtiklar1 giicliikler nelerdir?

7. ilkokul ikinci sinif matematik dgretim siirecinde teknoloji destekli 6gretimi ve dijital

ortamlar1 kullanmada yasadiklar1 guclukler nelerdir?

8. Ilkokul ikinci sinif matematik dgretim siirecinde dgrencilerin velilerini aktif kilmada

yasadiklar1 guclukler nelerdir?

1.3.  Arastirmanmin Onemi

Matematik, hayatimizin her alaninda yer almaktadir ve giinlik hayatta pek ¢ok
1slemimizi kolaylastiran bir bilim dalidir. Bu nedenle, matematigi dogru bir sekilde 6grenmek
bliyiik 6nem tasir. Matematigin 6grenilmesi ve dogru kavranmasi i¢in temel adres okullardir.
Okullarda verilen egitimin verimli gegmesi, 6grencilerin matematik kazanimlarina ulagmalarin

kolaylastirir.

Matematik 6gretim siirecinde, ¢esitli nedenlerle karsilasilan zorluklarin belirlenmesi ve
ogretimin daha verimli hale getirilerek kaliciliginin saglanmasi, kritik bir 6neme sahiptir. Bu
calismanin 6nemi hem akademik agidan hem de giinlilk hayatta sik kullanilan matematik

biliminin, etkili bir egitim ve 6gretim siireci i¢inde 6Zrencilere aktarilmasini saglamaktir.



Matematik biliminin Ogrencilere aktarilmasinda smif O6gretmenlerine biiyiik roller
diismektedir. Sinif 6gretmenlerinin, iiniversitede ve meslek hayatlarinda 6z yeterliliklerinin
farkina vararak 6n degerlendirme ve hazirlik yapmalar1 gerekmektedir. Bu durum, akademik ve
alan bilgisi yiiksek 6gretmenlerin daha kaliteli bir egitim siireci gegireceklerini gostermektedir.
Erken yaslarda ve ilkokul egitimlerinde, 6gretmenlerin yonlendirmesi altinda verilen sistemli,
etkin ve verimli bir egitim, bireylerin sonraki egitim sureglerinde de olumlu etkiler
yaratmaktadir. Bu nedenle, ilkokul doneminde matematik dersi becerilerinin bireylere

kazandirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Egitimciler, matematik dersini daha verimli hale getirmek i¢in gerekli ¢cabay1 gostermeli
ve karsilasilan giicliiklere karsi etkin metotlar gelistirmelidir. Sinif 6gretmenleri, matematik
dersini cesitli 6gretim yontem ve teknikleriyle zenginlestirmeli, dersi daha eglenceli ve 6gretici
hale getirerek 6grenimin kaliciligini saglamalidir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

e Bu arastirma, 2023-2024 déneminde toplanan veriler ile sinirlidir.

e Bu arastirma, ‘Diyarbakir’ ilinin Silvan ilgesinde goérev yapan simif 6gretmenleriyle

sinirhdir.

e Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagli devlet okullarinda goérev yapan

ogretmenlerle siirhidir.

e Bu arastirmanin verileri 6gretmenlere uygulanan yapilandirilmig goriisme formuyla

sinirhdir.

1.5.Varsayimlar

e Arastirmaya katilan 6gretmenler goriislerini i¢tenlikle cevaplamislardir.

e Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama aracinin, toplanmak istenen verilerin

amaglarina uygun nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Tamimlar



Milli Egitim Bakanhgi: Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, Turkiye
Cumhuriyeti Cumhurbaskanligina bagl olarak ¢alisan, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 430
sayili1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunuve 1 sayili
Cumhurbaskanligi Kararnamesi ile kalkinma plan ve programlar1 dogrultusunda milli egitim

hizmetlerini yiiriitmekle sorumlu olan bakanlik (MEB, 2009).

Turkiye Yeterlilikler Cercevesi: Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) ile uyumlu
olacak sekilde tasarlanan; ilk, orta ve yiiksekdgretim dahil, mesleki, genel ve akademik egitim
ve 0gretim programlari ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tiim yeterlilik esaslarin1 gosteren

ulusal yeterlilikler cercevesidir.


https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye_cumhurba%C5%9Fkan%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye_cumhurba%C5%9Fkan%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Tevhid-i_Tedrisat_Kanunu
https://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Mill%C3%AE_E%C4%9Fitim_Temel_Kanunu&action=edit&redlink=1

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Matematik ve Ogretimi

Matematik, diistinme ve tahmin etme gibi bilissel becerileri bizlere kazandiran bilim
dallarinin basinda gelmektedir. Insanlar1 diger canlilardan ayiran &nemli etkenlerden biri,
diisiinme ve fikir aligverisinde bulunma yetenegidir. Bu ¢ergeveden hareketle, biligsel becerileri
gelistiren ve aktive eden matematik, her birey i¢in son derece dnemlidir. Matematik, semboller,
sayilar ve rakamlarin 6zelliklerini ve baglamlarini analitik diisiinme yoluyla irdeleyen bir bilim
dalidir. Ayn1 zamanda matematik, sayilar, aritmetik, cebir ve geometri gibi dallara ayrilan genis
bir alan1 kapsar. Bireyi mantik c¢er¢evesinde diisiinmeye, fikir yiiritmeye, problemleri teshis
etmeye ve ¢ozmeye yonlendiren bir disiplin olarak 6ne ¢ikmaktadir (Umay, 2002). Baska bir
deyisle, matematik; sayilar, rakamlar, noktalar, kiimeler ve fonksiyonlar gibi somut olmayan

unsurlari belirleme ve aklen kanitlama bilimidir (Yildirim, 2015).

Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan (2003) matematigi; sayilarla hesaplama yapma, akil
yiiriitme, zihindeki sayilar ve terimler arasinda mantiki iliskiler kurma, diisiince yapisinin
gelisimine katkida bulunma, hayal giiciiniin sinirlarin1 zorlama ve lateral diisinme olarak
tanimlamislardir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak matematigin, salt say1 ve islemlerden ibaret
olmay1ip ayn1 zamanda zihinsel ve akil yiiriitme becerilerinin gelisimini destekleyen 6nemli bir

ders oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Matematik, doga bilimleri de dahil olmak iizere giinlilk yasamin bir¢ok alaninda
islerimizi kolaylastirir ve insanlara pek ¢ok fayda saglar (Baykul, 2002). Matematik derslerinde
elde edilen kazanimlar, sadece giinliik yasamdaki problemleri ¢c6zmek icin degil, ayn1 zamanda
diger alanlarda da kullanilabilir. Matematik bilimine duyulan ihtiya¢ giderek artmaktadir ve bu
bilim, giinliik hayatin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir (Zengin ve Sengiil, 2009). Bununla
birlikte, matematik sadece bazi kavramlar ve soyut teorilerden ibaret degildir; ayn1 zamanda
ifade edebilme, kritik diisiinme, analitik diisiinme, problem ¢6zme, sistematik diisiinme ve {ist

bilissel 6grenmeyi temel alan bir bilim dalidir (MEB, 2018).

Matematik, eski caglardan giiniimiize dek siiregelen ve fizik, kimya gibi bir¢ok bilim

daliyla yakindan iligkili olan bir disiplindir. Ayrica, bazi disiplinlerin temel tasini olusturur.



Hizla gelisen ve doniisen teknoloji ¢aginda matematik 6gretimi, daha da onem kazanmustir.
Glinlimiizde matematik, sadece bilim insanlarimin ilgi alaninda kalmamakta, giinliik yagamin
pek ¢ok noktasinda 6ne ¢ikan bir bilim dali haline gelmistir. Bu nedenle, matematik insan
hayatinda 6nemli bir yere sahiptir ve etkileri her alanda gozlenebilmektedir (Baykul, 2002).
Insanlar, giinliik hayatlarinda market aligverisi gibi basit islemlerde bile matematikle etkilesim
icindedirler. Universiteler dahil olmak iizere egitim kurumlarinda da matematik bilimi énemli
bir yer tutmaktadir. Bu nedenle, matematik bilimine hakim olmak, giinliik yasantimizda pek ¢ok

kolaylik saglamaktadir.

Matematik bilimi, 6grencilere sadece sayilar, rakamlar veya temel islemleri 6gretmekle
kalmaz; ayn1 zamanda yaratici diisiinme, akil yiiriitme, problem ¢6zme gibi pek cok beceriyi de
kazandirmay1 hedefler (MEB, 2018). Ogrenciler, matematik dgretiminde bilgi ve becerileri
ogretmenin rehberliginde edinirler. Ogretmenin, &grencilere matematiksel becerileri

kazandirmasi ve 6grenmeye uygun ortamlar hazirlamasi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Etkin ve verimli bir matematik 6gretimi i¢in Ardahan (1996) su 6nerilerde bulunmustur:
e Ogrencilerin matematiksel tanimlar1, aksiyomlar ve teoremleri 6grenmeleri,

e Ogrencilerin matematik problemlerinde kendilerine 6zgii ve farkli ¢dziimler

iiretmeleri ve ezberden kaginmalari,
e Problem ¢6zme siirecinde adim adim kavrama, anlama ve fikir tiretmeleri,

e Hem sinif i¢cinde hem de sinif disinda 6grencilerin pasif kalmamalarini saglamasi

gerekmektedir.

Bu uygulamalarin yapilmasi, kalic1 bilgiler saglamanin yani sira 6grencinin basarisini da pozitif

yonde etkileyecektir.

Ulkemizde matematik, genellikle zor bir ders olarak algilanmaktadir (Basar, Unal ve
Yal¢in, 2002). Bu durum, 6zellikle dersin soyut dogasindan kaynaklanmaktadir ve ¢éziimii
biiyiik olglide 6gretmenlere diismektedir. Klasik ve geleneksel egitim anlayisi gergevesinde,
egitimcilerin kati, disiplinli ve sert yaklagimlari, grenci ve 6gretmen arasindaki bilgi akiginin
verimli olarak saglanmasini engellemektedir. Bu iletisim sorunu, 6grencilerin derste aktif

olmalarini kisitlamakta ve sonug olarak 6grenciler ders hakkinda olumsuz tutumlar sergilemekte



ve basarisiz olmaktadirlar (Bekdemir, Isik ve Cikili, 2004). Ogretmenler, bu durumun aksine
hareket ederek, ogrencileri derste pasiflikten ¢ikarip aktif katilim saglamalarina yardimci
olmalidir. Aktif katilim gosteren 6grenciler, matematik dersine kars1 daha olumlu tutumlar

sergilemektedir.

Sonug olarak, matematik gibi kritik bir dersin 6gretim siirecinde yapilan 6n hazirliklar

ve degerlendirmeler, 6grencilerin basarisina dnemli ol¢ilide katki saglayacaktir.

2.2. Matematik Ogretiminin Amaci ve Tlkeleri

Her egitim disiplini gibi, matematik egitiminin de kendine has amaglar1 ve ilkeleri
bulunmaktadir. Bu amaglarin pratikte uygulanmasi ve bu dogrultuda 6gretimlerin yapilmasi,
egitim siirecini daha verimli hale getirecektir. Matematik Ogretiminin amaci, yalnizca
matematiksel sorular1 ¢6zmek veya problemleri halletmek degildir; ayn1 zamanda kazandirilan
becerileri glinliik hayata aktarmak, problemler arasinda baglantilar kurmak ve analiz ile sentez
becerilerini gelistirmektir (Giir & Korkmaz, 2003). Bu baglamda, sinif 6gretmenleri matematik
Ogretim siirecinde, kiiclik yaslardan itibaren bireylerin matematigi sevmelerini saglamali ve
matematige karsi olan 6n yargilar1 kirmalarina yardimei olmalidir. Matematik basarisi ile tutum
arasinda pozitif bir iliski vardir (Johnson, 2000; Tapia, 2000; Yenilmez & Ozabaci, 2003). Bu
nedenle, siif 6gretmenlerinin matematige karsi olumlu bir tutum sergilemeleri ve mesleki
yeterlilik kazanmalar1 biiylik 6nem tagimaktadir. Aksi takdirde, egitim siirecinden alinan verim

diisiik olacaktir.

-----

Bireyler, sadece matematik bilimine ait kavram ve becerileri kazanmak ve o6grenmekle
kalmamali, ayn1 zamanda matematiksel yetkinlik kazanmalidir. Matematiksel yetkinlik, giinliik
hayatta karsilasilan problemlere ¢coziimler liretmek, elestirel bir bakis agis1 gelistirmek ve farkli
perspektiflerle olaylar1 degerlendirebilmeyi icerir. Matematik bilimine ait kavramsal temellerin
yapilandirilmasi i¢in ilgili alt yapilarin olusturulmasi, tanimlarin eksiksiz verilmesi ve kavram
yanilgilarinin tespit edilip giderilmesi gerekmektedir, bu durum konunun daha rahat

anlasilmasini saglayacaktir (MEB, 2018).

Matematik 6gretiminin amaglari ise su sekilde siralanabilir:
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Matematik ile ilgili kavramlar1 6grenebilme,
Matematiksel islemleri 6grenebilme,

Bu kavram ve iglemler arasindaki baglari iligkilendirebilme ve degerlendirebilme

(Van de Walle, Karp & Williams, 2012).

[Ikogretimde matematik egitim ve 6gretiminin genel amaglar1 ve ilkeleri, Talim ve

Terbiye Kurulu tarafindan belirlenmistir. Bu ilkeler, egitim siirecini daha verimli hale getirecek

sekilde pratikte uygulanmaldir. Ilkdgretimde matematik Ogretiminin amaci, yalmzca

matematiksel sorunlari ¢c6zmek veya problemleri halletmek degil, ayn1 zamanda 6grencilerin

kisisel gelisimlerini ve bilimsel diisiinme yeteneklerini desteklemektir. Bu amaglar su sekilde

siralanabilir;

flkokul ¢agindaki bireylerin gelisim ozellikleri dikkate almarak egitim

planlamasi yapilmal,

Ilkokulu tamamlayan bireyler, kisisel gelisim 6zellikleri ve ahlaki biitiinliik
gozetilerek yetistirilmeli, bilimsel ve akademik becerilere sahip olmalari

saglanmali,

Ortaokulu tamamlayan bireyler, ilkokulda kazanilan bilgileri gelistirerek milli ve
manevi degerleri benimsemeli, "Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi"ne uygun

beceriler edinmeli,

Liseyi bitiren bireyler, daha 6nceki egitim asamalarinda elde edilen bilgileri daha
da ileriye tasiyarak, milli ve manevi degerleri yasamin bir pargasi haline
getirmeli, ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel alanlarda aktif rol almalidir (MEB,

2018).

[Ikdgretim matematik egitim ve dgretiminde gdzden kagirilmamasi gereken bir diger

husus ise matematik dgretiminin 6zel amaglara sahip olmasidir. Matematik 6gretiminin &zel

amaclari ise Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

Bireylerin;

Matematiksel bilgi ve becerilere sahip olmalari, giinliik hayatta bu bilgileri aktif
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olarak kullanabilmeleri,
e Matematiksel kavram ve tanimlar1 dogru zaman ve zeminde kullanabilme,
e Karsilagilan problemlere elestirel gozle bakabilme,
e Matematiksel terminolojiyi ve dilini etkin kullanabilme,

e Matematigin anlamsal derinligini kavrayarak nesneler arasindaki iliskileri ve

baglamlar1 kurabilme,
e Ust bilissel bilgi ve beceriler kazanabilme,
e Beyin firtinasi teknikleriyle zihinsel ve tahmini etkinlikler yapabilme,
o Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilme,

e Matematik bilimine karsi olumlu bir tutum sergileyerek problem ¢dzmede

6zguvenli olabilme,
e Sistematik, dikkatli ve sabirli olabilme,
e Arastirmaci, tiretken ve pratik ¢oziimler iiretebilme,
e Matematik biliminin sanatsal etkinliklerle iliskisini gosterebilme (MEB, 2018).

Matematik egitiminin ¢cok yonlii amaclarina ulagabilmek i¢in egitimcilerin bu ilkeleri
dikkate alarak planli ve programli bir egitim sunmalar1 gerekmektedir. Belirlenen hedef ve
kazanimlarin dogru uygulanmasi, 6grencilerin basarilar1 acisindan kritik 6nem tagimaktadir.
Ancak, belirsiz ve klasik yontemlerle yapilan egitimler, 6grencilerin gelisimini olumsuz yonde

etkileyebilir ve basarilarini azaltabilir.

2.3 Tlkokul ikinci Simf Matematik Ogretim Program

Ogretim programlari, derslerin genel ve 6zel amaglari dogrultusunda bireylere
kazandirilmas: amaglanan kilavuz kitaplar1 olarak nitelendirilebilir. Bu programlar,
ogretmenlere rehberlik ederek yol gosterici bir iglev goriir. Matematik 6gretim programi,
ogretmenlerin derslerini belirli bir periyot ve sistem dahilinde daha rahat islemelerini saglar.
Matematik dersi 6gretim programlarinin, gelisen ve degisen zamanin ihtiyaglarina uygun olarak

ara ara giincellenmesi egitim ve 6gretim agisindan biiyiik 6nem tasir (Aksu, 2008).
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2018 yilinda yayinlanan 6gretim programi, ilkokul ve ortaokul diizeyinde tek kitap
olarak hazirlanmistir. Program, bireysel farkliliklar1 goz onilinde bulunduracak sekilde, sade ve
anlagilir bir dilde tasarlanmistir. Program, adalet, dostluk, diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi kok degerlere dayali olarak hazirlanmis
ve bu degerler, kazanimlarla iliskilendirilmistir. Ayrica, programda "Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesi” (TYC) kapsaminda sekiz temel yeterlilik belirlenmistir (MEB, 2018). Bu kok

degerlerle ilgili planlar ve uygulamalar, program igerisine entegre edilmistir.

Gilinlimiizde kok degerlerin aktarilmasinda en O6nemli rolii okullar iistlenmektedir.
Okullarin verdigi bu egitim, belirlenen bir plan ve program dahilinde yiiriitiilmelidir. Kok
degerlerin 6grencilere temel egitimden baslanarak verilmesi, ¢cocuklarda kalici davraniglarin
olugsmasinda ve ahlaki gelisimlerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ayrica, ilkokul matematik
programi incelendiginde, bilgiler yetkinlikler, beceri ve davranislarla biitiinlestirilmistir. Bu
biitiinlesme, 6grencilerden matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirmelerini bekler (MEB,

2018).

Matematik 6gretim programi, 6grenci merkezli bir yaklasim benimseyerek, 6grencilere
problem ¢ozme, akil yiirlitme, kritik diistinme, sentez ve metabiligsel beceriler kazandirma
amaci giitmektedir. Bu programin uygulanmasi, 68rencileri egitim siirecinde daha aktif kilarak
basarilarin1 artirmaktadir. Ogrencilerin, kendi diisiinme ve calisma yontemleriyle bilgiyi

kesfetmeleri, 6grenilenlerin kaliciligini saglar.

Matematik programi, 6grenme siirecinde aktif ve etkin olabilen, soru sorabilen,
diisiincelerini ifade edebilen, hazir bilgiyr yapilandirabilen, gercek hayatta karsilasilan
problemlere ¢oziimler liretebilen, elestirel bakis agisiyla olaylar1 degerlendirebilen ve disiplinler
aras1 baglantilar kurabilen bireyler yetistirmeyi hedefler. Ogretmen, bu siiregte rehber ve

yonlendirici olarak, 6gretime uygun ortamlar1 hazirlama sorumlulugunu istlenir.

Matematik 6gretim programlarinda soyut kavramlarin varligi, 6grencilerin konular
anlamalarin1 zorlastirmaktadir. Bu nedenle, Ogretim programlarinda soyut kavramlarin
somutlastirilmasina  yonelik  ¢aligmalar  yapilmali  ve  destekleyici  etkinliklerle
zenginlestirilmelidir. Ogretmenler, 6grencilere rehberlik etmenin yani sira, iletisimi giiglii

tutmal1 ve egitim i¢in glivenli ve rahat bir ortam hazirlamalidir.
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Programda, sinif seviyelerine uygun sekilde diizenlenmis iinite icerikleri ve kazanimlar
birbiriyle iliskilendirilmistir. Her bir dersin kazanimi, detayli olarak agiklanmistir (Albayrak ve
Ciltas, 2017; Ilhan ve Aslaner, 2019). 2018 yilinda giincellenen program, somuttan soyuta gecis

ve yaparak yasayarak 6grenme gibi yontemleri temel almaktadir (ilhan ve Aslaner, 2019).

[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018), Sayilar ve Islemler, Olgme,
Veri Isleme ve Geometri olmak iizere dort ana grenme alanindan olusur. Bu 6grenme alanlari
her smif seviyesinde islenmekle birlikte, bazi alt 6grenme alanlari belirli sinif seviyelerinden

sonra 0gretilmektedir. Konular, sarmal bir yapida ilerleyerek yillar boyunca genislemektedir.
Ornegin, ikinci sinif matematik dersi alt 6grenme alanlar1 sunlardir (MEB, 2018):
e Dogal Sayilar
e Dogal Sayilarla Toplama Islemi
e Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
e Dogal Sayilarla Carpma Islemi
e Dogal Sayilarla Bslme Islemi
o Kesirler
e Geometrik Cisimler ve Sekiller
e Uzamsal Iliskiler
o Geometrik Oruntuler
e Uzunluk Olgme
e Paralarimiz
e Zaman Olcme
e Tartma
e Sivi Olgme
e Veri Toplama ve Degerlendirme

Her bir konu ve oOgrenme alani i¢in belirlenmis kazanimlar, programin temelini
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olusturur. Bu programlar, 6gretmene derslerin uygulama asamasinda daha rahat ve etkili

olmalarini saglar.

2.4, Ilkokulda Matematik Ogretiminin Onemi

Egitim siireglerinin en kritik evrelerinden biri olan ilkokul donemi, temel egitim
seviyesindeki bilgilerin okul ortaminda kazamldig1 bir zaman dilimidir. Ilkokulda &ne ¢ikan
dersler arasinda, 6grencilere ¢evrelerini fark etmelerini saglayan ve her tiirlii durumda ihtiyag
duyulan matematik bulunmaktadir. Matematik, genis bir yelpazeye sahip olup, 6grencilere akil
yliriitme, analiz, sentez ve problem ¢6zme gibi beceriler kazandirmaktadir (Cekirdekci ve
Toptas, 2019). Bu nedenle, matematigin temelden baslayarak iyi bir sekilde kavranmasi

gerekmektedir (Glrbuz, Erdem ve Gilburnu, 2013).

Matematik bilimi, ¢ok yonliiliigli nedeniyle Gauss tarafindan "bilimlerin kralicesi"
olarak nitelendirilmistir (Sertsdz, 2013). Matematik, okul dncesi donemden itibaren 6grenilmesi
gereken dnemli derslerden biridir (Uldas, 2005). Bu énemli bilim dali, ilkokuldan itibaren
verimli egitimler ve etkinliklerle &grencilere aktarilmalidir. ilkokulda, temel seviyedeki
bilgilerin verimli bir sekilde alinmasi, bir bireyin sonraki egitim siire¢lerinde daha basaril
olmasimi saglar. Matematik, bilimsel alanlarda oldugu gibi giinliik hayatta karsilasilan
problemlerin ¢ézlimiinde de 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu sebeple, matematige ait terimler

ve kavramlar, egitim siirecinin her asamasinda ve alanda karsimiza ¢ikmaktadir (Turhan, 2008).

Egitim siirecinde karsilasilan giicliiklerin minimize edilmesi, siirecin daha verimli hale
getirilmesi igin kritik énem tasir. Ogrenciler ve hatta yetiskinler, matematige ait kavramlar,
semboller ve islemlere kars1 siklikla 6n yargiyla yaklasabilmektedir. Bu, matematigin karisik ve
zorlayict formiilleri olarak algilanmasina neden olmaktadir. Bu nedenle O6gretmenler,
ebeveynlere ve 6grencilere matematigin korkulacak bir alan olmadigini ve iistesinden gelinmesi
miimkiin bir problem oldugunu vurgulamalidir (Hacisalihoglu vd., 2004). ilkokulda matematige
kars1 olumsuz tutumlarin ve 6n yargilarin kirilmasi, egitim siirecinin basarisi i¢in hayati dneme

sahiptir.
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Matematige karst olusan 6n yargilarin ve olumsuz tutumlarin ortadan kaldirilmasi igin

Yenilmez ve Ozabac1 (2003) tarafindan belirtilen stratejiler sunlardir:

Matematik, 6grenciler i¢in eglenceli hale getirilmelidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar dikkate alinarak, ilgi ve ihtiyaglarina uygun

degerlendirilmeler yapilmalidir.
Matematiksel iletisim etkin bir sekilde saglanmalidir.
Egitim kurumlarinda matematik alaninda ¢esitli etkinlikler diizenlenmelidir.

Egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarinin matematik egitimi iizerine

yogunlagilmali ve bu alanda nitelikli egitimler verilmelidir.
Ogretim siirecinde siireklilik saglanmalidir.

Ogretim programlarinin genel ve 6zel amaglari, biitiinciil bir ilke dogrultusunda

entegre edilmelidir.

[lkokulda 6grencilere kazandirilmasi gereken dnemli becerilerden biri, kavramlar ve

konular arasinda iligkiler kurabilme yetenegidir. Bu yetenek, islenen konularin hem diger

disiplinlerle hem de giinliik yasamdaki olaylarla iliskilendirilmesiyle gelistirilebilir. Bu

iligkilendirme, cocuklarin analiz ve sentez becerilerinin gelisimine katki saglar ve ilkokul

doneminde kazandirilan bu beceri, egitim siire¢lerinde ¢ocugun basarisini olumlu yonde etkiler.

Baykul (2011) tarafindan belirtilen bu becerinin faydalar: su sekildedir:

Ogrenme siireci daha eglenceli ve ilgi gekici hale gelir.
Kazanilan bilgiler daha kalict olur.

Ogrenciler yeni bilgileri daha kolay kavrar.

Oz 6grenme yetenegi gelisir.

Problem ¢6zme becerisi artar.

Matematige yonelik 6n yargilar kirilir ve 6grenciler matematige karsi daha

olumlu tutumlar sergilemeye baslar.

Bu stratejiler ve faydalar, matematik egitiminde yapisal iyilestirmelerin ne kadar 6nemli



16

oldugunu ve bu iyilestirmelerin Ogrenci basarisina nasil katkida bulunabilecegini

vurgulamaktadir.

Biitiin bu olgular g6z 6niinde bulunduruldugunda, ilkokulda matematik 6gretimi kritik
bir 6neme sahiptir. Okul 6ncesinden baslayarak yiiksekogretime kadar, hayatimizin pek ¢ok
alaninda karsilastigimiz matematik, o6zellikle veliler ve Ogretmenler tarafindan dikkate
alimmalidir. Bu paydaslar, 6grencilere matematik becerilerini kazandirmak icin biiyiik bir gayret

ve ¢aba gostermelidirler.

2.5. Tlkokul Matematik Ogretim Siirecinde Karsilasilan Genel
Guclukler

Matematik, hayatimizin her alaninda karsilastigimiz ve insanlara yardimci olan énemli
bir bilim dalidir. Ancak, matematigin bu kadar énemli oldugu pek ¢ok Ogrenci tarafindan
bilinmemekte ve bu nedenle matematige karst bir 6n yarg: gelistirmektedirler. Soyut bir ders
olmasi nedeniyle matematigin 6grenme siireci zaman almakta ve bir¢ok birey i¢in zorlayici bir
hale gelmektedir (Basar, Unal ve Yalcin, 2002). Bu durum, bireylerin matematige karsi

algilarinda olumsuz degisikliklere sebep olabilmektedir.

Ogretmenler, matematik oOgretim siirecinde cesitli giigliiklerle karsilasmaktadir.
Karsilasilan bu giigliikler, dogru yoéntem ve tekniklerle minimize edilmelidir. Ogretim siirecinde
kullanilan yontem ve tekniklerin, kriz anlarinda etkili bir sekilde tespit edilip uygulanmasi
biiylik 6nem tasir. Kriz anlarina her zaman hazirlikli olmak, g6z ardi edilmemesi gereken 6nemli

bir konudur.

Ilkokul matematik &gretim siirecinde karsilasilan temel sorunlardan biri, okudugunu
anlama becerisinin yeterli diizeye ulagamamasidir. Okuma etkinligi, bireylerin hafizasini
gelistiren, diisiincelerine dogru yon veren ve Kkisiliklerinin yerlesmesine yardimci olan bir
siirectir. Bu siireg, anlama hedefine varmay1 amaglar (Epcacan, 2009; Aktas & Giindiiz, 2011).
Okudugunu anlama, metin iizerinde analitik diisiinme, anlamlandirma ve baglamlar kurma

eylemidir (Ates, 2008).

Matematik Ogretim siireci, okudugunu anlayabilen bireylerin problemleri teshis
edebilme, ¢Ozebilme, sorgulayabilme ve elestirebilme gibi beceriler kazanmasini hedefler

(MEB, 2018). Bu becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in, temel olarak ilkokullarda
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okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi biiyiik énem tasir. Bu sebeple, okudugunu
anlama becerisi, egitim hayatinin ve tim 6grenme alanlarinin temelini olusturur (Aktas &
Bayram, 2018). Sonu¢ olarak, okudugunu anlama becerisi yiiksek olan bireylerde, problem

¢Ozme, analiz etme ve iist diizey diistinme gibi becerilerin gelistigi gézlemlenmektedir.

Tirkge ve matematik, birbirini destekleyen iki temel ders olarak énemlidir. Matematikte
yer alan problemlerin ¢oziimiinde, okudugunu anlama becerisinin biiyiikk bir etkisi
bulunmaktadir. Bu yiizden, bireylerin derslerde basarili olmalari i¢in, ilkokul ¢agindayken bu
becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. ilkokuldaki 6grencilere okumayi sevdirecek uygulamalar
yapmak oldukga faydalidir (Giirsoy & Celikdz, 2022). Sonug olarak, ilkokulda 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi ne kadar artarsa, matematik dersindeki becerileri ve basarilar1 da

ayn1 oranda artacaktir.

[lkokul matematik 6gretim siirecinde karsilasilan temel sorunlardan biri, 5gretim yontem
ve tekniklerinin yeterince etkili uygulanmamasidir. Ogretim ydntem ve teknikleri, 6grenme
amaglarina ulasmak icin izlenmesi gereken en etkili yollar arasindadir. Ogretmenler,
Ogrencilerin gelisimine uygun yontemleri se¢gmekte ve uygulamaktadir. Bu yontem ve teknikler,
bireylerin becerilerini ve tutumlarmi gelistirmek amaciyla tasarlanmistir. Ogretmenler,

matematik dersini daha eglenceli hale getirmeli ve ¢esitli yontemlerle 6grencilere sevdirmelidir.

Gelisen teknoloji, matematik 6gretimine yeni yontem ve teknikler kazandirmistir. Bu
nedenle, cagdas teknolojilerden yararlanilmali, canlandirma etkinlikleri, hikayeler ve diger
cesitli aktivitelerle matematik dersi eglenceli hale getirilmelidir (Avsar, 2005). Uygun yontem
ve tekniklerin kullanilmasi durumunda ogrencilerin basaris1 artacaktir. Aksi takdirde,

basmakalip ifadeler ve ¢cagdisi uygulamalar egitim siirecini olumsuz etkileyecektir.

[lkokul matematik 6gretiminde, kavramsal ve soyut igeriklerin asir1 kullanimi yerine,
dersin daha somutlastirilmasi ve anlasilir hale getirilmesi 6nemlidir. Dersi somutlastirmak,
gozlem ve deneyime dayali 6grenmeyi tesvik etmek, 6gretmen merkezli egitimden ziyade
ogrenci merkezli egitime gecis yapmak, 68rencileri derste aktif hale getirmek gibi uygulamalar
onemlidir (Soylu, 2009).

Ilkokul matematik dgretim siirecinde karsilasilan baska bir temel sorun ise, uygun

ogretim yontem ve tekniklerinin segimindeki zorluklardir. Ogretmenler, farkli ydntem ve
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teknikleri kullanarak, kalict 6grenme saglayict davranislar1 6grencilere kazandirmalidir (Fidan
ve Erden, 1994). Giiniimiiz egitim sartlarinda, 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerine
hakim olmalar1 ve ¢agdas egitim anlayislar1 ¢ercevesinde 6gretimlerini surdirmeleri blyik

Onem tasimaktadir.

Matematik 6gretimi, ilkokul diizeyinde karsilasilan temel sorunlardan biri olan 6gretmen
faktoriini igerir. Smif ortaminda egitimcinin ders anlatim tarzi, 6grenciyle iliskileri, tislubu,
sivesi ve davraniglar1 gibi unsurlar, 68rencinin derse olan ilgisini ve alic1 tutumunu dogrudan
etkileyebilir (Kart, 1999). Ayrica, 68retmenin akademik ve mesleki yeterliligi, 6grencilerin
basarisina 6nemli dl¢iide etki eder (Sonmez, 1999). Ogretmenler, seffaflik gostermeli, agik
iletisim kurmali, rol model olmal1 ve saglikli bir egitim ortami hazirlamalidir. Geleneksel egitim
anlayisina sahip 6gretmenler, 6grencilerin egitimine ve basarisina engel olabilirler. Modern
egitim yaklagimlarini benimseyen 6gretmenler, 68rencilere sorgulama, akil yliriitme, elestirel

diisiinme ve farkli perspektiflerden olaylar1 degerlendirme gibi beceriler kazandirmalidir.

Tasdemir (2015), gelisen ve degisen cagimiza ayak uydurmanin zor oldugunu ve
ogretmenlerin bu ¢aga olabildigince uyum saglamalari gerektigini dile getirmistir. Bu konuda
ogretmenlere biiyiik gorevler diistiigiinii de ifade etmektedir. Ogretmenler 6gretim strecinde

ders ve kazanimlara uygun planlamalar yapmali ve bu siireci verimli gegirmeye ¢alismalidirlar.

Ogretim siirecinde baska bir dnemli faktdr, velinin egitim siirecine katilimdir. Ilkokul
matematik Ogretiminde ailenin pasif kalmasi, 6grencilerin akademik basarisin1 olumsuz
etkileyebilir. Aktif aile katilimi, 6grencilerin egitimde daha basarili olmalarini saglar (Kegeli-
Kaysili, 2008; Sad, 2012; Aytekin, Baltaci, Altunkaya, Kiymaz ve Yildiz, 2016). Egitim
stirecinde veli-6gretmen iletisimi zayif oldugunda, 6grencinin akademik gelisimi engellenebilir,

bu nedenle bu iletisim olduk¢a 6nemlidir.

Koy okullarinda egitim, 6zellikle sosyoekonomik zorluklar nedeniyle daha karmasik
hale gelmektedir. Koyde yasayan veliler, ekonomik sikintilar ve tarimsal ¢aligmalar nedeniyle
cocuklarinin egitimlerine yeterince zaman ayiramamakta, yaylalara gidip belirli slireler orada
kalmak zorunda kalmaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin akademik performanslarinin gerilemesine

ve derslerine yeterli 6l¢lide odaklanamamalarina sebep olmaktadir.

Ayrica, bazi velilerin ekonomik sikintilar ve issizlik nedeniyle il disinda ¢aligmalari ve
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uzun siireler boyunca ailelerinden ayr1 kalmalari, egitim siireclerini olumsuz etkilemektedir.
Evde genellikle annenin tek basina kalmig olmasi, hem ev isleriyle hem de ¢ocuklarin egitimiyle
ilgilenmesi gerektiginden, bu durum, egitim stireglerinde ciddi zorluklar yaratmaktadir. Cogu
zaman, bir annenin bu iki 6nemli gérevi ayni anda yerine getirmesi miimkiin olamamakta, bu

da ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir.

Ebeveynlerin her ikisinin de tam zamanli ¢alistyor olmasi, onlarin ¢ocuklariyla yeterince
ilgilenmelerini engellemekte, aksamlar1 yorgun bir sekilde eve donmeleri ise ¢ocuklariyla
kaliteli zaman gegirmelerini kisitlamaktadir. Bu durum, 6zellikle matematik gibi yogun dikkat

ve anlayis gerektiren derslerde ¢ocuklarin basarisini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

[lkokul matematik 6gretim siirecinde karsilasilan dnemli sorunlardan biri, teknolojik ve
dijital ortamlarin yetersizligidir. Giiniimiizde dijital teknolojiler, hayatimizin hemen her alanim
kolaylastirarak faydali ortamlar saglamaktadir. Kiiresellesen diinyada teknolojinin hizina ayak
uydurmak, o6zellikle egitim sektoriinde biiyiik bir meydan okuma olusturmaktadir. Teknoloji,
egitim alaninda da devrim niteliginde doniisiimler ve gelismeler saglamustir. Ozellikle
matematik 6gretim siirecinde, teknolojik ve dijital ortamlarin kullanimi, ¢cocuklarin akademik
basarilarina 6nemli katkilar saglamaktadir ve egitimin daha verimli ge¢mesine yardimci

olmaktadir.

Ancak, bir¢ok okulda internet erisiminin olmamasi veya akilli tahtalar gibi temel dijital
araglarin eksikligi, matematige olan ilgiyi azaltmakta ve 6gretim verimliligini dnemli dlciide
diistirmektedir. Bu teknolojik eksiklikler, matematik dersinde etkilesimli ve ¢ekici dgretim
yontemlerinin kullanilmasimi engellemekte, 6grencilerin konulari derinlemesine anlamasini
zorlagtirmaktadir. Ayrica, yetersiz materyal ve kaynaklar nedeniyle matematik Ogretim
stirecinde yeterli etkinlik yapilamamaktadir. Bu durum, matematik kazanimlariin yeterince
verilememesine ve sonug olarak ogrencilerin derse olan ilgisinin ve akademik basarisinin

azalmasina neden olmaktadir.

Matematik 6gretim siirecinde, teknolojik donanima sahip okullarda karsilasilan baska
bir sorun, egitimcilerin teknolojiye olan ilgisizligi ve bu alanda kendilerini yeterince
gelistirmemeleridir. Baykul (2011) tarafindan belirtildigi iizere, Ogretmenler ¢agin
gerekliliklerine uyum saglamali ve gereken teknolojik donanimlara sahip olmalidir. Bu, 6gretim

stireglerinin etkinligini artirarak 6grenci basarilari tizerinde olumlu etkiler yaratir.
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[lkokul matematik 6gretim siirecinde karsilasilan temel sorunlardan bir digeri de dgretim
ortaminin elverigsiz olmasidir. Papanastasiou (2002) arastirmasinda, bireylerin matematik
basarisinin dgretim ortaminin fiziksel imkanlarina bagl oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler,
Ogrencilerin kazanimlara rahat ulasabilmeleri i¢in gilivenli ve konforlu bir 6grenme ortami
olugturmalidir (Turhan ve Turan, 2012). Rahat ve giivenli bir 6grenme ortami, ¢ocuklarin
basarisint 6nemli Olciide etkileyen bir faktordiir. Fiziksel g¢evre, Ogrencilerin egitimine
odaklanmalarim1 kolaylastirmakta ve okula olan tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir. Bu
nedenle, Ogrencilerin bagarili olmalarin1 saglamak isteyen 6gretmenler, giivenli bir ortam

olusturmali ve egitim siireglerini bu ortamda planlamalidir.

Matematik 6gretim siirecinde karsilagilan diger 6nemli giicliiklerden biri, 6gretilen
konularin giinliik hayata aktarilmasinda yasanan zorluklardir. Bu baglamda, 6gretim ilkeleri ve
yontemleri arasinda yer alan hayatilik ve giincellik ilkeleri esas alinmalidir. Ancak, ezbere
dayal1 yontemlerle egitim veren ve dersi soyuttan somuta doniistiiremeyen 6gretmenler, egitim
stirecini verimli bir sekilde yiirlitememektedir. Bu tiir bir egitim anlayisinin giderilmesi halinde,

daha etkili ve islevsel bir egitim siirecinin miimkiin oldugu goriilecektir.

Okul dis1 ugraslar konusunda 6grencilerin yasamina dgretmenlerin dogrudan miidahale
etme imkanlar1 siirlidir. Ogretmenler genellikle, okulda verilen kazamimlari anlatmakla, bu
kazanimlar1 giinliik hayatla iligkilendirmekle ve bu bilgilerin 6nemini vurgulamakla siirh
kalabilmektedir. Bu durumda, ¢ocuklarin egitimiyle giinliik hayatta aktif olarak ilgilenmeleri
gereken baslica kisiler velilerdir. Veliler, ¢ocuklarinin okulda 6grendikleri bilgilerin kalict
olmasini saglamak icin aktif rol almalidir. Bu siiregte 6gretmenlere diisen gorevler ise oldukga
kritiktir. Ogretmenler, anlatacaklar1 konuyu uygun ydntem ve tekniklerle islemeli, ders sirasinda
ogrenciyi aktif kilmali ve dersle ilgili olas1 anlam karmasalarini gidermelidir. Bu uygulamalar,
ogrencilerde kalic1 bilgi olusumunu desteklemekte ve 6grencilerin 6grendikleri bilgileri net ve
acik bir sekilde giinlilk hayata aktarmalarini kolaylastirmaktadir. Sonug¢ olarak, matematik
Ogretim silirecinde, Ogretilen bilgilerin giinliik yasamla baglantili ve anlamli kilinmasi,
ogrencilerin matematiksel bilgileri i¢sellestirmelerini ve uygulamalarini saglayacak temel bir
stratejidir. Ogretmenler ve veliler bu siiregte isbirligi yaparak, &grencilerin matematik

Ogrenimini daha etkili ve verimli hale getirebilirler.
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2.6. Etkili Matematik Ogretiminde Simif Ogretmenlerinin Rolleri

Matematik 6gretim siirecinde 6gretmenlerin rolii, cocuklarin egitimi iizerinde belirleyici
bir etkiye sahiptir. Ogretmenler, matematige karsi kendi tutumlariyla 6grencileri dogrudan
etkileyebilirler. Arastirmalar, matematigi sevmeyen 6gretmenlerin 6grenciler iizerinde olumsuz
etkiler birakabilecegini gdstermistir (Trisha, 1999; Yenilmez, 2007). Ogretmenlerin matematige
kars1 olumsuz tutum ve davraniglari, 6grencilerde kaygi ve olumsuz tutumlarin gelismesine yol
acabilmektedir (Jackson ve Leffingwell, 1999).

Gilinlimiiz egitim sartlarinda 6gretmenler, geleneksel ve basmakalip yontemlerin 6tesine
gecerek, modern, ¢agdas ve yenilik¢i 6gretim teknikleri kullanmalidir. Ogretmenler, ders iginde
ogrenciyi aktif kilmak, onlara rehberlik etmek ve kesfetmelerine yardimei olmak igin caba
gostermelidir. Pasif ve tek yonli iletisimin hakim oldugu bir 6gretim ortami, 6grencilerin
stkilmasina ve dersten uzaklagmasina neden olurken, interaktif bir 6grenme ortami 6grencinin
Ozglivenini ve ders basarisini artirir.

Ogretmenler, matematik Ogretim siirecinde detayli bir planlama yapmalidir. Bu
planlama, ders iceriginin analizini icermeli ve 6grenciyi gereksiz detaylarla bogmadan, zamani
verimli kullanarak gergeklestirilmelidir. Gerekirse kaynak taramasi yaparak ve ogrencilerin
seviyesine uygun sorular hazirlayarak, dersin etkin ge¢mesini saglamalidir. Ayrica, 6gretim
ortaminin egitime uygun hale getirilmesi, eksikliklerin giderilmesi ve dgrenme ortaminin
elverisli kilinmasi da 6gretmenin sorumluluklar: arasindadir.

Ogretmenlerin mesleki ve alan bilgisi konusunda yetkin olmalar1, smif ydnetimi ve etkili
ogretim becerilerine sahip olmalari gerekmektedir. Ogretmenler, degisen egitim sartlarina uyum
saglayabilmek icin siirekli olarak mesleki gelisim faaliyetlerine katilmalari, meslektaslariyla

isbirligi yapmalari ve alanlarindaki yenilikleri takip etmeleri onemlidir.

Ogretmenler, dgrencilerin matematik dersine yonelik 6n yargilarmi ve kaygilarin
gidermede dnemli bir rol oynamaktadir. Matematigin giinliik hayatta karsilasilan problemlere
nasil ¢oziimler sundugunu somut orneklerle gostermek, dgrencilerin bu derse karsi olumlu
tutumlar gelistirmelerine yardimei olur. Bu, etkili sinif 6gretmenlerinin temel rollerinden biridir

ve dgrencilerin matematikteki basarisini artirma potansiyeline sahiptir.

Matematik Ogretiminin etkili ve verimli olabilmesi, Ogretmenlerin rehber olarak



22

Ogrencileri yonlendirmeleri, onlara kesiflerinde yardimci olmalari ve teknolojik araglarla
donanimli olmalartyla yakindan iligkilidir. Ayrica, matematik 6gretim siireci, ¢esitli yontem ve
tekniklerin uygulanmasini desteklemektedir (Oztiirk ve Giiven, 2012). Ogretmenlerin bu siiregte
aldiklar1 rol, saglanan 6gretim ortaminin kalitesini dogrudan etkilemektedir. Egitim siirecinde

kullanilan yontem ve tekniklerin ¢esitliligi arttik¢a, egitimin verimliligi de o dl¢iide yiikselir.

Kalabalik siniflarda, 6gretmen merkezli yontemler ve diiz anlatim modeli etkili olabilir.
Ancak, 6grenci sayisinin az oldugu durumlarda aktif 6grenme, proje tabanli 6grenme, beyin
temelli 68renme, arastirma ve inceleme gibi 6grenci merkezli 6gretim yontemleri, egitimin
verimliligini artirmada daha faydahidir. Ogretmenler, dersin ve kazanimlarin gerekliliklerine
uygun dgretim yontem ve tekniklerini dikkatle segmelidir. Ogretmenler, 6gretilen kazanimlarla
ilgili 6grencilere diizenli geri bildirimler saglamali ve 6grencilerin akademik durumlarini siirekli
olarak degerlendirmelidir. Olgme ve degerlendirme, bu siirecte kritik bir faktordiir.
Ogretmenler, 6grencilerin gelisimlerini izlemek, hedeflerini belirlemek ve dgretim &ncesi ile
sonrast durumlar1 degerlendirmek i¢in uygun 6l¢me araglarini kullanmalidir. Bu yontemlerle,
matematik Ogretim siirecinin verimliligi artirilabilir ve Ogrencilerin matematik basarisi

maksimize edilebilir.

Matematik 6gretim siirecinde, 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
almasi esastir. Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamak, 6grencilerin akademik basarist
acisindan kritik bir dneme sahiptir (Kdsece ve Taskaya, 2015). Ogretmenler, gesitli dgretim
yontemleri ve tekniklerine hakim olmali ve bu yontemleri siklikla kullanarak 6gretim stireclerini

zenginlestirmelidir.

Etkili bir matematik 6gretiminde, smif yonetimi Ogretmenlerin listlenmesi gereken
onemli rollerden biridir. Simif icinde ¢esitli etkinlikler diizenleyerek Ogretimin
zenginlestirilmesi, 6grencilerin basarilarina olumlu katkilar sunmaktadir. Etkisiz sif
yOnetiminin hakim oldugu ortamlarda ise, 6grencilerin akademik basarilar1 ve olumlu davranig
sergileme becerileri olumsuz yonde etkilenmektedir. Sinifi etkili bir sekilde yonetmek ve egitim

faaliyetlerine yon vermek, 6gretmenlerin temel sorumluluklar1 arasindadir.

Smif yonetimi, sadece belirli kurallar koymaktan ibaret degildir; ayni zamanda
Ogretmenin duyarli ve sevecen yaklasimini da igerir. Etkili simif yonetimi, sevgi ve disiplini

dengeli bir sekilde birlestiren bir siiregtir (Taylor, 2009). Disiplin, 6grencilerin sinifta asir1 ciddi,



23

hareketsiz ya da korkutuldugu anlamina gelmez. Cagdas egitim anlayisinda disiplin, 6grencilere
belirli 6l¢iilerde 6zgiirliik tantyarak, sorumluluk alma ve karar verme becerilerini gelistirmeyi
hedefler. Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisim kanallarinin her zaman agik olmasi ve pozitif

davraniglarin tesvik edilmesi gerekmektedir.

Ogretmen, sif igerisinde istendik davranislari tesvik ederken, istenmeyen davranislarin
onlenmesinde de aktif rol almalidir. Ogretmenin kisiligi, tarzi, mesleki tecriibeleri ve kiiltiirel
arka plan1 siif yonetimini dogrudan etkileyebilir. Ogretmenlerin 6grencilere karsi sergiledikleri
davranislar, algilar1 ve beklentileri, snif ici disiplini dogrudan etkiler. Ogretmenin asir1 otoriter,
kizgin ya da cezalandirict olmasi gibi faktorler, istenmeyen davraniglarin nedenleri arasinda yer
alabilir. Buna karsilik, olumlu davraniglar sergileyen Ogrencileri ddiillendirme ve onlari

pekistirme yollari, etkili bir sinif yonetimi stratejisi olarak 6n plana c¢ikar.

Smif yOnetimi, 6gretim siirecinin etkinligi ve verimlilii agisindan merkezi bir role
sahiptir. Baloglu (2000) tarafindan belirtilen temel faktorler, matematik 6gretiminin kalitesini

artirmak i¢in g6z dniinde bulundurulmalidir:

e Smif igerisinde net ders ve kazanim amaglar1 belirlenmelidir. Bu amaglar,

Ogretimin yonlendirilmesinde temel bir ger¢eve saglar.

o Isbirlik¢i 6grenme ydntemleri kullanilarak sinif i¢i dayanigma ve isbirligi tesvik
edilmelidir. Bu yaklasim, 6grenciler arasinda pozitif etkilesimleri ve 6grenme

motivasyonunu artirir.

e Smifyonetiminde iletisim, list diizeyde tutulmali ve iletisim engelleri aktif olarak
giderilmelidir. Etkili iletisim, O6grencilerin 6gretim materyallerini daha iyi

anlamalarin1 ve 6grenme siireglerine daha aktif katilmalarini saglar.

e Smif yoOnetimi, istenmeyen davranmislarin Onlenmesine yoOnelik stratejiler
gelistirmeli ve bu davranislarin simif ig¢indeki 6grenme ortamina olumsuz

etkilerini minimize etmeye ¢alismalidir.

e Matematik dersi kazanimlarinin, siif yonetimi stratejileriyle uyumlu sekilde
aktarilmasi saglanmalidir. Ders siirelerinin kisali§1 g6z oniinde bulundurularak,

kazanimlarin etkili bir sekilde verilmesi 6nemlidir.



24

Ilkokul, ¢ocuklarin temel egitim aldigi ve pek cok davramisi kazandigi kritik bir
donemdir. Bu donemde 6grenilen bilgiler ve kazanilan davranislar, 6grencilerin sonraki egitim
hayatlarindaki basarilarin1 énemli dlgiide etkiler. Ogretmenler, cocuklar arasindaki iletisimi
desteklemeli, programdaki uygulamalar1 ve kazanimlar1 6grenci davraniglariyla pekistirmeli ve
okulu gocuklar i¢in sevilen bir yer haline getirmeye ¢alismalidir. Ogretmenler, her yoniiyle rol

model olmal1 ve 6grencilerin kisilik gelisimine destek olmalidir.

Slavin (2018) gibi uzmanlar, 6gretmenlerin sicak iliskiler kurabilen, kendilerini
sevdirebilen, mizah anlayisina sahip olabilen ve liderlik vasfin1 koruyabilen kisiliklere sahip
olmalarinin 6nemini vurgulamaktadir. Mesleki olarak, Ogretmenler mesleklerini sevmeli,
diizgiin bir diksiyona sahip olmali ve yiiksek Ogretimsel becerilere sahip olmalidir. Bir
dgretmenin meslegine olan sevgisi, basartya ulagsmasinda belirleyici bir faktordiir. Ogretmenler,
kisisel ve mesleki becerilerini bir arada yiiriiterek, 6grencilere maksimum fayda saglayabilir ve
matematik gibi soyut bir dersin 6gretimini eglenceli ve anlasilir hale getirebilir. Ozellikle
matematik 6gretimi, 6gretmenlerin bu yetkinliklere sahip olmasini gerektirir, zira bu faktorler,

ogrencilerin akademik basarilarin1 dogrudan etkiler.

Etkili 6gretmenler, akademik sorumluluklarinin yani sira etik kurallara da uygun
davranmalidir. Bu baglamda, 6gretmenlerin Ogrencilere karsi rol model olmalar1 esastir.
Ogretmenler, derslere zamaninda girerek, ders siirelerini verimli kullanmali, ders esnasinda
gereksiz zaman kayiplarindan kaginmali ve ders disinda baska islerle mesgul olmamalidir.
Ozellikle, 6gretmenin ders sirasinda telefon veya bilgisayar gibi araglarla asir1 sekilde

ilgilenmesi, 6grenciler nezdinde itibar kaybina yol agabilir ve olumsuz bir 6rnek teskil edebilir.

Ogretmenlerin siif igindeki yetenekleri, etkili matematik dgretimi igin kritik bir 5neme
sahiptir. Ogretmenler, pratik zekdya sahip, kriz anlarinda hizli ve pratik ¢dziimler iiretebilen,
siif diizenini ve kontroliinii saglayabilen, yiiksek pozitif enerjiye ve dinamizme sahip olmalidir
(Aydin, 1998). Sinifta aniden ortaya ¢ikan kriz durumlarina kars1 6gretmenin pratik zekasini
kullanarak etkili ¢oziimler gelistirmesi ve uygun davranislar sergilemesi beklenir. Bu yetenege
sahip olmayan bir 6gretmen, kriz durumlarini yonetmede zorlanabilir ve potansiyel zararlar
engelleyemeyebilir. ilkokul &gretim siirecinde, dgretmenin bu rolleri {istlenmesi, dgrenci
basarisin1 ve smif ici etkilesimi biiylik Olclide etkiler. Sonug olarak, Ogretmenlerin etik

standartlara uygun davranis sergilemeleri ve sinif i¢i kriz yonetimi becerileri, onlarin etkili
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ogretmenlik pratiklerinin ayrilmaz bir pargasidir. Bu 6zellikler, 6grencilerin matematik gibi

soyut konular1 anlamalarini ve sinif i¢i motivasyonlarini artirmada hayati rol oynar.

2.8.  Ilgili Arastirmalar

flkokulda matematik &gretiminin 6nemi, amagclari, ilkeleri ve bu dgretim siirecinde
karsilasilan giicliiklere iligkin farkli arastirmalar mevcuttur. Bu bdliimde yurt iginde yapilan

caligmalara yer verilmistir.

2.8.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Tufekci ve Unal (2023) tarafindan yapilan calismada, betimsel arastirma deseni
icerisinde karma yontem yaklasimi kullamlmustir. Ilkokul &grencilerinin  matematik
kazanimlarina ulagma diizeyleri, anket aracilig1 ile 6l¢iilmiistiir. Ayrica, daha derinlemesine bir
analiz igin nitel arastirma yontemlerinden de faydalanilmistir. Arastirma, Ankara'nin Kegiéren
ilgesinde gorev yapan ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri ile 5. siif ortaokul 6grencileri lizerinde
ylriitilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére, ortaokul matematik gretmenlerinin, ilkokul
ogretmenlerine kiyasla 6grencilerin kazanimlara erisim diizeylerinin genel ortalamanin {izerinde
oldugu belirlenmistir. Ayrica, ortaokul 6gretmenlerinin egitim aldiklar1 yerler agisindan sosyo-
ekonomik diizeyler arasinda farkliliklar oldugu tespit edilmis; ancak ilkokul diizeyinde bu

farkliliklarin 6nemli olmadig1 saptanmuigtir.

Akkurt (2021), arastirmasinda siif 6gretmenlerinin matematige yonelik goriisleri ve
ogrencilerin kaygilar1 arasinda bir degerlendirme yapmistir. Bu aragtirma nicel olup betimsel
tarama yontemiyle yapilmistir. Bu ¢aligma, Kahramanmaras’ta ¢alisan sinif 6gretmenleri ve 4.
smif grencisiyle yapilmistir. Bu ¢alismada 4. Smif 6grencilerinin matematige yonelik 6n

yargilarinin diisiik oldugu kanaatine varilmistir.

Dagdelen, (2016), ¢alismasinda d6gretim siirecinde karsilasilan temel zorluklara deginmis
ve ilkokul egitim ve 6gretim siireciyle ortak sorunlara deginmistir. Ayni zamanda veli etkisini
de gozler Oniine sermistir. Bu aragtirma, Kirsehir Akpinar ilgesinde ortaokulda tiim seviye
simiflarindaki 6grencilerden ve onlarin velilerinden elde edilen verilerle yapilmistir. Yontem
olarak da agik uclu sorular sorulmustur ve gériisme formlar1 hazirlanmistir. Verilerin analizi de

icerik analizi yontemiyle yapilmistir.
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Ece, K. ve Akbayir, K. (2016), calismalarinda kirsal bolgelerde gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin karsilastigi sorunlari ele almistir. Bu ¢alisma Van iline bagli Muradiye
ilcesindeki koylerde gorev yapan 122 6gretmen ile yapilmistir. “Kirsal Kesim Matematik
Ogretimi Sorunlar1 Olgegi” bu 6gretmenlere uygulanmustir. Bu arastirmaya gére koylerde
calisan Ogretmenlerin matematik Ogretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar; 6z akademik
becerileri, fiziksel kosullarin etkisi, 6gretim yontem ve etkilerinin uygulanabilirlik diizeyleri,

materyal kullanimi1 gibi etkenlerin var olduklari tespit edilmistir.

Baspmar (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, smif 6gretmeni adaylarinin
matematige yonelik inanglar1 ve 6gretim siireciyle ilgili endiseleri incelenmistir. Arastirma,
Afyon'da 3. ve 4. smiflarda 6grenim goren 250 6gretmen aday1 iizerinde yliriitiilmiis ve veri
toplama yontemi olarak anket kullanilmistir. Calisma sonuglari, sinif 6gretmeni adaylarinin
endise ve kaygi diizeyleri ile matematik Ogretimi ve O68renimi arasinda cesitli iligkiler
saptamigtir. Bu iligkiler, zit, vasat ve olumlu baglantilar seklinde tanimlanmistir. Ayrica,
Ogretmen adaylarinin genel kaygi diizeyleri ile diger degiskenler arasinda da zit, vasat ve
anlamli baglantilar oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin matematik
Ogretimi  konusundaki tutumlarinin, onlarin 6gretim pratigi iizerinde Onemli bir etkisi

olabilecegine isaret etmektedir.

Gulteke (2012), arastirmasinda Sinif 6gretmenlerinin matematik bilimine karsi olan
inang, tutum, deger yargilar1 ve goriisler degerlendirilmistir. Bu ¢aligma tarama modeli seklinde
yapilmistir. Bu c¢alisma Manisa ilinde calisan 73 sinif 6gretmeniyle degerlendirilmistir.
Matematik 6gretim siirecinde karsilasilan giicliiklere iliskin temel etken olan 6gretmenlerin
kendilerini akademik yonden gelistirmeleri ve tamamlamalaridir. Sinif 6gretmenlerinin etkin ve
verimli bir Ogretim siireci gecirmeleri i¢in program ve kazanimlarin gercek hayattaki
uygulamalarini bilme ve aktarmalari, bununla beraber 6gretim siirecinde uygun yer ve ortami
hazir etmeleri, materyaller bulundurmalari, matematige yonelik olumlu tutum ve degerlere sahip

olmalar gerektigi vurgulanmistir.

Egitimciler, matematik kazanimlarini, yasamla bagdastirma becerilerine sahip olmali,
problemleri birden fazla yolla ¢6zmeleri, konu anlatim siirecinde Ggrencinin seviyesine
inmeleri, 6grencilerin matematige karsi olan 6n yargilarii kirmalarina yardimer olmalari gibi

becerilerin var olmasi gerektigi sonucuna varmislardir. Bu etkenler, matematik Ogretim
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stirecinde karsilasilan giicliiklere iliskin nedenler olarak tespit edilmistir.

Kisacik (2011), ¢alismasinda ilkokulda gbrev yapan §gretmenlerin matematik dgretim
siirecinde yasadiklar1 6grencilerle ilgili zorluklar1 kavram yanilgilarini, nedenlerini ve etkilerini
arastirmistir. Bu arastirmay1 daha etkin ve biitiinciil yapmak adina nitel arastirmayla beraber
durum calismasi da ortaya koymaktir. Bu arastirma igerisinde 4 sinif 6gretmeninin, 6gretime
baslamadan Once ve sonrasi olmak tizere sekiz adet ders videosunu kayit altina almis ve

sonrasinda karsilasilan giicliiklere iliskin analizler yapmuistir.

Arastirmanin sonucunda varilan tespitler 6zellikle 6grencilerden kaynaklanan sebeplerin
oldugu anlagilmistir. Bunlarla beraber egitimcilerin bu siire¢ icerisindeki aktif doniitlerinin ve
rehberlik etme konularinin da etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretim Oncesinde
egitimcilerin yasadig1 giicliiklere iligskin olarak miidahale tarzinin nasil olmasi gerektigi ve nasil
diizeltilmesi gerektigi gibi nedenler de oldugu tespit edilmistir. Ogretim siirecinden sonra ise

durumun farklilagtig1 ve miidahale tiirlerinin olumlu yonde yapildigi sonucuna varilmistir.

Turhan (2008), calismasinda matematik dersine yonelik olan bazi goriislerin
degerlendirmesini amaglamistir. Bu arastirmada temel etken, 6gretmenlerin goriisleri olmustur.
Bu arastirmada tarama modeliyle beraber anket teknigi de kullanilmigtir. Bu arastirma Erzurum

il, ilce ve kdylerden olusan 246 sinif 6gretmeniyle yapilmistir.

Bu ¢alismaya gore sinif Ogretmenleri, matematik G6gretim siirecinde gucliklerle
karsilagmaktadirlar. Bu gii¢liikklerden birisi 6gretim programinda miifredatin yetismemesidir.
Ogretmenler, ¢cogu zaman miifredati yetistirmekte giicliikler yasamakta ve tam anlamiyla
verimli olamamaktadirlar. Bunun gibi 2. Simif matematik 6gretim siirecinde de bu sorunlarla

karsilasan 6gretmenlerin oldugu sonucuna varilmastir.

Can (2004), caligmasinda ogretmenlerin gelisimi ve etkililigi ilizerinde durmustur.
Hizmet ici egitimlerin Ogretmenleri gelistirdigini, bilgi ve becerilerine katki yaptigi
goriilmiistiir. Bu tiir egitimlerin dgretmenlerin gelisimi agisindan dnemi olduklar1 sonucuna
vartlmistir. Bu durumun sonucu olarak hizmet ici egitimler, smifta etkili Ogretim
yapabilmelerine olanak saglamistir. Ayrica sinif 6gretmenleri, matematik 6gretimi siirecinde,
on hazirhiklar ve planlar yapmalidir. On hazirlik asamasinin yapildigi egitimler daha verimli

sonuglar verdigi tespit edilmistir.
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2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Silinskas, G., ve Kikas, E. (2019), yaptiklari arastirmada, ¢ocuklarin matematik
Odevlerinde ebeveynlerin katilimina iligkin durumlari incelemektedir. Bu durum g¢ocuklarin
matematik dersine olan Katkilarina ve basari durumlarina etki ettigi goriilmiistiir. Bu ¢alismada
ebeveynlerin  performans ve motivasyonlarmin basarili olmasi ¢ocuklarinin basarilarin1 da

olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmstir.

Knapp, A., Landers, R., Liang, S., ve Jefferson, V. (2017), yaptiklar1 arastirmada,
ebeveynlerin  katilminin c¢ocuklar Ttzerindeki etkisi ele alinmig ve degerlendirilmistir.
Matematik odakli bir katilim olan bu arastirma, ebeveynler ve 6gretmenlerin durumlarini
degerlendirilmeye almistir. Buradan hareketle, ebeveynlerin aktif oldugu bir egitim siirecinin

cocuklariin basarilarini da arttirdig1 sonucuna varilmistir.

Dikovic (2009), aragtirmasinda teknoloji kullaniminin 6grencinin biitiinsel gelisimine
katk1 yaptig1 sonucuna varilmistir. Bununla beraber matematik 6gretim siirecinde somutlagtirma

etkinliklerinin yapilmasi ¢ocuklarin basarilarina katki sagladigi goriilmistiir.

Walker (2008), calismasinda gesitli alanlarda egitim goren 6grencilerle yapmis ve etkili
Ogretmenin nasil olmasi gerektigi ile ilgili goriisler ortaya koymustur. Sonug olarak 6gretmen

kisilikleri bu sekilde belirlenmistir:
= Dersten Oonce planini yapardi.
= Pozitif biriydi.
= Dersleri ¢ok eglenceliydi.
= Herkese sayg1 gosterirdi.
= Benden 6zur diledi
= Ders icerisinde ¢ok Uretkendi.
= Sevgi doluydu.

Uusimaki, L., & Nason, R. (2004), arastirmalarinda, ilkokul 6gretmeni adaylariyla
ilgili olumsuz tutum ve kaygilar1 degerlendirilmislerdir. Cogu katilimcinin matematik kaygisi,

ilkokuldaki matematik Ogrenme deneyimlerine bagli olabilecegi sonucuna varilmistir.
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Matematik 6gretme siirecinin stresli oldugu belirtilmis ayn1 zamanda matematiksel sembol ve
ifadelerin de bireylerde kaygiya neden oldugu belirtilmistir. Bu ¢alisma, matematige karsi olan

On yarg1 ve tutumlarin, matematik 6grenimine olan etkisini incelemistir.

Lumb vd., (2000); Monaghan, (2004), arastirmalarinda, dersleri teknolojiden destekli
yapmak isteyen egitimcilerin bu siirecte zorlandiklarini ifade etmislerdir. Clinkii yeterli diizeyde
teknolojik egitim ve destek alamayan Ogretmenlerin ister istemez giigliik c¢ektiklerini ve

geleneksel yontemlerle dersleri islediklerini ifade etmislerdir.

Cai, J., Moyer, J. C., & Wang, N. (1999), yaptiklar1 arastirmada, ebeveynlerin ev
ortaminda 6grencilerin matematik 6grenmesinde ne gibi katkilarinin oldugunu incelemislerdir.
Ebeveynlerin, bu siiregte oynadiklari roller ele alinmistir. Bu rollerin, matematik egitimine olan
basarilar1 ve etkileri ortaya konmustur. 220’ye yakin ortaokul 6grencisine verilen bir dlgekle
destek diizeyleri Olciilmiis ve degerlendirilmistir. En fazla destekleyici ebeveynlere sahip
ogrenciler, en az destekleyici ebeveynlere sahip 6grencilere gore daha yuksek matematik

basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Harper, N. ve Daane, C. J. (1998), arastirmalarinda dgrencilerin matematik kaygilari,
heniiz ilkokuldayken bagladigi gériilmiistiir. Bu yaglarda baslayan bu kaygi ve stresin dnemli

sorunlara neden oldugu ve 6grenme iizerinde bir engel teskil ettigi sonucuna varilmstir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu caligmada nitel aragtirma modeli benimsenmistir. Nitel arastirma, bireylerin belirli
bir problem veya olay1 nasil algiladiklar1 ve degerlendirdikleri tizerine odaklanir. Celik, Baykal
ve Memur (2020) tarafindan belirtildigi lizere, nitel aragtirmalar detayli ve kapsamli oldugundan
dolay1 yogun bir ¢alisma siireci gerektirir. Bu arastirmalar, 6zellikle "Nasil?" sorusuyla ilgilenir
ve genellikle katilimcilarin ifadeleri, s6zleri iizerinden ylriitiiliir. Veriler, roportajlar, gézlemler,
medya igerikleri, ses kayitlar1 ve videolar gibi ¢esitli kaynaklardan toplanir. Arastirmacilar,

stire¢ boyunca katilimcilarla yakin etkilesim i¢inde bulunurlar.

Nitel arastirmalarin desenleri, ¢alisma kosullarina gore degiskenlik gosterir ve arastirma
ilerledikce daha belirgin bir sekil alir. Aragtirmacilar, niceliksel yontemlerin aksine, genellikle
gbzlem ve dogrudan etkilesim yontemlerini tercih ederler. Bu ¢alismanin arastirma deseni,
fenomenoloji olarak belirlenmistir. Fenomenoloji, insan deneyimlerini ve tecriibelerini
anlamay1 amaglar (Van Manen, 2007). Glinliikk hayatta farkinda oldugumuz ancak detaylica
tizerinde diistinmedigimiz olaylar1 incelemek icin kullanilir. Yildirim ve Simsek (2016) gibi
kaynaklar fenomenolojinin, giinlik yasamda siirekli karsilagtigimiz fakat tam olarak
kavrayamadigimiz olaylar1 arastirma amaci tasidigini belirtir. Fenomenoloji, glinlimiizde yaygin
olarak kullanilan bir arastirma yontemi olup, arastirmacilarin bu alanda yetkinlik kazanmalar1

ve ¢alismalarini bu yonde sekillendirmeleri 6nerilir.

Bu arastirmada, ikinci sinif matematik 6gretim siirecinde karsilagilan zorluklar {izerine
O0gretmen goriisleri toplanmistir. Goriismeler yiiz ylize gergeklestirilmis ve veriler ses kaydiyla

kayit altina alinmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calismanin evreni, Diyarbakir'in Silvan ilgesi olarak tanimlanmistir. Arastirma grubu,
2023-2024 egitim ve ogretim yilinda bu bolgedeki devlet okullarinda gorev yapan 10 sinif
ogretmeninden olugmaktadir. Arastirmada, dlgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir; bu yontem,
onceden belirlenen kriterlere gore durumlarin incelenmesini ifade eder (Marshall & Rossman,

2014). Katilan ogretmenlerle yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmis, onlarin deneyimleri ve
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diisiinceleri hakkinda bilgi toplanmistir. Bu calisma, katilimeilarin goniilliliigii esasina

dayanmakta olup, kisisel bilgilerin gizliligi korunmus ve katilimcilarin izniyle yiiriitiilmiistiir.

Toplanan veriler ses kaydina alinmis ve dosya halinde giivenli bir sekilde muhafaza edilmistir.

Katilimcilar

K1

K2

K3

K4

K5

K6

K7

K8

K9

K10

Cinsiyet
Erkek
Erkek
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Erkek
Erkek
Erkek

Erkek

Brans

Smif Ogrt.
Smif Ogrt.
Sinif Ogrt.
Sinif Ogrt.
Sinif Ogrt.
Siif Ogrt.
Sinif Ogrt.
Sinif Ogrt.
Smif Ogrt.

Sinif Ogrt.

Kidem
8 yil
12 yil
S5yil
9 yil
4 yil
7 yil
11 yil
6 yil
3yl

3yl

Gorev Yeri
flge merkez
flce merkez
Koy
flge merkez
Koy
flce merkez
flce merkez
Koy
Koy

Koy
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3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirma kapsaminda, ikinci sinif matematik 6gretim siirecinde karsilasilan zorluklara
iliskin 6gretmen goriislerinin toplanmasi i¢in yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir.
Bu yontem, sorularin énceden belirlenmis ve standartlagtirilmis bir diizen i¢inde siralanmasi
ozelligine sahiptir (Punch, 2005). Yapilandirilmig gériismelerde, katilimcilara yoneltilen sorular
hazirlanmis ve cevaplar ya onceden olusturulmus seceneklerle ya da acik uglu olarak
diizenlenmistir. Bu yaklasim, nicel yontemlere yakin bir veri toplama teknigi olarak
degerlendirilir ve arastirmacilara farkli durumlar ¢esitli agilardan degerlendirme imkani

sunmaktadir (Berg ve Lune, 2015).

Bu calismada, sorular Oncesinde hazirlanmis, standartlastirilmis ve Ogretmenlere
yoneltilmistir. Her bir soru i¢in 6gretmenlerden bilgi ve deneyimler alinmistir. Veri toplama
stireci sirasinda  Ogretmenlerin cevaplarina herhangi bir yorum katilmadan, sabirla
dinlenilmistir. Goriismeler, samimi bir ortamda ve dgretmenlerin gorev yaptiklari okullarda
yapilmistir. Bu okullarda yapilan etkinlikler ve uygulamalar hakkinda bilgiler edinilmis,
ozellikle koy okullarinda fiziksel ¢evre kosullar1 ve altyapr ile dijital donanimlarin yetersizlikleri

gbzlemlenmistir.

Goriigmeler sirasinda, 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul ortamlar1 incelenmis ve ilge
merkezi ile koy okullar1 arasindaki farkliliklar belirlenmistir. Ayrica, matematik &gretim
siirecinde karsilasilan temel zorluklar, bu zorluklarin nedenleri ve olasi ¢ozimleri Uzerine
detayli goriis aligverisinde bulunulmustur. Bu tiir sorunlara yonelik etkili ¢oziim yollar

tartisilmistir.

Arastirmada yapilandirilmig goriisme yontemi tercih edilmis ve toplam on sif
ogretmenine sekizer adet aragtirma sorusu yoOneltilmistir. Sorulara verilen cevaplar,
katilimcilarin - 6znel tecriibelerine dayali olup, bireysel goriislerin korunmasma 6zen
gosterilmistir. Gorlismeler esnasinda, 6gretmenlerin deneyimleri ve karsilastiklari durumlar
hakkinda detayl bilgiler toplanmis ve bu bilgiler ses kaydi araciligiyla kayit altina alinmistir.

Toplanan ses kayitlari, daha sonra not alinarak yazili metne dokiilmiis ve arsivlenmistir.

Aragtirmanin uygulanmas igin ilk basamak olan Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri

Bilimler Etik Kurulu biriminden etik kurul onay izni alinmis. Bu onay ile birlikte Dicle
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Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii kanaliyla Diyarbakir il Milli Egitim Miidiirliigiine
aragtirma izni yazisi iletilmis olup bu iznin ¢ikarilmasi saglanmistir. Bu uygulama izni
alindiktan sonra aragtirmayi yapan kisi arastirma ve goOriisme yapacagir okullara gidip

caligmalara baslamistir. Elde edilen bu veriler daha sonra toplanilmis olup kaydedilmistir.

Nitel aragtirmalarda gecerlik, calismanin sonuglarinin dogrulugunu ve arastirilan
fenomenin gergekligini ne derece yansittigini ifade eder. Arastirmanin amaci, 6zgiin ve tarafsiz
bir bakis agisiyla konuyu degerlendirmektir (Yildinnm & Simsek, 2018). Bu nedenle, yapilan
calismalarin gecerlik ve giivenirlik diizeyleri, sonuglarin giivenilirligi acisindan biiyiik 6nem
tasir. I¢ gecerlik, elde edilen sonuglarin dogrulugunu ve arastirma bulgularmin gerceklikle ne

kadar uyumlu oldugunu gdsterir.

Bu arastirmada i¢ gegerligi artirmak icin yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.
Formun hazirlanmasi sirasinda uzman goriislerine bagvurulmus, bu sayede sorularin objektif ve
anlasilir olmasina 6zen gosterilmistir. Aragtirmaci, katilimcilarla goriismeleri sirasinda samimi
ve dogal bir iletisim kurarak, onlarin igten yanitlarini almistir. Katilimcilarin 6zel ve sahsi
bilgileri gizli tutularak, toplanan verilerin yalnizca bilimsel amaclarla kullanilacagima dair
giivence verilmistir. Goriismelerin zamanlamasi ve yeri katilimcilarin tercihlerine birakilarak,

onlarin kendilerini rahat hissetmeleri saglanmustir.

Dis gecerlik ise elde edilen bulgularin genellendirilmesidir. Arastirmacinin, elde edilen
bulgular1 benzer ortamlara aktarilmasi olayidir. Arastirmaci, dis gegerligi arttirmak i¢in Ol¢iit
ornekleme uyacak sekilde on sinif 6gretmeniyle goriismiistiir. Bu katilimcilari, Diyarbakir’in

Silvan il¢esine bagli farkli okullarda gorev yapan 6gretmenlerinden se¢mistir.

Guvenirlik, belli bir calismay1 farkli gruplara da uygulandiginda ayni sonuglari vermesi
olayidir. Aragtirmanin giivenirligini arttirmak i¢in veri toplama araglar1 ve veri analizleri
ayrintili olarak verilmistir. Katilimceilarla goriigmeler yapilmadan 6nce gerekli tedbirler alinmis
ve On goriismeler gergeklestirilmistir. Katilimcilarin sorulara daha rahat cevap vermeleri igin

giivenli ortamlar saglanmaistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma yapilandirilmis goriisme yontemiyle yapilmistir. Yapilandirilmis goriisme,

onceden standartlastirilmis sorulardan olusan ve bir diizen igerisinde belirlenen bir veri toplama
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yontemidir. Bu tarz bir aragtirma, genis ve degerli bilgiler sunmaktadir. Bu arastirma yontemi
nitel arastirma yontemlerinde sik basvurulan bir yontem olarak karsimiza g¢ikmaktadir.

Katilimcilarin, diisiincelerini, daha agik, net ve 6zgirce ifade etmelerine olanak saglamaktadir.

Arastirma 8 adet arastirma sorusundan olusmustur. Bu arastirma sorularindan alt

amaglar olusturulmustur. Bu alt amaglar:

Okudugunu anlama becerisinin matematik Ogretimine etkisi, Ogretim yontem ve
tekniklerin matematik 6gretimine etkisi, 6gretim yontem ve tekniklerin se¢iminin matematik
Ogretimine etkisi, matematik Ogretim siirecinde karsilasilan temel zorluklar, matematik
ogretimini diger derslerle iliskilendirmede Kkarsilagilan giigliikler, matematik Ggretimi
kazanimlarini giinliilk hayata aktarmada karsilasilan giigliikler, matematik 6gretim siirecinde
teknoloji destekli 6gretimde karsilasilan giigliikler ve matematik 6gretim siirecinde velileri dahil

etmede karsilasilan giicliikler olarak ifade edilmistir.

Veriler, kasim ve aralik aymnda 10 simif 6gretmeniyle yapilan goriismelerden elde
edilmistir. Katilimeilar, okullarinda ziyaret edilmistir. Uygun bir zaman diliminde kendileriyle
gorlismeler yapilmistir. Katilimeilar, igtenlikle tecriibelerini paylagsmislardir. Veriler ses kaydi
yontemiyle toplanmistir. Elde edilen verilere kodlama yontemi uygulanmistir. Elde edilen

veriler bir araya getirilerek ortak temalar olusturulmustur.

Elde edilen veriler agiklanmistir. Agiklanan verilerle bulgular olusturulmustur. Verilerle
ilgili 6gretmen goriislerinden dogrudan alinti yapilmis ve verilen bulgularin yorumlamasi

saglanmustir.

Tablo 1: Goriisme Takvimi

Katihmcilar Goriisme Tarihi  Goriisme Saati  Goriisme Siiresi Goriisme Yeri
K1 03.11.2023 10.00 5dk 11 sn Kurum Bahgesi
K2 06.11.2023 09.30 4 dk 50 sn Kurum Bahgesi
K3 09.11.2023 12.00 7 dk 32 sn Kurum Bahgesi
K4 16.11.2023 11.00 8 dk 33 sn Ogretmenler odas1
K5 21.11.2023 10.30 6 dk 24 sn Ogretmenler odasi



K6

K7

K8

K9

K10

24.11.2023

04.12.2023

08.12.2023

11.12.2023

15.12.2023

11.00

11.30

10.40

13.45

14.00

5dk 43 sn
4 dk 56 sn
6 dk 35 sn
7 dk 15 sn

5dk 21 sn
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Ogretmenler odasi
Kurum Bahgesi
Kurum Bahgesi
Bos Sinmif

Kurum Bahgesi

Arastirmact elde ettigi verileri, bilgisayar ortamina aktarmis ve ayrintili bir sekilde

incelemeye tabi tutmustur. Veriler arasinda baglantilar ve iliskiler kurmaya calisilmis ve ortaya

temel tespitler koyulmustur.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bo6limde, matematik Ogretim siirecinde karsilasilan giigliiklere iliskin 6gretmen

goriislerinin incelenmesi neticesinde elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Okudugunu Anlama Becerisine Iliskin Matematik Ogretim Strecinde

Karsilasilan Giicliikler
Okuma
Azhg \

Kavram Somutlasti
Yanilgilari Matematik ramama

Ogretim Siirecinde
Okudugunu
Anlamaya iliskin
Karsilasilan
Guglikler

) Akicl
On Yargi Okuyama

o

Okudugunu anlama becerisinin matematige olan etkilerini ortaya koyabilmek igin
Ogretmenlere su soru yoneltilmistir: “Matematik Ogretim siirecinde okudugunu anlama
becerisine iliskin karsilasilan giigliikleri nelerdir?” Bu sorudan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar bes alt tema olarak belirlenmistir: okuma azligi, somutlagtiramama, akici
okuyamama, on yargi ve kavram yanilgilaridir. Okuma azligindan kaynaklanan sorun,
Ogrencinin ifadeleri anlayamama, kavrayamama ve problem ¢6zememe olarak karsimiza
cikmaktadir. Bunlara yonelik verilmis olan bilgilere ve dgretmenlerin dogrudan ifadelerine

asagida yer verilmistir.



37

Katilimcilar, genellikle okudugunu anlama becerilerinin yiiksek oldugu 6grencilerin

daha basarili olduklarini ifade etmislerdir.
“Sadece matematik degil diger derslerde de ayn1 sekilde basarili olabilecegini soyleyebiliriz.” (K1)

K1 katilimcis1 digerlerine ek olarak farkli disiplinlere olan katkisini ifade etmistir.

Okudugunu anlama becerisinin matematik 6gretimine etkisi olan okuma azligi temasiyla

ilgili ifadeler su sekildedir:

“GUnumiizde gelisen matematik tezi mantiginda uzun uzun eskisi gibi dort islemli sorular yerine
paragrafli sorular vardir. Paragrafli sorular1 6ncelikle ¢ocugun anlamasi gerekir. Anlayabilmesi igin
temelinde yapilacak sey bol bol kitap okumaktir. Bu kitap okuma etkinligi, okudugunu anlama
Uzerine yapilirsa matematik basaris1 da kendiliginde gelecektir.” (K2)

Evde teknoloji ve telefon gibi etkilerden dolay1 okuma azhiginin oldugu sonucuna varilmig bu da
matematik dersine olumsuz yansimstir.(K7)

Okuma aligkanhigmin kazandirilmamasi ya da az olmast matematik dersini olumsuz
etkilemisgtir.”(K9)

“Okuma ¢ok onemlidir. Eger akict ve hizli okuyabiliyorsa ve buna ek olarak okudugunu
anlayabiliyorsa problemleri ve sorulari ¢ok daha giizel ¢6zebilir. Ama okuyamayan bir 6grenci, ne
sorunu anlamadigt i¢in soruyu da ¢ézmekte zorluk yagamaktadir.”(K6)

Katilimcilar, giinimiiz egitim miifredatinda yer alan matematiksel becerilerin,
okudugunu anlama ile iliskili oldugunu belirttiler. Uzun paragraflar1 anlama ve yorumlama,
katilimcilarin tizerinde durdugu onemli bir faktordiir. Ayrica, katilimcilar, evde telefon ve
internet gibi araglarin okuma Oniindeki engellerden biri oldugunu dile getirdiler. Okuma

oraninin artmasi, ¢ocuklarin basarilarini olumlu yonde etkileyebilmektedir.

Okudugunu anlama becerisinin matematik ogretimine etkisi olan soyutlastiramama

temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Ikinci sinifta genel itibariyle en gok zorlandigimiz yerlerden birisi de carpma ve bélme islemidir.
Clinkii soyut oldugu i¢in toplama ¢ikarmay1 birinci smifta daha az 6grenmektedir. Tkinci sinifta bir
tekrar niteliginde olur ama garpma bdlme biraz soyut islemler déneminde oldugu igin ¢ocuklarin
algilamasinda ve okudugunu anlamasinda biraz sikinti olabiliyor. Okuma olaymi tam iyi
yapamadiklari i¢in matematik okur-yazarligini pek tamamlayamiyorlar.”(K3)

“Okudugunu anlama diizeyinde, 6ncelikle matematiksel dili de cocuklara aktarmak gerekir.
Matematikteki terimleri, sembolleri, kavramlar1 her seyden 6nce gocuklara agiklamaliyiz. Daha
sonra biz bunu basitlikten zora dogru ilerletmeliyiz. Bu noktada ¢ocuk belki zorluk yasiyor
olabilir.”(K4)

“Cocuklar okudugunu anlamada biiyiik gliclik cekmektedir. Biz de sinif 6gretmenleri oldugumuz
i¢in zorlaniyoruz. Cocuklar okuduklarini anlayamiyorlar. Ellerinde somut materyal olmasi gerekir.
Bu tur gucluklerle karsilasiyoruz.”(K5)

Okulumuzdaki fiziki sartlardan ve yetersiz materyal eksikliginden dolay1 somutlastirma olay1
eksik kaliyor.(K10)
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Okulumuzda alt yap1 yetersizliginden dolayi teknolojik aletler ve akilli tahta olmamasindan dolay1
somutlastirma iglemini yeterince yapamiyoruz.(K9)

Katilimcilar, ilkokul diizeyindeki Ogrencilerin soyutlama yeteneklerinin gelisme
asamasinda oldugunu belirttiler. Bu nedenle, soyut bir konu olan matematigi somut 6rneklerle
anlatmanin 6nemini vurguladilar. Fiziksel ve altyapi eksiklikleri nedeniyle, somutlastirma
yontemlerini yeterince uygulayamadiklarini dile getirdiler. Somutlastirma Oncesinde,
matematik kavramlarmin ve terimlerinin oncelikle iyi anlagilmasi gerektigini ifade ettiler.
Ayrica, cagimizin teknolojik imkanlarindan yararlanilmasi, canlandirma etkinliklerinin
kullanilmasi, dykiilerle desteklenen dgretim ve gesitli etkinliklerle matematigin daha eglenceli

hale getirilmesi gerektigini onerdiler.

Okudugunu anlama becerisinin matematik ogretimine etkisi olan akici okuyamama

temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Okuma c¢ok Onemlidir. Eger akici ve hizli okuyabiliyorsa buna ek olarak okudugunu
anlayabiliyorsa problemleri ve sorular1 ¢cok daha giizel ¢tzebilir ama okuyamayan kavramada
zorluk yasamaktadir.”(K6)

“Akici okumanin ve okudugunu anlamanin matematik 6gretimi {izerindeki pozitif etkilerini
gorduk”.(K7)

“Ogrenciler okula baglarken 6n yargiyla bashiyorlar. Bu da matematik &grenimine olumsuz
etkiliyor.”(K5)

“On yargisini kirabilen 6grencilerin matematik 6gretiminde daha basarili olduklarii gérmekteyiz.
Bu da hem ailede hem okulda derslerine daha pozitif bir agiyla yaklagsmayi sagliyor.”(K8)

Katilimcilar, matematik 6gretiminde ve egitiminde 6n yarginin ne denli olumsuz bir etki
olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Buradan hareketle akict okuma, paragraflar1 ve climleleri daha
pratik ve hizli analiz etmeye yardimci olmaktadir. Matematik problemlerini de bu yonde daha

hizl1 ve pratik ¢c6zmeye yardimer olmaktadir.

Okudugunu anlama becerisinin matematik ogretimine etkisi olan kavram yanilgilari

temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Matematiksel dil cok 6nemli bir konudur. Matematikteki terimleri, sembolleri, kavramlari her
seyden once c¢ocuklara agiklamaliy1z. Kavram yanilgilarini diizeltmek gerekir. Bundan kaynakli
kafa karisiklig1 ve anlamama problemi olabilmektedir”(K5)

4.2. Kullandigimiz Ogretim Yontemi Ve Tekniklerine liskin Yasadigimz
Guglukler:

Matematik Ogretim siirecinde kullanilan dgretim yontem ve tekniklerin matematik
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Ogretimine olan etkilerini ortaya ¢ikarmak i¢in 6gretmene su soru sorulmustur: “Matematik
ogretim siirecinde kullanilan 6gretim yontem Ve tekniklere iligkin yasanilan gii¢likler nelerdir?”
Bu sorudan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplar; sinif yonetimi, materyal eksikligi,
alt yap1 eksikligi, sinif mevcutlari olarak 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Bunlara yonelik verilmis

olan bilgilere ve 6gretmenlerin dogrudan ifadelerine asagida yer verilmistir.

Materyal
eksikligi

Ogretim-
yontem
tekniklerine
iliskin
guclukler

Sinif
yonetimi

Alt yapi
yetersizligi

Sinif
mevcutlari

Matematik 6gretim siirecinde, 6gretim yontem ve tekniklerin kullaniminda yasanilan

gucliklere iliskin sinif yonetimi temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Ogretim yontem ve tekniklerinde oncelikle gereken olgu smnif yénetimidir. Ogretim yontem ve
teknigi daha iyi kullanabilmek i¢in 6ncelikli olarak sinif yonetimini saglamaliyiz.(K1)

“Simif yonetimine hdkim olmayan bir 6gretmen uygun yontem ve teknikler kullanamaz. Bu da
Ogretim siirecinde verimli bir etken saglamaz.”(K3)

“Etkin ve verimli bir 6gretim ve egitim siireci i¢in sinif yonetimine hakim olunmali ve 6gretmenin
nerde ve ne zaman ne yapabileceginin bilmesi dnemli bir konudur.”(K6)

Saglikli bir egitim ve 6gretim donemi i¢in sinif yonetim ilkelerine hikim olunmasi
gerektigi ve ona gore prensipler belirlemeleri katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Simif

hakimiyeti iyi olan egitimciler 6gretim siirecinde daha basarili sonuglar alabilmekteler.

Matematik 6gretim siirecinde, 6gretim yontem ve tekniklerin kullaniminda yasanilan

giicliiklere iliskin materyal eksikligi temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:



“Teknikleri agiklarken en bastan biitiin asamalar1 ¢ocuklara agilamali ve ¢ocugun diline gore
konugmaliy1z. Daha sonra zaten teknik olarak rahat ederler ve teknigi daha rahat kullanabiliriz.
Cocuklara verecegimiz materyalin agiklamasimi ¢ocuklara yapmaliyiz ve materyallerin hepsini
¢ocuk sayisina gore diizenlemeliyiz.” (K7)

“Koy okullarinda genelde materyal bulmada sikinti yasiyoruz. Matematik dersi ne kadar
somutlagtirilirsa ¢ocuk igin o kadar faydali olur. Ogretim yontem ve tekniklerini kullanirken
materyal bulmakta sikint1 yastyoruz.” (K9)

“Ogretim yontem ve tekniklerini etkili kullanirsak ¢ok faydali olacaktir. Ama Tiirkiye sartlarinda,
materyal agisinda cesitli kdy okullarini -daha 6nce calistigim okullarda- ¢ok kisitli oldugu igin
yetersiz kaliyoruz. Kullanamadigimiz igin etkili 6grenmeyi de pek saglayamiyoruz. Ne kadar
cagdas bir egitim vermeye ¢aligsak da geleneksel yontemlere kagabiliyoruz. Ciinkii her ¢ocuk ayn1
sekilde 6grenmiyor Ve her cocuk ayni 6grenmedigi i¢in de farkli yontem ve teknikleri kullanmamiz
gerekir.” (K4)
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K9 katilimcisi, kdy okullarina dikkat ¢ekmis ve bu okullarda alt yap1 yetersizliginden

Ogretime olan katkilarinin ne derece 6nemli oldugu vurgulanmaistir.

kaynaklanan problemler oldugunu dile getirmistir. Bunlarla beraber teknolojinin egitim ve

Katilimcilar, matematik 6gretim siirecinde, karsilasilan temel zorluklardan birinin

matematige olan ilgiyi diisiirmesine neden oldugunu vurgulamislardir.

teknolojik ve dijital ortamlarin yetersizligi olarak ifade etmislerdir. Bazi1 katilimcilar,

gunumuizde hala bir¢ok okulda internet ve akilli tahta olmamasini dile getirmis ve bu durumun

Matematik 6gretim siirecinde kullanilan dgretim yontem ve tekniklerin kullaniminda

yasanilan giicliiklere iliskin alt yap1 yetersizligi temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Akilli tahta ve internet kullanimi bu noktada faydali olabilir ama sirekli internet erisimi
olmayabilir. Malzemelerle somutlastirma énemlidir. Ama materyallere ulagimda sikint1 ¢ekiyoruz.
Sonug olarak egitimin verimliligi azaliyor.” (K8)

“Akilli tahtay1 daha ¢ok kullantyorum. Mesela birim kiipleri ve geometrik sekilleri somut olarak
gostermeye calisgtyorum. Ozellikle ikinci simifta anlatarak yaptigim zaman ¢ocuklarda soyut
kaliyor. Daha ¢ok somutlastirmaya c¢alistyorum.”(K9)

“Ozellikle koy okullarinda yasadigimiz temel sorunlardan birisi alt yapi yetersizliginden
kaynaklanan sorunlardir. Alt yap1 yetersizliginden dolay1 internet, sebeke ve akilli tahta gibi
teknolojik aletlerden yararlanma imkanimiz zor oluyor.”(K3)

Katilimcilar; 6gretim ortaminin elverigsizligini  egitimi olumsuz etkilediginden

etmenler 6nemli 6l¢iide karsilasilan zorluklardan biridir.

bahsetmislerdir. Ozellikle uzak koylere atanan katilimcilar, bu konuya Ozellikle dikkat

cekmislerdir. Okul, sinif ve fiziki kosullarin elverigsizligi, internet ve teknoloji sikintis1 gibi

Matematik 6gretim siirecinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin kullaniminda

yasanilan giicliiklere iliskin sinif mevcutlari temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:
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“Ogretim yontem ve teknikler modern ¢agdas egitim felsefesine uyan tekniklerdir. Ama smif
kalabaligindan dolay1 her sinifa da her teknigi uygulayamiyoruz. Her yontemi uygulayamiyoruz.
Clinkii bulus, yapilandirmaci, soru-cevap, Sokrat yontemi gibi yontemleri ¢cok az kullanabiliyoruz.
Sinifin da bu konuda hazir bulunuslugunu dikkate almak gerekir. Geleneksel yontemlerden siyrilip
bir seyler yapmaya calisiyoruz ama mufredatta verilen yéntemleri olanaklarimiz gergevesinde
gerek fiziki yetersizligimiz gerekse siniflarin kalabalik olusundan dolay1 kullanamiyoruz.” (K10)

“Baz1 okullarda mevcut sinif sayilarinin ve 6grencilerinin fazla olmasi derse ve konuya uygun
ogretim ve tekniklerin kullanimini olumsuz yonden etkilemektedir.”(K5)

Katilimeilar, smif kalabaliklarinin = egitim  verimliligini olumsuz etkiledigini
belirtmiglerdir. Aym1 zamanda, derse uygun yontem ve teknikleri uygulamada zorluk
yasadiklarini da ifade etmislerdir. Giinlimiizde bu durumun giderek artmasi, egitim ve 6gretimde
daha biiyiik sorunlara yol agmistir. Stnif mevcutlarinin fazlaligi ve ikili 6gretim gibi etkenler,
etkili ve verimli 6gretim tekniklerinin kullanilmasini engellemektedir. Bu durum, 6grencilerin

ogrenme slireclerini etkileyerek egitim kalitesini diisiirebilmektedir.

4.3. Ogretim Yontem Ve Tekniklerinin Seciminde Yasadigimz Giicliikler

Matematik o6gretim siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin sec¢imine iliskin
ogretmen gorislerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in dgretmene su soru yoneltilmistir: “Matematik
ogretim siirecinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin segimine iliskin yasanilan giigliikler
nelerdir?” Bu sorudan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplar; giinliik hayata aktarim,

dil bilinci eksikligi ve teknolojik yetersizlikler olarak tespit edilmistir.

Bunlara yonelik verilmis olan bilgilere ve dgretmenlerin dogrudan ifadelerine asagida

yer verilmistir.
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Gunluk
Hayata
Aktarim

Ogretim-
yontem
tekniklerin

segimi

Teknolojik
yetersizlik

Matematik Ogretim siirecinde kullanilan Ogretim yontem ve tekniklerin se¢iminde

yasanilan giicliiklere iliskin giinliik hayata aktarim temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Diiz anlatimdan ziyade ¢ocugun yaparak yasayarak bir seyleri 6grenmesi, materyal kullanmasi bu
materyalleri gérmesi daha énemlidir ve yasama daha ¢ok entegre edebilmesi agisindan yaparak
yasayarak 0grenme yontemini uygulamak olduk¢a onemlidir. Bununda en guizel ve 6nemli yolu
giinliik hayata aktif olarak aktarimini saglamasi ve sik sik bu bilgileri kullanmaktir. ” (K10)

“Gunlik hayata aktarma da sikinti yasiyoruz. Cocuklar da kuglk bir gevreye sahip oldugu icin
bunu hayata dokemiyorlar. Mesela, hayatilik ilkesini de kullanamiyorlar. Bu yiizden de pek
benimseyemiyorlar. Bu konuda sikint1 yasayabiliyoruz.” (K4)

“Derste sinifin durumu gézden gegirmeden kullanacagim yontem ve teknigi kullanmamiz gerekir.
Bununda sikintisini ¢ok ciddi yasiyoruz.” (K3)

K4 katilimeisi farkli bir bakis agisiyla konuya deginmektedir. Matematik kazanimlarini
gunlik hayata aktarmada basarili olamadiklarini ifade etmektedir. Bu sorundan kaynakli olarak
verimli bir egitimin de ger¢eklesmesinin Oniinde bir engel oldugunu ifade etmektedir.
Katilimcilar; dersin somut hale getirilmesi ve iyi aktarilmasi giinliik hayata da yansimalarinin
daha rahat olduklarini ifade etmislerdir. Katilimcilar; dersleri uygun ydntem ve tekniklerle
verememelerinin sonucu olarak giinliik hayata aktarmanin zorlugunda ifade etmislerdir. Farkli
etkenlerden kaynakli olarak, egitim etkin ve verimli bir sekilde 6grencilere aktarilmaz ise

ogrenci konuyu tam anlayamaz. Tam kavrayamadig1 konuyu giinliik hayata da aktaramaz.

Matematik Ogretim siirecinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin se¢iminde

yasanilan giicliiklere iligkin dil bilinci eksikligi temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Teknikleri secerken genelde koy ¢ocuklarina anlatma tarzi zor oluyor. Dil olarak sikint1 yagiyoruz.
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Cocuklar yeterince Turkce bilmedikleri icin genelde teknikleri secerken kolaydan zora basitten
karmasiga dogru gitmeye ¢aligiyoruz. Boyle yontemler kullaniyoruz.”(K5)

“Cocuklar evde ve ailede kendi ana dilleriyle siirekli konustuklari i¢in Tiirk¢e ana diline hakimiyet
bu noktada azaliyor. Hatta benim baz1 6grencilerim okulda Tiirk¢eyi 6grendiler. Bundan dolayi dil
eksikliginden kaynakli problemler yasiyorum. Egitim siirecinde zorlanmaktalar.”(K6)

“K0y okulunda gorev yaptigimdan dolay: 6grencilerin Tiirkge okur-yazar becerileri eksiktir. Clinku
kdy ortaminda aile ve gevre siirekli kendi ana dilleriyle konustuklar1 igin Tirkgeyi okuma ve
anlama noktasinda ¢ok sikinti ¢ekiyoruz. Hatta g¢oguna terciime bile yapmak zorunda
kaliyoruz.”(K7)

K5 katilimcist da dil 6nemine vurgu yapmis ve uygulamadaki etkisinden bahsetmistir.
Cocuklarin yeterince Tiirk¢e diline sahip olamadiklarindan dolay1 farkli teknikler kullandigini
dile getirmistir. Katilimcilar; evde ana dillerinin daha ¢ok konusulmasindan dolay1 Tiirkge diline
hakimiyetin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu sebepten Otiirii egitim siirecinde
zorlandiklari ifade edilmistir. K7 katilimcisi baska bir konuya dikkat ¢ekerek bazen terciime
bile yapma zorunda kaldiklarini ifade etmektedir. Dil bilincinin, merkezi yerlere nispeten daha
az gorildiigii kirsal bolgelerde bu sorunun daha ¢ok 6ne ciktigi sOylenebilir. Aile ve cevre
faktoriniln etkileri de g6z 6niinde bulunduruldugunda bu sorunun énemi daha ¢ok giin yiiziine
cikmaktadir.

Matematik Ogretim siirecinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin seg¢iminde

yasanilan giicliiklere iligskin teknolojik yetersizlik temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Internet ve bilgisayar yetersizlikleriyle kars1 karstyayiz. Bununla birlikte kullammin ¢ok iyi
diizeyde yapabildigimi diisiinmiiyorum. Bu konuda herhangi bir egitim de almadik. (K8)

Koy okulumuzda alt yapr yetersizligi onemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikiyor. Bundan dolay1
Ogretimi somutlagtirma konusunda gu¢lik ¢ekiyoruz.(K9)

Katilimeilar; teknolojik donanimlarin yetersizliginden bahsetmislerdir. Bununla beraber
teknoloji ile ilgili herhangi bir egitim almadiklarindan dolay1 kendilerinin yetersiz olduklarini
dile getirmislerdir. Ayrica teknolojik yetersizliklerden dolay1 soyut bir ders olan matematigi
somutlastirmada zorluk c¢ektiklerini ifade etmislerdir. Egitimciler geleneksel anlayis ve
yaklasimlardan uzak bir sekilde ¢agin anlayisina uygun dijital ortam ve teknoloji destekli egitim

yontemleriyle egitimi daha verimli ve etkin bir hale doniistlirebilme imkani saglamalar1 gerekir

4.4. Matematik Dersi Ogretim Siirecinde Karsilastigimz Temel Sorunlar

Egitim ve 0gretim siirecinde karsilasilan zorluklar1 tespit etmek amaciyla 6gretmenlere
su soru sorulmustur: “Matematik 6gretim siirecinde kullanilan 6gretim siirecinde karsilasilan

temel zorluklar nelerdir?” Bu sorudan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar; 0n
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yargt, miifredat eksikligi, fiziki kosullar, alt yap1 yetersizlikleri ve materyal eksiklikler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlara yonelik verilmis olan bilgilere ve 6gretmenlerin dogrudan

ifadelerine asagida yer verilmistir:

Alt Yapi- Temel Miifredat
materyal

Yetersizlikleri Sorunlar Eksikligi

Matematik dersi 6gretim siirecinde karsilagilan temel sorunlardan 6n yargi temasi ile

ilgili ifadeler su sekildedir:

“Matematige karsi bir 6n yargi var. Oncelikle bunun 6niine gegmek gerekir. Basitten karmagiga
dogru gidilebilir. Matematik dersi belirli asamalardan gegen bir derstir. Asamali gitmeye 6zen
gosterilmelidir.”(K5)

“En temel sorun 6n yargi meselesidir. Ornegin, ben ikinci simif 6gretmeniyim. Gocuklar, heniiz
tam a¢inin ne oldugunu bilmemelerine ragmen ders matematik deyince onlari bir korku sariyor.
Yani okuduklarini anlayabilseler ya da ¢ok basit yaklagabilseler belki daha basarili olabilecekler
ama cevreden midir aile faktorinden midir bilemiyorum. Mesela bir 6grencime, degisik yontem ve
teknikler kullanip anlatmama ragmen derse gelince karsima titriyordu. Bu da 6n yargidan
kaynakhidir. Ogrenemeyecegim, yapamayacagim diisiincesinden kaynaklidir”(K3)

“Matematige genelde bir 6n yargi var. Birinci sinifta rakamlari dgrenip toplama cikarmay1
kavradiysa daha kolay gider. Mesela gecen sene iki basamakli sayilar1 6grendiyse li¢c basamakli
sayilar1 ¢ok daha rahat yapabilir. Ama ogrenmemigse ii¢ basamakliyr yapamaz. Temel almasi
gerekir.” (K7)

K5 katilimeisi, dncelikle 6n yarginin kirilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu sebepten
dolay1 probleme uygun 6gretim, yontem ve teknigi kullanmasi gerektigini ve belirli agsamalarin
oldugunu dile getirmistir. K3 katilimcis1 da matematik 6gretim siirecinde ilk adimin 6n yargidan

kurtulmas1 gerektigini dile getirmektedir. Farkli etkenlerden dolayr olusan 6n yarginin
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kirilmasinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

K7 katilimcisi, 6n yargiyla beraber birinci sinifta aldigi temelin diizeyine de vurgu
yapmaktadir. Birinci sinifta 6n yargilarin kirilmasiyla birlikte konular1 daha rahat kavrayacagini
dile getirmistir. Matematik Ogretim siirecinde, Oncelikle Ogretmenin gorevi, 6grencilerin
gdzlerinde biiyiittiigli matematik korkularini ve kaygilarini gidermek ve 6n yargilarini kirmaktir.
Ogrencilere matematikle ilgili olumlu tutumlar sergilemeye calismali ve giinliik hayatta nice

kolayliklar sagladigini ifade edebilmelidir.

Matematik dersi 6gretim siirecinde karsilagilan temel sorunlardan miifredat eksikligi

temast ile ilgili ifadeler su sekildedir:

“Matematik dersi egitim siirecinde, 6ncelikle matematik ders kitaplar1 konu bakimindan sinirhidir.
Alistirma, pekistirme Ornekleri yetersizdir. Bu yiizden ¢ogu veli disaridan kaynak kitap aliyor.
Cunki bir-iki saatlik dersimizi bazen bir haftaya yaymak zorunda kaliyoruz. Ornek eksikligi,
alistirma, pekistirme eksikligi ¢ok fazladir. Onun disinda konu diizeyi olarak ilkokul dérde kadar
ogrenilecek konular yeterlidir. Bu konular ilkokul dérde kadar 6gretilebilir.” (K1)

“Miifredat ve kazanimlarin yogun ve zordur. Heniiz ikinci sinifta okudugunu anlayamama
yeterliligine tam ulasamamis 6grencilerin seviyelerine uygun matematiksel problemlerin yer
almamas1 6nemli bir sorundur.”(K2)

“Koy okulunda gorev yaptigim igin miifredat: yetistirmekte zorluk ¢ekiyorum. Koy okullarindaki
imkansizliklardan kaynakli da olabilir.”(K8)

K1 katilimcisi, matematik 6gretim miifredatinin yetersizliginden ve eksikliginden
bahsetmistir. Bundan dolay: velilerin farkli kaynaklara yoneldigini ifade etmistir. Bu durumdan
dolay1 daha fazla etkinlik ve egzersiz yapamadiklarini ifade etmistir. Bu nedenle 6grencilerin

konular1 pekistirmelerinin ve kavramalarinin zorlugundan bahsetmistir.

Bu katilimcilar 6zellikle miifredat konusunu ele almis ve bu sorunun Ogretmenler
tizerindeki etkisini de dile getirmistir. K8 katilimcis1 ayrica kdy okullarinda yasadigi zorluklara
deginerek miifredatin baz1 kazanimlarmin pratikteki yeri olmadiklarmi dile getirmistir.
Miifredat kazanimlarinin bircogunu kirsal bolgelerde uygulamak olduk¢a zordur. Bunun yani
sira kirsal bolgelere uygun hedef kazanimlar belirlemek Ogrencilerin basarilar1 agisindan

onemlidir.

Matematik dersi 6gretim siirecinde karsilagilan temel sorunlardan fiziki kosullar temasi

ile ilgili ifadeler su sekildedir:

“Kogy okullarinda bazi siniflar ahirdan g¢evrilmis. Cocuklarin Tiirkge bilmemeleri genel bir
sorundur. Zorluklarimiz bu yondedir. Ekonomik durumlari pek de miisait degildir.” (K6)
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“Okullarda fiziki olarak ¢ok bir alt yap1 yoktu. Spor odalari, masa ve siralarin eksikligi, kisin
sobanin ¢ok ciddi sorun olmasi gibi etkenler vardi. Isinma konusunda &grencilerin yasadiklari
zorluklar oluyordu. Oyun alam oldukga kiigiiktii. Her yonden sikintiliydi.”(K9)

“Kigin yakacak bulma derdimiz vardi. Bazi giinler sogukta derste 1sinma hareketleri yaparak
1siirdik.” (K10)

K6 katilimcisi, ozellikle kirsal bolgelerde gorev yapan Ogretmenlerin, okullarindaki
fiziksel yetersizliklerinden ve 6grencilerin  ekonomik durumlarinin elverissizliginden
bahsetmistir. Olumsuz fiziki kosullardan dolay1 egitim verimli olmayacaktir. Soguk siniflar,
spor salonlar1 eksikligi gibi durumlardan dolay1 yeterli kazanimlarin uygulamamasi verimliligi

diistirmektedir.

Matematik dersi 6gretim siirecinde karsilagilan temel sorunlardan altyapi-materyal

yetersizlikleri temasi ile ilgili ifadeler su sekildedir:

“Koy okullarinda genel itibariyle materyal, derslik ve alt yap1 yoktur. Bu konuda c¢ok ciddi
problemler yasiyoruz. Bazi okullarda en temek ihtiyaclardan olan masa ve sira gibi demirbag
malzemeleri bile bulmakta zorluk ¢ekiyorduk.” (K4)

“Dersi ne kadar somutlagtirirsak egitimlerine de o kadar yardimci oluruz. Ama 6zellikle kdy
okullarinda yasadigimiz bu problemlerden pratige gegirmekte zorlaniyoruz.”(K5)

“Koy okullarinda genel itibariyle materyal, derslik ve alt yap1 yoktur. Bazi smiflarim ahirdan
¢evrilmis. Zorluklarimiz bu yéndedir. Ekonomik durumlari pek de miisait degildir.” (K6)

“Okullarimizda akilli tahta, internet gibi teknolojik donanimlar yetersizdi. Bundan dolay: egitim
ve 6gretime katkimizi ister istemez olumsuz bir sekilde yansiyordu.”(K8)

“Internet ve akilli tahtanin olmadigi yerlerde kendi telefonlarimizla idare edelim ve kendi
internetimizden yapmaya c¢alismay1 denedik. Fakat alt yap1 o kadar kotii oldugundan dolay: kendi
telefonumuzda bile internete ve sebekeye erisim saglayamiyorduk.”(K10)

Katilimcilar gorev yaptiklari yerdeki olumsuz fiziki kosullarin yani sira alt yap1 ve
materyal vyetersizliklerden dolayr sikinti yasadiklarini ifade etmektedirler. Bu nedenle
egitimlerinin verimsiz ge¢melerini dile getirmiglerdir. K10 katilimecis1 6zellikle bu  tiir
etkenlerin yaninda kendi sahsi internet ve sebekelerinin dahi sikintili olduklarini ve bu konuda
ciddi alt yap1 sorunlariyla karsi karsiya oldugunu ifade etmektedir. Katilimcilar; teknoloji ve
dijital yetersizliklerin fazla oldugu yerlerde hedef kazanimlarin tam ve verimli uygulanmasinin
zorlugunu ifade etmislerdir. Teknoloji ve dijital donanimlarin yeterli oldugu bolgelerde ise
egitim olanaklarinin ve hedef kazanimlarin uygulanmasi daha verimli gecmekte ve 6grenci

basarisi pozitif yonde artmaktadir.

4.5. Ogrencilerin Bu Ogrenme Kazanimlarina Daha Kolay Ulasmalar icin Diger
Derslerle (Alanlarla) iliskilendirilmesinde Karsilasilan Gugliikler
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Disiplinler aras1 yaklasimin matematige olan etkilerini ortaya koymak i¢in 6gretmenlere
su soru yoneltilmistir: “Matematik O6gretim silirecinde matematigi  diger derslerle
iligkilendirmede karsilagilan giicliikler nelerdir?” Bu sorudan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin
verdigi cevaplar; Tiirk¢eyi etkin kullanamamalari, miifredattaki yetersizlik, diislinme
becerilerinin gelismemesi olarak tespit edilmistir. Bu verilere yonelik verilmis olan bilgiler ve

goriislerden yola ¢ikilarak 6gretmenlerin goriisler asagida verilmistir.

Tirkgeyi etkin
kullanamama

Disiplinlerarasi
yaklasiminda
karsilasilan
glclikler

Dislinme
Becerilerinin
Gelismemesi

v

Mifredatta
yetersizlik

Matematik 6gretim siirecinde 6grencilerin 6grenme kazanimlarina daha kolay ulagsmalar
icin diger derslerle (alanlarla) iliskilendirilmesinde karsilasilan giigliikler arasinda Tiirkge ’yi

etkin kullanamama temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Temelinde Turkce vardir. Cocuk Tiirkge’ yi etkili bir sekilde kullanamiyor. Okudugunu anlamada
guclik cekmektedir. Yani Tiirk¢e *de yasadigi sorunlari halletmeden direk matematige ge¢gmeye
calistyorsunuz. Bu ¢ok zordur. Bu da verimli olmamaktadir.” (K7)

“Oncelikle temelini olusturup sonra onun okudugunu anlama becerisini gelistirmeye ¢alisip daha
sonra bu kazanimlar vermeye c¢alistimalidir. Clinkl temeli Turkcedir. Okudugunu anlamayinca da
ne matematikte ne de diger dersleri basarili olamaz. Bu sebepten dolay1 Tiirk¢e dersini etkili
vermek lazimdir.”(K6)

“Oncelikle gocugun ¢ok kitap okumasi gerekiyor ki Tiirkge ile bir iliskilendirme kurabilsin...”(K1)

“Kendi dgrencilerimde gordiigiim gergek su ki, Tiirkce ‘yi etkili ve etkin kullanan bireylerin hem
matematik hem de diger derslerle iligkilendirmesi ve analiz giicii daha basarili oluyor. Aksine
Tiirkge dersinde basarisiz olmakla beraber, okudugunu anlama becerisi gelismemis ve Turkgeyi
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etkili kullanamama durumuna gelir”.(K4)
Katilimcilar; Tiirkge’ yi etkili ve verimli kullanmanin olduk¢a 6nemli bir olgu oldugunu
dile getirmislerdir. Ayrica hem matematik dersinde hem de diger derslerde etkin bir verim elde

etmek icin Tiirkge’ ye hakim olmalar1 gerektigi ifade edilmistir.

K6 katilimcisi, ise farkli bir agidan olayi ele alarak oncelikle Tirkge ’yi etkili bir sekilde
kullanmanin ve okudugunu anlama becerisinin énemine vurgu yaptigin1 gérmekteyiz. Turkge’
yi etkili ve verimli kullanan bireylerin daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Buradan hareketle

Tirkge dersi kazanimlarina 6nem ve agirlik verilmelidir.

Matematik Ogretim siirecinde Ogrencilerin 6grenme kazanimlarina daha kolay
ulagmalari i¢in diger derslerle (alanlarla) iliskilendirilmesinde karsilasilan giicliikler arasinda

miufredattaki yetersizlik temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Kazanimlar1 derslerde islerken miifredatta bu tiir bir yaklasimin eksikligini hissedebiliyoruz.
Yeterince pratikte ve uygulamada gérmedigimiz i¢in sikintilar ¢ekebiliyoruz.” (K2)

“Y1llik plan ve miifredat dogrultusunda gidiyoruz. islememiz gereken farkli konular oldugu zaman
disiplinler aras1 gegisi saglayamiyoruz. Ama 6gretmenin kendi inisiyatifine baglidir. Matematikte
bir konu isledikten sonra onu gorsel sanatlar dersinde pekistirmek tamamen Ogretmenin
inisiyatifine birakilmigtir. Ama kazanimlar ve yillik plan dogrultusunda gidince biraz glcluk
yasayabiliyoruz.”(K5)

“Disiplinler arasi yaklagimi, elimizden geleni yapiyoruz ama bunun biraz da mufredatta da yeri
olmasi gerekir. Yani sosyal bilgilerde ki bir konuyu fenle, fendeki bir konuyu da Turkge ile
iliskilendirilmesi miifredatta da yer almas1 gerekir. Genellikle bltiinsel yaklagsmaya galistyoruz.
Mesela Cumhuriyet Bayramuiyla ilgili bir siir ayrica ilgili bir miizik ¢aligmasi da yapiyoruz. Ayrica
beden egitiminde de bununla ilgili bir oyun gérseli hazirliyoruz. Bu konuda elimizden geleni
yapiyoruz ama miifredat ise bu konuda yetersizdir.”(K7)

“Bu konuda ¢ok sikint1 yasamiyorum ¢iinkii mesela daire, kare, iggen gibi resimleri gosterdigimde
bunu resim dersinde de kullanabiliyorum. Hatta bu ona avantaj olabiliyor. Mesela kroki konusunu,
Tiirkgede anlattim, resim dersinde de kroki cizdirdim. Burada kullandigim sekiller, Giggen saati
daire ya da panoyu ¢izerken dikdortgen, masayi ¢izerken kare gibi etkinlikler ¢iziyorum.” (K3)

Katilimcilar; ders miifredatlarinda verilen konularin ve kazanimlarin disiplinler arasi
yaklasima uygunlugunu ve uygulanabilirligin 6nemli oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica
verilen kazanimin etkin ve kalict olmasit agisindan hangi yontem ve tekniklerin kullanilmasi
gerektigi de bir diger 6nemli konudur. Uygulanan yontem ve tekniklerin bu yaklasima ne derece

uygun oldugu kanaatine varilirsa egitim ve dgretim siireci de o kadar etkili gecer.

K5 katilimcisi, matematik 6gretiminde daha verimli bir ortam olusturmak i¢in 6ncelikle
Ogretmenin goniilli yapmak istemesi ve bu konuda tamamen inisiyatif almalar1 gerektigini ifade

etmistir. Ayrica yillik planlara ve kazanimlara gore hareket edilmesi gerektigini de ifade
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etmigtir. Fakat buna karsilik bazi katilimcilar ise bu kazanimin mifredatta yeterince
olmamasindan sikinti yasadiklarini ifade etmektedirler.
Matematik Ogretim siirecinde Ogrencilerin 6grenme kazanimlarina daha kolay

ulagmalari i¢in diger derslerle (alanlarla) iliskilendirilmesinde karsilasilan giicliikler arasinda
diisiince becerilerinin gelismemesi temasi ile ilgili ifadeler su sekildedir:

“Ogrencilerde diisiinme becerilerinin gelismesi igin etkinlikler yapilmalidir. Bu becerilerin
gelismesi 6grencide analiz ve sentez becerileri basta olmak iizere pek ¢ok becerinin de gelismesine
katk1 saglamaktadir.” (K8)

“Bireylerde ders islenmesi esnasinda iist diizey diisiinme becerileri saglandigi vakit diger derslerle
olan iligskilendirme becerisi ve basarisi da yiiksek olabiliyor. Ciinkii herhangi bir kazanimi diger
derslerle nasil iligkilendirmesi gerektigini de ancak bu diisiinme becerilerini yapmakla mumkin
olmaktadir.”(K9)

“Derste Ornegin milli miicadele konusunu igliyorum. Bununla beraber resim dersinde resim
yaptirtyorum, miizik dersinde sarki sdylettiriyorum, Tiirk¢e dersinde de konuyla ilgili etkili yazilar,
kompozisyon, siir ve diiz yazi gibi etkinlikler yaptirtyorum. Bu konuda analiz ve sentez ve
diisiinme becerilerine sahip olan 6grencilerin daha basarili olduklarini gérmekteyiz.”(K10)

Katilimeilar disiplinler arasi yaklagimda en 6nemli olan etkenlerin basinda diistinme
becerilerinin gelistirilmesi ve bu yonden etkinlikler ve ¢alismalar yapilmasi gerektigi kanaatine
varmiglardir. Ayrica diisiinme becerileri, akil yiiriitme, analiz, sentez ve metabiligsel gibi iist
diizey zihinsel becerileri kazandirmasinda rol oynadigi ifade edilmistir. Bununla beraber
diisiince becerileri gelismis birey, herhangi bir kazanimi diger derslerle de rahat bir sekilde
iliskilendirebildigi ifade edilmistir. Bir 6grencide biligsel olarak analiz ve sentez becerilerinin
gelismesi Onemlidir. Problemlerin ¢6ziimiinde ve olaylara farkli agilardan bakma yoniiyle

Ogrencilerin basarilari iizerinde etkilidir.

4.6. Ogretim Siirecinde Yer Alan Programin Ogrencilerin Giinliik Hayatlarina
Aktarmada Karsilasilan Giicliikler

Ogretim siirecinde yer alan kazanimlarin giinliik hayata aktarmanin etkilerini ortaya
koymak i¢in &gretmenlere su soru sorulmustur: “Matematik Ogretim siirecinde yer alan
programin Ogrencilerin gilinliik hayatlarina aktarmada karsilagilan giicliikler nelerdir?” Bu
sorudan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin verdigi cevaplar; somutlagtiramama ve sosyo-ekonomik
farkliliklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlara yonelik verilmis olan bilgiler ve goriislerden

yola ¢ikilarak 6gretmenlerin dogrudan ifadelerine asagida yer verilmistir.
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Matematik Ogretim siirecinde yer alan programin Ogrencilerin giinlilk hayatlarina
aktarmada Kkarsilagilan giigliiklere iliskin somutlastiramama temas1 ile ilgili ifadeler su

sekildedir:

“Ogrenciler dgrendiklerini giinliik hayatlarinda ¢ok kullandiklarma sahit olmadim. Belki
yapabiliyorlardir ama net bir sey sdyleyemeyecegim.”(K2)

“Gunlik hayatta ders siiremiz kisitl oldugu i¢in kazanimlar1 ancak verebiliyoruz. Somutlagtirma,
giinliik hayatlarina entegre etme gibi ¢ok bir vaktimiz olmuyor.”(K1)

“Bolgemizdeki okulda yeterli miktarda materyal olmadigindan ve materyal eksikliginden kaynakli
sorunlar oldugundan dolay1 somutlastirma imkanimiz pek olmuyor. Bu da ister istemez egitim ve
ogretimimizin  verimli ge¢mesine engel olmaktadir. Ogrenciler somut olarak tam
kavramadiklarindan dolay: giinliik hayata da aktarmada giiclilk yasamaktadirlar.(K3)

K2 katilimcisi, egitim verdigi okulda, giinliik hayata aktarmada somut bir sonuca
varamadigini ve bu konuda net bir veri elde edemedigini ifade etmektedir. K1 katilimcist ise
ders siirelerinin kisith oldugunu miifredatta verilen kazanimlar1 ancak yetistirdigini ifade
etmektedir. Bu sebepten 6tirll kazanimlari giindelik hayata aktarmaya vakit olmadigin1 ve bu
konuda yetersiz kaldigini ifade etmistir. Bununla beraber materyal eksikliginden dolay1 dersi
somutlastiramadiklar1 ifade edilmistir. Bu nedenle 6grenci, tam kavrayamadigi bir dersi giinliik

hayata aktarmada giigliik ¢ektigi belirtilmistir.

Matematik O6gretim siirecinde yer alan programin Ogrencilerin giinlilk hayatlarina

aktarmada karsilagilan giigliiklere iliskin Sosyo-ekonomik farkliliklar temas: ile ilgili ifadeler
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su sekildedir:

“Uygulanmasi ¢ok zordur. Cocuklar bunlari giinliik yasamda ¢ogunu kullanmiyorlar. Sadece
toplama cikarma kullaniyorlar. Bu bélgedeki bir ¢ocuk ile istanbul’un &zel bir okulunda ayni
egitimi gormesini dogru bulmuyorum. Agikgasi onlarin imkéanlar1 cok daha fazladir ve 6zel kurslar,
ozel kitaplar ve velilerin daha ilgili olmasi dnemli etkendir. Ama burada 6yle bir imkanimiz
yoktur.”(K4)

“Mesela liggen prizma, koni prizma, kare prizma konulari vardir. Bu tur konular soyuttur. Materyal
olmadan kesinlikle kavrama imkani1 olamamaktadir. Ne kadar gunlik hayattan érnek verirsek
verelim ¢ocuga soyut olarak gitmektedir. Cocuk bir evreden diger evreye gegerken zorlanmaktadir.
Zorlandig1 i¢in de ister istemez kavramak zor olmaktadir.” (K8)

“Ben koy okulunda gorev yapmaktayim. Koy okullarindaki imkansizliklar ve alt yap1
eksikliklerinden dolay1 egitimin ilge ve sehir merkezlerine gore cok da verimli olmadigini
diisiiniiyorum. Fiziksel kosullardan kaynakli sorunlardan tutun ta materyal eksiklige kadar pek ¢cok
sorunla kars1 karsiya kalmaktayiz. Donanimli bir egitimden gegen ve somutlastirarak kavrayan bir
ogrenci elbette ki giinliik hayata da aktarmada daha basarili olacaklar1 kesindir.”(K9)

K4 katilimcisi, 6nemli bir duruma parmak basarak soyle ifade etmektedir: BUtin
kazanimlar1 giinlilk hayata aktarmanin zor oldugunu sadece belli basl kazanimlari
aktarabildiklerini ifade etmektedir. Gunumiizde iller arasindaki ve okullar arasindaki
farkliliklarin olmasi ve aynmi imkénlara sahip olamamalari ve bunlardan dolay:1 sikintilarin
ciktigini ifade etmistir. Ayrica katilimeilar, kdy okullarinda egitim goren dgrenciler ile ilge ve
il merkezlerinde egitim goren Ogrenciler agisindan ¢ok Onemli farklarm oldugunu ifade
etmislerdir. Bu nedenle 6grencilerin matematik egitimine olan etkilerini olumlu ya da olumsuz
bir sekilde gormek miimkiindiir. Egitimde firsat esitligi ilkesinden yararlanilarak bu
farkliliklarin giderilmesi ve minimize edilmesi egitim ve Ogretim siirecindeki verimliligi de

beraberinde getirecektir.

4.7. Matematik Ogretimi Siirecinde Teknoloji Destekli Ogretimi ve Dijital
Ortamlar Kullanmada Yasadiginiz Giigliikler

Dijital ortamlarin matematik egitimine olan etkilerine yer vermek i¢in 6gretmenlere su
soru yoneltilmistir: “Matematik 6gretimi siirecinde teknoloji destekli dgretimi ve dijital
ortamlar1 kullanmada yasadiginiz giicliiklere nelerdir?”” Bu sorudan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar alt yapi sorunlart ve dijital materyal eksiklikleri olarak 6n plana ¢iktigi
goriilmiistiir. Bunlara yonelik verilmis olan bilgiler ve goriislerden yola ¢ikilarak 6gretmenlerin

dogrudan ifadelerine asagida yer verilmistir.
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Matematik 6gretimi siirecinde teknoloji destekli 6gretim ve dijital ortamlar1 kullanmada

yasadiginiz giigliiklere iliskin alt yap1 sorunlart temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:
“Teknolojik altyapilar daha ¢ok sorun olabiliyor ya da uygulamadaki programlarda eksiklikler
olabiliyor. Bunlarla ilgili karsilastigimiz sorunlar vardir.” (K1)

“Internet baglantisiin sikintili oldugunu séyleyebilirim. Yani teknolojiyi bdyle rahatlikla
kullanacagimiz mekanlar yoktu. Kendi okulumu da sdyleyecek olursak somutlastirma noktasinda
¢ok faydasini gormiisliigiim vardir. Yani akilli tahta olsun internet olsun 6gretmen hakim olmasi
lazim ve yeteri derecede donanima sahip olmasi lazim.”(K3)

“Teknoloji desteginde internet destegimiz olan fatih projesinden yararlaniyoruz. lyi, giizel ama
internet destegimiz kisithi olmas1 6nemli bir sorundur. Baz sitelere erisim zor olmaktadir. Bazi
sitelere girmedigi i¢cin oradan materyal ya da 6rnek 6dev sistemini kullanamiyoruz.”(K8)

“Baz1 haftalarda ka¢ giin boyunca internet ve sebeke sorunlari yasiyorduk. Sahsi sebeke ve
telefonlarimizda bile problem oluyordu. Bu da bizim hem motivasyonumuzu hem de verimimizi
diisiiriiyordu.”(K7)

“Ozellikle kis aylarmda ¢ogu zaman elektrikler giderdi. Sebeke sabahtan mesai bitimine kadar
olmazdi. Tamamen hayattan kopuk bir sekilde yasiyorduk. lce milli egitime defalarca bu sorunu
iletmemize ragmen geri doniitler olmadi ve sorunlar ¢oziillemedi. Egitimcilerin motivasyonun
diistiren 6nemli etkenlerden birisi de buydu.”(K10)

Katilimeilar gorev yaptiklar1 yerlerde yasadiklari olumsuz durumlardan biri olan
teknolojik alt yap: yetersizliklerinden ve sorunlardan bahsetmektedirler. Bu durumun da ister
istemez egitim siirecine olumsuz yansimalarini dile getirmislerdir. K10 katilimcist ayrica
gunlerce internet ve sebekenin olmadigi durumlarin da oldugunu ifade etmistir. Bununla beraber
Ogretmenlerin sahsi hayatlarin1 da etkileyen bir durumla karsi karsiya kaldiklarini ifade
etmektedir. Clnki sabahtan aksama kadar sebeke ve internet olmayan bir ortamda bulunmalari
ve higbir yerden haber alamamalar1 olduk¢a 6nemli bir sorun olarak goriilmiistiir. K8 katilimcisi

da akilli tahtanin ve teknolojik aletlerin oldugunu fakat bunlar1 kullanabilmek icin gerekli ve
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yeterli alt yapilarmin olmadigmi dile getirmistir. Alt yap1 yetersizliklerinden dolay1

Ogretmenler, egitim iceriklerine ulagamamakta ve verimliligi saglayamamaktalar.

Matematik 6gretimi siirecinde teknoloji destekli 6gretim ve dijital ortamlar1 kullanmada

yasadiginiz giicliiklere iliskin dijital materyal eksikligi temasiyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Bircok kdy okulunda gérdigiimiiz kadariyla akilli tahta yoktur. Ancak akilli tahtasi olan kdy
okullarinda da butin 6gretmenler bunlar1 kullanmada yeterli donanima sahip degiller. Yeterince
bilgimiz yok diye diisiiniiyorum. Ogretim teknolojilerini kullanabilecek donanima sahip
oldugumuzu diisinmiiyorum. Clnk{ Universitede de bu konuda c¢ok bir egitim almadik. EBA
uygulamasini COVID déneminden 6nce hangi gretmen kulland1 ki? Sonrasinda da Kullandigim
diistinmityorum. Korona siirecinde EBA gibi bir platform ile karsilastik. Bunlar1 &grenciye
aktarabilmek onlara ogretebilmek de zaman aldi. Bu konuda da aslinda is biraz 6gretmene
diismektedir. Bu da egitime olan etkisi olumsuz olarak yansimaktadir.”(K5)

“Gorev yaptigim okulda dijital materyale ait hicbir sey yoktu. Kara tahta, tebesir ve mevcut
durumdaki materyallerle egitim yapiyorduk. Bu da ¢ok zordu bizler i¢in.”(K4)

“Ozellikle kdy okullarinda derslerle ilgili yapabilecegimiz etkinliklerde materyal eksikliklerimiz
¢ok olur. Bunlar1 kdy ortaminda direk temin etmek de oldukc¢a zordur. Bizlerde bu konularda sikinti
cekiyoruz.”(K2)

K5 katilimcisi, gorev yaptigi bazi okullarda akilli tahtanin ve dijital ortamlarin
eksikliginden bahsetmistir. Bununla beraber akilli tahta ve internet olan okullarda ise bazi
egitimcilerin teknoloji konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklarini ve bu konuda yeteri kadar
donanima sahip olmadiklarini ifade etmektedir. Bu da 6nemli bir sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Egitimciler miimkiin mertebe bu konularda ciddi egitim almalar1 ve sorumluluk

almalar1 gerekmektedir.

“Benim ilk ¢alistigim yer, birlestirilmis sinif kdy okuluydu. Orada ¢ok zorluk yasadim. Orada
hi¢bir sekilde teknoloji yoktu ve kendi imkanlarimizla etkinlikler materyaller yapiyorduk. Ama
akilli tahtalar gercekten bizlere ¢ok kolaylik saglamaktadir. Yani somut olarak gosterebilme
imkani, video anlatimlari, gorseller gibi etkinlikleri uygulayabiliyorsun. Internet de cogu zaman
yoktu. Eski tarz yontemlerle ders anlatmaya caligtik. Eski yontemleri ¢agdas yontemlerle karistirip
anlatmaya ¢alistik. Elbette ki matematik egitimi, teknolojiden beslenmesi gereken bir derstir.
Yalniz baz1 6gretmen arkadaglarimiz bunlarla ilgili nasil yapildig1 hakkinda bir bilgisi de yok.
Bununla ilgili egitimler verilmesi gerekir.”(K4)

K4 katilimcist ise teknolojik yetersizliklerinin yani sira materyal eksikliginden de
bahsederek bu konuya dikkat cekmektedir. Bu durumun olumsuz neticesi olarak da ¢agdas
yontemlerden ziyade geleneksel yontemlerle egitimlerine devam ettiklerini dile getirmistir.
Soyut kavramlar1 somutlastiramama gibi nedenlerden dolay1 kazanimi tam aktaramadiklarindan
bahsetmistir. Bazi kirsal bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerimizin hem internet sorunu hem de
akilli tahtanin olmayis1 bu egitimcileri, tamamen dijital ve teknolojiden mahrum birakmistir.

Gliniimiiz egitim ¢aginda bu ¢ok 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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4.8. Matematik Ogretimi Siirecinde Ogrencilerin Velilerini Aktif Kilmada
Yasadigimiz Giicliikler

Matematik 6gretim siirecinde velilerin etkilerini ortaya koymak i¢in dgretmenlere su
soru yoneltilmistir: “Matematik 6gretim silirecinde 6grencilerin velilerini aktif kilmada
karsilasilan giclukler nelerdir?” Bu sorudan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
velilerin ilgisizligi, velilerin egitim durumlari olarak 6n plana ¢iktigi goriilmistiir. Bunlara
yonelik verilmis olan bilgiler ve goriislerden yola ¢ikilarak 6gretmenlerin dogrudan ifadelerine

asagida yer verilmistir.

Velileri aktif

kilmada yasanilan
glicliikler

Matematik 6gretim siirecinde 6grencilerin velilerini aktif kilmada karsilagilan gucliklere

iliskin velilerin ilgisizligi temasi ile ilgili ifadeler su sekildedir:

“Sikint1 vardir. Her insanin bir olmadig1 gibi her veli de bir olmayabiliyor. Yani baz1 veliler
¢ocuklartyla ¢ok ilgilenirken, bazilar1 da cgesitli sorunlardan dolay:1 ilgilenmiyorlar. Egitim
durumlar1 ve yasam kosullar etkileyebiliyor. Yani ¢esitli etkenler olusabiliyor. Aile durumlar da
etkili oluyor. ilgisiz velilerin olumsuz yansimalarmi gérmekteyiz.” (K2)

“Velileri aktif kilmakta zorlantyoruz. Koy okulunda oldugumuzdan dolay1 daha ¢ok zorlaniyoruz.
Evet, veliler isin igine katilmalidirlar ki bence egitimin temelini de bu olusturmaktadir. Ogretmen
ve veli igbirligiyle 6gretmenin yiikiinii kolaylastirmaktadir. Bizler de kdy okulunda maalesef veliyi
toplantilarda bile goremiyoruz. O yiizden matematik Ogretimine veliyi katabildigimizi
diistinmityorum.”(K5)

“Koy okullarinda 6zellikle velileri ¢ok nadir gorebiliyoruz. Bunun da nedeni kdy ¢ocuklarinin koy
islerinde ¢ok c¢alistirilmasidir. Bazi veliler agisindan kdy islerinin, egitimlerinden daha 6nemli
olduklarint gérmekteyiz. Bu yanlis algiy1 kirmakta oldukca zorlaniyoruz.”(K3)
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“Velileri bu konuda ¢ok eksik goriiyoruz. Egitimin ve okulun dnemini kavrayamadiklari agisindan
olsa gerek. Bazi velilerimizi yilsonuna kadar sadece bir defa ancak gorebiliyoruz. Bazilariyla da
yilsonuna Kadar iletisimimiz ¢ok zayif kalmaktadir.”(K1)

“Velilerin ilgisi ¢ok dnemli olgudur. Bu da ¢ocugun egitimine olduk¢a olumlu yansimaktadir. Veli
ilgisi yiiksek dgrencilerin daha basarili olduklarii gérmekteyiz.”(K8)

Katilimcilar, velileri aktif kilmada zorluk yasadiklarini ve 6gretmen-veli iligkilerinin
yetersizliginden bahsetmektedirler. Bu nedenle ¢ocuklarin egitimleri verimlilik agisindan
distigii ifade edilmistir. K3 katilimeist 6zellikle farkli bir agidan degerlendirmede bulunarak
koy okullarindaki temel sikintinin velilerin asir1 ilgisizligine ve kdy islerine daha ¢cok 6nem
verdiklerine dikkat ¢ekmistir. Katilimcilar, kOy islerine agirlik veren velilerin, ¢ocuklarin
egitimlerine yeteri kadar vakit aywramadiklarini dile getirmislerdir. Bu nedenle basarisiz

olacaklarimi dile getirmislerdir.

“Matematik dgretimi konusunda, velilerin katilimi ¢ok az olmaktadir. Yani, 6grenciye anlatmakta
giicliik cektigimiz bir derstir. Matematik dersini somut bir hale getiremiyoruz somutlagtiramiyoruz
yeterince 6grencinin zihninde yerlestiremiyoruz. Bunun icin de veliden bir destek bekliyoruz ama
once veliye somutlastirmay1 yapmamiz gerekiyor. Biitiin sorumluluk bizde kaltyor bu noktada dyle
tek bagimiza hallediyoruz.” (K7)

K7 katilimcisi, bazi okullarda materyal eksikliginde dolay1 dersi somut hale getirebilme
problemini asamadiklarin1 ifade etmektedir. Ayrica velilerin de ilgisizligiyle beraber bu
problemin daha da zorlastigini ifade etmektedir. Bu problemi gidermek adina velilerden gerekli

destegi gormediklerini de ifade etmistir.

“Cok giigliik yastyoruz. Ben her giin 6devlerini mutlaka kontrol ederim. Cocuklarin yapamadigi
sorulart mutlaka beraber ¢6zmelerini sagliyorum. Ama veliler kayitsiz kalmaktadir. Cocuklara pek
de 6nem vermemektedirler. Veliler kesinlikle dahil olmak istememektedirler. istiyorlar ki sadece
Ogretmen yapsin, 6gretsin. Bu da egitimin verimliligini olumsuz etkilemektedir.”(K6)

K6 katilimcisi, velilerin, egitimin bitin yikind ve sorumlulugunu o6gretmenlere
yiiklediklerini ifade etmistir. Velilerin, egitimden kendilerini tamamen soyutladiklarini dile
getirmistir. Oysaki bu yanlis algimin dizeltilmesi gerekmektedir. Bu durumun gocuklarin,
egitim ve 6gretime kars1 olumsuz tavirlar sergilemesine neden oldugunu ifade etmistir. Evdeki
egitim ve Ogretimsel uyarilarinin az olmasi ve velilerin ¢ocuklarin okullarina gosterdikleri
ilginin yetersizligi ile g¢ocuklarin akademik basarilar1 arasinda dogru orantili bir iligki

bulunmaktadir. Bu ger¢egi goz ardi etmemek oldukca dnemlidir.

Matematik oOgretim surecinde, Ogrencilerin velilerini aktif kilmada karsilasilan

giicliiklere iliskin velilerin egitim durumlari temas ile ilgili ifadeler su sekildedir:

“Veliyi dahil edemiyoruz. Ciinkii bolgemiz geregi kadin ev hanimi ve ilkokul mezunudur. Okuma-
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yazmasi olan kadin sayisi ¢ok az olmaktadir. Ailenin egitim durumu 6nemlidir. Baba ise sabah
cikiyor aksam geliyor ve ¢ok fazla ilgilenemiyor. Bizim icin en dnemli unsur, lisede okuyan bir
abisi veya ablas1 varsa daha etkili oluyor. Bu konuda bize yardimc1 olmaktadir ama aile ici bir
mesele oldugu i¢in ¢ocuga ¢ok fazla etkileri olamamaktadir. Agikgasi sadece matematik egitimi
degil birgok alanda veliden gerekli destegi géremiyoruz.”(K9)

K9 katilimcisi, velilerin egitim durumlarin1 dikkate alarak veliyi dahil edemediklerini
sOylemektedir. Babanin aksama kadar calistigini, tek kalan annenin ise ev isleri ve
yogunlugundan dolay1 ¢ocuklarin egitimleriyle pek de ilgilenemediginden bahsetmistir. Sonug
olarak ailenin egitimsizliginden dolayr ilgi gérmeyen cocuklar egitim agisindan basarisiz

olabilmektedirler.

“Veliler 6dev konusunda kesinlikle katilmiyorlar. Okuma etkinligi de ¢ok 6nemlidir. Unutmayn,
okuma olmadan bir dersi anlama olamaz. Cocugun okumasini gelistirme odakli olarak ben
calistyorum. Matematik okur-yazarlik, Tiirkce okur-yazarlik, dil oku-yazarligi gibi etkinlikleri
kazandirmaya ¢alisiyorum. Cocuklar, veli destegini almayinca olmuyor. Hayat boyu 6greniyoruz,
yasam boyu 6grendigimiz i¢in veli destegini bu konuda alamiyoruz.”(K10)

“Koy okullarindaki ¢ocuklarin velileri ise cogu egitim ve 6gretimden agisindan eksik olduklari i¢in
ve yeterli olmadiklart icin ilgileri ¢ok az oluyor. Egitimlerinin ¢ok dénemli oldugunun farkinda
degillerdir. Ama egitim durumlar1 yiiksek olan velilerin ayni 6nemi ¢ocuklarina verdiklerinden
dolay1 basar1 oranlari daha yiiksek olmaktadir.”(K3)

K10 katilimeisi, velilerin gocuga henuiz kiigiikken Tiirkge egitimlerine yeterince katki
gostermediklerini ve gereken egitimi vermemelerinden kaynaklanan eksikligi dile getirmistir.
Okuma etkinliklerinin 6nemli oldugunu ve okuma olmadan genel bir basarinin elde
edilemeyecegini ifade etmistir. Bununla beraber hayat boyu 6grenme tarzinda iglenen derslerde
de evde yeterince destek gormeyen Ogrencilerin bir¢cok beceriden ve bilgiden mahrum
kalmalarinin kac¢milmaz oldugunu ifade etmistir. Halbuki bir 6grenci egitimi ve hayati
biitiinlestirirse o zaman bilgi ve becerileri gelisir. Velilerin egitim ve oOgretime olan
farkindaliklarini arttirmak ve bu konuda bilinglendirmelerini saglamak dgrencilerin egitim ve

ogretimi agisindan olumlu yansimalar1 olacaktir.
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5. TARTISMA

Bu tartisma bdliimiinde elde edilen bulgular, literatiirde yer alan diger ¢aligmalarla

birlikte ele alinarak incelenmistir.

5.1. Tartisma

Arastirma kapsaminda yapilan g¢aligmada, ikinci sinif matematik 6gretim siirecinde

karsilasilan giicliiklere iliskin 6gretmen goriisleri ele alinmistir.

Matematik 6gretimi, cok 6nemli bir olgu olmakla beraber hem akademik hayatta hem
de giinliik hayatta karsimiza ¢ikan ve giindelik islerimizi kolaylastiran temel unsurlardan biridir.
Buradan hareketle matematik 6gretimine ait egitimler, kii¢iik yaslardan itibaren etkin ve verimli
bir sekilde desteklenmelidir. Bu bélimde, ikinci sinif matematik 6gretim siirecinde karsilagilan

giicliiklere iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen sonuclar tartisilacaktir.

Matematik 6gretiminin 6nemi, g6z ardi edilmemesi gereken énemli bir nokta oldugu
dile getirilmistir. Bireylerin matematik egitimine heniiz kii¢iik yaslarda baslamalar1 ve gunlik
hayatla da iliskilendirilmesi gerektigi vurgusu yapilmistir. Isik, Ciltas, Bekdemir (2008),
yaptiklar1 benzer ¢aligmalarda, bir bireyin giinliik hayatinda ihtiya¢ duydugu ve uygulamada
kullandig1 pek ¢ok becerinin, matematik biliminin temel esaslarini i¢eren kavramlar oldugunu
dile getirmislerdir. Bu nedenle matematik bilimi, giinlik hayatta karsilasilan pek ¢ok sorunlara
¢Ozlim olmasi ve problem ¢ézmede de etkili olmasi bakimindan 6nemli bir derstir. Matematik
egitiminden once verilmesi gereken ilk uygulamalardan biri, matematigin 6nemini ve giinliik

hayattaki faydalarin1 6grencilere anlatmak ve 0n yargilarini kirmaya ¢alismak olmalidir.

Yapilan ¢alismada 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikilarak birinci temaya yonelik
olan faktdr, okudugunu anlama becerisinin matematik basarisina olan etkisidir. Okudugunu
anlama becerisi yiiksek olan bireylerin matematik becerilerinin de oldukca yiiksek oldugu
goriilmistiir. Bir bireyin okudugunu anlama becerisi ne kadar gelisirse matematik basarisi da
ayn1 dogrultuda gelisir. Ozdemir ve Sertsoz (2006), yaptiklar ¢alismada dgrencinin, karsilastig
bir matematik problemini okuyup anlamas: ve problem metnindeki soyut ya da somut
kavramlar1 kendi anlayabilecegi bir sekilde ifade etmesi gibi becerilere ulasabileceklerini ifade

etmektedirler. Glrsoy ve Celikdz (2022), okudugunu anlama becerisi gelismis bireylerde,
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matematik derslerindeki basar1 oranlarmin arttigimi ve problem ¢ozme becerilerinin de

gelistigini tespit etmeleri caligmamizi destekleyen bir diger aragtirmadir.

Bu calismalardan farkli olarak da Erdem (2016), yaptig1 ¢alismada okudugunu anlama
becerisinin, matematik becerilerini 6nemli dlcude etkiledigini vurgulamistir. Bununla beraber
Ust diizey diisiinme becerilerini de gelistirdigini ifade etmektedir. Bu arastirma ¢alismamizi
destekler niteliktedir. Okudugunu anlama becerisi, okudugu metindeki bilgilerle, mevcut
bilgileri arasinda baglant1 ve iliski kurmaktir. Bu baglantilar ve iliskiler icerisinde analiz ve
karsilagtirmalar yapmakla diisiinceyi harekete gecirmek hedeflenmistir. Bu ger¢evede anlam
bakimindan sentez yapmak ve ortaya bir iiriin ¢ikarmak olduk¢a dnemlidir. Ayrica okudugunu
anlama becerisinin gelismesi olaylara farkli agilardan bakabilmeyi ve lateral diisiinmeyi saglar.
Bireylerde bu tiir becerilerin gelismesi diger derslere olan yatkinlik ve basarilarina da olumlu

yonde katki saglamaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden yola cikilarak ikinci temaya yonelik olan faktor ise
kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklere iliskin yasadiklari guclikler goriisilmiistiir. Bu
gorlisme sonunda Ogretmenlerden gelen cevaplar dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir:
Giincel 6gretim ve yontemleri kullanamama, klasik ve ezbere dayali anlatim ydntemlerini
kullanmalar1 ve 6gretmenlerin kendilerini bu konuda gelistirememeleri gibi Olcutler olarak
degerlendirilmistir. Bu ¢erceveden hareketle 6gretmenler giincel 6gretim yontem ve teknikleri
uygulamada 1srarct olmalidirlar. Isik, Ciltas, Bekdemir (2008), yaptiklari c¢aligmalarda
Ogretmenin, konudan ziyade hangi yol ve yontemin kullanilmasi gerektigine wvurgu
yapmuglardir. Bu Onemli etken, Ogrencilerin matematige karsi daha olumlu tutumlar
sergilemesine katkida bulunmasini saglamaktadir. Bunlara ek olarak Dagdelen ve Unal (2017)
da, calismalarinda Ogretmenlerin giincel ogretim yontem ve tekniklere hakim olmalari,
kaliplasmis yontemlerden vazgecmeleri ve kendilerini gelistirmeleri gerektigini ifade

etmislerdir.

Ayhan (2006), yaptig1 bir arastirmada matematik 6gretim siirecinde, 6gretmenin yontem
ve tekniklere hadkim olmamasindan kaynakli 6gretmen merkezli bir yaklasimmn daha ¢ok
yapildig1 goriisii arastirmamizi destekler niteliktedir. Bu durumun nedenleri ise; fiziki kosullarin
yetersizligi, miifredatin yetismemesi sorunu, ders siireleri, 6gretmenin yetersizligi, siniflarin

mevcut 0grenci sayilart gibi etkenleri belirtmesi ¢alismamizi destekler niteliktedir. Dagdelen,



59

Unal (2017), da yaptig1 bir calismada matematik 6gretim siirecinde karsilasilan giigliiklere

iliskin 6gretim yontem ve tekniklerin oldukg¢a 6nemli bir etken oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenler nigin farkl1 yontem ve teknikler kullanma ihtiyac1 hissederler?
v’ Her 6grenci ayni yontemle 0grenemez.
v" Her yontem her 6grencinin ilgisini gekmez.

v" Sadece bir yontem yeterli degildir. Tek bir yontem biitiin konular i¢in yeterli diizeyde
etkin verimli saglamaz. Bu konuyu destekler nitelikte Fidan ve Erden (1994), ¢alismasinda
Ogretmenin gorevini, farkli yontem ve tekniklerden yararlanilarak cocuklarin yasantilarini
dizenlemek ve istendik davranislari kazandirmak oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica
Ogretmenin gorevinin sadece Ogretmek olmadigini dile getirmesi g¢aligmamizi destekler
niteliktedir. Bu etkenlerden dolay1 6gretmenler, matematik dersini daha eglenceli bir hale
getirmeli ve farkli yontem ve tekniklerle 6grencilere sevdirmelidir. Matematik 6gretim siirecinin
verimli gecmesi agisindan ¢ok 6nemli oldugu sonucuna varilmistir. Matematik Ggretim
stirecinde her bir 6gretmen farkl bir tarz ve yontemle derslerini islemektedir. Her bir egitimci
kendine has bir tarzda konuya uygun yontem ve tekniklerle derslerini etkin bir sekilde vermeye
caligmalar1 daha verimli sonuglar almak agisindan 6nemli oldugu sonucuna varilmistir. Etkin ve
verimli bir egitim i¢cin 6gretim ilke ve yontemleri temel etkenlerden biridir. Ogretim ilke ve
yontemlerinin dogru kullanilmasi halinde olumlu sonug almak mimkiindir (Dogan, 1997). Sinif
yonetimine hakim bir 6gretmen istedigi yontem ve teknigi rahatlikla kullanabilir. Bu da farkli

yollardan 6grenmeyi ve kaliciligr saglar.

Ogretmenlerin gorislerinden yola ¢ikilarak G¢lncl temaya yonelik olan faktor ise,
matematik dersi 6gretim siirecinde karsilasilan temel sorunlardir. Bu sorunlar; 6n yargi sorunu,
fiziki kosullarin yetersizligi, 0gretmen yetersizligi, siniflarin mevcut dgrenci sayilari, veli
ilgisizligi, planlama eksikligi, teknoloji ve dijital eksiklikler, dgretmenlerin akademik alan
bilgisi ve alan egitimi yetersizligi gibi etmenlerin oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢alismay1
destekler nitelikte olan Dagdelen ve Unal (2017), matematige salt bir ders olarak bakilmamasi
gerektigini ve ginluk hayatin her alaninda karsimiza ¢ikabilen 6nemli bir bilim dali oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica oncelikli olarak 6n yargmin kirilmasi gerektigini de Onemle

vurgulamiglardir.
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Kahyaoglu ve Yangin (2007), ¢agimiz egitim sartlarinda 6gretmenlerin 6gretim yontem
ve teknikler konusunda kendilerini gelistirebilmelerini ve birden ¢ok yontem ve teknige hakim
olmalar1 gerektigini ifade etmektedirler. Matematik Ogretim siirecinde, Ogretmenlerin
matematigin kazanimlarina gbre uygun yontem ve teknikler belirleyememesi temel
zorluklardan biri olarak kabul edilmistir. Matematik dersi kendi konular1 agisindan gesitli ve
soyut bir ders oldugundan dolay1 verim alabilmek adina kullanilan yontem ve tekniklerin
belirlenmesi olduk¢a onemli bir noktadir. Bir diger énemli nokta ise matematik &gretim
siirecinde gereken ders planlamalarinin yapilmamasi 6nemli bir sorun olarak goriilmiistiir. Bu
plansizlik derse olan verimi diistirmekte ve etkililigini kaybetmektedir. Ders ve kazanima uygun

yontem ve teknik belirlemek kalicilik agisindan ¢ok 6nemlidir.

Dagdelen (2016), ayn1 sekilde matematik 6gretim siirecinde dncelikle 6n yargi etkisinin
kirilmasi gerektigini ifade etmistir. Ogrenciler, matematige yonelik kurallara, kanisik, giig
formuller ve yontemler olarak baktiklari icin hemen uzaklasabilmektedirler. Ilkokulda
matematik 6gretiminin, kavramsal ve soyut bir tarzda Ggretilmemesine dikkat edilmelidir.
Bunlarin yerine dersi daha ¢cok somutlastirmak ve anlamalarina olanak saglamak, gézlem ve
deneyimlere agirlik vermek, 6gretmen merkezli egitim yerine 6grenci merkezli egitime gegmek
ogrenciyi derste aktif kilmak Onemli etkenler olarak sayilmistir. Bu baglamda uygulanan
yontem ve tekniklerin, konuya ve derse uyumlulugu 6nemlidir. Bununla beraber soyut bir ders
olan matematigin somut hale getirilerek 6grencilere verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica
Ogretmen davranislarinin etkisi, itici olmamasi, matematigi sevdirmesi, ¢cevre ve fiziki kosullar,
dijital yetersizlikler gibi etkenleri ifade etmesi de ¢alismamizi destekler nitelikte olmustur. Ayni
sekilde Yenilmez ve Dereli (2009) de yaptig1 calismasinda, 6n yargiy1 olusturan etmenler
arasinda; matematigin soyut bir ders olmasi, somut materyal sunulamamasi ve kazanimlarinin

cesitli olmasi gibi nedenleri dile getirmesi ¢alismamizi destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin goriislerinden yola cikilarak doérdiincii temaya yonelik olan faktor ise,
matematik dersi 6gretim siirecinde karsilasilan temel sorunlara iligkin matematik dersinin diger
derslerle iligkilendirme sorunudur. Yapilan gériismeler sonucunda 6gretmenlerimiz, bu konuda
yeterli diizeyde egitim almadiklar1 ve bu konuda endiselerinin oldugu goriilmiistiir. Bu
uygulamanin yapilmas: halinde matematik &gretiminin oldukga etkili olacagi ve kalicilig:

yakalayabilecekleri mimkunduir. Ayrica miifredatta yeteri kadar yer almadigi i¢in énemli bir
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sorun olarak goriilmiistiir. Bununla beraber Drake ve Bruns (2004) ¢alismasinda, disiplinler
aras1 yaklasimi, analitik diisiinme, ¢cikarimda bulunma, olaylar farkli agilardan yorumlayabilme
gibi temel becerileri de kazandirdigini da ifade etmislerdir. Ayn1 sekilde Kander (2003);
disiplinler arasi yaklasima uygun hazirlanan programlardan ders alan 6grencilerin 6zellikle
matematik ve fen ile ilgili giinlik hayatta karsilastigi sorunlarin iistesinden daha rahat

kalktiklarin1 ve daha rahat analiz yaptiklarini tespit etmistir.

Disiplinler arasi1 yaklasim, farkli dersler arasinda iliskiler kurmay1 saglayan ve bakis
acilarii gelistiren bir yontem ve tekniktir. Ayrica 6grencilere farkli bakis agilar1 kazandirmanin
yani sira liretken ve etkin diisiinme becerilerini de kazandirmasi 6nemli bir faktér olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak, analitik diisiinme ve ¢ikarimda bulunma gibi temel

becerileri de kazandirmaktadir.

Disiplinler aras1 yaklasim, ezbere dayali bir yontemin disinda metabilissel 6grenmeyi
saglayan lst diizey diisinme etkinligidir. Ciinkii giinlik hayatta karsilasilan problemler
birbirinde kopuk degildir ve tek bir disiplin ile ¢oziilmesi de olanaksizdir. Matematik bilimine
ait kavram, terim ve beceriler; 6grencilerin giinliik hayatta karsilastig1 problemleri neden sonug

baglaminda iligskilendirmeyi ve farkli ¢6ziim yollar1 bulmalarina olanak saglamaktadir.

Ogretmenler, egitim ve Ogretim siirecinde biitiinsel bir yaklasim sergileyerek daha
verimli ve etkin bir ortam olusturmalar1 miimkiindiir. Dolayisiyla bu seviyeye ne kadar ulasilirsa
basar1 diizeyi de ayni oranda artar. Bireyler, matematigi gunlik hayattaki kullanim alanlarini
hakim olmalar1 gerekir. Bu sebeple sadece akademik yonden degil giinliik hayatta karsilastig

problemlere de ¢6ziim getirmesi oldukga 6nemlidir.

Ders miifredatlarinda verilen konularin ve kazanimlarin disiplinler arasi yaklasima
uygunlugu ve uygulanabilirligin ne Ol¢lide oldugu karsilagilan zorluklardan biri olarak
goriilmiistiir. Ayrica verilen kazanimin etkin ve kalici olmasi agisindan hangi yontem ve
tekniklerin kullanilmasi da bir diger 6nemli konudur. Uygulanan yontem ve teknikler, bu
yaklasimla ne kadar verilirse egitim ve 6gretim siireci de o kadar etkili geger. Ayrica egitim
gorilen mekanin hem fiziksel kosullari hem de teknolojik agidan yetersizligi ayr1 bir sorun
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Teknolojik materyallerin yeterli olmasi egitimin kaliciligini ve
verimliligini de ayni oranda arttiracaktir. Bir bagka 6nemli nokta ise disiplinler aras1 yaklasim

yontemiyle ilgili 6gretmenlerin bu konuda yeterli diizeyde egitim alamamalaridir. Egitim
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fakiiltesinde mezun olan 6gretmen adaylar1 bu konuda yeterli diizeyde egitim almalari halinde
gorev yaptiklar1 okullarda basariy:1 yakalayabilmeleri de yiiksektir. Bir diger onemli etken ise
bu alanda iilkemizde yapilan akademik c¢alismalarin ve uygulamalarin yetersizligidir.
Ogretmenlere, hizmet i¢i egitim seminerlerinde bu konuya agirlik veren uygulamali egitimler

verilmeli ve 6gretmenlerin bu konudaki eksiklikleri giderilmelidir.

Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikilarak besinci temaya yoOnelik olan faktor ise
matematik Ogretim siirecinde kazanimlarin giinlik hayata aktarimlarinda karsilasilan
gucliklerden biri veliyi 6grencilerin akademik siire¢lerine ve egitimlerine dahil edememeleridir.
Ogrenciler, okulda egitim aldiklar igin okul disindaki ugraslarina ve gorevlerine 6gretmen
mudahil olamamakta ve ilgilenememektedir. Katilimcilar bu sorunun nedenleri olarak da;
konuya uygun yontem ve teknikleri uygulayamama, 6grencileri Ogretim siirecinde aktif
kilamama, matematigi somutlastiramama ve uygun materyallerin kullanilamamasi gibi
etkenlerin oldugunu ifade etmislerdir. Wistedt’e (1990), matematigin normal yasantimizla da
ilgili olmasi ve somut materyallerin kullanilmasi gerektigini ifade etmesi de g¢alismamizi
desteklemektedir. Arcavi (2002) de matematik ile glinliikk yasam arasinda kopriiler kurulmasi ve

bu iliskilerin kurulmasi gerektigini vurgulamstir.

Matematik Ogretiminin temel amaclarindan biri kisiye giinliik hayatin gerektirdigi
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak ve problem ¢6zme becerilerini saglamaktir.
Matematik Ogretimi siirecinde egitimin verimliligini ve kalicih@mi arttirmak igin verilen
kazanimlari giinliik hayata aktarma islevi 6nemli rol oynamaktadir. Bu itibarla egitimcilerin bu

konuya ilgi gostermeleri ve bu konuya egilmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Ders kazanimlari, uygun yontem ve tekniklerle aktarilmadiginda &grenci konuyu
anlayamaz, kavrayamaz ve Ogrenemez. Anlayamadigi ve kavrayamadigi bir konuyu glnlik
hayata aktarmada da giigliik yasamasi kaginilmazdir. Bu temel olguyu gézden kagirmamak
gerekir. Bir diger sorun ise dgretmen ders anlatim siirecinde 6grenciyi aktif kilmamasi, pasif
halde birakmasi ve Ogrenci merkezli bir anlayis sergileyememesidir. Bu sorun, &grenciyi
konudan ve dersten uzaklastirmakta ve dersin sikici bir hal almasia neden olmaktadir. Sikilan
ve dersten uzaklasan bir 6grenci, konuyu anlayamadigindan dolay1 6grenemez ve guinlik hayata

da aktaramaz.
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Ogretmenlerin gériislerinden yola cikilarak altinci temaya yonelik olan faktor ise
matematik dgretim siirecinde teknoloji ve dijital kullanimlarinda karsilagilan giicliikler; alt yap1
yetersizlikleri, uzman eksikligi, kirsal bolgelerdeki internet yoklugu ve egitimcilerin teknolojik
donanim diizeyleri gibi etkenlerin yer aldig tespit edilmistir. Pelgrum (2001), da bu engelleri;
dijital eksiklikler, egitimcilerin yetersizligi, donanim eksikligi, ders siiresi sorunu, teknik
sorunlar, uzman eksikligi, akilli tahtalarin yetersizligi gibi faktorleri dile getirmistir. Hew ve
Brush (2007), ise bilgi, beceri, tutum ve 6n kaygilar olarak baska bir a¢idan degerlendirmistir.
Dijital eksiklik noktalarinda gerekli materyallerin saglanmasi gerektigi oldukca onemli bir

konudur (Hew ve Brush, 2007; Pelgrum, 2001).

Cameron ve Bennett, (2010), Fidan, (2008) ve Tezer (2008), ¢alismalarinda etkili
matematik Ogretimlerinin gerceklesmesi ve kaliciligin saglanmasi i¢in gerekli materyallerin
kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Soyut bir ders olan matematik dersini somut hale getirip
dgrencilere aktarmak kalicilik agisindan oldukga dnemlidir. Ayrica Inan (2006), arastirmasinda
materyal kullaniminin 6grencilerin pek ¢ok duyu organina hitap etmesinden dolay1 kavramay1

ve anlamay1 kolaylastirdigini ifade etmektedir.

Teknolojinin matematik 6gretimine olan etkileri; etkin programlar hazirlamak, uygun
materyaller sunmak, soyut konular1 somutlastirarak anlamay1 kolaylastirmak, problem ¢dzme
becerilerini gelistirmek, analitik diisinmelerini saglayabilmek, iist diizey diistinme becerilerinin
gelismesini saglamak gibi 6nemli etkileri i¢inde barindirmaktadir. Bu durumun sonucu olarak
soyut bir ders olan matematik dersini teknolojik ve dijital ortamlarla desteklemek daha verimli

sonuglar almak adina 6nemli uygulamalardan sayilmustir.

Gelinen ¢agimizda unutulmamalidir ki teknoloji ve dijital olmadan saglikli {iriinler
vermek pek de miimkiin olmayacaktir. Egitim ve 6gretimin de hizla ilerleme kaydettigi bir
donemde teknoloji ve dijital ortamlardan uzak kalmak miimkiin degildir. Her tirli bilgiye
kolayca ulastigimiz bir donemde egitim gibi dnemli bir olguyu teknolojik ve materyal kullanma

yontemleriyle vermeye ¢alismak dgretim siirecini daha verimli bir hale getirmektedir.

Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikilarak yedinci temaya yonelik olan faktor ise,
matematik 6gretim siirecinde, velileri dahil etmede karsilasilan giicliiklere iliskin su sorunlar

ortaya konmustur:
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v' Evdeki egitim ve 6gretimsel uyarilarinin az olmasi,

v" Velilerin okullarina gosterdikleri ilginin yetersiz olmast,
v Ogretmen ve veli arasindaki irtibatin az olmasi,

v' Velinin egitim ve 6gretim diizeyinin yetersiz olmasi,

v Velilerin sosyo-ekonomik durumlari,

v Koyde okuyan ¢ocuklarin velilerinin ekonomik sikintilardan dolayi kdy islerine daha

cok 6nem vermesi gibi etkenlere ulagilmistir.

Baz1 ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin iyi olmasindan dolay1 basar1 oranlar1 da
diger 6grencilere daha yiiksektir. Cilinkii 6grenciler daha fazla ekonomik, sosyal ve egitim
olanaklarina sahip olmaktadirlar. Gregg ve Machin, (1999) ve Ergin, (1992) arastirmalarinda,
cocuklarin heniiz kiigiik yastan itibaren donanimli imkanlara sahip olmalari ve ailelerden yeteri
diizeyde destek almalar1 basarilarinda 6nemli bir etken oldugunu ifade etmeleri ¢alismamizi
destekler niteliktedir. Ural ve Cimar (2014), anne ve babanin ¢ocuklarin egitimi tizerindeki
etkilerini incelerken Onemli noktalara deginmis olup c¢alismamizi desteklemektedir. Bu
caligmada anne ve babanin egitim durumlari, ¢ocuklarina olan ilgileri ve sosyo-ekonomik olarak

imkanlara sahip olmalari gibi faktorlerin incelenmesi yaptigimiz ¢alismalara agiklik getirmistir.

Bireylerin, matematik dersine daha fazla agirlik vermeleri en ¢ok ihtiyag hissettikleri bir
ders olmasindan kaynaklidir. Benzer sekilde Knapp, Landers, Liang ve Jefferson (2017),
velilerin yeterince matematik bilimine ait bilgi ve birikime sahip olamamalarini da ayr1 bir sorun

oldugunu ifade etmislerdir.

Kiiciikliikte baslayan bireyin duygu ve sosyal yonlerinin iliskileri olduk¢a 6nemlidir. Bu
etkenler de Oncelikle ailelerde bulunmaktadir. Cai, Moyer ve Wang, (1999), arastirmalarinda bu
etkenlerin az ya da yetersiz olmasi bireyin egitimini olumsuz etkiledigini ifade etmektedir.
Ayrica Kegeli ve Kaysili (2008), Sad (2012), Aytekin, Baltaci, Altunkaya, Kiymaz ve Yildiz

(2016), aile etkeni olmadan ¢ocugun basarisinin olduk¢a gii¢ olmasini dile getirmislerdir.

Ailenin ve velinin egitime olan katkisi 6nemle iizerinde durulmustur ve g¢ocugun
basarisinda temel etken olarak goriilmiistiir. Tasdemir (2015), yaptig1 calismada 6gretmenlerin

ve velilerin gelisen ve degisen teknolojiye ayak uyduramamalariyla birlikte bu konudaki
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yetersizliklerini dile getirmistir. Buradan hareketle 6gretmenler velilerle is birligi igerisinde

¢ocugun egitimine katki saglamalar1 oldukg¢a 6nemlidir.

Egitim ve dgretim siirecinde 6grenciyi aktif kilan énemli etkenlerden biri ailedir. Tlgili
veliler, Ogrencilerin hem akademik hem de sosyal becerilerine katkida bulunmaktadirlar.
Ogretmen ve veli arasinda saghkli bir iletisimin olmayist ve Ogretmenin veliyi
yonlendirememesi 6grencilerin akademik gelisimini zayiflatir. Bu iletisim kopuklugu en 6nemli
unsurlar arasinda yer alir. Ayrica velilerin, egitim ve Ogretim diizeylerinin yeterliligi ve
cocuklarina ilgilerinin yiiksek olmasi 6grencinin basarili olmasini saglayacaktir. Bu ¢erceveden
bakildiginda aileler, matematik dersini sadece okulla ve 6gretmenle sinirli birakmamali evde de

ilgilenmeleri ¢cocuklarin basarilari agisindan 6nemli bir faktor olarak gérmeleri gerekir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1.Sonug

Arastirmamizin bulgularina dayanarak asagidaki sonuclar elde edilmistir:

e Okudugunu anlama becerisi bir¢ok disiplinle ilgili oldugu gibi matematik 6gretim
programiyla da i¢ i¢e oldugu kanisina varilmistir. Bu etken dogrultusunda okudugunu
anlama becerisi yiiksek olan 6grenciler, okudugunu anlama becerisi az olan 6grencilere

gore daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir.

e Tiirk¢e okuryazarlik ve dil becerilerinin gelismesiyle birlikte akict okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin farkinda olan ve pratige koyan Ggrencilerin sadece
matematikte degil ayni1 zamanda diger derslerde de daha basarili olduklar1 sonucuna

varilmistir.

e Ogrencileri, 6gretim programlarindaki asil hedef ve amaglara ulastirmak igin
belirlenen yol ve yontemin Onemli oldugunu bununla beraber Ogretmenlerin de
ogrencilerin gelisimleri i¢in onlara uygun yontemleri se¢gmeleri egitim ve dgretimin

verimliligi ve kalicilig1 agisindan etkin bir olgu oldugu sonucuna varilmistir.

e Matematik dersine kargi oncelikli olarak en 6nemli etkenin, 6n yargiyr kirmak
gerektigi sonucuna varilmistir. Bu 6n yargmin kirilmasi halinde matematigi seven bir
Ogrencinin daha basarili olacagi sonucuna varilmistir. Bununla beraber matematige karsi

daha olumlu tavirlar icerisinde olacagi sonucuna varilmstir.

e Matematigin, sadece diiz bir anlatim tarzindan ibaret olmadigin1 ve bdyle bir tarzin
da oOgrenciler tarafindan sevilmeyecegi unutulmamalidir. Ogretmenler, matematik
dersine olan verimi daha ¢ok arttirmak i¢in dersi daha eglenceli hale getirmeli, farkli
yontem ve tekniklerle 6grencilere sevdirmeli ve planli bir 6gretim programi yapmalari

gerektigi sonucuna varilmistir.

e Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak farkli yollardan Ogrencilerin kazanimlara
ulagilmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Tek bir yoldan gitmek yerine farkli yontemlere

basvurulmasi gerektigi sonucuna varilmistir.
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e Her ders ve kazanim i¢in ayr1 ayr1 yontem ve teknik kullanmak zor oldugundan dolay1
belli bashi konularda ders ve kazanima uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi

verimlilik agisindan daha olumlu sonuglar doguracagi sonucuna ulasilmigtir.

o Ogretmenlerin, sinif icinde kullandigi yéntem ve teknikleri belirlemesinde
karsilastig1 giicliiklere iliskin bazi faktorlerin basinda; “6gretmenin mesleki alanina
hakim olmamasi, fiziki kosullar, zaman unsuru, sinif kosullari, 6grenci sayisi, konu
icerigi, konunun kazanimlari, 6grenen grubun hazirbulunusluk diizeyi ve seviyesi,
Ogretmenin verdigi yonteme hakim olmamasi, ekonomik nedenler” gibi etkenlere
ulagilmistir. Etkili ve verimli bir egitim siireci i¢in bu faktorlerin minimize edilmesi ve

ortadan kaldirilmasinin gerektigi sonucuna varilmistir.

e Matematik Ogretim siirecinde yasanilan temel zorluklar; uygun 6gretim, teknik ve
yontemlerin belirlenememesi, hem veli hem de 6grencilerin matematige genel bir 6n
yarglyla baslamalari, 6gretime uygun bir planlamanin ve konuyla ilgili etkinliklerin
yeterince yapilmamasi, teknoloji ve dijital ortamlarin saglanamamasi, 6gretim ortaminin

elverigsizligi gibi etkenler oldugu sonucuna varilmistir.

e Matematik 6gretim siirecinde disiplinler arasi yaklagim modelinin ¢ok dnemli oldugu
ve Ogretim siirecine ciddi katkilar sagladigi yapilan arastirmalar sonucunda tespit
edilmistir. Ogretim siirecinde bu uygulamay1 tam olarak aktif kullanamamanin nedenleri
arasinda; 0gretmenlerin yeterince bu konuda egitim alamadiklari, uzman sayisinin azlhigi,
uygun teknik ve yontemlerin kullanilamamasi gibi faktorlerin etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

e Disiplinler aras1 yaklagimin miifredatta yeterince yer almamasi ve 6gretmenlerin bu
konuda yeterli egitim alamamalar1 goriilen Onemli sorunlar arasinda sayilmustir.
Miifredatta uygulanabilir kazanimlarin yeterli sayida olmasi ve 6gretmenlerin alan
uygulamalarinda bu dersi aktif almalart halinde 6gretim siirecini daha verimli

gecirecekleri sonucuna varilmstir.

e Hizla gelisen ve doniisen teknoloji ¢caginin, matematik bilimi agisindan ¢ok 6nemli
oldugu sonucuna varilmistir. Matematik 6gretim siirecinde teknoloji kullanimindan

kaynakl1 yasanan giicliikler arasinda; alt yap1 yetersizlikleri, akilli tahta sayisinin azligi,
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egitimcilerin teknolojik donanim agisindan yetersizlikleri gibi etkenlerin oldugu

sonucuna varilmistir.

e Teknoloji ve dijital yetersizliklerinin oldugu yerlerde egitimin olumsuz yansimalari
gorundrken, dijital ve teknolojik materyallerin bulundugu okullarda ise egitim ve

ogretimin daha verimli sonuglar alindigi sonucuna varilmastir.

e Matematik 6gretim siirecinde velilerin roliiniin olduk¢a énemli olduklar1 ve bireyin
egitimine ciddi katkilarinin oldugu sonucuna varilmistir. Velileri, egitim siirecine dahil
etmede karsilagilan giiclikkler arasinda; ailelerin egitim durumlari, ¢ocuguyla ilgi
derecesi, 6gretmen ve veli arasindaki iletisim kopuklugu, evde 6gretimsel duyarliliklarin

az olmasi gibi etkenlerin oldugu sonucuna varilmistir.

e Illgili ve egitim durumu yiiksek olan velilerin ¢cocuklar1 daha basarili olurken ilgisiz
ve egitim durumlar diisiik olan velilerin ¢ocuklar1 daha basarisiz olduklar1 sonucuna

varilmistir.

6.2. Oneriler
6.2.1. Uygulamaya Yo6nelik Oneriler:

= Matematige karst olumlu tutum ve yargilari gelistirmeye heniiz ilkokuldayken

caligmak ve bu deger iizerinde 6gretime devam etmek 6nemlidir.

» Ogrenci heniiz ilkokuldayken &gretmenler, okuma yazma siirecinde okudugunu

anlama becerisine daha fazla 6nem vermeleri gerektigi onerilir.

= Ogretmen, matematik dersini salt diiz anlatmak yerine daha eglenceli bir hale
getirmeli ve 08renciye sevdirilebilmeli bu yondeki etkinlere agirlik vermesine 6zen

gOstermelidir. Buradan hareketle farkli yontem ve teknikler kullanmak en etkili yoldur.

» Ogretmenler matematik dgretiminde dncelikli olarak dgrencilerin matematige karsi
on yargilarin1 kirmak hedefleri olmalidir. On yarg: kirildiginda sonraki egitim safhalar

daha verimli gegebilmektedir.

= Her bir 6gretmen, 6gretim yontem ve tekniklere hdkim olmali ve farkli teknikler

kullanmaya 6zen gostermelidir.
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» Ogretim yontem ve tekniklerin seciminde, konu ve kazanmma iliskin uygun

tekniklerin secilmesine 6zen gosterilmelidir.

= Ogretim ve egitimin verimliligini daha ¢ok arttirmak icin teknoloji ve dijital ortamlar

aktif kullanilmalidir.

» Ogrencilere matematigi kalicth@r kilmak igin kazamimlar1 giinliik hayatta da

kullanmalarina tesvik edilmelidir.

= Matematik 6gretim siirecinde 6grencilerdeki basar1 oranini arttirabilmek igin veli
daha ¢ok aktif kilinmali ve 6gretim siirecine dahil etmeye ¢alisilmalidir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

e Sinf 6gretmenleri lizerine yapilan bu arastirma gerek diger branglar gerekse 6gretim

uyeleri dahil edilerek de yapilabilir.

e Nitel arastirma deseniyle beraber nicel galisma deseni de yapilabilir. Bunlarla beraber

meta-analiz yontemi de kullanilarak yapilabilir.
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EK-1:

NITEL ARASTIRMA GORUSME FORMU

Asagidaki soru listesi, “Ilkokul 2. Sumif Matematik Dersi Ogretim Siirecinde Karsilasilan
Giicliiklere Iliskin Ogretmen Gériigleri” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismast i¢in kullanilacaktir.
Sorularda, kisi ya da kurum adi sorulmamaktadir. Arastirmaya sunacaginiz katkilardan dolay1

tesekkiir ederim.

Mehmet Fatih BEYAZ
Dicle Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii

Siif Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Goriisme Yeri:

Tarih ve Saat:

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulart:

1) Ilkokul ikinci sinif matematik dgretim siirecinde okudugunu anlama becerisine iliskin
matematik 6gretim siirecinde 6gretmenlerin karsilastiklari giigliikler nelerdir?

2) Ilkokul ikinci sinif matematik Ogretim siirecinde kullandiginiz 6gretim ydntemi ve
tekniklerine iliskin yasanilan giigliikler nelerdir?

3) ilkokul ikinci sinif matematik &gretim siirecinde &gretim yontem ve tekniklerininim
seciminde yasadiginiz gii¢liikler nelerdir?

4) 1lkokul ikinci sinif matematik 6gretim siirecinde karsilastiginiz temel sorunlar nelerdir? Bu
sorunlarin nedenleri hakkinda neler diisiintiyorsunuz?

5) Ilkokul ikinci smif matematik dgretim siirecinde Ogrencilerin bu 6grenme kazanimlarina
daha kolay ulasmalar i¢in diger derslerle (alanlarla) iliskilendirilmesinde ne tiir giicliikler
yastyorsunuz?
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6) Ilkokul ikinci simif matematik 6gretim siirecinde yer alan programin 6grencilerin giinliik
hayatlarina aktarmada hangi giigliiklerle karsilagiyorsunuz?

7) 1lkokul ikinci smif matematik dgretimi siirecinde Teknoloji destekli 6gretim ve dijital
ortamlar1 kullanmada yasadiginiz gii¢liikler nelerdir?

8) Ilkokul ikinci smmf matematik &gretimi siirecinde Ogrencilerin velilerini aktif kilmada
yasadiginiz giigliikler nelerdir?
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EK-3:

82



	ÖNSÖZ
	ÖZET
	ABSTRACT

	TABLOLAR LİSTESİ
	KISALTMALAR LİSTESİ
	1. GİRİŞ
	1.1. Problem Durumu
	1.2. Araştırmanın Amacı
	1.3. Araştırmanın Önemi
	1.4. Araştırmanın Sınırlılıkları
	1.5. Varsayımlar
	1.6. Tanımlar

	2. KURAMSAL ÇERÇEVE
	2.1. Matematik ve Öğretimi
	2.2. Matematik Öğretiminin Amacı ve İlkeleri
	2.3 İlkokul İkinci Sınıf Matematik Öğretim Programı
	2.4. İlkokulda Matematik Öğretiminin Önemi
	2.5. İlkokul Matematik Öğretim Sürecinde Karşılaşılan Genel Güçlükler
	2.6. Etkili Matematik Öğretiminde Sınıf Öğretmenlerinin Rolleri
	2.8. İlgili Araştırmalar
	2.8.1. Yurt İçinde Yapılan Araştırmalar
	2.8.2. Yurt Dışında Yapılan Araştırmalar


	3. YÖNTEM
	3.1. Araştırma Modeli
	3.2. Çalışma Grubu
	3.3. Veri Toplama Araçları
	3.4. Verilerin Analizi

	4. BULGULAR VE YORUMLAR
	4.1. Okuduğunu Anlama Becerisine İlişkin Matematik Öğretim Sürecinde Karşılaşılan Güçlükler
	4.2. Kullandığınız Öğretim Yöntemi Ve Tekniklerine İlişkin Yaşadığınız Güçlükler:
	4.3. Öğretim Yöntem Ve Tekniklerinin Seçiminde Yaşadığınız Güçlükler
	4.4. Matematik Dersi Öğretim Sürecinde Karşılaştığınız Temel Sorunlar
	4.5. Öğrencilerin Bu Öğrenme Kazanımlarına Daha Kolay Ulaşmaları İçin Diğer Derslerle (Alanlarla) İlişkilendirilmesinde Karşılaşılan Güçlükler
	4.6. Öğretim Sürecinde Yer Alan Programın Öğrencilerin Günlük Hayatlarına Aktarmada Karşılaşılan Güçlükler
	4.7. Matematik Öğretimi Sürecinde Teknoloji Destekli Öğretimi ve Dijital Ortamları Kullanmada Yaşadığınız Güçlükler
	4.8. Matematik Öğretimi Sürecinde Öğrencilerin Velilerini Aktif Kılmada Yaşadığınız Güçlükler

	5. TARTIŞMA
	5.1. Tartışma

	6. SONUÇ VE ÖNERİLER
	6.1.Sonuç
	6.2. Öneriler
	6.2.1. Uygulamaya Yönelik Öneriler:
	6.2.2. Araştırmacılara Yönelik Öneriler:


	KAYNAKÇA
	EKLER
	EK-1:
	NİTEL ARAŞTIRMA GÖRÜŞME FORMU
	Aşağıdaki soru listesi, “İlkokul 2. Sınıf Matematik Dersi Öğretim Sürecinde Karşılaşılan Güçlüklere İlişkin Öğretmen Görüşleri” başlıklı yüksek lisans tez çalışması için kullanılacaktır. Sorularda, kişi ya da kurum adı sorulmamaktadır. Araştırmaya sun...

