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OZET

Ilkokul 3. Simif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1 Kullanma
Becerilerinin Incelenmesi

MIiZRAK, Erkan
Dicle Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi, 141 sayfa, Ocak 2023
Tez Danismani: Dog. Dr. Ferat YILMAZ

Bu arastirmada, ilkokul 3. siif Ggrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda
kaynaklar1 kullanma becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nicel arastirma
yontemi kullanilarak  gergeklestirilmistir.  Arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 3. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma evrenini ise 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ilinde, ilkokul 3. sinifta
O0grenim gormekte olan Ogrenciler olusturmaktadir. Oranli tabakali 6rnekleme yontemi
kullanilarak gerceklestirilen aragtirmaya Diyarbakir’in Kayapinar, Sur, Yenisehir ve Baglar
merkez ilgelerinde ilkokul 3. smifta 6grenim goren 1160 6grenci katilmistir. Veriler, tez
yazar1 ve tez danigsmani tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ve gelistirilen Cocuklar
I¢in Kaynaklar1 Kullanma Becerileri Olgegi (CIKKBO)’nin arastirmac tarafindan yiiz yiize
uygulanmasi ile elde edilmistir. Kisisel Bilgi Formu ve s6z konusu 6l¢ek ile dgrencilerin,
kaynaklar1 kullanma becerileri; cinsiyet, kardes sayisi, baba egitim diizeyi, anne egitim
diizeyi, baba meslegi, anne meslegi, herhangi bir doga gezisine katilip katilmadiklar1 ve
herhangi bir tarihi mekéni ziyaret edip etmedikleri degiskenleri agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigi incelenmistir. Sosyal Bilimler i¢in Istatistik Paketi
(SPSS) kullanilarak iliskisiz Orneklemler i¢in t Testi, Tek Y6nlii Varyans Analizi (ANOVA)
ve Pearson ve Spearman Korelasyon Testleri analiz i¢in kullanilmigtir. Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) sonucunda anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda olustugunu
belirlemek i¢in LSD ve Dunnet’s C Post Hoc Testleri kullanilmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda 6grencilerin, kaynaklar1 kullanma becerilerini her zaman yeterli bulduklari, kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore kaynaklari daha iyi kullandiklari, kardes sayis1 agisindan
sadece bir boyutta anlamli1 farklilik goriildiigii, baba egitim diizeyi degiskenine gére anlamli
farklilik goriilmedigi, anne egitim diizeyi, baba meslegi, anne meslegi, bir doga gezisine
katilma, bir tarihi mekani ziyaret etme degiskenlerine yonelik anlamli farkliliklarin oldugu
tespit edilmistir. Hayat bilgisi dersini sevme diizeyi ve kumbara kullanma sikligt
degiskenleri ile kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde bir
iligski oldugu gortliirken aligveris yapma sikligi ile kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda
bir iliskinin olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmanin sonuclari, alan yazin goz Oniinde
bulundurularak tartisilmis ve arastirmaya dayali 6nerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

The Examination of Primary School 3rd Grade Students’ Skills to Use Resources
within the Scope of Life Studies Course

MIiZRAK, Erkan
Dicle University
Institution of Education Sciences
Basic Education Department
Clasroom Education Discipline

Master Thesis, 141 pages, January 2023
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Ferat YILMAZ

In this study, it was aimed to examine the skills of primary school 3rd grade students
to use resources within the scope of Life Studies course. The research was carried out using
the quantitative research method. In the research descriptive survey model was used. The
universe of the research consists of 3rd grade students. The study population of the research
consists of 3rd grade primary school students in Diyarbakir in the 2021-2022 academic year.
1160 students studying in the 3rd grade of primary schools in the Kayapinar, Sur, Yenisehir
and Baglar central districts of Diyarbakir participated in the research, which was carried out
using the proportional stratified sampling method. The data were obtained by the face-to-
face application of the Personal Information Form prepared by the thesis author and the
thesis advisor, and the Scale of Skills for Using Resources for Children (SSURC) developed
by the researcher. Through the Personal Information Form and the scale; it was examined
whether there was a statistically significant difference or not depending on the students' skills
to use resources; gender, number of siblings, father's education level, mother's education
level, father's occupation, mother's occupation, whether they participated in any nature trips
or not and whether they visited any historical place or not. The Independent Samples t-Test,
One-Way Analysis of Variance (ANOVA), and Pearson and Spearman Correlation Tests
were used for analysis using the Statistical Package for Social Sciences (SPSS). Post Hoc
Tests, LSD and Dunnet’s C, was used to determine between which groups a significant
difference occurred as a result of One Way Analysis of Variance (ANOVA). As the results
of the findings, students always find their skills to use resources adequate, female students
use resources better than male students; there is a significant difference in only one
dimension in terms of the number of siblings; there is no significant difference according to
the father education level variable. It has been determined that there are significant
differences in the variables of mother education level, father's occupation, mother's
occupation, participating in a nature trip and visiting a historical place. While it was observed
that there was a low and positive relationship between the level of liking the Life Studies
course or the frequency of using the money-box and the skills to use the resources; it was
determined that there was no relationship between the frequency of shopping and the skills
to use the resources. The results of the research were discussed considering the literature,
and recommendations based on the research were made.



Keywords: Life studies course, skill to use resources, skill.
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1.GIRIS

Bu boliimiinde, aragtirmanin; problem durumuna, amacina, dnemine, sayiltilarina,

sinirliliklarina, varsayimlarina ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Uygar iilkeler ¢esitli alanlardaki degisimleri ve gelismeleri yakindan takip etmek i¢in
egitim sistemlerinden yararlanirlar (G6rmez, 2018). Giinlimiiz diinyasinda bireylerden
beklenen roller; teknoloji, toplumsal gereksinimler ve egitimle ilgili teorilerdeki
gelismelerden dolayr degismistir. Artik bireylerden, bilgiyi iiretmek, bu bilgiyi kendi
yasamlarinda kullanabilmek ve yasadigi topluma katki saglamak gibi nitelikler
beklenmektedir. Temel amact; bireylere bu kapsamda bilgi, beceri ve edimler kazandirmak
olan egitim sistemleri bu islevi 6gretim programlari araciligtyla yerine getirmektedir. Diger
ogretim programlar1 gibi Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (HBDOP) da bu amaca
hizmet etmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Hayat bilgisi dersi, bireylerin ¢ok
yonlii gelisimlerine katki saglar. Icerigiyle dgrencileri yasama hazirlayarak bilgi, beceri ve
tutum kazandirir (Tas, 2022). Bu becerilerden bir tanesi de kaynaklari etkili kullanma

becerisidir (MEB, 2009).

Beceri, biligsel siiregler ile birtakim psikomotor edimlerin koordinasyon igerisinde
olusturulmasi (Celik, 2020) ya da 6grenme-0gretme siirecinde dgrencilere verilen bilgilerin,
onlar tarafindan kendi yasamlarinda etkin bir sekilde kullanilmas1 seklinde tanimlanabilir
(Askan, 2022). Kaynak ise ¢cevremizde bulunan, gereksinimlerimizin giderilmesi ile sosyal
amaclarin gerceklestirilmesine imkan taniyan; bu girisimlerimizi kolaylastiran araglar

toplulugu olarak tanimlanabilir (Basol, 1991: 27; akt. Basol, Duman ve Celik; 2005).

Diinyadaki niifuslanma stireci, Neolitik Donem’e dayanmaktadir (Camurcu, 2005).
Hizli niifus artis1 beraberinde kaynaklarin hizli bir sekilde tiikenmesine yol agmaktadir
(Yalili Kilic ve Rukiah, 2022). Kaynagin hem {iretiminde hem de tiiketiminde rol alan
niifusun (Giines, 2009), ilk ¢aglardan giiniimiiz modern diinyasina gecis siirecine kadar ciddi
diizeyde artis gostermesi, kaynaklarin siirdiiriilebilirligi agisindan diinyadaki en 6nemli
sorunlardan biri olmustur. Kaynaklarin yetmeyecegi fikri, onlemler almay1 ve c¢esitli

diisiinceler liretmeyi zorunlu bir hale getirmistir (Kasarci, 1996).



Sinirsiz bir yapiya sahip olan ihtiyaglarin sinirli kaynaklarla kargilanmasi durumu,
stirdiiriilebilirlik kavramina giderek 6nem kazandirmaktadir. Bilingsiz bir sekilde kullanilan
kaynaklardan dolay1 s6z konusu kavram daha ¢ok dikkat ¢cekmektedir. Siirdiiriilebilirlik;
kaynaklarin verimli bir sekilde devamliliginin saglanmasi anlamina gelmektedir (Cark,
2021). Kaynaklar etkin ve verimli bir sekilde kullanmak; diinyadaki kaynaklarin bitmemesi,
sonraki nesillerin ihtiyaglarinin da karsilanabilmesi konusunda basariya ulasma hususunda,
baska bir ifade ile kaynaklarin siirdiiriilebilirligi acisindan, 6nemli faktorlerden biridir

(Aydmer Boylu ve Yertutan, 2012).

Stirdiiriilebilirlik kavrami niifusun ve ¢evrenin hizli bir sekilde biiyiimesine bagl
olarak 1970’li yillarin basinda (Poveda ve Lipsett, 2011), ¢evredeki bozulma ve yikimin bir
problem olarak algilanmasi ile ortaya ¢ikmistir. Siirdiiriilebilirligin amaci, bu problemleri
cozmektir (Mentese, 2017). Siirdiiriilebilirligin temelini, kaynaklarn sinirliligindan dolay:
sonraki nesillere yasanilabilir bir diinya birakmak olusturmaktadir (Sahin, 2020). Bu yiizden

stirdiiriilebilirlik, kaynaklart kullanma becerileri ile dogrudan iliskili goriinmektedir.

Askan (2022) kaynaklarin kullanim1 becerisi olarak ifade edilen becerinin, 1926,
1936, 1948, 1968, 1995, 1998, 2005-2009, 2015 ve 2018 HBDOP’lerin tiimiinde gectigini
belirtmektedir. 2005-2009 HBDOP’de 36 yerde, 2015 HBDOP’de 11 yerde ve 2018
HBDOP’de 24 yerde ge¢mektedir. Buna ragmen alan yazinda bu konuda kapsamli
caligmalar yapilmamistir. Yapilan calismalarin ise sinirli oldugu, genellikle kaynaklari
kullanma becerisinin tek boyutuna odaklandig1 dikkat cekmektedir (Demir, 2011; Dogan ve
Usta, 2019; Kesebir ve Sakiz, 2021; Malbelegi ve Saglam, 2013).

HBDOP (2018) incelendiginde kaynaklar1 kullanma becerisinin ayrintili bir sekilde
ele alinmadig: goriilmektedir. HBDOP (2009) ise kaynaklar1 etkili kullanma becerisini dort
alt boyut olarak ele almistir. Bundan dolay1, mevcut calismada HBDOP (2009) ve HBDOP
(2018) programlar1 karsilastirilarak ele alinmistir. Mevcut arastirma s6z konusu dort alt
boyutu bir arada degerlendirerek biitiinciil bir anlayis saglamistir. Alan yazinda dogrudan
kaynaklar1 kullanma becerisine yonelik bir arastirmanin olmamasindan 6tiirii mevcut
aragtirmada ilkokul 3. smf Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar

kullanma becerilerinin incelenmesi amaglanmustir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda
kaynaklar1 kullanma becerilerini incelemek amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. lilkokul 3. simf &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma
becerileri; cinsiyet, kardes sayisi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, baba meslegi,
anne meslegi, herhangi bir doga gezisine katilip katilmadiklar1 ve herhangi bir tarihi
mekan1 ziyaret edip etmedikleri degiskenleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

2. Tlkokul 3. siif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma
becerileri ile hayat bilgisi dersini sevme diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligki var midir?

3. llkokul 3. smif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerileri ile kumbara kullanma siklig1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var
midir?

4. Tlkokul 3. siif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma
becerileri ile aligveris yapma sikligi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var

mudir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kaynaklar1 kullanma becerisi; HBDOP (2009)’de ‘Kaynaklar1 Etkili Kullanma
Becerisi’ seklinde, HBDOP (2018)’de ise ‘Kaynaklarin Kullanim1’ seklinde ele alinmustir.

HBDOP (2018)’de, ogrencilere cesitli beceriler kazandirilmasi amaglanmustir.
Ayrica; programda, dogrudan ‘‘Kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirir.”” ifadesine
yer verilmistir. Diger taraftan, HBDOP (2009)’de, program araciligiyla ogrencilere
kazandirilmas1 gereken becerilerin, 68rencilerin ihtiyaclariyla ortlismesi ve onlarin yagam
kalitesini arttirmasina yardimer olmasi gerektigi ilke olarak benimsenmistir. Bu ilkeden
hareketle s6z konusu arastirmanin, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin, ¢evrelerindeki kaynaklar

kullanma becerilerini 6lgmesi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde, kaynaklar1 kullanma becerisinin alt boyutlarindan biri
olan ‘‘Zaman, Para ve Materyal Kullanma (ZPMK)’* alt boyutuyla ilgili aragtirmalarin
(Akhan ve Kilicoglu, 2014; Dogan ve Usta, 2019; Taneri ve Yel, 2017); ‘“Bilingli Tiiketici



Olma (BTO)’’ alt boyutuyla ilgili arastirmalarin (Aktasl, 2019; Akyiiz, 2009; Alimcan,
2018; Altiok, 2010; Bayazit Hayta, 2006; Bugday, 2015; Bugday ve Babaogul, 2016; Celebi,
2019; Ersoy ve Papatga, 2015; Giilmez, 2006; Cici Karaboga, 2022; Malbelegi, 2011;
Malbelegi ve Saglam, 2013; Ozay, 2019; Polat ve Unisen, 2016; Saglam, 2010; Sert, 2002;
Uyanik, 2015; Uyanik, 2020); ““‘Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki Kaynaklar1 Etkili
Kullanma (CBGCKEK)’’ alt boyutuyla ilgili aragtirmalarin (Bertiz, 2010; Bozdemir, 2011;
Cavusoglu, Altay, Nuriyeva ve Ongdr, 2017; Celikler, Aksan ve Yenikalayc1, 2019; Cetin,
2015; Dagli, 2021; Demir, 2011; Erdem, Meri¢ ve Merig, 2019; Ergin, 2011; Ertiirk, 2017;
Karaismailoglu, 2018; Karatas, 2013; Kaya Durna, 2016; Keles, 2007; Okumus ve Oztiirk,
2019; Onal, Kaya ve Caliskan, 2019; Ozcan, 2016; Pinar ve Yakisan, 2017; Sagsoz ve
Doganay, 2019; Sonmez, 2020; Sener, 2019; Simsekli, 2004; Ural Keles ve Keles, 2018;
Vatansever Bayraktar ve Firat, 2020; Yalcinkaya, 2012; Yigit, 2019; Yirik, 2020; Yolcu,
2014) ve “‘Planlama ve Uretim (PU)’’ alt boyutuyla ilgili arastirmalarin (Arkan, 2011;
Boyraz ve Kocabas, 2018; Biiyiiktokatli, 2018; Erdul, 2005; G6zel ve Halat, 2010; Giindiiz,
2014; Giindiiz, 2018; Utkiir Giilliihan, 2021; Yenilmez, 2010) yapildig1 ancak, biitiin
bunlarin biitlinclil olarak degerlendirildigi ve dogrudan kaynaklar1 kullanma becerisine
yonelik olan bir arastirmanin heniiz yapilmadigi goriilmiistiir. Bundan dolayi, ilkokul 3. sinif
Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin

incelenmesinin alan yazina katkida bulunmas1 beklenmektedir.

Aragtirmanin, alan yazina kaynaklar1 kullanma becerisi ile ilgili bir o&lgek
kazandirmas: ve kaynaklar1 kullanma becerisini alt boyutlariyla birlikte 6lgebilmesi s6z
konusu arastirmanin 6zgiinliigiinii gésterirken gerceklestirilecek diger calismalara da katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin, 6grencilerde cevrelerinde bulunan kaynaklari kullanma konusunda
farkindalik olusturmasi ve Ogrencilerin bu kaynaklar1 kullanirken ne diizeyde dikkatli
davrandiklarini gostermesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Diger taraftan,
gelistirilen 6l¢ek maddelerinin, ilkokul 6gretmenlerinin elinde uygulama bulan hayat bilgisi
dersi Ogretim programinin islenisi sirasinda, 6grencilere kaynaklari kullanma becerisinin

kazandirilmasinda s6z konusu 6gretmenlere de yol gosterecegi diistiniilmektedir.

Arastirmada yer alan degiskenlerin belirlenmesinde alan yazin etkili olmustur. Alan
yazin incelendiginde kaynaklar1 kullanma becerisine yonelik oldugu diisiiniilen

calismalarda; cinsiyet (Erdul, 2005; Ersoy ve Nazik, 2006; Malbelegi, 2011; Ozay, 2019;



Vatansever Bayraktar ve Firat, 2020), kardes sayist (Erdem, Meri¢ ve Merig, 2019), baba
egitim diizeyi (Alimcan, 2018; Ersoy ve Nazik, 2006; Uyanik, 2020), anne egitim diizeyi
(Ersoy ve Nazik, 2006; Saglam, 2010; Uyanik, 2015), baba meslegi ve anne meslegi
degiskenlerinin (Uyanik, 2020) etkili oldugu goriilmektedir. Diger taraftan kaynaklar
kullanma becerileri agisindan herhangi bir doga gezisine katilma durumu, herhangi bir tarihi
mekan1 ziyaret etme durumu, kumbara kullanma sikligi ve aligveris yapma siklig
degiskenlerine yonelik ¢alismalarin olmadigi goriilmektedir. Oysa HBDOP (2009)’de
kaynaklar1 kullanma becerilerinin; kumbara kullanmay1 (para biriktirme), aligveris yapmayi,
dogal ve tarihi kaynaklar1 da icerdigi anlagilmaktadir. Son olarak, kaynaklari kullanma
becerisi hayat bilgisi dersinde yer aldigindan dolayi, bu dersi sevme diizeyinin kaynaklari
kullanma becerileri ile ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. S6z konusu durumlar géz 6niinde

bulundurularak aragtirma degiskenleri belirlenmistir.

Temel yasam becerilerine sahip bireyler yetistirme amac1 olan HBDOP (2018)’de
yer alan ‘‘Kaynaklarin Kullanimi’> becerisini 6l¢gme amaciyla aragtirma kapsaminda
gelistirilmis olan Cocuklar icin Kaynaklar1 Kullanma Becerisi Olgegi (CIKKBO); ailelerin,
stif Ogretmenlerinin ve program gelistiricilerin, Ogrencilerin kaynaklar1 kullanma
becerilerini 6lgmeleri ve degerlendirmeleri i¢in kullanabilecekleri gegerli ve giivenilir bir
ara¢ olmasi agisindan Onemlidir. Kaynaklarin sinirli olmasi ve zamanla bitebilecegi
gerceginden hareketle yetisecek Ogrencilere kaynaklar1 kullanma becerilerinin
kazandirilmasi gerekmektedir. Bu agidan atilmasi gereken ilk adimlardan biri olarak, mevcut
calismada oldugu gibi, 6grencilerin bu becerilerinin ne diizeyde oldugunu ve hangi

degiskenlerden etkilendigini belirlemek 6nem arz etmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu aragtirma, 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Diyarbakir merkez ilgelerinde

Olcegin uygulamasinin yapildigi ilkokullarda 6grenim goren 3. siif 6grencileri ile sinirhdir.

Bu arastirmadaki bulgular, ilkokul 3. siif 6grencilerine uygulanan CIKKBO niin
maddeleri ile siirhidir. Bu maddeler, HBDOP (2009)’de yer alan ‘‘kaynaklar1 kullanma

becerilerine’”’ iliskin alt beceri ve davraniglarla sinirlandirilmastir.

Bu arastirmadaki bulgular Kisisel Bilgi Formundaki maddeler ile sinirlidir.



1.5. Arastirmamin Varsayimlari

Bu arastirma, katilimcilarin; Olceklere cevap verirken igtenlikle yanitladiklar

varsayimina dayandirilmistir.

1.6. Tanimlar
Arastirmada yer alan bazi1 kavramlara yonelik tanimlar agagida verilmistir.

Hayat bilgisi dersi: Ilkokulun ilk ii¢ sinifinda mihver ders olarak islenip (Bektas, 2001)
ogrencilere gerekli temel davraniglart kazandirmay1 amaglayan (Meydan ve Bahge, 2010),
Ogrencilerin yasamlarinda kullanacaklari temel bilgi ve becerilerin yani sira onlara, i¢inde

yasadiklar1 toplumda nasil davranmalari gerektigini de 6greten ders (Kazu ve Aslan, 2012).

Beceri: Yetenek, bilgi ve tecriibe (Boyatzis ve Kolb, 1991) igeren, bilginin kazanilmasindan

davranig boyutuna gecisine kadarki karmasik siire¢ (Giirdogan Bayir, 2017).

Cocuklar icin kaynaklar1 kullanma becerileri olcegi: Ilkokul 3. simf 6grencilerinin
cevrelerindeki kaynaklar1 (zaman, para, materyal, evdeki ve okuldaki arag - gerecler gibi)
kullanma becerilerini 6lgmek i¢in, tez yazari ve tez danigmani tarafindan gelistirilen 42

madde ve 4 alt boyuttan olusan dlgek.

Kaynaklar1 kullanma becerisi: Ogrencilerin sahip olduklar1 zaman, para ve materyal ile
cevrelerinde yer alan arag, gere¢ ve diger kaynaklart bilingli bir tiiketici olarak planlt bir

sekilde kullanabilme becerisi.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Hayat Bilgisi

Hayat bilgisi dersi, 6grencilere gerekli temel davranislar1 kazandirmay1 amaglayan
ilk derstir (Meydan ve Bahge, 2010). Ilkokulun ilk ii¢ sinifinda mihver ders olarak islenir.
Cocugun, yasama yonelik olaylar1 anlamasini, karsilastig1 problemleri fark edebilmesini, bu
problemlere iliskin ¢oziim yollar1 gelistirebilmesini ve sosyal davraniglar edinmesini
hedefler (Bektas, 2001). Hayat bilgisi dersi 6grencinin yasaminda karsilagtigi problemlerin
¢Oziimiine katki saglar. Cocugun kendi yasamina yonelik anlamlandirma yapmasina
yardimci olur (Aktepe ve Yalginkaya, 2016). Bu ders kapsaminda 6grenciye, i¢inde yasadigi
cevre daha yakindan tanitilarak 6grencinin, kendini tanimasi, ¢evresinde meydana gelen
olaylar1 anlamasi, daha iyi yasama yollarin1 bulmasi, ¢evresindeki nesnelerle ilgili bilgi
yasamla ilgili bilimlerin igerikleriyle oOrtiistiigii soylenebilir (Oker ve Tay, 2020). Hayat
bilgisi dersinin igerigi cocugun anlayis1 goz onilinde bulundurularak bir¢ok disiplin, sanat,
deger ve diisiinceden faydalanilarak olusturulur (Tay, 2017). Bu ders, 6grencilerin
cevreleriyle ilgili bilgileri bir biitiin olarak algilamalarin1 ve 6grendiklerini ¢esitli alanlara

aktarmalarini kolaylastirir (Aladag, 2016).

Hayat bilgisi dersinde hayatin iginden bilgiler vardir. Igerigi, dogal ve toplumsal
bilimler, diisiince ile degerler ve sanattan olustugu i¢in bu dersin toplu 6gretim ilkesini temel
aldig1 sOylenebilir (Tay, 2017). Toplu 6gretim ilkesinin temelinde yasami bir biitiin seklinde
ogrencilerin karsisina ¢ikarma fikri vardir (Altun ve Cakmak, 2013). ilkokulun ilk {i¢ y1linda
okuyan ¢ocuklar, diinyay1 bir biitiin olarak algiladiklarindan dolay1 bir konu 6gretilirken

toplu 6gretim ilkesi gozetilmelidir (Kabapinar, 2012).

Toplumsal yasamda goriilen hizli degisimlerle birlikte ilkokulda Ogrencilere
kazandirilmas1 6nemli olan deger, bilgi ve beceriler de artmaktadir (Meydan ve Bahge,
2010). Hayat bilgisi dersi, beceri egitimi verilen temel bir derstir. Bu derste beceri
ogretiminin daha fazla 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Yilmaz ve Gégen, 2019). Ogrenciler
giinliik hayatta ihtiya¢ duyduklar1 becerileri diger derslerle birlikte, bu ders kapsaminda da
ogrenmektedir (Erol, 2010).



Hayat bilgisi dersinde Ogrencilere yasamlarinda kullanacaklari temel bilgi ve
becerilerin yani sira iginde yasadiklari toplumda nasil davranmalar1 gerektigi de dgretilir
(Kazu ve Aslan, 2012). Hayat Bilgisi dersi, 6grencilerin kendilerini ve toplumsal yasami
daha iyi tamimalarini ve bu yasama uyum saglamalarini amaglar (Bektas ve Uzunkol, 2015).
Bu ders 6grencinin, toplumla biitiinlesmesini saglayarak ve 6grenciye toplumsal yasamla
uyumluluk konusunda fikir vererek (Simsek, 2013) 6grencinin gevresiyle uyum saglamasina

ve ¢evresinde etkin bir sekilde rol almasina yardimci olur (Esemen, 2020).

Dogal ve toplumsal ¢evrenin yasamin bir pargasi oldugundan hareketle ¢ocuklarin
alacaklar1 egitimin onlarin ¢evresel gereksinimleri géz 6niinde bulundurularak yapilmasinin
dogal olaylar ve toplumsal olaylardan alir (Aladag, 2016). Hayat bilgisi dersi, ¢ocuklarin
toplumsal hayat ve doga ile ilgili bilgileri 6grenmesinin yani sira kendi 6grenme yollarini
belirleyebilecekleri formal egitimin ilk dersidir. Bu derste, 6grencilerin gelisim diizeyleri
dikkate alinarak ve ilgileri gz onilinde bulundurularak yasadiklari ¢evrenin kendileriyle
ilgili tiim yonleri gergek ortamlarmdaki dogalliginda ele alimir (Bektas, 2007a). Ogrenciler
gercek yasama hazirlanir (Bektas ve Uzunkol, 2015). Konular, ¢ocuklarin deneyimlerinden
hareket edilerek yakin c¢evresinden secilir. Somut olgulari igeren konular ¢ocugun
yakinindan baglar. Cocugun onceki yasantisint merkeze alinarak sonraki yasamina yonelik
bilgi, beceri ve degerleri kazanmasi saglanir (Kabapinar, 2012). Hayat bilgisi, dgrencilere
formal 6grenme ortamina girmeden 6nce 6grendigi bilgileri, okulda iligkilendirme imkani
sunan bir derstir (Bektas, 2007b). Ogrenciler daha 6nceden ¢evrelerinden 6grendigi bilgileri
okulda karsilastirma imkani bulur. Okul yasamindan 6nceki 6grenmeleri bu derste programli
ve sistematik bir boyut kazanir (Aktepe ve Yalcinkaya, 2016). Ayrica, okula basladiklarinda,
ogrencilerin 6n Ogrenmelerinin diizeltilmesi, pekistirilmesi ve gerekli durumlarda

tamamlanabilmesi i¢in bu derse gereksinimlerinin oldugu sdylenebilir (Yilmaz, 2017).

Egitim sistemleri yetistirmek istedikleri bireylere kazandirmak istedikleri hedefleri,
egitim programlar1 araciligiyla gergeklestirirler. Bu hedeflerin kazandirilmasinda egitim
programlarindan daha az kapsamli olan 6gretim programlari ige kosulur. Hayat bilgisi dersi
cercevesinde Ogrencilere kazandirilmasi istenen hedefler hayat bilgisi dersi Ogretim

programui araciligiyla gerceklestirilir.



2.1.1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

[lkokul ve ortaokul egitiminin, toplumda yasayan biitiin vatandaslara, sahip olmalar
gereken asgari ve temel bilgi-becerileri kazandirmasi agisindan 6neminin yadsinamayacagi
aciktir (Cubukcu ve Giiltekin, 2006). Ilkogretimde uygulanan Ogretim programlariyla
ogrencilerin temel bilgi ve becerileri edinmesi saglanarak iist diizey becerileri kullanmalar1
ve anlamli 6grenmeleri amacglanmaktadir. Bu amagla s6z konusu programlar, onceki
ogrenmeleri dikkate alan, gilinliik hayatla ve diger disiplinlerle degerler, beceriler ve

yetkinlikleri biitiinlestiren bir yapida karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2018).

HBDOP (2018)’nin igerigi yapilandirilirken genel amaglar, degerler, kavramlar,
linite ve kazanimlarin yami sira temel yasam becerileri boliimiine de yer verilmistir.

Birbiriyle iligkili olan bu bdliimler programin yapisini olusturmaktadir.

Ogretim programlarinin perspektifini olusturan degerlerin gegmis, simdi ve gelecek
ile ilintili oldugu sdylenebilir. Degerler, bir sorunla karsilagildiginda ¢6ziim iiretmek icin
bireyi harekete gecirir. Toplumlarin gelecekleri, igerisinde yasadiklari toplumun degerlerini
benimseyip davranis haline getiren bireylere baghdir. Bu ilkeden hareketle HBDOP (2018),
egitim sistemimizde yetistirilen her bireye ahlaki kararlar almay1 ve bunlar1 edimlerinde
sergileyebilme yeterliligi kazandirmayr amaglamigtir. Asli gorevi degerleri benimseyen
bireyler yetistirmek olan HBDOP (2018)’de degerler ayr1 bir boliim olarak ele alimmamus,
Ogretim programinin tamaminda islenmistir. Diger taraftan; programda, kok degerlere yer
vererek kok degerleri kendi igerisinde, diger degerlerle ve ilgili olduklar: alt degerlerle ele

almistir.

HBDOP (2018)’de, iinite temelli yaklasim ile her ii¢ sinif seviyesinde, ‘Okulumuzda
Hayat, Evimizde Hayat, Saghkli Hayat, Giivenli Hayat, Ulkemizde Hayat ve Dogada
Hayat’’ olmak iizere toplam 6 iiniteye yer verilmistir. Ayrica kazanimlarla ilgili bilgilere yer
verilerek hangi kazanimin hangi iinite ya da smf seviyesine ait olduguna yonelik

aciklamalarda bulunulmustur.

Programin uygulanmasinda; 6grenci merkezli etkinliklere, okul dis1 uygulamalara,
sozlii ve yerel tarih gibi konulara, miize gezileri ile doga egitimi gibi ¢aligmalara yer
verilmesi 6nerilmistir. Ogrencilerin gelisimlerinin bir biitiin olarak ele alinmas1 ve onlarin
bireysel farkliliklarina dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir. Programda, yapilacak
etkinliklerin okul ile yagam arasinda baglanti kurabilecek diizeyde olmasina, 6grencilerin

cevrelerindeki nesneleri etik ilkelere dikkat ederek materyal olarak kullanabilmesine ve
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arastirma yapacaklarsa eger arkadaglar1 ile paylagmalar1 icin 6grencilerin desteklenmesi
gerektigine deginilmistir. Ayrica; programda, bazi kazanimlarin belirli giin ve haftalarla
islenmesine, 0Ozel gereksinimli bireyler i¢in planlamalar yapilmasina, degerlerin
kazandirilmasina ve temel yasam becerilerinin gelistirilmesine yonelik gereken 6zenin

gosterilmesi gerektigi belirtilmistir.

Programda kazanimlara ulasma konusunda énem arz eden temel yasam becerilerine
iliskin etkinlikler diizenlenirken &grencilerin gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmasi
gerektigi belirtilmistir. Bu ¢ergevede 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade
edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amagclar1 ile Temel Ilkeleri baz alinarak hazirlanan
HBDOP (2018)’de, gerekli yasam becerilerine sahip, yasadigi ¢evreye duyarli, kendini
taniyan, saglikli ve giivenli bir yagam siirdiiren, toplumsal degerlerini 6ziimseyen, arastirma
yapip lretime katki saglayan ve iilkesini seven bireyler yetistirmek amaglanmistir (MEB,

2018).

2.2. Beceri

Beceri, 6grencilerde 6grenme-68retme silirecinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama transfer edilmesi diistiniilen yeteneklerdir (Narin, 2007). Boyatzis ve Kolb (1991)’a
gore beceri, kisinin bir seyi iyi yapmasini saglayan yetenek, bilgi ve tecriibenin kesisimidir.
Giirdogan Bayir (2017)’a gore beceri, bilginin kazanilmasindan davranis boyutuna gecisine

kadarki karmasik siireci ifade etmektedir.

Beceriler, bireyler tarafindan 6grenilip uygulanabilmektedir (Kaya, 2015). Bilginin
transferi anlamina gelen beceriler (Gilirdogan Bayir, 2017), 6grenciler tarafindan objeler,
olay ve materyallere iliskin bilgilerin islenmesinde kullanilmaktadir (Narin, 2007). Bireyler
becerileri yoluyla bilgi, slirec ve kavram gibi zihinsel kaynaklarmi uygulamaya
gecirebilmektedir. Bu yoniiyle, beceriler “‘bilgiler ve zihinsel iglemler biitliinii’* olarak ele

alinabilmektedir (Gtines, 2016).

Giliniimlizdeki karmasik hayatin ihtiyaglar1 géz oniinde bulunduruldugunda basit
bilgiden daha fazlasina ihtiyactmizin oldugu goriliir. Pratikte karsilig1 olmayan bilginin
islevsel olmadig1 soylenebilir (Behrani, 2016). Ozellikle de bireylerin, toplumun
ihtiyaclarina cevap verebilmesi i¢in O6grenme-6gretme siirecinde kazandiklar1 bilgileri

kullanmas1 ve uygulamaya gecirmesi gerekmektedir (Giirdogan Bayir, 2017).
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Beceriler, deneyim (Kaya, 2015) ve egitim (Celikkaya, 2011) yoluyla
kazandirilabilmektedir. Egitim kurumlarmin en biiyiik gérevlerinden biri, bireylerin 6gretim
programlar1 vasitasiyla temel becerileri edinmesini kolaylastirmaktir (Mutluer, 2013). Bu
sekilde okullar, bireylere genel akademik bilgileri sunmayla beraber, onlarin beceri

gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Bolat ve Balaman, 2017).

““Yasam becerileri, bireylerin gilinlik yasamlarindaki problemlerle olumlu bir
tutumla ylizlesmelerine ve giinliik gérevlerini etkin bir sekilde yerine getirmelerine yardime1
olan beceriler, giiclii yonler ve yeteneklerdir’” (Joseph, 2008; akt. Behrani, 2016). Temel
yasam becerileri, bireylerin yasam kosullarini iyilestirmelerine katki saglayarak daha iyi
sartlarda yasamalarina yardimci olan becerilerdir (Giirdogan Bayir, 2017). Bu beceriler,
bireyin yasamini kolaylastirdig1 i¢cin hayatin her alaninda kullanilmalidir. Basarili bir

yasamin devami i¢in gerekli olan bu beceriler, 6grenilebilir 6zelliktedir (Kilig, 2015).

Egitim-6gretim siirecinde, becerilerin dnem kazanmasinin, hayatin gittik¢e karmasik
bir hal almas1 ve egitimli birey sayisinin artmast ile ilgili oldugu sdylenebilir. Bu nedenler,
becerileri gelismis bireylere olan gereksinimi arttirmaktadir (Mutluer, 2013). Yasam
becerilerine sahip birey, iletisim becerisi gelismis, sorunlara ¢oziim bulabilen ve
degisikliklere uyum siirecinde zorluk yasamayan bireydir. Bunlarin gerceklestirilmesinde
yasam becerilerini kazandiracak ve dgrencileri yagama hazirlayan egitim programlarina
gereksinim vardir (Karakus, 2021). Ogretim programlarinin hedefleri arasinda beceriler
bulundugundan (Mutluer, 2013), becerilerin gelistirilmesine 6gretme 6grenme siirecinde

daha fazla yer verilmelidir (Behrani, 2016).
Cornford (1996) beceri kavramina yonelik asagidaki 6zellikleri belirtmistir:
e Ogrenilir.
e Motivasyon amag ve hedefler icerir.
e Semalar 6n kosuldur.
e Igerik ve baglam bilgisi gerektirir. Uyaranlara yonelik yapilir ve aktarilir,
e Problem ¢ozmeyi igerir.
o Kisiyle ilgili goreceli yargilar igerir.
e Miikemmellik standartlari ile iligkilidir.
e Benzer kosullar altinda tekrarlanabilir.

e Becerinin kazanilmasinda 6nemli zaman dilimleri gereklidir.
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2.3. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Beceriler

Hayat bilgisi dersi, 6grencileri yasama hazirlarken onlara cesitli beceriler de
ogretmektedir. Ogrenciler, bu becerileri edinerek bir iist ddnemdeki egitimlerine hazir hale
gelmektedirler (Giirdogan Bayir, 2017). Bu ders kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan beceriler, 6grencinin Ogrenme-dgretme siirecine etkin katilimini saglayan,
O0grenme isini kolaylastiran, 6grenilen bilgilerin kaliciligini arttiran, arastirma kabiliyeti
kazandiran ve problemin ¢oziimii siirecinde kullanilan temel becerilerdir (Akcay ve Kapici,
2016).

HBDOP (2018)’de, ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler, asagida

listelenmistir:

Aragtirma

Bilgi ve lletisim Teknolojilerini Kullanma
Degisim ve Siirekliligi Algilama
Dengeli Beslenme

Dogay1 Koruma

Girisimcilik

Gozlem

Tletisim

Is Birligi

Karar Verme

. Kariyer Bilinci Gelistirme

. Kaynaklarin Kullanimi1

Kendini Koruma

. Kendini Tanima

. Kisisel Bakim

. Kurallara Uyma

. Mekan1 Algilama

. Milli ve Kiiltiirel Degerleri Tanima
. Oz Yonetim,

. Sagligin1 Koruma

. Sorun Cézme

. Sosyal Katilim

. Zaman YOnetimi

NI R LD =
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Yukaridaki becerilerden yola ¢ikarak, hayat bilgisi dersinin kisisel beceriler, sosyal
beceriler ve bilimsel siire¢ becerilerine odaklandigi sodylenebilir. Kaynaklart kullanma
becerisinin kisisel becerilerden biri oldugu diisiintilebilir. Bundan dolayi, hayat bilgisi
dersinde, bu becerinin gelistirilmesi i¢in ¢evre sorunlarina yonelik ¢oziimlerden, tiiketici
olmanin 6nemine kadar hayatin icinden bir¢ok Ornek olaya ve problem durumuna

deginilebilir (Gilirdogan Bayir, 2017).
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HBDOP (2018)’de, ‘‘Kaynaklarin Kullanim1>> seklinde ifade edilen temel yasam
becerisi, HBDOP (2009)’de ‘‘Kaynaklar1 Etkili Kullanma Becerisi’’ seklinde ifade edilerek
dort alt boyutta ele alinmistir. Bu alt boyutlar asagida belirtilmistir.

e Zaman, Para ve Materyal Kullanma

Bilingli Tiiketici Olma

Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki Kaynaklar1 Etkili Kullanma

e Planlama ve Uretim

Bu beceri, beceriye ait alt boyutlar ve beceriye yonelik davraniglar asagida

gosterilmistir.

2.3.1. Zaman, Para ve Materyal Kullanma

Zaman, ‘‘Bir igin, bir olusun icinde gectigi, gececegi veya gecmekte oldugu siire,
vakit.”” (TDK, 2022), olarak tanimlanabilir. Zaman; dogada var olup duyular aracigiyla
algilanabilen ve 6l¢iilebilen bir kavramdir. Cisimlerin hareketleri sirasinda birbirlerine gore
konumlarinin degigsmesi durumunun gergeklesmesi i¢in gegen siiredir (Giirbiiz ve Aydin,
2012). Glinimiiz diinyasinda, bireylerden beklenen bilgi ve becerilerin hizla artmasi; her
alanda basar1 saglanmasi i¢in zamanin iyi bir sekilde kullanilmasi gerekliligini meydana

getirmistir (Alay ve Kocak, 2003).

Paranin tanimin1 yapmak ¢ok giigtiir. Ciinkii para, dinamik bir yap1 sergilemekte,
toplumlar arasinda ya da toplum i¢inde yapisal degisiklikler gostermekte ve farkli
goriiniimlere biiriinmektedir (Oztiirk ve Kog, 2006). Yasamimizin her alaninda bir degisim
nesnesi olarak yer edinen para (Kesebir ve Giinceler, 2019), ‘‘Devletge bastirilan, {izerinde
degeri yazili kagit veya metalden Odeme araci, nakit.”” (TDK, 2022) seklinde
tanimlanmaktadir. Insanlar tarafindan mal ya da hizmet gereksinimlerinin karsilanmast igin
mal/hizmet sahibine mal veya hizmetin karsilig1 olarak verilen, boliiniip taginabilmesi kolay
ve genel kabul goren paranin (Mosmer, 2022) ‘‘Degisim araci, deger Ol¢iitii ve saklama
islevi vardir.”” (URL-1, 2022). Paranin icadi heniiz gerceklesmemisken farkli metaller
degisim arac1 seklinde kullanilmistir. Cinliler deri parayr M.O. 118 yilinda kullanmislardir.
M.S. 806 yilinda ise yine ilk kagit para Cin’de ortaya c¢ikmistir (URL-2, 2022). Son
zamanlarda, teknolojik gelismelerden otiirli para kavrami daha soyut hal almig; gelismis

ekonomilerde dijital sistemin kullanim1 artmistir (Ece, 2019). ..
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Materyal; ‘‘gerec; yazili, sozli, goriintiilii, kaydedilmis her tiirlii belge’” (TDK,
2022) ya da bir seyin yapimi i¢in kullanilan malzeme olarak tanimlanabilir (Usun, 2012).
HBDOP (2009)’deki kullanim sekli goz ©niinde bulunduruldugunda materyallerin
ogrencilerin kullandiklar1 ara¢ ve gerecleri de icerdigi goriilmektedir. Arag, belirli bir isin
yapiminda, o isin O&greniminde kolaylik saglamak i¢in kullanilan malzeme olarak

tanimlanirken gereg¢ ise bir isin yapilmasi siirecinde kullanilan ve tiikkenen maddelerdir

(Sever, 2017).

HBDOP (2009)’de, ZPMK alt boyutuna ydnelik davranislar asagida belirtilmistir.

Zamani 6grenmek icin saati kullanma, Takvimleri kullanma ve anlama, Giinliilk zamani
takip etme, Yapilacak isleri 6ncelik sirasina koyma ve tanimlama, Paranin mal ve hizmet
satin alma islevini tanima, Paranin siirl bir kaynak oldugunu fark etme, Tasarruf yaparak
para biriktirmenin, daha biiylik harcama gerektiren ihtiyaglari karsilayabilmekle iliskisini
kavrama, Yeterince para biriktirinceye kadar isteklerini erteleme, Paray1 dogru sayma,
Aligveris yaparken paray: kullanma, Ihtiyaglarla istekler arasindaki farki ayirt etme, Isi
tamamlama asamalarini ve is i¢in kullanilacak ara¢ ve geregleri tanima, Okul ¢evresindeki
ve evdeki arag - geregleri tanima ve listeleme, Okulda ve evde kullanilan esyalara, araclara
ve yardimct materyallere gereken dikkati gosterme ve Okul gevresinde ve evde kullanilan
esyalarin, araclarin ve yardimci materyallerin iglevlerini agiklama.

Bu davranislar ¢ergevesinde HBDOP (2018)’de ZPMK alt boyutuyla iliskili oldugu

diisiiniilen kazanimlar, sinif seviyesi ve tinite ad1 belirtilerek Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. 2009 ve 2018 HBDOP ile ZPMK Becerileri

Smf  Unite Kazamm Davranis
HBDOP HBDOP (2018) HBDOP (2009)
(2018)
HB.1.1.5. Smif i¢erisinde bulunan ders arag ve Okul gevresindeki ve evdeki arag - geregleri
gerecleri ile seref kosesini tanir. tanima ve listeleme
HB.1.1.8. Tuvalet kullanma ve temizlik Okulda ve evde kullanilan egyalara, araglara ve
aliskanlig1 gelistirir. yardimc1 materyallere gereken dikkati gosterme
Okulumuzda HB.1.1.11. Smif i¢i kurallar belirleme siirecine ~ Okulda ve evde kullanilan egyalara, araglara ve
Hayat katilir. yardime1 materyallere gereken dikkati gosterme
1 HB.1.1.12. Okul kurallarina uyar. Okulda ve evde kullanilan e@yalgra, a.rag!ara ve
yardimc1 materyallere gereken dikkati gosterme
HB.1.1.17. Kullanacag ders arag ve gereglerini ~ Okul ¢evresindeki ve evdeki arag - geregleri
seger. tanima ve listeleme
Evimizde HB.1.2.7. istek ve ihtiyaglari arasindaki ihtiyaglarla istekler arasindaki farki ayirt
Hayat fark: ayirt eder. etme
Saghkh HB.1.3.6. Yemek yerken gorgii Thtiyaglarla istekler arasindaki fark1 ayirt

Hayat

kurallarmna uyar.

etme




15

Simif Unite Kazanim Davranis
HBDOP HBDOP (2018) HBDOP (2009)
(2018)
Okul ¢evresindeki ve evdeki arag -
geregleri tanima ve listeleme
Giivenli HB.1.4.1. Okulda ve evde giivenlik
Hayat kurallarina uyar. Okulda ve evde kullanilan egyalara,
araglara ve yardimci materyallere gereken
dikkati gosterme
HB.2.1.3. Ders arag ve gereglerini giinliik ders Okul gevresindeki ve evdeki arag - geregleri
programina gore hazirlar. tanima ve listeleme
Tasarruf yaparak para biriktirmenin, daha
Okulumuzda biiyiik harcama gerektiren ihtiyaglari
Hayat HB.2.1.6. Okul kaynaklarini ve esyalarini karsilayabilmekle iliskisini kavrama
kullanirken 6zen gosterir.
Okulda ve evde kullanilan egyalara, araglara ve
yardime1 materyallere gereken dikkati gosterme
Paranin sinirli bir kaynak oldugunu fark etme
HB.2.1.11. Okulda parasini ihtiyaglari
dogrultusunda bilingli bir sekilde harcar. Ihtiyaglarla istekler arasindaki farki ayirt etme
2
HB.2.2.4. Evde, iizerine diisen gorev ve Okulda ve evde kullanilan egyalara, araglara ve
sorumluluklarini fark eder. yardimc1 materyallere gereken dikkati gosterme
Evimizde HB.2.2.6. Evdeki kaynaklar tasarruflu T.".‘ sel_rruf yapar Qi b 1r11§t1r.1116n1n, daha
Havat . biiyiik harcama gerektiren ihtiyaglar
Yy kullanmanin aile biitgesine katkilarini aragtirir. . L
karsilayabilmekle iliskisini kavrama
HB22 9. Istek ve ihtiyaclarim dncelik sirasina Thtiyaglarla istekler arasindaki farki ayirt etme
gore listeler.
Saghkh HB.2.3.3. Yemek yerken gorgil kurallarina Ihtiyaclarla istekler arasindaki farki ayirt etme
Hayat uyar.
Okulumuzda HB.3.1.9. Okul kaynaklarinmn etkili ve verimli Okulda ve evde kullanilan esyalara, araglara ve
Hayat kullanimina yonelik 6zgiin dnerilerde bulunur. yardime1 materyallere gereken dikkati gosterme
HB.3.2.5. Evde kullanilan alet ve teknolojik Okul gevresinde ve evde kullanilan egyalarin,
urlinlerin hayatimiza olan katkilarina 6rnekler araglarin ve yardimci materyallerin iglevlerini
verir. agiklama
Evimizde HB.3.2.6. Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli Okulda ve evde kullanilan egyalara, araglara ve
3 H kullanimina yonelik 6zgilin dnerilerde bulunur. yardime1 materyallere gereken dikkati gosterme
ayat
Tasarruf yaparak para biriktirmenin, daha
HB.3.2.8. istek ve ihtiyaclarini karsilarken biiyiik harcama gerektiren ihtiyaglari
kendisinin ve ailesinin biitgesini korumaya 6zen  karsilayabilmekle iliskisini kavrama
gosterir.
Ihtiyaclarla istekler arasindaki farki ayirt etme
Ulkemizde HB.3.5.5. Ortak kullanim alanlarmni ve Okulda ve evde kullanilan esyalara, araglara ve

Hayat

araglarini korur.

yardime1 materyallere gereken dikkati gosterme
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Tablo 1°de, HBDOP (2018)’de birinci siif diizeyinde, ‘‘Okulumuzda Hayat’’
tinitesi altinda kaynaklar1 kullanma becerisi kapsaminda ZPMK alt boyutu ile iligkili oldugu
distintilen “‘Sinif icerisinde bulunan ders arag¢ ve geregleri ile seref kosesini tamr.’’,
“Tuvalet kullanma ve temizlik aliskanligi gelistirir.”’, *‘Swinif i¢i kurallar: belirleme stirecine
kattlir.”’, ““‘Okul kurallarina uyar.”’ ve ‘‘Kullanacagi ders ara¢ ve gereglerini seger.’’
kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir. Programda bu kazanimlara yonelik, okul
tuvaletlerinin kullanmak, siif ara¢ gereglerini diizenli kullanmak, arkadaglarina ve onlarin
esyalarmma zarar vermemek, giivenlik kurallarina uymak, okula ait esyalar1 dikkatli
kullanmak, ders giris ¢ikis saatlerine dikkat etmek, ¢Oplerini yere atmamak, kullanilacak
ders arag¢ gereclerini tanimak, ders ara¢ ve gereclerini dogru, giivenli ve 6zenle kullanmak
seklinde agiklamalarda bulunulmustur. ‘‘Evimizde Hayat’’ iinitesinde, ZPMK alt boyutu ile
iliskili oldugu diisiiniilen *‘Istek ve ihtiyaclar: arasindaki farki ayirt eder.”” kazanimina yer
verildigi goriilmektedir. ‘“Saglikli Hayat’’ iinitesinde, ZPMK alt boyutu ile iliskili oldugu
disiiniilen “‘Yemek yerken gorgii kurallarina wuyar.”” kazanimma yer verildigi
goriilmektedir. Programda s6z konusu kazanima yonelik, gorgii kurallarina dikkat etmek,
yemegi temiz ve diizglin bir sekilde yemek, ihtiyacindan fazlasini yememek, israfin
onlenmesine dikkat etmek seklinde agiklamalarda bulunulmustur. ‘‘Giivenli Hayat™
tinitesinde ise ZPMK alt boyutu ile iliskili oldugu disiiniilen ‘‘Okulda ve evde giivenlik
kurallarina uyar.”’ kazanimina yer verildigi goriilmektedir. Programda bu kazanimla ilgili
yapilan aciklamalarda; gilivenlik kurallarina uymak, smif igindeki esyalar1 dikkatli
kullanmak, tehlikeli durumlardan uzak durmak (pencere ve balkondan sarkma, prizler,
kablolar ve atesle oynamama vb.) ve suyu israf etmemek gibi konulara deginildigi

goriilmistir (MEB, 2018).

Ikinci smif diizeyinde ‘‘Okulumuzda Hayat’’ {initesi altinda kaynaklari kullanma
becerisi kapsaminda ZPMK alt boyutu ile iliskili oldugu diisliniilen ‘‘Ders ara¢ ve
gereglerini giinliik ders programina gore hazirlar.”’, ‘‘Okul kaynaklarimi ve esyalarini
kullanirken 6zen gosterir.”’ ve ‘‘Okulda parasini ihtiyaglart dogrultusunda bilingli bir
sekilde harcar.”” kazanimlarma yer verildigi goriilmektedir. Programda bu kazanimlarla
ilgili yapilan agiklamalarda, okul cantasim1 hazirlamak, elektrik, su vb. kaynaklarin
kullaniminda ve okula ait ara¢ gereclerin kullaniminda tasarrufa dikkat etmek ve parayi
tutumlu kullanmak konusunu istek ve ihtiya¢ kavramindan hareket ederek aciklamak
ifadelerine yer verildigi gorilmiistiir. ‘‘Evimizde Hayat’ {initesi altinda kaynaklar

kullanma becerisi kapsaminda ZPMK alt boyutu ile iligkili oldugu diisiiniilen *‘Evde, iizerine
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diisen gorev ve sorumluluklarim fark eder.”’, ‘‘Evdeki kaynaklar: tasarruflu kullanmanin
aile biitcesine katkilarini arastirir.”” ve “‘Istek ve ihtivaglarim éncelik sirasina gore
listeler.”” kazanimlaria yer verildigi goriilmektedir. Programda bu kazanimlarla ilgili
yapilan a¢iklamalarda, kullandig1 esyalarmi (calisma masasi, oyuncaklari vb.) temiz ve
diizenli tutmak, 6grencilerin tablo okuma becerilerini gelistirmek gibi konulara deginildigi
gorlilmiistiir. “‘Saglikli Hayat’’ {initesinde ise kaynaklar1 kullanma becerisi kapsaminda
ZPMK alt boyutu ile iliskili oldugu diisiintilen ‘‘Yemek yerken gorgii kurallarina uyar.”
kazanimina yer wverildigi goriilmektedir. Programda bu kazanimla ilgili yapilan
aciklamalarda, ev ve diger sosyal ortamlarda (yemekhane, misafirlik vb.) yemek yeme

kurallar1 tizerinde durmak ve ihtiyaci kadar yemek yemek ile israf konulara deginildigi

goriilmiistiir (MEB, 2018).

Ucgiincii sinif diizeyinde ‘‘Okulumuzda Hayat’’ iinitesi altinda kaynaklar1 kullanma
becerisi kapsaminda ZPMK alt boyutu ile iliskili oldugu diisiiniilen “‘Okul kaynaklarinin
etkili ve verimli kullanimina yénelik ozgiin énerilerde bulunur.”’ kazanimina yer verildigi
goriilmektedir. ‘‘Evimizde Hayat’’ tinitesinde, kaynaklari kullanma becerisi kapsaminda
ZPMK alt boyutu ile iliskili oldugu diisiiniilen *‘Evde kullanilan alet ve teknolojik tirtinlerin
hayatimiza olan katkilarina ornekler verir.”’, ‘‘Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli
kullanimina yonelik ozgiin onerilerde bulunur.”” ve *‘Istek ve ihtiyaclarini karsilarken
kendisinin ve ailesinin biitcesini korumaya 6zen gosterir.”’ kazanimlarina yer verildigi
goriilmektedir. Programda bu kazanimlarla ilgili yapilan aciklamalarda tiiketilen
kaynaklarin (elektrik, su, yiyecek vb.) kullanimi {izerinde durmak, 6zellikle ekmek israfini
onlemek ve ihtiyag fazlasi durumunda olan gida maddelerini degerlendirmek ile tablo, grafik
okuma becerilerine deginildigi goriilmiistiir. <‘Ulkemizde Hayat™’ iinitesinde ise kaynaklar
kullanma becerisi kapsaminda ZPMK alt boyutu ile iligkili oldugu diisiiniilen ‘‘Ortak
kullamim alanlarint ve araglarint korur.”” kazanimina yer verildigi goriilmektedir.
Programda bu kazanimla ilgili yapilan agiklamalarda kamu mallarinin (Okul, cami, oyun
alanlari, spor salonlar1 vb.) korunmasi gerektigi iizerinde duruldugu goriilmiistiir (MEB,

2018).

Yukarida yapilan agiklamalar cercevesinde, HBDOP (2018)’de her ne kadar
““Kaynaklarin Kullanim1™” becerisi seklinde ifade edilen ‘‘Kaynaklar1 Etkili Kullanma
Becerisi’’, HBDOP (2009)’deki gibi dort alt boyut ve bu boyutlara yénelik davranislar

seklinde ifade edilmese de kazanimlara yonelik yapilan agiklamalardan da anlasilacagi iizere
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s0z konusu beceriye yonelik davraniglarin {izerinde durulmasi gerektigi anlasilmaktadir.
Nitekim agiklamalar ¢er¢evesinde ZPMK alt boyutuyla ilgili olarak sinif ara¢ ve gereclerini
diizenli kullanmak, arkadaslarina ve onlarin esyalarina zarar vermemek, giivenlik kurallarina
uymak, okula ait esyalar1 dikkatli kullanmak, ders giris ¢ikis saatlerine dikkat etmek, ¢opleri
yere atmamak, ders ara¢ ve gereclerini tanimak ve dikkatli kullanmak, gorgii kurallarina
uymak, ihtiyacindan fazlasini yememek, israfi 6nlemek, giivenlik kurallarina uymak, sinif
esyalari dikkatli kullanmak, tehlikeli durumlardan uzak durmak, suyu israf etmemek,
elektrik, su vb. kaynaklarin kullaniminda ve okula ait ara¢ gereclerin kullaniminda tasarruflu
davranmak, paray1r dogru ve tutumlu kullanmak, esyalarini temiz ve diizenli kullanmak,
tablo, grafik okumak ve kamu mallarin1 korumak gibi davranislarin iizerinde durulmasi
gerektigi anlasiimaktadir. Kazanimlara yénelik yapilan agiklamalar cergevesinde, HBDOP
(2018)’deki kazanimlara ilgili yapilan aciklamalarda belirtilen davranislarin, HBDOP
(2009)’deki ZPMK alt boyutu ve bu boyuta yonelik davranislarla ortiistiigii goriilmektedir.

2.3.2. Bilincli Tiiketici Olma

Tiiketim ve tiiketici kavramlarinin gelismesinin temel nedeni, insanin dogasi geregi
sahip oldugu istek ve ihtiyaglaridir. Tiiketim, biyolojik, kiiltiirel ve sosyal yonleri bulunan
insanin, bu niteliklerinden kaynaklanan ihtiyaclarinin giderilmesi amaciyla mal ile hizmet
almasi1 olarak tanimlanabilmektedir (Akyiiz, 2009). Tiiketici, tliketimi yapan, tiiketim
davraniminda bulunan birey olarak tanimlanmaktadir (Ersoy ve Papatga, 2015). Tiiketicinin
daha iyi bir hayat siirmesi i¢in, haklarinin ve sorumluluklarinin bilincinde olmasi
gerekmektedir (Aygen, 2005). Tiiketicinin kendi haklarinin bilincine varmasini saglamak,
tiikketici egitiminin temel hedeflerinden biridir (Bayazit Hayta, 20006).

Kaynaklarin sinirli olusu, insan sagligina ve gevreye yonelik dnemin artmasi, iiriin
cesitliliginin getirdigi se¢im kararsizlig1 ve bilgi kirliligine neden olan reklam gibi nedenler,
tiikketicilerden beklentileri arttirmistir. Tiim bu durumlar karsisinda, tiiketiciden, bilingli
tiketim davraniglar1 gostermesi beklenmektedir (Uyanik, 2015). Bilingli tiiketim, tiiketici
konumunda bulunan bireyin tiiketim isleminde biling odakli diisiinmesi ve tiiketim
davraniglarinin etkilerinin bilincinde olmasi seklinde tanimlanabilmektedir (Bugday, 2015).
Bilingli tiiketim davranislari, siirdiiriilebilir bir tiiketimi saglayabilmektedir (Polat ve
Unisen, 2016).

Bilingli tiiketici ise bireyin tliketim siireglerinde sorumluluk istlenerek

davraniglarinin nedenleri ve sonuglariyla ilgili bir bilince sahip olmast seklinde
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tanimlanabilmektedir (Uyanik, 2015). Bilingli tiikketici kavrami; temel gereksinimlerini géz
oniinde bulundurarak giivenilir, kaliteli, ucuz ve saglam mal-hizmet satin alan, haklarinin
farkinda olup haklari koruyan, medya ile reklamlardan olumsuz etkilenmeyen ve israf
yapmamaya dikkat eden kisileri ifade etmektedir (Giilmez, 2006).

Bilingli tiiketici kitlesinin olusturulmasi i¢in bireylere erken yaslarda egitim
verilmesi  gerekmektedir  (Sert, 2002). Bireylerin tiiketici  egitimiyle ilgili
bilgilendirilmelerinde ilkokullarin pay1 biiyiiktiir (Malbelegi ve Saglam, 2013). Bu egitim,
aileden sonra ilk kez ilkokullarda verilmektedir. Dolayisiyla ilkokulda verilen bu egitimle
cocuga kazandirilacak bilincin hem birey hem de toplum agisindan 6nemi biiyiiktiir (Ersoy
ve Papatga, 2015). Ciinkii bilingli tiiketici, sahip oldugu tiiketici davranislart hakkindaki
bilgisi ile davranislarini yonlendirir. Gelir-gider dengesi i¢in biit¢e hazirlar. Biitcesine gore
davranir. Tutumlu davranip harcamalarinda parasini bilingli bir sekilde kullanir (Giilmez,
2006). Bilingsizce tiiketilen kaynaklarin, canlilar i¢in hayati tehlikeler olusturacaginin
farkina varir (Celebi, 2019). Tiiketim davranisinda bulunurken s6z konusu davranislarinin,
yasadig1 toplum ve ¢evresine etkisinin farkinda olarak hareket eder (Bugday ve Babaogul,
2016).

HBDOP (2009)’de BTO alt boyutuna yénelik davranislar asagida belirtilmistir.

Elektrik, su vb. kaynaklar1 tutumlu kullanma, Tiiketici olarak belli haklara sahip oldugunu
kavrama, Haklarint nasil kullanacagmi ve haklar1 ihlal edildiginde kime/nereye
bagvurabilecegini agiklama, Reklamlarla tiiketici haklari arasinda iliski kurma, Reklamlar
yoluyla isteklerinin nasil yonlendirildiginin farkinda olma, Tiiketim yaparken biit¢esine gore
ihtiyaglaria dncelik verme, Bilingli tiiketicinin ayirt edici 6zelliklerini belirleme ve uygulama
(ihtiyaglarin1 dnceden tespit etme ve dnem sirasina gore siralayarak liste yapma, Satin alman
tirtinleri temiz, diizglin kullanma ve iyi saklama, Tutumlu olma, Verilen hargliklarla haftalik,
aylik biitceler yapma, Gereksiz yere para harcamama, Yiyecek ve iceceklere 6zen gosterme,
Acikta satilan yiyeceklerden uzak durma, Gazli icecekler yerine miimkiin oldugu kadar siit,
ayran ve dogal meyve sularmi tercih etme, Cok fazla abur-cubur tiiketmeme, Beslenme
cantasina evde hazirlanmig dogal gidalar ve taze meyve koyma.

Bu davranislar cergevesinde HBDOP (2018)’de BTO alt boyutuyla iligkili oldugu

diisiiniilen kazanimlar, sinif seviyesi ve linite adi belirtilerek Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. 2009 ve 2018 HBDOP ile BTO Becerileri

Smf  Unite Kazanim Davranis
HBDOP HBDOP (2018) HBDOP (2009)
(2018)

HB.1.2.5. Evdeki kaynaklar1 verimli bir sekilde

Evimizde Elektrik, su vb. kaynaklan tutumlu kullanma

kullanir.
Hayat
1 HB.1.3.1. Kisisel bakimini diizenli olarak yapar. Elektrik, su vb. kaynaklari tutumlu kullanma
Saghkh
Hayat HB.1.3.2. Sagligini korumak icin almasi gereken  Bilingli tiiketicinin ayirt edici 6zelliklerini

onlemleri fark eder. belirleme ve uygulama
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Smif  Unite Kazamim Davranis
HBDOP HBDOP (2018) HBDOP (2009)
(2018)
HB.1.3.3. Saglig icin yararl yiyecek ve Gazli icecekler yerine miimkiin oldugu kadar
icecekleri secer. siit, ayran ve dogal meyve sularimi tercih etme
HB.1.3_.4. Gun_ icerisinde 6giinlere uygun ve Yiyecek ve igeceklere dzen gosterme
dengeli beslenir.
HB.1.3.6. Yemek yerken gorgii kurallarina uyar. Bll}ngh tiiketicinin ayirt edici dzelliklerini
belirleme ve uygulama
Giivenli HB.1.4.1. Okulda ve evde giivenlik kurallarina Elektrik, su vb. kaynaklar tutumlu kullanma
Hayat uyar.
HB.2.1.6. Okul kaynaklarin1 ve esyalarini Bilingli tiiketicinin ayirt edici 6zelliklerini
kullanirken 6zen gosterir. belirleme ve uygulama (Tutumlu olma)
Okulumuzda
Havat HB.2.1.11. Okulda parasini ihtiyaglart Gereksiz yere para harcamama.
Y dogrultusunda bilingli bir sekilde harcar. Bilingli tiiketicinin ayirt edici 6zelliklerini
belirleme ve uygulama
HB.2.2.4. Evde, iizerine diisen gorev ve Bilingli tiiketicinin ayirt edici dzelliklerini
sorumluluklarim fark eder. belirleme ve uygulama (Satin alinan iiriinleri
temiz, diizgiin kullanma ve iyi saklama)
HB.2.2.6. Evdeki kaynaklari tasarruflu Elektrik, su vb. kaynaklart tutumlu kullanma
kullanmanin aile biit¢esine katkilarini arastirir.
Evimizde Bilingli tiiketicinin ayirt edici 6zelliklerini
Hayat belirleme ve uygulama (Tutumlu olma)
Tiiketim yaparken biitgesine gore ihtiyaclarina
2 oncelik verme
HE e wstck ve ibgigglarm: GncglSgliasna "B, oy o vicin i odici ozelliklerini
gore listeler. : . .
belirleme ve uygulama (Thtiyaglarin1 6nceden
tespit etme ve Onem sirasina gore siralayarak
liste yapma)
HB.2.3.1. Saghikl: bitylime ve gelisme 11e'1§1§1s§1 . Bilingli tilkketicinin ayirt edici 6zelliklerini
bakim, spor, uyku ve beslenme arasindaki iligkiyi .
belirleme ve uygulama
fark eder.
HB.2.3.2. Dengeli beslenmeye uygun 6giin Bilingli tiiketicinin ayirt edici 6zelliklerini
Saghkh listesi hazirlar. belirleme ve uygulama
Hayat HB.2.3.3. Yemek yerken gorgii kurallarina uyar. Bllmcll tiiketicinin ayirt edici 6zelliklerini
belirleme ve uygulama
HB.2.3.6. Mevsimine uygun meyve ve sebze Yivecek ve iceceklere Szen edsterme
tilketiminin insan saghgna etkilerini fark eder. y ¢ &
Elektrik, su vb. kaynaklari tutumlu kullanma
Okulumuzda HB.3.1.9. Okul kaynaklarmmn etkili ve verimli
Hayat kullanimina yonelik 6zgiin énerilerde bulunur. Bilingli tiiketicinin ayirt edici 6zelliklerini
belirleme ve uygulama
Elektrik, su vb. kaynaklari tutumlu kullanma
HB.3.2.6. Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli
Evimizde kullanimina yonelik 6zgiin onerilerde bulunur. Bilingli tiiketicinin ayirt edici 6zelliklerini
belirleme ve uygulama
Hayat HB.3.2.8. istek ve ihtiyaclarin1 karsilarken . .. . e
A AR . Tiiketim yaparken biitcesine gore ihtiyaclarina
kendisinin ve ailesinin biit¢esini korumaya 6zen . .
P oncelik verme
gosterir.
3 HB..3.3.1. Kisisel bakimini yaparken kaynaklar Elekirik, su vb. kaynaklart tutumlu kullanma
verimli kullanir.
HB.3.3.2. Yiyecek ve icecekler satin alinirken Bilingli tiiketicinin ay1rt edici 6zelliklerini
o bilingli tiiketici davramislart gosterir. belirleme ve uygulama
Saghkh Bilineli tiketicini dici szelliklerini
HB.3.3.3. Sagligin1 korumak i¢in mevsimlere 1inet tuketicinin ayirt e Hic1 ozeflikierint
Hayat belirleme ve uygulama (Yiyecek ve iceceklere

Ozgii yiyeceklerle beslenir.

HB.3.3.4. Sagligmni korumak igin yeterli ve
dengeli beslenir.

Ozen gosterme)
Bilingli tiiketicinin ayirt edici &zelliklerini
belirleme ve uygulama
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Tablo 2°de, HBDOP (2018)’de birinci sinif diizeyinde, ‘‘Evimizde Hayat’’ iinitesi
altinda kaynaklar1 kullanma becerisi kapsaminda BTO alt boyutu ile iliskili oldugu
disiiniilen “‘Evdeki kaynaklari verimli bir sekilde kullanir.’’ kazanimina yer verildigi
goriilmektedir. Programda bu kazanimla ilgili yapilan agiklamada, elektrik, su vb. kaynaklari
kullanirken tasarruflu kullanmak konusuna deginildigi goriilmiistiir. ‘‘Saglikli Hayat™’
tinitesinde, BTO alt boyutu ile iliskili oldugu disiiniilen “‘Kisisel/ bakimini diizenli olarak
yvapar.”’, “‘Saghgint korumak igin almasi gereken onlemleri fark eder.”’, ‘‘Saglhgi i¢in
yvararl yiyecek ve icecekleri seger.”’, * Giin igerisinde d6giinlere uygun ve dengeli beslenir.’’
ve ‘‘Yemek yerken gorgii kurallarina uyar.’”’ kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir.
Programda bu kazanimlarla ilgili yapilan agiklamalarda, kaynaklar1 verimli kullanmak,
dengeli beslenmek ve israf konularina deginildigi goriilmiistiir. ‘‘Giivenli Hayat’’ tinitesinde
ise BTO alt boyutu ile iliskili oldugu diisliniilen ‘‘Okulda ve evde giivenlik kurallarina
uyar.”’ kazanimina yer verildigi goriilmektedir. Programda bu kazanima yo6nelik; giivenlik
kurallara uymak, sinif icindeki esyalar1 dikkatli kullanmak, tehlikeli durumlardan uzak
durmak (pencere ve balkondan sarkma, prizler, kablolar ve atesle oynamama vb.) ve suyu

israf etmemek seklinde agiklamalarda bulunulmustur (MEB, 2018).

Ikinci smif diizeyinde ‘‘Okulumuzda Hayat’’ {initesi altinda kaynaklar1 kullanma
becerisi kapsaminda BTO alt boyutu ile iliskili oldugu diisiintilen ‘Okul kaynaklarini ve
esyalarimi kullanirken 6zen gosterir.” kazanimina yer verildigi goriilmektedir. Programda
bu kazanima yonelik; elektrik, su vb. kaynaklarin kullaniminda ve okula ait ara¢ ve
gereclerin kullaniminda tasarrufa dikkat etmek seklinde agiklamalarda bulunulmustur. Ayni
sinif diizeyi ve ayni iinitede yine bu alt boyutla ilgili oldugu diisiiniilen *‘Okulda parasini
ihtiyaglart dogrultusunda bilingli bir sekilde harcar.’’ kazanimina, paranin tutumlu
kullantminin iizerinde durulurken istek ve ihtiya¢ kavramindan hareket edilmesi gerektigi
seklinde agiklamada bulunularak yer verildigi goriilmiistiir. ‘‘Evimizde Hayat’’ iinitesinde
“Evde, tizerine diigen gorev ve sorumluluklarini fark eder.”’, ** Evdeki kaynaklar: tasarruflu
kullanmann aile biitcesine katkilarini aragtirir.”’ ve ““Istek ve ihtiyaglarini éncelik sirasina
gore listeler.”’ kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir. Programda bu kazanimlarla ilgili
yapilan aciklamalarda; kullandig1 esyalarmi (¢alisma masasi, oyuncaklart vb.) temiz ve
diizenli tutmak ve tablo okuma becerilerinin gelistirilmesi gibi konulara deginildigi
goriilmiistiir. ““Sagliklt Hayat’’ iinitesinde ise BTO alt boyutu ile iligkili oldugu diisiiniilen
“Saglikli biiyiime ve gelisme ile kisisel bakim, spor, uyku ve beslenme arasindaki iliskiyi

fark eder.”’, ““‘Dengeli beslenmeye uygun ogiin listesi hazirlar.”’, ‘‘Yemek yerken gorgii
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kurallarina uyar.”” ve ‘‘Mevsimine uygun meyve ve sebze tiiketiminin insan sagligina
etkilerini fark eder.”’ kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir. Programda bu kazanimlarla
ilgili yapilan aciklamalarda; ev ve diger sosyal ortamlarda (yemekhane, misafirlik vb.)
yemek yeme kurallar iizerinde durulmasi gerektigi ve ihtiyaci kadar yemek yeme ile israf

konularina deginildigi goriilmiistir (MEB, 2018).

Ucgiincii simif diizeyinde ‘‘Okulumuzda Hayat”’ iinitesi altinda **Okul kaynaklarinin
etkili ve verimli kullanimina yonelik ozgiin onerilerde bulunur.”’ kazanima yer verildigi
goriilmektedir. ‘‘Evimizde Hayat’’ tinitesi altinda kaynaklar1 kullanma becerisi kapsaminda
BTO alt boyutu ile iliskili oldugu diisiiniilen “‘Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli
kullanimina yonelik ozgiin onerilerde bulunur.”’ ve *‘Istek ve ihtiyaclarini karsilarken
kendisinin ve ailesinin biit¢esini korumaya ozen gosterir.”’ kazamimlarina yer verildigi
gorlilmektedir. Programda bu kazanimlarla ilgili yapilan agiklamalarda; tiiketilen
kaynaklarin (elektrik, su, yiyecek vb.) kullanimi {izerinde durmak, 6zellikle ekmek israfini
onlemek ve ihtiyag¢ fazlasi durumunda olan gida maddelerini degerlendirmek ile tablo, grafik
okuma becerileri konularina deginildigi gortilmustiir. ‘‘Saglikli Hayat’’ {initesinde ise BTO
alt boyutu ile iliskili oldugu disiiniilen ‘‘Kisisel/ bakimini yaparken kaynaklari verimli
kullanmir.”’, *“Yiyecek ve icecekler satin alinirken bilingli tiiketici davranislari gosterir.”’,
“Saghgint korumak i¢in mevsimlere 6zgii yiyeceklerle beslenir.”’ ve ‘‘Saghgini korumak
icin yeterli ve dengeli beslenir.”” kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir. Programda bu
kazanimlarla ilgili yapilan agiklamalarda; yiyecek alindiginda dikkat edilmesi gerekenler
(renk, sekil, koku, son kullanma tarihi vb.) izerinde durmak ve aligveris yapmak konularina
deginildigi gorilmistiir. Ayrica, dengeli beslenme ve yiyecek israfindan kaginmak

aciklamalarina da yer verilmistir (MEB, 2018).

Yukarida yapilan agiklamalar ¢ercevesinde, BTO alt boyutuyla ilgili olarak elektrik,
su vb. kaynaklar1 kullanirken tasarruflu kullanim, kaynaklarin dogru kullanimi, dengeli
beslenme ve israf konulariin iizerinde durulmasi gerektigi, giivenlik kurallarina uymak,
siniftaki egyalar1 dikkatli kullanmak, tehlikeli durumlardan uzak durmak, suyu israf
etmemek, elektrik, su vb. kaynaklarin kullaniminda ve okula ait ara¢ ve gereglerin
kullaniminda tasarrufa dikkat etmek, paranin dogru kullanimi, istek ve ihtiyaglarini ayirt
etmek, kisisel esyalarin temiz ve diizenli kullanmak, tablo, grafik okumak, israf yapmamaya
0zen gostermek, yemek yeme kurallarina uymak ve ihtiyaci olani kadarmi yemek gibi

davraniglarin iizerinde durulmasi gerektigi anlasilmaktadir. Kazanimlara yonelik yapilan
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aciklamalar ¢ergevesinde, HBDOP (2018)’deki kazanimlarla ilgili yapilan aciklamalarda
belirtilen davramglarin, HBDOP (2009)’deki BTO alt boyutu ve bu boyuta yénelik

davraniglarla ortiistiigii goriilmektedir.

2.3.3. Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki Kaynaklar: Etkili Kullanma

Canlilarin hayatta kalabilmeleri, bir ¢evrenin varligina baghdir. Canlilar, ¢evrenin
etkisiyle birlikte, cansiz varliklarla bir biitiin halinde yasamlarini siirdiiriirler. Cevrenin
canlilar i¢in ¢ok 6nemli olmasinin yani sira ¢ok biiylik bir anlam tasidig1 da sdylenebilir
(Karatas, 2013). Cevre, diinyada yasayan canlilarin, yasadiklar1 siire boyunca iligkilerini
devam ettirdigi dis ortam olarak tanimlanabilir (Ergin, 2011). Bir bagka tanima gore cevre,
canlilarin gereksinimlerini karsiladig1 ve hayatlarini etkiledigi bir ortamdir (Saylik, 2019).
Insanlar gevreyi etkileyebilecegi gibi cevreden de etkilenirler. Cevre, insan icin her zaman
onemini korumustur. Insan cevre konusunda daha fazla duyarli olup cevreyi korumalidir
(Yalginkaya, 2012). Cevre iizerindeki etkileri diigiiniildiigiinde canlilar arasinda gevreye
etkisi en fazla olan varlik insandir. Bunun i¢in, insanin ¢evre bilinci ile yetismesi gerekir

(Okumus ve Oztiirk, 2019).

Bireylerin ¢evre bilincini kazanmalari, bunu davranig haline getirmeleri ve
davraniglarinin ¢cevrede olusturacagi etkileri konusunda fikir sahibi olmalar1 gevre egitimiyle
mimkiindiir (Demir, 2011). Cevre egitiminin, 6grencilerin ¢evreyle ilgili degisimlere
duyarli ve gilinlimiiz ¢evre sorunlarina ¢oziimler iiretebilen ve cevrenin gelistirilmesiyle
korunmasinda egitimcilerin etkin rol aldiklar1 bir egitim siirecini kapsadig1 soylenebilir.

(Keles, 2007).

Cevre egitiminin hem biligsel hem de duyussal amaclar1 vardir. Biligsel amaglar
cevresel konularda okur-yazar olmayi igeritken duyussal amaglar ise cevreye, cevre
sorunlarina yonelik deger ve tutumlar igerir (Demir, 2011). Cevre degerlerine yonelik
bireylerin bilin¢lendirilmesi gerekir. Bilingsiz yetisen nesillerin neden olacagi cevre
sorunlar1 artarak diinyayi, doniisii olmayan bir kaosa gotiirebilir (Karatag, 2013). Cevre
egitiminin temelinde, tabiat1 ve dogal kaynaklar1 koruma vardir. Bu egitim, bilgi vermekle

birlikte bireyin edimlerini de etkilemelidir (Simsekli, 2004).

Saglikl, giizel ve mutlu bir yasam i¢in ¢evreye yonelik duyarlilik dikkat edilmesi
gereken bir konudur. Cevreye yonelik duyarliliga sahip vatandaslarin yetismesinde, etkili

cevre egitiminin 6nemi biiyiiktiir (Yalg¢inkaya, 2012). Cevre egitiminde etkili bir bicimde
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kalic1 davranis olusturabilmesi i¢in 6grencilerin problemlerin ¢oziim siireglerine etkin bir
sekilde katilimlar1 saglanmalidir (Simsekli, 2004). Bu egitimde, 6grencilerde ¢evre
sorunlarna yénelik farkindalik olusturulmalidir. Ogrencilerin, bu sorunlara farkli bakis
acilarindan yaklagmalar1 saglanmalidir (Yal¢inkaya, 2012). Cevre egitimi aile ile baglayip
(Demirkaya, 2006) orgiin egitimle ve biitiin branglarda disiplinlerarast bir bakis agisiyla
islenerek devam etmelidir (Karaismailoglu, 2018). Bu egitim siireci okul hayati ile sinirl

kalmamali; hayat boyu devam ettirilmelidir (Ozcan, 2016).

Cocugun cevreye yonelik bakis acisi ailesinin ¢evreye olan bakis agisina gore
sekillenmektedir (Agar Oztiirk, 2016). Bireyin ¢evre konusunda bilinglenme temelleri ailede
baslamaktadir. Fakat bu konuda belli bir bilince sahip olmayan ailelerin, ¢ocuklarina bunu
ogretmeleri zor olacagi i¢in egitimcilere onemli gorevler diismektedir (Saylik, 2019). Cevre
bilinci edinmis nesillerin olusmasinda egitimcilerin 6nemi biiyiiktiir. (Yal¢inkaya, 2012).
Ciinkii, Ogretmen, Ogrencilere, Ogrenmelerinin kontroliinii yapabilecegi ortamlar
saglamaktadir. Cevre egitiminin tutumlara yonelik olmasi, siireklilik icermesi ve bir¢ok
disiplini kapsamasi, 6gretmenin bu siiregte dnemini daha da arttirmaktadir (Agar Oztiirk,

2016).

Cevre egitiminin erken yaslarda baslamasi gerekmektedir (Sungurtekin, 2001).
Ciinkii bu yaslarda edinilen davramislar daha kalic1 olmaktadir (Demir, 2011). Ogrenciler bu
donemde edindikleri davranislar sayesinde ¢evreyi daha rahat sahiplenebilmekte ve koruma
motivasyonu gelistirebilmektedir (Sungurtekin, 2001). Ogrencilerin ¢evre farkindaligi bu
stirecte daha kolay gelistirilebilmektedir (Vatansever Bayraktar ve Firat, 2020). Kiigiik
cocuklarda gelistirilen bu davranislar sayesinde, ¢cevredeki tahribat orani azaltilabilmektedir

(Erdem ve dig., 2019).

Cevre bilincinin gelismesiyle birlikte, ¢ocuklarda sorumluluk duygusu da
artmaktadir (Saylik, 2019). Kendini ve yasadig1 cevreyi biitiin yonleriyle bilen, gevreye
yonelik sorumluluga sahip ve ¢evrenin biitliinliigiinii g6z oniinde bulundurarak hareket eden
bireylerin gevre bilinci yiiksektir (Karaismailoglu, 2018). Ilkogretimde cevre egitimindeki
temel amag, bireylerde ¢evre sorunlarmna yonelik farkindalik olusturmak, bireylere
sorumluluk kazandirarak bireylerin davraniglarii etkilemek ve onlar c¢evreyle ilgili
konulara katabilmektir (Demir, 2011). Sorumluluk sahibi olup ¢evre sorunlarina yonelik
duyarlilig1 olan ve sonraki nesillere saglikli bir ¢evre birakma amacini tasiyan bireylerin

yetismesi, ¢evre egitiminin bireylere saglayacagi en O6nemli yararlar arasindadir (Agar
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Oztiirk, 2016). Cevre egitiminin, orgiin egitim siirecinde énemle islenmesi gerekmektedir
(Yalginkaya, 2012).

[Ikogretimde gevre egitimiyle ilgili kazanimlar, ilkdgretim programlari araciligryla
ogrencilere kazandirilmaya ¢aligilir. Cevre egitimi ile ilgili kazanimlarin verildigi derslerden
birinin de hayat bilgisi dersi oldugu soylenebilir. Hayat bilgisi dersi, ¢evre egitiminde 6nemli

bir islevi yerine getirir (Demir, 2011).

HBDOP (2009)’de, CBGCKEK alt boyutuna yénelik davramglar asagida

belirtilmistir.

Yasadig1 cevre ile bir biitiin oldugunu fark etme, Insanla cevre arasindaki karsilikli
etkilesimi gorme, Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek oldugunu kavrama, Kendi

kiiltiirtinli  ve bagkalarinin  kiiltiirlerini  kesfetme ve kiiltiiriin  farkliliklarini

veya

benzerliklerini tanima ve Kiiltiirel eserleri koruma’’ davraniglarina yer verilmistir.

Bu davranislar gercevesinde HBDOP (2018)’de, CBGCKEK alt boyutuyla iligkili

oldugu dislintilen kazanimlar, siif seviyesi ve iinite adi belirtilerek Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. 2009 ve 2018 HBDOP ile CBGCKEK Becerileri

Sinif Unite Kazanim Davrams
HBDOP HBDOP (2018) HBDOP (2009)
(2018)
HB.1.5.1. Yasadig1 yeri bilir. Yasadig1 gevre ile bir biitiin oldugunu fark etme
Yasadig1 ¢evre ile bir biitiin oldugunu fark etme
Ulkemizd HB.1.5.2. Yakin ¢evresindeki tarihi, dogal ve Kendi kiiltiirinii ve baskalarmin kiiltiirlerini
emizde ik yerleri fark eder. kesfetme ve kiiltiirtin farkliliklarini veya
Hayat benzerliklerini tanima
HB.1.5.4. Ulkemizde, farkls kiiltiirlerden Kendi kiltiriinii ve baskalarinin kiiltirlerini
. . - kesfetme ve kiiltiirtin farkliliklarini veya
insanlarla bir arada yasadigini fark eder. o
benzerliklerini tanima
HB'LG'L Yakin gevresinde bulunan hayvanlars Yasadig1 cevre ile bir biitiin oldugunu fark etme
gozlemler.
HB'LG'Z' Yakin gevresinde bulunan bitkileri Yasadigi cevre ile bir biitiin oldugunu fark etme
gozlemler.
1
HB.1.6.3. Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlart ve  Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek
bitkileri korumaya 6zen gosterir. oldugunu kavrama
Dogada Insanla gevre arasindaki karstlikl etkilesimi
Hayat gbrme

HB.1.6.4. Dogay1 ve ¢evresini temiz tutma
konusunda duyarl olur.

HB.1.6.5. Geri doniisiimii yapilabilecek maddeleri
ayirt eder.

Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek
oldugunu kavrama

Insanla gevre arasindaki karstlikl etkilesimi
gorme

Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek
oldugunu kavrama
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Simif Unite Kazanim Davranis
HBDOP HBDOP (2018) HBDOP (2009)
(2018)
. Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek
Saghkh HB.2.3.4. Saglhikh bir yasam icin temizligin oldugunu kavrama
Hayat gerekliligini agiklar.
Yasadig1 gevre ile bir biitiin oldugunu fark etme
Yasadig1 gevre ile bir biitiin oldugunu fark etme
;I]Ziz;isﬁ?.arzalalrl:rgevresmdekl kiiltirel miras Kendi kiiltiiriinii ve bagkalarmnin kiltiirlerini
& strr. kesfetme ve kiiltiirtin farkliliklarini veya
benzerliklerini tanima
Ulkemizde gg2.5.7. Ulkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki Kendi kiiltiiriinii ve bagkalarinin kiiltiirlerini
Hayat insanlarin yasam sekillerine ve aliskanliklarma kesfetme ve kiiltiirtin farkliliklarini veya
saygi duyar. benzerliklerini tanima
Yasadig1 ¢evre ile bir biitiin oldugunu fark etme
HB.2.5.8. Yakin ¢evresinde yapilan iiretim )
faaliyetlerini g6zlemler. Insanla ¢evre arasindaki karsilikli etkilesimi
gbrme
HB.2.6.2. Bitki yetistirmenin ve hayvan Insanla ¢evre arasindaki karsilikl1 etkilesimi
D) beslemenin 6nemini fark eder. gorme
HB.2.6.3. Yakin ¢evresindeki dogal unsurlarin Insanla cevre arasindaki karsilikl1 etkilesimi
insan yasamina etkisine 6rnekler verir. gdrme
Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek
HB.2.6.4. Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine oldugunu kavrama
Dogada katkida bulunur. Insanla gevre arasindaki karsilikl1 etkilesimi
Hayat gorme
HB.2.6.5. Doga olaylarini tanir. Cevr?ye zarar vermenin kendine zarar vermek
oldugunu kavrama
HB.2.6.6. Dogal afetlere Smekler verir. Ir?'sanla ¢evre arasindaki karsilikli etkilesimi
gbrme
HB.2.6.7. Doga olaylar ve dogal afetlere karg insanla gevre arasindaki karsilikl1 etkilesimi
alinabilecek onlemleri agiklar. gdrme
Saghkh HB'3'3'5'. Kendlsmm ve toplumun sagligini . Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek
korumak i¢in ortak kullanim alanlarinda temizlik olduzuny kavrama
Hayat ve hijyen kurallarina uyar. &
Kendi kiiltiiriinii ve bagkalarinin kiiltiirlerini
HB.3.5.3. Yakin ¢evresinde yer alan tarihi, dogal kesfetme Ve.kl.ﬂtumn farkliliklarm: veya
o A benzerliklerini tanima
ve turistik yerlerin 6zelliklerini tanitir.
Yasadig1 ¢evre ile bir biitlin oldugunu fark etme
3 Ulkemizde
Hayat

HB.3.5.5. Ortak kullanim alanlarmni ve araglarini
korur.

HB.3.5.7. Ulkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki
insanlarin sorunlarina yonelik sosyal sorumluluk
projelerine katilir.

Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek
oldugunu kavrama

Kendi kiiltiiriinii ve bagkalarinin kiiltiirlerini
kesfetme ve kiiltiirtin farkliliklarini veya
benzerliklerini tanima




27

Simif Unite Kazanim Davranis
HBDOP  HBDOP (2018) HBDOP (2009)
(2018)
Insanla gevre arasindaki karsilikl1 etkilesimi
. . .. X gorme
HB.3.6.4. Insanlarin dogal unsurlar iizerindeki Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek
etkisine yakin ¢evresinden 6rnekler verir. oldugunu kavrama
Yasadig1 gevre ile bir biitiin oldugunu fark etme
Insanla gevre arasindaki karsilikl1 etkilesimi
Dogada HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda gorme
luluk alir.
Hayat Sorumiuk air Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek

oldugunu kavrama

Insanla gevre arasindaki karsilikl1 etkilesimi
gorme
HB.3.6.6. Geri doniisiimiin kendisine ve yasadig1
cevreye olan katkisma 6rnekler verir. Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek

oldugunu kavrama

Tablo 3’te, HBDOP (2018)’de birinci sinif diizeyinde, ‘‘Ulkemizde Hayat’’ iinitesi
altinda kaynaklar1 kullanma becerisi kapsaminda CBGCKEK alt boyutu ile iliskili oldugu
diisiiniilen ‘‘Yasadigi yeri bilir.”’, *‘Yakin ¢evresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark
eder.”” ve ‘‘Ulkemizde, farkl kiiltiirlerden insanlarla bir arada yasadigini fark eder.”’
kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir. Programda bu kazanimlara yonelik yapilan
aciklamalarda; 6grencilerden yasadiklar1 ¢evreyle ilgili aile biiytiklerinden bilgi edinmeleri
ve go¢ kavrami gibi konulara deginildigi goriilmiistiir. ‘‘Dogada Hayat’’ {initesinde ise
kaynaklart kullanma becerisi kapsaminda CBGCKEK alt boyutu ile iliskili oldugu
diisiiniilen *‘Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlari gozlemler.”’, ‘‘Yakin ¢evresinde bulunan
bitkileri gozlemler.”’, ‘‘Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlari ve bitkileri korumaya ozen
gosterir.”’, “‘Dogayt ve gevresini temiz tutma konusunda duyarl olur.”’ ve ** Geri doniistimii
vapilabilecek maddeleri ayirt eder.”’ kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir. Programda
bu kazanimlara yonelik; Ogrencilerin cevrelerindeki hayvanlar1 ve bitkileri tanimalari,
doganin ve g¢evrenin temiz tutulmasi ile geri doniisiim konularina deginildigi goriilmiistiir

(MEB, 2018).

Ikinci simf diizeyinde, ‘*Saglikli Hayat " iinitesi altinda kaynaklar1 kullanma becerisi
kapsaminda CBGCKEK alt boyutu ile iligkili oldugu diisiintilen *‘Saglikli bir yasam igin
temizligin gerekliligini acgiklar.’” kazanimina yer verilmistir. Programda s6z konusu
kazanimla ilgili yapilan aciklamalarda; g¢evre temizligi ve kisisel temizlik konularina
deginilmistir. ‘‘Ulkemizde Hayat’* iinitesinde, kaynaklar1 kullanma becerisi kapsaminda
CBGCKEK alt boyutu ile iliskili oldugu diisiinlilen ‘‘Yakin ¢evresindeki kiiltiirel miras

ogelerini arastirir.”’, *“Ulkemizde yasayan farkl kiiltiirdeki insanlarin yasam sekillerine ve
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aliskanliklarina saygi duyar.”” ve ‘‘Yakin c¢evresinde yapilan iiretim faaliyetlerini
gozlemler.”” kazanimlaria yer verildigi goriilmektedir. Programda bu kazanimlarla ilgili
yapilan a¢iklamalarda; kiiltiirel miras 6geleri (gelenek, gorenek, miizik, yoresel oyunlar vb.),
g6¢ kavrami ve is kollar1 (sanayi, tarim vb.) konularina deginildigi goriilmiistiir. ‘‘Dogada
Hayat’’ iinitesinde ise kaynaklar1 kullanma becerisi kapsaminda CBGCKEK alt boyutu ile
iligkili oldugu diistliniilen ‘‘Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin onemini fark eder.’’,
“Yakin ¢evresindeki dogal unsurlarin insan yagsamina etkisine ornekler verir.”’, *‘ Tiiketilen
maddelerin geri doniistimiine katkida bulunur.”’, **Doga olaylarini tanwr.”’, **Dogal afetlere
ornekler verir.”’ ve ‘‘Doga olaylari ve dogal afetlere karsi alinabilecek onlemleri aciklar.”’
kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir. Programda bu kazanimlarla ilgili yapilan
aciklamalarda; imkanlar dl¢iisiinde uygulamali olarak (bitki yetistirme, hayvan besleme vb.)
etkinlikler yapmak, yakin cevrelerindeki dogal unsurlarin insan yasami {iizerindeki
etkilerinden bahsetmek, geri doniisiime 6rnekler vermek, doga olaylarinin (kar, yagmur vb.)
tanitilmas1 ve zararlarindan korunma yollari, dogal afetlerin tanitilmasi ve bu afetler
sirasinda yardim eden kuruluslar1 (Kizilay, AFAD vb.) tanitmak ve deprem konularina yer

verilmistir (MEB, 2018).

Ucgiincii sinif diizeyinde, ‘‘Saglikli Hayat>’ iinitesi altinda kaynaklari kullanma
becerisi kapsaminda CBGCKEK alt boyutu ile iliskili oldugu diisliniilen ‘‘Kendisinin ve
toplumun saglhigint korumak igin ortak kullanim alanlarinda temizlik ve hijyen kurallarina
uyar.”” kazanimina yer verilmistir. Programda bu kazanima yonelik; ortak kullanim
alanlarindaki lavabo ve tuvaletlerin kullanimi sirasinda hijyen kurallarmma dikkat etmek
seklinde agiklamalarda bulunulmustur. ‘‘Ulkemizde Hayat’’ ({initesinde, kaynaklari
kullanma becerisi kapsaminda CBGCKEK alt boyutu ile iliskili oldugu diisiiniilen ‘Yakin
cevresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerlerin ozelliklerini tamitir.”’, **Ortak kullanim
alanlarint ve araglarini korur.”” ve “‘Ulkemizde yasayan farkh kiiltiirdeki insanlarin
sorunlarina yonelik sosyal sorumluluk projelerine katilir.”’ kazamimlarina yer verildigi
goriilmektedir. Programda bu kazanimlarla ilgili yapilan agiklamalarda; 6grencilerin yakin
cevrelerindeki tarihi ve turistik yerleri (cami, ¢esme, han, miize vb.) arastirmalar1 ve bunlari
siif ortaminda paylasmalar1 gerektigine, kamu mallarin1 (okul, cami, oyun alanlari, spor
salonlar1 vb.) korumalar gerektigine ve goglerin farkl kiiltlirleri bir araya getirmede etkili
olduguna deginilmistir. ‘‘Dogada Hayat’’ {initesinde ise kaynaklar1 kullanma becerisi
kapsaminda CBGCKEK alt boyutu ile iliskili oldugu diisiiniilen *‘/nsanlarin dogal unsurlar

tizerindeki etkisine yakin ¢evresinden ornekler verir.”’, ‘‘ Doga ve ¢evreyi koruma konusunda
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sorumluluk alir.”’ ve “‘Geri doniisiimiin kendisine ve yasadigi ¢evreye olan katkisina
ornekler verir.”’ kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir. Programda bu kazanimlarla
ilgili yapilan agiklamalarda; insanin doga iizerindeki etkisine ornekler vermek, dogal
kaynaklari (su, hava, toprak vb.) temiz tutmak, aga¢ dikiminin 6nemine, temel diizeyde doga
ile ilgili sivil toplum kuruluslarini tanitmak, geri doniisiim konularina yer verilmistir (MEB,

2018).

Yukarida yapilan aciklamalar ¢ercevesinde, CBGCKEK alt boyutuyla ilgili olarak,
goclerin farkli kiiltiirleri bir araya getirmede etkili oldugu, 6grencilerin ¢evrelerindeki
bitkileri ve hayvanlari tanimasi gerektigi, doganin ve ¢evrenin temiz tutulmasi gerektigi, geri
doniistime yonelik agiklamalarin yapilmasi gerektigi, cevre temizliginin ve kisisel temizligin
Onemi, kiiltiirel miras ogelerinin tanitilmasi, yakin cevrelerindeki is kollarin1 bilmesi,
imkanlar 6l¢iisiinde etkinliklerin (bitki yetistirme, hayvan besleme vb.) uygulamali olarak
yapilmasi, dogal unsurlarin insan yasami {izerindeki etkilerinden bahsedilmesi, geri
doniistime ornekler verilmesi, doga olaylarinin tanitilmasi, doga olaylarinin zararlarindan
korunma yollari, dogal afetlere yonelik bilgilendirmelerin yapilmasi ve bu afetler sirasinda
yardim eden kuruluslarin tanitilmasi, depremle ilgili bilgilerin verilmesi, ortak kullanim
alanlarinin temiz tutulmasi, yakin g¢evrelerindeki tarihi ve turistik yerleri bilmeleri gerektigi
ve kamu mallarinin korunmasi gibi davraniglarin iizerinde durulmasi gerektigi
anlagilmaktadir. Kazanimlara yonelik yapilan agiklamalar cergevesinde, HBDOP
(2018)’deki kazammmlarla ilgili yapilan agiklamalarda belirtilen davramislarin, HBDOP
(2009)’deki CBGCKEK alt boyutu ve bu boyuta yonelik davraniglarla oOrtiistiigii

goriilmektedir.

2.3.4. Planlama ve Uretim

HBDOP (2009) incelendiginde kaynaklar1 etkili kullanma becerisinin alt
boyutlarindan biri olan PU alt boyutunun; zamani etkili bir sekilde ydnetmeyi, proje iiretip
hazirlamay1 ve projede kullanilacak kaynaklar1 belirlemeyi, proje i¢in problemler segcmeyi,
grup ic¢in amagclar belirlemeyi, gelecekle ilgili tahminlerde bulunabilmeyi, gorevleri
onceliklerine gore siralamay1 ve bir plan ya da karar takip edip uygulamay1 kapsadigi

goriilmektedir.

Planlama, hangi noktaya gidilmek istendigini ve oraya nasil gidilecegini mantik
cergevesinde Onceden belirlemektir (Can, Tuncer ve Ayhan, 2004; akt. Akyiiz, 2009). Tiirk
Dil Kurumu (TDK, 2022) ise planlamayi, ‘‘Planlamak isi.”’ seklinde tanimlarken {iretim
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kavramini ‘‘Belirli faaliyetler ve islemler sonucu yeni bir mal veya hizmet meydana getirme,

istihsal, tiiketim karsit1’” seklinde tanimlamustir.

Zaman, is ve etkinliklerin gerceklesebilmesi i¢in zorunlu bir kaynaktir. Olaylarin
gerceklesmesi ve degisimlerin meydana gelmesi zaman i¢inde gerceklesir. Zaman, geri
doniisii miimkiin olmayan bir kavram olup zamanin yerine bagka bir durum, nesne ya da
olgunun kullanilmasindan s6z edilemez (Yenilmez, 2010). Zaman dogru bir sekilde
yonetildiginde etkili ve verimli olur (Akyliz, 2009). Amaglara ulasabilmek i¢in zamanin

yonetilmesi gerekmektedir (Boyraz ve Kocabas, 2018).

Zaman yoOnetiminin, bireylerin, zamanlarin1 etkili ve verimli kullanabilmelerine
yonelik gereksinimlerinin giderilebilmesi amaciyla ortaya ¢iktig1 sdylenebilir (Erdul, 2005).
Zaman yonetimi; bireyin imkanlar1 degerlendirip yasaminin her alaninda basari1 elde
edebilmesi icin zamani kontrol ederek etkili bir bi¢cimde kullanabilmesi olarak
tanimlanabilir. Bilgi ve beceri bakimindan esit olan bireylerin hayatlarindaki basarisini
farklilastiran temel faktorlerden biri zamani yonetebilmeleridir (Yenilmez, 2010). Ciinkii
zamanin yonetilmesinde, var olan zamanda nelerin yapilabileceginin planlanmasi vardir.
Kullanilan zamandan tasarruf saglanir. Dogru islerin kisa zamanda yapilmasi amaclanir.
Zaman yoOnetimi, kigisel performansi gelistirme teknigi seklinde diisiiniilebilir (Giirbiiz ve

Aydm, 2012).

Hayatin birgok alaninda verim elde etmenin ve amaglara ulasabilmenin zaman
yonetimiyle gerceklesecegi sdylenebilir. Cocuklar, zaman yonetiminin 6nemini fark edip
onu etkili bir sekilde kullanmay1 aligkanlik haline getirdiginde bu durum yasamlarinin
ilerleyen yillarinda onlara 6nemli katkilar saglayabilir (Kesebir ve Sakiz, 2021). Giinlimiizde
zamanlarini 1yi kullanabilen insanlarin daha basarili olduklar1 goriisii yaygindir. Zamani
kullanmada basarili olamayan insanlarin bir¢ok seyi basaramadiklar1 sdylenebilir (Erdul,
2005). Zaman y0Onetimi, yasanilan olaylarin kontroliinii sagladigindan 6z yonetim seklinde
diisiiniilebilir. Ciinkii, birey kendisini yonlendirmesiyle olaylar1 yonetir. Yasanilan olaylarin
bireyin istedigi sekilde gergeklesip ger¢eklesmemesi, bu noktada bireyin ne kadar belirleyici
oldugu ve bunlarin meydana gelmesinde ne tiir etkilerinin oldugu gibi sorularin cevabi

bireyin zamani yonetebilmesindeki basarisini gosterir (Gligli, 2001).

Yasamin tiim boyutlarinda etkisini gosteren zaman kavrami, egitimi de etkilemistir
(Ozgelik, 2006). Zaman1 verimli kullanmak, egitim dgretim siirecindeki vakti, amagclarmn

gerceklesebilmesi icin planli bir bicimde kullanabilmektir (Boyraz ve Kocabas, 2018).
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Zaman verimli bir sekilde kullamldiginda &grencilerin 6grenme firsatlar1 artar. Ogrenme
Ogretme siirecinde nitelik artar (Kesebir ve Sakiz, 2021) Dolayisiyla, zaman gibi bir kaynak

dikkatli kullanilmalidir. (Yenilmez, 2010).

Hayat bilgisi dersi 0gretim programinda Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
beceriler arasinda ‘‘sorun ¢6zme’’ becerisi de bulunmaktadir. Bu beceri, problem ¢dzme
seklinde de diisiiniilebilmektedir (Utkiir Giilliihan, 2021). Problem, problem durumunun
kiside olusturdugu belirsizlik olarak tanimlanabilmektedir. Problemin dogasinda, engel veya
engelleme durumlarinin oldugu soylenebilir. Engel veya engelleme durumlarinin
olusmasinda ise belirlenen hedeflerin zorlugu ya da hedeflerin gerceklesebilmesi icin
olusturulan yolun islevsiz olmasi gibi nedenler gosterilebilir. Ayrica, giicliikler karsisinda
¢oziim Uretmedeki yetersizlik, problemin olusmasindaki bir diger faktor olarak da
gosterilebilir. Problem ¢6zme, ¢coziim liretmedeki yetersizlikten dolay1 caba gerektiren bir

stirectir (Aglamig, 2019).

Problem ¢6zme becerisi, O0grenilebildigi icin ailelerin ve egitim kurumlarinin
problem ¢ozme egitiminde sorumluluklarini yerine getirmeleri gerekmektedir. Cocukluk
caginda Ogrenilip gelistirilebilen problem ¢dzme becerisinin gelisiminde aile g¢ocuklara
model olmalidir. Sonrasinda, egitim siirecine giren c¢ocuk, karsilasabilecegi problemleri
¢dzme gereksinimi hissettiginde 6gretmen ¢ocuga yol gostermelidir. Ogretmenin problem
¢ozme konusundaki yetkinligi problem c¢ozebilen c¢ocuklarin yetismesinde 6gretmene
yardimci olur (Arkan, 2011). Ciinkii ¢cocuklar, daha 6nceden karsilasip ¢6zemedigi ya da ilk
kez karsilagacaklar1 problemlerle karsi karsiya kalabilirler. Cocuklarin hayatin her alaninda
karsilasabilecekleri problemleri igeren projeler gercek yasamdan 6rnekler igerir (Dede ve
Yaman, 2003). Proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin karsilasabilecekleri problemlere
¢dziim arayan bir strateji oldugu sdylenebilmektedir. Ogrencilerin problemleri ¢dzebilmeleri
i¢in, kendilerinde var olan bilgilerini, sonradan 6grendiklerini ve konuya iliskin becerilerini
birlikte ise kosmalar1 gerekmektedir. Proje tabanli 6grenmede 6grencilerin, etkili edimlerde
bulunmalari, 6z degerlendirme yapmalari, planlama yapmalar1 ve hedef belirleme
stratejilerini gelistirme ve tesvik etme etkinlikleriyle karsilagsmalar1 gerekebilir (Ciftci,
2006). Nitekim HBDOP (2009)’de, PU alt boyutuyla ilgili ‘‘Proje iiretmek i¢cin uygun
alanlar ve problemler se¢me, grup icin gergekci amaglar belirleme, sorunun ¢éziimii i¢in
proje hazirlama, bir plam1 ya da karar1 takip etme ve uygulama’’ davraniglarinin oldugu

goriilmektedir.
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Projeyle 6gretim siireci, 0grencilere bilgi ve becerilerini gelistirmeleri i¢in ortam
saglar (Dede ve Yaman, 2003). Proje Ogrenme, Ogrencileri karmasik etkinliklerle
yonlendirir. Bu 6grenme yontemi, uzun bir siirecten olusup 6grencilerin performanslarinin
gelisimini saglayarak bircok yonden gelisimlerine katkida bulunur (Cift¢i, 2006). Bu
stiregte, 0zgilin bir liriiniin ortaya ¢ikmasi s6z konusudur. Proje ¢alismasinin 6grencilerin
secim yapip karar verdikleri ve hedeflerini uyguladiklar bir siireci kapsadig1 soylenebilir.
Uygulama sirasinda, orijinal bir tasar1 gelistirmeyi ve planlamay1 materyaller araciligiyla
iriine doniistiirdiikleri sdylenebilir. Bu {iriinlerin, onlarin yaraticiligini  yansittig
sOylenebilir. Siirecte, Ogrencilerin kendi O0grenmelerine gore calistiklart ve bilgilerini

olusturduklari sdylenebilir (Biiyiiktokatli, 2018).

HBDOP (2009)’de, PU alt boyutuna yénelik davranislar asagida belirtilmistir.

Proje tiretmek igin uygun alanlar ve problemler segme, Grup i¢in ger¢ek¢i amaglar
belirleme, Sorunun ¢6ziimii i¢in proje hazirlama, Gelecekte ortaya ¢ikabilecek egilimleri
tahmin etme, Projede kullanilacak kaynaklar1 belirleme, Gorevleri 6ncelik sirasina koyma,
Bir plani ya da karari takip etme ve uygulama, Zamani etkili bir bicimde yonetme.

Bu davranslar cercevesinde HBDOP (2018)’de, PU alt boyutuyla iliskili oldugu

diisiiniilen kazanimlar, sinif seviyesi ve tinite ad1 belirtilerek Tablo 4°te gosterilmistir.

Tablo 4. 2009 ve 2018 HBDOP ile PU Becerileri

Smif  Unite Kazanim Davrams
HBDOP HBDOP (2018) HBDOP (2009)
(2018)
g‘:n;?de HB.1.2.6. Giin igerisinde neler yapabilecegini planlar. ~ Zaman etkili bir bicimde yonetme
y
1
Saghkh HB.1.3.4. Giin igerisinde giinlere uygun ve dengeli Bir plani ya da karari takip etme ve
Hayat beslenir. uygulama
Okulumuzda HB.2.1.3. Ders arag ve gereclerini giinliik ders Bir plani ya da karari takip etme ve
Hayat programina gore hazirlar. uygulama

L. Zaman etkili bir bigcimde yonetme
2 Evimizde HB.2.2.8. Giin igerisinde planladigi isleri uygular.

Hayat Bir plani ya da karari takip etme ve
uygulama
Saghkh HB.2.3.2. Dengeli beslenmeye uygun 6iin listesi Bir plani ya da karari takip etme ve
Hayat hazirlar. uygulama
L. Zaman etkili bir bicimde yonetme
Evimizde HB.3.2.7. Planli olmanin kisisel yagamina olan
Hayat katkilarina 6rnekler verir. Bir plani ya da karar takip etme ve
3 uygulama
Ulkemizde HB.3.5.7. Ulkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki
insanlarin sorunlarina yonelik sosyal sorumluluk Sorunun ¢dziimii igin proje hazirlama
Hayat projelerine katilir.
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Tablo 4’te, HBDOP (2018)’de birinci sinif diizeyinde, ‘‘Evimizde Hayat’’ iinitesi
altinda kaynaklar1 kullanma becerisi kapsaminda PU alt boyutu ile iliskili oldugu diisiiniilen
“Giin igerisinde neler yapabilecegini planlar.”’ kazanimina yer verildigi goriilmektedir.
Programda bu kazanimla ilgili yapilan agiklamalarda; 6grencilerin giin icerisinde yapacagi
etkinlikler, kitle iletisim araglar1 ve arkadaslariyla birlikte nitelikli zaman gecirmeleri gibi
konulara deginilmistir. “‘Saglikli Hayat’’ iinitesinde ise kaynaklar1 kullanma becerisi
kapsaminda PU alt boyutu ile iliskili oldugu diisiiniilen *‘Giin icerisinde ogiinlere uygun ve

dengeli beslenir.”” kazanimina yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2018).

Ikinci sinif diizeyinde, ‘‘Okulumuzda Hayat’’ {initesi altinda kaynaklar1 kullanma
becerisi kapsaminda PU alt boyutu ile iliskili oldugu diisiiniilen “‘Ders arag ve gereclerini
giinliik ders programina gore hazirlar.”’ kazanimina yer verildigi goriilmektedir. Programda
bu kazanima yonelik; 6grencilerin okul ¢antasini ders programini g6z 6niinde bulundurarak
giinliik hazirlamasi gerektigi seklinde agiklamalarda bulunulmustur. ‘‘Evimizde Hayat’
{initesinde, kaynaklar1 kullanma becerisi kapsaminda PU alt boyutu ile iliskili oldugu
diistiniilen ““Giin igerisinde planladigi isleri uygular.”’ kazammina yer verildigi
goriilmektedir. Programda bu kazanimla ilgili yapilan agiklamalarda; 6grencilerin giin
icerisinde yapacagi etkinlikler, kitle iletisim araglar1 ve arkadaslariyla birlikte nitelikli zaman
gecirmeleri gibi konulara deginilmistir. ““Saglikli Hayat’ iinitesinde ise kaynaklar
kullanma becerisi kapsammda PU alt boyutu ile iliskili oldugu diisiiniilen ‘‘Dengeli
beslenmeye uygun ogiin listesi hazirlar.”” kazanimima yer verildigi goriilmektedir (MEB,

2018).

Ugiincii simif diizeyinde, ‘‘Evimizde Hayat> fiinitesinde, kaynaklari kullanma
becerisi kapsaminda PU alt boyutu ile iliskili oldugu diisiiniilen ‘Planli olmamn kisisel
yasamina olan katkilarina ornekler verir.”” kazanimina yer verildigi goriilmektedir.
Programda s6z konusu kazanima yonelik yapilan agiklamalarda; yapilacak islerin (oyun
oynama, ders ¢aligma, beslenme vb.) bir plan dahilinde yapilmasinin insan hayatina kolaylik
sagladigi ifadelerine yer verilmistir. ¢‘Ulkemizde Hayat’’ iinitesinde ise kaynaklar1 kullanma
becerisi kapsaminda PU alt boyutu ile iliskili oldugu diisiiniilen ** Ulkemizde yasayan farkl
kiiltiirdeki insanlarin  sorunlarina yénelik sosyal sorumluluk projelerine katilir.”
kazanimina yer verilmistir. Programda ilgili kazanima yonelik yapilan agiklamada goc

kavramina deginilmistir (MEB, 2018).
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Yukarida yapilan agiklamalar cergevesinde, PU alt boyutuyla ilgili olarak,
Ogrencilerin giin igerisinde yapacagi etkinliklerin, kitle iletisim araclarinin ve arkadaslartyla
birlikte nitelikli zaman gegirmelerinin, okul c¢antalarim1 ders programlarina gore
hazirlamalari, bir plan dahilinde yapilacak islerin insan yasamini kolaylastirdig:1 gibi
davraniglarin iizerinde durulmas: gerektigi anlagilmaktadir. Kazanimlara yonelik yapilan
aciklamalar ¢ergevesinde, HBDOP (2018)’deki kazanimlarla ilgili yapilan aciklamalarda
belirtilen davramslarin, HBDOP (2009)’deki PU alt boyutu ve bu boyuta yonelik

davraniglarla ortiistiigii goriilmektedir.

2.4. Tigili Arastirmalar

Literatiir incelemesi sonucunda kaynaklar1 kullanma becerisi ve alt boyutlartyla ilgisi
oldugu diisiliniilen arastirmalar bu boliimde belirtilmistir. Dogrudan kaynaklari kullanma
becerisine yonelik arastirmalarin olmadigi ve bu beceriye yonelik alt boyutlarla ilgili

arastirmalarin da smirli oldugu diisiiniilmektedir.

2.4.1. Zaman, Para ve Materyal Kullanma Ile Ilgili Arastirmalar

Bu calismada ZPMK boyutu ile ilgili arastirmalar, HBDOP (2009) gz &niinde
bulundurularak zamani takip etme, takvimleri kullanma ve anlama, giinliik zaman1 takip
etme, paranin mal ve hizmet satin alma iglevini tanima ve ihtiyaglarla istekler arasindaki
farki ayirt etme vb. gibi davranislar gergevesinde incelenmistir. Bu kapsamda yapilan

arastirmalar asagida detaylandirilmistir.

Dogan ve Usta (2019) tarama deseniyle gerceklestirdikleri ¢calismalarinda, ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin zaman 6lgme konusuna yonelik bilgi diizeylerini 6lgmeyi, konunun
Ogrenilmesi sirasinda yasamis olduklar1 zorluklar ile varsa eger yanhis Ogrenmelerini
incelemeyi amagclamustir. Arastirmaya Istanbul ilinde 4. sinifta bir devlet okulunda okumakta
olan 120 ogrenci katilmistir. Arastirma; O6grencilerin, zaman kavrami ile ilgili yanlis
ogrenmelere sahip olduklarini, bazi kavramlar1 karistirdiklarini, kavramlarla ilgili
anlamlandirma yapamamalarini; saat ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu sonucunu ortaya

¢ikarmustir.
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Taneri ve Yel (2017) gerceklestirdikleri ¢alismalarinda 6grencilerin ihtiyaglarini
belirlerken kullandiklar stilleri ortaya ¢ikarmayi, istek ve ihtiyaglari hangi yontemle ayirt
ettiklerini ve temel ihtiyaglara yonelik diisiincelerini belirlemeyi amacglamislardir. Nitel
arastirmayla gergeklesen arastirmanin Orneklemini 4. smifta okuyan 28 0&grenci
olusturmaktadir. Aragtirmada, 4. Smif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
““[stek ve ihtiyaglarini ayirt eder.”’ kazanimi ve *‘Ihtiyaclarindan hareket ederek insanlarin
temel ihtiyaglart hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”’ kazanimlar gergeklestirilirken onlarin
ihtiyac belirleme stillerini incelemislerdir. Arastirmada, devaminin 6grenciler tarafindan
tamamlanmasi istenen ornek olaylar da kullanilmistir. Arastirma, dgrencilerin satin alma
ediminde gogunlukla ihtiyaglarmi goz oniinde bulundurduklarini ortaya ¢ikarmistir. Ornek
olaylar1 tamamlama caligmasi istek ve ihtiyacin Onceligine gore farklilik gostermistir.
Onceligi ihtiyaca veren 6grencilerin 6rnek olaylart mutlu sonla biterken dnceligi istege veren
ogrencilerin 6rnek olaylar trajik bir sekilde bitmistir. Ayrica arastirmada; 6grencilerin,
insanlarin temel ihtiyaglarinin oldugunu bildikleri, s6z konusu ihtiyaglara yasamin devam
ettirilmesi ve kolaylastirilmasi i¢in gereksinim duyuldugu sonucu da ¢ikmustir. Diger
taraftan, 6grenciler kendileri i¢in duygusal ihtiyaclar belirlerken diger insanlara yonelik

belirledikleri ihtiyaclarda bu ihtiyaglara yer vermemislerdir.

Akhan ve Kiligoglu (2014) 8. sinif 6grencileriyle gergeklestirdikleri arastirmalarinda,
ogrencilerin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan ekonomi ile ilgili kavramlari
anlama diizeylerine odaklanmiglardir. Arastirma tarama modeliyle gergeklestirilmistir.
Arastirmaya 120 Ogrenci katilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 20
ekonomi kavrami belirlenmistir. Arastirmada, 6grencilerin para ve ihtiya¢ kavramlarini
bildikleri, ekonomi kavramlarindan bazilarini yanlis bildikleri ve bazi kavramlar1 da sinirh

bildikleri sonucuna ulasilmistir.

Yapilan calismalarin HBDOP (2009)’deki ZPMK ile ilgili davranislar arasinda
zaman takip etme, isteklerle ihtiyaclar arasindaki farki ayirt etme ve paranin mal ve hizmet
satin alma islevi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu ¢calismalar sinirli sayida olmakla birlikte,
takvimleri kullanma, saat kullanma, giinliik zamani takip etme, paray1 dogru sayma, aligveris
yaparken parayr kullanma, yapilacak isleri Oncelik sirasina koyma, gerektigi zaman
isteklerini erteleme, arac gerecleri listeleme, islevleri agisindan agiklama ve bunlara 6zen

gosterme konularinda eksiklik oldugu goriilmiistiir. Bu calismanin ise ZPMK boyutu ile
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ilgili tiim bu davranislar1 dikkate alarak yiiriitiildiigii i¢in, alan yazindaki eksikligi gidermede

etkili olacag diistintilmektedir.

2.4.2. Bilin¢li Tiiketici Olma Ile Ilgili Arastirmalar

Bu c¢alismada BTO boyutu ile ilgili arastirmalar, HBDOP (2009) goz &niinde
bulundurularak kaynaklari tutumlu kullanmak, bilingli tiikketicinin ayirt edici 6zelliklerini
belirlemek, aligveris yapmak, tasarruflu olmak, ihtiyaclarini 6nceden tespit etmek vb. gibi
davraniglar ¢ergevesinde incelenmistir. Bu kapsamda yapilan arastirmalar asagida

detaylandirilmistir.

Cici Karaboga (2022) nitel arastirma deseni ile gerceklestirdigi calismasinda bilingli
tiiketici kavramina yonelik algilar1 degerlendirmistir. Kolaydan 6rnekleme yontemiyle 109
katilimciyla gergeklestirilen arastirmada, katilimcilarin bilingli tiikketici tanimina yonelik en
cok kullandiklar1 ilk bes metaforun ‘‘tasarruflu olmak, cevreye duyarli, doga, isletme
miidiri ve kumbara’’ seklinde oldugu goriilmiistiir. Calismada bilingli tiiketim kavramina
yonelik olusturulan 75 metafor ve 5 kategorinin hemen hemen hepsinin olumlu oldugu

goriilmiistiir.

Uyanik (2020) ilkokul 4. sinif 6grencileriyle gergeklestirdigi ¢alismada, 6Zrencilerin,
bilingli tiiketicilik durumlarini incelemistir. Arastirma 15 ilkokulun 4. smif 6grencileriyle
gerceklestirilmistir. 478 6grenciden nicel veriler, 15 6grenciden nitel veriler toplanmuistir.
Arastirmada, bilingli tiiketicilik seviyesiyle cinsiyet arasinda ve bilingli tliketicilik seviyesi
ile haftalik har¢lik miktar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna varmistir.
Okulun bulundugu sosyoekonomik c¢evrenin bilingli tliketicilik seviyesi iizerinde etkili
oldugunu belirtmistir. Orta ve iist sosyoekonomik ¢evredeki ilkokullarda egitimine devam
eden dgrencilerin alt sosyoekonomik c¢evrede bulunan ilkokullarda egitimine devam eden
Ogrencilerden tiiketim agisindan daha bilingli olduklari sonucuna varilmistir. Arastirma,
annenin ve babanin egitim diizeyi arttikca ¢ocugun bilingli tiiketicilik seviyesinin arttigini
gostermistir. Ayrica, arastirmada, anne ve babanin ¢alisma durumlari1 g6z 6niine alindiginda
calisan anne ve babalarin ¢ocuklarinin bilingli tiiketicilik seviyelerinin ¢calismayan anne ve
babalarin ¢ocuklarimin bilingli tiiketicilik seviyesinden yiiksek c¢iktig1 tespit edilmistir.
Aragtirmada, ailenin aylik gelirinin artmasiyla bilingli tiiketicilik diizeyinin arttigi; harclik
biriktirme durumlar1 ve bilingli tiiketicilik seviyesi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu ve
har¢lik biriktiren 6grencilerin biriktirmeyen Ogrencilere gore daha bilingli oldugu ortaya

¢ikmustir.
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Aktagli (2019) tarafindan eylem arastirmasi seklinde gergeklestirilen arastirmada, 5.
siif sosyal bilgiler 6gretiminde bilingli tiiketicilik egitimine yonelik tasarlanan etkinliklerin,
Ogrencilerin bu kavrama iliskin bilgi ve farkindaliklarini artirma ve kavram yanilgilarini
gidermedeki etkililigini belirtmek amaglanmistir. Arastirmaya 23 6grenci katilmistir.
Arastirmada s6z konusu etkinliklerin, bilingli tiiketicilik ile ilgili konularin 6gretiminde ve

onceki kavram yanilgilariin giderilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Celebi (2019) 8. smif oOgrencileri ile iliskisel tarama seklinde gercgeklestirdigi
caligmasinda ogrencilerin bilingli tiiketicilik diizeyleri ile cevreye yonelik tutumlar
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmaya 825 Ogrenci katilmistir. Arastirmada
ogrencilerin bilingli tiiketicilik diizeylerinin ve ¢evreye yonelik tutumlarinin iyi diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilerin tiiketicilik diizeyleri ile g¢evreye yonelik
tutumlari; cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, diizenli har¢lik alma ve sosyal
medya kullanim1 degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermezken; okulun bulundugu
sosyo-ekonomik ¢evre degiskeni agisindan orta sosyo-ekonomik ¢evrede okuyan
Ogrencilerin lehine, harclik biriktirme degiskeni acisindan harglik biriktiren 6grencilerin
lehine, televizyon izleme siiresi degiskeninde izleme siiresi daha az olan 6grencilerin lehine
ve akademik basar1 degiskeni agisindan akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin lehine

anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulagmistir.

Ozay (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirma, ilkokul &grencilerinin bilingli
tiikketicilik diizeylerinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenler acisindan bilingli tiiketiciliklerini
incelemek amaciyla ilkokul 3. ve 4. simif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya 3.
ve 4. smifta 6grenim goren toplam 477 6grenci katilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Biling¢li Tiiketicilik Anketi’’ ile gerceklestirilen calismada, bilingli tiiketicilik diizeyi, simif
seviyesi degiskenine gore 3. sinif Ogrencileri lehine; cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrencilerin lehine; harglik biriktirme degiskeni acisindan harclik biriktiren 6grencilerin
lehine anlamli farkliliklar gosterirken harclik miktar1 degiskeni bilingli tiiketicilik diizeyinde

anlamli bir fark olusturmamustir.

Alimcan (2018) iliskisel tarama modeliyle gerceklestirdigi calismada ortaokul
Ogrencilerinin bilingli tiiketicilik diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. 5. 6.
ve 7. siniflarda 6grenim goren toplam 885 6grenci ile gerceklestirilen arastirmada, bilingli
tiiketicilik diizeyi ile cinsiyet degiskeni arasinda farklilik goriilmedigi ancak anne 6grenim

durumu degiskeni, baba 6grenim durumu degiskeni, siif diizeyi degiskeni ve okul degiskeni
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acisindan anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada bilingli tiiketicilik
siif diizeyinin artmasina bagl olarak azalmistir. Ayrica bilingli tiiketicilik ile televizyon
izleme siiresi, bilgisayar kullanimi1 ve satin alma egilimi degiskenleri arasinda negatif yonde

diisiik diizeyde iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Polat ve Unisen (2016) 1-3. smifi basariyla bitirmis, hayat bilgisi dersini almis 208
4. sinif 6grencisi ile ¢aligmislardir. Hayat bilgisi dersinin bilingli tiikketici olma becerisi ilgili
kazanimlarinin gergeklesme diizeyini Ogrencilerin ebeveynlerinin goriislerine basvurarak
belirlemeye calismiglardir. Arastirmada, ilkokul 6grencilerin basarilar1 arttikga bilingli
tiiketici olma diizeylerinin de artti1 ortaya ¢ikmistir. Ebeveynlerden biri, diger ebeveyni
bilingli tiiketici olarak nitelendirdigi ol¢iide c¢ocuklarin bilingli tiiketici olma diizeyi
artmistir. Ayrica, arastirmada, bilingli tiiketici olma diizeyi; ebeveynlerin ¢ocuk sayilarina,
ailenin ekonomik gelirine ve cinsiyet degiskenlerine goére anlamli bir farklilik

olusturmamuistir.

Bugday (2015) doktora tezinde bilingli tiiketici 6lgegi gelistirmistir. Bu 6l¢ek, 25
madde ve ¢evre bilingli tiikketim, etik tiikketim, sade tiiketim ve sosyal sorumlu tiikketim {izere
dort alt boyuttan olusmustur. yi bir uyuma sahip olan 6lgegin Cronbach alpha (o) katsayist

.856°dir. Olgegin gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna varmistir.

Ersoy ve Papatga (2015) yiirtttiikleri calismalarinda ilkokul 6grencilerinin dykiiler
araciligiyla bilingli tiiketici farkindaliklarimin nasil gelistirildigine odaklanmislardir.
Biitlinciil tek durum caligmasi deseni ve aykirt durum Orneklemesi ile gercgeklestirilen
calismada ders siirecinde Oykii kullaniminin 6grencilerde bilingli tiiketici davraniglarinin

kazandirilmasinda 6nemli bir rolii oldugu sonucuna ulasilmistir.

Malbelegi ve Saglam (2013) ilkokul 4. siif 6grencilerinin bilingli tiiketicilige iliskin
goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriittiikleri ¢alismalarini 8’1 kiz, 13’1 erkek toplam
21 ogrenciyle ylritmiislerdir. Nitel arastirma yoOntemi ve olgubilim deseniyle
gerceklestirilen aragtirmada, 6grencilerin bilingli tiiketicilikle ilgili yeterli bilgiye sahip

olduklar1 ve kendilerini bilingli tiiketici olarak algiladiklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Malbelegi (2011) deneysel desen seklinde, 20°si deney 20’si kontrol grubu, 40
ogrenci ile gergeklestirdigi calismasinda, 4. simf sosyal bilgiler dersi, ‘‘Uretimden
Tiiketime’’ iinitesinin kazanimlarinin drama yontemiyle islenmesinin 6grencilerin bilingli
tiikketicilik diizeyi, akademik basar1 ve bilgilerinin kaliciligina iligskin etkisi iizerinde

durmustur. Deney grubunun lehine, son test ile kalicilik testi puanlarinda anlamli farkliliklar
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ortaya cikmustir. Ayrica bilingli tiiketicilik diizeyi agisindan deney grubunun puan

ortalamalarinin kontrol grubuna gore anlamli olmasa da daha yiiksek oldugu anlagilmstir.

Altiok (2010) betimsel yontemle gerceklestirdigi c¢alismasinda ilkogretim
programlarinin bilingli tiiketici davranislarini ne diizeyde kazandirdigina, bu kapsamda yeni
Ogretim programinda amaclanan davraniglara ulasilma diizeyine ve dgrencilerin bilgi ve
tutumlartyla birlikte 6gretmenlerin s6z konusu programa yonelik goriislerine odaklanmistir.
Calisma 5. smif ve 8. smif 6grencileri ve dgretmenlerle gergeklestirilmistir. Arastirmada
gelistirilen Diizey Belirleme Testi ve Bilingli Tiiketici Davranislar1 Tutum Olgegi ile
ogrencilerin bilingli tiiketici egitimine yonelik bilgi diizeylerine ve onlarin, bilingli tiiketici
edimlerine yonelik tutumlart 6l¢iilmiistiir. Aragtirmada elde edilen sonuglarda, 5. sinif ve 8.
siif 6grencileri arasinda bilingli tiikketici davraniglarini kazanma diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik bulunmazken bilingli tiiketici davranislarina yonelik tutuma iliskin 5. siiflarin
lehine anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirma, 6grencilerin bilingli tiikketici
davraniglarinin; cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve anne-baba egitimi diizeyi degiskenleri
acisindan anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur. Arastirmada Ogrencilerin
ekonomik kavramlara yonelik bilgi seviyelerinin yeterli olmadig1 sonucu da ortaya ¢ikmaistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami bilingli tiiketici davranislarmi kazandirmasi

bakimindan programdaki tiiketici egitimi konularini yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir.

Saglam (2010) arastirmasinda ilkokul 6grencilerinin bilingli tiiketicilik seviyelerini
6lcmek amaci ile 3 alt boyut ve 19 maddeden olusan bir 6l¢ek gelistirmistir. 473 dordiincii
smif O0grencisine uyguladigi Slgekte tiiketici sorumlulugu bilinci boyutu, kalite bilinci
boyutu ve dl¢egin toplaminda anne egitim durumu degiskenine gore anlamli farkliliklar

oldugu sonucuna ulagmistir.

Yapilan caligmalar incelendiginde, 6grencilerin bilingli tiiketicilikle ilgili yeterli
bilgiye sahip olduklari, basarilar1 arttik¢ca bilingli tliketici olma durumlarinin arttigi,
ebeveynlerin biri digerini bilingli tiiketici olarak nitelendirdigi 6lgiide ¢ocuklarin bilingli
tiikketici olma durumlarinin arttifi, sosyoekonomik c¢evrenin bilingli tiiketicilik {izerinde
etkisinin oldugu, anne ve babanin egitim diizeyi arttikga ¢ocuklarin bilingli tiiketicilik
seviyesinin arttig1, ¢alisan anne ve babalarin ¢ocuklarinin bilingli tiiketicilik seviyesinin
yuksek ¢iktig1, ailenin aylik gelirinin artmasiyla bilingli tiiketicilik seviyesinin arttig1, har¢lik
biriktiren 6grencilerin daha bilingli oldugu, sinif degiskeni ile bilingli tiiketici davraniglarin

arasinda bir iligki bulunmazken 6grencilerin tiiketici davranislar ile tutum puanlarinda sinif
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seviyesi diigik olan oOgrencilerin lehine fark oldugu, Ogretmenlerin ilkogretim
programlarindaki tiiketici egitimi konularini yetersiz gordiikleri, dykiiler araciligiyla bilingli
tiikketici davraniglart kazandirmanin kolay oldugu, bilingli tiiketicilik egitimine yonelik
tasarlanan etkinliklerin bilingli tiiketicilik ile ilgili konularin 6gretiminde ve 6nceki kavram
yanilgilariin giderilmesinde etkili oldugu ve drama yonteminin bilingli tiiketicilik ve
akademik basar1 iizerinde etkili oldugu sonuglar1 ortaya ¢ikmistir. Caligmalarda
katilimeilarin - bilingli  tiiketicilik  diizeyleri, cinsiyet degiskeni ve sosyoekonomik
diizey/gcevre acisindan anlamli farklilik gostermistir. Calismalar, harghik biriktiren
ogrencilerin daha bilingli oldugunu gdstermistir. Ayrica, bilingli tiiketicilik ile ilgili
Olceklerin gelistirildigi de goriilmektedir. Diger taraftan, gerceklestirilen arastirmalarin,
HBDOP (2009)’deki davramslari kapsamasi bakimindan yetersiz oldugunu sodylemek
miimkiindiir. Mevcut arastirmada, genel olarak diger aragtirmalarda eksik oldugu diisiiniilen
tasarruf, israf, biitce, arag-gereglerin kullanimina 6zen gosterme, satin alma ve aligveris-
biitge iligkisini gz Oniinde bulundurma gibi davraniglara odaklanilmistir. Ayrica, diger
arastirmalarda her ne kadar bilingli tiiketicilik 6l¢egi gelistirilmis olsa da mevcut arastirmada
oldugu gibi kumbara kullanmak, aligveris yapmak ve hayat bilgisi dersini sevmek gibi
degiskenler agisindan bir incelemeye rastlanmamaktadir. Dolayisiyla, mevcut arastirmanin

bu eksikligi giderebilecegi diisiiniilmektedir.

2.4.3. Cevre Bilinci Gelistirme ve Cevredeki Kaynaklari Etkili Kullanma ile Ilgili
Arastirmalar

Bu ¢alismada CBGCKEK boyutu ile ilgili arastirmalar, HBDOP (2009) gz dniinde
bulundurularak yasadigi ¢evreyle bir biitiin oldugunu fark etme, insanla ¢evre arasindaki
karsilikli etkilesimi gorme ve tarihi-kiiltiirel eserleri koruma vb. gibi davraniglar

cercevesinde incelenmistir. Bu kapsamda yapilan arastirmalar asagida detaylandirilmistir.

Aydogan (2021) nitel yontemle yapmis oldugu arastirmasinda, ilkokulun ilk ii¢
siifinda gorev yapan ti¢ farkli okuldaki 17 sinif 6gretmeninin siirdiiriilebilir kalkinma odakli
egitime iligskin gorislerini, yeterlik algilarin1 ve uygulamalarini incelemeyi amaglamistir.
Aragtirma, 6gretmenlerin ¢ogunun konuyla ilgili kavramlarla daha 6nce karsilagsmadigin
gostermistir. Ogretmenler tarafindan UNESCO’nun belirlemis oldugu siirdiiriilebilir
kalkinma maddeleri incelendikten sonra, 6gretmenler; hayat bilgisi derslerinde s6z konusu

maddeler ¢ercevesinde uygulamalara yer verdiklerini belirtmislerdir.
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Dagli (2021) arastirmasinda yasam temelli Ogrenme yaklagimmin 7. sif
Ogrencilerinin evsel atiklar ile geri doniisiim konusunda ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik
diizeylerine etkisini incelemistir. On-son test kontrol gruplu yar1 deneysel modelle
gergeklestirilen aragtirmaya 21°1 deney grubu, 21°1 de kontrol grubu olmak iizere 42 6grenci
katilmistir. Yasam temelli 6grenme yaklasimi, &grencilerin ilgili kazanim diizeylerine

olumlu yonde etkide bulunmustur.

Sonmez (2020) birinci siif 6grencilerinin sifir atik kavramina iliskin algilarim
belirlemek i¢in 6grencilerin sifir atik kavramiyla ilgili resim yapmalarini ve kendilerinden
bu resimleri anlatmalarini istemistir. Nitel arastirma yontemlerinden ‘olgubilim’’ deseniyle
yurlittiigli aragtirmaya 18 birinci sinif 6grencisi katilmistir. Gortismelerdeki agiklamalar da
g6z Oniinde bulundurularak analiz edilen resimlerde, 6grencilerin en ¢gok ¢op kavramina yer
verdikleri goriilmiistiir. Resimlerde, kiz 6grenciler en ¢ok atik bilinci temasina yer verirken

erkek 6grenciler de en ¢ok ¢evre koruma temasina yer vermistir.

Vatansever Bayraktar ve Firat (2020) arastirmalarinda ilkokul 2., 3. ve 4. sinifta
O0grenim gbren Ogrencilerinin ¢evre farkindaliklarinin ne diizeyde oldugunu, cevre
farkindaliklarinin  ¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini incelemeyi
amagclamigtir. Betimsel tarama modelinin kullanildig1 arastirmaya ilkokul 2., 3. ve 4. smif
seviyesinde bulunan toplam 517 6grenci katilmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda
ogrencilerin ¢evre farkindaliklarinin, dogada yasam ve doniistiiriilebilir enerji kaynaklari ve
kullanim1 alt boyutlarinda ¢ok yiiksek diizeyde oldugu, genel toplam ve ¢evresel sorumluluk
alt boyutlarinda yiiksek oldugu, canlilarin devami alt boyutunda ise diisiik diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Ilkokul 6grencilerinin dogada yasam boyutunda cinsiyet, yere ¢op atanlar
uyarma durumu ve evde cicek yetistirme durumu degiskenlerinde anlamli farkliliklar
goriilmiistiir. Bu anlaml farklilik kiz 6grencilerin, yere ¢Op atanlari uyaranlarin ve evde
cicek yetistirenlerin lehine; ilkokul 6grencilerinin ¢evre farkindaliklari genel toplam ve
dogada yasam boyutlarinda atiklari toplama durumu degiskenine gore geri doniisiime
yonelik atiklar1 toplayanlarin lehine; genel toplam, dogada yasam ve cevresel sorumluluk
boyutlarinda ise evde hayvan beslemenin uygun olup olmadigini diisiinme degiskenine gore

bu durumun uygun oldugunu diistinenlerin lehine bir anlaml farklilik goriilmiistiir.

Yirik (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 2019-2020 egitim G6gretim
yilinda okutulan hayat bilgisi dersi (1-3 simflar) ve fen bilimleri (3-8 simiflar) ders

kitaplarinda yer alan g¢evre ile ilgili kazanimlarin tespiti nitel arastirma yontemlerinden biri
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olan dokiiman incelemesi yoluyla yapilmistir. Arastirmaya konu olan ders kitaplar1 dokiiman
analizi yontemiyle incelenmistir. Yapilan incelemeden elde edilen bulgulara gore, her li¢
sinif diizeyinde de hayat bilgisi kitaplarinda ¢evre ile ilgili kazanimlarin oldugu ve bu
kazanimlarin gorsellerle desteklenerek verildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢evre ile ilgili
kazanimlarin tiim sinif diizeylerinde en ¢ok ‘‘Dogada Hayat’’ iinitesinde yer aldig1, birinci
smif ders kitabinda 20; ikinci sinif ders kitabinda 19 ve iliglincii sinif ders kitabindan ise 21

kazanim oldugu tespit edilmistir.

Celikler ve digerleri (2019) arastirmalarinda ilkokul dgrencilerinin ¢evreye yonelik
farkindaliklarint belirlemeyi amaglamislardir. Tarama modelinin kullanildig1 aragtirmaya
4.s1n1f seviyesinde bulunan 60 dgrenci katilmistir. Aragtirma bulgular1 6grencilerin, cevreye
yonelik farkindaliklarinin yiiksek oldugunu gostermesinin yaninda onlarin ¢evre ile ilgili

eksik ve yanlis bilgiye sahip oldugunu da gostermektedir.

Erdem ve digerleri (2019) ilkokul 6grencilerinin gevresel farkindalik diizeylerinin
cesitli degiskenler agisindan degerlendirilmesini amaglamislardir. Aragtirmaya 10 ilkokulda
Ogrenim gore 3.ve 4.smnif seviyelerinde bulunan toplam 515 6grenci katilmistir. Aragtirmada
elde edilen bulgular neticesinde 6grencilerin cevresel farkindalik diizeylerinin; “genel
diizey”, “dogada yasam”, donistiiriilebilir enerji kaynaklar1 ve kullanimlar1”, “gevresel
sorumluluk™ alt boyutlarinda yiiksek diizeyde oldugu goriiliirken “canlilarin devamliligr” alt
boyutunda ise diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmada ‘“genel diizey”,
“dogada yasam”, doniistiiriilebilir enerji kaynaklar1 ve kullanimlar1”, “cevresel sorumluluk”
alt boyutlarinda 4.sinif 6grencilerinin lehine, “dogada yasam” boyutunda ise kiz 6grencilerin
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin sahip oldugu cevresel
farkindaligin, “genel diizey” ve “dogada yasam” alt boyutunda kardes sayisi degiskeni
acisindan, “cevresel sorumluluk™ alt boyutunda baba egitim durumu degiskeni ve “canlilarin

devamlilig1” alt boyutunda ise anne egitim durumu degiskeni agisindan farklilastigi tespit

edilmistir.

Okumus ve Oztiirk (2019) simf dgretmeni adaylarmin cevre egitimine iliskin 6z
yeterliliklerini farkli degiskenler agisindan belirlemeyi amacglamiglardir. Tarama modeli ile
gerceklestirilen arastirmaya farkli sinif seviyelerinde ve sinif 6gretmenligi boliimiinde yer
alan toplam 274 6gretmen aday1 katilmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarmin ¢evre 6z
yeterlilik algilarinin stif seviyesi ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
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Onal ve digerleri (2019) tarafindan yapilan arastirmada sifir atik politikasinin, ders
kitaplarindaki yeri arastirilmistir. Bu dogrultuda Hayat Bilgisi 2. siif ders kitab1 ve 6gretim
programi, dokiiman analizi ve icerik analizi yontemleriyle incelenmistir. Yapilan inceleme
sonucunda okul ara¢ ve gereglerinin kullaniminda direkt sifir atik yaklagimimma uygun
ornekler goriiliirken giinliik hayatin konu edinildigi durumlara yonelik sifir atik yaklagimina

dair herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

Sagsoz ve Doganay (2019) tarafindan yapilan arastirma, kentte ve kirsalda yasayan
Ogrencilerin ¢cevre ve ¢evre sorunlaria iliskin goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir.
Giresun ilinde iki farkli ilkokulda nitel arastirma yontemi ve olgubilim deseniyle
gerceklestirilen aragtirmaya 20 6grenci katilmistir. Okullardan biri “‘kent’” digeri “‘kirsal’’
olarak belirlenmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi yoluyla toplanmistir.
Goriisme sonuclarinda 6grencilerin ¢evre ile ilgili tanimlamalarinin, sirayla “canlilari iceren
yer”, “canli-cansizlar1 ve insanlari igeren yer” ve “cevre bir yer (her yer)’’ oldugu tespit
edilmistir. Her iki grup, ¢evre ile ilgili onemli sorunlara yonelik “¢op ve atiklar” konusunda
ortak goriis belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler ¢evre sorunlarinin, sirayla “¢cép sorununu
¢ozme”, “agaclandirma ve agaglar1 koruma”, “canlilar1 koruma” ve “yasam alanim

diizenleme” ile ¢oziilebilecegini belirtmislerdir. Arastirmada ilkokul 2. sinif 6grencilerinin

cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik konularda duyarli olduklari sonucuna ulagilmistir.

Sener (2019)’in siif 6gretmenlerinin yansitict diisiinme egilimleri ile ¢evre bilinci
diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek icin, iliskisel tarama modelini kullanarak
gerceklestirdigi arastirmaya 350 sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda sinif
O0gretmenlerinin yansitict diisiinme diizeyleri ile ¢evre bilingleri arasinda anlamli bir iliski

bulunmamastir.

Yigit (2019) tarafindan yapilan arastirmada fen bilimleri dersinde, siirdiiriilebilir
yasam i¢in geri doniislim egitimi uygulamalarmin sekizinci simif 6grencilerinin cevre
tutumlari, gevre bilgileri ve ¢evresel davranislari iizerindeki etkisi incelenmistir. On-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen seklinde gergeklestirilen arastirmaya, 30°u deney ve 30’u
kontrol grubu olmak iizere toplam 60 6grenci katilmistir. Arastirma sonunda yapilan son
testlerde deney grubunun lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Ayrica arastirmadan elde
edilen bulgular sonucunda siirdiiriilebilir yasama yonelik verilen geri doniisiim
uygulamalarinin, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum, cevresel bilgi diizeyleri ve gevreye

yonelik davraniglari tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.
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Karaismailoglu (2018) farkli egitim kademeleri ve branslarda meslege halen devam
etmekte olan 302 6gretmen ile gergeklestirdigi nicel yontemli arastirmasinda, s6z konusu
Ogretmenlerin ¢evre bilgilerini, ¢evrelerine yonelik tutumlarini, ¢evre dostu davranislarini
ve ¢evre bilinci diizeylerini belirlemeyi ve bunlar iizerinde brans, cinsiyet, deneyim siiresi
vb. degiskenlerin etkisini incelemeyi amacglamistir. Arastirma; cinsiyetin, bilgi diizeyi ve
tutum iizerinde etkisi oldugunu gostermesine ragmen davraniglar {izerinde etkisinin
olmadigin1 gostermistir. Cocukluk doneminde bitkiler ve hayvanlar ile ilgilenmis olan
O0gretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi ortaya g¢ikmuistir.
Ayrica, aragtirmada tutum ile bilginin tek basina davranig iizerinde olumlu etki
olusturmadig1 fakat s6z konusu iki durumun birbiri iizerinde pozitif etkisinin oldugu

sonucuna varilmistir.

Ural Keles ve Keles (2018) arastirmalarinda, geri doniisiim kavraminin ilkokul 3. ve
4. siif 6grencileri tarafindan nasil algilandigina odaklanmiglardir. Arastirmaya 122 6grenci
katilmistir. Calisma verileri miilakat ve yar1 yapilandirilmis bir form araciligiyla
toplanmistir. Goriisme 4. smif seviyesinden rastgele secilen 10 6grenci ile yapilirken
calismanin diger verileri “Bana gére geri doniigiim ... ...... demektir.” ciimlesinin 122
Ogrenci tarafindan tamamlanmasi saglanarak toplanmistir. Toplanan verilerin kavramlarla
iliskisi dikkate alinarak kategoriler olusturulmustur. Ogrencilerin geri déniisiime yonelik
algilart “Geri donistiiriilebilen triinler”, “Cevre koruma”, “Yeniden kullanim”, "Geri
doniistiiriilebilen triinlerin toplandig1 yerler”, “Cevre kirliligini azaltmak”, “Ekonomiye
katkis1” ve “Gelecege etkisi” olmak {lizere yedi kategoride toplandigr goriilmiistiir.
Aragtirmanin diger bir bulgusu ise Ogrencilerin geri doniisiim kavraminin tanimini,

cogunlukla geri doniistiiriilebilen triinleri kullanarak yaptiklar1 ve miilakatlara katilan

ogrencilerin tiimiiniin geri donilisiim semboliinii tanidig1 yoniindedir.

Cavusoglu ve digerleri (2017) tarafindan yapilan arastirmada ilkégretim
Ogrencilerinin ¢evresel tutum ve gevre bilgisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya 6.,
7. ve 8. siif seviyesinde bulunan toplam 237 6grenci katilmistir. Arastirma, ¢cevreye yonelik
bilginin ve tutum puani diizeyinin cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin lehine anlamli
bir farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica; tutum sinif diizeyi agisindan anlaml bir
fark gostermezken cevre bilgisi puanlari, siif diizeyi agisindan 8. sinifta 6grenim goren

ogrencilerin lehine anlamli bir farklik gostermistir.
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Ertiirk (2017) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul 6grencilerinin ¢evre sorunlari
ve gevre egitimine yonelik algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Veri toplama araci olarak
yapilandirilmig goriisme formunun kullanildig1 arastirmaya toplam 50 6grenci katilmistir.
Aragtirmaya katilan 6grenciler ¢evre kavramini; can, dost, yuva, oksijen, hayat, yagsam alan,
agag, diinya ve doga olarak ifade ederken ¢evre sorunlarini ise atik pillerin ¢evreye atilmast,
¢cOp atiklari, sulara ¢Op atilmasi, agaglarin yok edilmesi, orman yanginlari, topragin
kirlenmesi, hava ve ses kirliligi olarak ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler ¢cevre egitiminde;
belediyeler, okulun ve okul miidiirlerinin, 6gretmenlerin, Cevre Il ve Orman Isletme
Midiirliiklerinin, ormancilarin, Halk Egitim Merkezlerinin, TEMA’da ¢evre egitiminde
hizmet verenlerin gorevli olabilecegini sOylemislerdir. Arastirma bulgularindan hareketle

ogrencilerin ¢evreye kars1 duyarlilik seviyelerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Pmar ve Yakisan (2017) arastirmalarinda ilkokul 6grencilerinin ¢evre konusuyla
ilgili ¢izdikleri resimlerle ¢evreye yonelik algilarini belirlemeyi amaglamigtir. Bu amag
dogrultusunda 38’1 1. smif, 64 “i 2. sinif, 59’u 3. smif ve 50°si 4. siif olmak lizere toplam
211 ogrenci ile calisilmistir. Arastirmada, 6grencilerden “cevre kirliligi” ve “temiz ¢evre”
kavramlartyla ilgili ayr1 ayr resimler ¢izmeleri istenmistir. Ayrica her 6grenci ile goriisme
yapilmistir. Goriigmelerde ¢evre ile ilgili sorulan sorularin (Sizce ¢evre kirliligi nedir? Cevre
kirliligi nasil dnlenebilir? vb.) cevaplanmasinin yaninda 6grencilerden ¢izdikleri resimleri
aciklamalar1 da istenmistir. Bu cevaplar ve agiklamalarin incelenmesi sonucunda analiz
edilen resimlerden hareketle Ggrencilerin en yaygin cevre kirliligi olarak tim sif
diizeylerinde “¢Op” kavramina yonelik ¢izimler yaptiklari goriilmistiir. Ayrica bunun
yaninda ¢evre sorunu olarak hava kirliligi ve su kirliliginin bulundugu resimlere de
rastlanmistir. Ogrencilerin temiz ¢evre kavramu ile ilgili; ¢oplerin atilmadigi, akarsu, agag
ve yesilligin bulundugu ¢izimler yaptiklart goriilmiistiir. Tim bunlardan hareketle
ogrencilerin ¢evre kirliligi ile ilgili sinirh bilgiye sahip olduklari, ¢evre kirliligine en ¢ok
¢oplerin neden oldugunu ve ¢oplerin toplanmasiyla kirligin biiyiik oranda dnlenebilecegini

diistindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Kaya Durna (2016) tarafindan yapilan arastirmada, smif 6gretmenlerinin ¢evre
bilinci ve gorev yaptiklar1 okullardaki ¢evre egitiminin incelenmesi amaglanmistir. Tarama
modeli kullanilan arastirmaya 280 sinif 6gretmeni katilmistir. Aragtirma sonucunda elde

edilen bulgular, simif 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik olumlu tutuma sahip olduklarim
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ancak yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve ¢evreye karsi olan olumlu tutumlarint davranis

haline getirmekte yetersiz kaldiklarini gostermistir.

Ozcan (2016) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul 6grencilerinin gevreye yonelik
tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda tarama modeli kullanilmig
ve arastirmaya 4. smif diizeyinde bulunan toplam 561 dordiincii sinif 6grencisi katilmistir.
Arastirma sonunda cinsiyet degiskenine iligkin ¢evreye yonelik tutumun, erkek 6grencilerin
lehine anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Aragtirma sonuglarinda diger degiskenler

acisindan gruplar arasinda anlamli fark bulunmamastir.

Cetin (2015)’in  ikinci smif 6grencilerinin temiz ¢evre ve kirli ¢evre ile ilgili
gorilislerini ve bu Ogrencilerin iiclincli smifa gegtikleri zaman diisiincelerinin degisip
degismedigini belirlemek amaciyla yiiriittiigli calismasina, koy ilkogretim okulunda, ikinci
sinifa devam eden 11 6grenci katilmistir. Calisma, 6grenciler {igiincii sinifa gectiklerinde
tekrar edilmistir. Arastirma nitel yontemle gerceklestirilmistir. Ogrencilerin temiz ve kirli
cevreye iligkin goriislerinin programlardan (Hayat Bilgisi ve Tiirk¢e) kaynaklanmayip yas
degiskeninden kaynaklandig1 sonucuna varilmistir. Cocuklarin yaslarina bagl olarak baska
bir deyisle cocuklar biiyiidiikce ¢evre olaylarinin daha fazla farkina varirlar ve bu olaylara

daha elestirel yaklasabilirler.

Yolcu (2014) yaptig1 arastirmada Cumhuriyet doneminden 2013 yilina kadar
hazirlanmis fen ve hayat bilgisi dersi Ogretim programlarini ¢evre egitimi agisindan
incelemeyi amaglamistir. Bu ama¢ dogrultusunda tarama yontemi kullanarak tiim
programlarin, Milli Egitim ve Cevre Suralari, Kalkinma Planlar1, Ulusal ve Uluslararasi
sozlesmeler ile iligkisini ortaya c¢ikarmaya caligmistir. Yapilan taramalarin sonucunda
gelistirilen 6gretim programlarinin, ¢cevre egitimi ile ilgili zengin bir igerige sahip oldugu ve
bu icerigin Milli Egitim ve Cevre Suralari, Kalkinma Planlari, Ulusal ve Uluslararasi

sozlesmeler ile benzerlik gosterdigi tespit edilmigtir.

Karatag (2013) tarafindan yapilan arastirmada g¢evre egitiminin, ¢evre bilincinin
kazandirilmasindaki 6neminin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmaya 4. smif
seviyesinde olan farkli branslarda (Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Smif Ogretmenligi) toplam
179 simf 6gretmeni aday1 katilmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda, ¢evre egitimi alan
ogretmen adaylarinin ¢evre bilinci diizeylerinin ¢evre egitimi almayan 6gretmen adaylarina
gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin cevre bilinci puanlarinda,

yasamlarinin biiytik bir boliimiinii gegirdikleri yer agisindan, yagsaminin biiyiik bir boliimiinii
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metropolde geg¢irmis 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik gorilmiistiir. Ayrica
arastirmanin diger bulgularina gore ¢evre ile ilgili ders alan 6gretmen adaylarinin gevre
bilinci diizeylerinin yiiksek oldugu ve 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci verme konusunda

kendilerini yeterli bulduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Yalginkaya (2012) gerceklestirdigi arastirmasinda, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin
cevre sorunlarina yonelik farkindalik diizeylerine odaklanmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasi i¢in toplam 504 O6grenciye anket uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin Tirkiye ve diinya acisindan ormanlarin yok olusunu, su kirliligini, hava
kirliligini, toprak kirliligini ve kiiresel 1sinmay1 ciddi ¢evre sorunu olarak gordiikleri tespit
edilmistir. Ayrica &grencilerin, diinyadaki ve Tiirkiye’deki g¢evre sorunlarina yonelik
goriisleri incelendiginde, onlara gore diinyadaki ¢evre sorunlarinin (ormanlarin yok olusu,

su kirliligi vb.) daha ciddi oldugu tespit edilmistir.

Bozdemir (2011) tarafindan yapilan arastirmada eko-okullar programinin
uygulandigr okullarda 6grenim goren Ogrenciler ile klasik okullarda 6grenim goéren
ogrenciler, ¢evre bilgileri, ¢evreye karsi tutumlar1 ve ¢evre dostu davraniglar1 yoniinden
karsilastirilmistir. Arastirmaya 6., 7. ve 8. smif seviyesinde bulunan toplam 656 6grenci
katilmistir. Arastirma bulgularma bakildigina eko-okulda bulunan o6grencilerin klasik
okullarda bulunan 6grencilere gore ¢evre bilgilerinin yiiksek oldugu goriiliirken cevreye
yonelik tutum, cevreye karst davramis ve cevre bilincine gore herhangi bir farklilik
goriilmemistir. Cinsiyete yOnelik bulgular incelendiginde cevre bilgisi, ¢evreye yonelik
tutum, davranis ve ¢evre bilinci agisindan kiz ve erkek dgrenciler arasinda kiz 6grencilerin
lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Sinif seviyesi degiskenine gore ¢evre bilgisi
konusunda herhangi bir farklilik gériilmezken 6. sinif seviyesinde olan 6grencilerin ¢evreye
yonelik tutum, davranis ve c¢evre bilinci diizeylerinin diger dgrencilere gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Son olarak okullar arasindaki sinif ve okul tiirii ortak etkisinde goriilen
anlamli farkliligin; eko-okullarda 6grenim goren 6. ve 7. smif 6grencilerinin ¢evre bilgisi,
klasik okullarda 6grenim 6. ve 7. smif 6grencilerine gore daha yiiksek; klasik okullarda
ogrenim goren 8. smif dgrencilerinin ¢evre bilgisi, eko-okullarda 6grenim 6gren 8. sinif
Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu yoniindedir. Cevresel tutum ve davranislarda her iki
okul tiirtinde de 68renim goren 6. siif Ogrencileri ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin
oldugu, eko-okullarda 6grenim goren 7. sinif 6grencilerinin ortalamalarinin, klasik okullarda

Ogrenim goren 7. smif 6grencilerinin ortalamalaria gore, klasik okullarda 6grenim goéren 8.
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simif ogrencilerinin ortalamalarinin, eko-okullarda 6grenim goren 8. siif 6grencilerinin

ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Demir (2011) tarafindan tarama modelinde ger¢eklestirilen arastirmada, hayat bilgisi
dersinin 6grencilere ¢evre bilinci kazandirma diizeyine iliskin Ogretmen ve &grenci
goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amag cergevesinde 52 ilkogretim okulunda
gorev yapan ve 3. smif seviyesindeki 6grencileri okutan 103 sinif 6gretmeni ve bu okullarda
O0grenim goren toplam 478 3. sinif 6grencisinden veri toplanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore sinif 6gretmenleri, hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan ¢evre
bilinci ile ilgili kazanimlarin yeterli oldugunu ancak hayat bilgisi dersinin 6grencilere ¢evre
bilinci kazandirmada eksiklikler icerdigini belirtmislerdir. Ayrica siif 6gretmenleri, hayat
bilgisi dersi kapsaminda c¢evre bilincini kazandirmaya yonelik etkinliklerin en fazla okul-
smif-cevre temizligi ve geri doniislim konularinda oldugunu belirtmislerdir. Siif
Ogretmenleri ayrica g¢evre bilincinin kazandirilmasinda uygulamaya yonelik problem
yasadiklarini, malzeme ve materyallerin eksikligi, uygulama etkinliklerinin ve alanlarinin
yetersizligi ile siire ve sosyal imkanlarin yetersizligi gibi nedenlerden dolay1r sorun
yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica, ailelerin bu konuda bilingsiz ve duyarsiz olduklar1 ve
sosyal ¢evrenin 6grenme tizerindeki etkisinden kaynakli ¢evredeki olumsuz davranislarin
etkisi faktorlerini de belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6grenciler ise giiniimiizde yasanan
baslica ¢evre sorunlarinin; yerlere ¢Op atilmasi basta olmak iizere egzoz dumaniyla fabrika
bacalariyla havanin kirletilmesi, sularin kirletilmesi, agaclarin kesilmesi ve geri doniisiim

atiklarinin dogaya atilmasi oldugunu belirtmislerdir.

Ergin (2011) yaptig1 arastirmada sosyal bilgiler dersinin, 6grencilere ¢evre bilinci
becerisini kazandirmadaki etkisini sosyal bilgiler 6gretmenleri araciligiyla incelemeyi
amaglamigtir. Karma yontemin kullanildigi arastirmaya 120 sosyal bilgiler dgretmeni
katilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlere uygulanan anket sonucunda, sosyal bilgiler
dersinin c¢evre bilinci gelistirmede etkili bir ders oldugu goriilmiistir. Bu durum
o0gretmenlerle yapilan goriismelerle de ortiismektedir. Ancak buna karsilik olarak yapilan
goriismeler sonucunda oOgretmenler, sosyal bilgiler ders kitaplarinda cevre ile ilgili
konularda igerik yoniinden eksiklik oldugunu ve ¢evre bilinci gelistirmede dgretim yontem
ve tekniklerin kullanilmasinda imkanlarin yetersizligi gibi nedenlerden dolayr problem
yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica ana kaynak olarak ders kitaplarii kullanmakla birlikte

baska materyallerden de yararlandiklarini ifade etmislerdir.
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Bertiz (2010) yaptig1 arastirmada drama yontemiyle gergeklestirilen cevre
egitiminin, fen ve teknoloji Ogretmen adaylarinin cevreye yonelik bilgi, tutum ve
davraniglar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir.
Aragtirmaya 33’1l deney ve 34’1 kontrol grubunda olmak iizere toplam 67 6gretmen aday1
katilmistir. Ayrica, yari yapilandirilmig 5 soru aracilifi ile c¢evre egitiminde drama
yonteminin kullanilmasinin ¢evre bilinci gelistirmedeki etkililigi ve kullanilabilirligini
belirlemek i¢in uygulama oOncesi ile uygulama sonrasinda kullanilmak iizere, 6gretmen
adaylarinin bu konudaki diisiincelerindeki degisimi ve gelisimi 6lgmek igin goriisme
sorularina yer verilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilere 10 hafta boyunca drama
yontemi ile ¢evre egitimi verilirken kontrol grubuna herhangi bir miidahale yapilmamaigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gére drama yonteminin 6gretmen adaylarinin ¢evre
bilinci diizeyleri tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Gruplarin 6n ve son test puanlarina
bakildiginda, deney grubunda bulunan Ogretmen adaylarinin bilgi ve davranislarinda,
Olcekteki toplam puanlarda deney grubunun lehine anlamli farkliliklar oldugu ancak kontrol
grubunda sadece bilgiye ait toplam puanlar arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Arastirmada yapilan 6n ve son goriismelerde
Ogretmen adaylari, drama yonteminin g¢evre bilinci olusturmada etkili ve kullanilabilir

oldugunu belirtmislerdir.

Keles (2007) egitimine devam eden 49 fen ve teknoloji dersi 6gretmen adayiyla nicel
yontemle gerceklestirdigi tek gruplu On-son test modelli arastirmasinda, Ogretmen
adaylarinin stirdiiriilebilir yasama yonelik farkindaliklarinin, tutum ve davramiglarinin
degistirilmesinde ekolojik ayak izi egitimin uygulamalarinin etkisine odaklanmistir.
Arastirma, ekolojik ayak izi egitimi uygulamalarinin siirdiiriilebilir yasama yonelik
farkindalik, tutum ve davranig puanlarimi arttirdigini gostermistir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin, davranis ve tutumlariin, farkindaliklarinin degistirilmesinde ekolojik ayak izi
uygulamalarmin etkili oldugunu gdstermistir. Ogretmen adaylarinin ekolojik ayak izinin
hesaplanmasinda en ¢ok etkiyi gida tiiketimi olusturmustur. Diger taraftan, ulagim alani ise

ekolojik ayak izinin hesaplanmasinda en az katkida bulunmustur.

Simsekli (2004) cevre egitimi etkinliklerine ilkdgretim okullarinin duyarliligim
belirlemeyi amagladiglr calismasina 25 ilkdgretim okulunu dahil etmis, arastirmaya

gonderilen etkinliklere ilgi gdsteren 21 okulun dokiimanlarini incelemistir. Ogretmenler
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tarafindan birer ay siireyle islenmesi istenilen bes ana temaya yonelik hazirlanan etkinlikler
okullara onceden gonderilmistir. 8789 Ogrencinin katildigi 51 etkinligin yapildig:
arastirmada uygulamali ¢evre egitimi yapilmistir. S6z konusu arastirma ile 6grencilerin
dikkatleri ¢evre konularina ¢ekilmis; ¢evre konulartyla ilgili diisiinmeleri ve fikir tiretmeleri
saglanmistir. Diger taraftan, okullarin c¢evre egitimi duyarliliklariin istenilen diizeyin

altinda oldugu tespit edilmistir.

Yapilan calismalar incelendiginde, ¢evre ile ilgili bir¢ok arastirmanin yapildigi
goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar; Ogretmenler, Ogretmen adaylari, oOgrenciler ve
dokiiman incelemeleri ile gerceklestirilmistir. Ogretmenler ile yapilan arastirmalar;
stirdiiriilebilir odaklr egitim, yansitict diisiinme egilimleri ile ¢evre bilinci arasindaki iligki,
cevre bilgisi, sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci becerisi kazandirmadaki etkisi, ¢cevreye
yonelik tutum, ¢evre dostu davranislar, cevre bilinci diizeyi, gérev yaptiklart okullardaki
cevre egitimi ve hayat bilgisi dersinin ¢evre bilinci kazandirma diizeyine iliskin 6grencilerin
goriislerini kapsamaktadir. Ogretmen adaylariyla yapilan arastirmalarda; gevre egitimine
iliskin 0z yeterlilikler, ¢evre egitiminin ¢evre bilincinin kazandirilmasindaki 6nemi ve
ekolojik ayak izi konularina deginilmistir. Ogrencilerle yapilan arastirmalarda; dgrencilerin
sifir atik kavramina iliskin algilari, ¢evre farkindaliklarinin diizeyi, ¢evre sorunlarina iliskin
goriisleri, gevre tutumlari, ¢gevresel davraniglar, geri donilisiim kavramini nasil algiladiklari,
cevre bilgileri, ¢evre egitimi, ¢cevreye yonelik algilari, ¢cevreye yonelik tutumlari, kirli ve
temiz cevre ile ilgili gorilisleri ve cevre sorunlarina yonelik farkindalik diizeylerine
odaklanilmistir. Hayat bilgisi ve fen bilimleri kitaplarindaki g¢evre ile ilgili kazanimlarin
tespit edildigi, sifir atik politikasinin ders kitaplarindaki (hayat bilgisi 2. sinif) yeri, fen ve
hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinin gevre egitimi acisindan incelendigi ve cevre
egitimi etkinliklerine ilkogretim okullarmin duyarliligi gibi konulara deginildigi
goriilmektedir. Deneysel olarak yapilan calismalarda; cevre bilgisi davraniglarinda artig
oldugu, deneysel calismalarin ¢evre bilinci diizeyi tizerinde etkili oldugu, ¢evre bilinci ile
cevresel duyarlilik kazanimlarinin kazandirilmasina olumlu katki sagladigi ve gevreye
yonelik tutum, cevresel bilgi diizeyleri ile ¢cevreye yonelik davraniglar tizerinde etkili oldugu
goriilmiistiir. Diger taraftan gerceklestirilen arastirmalarin, HBDOP (2009)’deki davranislar
kapsamasi bakimindan yetersiz oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu yetersizligin, mevcut
arastirmada tarihi eserler, arag-gerecleri dikkatli kullanmak, turistik yerleri temiz tutmak gibi
davraniglara odaklanilarak giderildigi sOylenebilir. Ayrica diger arastirmalarda heniiz

incelenmemis olan herhangi bir tarihi mekanin ziyaret edilmesi ya da bir doga gezisine
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katilma durumunun kaynaklar1 kullanma becerileri iizerindeki etkisinin incelenmesinin

o6nemli oldugu diistintilmektedir.

2.4.4. Planlama ve Uretim ile Ilgili Arastirmalar

Bu calismada PU boyutu ile ilgili arastirmalar, HBDOP (2009) gbz &niinde
bulundurularak problem ¢dzme, zamani yonetme ve proje liretme vb. gibi davranislar

cercevesinde incelenmistir. Bu kapsamda yapilan arastirmalar asagida detaylandirilmistir.

Utkiir Giillithan (2021) tarafindan, karma desen olarak yiiriitiilen ¢alismada ilkokul
3. simif 6grencilerinin sosyal problem ¢dzme becerilerinin, hayat bilgisi dersinde uygulanan
bir sosyal problem ¢ozme egitim programindan nasil etkilendigi arastirilmistir. Calismaya
35 dgrenci katilmistir. Ogrencilere 16 ders saati siiresince sosyal beceri egitimi verilmistir.
Sosyal problem ¢ézme egitiminden sonra dgrencilerin alternatif ¢oziimler olusturabildigi,
uygun ¢oziimler secebildikleri ve segilen ¢oziimlerin sonuglarini kestirebildikleri ve sosyal
becerilerinin gelistigi ortaya ¢cikmistir. Ogrencilerin, s6z konusu becerileri, dért ay sonra bile
tasidiklar goriilmiistiir. Ogrencilerin genellikle problemlerin ¢ziim siirecinde eglendikleri,
net bir sekilde ¢ozdiikleri problemleri konuyla iligskilendirebildikleri, farkli orijinal tirlinler

tiretebildikleri ve ¢cogunlukla sosyal problemler ¢6zmeyi sevdikleri belirlenmistir.

Boyraz ve Kocabas (2018) ¢alismalarinda, ilkokulda gdrev yapan 6gretmenlerin;
Ogretmen goriisleri cercevesinde zamani kullanma diizeylerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmaya 507 sinif 6gretmeni ve 29 brans 6gretmeni olmak iizere toplam 536 6gretmen
katilmistir. Siklik diizeyi agisindan, 6gretmenlerin ¢ogu okula zamaninda gittiklerini az1 ise
zaman ¢izelgesi hazirlama edimi sergilediklerini belirtmistir. Zaman kullaniminin
ogretmenlerde; mesleki kidem degiskeni acisindan anlamli farklilik gdsterdigi bulunmustur.
Arastirmanin sonucunda, mesleki kidemi bir ve bes y1l arasinda olan 6gretmenlerin, mesleki
kidemi altiyla on yil arasinda olan Ogretmenlere gdre zamani daha iyi kullandiklar
goriilmistiir. Diger taraftan, mesleki kidemi yirmi bir yildan fazla olan 6gretmenlerin ise
mesleki kidemi altiyla on yil arasinda olan 6gretmenlere gére zamani daha 1y1 kullandiklari
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢cogu, 6grencilerin seviye farkliliklarinin zamanlarim
fazla aldigin1 belirtmislerdir. Arastirma; 6gretmenlerinin ¢ogunun zamani etkin kullanma
boyutu acisindan dersi zamaninda baslatip ve bitirdiklerini gostermistir. Diger taraftan;
arastirma, ogretim sekli degiskeni agisindan, normal egitim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin ikili egitim yapan okullarda gérev yapan 6gretmenlere gére zamani daha etkili

kullandiklarin1 gostermistir.
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Biiyiiktokatlt  (2018) 4. smf Ogrencileriyle eylem arastirmast  seklinde
gerceklestirdigi nitel arastirma yontemli doktora g¢alismasinda, proje tabanli 6grenme
yaklasimiyla gergeklestirilen bilimsel igerikli ¢ocuk programi ve ¢ocuk dergilerinin fen
egitiminde Ogrencilerin proje liretme ve gelistirme becerisini arttirmaya yonelik etkisine
odaklanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin projeye yonelik kavramsal bilgilerinin
proje tabanli 6grenme yontemi ile gelistirilebilecegi goriilmiistiir. S6z konusu 6grenme
yonteminde yapilan etkinliklerde 6grendikleri bilgilerle birlikte aragtirma yapmayi da
o0grenmislerdir. Ayrica 6grencilerin fikir iiretme becerileri gelismis, 6grenciler, yontemin
kullanildig1 derslerin daha eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Diger taraftan arastirma;
ogrencilerin, etkinliklerde kullanilacak malzemelerin eksikligi, estetik kisma odaklanmak ve
proje i¢in fikir gelistirememe gibi nedenlerden o6tiirli zorlandiklarini da ortaya ¢ikarmistir.
Proje siirecinde; Ogrencilerin, aile biiyiiklerinden yardim aldiklari, bilimsel siireg
becerilerinin gelistigi, orijinal iirlin gelistirebildikleri ve tiriinlerini hayatla iligkilendirdikleri

goriilmiistir.

Glindiiz (2018) durum ¢alismasi (6rnek olay) yontemi ve betimsel analiz yaklagimi
seklinde yaptig1 arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yaptiklari projelerin onlarin sorumluluk
duygusuna iliskin goriislerindeki degisimleri ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Arastirma,
hayat bilgisi dersinin ‘‘Okul Heyecanim’’ temasi ¢ergevesinde, 8 hafta, 32 ders saati
boyunca ve ‘‘kus yuvasi yapma’’, ‘‘simif dergisi ¢gikarma’’ ile ‘“poster hazirlama’’ seklinde
3 proje yaptirilarak gerceklestirilmistir. Arastirmaya 10 kiz ve 6 erkek 6grenci katilmugtir.
Arastirma, projelerin sorumluluk alma duygusunu olumlu yonde etkiledigini, yapilan

projeler sirasinda ogrencilerin kendilerini sorumlu hissettiklerini géstermistir.

Giindiiz (2014) 3. smif Ogrencileriyle yiriittiigli arastirmasinda, nicel ve nitel
yontemi bir arada kullanmistir. Ger¢ek deneme modelini uygulayarak proje tabanh
sorumluluk deger 6gretiminin Ogrencilerin tutumlar1 ve basarilar1 iizerinde etkisini
incelemeyi amaclamistir. Arastirmaya 16’s1 deney ve 17°si kontrol grubu olmak {izere
toplamda 33 6grenci katilmistir. Arastirmada, deney grubunun lehine anlamli farklilik
goriilmiistiir. Aragtirmanin sonunda, deney grubunun hem basarist artmis hem de tutum

puanlarinin -6z bakim ve gorev bilinci agisindan- yiikseldigi goriilmiistiir.

Arkan (2011) 4. ve 5. smif okutan simif 6gretmenleri ile 4. ve 5. siif 68rencilerinin
katildig1 iliskisel tarama modelindeki arastirmasinda, sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler

dersinde problem ¢6zme becerisini kazandirmaya iliskin Oz-yeterlik diizeyleri ile
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Ogrencilerin problem ¢d6zme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaya 230
Ogretmen ve 802 Ogrenci katilmistir. Arastirmada, sinif dgretmenlerinin sosyal bilgiler
dersinde problem ¢6zme becerisini kazandirmaya yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek
oldugu, 6grencilerin de problem ¢dzme konusunda algilarinin yiiksek oldugu sonucuna
varilmasina ragmen siif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde problem ¢dzme becerisini
kazandirmaya iliskin 6z-yeterlik diizeyleri ile ilkogretim 4. ve 5. siniflarda 6grenim goéren
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri arasindaki iliski negatif ve zayif yonlii ¢cikmistir. Bu
durum, 6gretmenlerin problem ¢dzme becerisinde kendilerini yeterli gérmelerinin bunu
yapabildikleri anlamina gelmeyecegini, sz konusu durumu etkileyen birden fazla faktoriin
—ogrenciye gerekli destegin verilmemesi, materyal eksikligi, yapilan etkinliklerden verim

allnamamasi vb.- olabilecegi seklinde gerek¢elendirilmistir.

Gozel ve Halat (2010) ilkdgretim okulu ogretmenleri ile yiiriittiikleri aragtirmada
Ogretmenlerin zaman yonetimine iliskin goriislerini belirlemeyi ve Ogretmenlerin
branglarinin zaman yonetimine iligkin goriislerine etkisini incelemeyi amaglamislardir.
Aragtirma tarama yontemiyle gerceklestirilmistir. 13 farkli branstan 468 Ogretmen
arastirmaya katilmistir. Arastirmada, Ogretmenlerin genel zaman ydnetimine iliskin
goriislerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan brans degiskeninin
Ogretmenlerin genel zaman yoOnetimini etkiledigi gorilmiistiir. Aragtirmada, smif
ogretmenleri ve okul oncesi 6gretmenlerinin zaman yonetimi becerilerinin diger branslardan
yiksek c¢iktig1 goriilmiistiir. Ayrica, matematik Ogretmenlerinin zaman yOnetimi

becerilerinin diger branslardan daha diisiik oldugu sonucuna da varilmistir.

Yenilmez (2010) 232 siif 6gretmeni ve 142 brans Ogretmeninin katilimiyla
gerceklestirdigi tarama modelli arastirmasinda ilkogretim okulu 6gretmenlerinin isteki
zaman tuzaklar1 ve bunlarla bas etme yontemlerini incelemistir. Arastirmada zaman
kullanimi, zaman tuzaklar1 ve zamani etkili kullanma yontemleri seklinde 3 boyutlu bir
anketle veriler toplanmis ve 376 dgretmene ulasilmistir. Ogrenci seviyelerinin birbirinden
farkli olmasi, siniftaki 6grenci sayilarinin fazla olmasi, 6grencilerin dersle ilgili materyalleri
zamaninda getirmemesi, derse ilgi gostermemeleri, programin yogun olmasi, kazanimlarin
ders siiresine uygun olmamasi ve programin tam olarak anlagilamamasi 6gretmenlerin en

fazla etkilendikleri zaman tuzaklari olarak ortaya ¢ikmustir.

Erdul (2005) arastirmasinda tliniversite 6grencilerinin zaman yonetimi becerileri ile

kayg1 diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. 5 {iniversitede egitim goren 322 dgrenci,
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arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirma grubunun 141°1 erkek 181’1 kiz
ogrencidir. Arastirma sonucunda dgrencilerin zaman yonetimi becerileri ile kaygi diizeyleri
arasinda negatif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Diger taraftan, kiz
Ogrencilerin toplam zaman yonetiminde ve zaman planlamasinda erkek ogrencilere gore
daha bagarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica, erkek 6grencilerin kaygi diizeylerinin

kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu da aragtirmanin bir diger sonucudur.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, sosyal problem ¢6zme egitimi sonucunda
Ogrencilerin alternatif ¢oziimler olusturabildigi, uygun ¢oziimleri segebildikleri ve sectikleri
cozlimlerin  sonuglarint  kestirebildikleri  goriilmiistiir. Proje tabanli  yaklasimin
kullanilmastyla Ogrencilerin sorumluluk alma duygulari olumlu ydnde etkilenmis,
ogrendiklerinin kalicilig1 ve basar1 diizeyleri artmis, tutumlar1 -6z bakim ve gorev bilinci-
olumlu etkilenmis, projeye yonelik kavramsal bilgileri gelismis, arastirma yapmay1
ogrenmisler, fikir iiretme becerileri gelismis ve eglenmislerdir. Ogretmenlerle yapilan
calismalarda, onlarin sosyal bilgiler dersinde problem g¢ézme becerisini kazandirmaya
yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiis ve onlar1 etkileyen zaman
tuzaklarn ortaya c¢ikmistir. Ayrica, Ogretmenlerin zaman yonetimi becerilerinin
belirlenmesine odaklanildig1 da goriilmektedir. Universite 6grencileriyle zaman ydnetimi
becerileri ile ilgili yapilan calismada s6z konusu beceri ile kaygi diizeyleri arasinda negatif
yonde anlamli bir iligki oldugu goriilmiis, kiz 6grencilerin toplam zaman yonetiminde ve
zamanin planlanmasinda erkek 6grencilere gére daha basarili oldugu ve erkek 6grencilerin
kayg1 diizeylerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan
gergeklestirilen arastirmalarm, HBDOP (2009)’deki davranislari kapsamasi bakimimdan
yetersiz oldugunu séylemek miimkiindiir. Mevcut arastirmada bu eksikligin, 6grencilerin
caligmalarin1 planlayarak yapip yapmamasi, verilen isi zamaninda yapip yapmamasi,
okuldaki zamani etkili kullanip kullanmadig1 ve ders programina dikkat edip etmedigi gibi

davranislara odaklanilarak giderildigi diisiintilebilir.



3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, amag¢ dogrultusunda belirlenen sorularin cevaplandirilmasi
i¢in aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve

verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel aragtirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Bu tip aragtirmalar, bir durumu dikkatli ve tam bir
sekilde tanimlamay1 amaglar. Aragtirmaci; bireylerin, gruplarin veya ortamlarin niteliklerini
Ozetlemek isterse bu arastirma tiiriinii kullanabilir. (Biiytlikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2020). S6z konusu arastirma modeli, durumlarin oldugu sekliyle
betimlenip higbir miidahalede bulunulmadan arastirilan olayin, bireyin ya da objenin
kosullar1 i¢inde, oldugu gibi tanimlanmas1 yoluna gidilerek (Karasar, 2020), biiyiik kitlelerin
arastirmaya konu olan niteliklerini belirlemek i¢in yapilan betimsel tiirdeki arastirmalardir
(Can, 2020). Bu model, evrenden alinan 6rneklem {izerinde yapilacak ¢alismalarla evrenin
timiindeki egilim, tutum ya da gorislerin sayisallastirilarak tespit edilmesini ve
arastirmacinin evrenle ilgili genellemelere ulagsmasini saglar (Creswell, 2017). Tarama
modelinde, bir grupta belirli nitelikleri belirlemek i¢in veri toplanmasi amaglanir
(Biiyiikoztiirk ve dig., 2020). S6z konusu aragtirmada da ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat
bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma becerilerine iliskin goriisleri, herhangi bir
miidahalede bulunulmaksizin, elde edilip sayisallastirilarak bu konudaki niteliklerini

belirlemek ve yorumlamak icin veri toplama yoluna gidilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Evren, arastirmada elde edilen sonuglarin genelleme yoluna gidilebilmesine imkan
taniyan (Karasar, 2020), verilerin analizi ile ulasilan sonuglarin gegerli olup yorumlanacagi
grup seklinde tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2020). ilkokul 3. smif dgrencilerinin
hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerini incelemeyi amaglayan bu
arastirmanin evrenini 3. siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma evrenini ise,

Diyarbakir ilinin merkez ilgelerinde 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ilkokul 3. sinifta
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ogrenim goérmekte olan Ogrenciler olusturmaktadir. Diyarbakir 11 Milli Egitim
Midiirliiglinden elde edilen bilgiye gore, aragtirmanin ¢alisma evreni; Kayapinar ilgesinde
8447, Baglar ilgesinde 7645, Yenisehir il¢esinde 4283 ve Sur ilgesinde 1.716 3. simif

Ogrencisi olmak iizere toplam 22.091 6grenci igermektedir.

Omeklem, evrenden, belli bir biiyiiklilkte ve yansiz olarak secilen, evreni temsil
edebilirligi kabul edilen ayrica evrene genellenen kiigiik kiime olarak tanimlanabilir
(Karasar, 2020). Bu arastirmanin ornekleminin olusturulmasinda segkisiz Ornekleme
yontemlerinden biri olan oranli tabakali 6rnekleme yontemi (Biiylkoztirk ve dig., 2020)
kullanilmistir. Bu yontemde, arastirmay etkilemesi beklenen degiskenler agisindan evren
tiirdes alt gruplara diger bir deyisle tabakalara ayrilir. S6z konusu tabakalardan, arastirmanin
evrenindeki oranlarinca Ornekleme dahil edilecek birimler rastgele secilir. Ayrica,
tabakalardan belirli oranla 6rneklem olusturuldugu icin, sistematik ve basit tesadiifi
orneklemeye nazaran arastirmanin evrenini temsil edebilirligi daha yiliksek diger taraftan
orneklem hatasi ise daha diisiiktiir (Giirbiiz ve Sahin, 2018). Tabakal1 6rnekleme ile evrende
bulunan tlirdes alt gruplarin Orneklemde temsil edilebilirligi de garanti altina alinir
(Bliytikoztirk ve dig., 2020). Arastirma, Diyarbakir ilinin dort merkez ilgesi Kayapinar,
Baglar, Yenisehir ve Sur ilceleri seklinde 4 tabakaya ayrilmistir. Diyarbakir ilinin merkez
ilcelerinde 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ilkokul 3. sinifta 6grenim gérmekte olan
ogrenciler, Kayapinar ilgcesinde 8447, Baglar il¢esinde 7645, Yenisehir ilgesinde 4283 ve
Sur ilgesinde 1.716 olmak tizere toplam 22.091 kisidir. Kayapinar ilgesindeki 6grenci sayist;
orneklemin %38,23’linli, Baglar ilcesindeki Ogrenci sayist Orneklemin %34,60’1n1,
Yenisehir ilgesindeki 6grenci sayis1 6rneklemin %19,38’ini ve Sur ilgesindeki 6grenci sayisi
ise orneklemin %7,76’sim1 olusturmustur. Buradan hareketle 1023 6grencinin %38,23’1
Kayapinar ilgesinden (388 6grenci), %34,60°1 Baglar il¢esinden (388), %19,38°1 Yenisehir
ilgesinden (235) ve %7,76’s1 Sur ilgesinden (123) arastirmaya dahil edilerek her tabakadan
evrendeki oraninca Ogrenci Ornekleme dahil edilmistir. Bu kapsamda arastirmanin
orneklemini dort merkez ilgede toplam 1160 6grenci olusturmustur. Calisma evreninin
22.091 kisiden olustugu diisiiniiliince bu say1, 6rneklemin farkli 6zellikler gosterdigi baglam
icin, en az 1023 (goriilme siklig1, p=0,5; goriillmeme siklig1, g=0,5) 6grencinin 6rnekleme
dahil edilmesi gerektigi kriteri g6z dnilinde bulundurularak +-%3 6rnekleme hatasi ile yeterli
goriilmiistiir (Can, 2020; Sahin, 2014). Dolayisiyla arastirmanin 6rneklemini olusturan 1160
ogrencinin, 22.091 kisiden olusan calisma evrenini temsil yeterligine sahip oldugu

sOylenebilir.
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Arastirma drneklemine ait demografik 6zellikler Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Arastirma Orneklemine Ait Demografik Ozellikler

Demografik Ozellik Gruplar N %
Cinsiyet Kiz 580 51,1
Erkek 554 48,9
Tek ¢ocuk 87 7,7
iki kardes 284 25,1
Ug kardes 350 30,9
Kardes Sayist Dért kardes 233 20,6
Bes kardes 112 9,9
6 kardes ve daha fazlasi 65 5,7
Hig okula gitmemis ve okuma-yazma bilmiyor 47 4.1
ilkokul mezunu 162 14,3
o Ortaokul mezunu ({lkégretim mezunu) 127 11,2
Baba Egitimi Lise mezunu 176 15,5
Universite mezunu 328 28,9
Bilmiyorum 294 25,9
Hig okula gitmemis ve okuma-yazma bilmiyor 168 14,8
{lkokul mezunu 256 22.6
Anne Egitimi Ortaokul mezunu ({lkégretim mezunu) 126 11,1
Lise mezunu 133 11,7
Universite mezunu 182 16,0
Bilmiyorum 269 23,7
Isci 35 3,1
. Memur 200 17,7
Baba Meslegi Serbest Meslek 889 78,5
Caligmiyor 8 J7
Memur 85 7,5
Anne Meslegi Serbest Meslek 116 10,2
Calismiyor — Ev Hanimi 931 82,2
my — Evet 637 56,2
Herhangi Bir Doga Gezisine Katilma Durumu Hayir 497 438
Herhangi Bir Tarihi Mekan Ziyaret Etme Evet 875 77,2
Durumu Hayir 258 22,8
Hig¢ sevmiyorum. 32 2,8
Hayat Bilgisi Dersini Sevme Diizeyi Biraz seviyorum. 227 20,0
Cok seviyorum. 875 77,2
Higbir zaman 97 8,6
Nadiren 109 9,6
Kumbara Kullanma Sikhig Bazen 425 37,5
Cogu zaman 194 17,1
Her zaman 309 27,2
Higbir zaman 34 3,0
Nadiren 122 10,8
Algveris yapma siklig Bazen 706 62,3
Cogu zaman 183 16,1
Her zaman 89 7,8
Kayapinar 388 34,2
< : Baglar 388 34,2
Okulunun Bulundugu Merkez Ilce Yenisehir 735 207
Sur 123 10,8

Arastirmaya katilan 68rencilerin %51,1’ini kiz 6grenciler olustururken; %48,9 unu
erkek 6grenciler olusturmaktadir. Kardes sayis1 degiskenine gore; en diisiik oran %5,7 olarak
6 kardes ve daha fazlasi olan 6grenci sayisina aitken en yiiksek oran ise %30,9 ile kardes
say1s1 3 olan dgrenci grubuna aittir. Ogrencilerin, %4,1’inin babas1 hi¢ okula gitmemis ve

okuma yazma bilmiyor iken %28,9’unun babasinin {niversite mezunu oldugu



58

goriilmektedir. Anne egitim diizeyi degiskeni agisindan ise Ogrencilerin %24,8’inin
annesinin hi¢ okula gitmeyip okuryazar olmadigi, %22,6’sinin ilkokul mezunu oldugu,
%]11,1’inin ilkdgretim mezunu oldugu, %11,7’sinin lise mezunu oldugu, %16,0’1min
tiniversite mezunu oldugu ve anne egitim diizeyini bilmeyen 6grencilerin, grubun 23,7’ini
olusturdugu gériilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunun babasi serbest bir meslegi icra ederken
¢ok azinin babasi ig¢i olarak ¢alismaktadir. Ayrica; babasi memur olarak ¢alisan 6grencilerin
sayisinin, babasi isci olarak calisan 6grencilerin sayisindan fazla, babasi serbest meslek
sahibi olarak calisan 6grencilerin sayisindan ise az oldugu goriilmektedir. Arastirmadaki
ogrencilerin  %82,2’sinin annesi c¢aligmamakta, %10,2’sinin annesi serbest meslekle
ugrasmakta ve %7,5’inin de annesi memur olarak ¢alismaktadir. Ogrencilerin ¢ogu hayat
bilgisi dersini ¢ok sevdigini belirtmisken ¢ok azi da hayat bilgisi dersini hi¢ sevmedigini
belirtmistir. Ogrencilerin kumbara kullanma siklig1 degiskeni agisindan; %8,6’sinin hicbir
zaman kumbara kullanmadigi, %27,2’sinin her zaman kumbara kullandig1 ve %37,5’inin de
bazen kumbara kullandig1r goriilmektedir. Aligveris yapma sikligi degiskeni agisindan
bakildiginda; %3,0’min higbir zaman aligverise gitmedigi, %7,8’inin ise her zaman
aligverise gittigi goriilmektedir. Bazen aligveris yaptigini belirten 6grenciler ise aragtirmaya
katilan dgrencilerin gogunlugunu olusturmaktadir. Ogrencilerin ¢ogu herhangi bir doga
gezisine katilmistir. Ayrica, aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu herhangi bir tarihi mekani
ziyaret ettiklerini belirtmislerdir. ~ Arastirmaya katilan Ogrencilerin  %34,2’si  (388)
Kayapinar ilgesinde, %34,2’si (388) Baglar il¢esinde, %20,7’s1 (235) Yenisehir ilgesinde ve
%10,8’1 (123) Sur ilgesinde egitim gérmektedirler.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Arastirmada, veri toplama araclari olarak tez yazari ve tez danigsmani tarafindan
hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ve gelistirilen Cocuklar i¢in Kaynaklar1 Kullanma Becerileri

Olgegi (CIKKBO) (EK-1) kullanilmustir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu (EK-2), cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba egitimi, anne ve baba
meslegi, hayat bilgisi dersini sevme diizeyi, kumbara kullanma siklig1, aligveris yapma
siklig1, herhangi bir doga gezisine katilma durumu, herhangi bir tarihi mekan ziyaret etme
durumu ve 6grencinin okudugu okulun hangi ilcede oldugu bilgilerini iceren maddelerden

olusmaktadir.
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3.3.2. Cocuklar icin Kaynaklar: Kullanma Becerileri Olgegi

CIKKBO, ¢ocuklarin kaynaklari kullanma becerilerini l¢gmeye yonelik bir dlgektir.
Bu o6l¢ek, ‘‘Higbir zaman’’, ‘‘Nadiren’’, ‘‘Bazen’’, ‘‘Cogu zaman’’ ve ‘‘Her zaman’’
seklinde olmak iizere 5°li Likert seklinde derecelendirilmistir. CIKKBO; ZPMK, BTO,
CBGCKEK ve PU olmak iizere dort alt boyut ve 42 maddeden olusmaktadir. <“ZPMK”’
boyutu (1 ve 9 arasi maddeler) 9 madde, ‘“‘BTO’’ boyutu (10 ve 22 aras1 maddeler) 13
madde, ““CBGCKEK’ alt boyutu (23 ve 34 aras1 maddeler) 12 madde ve ‘‘PU’’ alt boyutu
ise (35 ve 42 aras1 maddeler) 8 madde icermektedir. ZPMK boyutu; ¢ocuklarin, zamanin ve
paranin kullaniminda nasil davrandiklarini, evdeki ve okuldaki arag, gere¢ ve materyalleri
kullanirken dikkatli davranip davranmadiklarin1 6lgmeye yonelik maddelerden
olugsmaktadir. BTO alt boyutu; cocuklarin, bilingli tiiketicilife yonelik davraniglari
sergileyip sergilemediklerini ve kaynaklar1 kullanirken tasarruf edip etmediklerini 6lgmeye
yonelik maddeler igermektedir. CBGCKEK alt boyutu; c¢ocuklarin, yasadiklar1 ¢evreye
yonelik davranislarini, ¢cevreyle etkilesimlerinde dikkatli davranip davranmadiklarini ve geri
doniisiime yonelik davranislarini 8lgmeye yonelik maddelerden olusmaktadir. PU alt boyutu
ise onlarin, ¢aligmalarini planlayarak yapip yapmadiklarini, arkadaslariyla birlikte yapmis
olduklar1 planlara uyup uymadiklarini ve bir ise zamaninda baslayip isi zamaninda bitirme

davraniglarini gosterip gostermediklerini 6lgmeye yonelik maddeler icermektedir.

3.3.2.1 Kapsam Gegerliligi

CIKKBO ’niin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak kaynaklarin kullanimiyla ilgili 53
maddeden olusan bir taslak olusturulmustur. CIKKBO’niin kapsam gecerliliginin
saglanmasi i¢in Davis (1992; akt. Yurdugiil, 2005) teknigi cer¢evesinde uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlara 53 6l¢ek maddesinin oldugu bir form gonderilerek ‘‘madde
uygun’’, ‘“‘madde hafif¢e gbzden gecirilmeli’’, ‘“madde ciddi olarak gézden gecirilmeli’’ ve
““madde uygun degil’’ seklinde maddelere yonelik degerlendirmelerde bulunmalari istenmis
ayrica isterlerse uzman goriisii formunda ‘‘gdriis ve Oneriler’”” kismina maddelerin
gelistirilmesi, yeni madde yazimi konusunda goriis ve Onerilerini yazabilecekleri
belirtilmistir. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesinde gorev yapan ve i¢ii sinif
egitimi, biri e8itim programlar1 ve 6gretimi, biri de sosyal bilgiler alaninda doktoral1 olan
bes uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Davis (1992; akt. Yurdugiil, 2005) teknigi, ‘‘madde

uygun’’, ‘‘madde hafif¢ce gozden gecirilmeli’’, ‘‘madde ciddi olarak gézden gecirilmeli’” ve

““madde uygun degil’’ seklinde derecelendirilerek ‘‘madde uygun’ ve ‘‘madde hafifce
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gozden gecirilmeli’’ segeneklerini igaretleyen uzmanlarin sayisinin toplam uzman sayisina
boliimiiyle elde edilen kapsam gegerlik indeksinin 0,80’den az olmasi durumunda maddenin
Olcekten ¢ikarilmasi esasina dayanmaktadir. Bu esas dogrultusunda, kapsam gecerlik indeksi
0,80°den diistik olan ““Cizgi film izlemeye odevim bittikten sonra vakit aywirim.”” maddesi
Olcekten c¢ikarilmistir. Ayrica, uzmanlarin goriisleri dogrultusunda; ‘“Oyuncaklarimi
korurum.”’ taslak maddesi ‘Oyuncaklarimi yipranmamasi igin temiz kullanirim.”’ seklinde,
“Satin aldigim iriinleri iyi saklarim.”’ taslak maddesi ‘‘Satin aldigim iiriinleri
bozulmayacak sekilde saklarim.’” seklinde ve ‘‘Cocuk parklarindaki oyuncaklar: dikkatle
kullanirim.”’ taslak maddesi ise ““Cocuk parklarindaki oyun aletlerini dikkatle kullanirim.”’
seklinde diizeltilmistir. Ayrica ‘‘Verilen parayla alisveris yapabilirim.”’ taslak maddesi
“Verilen parayla yardima ihtiya¢ duymadan alisveris yapabilirim.”’ seklinde diizeltilmistir.

S6z konusu madde, ¢ values degeri 1.96°dan kii¢iik oldugu i¢in dlgekten cikarilmistir.

Uzman goriisleri kapsaminda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 6n uygulama
islemine gecilmistir. S6z konusu Ol¢ek, Kayapinar ilgesinde bulunan bir devlet okulunun 3
farkli sinifina dlgege ayrilabilecek siire ve 6lgek maddelerin dilinin anlagilirligi amaciyla
uygulanmistir. Uygulama dogrultusunda, anlasilmayan ifadeler olmadigi i¢in dlcege,

orneklem grubuna uygulanacak son sekli verilmistir.

3.3.2.2. Yap1 Gegerliligi

CIKKBO’niin yap1 gegerliliginin saglanmasi1 amactyla Dogrulayici Faktor Analizine
(DFA) bagvurulmustur. Bu kapsamda 6l¢ek 348 6grenciye uygulanmistir. Kayip veri analizi
yapildiginda EM istatistigi anlamlilik (p) degeri 0,106 olarak bulunmustur. p > 0,05
oldugundan kayip veri atamasi yapilabilecegi i¢in seri ortalamasi yoluyla kayip veri atamasi
yapilmustir. Verilerin ¢oklu normal dagilima sahip olup olmadigini anlamak igin
Mahalanobis uzaklik degerleri incelenmistir. 52 madde i¢in Mahalanobis uzakligi 89,27
tizerinde olan 27 katilimciya ait veri, analiz dis1 birakilmis. 321 veri ile 1. Diizey DFA
uygulamasi yapilmistir. 1. Dilizey DFA ise kosulduktan sonra ilk olarak maddelere ait ¢
degerleri ve faktor yiikleri incelenmistir. ‘“Verilen parayla yardima ihtiyag duymadan
aligveris yapabilirim.’’ ifadesini iceren 8. madde, ‘‘A¢ikta satilan yiyecekleri (simit, pogaga
gibi) yerim.”’ ifadesini iceren 26. madde ve ‘*Odevlerimi son anda tamamlarim.”’ ifadesini
iceren 48. madde t values degerleri 1.96’dan kiicliik oldugu i¢in 6lgekten c¢ikarilmistir
(Simsek, 2020). Standardized Solution degerlerine bakilmis; “‘Giinleri karistirmamak igin

takvime bakarim.’’ ifadesini igeren 2. madde, *‘Giinliik yapmam gereken isleri ertelerim.”’
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ifadesini iceren 3. madde, ‘‘Para sayabilirim.”’ ifadesini igeren 7. madde, *‘ Gordiigiim her
reklamdaki tviriinii almaya ¢aligirim.”’ ifadesini igeren 18. madde, ‘‘Abur cubur tiiketirim.”’

29

ifadesini igeren 25. madde, ‘‘Yemekte ayran ve kola oldugunda kolayr icerim.’’ ifadesini
iceren 27. madde ve ‘‘Okul ¢cantami aksamdan hazirlarim.”’ ifadesini iceren 52. madde ise
faktor yikleri .30’un altinda oldugu icin dlgekten ¢ikarilmistir (Biiylikoztiirk, 2012). Son
haliyle olgekte yer alan maddelere ait ¢ degerleri incelenmistir. ¢ degerlerine ait bulgular

Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1 incelendiginde, 1. Diizey DFA’da elde edilen # degerleri en az 5,16 iken en
¢ok 13,21°dir. ¢ degerlerinin 1.96’nin {izerinde olmas1 .05 diizeyinde anlamli oldugunu
(Simsek, 2020), 2.56’nin iizerinde olmasi ise .01 diizeyinde anlamli oldugunu (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012) gosterir. Bu 6lgiitten hareketle 6l¢ek maddelerinin .01

diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

Veri setinin faktor yiikleri incelenmistir. 1. Diizey DFA’da elde edilen faktor yiikleri
Sekil 2°de gosterilmistir.
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e

Sekil 2°de verilen 1. Diizey DFA faktor yiiklerinin 0,30 ve 0,70 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu degerler, 0,30’un iizerinde oldugu i¢in CIKKBO’de yer alan 42 maddenin
yeterli diizeyde faktor ylikiine sahip oldugu soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2012).

1.Diizey DFA’dan sonra elde edilen yapinin uygunlugu i¢in uyum iyiligi indeksleri

hesaplanmustir. CIKKBO’ye ait uyum iyiligi indeksleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. 1. Diizey DFA CIKKBO’ye Ait Uyum lyiligi Indeksleri

Uyum Indeksleri Birinci Diizey DFA Degerlendirme
x2/sd 1,70 Miikemmel
RMSEA 0,047 Miikemmel
CF1 0,95 Miikemmel
NNFI 0,95 Miikemmel
IFI 0,95 Miikemmel
SRMR 0,058 Kabul edilebilir
PNFI 0,83 Kabul edilebilir
PGFI 0,74 Kabul edilebilir

Tablo 6 incelendiginde x*/sd oraninin (1.383,32/811) 1,70 oldugu goriilmektedir. Bu
oranin 2’den kii¢iik olmas1 modelin iyi bir model oldugunu goéstermektedir (Simsek, 2020).
Bunun digindaki uyum iyiligi degerleri incelendiginde RMSEA, CFI, NNFI ile IFI
degerlerinin miikemmel uyum gosterdigi ve SRMR, PNFI ile PGFI degerlerinin ise kabul
edilebilir uyum gosterdigi goriilmektedir (Kline, 2011; Browne & Cudeck, 1993;
Baumgartner & Homburg, 1996; Bentler, 1980; Bentler & Bonett, 1980; Marsh, Hau, Artelt,
Baumert & Peschar, 2006; Hu & Bentler, 1999; Meyers, Gamst & Guarino, 2006; akt. [lhan
ve Cetin; 2014).

Olgekten toplam puan almip almmmayacagmi belirlemek amaciyla 2. Diizey DFA

uygulanmistir. Elde edilen verilere gore ¢ degerlerine ait bulgular Sekil 3’te gosterilmistir.
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Sekil 3 incelendiginde 2. Diizey DFA’dan elde edilen ¢ degerleri en az 4,15 iken en
cok 10,15tir. ¢ degerlerinin 1.96’nin iizerinde olmasi .05 diizeyinde anlamli oldugunu
(Simsek, 2020), 2,56’nin {lizerinde olmasi ise .01 diizeyinde anlamli oldugunu (Cokluk ve
dig., 2012) gosterir. Bu olgiitten hareketle 2. Diizey DFA’dan elde edilen ¢ degerlerinin .01

diizeyinde anlamli oldugu sdylenebilir.

Veri setinin faktor yiikleri incelenmistir. 2. Diizey DFA’dan elde edilen faktor

yukleri Sekil 4°te gosterilmistir.
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Sekil 4°te verilen 2. Diizey DFA sonuglarina gére maddelerin faktor yiiklerinin 0,30
ve 0,70 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu degerler, 0,30’un iizerinde oldugu ig¢in
CIKKBO’de yer alan 42 maddenin yeterli diizeyde faktor yiikiine sahip oldugu sdylenebilir

(Biiyiikoztiirk, 2012).

2. Diizey DFA’dan sonra elde edilen uyum iyiligi indeksleri hesaplanmistir.

CIKKBO’ye ait uyum iyiligi indeksleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. 2. Diizey DFA CIKKBO’ye Ait Uyum lyiligi Indeksleri

Uyum Indeksleri Ikinci Diizey DFA Degerlendirme
x2/sd 1,72 Miikemmel
RMSEA 0,047 Miikemmel
CFI1 0,95 Miikemmel
NNFI 0,95 Miikemmel
IF1 0,95 Miikemmel
SRMR 0,059 Kabul edilebilir
PNFI 0,83 Kabul edilebilir
PGFI 0,75 Kabul edilebilir

Tablo 7 incelendiginde x*/sd oranmin (1.399,46/813) 1,72 oldugu goériilmektedir. Bu
oranin 2’den kii¢iik olmas1 modelin iyi bir model oldugunu gostermektedir (Simsek, 2020).
Bunun digindaki uyum iyiligi degerleri incelendiginde RMSEA, CFI, NNFI ile IFI
degerlerinin milkemmel uyum gosterdigi ve SRMR, PNFI ile PGFI degerlerinin ise kabul
edilebilir uyum gosterdigi goriilmektedir (Kline, 2011; Browne & Cudeck, 1993;
Baumgartner & Homburg, 1996; Bentler, 1980; Bentler & Bonett, 1980; Marsh, Hau, Artelt,
Baumert & Peschar, 2006; Hu & Bentler, 1999; Meyers, Gamst & Guarino, 2006; akt. [lhan
ve Cetin; 2014).

Birinci ve ikinci diizey DFA sonuglar1 bir arada degerlendirildiginde CIKKBO niin
yap1 gegerliligine sahip oldugu sdylenebilir.
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3.3.2.3. Ol¢giim Giivenirligi

CIKKBO ile yapilan 6lgiimlerin giivenirligine ydnelik yorum yapabilmek igin,
dlgegin geneline ve alt boyutlarina ait Cronbach alpha (o) katsayilar1 hesaplanmustir. Olgegin
ve alt boyutlarnin Cronbach alpha (o) katsayilarina iliskin degerler Tablo 8’de

gosterilmistir.

Tablo 8. CIKKBO ve Alt Boyutlarina iliskin Cronbach Alpha (o) Katsayilari

Alt Boyutlar Madde sayilari Cl:lrll) ll)::h
ZPMK 1-2-3-4-5-6-7-8-9 a=.65
BTO 10-11-12-13-14-15-16-17-18-19-20-21-22 a=.70
CBGCKEK 23-24-25-26-27-28-29-30-31-32-33-34 a=.72
PU 35-36-37-38-39-40-41-42 a=.69
TOPLAM 42 o=.87

Tablo 8’de goriildiigii gibi 4 alt boyut ve 42 maddeden olusan CIKKBO’ ye ait
Cronbach alpha (a) katsayisi; ZPMK alt boyutunda o=.65, BTO alt boyutunda 0=.70,
CBGCKEK alt boyutunda a=.72, PU alt boyutunda 0=.69 ve dlgegin genelinde ise 0=.87
olarak hesaplanmistir. ZPMK alt boyutunun 9 madde, BTO alt boyutunda 13 madde,
CBGCKEK alt boyutunun 12 madde ve PU alt boyutunun 8 madde igerdigi goriilmektedir.
Alt boyutlarda madde sayisinin 10’dan az olmasi1 durumunda 6l¢iim giivenirligi i¢in 6l¢iit
alinan katsayinin, .60’tan biiylik olmas1 ve alt boyutlardaki madde sayisinin 10°dan fazla
olmast durumunda 6l¢iim giivenirligi i¢in Ol¢iit alinan katsayinin, .70’ten biiyiik olmasi
gerekliliginden hareketle (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010) bu arastirmada CIKKBO ile

giivenilir 6l¢iimler yapildigi sdylenebilir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Tez yazart ve tez damismanmi tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve
CIKKBO niin gerekli olan etik kurul onay1 i¢in Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulu Baskanligina 15.04.2022 tarihinde bagvurulmus ve 06.05.2022 tarihinde kurul
tarafindan etik onay almmustir (EK-3). Etik onay siirecinden sonra Diyarbakir 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden, Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla 24/05/2022
tarihli uygulama izni (EK-4) alinmistir. Uygulama izni alindiktan sonra s6z konusu 6lcek ile
Diyarbakir merkez ilgelerinde oranli tabakali 6rneklem ile rastgele segilen ilkokullarin 3.

smiflarinda 6grenim goéren Ogrencilere arastirmaci tarafindan 01/06/2022 - 17/06/2022
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tarihleri arasinda uygulama yapilmistir. Uygulamanin bu tarihlerde 3. siniflarla yapilmasinin
nedeni, arttk HBDOP nin sonuna gelinmis olmasidir. Uygulama yapildiktan sonra kay1p veri

olarak nitelendirilebilecek 6l¢ekler elendikten sonra 1160 6l¢ek elde edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Cocuklar I¢in Kaynaklar1 Kullanma Becerileri Olgegi (CIKKBO)’den elde edilen
veri setine seri ortalamasi yoluyla kayip veri atamasi yapilmistir. Bu islemden sonra, veri
setinde u¢ degerler olup olmadig: kutu grafikleri (box-plot) ile incelenmistir. 1160 verinin
26 tanesi u¢ deger igerdigi icin veri setinden ¢ikarilarak 1134 veri ile analizlere devam
edilmistir. Ug degerler veri setinden ¢ikarildiktan sonraki durum i¢in, verilere ait kutu grafigi

(box-plot) Sekil 5’te gosterilmistir.

T
TOPLAM

Sekil 5. Ug Degerler i¢in Kutu Grafigi
Sekil 5°te goriildiigii gibi, CIKKBO’de herhangi bir u¢ deger kalmamustir.

CIKKBO’den elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini test etmek
icin carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarina
bakildiginda, CIKKBO niin ZPMK alt boyutu i¢in (-,802 ve ,413), BTO alt boyutu i¢gin (-
,766 ve ,084), CBGCKEK alt boyutu igin (-1,228 ve 1,275), PU alt boyutu i¢in (-,822 ve
,152) ve Toplam puan igin ise (-,630 ve -,309) oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu degerler -1.96 ile
+1.96 arasinda oldugundan CIKKBO’ den elde edilen puanlarin normal dagilima sahip
oldugu sdylenebilir (Can, 2020). CIKKBO, normal dagilima sahip oldugundan analiz
islemleri igin parametrik testler tercih edilmistir. CIKKBO’ niin alt boyutlarinda elde edilen
puanlarin bagimsiz degiskenler agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini test
etmek icin Sosyal Bilimler igin Istatistik Paketi (SPSS) kullanilarak Iliskisiz Orneklemler
icin t Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Korelasyon Testleri analiz i¢in
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kullanilmistir. Bundan dolay1, frekans degeri 30°dan fazla ve homojen olan birimler;
cinsiyet, herhangi bir doga gezisine katilip katilmama durumu ve herhangi bir tarihi mekani
ziyaret edip etmeme durumu degiskenleri igin; Iliskisiz Orneklemler igin t Testi; kardes
sayis1, baba egitimi, anne egitimi, anne meslegi, baba meslegi degiskenleri i¢in; Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA); hayat bilgisi dersini sevme diizeyi, alisveris yapma siklig1 ve
kumbara kullanma siklig1 i¢in Korelasyon Testi kullanilmistir. Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) sonucunda anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek i¢in
Post Hoc Testi kullanilmistir. Orneklemlerin farkli olmas1 kosulu ile varyanslarin esit oldugu
durumlar i¢in LSD testi ve varyanslarin esit olmadigi durumlar i¢in ise Dunnet’s C testi ile

coklu karsilastirmalar yapilmistir (Kayri, 2009).

Korelasyon testinde ise degiskenler normal dagilima sahipse Pearson Testi,
degiskenlerden en az biri normal dagilima sahip degilse Spearman Testi kullanilmigtir.
Ayrica, Korelasyon Testinin yorumlanmasinda, korelasyon katsayisinin, 0.00-0.30
araliginda olmasi diisiik; 0.30-0.70 araliginda olmasi orta ve 0.70-1.00 araliginda olmasi
yiiksek diizeyde bir iliski olarak tanimlanmistir (Biiytikoztiirk, 2020).

Veri toplama siirecinde kardes sayist 6 ve daha fazla olan ogrencilere ait
kategorilerde 30 6grenciye ulagilamamistir. Bu yiizden verilerin analizi siirecinde kardes
sayis1 6 ve daha fazla olan 6grenciler, ‘6 kardes ve daha fazlasi’’ seklinde birlestirilmistir.
Ayni sekilde, baba meslegi agisindan ‘‘babasi ¢calismiyor’” olarak nitelendirilen grupta da
yeteri kadar saytya ulasilmadigindan s6z konusu grup, babasi serbest meslek sahibi olan
Ogrenci grubu ile birlestirilmistir.

““Higbir zaman”’, ‘‘“Nadiren’’, ‘‘Bazen’’, ‘‘Cogu zaman’’ ve ‘‘Her zaman’’ seklinde
5’1 Likert olarak derecelendirilen 6lgekteki puanlama; olumlu maddeler i¢in sirasiyla
‘““‘Hicbir zaman’’ se¢eneginden baglanilarak 1’den 5’e seklinde puanlamisken olumsuz

maddelerde ise 5’ten 1’e seklinde puanlama yoluna gidilmistir.

Verilerin analizi i¢in, p<0,05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.



4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, 6grencilerin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari
kullanma becerileri ile cinsiyet, kardes sayisi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, baba
meslegi, anne meslegi, herhangi bir doga gezisine katilip katilmadiklari, herhangi bir tarihi
mekan1 ziyaret edip etmedikleri, hayat bilgisi dersini sevme diizeyi, kumbara kullanma
siklig1 ve aligveris yapma siklig1 degiskenlerine iliskin bulgular ve bulgular c¢ercevesinde

yapilan yorumlara yer verilmistir.

4.1. Kaynaklar1 Kullanma Becerisine Yonelik Bulgular

Ilkokul 3. sinif &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerilerinin alt boyutlar ¢ercevesinde ne diizeyde olduguna yonelik minimum ve

maksimum degerler, ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar
Kullanma Becerilerine Yonelik Betimsel Istatistikler

Alt Boyutlar N Minimum Maksimum x ss

ZPMK 1134 1,89 5,00 4,30 0,54
BTO 1134 2,31 5,00 4,33 0,50
CBGCKEK 1134 2,25 5,00 4,53 0,46
PU 1134 2,13 5,00 4,26 0,62
TOPLAM 1134 3,21 5,00 4,37 0,41

Tablo 9 incelendiginde ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda
kaynaklar1 kullanma becerilerinin, ZPMK alt boyutunda ¢ok iist diizey ( x = 4,30), BTO alt
boyutunda ¢ok {ist diizey ( x = 4,33), CBGCKEK alt boyutunda ¢ok iist diizey ( x =4,53),
PU alt boyutunda ¢ok iist diizey ( x = 4,26) ve genel olarak kaynaklar1 kullanma becerisi

boyutunda ise ¢ok iist diizey ( x = 4,37) oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle
ogrencilerin, kendilerini kaynaklar1 kullanma becerileri agisindan, hem genel olarak hem de

alt boyutlar diizeyinde ¢ok olumlu degerlendirdikleri sonucuna ulasilabilmektedir.
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4.2. Kaynaklar1 Kullanma Becerisinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesine
Yonelik Bulgular

4.2.1. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular

Ilkokul 3. smif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerilerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamh farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen iliskisiz 6rneklemler i¢in t-Testi sonuglart Tablo 10°da
verilmisgtir.

Tablo 10. ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklari
Kullanma Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Yonelik T-Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Gruplar N ; SS sd t P
A) Kiz 580 4,33 0,55
ZPMK 1132 2,14 0,033*
B) Erkek 554 4,26 0,54
A) Kiz 580 4,37 0,48
BTO 1119,67 2,57 0,010%*
B) Erkek 554 4,29 0,51
A) Kiz 580 4,57 0,45
CBGCKEK 1132 2,88 0,004*
B) Erkek 554 4,49 0,47
) A) Kiz 580 4,33 0,57
PU 1093,36 3,97 0,000*
B) Erkek 554 4,19 0,65
A) Kiz 580 4,41 0,04
TOPLAM 1132 3,66 0,000%*
B) Erkek 554 4,32 0,41

*Anlaml farklilik (p<0,05)

Tablo 10 incelendiginde, ilkokul 3. smif &grencilerinin hayat bilgisi dersi
kapsaminda kaynaklart kullanma becerilerinin cinsiyet degiskenine gore ZPMK
[t(1132)=2,14; p<0,05], BTO [t(1119,67)=2,57; p<0,05], CBGCKEK [t(1132)=2,88;
p<0,05], PU [t(1093,36)=3,97; p<0,05] ve toplam puan [t(1132)=3,66; p<0,05] acisindan
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Anlamli farkliligin tiim
boyutlarda kiz 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, kiz 6grencilerin, ZPMK
alt boyutunda, BTO alt boyutunda, CBGCKEK alt boyutunda, PU alt boyutunda ve genel
olarak kaynaklar1 kullanma becerisi boyutunda erkek 6grencilere gore kaynaklar1 daha iyi

kullandiklarin1 gostermektedir.
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4.2.2. Kardes Sayist Degiskenine Yonelik Bulgular

Ilkokul 3. smif &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerilerinin kardes sayisit degiskeni acisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglart Tablo 11°de
verilmigtir.

Tablo 11. ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar1

Kullanma Becerileri ile Kardes Sayis1 Degiskenine Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglari

Alt Boyutlar Varyansin Kaynag Kareler Toplam Sd Kareler Ortalamasi F |
Gruplar arasi 1,46 5 0,29
ZPMK Gruplar ici 333,91 1125 0,3 0,99 0,425
Toplam 335,37 1130
Gruplar arasi 4,69 5 0,94
BTO Gruplar i¢i 278,54 1125 0,25 3,79  0,002*
Toplam 283,23 1130
Gruplar arasi 1,01 5 0,2
Gruplar i¢i 243,39 1125 0,22 094 0,457
CBGCKEK
Toplam 244.4 1130
Gruplar arasi 1,45 5 0,29
PU Gruplar i¢i 425,57 1125 0,38 0,77 0,574
Toplam 427,02 1130
Gruplar arasi 1,68 5 0,34
TOPLAM  Gruplar ici 188,31 1125 0,17 2,01 0,075
Toplam 189,99 1130

*Anlamlr farklilik (p<0,05)

Tablo 11 incelendiginde, ilkokul 3. smif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi
kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerileri, kardes sayis1 degiskeni agisindan
incelendiginde ZPMK, CBGCKEK, PU alt boyutlarinda ve toplam puan agisindan anlamli
farkliliklarin olmadig: gériilmektedir. (p>0,05). Ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi
dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerileri, kardes sayis1 degiskeni agisindan sadece
BTO alt boyutunda anlamli farklilik gostermektedir [F(5, 1125)=3,79; p<0,05]. Bu anlaml1
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in LSD Testi uygulanmaigtir.
Ogrencilerin kardes sayis1 degiskenine iliskin betimsel istatistik sonuglar1 ve LSD Testi

sonuclar1 Tablo12’de gosterilmistir.
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Kullanma Becerileri ile Kardes Sayis1 Degiskenine iliskin Betimsel Istatistik ve LSD Testi

sonugclari
_ Anlamh Fark
Alt Boyutlar Kardes Sayisi N x ss
(LSD)
Tek gocuk 87 4,25 0,56
Iki kardes 284 434 0,54
Ug kardes 350 431 0,55 -
ZPMK
Dort kardes 233 4,27 0,53
Bes kardes 112 4,28 0,5
6 kardes ve daha fazlas1 g5 42 0,64
Tek ¢ocuk 87 4,32 0,57
i 2-5
1ki kardes 284 4,37 0,5
.. 2-6 ve lizeri
Ug kardes 350 4,39 0,47
BTO 3-4
Dort kardes 233 4,30 0,47
3-5
Bes kardes 112 4,20 0.55 3-6 ve lizeri
6 kardes ve daha fazlas1 65 4,20 0,52
Tek ¢ocuk 87 4,56 0,42
iki kardes 284 4,55 0,45
Ug kardes 350 4,54 0,48
CBGCKEK
Dért kardes 233 4,54 0,44 )
Bes kardes 112 4,47 0,51
6 kardes ve daha fazlas1 g5 4,45 0,5
Tek ¢ocuk 87 4,24 0,66
iki kardes 284 428 0,63
Ucg kardes 350 4,29 0,6
PU Dort kardes 233 423 0,62 -
Bes kardes 112 4,18 0,59
6 kardes ve daha fazlas1 g5 4,28 0,6
Tek ¢ocuk 87 4,36 0,42
TOPLAM iki kardes 284 4.4 0,41 -
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_ Anlamh Fark
Alt Boyutlar Kardes Sayisi N x ss
(LSD)
3. Ug kardes 350 4.4 0,4
4. Dort kardes 233 4,35 0,4
5. Bes kardes 112 429 0,42
6. 6 kardes ve daha fazlas1 65 4,29 0,44

Tablo 12 incelendiginde, ilkokul 3. smf Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi
kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin kardes sayis1 degiskeni agisindan BTO alt
boyutunda gériilen anlamli farkliligin, kardes sayis1 2 olan grup ( x =4,37) ile kardes say1s1
5 (x=4,20) ve kardes sayis1 6 ve iizeri olan gruplar ( x =4,20) arasinda oldugu
goriilmektedir. Anlamli farklilik, her iki durumda da kardes sayisi 2 olan grubun lehinedir.
Bu bulguya gore, kardes sayis1 2 olan grubun BTO alt boyutundaki kaynaklar1 kullanma
becerilerinin, kardes sayist 5 olan grup ile kardes sayis1 6 ve ilizeri olan gruba gore daha iyi

oldugu sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

Ilkokul 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerileri incelendiginde ayrica, kardes sayis1 3 olan grup (J_V =4,39) ile kardes sayis1 4
olan grup (; = 4,30), kardes sayis1 3 olan grup (; = 4,39) ile kardes sayis1 5 olan grup (

x = 4,20) ve kardes sayis1 3 olan grup ( x =4,39) ile kardes say1s1 6 ve tizeri olan grup ( x
= 4,20) arasinda da BTO alt boyutu agisindan anlaml farkliliklar oldugu goériilmektedir.
Burada gozlemlenen anlamli farkliliklarin tiimii, kardes sayis1 3 olan grubun lehinedir. Bu
bulguya dayali olarak, kaynaklar1 kullanma becerilerinin BTO alt boyutunda 2 kardes
olmanin en az 5 kardes olmaya gore, 3 kardes olmanin ise en az 4 kardes olmaya gore daha
avantajli durumlar1 yansittigi sOylenebilir. Genel olarak ise kalabalik ve tek c¢ocuklu
ailelerden ise 2 veya 3 c¢ocuklu ailelerde yetisen ¢ocuklarin kaynaklar1 kullanma becerileri

BTO alt boyutunda daha yiiksektir.

4.2.3. Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular

[lkokul 3. smif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerilerinin baba egitim diizeyi degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglari

Tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13. ilkokul 3. Simif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar
Kullanma Becerileri ile Baba Egitimi Diizeyi Degiskenine Iliskin Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuglari

Alt Boyutlar  Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arasi 2,31 4 0,58
ZPMK Gruplar i¢i 235,15 835 0,28 2,05 0,085
Toplam 237,46 839
Gruplar arasi 1,25 4 0,31
BTO Gruplar ici 199,16 835 0,24 1,31 0,266
Toplam 200,4 839
Gruplar arasi 0,3 4 0,08
CBGCKEK  Gruplar ici 175,57 835 0,21 0,36 0,837
Toplam 175,88 839
Gruplar arasi 1,58 4 0,4
PU Gruplar i¢i 303,1 835 0,36 1,09 0,360
Toplam 304,68 839
Gruplar arasi 0,89 4 0,22
TOPLAM  Gruplar igi 132,92 835 0,16 1.4 0234
Toplam 133,81 839

*Anlamli farklilik (p<0,05)

Tablo 13’te gorildiigii gibi, ilkokul 3. smf Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi
kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerileri, baba egitim diizeyi degiskeni agisindan
incelendiginde ZPMK, BTO, CBGCKEK, PU alt boyutlarinda ve toplam puan agisindan
anlaml farkliliklar olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bu bulguyla birlikte, tiim boyutlarda,
kaynaklar1 kullanma becerilerinin baba egitim diizeyi degiskeni agisindan degismedigi

sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

Ilkokul 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerileri ile baba egitim diizeyi degiskenine iliskin betimsel istatistik sonuglari tablo 14’te
gosterilmistir.

Tablo 14. Ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar

Kullanma Becerileri ile Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistik
Sonuglari

Alt Boyutlar Gruplar N x Sss ANLAMLI FARK

7ZPMK 1. Hig okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor 47 427 0,48 -
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Alt Boyutlar Gruplar N s ANLAMLI FARK

2. Ilkokul mezunu 162 4,37 0,52

3. Ortaokul mezunu (Ilkégretim mezunu) 127 423 0,51

4. Lise mezunu 176 4,28 0,57

5. Universite mezunu 328 436 0,53

1. Hig okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor 47 426 0,51

2. Ilkokul mezunu 162 4,35 0,46

BTO 3.  Ortaokul mezunu (ilkégretim mezunu) 127 431 0,46

4. Lise mezunu 176 4,33 0,51

5. Universite mezunu 328 439 05

1. Hig okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor 47 451 0,47

2. Tlkokul mezunu 162 4,55 045

CBGCKEK 3. Ortaokul mezunu (Ilkégretim mezunu) 127 4,56 0,48 _

4. Lise mezunu 176 4,52 0,45

5. Universite mezunu 328 4,56 0,46

1. Hig okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor 47 421 0,59

2. llkokul mezunu 162 4,26 0,62

PU 3. Ortaokul mezunu (Ilkégretim mezunu) 127 422 0,63

4. Lise mezunu 176 4,30 0,59

5. Universite mezunu 328 433 0,59

1. Hig okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor 47 432 0,41

2. Ilkokul mezunu 162 4,40 0,39

TOPLAM 3. Ortaokul mezunu (ilkégretim mezunu) 127 435 04 -

4. Lise mezunu 176 4,37 04

5. Universite mezunu 328 442 04

Tablo 14’e gore, babasi hi¢ okula gitmemis 6grencilerin ( x = 4,27), babas1 ilkokul

mezunu olan 6grencilerin ( x = 4,37), babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ( X =4,23),

babasi lise mezunu olan 6grencilerin ( X = 4,28) ve babasi {liniversite mezunu olan
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Ogrencilerin (; = 4,36) ZPMK alt boyutundaki kaynaklar1 kullanma becerileri ¢ok iist
diizeydedir.

Babasi hi¢ okula gitmemis 6grencilerin (?_C = 4,26), babasi1 ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin ( x = 4,35), babasi ortaokul mezunu olan dgrencilerin ( x = 4,31), babasi lise
mezunu olan 6grencilerin ( x = 4,33) ve babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin ( x =
4,39) BTO alt boyutundaki kaynaklar1 kullanma becerileri ¢ok iist diizeydedir.

Babasi hi¢ okula gitmemis Ogrencilerin (?_C = 4,51), babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin ( x = 4,55), babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ( x = 4,56), babasi lise
mezunu olan dgrencilerin ( x = 4,52) ve babasi liniversite mezunu olan dgrencilerin ( x =
4,56) CBGCKEK alt boyutundaki kaynaklari kullanma becerileri ¢ok tiist diizeydedir.

Babasi hi¢ okula gitmemis Ogrencilerin (; = 4,21), babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin ( x = 4,26), babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ( x = 4,22), babasi lise
mezunu olan 6grencilerin ( x = 4,30) ve babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin ( x =
4,33) PU alt boyutundaki kaynaklari kullanma becerileri ¢ok iist diizeydedir.

Babasi hi¢ okula gitmemis 6grencilerin (?_C = 4,32), babasi1 ilkokul mezunu olan
ogrencilerin ( x = 4,40), babasi1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin ( x = 4,35), babasi lise

mezunu olan 6grencilerin ( X = 4,37) ve babas1 iiniversite mezunu olan 6grencilerin ( X =

4,42) toplam puan agisindan kaynaklar1 kullanma becerileri ¢ok iist diizeydedir.

4.2.4. Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular

Ilkokul 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerilerinin anne egitim diizeyr degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglart
Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15. ilkokul 3. Siif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklari

Kullanma Becerileri ile Anne Egitim Diizeyi Degiskenine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglari

5 Kareler Kareler
Alt Boyutlar Varyansin Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F P

ZPMK Gruplar arast 2 4 0,5 1,74 0,140
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Alt Boyutlar Varyansin Kaynagi ;(:prsgl Sd oﬁzf::::;sl F P
Gruplar igi 248,24 860 0,29
Toplam 250,24 864
Gruplar arasi 1,82 4 0,46
BTO Gruplar igi 215,51 860 0,25 1,82 0,123
Toplam 217,33 864
Gruplar arasi 1,97 4 0,49
CBGCKEK Gruplar igi 185,8 860 0,22 2,27 0,060
Toplam 187,77 864
Gruplar arast 3,89 4 0,97
PU Gruplar igi 323,81 860 0,38 2,58 0,036*
Toplam 327,7 864
Gruplar arasi 1,78 4 0,44
TOPLAM Gruplar igi 144,44 860 0,17 2,64 0,033*
Toplam 146,22 864

*Anlamh farklilik (p<0,05)

Tablo 15 incelendiginde, ilkokul 3. simif ogrencilerinin hayat bilgisi dersi
kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerileri, anne egitim diizeyi degiskeni acisindan
incelendiginde, ZPMK, BTO ve CBGCKEK alt boyutlarinda anlamli farkliliklar olmadig:
goriilmektedir (p>0,05). ilkokul 3. simf &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda
kaynaklar1 kullanma becerileri, anne egitim diizeyi degiskeni acisindan PU alt boyutu [F(4,
860)=2,58; p<0,05] ile toplam puan [F(4, 860)=2,64; p<0,05] boyutunda istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar gostermektedir. Bu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunun belirlenmesi i¢in PU alt boyutu igin Dunnet’s C Testi, Toplam Puan i¢in ise LSD
Testi uygulanmistir. Ogrencilerin anne egitim diizeyi degiskenine iliskin betimsel istatistik
sonuglart ve uygulanan Dunnet’s C ile LSD Testi sonuglar1 Tablo 16’da gosterilmistir.
Tablo 16. ilkokul 3. Smif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklart

Kullanma Becerileri ile Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistik ve
Dunnet’s C ile LSD Testi sonuglar1

_ ANLAMLI FARK
Alt Boyutlar Gruplar N x ss
Dunnet’s C - LSD

1. Hig okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor 168 4,23 0,55
7PMK 2. llkokul mezunu 256 431 0,54

3. Ortaokul mezunu (ilkdgretim mezunu) 126 4,34 0,53
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_ ANLAMLI FARK
Alt Boyutlar Gruplar N x ss
Dunnet’s C - LSD
4.  Lise mezunu 133 4,34 0,54
5. Universite mezunu 182 4,37 0,53

1.  Hig okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor 168 4,25 0,51

2. Ilkokul mezunu 256 4,37 0,5

BT 3.  Ortaokul mezunu (ilkégretim mezunu) 126 4,35 0,49
4. Lise mezunu 133 436 0,5 -
5. Universite mezunu 182 4,37 0,51

1. Higc okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor 168 4,51 0,45

2. Tlkokul mezunu 256 4,53 048

CBGCKEK 3.  Ortaokul mezunu (ilkégretim mezunu) 126 449 0,5
4. Lise mezunu 133 4,55 0,48 _
5. Universite mezunu 182 4,63 042

1. Hig okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor 168 4,15 0,7

2. Ilkokul mezunu 256 4,30 0,54
PU 3. Ortaokul mezunu (ilkégretim mezunu) 126 426 0,66 >
4. Lise mezunu 133 4,32 0,61
5. Universite mezunu 182 435 0,6
1. Hig okula gitmemis ve okuma yazma bilmiyor 168 4,30 0,43
2. llkokul mezunu 256 4,39 04 2.1
TOPLAM 3.  Ortaokul mezunu (ilkdgretim mezunu) 126 437 04 4-1
4. Lise mezunu 133 4,40 042 5-1

5. Universite mezunu 182 4,44 0,39

Tablo 16 incelendiginde, annesi hi¢ okula gitmemis dgrencilerin PU alt boyutundaki
kaynaklart kullanma becerilerinin {ist diizeyde oldugu goriilmektedir. Anne egitim diizeyi
daha yiiksek olan diger tiim gruplarin bu becerilerinin ise ¢ok iist diizey oldugu fark
edilmektedir. Dunnet’s C testi sonuglarina gore ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi

dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin anne egitim diizeyi degiskeni acisindan

PU alt boyutunda annesi hi¢ okula gitmemis grup ( x = 4,15) ile annesi liniversite mezunu
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olan grup (; = 4,35) arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Anlamli farklilik,
annesi tiniversite mezunu olan grubun lehinedir. Bu bulguya gore, annesi {iniversite mezunu
olan grubun PU alt boyutundaki kaynaklari kullanma becerilerinin, annesi hi¢ okula

gitmemis gruba gore daha iyi oldugu sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

Annesi hi¢ okula gitmemis 6grencilerin toplam puandaki kaynaklar1 kullanma
becerilerinin anne egitim diizeyi daha yiiksek olan diger tiim gruplar gibi ¢ok iist diizeyde
oldugu goriilmektedir. LSD testi sonuglarina gore, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi

dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin anne egitim diizeyi degiskeni agisindan,
annesi ilkokul mezunu olan grupla ( x = 4,39) annesi hi¢ okula gitmemis grup ( x =4,30),
annesi lise mezunu olan grupla ( x =4,40) annesi hi¢ okula gitmemis olan grup ( x = 4,30)

ve annesi tiniversite mezunu olan grupla (; = 4,44) annesi hi¢ okula gitmemis grup (;
=4,30) arasinda da toplam puan agisindan anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Anlamli
farkliliklar, her i¢ durumda da annesi hi¢ okula gitmemis olan grubun aleyhinedir. Bu
bulguya gore, annesi hi¢ okula gitmemis grubun genel olarak kaynaklar1 kullanma
becerilerinin, anne egitim diizeyi ilkokul, lise ya da liniversite mezunu olan gruba gore daha

diisiik oldugu sonucuna ulagmak miimkiindjir.

4.2.5. Baba Meslegi Degiskenine Yonelik Bulgular

Ilkokul 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerilerinin baba meslegi degiskeni acisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 17°de
gosterilmistir.

Tablo 17. Ilkokul 3. Simif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklari

Kullanma Becerileri ile Baba Meslegi Degiskenine Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi
Sonuglari

Alt Boyutlar  Varyansin Kaynag: ,},(0 a;l‘;l::; Sd Oﬁ:{::ﬁ;m F P
Gruplar arasi 1,33 2 0,67
ZPMK Gruplar i¢i 333,98 1129 0,3 2,25 0,105
Toplam 335,31 1131
Gruplar arasi 0,26 2 0,13
BTO Gruplar i¢i 283,25 1129 0,25 0,52 0,596

Toplam 283,51 1131
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Kareler Kareler

Alt Boyutlar  Varyansin Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 0,21 2 0,1
CBGCKEK  Gruplar i¢i 244,47 1129 0,22 0,48 0,620
Toplam 244,67 1131
Gruplar arasi 3,16 2 1,58
PU Gruplar i¢i 425,08 1129 0,38 4,19 0,015%
Toplam 428,23 1131
Gruplar arasi 0,65 2 0,33
TOPLAM  Gruplar igi 189,86 1129 0,17 1,93 0,146
Toplam 190,51 1131

*Anlamh farklilik (p<0,05)
Tablo 17 incelendiginde, ilkokul 3. simif &grencilerinin hayat bilgisi dersi
kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerileri, baba meslegi degiskeni acisindan
incelendiginde, ZPMK, BTO, CBGCKEK ve toplam puan agisindan anlamli farkliliklar
olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Ilkokul 3. smf Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi
kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerileri, baba meslegi degiskeni agisindan sadece PU alt
boyutunda [F(2,1129)=4,19; p<0,05] istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir.
Bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in PU alt boyutu igin
Dunnet’s C Testi uygulanmistir. Ogrencilerin baba meslegi degiskenine iliskin betimsel
istatistik sonuclar1 ve uygulanan Dunnet’s C Testi sonuclar1 Tablo 18’de gosterilmistir.
Tablo 18. ilkokul 3. Siif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklari

Kullanma Becerileri ile Baba Meslegi Degiskenine iliskin Betimsel Istatistik ve Dunnet’s C
Testi Sonuglari

ANLAMLI
Alt Boyutlar Gruplar N x Ss FARK
Dunnet’s C
1. Isei 35 438 0,47
ZPMK 2. Memur 200 4,36 0,51

3.  Serbest meslek 897 4,28 0,55

1. Isci 35 4,34 0,51
BTO 2. Memur 200 437 0,51

3.  Serbest meslek 897 4,33 0,5




85

ANLAMLI
Alt Boyutlar Gruplar N x SS FARK

Dunnet’s C
1. sei 35 449 0,59
CBGCKEK 2. Memur 200 4,56 0,45
3. Serbest meslek 897 4,53 0,46
1 sei 35 4,16 0,69

} 2-3

PU 2. Memur 200 4,37 0,51

3. Serbest meslek 897 4,24 0,63

1. Isei 35 436 0,43
TOPLAM 2. Memur 200 4,42 0,39

3. Serbest meslek 897 4,36 0,41

Tablo 18 incelendiginde, babas1 memur olarak ¢alisan grubun PU alt boyutundaki
kaynaklar1 kullanma becerilerinin ¢ok iist diizeyde oldugu goriiliirken babas1 serbest ¢alisan
grubun da kaynaklari kullanma becerilerinin ¢ok {ist diizeyde oldugu goriilmektedir.
Dunnet’s C testi sonucglarma gore ilkokul 3. simif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi

kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinde baba meslegi degiskeni agisindan, PU alt
boyutunda meydana gelen anlamli farklili§in, babasi memur olan grup ( x = 4,37) ile babast

serbest bir meslegi icra eden grup ()_C = 4,24) arasinda oldugu goriilmektedir. Anlamli
farklilik, babas1 memur olan grubun lehinedir. Bu bulgudan hareketle babast memur olan
grubun PU alt boyutundaki kaynaklar1 kullanma becerilerinin, babasi is¢i ya da serbest

calisan gruba gore daha iyi oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.2.6. Anne Meslegi Degiskenine Yonelik Bulgular

[lkokul 3. simf &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma
becerilerinin anne meslegi degiskeni acisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi sonuglart Tablo 19°da

gosterilmistir.
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Tablo 19. ilkokul 3. Smif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklart
Kullanma Becerileri ile Anne Meslegi Degiskenine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglart

Kareler Kareler

Alt Boyutlar Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamast F P
Gruplar arasi 3,33 2 1,66
ZPMK Gruplar i¢i 332,53 1129 0,3 5,65 0,004*
Toplam 335,86 1131
Gruplar arasi 0,69 2 0,35
BTO Gruplar igi 282,2 1129 0,25 1,39 0,250
Toplam 282,9 1131
Gruplar arast 1,45 2 0,73
CBGCKEK Gruplar igi 243,33 1129 0,22 3,37 0,035*
Toplam 244,78 1131
Gruplar arast 1,56 2 0,78
PU Gruplar igi 426,05 1129 0,38 2,07 0,127
Toplam 427,62 1131
Gruplar arasi 1,13 2 0,57
TOPLAM Gruplar i¢i 189,23 1129 0,17 3,37 0,035%*
Toplam 190,36 1131

* Anlamli farklilik (p<0,05)

Tablo 19°dan da anlasildig: gibi, ilkokul 3. siif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi
kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerileri, anne meslegi degiskeni agisindan, BTO ve PU
alt boyutlarinda anlamli farkliliklar gdstermemistir (p>0,05). ilkokul 3. sinif dgrencilerinin
hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerileri, anne meslegi degiskeni
acisindan ZPMK [F(2,1129)=5,65; p<0,05], CBGCKEK [F(2,1129)=3;37 p<0,05] alt
boyutlar1 ve toplam puan [F(2,1129)=3,37; p<0,05] acisindan istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar gostermektedir (p<0,05). Bu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunun belirlenmesi i¢in ZPMK alt boyutu i¢in LSD Testi, CBGCKEK alt boyutu i¢in
Dunnet’s C Testi ve toplam puan igin LSD Testi uygulanmustir. Ogrencilerin anne meslegi
degiskenine iliskin betimsel istatistik sonuglar1 ve uygulanan Dunnet’s C ile LSD Testi

sonuglar1 Tablo 20°de gosterilmistir.
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Tablo 20. ilkokul 3. Smif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklart
Kullanma Becerileri ile Anne Meslegi Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistik ve LSD Testi

ile Dunnet’s C Testi Sonuglari

_ ANLAMLI FARK
Alt Boyutlar Gruplar N x ss
LSD - Dunnet’s C
Memur 85 4,37 0,49
1-2
7PMK Serbest meslek 116 4,14 0,61
3-2
Calismiyor — Ev hanimi 931 4,31 0,54
Memur 85 4,38 0,53
BTO Serbest meslek 116 4,27 0,55
Calismiyor — Ev hanimi 93] 4,34 0,49
Memur 85 4,66 034
CBGCKEK Serbest meslek 116 4,53 0,48
1-3
Calismiyor — Ev hanimi 93] 4,52 0,47
Memur 85 4,38 0,55
PU Serbest meslek 116 4,20 0,7
Calisgmiyor — Ev hanimi 93] 426 0,61
Memur 85 4,46 0,38
TOPLAM Serbest meslek 116 4,30 0,45 1-2
Calismiyor — Ev hanim1 931 4,37 0,41

Tablo 20 incelendiginde, annesi serbest olarak ¢alisan grubun ZPMK alt boyutundaki

kaynaklar1 kullanma becerilerinin iist diizeyde oldugu goriiliirken annesi memur olan grubun

ve annesi caligmayan grubun kaynaklari kullanma becerilerinin ¢ok {iist diizeyde oldugu

goriilmektedir. LSD testi sonuglarina gore ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi

kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin anne meslegi de§iskeni acisindan ZPMK alt

boyutunda, annesi serbest calisan grup (; = 4,14) ile annesi memur olarak calisan grup (

x = 4,37) ve annesi serbest calisan grup ( x = 4,14) ile annesi ¢alismayan gruplar (; =

4,31) arasinda anlaml farkliliklar oldugu goriilmektedir. Anlamli farkliliklar her iki

durumda da annesi serbest olarak calisan grubun aleyhinedir. Bu bulguya gore, annesi

serbest calisan olan grubun, ZPMK alt boyutundaki kaynaklar1 kullanma becerilerinin,
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annesi memur olan grup ve annesi ¢aligmayan gruba gore daha diisiik diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Annesi memur olarak calisan grup, annesi serbest ¢alisan grup ve annesi ¢alismayan
grubun kaynaklar1 kullanma becerilerinin CBGCKEK alt boyutundaki kaynaklar1 kullanma
becerilerinin ¢ok iist diizeyde oldugu goriilmektedir. Dunnet’s C testi sonuglarina gore
ilkokul 3. smif Ogrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma

becerilerinin anne meslegi degiskeni a¢isindan CBGCKEK alt boyutunda annesi memur

olarak calisan grup (?_C = 4, 66) ile annesi ¢alismayan grup (; =4,52) arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik annesi memur olarak calisan grubun
lehinedir. Bu bulguya gore, annesi memur olarak ¢alisan grubun CBGCKEK alt boyutundaki
kaynaklar1 kullanma becerilerinin, annesi ¢alismayan gruba gore daha iyi oldugu sonucuna

ulasmak miimkiindiir.

Annesi memur olarak c¢alisan grup, annesi serbest ¢alisan grup ve annesi ¢alismayan
grubun kaynaklart kullanma becerilerinin toplam puan agisindan ¢ok iist diizeyde oldugu
goriilmektedir. LSD testi sonuglarina gore ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hayat bilgisi dersi

kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin anne meslegi degiskeni agisindan toplam

puanda, annesi memur olan grup (; =4,46) ile annesi serbest calisan grup (; =4,30)
arasinda da anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Anlamhi farklilik, annesi memur
olarak calisan grubun lehinedir. Bu bulgudan hareketle annesi memur olarak ¢alisan grubun
toplam puandaki kaynaklar1 kullanma becerilerinin, annesi serbest ¢alisan gruba gore daha

1yi oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.2.7. Herhangi Bir Doga Gezisine Katilip Katilmama Degiskenine Yonelik Bulgular

[lkokul 3. smif &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma
becerilerinin herhangi bir doga gezisine katilip katilmama degiskeni agisindan anlaml
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen iligkisiz 6rneklemler
i¢in t-Testi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. ilkokul 3. Smif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklart

Kullanma Becerilerinin Herhangi Bir Doga Gezisine Katilip Katilmama Degiskenine
Yonelik T-Testi Sonuglar1

Alt Boyutlar Gruplar N ; ss sd t p

ZPMK A) Evet 637 4,33 0,53 10253 2,28 0,023%*
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Alt Boyutlar Gruplar N 3_5 ss sd t P
B) Hayir 497 4,26 0,57
A) Evet 637 4,33 0,52
BTO 1132 -0,08 0,938
B) Hayir 497 4,33 0,47
A) Evet 637 4,53 0,48
CBGCKEK 1132 -0,59 0,557
B) Hayir 497 4,54 0,44
) A) Evet 637 4,26 0,62
PU 1132 0,12 0,901
B) Hayir 497 4,26 0,62
A) Evet 637 4,37 0,41
TOPLAM 1132 0,47 0,640
B) Hayir 497 4,36 0,41

* Anlamli farklilik (p<0,05)
Tablo 21 incelendiginde, ZPMK alt boyutunda herhangi bir doga gezisine katilan
ogrencilerle (; = 4,33) herhangi bir doga gezisine katilmayan 6grencilerin (; = 4,26)

ortalama puanlarinin ¢ok tst diizeyde oldugu goriilmektedir. BTO alt boyutunda herhangi
bir doga gezisine katilan dgrencilerin ( x = 4,33) ve herhangi bir doga gezisine katilmayan

Ogrencilerin (; = 4733) ortalama puanlarinin esit ve c¢ok 1ist diizeyde oldugu

anlasilmaktadir. CBGCKEK alt boyutunda herhangi bir doga gezisine katilan 6grencilerin (

x = 4,53) ortalama puanlarinin herhangi bir doga gezisine katilmayan 6grencilerin ( x =
4,54) ortalama puanlarina gore diisiik oldugu ancak her iki boyuttaki puanlarin da ¢ok iist

diizey oldugu goriilmektedir. PU alt boyutunda herhangi bir doga gezisine katilan
ogrencilerin ( x = 4,26) ve herhangi bir doga gezisine katilmayan 6grencilerin ( x = 4,26)
ortalama puanlarinin esit ve c¢ok iist diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Toplam puanda ise

herhangi bir doga gezisine katilan 6grencilerin ortalama puanlarinin ( x = 4,37) ve herhangi

bir doga gezisine katilmayan 6grencilerin ortalama puanlarinin ( x = 4,36) cok st diizeyde

oldugu anlagilmaktadir.

Ilkokul 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerileri herhangi bir doga gezisine katilip katilmama degiskenine gore, sadece ZPMK alt
boyutunda [t(1025,30)=2,28; p<0,05] istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir.
Bu bulgudan hareketle, ZPMK alt boyutunda, herhangi bir doga gezine katilan d6grencilerin

( x = 4,33 ) herhangi bir doga gezisine katilmayan ( x = 4,26) ogrencilere gore kaynaklari

kullanma becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir.
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4.2.8. Herhangi Bir Tarihi Mekdni Ziyaret Edip Etmeme Degiskenine Yonelik Bulgular

Ilkokul 3. smif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerilerinin herhangi bir tarihi mekam ziyaret edip etmeme degiskeni acisindan anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz 6rneklemler
icin t-Testi sonuglar1 Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22. ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar

Kullanma Becerilerinin Herhangi Bir Tarihi Mekan1 Ziyaret Edip Etmeme Degiskenine
Yonelik T-Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Gruplar N 3_( ss sd t P
A) Evet 875 4,33 0,53

ZPMK 1131 35 0,000*
B) Hayir 258 4,19 0,57
A) Evet 875 4,35 0,51

BTO 1131 2,11 0,035*
B) Hayir 258 4,28 0,48
A) Evet 875 4,53 0,47

CBGCKEK 1131 0,000 0,997
B) Hayir 258 4,53 0,44

) A) Evet 875 4,28 0,61

PU 1131 1,63 0,104
B) Hayir 258 4,21 0,62
A) Evet 875 4,38 0,42

TOPLAM 1131 2,26 0,024
B) Hayir 258 4,32 0,38

* Anlaml farklilik (p<0,05)

Tablo 22 incelendiginde, ZPMK alt boyutunda herhangi bir tarthi mekan ziyaret
eden Ogrencilerin ( x = 4,33) ortalama puanlarinin gok iist diizeyde oldugu gériiliirken
herhangi bir tarihi mekan1 ziyaret etmeyen 6grencilerin ( x = 4,19) ortalama puanlari ist
diizeydedir. BTO alt boyutunda herhangi bir tarihi mekan1 ziyaret eden dgrencilerin ( x =
4,35) ortalama puanlarinin ¢ok iist diizeyde oldugu goriiliirken herhangi bir tarihi mekan
ziyaret etmeyen ogrencilerin de ( x = 4,28) ortalama puanlarinim ¢ok iist diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. CBGCKEK alt boyutunda herhangi bir tarihi mekam ziyaret eden
ogrencilerin ( x = 4,53) ve herhangi bir tarihi mekan1 ziyaret etmeyen 6grencilerin ( x =
4,53) ortalama puanlarinin esit ve ¢ok iist diizeyde oldugu anlasiimaktadir. PU alt boyutunda
ise herhangi bir tarihi mekam ziyaret eden dgrencilerin ( x = 4,28) ortalama puanlarmin,
herhangi bir tarihi mekam ziyaret etmeyen dgrencilerin ( x = 4,21) ortalama puanlarindan
yiiksek ancak iki grubun da puanlarinin ¢ok iist diizey oldugu goriilmektedir. Ayrica, toplam

puan ag¢isindan da herhangi bir tarihi mekan ziyaret eden 6grencilerin ortalama puanlarinin
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( x =4,38) ve herhangi bir tarihi mekam ziyaret etmeyen 6grencilerin ortalama puanlarinin
( x = 4,32) ¢ok iist diizeyde oldugu goriilmektedir. flkokul 3. smif 6grencilerinin hayat
bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerileri herhangi bir tarihi mekan1 ziyaret
edip etmeme degiskenine gore ZPMK [t(1131)=3,50; p<0,05], BTO [t(1131)=2,11; p<0,05]
alt boyutlarinda ve toplam puan [t(1131)=2,26; p<0,05] acisindan istatistiksel olarak anlaml1
farkliliklar gostermektedir. Bu bulguyla birlikte, ZPMK ve BTO alt boyutlariyla birlikte
toplam puan agisindan da herhangi bir tarihi mekén1 ziyaret eden 6grencilerin, herhangi bir
tarihi mekan1 ziyaret etmeyen Ogrencilere gore kaynaklari kullanma becerilerinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.2.9. Hayat Bilgisi Dersini Sevme Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular

Ilkokul 3. smif &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerileri ile hayat bilgisi dersini sevme diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in

uygulanan Spearman Testi sonuglar1 Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23. Hayat Bilgisi Dersini Sevme Diizeyi ile Alt Boyutlar Arasindaki Iligki

ZPMK BTO CBGCKEK PU TOPLAM
r 0,16 0,2 0,19 0,17 0,22
Hayat bilgisi dersini sevme diizeyi p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
N 1134 1134 1134 1134 1134

Tablo 23 incelendiginde, hayat bilgisi dersini sevme diizeyi ile ZPMK, BTO,
CBGCKEK ve PU alt boyutlari ile genel olarak kaynaklar kullanma becerileri arasinda bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Hayat bilgisi dersini sevme diizeyi ile tiim boyutlar arasinda
ve genel olarak kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda diistik diizeyde (0,00<r<0,30) ve
pozitif yonde bir iligki oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, cocuklarin hayat bilgisi dersini
sevdikce diisiik diizeyde de olsa kaynaklar1 kullanma becerilerinin artabilecegi ya da tam

tersi seklinde yorumlanabilir.

4.2.10. Kumbara Kullanma Siklig1 Degiskenine Yonelik Bulgular

Ilkokul 3. smif &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma
becerileri ile kumbara kullanma siklig1 arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in uygulanan

Korelasyon Testi sonuglar1 Tablo 24’te gosterilmistir.
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Tablo 24. Kumbara Kullanma Siklig1 ile Alt Boyutlar Arasindaki iliski

ZPMK BTO CBGCKEK PU TOPLAM
r 0,22 0,17 0,13 0,14 0,21
Kumbara kullanma sikligi p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
N 1134 1134 1134 1134 1334

Tablo 24 incelendiginde, 6grencilerin kumbara kullanma sikliklar1 ile ZPMK, BTO,
CBGCKEK ve PU alt boyutlar ile genel olarak kaynaklari kullanma becerileri arasinda bir
iliskinin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerinin kumbara kullanma sikliklar1 ile tiim boyutlar
arasinda ve genel olarak kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda (0,00<r<0,30) diisiik
diizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu sdylenebilir. Bu durum, ¢ocuklarin kumbara
kullanma sikliklar1 arttik¢a kaynaklar: kullanma becerilerinin diisiik diizeyde de olsa arttig1
ya da kaynaklar1 kullanma becerisi arttikca kumbara kullanma sikliklarinin da diisiik

diizeyde arttig1 seklinde yorumlanabilir.

4.2.11. Ahgveris Yapma Stkligi Degiskenine Yonelik Bulgular

Ilkokul 3. sinif dgrencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma
becerileri ile aligveris yapma sikligi arasindaki iligkinin incelenmesi i¢in uygulanan

Korelasyon Testi sonuglar1 Tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo 25. Alisveris Yapma Siklig1 ile Alt Boyutlar Arasindaki Iliski

ZPMK BTO CBGCKEK PU TOPLAM
r 0,02 -0,04 -0,03 0,02 -0,01
Aligveris yapma siklig1 p 0,55 0,25 0,31 0,54 0,67
N 1134 1134 1134 1134 1134

Tablo 25 incelendiginde, 6grencilerin aligveris yapma sikliklar1 ile ZPMK, BTO,
CBGCKEK ve PU alt boyutlar1 ile genel olarak kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda bir

iliskinin olmadig1 goriilmektedir.



5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde; aragtirmanin sonuglari, alan yazin goéz Oniinde
bulundurularak tartisilmis ve arastirmaya dayali 6nerilerde bulunulmustur. Ilkokul 3. sinif
Ogrencilerinin  hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerinin
incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada, cinsiyet, kardes sayisi, baba egitim diizeyi, anne
egitim diizeyi, baba meslegi, anne meslegi, herhangi bir doga gezisine katilip katilmadiklari,
herhangi bir tarihi mekam ziyaret edip etmedikleri, hayat bilgisi dersini sevme diizeyi,
kumbara kullanma siklig1 ve aligveris yapma siklig1 degiskenlerine iliskin tartisma, sonug ve

Onerilere asagida yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug

flkokul 3. smif &grencilerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklari kullanma
becerilerinin incelenmesinin amaclandigi bu arastirmada; Ogrencilerin, kendilerini
kaynaklar1 kullanma becerileri agisindan, hem genel olarak hem de alt boyutlar diizeyinde
cok olumlu degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca paralel olarak alan yazinda,
Ogrencilerin bilingli tiiketicinin &zelliklerini bildikleri (Aktasli, 2019; Bugday, 2015;
Glilmez, 2006; Purutcuoglu, 2003; Uyanik, 2015), kendilerini bilingli tiiketici olarak
algiladiklar1 (Malbelegi ve Saglam, 2013; Ozdemir, 2017; Saglam, 2010; Uyanik, 2015;
Uysal 2017), bilingli tiiketicilik diizeylerinin yiiksek oldugu (Akyiiz, 2009; Unay, 2012),
isteklerindense ihtiyaglarina dncelik verdikleri, ihtiyag ve istekleri arasindaki fark: bildikleri
(Ozay, 2019), anne ve babanm bilingli tiiketici konusu ile ilgili ¢ocuklariyla olan
iletisimlerinin ¢ocuklarin bilingli tiiketici davranislarinda artis olusturdugu (Diindar, 2017)
goriilmektedir. Diger taraftan bu c¢aligmadan farkli olarak; Ogrencilerin ekonomi
kavramlarindan bazilarin1 yanls bildikleri ve bazi kavramlari da sinirh bildikleri (Akhan ve
Kiligoglu, 2014), dgrencilerin okul kantinini bilingli olarak kullanamadig1 (Ozdemir, 2017),
kendilerini bilingli tiiketici olarak algilamadiklar1 (Purutcuoglu, 2003) ve tiiketici egitimine
gereksinimleri (Sert, 2002) oldugu da arastirma sonuglarinda goriilmektedir. Bu ¢alismay1
destekler bigimde, dgrencilerin, ¢evreye iligkin farkindaliklarinin yiiksek oldugu (Celikler
ve dig., 2019), cevre kirliliginin farkinda olduklari (Demir, 2011), 6grencilerin gevre ve
cevre ile ilgili sorunlara duyarli olduklarina ve cevre farkindaliklarinin da genel olarak

yiiksek ¢iktigina dair ¢alismalar bulunmaktadir (Erdem ve dig., 2019; Ertiirk, 2017; Sagsoz
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ve Doganay, 2019). Ancak yine de bazi ¢alismalarda hem bu ¢aligmalarla hem de mevcut
calismayla ortiismeyecek bicimde ilkokul 6grencilerinin ¢evre kirliligiyle ilgili sinirlt bilgiye
sahip olduklar1 anlagilmaktadir (Pmar ve Yakisan, 2017). Baska bir calismada ise
ogrencilerin kendilerini problem ¢ozebilir (Arkan, 2011) seklinde algiladiklar1 gériilmiistiir.
Bu ¢alismanin mevcut ¢aligmay1 planlama ve iiretim boyutu agisindan destekler nitelikte
oldugu diisiiniilebilir. Cilinkii mevcut ¢alismada 6grenciler, kendilerini kaynaklari1 kullanma
becerileri agisindan alt boyutlar diizeyinde de ¢cok olumlu degerlendirmislerdir. PU becerileri
bu calismada; planlama yapma, verilen isi zamaninda bitirme, yapilan planlara uyma, grup
calismalarinda kullanilacak malzemeleri belirleme ve bir ise tam vaktinde baslama gibi

davranislarla 6l¢iilmeye ¢alisilmigtr.

Cinsiyet degiskenine yonelik, tiim alt boyutlarda ve genel olarak kaynaklari kullanma
becerisi acisindan kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gére kaynaklar: daha iyi kullandiklari
sonucuna ulasilmistir. Bu ¢aligmada elde edilen sonuglara gore kiz 6grencilerin zaman, para
ve materyal kullanma becerileri, erkek 6grencilere gore anlamli bir bigimde daha iyidir. Alan
yazinda bu {i¢ kaynagin bir arada degerlendirildigi bir calismaya rastlanmamaistir. Ancak; bu
iic kaynaktan biri olan zaman ile ilgili calismasinda Erdul (2005), kiz 6grencilerin zaman
yonetimi ve planlama becerilerinin erkek 6grencilere gore anlamli bir bicimde daha iyi
oldugunu tespit etmistir. Bu anlamda ilgili ¢aligmanin, mevcut ¢alismay1 destekledigi
sOylenebilir. Ek olarak, Alay ve Kocak (2003) da liniversite 6grencileriyle gergeklestirdikleri
caligmalarinda genel zaman yOnetimi ve zaman planlamasi boyutlarinda kiz 6grencilerin

erkek 6grencilere gore daha basarili oldugunu tespit etmistir.

Cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde ilkokullardaki kiz 6grencilerin
kaynaklari, bilingli tiiketici olma agisindan, erkeklere gore daha iyi kullandiklar
gdriilmiistiir. Bu anlamda Ersoy ve Nazik (2006), Ozay (2019), Ozkaya (2013) ve Malbelegi
(2011)’nin calismalarinda da ilkdgretimdeki kizlarin bilingli tiiketicilik diizeylerinin
erkeklere gore daha yiiksek oldugu anlasiimistir. Ozdemir (2017)” in 4. simf 6grencileriyle
okul kantinini bilingli kullanma ile ilgili ger¢eklestirdigi calismasinda da kiz 6grencilerin
6l¢cegin kalite boyutunda erkek Ogrencilere gére okul kantinini daha bilingli kullandiklar
tespit edilmistir. Ancak, Alimcan (2018), Altiok (2010), Kahyaoglu ve Kiriktas (2013),
Saglam (2010) ve Uyanik (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢caligmalarda, bu ¢alismalardan farkl
olarak bilingli tliketicilik davraniglarinin cinsiyet deg§iskeni agisindan farklilasmadigi

goriilmiistiir.
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Mevcut c¢alismanin, kaynaklart kullanma becerilerini, hayat bilgisi dersi
kazanimlarindan yola ¢ikarak inceledigi diisiiniiliince, elde edilen sonuglarin, bilingli
tiikketicilik davraniglarin1 yine hayat bilgisi dersi agisindan inceleyen bir bagka ¢alismada
(Polat ve Unisen, 2016) elde edilen sonuglardan ilging bir sekilde farklilik gosterdigi
sOylenebilir. Cilinkii mevcut galigmanin sonuglar1 6grencilerin kendi goriislerine gore bilingli
tiiketicilik davranislarinin cinsiyete gore kiz 6grencilerin lehine farklilik gosterdigine isaret
etse de bahsi gegcen calismadaki ebeveyn goriisleri kiz ve erkek 6grencilerin bilingli
tiikketicilik davranislarinin anlamli diizeyde farkli olmadigin1 gdstermistir (Polat ve Unisen,

2016).

Bu ¢alismadan elde edilen verilere gore kiz 6grencilerin ¢evre bilinci gelistirme ve
cevredeki kaynaklari etkili kullanma becerileri, erkek 6grencilere gére anlamli bir bicimde
daha iyidir. Bu durumun, kiz 6grencilerin ¢evre farkindaliklarinin (Erdem ve dig., 2019;
Vatansever Bayraktar ve Firat, 2020), cevresel tutum (Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007)
ve gevre bilgilerinin (Cavusoglu ve dig., 2017), ¢evresel davranis ve g¢evre bilinglerinin
(Bozdemir, 2011) erkeklere gore daha iyi olmasindan kaynaklandig: diisiintilebilir. Ancak
yine de kimi c¢alismalarda ¢evre bilinci gelistirme ve ¢evredeki kaynaklar1 etkili kullanma
becerileri ile ilgili goriinen ¢evreye yonelik tutumlarin (Celebi, 2019; Yanik, 2022) ve gevre
bilgisinin (Ulugmar Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008; Yanik, 2022) cinsiyet agisindan
farklilik gostermedigini ya da erkek oOgrencilerin g¢evreye yonelik tutumlarinin kiz
ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarindan daha yiiksek oldugunu da (Ozcan, 2016)

belirtmek gerekmektedir.

Bu arasgtirmada, kiz Ogrencilerin planlama ve {iretim becerilerinin erkek
ogrencilerden anlamli diizeyde daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda
planlama ve iiretim becerilerini dogrudan Olgcen bir caligmaya rastlanmamistir. Ancak,
planlama ve tiretim becerileri ile ilgili olan problem ¢d6zme, zaman ydnetimi ve proje liretme
gibi davraniglara yonelik g¢esitli arastirmalar mevcuttur. Bu aragtirmalardan biri olan ve
tctlincti sinif 6grencilerine sorumluluk degerinin proje tabanli 6grenmeyle Ogretilmeye
calisildig1 calismada (Giindiiz, 2014) sorumluluk degeri tutum puaninin cinsiyete gore
farklilasmadig1 anlasilmistir. Ayn1 zamanda Arkan (2011)’1n da ilkogretim 6grencileriyle
problem ¢6zme becerisine yonelik gerceklestirdigi arastirmasinda, 6grencilerin s6z konusu
beceriye sahip olma durumlarinin cinsiyet agisindan farklilasmadigi gortilmiistiir. Bu

anlamda s6z konusu calismalarin mevcut ¢alismadan farklilastigi soylenebilir. Yenilmez
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(2010) ilkdgretim Ogretmenlerinin zamam etkili kullanma yoOntemlerine odaklandigi
aragtirmasinda, kadin Ogretmenlerin erkek ogretmenlere gore zamani etkili kullanma
konusunda daha iyi olduklarini tespit etmistir. Zamani yonetmenin planlama ve iiretimle
ilgili bir davranmis oldugu dikkate alininca s6z konusu caligmanin bu yoniiyle mevcut
calismay1 destekledigi diisiiniilebilir. Bu c¢aligmalardan farkli olarak, Boyraz ve Kocabas
(2018) ilkokul &gretmenlerinin zaman yoOnetimi becerilerini belirlemeye ¢alistig1
arastirmasinda cinsiyet ile zaman yonetimi arasinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna

ulagmustir.

Kardes sayis1 degiskeni agsindan sadece bilingli tiiketici olma becerilerinde goriilen
anlaml farklilik g6z 6niinde bulunduruldugunda, kalabalik ve tek cocuklu ailelerden ise 2
veya 3 cocuklu ailelerde yetisen ¢ocuklarin bilingli tiiketici olma becerilerinin daha yiiksek
¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun benzer hususta bir ¢alisma olmamasi agisindan
alan yazima katki sagladigi diisiiniilmektedir. ilgili sonucun tek ¢ocuklu ailelerde tiiketim
acisindan c¢ocugun istedigi her seyin verilmesinden ve kalabalik ailelerde ise bilingli
tiikketiciligin bir liikse doniismesinden kaynaklandigi diisliniilmektedir. Diger taraftan, aile
planlamasindan kaynakli ya da kadinin calisma hayatina girmesi gibi nedenlerden otiirii
cocuk sayisinda giderek azalma olmasi durumu tek ¢ocuklu ailelerin sayisini arttirmistir. Bu

durum da 6grencilerin bilingli tiiketici olma becerilerinde dezavantaja neden olmustur.

Mevcut arastirmada kardes sayisi degiskenine gore cevre bilinci gelistirme ve
cevredeki kaynaklar1 etkili kullanma becerilerinde anlamli bir farklililk olmadig
gorlilmiistiir. S6z konusu aragtirmadan farkli olarak Erdem ve digerleri (2019) ilkokul
ogrencilerinin ¢evresel farkindalik diizeylerine odaklandigi arastirmada kardes sayisinin
artmasina bagh olarak genel cevresel farkindaligin diistiigiinii belirtmistir. Yanik (2022) ise
ortaokul oOgrencileriyle gergeklestirdigi arastirmada Ogrencilerin  ¢evreye yonelik
tutumlarinin kardes sayis1 degiskenine gore farklilasmadig1 sonucuna ulagmistir. S6z konusu

arastirmanin, mevcut arastirmay1 destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Mevcut arastirmada zaman, para ve materyal kullanma becerileri ile planlama ve
iiretim becerilerinde kardes sayisi degiskeni acisindan anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Bu sonucun, benzer durumda bir ¢aligma olmamasi yoniinden alan yazina katki sagladig:
diisiiniilmektedir. Bu durumun olusmasinda, giinlimiiz aile yapisinin etkili oldugu
diistiniilebilir. Ailelerin ¢ocuklara zamami kullanmalar1 i¢in firsatlar tanimamasi, zaman

yonetimini onlar i¢in kendilerinin gerceklestirmesi, zaman yOnetimi i¢in ¢ocuga firsatlar
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sunmamasi, onlarin her ihtiyacin1 kendilerinin karsilamast ve ebeveynlerin koruyucu
tutumlar1 bu durumun olugmasina etki etmis olabilir. Ayrica, ilkokul 3. sinif diizeyinde olan
bir ¢ocuk i¢in zamanin soyut bir kavram olmasi da bu duruma etki etmis olabilir. Diger
taraftan kiiltiirel etki de bu durumun olusmasima kaynaklik etmis olabilir. Toplumuzda
genellikle ¢cocuga para verildiginde o anki istegini karsilamak amaglanmaktadir. Paranin
“smirli’” bir kaynak oldugunu anlamayan c¢ocuk, paranin kullanima ydnelik bir amag
gelistirmemistir. Cocuk icin para sadece o anki istek ve ihtiyacinm1 karsilayabilecegi

““tlikenmeyen’’ bir kaynak olarak diisiiniilebilir.

Arastirmada, baba egitim diizeyi degiskenine gore tiim boyutlarda kaynaklari
kullanma becerilerinin degismedigi ve tiim gruplarda c¢ok {iist diizey oldugu sonucuna
ulagilmistir. Akyiiz (2019) ilkogretim 6grencileri ile gerceklestirdigi arastirmasinda baba
O0grenim durumuna gore bilingli tiliketicilik diizeyinin farklilik gostermedigi sonucuna
ulasmistir. Saglam (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da ilkdgretim
ogrencilerinin bilingli tiiketicilik diizeylerinde baba egitim diizeyi degiskeni acisindan
farklilik olmadigi goriilmektedir. Celebi (2019) 8. smif 6grencilerinin bilingli tiiketicilik
diizeylerinin baba egitim durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik olmadigim
belirtmistir. Bu anlamda, s6z konusu ii¢ arastirmanin da mevcut arastirmayi destekledigi
diistiniilebilir. Mevcut arastirmanin sonucundan farkli olarak Uyanik (2020) arastirmasinda,
baba egitim diizeyi yiliksekdgretim olan Ogrencilerin, ilkdgretim ve ortadgretim olan
ogrencilere gore tiiketicilik agisindan daha bilingli oldugunu tespit etmistir. Ersoy ve Nazik
(2006), baba egitim diizeyi yiiksekokul ya da fakiilte mezunu olan ilkdgretim 6grencilerinin
tiikketicilik bilgi diizeylerinin baba egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Alimcan (2018) da ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirdigi calismasinda bilingli tiiketicilik diizeyinin baba egitim
durumuna gore, farklilik gosterdigini ve babasinin 6grenim durumu yiiksekokul ve iizeri
olan 6grencilerin kalite bilinci kapsaminda bilingli tiiketicilik diizeylerinin daha yiiksek

oldugunu tespit etmistir.

Mevcut aragtirmada c¢evre bilinci gelistirme ve ¢evredeki kaynaklar etkili kullanma
becerilerinin baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilik gostermedigi sonucuna
ulasilmigtir. Benzer sekilde, Uluginar Sagir, Aslan ve Cansaran (2008) ilkogretim
ogrencileriyle gerceklestirdikleri calismalarinda, Ogrencilerin ¢evre bilgisi ve c¢evre

tutumlarinin baba egitim diizeyine gore farklilasmadigini tespit etmislerdir. Yanik (2022) da
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ortaokul 6grencileriyle gergeklestirdigi arastirmada ¢evre tutumunun baba egitim diizeyine
gore farklilasmadigi sonucuna ulagmistir. Tiim bu arastirmalari destekler bicimde Gokge ve
digerleri (2007)’nin ilkogretim o&grencileriyle gergeklestirdikleri arastirmalarinda da
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore
farklilagsmadig1 anlasilmigtir. S0z konusu arastirmalarin mevcut arastirmayi destekledigi
disiiniilebilir. Erdem ve digerleri (2019) ilkokul &grencilerinin g¢evresel farkindalik
diizeylerine odaklandigi arastirmada, ilkokul 6grencilerinin ¢evresel farkindaliklarinin baba
egitim diizeyine gore dogada yasam, doniistiiriilebilir enerji kaynaklar1 ve kullanimlari ile
canlilarin devamlilig: alt boyutlarinda degismedigini; ¢cevresel sorumluluk alt boyutunda ise
babasi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarinin babasi ortaokul
mezunu olan Ogrencilere gore daha yiliksek oldugunu belirtmistir. Bu anlamda ilgili
calismanin, mevcut calismay1 kismen destekler nitelikte oldugu kismen de bu ¢alismadan

farklilastig1 diisiiniilebilir.

Mevcut arastirmada zaman, para ve materyal kullanma becerileri ile planlama ve
iiretim becerilerinde baba egitim diizeyi degiskeni ag¢isindan anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu sonucun, benzer sekilde bir ¢alisma olmamasi acisindan alan yazina katki
sagladig1 diistiniilmektedir. Bu durumun olusmasinda, genel olarak ¢ocugun yetismesinde
annenin roliinlin daha fazla olmasi, babanin ¢ocukla fazla ilgilenememesi ve ¢cocukla daha
az vakit gecirmesi etkili olabilir. Ayrica, toplumsal cinsiyet roliinden kaynakli babanin

cocukla daha az ilgilenmesi de bu duruma etki etmis olabilir.

Aragtirmada anne egitim diizeyi degiskenine gore planlama ve liretim becerileri ile
toplam puan acisindan anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu anlamli farklilik her iki durumda
da annesi hi¢ egitim almamis 6grencilerin aleyhinedir. Anne egitim diizeyi degiskenine gore
planlama ve iiretim becerileri ile toplam puan agisindan goriilen anlaml farklilik sonucunda
diger egitim durumlarinin belirgin farklilagmalara neden olmadig1 ancak annenin hi¢ egitim
almamis olma durumunun olumsuz bir durumu yansittig1 sdylenebilir. Bu sonucun, benzer
durumda bir calisma olmamasi agisindan alan yazina katki sagladigi diistiniilmektedir. Bu
durumun olusmasinda, egitim goérmeyen annenin, ¢ocuklarina egitim verememesi ve okul
kiiltiirinii bilmemesi gibi nedenlerin etkili oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii mevcut
calismada PU becerilerinin élgiilmesinde okul kiiltiirii ile ilgili; planlama yapma, verilen isi
zamaninda bitirme, yapilan planlara uyma, grup calismalarinda kullanilacak malzemeleri

belirleme ve bir ige tam vaktinde baglama gibi davranislar yer almaktadir.
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Mevcut arastirmada anne egitim diizeyi degiskenine gore bilingli tiiketici olma
becerileri acisindan anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Alan yazinda, d6grencilerin
bilingli tiiketici davranislarinin, anne egitim diizeyi degiskeni agisindan farklilagsmadigina
dair baska arastirmalar da bulunmaktadir. (Altiok, 2010; Celebi, 2019). Bu arastirmadan
farkli olarak Saglam (2010) ilkdgretim &grencilerinin bilingli tiiketicilik diizeylerini
inceledigi arastirmasinda biitce fiyat bilinci harig, anne egitim diizeyi degiskenine gore
farklilik oldugunu ortaya ¢ikarmistir. S6z konusu aragtirmada, anne egitim durumuna bagl
olarak 6grencilerin bilingli tiikketicilik diizeylerinin genel olarak arttig1 goriilmiistiir. Uyanik
(2015) da ilkogretim 4. smf Ogrencilerinin bilingli tiiketicilik durumlarmi inceledigi
arastirmasinda anne egitim diizeyinin artmasina bagli olarak 6grencilerin bilingli tiiketicilik
diizeylerinin arttigin1  belirtmistir. Ayrica, Ersoy ve Nazik (2006) de ilkdgretim
ogrencileriyle gergeklestirdikleri aragtirmalarinda anne egitim diizeyinin daha yliksek

olmasinin tiiketicilik bilgi diizeyleri acisindan bir avantaj olabilecegini tespit etmislerdir.

Mevcut aragtirmada anne egitim diizeyi degiskenine gore ¢evre bilinci gelistirme ve
cevredeki kaynaklari etkili kullanma becerileri agisindan anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Alan yazin incelendiginde, benzer sekilde, Gokce ve digerleri (2007)
ilkdgretim 6grencileriyle gerceklestirdikleri arastirmalarinda, 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore farklilasmadigini belirtmislerdir. Benzer
sekilde, Uluginar Sagir, Aslan ve Cansaran (2008) tarafindan ilkogretim Ogrencileriyle
gerceklestirilen arastirmada da 6grencilerin gevre bilgisi ve ¢evre tutumlarinin anne egitim
diizeyi acisindan farklilasmadigi tespit edilmistir. S6z konusu iki arastirma da mevcut
arastirmay1 destekler niteliktedir. Ancak, Erdem ve digerleri (2009) tarafindan ulagilan
annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin, annesi iiniversite mezunu olan 68rencilere gore
canlilarin devamlilig1 boyutunda cevresel farkindalik diizeylerinin daha yiiksek olduguna

dair bulgu, bu arastirma tarafindan elde edilen bulguyu desteklememektedir.

Mevcut arastirmada anne egitim diizeyi degiskenine gore zaman, para materyal
kullanma becerilerinde anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonucun, benzer
sekilde bir ¢aligma olmamasi agisindan alan yazina katki sagladig diisiiniilmektedir. S6z
konusu sonucun olugmasinda bahsi gecen becerilerde annelerin egitim almamalarindan
dolay1 bu durumlar1 ¢ocuklarina yansitamadiklarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Ayrica,
annelik i¢giidiisiinden kaynakli cocuga sorumluluk vermeme, cocuga kiyamama ve ¢cocugun

yerine yapilmasi gerekenleri gerceklestirme de bu duruma neden olarak gdsterilebilir.
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Baba meslegi degiskenine gore, sadece planlama ve iiretim becerilerinde goriilen
anlamli farklilik g6z 6ntinde bulunduruldugunda babas1 memur olan 6grencilerin, planlama
ve Uretim becerileri agisindan kaynaklar1 kullanma becerilerinin, babasi serbest bir meslegi
icra eden 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonucun benzer
hususta bir ¢alisma olmamasi acisindan alan yazina katki sagladig: diistiniilmektedir. Bu
sonucun olugsmasinda memurlugun zaman agisindan diizenli bir mesaisinin olmasi, diizen ve
disiplin icermesi etkili olabilir. Memur olarak calisan babanin zaman yonetimine dikkat
etmesi, hafta i¢i ve hafta sonuna yonelik planlamalar yapmasi ailede yasayan ¢ocugun zaman
yonetimi ve planlama becerilerinin gelisimine katki saglamis olabilir. Diger taraftan
memurluk; meslek geregi, hizmet etme seklinde, iiretime katki sagladigindan bu konuda,

cocugun planlama ve iiretim becerilerinin gelisiminde bir avantaj saglamis olabilir.

Mevcut arastirmada zaman, para ve materyal kullanma becerileri ile ¢evre bilinci
gelistirme ve c¢evredeki kaynaklari etkili kullanma becerilerinde baba meslegi degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu durumun olusmasinda babanin ¢ocuk ile
fazla zaman gecirememesi etkili olabilir. Ayrica, babanin cevre bilinci gelistirme ve
cevredeki kaynaklar1 etkili kullanma becerilerine yonelik davranislarinin ¢ocuk tarafindan
model alinmamasi ya da ¢ocuk ile beraber bu davraniglarin gelistirilebilecegi etkinlikler

yapmamasi da etkili olabilir.

Mevcut arastirmada baba meslegi degiskenine gore bilingli tiiketici olma becerileri
acisindan anlamli bir farklilik olmadigr goriilmiistiir. Bu arastirmadan farkli olarak Uyanik
(2020) ilkokul dgrencileriyle gergeklestirdigi arastirmasinda, babasi herhangi bir meslegi
icra eden Ogrencilerin babasi ¢alismayan 6grencilere gore tiiketicilik acisindan daha bilingli

oldugunu tespit etmistir.

Anne meslegi degiskenine gore, zaman, para ve materyal kullanma becerileri, ¢cevre
bilinci gelistirme ve c¢evredeki kaynaklari etkili kullanma becerileri ile toplam puan
acisindan goriilen anlamli farkliliktan hareketle annenin memur olmasi durumunun ilgili
boyutlarda kaynaklari kullanma becerileri agisindan olumlu bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Memurluk siirekli bir is oldugundan, annesi memur olarak ¢alisan ¢ocuklarin;
okuldncesi, kres ve giindiiz bakim evleri ile erken tanigmasi zaman, para ve materyal
kullanma, g¢evre bilinci gelistirme ve c¢evredeki kaynaklar1 etkili kullanma becerilerinin
gelismesinde bir avantaj saglamis olabilir. Ciinkii ¢ocuk, ilkokul egitimine kadar, s6z konusu

kurumlarda uzun zaman gegireceginden buradaki yasantinin ¢ocugun gelisimine olumlu
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yonde katki saglamis olabilecegi disiintilebilir. Ayrica, memurlarin hem kaynaklar
konusunda bilingli olmalar1 hem de o6zellikle gelirleri agisindan kisitli imkanlara sahip
olmalar1 bu duruma etki etmis olabilir. Bagka bir ifadeyle, memurlar sahip olduklar1 kisith
imkanlar1 yonetmek zorunda kalmis ve sahip olduklari bilingle bunlar1 yonetebilmis

olabilirler.

Mevcut arastirmada anne meslegi degiskenine gore bilingli tiiketici olma becerileri
acisindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu arastirmadan farkli olarak Uyanik
(2020) ilkokul 6grencileriyle gergeklestirdigi aragtirmasinda annesi memur olarak calisan

Ogrencilerin annesi ¢alismayan 6grencilere gore daha bilingli oldugunu belirtmistir.

Mevcut aragtirmada anne meslegi degiskenine gore g¢evre bilinci gelistirme ve
cevredeki kaynaklari etkili kullanma becerileri agisindan anlamli bir farklilik oldugu
gorlilmiistiir. Ancak, s6z konusu arastirmadan farkli olarak Yamik (2022) ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirdigi arastirmasinda Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin
anne meslegi degiskenine gore farklilagsmadigini tespit etmistir. Bu anlamda s6z konusu

arastirmanin mevcut aragtirmadan farklilastig1 soylenebilir.

Herhangi bir doga gezisine katildigin1 belirten 6grencilerin, kaynaklar1 kullanma
becerilerinin, sadece zaman, para ve materyal kullanma becerileri boyutunda herhangi bir
doga gezine katilmadiklarini belirten 6grencilere gore daha yiiksek oldugu aragtirmanin bir
diger sonucudur. Doga gezisine katilan 6grencilerin zaman, para ve materyal kullanma
becerilerinin gelismesinde doga gezisinin kurallarinin olmas1 ve bu etkinliklerin ¢ok kisa
stireli etkinlikler olmamasindan &tiirii elindeki kaynaklar1 dikkatli kullanma zorunlulugu etki
etmis olabilir. Paranin hemen kullanilmayip gezi siirecine yayilmasi, kisitli siire i¢cinde belli
mekanlarin gezilmesi, zamana yoOnelik yapilan etkinliklerin gergeklesmesi bu durumu
olumlu etkilemis olabilir. Diger taraftan, herhangi bir doga gezisine katilip katilmama
durumunun, planlama ve iiretim becerilerine etki etmemesinin nedeni olarak gezinin
planlama ve {iretim becerilerinin gelismesi i¢in gérece kisa olmasi, planlamanin bir otorite
tarafindan —0gretmen, geziye beraber gidilen grup- gerceklestirilmesi ve bu siirece
ogrencilerin dahil edilmemesi neden olarak gosterilebilir. Herhangi bir doga gezisine katilip
katilmama durumunun, bilingli tiiketici olma becerilerine etki etmemesinin nedeni olarak ise
gezi igeriginin s6z konusu becerilere uygun olmamasi, gezilecek yerlerin sehir merkezinden
uzak olmasi, aligveris yapilabilecek bir ortam olmamasi ya da s6z konusu gezilerin

cocuklarin diizeylerine uygun olmamasi durumlar1 gosterilebilir. Ayrica, gezinin amacinin



102

cevre bilinci gelistirme ve c¢evredeki kaynaklari etkili kullanma becerilerine yonelik
olmamasi, gezinin oyun olarak algilanmas1 ve becerilerin kazandirilmasina yonelik egitici

etkinlikleri kapsamamasi ilgili becerilerin gelisimini etkilememis olabilir.

Arastirmada, herhangi bir tarihi mekani ziyaret ettigini belirten 6grencilerin zaman,
para ve materyal kullanma becerileri, bilingli tiiketici olma becerileri ve toplam puan
acisindan kaynaklari kullanma becerilerinin herhangi bir tarihi mekani ziyaret etmedigini
belirten Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Herhangi bir tarihi
mekan ziyaret eden 6grencilerin ilgili boyutlardaki becerilerinin daha yiiksek olmasinda,
calismanin il merkezindeki 6grencilerle yapilmasindan otiirli tarihi mekanlarin genelde il
merkezinde bulunmasindan kaynakli olabilir. Buna bagli olarak aligveris yapilabilecek
ortamlarin olmasi ve bu etkinliklerin bir zaman dahilinde gerceklesmesi gibi nedenler bu

becerilerin gelismesine olumlu yonde katki saglamis olabilir.

Hayat bilgisi dersini sevme diizeyi ile kaynaklart kullanma becerileri arasinda
goriilen diisiik diizey ve pozitif yonde bir iliskinin olmasi arastirmanin bir diger sonucudur.
Bu durumun olusmasinda, hayat bilgisi dersinde dgrenilen bilgilerin ¢ocugun yasaminda
karsiligin1 buluyor olmasi etkili olabilir. Ayrica, ¢ocugun yasantisinin hayat bilgisi dersinde
olmasi da bu duruma etki etmis olabilir. Cocugun egitime iligkin inancinin olugmasi,

egitimin 6nemini kavrayip yasaminda uygulamasi da bu durumun nedeni olabilir.

Arastirmada, kumbara kullanma siklig1 ile kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda
diisiik diizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum,
cocuklarin kumbara kullanma sikliklar1 arttik¢ca kaynaklari kullanma becerilerinin diisiik
diizeyde de olsa arttig1 ya da kaynaklar1 kullanma becerisi arttikca kumbara kullanma
sikliklarinin da diisiik diizeyde arttig1 seklinde yorumlanabilir. Bu sonucun benzer sekilde
bir ¢aligma olmamasi agisindan alan yazina katki sagladigi diisiiniilmektedir. Bu sonucun
olusmasinda, kumbara kullaniminin; para yoOnetimi becerilerini gelistirmesi, birikim
yapmay1 ogretmesi ve zaman yonetimi becerilerini gelistirmesi etkili olmus olabilir. Ayrica,
birikim manti§indan hareket ile cevre bilinci gelistirme ve g¢evredeki kaynaklari etkili
kullanma becerilerinin -geri doniisiim, atik pillerin biriktirilmesi vb.- gelismesine de olumlu
katki sagladigi disiiniilebilir. Uyanik (2015)’1n ilkokul &grencileriyle gergeklestirdigi
arastirmada elde ettigi, harclik biriktiren 6grencilerin harclik biriktirmeyen 6grencilere gore
bilin¢li tiiketicilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu ile karsilastirildiginda soz

konusu arastirmanin mevcut arastirmay1 destekledigi goriilmektedir. Benzer sekilde Celebi
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(2019) ve Ozay (2019)’1n galismalarinda da harglik biriktiren 6grencilerin bilingli tiiketicilik
diizeylerinin harglik biriktirmeyen 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
yoOniiyle s6z konusu arastirmalarin mevcut arastirmay1 destekledigi diisiiniilebilir. Ancak
harclik biriktirmenin bu a¢idan bir farklilia neden olmasina karsin biriktirilen harglik
miktarmin bilingli tiiketicilik diizeyinde anlamli bir fark olusturmadigini belirtmek
gerekmektedir (Celebi, 2019; Ozay, 2019; Uyanik, 2020). Diger taraftan Ersoy (2005)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ilkdgretim ogrencilerine tiiketici egitimi verildikten
sonra, har¢lik miktar1 fazla olan 6grencilerin tiiketici egitimi bilgi testinden daha fazla puan

aldiklar1 sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin aligveris yapma sikliklar1 ile alt boyutlar ve toplam puan arasinda bir
iliskinin olmadig1 arastirmanin bir diger sonucudur. Alan yazin incelendiginde Cakmak ve
Cakar (2013)’1n 590 ilkogretim 6grencisiyle gergeklestirdigi ¢calismada, arastirmaya katilan
ogrencilerin %75,4 oran1 (445) anne-babalariyla aligverige gittigini belirtmislerdir. Ayrica,
almak istedikleri iirin se¢iminde kendilerine aligveriste yardimci olanlar arasinda
Ogrencilerin yaklasik yarisit (%51,5) annelerinin, yaklasik iicte biri (%30) de babalarinin
aligveriste kendilerine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ok az1 (%11) tek
basina karar vererek aligveris yaptigini belirtmistir. Belki de mevcut ¢alismada bu yiizden
aligveris yapma sikligi ile kaynaklar1 kullanma becerileri arasinda bir iligki bulunamamastir.
Ciinkii, Cakmak ve Cakir (2013) tarafindan yapilan calismadan yola ¢ikilarak anlasilacag:
gibi O6grenciler sik sik aligveris yapsalar bile bu konuda karar verici olmadiklar1 igin

kaynaklar1 kullanma becerilerinin gelismesine dair bir firsat elde edememektedirler.
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5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak su 6nerilerde bulunulabilir;
Anne egitim diizeyinin diisiik olmasiin kaynaklar1 kullanma becerilerini olumsuz
etkiledigini goz oniinde bulundurarak annelerin egitim siirecine dahil edilmeleri gerektigi

Onerilebilir.

Herhangi bir doga gezisine katildigini ifade eden 6grencilerin ZPMK becerileri
boyutundaki avantajli durumlarindan hareketle okullarda doga gezisi ya da tarihi mekanlara
ziyaret kapsaminda gergeklestirilecek etkinliklerde kaynaklari kullanma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik caligmalar yapilabilir. S6z konusu siiregler icin donem baginda

planlamalar ve zaman ¢izelgeleri hazirlanabilir.

Program gelistiricilere yonelik, HBDOP (2018)’in de HBDOP (2009) gibi kaynaklari

kullanma becerileri agisindan daha ayrintili olarak giincellenmesi 6nerilebilir.

Aragtirmada bagimsiz degiskenlere yonelik farkli boyutlarda kaynaklar1 kullanma
becerilerinin farklilastig1 gerceginden hareketle kazanimlar ekseninde gelistirilmis 6lgegin
tim boyutlarinin olumlu yonde etkilenebilecegi etkinliklere hayat bilgisi dersinde yer
verilmelidir. Hayat bilgisi dersi kapsaminda kaynaklar1 kullanma becerilerine yonelik okul

dis1 ve sinif i¢i etkinlikler yapilabilir.

Kumbara kullanma siklig1 ile kaynaklar1 kullanma becerileri arasindaki diisiik
diizeyde ve pozitif yondeki iliski gz oOniinde bulundurularak 6grencilerde kumbara
kullanma aligkanliginin olusmasi icin, hayat bilgisi dersi kapsaminda 6grencilere yonelik

etkinlikler ve velilere yonelik bilgilendirme ¢alismalar: yapilabilir.

Cocuklarda kaynaklar1 kullanma becerilerinin gelismesi i¢in uygulamali etkinlikler
yapilabilecegi gibi 6grenme 0gretme siirecinde drama, rol yapma etkinlikleri kullanilarak

disiplinlerarasi iligkilendirmeyle dersler (matematik dersi, paralarimiz konusu) islenebilir.

Arastirma ylriitiildigi il ve dort merkez ilge ile sinirl oldugundan iilke ya da bolge
diizeyinde gerceklestirilebilir.
Aragtirma kapsaminda kullanilan yontem degistirilerek nitel yontemle arastirma

gerceklestirilebilir.

Arastirmanin  0grencilerden bagka Ogretmen adaylart ya da Ogretmenlerle

gergeklestirilmesi dnerilebilir.
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Aragtirma, bu aragtirmada kullanilmayan farkli bagimsiz degiskenler ile

gerceklestirilebilir.

Alan yazinda, aragtirmanin boyutlarina yonelik sinirli ¢aligmalarin olmasi ya da bazi
boyutlarda calisma olmamasindan hareketle bu boyutlara yonelik calismalar kapsami

genisletilerek gerceklestirilebilir.
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Ek-1. Cocuklar I¢cin Kaynaklar1 Kullanma Becerileri Olcegi

122

Higbir zaman

Nadiren

Bazen

Cogu zaman

Her zaman

Bir isi yaparken fazla vakit harcamamak i¢in saati kontrol ederim.

Harcamalarimi cebimdeki paraya gore yaparim.

Harcayamadigim parayi biriktiririm.

Almak istedigim bir sey i¢in para biriktirene kadar beklerim.

Isteklerim yerine ihtiyaglarima dncelik veririm.

S A Rl Pl

Evdeki arag ve geregleri (buzdolab, bilgisayar, televizyon gibi) dikkatli
kullanirim.

Okuldaki arag ve geregleri (sinif panosu, sira, masa gibi) dikkatli
kullanirim.

Oyun oynarken ayakkab1 ve kiyafetlerimin yirtilmasina neden olacak
hareketlerden kaginirim.

Oyuncaklarimi yipranmamasi i¢in temiz kullanirim.

10.

Gereksiz yere agik kalmis 1siklar kapatirim.

11.

Muslukta bosuna su akitmam.

12.

Uriin alirken son kullanma tarihine dikkat ederim.

13.

Aldigim bozuk, kirik ve ¢iiriik {iriinleri iade ederim.

14.

Aligverisimi biitceme gore yaparim.

15.

Satin aldigim iiriinleri temiz ve diizgiin kullanirim.

16.

Satin aldigim iiriinleri bozulmayacak sekilde saklarim.

17.

Gereksiz yere para harcarim.

18.

Kendi biitgemi hazirlarim.

19.

Aldigim yiyecek ve i¢eceklerin taze olmasina dikkat ederim.

20.

Evde hazirlanmis yiyeceklerim olsa bile kantinden yiyecek alip yerim.

21.

Meyve ve sebzeleri mevsiminde tiikketirim.

22.

Ailem istedigim bir seyi alamadiginda 1srar ederim.

23.

Tarihi eserleri korurum.

24.

Bahcedeki ¢icekleri koparirim.

25.

Agag dallarimi kirarim.

26.

Kendi ¢opilimii ¢op kutusuna atarim.

27.

Yerdeki ¢opleri, ¢op kutusuna atarim.

28.

Cop kutusunun olmadigi yerde ¢oplerimi yere atarim.

29.

Kullanilmis pilleri atik pil kutusuna atarim.

30.

Atiklar1 geri doniisiim kutusuna atarim.

31.

Cocuk parklarindaki oyun aletlerini dikkatle kullanirim.

32.

Disardaki tuvaletleri temiz kullanirim.

33.

Banklara ayaklarimla basarim.

34.

Turistik yerleri temiz tutarim.

35.

Calismalarimi planlayarak yaparim.

36.

Verilen isi zamaninda bitiririm.

37.

Arkadaslarimla yaptigim planlara uyarim.

38.

Grup ¢alismalarinda kullanilacak malzemeleri belirlerim.

39.

Bir ise tam vaktinde baglarim.

40.

Okul ¢antami ders programina gore diizenlerim.

41.

Ders zili ¢alsa da bah¢ede oynamaya devam ederim.

42.

Sabahlari, o giin neler yapacagimi diisliniiriim.
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KISISEL BILGILER

Cinsiyetin: Kiz () Erkek ()

Kac kardessiniz? (Liitfen yazimiz): ..........

Babanin egitimi:

() Hig¢ okula gitmemis ve okuma-yazma bilmiyor
() Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu (ilkdgretim mezunu)

( ) Lise mezunu

( ) Universite mezunu

() Bilmiyorum

Annenin egitimi:

() Hig okula gitmemis ve okuma-yazma bilmiyor
() Tlkokul mezunu

() Ortaokul mezunu (ilkégretim mezunu)

() Lise mezunu

( ) Universite mezunu

() Bilmiyorum

Babanin meslegi (Liitfen yaziniz):

Annenin meslegi (Liitfen yaziniz):

Bugiine kadar hicbir doga gezisine katildin m1?
Evet () Hayir ()

Bugiine kadar hicbir tarihi mekam ziyaret ettin
mi?

Evet () Hayr ()

Hayat bilgisi dersini ne kadar seviyorsun?
() Hi¢ sevmiyorum.

( ) Biraz seviyorum.

( ) Cok seviyorum.

Ne siklikla kumbara kullaniyorsun?
() Higbir zaman

( ) Nadiren

( ) Bazen

( ) Cogu zaman

( ) Her zaman

Ne siklikla ahsveris yapiyorsun?
( ) Higbir zaman

( ) Nadiren

( ) Bazen

( ) Cogu zaman

( ) Her zaman

Okulunuz hangi ilcede?
( ) Kayapmar

( ) Baglar

( ) Yenisehir

() Sur
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Ek-3. Dicle Universitesi Etik Onay Formu

ETIiK ONAY FORMU

T.C:
DICLE UNIVERSITESI REKTORLUGU =
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligi T
Sayr  : E-67755556-044-28 1868 10/05/2022

Konu : Anket Izni (Erkan MIZRAK)

DICLE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhgi)

Enstitiimiiz Simf Egitimi Bilim Dah Yiiksck Lisans 6grencisi Erkan MIZRAK'in "llkokul 3. Simif
Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklan Kullanma Becerilerinin Incelenmesi” baghikh
tez calismasina esas teskil eden veri toplama aracim (anketi) 09/05/2022 - 17/06/2022 tarihleri arasinda
Diyarbakir {1 Milli Egitim Midardigine bagh Sur. Yenischir, Kayapmar ve Baglar Merkez ligelerinde
bulunan resmi ilkokullarda 63renim gérmekte olan 6grencilere yénelik uygulama talebi, Miidiirliigimiiz
ve Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu tarafindan uygun goriilmiistiir. Buna gére, ads gegen drencinin
veri toplama aracim (anketi) belirtilen katilimeilara (6grencilere) uygulayabilmesi igin Diyarbakar 11 Milli
Egitim Madirlaginden gerekli iznin alinmas: hususunda;

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Bahar BURTAN DOGAN
Enstitii Midiirii

Ek: Bagvuru Evraklan (19 Sayfa)

Bubelge, slvent clekmoaik wmea i imxalanmists

Bel, rulums Kode *BSNES63HTHY Pis Kods 33352 Hel, : y o tr ehd 7K =5 8308 oD - HSNKES6 S HTHL 528 | BAS
Adres Dicle Usiversites] ReAtDeliEe, 21 230 Dvysebaker Bilgs scm: Figes Ayban
Teleton:+90 412 241 10 00 Faks:+90 312 248 X2 16 Usvane Sef

e-Posta-pensekir dicke edutr Elektronik Ag-hup. waww dicle eda w
Kep Adresic dicleuniversaesig@hsi] kep tr Tel No: £482
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EK-4/1. Diyarbakar 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Onay1

: T.C. one - MURAT KUCUKALI
DIYARBAKIR VALILIGI ¢

11 Milli Egitim Mididiigi

Savi : E-30769799-44-49930528 18.05.2022
Konu : Arastirma Izni ( Erkan MIZRAK )

MUDURLUK MAKAMINA

Ilgi:  a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiidiigiiniin 21/01/2020 tarih ve
1563890 sayih 202002 Nolu Genelgesi.
b) Dicle Universitesi Rektdrliigiiniin 11/05/2022 tarih ve 282475 sawvih vazisi.

Dicle L'In\’erﬂk.al Egitim Bilimlen Enstitiisit Stmf Egitimi Bilim Dal Yilksek Lisans dgrencisi
Erkan MIZRAK'n "llkoknl 3. Sumf Ogrencllerlnin Hayat Bilgisi Dersi Kapsamunda Kaynaklar
Kullanma Becerilerinin Incelenmesi”  konulu arasturma  calismasm Ilimiz Merkez IIQelermdc.kx
Ilkokullarda 6grenim pirmekie olan 6grencilere uygulama talebi ilgi (b) vazida belirtilmektedir.

Sdz konusu arastirma cahsmasmin Tirkive Cumhburiveti Anayvasasy, Milli Egitim Temel
Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin_ Genel amaclarna uyvgun olarak ilgili vasal duzenlemelerde
belirtilen ilke, esas ve amaclara avkirihKk teskil etmevecek sekilde  hijven. sosval mesafe ve maske
kuralina uymak kaydivla gonulluluk esasma bagl: olarak vapilmas: uyvgun poriilmektedir.

Makamlarimzea da uyvgun goriilmesi halinde olurlarmiza arz edenm.

Volkan VURAL
Miidiir Yardimcis:

OLUR
Murat KUCUKALI
I Milli Egitim Miidiirit
EK:
1- Anket Belgeleri
2- Degerledimme Formu

Ba totge goventi clokoos wa de s ke
Adires: © sk mubafics mehmotakif cmoy betvars ki oitem fakalscsi u-.‘.\ Dogrelema Adresi - baps Swww sk e gov.ss mob-chas
bimas: Bilgl iim BINGOL GOLTEKIN
Levan: Isq
lcmce Adwesi Faks

Teke fom No - 0 (4123
E-Posta: axge 210
Kep Adecs) - mobvi b0l

kepar

Hu cvrude piven § clokrond o de snciensir hUps o ndoas s mch oy s abcandor 6811~ 5Fb1-3780-8b14- 3dCe i i Loy bl
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Ek-4/2. Diyarbakar 1l Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Onay1

, ey - VOLKAN VURAL
DIYARBAKIR VALILIGI ! J
11 Milli Egitim Mildiid iigi ’
Savi : E-30769799-44-50174677 24.05.2022

Konu : Arastirma izni { Erkan MIZRAK )

............... KAYMAKAMLIGINA
(Ilce Mill Egitim Midiwligii)

Dicle Uni versitesi Egitim Bilimlen Enstitiisit St Egitimi Bilim Dah Yilksek Lisans égrencisi
Erkan MIZRAK'm "Hkokul 3. Simf Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Kaynaklar:
Kullanma Becerilerinin  Incelenmesi” konulu  arastirma  cabismasim Ilimiz Merkez llcelerindeki
Ilkokullarda égrenim gérmekie olan égrencilere uygulama isteginin uyvgun gorildiigiine dair 18.052022
tarih ve 49930528 savih mildiirliltk onayv: ekte génderibmistir.

Sdz konusu etkinligin Tirkive Cumhuriveti Anayasasiy, Milli Egitim Temel Kanunu
ile Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglarmna uygun olarak ilgili vasal diizenlemelerde belirtilen
ilke, esas ve amaglara avkirihK teskil etmeyvecek sekilde 2021-2022 egiim ve ogretim vilinda
denctimlerin lice Milli Egitim Mudorlugn ile ilgili okul Modufdigi tarafindan yaplmak ve derslerin
aksatilmamas:. hijyen. sosyal mesafe ve maske kuralma uvmak kaydivla arasurma calismasmin
gdniilliiliik esasina bagh olarak vapilmas: uygun goriillmektedir.

Geregini rica ederim.

Volkan VURAL
Vali a.
Miidiir Yardimcis:

EKk:
1-Onay Yazis: (1 Sayvia)
2- Anket Belgeleri

Dagium:
4 Merkez lige Kaymakamlifn
(Dlge Milli Egitim Miidiirlikleri)

B dclge gave k wy e 1A ke =
Adires - gehatik mabalics: meamaakif cmoy bahan csks o2itim fikslas Belge Dogrslema Adresi © hape Snoww serki yo gov.s mc- cbys
Bigi yim BINGOL GULTEKIN
2 32 34 Usvan: lggi
v loacmce Admsi Faks

B ek miven § clokor ok o de sradenmmir b o obeas s mc gy s adcendor da52- 5 c2- 3d 7d-bd94- BCBD i s oy abiciaie



