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ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ ANALITIK DUSUNME .
BECERILERININ CESIiTLi DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI
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TEMEL EGITIM ANABILIiM DALI

Haziran, 2025
Danmisman: Dog. Dr. Sibel YAZICI

Bu calisma, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin analitik diisiinme beceri diizeylerini belirlemek
ve bu diizeylerin ¢esitli demografik ve cevresel degiskenler agisindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu kapsamda
Ogrencilerin cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi, evde teknolojik araglara erisim, kisisel oda
sahibi olma durumu, okuma ve egitsel etkinlik aligkanliklar1 gibi faktorlerin analitik
diistiinme becerileri tizerindeki etkileri degerlendirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini,
2023-2024 egitim-6gretim yili igerisinde Afyonkarahisar il merkezinde bulunan yedi
farkl ilkokulda 6grenim goérmekte olan toplam 600 4. sinif dgrencisi olusturmaktadir.
Veri toplama siireci 2023-2024 Egitim Ogretim yilinin 2. déneminde gergeklestirilmistir.
Veri toplama araci olarak, Kocaman (2021) tarafindan gelistirilen ve toplam 29 maddeden
olusan “Analitik Diisiinme Becerileri Olgegi” kullanilmstir. Olgek; siralama, smiflama,
karsilastirma degerlendirme olmak iizere dért alt boyuttan olusmaktadir. Ogrencilerin
Olcekten elde ettigi toplam ve alt boyut puanlari, analitik diisiinme diizeylerini
belirlemede temel alinmistir. Verilerin analizinde normallik testleri yapildiktan sonra iki
grup arasindaki farklar i¢in bagimsiz Orneklem t testi, li¢ ve daha fazla grubu
karsilastirmak amaciyla ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. ANOVA
testinde anlamli fark bulunan degiskenlerde farkin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla Tukey HSD testi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, cinsiyet
degiskeni agisindan kiz 6grencilerin analitik diigiinme puanlarinin erkek 6grencilere gore
anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde, ebeveyn egitim diizeyinin
lisansiistii oldugu gruplarda, evde bilgisayar/tablet bulunan 6grencilerde, kendi odas1 olan
ogrencilerde, bilimkurgu kitabi okuyan, zekd oyunu oynayan ve hobi sahibi olan
Ogrencilerde analitik diisiinme becerileri anlamli sekilde daha yiliksek bulunmustur.
Olgegin dort alt boyutu bakimindan da benzer egilimler gézlemlenmistir. Diger yandan,
yasanilan yerlesim yeri, izlenilen TV program tiirii ve dershaneye gitme durumlar
acisindan anlamli bir farklilik bulunmamaistir

Anahtar Kelimeler: Analitik diisiinme becerisi, iist diizey diisiinme becerisi, ilkokul
dordiinct sinif 6grencileri.



ABSTRACT

ANALYSIS OF ANALYTICAL THINKING SKILLS OF 4TH GRADE
PRIMARY SCHOOL STUDENTS IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Siikrii BALPINAR

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION

June, 2025
Advisor: Dog. Dr. Sibel YAZICI

This study aimed to determine the analytical thinking skill levels of 4th grade primary
school students and to examine whether these levels show significant differences based
on various demographic and environmental variables. Within this scope, the effects of
factors such as gender, parental education level, access to technological devices at home,
having a personal room, and habits related to reading and educational activities on
students' analytical thinking skills were evaluated. The sample of the research consisted
of 600 4th grade students studying at seven different primary schools located in the city
center of Afyonkarahisar during the 2023-2024 academic year. The data collection
process was carried out in the second semester of the 20232024 academic year. As the
data collection tool, the “Analytical Thinking Skills Scale” developed by Kocaman
(2021), consisting of 29 items and four sub-dimensions—ranking, classification,
comparison, and evaluation—was used. The total and sub-dimension scores obtained
from the scale were used as the basis for determining students’ analytical thinking levels.
After conducting normality tests on the data, the independent samples t-test was used to
examine differences between two groups, and one-way analysis of variance (ANOVA)
was used to compare three or more groups. For variables with significant differences in
ANOVA, the Tukey HSD test was applied to identify the source of the difference. The
findings revealed that female students had significantly higher analytical thinking scores
than male students. Similarly, students whose parents had postgraduate education levels,
students who had access to a computer or tablet at home, those who had their own rooms,
students who read science fiction books, played intelligence games, or had hobbies
showed significantly higher analytical thinking skills. Similar trends were observed in all
four sub-dimensions of the scale. On the other hand, no significant differences were found
based on residential area, type of TV programs watched, or attendance at private courses.

Keywords: Analytical thinking skills, higher-order thinking skill, fourth grade of primary
school students.



ON SOZ

Analitik diistinme, bir problemi veya durumu detayl1 bir sekilde analiz ederek,
pargalarina ayirip mantikli bir sekilde degerlendirme siirecidir. Bu diisiinme bigimi,
bireyin karmasik durumlari anlamasina, ¢6ziim yollar1 gelistirmesine ve bilingli kararlar
almasina olanak tanir. Giiniimiiziin hizla degisen ve karmasiklagsan diinyasinda analitik
diistinme becerisi hem bireysel hem de profesyonel yasamda biiyiik bir 6neme sahiptir.
Analitik diigiinme, bireylerin hem kisisel hem de profesyonel yasamlarinda basarili
olmalar1 i¢in kritik bir beceridir. Problemleri ¢6zmek, dogru kararlar almak, yaratici
fikirler gelistirmek ve karmagik durumlarla basa ¢ikmak i¢in analitik diistinme becerisinin
gelistirilmesi biiyiik 6nem tasir. Bu beceri, 6grenme ve uygulama yoluyla zamanla
gelistirilebilir ve bireylerin yagam kalitesini artirmada 6nemli bir rol oynar.

Arastirma stiresince, yiiksek lisans tezimin danismanligini iistlenen, goriis ve
Onerileriyle her zaman calismama rehberlik eden degerli hocam Dog. Dr. Sibel
YAZICI’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Calismam boyunca destegini hep yanimda hissettigim, iyi giinde kot giinde bir
Omiir yan yana olmaya séz verdigim esim Ozlem BALPINAR’a ve tez asamamda
vakitlerinden ¢alarak, varliklar ile en biiyiik yardimcilarim olan evlatlarim Hayriye Ece,
Muhammed Eymen ve Yusuf Ege’ye hayatimi anlamlandirdiklari ve ¢alismami sabirla
bekledikleri i¢in minnet ve siikranlarimi sunarim. Ayrica 6grenci olmanin yasi olmadigi
gibi, evlat olmanin da yas1 olmadigin1 her defasinda hissettiren canim annem ve canim
babama verdikleri tiim emekler i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Degerli vakitlerini ayirarak tez savunma jlirimde yer alarak onerileriyle tezime
katk1 saglayan Sayin Prof. Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN ve Saym Dog. Dr. Abdullah
GOKDEMIR hocalarima saygilarimla tesekkiir ederim.

Siikrii BALPINAR
2025, Afyonkarahisar
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GIRIS
Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi,

amaci, Onemi, kapsami, simirliliklari, sayiltilar1 ve konuya iligkin tanimlara yer

verilmistir.
Problem Climlesi ve Alt Problemler

Bu caligma, ilkokul 4. sinif O6grencilerinin analitik diisiinme becerilerini
etkileyebilecek c¢esitli degiskenleri incelemeyi amaclamaktadir. Analitik diisiinme
becerileri, bireylerin karmasik problemleri ¢6zme yetenekleri agisindan kritik bir 6neme
sahip olup oOzellikle belirlenen yas grubundaki ogrencilerin analitik diistinme
yeteneklerini etkileyen faktorleri anlamaya katki saglayacaktir. Ogrencilerin cinsiyetleri,
ebeveyn egitim durumlari, yasadiklar1 yer gibi demografik faktorlerin yani sira
ogrencilerin en ¢ok okuduklari kitap tiirleri ve severek, izledikleri programlar gibi sosyal
ve egitimsel degiskenleri de kapsayacaktir. Calisma bu faktorlerin ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin analitik diistinme becerileri lizerindeki etkisini aragtirarak, egitimcilerin ve
egitim yoneticilerinin bu becerileri gelistirmeye yonelik daha etkili stratejiler ve

programlar gelistirmeleri konusunda yol gosterici olmay1 hedeflemektedir.

Arastirmanin  problemi; “Iflkokul 4. Swumf égrencilerinin  analitik diigiinme
becerileri c¢esitli degiskenler acisindan nasil farkhilik géstermektedir” seklinde ifade

edilmistir.
Bu temel amag dogrultusunda agagidaki alt problemlere cevap aranmistir.
1. Tlkokul 4. simf dgrencilerinin analitik diisiinme becerisi diizeyleri nedir?
2. Tllkokul 4. sinif Ogrencilerinin analitik diistinme becerileri;
a) Cinsiyet degiskenine,
b) Anne egitim durumu degiskenine,
c) Baba egitim durumu degiskenine gore,
d) Evde bilgisayar veya tablet bulunup bulunmamasina gore,
e) Dershaneye gitme veya 6zel ders alma durumuna gore,
f) Evde kendi odalarina sahip olma durumlarina gore,

g) Yasanilan yer degiskenine gore,



h) En ¢ok izledigi TV program tiirline gore,
1) Tercih ettikleri kitap tiirline gore

j) En ¢ok oynadiklar1 oyun tiiriine gore bir hobiye sahip olma durumlarina gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?
Arastirmanin Amaci

Bu calisma, ilkokul 4. smif 6grencilerinin analitik diislinme beceri diizeylerini
belirlemek ve bu diizeylerin ¢esitli demografik ve ¢evresel degiskenler agisindan anlamli

bir farklilik gdsterip gostermedigini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Arastirmanin Onemi

Analitik diistinme becerileri, bireylerin problem ¢6zme, karar verme ve bilgiyi
degerlendirme siireglerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu becerilerin 6zellikle ilkokul
déneminde degerlendirilmesinin, bireyin diisiinsel gelisimi agisindan kritik bir 6neme
sahip oldugu distiniilmektedir. Mevcut ¢alismada, 4. smif diizeyindeki 6grencilerin
analitik diistinme becerilerinin mevcut diizeyinin anlagilmasi ve ¢esitli demografik ve
cevresel degiskenler agisindan incelenmesi yoniiyle alan yazina katki sunmayi
hedeflemektedir. Arastirmada kullanilan “Analitik Diisiinme Becerileri Olgegi” ve dlcege
bagli siralama, siniflama, karsilastirma ve degerlendirme gibi bilissel alt beceriler ayri
ayrt analiz edilmis; bu durum, analitik diisiinmenin yapisal yonlerini daha ayrintili
bigimde ortaya koymaya calismistir.. Ayrica orneklemin, 2023-2024 egitim-6gretim
yilina ait 600 4. sinif dgrencisinden olusmasi, giincel ve kapsamli bir veri ortaya
koyacaktir. Bu yonleriyle arastirma, ilkokul diizeyinde analitik diisiinme becerisinin

Oonemini ortaya koyacaktir.
Arastirmanin Kapsami Ve Sinirliliklar
Bu arastirma;
¢ 2023-2024 egitim-0gretim y1l1 ile,

e Afyonkarahisar ilinde yedi ilkokulda 6grenim goren kiz ve erkek olmak iizere

toplam 600 6grenciyle,
¢ Analitik diisiinme becerisi 6lcegi ile,

e Kisisel bilgi formu ile sinirhdir.



Sayiltilar

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin gegerli ve giivenilir oldugu

varsayilmaktadir.

Veri toplama aracinin arastirmada oOl¢iilmek istenen degiskeni dogru sekilde

Olctiigii varsayilmistir.
Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

Arastirmacinin veri toplama araglarindan elde ettigi verileri nesnel bir sekilde

analiz ettigi varsayilmaktadir.
Tanimlar

Analitik diistinme; bireyin bir durumu ya da problemi yapilarina ayirarak
incelemesi, bu yapilar arasindaki iliskiyi kurarak sonu¢ ¢ikarabilmesi ve mantikli
coziimler gelistirebilmesidir. Bu beceri, verileri siniflama, karsilagtirma, degerlendirme

ve iliskilendirme gibi zihinsel siirecleri kapsar (Makaraci, 2022).

Bireysel Degiskenler: Analitik diisiinme becerilerini etkileyen bireysel
ozellikleridir. Bu ozellikler, yas, cinsiyet, 6grenme sekilleri ve motivasyon gibi

faktorlerdir (Semerci, 2003; Halpern, 1998).

Aileye Iliskin Degiskenler: Ogrencinin analitik diisiinme diizeyini etkileyebilecek
ebeveyn egitim diizeyi, ailenin sosyoekonomik durumu, evde saglanan 6§renme ortami

ve teknolojik donanim gibi aileyle iliskili faktorlerdir (Yal¢in, 2022).

Cevresel Degiskenler: Ogrencinin yasadig1 yerlesim yeri, okul ortami ve gevresel
ogrenme firsatlart gibi dissal kosullar ifade eder. Bu faktorler, bireyin bilgiye erisimi ve

6grenme motivasyonu lizerinde etkili olabilir (Kaya, 2018).

Ust Diizey Diisiinme Becerileri: Bloom’un bilissel alan taksonomisine gore bilgi
ve kavramanin 6tesinde yer alan; analiz, degerlendirme ve yaratma gibi zihinsel siiregleri
iceren becerilerdir. Analitik diisiinme, bu beceriler arasinda temel bir yer tutar (Anderson

& Krathwohl, 2001).



BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, ¢calismanin teorik ¢ercevesi ve benzer konularda yapilan ulusal ve

uluslararasi arastirmalar ele alinmaktadir.
1. UST DUZEY DUSUNME BECERILERI VE ANALITIK DUSUNME

Zaman i¢inde, insanlar1 diger canlilardan ayiran 6zellikler siirekli bir kiyaslama
konusu olmustur. Insanoglunu yasamini paylastig1 diger canlilardan farkli kilan neydi?
Bu sorunun cevabi insanin diisiinen bir canli olmasiydi. Sizce diisiiniiyor muyuz?
Diisiiniiyorsak nasil ve neden diisiiniyoruz? Yanlis veya dogru diisiinme olabilir mi?
Dogru diisiinme nedir? Yanlis diisiinme nedir? Bu ve buna benzer sorular diisiinmeye ve
diisinme eylemine yon veren sorular olup diistinmemizi tetiklemektedir. Bu sorular,
bireyin yagaminin bir yansimasidir ve verilen cevaplar, yasam tarzini sekillendirmeye
yardimct olur. Bu nedenle, diisiinme eylemi, insanlarin hayatlarina anlam katmak ve

kaliteli bir yagam siirmek i¢in 6nemli bir 6zelliktir.

Insan1 diger canlilardan ayiran temel ozelliklerden biri olan diisiinme; bireyin
yasami anlamlandirmasi, olaylar1 degerlendirmesi, karar almasi ve problem ¢ézmesi gibi
karmasik zihinsel siiregleri kapsamaktadir (Cubukgu, 2004). Bu yoniiyle diisiinme,
bireyin yalnizca biligsel gelisimini degil, ayn1 zamanda toplumsal uyumunu, deger
yargilarin1 ve yasam tarzim1 da belirleyen merkezi bir beceridir. Bu siirecte birey, dis
diinyaya iliskin bilgileri zihinsel sembollerle islemekte, anlam c¢ikarmakta ve yeni
cOzlimler tiretmektedir. Bozkurt (2022), diislince becerilerinin; mantiksal ¢ikarim yapma,
alternatif bakis acilar1 gelistirme, abartisiz ve tutarli degerlendirmeler yapma gibi
yetkinlikleri icerdigini ifade etmektedir. Dewey (1910) ise diisiinmeyi bireyin
farkindalikla gerceklestirdigi zihinsel bir etkinlik olarak tanimlamis ve bu becerinin
dogrudan 6gretilebilecegini ileri sirmiistiir. Bu noktadan hareketle egitim, yalnizca bilgi
aktaran bir siire¢ olmamali; ayn1 zamanda bireylerde {ist diizey diistinme yeteneklerini

gelistiren bir yapiya kavusturulmalidir (Cubukgu, 2004).

Gilinlimiizde hizla degisen bilim ve teknoloji ortami, bireylerin bu degisime ayak
uydurabilmesi i¢in diisiinme becerilerini gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle
egitim ortamlarinda sorgulamaya dayali, 6grenci merkezli yaklagimlar 6n plana ¢ikmakta
ve Ozellikle {ist diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesine odaklanilmaktadir (Giines,

2012). Ust diizey diisiinme becerileri; analitik diisiinme, yaratic1 diisiinme, elestirel



degerlendirme yapabilme ve farkli durumlar arasinda baglanti kurabilme gibi bilissel
yeterlilikleri i¢eren bir yapidadir. Bu beceriler, bireyin yalnizca bilgi edinmesini degil,
ayni zamanda bu bilgiyi yeniden yapilandirarak kullanabilmesini miimkiin kilmaya

calismaktadir.

Diisiinme becerilerinin temelinde akil yiiritme yer almaktadir. Akil yiirtitme,
bireyin ¢esitli durumlara iliskin ¢ikarimlar yapmasini, kararlar vermesini ve bu kararlari
gerekcelendirmesini saglayan biligsel bir isleyistir. Kocaman’a (2021) gore akil yiirtitme;
timevarim ve tiimdengelim gibi mantiksal siirecler araciligiyla, bireyin bilgiye
ulagmasini ve bu bilgiyi etkin bicimde kullanabilmesini saglamaktadir. Bu yoniiyle
diistinme, yalnizca bilgi sahibi olma diizeyini degil, bilginin islenme, degerlendirilme ve

uygulanma bi¢imini de i¢eren {ist diizey zihinsel bir etkinliktir.

Hizla degisen bilim ve teknoloji diinyasinda, bireylerin yalnizca bilgi sahibi
olmalar1 degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi sorgulayabilmeleri, degerlendirebilmeleri ve
mevcut bilgilerle biitliinlestirebilmeleri gerekmektedir. Bu baglamda, iist diizey diisiinme
becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi, cagdas egitim sistemlerinin temel
hedeflerinden biri haline gelmistir. Analitik diisiinme becerisine sahip bireyler, yeni bilgi,
tutum ve davraniglari daha kolay benimseyebilmekte ve bu bilgileri mevcut bilgi
yapilartyla tutarli sekilde entegre edebilmektedirler (Halpern, 1998; Facione, 1990). Bu
durum, bireyin yasam boyu 6grenme siirecine aktif katilimini1 desteklemekte ve degisen

toplumsal kosullara uyum saglamasini kolaylastirmaktadir.

Diisiinme ve akil yiiriitme becerileri, bireyin bilgiye dayali olarak anlam
iretmesini, problem ¢ozmesini ve elestirel degerlendirmeler yapabilmesini saglayan
temel zihinsel yeteneklerdir. Bu becerilerin sistematik sekilde gelistirilmesi, 21. ylizyil
bireylerinin hem akademik hem de toplumsal yasantilarinda daha etkili ve liretken

olmalarini miimkiin kilmaktadir (Heong, 2011).
1.1. UST DUZEY DUSUNME BECERILERI

Diisiinme, bireyin yasamini anlamlandirmasi, sorunlara ¢oziim liretmesi, karar
vermesi ve gevresiyle etkili bir etkilesim kurabilmesi agisindan temel bir zihinsel siirectir.
Egitim sistemlerinin amaci yalnizca bilgi aktarmak degil, ayn1 zamanda bireylerin
diistinme becerilerini gelistirerek bu bilgileri etkin bir bigimde kullanmalarini
saglamaktir. Bu baglamda, diistinme egitimi tarihsel siirecte farkli egitim yaklasimlarinin

etkisiyle sekillenmis ve cesitli bicimlerde uygulanmistir. Ozellikle davranigsal ve bilissel



yaklasimlar temelinde gelistirilen programlar, diisiinme becerilerinin &gretim
programlarinin dogal bir pargasi olarak kazandirilmasini savunmuslardir (Cubukgu,

2004; Giines, 2012).

Bu yaklasimlar, diisiinme egitiminin ayr1 bir ders olarak verilmesine gerek
kalmadan, biitiin ders icerikleriyle entegre edilerek dgretilebilecegini ileri siirmektedir.
Nitekim diisiinme becerilerinin, ders kitaplarindaki konular araciligiyla, problem ¢dzme
ve karar verme siireclerinde 6grencilere kazandirilabilecegi goriisii yayginlik kazanmastir.
Bu dogrultuda, {i¢ temel egilim 6n plana ¢ikmaktadir: (1) Anlamli ve tutarli igerikler
yoluyla iist diizey diistinme becerilerinin kazandirilabilecegi, (2) Diisiinme becerilerinin
soyut bicimde degil, farkli baglamlarda uygulama yapilarak gelistirilebilecegi ve (3)
Ogrenmenin, dogrudan diisiinmeyi gerektiren bir siireg oldugu ve bilginin diisiinmeden

ayrilamayacagi yoniindedir (Bozkurt, 2022).

Diistinme egitiminin 6gretim programlarinda yer almasi gerektigine dair goriisler,
son yillarda yapilandirmaci yaklagimla daha da gli¢lenmistir. Bu yaklagima gore diisiinme
becerileri, bireyin yalnizca akademik basariya ulagmasini degil, ayni zamanda dis
diinyayla etkili iletisim kurmasini, etkilesime girmesini ve bilgi iiretmesini de
saglamaktadir. Bu anlayis, birgok iilkenin egitim sistemine "diisiinme egitimi" basligi
altinda yeni dersler ve uygulamalar eklemesine neden olmustur. Bdylece diistinme
becerilerinin hem kalic1 hale getirilmesi hem de giinliik yasamda kullanilabilir olmas1

hedeflenmektedir (Giines, 2012).

Bu beceriler arasinda diisiinme, arastirma, karar verme, problem ¢ozme, iletisim
kurma ve is birligi i¢inde ¢aligma gibi beceriler 6ne ¢ikmakta; bu yetkinliklerin gesitli
alanlara aktarilabilmesi ve yasam boyu 0grenmeyi desteklemesi amaglanmaktadir. Bu
noktada dgretmenlere dnemli sorumluluklar diismektedir. Ogrencilere verilen gorev ve
sorumluluklarin, sadece tekrar etmeye degil, diisiinme becerilerini aktif kullanmaya ve

gelistirmeye yonelik olmasi dikkate alinmalidir.

Konuya iligkin olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2013 yillarinda
giincellenen programlar diisiinme egitiminin dnemine isaret etmektedir. Ornegin 2013
yilinda yenilenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda bilimsel siire¢ becerilerinin
yaninda "yasam becerileri" basligi altinda analitik diisiinme, girisimcilik, yaratici

diisiinme, elestirel diisiinme, karar verme, takim ¢alismasi ve iletisim gibi becerilere yer



verilmistir. Bu degisiklikler, bireylerin giiniimiiz diinyasinda ihtiya¢ duyacag iist diizey

diisiinme becerilerine sahip olmalarinin 6nemine isaret etmektedir.

Ust diizey diisiinme becerileri, bireylerin bilgiye elestirel, yaratic1 ve analitik bir
sekilde yaklagmasini saglayan, genellikle bilissel siire¢lerin en ileri diizeyinde yer alan
zihinsel yetkinliklerdir (Anderson & Krathwohl, 2001). Bloom’un biligsel alan
taksonomisinin yeniden dilizenlenmis versiyonuna gore, bu beceriler analiz,
degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey bilissel siiregleri igerir. Ogrencilerin yalnizca
bilgi edinmeleri degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi anlamalari, kullanmalari,

degerlendirmeleri ve yeni bilgiler tiretmeleri beklenir (Krathwohl, 2002).

Ust diizey diisiinme becerileri olarak; elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme,
analitik diisiinme, problem ¢6zme becerisi, kara verme becerisi ve ¢alisma konusunu

olusturan analitik diistinme becerisi yer almaktadir.
1.1.1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, bireyin bilgileri sorgulama, kanitlar1 degerlendirme, ¢eliskili
gortisleri analiz etme ve tutarli sonuglara ulagsma becerisidir (Facione, 1995). Bu beceri,

Ozellikle karar verme ve problem ¢ézme siireglerinde 6nemlidir.

Elestirel diisiinme, bireyin yalnizca bilgiye sahip olmasiyla degil, bu bilgiyi
yapilandirarak yeniden degerlendirme, karsilastirma ve alternatif gorlisler {iretme
becerileriyle de yakindan iligkilidir. Giirkaynak, vd., (2003), elestirel diisiinmeyi bireyin
diistinsel bagimsizligini gelistiren ve toplumsal yasama aktif katilimini saglayan temel bir
zihinsel beceri olarak tanimlamistir. Bu baglamda, analitik diistinme becerilerinin
gelisimi  de benzer sekilde cok yonlii diisinmeyr ve farkli bakis agilarmi

degerlendirebilmeyi igermektedir.
1.1.2. Yaratici1 Diisiinme

Yaratic1 diisiinme; 6zgilin, alisilmisin disinda ve etkili ¢oziimler iiretebilme
becerisidir. Torrance (1995) bu beceriyi akicilik, esneklik, 6zgilinliik ve detaylandirma
gibi alt boyutlar ile agiklamaktadir. Yaraticilik, bireylerin farkli bakis agilar

gelistirmesine ve inovatif yaklagimlar ortaya koymasina katki saglar.
1.1.3. Problem Cozme Becerisi

Ust diizey diisiinmenin bir ¢iktis1 olarak goriilen problem ¢dzme, dgrencilerin

karsilastiklar1 karmasik durumlart analiz ederek ¢oziim yollar1 gelistirmelerini igerir.



Newell & Simon (1972), problem ¢6zmeyi hedefe ulasmak igin bilingli olarak strateji

gelistirme siireci olarak tanimlar.
1.1.4. Karar Verme Becerisi

Karar verme, ¢esitli segenekler arasindan en uygun olani se¢cme siirecidir. Bu
stirecte birey, sahip oldugu bilgileri degerlendirir, alternatifleri tartar ve sonuglari analiz
eder (Halpern, 1998). Ust diizey diisiinme becerileri karar verme siirecini daha etkili hale

getirir.

Bu becerilerin gelistirilmesi, 6grencilerin yalnizca akademik basarilarmi degil,
ayni zamanda yasam becerilerini de dogrudan etkilemektedir. Nitekim egitim
programlarinda bu tiir becerilerin kazandirilmasi, 21. yiizyil becerileri kapsaminda

oncelikli hedefler arasinda yer almaktadir (Trilling & Fadel, 2009).
1.2. ANALITIK DUSUNME
1.2.1. Analitik Diisiinme Tanim

Analitik diistinme, bireyin karsilastigi bir durumu sistematik bigimde analiz
ederek parcalarina ayirmasi, bu pargalar arasindaki iliskileri anlamlandirmasi ve ¢oziim
iretmeye yonelik mantikli adimlar atmasi siirecidir. Bu diisiinme bi¢imi, 6zellikle
karmasik problemleri ¢oziimleyebilmek icin bilgilerin degerlendirilmesini, neden-sonug
iliskilerinin kurulmasini ve stratejik kararlar alinmasim1 gerektirir. Analitik diistinme;
bilgi toplama, siniflandirma, karsilastirma ve ¢ikarim yapma gibi zihinsel siiregleri ierir
ve bireyin bilingli, planli ve mantik temelli diisiinmesini saglar. Bu beceri, bireyin hem
akademik basarisini hem de yasam icerisindeki problem ¢ézme yeterligini dogrudan
etkileyebilmektedir (Areesophonpichet, 2013, Amer, 2005; Bozkurt, 2022; Facione 2013;
Halpern, 2014; Kabatas Memis ve Kacgar, 2021). Bu nedenle egitimde ele alinmasi

gereken temel biligsel siireglerden biri olarak degerlendirilebilir.

Analitik diisiince kavramsal olarak, bir konuyu anlama ve ¢6zme siirecinde ¢esitli
becerileri igerir (Anwar & Mumthas, 2014; Irwanto, vd., 2017a). Analitik diistinme,
temelde bir konuyu dikkatlice ve tekrar tekrar diisiinme, ortaya konan kanitlar
degerlendirme ve fikir ya da bakis a¢ilarin1 desteklemek amaciyla bu kanitlar1 kullanma
lizerine odaklanmaktadir. Ayrica, bir diisiince ya da bakis ac¢isinin sonuglarini
degerlendirme siirecini igermektedir. Bu siirecte, ortaya ¢ikan sonuglarin mantikli ve akla

uygun olup olmadig1 sorgulanmaktadir. Eger sonug¢lar mantikli degilse, o zaman ilgili



inang ve bakis agilar1 yeniden degerlendirilme gerektirebilir (Anwar Mumthas, 2014;
Irwanto, vd., 2017b).

Bloom Taksonomisi, analitik diisiinceyi bir dizi kritik beceriyle tanimlar. Bu
beceriler, bir konuyu ayristirma ve parcalara ayirma yetenegi iizerine odaklanir. iste bu
analitik diisiinme becerilerinin ¢esitli yonlerini ifade eden alternatif kelimelerle bir
aciklama: Analitik diisiince, bir konuyu ele alirken detayli bir inceleme ve anlayis
gerektiren bir siirectir. Bu siiregte kullanilan beceriler arasinda; analiz, diizenleme,
baglama, bolme, ayirma, smiflandirma, karsilastirma, karsitlik, agiklama, seg¢me,
siralama, pargalama, iligkilendirme, diyagramlama, odaklama, ayirt etme, gisterme,
¢ikarma, ana hatlar1 ¢izme, Oncelik verme, alt boliimlere ayirma ve isaret etme
bulunmaktadir (Bloom,1956). Analitik diisiince becerileri, Sexton’a (2013) gore, bilgi
depolama, bir durumu tanimlama, ¢esitli kaynaklardan gelen verileri iliskilendirme ve
birlestirme, bir iligkinin neden ve sonu¢ modelini belirleme ve bir sonug¢ ¢ikarma
yetenegini icermektedir. Analitik diisiince, karmasik bilgiyi yonetme ve anlama

kapasitesini gelistirme siirecidir (Kao, 2014; Kocaman, 2021: 18).

Alanyazinda bu konuyla ilgili diger analitik diisiinme becerisi tanimlarina
bakildiginda tanimlarin genellikle var olan biitiiniin ¢ok kiigiik pargalara ayrilmasi ve bu
boliimlerin her birinin birbirleri ile ve ayn1 zamanda biitiiniin tamamriyla ne tiir bir
iliskisinin oldugunu belirttigi goriilmektedir. Kala (2019) ise bu beceriyi, mevcut
herhangi bir durum goéz Oniine alindiginda bu konuyla ya da verilen durumla ilgili
herhangi bir sonuca varmaya ¢alisirken, konuyla ilgili olarak bellegin, konuyu ¢ok kiigiik
bilesenlere ayirmasi, bu kii¢iik parcalar hakkinda bir iliski kurma ve bu konuda bir sonuca
varma siireci olarak ifade etmistir. Analitik diisiinmenin ne olduguna kavramsal anlama
boyutu acisindan bakilacak olursa; kavramlari irdelemeyi, gerekli muhakemeyi
yapabilmeyi, karsilastirma yapmayi, ayirt etmeyi vb. cesitli nitelikleri barindirdig:
goriilmektedir. Analitik diisiinme aym1 zamanda mevcut zihinsel c¢alismalarin
gerceklestirildigi bir bilissel siire¢ seklinde degerlendirilebilir. Bu agiklamay1 dikkate
alarak analitik diisiinme degerlendirildiginde dikkat, ¢esitli durumlari muhakeme
edebilme, durumu algilayabilme ve ¢esitli ¢ikarimlar yapma gibi farkli bir¢ok zihinsel
siirecin hep birlikte calistigi anlasilmaktadir. Bloom Taksonomisine gore analitik
diistinmeye bakilacak olursa; analitik diislinmenin analiz etme, karsilastirma, diizenleme,
siiflandirma, ayirma, Ornekleme, siralama, korelasyon, durumla ilgili agiklama ve

sonugta bir sonuca varma gibi ¢cok sayida beceriyi kapsadig1 goriilmektedir. Bloom vd.,



(1956) yaptig1 analiz, bir biitiiniin kendisini meydana getiren unsurlarina ayristirilmasini,
bu unsurlarin diizenlenip organize edilmesini ve aralarindaki iliskilerin ortaya
konulmasini ifade etmektedir. Bu baglamda analitik diisiinme, “Bir durumu olusturan
bilesenleri kavrayabilmek adina kullanilan etkili bir diisiinme yontemi” seklinde

tanimlanabilir (Amer, 2005).

Analitik diistinme becerisinin gostergelerine bakildiginda; var olan durumun
analizi, durum ile ilgili ¢esitli faktorleri ve bu faktorlerin birbirleri ile olan iligkilerini
anlamak, durum ile ilgili olarak farkli ilkelerinin agiga c¢ikarilmasi, ortaya konulan
fikirlerin dayanaklandirilarak bununla ilgili gerekli gecerliginin ve giivenirliginin
saglanmasi, bunun oldukga acgik bir sekilde ortaya konulmasi, gergeklestirilen analizin
dogru bicimde sonuglandirilmasi ve degerlendirme sonucunda nihai bir sonuca ulagmak
seklinde belirtilebilir (Akkus Cakir ve Senemoglu, 2016). Analitik diisiinmeyi Marzano
& Kendall (2007) ise bir durumla ilgili belli olan bir ayrintiya ait genel kategoriyi
tanimlayabilme yine ayni ayrintilara ait benzerlik ve farkliliklarini tanimlayabilme,
ayrintiyla ilgili farkli genelleme yapabilme ve cesitli sonuglara ulasabilme, bunlari
savunabilme seklindeki becerisi seklinde ifade etmektedir. Marzano (2001)’nun da
analitik diisinme ile ilgili gostergeleri mevcuttur. Bu belirtilere gz atildiginda,
kargilagilan bir sorunu ¢ozmek i¢in kullanilan Ogeler, karsilastirma, smiflandirma,
genelleme, Ozellestirme ve hata analizi yapma gibi bes ana baslik altinda

degerlendirilebilir (Marzano & Kendall, 2007).

Egitim baglaminda analitik diisiinmenin gelisimi, 6grencilerin bilimsel diistince
yapisina sahip bireyler olarak yetismelerine katki saglamakta; bu becerinin erken
yaslardan itibaren desteklenmesi, yasam boyu 6grenme siireclerini de olumlu yonde

etkilemektedir (Halpern, 1998).
1.2.2. Analitik Diisiinmenin Gelisimi

Alanyazinda analitik ve elestirel diislinme kavramlarinin zaman zaman birbirine
kanigtirildigl, ancak bu iki diisinme bi¢iminin farkli biligsel siirecleri igerdigi ifade
edilmektedir. Analitik diisiinme, bireyin karsilastigi sorunlara sistemli bir sekilde
yaklagsmasint saglayan, verileri toplama, diizenleme, siniflandirma ve bu veriler

arasindaki iliskileri kurarak mantikli sonuglara ulasma becerisidir (Halpern, 1998).

Analitik diisiinmenin tarihsel gelisimi incelendiginde, temellerinin Antik Yunan

felsefesine dayandigi goriilmektedir. Aristo’nun akil yiirlitme siireglerine yonelik
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calismalari, analitik diisiinme becerisinin felsefi zeminini olusturmustur. Aristo, 6zellikle
tiimdengelimsel akil yiirlitmeye dayali 6nerme kuramiyla, bireylerin mantikli ¢ikarimlar
yapmalarina olanak taniyan sistemli diisiinme yontemlerini tanimlamistir (Sternberg,
2003). Bu yaklasim, belirli 6nermelerden yola ¢ikarak gecerli bir sonug iiretmenin
yollarini ortaya koymustur. Aristo'nun ortaya koydugu bu kuramsal ¢ergeve, giiniimiizde

analitik diisiinmenin temelleri arasinda kabul edilmektedir.

Aristo’nun yam sira Descartes da analitik diisiinme iizerine onemli katkilar
sunmustur. Descartes, “Bir sorunun ne oldugunu tam olarak anladigimiz zaman, onu tiim
yiizeysel kavramlardan ayirabiliriz” diyerek, diisiinmenin 6ziinii kavrama ve parcalayarak
yeniden yapilandirma siirecine dikkat ¢ekmistir (Descartes, 2014). Descartes’in yontemi,
analitik diisiinmenin yalnizca digsal verilerle degil, bireyin igsel akil yiiriitme siirecleriyle

de sekillendigini vurgular.

Bu baglamda, analitik diisinme yalnizca bir problem ¢ézme araci degil, ayni
zamanda bireyin diislincelerini organize etmesini ve mantikli kararlar almasini saglayan

cok yonlii bir zihinsel beceridir.

Mevcut cok sayidaki diistinme becerileri kapsaminda yer alan analitik diistinme
becerisi bireylerin sahip olacagi mevcut bilgileri hatirlama, karsilastigi durumlar1 anlama
vb. seklindeki farkli alt diizeydeki diisiinme becerilerine sahip olduktan sonra
ulagilabilecek iist diizeydeki diisiinme asamas1 seklinde yorumlanmistir. Ayrica Irwanto
(2017) analitik diistinmeyi kisilerin mevcut kavramlari, bir biitiin olarak ifade edebilmeyi
ve biitlinli meydana getiren bu farkli parcalari en 1yi ve detayl sekilde aciklayabilme
becerisi olarak tanimlamaktadir. Analitik diisiinme becerisinin kisilerin mevcut
problemleri ¢6zerken ¢oziime ulasmak amaciyla belirlemis olduklar1 ¢ok sayidaki farkli

yollarin niteligini belirlemek i¢in olduk¢a miihim bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Egitim sisteminde analitik diisiinme tarzinin dgretilebilir olmasi hedeflendigi i¢in,
Dewey (1933), matematik derslerinde benimsenen diisiince bi¢iminin, analitik stilin
onerdigi adimlar takip eden matematiksel problem ¢6zme yaklasimini icerdigini belirtir.
Bu durum, analitik diisiinme bi¢iminin genel kullanighligindan ziyade, egitim sistemi
icinde 6gretilmesi kolay oldugu icin bu stilin 6ne ¢ikarildigini ifade eder. Problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeye odakli yapilan caligmalarda dikkate alinan siire¢, Polya’nin
(1973) belirttigi adimlarin izlendigi bir sirayi igerir. Sorunu anlama, ¢6ziimii planlama,

uygulama, ¢oziimiin dogrulugunu ve gecerliligini kontrol etme, ¢6ziimii genelleme ve
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benzer problemler olusturma evreleri yer alir. Analitik diisiinmenin daha etkili oldugu
diisiincesiyle, 0grenciler genellikle ilkogretim, ortadgretim ve {iniversite diizeyinde bu
diisiince tarzina yonlendirilmeye egilimlidir. Ancak, bu ortam genellikle matematiksel
problemleri adim adim ¢6zme yaklasimini vurgulayan analitik stile daha uygunken, genel
bir anlayis edinme ve biitiinsel bir bakis acistyla problemleri ¢ézme yetenegine sahip
bireyleri gbz ardi edebilir. Aslinda, sorunu mantikli bir bicimde ele alip inceleyen,
adimlan siralayarak ¢6zen analitik diisiince tarzindaki bireylerle, sorunu sezgisel bir
bi¢imde ve benzer drneklerden yararlanarak ¢ozen biitlinsel diisiince tarzindaki bireylerin

her ikisi de egitim ortaminda mevcuttur (Konyalihatipoglu, 2016: 38).
1.2.3. Analitik Diisiinme Yapisi

Analitik diislinme tarzina sahip bireyler, diislinsel siireclerinde belirgin bir sézel-
mantiksal bilesene odaklanirken, gorsel-resimsel unsurlarda daha zayif bir egilim
gosterirler. Analitik diisiinen bireylerde, problem durumlari genellikle gorsel unsurlara
dayanmis olsa bile, matematiksel ve aritmetik islemleri tercih ederler, gorsel temellere
basvurma ihtiyact duymazlar. Soyut diizeyde ifade edilmis sorunlar1 ¢6zmede ve somut
gorsel ifadeleri soyut diizeyde ifade etme yetenegine sahiptirler. Bu kisiler, karmasik
problemleri analiz etme ve soyut diisiince gerektiren durumlari ele alma konusunda
genellikle giicliidiirler (Ozhan Turan, 2011: 33). Kolmogorov’a (1956) gore, bir
matematik¢inin problemi ¢ozmeye calisirken miimkiin oldugunca gorselligi kullanmasi
gerekmektedir (Akt. Krutetskii, 1976). Analitik diisiince yapisina sahip dgrenciler, bir
problemi c¢ozerken, sekillerle ilgili islemleri gerceklestirmek daha basit bir ¢6ziim
getirebilecekken, daha karmasik mantiksal ve analitik bir ¢6ziim yontemini tercih

edebilirler (Ozhan Turan, 2011: 33).

Analitik diisiince, bir biitiinii soyut bir bicimde bilesenlerine ayirarak, bu pargalari
ve aralarindaki iligkileri inceleme stirecini ifade eder. Bu yaklasim, olaylar1 siniflandirma
ve anlama siirecinde etkili bir yontem olarak kabul edilmektedir. Baska bir deyisle,
analitik diisiince, bir konuyu tiim detaylariyla ifade edebilme yetenegini igermektedir
(Sebetci ve Aksu, 2014). Analitik diisiinme temel bir 6grenme becerisidir ve kisinin is,
sosyal, yurttaslik ve kisisel baglamlarda daha iyi performans gostermesine yardime1 olur.
Hedeflerin belirlenmesinden baslayarak, alternatifleri dikkatlice degerlendirerek dogru
karar verme siirecini kolaylastirmaktadir. Bu beceri, kisinin ¢esitli alanlarda karsilastigi
zorluklart agmasina, etkili bir sekilde ¢oziimler iiretmesine ve genel olarak daha basarili

ve yetkin bir birey olmasina katki saglar (Tsalapatas, vd., 2011). Giines (2012) tarafindan
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yapilan aciklamaya gore, analitik diisiinme, Bloom’un taksonomisine gore ele
alindiginda, siireci biitiinii pargalara ayirma, pargalar1 yeniden tanimlama, siniflandirma,
bilgileri parcalardan hareketle toplama ve nihayetinde biitiine erisme islemlerini
igermektedir. Bloom’un taksonomisine gore analitik diisiinme, bir konuyu derinlemesine
anlamak ve ¢ozmek i¢in su ifadelerle aciklanir: Diizenlemek, bolmek, siniflandirmak,
baglamak, analiz etmek, ayirmak, karsilastirmak, ele almak, aciklamak, se¢gmek, ayrintili
hesap yapmak, diyagram yapmak, korelasyon, odaklanma, 6rnek verme, ayirt etme, sonug
cikarma, 6zetleme, siralama, oncelik sirasina gore siralama ve alt boliimlere ayirma. Bu
kelimeler, analitik diistinmenin ¢esitli yonlerini ve siire¢lerini ifade ederek, bu becerinin
karmagikligini ve kapsamini ortaya koyar (Johnson & Lamb, 2011). Montaku’ya (2011)
gore, analitik diistinme, olaylar1 detayl bir sekilde inceleyerek alt konulara ayirma ve bu
konular arasindaki iligkileri anlayarak birbirine baglayabilme yetenegini ifade eder. Ayni

zamanda, sirasiyla diizenleme ve oncelik belirleme siire¢lerini icerir.

Celik, Glirpinar, Baser ve Erdogan, (2015), analitik diistinmeyi sinirl ¢dztimlerle
sinirlamaktan ziyade, biitlinii anlama ¢abasi olarak agiklamislardir. Diger yandan, Umay
ve Ariol (2011), analitik diisiinceye sahip bireyin, biiylik bir problemi ¢dzmek i¢in onu
daha kiiciik alt problemlere bolme cabasi i¢inde oldugunu ifade etmektedir. Bu kisi,
problemi pargalara ayirarak her bir parcaya ¢oziimler iireterek nihayetinde asil sorunu
cozmeye calisacaktir. Ariol’a (2009) gore, analitik diisiince egilimindeki birey, sorunu
parcalara ayirarak her bir parcaya 6zgii ¢oziimler iiretmenin asil sorunun ¢oziimiine

yonlendirecegini ifade etmistir (Kocabas, 2021).
1.3. ANALITIK DUSUNME BiLESENLERI{

Insanlar, diisiinme, inceleme ve analiz yetenegine sahiptir. Diisiinme kapasitesi
genetik olarak belirlenmis olabilir, ancak etkili diisiinme becerisi kazanilan bir yetenektir.
Mantikli diistinme, bir durumun ¢esitli unsurlarin1 dogru bir sekilde degerlendirme veya
zorlu bir sonuca ulagmak icin bilgileri etkili bir bicimde kullanma yetenegini ifade eder
(Elder &Paul, 2007).

Analitik diistinme; bireyin karsilastig1 problem ya da durumlara iliskin bilgileri
toplayarak, bu bilgileri sistemli, mantikl1 ve tutarli bir bigcimde ¢ézliimleme siirecidir. Bu
siirecte birey, bilgiyi yalmizca edinmekle kalmaz, ayni zamanda bu bilgiyi farkh
bilesenleri bir araya getirerek isleme, degerlendirme ve kullanma becerisi sergiler (Elder

& Paul, 2007). Analitik diisiinme; bir¢ok alt bilesenin etkilesim i¢inde ¢alistigi iist diizey
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bir zihinsel beceri olarak tanimlanmaktadir (Kocabas, 2021). Alanyazinda farkl
sekillerde siniflandirmalar yapilmakla birlikte, asagida analitik diisiinme bilesenleri altt

temel baslik altinda ele alinmustir:
1.3.1. Sistematiklik

Analitik diisinme siireci, belirli bir diizen i¢inde ilerlemeyi gerektirir. Bilgilerin
rastgele degil, amacli ve yapilandirilmig bi¢imde toplanmasi, siralanmasi ve
degerlendirilmesi bu bilesenin temelidir. Sistematik bir yaklasim, problem c¢oziim
siirecinin planli ve izlenebilir sekilde yiiriitilmesini saglar (VanGundy, 1987). Bu
dogrultuda, sistemli veri toplama, analiz yapma ve karar alma siiregleri analitik

diistinmenin merkezinde yer alir (Demirel, 2020).
1.3.2. Verileri Smiflandirma ve Degerlendirme

Birey, elde ettigi bilgileri elestirel bir siizgecten gecirerek gecerli, giivenilir ve ise
yarar olanlar1 belirlemeli; bu bilgileri belirli 6lgiitlere gore siniflandirmalidir. Bu siirecte
oncelikli bilgilerle ikincil bilgiler ayristirilir ve degerlendirmenin dogrulugu artirilir
(Doganay, vd., 2007). Ayrica, bilgi kaynaklarinin sorgulanmasi ve karsilastirilmasi,

degerlendirme siirecinin nesnel hale gelmesini saglar.
1.3.3. Problem Tanimlama

Analitik diisiinme, probleme yonelik agik ve net bir tanim yapmay1 gerektirir.
Birey, karsilagtigi durumu analiz ederek temel sorunu ayirt edebilmeli ve bu sorunun
¢ozlimiine yonelik mantikli adimlar belirlemelidir. Dogru problem tanimi, uygun ¢6ziim

yollarinin gelistirilmesini kolaylastirir (Ozden, 2019).
1.3.4. Alternatif Uretme ve Karar Verme

Analitik diisiinmenin bir diger 6nemli bileseni, farkli ¢6zlim yollar1 iiretebilme ve
bu yollar arasinda en uygun olani secebilme becerisidir. Alternatiflerin degerlendirilmesi
stirecinde birey, muhtemel sonuglar1 6ngoriir ve kararlarini rasyonel temellere dayandirir
(Karakus, 2021). Bu siire¢ ayn1 zamanda yaraticiligi da desteklemekte ve problem ¢6zme

kapasitesini artirmaktadir.
1.3.5. Elestirel Bakis Agis1 Gelistirme

Analitik diisiinmenin gelisebilmesi i¢in bireyin sahip oldugu bilgileri, inanglar1 ve
kararlarini elestirel bigimde sorgulamasi gerekir. Elestirel bakis acis1; onyargilardan uzak,

nesnel ve kanita dayali degerlendirme yapabilme becerisiyle yakindan iligkilidir
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(Semerci, 2003). Analitik diisiince, yalnizca mevcut bilgilerin kabuliinii degil, bu

bilgilerin gecerliliginin sorgulanmasini da kapsar (Halpern, 2014).
1.3.6. Sonu¢ Odakhlik ve Uygulama

Analitik diistinmenin nihai amaci, mantikli ve etkili bir ¢oziim tiretebilmektir. Bu
baglamda birey, ulastig1 sonuglar1 sadece teorik diizeyde birakmakla kalmaz; bu sonuglari
giinliik yasam, egitim veya is hayatinda uygulamaya dontistiirtir. Uygulanabilir ve islevsel
sonuglar iiretmek, analitik diisiinmenin biitlinciil yapisin1 tamamlar (S6nmez ve Kdoksal,

2020).

Bu bilesenlerin her biri, 6grencilerin problem ¢dzme, karar verme, degerlendirme
ve uygulama siireglerinde etkin bireyler olarak yetistirilmelerine katki saglamaktadir.
Ozellikle ilkokul diizeyinde bu becerilerin kazandirilmasi, dgrencilerin iist diizey
diisinme basamaklarina ulagsmalarini desteklemekte ve egitim sisteminin temel
hedeflerinden biri olan elestirel ve analitik birey yetistirme amacina hizmet etmektedir

(Y1ldirim, 2018).
1.4. ANALITIK DUSUNME BECERILERI

Analitik diistinme becerileri, 21. ylizyilin karmasik zorluklariyla basa ¢ikabilmek
icin gerekli olan inanglarin, nedenlerin, bilgilerin ve fikirlerin ifade edilmesini saglayan
yetenektir. Bu beceri, ifadeler, sorular, kavramlar, agiklamalar veya diger bi¢imler
arasindaki sonug iligkilerini belirleme yetenegine baglidir. Analitik diisiinmenin ti¢ temel
unsuru vardir: bilginin ilgili ve ilgisiz yonlerini ayirt etme, bilgiyi tutarli ve sistematik bir
sekilde organize etme ve bilginin amacini belirleme. Bu ii¢ unsur, analitik diisiinmenin
temel yapi taglarimi olusturur (Facione, 1990; Amer, 2005). Bu beceriler, kompleks
sorunlar1 ¢ozerken bilgiyi etkili bir sekilde isleme ve anlama kapasitemizi artirarak
giinliik yasantimizda ve profesyonel hayatta bize rehberlik eder. Facione (1990)’a gore,
analitik disiinme becerileri dort temel gostergeye ayrilmistir. Bu belirtiler, bilgi ve
fikirleri yorumlama, sunulan bilgilerden gercekligin benzerlik ve farkliliklarini belirleme,
hipotez gelistirme ve cilimlelerin iligkisini veya kavramlarin bdliimlerini agiklama

becerilerini icermektedir.

Elder ve Paul (2007)’tin oOnerisine gore, analitik diisiinme becerisi sekiz
bilesenden olugsmaktadir. Bu bilesenler arasinda problemlerle ilgili soru sorma, hedefleri
formiile etme, verileri, veri, olgular, gézlemler ve deneyler olarak kullanma, varsayimlar

yapma, kavramlar1 kullanma, ima etme, diger bilgileri/sdylemleri kullanma ve sonug
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cikarma yer alir. Bu bilesenler, bireyin analitik diisiinme siirecinde kullanabilecegi temel

yetenekleri temsil eder.

Analitik diistinme becerileri, bireyin karsilagtifi sorunlar1 belirleyerek bu
sorunlar1 bilesenlerine ayirma, verileri analiz etme, anlamli1 yapilar halinde diizenleme ve
elde edilen bilgilerden mantikli sonuglar ¢ikarma yetenegini igerir. Bu diisiinme bigimi,
veriye dayali karar alma, iliskileri kavrama ve bilgiye elestirel bir bakis agisiyla yaklasma
gibi zihinsel siiregleri kapsar. Analitik diisiinme, oOzellikle karmasik problemleri
yapilandirarak ¢oziim gelistirme siirecinde temel bir beceri olarak kabul edilir (Halpern,
2014).

Alanyazinda arastirmacilarin analitik diistinme becerilerine iliskin tanimlarinin ve
siiflandirmalarinin  ¢gesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Analitik diistinme siirecinde
hangi becerilerin temel oldugu konusunda fikir birligi tam olarak saglanamamis olsa da,
bir¢ok ¢alismada One ¢ikan bazi ortak alt beceriler mevcuttur. Bu beceriler, 6grencilerin
bilgiyi yapilandirma, organize etme ve anlamlandirma siire¢lerine katki saglayan zihinsel
islemleri temsil etmektedir. Asagida, farkli kaynaklarda siklikla vurgulanan ortak yonler
dikkate alinarak analitik diistinme becerileri; analiz, siralama, siniflandirma, karsilastirma

ve degerlendirme olmak tizere bes baslik altinda ele alinmis ve detaylandirilmistir.
1.4.1. Analiz

Analiz, bir bilgi biitiiniinii olusturan unsurlar1 pargalara ayirarak, bu parcalarin
birbirleriyle olan iligkilerini ¢dziimlemeyi ifade eder. Analitik diislinmenin temel yap1
taglarindan biri olan analiz becerisi, bireyin problemi daha anlagilir ve yonetilebilir hale
getirmesine olanak saglar. Bu beceri sayesinde birey, karmasik bir durumu neden-sonug

iliskileri ¢ergevesinde anlamlandirabilir (Elder & Paul, 2007).
1.4.2. Siralama

Siralama, elde edilen bilgi veya verilerin belirli bir diizen icinde, genellikle
kronolojik ya da mantiksal bir yapi igerisinde dizilmesini kapsar. Bu beceri, bireyin
diisiinsel siireglerini yapilandirmasina ve bilgileri sistemli bi¢imde islemlemesine katki
saglar. Siralama becerisi, 6zellikle nedensel akigin anlagilmasi gereken durumlarda 6nem

kazanir (Doganay, vd., 2007).
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1.4.3. Karsilastirma

Karsilastirma, iki ya da daha fazla bilgi ya da durumun benzerlik ve farkliliklar
acisindan degerlendirilmesini igeren zihinsel bir etkinliktir. Bu beceri, bireyin ¢esitli
alternatifler arasinda se¢im yapabilmesi, gii¢lii ve zayif yonleri ayirt edebilmesi agisindan
olduk¢a onemlidir. Etkili karsilagtirma, ayn1 zamanda elestirel diisiinmenin de temelini

olusturur (Facione, 1990).
1.4.4. Simiflandirma

Smiflandirma, verilerin veya bilgilerin belirli Olgiitlere gore gruplandirilmasi
stirecidir. Bu beceri, karmagik bilgi yiginlarinin sadelestirilerek anlamli bir bicime
doniistiiriilmesini saglar. Simiflandirma, bireyin bilgiyi organize etmesine yardimci olarak

o6grenme ve hatirlama siireclerini destekler (Halpern, 2014).
1.4.5. Degerlendirme

Degerlendirme, elde edilen bilgilerin dogrulugu, gecerliligi ve giivenilirligi
acisindan analiz edilmesini ifade eder. Bu beceri, bireyin bilgiye elestirel bir gozle
yaklagmasini, alternatif diisiince big¢imlerini dikkate almasini ve saglikli kararlar
verebilmesini miimkiin kilar. Degerlendirme siireci, bilgiye dayali diisiinme

aligkanligiin gelismesinde kritik bir rol oynar (Amer, 2005).
1.5. ANALITIK DUSUNEN BIREYIN TEMEL OZELLIKLERI

Analitik diisinme becerisi gelismis bireyler, bilgiyi sorgulayan, sistematik
diisiinen, veriler arasinda mantikli iliskiler kurabilen ve problem ¢dzme siirecinde
rasyonel kararlar verebilen kisiler olarak tanimlanmaktadir (Facione, 1990). Bu bireyler,
olaylara tek bir agidan degil, cok yonlii bakis agilariyla yaklasir; bilgi ve veriler tizerinde
derinlemesine diisiiniir, neden-sonug iliskilerini analiz eder ve farkli ¢6ziim yollarim

degerlendirme egilimindedirler (Ennis, 1985).

Analitik diislinen bireyler, bilgiyi biitlinciil bir cercevede ele alarak pargalara
ayirma ve yeniden yapilandirma becerisine sahiptir. Bu bireyler, karmasik durumlar
karsisinda duygularindan ziyade mantiksal siire¢lere dayanarak karar verme
egilimindedir. Ayrica, sistematik gézlem yapabilme, varsayim gelistirme, elestirel analiz

yapma ve degerlendirme siireclerinde etkin rol oynarlar (Sternberg, 2019).

Arastirmalar, analitik diisiinen bireylerin cogunlukla 6z diizenleme, sabir, bilissel

farkindalik, dikkat ve odaklanma gibi bireysel ozellikleri yiiksek diizeyde tasidiklarim
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ortaya koymustur (Halpern, 2014; Kallet, 2014). Bu bireyler, ayn1 zamanda karsilastiklari
problemleri kiiciik ve yonetilebilir parcalara bolerek daha etkili ¢oziim iiretme stratejileri
gelistirebilirler. Bu yonleriyle, sadece bilgi isleme degil, ayn1 zamanda yaratici ve liretken

diistiinme kapasitesi de sergileyebilirler (Brookfield, 2012).

Analitik diistinen bireylerin en belirgin &zelliklerinden biri de elestirel
degerlendirme yetkinligidir. Bu bireyler, herhangi bir bilgi ya da durumu yalnizca
yiizeysel bigimde kabul etmek yerine, dogrulugunu ve giivenilirligini sorgulayarak analiz
ederler (Paul & Elder, 2007). Bdylece, 6grenme siireglerini daha derin ve kalic1 hale

getirebilir, olaylara daha genis bir perspektiften yaklasabilirler.
1.6. ANALITIK DUSUNME BECERISININ OGRETIMSEL BOYUTU

Analitik diisiinme, bireylerin akademik basarilar1 kadar yasam becerilerinin
gelismesinde de temel zihinsel bir yetkinlik olarak one g¢ikmaktadir. Bu becerinin
bireylere kazandirilmasi siireci ise etkili bir 6gretim yaklagimi gerektirmektedir. Analitik
diistinme becerileri, 0grencilerin diisiinsel siireglerini yapilandirmalarina, problemleri
cozmelerine, bilgiye elestirel yaklasmalarina ve anlamli sonuglara ulagmalarina yardime1

olur (Facione, 1990; Kocaman, 2021).
1.6.1. Analitik Diisiinmenin Bilissel Temeli

Biligsel psikoloji perspektifinden bakildiginda, analitik diistinme; zihinsel
stireclerin bilgi isleme, bellekte tutma, dikkat ve karar verme gibi temel mekanizmalariyla
yakindan iligkilidir. Anderson (1980), biligsel siireclerin bireyin g¢evresel uyaricilara
anlam verme, bu uyaricilari organize etme ve problem ¢6zme asamalarinda kritik rol
oynadigini belirtmistir. Bu yaklasim dogrultusunda, analitik diistinme becerisi yalnizca
bilgiye sahip olmayr degil; ayn1 zamanda bu bilgiyi zihinsel olarak doniistiirmeyi,
alternatif ¢oziimler iiretmeyi ve mantiksal ¢ikarimlar yapabilmeyi gerektirir. Bu yoniiyle
analitik diisiinme, bireyin bilissel gelisimini destekleyen temel bir zihinsel islev olarak

degerlendirilir.

Analitik diisiinme becerileri genellikle Bloom’un biligsel alan taksonomisine
dayandirilarak 6gretim siirecine entegre edilmektedir. Bloom (1956), biligsel stirecleri
tanima, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklariyla
siniflandirmistir. Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan yapilan giincellemeyle bu
siniflama hatirlama, anlama, uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma seklinde

yeniden yapilandirilmistir. Analitik diisiinme, bu basamaklar i¢inde 6zellikle analiz,
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degerlendirme ve yaratma diizeylerine karsilik gelmektedir. Bu diizeyler, 6grencilerin
bilgiyi parcalara ayirarak iligkilendirmelerini, degerlendirmelerini ve yeni anlamlar

tiretmelerini saglar (Swartz & McGuinness, 2014).
1.6.2. Ust Diizey Diisiinme Siirecleri ile Tliskisi

Analitik diistinme, 6grencilerin yalnizca mevcut bilgiyi hatirlamalarimi degil,
bilgiyi doniistiirme, yeniden yapilandirma ve yeni baglamlara transfer edebilme
yeteneklerini de igerir. Bu yoniiyle analiz becerisi, 6grenmenin daha derin ve kalic1 hale
gelmesini destekler. Kocaman’a (2021) gore analitik diisiinme becerisi, 6grencinin bilgiyi
almanin 6tesine gecerek onu sorgulamasina, degerlendirmesine ve yeni diisiinsel yapilar
olusturmasina olanak taniyan bir {ist diizey bilissel etkinliktir. Bu siireg; iligkilendirme,
elestirme, yargilama, yeniden diizenleme ve yaratma gibi alt becerilerle

desteklenmektedir.
1.6.3. Ogrenci Basarisina Katkisi

Aragtirmalar, analitik diisiinme becerileri gelismis dgrencilerin sadece akademik
olarak degil, sosyal ve bireysel yasamlarinda da daha basarili olduklarini ortaya
koymustur. Analitik diistinme, 6grencinin problem ¢dzme siirecinde alternatif ¢éziim
yollar1 iiretmesine, akil yiiriitmesine ve sistematik kararlar vermesine yardimci olur
(Robbins, 2011). Bu beceriler, ayn1 zamanda 6grencilerin 6z giivenlerini ve 6grenmeye

kars1 olan tutumlarini da olumlu yonde etkilemektedir.
1.6.4. Etkili Ogretim icin Dikkat Edilmesi Gerekenler

Analitik diisiinme becerilerinin 6gretiminde, kavramlar1 soyut diizeyden somut
diizeye tasiyabilen Ogretim stratejileri olduk¢a Onemlidir. Bu baglamda, model ve
analojilerin egitsel siiregte kullanimi dikkat gekmektedir. Coll, France ve Taylor (2005),
analojilerin karmasik bilimsel kavramlar1 daha anlasilir hile getirdigini ve 6grencilerin
kavramlar arasinda iliski kurmalarma olanak sagladigini ifade etmistir. Ozellikle soyut
diisiince gerektiren analiz, siniflandirma ve degerlendirme gibi becerilerin gelisiminde,
Ogrencilerin zihinsel yapilarim1 harekete geciren benzetim temelli anlatimlarin etkili
oldugu belirtilmektedir. Bu yaklasim, analitik diisiinmeyi destekleyen yapict 6grenme

ortamlarinin olusturulmasina katki saglamaktadir.

Swartz ve McGuinness (2014), analitik diisiinmenin etkili 6gretimi i¢in baz1 temel

prensipler belirlemistir. Bu prensipler sunlardir:
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Acik ve Net Beklentilerin Belirlenmesi: Ogrencilere hangi diisiinme becerilerinin

kazandirilmasi gerektigi agikca ifade edilmelidir.

Modelleme ve Yénlendirme: Ogretmenler, analitik diisiinme siirecini kendileri

uygulayarak dgrencilere 6rnek olmali, siireci adim adim agiklamalidir.

Etkin Sorgulama Teknikleri: Derinlemesine diisiinmeyi destekleyecek sorular

sorulmali, 6grencilerin neden-sonug iliskileri kurmalar1 saglanmalidir.

Geri Bildirim ve Yansitma: Ogrencilere diisiinme siiregleri hakkinda geri bildirim

verilmeli, kendi diisiincelerini degerlendirmeleri tesvik edilmelidir.
1.7. ANALITIK DUSUNMEYI ETKILEYEN FAKTORLER

Analitik diisiinme becerilerini 0grencilere kazandirmak igin, bu becerileri
etkileyen faktorleri belirlemek 6nemlidir. Yapilan arastirmalara gore, iist diizey diislinme
becerileri olan analitik diisiinmenin olusumunda g¢evre ve genetik faktorlerin etkisi
gozlemlenmektedir. Bireylerin bu becerileri gelistirme siireglerinde ¢evresel etkenlerin
ve genetik faktorlerin etkilesim i¢inde oldugu bilinmelidir. Bu konu, genetik etkenlerin
tek basina etkili oldugu diislincesiyle ¢evrenin tek basina dnemli bir rol oynayabilecegi
gerce8i arasindaki tartismalari icermektedir. Arastirmalar, zeka {lizerinde genetik
etkenlerin daha biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gosterirken; disa doniikliik, sosyallik,
kaygi gibi kisisel 6zelliklerin kazanilmasinda ¢evrenin daha biiytik bir rol oynadig ortaya

cikmaktadir (Bozkurt, 2022: 16).

Analitik diistinme becerilerinin bireylerde gelisebilmesi, yalnizca bilissel
siireclerle degil; ayn1i zamanda c¢evresel, bireysel ve genetik bircok degiskenin
etkilesimiyle miimkiin olmaktadir. Ogrencilerde bu becerinin gelistirilmesi siirecinde
hangi faktorlerin belirleyici rol oynadigina yonelik bulgular, egitimde analitik
diistinmenin nas1l desteklenecegi konusunda yol gosterici olmaktadir (Bozkurt, 2022: 16).

Asagida analitik diisiinme becerisinin gelisimini etkileyen faktorler ifade edilmistir.
1.7.1. Genetik ve Bireysel Faktorler

Alanyazinda, bireyin dogustan getirdigi bazi zihinsel yeteneklerin analitik
diisiinme gelisimini etkileyebilecegi ifade edilmektedir. Zeka diizeyi, bilissel islemleme
hiz1 ve dikkat gibi 6zellikler, bireylerin bilgi analiz etme, karsilastirma ve akil yiirtitme

kapasitelerinde belirleyici olabilmektedir (Bozkurt, 2022). Bununla birlikte, bireysel
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Ozelliklerin yan1 sira motivasyon diizeyi, 6grenmeye karsi tutum ve kaygi gibi duyussal

degiskenler de analitik diistinme becerisinin kazanimini 6nemli 6l¢giide etkilemektedir.

Analitik diistinmeyi etkileyen diger bir faktor olan cinsiyetle ilgili aragtirmalara
gore, Facione, vd., (1995) tarafindan yapilan bir ¢alismada, erkeklerin kadinlara gére
genellikle daha fazla analitik diisiinme egilimine sahip oldugu, ancak elestirel diisiinme
egilimi acisindan kadinlarin daha fazla bu egilime sahip oldugu belirtilmistir. Ancak,
yapilan diger ¢alismalar incelendiginde, cinsiyet ile analitik diisiinme becerileri arasinda

anlamli bir fark bulunmadigi goriilmektedir (Bozkurt, 2022: 17-18).
1.7.2. Aile ve Sosyal Cevre

Diistinme becerilerinin 6grenilmesi ve c¢ocuklara kazandirilmasinda, aile
bireylerine 6nemli gorev ve sorumluluklar diismektedir; 6zellikle de farkinda olmadan
gerceklestirdikleri egitsel etkiler yoluyla. Insan, genetik 6zelliklerini almanin yan1 sira
kisiligini olusturan psikolojik, duygusal ve zihinsel 6zelliklerini de ailesinden alir. Bu
nedenle, bir bireyin kisilik 6zelliklerinin olugsmasindaki en 6nemli etkenin aile faktorii
oldugunu sdyleyebiliriz (Forman & Forman, 1981). Baskici bir aile ortam1 ve otoriter aile
yapisi, bireylerin o6zgiliven eksikligi yasamalarina ve kisilik gelisimlerine zarar
gormelerine neden olan bir durumdur. Arastirmalar, aile tutumlarmmin &grencilerin
analitik diistinme becerilerini etkiledigini belirtmistir (Celik vd., 2015; Palut, 2008). Bu
calismada, anne baba tutumuyla ilgili veri toplanmamis olmakla birlikte, egitim ve is
durumlarinin bu tutumu etkileyebilecegi diisliniilmiistiir. Alanyazinda, ¢esitli arastirmalar
ebeveynlerin egitim diizeyi ile cocuklarin analitik diisiinme becerileri arasinda pozitif bir
iligski oldugunu ortaya koymaktadir (Persenti ve Yazici, 2022; Abbas & Obaid, 2020).
Yapilan ¢alismalar, egitim diizeyi yiiksek olan ebeveynlere sahip ¢ocuklarin genellikle
daha geligmis analitik diistinme yeteneklerine sahip oldugunu gostermektedir. Bu durum,
aile i¢inde saglanan egitim ve Ogrenme ortaminin g¢ocuklarin biligsel becerilerini

etkileyebilecegini 6ne stirmektedir.

Analitik diistinme, yalnmizca bireyin igsel kapasitesine bagli olarak gelisen bir
yetkinlik degildir. Cocuklarin i¢inde yetistigi aile ortami, 6zellikle diisiinmeye tesvik
eden ve sorgulamaya izin veren bir kiiltlir sunuyorsa bu becerilerin gelisimi daha saglikli
gerceklesmektedir. Forman ve Forman (1981), bireyin kisilik gelisiminde ailenin temel
belirleyici oldugunu, aile yapisindaki iletisim bi¢imlerinin ve ebeveyn tutumlarinin

cocuklarin diisiinme aligkanliklarini dogrudan etkiledigini belirtmistir. Baskic1 ve

21



kisitlayict aile ortamlari, gcocuklarin kendi fikirlerini ifade etme, bilgiye elestirel yaklagsma

ve alternatif diisiinceler iiretme becerilerini sinirlayabilmektedir.

Celik, Giirpinar ve Erdogan (2015) ile Palut (2008) tarafindan yapilan aragtirmalar
da benzer bigimde, aile i¢i iletisim bigimi, ebeveynin egitim seviyesi ve ¢gocuklarin sosyo-
duygusal gelisim ortamlarinin analitik diislinme becerileri ilizerinde 6nemli etkiler

olusturdugunu gostermektedir.

Analitik diistinmeyi etkileyen bir baska faktor, c¢ocuklarin dogduklar1 ve
bliytidiikleri toplumun kiiltiirtidiir ki bu da kisiliklerinin olugsmasinda énemli bir rol oynar.
Birey, ailesinden, yasadigi toplumun yapisindan, mensup oldugu ulustan ve medeniyetten
etkilenir; bu da genis bir dis ¢evrenin etkisi altinda oldugu anlamina gelir. Insanin i¢inde
yasadigr toplumla biitlinlesmesi, toplumun degerlerini ve normlarim1 Ogrenip
benimsemesi siirecine “sosyallesme” denir (Bilgin, 2007). Her toplumun kendine 6zgii
davranisglari, gelenekleri ve kiiltiirli vardir. Birey, toplumsallagma siireci iginde bulundugu
toplumun kiiltiiriinii 6grenir ve bu kiiltiirii gelecek nesillere aktararak toplumun varligin
siirdiirmeye caligir. Bireyin davranis bigimi, yasadig kiiltiirle sekillenir, bu nedenle bu
durumun kendi kiiltiirlinden bagimsiz olmasi pek miimkiin goriinmez. Bireyler,

yasadiklar kiiltiire gore farklilasabilir veya birbirlerine ¢esitli benzerlikler gosterebilirler.
1.7.3. Egitimsel Faktorler

Bireylerin analitik diistinme becerilerini kazanabilmelerinde okul ortami ve
ogretim siireci hayati rol oynamaktadir. Ogretmenlerin diisiinmeye tesvik eden soru
tekniklerini kullanmasi, 68rencilere karar verme ve problem ¢ézme siireclerinde rehberlik
etmesi analitik diislinmenin gelisimini desteklemektedir. Ayrica, siif i¢inde yapilan
isbirlik¢i etkinlikler, tartigmalar, problem temelli 6grenme uygulamalari ve aragtirma-
sorgulama temelli gorevler de Ogrencilerin diisiinsel esneklik kazanmalarin

saglamaktadir (Kocaman, 2021).
1.8. ILKOKUL COCUKLARININ ANALITIK DUSUNME BECERILERI

Ilkokul dénemi, bireylerin diisiinme becerilerinin temellerinin atildig, bilissel
gelisimin hiz kazandig1 ve ¢evresel etkilerin zihinsel yapilart bigimlendirdigi kritik bir
evredir. Bu donemde kazandirilan biligsel beceriler, bireylerin ileriki yasantilarinda
karsilastiklar1 problemleri nasil ¢ozeceklerini, olaylara nasil yaklasacaklarini ve karar

verme siireglerini dogrudan etkileyebilmektedir (Y1ldiz ve Altun, 2020).
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Analitik diisiinme, bu yas grubundaki 6grencilerin soyut diistinme diizeyleri tam
gelismemis olsa da uygun yontemlerle desteklendiginde gelistirilebilen bir beceridir.
Ilkokul o6grencileri, yas ozellikleri geregi somut islemler donemindedir; ancak
yapilandirilmig 6gretim siirecleri, soru-cevap teknikleri, problem temelli 6grenme ve
oyun temelli etkinliklerle bu becerilerin gelisimi desteklenebilir (Piaget, 1972; Anderson
& Pempek, 2005). Ozellikle problem ¢dzme etkinliklerinde dgrencilerin neden-sonug
iliskileri kurmalari, olaylar1 siralamalari, bilgileri siniflamalar1 ve degerlendirmeleri gibi

eylemler, onlarin analitik diisiinme yapilarini giigclendirmektedir.

Aragtirmalar, erken yasta analitik diislinme becerilerinin kazandirilmasinin,
ogrencilerin akademik basarilarinin yani sira sosyal iliskilerinde de olumlu katkilar
sagladigin1 ortaya koymaktadir (Bozkurt, 2022). Bununla birlikte, 6gretmenlerin
kullandig1 6gretim yontemleri, sinif i¢i iletisim bigimi, 6grencilerin aile ortami ve medya
araclartyla etkilesimleri gibi ¢evresel faktorlerin, ilkokul 6grencilerinin analitik diistinme

becerileri tizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Celik, vd., 2015).

Sonug olarak, analitik diislinme yalmizca ileri yas gruplarina ait bir zihinsel
yeterlilik degil; erken yaslarda temelleri atilmas1 gereken bir diisiinme bigimidir. ilkokul
diizeyinde yapilan ¢aligmalar, bu yas grubundaki &grencilerin uygun ortam ve
yontemlerle desteklenmeleri durumunda analitik diisiinmeye yonelik 6nemli kazanimlar
elde edebileceklerini gostermektedir. Bu nedenle ilkokul kademesinde, Ggrencilerin
sadece bilgi edinmelerine degil; ayn1 zamanda bilgiyi sorgulamalari, yorumlamalar1 ve
yeniden yapilandirmalar i¢in firsatlar sunulmasi biiyilk 6nem tasimaktadir (Kiiciikali,

2019).
2. KONUYLA ILGILI ARASTIRMALAR

Alanyazinda, analitik diisiinme becerisinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
lizerine ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu caligmalar genellikle yurt i¢inde ve yurt
disinda olmak iizere iki ana kategori altinda siralanabilir. Bu siralama, tarih siralamasina

gore yapilmistir.
2.1. YURT ICINDE YAPILAN CALISMALAR

Saglam’in  (2011) arastirmasi, iiniversite O&grencilerinin problem ¢dzme
stireglerindeki gorsel ve analitik diistinme stratejileri arasindaki iligskiyi incelemeyi
amaglamistir. Bu calisma, matematik 6gretmenligi programi ikinci sinif 6grencisi alti

matematik O6gretmen aday1 iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6gretim deneyi

23



kullanilmistir ve dort haftalik bir siire boyunca uygulanan bu 6gretim deneyi 6ncesinde
ve sonrasinda katilimcilarla yapilan klinik goriismeler aracilifiyla gorsel-analitik akil
yiiriitme kullanimindaki degisiklikleri belirlemeye yonelik bir degerlendirme yapilmistir.
Calismanin sonuglari, katilimcilarin analitik stratejileri tercih etme egiliminde olduklarini
gostermistir. Ayrica, bu baglamda Ogrencilere nasil yardimci olunabilecegine dair

Oneriler sunulmustur.

Turan (2011) tarafindan yiiriitiilen c¢alismada, analitik geometri konusundaki
problem ¢ozme siirecleri, Krutetskii’nin  diisiinme yapilarni  ¢ergevesinde
degerlendirilmistir. Arastirma, Istanbul'daki bir devlet lisesinde 6grenim géren 12. siif
diizeyindeki 80 6grenciyle gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, geometrik
diisiinceye egilimli 6grencilerin gorsel-sekil temsillerine dayali ¢6zliim yollarini tercih
ettikleri, buna karsin analitik diisiinme becerileri gelismis Ogrencilerin ise sembolik
ifadeler ve formiilasyonlara dayali soyut ¢oziim stratejilerini  benimsedikleri
gozlemlenmistir. Bu bulgular, d6grencilerin sahip olduklar: biligsel egilimlerin, problem

¢ozme yontemlerine dogrudan etki ettigini ortaya koymaktadir.

Yiksel’in (2011) yliriittiigli arastirmanin  temel amaci, beden egitimi
Ogretmenlerinin kritik diistinme diizeylerini belirlemektir. Calismanin evrenini 188 beden
egitimi Ogretmeni olusturmustur. Veriler, Facione & Facione (1992) tarafindan
gelistirilen California Elestirel Diisinme Egilimler Olcegi kullanilarak toplanmistir.
Analizlerin sonuglarina gore, beden egitimi 6gretmenlerinin meraklilik ve kendine giiven
alt boyutlarinda olumlu diizeyde olduklari, ancak analitiklik, dogruyu arama,

sistematiklik ve agik fikirlilik alt boyutlarinda diistik diizeyde olduklar1 belirlenmistir.

Umay ve Ariol (2011) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada, biitiinciil ve analitik
diistinme stillerinin 189 6gretmen adayinin matematik problemlerini ¢6zme basarilar1 ve
tercih ettikleri ¢oziim yontemleri tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma bulgulari,
biitlinciil ya da analitik diisiinme stiline sahip 6gretmen adaylar1 arasinda problem ¢6zme
basarist ile tercih edilen ¢dziim yollar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini ortaya
koymustur. Ayrica, diistinme stillerindeki farkliliklarin 6gretmen adaylarinin problem

¢ozme becerileri lizerinde herhangi bir etkisinin bulunmadigi tespit edilmistir.

Sebet¢i ve Aksu’nun (2014) calismasi, bilgisayar programciligi boliimiindeki
ogrencilerin egitiminde mantiksal ve analitik diisinme becerilerinin programlama

dillerindeki bagarilari lizerindeki etkilerini incelemistir. Yapilan arastirmada, yliksekokul
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diizeyindeki Ogrencilere biitiinciil ve analitik diisiinme 6lcegi ile mantiksal diisiinme
becerilerini 6l¢en araglar kullanilarak veri toplanmistir. Bulgular, 6grencilerin analitik ve
mantiksal diislinme becerilerinin gelismesinin, programlama basarilarini artirdigini
gostermistir. Ayrica, 6grencileri bu diistinme becerilerini gelistirmeye tesvik etmek i¢in

kullanilan yontem ve tekniklerin 6nemli oldugu vurgulanmustir.

Celik ve digerleri (2015) arastirmalarinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin
Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini belirleme ve gelistirme konusundaki
gorlslerini tespit etmeyi amaclamiglardir. Katilime1 6gretmenlerle yapilan yari
yapilandirilmis miilakatlar sonucunda, ogretmenler analitik diisiinme becerilerinin
ogrenci gelisimi iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Beyin firtinasi,
problem ¢6zme, deney, bulus yontemleri, alt1 sapka, soru-cevap ve kavram haritas1 gibi
aktif 6grenme yontemleri ve tekniklerinin 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini
olumlu yonde etkiledigine inanilmaktadir. SN 1K sorulariin, O6grencilerin analitik
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik 6nemli bir arag oldugunu vurgulayan Celik ve
digerleri (2015), Ogrencilerin kisisel ozellikleri, sinav kaygisi, uygulanan smavlarin
kalitesi, derslerin ezbere dayali olmasi, Ogretmenlerin yillik planda esneklik
gostermemesi, aile tutumlari, egitim sistemi ve okullarin fiziksel donanimi gibi
faktorlerin analitik diisiinme becerilerini olumsuz etkileyebilecegini belirtmislerdir. Bu
baglamda, okul yoneticilerinin, Ogrencilerin analitik diistinme becerilerini

gelistirmelerinde ¢ok 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Olga (2015), problem temelli Ogrenme yoOnteminin ortaokul altinct smif
Ogrencilerinin analitik diistinme becerileri, kavramsal anlamalar1 ve fen bilimleri dersine
yonelik tutumlar tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla
kavramsal anlama testi, analitik diisiinme testi, yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 ve
tutum 6l¢egi kullanilmistir. Nicel verilerin analizi sonucunda, deney grubu 6grencilerinin
analitik diisiinme becerileri ve kavramsal anlama diizeylerinde anlaml bir fark oldugu
tespit edilmistir. Ancak, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir. Bunun
yan1 sira, 0grencilerin problem temelli 6grenme yontemine ve bu yontemin dgrenme

siireclerine olan etkilerine olumlu yaklastiklar1 ifade edilmistir.

Akkus Cakir ve Senemoglu (2016) calismalarinda smif 6gretmenligi anabilim
dalinda 6grenim goren iiniversite 6grencilerinin analitik diisiinme becerilerinin yetersiz

oldugunu tespit etmislerdir. Universite egitimi boyunca bu becerilerin gelistigi, ancak
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istenilen diizeye ulagmadigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 0grencilerin analitik diisiinme
becerilerini etkileyen faktorleri degerlendirmislerdir. Hazir bulunusluk diizeyi, sinav
sistemi, aldiklar1 egitimin etkililigi, tiniversitede kazandiklar1 6grenme deneyimlerinin
zenginligi ve ders dis1 etkinliklerin, analitik diisiinme becerilerinin gelisimini etkiledigini

belirlemiglerdir.

Altiner (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirma, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
matematiksel diistinme profillerine (gorsel, analitik, harmonik) gore gorsel tahmin
becerilerini, uzamsal akil ylriitme yetilerini ve problem ¢6zme performanslarini
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden biri olan iligkisel
tarama deseni ¢ercevesinde tasarlanmigtir. Calismanin 6rneklemini, olasilikli olmayan
durum Ornekleme yontemiyle segilen, 445 4. sinif 6grencisi (219 erkek, 226 kiz)
olusturmaktadir. Arastirma bulgulari, gorsel diisiinme profiline sahip O6grencilerin
oraninin, harmonik ve analitik diisiinme profiline sahip 6grencilere kiyasla daha diisiik
oldugunu gdstermistir. Ayrica, Ogrencilerin biiylik bir kismimnin analitik diistinme

profiline kiyasla harmonik diisiinme profiline daha yatkin olduklar1 tespit edilmistir.

Ocak ve Park tarafindan 2019’da yapilan bir ¢alismada, lise Ogrencileri igin
analitik diistinme Olgegi tasarlanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 24 maddeden
olusan ve dort alt boyuta ayrilan giivenilir bir 6l¢gek elde etmislerdir. Bu 6lgek 5 Likert
tipindedir. Arastirmacilar, 6lgekle ilgili dogrulayici faktor analizi yaparak uyum iyiligi

indekslerinin kabul edilebilir ve miikemmel diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.

Ozdemir (2020) arastirmasinda, Tiirkce egitiminin temel dil becerileri ile analitik
diistinme arasindaki iligkiyi belirlemeyi ve bu baglamda teorik bir ¢er¢eve olusturmayi
amaclamistir. Derleme makalesi formatinda diizenlenen ¢alismada temel nitel arastirma
deseni kullanilmistir. Calismanin sonuglarina gore, analitik diisiinme becerisinin egitimle
gelistirilebilecegi ve bu becerinin, sentez ve degerlendirme gibi daha iist diizey diistinme

becerilerini artirmak i¢in bir temel olusturdugu belirlenmistir.

Kanyilmaz ve Ozata Yiicel (2020) tarafindan yiiriitilen calisma, sif
ogretmenlerinin fen bilimleri dersinde dgrencilerin analitik diisiinme becerilerini nasil
gelistirebilecegine dair goriislerini belirlemeyi ve siif i¢i uygulamalarini analiz etmeyi
amaglamaktadir. Bu nitel arastirma kapsaminda, dordiincii sinif uygulamalarinin, ti¢lincii
sinif uygulamalarina kiyasla analitik diistinme becerilerini daha fazla gelistirdigi

sonucuna ulagilmistir.
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Kocaman (2021) tarafindan yapilan bir igerik analizinde, ilkokul Ogretim
programlarinda yer alan diisiinme becerileri incelenmis, 6zellikle analitik diisiinme
becerilerinin programlarda yer aldig1 ancak smif i¢i uygulamalarda bu becerilere yonelik
yeterli etkinliklerin bulunmadig1 sonucuna varilmistir. Bu ¢calisma, miifredat ve uygulama

arasindaki uyumsuzluga dikkat cekmektedir.

Benzer sekilde, Demir ve Demirtags (2022) tarafindan gergeklestirilen bir
arastirmada, ilkokul Ogrencilerine yonelik hazirlanan sorgulayici  diislinme
etkinliklerinin, oOgrencilerin analitik diistinme diizeylerini artirdigr belirlenmistir.
Caligmada 6grencilerin analiz yapma, neden-sonug iliskisi kurma ve segenekler arasinda

degerlendirme yapma becerilerinde anlamli gelismeler gozlenmistir.

Ayrica, Yildiz ve Oztiirk (2023) tarafindan yiiriitiilen nicel bir calismada, 4. simf
Ogrencilerine yonelik uygulanan problem temelli 6grenme siireci sonunda analitik
diisiinme becerilerinin 6nemli Ol¢lide gelistigi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda,
ozellikle grup calismasi ve agik uclu problem ¢dzme uygulamalarinin 6grencilerin

elestirel ve analitik yaklagimlarini gelistirdigi vurgulanmastir.
2.2. YURTDISINDA YAPILAN CALISMALAR

Yurt disinda yapilan aragtirmalar da analitik diigiinmenin gelistirilmesine yonelik
cesitli Ogretim yontemlerini degerlendirmistir. Ornegin, Amer (2005) tarafindan
gerceklestirilen deneysel bir calismada, ilkokul 6grencilerine ¢izgi film tabanli 6gretim
materyallerinin sunulmasinin, 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini olumlu yonde
etkiledigi ortaya konmustur. Calismada, 6grencilerin neden-sonug iligkileri kurma,

benzerlik ve farkliliklart ayirt etme gibi becerilerinde artis gozlenmistir.

Nuangchalerm ve Thammasena (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada,
ortaokul ikinci sinif 6grencilerinin fen 6gretiminde arastirmaya dayali 6gretim ydontemine
iliskin etkili 6gretim kriterlerini belirlemek, bu yontemin etkililik diizeyini 6lgmek,
Ogrencilerin arastirma oncesi ve sonrasi analitik diisiinme becerilerini karsilastirmak ve
O0grenme memnuniyetlerini degerlendirmek amaclanmistir. Calismada, ders planlari,
basar1 testleri, analitik diisiinme testleri ve anketler araciligiyla toplanan veriler analiz
edilmistir. Arastirma sonuglari, arastirmaya dayali O6gretim yonteminin etkililik
endeksinin 0,52 olarak belirlendigini ortaya koymustur. Ayrica, bu 6gretim yaklagiminin
ogrencilerin biligsel ve analitik diisiinme becerilerini  gelistirdigi ve O6grenme

memnuniyetlerini artirdigi sonucuna ulasilmistir.
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Siribunnam & Tayraukham (2009) ¢alismalarinda, 7-E 6grenme dongiisii, KWL
O6grenme yontemi ve geleneksel 6grenme yaklagiminin, 6grencilerin analitik diisiinme
yeteneklerine, fen 6grenme basarisina ve kimya O0grenimine yonelik tutumlarina olan
etkilerini aragtirmiglardir. Arastirmacilar, KWL 0grenme yontemini dort evrede
aciklamiglardir: K evresi, 0grencilerin konuyla ilgili mevcut bilgilerini ifade eder ve
konuya hazirlik yapmak i¢in kullanilir. W evresi, 6grenmeyi hedefledigimiz bilgileri
ifade eder ve 6gretmen rehberliginde okuma hedeflerini belirlemeye yardimer olabilir. L
evresi, siireg sonunda Ogrenilen bilgileri ifade eder; bu evrede 6grencilerden sorulara
cevap vermeleri beklenir. Son evre, sonu¢ ve sunum asamasidir. Arastirma sonuglarina
gore, 7-E 0grenme dongiisiinii kullanan 6grencileriny KWL 6grenme yontemiyle ve
geleneksel yaklagimla Ogrenen Ogrencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde analitik
diisiinme becerilerine, fen 0grenme basarisina ve kimya 6grenimine yonelik olumlu
tutumlara sahip olduklar1 g6zlenmistir. Bu sonuglar, 6grenme stratejilerinin segimi ve
uygulanmasinin 6grenci basaris1 ve tutumlari iizerinde 6nemli bir etkisi olabilecegini

gostermektedir.

Montaku’nun (2011) calismasi, sistem analizi ve tasarimi dersinde dgrencilere
analitik diisinme becerisi kazandirmaya yonelik egitimin etkilerini incelemeyi
hedeflemistir. Arastirma, Muban Chom Bueng Rajabhat Universitesi’nde 6grenim géren
3. smif Ogrencileri iizerinde gerceklestirilmis ve analitik diisiinme becerisi egitimi,
etkilesimli multimedya bilgisayar 6gretim paketi kullanilarak uygulanmistir. Egitim
siireci, analitik diistinme becerilerini gelistirmek amaciyla beyin firtinast semasi
olusturma, kavram semasi gelistirme ve hiyerarsi semasi hazirlama gibi adimlar
icermigtir. Arastirma bulgulari, analitik diisiinme becerisi egitiminin 6grenme siirecine
olumlu katki sagladigini1 ve bu beceriler ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda

anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

Montaku vd., (2012) galismalarinda, bir analitik diisiinme becerisi egitim modeli
gelistirip degerlendirmislerdir. Modelin gelistirilmesi, dogrulanmasi ve degerlendirilmesi
olmak flizere iic asamada ilerlemislerdir. Modeli sinifta bes adimda uygulamislardir:
Degerlendirme, adim adim kogluk, 1sinma, tam adim kogluk ve beceri gosterme.
Calismanin bulgulari, analitik diisiinme becerisini 6greten bir modelin uygulanmasinin

ardindan 6grencilerin analitik diistinme puanlarinin arttigini1 gostermistir.

Chonkaew ve ekibinin (2016) arastirmasinda, lise 11. siif 6grencilerinin fen,

teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) alanlarinda analitik diigiinme yeteneklerini
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ve tutumlarini incelemislerdir. Problem temelli 6grenme aktiviteleriyle yiiriitiilen
calismada, analitik diisiinme yeteneklerini degerlendirmek i¢in analitik diisiinme testi, fen
O0grenme tutumunu Olgmek i¢in fen Ogrenme tutum testi, smif gozlemleri ve yari
yapilandirilmig goriismeler gibi araglar kullanilmistir. Arastirmanin temel odak noktasi,
Ogrencilerin STEM alanlarindaki analitik diistinme yeteneklerini nasil gelistirebilecekleri
ve bu siiregteki tutumlarimin nasil sekillendigidir. Bu amagcla, problem temelli 6grenme
yontemleri araciligiyla 6grencilerin analitik diistinme becerilerini artirmaya yonelik
etkileri degerlendirilmistir. Arastirma, sadece analitik diisiinme yeteneklerini degil, ayn1
zamanda Ogrencilerin STEM konularina karsit tutumlarini da anlamak i¢in cesitli
degerlendirme araglar1 kullanarak kapsamli bir yaklagim benimsemistir. Bu, STEM
egitimine yonelik etkili stratejilerin belirlenmesi ve Ogrencilerin bu alanlara olan

ilgilerinin artirtlmasi i¢in 6nemli bir katki saglamis olabilir.

Thaneerananon vd., (2016) tarafindan yiritilen arastirmada, 6. smif
ogrencilerinin analitik diisiinme becerilerini degerlendirmek amaciyla 6zel olarak
tasarlanmig bir analitik diislinme testi gelistirilmistir. Arastirma sonuglar, 6. siif
Ogrencilerinin biiyiikk bir kisminin analitik diisiinme yetenegine sahip olmadiginm
gostermistir. Ayrica, bu testlerin Ogrencilerin analitik dlislinme becerilerini

degerlendirmek ve gelistirmek i¢in etkili bir ara¢ oldugu vurgulanmastir.

Sudibyo ve ekibi (2016) tarafindan gerceklestirilen calismada ise baglam temelli
o6grenme modelinin spor bilimi dgrencilerinin analitik diisiinme becerilerini gelistirme
tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu modelde, bir spor dali ya da spor etkinligi, fiziksel
kavramlar ve yasalarin tartisilmasina olanak saglayacak bir baglam olarak kullanilmistir.
Arastirma, On test-son test deneysel deseni ¢ergevesinde nicel bir yaklasim benimseyerek
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular, baglam temelli 6grenme modelinin spor bilimi
ogrencilerinin analitik diislinme becerilerinin gelisimine katki sagladigin1 ortaya

koymustur.

Irwanto vd., (2017b) tarafindan yiiriitiilen arastirma, lise 11. sinif 6grencilerinin
kimya dersindeki analitik diislinme yeteneklerini ve bilimsel siire¢ becerilerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma i¢in toplanan veriler, 21 6grenciden alinan anketler
araciligiyla elde edilmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve

analitik diisiinme yeteneklerinin diisiik bir seviyede oldugunu gostermektedir.
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Wahyuni & Analita (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirma, rehberlik-
aragtirma laboratuvar deneyleri modelini kullanarak biyoloji 6gretmen adaylarmin
analitik diisiinme becerilerini ve deneysel siirecleri uygulama yetkinliklerini gelistirmeyi
hedeflemistir. Bu eylem arastirmasi, planlama, uygulama ve degerlendirme olmak iizere
lic agamali dongiisel bir tasarim lizerine kurulmustur. Veriler; gozlem notlari, ders
planlar1 ve lisans 6grencilerinin deneysel siireglerine iliskin bilgilerden elde edilmistir.
Bloom’un yeniden yapilandirilmis taksonomisi, Ogrencilerin analitik diislinme
becerilerini degerlendirmek ic¢in temel alinmistir. Arastirma sonuglari, rehberlik-
aragtirma laboratuvar deneyleri modelinin hem analitik diisiinme becerilerinin hem de
deneysel siiregleri uygulama yeteneklerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Nisa ve ekibi (2018) tarafindan vyiiriitilen c¢alismanin amaci, 11. simf
Ogrencilerinin analitik diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in sindirim sistemi konusuna
yonelik tic boyutlu bir kitapcik tasarlamaktir. Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak
goriismeler, gozlemler ve anketler kullanilmistir. Calismanin bulgulari, {i¢ boyutlu
kitapgiklarin Ogrencilerin analitik diistinme becerilerinin gelisimine olumlu katk1

sagladigini géstermistir.

Prawita vd., (2018), lise 6grencilerinin solunum sistemi konusundaki analitik
diisinme becerilerini degerlendirmeyi amaclayan bir calisma gergeklestirmistir.
Arastirma sonuglari, Ogrencilerin analitik diislinme becerilerinin diisiikk seviyede

oldugunu ortaya koymustur.

Putri vd., (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin fizik kavramlariyla
ilgili olaylar1 iliskilendirme yetenegine dayali analitik diisiinme becerilerini gelistirmek
hedeflenmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin analitik diisiinme becerilerinin diisiik

seviyede oldugunu ve 1s1-sicaklik kavramini yanlis anladiklarini ortaya koymustur.

Sari ve ekibinin (2018) gergeklestirdigi arastirma, optik aygitlar konusuna yonelik
cevrimici simiilasyon destekli probleme dayali 6grenme modelinin 6grencilerin analitik
diisinme becerilerini gelistirmedeki etkisini incelemistir. Calismanin sonuglari, bu
6grenme modelinin analitik diisiinme becerilerini gelistirdigini, ancak bu gelisimin yeterli

diizeyde olmadigin1 gostermistir.

Yulina ve ekibi (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirma, 6gretmen adaylarinin

analitik diistinme becerilerini ve 6grenmeye yonelik algilarini belirlemeyi amaglamigtir.
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Arastirma 15 O6gretmen adayiyla gergeklestirilmis, veriler analitik diisiinme testi ve
anketler araciliiyla toplanmistir. Aragtirmanin sonuglari, 6gretmen adaylarinin analitik

diistinme becerilerinin diisiik seviyede oldugunu ortaya koymustur.

Bachmann (2019), analitik diistinme becerileri ile zaman tercihi, risk tercihi ve
miza¢ arasindaki iligkileri incelemeyi amaclayan bir calisma gergeklestirmistir.
Arastirma, 135 {niversite birinci sinif dgrencisiyle yapilmis ve biligsel yansima testi
kullanilmistir. Aragtirma sonuglari, biligsel yansima testi puanlari ile zaman tercihi, risk
tercihi ve mizag arasinda bir iligski bulunmadigini, ancak mizag ile zaman tercihi arasinda

anlamli bir baglant1 oldugunu gostermistir.

Fakhrurrazi vd., (2019) arastirmalarinda, Endonezya’daki dgrencilerin analitik
diisinme becerilerinin profilini belirlemeyi amaglamiglardir. Yapilan ¢alismada, 90
Ogrenciyle ¢oktan se¢meli sorularin kullanildig: belirtilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin genel olarak diisiik seviyede oldugu

tespit edilmistir.

Mardiansyah vd., (2019) arastirmasinda, lise 6grencilerinin bosaltim sistemi
materyallerini 6grenmelerini gelistirmeyi hedefleyen bir analitik diistinme becerisi
modeli olan kuantum 6grenme modelini incelemislerdir. Veri toplama araglar1 arasinda
testler, anketler ve goriismeler bulunmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore, bosaltim
sistemi materyalinin kuantum 6grenme modeliyle 6grenilmesinin, dgrencilerin analitik

diisiinme becerilerini artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Mubharati vd., (2019), hayvan dokusunu 6grenirken dgrencilerin analitik diigiinme
becerilerini degerlendirmeyi hedeflemistir. Ayni zamanda, 6gretmenin Ogrencilerin
analitik  diistinme becerilerini  gelistirmede karsilastiklar1  zorluklar1  bulmaya
calismislardir. Gozlem ve testler aracilifiyla veri toplamislardir. Arastirmanin
sonuglarina gore, dgrencilerin analitik diislinme becerilerinin ders yontemiyle iyi bir
sekilde gelistigi, tartisma yontemiyle ise ¢ok iyi bir sekilde gelistigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin  ¢ogunlugunun orta diizeyde analitik diisiinceye sahip oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica, 6grencilerin analitik diisiinme becerilerinin 6grenme siirecinde

iyi bir sekilde gelistigini belirtmislerdir.

Prawita vd., (2019) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, tiretken 6grenme tabanl
biyoloji modiiliiniin analitik diistinme becerilerini gelistirmek i¢in hem yiiksek hem de

diisiik okuma motivasyonuna sahip 6grenciler i¢in etkililigi incelenmistir. Sonuglar,
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tiretken 0grenme tabanli biyoloji dersinin Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini
gelistirdigini gostermektedir. Modiil ayrica 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini ve

okuma isteklerini etkiledigini gostermistir.

Sundari vd., (2019) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alisma, biyoloji modiillerinin
icerigi lizerinden insan lireme sistemi konusundaki analitik diisiinme becerilerini analiz

etmeyi hedeflemistir.

Abbas & Obaid (2020) tarafindan yiiriitilen bir g¢alisma, orta ikinci smnif
Ogrencilerinin analitik diisiince becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretmenin soru agi
stratejisi kullanma etkisini incelemeyi amaclamistir. Yapilan yar1 deneysel ¢alismada,
analitik diistinme testi kullanilarak elde edilen verilerle elde edilen sonuglar, soru ag1
stratejisinin 6grencilerin analitik diisiince yeteneklerini artirmada etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Butnoi vd., (2020) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alisma, kristalize 6grenme yontemini
kullanmadan 6nce ve kullandiktan sonra anaokulu 3. smif dgrencilerinin Tay dilinde
okudugunu anlama ve analitik diisiinme becerilerini karsilastirmayr amaclamistir.
Kristalize 6gretim yontemi, 6grencilere kristalize edilmis fikirleriyle ¢alismalar yaratma
yetenegi saglayarak, kendi kendine bilgi mesajlarini toplama, kavrama, 6zetleme, analiz
etme ve sentezleme gibi becerileri tesvik eden bir dgretme ve 6grenme yontemidir.
Yapilan calismada deney Oncesi okudugunu anlama becerilerinin, deney sonrasi beceri
diizeyinden diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica, deney Oncesi analitik diisiinme

becerisinin ortalamasinin, deney sonrasi ortalamadan diisiik oldugu saptanmustir.

Darmawan (2020), cokgen alan problemlerini ¢ozmek i¢in ilkokul 6grencilerinin
analitik diislinme yeteneklerini aragtirmistir. Matematik olimpiyati ekibinde yer alan
ilkokul ogrencilerine problemler vererek onlarin cevaplarini  degerlendirmistir.
Ogrencilerin yanitlarina odaklanarak yar1 analitik ve analitik diisiince tiirlerini
belirlemeye c¢alismistir.  Algoritma netligi, kronolojik akil yiirlitme, gecerli
argiimantasyon ve etkili adim, analitik diistinmenin 6zellikleridir. Yar1 analitik diistinme
ise sonu¢ zincirini kiran rahatsiz edici unsurlarin varligi ile karakterize edilmistir.
Calismanin sonucunda, Ogretmenlerin Ogrencilerin diisiinme yeteneklerine gore
uyarlanmig 6gretim yontemlerini secerek bilgi ve 6grenme deneyimini daha etkili bir

sekilde icsellestirebilecegi belirlenmistir.
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Khansuk vd., (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirma, bilimsel analitik
diisinme ve genetikle ilgili grup siirecini, web tabanli ters yiiz smif teknikleri ile
geleneksel egitim yontemlerini karsilagtirarak incelemeyi amacglamistir. 10. smif
Ogrencileri lizerinde yapilan bu ¢alismada, web tabanh ters yliz sinif yontemleri ile
geleneksel 6gretim tekniklerinin etkileri degerlendirilmistir. Ogrencilerin performansini
Olgmek amaciyla bilimsel analitik diisinme ve grup siirecine yonelik testler
uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari, ters yliz siif tekniklerini kullanan 6grencilerin
grup siirecinde daha basarili olduklarin1 ve bilimsel analitik diisiinme becerileriyle ilgili

son test puanlariin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Tayland merkezli Parama ve arkadaslar1 (2024) tarafindan yiiriitiilen deneysel
arastirmada, ilkokul 6grencilerine yonelik olarak 6zel olarak tasarlanmis {i¢ boyutlu bir
animasyon dizisi (“Tang Na’s Analysis”) kullanilmistir. Calismaya Mekong Nehir
Havzasi’ndan segilen 2 258 6grenci katilmistir. Aragtirmanin amaci, animasyon tabanli
Ogretim materyallerinin &grencilerin analitik diisiinme becerileri lizerindeki etkisini
incelemektir. Veriler, pre-test—post-test tasarimiyla elde edilmis; animasyon
izlenmesinden sonra Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinde anlamli artig
saptanmistir. Ogrencilerin siralama, siiflandirma, karsilastirma ve ¢ikarim  gibi
becerilerinde gozle goriiliir gelismeler kaydedilmistir. Arastirma sonunda, ii¢ boyutlu
animasyonun gorsel 6grenme ile {ist diizey bilissel siiregleri desteklemede etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Son yillarda, analitik diisiinme becerileri lizerine yapilan ¢alismalarin sayist hem
Tirkiye'de hem de uluslararasi alanda artis gostermektedir. Bu caligsmalar, analitik
diisiinmenin bireylerin akademik basarilari, problem ¢6zme yetenekleri, karar verme

becerileri ve list diizey bilissel islevlerle olan iligkisini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Yurt dist caligmalarda ise analitik diislinme becerilerinin egitsel miidahaleler
yoluyla gelistirilmesine odaklanildigs goriilmektedir. Ogrencilerin bu becerilerini
desteklemek amaciyla dijital oyunlar, yapay zekad destekli uygulamalar, animasyon
destekli Ogrenme ortamlart ve STEM tabanli 0Ogretim yaklagimlar siklikla
kullanilmaktadir. Bu c¢alismalarda genellikle deneysel desen tercih edilmekte ve
ogrencilerin analitik diisiinme diizeylerindeki degisim stirecleri gdzlemlenmektedir

(Fakhrurrazi, vd., 2023; Parama, vd., 2024).
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Genel olarak, hem yurt i¢ci hem de yurt dis1 alanyazinda analitik diistinme
becerilerinin gelistirilebilir oldugu, cesitli bireysel ve cevresel degiskenlerden etkilendigi
ve bu becerilerin erken yaslarda kazandirilmasinin gelecekteki akademik ve mesleki

basar1 lizerinde olumlu etkiler olusturabilecegi yoniinde bulgulara ulasilmistir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, ¢alismanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve elde edilen verilerin analizleri yer almaktadir.
1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli ile
desenlenmistir. Betimsel tarama modeli, var olan bir durumu, oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan nicel bir arastirma desenidir. Bu modelde, bireylerin, nesnelerin,
olaylarin ya da olgularin mevcut kosullar altindaki durumlari nesnel bir bigimde ortaya
konur. Arastirmaci, herhangi bir degiskeni etkilemeden ya da miidahalede bulunmadan,
yalnizca mevcut durumu tanimlamaya calisir. Bu yoniiyle betimsel tarama modeli,
ozellikle egitim bilimlerinde sik¢a bagvurulan bir yontemdir (Karasar, 2022).
Arastirmada ilkokul 4. siif Ogrencilerinin analitik diisiinme becerileri ile c¢esitli

demografik degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir.
2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini Afyonkarahisar’da bulunan ilkokul 4. simf 6grencileri
olusturmaktadir. Milli Egitim Istatistikleri 2023 raporuna gore, Afyonkarahisar il merkez
ve kdylerinde 4559 6grenci ilkokul 4. smifta egitim almaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin
belirlenmesinde, Yazicioglu ve Erdogan (2004) tarafindan gelistirilen Orneklem
biiyiikliigii formiiliinden yararlanilmistir. %95 giiven diizeyi ve %5 Ornekleme hatasi
dikkate alindiginda, gerekli orneklem biiyiikliigii yaklasik olarak 354 kisi olarak
hesaplanmistir. Ancak c¢alismanin temsil giiclinii artirmak amaciyla, goniilliiliik esasina
gore 600 6grenci ornekleme dahil edilmistir. Bu durum, elde edilen verilerin gecerliligini

ve giivenilirligini artirmaya yonelik bir tercih olarak degerlendirilmistir.

Arastirmada basit tesadiifi ornekleme yontemi kullanilmistir. Basit tesadiifi
ornekleme, evrende yer alan her bir bireyin 6rnekleme se¢ilme olasiliginin esit oldugu bir
olasilikli ornekleme yontemidir. Bu yontemde, ornekleme dahil edilecek bireyler
tamamen rastlantisal olarak belirlenir ve bu sayede orneklemin temsiliyet giicii artirilir

(Biiyiikéztiirk, vd., 2014).
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2.1. KATILIMCILARIN DEMOGRAFIK OZELLIKLERI

Orneklem grubunu olusturan katilimcilarin kisisel bilgi formunda yer alan gesitli

degiskenlere iliskin demografik ve genel 6zelliklere iligkin bilgileri sunulmustur.

Tablo 1. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilim

Cinsiyet f %

Kiz 334 55,7
Erkek 266 443
Toplam 600 100,0

Katilimcilarin %55,7°si1 kiz, %44,3’1 erkektir.

Tablo 2. Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilim

Anne Egitim Diizeyi f %
Ilkokul 96 16,0
Ortadgretim 176 29,3
Lise 135 22,5
Onlisans 45 75
Lisans 113 18,8
Lisansiistii 35 58
Toplam 600 100,0

Katilimeilarin annelerinin %16’s1 ilkokul, %29,3’1i ortadgretim, %22,5°i lise,

%7,5’1 Onlisans, %18,8’1 lisans, %5,8’1 lisansiistii egitim seviyesindedir.

Tablo 3. Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilim

Baba Egitim Diizeyi f %

Ilkokul 65 10,8
Ortaokul 113 18,8
Lise 172 28,7
Onlisans 54 9,0

Lisans 128 21,3
Lisansusti 68 11,3
Toplam 600 100,0

Katilimcilarin babalarinin %10,8’1 ilkokul, %18,8’i ortaokul, %28,7°si lise, %9’u

Onlisans, %21,3’1 lisans, %11,3’1 lisansiistii egitim diizeyindedir.
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Tablo 4. Evde Bilgisayara Sahip Olma Durumu Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilim

Evde Akilli Cihaz Bulunma Durumu f %
Evet 512 85,3
Hayir 88 14,7
Toplam 600 100,0

Katilimcilarin %85,3linlin  evinde masaiistii/diziistii bilgisayar ya da tablet

bulunurken, %14,7’sinin evinde bulunmamaktadir.

Tablo 5. Dershane vb. Dis Kaynaklardan Ozel Ders Alma Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilim

Disaridan Ozel Ders f %

Evet 90 15,0
Hayir 510 85,0
Toplam 600 100,0

Katilimcilarin %15°1 disaridan 6zel ders almakta, %85°1 almamaktadir.

Tablo 6. Evde Kendi Odasina Sahip Olma Durumu Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilim

Evde Kendi Odasi f %
Evet 436 72,7
Hayir 164 27,3
Toplam 600 100,0

Katilimeilarin %72,7’si evine kendi odasina sahip iken, %27,3’i kendi odasina

sahip degildir.
Tablo 7. Yasanilan Yer Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilim

Evde Kendi Odas1 f %
Merkez 541 90,2
Kdy 59 9,8
Toplam 600 100,0

Katilimcilarin %90,2°s1 sehir merkezinde, %9,8°1 kdyde yasamaktadir.

Tablo 8. En Sevilen Televizyon Programi Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilim
En Sevilen Televizyon Programi f %
Cizgi Film 148 24,7
Yarisma 76 12,7
Haber Programi 40 6,7
Dizi 176 29,3
Belgesel 39 6,5
Spor Programlari 121 20,2
Toplam 600 100,0
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Katilimcilarin %24,7°si ¢izgi film, %12,7’si yarisma, %6,7’si haber programi,

%29,3’1i dizi, %6,5’1 belgesel, %20,2’si spor programlarini sevmektedir.

Tablo 9. En Sevilen Kitap Tiirii Degiskenine Yo6nelik Yiizde Dagilim

En Sevilen Kitap Tiirti f %
Bilim Kurgu 90 15,0
Polisiye 43 7,2
Macera 316 52,7
Masal Kitabi 75 12,5
Siir 39 6,5
Kitap Okumay1 Sevmem 37 6,2
Toplam 600 100,0

Katilimcilarin %151 bilim kurgu, %7,2’si polisiye, %52,7’si macera, %12,5’i

masal kitabi, %6,5’1 ise favorisinin siir okumak oldugunu belirtmis, %6,2°si Kitap

okumay1 sevmedigini belirtmistir.

Tablo 10. En Sevilen Oyun Tiirii Degiskenine Yo6nelik Yiizde Dagilim

En Sevilen Oyun Tiirii f %

Zeka Oyunlart 188 31,3
Geleneksek Cocuk Oyunlart 92 15,3
Bilgisayar Oyunlari 140 23,3
Grup Oyunlari 62 10,3
Toplu Oyunlar 85 14,2
Modern Cocuk Oyunlari 33 55

Toplam 600 100,0

Katilimcilarin %31,3’t zeka oyunlarini, %15,3’1 geleneksel ¢ocuk oyunlarini,

%23,3’11 bilgisayar oyunlarini, %10,3i grup oyunlarini, %14,’si toplu oyunlari, %5,5’i

modern ¢ocuk oyunlarini sevdigini belirtmistir.

Tablo 11. Hobi Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilim

Hobi Durumu f %
Var 576 96,0
Yok 24 4,0
Toplam 600 100,0

Katilimeilarin %96’s1 bir hobisinin oldugunu, %4’ bir hobisinin olmadigin

belirmistir.

38



Tablo 12. Katilimcilarin Hobilerine Yonelik Yiizde Dagilimlar

Hobi Cevap f %
Evet 181 31,4
Miizik Dinlemek
Hayir 395 68,6
Evet 131 22,7
Bulmaca Cozmek
Hayir 445 77,3
Evet 184 31,9
Sportif Faaliyetler
Hayir 392 68,1
Evet 121 21,0
Kitap Okumak
Hayir 455 79,0

600 kisi arasindan toplam 576 katilimci hobilerinin oldugunu belirtmis; bu
katilimcilarin %31,4’i miizik dinlemek kategorisine “Evet” cevabi vermis, %68,6’s1
hayir cevabi vermistir; %22,7’si bulmaca ¢6zmek kategorisine “Evet” cevabi vermis,
%77,3’1 “Hayir” cevabi vermistir; %31,9’u sportif faaliyetler kategorisine “Evet” cevabi
vermis; %68,1°1 “Hayir” cevabi vermistir; %21°1 kitap okumak kategorisine “Evet”

cevabi vermis; %79°u “Hayir” cevabi vermistir.
3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Veri toplamaya; “Analitik Diisiinme Becerileri Olgegi” kullanim izni (EK-1),
Afyon Kocatepe Universitesi etik kurul karar1 (EK-2 ) ve Afyonkarahisar il Milli Egitim
Miidiirliiginden gerekli izinler (EK-3 ) alinarak baslanmistir. Veri toplama aract iki
bolimden olugsmaktadir. Birinci bolimde, katilimcilarin demografik bilgileri ve genel
ozelliklerini ifade eden 13 sorudan olusan kisisel bilgi formu (EK-4), ikinci boliimde ise
Kocaman (2021) tarafindan gelistirilen ve toplam 29 maddeden olusan “Analitik
Diisiinme Becerileri Olgegi” (EK-5) kullamilmustir. Olgek; siralama, smiflama,

karsilastirma degerlendirme olmak tizere dort alt boyuttan olugsmaktadir.
3.1. KiSISEL BiLGi FORMU

Bu arastirmada, 6grencilerin analitik diisiinme becerileri tizerinde etkili olabilecek
demografik ve c¢evresel degiskenleri belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Form, katilimcilarin bireysel 6zelliklerine

yonelik kapali uclu sorulardan olugmaktadir.

Formda yer alan degiskenler asagida 6zetlenmistir:
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e Cinsiyet, 6grencilerin diisiinme stillerinde olas1 farkliliklar1 belirlemek amaciyla

degerlendirilmistir.

e Anne ve baba egitim diizeyi, O6grencilerin aile ortamindaki akademik destek

diizeyini belirlemek i¢in sorulmustur.

e Evde bulunan teknolojik cihazlar (6rnegin bilgisayar, tablet vb.) ve bu cihazlarin

kullanimi, 6grencinin bilgiye erigim bigimlerini yansitmak amaciyla degerlendirilmistir.

e Ders dis1 zamanlarda katilim saglanan kurslar (6rnegin dershane), analitik

becerilere katki saglayabilecek 6grenme ortamlarini belirlemek amaciyla ele alinmistir.

¢ Yerlesim yeri (sehir, kdy, kasaba vb.), 6grencinin ¢evresel kaynaklara erigimini

ve bu kaynaklarin ¢esitliligini yansitmak amaciyla sorgulanmistir.

e TV program tiirleri, 6grencinin medya aligkanliklarinin diisiinme bigimi

tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in sorulmustur.

e Oynanan oyun tiirleri, cocugun zihinsel becerileriyle olan iligkisini ortaya

koymak tizere belirlenmistir.

e Sahip olunan hobiler, bireyin kisisel ilgi alanlarinin analitik diistinme

becerilerini nasil destekledigini belirlemek amaciyla degerlendirilmistir.

Kisisel Bilgi Formu'ndan elde edilen veriler, 6grencilerin demografik 6zellikleri

ile analitik diisiinme diizeyleri arasindaki olasi iliskilerin incelenmesi i¢in kullanilmistir.
3.2. ANALITIK DUSUNME BECERISI OLCEGi

Veri toplama araci olarak, Kocaman (2021) tarafindan gelistirilen, gecerlik ve
giivenirligi yapilmis olan, toplam 29 maddeden olusan “Analitik Diisiinme Becerileri
Olgegi” kullanilmistir. Olgek; siralama, siniflama, karsilastirma ve degerlendirme olmak
tizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Aciklayici Faktor analizi sonucunda varyansi
aciklama ylizde degerleri, birinci faktoriin agikladig varyans orami %15.065, ikinci
faktoriin agikladigi varyans orani %26.675, ilgciincii faktoriin agikladigi varyans
orant %37.333, dordiincii faktoriin agikladigi varyans orami %45.712°dir. Aciklanan
toplam varyans miktar1 %45.712 olarak belirlenmistir. Faktor analizinde %40 ile %60
arasinda degisen varyans oranlar1 ideal olarak kabul edilmektedir (Scherer, 1988).
Olgegin orijinali gibi maddeler yerlesmis, soru ¢ikarimina gidilmemistir. Bu ¢alismada,

toplam varyans agiklama yiizdesi %54.07 olarak elde edilmistir.
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Dogrulayicr faktdr analizi sonucunda, uyum iyiligi dlciitleri; kok ortalama kare
yaklagim hatas1 (RMSEA)= 0.75; standardize edilmis kok ortalama kare artitk (RMR)=
0.074; uyum 1iyiligi indeksi (GFI)= 0.077; diizeltilmis uyum iyiligi endeksi (AGFI)=
0.074; normlanmis uyum endeksi (NFI)=.088; karsilastirmali uyum endeksi (CFI)=.089
olarak elde edilmis faktor yapisi dogrulanmustir. Olgegin giivenirlik kriteri Cronbach
Alpha degeri, 1.Faktor i¢in 0.79, 2. Faktor icin 0.77, 3. Faktor i¢in 0 .85, 4. Faktor i¢in
0.89 ve dlgegin tamam icin 0.86 degerleri tespit edilmistir. Olgegin Cronbach Alfa i
tutarlilik katsayisi; .80< o <1.00 araliginda ise Olgek yiiksek derecede giivenilirdir
(Ozdamar, 2004). Buna gére, “Analitik Diisiinme Becerisi Olgegi” giivenilir bir 6l¢iim
aracidir. Olgek, “Hicbir Zaman, Nadiren, Genelde, Cogu Zaman, Her Zaman” bigiminde
5°li Likert yapisindadir. Olgekten alinacak en diisiik puan 29 ve en yiiksek puan 145°dir.
Olgek ortalama cevap puani ile ¢alismaktadir. Puan degeri yiikseldikge analitik diisiinme

becerisi artmaktadir.
4. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI
Arastirmanin hipotezleri soyledir:

H1: Cinsiyet agisindan analitik diisinmede istatistiksel olarak anlamli farklilik

vardir.

H2: Anne egitim durumu agisindan analitik diistinmede istatistiksel olarak anlamli
farklilik vardir.

H3: Baba egitim durumu agisindan analitik diisiinmede istatistiksel olarak anlamli
farklilik vardir.

H4: Evinizde masaiistii/dizistii/tablet gibi cihazlardan en az birisinin olmasi

acisindan analitik diisiinmede istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.

H5: Derslere destek amacli dershaneye gitme veya 6zel ders alma durumu

acisindan analitik diisiinmede istatistiksel olarak anlamli farklilik vardir.

H6: Kendi odas1 olmasi agisindan analitik diisiinmede istatistiksel olarak anlamli
farklilik vardir.

H7: Yasanilan yer agisindan analitik diislinmede istatistiksel olarak anlamli
farklilik vardir.

H8: En ¢ok sevilen TV program tiirii agisindan analitik diisiinmede istatistiksel

olarak anlamli farklilik vardir.
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H9: Okunan kitap tiirii agisindan analitik diisiinmede istatistiksel olarak anlamli
farklilik vardir.

H10: Oynanilan oyun tiirii agisindan analitik diisinmede istatistiksel olarak

anlamli farklilik vardir.

H11: Hobisi olma durumu agisindan analitik diistinmede istatistiksel olarak

anlamli farklilik vardir.
5. VERILERIN ANALIZI

Bu c¢alismada elde edilen verilerin analizi IBM SPSS Statistics 27.0 paket
programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi p<0.05

olarak kabul edilmistir.

Analiz siireci iki temel asamadan olusmaktadir. Birinci asamada, arastirmada
kullanilan anket formunun ilk béliimiinde yer alan demografik ve genel bilgiye yonelik
sorulara verilen yanitlarin frekans (n) ve yiizde (%) dagilimlar1 hesaplanarak tablolar
halinde sunulmustur. Bunun yani sira, 6lgek maddelerine verilen yanitlarin aritmetik
ortalama (x) ve standart sapma (ss) degerleri hesaplanmis, bu veriler araciligiyla

katilimcilarin egilimleri ve varyans diizeyleri analiz edilmistir.

Ikinci asamada, calismada kullanilan Olgekte yer alan puanlarin dagilim
Ozelliklerini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmistir.
Verilerin dagilimlari normal dagilima uydugu belirlendigi i¢in, grup farkliliklar
sinamasinda her bir ikili grup i¢in bagimsiz drneklem t testi ve tiglii ve fazla gruplar i¢in

tek yonlit ANOVA testleri yapilmustir.

Yapilacak analizlerin belirlemesinde normallik testi sonuclarina goére karar
verilecegi i¢in Tablo 13’te her bir boyut i¢in tanimsal bilgilerin yani1 sira normallik test

sonuglar1 da verilmistir.

Tablo 13. Olgegin Alt Boyutlara Y&nelik Tamimlayicr Istatistik Bilgiler ve Normallik Test

Sonuglari

Kolmogorov-
Boyutlar Ortalama | St. Sapma | Carpiklik | Basiklik Smirnov

ist p
Stralama Alt Boyutu 3,64 0,87 0,64 521 8,083 0,174
Stiflama Alt Boyutu 3,65 0,84 -0,17 -0,58 7,092 0,202
Kargilastrma Alt 3,69 0,86 018 | -061 | 9080 | 0215
Boyutu
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Tablo 13. (Devam) Olgegin Alt Boyutlarma Yénelik Tamimlayici Istatistik Bilgiler ve
Normallik Test Sonuclar1

Kolmogorov-
Boyutlar Ortalama | St. Sapma | Carpiklik | Basiklik Smirnov
ist p
Degerlendirme Alt 3,79 0,88 0,35 0,54 9,090 0,140
Boyutu
Analitik Diigtinme 3.70 0,78 0,13 -0,43 | 9,058 | 0,166
Becerisi Olgegi

Goriilecegi tizere Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda p>0.05

oldugundan normal dagilimin saglandigi goriilmiistiir. Bu durumda grup farklilig

analizlerinde parametrik yontemler kullanilacaktir.

Verilerin normal dagilim gostermesi {izerine, gruplar arasi farkliliklar1 incelemek

amaciyla parametrik testler kullanilmistir. iki grup arasindaki karsilastirmalarda bagimsiz

orneklem t-testi, ti¢ ve daha fazla gruplu degiskenlerde ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmistir. ANOVA sonucunda anlamli farkliliklar elde edilmesi

durumunda, farkliligin hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktigini belirlemek amaciyla post-

hoc analizlerden Tukey HSD testi tercih edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde, demografik ve genel 6zellikler (cinsiyet, anne egitim,
baba egitim vb.) acisindan analitik diisiinme becerisinin anlamli farklilik gosterip
gostermedigini ortaya koymaktir. Buradan hareketle, demografik ve genel bilgilerin
yiizde dagilimlari, ankete yonelik cevaplarin yiizde dagilimlari, hipotezlerin stnanmasina

yonelik grup farklilig1 analiz sonuglarina yer verilmistir.

1. ANALITIK DUSUNME BECERi OLCEGINE YONELIK iSTATIKSEL
DAGILIM BiLGILERI

Calismanin bu asamasinda, kullanilan analitik diistinme beceri 6l¢egine yonelik

cevap ylizdeleri ve cevap ortalamalarina yer verilmistir.

Tablo 14. Analitik Diisiinme Becerisi Olgegine Yonelik Yiizde Dagilimlar

= =
< < c
©©
S 8| 3|5 ¢
Maddeler N 5 = N N Ort. + Ss.
— N
S| 0| ®| ¢
T (&}
Siralama Alt Boyutu

Herhangi bir problemle karsilastigimda
1 | problemi ¢6zme amacimi agikga ifade 4,3 110 | 275 | 255 | 31,7 | 3,69 + 1,15
ederim.

Problemlerin ¢6ziimii i¢in kullandigim
2 | bilgilerin dogru oldugundan emin 2,0 105 | 28,3 | 23,0 | 36,2 | 3,81 + 1,10
olurum.

Problem ¢6ziimii asamasinda belirli bir
3 | sira belirleyerek adim adim ¢6ziime 35 | 133|282 | 213 | 337|368 =+ 1,17
ulagirim.

Herhangi bir olayin ardinda yatan

. 6,7 | 145 | 28,0 | 265 | 243 | 347 + 1,20
nedenleri ayrintili olarak arastiririm.

Problemin ¢6ziimii i¢in, probleme ait

olan anahtar kavramlar1 agiklarim. 63 | 128 130712121290 | 354 + 121

Problemi ¢6zmek i¢in diisiiniirken
6 | onyargili olmam, gergeklerle ¢6ziime 6,3 11,3 | 24,2 | 22,2 | 36,0 | 3,70 = 1,24
ulagirim.

Problem ¢6zlimii i¢in dnerdigim ¢dziim
yolumu destekleyen bilgileri
arastirdigim gibi ¢dziim yoluma ters
diisen bilgileri de arastiririm

82 | 130|287 | 213|288 | 350 <+ 1,26

Siralama Alt Boyutu Ortalama Deger 3,62
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Tablo 14. (Devam) Analitik Diisiinme Becerisi Olgegine Yénelik Yiizde Dagilimlar

Maddeler

Higbir Zaman

Nadiren

Genelde

Cogu Zaman

Her Zaman

Ort. £ Ss.

Simiflama Alt Boyutu

Bir problemi ¢ézme asamasinda ¢ok
fazla ¢6ziim denemeleri yaparim.

50

14,7

30,5

22,8

27,0

3,52

1,18

Cozmem gereken ana problemi daha iyi
anlayabilmek i¢in, ana problemin i¢inde
yer alan kii¢iik problemleri belirlerim.

4,3

12,3

26,3

26,3

30,7

3,67

1,16

10

Karsima ¢ikan problemlerde cevabin
bilmediklerimi belirlerim

6,7

8,7

25,2

23,0

36,5

3,74

1,22

11

Bir biitlinii olusturan parcalarin biitiin
icerisinde nasil diizenlendigini
belirlerim.

4,2

11,2

28,8

23,7

32,2

3,69

1,16

12

Insanlarin diisiinceleri arasindaki
farkliliklar1 karsilagtiririm.

5,0

12,8

27,2

24,0

31,0

3,63

1,19

Simiflama Alt Boyutu Ortalama Deger

3,65

Karsilagtirma Alt Boyutu

13

Problemin ¢6ziimii i¢in gerekli olan
bilgileri benzerlik ve farkliliklarina
gore siniflandiririm.

5,0

13,7

21,7

22,5

31,2

3,61

1,20

14

Uzerinde durulmasi gereken énemli
problemleri dnemsizlerden ayirt
ederim.

7,7

9,3

26,7

21,7

34,7

3,66

1,25

15

Bir biitiindeki parcalarin goérevlerini
kiyaslayabilirim. (Arabayi biitiin
diistiniirsek arabanin pargalar1 olan
tekerin kalitesi mi yoksa motorun giicii
mii arabanin hizin1 daha ¢ok
artirir?...gibi)

1,7

11,0

26,8

19,7

34,8

3,63

1,27

16

Okuduklarimda veya dinlediklerimde
vurgulanmak istenen kelime veya
fikirleri belirlerim.

5,7

11,2

23,5

24,3

35,3

3,73

1,21

17

Bir problemin ¢dziimii hakkinda net,
anlagilir varsayimlar (tahminler)
olustururum.

4,3

9,5

29,3

20,8

36,0

3,75

1,17

18

Problem ¢dzerken, gergek olan bilgi ile
gercege ulagsmak i¢in verilen
diislinceleri ayirt ederim.

3,7

8,0

30,0

247

33,7

3,77

1,11

19

Herhangi bir konudaki fikirlerin
birbirleriyle olan iliskisini belirlerim.

2,3

14,8

28,5

22,0

32,3

3,67

1,14

20

Problemleri ¢6zmek i¢in olusturdugum
¢ozlim Onerilerinde sebep ve sonug
iligkisi kurarim.

52

12,5

27,0

22,3

33,0

3,66

1,20
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Tablo 14. (Devam) Analitik Diisiinme Becerisi Olgegine Yénelik Yiizde Dagilimlar

g = c
E|ls| 8| 5| &g
Maddeler N = 2 N N Ort. + Ss.
— [<F) o
S| =192 2
an &)
Kargilastirma Alt Boyutu Ortalama 368

Deger

Degerlendirme Alt Boyutu
Problem ¢oziimiinde elimdeki bilgilerin | 5,5 | 11,2 | 25,8 | 21,0 | 36,5 | 3,72 1,22

21 | disma ¢ikmadan ¢6ziim Onerileri +
gelistiririm.
29 Problemleri ¢6zerken savundugum 52 | 95 [253|21,2|388|379 , 120

iddialar1 kanitlarla desteklerim.

Insanlarin herhangi bir konudaki bakis 45 111,2|26,3|235| 34,5 | 3,72 1,18
23 | agilarinin zay1f ve giiglii yonlerini tespit +
ederim.

Problemi ¢6zmeden dnce problem 50 | 112|255 (250 | 333 | 3,71 1,18
24 | degisik agilardan gérmek icin detayli +
olarak diistiniirim.

Problemin ¢6ziimii i¢in birden fazla ve 40 | 105|257 |205| 393 | 3,81

farkli ¢6ziim yolu 6neririm.

Herhangi bir sorunu ¢dzmeden énce 42 |10,0 (270|210 37,8 | 3,78 1,17
26 | verdigim kararlarin beni nereye +

gotiirecegini diisiniirim.
Problemler karsisinda ¢dziim igin 23 | 88 | 2572331398 3,90

verilecek en iyi karar1 secerim.

Problemi ¢ozdiikten sonra ¢6ziimiin 40 | 10,0 | 24,3 | 20,0 41,7 | 3,85 1,18
28 | problem uygun olup olmadigini +
degerlendiririm.

Problemi nasil ¢6zdiigiimii anlatmakta 43 | 85 | 255 | 19,0 42,7 | 3,87
zorlanmam.

25 1,18

27 1,10

29 1,18

Degerlendirme Alt Boyutu Ortalama 3,79
Deger

Analitik Diisinme Becerisi Olgegi

Genel Ortalama 3,70+ 0,78

Siralama alt boyutunda katilimcilar en yiiksek ortalama “3,81” ile “Problemlerin
¢6zliimii i¢in kullandigim bilgilerin dogru oldugundan emin olurum.” 6nermesine “Cogu
Zaman” yoniinde, en diisiik ortalama “3,47” ile “Herhangi bir olayin ardinda yatan

nedenleri ayrintili olarak arastiririm.” 6nermesine “Nadiren” yoniinde cevap vermislerdir.

Siniflama alt boyutunda katilimcilar en yiiksek ortalama “3,74” ile “Karsima
¢ikan problemlerde cevabini bilmediklerimi belirlerim.” &nermesine “Cogu Zaman”
yoniinde, en diisiik ortalama “3,52” ile “Bir problemi ¢6zme asamasinda ¢ok fazla ¢6ziim

denemeleri yaparim.” énermesine “Cogu Zaman” yoniinde cevap vermislerdir.
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Karsilastirma alt boyutunda katilimcilar en yiiksek ortalama “3,77” ile “Problem
cozerken, gercek olan bilgi ile gercege ulasmak icin verilen diisiinceleri ayirt ederim.”
onermesine “Cogu Zaman” yoniinde, en diisiik ortalama “3,61” ile “Problemin ¢6ziimii
igin gerekli olan bilgileri benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandiririm.” 6nermesine

“Cogu Zaman” yoniinde cevap vermislerdir.

Degerlendirme alt boyutunda katilimcilar en yiiksek ortalama “3,90” ile
“Problemler karsisinda ¢6zlim i¢in verilecek en iyi karari segerim.” 6nermesine “Cogu
Zaman” yoniinde, en diisiik ortalama “3,71” ile “Problemi ¢6zmeden 6nce problem
degisik agilardan gérmek igin detayli olarak disiiniiriim.” 6nermesine “Cogu Zaman”

yoniinde cevap vermislerdir.

Analitik Diistinme Becerisi 6lgeginde katilimcilar, genel ortalama “3,70” ile

“Cogu Zaman” yoniinde cevap vermislerdir

2. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILISKIN DEGISKENLERIN
ANALIZLERI

Analitik diisiinme becerisine iliskin degiskenlerin analizinde 2 grup i¢in bagimsiz
orneklem t testi ile 3 ve lizeri grup i¢in tek yonlii ANOVA testi uygulanmistir. Farkin

kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakilmistir.

2.1. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILISKIN CINSIYET DEGISKENININ
ANALIZLERI

Arastirmada, dgrencilerin cinsiyet degiskenine gore analitik diisiinme becerileri
arasinda anlaml bir fark olup olmadigi incelenmistir. Bu amagla, 6l¢egin alt boyutlarina
ve genel puanina iligkin bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular,
kiz ve erkek 6grencilerin analitik diisiinme beceri diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli

farklar bulundugunu ortaya koymustur. Analiz sonuglar1 Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Cinsiyet A¢isindan T Testi Sonuglari

Boyutlar Grup n Ort + Ss. Min- Max t p

Kiz 334 3,71 £0,90 1,14-10,4

Siralama Alt Boyutu 2,545 0,011*
Erkek 266 3,53+ 0,81 1-5
Kiz 334 3,72+ 0,83 1,2-5

Siniflama Alt Boyutu 2,559 0,011*
Erkek 266 3,55+0,83 1-5
Kiz 334 3,77 £ 0,86 1,38-5

Karsilagtirma Alt 2,083 0,003*

Boyutu Erkek 266 | 3,56+ 0,85 1-5
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Tablo 15. (Devam) Cinsiyet A¢isindan T Testi Sonuglari

Boyutlar Grup n Ort + Ss. Min- Max t p
5 : Kiz 334 3,89+ 0,84 1-5
Degerlendirme Alt 3,326 0,001*
Boyutu Erkek 266 | 3,66+0,89 1-5
Analitik Diisiinme Kiz 334 3,79 +0,77 1,21- 6,03
Becerisi Olgegi Genel 3,246 0,001*
Boyutu Erkek 266 3,58 + 0,77 1-5

*0.05 i¢in anlaml farklilik
Tiim alt boyutlar ve analitik diistinme becerisi 6lgegi genel boyutunun cinsiyet

acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0.05).

Farkin kaynag icin ortalama degerlerine bakildiginda; farkin tespit edildigi tiim
alt boyutlar ve olgcek genel boyutunda “kiz” katilimcilarda puan degerlerinin anlaml

sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.2. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILISKIN ANNE EGITIM DURUMU
DEGISKENININ ANALIZLERT

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin analitik diistinme becerisi puanlarinin anne
egitim durumu degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) yapilmistir. Bu analiz ile 6grencilerin
annelerinin egitim diizeylerine gore analitik diisiinme becerileri ve alt boyutlarda anlamli
bir fark olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida Tablo 16°da

sunulmustur.

Tablo 16. Anne Egitim Durumu Agisindan One Way ANOVA Simamasi Sonuglari

. Post-Hoc
Boyutlar Grup n Ort + Ss. Min- Max F p
Tukey Test
1-Tlkokul 96 3,48+0.,83 1,29-5 6>1, 6>2,
e 6>3,
2-Ortadgretim 176 3,51+0,82 1,14-5 64,655,551,
3-Lise 135 3,62+0,77 1,57-5 5>2, 5>3,
glralama Alt - 4.128 | 0,001* 554451
oyutu 4-Onlisans 45 3,57+ 0,81 2-5
5-Lisans 113 3,87+1,03 1,71-10,4
6-Lisansiistii 35 3,98 +£0,84 1-5
1-ilkokul 96 3,50+ 0,82 1,4-5 6>1, 6>2,
e 6>3,
2-Ortadgretim 176 3,50 +£ 0,85 1,2-5 654,65 551,
3-Lise 135 3,76 £ 0,77 1,4-5 5>2, 5>3,
Siniflama Alt - 3,878 | 0,002% | 554351, 352
Boyutu 4-Onlisans 45 | 3,57+0,80 2-5
5-Lisans 113 3,80+ 0,85 1,6-5
6-Lisansistii 35 3,93 + 0,84 1-5
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Tablo 16. (Devam) Anne Egitim Durumu Agisindan One Way ANOV A Sinamasi Sonuglari

. Post-Hoc
Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- Max F p
Tukey Test
1-Tlkokul 96 3,53+0,89 1,63-5 6>1, 6>2,
>
2-Ortadgretim 176 3,59+ 0,81 1,38-5 64 g>2’5>1
3-Lise 135 3,69 + 0,80 1,75-5 5>2, 5>3,
Z“rglawrma - 2,252 [ 0,048* | 554 4>1, 4>2
t Boyutu 4-Onlisans 45 3,77 +0,88 1,63-5
5-Lisans 113 3,82+0,93 1,13-5
6-Lisansiistii 35 3,93 +0,89 1-5
1-Tlkokul 96 3,7+ 0,86 1,67-5 6>1, 6>2,
>
2-Ortadgretim 176 3,68 + 0,88 1-5 64 g>2’5>1
5 : 3-Lise 135 3,80+ 0,83 1,67-5 5>2, 5>3,
ngglendlrme - 2,343 [ 0,040* | 5>4,3>1, 4>1
t Boyutu 4-Onlisans 45 3,79+ 0,82 1,89-5
5-Lisans 113 3,93+0,92 1-5
6-Lisanstistii 35 4,10 £ 0,80 1-5
1-lkokul 96 3,57+0,75 1,83-5 6>1, 6>2,
>
Analitik 2-Ortadgretim 176 3,58+ 0,76 1,21-5 6>4 g>g,5>1
Diisinme 3-Lise 135 | 3,72+0,72 2,17-5 5>2, 5>3,
Becerisi — 3,464 | 0,004* | 5>4,3>1, 4>1
Olgegi Genel | 4-Onlisans 45 3,69+0,73 2-5
Boyutu 5-Lisans 113 | 3,86+0,83 | 1,86-6,03
6-Lisanstistii 35 3,99 +0,78 1-5

*0.05 i¢in anlamli farklilik
Tiim alt boyutlar ve analitik diistinme becerisi 6l¢egi genel boyutunun anne egitim

gruplart acisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<<0.05).

Farkin kaynag icin ortalama degerlerine bakildiginda farklilik tespit edilen tiim
alt boyut ve oOlgek genel boyutunda anneleri “Lisansiistii” egitim seviyesinde olan

katilimcilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.3. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILISKIN BABA EGITIM DURUMU
DEGISKENININ ANALIZLERT

Arastirmada Ogrencilerin analitik diislinme becerisi puanlarmin baba egitim
durumu degiskenine gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii
varyans analizi (One Way ANOVA) uygulanmistir. Bu analiz sayesinde 6grencilerin
babalarmin egitim diizeyleri dogrultusunda analitik diistinme becerileri ve alt boyutlara
iliskin puanlarinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen analiz

sonuglar1 Tablo 17'de detayli olarak sunulmustur.
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Tablo 17. Baba Egitim Durumu Agisindan One Way ANOVA Simamasi Sonuglart

. Post-Hoc
Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- Max F p
Tukey Test
1-Tlkokul 96 3,38 £0,81 1,29-5 6>1, 6>2,
>
2-Ortadgretim | 176 | 3,46+0,78 | 1,14-5 64 g>2’5>1
3-Lise 135 3,62 +0,83 1,29-5 5>2, 5>3,
Suwalama Al 4,807 | 0,000 | 554,351, 451
oyutu 4-Onlisans 45 | 3,56+0,83 2-5
5-Lisans 113 3,84+ 0,99 1,71-104
6-Lisansiistii 35 3,87 +0,81 1-5
1-Tlkokul 96 3,48 0,82 1,8-5 6>1, 6>2,
>
2-Ortadgretim | 176 | 3,36 +0,77 1,6-5 654 g>2’5>1
3-Lise 135 3,72 +0,83 1,2-5 5>2, 5>3,
Siniflama Alt - 4,804 | 0,000% | 554,351, 451
Boyutu 4-Onlisans 45 | 3,67+087 14-5
5-Lisans 113 3,76 £ 0,84 1,6-5
6-Lisanstistii 35 3,84 +0,82 1-5
1-lkokul 96 3,54+ 0,88 1,63-5 6>1, 6>2,
>
2-Ortadgretim | 176 | 3,50+0,79 2-5 64 g>g’5>1
3-Lise 135 3,68 +£0,83 1,38-5 5>2, 5>3,
Rarplastma - 2333 | 0,041* | 554,351, 451
t Boyutu 4-Onlisans 45 | 3,77+0,88 2-5
5-Lisans 113 3,79 +0,89 1,38-5
6-Lisanstistii 35 3,85+0,91 1-5
1-lkokul 96 3,70 +£ 0,88 1,67-5 6>1, 6>2,
>
2-Ortadgretim | 176 3,54+0,82 1,89-5 64 2>g’5>1
5 . 3-Lise 135 3,77 £ 0,87 1-5 5>2, 5>3,
Segeriendinne |- 3,648 | 0,003* | 554,351, 451
t Boyutu 4-Onlisans 45 | 3,.85+092 1,67-5
5-Lisans 113 3,92 +0,85 1,44-5
6-Lisansiistii 35 4,03+ 0,85 1-5
1-lkokul 96 3,54+ 0,75 1,83-5 6>1, 6>2,
6>3
2-Ortadgretim | 176 | 3,48+0,71 2-5 '
Analitik : 6>4,6>5,5>1,
Diisiinme 3-Lise 135 | 3,70+0,76 | 1,21-5 5>2, 53,
B isi Olcesi — 4,265 | 0,001* | 5>4,3>1, 4>1
ecerisi Olgegi | 4_(nlisans 45 | 3,73+0,80 2-5
Genel Boyutu
5-Lisans 113 3,84+0,79 1,86- 6,03
6-Lisansiistii 35 3,91+0,77 1-5

*0.05 i¢in anlamli farklilik

Tiim alt boyutlar ve analitik diisiinme becerisi 6l¢gegi genel boyutunun baba egitim

gruplart acisindan anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<<0.05).
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Farkin kaynag icin ortalama degerlerine bakildiginda farklilik tespit edilen tiim
alt boyut ve Olgek genel boyutunda babalari “Lisansiistii” egitim seviyesinde olan

katilimcilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.4. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILISKIN EVDE MASAUSTU/DIiZUSTU
BILGISAYAR YA DA TABLET BULUNMA DURUMU DEGISKENININ
ANALIZLERI

Arastirma kapsaminda 6grencilerin evlerinde masatistii, diziistii bilgisayar ya da
tablet gibi teknolojik cihazlarin bulunup bulunmamasi durumunun analitik diisiinme
becerilerine etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda, iki grup karsilastirmasina uygun olarak
bagimsiz orneklem t testi uygulanmistir. Yapilan analizde, 6grencilerin evde akilli cihaz
sahibi olup olmama durumlarina gore analitik diistinme becerisi 6l¢egi alt boyutlart ve
genel puanlari arasinda anlamli farkliliklar olup olmadig1 degerlendirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 18'de detaylandirilmistir.

Tablo 18. Evde Masaiistii/Diziistii Bilgisayar ya da Tablet Bulunma Gruplar1 A¢isindan T Testi
Sinamas1 Sonuglari

Boyutlar Grup n Ort + Ss. Min- Max t p
Var 512 3,65+ 0,86 1-10,4
Siralama Alt Boyutu 1,506 0,133
Yok 88 3,50+ 0,87 1,57-5
Var 512 3,67+0,83 1-5
Siniflama Alt Boyutu 1,697 0,090
Yok 88 3,50 +0,87 1,8-5
Var 512 3,73+ 0,84 1-5
Karsilagtirma Alt 3,039 0,002*
Boyutu Yok 88 3,42+0,91 1,38-5
5 : Var 512 3,83 +0,85 1-5
lgegerlendlrme Alt 3,053 0,002*
oyutu Yok 88 3,53+0,93 1,67-5
Analitik Diisiinme Var 512 3,73+0,76 1- 6,03
B isi Olcegi | 2,71 7
Bg;irtljl Olgegi Gene Yok o3 349+ 0.84 183-5 , 719 0,00

*0.05 icin anlamli farklilik

Karsilagtirma ve degerlendirme alt boyutlari ile analitik diisiinme becerisi dlgegi
genel boyutunda evde teknolojik cihaz bulunma gruplari agisindan anlaml farklilik tespit
edilmistir. (p<0.05).

Farkin kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakildiginda; fark tespit edilen tiim alt
boyut ve 6lgek genel boyutunda evlerinde teknolojik cihaz bulunan katilimcilarda puan

degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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2.5. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILiSKiN DERSHANEYE GITME YA DA
DISARIDAN OZEL DERS ALMA DURUMU DEGISKENININ ANALIZLERI

Bu boliimde, 6grencilerin dershaneye gitme ya da disaridan 6zel ders alma
durumlarinin analitik diisiinme becerileri tizerindeki etkileri incelenmistir. Bu amacla,
Ogrencilerin bu egitsel destegi alip almadiklar1 dikkate alinarak iki grup arasinda bagimsiz
orneklem t testi uygulanmistir. Analizler sonucunda, analitik diisiinme becerisi dlgegi
genel puan1 ve alt boyutlar1 acisindan dershane veya 6zel ders alma durumuna gore
anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

19'da sunulmustur.

Tablo 19. Dershane veya Disaridan Ozel Ders Alma Durumu Agisindan T Testi Sinamasi

Sonucu
Boyutlar Grup n Ort + Ss. Min- Max t p
Evet 90 3,71+ 0,77 1,57-5
Siralama Alt Boyuu 0,969 0,333
Hayir 510 3,62 + 0,88 1-10,4
Evet 90 3,72+ 0,81 16-5
Siniflama Alt Boyutu 0,870 0,385
Hayir 510 3,63+0,84 1-5
Evet 90 3,67+0,91 1,13-5
Iéarsllastlrma Alt 0124 0,902
oyutu Hayir 510 | 3.68+0,85 1-5
5 ; Evet 90 3,79+ 0,88 1-5
lgegerlendlrme Alt 0047 | 0,963
oyutu Hayir 510 3,79+ 0,87 1-5
Analitik Diigiinme Evet 90 3,72£0,76 1,86-5
Becerisi Olgegi Genel 0,369 0,713
Boyutu Hayir 510 3,69+0,77 1-6,03

*0.05 i¢in anlamli farklilik
Higbir alt boyut ve 6lgek genel boyutunda dershaneye gitme veya disaridan 6zel

ders alma durumlari agisindan anlamhi farklilik tespit edilmemistir. (p>0.05).

2.6. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILISKIN DERSHANEYE EVDE KENDI
ODASI OLMA DURUMU DEGISKENININ ANALIZLERI

Bu boliimde, 6grencilerin evde kendilerine ait bir odaya sahip olma durumlarinin
analitik diisiinme becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Ogrenciler, evde kisisel odas1
olanlar ve olmayanlar seklinde iki gruba ayrilmis ve gruplar arasindaki fark: belirlemek
amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir. Analitik diisiinme becerisi 6l¢egi genel
puani ile siralama, siniflama, karsilastirma ve degerlendirme alt boyutlarinda anlamli

farklilik olup olmadig: test edilmistir. Analiz sonucunda, evde kendi odasina sahip olan
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Ogrencilerin tiim alt boyutlar ve genel puan agisindan istatistiksel olarak anlamli sekilde
daha yiiksek ortalamalara sahip olduklar1 goriilmistiir (p<0.05). Elde edilen bulgular

Tablo 20'de sunulmustur.

Tablo 20. Evde Kendi Odasina Sahip Olma Durumlu Agisindan T Testi Sinamasi Sonuglart

Boyutlar Grup n Ort + Ss. Min- Max t p
Evet 436 3,72+ 0,88 1-10,4
Siralama Alt Boyuu 3,973 0,000*
Hayir 164 3,40+ 0,80 1,14-5
Evet 436 3,70 £ 0,82 1-5
Siniflama Alt Boyutu 2,773 0,006*
Hayir 164 3,49 +0,85 14-5
Kargilastirma Alt Evet 436 3,73 +£ 0,84 1-5 2 487 0.013*
Boyutu Hayr 164 | 3,54+0.88 1,38-5 ’ ’
Degerlendirme Alt Evet 436 3,85 0,86 1-5
2,959 0,003*
Boyutu Hayir 164 3,62 +0,88 1,56-5
Analitik Diisiinme Evet 436 3,76 £ 0,77 1- 6,03
Becerisi Olgegi Genel 3,393 0,001*
Boyutu Hayir 164 3,52+0,75 1,83-5

*0.05 i¢in anlaml farklilik

Tiim alt boyutlar ve analitik diisiinme becerisi 6l¢egi genel boyutunun evde kendi
odasina sahip olma gruplar acisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmigtir
(p<0.05).

Farkin kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakildiginda; tiim alt boyutlar ve 6lgek
genel boyutunda “Evet” cevabi ile evde kendi odasina sahip olan katilimcilarda puan

degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.7. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILISKIN YASADIKLARI YERLESIM
YERI DEGISKENININ ANALIZLERI

Bu boliimde, 6grencilerin yasadiklar yerlesim yerinin (kdy ya da merkez) analitik
diisiinme becerileri {izerindeki etkisi incelenmistir. Ogrenciler, yasanilan yer degiskenine
gore iki gruba ayrilmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir. Elde edilen veriler, analitik diistinme
becerisi Olcegi genel puani ile siralama, siiflama, karsilastirma ve degerlendirme alt
boyutlarinda analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda, hi¢bir alt boyut ve 6lcek genel
puani agisindan yasanilan yer degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamustir (p>0.05). Bu bulgular Tablo 21°de ayrintili sekilde sunulmustur.
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Tablo 21. Yasanilan Yer Agisindan T Testi Sinamasi Sonuglari

Boyutlar Grup n Ort + Ss. Min- Max t p
Merkez 541 3,63 +0,87 1-10,4
Siralama Alt Boyuu -0,113 | 0,910
Koy 59 3,64+ 0,79 1,57-5
Merkez 541 3,64 £ 0,84 1-5
Siniflama Alt Boyutu -0,670 | 0,503
Koy 59 3,71 £ 0,74 18-5
Merkez 541 3,68 £0,87 1-5
Karsilastirma Alt Boyutu -0,045 | 0,964
Koy 59 3,69+ 0,78 1,63-5
N . Merkez 541 3,80+ 0,87 1-5
gggzihendlrme Alt 0,621 | 0535
y Koy 59 3,72+ 0,84 1,78-5
Analitik Diisiinme Merkez 541 3,70+ 0,78 1-6,03
Becerisi Olgegi Genel 0,049 0,961
Boyutu Koy 59 3,69+ 0,74 1,83-5

*0.05 i¢in anlaml1 farklilik

Higbir alt boyut ve dl¢ek genel boyutunda yasanilan yer agisindan anlamli farklilik
tespit edilmemistir. (p>0.05).

2.8. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILISKIN EN COK IZLENEN
TELEVIZYON PROGRAMI DEGISKENININ ANALIZLERI

Bu béliimde, 6grencilerin en ¢ok izledikleri televizyon programi tiirline gore
analitik diisiinme becerilerinde farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Katilimeilar, ¢izgi
film, yarisma, haber programi, dizi, belgesel ve spor programlar1 olmak {izere alt1 farkl
gruba ayrilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda, dl¢egin genel puani ile siralama, siniflama, karsilastirma ve degerlendirme alt
boyutlar1 acisindan televizyon programu tiirline gore istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamustir (p>0.05). Elde edilen bulgular Tablo 22°de sunulmustur.

54



Tablo 22. En ¢ok izlenen Televizyon Programi Tiirii Agisindan One Way ANOV A Sinamast

Sonuglari
Boyutlar Grup n Ort + Ss. Min- Max F p
Cizgi Film 148 3,60 + 0,80 1,14-5
Yarisma 76 3,60+ 0,82 2-5
Siralama Alt | Haber Programi 40 3,47+0,84 2-5 2086 0.066
Boyuu Dizi 176 | 3,56+0,87 1-5 ’ ’
Belgesel 39 3,60+ 0,78 2,14-5
Spor Programlar1 | 121 3,85+ 0,98 2-10,4
Cizgi Film 148 3,65+ 0,87 1,4-5
Yarisma 76 3,60 +£0,81 2-5
Simiflama Alt | Haber Programi 40 3,59+0,94 1,4-5 0795 0.554
Boyutu Dizi 176 | 3,59+0,85 1-5 ’ ’
Belgesel 39 3,62+ 0,86 2-5
Spor Programlar1 | 121 3,77+ 0,74 1,8-5
Cizgi Film 148 3,68 £0,88 1,63-5
Yarisma 76 3,70 £ 0,85 2-5
Karsilastirma Haber Programi 40 3,56 +0,89 2-5 0 615 0.539
AltBoyutu | pjzj 176 | 3,62+0.,85 1-5 ’ ’
Belgesel 39 3,73 +£0,83 1,63-5
Spor Programlar1 | 121 3,80+ 0,86 1,13-5
Cizgi Film 148 3,74 £ 0,87 1,44-5
Yarisma 76 3,84+0,84 2-5
Degerlendirm Haber Programi 40 3,60+0,97 1,67-5 0.848 0516
e AltBoyutu | piyi 176 | 3,77+0,88 1-5 ’ ’
Belgesel 39 3,84+ 0,80 2,33-5
Spor Programlar1 | 121 3,89+ 0,86 1-5
Cizgi Film 148 3,67 +0,78 1,83-5
Analitik Yarisma 76 3,70 £ 0,75 2-5
Diistinme Haber Programi 40 3,56+ 0,79 2-5
Becerisi 1,177 0,319
Olgegi Genel | Dizi 176 3,65+0,78 1-5
Boyutu Belgesel 39 | 3,71+0,72 | 2,55-4,86
Spor Programlart | 121 3,83+0,76 1,9- 6,03

*0.05 i¢in anlaml1 farklilik

Higbir alt boyut ve 6l¢ek genel boyutunda en ¢ok izlenen TV program tiirii

acisindan anlamli farklilik tespit edilmemistir. (p>0.05).
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2.9. ANALITIK DUSUNME BECERISINE [LISKIN TERCIH ETTIGI KITAP TURU
DEGISKENININ ANALIZLERT

Bu boliimde, Ogrencilerin tercih ettikleri kitap tiirline gore analitik diigiinme
becerilerinde anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Katilimeilarin kitap tercihleri;
bilim kurgu, polisiye, macera, masal kitab1 ve siir olmak {iizere bes farkli grupta
degerlendirilmistir. Gruplar arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore, kitap
tiirdi tercihi ile analitik diisiinme becerisi 6l¢egi genel puani ve siralama, karsilastirma ve
degerlendirme alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur
(p<0.05). Ozellikle bilim kurgu ve macera kitaplarim tercih eden dgrencilerin analitik
diisiinme becerileri puanlarinin diger gruplara kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bulgular Tablo 23’de ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 23. Tercih edilen Kitap Tiirti Agisindan One Way ANOV A Sinamasi Sonuglari

. Post-Hoc
Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- Max F p
Tukey Test
1-Bilim Kurgu 90 | 3,85+1,08 2-10,4
2-Polisiye 43 | 3,66+0,84 2-5 152, 1>3,
3-Macera 316 | 3,69+0,79 | 1,29-5 1>4,1>5,1>6,
Siralama Alt 4912 | 0.000* 2>4,
Boyuu 4-Masal Kitab1 75 | 3,39+0,83 1,14-5 ' ' 3>4, 3>5,
. 3>6, 3>1,
5-Siir 39 | 3,53+£0,81 2-5 554, 556
6-Kitap Okumay1 )
Sevmem 37 | 3,17+0,86 1-5
1-Bilim Kurgu 90 | 3,60+ 0,88 18-5
2-Polisiye 43 | 3,67+0,88 1,4-5
Sumiflama Al 3-Macera 316 | 3,73+0,80 1,2-5
miflama Alt
Boyutu 4-Masal Kitab: 75 | 3,56+0,85 1,6-5 2,213 0,059
5-Siir 39 | 3,48+0,78 2-5
6-Kitap Okumay1
Sevmem 37 | 3,33+£0,91 1-5
1-Bilim Kurgu 90 | 3,79+0,81 2-5
2-Polisiye 43 | 3,73 +0,93 2-5 1>2,1>3,
3-M 316 | 3,72+0,83 | 1,38-5 14125176
-Macera ,12£0, , 00~
Karsilagtirma 2915 | 0.013* 2>4,2>6
Alt Boyutu 4-Masal Kitab1 75 | 3,57+0,88 1,63-5 ' ' 3>4, 3>6,
5-Siir 39 | 3,73+088 | 2-5 5>6
6-Kitap Okumay1
Sevmem 37 | 3,21+0,97 1-5
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Tablo 23. (Devam) Tercih edilen Kitap Tiirii Agisindan One Way ANOV A Sinamasi Sonuglari

. Post-Hoc
Boyutlar Grup n Ort £ Ss. Min- Max F p
Tukey Test
1-Bilim Kurgu 90 | 3,88+0,87 | 1,89-5
2-Polisiye 43 | 3,84+£093 | 167-5 e
ond 3-Macera 316 | 3,86+0,84 1-5 2>4, 2>5,2>6
Degerlendirme
Alt Boyutu 4-Masal Kitab1 75 | 3,70+0,81 2,22-5 4,285 1 0,001* 3>g’>2>5'
5-Siir 39 | 3,66+0,84 2-5
6-Kitap Okumay1 )
Sevmem 37 | 3,21+1,02 1-5
1-Bilim Kurgu 90 | 3,80+0,81 2- 6,03
2-Polisiye 43 | 3,73 +0,81 2-5 1>2, 1>3,
Analitik 1>4,1>5,1>6,
ggg:::g?e 3-Macera 316 | 3,76 +0,74 | 1,21-5 1122|0001 254, 255256
- 4-Masal Ki 7 + - ! !
Olgegi Genel T 5| 3.56+074 | 18-5 3>4, 355,
Boyutu 5-Siir 39 | 3.62+0,74 | 2-5 3>6
6-Kitap Okumay1 )
Sevmem 37 | 3,22+0,86 1-5

*0.05 i¢in anlaml farklilik

Siralama, karsilastirma ve degerlendirme alt boyutlar1 ile analitik diisiinme
becerisi 6l¢ek genel boyutlarinda tercih edilen kitap tiirleri agisindan anlamli farklilik
tespit edilmistir. (p<0.05).

Farkin kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakildiginda tiim alt boyut ve 6l¢ek genel
boyutunda favori kitap tiirti “Bilim kurgu” olan katilimcilarda puan degerinin anlaml

sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.10. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILISKIN EN COK OYNADIKLARI
OYUN TURU DEGISKENININ ANALIZLER]

Bu boliimde, 6grencilerin en ¢gok oynadiklar1 oyun tiirlerine gore analitik diistinme
becerilerinde anlamli bir fark olup olmadig: incelenmistir. Katilimcilarin oyun tercihlert;
zeka oyunlari, geleneksel cocuk oyunlari, bilgisayar oyunlari, grup oyunlari, toplu
oyunlar ve modern ¢ocuk oyunlari olmak iizere alt1 farkli grupta degerlendirilmistir. Oyun
tirdi ile analitik diistinme becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla tek yonlii
varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmigtir. Yapilan analizler sonucunda,
karsilastirma ve degerlendirme alt boyutlar1 ile 6l¢ek genel boyutunda, oyun tiirii
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p<0.05).

Ozellikle zeka oyunlari oynayan dgrencilerin, analitik diisiinme becerisi puanlarinin diger
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gruplara gore daha yliksek oldugu goézlemlenmistir. Elde edilen bulgular detayli olarak

Tablo 24’de sunulmustur.

Tablo 24. En ¢ok oynanan Oyun Tiirii A¢isindan One Way ANOV A Sinamasi Sonuglari

Oyunlari

Min- Post-Hoc
Boyutlar Grup n Ort + Ss. Max F p Tukey Test
1-Zeka Oyunlar: 188 | 3,79+ 0,90 %L(])-il-
2-Geleneksel Cocuk
Oyunlari 92 | 3,53+0,79 |1,57-5
Siralama Alt 3-Bilgisayar Oyunlari | 140 | 3,51+0,85 | 1-5 | 2150 | 0058 i
Boyutu 4-Grup Oyunlari 62 | 3574084 [1,29-5
5-Toplu Oyunlar 85 | 3,63+0,88 [1,71-5
6-Modern Cocuk
Oyunlari 33 | 3,69+0,86 |2,14-5
1-Zeka Oyunlan 188 | 3,77+0.80 | 1,6-5
2-Geleneksel Cocuk
Oyunlari 92 | 3,55+0,80 | 1,8-5
Siniflama Alt | 3-Bilgisayar Oyunlari 140 | 3,53+0,88 1-5 4> | 0153
Boyutu 4-Grup Oyunlar1 62 | 3,64+075 | 2-5 ' ' i
5-Toplu Oyunlar 85 | 3,65+0,84 | 1,4-5
6-Modern Cocuk
Oyunlari 33 | 3,69+099 | 1,6-5
1-Zeka Oyunlar 188 | 3,84+080 | 2-5
2-Geleneksel k
Oyunlarr okt | g2 | 358079 [163-5 1>2,1>3,
= 1>4,1>5,1>
Karsilastirma 3-Bilgisayar Oyunlart | 140 | 3,57+0,90 | 1-5 2544 | 0,027 6, 6>2,6>3
Alt Boyutu 4-Grup Oyunlar 62 | 3,75+0,79 | 2-5 ' ' 6>5, 4>2,
5-Toplu Oyunlar 85 | 3.54+099 |1,13-5 4>3,4>5
6-Modern Cocuk
Oyunlari 33 | 3,78+0,89 |1,63-5
1-Zeka Oyunlar 188 | 3,95+0,78 [1,78-5
2-Geleneksel Cocuk 1>2, 1>3,
Oyunlari 92 | 3,65+082 | 2-5 1>4,1>5,1>
Degerlendirme | 3-Bilgisayar Oyunlan | 140 [ 3,67+0,95 [ 1-5 6,
2,524 | 0,028*| 6>2,6>3
Alt Boyutu 4-Grup Oyunlari 62 | 3,85+0,80 2-5 65, 42
5-Toplu Oyunlar 85 | 3,71+094 | 1-5 4>3,4>5
6-Modern Cocuk
Oyunlari 33 | 3,81+£0,97 |1,44-5
1-Zeka Oyunlari 188 | 3,85+0,72 |2-6,03 1>2, 1>3,
Analitik 2-Geleneksel Gocuk 1o, | 5 50 75 | 1835 Ao
Diistinme Oyunlari * ’
Becerisi Olcegi | 3-Bilgisayar Oyunlari | 140 | 358081 | 1.5 | 2076|0021 66:52’23
Genel Boyutu [ 4-Grup Oyunlar: 62 | 3,72+0,72 | 2-5 453 455
5-Toplu Oyunlar 85 | 3,63+0,84 | 19-5
6-Modern Cocuk
33 | 3,80+0,90 |1,52-5

*0.05 i¢in anlaml1 farklilik
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Karsilagtirma ve degerlendirme alt boyutlar1 ile 6l¢ek genel boyutunun en ¢ok
oynanan oyun tiiri gruplari agisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
(p<0.05).

Farkin kaynagi icin ortalama degerlerine bakildiginda tiim alt boyutlar ve 6l¢ek
genel boyutunda favori oyun tiirli “Zeka oyunlar1” olan katilimeilarda puan degerinin

anlaml sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

2.11. ANALITIK DUSUNME BECERISINE ILISKIN EN COK OYNADIKLARI
OYUN TURU DEGISKENININ ANALIZLERI

Bu boliimde, 6grencilerin bir hobiye sahip olma durumlarinin analitik diistinme
becerilerine etkisi incelenmistir. Katilimcilarin “hobi sahibi olma” durumlarina gore
analitik diisiinme becerisi diizeyleri karsilastirilmis, bu amacla bagimsiz érneklemler i¢in
t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore; siralama, siniflama, karsilagtirma ve
degerlendirme alt boyutlarinin yani sira dlgek genel boyutunda da hobi sahibi olma
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur (p<0.05). Bu farkliliklar,
hobi sahibi oldugunu belirten 6grencilerin analitik diistinme becerisi diizeylerinin daha

yiiksek oldugunu gostermektedir. Detayl1 bulgular Tablo 25°te sunulmustur.

Tablo 25. Hobiye Sahip Olma Durumu Agisindan T Testi Sinamasi Sonuglari

Boyutlar Grup n Ort + Ss. Min- Max t p

Evet 576 3,66+ 0,86 1-10,4

Siralama Alt Boyuu 3,379 0,001*
Hayir 24 3,05+0,77 1,57-5
Evet 576 3,66+ 0,83 1-5

Siniflama Alt Boyutu 2,036 0,042*
Hayir 24 3,30+ 0,82 1,8-5

Karsilastirma Alt Evet 576 3,70+ 0,85 1-5 2946 0,003

Boyutu Hayir 24 3,18+ 0,83 1,63-5 ’ '

5 : Evet 576 3,81+ 0,86 1-5

Degerlendirme Alt 2.457 0,014*

Boyutu Hayir 24 3,36 + 0,92 1,78-5

Analitik Diisiinme Evet 576 3,72+0,77 1- 6,03

Becerisi Olgegi 3,064 0,002*

Genel Boyutu Haylr 24 3,22 =+ 0,76 1,83' 5

*0.05 i¢in anlaml1 farklilik

Tim alt boyutlar ve 6l¢ek genel boyutunda, bir hobiye sahip olma durumlari
acisindan anlamli farklilik tespit edilmistir. (p<0.05).

Farkin kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakildiginda tiim alt boyutlar ve 6lgek
genel boyutu i¢in “Evet” cevabi ile bir hobisi oldugunu belirten katilimcilarda puan
degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin analitik diistinme becerilerinin
cesitli demografik degiskenler acisindan nasil farklilastigimi  ortaya koymak
amaclanmistir. Analitik diistinme beceri gelisiminde bireysel, ailesel ve ¢evresel bazi
faktorlerin belirleyici rol oynayabildigi sonucuna ulasilmistir. Calismada kullanilan
“Analitik Diisiinme Becerisi Olgegi” genel boyutu ile alt boyutlar olan siralama,
siniflama, karsilastirma ve degerlendirme becerileri, 6grencilerin biligsel stireglerini gok
boyutlu olarak degerlendirme imkani sunmustur. Alt boyutlar agisindan c¢alisma
degerlendirildiginde en fazla anlamli farkliigin siralama ve degerlendirme alt
boyutlarinda ortaya ¢iktigi, bu farkliliklarin 6zellikle cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi,
evde akilli cihaz bulunma ve hobi sahibi olma gibi degiskenler dogrultusunda sekillendigi
belirlenmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda baz1 demografik degiskenlerin bu

boyutlar tizerinde anlamli farkliliklara yol a¢tig1 tespit edilmistir.

Bu dogrultuda Afyonkarahisar’da bulunan Ilkokul 4. simf 6grencileri arasindan
calismaya basit seckisiz katilan 600 4. simmif 6grencisi arastirmanin calisma grubunu
olusturmaktadir. Calisma grubu iizerinde uygulanan arastirma sonucunda elde edilen

bulgular asagida tartigilmigtir:

Analitik diistinme becerisi iizerine yapilan birgok arastirma bulunmasina ragmen,
bu caligmalarin biiyiilk ¢cogunlugu, analitik diisiinme becerisini gelistirmek amaciyla
hazirlanan uygulamalarin etkililigine odaklanmaktadir. Calisma da ilkokul 6grencilerinin
analitik diistinme becerisine etki edebilecek bireysel, ¢evresel ve sosyal degiskenlerin

etkisi ¢ok yonlii olarak degerlendirilmistir.

Oncelikle cinsiyet degiskenine gore yapilan analizlerde, kiz 6grencilerin analitik
diistinme becerilerinin tiim alt boyutlar ve genel dl¢ek puani agisindan erkek 6grencilere
kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, baz1 6nceki ¢aligmalarla
paralellik gostermektedir. Ornegin, Alakus (2023) tarafindan yapilan bir arastirmada da
lise diizeyindeki kiz 6grencilerin analitik diistinme diizeylerinin daha ytiksek oldugu rapor
edilmistir. Buna karsin, Parlar (2016) ve Bulut ile Yilmaz (2021) gibi arastirmalarda
cinsiyete bagli anlamli bir fark bulunmamasi, konunun farkli yas diizeylerinde ve
orneklemlerde degiskenlik gosterebilecegini ortaya koymaktadir. Bu arastirma, kiz
ogrencilerin analitik diisiinme yeteneklerinin erkek oOgrencilere gore daha yiiksek

oldugunu gostermektedir. Bu sonug ¢alismadan elde edilen sonugla ortiismektedir, ¢ikan
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sonucla paraleldir. Dolayisiyla, elde edilen sonuglar, analitik diislinme becerilerinin
gelisiminde cinsiyetin genel olarak belirleyici bir faktdr olmadigini, ancak ¢alismamizdan
elde edilen veriler dogrultusunda erken yas gruplarinda cinsiyet degiskeninin dikkate

alinarak degerlendirilebilecegini gostermektedir.

Ebeveyn egitim diizeyi acisindan elde edilen bulgulara gore, ozellikle annesi
lisansiistii egitim diizeyinde olan Ogrencilerin analitik diistinme puanlarinin tiim
boyutlarda anlamli sekilde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, ebeveynlerin 6zellikle
yiiksek egitim diizeyine sahip olmalarinin, ¢ocuklarin biligsel gelisimi ve diisiinme
becerileri lizerinde olumlu etkiler yarattigi yoniindeki literatiirle (Dubow, vd., 2009;

Duncan, Brooks-Gunn, 1994) tutarlilik gostermektedir.

Evde masaiistii/diziistii bilgisayar ya da tablet gibi dijital cihazlarin bulunma
durumu da analitik diisiinme becerileri tizerinde anlaml1 bir etkiye sahiptir. Arastirmada,
dijital cihaza sahip Ogrencilerin karsilagtirma ve degerlendirme alt boyutlar ile genel
6l¢ek puanlarinda anlamli sekilde daha yiiksek skorlar elde ettikleri saptanmistir. Bu
bulgu, dijital araglarin bilgiye erisimi kolaylastirmasi ve problem ¢6zme siireglerini
desteklemesi baglaminda diisiiniildiiglinde, analitik diistinme agisindan olumlu katkilar
sagladigini ortaya koymaktadir (Prensky, 2001; Gee, 2003). Calismada; analitik diistinme
becerisi Olgeginin karsilastirma ve degerlendirme alt boyutlar: ile analitik diistinme
becerisi 6l¢egi genel boyutunda evde teknolojik cihaz bulunma gruplari agisindan anlaml
farklilik oldugu goriilmiistiir. Farkin kaynagi igin ortalama degerlerine bakildiginda; fark
tespit edilen tiim alt boyut ve 6lgek genel boyutunda evlerinde teknolojik cihaz bulunan
katilimcilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu,
teknolojik cihazlarin ¢ocuklarin analitik diisiinme becerilerini gelistirebilecek bir ¢cevresel
faktor olabilecegine isaret etmektedir. Teknolojik cihazlar, cocuklarin bilgiye erisimini
kolaylagtirmakta, problem ¢6zme siireclerini desteklemekte ve karmagik bilgiyi analiz
etme yeteneklerini gelistirebilecek etkilesimli uygulamalar sunmaktadir. Bu baglamda,
evde teknolojik cihaz bulundurmanin, ¢ocuklarin analitik diisinme becerilerini
destekleyen bir 6grenme ortami olusturabilecegi seklinde disiintilebilir. Teknolojik
cihazlarin analitik diisiinme becerileri lizerindeki etkisi, yalnizca cihazin varligina degil,
ayn1 zamanda bu cihazlarin nasil kullanildigina da bagldir. Ornegin, yalnizca eglence
amagch kullanilan bir cihaz ile egitim ve bilgi edinme amacl kullanilan bir cihaz arasinda

farkli etkiler gozlemlenebilir (Kirschner & Karpinski, 2010). Ayrica, ¢ocuklarin
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sosyoekonomik durumu, egitim seviyesi ve teknolojiye erisim diizeyi gibi diger faktorler

de bu iliskiyi etkileyebilir.

Calismada; analitik diistinme becerisi 6lgeginin higcbir alt boyut ve dlgek genel
boyutunda dershaneye gitme veya disaridan 6zel ders alma durumlari agisindan anlaml
farklilik tespit edilmemistir. Bu bulgu, dershane veya 6zel ders gibi digsal egitim
desteklerinin, ¢ocuklarin analitik diisiinme becerileri tizerinde dogrudan bir etkisinin
olmadigin1 gostermektedir. Ilgili sonug, analitik diisiinme becerilerinin gelisiminde
bireysel faktorlerin ve ¢evresel unsurlarin daha 6nemli olabilecegine isaret etmektedir.
Nitekim, alanyazinda analitik diisiinme becerilerinin gelisiminde bireysel c¢aba ve
O6grenme ortaminin kalitesinin dnemli oldugu vurgulanmistir (Facione, 1990). Dershane
veya Ozel ders gibi yapilandirilmis egitim ortamlarinin, ¢ocuklarin analitik diisiinme

becerileri tizerinde anlamli bir fark yaratmamasinin nedeni bu olabilir.

Analitik diisiinme becerisi, ¢ocuklarin bilgiye elestirel bir sekilde yaklagma,
bilgiyi analiz etme ve problem ¢dzme siireclerini kapsayan iist diizey biligsel bir beceridir
(Halpern, 1998). Bu beceriler genellikle gocugun bireysel 6grenme deneyimleri, problem
¢ozme siireglerinde aktif rol almas1 ve elestirel diisiinme aliskanliklariyla iliskilendirilir.
Dershane veya 6zel ders gibi yapilandirilmis egitim ortamlari, genellikle sinav basarisini
artirmaya yonelik stratejilere odaklanir ve analitik diisiinme gibi iist diizey bilissel
becerilerin gelisimini dogrudan hedeflemeyebilir (Kuhn, 1999). Dolayisiyla, bu tiir

desteklerin analitik diisiinme becerilerine etkisinin sinirli olmasi beklenebilir.

Calismada; analitik diistinme becerisi Olgeginin tiim alt boyutlar ve analitik
diisiinme becerisi Olgegi genel boyutunun evde kendi odasina sahip olma gruplar
acisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Farkin kaynagi i¢in ortalama
degerlerine bakildiginda; tiim alt boyutlar ve dlgcek genel boyutunda “Evet” cevabi ile
evde kendi odasina sahip olan katilimcilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, cocugun fiziksel ¢cevresinin analitik diisiinme becerileri
tizerindeki etkisini vurgulamakta ve bireysel alanin 6nemine isaret etmektedir. Kendine
ait bir odanin varligi, cocuklarin 6grenme siireglerinde bagimsizlik, odaklanma ve kisisel
alan yaratma gibi kritik unsurlart destekleyebilir. Cevresel psikoloji alanyazini,
cocuklarin kisisel alanlariin, bilissel islevler ve diisiinme siirecleri lizerinde olumlu
etkiler yarattigin1 ortaya koymaktadir (Evans vd., 2001). Ozellikle, ¢ocugun kendine ait
bir ¢aligma alanina sahip olmasi, dikkat dagiikligini azaltarak problem ¢6zme ve analitik

diistinme gibi iist diizey biligsel becerilerin gelisimini destekleyebilir. Bu baglamda, evde
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kendine ait bir odanin bulunmasi, ¢ocugun analitik diistinme becerilerini gelistirebilecegi
bir ¢evresel avantaj sunabilir. Ayrica, Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kurami, ¢ocugun
biligsel gelisiminin yalnizca sosyal etkilesimlerle degil, ayn1 zamanda fiziksel ¢evresiyle
de sekillendigini vurgular (Vygotsky, 1978). Kendine ait bir oda, ¢ocugun kendi 6grenme
stireclerini diizenlemesine olanak tanir ve bu durum 6z diizenleme becerilerinin gelisimini
destekleyebilir. Oz diizenleme, analitik diisinme becerilerinin temel bir bilesenidir ve

cocugun karmasik problemleri ele alma ve ¢cozme kapasitesini artirir (Zimmerman, 1990).

Kendine ait bir oda, genellikle daha yiiksek bir yagam standardini1 ve daha iyi bir
O0grenme ortamini temsil eder. Alanyazinda, sosyoekonomik durumun c¢ocuklarin
akademik ve biligsel becerileri iizerindeki etkisi siklikla tartisiimistir (Bradley & Corwyn,
2002). Dolayisiyla, bu sonuglar, ¢ocugun fiziksel ¢evresinin yani sira sosyoekonomik
durumunun da analitik diisinme becerileri iizerinde etkili olabilecegini

distindiirmektedir.

Calismada; analitik diisiinme becerisi 6l¢eginin higbir alt boyut ve dlgek genel
boyutunda yasanilan yer acisindan anlamli farklilik tespit edilmemistir. Egitim
sistemlerinin kirsal ve kentsel bolgelerdeki farkliliklari, genellikle biligsel beceriler
tizerindeki etkileri acisindan tartisilmaktadir. Ancak son yillarda, teknolojinin
yayginlagmasi ve egitim kaynaklarina erisimin artmasi, kirsal ve kentsel bolgeler
arasindaki farklar1 azaltmis olabilir (UNESCO, 2020). Bu durum, ¢alismanin bulgularini
aciklayabilir; ¢ocuklarin yasadiklari yerden bagimsiz olarak analitik diisiinme becerilerini
gelistirme firsatlarma sahip olduklarin1  gdsterebilir. Bulgu, analitik diisiinme
becerilerinin gelisiminde yasanilan yerin tek basina belirleyici bir faktdr olmadigini
ortaya koymaktadir. Bunun yerine, gocugun egitim siireclerine katilimi, biligsel becerileri
destekleyen etkinliklere dahil olmasi ve elestirel diisiinme aliskanliklar1 gelistirmesi gibi
faktorlerin daha 6nemli oldugu diisiiniilebilir. Gelecekteki aragtirmalar, yasanilan yerin
dolayli etkilerini (6rnegin, sosyoekonomik durum, aile destegi) daha ayrintili olarak

inceleyebilir.

Calismada; analitik diistinme becerisi 6l¢eginin hicbir alt boyut ve dlgek genel
boyutunda en ¢ok izlenen TV program tiirli agisindan anlamli farklilik tespit edilmemistir.
(p>0.05). Arastirmada elde edilen bulgular, televizyon programlarinin dogrudan bilissel
beceriler iizerinde bir etki yaratmadigini gostermektedir. Bunun nedeni, ¢ocuklarin
televizyon izlerken genellikle pasif bir tutum sergilemesi olabilir. Ayrica, televizyon

izleme siirecinde ebeveynlerin veya Ogretmenlerin rehberlik yapmamasi durumunda,
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cocuklarin bu iceriklerden bilissel olarak faydalanma diizeyi sinirli kalabilir. Dolayistyla,
yalnizca program tiirline odaklanmak yerine, g¢ocuklarin medya igeriklerini nasil
tiikkettiklerine ve bu siirecte aldiklar gevresel destege dikkat edilmelidir (Fisch, 2004). Bu
durum, analitik diisiinme gibi iist diizey biligsel becerilerin gelisiminde televizyon
programlarinin tiirtinden ziyade baska faktorlerin etkili olabilecegine igaret etmektedir.
Televizyon programlari, ¢ocuklar i¢cin eglence ve bilgi edinme kaynagi olsa da bu
igeriklerin zihinsel gelisim {izerindeki etkisi karmasiktir. Ornegin, ¢izgi filmler genellikle
eglence odaklidir ve ¢ocuklarin hayal giiclinii destekleyebilir, ancak analitik diistinme
gerektiren durumlarla sinirl bir baglanti sunar (Linebarger & Walker, 2005). Buna karsin,
belgeseller gibi bilgi odakli igerikler daha yogun biligsel siiregler gerektirse de bu tiir
programlarin ¢ocuklar tarafindan ne kadar dikkatle izlendigi ve anlasildig1 belirleyici bir
faktordiir. Yarisma programlari, stratejik diisiinme veya problem ¢d6zme unsurlari
icerebilir; ancak bu programlarin ¢ocuklarin analitik becerilerini gelistirmesi i¢in aktif bir

katilim veya rehberlik gerekebilir.

Calismada; analitik diistinme becerisi Ol¢eginin siralama, karsilastirma ve
degerlendirme alt boyutlart ile analitik diisiinme becerisi 6l¢ek genel boyutlarinda tercih
edilen kitap tiirleri agisindan anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Farkin kaynagi icin
ortalama degerlerine bakildiginda tiim alt boyut ve 6lgek genel boyutunda favori kitap
tirtt “Bilim kurgu” olan katilimcilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgu, bilim kurgu tiirii kitaplarin ¢ocuklarin analitik diigiinme
becerilerini destekleyici bir etkisi olabilecegini gostermektedir. Bilim kurgu tiird,
genellikle karmasik olay orgiileri, soyut diisiinme ve problem ¢dzme gerektiren hikayeler
igerir. Bu tiir kitaplar, okuyucularin farkli olasiliklar1 degerlendirmesini, neden-sonug
iligkilerini analiz etmesini ve gelecege dair senaryolari1 zihinsel olarak modellemesini
tesvik eder (Scholes, 1981). Bu ozellikler, analitik diisiinme becerileriyle dogrudan
iligkilidir. Bilim kurgu eserleri genellikle teknolojik yenilikler, etik ikilemler ve toplumsal
degisim gibi karmagik temalar iizerinde diisiinmeyi gerektirir. Bu da okuyucularin
degerlendirme ve karsilastirma gibi bilissel siireclerini gelistirebilir. Calismada diger
kitap tiirlerinin (masal, siir, macera vb.) analitik diislinme becerileri tizerindeki etkisinin
bilim kurguya kiyasla daha diisiik oldugu gézlemlenmistir. Masal kitaplari, daha ¢ok
hayal giiciinii gelistiren ve gocuklara yonelik basit hikayeler sunarken; siir, duygusal ifade

ve estetik algiyr 6n plana ¢ikarir. Her ne kadar bu tiirlerin biligsel gelisime katkilari

64



bulunsa da analitik diisinme gibi daha yapilandirilmig ve mantik temelli beceriler

tizerinde bilim kurgu kadar etkili olmayabilir (Zunshine, 2006).

Calismada; analitik diisiinme becerisi 6l¢geginin karsilastirma ve degerlendirme alt
boyutlar ile 6l¢ek genel boyutunun en ¢ok oynanan oyun tiirii gruplari agisindan anlamli
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Farkin kaynagi i¢in ortalama degerlerine bakildiginda
tim alt boyutlar ve Olgek genel boyutunda favori oyun tiirii “Zeka oyunlari” olan
katilimcilarda puan degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu,
zeka oyunlarinin analitik diisiinme becerilerini gelistirme lizerindeki onemli etkisine
isaret etmektedir. Zeka oyunlari, genellikle problem ¢ézme, mantik yiiriitme, stratejik
diisiinme ve karar verme gibi {ist diizey biligsel siirecleri icerir. Bu tiir oyunlar, ¢ocuklarin
alternatif ¢oziimleri degerlendirmelerini, neden-sonug iligkilerini analiz etmelerini ve
stratejik planlama yapmalarm gerektirir (Green & Bavelier, 2012). Ornegin, satrang,
Sudoku, Rubik kiipii gibi oyunlar, oyuncularin analitik diistinme becerilerini aktif olarak
kullanmasini ve gelistirmesini saglar. Bu oyunlar sirasinda bireyler, belirli bir hedefe
ulasmak ic¢in farkli segenekleri karsilastirir ve en etkili ¢6ziimii bulmak {izere
degerlendirmeler yapar. Bu siirecler, analitik diistinme becerilerinin temel bilesenleriyle
dogrudan iligkilidir. Aragtirmada yer alan diger oyun tiirleri (geleneksel ¢ocuk oyunlari,
bilgisayar oyunlari, grup oyunlari ve toplu oyunlar) da bilissel gelisime ¢esitli katkilar
saglayabilir. Ancak, bu oyunlarin genellikle fiziksel aktivite, sosyal etkilesim veya
eglence odakli oldugu ve analitik diisiinme becerilerini gelistirme agisindan sinirlt bir
etkiye sahip olabilecegi goriilmektedir (Prensky, 2003). Grup oyunlar1 ve toplu oyunlar,
1§ birligi ve iletisim becerilerini desteklerken, bilgisayar oyunlari ise hizli karar verme ve
refleks gelistirme gibi becerilere katki saglar. Ancak, bu tiir oyunlar analitik diisiinme

gerektiren derinlemesine bilissel siireclere zeka oyunlar1 kadar odaklanmamaktadir.

Calismada; analitik diisiinme becerisi 6l¢eginin tiim alt boyutlar ve 6lgek genel
boyutunda, bir hobiye sahip olma durumlar agisindan anlamli farklilik oldugu
goriilmustiir. Farkin kaynagi icin ortalama degerlerine bakildiginda tiim alt boyutlar ve
Olcek genel boyutu igin “Evet” cevabi ile bir hobisi oldugunu belirten katilimeilarda puan
degerinin anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Caligmanin bulgulari,
cocuklarin analitik diisiinme becerilerinin bir hobiye sahip olma durumuyla dogrudan
iliskili oldugunu gostermektedir. Bu durum, hobilerin ¢ocuklarin bilissel gelisimine olan
katkisin1 vurgulamakta ve ¢ocuklarin yasam kalitesini artirmada hobilerin 6nemli bir arag

olabilecegini ortaya koymaktadir. Hobi sahibi olmak, cocuklarin diizenli olarak belirli bir
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aktiviteye odaklanmasini saglar ve bu siiregte problem ¢6zme, planlama, dikkat yonetimi
ve yaratici diislinme gibi biligsel beceriler aktif olarak kullanilabilir. Miizik aleti calmak,
resim yapmak, el sanatlariyla ugrasmak veya strateji gerektiren oyunlar oynamak,
cocuklarin analitik diisiinme becerilerini gelistirebilir. Bu tiir aktiviteler, ¢ocugun
odaklanma, olaylar arasinda baglanti kurma ve alternatif ¢éziimler liretme becerilerini
destekler (Csikszentmihalyi, 1997). Ayrica, hobiler genellikle c¢ocuklarin stres
diizeylerini azaltarak zihinsel esnekliklerini artirir ve bu da analitik diistinme siireclerini

olumlu yonde etkileyebilir.

Bu arastirmada, ilkokul 4. smf &grencilerinin analitik diisiinme becerilerini
etkileyebilecek cesitli degiskenler incelenmis ve bu becerilerin gelisiminde bireysel ve
cevresel faktdrlerin 6nemli bir rol oynadig tespit edilmistir. Cinsiyet, ebeveyn egitim
diizeyi, hobi sahibi olma, evde akilli cihaz bulundurma ve cocugun kendine ait bir
odasinin olmasi gibi faktorler, analitik diisiinme becerilerinde anlamli farkliliklar
yaratmistir. Ozellikle kiz dgrenciler ve annesi daha yiiksek egitim seviyesine sahip olan
Ogrenciler, analitik diisiinme beceri diizeylerinin daha yiiksek seviyede oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, bilim kurgu kitaplar1 okuma ve zeka oyunlar1 oynama gibi biligsel
acidan zengin aktivitelerin, analitik diisinme becerilerini destekledigi goriilmiistiir.
Ancak, dershane veya 6zel ders alma, yasanilan yer ve televizyon program tiirii gibi

degiskenlerin bu beceriler {izerinde anlamli bir etkisi bulunmamastir.
Oneriler

1. Cinsiyet farkliliklar1 dikkate alinarak farklilagtirilmis Ogretim stratejileri
gelistirilmeli, 6zellikle kiz Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinde daha yiiksek
performans gostermesinden hareketle, erkek oOgrencilerin bu alandaki gelisimlerini

destekleyici uygulamalara egitim programlarinda daha fazla yer verilmelidir.

2. Ebeveynlerin egitim diizeyinin analitik diistinme becerileri tlizerindeki etkisi
dikkate alinarak, ozellikle diisiik egitim diizeyine sahip ailelere yonelik seminerler,
bilgilendirme oturumlart ve ev ortamimi 6grenmeye uygun héle getirmeye yonelik

rehberlik programlari olusturulmalidir.

3. Zeka oyunlar1 ve egitsel dijital uygulamalar, sinif i¢i etkinliklerin bir parcasi
haline getirilerek hem eglenceli hem de bilissel acidan uyarict bir 6grenme ortami
olusturulmalidir. Ancak bu uygulamalar pedagojik amaglara uygun bicimde secilmeli ve

ogretmen rehberliginde kullanilmalidir.
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4. Ogrencilerin bilissel gelisimini destekleyen hobi etkinlikleri 6zendirilmeli,
okullarda bilim, sanat ve teknoloji temelli kuliip ve atdlye ¢calismalar1 yayginlastirilarak

cocuklarin analitik diistinme becerilerini gelistirecek deneyimsel ortamlar artirilmalidir.

5. Ev ortaminin diizenlenmesi, ¢ocuklarin bireysel caligma alanlarina sahip
olabilmesi agisindan 6nemlidir. Ailelere, ¢cocuklarin kendilerine ait bir odada ya da sessiz
bir ortamda ¢aligmalar i¢in uygun kosullarin saglanmasi gerektigi konusunda rehberlik

edilmelidir.

6. Bilim kurgu kitaplar1 ve zeka oyunlari, analitik diisiinme becerileri agisindan
etkili bulunmustur. Bu nedenle egitim programlarina bu tiir materyallerin kazandirilmasi,
Ogrencilerin analiz, degerlendirme ve stratejik diisiinme becerilerini destekleyici yonde

fayda saglayacaktir.

7. Okul kiitliphaneleri ve siif kitapliklari, analitik diisiinmeyi destekleyici
iceriklerle zenginlestirilmelidir. Ozellikle bilim kurgu, mantik oyunlari ve strateji

kitaplar1 gibi diistinme becerilerini tetikleyen kaynaklara erisim kolaylastiriimalidir.

8. Dershane veya 6zel ders gibi destekleyici yapilarin analitik diisiinme {izerinde
anlamli etkisi bulunmadigit g6z Onilinde bulundurularak, O6grencilerin diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in oncelikle sinif i¢i etkinliklere ve 6grenme siireclerine

odaklanilmasi Onerilmektedir.

9. Teknolojik araglara erigimin niteligi, niceliginden daha 6nemlidir. Bu nedenle,
dijital cihazlarin bilingli kullanim1 konusunda hem &grencilere hem de velilere yonelik
farkindalik ¢alismalar1 yapilmali; teknoloji destekli 6gretim siireclerinde bu araglarin

elestirel diisiinmeyi destekleyecek sekilde kullanilmasina rehberlik edilmelidir.

10. Analitik diisiinme becerilerinin gelisiminin erken yaslarda baglamas1 gerektigi
dikkate alindiginda, bu becerilerin temel egitim diizeyinden itibaren yapilandirilmasi
biiyiikk 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmen yetistirme programlarinda analitik
diistinmeye dayal1 6gretim stratejilerine, etkili soru sorma tekniklerine ve problem temelli

O0grenme yaklasimlarina daha fazla yer verilmesi onerilmektedir.

11. Bu arastirma yalmizca Afyonkarahisar il merkezi ve kdylerinde
yiirtitiilmiistiir. Bulgularin genellenebilirligini artirmak amaciyla, farkli bolgelerde ve

daha genis 6rneklemlerle benzer ¢alismalar yapilmasi onerilmektedir.
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12. Alan yazinda ilkokul diizeyindeki 6grencilerle gerceklestirilen ¢aligmalarin
siirli sayida olmasi nedeniyle, 6zellikle bu yas grubundaki 6grencilerin analitik diistinme
becerilerinin  gelisimini konu alan, siireci ayrintili bi¢cimde inceleyen nitelikli

arastirmalarin gergeklestirilmesi Onerilmektedir.
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galismada amacumiz [lkokul 4. sinf B rencilerinin analitik dilsiinme becerilerini etkilevebilecek gesitli
defiskenleri inceleverek, bu becerilerin gelistirilmesine vinelik cahsmalar gergeklestirmek ve efitim
politikalar ile uy pulamal armmn daha etkili bir sekilde sekillendirilmesine katky saglamaknr, Arastrmada
sizden tahminen 10 dk.  avrmanee istenmektedie, Arastirmaya sizin digmizda tahminen 600 kisi
katlacaktir, Bu ¢alismava katilmak tamamen giniilliiliik esasina davanmakiadir, Caligmanin amacina
ulagmast igin sizden beklenen, kimsenin baskisi veya telkini alinda olmadan, size en uygun gelen
cevaplan igtenlikle verecek sekilde cevaplamaniadir, Bu formu okuvup onaylamaniz, arastirmaya
katilmayi kabul ettifiniz anlamma gelecekiir, Ancak, ¢abismaya kanlmama veva kauldikian sonra
herhangi bir anda ¢alismayr birakma haklana da sahipsiniz Bu ¢alymadan elde edilecek bilgiler
tamamen arastirma amaci ile kullam lacak olup kigisel bilgileriniz gizli tutnlacaktr,

Siikrii BALPINAR

Aragtrmac
DEMOGRAFIK VE GENEL OZELLiKLER
Diger
Cinsivetiniz: Kiz( ) Erkek ()
Simf 4.l
Anne Egitim Durumu i Ortad gretim Lise () Onlisans () | Lisans () | Lisansiistii )
! ; illeokul () () : H— - B
S Ortall Gretim . . . .
Baba Egitim Durumu ikokul { ) 0 Lise () Onlisans { ) | Lisans () | Lisansiistiy )
Evinizde
Masallstil/ 10 Al stk Tablet Hayir (
gibi cihazlardan en az Evet() ayir( )
birisi var mi?
Derslere destek amagh
dershaneve
gidivor sz deel Evet() Hayr ()
ders alivormusunuz 7
L]T?E kendi odamez var Evet() Havir { )
Merkez( ) Koy-
Yagadiginz yer neres1? Kasaba ()
Izlemeyi En Cok CizeiFilm | Yansma Haber Dizi Belgesel | Spor
sevdiginiz TV Program | () ) Programi  [() O Programlan
Turi _ _ Q _ Q
Hangi Tir Kitaplan ?;hm-Kurgu Polistye () |Macera () 3&{3;1 0 $iir () ?tap i
Okumay1 Seversiniz? ! v
Sevmem ()
- Geleneksel |Bilgisayar Toplu Modermn
Hangi tiir Zska Gryj
s fr’s m?,y““lm Oyunlari () | Cocuk Oyunlan () O}ul::lan () |Ovualar O | Gocuk
) Ovunlan () Ovunlar ()
Evet () Hayir () Varsa Nelerdir?
Hobileriniz var mi? Miizik dinlemek () Bulmaca ¢dzmek ()
Sportif Faalivetler ()  Kitap Okumak ()
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Ek 5: Analitik Diisiinme Becerisi Olcegi

ANALITIK DUSUNME BECERISI OLCEGI
=
& =
§ |E
==|8 = N =
B S|k = = N
w £ = &D o
2=l = [ =) ]
T N |Z & o =
Madde 1 2 3 4 3
1. Herhangi bir problemle kargilagtigimda problemi ¢ézme
amacim agikga ifade ederim.
2. Problemlerin ¢éziimii igin kullandigim bilgilerin dogru
oldugundan emin olurum.
3. Problem ¢6ziimii agamasinda belirli bir sira belirleyerek
adim adim g¢oziime ulagirim.
4. Herhangi bir olayin ardinda yatan nedenleri ayrintili olarak
aragtiririm.
5. Problemin ¢éziimii i¢in, probleme ait olan anahtar
kavramlar: agiklarim.
6. Problemi ¢ozmek igin diigliniirken 6nyargili olmam,
gergeklerle goziime ulagirim.
7. Problem ¢6ziimii igin 6nerdigim ¢6ziim yolumu
destekleyen bilgileri aragtirdigim gibi ¢6ziim yoluma ters
diigen bilgileri de aragtiririm.
8. Bir problemi ¢6zme agamasinda ¢ok fazla ¢oziim
denemeleri yaparm.
0. Cozmem gercken ana problemi daha iyi anlayabilmek igin,
ana problemin iginde yer alan kiigiik problemleri
belirlerim.
10. Kargima ¢ikan problemlerde cevabimi bilmediklerimi
belirlerim.
11. Bir biitiinii olugturan pargalarin biitiin igerisinde nasil
diizenlendigini belirlerim.
12. Insanlarin digiinceleri arasindaki farkliliklar
kargilagtiririm.
13. Problemin ¢éziimii igin gerekli olan bilgileri benzerlik ve
farklilhklarina gére siniflandiririm.
14. Uzerinde durulmasi gereken énemli problemleri
onemsizlerden ayut ederim.
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Ek 5 (Devam): Analitik Diisiinme Becerisi Olcegi

ANALITIK DUSUNME BECERISI OLCEGI

Zaman

Zaman

Maddeler

™~ |Hi¢ Bir

&1 Nadiren

“ I Genelde

+1Cogu

"|Her Zaman

15.

Bir biitiindeki pargalarin gérevlerini kiyaslayabilirim.
(Arabayi biitiin diigiiniirsek arabanim pargalar: olan tekerin
kalitesi mi yoksa motorun giicii mil arabanin hizin1 daha
gok artirir?...gibi)

16.

Okuduklarimda veya dinlediklerimde vurgulanmak istenen
kelime veya fikirleri belirlerim.

17.

Bir problemin ¢éziimii hakkinda net, anlagilir varsayimlar
(tahminler) olustururum.

18.

Problem ¢6zerken, gergek olan bilgi ile gergege ulagmak
igin verilen diigiinceleri ayirt ederim.

19.

Herhangi bir konudaki fikirlerin birbirleriyle olan iligkisini

belirlerim.

20. Problemleri ¢6zmek i¢in olugturdugum ¢éziim
Gnerilerinde sebep ve sonug iligkisi kurarim.

21.

Problem g¢oziimiinde elimdeki bilgilerin digina ¢ikmadan|
¢Oziim Onerileri geligtiririm.

22.

Problemleri ¢6zerken savundugum iddialar1 kanitlarla
desteklerim.

. Insanlarmn herhangi bir konudaki bakig agilarmin zayif ve

giiclii yonlerini tespit ederim.

24.

Problemi ¢6zmeden &nce problem degigik agilardan
gormek igin detayli olarak diigtiniiriim.

25.

Problemin ¢6ziimii igin birden fazla ve farkli ¢6ziim yolu
dneririm.

26.

Herhangi bir sorunu ¢ézmeden dnce verdigim kararlarin
beni nereye gétiirecegini diigliniiriim.

27.

Problemler kargisinda ¢oziim igin verilecek en iyi karari
segerim.

28.

Problemi ¢ézdiikten sonra ¢éziimiin problem uygun olup
olmadigim degerlendiririm.

. Problemi nasil ¢6zdiigiimii anlatmakta zorlanmam.
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