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OZET

ILKOKUL 4.SINIF OGRENCILERININ OZ DUZENLEYICi YAZMA
BECERILERINE ILISKIN GORUSLERI

Rabia KARAMAN OGUZ

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITITUSU
TEMEL EGITIiM ANABILIiM DALI

Subat, 2023
Damisman: Dog. Dr. Hacer ULU BiLIiM

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin 6z diizenleyici yazma becerilerine iliskin
gorislerinin incelemektir. Aragtirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ilinin
Sehitkamil Ilgesinin bir ilkokulunda &grenim géren 52 dordiincii sinif dgrencileriyle
yiirlitiilmistiir. Arastirma i¢in durum ¢alismasi modeli kullanilmistir. Arastirma verilerini
toplamak i¢in toplam dort hafta siire ayrilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
alt1 adet acik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve elde edilen
verileri desteklemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen ’Hikaye Yazma Etkinlik
Formu”’ kullanilmigtir. Verilerin analizi igerik analizi ile yapilmig, analizin sonucunda
bes adet ana tema bulunmustur. Temalarm giivenilirligi Miles ve Hubermann’in (1994)
‘Giivenirlik Formiilii’ hesaplanarak bulunmustur. Daha sonra bes ana tema alt temalara
ayrilarak 6grenci goriisleri yorumlanmistir. Bulgular “Motivasyon ile ilgili Bulgular”,
“Hedef Belirleme ile Ilgili Bulgular”, “Destekleme ile Ilgili Bulgular”, “Siireci Izleme ile
Igili Bulgular” ve “Kontrol ile lgili Bulgular” olmak {izere bes basliktan olusmaktadir.
Motivasyon ile ilgili bulguda olusan alt basliklar; Yazma etkinliklerini seviyor musun?,
Nerede yaz1 yaziyorsun?, Nasil bir ortamda yazi yaziyorsun? seklinde; hedef belirleme
ile ilgili bulguda olusan alt basliklar metin tiirleri, yazma 6gelerini belirleme, yazma
amagclarini belirleme seklinde; destekleme ile ilgili bulguda olusan alt basliklar, yazarken
nasil bir yol izlersin, nelere dikkat edersin, yazarken en ¢ok hangi konularda sorun
yastyorsun?; destekleme ile ilgili bulguda olusan alt bashklar, sorun yasadiginda ne
yaparsin?; kontrol ile ilgili bulguda olusan alt basliklar, yazma uygulamalar bittiginde
yaptiklari, iy1 bir yaz1 yazdiklarinda hissettikleri seklinde olusturulmustur. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler incelendiginde 6z diizenleyici yazma becerilerine iliskin
Ogrenci goriisleri, hedef belirleme, motivasyon, destekleme, siireci izleme ve kontrol
yoniinde oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin yazi yazarken icerikten ¢ok bigimsel
ozelliklere 6nem verdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, 6z diizenleme stratejileri, 6z diizenleme, ODSG modeli.



ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL FOURTH GRADE OPINIONS ON SELF-REGULATORY
WRITING SKILLS

Rabia KARAMAN OGUZ

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION

February, 2023

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Hacer ULU BiLiM

The purpose of this research is to examine primary school students' views on self-
regulated writing skills. The research was carried out with 52 fourth grade students
studying in a primary school in the Sehitkamil District of Gaziantep in the 2021-2022
academic year. A case study model was used for the research. A total of four weeks was
allocated to collect the research data. In the research, a semi-structured interview form
consisting of six open-ended questions and the "Story Writing Activity Form" developed
by the researcher to support the obtained data were used as data collection tools. The
analysis of the data was made with content analysis, and as a result of the analysis, five
main themes were found. The reliability of the themes was found by calculating the
‘Reliability Formula' of Miles and Hubermann (1994). Then, five main themes were
divided into sub-themes and student opinions were interpreted. Findings consist of five
titles: “Findings Related to Motivation”, “Findings Related to Goal Setting”, “Findings
Related to Support”, “Findings Related to Monitoring the Process” and “Findings Related
to Control”. The sub-headings in the finding related to motivation; Do you like writing
activities?, Where do you write?, In what environment do you write? shaped; The sub-
headings in the findings related to goal setting are text types, determining writing items,
determining writing purposes; sub-headings in the findings related to support, what kind
of path do you follow while writing, what do you pay attention to, which subjects do you
have the most problems with while writing? sub-headings in the finding about support,
what do you do when you have a problem?; The sub-headings in the findings related to
control were formed as what they did when the writing practices were finished, and what
they felt when they wrote a good article. When the data obtained as a result of the research
were examined, it was determined that student views on self-regulatory writing skills
were in the direction of goal setting, motivation, support, process monitoring and control.
In addition, it has been observed that students give importance to formal features rather
than content while writing.

Keywords: Writing, self-regulation strategies, self-regulation, PDSG model.



ONSOZ

Oz diizenleme, farkinda olmasak da hayatin her alaninda kullandigimiz bir
beceridir. Bu beceriler 6grenme siirecinin verimliligini arttiracak, bireyleri bagimsiz ve
yasam boyu Ogrenen bireyler haline getirirken aymi zamanda 06z disiplini de
gelistirecektir. Bu baglamda ele alindiginda, temel egitim diizeyindeki 6grencilerin bu
beceriyi ne diizeyde kazandiklarmmin belirlenmesi 6nemli bir problem olarak ortaya
¢cikmaktadir. Ortaya ¢ikan bu problemin ¢oziimiine katkida bulunmak i¢in hazirlanan bu
calismanin gergeklesmesinde pek ¢ok kisinin katkilari olmustur.

Arastirmam boyunca biiyiik bir 6zveri ile her tiirlii destegi saglayan, fikirleri ile
bana her zaman yol gosteren, rehberligini esirgemeyen, gostermis oldugu sabir, anlayis
ve giiler yiiz ile kendisinden ¢ok sey 0grendigim cok degerli hocam ve tez danismanim
Dog. Dr. Hacer ULU BILIM’ e tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica tez jiirimde yer alarak
Onerileriyle arastirmama katki saglayan kiymetli 6gretmenlerim Dog¢.Dr. Aysegiil Avsar
Tuncay ve Dog. Dr. Sibel YAZICI’ya cok tesekkiir ederim.

Bugiine kadar dersleri ile beslendigim tiim hocalarima, yayinlari ile beslendigim
tiim bilim insanlarina tesekkiirii bir borg bilirim.

Aragtirmama katilan ilkokul 6grencilerine de yapmis olduklar1 katkilarindan
dolay1 tesekkiir ediyorum.

Yetismemde en biiyiik emek sahibi olan, her zaman arkamda duran ve maddi,
manevi her tiirlii destegi esirgemeyen sevgili anneme, babama, kardesime ve tez ¢alismasi
sirasinda benim i¢in biiyiik fedakarliklarda bulunan sevgili esim Ali Kerem’e duydugum
minnet ise sonsuzdur. Iyi ki varsiniz.

Rabia KARAMAN OGUZ
2023, Afyonkarahisar
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GIRIS
Bu béliimde, problem durumuna, ilgili arastirmalara, arastirmanin amacina ve

Onemine yer verilmis olup problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar ve simirliliklar

ele alinmustir.

Problem Durumu

Insanin, yasamini saglikli ve diizenli sekilde siirdiirebilmesi igin ¢evresindeki
insanlarla iletisim kurmas1 gerekir. Cevresindeki insanlarla diizenli iletisim kuramayan
kisilerin zihinsel ve psikolojik &zellikleri normalden farkli olarak algilanir. Insanlar
gecmisten giiniimiize kadar ¢esitli iletisim araglarini kullanmaya calismislardir. Yazinin
icadindan Once iletisim araci olarak sadece konusma kullaniliyorken, yazinin icadindan
sonra yazi da konusma kadar 6nemli bir iletisim arac1 haline gelmistir (Temizkan, 2010).
Yazmin icadi olmadan once, bilgilerin kaydedilmemesi insanlik tarihinin gelisimi
hakkindaki bilgilerin nesiller arasinda dogru bir sekilde aktarilamamasina neden olur.
Kiiltiirel ve sosyal unsurlarin olusturdugu birikim, ancak yazi sayesinde dogru ve
glivenilir bir sekilde kusaklar arasinda aktarilabilir (Miildiir, 2017). Bu nedenle yazinin
icadi insanlar i¢in dnemli ve yararli bir iletisim arac1 haline gelmistir. Insanlik icin déniim

noktas1 olmustur.

Yazmin olanaklarinin kullanilmasi sayesinde, teknolojide hizli bir gelisme
gbzlenmistir. Uzak koselerle iletisim kurmak ve etkilesimde bulunmak artik hayal degil,
gerceklesebilir hale gelmistir. Yazi sayesinde egitim ve 6gretim faaliyetleri i¢in bir harita
cikarilmig, egitimsel faaliyetler kayit altina alinmis ve amagclarima hizmet eden
materyaller hazirlanmistir. Sonug olarak, soziin yetersiz kaldig1 her alanda yaziya b
asvurulmustur. Bu nedenle yazi egitimine verilen 6nem de giin gectikge artmaktadir.
Ayrica, yazma eylemi olarak sadece kagit ve kalem kullanmak, giinlimiizde degismis ve
cesitli yazilim ve araglar kullanilmaktadir. Cevrimici dergilerde yazarlik, bloglarda ¢coklu
metin yazarlig1 ve internetin gelismesiyle birlikte, yazarlar daha fazla izleyiciye ulasma
firsat1 elde etmektedir. Bu, yazarlik alaninda meydana gelen degisimlerden sadece
birkagidir (Yamag, 2011). Giiniimiizde ¢agin getirdigi degisimler nedeniyle temel yazma
becerileri gerilerde kalmistir. Bu nedenle, bireylerin iist diizey yazma becerileri
kazanmalar1 i¢in biiyiik caba sarf edilmektedir (Kandas, 2021). Yazma hem biligsel hem
de iist biligsel bir siire¢ gerektirir. Eger bu siirecler etkili bir sekilde kullanilmazsa, yazma

tirtinleri nitelik ve nicelik agisindan olumsuz etkilenir (Berninger ve Hooper, 2006).



Yazma, kisinin 6grendigi ve cevresinden elde ettigi bilgileri kendine 6zgii bir
sekilde yorumlayarak, iist diizey zihinsel siiregleri kullanarak {iriinler ortaya koyma
cabasidir. Kisinin biligsel olarak gelismesi, anadilinin anlatim giliciinii iyi bir sekilde
kullanmasina, yapilmis bilesimleri ¢oziimlemesine ve yeni bilesimler yapmasina baglhidir.
Sozciiklerin giiciinii anlamakta zorlanan, onlarin inceliklerine erisemeyen ve ileri diizey
diistinme yetisine sahip olamayan bir kisi, 0zglin ve etkileyici bir {rlin ortaya

koyamamaktadir (Gtileryiiz, 2006: 28)

Yazma okul basarisinin temel bir parcasidir. Ilkokul diizeyinden itibaren, hem
bilgi 6grenmek hem de elde edilen bilgiyi gdstermek i¢in kullanilan 6nemli bir aragtir.
Yazmanin, bilgi edinme, gelistirme, saklama, genisletme ve iletim agisindan; diisiinme,
degerlendirme ve gelecekteki arastirmalar i¢in fikir olusturma ag¢isindan; 6grenmeyi
destekleyen biligsel denge olusturma agisindan ve kisisel gelisim agisindan kritik bir
oneme sahip oldugu diisiiniilmektedir. (Graham, 2006; Prior, 2006). Bu nedenle, birey
yazma becerisini kazandiktan sonra hem giinliik hayatta hem de akademik alanda basarili
olmasi ic¢in egitim-6gretim silirecinde Ogrendigi yazma becerisini siirekli olarak
gelistirmeli ve aktif olarak kullanmalidir (Ahiskali, 2020). Duygu, diisiince ve bir olay1
yazi ile ifade etmeyi yazma olarak tanimlariz. Bireyin yazma becerisinin gelismesi ile
birlikte bilgi aktarabilir, 6grendigi bilgilerle kendi diisiinceleri arasinda baglanti kurabilir
ve yazdig1r metinde tutarlilik saglayabilir (Ungan, 2007 Yazma, konugma gibi bir anlatim
yoludur. Ancak, onun gerektirdigi beceriler digerinden farklidir. Ogrencilerin bir konuyu
uygun bir sekilde yazmalari, onlarin konusma ve diisiinme yetileriyle iligkilidir. Bu
nedenle, yazma ¢aligsmalarin1 konusmalarla baglamak, 6grencilerin okul i¢i ve okul dist
hayatlarinda ilk bagvurduklari anlagsma araci olan konusmay1 kullanmalarini saglar. Bu

yiizden yazili anlatma etkinlikleri, konusmalarla baslar (Sever, 2000: 21).

Yazma becerisi, teknik bir siire¢ olarak degil, elestirel bir diistinme siireci olarak
algilanmalidir. Bu nedenle, 6grencilerin okuduklarini, dinlediklerini iyi anlamalar1 ve
beyinlerinde igsellestirmeleri gerekir. Yazma siireci, beyinde igsellestirilmis bilgilerin
gozden gecirilmesiyle baslar. Oncelikle, yazinin amaci, konusu, yéntemi ve smrlari
belirlenir ve yazilacak bilgiler genel ¢ercevede tanimlanir. Tanimlanan bilgiler, ¢esitli
zihinsel stireclerden gecirilerek yazilir. Bilgilerin dogru bir sekilde yaziya aktarilmasi,
zihinsel becerilerin gelisimi ve diisiinme becerileri ile baglantilidir (Demir, 2012). Yazma
stireci, bireyin zihnindeki bilgileri incelemeye basladig1 anda baslar. Yazma islemi amaci,

yontemi, konusu ve sinirlar1 belirleyerek baslar ve gesitli zihinsel siirecler kullanarak



tekrar diizenlenir. Bu islemler siralama, simiflama, iliski kurma, tahmin etme, elestirme,
analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi siireglerle gergeklesir. Bu karmasik zihinsel
islemlerin sonucunda, beyin tarafindan diizenlenen bilgiler harfler, heceler, kelimeler ve
climleler seklinde ifade edilerek aktarma saglanir (Giines, 2013). Yazma, diger dil
becerilerinin gelismesine katkida bulunan bir beceri alanidir. Yazma becerisinin
gelisimini, bircok karmasik becerilerin bir arada kullanilmasini gerektiginden ve uzun
siire alacagindan dolay1, planh bir sekilde ilerlemesi gerekir. Yazma stratejileri, yazma
siirecini planlamay1 ve denetlemeyi saglar. Gelisen diisiinme becerileri, 0grencilerin
yazarken planlama ve aktarma becerilerini de 6gretir. Bu, yazma becerisi ile konugma
becerisini de gelistirir. Yazmadaki gelisim, anlama becerilerine de katkida bulunur

(Miildiir, 2017).

Yazma becerisi, birgok faktoriin birlikte uygulanmasini gerektirdiginden dolayi,
uzun ve detayli bir egitim siirecini icermektedir. Ornegin, anlatilmak istenen konuya
uygun sozciiklerin se¢imi, climlelerin olusturulmasi, paragraf yapisinin olusturulmasi,
noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi, konunun sinirlandirilmasi, hedeflenen amacin
belirlenmesi, bilgi toplama, planlama ve yaziya doniistiirme gibi islemler yazma
egitiminde 6nemli rol oynamaktadir (Ozdemir, 2008). Yazma siireci, yazma amacinin
belirlenmesiyle baslar, yazma islemi gergeklestirilir, yazma siirecinin izlenmesi yapilir,
diizenleme ve denetleme stratejilerinden en uygun olam secilir ve yazinin
degerlendirilmesi yapilir. Bu islemler planl, sistematik ve stratejik bir yaklagim gerektirir
(Graham ve Harris, 2005). Yazmaya iligkin bilgi yazma siirecinde 6grenciye neyi, ne
zaman, nasil yapmasi gerektigi konusunda yardimci olabilir (Mildir, 2017). Yazma
becerisinin gelistirilmesi i¢in Ogrencinin Oncelikle zihinsel olarak hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda, yazma siirecine hazirlik, yazma amacinin belirlenmesi,
uygun yontem secilmesi, konunun siirlandirilmasi, dikkat odaklanmasi ve yazma
kurallarina uygunluk 6nemlidir (MEB, 2019). Yazma siireci, hazirlik, planlama ve
tasarlama asamalarindan sonra gergekten baslar. Bu siirecte yazarlar, hazirladiklar
tasarima sadik kalir veya tamamen farkli bir yol izlerler. Yazma siirecinde olaylar ve

kisiler netlesir ve yazinin yol haritas1 belirgin hale gelir (Ipsiroglu, 2006: 27).

Basarili bir yazarlik, Ozellikle yazma siiresince kullanilan 6z diizenleme
becerilerine baghdir. Oz diizenleme; hedefleri belirleme, hedeflere odaklanma, bilgiyi
organize etme, etkili stratejiler kullanma, iiretken bir ¢alisma ortami olusturma,

kaynaklart aktif kullanma, performansi izleme, ihtiya¢ duydugunda destek alma, zamamn



etkili kullanma, kendine giiven duyma, 6grenmenin degerini anlama ve ¢aba karsiliginda
gurur ve tatmin duygusu hissetme gibi faktorleri igerir (Shunk ve Ertmer 2001: 631).
Ogrencilerin yazma basarilar1, 6z-diizenleme becerileri, tutumlari, bilgileri ve inanglar
tarafindan etkilenir. Eger 6grenciler yazma silirecine olumlu bir tutum, inang ve yeterli
bilgi ve 0z-diizenleme becerileri ile yaklasmislarsa, yazma iiriinii ve siireci de olumlu

etkilenecektir (Zumbrun, 2010).

Ogrencilere istenilen yazma becerisi sadece dgretmen tarafindan verilen yazilar
yazdirmakla elde edilmez. Onemli olan, dgrencilerin kendi gériislerini dis diinya ile
iligkilendirerek ve kendi hayal gii¢lerini kullanarak yazmalarina olanak tanimaktir.
Boylece dis duyular araciliiyla edinilen bilgiler zihinde canlanir ve yaziya dokiiliir.
Ogrencilerin yazili anlatimda &zgiinliik elde etmeleri igin dis diinyayr algilamak,
ayrintilan1 fark etmek ve bu ayrimtilar1 zihinde canlandirmak yeterli degildir, aym
zamanda kendi goriislerini, diisiincelerini ve hayal giiclinii de isin i¢ine katmalar1 gerekir.
Yazma, dis diinyadan elde edilen bilgilerin farkli bir sekilde sunulmasina dayanir

(Asigioglu, 1993: 146).

Brillant (2005) tarafindan yapilan arastirmalar, 6grencilerin yazma derslerinde
yaptiklar1 hata sonucu elestirildigi ve gururlarinin yaralandigini ortaya koymustur. Bu
nedenle 6grenciler kendilerini yeterli diizeyde hissetmez ve yazili anlatim dersi kisisel
eksikliklerini ortaya ¢ikaracagini diisiiniirler. Bu alg1 yazili anlatim dersinde 6grencilerin
kisisel gelisimlerini ve ifade becerilerini olumsuz etkilemesine neden olmaktadir. Bu
durum Ogrencilerin hayatlar1 boyunca etkili bir yazili iletisim becerisi kazanmalarina
engel olmaktadir. Ogrencilerin genel olarak yazma ile ilgili boyle sorunlar yasamasini bir
veya birkag sebeple agiklamak miimkiin degildir. Bu, ¢ok yonlii bir sorundur ve yazmanin
kendi yapist geregi, Ogrenci, Ogretim programi, Ogretmen, metin yazmanin zorlu
asamalar1 gibi pek ¢ok sebep sorunlarin kaynagi haline gelmektedir. Yazma eyleminin
gelisiminin 6gretmen ve uygulanan programa gore degisebilecegi soylenebilir. Nitekim
Taga ve Unlii (2013: 1291), yazma 6gretimi ile ilgili calismalar: takip etmeme, nitelikli
yazi Orneklerini gdstermeme, farkli yontem ve teknikleri kullanmama, 6grenciye geri
bildirim vermeme, yazma i¢in 6n hazirlik ¢alismasi yaptirmama, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyini dikkate almama gibi sorunlarin 6gretmenlerden kaynaklandigina
dair ¢aligmalar yapmaktadir (Miildiir, 2017). Yigitoglu (2007), yaptig1 arastirmada

Ogretmenlerin yapilandirmact yaklasim, Tiirkce programinin hedefleri, programin



istedigi yontemler ve teknikler, arag-gereglerin kullanimi ve degerlendirme yontemleri

konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir.
Bu amag dogrultusunda aragtirmadaki temel problem sudur:

Oz diizenleyici yazma becerilerine iliskin 4.smnif dgrencilerinin goriisleri nelerdir?
Ilkokul 4. Simf &grencileri 6z diizenleyici yazma becerilerinin siiregleri olan planlama,
gozden gecirme, diizeltme ve yaziya dokme siire¢lerinden hangi asamalar

kullanmaktadir?

Arastirmanin Amaci

Taga ve Unlii (2013), “Yazma Egitiminde Karsilasilan Sorunlar Uzerine Bir
Inceleme" adli arastirmalarinda yazma egitiminde program kaynakli olarak ortaya ¢ikan
sorunlar arasinda ders siiresi ile ilgili sorunlarin 6n plana ¢iktigini, siire kullanilarak
uygulanmasi gereken yontemlerin zaman bakimindan uygulanabilir olmamasina yetersiz
ders siiresinin neden oldugunu belirtmislerdir. Programin yeterli esneklikte olmamasi,
teorik bilgilerin agirlikta olmasi, yontem ve tekniklerin yetersizligi program kaynakli
sorunlar olarak degerlendirilmistir. Ogretmen ve program tarafindan ortaya ¢ikan bu
sorunlar, dgrencilerin biligsel ve duygusal 6zellikleriyle de iliskilidir. Yazma eylemini
gerceklestirirken 6grencilerin belleklerinde yer alan bilgilerin etkili ve akici bir sekilde
disa vurulabilmesi i¢in bilgi isleme becerilerinin diizenli ve sistematik olmasi gerekir.
Yazma, yaraticilik ve list diizey biligsel beceriler gerektiren bir eylemdir (Miildiir, 2017).
Ruben ve Moll (2013) yaptiklar1 bir arastirmada ortaokul 6grencileri i¢in yazmay1 motive
eden unsurlar1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore, yazmay1 sevme ve basarili bir yazar olmay1
istemenin, yazmaya baglilik duymanin, azmin ve yazma 0z yeterlik algisina sahip
olmanin motivasyonu saglayan temel unsurlar oldugu belirlenmistir. Ayrica yazma
slirecinde metin tiiriinii ve yazma konusunu sec¢ebilme imkaninin olmasi, yaraticiligi ve
Ozglinligii agiga ¢ikarabilmeye firsat taninmasi gibi unsurlar yazmadaki motivasyonu
saglayan unsurlar arasindadir. Ogrencilerin, smifta 6zgiir ve esnek olmalarini saglayan,
iletisim kurmalarmi kolaylagtiran bir ortam yaratilir. Ogretmenler sadece metinleri ile
ilgili geri bildirimlerde bulunmak yerine, Ogrencilere model ve destek olurlar.
Ogretmenlerin temel gorevi ogrencilere yazma siirecinin nasil yiiriitiilebilecegini
gostermek ve desteklemektir. Zaman igerisinde desteklerini azaltarak, 6grencilerin yazma
stirecini bagimsiz bir sekilde yiiriitebilmelerine olanak tanirlar (Perry ve Drummond,
2002, s. 300-303). Tarihi siire¢ boyunca 6zellikle yazmanin biligsel siireglerini inceleyen

arasgtirmacilar, yazmanin sadece Triinden ibaret olmadigini belirtmislerdir. Bu
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arastirmacilar metni olusturana kadar gecen hedef belirleme, planlama, izleme ve kontrol
gibi bilissel siireglerin yazmadaki 6neminden bahsetmislerdir. Boylelikle yazmadaki 6z

diizenleme siireclerine temas etmislerdir (Miildiir, 2017).

Yazma becerisinin Ogretimi, okullarda ilk olarak okuma becerisinin
kazandirilmasiyla baslayan siireci kapsar. Bu siire¢ cocugun harflerden 6nce resim ve
sekilleri ¢izmesi, gordiigii kelime ve heceleri taklit etmesi ve son olarak da harfleri yazma
siirecine kadar devam etmektedir. Bundan sonraki siire¢ ise akict okuma ve seri yazma
siireci seklinde devam etmektedir (Giines, 2013). Ilkokul diizeyinde bu siirecin en yogun
olarak uygulandigr smif dordiinci smiftir. Bundan dolay1r bu arastirmada, ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin 6z diizenleyici yazma becerilerine iliskin goriislerini
belirlemek amaclanmustir. Oz diizenleyici yazma becerilerinin siirecleri olan;
motivasyon, hedef belirleme, siireci izleme, destekleme, ve kontrol siireci, 6grenci
goziinden degerlendirilmek istenmistir. Arastirmadan elde edilecek sonuglarin,
alanyazina katki saglayarak gelecek calismalarda arastirmacilara, dgretmenlere ve

Ogrencilere yol gosterici olacagi 6ngoriilmektedir.

Bu arastirmanin amaci ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin 6z diizenlemeye
dayali yazma ile ilgili goriislerini incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki arastirma

sorularina cevap aranacaktir:
1.1lkokul 4.smif dgrencilerinin yazma etkinliklerine iliskin goriisleri nelerdir?
2.1kokul 4.s1mif 8grencilerinin yazma etkinliklerine iliskin motivasyonlari nedir?

3.1lkokul 4.siif Ogrencilerin yazi yazma etkinliklerini nasil bir ortamda

gerceklestirmektedirler?
4.1lkokul 4.simif 6grencileri yazma etkinliklerini nerede gergeklestirmektedirler?
5.1kokul 4.smmif dgrencileri yazmaya baglamadan dnce ne yapmaktadir?
6. llkokul 4.sinif dgrencileri yazma etkinliklerinde nasil bir yol izlemektedir?

7. llkokul 4.sif oOgrencileri yazma etkinliklerinde hangi  sorunlarla

karsilagsmaktadir?

8.1lkokul 4.sinif grencileri yazma etkinliklerinde zorluk yasadiklarmda ne

yapmaktadir?

9. Tlkokul 4.sinif 6grencileri yazma etkinlikleri nasil degerlendirmektedir?



Bu caligmanin alt amaglari,

e Ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimini anlamak ve

Ogrencilerin yazma siirecine iligkin goriislerini 6grenmek,

e Ogrencilerin yazmaya kars1 motivasyonlari, yazmadan nce amag belitleyip
belirlemedikleri, yazma ortami ve nasil bir ortamda yazdiklari, yazarken hangi siiregleri
izledikleri, destekleme siirecinde neler yaptiklari ve kontrol siirecinde neler yaptiklari ile

ilgili goriislerini belirlemek,

e Ogrencilerin yazma hakkindaki goriislerinin belirlenmesinin bu konuda

yapilacak ¢alismalar icin 151k tutacagi seklinde belirlenmistir.

Aragtirmanin Onemi

Yazili anlatim, rastgele ve diizensiz bir eylem degil, aksine bilgi, diisiince ve
duygularin yaziya diizenli ve disiplinli bir sekilde aktarilmasidir. Iyi ve dogru yazmak,
gelistirilebilir bir beceridir. Yetenekten bagimsiz olarak, yeterli bir yasam bilgisi ile
yazma stratejilerinin 6grenilmesi, iyi ve dogru yazma becerisi kazandirabilir. Bu anlayis
dogrultusunda yapilan bu ¢alismada, iistbiligsel stratejiler temelinde yazma siire¢lerinin
ogrenci basarisi tizerindeki etkisini incelemek énem kazanmistir (Erol, 2021). Yazma,
tarih boyunca en ¢ok kullanilan becerilerden biridir ve gilinlimiizde 6nemli bir hale
gelmistir. Ogrencilerin kiigiik yaslardan itibaren bu tiir metinleri okuyup anlamasi ve
uretebilmesi son derece Onemlidir. Bu yiizden ogrencilerin 6z diizenleyici yazma
becerilerine iligkin goriisleri, bu becerinin 6nemine ve faydalarma iliskin olabilir.
Ogrenciler, bu becerinin dil 5grenimine yardimci olacagini ve yazili iletisimde daha etkili
ve anlagilir olunacagini soyleyebilirler. Ayrica, bu becerinin yazi yazarken dil kurallarina
uygun olarak yazi yazma yetenegini gelistirecegini ve yazili iletisimde daha profesyonel
olunacagmi belirtebilirler. Bu ¢alisma, 6z diizenleyici yazma becerilerinde ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin goriislerini ve deneyimlerini arastirarak, 6grencilerin yazma
becerilerinin gelisimini ve eksikliklerini belirlemeye yardime1 olabilir. Bununla birlikte,
ilkokul, lise ve hatta tiniversite diizeyinde 6grencilerin yazma becerilerinde beklenen

seviyede olmadigini gosteren bircok aragtirma mevcuttur.

Uygun (2012), 6. Smf Ggrencileri iizerinde yaptigi arastirmada &grencilerin
bilgilendirici metin ve hikdye yazma becerisi iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu
tespit etmistir. Ayrica Ogrencilerin yazmaya yoOnelik tutumunu ve 6z diizenleme

becerilerini de artirdig1 sonucuna varmistir. Caglayan Dilber (2014), modelin altinci sinif



Ogrencilerinin yazdiklar1 tartismact metinler iizerine etkisi incelenmis; modelde
ogrencilerin yazdiklar1 metinlerin uzunlugunda ve niteliginde gelisme tespit edilmistir.
Can (2016), modelin 6grencilerin 6z yeterlik algisini ve hikayenin niteligini artirmada
etkili oldugu tespit edilmistir. Aktan (2015), yaptig1 ¢alismada, besinci sinif
ogrencilerinin akademik basarinin, 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri ve ogretmenlerin
Ogretim stilleri ve isteklendirme diizeyleri arasindaki iliskileri incelemistir. Calismanin
sonucunda, Ogrencilerin akademik basarilarinin 6z diizenleme stratejileri ve
isteklendirme diizeyleri ile arasinda anlamli bir iligski oldugu ortaya ¢ikmistir. Aktan ve
Topuzkanamis (2010), yaptiklar1 ¢aligmada 6z diizenleme stratejilerinin 2010 Tiirkce
Dersi Ogretim Programindaki kazanimlardan hangisine yonelik oldugu incelenmistir. Oz
diizenleyici 6grenme stratejileri kazandirmaya yonelik kazanimlar olarak bakildiginda
Tiirkge birinci kademe 6gretim programi orta diizeyde tespit edilmistir. Tiirkge Ogretim
Programindaki kazanimlarin %39.8’i 0z diizenleme stratejilerini kazandirmaya
yoneliktir. Ayrica Tiirkge Ogretim Programinda kazamimlar yetersiz oldugu halde
Ogretmen Kilavuz kitabinda bununla ilgili agiklama olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Erdogan
(2011), yapmis oldugu ¢alismada 6z-diizenlemenin basar1 tizerindeki etkisini inceleyerek
ogrencilerin akademik artisa bagli olarak 6z diizenleyici yazma becerilerinin gelistigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Mildiir (2017) iilkemizde o6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmek icin yapilan ¢caligmalar incelendiginde bu ¢alismalarin daha ¢ok metin yazma
igerikli olduguna dikkat ¢ekmektedir. Yapilan bu caligmalar 6z diizenlemeye dayali
yazma egitiminin lilkemizde de aktif olabilecegini gostermekte ve 6z diizenlemeye dayali
yazma egitimi hakkinda yapilan teorik calismalarin kisith oldugunu da ortaya

koymaktadir.

Yurtdisinda yapilan aragtirmalari incelersek, Zimmerman ve Martinez-Pons
(1990) yaptiklar ¢aligmada 6z-diizenleyici 6grenmeyi; sinif diizeyi, cinsiyet ve 0z-
yeterlik baglaminda incelemislerdir. Ustiin zekali 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme
stratejileri kullanimlarinin, s6zel ve matematiksel diigiincelerinin normal 6grencilere gore
daha ileri diizeyde oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bunun yani sira 6grencilerin 6z-
diizenleyici 6grenme stratejileri kullanimlariin, sahip olduklar1 sozel ve matematiksel
yeterlilikler ile iliskili oldugu sonucunu elde etmislerdir. Graham ve Perin (2007)
yaptiklar1 arastirmada ortaokul ve lise dgrencileri iizerinde yapilan Oz Diizenlemeye
Dayal1 Strateji Gelisimi Modeli’nin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in

yararlanilan farkli model ve uygulamalara bakildiginda ¢ok daha etkili oldugu sonucuna



ulasmislardir. Saddler, Moran, Graham ve Harris (2004) arastirmada Oz Diizenlemeye
Dayal1 Strateji Gelisimi ile planlama ve yazmaya yonelik strateji 6gretiminin 6grencilerin
yazma becerilerine etkisi olup olmadigin1 hedef belirleme, 6z izleme, 6z konusma gibi
caligmalar yaparak incelemislerdir. Yapilan strateji 6gretimi sonucunda ogrencilerdaha
uzun daha nitelikli ve gerekli unsurlar1 iceren hikayeler yazmislardir. Kaliciliga bakmak
icin yazdirilan hikayelerin 6gretim Oncesinde daha kisa ve niteligi diisiikken 6gretim
sonrasinda daha uzun ve nitelikli tespit edilmistir. Oz Diizenlemeye Dayali Strateji
Gelisimi 6gretiminin yazma stratejisi 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Oz
Diizenlemeye Dayali Strateji Gelisimi Modeli dikkate alinarak yapilan calismalar
incelendiginde bu caligmalarin 6grenme giigliigii olan 6grenciler iizerinde yapilmasi ilgi
cekmistir. Ornegin Chalk, Burke ve Burke (2005) 10. sinifta §grenim géren ve dgrenme
giigliigii olan 15 grencinin Oz Diizenlemeye Dayali Strateji Gelisimi Modeli’nin yazma
performansina etkisini aragtirmiglardir. Berry ve Mason’a (2012) ait olan bu calisma
yaslar1 20 ila 40 arasinda degisiklik gdsteren, lise egitimi tam olan ve genel denklik
diplomas1 almak isteyen dort 6grenci iizerinde yapilmistir. Ogrencilerin Oz Diizenleyici
Strateji Gelistirme Modeli’ne gore bagdasiklik unsurlarinin kullaniminda, betimleyici
ifadelere yer verme sayisinda, metnin bolimlerinde ve metnin uzunlugunda artis

oldugunu belirtmistir.

Yapilan arastirmalar 6z diizenleyici yazma becerisinin 6grencilerin gelecekteki
yazma becerileri i¢in dnemli bir yere sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ayni zamanda
yapilan arastirmalarda verilen yazma egitimi sonucunda 6grencilerin yazma becerileri
hesaplanmis ve ileri yazma diizeyine etkisi incelenmistir. Oz diizenleme stratejilerini
kullanan 6grenciler; 6grenme siirecini nasil yonlendirecegine iliskin plan yapar, kendileri
icin gergekei hedefler belirler, calisma ortamini diizenleyebilir, 6grenme siirecini izler ve
Ogrenme sorunlarin1 ¢dzmek igin yardim arayabilirler. Diger taraftan bu stratejileri
kullanan 6grenciler bilgiyi kisa siireli hafizaya kodlamada yiizeysel biligsel stratejiler
kullanirlar. Daha st diizey biligsel stratejiler kullanarak bilgiyi uzun siireli bellege

tastyabilirler (Zimmerman, 2000).

Sallabas (2007) besinci siniflar iizerinde yaptig1 bir aragtirmada besinci sinifta
Oogrenim goren Ogrencilerin bilgilendirici metin yazmada zorlandiklarini ortaya
cikarmistir. Ogrencilerin yazinin giris ve sonug ciimlelerini se¢gme, kelimeleri anlamina
uygun bir sekilde ve yerinde kullanma, farkli diistinme yollarini kullanma acisindan

sorunlarinin oldugu goriilmiistiir. Clark ve Dugdale’ye (2009) gore yazma 6gretimi ile



ilgili caligmalar, okullarda Ogretilen bigcimsel yazma tiirleri ilizerine yapilan eski
caligmalardir. Ancak, giiniimiizdeki teknolojik ve toplumsal kosullarda yazma; anlik
mesaj, metin, e-postalar ve bloglar olmak tizere bir¢ok ¢esit ve sekilde gergeklesmektedir.
Yazma ile ilgili yapilacak yeni ¢caligmalar bu yeni ¢esit ve sekilde yazma 6gretimi {izerine
odaklanmahidir.  Tiirkge Ogretiminde yazma egitimi alaninda yazma becerisinin
gelistirilmesine yonelik belirli bir modelin temel alinip yazma stratejileri uygulamalarinin
yapildig1 ¢alismalar siirlidir. Yapilan bu arastirmayla yazma becerisinin gelistirilmesi
konusunda alan egitimiyle ilgilenen arastirmacilara ve bu alandaki uygulamalar yiiriiten
egitimcilere yazma becerisini gelistirmede 6z diizenlemeli strateji ortaya koymak
amagclanmistir. Oz diizenlemeye dayali beceriler, dgrencilerin 6grenme siirecinde ve
hayatlarinin diger alanlarinda 6nemli rol oynayan becerilerdir. Bu ¢alisma, ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin bu beceriler hakkindaki goriislerini incelemeye ve anlamaya
odaklanmaktadir. Bu bilgi, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin 6grencilerin 6z
diizenleme becerilerini nasil gelistirebilecekleri konusunda daha iyi anlamaya ve daha
etkili programlar olusturmaya yardimci olabilir. Bu nedenle, bu g¢alismanin 6nemi
yadsinamaz. Arastirmadan elde edilecek sonuglarin, alanyazina katki saglayarak gelecek
caligmalarda arastirmacilara, oOgretmenlere ve Ogrencilere yol gosterici olacagi

Oongoriilmektedir.

Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmanin varsayimlari sunlardir:

1. Uygulama siirecine katilimda goniilliikk aranmastir.

2. Ogrenciler etkinlikleri dogru anlayip uygulamustir.

3. Ogrenciler yapilan goriismelere icten ve samimi bir sekilde cevap vermislerdir.

Aragtirmanin Smirliliklar

Bu arastirmanin sinirlar1 asagida verilen ¢er¢eve dogrultusundadir.

1. Bu arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ilinide Sehitkami
llgesinde bir ilkokulda 6grenim goren, arastirmanin yapildig: bahar déneminde 4. sinifa

devam eden 52 6grenciden elde edilen verilerle sinirlidir.
2. Bu arastirma, amaglar agisindan belirtilen alt problemlerle sinirhidir.
3. Bu arastirma, yontem agisindan nitel verilerle sinirhidir.

4. Icerik olarak elde edilen arastirma bulgulariyla sinirlandiriimistir.
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5. Bu arasgtirma, konu alani olarak dil becerilerinden yazma ve yazma

stratejilerinden 0z diizenleme becerisi ile sinirlidir.

6. Bu arastirma, veri toplama araci olarak Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

ve Hikaye Yazma Etkinlik Kagidi ile sinirhidir.
7. Bu arastirma veri toplama siireci agisindan 4 hafta ile sinirlidir.

Yazma: Yazma, zihnimizdeki duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara
uygun olarak ¢esitli harflerle veya sembollerle ifade edilmesidir. Bir baska ifadeyle
zihnimizde yapilandirilmis bilgileri yaziya dokme islemi olarak da tanimlanabilir

(Miildiir, 2017).

Beceri: Kisinin bir isi 6grenmedeki yatkinligi, basarma isi, elinden is gelme

durumu olarak ifade edilebilir (TDK, 2021).

Bellek: Ogrenilen ya da yasanilan konular1 gegmisle baglant: kurarak bilingli bir
sekilde zihinde saklama giicii seklinde tanimlanabilir (TDK, 2021).

Yazma Siirecleri: Bireyin yazma eylemini gerceklestirmeden dnce neyi yazmasi
gerektigine karar vermesi, yazacagi konuyu nasil yazmasi gerektigini belirlemesi ve

planlart dogrultusunda zihnindeki diisiinceleri kagida dokme siirecidir.

Oz Diizenleme: Genel bir tanimla ifade edersek diisiincelerimizi, duygularimizi
ve davraniglarimizi kontrol edebilme becerisidir. Bireyin diisiinerek, farkinda ve bilingli

olark hareket edebilmesi i¢in gerekli olan becerileri igerir (Miildiir,2017)

Oz Diizenlemeye Dayali Yazma: Yazma becerisinde gramer ve kelime bilgisinin
yant sira bireyin kendi kendini denetleme iradesine sahip olmasidir. Baska bir deyisle
bireyin planladigt ve devam ettirdigi yazma silirecinde kendi kontroliinii

saglayabilmesidir.

11



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu arastirmanin amaci, 4. sinif 6grencilerinin 6z diizenlemeye dayali yazmaya
yonelik 6grencilerin 6z diizenleme becerisi ile ilgili goriislerinin belirlenmesidir. Bu
boliimde ilk olarak 6z diizenlemeye dayali yazma egitiminin dayanmis oldugu temelleri
acik sekilde anlatabilmek i¢in yazma; yazmanin bellek ve beyinle iligkisi, yazma
egitiminde bugiine kadar ilerleyen zaman igerisinde kabul goren yaklagimlar hakkinda
bilgi verilmistir. ikinci olarak yazmadaki 6z diizenleme siiregleri ile ilgili yaklasimlar
aciklanmistir. Oz diizenlemeye dayali yazma egitiminin nasil olmasi gerektigini

belirtmistir. Son olarak da yazma ve 6z diizenleme igeren ¢alismalara yer verilmistir.
1. YAZMA

Yazma, dislindiiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizi  ve  goriip
yasadiklarimizi yaziyla anlatmanin, diger deyisle baskalariyla iletisim kurmanin ve
kendimizi ifade etmenin yollarindan biridir. Yazma eylemindeki temel amag, bireyin
diistince ve duygularinin yazili olarak ifade etmesi olarak belirlenebilir (Sever, 2004).
Giines (2016), yazma eylemini farkli boyutlarla tanimlamistir. Yazma, islem olarak
bellekte yapilandirilan olaylarin, durumlarin kurallara uygun bir sekilde yaziya aktarma
calismasi; siire¢ olarak bellekte baslayip harflerin yazilmasina kadar devam eden
asamalar1 icerir. Beceri olarak baktigimizda kalem tutma, harfleri yazma, 6n bilgileri
harekete gecirerek zihinde diizenleme, diizenlediklerini metne dokme, gdzden gegirme
gibi becerileri igerir. Yazma, kalem ve kagit etkilesiminde ortaya ¢ikan sonug olarak
diisiiniilmesinden ziyade, duygu ve diisiincelerin zihinsel bir siirecten gegerek ortaya
¢ikmasidir. Bu zihinsel siireglerin kagida dokiilmesi sonucunda ortaya ¢ikan irline yazi
denir (Temur ve Cakiroglu, 2010). Yazma, zihnimizde tasarladiklarimizi, duygu ve
diisiincelerimizi, goriip yasadiklarimizi anlatmanin, iletisim kurmanin bir yoludur.
Zihinde tasarlanan herhangi bir konuda hayal, duygu ya da 6zgiin diisiinceleri belirli bir
diizen ve biitiinliik icinde yaziya gecirme seklinde tanimlanabilir (Unalan, 2006).
Reimer’e (2001) goére yazma, disiincelerin yazili iletisime doniistliriilme stirecidir.
Ogrencilerin dil gelisiminde en 6nemli etkenlerden biri de yazma becerisidir. Bu beceri
de konusma, dinleme ve okuma becerileriyle birlikte tutarli bir bicimde gelismelidir.
Konugmayla birlikte yazma, dil becerilerinin ifade etme yoniinii olugturmaktadir. Yazi,

insanlar arasindaki iletisimi saglamak icin kullanilan dilin belli isaretlerle resimlenmis
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bi¢imidir. Baska bir deyisle, yaz1 sdziin gorsel bir ifadesidir (Ozbay, 2007: 121). Giines’e
(2017) gore giiniimiizde yazma dil ve iletisim becerilerini gelistirirken ayni zamanda
sosyal, bilissel becerileri de gelistirmede etkili olmalidir (Unalan, 2006). Yazma becerisi
Ozellikle giiniimiizde teknolojik gelismeler hizla yasandigindan dolay1 temel bir ihtiyag
haline gelmistir. Ciinkii insanlarin hayal ve goriislerini, duygu ve diislincelerini, yazili bir
sekilde ifade etmesi teknolojik araglarin bir getirdigi bir sonu¢ olmustur. Bu durumda
yazma becerisi bireyin kendisini ifade etmenin yollarindan biri olarak soylenilebilir
(Demir Atalay, 2015). Gileryiiz’e (2006: 28) gore ise yazma kisinin duygularini,
diistincelerini ve yasadiklarini belli dil kurallarma uygun ve 6zgiin bir sekilde yazarak
anlatmasi sanatidir. Bu anlamda edebiyatta yazma, kisinin ¢evreden edindikleri ile
birlikte 6grendiklerini harmanlayarak iist diizey zihinsel siire¢ler sonucunda 6zgiin iiriin
ortaya koyma eylemidir. Kiginin anadilinin anlatim giicinden gerektigi kadar
yararlanmasi, yapilmis bilesimleri ¢6zebilmesi ve yeni bilesimler yapabilmesi zihinsel
gelisimini artirir. Sharples’a (2003) gore de yazma, insanlarla iyi bir iletisim kurmak ya
da insanlarda heyecan uyandirmak amaciyla zihnimizde olusan fikirleri dogru bir sekilde
ifade etmeyi gerektirir. Zihnimizde olusan fikirleri ifade etmek bir ¢aba gerektirir. Planh
bir ¢aligma sonucunda gergeklesir. Coziimsel ve iiretken bir siire¢ olmasinin yani sira
degerlendirme ve problem ¢ézmeyi icerir. Yazma insanlarin tiim yasantilari basta olmak
tizere Ozellikle O0grenme ve Ogretme silirecinde Onemli bir yere sahiptir. Yazma
basgkalariyla iletisim halinde olmayi, yeni bilgi arayis1 i¢inde olmayi, hayal giiclinii
gelistirmeyi, diisiinceyi tanimlamayi, kendini ifade etmeyi, ge¢mis olaylar
kaydedebilmeyi, anlasmay1r ve hayal kurmayi, diger insanlarin davraniglarini
degistirebilmeyi saglar (Smith, 2005). Yazma sadece yiizeysel iletisim i¢in 6nemli degil,
tim konu alanlarinda anlama ve basariy1 artirabilecek temel bir beceridir. (Bangert
Drowns, Hurley ve Wilkinson, 2004). Diger becerilerle karsilastirildiginda en zor gelisen
beceri, yazma becerisidir (Duran ve Akyol, 2010). Yazma, kisinin kendisini ifade
etmesini gerektiginden c¢evresiyle iletisim halinde olabilmesi i¢in bir ihtiyactir. Bu
ithtiyaca yonelik yazma ile kisi, kendini ifade edebildigi i¢in kendi sorunlarindan
kurtulabilir, toplum i¢inde daha huzurlu ve rahat hale gelebilir (Yildiz, 2013). Yazili bir
metin, yazarin belli bir okura bir diisiinceyi iletme ihtiyaci sonucu ortaya ¢ikan dogal bir
tiriindiir. Iletisimin gerceklesmesi, yazili iiriiniin islevini yerine getirip getirmedigine
baghidir. Metin, yazar ve okur arasindaki iletisimsel bagin iiriiniidiir. Bu iletisimi kurmak
isteyen yazar, metnin yapisini ve bigimini belirler. Bu yolla ortaya ¢ikan metin, yazarin

amacina uygun bir sekilde yapilandirilmistir (Bayat, 2019). Nitekim 6grencinin yazmaya
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kars1 olumlu tutum gelistirmeleri yazili anlatimin anlamli ve gergek¢i olmast sonucunda
gerceklesmistir (Troia ve Graham, 2003). 2005 Tiirkge 6gretimi programinin hedefleri;
yazma becerisinin gelistirilmesinde, 6grencilerin duygu, diisiince ve hayallerini yazili
anlatim kurallarina uygun bir sekilde anlatmalari, diizenli ve kurallara uygun bir sekilde
yazmay1 aliskanlia doniistiirmeleridir. Ogrencinin diisiinmesini saglayan ve yaratici bir
siire¢ olan yazma; anlama sonucu iletinin kavranmasi, diislincelerin ayristirilmasi,
yeniden sekillendirilip bir biitiin olarak aktarilmasidir (Kirmizi ve Beydemir, 2012).
Yazma becerisi derslerde bilgiyi toplama, diizenleme, aktarma ve kullanmaya; biitlin
derslerdeki basariyr artiran, bilgi dagarcigini gelistirmeye yarayan, 6nemli bir beceridir
(Harris ve Graham, 2016). Aslinda, ortak olaylar1 olusturan bir¢ok farkli iglevsel yaz: tiirii
bulunmaktadir. Yazilar, amacina goére tanimlama, iletisim, harekete gecme ¢agrisi,
hatirlama, gereksinimleri karsilama, icerik analizi veya yaratma gibi farkli islevlere gore
siiflandirilabilir. Bu smiflandirma, yazilarin gorevi ve hedef kitlesine gore yapilir.
Yazma, mevcut bilgiyi yeniden birlestirmek ya da estetik amagclar i¢in kullanilabilir.
Ornegin,

e Bir ismin yazilmasi, kisinin 6zdeslestirilmesini saglar,

e Aligveris listesi yapilabilir,

e Sizi tanimlayabilir veya hatirlatabilir,

e Not yazmak iletisim kurmayir saglar; bir 68renci makalesi yazmak bir

gereksinimi karsilar,
e Giinliik yazmak i¢ gozlem yapmayi tesvik eder,
¢ Profesyonel bir makale yazmak bilgiyi yeniden birlestirebilir ve
e letisim kurmay1 saglar (Grabe ve Kaplan, 2014).

Yazma becerisi ile birlikte 6grencilerin planlama, aktarma ve analitik diigiinme
becerileri de gelisir. Bu nedenle yazma, konusma becerisini de destekleyebilir. Ogrenciler
bu sekilde yazma araciligiyla edindikleri list diizey diisiinme becerilerini diger dil
becerilerine uygulayabilirler. Yazma, aslinda bir problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve
planlama siireci olarak disiiniilebilir. Ayrica yazma 6grencilerin diisiinme, algilama,
yorumlama ve sentezleme gibi iist diizey zihinsel becerilerinin gelisimine de katkida
bulunur (Kogyigit ve Sefer, 2004). Gersten ve Baker (2001) lyi yazabilen 6grenciler, dilin

dogru kullanimi, diisiincelerin diizenli bir sekilde yazilmasi, uygun bir bilgi yapisi ve
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yazma siirecini izleme becerisi gibi 6zelliklere sahip olmalidir. Ayrica, yazma becerisi
gelistikce, diislincelerin diizenlenmesi ve bilginin aktarilmasi gibi beceriler de otomatik
olarak gelisecektir. Yazili anlatimin amaci, bilgi toplamaktan ¢ok onu aktarmaktir.
Ogrencilerin 6n bilgileri ve deneyimleri kullanildiginda, 6grenmenin daha anlamli hale
geldigi ve Ogrencilerin yazilmayr bekleyen diisiincelerini, ilgi ve deneyimlerini
Ogretmenlerin yazili olarak ortaya cikarabilecekleri 6gretim ortaminin yaratilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. (Marchisan ve Alber, 2001: 156). Yiz yillardir yazma
becerisi, ilk yazinin ortaya ¢ikisindan itibaren bir¢ok evrim, degisim ve doniisim
gecirerek insanlik tarihinde 6nemli bir yer edinmistir (Tabak ve Goger, 2013). Yazma,
bireyin sahip oldugu benlik ve sosyal becerilerinin gelisimine katki saglayan bir
faaliyettir. Ogrenci yazma eyleminde bulunurken, diisiincelerini baskalariyla
paylagmakta ve kendi ile ¢evresindeki sosyal yapiyr anlamaktadir. Buna bagl olarak
Ogrencinin, baskalariyla isbirligi yapma, iletisim kurma ve problemlere ¢6ziim iiretme
gibi becerileri gelismektedir. Ayrica, bireyin benlik becerisini kazanmasinda yazi
yazarken, karar verme, bir amag belirleme, kendini savunma, segme gibi zihinsel islemler
etkili olmaktadir (Giines, 2007). Taga ve Unlii (2013) yazma &gretiminde dgretmenlerin
yetersizligi nedeniyle ortaya ¢ikan sorunlari incelemistir. Ogretmenlerin yazma
Ogretimini takip etmemesi, ¢esitli yontem ve teknikleri kullanmamasi, nitelikli yazi
ornekleri sunmamasi, 6grencilere geri bildirim vermemesi ve Ogrencilerin hazir
bulunugluk diizeyini dikkate almamasi gibi nedenler yazma egitiminde problem
olusturmaktadir. Ayrica yazma programlarinin siiresinin yetersiz olmasi ve teorik

bilgilerin yazmay1 olumsuz etkilemesi de yazma egitimini zorlagtirmaktadir.

Anadil egitimi icinde yazma becerilerinin O6nemi tartisilmaz bir gergektir.
Okullarda yazma ¢aligmalar1 genellikle geleneksel bir yapr igerisinde siirdiiriiliir ancak bu
nedenle ¢ocuklar i¢in yazma etkinligi ¢ekici olmayabilir. Yaz1 yazarken uymak zorunda
oldugu kurallar, kagit temizligi, yazinin diizgiin yazilmasi ve dil bilgisi kurallar1 gibi siki
kurallar ¢ocuklarin yazma etkinligine kars1 ilgisini azaltabilir. Bu kurallar ¢ocuklarin
dikkatini yazinin igeriginden ¢ok sekline yoneltir ve ¢ocuklarin yazilarinin ayni
ozelliklerde olmasini zorunlu kilar. (Oral, 2003) Yazma becerilerini gelistirmek, iyi bir
seviyede kazanmak ve yagam boyunca etkili bir sekilde kullanmak i¢in, bireyin siirekli
olarak yazmasi1 gerekir (Demir, 2013: 86). Alanlar aras1 bu fonksiyonlarin yani sira
ogrencilerin algilama, diislinme, yorumlama, soyutlama, sentezleme gibi iist diizey

becerilerinin gelismesine fayda saglamaktadir (Kogyigit ve Sefer, 2004). Yazma
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oncelikle bir bilgi birikimi gerektirir, birey yazmak i¢in okuduklarini, gozlemlediklerini
ve dinlediklerini kullanir ve zihninde saklar. Goksen (1994: 352) kompozisyonun
okuduklarimizi, isittiklerimizi, gordiiklerimizi, diistindiiklerimizi ve hissettiklerimizi
iceren ortak bir liriin oldugunu ifade etmektedir Yapilan etkinlikler ¢oguklar agisindan
ilgi cekici olmalidir. Fakat yazma etkinlikleri ¢ocuklar agisindan pek de ilgi ¢ekici
degildir. Bunun sebebi ise yazma etkinligin de kati kurallar uygulamasidir. Genellikle
yazma etkinligi igerikten ¢ok sekle odakli hale gelir ve ¢cocuklarin odaklar1 igerikten ¢cok
yazi sekline yonelir. Yazi diizgiinliigii, dilbilgisi, yazim sekli gibi unsurlar 6rnek olarak
verilebilir (Kirmizi ve Beydemir, 2012). Ungan’a (2002) gore yazma, okuma, diisiinme
ve diizgiin ifade etme becerilerini bir arada gerektiren bir uygulamadir ve 6grenciler
tarafindan zor bulunmaktadir. Bu nedenle, yazma egitiminin etkili olmast i¢in dncelikle
ogrencilerde yazma istegi uyandirilmalidir. Ciinkii yazma becerisini kullanabilmenin yani
sira, yazma isteginin de gii¢lii olmas1 6nemlidir. Karatay (2011: 21) bireylerin yazma
becerisini etkili bir sekilde kullanmasinin, dis diinyay1 gézlemleme, okuma, diisiinme ve
yazma becerilerinin yeterli derecede gelismis olmasina bagli oldugunu belirtmektedir.
Yazma becerisini arttirmak icin en dnemli yol ise siirekli yazma ¢alismalar1 yapmaktir.
Sharples (1999: 6), yazarlarin kiiltiirel farkliliklar ve sosyal etkilesim i¢eren bir diinyada
metin tasarlamakta yaratict diisiinen ve metin tasarlamakta bir ara¢ olarak kabul
etmektedir. Onun c¢aligmalar1 sirasinda, yazma siireci hakkinda sordugu '"Nasil

yaziyoruz?" sorusunun cevabini ararken, karsilastigi bazi ¢eliskiler sunlardir:

e Yazma zor bir zihinsel etkinliktir, ama baz1 insanlar ¢ok az ¢aba sarf etmeden

yazabilir.
¢ Yazma temel olarak zihinsel bir faaliyettir ama fiziksel araclara da ihtiyag¢ duyar.

e Yazma genellikle diisliniilmiis bir planlamay1 gerektirir, ama ayni zamanda

kesfedici bir yonii de vardir.

e Yazma analitik ve problem ¢6zmeyi gerektirir, ama ayn1 zamanda tiretici bir

stirectir.

e Yazarlar yazarken dilbilgisi, bicem ve baglik gibi kisitlamalara ihtiya¢ duyar,

ama yaratic1 yazarlik bu kisitlamalar1 ortadan kaldirmay1 hedefler.

Yazma tek basina yapilmis bir gorev olsa da yazar, sosyal ve kiiltiirel cevresinin
etkileri altindadir ve fikirlerini ortaya koyarken diger metinleri okur. Bu ylizden

yazarlarin ve metinlerin kisisel 6zelliklerini verir.
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Kirmizi’ya (2009) goére olumlu bir tutumla yazmaya karsi istekli
olunabilmektedir. MEB (2018) tarafindan yaymlanan Tiirkge Ogretim Programi'na gére,
ilkokul birinci smifta okuma ve yazma becerilerinin tamamlanmasi, ikinci smifta bu
becerilerin gelistirilmesi, tiglincii ve dordiincii siniflarda ise 6grencilerin kendilerine 6zgii
yazma aligkanliklarin1 kazanmalar1 i¢in calismalar yapilmasi gerektigi belirtilmistir.
Glgliik gosteren yazma Dbecerisi, Ogrencilerin  6grenme firsatlarindan tam
yararlanmalarin1 ve bu nedenle akademik basarilarini kisitlayabilir. (Taft ve Mason,
2010). Okuma, giinliik yasamda vazgec¢ilmez bir ihtiyag olarak goriilmeli ve bir yasam
tarzi haline getirilmelidir. Yazma ise yazarin motivasyonuna, c¢aba harcamasini
gerektiren, amagli ve duygusal bir etkinliktir. Tutum, 6z yeterlik ve 6z giiven gibi pek ¢cok
faktor yazma ile iliskili olabilir. (Miildiir, 2017). Graham (2013) yazma becerilerini

Ogretmek icin su Onerilerde bulunmustur:
e Ogrencilere yazma i¢in yeterli zaman taninmalidir.
e Yazma becerileri i¢in 6grencilere diizenli geri bildirim verilmelidir.
¢ Yazma becerileri dogrudan 6gretilmelidir.

e Ogrencilerin farkli tiirde metinler yazmasi icin sistematik bir egitim

sunulmalidir.
e Yazma egitimi programin her boliimiinde yer almalidir.
e Yazma egitimi ile ilgili teknolojiler 6gretime dahil edilmelidir.
e Ogrencilere yazma igin olumlu bir ortam saglanmalidir. (2013: 6-7)

Goger (2018), geng yazarlarin ulasmalar1 gereken becerileri, yazma ile elde edilen
paylasma duygusuna sahip olmalari, yazmay1 sevmeleri, yaratici diisiince ve derin bir diis
giicline sahip olmalari, amagli, diizenli ve bilingli bir sekilde ¢alismalari, Tiirk ve diinya
edebiyatinin 6nemli Ornek eserlerini okuyup edebiyat hakkinda gerekli bilgilere sahip
olmalari, Tirkceyi giizel, dogru ve etkin kullanabilmeye yonelik gerekli dil bilincinde
olmalar1 ve okumayi giderilmesi gereken bir ihtiya¢ olarak goérmeleri seklinde
listelemistir. Miller ve Webb (1992: 1) Kimi insanlar, yazmay1 dogustan gelen bir
yetenegi olarak gordiiklerinden dolay1 yazamayacaklarina inanmaktadirlar. Halbuki, aile,
Ogretmen ya da cevre tarafindan cesaretlendirilme, tutum, basariya yonelik sahip olunan
inang, iletisim halindeki 6gretmen gibi pek ¢ok faktor, kisinin yazma performansina etki

edebilmektedir. Ogrencilerin yazma hakkindaki motivasyonlari ve bu alanda hissettikleri
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yeterlilik duygusu, 6grencilerin yazmak i¢in harcadiklar1 cabay1 ve yazma davranislarini
etkileyebilmektedir. Yazma, gerek 6grenme yoniiyle gerek kullanma yoniiylee oldukg¢a
zor olan bir dil becerisidir. Ogrenim dénemine baslamadan &nce, yazma becerisi
egitimine iliskin olumlu bir tutum sergilenmelidir. Bu olumlu tutum sayesinde 6grenci
yazmaya kars1 sempati gelistirecek, yazili olan dil kurallarina uymakta zorlanmayacak ve
Ogrenci yazmaktan keyif alacaktir. Ayrica c¢ocugun yazma becerisinde gelisim
saglandikca bilgiyi karsi tarafa aktarma ve diisiincelerini diizenleme gibi beceriler de
kendiliginden gelisme gosterecektir (Ozbay ve Dasdz, 2016). Yazarlik ve Yazma
Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda (2012), yazma egitiminde basar1 saglanmast igin

su ilkeler temel alinmustir:
e Yazma becerisi bir siirece dayali gelisim gosterir.

e Yazma siirecinde, 6grencinin psikolojik ve biligsel agidan yazmaya hazir olmasi

gereklidir.

e Ogretmenin yazma siirecinin her asamasinda, Ogrenciye yol goOstermesi

gereklidir.

e Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar goze almarak yazma egitimi kisisel

olarak planlanmalidir.
¢ Yazma egitiminde konu bir amactan ziyade bir aragtir.

e Yazma egitiminde, oncelikli olarak icerik diizenlenmeli ve bicimsel 6zellikler

ikincil planda ele alinmalidir.

e Yazma egitiminde Ogrencilerin, edebi nitelikli, bilgilendirici ve tartismaci
metinlerden farkli olarak giindelik haytta karsilarina ¢ikabilecek diger metin tiirlerinde de

yazma ¢alismalar1 yapmalar1 6nemlidir.

e Yazma egitiminde, 6grencilerin tislubu ve igerigi bakimindan orijinal metinler

olusturmalar1 6nerilmelidir.

e Yazma egitiminde 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirmelerine yardimeci
olacak geri bildirimler vermek 6lgme ve degerlendirmenin amacidir. Bu amagta geri

bildirim vermek not vermekten daha 6nemlidir.

e Yazma egitimine sadece okulda ter verilmemeli, 6grencilerin okul disinda da

yazmalari tegvik edilmelidir.
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Ilerleyen béliimlerde tiir, iiriin ve siire¢ odakli yazma yaklasimlar1 basliklar:
altinda bu yaklagimlara yer verilecektir. Oz diizenlemeye dayali yazma bu yaklasimlarin
degisik yonlerini bir araya getiren bir anlayisi olusturmaktadir. Yazma yaklagimlari ile
ilgili boliime ge¢meden Once yazmadaki biligsel siireclerin ele alinmasi hem 06z
diizenlemeye dayali yazmanin anlasilabilmesi hem de siire¢ odakli yazma yaklagimlarin
anlasilabilmesine yardimci olacaktir. Bundan sebeple bundan sonraki boliimde yazmanin

beyin ve bellek ile ilgili iligskisine deginilmistir.
1.1. YAZMA, BEYIN VE BELLEK

So6zli anlatim daha yaygin olarak kullanilmasina ragmen, insanlar giinliikk
hayatlarinda duygularini, diisiincelerini ve isteklerini yazili olarak da ifade etmeyi tercih
ederler. Yazili olarak duygularini, diistincelerini ve hayallerini acik ve anlasilir bir sekilde
ifade etmek, cesitli zihinsel beceriler gerektirir (Kusdemir, Sahin ve Bulut, 2016). Yazil
anlatim, bireylerin en dogru ve etkili bir sekilde kendilerini ifade etmelerine ve iletisim
kurmalarina olanak tantyan Onemli bir aragtir. Yazma, bireyin kendi ifadesini,
duygularini, fikirlerini ve tasarilarini disa vurdugu bir yoldur ve varolussal bir ihtiyagtir.
Bu nedenle, yazma kisisel bir mecburiyet, kisisel bir gereksinim ve bir hobi haline
gelebilir (Ozdemir- Binyazar, 2006: 15). Yazma, insan beyni icin biligsel bir gdrev
gerektirir. Bu nedenle, yazma becerisi ile beyin arasinda yakin bir iliski vardir (Kus ve
Bakir, 2013). Yazma, bir¢ok diisiinme siirecini gerektirir ve diisiinme, kisinin hayatinda
birikmis sonuglarin ortaya ¢ikmasidir (Yilmaz 2008: 203). Yazili anlatim bir¢ok alt
beceriyi i¢eren karmasik, zor ve ¢ok yonlii bir siirectir (Evans, 2001: 1). Yazma, bir
metnin olugmasi sirasinda birgok bilissel, dilbilimsel ve fiziksel islemlerin yani sira,
metnin nasil yazilacagi, kime yazilacagi ve ni¢in yazilacagi gibi faktorlerin de dikkate
alinmasin1 gerektirir. Bu siirecin i¢inde planlama, taslak olusturma, igerigin kontrol
edilmesi, yazim kurallarina uymak ve tekrar yazmak gibi asamalar yer alir. Bu siirecin
Ogrenilmesi hem Ogrenen i¢in zor bir ugras olabilir hem de 6gretmenler icin yeterince
bilgi ve deneyimin olmamasi nedeniyle d6gretilmesi zor bir beceridir (Harris, Graham ve
Mason, 2003).

Teknolojinin gelismesiyle birlikte beyin hakkinda yapilan bir¢ok aragtirmalar
mevcuttur. Bu arastirmalar, bilginin nasil alindig1, nerede depolandig1 ve nasil aktarildig:
gibi konular1 da ortaya koymustur. Dil, bilginin alicis1 ve aktaricist oldugu i¢in 6zellikle
ana dilin 6grenme ve Ogretme siireclerinde etkili olmasi, beyin ve dil, dil ve 6grenme

arasindaki iligkilerin arastirtlmasini gerekli kilmistir. Teknolojinin ilerlemesi, bilissel
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bilim, biligsel psikoloji, ndrobilim ve ndrolinguistik gibi alanlarin olusmasina sebep
olmakta ve elde edilen bilgiler egitim ve dil egitimini dogrudan etkilemektedir (Miildiir,
2017).

Beynin belli bash bazi islevleri yerine getirmeye yardimci olan belirli alanlar
vardir. Beyin ¢esitli gorevleri yerine getirirken farkli alanlar bir arada ¢alismaktadir.
Genel yapisi agisindan beyin; beyin (serebrum), beyincik (serebellum) ve beyin sapi

olmak tizere temelde ii¢ ana boliimden olusur (Andreasen, 2014: 74).

Birgok arastirmaci yabanci dil yazma becerisi olarak bireyin ve beynin zorlu bir
bilissel islem oldugunu kabul etmektedir (Rivers, 1981). Bu nedenle, dil egitimi
kapsaminda yazma becerilerinin Ogretimi, Ogrencilere diislincelerini iiretme, bu
diisiinceleri nasil baglantili ve tutarli hale getirebilecekleri, retorik kurallari nasil
kullanabilecekleri, metni nasil degerlendirebilecekleri, metni nasil diizeltebilecekleri gibi

asamalari igerecek bir siirecin esas alinmasi gerekmektedir. (Kus ve Bakir, 2013).

Yazma biligsel bir islem olarak 6ncelikle elestirel diistinme ve problem ¢6zme gibi
iist diizey diisiinme becerilerini gerektirir. Bu baglamda yazma islemi ti¢ temel asamadan
olusur. Birinci asama, kisinin zihninde mevcut birikim veya arastirma sonucu elde edilen
bilgiye dayal olarak fikir iiretme islemidir. Ikinci asama ise, iiretilen fikirlerin tam ve
eksiksiz olarak yaziya doniistiiriilmesi ve diizenlenmesi islemleridir. Yazma siirecinin son
asamasi olarak, yazinin gozden gegirilmesi ve izlenmesi islemleri mevcuttur. Bu asamada
yazma siirecinin ii¢ temel asamasindan olusan bilissel siirecler; fikir iiretme, metne
dontistirme ve diizenleme ve gozden gecirme-izleme asamalarina odaklanilir. Bu
asamalar yazma siirecinde 6nemli bir rol oynarlar (Miildiir, 2017). Yazma, dort temel dil
becerisinin icerisinden en zor kazanilan beceridir. “Ogrenciler, dil becerileri icinde
yazmak i¢in enerjilerinin ¢ogunu harcarlar” (Schiller, 1954). Ciinkii birey yazma
becerisini kullanirken belleginde olusturdugu bilgileri inceleme, sorgulama, gézden
gecirme, birbiriyle iligkilendirme, kontrol etme gibi cesitli islemlerle yeniden
diizenlemektedir. Bunu yazarken ise, belirli bir kurala dayali disiplin i¢inde hareket etmek
ve diistinmek gerekmektedir. (Giines, 2007: 160). Zihinde tasarlanmis bilgilerin gézden
gecirilmesi ile yazma siireci baglanmaktadir. Ilk olarak yazma amaci, konusu, yéntemi ve
sinirlart belirlenerek yazilacak bilgiler tasarlanmaktadir. Tasarlanan bilgilerin yazimi
bircok zihinsel siireclerden gecerek gerceklesmektedir. Zihinsel becerilerin gelisimi ve
diisinmeye bagli olarak bilgiler dogru yazilmaktadir (Akyol, 2000). Yazarlar, ¢esitli

yollarla uzun siireli belleklerine bilgileri 6nceden yerlestirmislerdir. Yazma stirecinde
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planlama ile ilgili olan konu, amag¢ gibi asamalar1 bu bellege depoladig: bilgilerden
kullanir. Uzun siireli bellege yerlesen bu bilgiler hem islemsel (procedural) hem de
bilgilendirici (declarative) bilgilerdir. Neyin, nasil yapilacagina isaret eden bilgi islemsel
bilgidir. Diger bir deyisle, tutarli ve gelismis bir metnin nasil yazilacagi, bir 6ykiiniin nasil
kavranacagi gibi bilgilerdir. Kavramlarla ilgili bilgiler ise bilgilendirici bilgilerdir
(Pressley ve Harris, 2006). Bu durumda yazarin uzun siireli belleginde kodlanan konu
kavrami ile ilgili bilgilere sahip olmak bilgilendirici bilgiye isaret ederken, o konu
hakkinda herhangi bir metin tiirline gore metinlestirme yapmak islemsel bilgiye isaret
etmektedir. Okur hakkinda birtakim bilgilerin farkinda olmak bilgilendirici bilgi ile
ilgilidir, yazili metni okura gore hazirlayabilmek islemsel bilgi ile ilgilidir. Bir metnin

planlama asamasini olusturmak da islemsel bilgidir (Bayat, 2019).

Ogrencilerin genel olarak yazma ile ilgili ¢ok fazla sorun yasamasini birkag
sebeple aciklamak oldukca zordur. Bu sorunun kaynagi yazmanin kendi dogasi, 6gretim
programi, dgretmen, bilgilendirici metin yazmanin zorlugu, 6grencinin yazma becerisi,
motivasyonu gibi pek c¢ok unsur olmaktadir. Yazma farkli becerilerin es zamanh
uygulanmasin1 gerektiren, olduk¢a zahmetli bir beceridir. Yazarlarin hedefleri, genel
semay1, okuyucunun ihtiyacina gore belirlemesi ve es zamanli olarak mekanik unsurlari

da gerceklestirmesi gerekir (Harris, Graham, Mason ve Saddler, 2002: 110-111).

Giines’e (2016) gore, ¢ok sayida becerinin gelisimi yazma sayesinde olmaktadir.
Ozellikle bilgileri diizeltme, diisiinceleri genisletme, bilgi birikimini zenginlestirme, dili
kullanma ve zihinsel sozliik gelistirme konusunda Ogrencilere yardim etmektedir. Bu
acidan yazma egitimi, 6grencilere etkili ve verimli iletisim kazandirilacak beceriler
konusunda 6nemli bir yere sahiptir. Hayatta okulda, is yerinde ve toplumda yazma
becerilerine ihtiya¢ duyulmasindan dolay1 kisilerin kariyerlerinde basarili olmalart igin
yazili anlatim becerilerine sahip olmalar1 gerekir (Ungan, 2007). Yazma becerisinin,
basta okuma becerisi olmak iizere diger dil becerilerinin {izerine olusturulan
uygulamalarla gelistirilebilecegi unutulmamalidir. Dil becerileri arasinda karsilikli
belirleyicilik ve dnkosulluk iliskisi vardir. Ozel egitim uygulamalar1 disinda dinleme
olmadan konugma olmayacag1 gibi okuma olmadan da yazma becerisinin kazanilmasi
miimkiin degildir. Bu nedenle yazma becerisi diger becerilerden ayrilmamalidir;
bireylerin, diisiindiiklerini, okuduklarini, dinlediklerini yaziya aktarmalar1 saglanmalidir
(Okur, Demirtas ve Keskin, 2013: 299). Caines ve Caines (1999: 2), yazma siniflarinin

derslerinde fiziksel etkinliklere yer verilmesi, 6grencilerin yazmaya kars1 duyduklar
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kaygi ve stresi en aza indirgemek icin gerektigini vurgulamaktadir. Daha once de
vurgulandig1 gibi, yazma eylemi insan beyni iizerine biligsel bir is ylikii olusturmaktadir.
Yabanci dil smiflarinda 6grencilerin bu is yilikiiniin verdigi rahatsizligi azaltmak,
yazmaya kars1 ilgi duymalarini saglamak, kaygi ve stresini azaltmak i¢in bazi rahatlamay1
saglayan fiziksel etkinliklerin gerekli oldugunu belirtmektedir. Basarili yazarlar
digerlerinden ayiran temel oOzelliklerden biri yazma bilgisidir. Basarili yazarlar
digerlerinden ayiran yazma bilgisi {i¢ temel bilgi baglaminda ele alinmaktadir: yazma
konusu bilgisi, metin tiirii ve yapisi bilgisi ile yazma siireclerine iliskin iistbilissel bilgidir.
Basarili yazarlar yazacaklar1 konu hakkinda daha fazla bilgiye sahip olurlar ve uzun stireli
hafizalarinda depolanan bu bilgilere daha kisa siirede ulasabilirler (Kellogg, 1987).
Akyol'a (2006) gore yazma becerisi gelisen ogrenciler bilgiyi aktararak, diisiinceleri
gozden gecirerek ve organize ederek daha etkili bir sekilde daha {ist diizeyde
yazabilmektedirler. Yazma becerileri gelismemis 6grenciler ise daha ¢ok bilgi aktarmaya
dayal1 yazma ¢alismalar1 yapmaktadirlar. Bir yazar, ilgili kavramlarin karmasik bir agini
organize bir kavramsal alan olarak temsil ederek, sistematik olarak kesfedilebilen ve

doniistiirebilen bir zihinsel yap1 kazanir (Sharples, 2003).

Yazma, insanlarin diigiincelerini belirli kurallara uygun bir sekilde ve okunakli bir
sekilde ifade etmelerini saglar. Yazi, en etkili ve kalici iletisim araglarindan biridir, hiz
ve okunabilirlik gibi 6nemli unsurlara sahiptir. Harflerin sekli basit ve kolay iiretilebilir
olmalidir, clinkii aksi halde yazma sirasinda ¢ocuklar fikirlerini organize etmek ve
yazilar sayfa lizerinde uygun bir sekilde yerlestirmek gibi konularla ilgilenemezler. Bu,
yazmada nitelik ve nicelik acisindan yetersizliklere yol agabilir ve zamanla yazmaktan
nefret etmeye doniisebilir. Ancak, iyi yaz1 yazmak sadece nitelikli ve nicelikli fikirler
iiretmeyi saglamaz (Akyol, 2000). Diisiintirken belirli bir konuya odaklanmak, yazma
isini kolaylastirmak i¢in uygun fikirleri ve ifadeler i¢in uygun dil se¢gmek i¢in uzun vadeli
bellek yoluyla arastirmanin siirlarin1 koyar. Eger kavramlar ve semalar ¢ok tanidik ise,
bu yaraticilif1 sinirlandirabilir. Ornegin, “restoran” kelimesi dngoriilebilir bir olay dizisi
(restorana gitmek, oturmak, siparis vermek, yemek yemek, 6deme yapmak, ayrilmak)
Ongoriir. Ancak, hatta 6ngoriilebilir olan konular bile, yaratici fikirler i¢in malzeme saglar
(Sharples, 2003). Yazma islemi, yazma siireci ile tamamlanir. Bilgi bellekte diizenli veya
parca parca, c¢eliskili veya bagimsiz olarak saklanabilir. Yazma asamalarinin

uygulanmasi, yazarlarin anlamli bir metin olusturmasina olanak saglar. (Bayat, 2019).

22



Ogrencilerin hayal gii¢lerini kullanarak, duygu ve diisiincelerini sentezlemelerini

gerektiren bir silire¢ yaratict yazma siirecidir (Oral, 2003).
1.2. YAZMA YAKLASIMLARI

Yazma siireci, beyinde yapilandirilmis bilgilerin tekrar gbézden gegirilmesiyle
baslar. Oncelikle, yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenir ve yazilacak
bilgiler secilir. Secilen bilgiler, ¢esitli zihinsel islemler aracilifiyla yaziya dokiiliir.
Bilgilerin dogru yazilmasi, zihinsel becerilerin gelisimi ve diisiinme ile de iliskilidir.
Yazma becerisi 0grencilerin gozlem, hayal ve mantik becerilerini kullanmasini, bilgiyi
transfer etmeyi, diislinceleri diizenlemeyi ve ana dilini kullanmay1 gosterir (Akyol, 2000).
Yazma Ogretiminde, zamana kadar bircok farkli yontem ortaya c¢ikti. Yazi yazma
stirecinin incelendigi iki temel yaklasimdan bahseden Oral (2003) biri iiriin tabanli yazma
yaklagimini digerini ise siirec tabanli yazma yaklagimini ele almistir. Ik yaklagim yazinin
sonucunu Onemsemeye, ikinci yaklagim ise yazma siirecinin 6nemine vurgu yapar
(Maltepe, 2006). Bu yaklasimlari; siire¢ temelli yazma yaklasimi, odak temelli yazma
yaklagimi ve tiir temelli tiir yaklagimi olarak dort baslik altinda toplayabiliriz (Badger ve
White, 2000). Okuma ve yazma 6gretiminde, oncelikli olarak {irlin odakli yaklagimlardan
siire¢ odakli yaklagimlara gecilmistir ve bu degisimle birlikte tiir temelli yaklagimlar
onem kazanmistir (Hyland, 2003; Williams ve Colomb, 1993). Tiir temelli pedagojiler
arasinda 6nemli farkliliklar mevcut olmasina ragmen (Hyon, 1996), tipik bir tiir yaklasimi
yazmaylr hem dilsel nitelikleri (lirlin odakli yaklasimlara benzer) hem de sosyal

baglamdaki amaglar (iletisim amacini vurgulayan) olarak degerlendirir.
1.2.1. Uriin Temelli Yazma Ogretimi Yaklasimi

Uriin odakli yazma yaklasiminda, bireylerin konuyla ilgili bilgi, duygu ve
diisiincelerini sadece mekanik olarak yaziya dokmeleri 6nemlidir. Bu tiir bir yazma
siirecinde yazilmis {iriin odaktadir. Ogretmen, bu yaklasimda &grencilerin ortaya
koyduklar1 yazilar1 degerlendirici bir rol olarak tistlenir (Oral, 2014). Bu yaklasimda,
yazarlarin ilgili konu hakkindaki diisiincelerini yazmalar1 hedeflenir. Bu yiizden yazma
stirecine baglamadan once gerekli bilgiler toplanir. Elde edilen bilgiler ise, neden-sonug
iligkileri, bir savin kanitlanmasi ve kiyaslamalar yaparak yaziya dokiiliir. Bu yaklasimda
bilgiye dayali yazma 6n plandadir (Oral, 2002: 21). 1970’lerden 6nce yazma Ogretimi,
kurallara, talimatlara ve liriin odakliliga dayanir. Bu yaklasimda 6grencilere dogru yazim

ve kullanim geklinin 6nemi vurgulanmaktadir ve genellikle yazinin geleneksel tiirleri
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tizerinde yogunlagilir. Bu tiir yazma 6gretiminde, yazinin amaci yazarlarin diislincelerini
kaydetmek veya kagida dokmek olarak gériiliir. Ogrencilerin yazmalar1 ncesinde bilgi
toplanir ve sonra toplanan bilgiler neden-sonug iliskisi, bir tezi kanitlamak ve
kiyaslamalar yapmak icin kullanilir. Ogretmen, yazilar1 dilbilgisi, sozciik kullanimi,
bicim gibi teknik kriterler bazinda degerlendirir (Maltepe, 2006). Bu tiir bir yaklasim,
tim ogrencileri ayni kategoride siniflandirarak, hepsinin benzer Ozelliklere sahip
oldugunu varsaymakta ve Ogrencilerin ihtiyaclarinin dikkate alinmamasina neden
olmaktadir. Bu yiizden, 0Ogrencilere farkliliklarinin 6nemsenmedigi ve yazma
becerilerinin  gelistirilmesi amaciyla yapilacak higbir ¢aba yapilmadigi ig¢in
elestirilmektedir. Bu yaklasim 6gretmen merkezli ve 6gretmenin belirledigi kriterlere
dayalidir ve sinirlidir. Bu yaklasimda yazma, 6nceden belirlenmis kurallara uymak iizere
gerceklestirilir ve bigimsel 6zelliklere ok fazla dnem verilir (Ulper, 2008). Neticede, bu
tip bir yazma yaklasiminin amaci lirtin oldugu i¢in 6grenciler belirli yazma sablonlarini
uygulamak zorundadirlar. Bu, 0&grencilerin yazma konusundaki yaraticiligin
sinirlamaktadir (Lika, 2017). Yazma becerilerinin gelistirilmesi konusunda iki yaygin
goriis mevcuttur. Oral (2003: 24) bunlarin birincisinin {iriin odakli, ikincisinin ise siire¢
odakli oldugunu ifade etmektedir. Uriin odakli yaklasimda, yazi yazmanm amaci
diistincelerin kaydedilmesi olarak kabul edilir. Bu yaklasimda, yazma siirecinde dncelikli
olarak bilgi toplanir ve sonra toplanan bilgiler kullanilarak neden-sonug iliskileri, bir tezi
ispatlamak ve kiyaslamalar yapmak icin yaziya dokiiliir. Bu yaklasimda bilgiye 6nem
verildiginden 6gretmen, 6grencilerin yazilarin1 degerlendirme roliinii Uistlenir. Yazilarin
degerlendirmesinde 6nemli secenekler arasinda dilbilgisi, sdzciik kullanimi ve bigim gibi
teknik acilardan yapilir. Bu yaklasimda, yazi yazma ve degerlendirme siireci mekanik bir
sekilde gergeklestirilir. Ulper’e (2008: 38) gore, bu yaklasimda yazarlarin ilgili konu
hakkindaki diisiincelerini yazmalar1 hedeflenir. Bu nedenle yazma siirecine baglamadan

once ilgili bilgilerin toplanmas1 gerekmektedir.

Uriin odakli yazma modeli, 6grencilere okuduklar1 metinleri inceleme ve taklit
yoluyla geleneksel yazma tekniklerini 6gretmeyi amaglar. Ancak bu model, 6grencilerin
metnin yapisin1 anlamas1 ve taklitlerinin bilingli olmasi i¢in yeterli cabay:
icermemektedir. Uriin odakli yazma yaklasiminda yazma mekanik bir siire¢ olarak
algilanir. Bu nedenle, yazi veya kompozisyon derslerinde dncelikle bir yazi tiirii belirlenir
ve Ogrencilerden okuyarak analiz etmeleri ve smifta tartismalari istenir. Son olarak,

ogrenciler elde ettikleri bilgileri kullanarak inceleme konusu olan metnin benzeri bir
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metin olusturmaya ¢ahsirlar (Hasan ve Akhand, 2010; Ulper, 2008). Bu yaklasimda,
yazma kisilerin bilgilerini kdgida aktarmasi olarak algilanmaktadir ve bu nedenle yazma

“bilgi transferi” olarak diistiniilmektedir ( Tabak ve Goger, 2013).

Uriin temelli yaklasimda yazma siireci dogrusal bir sekilde ilerler ve dgretmenin
onem verdigi dl¢lit yazinin sonucu olarak, 6gretmen dgrencilerin yazma siirecinde hangi
noktalarda sorun yasadiklarimi tespit edemez (Erdogan, 2012). Uriin odakli yazma
egitiminde en 6nemli asama, bilgiye dayali bir metin olusturmaktir. Bu nedenle 6gretmen
ve Ogrencilerin rolleri metin yaratma iizerine odaklidir. Bu siiregte 6grencilerin yazma
oncesi, sonrasi ve siireci yaratmasina dikkat edilmez. Ogrenciler pasif bir rolde olarak
kabul edilirler ve yazma tamamen kisisel bir etkinlige doniigiir ve 6grencilerin yazma
stirecindeki etkileri dikkate alinmamaktadir (Tabak ve Goger, 2013). Zamel’e (1982: 708)
gore; ogrenciler liriin merkezli bir anlayisin hakim oldugu siniflarda yazma kaygilariyla
kars1 karstya kalmaktadir. Ogretmen, yazma siirecin degerlendirme asamasinda siirece
miidahale etmeyerek metnin sonucunu degerlendirmektedir. Bu nedenle metin,
degerlendirme siirecinde 6nemli olan secenektir. Degerlendirmeler kompozisyon, dil
bilgisi, imla ve noktalama kurallar1 gibi teknik unsurlar {izerinden yapilmaktadir. Onemli
olan 6grencilerin, bilgilerin nasil organize ettigidir. Bu yaklasimda yazma konusunda
bicimci bir anlayisin hakim olduguna yapilan uygulamalarin sonucunda goriilmektedir.
Bu anlayisin sonucu olarak yazma iirlinleri genellikle taklit olmakta ve Ogrencilerin

yazma becerileri ¢ok gelismemektedir.

Uriin temelli yazma egitimi siireci, 4 asamada gerceklesir. Ilk olarak, 6grenciler
icin bir yazi tlirliniin 6rnekleri okunur ve bu sekilde tiirin 6zelliklerine yonelik bir bilgi
edinilir. Ikinci asamada, 6grenciler drnekleri kullanarak kendilerine benzer metinler
olusturur. Ogretmen bu metinleri yazma siirecinde yonettirir ve gerekli diizeltmeleri
yapar. Ugiincii asamada, dgrenciler diizeltmelerden yola gikarak yaptiklari hatalar1 anlar.
Son olarak, Ogrenciler serbest yazma asamasina gecerler ve 0zgiin metinler ortaya
koyarlar (Badger ve White, 2000). Bu yaklasim, yazma siirecinde bireysel farkliliklar
g6z ard1 ederek tim Ggrencileri esit gérmesi, 6gretmen odakli bir anlayis benimsemesi,
bicimsel 6gelerin Gnemsenmesi ve siirecin iiriine odaklanmasi sebebiyle yazma becerisini
gelistirmekte yetersiz kalabilmektedir (Tabak ve Goger, 2013). Uriin merkezli yaklasimin
elestirileri ve yazma siireci lizerine yapilan arastirmalar, yeni bir yaklasimin ortaya

ciktigim gostermektedir. Bu yaklasim, siire¢ yaklasimi olarak adlandirilir. (Ulper, 2008).
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1.2.2. Tiir Odakh Yazma Yaklasimi

Tir odakli yazma yaklasimi, dilin sosyokiiltirel boyutunu inceleyen
arastirmacilarin bakis agisindan dolay1 6zellikle 1980'lerin ortalarindan itibaren dolay1
dogmustur. Bu yaklasim sosyokiiltiirel bir bakis agisin1 6nemsemektedir. Bu yaklagimi
benimseyen aragtirmacilar dilin  sosyokiiltirel ve fonksiyonel ozelliklerine
odaklanmaktadirlar. Onlarin goriisiine gore, metinler sosyokiiltiirel ortamdan ayr1 yer
alamaz. Bu nedenle, 6grencilerin farkli sosyokiiltiirel ortamlae i¢in uygun metinler
olusturmalarini saglamak bu yaklasimin temel amacini olusturmaktadir (Miildiir, 2017).
Siire¢ temelli yazma yaklasimi, biitlin yazi ¢esitlerinin ayni siireci izledigini one siirse de,
dilbilimsel agidan yazmaya yonelik yeterli bilgi sunmamasi ve metnin amacina gore
degisebilen ¢esitlere 6onem verilmemesi nedeniyle elestirilmektedir. Bunun sonucunda,
tir temelli yaklasim ortaya cikmistir. 1980'li yillarda Avustralya'da ortaya ¢ikan bu
yaklagimin temel amaci, metin tlirleri {izerinden yazmayr 6gretmek oldugu ifade
edilmektedir (Jones ve Derewianka, 2016). Burada, "tlir" terimi, yazarlarin birbirine
benzeyen sosyal baglamlarda yazdiklari metinlerde dil kullanimini ifade etmektedir. Bu,
ithtiyaglarimizin sosyal baglamlar1 icinde oldugumuzda tarz ve dil farkliliklarim
kullanarak metinlerimizi yapilandirdigimiz anlamina gelmektedir. Ornek tiirler arasinda,
deneme, yemek tarifi, siir, biyografi, hikaye, sarki, mektup, roman, regete, vasiyet,
kullanim kilavuzu, makale ve doktora tezi sempozyum sunumu gibi metinler bulunur
(Yayli ve Yayli, 2014). Tir temelli yazma Ogretiminde, 6grenciler dgretilecek tiirde
yazilmis Ornekleri gormektedirler. Bu 6rnekleri, hem dilbilgisel hem de bi¢imsel olarak
incelemektedirler. Ogrenciler, bu sekilde tiirlere 6zgii kullanilan belirli kelimeleri, kelime
gruplari, iisluplar1 ve sdyleme sekillerini 6grenmektedirler. Ayn1 zamanda, inceledikleri
tiirlerin hangi amaglar ile hangi durumlarda kullanilabilecegini anlamaktadirlar. Sonraki
asamada, metin pargalarini 6gretmen rehberliginde yazmaktadirlar. Son asamada ise,
bireysel olarak, dilbilimsel kurallara uygun ve sosyal baglami dikkate alarak bir metin
olusturabilirler (Ozdemir, 2019).

Tiir temelli bir yazma egitimi uygulandiginda, 6grencilerin yazmasi gereken
metinleri, 6gretmen ihtiyaclarina cevap verebilecek sekilde, akademik, mesleki ya da
sosyal baglamda belirlemekte ve Ogretmektedir (Hyland, 2004). Bu yaklagim, iiriin
temelli yaklasima benzerliginden dolayi, onun ileri bir diizey sekli olarak kabul edilir.
Tiir temelli yaklagimda yazma, iiriin temelli yaklagimin icerdigi gibi biiyiik oranda

dilbilimsel temellere dayanir (Badger ve White, 2000).
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Metin tiirlerinde goriilen farkliliklar goriilmesinin nedeni, yazilan metnin
iceriginin ve amacinin okuyucular tarafindan agik ve net bir sekilde anlagilabilmesi igin
organize edilmesidir. (Hyland, 2003). Bu nedenle, tiir temelli yaklasimda, farkli metin
tiirlerinin hangi durumlarda kullanilmas1 gerektigi, hangi amacla kullanildig1 ve nasil
tizerinden yapildigi i¢in 6rnek metinleri taklit etmeye odaklanan uygulamalart degil, akli
basinda bir sekilde iyi yazilmis metinleri dgrencilerin 6rnek almasi 6nemlidir. Bu
O0grencinin sadece sosyal baglamda iletisim amaciyla hangi tliriin hangi durumlarda
kullanilmast gerektigi hakkinda bilgi sahibi olmakla yetinmemesi tiirlere 6zgii sekil

bilgisini bilmeyi de amaglar (Ozdemir, 2019).

Tiir temelli yaklasim yazma becerilerinin kazanilmasini kolaylastirmak igin,
Ogrenilmesi gereken seyleri agikca ortaya koyar. Bu sayede, 6grenme amaclarina daha
fokuslu bir sekilde odaklanmak miimkiin olur (Carstens, 2010). Ayrica, her bir yazi tiirii
icin nasil bir icerik kullanilmasi gerektigi ve hangi sosyal durumda hangi yazi tiiriiniin
kullanilmas1 gerektigi gibi ayrintilarin 6gretilmesi, bu yonden bakildiginda bir avantaj
saglar. Tiir temelli yaklasimda 6grenciler dilbilimsel olarak nasil yazmalar1 gerektigini
gosteren Ornek metinleri incelerler. Bu sayede iletisim siirecinde hangi tiiriin hangi

sekilde kullanilmas1 gerektigini 6grenirler (Elashri, 2013).

Tiir temelli yaklasim, yazi tiirlerine dayali bir yazma egitimi saglar. Bu yaklasim
iriin temelli yaklagim gibi metnin igerigine odaklanirken, yazmanin siirecini ve
ogrencinin etkinligini de dikkate alir (Lee, 2013). Tiir temelli yaklasim hem tiriin temelli
hem de siire¢ temelli yaklagimlarin avantajlarini birlestirerek, 6grencilere hem iyi

yazilmig bir metnin 6rnegi hem de yazma siirecine odakli bir egitim saglar.

Tiir temelli yaklagim, 6gretmenlerin 6grencilerinin yaraticiligini ve 6grendiklerini
ortaya ¢ikarmasina odaklanir. Siire¢ temelli yazma tamamen 6grenci merkezli olmasina
ragmen, tir temelli yaklasimda 6gretmenlerin de siirecte merkezi bir rol oynamasini

tesvik eder (Ozdemir, 2019).

Metinler {lizerinde analiz yapmak, tiirler hakkinda egitimler verilmesi sadece
ogrencilerin degil dgretmenlerinde bilgi becerisinde artis saglar boylelikle daha faydali

ve etkin bir egitimin verilmesi saglanmis olur. (Hyland, 2009)

Tiir temelli yazma yaklasimi, 6grencilere inceledikleri metinlerdeki dil, icerik ve

tislup kullanimlarini fark etmelerine ve bunlari elestirebilmelerine olanak tanir. Bu beceri,
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yazma disindaki dil becerilerinde de 6grencilere fayda saglamaktadir. Bu nedenle tiir
temelli yazma, farkli sosyal ve dilsel ortamlarda kullanilabilir beceriler kazandirmaktadir
(Ozdemir, 2019). Tiir odakli yazma yaklasiminin temel fikri metnin amacinin,
okuyucunun ihtiyacina cevap vermesi ve yazar ile okuyucunun arasindaki iletisimin
saglanmasidir. Bu yaklasimin temel onciilerinden birisi olan Swales (1990: 58) tiirleri,
belirli bir toplulugun iletisim amaclarin1 paylastigi durumlar olarak tanimlamakta ve

tiirlerin iletisim amacina ulasmada bir araci olarak goriir.

Tuan (2011) makalesinde, tiir odakli yazma yaklagimini ele alirken bu yaklagimin
temel Ozelliklerini ve bu yaklagimin uygulandigr siiflardaki 6gretmen ozelliklerini

incelemistir.

Tiir odakli yazma yaklagimi, metnin amacini, okuyucu ve yazar arasindaki iliskiyi
ve sosyal-kiiltiirel baglami dikkate alarak yazilmasini 6gretir. Bu yaklasim, yazmanin dil
bilgisel unsurlarina ve son iiriine odaklanmasi agisindan iiriin odakli yaklasima benzer.
Ancak sosyal-kiiltiirel baglami da dikkate almasi, dilin kullanimini bu baglam
cer¢evesinde degerlendirmesi nedeniyle farklidir. Bu yaklasima gore amag, 6grencilerin
sadece okul yasaminda degil, ayn1 zamanda giinliik hayatta da iyi bir yazarlik becerisine
sahip olmalarin1 saglamaktir. Bu nedenle sosyal-kiiltiire]l baglam; metnin amacini,
icerigini, yapisini ve dil bilgisel 6zelliklerini belirler (Miildiir, 2017). Tiir odakli yazma
yaklagimu, siire¢ odakli yazma yaklagimi ile karsilastirildiginda farkliliklar tasir. Siireg
odakli yazma yaklagimi, yazmanin diisiinme siireci olarak algilandigin1 ve yazarlarin nasil
diisiinecekleri lizerinde durdugunu vurgularken, tiir odakli yazma yaklasimi yazmanin
sosyal bir eylem olarak goriildiiglinii ve okuyucunun beklentileri iizerine odaklandigini
ifade eder. Bu yaklasim, sosyal amaglari etkili bir sekilde nasil ifade edebilecegimize dair

ogretimler yapar. (Hyland, 2003).

Bu yaklasim, yazin tiirleri arasindaki farklarin sebeplerini, ne zaman ve nasil
kullanilmas1 gerektigini, nasil organize edilmeleri gerektigini, 0grencilere gosterir. Bu
sayede dilin yapisal ve islevsel yonlerini bir arada 6grenirler. Ayn1 zamanda tiirlerin temel
yapilarini incelemeye dayali olarak dgrencilerin, yazarlarin yazma siirecinde igerigi nasil
organize ettiklerini anlamasini saglar. Bu yaklasim, 6grencilerin 6n bilgi elde etmelerine
ve daha sonraki uygulamalarinda bu bilgiyi kullanmalarina olanak saglar (Kim, 2006:
37).
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Ogrenciler, metin tiirii, yapisi, hitabet tarz1 ve sdylem tarz1 gibi konularda higbir
bilgiye sahip olmadiklarindan, sadece biligsel siirecleri kullanarak tutarli ve sosyokiiltiirel
baglamda uygun metinler olusturamayabilirler. Bu nedenle, siire¢ odakli ve tiir odakli
yaklasimlar birlikte kullanilmalidir. Oz Diizenlemeye Dayali Strateji Gelisim Modeli ve
Biligsel Strateji Ogretimi Modeli gibi 6z diizenlemeye dayali yazma egitimi modelleri
incelendiginde, bu modellerin hem siireci hem de metin tiir ve yapilarina yonelik
egitimleri igcerdigi goriilir. Bu modellerin temel 6nemi metin tiir bilgisi ve bilissel

stireglerin egitiminin birlikte verilmesidir. (Miildiir, 2017).
1.2.3. Siire¢ Olarak Yazma

Yazma 6gretiminde 1970 ve 1980 yillar1 arasinda siireg odakli bir yaklagimin
ortaya ¢ikmasina tanik olmustur. Bu yaklasimda yazma, diisiincelerin ve dilin kesfi,
yeniden yapilandirilmas: olarak degerlendirilir. Bu yaklasim yazma siireci boyunca
ortaya ¢ikan alt becerileri ve uygulanabilecek stratejileri vurgulamaktadir. (Maltepe,
20006). Siire¢ temelli yazma, 1981 yilinda Flower ve Hayes tarafindan tanimlanmis bir
model olarak kabul edilir. Bu modelde, arastirmacilar yetkin yazarlarin metinlerinin
neden yetkin olmayan yazarlardan daha iyi oldugunu belirlemek igin siiregleri incelerler
(Becker, 2006). Bu aragtirmalar bir yandan yazma siirecinin nasil bir 6zellik tasidigini
belirtmeyi amaglarken diger yandan kisilerin zihinlerinde yazma siireci ile ilgili hangi
olusumlarin gerceklesmis oldugunu belirtmeyi amaglar (Ulper, 2008). Bu modelde yazma
edimi sirasinda yazarin istesinden gelmesi gereken cesitli isler ve bunlarin yazma
baglami ve yazarin sahip oldugu bilgilerle iliskisi betimlenir (Bayat, 2019). Siire¢ temelli
yazma, metnin olugumunun siirecine odaklanir. Bu yazma yaklasimi, dgrencilere fikir
tiretme, planlama, hedef kitleyi dikkate alma, taslak olusturma ve yeniden tasarlamay1
ogretir. Boylece 6grenciler nihai amag olarak anlamli ve agik bir sekilde ifade eden yazili
bir makale iiretebilirler (Lika, 2017). Ogrenciler genelde yazma siirecinde basarisiz
olabilmektedirler. Yazma siirecinde basarisiz olmalar1 Ogrencilerin yazmaya iliskin
becerilerini ve tutumlarini olumsuz etkileyebilmektedir. Bu nedenle yazma siirecini
basamaklandirilmali ve Ggrencilere yazma siirecinde yardimci olunmalidir (Ceyhan,
2014). Siireg temelli yazma yaklasiminda yazma siirecinin asamalart grencilere fayda
saglar. Ogretmen, model olarak dgrenciye rehberlik eder, dgrenme siirecini ydnlendirir
ve Ogrencilere nerede eksiklerinin oldugunu gérmek i¢in firsat verir. Degerlendirmenin
amaci sadece sonu¢ degil, ayn1 zamanda gelecekteki 6grenme icin yol gosterici olarak

kullanilir. Stire¢ odakli yazma, iist diizey diisiinme, kendini denetleme, kendi kendine
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karar verme ve bilginin islevsel olarak kullanilmasina odaklanir. (Maltepe, 2006). Bu
yaklagimda yazma siireci dnemlidir ve yazmadan Once ve yazma sirasinda ortaya ¢ikan
farkli agsamalar ve alt beceriler {izerinde 6grenciye rehberlik edilir. Bu siirecte 6grenciler
Ogrenirler nasil fikir iretirler, planlar, yazdiklarini okuyucularina nasil sunarlar, taslak
olustururlar ve yeniden yazarlar. Bu siire¢, yazma siirecinin basamaklari olarak karsimiza

dort, alt1 veya sekiz asamada ¢ikabilir (Tok, 2012: 12).

Siire¢ yaklagiminda yaziy1r yazmadan 6nce ve yazim sirasinda ortaya ¢ikan farkl
siireclerle alt beceriler iizerinde durulur. Yazma eylemini planlama, belli araliklarla bunu
diizeltme, gézden gecirme, degerlendirme, diizeltme ve tekrar yazma gibi bazen ileriye
bazen geriye dogru adimlar atilirsa basarili bir yazma gergeklesebilir (Korkmaz, 2015).
Oral (2008), yazma siirecinin alt bilesenlerini 6n yazim, taslak yazma, gézden gegirme,
redaksiyon ve yazim islemi tamamlandiginda uyumun korunmasi olarak tanimlamaistir.
Sinif ortaminda etkili bir yazma aktivitesi gerceklestirmek igin bu siirecin izlenmesi,
Ogrencinin bagimsiz ama isbirlik¢i bir ortamda galismasini saglar ve verim ve basariy1

arttirr (Cakar, 2010).

Siireg temelli yazma yaklagimi 6grencileri merkeze alir. Bu nedenle, 6grencilerin
onceki 0grenmeleri, ihtiyaclar1 ve ilgileri bu yontemin temelinde yer almaktadir. Bu
sebeple, slire¢ temelli yazma ile 6grencilerde yaratici bir tirlin olusturmak yerine yaratici

bir siireci 6gretilmektedir (Elashri, 2013).

Stirece dayali yazma konusundaki ilk modellerin yazmanin sabit agsamalarina dair
olduklar1 dikkat cekmektedir. Asamali ilerleyen modeller, bu modellerin biri de Rohman
tarafindan sunulan dogrusal modeller olarak adlandirilir. Rohman bir metnin olusumunu
birbirini takip eden ii¢ adimla inceler. Bu modele gére metnin olusum siireci; yazma
Oncesi (pre-writing), yazma asamasi (writing) ve yeniden yazma (re-writing) seklinde ii¢
asamadan olusur. Rohman'in modelinde, yazma Oncesine 6zel onem verilir ve bu
asamanin tiim yazma siirecine etki ettigi vurgulanir. Etkili diisiinme yetenegine sahip
olmayan bir yazarin basarili bir metin yazamayacagi diisiiniilmektedir (Rohman, 1965:
106).

Siire¢ temelli yazmanin temel prensibi, yazma islemi bilgi isleme olaylarinin
sonucudur. Bu nedenle, bu yaklasim yazma dogasini anlamaya ve bu beceriyi 6gretirken

zihinsel siirecleri temel almaya odaklanir. Bu sayede, yazma siireci zihinsel becerilerin
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gelisimine katki saglar. Ayn1 zamanda, siirecin sonunda elde edilen yazi yazarin yazdigi

dil iizerinde diisiinme becerisini de yansitmaktadir (Ozdemir, 2019).

Siire¢ temelli yazma, yazmanin siire¢ igerisinde nasil gelisebilecegi kavramini
kullanarak yazmanin asamalarina boliimler. Bu sayede, yazma oOgretiminde ve
degerlendirmesinde, bu asamalardaki basar1 odak noktasi haline gelir. Bu anlamda,
planlamayi, taslak yazmayi vb. dilbilgisi becerileri 6ne ¢ikarirken, dilbilgisi bilgileri
(gramer bilgisi, metin yapisi gibi) onemsiz olarak degerlendirilir (Badger ve White,
2000).

Brown'a (2001: 336) gore, siire¢ odakli yaklasim Ogrencilere yazi yazarken
diistinme firsat1 sunar ve bu sekilde 6grenciye kendi yazma siirecini yonetebilme yetenegi
kazandirir. Ogrencinin yazma siirecini en bastan sona kadar kendisinin yonetebilmesi, bu
yaklagimin avantajlarindan birisidir. Ayrica, siire¢ odakli yaklagimda {iriin odakl
yaklasimdaki gibi 6gretmen bir konu vermez. Ogretmen 6grencilere sectikleri konulara
odaklanma anlayis1 verir. (Coskun, 2007: 55). Bu yaklasimda, 6grencilerin biligsel
siireclerinin gelistirilmesi Onemlidir. Biligsel siiregler gelisirken bir metnin nasil
olusturulduguna dikkat edilir. Ogrencinin elde ettigi bilginin degerini kavramasimi
saglamas1 ve yazma becerisinin onemini anlamasini bu yontemin avantajlarindan biri
olmaktadir. Ogrenmek &nemli olan siireg odakli yaklasim, &grencinin bireysel
farkliliklarina yer verir (Miildiir, 2017). Ogrenciler amaci belirleme, fikir ortaya koyma,
fikirleri diizenleme gibi siiregleri iceren planlama, uygulamak i¢in yazma planini,
diizeltme, denetleme ve degerlendirme, gézden gegirme gibi agamali bir islem siirecini
gerceklestirirler (Ceyhan, 2014). Bu yaklasimda, d6gretmen ve 6grenci rolleri degisir.
Metnin olusumuna odakli olarak, dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak, 6grencilerin metin olusturma siirecinde elde ettikleri beceriler dnemlidir. Bu
nedenle, degerlendirmeler siirecin bir parcasi olarak yapilir ve 6grencinin yaptig: siirece
dayalidir. Ogrenciler bu yaklasimda aktif bir rol oynarlar, metin olustururken
kisitlamalara maruz kalmazlar ve bilgi yansitmak yerine diislincelerini yapilandirarak,
hayal giictinii kullanarak, ve diistincelerini agik¢a ifade ederek metnini olusturur (Tabak
ve Goger, 2013). Siire¢ temelli yazma, 6grencilere yazma konusunda se¢me 6zgiirliigii
sunar ve kendi climlelerini ve bilgilerini yazmalarina olanak tanir (Jones ve Derewianka,
2016). Yazma becerisi bir kisinin toplumda kendini ifade etme yollarindan birisidir ve
duygu ve diisiincelerini ifade etmek insanlar i¢in varolussal bir ihtiyactir (Binyazar ve

Ozdemir, 2006; Teksan, 2013). Arastirmacilar, bu asamalarin sadece tek yonlii ilerlemek

31



zorunda olmadigini, yazarin istedigi zaman Onceki asamalara geri donebilecegi, ayni
asamay1 tekrar tekrar gegebilecegi gibi kendi tercihlerine gore farkli yollar
izleyebilecegini belirtmektedir (Miildiir, 2017).

Bu nedenle giliniimiizde yazma Ogretimi alaninda en ¢ok kullanilan yazma
yaklagimi olarak goriilebilir. Siire¢ temelli yazma yaklagimindan hareketle giliniimiize
degin birgok yazma modeli olusturulmustur. Bu arastirmada alanyazin iizerinde siireg

temelli yaklasimin modellerinden bahsedilmistir.
1.2.3.1. Flower ve Hayes’in Biligsel Yazma Siireci Modeli

Stire¢ temelli yazma, 1981 yilinda Flower ve Hayes tarafindan sunulmus bir
model olarak kabul edilir. Bu model, yazarlarin metinlerinin neden yetkin oldugunu
incelemeye odaklanmaktadir (Becker, 2006). Flower ve Hayes (1981) tarafindan sunulan
stire¢ temelli yazma modelinde, yazma siirecinin yazar lizerinde odaklanarak incelendigi
goriiliir. Bu yaklasimda amag¢ yazarin yazma siirecindeki diislinme tarzini ortaya
cikarmaktir. Bu amacin gergeklestirilmesinde yazmanin dogal yapisi esas alinir. Flower

ve Hayes, yazma islemlerinin amaca yonelik bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir

(MacArthur ve Graham, 2016).

Bu model, yazma siirecinde yazarlarin karsilastigi gorevleri ve bunlarin yazma
baglam1 ve yazarlarin sahip oldugu bilgi ile nasil iligkide oldugunu betimler. Ayrica
modelde yazma siirecinde kullanilan biligsel islemleri ve bunlarin nasil etkilesim halinde
oldugu agiklanmaktadir (Bayat, 2019). Yazi yazma siireci, bir metin iretmek igin
planlama, diizenleme ve tekrar inceleme olarak ii¢ asamadan olusur. Bu asamalar bir
denetmen olarak adlandirilan yonetici tarafindan yiiriitiiliir. Planlama asamasi, fikirlerin
ortaya ¢ikarilmasi, bilginin diizenlenmesi ve hedef olusturma olarak ii¢ unsurdan
meydana gelir (Oztiirk, 2007). Flower ve Hayes tarafindan sunulan bu model, "gdrev
ortami, yazarin uzun siireli bellegi ve yazma stirecleri" olarak ii¢ ana boliime ayrilmistir.
Bu temel bilissel modelin yazma siirecinde gerceklesen temel adimlar ve diislince
kaliplarin1 daha net bir sekilde anlamaya yol agacagini ummaktadirlar (Becker, 2006).
Yazma siireci, bilissel siire¢ yaklagiminin iiclincli agamasidir. Bu asama planlama,
doniistirme ve revizyon asamalarini icermektedir. Planlama, igerik olusumu ve

diizenleme anlamina gelir. (Graham, 2006).

Flower ve Hayes (1981) yazma siirecinin iyilestirilmesi i¢in yazma siirecinin ¢

asamasini vurgulamaktadir: gérev ortami, uzun siireli bellek ve yazma siireci seklindedir.
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Gorev ortaminin konu ve metin olmak iizere iki temel pargasi vardir. Yazarin konu se¢imi
ve sunusu yazma siirecinin énemli bir bolimiidiir. Uzun siireli bellek yazarlarin bilgiye
erisebilmeleri igin onemlidir ve gergeklestirecekleri metnin ipuglarini saglar (Bayat,
2016). Flower ve Hayes tarafindan 1981 yilinda sunulan modelde, yazma siireci boyunca
yazarin onemle dikkat etmesi gereken unsurlar yazili Giriiniin iyilestirilmesi tizerinedir.
Bu model, yazma eylemi {i¢ farkli boyutta vurgulamaktadir: Gérev ortami, Uzun siireli
bellek ve yazma siireci. Gorev ortaminin iki temel parcasi, konu ve metin, yazma
siirecinin 6nemli bir yanidir. Yazarlarin uzun siireli bellegi, bilgiyi almak veya
uygulamak i¢in ipuglarin1 harekete gecirmek i¢in dnemlidir. Bu model, yazma siirecini
tutarli bir sekilde betimlerken, her bir yazma deneyiminde gorece esneklik gosterir
(Bayat, 2019). Yazma siireci, goriislerin yazi diline doniistiiriilmesi ve dilbilgisi, soz
dizimi ve imla gibi ayrmtilarin diizenlenmesi olarak iki asamadan olusur. Ceviri
asamasinda yazar metninin yazi diline donistiiriilmesini gergeklestirirken, inceleme
asamasinda yazar metninin diizeltilmesi ve gelistirilmesi i¢in okur. Bu siirecte siirekli
denetim yaparak yazma siirecinde basarinin saglandigini takip eder (Flower ve Hayes,
1981).

Yazma modelinin bilesenlerinden olan monitér kullanilabilirligi i¢in ydnetici
dikkatinin serbest birakilmasi i¢in egitim gereklidir. Ozellikle merkezi ydnetici olmak
lizere, bu egitim calisma bellegine yiiklenen taleplerin anlasilmasini icermelidir. Bu
sayede fikirleri planlama, metin olusturma ve fikirleri ve metni gdzden gegirme
asamalarinda olusan dikkat ve bellek taleplerinin azaltilmasi ger¢eklesebilir (Kellogg,
2008).

1.2.3.2. Bereiter ve Scordamalia (1987) Modeli

Yazma modeli, yazmadan once zihinsel olarak planlamay1 ve var olan bilgileri
metin olusum siirecine dahil etmeyi igcermektedir. Bu modelin 6nceligi, yazarin amacini
ve bakis acisii belirlemek ve var olan bilgileri bunun iizerine kurgulamaktir. Yazma
siirecinde, yazar bilgileri seger, diizenler ve secilen bilgileri kelime se¢imi ile yaziya

aktarir.

Siireg temelli yazma modelinde, yazarlarin yazma siirecindeki ¢aligmalari, bilgi
verme veya bilgi doniistiirme yontemlerine gore siniflandirilir. Yetkin yazarlar, bilgi
dontistiirme yontemlerini kullanirken, yetkin olmayan yazarlar, daha ¢ok bilgi verme

yontemlerini tercih ederler. Bu modelde, bilgi doniistirme yontemi, yazarlarin
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becerilerinin gelisim siirecinde elde ettikleri bir yontemdir. Beretier ve Scardamalia
(1989), Yazma modellerinin temel prensibi, 6grencilerin ya da baslangi¢ yazarlarinin
bilgilerini ve dil yapilarin1 dogrudan metne aktarirken, uzman yazarlarin ise zihinsel bir
planlama stirecinden gegerek yazdiklaridir. Bu nedenle, yazma egitiminde 6grencilerin
zihinsel siirecin Ogretilmesi gereklidir, dyle ki, acemi yazarlar uzman yazarlar gibi
yazmay1 Ogrenirler. Scardamalia ve Bereiter (2006) yazma becerisi i¢in kullanilan
kavramin karmasik olmadigini savunmuslar. Onlar yazma siirecinde, yazarlarin
zihinlerinde mevcut olan bilgileri siralamalari yerine, bilingli bir sekilde kullanmalarini
hedeflemisler. Bu amagla, yazma siirecinin iki farkli boyutu olarak "kolay" ve "zor"
olarak tanimlanmistir. Bu arastirmada, yazarlarin dogrudan yazma stirecinin dogal siireci
aciklamak yerine, yazma siirecinin problemi ¢6zmek seklinde gelistigi vurgulanmaktadir.
Scardamalia ve Bereiter'in (2006) yazma modeli, yazarlarin yazma siirecinde fikirlerini
planlama, diizenleme ve tekrar gozden gecirme gibi siire¢ler igerisinde
degerlendirmelerini 6nemsemektedir. Bu model, yazma siirecinde yazarin diisiinme ve
analiz etme, konulart ve durumlar1 tanimlama, uzun siireli bellekteki bilgileri inceleme
gibi aktivitelerin yazinin kalitesini arttirmasina odaklanir. (Deane, Odendahl, vd. 2008, s.
6).

1.2.3.3. Levelt (1989) Konusma Modeli

Konusma, giinliik hayatta yaygin olarak kullanilan ve insanlarin genellikle keyif
aldig1 bir etkinliktir. Giin i¢inde siklikla sorular sorulur, olaylar anlatilir, sohbet edilir ve
kisisel deneyimler paylasilir. Konusma sirasinda fikirler, diisiinceler, duygular ve
sorunlar tartisilir ve bagkalarinin goriisleri Ogrenilir. Boylece karsilikli iletisim ve
etkilesim saglanir. Konusma yoluyla 6grenme, anlama, kisisel gelisim ve gelecek
planlamasi daha kolay hale gelir (Giines, 2014). Levelt, 1989 yilinda s6zlii tiretim siirecini
tanimlamak i¢in dinamik bir model olusturmustur. Bu model, konusma siirecini
aciklamak icin iki temel kavram kullanmaktadir: makro planlama (iletisim amacini ve
hedefini belirleme) ve mikro planlama (konusma igin verilecek bilgileri planlamak). Bu
model bilesenler olarak kavramlastirma, diizenleme, kelime se¢imi, dil bilgisi ve
bogumlama gibi unsurlar igerir. Bu model ikinci dil 6gretiminde de kullanilmistir
(Ferrand 2001; Levelt, 1989). Kavramsallastirma asamasi, konusmada belirlenen amaci
gerceklestirmek icin igerigin se¢imini ve diizenlemesini igerir. Bu asamada, konusmada
paylasilmak istenen fikirler kavramsal olarak belirlenir ve sozle anlatilmaya hazir hale

getirilir (Bot, 1992). Konusma siirecinin, Levelt tarafindan kavramsallastirma, zihinsel
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sozliikten kelime se¢gme, s6z dizimine gore diizenleme, kodlama ve ses ve dil bilgisi ile
isaretleme olarak tanimlanmis bir dizi adimi oldugunu belirten. Bu adimlar arasinda,
konusmacinin zihinsel sézciik temsili se¢imi yapmasi ve bigimbilimsel-sesbilimsel
bilesimine erisiminin etkinlestigi, ses bilimsel diizgiinleme ile gerceklesen bir siire¢

oldugu vurgulanmistir (Altiparmak, 2017).
1.2.3.4. Hayes Modeli (1996)

Hayes, Flower ve Hayes, yazma 6gretim modelini yapilan elestirileri gz 6niinde
bulundurarak 1996 yilinda yapilandiric1 yaklagim gercevesinde tekrar diizenlemistir. Bu
modelde, bilinen "Hayes Modeli" olarak bazi eklemeler yapilarak zihinsel siireglerin
gorevi detayli olarak ele alinmistir. Onceki modelde, yazma siirecindezihinsel
siireclerden iiciine yer verilmekteydi: planlama, gézden gecirme ve metinlestirme. Yeni
modele ise sorun ¢ozme adiyla yeni bir zihinsel siire¢ eklemistir. Bdylece, birey yazma
siirecinde sorumluluk alanint ve dort zihinsel siireci birlestirmektedir. Eski model igin
zihinsel tasarim birinci sirada rol aldig1 gibi, Hayes yeni modelde de zihinsel tasarim

slirecini birinci siraya almistir (Giines, 2009).

Hayes (1996) modelinin ikinci temel boyutu, yazma ortami olarak
tanimlanmaktadir. Cevresel kosullar, yazma iglemi sirasinda yazari etkileyebilecek sosyal
ve fiziksel faktorleri igermektedir. Model, yazma ortamini sosyal ve fiziksel olarak ikiye
ayirmaktadir. Sosyal ¢evre, okuyucunun metin algilamasi etkileyebilirken, fiziksel
¢evre yazma aract ve metnin tamamlanmamis hali gibi unsurlari igerebilir. Bu unsurlar,
yazarin yazma siirecinde yaptig1 kararlar1 etkileyebilir ve metnin gelistirilmesi sirasinda
gozden gecirme asamasina kadar etki edebilir. Ayrica yazarin elle veya bilgisayarla

yazmasl, yazma islemi tizerinde farkl etkiler yaratabilir (Bayat, 2019).
1.2.3.5. Kellogg (1996) Modeli

Kellogg (1996), yazma islemi sirasinda isleyen bellegin nasil rol oynadigini
aciklamak icin bir model sunmustur. Model, fikirlerin planlanmasini, yazili climlelere
cevrilmesini ve mevcut metinlerin gozden gecirilmesini nasil destekledigini
aciklamaktadir. Yazma islemi gibi diger karmasik bilissel gorevlerde de isleyen bellek,
bilgiyi gecici olarak erisilebilir bir bicimde tutmak icin bir ara¢ saglar. Model, alt1 temel
slireci tanimlamaktadir. Planlama, dilsel siireclerin yer aldig1 ctimle tiretiminde, mantiksal
olarak ilk olarak fikirlerin liretilmesi ve diizenlenmesi olarak tanimlanir. Bu nedenle, tek

bir ciimlenin iiretimi incelendiginde, planlama dilbilgisel kodlama ve diger dilsel

35



islemlerden Once gergeklesen bir asama olarak goriilebilir. Konugma iiretiminde odak
noktasi ise ciimle diizeyinde tiretimdir (Kellogg, Whiteford, Turner, Cahill ve Mertens,
2013). Kellogg (1996) Kellogg'un modeli, yazma islemi sirasinda planlama, ¢eviri,
okuma ve diizenleme gibi farkli siirecleri ayr1 olarak tanimlar. Bu siiregler arasindaki
iliskileri, igleyen bellek lizerinde yapilan talepler agisindan inceler. Planlama siirecinin alt
stirecleri, Hayes ve Flower tarafindan farkli olarak tanimlanmaistir (6rnegin, fikir iiretmek
ve organize etmek) ancak Kellogg, her ikisi de isleyen bellek iizerinde benzer taleplerde
bulunan siirecler olarak tanimlar. Model ayni sekilde dilbilimsel alt siirecleri olan
dilbilgisel kodlama fonolojik kodlama ve imla kodlamasinin da yer aldigini ve bu

stirecleri ¢eviri olarak tanimlar.

Kellogg'un modeli, yazma islemi sirasinda diizenleme (formulation), uygulama
(execution) ve denetleme (monitoring) gibi {i¢ farkli sistemi igermektedir. Diizenleme
sistemi, diisiincelerin planlanmast ve yaziya dokiilmesi asamalarin1 kapsar. Planlama
stirecinde, metin tiretimine etki eden faktdrler incelenir, 6rnegin metnin amaci, yazarin
niyeti, olasi okuyucunun beklentileri, metnin iiretim kosullar1 ve yazar ve okuyucu
arasindaki samimiyet derecesi. Planlama siirecinde olusan diisiinceler, yaziya dokiilme
stirecinde dilbilgisi, tutarlilik ve bagdasiklik agisindan diizenlenir. Uygulama sistemi ise,
yazma islemi i¢in motor becerilerin programlanmasi ve kullanilmasini icerir. Denetleme

sistemi ise metnin okunmasi ve gerektiginde redaksiyon yapilmasini igermektedir (Negro,

Chanquay, 2005: 106).
1.2.3.6. Zimmerman ve Risemberg (1997) Modeli

Zimmerman ve Risemberg (1997), kendi kendini diizenleyen yazma islemi
strasindaki sosyal biligsel bir modeli sunmaktadir. Bu model, Graham ve Harris (1997)
tarafindan da benimsenmistir. Oz-diizenleme, Risemberg ve Zimmerman (1992)
tarafindan hedeflerin belirlenmesi ve hedeflere ulasmak icin gelistirilen stratejilerin
denetlenmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu stratejilerin etkili olup olmadigimin kontrol
edilmesi anlamina gelmektedir (Eker, 2014). Zimmerman ve Risemberg (1997)
tarafindan sunulan model, diger bilissel modellerle kiyaslandiginda, bazi agilardan
farkliliklar gosterir. Bu modelde, bireyin yazma islemi nasil baslattig1 ve denetledigi 6n
plandadir. Modelde O6grenme, zaman planlamasi, bireyin kendi fiziksel ve sosyal
cevresini diizenlemesi ve bireyin kendi ¢abasini ve dikkatini kontrol etme becerisi gibi
unsurlari igermektedir (Bayat, 2019). Ogrencilerin yalnizca bir gérevde basarili olmak

icin gerekli 6z diizenleme diizeyini kullandiklarini gosteren kanitlar, gérevin dnemini
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azaltmaz, bunun yerine yliksek oranda ortak olan bir degisken olarak ortaya koyar. Sosyal
biligsel arastirmacilar, 6z diizenlemeyi bir performans siireci olarak tanimlar, yani 6z
diizenleme durumsal geri bildirim veya kisisel ihtiyaclar temelinde degisebilen bir islem
olarak, bir 6zellik, yetenek veya biligsel yeterlilik asamasi olarak degildir (Zimmerman
ve Risemberg, 1997). Makul hedefler belirleme ve proksimal geri bildirim kullanarak
kendi kendini denetleyen yazma Ogrenme yaklasimlari, 6grencilerin kendilerinde
gerceklesen kiigiik gelismelerin farkina varmalarina ve yine de yazma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in gereken uzun yolun farkinda olmalarina yardimei olur (Zimmerman ve

Risemberg, 1997).
1.2.3.7. Chenoweht ve Hayes (2001) Modeli

Chenoweth ve Hayes’e (2001, s.80) gore, yazarlar i¢in akici bir yazma becerisine
sahip olmak, yazmalarim1 unutmadan kolayca yazmalarina olanak tanir. Onlarin
arastirmasina gore, diger Ogrencilerden daha az akici yazma becerisi sahibi olan

Ogrencilerin egitim basarilarinda ciddi bir engel olusabilir.

Chenoweth ve Hayes (2001) yaptiklari ¢alismada {iniversite 6grencilerinde dil
deneyimi arttikca akic1 yazma becerilerinin gelistigini tespit etmislerdir. Bu durumda,
ogrencilere sik sik yazma calismalari yaptirmak, onlarin akict yazma becerilerini
gelistirmektedir, ancak Chenoweth ve Hayes (2001) bu ¢alismada, yazma becerisinde
akicilik ile dil deneyimi arasindaki iliski incelenmektedir. Ayrica, yazma siirecinde yer
alan faktorler hakkinda bilgi saglar. Bu tip alistirmalarda iiretime odaklanmak ve yazilana

geri donmemek 6nemlidir

Chenoweth ve Hayes (2001) tarafindan sunulan model, ii¢ diizeyde incelenir. Tk
diizey, kaynak diizeyidir ve genel amagl siirecler ve i¢ bellek ile ilgilidir. Ikinci diizey
olan siire¢ diizeyinde, igsel ve dissal siiregler yer alir. Digsal siiregler, i¢sel siireclerin
isledigi alanlar1 tanimlar. Son diizey ise denetim diizeyidir ve slirecler arasindaki
etkilesimi yOneten amaglar ve iiretim dizilerini igeren gorev semasini icermektedir

(Bayat, 2019).
1.2.3.8. Hayes (2012) Modeli

Hayes (2012) 1981 yilinda gelistirdigi Flower ve Hayes (1981) modelini 1996 ve
2012 yillarinda gdzden gecirip yeniden diizenlemistir. Ornegin, Hayes 1996 yilinda
ortaya koydugu yazma modelinde yazarin biligsel siirecleri, motivasyonu gibi yazarin

amaci, inancglari, tutumlart gibi unsurlarin yaninda kisa siireli ve uzun siireli
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belleklerinden bahsetmistir. Daha sonra yaptig1 giincellemede ise motivasyonu yazma

etkinligine katilmak igin istekli olunan bir unsur olarak degerlendirmistir (Hayes, 2012).

Hayes, yazarlarin becerilerinin metnin akiciligini ve kalitesini nasil etkiledigini inceledi.
"Yazmada Bilis ve Etkiyi Anlamak i¢in Yeni Bir Cerceve" adli makalesinde, metnin
degerlendirilmesine odaklanarak iki ana kategoriye sahip bir gorev semasi tasarladi.
Birincisi, metin islemeyi ve yeniden yorumlamayi igeren temel siireglerdir, ikincisi ise
calisan ya da uzun siireli bellekte depolanan kaynaklar. Gézden gecirme sirasinda,
elestirel okuma veya yansitma gibi temel siireglerle bir sorun kesfedildiginde, yazarlar
uzun siireli belleklerinde saklanan uygun bir kaynagi seger ve onu (Becker, 2006). 2012
yazmada rol oynayan siiregleri ve birimleri ayrintili bir sekilde yansitan ve boylece yazma

edimini daha iyi tanimlayan bir yapiya ulasilmistir (Bayat, 2019).
2. 0Z DUZENLEMEYE DAYALI OGRENME VE YAZMA
2.1. 0Z-DUZENLEMELI STRATEJI GELISTIRME (SRSD)

Tarih boyunca 6z diizenleme ile ilgili bircok aragtirmada tanim ve tanilama
yaptlmistir. Fakat bunlardan en Onemli tanimlama ilk olmasi nedeniyle American
Educational Research Assocation’daki bir bilgi solenidir. Oz diizenleme hakkinda yapilan
bu tanimlama ile birlikte 6z diizenleme bircok alt siirece ayrilip bunlar tek tek
incelendikten sonra bir ¢at1 altinda birlestirilmeye ve degerlendirmeye alinmistir. Oz
diizenleme ad1 altindaki baz1 siiregler sunlardir: 6z kontrol, bilis iistii izleme, benlik algis1
ve 0grenme stratejileri. Bu alt siiregler bireylerin kendi 6grenmelerine ve gelisimlerine
bircok imkan saglamistir. Davranigsal, motivasyonel ve aktif katilimci1 olduklart
konusunda sempozyuma katilan bir¢cok bilim insan1 Boakearts, Corno, Graham, Paris,
Pintrich gibi ortak bir fikre varmis ve kapsamli tanimlanarak fikir birligine varilmistir.
(Zimmerman, 2008-1986). Insanlar yasamlar1 boyunca birgok iliski kurarlar. Bu
iliskilerde fiziksel, bilissel ve sosyal cevre etkilidir. Diger bir yandan bu ii¢ faktoriin
yaninda etkili olan bir diger husus 6z diizenlemedir. Oz diizenleme iliski kurma
noktasinda bu faktorlerle birlikte iliskinin olusmasini agik ve goriiniir kilar (Sameroof,
2008). Oz diizenleme aralarinda kiigiik farkliliklar gozetilerek degisik sekillerde
tanimlanmaktadir. Boekaerts, Pintrich ve Zeidner (2000), 6z diizenlemenin degisik
sekillerde tanimlanmasina neden olan bir¢ok etmen vardir. Bunlardan biri ise bilim
insanlarimin kurumsal bakis agilar1 ile bu kurumsal bakis agilarinin farklilasmasidir.

Farklilasan her kuramsal bakis agis1 beraberinde yeni tanimlar ve tanimlamalari

38



beraberinde getirmistir. Pintrich (1995) 6z diizenlemeyi, belirli bir hedefe yonelik bireyin
davranigini, giidiillenmesini ve 6grenme birimine iliskin bilisini kontrol etmesini i¢eren
etkin bir slire¢ olarak tanimlamistir. Edimsel bakis agisi li¢ temel yon iizerinde yogunlasir.
Bunlardan birincisi sunulan alternatifler arasindan uygun olani segmektir. ikincisi segilen
alternatifin arastirmaya deger uygun 6zelliklerinin olmasi ii¢iinciisii ise 6z diizenlemeden
farklilagmasi icin kontrol agi olusturmasidir (Aktan ve Topuzkanamis, 2010). Orange’a
(1999) gore ise 0z diizenleme bireyin belirledigi hedeflere ulasabilmesi i¢in kendisine
uygun yontemler gelistirmesi gerektigi takdirde yardim almasi ve bunun sonucunda
kendini aktif bir gekilde kontrol etmesidir. Egitimciler 6z diizenlemenin bireyler
tizerindeki etkilerine hem fikirdirler ancak bireylerin 6z diizenlemeyi nasil kazanacaklari
veya onlara 6z diizenlemeyi nasil davranis haline getireceklerini bilmezler. (Schunk ve
Zimmerman, 1998). Kauffman’a (2004) gore ise 06z diizenleme G6grenen bireylerin
karmasik etkinlikleri daha basit bir sekilde idare ve yonetme becerisidir. Oz diizenlemeye
iligkin yapilan tanimlarda su ii¢ nokta dikkat ¢eker motivasyonel, davranigsal ve bilissel
etkinlik. Oz-diizenleyici 6grenme ise Zimmerman (2005) sadece akil ve akademik beceri
ya da yazma yeterliligi olarak degil 6grenen bireylerin zihinsel becerilerini bilgiye
aktardiklar1 yonlendirme eylemidir. Oz diizenleme karmasik bir siirectir bu siirecin
sonunda kisi kendi secimini yapabilir hale gelir. Bunu yaparken bu siirece bireyin bilis,
duygu, eylem ve hedefleri birer unsur olarak katilir. (Boekaerts, Maes ve Karoly, 2005).
Pintrich (2000) 6z diizenleme bilis ve davranislarin sosyal ¢evre ile temas halinde oldugu
ogrencinin kendi hedefleri dogrultusunda katildig: aktif bir siirectir. Zimmerman’a gore
(2002) 6z diizenleme, birbiriyle iligkili {i¢ asamadan olusmaktadir. Sirasiyla ongor,
performans kontrolii ve 0z yansitmadir. Birinci asama olan 0ngorii sahislarin
performansinda énemli bir yer isgal eder. Ikinci asama olan performans kendi i¢inde iki
alana ayrilir: 6z kontrol ve 6z gézlem. Oz kontrol asamasinda gorevle ilgili stratejiler
bireyin yaptig1 eylemler, dikkat gibi boyutlar yer alir. Oz gézlemde ise kayitlar ve sahsi
deneyimler bulunur. Ugiincii asama olan 6z yansitmada ise 6z degerlendirme ve 6z tepki
basamaklarini igerir. Oz diizenleme becerisi sahislarin diisiinme yetisiyle birlikte istendik
davraniglar kazanmasini1 saglar. Biligsel ve duyussal alanlar birbirlerinden tamamen
bagimsiz alanlar degildirler. Clinkii duygular diisiinceleri, diistinceler de duygulari etkiler.
Bundan 6tiirii gereginden fazla kaygi stres veya hayal kiriklig1 yasayan sahislar 6grenme
icin gerekli olan faaliyetlere tam anlamiyla motive olamazlar. Diisiince ve bilissel
becerileri diizenlemekte problem yasarlar. Kaygi, stres ve hayal kiriklig1 ile bas etmede

ve diislince becerilerini diizene koyabilmek i¢in sahislar ¢ekilen zorluklarla miicadele
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etmeli ve yeni becerileri boylelikle elde etmelidir (Sdoakademi, 2015). Bireyler bu
asamada ortaya koyduklar iirlinle ilgili degerlendirmeleri ve 6grenme siirecinden elde
ettikleri tatmin diizeyini ortaya koymaktadirlar. Oz diizenleme bireyin kendi davranisini
etkilemesi kontrol ve kanalize etmesidir. Bu tanimlarin ortak noktasi bireyin
davraniglarint  uygularken  planlama  yapmasi, uygulamasi ve  sonuglar
degerlendirmesidir. Planlama yapilirken motivasyonun biiylik bir kismi bireyin kendi
oziinden gelir. Oz diizenlemeli 6grenmenin bilissel stratejisi dgrencinin akademik icerigi
etkin bir sekilde yonlendirmeye destekli etkinlikler igermesidir. Cogu bunun dogrudan
bir vazifenin yerine getirilmesi ile ilgili silireglerin bir biligsel yontemi igeren dgrenme
stratejisi perspektifinden tanimlar (Kauffman, 2004). Puustinen ve Pulkkinen (2001)
yapmisg olduklar1 calismada, 0z-diizenleme modellerini karsilagtirmiglar ve 06z
diizenlemede ortak noktalarin 6grencilerin 6grenme siirecleri lizerinde motivasyonel

bilissel ve davranigsal olarak aktif rol oynamalar1 oldugunu belirtmislerdir.

Flower ve Hayes’in biligsel yaklagiminin etkisiyle metin tiretiminde siire¢ eksenli
yaklagimlarin ortaya ¢ikisindan itibaren iist bilisin yazma siirecinde biiylik bir 6nem
tasidign goriisii yaygmlagmugtir. Ozellikle 6z diizenleme ve karar verme yazma
motivasyonunu arttiran bir rolii oldugu kanisina varilmis yazma becerisini esas
kabiliyetin 6z diizenleme ve kendini yonetme yetenegi oldugu belirtilmistir (Farahian,

2017: 736).

Bilgi isleme kuramina gore, 6z diizenleme siireci hafiza, bilgi isleme ve bilginin
farkli bigimleriyle iligkilidir. Bu siirecte, hafiza ve bilgi islemi bes temel eleman ile
gerceklesir: aragtirma, izleme, biitlinlestirme, tekrar ve ¢cevirme. Bu elemanlarin etkili bir
sekilde kullanilmasi 6z diizenleme siirecinin basarili olmasin1 saglar (Aktan ve

Topuzkanamis, 2010).

Graham ve Harris (2009); planlama, diizeltme ve 6z-diizenleme stratejileri gibi
temel yazma siireglerini igeren ODSG (Oz Diizenleyici Siire¢ Gelistirme) modelini
ogrenme giicliigii ¢eken &grencilerden dolayr olusturmuslardir. Ogrencilerin sahip
olduklar1 6grenme giicliikleri okuma ve yazma alanlarinda sorunlara neden olmaktadir.
Bu nedenle; okuma ve yazmayla ilgili sorun yasayan 6grenme giicliigii olan 6grencilerde
ODSG modelinin kullanilmas1 faydali olmaktadir. ODSG modelinin yazma bilgisi,
yazma kalitesi, 0z yeterlilik ve yazma yaklagimi olarak dort alanda 6grencilerin yazma
eylemlerine katki sagladigi sdylenebilir (Can, 2016). Pintrich (1995), 6z diizenlemeyi

termostata benzetmistir. Oz diizenlemeyi termostata benzetmistir. Oda sicakligini
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belirlenen 1sida tutmak i¢in odayr 1sitma veya sogutma saglayacak sekilde ¢aligma
gostermesini ya da durmasini 6z diizenleme ile arasinda bir benzerlik olarak tarif etmistir.
Buna bagli olarak, ¢evrenin bireyin ig¢sel standartlara uymasina yardimci olabildigi, 6z
diizenleme sisteminin gelisimini destekleyebildigi ve 6z diizenleme siire¢lerinin ortaya
cikisini kolaylastirdig: gibi bireyin 6z diizenleme becerileri de ¢evreyi etkileyebilir. Ayni
zamanda, 6z dlizenleme alaninda calisan kisiler, benzer siireglerle 6grenmenin de
gerceklestigini ifade etmislerdir. Oz diizenleme, kisinin yasaminin her alaninda avantajlar
saglayan bir 6grenme yaklasimidir. Oz diizenleme sayesinde birey, kendi davranislarini
izleyebilir, kendi Olgiitleriyle karsilastirarak degerlendirebilir ve gerektiginde
davramslarini lgiitlerine uygun hale getirebilir. (Ustiin, 2012: 4). Bdylelikle, ulagsmasi
zor hedefler belirlemekten, kisilerarasi ¢catismalardan ve kotii bir zaman yonetiminden
kendine odaklanmis bireyler kurtulmus olabilir. Ogrenme, performans, énsezi ve irade
kontrolii ile icebakist igermektedir. Performans ve irade kontrolii 6grenme siirecinde
olusan, konsantrasyon ve performansi etkileyen siiregleri i¢erirken, 6nsezi, 6grenmek i¢in
onceden ¢aba gosterilmesi inancini ve bu sekil bir 6grenme i¢in bir zemin olusturmay1
ifade etmektedir. Igebakis ise 6grenme siirecinden sonra olusan ve dgrenenin o tecriibeye
verdigi tepkileri etkileyen bir siire¢i kapsamaktadir. Burada 6grencilerin kendilerine
yonelik farkindaligina dikkat edilmesi gereken onemli bir konu olarak bakilmalidir.
Ogrenciler gergekgi bir 6zgiiven algisina sahip olmasi énem tagir. Ozellikle kiigiik yas
gruplarindaki  Ogrenciler, kendilerini degerlendirirken gercek¢i bir  sekilde
yaklagsmayabilirler. Buna bagli olarak, kiigiik yas grubundaki 6grencilerin kendilerini
dogru taniyarak gercekgi bir sekilde degerlendirmeleri saglanmalidir (Miildiir, 2017).
Onseziye sahip kisiler; belirli bir hedefleri olan, 6grenme amaglarina uygun, plan yapan,
i¢sel ilgi ve kendine yeterlilik sahibi, performans ve karar verme yetenegi olan kisilerdir.
Performans odakli, kendine 6greten, kendini siirekli izleyebilen, i¢cgériiye sahip olan
kisiler ise; uyumlu, kendini degerlendirebilen, olumlu benlik tepkisi yetenegine, stratejik
ve uygulamaya yonelik niteliklere sahiptir (Zimmerman, 1998: 2008). Bu sekilde,
kendileri i¢in 6grenmeyi 6gretmenler ve okul birlikte kendileri de saglayabilen bireyler
yetistirilmektedir. Uzmanlar tarafindan gelistirilmis 6z diizenleyici 6grenme ile ilgili
cesitli birgok model bulunmaktadir. Daha 6nce de iizerinde duruldugu gibi, uzmanlarin
0z dizenlemeye ¢esitli yaklagimlari sonucunda ortaya c¢ikmis olan bu modeller,
ogrenmenin degisik yonlerine odaklanmaktadir. Aydin ve Atalay’a (2015) gore; bazi
modeller 6grenmenin bilgiye dayali boyutunu vurgulamakta, bazilar1 sosyal ve kiiltiirel

boyutlarina odaklanmakta, bazilar1 ise 6grenmenin bilingdis1 boyutuna odaklanmaktadir.
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Oz-diizenlemeli 6grenenlerin 6nemli bir 6zelligi, bagimsiz calisma becerilerine sahip

olmalaridir. Bu becerilerin en 6nemlisi de arastirma yapabilme becerisidir.

Oz-diizenlemeli Ogrenenler, dgrenme ortamlarinda verilen bilgilerle sinirli
kalmamakta, konuyla ilgili kendi aragtirmalarin1 yapma ihtiyact duymaktadirlar. En sik
arastirmalarini gerceklestirdikleri yerlerden biri de kiitiiphanedir. Bu nedenle, kiitiiphane
sorumlular1 da en sik iletisim kurduklar kisiler arasindadirlar. Kiitiiphane sorumlulari,

kaynak aragtirmalar1 sirasinda Ogrencilere yol gostererek, 0z-diizenlemeli 6grenme

stirecine katkida bulunabilirler (Eckel, 2007).

Dr. Stuart Shanker'in 06z-diizenlemenin 6grenme evreleri hakkindaki
orneklemeleri, bu siirecin nasil isledigine biraz 1s1k tutmaktadir. Temel olarak, sunlardan

bahsediyor: (Kiiciikk Aga¢ Psikoloji Danisma Merkezi,

“Oz-diizenleme araba siirerken belirli bir hizda sabit kalabilmek gibidir. Eger
stirekli olarak 75 km/s hizda hareket etmek istiyorsak yol sartlarini ve riizgdari da hesaba
katmamiz gerekecektir. Arag siirmek trafikteki ve hiz stmirlamalarindaki anlik degigimlere
uymay gerektirir. Gaza basmayi, fren yapmay: ve vites degistirmeyi ogrenmek pratik ve
zaman gerektirir. Bu siire¢ ¢cocuklarin oz-diizenleme becerisinin gelisimine ¢ok benzer.
Bazist gaza ¢ok fazla basarken digerleri vitesler arasi atlamalar yapar. Bazist da ¢ok
yvavas hizlanir. Cocuklar kendi uygun deger hizlarini bulmak ve siirdiirebilmek i¢in
becerilerini gelistirirken zamana ve destege ihtiya¢ duyarlar. Bu siire¢ iginde stres

(8]

kaynaklar: ve uyaranlarla bag etmeleri gerekir.

Oz diizenleme &grenimi, 6grenme ortamlarinin yani sira dgrenci davraniglarinin
ve motivasyonlarinin 6grenci basarisini nasil etkiledigini ifade eden sosyal bilgiye dayali

Ogrenme teorisi i¢in Onemli bir par¢adir (Akpinar, Hacisalihogu ve Mirasyedioglu, 2004)

SRSD, kiiciik gruplar ve tiim siniflarda uygulanmis 20'den fazla calismada ve
hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmenler tarafindan birebir 6zel derslerde deneysel olarak
dogrulanmistir. SRSD sadece yazma alaninda degil, ayn1 zamanda matematik ve okuma
alanlarinda da etkili bir 6gretim yontemi olarak goriilmektedir (Case, Harris ve Graham,
1992). SRSD, yazarlara {i¢ sekilde yardimci olabilir. Birincisi, strateji kullanimi
ogrencilerin yazma siirecinde bilgi edinmelerine yardimci olur, bdylece 6grencilerin etkili
planlama, yazma, diizenleme ve gdzden gegirme gibi becerileri arttirilir. Ikincisi,
ogrenciler kendi yazilarini izleme ve yonetme becerileri gelistirilir. Son olarak, yazma

konusunda olumlu tutumlarin ve yazar olarak kendilerine iliskin goriislerin gelistirilmesi
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desteklenir (Harris, Graham, Mason ve Saddler, 2002). Oz diizenlemeye dayali §grenme,
ogrencilerin kendi 6grenme siireclerine aktif olarak katilim saglama ile ilgili bir terim
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu, akademik bir hedefe ulasmak i¢in iiretilen duygu,
diisiince ve eylemler olarak tanimlanmaktadir (Zimmerman, 2000). Oz diizenleme,
bireyin bu siireci planlamasi, kendi 6grenme siirecinden sorumlu olmasi ve kontrol etmesi
olarak ifade edilebilir (Aydin ve Atalay, 2015). Zimmerman (1989) 6grencilerin kendi
O0grenme siireclerine aktif olarak katilmalarinin hem bilissel hem de motivasyonel hem de
davranigsal agilardan 6z-diizenleme becerilerinin gelistigini belirtmekte ve bu tiir
Ogrencilerin ebeveynler veya ogretmenler gibi bir yetigkinin yonetiminde degil, kendi
amaglaria ulagsmak i¢in harekete gectiklerini ve ¢aligmalarini kendilerinin yonettiklerini
sdylemektedir. Oz-diizenleme, bireyin kendi davramslarini gdzlemlemesi, kendi
Olciitleriyle karsilastirmast ve gerektiginde davranislarini bu Olgiitlere uygun hale

getirmesidir (Senemoglu, 2009:231).

Ogrencilerin  6z-diizenleme becerilerini  gelistirmek igin, statik egitim
kaynaklarina erisim veya O6grencilerin 6z-diizenlemeli 6grenmelerini desteklemek igin
uyarlanabilir yapilar saglayan insan egitmenleri gibi farkli baglamsal yardimcilarin
kullanilmast bir yol olabilir. Bu baglamsal yardimcilari incelerken, arastirmacilar sadece
ogrencilerin ne yaptigini degil, ayn1 zamanda nasil 6grendiklerini ve insan egitmenler gibi
dis diizenleyicilerin Ogrenmelerini nasil kolaylastirabilecegini de belirlemelidir

(Azevedo, Cromley, Winters, Moos ve Greene, 2005).

Oz-diizenlemeyi 6grenmenin ne tanimlandigina bakilmaksizin, 6grencilerin smif
performansi i¢in onemli olan ii¢ bilesen oldugu disiiniilmektedir. Bunlar arasinda
ogrencilerin biliglerini planlama, izleme ve gdzden gecirme icin kullandiklar1 metabilissel
stratejiler, caba yonetimi ve kontrolii, ve Ogrenilen materyali anlamak, hatirlamak ve

kullanmak igin gercek bilissel stratejilerdir (Ciltas, 2011).
2.2.0Z DUZENLEMEYE DAYALI YAZMA

ODSG (Oz Diizenleyici Siire¢ Gelistirme) modeli, diger yazma modellerinden
ozellikle 6z-diizenleme ve yazma konularinda uzun yillardir yapilan arastirmalar
sonucunda elde edilen tecriibelerle gelistirilmistir. Model, bu tecriibeler dogrultusunda
0z-diizenleme becerilerini (bir araya getirerek biitiinsel bir hale getirmistir. Ayrica, model
motivasyonel olarak problem yasayan 6grencilere strateji 6gretimi yoluyla 6z yeterlilik

kazandirmay1 ve destek saglamayi amaglamaktadir (Santangelo, Harris ve Graham,

43



2008). ODSG modelinde, 6z-diizenleme ve yazma becerilerinin gelisimine yonelik alti
temel adim tanimlanmistir. Bu adimlar; (1) 6n bilgilerin aktivasyonu ve gelistirilmesi, (2)
tartisma, (3) 6rnek olma, (4) stratejilerin 6grenilmesi, (5) destek, (6) bagimsiz uygulama
seklindedir. Bu adimlar 6grencinin ihtiyacina gore 68retmen tarafindan adapte edilebilir
veya bazilar atlanabilir. Ogrenci bir adimda yeterli ilerleme saglayamadiginda geri doniis
yapilabilir. Her adim her dgrenci igin zorunlu degildir. Ornegin, bir 6grenci &n bilgilerin
aktivasyonu ve gelistirilmesi adimindaki stratejilere ihtiya¢ duymuyorsa bu adim
atlanabilir ve siradaki adima gegilebilir. Bu 6zellikleriyle ODSG modeli, grencilere ve

Ogretmenlere yazma konusunda esnek bir yol sunmaktadir (Harris vd., 2003).

On bilgilerin aktivasyonu ve gelistirilmesi: Ogrencinin dncelikli amaci, yazma
stirecinde gerekli becerileri anlamak, planlamak ve uygulamaktir. Bu nedenle 6gretmenin
Ogrencinin hazir bulunusluk durumunu tespit etmesi ve gerekli becerileri belirlemesi
onemlidir (Santangelo vd., 2008). Ogrencilerin 6n bilgileri 6gretime ge¢cmeden once
degerlendirilmesi, Ogretmenler tarafindan uygulanacak yazma ve 0z diizenleme
stratejileri, yazma siireci ve yazi tiirleri hakkinda O6grenilen bilgi ve becerilerin
diizenlenmesi agisindan 6nemlidir. Ornegin, bazi 6grencilerin giris ciimlesi yazma
becerilerini gelistirmesi gerekirken, digerlerinin yazi tiirlerinin unsurlarini ¢alismasi

gerekebilir (Mason, Harris ve Graham, 2011).

Bu asamada, 6gretmen ve dgrenciler yazma siirecinde kullanacaklar stratejileri
belirleyip stratejinin amacini, faydalarini ve nasil uygulanacagmi planlamaktadirlar. Oz
diizenlemede “amag belirleme” stratejisi kullanilir ve bu asamada 6grencilerin stratejiyi
O0grenmeleri ve benimsemeleri i¢in 6gretmen destekleyici araclar kullanabilir (Graham ve
Harris, 2009). Oz-diizenleyici 6grenme stratejileri dgretiminin temel amaci dgrencilerin
0z-diizenleyici olmalarin1 saglamaktir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in dgrencilerin 6z-
diizenleme siirecine etkin bir sekilde katilmalar1 ve bu sorumlulugu iistlenmeleri gerekir.
. Stratejiler lizerinde fikir yiirlitmek dgretmenlerin stratejileri 6grencilere sunmalarini ve
ogrencilerin bunlar1 anlamalarina imkan saglar. Bu asamada, 6grencilerin 6grendikleri
stratejilerin daha iyi performans gostermelerine yardimci olabilecegini diigiinmeleri
saglanmalidir. Buna bagli olarak 6grenciler daha aktif katilimda bulunurlar ve 6z-

diizenleme yapmaktadirlar (Uygun, Aktiirkoglu ve Dedeoglu, 2014).

Model olma: Ogretmen bu asamada, Ogrenciler icin bir &rnek olarak
bulunmaktadir. Ogretim ydntemlerinin, yazma siirecinde kullanilacak stratejilerin ve

diger 6z-diizenleme stratejilerinin nasil kullanilmasi gerektigini 6gretmen, dgrenciler i¢in
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gostermektedir (Santangelo, 2008). Ogretmenler dgrencilere yazma esnasinda karar
verme, yazarlarin nasil diistindiiklerini, strateji kullanma ve problemleri nasil
cOzdiiklerini goOstermek istedikleri icin genellikle yazma silirecinde yiiksek sesle

konusarak yazilarini ilerletmektedirler (Tompkins, 2000).

Stratejiyi ezberleme: Bu asamada, 6grenciler kullanacag: stratejiye hakim olmak
icin hafiza tekniklerini uygulamaktadirlar. Bu adim kolayliginda dolay: hizli bir sekilde
tamamlanabilmektedir (Harris, vd., 2003). ODSG &gretiminde, en hizli ve kolay yol,
stratejinin olusan agsamalarini ezberlemektir. Bu asamada 6grenciler stratejinin adimlarini
ogrenir ve otomatik olarak uygular. Ogrencilerin, ne yaptiklarini hatirlamaya
calistiklarinda ve nerede olduklarina odaklanmalar1 gerektiginin farkina vardiklarinda
hizli ve etkili bir strateji kullanimi gergeklesir. Ezberleme asamasi basit stratejilerde
ogrencilerin adimlar1 kolay hatirladigi durumlarda yapilmayabilir. Ogretmenler ¢ogu
zaman oyunlarla stratejileri ezberletmeye ¢alismaktadir (Uygun, Aktlirkoglu ve

Dedeoglu, 2014).

Destekleme: Ogrencilerin  bagimsiz bir sekilde is yapabilme yetenegini
kazanmalari, 6z diizenleyici 6grenmede en biiyiik amagctir. Ogretmen ve &grenciler
destekleme asamasinda birlikte yazmaya baslarlar. Ogrenciler yazma calismasini
ogretmen rehberliginde stratejileri kullanarak yaziyr olustururlar. Ogretmen, bireysel
olarak ihtiyaci olan &grenciye yardimci olur. Ogrenciler kendi baslarma stratejiyi
bagimsiz ve etkili bir sekilde kullanana kadar 6gretmenleriyle birlikte kullanmalidirlar.
Ogrenciler ogretmen esliginde, strateji kullaniminin ni¢in ve nasil yapildigini
ogrenmektedir ve stratejiyi nasil, ne zaman ve ni¢in kullandiklarini tartismaktadirlar

(Uygun, Aktiirkoglu ve Dedeoglu, 2014).

Bagimsiz performans: Bu asamada, 6grencinin stratejiyi bagimsiz bir sekilde
kullanabilmesi sonucunda metin olusmaktadir. Ogrencinin performansini 6gretmen
siirekli olarak izlemektedir (Santangelo, 2008). Iyi bir 6z-diizenleme, 6grencilerin gorevi
yerine getirip getirememelerini, ¢gevrenin 6grenmeyi uygun hale getirip getirmemelerini,
ne tiir degisikliklerin daha iyi 6grenme icin gerekli oldugunu degerlendirebildigimiz

ortamlarda gerceklesir (Sar1 ve Akinoglu, 2009).

Ogrencilerin yazma konusunda kendi yazma siirecini diizenlemeye, planl
diistinmeye, tasarilarini uygulamaya karar vermeye ve yazma girisiminde istekli

olmalarin1 saglayan biling diizeyini elde etmelerini saglamaktadir (Karatay, 2011: 1044).

45



Oz diizenlemeye dayali dgrenmede (a) grencinin belirli bir hedefi oldugu, (b) dgrencinin
bu hedefe ulagmak i¢in kendi inisiyatifi ile ve sorumluluk alarak calistigi, (c) gorevin
gerekliliklerini tanimlamak, kendi yeteneklerini bu gereklilikleri karsilamak ig¢in
degerlendirmek ve gorevi tamamlamak i¢in kullanabilecegi stratejileri segebilme becerisi
oldugu, (d) siire¢ boyunca cesitli stratejileri kullanarak gorevi tamamlamaya calistigi ve

(e) yliksek diizeyde motivasyonlu oldugu goriilmektedir (Uyar, 2015: 47).

1986 yilinda Zimmerman (2001)’a gore bir 6grenci olarak 6z-diizenlemenin

anlamin agiklamaya calist1 ve altinda yatan bes temel soruyu belirtti:
(1) Ogrencileri kendi kendilerine 6grenmeye nasil motive ederler?
(2) Ogrenciler hangi yollarla 6z-diizenleme veya 6z-farkindalik kazanirlar?

(3) Oz-diizenlemeli dgrenciler hangi temel siiregleri veya tepkileri kullanarak

akademik hedeflere ulasirlar?
(4) Sosyal ve fiziksel gevre, 6grencinin 6z-diizenlemeli 6grenmesini nasil etkiler?

(5) Bir 6grenci, 6grenirken kendi kendini diizenleme kapasitesini nasil kazanir?

(Zimmerman, 2001, s. 8).

I¢ bilissel siiregler, dgrencinin dgrenme siirecini planlamasi, hedefler belirlemesi,
belirli bir yol izleyerek 6grenme siirecini uygulamasi, kendi kisisel 6zelliklerine gore
strateji, teknik vb. 6grenme yontemleri segmesi ve 0grenme siirecini izleyerek eksik
yerlerde miidahale etmesi gibi siirecleri icermektedir. Ozerklige ve 6z degerlendirmeye
vurgu yapmak, 6z disiplin gibi becerilerin de gelismesine neden olabilir. Ancak digsal
motivasyon beklentisi icinde olan kisiler kendi 6grenme siirecine iliskin hedefler
belirleyemezler, kendi 6grenme siirecinde inisiyatif sahibi degillerdir ve kendi 6grenme
slirecini diizenleyemezler (Yamag, 2011). Bu beceriye sahip olan Kkisiler, 6grenme
stirecinin her asamasini st bilissel acgidan planlayabilir, diizenleyebilir, yiiriitebilir,
izleyebilir, degerlendirebilir, giidiisel agidan kendilerini yeterli, etkili ve 6zerk olarak
algilayabilir, davramigsal acidan se¢im yapabilir ve O6grenme i¢in en uygun ortami

yaratabilir (Ozmentes, 2008).

Yazmanin temelinde zihinsel islemler yatar. Ozellikle yazmay: bilissel siiregler
acisindan inceleyen Flower ve Hayes ve yazma siirecinde 6z diizenlemenin 6nemine
dikkat c¢eken Risemberg ve Zimmerman, Graham ve Harris gibi arastirmacilar,

modellerinde yazmanin biligssel unsurlarma yer vermektedir. Bu arastirmacilarin

46



modellerinde sosyal ve motivasyonel unsurlarin yazma siirecindeki etkilerine de yer
verilmistir. Ozellikle Flower ve Hayes'in ortaya koyduklar1 Bilissel Siirec Modeli
tizerinde durulmustur. Siire¢ odakl1 yaklagimlara kars1 ortaya ¢ikan tiir odakli yaklagimlar
da incelenmis ve yazma egitimindeki etkileri iizerinde durulmaktadir (Miildiir, 2017). Oz
diizenleme, yazma siirecinde dgrencilere siire¢ becerileri konusunda rehberlik etmek i¢in
onemlidir. Ogrencilerin yazma siirecinin her asamasinda 6z diizenleme becerilerini etkili
bir sekilde kullanmalari, metinlerinin daha anlamli ve daha etkili olmasini saglar. Yazma,
bircok asamayi igeren, birbiriyle iliskili olan unsurlar igeren ve sistematik bir sekilde
ilerleyen bir siirecin gergeklestirilmesini gerektirir. Bu, yazmay1 bir islem olarak
tanimlamaktadir. Bu islemde ©Onemli asamalar arasinda yazmaya hazirlik, metin
olusturma, revize etme ve paylasma bulunur (Temizkan ve Erbilen, 2020). Oz
diizenlemeye dayali yazma egitimi, yazma becerilerini arttirmak i¢in 6nemli olan yazma
bilgisi, yazma siirecinde 0z diizenleme ve stratejilerin Ogretimi ve Ogrencilerin
motivasyonunu arttiran bir 6grenme ortami olusturmayr amaglar. Bu tip egitimlerde,
farkli modeller ve uygulamalar kullanilmaktadir. Yazma, bir 6grencide 6z diizenleme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir siirectir. Bu siirecin etkili bir sekilde
yiirlitiilmesi i¢in 6grencinin yazma amacini, yazma tekniklerini, zamanlamasini, metin
tiiriinii, yazma ortamini ve yazma igin iletisim kurabilecegi kisileri belirlemesi gerekir.
Bu sorular, 6grencinin yazma siirecinde sorumluluk almasini, yazma ile ilgili planlar
yapmasini ve birtakim kararlar almasmi saglar. Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami'ndan
hareketle yazmadaki {ic asamali slireci (6n diisiinme, performans ve 0z yansitma) ve
model olmay1 6n plana ¢ikaran Kademeli Beceri Edinimi Modeli, Oz Diizenlemeye
Dayali Strateji Gelisimi Modeli ve Bilissel Strateji Ogretimi Modeli gibi yazma

egitiminde kullanilan modeller arasinda yer almaktadir (Miildiir, 2017).

Ogrencilerin akademik 6z diizenleme becerilerini gelistirmeleri icin farkli
ortamlarda 6z kontrollii pratik firsatlar1 sunulmalidir. Hedef belirleme, akademik, sosyal,
motor becerilerin ve performansin gelistirilmesi igin genel bir stratejidir (Locke and
Latham, 1990). Oz diizenleme yetisi olanlar, 6z diizenleme asamalar1 ile dgrenme
sonuglar1 arasindaki iliskiyi anlar, kullandiklar stratejilerle kendilerini yeterli hisseder,
O0grenmenin akademik amacinin farkindadirlar, olumsuz diisiinceleri ve korkularini
kontrol edebilirler ve bu stratejilerin kullaniminin 6grencilerin basarisin1 arttirdiina
inanirlar (Zimmerman, 2000). Yazma, dil becerileri arasinda en zorlu ve sonradan

edinilen bir beceridir ¢iinkii yazma hem dis goriiniimii hem de igerigi ile bir birikimin dig
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diinyaya yansimasidir. Metin tiretmek isteyen kisi oncelikle iiretecegi metnin konusu,
hedef kitleye iletmek istedigi ana fikir ve destekleyici fikirler hakkinda bilgi ve fikir
sahibi olmalidir. Bu durum okuma, gozlem, iletisim, diisiinme, arastirma ve inceleme gibi
faaliyetleri gerektirir. Ayrica metin iireticisi metnin planlamasi, uygun ve dogru kelime
secimi, noktalama isaretleri ve dilbilgisi kurallar1 gibi konularda da bilgi ve beceriye sahip
olmalidir. Bu bilesenler yazmayi zorlu hale getirmektedir. Yazma, dil becerileri arasinda
en zor ve en son gelisen beceridir. Clinkli yazma hem sekil hem de ig¢erik anlaminda bir
birikimin dis diinyaya yansimasidir. Bu nedenle yazma siirecini etkili bir sekilde
yiirtitmek ve iiriin elde etmek i¢in 6z diizenleme gibi yollar bulunmaktadir. Bu baglamda
0z diizenleme becerilerinin yazma basarisina katki saglayacagi disiiniilmektedir.
(Temizkan ve Erbilen, 2020). Yazma, dil becerileri arasinda en zor ve en son gelisen
beceridir. Ciinkli yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi olarak
tanimlanabilir. Bu nedenle, 6grencilerin okuduklarini ve dinlediklerini iyi anlamalar1 ve
beyinde yapilandirmalar1 gereklidir. Yazma siireci, beyinde yapilandirilmig bilgilerin
gbzden gecirilmesiyle baslar. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlart belirlenir ve
yazilacak bilgiler secilir. Secilen bilgiler, zihinsel islemlerle islenir ve yazilir. Dogru
yazilmis bilgilerin elde edilmesi, diisiince ve zihinsel becerilerin gelistirilmesi ile de
iliskilidir (Oz, 2005: 34). Oz diizenleme, yazma siirecinde bireyin kendini yonetebilme
yetenegini gelistirir. Ogrencilere dzgiirce galisma firsati sunar ve yazma konusunda daha
istekli hale getirir. Bu siirecin i¢inde dgrenciler birbirleriyle etkilesim i¢inde olabilir ve

uist bilis becerilerini de gelistirir.
Yazma siireci asamalar1 su sekilde takip edilmektedir (Karatay, 2013):
1. Konunun se¢ilmesi ve siirlandirilmasi,

2. Konunun ana maddesinin belirlenmesi ve konunun nasil ele alinacaginin

tasarlanmasi,

3. Konu hakkinda yazilacaklarin bulunmasi, konu ile ilgili arastirmalar, gézlem

ve deneyler yapilmasi, iletilmek istenen mesajin belirlenmesi,

4. Yazili anlatim plani olusturulmasi, diislincelerin anlamli bir biitiin olugturarak

konunun disina ¢ikilmayacak bir sekilde yazilmasi,
5. Yazinin degerlendirilmesi

Yazma, bir¢ok faktoriin birlikte etkilesimi sonucu olusan, zor ve zaman alan bir

beceridir. Yazarlar, yazma sirasinda bir¢cok farkli biligsel islemi es zamanli olarak
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gerceklestirmek zorunda kalirlar. Bu islemler arasinda metin planlamasi, metinlestirme
ve diizenleme yer almaktadir (Bayat, 2019). Yazma, bir iiriin degil de bir siirec olarak ele
alinmasini gerektiren bir beceridir. Bu yaklasimin amaci, 6grencilere anlamli ve agik bir
sekilde ifade edebilmeleri icin fikirler liretme, planlama, hedef kitleyi dikkate alma ve
taslak ve yeniden taslak olusturma becerilerini 6gretmektir. Bu yaklagim, 6grenmenin ve
ilerlemenin 6nemini vurgulamaktadir (Lika, 2017). Fikirleri planlanma, diizenlenme,
taslak hali olusturma, diizeltme ve son olarak gdzden gegirilme ile tamamlanan bir siire¢
yazma siirecidir (Englert ve Raphael, 1988). Yazma, yazmak istenilen fikirlerin ortaya
konulmasi, bir konunun belirlenmesi, konunun arastirilmasi, okuyucu kitlesi ve yazma
amacinin ve okuyucu kitlesinin belirlenmesiyle baslayan, taslak olusturma, diizenleme,
yazim ve imla kurallarinin diizeltilmesi ve gézden gecirilerek sonunda paylasilmasi ile
tamamlanan bir siirecten olusur (Uygun, 2012). Temel dil becerilerinin hepsinde bir siire¢
s0z konusu olmaktadir. Dil 6grenimi, ¢esitli siirecler sonucu 6grenilmektedir. Bu siiregler
birbirini tamamlamaktadir. Yazma becerisi de siire¢lerden meydana gelmektedir. Yazma

becerisinin siirecleri;
1. Yazma Oncesi
2. Yazma sirast
3. Yazma sonrasi olmak {izere ii¢ siiregten olugsmaktadir (Goger, 2010: 187).

Yazma oOncesi siireci: Yazmaya baslamadan onceki silire¢, yazmaya hazirlik
asamasi niteligindedir. Konu hakkinda 6n bilgileri harekete ge¢irmek ve metnin yapisini,

amacini belirlemek 6nemlidir. Yazma Oncesi siirecte yazmayla ilgili,

e Amag belirleme

e Konu belirleme

e Yazi tiirlinii belirleme

o Hedef kitleyi belirleme

e Konuyla ilgili diislinceleri ortaya koyarak organize etme gibi islemler

gerceklestirilmektedir (Demir Atalay, 2015).

Yazmak icin On hazirlik asamasinda yazma amacinin belirlenmeli, konu
belirlenmeli, metin tiirlinlin belirlenmeli, hedef okuyucu tanimlanmali, konu ile ilgili

fikirlerin olusturulmali ve diizenlenmeli gibi adimlar yer almaktadir (Miildiir, 2017).
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Yazma siras1 slireci: Yazmanin olusturulmaya basladigl siire¢, yazma sirasi

stirecidir. Yazma sirasi slirecinde su asamalar gerceklestirilir:

e Taslak olusturma,

¢ Yaziya uygun baslik bulma,

e Yazma yontemine uygun metin olusturma,

¢ Yazida ana fikri ve yardimei fikirleri belirleme,

¢ Yaziy1 bir sonuca baglama seklindedir.

Yazma sonrasi siireci: Bu siirecte, genel bir degerlendirme yapilarak yazi
paylasilmaya acik hale getirilmektedir. Yazma siirecini, bilgilerin amaglara uygunlugunu
ve (biitiin olarak) yaziy1 degerlendirme siirecidir. Yazma sonrasi siiregte sirasiyla su

asamalar yapilir:
¢ Diizenleme
e Diizeltme
¢ Paylagsma agsamalarindan olugsmaktadir (Demir Atalay, 2015).
Yazma egitimi i¢in izlenmesi gereken bu asamalar, Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1.Yazma Siirecinin Asamalari

5. Yazma 2. Metni

Siireci planlama
Asamalan

Paylasma

3. Taslak
4,

Diizeltme

Olusturma

Kaynak: MEB, 2012.
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Coskun (2007: 56), yazma siireglerini hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek

yazma, gézden gecirme, yayimlama ve paylagim basamaklariyla ifade etmistir.
Hazirlik Asamasi

Yazma siirecinin ilk agsamasi olan hazirlik asamasi, konu se¢imi, amaci belirleme,
hedef okuyucuyu tanimlama, yazi tiiriinii belirleme ve diisiinceleri organize etme olmak
tizere bes adimdan olusur. Bu asama, yazma siiresinin %70 kadarini igermektedir. (Akyol,

2006).
Yazma siirecinin ilk agamast olan hazirlik agamasi ise sdyle gosterilebilir:
e Yazma amacinin belirlenmesi,
e Hedef kitlenin belirlenmesi,
¢ Konu se¢imi,
¢ Konunun simirlandirilmast,
e Metin tiiriiniin belirlenmesi,
e Diisiinceleri diizenleme seklindedir (Bayat, 2019).

Hazirlik asamasinda, beyin firtinasi, kiimeleme ve listeleme yontemleri, 6rnek
metinden ilham alma, soru-cevap teknigi, tartisma, kii¢iik veya biiylik grup tartismalari
gibi yontemlerle 6n hazirlik calismasi yapilabilir. Konu sinirlandirma asamasinda,
arastirmalar sirasinda konusma, diisiinme, okuma, dinleme ve goriis belirleme etkinlikleri
gergeklestirilir (MEB, 2018). Yazma calismalarinda ilk asamada onemli olan, yazilan
konuya ve alana gore once ¢agrisimlarin 6zgiirce harekete gegmesini saglamaktir ki buna
beyin firtinasi denir. Beyin firtinas1 yazmanin ilk adimidir (Beydemir, 2010). Baska bir
ifade ile, beyin firtinasi, sorun ile ilgili olarak herhangi bir sinirlama olmaksizin akliniza
gelen diislinceleri yazmaktir. Bu sirada yazim ve noktalama hatalarini diizeltmek ya da
daha akici hale getirmek i¢in zaman harcanmamalidir. Clinkii burada amag, sonugta bir
metin yazmak degil, sorun hakkinda akliniza gelen diisiinceleri sozciiklerle yaziya

dokmektir (Ulper, 2008).

On hazirlik asamasinda, hayal giicii ve ¢agrimsal diisiinme 6ne ¢ikar. Arastirma,
ayiklama ve se¢me islemleri basladik¢a, ¢oziimleyici diisinme de devreye girer. Bu
Ozellikle tasarim asamasinda daha belirgin hale gelir. Kimi yazarlar igin tasarim

hazirlama ¢ok onemlidir (Beydemir, 2010). Tasarim hazirlama 6enmli olmakla birlikte
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Murray’a (1972) gore, 6grencinin en iyi sonucu elde etmek i¢in malzemeleri bir araya
getirip, secip, dengeleyip, birbiriyle bagdastirdig: siirenin yiizde seksen besini olusturur.
Ogrenci, beceri kazanmak igin tiim yetenek ve potansiyelini kullanir. Baz1 6grenciler, n
yazma asamasina gegmeden dogrudan defterlere yazmaya baslar. Bu, yazma siirecinde
ortaya cikan ilgisiz fikirlerle yazmaya baslamak, yazinin netligini ve biitiinligiini
tehlikeye atabilir (Lika, 2017). Yazma siirecinde hazirlik asamasi, kisa ve uzun siireli
olarak ikiye ayrilir. Kisa siireli hazirlik, yazmadan hemen once yapabileceginiz, ilgi
cekici ve yonlendirici faaliyetler icerir. Uzun siireli hazirlik ise, 6grencilerin dilbilgisi,
imla, noktalama, yazim ve diger yazili anlatim konularini iyilestirmek i¢in yapilan

calismalari igerir (Teksan, 2001: 18-20).
Planlama

Plan, genel olarak yapilmasi gereken islerin belirli bir siraya gore diizenlenmesi
olarak tanimlanabilir. Cagdas yasam, planlamaya dayalidir. Giiniimiiz kosullari, kisisel
hayatin giinliik islerinden iilkenin kalkinmasina kadar her alanda, yapilacak islerin bir
plan dogrultusunda yiiriitiilmesini ve bu plana uygun olarak devam etmesini gerekli
kilmaktadir (Coskun, 2016). Karaalioglu (2003: 161-163)’na gére plan, bir konu ile ilgili
olarak aklimizdaki fikirleri, olaylar1 ve duygulari mantikli bir diizenle yazida yer almasini
saglar, yazilacaklarla ilgili gereksiz ayrintilari temizler ve yazinin her asamasinin
birbirine anlamli bir sekilde baglanmasina yardimci olur. Planlama, diizenleme,
diizenleyis ve tertip kelimeleriyle ayni anlama gelir. Plan, bir konuda siralanacak
fikirlerin, olaylarin ve duygularin mantikli bir sekilde diizenlenmesidir. Bu nedenle,
oncelikle konu secilir, sinirlandirilir ve bir ana fikre baglanir. Ardindan, bu ana fikre gore
bilgi toplanir veya bilgi, birikim ve duygular yogunlastirilir. Son olarak, bu fikirler bir
birlik ve biitlinliik saglamak i¢in diizenlenir ve bu isleme planlama denir. Yazma iglemi,
planlamadan sonra baglar. Plan, yazinin temel yapisin1 ve ¢atisini olusturur ve yazara yol
gosterir. Yazili anlatim siirecinde, metnin tiiriine gére yazma siiresinin ilk on bes
dakikasinin planlamaya ayirilmasi gerekir. Ilkdgretimin ilk basamaklarinda, yazilacak
konu ve anlatim plan1 dgretmenler tarafindan verilir (Temizkan, 2003: 121). Yazili
anlatimda, planlama terimi iki farkli anlamda kullanilir. Birincisi, baslik, paragraf, vb.
gibi sayfa diizeniyle ilgili konular1 ifade eder. Yani yazinin gorsel yapisi ile ilgilidir. Bu
tiir planlamaya, bigim veya dis planlamada denir. Digeri ise igerikle ilgili planlama olarak

tanimlanir, bu tiir planlamaya i¢c planlama denir. Standartlara uygun bir sekilde
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diizenlenmis bir yazi, zaman ve enerji tasarrufu yani sira okunmasini ve anlagilmasini da

kolaylastirir (Aktas ve dig., 2003: 65).

Yazma islemi son asamasi olarak yazma siirecini ifade eder. Yazma siirecinin
icinde yer alan alt asamalardan biri olan planlamadir. Yazili metin iiretme ile sozlii
iletisim arasindaki en biiyiik fark planlama asamasinda ortaya ¢ikar. Yazili metin liretme,
onceden planlanmis bir planlama etkinligini gerektirir. Konugmacinin dinleyicinin
dikkatini canli tutmak i¢in sdylemi siirdiirmek zorunda oldugu yerde, yazar genellikle
planlama konusunda daha fazla zaman dilimine sahiptir. Ciinkii hem yazmaya
baslamadan 6nce hem de yazma sirasinda planlama igin firsatlar vardir (Ulpey ve Uzun,
2000). Yazma konugmaya gore zamana yayilan bir etkinliktir. Bu ylizden yazma islemi
bu 6zellik sayesinde yazarlara, metin {iretirken planlama yapma firsati sunar. Kullanacagi
kelime, kavram ve diisiinceleri belirleme; bilgileri siralama, birlestirme, siniflama,

diizenleme ve kontrol etme gibi basamaklardan olusmaktadir (Géger, 2010: 187).

Planlamanin temel amaci, yazma siirecinde diisiincelerin olugmasi ve yaziya
dontistiirilmemesi olarak tanimlanir (Jones, 2014: 53). Bu dogrultuda metin iiretim
siirecinde, planlama yaparak baslamak, ne yazilacag: (diisiince iiretme), nasil yazilacagi
(diizenleme) ve amacin belirlenmesi konularinda yol gésterir (Ulper, 2008). Planlama
siirecinde yazarlar, yazma iglemi sirasinda kullandiklar1 bilgilerini diizenler. Bu
diizenleme, yazarlarin diiz yazi olusturmasindan daha soyut bir islemdir. Ornegin,
diisiinceler bir anahtar kelime ile ifade edilebilir. Planlama siirecinin en 6nemli asamasi
diistince iretmektir (Flower ve Hayes 1981: 372-375). Bu adimda, neden bu konunun
secildigi, neyin anlatilmak istendigi ve eldeki malzemenin ne agidan diisiinceleri
destekledigi gibi sorular 6nem kazanir. Yazma islemi icin amacin belirlenmesi ve
somutlagtirilmas1  gereklidir (Beydemir, 2010). Yazarlarin planlamada ve yazma
gorevinde basarili olmalari, belleklerine az stres birakmasina ve diisiincelerinin daha
farkinda olmalarma baghidir. Geri bildirim almak, yazarlarin yazilarinin bi¢imini ve
icerigini yeniden degerlendirmelerine ve ek planlama faaliyetleri yapmalarina neden olur.
Bu dongiisel etkilesim, yazarlarin yazilarini iyilestirmesine ve tamamlamasina yardimci
olur (Becker, 2006). Yazarlarin konu ile ilgili boliimleri belirleme, yazinin gergevesini
olusturma, konuyu arastirma ve diizenlemede yardime1 olur. Adali (2003: 210). Ozellikle
konunun basit oldugu durumlarda zihinsel olarak yapilabilir ancak konunun
genislediginde yazili bir plan yapmak zorunlu hale gelebilir. Arastirmalar, hazirlik

asamasinin yazili anlatim becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Teksan, 2001).
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Taslak olusturma

Yazma siirecinin baglangicinda, yazilacak konunun ve amacin belirlenmesi, hedef
kitlenin tespit edilmesi ve konu ile ilgili fikirlerin iiretilmesi gerceklestirilir. Bu asamada,
yaziya uygun olan fikirler secilir ve yazinin giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri planlanir.
Daha sonra taslak metin olusturulur. Bu asamada yazinin igerigine odaklanilir ve yazinin
sekilsel unsurlarindan ¢ok, icerigine dikkat edilir. Ogrenciler yazinin amacini, hedef
kitleyi ve yazi tliriinii tekrar gdzden gegirebilir ve 6gretmenler de bu siirecte 6grencilere
yazinin daha baginda olduklarini, hatalar yapabileceklerini sdyleyerek, yazma yonelik

olumsuz tutumlar olugsmasini 6nler (Akyol, 2010: 113).

Taslak metin, yazarin plan dogrultusunda diisiincelerini s6ze doktiigii ilk metindir.
Bu, yazarn tirlinii gelistirmeye basladig1 gézden gecirme siirecinin ilk asamasidir. Metnin
amacini ortaya koyan giris climlesi, anafikrin belirtildigi tez climlesi, her paragrafta yer
alan konunun belirtildigi konu climlesi ve metnin sonlandirildigini belirten sonug

climlesi, taslak metnin bes temel bolimiinii olusturur (Bayat, 2019).

Bir yazinin kalitesi aninda elde edilmeyebilir; bu nedenle birka¢ deneme yapmak
gerekebilir. Taslak olusturma siirecinde, Ogrenciler yazinin dilbilgisi ve bigimsel
ogeleriyle degil, oncelikle igerigiyle ilgilenmelidir (Akyol, 2006). Bu yiizden 6grencilere
yeterli zaman tanmarak, giris, gelisme ve sonug bdliimleri planlanmalidir. Ogrencilerin
diisiinceleri aninda not alinmali, 6gretmen ise planlar1 denetlerken dogru sorular sorarak
farkindalik olugsmasini saglanmalidir. Metnin konusunu ve genelini yansitan bir baglik
belirlenmelidir (MEB, 2018). Ogrenci metinin icerigi iizerinde durmali ve icerigi
olusturmaya c¢alismalidir. Cocuklar, yaziy1 sekillendirmek i¢in ¢aba sarf etmeli ama
diisiincelerini unutmadan yaziya dokmelidirler. Yazma siirecinde, yazar oOnceden
hazirladig1 plan dogrultusunda diisiinceleri, bilgileri veya olaylar1 organize etmelidir

(Siigiimlii, 2016).

Akyol (2006: 98), taslak olusturma siirecinde 6grencilerin yararlandigi faydalar

sunlardir:

e Ogrenciler, yazma siirecinin heniiz baslangic asamasinda olduklarini, ileride
hata yapabileceklerini ve fikirlerini gelistirebileceklerini bilmelidir. Bu asamada, yeni
fikirler ekleyebilir, eski fikirleri ¢ikarabilir ve yazilarini1 daha kolay okunur hale getirmek
i¢in oklar, ¢izgiler veya resimler gibi araglar kullanabilirler. Taslak asamasi birka¢ yazma

ve yeniden yazma caligsmalari igerebilir.
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¢ Yazinin temel unsurlariin 6grenildigi taslak olusturma agamasinda 6grenciler,
noktalama isaretleri, heceleme gibi sekilsel ayrintilarla fazla ugrasmamalidir. Taslak
metnin igerigi, giris, konu climlesi, destekleyici climleler ve sonu¢ bdliimlerinden

olusmalidir.

Metnin amacini ortaya koyan giris climlesi, anafikrin belirtildigi tez climlesi, her
paragrafta yer alan konunun belirtildigi konu ciimlesi ve metnin sonlandirildigini belirten
sonug climlesi, taslak metnin bes temel boliimiinii olusturur. Metin olusturma siireci, konu
climlesinin, destekleyici ciimlelerin, sonu¢ ciimlesinin olusturulmasini ve diisiincelerin
belirli yaklasimla diizenlenmesini gerektiren karmasik ve bilissel olarak yorucu bir

gorevdir (Bayat, 2019).
Gozden gecirme

Flower ve Hayes tarafindan gelistirilen bilissel siire¢ modelinde, gdzden gegirme
yazma siirecinin énemli bir parcasi olarak goriiliir. Bu siire¢, yazarin diizenli olarak
irettigi metnin bilingli olarak okunmasi ve degerlendirilmesi ya da diizeltilmesi amaciyla
yapilan bir aktivitedir (Ulper, 2008). Diizenleme, yazma siirecinin énemli bir asamasidir.
Usta yazarlar, metnin diizenlenmesinin ne kadar ©6nemli oldugunun bilincinde
olduklarindan, yazma siirecinde harcadiklar1 zamanin yaklasik olarak 2-3 saatini metnin
diizenlenmesine ayirirlar. Ancak, yazma alaninda deneyimsiz olan yazarlar ise metnin
diizenlenmesine daha az zaman ayrirlar (vanDijk, Kintsch, 1983: 293). Diizenleme,
yazarlarin daha yaratici diisiinmelerine ve yeni fikirler kesfetmelerine olanak tanir. Ayni
zamanda, yazarlarin bu fikirleri tutarl bir sekilde yapilandirmalarina imkan verir. Ancak,
metnin tutarliliini saglamak i¢in metnin yaziya gecirilme agsamasinda tiimceler ve
diisiinceler arasindaki iliskilerin de diizenli olarak yapilandirilmasi gerekir (Ulper, 2008).
Gozden gecirme, yazma siirecinin son agsamasidir. Bu asamaya kadar yapilan ¢calismalarin
oncelikli olarak icerik {lizerinde yogunlastig1 diistiniiliir. Bu asamada, igerikle birlikte
yazinin dil bilgisi, imla ve sekilselligi de dikkate alinir. Bu asamada amag, okunakli ve
anlagilir bir yazi olusturmaktir. Bu agsamada, yazidaki mekanik unsurlar (biiyiik harflerin
kullanimi, noktalama, heceleme, ciimle yapist vb.) 6n plandadir. Gézden gegirme
asamasinda, yazdiktan sonra bir mola verip daha sonra kontrol etme, diizeltici okuma
yaparak yanliglar1 belirleme ve yanlislart diizeltme gibi {i¢ farkli etkinlige yer verilir.
(Akyol, 2006: 99-100). Yazarlar, diizeltme asamasinda yazilarii oncelikle igerik
acisindan, daha sonra da bicimsel nitelikleri bakimindan degerlendirir ve diizeltirler.

Icerikle ilgili diizeltmeler, kelime tercihleri, anlatim bozukluklar, paragraf arasi iliskiler,
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metin biitiinligii, akicilik ve tslup gibi konularla ilgilidir. Bigimsel nitelikler ise sayfa
diizeni, yazim, noktalama, okunaklilik gibi konularla ilgilidir. Diizeltme calismalari,
gerektiginde birden fazla kez yapilabilir (Stigtimli, 2016). Herhangi bir metin, bir kez
yazildiginda tamamlanmis sayillamaz. Yazarlar, zaman zaman ifade etmek istediklerini
dogru bir sekilde yazamayabilir veya hata yapabilirler. Bu nedenle, yazarlar
olusturduklar1 metinleri gézden gegirmeli ve diizenlemelidirler. Ogrenciler de bu siiregte
yazdiklar1 metinleri hem icerigi hem de bigimsel olarak degerlendirirler. Ogrenciler
yazdiklart metinleri gozden gegcirirler, hatta 6gretmenleri ve arkadaslariyla paylasarak
goriis aligverisinde bulunurlar ve metinlerini igerigi acisindan degerlendirirler. Daha
sonra, yazdiklar1 metinleri yazim, noktalama, dil bilgisi gibi bi¢imsel agilar1 incelerler
(Glines, 2007: 183). Bu asamada c¢ocuklar, yazdiklarini tekrar okuyarak gbzden
geciriyorlar. Bazi cocuklar, yazma siirecinde zorluk c¢ektiginden taslak olusturma
asamasini sonlandiriyorlar. Ancak diger ¢ocuklar, yazilarin1 daha olgun hale getirmek
icin taslagi yeniden okuyorlar, sinif arkadaslar1 ya da gruplan ile paylasiyorlar ve
Ogretmenleri ile geri doniit aligverisinde bulunuyorlar. Bu geri doniitler dogrultusunda
yazilarini tekrar diizenliyor (Akyol, 2006: 98- 9). On hazirlik ve hazirlik asamalarinda,
diisiinceler, ¢agrisimlar, imgeler, diisler veya veriler ve belgeler toplanir. Ardindan, bu
malzemeler diizenli bir biitiinliik i¢inde secilerek, siralanarak ve kurgulanmaya baslanir.
Bu asamada, konunun hangi yonden ve nasil bir gelisim c¢izgisi i¢inde ele alinacag,
diisiincelerin nasil sunulacagi gibi sorular oOncelik tasir. Bu asamada, c¢ocuklar
yazdiklarint okuyarak ve gerekli diizeltmeleri yaparak metinlerini olgunlastirirlar.
Yazdiklarini farkli bakis agilarindan degerlendirerek 6grenciler yazilarini olgunlagtirmak
icin okurlar ve Ogretmenler de bu dogrultuda Ogrencilere arkadaslariyla metinlerini
paylasmalarini isteyebilir (Yilmaz, 2012). Gozden gecirme asamasinda, Ogretmen
ogrencilerle birebir goriisme yapar. Programda, 6gretmenin 6grencilere nasil yaklagmasi
gerektigi ayrintili olarak agiklanmistir. Ogretmen Ogrencilere gdz temas: kurar,
yargilamadan kaginir, her bireyle ilgilenir ve onlara giiven asilar. Ayrica, dgrencilere
yonlendirici sorular yoneltir. Bu asamada, dgrencilerin de taslagini gézden gegirmeleri
ve diizeltmeleri yaparken kendilerine sormalar1 beklenen sorular programda yer alir

(MEB, 2018).

Coskun’a (2009: 68) gore Ogretmenler, yazim, sayfa diizeni ve dil bilgisi
kurallarina uygunluk bakimindan ortaya ¢ikan sorunlarin iizerinde su caligsmalari

gerceklestirebilirler:
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e Secilen Ogrenci metinlerinden bazilari, tepegéz veya projektor gibi araglarla
sinifta yansitilarak, belirgin hata ve yanlislar tek tek gosterilir. Bu uygulama sirasinda,
Ogrencilerin ortak olarak yaptig1 hatalar daha ¢ok {izerinde durulur

e Yazim ve dil bilgisi yanlis1 ¢ok olan ve az olan metinler fotokopi yoluyla
cogaltilarak &grencilere dagitilir. Ogrencilerin, yanlislar1 kendi baslarma bulmalari ve
kagit iizerinde isaretlemeleri istenir. Daha sonra Ogretmen yanliglar1 gosterir ve

Ogrencilerin kendi isaretleriyle karsilastirmalarini ister.

Bir¢ok yazar, yazdiklar1 metnin elestirel bir bakis agisindan degerlendirilmesinin
zorlugunun farkindadir. Bu nedenle, yazarlar yazdiklarini bir siire bir kenara birakip,
aradan belli bir zaman ge¢cmesi beklerler. Bu sekilde yazarlar, yazdiklarini sadece ¢ok
uzun bir siire sonra yeniden inceleme firsati bulurlar ve bu metinleri bir yabancinin

gdziiyle okuyabilirler (Ipsiroglu, 2006).
Yayimmlama

Yazma siirecinin son asamasidir. Bu asamada yazma siireci tamamlanir ve yazma
iriinii son halini alir. Olusan iiriin, yayinlama ve paylasma sayesinde hedef kitleye
sunulur. Ogrencilerin olusturduklar1 yazma iiriinlerini sunmalar1 tesvik edilmelidir, bu
sayede Ogrenciler yazmaya daha istekli hale gelirler. Sinif ortaminda yayimlama ve

paylagsma asamasi sozel olarak gergeklesir (Tabak ve Goger, 2013).

Bu agama, 6grencinin yazdigi metni bagkalarma sunma asamasidir. Ogrenci ilk
olarak yazdig1 metni simif arkadagslarina okuyarak ve 6gretmeni ile paylasabilir. Ayrica,
ogretmen Ogrencinin yazisini sinif ve okul panosunda asarak, okul gazetesinde veya
dergide yayinlayarak baskalari ile paylasabilir. Bu asamada yaz1 gercek hayatta sunulur
ve yaymlama ve paylagsma farkli sekillerde olabilir. Bu asamada 6grencinin goniillii
olarak yazilarini paylasmasi esastir. Ornegin, 6grencilere yazdiklarini simif arkadaslart
veya bagkalari ile paylagsma firsat1 tanimak sozel paylasim yoludur (Sentiirk, 2009). Bu
amagla, metinlerini sinif veya okul gazetesinde yayimlayabilirler, okul veya smif
panosuna asabilirler, ¢ocuk dergilerine gonderebilirler, internette yayimlayabilirler,
ailelerine ve okul disindaki arkadaslarina okutabilirler, mektup arkadaslarina
gonderebilirler, drama haline doniistiirebilirler, kitapciklar olusturabilirler veya cesitli
yarismalara katilabilirler (Akyol, 2010; Cavkaytar, 2010; Coskun, 2007; Tompkins,
2000). Yazma siirecinde 6grenciler tarafindan en ¢ok ihmal edilen asamadir. Ogrencilerin

yazdiklarini bagkalariyla paylagsmalar1 son derece dnemlidir ¢linkii bu, onlarin ilerideki
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yazma c¢alismalarmna duyduklar istegi arttirir. Ogrencilerin yazdiklarini dgretmenleri,
arkadaslari, aile bireyleri ve uzak cevredeki insanlarla paylasmasi tesvik edilmelidir

(Siigiimlii, 2016).
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IKINCI BOLUM
KONUYLA ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR
1. YAZMA ILE ILGILi YAPILAN CALISMALAR
1.1. YURTDISINDA YAPILAN CALISMALAR

Graham ve Perin'in (2007) yaptiklart meta analiz caligmasi, ergenlerin
cogunlugunun okulda, isyerinde veya kisisel yasamlarinda basarili olmak igin ihtiyag
duyduklar1 yazma yeterliligini gelistirmediklerine dair 6nemli bir endise oldugunu,
genglerin neden iyi yazmadigina dair yaygin bir agiklama oldugunu, okullarin bu
karmagik beceriyi 6gretme konusunda iyi bir is ¢ikarmamasindan kaynaklandigini
belirtmislerdir. Yazarlar, ergenlere yazmay1 6gretmek icin etkili 6gretim uygulamalarini
belirleme gabasiyla, ¢abalarini deneysel ve yar1 deneysel ¢alismalara odaklayarak yazma
miidahale alanyazininin (4-12. Siniflar) bir meta-analizini yiiriittiiler. Yazma kalitesi i¢in
154 etki boyutu veren 123 belge buldular. Yazarlar, su 11 miidahale i¢in ortalama bir
agirlikl etki bliytikliigii (parantez i¢cinde gosterilmistir) hesaplamislardir: strateji talimati
(0,82), 6zetleme (0,82), akran yardimi (0,75), liriin hedefleri belirleme (0,70), kelime
islem (0,55), ciimle birlestirme (0.50), sorgulama (0.32), 6n yazma etkinlikleri (0.32),
stire¢ yazma yaklagimi (0.32), model ¢aligmasi (0.25), dilbilgisi 6gretimi (—0.32).

Mason, Snyder, Sukhram ve Kedem (2006) Agiklayici materyalleri anlamak ve
yazmak birgok Ogrenci i¢in zordur. Bununla birlikte, icerik siif etkinlikleri ve
degerlendirme gorevleri, genellikle 6grencinin okumasi ve ardindan uzun yazili yanitlar
cercevesinde yapilandirilir. Konular arasi bu ¢oklu yoklama tasarimi, TWA (Okumadan
Once Diisiin, Okurken Diisiin okuyun, okuduktan sonra diisiiniin) ve PLANLAR
(Hedefleri se¢in, Hedeflere ulagmanin yollarini listeleyin, Notlar alin ve Sirali notlar alin).
Sozli ve yazili tekrarlarla Olgiilen 6grenci performansi, 6gretimin ardindan iyilesti ve
siirdiiriildii. Ogrenciler 6gretim kadar stratejileri de begendiler ve TWA + PLAN'larin
okuma ve yazma becerilerini gelistirdigine inandilar. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin hem okuma hem de yazma becerilerinde gelisme tespit edildi. Ayrica,
ogrencilerin egitimi ve bu stratejileri sevdikleri ve bu stratejilerin okuma ve yazma

becerilerini gelistirdigine inandiklari rapor edildi.
1.2. YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Ungan ve Arict (2008), "Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazili Anlatim

Calismalarinin Bazi Yonlerden Degerlendirilmesi" isimli bir calismada, Kiitahya il
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merkezindeki ii¢ okulda 6grenim goren 193 ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerine Yazil
Anlatim Degerlendirme Olgegi kullamlarak yazili anlatim uygulama c¢aligmasi
yapilmistir ve yazili anlatimda yaptiklar1 hatalar incelenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda
Ogrencilerin genellikle imla ve noktalama isareti ve kelime yanlislar1 yapildig: tespit
edilmistir. Ayrica yazili anlatimda ekonomik durum ve cinsiyetinde 6nemli faktor oldugu

belirlenmistir.

Ozkan (2008) Bu calisma, ilkdgretim ogrencilerinin epistemolojik inanglar,
O0grenme yaklagimlari, 6z diizenlemeli 6grenme stratejileri ve fen basarilar1 arasindaki
iligkileri kesfetmeyi amaglamistir. Bu aragtirmada, bu degiskenler arasindaki potansiyel
iligkilerin bir modeli 6nerilmis ve yapisal esitlik modellemesi kullanilarak test edilmistir.
(a) Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin 6grenme yaklagimlarini, 6z-diizenleyici
O0grenme stratejilerini ve fen basarisint dogrudan etkileyecegi, (b) Ogrencilerin
benimsedigi 6grenme yaklagimlart ve 0z-diizenlemeli Ogrenme stratejilerini
kullanimlarinin fen bilimleri ile ilgili olacagi varsayillmigtir. Basar1 ve (c) 6grencilerin
O0grenme yaklagimlarinin 6z-diizenleme stratejilerini kullanmalariyla iliskili olmasi
beklenmistir. Ankaranin Cankaya ilgesindeki 21 devlet ilkogretim okulundan toplam
1240 yedinci smf Ogrencisi, &grencilerin (a) epistemolojik inanglarini (Bilginin
Kesinligi, Bilginin Geligimi, Bilmenin Kaynagi ve Bilmenin Gerekgesi hakkindaki
inanglar) degerlendirmek i¢in tasarlanmis dlgekleri tamamladi. (b) benimsenen 6grenme
yaklasimlar1 (ezberci veya anlamli), (c) kendi kendini diizenleyen 6grenme stratejilerinin
kullanimi ve (d) fen basaris1 incelenmistir. Ogrencilerin epistemolojik inanglar anketine
verdikleri cevaplarin faktor analizleri, bu inanglarin ¢ok boyutlu yapisin1 desteklerken,
Bati iilkelerinin bulgularindan farkli bazi ozellikler tespit edilmistir. Epistemolojik
inanglar, beklendigi gibi 6grenme yaklagimlarina ve fen basarisina 6nemli bir katki olarak
ortaya c¢ikmistir. Ayrica, Ogrencilerin benimsedikleri 6grenme yaklasimlarinin,
modeldeki fen basarisini etkileyen 6z-diizenlemeli 6grenme stratejilerinin bir yordayicisi
oldugu bulunmustur. Beklenenin aksine ogrencilerin 6grenme yaklagimlarinin fen

basarilar1 ile dogrudan iligkili olmadig: goriilmiistiir.

Maltepe (2006) tarafindan gergeklestirilen "Yaratici Yazma Yaklasimi Acisindan
Tiirkce Derslerindeki Yazma Siireclerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi" baslikli
calisma Tirkce dersi yazma becerileri ve dgrencilerin kompoziyon yazma becerileri ile
yaraticit yazma yaklasimi agisindan incelenmistir. Karma bir aragtirmadir. Sonug olarak,

ogrencilerin, yazilarinda yaraticilik agisindan aktarmaci ve degisime agik olmayan bir
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diisiince sergilediklerine; faklilik agisindan yeterli diizeyde olmadiklarina ve 6zdesim
kurmamaya ulasilmistir. Ayrica, yaratict yazma yaklasimindaki yazmaya hazirlik
siireclerinin Tirkge derslerindeki yazma uygulamalarinda yeterince gergeklesmedigi

ortaya ¢ikmuistir.
2. 0Z DUZENLEME iLE ILGILi YAPILAN CALISMALAR

Oz diizenlemeye dayali yazma egitimi kapsaminda yiiriitiillen galismalar genel
olarak ii¢ egitim modelinde ele alinmistir. Bunlar; Kademeli Beceri Edinimi Modeli, Oz
Diizenlemeye Dayali Strateji Gelisimi Modeli (ODSG) ve Bilissel Strateji Ogretimi
Modeli’dir. En yaygin olan1 ODSG modelidir. SRL, basit ve dogrudan tanimlanamayan
karmagik bir yapidir ve egitim psikologlar1 farkli teorik modeller 6nermis ve SRL
hakkinda teorik olarak ilgili ve pragmatik bilgiler iiretmek i¢in calismalar yiirtitmiislerdir.
Aragtirmacilar 6z diizenleme 6grenme stratejilerinin kullanimiyla iliskilendirilebilecek

ogrenen dzellikleri {izerinde yogunlasnuslardir (Ozkan, 2008).

2.1. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Mason, Snyder, Sukhram, and Kedem (2006) bu ¢aligsma, bir hiper ortam 6grenme
ortami ile ergenlerin dolagim sistemi hakkinda 6grenmeleri tizerindeki {i¢ yap1 iskelesi
kosulunun etkinligini incelemektedir. Yiiz on bir ergen (n=111), li¢ yapr iskelesi
kosulundan (uyarlanabilir iskele (AS), sabit iskele (FS) veya iskelesiz (NS)) birine
rastgele atandi ve O0grenmek icin bir hiper ortam ortami kullanmak iizere egitildi.
Ogrencilerin konuya iliskin zihinsel modellerindeki niteliksel degisiklikleri ve bildirimsel
bilgilerindeki niceliksel degisiklikleri 6lgmek i¢in 6n test ve son test verileri toplanmistir.
40 dakikalik o6grenme gorevi sirasinda, her kosulun o&grencilerin &grenmelerini
diizenleme seklini nasil etkiledigini incelemek i¢in sozlii protokoller toplandi. Bulgular
hem AS hem de NS kosullarindaki 6grencilerin FS kosulundakilere gére 6nemli 6lcilide
daha fazla bildirimsel bilgi kazandigin1 ortaya ¢ikardi. Ayrica, AS kosulu, 6grencilerin
zihinsel modellerindeki kayma ile diger kosullardan 6nemli 6l¢iide daha fazla iliskiliydi.
Zihinsel modellerindeki bu o6nemli degisimlerle iliskili olarak, AS durumundaki
ogrenciler, onceki bilgileri planlayarak ve etkinlestirerek, biligsel aktivitelerini ve
o0grenme hedeflerine dogru ilerlemelerini izleyerek, ¢esitli etkili stratejiler kullanarak ve
uyarlanabilir yardim aramaya katilarak 6grenmelerini diizenlediler. Hiper ortam ile
ogrencilerin 6z diizenlemeli 6grenmelerini desteklemek i¢in yapr iskelelerinin tasarimina

yonelik ¢ikarimlar sunulmaktadir.
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Stoeger ve Ziegler (2005) yaptiklar1 ¢alismada akademik basarisizligin temel
nedenlerini hedefleyen bir ilkogretim sinifi 6z-diizenlemeli 6grenme programinin
degerlendirilmesi anlatilmaktadir. Arastirmanin katilimcilari, 1200 6grenciden olusan bir
orneklemde belirlenen 36 dordiincii siif iistiin zekali matematikten basarisiz olmustur.
Zimmerman, Bonner ve Kovach (1996) tarafindan gelistirilen egitim programi matematik
konusunun diizenli sinif i¢i 6gretimi gercevesinde alt1 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Bir
dizi olumlu egitim etkisi istatistiksel olarak dogrulanabilir. Genel olarak, egitim
basarisizlig1 azaltmaya yodnelik miidahaleler icin uygun goriilmiistiir. Oz-diizenleyici
O0grenme davraniglari ile akademik basar1 ve matematik tutumlar1 arasinda bir iliski

oldugu bulunmustur.

Broda, Ekholm ve Zumbrunn (2020), yaptiklar1 ¢alismada, yazma sirasinda
Ogretmen tarafindan bildirilen ve 6grenci tarafindan bildirilen 6z diizenleme davranislar
arasindaki tutarsizligin, ogrencilerin yazma becerisi ve diger demografik 6zellikleri
kontrol edildikten sonra 6grencilerin yilsonu yazma notlartyla ne dl¢tide iligkili oldugunu
inceliyoruz. Orta Atlantik ABD'sindeki biiyiik, kapsamli bir banliyo okul bolgesine
kayith 201 orta smif 6grencisiyle yiiriitillen ¢alismamizin sonuglari, yazma becerisi,
ogrenci benligi kontrol edildikten sonra 6gretmen tutarsizligi ve notlar arasinda anlamli

ve pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.

Reynold ve Perin (2006) yaptiklar1 ¢calismada, ortaokul 6gretimi i¢in iki teknigi
karsilastirdi. Ogrencilerin agiklayici metin kaynaklarindan yazmalari, yaygin ama zor bir
akademik yazma gorevidir. Simif sosyal bilgiler igerigi kullanilmistir. Grafik
diizenleyiciler kullanarak metin 6zelliklerine odaklanan metin yapis1 6gretimi (TSI), De
La Paz'dan (1999) uyarlanan ve not almayi, olusturma, diizenleme ve gézden gecirme ve
kendi kendini izleme. Geleneksel talimat kontrolilyle karsilastirildiginda, her teknigin,
PWS, yazma kalitesi ve igerik bilgisi lizerinde ve PWS, ana fikirlerin yazili 6zete dahil

edilmesi iizerinde etki ettigi saptanmugtir.
2.2. YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Altun (2005) Bir doktora tez calismasi olan "Ogrencilerin Oz Diizenlemeye
Dayal1 Ogrenme Stratejilerinin ve Oz Yeterlik Algilarinin Matematik Basaris1 Uzerindeki
Etkileri" adli ¢alisma 472 6grenci iizerinde 6z diizenleme stratejilerinin matematik
basarisini nasil yordadigi incelenmistir. Ogrencilerin stratejileri 6z-yeterlik algilar1 ve 6z-

diizenlemeye dayali 6grenme MSLQ &lgegi kullamlarak belirlenmistir. Ogrencilerin
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derslerden aldiklar1 not dénem sonu notu olarak ge¢mistir. Sonuglar ¢abanin
diizenlenmesinin mayematik basaris1 agisindan anlamli bir yordayici olmadig1 sonucuna

ulasilmstir.

Uredi ve Uredi (2005) tarafindan yapilan ¢’ Tlkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Oz-
diizenleme Stratejileri ve Motivasyonel Inanglarinin Matematik Basarisin1 Yordama
Gilicii”’ adli caligmada, ilkogretim Ogrencilerinin motivasyonel inanglarinin ve 0z-
diizenleme stratejilerinin MSLQ kullanilarak matematik basarisin1 nasil etkiledigi
arastirilmistir. Bu arastirmada, dilsel esdegerlilik, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan
“Qgrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi” ile veriler toplanmustir. ilkdgretim
8. sinifina devam eden 515 6grenciye uygulanmistir. Sonug¢ olarak, motivasyonel
inanglarin ve 0z diizenleme stratejilerinin matematik basarisina iliskin varyansin
%30'unun agiklandigr ve biligsel strateji kullaniminin en gii¢lii yordayicit oldugu

bulunmustur.

Uygun (2012), <> Oz diizenleme stratejisi gelisimi 6gretiminin yazili anlatima,
yazmaya yonelik 6z diizenleme becerisine, kaliciliga ve tutuma etkisi’’ adli ¢aligmasinda
ilkdgretim 5.sinifta okuyan 66 6grencinin Tiirkge 6gretim programinda yer alan yazma
calismalarinin, yazili anlatimina, 6z diizenleyici yazma becerisine, tutuma ve kaliciliga
etkisini ve goriislerini incelemek amaciyla yapilmigtir. Karma yontem kullanilmigtir.
Yazmaya yonelik 6z diizenleme becerileri ve tutumlari ilgili 6l¢me araglar1 kullanilarak
belirlenmistir. Cikan sonuglarda 6z diizenlemeye yonelik deney grubunda anlamli bir fark
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin dykiileyici tiirde yazili

anlatim becerilerinin kalic1 oldugu tespit edilmistir.

Giimriicii Bilgigci (2021), <Oz diizenleme egitim programinin ¢ocuklarin 6z
diizenleme ve 6grenme becerilerine etkisi * isimli ¢alismasinda arastirma, 60-72 aylik
cocuklardan olusan bir anaokulunda egitim almakta olan iki ayr1 sinifta, ¢ocuklarin 6z
diizenleme becerilerini dlgmek amaciyla "4-6 Yas Cocuklarina Yoénelik Oz Diizenleme
Becerileri Olgegi ile 6grenme davranislarini belirlemek amaciyla "Okul Oncesi Ogrenme
Davranislart  Olgegi" kullanilmistir. Desteklemek amaciyla deney grubundaki
ogrencilerin goriisleri alinmistir. Etkinlikler deney grubundaki ¢ocuklara 10 haftalik siire
igcerisinde toplam 24 etkinlik olmak tizere uygulanmistir. Aragtirma sonucunda deney
grubunda bulunan c¢ocuklarin 6grenme davranislarinin ve 6z diizenleme becerilerinin

daha yiiksek beceri gosterdigi belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
siireci,  veri toplama aracglari, arastirmacinin rolii, verilerin analizi konusunda

aciklamalara yer verilmistir.
1. YONTEM

Calisma nitel arastirma yaklasimi benimsenerek gerceklestirilmistir. Nitel
arastirma da amag, insanlarin yasamlarindan nasil anlam ¢ikardiklarina dair bir anlayisa
ulagsmak, anlamlandirma siirecini (sonug veya iiriinden ziyade) tasdik etmek ve insanlarin

yasadiklarini nasil yorumladiklarini tanimlamaktir (Merriam ve Tissdell, 2016).

Nitel arastirma, olaylar1 ve olgulart dogal ortamlar1 iginde betimleme,
katilimcilarin bakis agilarini anlama ve yansitma iizerine odaklanan, tiimevarimci bir
yaklagimla gergeklestirilen bir arastirma yontemidir. Nitel aragtirma yontemleri, dogal
ortama duyarli olmasi, arastirmacinin katilimei rolii olmast, biitiinciil bir yaklagima sahip
olmasi ve algilarin ortaya konmasini saglamasi gibi dnemli 6zelliklere sahiptir. Ayrica
nitel arastirma deseninde esneklik de O6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Nitel
aragtirmalarda verilerin toplanmasinda kullanilabilecek dort temel yontem vardir. Bunlar,
odak grup goriismesi, gdzlem, goriisme ve dokiiman incelemedir. Bunlardan en yaygin
olarak kullanilan1 goriismedir. Goriigmenin yaninda dokiiman analizi de nitel arastirma
siiresince siklikla kullanilir. Bu c¢alismanin amact ilkogretim dordiincii  siif
Ogrencilerinin 0z diizenleyici yazma becerilerine iliskin goriislerini incelemektir.
“lIkdgretim Dordiincii Simif Ogrencilerinin Oz Diizenleyici Yazma® isimli ¢alismada
nitel arastirma yontemine dayali durum ¢alismasi modeli kullanilmistir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildig1 bu calismada arastirma durum calismasi desenindedir. Durum
calismasi bir duruma iliskin etkenlerin biitlinciil bir yaklagimla arastirildigi ve ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilan bir

arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2008).
2. ARASTIRMANIN KATILIMCILARI

Arastirmanin ¢aligma grubunu Gaziantep ilinin Sehitkdmil ilgesindeki merkez
ilkokullarindan birinde 4. smifta 6grenim goren 54 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir.

Aragtirmanin Orneklemi belirlenirken kolay ulasilabilir oldugu i¢in uygun 6rnekleme
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kullanilarak katilimeilar belirlenmistir. Arastirma 2021-2022 egitim dgretim yilinin ikinci

doneminde ger¢eklestirilmistir

Tablol'de katilimcilarin cinsiyet, anne Ogrenim durumu ve baba G6grenim

durumuna yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Bilgiler

Degisken -
insi Kadin 7
Cinsiyet Erkol 21
Ilkokul 26

Anne Ogrenim Durumu Ortaokul 1
Lise 7

Okula gitmedi 2

Ilkokul B

Baba Ogrenim Durumu Ortaokul 20
Lise T

Tablo1 ‘de goriildiigii tizere calisma grubunda 27 kadin, 25 erkek olmak {izere 52
kisi yer almaktadir. Katilimcilarin anne dgrenim durumu ilkokul diizeyinde (26), ortaokul
diizeyinde (14), Lise (7) ve Okula gitmedi (2) seklindedir. Katilimcilarin baba 6grenim
diizeyi ise ilkokul (12), Ortaokul (20) ve Lise (17) seklindedir.

3. VERi TOPLAMA ARACI VE GECERLIK CALISMASI
3.1. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Oz diizenlemeye dayali yazma egitiminin ilkokul dgrencilerinin yazma becerisine
iliskin goriislerinin incelendigi bu arastirmada, 6grencilerin uygulamalar hakkindaki
goriislerini  belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir.  Yari
yapilandirilmis goriismelerde, sorularin ifade tarzi ve siralanisi dnceden belirlenmistir.
Bu sayede goriismeciler ayni sorulara cevap vererek, cevaplarin karsilastirabilirligi
arttirllmistir (Diizdiin, 2013). Yar1 yapilandirilmis goriismede arastirmaci, goriisme
sorularini dnceden hazirlar, kisilere sinirli(kismi) bir esneklik saglayarak sorular1 yeniden
diizenleyebilir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Yar1 yapilandirilmis goriismelerde,
goriismeciler genellikle dnceden belirlenmis bir dizi soru veya temaya odaklanir, ancak
bu sorular ayn1 zamanda konusmanin daha dogal bir akisin1 ve goriisiilen kisinin ek
konulart veya belirli noktalar1 agmasina olanak tanir. Bu yapilandirma, goriismecinin
daha derinlemesine bilgi toplamasima ve gorisiilen kisinin deneyimleri, goriisleri ve

kisiligi hakkinda daha iyi bir fikir edinmesine olanak tanir.
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Yari yapilandirilmig gériisme formu, arastirmanin problem durumu goéz oniinde
bulundurularak  aragtirmacit  tarafindan  hazirlanmistir.  GOriigme  sorularinin
hazirlanmasinda alanyazin taranmus, Tiirkce Dersi (1-4. Smiflar) Ogretim Programindaki
kazanimlar incelenmis ve 6z diizenleme alaninda hazirlanan 6lgekler incelenerek forma
son sekli verilmistir (Ozbay, 2008; Miildiir, 2017). Hazirlanan form ii¢ alan uzmanina
sunulmustur. Diizenlemelerin ardindan forma son hali verilmistir. Bu baglamda,
katilimcilar disinda bes 6grenci pilot goriisme yapildiktan sonra, ses kaydinin yaziya
dokiimii yapilmistir. Alan uzmanlarindan, dokiimleri inceleyerek sorulan sorularin agik
ve anlasilir olup olmadigini, ele alinan konuyu kapsayip kapsamadigini ve gerekli olan
bilgileri saglama olasiligini da diislinerek, kontrol etmesi istenmis bdylece bu ¢alismanin
sonunda, soru maddelerinin gegerligi saptanmistir. Bu ¢alismanin ardindan goriisme
formuna son bi¢imi verilmistir. Yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu Ek-2°de verilmistir.

Belirlenen goriisme sorulart sunlardir:
1.1lkokul 4.smif dgrencilerinin yazma etkinliklerine iliskin goriisleri nelerdir?
2.1lkokul 4.smif 8grencilerinin yazma etkinliklerine iliskin motivasyonlar1 nedir?

3.1lkokul 4.siif Ogrencilerin yazi yazma etkinliklerini nasil bir ortamda

gerceklestirmeektedirler?
4.ilkokul 4.s1mmf 6grencileri yazma etkinliklerini nerede gerceklestirmektedirler?
5.1kokul 4.smmif dgrencileri yazmaya baglamadan dnce ne yapmaktadir?
6. llkokul 4.sinif dgrencileri yazma etkinliklerinde nasil bir yol izlemektedir?

7. llkokul 4.sif ogrencileri yazma etkinliklerinde hangi  sorunlarla

karsilagsmaktadir?

8.1lkokul 4.sinif grencileri yazma etkinliklerinde zorluk yasadiklarmda ne

yapmaktadir?
9. Ilkokul 4.sinif dgrencileri yazma etkinlikleri nasil degerlendirmektedir?
3.2. HIKAYE KONUSU SECIM FORMU

Hikdye konusunun seciminde bazi durumlar dikkate almmustir. Ogrencilerin
ilgisini ¢ekebilecek, fikirlerini yansitabilecekleri, yazmaya istek duyabilecekleri
konularin olmasina dikkat edilmistir. Bu hususlar dikkate alinarak arastirmaci tarafindan

ideal dost nasil olmali?, piknikte bir giin, hayalinizdeki okul, hayvan sevgisi, kamp
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yapmak, doga gezisi gibi konu belirlenmistir. Sonrasinda bu konular ii¢ uzman goriisiine
sunulmustur. Uzmanlarin  konulardan hangilerinin doérdiincii  simif dgrencilerine
yazdirilacak metin i¢in uygun olacagmi diisiinmeleri istenmistir. Inceleme sonucunda

Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte {ic konu belirlenmistir.

Bu konularla ilgili pilot ¢alismada belirlenen 6grencilerden hikaye yazmasi
istenmistir. Ogrencilerin kendilerini ifade ettikleri konu hatirlatict gorselle birlikte hikaye

yazmalar1 i¢in onlara sunulmustur. Sunulan gorselli calisma etkinligi Ek.2” de verilmistir.

Ogrenci goriisleri dogrultusunda 6grenci metinleri 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgegi’ndeki maddeler dogrultusunda orneklendirilmistir. Bu dlgek
nitelikli yazma Ogretimiyle ilgili bir degerlendirme aracina duyulan ihtiyaca binaen
Amerika’da bulunan Kuzeybat1 Bolgesel Egitim Laboratuvari (NWREL) arastirmacilari
tarafindan 1980°li yillarda gelistirilmistir (Grundy, 1986). Ozkara (2007) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan oOlcekte, nitelikli bir yazida olmasi gereken ozellikler fikirler,
organizasyon, Usllp, kelime se¢imi, ciimle akiciligl, imla ve sunum olarak yedi baslik

altinda toplanmustir.
4. VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Veriler, miidiir yardimcisi odasinda,
katihmecilarla yiiz yilize gorlismeler yapilarak toplanmistir. Her bir katilimci ile

gerceklestirilen goriismelere ait tarih ve siire bilgileri de Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Goériismelere Ait Tarih ve Siire

Katilimei Tarih Siire
0.1 01.04.2022 3.13
0.2 01.04.2022 2.40
03 01.04.2022 05.01
0.4 01.04.2022 04.31
0.5 01.04.2022 03.01
0.6 01.04.2022 04.32
0.7 01.04.2022 07.55
0.8 01.04.2022 04.29
0.9 01.04.2022 03.21
0.10 01.04.2022 04.06
0.11 08.04.2022 04.34
0.12 08.04.2022 03.43
0.13 08.04.2022 05.25
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Tablo 2 (Devam). Goriismelere Ait Tarih ve Siire

Katilime1 Tarih Siire
0.14 08.04.2022 04.50
0.15 08.04.2022 03.34
0.16 08.04.2022 03.41
0.17 08.04.2022 05.08
0.18 08.04.2022 06.51
0.19 08.04.2022 03.16
0.20 08.04.2022 02.46
0.21 08.04.2022 06.32
0.22 08.04.2022 03.02
0.23 08.04.2022 06.16
0.24 08.04.2022 02.27
0.25 08.04.2022 04.06
0.26 08.04.2022 05.40
0.27 08.04.2022 04.27
0.28 08.04.2022 04.09
0.29 08.04.2022 05.03
0.30 08.04.2022 04.21
0.31 22.04.2022 04.04
0.32 22.04.2022 05.52
0.33 22.04.2022 04.10
0.34 22.04.2022 04.58
0.35 22.04.2022 02.47
0.36 22.04.2022 02.05
0.37 22.04.2022 03.58
0.38 22.04.2022 02.53
0.39 22.04.2022 04.57
0.40 22.04.2022 05.34
0.41 22.04.2022 03.43
0.42 22.04.2022 05.17
0.43 22.04.2022 05.12
0.44 28. 04.2022 04.24
0.45 28. 04.2022 04.53
0.46 28. 04.2022 05.10
0.47 28. 04.2022 04.13
0.48 28. 04.2022 02.53
0.49 28. 04.2022 03.41
0.50 28. 04.2022 04.55
0.51 28. 04.2022 06.00
0.52 28. 04.2022 04.13

Veri toplama asamasina gecilmeden gerekli izin alinmistir. Goriismeler bizzat

arastirmacinin  kendisi tarafindan gerceklestirilmistir. Verilerin toplanma siireci
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01.04.2022 tarihinde baslayip 28.04.2022 tarihinde sona ermistir. Gorlisme siiresi bir
kisiyle ortalama 4 dakika siirmiistiir. Ilkokul 4. sinifta okuyan 52 6grenci ile goniilliiliik
esasina dayali olarak gergeklestirilen goriismelerde, katilimcilarin izinleri alinarak veriler
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Katilimcilarin gergek kimliklerine yer verilmemis ve
her katilimciya bir numara verilmistir. Goriismelerde yari-yapilandirilmig goériisme
tekniginin saglamis oldugu kolayliklar sayesinde sorulara derinlemesine cevaplar

alinmaya c¢alisilmis ve siire¢ bu sekilde tamamlanmuistir.
5. VERILERIN ANALIZi

Analiz siirecinde, veriler igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Icerik analizi,
elde edilen verileri derinlemesine incelemeye tabi tutarak kavramlar ve temalar ortaya
cikarir. Bu siirecte veriler kodlanir ve belirlenen kodlar tema, alt tema ve kategori bazinda
gruplandirilir (Yildinnm ve Simsek). Arastirmada ogrencilerden elde edilen goériisme
notlart oncelikle Microsoft Office Word programinda yazilmistir. Daha sonra gériisme
formlarindan elde edilen veriler, arastirmanin temel problemleri i¢in elde edilen bulgular
ile birlikte yorumlanmistir (Ertus, 2017). Glesne'ye gore (2013: 269), teorik bakis aginiz
verilerinizi analiz etmek icin sectiginiz kodlama yolunu yansitacaktir. Bu beklenen bir
durumdur. Ancak, verilerinizi onceden hazirlanmis bir kod setiyle analiz etmekten
kaginmak gerekir. Satir satir kodlama yaparak verilerinize odaklanirsiniz ve verilerin

sundugu kavramlar1 kesfedersiniz.

Nitel aragtirmalarda ¢ok sayida ve gesitli verilerin analiz edilmesi, aragtirmaci i¢in
zorlu bir gorevdir. Nitel arastirmada analiz siireci verilerin diizenlenmesi, 6n okunmast,
kodlanmasi, temalara ulasilmasi, sunulmasi ve yorumlanmasi asamalarindan olusur. Bu
adimlar arasinda bir baglant1 vardir ve analiz siireci verilerin sunum siirecinde sarmal bir
faaliyettir (Creswell, 2013). Kodlar, gercek kelimeler, davranislar ve arastirmacinin

yaratici anlayist gibi farkli kaynaklardan elde edilir (Marshall ve Rossman, 2011).

Nitel arastirmada, aragtirmaci nitel arastirmacinin roliinden net bir sekilde ayrilir.
Nitel arastirmaci, alan ¢aligsmasi yapar, direk olarak katilimcilarla iletisim kurar ve onlarin
deneyimlerini yasayarak verileri toplar. Nitel aragtirmaci, alan caligmas1 yaparken uzun
stire kalir, gozlemler yapar ve goriismeler yapar. Nitel arastirmact iiriinlerin yerine

stireglerle ilgilenir (Fraenkel vd., 2012)

Arastirmacilar, katilimcilar1 6nemli bir bilgi kaynagi olarak goriir ve agik ve esnek

bir tutum izleyerek, ilgili aragtirma sorusuna iliskin olarak miimkiin olan en ayrintili ve
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derinlemesine bilgi toplamaya calisir. Ayrica, aragtirmacinin empati becerilerine sahip
olmasi, goriistiigii kisinin bakis agisin1 anlamaya ¢alismasi ¢ok onemlidir. Bu sayede,
arastirmaya katilan kisiler arasinda daha etkili bir iletisim kurulur ve goriisiilen kisi daha

samimi bir sekilde algilarini ve tecriibelerini paylasabilir (Y1ildirim,1999).

Ses kayit cihazi ile kaydedilen goriismeler arastirmaci tarafindan word®“e
aktarilmistir. Daha sonra iki arastirmaci birbirinden bagimsiz bir sekilde her bir soru i¢in
on kodlamalar yapmislardir. Daha sonra ise ortak olarak isaretlenen maddeler ile tema,
alt temalar ve kategoriler olusturulmustur. Burada arastirmaci ve uzman tarafindan ayni
anda isaretlenmis ya da isaretlenmemis maddeler “goriis birligi” olarak kabul edilir.
Arastirmaci veya uzmanin ayni soru i¢in farkli goriis belirttikleri tema ve alt temalar
“goriis ayrilig1” olarak kabul edilir. Arastirmanin giivenirligi, Miles ve Hubberman®in
(Miles ve Hubermann, 1994), [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligl) x 100]
formiili kullanilarak hesaplanir. Eger giivenirlik %70“in altinda ¢ikarsa maddeler
tizerinde yeniden ¢alismak gerekiyor; giivenirlik %70“in istiinde ¢ikarsa giivenirlik
saglanmis demektir. Hesaplama sonucunda arastirmanin gilivenirligi birinci soru igin
%82, ikinci soru i¢in %80, liglincii soru i¢in %87,5 ve dordiincii soru i¢in %80, besinci
soru i¢in %100, altinc1 soru i¢in %83 olmak iizere ortalama % 85,30 ¢ikmistir. Burada

elde edilen sonug, aragtirma i¢in giivenilir kabul edilmistir
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Nitel bulgular verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan ana temelardan hareketle
ele almmistir. Bu gergevede nitel bulgular “Motivasyon Temasina iliskin Bulgular”,
“Hedef Belirleme Temasina iliskin Bulgular”, “Destekleme Temasina Iliskin Bulgular”,
“Siireci Izleme Temasina iliskin Bulgular” ve “Kontrol Temasina Iliskin Bulgular” olmak

lizere bes alt basliktan olusmaktadir.
1. MOTIVASYON ILE ILGIiLi BULGULAR

1.1. YAZMA ETKINLIKLERINI SEVIYOR MUSUN?

Kendilerine yoneltilen birinci sorunun yanitina iligkin 6grencilerin sahip olduklari

diisiinceler ile ilgili frekans dagilimlar: Tablo3’ de verilmistir.

Tablo 3.’ Yazma Etkinliklerini Seviyor Musun? ¢> Sorusuna Iliskin Gériisleri

Yazma ile ilgili hissettikleri F
Seviyorum 31
Sevmiyorum 18
Toplam 49

Ogrencilere yazma calismalarini seviyor musun sorusu yoneltilmis ve bu
dogrultuda su sonuglara ulasilmigtir: Ogrencilerden 31 tanesi bu soruya seviyorum, 18
tanesi sevmiyorum ve 2 tanesinin ise bu konuda fikir belirtmedigi sonucuna ulagilmistir.
Katilimcilardan bazilar1 “’Yazma etkinliklerini seviyorum.’’ (3), “’Yazma etkinliklerini
seviyorum, eve gidince giinliigiime ne yazsam diye diigiintiyorum.’’ (20), “’Yazi yazmayi
az ¢ok seviyorum’’ (23), “Yazi yazmayr seviyorum.’’ (42); bazilari ise *° Yazma
etkinliklerini  sevmiyorum. Sadece derslerde yaziyorum.”’ (35), “'Yazi yazmay

sevmiyorum.’’ (24) seklinde goriis belirtmislerdir.
1.2. NEREDE YAZI YAZIYORSUN?

Kendilerine yoneltilen ikinci sorunun yanitina iliskin 6grencilerin sahip oldugu

diigiinceleri ile ilgili frekans dagilimlar: Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. “’Nerede Yaz1 Yaziyorsun?’’ Sorusuna iliskin Gériisleri

Yazi Yazdiklar1 Yerler F
Okulda 51
Evde 33
Toplam 84
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Ogrencilere yazi1 yazdiklar yerler soruldugunda evde ve okulda yazdiklari ortaya
ctkmistir. Ogrencilerin ¢ogu okulda yazi yazmaktadir. Ogrencilerin bazilari (33) ise evde
de yaz1 yazdiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan bazilariin goriisleri “’Ogretmenimiz
yazi yazdirtyor. Ozellikle Tiirkge dersinde yazi yaziyoruz.”” (4), <’ Ogretmenim yazdiriyor,
kitapta baslik veriyor biz devam ettiriyoruz.”” (9), “Ogretmenimiz yazi yazdirtyor.
Okulda daha ¢ok bilgilendirici metin yaziyoruz. *’ (40); bazilar ise; “Okul disinda da
yvaziyoruz ogretmenim. Mesela biz arkadaslarla telefonda konusuyoruz ogretmenim.
Mesela diyoruz ki ne yazalim. Iste mesela bir karga ile bir kus. Mesela iki satir
ogretmenim ben konusup yaziyoruz, iki satir arkadasim konusuyor yaziyoruz.’’ (6), *
Evde yaziyorum. Hikdye uyduruyorum ogretmenim.’’ (7), “’Okul disinda da yazryorum.
Hocam kendi kendime siir falan yazmaya c¢alisiyorum.’” (36) seklinde goriis
belirtmislerdir.

1.3. NASIL BIR ORTAMDA YAZI YAZARSIN?

Kendilerine yoneltilen ikinci sorunun yanitina iliskin 6grencilerin sahip oldugu

diisiinceleri ile ilgili frekans dagilimlari Tablo5°te verilmistir.

Tablo 5. <’ Nasil Bir Ortamda Yazi Yazarsin?’’ Sorusuna iliskin Goriisleri

Yaz1 Yazdiklar1 Ortam F
Sessiz, sakin bir ortam 36
Dikkatimin dagilmayacagi bir ortam 8
Giriltiilii ortam 5
Sadece kendimin oldugu ortam 4
Toplam 53

Ogrencilere ’ Nasil bir ortamda daha rahat yazi1 yazarsin? *’ sorusu yoneltilmistir.
Bu soru ile ilgili 6grenci goriisleri; Sessiz, sakin bir ortam (36), Dikkatimin
dagilmayacag bir ortam (8), Giiriiltiilii bir ortam (5) ve Sadece kendimin oldugu ortam
(4) seklinde ortaya ¢ikmistir. Katilimcilardan bazilar; “’Dikkatimin dagilmayacagi bir
ortamda daha giizel yazarim. Dikkatimin dagilacagi bir ortam oldugunda daha tekrar
yazmaya baslarim.”” (20), ° Ogretmenim sakin, huzurlu bir ortamda daha rahat
vaziyorum.”’ (13), " Guiriiltiilii ortamda da yazabiliyorum’ (5), “Arkadaslarimin
bagirmadigi sessiz, ses ¢ikarmadiklart bir ortamda yazi yazmay tercih ederim.’’ (32), *

Hi¢ kimsenin bana karismadigi, sessiz bir ortamda yazarim.”’ (25) seklinde goriis

belirtmislerdir.
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2. HEDEF BELIiRLEME iLE iLGiLi BULGULAR

Ogrencilere © Yazmaya baslamadan 6nce ne yaparsin?’’ sorusu yoneltildiginde
yazdiklar1 metin tiirlerini belirledikleri, yazma amaclarim1 belirledikleri ve yazmaya

baslamadan 6nce neler yaptiklar1 alt temalara ulasilmistir.
2.1. NE TUR YAZILAR YAZARSIN?

Tablo 6.°” Ne tiir yazilar yazarsin ?°’ sorusuna iligskin goriigleri

Metin Tiirleri Frekans
Hikaye 31
Siir 27
Bilgilendirici Metin 11
Masal
Giinliik
Toplam 81

Ogrenciler en ¢ok hikAye yazma, sonra siir yazma, daha sonra bilgilendirici metin

yazma, masal yazma ve en az giinliik yazmay tercih ettiklerini belirtmislerdir.
2.2. "YAZMAYA BASLAMADAN ONCE NE YAPARSIN?”’
Yazma Ogelerini Belirleme

Tablo 7 ‘de Ogrencilerin yazmaya baslamadan dnce yazma ogelerini belirleme

hakkindaki bilgilerini géstermektedir.

Tablo 7.Yazma Ogelerini Belirlemeye Iliskin Goriisleri

Yazma Ogeleri F
Konu belirleme 40
Kahraman belirleme 38
Baslik belirleme 31
Ana fikir belirleme 25
Olay belirleme 17
Yer belirleme 13
Zaman belirleme 10
Toplam 174

Elde edilen bulgular gbz oniline alindiginda &grencilerle yapilan goriismelerde
yazma Ogeleriyle ilgili toplam 7 birim dgeye sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin
sahip olduklar bilgiler yazmaya baslamadan 6nce konu belirleme (40), Kahramanlari

belirleme (38), baslik belirleme (31), ana fikir belirleme (25), olay belirleme (17), yer
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belirleme (13), zaman belirleme (10) ile ilgilidir. Katilimcilardan bazilar1 ‘" Mesela bir
siir yazacagim konusunu diistintirtim. Hikdye yazacagim zaman kahraman diisiiniiriim,
olaywin gectigi yeri, nasil ilerledigini, nerede ve ne zaman gectigini belirlerim.’’ (51), *’
metnin nasil olacagini diistiniiyorum ona gorve yaziyorum. Mesela kahramanlar, ana
fikir, konu, olay, olay yeri ve zaman bunlar planlayarak yaziyorum.’’ (23) bigiminde

goriis belirtmislerdir.
2.3. YAZMA AMACLARI

Tablo 8°‘de Ogrencilerin yazmaya baslamadan yazma amaglarini belirleme

hakkindaki bilgilerini gdstermektedir.

Tablo 8. Yazma Amaclarini Belirlemeye iliskin Goriisleri

Yazma Amaglari F

Ogrenmek igin yazma

Bir olay1 anlatmak i¢in yazma

Glinlimii anlatmak i¢in yazma

Ogretmene gostermek icin yazma

Sevdigi i¢cin yazma

El yazisinin gelismesi i¢in yazma

WlwlhdhlbdpdlO|

Eglence i¢in yazma

Toplam 28

Elde edilen bulgular goz oniine alindiginda 6grencilerle yapilan goriismelerde
yazma amaglariyla ilgili toplam 7 birim oOgeye sahip olduklar1 gdoriilmektedir.
Ogrencilerin sahip olduklar bilgiler yazmaya baslamadan once yazma amacinin
belirlenmesinde Ogrenmek i¢in yazma (8), Bir olayr anlatmak icin yazma (6), Giinii
anlatmak icin yazma (4), Ogretmene gostermek icin yazma (4), Sevdigi i¢in yazma (4),
El yazisinin gelismesi i¢in yazma (3), Eglence i¢in yazma (3) ile ilgilidir. Katilimcilardan
bazilar1 ’ Konuya, karakterlere nasil bir yol izleyecegime, bir de karakterin ne gibi sozler
soyleyecegine karar veririm’’ (43), “Yazmaya baglamadan once bashgi belirlerim.
Kahramanlart belirlerim. Karakterleri belirlerim. Konuyu ve ana fikri belirlerim.’’ (3),
“Yazmaya baslamadan once hazirlaniyorum. Odama gegiyorum, kalemimi defterimi
hazirliyorum. Metnin konusunu, kahramanini, ana fikri ve bashg: belirliyorum. Metne
baslamadan once ara sira internetten arastirma yapiyorum. Genellikle giintimii anlatmak
icin yaziyorum.’’ (13), “'Gerekli esyalarimin yaminda olmasina dikkat ediyorum.
Noktalama isaretlerine ve kahramanlara dikkat ediyorum. Kahramanlarin isimlerine,

kahramanlarin nerede olacagina, olaylar: nasil yapacagima ve baslhig: diizgiin yazmaya
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dikkat ediyorum. Yazma amacim bilgi vermek. Bilgi vermek icin yaziyorum.’ (27)

biciminde goriis belirtmislerdir.
3. SURECI IZLEME iLE iLGILi BULGULAR
3.1. YAZARKEN NASIL BiR YOL iZLERSIN? NELERE DIKKAT EDERSIN?”’

Tablo 9°de 6grencilerin yazarken dikkat ettikleri konular hakkindaki bilgilerini

gostermektedir.

Tablo 9. ’Yazarken Nasil Bir Yol Izlersin? Nelere Dikkat Edersin?’’ Sorusuna Iliskin

Gortigleri

Konular F
Noktalama isaretleri 46
Yazim kurallar1
Biiyiik harflerin yazilis1 27
Baslik 9
Paragraf basi 4
Kelimelerin yazilist 4
Metnin Bolimleri 26
5N 1K 17
Gozden Gegirme 15
Diizeltme 15
Diisiinceyi Gelistirme Teknikleri
1. Karsilastirma 5
2. Ornek verme 4
3. Tanim Yapma 2
4. Sayisal verilerden yararlanma 2
Toplam 161

Elde edilen bulgular goz Oniine alindiginda 6grencilerle yapilan goriismelerde
yazma amaglariyla ilgili toplam 6 birim oOgeye sahip olduklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgiler yazarken dikkat ettikleri konular Noktalama
isaretleri (46), Yazim kurallari; Biiyiik harflerin yazilis1 (27), Baslik (9), Paragraf basi
(4), Kelimelerin yazilist (4); Metnin boliimleri (26), SN 1K (17), Goézden gegirme (15),
Diisiinceyi gelistirme teknikleri; Karsilastirma (5), Ornek Verme (4), Tanim yapma (2),
Sayisal verilerden yararlanma (2) ile ilgilidir. Katilimecilardan bazilart ‘’Bagsliklarinin

biiyiik ya da kiiciik olduguna dikkat ediyorum. Noktalama isaretlerine, ozel isimlerin
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yaziliglarina dikkat ediyorum. Giris, gelisme ve sonu¢ kismina dikkat ediyorum. Ilk basta
tamim yapmaya ozen gosterivim.’’ (10), *’ Noktalama isaretlerine, siirin veya metnin
vanlis olmamasina dikkat ederim. Paragraf basina dikkat ederim. Giris gelisme ve sonug
kismina bakarim. Metni olay: diisiiniip oyle yazarim. Ornek verme teknigini kullanirim.”’
(23), “’Yazarken bashga dikkat ederim. Noktalama isaretlerine dikkat ederek biiyiik harf,
kiiciik harfin yazimina dikkat ederim. Giris, gelisme ve sonug kismina dikkat ederim. Eger
masalla ilgiliyse giris kismina bir varmis bir yokmus diye basliyorum. Sonra metni
vazdigimda hangi konu ile alakall ise gelismeye dogru gidiyorum ve sonugla beraber
bitiriyorum.”’ (26), “'Virgiil, nokta, soru isareti, tinlem, nerede biiyiik yazacagimizi,
nerede kiigiik yazacagimizi, ozel isimleri nerede kullanacagimiza dikkat ederim. Kim,
nerede, ne zaman ve ne yapiyor sorularinin cevaplarina dikkat ederim. Giris, gelisme ve
sonug boliimlerine dikkat ederim. Giris kisminda ilk once hikdyeden bahsediyoruz.
Gelisme kisminda bilgileri daha da anlatiyoruz. Sonu¢ kisminda bilgiyi komple anlatip
bitiriyoruz.”’ (40), ° Yazarken konunun anlamli olmasina, karakterlerin ciimle icinde
uygun bir yerde igine katilmasina bir de noktalama isaretlerine dikkat ediyorum. Metnin
boliimlerinde giris, gelisme ve sonug kismi var. Giris kisminda karakterlerin ortaminda
bulunan yerleri tespit ediyorum. Ondan sonra gelisme kisminda karakterlerin uygun bir
yerde konugsmasina, sonugta da ogretmenim karakterlerin ne gibi tespitler ¢ikardigina

dikkat ediyorum. En ¢ok karsilastirma yapiyorum.’’ (43), bigiminde goriis belirtmislerdir.

Ayrica gorligmeleri desteklemek amaciyla hikayeler yazdirilmistir. Hikaye

orneklerinden birkagi asagida verilmistir.
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Resim 1. O(35)’nin Yazdig1 Hikaye

Yukarida yazilan hikdyenin yazari, ‘’Yazi yazarken noktalama isaretlerine dikkat
ediyorum. Kim, nerede, ne yapiyor bunu yazmaya dikkat ediyorum. Giris, gelisme ve
sonu¢ kismina dikkat ediyorum.’” (35) seklinde goriis belirtmistir. Yazdigr hikayeyi
incelersek, ‘Aylin ve Kamp Maceras1’ adli metin 85 kelimeden olugmaktadir. ‘Aylin ve
Kamp Maceras1’ adli metnin yazar fikirlerini agik sekilde ifade etmektedir. Paragraf ve
paragraf baslar1 kullanarak giris, gelisme ve sonu¢ kismina dikkat etmektedir. Giris
kisminda kisilerle ilgili kisa da olsa bir bilgi vermektedir. Gelisme kisminda ise bir olay

yasanmaktadir. Sonu¢ kisminda ise olay bir sonuca ulagmaktadir. Imla agisindan ise
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yazarin imlayr tam olarak kullanabildigi goriilmektedir. Segilen kelimeler istenilen
sonuca ulastirmaktadir ve ciimleler hatasiz bir sekilde kurulmaktadir. Kurulan ciimleler
akict ve uzundur. Yazar metinde metnin dgelerine yer vermistir. Sayfa diizenine 6nem

vermektedir.

Resim 2. O(26)’nin Yazdig1 Hikaye

Yukarida yazilan hikayenin yazari, *’ Yazarken bashga dikkat ederim. Noktalama
isaretlerine dikkat ederek biiyiik harf, kiiciik harfin yazimina dikkat ederim. Giris, gelisme
ve sonu¢ kismina dikkat ederim. Eger masalla ilgiliyse giris kismina bir varmis bir

yokmusg diye basliyorum. Sonra metni yazdigimda hangi konu ile alakali ise gelismeye
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dogru gidiyorum ve sonugla beraber bitiriyorum.’’ (26), seklinde goriislerini belirtmistir.
Yazdig1 hikayeyi incelersek; “’Mert’in Giizel Fikri’” adli baslikli metin 197 kelimeden
olusmaktadir. “’Mert’in Giizel Fikri>” adli metnin yazari fikirlerini agik bir sekilde ortaya
koymaktadir. Fakat hikdyesinde paragraf ve paragraf basi bulunmamaktadir. Imla
acisindan yazarm imlayr tam olarak kullanabilir olmadigi goriilmektedir. Kelimelerin
bazilarinda yazim hatalarina rastlanilmaktadir. Ciimleler birbirini tamamlar nitelikte ve
akicidir. Metinde verilmek istenen mesaj agik bir sekilde belirtilmektedir. Kahramanlar
hakkinda yeterince bilgi vardir ama mekan, zaman gibi kavramlar bulunmamaktadir.

Sayfa diizeni tam olarak saglanmamaktadir.

Resim 3. O(28)’in Yazdig1 Hikaye
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Yukarida yazilan hikayenin yazari, “’Yazarken hangi kahramanlar: yazacagimi
diigtiniiriim, nerede olduklarim, nasil yapcam diye, nasil yazacagim diye diistiniiriim.
Metnin béliimleri girig, gelisme ve sonu¢ kismini diistiniiriim. Giris kisminda once
kahramanlart tamitirim. Yerlerini tanitirim. Nasil biri olduklarint tamitirim. Gelisme
kisminda bir olay yazarim. Sonug¢ kisminda da ne oldugunu sonunda ne yasandigini
vazarmm.’’ (28) seklinde goriis belirtmistir. <’ Piknik’” adl1 baglikli metin 200 kelimeden
olusmaktadir. ’Piknik’” adli metnin yazar1 fikirlerini agik bir sekilde ortaya koymustur.
Yazar metinde bir olaya yer vermektedir. Paragraf ve paragraf basi bulunmamaktadir.
Sayfa diizenine O6nem vermemektedir. Metnin yazari imla kurallarin1 bildigi fakat
kullanmadig1 goriilmektedir. Metnin Ogelerine yer vermektedir. Metinde anlatilmak
istenen mesaja agikca yer verilmektedir. Kullandigi kelimeler Hikaye akicilik bulunmakta

ve okurken okuyucuyu sikmamaktadir.
3.2. YAZARKEN EN COK HANGI KONULARDA SORUN YASIYORSUN?*’

Tablo 10’da o&grencilerin yazi yazarken karsilastiklari sorunlar hakkindaki

bilgilerini gostermektedir.

Tablo 10. ¢’ Yazarken En Cok Hangi Konularda Sorun Yastyorsun?”’ Sorusuna Iliskin

Goriisleri

Sorunlar F
Sorun yagamiyorum 6
Sorun yastyorum
Yazim kurallar
Noktalama isaretleri 27
Paragraf basi )
Kelimelerin yaziligt 2
Planlama
Baslik 8
Konu 8
Ana fikir 5
Metnin Boélimleri 3
Yavag yazma 2
Toplam 66

Elde edilen bulgular goz oniine alindiginda 6grencilerle yapilan goriismelerde

yazma amaglariyla ilgili toplam 4 birim o6geye sahip olduklar1 gdoriilmektedir.
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Ogrencilerin yazarken yasadiklar1 sorunlar hakkinda sahip olduklari bilgiler Sorun
yagamiyorum (6), Sorun yasityorum kisminda Yazim kurallari; Noktalama isaretleri (27),
Paragraf basi (5), Kelimelerin yazilis1 (2), Planlama; Baslik (8), Konu (8), Ana fikir (5),
Metnin boliimleri (3), Yavas Yazma (2) ile ilgilidir. Katilimcilardan bazilari, “’Noktalama
isaretlerinde, biiyiik harf, kiiciik harf yazma da yanlisim ¢ikiyor en ¢ok’ (8), “'Yazarken
noktalama isaretlerinde kafam karisryor. Unutuyorum mesela noktalama isaretlerini
koymayr.”” (17), “’Bazi yerleri yanlislikla biiyiik harfle yazryorum. Noktalama isaretlerini
yanlis yere koyuyorum. Birde ozel isimleri biiyiik yazmayr unutuyorum bazen.’’ (3), *
Yazim yanlsi, baslik bulamama, konu ayarlama da ve konuya gore yazilar yazma
konusunda zorluk yastyorum.’’ (32), “En ¢ok heyecanli bir ciimlenin sonunda nasil
bitirecegimi ve nasil sonug ¢ikaracagimi bilmiyorum. Noktalama isaretlerinde ve ben

bazen aklim karisinca bir ciimleyi iki kere yazryorum.’’ biciminde goriis belirtmislerdir.

Ayrica gorigmeleri desteklemek amaciyla hikayeler yazdirilmistir. Hikaye

orneklerinden birkag1 asagida verilmigtir.
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Resim 4. O(3)’iin Yazdig1 Hikaye

Yukarida yazilan hikdyenin yazar1 “'Bazi yerleri yanlighkla biiyiik harfle
yaziyorum. Noktalama isaretlerini yanls yere koyuyorum. Birde ozel isimleri biiyiik
yazmayr unutuyorum bazen.’’ (3), seklinde goriis belirtmigtir. Metin 73 kelimeden
olugmaktadir ve bir bagligi bulunmamaktadir. Yazar fikirlerini acik bir sekilde ortaya
koymamaktadir. Yazar standart imla kurallarin1 bilmemektedir. Yazar ciimleler arasina
nokta koymayr unutmaktadir. Biiyiik kii¢lik harf kullanimini bilmedigi ve noktalama
isaretleri, kelimeleri genelde yanlis yazdig1 goriilmektedir (Orn: birgiin parka gitmis ve
annesine demigki merve Anne arkadasi Burakta gelsinmi demis Annesi evet istiyorsan
gelsin demig). Hikayenin basi, ortast ve sonu boliimleri agik olmamakla birlikte hikayenin
nasil basladigi ve nasil sonlandig1 hakkinda detaylarin yer almadig1 géze ¢arpmaktadir.

Paragraf ve paragraf basi gibi 6geler bulunmamaktadir. Hikayenin probleminin ne oldugu
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bilinmemekte ve ciimleler karmasik bir sekilde yazilmaktadir. Kahramanlar, mekan ve

zaman hakkinda net bir bilgi yoktur.

Resim 5. O(32)’nin Yazdig1 Hikaye

Yukarida verilen hikayenin yazari, *’ Yazim yanlsi, baslhik bulamama, konu
ayarlama da ve konuya gore yazilar yazma konusunda zorluk yasiyorum.’’ (32), seklinde
goriis belirtmistir. “’Mete’nin Piknik Giinli”” basliklt metin 79 kelimeden olusmaktadir.
Yazar fikirlerini acik bir sekilde ortaya koymamaktadir. Yazarin anlatmak istedigi olay
ve ana fikir metinde yer almamaktadir. Yazar temel imla kurallarin1 bilmemektedir.
Organizasyon agisindan basi, ortasi ve sonunun belirsiz ve olaylarin rastgele bir bicimde
bir araya getirildigi goze carpmaktadir. Paragraf ve paragraf basi gibi 6geler yoktur.
Kahramanlar, mekan ve zaman kavramlar1 belirsizdir. Hikdyede bir problem durumu

yoktur ve hikdyenin sonunun neye baglandigi belli degildir.
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Resim 6. O(17)’nin Yazdig1 Hikaye

Yukarida verilen hikayenin yazar1 “’Yazarken bir de noktalama igaretlerini kafam
karisiyor. Unutuyorum mesela noktalama isaretlerini koymayi. Birde biiyiik harflerin
kullanmldigi yerlerde sorun yasiyorum.’’ (17), seklinde goriis belirtmistir. *’Arkadaslik
Cok Giizel”” baglikli metin 71 kelimeden olugmaktadir. Yazar fikrini agik bir sekilde ifade
edememektedir. Paragraf ve paragraf basi gibi ogeler yoktur. Temel seviyede imla
kurallarin1 bilmektedir. Ciimleler karisik, yarim ve anlatim birbirinden kopuktur. (Orn:
Bir pazar giinii arkadaslarla piknik yaptik o sirada dediler ki bir mangal yapalim dediler
yiyecek icecek getirdik.) Kelime hazinesi dar oldugu icin okuyucunun dikkati

dagilmaktadir. Yazarin anlatmak istedigi olay ve ana fikir metinde yer almamaktadir.
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Organizasyon agisindan basi, ortasi ve sonunun belirsiz ve olaylarin rastgele bir bigimde

bir araya getirildigi goze ¢arpmaktadir. Metinde kahramanlar, yer ve zaman belirsizdir.
4. DESTEKLEME ILE ILGILI BULGULAR

4.1.> YAZARKEN ZORLUK YASADIGINDA NE YAPARSIN?”’

Tablo 11°de Ogrencilerin yazi yazarken zorlandiklari zaman ¢oziim Onerileri

hakkindaki bilgilerini gdstermektedir.

Tablo 11. <’ Yazarken Zorluk Yasadiginda Ne Yaparsin?’’ Sorusuna Iliskin Goriisleri

Co6ziim Onerileri F
Ogretmenimden yardim alirim. 29
Ailemden yardim alirim. 28
Arkadasimdan yardim alirim. 26
Aragtirma yaparim. 10
Toplam 93

Elde edilen bulgular goz oniine alindiginda 6grencilerle yapilan goriismelerde
yazarken zorlandiklari ile ilgili 4 birim 6geye sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
yazarken zorlandiklarinda bulduklar1 ¢6ziim onerileri ile ilgili sahip olduklar1 bilgiler,
Ogretmenimden yardim alirrm (29), Ailemden yardim alirim (28), Arkadasimdan yardim
alimm (26), Arastirma yaparim (10) ile ilgilidir. Katilimcilardan bazilar
“Ogretmenimden ve arkadaslarimdan yardim alirim. Arastrma yaparim.”’ (52),
Ogretmenim ve arkadaslarimdan yardim aliyorum. Yanhs yaptiysam pes etmem
cabalarim.”” (48), “’Ogretmenimden, ailemden ve arkadaslarimdan yardim alyyorum.
Cogunlukla 6gretmenime ve anneme soruyorum. Bazen kendim arastiriyorum.’’ (34),
“Zorluk yasadigimda evde oldugumda ailemden, okulda oldugumda arkadaglarimdan

yardim aliyorum.’’ (10) seklinde goriis belirtmislerdir.
5. KONTROL iLE ILGILI BULGULAR
5.1.”” YAZMA UYGULAMALARIN BITTIGINDE NE YAPARSIN?”’

Ogrencilere < Ogrencilere yazma uygulamalari bittiginde ne yaparsin?”’ sorusu
soruldugunda elde edilen cevaplara gore yazma etkinlikleri bittiginde yaptiklar1 ve yazi

yazmayi bitirdikten sonra hissettikleri seklinde iki alt temaya ayrilmistir.
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5.1.1. Yazma Etkinlikleri Bittiginde Ogrencilerin Yaptiklari

Tablo 12°de 6grencilerin yazma uygulamalar1 bittiginde yaptiklari ile ilgili bilgiler

verilmistir.
Tablo 12. Ogrencilerin yazma uygulamalar1 bittiginde yaptiklari

Yaptiklar1 F
Yanliglarimi diizeltirim. 35
Ogretmenime kontrol ettiririm. 27
Yazdiklarimi okurum. 16
Kendim kontrol ederim 12
Onceki yazdiklarimla kryaslarim. 10
Aileme kontrol ettiririm. 7
Giizel bir metin degilse bastan yazarim. 5
Toplam 112

Elde edilen bilgiler gbz Oniine alindiginda 6grencilerin yazma uygulamalari
bittiginde yaptiklar ile ilgili 7 birim 6geye sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin
yazma uygulamalar1 bittiginde yaptiklar ile ilgili bilgiler, Yanliglarimi diizeltirim (35),
Ogretmenime kontrol ettiririm (27), Yazdiklarimi okurum (16), Kendim kontrol ederim
(12), Onceki yazdiklarimla kiyaslarim (10), Aileme kontrol ettiririm (7), Giizel bir metin
degilse bastan yazarim (5) ile ilgilidir. Katilimcilardan bazilart “’Yazdiktan sonra
vazdigim yanlis kelimeleri diizeltip kontrol ediyorum. Eger yanlis bir kelime varsa onlari
diizeltiyorum. Ogretmenime teslim ediyorum. Onceki yazdiklarimla karsilastirtyorum.
Eger giizel metinse onu alryorum égretmenime teslim ediyorum. Eger iyi bir metin degilse
tekrar bastan yaziyorum.’’ (26) , ° Yazim bittikten sonra yanhs yazdigim yerleri
diizeltiyorum. Noktalama isaretlerini yanlis koymussam onlart diizeltirim.”” (19),
“Yazmam bittikten sonra égretmenime kontrol ettiririm. Yanls olmussa siler yeniden
diizeltirim. *’ (42), ©” Yazmam bitince 6gretmenime gosteririm yanlis yer varsa diizeltirim.
Onceki yazdiklarimla karsilastiririm o biraz bana kétii geldiyse hocam ondan sonra
obiirkiine bakarim daha iyi geldiyse ilerlemis olurum.’’ (39), *° Okuyorum yanlisim varsa
diizeltiyorum. Tekrar diizeltip tekrar yazarim. Onceki yazdigimla karsilastigimda nerde

eksigim oldugunu bulurum. *’ (43), seklinde goriis belirtmislerdir.
5.1.2. Yaz1 Yazmay Bitirdiklerinde Hissettikleri

Tablo 13’de o&grencilerin yazma etkinliklerini bitirdiklerinde hissettikleri

hakkinda bilgiler verilmistir.
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Tablo 13. Ogrencilerin lyi Bir Yaz1 Yazdiklarinda Hissettikleri Ile Ilgili Bilgiler

Iyi bir yaz1 yazdigimda; F
Kendimi ddiillendiririm. 16
Tablete bakarim. 6
Kitap isterim. 4
Arkadaslarimla oynarim. 4
Kendime zaman ayiririm. 2
Kendimle gurur duyarim. 7
Kendimi ddiillendirmem. 9
Toplam 46

Elde edilen bilgiler gbz online alindiginda 6grencilerin yazma uygulamalari
bittiginde hissettikleri ile ilgili 7 birim dgeye sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin
yazma uygulamalart bittiginde hissettikleri bilgiler, Kendimi &diillendiririm (16),
Kendimi odillendiririm bagligi altinda Tablete bakarim (6), Kitap isterim  (4),
Arkadaglarimla oyun oynarim (4), Kendime zaman ayiririm (2); Kendimle gurur duyarim
(7), Kendimi 6diillendirmem (9) ile ilgilidir. Katilimcilardan bazilari, “’Bazen yazma igim
bittiginde kendime zaman aywririm. Bir seylerle oynarim ya da arkadaslarimla oynarim.”’
(29), ** Iyi bir yazi yazdiysam kendimle gurur duyuyorum bir de mola veriyorum’’ (26),
" Iyi bir yazi yazdiysam kendimi iyi hissederim, mutlu hissederim.”’ (42), “ Giizel
yazdiysam iki saat degil de yarim saat tablete bakarim.”’ (6), Lyi bir yazi yazdiysam
kendimi bir macera kitab1 ile odiillendiririm.”” (33), “'Hepsini dogru yazdigimi
diigtindiigiim icin kendimi odiillendirmem.’” (40) seklinde goriis belirtmislerdir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, ilkogretim dordiincii simif dgrencilerinin 6z diizenleyici yazma
becerilerine iligskin goriislerini incelemek amaciyla yapilan arastirmanin sonuglar

tartisilmis ve bu sonuglara dayali olarak onerilerde bulunulmustur.
Sonug¢ Ve Tartisma

Bu boliimde, arastirma sorulari dogrultusunda ulasilan sonuglar, arastirmanin
dayandig1 kuramsal temeller ve alanyazinda yapilmis diger calismalar ile karsilastirilarak

derinlemesine analiz edilmistir.
Motivasyon Ile ilgili Sonu¢ Ve Tartigma

Birinci soru dordiincii sinif 6grencilerinin yazma ¢alismalarini sevip sevmedigi ile
ilgilidir. Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu yazma uygulamalarini sevmektedir.
Arastirmacilar, bilissel siirecler kadar motivasyonel siireclerin de yazma eyleminde etkili
oldugunu belirtmektedir (Miildiir, 2017). Cikan sonuglara baktigimizda bazi 6grencilerin
yazi yazmaya kars1 motivasyonlarinin yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin yazi
yazmay1 sevmeleri, 6grenmelerine ve okuma yazma becerilerinin gelismesine biiyiik
katkida bulunur. Yazi yazma, Ogrencilerin diisiincelerini diizenli bir sekilde ifade
etmelerine ve anlamli bir sekilde iletmelerine olanak tanir. Ayrica, yazi yazma,
ogrencilerin okuduklarin1 anlamalarin1 ve kendilerine ait diisiincelerini olusturmalarini
saglar. Ogrencilerin yazi yazmay1 sevmeleri, dgrenmelerinin daha etkili ve zevkli hale

gelecegi anlamina gelir.

Birinci sorunun alt temast olan soru 6grencilerin nerelerde yazi yazdiklar ile
ilgilidir. Elde edilen bilgiler ise okulda ve evde yazdiklar1 seklindedir. Baz1 dgrenciler
okulda mecburen yazdiklarmi belirtirken bazi 6grenciler evde kendi istekleri ile yazi
yazmay1 sevdikleri i¢in yazdiklarini belirtmislerdir. Bazi Ogrenciler okuldan eve
gittiklerinde telefonla haberleserek ayni anda bir hikaye metni ortaya cikarmaya
calistiklarindan bahsetmislerdir. Aynm1 zamanda bazi 6grenciler okul ortamini sessiz
buldugu i¢in okulda yazi1 yazmak istememektedirler. Genelde diisiinebilmeleri i¢cin daha
sessiz ve sakin bir yer istediklerini belirtmislerdir. Okulu arkadaslar1 yiiziinden giiriiltiilii

bulduklarini ifade etmislerdir.
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Hedef Belirleme le Ilgili Sonu¢ Ve Tartisma

Birinci sorunun alt temasi olan soru hangi tiir metinler yazdiklar ile ilgilidir.
Ogrencilerin yaz1 yazmadan dnce yazi yazma amacini kesinlikle diisiinmeleri 6nemlidir.
Yazi1 yazma amac1, yazinin ne kadar anlamli ve etkili olacagim belirler. Ogrenciler, yazi
yazmadan Once hedef okuyucularini, mesajlarin1 ve amagclarini diisiinmeli ve bunlari
yazilarina yansitmak i¢in ¢aba sarf etmelidir. Bu, yazilarin daha anlamli ve etkili olmasina
ve okuyucularin daha 1yi anlamasina yardimci olur. Elde edilen verilere gore 6grenciler,
metin tiirlerinde genellikle hikaye yazmayi tercih etmektedirler. Yazmay1 en az tercih
ettikleri ise giinliik yazmaktir. Bu durumda 6grenciler bir hikayeyi bilgilendirici metinlere
gore daha kolay yazabilmektedirler. Bu yiizden hikaye konular1 yazma becerileri zayif
olan simiflarda sik¢a kullanilmaktadir (Coskun, 2007: 58). Hikdyenin yapisinda, zaman
ve kiiltiirel olgular farkliliklar olustursa da hikaye ile ilgili insanlarin zihinlerde ortak bir
bulunmaktadir (Can, 2016). Bu yiizden hikaye yazmak en ¢ok tercih edilen seceneklerden

biri olmaktadir.

Ikinci soru dordiincii sinif dgrencilerinin yazmaya baslamadan 6nce neler yaptig
ile ilgili goriisleri ile ilgilidir. Arastirmanin sonuglarina ulasmak amaciyla 6grencilerle
goriigme yapilmistir. Sonug¢ olarak ogrencilerin yazmaya baglamadan o6nce konu
belirleme, kahramanlar1 belirleme, baslik belirleme, ana fikir belirleme, olay belirleme,

yer belirleme ve zaman belirleme gibi dgeleri belirledikleri goriilmiistiir.

Stire¢ temelli yaklagimda yazi, dilin ve diisiincenin kesfedilmesi, yenilenerek
degistirilmesi seklinde ifade edilmektedir. Yazi1 yazmadan once ve yazi yazma esnasinda
bazi siirecler tiretilmektedir. Bu siiregler, 6n yazim, taslak olusturma, gézden gecirme ve
diizeltme, yazim islemi bitene kadar uyum i¢inde kalmayi saglar (Maltepe, 2006). Yazma
oncesi hazirlik faaliyetlerinin alanda onay gérmesi “kesfetme ve planlama” asamasinin,
yazma slirecinin mantikli ve gerekli parcalar1 olacak sekilde kabul edilmesini saglamistir.
Bu da kompozisyon 6gretiminin gelistirilmesine katki saglamaktadir (Flower ve Hayes,
1981: 367). Bu kapsamda kisa siireli hazirlik; yazma amaci belirleme, konuyu belirleme,
konu hakkinda fikir iiretme, konuya belirli bir ¢ergeve getirme, hedef kitleyi belirleme,

yaz1 tiirlini belirleme gibi siire¢lerden olugmaktadir (Karatay, 2011; MEB, 2018)

Yazili anlatim ¢aligsmalarinda hazirlik yapmayi etkileyen en 6nemli esaslardan biri
“konu se¢imi”dir. Bu yiizden yazma ¢alismalarinda konu, ister 6gretmen ister 6grenci

tarafindan belirlenmis olsun konuyla ilgili olarak ele alinmasi1 gereken temel 6l¢iit, yazma
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konusu, Ogrencinin bilgi birikimine, seviyesine ve yazabilme kapasitesine uygun
olmalidr. (Dogan, 2020). Ogrenciler icin konu se¢imi onemlidir ¢iinkii konu metnin
temelini olusturur ve yazinin amacini belirler. Konuya dikkat etmemek yazinin anlaminin
ve okunakliliginin kaybina neden olabilir. Yazmaya baglamadan 6nce hangi metin tiiriine
karar verdiklerini belirtmisler. Daha sonra da belirledikleri metin tiiriine gére konu
belirlediklerini ifade etmislerdir. Yazma asamasinda ele alinan konular1 diisiinmek beyin
firtinas1 olarak da adlandirilabilir. Beyin firtinasi sonucunda ortaya ¢ikan fikirlerin
birbiriyle iligskilendirilerek kiimelenmesi bu asamada bir sonraki adim olarak karsimiza
cikar (Dogan, 2020). Elde edilen verilere gore konu bulmadan once beyin firtinasi

teknigini hi¢biri kullanmamaktadir.

Hazirlik asamasinda oOncelikle yazma amaci belirlenmelidir. Yazma amaci
okuyucuya ve konuya gore degisim gosterebilmektedir. Yazma amact konu
belirlendiginde kiimeleme, beyin firtinasi ve listeleme gibi teknikler kullanilabilir (MEB,
2018). Ikinci sorusunun sonuglarma baktigimizda ogrencilerin yazma amaglarinin
belirlediklerini gdrmekteyiz. Ogrencilerin yazma amaglarini belirlerken yararlandiklar
herhangi bir teknik olmadiklarin1 gormekteyiz. Ogrenciler genellikle bir amag belirlerken

rastgele belirlemektedirler.
Siireci izleme ile Ilgili Sonug Ve Tartisma

Ugiincii soru dgrencilerin yazi yazarken nelere dikkat ettikleri ile ilgili goriisleri
hakkindadir. Arastirmanin sonuglarina ulagmak amaciyla ogrencilerle yapilan
goriismelerde, O6grencilerin noktalama isaretlerine, biiyiik harflerin yazilisi, baslik,
paragraf basi, kelimelerin yazilisina, metnin boliimlerine, SN1K  ye, gozden gecirmeye,
diizeltmeye, karsilastirma, ornek verme tanim yapma ve sayisal verilerden yararlanma

gibi teknikler kullandiklarina ulagilmistir.

Taslak yazma asamasi, yazma Oncesi asamasindan sonra yazilacak konunun
icerigine uygun bir dille geriye doniilmeden bir taslak olusturacak sekilde yazma siirecini
anlatir (Asikcan ve Pilten, 2016). Hazirlik asamasinda konu, yazma amaci ve bunu
destekleyen ana maddeler belirlendikten sonra yazma taslagi olusturma asamasina gecilir.
Yazma taslaginda konunun ana ve alt basliklari, metnin boliimlerini olusturan giris,
gelisme ve sonug¢ kismina yer verilir (MEB, 2018). Ogrenciler yaz1 yazarken metnin
boliimleri yazinin yapisini ve anlamini belirler. Giris, gelisme ve sonug boliimleri yazinin

okunakliligin1 ve anlamini arttirir. Elde edilen verileri inceledigimizde 6grencilerin biiyiik
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cogunlugu once konu belirlemeye Oncelik verdiklerini ifade etmislerdir. Bu asamada
Ogrencilerden yazma Oncesi agamasinda yaptiklarin1 gézden gecirerek konulartyla ilgili
yazma iiretimi yapmalar1 istenir. Ogrenciler konu ile ilgili bildikleri, bilmedikleri, merak
ettikleri ve arastirip Ogrendikleri bilgileri ve hazirladiklar taslak plani temel alarak
yazilarin1 yazmaya baglarlar. Ancak 6grencilere yazdiklar1 yazinin son sekil olmadigi, bu
nedenle kaygi duymamalari gerektigi, sonraki asamalarda yazdiklar1 yazinin lizerinde her

tiirlii degisikligi yapabilecekleri hatirlatilir (Gezmis Ceylan, 2014).

Yazilan hikdyede, ¢oziilmesi gereken problem yani temel bir sorun vardir.
Baslatici olay problemi baslatir. Problemin ¢oziimiine dair birtakim girisimler ve problem
¢ozme tesebbiisleri gergeklestirilir. En sonunda hikaye olumlu veya olumsuz, tutarli ve
inandiric1 bir sonuca ulagilarak bu hikdyeden bir ders c¢ikarilmaktadir (Akyol, 2008).
Yazilan hikayelere baktigimizda bir¢ogunda bir problem veya temel bir sorun
bulunmamaktadir. Temel bir sorun bulunmadig i¢inde hikdyenin bir sona ulasarak ders
¢ikarilacak boliimiine de yer verilmemistir. Ayrica bir hikayenin {islubunda inceliklere
yer verilmesi gerektigine deginen Yagci (2009: 301), hikayelerde canli, monotonluktan
uzak, samimi etkili bir lislup kullanilmasini1 bahsederek hikayelerde betimlemelere ve
diyaloglara yer vermenin 6nemini dile getirmektedir. Yazilan hikayelere baktigimizda
cogu yazar, kisa ciimleler kurarak monoton, akici olmayan bir hikaye yazmislardir.
Cogunlukla betimlemelere yer verilmeden anlatilmak istenen direk yazilmistir. Kisa
yoldan amaca ulasma ilkesini benimsemislerdir. Yazilan dil ise yaz1 dilinden oldukca

uzak konusma dili seklinde yazilmis, ctimleler o sekilde kurulmustur.

Taslak asamasi, 0grencilerin hazirlik asamasinda diisiindiiklerini herhangi bir
noktalama veya yazim hatasina odaklanmadan kagida gecirdikleri asamadir. Bu asamada
Ogrenciler yaptiklar1 ¢aligmanin son ¢alisma olmadigini, bazi hatalarin olabilecegini
bilmelidirler; taslak metne yeni fikirler ekleyebileceklerini, bazi diisiinceleri
cikarabileceklerini kavramalidirlar (Akyol, 2010). Bu diisiinceye gore ogrencilerin
birgogu yazma hatalarina ve noktalama isaretlerine dikkat etmektedirler. Bu da taslak
asamasini yazdiklarinin son sekli oldugunu diisiiniip diizeltme girisimine girmelerinden
kaynaklanmaktadir. Noktalama isaretlerine dikkat etmeyen 6grencilerde metni anlama ve

okunaklik kayb1 bulunmaktadir.

91



Denetleme ile Ilgili Sonug Ve Tartisma

Dordiincli soru dgrencilerin yazi yazarken karsilastiklart sorunlar ile ilgili
gorlsleri hakkindadir. Aragtirmanin sonuglarina ulagmak i¢in 6grencilerle yapilan
goriismelerde, 6grencilerin bir kism1 sorun yasamadigini belirtirken, bazilar1 ise sorun
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Yasadiklar1 sorunlari ise yazim kurallari bagligir altinda
noktalama isaretleri, paragraf basi, kelimelerin yazilis1 alt basliklar1 altinda, planlama
kisminda ise baslik, konu, ana fikir, metnin bdliimleri alt bagliklarinda ve yavas yazma

baslhigi seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Cikan sonuglara baktigimizda bazi 6grencilerin yazarken degil de planlama
asamasinda sorun yasadiklarina ulasilmistir. Planlama i¢in 6grenciler bir amag belirlemeli
ve 0 ama¢ dogrultusunda diisiinceler iiretmeli ve lrettikleri diisiinceler arasindan se¢im
yapmalidir (Bayat, 2019). Yazmanin karmasiklig ve iiretilen diisiinceleri ele alirsak 6n
yazma etkinligi olarak beyin firtinas1 teknigini ele alabiliriz. Ogrencilerin karmasik
diisiincelerden kurtulmalari i¢in bu teknigi kullanmalidirlar. Ama sonuglar dogrultusunda
Ogrencilerin beyin firtinasi teknigini kullanmadiklarina ulasilmistir. Ayrica planlama
asamasi olustururken 6grencilerin yazma amaclarin1 okuyucu kitleyi, metin i¢in temel bir

problemi, metnin 6gelerini belirlemeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin bazilarmin ise gdzden gegirme asamasinda yanlis yaptiklarina
ulagilmaktadir. G6zden gegirme asamasi, yazilan metni yeniden gorme, tekrar okuma
anlamina gelmektedir. Bagka bir deyisle yazarin kendi yazisina yeniden baktigi, mesajin
acikligimi kontrol ettigi, kelime se¢imini ve diizenlemeyi yaptigr zamandir. Buradaki
ama¢ metnin sadece anlam baglaminda incelenmesidir (Asikcan ve Pilten, 2016). Taslak
metin, bes boliimden olusur: Giris, tez climlesi, konu ciimlesi ve destekleyici climleler ve
sonuctur (Bayat, 2019). Ogrencilerin giris, gelisme ve sonu¢ kisminda zorluk
yasadiklarina ulagilmistir. Siire¢ temelli yazma yaklasimi, bir metinde bulunmasi gereken
dil ve anlatim 6zellikleri, yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama becerilerini metinde
gosterme acisindan degil; yazma siirecini planlama, gelistirme ve diizeltme, yani yazma
siirecini kendi kendine yiirlitme, 6z diizenleme becerileri kazanma agisindan ele
almaktadir (Karatay ve Aksu, 2017). Metin yazarken diizeltme asamas1 metnin kalitesi
arttirmak i¢in dnemlidir. Bu nedenle yazarlar metin siirecinde diizenleme ve sorgulama

becerilerini kullanarak bunu gercgeklestirebilirler.
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Diizeltme asamasina kadar metnin igerigi ve anlami iizerinde bir ¢alisma sz
konusuyken bu asamada yazim ve noktalama, sayfa diizeni gibi bigimsel 6zelliklerin
incelenmesine odaklanmilir (Asikcan ve Pilten, 2016). Ogrenciler yazdiklari metni
okuduklarinda genellikle noktalama isaretleri konusunda yanlis yaptigir bilinmektedir.
Noktalama isaretlerini uygun yerlere yerlestirememe ve kelimelerin yazilisina dikkat
etmeme gibi sorunlarla karsilagsmaktadirlar. Yani bazi 6grenciler imla kurallarin1 genel
Ozellikleriyle bilmektedirler. Bazilar1 ise genel imla kurallarini bilmelerine ragmen metin
yazarken kullanmaya dikkat etmedikleri goriilmektedir. Yani 6grencilerin anlamdan

ziyade bi¢imsel 6zelliklerine dikkat etmislerdir.
Kontrol ile Tlgili Sonug ve Tartisma

Besinci soru 6grencilerin yazi yazarken zorlandiklar1 zamanki ¢6ziim Onerileri ile
ilgili goriisleri hakkindadir. Arastirmanin sonuglarina ulagsmak i¢in 6grencilerle yapilan
goriigmelerde 0gretmenimden, ailemden, arkadaslarimdan yardim alirnm ve arastirma

yaparim sonucuna ulasilmistir.

Taslak metni gozden gecirme siirecinde kaynak yazarin kendisi, akran, kiime veya
ogretmen olabilir. Ogrencilerin gdzden gegirme becerileri zayif oldugundan dolayi
Ogretmenin siiregte belirli yonergelerle yol gostermesi gerekir (Bayat, 2019). Yazma
siirecinin sonunda Ogrenci yazdigi metni Ogretmenine veya ailesinden birine
gostermelidir. Ogretmen 6grencinin yazdigini kontrol etmelidir. Kontrolii yapan Kkisi
yanliglarina geri bildirim vermelidir. Eger kontrolii yapan kisi geri bildirim vermezse
Ogrenci yanlislarint gérmez ve hatasini diizeltemez. Bu da taslak metinde gozden gegirme
asamasini Ogrenmesine engel olabilir. Akran gbézden gecirme siirecinde Ggretmen
ogrencilerin taslak metinlerini siniftaki diger ogrencilerden degerlendirmelerini ister
(Bayat, 2019). Ogrenci yazdig1 metni dgretmenine veya ailesinden birine gosterebilecegi
gibi arkadasina da gosterebilmektedir. Arkadasi yanlislarini 6ngoriip sdylediginde ise
diizeltme asamasinda akran Ogrenme gerceklesebilmektedir. Ayrica 0Ogrenciler
birbirlerini elestirmeyi Ogrenebilmektedirler. Ogrencilerin metin yazdiktan sonra
Ogretmenlerine gosterip doniip almalari, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine
ve hata yapmalarmin égrenmelerine yardimei olabilir. Ogretmenler geribildirim yaparak
Ogrencilerin yazilarimi diizenleme ve sorgulama becerilerini kullanmalarin1 tesvik
edebilir. Ayrica, 6gretmenler 6grencilerin yazma becerilerini taniyarak, onlara daha etkili
bir sekilde rehberlik yapabilir. Ancak, bu yontemin kullanilmasi i¢in dgretmenlerin

yeterli zamaninin olmas1 ve dgrencilere geri bildirimlerinin yeterli ve kaliteli olmasi
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gerekir. Ogrencilerin yazilarini alip donmeleri, dgrencilerin yazma becerilerini gelistirme

firsatin1 ve daha nitelikli yazilar yazma becerisi kazanmalarini saglar.

Elde ettigimiz sonuglar gosteriyor ki 6grencilerin yazma becerileri yetersiz olarak
nitelendiriliyor ve daha fazla pratik yapmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica,
Ogrencilerin yazma siirecinde diizenleme ve sorgulama becerilerini kullanmasinin
Oonemine dair fikirler ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6grencilerin yazili metinleri
okuma ve analiz etme becerilerini gelistirmeleri gerektigi vurgulanmistir. Bu sonuglar,
Ogrencilerin yazma becerilerinin daha iyi bir seviyede olmasini saglamak icin
Ogretmenlerin yazma egitimleri veren programlar1 kullanmalar1 ve 6grencilere yazma
becerileri konusunda yonlendirme yapmalarina isaret etmektedir. Sonuglarimiz, yazma
becerileri ile ilgili yapilmis benzer calismalar ile uyumludur. Alanyazinda, 6zellikle
cocuklarin yazma becerilerini gelistirmek i¢cin daha fazla pratik yapmalarinin dnemine
dair gesitli ¢aligmalar bulunmaktadir. Ayrica, 6grencilerin yazma siirecinde diizenleme
ve sorgulama becerilerini kullanmasiin yazma becerilerini gelistirmekte onemli rol
oynadig1 vurgulanmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilere yazma becerilerini
gelistirmek icin yazma egitimleri veren programlar kullanmalar1 ve dgrencilere yazma

becerileri konusunda yonlendirme yapmalar1 gerekmektedir.
Oneriler

[lkokul dérdiincii stmf dgrencilerinin yazma becerilerine iliskin 6grenci goriisleri
yapilan goriismelerle ortaya c¢ikmistir. Ayrica Ogrencilerin iirettikleri hikayeler elde
edilen gorisler dogrultusunda incelenmistir. Bu ¢alisma, 6z diizenleyici yazma
becerilerinde ilkokul dordiincii siif Ogrencilerinin  goriislerini ve deneyimlerini
aragtirarak, Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimini ve eksikliklerini belirlemeye
yardimct olabilir. Ayrica, dgretmenler ve egitim uzmanlari i¢in 6grencilerin yazma
becerilerini nasil gelistirebilecekleri konusunda fikirler sunabilir. Elde edilen bulgulardan
hareketle Ogretmenlere, bu alanda calisan arastirmacilara ve programcilara yonelik

birtakim 6nerilerde bulunulmustur.
Programcilara Ydnelik Oneriler

e Bu calisma ayrica, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma becerileri
konusunda ortak sorunlart ve zorluklar1 belirlemeye yardimci olabilir ve egitim
programlarinin bu sorunlari ¢6zmek i¢in nasil iyilestirilebilece§i konusunda fikirler

sunabilir.
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e Oz diizenleyici yazma becerisini gelistirmek icin ¢esitli yontemler
kullanilabilir, 6rnegin dil kurallarin1 6grenmek, dil konusunda okumalar yapmak ve yazi

yazarken dil kurallarina uygun olarak diizenlemeler yapilabilir.

e Oz diizenleyici yazma becerisi kazanmak icin, yazilar1 dikkatli bir sekilde
okuyup dil bilgisi kurallarina uygun olup olmadigint kontrol etmeli ve gerektiginde

diizeltilmelidir.

e Ogrencilerin 6z diizenleyici yazma becerilerine iliskin goriisleri yorumlamak,
onlarin dil 6grenimine ve dil kurallarinin anlasilmasina olan ilgilerini ve bu konuda ne

kadar basarili olduklarin1 anlamaya yardimci olabilir.

e Ogrencilerin dil 8grenimine ydnelik yontemler hakkinda gériislerini dinleyerek,
dil 6grenimi konusunda daha etkili yontemler gelistirmeyi ve 6grencilerin dil 6grenimine

olan ilgisini artirmak hedeflenebilir.

e Ogrencilerin goriislerine gore, 6z diizenleyici yazma becerileri konusunda en
¢ok zorlandiklari alanlar1 tespit edebilir ve bu alanlarda daha fazla ¢alismalar yapilmasini

Onerilebilir.

e Ogrencilerin dil kurallarini ne kadar iyi bildigi ve dil kurallarina uygun olarak
yazi yazabildigi énemlidir. Ogrencilerin dil kurallarim1 ne kadar iyi bildigini ve dil
kurallarina uygun olarak yazi yazabildigini belirleyen faktorler arasinda dil 6grenimine
yonelik okuma yaptiklari kitaplar ve kurslar, dil 6grenimine yonelik ¢calismalar yaptiklari

ve dil kurallarini pratik yaptiklar: sayilabilir.

e Ogrencilerin dil kurallarmi 6grenmek ve dil kurallarina uygun olarak yazi
yazmak igin ne tiir yontemleri kullandiklari onemlidir. Ogrencilerin dil kurallarini
ogrenmek icin dil 6grenimine yonelik kitaplar okudugu ve dil 6grenimine yonelik kurslar

aldig1 gibi yontemleri kullandiklarini géz 6niinde bulundurulabilir.

e Ogrencilerin dil kurallarma uygun olarak yazi yazabildikleri ve dil kurallarimi
pratik yaptiklar1 gibi faktorler, 6grencilerin 6z diizenleyici yazma becerilerini nasil
kullandiklarin1 ~ gosterdiginden dolayr Tiirkce Ogretim Programin'nda yazma

caligmalarina daha ¢ok yer verilebilir.
Arastirmacilara Y&nelik Oneriler

e Ogretmenler ve egitim uzmanlar1 igin dgrencilerin yazma becerilerini nasil

gelistirebilecekleri konusunda fikirler sunabilir.
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e Gelecekte yapilabilecek ¢alismalar agisindan, 6z diizenleyici yazma becerileri
konusunda 6gretmenlerin yazma egitimleri veren programlarin kullanim1 ve 6grencilere
yazma becerileri konusunda yonlendirme yapmasi gibi konularin incelenmesi

Onerilmektedir.

e Gelecekte yapilacak c¢aligmalarda Ogrencilerin yazma becerilerinin nasil

gelistirilebilecegi ile ilgili daha detayli ¢alismalar yapilmasi nerilmektedir.
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EKLER

Ek 1: Arastirmada Kullanilan Hikaye Yazma Formu
Adi1 Soyadz:
Okul:

Etkinlik: Asagidaki fotografi inceleyerek bir 0ykii yaziniz.




Ek 2: Arastirmada Kullanilan Goriisme Sorulari

Yonerge: Ben senin yazi yazma konusu ile ilgili goriislerini merak ediyorum. O ylizden
goriismeler yapiyorum. Bu konuyla ilgili seninle konugsmak istiyorum. Cevap vermek
istemedigin bir soru olursa cevaplamak zorunda degilsin. Birakmak istedigin zaman
birakabiliriz. Ses kaydini cevaplarint dogru kaydedebilmek i¢in almam gerekiyor ama bu
ses kaydim1 kimse dinlemeyecek. Ben senin adim1 ve Ozel bilgilerini kimseyle
paylasmayacagim. Higbir sorunun dogru ya da yanlis cevabi yok. Ben sadece senin

diistincelerini merak ediyorum. Sormak istedigin bir sey var m1?

1.1lkokul 4.s1if dgrencilerinin yazma etkinliklerine iliskin goriisleri nelerdir?
2.1lkokul 4.s1mif 8grencilerinin yazma etkinliklerine iliskin motivasyonlari nedir?

3.0llkokul 4.siif &grencilerin yazi yazma etkinliklerini nasil bir ortamda

gerceklestirmektedirler?
4 ilkokul 4.simif 6grencileri yazma etkinliklerini nerede gerceklestirmektedirler?
5.11kokul 4.simif 6grencileri yazmaya baslamadan énce ne yapmaktadir?
6. Ilkokul 4.sinif dgrencileri yazma etkinliklerinde nasil bir yol izlemektedir?

7. [llkokul 4.simif ogrencileri yazma etkinliklerinde hangi sorunlarla

karsilasmaktadir?

8.1lkokul 4.sinif grencileri yazma etkinliklerinde zorluk yasadiklarmda ne

yapmaktadir?

9. Tlkokul 4.sinif 6grencileri yazma etkinlikleri nasil degerlendirmektedir?
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Ek 3: Etik Kurul izin Formu
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