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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ DiSiPLINLi ZiHIN
OZELLIKLERI iLE GIRISIMCILIK EGILIMLERI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI (AFYONKARAHISAR ORNEKLEMI)

Bircan PERSENTI

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TEMEL EGITIM ANABILIiM DALI

Ekim, 2023
Damisman: Dog. Dr. Sibel YAZICI

Aragtirmada, ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin disiplinli zihin o6zellikleri ile
girisimcilik egilimleri arasindaki iligkiyi ortaya koymak ve hangisinin iliskiyi etkiledigi
tespit etmek amaglanmistir. Ayrica ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin  gesitli
degiskenler agisindan (Cinsiyet, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi, kitap
okuma siiresi, okunan dergi tiirii, seyredilen tv programi, bilgisayar oyunlari) disiplinli
zihin ozellikleri ve girisimcilik egilimleri arasindaki iligki arastirilmistir. Bu ¢alisma ile
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik egilimleri
arasinda bir iligki olup olmadigi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bu yonleriyle arastirmanin
Ozgiin bir ¢alisma olarak alanyazina katki sunacagi diigiiniilmektedir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemi,
Afyonkarahisar Merkez ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli devlet
okullarinda 2022-2023 egitim 6gretim yilinda 6grenim gormekte olan kolay ulasilabilir
ornekleme yoluyla secilen 576 ilkokul doérdiincii sinif 6grencisinden olugmaktadir. Veri
toplama araci1 olarak Kisisel Bilgi Formu, “Disiplinli Zihin Olgegi” ve “Girisimcilik
Egilimleri Envanteri” kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen veriler alt problemlere
gore bilgisayar ortaminda istatistiki paket programi ile analiz edilmistir. Verilerin
analizinde Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA), Kruskall-Wallis testi, bagimsiz
orneklem t testi, basit ve kismi korelasyon analizi ve basit dogrusal regrasyon analizi
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin disiplinli zihin
oOzellikleri ile girisimcilik egilimleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.
Her iki Olcegin boyutlar1 ve faktorleri arasinda da pozitif ve anlamli bir iliski s6z
konusudur. Cinsiyet, okunan dergi tiirii, seyredilen Tv programi, oynanan bilgisayar
oyunlar1, kitap okuma siiresi, anne mezuniyet durumu, baba mezuniyet durumu, anne
meslegi ve baba meslegi durumlarina gore Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik
Egilimleri Envanteri arasinda pozitif yonde anlaml iligki oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Disiplinli zihin, girisimcilik egilimi, ilkokul, girisimcilik.



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE DISCIPLINED
MIND CHARACTERISTICS OF THE FOURTH GRADE STUDENTS AND
THEIR ENTREPRENEURSHIP TENDENCIES (AFYONKARAHISAR
SAMPLING)

Bircan PERSENTI

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION

October, 2023
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Sibel YAZICI

In the study, it was aimed to reveal the relationship between the disciplined mind
characteristics of primary school fourth grade students and their entrepreneurial
tendencies and to determine which one is the predictor. In addition, the relationship
between the disciplined mind characteristics and entrepreneurship tendencies of primary
school fourth grade students in terms of various variables (gender, parental education
level, parental profession, reading time, type of magazine read, TV program watched,
computer games) was investigated. With this study, it will be determined whether there
is a relationship between the disciplined mind characteristics of primary school fourth
grade students and their entrepreneurial tendencies. With these aspects, it is thought that
the research will contribute to the literature as an original study. The relational screening
model, one of the quantitative research methods, was used in the research.. The sample
of the research consists of 576 primary school fourth grade students selected by simple
random sampling in the 2022-2023 academic year in public schools affiliated to the
Ministry of National Education in the central district of Afyonkarahisar. Personal
Information Form, “Disciplined Mind Scale” and “Entrepreneurship Tendency
Inventory” were used as data collection tools. The data obtained from the research were
analyzed with the statistical package program in the computer environment according to
the sub-problems. One-way Analysis of Variance (ANOVA), Kruskall-Wallis test,
independent sample t-test, simple and partial correlation analysis, and simple linear
regression analysis were used in the analysis of the data. As a result of the research, a
positive and significant relationship was found between the disciplined mind
characteristics of primary school fourth grade students and their entrepreneurial
tendencies. A positive and significant relationship was found between the dimensions and
factors of both scales. A positive and significant relationship was found between the
Disciplined Mind Scale and Entrepreneurial Tendency Inventory according to gender,
type of magazine read, TV program watched, computer games played, duration of
reading, mother's graduation status, father's graduation status, mother's occupation and
father's occupation.

Keywords: Disciplined mind, entrepreneurship trends, primary school, entrepreneurship.



ON SOz

[lkokul, 8grencilerin egitim hayatinin temellerini olusturmaktadir. Disiplinli zihni
gelismis bireylerin hayatta daha basarili olmasi gerektigi varsayildiginda, ilkokul
yillarinda 6grencilerin disiplinli zihin 6zelliklerinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.
Girigimcilik egilimi 6grencilerin firsatlart degerlendirmesi ve baska firsatlar aramasi
olarak tanimlanabilir. Degisen diinya diizeninde girisimcilik 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ilkokul yillarinda &grencilerin disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik egilimlerinin
gelistirilmesi 6grenciler ve i¢inde yasadigi toplum i¢in olumlu kazanimlar olusturacaktir.
Caligma, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik
egilimleri arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amacglamistir.
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YAZICI’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Degerli vakitlerini ayirarak tez savunma jiirimde yer alarak Onerileriyle tezime
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GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi,
amaci, Onemi, kapsami, smurliliklary, sayiltilar1 ve konuya iliskin tanimlara yer

verilmistir.
PROBLEM DURUMU

Bugtinki ve gelecekteki diinya, iyi anlayan insanlara aittir. Bu ylizden insan iyi
anlamali ve diger insanlarinda iyi anlamalarina yardime1 olmalidir. Egitim, insanlardan
anlayislarini farkli agiklamalarla, yeni 6rneklerle gostermelerini ve dgrendikleri bilgiyi
yasantisal bilgiye doniistiirmelerini istemektir (Gardner, 2010). Ogrenme ile bilgi
arasinda dogrudan bir iliskinin var oldugu, yeni Ogrenmelerin eski Ogrenmelerle
birleserek bireyin yeni bilgiler elde etmesini sagladigi, elde edilen bu bilgileri zihinsel
slireclerden gegirerek yeniden anlamlandirdigi ve yeni bilgiler tirettigi bir yaklasim temeli
olarak kabul edilmektedir (Yilmaz, 2009). Cagimizdaki bireylerin diisiinme tarzlari ayni

olmadigindan farkliliklar {izerinde yogunlagsma énem kazanmistir (Bagaran, 2004).

Gardner (2007), giinlimiiz diinyasinin sartlarini gz 6niinde bulundurarak gelecegi
inga edecek bes zihin modeliyle daha ileri gidilecegini planlamig ve disiplinli, sentezci,
yaratici, saygili ve etik zihin olmak Uzere gelecegi insa edecek bes zihin modelini
tanimlamigtir. Disiplinler, zihne diisiinmeye yonelik yapilandirilmis yaklagimlar saglar
(Charles, 2008).

Bu bes zihin modelinden arastirma konusunu olusturan disiplinli zihin, bir ya da
birkag disiplinde ustalagsmak olarak tanimlanabilir. Gardner’a gore disiplinli zihin, bilgi
ve beceri gelistirmek igin siirekli ¢caligmasi gerektigini bilir. Disiplinleri farkli bir olgu
olarak kabul eden Gardner, disiplini diinya hakkinda belli bir tarzda diisiinmek olarak
ifade etmektedir. Bir disiplinde ustalagan profesyonellerin egitimi, kisilerin ilgi alanlar1
ve yetenekleri dogrultusunda gerceklesmektedir. Gardner “Disiplinli bir zihne nasil
ulasilabilir?” sorusuna, bir disiplinle ilgili 6nemli konu ve kavramlar1 belirlemek; 6nemli
miktarda zaman ayirmak; konuya degisik yonlerden yaklasmak; en Onemlisi olarak

kavrananlarin icrasini saglamak cevabini vermektedir (Gardner, 2007).

Disiplinli zihin, biligsel boyutta bir diisiinme bigimi olarak duyussal boyutta bir
yasam bicimi olarak disiplinle ilgili birbirini destekleyen iki boyuttan olusmaktadir. Bir
disipline ya da birkag disipline 6zgii diisiinme bigimlerinde usta olma bilissel boyutu,



diinya hakkinda 6grenme siirecinden zevk alma, 6grenmenin tutkuya dontismesi, bilgi ve
becerisini gelistirmek i¢in siirekli ¢alisma gibi bireyin disiplin alaninda ustalagsmasini
saglayacak aligkanliklar1 edinmesi ise duyussal boyutu olusturmaktadir (Can Aran ve
Senemoglu, 2014).

Kisi, bir beceri, meslek ya da bilgi alaninda ustalasmada kendisine siirekli ve
sonsuz bir ilerleme saglayacak aligkanliklar1 kazandigi oranda disiplinli demektir. Bir
disiplin alaninda son derece basarili olan bir birey diger bir disiplin alaninda dikkat ¢ekici
miktarda hatali davranabilir. Ama 6grenmeyle disiplin kavrayisini1 gelistirmeye devam
edebilir. Tek disiplinli bir zihnin tek basina yeterli olmadigin1 savunan Gardner, bilginin
disiplinler arasindaki mekan ve baglantilarda bulunduguna ve insanlarin gelecekte bilgiyi
sentezlestirmeyi, yeni ve farkli yontemlere yaymay1 6grenmesi gerektiine vurgu yapar.
Bir ya da birden fazla disiplinde bilgisi olmayan insanlar, isyerlerinin yiiksek beklentisine

cevap veremeyecek ve dnemsiz islerle sinirlanacaktir (Gardner, 2007).

Kiiresellesmenin yogun olarak egemen oldugu giinliimiizde is diinyasinda verimli
calismak ve yiiksek yararlilik biiyiik 6nem arz etmekte ve kendini surekli yenileyen,
birden fazla disiplinde kendini gelistirmis girisimci bireylere duyulan ihtiyag artmaktadir.
Girisimcilik, deger {iretebilmek icin firsatlarin arastirlldigin ve bu firsatlardan
yararlanabilmek icin gesitli kaynaklarin birlestirildigi bir siirectir (Ozdevecioglu ve
Cingo6z, 2009). Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegisle birlikte 6nem kazanmis ve
1980’lerden sonra daha ¢ok énem verilen bir kavram olmustur (Isik, 2016). Giiniimiizde
insan yasaminin kalitesini arttirmak icin girisimcilik, biitiin alanlarda dinamik bir unsur
olarak yaraticilik ve yenilik kavramlariyla birlikte karsimiza ¢ikmaktadir (Korkmaz,
2000). Teknolojik gelisimlerin artmasinin da girisimcilik faaliyetleri lizerinde 6nemli bir
etkisi vardir (Aytag ve ilhan, 2007). Girisimciler, iilkelerin sosyal ve ekonomik
gelisiminde 6nemli bir gorev iistlenmekte ve girisimcilik giincel bir konu olma 6zelligini

arttirarak strdirmektedir (Uygun ve Giner, 2016).

Risk alma davranislarini iceren girisimcilik, yenilik¢i boyutuyla birlikte, farkl
alanlardaki ihtiyaglar1 goriip bunlara yenilik¢i ¢oziim yollar1 getiren, sorunlar firsata
cevirmeyi ongoren, i¢inde yasadigi toplumun kazancina katki saglayan, lider 6zellikli
faaliyetler olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Isik, 2016). Ekonomik biiyiimenin temelini
olusturan girisimcilik, bir iilkenin demokrasisinde, ekonomik kalkinmasinda, toplumsal
refahinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Yurtseven, 2020). Girisimcilik olgusu daha ¢ok

ekonomik faaliyetlerle iliskilendirilse de tiniversitelerde, sanal ortamlarda, is yerlerinde,
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kamu sektoriinde, sanat alani gibi bircok alanda girisimcilik olgusuna rastlamak

miimkiindiir (Isik ve Ugurlu, 2021).

Hizla degisen diinyada ve bilgiye bakis agisinda, insanlarin inovasyon, yaraticilik,
uretkenlik, sorumluluk, bilgi teknolojilerini etkin kullanma, girisimcilik gibi becerileri
gelistirmeleri gerekmektedir. Milli Egitim Bakanligi 2005 yilindan itibaren egitim
paradigmasini  degistirmis ve yapilandirmaci egitimi benimsemistir. Egitim
paradigmasinin degigmesi sonucu gelistirilen yeni 6gretim programlarinda dgrencilere
girisimcilik becerisi kazandirma hedefi goriilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin
yayinlamis oldugu ve halen kullanilan 2018 6gretim programinda “Temel Hayat
Yeterlilikleri” basligi altinda “girisimcilik ve mesleki beceriler” olarak girisimcilik
becerisine yer verilmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018) girisimcilik becerisine
thtiyact “Bireyin is hayatinda basarili olabilmesi, girisimcilik becerisine sahip olmasina
baghdir. Bunun igin bireylerin karsilastiklar: bir sorunu ve igi tanimlama, isin sebeplerini
ve Sonuglarini 6ngérme, organizasyon yapma, karar alma, onciiliik ve yoneticilik yapma,
motivasyon sahibi olma, risk alma, is hayati ve toplum ile ilgili gelecegi ongorme
becerilerini gelistirmesi gerekir. Bireyin is hayatinda basarili olabilmesi mesleki
becerilere sahip olmasina baghdir. Bunun igin bireyin meslegini segme sorumluluk ve
iradesine sahip olma, ilgi duydugu meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlarin ve
iliskili oldugu mesleklerin farkinda olma, meslegiyle ilgili ahlak kurallarimin farkinda
0lma, standartlari ve mevzuati ogrenmeye istekli olma, ilgi duydugu meslegin kariyer

imkdnlarinit ve basamaklarini bilmesine ihtiyact vardir.” seklinde agiklamaktadir.

Sekiz temel yeterlikten birisi olan girisimcilik becerisi, bireyin duygu ve
diisiincelerini eyleme doniistiirebilme, dogru amagclara ulagabilmek i¢in plan program
yapabilme, yonetebilme, yaratici, yenilik¢i, risk alan ve hedeflerine ulasabilme
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Figel, 2007). Zihnini verimli kullanan insanlar,
o0grenme siirecinde uyguladigi zihinsel beceri ve aligkanliklarini gelistirmesi igin
yontemler kesfederler. Bu yontemler bireye basarisiz oldugu alanlardaki becerilerini
gelistirerek basariya giden yolu kendisinin bulmasina, egitim, is ve saglik alaninda bakis
acisin1 degistirme ve zihinleri tazeleme, girisimcilik ve yenilik¢iligi arttirmaya yarar
saglamaktadir (Giines, 2013). Ilkokul o&grencilerinin disiplinli zihin &zelliklerinin
gelistirilmesinin ~ girisimcilik  egilimlerine olumlu anlamda katki saglayacagi

diistiniilmektedir. Tim bu noktalardan hareketle calismada, ilkokul dordiincii sinif



ogrencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki iligki ortaya

konulmaya ¢aligilacaktir.
PROBLEM CUMLESI VE ALT PROBLEMLER

Arastirmada “Ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile
girisimcilik egilimleri arasinda iliski var midir?” problem ciimlesi dogrultusunda

asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1. Ilkokul dérdiincii smmf ogrencilerinin disiplinli zihin &zellikleri hangi

duzeydedir?
2. Tlkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin disiplinli zihin &zelliklerinde;

e Cinsiyet,

¢ Baba egitim durumu,

¢ Anne egitim durumu,

¢ Baba meslegi,

¢ Anne meslegi,

e Glinllk kitap okuma stiresi,
e Okunan dergi tard,

e Seyredilen Tv programi,

e Oynanan bilgisayar oyunu degiskenlerinin etkisi var midir?
3. Ilkokul dérdiincii siif 8grencilerinin girisimcilik egilimleri hangi diizeydedir?
4. Tlkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin girisimeilik egilimlerinde;

e Cinsiyet,

e Baba egitim durumu,

¢ Anne egitim durumu,

¢ Baba meslegi,

e Anne meslegi,

e Gunluk kitap okuma suresi
e Okunan dergi tara,

e Seyredilen Tv programi,

e Oynanan bilgisayar oyunu degiskenlerinin etkisi var midir?



5. Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik

egilimleri arasinda anlaml1 bir iligki var midir?

6. Ilkokul dordiincii simif dgrencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ve girisimcilik

egilimleri arasindaki iliskiyi etkileyen hangisidir?

7. Ilkokul dordiincii simif dgrencilerinin disiplinli zihin dzellikleri ve girisimcilik

egilimleri arasindaki iliskide;

e Cinsiyet,

¢ Baba egitim durumu,

¢ Anne egitim durumu,

¢ Baba meslegi,

¢ Anne meslegi,

¢ Glnluk kitap okuma stiresi,
e Okunan dergi turd,

e Seyredilen Tv programu,

¢ Oynanan bilgisayar oyunu degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik var midir?
ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile
girisimcilik egilimleri arasindaki iliskiyi ortaya koymak ve hangisinin etkide
bulundugunu tespit etmek amaglanmaktadir. Ayrica ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
cesitli degiskenler acisindan (Cinsiyet, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi,
kitap okuma siresi, okunan dergi tiirii, seyredilen tv programi, bilgisayar oyunlari)

disiplinli zihin 6zellikleri ve girisimcilik egilimleri arasindaki iliski arastirilacaktir.
ARASTIRMANIN ONEMI

Bireyin en az bir disiplin alaninda ustalagmasimi saglamasi disiplinli zihin
kavramiyla aciklanmaktadir. Disiplinli birey, bir beceri, meslek ya da bilgi alaninda
ustalagmada kendisine siirekli ve sonsuz bir ilerleme saglayacak aliskanliklar1 edinen
kisidir. Tek disiplinli bir zihnin tek basina yeterli olmadigini savunan Gardner (2007),
bilginin disiplinler arasindaki mekan ve baglantilarda bulunduguna ve insanlarin
gelecekte bilgiyi sentezlestirmeyi, yeni ve farkli yontemlere yaymayr Ogrenmesi

gerektigine vurgu yapar.



Girisimcilik, tutku ve enerjiyle yeni fikirlerin ve yapici ¢6ziimlerin yaratilmasi ve
uygulanmasini gerektiren, vizyon, degisim ve yaraticilik unsurlarini barindiran dinamik
bir siirectir (Yalgintas, 2010). Risk alma davraniglarini igeren girisimcilik, yenilikgi
boyutuyla birlikte, farkli alanlardaki ihtiyaglar1 goriip bunlara yenilik¢i ¢6ziim yollar
getiren, sorunlar1 firsata ¢evirmeyi 6ngoren, i¢inde yasadigi toplumun kazancina katki
saglayan, lider dzellikli faaliyetler olarak karsimiza ¢ikar (Isik, 2016). ilkokul seviyesinde
girisimcilik; farkli diislinceler tiretme, firsatlar1 degerlendirme, yenilik yapma, basarma
arzusuna sahip olma, hedeflerine ulasmada cesur davranarak risk alma, kararli ve 1srarci
olma, c¢esitli projeler ve organizasyonlar gergeklestirme gibi okul ortaminda
gelistirilebilecek becerileri kapsamaktadir (Yurtseven, 2020). Rensburg ve Kanayo
(2021) tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda girisimcilikte, sirekli kendi kendine
caligsma ve disiplinli bir zihnin kurulmasi gibi yonlerin her ikisi de paha bigilmez varliklar
olarak ortaya cikmistir. Girisimeilik, fikirleri {riine doniistiirme becerisi olarak
gorilebilir. Bu acilar dikkate alindiginda girisimei bir bireyin gelisebilmesi ve ilgili
konuda ustalagabilmesi i¢in birden fazla yontemi birlikte kullanabilecegi bir zihni yapiya
ihtiyact vardir. Bu baglamda bakildiginda bireyin girisimcilik egilimleri ile disiplinli

zihin 0zellikleri arasinda bir iliski olabilecegi diistiniilmektedir.

Girisimci bir bireyin egilimlerinin gelismesi ve ustalagmasi, birden fazla yontemi
bir arada kullanabilecegi zihni bir yapiya sahip olabilmesiyle iligkilidir. Bu baglamda
bireyin disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik egilimlerinin bagdastigi1 goriilmiis ve bu
arastirma ile iki kavram arasindaki iliskinin tespit edilmesi hedeflenmistir. Bununla
birlikte iki kavrama cesitli degiskenlerin etkisinin olup olmadigin1 incelemek

amaclanmastir.

Literatiir taramasi yapildiginda disiplinli zihin kavrami ve girisimcilik egilimleri
kavramiyla ilgili cesitli arastirmalar yapilmis olsa da iki kavramin bagdastirildig
Ozellikle ilkokul dizeyinde bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu g¢alisma ile ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik egilimleri arasinda
bir iliski olup olmadig: tespit edilmis olacaktir. Bu yonleriyle arastirmanin 6zgin bir

calisma olarak alanyazina katki sunacagi diisiiniilmektedir.
ARASTIRMANIN KAPSAMI VE SINIRLILIKLARI
Bu arastirma;

02022-2023 egitim-0gretim y1li ile,



eAfyonkarahisar Merkez ilgede 6 ilkokulda 6grenim goren 280 kiz ve 296 erkek
toplam 576 dordiincii sinif 6grencisiyle,

eDisiplinli zihin 6l¢egiyle,

oGirisimcilik egilimleri envanteriyle,

eKisisel bilgi formuyla,

eOgrencilerin cinsiyeti, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi, gunlik
kitap okuma siiresi, okuduklar1 dergi tiirli, seyrettikleri TV programi ve oynadiklari

bilgisayar oyunu tiirleriyle sinirhidir.
SAYILTILAR

Bu aragtirmaya katilan ilkokul 4. simif Ogrencilerinin, disiplinli zihin 6l¢egi,
girisimcilik egilimleri envanteri ve kisisel bilgi formuna objektif cevaplar verdikleri,

kendi fikirlerini beyan ettikleri, arastirmaya goniillii olarak katildiklar1 varsayilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gegerli ve giivenilir oldugu

varsayilmaktadir.
Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

Arastirmacinin veri toplama araclarindan elde ettigi verileri nesnel bir sekilde

analiz ettigi varsayilmaktadir.
TANIMLAR

Bes Zihin Modeli: Gardner tarafindan disiplinli, sentezci, yaratici, saygili ve etik
olarak smiflandirilan, ilk ti¢iiniin biligsel siireglerle, son iki zihin tipinin ise kisiler arasi
iligkilerle ilgili oldugu zihin modelidir (Y1lmaz, 2012).

Disiplinli Zihin: Gardner tarafindan ortaya konulmus, bireylerin en az bir diigiince

alaninda ustalasmasini hedefleyen bes zihin tiiriinden biridir (igel, 2019).

Girisimcilik: Var olan bir soruna ¢0zim iretebilmek ya da bir ihtiyaci

giderebilecek bir trlin veya bir hizmeti yaratabilme surecidir (Altan, 2019).

Girisimci: Var olan kaynaklarin ve yeteneklerin 6tesine eriserek, firsatlari hayal
eden, arayan, kovalayan ve yakalamak icin tetikte bekleyen kisidir (Ozdevecioglu ve

Karaca, 2015).



BIiRINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmaya iliskin kavramsal gergeve ile yurt iginde

ve yurt disinda yapilan ilgili ¢alismalar yer almaktadir.

1. KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu bdliimiinde Gardner’in bes zihin modeli, disiplinli zihin,
sentezleyen zihin, yaratict zihin, saygili zihin, etik zihin, girisimcilik, girisimcilik
kavrami ve onemi, girisimci ve 6zellikleri, iilkemizde girisimcilik, sosyal girisimcilik ve

girisimcilik egilimi konu basliklar1 ele alinmistir.
1.1. GARDNER’IN BES ZIHiIN MODELI

Insanin diger varliklardan ayrilmasini saglayan en énemli ayrim noktalarindan
birisi zihindir (Gultekin, 2022). Zihin, birbiriyle iliskili ve iletisim igindeki biligsel
islevlerin toplamindan olusan, beyin organinin olusturdugu bir diislince aygiti, bir
muhakeme yeridir (Dag, 2017). Zihin, insan beyninin ist diizey islevleri olan diisiinme,
akil yliritme, hayal etme ve 6grenme gibi siirecleri kapsayan bir biling alanidir (Giines,

2013).

Kiiresellesmenin etki alani insan ve toplum arasindaki iligkilerdir ve bu itibarla
ekonomik, siyasi/giivenlik, teknolojik/iletisimsel, ¢evresel/demografik ve kulturel
boyutlar1 vardir (Bayar, 2008). Kiiresellesme, biyolojik evrim ve dijital devrim ile
diisiince yapilar1 degismis ve giliniimiiz genclerinin Bes Zihin Modeli ile degisen bu
diigiincelere hazirlanmasi gerekmektedir (Gardner, 2010). Bu bes zihin tiplerine sahip
olan kisiler ortaya c¢ikabilecek olaylarla veya umulmadik durumlarla miicadele etmede
daha donanimli olacaktir. Bu zihin tiplerine sahip olmayan kisiler ise olaylarin ve
kontrolinde olmayan giiglerin insafina kalacaktir. Biligsel ve insani boyutlar1 olan bes
zihin tipi giiniimiiz diinyasinda aranilan ve gelecekte daha ¢ok ragbet gorecek zihin
tipleridir (Gardner, 2007). Insanlar zihinlerini ényiikleme, ydnetme, déniistirme ve

disipline etme gibi ¢ok ¢esitli stratejilerle kullanirlar (Sutton, 2006).

Gardner’in ortaya koydugu bes zihin tipi farkli zeka tiirlerinden yararlanir. S6z
konusu zihin tipleri birbirinden farkl biligsel yeteneklerden ziyade zihnin daha genel bir

kullanimi olarak yorumlanmalidir. Egitim belirli zihin tiplerinin gelistirilmesindeki en



temel dayanaktir ve yasam boyu siirer. Gengler giiniimiiz diinyasin1 anlamak ve bu

diinyaya uyum saglamak i¢in bilimsel diisiinmeyi 6grenmelidir (Gardner, 2007).

Gardner gelecegi insa edecek bes zihin modelini ileri siirmiis ve bu bes zihin
modeline Sentezleyen Zihin, Yaratici Zihin, Saygili Zihin, Etik Zihin ve Disiplinli Zihin
isimlerini vermistir. Bu bes zihin modelinden sentezleyen, yaratict ve disiplinli zihin

bilissel alani, saygili ve etik zihin ise sosyal alan1 kapsamaktadir (Gardner, 2010).
1.1.1. Sentezleyen Zihin

Fransizca synthese sozciigiinden dilimize gecen sentez kelimesi TDK (2019)’ye
gore, yalindan karisiga, bitlinden parcaya, mecburiden muhtemele, prensipten onun
uygulanmasina, genellikten bireysellige, nedenden etkiye, 6nciilden varilan sonuca giden

diisiinme bi¢imi, biresim olarak tarif edilmektedir.

Sentezleyen zihin, ¢ok genis veri kaynaklarini aragtirarak 6nemli bilgileri kendisi
ve toplum i¢in anlamli bir biitiinliikle birlestirir (Altindag ve Senemoglu, 2017). Insanlar
tasnifler, istatistikler, denklemler, Oykiiler, benzetmeler ve sekillerden faydalanarak
sentez kurmada farkli yontemler kullanabilirler. Biitiin bunlar biligsel olarak sentez
kurmak i¢in kullanilan birer aractir ve nasil bir sentez kurulacagi konusunda daha vakif
ve bilig 6tesi bir durumu ifade eder (Gardner, 2010). Bilginin degisik kaynaklardan elde
edilerek ahenkli ve uygun biitiinliikle birlestirme yetenegi giinimiizde olduk¢a biiyiik
onem tasir. Sentezleyen zihin farkli kaynaklardan derledigi bilgileri anlamlandirarak
degerlendirir ve nesnel Olciitlerle kendisi ve baskalar1 i¢in anlamli olacak sekilde
biitiinlestirir (Gardner, 2007). Sentezci zihin, birden fazla bakis agisiyla, biitiinciil bir
kuramsal yapiy1 anlamada, takim ruhunu iyilestirmede, giinliik yasantilarla sahip olunan
bilgi diizeyini ¢ogaltmada ve kurumsal bilgiyi digerlerine aktarmada yardimci olur (Erik-

Soussi, 2008).

Anlatilar, siniflandirmalar, karmagik konseptler, normlar ve aforizmalar, etkili
benzetmeler, sOzsiiz simgeler, teoriler, metateoriler en cok kullanilan sentezleme
cesitleridir. Amag, baslangi¢ noktasi, strateji yontem ve yaklasim se¢imi, taslaklar ve geri
bildirim sentezleme yaparken birbiriyle baglanmasi gereken dort Dbileseni
olusturmaktadir. Disiplinler arasi ¢alismalarda karsilasilan en iddiali sentezlerde ideal
olan, iki disiplininin yan yana getirilmesi degil bir biitiinliik saglamasidir. Guglu bir

sentez farkli metinlerin, ¢ergevelerin ve konseptlerin harmanini igerir (Gardner, 2007).



Sentezleyen zihin becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenler, 6gretme ve
o0grenme ortaminda Oncelikle, disiplinler arasi ¢ok yonlii bakis acisina sahip ve
sentezleyen zihin becerileri gelismis 6grencilere rol model olmalidir. Bununla birlikte,
Ogretmenlerin, 6grencilerin sergiledigi sentezleyen zihin becerilerinin basar1 diizeylerini
ayirt etmede kullanacaklar1 alana 6zgii 6l¢Utleri bilmeleri ve bu 6lgltleri kullanarak iyi
sentezleri tesvik etmesi, diisiik diizeyde olanlart gelistirecek Onlemler almasi

gerekmektedir (Altindag ve Senemoglu, 2017).

Sentezleyen zihin Orglin egitim Ornekleri, ¢alisma hayat1 ornekleri, gelisim

donemi Ozellikleri ve sahte bigimleri Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1. Sentezleyen zihin 6zellikleri ve 6rnekleri

*Siavlara
hazirlanirken ve
6dev hazirlarken
materyalleri
kendine ve
baskalarina yararli
olacak bicimde
orgutler.

+Onemli olan yeni
bilgi ve becerileri
fark eder ve sonra
bunlar kisisel ve
mesleki bilgi
tabanina aktarir.

» Cocukluk
doneminde baglar;
zamanla daha
bilincli hale gelir

*Yeni bilgiler
biriktikce ve bilgiyi
0zlmseme ve
diizenleme ihtiyact
arttikca kalicilagir.

» Materyalleri
gelisigiizel bigimde
SECEr;

Sorgulama
karsisinda ayakta
kalamayacak
biitlinlestirmeler
yapar;

*Cerceveleri uygun

dizenleyemez;
+Orgiitleyici
yaklasimi yoktur;

* Asir1 genellemeler
ya da hatalt
siniflandirmalar

yapar.
Kaynak: Gardner, 2007.

1.1.2. Yaratici Zihin

Yaraticilik, bir amaca yonelik, yeni ve 6zgiin fikirler, iiriinler, bilesimler ortaya
cikarma kapasitesidir (Samurcay, 1983). Yaraticilik, insanin varolusundan itibaren
hayatla bag kurmasinmi saglayan, kendisini, ¢evresini, gelecegini sekillendiren 6zel bir
melekedir (Dingeli, 2020). insan merakli, arastirmaci ve yeni seyler grenmeyi seven bir
varliktir (Kiiciikali ve Akbasg, 2017). Yenilik pesinde olan yaratici zihin, yeni fikirler
ortaya c¢ikarir, sorulmamis sorular sorar, yeni diisiinme sekilleri gelistirir ve farkli
sonuglara ulasir. Gliniimiizde hemen hemen biitiin yenilikler ¢ok ¢abuk bir sekilde battn
dunyaya yayilmaktadir ve gerekli bilgi, beceri ve motivasyona sahip insanlar tarafindan
kullanima hazir hale gelmektedir (Gardner, 2007). Yaratici zihni ortaya ¢ikaran birden

fazla etmen vardir. Tecriibelere agiklik, kesfetme istegi, belirsizliklere tahammiil, iraksak
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diistinme bigimi gibi etmenler bireysel farkliliklar1 kapsar ve yaratici siirece ait 6nemli
noktalardir. Sosyal ¢evre ve ortam ise yaraticilik i¢in vazgegilemez temel etmendir (Dag,

2017).

Bir sey yaratmak var olan diisiincelerimizin disinda diisiinmektir. Bakis agisini
degistirmeden yeni hic¢bir sey ortaya ¢ikarilamaz. Yeni bir sey yaratmak i¢in var olanin
Otesine gegmek gerekir. Yaratma genglere verilen bir firsattir. Yaratici kisinin saglam bir
mizaci vardir. Yaratici insan mizaci, kisiligi ve durusuyla kendisini belli eder (Gardner,
2010; Gardner, 2007). Yaratici zeka ve hayal giicli insanin harekete gegmesini saglar ve
bilinmez bir seyleri bilinir yapmak i¢in lokomotif gorevi goriir (Kiiciikali ve Akbas,
2017). Yapilmis caligmalar, standartlar, soru ve cevaplar yaratict insan igin hep
yetersizdir. Kesfedilmemis yollara gitmeyi tercih eder, digerlerinden farkli olmaktan zevk
alirlar. Diger insanlarin empoze etmeye calistiklarini reddederler. Bu da onlarin yeni bir
seyler ortaya cikarmasina olanak verir. Insanlarin yaratict olup olmadiklarmi iyi
donanimli diger insanlar belirler (Gardner, 2010; Gardner, 2007). Zeka, beceri ve disiplin

yaraticl ya da mucit adaylarinda olmasi gereken o6zelliklerdir (Gardner, 2007).

Yaraticilik 6dnemi ve islevi geregi egitimin amaclarinin en istiinde yer alarak
giiniimiizde aralarinda iilkemizin de yer aldigi ¢ogu iilkenin egitim sisteminin temel
amaclarindan biri olmustur (Yesilyurt, 2020). Her gecen giin degisen yasam sartlarina
uyum saglayabilme yetenegi cocuklarin sonraki yillarda yasayacaklari deneyimleri
sekillendirebilmelerinde etkin bir gorev sahibi olmalarin1 saglayacaktir. Iginde
bulundugumuz ylizyilin gereksinimleriyle birlikte, kiiclik nesillerin egitiminde kavram
Ogrenimi ve zeka gelisimiyle beraber esnek diisiinebilme ve yaraticilik becerileri 6nemli
hale gelmistir (Polat, 2021). Bes yasindaki bir ¢cocugun zihni, yaraticilik a¢isindan
zirvededir. Bu nedenle egitimciler bu ¢ocuklarin zihnini ve duyarliligini canli tutmalidir.
Cocuklarin bu duyarliliginin canli tutulmasi sadece okulda degil okul disinda da verilecek
mesajlara baghdir. Ebeveynler, on yasindan sonra ¢ocuklarini birden fazla yanit {ireten
faaliyetlere yonlendirmelidir. Egitimciler de ¢ocuklara matematik problemlerini farkl
yollardan c¢ozebilecegini, edebi metinlerin farkli olarak yorumlanabilecegini
gostermelidir. Egitimciler, alanlarinda basarili olmus karizmatik yenilikg¢ileri ve
sanatgilari, farkli kiiltiirdeki oyunlarla ¢ocuklari tanigtirilmali, gocuklar: okul bahgesinde

ve bilgisayar ortaminda yeni oyunlar icat etmeye yonlendirmelidir (Gardner, 2007).

Yaratic1 ve sentezci zihin arasinda birgok benzerlik olsa da iki zihinsel durumu

faaliyete gegiren diirtiiler birbirinden farklidir. Sentezci var olan bilgiyi miimkiin
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oldugunca aydinlatic1 ve kullanigh bir sekilde bir araya getirirken, yaratici kisi bilgiyi
artirmayi, bir alanin siirlarini sarsmay1 ve o zamana kadar ele alinmamis yonlere dogru
bir dizi ¢alismaya rehberlik yapmayi amaglar. Sentezci igin diizen, denge ve
sonuglandirma; Yaratici igin belirsizlik, siirpriz, strekli meydan okuma ve dengesizlik
onemlidir. Sadece yaratici insanlardan olusan bir toplum olamaz, ¢linkii yaratici insanlar
yaratilislar1 geregi istikrar bozucu bir 6zellige sahiptir. Yaraticilig1 besleyip gelistiren
toplumlar yaraticiliga gereken 6nemi vermeyen toplumlara goére daha fazla gelisim
saglayacaklardir (Gardner, 2007). Bu ylizden toplumlarin gelisimi bakimindan, bilissel
olarak en iist seviyedeki bireylere ihtiyaci oldugu kadar, yaraticilik giicii list seviyedeki

bireylere de ihtiyaci vardir (Erdogdu, 2006).

Yaratici zihin 6rgiin egitim Ornekleri, calisma hayati 6rnekleri, gelisim donemi

Ozellikleri ve sahte bigimleri Sekil 2°de gosterilmistir.

Sekil 2. Yaratici zihin 6zellikleri ve 6rnekleri

*Yeni sorular ortaya
atmak i¢in sinifta
verilen bilgilerin
disma ¢ikar,

» Miifredatla uyumlu
ama beklenmedik
proje ve ¢aligmalar
sunar.

*Kalip dis1 diisiintir.

*Yeni uygulamalar
ve uriinler onerir,
bunlan agiklar,
onay ve uygulama
i¢in galigir.

« Lider ise; yeni
vizyonlar olusturur
ve bunlarin pesine
diiser.

*Merakli bir kisilik
erkenden olusmaya
baslar ancak
yerlesik kaliplara
bilingli meydan
okuyus en azindan
disiplinli ve
sentezci diistinmede
kismen
ustalastiktan sonra

«Uzun zamandan
beri var olan
bilginin ylizeysel
bicimleri olan,
kabul gérmeyen,
ucuk fikirler sunar.

giindeme gelir.

Kaynak: Gardner, 2007.

1.1.3. Saygih Zihin

TDK (2019)’ye gore saygi, “degeri, tstiinliigi, yashligi, yararliligi, kutsalligi
dolayisiyla bir kimseye, bir seye karsi dikkatli, 6zenli, 6l¢iilii davranmaya sebep olan

sevgi duygusu, hiirmet, ihtiram”; “baskalarmi rahatsiz etmekten ¢ekinme duygusu’

olarak tanimlanmaktadir.

Saygi, kisinin biiyiiklerine karsi kibar olmasi, belli bagh g¢er¢cevede konugmasi
veya hareket etmesi, soylediklerini dinlemesi veya yapmasi anlamina gelir. Baskasinin
ilgi ve duygularin1 dikkate alma, ihtiyaclarini karsilama, iyiligini gézetme duygusunu
igerir. Bu baglamda bakildiginda sayginin zengin, ¢ok degerli bir kavram oldugu ve farkli

iliskilerde yogun bir sekilde ortaya ¢iktigi sOylenebilir (Lysaught, 2004). Saygi,
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insanlarin yasam tarzini olusturan kosulsuz bir gerekliliktir ve tiim insan iligkileri belli

Olciide saygi gerektirir (Goodman, 2009).

Saygili zihin, farkliliklar1 kabul eden, bu farkliliklara hosgorii ve dostca bir
anlayisla yaklasan, anlamaya ve anlagsmaya istekli ve igbirligi kurma yollarin1 arayan bir
zihindir (Dag, 2017). Saygili zihin insanlarin Kisileraras: iliskileriyle ilgilidir. Saygi,
insanlarin dogdugu andan itibaren farkina vardigi bir seydir. Saygili zihin diinyada farkli
farkli insanlarin, farkli inang¢ sistemlerinin, farkli goriiniimlerin, farkli alt yapilarin
oldugunu varsayarak ise baslar. Insanlar bunlardan kendisine benzeyen birkag tanesi ile
evrimlesir. Insanlar farkl1 yapidaki diger insanlar ile etkilesim halindedir. Saygih zihin,
insanlar arasindaki bu farklilasmalar1 hosgorii ile karsilayarak bu insanlarla is yapmayi
anlamaya calisir. Bu durumun bir sonucu olarak kisilerarasi bir zeka olusur. Saygili zihin,
empati kurarak diger insanlarin goziinden hayata bakmayi, farkli bakis agilarindan

diinyay1 anlamamiz gerektigini kapsar (Gardner, 2010).

Insanlar bes yasma geldiklerinde dostluk, diismanlik, gruba dahil etme, gruptan
dislama, sevgi ya da nefret ¢izgileri ¢izilmis olur. Grup kimliginin ve 6zelliklerinin
farkindadirlar. Gozlemleriyle dahil olduklari, dislandiklarini diistindiikleri ya da ait olmak
istemedikleri gruplara kars1 bir tutum sergilerler. Toplum tarafindan farkli gruplara saygi
duymayr ve bu saygiyr kamusal alanda sergilemeyi Ogretme sorumlulugu bireye
kazandirilmalidir. Ebeveynler, komsular, medya ve sivil toplum kuruluslari, kanaat
onderleri hepsi bu saygiy1 gostermelidir (Gardner, 2007). Insanlarm, toplumlarmn
farkliliklarini ortadan kaldirmak miimkiin olmasa da aralara barikatlar kurarak toplumlari
ayirmak da ¢6ziim sunmaz. Nefreti, kini bir tarafa birakip insanlarin farkliliklarina saygi
duymaya, onlarla birlikte yasamayi 6grenmeye, kendi grubumuz disinda olanlara da
deger vermeye baslamaliy1z. Bu uzlagma ancak saygi anlayisiyla saglanabilecektir. Farkli

diisiincelere, kiiltiirlere saygt duyularak gatigmalar Onlenebilecektir (Altindag, 2015).

Okullarda saygi, yonetici ve dgretmenlerin kisisel sorumluluklari, baskalarina
sayg1 ve benlik saygisinin gelistirilmesi ile kazandirilabilir. Okullarda ve siniflarda saygi
kiiltiiriiniin olusturulmasi, saygili ve dikkatli iliskilerin iyilestirilmesini ve siddet ve
zorbaliklarin en aza indirgenmesini saglayabilir (Glngor vd., 2013). Egitimciler
farkliliklara sayg1 duyan kisiler yetistirmek i¢in drnekler gdstermeli, sevecen bir tutumu
motive edici dersler sunmalidir. Egitimcilerin kendi davraniglariyla 6rnek olmasi dnemli
bir baslangi¢ noktasidir. Ciinkii 6grenciler egitimcilerin meslektaslarina, diger insanlara

ve O0grencilerine davranislarina dikkat eder. Derslerde kullanilan materyallerin ve ders
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kitaplarinin konulari ele alis seklinin bagkalarina saygi anlaminda 6nemli bir etkisi vardir.
Okulun ilk yillarinda saygiy1 6gretmenin en iyi yolu 6grencilerin, farkli gruplara mensup
cocuklarla ortaklasa c¢alismasi, birbirlerini yakindan tanimasi, farkliliklarin dostca
karsilandig1, farkli bakis agilarinin koétii bir sey olmadigini gosteren projelerde yer
almasidir. Kisiler ve topluluklar arasinda saygi iligskisini anlatan ve bu iligkiye tesvik eden
kitaplarin okunmasi, filmlerin seyredilmesi, oyunlarin oynanmasi ve gosterilerin
yapilmasi da saygiyi arttiracaktir. Yine de uzun yillar okumus olmak saygili bir zihnin

teminati olamiyor (Gardner, 2007).

Saygili zihin 6rgiin egitim ornekleri, calisma hayat1 o6rnekleri, gelisim donemi

ozellikleri ve sahte bigimleri Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3. Saygili zihin 6zellikleri ve 6rnekleri

* Arka planlar1 ve * Arka planlar1 ve *Dogumdan itibaren *Salt hosgorii
goruleri ne olursa stattleri ne olursa destekleyici bir smirlar1 iginde
olsun, olsun, cevre gereklidir, kalmak
arkadaglariyla, arkadaslariyla, +Okulda, isyerinde «Kendinden giclii
Ogretmenleriyle ve iistleriyle, altlariyla ve medyadaki rol olana hiirmet
okul calisanlariyla etkin bir ¢alisma modellerinin biyuk gosterirken, zayif
anlagmaya ve gergeklestirir; Onemi vardir. olanlar1
birlikte ¢aligmaya affetme kapasitesi kiiciimsemek,
gayret eder. gelistirir. dislamak,

gormezden gelmek
*Somut kisginin
niteliklerini dikkate
almadan btin bir
gruba kars: tepkisel
davranmak.

Kaynak: Gardner, 2007.

1.1.4. Etik Zihin

Etik Zihin insanlarin kisilerarast iligkileriyle ilgilidir. Etik zihin soyut
diistinebilme becerisini igerir. Etik zihin insanin bir ¢alisan ve bir vatandas olan kimligi
ile ilgilidir. Etik akil insanin c¢alisan olarak sorumluluklariyla, vatandas olarak
yukumlultkleriyle ilgilenir ve insanin sorumluluklarina gore hal ve hareketlerini
belirlemeye calisir (Gardner, 2010). Etik zihin, mensup olunan toplulugun gurur duyacagi
Ozelliklere sahip olunmasi gerektigini varsayar ve erdemli bir toplulugun olusmasi igin

kisi olarak miicadele etmeyi kapsar (Gardner, 2007).

Soyut bir tutum gerektiren etik, kisinin belli bir rolii yapmasinin veya

yapmamasinin yollari lizerine derin diisiinme kapasitesidir. Kisilerin iyi ¢alismanin baz
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alindig1 bir ortamda yetismis olmasi etik bir zihin edinmeyi kolaylastirir. Etik yonelimin
temelleri evde atilir. Cocuklar, ebeveynlerinin ¢alisma hayatina bakis acilarini, yaptig
islerdeki memnuniyet durumunu ve evde olan calismalarini gozlemler. Gozlemi
sonucunda cocukta etik deger yargilar1 olusur. Ebeveynlerinin bir vatandas olarak ne
yaptiklarini, toplumsal konulara ilgilerini, goniillii olarak vergi vermelerini, oy kullanma
durumlarin1 gézleyerek toplumsal degerlerini olustururlar. Ailenin diginda ¢evrelerindeki

diger yetigkinleri de gézlemler ve deger yargilarini genisletirler (Gardner, 2007).

Iyi calismanin genel kural olarak goriildiigii toplumlarda biiyiiyen bireyler etik
zihne daha kolay sahip olur. Disiplinli ¢alismay1, yaraticiligi tesvik eden toplumlarin
varlig1 gibi etik zihni tesvik eden toplumlarinda oldugu bir gergektir. Etik zihni tesvik
eden toplumlarda bireyler gelecekte toplumun nerede olmasini istediklerini diislerler ve
diislerine erismek igin durmadan galisirlar. Cikarlarini 6n planda tutmayip, sadece
yasamlarini gecirecek kadar kazanirlar. Toplum igin gonulli sosyal hizmetler ve kltirel
gruplar olustururlar. Bu tiir toplumlarda yetisen gocuklar c¢evresini gozlemleyip etik

degerleri 6grenirler (Ozdiyar, 2015).

Meslek segme ¢agina gelen gengler ilgi duyduklari alanda ¢alisan yetiskinleri 6zel
bir takibe alirlar. Takibe alinan bu yetiskinler genclerin deger yargisi olusturmasinda rol
model olurlar. Dini inan¢larin kazandirilmasi da genglere iyi ¢calisma ve itinali vatandaslhik
kazandima agisindan Onemlidir. Giliniimiizdeki bilimcilerin ¢ogu degerlerinin
olugsmasinda ve hoslarina giden davraniglarin gelismesinde ¢ocukken aldiklar1 dini

egitimin 6nemini belirtmektedir (Gardner, 2007).

Etik kurallar toplumdan topluma farklilik gésterir. Bu kurallar her kiltiirde ve her
zaman diliminde farkli yorumlanabilir. Ancak diiriistliik, dogruluk, sadakat, tarafsizlik

gibi erdemli davranislar her kiiltiirde kabul goriir (Gardner, 2007).

Bireyin iyi ¢aligma ve iyi vatandas olmasinda en Onemli rol 6rgun egitim
kurumlarna aittir. Egitimciler son derece dnemli rol modeldirler. Ogrencilerin dikkatleri
tyilikle ilgili diger erdemlere cekilerek egitimciler tarafindan etik bir zihin olusturulabilir.
Cocuklar kii¢iik yaslardan itibaren ¢evrelerindeki nelerin 6diillendirildiginden, ne konuda
yazildigindan, neyin dnemsenmediginden etkilenirler. Bununla birlikte ¢ocuklar ancak
bulug ¢agi yaklastifinda benimseyecekleri rol iizerinde sistematik ve derinlemesine

diisinebilecek kivama gelirler (Gardner, 2007).
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Nitelikli ¢alisma, bireyin yaptigi meslegin gerekliliklerini kesin olarak bilmesi
durumunda daha kolay olur. Bir kisinin iyi bir c¢alisan olarak tanimlanip
tanimlanmayacagi, iyi ¢alismaya kabiliyeti ve her kosulda bu anlayis1 devam ettirme
istegine baghidir. Iyi calismaya ulasmada misyon, modeller, kisisel degerlendirme ve
mesleki sorumluluk olmak tizere dort faktér vardir. Genglerin kendilerini bu dort faktore
gore degerlendirmesi ¢ok dnemlidir. Iyi calisan olan insanlar, sonraki kusaklarin da iyi

calismasina ve ¢ocuklarin yasamak istedikleri diinyanin sekillenmesine yardimci olurlar

(Gardner, 2007).

Etik zihin orglin egitim Ornekleri, ¢alisma hayati ornekleri, gelisim dénemi

ozellikleri ve sahte bigimleri Sekil 4’te gosterilmistir.

*Bir 6grenci ya da
gelecekteki bir
profesyonel
olarak roliniin ne
olacagini
diisiiniir, bu
roliinii gerektigi
gibi ve
sorumlulukla
yerine getirmeye
cabalar.

Sekil 4. Etik zihin 6zellikleri ve drnekleri

*Mesleginin ¢ekirdek
degerlerini bilir, en hizli
ve ongorillemez degisim
durumlarinda bile bunlari
muhafaza etmeye ve
bagkalarina agilamaya
cabalar.

*Olgunlastik¢a, bir alanin
koruyuculugunu tistlenen
mutevellinin rolund
benimser ve kisisel
cikarlarma ters diisme
pahasina dogrulari
sOylemeye istekli olur.

*Bir toplulugun, bdlgenin,
tilkenin ve diinyanin
uyesi olarak Uizerine
diisen sorumluluklarin
farkindadir.

«Bireyin bir
calisan ve yurttas
olarak roluinu
kavramsal, soyut
olarak
diisiinebilecegi
zaman gelismeye
baglar

« Etik davranmak

gucli bir karakter

gerektirir.
*Yatay ve dikey

turde destekleyici

iligkilere ve
periyodik
asilanmalar

ihtiyac duyar.

+Iyi ve sorumlu bir
soylemi olsa da,
bu rotay1
eylemleriyle
ortaya koyamaz.

» Sadece kiicuk bir
alanda etik
davranip daha
genis alanlarda
sorumsuzluk
sergiler.

*Kisa veya uzun
vadede uygun
olana gore
davranur.

Kaynak: Gardner, 2007.

1.1.5 Disiplinli Zihin

Gardner’a gore disiplinin tig farkli anlami vardir. Bunlardan birincisi 6zdiizenleme
ile ilgili olarak bir sey iizerinde planli ¢calismak ve o konuda daha iyi olmak anlamidir.
Bu anlamina gore disiplin tutarlilik, diizenli ¢alisma gerektirir. Disiplinin ikinci anlami
uzman olarak alaninin en tepesinde olmaktir. Ugiincii anlami ise temel diisiinsel yollar
konusunda gelismektir. Insanlar temel diisiinsel yollarin1 gelistirerek diinyadaki olaylar

arasinda disiplinler aras1 baglar kurarak ¢ikarimlar yapabilir (Gardner, 2010).
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Diinya hakkinda belli bir bigimde diisiinmeye disiplin denir. Bir ya da birden ¢ok
disipline sahip diisiinme bi¢imlerinde usta olan disiplinli zihin, bu suregte buyik bir
disiplinle hareket eder. Yapilan aragtirmalara bakildiginda bir disiplinde uzmanlagma
siiresi yillar alabilmektedir. On yil ve on yildan fazla tecriibenin ardindan mesleginde en
yiiksege erismis kisiler uzman olarak adlandirilabilir. Disiplinli zihin uzmanlagmak igin
siirekli ¢alismas1 gerektiginin farkindadir. Insanin bir disiplini 6grenmesi igin iletisime
ihtiyact vardir. Hangi meslek olursa olsun hepsinin kendine has diisiinme yapisi vardir ve

normal kosullarda o meslegi icra edenler tarafindan beceriyle pratige aktarilir (Gardner,
2007).

Bilgi 6nceden, felsefe biliminin ele aldigi konulardan biri iken giiniimiizde farkli
disiplinlerin konusu olmustur. Disiplinlerarasi bakildiginda bilginin sadece birkag
6zelligini yansitan tanimlamalarina rastlanmasi bilginin anlaminin genisligini, disiplinler
arast yapisini ve calisma alanma gore bilgiye bakisin farkliliginin gostergesidir
(Cansever, 2016). Giiniimiizde ¢ogu testler disiplinli diisiinceden ¢ok, mutlak bilgiye
dayanmaktadir. Bu durum en basarili 6grencilerin bile konuyla ilgili temel mantig1
anlamasin1 engellemektedir. Daha kaliteli bir egitim icin sadece mutlak gergekler

acisindan degil, disiplinsel anlayisa gore de planlama yapilmalidir (Gardner, 2010).

Insanlar, onceden islerine yarayan aliskanlhiklarim1 ve inanglarimi giinliik
hayatlarinda kullanmaya devam eder. Eski aligkanliklari terk etmek kolay degildir. Eski
aliskanliklarin iizerine yeni diisiinme ve davranis sekilleri oturtmakta ¢ok kolay degildir
(Gardner, 2007). Onceden olusmus olan diizenlere basvurmak, yeni durumlarin ortaya
cikardigr birgok degiskeni ve olanaklar1 dikkate almaktan daha kolaydir (Gartenhaus,
2000).

Geg¢misten giiniimiize uzanan egitim yapist incelendiginde daha ¢ok ezberci bir
egitim yapildigini, 6gretmenlerin genellikle din adamlart oldugunu, ders kitabi olarak
kutsal kitaplarin segildigini ve derslerin ahlaki boyutta gerceklestirildigini goriiriiz.
Okulun amac1 kutsal kitaplart okuyabilmek icin okuma yazma 6gretimi ve bu kitaplar
anlayarak ve yorumlayarak degil de ezbere okumak oldugu sdylenebilir. Bilimsel bir
konuda ¢alisma tuhaf karsilanmistir. Ancak yedi ylizy1l 6nce Avrupa’da ve Cin’de seckin
kisilerin baz1 beceriler konusunda ustalagsmasi beklenir hale gelmistir Glnimuzdeki gibi
profesyonel egitim kurumlarinin olmadigi zamanlarda insanlar mesleklerini toplum
icindeki yapilanmalardan ya da aile {iyelerinden usta-cirak iliskisi i¢erisinde kazanmistir

(Gardner, 2007).
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Avrupa’daki yenilesme hareketleriyle birlikte egitim daha laik bir hale geldi.
Glintimiize bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik bir kism1 dini egitim almiyor, dini metinler
egitim materyali olarak daha az kullaniliyor, ahlaki degerler okuldan daha ¢ok ailenin,
toplumun ve dini kurumlarin sorumluluguna birakiliyor. Sozlii ezber ve yazili 6zet
gunimuiizde 6nemli goriilse de bilginin mutlak olmadigi ve bilimdeki yontem ve teorilerin
zamanla degisecegi kabul gérmektedir. Gliniimiizde iiniversitelerde diploma alindig: gibi,
usta ¢irak iliskisiyle 6grenmede varligin1 devam ettirmektedir. insanlar daha profesyonel
egitim aliyor. Bu faaliyetlerin tiimiindeki amag hatal1 ve iiretkenligi olmayan diisiinme
tarzlarindan uzaklasmak ve profesyonelligi ayirt eden disiplinli diisiinme ve davranis
bigimlerini gelistirmektir. Profesyonel egitim kurumlarinin hedefi bireyi belli bir meslek
konusunda egitmek ve bu asamaya yonelik en iyi hazirlik, bireye baglica akademik
disiplinlere 6zgii diisinme bi¢imlerini edindirmektir (Gardner, 2007). Ilgi duydugu
alanda derinlemesine bilgiye sahip olan, bu bilgiyi yasami kolaylastirmak igin
kullanabilen, 6grenmeyi yasam bi¢imi haline getirmis disiplinli diisinen bireylerin

yetismesi, toplumlar i¢in biiyiik bir kazang olacaktir (Can Aran ve Senemoglu, 2014).

Egitimciler, gen¢ zihinlere farkli disiplinlere ait bilgileri aktarmak i¢in uzun
stredir farkli metotlar denemektedir. Bu aktarma stirecinin sonucu olarak bilim dallarinin
ve mesleklerin eleman ihtiyact karsilanmaktadir. Disiplinlerin ihtiyac1 olan
profesyonellerin egitimi, kisilerin ilgileri ve becerilerine gore yapilarak disipline 6zgii
diistinme tarzi ogretilir. Bireyler gelecekte belli bash diisiinme sekillerine daha fazla
ithtiya¢ duyacaklar ve bu konudaki becerilerini gelistirmeleri gerekecektir. Bu disiplinler
fen, matematik ve tarihin yani sira sanat dallarindan en az birini olusturmaktadir.
Disiplinli diistinme becerisini kazanamayan kisiler farkl diisiincelerde goriis olustururken

baskalarina bagimli kalacaklardir (Gardner, 2007).
Gardner (2007)’a gore disiplinli bir zihne ulagmak i¢in dort adim vardir:

e Disiplinle ilgili dnemli konu ve kavramlar1 belirlemek.
e [llgili konuya yeterince zaman ayirmak
e Konuya farkli yonlerden yaklasmak

e Kavrananlarin uygulamasini saglamak.

Disiplinli diisiinmeyi 6grenememis kisiler, fiziksel ve biyolojik diinya, insanlik
alemi, sanat ve ticaret diinyasindaki diistinme konusunda bilgi sahibi olamazlar. Bilginin

yillar i¢inde geldigi gelisimden faydalanamazlar. Yasanan giine, yila, yiizyila ait olaylarla
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ilgili bilingli ve derinlemesine fikirler olusturamazlar. Profesyonel disiplinler isyerlerinde
basarili olmaya imkan saglarken, akademik disiplinler diinyaya bilingli bir sekilde
katilmaya olanak saglar (Gardner, 2007).

Bilgiye ulasma, bilgiyi isleme ve paylasma insanlar i¢in bir gerekliliktir. Insanlar
bilginin elde edilmesi, diizenlenmesi ve kullanicilarin bilgiye erisimini kolaylagtirmasi
icin gegmisten giiniimiize sistemler olusturmustur (Alaca, 2018). Insanlarin zihninde bir
y1gmn bilgiyi ezberlemesi giiniimiiz diinyasinda pek gerekli degildir. Ciinkii insanlarin
bilgiye erigsebilmesi arama motorlari, basili ve sanal ansiklopediler ve kiigiik el
bilgisayarlar1 sayesinde artik ¢ok kolaydir. Bununla birlikte insanlar disiplinli bakis agis1
edinme siirecinde yararl bilgilere erigir. Anlamli bir baglam i¢inde elde edilen bilgi daha

kalic1 ve daha esnektir (Gardner, 2007).

Disiplinli kavrayis igerisinde insan bir¢ok yasam deneyiminden gecerek bilgiye
ulagir. Bu deneyimleri sonucunda bir konuyu iyi anladiginda ek bilgi edinme, konuyu
derinlemesine 6grenme, bilgisini kendisine ve baskalarina gésterme istegi artar (Gardner,
2007). Bireyin istegi, niyeti ve yogun bir ¢alismasi olmadan derinlemesine dgrenmesi
mumkin degildir. Sadece deneyimleyerek bir iste ustalasmak olanaksizdir (Kouzes &
Posner, 2018).

Disiplinli zihin 6rgiin egitim ornekleri, calisma hayati 6rnekleri, gelisim donemi

ozellikleri ve sahte bigimleri Sekil 5’te gosterilmistir.

Sekil 5. Disiplinli zihin dzellikleri ve rnekleri

* Tarih, matematik,
fen ve diger temel
disiplinlerde
ustalasir; mesleki

egitimini tamamlar.

*Mesleginde veya
igyerindeki roliinde
ustalagmay1
strdurdr, bu arada
ek disiplin ya da
disiplinler arasi
yetenekler edinir.

*Ergenlik
déneminden énce
baslar; yasam boyu
ogrenme seklinde
devam eder.

Kaynak: Gardner, 2007.
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*Bir alanda on yil
kadar pratik
yapmadan
ustaligini ilan eder;
amaclar, disiplinin
sinirlari ve
geleneksel aklin
uygun olmadigi,
esnek diisiinmenin
gerektigi yerler
hakkinda higbir
fikri olmadan
prosedirleri kori
korune izler;
hazirlikli veya
becerikli numarasi

yapar.



Birey, bir beceri, meslek ya da bilgi alaninda ustalasirken kendisine devamli ve
esas olan sonsuz bir ilerleme saglayacak aliskanliklari kazandig1 oranda disiplinlidir.
Birey, bir beceriyi kazanirken diizenli olarak tekrarlar yaparak g¢alisir ve sonucunda o
beceride ustalagsmaya baslar. Bir alanda son derece disiplinli olan bir kisi bir bagka alanda

dikkat ¢ekici hatalar yapip basarisiz olabilir (Gardner, 2007).

Kisinin kendi 6grenme siirecini planlamasi, uygulamasi ve degerlendirmesinde
sorumlulugunu bildigi siire¢ 6z yonetimli 6grenme olarak tarif edilir (Arslan, 2016).
Disiplinli kisilerde 6grenme siireklidir. Insanlar biriken bilgilerini dikkate alarak
O0grenmeyi hayat boyu siirdiirerek ve diinya hakkinda 6grenme siirecinden zevk alarak
O0grenmeyi tutkuya doniistiirerek disiplinli kavrayislarini gelistirmeye devam ederler

(Gardner, 2007).

Insanlar bir disiplini kullanip, gelistirip, rafa kaldirirken bu disiplinlerin kavram
ve yontemlerinin sinirlarin1 bilmelidir. Birden fazla disiplinde uzmanlagmak bireye her
zaman avantaj saglarken, perspektif gelistirir. Bu perspektiflerin  birbiriyle
karistirilmamasi ve uygun zamanlarda kullanilmasi 6nemlidir. Bir disiplinde asirtya
kacilmamalidir. Bireyin bir disiplin alaninda derinlemesine Ogrenmesi yaptigt isi
acisindan ¢ok onemlidir. Ancak bir disiplinle ugrasirken asir1 derecede takintili ve
saplantili davranilmamalidir. Higbir konuda tek bir disiplin perspektifiyle ustalagilamaz.
Bir iste ustalagsmak ve devamli pratikle isinde kendini siirekli yenilemek disiplin bir zihine
ulagsmis olmak demektir. Tek disiplinli bir zihin kendi basina yetersizdir. Bilgi giderek
artan bir bigimde disiplinler arasindaki mekan ve baglantilarda bulunmaktadir (Gardner,

2007).
1.2. GIRISIMCILIK
Arastirmanin bu boliimiinde girisimcilik kavramu ile ilgili bilgiler verilmistir.

Girisimcilik kavrami ve Onemi, girisimci ve oOzellikleri, iilkemizde girisimcilik ve

girisimcilik egilimlerinden bahsedilmistir.
1.2.1. Girisimeilik Kavram ve Onemi

Girigsmek fiilinden tiiretilmis olan girisimci kelimesi bir seyi yapmaya baslayan
kisi anlamina gelir (Cetin, 2012). Girisim (enterprise) gunlik hayatta bir isi yapmak i¢in
harekete gecme, baslama, kalkisma durumunu ifade ederken, girisimci (entrepreneur)

bdyle bir durum i¢inde yer alan girisken kisi anlaminda kullanilmaktadir. Gegmiste
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kullanilan "tesebbiis" kavrami yerine "girisim" ve "miitesebbis" kavrami yerine

"girisimci" kavrami bugiin daha ¢ok kullanilmaktadir (Aytag ve ilhan, 2007).

Agca ve Yoriik (2006)’e gore girisimcilik, ¢cagdas ve klasik biitiin sektorlerdeki
firmalarda, kiiciik ve biiyiik 6lgekli isletmelerde ve ¢esitli miilkiyet yapilar1 iginde gegerli
bir olgu olarak degerlendirilmekte ve girisimciler risk alarak yenilik yapan kisiler olarak

tanimlanmaktadir.

Tarihin baslangicindan, insanin varolmasindan itibaren insanlar ihtiyaglarini
karsilamak ig¢in risk alarak her tiirli olumsuz kosula ragmen girisim faaliyetlerine
baslamislardir (Durukan, 2006). Insanlar, avcilik ve toplayicilik devrinin ardindan
neolitik donemde iiretime baslamasiyla girisimcilik faaliyetlerine sekil vermeye
baslamistir. Neolitik donemin hemen ardindan kisa bir siire igerisinde bazi lokal
bolgelerde maden devri baslamig ve giinlimiizdeki gibi olmasa da is yerlerinin
kurulmasiyla ticari hayat baslamistir. Tun¢ devrine gelindiginde insanlar, sehir

devletlerini kurmus ve bunun sonucunda ticaret sehirlerarasina yayilmistir (Ercan ve
Gokdeniz, 2009).

Tarihin her doneminde toplumlarin giindeminde olan girisimcilik, toplumlarin
kalkinmasini, canlilik kazanmasini, istihdamlar yaratmasini, yenilikler yapmasini,
teknolojiyi gelistirmesini saglayan bir ara¢ olmustur. Gilnimizde 6nemi daha iyi
anlasilmis ve girisimcilik alaninda daha fazla ¢aligma yapilmaya baslanmistir (Kaygin ve
Guven, 2017). Son yillarda tiim diinyada etkinligini arttiran kiiresellesmeyle birlikte
yogun bir rekabet ortami olusmustur. Isletmeler, bu rekabet ortaminda hem iiriinlerinde
farklilasmaya gitmisler hem de yeni faaliyet alanlarina girmek zorunda kalmislardir. Bu

cabalar girigsimciligin 6nemini ve islevini arttirmaktadir (Kugukaltan, 2009).

21. yiizy1l bilgi toplumunda, toplum yapist degismis, bununla birlikte yonetim ve
girisim usulleri de degismeye baslamistir. Bilgi toplumunun girdisi olan bilginin insan
tarafindan Gretilip yonlendirilmesi bu durumun temel nedenidir. Bu degisimden dolay1
insan sosyoekonomik yapinin merkezine taginmistir. Bu durumdan 6tirt bilgi toplumu

girisimcisinin kendine 6zgii 0zellikleri vardir (Ercan ve Gokdeniz, 2009).

Girisimciligin tilkelerin kalkinmasinda, teknolojinin gelismesinde buyik bir roli
vardir. Ulkelerin sanayilesmesi, endiistriyel dagilimi, endiistriyel gesitliligi ve rekabet
gliciniin ~ seviyesine, ekonomisinin  Ozelliklerine girisimciligin ~ biytk  etkisi
bulunmaktadir (Ersoy, 2010).
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Gunumizde bilgi ve bilgiye dayali teknoloji hizla gelisirken, rekabet ortami
giderek yogunlagsmaktadir. Girisimcilik kavrami da sliphesiz tiim bu gelismelerin
etkisiyle surekli olarak giincellenmektedir (Kiigiikaltan, 2009). Onceleri atak ve tuttugunu
koparan girisimciler tercih edilirken, glinimizde daha sakin, bilgiye dayali diislinen ve
yenilik¢i bir anlayisa sahip girisimciler tercih edilmektedir. Bilgi toplumu girisimeisi
bakis acisint degistirerek sadece bilgi ve tecrubelerini kullanarak toplum ihtiyaglarini
tespit etmeyi ve bu ihtiyaclarin bir yatirnmla karsilanmasi durumunu terk etmistir.
Teknolojideki gelismeler, insan haklarini her tiirlii degerin tizerinde tutulmasini, bireysel
ve kurumsal bazda algilamayi degistirerek girisimcilige ¢agdas bir boyut kazandirmigtir
(Ercan ve Gokdeniz, 2009). Girisimcilik kavramina, hangi sekilde ele alinirsa alinsin,
giintimiizdeki {iilkelerde gelecekteki temel umut ilhami olarak bakilmaktadir (Cetin,

2012).

Yeniliklerin ortaya ¢ikmasi, yeni istihdam yaratilmasi, yeni isletmeler kurulmasi,
ekonomik biytimenin ve toplumsal refah diizeyinin artmasi bakimindan girisimciligin
ekonomik ve sosyal hayatta oynadigi rol birkag¢ yiizyildan beri bilinmektedir (Agca ve
Yorik, 2006).

Bilim ve teknolojideki hizli gelismelerle birlikte toplumlarin yapisi da hizla
degismis ve bunun bir sonucu olarak girisimcinin ve girisimciligin ekonomik degeri ve
toplumdaki onemi de artirmistir. Bu durumun yansimasi olarak bireye ve bireysel
yetenege dayali girisimcilik 6nem kazanmis ve insanin entelektiiel iiretkenlik yetenegi

degerli hale gelmistir (Arslan, 2002).

Ozel girisim ile ekonomik biiyiimeye paralel olarak bireylerin kendi is imkanlarini
yaratmalar1 tetiklenebilir. Ekonomik olarak risk alip yatirinm yapmaya istekli kisiler

olmasaydi, 6zel miilkiyet ve girisim kavramlar1 da ortaya ¢ikmayabilirdi (Cetin, 2012).

Toplumlarin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine gore farkliliklar gdsteren girisimcilik
Ozellikleri, bir toplumda girisimciligin gelistirilmesi igin politika ve stratejilerin
Olusturulmasinda egitim, damigma, bilgilendirme programlarin yapilmasinda ve
girisimciligi tesvik edici yatirimlarin belirlenmesinde goz Oniinde bulundurulmalidir

(Cetin, 2012).

Gilinlimiize bakildiginda yeni isletme kurma siireci olarak goriilen girisimcilik,
yerel ve kiiresel ekonomiler icin oldukca 6nemlidir. Ulkeler arasindaki siirlarin énemini

azaltmasi, her tiirlii degerin iletisim ve ulasim teknolojisindeki yenilikler sayesinde tiim
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diinyaya yayilmasiyla ortaya c¢ikan kiiresellesme olgusu girisimciligin biliyiik 6nem

kazanmasina firsat vermistir (Efe, 2016).

Girigimcilik siradan bir eylem degil, firsatlar1 gorme, is plani gelistirme, gerekli
kaynaklar1 temin etme ve isi yonetme siireglerini gerektiren bir eylemdir (Sahin, 2009).
Genellikle zor ve karmasik bir is olarak girisimcilik, basariyla ve basarisizlikla
sonuclanabilir. Basarili bir girisim sonucunda yeniliklere ve ilerlemelere ulagilir.
Girigimcilik disiince, yetenek, bilgi ve sermayenin birlestirilmesini sart kosar (Efe,

2016).

Orgiin egitim siirecinin bireyin hayatinda pek ¢ok durumu etkiledigi
diistiniilmektedir. Bireyin egitim siirecinde yasadiklar1 bireyin girisimciligini,
yenilik¢iligini olumlu etkileyebilecegi gibi olumsuzda etkileyebilir (Efe, 2016). Girigimci
kisiler, bireysel c¢ikara degil toplumsal yarara hizmet etmeye tesvik edilmelidir.
Ergenlerde Onderlik etme ve farkli alanlarda kullanilabilir bir girisimde bulunma
potansiyeli bulunur. Ebeveynlerin, 6gretmenlerin, toplumdaki lider kisilerin, yasca daha
biiyiik insanlarin ergenlerdeki bu girisimcilik potansiyelini ortaya ¢ikarmasi dnemlidir

(Gardner, 2007).

Insanlarin tarihin ilk yillarindan itibaren yasamak ve ihtiyaglarimi karsilamak i¢in
avcilik, ¢ifteilik, hayvancilik, ticaret vb gibi yapmis oldugu her tiirlii faaliyetler insanlarin
girisimci oldugunu géstermektedir. Bu donemde yasayan insanlar yasamlariin devami
icin risk alma, yenilik yapma gibi girisimcilik ozelliklerine sahip olmuslardir.
Girisimcilik, insanlarin yerlesik hayata gegmesiyle tarima dayali koy ekonomisi ile
gelisimini siirdiirerek sekillenmeye baslamistir. Insanlarin sehirlerde yasamasi, sanayi ve
ticaretle ugrasmasina ve tarimsal faaliyetlerden uzak kalmasina neden olmustur. Yiyecek
ithtiyaclarimi etraflarindaki koylerden tedarik etmeye baslayan insanlar, iiretmis olduklar
esyalar1 da bu koylerdeki insanlara satmislar ve bu sekilde basit bir is bdoliimii
kurulmustur. Bu basit is boliimii, ulusal ve uluslararasi pazarlar1 ve birden fazla meslek
grubunu ortaya ¢ikarmistir. 18. ylizyilda diinya biiytlik bir degisime girmis ve tarima ve el
islerine dayali bir ekonomi yerini sanayi ve makine iiretiminin hakim oldugu bir
ekonomiye birakmistir. Ingiltere’den baslayarak tiim diinyaya yayilan “Sanayi Devrimi”
ad1 verilen bu donemde makineler insan glcinin yerini alarak sanayi Urlinleri hizla
insanligin kullanimina arz edilmistir. Cagimizdaki kiiltiirel doniisiimiin bir sonucu olarak
bilgi toplumu kavrami olusmus ve girisimcilik kavramina da yenilikler getirmistir. Bu

yeniliklerle ge¢gmisten siiregelen kavramlar, yerini bilgiye dayali diigiinen ve yenilikg¢i bir
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anlayisa sahip girisimcilere birakmistir. Bireye ve bireysel beceriye dayali girisimcilik ve
insanin entelektiiel iretkenlik yetenegi onem kazanmistir. Gunlmizde teknolojide
oldugu gibi ekonomik ve sosyal alanlarda da hizli bir degisim siireci yasanmaktadir.
Teknolojideki yeniliklerin kullanilarak yeni endiistrilerin kesfedilmesi, sektorlerde
verimliliginin artirilmasi ve ekonomik biiylimenin saglanmasi girisimcilik kavramina

gerekli degerin verilmesi ile miimkiindiir (Askin, Nehir ve Vural, 2011).

Girisimcilik, sadece iktisadi bir deger liretimi olmayip, gerceklestigi ortam ve
ortaya c¢ikardigr degisimci hareketlilik itibariyle, toplumsal, kiiltiirel ve politik
dinamiklerle yakindan iliskilidir. Son yillara bakildiginda girisimcilik aragtirmalarinda
sosyal boyutun One ¢iktig1, girisimciligin giderek sosyolojik bir muhteva kazandigi
gorilmektedir. Ekonomi, isletme, yOnetim, finans ve egitim gibi disiplinlerin
girisimcilige yonelik ilgisi slirmekte, davranmis bilimleri ve 06zellikle de sosyoloji
biliminin, girisimcilik arastirmalarina farkli bir boyut getirdigi dikkat c¢ekmektedir
(Aytag, 2006).

Is siireglerini ve uygulamalarin1 sosyal ve cevresel amaglara ulasma ile
birlestirmek i¢in ¢esitli ve yenilik¢i modelleri kapsayacak sekilde genis bir sekilde
tanimlanan sosyal girisimcilik, hem arastirma hem de faaliyet i¢in genisleyen bir alandir

(Jilinskaya Pandey & Wade, 2019).

Sorundan etkilenen kisileri, sorunla ilgili bilinglendirmeye ve ¢6ziim noktasinda
istekli hale getirmeye ve sorunla bas edebilme becerilerini kazandirmaya yonelik fiiller
sosyal girisimcilik olarak adlandirilabilir. Yani “balik tutmay1 6gretmeye” yonelik bir
sirectir. Sosyal girisimciler ise, toplumsal sorunlara ¢oziim arayarak, kar etme amaci
giitmeyen, toplum icerisinde sakli kalmis potansiyelleri tespit ederek issizligin
azalmasina, yoksullugun gerilemesine, kisisel gelir diizeyinin ylikselmesine dolayisiyla

da sosyal dengenin olumlu yonde gelismesine katki saglayan kisilerdir (Demirel, 2017).

Sosyal girisimcilere, sanayici ve isadamlar1 tarafindan olusturulan dernekler,
sosyal dayanigsma dernekleri, vakiflar, belediyelerin agtig1 genclik merkezleri gibi farklh
alanlarda rastlanabilir. Sosyal girisimciler tarafindan olusturulan sosyal girisimler
goniillii olarak bir iilkenin sosyal, ekonomik, kiiltiirel, ¢cevresel ve sportif gelismesine
katkida bulunur. Bu tiir sosyal girisimleri, devletin veya 6zel sektoriin bu anlamda
olusturdugu kurum veya kuruluslarin bir alternatifi olmaktan ziyade tamamlayicis1 olarak

gormek daha dogru olur (Ozdevecioglu ve Cingdz, 2009).
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Insanin i¢inde yasadig1, dogdugu biiyiidiigii sosyal ortamla girisimcilik arasinda
yakin bir iliski vardir. Insan, icinde yasadigi toplumun sosyal yapisindan, teknolojik
altyapisindan, ekonomik faaliyetlerinden ve egitim durumundan fazlaca etkilenmekte ve

insanin diisiince yapisini bu ortam sekillendirmektedir (Ersoy, 2010).

Her insanin toplumsal sorumlulukta yiiklenecegi ve basaracagi isler
bulunmaktadir. Demokrasinin gelistigi toplumlarda toplumun yapisina 6zgii ve tiim
bireyleri, halki kavrayabilecek inovatif ¢oziimler liretebilmek icin sosyal girisimcilerin
¢ogalma olasilig1 daha yiiksektir. Toplumda bir sorun olustugunda, sosyal girisimci bu
sorunun giderilmesi i¢in ¢o6ziim yollar1 liretmeye calisan kisidir. Sosyal girisimci
toplumdaki sorunlar1 belirleyerek, yeni atilim ve girisimlerle, gerektiginde sistemi bile
degistirerek sorunun ¢oziimiinii saglamaya onderlik eden kisidir. Sosyal girisimciler
sadece elestirmekle kalmayip degisimin Oniinli agabilmek i¢in girisimde bulunurlar ve
tlim sistem doniisene dek siirekli ¢alisacak vizyon ve kararliliga sahip kisilerdir. Olaylara
olumlu yaklagarak toplumun karmasiklasmis sorunlarina ¢éziim iiretmeye calisirlar.
Coziime kavusturmayr hedefledigi toplumsal sorunlari, risk alarak toplumsal alanda
yenilik yaparlar ve bu hedefinde basarisiz olma ihtimaline kars1 toplumun zarar gérebilme

olasiligina 6zen gostermek durumundadir (Betil, 2010).
1.2.2. Girisimci ve Ozellikleri

Girigim ve girisimcilik degeri, bilim ve teknolojideki hizli gelismelerle degisen
toplumsal yapiyla birlikte degisime ugramistir. Bireye ve bireysel yetenege dayali
girisimcilik 6n plana c¢ikarken insanin entelektiiel Uretkenligine Onem verilmeye
baslanmigtir. Bu anlamda girisimcilik her donemde ¢ok 6nemli bir isleve ve yere sahip
olmustur. Son yillara bakildiginda girisimcilik daha da onem kazanmis, ekonomik
kalkinma, istihdam yaratma ve sosyal gelismenin temel faktori olarak gorilmeye
baslanmugtir. Girisimeli, girisimcilige olan ilginin artmasiyla birlikte toplumda 6nemli bir
konuma gelmistir. Girisimciligin bu denli yiikselisinin temelinde istihdam sorununun
¢oziimi, ekonomik yapinin degisimi ve gelisimi 6nemlidir. Bu kadar kritik bir alanin
aktorleri konumundaki girisimcilerin kisilik 6zellikleri de girisimcilige yon veren
belirleyici unsurlar arasinda yer almis ve girisimciler aldiklar1 kararlarla ve
gerceklestirdikleri uygulamalarla vazgecilmez bir rol oynamaya baslamiglardir (Yiiksel

vd., 2015).
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Yalgintas (2010)’a goére girisimci;

eEkonomik kaynaklari israf etmez.

eKaynaklarin diigiik tretkenlik alanlarindan yiiksek iiretkenlik alanlarina
aktarilmasini saglar.

eUretim kaynaklarmi yeniden dizayn ederek kullanilmayan iiretim faktorlerinin
kullanilmasin1 saglar.

eKullanilan iiretim araglarinin ve varolan girdilerin farkli sekillerde kullanimi ile
liretimi arttirir.

eYeni diisiincelerin yaratilmasini, yayilmasini ve uygulamasini hizlandirir.

eYeni endiistrilerin dogmasina yol agar.

eTeknolojik verimliligi arttirir.

eHizla biiyiiyen sektorler yarattigi icin ekonomik biiytimeyi hizlandirir.

Tachibana (2014) girisimciyi, 6zel bir is kuran, bu isi yoneten ve istthdam
saglayan kisi olarak tanimlamaktadir. Girisimei, kaynaklar hakkinda 6ngoriide bulunma,
isi planlama, gereken insan giicii kaynaklarini saglama ve bir organizasyon iginde
bulunmaya razi etme, girdileri igleyip tiiketicilerin kullanimina sunarak kar saglama gibi

ozellikleriyle diger insanlardan ayrilir (Korkmaz, 2000).

Girisimeti kisilige sahip insanlar 6nemsiz goriinen durumlari bile firsata gevirirler.
Girigimciler, vizyon sahibi, hayalci, enerjik, hayal kurma giiciine sahip, degisimci
kisilerdir. Girisimciler gegmise bagli kalmayip gelecekte yasar. Is diinyasinda girisimciler
yenilikgi, blyuk stratejist, pazar arayisinda yeni yOntemlerin yaraticisi, diinyayi
sarmalayan devdir. Girisimci, insanin yaratici kisiligidir. Her zaman bilinmeyenle
ilgilenip gelecegi kurcalayan, olasiliklardan olanaklar yaratan, kaoslar1 uyuma ceviren

karakterleri vardir (Gerber, 2003).

Girisimci niteliklerine sahip kisilerin az olmasi geri kalmis toplumlarin en 6nemli
sorunlarindan birisidir. Bir lilkenin kalkinabilmesi ve gelisebilmesi i¢in degisen kosullara
uyum saglayabilen, ekonomik biiylimeye katki saglayabilecek girisimcilere ihtiyact
vardir. Girisimcilerin degeri, kazandiklar1 biiyiik miktarlardaki paralardan ziyade
olusturduklart ekonomik degerlerle 6l¢iilmektedir (Durukan, 2006).

Bir girisimcinin hareket noktasi, aldig1 egitimi kullanabilme yetisine, ailede ve
toplumda kendisine tanian imkanlara ve is yiikiine kadar her sey olmaktadir (Sahin,

2009). Kimsenin goremedigi firsatlar1 gormek, risk alarak firsatlardan bir deger yaratmak,
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basarma arzusunda Olmak gibi 6zelliklere sahip olup, bunun yaninda diizenli gelir elde
edememek, sermayesini tiiketmek ya da bekledigi basariya ulasamamak gibi durumlara

hazir olan kisiler girisimci olarak tamimlanmaktadir (Iscan ve Kaygin, 2011).

Girisimci her seyden once normal bir insan oldugundan yasadiklar1 sosyo-
ekonomik ortamin triiniidiir. Bununla birlikte girisimciyi diger insanlardan ayiran bir
takim 6zellikler de vardir (Yilmaz ve Siinbiil, 2009). Girigimciler, saglikli ekonomilerin
en Oonemli bir elamani olarak, az gelismis ekonomilerde kalkinmanin ve gelismis
ekonomilerde ise dinamizmin bir unsuru olarak gorilmektedirler. Girisimciler
toplumlarin gelismislik diizeylerinin belirleyicisidir ve basarili olacaklar1 baz1 6zelliklere
sahiptirler (Iscan ve Kaygi, 2011). Girisimcilerin genel karakteristik 6zelligi olarak risk
alma, yenilikgilik, motive olma, bagarma arzusu ve kendine giiven sayilabilir (Bozkurt,
2006; Cetin, 2012).

Risk alma: Girisimci ileriyi gorebilen, tehlikeden kagmayan, her zaman yeni ve

riskli fikirleri gelistiren, firsatlar1 sonuna kadar degerlendiren bir onciidiir (Bozkurt,
2006).

Yenilikgilik: Problemlere ve ihtiyaglara yaratici, beklenenin disinda, olagan disi
cOziimler aranmasi olarak ifade edilir (Doganer, 2014). Girisimci birey problemleri
¢ozmede yaratici ¢oziimler {iretir ve yasami herkesten farkli bir agidan goriir. Yeni Uriin
ve siire¢ gelistirmelerinde girisimci kisilerin yenilikgilik egilimi ve basarma ihtiyact

yardim eder (Keles, 2013).

Motive olma: Girisimci tutklu, canli ve yiiksek motivasyon sahibidir. Enerjilerini
yiiksek tutarlar ve inisiyatif almaktan ¢ekinmezler. Islerini ve Pazar paylarmi nasil

arttiracaklarini her zaman diisiiniirler (Glindogdu, 2022).

Basarma arzusu: Girisimci kigiler motivasyonu yiiksek, dinamik ve ¢ok caligma
kapasitesine sahiptir. Lider olma isteklerini yiiksek motivasyonlar1 ve basarma ihtiyaglari

ile ortaya koyarlar (Keles, 2013).

Kendine Guven: Girisimci belirledigi hedefleri basarabilecegine inanmalidir.
Yaptig1 iste, kendisine saygi duyar ve isi basaracagina dair yeteneklerinin olduguna

inandig1 Olciide basarili olabilir (Bozkurt, 2006).

Girisimciler, is hayatin1 ve toplum yapisim1 harekete gegirerek degistirip,

toplumun ihtiyaglarini saptayarak, bu ihtiyaglar1 yatirnma doniistiirmekte, yapilan

27



yatirimlar ise istihdam ve gelir diizeyini artirarak toplumun refah diizeyinin yiukselmesine

imkan saglamaktadirlar (Keles vd., 2012).

Girigimcilik ruhu kisilerin genlerinde olabilecegi gibi aile, ¢evre, egitim durumu
gibi cesitli faktorlerinde girisimcilik ruhunun gelismesinde ¢ok dnemli etkenler oldugu

distiniilmektedir (Arslan, 2002).

Toplumlar, girisimciligin 6nemini anlamasiyla daha ¢ok girisimci insanlara sahip
olmak ihtiyact hissetmislerdir. Bu yiizden girisimcilik anlayiginin yayginlastirilmasina
onem verilmekte, girisimcilik egitimleri verilmekte, girisimciler desteklenmektedir
(Kaygin ve Giiven, 2017).

1.2.3. Ulkemizde Girisimcilik

Anadolu’nun fethedilmesiyle Ortadogu ve Anadolu ticaretle zenginlesmeye
baslamigtir. Bu durumdan dolay1 bati doguya hayranlikla bakmaya baslamis ve dogunun
mallarindan faydalanmak istemistir. Bu sebeple hacli seferleri diizenlenmistir. Hach
seferleri sonucunda ¢atismalar yasanmis, ekonomik isletmelerle birlikte birikimler de yok
olmustur. Turkiye Selguklu Devleti, Anadolu’yu bir ticaret merkezi yapma ¢aligmasini
slirdiirmiis, her tarafa kervansaraylar insa etmislerdir. Ahilik bu doénemdeki 6nemli
girisimlerden birisi olmustur. Bu dénemde girisimci ve tiiccart korumak amaglh sigorta
sistemi kurulmustur. Mogol istilasiyla birlikte bu sistem biiylik bir yikima ugramais,
beylikler doneminde tekrar ayaga kaldirmak igin iki ylizyil ugrasilmistir (Ercan ve
Gokdeniz, 2009).

Osmanli Devleti, Anadolu Selguklu devletinden baz1 gelenekleri devam
ettirmistir. Ahilik teskilat1, lonca teskilat1 olarak siirdiiriilmiistiir. Padisahlarin liderlik
etmeleri ile 6nemli is yerleri kurulmus ve ticaret merkezleri olusturulmustur. Cografi
kesiflerle diinya ticaretinin ekseni degismis, Akdeniz yerine Atlas Okyanusundaki
limanlar 6nem kazanmaya baglamistir. Cografi kesiflerle ticaret yollar1 degistirmekle
kalmamas, ticaret mallar1 da degiserek tarim ve hayvan {iriinleri yerine altin ve glimiis gibi
kiymetli madenlere yonelme baslamistir. Bu durum Avrupa’yr zenginlestirmis, 18.
yiizyilin ortalarinda insan kol giicii yerine makine giiciiniin egemen oldugu sanayi inkilab1
gerceklesmistir. Sanayi inkilabinin gergeklesmesi sonucu seri Uretime gegilmis ve insan
eliyle Uretilen ticaret mallarinin yerini standart {iriinler almistir. Sanayi inkilabim
gerceklestiremeyen yerlerde 6zellikle Osmanli Devletinde ticaret ve tiretici iflas etmistir.

Ayrica Osmanli Devletinde 6zellikle son dénemlerinde azinliklar, Turklerin ticaretle
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ugragsmasini istemedigi icin ticareti baltalayacak faaliyetlerde bulunmustur (Ercan ve
Gokdeniz, 2009).

Ulkemiz, cumhuriyetin ilk yillarinda; savastan yeni ¢ikmis, fakirlesmis,
niifusunun biiyiik bir gogunlugunu kaybetmis, yorgun bir (ilke olarak tarif edilmektedir.
Ulkemizde gec¢misin izlerini silebilmek ve ekonomiyi gelistirebilmek admna farkl
calismalar yapilmistir. Bu calismalarin en onemlisi 1923°de diizenlenen izmir Iktisat
Kongresi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu Kongresinin ardindan ekonomik gelismeyi
hizlandirmak i¢in, sanayi yatirimi yapmay1 hedefleyen ancak sermaye, mali ve teknik
bilgi eksikligi olan girisimcileri desteklemek amaciyla 1927°de Tesvik-i Sanayi Kanunu
cikartlmistir. Tiirkiye, kurulusunun ilk yillarindan itibaren, Avrupa ve Amerika’nin 1929-
1930 yillar1 arasindaki ekonomik buhranin ardindan benimsedigi devlet destegi ile ayakta
kalan ve gelisen sanayi politikasini, karma ekonomi modelini benimseyerek uygulamaya

koymustur (Glimiisoglu ve Karaoz, 2014).

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegiste, degisen igerigiyle blylk 6nem
kazanan girisimcilik konusunda iilkemizin, geng, saglikli, hirshi niifusuyla biyuk bir
potansiyeli vardir. Gelismis lilkeler arasinda yer alabilmek iilkemizin genel hedefi olmali
ve bu hedefe ulasabilmek icin bu potansiyel en iyi sekilde kullanilmalidir. Bu nedenle
girisimcilik konusunda arastirmalar yapilmasi, konunun her alanda ilgililerle tartisiimas,
girisimciligin gelistirilmesine iliskin planlar, stratejiler olusturulmasi ve en 6nemlisi de
geng, dinamik, zeki ve iyi egitilmis genglerin girisimci olarak sahaya cikarilmasi ¢ok

onemlidir (Durukan, 2006).

Girisimci sayisi, yiiksek risk ve biiylime potansiyeline sahip yatirim alanlarinda
iilkemizde yeteri kadar yoktur. Ozel bilgi gerektiren, ekonomik ortamdaki faaliyetlerin
cesitliligini ve Ust diizey ekonomik siireci teskil eden risk sermayesinin diisiik seviyede
kalmasi bu ortamin iilkemizde heniiz tam olarak oturmamasindan kaynaklanmaktadir.
Sosyal ve kiiltiirel yapinin iilkemizde homojen bir yapida dagilmamasi risk sermayesi
girisiminin bazi bolgelerle ya da bazi sayilarla sinirli kalmasina sebep olmaktadir (Ersoy,
2010).

Ulkemizin son yillarda ekonomi alaninda blylimesinde girisimcilerin katkist
yadsinamaz. Girigimcilerin, 6zellikle girisimcilik kiltiiriniin arttirilmasi, girisimeilik
bilincinin olusturulmasi ve istihdam olanaklariin arttirilmasi igin faaliyetleri
bulunmaktadir (Ulukdy, Demireli ve Kahya, 2013). Her gegen zaman kiglen dlnya ve
siirlarin asildigr ekonomik sistemde rekabetten uzak durabilmek isletmeler ve sektorler
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icin imkansizdir. Ekonomimiz ic¢in de gecerli olan bu gelismeler, son yillarda
girisimciligin 6nemini ortaya koymus ve gerek devlet gerekse 6zel sektor kuruluglarinin
katkilariyla, Ulkemizde girisimcilik konusunda yeni c¢alismalar yapilmaya baslanmistir
(S6nmez ve Toksoy, 2014).

1.2.4. Girisimcilik Egilimi

Girigimci bireyler ekonomik bosluklardan faydalanarak kar elde edebilen ve yeni
istihdamlar yaratabilen, girisimcilik egilimine sahip insanlardir. Girisimecilik egilimi
demografik unsurlar, kisilik ozellikleri, egitim ve ¢evre faktoriiniin etkisiyle
sekillenebilmektedir (Mirza ve Demiral, 2019). Girisimcilik ruhu bireylerde kalitimsal

olarak bulunabilecegi gibi aile, c¢evre, egitim durumu gibi farkli etkenlerle

gelisebilmektedir (Arslan, 2002).

Insanlarda bir davranis olarak dogustan girisimcilik egilimi bulunsa bile bu
egilimin mutlaka ortaya cikartilmasi, gelistirilmesi ve yonlendirilmesi gerekir. Bu

egiliminin olugsmasinda,;

eUlkenin genel ekonomik,
eSosyal ve siyasi yapist,
eBolgesel ve cevresel faktorler,
oKisilik 6zellikleri,

eGenel ve mesleki egitim diizeyi

faktorleri etkilidir. Bu faktorlerin tamami kiside girigsimcilik egilimini ortaya ¢ikartarak
gelistirmesini saglayan faktorlerdir. Bu faktorler birbirini tamamlayan unsurlardir
(Giiresgi, 2014).

2. KONUYLA iLGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde, disiplinli zihin ve girisimcilik egilimleri ile ilgili
yapilmis olan caligmalar yurt iginde yapilmis olan ve yurt disinda yapilmis olan
calismalar olmak (zere iki ana baslikta, tarih siralamasi baz alinarak verilmistir.

2.1. GARDNER’IN BES Z{HIN MODELI iLE {LGILI ARASTIRMALAR

Alanyazin taramasinda Gardner’in gelecegi insa edecek bes zihin modeliyle ilgili
yurti¢cinde ve yurtdisinda yapilmis olan caligmalar tespit edilmistir. Disiplinli zihinle

ilgili, ortaokul 7. sinif, ortaokul 7. ve 8.smmif ve ilkokul dordiincii sinif dizeyinde

30



yurticinde yapilmis olan {i¢ adet g¢alismaya rastlanmistir. Asagida yurticinde ve

yurtdisinda yapilmis ¢caligsmalarla ilgili bilgiler verilmistir.

2.1.1. Bes Zihin Alamyla Tlgili Yurticinde Yapilmis Olan Arastirmalar

Sarikaya (2022) arastirmasinda, ortaokul 7. ve 8. siif 6grencilerinin bilimsel
stire¢c becerileri ve disiplinli zihin 6zellikleri diizeyleri ile bunlar arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaclamistir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar merkez
ilcedeki devlet okullarinda 6grenim goéren 7. ve 8.sinif 6grencilerinden 659 6grencinin
orneklem alindig1 arastirmada betimsel arasgtirma deseninde iligkisel tarama ydntemi
kullanilmistir. Anketle toplanan veriler frekans, yizde, aritmetik ortalama, standart
sapma, t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), LSD testi ve Tamhane’s T2 testi ile
basit ve kismi korelasyon analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda;
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin orta diizeyde oldugu; disiplinli zihin
ozelliklerinin ise ‘Cogu zaman’ diizeyinde oldugu; Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerinde cinsiyet, siif seviyesi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aile gelir
diizeyi, fen bilimleri basar1 diizeyi, TV izleme siklig1 degiskenleri agisindan anlamli
farklilik tespit edildigi; Ggrencilerin disiplinli zihin 6zelliklerinde ise sinif seviyesi, fen
bilimleri basar1 diizeyi, TV izleme ve internet kullanim siklig1 degiskenleri acisindan
anlamli farklilik tespit edildigi, Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile disiplinli zihin

Ozellikleri arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu tespit edilmistir.

Icel (2019) tarafindan yapilmis olan ilkokul 4. simf dgrencilerinin disiplinli zihin
ozellikleri ve STEM tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi isimli arastirmada, ilkokul
4. smif 6grencilerinin disiplinli zihin 6zelliklerinin, STEM tutum diizeylerinin ve bunlarin
arasindaki iliskinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan Disiplinli Zihin Olgegi (DZO) ve 4.-8. Smif égrenciler igin
STEM tutum o6lgegi (STO) kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda; dordinci
simif Ogrencilerinin disiplinli  zihin 6zelliklerinin ve STEM tutum dizeylerinin
“Katiliyorum” diizeyinde tespit edilmistir. Cinsiyet, baba egitim durumu, anne-baba
meslegi degiskenleri agisindan 6grencilerin disiplinli zihin 6zelliklerinde anlamli farklilik
tespit edilmistir. Ogrencilerin STEM tutum diizeylerine gére anlamli farkliligin olustugu
tek degiskenin bilimsel dergiye abone olma durumu oldugu tespiti yapilmstir. ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile STEM tutumlari arasinda

pozitif yonde anlamli iliski oldugu bulgusuna ulagilmstir.
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Altindag (2015) sentezleyen zihin konusundaki ¢alismasini, basariya gore diisiik,
orta ve ylksek olarak siraladigi ortaokul 7. sinifa devam eden dgrencilerle ve ayni
okullarda gorev yapan Fen Bilgisi ve Matematik Ogretmenleriyle gergeklestirmistir.
Verileri toplamak igin sentezleyen zihin 6lgegi gelistirilmistir. Arastirma sonucuna gore,
basartya gore bakildiginda orta ve yiiksek basar1 diizeyindeki 6grencilerin sentezleyici
zihin becerileri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli iliski tespit edilmistir. Diisiik
basart diizeyindeki Ogrencilere bakildiginda istatistiksel olarak anlamli iligki

bulunmamustir.

Ozdiyar (2015), saygili ve etik zihin alaninda sosyal bilgiler dersi 6gretim
programlar1 ve 6grenci diizeylerini inceledigi ¢alismasinda, Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarinda saygili zihin ozelliklerinden “giiven verme”, “godzler {stiinde
olmadiginda saygi gosterme” ve “affetme/yansitici diisiinme” Ozelliklerine en az yer
verildigi; “farkliliklara saygi ve empati”’nin ise en fazla yer verilen 6zellik oldugu tespit
edilmistir. Etik zihin Ozelliklerine bakildiginda “dirtist olma/aciklik”, “digerlerine
yardim” ve “digerlerini uyarma” Ozelliklerinin en yer verilen Ozellikler; en fazla yer
verilen Ozellik olarak ise “sorumluluklarini yerine getirme ve toplum igin g¢aligma”
ozelligi tespit edilmistir. Ogrencilerin tamamimin saygili zihin 6zelliklerinden, *“hakli
elestirilerde bulunma” 6zelligine en yuksek diizeyde sahip olduklari tespiti yapilmustir.
“Gliven verme” oOzelligi orta ve list basar1 grubundaki 6grencilerin, “digerlerine saygi”
ozelligi ise alt basar1 grubundaki 6grencilerin en az sahip olduklar1 6zellik olarak tespit
edilirken, Alt basar1 diizeyindeki 6grencilerin en az sahip oldugu 6zellikler olarak tespit
edilmistir. Ogrencilerin tamamima gore “Toplum icin calisma” dzelliginin en yiksek;
“sorumluluklarini yerine getirme” Ozelliginin ise en disiik etik zihin 6zelligi olarak

belirlenmistir.

Can Aran (2014), calismasinda Fen Bilimleri egitimi ve 6grenci diizeylerini
disiplinli zihin Ozellikleri agisindan incelemistir. Calisma, ortaokul yedinci sinif
ogrencileriyle yuritiilmistiir. Calismada Disiplinli  zihin 6l¢egi  gelistirilmistir.
Caligmanin amaci, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi agisindan
disiplinli zihin Ozelliklerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma sonucunda; disiplinli zihin
Ozelliginden birisi olan “diisinme bi¢imi olarak disiplin” boyutu iginde bulunan bilim
insan1 gibi diistinmenin elde edilmesinde fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda diger
Ozelliklerden daha ¢ok yer verildigi tespit edilmistir. ““Yasam bigimi olarak disiplin”

boyutu i¢inde bulunan disiplinli yasamaya giidiilemeye, diger 6zelliklere oranla ¢ok daha
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az yer verildigi ¢alismanin sonuglarindan biridir. Disiplinli zihin 6zelliklerini gésterme
acisindan fen ve teknoloji dersinde basar1 diizeyine gore anlamli farklilik tespit edilmistir.
Cesitli degiskenlere gore ortaokul yedinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersinde disiplinli zihin 6zelliklerine sahip olma duzeyleri incelenmistir.
Cinsiyet degiskenine gore kadin Ogrencilerin lehine, fen bilimleri dersine ilgi
duymalarina gore ilgi duyanlarin lehine, fen bilimleriyle ilgili dergi okuma durumuna
gore dergi okuyanlar lehine, internet kullanim durumlarina gore internet kullanicilarinin
lehine ve anne mezuniyetine gore, annelerinin mezun durumu tniversite olanlarin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Diger degiskenlere gore

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig: tespit edilmistir.

Yilmaz (2012) calismasinda, ilkdgretim 6. sinif diizeyindeki Fen Bilimleri dersine
ait olan 6grenci ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan etkinlikler, bes zihin modelinde yer alan zihin tiplerini gelistirmeye yonelik olmasi
acisindan incelemistir. Nitel arastirma yontemlerinden birisi olan betimsel analiz deseni
kullanilan ¢aligmada, bes zihin alanin1 ve alt boyutlarmi temsil eden Kkriterler
belirlenmistir. Arastirmaci hazirlanmis olan 6lgekle ortaokul altinci sinif fen ve teknoloji
dersi 6grenci ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan
285 tane etkinlik, bes zihin alaninda yer alan zihin tiplerine gore incelenerek ve hangi
zihin tipine ait olabileceginin tespiti yapilmistir. Veriler, yiizde ve frekans degerlerinin
hesaplanarak toplam etkinlik sayisina gore analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
altinc1 sinif fen ve teknoloji kitabinda; bes zihin modelinin tiim tiplerini gelistirmeye
yonelik etkinliklerin bitun Onitelerde bulunmadigi tespit edilmistir. Kitaplarin
bazilarinda bazi zihin tiplerine yer verilmedigi belirlenmistir. Kitaplarin bazilarinda ise
bir zihin tipini gelistirmeye yonelik etkinliklerin yiiksek oranda yer aldigi tespiti
yapilmistir. Incelenen kitaplarin hepsinde disiplinli zihin 6zelliklerinin yer aldig1 tespit

edilmistir.
2.1.2. Bes Zihin Alamyla ilgili Yurtdisinda Yapilmis Olan Arastirmalar

Bowen (2013), nitel yontem kullanarak yaptig1 arastirmasinda, 1960’11 yillarda
ABD’de yasayan siyahilerin egitim almas1 amactyla kurulan dort yillik 6zel okullar, resmi
okullar ile Gniversitelerde gorev yapan yonetici yardimcisi bireyler, kurumsal baglamdaki
gelisimleri agisindan Gardner (2006)’1n bes zihin alanini kullanma durumlarina gore
incelenmistir. Arastirmanin verileri, arastirmanin yiirtitiildiigti bes farkli kurumdan birer

yonetici yardimcist olmak {iizere bes kisiyle yapilan goriismeler sonucunda elde
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edilmistir. Arastirma bulgularina gére; arastirmaya katilan dort yoneticinin, ¢alisanlarina
yonlendirme destegi sagladig1 tespit edilmistir. Ug yoneticinin kurumla ilgili yonergeleri
giincel tuttugu; U¢ yoOneticinin, kurumlarmin vizyonunu calisanlarina anlattigi; bes
yoneticinin ise personellerini sentezleyen zihni kullanarak desteklediklerini belirttikleri

tespit edilmistir.

Miller (2011), ergen kitaplarina iliskin internet forumlarinda, ergenlerin okuma
yazma Kkabiliyetlerini bes =zihin alami Ozelliklerini goz oOnilinde bulundurarak
degerlendirilmesi isimli ¢alismasinda, bes zihin alaninin O6zelliklerine gore 41 tane
internet formunun icerigini incelemistir. Dokiiman analizi yontemini kullandigi
aragtirmanin amaci olarak internet forumlart vb. okuma yazma uygulamalarinin yapildig:
yerlerde, karmasik durumlar1 yorumlamaya ve ger¢ek yasam problemlerinin ¢oziimiine
yardimci olan zihin alanlarini ortaya ¢ikarmak belirlenmistir. Calisma sonucuna gore,
ergenlerin forumlara yazdiklarinin igerigine gore; sentez becerisine yuksek diizeyde; etik,
saygili ve disiplinli zihin alanlarina orta dizeyde, yaratici zihin alanina ise ¢ok diisiik

duzeyde rastlandig tespit edilmistir.

Universitelerin yonetim kademesinde gérev yapanlarin Yerleske biinyesinde
ortaya koymus olduklar1 basarilarin1 disiplinli, sentezleyici, yaratici, saygili ve etik zihin
Ozelliklerinin hangi Olgude etkiledigine iligskin algilarini incelendigi aragtirmada Erik-
Soussi (2008), verileri toplamak icin, yonetim kademesinde bulunan sekiz adet bireyle
goriisme yapmustir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda; arastirmaya katilan alti
yoOneticinin, sentezleyen zihnin birden fazla bakis agisiyla olusturulmus olan biitiinciil bir
kurumsal yapiy1 algilayabilmelerine destek oldugu tespit edilmistir. Dort yoneticinin
sentezleyen zihnin takim ruhunu gelistirmesinde yardimei oldugunu belirttigi tespit
edilmistir. Sentezleyen zihnin, zaman gectik¢e deneyimleriyle kazandig: bilgi diizeyinin
artmasinda destek oldugunu belirten yonetici sayist bes olarak tespit edilmistir.
Arastirmanin diger sonuglarindan birisi olarak bes yoneticinin sahip olduklar1 kurumsal

bilgileri farkl1 alanlara transfer etmede destek olduklari tespit edilmistir.
2.2. GIRISIMCILIK EGILIMLERI ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Alanyazin taramasinda girisimcilik egilimleriyle ilgili yurtiginde ve yurtdisinda
yapilmis olan ¢aligmalara rastlanmistir. Asagida girisimcilik egilimleri alaninda yapilmis

olan caligsmalarla ilgili bilgiler verilmistir.
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2.2.1. Girisimcilik Egilimleri ile Tlgili Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

Kurtdede Fidan ve Argi¢ (2023) tarafindan yapilan aragtirmada, ilkokul doérdiincii
smif dgrencilerinin girisimcilik egilimlerini belirlemek amaglanmistir. Tarama modeli
kullanilarak gergeklestirilen arastirmada 505 6grenciden veriler toplanmistir. Arastirma
sonucunda, girisimcilik egilimleri envanterinin tamaminda anlamli farklilik tespit

edilmistir.

[lkokul dérdiincii simif 6grencilerinin STEM tutumu ve girisimcilik egilimlerinin
baz1 demografik 6zellikler agisindan incelenmesi ve aralarindaki iligskinin belirlenmesinin
amaclandigl arastirma Sar1 (2022) tarafindan yapilmistir. 2020-2021 egitim-0gretim
yilinda Kirikkale ili ilkokul dordiincti sinifinda 6grenimine devam eden 314’1 erkek,
302’si kiz olmak iizere toplam 616 dgrencinin katilimiyla gerceklesen arastirma iliskisel
tarama modelinde tasarlanmistir. “Kigsisel Bilgi Formu”, “Cocuklar Icin Girigimcilik
Egilimleri Envanteri” ve “STEM Tutum Olgegi” veri araglartyla toplanan veriler, betimsel
istatistik sonuglari, Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve Spearman
korelasyon analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucuna bakildiginda
ogrencilerin STEM tutumu ve girisimcilik egiliminin yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Olgeklerin uygulandigi grencilerin STEM tutumu ve girisimcilik
egilimlerinin okul dncesi egitim alma durumuna, ailenin gelir diizeyine, takip ettigi cocuk
dergisine, kitap okuma sikligina, okumaktan en ¢ok hoslandig kitap tiiriine ve gelecekte
yapmay1 diisiindiigii meslege gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin girisimcilik egilimleri ile STEM tutumlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta

duizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ulutiirk Akman (2021), istanbul Universitesi Iktisat Fakiiltesi lisans programlari
ogrencilerinin girisimcilik niyetlerinin, 6grencilerin aile ve demografik ozellikleriyle
iligkisini belirlemeyi amagladig1 calismasinda 883 6grenci ile goriiserek aile 6zelliklerini
ve girisimcilik niyetlerini arastirmistir. Cok yonlii frekans analizi yontemi kullanarak
verileri analiz etmis ve cinsiyetin, anne-babanin girisimci olmasinin, ailenin gelir
seviyesinin ve kacinct ¢ocuk olarak diinyaya gelindiginin girisimcilik egilimi lizerinde
etkili oldugunu tespit etmistir. Arastirma sonucunda, erkek 6grencilerin kendi isini kurma
tercihi kadin 6grencilerinkinden fazla oldugu tespiti yapilmigtir. Anne-babasi girisimci
olan Ogrencilerde girisimcilik egilimi daha yiiksek bulunmustur. Gelir diizeyi yiiksek

ailesi olan Ogrencilerin girisimci olma niyetinin ve ailenin ilk veya ikinci ¢ocugu olan
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Ogrencilerde girisimcilik niyetinin daha fazla oldugu arastirmaci tarafindan tespit

edilmistir.

7. ve 8. smif dgrencilerinin girisimcilik egilimlerinin FeTeMM tutumlarini
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordayip yordamama durumunun incelenmesinin
amagclandig1 arastirma Konus (2019) tarafindan yapilmustir. iliskisel tarama modelinin
tercih edildigi arastirmanin 6rneklemini Kahramanmaras Ili merkez ilgelerine bagli dokuz
devlet okulunda yedinci ve sekizinci sinifta 6grenim goren 648 ortaokul 6grencisi
olusturmustur. “FeTeMM Tutum Olgegi”, “Ortaokul Ogrencilerinde Girisimcilik
Becerisi Degerlendirme Olgegi” ve “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Fen Tabanli
Girisimcilik Olgegi” kullanilarak elde edilen veriler, basit dogrusal regresyon analizi, cok
asamal1 regresyon analizi ve korelasyon analizlerinden yararlanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda ogrencilerin FeTeMM’e yonelik tutumlarmin yiiksek diizeyde
oldugu arastirmaci tarafindan tespit edilmistir. Ogrencilerin girisimcilik egilimi
ortalamalarinin yiiksek degere yakin oldugu belirlenmis, Ogrencilerin girisimcilik egilimi
ile FeTeMM tutumlar1 arasinda olumlu yonde orta diizeyde bir korelasyon oldugu tespiti
yaptlmistir. FeTeMM tutumunu anlamli 6l¢iide yordayan degiskenlerin risk alma,
yaraticilik, azimli olma, profesyonellik oldugu bulunmustur. FeTeMM tutumunu anlaml
Ol¢iide yordayan degiskenler arasinda en fazla katki saglayan degiskenin sirasiyla
profesyonellik, risk alma egiliminin, yaraticilik ve azimli olma degiskenleri oldugu tespit

edilmistir.

Akman (2019) yaptigi c¢alismada, kiz Ogrencilerin girisimcilik egiliminin
dlgiilmesini amaglamistir. Orneklem olarak vakif {iniversitesinde egitim gdren 445 kiz
Ogrenciyi se¢cmis ve egilimlerini 6lgmek i¢in anket calismast uygulamistir. Topladigi
verileri istatistiksel analize tabi tutarak, kategorik 6l¢iimleri say1 ve yiizde olarak, sayisal
Ol¢iimlerde ortalama ve standart sapma kullanmigtir. Arastirma verileri normal dagilim
gostermedigi i¢in non-parametrik testler kullanmigtir. Mann-Whitney u testi, Kruskal-
Wallis testi, Spearman’s Korelasyon Testi ve Regresyon analizi yapmistir. Arastirma
sonucunda kiz Ogrencilerin girisimcilik egilimine sahip olduklarin1 saptamigtir.

Arastirmada kullandig1 6lgeklerin birbirlerine pozitif yonde etki ettigini de tespit etmistir.

Akpmar ve Alkis (2019) tarafindan Adryaman Universitesinde egitim gdéren
ogrencilerden girisimcilik dersi alanlarin  duygusal zekalarinin ve girisimcilik
egilimlerinin dl¢lilmesine yonelik yapilan ¢calismada anketlerden elde edilen veriler SPSS

paket programiyla cesitli analizler yapilarak agiklanmaya calisilmistir. Arastirma
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sonucunda demografik Ozelliklerden bazi degiskenler agisindan duygusal zeka ve
girisimcilik egilimleri arasinda farkliliklar bulunmustur. Duygusal zekayla girisimcilik

egilimi arasinda pozitif bir iligki oldugu ¢alismanin sonuglari arasindadir.

Ozgoban ve Ozkul (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, iiniversite dgrencilerinin
temel motivasyon kaynaklarmin, girisimcilik egilimleri/niyetleri {izerindeki etkisi
incelenmistir. Orneklem olarak belirlenen Siileyman Demirel Universitesi biinyesindeki
4 fakiilte ve 6 meslek yiiksekokulunda okuyan toplam 902 0Ogrenciden Olgekler
kullanilarak verileri toplamislardir. Calismada temel motivasyon kaynaklarinin,
girisimcilik faktorlerini pozitif yonde etkiledigini tespit etmislerdir. En etkili motivasyon
kaynagiin diisiinme ihtiyaci oldugu, en diisiik etkiye sahip motivasyon kaynaginin da
baglanma ihtiyaci oldugu sonucuna ulasmislardir. Kadinlarin girisimcilik egilimlerinin
daha diisiik oldugu bulunurken, kadinlarda motivasyon kaynaklarinin girisimciligi

etkileme giiciliniin daha diisiik oldugunu saptamislardir.

Salik ve Kaygin (2016) demografik degiskenler acisindan {niversite
ogrencilerinin girisimcilik egilimlerini belirlemeyi amacgladigi calismasinda verileri
Kafkas Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesindeki 307 dgrenciden toplamustir.
231 Ogrenciye anket uygulamis ve verileri analiz etmistir. Sonuglara bakildiginda
ogrencilerin girisimcilik egilimine sahip olduklari, bazi demografik degiskenlerin

girisimcilik egilimini etkiledigi tespiti yapilmistir.

Ulucan (2015), Ankara ilinde, farkli ilgelerden se¢ilmis ¢esitli liselerde okuyan
son smf oOgrencilerin girisimcilik egilimlerini, girisimcilik egilimlerini etkileyen
faktorleri tespit etmek ve dgrencilerin demografik 6zelliklerinin bu faktorlerle iligkisini
ve etkisini arastirmay1 amagladigl arastirmasinda anket yontemi kullanmistir. Verilerin
analizi sonucunda; azimli ve rekabetci olma, yeni is kurma gii¢liigli, yenilik yaratma,
riskten kacinma, kendi isini kurma ve c¢alisma, aile destegi, hiimanizm, basar1 ihtiyaci,
i¢sel kontrol odaklilig1 ve digsal kontrol odakliligr faktorlerinin girisimcilik egilimine etki
ettigini tespit etmistir. Ayrica, girisimcilik e8ilimi kapsaminda; cinsiyet, anne egitim
durumu, anne ¢alisma alani, anne ¢aligsma pozisyonu, baba egitim durumu, baba ¢alisma
alani, baba calisma pozisyonu, kariyer hedefi, dovme yaptirma, piercing ve kiipe takma
durumu, ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullar, okullarin bulundugu ilgeler ve
girisimcilik dersi alma durumuna iliskin hipotezler olusturup test etmis ve sonuglarini

degerlendirmistir.
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Tiirkmen ve Isbilir (2014) tarafindan yapilan arastirmada spor ydnetimi alaninda
lisans egitimi alan Ggrencilerin girisimcilik egilimlerinin sosyo-demografik 0zellikler
acisindan incelemek amaclanmigtir. 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Celal Bayar
Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Spor yoneticiligi Boliimii’nde lisans
Ogrenimi gormekte olan 258 6grenciyle ylrltulen arastirmada veri toplama araci olarak
anket formu kullanilmistir. Veriler, SPSS istatistik programinda yer alan frekans analizi,
faktor analizi, t-test, ANOVA testleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, cinsiyet, okuldaki sinifi, ailenin yasadigi yer, annenin ¢alistig1 sektor,
ailenin aylik geliri, okul sonrasi kariyer planlari, is tecriibesi, girisimcilik egitimi alma
degiskenlerine gore 0grencilerin girisimcilik egilimleri arasinda farklilik oldugu tespiti

yapilmustir.

Dogan (2013) tarafindan yapilan ¢calismada, se¢mis oldugu Gniversitelerin iktisadi
ve Idari Bilimler Fakiiltesi son simif dgrencilerinin girisimcilik egilimlerini etkileyen
faktorleri tespit etmeyi ve 6ne ¢ikan demografik 6zelliklerin bu faktorlere etkisini
aragtirmayt amaglamistir. YUz yiize anket yontemi uygulayarak elde ettigi verilerin
istatistiksel analizleri sonucunda; giivenilir ve sorumluluk sahipligi, risk alma ve
yaraticilik, disa aciklik, elestiriye aciklik, muhafazakarlik ve uysallik, duygusallik ve
hayalcilik, gergin ve kestirmecilik faktorlerinin girisimcilik egilimine etki eden
Ozelliklere etki ettigi sonucuna ulagsmistir. Azimli ve rekabet¢i olma, yeni is kurma
giicliigli, yenilik yaratma, riskten kaginma, kendi isini kurma ve ¢alisma, aile destegi,
hiimanizm faktorlerinin girisimcilik egilimine iligkin ifadelere etki ettigini tespit etmistir.
Girisimcilik egilimine iligkin ifadeler kapsaminda; cinsiyet, ailede kendi isini kuran 1.
derece yakini olmasi, fakiilte egitimi siiresince girisimcilik ya da kiigiik isletmelerle ilgili
bir dersin alinmasi durumuna iligkin hipotezler olusturup test etmis ve sonuglarini

degerlendirmistir.
2.2.2. Girisimcilik Egilimleri ile Tlgili Yurtdisinda Yapilmis Arastirmalar

Cao (2021), universite O6grencileriyle yaptigi arastirmasinda, internet ¢aginda
tiniversite 6grencilerinin nasil yapabileceklerini kesfetmek icin ticlii etkilesim teorisine
dayali olarak bireysel 6zellikler, girisimcilik 6z yeterliligi ve girisimcilik niyeti arasindaki
tarzinda yapilmis anketleri dagitarak verileri toplamistir. Korelasyon ve regrasyon analizi
yapilarak verileri analiz etmistir. Arastirma sonucunda bireysel 6zelliklerin Universite

ogrencilerinin girisimcilik niyetleri tizerinde 6nemli bir pozitif etkisi oldugunu tespit
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etmistir. Ayrica girisimcilik 6z-yeterliginin, kisisel ozellikler ile girisimcilik niyetleri

arasindaki iliskiye tamamen aracilik ettigi bulunmustur.

Sousa vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmada yiiksekdgretim Ogrencilerinin
girisimcilik egilimlerini degerlendirmek ve yiiksekdgretim Ogrencilerinin girisimcilik
egilimleriyle ilgili sosyoekonomik ve bi¢cimlendirici faktorleri belirlemek amaglanmistir.
Yontem olarak tanimlayici iliskisel tarama kullanilmigtir. Portekiz’de bir ylksekdgrenim
kurumundaki 227 6grenci olasilik dis1 tesadiifi 6rneklem yontemiyle secilerek ¢calismanin
orneklemini olusturmus ve d6grencilere anket uygulanarak veriler toplanmistir. Arastirma
sonucunda 6grenciler arasinda genel girisimci egilim testini olusturan bes boyuttan en
gelismis olani riske yatkinlik ve en az gelismis olan 6zerklik/bagimsizlik ihtiyact oldugu
bulunmustur. Yasin, girisimci yakinlar1 ve girisimcilik egitimi, girisimcilik egilimini
yordamadif1 tespit edilmistir. Ogrencilerin girisimci egilimlerinin  azaldig1 ve
yiiksekdgretimde girisimcilik egitiminin yayginlastirilmas: ve iyilestirilmesi gerektigi

belirtilmistir.

Cera ve Furkhiu (2017) calismasmi, Tiran Universitesi iktisat Fakiiltesi'nde
Isletme ve Kamu Y®&netimi birinci smif yiiksek lisans dgrencilerinden olusan kasitli bir
Ornekleme dayali olarak segtigi 63 kisiyle yiriitmistiir. Topladigi verilerin istatistiksel
analiz, faktor analizi, korelasyon ve dogrusal regresyon analizi ile bulgularin
olusturmustur. Calisma sonucunda egitim programlarinin ve 6znel normlarin girisimci
amaci ile olumlu bir iliski i¢inde olmadig: tespit edilmistir. Algilanan davranissal
kontroliin girisimcilik hedefinin gelismesinde olumlu bir etkiye sahip oldugu da

arastirmanin sonucunda tespit edilmistir.

Atiya vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada Sudan ve Umman {ilkelerindeki
lisans Ogrencilerinin girisimcilik ozelliklerinin tespit edilmesi ve bu 06zelliklerin
Ogrencilerin girisimcilik niyetleri tizerindeki etkisinin ortaya ¢ikarilmasin1 amaglamaistir.
Calisma ayn1 zamanda bu iilkelerdeki 6grencilerin okula karsi tutumlarini karsilagtirmay1
da amaclamistir. Arastirma verileri 574 o6grencinin katildigi anketlerle toplanmustir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin girisimcilik 6zelliklerinin girisimcilik niyetleri izerinde
istatistiki olarak anlaml bir etkisi oldugunu tespit etmislerdir. Ogrencilerin iiniversitelere

gore girisimcilik niyetlerinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur.

Tsakiridou ve Stergiou (2014) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda Yunanistan’daki
okul o6grencilerinin gelecekteki girisimei olma potansiyelini incelemek ve birincil
diizeydeki girisimcilerin  girisimcilik  yeterliliklerini  6lgmeyi  hedeflemislerdir.
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Yunanistan’da 6grenim goren 358 Ogrenciden toplanan veriler analiz edilmistir.
Ogrencilerin %51,6 oraninda gelecekteki girisimcilik icin pozitif diisiindiigii ve
ogrencilerin girisimcilikle ilgili bilgilerinin iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Proaktiflik, sebat etme, basari ihtiyaci, sosyal yonelim motive etme, 6z yeterlik ve analiz
etme beceriler en geligsmis biligsel olmayan beceriler olarak bulunmustur. Yaraticilik ve

risk alma becerilerinin daha zayif oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Koh (1996) basarma ihtiyaci, kontrol odagi, risk alma egilimi, belirsizlige
tolerans, kendine guven ve yenilikcilik gibi psikolojik 6zelliklerle girisimcilik egiliminin
arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasini, Hong Kong'daki 6grencilere sabit alternatifli bir
anket uygulayarak gerceklestirmistir. Bagimsizlik testi sonucunda girisimcilige yatkin
olanlar ile olmayanlarin demografik ve aile 6zellikleri agisindan homojen oldugunu tespit
etmigtir. Girisimcilige egilimli kisilerin, girisimci olmayanlara gore daha fazla
yenilikgilige, belirsizlige kars1 daha fazla toleransa ve daha yiiksek risk alma egilimine
sahip oldugunu tespit etmistir. Istatistiksel olarak anlamli olmasa bile, tanimlayici
istatistikler, girisimei egilimli kisilerin ayn1 zamanda daha yiiksek bir basar1 ihtiyacina,

daha fazla kontrol odagina ve 0zglvene sahip oldugunu belirlemistir.

Mei vd. (2020) ¢alismasinda, Cin'in yiiksekogretim kurumlarindaki girisimcilik
egitiminin Ogrencilerin  girisimcilik egilimlerine etkilerini arastirmaktadir. Cin'de
O0grenim goren 6grencilere yapilan anketle veriler toplanmistir. Farkli tiirde kurumlardaki
ve farkli ana alanlardaki Ggrencilerin girisimcilik egitimine farkli diizeyde katilim
gosterdikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin aldiklart girisimcilik egitimi diizeyinin
yiiksekligine gore, girisimci karar verme konusundaki 6z-yeterlikleri ve girisimcilik
egilimleri ayn1 oranda giiclii ¢ikmistir. Ogrenci girisimci karar verme 6z-yeterliginin,
girisimcilik egitimi ile dgrenci girisimcilik niyeti arasinda araci bir rol oynadig: tespit
edilmistir. Girisimcilik egitiminin girisimcilik egilimleri Gzerinde olumlu bir etkisinin
oldugu bulunmustur. Girisimcilik egitimi dersi almanin, girisimcilikle ilgili karar verme
Uzerinde olumlu bir etkisi oldugu ve girisimci karar verme 6z yeterliliginin girisimeilik
niyeti iizerindeki olumlu etkisi de dogrulanmistir. Bulgularin Cin baglamu ile bati baglami
arasinda, girisimcilikle ilgili dersler almanin Ogrencinin girisimcilik niyeti lizerinde
girisimcilikle ilgili uygulamali egitimden daha 6nemli etkilere sahip oldugu konusunda

bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Hassi (2016) tarafindan yapilan ve erken girisimcilik egitiminin biligsel ve biligsel

olmayan girisimcilik becerilerinin ve girisimcilik egilimlerinin {izerindeki etkisini
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incelemeyi amaclayan ¢alismada, arastirma 6rneklemi, 11-12 yasindaki 42 ¢ocuktan
olusmaktadir. Veriler, kontrol odagi, risk alma ve 0z yeterlik becerilerini 6lgen anket ile
0z degerlendirme testinden elde edilmistir. Cocuklar ii¢ aylik girisimcilik programina
katilmiglardir. Katilimcilara ontest ve sontest uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda,
gec cocukluk déneminin 6z yeterlik becerisinin gelisiminde uygun oldugu gorilmiistiir.
Programin uygulanmasinin, ¢ocuklarin bilissel girisimcilik becerileri ile girisimcilik

egilimlerinde bir degisime etkisi olmamustir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve verilerin analizi bulunmaktadir.
1. ARASTIRMANIN MODELI

Ilkokul dérdiincii siif dgrencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik
egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesini amacglayan bu calismada nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Nicel arastirmalar gercekligi
arastirmacidan bagimsiz gorlip, nesnel olarak gozlenip, dlgiilecegini varsayan pozitivist
bir goriis olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2020; Hocaoglu ve Akkas Baysal,
2019). Durumlar1 ya da olaylar1 betimlemenin 6tesinde, iliskileri ve baglantilar1 inceleyen
arastirmalar iliskisel tarama olarak adlandirilir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Iliskisel tarama
modeli iki veya daha fazla sayidaki degisken arasindaki iligskiyi 6l¢mek icin kullanilir
(Robson, 2017). iliskisel tarama deseninde yapilan arastirmalar, iki ve daha fazla sayidaki
degiskenlerin arasinda degisimin birlikte olup olmadigmi ve degisimin ne derecede
oldugunu tespit etmeyi amaclar (Karasar, 2005). Bu arastirmada iliskisel tarama modeline
bagli olarak ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin disiplinli zihin o6zellikleri ile

girisimcilik egilimleri arasindaki iliski incelenmistir.
2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evreni Afyonkarahisar Merkez ilgesinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli devlet okullarinda 2022-2023 egitim 6gretim yilinda 6grenim gérmekte
olan ilkokul dorduncii sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi ise bu
evrendeki kolay ulagilabilir 6rnekleme yoluyla secilen dordiincti sinif 6grencileridir.
Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmact yakin olan ve ulasilmast uygun kisi veya
kisileri secer (Kilig, 2013; Robson, 2017). Ornekleme dahil edilecek 6grenci sayisini
saptamak i¢in asagida yer alan formiil kullanilmistir (BUyukoztiirk vd., 2012):

3 Nt2pq
~d?2(N —1) +t2pq

n

Formiildeki simgelerin ifade ettigi anlamlar asagidaki gibidir:
n: Orneklem biiyiikliigii

N: Evren biiytikligi
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t: Belirli bir anlamlilik diizeyinde, t tablosuna gére bulunan teorik deger
p: Incelenen olayin goriiliis siklig

q: Incelenen olayin goriilmeyis siklig1

d: Duyarlilik

Orneklem biiyiikliigiinii belitrlemede evren i¢in p tahmini yoksa p=q=0,5 olarak
aliabilmektedir. %95 giiven araligindaki arastirma, 6rnekleme hatasi d=0,05 olup teorik
t degeri 1,96’ya denk gelmektedir (Biiylikoztiirk vd., 2012). Belirlenen degerlere gore
formiil hesaplamasi yapildiginda;

_ 4776 x (1,96)2 x (0,5) x (0,5)
~(0,05)2 x (4776 — 1) + (1,96)2 x (0,5)x(0,5)

n

_ 4586,8704
"~ 11,9375 + 0,9604

n = 355,629242

sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuca gore evrende bulunan 4776 kisiden en az 355 kisinin
orneklemi temsil etmesi gerekmektedir. Bu arastirmanin 6rneklemi ise 280 kiz ve 296
erkek olmak Uzere toplam 576 kisiden olusmaktadir. Bu degere gore drneklemin evreni

uygun bir sekilde yansittig1 sdylenebilir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Demografik Bilgiler Degiskenler n %
Cinsiyet Kiz 280 48.6
Erkek 296 514
Okunan Dergi Turi Okumayan 346 60.1
Bilim Cocuk 154 26.7
TRT Cocuk 61 10.6
Minik Cocuk 10 1.7
Camlica Cocuk 5 0.9
Izlenen TV Program Cizgi Film 294 51
Dizi-Film 155 26.9
Belgesel 61 10.6
Spor 48 8.3
Yarisma 18 3.1
Oynanilan Bilgisayar Oyunu Trleri Oynamayan 99 17.2
Strateji 228 39.6
Spor 83 144
Hedef 74 12.8
Yarigsma 49 8.5
Tasarim 43 7.5
Gunlik Kitap Okuma Sresi 1 saatten az 331 57.5
1 saat-2 saat arasi 186 32.3
2 saat ve Uzeri 59 10.2

Tablo 1’e gore aragtirmaya katilan Ogrencilerden %48.6’s1 kiz, %51.4°u

erkeklerden olusmaktadir. Ogrencilerin okudugu dergi tiiriine gore, en cok okudugu
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dergilerden en az okudugu dergiler sirasiyla; Bilim Cocuk dergisi (%26.7), TRT Cocuk
dergisi (%10.6), Minik Cocuk dergisi (%1.7), Camlica Cocuk dergisi (%0.9)dir..
Ogrencilerden %60.1°i herhangi bir dergi okumadigmi belirtmistir. Ogrencilerin
izledikleri televizyon programlarina gore; ¢izgi filmler (%51), Dizi-Filmler (%26.9),
Belgeseller(%10.6), spor programlart (%8.3), yarisma programlart (%3.1)
izlemektedirler. Ogrencilerin bilgisayar oyunlarindan, %39.6’s1 strateji oyunlarini,
%14.4’1 spor oyunlarini, %12.8’1 hedef oyunlarini, %8.5’1 yarigma oyunlarini, %7.5’1
tasarim oyunlarin1 oynamayi tercih ettikleri, %17.2°sinin ise bilgisayar oyunu
oynamadiklar1 belirlenmistir. Giinliik kitap okuma siiresine gore, 1 saatten az kitap
okuyan Ogrencilerin oran1 %57.5, 1 saat- 2 saat arasi kitap okuyan Ogrencilerin orani

%32.3, 2 saat ve lizeri kitap okuyan 6grencilerin orani %10.2 oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ebeveynlerinin demografik bilgileri Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ebeveynlerinin Demografik Bilgileri
Demografik Bilgiler Degiskenler n %
Anne Egitim Durumu Okur-Yazar Degil 7 1.2

Tlkokul 128 22.2
Ortaokul 150 26
Lise 182 31.6
Onlisans-Lisans 100 17.4
Lisansisti 9 1.6
Toplam 576 100
Anne Meslek Ev hanimi 409 71
Kamu 87 15.1
Ozel Sektor 40 6.9
Serbest Meslek 40 6.9
Toplam 576 100
Baba Egitim Durumu Okur-Yazar Degil 2 0.3
Tlkokul 75 13
Ortaokul 117 20.3
Lise 226 39.2
Onlisans-Lisans 132 22.9
Lisansisti 24 4.2
Toplam 576 100
Baba Meslek Ozel Sektor 169 29.3
Kamu 126 21.9
fsci 108 18.8
Serbest Meslek 173 30
Toplam 576 100

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin %3 1.6 oraninda lise
mezunu, %26 oraninda ortaokul mezunu, %22.2 oraninda ilkokul mezunu, %17.4
oraninda Onlisans-lisans mezunu, %1.6 oraninda lisansiisti mezunu oldugu ve %1.2
oraninda okur yazar olmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin annelerinin %71’inin ev

hanimi, %15.1’inin kamu ¢alisani, %6.9 unun serbest meslek ve %6.9’unun 6zel sektor
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calisan1 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin babalarmin %39.2 oraninda lise mezunu,
%22.9 oraninda 6nlisans-lisans mezunu, %20.3 oraninda ortaokul mezunu, %13 oraninda
ilkokul mezunu, %#4.2 oraninda lisansiistii mezunu oldugu ve %0.3 oraninda okur yazar
olmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin babalarmin %30’ unun serbest meslek, %29.3iiniin
Ozel sektor ¢alisant, %21.9’unun kamu ¢alisani ve %18.8’inin is¢i oldugu gorilmektedir.
Ogrencilerinin anne ve babalarmin egitim durumlarma bakildiginda en ¢ok lise mezunu
olduklart goriilmektedir. Meslek durumlarina gore annelerin ¢ogunlugunun (%71) ev

hanim1 oldugu, babalarda ise ¢ogunlugun (%30) serbest meslek oldugu goriilmektedir.
3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada veri toplama araglar1 olarak Kisisel Bilgi Formu, “Disiplinli Zihin
Olgegi” ve “Girisimcilik Egilimleri Envanteri” kullanilmistir. Veri toplama araglariyla

ilgili bilgiler asagida verilmistir.
3.1. KISISEL BiLGi FORMU

Arastirmada, aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda cinsiyet, okunan dergi tiirii, seyredilen televizyon
programi, oynanan bilgisayar oyunlari, giinliik kitap okuma siiresi, anne meslegi, baba
meslegi, anne egitim durumu ve baba egitim durumuna ait maddeler vardir (EK-3). Kisisel
bilgi formunun gecgerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in pilot uygulama yapilmis ve
uygulama sonucunda uzman goriisii alinmistir.

3.2. DISIPLINLI ZIHIN OLCEGI

Ocak ve Icel (2020) tarafindan gelistirilen Disiplinli Zihin Olgegi (DZO) 27
maddeden ve 5 boyuttan olusan 5°li likert tipi olgektir. Olgek; Bilim Insani Gibi
Diisiinme, Disiplinlerarasi Baglantt Kurma, Disiplinli Yasamaya Gudulenme,
Derinlemesine Ogrenme ve Giinliik Yasamla Baglanti Kurma olmak iizere 5 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin ifadeleri “her zaman, ¢ogu zaman, bazen, nadiren, hicbir zaman”
seklindedir. Olgek ifadeleri “5 her zaman”, “4 ¢ogu zaman”, 3 bazen”, “2 nadiren”, “1
higbir zaman” seklinde puanlanmistir. Olgek 15., 18., 21., 22., 23., 25. ve 26. maddeleri
olmak (zere toplam 7 olumsuz madde icermektedir (Ek-4). Arastirmadaki 6rneklem baz
alinarak DZO’niin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmis ve hesaplamaya ait

degerler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Disiplinli Zihin Olgegi Cronbach Alpha I¢ Tutarlik Sayilari

Boyutlar Cronbach Alpha
Bilim insan gibi diisiinme .65
Disiplinleraras1 baglanti1 kurma .67
Disiplinli yagsamaya giidiiliinme .68
Derinlemesine 6grenme .66
Giinliik yasamla baglant1 kurma .62
Toplam .80

Tablo 3 incelendiginde “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme” alt boyutuna ait alfa degeri
.65; “Disiplinleraras1 Baglanti Kurma” alt boyutuna ait alfa degeri .67; “Disiplinli
Yasamaya Giidiilenme” alt boyutuna ait alfa degeri .68; “Derinlemesine Ogrenme” alt
boyutuna ait alfa degeri .66; “Giinliikk Yasamla Baglanti Kurma” Alt boyutuna ait alfa
degeri .62 oldugu belirlenmistir. Disiplinli Zihin Olgeginin Cronbach Alpha guivenirlik
degeri .82 iken bu arastirmada Cronbach Alpha giivenirlik degeri .80 olarak tespit
edilmistir. Olgegin her iki calismadaki giivenirlik degeri birbirine yakin bulunmustur. Bu

degerlere bakildiginda dl¢egin giivenilir oldugu sdylenebilir.
Olgegin kullanimryla ilgili izinler alinmustir (Ek-5).
3.3. GIRISIMCILIK EGILIMLERI ENVANTERI

Girisimcilik Egilimleri Envanteri (GEE) Yurtseven ve Ergiin (2018) tarafindan
gelistirilmistir. 24 maddeden ve 4 faktorden olusan bu 6lgek 5°1i likert tarzinda bir 6lgme
aracidir. “Basarili olma”, “Problem Cozme”, “Yenilik¢ilik” ve “Kendine Giiven” olmak
izere 4 alt faktérden olusmaktadir. Olumsuz veya ters madde icermeyen bu dlgme
aracinin ifadeleri "5 Her zaman", "4 Cogunlukla", "3 Bazen", "2 Ara sira", "1 Higbir
zaman" seklinde olumludan olumsuza dogru puanlanmistir (Ek-6). Arastirma 6rneklemi
baz alinarak 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmis ve sonuglar

Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Girisimcilik Egilimleri Envanteri Cronbach Alpha I¢ Tutarlik Sayilart

Boyutlar Cronbach Alpha
Basarili olma .68
Problem ¢6zme .69
Yenilikgilik 71
Kendine giiven .64
Toplam .86

Tablo 4’e gore “Bagarili Olma” faktoriiniin alfa degeri .68; “Problem Cozme”
faktoriiniin alfa degeri .69; “Yenilikcilik” faktoriiniin alfa degeri .71; “Kendine Giliven”
faktoriiniin alfa degeri .64 olarak tespit edilmistir. Bu 6l¢egin tamamina ait Cronbach
Alpha giivenirlik degeri .89 olarak hesaplanmisken, bu arastirmada .86 olarak tespit

edilmistir.
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Olgegin kullanimiyla ilgili gerekli izinler alimmustir (Ek-7).
4. VERI TOPLAMA SURECI

Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu’ndan
arastirma verilerinin toplanmasi igin izin alinmistir (Ek-1). Etik kurulu izni alindiktan
sonra veri toplamak icin Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden uygulama izni
alimmistir (Ek-2).

Uygulama yapilmasi asamasinda ilk olarak planlanan okul miudurliklerinden
randevu alinarak goriismeler yapilmistir. Calisma igerigi ve uygulama siireci hakkinda
okul midarltkleri bilgilendirilmistir. Uygulamanin yapilacagi siniflarin 6gretmenleriyle

goriismeler gerceklestirilerek gerekli bilgilendirmeler yapilmistir.

Veri toplama araglarinin giivenirligini belirlemek i¢in Afyonkarahisar Merkez
ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagli bir okuldaki 40 6grenciye pilot uygulama
yapilmigtir. Olgme araglarmin giivenilir oldugunun tespit edilmesinin ardindan veri
toplama araglar1 Afyonkarahisar Merkez ilgesindeki farkli mahallelerde bulunan, Milli
Egitim Bakanligina bagh 6 ilkokulda &grenim goéren dordiincii simif 6grencilerine

uygulanmstir.
5. VERILERIN ANALIZI

Kisisel Bilgi Formu, Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik Egilimleri Envanteri
ile toplanan veriler bilgisayar ortaminda istatistik programlar1 ile analiz edilmistir.
Ogrencilerden elde edilen veriler bilgisayar ortamima aktarilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin demografik ozellikleri; aritmetik ortalama, standart sapma, yuzde ve frekans

gibi betimsel istatistikler kullanilarak belirlenmistir.

Verilerin dagilimlarimi belirlemek igin normallik testi yapilmistir. Verilerin
carpiklik ve basiklik durumlarinin tespiti gorsel olarak frekans egrileri ile saglanir.
Egrinin simetriden ayrilma durumuna garpiklik (skewness), zirveli olma durumuna ise
basiklik (kurtosis) adi verilmektedir (Miran, 2021). Carpikligin ve basikligin sifir oldugu
durumlarda dagilim normal olarak degerlendirilmektedir (Uysal ve Kilig, 2022). Sosyal
bilimler alaninda yapilan arastirmalarda ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1.0 ile +1.0
arasinda olmast normal dagilim icin yeterli goriilmektedir (Buylkoztirk, Cokluk ve
Kokld, 2011). Yapilan test sonucunda Skewness-kurtosis degerlerinin -1.0 ile +1.0
arasinda olmasindan dolay1 aragtirmanin normal dagildigi kabul edilmistir. Kullanilan

Olgeklere ait garpiklik ve basiklik bilgileri Tablo 5°te gosterilmistir.
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Tablo 5. Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik Egilimleri Envanteri Carpiklik-Basiklik

Degerleri
Degiskenler Madde N X SS Carpiklik | Basiklik | Kolmogorov-Smirnov
DZO Toplam 27 576 | 4.05 | .018 -.364 -.089 .000
GEE Toplam 24 576 | 4.08 | .023 -.613 -.043 .000

Normalligin saglanmasiyla Disiplinli Zihin Olgeginin cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli bir farklilasma olusturup olusturmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t
testi yapilmistir. Disiplinli Zihin Olgeginin alt boyutlarmm ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin okuduklar1 dergi tiirii, Izledikleri TV programi, oynadiklari bilgisayar
oyunlari, giinliik kitap okuma siiresi, anne-baba egitim durumlari ve anne-baba meslekleri
acisindan anlamli farklilasmanin olup olmadigini belirlemek i¢in normalligin saglanmis
oldugu durumlarda Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilirken, Levene testine
gore normalligin saglanmadigi durumlarda Kruskall-Wallis testi uygulanmuistir.
Girigimcilik Egilimleri Envanterinin dagilimlarinin normal kabul edilmesinden dolay1
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilagma olup olmadigini tespit etmek i¢in
bagimsiz O6rneklem t testi yapilmustir. Girisimcilik egilimleri envanteri faktorlerinin
ilkokul dordiincii simf dgrencilerinin okuduklari dergi tiirii, izledikleri TV programi,
oynadiklar1 bilgisayar oyunlari, giinliik kitap okuma siiresi, anne-baba egitim durumlari
ve anne-baba meslekleri agisindan anlamli farklilagsmanin olup olmadigini belirlemek i¢in
normalligin saglanmis oldugu durumlarda Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilirken, Levene testine gore normalligin saglanmadigi durumlarda Kruskall-Wallis

testi uygulanmustir.

Iki ya da daha fazla degisken arasindaki dogrusal iliskiye korelasyon denir.
Degiskenler arasindaki iligki miktari, ikili ya da basit korelasyon ad1 verilen korelasyon
teknikleriyle hesaplanir (Koklii vd., 2006). Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik
Egilimleri Envanteri puanlar arasindaki iliskiyi tespit etmek i¢in basit korelasyon analizi
yapilmustir. Arastirmada dagilim normal kabul edildiginden Pearson Korelasyon kat
sayilarma bakilmustir. Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik Egilimleri Envanterinin
arasindaki iligkiye etkide bulunanin hangisi oldugunu belirlemek i¢in basit dogrusal
regrasyon analizi yapilmustir. Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik Egilimleri Envanteri
puanlar1 arasindaki iligkinin degiskenler agisindan farklilasma durumunu tespit etmek
i¢in basit ve kismi korelasyon analizleri yapilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
puan araliklarin1 belirlemek amaciyla 6l¢eklerde yer alan maddeler; 4.21-5.00 “Her
zaman”, 3.41-4.20 “Cogu zaman”, 2.61-3.40 “Bazen”, 1.81-2.60 “Nadiren”, 1.00-1.80

“Higbir zaman” araliklar1 baz alinarak yorumlanmaistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM
1.ARASTIRMANIN BULGULARI

Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik Egilimleri Envanterinden elde edilen
veriler bilgisayar ortamina aktarilarak istatistiksel analizler yapilmistir. Disiplinli Zihin
Olgegine iliskin bulgular, Girisimcilik Egilimleri Envanterine iligkin bulgular ve disiplinli
zihin o6zellikleri ile girisimcilik egilimleri iliskisine ait bulgular tablolastirilarak sirasiyla

verilmistir.
1.1. DISIPLINLI ZIHIN OLCEGINE ILISKIN BULGULAR

flkokul dérdiincii simif 6grencilerinin disiplinli zihin &zelliklerine iliskin
hesaplanmis olan aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 6. Disiplinli Zihin Olgeginin Alt Boyutlarma iliskin Betimsel Analizler

Boyutlar n X SS

Bilim insan1 gibi diisiinme 576 3.89 .635
Disiplinlerarasi baglant1 kurma 576 4.13 .689
Disiplinli yagamaya giidiiliinme 576 4.31 .599
Derinlemesine §grenme 576 3.49 .786
Giinliik yasamla baglant1 kurma 576 4.75 .365
Toplam 576 4.05 432

Tablo 6’ya bakildiginda 6grencilerin disiplinli zihin l¢eginin alt boyutlarindan
en yiiksek diizeyde sahip oldugu alt boyut “giinliik yasamla baglanti kurma” (X= 4.75)
iken, en diisiik diizeyde ise “derinlemesine dgrenme” (X= 3.49) alt boyutu olarak tespit

edilmistir.

[lkokul dérdiincii stmif grencilerinin disiplinli zihin 6lgegine verdikleri yanitlara
gére her maddenin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 7’de

gosterilmistir.

Tablo 7. Disiplinli Zihin Olgegi Yanitlarinin Yiizde ve Frekans Dagilimlari

Boyut | Madde Maddeler 1 2 3 4 5 X Goriis
Ismi No Diizeyi
3 Okulda 6grendiklerimi giinliik | f 3 31 108 | 184 | 250 | 4.12 Cogu
hayatimda kullanirim. % 5 54 | 188 | 319 | 434 Zaman
5 6 Aklima takilan bir konuyu f 14 39 158 | 160 | 205 | 3.87 | Cogu
('2 Oé mutlaka aragtiririm. % | 2.4 6.8 | 274 | 27.8 | 35.6 Zaman
§ = 8 Ogrendiklerimi gevremdeki f 32 45 97 139 | 263 | 3.97 Cogu
2.2 insanlara anlatmaktan zevk % | 5.6 78 | 16.8 | 24.1 | 457 Zaman
ERA alirim.
'FE 9 Canlilarin gelisimini (6rnegin, | f 68 83 114 | 147 | 164 | 3.44 Cogu
bir kedinin biyime stireci) % | 11.8 | 144 | 198 | 25,5 | 285 Zaman

incelemek ilgimi gekiyor.
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Tablo 7. (Devam) Disiplinli Zihin Olgegi Yanitlarmin Yiizde ve Frekans Dagilimlari

Boyut | Madde Maddeler 1 2 3 4 5 X Gortis
Ismi No Diizeyi
12 Yeni 6grendiklerimi f 18 43 114 | 176 | 225 | 3.95 | Cogu
g g hayatimda uygularim. % | 3.1 75 | 198 | 306 | 39.1 Zaman
g3 13 Ogrendiklerimi, f| 23 | 45 | 105 | 185 | 218 | 3.92 | Cogu
é 5 arkadaslarimla paylasmaktan | % | 4.0 78 | 182 | 321 | 37.8 Zaman
=5 hoslanirim.
m 5 16 Merak ettigim bilgileri f 13 38 118 | 167 | 240 | 4.01 | Cogu
aragtirmaktan hoglanirim. % | 2.3 6.6 | 205 | 29.0 | 41.7 Zaman

15 Iyi derecede matematik f 3 11 34 56 472 | 4.70 Her
biliyorsam diger dersleri % 5 1.9 5.9 9.7 | 819 Zaman
bilmesem de olur.

g 18 Cok iyi matematik bilmek, f 28 31 81 125 | 311 | 414 | Cogu
5 hayalimdeki meslege % | 49 54 | 141 | 21.7 | 540 Zaman
iﬁ ulagsmam i¢in yeterlidir.
& 21 Bir mucit olmak icin fen f| 18 26 51 80 | 401 | 4.42 Her
= bilimleri dersi yeterlidir. % | 3.1 4.5 8.9 | 139 | 69.6 Zaman
A 22 Uzmanlagmak istedigim alana | f 33 49 80 104 | 310 | 4.05 Cogu
8 ait dersleri 6grenmek % | 5.7 85 | 139 | 18.1 | 53.8 Zaman
£ yeterlidir.
E 23 Yeni bir bulug yapmak f 43 32 77 98 326 | 4.09 | Cogu
= istemem. % | 75 56 | 134 | 17.0 | 56.6 Zaman
A 25 Derslerin hepsinden ayni f 82 82 119 | 107 | 186 | 3.40 | Bazen
zevki alamiyorum. % | 142 | 142 | 20.7 | 18,6 | 32.3

26 Sinifi gegecek kadar ders f 47 37 72 76 344 | 409 | Cogu
caligmak yeterlidir. % | 8.2 6.4 | 125 | 13.2 | 59.7 Zaman

2 Derslerimde basarili olmak f 0 17 58 165 | 336 | 4.42 Her
i¢in diizenli ¢aligirim. % 0 3.0 | 101 | 28.6 | 58.3 zaman

s 4 Derslerimde f| 13 | 3 | 96 | 165 | 268 | 411 | Cogu
% @ ogrendiklerimden daha fazla % | 2.3 59 | 16.7 | 28.6 | 46.5 Zaman
& E yeni bilgi edinmek isterim.

?: = 5 Yeni bilgiler 6grenmekten f 4 26 60 134 | 352 | 4.40 Her
E 3 zevk alirim. % N 45 | 104 | 233 | 61.1 Zaman
= O 11 Yeni bilgiler edindigimde f 5 18 62 162 | 329 | 4.38 Her
A mutlu olurum % 9 3.1 | 108 | 281 | 57.1 Zaman

14 Ogrendikge, kendimi daha f 2 31 73 166 | 304 | 4.28 Her
mutlu hissediyorum. % 3 54 | 12.7 | 28.8 | 52.8 Zaman

1 Derslerde 6grendiklerimin f 24 40 191 | 176 | 145 | 3.66 | Cogu
dogrulugunu sorgularim. % | 4.2 6.9 | 33.2 | 30.6 | 25.2 Zaman

7 Doga olaylarmin (yagmur, f 55 114 | 164 | 122 | 121 | 3.24 | Bazen

o kar vb) nedenlerini bilimsel % | 95 | 198 | 285 | 21.2 | 21.0
g olarak agiklayabilirim.
o 10 Bir bitkinin nasil biyiidtigiinii | 68 98 135 | 125 | 150 | 3.33 | Bazen
;80 bilimsel olarak % | 11.8 | 17.0 | 234 | 21.7 | 26.0
1 aciklayabilirim
2 17 Giinliik yasamdaki olaylarin f 39 72 150 | 159 | 156 | 3.56 | Cogu
£ nedenlerini derslerde % | 6.8 | 125 | 26.0 | 276 | 27.1 Zaman
= ogrendiklerimle
2 agiklayabilirim.

19 Giinliik yasamdaki olaylarin f 26 67 141 | 178 | 164 | 3.67 Cogu
nedenlerini, okulda % | 45 116 | 245 | 30.9 | 285 Zaman
6grendigim bilgilerle
aciklayabilirim.

20 Meslek sahibi olduktan sonra | f 0 0 17 | 183 | 376 | 4.62 Her

g g da 6grenmeye devam % 0 0 3.0 | 31.8 | 653 Zaman
= etmeliyim.

= 24 | Ogrendigim tiim dersler fl 1 0 16 | 82 | 477 | 480 | Her
= g benim igin gereklidir. % 2 0 28 | 142 | 828 Zaman
EX: 27 | Ogrendigim tiim dersler f| 0 0 10 | 75 | 491 | 484 | Her
Sl benim icin dnemlidir. % | 0 0 1.7 | 13.0 | 85.2 Zaman
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Tablo 7’ye gore arastirmaya katilan Ogrenciler disiplinli zihin Olgeginin 9
maddesine “Her Zaman”, 15 maddesine “Cogu Zaman”, 3 maddesine ise “Bazen”
diizeyinde goriis belirtmiglerdir. “Giinliikk Yasamla Baglantt Kurma” alt boyutunun
27.maddesi olan “Ogrendigim tiim dersler benim igin énemlidir.” ifadesi en yiiksek
ortalamaya (X= 4.84) sahipken; “Derinlemesine Ogrenme” alt boyutunun 7.maddesi
“Doga olaylarinin (yagmur, kar vb) nedenlerini bilimsel olarak agiklayabilirim.” ifadesi

ise en diisiik ortalamaya (X= 3.24) sahiptir.

Bilim Insan1 Gibi Diisiinme alt boyutunun 3.maddesi “Okulda 6grendiklerimi
giinliik hayatimda kullanirim.” ifadesi en yiiksek ortalamaya (X= 4.12) sahipken;
9.maddesi “Canlilarin gelisimini (6rnegin, bir kedinin blyume streci) incelemek ilgimi

cekiyor.” ifadesi en diisiik ortalamaya (X= 3.44) sahiptir.

Disiplinleraras1 Baglanti Kurma alt boyutunun 15.maddesi “lyi derecede
matematik biliyorsam diger dersleri bilmesem de olur.” ifadesi en yiiksek ortalamaya (X=
4.70) sahipken; 25.maddesi “Derslerin hepsinden ayni1 zevki alamiyorum.” ifadesi en

diisiik ortalamaya (X= 3.40) sahiptir.

Disiplinli Yasamaya Giidiilenme alt boyutunun 2.maddesi “Derslerimde basarili
olmak i¢in diizenli ¢ahisiim.” ifadesi en yiiksek ortalamaya (X= 4.42) sahipken;
4.maddesi “Derslerimde 6grendiklerimden daha fazla yeni bilgi edinmek isterim.” ifadesi

en diisiik ortalamaya (X= 4.11) sahiptir.

Derinlemesine Ogrenme alt boyutunun 19.maddesi “Giinliik yasamdaki olaylarin
nedenlerini, okulda 6grendigim bilgilerle agiklayabilirim.” ifadesi en yiiksek ortalamaya
(X= 3.67) sahipken; 7.maddesi “Doga olaylarinin (yagmur, kar vb) nedenlerini bilimsel

olarak agiklayabilirim.” ifadesi ise en diisiik ortalamaya (X= 3.24) sahiptir.

Giinliik Yasamla Baglanti Kurma alt boyutunun 27.maddesi olan “Ogrendigim
tiim dersler benim igin énemlidir.” ifadesi en yiiksek ortalamaya (X= 4.84) sahipken;
20.maddesi “Meslek sahibi olduktan sonra da 6grenmeye devam etmeliyim.” ifadesi ise

en diisiik ortalamaya (X= 4.62) sahiptir.
1.2. DISIPLINLI ZiHIN OLCEGININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESINE AIT BULGULAR
[lkokul dérdiincii stif grencilerinin cinsiyetlerine gére disiplinli zihin boyutlar:

arasindaki farkliliklar1 belirlemek igin bagimsiz 6rneklem t testi yapilmis sonuglar Tablo

8’de verilmistir.
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Tablo 8. flkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Disiplinli Zihin Olgegi
Puanlar1 Arasindaki Farkliliklara Yo6nelik Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p

Bilim Insam Gibi Kiz 280 3.97 .622 574 2.931 .004

Diisiinme Erkek 296 3.82 .638

Disiplinlerarast Baglanti | Kiz 280 4.19 .649 574 2.243 .025

Kurma Erkek 296 4.07 721

Disiplinli Yasamaya Kiz 280 4.39 .539 574 2.917 .004

Gudiilenme Erkek 296 4.24 .644

Derinlemesine Ogrenme Kiz 280 3.47 .768 574 -.441 .659
Erkek 296 3.50 .803

Giinlik Yasamla Kiz 280 4.80 .323 574 3.712 .000

Baglanti Kurma Erkek 296 4.69 .394

DZO Toplam Kiz 280 411 404 574 2.989 .003

Erkek 296 4.00 452

Tablo 8’e gore, “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme” boyutunun cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t[574]= 2.931; p<.05). Kiz
ogrencilerin ortalamasinin  (X=3.97) erkek ogrencilerin ortalamasindan (X=3.82) daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore bilim

insan1 gibi dlistinmesinin daha gelismis oldugu sdylenebilir.

“Disiplinlerarast Baglanti Kurma” boyutunun cinsiyet degiskenine gére anlamli
bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t[574]= 2.243; p<.05). Kiz O6grencilerin
ortalamasimin (X=4.19) erkek dgrencilerin ortalamasidan (X=4.07) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Buna gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore disiplinlerarasi baglanti

kurmasinin daha gelismis oldugu soylenebilir.

Tablo 8’e¢ gore, “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” boyutunun cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t[574]= 2.917; p<.05).
Kiz 6grencilerin ortalamasmin (X=4.39) erkek 6grencilerin ortalamasindan (X=4.24)
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore

disiplinli yasamaya giidiilenmesinin daha geligsmis oldugu sdylenebilir.

“Glinliik Yasamla Baglanti Kurma” boyutunun cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t[574]= 3.712; p<.05). Kiz o6grencilerin
ortalamasinin (X=4.80) erkek dgrencilerin ortalamasindan (X=4.69) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Buna gore kiz 68rencilerin erkek d6grencilere gore giinliik yasamla baglanti

kurmasinin daha gelismis oldugu sdylenebilir.

Tablo 8’e bakildiginda “Derinlemesine Ogrenme” boyutunun cinsiyet degiskeni

acisindan anlamli bir fark yaratmadigi tespit edilmistir (tf[574]= -.441; p>.05). Bu
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verilere gore kiz ve erkek Ogrencilerin derinlemesine 08renmesi birbirine benzerdir

denilebilir.

Ilkokul dérdiincii siif dgrencilerinin disiplinli zihin 6lgegi boyutlarinin baba
egitim durumu degiskenine gore farkini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One-

Way ANOVA) yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarimin Baba
Mezuniyetine Goére Farklilasma Durumuna Yénelik ANOVA Testi Sonuglar

Boyutlar Baba Mezuniyet N X SS F p Anlamli Fark
Bilim insam Gibi Okur-Yazar Degil | 2 |3.42|.202 | 2.844 | .015 Universite-
Diisiinme Ilkokul 75 | 3.81 | .615 Ortaokul
Ortaokul 117 | 3.77 | .638
Lise 226 | 3.90 | .607
Universite 132 | 4.04 | .664
Lisansustii 24 | 3.92 | .667
Toplam 576 | 3.89 | .635
Disiplinlerarast Okur-Yazar Degil 2 421 ] .303 | .363 | .874
Baglant1 Kurma Tlkokul 75 |4.12 | .653
Ortaokul 117 | 4.07 | .674
Lise 226 | 4.12 | .670
Universite 132 | 4.17 | .776
Lisansustii 24 | 4.24 | 596
Toplam 576 | 4.13 | .689
Derinlemesine Okur-Yazar Degil 2 3.90 | .141 | 2.493 | .030 Universite-
Ogrenme Tlkokul 75 | 3.45 | .761 Ortaokul
Ortaokul 117 | 3.38 | .689
Lise 226 | 3.46 | .789
Universite 132 | 3.68 | .851
Lisansustii 24 | 3.30 | .793
Toplam 576 | 3.49 | .786
Giinliik Yasamla Okur-Yazar Degil 2 5.00 | .000 | 1.663 | .142
Baglanti Kurma Ilkokul 75 | 4.70 | .398
Ortaokul 117 | 4.69 | .419
Lise 226 | 4.76 | .345
Universite 132 | 4.80 | .300
Lisansustii 24 | 4.70 | 453
Toplam 576 | 4.75 | .365

Tablo 9’a bakildiginda 6grencilerin Tek YOnllu Varyans Analizi testi sonucuna
bakilarak “Bilim Insani1 Gibi Diisiinme” ve “Derinlemesine Ogrenme” boyutlarmin p
degerinin (p<.05) olmasi sebebiyle 6grencilerin baba mezuniyet durumu degiskenine gore
anlamli bir fark olusturdugu goriilmektedir. “Bilim Insani Gibi Diigiinme” ve
“Derinlemesine Ogrenme” boyutlarma iliskin verilere bakildiginda; her iki boyutta da

Universite-Ortaokul mezuniyet durumlari arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Tablo 9’a gore oOgrencilerin “Disiplinlerarast Baglantt Kurma” ve “Gunlik
Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarina yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik

olusmamustir (p>.05). Buna gore baba mezuniyetinin “Disiplinlerarasi Baglanti Kurma”
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ve “Gilinlik Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarina herhangi bir etkisinin olmadigi

gorilmiistir.

Ogrencilerin baba mezuniyet durumu degiskenine gore disiplinli zihin dlgegi alt
boyutlar1 puanlar1 karsilastirilirken Levene testi degerinin (p<.05) ¢ikmasindan dolay1
“Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” boyutunun ogrencilerin baba meslegi degiskeni
acisindan farkinin tespit edilmesi amaciyla Kruskall-Wallis H testi uygulanmistir. Test

sonuclar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarmin Baba
Mezuniyetine Gore Farklilasma Durumuna Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart

Boyutlar Baba Mezuniyet N Mean Rank | Sd X2 p Anlamli Fark
Disiplinli Okur-Yazar Degil 2 435.50 5 6.895 | .229
Yasamaya Ilkokul 75 279.73
Gudulenme Ortaokul 117 264.78
Lise 226 289.88
Universite 132 311.61
Lisansustii 24 279.15
Toplam 576

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin Kruskal-Wallis H testi sonucuna bakilarak
“Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” boyutunun p degerinin (p>.05) olmasi sebebiyle baba
mezuniyet durumu degiskenine gore anlamli bir fark olusturmadigi tespit edilmistir. Baba
mezuniyetinin “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” boyutlar1 {izerinde herhangi bir

etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

Ilkokul dérdiincii simf grencilerinin disiplinli zihin 6lgegi boyutlarnin anne
egitim durumu degiskenine gore farkini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One-

Way ANOVA) yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarmin Anne
Mezuniyetine Gore Farklilasma Durumuna Yonelik ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Anne Mezuniyet N X Ss F p Anlaml
Fark
Bilim insan1 Gibi Okur-Yazar Degil 7 410 | 506 | 1.639 | .148
Diisiinme Ilkokul 128 3.82 | .598
Ortaokul 150 3.88 .626
Lise 182 3.86 .685
Universite 100 404 | 588
Lisansisti 9 3.92 .681
Toplam 576 3.89 .635
Disiplinli OKur-Yazar Degil 7 4.22 .706 834 | 526
Yasamaya Tlkokul 128 426 | .633
Gudulenme Ortaokul 150 4.31 561
Lise 182 4.35 .622
Universite 100 435 | 567
Lisansisti 9 4.04 .536
Toplam 576 4.31 599

54



Tablo 11. (Devam) ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarinimn
Anne Mezuniyetine Gore Farklilagma Durumuna_Yénelik ANOVA Testi Sonuglar

Boyutlar Anne Mezuniyet N X Ss F p Anlaml
Fark
Derinlemesine OKur-Yazar Degil 7 3.60 476 | 1.359 | .238
Ogrenme 1lkokul 128 340 | 734
Ortaokul 150 3.53 .760
Lise 182 3.44 | .800
Universite 100 3.63 | .866
Lisansustu 9 3.22 .783
Toplam 576 3.49 .786
Giinliik Yasamla OKur-Yazar Degil 7 4.66 471 | 1.081 | .370
Baglanti Kurma 1lkokul 128 4.71 434
Ortaokul 150 4.74 | .361
Lise 182 4.74 | .346
Universite 100 482 | .297
Lisansusti 9 4.77 .333
Toplam 576 4.75 .365

Tablo 11°e bakildiginda ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin anne mezuniyet
durumu degiskenine gore, “Bilim Insani Gibi Diisiinme”, “Disiplinli Yasamaya
Gudilenme”, “Derinlemesine Ogrenme” ve “Giinlik Yasamla Baglanti Kurma”
boyutlarina yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik olusmamuistir (p>.05). Buna gore
anne mezuniyetinin “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme”, “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme”,
“Derinlemesine Ogrenme” ve “Giinliik Yasamla Baglanti Kurma™ boyutlarma herhangi

bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin anne mezuniyet durumu degiskenine gore disiplinli zihin dlgegi alt
boyutlar1 puanlart karsilastirilirken Levene testi degerinin (p<.05) ¢ikmasindan dolay1
“Disiplinleraras1 Baglanti Kurma” boyutunun 6grencilerin anne meslegi degiskeni
agisindan farkinin tespit edilmesi amaciyla Kruskall-Wallis H testi uygulanmistir. Test

sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarinin Anne
Mezuniyetine Gore Farklilasma Durumuna Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart

Boyutlar Anne Mezuniyet N Mean Sd X2 p Anlaml1 Fark
Rank
Disiplinlerarast | Okur-Yazar Degil 7 151.00 5 20.454 | .001 Universite-Lise
Baglanti Kurma | ilkokul 128 | 280.80 Universite-
Ortaokul 150 | 263.11 _ Ortaokul
Lise 182 | 289.55 Universite- Ilkokul
Oniversite 100 | 345.46 Universite- Okur-
Lisansiisti 9 | 27411 yazar Degil
Toplam 576 Lise-
OKur-Yazar Degil
Ilkokul- Okur-
Yazar Degil

Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin Kruskal-Wallis H testi sonucuna bakilarak

“Disiplinleraras1 Baglanti Kurma” boyutunun p degerinin (p<.05) olmas1 sebebiyle anne
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mezuniyet durumu degiskenine gore anlamli bir fark olusturdugu goriilmektedir.
“Disiplinleraras1 Baglanti Kurma” boyutuna iliskin verilere bakildiginda; Universite-
Lise; Universite-Ortaokul; Universite-Okur yazar degil; Lise-Okur yazar degil ve

[lkokul-Okur yazar degil arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.
Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin disiplinli zihin Sl¢egi boyutlarinin baba

meslegi degiskenine gore farkini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way
ANOVA) yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarmin Baba
Meslegine Gore Farklilagsma Durumuna Y(’znelik ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Baba Meslegi N X SS F p Anlamli Fark
Bilim Insam Gibi Ozel Sektor 169 3.88 | .620 | 2.182 | .089
Diisiinme Kamu 126 4.00 | .649
Isci 108 3.78 | .559
Serbest meslek 173 3.90 | .675
Toplam 576 3.89 | .635
Disiplinlerarasi Ozel Sektor 169 413 | .687 | 1.155 | .326
Baglantt Kurma Kamu 126 4.22 | .700
Isci 108 4.07 | .657
Serbest meslek 173 4,10 | .702
Toplam 576 413 | .689
Disiplinli Yasamaya | Ozel Sektor 169 429 | 576 | .312 | .816
Gudilenme Kamu 126 435 | .577
Isci 108 4.29 | .600
Serbest meslek 173 4.32 | .639
Toplam 576 431 | .599
Derinlemesine Ozel Sektor 169 3.49 | .757 | 2.665 | .047 | Kamu- Serbest
Ogrenme Kamu 126 3.65 | .830 meslek
Isci 108 3.42 | .739
Serbest meslek 173 341 | .797
Toplam 576 3.49 | .786
Giinliik Yasamla Ozel Sektor 169 471 | .370 | 1.133 | .335
Baglant1 Kurma Kamu 126 4.79 | .336
Isci 108 4.74 | .390
Serbest meslek 173 4.75 | .363
Toplam 576 4,75 | .365

Tablo 13 incelendiginde ilkokul dordiincii simif &grencilerinin baba meslegi
degiskenine gore, “Derinlemesine Ogrenme” boyutuna yonelik goriislerinin baba meslegi
degiskenine goére anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir (F=2.665; p<.05).
Ogrencilerin “Derinlemesine Ogrenme” boyutunun baba mesleginin hangileri arasinda
farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan LDS testi sonuglarma gore kamu-

Serbest meslek arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Tablo 13’e¢ bakildiginda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin baba meslegi

degiskenine gore, “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme”, “Disiplinlerarasi Baglanti Kurma”,
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“Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” ve “Gilinliik Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarina
yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik olugmamistir (p>.05). Buna gore baba
mesleginin “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme”, “Disiplinleraras1 Baglanti Kurma”, “Disiplinli
Yasamaya Giidiilenme” ve “Giinliik Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarina herhangi bir

etkisinin olmadig1 gorilmiistiir.

flkokul dérdiincii siif dgrencilerinin disiplinli zihin &lgegi boyutlarmin anne
meslegi degiskenine gore farkini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way
ANOVA) yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarin Anne
Meslegine Gore Farkhilasma Durumuna Yénelik ANOVA Testi Sonuglart

Boyutlar Anne Meslegi N X SS F p Anlaml Fark
Bilim Insam1 Gibi Ev Hanimu 409 3.87 | .635 | 2.292 .077
Diisiinme Kamu 87 4.04 | .622

Ozel Sektor 40 3.90 | .595

Serbest Meslek 40 3.76 | .668

Toplam 576 3.89 | .635
Disiplinli Yagamaya | Ev Hanimi 409 432 | .606 | 1.230 .298
Glidulenme Kamu 87 4,32 | .546

Ozel Sektor 40 4.39 | .538

Serbest Meslek 40 4,15 | .686

Toplam 576 431 | .599
Derinlemesine Ev Hanimu 409 3.47 | 792 | 1.718 .162
Ogrenme Kamu 87 | 3.61 | .853

Ozel Sektor 40 329 |.701

Serbest Meslek 40 3.56 | .601

Toplam 576 3.49 | .786

Tablo 14 incelendiginde ilkokul dordiincii simif &grencilerinin anne meslegi
degiskenine gore, “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme”, “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” ve
“Derinlemesine Ogrenme” boyutlarina yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik
olusmamustir (p>.05). Buna goére anne mesleginin “Bilim Insani Gibi Diisiinme”,
“Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” ve “Derinlemesine Ogrenme” boyutlarina herhangi
bir etkisinin olmadig1 gorilmiistiir.

Ogrencilerin anne meslegi degiskenine gore disiplinli zihin dl¢egi alt boyutlar
puanlart karsilagtirllirken Levene testi degerinin  (p<.05) ¢ikmasindan dolay1
“Disiplinleraras1 Baglanti Kurma” ve “Giinliik Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarinin
Ogrencilerin anne meslegi degiskeni agisindan farkinin tespit edilmesi amaciyla Kruskall-

Wallis H testi uygulanmustir. Test sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15. flkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarinin Anne
Meslegine Gore Farklilasma Durumuna Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Anne Meslegi N Mean Sd X2 p Anlaml
Rank Fark
Disiplinlerarast Ev Hanim 409 284.06 3 6.001 | .112
Baglantt Kurma Kamu 87 326.19
Ozel Sektor 40 279.41
Serbest Meslek 40 261.00
Toplam 576
Ginliik Yasamla Ev Hanimi 409 284.12 3 3.992 | .262
Baglantt Kurma Kamu 87 317.09
Ozel Sektor 40 286.99
Serbest Meslek 40 272.64
Toplam 576

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin Kruskal-Wallis H testi sonucuna bakilarak
“Disiplinleraras1 Baglanti Kurma” ve “Giinliik Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarinin p
degerinin (p>.05) olmasi sebebiyle anne meslegi degiskenine gore anlamli bir fark
olusturmadig tespit edilmistir. Anne mesleginin “Disiplinlerarast Baglantt Kurma” ve
“Giinlik Yasamla Baglanti Kurma” boyutlari iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1

gorulmektedir.

Ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin disiplinli zihin dlgegi boyutlarmin ginlik
kitap okuma suresine gore farkini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way

ANOVA) yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarinin Giinliik
Kitap Okuma Sresine Gére Farklilagma Durumuna Ydnelik ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Gunluk Kitap N X SS F p Anlamli Fark
Okuma Sresi
Bilim Insan1 Gibi | 0-1 Saat 331 3.83 .628 | 4.397 | .013 1-2 saat - 0-1
Diigiinme saat
1-2 Saat 186 3.98 .629
2 Saatten Fazla 59 3.99 .653
Toplam 576 3.89 .635
Disiplinlerarasi 0-1 Saat 331 4.13 711 | 1.540 | .215
Baglanti Kurma 1-2 Saat 186 4.16 .634
2 Saatten Fazla 59 3.99 726
Toplam 576 4.13 .689
Ginliik Yasamla 0-1 Saat 331 4.73 .387 | 2.049 | .130
Baglantt Kurma 1-2 Saat 186 4.79 .323
2 Saatten Fazla 59 4.72 .358
Toplam 576 4.75 .365

Tablo 16’ya gore, dgrencilerin “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme” boyutuna yonelik
goriislerinin glnluk kitap okuma suresine gore anlamli bir farklilik olusturdugu
gorilmektedir (F=4.397; p<.05). Ogrencilerin “Bilim insan1 Gibi Diisiinme” boyutunun

gunlik kitap okuma suresinin hangi araliklarinda farklilik gosterdigini belirlemek
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amaciyla yapilan LDS testi sonuglarina goére 1-2 saat arasi ile 0-1 saat arasi arasinda

anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin gunliik kitap okuma siresine gore,
“Disiplinleraras1 Baglanti Kurma” ve “Giinliik Yasamla Baglant1 Kurma” boyutlarina
yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik olusmamistir (p>.05). Gunlik Kitap okuma
siresinin “Disiplinlerarast Baglanti Kurma” ve “Giinliik Yasamla Baglanti Kurma”

boyutlarina bir etkisinin olmadig1 gorilmistiir.

Ogrencilerin gunliik kitap okuma suiresi degiskenine gore disiplinli zihin dlgegi
alt boyutlar1 puanlari karsilastirilirken Levene testi degerinin (p<.05) ¢ikmasindan dolay1
“Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” ve “Derinlemesine Ogrenme” boyutlarinin
ogrencilerin gunluk kitap okuma suresi agisindan farkinin tespit edilmesi amaciyla

Kruskall-Wallis H testi uygulanmistir. Analizler Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlariin Giinliik
Kitap Okuma Siresine Gore Farklilasma Durumuna Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Gunlik Kitap N Mean | Sd X2 p Anlaml Fark
Okuma Sdiresi Rank

Disiplinli Yagamaya | 0-1 Saat 331 | 259.33 2 24371 | .000 | 1-2 saat arasi-

Glidulenme 0-1 saat arasi
1-2 Saat 186 | 329.42 2 saatten fazla-

0-1 saat aras1

2 Saatten Fazla 59 323.18

Toplam 576
Derinlemesine 0-1 Saat 331 | 261.94 2 20.584 | .000 | 1-2 saat arasi-
Ogrenme 0-1 saat arasi
1-2 Saat 186 | 319.59 2 saatten fazla-

0-1 saat aras1

2 Saatten Fazla 59 339.49
Toplam 576

Tablo 17 incelendiginde, Kruskal-Wallis H testi sonucuna gore “Disiplinli
Yasamaya Glidiilenme” boyutunun p degerinin (p<.05) olmasi sebebiyle 6grencilerin
giinliik kitap okuma siiresi degiskenine gore anlamli bir fark olusturdugu goriilmektedir.
“Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” boyutuna iligskin verilere bakildiginda; 1-2 saat arasi
ile 0-1 saat arasi; 2 saatten fazla ile 0-1 saat arasi arasinda anlamli farklilik tespit

edilmistir.

Ogrencilerin “Derinlemesine Ogrenme” boyutunun p degerinin (p<.05) olmasi
sebebiyle Ogrencilerin giinliik kitap okuma siiresi degiskenine gore anlamli bir fark
olusturdugu goriilmektedir. “Derinlemesine Ogrenme” boyutuna iliskin verilere
bakildiginda; 1-2 saat arasi ile 0-1 saat arasi; 2 saatten fazla ile 0-1 saat arasi arasinda

anlamli farklilik tespit edilmistir.
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[lkokul dérdiincii simif dgrencilerinin disiplinli zihin boyutlarmin okuduklari dergi
tlrine gore farkini belirlemek i¢in Tek Yonli Varyans Analizi (One-Way ANOVA)
yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 18’de gdsterilmistir.

Tablo 18. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarmin
Okuduklart Dergi Tiiriine Gore Farklilagma Durumuna Yonelik ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Dergi Turl N X SS F p Anlamli Fark
Disiplinlerarasi Okumuyor 346 4.09 | .689 | 1.849 | .118
Baglanti Kurma Bilim Cocuk 154 4.26 | .670
TRT Cocuk 61 4.07 | .678
Minik Cocuk 10 4.02 | .897
Camlica Cocuk 5 4.05 | .766
Toplam 576 4.13 | .689
Derinlemesine Okumuyor 346 3.40 | .787 | 3.542 | .007 Bilim Cocuk-
Ogrenme Bilim Cocuk 154 3.67 | .781 Okumuyor
TRT Cocuk 61 3.53 | .748
Minik Cocuk 10 3.44 | .658
Camlica Cocuk 5 3.80 | .678
Toplam 576 3.49 | .786

Tablo 18’¢ bakildiginda, 6grencilerin “Derinlemesine Ogrenme” boyutuna
yonelik goriislerinin okuduklar1 dergi tiiriine gére anlamli bir farklilik olusturdugu
gorulmektedir (F=3.542; p<.05). Ogrencilerin “Derinlemesine Ogrenme” boyutunun
hangi dergi tiirleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan LDS testi
sonuglarma gore Bilim Cocuk dergisi okuyan 6grencilerin (X=3.67), dergi okumayan
(X=3.40) &grencilere gore “Derinlemesine Ogrenme” boyutunun daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Ogrencilerin okuduklar1 dergi tiiriine gére “Disiplinlerarasi Baglanti Kurma”
boyutuna yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>.05). Bu durumda
ogrencilerin okuduklar1 dergi tiirlinlin “Disiplinlerarast1 Baglanti Kurma” boyutuna

herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin okuduklar1 dergi tiirii degiskenine gore disiplinli zihin 6lgegi alt
boyutlar1 puanlart karsilastirilirken Levene testi degerinin (p<.05) ¢ikmasindan dolay1
“Bilim Insan1 Gibi Diisiinme”, “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” ve “Giinliik Yasamla
Baglant1 Kurma” boyutlarinin 6grencilerin okuduklart dergi tiirii agisindan farkinin tespit
edilmesi amaciyla Kruskall-Wallis H testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 19°da

verilmistir.
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Tablo 19. flkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarinin
Okuduklart Dergi Tiirtine Gore Farklilagma Durumuna Y 6nelik Kruskal-Wallis H Testi

Sonuglari
Boyutlar Dergi Turi N Mean | Sd X2 p Anlaml Fark
Rank
Bilim Insan1 Gibi Okumuyor 346 | 264.71 4 30.288 | .000 | Bilim Cocuk-
Diistinme Bilim Cocuk 154 | 351.08 Okumuyor
TRT Cocuk 61 | 273.02 Bilim Cocuk-
Minik Cocuk 10 | 273.30 TRT Cocuk
Camlica Cocuk 5 226.80
Toplam 576
Disiplinli Yagamaya | Okumuyor 346 | 258.15 4 42.742 | .000 | Bilim Cocuk-
Gudulenme Bilim Cocuk 154 | 362.18 Okumuyor
TRT Cocuk 61 | 278.60 Bilim Cocuk-
Minik Cocuk 10 | 274.30 TRT Cocuk
Camlica Cocuk 5 268.30
Toplam 576
Giinliik Yasamla Okumuyor 346 | 271.08 4 14.589 | .006 | Bilim Cocuk-
Baglanti Kurma Bilim Cocuk 154 | 323.38 Okumuyor
TRT Cocuk 61 | 290.87
Minik Cocuk 10 299.60
Camlica Cocuk 5 368.30
Toplam 576

Tablo 19 incelendiginde, 6grencilerin Kruskal-Wallis H testi sonucuna bakilarak
“Bilim Insan1 Gibi Diisiinme” boyutunun p degerinin (p<.05) olmasi sebebiyle
Ogrencilerin okuduklar1 dergi tiirii degiskenine gore anlamli bir fark olusturdugu
goriilmektedir. “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme” boyutuna iliskin verilere bakildiginda;
Bilim Cocuk- Okumuyor, Bilim Cocuk- TRT Cocuk arasinda anlamli farklilik tespit

edilmistir.

Ogrencilerin “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” boyutunun p degerinin (p<.05)
olmasi sebebiyle 6grencilerin okuduklart dergi tiirii degiskenine gore anlamli bir fark
olusturdugu goriilmektedir. “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” boyutuna iligkin verilere
bakildiginda; Bilim Cocuk- Okumuyor, Bilim Cocuk- TRT Cocuk arasinda anlaml
farklilik tespit edilmistir.

Ogrencilerin “Giinliik Yasamla Baglanti Kurma” boyutunun p degerinin (p<.05)
olmasi sebebiyle 6grencilerin okuduklar1 dergi tiirli degiskenine gére anlamli bir fark
olusturdugu goriilmektedir. “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” boyutuna iligkin verilere

bakildiginda; Bilim Cocuk- Okumuyor arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin disiplinli zihin 6lgegi boyutlarmin
izledikleri TV programu tiiriine gore farkini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi
(One-Way ANOVA) yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 20’de

gosterilmistir.
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Tablo 20. flkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarimin TV
Programi Tiirline Gore Farklilagma Durumuna Yonelik ANOVA Testi Sonuclari

Boyutlar TV Programi N X SS F p Anlamli Fark
Bilim Insan1 Gibi Cizgi Film 294 3.88 | .662 | 2.860 .023 Belgesel- Dizi
Diistinme Dizi-Film 155 | 3.82 | .652 Film
Belgesel 61 | 4.14 | 501 Belgesel- Cizgi
Spor 48 | 3.89 | 540 Film
Yarigsma 18 3.96 | .508
Toplam 576 3.89 | .635
Disiplinlerarasi Cizgi Film 294 413 | .703 | 1.232 .296
Baglantt Kurma Dizi-Film 155 410 | .681
Belgesel 61 4.28 | .548
Spor 48 4.00 |.791
Yarigsma 18 4.08 | .642
Toplam 576 4,13 | .689
Disiplinli Cizgi Film 294 433 | .585 | 1.097 .357
Yagsamaya Dizi-Film 155 424 | .624
Gudulenme Belgesel 61 442 | 521
Spor 48 432 | .642
Yarigsma 18 431 | .723
Toplam 576 431 | .599
Derinlemesine Cizgi Film 294 3.48 | .778 | .607 .658
Ogrenme Dizi-Film 155 3.44 | 748
Belgesel 61 3.61 | .826
Spor 48 3.55 | .918
Yarisma 18 3.50 |.733
Toplam 576 3.49 | .786
Giinliik Yasamla Cizgi Film 294 477 | .343 | .848 495
Baglantt Kurma Dizi-Film 155 473 | .358
Belgesel 61 4,74 | .388
Spor 48 4.67 | .432
Yarigsma 18 472 | .488
Toplam 576 4,75 | .365

Tablo 20°ye bakildiginda, 6grencilerin “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme” boyutuna
yonelik goriislerinin izledikleri TV programu tiiriine gére anlamli bir farklilik olusturdugu
gortlmektedir (F=2.860; p<.05). Ogrencilerin “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme” boyutunun
hangi TV programlari arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan LDS
testi sonuglarina gore Belgesel-Dizi Film ve Belgesel- Cizgi Film arasinda anlamli bir

farklilik tespit edilmistir.

Ogrencilerin, izledikleri TV program tiiriine gore “Disiplinlerarasi Baglant:
Kurma”, “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme”, “Derinlemesine Ogrenme” ve Giinliik
Yasamla Baglanti Kurma” boyutuna yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik
olusmamustir (p>.05). Ogrencilerin izledikleri TV programlarmin “Disiplinlerarasi
Baglanti Kurma”, “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme”, “Derinlemesine Ogrenme” ve
Giinlik Yasamla Baglanti Kurma” boyutuna herhangi bir etkisinin olmadigi

gorilmektedir.
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Ilkokul dordiincii simf &grencilerinin  disiplinli zihin 6l¢egi boyutlarmnin

oynadiklar1 bilgisayar oyunu tiirline gore farkimi belirlemek i¢in Tek Yonli Varyans

Analizi (One-Way ANOVA) yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 21°de

gosterilmistir.

Tablo 21. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Olgegi Boyutlarmin
Bilgisayar Oyunlari Tiriine Gore Farkhilasma Durumuna Y6nelik ANOVA Testi Sonuglar

Boyutlar Oyun Trd N X SS F p Anlamli Fark
Bilim insan1 Gibi Oynamayan 99 3.92 .614 | 1.108 | .355
Diisiinme Strateji 228 3.92 .656

Tasarim 43 3.97 574

Hedef 74 3.78 .618

Yarisma 49 3.96 597

Spor 83 3.81 .662

Toplam 576 3.89 .635
Disiplinlerarasi Oynamayan 99 421 .656 559 | 731
Baglant1 Kurma Strateji 228 414 | 714

Tasarim 43 4.14 .565

Hedef 74 4.09 717

Yarigma 49 4.07 .601

Spor 83 4.06 146

Toplam 576 4.13 .689
Disiplinli Yagamaya | Oynamayan 99 4.33 .562 534 | .750
Gudulenme Strateji 228 434 | .603

Tasarim 43 4.26 .582

Hedef 74 4.24 .595

Yarigma 49 4.26 .644

Spor 83 4.34 .626

Toplam 576 4.31 .599
Derinlemesine Oynamayan 99 3.54 .801 293 | 917
Ogrenme Strateji 228 3.48 .760

Tasarim 43 3.42 .790

Hedef 74 3.43 781

Yarigsma 49 3.48 776

Spor 83 3.54 .857

Toplam 576 3.49 .786
Giinliik Yasamla Oynamayan 99 4.81 327 | 2.186 | .054
Baglantt Kurma Strateji 228 4.75 .359

Tasarim 43 4.83 .285

Hedef 74 4.71 .350

Yarisma 49 4.69 .365

Spor 83 4.67 452

Toplam 576 4.75 .365

Tablo 21 incelendiginde ilkokul dérdiincii smmf &grencilerinin oynadiklar:

bilgisayar oyunu tiirlerine gore, “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme”, “Disiplinleraras: Baglant1

Kurma”, “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme”, “Derinlemesine Ogrenme” ve “Giinliik

Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarina yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik

olusmamustir (p>.05). Ogrencilerin oynamis oldugu bilgisayar oyunlarinin “Bilim Insani

Gibi Diislinme”, “Disiplinleraras1 Baglanti Kurma”, “Disiplinli Yasamaya Giidiilenme”,
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“Derinlemesine Ogrenme” ve “Giinliik Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarina herhangi

bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir.
1.3. GIRISIMCILIK EGILIMLERT ENVANTERINE ILISKIN BULGULAR

flkokul dérdiincii simif 6grencilerinin girisimcilik egilimlerini belirlemek icin

yapilan betimsel analizler Tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22. Girisimcilik Egilimleri Envanterinin Faktorlerine Hi§kin Betimsel Analizler

Faktorler n X Ss

Basarili olma 576 4.33 .582
Problem ¢ctzme 576 4.05 .698
Yenilikgilik 576 4.00 721
Kendine given 576 3.85 737
Toplam 576 4.08 .560

Tablo 22’ye bakildiginda arastirmaya katilan ilkokul dordiinci  simif
ogrencilerinin girisimeilik egilimleri dizeylerinin “Cogunlukla” (X= 4.08) diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin girisimcilik egilimleri envanterindeki faktorlere gore
diizeyleri incelendiginde; “Basarili Olma” faktorii “Her zaman” (X= 4.33), “Problem
Cozme” faktorii “Cogunlukla” (X= 4.05), “Yenilikcilik> faktort “Cogunlukla” (X=4.00),
“Kendine Giiven” faktdrii “Cogunlukla” (X= 3.85) diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

[lkokul dérdiincii simif dgrencilerinin girisimcilik egilimleri envanterine vermis
olduklar1 yanitlara gore 6l¢cek maddelerinin frekans, ylizde ve ortalamalar1 Tablo 23’te

verilmistir.

Tablo 23. Girisimcilik Egilimleri Envanteri Yanitlarinin Yiizde ve Frekans Dagilimlari
Boyut | Madde Maddeler 1 2 3 4 5 X Goriig
Ismi No Diizeyi
1 Oyun oynarken kaybetsem F | 9 18 30 93 426 | 4.58 | Her Zaman
bile, sonrakinde basarmaya | % | 1.6 | 3.1 52 | 16.1 | 740

caligirim.

2 Hedeflerime ulagmak igin F 9 20 58 130 | 359 | 4.41 | Her Zaman
cok caligmaktan zevk % | 1.6 | 35 101 | 226 | 62.3
alirim.

3 Bir iste basarili olunca, F 5 29 58 123 | 361 | 4.40 | Her Zaman

daha ¢ok basarili olmak i¢in | % | .9 5.0 10.1 | 214 | 62.7
istegim artar.

g 4 Bos bir zaman buldugumda, | F 8 41 71 157 | 299 | 4.21 | Her Zaman
IS onu kitap okuma, oyun,vh.. | % | 1.4 | 7.1 123 | 27.3 | 51.9

= etkinliklerle

s degerlendirmeye caligirim.

3 5 Bir proje ¢alismasinda F | 12 37 92 163 | 272 | 4.12 | Cogunlukla

herkesten farkli ve yeni bir % | 21| 64 16.0 | 28.3 | 47.2
seyler iiretmek i¢in
cabalarim.

6 Basladigim bir isi basartyla F 5 26 58 134 | 353 | 4.40 | Her Zaman
bitirmek i¢in sonuna kadar % | .9 45 | 10.1 | 233 | 613
cabalarim.

7 Arkadaslarim bagarimi F 8 38 76 140 | 314 | 4.24 | Her Zaman

artiracak bir etkinlige davet | % | 1.4 | 6.6 132 | 243 | 545
etse, onlara katilirim.
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Tablo 23. (Devam) Girigimcilik Egilimleri Envanteri Yanitlarinin Yiizde ve Frekans
Dagilimlari

Boyut | Madde Maddeler 1 2 3 4 5 X Gortis
Ismi No Diizeyi
8 Bir proje hazirlarken, F | 38 35 81 155 | 267 | 4.00 | Cogunlukla
planladigimdan farkli bir % | 66| 6.1 141 | 269 | 464
seyle karsilagirsam, bir ¢ikis
yolu bulmaya ¢aligirim.
9 Nasil yapacagima karar F | 33 36 100 | 165 | 242 | 3.95 | Cogunlukla
veremedigim bir ddevi, % | 57| 63 | 174 | 286 | 420
farkli yollar deneyerek
® bitirmeye caligirim.
£ 10 Bir proje hazirlarken F | 16 44 109 | 152 | 255 | 4.02 | Cogunlukla
S problem yasarsam, o isin % | 28| 76 | 189 | 26.4 | 443
c olumlu yoénlerini gérmeye
= caligirim.
g 11 Bir is planladigim gibi F | 23 44 99 174 | 236 | 3.97 | Cogunlukla
gitmezse, o isi farkli % | 40| 7.6 17.2 | 30.2 | 41.0
yollarla bitirmeye ¢aligirim.
12 Ne yapacagimi bilemedigim | F | 15 48 87 159 | 267 | 4.07 | Cogunlukla
durumlarda, bir ¢ikis yolu % | 26 | 8.3 151 | 276 | 46.4
olmal1 diye diisiinlirim.
13 Hedeflerime ulagsmak igin, F | 14 24 60 153 | 325 | 4.30 | Her Zaman
cesur bir sekilde gerekli % |24 | 4.2 104 | 26.6 | 56.4
adimlar1 atarim.
14 Onemli bir ihtiyaci F | 23 42 103 | 130 | 278 | 4.04 | Cogunlukla
karsilayacak yeni tiriinler % | 40| 7.3 | 179 | 22.6 | 48.3
tasarlamayi ¢ok severim.
15 Caligmalarimin bana 6zgii F | 14 39 78 169 | 276 | 4.14 | Cogunlukla
olmasina 6zen gosteririm. % | 24| 6.8 135 | 29.3 | 479
16 Bir giin herkesin ihtiyacini F | 22 38 105 | 135 | 276 | 4.05 | Cogunlukla
karsilayacak biiyiik bir % | 38| 66 | 182 | 234 | 479
X bulus yapmay1 hayal
S ederim.
;i:‘ 17 Yeni ve ilging fikirler F | 12 56 103 | 151 | 254 | 4.01 | Cogunlukla
S iretmek igin farkl % | 2.1 9.7 179 | 26.2 | 441
> denemeler yapmay1
severim.
18 Herkesten farkli ve yeni F | 18 43 101 | 154 | 260 | 4.03 | Cogunlukla
seyler yapmay1 ¢cok % 31| 75 175 | 26.7 | 45.1
severim.
19 Odevlerimi, F | 43 53 119 | 153 | 208 | 3.75 | Cogunlukla
arkadaglarimdan farkli % | 7.5 9.2 20.7 | 26.6 | 36.1
yapmaya 6zen gdsteririm.
20 Arkadaglarimin yapmakta F | 42 58 116 | 153 | 207 | 3.74 | Cogunlukla
zorlandig: etkinlikleri, ben % | 73| 101 | 20.1 | 26.6 | 35.9
kolaylikla yapabilecegime
inanirim.
21 Sinifta verilen etkinlikleri F 4 42 91 152 | 287 | 4.17 | Cogunlukla
S en iyi sekilde % | .7 73 | 158 | 26.4 | 498
3 yapabilecegime inanirim.
© 22 | Ortak bir etkinlik yaparken, | F | 39 | 79 | 130 | 171 | 157 | 3.57 | Cogunlukla
% gonulli olarak zor gorevleri | % | 6.8 | 13.7 | 22.6 | 29.7 | 27.3
< isterim.
X 23 Karsilagtigim bir sorunu, F | 17 54 108 | 160 | 237 | 3.95 | Cogunlukla
kendim ¢dzebilecegime % | 30| 94 188 | 278 | 411
inanirim.
24 Nerede olursa olsun, F | 28 57 115 | 138 | 238 | 3.87 | Cogunlukla
kendimi rahat bir sekilde % | 49| 9.9 20.0 | 240 | 413

ifade edebilirim.
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Tablo 23’e gore, arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencileri 6lgegin 17
maddesinde “Cogunlukla”, 7 maddesinde ise “Her zaman” yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogrenciler, dlgegin alt faktorlerinden “Basarili olma” faktdriine ait 1.maddesi “Oyun
oynarken kaybetsem bile, sonrakinde basarmaya ¢alisirim.” ifadesi en yiiksek (X= 4.58)
“Her zaman” diizeyinde, “Kendine giiven” alt faktoriine ait 22.maddesi olan “Ortak bir
etkinlik yaparken, gontlli olarak zor gorevleri isterim.” ifadesi en diisiik (X= 3.57)

“Cogunlukla” yoniinde goriis belirtmislerdir.

Basarili olma faktoriiniin 1.maddesi “Oyun oynarken kaybetsem bile, sonrakinde
basarmaya ¢alisirim.” ifadesi en yiiksek ortalamaya (X= 4.58) sahipken; 5.maddesi “Bir
proje ¢aligmasinda herkesten farkli ve yeni bir seyler tiretmek i¢in ¢abalarim.” ifadesi en

diisiik ortalamaya (X= 4.12) sahiptir.

Problem ¢ozme faktorinin 13.maddesi “Hedeflerime ulasmak i¢in, cesur bir
sekilde gerekli adimlar1 atarim.” ifadesi en yiiksek ortalamaya (X= 4.30) sahipken;
9.maddesi “Nasil yapacagima karar veremedigim bir &devi, farkli yollar deneyerek

bitirmeye calisirim.” ifadesi en diisiik ortalamaya (X= 3.95) sahiptir.

Yenilik¢ilik faktoriiniin 15.maddesi “Calismalarimin bana 6zgii olmasina 6zen
gosteririm” ifadesi en yiiksek ortalamaya (X= 4.14) sahipken; 19.maddesi “Odevlerimi,
arkadaslarimdan farkli yapmaya 6zen gosteririm” ifadesi en diisiik ortalamaya (X= 3.75)

sahiptir.

Kendine giiven faktoriinlin 21.maddesi “Siifta verilen etkinlikleri en iyi sekilde
yapabilecegime inamirim.” ifadesi en yiiksek ortalamaya (X= 4.17) sahipken; 22.maddesi
“Ortak bir etkinlik yaparken, gonulli olarak zor gorevleri isterim.” ifadesi en diisiik
ortalamaya (X= 3.57) sahiptir.

1.4. GIRISIMCILIK EGILIMLERI ENVANTERININ CESITLI DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESINE AiT BULGULAR
Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore girisimcilik egilimleri

envanteri faktorlerinin arasindaki farkliliklari belirlemek igin bagimsiz 6rneklem t testi

yapilmis sonuglar Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24. Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Girisimcilik Egilimleri
Envanteri Puanlar1 Arasindaki Farkliliklara Yonelik Bagimsiz T-Testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
Basarili Olma Kiz 280 4.40 .554 574 2.574 .010
Erkek 296 4.27 .603
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Tablo 24. (Devam) ilkokul Dérdiincii Stif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Girisimcilik
Egilimleri Envanteri Puanlar1 Arasindaki Farklhiliklara Yénelik Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p

Problem C6zme | Kiz 280 4.07 707 574 .854 .393
Erkek 296 4.02 .689

Yenilikgilik Kiz 280 4.06 .700 574 2.155 .032
Erkek 296 3.93 .736

Kendine Given | Kiz 280 3.84 749 574 -511 .610
Erkek 296 3.87 727

GEE Toplam Kiz 280 4.12 551 574 1.598 111
Erkek 296 4.04 .566

Tablo 24’¢ gore, “Basarili Olma” faktoriiniin cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (tf[574]= 2.574; p<.05). Kiz ogrencilerin
ortalamasinin (X=4.40) erkek dgrencilerin ortalamasidan (X=4.27) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Buna gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore basarili olma faktoriiniin

daha gelismis oldugu sdylenebilir.

Tablo 24°e gore, “Yenilikgilik” faktoriiniin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farklillk  gosterdigi tespit edilmistir (tf[574]= 2.155; p<.05). Kiz ogrencilerin
ortalamasiin (X=4.06) erkek dgrencilerin ortalamasimdan (X=3.93) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Buna gore kiz dgrencilerin erkek dgrencilere gore yenilikgilik faktorunin

daha gelismis oldugu sdylenebilir.

Tablo 24’e¢ bakildiginda “Problem Coézme” faktdriinlin cinsiyet degiskeni
acisindan anlaml bir fark yaratmadigi tespit edilmistir (t{[574]= .854; p>.05). Bu verilere

gore kiz ve erkek 6grencilerin problem ¢ozme faktorii birbirine benzerdir denilebilir.

“Kendine Giliven” faktoriiniin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark
yaratmadi@i tespit edilmistir (t[574]= -.511; p>.05). Bu verilere gore kiz ve erkek

Ogrencilerin problem ¢6zme faktorii birbirine benzerdir denilebilir.

Ilkokul ~dérdiincii  siif Sgrencilerinin  girisimcilik  egilimleri envanteri
faktorlerinin baba mezuniyetine gore farkini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi
(One-Way ANOVA) yapilmistir. Yapilan teste ait istatistikler Tablo 25’te gosterilmistir.

Tablo 25. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri Alanlarinin
Baba Mezuniyetine Goére Farklilagma Durumuna Ydnelik ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Baba Mezuniyet N X ss F p Anlamli Fark
Basarili olma Okur-Yazar Degil 2 |485| .000 | 3.006 |.011 | Universite- Ortaokul

Ilkokul 75 1421 .694

Ortaokul 117 | 4.22 | .586

Lise 226 | 435 | .561

Universite 132 | 445 | 518

Lisansusti 24 | 432 | .600

Toplam 576 | 4.33 | .582
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Tablo 25. (Devam) Ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri
Alanlarinin Baba Mezuniyetine Gére Farklilasma Durumuna Y 6nelik ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Baba Mezuniyet N X SS F p Anlamli Fark
Problem C6zme | Okur-Yazar Degil 2 |4.00| 942 | 1.184 | .315
1lkokul 75 | 394 | .734
Ortaokul 117 | 4.00 | .672
Lise 226 | 403 | .701
Universite 132 | 4.16 | .684
Lisansistu 24 1411 | .733
Toplam 576 | 4.05 | .698

Yenilikgilik OKur-Yazar Degil 2 | 4.08| 1.060 | 2.341 | .040 | Universite- Ortaokul
1lkokul 75 | 4.02 | .632
Ortaokul 117 | 3.88 | .680
Lise 226 | 3.94 | 777
Universite 132 | 413 | .674
Lisansistu 24 | 423 | .759
Toplam 576 | 4.00 | .721
Kendine Guven | Okur-Yazar Degil 2 |390| .707 .654 | .659
Tlkokul 75 | 3.88 | .723
Ortaokul 117 | 3.77 | 722
Lise 226 | 3.84 | .779
Universite 132 | 3.93 | .689
Lisansisti 24 1391 | .738
Toplam 576 | 3.85 | .737

Tablo 25 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin “Basarili Olma”
faktoriine yonelik goriislerinin baba mezuniyetine gore anlamli bir farklilik olusturdugu
gorulmektedir (F=3.006; p<.05). Ogrencilerin “Basarili Olma” faktdriiniin baba
mezuniyetinin hangileri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan LDS
testi sonuglarina goére Universite-Ortaokul arasinda iiniversite mezuniyeti lehine anlaml

bir farklilik tespit edilmistir.

Ilkokul dérdiincii smmf &grencilerinin - “Yenilikgilik”  faktoriine yonelik
gorlslerinin baba mezuniyetine gore anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir
(F=2.341; p<.05). Ogrencilerin “Yenilikgilik” faktoriiniin baba mezuniyetinin hangileri
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan LDS testi sonuglarina gore
Universite-Ortaokul arasinda iiniversite mezuniyeti lehine anlamli bir farklilik tespit

edilmistir.

Ilkokul ~dérdiincii  siif Sgrencilerinin  girisimcilik  egilimleri envanteri
faktorlerinin anne mezuniyet durumuna gore farkini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans
Analizi (One-Way ANOVA) yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 26’da

gosterilmistir.
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Tablo 26. flkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri
Faktorlerinin Anne Mezuniyetine Goére Farklilasma Durumuna Yo6nelik ANOVA Testi

Sonuglari
Boyutlar Anne Mezuniyet N X SS F p Anlamli Fark
Problem C6zme | Okur-Yazar Degil 7 | 357 | .534 | 2.458 | .032 | Universite-Okur Yazar
Tlkokul 128 | 4.03 | .653 Degil
Ortaokul 150 | 3.99 | .713
Lise 182 | 4.02 | .740
Universite 100 | 4.24 | .636
Lisansstii 9 |3.94] .656
Toplam 576 | 4.05 | .698
Yenilikgilik Okur-Yazar Degil 7 |3.76|.686 | 1.403 | .221
Tlkokul 128 | 3.96 | .716
Ortaokul 150 | 3.96 | .669
Lise 182 | 3.97 | .758
Universite 100 | 4.16 | .723
Lisansustu 9 |3.87].789
Toplam 576 | 4.00 | .721
Kendine Guven | Okur-Yazar Degil 7 | 357 |.508 | 1.222 | .297
Ilkokul 128 | 3.79 | .761
Ortaokul 150 | 3.82 | .710
Lise 182 | 3.85 | .753
Universite 100 | 3.99 | .733
Lisansustu 9 |4.02]|.674
Toplam 576 | 3.85 | .737

Tablo 26’ya bakildiginda, 6grencilerin “Problem Co0zme” faktdriine yonelik
goriiglerinin anne mezuniyetine gére anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir
(F=2.458; p<.05). Ogrencilerin “Problem Cozme” faktoriiniin anne mezuniyetinin
hangileri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan LDS testi
sonuglarina gore Universite-Okur yazar olmayan arasinda {iniversite mezuniyeti lehine

anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Ogrencilerin anne mezuniyetine gore girisimcilik egilimleri envanteri
faktorlerinin puanlar karsilagtirtlirken Levene testi degerinin (p<.05) ¢ikmasindan dolay1
“Basarilt Olma” faktoriinlin 68rencilerin anne mezuniyeti degiskeni agisindan farkinin
tespit edilmesi amaciyla Kruskall-Wallis H testi uygulanmistir. Test sonuclar1 Tablo

27°de verilmistir.

Tablo 27. Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girigimeilik Egilimleri Envanteri Alanlarinin
Anne Mezuniyetine Gore Farklilasma Durumuna Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Anne Mezuniyet N Mean Sd X2 p Anlamli Fark
Rank

Bagarili Olma | Okur-Yazar Degil 7 233.64 5 15.258 | .009 | Universite- flkokul
Ilkokul 128 | 270.81 Universite-
Ortaokul 150 | 279.47 _ Ortaokul
Lise 182 | 287.59 Universite- Lise
Universite 100 | 339.13 Universite-
Lisansustii 9 | 189.22 Lisansusti
Toplam 576
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Tablo 27 incelendiginde, 6grencilerin “Basarili Olma” faktoriiniin p degerinin
(p<.05) olmasi sebebiyle dgrencilerin anne mezuniyeti degiskenine gore anlamli bir fark
olusturdugu goriilmektedir. “Basarili Olma” faktorine iliskin verilere bakildiginda;
Universite-Ilkokul, Universite-Ortaokul ve Universite-Lisansiistii arasinda iiniversite

mezuniyeti lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

flkokul dérdiincii smif 6grencilerinin  girisimcilik ~ egilimleri envanteri
faktorlerinin baba meslegi degiskenine gore farkini belirlemek i¢in yapilan Tek Yonlu
Varyans Analizine (One-Way ANOVA) ait istatistikler Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girisimceilik Egilimleri Envanteri
Faktorlerinin Baba Meslegine Gore Farklilasma Durumuna Yonelik ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Baba Meslegi N X Ss F p Anlamli Fark
Basarili Olma Ozel Sektor 169 | 4.32 .590 1.743 | .157
Kamu 126 | 4.43 511
Isci 108 | 4.28 499
Serbest meslek 173 4.30 .672
Toplam 576 | 4.33 .582
Problem Cozme | Ozel Sektor 169 | 4.03 .705 1.086 | .354
Kamu 126 | 4.14 .625
Isci 108 | 4.02 .655
Serbest meslek 173 4.01 753
Toplam 576 | 4.05 .698
Kendine Gliven Ozel Sektor 169 3.79 126 2.265 | .080
Kamu 126 | 3.93 742
Isci 108 | 3.75 .759
Serbest meslek 173 3.93 .820
Toplam 576 3.85 137

Tablo 28’e¢ bakildiginda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin baba meslegi
degiskenine gore, “Basarili Olma”, “Problem C6zme” ve “Kendine Giiven” faktorlerine
yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik olugmamistir (p>.05). Buna gore baba
mesleginin “Basarili Olma”, “Problem Co6zme” ve “Kendine Giiven” faktorlerine
herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin baba meslegi degiskenine gore girisimcilik egilimleri envanteri
“Yenilikgilik” faktoriiniin baba meslegi degiskeni acisindan farkinin tespit edilmesi

amaciyla Kruskall-Wallis H testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girisimeilik Egilimleri Envanteri Alanlarinin
Baba Meslegine Gore Farklilasma Durumuna Yo6nelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Baba Meslegi N Mean Sd b G p Anlaml Fark
Rank
Yenilikgilik Ozel Sektor 169 286.43 3 7.865 .049 Kamu- Isci
Kamu 126 | 323.54 Kamu- Serbest meslek
Isci 108 | 277.66
Serbest meslek 173 27177
Toplam 576
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Tablo 29 incelendiginde, 6grencilerin “Yenilik¢ilik” faktoriiniin p degerinin
(p<.05) olmasi sebebiyle 6grencilerin baba meslegi degiskenine gore anlamli bir fark
olusturdugu goriilmektedir. “Yenilikgilik” faktorine iliskin verilere bakildiginda; Kamu-

Isci ve Kamu-Serbest meslek arasinda kamu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Ilkokul dérdiincii smif &grencilerinin  girisimcilik  egilimleri  envanteri
faktorlerinin anne meslegi degiskenine gore farkini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans
Analizi (One-Way ANOVA) yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 30’da
gosterilmistir.

Tablo 30. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri
Faktorlerinin Anne Meslegine Gére Farklilasma Durumuna Yonelik ANOVA Testi Sonuglari

Boyutlar Anne Meslegi N X Ss F p Anlaml Fark
Bagarili Olma Ev Hanimu 409 | 4.31 | .590 | 2.927 | .033 Kamu- Serbest Meslek
Kamu 87 | 4.48 | 511
Ozel Sektor 40 | 4.33 | .499
Serbest Meslek 40 | 4.19 | .672
Toplam 576 | 4.33 | .5682
Problem C6zme | Ev Hanimi 409 | 4.02 | .705 | 3.506 | .015 Kamu- Serbest Meslek
Kamu 87 | 4.25 | .625 Kamu- Ev Hanimu
Ozel Sektor 40 | 3.98 | .655
Serbest Meslek 40 | 3.89 | .753
Toplam 576 | 4.05 | .698
Yenilikgilik Ev Hanimi 409 | 3.98 | .715 | 1.508 | .211
Kamu 87 | 4.14 | .710
Ozel Sektor 40 |3.94 | .625
Serbest Meslek 40 | 3.90 | .865
Toplam 576 | 4.00 | .721
Kendine Giliven Ev Hanimi 409 | 3.85 | .726 | .987 | .399
Kamu 87 | 3.95 | .742
Ozel Sektor 40 |3.71 | .759
Serbest Meslek 40 | 3.83 | .820
Toplam 576 | 3.85 | .737

Tablo 30’a bakildiginda, Ogrencilerin “Basarili Olma” faktoriine yonelik
goriislerinin anne meslegine gore anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir
(F=2.927; p<.05). Ogrencilerin “Basarili Olma” faktdriiniin anne mesleginin hangileri
arasinda farklilik gdsterdigini belirlemek amaciyla yapilan LDS testi sonuglarina gore

Kamu-Serbest Meslek arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Ilkokul dordiincii siif dgrencilerinin “Problem Cozme” faktdriine yonelik
goriislerinin anne meslegine gore anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir
(F=3.506; p<.05). Ogrencilerin “Problem C6zme” faktoriiniin anne mesleginin hangileri
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan LDS testi sonuglarina gore

Kamu-Serbest Meslek ve Kamu-Ev Hanimi arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
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[lkokul

dordincu

siif 6grencilerinin  girisimcilik  egilimleri

envanteri

faktorlerinin kitap okuma suresine gore farkini belirlemek icin Tek Yonlu Varyans

Analizi (One-Way ANOVA) yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 31°de

gosterilmistir.

Tablo 31. Ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Girisimeilik Egilimleri Envanteri
Faktorlerinin Gunliik Kitap Okuma Siiresine Gore Farklilasma Durumuna Yo6nelik ANOVA

Testi Sonuglari

Boyutlar Gunlik Kitap N X SS F p Anlamli Fark
Okuma Sdiresi
Basarilt Olma 0-1 Saat 331 | 4.28 | .576 | 3.237 | .040 1-2 saat-0-1 saat
1-2 Saat 186 | 4.40 | .553
2 Saatten Fazla 59 | 4.40 | .677
Toplam 576 | 4.33 | .582
Problem C6zme | 0-1 Saat 331 | 4.01].703 | .900 | .407
1-2 Saat 186 | 4.09 | .675
2 Saatten Fazla 59 | 4.09 | .744
Toplam 576 | 4.05 | .698
Yenilikgilik 0-1 Saat 331 | 3.94 | .729 | 2.591 | .076
1-2 Saat 186 | 4.06 | .699
2 Saatten Fazla 59 | 4.12 | .728
Toplam 576 | 4.00 | .721
Kendine Gliven 0-1 Saat 331 | 3.81 | .762 | 3.142 | .044 | 2 saatten fazla- 0-1 saat
1-2 Saat 186 | 3.87 | .699
2 Saatten Fazla 59 | 4.07 | .688
Toplam 576 | 3.85 | .737

Tablo 31’e bakildiginda, o6grencilerin “Kendine Giiven” faktoriine yonelik

goriiglerinin giinliik kitap okuma siiresine gore anlamli bir farkhilik olusturdugu

gorilmektedir (F=3.142; p<.05). Ogrencilerin “Kendine Gliven” faktoriiniin giinliik kitap

okuma siiresinin hangi araliklarinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan

LDS testi sonuglarina gore 2 saatten fazla okuyan 6grencilerle 0-1 saat arasinda kitap

okuyan Ogrenciler arasinda 2 saatten fazla kitap okuyan 6grenciler lehine anlamli bir

farklilik tespit edilmistir.

[lkokul dérdiincii smif 6grencilerinin  girisimcilik egilimleri faktorlerinin

okuduklart dergi tiirline gore farkini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One-

Way ANOVA) yapilmistir. Yapilan bu teste ait istatistikler Tablo 32°de gdsterilmistir.

Tablo 32. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri
Faktorlerinin Okuduklari Dergi Tiiriine Gore Farklilasma Durumuna Yonelik ANOVA Testi

Sonuglari
Boyutlar Okudugu Dergi N X | ss F p Anlaml Fark
Problem C6zme Okumuyor 346 | 3.93 | .715 | 6.292 | .000 Bilim Cocuk-
Bilim Cocuk 154 | 4.24 | .631 Okumuyor
TRT Cocuk 61 | 4.21 | .649 TRT Cocuk- Okumuyor
Minik Cocuk 10 | 3.98 | .682
Camlica Cocuk 5 4.00 | .589
Toplam 576 | 4.05 | .698
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Tablo 32. (Devam) Ilkokul Dérdiincii Siif Ogrencilerinin Girisimeilik Egilimleri Envanteri
Faktorlerinin Okuduklar1 Dergi Tiirline Gore Farklilasma Durumuna Y 6nelik ANOVA Testi

Sonuglari
Boyutlar Okudugu Dergi N X ss F p Anlamli Fark
Kendine Guven Okumuyor 346 | 3.75 | .755 | 5.476 | .000 Bilim Cocuk-
Bilim Cocuk 154 | 4.07 | .709 Okumuyor
TRT Cocuk 61 | 3.91 | .608
Minik Cocuk 10 | 3.92 | .694
Camlica Cocuk 5 3.48 | .540
Toplam 576 | 3.85 | .737

Tablo 32’ye bakildiginda, 6grencilerin “Problem Co6zme” faktdriine yonelik
goriislerinin okuduklar1 dergi tiiriine gore anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir
(F=6.292; p<.05). Ogrencilerin “Problem C6zme” faktdriiniin hangi dergi tiirleri arasinda
farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan LDS testi sonuclarma gére Bilim
Cocuk-Okumuyor ve TRT Cocuk-Okumuyor arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilmistir.

[lkokul dérdiincii simif ogrencilerinin “Kendine Giiven” faktdriine yonelik
goriislerinin okuduklart dergi tiiriine gore anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir
(F=5.476; p<.05). Ogrencilerin “Kendine Giiven” faktdriiniin hangi dergi tiirleri arasinda
farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan LDS testi sonuglarma gore Bilim

Gocuk-Okumuyor arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Ogrencilerin okuduklar1 dergi tiirii degiskenine gore girisimcilik egilimleri
envanteri faktorlerinin puanlar1 karsilastirilirken Levene testi degerinin (p<.05)
cikmasindan dolayr “Basarili Olma” ve “Yenilik¢ilik” faktorlerinin 6grencilerin
okuduklari dergi tiirii agisindan farkinin tespit edilmesi amaciyla Kruskall-Wallis H testi

uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 33’te verilmistir.
Tablo 33. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri

Faktdrlerinin Okuduklar1 Dergi Tiiriine Gore Farklilasma Durumuna Y 6nelik Kruskal-Wallis H
Testi Sonuglari

Boyutlar Okudugu Dergi N Mean Sd X2 p Anlaml Fark
Rank

Bagarili Olma Okumuyor 346 263.40 4 32.739 | .000 | Bilim Cocuk-
Bilim Cocuk 154 352.53 Okumuyor
TRT Cocuk 61 279.23 Bilim Cocuk-
Minik Cocuk 10 272.00 TRT Cocuk
Camlica Cocuk 5 198.00 Bilim Cocuk-
Toplam 576 Camlica Cocuk

Yenilikgilik Okumuyor 346 264.29 4 26.333 | .000 | Bilim Cocuk-
Bilim Cocuk 154 345.66 Okumuyor
TRT Cocuk 61 286.52 Bilim Cocuk-
Minik Cocuk 10 288.90 TRT Cocuk
Camlica Cocuk 5 288.65
Toplam 576
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Tablo 33 incelendiginde, 6grencilerin Kruskal-Wallis H testi sonucuna bakilarak
“Basarili Olma” faktoriiniin p degerinin (p<.05) olmasi sebebiyle 6grencilerin okuduklari
dergi tiirii degiskenine gore anlamli bir fark olusturdugu goriilmektedir. “Basarili Olma”
faktoriine iliskin verilere bakildiginda; Bilim Cocuk-Okumuyor, Bilim Cocuk-TRT

Cocuk ve Bilim Cocuk-Camlica Cocuk arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Ogrencilerin “Yenilik¢ilik” faktoriiniin p degerinin (p<.05) olmasi sebebiyle
ogrencilerin okuduklar1 dergi tiirii degiskenine gore anlamli bir fark olusturdugu
gorulmektedir. “Yenilik¢ilik” faktoriine iliskin verilere bakildiginda; Bilim Cocuk-

Okumuyor, Bilim Cocuk-TRT Cocuk arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

flkokul dérdiincii smif oOgrencilerinin  girisimcilik  egilimleri envanteri
faktorlerinin izledikleri TV programu tiiriine gore farkini belirlemek icin yapilan Tek
Yonli Varyans Analizi (One-Way ANOVA) istatistikleri Tablo 34’te gosterilmistir.

Tablo 34. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri
Faktorlerinin TV Programi Tiiriine Gore Farklilasma Durumuna Y6nelik ANOVA Testi

Sonuglari
Boyutlar TV Programi N X SS F p Anlamli Fark
Problem C6zme Cizgi Film 294 | 4.07 .667 1570 | .181
Dizi-Film 155 | 3.94 .769
Belgesel 61 4.18 592
Spor 48 4.10 137
Yarigma 18 3.97 137
Toplam 576 | 4.05 .698
Kendine Giiven Cizgi Film 294 | 3.84 743 2.103 | .079
Dizi-Film 155 | 3.77 747
Belgesel 61 4.00 .625
Spor 48 3.96 .730
Yarisma 18 4,14 .842
Toplam 576 | 3.85 137

Tablo 34’e¢ gore, dgrencilerin izledikleri TV programu tiiriine gére “Problem
C0Ozme”, ve “Kendine Gliven” faktorlerine yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik
olusmamustir (p>.05). Ogrencilerin izledikleri TV programlarinin “Problem C6zme” ve

“Kendine Giiven” faktorlerine herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin izledikleri TV programu tiirii degiskenine gére girisimcilik egilimleri
envanteri faktorlerinin puanlar1 karsilastirilirken Levene testi degerinin (p<.05)
cikmasindan dolayr “Basarili Olma” ve “Yenilikcilik” faktorlerinin 6grencilerin
izledikleri TV programu tiirli agisindan farkinin tespit edilmesi amaciyla Kruskall-Wallis

H testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 35°te verilmistir.
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Tablo 35. flkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri
Faktorlerinin TV Programi Tiiriine Gore Farklilasma Durumuna Y6nelik Kruskal-Wallis H
Testi Sonuglari

Boyutlar Okudugu Dergi N Mean Rank | Sd X2 p Anlaml Fark
Basarili Olma Cizgi Film 294 288.09 4 6.671 | .154
Dizi-Film 155 269.55
Belgesel 61 332.57
Spor 48 287.92
Yarigma 18 310.58
Toplam 576
Yenilikcilik Cizgi Film 294 282.29 4 7.256 | .123
Dizi-Film 155 277.41
Belgesel 61 332.18
Spor 48 317.15
Yarigma 18 260.94
Toplam 576

Tablo 35’e gore, 6grencilerin izledikleri TV programu tiiriine gore “Basarilt Olma”
ve “Yenilikgilik” faktorlerine yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik olusmamistir
(p>.05). Ogrencilerin izledikleri TV programlarmin “Basarili Olma” ve “Yenilik¢ilik”

faktorlerine herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

flkokul dérdiincii smif 6grencilerinin  girisimcilik  egilimleri envanteri
faktorlerinin oynadiklar bilgisayar oyunlar tiiriine gore farkini belirlemek i¢in yapilan
Tek Yonlu Varyans Analizi (One-Way ANOVA) istatistikleri Tablo 36’da gosterilmistir.

Tablo 36. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girisimeilik Egilimleri Envanteri
Faktorlerinin Bilgisayar Oyunlari Tiiriine Gore Farklilagma Durumuna Yo6nelik ANOVA Testi

Sonuglari
Boyutlar Oyun Tard N X ss F p Anlamli Fark
Problem Cézme Oynamayan 99 4.04 .582 2.494 .030 Tasarim- Hedef
Strateji 228 4.02 720
Tasarm 43 4.31 716
Hedef 74 3.33 .693
Yarigma 49 4.13 .625
Spor 83 4.10 .703
Toplam 576 4.05 .698
Yenilikcilik Oynamayan 99 4.06 707 1.872 .097
Strateji 228 4.01 747
Tasarim 43 4.15 .599
Hedef 74 3.30 767
Yarisma 49 3.91 .665
Spor 83 4.03 .692
Toplam 576 4.00 721
Kendine Giiven Oynamayan 99 3.80 755 2.174 .056
Strateji 228 3.85 751
Tasarim 43 3.95 759
Hedef 74 3.70 .656
Yarisma 49 3.82 .700
Spor 83 4.06 731
Toplam 576 3.85 137

Tablo 36’ya bakildiginda, 6grencilerin “Problem Cozme” faktoriine yonelik
gorislerinin oynadiklari bilgisayar oyunlar tiirline gore anlamli bir farklilik olusturdugu

gorilmektedir (F=2.494; p<.05). Ogrencilerin “Problem Cdzme” faktdriiniin hangi oyunu
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tiirleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan LDS testi sonuglarina

gore Tasarim-Hedef icerikli oyunlar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Ogrencilerin oynadiklar bilgisayar oyunlar tiirii degiskenine gore girisimcilik
egilimleri envanteri faktorlerinin puanlari karsilastirilirken Levene testi degerinin (p<.05)
cikmasindan dolay1r “Basarili Olma” faktoriiniin 6grencilerin oynadiklar1 bilgisayar
oyunlar tiirli acisindan farkinin tespit edilmesi amaciyla Kruskall-Wallis H testi

uygulanmistir. Test sonuglart Tablo 37°de verilmistir.
Tablo 37. Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Girisimcilik Egilimleri Envanteri

Faktorlerinin Bilgisayar Oyunlar1 Tiiriine Gore Farklilasma Durumuna Y 6nelik Kruskal-Wallis
H Testi Sonuglar1

Boyutlar Okudugu Dergi N Mean Rank | Sd X? p Anlamli Fark
Basarili Olma | Oynamayan 99 312.87 5 9.177 | .102

Strateji 228 282.84

Tasarim 43 326.45

Hedef 74 253.70

Yarisma 49 266.31

Spor 83 299.43

Toplam 576

Tablo 37’ye gore, Ogrencilerin oynadiklari bilgisayar oyunlari tiriine gore
“Basarili Olma” faktoriine yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik olusmamistir
(p>.05). Ogrencilerin oynadiklar1 bilgisayar oyunlarinin “Basarili Olma” faktoriine

herhangi bir etkisinin olmadigi goriilmektedir.
1.5. ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ DiSIPLINLI ZiHIN OLCEGI
ILE GIRISIMCILIK EGILIMLERI ILISKISINE AIT BULGULAR
Ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik
egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Pearson korelasyon analizi yapilmis ve analiz

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 38’de gosterilmistir.

Tablo 38. ilkokul Dérdiincii Stuf Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Ozellikleri ile Girisimcilik
Egilimleri lligkisini Belirlemeye Y 6nelik Pearson Korelasyon Analizi Tablosu

Faktorler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Disiplinli Zihin 1 | .664™ |.625™|.567""|.560™|.427™| 777" |.607™| .687™ |.691™| .466™
Olgegi (1)

Girisimcilik 1 .840™|.847"|.848™|.758"™| .578™ |.271™| .506™" |.481™| .425™
Egilimleri Envanteri

(@)

Basaril1 Olma (3) 1 |.665™(.600™|.493™| .524™ |.288™| .534™ |.365™| .488™
Problem Cozme (4) 1 |.612™|.497™| .495™ |.270™| .389™ |.397™| .356™
VYenilikgilik (5) 1 [5557| 483" [ 2077 | .424™ | 454™| 302"
Kendine Given (6) 1 | .397™ |.120™| .312™ |.365™| .249™
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Tablo 38. (Devam) ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Disiplinli Zihin Ozellikleri Ile
Girisimcilik Egilimleri iliskisini Belirlemeye Y®&nelik Pearson Korelasyon Analizi Tablosu

Faktorler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Bilim Insan1 Gibi 1 |.210™| .469™ |.491™| .256™
Diisiinme (7)

Disiplinlerarasi 1 | .192™ |.123™| .247™
Baglant1 Kurma (8)

Disiplinli Yasamaya 1 |.388™| .443™
Gudilenme (9)

Derinlemesine 1 |.175"
Ogrenme (10)

Giinlik Yasamla 1
Baglant1 Kurma (11)

Tablo 38’e gore, disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki
iliski durumunu belirlemek i¢in Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Buna gore, bu iki
dlgme araci arasinda anlamli ve olumlu bir iliski oldugu belirlenmistir(r=.664", p<.01).
Aragtirmada kullanilan DZO ve GEE’nin boyutlar1 ve faktorleri arasinda da pozitif ve
anlamli bir iligki tespit edilmistir (p<.01). En kuvvetli korelasyonun "Basarili Olma"
faktorii ile "Problem Cozme" faktorii arasinda oldugu (r= .665**, p<.01), en zayif
korelasyonun ise “Kendine Giiven” faktorii ile “Disiplinlerarasi Baglanti Kurma”

boyutlari arasinda oldugu goriilmiistiir (r=.120**, p<.01).

Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin disiplinli zihin alanlari ile girisimcilik
egilimleri arasindaki iligkinin incelendigi bu calismada disiplinli zihin 6zellikleri ile
girisimcilik egilimleri arasindaki iligkide yordayami tespit etmek icin basit dogrusal
regresyon analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 39°da gosterilmistir.

Tablo 39. Disiplinli Zihin Olgegi ile Girisimcilik Egilimleri Envanteri Arasindaki [liskide
Hangisinin Yordayan Oldugunu Belirlemeye Y 6nelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi

Sonuglari
B Standart hata| () T p R R2 F p
(Sabit) .594 165 3.600 .000 .664 | .441 |452.487|. 000*
DZO Ortalamas1 | .860 .040 664 | 21.272 .000

Tablo 39’a bakildiginda anlamlilik diizeyi p<.05 oldugundan bu iki degisken
arasindaki regresyon degerinin anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir. Disiplinli zihin
Ozelliklerinin, girisimcilik egilimleri {izerinde pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli
etkisinin oldugu goriilmiistiir. R? degeri: .441 olarak bulunmustur (R=.664; R? = .441,
P<.05). Bu degere gore, girisimcilik egilimleri degiskenindeki degisimin %44.1°lik

kismuini disiplinli zihin 6zelliklerinin agikladig: goriilmektedir.
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Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik
egilimleri arasindaki iligkinin cinsiyet degiskeni acisindan incelenmesi ig¢in kismi

korelasyon analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 40°ta verilmistir.

Tablo 40. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik Egilimleri

Arasindaki Iligki
Cinsiyet N X Ss R p
Kiz DzO 280 411 404 .709** .000
GEE 4.12 551
Erkek DzO 296 4.00 452 .625%* .000
GEE 4.04 .566

Tablo 40’a gore, kiz dgrencilerin DZO puanlar ile GEE puanlari arasinda pozitif
yonlu ve yiksek diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur (rpartia= .709, p= .00). Erkek
ogrencilerin DZO puanlari ile GEE puanlan arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde

anlamli bir iligki bulunmustur (rpartiai= .625, p=.00).
Ilkokul dérdiincii simif &grencilerinin baba egitim durumu degiskenine gore
disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesi igin

kismi korelasyon analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41. Baba Egitim Durumu Degiskeni A¢isindan Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik
Egilimleri Arasindaki Iligki

Baba Egitim N X Ss R p

Okur-Yazar Degil | DZO 2 4.14 .052
GEE 4.25 .648

Ilkokul DzO 75 4.00 419 .613 .000
GEE 4.03 574

Ortaokul DzO 117 3.97 .390 .605 .000
GEE 3.99 .557

Lise DzO 226 4.05 426 .653 .000
GEE 4.06 .567

Universite DzO 132 4.16 466 729 .000
GEE 4.19 527

Lisansistu DzO 24 4.04 .455 742 .000
GEE 4.16 .568

Tablo 41 incelendiginde, baba egitim durumu ilkokul (r=.613, p<.01), ortaokul
(r=.605, p<.01), lise (r=.653, p<.01) olan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin DZO
puanlart ve GEE puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli iligki tespit
edilmistir. Baba egitim durumu tiniversite (r=.729, p<.01), lisansistu (r=.742, p<.01) olan
ilkokul dérdiincii simf égrencilerinin DZO puanlart ve GEE puanlari arasinda pozitif

yonli ve yiiksek diizeyde anlamli iligki tespit edilmistir.

Ilkokul dérdiincii simf &grencilerinin anne egitim durumu degiskenine gore
disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesi igin

kismi korelasyon analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 42°de verilmistir.
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Tablo 42. Anne Egitim Durumu Degiskeni A¢isindan Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik
Egilimleri Arasindaki Iligki

Anne Egitim N X Ss R p

Okur-Yazar Degil | DZO 7 3.88 .338 812 .026
GEE 3.79 486

[lkokul DzO 128 4.00 405 .558 .000
GEE 4.04 521

Ortaokul DzO 150 4.03 420 642 .000
GEE 4.04 539

Lise DzO 74 4.05 451 707 .000
GEE 3.05 .607

Universite DzO 100 4.18 430 672 .000
GEE 4.25 529

Lisansustu DzO 9 3.96 495 784 .012
GEE 3.95 542

Tablo 42 incelendiginde, anne egitim durumu ilkokul (r=.558, p<.01), ortaokul
(r=.642, p<.01), Universite (r=.672, p<.01) olan ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin
DZO puanlar1 ve GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlaml iliski tespit
edilmistir. Anne egitim durumu okur-yazar degil (r=.812, p<.05), lise (r=.707, p<.01),
lisansustli (r=.784, p<.05) olan ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin DZO puanlari ve

GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve yliksek diizeyde anlamli iligki tespit edilmistir.

[lkokul dérdiincii smif 6grencilerinin baba meslegi degiskenine gére disiplinli
zihin oOzellikleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki iligskinin incelenmesi i¢in kismi

korelasyon analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 43°te verilmistir.

Tablo 43. Baba Meslegi Degiskeni A¢isindan Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik Egilimleri

Arasindaki Tliski

Baba Meslek N X Ss R p

Serbest meslek | DZO 173 4.03 452 697 .000
GEE 4.05 .614

Kamu Dz0O 126 4.14 449 .704 .000
GEE 4.19 515

Ozel Sektor Dz0O 169 4.04 .394 .620 .000
GEE 4.05 552

fsci DZO 108 3.99 424 605 1000
GEE 4.03 519

Tablo 43 incelendiginde, baba meslegi Serbest meslek (r=.697, p<.01), 6zel sektor
calisan1 (r=.620, p<.01), is¢i (r=.605, p<.01) olan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
DZO puanlar1 ve GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli iliski tespit
edilmistir. Baba meslegi kamu ¢alisan1 (r=.704, p<.01) olan ilkokul dordiincii smif
ogrencilerinin DZO puanlar1 ve GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde

anlaml iligki tespit edilmistir.
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Ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin anne meslegi degiskenine gore disiplinli
zihin ozellikleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesi i¢in kismi

korelasyon analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 44°te verilmistir.

Tablo 44. Anne Meslegi Degiskeni Acisindan Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik Egilimleri

Arasindaki Iligki

Anne Meslek N X Ss R p

Ev Hanimi Dz0O 409 4.04 425 .657 .000
GEE 4.06 .554

Kamu Dz0O 87 4.17 437 .662 .000
GEE 4.23 526

Ozel Sektor DzO 40 4.03 .398 465 .002
GEE 4.01 527

Serbest Meslek | DZO 40 3.95 486 197 .000
GEE 3.96 .669

Tablo 44 incelendiginde, anne meslegi ev hanimi (r=.657, p<.01), kamu ¢aligsan
(r=.662, p<.01), Ozel sektor c¢alisam1 (r=.465, p<.01) olan ilkokul dordiincii smif
ogrencilerinin DZO puanlari ve GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde
anlamli iliski ortaya ¢ikmistir. Anne meslegi serbest meslek (r=.797, p<.01) olan ilkokul
dordiincii simf dgrencilerinin DZO puanlar1 ve GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve

yiiksek diizeyde anlamli iliski ortaya ¢ikmistir.
Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin giinliik kitap okuma siiresi degiskenine gore
disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesi i¢in

kismi korelasyon analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 45°te verilmistir.

Tablo 45. Giinliik Kitap Okuma Siiresi Degiskeni A¢isindan Disiplinli Zihin Olgegi ve
Girisimcilik Egilimleri Arasindaki iligki

Kitap Okuma Suresi N X Ss R p
0-1 saat DzO 331 3.99 433 .625 .000
arasi GEE 4.03 .560

1-2 saat DzO 186 4.15 391 .666 .000
arasi GEE 4.13 542

2 saatten DzO 59 4.10 491 .828 .000
fazla GEE 4.19 .593

Tablo 45’e gore giinlik kitap okuma siiresi degiskenine gore, 0-1 saat arasi
(r=.625, p<.01) kitap okuyan, 1-2 saat arasi (r=.666, p<.01) kitap okuyan ilkokul
dordiincii smif égrencilerinin DZO puanlart ve GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve
orta diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir. 2 saatten fazla (1=.828, p<.01) kitap okuyan
ilkokul dordinct sinif dgrencilerinin DZO puanlar1 ve GEE puanlari arasinda pozitif

yonlii ve yliksek diizeyde anlamli iligki tespit edilmistir.
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[lkokul dérdiincii simif 8grencilerinin okuduklar1 dergi tiiriine gore disiplinli zihin
Ozellikleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesi ig¢in kismi

korelasyon analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 46°da verilmistir.

Tablo 46. Okunan Dergi Tiirii Degiskeni Acisindan Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik
Egilimleri Arasindaki Mliski

Dergi Tirl N X Ss R p

Okumuyor DzO 346 3.98 428 634 .000
GEE 3.98 576

Bilim Cocuk DzO 154 4.23 .396 673 .000
GEE 4.30 475

TRT Cocuk DzO 61 4.02 434 618 .000
GEE 4.12 526

Minik Cocuk | DZO 10 4.01 403 .828 .003
GEE 4.07 533

Camlica DzO 5 4.07 .256 .583 .302

Cocuk GEE 3.88 378

Tablo 46’ya gore okunan dergi tiirii degiskenine gore, Bilim Cocuk dergisi
(r=.673, p<.01), TRT Cocuk dergisi (r=.618, p<.01) okuyan ilkokul dordiincii sinf
ogrencilerinin DZO puanlar1 ve GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde
anlaml iliski tespit edilmistir. Minik Cocuk dergisi (r=.828, p<.01) okuyan ilkokul
dordiincii simf dgrencilerinin DZO puanlart ve GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve
yiiksek diizeyde anlamli iligki tespit edilmistir. Herhangi bir dergi okumayan (r=.634,
p<.01) 6grencilerin DZO puanlar1 ve GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde

anlamli iligki tespit edilmistir.

Ogrencilerin seyrettikleri TV programu tiiriine gore disiplinli zihin 6zellikleri ile
girisimcilik egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in kismi korelasyon analizi

yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47. Seyredilen TV Programi Degiskeni Agisindan Disiplinli Zihin Olgegi ve Girisimcilik
Egilimleri Arasindaki Iligki

TV Progranmu N X Ss R p

Cizgi Film Dz0 294 4.05 434 .652 .000
GEE 4.08 .548

Dizi-Film Dz0 155 4.00 429 707 .000
GEE 4.00 .602

Belgesel DzZO 61 4.20 .363 .738 .000
GEE 4.24 463

Spor DzZO 48 4.02 480 562 .000
GEE 4.14 513

Yarisma Dz0O 18 4.05 430 532 .023
GEE 4.05 693

Tablo 47°ye gore seyredilen TV programu tiirii degiskenine gore, Cizgi Film
(r=.652, p<.01), Spor (r=.562, p<.01), Yarisma (r=.532, p<.05) programi izleyen ilkokul

dordiincii simf dgrencilerinin DZO puanlart ve GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve

81



orta diizeyde anlaml iliski tespit edilmistir. Belgesel (r=.738, p<.01) ve Dizi-Film
(r=.707, p<.01) izleyen ilkokul dordiincii simf dgrencilerinin DZO puanlar1 ve GEE

puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir.
[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin oynadiklari bilgisayar oyunlar1 degiskenine
gore disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesi

icin kismi korelasyon analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 48°de verilmistir.

Tablo 48. Oynanan Bilgisayar Oyunlar1 Degiskeni Acisindan Disiplinli Zihin Olgegi ve
Girisimcilik Egilimleri Arasindaki Miski

Bilgisayar Oyunlar1 N X Ss R p

Strateji DzO 228 4.07 453 711 .000

Ierikli GEE 4.07 .580

Oynamayan | DZO 99 4.10 .386 .665 .000
GEE 4.10 .567

Spor DzO 83 4.02 469 .565 .000

Ierikli GEE 4.15 516

Hedef DzO 74 3.98 409 671 .000

Ierikli GEE 3.92 .580

Yaris DzO 49 4.04 435 .738 .000

Ierikli GEE 4.04 561

Tasarim DzO 43 4.06 .383 523 .000

Ierikli GEE 4.25 406

Tablo 48’e gore 6grencilerin oynadiklari bilgisayar oyunlari degiskenine gore,
bilgisayar oyunu oynamayan (r=.665, p<.01), spor icerikli (r=.565, p<.01), hedef icerikli
(r=.671, p<.01), tasarim igerikli (r=.523, p<.01) oyunlar oynayan ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin DZO puanlar1 ve GEE puanlari arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde
anlaml iligki tespit edilmistir. Strateji igerikli (r=.711, p<.01) ve yaris icerikli (r=.738,
p<.01) oyunlar oynayan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin DZO puanlar1 ve GEE

puanlar arasinda pozitif yonlii ve yliksek diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin disiplinli zihin 6zellikleri ile
girisimcilik egilimlerinin arasindaki iliskiyi ortaya koymak ve hangisinin etkide
bulundugunu tespit etmek amaciyla yapilan arastirmanin sonuglar1 alanyazindaki diger
calismalarla birlikte degerlendirilmis ulasilan sonuglara uygun olarak Onerilere yer

verilmisgtir.

Calismada ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin disiplinli zihin 6zelliginin (DZO)
“Cogu zaman” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin biiylik oranda
disiplinli zihin 6zelliklerine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ocak ve Igel (2023) ile
Sarikaya (2022) tarafindan yapilan aragtirmada da &grencilerin disiplinli  zihin
ozelliklerine katilim diizeyi “Cogu Zaman” olarak bulunmustur. Bununla birlikte Can
Aran’in (2014) ¢calismasinda 6zellik “Her Zaman” olarak tespit edilmistir. Cikan sonuglar
dordiincti siuf 6grencilerinin disiplinli zihin 6zelligi tasidiklarinin bir gostergesi olarak

degerlendirilmistir.

Ilkokul dérdiincii sinif &grencilerinin disiplinli zihin alt boyutlarma iligkin
bulgularina bakildiginda en yiiksek diizeyde “giinliik yasamla baglant1 kurma” boyutuna
sahip olduklar1 belirlenmistir. Igel’in (2019) ilkokul dérdiincii sinif 6grencileriyle yaptig
aragtirmasinda da benzer bir sonug¢ elde edilmistir. Disiplinli Zihin bulgularina
bakildiginda 6grencilerin en diisiik diizeyde sahip olduklar1 alt boyut “derinlemesine
ogrenme” olarak belirlenmistir. icel (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise farkli bir
sonu¢ ortaya ¢ikmis Ogrencilerde en dusik diizeyde tespit edilen alt boyut
“disiplinleraras1 baglanti kurma” olmustur. Bu durum doérdiincii simif 6grencilerinin en
diisiik dlizeyde sahip olduklar1 disiplinli zihin alt boyutunun degisebildigini

gOstermektedir.

[lkokul dérdiincii simf 8grencileri, disiplinli zihin alt boyutlarina genellikle “Cogu
Zaman” tercihinde bulunmustur. Ogrenciler, “Giinliik Yasamla Baglanti Kurma” alt
boyutunun 27. maddesi olan “Ogrendigim tiim dersler benim igin 6nemlidir.” ifadesine
en yilksek (X= 4.84) diizeyde; “Derinlemesine Ogrenme” alt boyutunun 7. maddesi olan
“Doga olaylarimin (yagmur, kar vb) nedenlerini bilimsel olarak agiklayabilirim.”
ifadesine ise en diisiik (X= 3.24) diizeyde goriis belirtmislerdir. Imali (2014) tarafindan
ortaokul dgrencileriyle yapilan ¢alismada, doga olaylar1 ve olusturdugu riskler ile ilgili
yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklari tespit edilmistir. Bu durum ilgili konuda ilkokul
ve ortaokul Ogrencilerinin yeterli bir bilgi diizeyi olusturmadiklart seklinde
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degerlendirilebilir. igel (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, dgrencilerin disiplinli zihin
Olgegine “Cogu zaman” yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bununla birlikte
Olgegin 25. maddesi olan “Derslerin hepsinden ayni zevki alamiyorum.” ifadesine en
diisiik (X=2.89), dlgegin 27. maddesi “Ogrendigim tiim dersler benim i¢in énemlidir.”
ifadesine ise en yiksek (X=4.81) diizeyde goriis belirtmislerdir. Dolayisiyla disiplinli

zihin alt boyutlarina iliskin 6grencilerin farkli goriise sahip olabildikleri goriilmektedir.

Cinsiyet 1ile disiplinli zihin arasindaki iliski alt boyutlar agisindan
degerlendirildiginde “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme”, “Disiplinleraras1 Baglanti Kurma”,
“Disiplinli Yasamaya Giidiilenme” ve “Giinliik Yasamla Baglant1 Kurma” boyutunun
anlamli bir farklihk olustugu, “Derinlemesine Ogrenme” boyutunda anlamli bir fark
olusmadig1 tespit edilmistir. Anlamli farkin olustugu alt boyutlarda kiz 6grencilerin
ortalamasinin erkek 6grencilerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna
gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore disiplinli zihin 6zelliklerinin daha gelismis
oldugu sdylenebilir. icel (2019) ve Can Aran (2014) tarafindan yapilan arastirmada da
kiz dgrencilerin disiplinli zihin 6zelliklerinin erkek 6grencilere gore daha geligmis oldugu
tespit edilmistir. Sarikaya’nin (2022) c¢alismasinda ise Ogrencilerin disiplinli zihin

ozelliklerinin cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.

Babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin, babasi ortaokul mezunu olan
ogrencilerden “Bilim insan1 Gibi Diisiinme” ve “Derinlemesine Ogrenme” boyutlarinda
anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. icel (2019) tarafindan yapilan calismada
dordiincti simif Ogrencilerinin  disiplinli  zihin 6zelliklerinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumunun “Disiplinlerarast Baglanti
Kurma”, “Disiplinli Yagsamaya Giidiilenme” ve “Gilinliik Yasamla Baglanti Kurma”
boyutlara herhangi bir etkisinin olmadigi belirlenmistir. Can Aran (2014) ve Sarikaya
(2022) galismalarinda, 6grencilerin disiplinli zihin 6zelliklerine sahip olma duzeylerinde,
baba 6grenim durumu degiskeni acisindan anlamli bir fark olmadig sonuglarina

ulasmustir.

Anne egitim durumu ile disiplinli zihin arasindaki iligki alt boyutlar agisindan
degerlendirildiginde “Disiplinlerarast Baglanti Kurma” boyutunda anlamli bir fark tespit
edilmistir. Anne egitim diizeyinin artmasi1 6grencilerin “Disiplinleraras1 Baglanti Kurma”
boyutunu pozitif etkilemektedir. Can Aran’in (2014) calismasinda Universite mezunu

anneler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. [lkokul dordiincii sinif dgrencilerinin

84



anne egitim durumu degiskenine goére, “Bilim Insam1 Gibi Diisiinme”, “Disiplinli
Yasamaya Giidiilenme”, “Derinlemesine Ogrenme” ve “Giinliik Yasamla Baglanti
Kurma” boyutlarina yénelik goriislerinde anlamli bir farklilik olusmamustir. Icel (2019)
ve Sarikaya (2022) tarafindan yapilan ¢alismalarda da anne egitim durumu disiplinli zihin

Ozelliklerini alt boyutlar agisindan etkilememektedir.

Baba meslek durumu ile disiplinli zihin arasindaki iligki alt boyutlar agisindan
degerlendirildiginde “Derinlemesine Ogrenme” boyutuna yonelik goriislerde anlaml1 bir
farklilik tespit edilmistir. Babas1 kamuda ¢alisan 6grencilerin babasi serbest meslekle
ugrasan dgrencilere gore “Derinlemesine Ogrenme” boyutunda daha basarili olduklari
sonucuna ulasilmistir. icel (2019)’in yaptig1 calismada da benzer bir sonugla baba meslegi
ile disiplinli zihin 6zellikleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bununla
birlikte “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme”, “Disiplinleraras1 Baglanti Kurma”, “Disiplinli
Yasamaya Gilidiilenme” ve “Gilinliik Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarina yonelik

goriiglerinde anlamli bir farklilik olusmamustir.

Anne meslek durumu ile disiplinli zihin arasindaki iligki alt boyutlar agisindan
degerlendirildiginde bir farklilik olusmamustir. Igel (2019) tarafindan yapilan ¢alismada
ise anne meslek durumunun 6grencilerin disiplinli zihin 6zelliklerini etkiledigi sonucu

tespit edilmistir.

Giinliik kitap okuma siiresi ile disiplinli zihin arasindaki iliski alt boyutlar
acisindan degerlendirildiginde “Bilim Insani Gibi Diisiinme”, “Disiplinli Yasamaya
Giidillenme” ve “Derinlemesine Ogrenme” boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Kitap okumaya daha fazla vakit aywran 6grencilerin “Bilim Insam Gibi
Diisiinme”, “Disiplinli Yasamaya Giidillenme” ve “Derinlemesine Ogrenme”
boyutlarinda farklilik ortaya ¢ikmistir. Karasakaloglu vd. (2012)’nin {iniversite
Ogrencileriyle yapmis olduklar1 ¢alismada, elestirel diisiinme puanlarinin kitap okuma
sikligina gore anlamli farklilik tespit edilmistir. ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin
giinliik kitap okuma siiresine gore, “Disiplinlerarast Baglanti Kurma” ve “Giinliik
Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarina yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik
olugsmamistir. Giinliik kitap okuma siiresinin “Disiplinlerarast Baglanti Kurma” ve
“Giinlik Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarma bir etkisinin olmadigi goriilmuistiir.
Yavas (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 4. sinif 6grencilerinin okuma durumlariyla iist

diizey diistinme becerileri arasinda bir iliski tespit edilmemistir.
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Okunan dergi tiirii ile disiplinli zihin arasindaki iligski alt boyutlar agisindan
degerlendirildiginde “Derinlemesine Ogrenme”, “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme”,
“Disiplinli Yagamaya Giidiilenme” ve “Giinliik Yasamla Baglanti Kurma” boyutlarinin
anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Can Aran (2014)’1in ¢alismasinda da
benzer bir sonug elde edilmistir. Dergi tliriine gore “Disiplinlerarast Baglanti Kurma”
boyutuna yonelik goriislerde anlamli bir farklihik bulunamamistir. Bu durumda
ogrencilerin okuduklar1 dergi tlirliniin “Disiplinlerarast Baglanti Kurma” boyutuna
herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Igel (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da,
ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin bilimsel dergi aboneligi anlamli bir farklilik

olusturmamuistir.

Izlenen TV programu ile disiplinli zihin arasindaki iliski alt boyutlar acisindan
degerlendirildiginde “Bilim Insani Gibi Diisiinme” boyutuna yénelik goriislerinde
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Belgesel izleyen 6grencilerin dizi, film ve ¢izgi film
izleyen 0grencilere gore bilim insan1 gibi diisiinme boyutlar1 daha gelismistir. Kiigiik ve
Kan (2023) yaptiklar1 ¢aligmada, {iniversite dgrencilerinin belgesel programlari izleme
sikliklarina gore, yaraticit diistinme diizeylerinin farklilastigi, hi¢ belgesel izlemeyen
bireylerin yaratici diisiinme duzeylerinin izleyenlere gore daha diisiik seviyede oldugu
tespit edilmistir. Izlenen TV programu tiiriine gére “Disiplinlerarast Baglanti Kurma”,
“Disiplinli Yasamaya Giidiilenme”, “Derinlemesine Ogrenme” ve Giinliik Yasamla
Baglanti Kurma” boyutuna yonelik goriislerinde anlaml bir farklilik olugsmamustir. TV
programlarinin “Disiplinlerarasi Baglanti Kurma”, “Disiplinli Yagamaya Giidiilenme”,
“Derinlemesine Ogrenme” ve Giinlilk Yasamla Baglant1 Kurma” boyutuna herhangi bir
etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Can Aran (2014) tarafindan yapilan calismada, TV
programi izleyen Ogrencilerin disiplinli zihin 6zellikleri lehine anlamli farklilik tespit

edilmistir.

Bilgisayar oyunu ile disiplinli zihin arasindaki iliski alt boyutlar agisindan
degerlendirildiginde “Bilim Insan1 Gibi Diisiinme”, “Disiplinleraras1 Baglant1 Kurma”,
“Disiplinli Yasamaya Giidiilenme”, “Derinlemesine Ogrenme” ve “Giinliik Yasamla
Baglanti Kurma” boyutlarina yonelik gorlislerinde anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Sarikaya’nin (2022) ¢alismasinda ise, 6grencilerin internet kullanim siklig
diizeyi degiskenine gore disiplinli zihin 6zelliklerinde istatistiksel olarak tim alt
duzeylerde anlamli bir fark tespit edilmistir. Can Aran (2014)’in ¢alismasinda internet

sitesi kullananlarin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.
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Girisimcilik Egilimleri Envanterinin ilkokul dordiincii smif ogrencilerine
uygulanmas1 sonucunda ogrencilerin  girisimcilik  egilimlerinin  yiiksek oldugu
belirlenmistir. Girisimcilik egilimleri alt faktdrleri arasinda en yiiksek ortalamaya sahip
olan “basarili olma” (X= 4.33), en diisiik ortalamaya sahip olan ise “Kendine Giiven” (X=
3.85) olarak tespit edilmistir. Bu sonuglara bakildiginda 6grencilerin basarma
ihtiyaglarimin yliksek oldugu ancak kendine giliven noktasinda zayif kaldiklar
sOylenebilir. Argic (2022) tarafindan yapilan arastirmada da benzer bir sonug elde
edilmistir. Bu durum 4. sinif 6grencilerinin yiiksek oranda basarili olma egilimine sahip
olduklarimi gostermektedir. Sar1 (2022) tarafindan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
girisimcilik egilimlerine yonelik yapilan arastirmada ise Ogrencilerin bagarili olma,
problem ¢6zme, yenilik¢ilik ve kendine giiven alt boyutlar1 ile 6lgegin genelinden
aldiklar1 puanlarin yiliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Miilhim (2019) tarafindan
tiniversite Ogrencileriyle yapilan g¢alismada ise, katilimcilarin biiyiilk ¢cogunlugunun
yiikksek girisimcilik diizeyine sahip olduklar tespit edilmistir. Sonuglar farkli egitim

kademelerinde girisimcilik egiliminin var oldugunu gostermektedir.

Girigimcilik egilimlerinin alt faktorlerinden “Basarili olma”nin 1.maddesi “Oyun
oynarken kaybetsem bile, sonrakinde basarmaya ¢alisirim.” ifadesi en yliksek (X= 4.58),
“Kendine giiven” alt faktoriine ait 22.madde olan “Ortak bir etkinlik yaparken, goniillii

olarak zor gorevleri isterim.” ifadesine en diisiik (X= 3.57) yoniinde goriis belirtmislerdir.

Cinsiyet ile girisimcilik egilimleri arasindaki iligki alt boyutlar ag¢isindan
degerlendirildiginde “Basarili Olma” ve “Yenilik¢ilik” faktoriiniin anlamli bir farklilik
olusturdugu tespit edilmistir. Kiz 0Ogrencilerin ortalamasmin erkek 6grencilerin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore cinsiyet faktorl basarili
olma ve yenilikcilik faktorinu etkilemektedir. Bununla birlikte “Problem C6zme” ve
“Kendine Gliven” faktdriiniin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark yaratmadigi
tespit edilmistir. Salik ve Kaygin (2016) {iniversite 6grencileriyle yapmis olduklari
arastirmalarinda, yenilik ve kendine gliven boyutunda erkek 6grencilerin lehine anlamli
farklilik tespit etmiglerdir. Yurtseven (2020) g¢alismasinda, &grencilerin girisimcilik
egilimlerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilik gdstermedigini tespit
etmigtir. Argic (2022) ve Arcagok (2016), kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore
girisimcilige daha egilimli oldugu sonucuna ulasmislardir. Akpinar ve Alkis (2019);
Ozgoban ve Ozkul (2019) iiniversite dgrencileriyle yapmis olduklari ¢alismalarinda erkek

ogrencilerin kiz ogrencilerine gore girisimcilik egilimlerinin daha yiliksek oldugu
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sonucuna ulagsmislardir Sar1 (2022), Karatas (2018) ve Miilhim (2019) calismalarinda
cinsiyetin girisimcilik egilimi lizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi bulgusuna
ulagsmiglardir. Bu bulgular degerlendirildiginde cinsiyet degiskeni ve sinif diizeyinin

girisimcilik diizeyi agisindan farkliliklar olusturabildigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin babasi {iniversite
mezunu olan d6grencilerin, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilere gore “Basarili olma”
ve “Yenilikgilik” faktorlerinin daha gelismis oldugu tespit edilmistir. Baba mezuniyet
durumuna gore “Kendine giiven” ve “Problem ¢6zme” faktorlerinde anlamli bir fark
olusmamustir. Bu bulgulara bakilarak baba mezuniyetinin 6grencilerin kendine given ve
problem ¢6zme faktorlerine herhangi bir etkisinin olmadigi sdylenebilir. Yurtseven
(2020), Sar1 (2022) ve Argic (2022) ayni 6l¢egi kullanarak yapmis olduklar1 ¢alismada
baba egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigini tespit etmistir.
Karatas (2018) iiniversite 6grencileriyle yaptigi calismada da baba egitim durumuna gore

anlamli farkliligin olusmadigini tespit etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin annesi liniversite mezunu olanlarin, annesi okur
yazar olmayan Ogrencilere gore “Problem Cézme” faktorlerinin daha gelismis oldugu
sonucuna ulagilmistir. Annesi liniversite mezunu olan 6grencilerin diger 6grencilerden
“Basaril1 olma” faktorlerinin daha gelismis oldugu belirlenmistir. Dolaysiyla {iniversite
mezunu annelerin 68rencilerin problem ¢6zme ve basarili olma faktoriine etkide
bulunabildigi tespit edilmistir. Benzer bir sonu¢ Karatas (2018)’1n liniversite 6grencileri
ile yaptig1 calismada da goriilmektedir. Anne egitim durumu degiskenine gore anlamli
farklihigin “Universite” ile “Lise”, “Universite” ile “Ortaokul”, “Universite” ile “Ilkokul”
ve “Universite” ile “Okuryazar Degil” arasinda, “Universite” lehinde farkli oldugu
sonucuna ulagilmistir. “Kendine giiven” ve “Yenilik¢ilik” faktorlerinde ise anne egitim
durumu anlamli bir farklilik olusturmamistir. Yurtseven (2020), Sar1 (2022) ve Argic
(2022) aymi olgegi kullanarak yapmis olduklari ¢alismada anne egitim durumunun

anlamli farklilik goéstermedigini tespit etmislerdir.

Anne ve babasi {liniversite mezunu olan dgrencilerin bagarili olma faktoriiniin

anlamli bir farklilik ortaya ¢ikardigi ¢alismadan elde edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin baba meslegine gore “Yenilik¢ilik™ faktoriinde
anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Babas1 kamuda calisan 6grencilerin, babasi is¢i olan
ve serbest meslekle ugrasan ogrencilere gore yenilik¢ilik faktorlerinin daha gelismis
oldugu sonucuna ulasilmustir. Ilkokul dérdiincii simif ogrencilerinin baba meslegi
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degiskenine gore, “Basarili Olma”, “Problem C6zme” ve “Kendine Giiven” faktorlerine
yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik olusmamistir. Buna gore baba mesleginin
“Basarili Olma”, “Problem Cozme” ve “Kendine Giiven” faktorlerine herhangi bir
etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Argi¢ (2022) arastirmasinda baba mesleginin ¢ocuklarin
girisimcilik egilimlerini etkilemedigi sonucuna ulagmistir. Akpmar ve Alkis (2019);
Karatag’in (2018) iiniversite dgrencileriyle yapmis olduklar1 ¢alismada baba g¢alisma
durumlar acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit etmemistir. Salik ve
Kaygin (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, babasi ¢alismayanlarin riske girme egilimi,
i¢gsel kontrol odagi ve kendine giiven diizeylerinin diisiik oldugu, buna karsin basari

ihtiyacinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Anne meslek durumuna gore anneleri kamuda calisan Ogrencilerin, anneleri
serbest meslek sahibi 6grencilere gore basarili olma ve problem ¢dzme faktorlerinin daha
gelismis oldugu sonucuna ulasilmistir. Anneleri kamuda ¢alisan 6grencilerin, anneleri ev
hanim1 olan Ogrencilere gdre problem c¢ozme faktorlerinin daha gelismis oldugu
calismanin sonuglart arasindadir. Karatas (2018) iiniversite Ogrencileriyle yaptigi
calismasinda katilimecilardan annelerinin ¢alisan veya calisan emeklisi olanlarin diger
gruplara gore daha yiiksek girisimcilik diizeyine sahip oldugu bulgusuna ulasmislardir.
Bununla birlikte 6grencilerin anne meslek durumuna goére “Kendine Giliven” ve
“Yenilik¢ilik” boyutlarinda anlamli bir farklilik olugsmamistir. Anne mesleginin
ogrencilerin kendine giiven ve yenilik¢ilik boyutlarina herhangi bir etkisinin olmadig
sOylenebilir. Argi¢ (2022) arastirmasinda anne mesleginin c¢ocuklarin girisimcilik
egilimlerini etkilemedigi sonucuna ulagsmistir. Akpmar ve Alkis (2019) tarafindan
tniversite Ogrencileriyle yapilan calismada da anne calisma durumlari agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Ogrencilerin giinliik kitap okuma siiresine gére “Kendine Giiven” ve “Basarili
Olma” faktorlerinde anlamli farklilik belirlenmistir. Giinliik kitap okuma stiresi daha
fazla olan 6grencilerin kendine giiven ve basarili olma faktorlerinin daha gelismis oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin giinliik kitap okuma siiresine gore
“Problem Cozme” ve “Yenilik¢ilik” faktorlerine yonelik goriislerinde anlamli bir farklilik
olusmamistir. Sar1 (2022) ilkokul dordiinci simif Ogrencileriyle yaptigi calismada,
ogrencilerin girisimcilik egiliminin bir aylik siirede okuduklar1 kitap sayisina gore

Girisimcilik Egilimleri Envanteri’nin tiim alt boyutlarinda ve dl¢cek genelinde anlamhi
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farklilik gosterdigi bulgusuna ulasmistir. Dolayisiyla kitap okuma 6grencilerin

girisimcilik egilimlerine katki saglayabilmektedir.

Ogrencilerin okuduklar dergi tiiriine gore “Problem Cdzme”, “Kendine Giiven”,
“Basarili Olma” ve “Yenilik¢ilik” faktoriinde anlamli farklililk bulunmustur. Dergi
okuyan 6grencilerin (Bilim Cocuk-TRT Cocuk) problem ¢dzme, kendine giiven, basarili
olma ve yenilik¢ilik faktorlerinin dergi okumayan 6grencilere gore daha gelismis oldugu
tespit edilmistir. Sar1 (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da dlzenli takip edilen ¢cocuk
dergisinin, girisimcilik egilimi iizerinde oldukg¢a etkili oldugu; bilim temali ¢ocuk
dergisinin ise girisimcilik egilimine olduk¢a onemli bir katki yaptigi bulgusuna

ulasilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin izledikleri TV programu tiiriine gére “Problem
Cozme”, “Kendine Giiven”, “Basarili Olma” ve “Yenilikgilik” faktorlerine yonelik
goriislerinde anlamli bir farklilik olusmamistir. Bu bulgulara gére TV programlarinin
ogrencilerin girisimcilik egilimlerine herhangi bir etkisinin olmadigi soylenebilir. Akay,
vd. (2022) caligmalarinda, TV izlemenin iiniversite Ogrencilerinin problem ¢dzme

becerisine katki saglamadigi sonucuna ulasmiglardir.

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin oynadiklar tasarim-hedef icerikli bilgisayar
oyunlar1 “Problem Cozme” faktoriinde anlamli bir farklilik olusturmustur. Tasarim
icerikli oyun oynayan Ogrencilerin, hedef icerikli oyun oynayan Ogrencilere gore
“Problem C6zme” faktoriiniin daha gelismis oldugu arastirmanin sonuglar1 arasindadir.
Bilgisayar oyunu tirlerine gore “Kendine Giiven”, “Basarili Olma” ve “Yenilik¢ilik”

faktorlerine yonelik 6grenci goriislerinde anlamli bir farklilik olusmamustir.

Korelasyon analizi sonucunda ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin Disiplinli
Zihin Ozellikleri ve Girisimcilik Egilimleri arasinda anlamli ve olumlu bir iliski tespit
edilmistir. Her iki 6l¢egin boyutlar1 ve faktorleri arasinda da pozitif ve anlaml bir iliski
bulunmustur. En kuvvetli korelasyonun "Basarili Olma" faktori ile "Problem C6zme"
faktorii arasinda, en zayif korelasyonun ise “Kendine Giiven” faktorii ile “Disiplinlerarasi
Baglanti Kurma” boyutu arasinda oldugu tespit edilmistir. Argic’in (2022) ilkokul
dordiinci smif o6grencileriyle yapmis oldugu benzer bir g¢alismada, en kuvvetli
korelasyonu “Basarili olma” ile “Problem ¢6zme” faktorleri arasinda tespit etmistir.
Problem ¢ozme becerisi kisinin hayatin1 basariyla yonetebilmesi igin gerekli olan

beceriler arasinda yer almaktadir. Kendi kararlarini alabilecegi bir hayat siirdirmek ve
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basarili bir sekilde yasamak icin bireyin karsilastigi problemleri ¢6zme becerisinin
yiiksek olmas1 gerekmektedir (Colpan Kuru, 2021).

Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
disiplinli zihin o6zelliklerinin girisimcilik egilimleri {lizerinde pozitif yonde ve orta
diizeyde anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Girisimcilik egilimleri
degiskenindeki degisimin %44.1°lik kismini disiplinli zihin 6zelliklerinin agikladigi
tespit edilmistir. Argi¢ (2022) tarafindan yapilan calismada g¢oklu zeka alanlarinin,
girisimcilik egilimleri iizerinde pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli etkisinin oldugu,
girisimcilik egilimleri degiskenindeki degisimin %56.7’lik kismin1 ¢oklu zeka alanlarinin

acikladig tespit edilmistir.

Cinsiyet, okunan dergi tiird, seyredilen Tv programi, oynanan bilgisayar oyunlari,
kitap okuma siiresi, anne mezuniyet durumu, baba mezuniyet durumu, anne meslegi ve
baba meslegi durumlarina gore disiplinli zihin ve girisimcilik egilimleri arasinda pozitif

yonde anlamli iliski bulunmustur.
Oneriler:
Arastirmacilara yonelik oneriler:

e(Calisma Afyonkarahisar ili ile sinirlidir. Tiirkiye’nin her bolgesinden yapilacak
orneklem secimi, calismanin daha etkili olmasini ve genele daha giiglii bir sekilde
yordanabilmesini saglayabilir.

eArastirma cinsiyet, dergi tiirli, tv programlari, bilgisayar oyunlari, anne baba
meslegi, anne baba egitim durumu degiskenleri kullanilarak yapilmistir. Farkli
degiskenler kullanilarak daha genis capli bir arastirma yapilabilir.

eOgrencilerin disiplinli zihin 6zelliklerine sahip olma durumunun yapilan ¢alisma
sonuglarina gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Farkli degiskenlerle bunun nedenini

ortaya cikaracak ¢aligmalar yapilabilir.
Ogretmenlere yonelik dneriler:

eOgrencilerin disiplinli zihin 6zellikleri ile girisimcilik egilimleri arasindaki
pozitif anlamdaki iligki g6z oniine alindiginda, okullarda disiplinli zihin 6zelliklerini ve
girisimcilik egilimlerini gelistirici ders igi etkinliklere yer verilebilir.

eOgrencilerin disiplinli zihin &zelligi tasidiklari géz Oniine alindiginda bu

ozelliklerini kullanabilecegi ve gelistirebilecegi faaliyetler planlanabilir.
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eArastirmada ve diger arastirmalarda giinliilk yasamla baglanti kurma boyutu
Ogrencilerin en fazla sahip olduklar1 alt boyut olarak tespit edilmistir. Derslerde ve
etkinliklerde gunliikk yasamla baglant1 kurulmasi dersleri ve etkinlikleri daha eglenceli
hale getirebilir.

eOgrencilerin derinlemesine 6grenme boyutuna en az sahip olduklari tespit
edilmistir. Ders i¢i etkinliklerin ¢esitlendirilmesi derinlemesine 6grenme noktasinda
olumlu katki saglayabilir.

eOgrencilerin zgiivenlerini artiracaklar1 ders ici ve ders dis1 faaliyetler

planlanabilir.
Idarecilere yonelik dneriler:

eilkokullarda girisimcilik egilimlerini gelistirmeye ydnelik planlamalar yapilarak
Ogrencilerin girisimcilik egilimlerinin daha erken belirlenmesi saglanabilir.

eOgrencilerin derinlemesine 6grenmelerine katki saglayabilmek icin rehberlik
faaliyetleri planlanabilir.

eKitap okuma ve dergi takip etmenin disiplinli zihin 6zelliklerini ve girisimcilik
egilimlerini olumlu etkiledigi disiiniildiigiinde okul kiitliphanelerinin zenginlestirilerek
ve siireli yayinlara abone olunarak dgrencilere daha genis firsatlar yaratabilir.

eOgrencilerin dzgiivenlerini artiracaklari bir okul ortami saglanabilir.
Ailelere yonelik Oneriler:

eKitap ve dergi okumanin 6grencilerin disiplinli zihin 6zelliklerini ve girisimcilik
egilimlerini olumlu etkiledigi diisiintildiiglinde, kiiciikk yaslardan itibaren Ggrenciler,
okuma aligkanlig1 kazanmaya, dergi takip etmeye tesvik edilebilir.

eBelgesel izleyen 6grencilerin diger programlar: izleyen 6grencilere gore daha
basarili oldugu goz 6niine alindiginda 6grencilerin belgesel izlemeleri tesvik edilebilir.

eOgrencilerin girisimcilik egilimlerinde en az sahip olduklart alt boyut kendine
giiven olarak tespit edilmistir. Ailecek ogrencilerin Ozgiivenini arttirabilecekleri
faaliyetler planlanabilir.

eTasarim igerikli oyun oynayan Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin daha

gelismis oldugu sonucuna gore Ogrenciler tasarim igerikli oyunlar oynamaya tesvik
edilebilir.
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Ogrencilere yonelik oneriler:

eKitap okuma aligkanligi kazanma ve dergi takip etme, disiplinli zihin
ozelliklerini ve girisimcilik egilimlerini olumlu etkileyeceginden Ogrencilerin bu
aligkanliklar1 kazanmalar1 hayatlarini pozitif etkileyebilir.

eOgrencilerin en diisiik diizeyde sahip olduklar1 alt boyut derinlemesine 6grenme
olarak tespit edilmistir. Verimli ders calisma ve ogrenmelerini kalict hale getirecek
etkinlikler yapmalar1 6grencilerin derinlemesine 6grenmesine katki saglayabilir.

eBelgesel izlemeye daha fazla vakit ayirmalart 6grencilerin bilimsel yonlerine
pozitif katki saglayabilir.

eOkulda, smifta ve sosyal hayatlarinda etkinliklere daha fazla katilmalari
Ogrencilerin 6zgiivenlerini artirabilir.

eTasarim igerikli oyun oynayan ogrencilerin problem ¢ézme faktdriiniin daha
gelismis oldugu sonucuna bakilarak ogrencilerin tasarim igerikli oyunlar oynamasi

problem ¢ézmelerine olumlu katki saglayabilir.
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Ek 2. Uygulama izin Belgesi
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Ek 3. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler,

Bu bilimsel ¢aligmada sizlerin diisiincelerine bagvurmak istiyoruz. Her bir maddeyi dikkatli
bir sekilde okuduktan sonra, SIZE EN UYGUN OLANI diisiinerek maddelerin karsisinda
ayrilan kismi (X) seklinde isaretleyiniz. Isaretlenmemis madde birakmamaya 6zen gosteriniz.
Maddelere igten ve dogru cevaplar vermeniz ve cevapsiz madde birakmamaya 6zen géstermeniz
arastirma acisindan onemlidir. Tesekkiirler.

Smifiz. ..o
Cinsiyet: [ 1Kz [ Erkek
Okudugunuz dergi thrlis.......onei e

Annenizin egitim durumu: Babamzin egitim durumu:
[] Okur-yazar degil [] Okur-yazar degil
] lkokul mezunu ] [lkokul mezunu
Ortaokul mezunu Ortaokul mezunu
] ]
] Lise mezunu ] Lise mezunu
] Yuksekokul/Fakulte mezunu ] Yiuksekokul/Fakulte mezunu
Yiksek lisans/doktora Yiksek lisans/doktora
]
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Ek 4. Disiplinli Zihin Olgegi

Disiplinli Zihin Olgegi

5 Her zaman

4 Cogu zaman

3 Bazen

2 Nadiren

1 Higbir zaman

Derslerde 6grendiklerimin dogrulugunu sorgularim.

Derslerimde basarili olmak igin diizenli ¢aligirim.

Okulda 6grendiklerimi giinliik hayatimda kullanirim.

Derslerimde 6grendiklerimden daha fazla yeni bilgi edinmek isterim.

Yeni bilgiler 6grenmekten zevk alirim.

Aklima takilan bir konuyu mutlaka aragtiririm.

No|ga|lrMwidE

Doga olaylariin (yagmur, kar vb) nedenlerini bilimsel olarak
aciklayabilirim.

o

Ogrendiklerimi ¢evremdeki insanlara anlatmaktan zevk alirim.

9. Canlilarin gelisimini (6rnegin, bir kedinin biiylime siireci) incelemek

ilgimi gekiyor.

10.Bir bitkinin nasil bityiidiigiinii bilimsel olarak agiklayabilirim.

11.Yeni bilgiler edindigimde mutlu olurum.

12.Yeni 6grendiklerimi hayatimda uygularim.

13.0Ogrendiklerimi, arkadaslarimla paylasmaktan hoslanirim.

14.0Ogrendikge, kendimi daha mutlu hissediyorum.

15.1yi derecede matematik biliyorsam diger dersleri bilmesem de
olur.

16.Merak ettigim bilgileri aragtirmaktan hoslanirim.

17.Giinliik yasamdaki olaylarin nedenlerini derslerde 6grendiklerimle
aciklayabilirim.

18.Cok iyi matematik bilmek, hayalimdeki meslege ulasmam icin
yeterlidir.

19.Giinliik yasamdaki olaylarin nedenlerini, okulda 6grendigim bilgilerle
aciklayabilirim.

20.Meslek sahibi olduktan sonra da 6grenmeye devam etmeliyim.

21.Bir mucit olmak igin fen bilimleri dersi yeterlidir.

22.Uzmanlagmak istedigim alana ait dersleri 6grenmek yeterlidir.

23.Yeni bir bulus yapmak istemem.

24.0Ogrendigim tiim dersler benim igin gereklidir.

25.Derslerin hepsinden ayni zevki alamiyorum.

26.Smif1 gececek kadar ders calismak yeterlidir.

27.0Ogrendigim tiim dersler benim igin onemlidir.
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Ek 5. Disiplinli Zihin Ol¢egi Kullanim izni

disiplinli zihin olcegi Seenkissix X
bircan persenti <> gmailcom> ) .
Al iocak, keremicel v

Merhaba hocam

Nasdsing?

‘Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilmier Ens&iusii Temel Etim Boluminde yuksek lisans yapmakiayim. Yaksek lisans s ianms Dl Zhin Oke3 o : i g

Merhaba Bircan

Ekte gonderilmis olan dlgege iliskin makaleye atf yaparak olcedi kullanabilirsiniz. Tez cahgmalaninizda basanlar dilerim.
Ty caligmalar

Yerem ICEL
Afyon Kocatepe Universitesi
£P0 Doktora Ogm.

Gonderen: bircan persenti <ggersenti@zmail com>
Gonderildi: 19 Aralik 2022 Pazartesi 10:48
Kime: iocak@ak edu tr <iocak@aku edu.tr>; keremicel@hotmail com <keremicel@hotmail com>

Konu: disiplini ziin 8iegi

Merhaba Bircan Bey,

Mailiniz de as1 gegen lgedi kullanabilirsiniz.

Tjtal Ocak

‘From: "bircan persenti” <bpersenti@ gmail com>
To: jocak @akp edu tr, "keremice!” <keremicel @hotmail com>
Sent: Monday, December 19, 2022 10:48:31 AM

Subject: disiplinli zihin dlgedi

[T/ .
( & Yantla |( P Yonlendir )
| N—
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EK 6. Girisimcilik Egilimleri Envanteri

ILKOKUL 4.SINIF GIRISIMCILIK EGILIMLERI ENVANTERI

Higbir zaman

Ara sira

Bazen

Cogunlukla

Her zaman

|.Faktor: Basarih Olma

1. Oyun oynarken kaybetsem bile, sonrakinde basarmaya ¢aligirim.

. Hedeflerime ulasmak icin ¢ok ¢alismaktan zevk alirim.

2
3. Bir iste basarili olunca, daha ¢ok basarili olmak i¢in istegim artar.
4

. Bos bir zaman buldugumda, onu kitap okuma, oyun, vb. etkinliklerle
degerlendirmeye ¢abalarim.

5. Bir proje ¢alismasinda herkesten farkli ve yeni bir seyler liretmek icin
cabalarim.

6. Basladigim bir isi basariyla bitirmek i¢in sonuna kadar ¢cabalarim.

7. Arkadaslarim basarimu artiracak bir etkinlige davet etse, onlara
katilirim.

11. Faktor: Problem Cdzme

8. Bir proje hazirlarken, planladigimdan farkl bir seyle karsilagirsam, bir
¢ikis yolu bulmaya caligirim.

9. Nasil yapacagima karar veremedigim bir 6devi, farkli yollar deneyerek
bitirmeye c¢aligirim.

10. Bir proje hazirlarken problem yasarsam, o isin olumlu yonlerini
gormeye caligirim.

11. Bir is planladigim gibi gitmezse, o isi farkli yollarla bitirmeye calisirim.

12. Ne yapacagimi bilemedigim durumlarda, bir ¢ikis yolu olmali diye
diistiniirim.

13. Hedeflerime ulagmak igin, cesur bir sekilde gerekli adimlar1 atarim.

111. Faktor: Yenilikcilik

14. Onemli bir ihtiyaci karsilayacak yeni {iriinler tasarlamay1 ¢ok severim.

15. Caligmalarimin bana 6zgii olmasina dzen gosteririm.

16. Bir giin herkesin ihtiyacini karsilayacak biiyiik bir bulus yapmay1 hayal
ederim.

17. Yeni ve ilging fikirler liretmek i¢in farkli denemeler yapmay1 severim.

18. Herkesten farkli ve yeni seyler yapmay1 ¢ok severim.

19. Odevlerimi, arkadaslarimdan farkli yapmaya 6zen gdsteririm.

1V. Faktor: Kendine Given

20. Arkadaslarimin yapmakta zorlandig etkinlikleri, ben kolaylikla
yapabilecegime inanirim.

21. Siifta verilen etkinlikleri en iyi sekilde yapabilecegime inanirim.

22. Ortak bir etkinlik yaparken, gonilli olarak zor gérevleri isterim.

23. Karsilagtigim bir sorunu, kendim ¢ézebilecegime inanirim.

24. Nerede olursa olsun, kendimi rahat bir sekilde ifade edebilirim.
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Ek 7. Girisimcilik Egilimleri Envanteri Kullanim izni
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