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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE
TARTISMALI KONULAR BAGLAMINDA GERCEKLESTIRILEN
SOSYOBILIMSEL KONU TEMELLI OGRETIMIN ETKIiSi

Esra OZCAN

Temel Egitim Anabilim Dali, Simif Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2021
Danisman: Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

Sosyobilimsel konu temelli 6gretim, Ggrencileri bilgiye ulasmalart icin tesvik
ederek, bilim toplum Kkiiltiir etkilesimini anlamalarin1 saglar. Ilkokul 4. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde ele alinan tartigmali bir konu baglaminda sosyobilimsel konu temelli
ogretim ile ogrencilerin akademik basari, Sosyal Bilgiler dersine karsi olan tutum,
argiimantasyon ve informal muhakeme Kkalitesi ile informal muhakeme oOriintiilerine
olan etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirma, gémiili (i¢ i¢e) deneysel karma
yontem ile desenlenmistir. Arastirmada Ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Kiiresel
Baglantilar 6grenme alani kazanimlarma uygun bir tartigmali konu belirlenmis ve 7
haftalik bir etkinlik plani olusturulmustur. Bu siirecte 21 6grenciden olusan kontrol
grubunda, dersler mevcut Sosyal Bilgiler 6gretim programina gore yiiriitiiliirken, deney
grubunu olusturan 22 06grenci, sosyobilimsel konu temelli 6gretim uygulamalarina
katilmistir. Akademik basar testleri, tutum Olcekleri, hazirlanan senaryolarin, goriisme,
gozlem ve aragtirmaci giinligiiyle elde edilen verilerin analizleri betimsel analiz ile
degerlendirilmistir. Arastirma bulgularma gore sosyobilimsel konu temelli 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basart ve Sosyal Bilgiler dersine karsi olan
tutumlart lizerinde olumlu etkisinin oldugu; argiimantasyon ve informal muhakeme
kalitelerini arttirdigi, kullandiklari informal muhakeme oriintiilerini ¢esitlendirdikleri
belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilimler, Sosyal Bilgiler, Tartismali konular, Sosyobilimsel

konu, Sosyobilimsel konu temelli 6gretim.



ABSTRACT

THE EFFECT OF SOCIOSCIENTIFIC ISSUE BASED INSTRUCTIONS IN
PRIMARY SCHOOL FOURTH GRADE SOCIAL STUDIES COURSE IN THE
CONTEXT OF CONTROVERSIAL ISSUES

Esra OZCAN

Department of Primary Education, Primary School Education Program
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May 2021
Advisor: Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

Socioscientific issue-based teaching, on the other hand, encourages students to
access information and enables them to understand the interaction of science-society-
culture. This research, which aims to examine the effect of socioscientific issue-based
instruction on students' academic achievement, attitude towards social studies course,
argumentation and informal reasoning quality and informal reasoning patterns in the
context of a controversial issues addressed in the 4th grade social studies course of
primary school It was designed with experimental mixed method. In the research, a
controversial issue in accordance with the units and Global Connections learning ares
acquisitions of Primary School 4th Grade Social Studies Curriculum was determined
and 7 weeks activity plan was created. In this process, in the control group of 21
students, while the lessons were carried out according to the current social studies
curriculum, 22 students in the experimental group participated in socioscientific issues-
based teaching practices. The analysis of the data obtained through academic
achievement tests, attitude scales, prepared scenarios, interviews, observations and the
researcher's diary were evaluated with descriptive analysis. According to the research
findings, it was found that socioscientific issues based teaching practices had a positive
effect on students' academic achievement and attitudes towards Social Studies course; It
was determined that they increase the quality of argumentation and informal reasoning
and diversity the informal reasoning patterns they use.

Keywords: Social science, Social studies, Socioscientific issues, Socioscientific issue

based teaching.
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ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
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icin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu calismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla
tarandigint ve higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.
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1. GIRIS
Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin yapilmasmi gerekli kilan problem,
aragtirmanin amaci, aragtirmanin O6nemi, sinirliliklar, varsayimlar ve tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Sosyal bilimler toplumu merkezine alan bir bilim dalidir. Gegmisten giinliimiize
doga bilimlerinin golgesinde kalan sosyal bilimler, son yillarda bilimsel ve teknolojik
alanda kaydedilen gelismeler ve toplumun degisen ihtiyaglari ile birlikte Onem
kazanmistir. Kostiikli’ye (2014) gore sosyal bilimlerin ilgilendigi temel konu, gruplar
icinde olusan insan etkinligidir. Sosyal bilimin amac1 beseri anlayisin gelismesidir. Bu
nedenle siirekli bir degisim icinde olan sosyal bilimler, cesitli karmasik problemlerle
karsilasan insan hayatinda Onemli bir yer edinmektedir. Toplumun ihtiyag ve
beklentileri arasindaki dengeyi saglamada, insanlara gerekli bilgi, beceri ve tutumlari
kazandirma agisindan sosyal bilimler 6nemli sorumluklar iistlenmistir. Modern anlayisa
gore sosyal bilimler, bu sorumluluklar: yerine getirmede ¢ok yonlii bir yol izlemektedir.
Bireylerin toplum iginde uyumlu bir sekilde yasayabilmeleri i¢in onlara belli bilgi
edinme yollarim1 ve becerileri kazandirma, bunu toplumlar arasi bir etkilesim ortami
i¢cinde slirdiirme amaclarina dncelik vermektedir (D6nmez, 2003).

Sosyal bilimlerde gereksinim duyulan bilgi, beceri, deger, tutum ve davraniglarin
cocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun bigimde kazandirilmasi, Sosyal Bilgiler
disiplinleri ile gergeklestirilir. Ciinkii Sosyal Bilgiler, dgrencilere insan iligkileri ve
vatandaslik yeterlikleri kazandirmak icin disiplinler arasi yaklasimdan yola ¢ikarak
tarih, cografya, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji
ve sosyoloji gibi sosyal bilimlerin kaynastirilmasiyla olusturulmustur. Bu disiplinlerin
kaynastirilmasiyla Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin kisisel, ailesel, bolgesel, ulusal ve
kiiresel konularla ilgili bilgi, beceri ve deger edinerek giinliik hayatlarinda dogru ve
mantikli kararlar almalarina katki saglamaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler temel
kiiltiir 6gelerini, bir¢ok alandaki ¢aligmalardan saglanan bulgulardan disiplinler aras1 bir
yaklasimla secilip yogrularak olusturulmus bilgileri i¢inde biitiinlestiren bir uygulama
alani olarak tanimlanmaktadir (S6zer, 1998).

Sosyal Bilgiler dersinin en énemli amaci dgrencilere yasadiklari toplumun sahip

oldugu kiiltiirel miras1 ve degerleri aktararak, onlarin iyi vatandas veya birey olmalarini
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saglayabilmek, Ogrencilere evrensel ve milli degerler ile bilgi, beceri, tutum
kazandirabilmek, 6grencilerin bireysel ve sosyal problemleri tanimlama, analiz etme ve
stireclerini gelistirebilmek olarak ifade edilebilir (Bilgili, 2019). Deveci (2015) de
Sosyal Bilgilerin degisim ve siireklilik kavramlarini iginde bulundurdugunu, bunu da
yasama kars1 goriis, diislince ve anlayis gelistirmeye iligkin tartismali ortamlar sunarak
yaptigini belirtmistir. Birey hazirlanan bu ortamlarda ele alinan tartismali konularla
demokratik, sosyal sorunlara duyarli, i¢inde yasadigi ¢agin bilgi tutum ve becerileri ile
donanimli olarak yetisecektir.

Alanyazinda tartigmali konularin net bir tanimi olmamakla birlikte tartismali
konu, toplumun genelini ilgilendiren, siyasi, sosyal, ekonomik, dini, ahlaki, toplumsal
veya bireysel alanlarda farkli goriis, diistince ve bakis agilarinin oldugu konular seklinde
tanimlanabilir (Yazici ve Seggin, 2010). 2005 yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler 6gretim
programina bakildiginda igerigin degistigi ve ¢ogu tartismali konunun (Atatiirk¢iiliik,
basin 6zgiirliigli, demokrasi, laiklik, niifus, diisince 6zgiirliigli vb.) programda yer aldig1
goriilmektedir.

Tartismali konularla baglantili ve genellikle fen bilimlerinde kullanilan bir
kavram olan sosyobilimsel konular ise tartismali olmakla birlikte, gesitli agilardan
diisiiniilebilen, sonuglar1 karmasik, ahlak ve etik acgilardan igerigi olan konulardir ve pek
cok boyut igerirler (Sadler, 2003). Ratcliffe ve Grace’e (2003) gore ¢agdas bilim ve bu
bilimin kullanimi ile ilgili tartismali olan sosyobilimsel konular bu kapsamda ele
alindiginda iki sekilde ortaya g¢ikmaktadir; bilimin topluma uygulanmasi (O6rnegin,
zehirli etkisi olan kimyasallarin yonetimi) ve bilimin toplumsal tartigmalara karigmasi
(6rnegin, kiiresel 1sinma ya da ozon tabakasinin zarar gérmesi).

Sadler vd., (2006) ogrencilerin sosyobilimsel konularin igerigini ve baglamini
anlamalarina yardimci olacak etkili araglarin yaninda, muhakeme ve argiimantasyon
becerilerini gelistirmeye yonelik stratejiler ve modeller gelistirilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu baglamda sosyobilimsel konu temelli 6gretim yaklasimi, tartisma,
argliman ve goriis olusturma, cikarimlar yapma ile baglantili oldugundan 6grencileri
bilgiye ulasmak i¢in tesvik eder ve bu nedenle 6grenciler mantikli tartismalar yapabilir,
bilimin dogasina yonelik olarak bilimin insani bir girisim oldugunu, bilim toplum kiiltiir
etkilesimini anlayabilir (Polyiem, Nuangchalerm ve Wongchantra, 2011).

Tartigmal1 konularin 6gretimi ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde mevcut

uygulamalarda; 6grencilerin kisisel caligmalariyla derse katkilarini saglama, siniflarda



akademik bir tartigma ortaminin gerektirdigi Ogretim yoOntemlerini ise kosma,
Ogrencilere arastirma, yontem, bilgi ve beceri kazandirma; derslerde uygulamali
caligmalara yer verme gibi durumlarin yeterince saglanamadigr sonucuna ulasildigi
goriilmektedir (Alkan ve Kurt, 2014, s. 97-98). Tartismal1 konularin 6gretiminde belirli
bir model olmamakla birlikte o6gretmenlerin farkli goriis ve uygulamalari
bulunmaktadir. Bu farkliligin nedeni, tartismali konunun dogasindan, 6gretmenin kisisel
Ozelliklerinden, Ogretim yonteminden ya da okulun bulundugu gevrenin kiiltiiriinden
kaynakli olabilir. Sosyobilimsel konularin toplumu ilgilendiren bilime dayali, c¢ok
boyutlu ve ikilemli yapist ve Ogrencilere kazandirdigr becerilere ragmen belli bir
ogretim modeli ya da g¢ergevesi belirlenmemis; Eilks (2010) tarafindan gelistirilinceye
degin, sinif i¢inde bir gérev ya da arastirma 6devi seklinde ele alinmustir.

Alanyazinda tartismali konularla ilgili 6grencilerin becerilerini 6lgmeye yonelik
arastirmalarin siirl sayida olmasi ve tartigmali konularin 6gretiminde belirli bir model
olmamasi iizerine aragtirmanin sosyobilimsel konu temelli 6gretim modeli kullanilarak
yapilmasina karar verilmistir. Tlirkiye’de sosyobilimsel konu temelli 6gretim modeli ile
ilgili yapilan arastirmalara Sosyal Bilgiler alaninda ve ilkokul diizeyinde
rastlanmamistir. Bu arastirma, daha ¢ok fen bilimleri alaninda kullanilan bir yontem
olan sosyobilimsel konu temelli 6gretim yaklasiminin tartismali bir konu olan
“Kiiresellesme” baglaminda ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilirligini
ortaya koyarak; ogrencilerin argiimantasyon ve informal muhakeme kalitelerinin
gelisimi  ile akademik basarilarina olan etkisini arastirma gereksiniminden

kaynaklanmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde tartismali konular
baglaminda sosyobilimsel konu temelli 6gretimin 6grencilerin akademik basari, Sosyal
Bilgiler dersine karsi olan tutum, argiimantasyon ve informal muhakeme Kkalitesi ile
informal muhakeme Oriintiilerine olan etkisini incelemektir. Bu genel amag
dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. Sosyobilimsel konu temelli 6gretimin uygulandig1 deney grubu &grencileri ile
sosyobilimsel konu temelli 6gretimin uygulanmadigi kontrol grubu o6grencilerinin

akademik basar1 on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



2. Sosyobilimsel konu temelli 6gretimin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
sosyobilimsel konu temelli 6gretimin uygulanmadigi kontrol grubu o6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
varmidir?

3. Sosyobilimsel konu temelli 6gretimin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin:

e argiimantasyon kaliteleri,

informal muhakeme kaliteleri,

kullandiklar1 informal muhakeme Oriintiileri nasil bir degisim gostermistir?
4. Sosyobilimsel konu temelli 6gretimin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin

sosyobilimsel konu temelli 6gretim siirecine yonelik goriisleri nasildir?

1.3. Aragtirmanin Onemi

Sosyal Bilgiler adi altinda yapilan 6gretim, bireyin, toplumun siirekli bir degisim
stireci i¢inde oldugunu kavramasini, bu degisimin nedenlerini anlamasini ve gelecekteki
durumu ile ilgili bilgi sahibi olmasmi saglayarak, Oniine ¢ikan kanitlari
degerlendirmesini ve bagimsiz olarak bir yargi gelistirmesini amaglayan bir 6gretim
dalidir.

Giinal, (2017, s. 158), 6gretmenlerin smiflarinda tartismali konular1 ele alirken
Sosyal Bilgiler programinda yer alan diger konularin 6gretimine gore kanit temelli
etkinliklere daha fazla yer vermeleri gerektigini belirtmistir. Bunun sonucunda
ogrencilerin sosyal bilimcilerin ¢alisma usullerini, dolayisiyla bu bilimlerin dogasini
anlamalar1, ayrica bu konularin 6gretimiyle, dgrencilerin aktif vatandaslik ve elestirel
diisiinme gibi demokrasi i¢in 6nemli olarak goriilen becerileri edinmeleri noktasinda
onemli oldugunu ifade etmistir.

Sosyobilimsel konu temelli 6gretim, Ogrencilerin diisiincelerini bilimsel bir
cercevede sekillendirerek, ahlaki ve etik yargilarin olusumu ile argiimantasyon ve
informal muhakeme becerilerinin gelisimine odaklanir. Etkin vatandas yetistirmeyi
amagclayan Sosyal Bilgiler egitimi gerek igerik gerek kazandirmay: hedefledigi beceriler
acisindan arglimantasyon ve muhakeme becerilerinin kazandirilmasi i¢in uygun bir
derstir. Alanyazinda hem bir beceri hem de bir yontem olarak kabul edilen
argiimantasyon, Sosyal Bilgiler egitiminde kullanilarak Ogrencilerin hedeflenen
becerileri daha kolay kazanmalari saglanabilir, dgrencilerin argiimantasyon Kaliteleri

geligebilir. Diinyada fen bilimleri basta olmak {izere matematik, biyoloji, tarih ve Sosyal
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Bilgiler gibi her alanda kullanilan argiimantasyon, iilkemizde fen bilimleri egitiminde
sikca kullanilmasina ragmen Sosyal Bilgiler egitiminde pek kullanilmamaktadir
Erduran (2018). Scwartz ve Lederman, (2002) ve Nussbaum, (2011) ilkokul
Ogrencilerinin okul bilimindeki arglimantasyonuna odaklanan c¢alismalarin az sayida
oldugunu belirtmistir. Means ve Voss (1996), ogrencilerin informal muhakeme
becerilerini edinmelerine yardimci olmak i¢in arglimantasyon uygulamalarinin belirli
konu alanlar1 baglaminda, erken yaslarda uygulanmasi gerektigini vurgulamistir.
Ratcliffe (2008) de yapilan arastirmalarin 14-16 yas arasi 6grencilere yogunlastigi ve
bunun da yetersiz oldugunu belirtmis, ortaya konulan durum c¢aligmalarinin sonuglarina
gore; belirli konulara ve becerilere yonelik miidahalelerin sinirh etkileri oldugunu ifade
ederek, bu tiir konularin tartisilmasina daha erken yaslarda baslanmasi gerektigini
vurgulamaistir.

Sadler (2011), bilim toplum teknoloji yaklagimi ve sonrasinda gelistirilen
sosyobilimsel konu temelli 6gretim yaklasiminin ig¢inde bulunan bilim igeriginin
toplumun ilgisini ¢eken tartismali konularda da yer almasi gerektigini belirtmistir. Bu
aynit zamanda bilim toplum teknoloji hareketi savunan bilim insanlar1 tarafindan da
Onerilmis; tartismali konulara bilim igeriginin dahil edilmesi yerine bunu programda
diizenleyici olarak kullanilmasi teklif edilmis; bu durumun tartismali konularin gesitli
disiplinlerdeki  boyutlarinin ele alinabilmesi anlaminda avantaj saglayacagi
diigiiniilmiistiir. Bu baglamda disiplinler aras1 bir anlayiga sahip olan Sosyal Bilgiler
dersinde tartismali konularin 6gretiminde bilimsel bir temele sahip sosyobilimsel konu
temelli 6gretim yaklasimi kullanilabilir. Ogrenciler disiplinler arasi uygulamalar ile
tartismal1 konularla da bilimsel ve sosyal sonuglart olan muhakemeler yapabilir ve bu
konular karsisinda belirli bir goriis belirtebilir.

Sosyobilimsel konularla ile ilgili yapilan deneysel galigmalar, 6gretim modelinin
bircok akademik disipline uygulanabilir oldugunu gostermistir. Alanyazindaki
aragtirmalar da sosyobilimsel konularin disiplinler arasi baglantilarin1 vurgulayarak,
ogrencilerin informal muhakeme ve argiimantasyon becerilerini gelistiren bir¢ok boyutu
oldugunu dogrulamistir (Albe, 2008; Chang ve Chiu, 2008; Ekborg, 2008; Jallinoja ve
Aro, 2000; Keselman, Kaufman ve Patel, 2004). Dolan, (2020) da sosyobilimsel
konularin ¢ok boyutlu ve disiplinler arasi yapist nedeniyle Sosyal Bilgiler egitimi i¢inde

yer alabilecegini, 6-12 yas arast Ogrencilerin informal muhakeme becerilerini



gelistirmek i¢in sosyobilimsel ve tartismali konularla ilgili uygulamalara katilmalar
gerektigini belirtmistir.

Yapilan arastirma sonucunda sosyobilimsel konu temelli 6gretim ile tartismali
konulara yonelik becerilerin diizenli bir sekilde desteklenmesi ve kullanilmasina yonelik
etkinliklerin, Sosyal Bilgiler derslerinde, Ogrencilerin argiimantasyon, informal
muhakeme becerilerini gelistirerek ilerleme gdstermelerini ve bu alanin dogasinin ve
Oneminin anlasilmasini saglayacaktir. Bu arastirmayi1 énemli kilan bir diger nokta ise,
Sosyal Bilgiler derslerinin gergek hayatla baglantili olma o6zelliginden dolay1
sosyobilimsel konu temelli 6grenme ve dgretim siirecinde igerik bilgisini 6grenme ve
kazanilan bilgileri giinliik yasama aktarma becerisini kazandirmasidir. Ayrica
katilimcilarin ilkokul 4. smif 6grencileri olmasi, arglimantasyon kalite diizeylerinin ve
informal muhakeme kalitelerinin rubrik ile degerlendirilmesi ve yari yapilandirilmis
goriisme sorulartyla bulgularin desteklenmesi, arastirmayr farklilastirmaktadir. Bu
nedenle yapilan galigmanin sosyobilimsel konu temelli 6gretimin ilkokulda Sosyal
Bilgiler derslerinde uygulanmasi noktasinda 6nem arz ettigi, sinif 6gretmenleri igin bir
ornek teskil edecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda tartismali konularin sosyobilimsel
konu temelli 6gretim modeli ile islenmesinin 6grencilere, bilginin dogrulugunu
sorgulama, bilimsel degerlendirme yapma ve vatandas olma bilinci kazandirmada etkili

olacag diisiiniilmektedir.

1.4. Simirhliklar

Bu ¢aligmada elde edilen veriler; 2019-2020 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde,
Eskisehir il merkezinde bir ilkokulda 4. sinifta 6grenim goren 21 deney, 22 kontrol
grubu olmak tizere 43 6grenciyle sinirhdir.

Arastirma, ilkokul 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde Kiiresel Baglantilar 6grenme

alaninda belirlenen kazanimlarla sinirhidir.

1.5. Tamimlar

Tartismali konu: Uzerinde fikir ayriliklariin oldugu, sosyal, kiiltiirel, siyasal
veya bireysel etkileri olan konulardir (MEB, 2013).

Sosyobilimsel konu: Bilimin teknolojik ve kavramsal boyutlart ile iligkili
toplumsal ikilemleri iceren herhangi bir sosyobilimsel durumun ele alindig: farkli konu,

olay ve eylemler olarak ifade edilmek istenmistir (Sadler, 2003).
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Sosyobilimsel konu temelli 6gretim: Fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel
konularin 6zel 6gretim yontem ve teknikleri araciligiyla Ogretimini hedefleyen ve
Ogrencilerin tartisma, karar verme ve goriis gelistirme gibi siire¢lerden gegerek bir durus
sergiledikleri pedagojik bir modeldir (Eilk, 2010).

Argiimantasyon Kkalitesi: Belirli bir iddiay1 kanitlama ya da ¢iiriitme {izerine
yapilan bilimsel tartisma becerisidir. Ogrencilerin bir fikri, bir hipotezi veya bir
diisiinceyi gerekgeler ve ¢iriitiiciiler kullanarak savunma ve agiklamaya ¢alisma ya da
gerekgelendirme becerisi olarak da tanimlanabilir (Erduran, Simon ve Osborne, 2004).

informal muhakeme Kalitesi: Acik bir bigimde tanimlanmamis, ¢oziimii
olmayan konulara yonelik goriis ve pozisyonlari degerlendirme becerisidir (Sadler ve
Zeidler, 2005).

informal muhakeme oriintiisii: Bireylerin informal muhakeme siirecinde

olaylari ele alig bigimleridir (Sadler, 2003).

1.6. Kuramsal ve Kavramsal Cerceve

Bu boliimde sosyobilimsel konu temelli 6gretim yaklasiminin dayandigi genel
cerceve anlatilmis, bu yaklasimin sosyal bilgiler ile olan iliskisi iizerinde durulmustur.
Sosya Bilgiler dersinin sosyal bilimlerin bir alt disiplini olmas1 sebebiyle 6grencilerde
vatandaglik bilincinin yaninda bilimsel okuryazarlik becerisinin de kazandirilmasi
konusunda sosyobilimsel konu temelli 6gretimle olan benzerliklerine deginilmis; bu
yaklagim sonunda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen arglimantasyon ve informal

muhakeme becerilerinin sosyobilimsel konularla olan iliskisi hakkinda bilgi verilmistir.

1.6.1. Sosyal bilimler

Sosyal bilim, bilimler arasinda “insan bilimi” olarak nitelendirilmektedir.
Kostiiklii (2001, s. 9), sosyal bilimleri, bilimsel bir tutumla toplumlarin incelendigi
disiplinler olarak tanimlamis; S6nmez (1998, s. 2), ise insan tarafindan iiretilen
gerceklerle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen
dirlik bilgiler olarak agiklamistir. Gulbenkian Komisyonu’na (2016, s. 11-12) gore
sosyal bilimler, hem ge¢misten gelen, insanlarin dogalari, birbirleriyle olan iliskileri,
yarattiklar1 ve icinde yasadiklar1 toplum yapilariyla ilgili sorunlar ve kusaktan kusaga
aktarilip tarihin bir asamasinda yaziya gecirilen sozlii bilgeligin miras¢isi; hem de

modern diinyaya ait gerceklik hakkinda ampirik olarak dogrulanan sistemli bir bilgi
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tiretme c¢abasi olarak tanimlanmistir. Bu baglamda sosyal bilim, kokleri 16. Yiizyila
uzanan, kurulusunda kendine diiseni yaptifi ve pargast oldugu modern diinyada,
gerceklik hakkinda, bir bigimde ampirik olarak dogrulanan sistemli, diinyevi bilgi
iiretme ¢abasi olarak ortaya cikar.

Sosyal bilimler, toplum adi1 verilen dinamik insan toplulugunda yer alan bireylerin
birbirleriyle, cesitli gruplarla ya da kurumlarla olan iliskilerini inceleyen ve bunu
yaparken de kapsaminda bulunan degisik bilim dallarindan yararlanan disiplinler
toplulugu olarak da goriilmektedir. Bu toplulukta yer alan her sosyal bilim disiplini
(psikoloji, sosyoloji, felsefe, tarih, cografya, hukuk vb.) insan yasaminin degisik bir
yoniinii incelemektedir (Uysal, 1974, s. 30).

Sosyal bilimcilerin sosyal diinyay: nasil arastirdiklar: ve doga bilimleriyle ugrasan
bilim adamlarindan neyi farkli yaptiklari tartisilan bir konudur. Doga bilimleriyle
ugrasan bilim adamlarinin agiklayici semalarinin ¢ogu, onlari kontrol eden daha iist
yasalarla ¢ercevelenmistir. Doga bilimcilerin bulgularinin bu yasalara aykirt olmamasi
gerekir. Eger elde edilen bulgu, belirtilen yasalara aykiri ise; bulgunun hatali oldugu
sonucuna varilir ya da yasa diizeltilir. Sosyal bilimcilerin agiklayici semalar1 ise daha
esnektir. Sosyal bilim aragtirmalar1 da doga bilimleri gibi teorilerle desteklenir. Bununla
beraber doga bilimlerinin tersine sosyal bilimlerde bulgular, belirli bir teorinin bir
boliimiinii veya tamamini daha az ya da hi¢ sonu¢ olmaksizin dogrulayabilir veya
reddebilir (Williams, 1999, s. 59).

Sosyal bilimlerin “yeni” olma durumu ele alindiginda; bilimsellikle 1ilgili
entelektiiel kaygilarin, sosyal bilimlerin doga bilimleri gibi uzun bir ge¢mise sahip
olmamasi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Sosyal bilimler, doga bilimlerindeki kullanimi1
baglaminda tanimlanan “bilimsel” olma sdylemine bu 6zelligi ile uzak goériinmektedir
(Bilgili, 2019, s. 21). Bu baglamda sosyal bilimler deyince akla hemen doga
bilimlerinin geliyor olmasi, sosyal bilimlerin doga bilimleriyle anilmasi, ayni
metodolojik cergeveye sahip olduklarinin 6ne stiriilmesi 6nemli bir sorun teskil eder.
Sosyal bilimler doga bilimlerinden sadece metodolojik acgidan degil inceleme nesnesi
bakimindan da ayrilirlar. Sosyal bilimlerin “ne”liginin ve igerdigi disiplinlerin
belirsizligi, ele aldigi insan, toplum ve tarih gibi konularin karmasik yapisindan
kaynaklanmaktadir (Kizilgelik, 2012, s. 120-121).

Sosyal bilimler doga bilimleri ile karsilastirilarak ele alindiginda karsilasilan

baska bir sorun da bilimsellik vurgusu ve bilimsellikle baglantili olarak “yeni” olma



durumudur. Sosyal bilimlerde bilimsellikten kastedilen doga bilimleri gibi bir bilim
olmasidir. Baska bir deyisle sosyal bilimler bilimseldir dendiginde, doga bilimleri gibi
deneye, gozleme dayanan, genelgecer, kesin, evrensel 6zellige sahip bilimsel bilgiye ve
yasalara ulasan bilimler akla gelir. Sosyal bilimlerin 19. yiizyilda doga bilimlerinde ve
teknolojide kaydedilen gelismelerle bi¢imlendirilmis olmasi onu hep tartigsmalarin

odagna yerlestirmistir (Brown, 1998, s. 4).

1.6.2. Sosyal Bilgiler egitimi

Sosyal Bilgiler, igerigini sosyal ve beseri bilimlerden alir. Baska bir ifadeyle,
tizerinde galigilan kavram sorun ya da tema ile ilgili igerik, ¢ok farkli disiplinlere ait
olabilir (Oztiirk ve Ata, 2012, s. 7). Sosyal Bilgiler dersi bir vatandashk egitim programi
olarak kabul edildiginden programin en énemli 6zelligi igeriginin tarih, cografya, fizik
ve biyoloji gibi klasik derslerden farkli bir sekilde yapilandirilmasidir. Igerigin
yapilandirilmasimni aciklayan iki temel kavram ise; disiplinler arast1 olmasi ve
biitlinlesmedir. Boylece o6grencilere bir konunun birden fazla disiplini ilgilendiren
boyutunu ayni anda gérme firsat1 verilmis olur (Oztiirk ve Deveci, 2016, s. 8). Sosyal
Bilgiler egitimi O6grenmenin sosyal ve bireysel yonlerine dayanan programi ile
cocuklarin ezberledigi bilgilerin yaninda, olaylarin nasil meydana geldigini ve
insanlarin birbirleriyle iligkilerini ve birbirlerinin istek ve ihtiyaglarina nasil karsilik
verdikleriyle ilgilenir. Sosyal Bilgiler ayrica farkli goriislere ve kiiltiirlere nasil saygi
gosterilecegini 6gretir. Kisaca Sosyal Bilgiler, gegmisteki, giinimiizdeki ve gelecekteki
toplumlarmn politik, kiiltiirel, ekonomik, cografi yonlerini inceleyen bir alandir (Farris,
2004, s. 12-13).

19. ylizyilda sanayi alaninda meydana gelen ve toplumsal yasami etkileyen koklii
degisiklikler, beraberinde o giine kadar hi¢ goriilmeyen boyut ve cesitlilikte sorunlarin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu gercekligi 20. yiizyilin baslarinda fark eden
devletlerden biri olan Amerika Birlesik Devletleri (ABD), toplumda meydana gelen
degisimlerin sebep oldugu sorunlarin ¢oziimiinii egitimde aramis ve bireylerin, icinde
yasadiklar1 topluma daha ¢ok katki saglayan ve daha uyumlu vatandaslar haline
gelmelerini amaglayan Sosyal Bilgiler dersini egitim programma almustir. lyi
vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bu ders, onceleri tarih, cografya ve insan haklar
gibi iceriklere sahip iken, zaman iginde ihtiyaglarin artmasiyla hemen hemen tiim sosyal

bilimleri bir araya getiren disiplinler arasi bir yapiya dontismistiir (Topgu, 2019, s. 32).
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Sosyal Bilgiler alaninda yer alan disiplinler arasi yaklasim ise, sosyal bilimler
alanindaki kavramsal ve bilimsel gelismelerin egitim siireci i¢inde ele alinarak bireyin
toplum iginde gelismesini, yetistirilmesini amaglamaktadir (Akbasl, 2014, s. 45; Bilgili,
2019, s. 2).

Oztiirk ve Ata (2012, s. 4), Sosyal Bilgileri; hemen her bakimdan degisen iilke ve
diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar
yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1r bilgi ve ydntemleri
kaynagtirarak kullanan bir 6gretim programi seklinde agiklamistir. Barth ve Demirtas
(1997) Sosyal Bilgileri, “insanlarin kendilerini, sosyal ve fiziksel g¢evreleriyle olan
iligkilerini, sosyal bilimlerden faydalanarak, ¢ocugun gelisim diizeyine gore,
toplulastirip agiklayan bir bilim dali, ¢aligma alan1” seklinde tanimlamis; Sosyal Bilgiler
Ulusal Konseyi (NCSS) ise Sosyal Bilgileri, “vatandashik yeterliligini gelistirmek
amaciyla sosyal bilimler ile insani bilimlerin biitiinlestirilmesi ¢alismasi” bi¢iminde
tanimlamig; Sosyal Bilgilerin birincil amacinin  kiiltiirel farkliliklart  barindiran
demokratik bir toplumun yurttaglar1 olarak genglerin toplumun iyiligi icin bilgiye dayali
ve mantikli karar alma becerilerini gelistirmek oldugunu ifade etmistir (NCSS, 1994).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi ve kilavuzunda (2005, s. 3) Sosyal Bilgileri bir ders programi olarak ele
alarak, “Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimeci olmasi
amactyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan, insanin
sosyal ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu Ogretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ders programi” seklinde tanimlamistir. 2015 yilinda hazirlanan Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda ise Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere insan iliskileri ve
vatandashik yeterlikleri kazandirmak i¢in disiplinler arasi yaklasimdan yola ¢ikarak
tarih, cografya, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji
ve sosyoloji gibi sosyal bilimlerin kaynastirilmasiyla olusturulmustur seklinde
tanimlanmistir (MEB, 20154, s. 5).

Sosyal Bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandaglar yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig:1 bir
calisma alanidir (Erden, 1997, s. 8). Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim ¢agindaki gocuklara

icinde var olduklar1 toplumun kiiltiirel degerlerini kavratarak, onlar1 topluma faydali
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birer vatandas haline getirme, kiiresel ve ulusal degerler ile toplumsal kurumlar
baglaminda onlara ¢esitli tutum ve beceriler kazandirma, sosyal ve kisisel sorunlar
tanima, analiz etme ve karar verme siire¢lerinde Ogrencilere katkida bulunmaktadir
(Aykag ve Basar, 2005, s. 346).

Tarihsel siire¢ icinde de Sosyal Bilgiler programinin amacinin iyi vatandas
yetistirmek oldugu, bunun i¢in de kiiltiirel mirasin aktarilmasi gerektigi savunulmus;
bunun yaninda Sosyal Bilgilerin igeriginin akademik sosyal bilimlerden olusmasi
gerektigi ya da Sosyal Bilgiler program igeriginin giincel olaylar ile bireysel ve
toplumsal sorunlar olmasi gerektigi tartistlmistir. Bu farkli yaklagimlar ilk kez 1970
yilinda J. L. Barth ve S. S. Shermis tarafindan “Vatandaslik Aktarimi1 Olarak Sosyal
Bilgiler”, “Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler” ve “Yansitic1 inceleme Alan1 Olarak
Sosyal Bilgiler” seklinde siniflandirilmigtir. Bu {i¢ yaklasimda 6gretilen konunun igerigi
ve kullanilacak strateji, yontem ve teknik 6gretmenin hangi gelenegi tercih ettiine gore
farklilik gostermektedir (Nelson, 2011, s. 20).

Vatandaglik aktarimi yaklagiminda, 6gretmenlerin 6ngoriisii belli davranis, bilgi
bakis agis1 ve degerlerin 6grenciler tarafindan Ogrenilecegi goriisii iizerindedir. Bu
Ogretim tiirlinde 6gretmenler, kendilerinin ve i¢inde yasadiklari toplum tarafindan genel
olarak kabul edilen vatandaslik anlayigini gelistirmek i¢in toplumun kendisinden
aktarmasimi istedigi onemli kiltiirel Ornekleri ve detaylar1 aktarir. Sosyal bilim
yaklagiminda amag, gelecegin vatandaglarini yetistirmek oldugundan dgrencinin sosyal
bilim dallarindan genelleme yapabilen, dogru anlasilan, ¢ikarimlarda bulunabilen bir
diisinme seklinin Ogretilmesi hedeflenir. Bu yaklasima gore Ogrenciler, sosyal
bilimlerin yapisi (temel kavramlar, genellemeler ve kuramlar) ile bilgi toplama ve
yorumlama siireglerini 6grenmelidir. Bu nedenle sosyal bilimciler tarafindan tanimlanan
onemli bulgular, bakig agilar1 ve sorunlar, Sosyal Bilgiler programlarinin igerigini
olusturur. Bu 0zellikleri tasiyan 08retme-08renme siiregleri, 6grencilerin karmagik ve
cogu kez i¢ ice girmis diinyalarinda karsilasacaklar1 sorunlarla basa ¢ikabilmeleri i¢in
gerekli bilgi, beceri ve degerler ile donanmalarini saglar (Oztiirk ve Ata, 2012, s. 18).
Yansitici inceleme yaklagimi ise 6grencilerin problem ¢ozme ve karar alma becerilerini
edinmelerine odaklanir. Bu baglamda bireyin dogru ve mantikli karar verebilmesi onun
deneyim, bilgi, veri ve olgular1 nasil kullandigina baghdir (Barr, Barth ve Shermis,
2013, s. 18-23).
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Sosyal Arastirmalar Ulusal Konseyi (NCSS, 2010, s. 5-9) Sosyal Bilgiler
standartlart i¢in disiplinler yerine “temalar”in kullanilmasini 6nermektedir. Bunlar; 1)
kiltiir, 2) zaman, devamlilik ve de8isim; 3) insan, yerler ve ¢evreler; 4) bireysel gelisim
ve kimlik; 5) bireyler, gruplar ve kurumlar; 6) gii¢, otorite ve yonetim; 7) iiretim,
dagitim ve tiikketim; 8) bilim, teknoloji ve toplum; 9) Kiiresel Baglantilar; 10) sivil
idealler ve uygulamalar. Bu temalar, kiiltiir, tarih ve cografya gibi disiplinleri
biitiinlestirme egiliminde oldugundan verilen temalar1 kullanarak Sosyal Bilgiler
konularin1 6gretmek daha biitiinciil bir yaklasim saglamaktadir (Halvorsen, 2017, s. 20).
Ornegin kiiltiir temas1 antropoloji, cografya, tarih ve sosyoloji disiplinlerini icerebilir.
Program tasarimcilar1 6grencilerin bu disiplinlerden bir veya daha fazlasindan temayi
kesfetmelerine nasil yardimci olacaklarini belirlemekten sorumludur. Belirlenen
temalar, program ve ve ders planlar1 olusturulurken, cesitli disiplinlerin igerik
standartlarina bakilarak Sosyal Bilgilerin 6grenme hedefleriyle uyumlu hale getirilir
(Checkley, 2008, s. 21).

1.6.3. Sosyal Bilgiler 6gretiminde yeni yaklasimlar

Ogrenciler okula geldiklerinde okul diginda &grendikleri bilgi dagarciklarin
beraberinde getirirler. Ogrencilerin hoslandiklari, hoslanmadiklar1 durumlar, fikirleri ve
inanglar1 vardir. Ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalar, Sosyal Bilgilerde belirli bir
konu ile karsilagilmadan 6nce sahip olunan bilginin tiirii ve biiyiikliigliniin 6grencinin
konuyu anlama, ayrintilandirma yetenegini nasil etkiledigini ve bu durumun birbirine
bagl bir durum oldugunu gostermektedir (Leinhardt, 1992). Bu baglamda 6grencilerden
Sosyal Bilgiler dersinde her seyden once olgusal bilgileri edinmeleri beklenmekte ve
problem ¢6zme bakimindan bu olgular1 6grenmeleri biiylik bir onem tagimaktadir.
Farkl1 sosyal bilimcilerin giinliik ¢alismalarinda kullandiklar1 arastirma/problem ¢6zme
ve bilgi iiretme siiregleri, dgrencilere olgusal 6grenmeden ¢ok daha zengin bireysel
donanim kazandirmaktadir (Oztiirk ve Ata 2012, s. 18).

Sosyal Bilgiler dogasi geregi ¢ok disiplinli bir yapi iizerine insa edildiginden
ogrencilerin farkli disiplinlere iliskin igerikleri edinmeleri ic¢in, farkli beceriler,
kazanimlar ve degerler edinmeleri gerekmektedir. Sosyal Bilgiler alaninda var olan bu
genis icerigin 6grencilere nasil verilmesi gerektigi sorunsali, bu igerigi verirken nasil bir
strateji, yontem ve teknik kullanilmast gerektigi sorununun giiglii bir sekilde

hissedilmesine neden olmustur. Bu durum ashinda egitimde igerigin 6gretimi sirasinda

12



karsilagilan sorunlardan biridir. Bu sorunun ¢oéziimii i¢in izlenecek yol, programin
Sosyal Bilgilerin dogasina uygun strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasiyla yeni
nesillere iletilmesidir (Kaya ve Ozgenel, 2019, s. 506).

Sosyal Bilgiler dersi, teorik agidan incelendiginde, biitlin ¢esitliligiyle yeryiiziine
bagli olaylar1 tanitan, bunlarin olus sebeplerini agiklayan, vatandaslik hak ve
Odevlerinin, sorumluluklarinin neler oldugunu, daha ¢ok soyut kazanimlar ve etkinlikler
yoluyla agiklayan calisma alamidir (Kogoglu, 2015). Sosyal Bilgiler egitimi kendi
icerisinde birbirinden farkli disiplinleri barindiran bir ¢alisma alani oldugundan bu
caligma alaninin her bir disipline yonelik olarak hazirlanan kazanimlarinin aktariminda,
dersin Ogreticileri tarafindan farkli yaklasimlar kullanilmaktadir. Kullanilan bu
yaklagimlarin belirlenmesinde dersin kazanimlar1 basta olmak {izere, Ogretmen
yeterlilikleri, okul ya da sinifin donanim diizeyi, 6grencilerin hazirbulunusluklari gibi
faktorler etkilidir (Sever, 2019, s. 1-2).

Ogrenciler Sosyal Bilgilerin énemli bir calisma alam oldugunu diisiinmezler.
Kariyerleri ve gelecekleri icin énemli beceriler olarak gordiikleri Ingilizce, matematik
ve okuma daha iist siralardadir. Sosyal Bilgiler alaninda 6gretim yapan 6gretmenlerin
ogrencilere, Sosyal Bilgiler bilgi ve becerilerinin 6grencilerin gelecekteki yasamlarinda
neden degerli oldugunu anlatmalar1 6nemli bir ihtiyactir. Bu kapsamda bugiin ve yakin
gelecekte Ogrencilerin yasamlarinda vatandash@in 6nemli sorumluluklarina sistematik
bir vurgu yapmak, Ogrencilerin aktif bir vatandas olmayi 6grenmelerine yardimci
olabilecek toplum temelli, "ger¢ek diinya" deneyimleri sunmak gerekmektedir (Shug,
Mark ve Beery 1982, s. 171).

Oztiirk ve Baysal (1999), dgrencilerin zenginlestirilmis bir egitim ortaminda aktif
olarak katilim firsatin1 bulduklar1 Sosyal Bilgiler derslerine kars1 daha olumlu bir tutum
gosterdiklerini belirtmis; Aktepe, Tahiroglu ve Sargin (2014) da ilkokul 4.smif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini inceledikleri aragtirmalarinda
Sosyal Bilgiler 6gretiminde Ogrencilerin aktif rol oynadigi yontem ve tekniklerin
kullanilmas: gerektigini ifade etmislerdir. Yapilan arastirmalar incelendiginde Sosyal
Bilgiler 6gretiminde, 6grencinin merkezde oldugu ve aktif katilim gosterdigi farkl
yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi olumlu
bir tutum gelistirmesine katki sagladigi gézlenmistir (Ada, Baysal ve Kadioglu, 2009;
Deveci, 2002; Fidan, 2004; Karakus, 2004; Karakus, 2009; Yilmaz, 2006).
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde etkili bir dgrenmenin gergeklesebilmesi dgrenme
isinin de etkili bir sekilde yapilmasi ile yakindan iliskilidir. Etkili bir 6§renme i¢in etkili
bir 6gretim de gereklidir denilebilir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde de etkili bir
ogrenmenin olabilmesi dgretmenin dgretme isini iyi yapmasima baglidir. Ogretmenin
kullandigr etkili yontem ve tekniklerin etkin bir sekilde kullanilmasi 6grenmenin daha
kolay ve kalic1 olmasini saglayacaktir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma hitap etmeyen
ogretim etkinliklerinde 6grenciler 6grenme giigliigii cekerler. Bu baglamda 6gretmenler
Sosyal Bilgilerle ilgili olarak 6grencilerini, standartlara dayali igerikle iliskilendirmek
ve onlart kendi O6grenmelerine dahil etmek; yeni bilgileri birlikte yapilandirarak
ogrencilerin anlama ve yetenek diizeylerini artirarak fikirlerini ifade etmeye ve
degistirmeye motive etmek ve Sosyal Bilgiler ¢calismalarini programa dahil etmekten
sorumludur. Ayrica 6gretmenler sinif stratejilerini dikkate alip birden ¢ok yontemden
yararlanmalidirlar. Bu yontemler ise oOgrencileri aktif kilacak yontemler olmalidir.
Bunun i¢in dgretim stratejileri gibi pek c¢ok degisken de yeni anlayislara uygun bir
sekilde planlanip yiiriitiilmelidir (NCSS 2008; Boliicek, 2007). Bu sorumluluklar giiglii
Sosyal Bilgiler 6grenimini beraberinde getirir, bu yiizden hem aktif olmay1 gerektirir;
hem de anlamli, zorlayici, degerli ve biitiinlestiricidir (NCSS 2008).

Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme-6gretme siirecinin etkili olmasi igin birgok
Ogretim yontemi gelistirilmistir; ancak bu yontemlerin her birinin kullanilabilmesi igin
gerekli olan kosullar birbirinden farklidir. Basarili bir 6gretimin gerceklesmesi i¢in
Ogretmenlerin bu yontemler arasindan Ogrencilere, konuya, zamana, hedefe ve
kazandirilmak istenen davraniglara en uygununu se¢meleri 6nemlidir (Fidan ve Erdem,
1998, s. 154). Kullanilan yontem ve tekniklerin uygulama bigimlerinde degisiklikler
goriilebilir; ancak tlimiiniin ortak amaci anlamli bilginin olusmasini ve bilgilerin
kaliciligin1 saglayip bu bilgilerin etkin bir sekilde kullanimina zemin hazirlamaktir. Bir
bagka deyisle kullanilan yontem ve teknikler 6grencilerin ne kadar duyu organina hitap
eder ve ayn1 zamanda 6grencilerde 6grenme ihtiyact olusturursa 6grenme de o kadar
kolaylasacaktir (Yel vd., 2008, s. 46).

Sosyal Bilgiler derslerinde, toplumsal konular1 ele alan yeni yontem ve tekniklerin
kullanimi, giiniimiiz toplumunun gerektirdigi, aktif katilimci, demokrasiyi yasam bi¢imi
haline getirmis bireyler yetistirmeyi miimkiin kilmaktadir. Bu sekilde yetismis bireyler
ulusal ve uluslararast sorunlara duyarli, egitim ve sosyal yasamlarinda karsilagtiklar

problemlere uzlasmaci ¢oziimler iiretebilen, farkliliklara saygili, elestirel diistinebilen,
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iletisim becerileri gelismis etkin vatandaslar olarak topluma ve insanligina katki

saglayacaktir.

1.6.4. Tartismah konular

Tartismali konular, genellikle Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilan demokrasi
egitimiyle ilgili konularin ayrilmaz bir pargasidir. Bu konular vatandashk egitimi
programi i¢inde de demokrasi kavraminin 6gretilmesinde etkilidir. Tartigmali konular,
katilim bilincini, elestirel diisiinme ile kisilerarasi iletisim becerilerini, 6gretilen icerigin
anlasilmasini ve smif ortamindaki tartisma etkinliklerini artirarak gelecegin vatandaslari
olan 6grencilere demokratik bir bakis acist kazandirir. Bu yargilar ayni zamanda giincel
olaylarla ilgili oldugundan Sosyal Bilgiler konularina olan ilgiyi arttirarak; agik fikirli
olma, karsit goriislere saygi, siliphecilik ve c¢esitliligi kucaklamak gibi demokratik
degerleri i¢eren hosgorii anlayisini gelistirir (Misco, 2013).

Tartismali konu, ¢ok sayida insani ilgilendiren, gergekler, kanitlar veya deneylerle
¢oziilmeyen deger yargilarini igerdiginden bu konularin ¢oziimiiyle ilgili kararlarin
verilmesi siirecinde ahlaki muhakeme veya etik kaygilarin degerlendirilmesi istenen bir
durumdur. Bu tiir konular genellikle olduk¢a karmasiktir ve sadece ortaya konan kanita
itiraz ederek coziime kavusturulamaz (Councel Europe, 2016; Wellington, 1986).
Amag, bu tiir konularin kisisel olarak anlamli ve Ogrencilere ¢ekici gelmesi, kanita
dayali muhakemenin kullanilmasini gerektirmesi ve bilimsel bilgileri anlamak i¢in bir
baglam saglamasidir (Zeidler ve Nicols, 2009). Ornegin; balik ciftlikleri, genetik testler,
kiiresel 1sitnma, hayvanat bahgelerinde hayvanlarin dogal hayatlarindan uzak tutulmasi
gibi. Sosyobilimsel konular genellikle insani degerlerle ilgilidir ve bilim ile etigin bir
araya gelmesi, bilimi nesnel olarak tanimlayan bilim insanlari, Ogretmenler ve
ogrenciler tarafindan rahatsiz bir durum olarak goriilebilir (Sadler vd., 2006). Buna
ragmen Sadler (2004), bilimin biitiin boyutlarinin onu ortaya c¢ikaran toplumdan
ayrilamayacagini, bununla beraber sosyobilimsel konu olarak tanimlanan sorunlarin
toplumda biiyiik etki, ilgi ve sonuglara sahip oldugunu ifade etmistir.

Berg, Graeffe ve Holden’a (2003) gore herhangi bir konunun tartismali olmasi
icin; iceriginde rekabet eden degerler ve ¢ikarlar bulundurmasi, politik hassasiyet
tasimasi, bireyleri harekete gegiren duygular uyandirmasi, giincel ve karmasik olmasi

gerekmektedir. Tartismali herhangi bir konu yukarida siralanan 6zelliklerden hepsine
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sahip olabilecegi gibi birkagina da sahip olabilmektedir. Bu durumda konu tartigsmali
olma 6zelligine sahip olmaktadir.

Gerek sosyal bilimler (Healey, 2012; Neal, 2013) ve gerekse fen bilimleri
(Khishfe, 2012; Levinson, 2008) alaninda yer verilen tartismali konular ise, meydan
okuma ve tartismay1 tesvik etme egilimindedir; bu yiizden evrensel bir dayanak ya da
sabit bir bakis acis1 icermez. Bir konunun tartismali olarak nitelendirilebilmesi igin,
hakkinda mantiga uygun ancak birbiriyle ¢elisen fikirler ileri siiriilebilmesi gereklidir
(Dearden 1981). Farkli inanglara, goriislere veya degerlere sahip olan insanlarin
bulundugu ortamlarda hemen hemen her sorun tartismali olarak degerlendirilebilir.
Ornegin insan embriyolarmin deneylerde kullanilmasi ya da ilkokul siniflarinda verilen
bazi konularin ¢ocuklar i¢in uygunlugu gibi konular yapilarindan dolay: tartigmalidir;
ancak her durumda, konudan veya sunumundan kaynaklanan farkli ve bazen de ¢eliskili
goriigler olacaktir (Woolley, 2010, s. 2). Bu baglamda ¢esitli Avrupa iilkelerinde hangi
konularin tartismali oldugu daha net bir sekilde anlasiimistir. Ornegin, cinsiyet esitligi
ile saghk ve irkgilik ile ilgili konular 6ncii olarak kabul edilen iilkelerin ¢ogunda
tartigmali kabul edilirken; ozellikle Arnavutluk'ta kamu gorevlilerinin yolsuzlugu
konusu, Ingiltere'de AB'ye go¢ politikasi ile Irlanda Cumhuriyeti'nde insanlarm
kullandigr suyun miktarinin Olciiliip 6l¢iilmemesinin gerekliligi tartismali olarak
degerlendirilmistir (Councile Europe, 2015).

Tartigmali konularin 6gretilmesi i¢in gerekli temel yeterlilikleri belirlemeye ve
siniflandirmaya yonelik sistematik bir girisim olmamasinin nedeninin her bir durumun
farkli olmasi ve hi¢ bir yontemin her kosulda basarili olamayacagi algisi olabilir; ancak
konular1 giivenli ve adil bir sekilde 6gretmek icin gereken yeterlilikler olmadiginda
rasyonel bir egitim rejimi tasarlamak veya Ogretmenlerin etkinliklerini herhangi bir
sekilde gelistirmelerine yardimci olmak da miimkiin gériinmemektedir (Stradling,
1984). Konularin tartigmali olmasmin ne anlama geldigini anlamak ve bunlarin
ogrencilere nasil ogretilecegi ile ilgili sorunlar ve sinifta neler yapilabilecegine yonelik
gercekei beklentiler de ©nemli olarak goriilmektedir. Tartismali konular sinifta
tartisilirken, ortaya konan iddialarin bilgiye dayali yargilarla gerekg¢elendirilmesi ve
gorlslerin kanitlarla ve temel varsayimlarla ortaya konmasi gerekmektedir. Boylece
ogrencilerin rasyonel diisiinme becerilerini 6grenmeleri, gorislerini kanitlarla ve
uzlasma temelinde makul bir sekilde sunmalar1 saglanmaktadir (Berg , Graeffe ve
Holden, 2003).
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1.6.5 Sosyobilimsel konu temelli 6gretim yaklasimi

Sosyobilimsel konu temelli 6gretim yaklagimi dgrencilerin karakter gelisimlerini
g6zoniinde bulundurarak pedagojik anlamak i¢in bu yaklasimin aslinda hangi modelin
eksikliklerine karsi gelistirildigini anlamak gerekmektedir. Bu boliimde hem alternatif
oldugu yaklagimlar hem de sosyobilimsel konu temelli 6gretimin ne oldugu, dayandig:
felsefe, gelistirilen sosyobilimsel konu temelli 6gretim modelleri ve bu modellerin ortak

bilesenleri anlatilmistir.

1.6.5.1 Bilim teknoloji toplum (BTT) yaklasim:

Bilim egitiminde BTT yaklasimi, Ogrenci merkezli bir ydnlendirme ile
ogrencilerin kiiltiirel acidan kendini tanima, vatandas olarak gelecekte topluma katki
saglama ve bilimsel ve teknolojik bilgiyi anlamlandirarak kisisel fayda elde etmelerini
amaglar (Aikenhead, 2005). 1970’lerin sonlarna dogru, bir¢ok bilim egitimi
arastirmacisi, 0grencilerin biiyiliyen kiiresel ekonomik rekabet ortaminda, teknolojik
gelismelere katki saglamak i¢in hazir olmadiklarini goz Oniinde bulundurarak, bilim,
teknoloji ve toplum kavramlarini bir araya getiren bir igerik gelistirmeye odaklanmistir
(Wraga ve Hlebowitsh, 1991). Bu igerigin, bilimin teknolojiyi nasil etkiledigi ve
teknolojinin toplumu nasil yonlendirdigi baglamina yerlestirildiginde 6grenciler i¢in
daha anlamli olacagi, dgrencilerin bilime olan farkindalifini arttirarak, gercek yasam
sorunlarina dikkat ¢cekecegi kabul edilmistir (Yager ve Tamir, 1993; Zeidler vd., 2005).
Aragtirmacilar BTT egitimini uygun bilgi, beceri, tutum ve degerleri igeren bir
yaklagim; kisisel ve sosyal hedeflerin etkilesimine odaklanmis bir ¢er¢evede etkilesimi
vurgulayan, bilim igerigini teknolojik ve sosyal ortaminda Ogretmek olarak
tanimlamiglardir (Health, 1992; Hofstein, 1988). Aikenhead (1996) ise, BTT
yaklagimini bilim, teknoloji ve toplum arasindaki teknolojik bir eser, silire¢ veya
uzmanlik alani; teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimler; bilim veya teknoloji ile
ilgili toplumsal bir sorun; bilim ve teknoloji ile ilgili toplumsal bir konuya 151k tutan
sosyal bilim icerigi; bilim veya teknoloji camiasinda felsefi, tarihsel veya sosyal bir
problemin baglantilarin1 vurgulayan yaklasimlar olarak tanimlamistir.

BTT yaklagimiyla ilgili gelismeler 1970’lerin sonunda baglamis olmasina ragmen
1980’lere kadar bilim programlarinda yerini alamamistir. 1982°de Amerika Ulusal
Bilim Ogretmenleri Birligi resmi olarak, bilimsel okur-yazar olan bir vatandasi bilim,

teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi anlayabilen birey olarak tanimlamistir. Bu tanim
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ayni zamanda 1985’te BTT 0gretim yontemleri i¢in hazirlanmis bir kitapta da yerini
almistir. Arastirmacilar, egitimciler ve hiikiimet yetkilileri arasinda yayimnlanan
tanimdaki kavramlar arasi iligkinin toplum tarafindan eksik anlasilma endisesine
ragmen (Durant, Evans, ve Thomas, 1989; Miller, 1996); bilim insanlari, 6grencilere
bilimi yasamlariyla iligskilendiren ve onlar1 ger¢ek yasam sorunlariyla karsilagtiran bir
bilim egitimini savunmuslardir (Aikenhead, 2003; Osborne, 2000).

BTT yaklasimi, okul bilimiyle birlikte bilim egitimcilerinin mesleki ve entelektiiel
gelisimini de igerdiginden; her iilke bu duruma kendi sosyal baglami iginde
yaklasmustir. Ornegin Israil ve Kanada’da donamimli bir vatandasin bilimsel ve
teknolojik gelismelerin ¢evresel sonuglarina da duyarli olmasi anlayisi gelismistir.
Boylece bilim teknoloji toplum hareketi (BTT), bilim teknoloji toplum gevre BTT(C)
hareketine donismiistiir (Aikenhead, 2003). BTT(C) egitiminin amaci bu tilkelerde
temelde Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik gelismeleri kiiltiirel, ¢evresel, ekonomik,
politik ve sosyal agidan nasil konumlandirmalar1 gerektigi konusunda yardim etmek ve
ahlaki konularin da Ogretilmesini saglamak olmustur (Pedretti, 2005; Solomon ve
Aikenhead, 1994). Hollanda’da da PLON projesi, gevre egitimini vurgulayarak
yayilmus, farkli siif seviyelerine de gegerek katilan 6grencilerle projenin derinlemesine
arastirtlmasi1 gelenegi sitirdiirilmistiir (Eijkelhof, Kortland, ve Lijnse, 1996). PLON
birimlerinin bazilari, Avustralya ve Kanada’da benzer BTT modiillerinin gelistirilmesini
dogrudan etkilemistir. Ingiltere’de gesitli projeler ve programlar gelistirilmis; bunlar
diinya c¢apinda bilim egitimcilerine esin kaynag olmustur (Solomon, 1996).
Avustralya’da endiistriyel teknoloji ile kurulan bag, daha geleneksel olan BTT
kurslarina ek olarak bazi projelerde belirgin haline gelmistir (Fensham ve Corrigan,
1994; Giddings, 1996). Belgika’da Gérard Forez’in rehberliginde Namur
Universitesi'nden yaymlanan ve BTT uygulamalarini igeren “Sciences Technologies
Ethique Society” dergisine etik bashig1 eklenmistir. Italya’da BTT yaklasimi toplumsal
sorunlara daha bilimsel odakli bir yaklasim gelistirmistir (Prat, 1990). Japonya’daki
bilim egitimcileri ingiltere ve Amerika’daki uygulamalardan etkilenmis olsa da dikkate
deger arastirmalarla kendi BTT yaklagimlarin1 gelistirmiglerdir (Nagasu ve Kumano,
1996).

Ulkeden iilkeye ve projeden projeye BTT materyallerindeki bilimin sosyal
baglaminin kapsadigi alanmn smirli oldugu goriilmektedir. Ornegin bazi iilkelerde BTT

egitimleri toplumu ilgilendiren bilimsel konularla ilgiliyken ¢ogu bilim programinda,
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tartisilmayan, giincelligini yitirmis kavramlar yer almistir (Bingle ve Gaskell, 1994).
Hofstein (1988), ogretmenlerin eksik bilgilendirilmeleri, programdaki eksiklikler,
pedagojik stratejiler veya materyal eksikliklerinin BTT yaklasiminin uygulanmasindaki
zorluklar oldugunu belirtmistir. Ayrica disiplinler arasi yaklagimlara yer agmayan agir
egitim sisteminin i¢inde ve okul programlarinda, siniflarda BTT egitiminin kendine bir
yer bulmasinin zorluguna dikkat ¢ekmistir (Heath, 1992; Hofstein, 1988). Jenkins
(2002), bilim teknoloji toplum ¢ergevesinde islenen derslerin, bilimin, birey ve vatandas
tanimlarma bir katkisi olsa da; BTT materyallerinin bunu gerceklestirme konusunda
yeterli teorik temele sahip olmadigini ifade etmistir. Bu kapsamda, okullardaki bilim
egitimini temel diizeyde yeniden sekillendirmeye ¢aligmaktansa, bu programi kurtarma
girisimleri olarak goriilmiistiir. Hughes (2000) ders metinlerinden ve sinif sdylemlerinin
analizinden elde ettigi bulgularda BTT yaklasiminin uygulamada gergek sorunlarin
ortaya ¢ikmasini engelleyen toplumsal kaygiy1 géz ardi ettigini ifade etmistir.

Shamos (1995, s. 140), BTT egitiminin bir kimlik problemi oldugunu; bunun
sebebinin BTT egitiminin, heniiz bir disiplin olmaktan uzak, bilim ve miihendislik ile
hukuk etigi, psikoloji, siyaset bilimi, felsefe, tarih, antropoloji ve sosyoloji uzmanlarinin
ilgisini ¢eken temelde ¢ok disiplinli bir arastirma alani oldugunu belirtmistir. BTT
yaklagimi bilim ve teknolojiyi birlestirirken kalan bolimiiyle de kiiltiir, toplum ve
politikay1 anlamay1 saglar. Bu tip bir anlama okulda islenen bilim programiyla uyumlu
olmamakla birlikte bu ger¢eveyi tanimlayan bir programa ihtiya¢ duyar. Mevcut BTT
programlarinin bir bilim programi olarak tasarlandigi izlenimi vermekte; sosyal
yoniiniin 6n plana ¢ikarilarak bilimsel islevinin arttirilabilecegini goriilmektedir. Bu
haliyle BTT programiyla ilgili sorunun 6grencilere 6gretilmek istenen konularin veya
calisilmas1 amaglanan projelerin (niikleer giic, kiiresel 1sinma gibi) 68rencilerin giinliik
bireysel deneyimleriyle iligkili tasarlanmadigindan hedeflenen ilginin elde
edilemeyecegini belirtmistir (Hughes, 2000).

Zeidler ve Khan (2014), konu tabanli 6gretim diisiincesinin bilim egitiminde yeni
bir kavram olmadigini belirterek; BTT yaklasgiminin ¢ogu okul programinda
bulundugunu, bu yaklasimin bilimi giinliik kararlar1 almada bir bakis acis1 kazandirmak
adina 6nemli oldugunu; ancak sadece bilimsel kavramlarin giincel sorunlar baglaminda
sunulmasinin toplumsal sorunlarin g6z ardi edilmesine yol acabilecegini ifade etmistir.
BTT egitimi, bilim ve teknolojideki kararlarin toplum iizerindeki etkisini vurgularken

ogrencilerin karakter ve ahlaki gelisimleri ile karar alma siirecleriyle ilgili ahlaki
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durumlan dikkate almamistir. Bu baglamda BTT egitiminin, ¢ocuklarin psikolojik ve
epistemolojik gelisimleri ile karakter ve deger diinyasin1 dikkate alan sosyolojik
gergeveye yerlesmedigi gortilmustiir (Zeidler vd., 2005).

BTT stratejilerinin gelismis bir sekli olmasina ragmen BTT(C) egitiminin de
ogrencilerin kisisel, bireysel, ahlaki ve etik gelisimlerine dogrudan deginmedigi ve cogu
bilim egitimcisinin de aradaki hemen goze carpmayan farklar1 gormedigi ortaya
cikmistir. Geleneksel BTT(C) egitimi sadece ahlaki ikilemlere ve karsitliklara dikkat
cekmis; konularla ilgili dogal pedagojik soylem giiclinii, gerekgeli argiimanlari, bilimin
dogasiyla ilgili goriisleri, duygusal, gelisimsel, kiiltlirel veya epistemolojik etkilesimleri
kullanmamigtir. Bu nedenle BTT(C) yaklasimlart program ve uygulamada marjinal bir

hale gelmistir (Zeidler vd., 2005).

1.6.5.2. Sosyobilimsel konular

Ulkelerin bilime verdigi énemin ahlaki ve etik boyutlar1 onlarin 6nceliklerine
baglidir. Giiniimiizde, aile, din, akranlar, kitaplar, haberler ve eglence ortamlari ve genel
yasam deneyimleri insanlarin bilgiye ve hayatin diger bilesenlerine olan bakis agisini
etkilemektedir (AAAS, 1993, s. 285). Gegmisten bugiine iilkemizde ve diinyada,
teknoloji ve ekonomide meydana gelen gelismeler, hizla gelisen sanayiler, tarimda
modernlesme ve kentlesme gibi birgok gelisme beraberinde toplumsal olay ve sorunlari
getirmistir. Bilim ile kavramsal veya teknolojik bagi olan bu konular, yakin ge¢cmiste
tilkeler agisindan da dikkat ¢gekmeye baglamistir. Sosyal konular, etnik gatisma, evlilik,
etnik koken, kiiltiirel aktarim, dil politikalari, giivenlik konulari, egitim, okuryazarlik,
saglik, niifus sorunlari, insanlarin kiiresel hareketleri, miilteciler, go¢menlik (Harris,
1996) gibi toplumdaki bir ya da daha fazla grubu etkileyen ve bir ya da daha fazla
¢Oziimii olan konular olarak tanimlanabilir. Bagka bir deyisle, sosyal konular, bir biitiin
olarak sosyal ve tarihsel yasamin daha genis yapilarini olusturan ve birbiri lizerine i¢ ice
gecen ¢esitli ortamlarla iliskilidir (Councel Europe, 2016). Klonlama, kok hiicre
calismalari,, gen projeleri, kiiresel 1sinma, alternatif yakitlar giinlimiiz politik
tartismalarinin  yaninda yaygin ulusal sdylemler haline gelmistir. Toplumun bu
sorunlarla basa c¢ikmak i¢in yeterli hazirligi ne olursa olsun, bilimsel konularla ilgili
sosyal sorunlar, artmaya ve gelismeye devam edecektir. Artan insan niifusunun ortaya
cikardigl cevre sorunlariyla birlikte, tip bilimi ve molekiiler genetik ¢alismalarindaki

ilerlemeler, bu ¢esit konularin éneminin giintimiizde ve gelecekte 6n planda olacagini
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gostermektedir. Bu konular, yer aldiklari ikilemlerin sosyal ve bilimsel rollerinden
dolay1 sosyobilimsel konular olarak adlandirilmaktadir (Sadler, 2003).

Latourelle vd.’ne (2018) goére sosyobilimsel konu, agik bir sekilde
tanimlanmamis, tek bir dogru cevabi veya sonucu olmayan, insanlarin {lizerinde fikir
birligine  varamayacaklart  sorunlar  oldugundan aragtirmacilarin  kullandig:
“sosyobilimsel” terimi, g¢ocufun gelisimini kapsayan ikincil duygusal konular
vurgulayan kasitli bir kullanimdir (Zeidler vd., 2002).

Sosyobilimsel konular, agik ve kesin ¢Oziimleri olmayan; ancak birden fazla
uygun ¢odziime sahip olma egiliminde olan acik uglu problemlerdir. Bu ¢oziimler,
bilimsel prensipler, teoriler ve veriler tarafindan sekillenir; ancak ¢oéziimler tamamen
bilimsel bir bakis agisiyla ile belirlenmez. Konular ve konularla ilgili olasi eylem
bigimleri politika, ekonomi ve ahlak gibi sosyal faktorlerden etkilenir. Sosyobilimsel
konular, iklim degisiklikleri ve gen teknolojisinin kullanilmas1 gibi kiiresel olabilirken;
cevre krizi veya elektrik santralinin yerinin belirlenmesi gibi bdlgesel de olabilir
(Sadler, 2004).

Sosyobilimsel konular, kavramsal, resmi veya teknolojik agidan bilimle ilgili
toplumsal ikilemleri kapsadigindan ¢ogu sosyobilimsel konunun kdkeni, biyoteknoloji,
cevresel sorunlar ve insan genetigi gibi ikilemlerden olusur. Ancak 6rnegin genetik
miithendisligi ve c¢evresel sorunlarin birlikte sosyobilimsel konu adi altinda
siniflandirilmalar: bilimin ve toplumun bagimsiz bir sekilde konumlandirildigi anlamina
gelmez, bilimin tiim yonleri ortaya ¢iktigi toplumdan ayrilamaz. Bununla birlikte
sosyobilimsel konular olarak tanimlanan kavramlar toplum tarafindan ilgi gosterilen,

belli bir etkiye sahip ve sonuglari olan baglamlardir (Sadler ve Zeidler, 2002).

1.6.5.3. Sosyobilimsel konu temelli egitim ve dgretim

Sosyobilimsel konu egitimi, bilime dayali veya sosyal ikilemlerle ilgili 6grenci
deneyimlerine oncelik veren bir okul bilimi goriisii gelistirmistir. Temel diistince, okul
biliminin, sadece tiim vatandaslarin kars1 karsiya oldugu ¢agdas sorunlarin arkasindaki
bilimin degil, ayn1 zamanda ilgili sosyal, politik, ekonomik ve ahlaki zorluklarin da
vurgulandigi bilimin ve toplumun dinamik etkilesimlerini yansitmasi gerektigidir
(Sadler ve Zeidler, 2005). Zeidler ve Keefer’e (2003) gore, sosyobilimsel konu egitimi,
temel psikolojik, sosyolojik ve gelisimsel faktorler arasinda teorik ve kavramsal

baglantilar kurulmasimi saglamig; ahlaki entelektiiel gelisimi tesvik etmeyi ve bunun
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yani sira bilim ve toplum arasindaki karsilikli bagimlilik bilincini gelistirmeyi
amaclamistir. Dolayisiyla sosyobilimsel konular, sadece bilim egitimi i¢in bir baglam
olarak degil, daha ¢ok agik bir sekilde tanimlanmis hedeflere sahip pedagojik bir strateji
olarak diistiniilmiistiir.

Sosyobilimsel konular ile ilgili hareketlilik bilim 6gretiminin karmasik konulara
icerik olarak odaklanmasiyla birlikte artmistir. Bu yerlesik 0grenmenin igerigi ciddi
olarak ele alindiginda 6grencilerin karmasik ve toplumla ilgili konular1 arastirmalarini
desteklemek bilim egitiminin vatandashigi tesvik etme hedefini destekleyici bir rol
oynar. Eger gergekten istenilen, Ogrencilerin toplumdaki gergek sorunlari igeren
bilimsel icerikle basa ¢ikabilmelerine yardim etmek ise bilim egitimcilerinin bu icerigi
ogretmesi yeterli degildir. Sosyobilimsel konu temelli egitim, bu karmasik konulari
kullanarak bilim egitimi ve Ogrenimi i¢in igerik olarak ihtiya¢ duyulan bilimsel
literatiirii karsilayan bir uygulamadir (Sadler, 2011, s. 4).

Sosyobilimsel konu egitimi, sosyal etkilesim ve sdylem yolu ile etik konular ve
bilimsel konular hakkindaki ahlaki yargilarin olusturulmasimi igerir. Sosyobilimsel
konular, 6grencinin duygusal gelisimini ve ahlaki muhakeme becerisini, bilimin ahlaki
boyutlarin1 dikkate alan, BTT egitiminin igerdigi biitiin konular1 kapsayan genis bir
alan1 ifade eder (Zeidler vd., 2002; Zeidler vd., 2005). BTT egitimi, bilim egitimi igin
bir baglam olarak tanimlanirken Sosyobilimsel Konu (SBK) egitimi daha gelismis
pedagojik bir stratejiyi ifade eder (Yager, 1996; Zeidler vd., 2004). BTT yaklasiminin
aksine SBK hareketi, 6grencilerin ¢evrelerindeki sosyal ve fiziksel diinyanin yaninda
kismen kendi hayatlarin1 da kapsayan ahlaki ilkeler ve deger yargilari ile bilim temelli
konular ve bunlarla ilgili vermeleri gereken kararlara odaklanir (Drive vd., 2000; Driver
vd., 1996; Kolsto, 2001; Sadler, 2004). BTT egitimi, belirli konulara odaklanmis
dersler, toplum ve teknoloji arasindaki iletisime dikkat ¢eken pedagojik stratejiler ve
ders kitaplarinda yer alan yardimci bilgiler ile oldukca yaygin hale gelmistir (Pedretti,
Hodson, 1995). Bunun tersine sosyobilimsel konu hareketi, giiniimiiz diinyasinin
gelecegin diinyasinmi sekillendirecegi diisiiniilen bilim tabanli konularla basa ¢ikmada
ogrencileri desteklemeye odaklanir (Driver vd., 2000; Kolsto, 2001).

Zeidler ve Keefer (2003), sosyobilimsel konu alanlaryla ilgili yaptiklar
arastirmada sosyobilimsel konu egitimiyle psikolojik, sosyolojik ve gelisimsel faktorler
arasinda teorik ve kavramsal baglantilar kuruldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda

sosyobilimsel konularla ilgili egitimlerin bir tutum olarak tartigmali bilimsel konularin
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ve ikilemlerin, bireylerin kisisel ve sosyal alanlarda entelektiiel olarak gelisimlerini
nasil etkiledigi gbz Oniine alinarak tasarlandigini belirtmislerdir. Sosyobilimsel konulara
dayali egitim, islevsel bir bilimsel okuryazarliga ulasmay1 amacgladigindan, 6grencilerin
bilingli kararlar vermesini, farkli kaynaklardan elde ettikleri verileri, analiz etmesini ve
degerlendirmesini, ahlaki muhakeme yapmalarini, bir baglam i¢inde kullanilmis olan
bilim Ogretiminin dogasinda bulunan karmagikligi anlamalarini gerektirir. Zeidler
(2014), sosyobilimsel konulara dayali egitimin miimkiin oldugunca ideal olmasi igin;
bilimsel, kanita dayali muhakeme gerektiren kisisel olarak ilgili, tartismali ve
yapilandirilmamis problemlerden yararlanilmasi gerektigini, 6grencilerin diyalog,
tartisma Ve argiimantasyon gerektiren sosyal sorunlari birlikte kullanmasini, konuyu
ahlaki akil yiiriitmeyi gerektiren bilesenler ile biitiinlestirmeyi, uzak pedagojik hedef

olarak karakter gelisimi ve deger ediniminin vurgulanmasi gerektigini ifade etmektedir.

1.6.5.4. Sosyobilimsel konu temelli ogretimin dayandig: felsefe

Geleneksel yaklagimlar, epistemolojik inanglari ve bu inanglara yonelik
gerekceleri dogmalar veya kanit gdstermeden yapilan 6gretim yontemleri ile 6grencilere
ogretme egilimindedir. Bu paradigmanin u¢ noktasinda, Ogrencilere otoritenin
gelisimine karsi calistigi ve bilginin sabit ve degismez olarak goriildiigli otokratik bir
sekilde Ogretilir. Sosyobilimsel konularla 6gretim ¢ercevesi ise iligkili bilginin
gerekcesinin kanita dayali muhakeme yoluyla elde edildigi ve baskin olan bilginin
ortaya koydugu iddialarin varsayimlarina meydan okundugu, tarihsel olarak John
Dewey’e kadar uzanan ilerlemeci bir mutlak egitim paradigmasi igerir. Sosyobilimsel
konularin bir 6grenme modeli olarak nasil nitelendirildigi anlamak i¢in Ogretimin
devamliligi anlaminda bu paradigmalar arasindaki gelisim farkliliklarini dikkate almak
gerekmektedir (Zeidler, 2014).

Arastirmacilar, sosyobilimsel konu temelli 6grenme yaklasiminin bilme ve
O0grenme cercevesine gore yon verildigini belirtmistir. Bu bakis agis1 Vygotsky’ nin
(1962) sosyal gelisim teorisiyle yapilandirilmistir. Sosyal gelisim teorisi, sosyal gevreyi,
gelisim ve 6grenmeyi kolaylastiran bir yapi olarak goren yapilandirmaci bir teoridir.
Vygotsky, tarihsel ve kiiltiirel yapmin 6grenmenin ve gelisimin baglamindan ayri
diisiiniilemeyecegini ifade ederek; Ogrencilerin kisilerle, nesnelerle ve kurumlarla
etkilesim yontemlerinin onlarin diisiincelerini degistirdigini belirtmistir. Kavramlarin

anlamlar1 diinyayla baglanti kurulduk¢a degisir. Bu yiizden, “okul” yalnizca bir kelime
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ya da fiziki bir yap1 degil ayn1 zamanda Ggrenme ve vatandas olma niteliklerini
gelistirme yollarini arayan bir kurumdur (Schunk, 2011, s. 243).

Zeidler (2014) ise, sosyobilimsel konularin dayandigi felsefeyi Yunan
felsefesinde “insanin gelisimi” ve bireyin potansiyelini gergeklestirmesi (Waterman,
1993) anlamina gelen “eudomonia” kavrami ile agiklamistir. Sosyobilimsel konu
temelli Ogretimde ahlaki muhakeme olmadan bilimsel kanitlarin etkinliginin
sorgulanmasi, karakter gelisimi hedeflenmeden argiimantasyon becerilerini gelistirme
etkinlikleri ya da bilimin dogasin1 anlamaya yo6nelik bir bakis a¢is1 gelistirmeye yonelik
uygulamalar eudaimonia kavrammi yerlestirmek igin yeterli degildir. ideal haliyle
sosyobilimsel konu temelli o6gretim, bilimsel okuryazarligin gelistirilmesi i¢in
sosyokiiltiirel bir felsefe olusturan asagidaki temel 6zellikleri igerir (Zeidler, 2014):

+ Sosyobilimsel konularla ilgili karar verme becerisini gelistirmek i¢in bilimsel,
kanita dayali muhakeme gerektiren Ogrenci seviyesine uygun, tartismali ve hatal
yapilandirilmis problemlerden yararlanilmalidir.

» Ogrencilerin diyalog, tartisma ve argiimantasyona girmelerini gerektiren sosyal
sonugclar1 olan bilimsel konularin kullanilmasi saglanmalidir.

« Ahlaki muhakeme gerektiren Ortilk ve/veya agik etik bilesenler bir araya
getirilmelidir.

e Uzun vadeli pedagojik hedefler olarak erdem ve Kkarakter gelisimi
vurgulanmalidir.

Sosyobilimsel konu temelli 6gretimin geleneksel yaklagimlardan ne kadar farkli
oldugunu ve sosyobilimsel konularin bir 6gretim modeli olarak nasil somutlastirildigini
anlamak icin sekil 1. 1’de verilen paradigma Orneklerinin bagli oldugu o6zellikler

incelenebilir (Zeidler, Applebaum ve Sadler, 2011).
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Ogretim

= = Paradigmasi
izlenebilirlik

- .
Y

Sosyobilimsel

S e Konu Yaklagirm
bagimh

Kanita dayah muhakeme, Ahlaki Kaygilar ve Etik
Konular, Karakter Olusumu/Vicdan, Bilimsel
Sorgulama, Tartismali Konular

Sekil 1.1. Ogretim paradigmalar: ve sosyobilimsel konu temelli yaklagimin konumu

Sekil 1.1°in sol tarafinda geleneksel Ogretim paradigmasi; sag tarafinda ise
ilerlemeci Ogretim paradigmast bulunmaktadir. Sosyobilimsel konu temelli egitim
gergevesi, bilim ve fen egitiminde, 6zerklik ve sorumlulukla iligskilendirilen, pedagojik
gergekligi yeniden olusturmayi ve yeniden yapilandirmayr gerektiren, ilerlemeci
paradigmaya konumlandirilmistir. Bu baglamda kanita dayali muhakeme, ahlaki
kaygilar, karakter olusumu/vicdan, bilimsel sorgulama ve tartismali konular ilerlemeci
Ogretim paradigmast ve sosyobilimsel konu temelli Ogretim yaklasimi icinde
gosterilmistir. Geleneksel yaklasimlar, epistemolojik inanglart ve bu inanglar i¢in 6ne
stiriilen gerekgeleri kanit belirtmeye gerek goriilmeden 6gretme egilimindedir. Serpell’e
(2011) gore geleneksel paradigmanin agir1 olmast durumunda 6grencilere otokratik bir
yontem ile bilginin sabit ve degismez olarak gorildiigli anlatilir. Buna karsilik
ilerlemeci paradigma ile uyumlu sosyobilimsel konu temelli 6gretim yaklasimi, bilginin
kanita dayali muhakeme yoluyla elde edilmesine dayanir ve baskin olan bilgi ile ilgili

iddialara meydan okumak ve karsit argiimanlar {iretmek olagan sayilir.
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1.6.5.5. Sosyobilimsel konu temelli égretimin ozellikleri

Sosyobilimsel konulara dayali hazirlanan program ve kapsadigi pedagojik
cerceve, Ogrencileri sz konusu konular1 yorumlarken, ahlaki yargilamalara dayali
kararlar verirken, sorunlara ¢6zlim {iretirken ve uzun vadede karakter gelisimine katkida
bulunan arglimantasyon ve miizakere gibi farkli sdylem bigimlerini kullanirken,
sorgulama yontemlerine 6ncelik vermeleri konusunda tesvik eder. Programin odaginda
Ogretmenden ¢ok Ogrenci vardir; program, en onemli zihin aliskanligi olarak, yeni
bilginin, tiretilmesi ve degerlendirilmesi i¢in bir 6n kosul olan agik fikirlilik duygusu
gelistirmeye egilimli bir yap1 gosterir (Serpell, 2011). Bu yiizden sosyobilimsel konu
temelli 6gretim ¢ercevesi i¢inde ahlaki eylemlerin gerekgesi farkli degerlerin toplumsal
normlara uygunluguyla ilgili etkili konusmalar, tartismalar ve arglimantasyon yoluyla
saglanmalidir (Zeidler, 2014).

Sosyobilimsel konu temelli 6gretim yaklasimi, proje tabanli 6grenme, durum
tabanli 6grenme ve igerik tabanli 6grenme gibi diger pedagojik 6grenme yaklasimlariyla
benzer Ozellikleri paylasir. Sosyobilimsel konu temelli 6gretim, konuyu bilimsel bir
icerik ile ¢ercevelediginden probleme dayali 6gretim ve durum temelli Ogretim
yaklagimlar1 ile benzerlikler gosterir. Probleme dayali 6gretim veya durum temelli
Ogretimde Ogrencilere bir senaryo verilir ve onlardan bu senaryoya dayali sorunu
cozmeleri ya da soruna cevap bulmalar istenir. Probleme dayali 6grenmede 6grencilere
genellikle agik uclu daha 6nce 6grenciler tarafindan bilinmeyen konular sunulur. Bu
konulara getirilen ¢oziimler genellikle grup caligmasi ya da kendi kendine 6grenme
yoluyla olur. Ogrenme igerigi dgrencinin kendi bilgi yeterliligiyle tanimlandigindan
¢oziimler gruptan gruba degisebilir (Eberlain vd., 2008; Gerzina vd., 2003). Duruma
dayali 6grenme ise probleme dayali 6grenmeye gore d6grenciye sunulan durumlar daha
yapilandirilmis, daha kisa ve daha az karmasiktir. Sinif iginde yapilan tartismalarda sinif
ders siiresine ve sinif diizenine bagh kalinmaz. Duruma dayali 6grenmede dgrenciler
bilgi eksikliklerini veya onceden belirlenmis 6grenme sorunlarimi ele alarak konuyla
ilgili kavramlar1 birbirine baglamayi amaclar. Igerik temelli 6grenme ise, bilim ve
Ogrenci tecriibeleri arasinda bag kuran ve genellikle kimya egitiminde kullanilan bir
yaklasim iken; (Krajcik, McNeill ve Reiser, 2008; Yadav vd., 2007; Bennet ve Lubben,
2006; Dods,1996; Grauer vd., 2008) sosyobilimsel 6grenme yaklasiminda ise icerik

bilimle iligkili toplumsal bir konudur.
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Sosyobilimsel konu temelli 6grenme yaklasimi, karar verme, demokratik siireglere
katilim ve muhakeme becerisi agisindan bireysel olarak o6grencilerin gelisimini
destekler. Odak noktasi, belirli bir bakis agisinin veya yonelimin gelistirilmesine degil,
ogrencinin gelisimine yoneliktir. Ogrencilerin konuyla ilgili bilimsel bilgiyi, konunun
toplumsal yonleri (ahlaki, etik, ekonomik vb.) ve toplumdaki diger bireylerin ve
gruplarin bakis acilariyla birlestirerek aragtirmaya ve bu aragtirmalara dayali bir goriis
gelistirmeye tesvik edilmesi yoniiyle digerlerinden farklilik gosterir. Ornegin 6grenciler
kiiresel 1sinma konusuna bir ¢6ziim bulamayacak olsa da konuyla ilgili yaptiklari
arastirmalara ve O0grendikleri bilimsel icerige dayali bir goriis gelistireceklerdir (Wong
vd., 2011, s. 39; Klosterman and Sadler, 2010).

Son on yilda, argiimantasyon etkinliklerine katilim (Venville ve Dawson, 2010);
epistemolojik anlayislarin gelisimi (Khishfe ve Lederman, 2006); bilime yonelik olumlu
tutumlarin gelistirilmesi (Lee ve Erdogan, 2007); ahlaki duyarliliktaki biiyiime (Fowler,
Zeidler ve Sadler, 2009); ve muhakeme becerileri (Zeidler, Sadler, Applebaum ve
Callahan, 2009) gibi sosyobilimsel konu temelli &gretimin, istenen egitim hedefleriyle
iliskilendirildigi arastirmalar yapilmistir (Dori, Tal ve Tsaushu, 2003). Bu ilerlemeye
ragmen, sosyobilimsel konularin 6grenme ortamlarina nasil verimli bir sekilde dahil
edilebilecegini anlamada az ilerleme kaydedilmistir. Ogretmenlerin ve program
yapicilarin sosyobilimsel konularla ilgili 6grenme deneyimleri yaratma g¢alismalarini
destekleyecek kaynak ve araglarin bulunmamasi, yaklagimin yaygin kullanimini
siirlayan bir kisitlama olarak stirekli vurgulanmaktadir (Ekborg, Ottander, Silver ve
Simon, 2013; Sadler, Amirshokoohi, Kazempour ve Allspaw, 2006).

Sosyobilimsel konulara dayali 6gretim, tartismali gergek diinya ile ilgili toplumsal
konular1 6grencilerin 6grenmelerine dahil etmek igin ders igerigiyle birlestirir (Sadler,
Barab, and Scott, 2007). Sosyobilimsel konularin 6zel bir cevaba gotiiren belirli sinirlar
yoktur; ancak arastirmaya, sorgulamaya ve ¢oklu disiplinlerin biitlinlestirilmesine uygun
bir yapis1 vardir. Ogrenciler ¢ok cesitli konular1 ve bunlarin bilim, toplum, siyaset,
ekonomi ve dgrencinin gilinliik yasamini etkileyen diger herhangi bir alanda etkilerini
aragtirabilirler (Latourelle vd., 2018). Geleneksel egitim anlayisinda tartismalar ve
tartismali  konular smifi programdan uzaklastirabilecegi endisesiyle egitimciler
tarafindan kaginilmaktadir. Bununla birlikte glinlimiiz diinyasinda tartismanin

programin merkezi bileseni olduguna yonelik artan kanitlar vardir; ¢linkii 6grenciler bu
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tartismalarin arastirilmasi, analizi ve tartisilmast yoluyla bilimsel olarak okuryazar
toplumun tiyeleri olacaklardir.

Sosyobilimsel konulara dayali 6gretim, Ogrencinin aktif oldugu bir 68renme
yaklasimi oldugu i¢in sosyobilimsel konular ve geleneksel yontemlerin kullanimi
arasinda Onemli farkliliklar vardir. Wilmes ve Howarth (2009), her iki ydntemin
kullanimina ve sosyobilimsel konu temelli 6gretimin diger yontemlere gore neleri

dikkate aldigina yonelik bir tablo hazirlamislardir.

Tablo 1.1. Sosyobilimsel konu temelli ogretimin vurguladig alanlar

Daha az vurgular Daha ¢ok vurgular

Bilimsel kavramlar1 tartisma ile toplumsal ve

Bilimi belli sinirlar iginde tartigmay1 Kisisel konular baglaminda anlayist

Toplumdaki etnik gruplar1 ve bilimsel topluluklari

Yalniz caligmay: temsil eden gruplarla isbirligi yapmay1

Kisisel, toplumsal ve kiiresel kararlarin alinmasinda
ve degerlendirilmesinde kavramsal anlayisin
edinilmesini, bilginin ve kavramsal anlayisin
uygulanmasini

Bilimsel bilgiyi edinmeyi

Ogrencilerin olgular1 agiklamasinit veya kanitlarla
Tek bir dogru cevabi olan kapali sorulari destekledikleri bir goriis gelistirmelerini gerektiren
acik uclu sorulari

Coktan se¢meli sorularla degerlendirmeyi Duruma 6zgii (otantik) degerlendirmeleri

Sosyobilimsel konular yapilari geregi alan bilgisine ilave olarak farkhi
disiplinlerden beslendiginden bu konulara 6zgii 6gretim siirecinin dikkatli bir sekilde
planlanmas1 gerekmektedir. Bu baglamda alanyazinda sosyobilimsel konu &gretiminin
ve Ogreniminin smif i¢inde uygulanmasini saglayan birgok model ve yaklasim

bulunmaktadir.

1.6.5.6. Sosyobilimsel konu temelli ogretim modelleri

Sosyobilimsel konular1 sinif i¢gine entegre etmek i¢in bircok model ve yaklasim
gelistirilmistir. Bu modellerin bazilar1 simif i¢inde uygulanacak sosyobilimsel konu
linitesi veya konusu i¢in uygulama adimlar1 sunarken, baz1 modeller ise daha esnek ve
daha genis alanlara uygulanabilir ¢erceveler onermektedir. Bunlardan Eilks (2010),
“Siif Temelli Sosyobilimsel Konu™ arastirmasinda Almanya’da bir grup 6grenci ile
calismistir. Eilks (2010), bilim egitimi ve bilimsel okuryazarligin gelistirilmesi igin
baglam olarak tartismali ve toplumsal konulara yer vererek farkli 6gretmenlerle
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calismis; sosyobilimsel konu temelli bir 6gretim yaklagimi dnerebilmek i¢in uygulamay1
farkli smiflarda da deneyimlemistir. Buna ragmen Eilks’in sosyobilimsel konularla
ogretime dair onerdigi yaklasim nispeten basit bir modeldir. Ogretmenler ve
arastirmacilar sosyobilimsel konularla ilgili 6gretim birimleri olusturmak igin
uygulanabilir bir model gelistirmistir. Eilks, Sinif Temelli Sosyobilimsel Konu 6gretimi
uygulamasini bir model olarak gelistirmese de sosyobilimsel konularla ilgili, uygulama
ve planlama silirecini 6gretmenler ve arastirmacilar i¢in daha ydnetilebilir hale
getirmistir. Bununla beraber Sadler (2011), Eilks’in gelistirdigi bu yaklasimin genis

baglamda kuralct oldugunu ve daha esnek bir modele ihtiya¢ oldugunu belirtmistir.

1.6.5.6.1. Sadler (2011) tarafindan énerilen model

Sadler (2011), literatiirde sunulan sosyobilimsel konularla ilgili yaklagimlar
gozden gegirerek Sosyobilimsel konu temelli bir egitim gergevesi gelistirmistir. Sadler,
onerdigi bu cercevede tasarim oOgeleri, 6grenci deneyimleri, sinif ortami ve dgretmen
nitelikleri olmak iizere dort boyut belirlemistir. Tasarim Ogeleri basarili bir
sosyobilimsel konu temelli egitimin Onemine vurgu yaparken 1) belirli bir sorun
etrafinda 6grenme durumu olusturmak, 2) konuyu uygulamanin basinda sunmak, 3)
arglimantasyon gibi ileri diizey etkinlikler icin zemin hazirlamak, 4) st diizey bir
deneyim saglamak gibi 6zelliklere sahiptir. Ogrenci deneyimleri ise; 1) dgrencileri
muhakeme, argiimantasyon, karar verme ve belli bir konuda goriisiinii ifade edebilme
etkinlikleri ile kars1 karsiya birakmak, 2) 6grencileri sorunla ilgili bilimsel goriis ve
teorilerle tanigtirmak, 3) konuyla ilgili bilimsel goriisleri ve teorileri bir araya getirerek
analiz etmek ve 4) konunun toplumsal boyutlarini miizakere etmek gibi soyobilimsel
konu temelli egitim boyunca erigebilecekleri firsatlari temsil eder. Sinif ortami, basarili
uygulama ve deneyimlerin gerceklestirilmesi ig¢in gerekli olan 6grenme ortamlarinin
baglamsal ozelliklerine dikkat ¢ekerken; dgretmenlerin de basarili sosyobilimsel konu
temelli egitim uygulamalar1 i¢in gerekli ozellikleri ve yeterlikleri tasimalarina vurgu

yapar (Sadler, Foulk ve Friedrichsen 2017).
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Sekil 1.2. Sadler (2011) tarafindan gelistirilen sosyobilimsel konu temelli 6gretim ¢ergevesinin

temel bilesenleri

Sekil 1.2°de goriildiigli gibi tasarim Ogeleri ve 68renci deneyimleri sosyobilimsel
konu temelli 6gretim yaklasiminin temel Ozellikleri oldugunu gdstermek amaciyla
grafigin merkezinde yer almis; simif ortami ve 6gretmen 6zellikleri ise bu 6gelerin her
ikisinin de tasarirm Ogelerinin ve Ogrenci deneyimlerinin uygulanmasini
sekillendirmedeki roliinii gostermek igin ¢evresel olarak konumlandirilmigtir (Sadler,

2011).

1.6.5.6.2. Presley vd., (2013) tarafindan énerilen model

Presley vd., (2013), simif baglamima (ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite),
sosyobilimsel konuya (iklim degisiklikleri, ¢evre sorunlari, genetik determinizm gibi),
uygulama siiresine (kisa siireliden olanlardan yil boyu siiren projelere), analitik
yaklagimlara (6n test ve son test igeren arastirmalar, durum c¢aligmalari, karma
yontemler ve sOylem analizleri) gore yapilmis smf temelli sosyobilimsel konu
arastirmalarindan yararlanarak bir gerceve gelistirmislerdir. Bu cergeve sosyobilimsel
konu baglaminda 6gretme ve Ogrenmenin temel Ozelliklerini tanimlayarak, basarili
sosyobilimsel konu 6gretim ve Ogreniminin temel unsurlarini ve karmasikliklarini
kavramsallastiran, egitimciler, program yapicilar, yoneticiler ve arastirmacilar igin
uygulanabilir bir rehber sunmustur.

Presley vd., (2013), tarafindan gelistirilen Sosyobilimsel Konu Temelli Yaklagim,
siif, okul/bolge, topluluk ve devlet/ulusal politika gibi g¢esitli baglamlarla
sekillendirilen, tasarim ogeleri, 6grenci deneyimleri ve 6gretmen nitelikleri olmak tizere

ic temel unsurdan olusmaktadir.
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Sekil 1.3. Presley vd., (2013) tarafindan gelistirilen Sosyobilimsel konu temelli 6gretim

cercevesinin temel bilegenleri

Sekil 1.3’te goriildiigii gibi tasarim Ogeleri, 0grenci deneyimleri ve Ogretmen
nitelikleri, sosyobilimsel konu temelli egitim cercevesinin temel bilesenleri oldugu i¢in
merkeze konumlandirilmistir. Simif ortami, temel bilesenler {izerindeki etkiyi
vurgulamak amaciyla es merkezli bir daire olarak temsil edilmistir. Cevresel etkiler
olarak adlandirilan biraz daha genis olan daire ise, sinif ortamini da kapsayarak; okul,
toplum, devlet ve ulusal politika baglami dahil olmak iizere sosyobilimsel konu temelli

egitimi sekillendiren bir dizi 6nemli faktorii temsil etmektedir.

1.6.5.6.3. Friedrichsen vd. (2016) tarafindan onerilen model

Friedrichsen vd., (2016), odak bir konu, bilimsel fikir ve uygulamalar ile
etkilesim, toplumsal kaygilar, bilginin ve iletisim teknolojilerinin kullanimi, 6grencileri
ileri diizey diisiinme becerileri konusunda tesvik etmeyi iceren konulara vurgu yapan bir
yaklagim gelistirmistir. Buradaki temel diisiince sosyobilimsel konu temelli yaklagimin

modeli tanimlayan, ilgi uyandiran odak bir konu ile baglamas1 gerektigidir.
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Sekil 1.4. Friedrichsen vd., (2016) tarafindan gelistirilen Sosyobilimsel konu temelli 6gretim

cergevesinin temel bilesenleri

Sekil 1.4’te goriilen model, sosyal baglantilar, bilimsel fikir ve uygulamalar, bilgi
ve iletisim teknolojileri olarak &grencilerin 6grenme deneyimlerine temel olan ve
birbiriyle etkilesen {ic unsur ortaya koymaktadir. Gelistirilen model, 6grenciler odak
konuyu miizakere ederken bunu bilimsel fikir ve uygulamalar1 kullanarak yapmalarin
onermektedir. Ogretim modelinin son boyutu ise; dgrencilerin deneyimlerini bilimsel
fikir ve uygulamalar1 da igeren odak konu ile bir araya getirdikleri sentez diizeyinde bir

deneyim kazandiklar1 ve bunu ortaya koyduklari boliimdiir.

1.6.5.6.4. Sadler vd., (2017) tarafindan énerilen model

Sadler vd., (2017), tarafindan ti¢ boyutlu bilim 6grenimi adi verilen Amerikan
Ulusal Bilim Standartlar1 (NGSS) ile uyumlu, disiplinle ilgili temel fikirleri, benzer
kavramlar1 ve bilimsel uygulamalari da vurgulayan model ise iki bdliimden
olusmaktadir. Bunlardan ilki Ogrencilerin sosyobilimsel konu temelli 6grenme ve

ogretimde sahip olmalar1 gereken 6grenme deneyimlerini agiklayan bolim ve digeri ise
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sosyobilimsel konu temelli 6grenme ve Ogretimin desteklemesi gereken Ogrenme

hedeflerinin oldugu boliimdiir.

Odak konu ile karsilasma

Ogrenme
hedefieri

Toplumsal kaygilar ve bilimsel
fikirlerle etkilesim
Konuyla ilgili

farkindalik,

Disiplinler aras:

Disiplinler aras:
gegis,

Konu kavramlar Sosyobilimsel

alan
bilgisi

muhakeme Bilimsel

uygulamalar,

uygulamalan
Bilimsel

uygulamalar Bilimin dogas:,

Sosyobilimsel

‘ muhakeme,

Onemli bilimsel fikir ve Kimlik
uygulamalan sentezleme

Bu asama boyunca &grenciler:

bilgi iletisim teknolojilerini kullanir,

kendi inanglarini yansitir/ geligtirir,

konu ile ilgili bir durus belirler.

Sekil 1.5. Sadler vd., (2017) tarafindan gelistirilen sosyobilimsel konu temelli 6gretim ve 6grenme

modeli

Sekil 1.5’te goriildiigii gibi modelin sag tarafinda Ogrenme deneyimleri
bulunmaktadir. Bu boliim ii¢ ana asamadan olusur. Ik asama, odak konuyla karsilasan
ogrencileri gosterirken; ikinci agama, O0gretme ve Ogrenme deneyimlerinin temelini
olusturur ve O6grencinin bilimsel fikirler, uygulamalar ve sosyobilimsel muhakeme
etkinliklerine katilimi igerir. Modelin tiglincii agsamasi, i¢inde 6grencilerin {inite boyunca
miizakere ettikleri fikirleri ve uygulamalar1 sentez diizeyinde ele aldiklar {ist diizey bir

deneyime karsilik gelir.

1.6.5.7. Sosyobilimsel konu temelli 6gretimin bilesenleri

Sosyobilimsel konu temelli 6gretim ve Ogrenme modelleriyle ilgili ortak
bilesenler incelendiginde bunlarin; sosyobilimsel konu igerigi, o6gretmen ozellikleri,

ogrenci deneyimleri, sinif ortami1 ve ¢evresel faktorler oldugu goriilmektedir.
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1.6.5.7.1. Sosyobilimsel konu icerigi

Sosyobilimsel 6grenme yaklasiminda ilk istenen tasarim ogesi, bilimle giiglii
bag