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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIFTAKI SURIYELi OGRENCILERIN TURKCE
DERSINDE KARSILASTIKLARI SORUNLAR

Reham ALHUSSIEN

Yiiksek Lisans Tezi, Simif Ogretmenligi Anabilim Dal
Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil KARABAY TURAN
Eyliil 2020, 107 Sayfa

Bu arastirmanin temel amaci, devlet ilkokullar1 dordiincii siniflarinda 6grenim
goren Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e dersinde karsilastiklart sorunlar1t 6gretmenlerin
gorilisleri dogrultusunda belirlemek ve bu sorunlara iliskin Ogretmenlerin ¢6ziim
Onerilerini sunmaktir. Bu arastirma, tarama tiiriinde bir aragtirma olarak yiirtitilmistiir.
Arastirmanin c¢alisma evrenini, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili merkez
ilgelerinde (Hacilar, Incesu, Kocasinan, Melikgazi ve Talas) Milli Egitim Bakanligi’na
bagli, Suriyeli 6grencilerin oldugu resmi ilkokullarin dérdiincii siniflarinda gérev yapan
sinif dgretmenleri olusturmustur. Orneklem sec¢imini basit seckisiz 6rneklem yontemiyle
yapilmis ve belirlenen 57 ilkokulda gbrev yapan ve sinifinda Suriyeli 6grencisileri olan
170 dordiincii sinif 6gretmenini arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir.
Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢eyi bilme ve 6grenme durumunun ve Tiirk¢e dersinde okuma-
dinleme ve yazma-konusma c¢alismalarindaki sorunlarinin belirlenmesine yonelik
toplanan verilerin analizinde betimsel analiz teknikleri (frekans ve ylizde) ve igerik
analizi kullanilmustir.

Arastirma kapsaminda ilkokul doérdiincii siniftaki Suriyeli 6grencilerin Tiirkge
Ogrenirken yasadiklar1 sorunlara yonelik ulasilan sonuglara gore; Suriyeli 6grencilerin
Tiirkce bilme, akademik basart durumlari, 6grenme istekleri ve ¢abalar1 “katiliyorum”
diizeyindedir. Ayrica 6grenciler Tiirkge 6grenirken okuma ve yazma ¢aligmalarinda daha
cok zorlanmaktadirlar. Ote taraftan 6grenciler Tiirk¢eyi kullanirken dinleme ve konusma
becerilerinde daha az problem yasamaktadir. Ogrencilerin okuma calismalarinda
karsilastiklar1 sorunlar; yavas okuma, okurken harf eksiltme, heceleri dogru telaffuz

edememe, sesli ve sessiz harfleri karistirmadir. Ogrenciler, dinleme ¢alismalarinda



dikkatlerini dinlenen metne verebilmekte ancak metinlerde gecen bazi kelimeleri ve uzun
ciimleleri anlamamaktadirlar. Ogrencilerin yazma ¢alismalarinda karsilastiklar: sorunlar
ise; harflerin biiyiikk veya kiiclik formlarin1 dogru yazamama, biiylik-kiigiik harflerin
kullanim yerlerini karigtirma, climleleri dogru yazamama, kelimeleri eksik yazma,
konusuldugu gibi yazma, noktalama isaretleri ve ekleri yanlis ya da eksik kullanmalaridir.
Suriyeli 6grenciler derste soz almak isteyip konugsmakta ancak konusurken her zaman
kisa climleler kullanmakta ve sorulan sorulara bir iki kelime ile cevap vermektedirler.
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, Tiirkce 6grenen Suriyeli dgrencilere yonelik
olarak uyum ve Tiirk¢e hazirlik sinifi gibi uygulamalarin planlanip yiirtirliige konmasi

Onerilebilir.

Anahtar kelimeler: Suriyeli 6grenciler, Tiirkce dersi, ilkokul, dil becerileri.
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ABSTRACT

PROBLEMS PRIMARY SCHOOL 4™ GRADE SYRIAN STUDENTS FACE IN
TURKISH LESSONS

Reham ALHUSSIEN

Master’s Thesis, Department of Primary School Teacher Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Aysegiill KARABAY TURAN
September 2020, 107 pages

The main purpose of this research is to determine the problems faced by 4" grade
Syrian students studying in public primary schools in the Turkish lessons in line with the
opinions of the teachers and to propose solutions to these problems by the teachers. In
this research, the survey model was used. The universe of the study consisted of 4" grade
classroom teachers working in public schools located in the central districts of Kayseri
Province (Hacilar, Incesu, Kocasinan, Melikgazi and Talas) in the 2019-2020 academic
year. By using the simple random sampling method, 57 primary schools were selected
and 170 fourth grade teachers who had Syrian students in their classes formed the study
sample.

Throughout the research, a questionnaire developed by the researcher was used.
Descriptive analysis techniques (frequency and percentage) and content analysis were
used for the analysis of the collected data.

Within the scope of the research, the conclusions reached regarding the problems
experienced by 4™ grade Syrian students in Turkish lessons shows that the knowledge of
Turkish, academic success of the students, students' desire and effort to learn Turkish are
at “agree” level. When it comes to language skills Students experience more difficulty
in reading and writing while learning Turkish. However, while they experience less
problems in listening and speaking skills using Turkish.

Problems encountered by students in reading studies were such problems as slow
reading, dropping letters while reading, not being able to pronounce the syllables
correctly, and mixing vowels and consonants while reading. For listening, Students were
able to pay attention to the text they listened to but they were not able to understand some

words and long sentences in the texts.
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It is also important to recommended the problems encountered by Syrian students
in writing studies, it were such problem as not being able to write uppercase or lowercase
letters correctly, confusing uppercase and lowercase letters, not writing correct sentences,
incomplete words, confusing vowels more than consonants, writing words as the way
they pronounce them, wrong or incomplete use of punctuation marks and prefixes.
However, for speaking, the students want to speak Turkish in the lessons, but they always
use short sentences and answer the questions with a few words and sometimes they prefer
to remain silent in classroom discussions.

Finally, in line with the opinions of the participant teachers, orientation and
Turkish preparatory classes should be planned and put into practice in order to facilitate

Syrian student’s education life.

Keywords: Syrian students, Turkish lesson, primary school, language skills.
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ON SOz

Son yillarda iyi bir 6grenim goérmek, giivenlik kaygisi, savas ve zuliim
durumlarindan kagmak, daha iy1 is imkanlarina sahip olmak gibi nedenlerle ¢esitli
iilkelerden insanlar kendi tilkelerini terk ederek daha iyi bir gelecek aramak igin diger
ilkelere sigmmaktadir. Bu dogrultuda farkli kiiltiirlerden insanlar (Suriyeli- Irakli-
Afgan- Iran gibi) Tiirkiye’de bulunmaktadir. Go¢ ederek Tiirkiye’de yasamaya baslayan
kayda deger biiyiiklikteki gruplardan biri de Suriyeli gd¢menlerdir. Suriyelilerin
yasamaya basladiklar1 yeni {ilkeye cesitli yollarla uyum saglamaya c¢alistiklar
sOylenebilir. Ancak yeni bir kiiltiire uyum saglamanin karsisindaki en biiyiik engel dil
farkliligidir (Anis, 2019; Giizel, 2019). Yabanci dil 6grenirken ortaya cikabilecek
zorluklardan birisi de hedef dilin ana dilden tamamen farklilasmasidir. Bagkan’in (2006)
da belirttigi gibi “Yabanci dil 6grenmedeki biitiin zorluk, anadil ile olan kag¢inilmaz
catismadan meydana geldigine gore, tersine bir diisiiniisle, bu ¢atismanin, hi¢ degilse,
anadile benzeyen yabanci diller bakimindan bir kolayliga doniisebilecegi akla gelebilir.”
Bu nedenle Arapga ve Tiirk¢e arasindaki farkliliklarin Suriyelilerin Tiirkge 6grenirken
zorlanmalarimin temel nedenleri arasinda oldugu soylenebilir. Buna bagli olarak
yiriitiilen bu arastirmada Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Ogreniminde karsilastiklar
sorunlar tespit edilip ¢oziim bulmaya caligilmistir.

Yabanci bir dilde tez yazmak kolay degildir. Arastirmanin uygulanmasi,
raporlastirilmasi ve sekillenmesi asamalarinda pek ¢ok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle
calismanin tamamlanmasi asamasinda yapici elestirileriyle yol gdsteren tez danigmanim,
degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil KARABAY TURAN’a igten tesekkiir ederim.

Hem anket calismasinda hem de tezin yazim asamasinda zamanlarini ayirarak
bana destek olan, aragtirmada katkilarini esirgemeyen Dog¢. Dr. Ayten Pinar BAL’a ve
Dr. Ogr. Uyesi Bilge KUSDEMIR KAYIRAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica tez yazma silirecinde bana yardimeci olan, yol gosteren ve her tiirlii destegi
veren sevgili arkadasim Siimeyra AYIK’a; bu aragtirmanin yazma siirecinde sorularimi
cevaplayarak arastirmaya katki saglayan Dr. Cenk AKBIYIK’a, attigim her adimda
destek veren ve her zaman bana inanan degerli Miidiiriim Samet Nurettin OZDEMIR’e;
bana defalarca Tiirk¢e yazim kurallarini anlatan degerli hocam Erdal TOZ’a; hakkini asla
O0deyemeyecegim, dualarinda beni hi¢ unutmayan, maddi ve manevi destekleriyle her

zamanda yanimda olan kiymetli annem Mirfat ALSAYYAH’a; varlig1 i¢in her zaman
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stikrettigim, kiz kardesim Razan ALHUSSIEN’e; hayatta oldugunu umut ettigim, her
zaman kalbimde yasayan ve dualarimda olan canim dayim Ahmed ALSAYYAH’a; bana
giivenen ve anlayis gostererek siirekli yanimda olan esim Ragdan ALHAZZAM’a ve iki
g0ziim, kizlarim Sema ve Lara ALHAZZAM’a ve bu caligmanin giin 1s181na ¢ikmasina

katkida bulunan herkese ¢ok tesekkiir ederim.

Reham ALHUSSIEN
Adana /2020
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KISALTMALAR

DEDAM: Dil Egitim Uygulama ve Aragtirma Merkezi.

DILMER: Dil Ogretim Merkezi.

GEM: Gegici Egitim Merkezi.

GIGM: Gog Idaresi Genel Miidiirliigii.

MEB: Milli Egitim Bakanlig.

PICTES: Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Projesi.

SOTDKSBA: Suriyeli Ogrencilerin Tiirk¢e Dersinde Karsilastiklar1 Sorunlari
Belirleme Anketi

STK: Sivil Toplum Kuruluslar.

TiKA: Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanlig1.

TOMER: Tiirk¢e ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi.

TYS: Tiirk¢e Yeterlilik Savi1.

Xiv



XV

TABLOLAR LISTESI
Sayfa
Tablo 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi..................... 36
Tablo 2. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi ....... 36

Tablo 3. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Okullarma Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi. 37
Tablo 4. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi ......... 38
Tablo 5. Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin Oldugu Smiflardaki Deneyimlerine Gore
Frekans ve Yiizde Dagilimi ........oooiiieiiiiiiiiiiiiieeceeee e 38
Tablo 6. Ogretmenlerin Kurs veya Seminer Alma Durumlarina Gére Frekans ve
YUZAe DaSilimi...c.coiuiiiiiiiiiiiiiiecceeeee e 39
Tablo 7. Melikgazi, Kocasinan, Hacilar, Incesu ve Talas Ilgelerinde Simif Mevcudu ile
Siniflarda Bulunan Suriyeli Ogrencilerin Sayisina Gére Minimum,
Maksimum, Ortalama ve Standart Sapma Dagilimi ..........c.cccccvvevveieeenieeennenn. 40
Tablo 8. Suriyeli Ogrencilerin Tiirk¢e Bilme ve Basarma Durumlaria Y6nelik
Ogretmen Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi ..........co.coovvvevevevevreennnn. 47
Tablo 9. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmesine Karsi Istek Durumlarma Yénelik
Ogretmen Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi ...........ccoevvvevevivevenevnnnnn. 48
Tablo 10. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkge Ogrenirken Zorlanma Durumlarina Y énelik
Ogretmen Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi...........cccccovvevevevrennnne. 49
Tablo 11. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkceyi Kullanirken Problem Yasama Durumlarma
Yénelik Ogretmen Gériislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi........................ 50
Tablo 12. Suriyeli Ogrencilerin Giinliik Hayatlarinda Tiirk¢e Kullanma Durumlaria
Yénelik Ogretmen Gériislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi....................... 51
Tablo 13. Suriyeli Ogrencilerin Okul ve Sinif Iginde Tiirk¢e Ogrenme-Kullanma
Durumlarma Yonelik Ogretmen Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilim .. 52
Tablo 14. Suriyeli Ogrencilerin Okuma Calismalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara
Yénelik Ogretmen Gériislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi........................ 55
Tablo 15. Suriyeli Ogrencilerin Dinleme Calismalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara
Yénelik Ogretmen Gériislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi....................... 56
Tablo 16. Suriyeli Ogrencilerin Yazma Calismalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara

Yoénelik Ogretmen Gériislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimu........................ 58



XVvi

Tablo 17. Suriyeli Ogrencilerin Yazma Calismalarindaki Noktalama Isaretlerinin
Kullaniminda Karsilastiklar1 Sorunlara Yénelik Ogretmen Gériislerinin
Frekans ve Yiizde Dagilimi........ccooveiiiiinieiiieieciiciecece e 59
Tablo 18. Suriyeli Ogrencilerin Yazma Calismalarinda Eklerin Yaziminda
Karsilastiklar1 Sorunlara Yoénelik Ogretmen Gériislerinin Frekans ve
YUZAE DaAGIIMI ettt 60
Tablo 19. Suriyeli Ogrencilerin Konusma Calismalarinda Karsilastiklar: Sorunlarina
Yonelik Ogretmen Gériislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi........................ 61
Tablo 20. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce dersinde Karsilastiklar1 Sorunlara Ydnelik

Ogretmen Onerilerinin ANAlZi............coooeveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeee e 63



Xvii

EKLER LISTESI
Sayfa
Ek 1. MEB’in Yayimladigi 2014/21 Sayili “Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim
Hizmetleri” GeNelEST .....cccuueiiiiiiiiiiieiieeitee ettt s 98
Ek 2. Gegici Egitim Merkezlerinin Kapatilmasina Dair Resmi Yazi........cccccecveveenennee. 99
Ek 3. Yabanci Ogrenciler i¢cin Uyum Smiflarin A¢ilma Genelgesi ...........ccceveeeneeee. 100

Ek 4. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkge Dersinde Karsilastiklar1 Sorunlari Belirleme
AADKEUL ettt s 101
EK 5. ATQSHITNA TZ11 c.evveieeeeeeeeeeeeeeeeeee et 106



BOLUM I

GIRIS

Gecemisi insanlik tarihi kadar eski olan gerek bireyler gerekse toplumlar {izerinde
etkili olan gb¢ insanlarin farkli nedenlerle gerceklestirdikleri yer degisiklikleri olarak
tanimlanabilir. Go¢, insanlarin {lkelerinden, yasadiklar1 topraklardan ve sosyal
yapilarindan yeni bir hayat alanina kap1 agmak anlaminda gelmektedir (Toros, 2008).
Genellikle, iilkelere sivil ya da dig savaslarin yayilmasi, go¢ i¢in tesvik olarak goriilen
kotii ekonomik kosullar gibi goce yol acan bircok durum vardir. Insanlarin bazilar1 daha
1yi bir is bulmak, daha iy1 bir egitim almak, daha 1yi ekonomik kosullara sahip olmak gibi
nedenlerle go¢ ederken; bazilar1 ise savas durumlardan, dini veya sosyal zuliimden,
hastalik, kitlik, deprem ve volkan gibi dogal afetlerden kagmak icin go¢ etmektedirler
(Laczko ve Rudolf, 2013).

Goc edilen iilkeler genel olarak goc eden insanlarin kendi kiiltlirlerinden, sosyal
geleneklerinden ve bazen kendi ana dillerinden farkl dillerin kullandig1 cografyalardadir.
Bu farkliliklar insanlarin gog ettikleri yeni toplumda yasayabilmeleri i¢in uyum saglama
cabalarmi da beraberinde getirmektedir. Uyum; “bireyin, cevresiyle, i¢inde yasadigi
toplulukla/toplumla arasindaki ¢atigma, siirtlisme ve kavgalarin olumlu i¢ ve dis tepkilerle
dengeye doniisebilme yetisi” olarak tanimlanmaktadir (Tomanbay, 1999).

Uluslararas1 6lgekte yasanan gelismeler sonucunda Tiirkiye’ye go¢ etmek
durumunda kalan, sayis1 milyonlara ulagan bireyler bulunmaktadir. Bu durumla baglantil
olarak, 2011 yilindan itibaren Suriye’de yasanan i¢ karigikliklar ve ¢atigsmalar sonucunda
iilkelerini terk etmek zorunda kalan Suriyelilerin biiyiik ¢ogunlugu Tiirkiye’ye goc
etmistir (Harunogullari, 2016). Go¢ idaresi Genel Miidiirliigii’niin (GIGM) Haziran 2020
tarihinde yayimlanan verilerine gore, Tiirkiye’de gegici koruma altinda toplam 3.591.892
Suriyeli bulunmaktadir. 5 yas altinda 501.352; 5-9 yas arasinda 540.862; 10-14 yas
arasinda 384.878 ve 15-18 yas aras1 256.917 Suriyeli ¢cocuk bulunmaktadir. Go¢ eden
Suriyeliler arasinda ailelerinden ayrilmak zorunda kalan, aile bireylerini kaybeden bu
cocuklar (Szente, Hoot ve Taylor, 2006) gb¢iin hem fiziksel hem de psikolojik etkilerine
maruz kalmaktadirlar. Bu nedenle go¢ siirecinden derinden etkilenen ve magdur olan
dahas1  “kayip nesil” olma ihtimali olan kesimin c¢ocuklar oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Gé¢ yasamis olan bu c¢ocuklarin tim gelisim alanlarinin gerektirdigi

becerileri kazanabilmeleri, saglikli bir sekilde gelisebilmeleri ve gelecege olumlu



bakabilmeleri ancak egitim ile miimkiindiir. Egitimin olmadigi durumlarda, baska bir
deyisle Suriyeli ¢ocuklarin okullasmasi saglanmadiginda, bu ¢ocuklarin go¢ edilen iilke
toplumunun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yapisina uyum saglamalari, bu toplum ile
biitiinlesmeleri olduk¢a zor olacaktir. Bu nedenlerle alinacak olan egitim ve bu egitimin
kalitesi Oncelikli olarak Suriyeli c¢ocuklarin gelecegini dogrudan etkileyecek olan
unsurlardandir (Tagtan ve Celik, 2017).

Tiirkiye ev sahipligi yaptigi Suriyeli cocuklarin kaliteli ve nitelikli egitim
alabilmeleri i¢in gerekli uygulamalar1 hizli bir sekilde gergeklestirmeye caligsmstir.
Ancak Suriyelilerin kisa stirede {ilkelerine donecekleri varsayiminin gergeklesmemesi ve
Tiirkiye’deki Suriyeli niifusunun giin gectikce artmasi karsisinda Tiirkiye daha kalic1 ve
etkisinin daha uzun siirecegi ¢alismalar yiiritmeye baslamistir (Uzun ve Biitiin, 2016).
Bu dogrultuda Suriyeli ¢ocuklarin egitimini ve Tiirk toplum yapisina uyum siire¢lerini
konu edinen ¢alismalarin biiyiik cogunlugu dil engelinden s6z etmektedir (Anis, 2019;
Gizel, 2019; Kuzu Jaferi, Tonga ve Kisla, 2018; Keskinkili¢ Kara ve Sentiirk Tiiysiizler,
2017; Uzun ve Biitiin, 2016; Regber, 2014).

Gocg edilen iilke dilinin ¢ocugun ana dilinden farkli olmasi, onun iletisim
kuramamasina, okulda sosyallesememesine, anlatilanlar1 anlamamasimma neden
olmaktadir. Dolayisiyla cocugun akademik ve sosyal basarisi da olumsuz olarak
etkilenmektedir (Kiremit, Akpinar ve Tiifek¢i Akcan, 2018). Dolayisiyla gé¢men
cocuklarinin gog ettikleri topluma uyum saglayabilmesi i¢in iy1 bir egitim gormeleri
sarttir. Gog alan iilkelerin bu konuyu g6z ardi etmemeleri ve gogmen ¢ocuklarin egitim
kurumlarinda yasadiklar1 sorunlarin tespiti ve ¢oziimii i¢in caligmalar yapmalar1 6nem arz
etmektedir. Bu boliimde, arastirmanin problemi ortaya konularak, arastirmanin amaci,

Onemi, sayiltilar1 ve sinirliliklart iizerinde durulamustir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda Suriye’de yasanan savaglar ve ¢atigsmalar nedeniyle can giivenligini
kaybeden Suriyeliler iilkelerini terk edip farkli iilkelere go¢ etmislerdir. Tiirkiye,
Suriye’deki kriz sonrasinda iilkesini terk edenlere ev sahipligi yapan iilkeler arasinda
diinyada birinci siradadir (A World at School, 2015). GIGM’in Haziran 2020 verilerine
gore, Tirkiye’de gecici koruma altinda yaklasik 3.591.892 Suriyeli bulunmaktadir.
Yillara gore gecici koruma kapsamindaki Suriyelilerin sayilarinin artist Sekil 1°de

gosterilmistir.
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Sekil 1. Yillara gore gegici koruma kapsamindaki Suriyelilerin sayisi

Kaynak: http://www.goc.gov.tr/

Baska iilkelere siginip gé¢ eden ve yasam miicadelesi veren Suriyeliler arasinda
en fazla magdur olan kesim egitim yasindaki ¢ocuklardir. GIGM’in verilerine gore
Haziran 2020 itibariyla Tiirkiye’de 0-18 yas aras1 1.684.009 ¢ocuk bulunmaktadir. Sekil
2’de Tirkiye’de gecici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin yas ve cinsiyete gore

dagilim1 gosterilmistir.



YAS ERKEK KADIN TOPLAM
TOPLAM 1.936.173 1.657.719 3591892
0-4 255.069 246.283 501.352
5-9 282.099 258.763 540,862
10-14 202.409 182.469 384.878
15-18 140.257 116.660 256.917
19-24 284.336 211.364 495.700
25-29 200.436 145.997 346.433
30-34 157.567 114.486 272.053
35-39 117.697 95.779 213.476
40-44 84.136 74,898 159.034
45-49 59.279 56.453 115.732
50-54 49.397 48.499 97.89
55-59 37.634 37.662 75.296
60-64 28.197 29.166 57.363
65-69 20.254 20.597 40.851
70-74 7.716 8.666 16.382
75-79 3762 4.660 8.422
80-84 2.184 2.901 5.085
85-89 1076 1.505 2581
90+ 668 911 1579

Sekil 2: Gegici Korumadaki Suriyelilerin Yas ve Cinsiyete Gore Sayilar
Kaynak: http://www.goc.gov.tr/ (Haziran 2020 itibariyla)

Tiirkiye hem egitimlerini yarida birakmak durumunda kalan hem de egitime
hayatina baglamamis olan ¢ocuklarin egitim 6gretim ihtiyaglarina cevap verebilmek i¢in
iki onemli proje gelistirmistir. Acil eylem plani olarak uygulanan ilk proje olan, 23 Eyliil
2014 tarthinde MEB’in yayimladigi 2014/21 sayili “Yabancilara Yonelik Egitim-
Ogretim Hizmetleri” baslikli genelge (Ek-1) ile iki farkli yaklasim kabul edilmis (MEB,
2014) ve boylelikle Suriyeli ¢ocuklara tanman egitim imkanlar1 belirli standartlara
baglanarak bu cocuklarin egitimleri giivence altina alinmistir (Emin, 2016). Ilk
yaklagimda isteyen Suriyeli 68renciler, Tiirk okullarinda, Tiirk akranlariyla egitimlerine
devam etmislerdir. Ikinci yaklasimda ise Gegici Egitim Merkezleri (GEM)
olusturulmustur. Bu sekilde Suriyeli 6grencilerin hem devlet okullarina hem de GEM’lere
kayit yaptirabilmelerine imkan tanmmustir. Agilan GEM’lerde 6grencilerin, Suriyeli

Ogretmenler gozetiminde kendi ana dillerinde egitim almalar1 saglanmis ayrica



Tiirkiye’deki sosyal yasamlarini kolaylastirmak i¢in 15 saat zorunlu Tiirk¢e egitimi de
verilmigtir (MEB, 2014).

Yapilan arastirmalara gore Suriye’deki savasin devam etmesi sebebiyle geri
dontisler zaman alacagir igin Suriyelilerin uzun siire Tirkiye’de kalacaklar
ongoriilmektedir (Erdogan 2015; Kanat ve Ustiin, 2015; Aksakal, 2017). Bu
aragtirmalarin sonuglarindan haraket ederek ikinci bir projenin daha kalict bir ¢6ziim
olacag diisiiniilmiis ve bu dogrultuda 19 Temmuz 2017 tarihinde MEB’in aldig1 kararla
gecici egitim merkezleri kapatilarak 1., 5. ve 9. smiflara yeni kayitlarin alinmasi
yasaklanmis, bu 6grenciler devlet okullarina yonlendirilmistir (MEB, 2017). Zamanla
tim gecici egitim merkezleri tamamen kapatilarak Suriyeli o6grenciler ile Tiirk
ogrencilerin birlikte Tiirk egitim sistemi i¢inde egitim gérmeleri hedeflenmistir (Ek-2,
Resmi Genelge)

Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilerek devlet okullarinda
“Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi (PICTES)”
projesi ile egitim almalar1 saglanmistir (MEB, 2016). 3 Ekim 2016 tarihinde baslatilan bu
proje “MEB ve Avrupa Birligi Tiirk delegasyonu” arasindaki anlagsma ile uygulamaya
konulmustur. Ayn1 zamanda bu projede, egitim dili olarak Tiirkgenin kullanilmasi ve
MEB programi ile Suriyeli 6grencilerin Tiirk toplum yapist ve egitim sistemine uyum
saglamalariin hizlandirilmasi amaglanmaktadir (Gtizel, 2019).

Diger taraftan Suriyelilerin {ilkelerine kisa vadede donecekleri ihtimalinin
gerceklesmemesinin - sonucu olarak Tiirkiye’deki devlet okullarindaki Suriyeli
ogrencilerin sayilarinin artmasiyla bu Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenirken karsilastiklart
sorunlar ve zorluklarla ilgili alan yazin arastirmalarinin sayisi artmstir (Ozer, Komsuoglu
ve Atesok, 2016; Ayik, 2019; Donmez ve Paksoy, 2015; Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016;
Morali, 2018; Keskinkili¢ Kara ve Sentiirk Tiiysiizler, 2017; Uzun ve Biitiin, 2016; Simsir
ve Dilmag, 2018; Giizel, 2019; Anis, 2019).

Anilan bu c¢aligmalarda, her ne kadar 6rneklem olarak farkli yas gruplarindaki
ogrenciler belirlenmis olsa da bu ogrencilerin Tiirkge 6grenmelerinde etkili olan
durumlar benzerlik gostermektedir. Erken yasta yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
Suriyeli Ogrenciler ile gerceklestirdigi c¢alismasinda Ayik (2019) bu Ogrencilerin
Tiirkiye’ye uyum saglama ¢abalarinin, ekonomik durumlarinin, aile yapilarinin, savasin
travmatik etkilerinin, egitimlerinde var olan ikililiklerin, psikolojik durumlarimin, Tiirk¢e
ve Arapca arasindaki temel farkliliklarin 6grencilerin Tiirkce 6grenmelerinde etkili

olduklarini tespit etmistir.



Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016) calismasinda da Tiirkiye’deki Suriyeli
Ogrencilerin egitimlerinde yasanan sorunlart su sekilde belirlemislerdir: dil sorunu,
okullara kayit yapildiginda yasanan sorunlar, GEM’lerin kapatilmasiyla 6grencilerin ara
siniflardan baslatilmalar1 sorunu, gecerli diploma ihtiyaci sorunu, 6zel egitime ve
rehabilitasyon siireclerine ihtiyact olanlarin yasadigi sorunlar ve uyum sorunlaridir.

Ilkokul dgrencilerinin Tiirkge egitiminde karsilastiklar1 sorunlar1 konu edinen
farklr bir arastirmada (Moral1, 2018) 6grencilerin bu egitimde karsilastiklar1 zorluklarin
onlarin duyugsal durumlarindan, hedef dilin 6zelliklerinden, materyallerden, sinif
yonetiminden, sinif ortamindan ve aile is birliginden kaynaklandigi ileri stiriilmiistiir.
Bununla birlikte, Anis (2019) devlet ilkokullarinda 6grenim gdren Suriyeli 6grencilerin
karsilastiklar1 dil bilmeme, kiiltiir farkliliklari, uyum sorunu, ailelerin ekonomik
durumlar1 ve ailenin egitimle ilgilenmesi gibi zorluklarin Ogrencilerin akademik
basarilarini etkileyen faktorler olarak belirtmistir.

[lkokul ve ortaokulda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlere yonelik yapilan
calismalarda (Gozikiiciik, 2015; Kan ve Yesiloglu, 2017; Turan ve Polat, 2017; Celik,
2020; Unel, Taskaya ve Ersoy, 2019; Giiltutan, 2019; Celik, 2019; Simsir ve Dilmacg,
2018) ogrencilerin genel olarak okuma ve yazma asamalarinda (hazirlik, baglama,
ilerleme ve ulagma) karsilastiklar1 sorunlar dile getirilmistir.

TOMER’deki &grencilerle yapilan arastirmalarda (Demirci, 2015; Yelok ve
Biiytikiziz, 2010; Donmez ve Paksoy’un, 2015; Yilmaz ve Bircan, 2015; Gtirler, 2019)
yabanc1 6grencilerin yazma ve okumada yaptiklar1 hatalar tespit edilmistir. Tiirkge okuma
ve sesli okuma konusunda yapilan hatalarin temelinde alfabe, ses ve yap1 farkliliklarinin,
ogrencilerin moral ve motivasyonlarinin, okumayla ilgili tutumlarinin ve derste kullanilan
materyallerin etkili olduklar1 belirtilmistir.

Bahsi gegen arastirmalarda Suriyeli 6grencilerin Tiirkce egitimlerinde karsilastiklar
sorunlara yer verilmistir ancak ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren Suriyeli
Ogrencilere yonelik detayl bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu gercekler dogrultusunda
calismanin problem ciimlesi “Simif Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ilkokul
dordiincii simiftaki Suriyeli Ogrencilerin Tiirk¢ce dersinde karsilastiklar1 sorunlar ve
Tiirkgce 6gretiminde bu sorunlarin giderilmesine yonelik onerileri nelerdir?” seklinde

ifade edilmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, ilkokul dordiincii siniftaki Suriyeli 6grencilerin Tiirkge dersinde
karsilastiklar1 sorunlarin  gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda tespit edilmesi

amaclanmistir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkokul dérdiincii smftaki Suriyeli dgrencilerin Tiirkgeyi bilme ve &grenme
durumlar1 nasildir?

2. llkokul dérdiincii simftaki Suriyeli 6grencilerin Tiirkce okuma ve dinleme
caligmalarinda karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

3. Ilkokul dérdiincii smiftaki Suriyeli dgrencilerin Tiirkce yazma ve konusma
caligmalarinda karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

4. Tlkokul dordiincii siniftaki Suriyeli dgrencilerin Tiirkge dersinde karsilastiklar:

sorunlara yonelik 6gretmenlerin 6nerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimin ilk yillar1 bir 6grencinin hayatindaki en énemli zamanlardir ve sonraki
yillarin temelidir. Bu nedenle 6grencilerin bu zamanlarda karsilastiklar1 zorluklar: ortaya
cikarmak ve bu zorluklara ¢dziimler sunmak 6nemli goriilmiistiir. Ilkokulun son y1li olan
dordiincii sinifta Tiirkge 6greniminde zorluk yasayan 6grenci sonraki egitim hayatinda da
basarisiz olabilir. Diger taraftan bu 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler
olmasi beraberinde cesitli zorluklar1 da getirecektir. Bu agidan degerlendirildiginde,
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik yapilan ¢alismalarin gegmisinin eski
zamanlara dayanmamasi ve bu duruma bagli olarak gerceklestirilen ¢alismalarin sayisinin
az olmasi, bu alandaki egiticilerin ve Ogrencilerin gereksinimlerinin belirlenmesini
zorlastirdig1 soylenebilir. Bu dogrultuda bu arastirmanin, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin yasadiklar1 zorluklar1 belirlemeye; Ogrencilerin Tiirkge Ogreniminde
karsilastiklar1 sorunlar1 anlayarak egitimleri i¢in okulun egitim programlar1 ve ailenin
yardimu ile yenilik¢i yollar kurmaya, ayrica 6grenme siirecini kolaylastirmaya ve bu
stireci hizlandirmaya yardimci olabilecegi umulmaktadir.

Bu arastirma, ilkokulda 6grenim goren dordiincii smiftaki Suriyeli 6grencilerin
Tiirkce dersinde karsilastiklart sorunlart sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
ortaya ¢ikarmak icin yapilmistir. Onceki yapilan calismalarin &rnekleminde dordiincii

siif 6gretmenleri alinmamigtir. Simdiye kadar ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerine



iligkin bir calismaya rastlanmamis olmasi, bu caligmanin alana katki saglamasi adina

onemli bir unsurdur. Aragtirmada, dordiincii siniftaki Suriyeli Ogrencilerin Tirkge

dersinde karsilastiklar1 sorunlar, bu 6gretimin uygulayicist olan sinif dgretmenlerinin

gortisleri cergevesinde, sunulmustur. Buradan hareketle, bu arastirmanin yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6grenenlere yonelik uygun programlarin hazirlanmasina katki saglayacagi

diisiiniilmektedir. Bunun yaninda arastirma kapsaminda elde edilen sonuglarin hem

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretmekle hem de yabanci 6grencilerle ilgilenen kurumlara

ve yabanci Ogrencilere Ogretimde zorluklarla karsilasan 6gretmenleri yetistirmekle

ilgilenen kurumlara yararli olacagi umulmaktadir.

1.4. Smirhliklar

1.

Bu arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yili siiresinde, Kayseri il
merkezindeki ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerle sinirhidir.

Aragtirma 2019-2020 egitim-6gretim yilinda PICTES tarafindan yapilan
Tiirkce Yeterlilik Sinavi’nda (TYS) 60 puan iistiinde alarak normal siniflarda
kalan dordiincii sinif Suriyeli 6grenciler ile sinirhidir.

Anket maddelerinden elde edilen verilerle sinirhidir.

1.5. Sayiltillar

Bu arastirmada asagidaki sayiltidan hareket edilmistir.

1.

Arastirmada kullanilan anket Suriyeli 6grencilerin karsilastiklar: sorunlari

belirlemek i¢in yeterlidir.

1.6. Tanimlar

1.

Gecici Koruma: “Ulkesinden ayrilmaya zorlanmis, ayrildig: iilkeye geri
donemeyen, acil ve gecici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak veya bu
kitlesel akin doneminde bireysel olarak sinirlarimiza gelen, smirlarimizi
gecen ve uluslararast koruma talebi bireysel olarak degerlendirmeye
alinamayan yabancilara saglanan korumay: ifade eder” (Gegici Koruma

Yonetmeligi, 2014).



2. Uyum Smmfi: “Ilkdgretim ve ortadgretim seviyelerinde bulunan yabanci
ogrencilerden Tiirk¢e dil beceri diizeyleri yetersiz olanlarin kaydedilecegi

siifi ifade eder” (Ek-4, 2019/15 No Genelge).
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BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bireyler, ana dili disinda farkli nedenlere bagli olarak bir ya da daha fazla dil
ogrenmeye ihtiya¢ duymaktadirlar. Modern yasamin bir geregi haline gelen yabanci dil
O0grenmenin sebepleri arasinda bir¢ok sey bulunmaktadir: kisisel amaclar, gog, egitim,
daha iyi is imkanlari, farkli cografyalara ve bu cografyalarin kiiltlirlerine duyulan merak,
siyasi nedenler. Bu nedenlerin etkisiyle hizla kiiresellesen giinlimiiz diinyasinda
uluslararas1 etkilesimin en dogal sonucglarindan biri olarak yabanci dil 6gretiminin
Ooneminin arttiindan soz edilebilir. Ozil (1991) yabanci dil 6grenmenin yasamimizdaki
oneminden bahsederken, yabanci dil 6grenmenin ana dildeki kavramlarin ya da
anlatimlarin karsiligini hedef dilde bulup kullanma olmadigimni aksine yabanci dil
O6grenmenin toplumlarin diisiinme ve deger sistemlerine agilan bir kap1 oldugundan ve
boylelikle kisinin diisiincelerini gelistirdiginden, kendi varliginin ve benliginin bilincine
daha iyi vardigindan s6z etmektedir.

Gilintimiizde ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii toplumlarin olusturulmasi yolunda genis
capta yiiriitiilen ¢calismalarin, tiim diinyada “iletisim engelinin” ortadan kaldirilmasi adina
yuriitiildiglinii soylemek miimkiindiir. Bu dogrultuda hem yabanci dil 6grenmenin temel
unsurlar1 arasinda yer alan sosyal, siyasal, kiiltiirel ya da egitimsel alanlardaki
degisimlerin etkisiyle hem de Tiirk¢enin bir¢ok bdlgede yaygin olarak kullanilmasiyla
Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretiminin Oneminin giin gegtikge arttigi sdylenebilir.
Giizel ve Barin’in (2013) da dile getirdikleri gibi Tiirkiye’nin Orta Asya, Kafkaslar ve
diger bolgelere olan tarihi ve cografi yakinlig1 Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin
giin gectikce Onem kazanmasini saglamstir.

Tarihsel agidan degerlendirildiginde, yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda,
Tiirkcenin Ustiinliigiinti ifade etmek, Tiirk¢enin yabancilara dgretimini kolaylastirmak
gibi farkli nedenlerle ilintili olarak c¢esitli calismalar yiiritiilmiistiir. Bu dogrultuda,
calismaya temel olusturmak amaciyla calismanin bu béliimiinde yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretimine genel olarak deginilmektedir. Bu kapsamda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminin tarihine, temel ilkelerine yer verilerek yabancilara Tirkce 6gretiminde
kullanilan yontemler ve materyaller {izerinde durulmustur. Bu béliimde ayrica, yurt

icinde ve diginda yapilan ilgili aragtirmalara da yer verilmistir.
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2.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Genel Tarihcesi

Dil, duygu ve diisiincelerin aktarimi noktasinda bir ihtiyac olarak goriilmektedir.
Dil ayrica, insanlar arasinda iletisimi saglamaya yarayan bir ara¢ olarak da kabul
edilmektedir. Insanlar, dil vasitasiyla sosyallesme kriterine bir adim daha
yakinlasmaktadir. Bu yilizden dil, insanlar aras1 iletisimde en 6nemli ve etkili bir aragtir.
Tiirk dilinin tarihine baktigimizda diinya dil aileleri arasinda Ural-Altay dil grubu
igerisinde bulundugu ve gegmisinin M.O. 4000 yilina kadar uzandigi (Iscan, 2011)
goriilmektedir. Tiirk dilinin, Asya Hun Imparatorlugu zamanindan beri bilindigi, Kok-
Tirkler doneminden beri de yazili metinlerde (Orhun Kitabeleri) goriildiigii halde, ¢cok
ileri tarihlerde Tiirkgenin 6gretimi goriilmektedir (Agar, 2004).

Benzer bir sekilde resmi olarak koklii bir tarihi olmasa da Tiirk¢enin yabanci dil
olarak oOgretimi tarihini de Tiirklerin tarih sahnesinde goriildiikleri zamana kadar
dayandirabiliriz (Durmus ve Okur, 2013). Genel hatlartyla yabancilarin Tiirk¢e bilme

durumu ve yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin tarihi, asagidaki sekildedir.

2.1.1. Kok Tiirk Oncesi Donem ve Kok Tiirk Donemi

Kok Tiirk dncesi ve sonras1 donemde ticari ve sosyal iligkilerin biiyiik bir kisminin
Cin medeniyeti ile gerceklesmesinden kaynakli sebeple dil yapisinda kiiltiirel yapinin,
sosyal ve hiyerarsik yapinin etkileri yiiksektir, bu nedenle dil yapisinin temelini Cincenin
olusturmasi normal sayilabilecektir. Bu doneme iligkin bilgi saglayan temel kaynaklardan
biri olan Orhun Yazitlarinda Tiirk¢enin diger milletler tarafindan da 6grenildigi yoniinde
bilgiler mevcuttur (Aykag, 2015). Bu dogrultuda, basta Cinliler olmak iizere Tiirklerin
iliskide bulundugu Tibet, Sogd ve Bizans gibi milletler icerisinde Tiirk¢eyi bilen kimseler
oldugu diisiiniilebilir. Orhun Yazitlarindan anlasildig1 kadariyla Cin elgilerinin “Kok
Tiirk” tilkesine gelmesi ve Cin Devleti ile kurulan yakin politik ve ekonomik iligkiler

Cin’de Tiirkce bilen kisilerin olabilecegini (Biger, 2012) diistindiirmektedir.

2.1.2. Uygur Donemi

Yazili metinlerde goriilmemesine ragmen Uygur dilinin islevselligi sebebiyle
Uygur doneminde de Tiirkge 6grenen, bilen yabancilarin bulundugu tahmin edilmektedir.
762°de Cin’de ortaya ¢ikan isyani bastirmak i¢in Cin’e yardima giden Uygurlar orada

Mani rahipleriyle tanigmis ve bu rahiplerden dordiinii yanlarina alarak Uygur Devletinin
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baskentine donmiislerdir. Mani rahiplerinin Uygurlara Maniheizm dinin anlatabilmeleri
icin Tiirkge 6grenmeleri gerektigi ¢ikarimi yapilabilir.

Diger yandan, bu donemde Uygularla Mogollar arasinda g¢esitli iliskiler
kurulmustur. Mogol hiikiimdar1 Timugin’in Uygur tamgacilarinin birisini kendi sarayina
getirttiZi ve ondan hem tamga kullanmay1 hem de devlet tahrirat1 6grendigi; daha sonra
Uygur tamgacilarinin Cengiz’in sarayinda Cengiz’in ¢cocuklarina 6gretmenlik yaptiklar
kayitlara gegmistir. Mogollarin kendilerine ait bir alfabelerinin olmadig: bilindiginden
onlarin yaziy1 Uygurlardan 6grenmeye mecbur kaldiklar bilinmektedir (Caferoglu, 1984;
Biger, 2012). Bunlara bagh olarak ise Uygurlarin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kismi

bir deneyime sahip olduklari ileri siiriilebilir.

2.1.3. Karahanh Donemi

Karahanli doneminde, Kur’an dilinin Arapg¢a olmasi nedeniyle, Arapca ve daha
sonra Farsc¢a sozciikler Tiirkler arasinda hizla yayginlik kazanmaya baslamistir. Ayrica,
Islam dininin kabulii ile birlikte Arap alfabesi de Tiirkler arasmnda benimsenmistir
(Bayraktar, 2003). Bu dénemde Yusuf Has Hacip tarafindan kaleme alinan “Kutadgu
Bilig (Mutluluk ve Kutsallik Veren Bilim” adl1 eserde Islamiyet {izerine agiklamalarda
bulunulmus ve dinin dil lizerindeki etkisi Tiirk¢e kelimeler kullanilarak vurgulanmustir.

Tiirklerin o donemlerdeki giiclii siyasi ve askeri varligi Araplarin Tiirkce
O0grenmeye ihtiya¢ duymasina yol agmstir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Arapga konusan
kisilere 6gretimi ilizerine bilinen; giiniimiize kadar gelebilen ilk ve en 6nemli eser 1072-
1074 yillar1 arasinda yazilan ve 683 sayfadan olusan Kasgarli Mahmud’a ait olan “Divan-
u Liigat-it Tiirk (Tiirk Diyalektleri Sozliigii)” adli Tiirkge-Arapga sozliiktiir (Glizel ve
Barin, 2003). “Tiirk dillerini toplayan kitap” anlamina gelen bu eser Tiirk¢enin bilinen en
eski sozligl olup, bat1 Asya yazi Tiirkgesi hakkinda var olan en kapsamli dil anitidir ve
Tiirk sosyolojisi, psikolojisi, edebiyati, gelenek ve gorenekleri hakkinda dnemli bilgiler
sunmaktadir.

Araplara Tirkgeyi 6gretmek amaciyla koklesik Arap sozliik ilkelerine gore
yazilan bu eserde yaklasik 8000 Tiirk¢e sozciiglin Arapca karsiliklar1 yer almaktadir
(Ercilasun, 2005). Sozliikte Tiirkge sozciiklerin Arapca karsiliklart verildikten sonra

atasozii veya dortliiklerden olusan 6rneklere yer verilmistir (Cakmak, 2014).
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2.1.4. Kipcak Donemi

Kipcak donemi, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin deger kazandig1 ve Tiirkgenin
sayginliginin zirve noktasina ulagtigi donemdir (Bayraktar, 2003). Bu donemde Tiirkler
Misir’da devlet yonetimine sahip olmus ve bolgede yeni Tiirk devletleri kurarak orada
yasayan halk iizerinde tesirlerini hissettirmeye baslamistir. Tiirkler yonettikleri bu
devletlerde Tiirkceyi resmi dil olarak kullandiklari i¢in bdlgede Tiirkgeye verilen 6nem
artmustir. Tiirk devletleriyle iliskilerini gelistirmek ve bu devletlerde gorev almak isteyen
Araplar Tiirk¢e 0grenmeye ilgi duymaya baslamislardir. Bu ilgi sonucunda Arapca
konusanlara Tirkceyi 6gretmeyi amaglayan eserler verilmeye baslanmistir. Bunlardan
bazilar1 su eserlerdir:

Kipgaklarin konusma dilinin ve agizlarinin derlendigi iki boliimliik olan “Codex
Comanicus (Kuman Kitab1)” Italyan ve Almanlar tarafindan derlenmis olan Latince-
Farsca-Kipgak Tiirkgesi sozliglidiir. Fransiskan rahipleri tarafindan Kipgaklara
Hiristiyanlig1 yaymalarini kolaylastirmak amaciyla yazilan sozliik dil bilgisi 6rneklerini,
Tiirkce, Latince ve Tiirkge kelime listelerini, Tiirkce-Almanca liigatgeleri, Tiirkce
metinleri ve sozliik parcalarin1 kapsayan bir eserdir (Giizel ve Barin, 2013; Bayraktar,
2003; Cakmak, 2014).

Sozciik ve ekler konusunu ele alan bir dil bilgisi boliimii ve Arap alfabesine gore
alfabetik Kipcakca-Arapga sdzliikten olusan “Kitabii’l-idrak 1i-Lisani’1-Etrak” eseri 1312
tarthinde yazilmistir (Ercilasun, 2004). Tirkcenin yabanci dil olarak o6gretiminin
amaglandig1 boliimlerinin de yer aldig1 eserde dil 6gretim yontemlerinden olan dil bilgisi
¢eviri yontemi, yapisalci yaklasimla kullanilmistir (Bayraktar, 2003).

Arapga-Tiirkce ve Mogolca-Fars¢a olmak iizere iki bolimden olusan “Kitab-1
Mecmi-1 Tercliman-1 Tiirki ve Acemi ve Mongoli” adli eserde yaklasik olarak 2000
s0zclik bulunmaktadir. Giinliik hayatta konusulan Tiirk¢enin 6gretilmesinin hedeflendigi
eser eserin Ogretim yontemi tiimevarimdir (Bayraktar, 2003).

Arapga-Tiirkce bir sozliik olan “Kitabii’l-Biilgatii’l-Miistak fi Lagati’t-Tiirk ve’l-
Kifcak™ adl1 eser birinci boliimii adlar; ikinci boliimii eylemler olmak tizere iki boliimden

olusmaktadir (Bayraktar, 2003).

2.1.5. Selcuklu Donemi

Selguklu doneminde Tiirk¢e yalnizca sarayda ve orduda iletisim dili olarak

kullanilmistir. Selguklular, resmi dil ve edebiyat dili olarak Farsgayi; bilim dili olarak ise
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Arapcayr kullanmistir. Dolayisiyla, Selguklu doneminde Tiirkgenin sozlii dil olarak
kullanildig1 sdylenebilir. Bu dénemde Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesi ile ilgili

bir eserin kaleme alinip alinmadigi bilinmemektedir (Biger, 2012).

2.1.6. Cagatay Donemi

Tiirk dilinin dogu koluna ait Ozellikler ile Arapga ve Farsca sozciiklerin
yogunlukla kullanildigr dénemi kapsayan Cagatay doneminde edebiyat dili Farscadir
(Giizel ve Barin, 2013).

Cagatay Hanliginin basinda olan Timur, Tiirk diline 6nem verilmesini saglamis
ve Tiirk¢eyi daha fazla bilinen edebi bir dil haline getirmek i¢in ¢aba gostermistir. Bu
donemde birgok sozliik ve gramer kitabinin yazildigi bilinmektedir. Bu donemde
Tiirkcenin Farsgadan daha iistiin bir dil haline gelmesi yoOniinde ¢abalara da
rastlanmaktadir. Ornegin, Ali Sir Nevayi tarafindan yazilan “Muhakemetii’l Liigateyn”
adli eser, Fars¢a ve Tiirkgenin gramer o6zellikleri karsilagtirilarak hazirlanmistir. Eserde
Tiirk dilinin zengin yapisin1 gérmek miimkiindiir (Biger, 2012).

Cagatayca-Farsca bir sozliik olan “Kitdb-1 Zeban-1 Tiirki”, “Senglah Lugati”;
Farsca-Tiirkge sozliik olan “El-Tamga-y1 Nasiri”, “Fethali Kacar Lugati” bu dénemin

onemli eserlerindendir ( Ercilasun, 2004; Caferoglu, 1984).

2.1.7. Osmanh Donemi

Osmanli donemi ele alindiginda yabancilara Tiirk¢e &gretiminin asil temelini
devsirme sistemi olusturmustur. Devsirme sistemiyle devlet biinyesinde cesitli
kademelerde calistirilmak tizere ailelerinden alinan kisilerin, savaslarda esir alinanlarin,
Yenigeri Ocagi i¢in almanlarin Tiirkce 0grenmesine yonelik c¢alismalar yapilmustir.
Ayrica devletin ii¢ kitada hiikiim siirmesine bagli olarak siyasi, ekonomik ve kiiltiirel yap1
acisindan diinyada énemli bir gii¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir. Osmanli Devleti ile
saglam iligkiler kurmak isteyen devletlerin Tiirk diline 6nem vermeleri bir zorunluluk
olarak ortaya ¢ikmistir. Buna bagli olarak terciimanlar yetistirmek icin konusma
kilavuzlarn ve elgiliklerde gorev alacak elemanlar i¢in de Tiirkge 6gretimi kitaplari
hazirlatmiglardir. Bunlarin sonucu olarak Tiirk dili 6nemli bir zenginlige ulagmis ve
Tiirkgenin daha ¢ok kullanilip yayginlagsmasi yoniinde ¢aligmalar yapilmistir. Osmanli
doneminde ayrica bazi iilkelerde acilan dil okullar1 ve {iniversiteler biinyesinde kurulan

kiirstiler (boliimler) araciligi ile Tiirkgenin dgretimi yapilmistir (Biger, 2012).
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2.1.8. Cumhuriyet Donemi

Cumhuriyet déneminde Tiirk dilinin artik bu alanda kendisine 6nemli bir yer
edindigi goriilmektedir. Bu donemde “Tiirk Dili ve Tetkik Cemiyetinin” kurulmasi, Tiirk
diline verilen 6nemin artmasini saglamis ve Tiirk¢e 6gretimine hiz kazandirmistir.

Cumhuriyet doneminde yabancilara Tiirkce Ogretimi, Ozellikle Bogazigi
Universitesi ve Ankara Universitesi onciiliigiinde kurulan dil egitim merkezlerinin
(TOMER, DILMER, DEDAM vb.), Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanlig
(TIKA) ve Yunus Emre Vakfi’nin yiiriittiigii calismalarla devam etmektedir.

Yabancilara Tiirkce 6gretimi konusunda yurtdisindan iilkemize okumaya gelen
ogrenciler ic¢in {lilkemizde imam hatip lisesi 6gretim programlarina uygun egitim
almalarina yonelik ¢aligmalar ise 2006 yilinda baslatilmistir. Halki Miisliiman olan
ilkelerde din egitimi almak isteyen ve basarili olan 6grenciler kurulan okullara kabul
edilmeye baslanmistir (Koyuncu ve Birekul, 2018). Ilk olarak Kayseri’de 2006 yilinda
Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesinin a¢ilmasiyla baslayan ve sayilar1 giderek
artan bu liselerde yetmisten fazla farkli iilkeden 6grenciler Tiirk¢e 6grenmektedir. Ayrica
son yillarda yazilmis olan kitap, gazete, dergi vb. iletisim araglari ile Tiirkgenin
yayginlagmas1 ve her gecen giin diinyada Tiirk¢e bilenlerin sayilarinin artmasi

saglanmistir (Biger, 2012).

2.2. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminin Temel ilkeleri

Konfiigyiis’iin “Bir iilkeyi idare etmeye c¢agrilsaydiniz dnce ne yapardiniz?”

sorusuna verdigi cevap oldukca diisiindiiriiciidiir:

“Once dildeki karisikhg diizeltirdim. Dil diizgiin olmazsa, kelimeler
diisiinceleri iyi anlatamaz. Disiinceler iyi anlatilmazsa, ahlak ve kiiltiir
bozulur. Ahlak ve kiiltiir bozulursa adalet yolunu sasirir. Adalet yanhs yola
saparsa, halk gii¢csiizliik ve saskinlik icine girer, ne yapacagini bilemez. Bu
sebeple, kisi sOyledigini dogru sdylemelidir. Higbir sey dil kadar miihim
degildir.”

Konfiigylis’iin bu sozlerinden dilin ne kadar onemli oldugunu anlamak
miimkiindiir. Bir milletin sahip oldugu en degerli unsurlarin basinda dilin geldigini

sOylenebilir. Ciinkii dil geg¢misten bugiine, bugiinden gelecege bir koprii gorevi
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gormektedir. Dil, bir toplumun anlagma vasitasi olmasinin yaninda baska kiiltiirlerle bir
etkilesim kurmanin ve kiiltiir paylasiminda bulunmanimn da énemli bir aracidir (Ozbay,
2002). Lévi Strauss’a (1958) gore dil, ait oldugu kiiltiiriin bir irlinii, par¢as ve kosuludur.
Byram (1992) “Dil 6grenmek, kiiltiir 6grenmektir boylelikle bir dil 6gretmek aslinda
kiiltiir 6gretmektir.” Ifadesiyle dil ve kiiltiir arasindaki bagin &nemini ortaya koymaktadir.
Kiiltiiriin 6ziine inildiginde, dilin etkilerini ortak dili konusan insanlarin yazdiklari biitiin
eserlerde gérmek ve o dilin diinyay1 anlayip yorumlama seklini tespit etmek miimkiindiir
(Kirkkilig, 2002).

Dil 6grenenlerin salt iletisimsel dil becerilerini gelistirmeleri 6n gériilmemektedir.
Bununla beraber 6grencilerin 6grendikleri dilin kiiltiirtiyle de karsilagmasini saglamak ve
bu siirecte onlar1 motive ederek 6grenme siirecini kolaylastirmak gerekir. Aslinda dilin
konusuldugu iilke ya da iilkelerin kiiltiirel yapis1 iginde 6grenilmesi, islevselligi artiracak
onemli bir unsurdur (Celik ve Geng, 2019: 43). Dil 6gretimi esnasinda &grencinin
sosyolojik durumu, cinsiyeti, bulundugu sosyal ortam vb. durumlara goére 6gretim teknigi
degisebilmektedir. Bu 6gretim tekniklerinin yaninda 6gretim ortamindaki degisiklikler de
ogretimin etkinligini etkileyen durumlar olarak goriilebilmektedir. Dort duvar i¢indeki
klasik egitim ortaminin disinda degisen diinya sartlar1 ve gelisen teknoloji ile egitim
Ogretim ortamlar1 gesitlilik gosterir (Celik, 2018: 470). Bu dogrultuda dili olusturan
ogeler ve beceriler dikkatle irdelenmeli, her beceri alani i¢in uygun teknikler
uygulanmali, istendik davranis degisikliginden tutun da hedef kitlenin o anki ihtiyaglarina
kadar c¢ok genis perspektifte planlamalarin yapildigi bir dil 6gretim anlayisi
gelistirilmelidir (Celik, 2019: 136).

ikinci bir dil 6grenmenin dnemini “bir lisan bir insan” atasdziinden anlamak
miimkiindiir. Yabanci dil 6gretiminin 6nemi arttikca bu alanda ilkeler, yontem ve
teknikler gelistirilmis, materyaller hazirlanmis, her iilke dilini en uygun sekilde nasil
Ogretebilecegi ile ilgili caligmalara imza atmislardir. Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi igin
Tiirkiye’de ozellikle son yillarda basta {iniversiteler olmak iizere ¢esitli kurumlarin
onciliiglinde 6nemli calismalar yapilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi belirli ilkeler 15181nda yapilmalidir. Bu ilkelere bagl
kalinarak kullanilacak o6gretim yontem ve teknikleri segilmeli ve ders ortamindaki
uygulamalarda bunlar géz 6niinde bulundurulmalidir. Barin (2004) yabanci dil olarak
Tirkge 6gretiminde uygulanacak ilkeleri temel ve genel ilkeler olmak tlizere iki grupta ele

almistir. Bu dogrultuda sozii edilen temel ilkeler sunlardir:
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a. Dil 6gretiminin planlanmasi: Yabanci bir dil 6gretilirken 6gretimin yapilacagi
hedef kitle belirlendikten sonra 6gretim i¢in ihtiya¢ duyulan siire ve 6gretimin
hangi ihtiyaci karsilamak {izere yapilacagi 6nceden planlanmalidir.

b. Dort temel beceriyi dikkate alma: Dil 6gretiminde dort temel beceri olan
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine yonelik egitimleri ilk andan
itibaren birlikte verilmelidir. Cilinkii, bu dort temel beceri her zaman
kullanilmaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda hazirlanacak olan
kitaplarda da s6z konusu bu durumun dikkate alinmas1 énemlidir.

c¢. Basitten karmasiga, somuttan soyuta gitme: Dil 6gretiminde somut bilgiler
soyut bilgilerden 6nce verilmeli, 6zelden genele hareket edilmelidir.

¢. Bir seferde tek yapiyr sunma: Dil bilgisi yapilar1 6gretilirken bir yap:
ogretilmeden diger bir yapiya gecilmemelidir. Boylelikle yapilar arasinda
karigikliklar olusmasinin Oniine gegilebilir. Gosterilen yapilar iletisimde
kullanildiklar sekliyle 6rneklendirilmelidir.

d. Verilen bilgi ve orneklerin hayata uygunlugu: Ogrenilenler pratige
dokiilmezse kaliciligi olmaz ve yasanan kiiltiirden uzaklasilir. Tiirkgeyi
O0grenen bir yabanci ogrendiklerini uygulayabilmeli ve ¢evresiyle etkilesim
iginde olmalidir.

e. Ogrencileri aktif kilma: Dilin en iyi 6grenme sekli yasayarak &grenmektir.
Buna bagli olarak smif i¢i uygulamalarinda 6grenciyi aktif tutacak sekilde
dersin iglenisi planlanmali ve Ogrencinin 6grendiklerini  kullanmasini
destekleyecek caligmalar yapilarak katilimi saglanmalidir.

f. Bireysel farklihklar: dikkate alma: Her 0grenci yas, fiziksel, psiko-sosyal
gibi ozellikler nedeniyle birbirinden farklidir. Bu farkliliklar g6z Oniine
alinmal1 ve ¢alismalar bu dogrultuda yapilmalidir.

g. Gorme ve isitmeye dayal araclardan yararlanma: Dil 6gretiminde ¢agin
getirdigi teknolojik geregleri kullanmak dort temel becerinin daha iyi

kavratilmasinda ve kaliciligin saglanmasinda 6nemlidir.

Barin (2004), yabancilara Tiirk¢ce dgretiminde dnemli olan genel ilkeleri ise su

sekilde belirtmistir:

a. Kullanilan dilin 6gretilmesi: Halk arasinda var olan Tiirk¢enin dgretilmesi

ogrencilerin ig¢inde bulunduklar1 Tirk toplumuyla iletisim kurmasini
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kolaylastirir. Bu sebeple dogal ortamda konusulan dilin derslerde kullanilmasi

Onemlidir.

. Telaffuza onem verme: Tirk¢ce Ogretiminin dilin telaffuz, vurgu ve

tonlamasma uygun bicimde yiirlitilmesi 6nemlidir. Bu sebeple alfabe
ogretiminden baglanarak ses ve kelimelerin dogru kullanimi iizerinde

dikkatlice durulmalidir.

. Ogrencilerin bildigi kelimelere dayanarak yeni ciimleler kurmasmn

saglanmasi: Kullanilan metinlerde 6grencilerin bildigi kelimeleri kullanarak
metni anlamalar1 saglanmalidir. Metin igerisinde O0grencinin anlayabilecegi

birkag¢ yeni kelime verilmelidir.

. Ogrencilere 6grendiklerini uygulama olanaginin verilmesi: Ogretilenlerin

uygulamaya dokiilmesine, ¢aligma kitaplarindaki aktivitelerle farkli climleler
icerisinde kavratilmasina, sinif igerisinde farkli etkinliklerle uygulanmasina

onem verilmelidir.

. Herkese esit soz hakki tammmasi: Her 0grencinin esit bir sekilde derse

katiliminin saglanmasi 6gretimin etkili olmasi acisindan dnemlidir.

. Ogrencinin kendini yazih ve sozlii ifade edebilmesi: Yabancilara Tiirkge

ogretilirken ilk dersten baslayarak 6grencilerin konustuklarini yazabilmelerini
saglayacak etkinliklere agirlik verilmelidir. Bu etkinliklerde 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini gerek sozlii gerekse yazili bicimde ifade etmeleri
saglanmalidir.

Dil ile birlikte Kkiiltiiriin verilmesi: Dil Ogretimi yasantidan kopuk
olmamalidir. Kelimelerin dil igerisindeki kullanimi O6nemlidir. Tiirkce
ogretilirken kullanilan bir kelimenin Tiirk¢ede birden fazla anlaminin olmasi
sebebiyle Ozellikle mecaz anlamli kelimeler ve deyimler ¢ok iyi bir sekilde

Ogretilmelidir.

. Ogretimde bireysel ve grup cahsmalarina gereken olciide yer verilmesi:

Baslangicta 6grencilerin bireysel cabalariyla 6grenimi 6nemliyken zamanla
hem bireysel hem de ikili ve daha biiyiik gruplarla ders igerisinde ve ders

disinda beraber caligsmalari1 saglanmalidir.

. Dersi sikic1 olmaktan kurtaracak cesitli uygulamalara yer verilmesi: Dersi

sikiciliktan uzaklastirmak adina zaman zaman farkli etkinlikler yapilmali ve
duruma gore siir, fikra, tekerleme, sarki gibi metin tiirlerinden

faydalanilmalidir.
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h. Ogretilmeyenlerin sorulmamasi: Derslerde dgretilmeyen kavram ve yapilar
gerek sinif i¢i uygulamalarda gerekse sinavlarda sorulmamalidir.

1. Ogrencinin 6grenebilecegi kadar bilginin verilmesi: Ogretilecekler bir plan
dahilinde belli simirlar igerisinde Ogretilmelidir. Verilen bilgi diizeyi ne
ogrencilerin sikilacaklar1 kadar az ne de onlarin 6grenemeyecekleri kadar ¢ok
olmalidir.

i. Ogrencilerin yaptiklar1 yanhslarin aminda diizeltilmesi: Ogrencilerin
yaptiklar1 yanliglar onlarin motivasyonlarmi diisiirmeyecek sekilde hemen
diizeltilmeli ve onlara doniit verilmelidir.

j. Yontemin belirlenmesi: Dil 6gretiminde amaca uygun sekilde bir egitimin
verilmesi i¢in dogru yontemin belirlenmesi ve belli bir plan dahilinde

uygulanmasi1 6nemlidir.

Yukarida siralanan temel ve 6zel ilkelere ek olarak dil 6gretiminde kur sisteminin
uygulanmasi, hedef dilin sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerinin 6grenme ortamina yansitilmast,
Ogrenilen dil ile giinlilk yasam arasinda baglant1 kurulmasi (Simsek, 2011) gibi bazi
ilkeler de Tiirkge 6gretimi sirasinda goz ontinde bulundurulmasi gereken ilkelerdir.
Yukarida 6zetle verilen ilkelerin genel 6gretim ilkeleriyle uyumlu oldugu sdylenebilir.
Ogretimde bu ilkelere uyulmas1 gerek 6grenci basarisini yiikseltmede gerekse dgretimin
etkililigi artirmada Oonemlidir. Ancak siiphesiz Ogretimin tasarlanmasinda yukarida
sayillan bu ilkeler disinda yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilan 6gretim

yontemlerinin de dikkate alinmas1 gerekmektedir.

2.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Gec¢misten giliniimiize yabanci dil 6gretiminin nasil gerceklestirilmesi gerektigi
konusunda alana farkli bakis agilar1 sunan pek ¢cok yontem gelistirilmistir. Sistematik dil
sunumunun bir plan1 olan yontem (Tosun, 2006) ders i¢inde ve disinda yapilan tiim
uygulamalar1 dogrudan etkilemektedir. Dil Ogretiminin daha etkili bir sekilde
gerceklestirilmesine katki saglayan yontemler tarih boyunca, iginde bulunulan ¢agin
kosullarina ve gerekliliklerine gore farklilik gostermistir. Bu agidan degerlendirildiginde,
dil 6gretim yontem siniflandirmalarinin da farklilagtigini sdylemek miimkiindiir. Demirel
(2014) arastirmasinda, Tirk ve Batili dil egitimi uzmanlarinin belirledigi dil 6gretim

yontemlerinin “Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi, Diizvarim Yontemi, Kulak-Dil Aliskanlig
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Yéntemi, Bilissel Ogrenme Yéntemi, Dogal Yéntem, Iletisimsel Yaklasim ve Se¢meli
Yontem” oldugunu ifade etmistir. Demirel’in (2014) ifade ettigi bu yontemlere ek olarak,
Kuscu ve Karan (2017) calismalarinda Claude Germain’in belirledigi yontemlere yer
vermislerdir. Bunlar: “Diziler Yontemi, Gorsel-Isitsel Yontem, Durumsal Yontem,
Topluluk Yontemi, Sessizlik Yontemi, Tiim Fiziksel Tepki Yontemi, Telkin Yontemi,
Dogal Yaklasim ve Anlama Odakli Yaklagim”dir.

Bu yontemlerin genel 6zelliklerini bilmek ve onlar1 dil 6gretim siirecine dahil
etmek dil Ogretiminin daha kaliteli ve nitelikli olarak gergeklestirilmesine katki
saglayacaktir. Bu baglamda calismanin bu bdliimiinde yabanci dil 6gretiminde en sik

kullanilan yontemlere yer verilmektedir.

2.3.1. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

Bir dili 6grenmenin amaclarindan biri de o dilin edebiyatin1 anlayabilmektir. Dil
bilgisi ¢eviri yontemi, adindan da anlasildig1 gibi, temel olarak dil bilgisi kurallarinin
Ogretimine, akla dayali ¢coziimlemelere ve bir dilden bagka bir dile ¢eviri yapilmasina
dayanmaktadir. Ozellikle diinya klasiklerinin cevrilmesi ile dogrudan iliskili olan bu
yontemde okuma ve yazma becerileri temel dil becerileri olarak kabul edilmektedir. Bu
yontemin asil amaci, hedef dilde konusmanin 6gretilmesi olmadigi (Demirel, 2007) igin
Ogretim 0grencinin ana dilinde yiiriitiilmektedir.

Dil bilgisi ¢eviri yonteminde ilk 6nce o dilin dil bilgisi kurallar1 ve c¢eviri
yapabilmek i¢in gerekli kelimeler 6grenilir. Kelime 6gretimi ise ¢evrilecek metinlerle
sinirlidir. Metindeki kelimeler listeler halinde getirilir ve yazilarak 6grenilir. Metinde en
onemli 0ge ise climle olarak goriilmektedir. Ciinkii climlelerin cevirisi yapilarak bir
metnin ¢evirisi tamamlanabilmektedir. Ceviri sirasinda 6grenilen dil bilgisi kurallarin
hem kullanilmakta hem de pekistirilmektedir. Bu yontemde akiciliktan ¢cok dogruluga

daha fazla 6nem verilir (Yayli1 ve Bayyurt, 2009).

2.3.2. Dolaysiz Yontem

Dolaysiz yontemde 6gretim hedef dilde 6gretmenle 6grenci arasinda ve ayni
zamanda Ogrenciyle 6grenci arasindaki etkilesim yoluyla yapilmaktadir. Temel amaci
Ogrencinin dili ¢evresine uyum saglamada kullanmasi oldugundan bu yontemde sadece
giincel sozciik ve climleler 6gretilir ve dilin pratik kullanimina 6nem verilir. Yeni konular

sozel olarak sunulur. Somut sézciikler gosterme ve gorsellerin kullanimu ile 6gretilirken
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soyut sozciikler ise diisiincelerin iliskilendirilmesi yoluyla 6gretilir. Dil bilgisi 6gretimi
ise tiimevarimct bir yolla yapilir. Konusma ve dinleme dogru sesletime 6nem verilir

(Yayli ve Bayyurt, 2009).

2.3.3. Isitsel-Dilsel Yontem

[sitsel-dilsel yonteme gore dil dgrenmenin ilk asamasinda dinleme ve konusma
becerilerine yonelik etkinlikler yer almalidir. Okuma ve yazma becerilerine yonelik
etkinlikler ise daha sonraya birakilmalidir.

Dil 6grenimi bir anlamda aliskanliklar gelistirme yoluyla gerceklesir. Bu nedenle
isitsel-dilsel yontemde aliskanlik olusturan alistirmalar ve etkinliklere yer verilir, 6rnegin
diyaloglar ezberletilir. Isitsel-dilsel ydntemde yabanci dil 6gretilirken ana dilden
faydalanilir. Ciinkii yeni Ogrenilenlerin ¢ogu, eski Ogrenilenler aracilifiyla 6grenilir.
Hedef dildeki s6z dizimi de ana dil orgiisiine bakilarak 6grenilmektedir. Yani, sahip
olunan hazir bilgi dil 6grenimi sirasinda kullanilmalidir. Ancak her dilin kendisine ait
ozellikleri vardir. Ogrenciler ana dile benzeyen yabanci dil &zelliklerini daha kolay
Ogrenilirken ana dile benzemeyen 6zellikleri daha zor 6grenmektedir. Bu sebeple de iki
dil arasindaki farkliliklar ortaya konulmali ve 6grencinin hataya diismesi engellenecek
sekilde alistirmalar diizenlenmelidir.

Isitsel-dilsel yontemde yapilarm gretilmesinde tiimevarim yolu kullamlir. Bu
kapsamda Once yapilarin 6rnekleri verilir, sonra bunlarin aligtirmasi yapilir. Burada amag
Ogrencinin tipki ana dilinde yaptig1 gibi yapiy1 diistinmeden dogal hizda cevap vermesidir

(Demircan, 2005).

2.3.4. Tletisimsel Yontem

Ogrenci merkezli bir yontem olan iletisimsel yéntemde 6grenci agisindan anlamli
olan sozli ve yazili iletisim etkinliklerine agirlik verilmektedir. Bu yontemde dil
bilgisinden daha ¢ok iletisim kurma esastir (Akpiar Dellal ve Cinar, 2011). Ogretim
etkinlikleri daha c¢ok karsilikli diyalog, grup ¢alismasi, benzetim, problem ¢dzme ve
egitsel oyunlarin kullanimina dayalidir. Ogretimde hedef dilde yazilmis olan giinliik
iletisimde kullanilan 6gretim materyalleri 6gretim igin kullanilir. Ogretmenin rolii,
Ogrencilerin amaglara uygun sekilde iletisim kurmalarina yardime1 olmaktir (Demirel,

2007).
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2.3.5. Bilissel Yontem

Biligsel yontemin temel anlayisi dil 6grenmenin bir aligkanlik gelistirme degil,
bilingli olarak kurallar1 6grenmek oldugu seklindedir. Diger bir deyisle, dil 6gretimi
zihinsel bir siire¢ olarak ele alinir (Simsek, 2011). Bu yontemde ozellikle dinleme
becerisinin gelisimine onem verilir, telaffuz 6gretimine ayr1 bir 6gretim etkinligi
bi¢ciminde yer verilmez. Dil bilgisinin tlimevarim ve tlimdengelim yoluyla 6gretildigi
bilissel yontemde dort temel dil becerisinin gelistirilmesinde Oncelik veya sonralik
siralamasi yapilmaz. Biligsel yontemde 6gretim sirasinda ana dilin kullanilmasina ve
ceviri yapilmasina izin verilir. Ogretmenin rolii ise sinifta 6grenmeyi kolaylastirmak,

rehberlik yapmak olarak goriilmektedir (Demirel, 2007).

2.3.6. Secmeli Yontem

Se¢meli yontem, dil 6greniminin anlamli ve gercek hayata doniik olmasi
gerektigini ileri siirmektedir. Buna gore ¢eviri yapma 6zel bir dil becerisidir ve baslangic
diizeyindeki 6grenciler i¢in bir uygun degildir. Ceviri baslangicta yararli gibi goriinse de
¢eviri yapmanin uzun dénemde olumsuz etkileri s6z konusudur.

Se¢meli yontemde gerektiginde ana diline yer verilebilecegi ifade edilmektedir.
Ogretim sirasinda mekanik tekrarlar ve yer degistirme alistirmalarindan daha ¢ok anlamli
ve iletisime doniik alistirmalara yer verilmelidir. Bu dogrultuda 6rnegin sozciiklerin
Ogretimine erken baglanmali ve dgrenilen sozciikler miimkiinse anlamli climleler i¢inde
kullanilmalidir.

Se¢meli yontemde 6grencinin 6grenmeye hazir olmasi 6nemlidir. Bir seferde tek
bir yap1 sunulmali ve 6gretilen yap1 6grenci tarafindan tam olarak 6grenilmeden digerine
gecilmemelidir. Ogrenciye iletisim yeterliligini kazandirmada sézel olmayan iletisim
unsurlari da (jest, mimikler, kiiltiirel tavirlar gibi) dikkate alinmalidir.

Dil 6grenimi, 6grenci istemedik¢e ve hazir olmadikca gerceklesememektedir.
Ogrencinin giidiilenme diizeyi, basarisini etkilemektedir. Se¢meli yontemde ders ya da
programa baslanilmadan 6nce Ogrencinin 0grenme gereksinimleri belirlenmeli ve her
dersten dnce 6grenilecek bilgiler 6grencilere sebepleriyle birlikte agiklanmalidir. Ogretim
etkinlikleri basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru olmalidir.
Ayrica, 6grenenlerde bireysel farkliliklarin oldugu unutulmamalidir (Demirel, 2007).

Ozetle, yukarida kisaca agiklanan dil 6gretimi yontemlerinden dilbilgisi-ceviri

yonteminde dil bilgisi kurallarinin 6gretimine ve geviri yapmaya énem verilirken dolaysiz
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yontemde iletisim kurmaya ve dilin pratik amaclarla kullanimina daha fazla 6nem
verilmektedir. Dinleme ve konugsma becerilerine odaklanan isitsel-dilsel yontemse
aligkanlik kazanma anlayis1 O6ne c¢ikmaktadir. Buna karsit olarak biligsel yontemde
aliskanlik kazanmak degil, kurallarin bilingli olarak 6grenilmesi anlayis1 bulunmaktadir.
[letisimsel yontemde ise 6grencinin rolii 6n plana ¢ikarilmakta ve dgrencinin gerekli 6n
bilgileri alarak sonrasinda kendi becerilerini ortaya koymasi beklenmektedir. Ote yandan,
secmeli yontemde ise dort ana dil becerisi karma bir sekilde seviyelere uygun zamanlarda
verilmesini esastir.

Goriildiigii gibi bahsi gegen yontemlerin odaklar1 ve 6zellikleri birbirlerinden
farkliliklar gostermektedir. Korkmaz (2018), Tiirkge 6gretiminde Dolaysiz, Biligsel ve
Se¢meli yontemlerin eklektik olarak uygulanmasinin daha etkili olacagi goriistindedir.
Ancak, bu durumla ilgili olarak dil 6gretimi yontemlerinin 6gretim hedefleri ve
ogrenenlerin 6zelliklerine gore segilebilecegi ve duruma gore etkin olacagi ongoriilenin

kullanilabilecegi yorumu yapilabilir.

2.4. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Materyal Kullanimi

Hemen herkes tarafindan kullaniminin saglanmis olmasi ve ulasilabilirliginin
yiiksek olmasindan dolay1 kitap gibi basili materyaller dil 6gretiminde 6nemli bir yere
sahiptir. Ancak basili materyaller dil 6gretiminde tek bagina etkili olmamaktadir. Bu
nedenle basili materyallerde ozellikle isitsel yonden goriilen eksikligin giderilmesi
gerekmektedir. Dil 6gretiminde ders kitaplari ile sinirli kalinmamasi, temel dil
becerilerine yonelik ¢esitli materyallerin kullaniminin yani sira kisi ya da kisilere kiiltiirel
orneklerin kullanimiyla aktarim yapilmasi 6nemlidir. Bu dogrultuda 6rnegin Hacivat ve
Karagoz (Arslan ve Giirsoy, 2008) karakterleri gibi kiiltiirel 6geler tasiyan materyallerin
dil 6gretiminde kullanilmas1 onerilmektedir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde gerek bireysel gerekse grupla dgretim
etkinliklerinde ¢ok ¢esitli 6gretim materyali kullanilmaktadir. Basili materyallerden
elektronik tabanli coklu ortam materyallerine varincaya kadar oldukga genis yelpazedeki
materyallerin dil 6gretiminde kullanildig: goriilmektedir. Posterler, resimli kartlar, ctimle
kartlar1 gibi materyallerin kullaniminin son yillarda arttig1 (Duru, 2013) s6ylenebilir.

Ozellikle son yillarda erisimi kolaylasmis ve kullanimi yayginlasmis olan ses
kayitlari, videolar, etkilesimli simiilasyonlar gibi ¢oklu ortam materyalleri 6grenme

ihtiyaclarina yanit vermede cesitli olanaklar saglamaktadir (Tiirker ve Demir, 2014).
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Ornegin animasyonlar dgrencide merak uyandirmakta, ilgiyi canli tutmakta ve bilginin
yapilandirilmasina katkida bulunmaktadir (Y1ilmaz ve Talas, 2015).

Ancak dil 6gretiminde materyal kullaniminin dil 6gretimi icerisinde birer amag
degil ara¢ konumunda oldugu unutulmamalidir. Bu baglamda materyallerin kullanilmasi
kadar bunlarin olusturmas: da 6nemlidir. Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan materyallerin
icerigi; dil kazanimlari, Ogrenci ihtiyaglari ve kiiltiirel aktarim esas alinarak
olusturulmalidir. Bu materyallerde kullanilan sesli igerik, gorseller veya yazilar
anlagilabilir, Tiirkcenin estetigini ve anlayisini yansitan sekilde olmalidir (Ekmekei,

2017).

2.5. Suriyeli Ogrencilere Yonelik Uyum Politikalar

Icinde yasanilan toplumda saygin bir birey haline gelebilmek ve gelecekte is
yasaminda bir yer edinebilmek i¢in uygun diizeyde egitim almak, her ¢cocuk i¢in oldugu
gibi Suriyeli ¢ocuklar i¢in de oldukca Onemlidir. Ciinkii, ¢agin gerektirdigi egitimi
alamamak, pek ¢ok zaman diisiik yasam kosullariyla, sosyal dislanmayla ve hatta fiziksel
ve pskolojik gelisimin eksik kalmasiyla baglantili olmaktadir (Ozer ve dig., 2016). Bu
sebeplerle toplumdaki tiim bireylerin ve elbette Suriyeli ¢ocuklarin egitimi, {izerinde
dikkatle durulmasi ve gerekli onlemlerin alinmasini gerektiren konularin basinda yer
almaktadir.

Suriyeli 6grencilerin devlet okullarinda Tiirk Ogrencilerle birlikte zorunlu
egitimlerine devamlarmin saglanmast MEB’in temel politikalarindan biridir. Bu
kapsamda devlet okullarinda egitim almalarinin, Suriyeli 6grencilerin sosyal hayata
uyumlarint kolaylastiracagi degerlendirilmektedir. MEB, 2015-2019 Stratejik Planinda
Tiirkiye’deki siginmacilarin egitimleri hususunu ele almis ve bu kapsamda siginmacilarin
mevcut egitim sistemine entegrasyonuna yonelik calismalarin yapilmasi kararini almistir.
Ayrica, Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu’nun 96. maddesinde ‘“uyum”
konusunu miistakil bir baglik altinda diizenlemistir. Bu kanuna goére uyum igin

caligmalarin yiiriitiillmesi konusu asagidaki gibi karara baglanmaktadir (MEB, 2016):

“Genel Miidiirliik, iilkenin ekonomik ve mali imkanlar: él¢iisiinde, yabanci ile
basvuru sahibinin veya uluslararasi koruma statiisti sahibi kisilerin tilkemizde
toplumla olan karsiliklt uyumlarint kolaylastirmak ve iilkemizde, yeniden

yerlestirildikleri iilkede veya geri dondiiklerinde iilkelerinde sosyal hayatin tiim
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alanlarinda iigiincii kigilerin araciligi olmadan bagimsiz hareket edebilmelerini
kolaylastiracak bilgi ve beceriler kazandirmak amaciyla, kamu kurum ve
kuruluslar,, yerel yonetimler, sivil toplum kuruluglar:, iiniversiteler ile
uluslararas1  kuruluslarin oneri ve katkilarindan da faydalanarak wyum

faaliyetleri planlayabilir”.

Ote yandan, Birlesmis Milletler Miiltecileri Yiiksek Komiserliginin (BMMYK)
hazirladig1 sehirlerde miilteci korumaya iligkin operasyonel rehbere gore okullardaki
entegrasyonu gelistirmek i¢in ¢esitli pratik adimlar belirlenmistir (UNHCR, 2011). Bu

adimlar 6zetle soyledir:

e Paralel egitim yapilarinin kurulmasindan kaginilmali ve miiltecilerin ulusal
egitim sistemine entegrasyonu tesvik edilmeli.

e Miiltecilerin ihtiyaglar1 igin stratejik egitim planlar1 hazirlanmali ve tim
paydaslarla is birligi yapilmali.

e Kamu okullarinin kapasitesinin artirilmasi ve hizmetlerin kalitesinin
tyilestirilmesi i¢in egitim bakanlig1 ve yerel otoriteler ilave desteklerin nasil
saglanacagi konusunda birlikte tartigmali ve karar vermeli.

e Potansiyel kitlesel gé¢ akinlarina yonelik acil durum planlar1 yapilmali.

e Ev sahibi toplumun miiltecileri kabulii desteklenmeli, onlarin yerel halkla
ayn1 haklardan yararlanmasi ve ayni egitim firsatlarina erismesi saglanmali.

e Amag, egitimin bir arada barigeil bir sekilde yasama araci olarak

kullanilmastyla “sosyal uyumu” artirmak olmali.

Yukarida belirtilen pratik adimlardan da anlasilacag1 iizere BMMYK ilkesel
olarak, miilteci ¢cocuklarin yerel ¢cocuklar ile orta ve uzun vadede baris i¢inde bir arada
var olabilmelerini amaglamakta ve bu amaca ulasabilmek i¢in miiltecilerin ana akim
egitim sistemi i¢inde yer almasini desteklemektedir. Diger yandan, paralel egitim
sistemlerin olusumlarinin miimkiin oldugunca 6nlenmesi gerektigi de vurgulanmaktadir.
Miilteci 6grencilerin ulusal egitim sistemine dogrudan entegre edilemedigi durumlarda
ise ulusal veya uluslararasi sivil toplum kuruluslari tarafindan desteklenen miilteci
toplulugu okullari, paralel bir egitim sistemi olarak goériilmelerine karsin ancak bir tiir

gecis donemi diizenlemeleri olarak kabul etmektedir (UNHCR, 2011).
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Ulkemizdeki mevcut durumda zorunlu egitim ¢agma gelmis olan Suriyeli
cocuklarin yalnizca %59’u egitim hizmetlerinden yararlanabilmektedir. Egitim
hizmetlerinden yararlanan Suriyeli c¢ocuklarin yaklasik %37’si halen gecici egitim
merkezlerinde Ogrenim gormektedir. Gerek bu oranlar1 artirma gerekse Suriyeli
Ogrencilerin uyum diizeylerini ylikseltme ve onlar1 toplumsal sistemlere entegre etmek
amaglartyla basta MEB olmak {izere bazi kamu kurumlar tarafindan gesitli proje ve
calismalar ytritilmektedir. Bu projelerden en 6nemlisi, MEB tarafindan yiriitiilen
Suriyeli Cocuklarin Tiirk egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesidir
(Promoting Integration of Syrian Children to Turkish Education System). PICTES olarak
bilinen bu proje simdiye kadar Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen en yliksek
biitgeli projedir. PICTES projesi 6zellikle, Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonuna odaklanmasi agisindan ayri bir 6nem tasimaktadir. Avrupa Birligi
tarafindan desteklenen proje, sadece Tiirkiye’de yasayan Suriyelilerin insani yardim,
saglik, psikososyal destek, egitim ve gd¢ yonetimi gibi alanlarda desteklenmesi amaciyla
gelistirilmis bir program olan Tiirkiye’deki Sigmmacilar i¢in Mali Imkan (Facility for
Refugees in Turkey-FRIT) ad1 altinda dogrudan hibe yonetimi ile 04.10.2016 tarihinden
itibaren yiiriitiilmektedir (Gtizel, 2019).

Suriyeli niifusun en yogun olarak yasadig1 23 ilde yiiriitiilen bu projede, Suriyeli
ogrencilerin Tiirk egitim sistemine uyumlarin1 kolaylastirict faaliyetler yer almaktadir.
Bu faaliyetler; Tiirk¢e 6gretimi, Arapca 6gretimi, rehberlik hizmetleri, Suriyeli ¢ocuklara
kirtasiye, egitim materyali ve giyim temini, telafi egitimi, destekleme egitimi, okula
tasima hizmeti, Tlirk¢e dil yeterlilik sinavi, egitim ekipmanlari ve aile egitimleri basliklari
altinda listelenebilir. Toplam biitgesi 500 milyon avro olan proje kapsaminda 5 bin 600
Tirkge 6greticisi, 500 rehberlik danigmani, 100 Arapga 6gretmeni, 1200 giivenlik ve
temizlik personeli olmak {iizere toplamda 7 bin 400 kisi istihdam edilmektir. Ayrica
projede 300 milyon avro, Suriyelilerin egitiminde kaliteye yonelik ¢aligmalara, 200
milyon avro da okul insaatlar1 i¢in ayrilmistir (PICTES, t.y.).

Suriyeli 6grencilerin uyumlarini saglamak iizere gergeklestirilen ¢cok paydash bir
diger calisma SNT olarak kisaltilan Sartli Nakit Transferi projesidir. SNT; MEB, Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanlig, Kizilay, UNICEF ve ECHO (Avrupa Sivil Koruma ve Insani
Yardim Islemleri) is birliginde Suriyeli dgrenciler i¢in okula devam sartiyla yiiriitiilen bir
destek mekanizmasidir. Bu program hem devlet okullarinda hem de gegici egitim
merkezlerinde 6grenim goéren Suriyeli ¢cocuklar1 kapsamaktadir. Okullarin acik oldugu

donem boyunca anaokulu dahil 1-8. Smif arasi kiz grencilere aylik 40 TL, erkek
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ogrencilere 35 TL, liseye devam eden kiz 6grencilere 60 TL, erkeklere 50 TL ve ayrica
Eyliil ve Ocak aylarinda her ¢ocuga ekstra 100’er TL 6deme yapilmas1 planlanmaktadir.
Avrupa Birligi insani Yardim ve Sivil Koruma Genel Miidiirliigii’niin (ECHO) 34 milyon
avro tutarindaki finansal katkis1 ile uygulanan bu program ¢ergevesinde 2017 yil1 sonuna

kadar 230 bin ¢ocuga ulasilmasi hedeflenmektedir (UNICEF, 2017).

2.6. Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilere yonelik Tiirkce 6gretimi ile ilgili

yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis olan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.6.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Calismanin bu boliimde ana dili Tiirkce olmayan 6grencilerle ilgili yurt i¢inde
yapilmis olan ¢alismalara 6zetle yer verilmistir. lgili calismalar yapildiklar: yila gore
siralanarak 6zetlenmistir.

Konuyla ilgili ¢alismalardan biri olan Yelok ve Biyiikiziz (2010) tarafindan
yiiriitiilen ¢aligmada Gazi TOMER'de 6grenim géren B1 kurundaki yabanci dgrencilerin
sesli okuma sirasinda yaptiklart seslendirme hatalarinin belirlenmesi amaglanmugtir.
Tarama modelinde olan arastirmada Ogrencilerin yaptiklar1 seslendirme hatalar
incelenmis ve en ¢ok hatanin /6/ sesinde yapildigi saptanmistir. Bunu takip eden diger
sesletim hatalar ise siklik sirasina gore /ii/, /6/; /1/, /a/ sesleri olarak belirlenmistir. Bu ses
hatalarini birbirine yakin oranlarla diger sesler takip etmektedir.

Akkaya (2013) makalesinde Tiirkiye'de Tiirkge Ogrenen Suriyeli miiltecilerin
Tiirkceye iliskin sahip olduklar1 algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya c¢ikarmayi
amaglamistir. Nitel olan ¢alismada veriler goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirmanin
calisma grubunu A2 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen miilteciler olusturmustur. Arastirmanin
sonucunda, arastirmaya katilan Suriyelilerin %96,2’sinin Tiirk¢eyle ilgili olumlu
metaforlar gelistirdigi tespit edilmistir.

Demirci (2015) yaptif1 nitel ¢alismasinda, Kahramanmaras Siit¢ii imam
Universitesi TOMER de B1 kurunda Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 6grencilerin sesli okuma
becerilerine iliskin tespitlerde bulunmustur. Calismada sesli okuma ve gozlem yontemi
kullanarak &grencilerin okurken birgok hata yaptiklarini tespit edilmistir. Ogrencilerin

sesli okuma hatas1 yapmalarinda alfabenin, ses ve yapi1 farkliliklarinin, 6grencilerin moral
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ve motivasyonlarinin, okumayla ilgili tutumlarinin, derste kullanilan materyallerin etkili
oldugunu belirtmistir.

Donmez ve Paksoy (2015)un yiiriittiigli nicel arastirmada Kilis 7 Aralik
Universitesi’nde dgrenim goren Suriyeli 6grencilerin Tiirkce 6grenirken karsilastiklar:
sorunlar anket kullanarak tespit edilmesi amaglanmistir. Elde edilen sonuglara gore
katilimcilarin ¢ogunlugu Tiirk¢enin dil bilgisi agisindan zor oldugunu diistinmektedir.
Ayrica katilimeilarin Tiirkge yazmada ve bazi harflerin telaffuzunda zorlandiklari ortaya
konmustur. Kelime bilgisi agisindan Tiirkge ile Arapca arasindaki ortak kelimelerin
Tirkgeyi 6grenmede kolaylik sagladigi bulgulanmistir.

Saritas, Sahin ve Catalbas (2016) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada ilkokullarda
gérev yapan Ogretmen ve yoneticilerin yabanci uyruklu o6grencilerle karsilastiklar:
sorunlarin ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin ortaya konulmasi amag¢lanmistir.
Aragtirmada nitel arastirma deseni olan fenomenoloji kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu ilkokullarda goérev yapan 16 O0gretmen ve 5 yonetici olugsmaktadir.
Arastirma sonucunda yabanci uyruklu 6grencilerin aile 6zellikleri, karsilagilan sorunlar,
sorunlara yonelik bulunan ¢éziimler ve dneriler olmak iizere dort tema elde edilmistir. Bu
kapsamda aile 6zellikleriyle ilgili olarak Tiirkiye’de bulunma sebepleri, aile yapisi, maddi
durum, ¢ocugun egitimiyle ilgilenme durumu, go¢ nedenleri gibi verilere ulagilmistir.
Ogretmen ve yoneticilerin karsilastiklar sorunlar ise dil sorunu, davranig sorunu, Milli
Egitim-okul is birligi sorunlari, okul- aile is birligi sorunlar1 ve 6gretim siirecinde yaganan
sorunlar olarak bes alt tema altinda toplanmustir.

Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016) tarafindan literatiir ve yiiriitiilen proje
bulgularini incelemistir. Aragtirmada, Suriyeli 6grencilerin egitim ile ilgili yasadiklari
birtakim sorunlar (okullara kayitta yasanan zorluklar, GEM’lerin kapatilmasiyla ilgili
sorunlar, ara siniftan baslatilma sorunlari, gegerli diploma sorunu, 6zel egitime ihtiyag
duyanlarin yasadiklar1 sorunlar ve uyum sorunu) ortaya ¢ikarilmistir.

Ozdemir ve Yazic1 (2017) tarafindan yiiriitiilen nitel ¢alismada Iskenderiye Yunus
Emre Enstitiisii’nde farkli seviyelerdeki 147 6grencinin Tiirk¢e 6grenirken dort temel dil
becerisinde karsilastiklar1 alfabe sorunlar incelenmis ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
cesitli Oneriler ortaya konmustur. Arastirmanin verileri 6grencilerin okuma notlarindan
ve yazma Odevlerinden toplanmig ayrica okutmanlarin goriis ve tespitlerinden
faydalanmistir. Arastirma sonucunda Misirli 6grencilerin alfabe kaynakh “a, e , 1, 1, 0, 0,
u, u” sesli ve “b, ¢, ¢, d, g, &, J, p, s, t” sessiz harflerde sorunlarla karsilastiklari

belirlenmistir. Arastirmada ayrica bu sorunlarin i) Arap alfabesiyle Latin alfabesinin
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birbirlerinden farkli olmasi, ii) Misir’da giinliik hayatta konusulan Ammicenin Fusha
Arapgasindan farkli olmas, iii) Misirhilarin Latin alfabesiyle ilk defa Ingilizce vesilesiyle
tamismis olmalart ve iv) Ingiliz alfabesiyle Tiirk alfabesinin seslendirme ve
kullanimlarinin birbirlerinden farkli olmasi nedeniyle ortaya ¢iktigi tespit edilmistir.

Bicer (2017)’in nitel caligmasinda ise Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 6grenme
stirecinde ana dillerinin etkisine yonelik 6grenci ve okutman goriisleri belirlenerek
derslerde tutulan arastirmaci gilinliiklerinin de analizlere katilmasiyla biitiinciil bir
degerlendirme yapilmasi amaglanmistir. S6z konusu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
Kilis 7 Aralik Universitesi’nde okuyan 23 Suriyeli grenci ve onlarm derslerine giren 5
okutman olusturmaktadir. Bu ¢alisma sonucunda ana dilin 6grenciler tarafindan ihtiyag
duyulan durumlarda kullanildig1 ve okutmanlarin da bu konuda esnek davrandiklar
belirlenmistir.

Bicer ve Kilig¢ (2017) tarafindan yiiriitiilen diger bir nitel ¢alismada Tiirkce
ogretiminde  kullanmilan  ders  kitaplar1  Ogretmen  goriisleri  dogrultusunda
degerlendirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile verilerin toplandig:
calismada yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla hazirlanan ders kitaplariin igerigi,
bicimsel ozellikleri, 6grenci seviyesine uygunlugu, temel dil becerilerinin dagilimi ve
etkinliklerin uygulanmas1 konusunda tespitler yer almaktadir. Arastirmada sonug olarak,
ogretmen goriislerinin ders kitabinin farkli yonlerden pek cok eksiginin bulundugu
yoniinde oldugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica ders kitaplarinin 68renci seviyesine
uygun olmadig1 yoniindeki 6gretmen goriisii de aciga ¢ikarilmistir.

Erdem (2017) tarafindan yapilan nitel ¢aligmada miilteci 6grencilerin bulundugu
siiflarda gdérev yapan sinif 6gretmenlerinin yasadiklar1 6gretimsel sorunlarin ve bu
O0gretmenlerin bu sorunlara iliskin ¢oziim Onerilerinin belirlenmesi amacglanmustir.
Arastirmada goriisme ve gozlem yoluyla veri toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu
5 siif dgretmeninden olusturulmustur. Arastirma sonucunda miiltecilerin yasadiklari
temel sorunun dil sorunu oldugu ortaya konulmustur. Arastirmada ayrica, O0gretim
siirecinin miilteci Ogrencilerin ihtiyaclarina gore diizenlenmedigi, kullanilan
materyallerin eksik oldugu, dlgme-degerlendirmede nesnel araglarin gelistirilememis
oldugu da belirlenmistir. Aragtirmacilar miilteci 6grencilere yonelik bir yillik hazirlik
programinin uygulanmasini ve bu ogrencilerin mesleki gelisim ihtiya¢larinin da goz

Oniine alinmasini dnermektedir.



30

Keskinkili¢ Kara ve Sentiirk Tiysiizler (2017) arastirmasinda, nitel aragtirma
deseni kullanilarak ilkokullarda 6grenim gdren Suriyeli 6grencilerin egitimiyle ilgili
karsilagilan sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi amacglanmistir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden tarama tiiriinii kullanmislardir. Arastirmanin ¢alisma grubu Istanbul devlet
okullarinda goérev yapan 64 Ogretmen, 15 yonetici ve 42 veliden olusturulmustur.
Arastirma sonucunda Suriyeli 6grencilerin yasadigi en biiyiik sorunun dil bilmemekten
kaynaklanan iletisim sorunu oldugu dile getirilmistir. Katilimcilarin yasadiklar1 ikinci
sorun ise uyum sorunu olarak belirlenmistir.

Imamoglu ve Caliskan (2017) nitel calismasinda ilkokullardaki yabanci uyruklu
ogrencilerin egitimi ile ilgili mevcut veya ¢ikabilecek sorunlarin 6gretmen goriisleri
dogrultusunda belirlenmesini amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 20 smif
ogretmeninden olusturulmustur. Yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme sonucunda
ogrencilerde iletisim sorunu, davranis bozuklugu, okuldan sikilma, bosa zaman harcama,
arag gere¢ eksikligi ve mevcut programi yetistirememe gibi sorunlarla karsilasildigt
belirlenmistir.

Aykirt (2017) tarafindan yiiriitiilen nitel arastirmada, ilkokullardaki Suriyeli
ogrencilerin durumlarinin incelenmesi amaglanmustir. ilkokullardaki gérev yapan 18 sinif
Ogretmeni ile goriisme gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin Suriyeli
ogrencilerle olumlu ancak Ogrenci velileriyle olumsuz iletisim iginde olduklar
belirlenmistir.

Turan ve Polat’in (2017) nitel caligmasinda ilkokullardaki yabanci uyruklu
Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar belirlenmeye calisilmistir. Arastirmaya katilan 15
Ogretmenle yapilan goériisme verilerine gore, yabanci uyruklu dgrencilerin aile, yas, dil,
egitim sistemi farki ve kiiltiirel sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmistir.

Kuzu Jafari, Tonga ve Kisla (2018) tarafindan yiiriitiilen nitel calismada
ilkokullarda 6grenim gdren Suriyeli 6grencilerin sinifta yasadiklart sorunlar tizerine 35
smif Ogretmeni ile goriismeler yapilmistir.. Arastirmanin sonucunda, ilkokullarda
Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasinda kiiltiir ¢atigsmalarinin yasanmadigi ancak Suriyeli ve
Tiirk Ogrencilerin kaynagmasinin Oniindeki en biiyiik engelin dil oldugu ortaya
konmustur.

Morali (2018) yaptig1 nitel aragtirmada Suriyeli Ogrencilerin karsilagtiklar
sorunlar tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden dokiiman
incelemesi desenini kullanmigtir. S6z konusu arastirmada Suriyeli 6grencilerin Tiirkce

ogretiminde karsilagtiklar1 sorunlarin kaynagi olarak duyusgsal sorunlari, aile destegini,
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hedef dili, materyali, siif ortamin1 ve yontemini belirtmistir. Arastirmacilar tiim bu
sorunlarin basinda dil sorununun geldigini vurgulamistir.

Ayik (2019) calismasini gecici egitim merkezlerinde yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenen 225 Suriyeli 6grenci ve bu 06grencilere Tiirkge Ogreten egiticiler ile
gerceklestirmistir. Hem nicel (6n test-son test) hem nitel arastirma (goriisme formu)
yontemlerinin kullanimiyla gergeklestirilen ¢caligmada erken yasta 6grenenlerin gelisim
ozelliklerine ve gereksinimlerine uygun olarak tasarlanan oyunlarin 6grencilerin Tiirkge
ogrenmelerini  kolaylastirdigi, onlarin derslere olan ilgilerini ve motivasyonlarini
artirdigl, oyunlarin 6grencilerin kolaylikla hedef dilde iletisim kurabilecekleri dogal
ortamlar sagladiklar1 sonuglarina ulasilmistir. Ayrica ¢alismada erken yasta yabanci dil
olarak Tiirkce Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin Tirk egitim sistemine dahil olmalar
hususunda karsilastiklar1 sorunlar da arastirilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin ailelerinin
maddi yetersizlikleri, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin ve smiflarin fiziksel
durumu, okul ve sinif i¢i disiplinsizlik, egitimde hem Tiirk idareciler ve 6gretmenler hem
de Suriyeli idareciler ve 6gretmenlerin olmasindan kaynakli bir ikililik gibi durumlar
calismada ele alinan sorunlar arasindadir.

Cilek (2020) tarafindan yapilan arastirmada Suriyeli 6grencilerin konusma ve
dinleme becerilerine yonelik sinif 6gretmenlerinin tutumlarini belirlemek amaglanmastir.
Yiiriitiilen nitel ¢alisma 30 sinif 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmisg
goriisme formlariyla elde edilen verilen dogrultusunda katilimcr 6gretmenlerin Suriyeli
ogrencilerin Tirk¢ce konusma ve dinleme becerilerini yetersiz bulduklari, “2018 Tiirkce

Ogretim Programinin” eksik oldugu sonuglarmna ulasilmistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Calismanin bu boliimde ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerle ilgili yurt disinda
yapilmis olan ¢alismalar ¢alismalar yapildiklar1 yila gore siralanarak 6zetlenmistir.

Wilkinson (2002) yaptig1 nicel calismada Kanada'daki miilteci genglerin egitim
deneyimlerini inceleyerek egitimsel basarilarin1 etkileyen faktorleri belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 15-21 yas arasindaki 91 geng¢ Suriyeli miilteci
ve onlarin 123  ebeveyni olarak belirlenmistir. Sonug¢ olarak miilteci genglerin
¢ogunlugunun egitim sisteminde iyi durumda oldugu ortaya ¢ikmistir. Etnik koken,
miilteci kamp1 deneyimi, geldiklerinde uygun sinifa yerlestirme, ebeveyn sagligi ve

kentsel yerlesim genglerin akademik basarilarini etkileyen faktorler olarak belirtilmistir.


https://docs.google.com/document/d/1qErCIjpjXdEEfebSy9Oh2lcKuCv8mPsR/edit?dls=true#_msocom_1
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Khan (2014) tarafindan yapilan karma aragtirmada hem anket uygulanarak hem
de gozlem ve goriisme yapilarak ikinci dil 6greniminde ev ortaminin énemi belirtilip bu
ortamda ikinci dil &grenimini etkileyen faktorler tespit edilmeye ¢aligilmistir.
Aragtirmada ikinci dil 68renen 6grenciler ve dil 6greten 6gretmenler dahil olmak iizere
yaklagik 40-50 aras1 kisiden veri toplanmistir. Bu arastirma kapsaminda ailenin maddi
durumu, sosyal durumu, ikinci dilin 6nemini anlamasi ve o dili 6grenmeye manevi destek
vermesi, ailenin iiyeleriyle dil pratigi yapmasi ve okulun ikinci dil 6gretiminde yeterli
olmamasi On plana ¢ikan faktorler olarak belirlenmistir.

Al-Masri1 (2018) tarafindan yapilan nitel arastirmada, 9 farkli lilkede (Almanya,
Tiirkiye, Isveg, Danimarka, Norveg, Fransa, Malay, Avusturya, Romanya) bulunan
Suriyeli miiltecilerin bulunduklar iilkelerin dillerini edinmede karsilastiklar1 zorluklari
belirlemekte ve bu zorluklar i¢in katilimcilarin bakis agisindan ¢oziimleri sunmak
amaclanmistir. Calismanin grubu ise bahsi gecen {ilkelerde bulunan 45 Suriyeli
miiltecidir. Arastirma rdportajlar ve acik uclu sorularla bir anket yoluyla Facebook
messenger uygulamasi iizerinde yiirlitilmistiir. Arastirmanin sonucunda miiltecilerin
ikinci bir dil edinmede karsilastiklar1 zorluklar ile ilgili olarak, asil zorlugun dilin
kendisinden kaynaklandig1 ve katilimcilarin karsilastiklar1 sosyal, finansal, zamansal ve
psikolojik zorluklardan kaynaklandig1 tespit edilmistir.

Fang, Neil, Brake ve Sapeha (2018) tarafindan yapilan nitel arastirmada,
Kanada'da bulunan, ana dili Ingilizce olmayan ve Ingilizce grenen miiltecilerin son bir
yil iginde entegrasyon ve Ingilizce ogrenmeye iliskin karsilastiklart zorluklarin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla, Kanada’da bulunan 114 miilteciyle yar1
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, miiltecilerin
konustugu dilin farkli olmasi, hedef dille ilgili gegmis 6grenme deneyimleri ve gecmis
O0grenme yasantilari, entegrasyon siirecinde karsilasilan zorluklardan baslicalar1 olarak
belirlenmistir. Calismada ayrica, geldikleri iilkelerde olan savas nedeniyle miiltecilerin
duygusal problemler yasadiklari, bu kisilerin Ingilizce 6grenmenin kendi gelecekleri
agisindan Oneminin farkinda olduklari ve kendilerine verilen Ingilizce &gretimi
hizmetlerinden memnun olduklar1 belirlenmistir.

Gagné, Al-Hashimi, Little, Lowen ve Sidhu (2018) karma bir arastirmada,
Kanada'da bulunan Suriyeli miiltecilerin sosyal entegrasyonlarmi ve okullardaki
akademik basarilarini etkileyen faktorleri egitimcilerin goriislerine basvurarak ortaya
cikarmay1 amaglamistir. Arastirmada veri toplama teknigi olarak anket ve goriisme

teknikleri kullanilmistir. Yapilan tematik analizlerde Suriyeli miilteci 6grencilerin
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akademik basar1 ve entegrasyonlarinin yani sira ge¢mis travmalar1 ve ruh sagliklar1 da
g0z ontine alinmistir. Egitimcilerle yapilan 15 adet goriisme ve uygulanan 25 anketin
analizleri sonucunda elde edilen bulgulara gore Suriyeli 6grencilerin akademik basarilar
ve sosyal entegrasyonlari ¢esitli faktorlerce etkilenmektedir. Bu faktorlerin karmasik ve
birbirleriyle kesisen nitelikte olduklarinin belirtildigi arastirmada; 6gretmen davranislari,
ogretmen destegindeki yetersizlik, 6gretmen-0grenci iligkileri, 6grencilerin yoneticilerle
olan iligkileri, 6grencilerin oturum ve sosyal hizmet gorevlileriyle olan iligkileri ve
ogrencilerin akranlariyla olan iligkileri baslica faktorler olarak belirlenmistir.

Yukarida kisaca verilen arastirmalara genel olarak bakildiginda, yabancilara
Tiirkge 6gretimi iizerine yapilan bilimsel ¢alismalarin az sayida oldugu hemen dikkati
cekmektedir. Konuyla ilgili yurtdisinda yiiriitiilmiis olan ¢aligmalarin sayisi ise olduk¢a
azdir. Ancak son yillarda yapilmis olan caligmalarin sayisindan goérece bir artis
goriilmektedir.

Diger yandan, yiiriitiilmiis olan bu calismalarin daha ¢ok var olan durumun
belirlenmesine ve yasanan sorunlarin ortaya konulmasina yonelik olarak yriitiilmiis
calismalar oldugu anlagilmaktadir. Arastirma sonuglarina gore Suriyeli miilteciler ikinci
bir dil 6grenirken ana dilleri ile hedef dil arasindaki farkliliklarin yani sira materyal eksigi
veya 6grenme ortamindaki yetersizlikler gibi egitim sisteminden kaynaklanan sorunlarla
da kars1 karsilaya kalmaktadir. Bunlara ek olarak, bu insanlarin yasadiklar1 maddi
sorunlar ve uyum sorunlar1 da onlarin yabanci bir dili 6grenmelerini olumsuz yonde

etkilemektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama aract, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, sinifinda Suriyeli 6grencilerin bulundugu sinif 6gretmenlerinin
goriisleri dogrultusunda, dordiinci smif Suriyeli 6grencilerin  Tiirk¢ce dersinde
karsilagtiklar1 sorunlari tespit etmek ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik 6gretmenlerin
onerilerini belirlemek amaciyla nicel arastirma modeli kullanilarak yapilmistir.

Nicel arastirma modeli, nesnel Olgiimleri ve anketleri kullanarak toplanan
verilerin istatistiksel, matematiksel ve sayisal analizini vurgulamaktadir (Babbie, 2010).
Yiriitilen arastirmada ilgili sorunlarin belirlenmesi amaciyla genel tarama modeli
kullanilmistir. Genel tarama modeli sayisal verileri toplamaya ve bunlar1 insan
gruplarinin arasinda genellemeye veya belirli bir fenomeni agiklamaya odaklanmaktadir
(Babbie, 2010). Karasar’a (2016) gore tarama modelinin amaci, evren hakkinda genel bir
yargiya varip evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da drneklem tizerinde
yapilan tarama diizenlemeleridir. Diger bir deyisle, tarama modeli, bir grubun kendisinde
var olan ozelliklerini tespit etmek ve verilerin toplanmasi amaciyla yapilan ¢aligsmalari
ifade etmektedir. Arastirmaci sorular sorarak toplumun diislincelerini 6grenmek igin
cesitli anket teknikleri kullanilip uygun cevaplar alabilir. Veriler bir sekilde sorulara
cevap veren kisilere ait siklik dereceleri ve yiizdeler seklinde raporlastirilir. Bu arastirma
modeli ¢cok sayidaki bireyden olusan 6rneklemle elde edilen kapsamli bilgiyi vermesiyle
biiylik bir avantaj saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2016).

Ayrica yiiriitiilen bu arastirmanin nitel verilerin analizinde igerik analizi yapilarak

belirlenen sorunlara yonelik 98 6gretmenden (%57.64) alinan Onerileri belirlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2019-2020 egitim-0gretim yilinda Kayseri ili

merkez ilgelerdeki (Hacilar, incesu, Kocasinan, Melikgazi ve Talas) Milli Egitim
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Bakanligi’na bagli, Suriyeli 6grencilerin oldugu ilkokullarin dérdiincii sinifinda gorev
yapan siif 6gretmenleri olusturmustur.

Arastirmanin ¢aligma evrenini olusturan Kayseri ili merkezindeki s6z edilen
ilgelerinde Suriyeli 6grencilerin bulundugu tiim ilkokullarin listesi Kayseri I1 Milli Egitim
Miidiirliigti, PICTES boliimiinden temin edilmistir. Bu okullarda gérev yapan sinifinda
Suriyeli 0grenci olan ve evreni temsil edecek dordiincii sinif okutan Ggretmenlerin
seciminde “basit seckisiz drnekleme” yontemi kullanilmistir. Basit se¢kisiz dérnekleme,
“Orneklemi olustururken her bir 6rneklem birimine esit secilme olasilig1 vererek ve
seckisiz atamay1 kullanarak yapilan yontemdir”. (Biiyilikoztirk ve dig., 2016).

2019-2020 egitim-6gretim yilinda yabanci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine
uyumunun artirilmast amactyla Milli Egitim Bakanhgi Hayat Boyu Ogrenme
Miidiirliigii’niin “Yabanc1 Ogrencilerin Uyum Siiflar” baslikli konuyla hazirlanan
2019/15 numaral genelgede yabanci 6grencilerin Tiirkge seviyelerini 6l¢gmek amaciyla
PICTES tarafindan yapilan Tiirk¢e Yeterlilik Smavi’nin (TYS) puanlar1 dogrultusunda
bu o6grenciler i¢in uyum simiflart agilmig (Ek-3) ve TYS’de 60 puanin altinda alan
ogrenciler uyum smiflarina alinmislardir. Bu arastirmada, TYS de 60 puanin iistiinde
alarak normal siniflarda kalan (uyum simiflarina alinmayan) Suriyeli 6grencilerin
durumlar sinif 6gretmenlerinin goriigleri dogrultusunda tespit edilmistir.

Ogretmenlerin kisisel bilgileri form araciligiyla toplanmistir. Bu formda
O0gretmenlerin; cinsiyet, 6grenim durumu, mezun oldugu okul, mesleki kidem, Suriyeli
ogrencilerle olan Ogretimsel deneyimi, siniftaki Suriyeli 6grenci sayisi ve Suriyeli
ogrencilerin egitimine yonelik katildig1 seminerler veya kurslara iliskin maddeler yer
almaktadir. Ulasilan 57 okuldaki 170 dordiincti sinif 6gretmenine ait kisisel bilgiler

asagida yer almaktadir.

3.2.1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Bu boliimde ogretmenlerin demografik bilgilerine iligkin (cinsiyet, 6grenim
durumu, mezun oldugu okul, meslekteki kidem, Suriyeli dgrencilerle olan dgretimsel
deneyimi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik hizmet i¢i egitim-kurs/seminer- alma

durumu, sinifindaki Suriyeli 68renci sayisi) veriler yer almaktadir.
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3.2.1.1. Cinsiyet

Bu aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 1°de

verilmigtir.

Tablo 1.

Osretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

Cinsiyet f %0
Kadin 85 50
Erkek 85 50

Toplam 170 100

Aragtirmanin 170 katilimcis1 vardir. Bu katilimeilarin %50°si (n=85) kadin ve %50’si

(n=85) erkektir.

3.2.1.2. Ogrenim Durumu

Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gére dagilimi Tablo 2’°de verilmistir.

Tablo 2.

Osretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

Ogrenim Durumu F %
On Lisans 16 9.40
Lisans 145 85.30
Lisans Ustii 8 4.70
Diger 1 0.60
Toplam 170 100

Katilimcilar, 6grenim durumlar1 agisindan incelendiginde %85.30’unu lisans
diizeyinde egitim aldig1 goriilmektedir. On lisans derecesine sahip katilimc1 oran1 %9.40
olarak belirlenirken lisans {istii dereceye sahip katilimcilarin orani %0.60’tir.

Bu verilere gore katilimcilarin ¢ogunlugu lisans diizeyinde egitim almigtir. On

lisans veya lisans st diizeyde egitim alan 6gretmenlerin sayisi azdir.
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3.2.1.3. Mezun Olunan Okul

Ogretmenlerin mezun oldugu okullarina gore dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Mezun Oldugu Okullarina Gére Frekans ve Yiizde Dagilimi

Mezun Oldugu Okul F %0
Egitim Fakiiltesi 128 75.30
Egitim Enstitiisii 17 10
Ogretmen Okulu 4 2

Diger 21 12.40
Toplam 170 100

Katilimcilarin en son tamamladiklar1 okul tiirline bakildiginda g¢ogunlugun
(n=128, %75.30) egitim fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir. Son olarak bir egitim
enstitlisiinii tamamlayanlarin oran1 %10 iken Ogretmen okulu mezunlarinin orani
%2.40’tir. Diger tiirde bir egitim kurumunu tamamlamis olan katilimcilarin orani ise

%12.40 olarak bulunmustur.

3.2.1.4. Mesleki Kidem

Orneklemdeki &gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimi Tablo 4°te
verilmistir.

Mesleki deneyim agisindan katilimcilarin yarisindan biraz fazlasinin 21 yil ve
tizeri (n=90, %52.90) deneyime sahip oldugu goriilmektedir. 11-15 y1l aras1 deneyime
sahip katilimcilarin oran1 %21.80 iken 16-20 aras1 deneyime sahip katilimcilarin orani

%?20 olarak bulunmustur.
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Tablo 4.

Osretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Mesleki Kidem f %
0-5 Y1l 1 0.60
6-10 Y1l 8 4.70
11-15 Y1l 37 21.80
16-20 Y1l 34 20
21+ Y1l 90 52.90
Toplam 170 100

Ote yandan, 6-10 yil aras1 deneyime sahip 6gretmenlerin orani %4.70 iken 0-5 yil
deneyime sahip katilimc1 sayisi yalnizea birdir. Bu tablodan katilimci 6gretmen grubunun

cogunlukla 11 y1l ve daha fazla mesleki deneyime sahip oldugu anlasilmaktadir.

3.2.1.5. Suriyeli Ogrencilerle Olan Ogretimsel Deneyimi

Ogretmenlerin Suriyeli &grencilerin oldugu siniflardaki deneyimlerine gore

dagilim1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5.

Ogretmenlerin Suriyeli ogrencilerin Oldugu Siniflardaki Deneyimlerine Géore Frekans ve

Yiizde Dagilimi
Suriyeli Ogrencilerle Olan Deneyim (Yil) F /)

1 17 10
2 18 10.60
3 16 9.40
4 62 36.50
S5+ 57 33.50

Toplam 170 100

Katilimer 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilere 6gretim vermekle ilgili deneyimleri

incelendiginde toplam deneyim yilinin daha ¢ok dort (%36.50) ve bes yi1l ve daha fazla
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(%33.50) oldugu anlasilmistir. Suriyeli Ogrencilerle bir, iki ve ii¢ yildir g¢alisan

Ogretmenlerin oranlari birbirlerine yakindir (sirasiyla %10, %10.60 ve %9.40).

3.2.1.6. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimine Yonelik Kurs veya Seminer Alma Durumu
Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilere Tiirk¢e dgretimine yonelik kurs veya seminer

alma durumlarina gore dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Ogretmenlerin Kurs veya Seminer Alma Durumlarina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Kurs veya Seminer

Alma F %
Aldim 64 37.60
Almadim 106 62.40
Toplam 170 100

Katilimcr 6gretmenlerin yaridan fazlasi (n=106, %62.40) Suriyeli 6grencilerin
Ogretimine yonelik bir kursa veya seminer programina katilmamustir. Bu tiir bir programa

katilanlarin orani %37.6’da kalmaktadir.

3.2.2. Simif Mevcudu ile Simiflarda Bulunan Suriyeli Ogrencilerin Sayisina Gére

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bulunduklan flcelerdeki Dagilim

Melikgazi, Kocasinan, Hacilar, Incesu ve Talas ilgelerinde arastirmaya katilan
ogretmenlerin girdikleri smiflarin mevcudu ile bu simiflardaki Suriyeli 6grencilerin
sayisina gore dagilimi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7 incelendiginde, Melikgazi ilgesinde arastirmaya katilan 79 gretmenin
sinif mevcutlarina bakildiginda smiflardaki ortalama 6grenci sayisinin 29.92 oldugu
goriilmektedir. Siniflarda bulunan 6grenci sayilari ise 12 ile 42 arasinda degismektedir.
Ilgili standart sapma degeri (6.948) dikkate alindiginda smif mevcutlarmin heterojen
oldugu sdylenebilir. Her bir dgretmenin sinifinda bulunan Suriyeli 6grenci sayisinin
ortalama degeri 8.10°dur. Sinifta bulunan Suriyeli 68renci sayilar1 1 ile 23 arasinda
degismektedir. Ranj (22) ve standart sapma degeri (5.351) goz Oniine alindiginda

smiflarda ¢ok farkli sayilarda Suriyeli 6grencilerin oldugu anlagilmaktadir.
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Kocasinan ilgesinden katilan 80 6gretmenin sinif mevcutlari ortalama sayisinin
26.65 oldugu goriilmektedir. Smiflarda bulunan 6grenci sayilari ise 10 ile 40 arasinda
degismektedir. Ilgili standart sapma degeri (7.246) incelendiginde simif mevcutlarinin
homojenlikten uzak oldugu sdylenebilir. Her bir 6gretmenin sinifinda bulunan Suriyeli
Ogrenci sayisinin ortalama degeri 4.82’dir. Sinifta bulunan Suriyeli 6grenci sayilar 1 ile
14 arasinda degismektedir. Ranj (13) ve standart sapma degeri (3.703) gbz Oniine
alindiginda simiflarda farkli sayilarda Suriyeli 6grencinin oldugu anlagilmaktadir.

Hacilar ilgesine gelindiginde, PICTES’ten alinan listeye gore, Suriyeli
ogrencilerin tek bir okulda oldugu goriilmektedir. Tablo 7°nin gosterdigi gibi arastirmaya

katilan 6gretmenin sinifindaki 23 6grenci arasindaki Suriyeli 6grenci sayist yedidir.

Tablo 7.
Melikgazi, Kocasinan, Hacilar, Incesu ve Talas Ilcelerinde Swnif Mevcudu ile Siniflarda
Bulunan Suriyeli Ogrencilerin Sayisina Gore Minimum, Maksimum, Ortalama ve

Standart Sapma Dagilimi

Tigeler Ogretmen Degiskenler ~ Minimum Maksimim X S.S.
Sayisi
Melikgazi 79 Sinif Mevcudu 12 42 29.92 6.94
Siniftaki Suriyeli 1 23 8.10 5.35
Ogrenci
Kocasinan 80 Sinif Mevcudu 10 40 26.65 7.24
Siniftaki Suriyeli 1 14 4.82 3.70
Ogrenci
Hacilar 1 Simnif Mevcudu 23 23 23 -
Siniftaki Suriyeli 7 7 7 --
Ogrenci
Incesu 3 Sinif Mevcudu 13 39 26 13
Siniftaki Suriyeli 1 5 2.67 2.08
Ogrenci
Talas 7 Sinif Mevcudu 26 30 27.86 1.46
Siniftaki Suriyeli 1 8 3 2.58
Ogrenci

Incesu ilgesinde Tablo 7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan ii¢ 6gretmenin
siniflarindaki mevcut ortalama 6grenci sayisinin 26 oldugu goriilmekte olup siniflarda
bulunan 6grencilerin sayis1 13 ile 39 arasinda degismektedir. Ilgili standart sapma
degerine (13) bakildiginda sinif mevcutlarinin homojenlikten ¢ok uzak oldugu
sOylenebilir. Her bir 6gretmenin sinifinda bulunan Suriyeli 6grenci sayisinin ortalama

degeri 2.67°dir. Smifta bulunan Suriyeli 6grenci sayilar1 bir ile bes arasinda
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degismektedir. Ranj (4) ve standart sapma degerine (2.08) bakildiginda smiflardaki
Suriyeli 6grencilerin sayisinin birbirine yakin oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 7’ye baktigimizda Talas ilgesinden arastirmaya katilan yedi 6gretmenin sinif
mevcutlarina gore simiflardaki ortalama 6grenci sayisinin 27.86 oldugu goriilmektedir.
Siniflarda bulunan 6grenci sayilari ise 26 ile 30 arasinda degismektedir. ilgili standart
sapma degeri (1.46) incelendiginde diger ilgelere gore oldukga kiigiik bir deger oldugu
goriilmektedir. Bu durumda sinif mevcutlarinin homojenlikten yakin oldugu sdylenebilir.
Her bir 6gretmenin sinifinda bulunan Suriyeli 6grenci sayisinin ortalama degeri tigtiir.
Siifta bulunan Suriyeli 6grenci sayilari bir ile sekiz arasinda degismektedir. Ranj (7) ve
standart sapma degeri (2.58) gz Oniine alindiginda siniflarda Suriyeli 6grencilerin
sayilarinin birbirlerine yakin sayilarda oldugu anlagiimaktadir.

Sonug olarak, Kayseri ili siirlart i¢cinde bulunan Suriyeli 6grencilerin ilgelere gore
dagilimina bakildiginda ise 6grencilerin daha ¢ok Kocasinan ve Melikgazi ilgelerinde
bulundugu anlagilmaktadir. Suriyeli 6grencisi olan ve bu arastirmada katilimci olan
ogretmenlerden 80’i Kocasinan ilgesinde, 79’u Melikgazi il¢esinde, yedisi Talas
ilgesinde, ii¢ii Incesu ilgesinde ve biri Hacilar ilgesinde ¢alismaktadir.

Ilcelere gore siniflarda bulunan mevcut dgrenci ortalamalar1 Kocasinan’da 26.65,
Melikgazi’de 29.92, Talas’ta 27.86, Incesu’da 26 ve Hacilar’da 23 olarak hesaplanmastir.
Sinif mevcudu ortalamasina gore tiim ilgeler yakin degerlere sahip olsa da smiflarin en
kalabalik oldugu ilge Melikgazi ilgesidir. Bu ilgelerdeki siniflarda yer alan Suriyeli
dgrenci ortalamalar1 ise Kocasinan 4.82, Melikgazi 8.10, Talas ii¢, incesu 2.67 ve Hacilar
yedi olarak belirlenmistir. Bu bilgilere gore bir sinifta ortalama olarak en fazla Suriyeli

ogrencinin oldugu ilge Melikgazi’dir.

3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
(Ek-4) kullanilmistir. Anket maddelerinin olusturulmasi siirecinde, Suriyeli 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenirken karsilastiklar: sorunlara yonelik yapilan ilgili ¢aligmalar (Goziikiiciik,
2015; Kan ve Yesiloglu, 2017; Goziikiiciik ve Kiran, 2016) incelenerek ¢ikan sonuglardan
yararlanilmustir.

Bununla birlikte, anket maddelerini olusturmadan 6nce Suriyeli 6grencilerin

derslerine giren 6gretmenlerle goriisiilmesinin uygun olacagi diisiintilerek iki ilkokulda
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4. simif derslerine giren 6gretmenlerden bes kisiyle goriisiilmiis olup, Suriyeli 6grencilerin
Tiirkce dersinde karsilagtiklart sorunlarla ilgili fikirleri alinmustir.

Ogretmenler icin gelistirilen anket formu ve olusturulan maddelerin kapsam
gecerliligini saglamak icin uzman degerlendirme formu hazirlanmis, uzmanlarin
maddelerin uygun olup olmadiklarina iliskin degerlendirilmesi adina “cikarilmali(1),
diizeltilmeli(2) ve kullanilabilir(3)” ifadelerini isaretlemeleri, diizeltme icin Onerileri
varsa yazmalari istenmistir. Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim
Boliimiin’de bir uzmanmn, Cukurova Universitesi Temel Egitim Béliimiin’de yedi
ogretim iiyesi ile Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimiin’den bir
uzmanin goriisleri alinmistir. Dokuz uzmandan alinan goériisler dogrultusunda anketten
ticiincti kisim ¢ikarilmis diger maddeler iizerinde de gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Uzmanlarin farkli bir calisma konusu olduklarina dair fikir belirtmelerinden dolay1
anketten ¢ikarilan {igiincli kisim “Suriyeli 68rencilerin okula uyum durumlari, Suriyeli
ogrencilerin yasadiklar1 bdlgenin egitimlerine etkisi ve Suriyeli velilerin 6grencilerin
egitimine katkisma’’ yonelik maddelerden olusmaktaydi. Dokuz uzman tarafindan
olusturulan anket Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e dersinde yasadiklari sorunlar1 6lgmek i¢in
yeterli bulunmustur. Uzman goriisleri alindiktan sonra 6gretmenlerin maddeleri anlayip
anlamadiklarin1 belirlemek i¢in 10 6gretmene uygulama yapilmis ve anlasilmayan
maddeler olmadigi tespit edilmistir. Anket maddeleri 6gretmenlere uygulandiktan sonra
ankete son hali verilmistir.

“Suriyeli Ogrencilerin Tiirk¢e Dersinde Karsilastiklar1 Sorunlar1 Belirleme Anketi
(SOTDKSBA) ii¢ boliimden olusmakta olup birinci béliimde “Suriyeli Ogrencilerin
Tiirkgeye Yonelik Bilme Ve Ogrenme Durumlari’n1” iceren 28 madde; ikinci boliimde
“Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Okuma ve Dinleme Calismalari’n1” iceren 17 madde;
liciincii boliimde ise “Suriyeli Ogrencilerin Tiirk¢e Yazma ve Konusma Calismalari’n1”
iceren 31 madde yer almaktadir. A¢ik uglu olan bir madde ise 6gretmenlerin Onerilerinin
belirlenmesi i¢in anket formuna eklenmistir.

Dereceli olarak puanlanan maddelerden bazilar1 siklik, bazilari ise katilma
diizeyinin belirlenmesine yoneliktir. Katilma diizeyi ile ilgili maddeler 5’ten (kesinlikle
katiltyorum), 1’e (kesinlikle katilmiyorum) ve 0 (fikrim yok) seklinde puanlanmaktadir.
Siklikla ilgili maddeler ise 5’ten (her zaman) 1’e (higbir zaman) ve 0 (fikrim yok) seklinde

puanlanmaktadir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Kayseri Milli Egitim Miidiirliigii’'nden, hazirlanan anketin uygulanabilmesi i¢in
2019 Kasim aymin 4. haftasinda gerekli izinler (Ek-5) alindiktan sonra PICTES’den
alian Suriyeli 6grencilerin bulundugu ilkokullarin listesi dogrultusunda hareket edilerek
bu okullardaki yoneticilerle goriisiilmiis; arastirmanin amaci agiklanarak onaylari
alindiktan sonra dordiincii simif Ogretmenleriyle yiiz yiize gorlisiilmiis; gerekli
aciklamalar yapildiktan sonra anket formu verilmistir. Bu sekilde toplam 180 6gretmene
ulagilmis (10 6gretmenden alinan anket eksik oldugu i¢in degerlendirmeye alinmamais)
ayrica, 15 O6gretmen mazereti sebebiyle katilmamistir. SOTDKSBA nin biraz uzun
olmasi (5 sayfali) sebebiyle okulda sube sayisi fazla olan okullarda anket 6gretmenlere
teslim edilip daha sonra tekrar okullara gidilerek alinmis, sube sayisi az olan okullarda
ise 0gretmenlerden 15-20 dakikalik bir siire igerisinde teslim alinmistir. Bu siireg
sonucunda eksiksiz doldurulmus olan 170 anket formu degerlendirmeye alinmustir.
(Aralik 2019- Subat 2020).

SOTDKSBA 'ni Kayseri ilindeki tiim ilgelerde uygulanmasi planlanmistir. Ancak
2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci donemi olan Mart ayinda diinya ¢apinda goriilen
Kovid-19 salgini nedeniyle Tiirkiye’de egitim ve 6gretime ara verilmis ve uygulama sona
ermistir. Ulasilamayan ilgeler igin 2020 Nisan ayinin 4. haftasinda Kayseri 1 Milli Egitim
Miidiirliigii'ne dilekge verilerek bu ilgelerdeki dordiincii sinifta gérev yapan 6gretmenlere
anketi yollayabilmek i¢in mail adresleri ya da telefon numaralari istenmistir. Ancak ilgili
O0gretmenlerin kisisel bilgilerinin izinleri alinmadan 2. veya 3. sahislara verilmesi Bilgi
Edinme kapsaminda uygun goriilmemistir. Bu nedenle 170 6gretmenden elde edilen

anketle verilerin toplanmasi siireci sonlandirilmak durumunda kalinmistir.

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Bu dogrultusunda elde

edilen veriler de nicel ve nitel analizleri yapilmistir.

3.5.1. Arastirmada Toplanan Nicel Verilerin Analizi

Bu arastirmada veri analizi ilk olarak analize alinacak ve alinmayacak olan anket
formlarinin belirlenmesi ile baslamistir. Bu dogrultuda doldurulan anket formlar1 tek tek
kontrol edilerek eksik doldurulan formlar degerlendirme disina alinmistir. Sonug olarak,

180 6gretmen tarafindan doldurulan anket formlarindan 10’u elenmis ve analizler 170
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anket formu {lizerinden yapilmistir. Analizler bilgisayar ortaminda, Microsoft Excel ve
SPSS paket programlari kullanilarak yapilmistir. SOTDKSBA formlarindaki verilerin
bilgisayar ortamina aktarilmasinin ardindan frekans ve yiizde kullanilarak veri analizi
yapilmistir. Elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda hem ilgili anket maddesi hem de

ilgili anket boliimii dikkate alinmistir.

3.5.2. Arastirmada Toplanan Nitel Verilerin Analizi

Ogretmenler tarafindan dile getirilen dneriler a1k uclu bicimde toplandig1 i¢in bu
verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden biri olan igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Nitel veri analizinin ilk asamasinda 6gretmen goriisleri anket numarasina
gore O1, O2 gibi kodlarla kodlanmustir. Verilerin bilgisayar ortamima aktarilmasinin
ardindan daha oOnceki boliimlerde de bahsedildigi gibi icerik analizinin
gerceklestirilmesine baslanmistir. Igerik analizi siirecinin arastirmaci tarafindan koordine
edilmesine karsin tiim siire¢, Cukurova ve Erciyes Universitelerinde egitim bilimlerinde
doktora derecesine sahip iki egitim uzmaninin daha gortislerinin alinarak analizlere dahil
edilmesi yoluyla, diger bir deyisle toplamda {i¢ uzmanin goriisleriyle ytiriitilmiistiir. Nitel
veri analizi siirecine dahil olan uzmanlar, analiz slirecinin her agsamasinda goriislerini
karsilikl olarak bildirmis ve varsa itirazlarini dile getirmistir. Verilerin analizi siirecinde
tiim kod, kategori ve temalar bu ii¢ uzmanin goriis birligiyle belirlenmis ve boylelikle
kodlama isleminin giivenirligi saglanmistir.

Igerik analizi, nitel verinin kodlandig1 ve metnin bazi boliimlerinin daha kiigiik
icerik kategorileriyle iliskilendirildigi bir teknik oldugundan yiiriitiilen igerik analizi
stirecinde ilk olarak nitel veri setinin tamami incelenerek olasi kodlar belirlenmistir. Tiim
veri setinin birka¢ defa incelenmesinin ardindan olas1 kodlar yazili duruma getirilmis ve
gozden gecirilerek diizenlenmistir. Sonraki asamada, birbiriyle iliskili olan kodlarin bir
araya getirilmesiyle kategoriler ortaya ¢ikarilmustir. Icerik analizinin bir sonraki kisminda
ise kategoriler ortak 6zelliklerine gore birlestirilerek temalar elde edilmistir. Bu asamada
47 kod, 16 kategori ve 6 tema ortaya konmustur. Olusturulan tema, kategori ve kodlar
tekrar incelenerek deneme kodlamasina gecilmistir. Bu asamada bir kodun silinmesine ve
iki kodun birlestirilmesine karar verilmistir. Ayrica, kodlar {izerinde yapilan degisiklikler
dogrultusunda bir kategorinin bagka bir tema altina taginmasi uygun goriilmistiir. Kod,
kategori ve temalara son bigimlerinin verilmesi ile veri analizinde 44 kod, 15 kategori ve

6 temanin kullanilmasi kesinlestirilmis ve ardindan nitel veri setinin kodlanmasi islemine
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gecilmistir. Bu dogrultuda tiim Ogretmen Onerileri belirlenen kodlar ¢ercevesinde
isaretlenerek kodlanmistir. Bazi 6gretmenlerin Oneri ile ilgili olmayan goriislerini de dile
getirmis olmalarindan dolay1 kodlama sirasinda agik ya da ortiik 6neri icermeyen ifadeler
kodlama islemi disinda tutulmustur.

Kodlamanin tamamlanmasinin ardindan tiim kodlar sayilarak frekanslar
belirlenmis ve ylizdeler hesaplanarak tablolara doniistiiriilmistiir. Nitel bulgularin
sunulmasi ise belirlenen temalar ¢ergevesinde gerceklestirilmistir. Her bir tema altinda
yer alan kategorilerin, kodlarin ve kod frekanslarinin yorumlanmasi sirasinda 6gretmen

ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak ulasilan bulgularin desteklenmesi saglanmastir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin alt amacglarina yonelik bulgulara yer verilmistir.
Kayseri’de bulunan ilkokullardaki 4. sinifta bulunan Suriyeli 6grencilerin dil becerilerine
iliskin O0gretmenlerin goriislerine dogrultusunda bulgular dort ana alt baslikta ele
alinmistir. Bunlar sirayla: Suriyeli 6grencilerin Tiirkgeyi bilme ve 6grenme durumlarina
iliskin bulgular; Tiirk¢e okuma ve dinleme ¢alismalarinda karsilastiklar1 sorunlarla iliskin
bulgular, Tiirkce yazma ve konusma caligmalarinda karsilastiklari sorunlara iliskin

bulgular ve son olarak 6gretmen onerilerine iliskin bulgular olarak belirlenmis.

4.1. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkceyi Bilme ve Ogrenme Durumlarma iliskin

Bulgular

Calismanim birinci sorusu “Ilkokul dérdiincii siniftaki Suriyeli dgrencilerin
Tiirkgeyi bilme ve 6grenme durumlar1 nasildir?” seklindedir. SOTDKSBA’ nin 1-28.

maddeleri bu sorunun yanitiyla ilgili maddelerdir.

4.1.1. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkceyi Bilme ve Akademik Basar1 Durumlarina

fliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e bilme ve basar1 durumlarina yonelik 6gretmenlerden
alinan yanitlara iliskin bulgular Tablo 8’de sunulmustur. Tablo incelendiginde, Suriyeli
ogrencilerinin Tiirk¢e bilmeleri ile ilgili goriise 6gretmenlerden %32.35°1 “katiliyorum”
diizeyinde katilmistir. Bu goriise kesinlikle katilmayan 6gretmenlerin orani %8.82 dir.
Ogrencilerin Tiirkce dersinde basarili olduklariyla ilgili olarak ise Ogretmenlerin
%19.41°1 6grencilerin kesinlikle basarili olmadigini ifade ederken %40°1 “katiliyorum”

diizeyinde basarili olduklarini belirtmektedir.
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Tablo 8.
Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Bilme ve Basarma Durumlarina Yonelik Ogretmen

Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

«f g B g sz %
Maddeler =S (& S 2 2 X E E‘
S g =2 5 T2 E2 £ £
g 3 3 §E g £ 1
=2 Q2 = S22 w2 = £
Tiirkce biliyorlar. f 15 43 55 37 20 0 170
% 8.82 2529 3235 2176 1176 0 100
Tiirk¢e dersinde f 33 43 68 15 11 0 170
basarilar. % 1941 2529 40 8.82 6.47 0 100
Tiirkce f 10 8 10 18 121 3 170
bilmeyenlerin derse % 5.88 4.70 5.88 10.58 71.17 1.765 100
ilgileri daha az
oluyor.
Tiirkce bilenlerin f 9 8 16 30 107 0 170
derse katilimlar1 % 5.29 4.70 9.41 1764 6294 0 100

daha fazla oluyor.

*(1) Kesinlikle Katilmiyorum  (2) Cok az Katihyorum (3) Katihyorum (4)
Genellikle Katilhyorum (5) Kesinlikle Katilryorum

Ote yandan, Suriyeli oOgrencilerin Tiirkce derslerindeki durumuyla ilgili
Ogretmenlerin “Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin derse ilgileri daha az oluyor” ifadesine
kesinlikle katildiklar1 goriilmektedir (%71.17). Bu ifadeye kesinlikle katilmayanlarin
orani yalnizca 5.88’dir. Benzer bicimde 6gretmenler Tiirk¢e bilmenin derse olan katilimi

artirdigini diistinmektedir (%62.94).

4.1.2. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenmeye Karsi istekli Olma Durumlarina

iliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 6grenmesine karsi istekli olma durumlarina yonelik
Ogretmenlerden alinan yanitlara iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur. Tablo 9’da
ogretmenler, 6grencilerinin Tiirkce 6grenmeye karsi istekli olma konusundaki goriise

%30.58 oraninda katiliyorlar ve %27.64 oraninda genellikle katilmaktadir.
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Tablo 9.
Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmesine Karsi Istek Durumlarina Yonelik Ogretmen

Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

LE £ o E E og 8
Maddeler = 5 = = 5 ﬁ N = 5 S,
=% 5 E5 25 =5 g
SE =z T EZ £z L £
< < < < <]
-« on M < n ¥ o =
Tiirk¢e 6grenmeye f 14 27 52 47 30 0 170
kars1 istek % 8.23 15.88 3058 27.64 17.64 O 100
duyuyorlar.
Tiirk¢e 6grenme f 12 24 56 48 30 0 170
siirecinde ¢aba % 1.05 14.11 3294  28.23 17.64 0 100
gosteriyorlar.
Tiirkge dersinde f 14 21 66 50 19 0 170
gayret gosteriyorlar. % 8.23 1235 3882 2941 11.17 O 100
Bazilar Tiirk f 13 18 42 56 36 5 170
arkadasiyla % 7.64 10.58 2470 3294  21.17 294 100
konusarak Tiirkce

Ogrenmeye calistyor.

*(1) Kesinlikle Katilmiyorum  (2) Cok az Katihyorum (3) Katihyorum (4)
Genellikle Katihyorum (5) Kesinlikle Katilhlyorum

Ayrica, Suriyeli 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenme konusundaki istekli olduguna
kesinlikle katilan Ogretmenlerin oran1 %17.64’te kalmigtir. Bu goriise kesinlikle
katilmayan dgretmenlerin orani ise %8,23’tiir. Bu dagilima benzer bir dagilim “Suriyeli
ogrenciler Tiirk¢e 68renme silirecinde ¢aba gosteriyorlar.” ve “Suriyeli 68renciler Tiirkce
dersinde gayret gosteriyorlar.” Onermelerine verilen yanitlarda gozlenmektedir. Bu
gorilise kesinlikle katilan 6gretmenlerin orani sirastyla %17.64 ve %11.17 iken buna
kesinlikle katilmayan 6gretmenlerin oran1 %7.05 ve %8.23’tiir. Ogretmen goriislerine
gore Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 6grenme konusunda “‘katiliyorum” diizeyde istekli
olduklari, caba ve gayret gosterdikleri anlasilmaktadir.

Suriyeli 6grencilerin Tiirk arkadasiyla konusarak Tiirkce 6grenmeye calismalar
ile ilgili goriise ise Ogretmenlerin %24.70°1 “katiliyorum” ve %32.94°1 “genellikle
katiliyorum” diizeylerinde katildiklar1 goriinmektedir. Bu goriise kesinlikle katilmayan

ogretmenlerin oran1 %7.64’tiir.
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4.1.3. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Zorlanma Durumlarma iliskin

Bulgular

Suriyeli 6grencilerin Tiirkce oOgrenirken zorlanma durumlarina yonelik

Ogretmenlerden alinan yanitlara iligkin bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10.
Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Zorlanma Durumlarina Yénelik Ogretmen

Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

=
s =<
£ 5 S
Tema N £ s % ~
X & = = N E g
S = N — = = <
=2 ] < =< ) = =
= Z = ) o = )
— Q] o - W =) )
Dinlemede f 15 39 42 42 30 2 170
% 8.82 22.94 2470 2470 17.64 1.17 100
Konugmada f 9 34 54 44 27 2 170
% 5.29 20 31.76  25.88 15.88 1.17 100
Okumada f 7 29 48 50 34 2 170
% 4.11 17.05 2823 2941 20 1.17 100
Yazmada f 11 38 32 45 42 2 170

% 647 22.35 18.82 2647 2470 1.17 100
*(1) Hicbir Zaman (2) Nadiren (3) Bazen (4) Sikhikla (5) Her Zaman

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin tiim dil becerilerde “genellikle” diizeyinde
zorlandiklarina iligkin 6gretmen goriisleri dikkat ¢ekmektedir. Her bir dil becerisi
acisindan zorlanma durumuna iliskin olarak, 6gretmenlerden %17.64’i dinlemede,
%15.88’1 konusmada, %20’si okumada ve %24.76’1 yazmada Ogrencilerin her zaman
zorlandiklar1 ifade etmislerdir. Ogrencilerinin bu becerileri kazanmada higbir zaman
zorlanmadigini ifade eden 6gretmenlerin oranlari ise sirasiyla %8.82, %5.29, %4.11 ve
%6.47 olarak bulunmustur. Buna gore Ogrencilerin her dil becerisinde genellikle
zorlandiklar1 ancak okumada biraz daha fazla oldugu (%29.41) bulunmustur. Ayrica

yazmada her zaman zorlandiklar1 (%24.70) goriilmiistiir.
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4.1.4. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkceyi Kullamrken Problem Yasama Durumlarina

Iliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢eyi kullanirken problem yasama durumlarina yonelik

Ogretmenlerden alinan yanitlara iligkin bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11.
Suriyeli Ogrencilerin Tiirkceyi Kullanirken Problem Yasama Durumlarina Yonelik

Ogretmen Goriiglerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

g = £

Tema = o = = = = B =
= = S g~ 5 & E g

= £ S 3 = S g = =

= = Z 2 7 T ==X 3

- N 9\ n < nwiN < = =

Dinlemede f 16 33 51 36 33 1 170
% 9.41 19.41 30 21.16 1941 0.58 100

Konusmada f 7 33 60 41 28 1 170
% 4.11 19.41 3529 2411 1647 0.58 100

Okumada f 5 24 51 57 32 1 170
% 2.94 14.11 30 33.52 18.82 0.58 100

Yazmada f 10 34 37 42 46 1 170

% 5.88 20 2176 24770 27.05 0.58 100

*(1) Hicbir Zaman (2) Nadiren (3) Bazen (4) Sikhikla (5) Her Zaman

Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢eyi kullanirken problem yasama durumlariyla ilgili
Ogretmen goriislerine gore (Tablo 11) 6grencilerin tiim dil becerilerinde “bazen” veya
“genellikle” siklik diizeylerinde zorlandiklar1 yoniinde bir goriisiin oldugu gorilmistiir.
Ogrencilerinin hicbir zaman zorlanmadiklarin1 belirten Ogretmenlerin oranlari ise
dinleme i¢in %9.41, konusma i¢in %4.11, okuma i¢in %2.94 ve yazma i¢in %35.88 olarak

bulunmustur.
4.1.5. Suriyeli Ogrencilerin Giinliik Hayatlarinda Tiirkce Kullanma Durumlarina
iliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilerin giinliik hayatlarinda Tiirk¢e kullanma durumlarina yonelik

o0gretmenlerden alinan yanitlara iliskin bulgular Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12.
Suriveli Ogrencilerin Giinliitk Hayatlarinda Tiirkce Kullanma Durumlarina Yonelik

Ogretmen Goriiglerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Maddeler

1 Kesinlikle
Katilmiyorum
2 Cok az
Katiliyorum
3 Katihyorum
4 Genelikle
Katihyorum
5 Kesinlikle
Katihyorum
0 Fikrim Yok
Toplam

Aile i¢inde ve Suriyeli

olan komgsulariyla kendi

dillerini konustuklar1 F 15 14 44 34 55 8 170
icin okula gitseler bile % 882 823 2588 20 3235 470 100
Tiirk¢e 6grenmeye fazla

ihtiya¢ duymuyorlar.

Giinliik hayatlarinda

Tiirk¢e konugmadiklari F 12 11 40 34 70 3 170
icin pratik % 7.05 647 2352 20 41.17 1.76 100
yapamiyorlar.

Giinliik hayatlarinda

Tiirk¢e konugmadiklari F 12 8 28 42 77 3 170
i¢in konusmalar1 % 7.05 4.70 1647 24294 4529 1.76 100
geligmiyor.

*(1) Kesinlikle Katilmiyorum  (2) Cok az Katihyorum (3) Katihyorum (4)
Genelikle Katihyorum (5) Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 12’ye gore, Suriyeli 6grencilerin yakin ¢evreleri ile Tiirk¢e konugsmadiklari
icin Tiirk¢ce 6grenmeye ihtiya¢c duymuyorlar, Tiirkceyi yeterince pratik yapmiyorlar ve
Tiirkge konugmadiklari i¢in konusmalar1 gelismiyor bigimindeki goriislere 6gretmenlerin
onemli bir kism1 “kesinlikle katiliyorum” yanitim1 vermistir (sirayla %32.35, %41.17 ve

%45.29).

4.1.6. Suriyeli Ogrencilerin Okul ve Simf I¢inde Tiirkce Ogrenme-Kullanma

Durumlarina iliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilerin okul ve sinif iginde Tiirk¢e 6grenme-kullanma durumlarina
yonelik 6gretmenlerden alinan yanitlara iligskin bulgular Tablo 13’°te sunulmustur. Tablo
13 incelediginde, 6gretmenler, Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e 6grendikten sonra okula daha
kolay uyum sagladiklarin1 ve okula alistiktan sonra Tiirk¢e 6grenme isteklerinin arttigini
kesinlikle katildiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkge 6grenseler bile okula uyum

sagladigini diistinmeyen 6gretmenlerin orant %2.35’te kalmaktadir.
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Suriyeli Ogrencilerin Okul ve Simf Icinde Tiirkce Ogrenme-Kullanma Durumlarina

Yonelik Ogretmen Goriiglerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

@ § g § +sE =g 3§
=5 (f 5 2 Z2Z %
S 832 = T2 EZ2 £ £
Maddeler é’j = ¢ E g = é’j = X =
=2 a2 = S22 a2 T £
Tiirkgeyi 6grendikten f 4 9 18 23 114 2 170
sonra okula daha kolay % 235 529 1058 1352 67.05 1.17 100
uyum sagliyorlar.
Okula ve Tiirk f 3 12 32 39 83 1 170
arkadaslarina alistiktan % 176 7.05 18.82 2294 48.82 0.58 100
sonra Tirkce 6grenmedeki
istekleri artiyor.
Tiirk 6grencilerle f 59 26 44 21 13 7 170
konusmak istemiyorlar. % 3477 152 2588 1235 7.64 411 100
0 9
Tiirk arkadaglari ile oyun f 26 35 45 31 28 5 170
oynarken daha iyi % 152 205 2647 1823 1647 294 100
anlasabiliyorlar. 9 8
Tiirkce bilenler, Tiirk f 12 13 29 51 61 4 170
arkadaslariyla daha ¢ok % 705 764 17.05 30 3588 2.35 100
Oyun oynuyor.
Tiirk arkadaslartyla kolay f 18 28 63 37 21 3 170
iletisim kurabiliyorlar. % 105 164 37.05 21.76 1235 1.76 100
8 7
Tiirk¢e bilmelerine ragmen f 49 21 42 27 26 5 170
Tiirk 6grencilerle iletisim % 288 123 2470 1588 1529 294 100
kurmak i¢in istekli 2 5
davranmiyorlar.
Tiirk arkadaglariyla f 13 30 53 41 26 7 170
isaretle bile olsa iletisim % 7.64 17.6 31.17 2411 1529 4.11 100
kurmaya calistyorlar. 4
Tiirk arkadas edindikce f 6 10 27 41 83 3 170
daha fazla Tiirkge pratik % 3.52 588 15.88 24.11 4882 1.76 100
yapmis oluyorlar.
*(1) Kesinlikle Katilmiyorum  (2) Cok az Katihyorum (3) Katihyorum (4)

Genelikle Katihyorum (5) Kesinlikle Katilhyorum

Dahasi1 6gretmenlerin 34.70°1 Suriyeli 6grencilerin Tiirk 6grenciler ile konugmak

istememesi Onermesine kesinlikle katilmamakta iken buna kesinlikle katilanlarin orani



53

%7.64’tiir. Suriyeli 6grenciler Tiirk arkadaslari ile oyun oynarken iyi anlasabilmeleri ile
ilgili goriige ise 6gretmenlerin katiliyor goriinmektedir (%26.47).

Ancak oOte yandan, Tiirkce bilen Suriyelilerin Tiirk arkadaglariyla daha ¢ok
oynadigi yoniinde bir “kesinlikle katiliyorum” goriisiin de oldugu goriilmektedir
(%35.88). Yine Suriyeli 6grenciler genel olarak Tiirk arkadaglariyla kolay iletisim
kurmasina yonelik goriise Ogretmenlerin %37.05’1 “katiliyorum” ve  %21.76’s1
“genellikle katiltyorum” diizeylerinde katilmaktadir. Ogrencilerin Tiirk &grencilerle
iletisim kurmak icin istekli davranmadiklar1 yoniindeki goriise ise Ogretmenlerin
%28.82’s1 kesinlikle katilmamaktadir. Son olarak, “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde
Ogretmenler, Suriyeli 6grenciler Tiirk arkadas edindikge iletisimde bulunmaya daha ¢ok
Tiirk¢e 6grenimde istekli olmakta ve daha fazla pratik yapmaktadir (Sirayla %48.82 ,
%48.82)

Suriyeli 6grencilerin Tiirkgeyi bilme ve 6grenme durumlar ile ilgili 6gretmen
goriislerine genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin genel olarak Tiirk¢e bilmenin derse
olan katilmi artirdigini diislindiigii goriilmektedir. Ayrica, 6gretmen goriislerine gore
Suriyeli 6grenciler Tiirk¢e 6grenme konusunda “katiliyorum” diizeyinde isteklidir ve
benzer bir diizeyde ¢aba gostermektedir. Ogretmenlere gdre dgrenciler her dil becerisinde
“katiliyorum” diizeyinde zorlanmakta ancak okumada ve yazmada biraz daha fazla
zorlanmaktadir. Ayrica Ogretmenler Suriyeli Ogrencilerin yeterince Tiirk¢e pratik
yapmadigini, ancak bu ogrencilerin Tiirk arkadas edinmeleri durumunda daha fazla

iletisimde bulunmaya istekli olduklarini ve daha fazla pratik yaptiklarin1 diistinmektedir.

4.2. Ilkokul Dérdiincii Sinifta Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilerin Tiirk¢ce Okuma

ve Dinleme Cahsmalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Bulgular

Calismanin ikinci sorusu “Ilkokul dérdiincii siniftaki Suriyeli grencilerin Tiirkge
okuma ve dinleme calismalarinda karsilastiklart sorunlar nelerdir?” seklindedir.
SOTDKSBA’nin 29-45. maddeleri bu sorunun yamtiyla ilgili maddelerdir. Bu
maddelerden 29-41numarali madderler okuma ile ilgiliken 42-45 numarali madderler

dinleme ile ilgilidir.
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4.2.1. Suriyeli Ogrencilerin Okuma Cahsmalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara

Iliskin Bulgular

Suriyeli Ogrencilerin okuma c¢alismalarinda karsilastiklar1 sorunlara yonelik
Ogretmenlerden alinan yanitlara iligkin bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14’te 0gretmen goriislerine gore Suriyeli 6grencilerin bir kismi gorsel
okumada nesnelerin Arapg¢a ve Tirkge ifadelerini karistirmalarin “bazen”dlizeyinde
bulunmustur (%24.11). Bu durumun higbir zaman olmadigini ifade eden 6gretmenlerin
orant %25.882°dir. Aynm1 zamanda, okumada gorseli yeteri kadar ifade edememe
yoniindeki goriise 68retmenler “bazen” diizeyinde katiliyor goériinmektedir (%38.23).
Okuma metinlerinin yavas okundugu seklindeki goriise ise 6gretmenlerin %40.58°1 “her
zaman” secenegini isaretleyerek katilmistir. Benzer bir bicimde, 6grencilerin okurken
harf eksiltmeleri yoniindeki goriis de ogretmenler tarafindan her zaman olarak
desteklenmektedir (%33.52). Suriyeli 68renciler nadiran ciimlede gegen uzun kelimeleri
anlayabilmektedir (%32.94). Ancak, bu durumun higbir zaman olmadigin1 ifade eden
dgretmenlerin oran1 %30’dur. Ogrencilerin okurken sesli harflerin karigtirdig1 seklinde
goriise ise ogretmenler “genellikle” katiliyor goriilmektedir (%30). Ote yandan,
ogrencilerin okurken sessiz harfleri daha az karistirdigi yoniinde “bazen” diizeyinde bir
goriisiin de oldugu anlasilmaktadir (%30.58). Bu durumla ilgili olarak “hi¢bir zaman”
secenegini isaretleyen 6gretmenlerin orani %13.52°dti. bulgulara gore okuma alaninda en
sik goriilerek “her zaman” One ¢ikan sorunlar; heceleri dogru telaffuz edememe (%32.94),
harfleri dogru telaffuz edememe (%31.17) ve “bazen” diizeyinde kelimedeki ayni sesleri

atlama (%32.35) bi¢imindedir.



Tablo 14.

Suriveli Ogrencilerin  Okuma Calismalarinda Karsilastiklar:

Ogretmen Goriiglerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi
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Sorunlara Yonelik

S =<
Maddeler = z =

= 5 <

P g N § =

T % 3 5 2 E

~g Z & o = g

N « en < wn =) B~

Gorsel okumada gorseldeki £ 48 37 42 27 11 5 170
nesneleri Arapga % 2823 21776 24770 15.88 6.47 294 100
sOyliiyorlar.
Gorsel okumada Arapga ve f 44 42 41 31 9 3 170
Tiirkge kelimeleri % 25.88 2470 24.11 1823 529 176 100
karigtirarak ifade ediyorlar.
Gorsel okumada gorseli f 10 23 65 46 25 1 170
yeteri kadar ifade % 5.88 13.52 3823 27.05 14.70 0.58 100
edemiyorlar.
Tiirkce dersinde sesli okuma f 23 47 46 38 14 2 170
calismalarina katilmaktan % 13.52 27.64 27.05 2235 823 1.17 100
zevk aliyorlar.
Tirk¢e dersinde okuma f 5 18 36 41 69 1 170
metinlerini yavag okuyorlar. % 2.94 10.58 21.17 24.11 40.58 0.58 100
Kelimeleri okurken harf f 8 19 36 49 57 1 170
eksiltiyorlar. % 470 11.17 21.17 28.82 33.52 0.58 100
Heceleri dogru telaffuz f 9 16 47 41 56 1 170
edemiyorlar. % 529 941 27.64 24.11 3294 0.58 100
Okurken ciimlede gegen f 5l 56 40 15 6 2 170
uzun kelimeleri % 30 3294 2352 882 352 1.17 100
anlayabiliyorlar.
Kelimelerdeki bazi harfleri f 12 10 47 48 53 0 170
dogru telaffuz edemiyorlar. % 7.05 588 27.64 2823 31.17 0O 100
Okurken ii¢ heceden fazla f 17 25 54 48 25 1 170
olan kelimeleri % 10 1470 31.76 28.23 14.70 0.58 100
heceleyemiyorlar.
Okurken sesli harflerin f 18 21 48 51 32 0 170
bazilarini birbiriyle % 10.58 12.35 2823 30 18.82 0 100
karigtirtyorlar.
Okurken sessiz harflerin f 23 35 52 45 12 3 170
bazilarin birbiriyle % 13.52 20.58 30.58 2647 7.05 1.765 100
karistirmiyorlar.
Kelimede ayni sesten iki f 18 32 55 38 20 7 170
tane varsa birine odaklanip % 10.58 18.82 32.35 2335 11.75 4.118 100
digerini goz ardi ediyorlar.
*(1) Hicbir Zaman (2) Nadiren (3) Bazen (4) Sikhikla (5) Her Zaman
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4.2.2. Suriyeli Ogrencilerin Dinleme Cahsmalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara

Iliskin Bulgular

Suriyeli Ogrencilerin dinleme c¢alismalarinda karsilastiklart sorunlara yonelik
Ogretmenlerden alinan yanitlara iliskin bulgular Tablo 15°te sunulmustur. Tablo 15
incelendiginde ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin dinleme metinleri seslendirilirken
dikkatlerini dinlenen metne verebilmelerine “bazen” diizeyinde katildiklar
belirlenmektedir. Bu durumun higbir zaman olmadigini ifade eden 6gretmenlerin orani
%13.52’dir. Dinleme metinlerindeki bazi kelimeleri anlamadigi seklindeki goriise ise
ogretmenlerin = %29.41°1  “genellikle” ve %27.64’0 “her zaman” diizeylerinde

katilmaktadir.

Tablo 15.
Suriyeli Ogrencilerin Dinleme Calismalarinda Karsilastiklart Sorunlara Yonelik

Ogretmen Gériislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

=
]
Maddeler g <
= o
N = ® >
£ E s X = £ =
= & N = 5§ £ £
= Z. =) 7 an i [ e
— N e < wny N — i
Dinleme metinleri f 23 33 58 35 21 0 170
seslendirilirken % 13.52 1941 34.11 2058 1235 O 100

dikkatlerini dinlenen
metne verebiliyorlar.

Dinleme f 11 21 40 50 47 1 170
metinlerindeki bazi % 647 12.35 23.52 2941 27.64 0.58 100
kelimeleri
anlamiyorlar.

Dinleme f 13 11 40 48 56 2 170
metinlerinde gecen % 13.52 647 23.52 2823 3294 1.17 100
uzun climleleri
anlamiyorlar.

Dinleme metinlerini f 31 36 55 31 17 0 170
anlama ¢alismalarma % 18.23  21.17 3235 1823 10 0 100
katilmaktan zevk

aliyorlar.

*(1) Hicbir Zaman (2) Nadiren (3) Bazen (4) Siklikla (5) Her Zaman
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Benzer bir bigimde, dgrencilerin dinleme metinlerinde gecen uzun climleleri
anlamamalar1 yoniindeki goriis de dgretmenlerin 9%28.23’i “genellikle” ve %32.94°1
“her zaman” diizeylerini desteklemektedir. Bu goriise higbir zaman ifade eden
ogretmenlerin oran1 %13.52°dir. Ogrencilerin dinleme metinlerini anlama ¢alismalarina
katilmaktan zevk almayla ilgili goriise ise 6gretmenlerin “bazen” diizeyinde katildiklarini
goriinmektedir (%32.35). Yine de bu goriise higbir zaman ifade eden 6gretmenlerin orani
18.23"tiir.

Tiirk¢e okuma ve dinleme ¢alismalartyla ilgili gortislere bakildiginda 6gretmenler
yavas okuma, okurken harf eksilme, okurken harfleri karistirma, heceleri dogru telaffuz
edememe gibi sorunlarla “bazen” veya “genellikle” karsilagsmaktadir. Benzer bigimde,
dinlemecaligmalari ile ilgili olarak dikkatini metne verme, bazi kelimeleri anlamama gibi

sorunlarla “bazen” diizeyinde karsilagilmaktadir.

4.3. Ilkokul Dérdiincii Sinifta Ogrenim Goren Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Yazma

ve Konusma Calismalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara Iliskin Bulgular

Calismanin iigiincii sorusu “Ilkokul dérdiincii smiftaki Suriyeli 6grencilerin Tiirkce
yazma ve konusma calismalarinda karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?” seklindedir.
SOTDKSBA’nin 46-76. maddeleri bu sorunun yamtiyla ilgili maddelerdir. Bu
maddelerden 46-57 numarali ve 66-76 numarali madderler yazma ile ilgiliken 58-65

numarali madderler konugma ile ilgilidir.

4.3.1. Suriyeli Ogrencilerin Yazma Calismalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara fliskin

Bulgular

Suriyeli Ogrencilerin yazma calismalarinda karsilastiklart sorunlara yonelik
Ogretmenlerden alinan yanitlara iliskin bulgular Tablo 16’da sunulmustur. Tablo 16’da
verilen Suriyeli Ogrencilerin yazma calismalarindaki durumlartyla ilgili 6gretmen
gorisleri incelendiginde, 6grencilerin “bazen” diizeyinde harfleri satirdan tagirma (%40),
yazim yoniinde hata yapma (%27.64), biiyiik-kii¢iik harfleri dogru yazmama (%28.23),
biiylik-kiiclik harflerin kullanildig1 yerleri karistirma (%29.41), noktali harflerin
noktalarini unutma (%?34.11), kelimeleri eksik yazma (%39.41), sesli harfleri karistirma
(%38.23), sessiz harfleri karistirma (%36.47) ve konugsma dili ile yazma (%30.58)

seklinde ifade edilen sorunlarin goriilme sikliklar1 dikkati cekmektedir.
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Tablo 16.
Suriyeli Ogrencilerin Yazma Calismalarinda Karsilastiklar: Sorunlara Yonelik Ogretmen

Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

=
2 = d
Maddeler N - g ~
) = 3 £
.E: 1 5 = - N o E
S = R = » = s
o= < < % o = =
= y4 == n an = e
— Q) en < W = )
Yazma ¢aligmalarinda f 22 19 68 41 18 2 170
harfleri satirdan % 1294 11.17 40 24.11 10.58 1.176 100
tagirtyorlar.
Harfin yazim yoniinde f 28 21 47 40 33 1 170
hata yapryorlar. % 1647 1235 27.64 2352 19.41 0.588 100
Yazarken Arapga’da f 76 30 30 18 12 4 170
oldugu gibi sagdan % 44770 17.64 17.64 10.58 7.05 2.353 100
yazmaya basliyorlar.
Yazi yazarken f 15 33 48 47 26 1 170

harflerin biiyilik veya % 8.82 19.41 2823 27.64 1529 0.588 100
kiiciik formlarini
dogru yazamiyorlar.

Biiyiik-kiiciik f 6 23 50 50 40 1 170
harflerin kullanim % 3.52 13,52 2941 2941 2352 0.588 100
yerlerini

karistiryorlar.

Anlamli climle f 14 31 79 33 13 0 170
yazabiliyorlar. % 823 1823 4647 1941 764 O 100
Dogru ciimle f 11 41 72 31 15 0 170
yazamiyorlar. % 647 2411 4235 1323 882 0 100
Yazma galigmalarinda f 23 33 58 27 29 0 170
noktal1 harflerin % 13.52 1941 34.11 1588 17.05 O 100
noktalarin1 koymay1

unutuyorlar.

Yazi yazarken f 10 22 67 46 25 0 170
kelimeleri eksik % 5.88 1294 3941 27.05 1470 0 100
yaziyorlar.

Yaz1 yazarken sesli f 12 32 65 38 22 1 170
harfleri kanistirryorlar. % 7.05  18.82  38.23 2235 1294 0.588 100
Yaz1 yazarken sessiz f 16 34 62 33 24 1 170
harfleri karistiriyorlar. % 9.41 20 3647 1941 14.11 0.588 100
Giinliik hayatta f 13 31 52 42 32 0 170
ogrendikleri % 7.64 1823 30.58 2470 18.82 O 100
kelimeleri

konustuklari gibi

yaziyorlar.

*(1) Hicbir Zaman (2) Nadiren (3) Bazen (4) Siklikla (5) Her Zaman
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Ogretmenlerin %46,47’si Suriyeli dgrencilerin “genellikle” diizeyinde siklikla
anlamli ciimle yazabildigini diisiinmektedir. Ote yandan, 6gretmenlerin %42.35’i Suriyeli
Ogrencilerin dogru ciimle yazamamasina siklikta rastlamaktadir. Bu durumla higbir

zaman karsilasmadigini ifade eden dgretmenlerin orani %6.47’dir.

4.3.1.1. Suriyeli Ogrencilerin Noktalama Isaretlerinin Kullaniminda Karsilastiklar

Sorunlara fliskin Bulgular

Yazma caligmalarinda noktalama isaretlerinin kullanimina yonelik 6gretmen

yanitlarina iliskin bulgular Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17.
Suriyeli Ogrencilerin Yazma Calismalarindaki Noktalama Isaretlerinin Kullaniminda

Karsilastiklar: Sorunlara Yénelik Ogretmen Gériiglerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

=
g = 2
< o) S
= -
Noktalama T. § = E S = =
= E= Q = =
isaretleri k= i 3 = g 2 2
saretleri = 2 :ca 7 &-’ = =
— o~ o - W =) -
f 25 40 46 21 37 1 170
Nokta
% 14770 2352 27.05 12.35 2176 0.58 100
. ) f 8 38 38 42 43 1 170
Soru Isareti
% 4.70 23.35 2335 2470 2529 0.58 100
f 9 16 32 44 68 1 170
Virgiil
% 5.29 941 18.82 2588 40 0.58 100
. f 9 20 30 40 70 1 170
Unlem
% 5.29 11.76  17.64 2352 41.17 0.58 100
f 13 18 30 33 75 1 170

Kesme Isareti
% .64 10.58 17.64 19.41 44.11 0.58 100

*(1) Hicbir Zaman (2) Nadiren (3) Bazen (4) Sikhikla (5) Her Zaman

Tablo 17°de gorildiigii gibi, Suriyeli 6grenciler nokta isaretini kullanirken
kendisinin hi¢ diizeltme yapmadigmi belirten &gretmenlerin orani %14.70’tir. Ote

yandan, 6gretmenlerin %21.76’s1 nokta isaretinin kullanimiyla ilgili her zaman diizeltme
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yaptiklarini belirtmektedir. Ayn1 oran soru isareti i¢in %25.29, virgiil i¢in %40, linlem

icin %41.17 ve kesme isareti icin %44.11 olarak belirlenmistir.

4.3.1.2. Suriyeli Ogrencilerin Eklerin Yaziminda Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin

Bulgular

Suriyeli 6grencilerin yazma calismalarinda eklerin kullanimiyla ilgili 6gretmen

goriislerine ait bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18.

Suriveli Ogrencilerin Yazma Calhsmalarinda Eklerin Yaziminda Karsilastiklar:

Sorunlara Yonelik Ogretmen Gériiglerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

=
g = = e
< s s =
Ekler N = g g =
e 5 = 5 5 2 2
= 2 7 = = = 5
— Ql en < W = =
f 9 20 37 33 61 10 170
Cekim Ekleri
% 5.29 11.76 ~ 21.76  19.41 35.88 5.88 100
f 7 26 35 29 36 10 170
Yapim Ekleri
% 4.11 1529 20.58 17.05 37.05 5.88 100
f 10 23 43 26 60 8 170
Soru Ekleri
% 5.88 13.52 2529 1529 3529 470 100
f 7 25 32 29 66 11 170
Sahis Ekleri
% 4.11 1470 18.82 17.05 38.82 6.47 100
f 11 22 36 24 66 11 170
Olumsuzluk Ekleri
% 647 1294  21.17 14.11 38.82 647 100
f 7 18 36 31 67 11 170
Zaman Ekleri
% 4.11 10.58 21.17 1823 3941 647 100
*(1) Hicbir Zaman (2) Nadiren (3) Bazen (4) Sikhikla (5) Her Zaman

Tablo 18’de sunulan 6gretmen goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin genel

olarak eklerle ilgili diizeltme yaptiklar1 anlasilmaktadir. Eklerin kullanimiyla ilgili her

zaman diizeltme yapan 6gretmenlerin oranlari soyledir: Cekim eklerinde %35.88, yapim
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eklerinde %37.05, soru eklerinde %35.29, sahis eklerinde %38.82, olumsuzluk eklerinde

%38.82 ve zaman eklerinde %39.41. Eklerin yaziminda higbir zaman diizeltme

yapmadigini ifade eden 6gretmenlerin oranlar1 oldukca diistiktiir.

4.3.2. Suriyeli Ogrencilerin Konusma Calismalarinda Karsilastiklar1 Sorunlarina

Mliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilerin konusma c¢aligmalarinda karsilastiklar: sorunlarina yonelik

Ogretmenlerden alinan yanitlara iligkin bulgular Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19.

Suriveli Ogrencilerin Konusma Calismalarinda Karsilastiklar: Sorunlarima Yonelik

Osretmen Goriiglerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

=
=
= = = 22
Maddeler s <
ST E £ =
= 2 = N N = =
) = ) N . = =
[ N -4 —
o [~ [~ 2] L o o
= Z -] = = [ )
— Ql en < wn = =
Derste s6z almak f 15 25 43 44 43 0 170
isteyip konusuyorlar. % 882 14770 2529 2588 25.29 0 100
I;Om“}fl‘:ralarmda kisa g 16 33 52 6 0 170
% 1.76 9.41 19.41 30.58 38.82 0 100
kullaniyorlar.
Konusurken anlaml f 6 34 58 48 24 0 170
ctimle kurabiliyorlar. %  3.52 20 34.11 28.23 14.11 0 100
S;fl‘;iﬂf;f f 19 37 66 24 24 0 170
. % 11.17 2176 3882 1411 1411 0 100
katiliyorlar.
e SR R T
y P % 4.11 7.64 27.64 3294 27.64 0 100
vermeye calisiyorlar.
Smif igi tartigsma
calismalarinda sessiz f 34 17 45 40 34 0 170
kalmay1 tercih % 20 10 2647  23.52 20 0 100
ediyorlar.
yor Asapea Kelimeler 03 36 27 23 0 170
yer ATapy % 2941 20 2117 1588 1352 0 100
kullaniyorlar.
Derste soru f 37 31 47 26 29 0 170
sormuyorlar. % 2176 1823 27.64 1529 17.05 0 100
*(1) Hicbir Zaman (2) Nadiren  (3) Bazen (4) Sikhikla (5) Her Zaman
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Konusma c¢aligmalariyla ilgili 6gretmen goriislerine gére Suriyeli 6grencilerin
derste “genellikle” s6z aldiklar1 (%25.88) ancak konusurken “her zaman” kisa ciimleler
kurduklar1 (%38.82) ve “genellikle” sorulara bir iki kelimeyle yanit verdikleri (%32.94)
anlasilmaktadir. Konusma sirasinda Arapga kelimeler kullanmalar ile ilgili goriise
ogretmenlerin %21.176 “bazen” ve %20 “genellikle” diizeylerinde katilmaktadir. Ancak
bu durumla ilgili olarak 6grencilerin “higbir zaman” Arapga kelimeler kullanmadigim
ifade eden dgretmenlerin oran1 %29.41°dir. Ogrencilerin tartisma ¢alismalarinda “bazen”
sessiz kalmay1 tercih ettikleri (%26.47) ve bazen soru sormadiklar1 da (%27.64)
anlagilmaktadir.

Tiirkge yazma ve konugma ¢aligmalarinda karsilagilan sorunlarla ilgili 6gretmen
goriislerine genel olarak bakildiginda, harfleri satirdan tagirma, yazim yoniinde hata
yapma, bliytik-kiiciik harfleri karistirma, noktali harflerde noktalar1 unutma, konusma
dili ile yazma gibi sorunlarla “bazen” diizeyinde karsilasildigi anlagilmaktadir.
Ogrencilerin ciimleleri dogru bicimde yazamamalari siklikla karsilasilan bir sorun olarak
goriilmektedir. Ayrica, yazma g¢aligmalar sirasinda hi¢ diizeltme yapmadigini belirten
ogretmenlerin orani disiiktiir. Konugma ile ilgili olarak ise sorulara kisa yanitlarin
verilmesi, konusurken Arapca kelimelerin kullanilmasi ve tartisma etkinliklerinde
Suriyeli 6grencilerin sessiz kalmay1 tercih etmesi gibi sorunlarla “bazen” diizeyinde

karsilagilmaktadir.

4.4. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce dersinde Karsilastiklar1 Sorunlara Yénelik

Ogretmen Onerileri ile Ilgili Bulgular

98 ogretmenden (%57.64) alinan onerilerle ilgili bilgiler agik u¢lu bir soru ile
toplandigi i¢in nitel olarak analiz edilmistir. Aragtirmanin bu boliimiinde gergeklestirilen
icerik analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Ogretmenlerin 6nerileri,
belirlenmis olan temalar altinda Tablo 20°de sunulmaktadir.

Tablo 20°de gortildiigi gibi Suriyeli 6grencilerle ilgili sinif diizeyi, siif mevcudu,
smiftaki 6grencilerin se¢imi ile 6gretmen oOnerileri, siniflarin diizenlenmesi ile ilgili
Oneriler temasi altinda incelenmistir. Bu temadaki 6gretmen goriisleri incelendiginde 17
O0gretmenin Suriyeli Ogrencilerin siniflara alimmadan once belli diizeyde Tiirkce
o0grenmelerini 6nerdikleri goriilmektedir. Diger yandan, {i¢ 6gretmen ise Ogrencilerin

siif diizeyinin Tiirkce bilgisine gore dneri belirlenmesini dnermektedir.
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Ogretmenlere gore dgrencilerin Tiirkge bilme durumlar arasindaki farkliliklarin
O6grenme ortamin1 olumsuz bicimde etkiledigi ifade edilebilir. Bu durum &gretmenler
tarafindan, “Yeni gelen ogrencilerin oncelikle okuma-yazma ogrenmeleri ve daha sonra
yaslarina gore siniflara verilmeleri gerekmektedir. O83”, “Bu ogrenciler Tiirkceyi
giizelce 6grendikten sonra hangi sinifta ise o sinifa yollanmalidir. O37” gibi ciimlelerle

anlatilmaktadir.

Tablo 20.
Suriyeli Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde Karsilastiklart Sorunlara Yénelik Ogretmen

Onerilerinin Analizi

Tema Kategori Kod f
Suriyeli 6grencilerin ara siniflara
alinmadan once Tirkc¢e 6grenmelerinin =~ 17
saglanmasi
Sinif diizeyinin Ogrencinin simif diizeyinin Tiirkge 3
Tiirkge bilgisine gére _ bilgisine gore belirlenmesi
bg/-nmesy Anaokulunun zorunlu tutulmasi 3
Siifl Okuma bilmeyen 6grencinin 1. siniftan 1
N 4 baslatilmasi
diizenlenmesi ETETRY -
ot Simuftaki Suriyeli 6grenci sayisinin
ile ilgili 1
. el . kisitlanmasi
Oneriler Suriyeli 6grencilerin -
oo Uyum siniflarindaki mevcudun
siiflariyla ilgili 1
N azaltilmasi
diizenlemeler T T ey ax -
Suriyeli 6grencilerin Tiirk 6grencilerle 1
bir arada olmasinin saglanmasi
Suriyeli 6grenciler Suriyeli 6grenciler ayr1 siniflarda 4
icin ayr1 6grenme toplanmasi
ortamlarinin Suriyeli 6grencilerin ayr1 okullarda 1
olusturulmasi toplanmasi
’.Sl.lrlye..h Ogrenciler Suriyeli 6grencilerle dil becerilerine
icin Tarkge ders onelik ek ¢alismalarin yapilmasi 6
saatinin artirilmasi Y cally yap
Suriyeli 6grencilere okula baglamadan 5
Ek 6grenme once Tiirk¢e kursunun verilmesi
ya§ant11ar1n1n Suriyeli 5grencilere Suriyeli ogre{101lere yonc?hk dil 5
saglanmastyl . kurslariin diizenlenmesi
o ileili Tiirk¢e kursunun
2 1el verilmesi” Hafta sonu Tiirk¢e kursunun verilmesi 1
Oneriler
Suriyeli 6grencilere yaz tatilinde Tiirkce 1
kursunun verilmesi
Suriyeli 6grencilere yetistirme 6

destekleme egitiminin verilmesi




Tablo 20. Devami

Suriyeli 6grencilere yonelik uyum

Suriyeli 6grencilere NP . i
egitiminin verilmesi

uyum egitimlerinin

verilmesi Okul kurallarina uymaya yonelik

tutumunun kazandirilmasi

Suriyeli 6grencilerin

Tiirk arkadas Tiirk arkadaglarla zaman gegirme

edinmelerinin

- Tiirk arkadas edinme
saglanmast

Suriyeli 6grencilerin
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Tablo 20. Devami

Evde ek yazma calismalarinin yapilmasi 1

Hikayelerin kullanilmas1 3
Derslerde uygun Gorsellerin kullanim1 2
ogretim Giinliik yasamdaki materyallerin 1
materyallerinin kullanilmasi
kullamimas Arag-gereg¢ kullanilmast 1
Cizgi film kullanilmasi 1

Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e bilme durumlar:
istenilen diizeye geldikten sonra normal smiflara alinarak Ogrenimlerine devam
etmelerini 6nerdikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin ayrica, seviye gruplarmin/smiflarmin
olusturulmasi taraftar1 olduklar1 sdylenebilir. Seviye gruplarinin olusturulmasindaki ana
Olciit ise Ogrencinin Tiirk¢e bilgisi olmahidir. Goriinlise gore goriisiine bagvurulan
ogretmenler bireysel farkliliklar veya bireysellestirilmis 6gretim gibi kavramlardan daha
cok siniflarindaki 6grencilerin giris davranislar1 agisindan homojen olmasini daha fazla
onemsemektedir.

Siniflarda Tiirk ve Suriyeli 68rencilerin bir arada 6grenim gormesi ile ilgili farkl
goriisler ve onerilerin varlig1 gz carpmaktadir. Bir 6gretmen (O112), smiflarda {igten
fazla Suriyeli O6grencinin olmamasi gerektigini belirtirken, dort 6gretmen ise bu
ogrencilere yonelik 6zel smiflarin olusturulmasini &nermektedir. Hatta O98 kodlu
O0gretmen bu goriistinli “Okuldaki tiim Suriyeli 6grenciler bir sinifta toplanmali. Her
ogretmen yasayacagina bir tanesi yasasin.” bigiminde aktarmistir. Bu tema ile ilgili
olarak Suriyeli 6grencilerin tamaminin ayr1 okullarda okutulmasi gibi u¢ diisiinceler de
dikkati cekmektedir. 054 kodlu &gretmen bu durumu “Suriyelilerin baska okullarda
okutulmasinda yarar vardwr. Bu sekilde istenilen basarilar alinamiyor.” ctimleleriyle
ifade etmektedir.

Ogretmenlerce yapilan &nerilerin dnemli bir kisminin bu 6grencilere ek 6grenme
yasantilarinin sunulmasiyla ilgili oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda alti 6gretmen
Suriyeli 6grenciler icin Tiirkge ders saatinin artirilmasmi ve 12 6gretmen Suriyeli
ogrencilere Tiirkge kurslarinin verilmesi 6nermektedir.

Ek Ogrenme yasantilar1 ile ilgili Oneriler yalmizca dil 6gretimi ile sinirh
kalmamaktadir. Bu kapsamda alti 6gretmen destekleme ve yetistirme egitimlerinin

verilmesini, dort 6gretmen ise uyum egitimlerinin verilmesini 6nermektedir.
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Suriyeli 6grencilerin Tiirk arkadaslarinin olmasi gerektigini ve bu ogrencilerin
sosyal etkinliklere katilmalarinin gerekli oldugunu &neren yedi dgretmen vardir. 049
kodlu 6gretmen “Her Suriyeli 6grenciyi bir Tiirk 6grenciye emanet ederek uyum siireci
hizlandwrabilir.” diyerek bu goriisiinii dile getirmektedir.

Dil 6grenmenin yalnizca sinif ortamiyla sinirli kalmamasi gerektigini diisiinen
O0gretmenler Suriyeli Ogrencilerin okul dis1 yasamlarinda Tiirkgeyi kullanmalar
durumunda daha basarili olacaklarini diistinmektedir. Bu dogrultuda, dort dgretmen
ogrencilerin evde Tiirkce yayinlar izlemelerini ve yedi 6gretmen aile bireyleriyle Tiirkce
konusmalarini 6nermektedir.

Yedi Ogretmen Suriyeli 6grencilerin hem Arapca hem de Tiirk¢e bilen
ogretmenlerinin  olmasinin  dnermektedir. Bir Ogretmen ise (058) “Tiirkce nasil
ogretilir? ” konulu hizmet i¢i egitim programinin diizenlenmesini 6nermektedir.

Ug ogretmen veli-dgretmen isbirliginin yapilmasi gerektigini diisiinmektedir.
Ayrica, Suriyeli 6grencilerin velilerine yonelik egitim ¢alismalarinin faydali olacagin
diisiinen bes 6gretmen bulunmaktadir.

Ogrenme yasantilar1 ve ortamlarmin diizenlenmesiyle ilgili sunulan éneriler ise
daha c¢ok Suriyeli 06grencilerin 6gretiminde etkili olacaglr disiliniilen Ogretim
materyallerinin kullanilmasia yoneliktir. Hikayelerin ve gorsellerin kullanilmasi da
oneriler arasindadir. 0104 kodlu 6gretmen “Biiyiik puntonlu yazilan oldugu hikayeler
okumalidirliar” 1fade etmisti. Ayrica baz1 6gretmenler drama, egitsel oyun gibi 6gretim

teknikleri ile verimin artirilabilecegini diisiinmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu arastirmada, Kayseri’de ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren Suriyeli
ogrencilerin Tiirk¢e dersinde karsilastiklar1 sorunlara yonelik 68retmenlerin goriisleri
incelenmistir. Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 6greniminde karsilastiklar: sorunlara yonelik
bu arastirmadan elde edilen bulgular, literatiirdeki arastirmalarin bulgular1 ile
karsilagtirilarak tartisilmistir

Arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen veriler daha kapsayici ve
anlamli bir sekilde dort ana baslik altinda tartismaya sunulmustur. Bunlar sirayla; Suriyeli
ogrencilerin Tiirkceyi bilme ve 6grenme durumlarina ilgili tartisma; Tiirkce okuma ve
dinleme calismalarinda karsilastiklar1 sorunlarla ilgili tartigma, Tiirkce yazma ve
konusma c¢alismalarinda karsilagtiklar1 sorunlara iligkin tartisma ve son olarak 6gretmen

Onerilerine yonelik tartisma olarak belirlenmistir.

5.1. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkceyi Bilme ve Ogrenme Durumlarmna iliskin

Tartisma

Arastirmanin bulgularma gore Ogretmenler, Suriyeli Ogrencilerin Tiirkge
bildikleri diislincesine katilmaktadirlar. Konuyla ilgili bir ¢calisma yapan Anis (2019),
Suriyeli 6grencilerin ¢ogunlugunun okula baslamadan once Tiirkgeyi bilmediklerini
belirlemistir. Bu durum, Suriyeli 6grencilerin okullarinda yeterli diizeyde Tiirkce
ogrendiklerini diisiindliirmektedir. Benzer bigimde, bu c¢aligmada Ogretmenlerin
yarisindan fazlas1 Suriyeli 0Ogrencilerin Tiirkge dersinde basarili olduklarini
belirtmektedir. Ancak ilkokullarda (Turan ve Polat, 2017; Anis, 2019) ve ortaokullarda
(Giizel, 2019) Suriyeli 6grencilerle yapilan bazi ¢calismalarda bu 6grencilerin derslerinde
yeterince basarili olamadiklart vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda Anis (2019); Sartas,
Sahin ve Catalbag (2016) arastirmalarinda, ilkokullarda 6grenim goren Suriyeli
Ogrencilerin akademik basarilarim1 etkileyen faktorler arasinda ogrencilerin dil
bilmemelerine, kiiltiir farkliliklarina, uyum sorunlarima ve ailelerin ekonomik
durumlarina vurgu yapmaktadirlar.

Mevcut aragtirmanin bulgularina (6gretmen goriislerine) gore 6grencilerin Tiirkge

ogrenmeye daha ¢ok “katiliyorum” diizeyinde istekli olduklar1 goriilmektedir. Bu
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durumu, Akkaya (2013) tarafindan yapilan ¢alisma da desteklenmektedir. S6z konusu
caligmada Suriyeli 6grencilerin Tiirkgeye karst bakisinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Bu aragtirmada 6gretmen goriisleri dogrultusunda, Suriyeli 6grencilerin bireysel
caba gostererek Tiirk arkadaslariyla konusup Tiirkge Ogrenmeye ¢alistiklar
belirlenmistir. Ibili (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin Tiirkce 0grenmeye karst motivasyonlarinin iist diizeyde oldugu
gOriilmiistiir. Bununla birlikte Goziikiigiik (2015) yaptig1 ¢alismada ilkokul birinci sinifta
ogrenim goren ana dili Tiirk¢ce olmayan 6grencilerin Tiirkce 6grenmek istememesi gibi
bir durum olmadigini belirtmistir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgular ve yukarida bahsi gegen caligmalarin bulgular
bir arada diisiiniildiiglinde Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu yorumu yapilabilir. Ancak bu yorumu desteklemeyen bir bulgu Morali (2018)
tarafindan yapilan ¢alismada ortaya konustur. Morali (2018) calismasinda, Suriyeli
Ogrencilerin Tiirkge Ogreniminde karsilastiklar1 sorunlarin  basinda motivasyon
eksikliginin bulundugunu belirtmektedir. Ayrica Celik (2020) ilkokullarda son bes yil
ogrenim goren Suriyeli 68rencilerle yaptigi arastirmada Suriyeli 6grencilerin konusma ve
dinleme becerilerine yonelik isteksiz oldugunu ifade etmistir. Suriyeli 6grencilerin
motivasyon eksikliginin Tiirk¢e 6grenmede zorlanma yasadiklarinin nedeni oldugu
sOylenebilir.

Bu aragtirmanin bulgularina gore Suriyeli 6grenciler Tiirk¢e dil becerilerini
ogrenirken her dil becerisinde “genellikle” diizeyinde zorlanmaktadir. Ancak 6grenciler,
okuma ve yazmada daha ¢ok zorlamaktadir. Bu bulguya benzer bir bulgu Giizel (2019)
tarafindan elde edilmistir. Buna gore, Suriyeli Ogrenciler Tiirkceyi yazmakta ve
konusmakta daha ¢ok sorun yasamaktadirlar.

Yine bulgulara goére Suriyeli 6grencilerin Tiirkce dil becerilerini kullanirken tiim
dil becerilerinde “bazen” veya ‘“genellikle” siklikta zorlandiklar1 ortaya konmustur.
Ancak, 0grencilerin konugma ve dinlemede nispeten daha az siklikta giicliik yasadiklari
soylenebilir. Ilgili calismalara bakildiginda Anis (2019)’in ¢alismasinda 6grencilerin
genelde 6gretmenin soylediklerini anladiklarini ifade ettigi goriilmektedir. Ote yandan,
Giizel (2019), Suriyeli 6grencilerin yaridan fazlasinin Tiirk¢eyi anlama ve konugsmakta
sorunlar yasadigini tespit etmistir. Unel, Taskaya ve Ersoy (2019) ise Suriyeli
ogrencilerin Tirkce 6grenme siireglerinde dil becerilerine yonelik sorunlari; okuma,
dinleme, yazma, konusma, telaffuz, kelime ve dil bilgisi kaynakli sorunlar olarak

belirlemistir. Karababa (2009) ve Kara (2010) tarafindan yapilan ¢alismalarda, Tiirkce
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Ogrenen yabanci 0grenci gruplari i¢inde en fazla zorlananlarin Araplar oldugu ortaya
konmustur. Ayrica Tiirk¢e ile Arapga arasindaki yapi farkliliklart Tiirkge 0grenimde
dezavantaj olusturmaktadir (Demirci, 2015). Dolayisiyla, Tiirkge Ogrenen Suriyeli
ogrencilerin pek ¢ok acidan zorluklarla kars1 karsiya olduklar1 anlagilmaktadir.

Arastirmanin  bulgularma goére O6gretmenler, Suriyeli Ogrencilerin giinliik
hayatlarinda aileleri ve yakin ¢evreleri ile Tiirk¢e konugmadiklari i¢in Tiirkge 6grenmeye
ihtiya¢ duymadiklari, Tiirk¢eyi yeterince pratik yapmadiklar1 ve Tiirk¢e konugmadiklar
icin konusmalarinin gelismedigi goriislerine genellikle katilmaktadirlar. Elde edilen bu
bulgular1 destekleyen bir bulgu Anis (2019) tarafindan dile getirilmistir. Diger
calismalarda (Gozikiigiik, 2015; Celik, 2020) ilkokullarda ana dili Tiirkge olmayan
ogrencilerin evde Tiirk¢e konusmayip ana dillerini kullandiklar: i¢in Tiirkge konusma
becerilerini gelistiremedikleri ifade edilmistir. Anis (2019), calismasinda Suriyeli
velilerin ¢ogunlugunun Tirkge bilmediklerini tespit ederken; Morali (2018) ise
calismasinda Suriyeli velilerin ¢ocuklarinin Tiirkge O6grenmesine yonelik ev ortami
saglamadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular ve yukarida bahsi
gecen calismalarin bulgular bir arada diisiiniildiigiinde, Suriyeli 6grencilerin evde Tiirkce
kullanmalarinin konusma becerilerin gelistirmesi konusunda 6nemli bir rol oynadigi
sOylenebilir.

Ogretmenler, Suriyeli 6grencilerin Tiirkce 6grendikten sonra okula daha kolay
uyum sagladiklari, okula alistiktan sonra Tiirk¢e 68renme isteklerinin arttigini ve Tiirk
arkadas edindikce daha fazla Tiirkce pratik yaptiklar1 seklinde ifade edilen goriislere
“kesinllikle” diizeyinde katilmaktadirlar. Glizel (2019) ortaokullarda 6grenim goren
Suriyeli 6grencilerle yaptig1 ¢alismada yeterli Tiirkge bilmenin 6grencilerin akademik
uyum diizeyini artiracaginmi belirtmektedir. Benzer bir sekilde, Kuzu Jaferi, Tonga ve
Kisla (2018) arastirmasinda ilkokullarda Ogrenim goren Suriyeli 0Ogrencilerin
kaynagmasiin Oniindeki en biiylik engelin dil oldugu belirlenmistir. Anis’in (2019)
calismasinda ise ilkokullardaki Suriyeli 6grencilerin Tiirk arkadas edinebildikleri ve
kabul goriildiiklerini hissettiklerinde daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Dolayisiyla,
alanyazindaki bulgularin, bu calismada elde edilen “Tiirk¢e 6grenmenin okula uyumu
artiracag” yoniindeki bulguyu destekledigi sdylenebilir. Ancak Ozyurt, Kayiran ve
Kiigiikoglu (2020), ilkokullarda yaptiklart ¢alismada yoneticilerin ve 6gretmenlerin
goriislerine gore Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine dahil olmalar1 uyum siirecini

destekledigi ve kiiltiirel uyumu sagladig belirlemesine ragmen 6grencilerin uyum ve
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davranis sorunlarinin ortaya ¢ikmasi ve sinif diizeninin bozulmasi gibi nedenlerle Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina dahil edilme uygulamasini yetersiz bulmuslardir.

Ogretmenler genel olarak Suriyeli 6grencilerin Tiirk 6grenciler ile konusmak
istememesi ve Tiirk 6grencilerle iletisim kurmak i¢in istekli davranmamasi 6nermesine
katilmamaktadirlar. Benzer bi¢gimde, Suriyeli 68rencilerin Tiirk arkadaglariyla olumsuz
iligkileri olmakla birlikte olumlu iliskileri daha fazladir (Anis, 2019). Ancak Keskinkilig
Kara ve Sentiirk Tiiysiizler (2017) ve Sartag, Sahin ve Catalbas (2016) calismalarinda
Suriyeli 6grencilerin okul ve sinif i¢cinde i¢e kapanik olduklarini, siddet egilimli ve
saldirgan davranislar sergilediklerini ve kendi aralarinda gruplastiklarim1 ifade
etmislerdir. Ayrica Simsir ve Dilmag¢’in (2018) ilkokul ve ortaokullarda 6grenim goren
yabancit uyruklu oOgrencilerle yaptigi arastirma sonucglarina gore, Ogrencilerin
karsilastiklar1 sorunlar; kavga ve siddet, sosyal problemler, dislanma, kurallara uymama
ve Tirk ogrenciler ile kaynasamayip yabanci uyruklu Ogrencilerle arkadashk
kurmalaridir. Ayik (2019) arastirmasinda GEM’lerde 6grenim goren Suriyeli erkek
Ogrencilerin kizgin tavirlar sergilediklerini ve siddete egilimli olduklarini1 bulgulamistir.
Ayni aragtirmada kiz 6grencilerin ise utangag, i¢ce doniik, konugmak istemez ve mutsuz
tavirlar sergiledikleri gézlemlenmistir. Bu durumla ilgili olarak, Suriyeli 6grencilerin,
yasadiklar1 travmalarin ve sorunlarin etkilerini azaltma yoniinde rehberlik hizmetlerine
ihtiyag duyduklart agiktir. Bu tiir yardim iligkilerinin Suriyeli 6grencilerin ders
basarilarini ve Tiirk¢e 6grenme durumlarini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.

Ote yandan, mevcut arastirmada Suriyeli dgrenciler Tiirk arkadaslar1 ile oyun
oynarken kismen de olsa iyi anlasabildikleri ortaya konmustur. Ancak bu goriise
katilmayan 6gretmenler de vardir. Tiirk, Kagmaz ve Tiirniiklii’niin (2018) ¢aligmasinda
dile getirilen bulgular da elde edilen bu bulguyu desteklemektedir. Ciinkii bu
arastirmacilar calismalarinda ilkokullarda Suriyeli ve Tiirk 6grenciler arasinda olumlu,
dostluk ve sevgi dolu bir iliski oldugunu bulgulamistir. Benzer bigimde, Ayik (2019)
calismasinda GEM’lerde O6grenim goren Suriyeli 6grencilerin Tiirk idaresine karsi
samimi ve sevgi dolu bir yaklasimlarinin oldugunu gézlemlemistir. Ancak 6te yandan,
Giizel (2019) calismasinda ortaokullardaki Suriyeli 6grencilerin yarisindan fazlasinin
Tiirk arkadasinin olmadigini ve kiiltiirel farkliliklar nedeniyle sorunlar yasadigini tespit
etmistir. Kisacasi, kiiltiirel farkliliklar ve 6n yargilarin, Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin
kaynagmasinda ve birbirlerini tanimasinda engel teskil ettigi yorumu yapilabilir.

Bu calismada Tiirkce bilen Suriyelilerin Tiirk arkadaslariyla daha ¢ok oynadigi

yoniinde bir 6gretmenin goriisii oldugu goriilmektedir. Bu duruma tersinden bakildiginda
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destekleyici sayilabilecek bir bulgu Anis (2019) tarafindan ortaya konmustur. Buna gore,
Tiirk¢e bilmeyen 6grenciler daha zor arkadas bulmakta ve daha fazla olumsuz deneyim
yasamaktadirlar.

Ogretmenlerin  goriislerine gore Suriyeli ogrenciler Tiirk arkadaslar ile
“katiliyorum” diizeyinde kolay iletisim kurmaktadirlar. Ancak, Keskinkilic Kara ve
Sentiirk Tiysiizler (2017) ¢alismasinda Suriyeli O0grencilerin yasadiklari en 6nemli
sorunun Tiirk¢e bilmemekten kaynakli iletisim sorunu oldugunu belirtmistir. Benzer bir
sekilde, Uzun ve Biitiin (2016) okul 6ncesi Suriyeli 68rencilerin yasadiklar: sorunlardan
biri olarak dil yetersizliginden kaynaklanan iletisim sorunlarinin oldugunu ortaya
cikarmigtir. Bununla birlikte, Eres (2016) tarafindan yapilan aragtirmada Suriyeli
Ogrencilerin yasadiklari iletisim sorunlari belirlenmistir. Tiim bunlara ek olarak, Simsir
ve Dilmag (2018) ilkokul ve ortaokullarda 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin
dil ve iletisim sorunlar1 yasadiklarim1 ve Tiirk arkadaslar ile iletisim kuramadiklarimni
ortaya ¢ikarmustir. Tiim bu bilgiler 1s181inda dil sorununun Suriyeli 6grencilerin okula ve
siifa uyumunun &niindeki en biiyiik engel oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin
ogrencilerinin yasadiklar1 bu zorluklar1 anlamalarinin ve bu zorluklar1 asacak adimlari

atmalarinin Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu saglamada 6nemli katkilar1 olacaktir.

5.2.  Suriyeli (")grencilerin Tiirkce Okuma ve Dinleme Calismalarinda

Karsilastiklar1 Sorunlara fliskin Tartisma

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik tartigma, okuma ve dinleme becerilerine ait

bulgulara yonelik olarak ayr1 ayr1 yapilmistir.

5.2.1. Okuma Sorunlarina Yonelik Tartisma

Okuma ¢alismalarinda karsilasilan sorunlarla ilgili 6gretmen goriislerine kisaca
deginilirse elde edilen bulgulara gore bazi Suriyeli 6grencilerin; 1) gorsel okumada
nesnelerin Arapga karsiliklarini sdyledikleri, ii) gorseli Tiirkge ile Arapgayi karigtirarak
ifade ettikleri belirlenmistir. Bu bulgulara paralel bicimde, Géziikiiciik (2015), ilkokul
birinci siniflarda ana dili Tiirkce olmayan Ggrencilerle yaptigi calismada karsilagilan
sorunlardan biri olarak, 6grencilerin iki dili (Tirk¢e ve Kiirt¢e) kullanarak ciimle
kurduklarini belirtmistir. Kan ve Yesiloglu (2017) ise ilkokul birinci siifta 6grenim
goren iki dilli gocuklarin gorsel okumada gorsellerdeki nesneleri Arapga ifade ettiklerini

belirlemislerdir.
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Yiiriitiilen arastirmada gorsel okumaya iliskin 6grencilerin gorseli yeteri kadar
ifade edememeleri ile ilgili 6gretmen goriislerinin oldugu belirlenmistir. Bu bulguya
benzer bir bulgu Kan ve Yesiloglu (2017) tarafindan elde edilmistir. Arastirmacilarin bu
calismasinda ilkokul birinci smifta 6grenim goren iki dilli cocuklarin gérsel okumada en
cok karsilastiklar1 sorunlardan biri olarak gorseli yeteri kadar agiklayamamalar1 ve kisa
climlelerle anlatmalar1 vurgulanmistir. Bununla ilgili bir agiklama Goziikiiciik (2015)
tarafindan ilkokul birinci siniflarda ana dili Tiirkce olmayan Ogrencilerle yapilan
arastirmada ogrencilerin Tiirkce kelime hazineleri kisitli oldugu i¢in gorselleri yeterince
yorumlayamadiklar1 ve gorselleri ifade etmekte zorlandiklar1 belirtilmistir.

Ote yandan, 6gretmen goriislerine gore Suriyeli grenciler Tiirkce dersinde sesli
okuma calismalarina katilmaktan kismen zevk aldiklar1 yoniinde bulgular ortaya
konmustur. Bu durumun sebebi, 6grencilerin okuma ¢alismalar1 yaparken Tiirkge
kelimelerin telaffuzunda zorlanmalar1 olabilir. Ancak ilgili alanyazinda bu durum tizerine
gergeklestirilmis olan bir calismaya rastlanmamistir.

Yiiriitillen arastirma bulgularina gére okuma metinlerinin yavas okundugu
seklindeki goriise 6gretmenlerin 6nemli bir kismi katilmaktadir. Bu bulguya benzer bir
bulgu Kan ve Yesiloglu (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ortaya konmustur.
Arastirmacilar, ilkokul birinci simifta 6grenim goren iki dilli ¢ocuklarin bagimsiz
okumada en c¢ok karsilastiklart sorun olarak metni anlamama derecesinde yavas
okumalarini gostermektedir. Konuyla ilgili bir diger ¢alismay1 yapan Demirci (2015) ise
TOMER de B1 seviyesinde Tiirkce dgrenen Suriyeli grencilerin okurken metin i¢inde
daha once gormedigi ya da anlamini bilmedigi kelimelerin okumalarini yavaslattigini
belirtmigtir.

Mevcut arastirmanin diger bir bulgusu ise 6grencilerin okurken harf eksiltmeleri
yoniindeki bulgudur. Suriyeli 6grencilerin heceleri dogru telaffuz edemediklerine yonelik
goriis ise Ogretmenler tarafindan genellikle desteklenmektedir. Goziikiiglik (2015), ana
dili Tiirkce olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin okumada kelimeleri telaffuz
ederken sesleri birlestirememe sorununu ortaya c¢ikarmistir. Bu bulgu, Giiltutan (2019)
tarafindan yapilan ¢alisma ile ilkokulda 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin heceleri
birlestirirken sorun yasadiklar1 belirlenerek desteklenmistir. Ote yandan, Kan ve
Yesiloglu (2017) ¢alismalarinda ilkokul birinci sinifta 6grenim goren iki dilli ¢ocuklarin
hece olusturma asamasinda sorun yasadiklarini ifade etmistir. Donmez ve Paksoy’un
(2015) arastirmasima gore ise Kilis 7 Aralik Universitesi’nde 6grenim géren Suriyeli

Ogrencilerin Arapcada olmayan sesler ve iinlii seslerin telaffuzunda yasadiklari sorun ve
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bu sorunun yam sira bazi linsiizlerin telaffuzunda da zorluk yasadiklari1 goriilmiistiir.
Belirlenen bu durumun Tiirk¢e ve Arapcada ortak olan kelimelerin telaffuzunda Suriyeli
ogrenciler, kelimeleri Arapg¢ada oldugu bicimiyle telaffuz etmelerinden (kebap -kabab,
climle-cumla, kelime-kelima gibi) kaynaklanmis olabilecegi degerlendirilmektedir.

Suriyeli 6grencilerin bir kismi okurken cilimlede gegen uzun kelimeleri
anlayabilmektedir. Ancak bu goriise hi¢ katilmayan 6gretmenler de vardir. Yildiz (2016),
TOMER’de Tiirkce &grenen yabanci &grencilerle ilgili olarak okunan metinlerin
anlasilmamasinin sebebi olarak 6grencilerin sese agirlik vermelerini gostermistir. Ayni
caligmada, Ogrencilerin zamanla sesleri dogru telaffuz etmeye basladiklarinda
okuduklarini anlama seviyelerinin de arttig1 ve Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil yapisina
sahip olmasi sebebiyle ekleri dogru okunamamanin manay1 etkilemede dnemli bir unsur
oldugu belirtilmektedir. Ote yandan, Sar1 (2001) calismasinda iki dilli ¢ocuklarm
karsilastiklar1 sorunlardan biri olarak okudugunu anlamama olarak gostermistir. Gliltutan
(2019) ise ilkokulda 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin anlamalarinin climle diizeyinde
diisiik oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla, okudugunu anlamada yasanan zorluklar
Tiirkge 68renen yabancilarin ortak bir sorunu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumla ilgili
olarak Arapga ve Tiirk¢edeki bazi ortak kelimelerin farkli anlamlara gelmesi (Tiirkgede
bir meyve adi olan hurmanin Arapcada kadin anlamia gelmesi gibi) bir etmen olarak
gosterilebilir.

Ulagilan bulgularla belirlenmis olan, 6grencilerin okuma yaparken ii¢ heceden
fazla olan kelimeleri heceleyememeleri yoniindeki soruna benzer bir bulgu olarak Kan ve
Yesiloglu (2017) tarafindan ilkokul birinci sinifta 6grenim goren iki dilli ¢ocuklarla
yapilan ¢aligmada elde edilmistir. S6z konusu ¢alismada dgretmenler, ¢ocuklarin okurken
bes harften uzun kelimeler gectiginde paniklediklerini ifade etmislerdir.

Mevcut aragtirmanin bulgularina gbére 6grencilerin bazi harfleri dogru telaffuz
edemedikleri konusunda 6gretmenlerin yaridan fazlasi hemfikirdir. Bu bulgu, Saban ve
Yigit (2011), Sar1 (2001) ve Moral1 (2018) tarafindan yapilan aragtirmalarin bulgulartyla
desteklenmektedir. Ana dili Tiirkge olmayan (Saban ve Yigit, 2011) ve ¢ift dilli
ogrencilerde (Sar1, 2011) telaffuz bozukluklar1 tespit edilirken Suriyeli ¢ocuklarin {inlii
ve iinsiiz sesleri telaffuzda problem yasadiklar1 (Morali, 2018) belirlenmistir. Giirbiiz ve
Giileg (2016) arastirmasinda yabanci Ogrenciler tarafindan telaffuzda zorlanilan sesler,
bir¢ok dilde olmayan i, 6, Ui gibi seslerdir. Dahasi, Suriyeli 68rencilerin telaffuz esnasinda
baz1 Tiirk¢e harfleri, Arapca cikis yerine gore telaffuz ettikleri diistiniilmektedir. Celik
(2019) ortaokul 7. ve 8. smif dgrencileriyle yaptig1 calismada okuma g¢aligmalarinda
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telaffuzunda en ¢ok zorlanilan sessiz harfin “g” harfi oldugunu belirtmektedir. Suriyeli
ogrencilerin “g” harfinde zorlanma sebebi, 6grencilerin bu harfi Arapgada oldugu gibi (&)
kalin bir sekilde girtlaktan getirerek telaffuz etmeleri olabilir.

Suriyeli 6grencilerin okurken sesli harfleri kanistirdiklar1  goriisiine ise
dgretmenlerin yaridan fazlasinm katildig1 goriilmiistiir. {lgili bir arastirmada Goziikiigiik
(2015), ilkokul birinci siniflarda ana dili Tiirkce olmayan ogrencilerin ilk okuma-
yazmada en ¢ok “6” ve “U” seslerini karistirdiklarini ortaya c¢ikarmustir. Ayrica
TOMER’de Tiirk¢e dgrenen Suriyeli 6grencilerin okurken bazen kelimelerdeki ince
tinliileri kalin, bazen de kalin iinliileri ince okuduklar1 belirlenmistir (Demirci, 2015).
Ogrencilerin zorlanmalarmnin sebebi & ve {i harflerinin Arapgada goriilmemesi olabilir.

Ote yandan, bu arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin okurken sessiz harfleri
sesli harflerden daha az karistirdiklar1 yoniinde bir goriisiin oldugu da goriilmektedir.
Bununla ilgili olarak Celik (2019) tarafindan ortaokul 7. ve 8. siniflarda 6grenim goren
Suriyeli 6grencilerle yapilan ¢alismada 6grencilerin okurken “¢-s, m-n, g-g, s-s, c-j”
tinsiizlerini karistirdiklart ortaya ¢ikarilmistir. Bu ¢alismada belirlenen sessiz harflerin
karistirilma sebebi olarak “¢, § ve j” sessizlerinin Arapgada bulunmamasi gosterilebilir.

Bu arastirmanin bulgularina gore Suriyeli 6grencilerin bir kismi bir kelimede iki
tane olan ayni seslerden birine odaklanip digerini géz ardi etmektedir. Buna benzer bir
bulgu Goziikiigiik (2015) ve Giiltutan (2019) ¢alismalarinda ana dili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin sesli okuma ¢alismalarinda ses atlama ve ekleme sorunu yasadiklarinin
ortaya konmasiyla belirlenmistir. Bununla ilgili olarak Demirci (2015), TOMER’de
Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 6grencilerin okurken bir kelimede benzer ya da ayni seslerin var
olmas1 durumunda hece atlama, hece diisiirme, basa donme ve tekrara diisme sorunlarini
yasadiklarini belirtmistir. Ayn1 arastirmada ayrica, 6grencilerin sadece sesleri degil, tek
satir araligiyla yazilan metinlerde satir atlayabildikleri bulunmustur. Burada 6grencilerin

okuma yaparken anlamadan okuduklar1 ve atladiklar1 satirlarin farkina varmadiklar

yorumu yapilabilir.

5.2.2. Dinleme Sorunlarma Yonelik Tartisma

Arastirmanin bulgularina gore dinleme c¢alismalarinda karsilasilan sorunlarin ilki
bazi Ogrencilerin dinleme metinleri seslendirilirken dikkatlerini dinlenen metne
verememeleridir. Ogrencilerin dinleme metinlerindeki bazi kelimeleri anlamamalar

yoniindeki gorlise ise Ogretmenlerin yaridan fazlasi katilmaktadir. Bu bulguyu
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destekleyen bulgulara ulagan Sar1 (2001) ¢alismasinda iki dilli olan ¢ocuklarin yasadiklari
sorunlardan birinin dinledigini anlamama olarak gostermektedir. Bagka bir ¢calismada ise
Celik (2020), ilkokullarda 5 yi1l 6grenim goren Suriyeli 6grencilerle yaptigi arastirmada
ogrencilerin Tiirk¢e sozciik bilgilerinin yeterli olmamasi sebebiyle dinleme becerilerin
diisiik oldugunu belirlemistir.

Bu calismada oOgrencilerin dinleme metinlerinde gegen wuzun climleleri
anlamadiklar1 yoniindeki goriise Ogretmenlerin yaridan fazlasi katilmaktadir. Bulut,
Sosyal ve Glilgicek (2018) tarafindan ortaya konan sonuglardan da Suriyeli 6grencilerin
yonergeleri anlayamamasindan, okudugunu anlamada oldugu gibi, dinledigini anlama
konusunda da sorun yasadiklari anlagilmaktadir. Ayrica Simsir ve Dilmag (2018) ilkokul
ve ortaokullarda 6grenim goéren yabanci uyruklu &grencilerle yaptiklari ¢alismada,
ogrencilerin karsilastigi sorunlardan biri olarak onlarin Tiirk¢e anlamadiklarini
belirtmislerdir. Ona goére, Suriyeli 6grencilerin anlama sorunu yasamalarinin nedeni
onlarin Tiirk¢eye hakim olamadiklaridir.

Ogrencilerin dinleme galismalaria katilmaktan zevk aldiklar1 yéniindeki goriise
ise 0gretmenlerin ligte biri katilmaktadir. Buna gore, 6grencilerin daha eglenceli bicimde
dinleme yapmalarini saglayacak 6gretim etkinliklerinin planlanip buna uygun 6gretim
materyallerinin olusturulmasi nemli goriilmektedir. Ornegin, Ayik’mn (2019) GEM’lerde
Suriyeli O0grencilerle yaptigi calismanin sonuglarina gore, 6grenciler oyuna alistikga
baslangictaki isteksiz likleri ortadan kalkmis, Tiirk¢e derslerinden daha fazla keyif
almaya baglamiglardir.

Okuma ve dinleme {izerine mevcut arastirmanin bulgular1 ve alanyazindaki diger
arastirmalarin bulgulart bir arada degerlendirildiginde, Arapca ve Tiirkgenin farkli dil
ailelerine mensup diller olmalariin ve iki dilin dil bilgisi yapisinin birbirinden oldukca
farkli olmasinin 6nemli faktdrler oldugu anlasilmaktadir. Bu dogrultuda, ana dili Arapca
olan 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken, Tiirkgeyi ana dillerinden oldukga farkli bir dil olarak
algiladiklar1 ve bu durumun onlarin okuma ve dinleme performanslarin1 olumsuz yonde
etkiledigi yorumu yapilabilir. Dolayisiyla, Arapga ile Tiirk¢e arasinda karsilastirmali
¢Oziimlemelerin yapilarak bu iki dilin benzer ve farkli yonlerinin Tiirk¢e 6gretimi
baglaminda saptanmasi ve Ogretim etkinliklerinin bu bilgilerin dikkate alinarak

diizenlenmesi Onerilebilir.
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5.3. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Yazma ve Konusma Cahsmalarinda

Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Tartisma

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik tartisma, yazma ve konusma becerilerine

ait bulgulara yonelik olarak ayri1 ayr1 yapilmigtir.

5.3.1. Yazma Sorunlarina Yonelik Tartisma

Suriyeli 6grencilerin yazma calismalarindaki durumlariyla ilgili arastirmanin
bulgularina gore, d6grencilerin harfleri satirdan tasirmalar ile ilgili goriise 6gretmenler
“bazen” diizeyinde katilmaktadirlar. Bu bulguya benzer bir sekilde, Giiltutan (2019)
calismasinda ilkokullarda 6grenim gdren Suriyeli 6grencilerin yazma ¢aligmalarinda satir
cizgisinde yanlislar yaptiklarini tespit etmistir. Bununla birlikte, Kan ve Yesiloglu (2017)
calismasinda ilkokul birinci smifta 6grenim goren iki dilli gocuklarin yazmada satir
siirdlirememe ve ¢izgileri satirdan tagirma sorunlar1 yasadiklari ifade etmislerdir.

Ote yandan, 6grencilerin harfin yazim yoniinde hata yapmalar1 sorunu ile ilgili
goriise Ogretmenlerin yine “bazen” diizeyinde de katildiklarini goériilmektedir. Buna
benzer bulgular yine Giiltutan (2019) tarafindan elde edilmistir. S6z konusu ¢alismada
ilkokullarda 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin sayfa diizeniyle yaptiklar1 yanliglardan
biri de yazi yoniinde yapilan yanlis olarak belirlenmistir. Bu duruma sebep olarak,
Tiirkceyi yeni Ogrenen Suriyeli 6grencilerin okul Oncesi egitim almamalari, Latin
Alfabesinin Arap Alfabesinden farkli olmasi1 ve Arapgada yazim yoniiniin farkli olmasi
gosterilebilir.

Bu caligmada elde edilen bulgular ve yukarida bahsi gegen ¢alismanin bulgulari
bir arada distiniildiigiinde, Suriyeli 6grencilerin bir kismimin Tiirk¢e harflerin yazim
yoniinde sorun yasadiklart yorumu yapilabilir. Bu yorumu desteklemeyen bir bulgu
Goziikiigiik (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ortaya konustur. Goziikiigiik
calismasinda, ilkokul birinci sinifta ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin harfi yazmakta
sorun yasamadiklarini belirtmektedir. Turan ve Polat’in (2017) ilkokullarda 6grenim
goren yabanci uyruklu o6grencilerle yaptiklari calisma sonuglarina gore ilk olarak
Tiirkiye’deki okullara giren Ogrencilerin Tiirkce O6grenmede sorun yasamazken, ara
siiflardan itibaren okullara giren 6grencilerin ise sorun yasadiklarini belirtmistir. Yine
bu c¢alismanin sonuglarina gore; yabanci uyruklu 6grencilerin sayfa diizeniyle ilgili

yasadiklar1 zorluklarin nedeni olarak kendi iilkelerinde, kendi ana dillerinde egitim alarak
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Tiirkiye’ye geldiklerinde ana dillerindeki yazma sekli ve yazi yonii unsurlarini aligkanlik
gostermeleri olabilir.

Suriyeli 6grencilerin yazarken Arapgada oldugu gibi sagdan yazmaya basladiklar
gorilisiine Ogretmenlerin yartya yakini katilmamaktadir (%44,706). Ancak, Giiltutan
(2019) calismasinda Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e harfleri yazarken ters yazma sorunu
yasadiklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla, bu konuda sorun yasayan 6grencilerin
durumu 6grencilerin ana dillerinde yazarken edindikleri sagdan sola yazma aligkanligi ile
agiklanabilir.

Mevcut arastirma bulgularina gore, Suriyeli 6grencilerin yazi1 yazarken harflerin
biiyiik-kiiclik formlarini dogru yazamamalar ile ilgili goriise 6gretmenler daha ¢ok 3 ve
4 diizeylerinde katilmislardir. Bu bulguya destek niteliginde bir bulgu Giiltutan (2019)
tarafindan elde edilmistir. Bu c¢alismada Suriyeli 6grencilerin biiyiik-kii¢iik harfi
kullaniminda hata yaptiklari ifade edilmistir. Celik (2019) ise ¢alismasinda ortaokul 7. ve
8. siniflarda Suriyeli 6grencilerin “L” ve “T” harflerinin kelime i¢inde biiyiik formlarinda
yazdiklarini belirlemistir. Ayrica Ayik (2019) tarafindan yapilan arastirmada GEM’lerde
O0grenim goren Suriyeli Ogrencilerin ciimle ya da kelime ortasinda biiyiik harf
kullandiklar: ifade edilmistir.

Yiiriitiilen arasgtirmada dgretmenlerin, Suriyeli 6grencilerin yaz1 yazarken biiyiik-
kiigiik harflerin kullanim yerlerini karigtirmalar1 bigimindeki goriise katildiklarini
belirlenmistir (X=3,56). Belirlenen bu duruma &rnek olarak Giiltutan (2019) tarafindan
belirlenen Suriyeli 6grencilerin 6zel isimlerin yaziminda yaptiklar hatalar verilebilir.

Bu arastirmaya katilan O6gretmenlerin, Suriyeli 6grencilerin anlamli ciimle
yazabildiklerine yonelik dnermeye “bazen” diizeylerinde katildiklari tespit edilmistir.
Ancak, Goziikiiciik (2015) yaptig1 calismada ilkokul birinci sinifta 6grenim goren ana dili
Tiirkge olmayan 6grencilerin anlamli ciimleler kurmada zorlandiklarini tespit etmistir.
Ayrica, Y1lmaz ve Bircan (2015) ¢alismasinda TOMER’de A2 seviyesinde olan yabanci
ogrencilerin climleler uzun oldugunda s6z diziminde hatalar yapmaya bagladiklarini
ortaya koymustur. Kan ve Yesiloglu (2017) ise yaptiklar1 calismada ilkokul birinci sinifta
O0grenim goren iki dilli cocuklarin climle olusturma asamasinda ctimleleri devrik sekilde
kurduklarint belirtmektedirler. Buna ek olarak Ayik (2019) calismasinda Suriyeli
Ogrencilerin yazma sinavlarinda anlatim bozukluklarinin fazla oldugunu dile getirmistir.

Bu calismaya katilan Ogretmenler Suriyeli 0Ogrencilerin  dogru cilimle
yazamadiklarina yonelik goriise “bazen” diizeyinde katilmigtir. Ulasilan bu bulguyu

destekler nitelikteki sonuglara Giiltutan (2019) ve Goziikiigiik (2015) ulasmistir. S6z
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konusu arastirmacilar yaptiklar1 c¢alismalarda 6grencilerin kurallt climleler kurmada
zorlandiklarin1 belirtmektedirler. Suriyeli 6grencilerin 6zellikle sesli harfleri yanlis
yazdiklar1 goriilmistir (Celik,2019). Benzer bir sekilde, Giirbiiz ve Giileg’in (2016)
arastirmasinda da yabanci 6grencilerin s6z diziminde zorluk yasadiklar1 belirtilmistir.
Suriyeli Ogrencilerin s6z diziminde zorlanmalarinin temel nedenlerinden birisinin
Tiirk¢edeki kuralli climle dizilisinin (6zne+nesne+yliklem) Arapgadan farkli oldugu
sOylenebilir.

Bu arastirmanin bulgularina goére, Suriyeli 6grencilerin yazma c¢alismalarinda
noktali harflerin noktalarin1 koymay1 unuttuklar1 konusundaki goriise Ogretmenlerin
cogunun “bazen” diizeyinde katildiklarimi goriilmektedir (X=3,0353). Arap¢ada pek gok
harfin noktali (3-¢s-Ui-S-g -F-(-3-—0 gibi) olmasindan dolay1 grencilerin noktali harflere
aliskin olduklar1 sdylenebilir. Gelecekteki caligmalarda yabanci 6grencilerin noktali
harfleri kullanma durumlar tizerinde ayrica durulabilir.

Bu aragtirmaya katilan 6gretmenler, Suriyeli 6grencilerin yazi yazarken kelimeleri
eksik yazmalar1 dogrultusundaki goriise genellikle katilmaktadirlar (X=3,3176).
Gozikiictk (2015), 6grencilerin dikte ¢alismalarinda ses veya hece atlayarak kelimeleri
eksik yazdiklarini ortaya koymustur. Benzer bir sekilde, Giiltutan (2019), Celik (2019)
ve Ayik (2019) yaptiklar ¢aligmalarda 6grencilerin yazarken sadece harf eksilttiklerini
degil ayn1 zamanda harf eklediklerini de tespit etmislerdir. Bununla birlikte, Kan ve
Yesiloglu (2017) ¢ocuklarin yazmada 6zellikle kelimelerdeki iinliileri eksilttiklerini
belirtmistir. Ogrencilerin inlii harfler arasindan “A”, “I” ve “I” harflerini, {insiiz
harflerden ise “Y” harfini yazmadiklar1 goriilmiistiir (Celik,2019). Tiim bunlara ek olarak,
Girler (2019) ¢alismasinda 6grencilerin yazarken bazen bir iinliiyli bazen bir iinsiizl
bazen de bir heceyi unuttugunu belirlemistir. Suriyeli 6grencilerin bu hatalarin yapma
nedenleri olarak; 6grencilerin Tiirk¢ede iki {insiiz harfin istisnalar disinda yan yana
yazilmadig1 kuralin1 bilmemeleri, dikkatsiz yazmalar ya da Giiler’in (2019) belirttigi gibi
unutmalar1 verilebilir.

Ote yandan, bu arastirmada Ogrencilerin yazarken sessiz harflerin sesli
harflerinden daha az karistirdigi yoniindeki goriisiin 6gretmenlerce benimsendigi
goriilmektedir. Celik (2019) tarafindan ortaokul 7. ve 8. siniflarda 6grenim goéren Suriyeli
ogrencilerle yapilan ¢alismada Ogrencilerin yazma caligmalarinda sessiz harflerinde
yapilan hatalarin sesli harflerindeki yazim hatalarindan daha az oldugunu belirlenmistir.
Ayni caligmada, 6grencilerin yazarken sesli harflerden 6-ii, u-o, i-e, a-u, i-1 ve a-e

arasinda, sessiz harflerden ise b-d, b-p, ¢-s, g-g, s-s ve nadiren f-v arasinda karistirma
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yaptiklar1 ortaya c¢ikarilmistir. Bunlara ek olarak Ayik (2019) ¢alismasinda Suriyeli
Ogrencilerin birbirine karistirdiklart harfleri c-¢, b-p, y-§ ve u-ii olarak belirtmistir.
Goziikiigiik’lin (2015) arastirmasina gore ise ana dili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci
sinifta 6grencileri yazmada ana dillerinde az kullanilan ya da olmayan harflerde (6 ve g
gibi) sorun yasamaktadir. Benzer bir sekilde, Giiltutan (2019) da iinlii seslerin Arapgada
olmayisinin ilkokullarda 6grenim goren Suriyeli 6grenciler a¢isindan yazmayi zorlagtiran
bir faktor oldugunu belirtmektedir.

Mevcut aragtirmanin diger bir bulgusu ise 6grencilerin konusma dili ile yazmalari
yoniindeki bulgudur. Suriyeli 6grencilerin konusma dili ile yazdiklarina yonelik goriis ise
ogretmenler tarafindan genellikle desteklenmektedir. Ayik (2019) GEM’lerde 6grenim
goren Suriyeli 0grencilerle yaptigi arastirmada Ogrencilerin Kayseri agzinda sdylenen
kelimeleri soylenildigi gibi yazdiklarimi belirtmistir. Bu bulgu dogrultusunda, dilin
heceleme ve ses dizgesi arasindaki iliskiyi desteklemek i¢in yazimsal 6ge dikte teknigi
uygulanmasi tavsiye edilebilir.

Yiiriitiilen aragtirma bulgularina gore noktalama isaretlerinin kullanimiyla ilgili
olarak 6gretmenler, 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanirken sorun yasadiklarini
diisinmektedir. Ogretmenlerin derslerde en ¢ok diizeltme yaptiklari isaretler sirasiyla;
virgiil, iinlem, kesme isareti, soru isareti ve noktadir. Yilmaz ve Bircan (2015)
calismasinda A2 seviyesinde Tirkce Ogrenen yabanci &grencilerin nokta isaretinin
kullanmak yerine “ve” baglaciyla ciimleler kurduklarini belirtmektedirler. Giiltutan
(2019) ise ilkokullarda 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin bir kismiin noktalama
isaretlerini hi¢ kullanmadiklarini ya da eksik kullandiklarini ifade etmistir.

Diger yandan, bu aragtirmanin bulgularina gore, 6grenciler genel olarak eklerin
kullanim1 konusunda sorun yasamaktadirlar. Ogretmenlerin en ¢ok diizeltme yaptiklar:
ekler sirasiyla; zaman ekleri, sahis ekleri, cekim ekleri, yapim ekleri, olumsuzluk ekleri
ve soru ekleri olarak ifade edilmektedir. Bu duruma benzer bir bulgu Giirbiiz ve Giileg
(2016) tarafindan elde edilmistir. Lisans ve lisansiistii 6grenimlerini alan yabanci
Ogrencilerle yapilan arastirmada yabanci Ogrencilerin eklerin kullaniminda sorunlar
yasadiklarini belirlemislerdir. Bununla ilgili diger bir bulgu da Kan ve Yesiloglu (2017)
tarafindan bulunmustur. Bu calismada ilkokul birinci sinifta 6grenim goren iki dilli
cocuklarin climle olusturma asamasinda soru eki kullanmadan climleleri yazdiklari ortaya
cikmigtir. Giiltutan (2019) ise ilkokulda 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin yazarken
sahis eklerini kullanmadiklarini ifade etmistir. Bunlara ek olarak Giirler (2019)

calismasinda TOMER’de Tiirkge 6grenen B1 seviyesinde olan yabanci dgrencilerin en
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fazla ¢okluk eki ve belirtme eklerinde hata yaptiklarini belirlemistir. Ayrica Ayik (2019)
tarafindan yapilan arastirmada GEM’lerde 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin sahis,
iyelik ve ad durum eklerini yanhis kullandiklar1 tespit etmistir. Celik (2019)
arastirmasinda 7. ve 8. smiflardaki Suriyeli 6grencilerin hal eklerini kullanirken ekleri
birbirine karistirdiklarini ortaya ¢ikarmistir. Buna karsi bir bulgu olarak Yilmaz ve
Birgan’mn (2015) elde ettigi bulgu érnek verilebilir. TOMER’de Tiirk¢e 6grenen ve A2
seviyesinde olan yabanci 6grencilerin eklerin nasil kullanilacagini bildigini ancak yanlis
bir ek kullandiklarinda anlamin degistigini bilmediklerini ifade etmistir (Yilmaz ve
Bircan, 2015). Tiirk¢enin eklemeli dil yapisina sahip olmasindan dolay1r Suriyeli

ogrencilerin ekler ve kurallar kullaniminda zorluk yasadiklar1 diigiiniilmektedir.

5.3.2. Konusma Sorunlarina Yonelik Tartisma

Konusma becerisiyle ilgili olarak Suriyeli 6grencilerin durumlarina yo6nelik
Ogretmen goriislerine bakildiginda 6ncelikle 6grencilerin derste s6z alarak konusmayi
istedikleri yonilindeki goriise 6gretmenlerin yarindan fazlasinin katildigi gortilmustiir.
Ancak Ogretmen goriislerine gore Ogrenciler konusurken cogunlukla kisa ciimleler
kullanmaktadirlar. Bununla ilgili olarak Goziikiiciik (2015) tarafindan yapilan ¢calismada
ana dili Tiirk¢e olmayan birinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin konusurken birbirine
yakin ve basit diizeyde climleler kurduklar1 ortaya konmustur. Saban ve Yigit (2011) ise
ana dili Tiirk¢e olmayan birinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin kelime dagarciklarinin
az oldugundan dolay1 kisa ciimleler kurduklarini belirtmektedir.

Bu arastirmanin bulgularina gore oOgrencilerin konusurken anlamli cilimle
kurabilmeleri goriisiine &gretmenlerin yarindan fazlasi katilmaktadir. Ote yandan,
Suriyeli 6grencilerin s6zlii anlatim ¢alismalarina katilma konusuna dgretmenlerin gogu
“bazen” diizeyinde katilmaktadir. Ogrencilerin smnif i¢i tartisma ¢alismalarinda sessiz
kalmay1 tercih etmeleri ile ilgili goriise 6gretmenlerin genellikle katildigi goriilmektedir.
Benzer bir sekilde, 6grencilerin derste soru sormadiklarina yonelik goriise de 6gretmenler
“bazen” diizeyinde katilmaktadir. Belirlenen bu durum o6grencilerin  konusma
becerilerindeki eksiklerden kaynaklanabilecegi gibi Goziikiigiik (2015) calismasinda
belirttigi sekilde, ana dili Tiirk¢e olmayan bazi dgrencilerin Tiirkceyi iyi bilmelerine
karsin ¢ekingenliklerinden dolay1 sessiz kalmalarindan da kaynaklanmis olabilir.

Bununla birlikte Ayik (2019) ¢alismasinda gegici egitim merkezlerinde 6grenim géren
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Suriyeli 6grencilerin baslangicta derslere katilmak istememe veya sessiz ve yalniz
kalmay1 isteme durumlarinin bir siire sonra azalmaya basladigini gozlemlenmistir.

Mevcut arastirmanin diger bir bulgusu ise 6grencilerin sorulan sorulara bir iki
kelimeyle cevap vermelerine yonelik Ogretmen goriisiidir. Benzer bir bulguya
Goziikiigiik (2015) tarafindan yapilan g¢alismada da rastlanmaktadir. S6z konusu
calismada ana dili Tiirk¢e olmayan birinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin metin ile
ilgili sorulara cevap verirken tek tek kelimelerle yanit verdikleri, 6grencilerin devrik ve
kisa ciimleler kurduklar1 belirtilmektedir. Bununla ilgili olarak yapilan ¢aligmalarda iki
dilli ¢ocuklarin (Sar1, 2001) ve ana dili Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin (Saban ve Yigit,
2011) yasadiklar1 sorunlardan biri olarak sorulan sorulara cevap verememeleri
gosterilmistir.

Yiiriitiilen arastirmanin bulgularina gore Suriyeli 6grencilerin konusurken yer yer
Arapca kelimeleri kullanmalar1 ile ilgili goriise O6gretmenlerin yaris1 katilmadiklarini
ifade etmislerdir. Ancak, Goziikiiciik (2015), ana dili Tiirkge olmayan birinci smifta
O0grenim goren Ogrencilerin Tiirkgeyi kendi ana dilleriyle karistirarak konustuklarini
belirtmektedir. Buna ek olarak Ayik (2019) GEM’lerde 6grenim goren bazi Suriyeli
ogrencilerin Tirkce konusabilmelerine ragmen kendi aralarinda Tiirk¢e konusmayi
reddederek Arapca konustuklarini gozlemlemistir. Sonug olarak Arap¢a konusmayi tercih

eden 6grencilerin Tiirk¢e konusurken daha fazla zorlandiklar1 sGylenebilir.

5.4. Ogretmen Onerilerine Yonelik Tartisma

Bulgulara gore 0Ogretmenlerin Onerileri Suriyeli 6grencilerin  siniflarinin
diizenlenmesi ve onlara ek 6grenme olanaklarinin saglanmasiyla ilgilidir. Bu kapsamda
ogretmenlerin en sik olarak Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin oncelikle uyum veya hazirlik
sinif olarak adlandirilacak siniflara alinmasi ve Tiirk¢e 6grenmelerinin ardindan yaslarina
uygun siniflara verilmeleri 6nerilmektedir. Ogretmenler bu goriislerini aciklarken Tiirkce
bilmeyen bir 6grencinin tiim derslerde basarisiz olacagi gibi 6nermelere bagvurmaktadir.

Ogretmenlerin bu gériislerinin disiplini ve sinif ydnetimini énceleyen bir tutumu
yansittig1 yorumu yapilabilir. Ogretmenler, bireysel farkliliklar1 dikkate almaktan ve
bireysellestirilmis uygulamalar yapmak yerine homojenligi ve 6grencilerin ayni diizeyde
olmasini onemsiyor gériinmektedir. Ortaya ¢ikan bu durumun, sinif mevcutlari, yasanan
disiplin sorunlari, eldeki materyallerin yeterliligi gibi farkli agilarin géz ontine alinarak

incelenmesi daha dogru olacaktir.
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Ogretmenlerin 6nerilerinin yogunlastig1 noktalardan biri de Suriyeli 6grencilere
ek 6grenme olanaklarinin saglanmasi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda, kurs
veya ek 6grenme calismalarinin diizenlenmesi Onerilmektedir. Ek calismalarla ilgili
olarak bunlarin 6rgiin 6gretime baglamadan dnce, yaz tatillerinde veya hafta sonlarinda
yapilmasi gibi Onerilere rastlanmistir. Ayrica, Suriyeli 6grencilerin aldigi Tiirkge ders
saatlerinin artirtlmasi da dnerilmektedir.

Arastirmada elde edilen bir bulgu da bazi 6gretmenler ise Suriyeli 6grencilerin
ayr1 siiflarda toplanmasi gerektigini diisiinmeleridir. Bu goriisteki 6gretmenler daha ¢cok
yapilan 6gretimin etkililigini dikkat aliyor gibi durmaktadir. Ancak bu 6gretmenlerin
Suriyeli Ogrencilerin ayr1 smiflarda ve hatta ayri okullarda toplanmalarinin yola
acabilecegi uyum sorunlarimi goz ardi ettikleri diisiiniilebilir.

Bulgulara gore 06gretmenler, Suriyeli 6grencilerin sosyal yasamlariyla ve
velileriyle de ilgili 6nerilerde bulunmaktadir. Daha az siklikla deginilen bu tiir 6nerilerde,
Suriyeli 6grencilerin Tiirk 6grencilerle kaynagsmalar1 amaglanmaktadir. Sinif ve brang
Ogretmenlerinin yani1 sira rehber 6gretmenlerin katilimi ile gergeklestirilecek olan destek
ve sosyal uyum calismalarinin hem Suriyeli 6grencilerin uyumuna hem de akademik
basarilarina olumlu etki edecegi degerlendirilebilir.

Kisacasi, bu arastirmada elde edilen bulgulara gore Suriyeli 6grencilerin Tiirkge
ogrenme ve bilme durumlariyla ilgili cesitli sikintilarla karsilagiimaktadir. Ogretmen
goriislerine gore, her ne kadar 6grenciler belirli diizeyde gaba ve katilim gosterse de uzun
climleleri anlama, uzun climlelerle konusma veya noktalama isaretlerini dogru bigimde
kullanarak yazma gibi ¢esitli durumlarda yetersiz kalmaktadir. Bu durum ise 6grencilerin
ozellikle derse katiliminin yani sira tartismalara ve sosyal etkinliklere katilimlarini da
olumsuz ydnde etkilemektedir. Ogretmenler tarafindan getirilen dnerilere gore dilden
kaynaklanan bu tiir sorunlarin ¢oziimii i¢in Suriyeli 6grencilerin yasina uygun siifa

kabul edilmeden 6nce Tiirkge 6grenmeleri saglanmalidir.
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BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde analiz edilen veriler dogrultusunda ulasilan sonuglara

ve bu sonuglarla ilgili 6nerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Aragtirmanin sonuglari, alt amaglar dogrultusunda bagliklar altinda sunulmustur.

6.1.1. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkceyi Bilme ve Ogrenme Durumlarna iliskin

Sonuclar

1) Ogretmenler ilkokul dérdiincii smifta dgrenim goren Suriyeli 6grencilerin
Tirkge bilme durumlarma “katiliyorum” diizeyde katilmistir. Benzer
bicimde, d6grencilerin akademik basar1 durumlartyla ilgili 6gretmen gorisleri
de “katiltyorum” diizeydedir.

2) llkokul dérdiincii smifta dgrenim goren Suriyeli dgrencilerden Tiirkge
bilmeyenlerin derse ilgilerinin daha az oldugu veya Tiirk¢e bilenlerin derse
katilimlarinin daha fazla oldugu yoniindeki goriislere 6gretmenlerin ¢cogu
kesinlikle katildiklarini belirtmislerdir.

3) llkokul dérdiincii sinifta grenim goren Suriyeli grencilerin Tiirkge 6grenme
istekleri ve c¢abalar1 Ogretmenler tarafindan “katiliyorum” diizeyinde
algilanmaktadir.

4) Suriyeli 6grenciler Tiirkge dil becerilerini 6grenirken her dil becerisinde
“genellikle” diizeyinde zorlanmaktadir. Ancak 6grenciler, okuma ve yazmada
daha ¢ok zorlamaktadir

5) Ogrenciler Tiirkge dil becerilerini kullanirken tiim dil becerilerinde “bazen”
veya “genellikle” siklikta zorlandiklart ortaya konmustur.  Ancak,
ogrencilerin konusma ve dinlemede nispeten daha az siklikta giicliik
yasamaktadirlar.

6) Suriyeli 6grencilerin giinliik hayatlarinda aileleri ve yakin ¢evreleri ile Tlirkce

konusmadiklart i¢cin Tiirk¢e Ogrenmeye ihtiyag duymadiklari, Tiirkceyi
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yeterince pratik yapmadiklar1 ve Tiirk¢e konusmadiklari i¢in konusmalarinin
gelismedigi goriislerine kesinlikle katilmaktadirlar.

7) Suriyeli 6grencilerin Tiirkge Ogrendikten sonra okula daha kolay uyum
sagladiklari, okula alistiktan sonra Tiirkge 6grenme isteklerinin arttigini ve
Tiirk arkadas edindik¢e daha fazla Tiirk¢e pratik yaptiklari seklinde ifade
edilen goriiglere kesinlikle diizeyinde katilmaktadirlar.

8) Ogretmenler genel olarak Suriyeli 6grencilerin Tiirk 6grenciler ile konusmak
istememesi ve Tiirk 6grencilerle iletisim kurmak i¢in istekli davranmamasi
onermesine katilmamaktadirlar.

9) Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e bilmelerine ragmen Tiirk 6grencilerle iletisim
kurmak i¢in istekli 6nermesine katilmamaktadirlar.

10) Suriyeli 6grencilerin Tiirk arkadaslariyla isaretle bile olsa iletisim kurmaya
caligmalar1  yonilindeki goriise Ogretmenler “katiliyorum”diizeyleride
katilmaktadir.

11) Suriyeli 6grencilerin Tiirk arkadaslartyla kolay iletisim kurabilmeleriyle
ilgili goriise 6gretmenler “katiliyorum” diizeyinde katildiklar: bulunmustur.

12) Suriyeli 6grencilerin Tiirk arkadaslar1 ile oyun oynarken anlasabildikleri
goriisiine 6gretmenler “katiliyorum”diizeylerinde katilmaktadir.

13) Ogretmen goriislerine gore, Tiirkge bilen Suriyeli ogrenciler, Tiirk

arkadaslariyla daha ¢ok oyun oynamaktadir.

6.1.2. Suriyeli Ogrencilerin Okuma ve Dinleme Calismalarinda Karsilastiklari

Sorunlara iliskin Sonuclar

1) Ogretmenler, bazi1 Suriyeli 6grencilerin gorsel okumada gorseldeki nesneleri
Arapga karsiliklarimi soylediklerini ve gorselleri Arapga Tiirkge dillerini
karistirarak acikladiklarini belirtmistir.

2) Suriyeli 6grencilerin gorseli yeteri kadar ifade edemediklerine yonelik goriise
ogretmenlerin ¢ogu “bazen” diizeyinde katilmaktadir.

3) Suriyeli 6grencilerin sesli okuma c¢aligmalarina katilmaktan zevk almalariyla
ilgili goriise 6gretmenlerin ¢cogu “bazen” diizeyinde katilmistir.

4) Suriyeli o6grencilerin  okurken cilimlede gecen wuzun kelimeleri
anlayabildiklerine yonelik goriise Ogretmenlerin ~ “bazen” diizeyinde

katilmistir.
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Arastirmaya katilan sinif d6gretmenlerine gore Suriyeli dgrencilerin okuma

caligmalarinda karsilastiklar1 sorunlar soyledir:

e Yavas okuma.

e  Okurken harf eksiltme.

e Heceleri dogru telaffuz edememe.

e Kelimelerdeki bazi harfleri dogru telaffuz edememe.

e Okurken ii¢ heceden fazla olan kelimeleri hecelememe.

e Kelimede aym sesten iki tane varsa birine odaklanip digerini géz ardi
etme.

e Okurken sesli harfleri birbiriyle karistirma, 6te yandan sessiz harfleri
karistirma.

Ogretmenlerin ¢ogu, dinleme ¢alismalarinda Suriyeli 8grencilerin metinler

seslendirilirken dikkatlerini dinlenen metne verebildikleri goriisiine “bazen”

diizeylerde katilmistir.

Suriyeli 6grencilerin dinleme ¢aligmalarinda karsilagtiklart sorunlar; dinleme

metinlerdeki genellikle bazi kelimeleri anlamama ve bu metinlerinde gegen

uzun climleleri her zaman anlamama olarak belirtilmistir.

Suriyeli 6grencilerin dinleme metinlerini anlama ¢aligmalarina katilmaktan

zevk aldiklariyla ilgili goriise Ogretmenlerin ¢ogu “bazen” diizeyinde

katilmstir.

6.1.3. Suriyeli Ogrencilerin Yazma ve Konusma Cahsmalarinda Karsilastiklar

Sorunlara iliskin Sonuclar

1y

2)

Suriyeli Ogrencilerin anlamli climle yazabilmelerine yonelik goriise
ogretmenler “bazen” diizeyde katilmaktadir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine gore Suriyeli 0grencilerin yazma
caligmalarinda karsilastiklar1 sorunlar soyledir:

Harfleri satirdan tasirma.

Harfin yazim y6niinde hata yapma.

Arapcada oldugu gibi sagdan yazmaya baslama.

Harflerin biiyiik veya kiiclik formlarini dogru yazamama.

Biiytik-kiiciik harflerin kullanim yerlerini karistirma.

Dogru ciimle yazamama.
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Noktali harflerin noktalarin1 koymay1 unutma.

Kelimeleri eksik yazma.

Yazarken sesli harfleri karistirma, ote yandan sessiz hafleri daha az
karistirma.

Konustuklar gibi yazma.

Suriyeli  6grencilerden noktalama isaretlerinin  kullanimiyla  ilgili
ogretmenlerin en sik yaptigi diizeltmeler su noktalama isaretleriyle ilgilidir:
Virgiil.

Unlem.

Kesme isareti.

Soru isareti.

Nokta.

Eklerin kullanimiyla ilgili 68retmenlerin en fazla yaptiklar1 diizeltmeler su
sekildedir:

Zaman ekleri.

Sahis ekleri.

Cekim ekleri.

Yapim ekleri.

Olumsuzluk ekleri.

Soru ekleri.

Konusma calismalarinda “Suriyeli 6grencilerin derste s6z almak isteyip
konustuklarr” yoniindeki goriise 6gretmenlerin ¢cogu “genellikle” diizeyinde
katilmaktadir.

Ogretmenlere gore Suriyeli dgrencilerin konusurken “her zaman” kisa
climleler kullanmakta ve sorulan sorulara bir iki kelime ile cevap
vermektedir. Ayrica dgretmenlerin ¢ogu, Suriyeli 6grencilerin kurdugu bu
kisa ciimlelerin anlamli olma durumuna “bazen” ve “genellikle” diizeylerde
katilmstir.

Suriyeli 6grencilerin sozIlii anlatim ¢aligmalarina katildiklar1 goriisiine
ogretmenler “bazen” diizeyde katilmaktadir.

Suriyeli 6grencilerin sinif i¢i tartisma ¢aligmalarinda sessiz kalmay tercih

ettikleriyle ilgili goriise 6gretmenlerin ¢ogu “bazen” diizeyinde katilmistir.
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Suriyeli Ogrencilerin  konusmalarinda Arapga kelimeleri yer yer
kullandiklarina yonelik gorlise Ogretmenlerin = “hicbir zaman” ifade

etmektedir.

10) Suriyeli 06grencilerin  derste soru sormadiklarina ydnelik — goriise

Ogretmenlerin ¢ogu “bazen” diizeyinde katilmaktadir.

6.2. Ogretmen Onerilerine Iliskin Sonuclar

Ogretmen onerilerinin analizi sonucunda elde edilen sonuglar 6zetle su sekildedir:

1y

2)

Suriyeli 6grencilerin 6rgiin 6gretime baslamadan once Tiirkge 6grenmeleri
saglanmalidir.

Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeleri dogrultusunda, hazirlik sinift, uyum
siif gibi uygulamalarin yanm sira kurslarin diizenlenmesi ve Tiirkge ders

saatinin artirilmasi onerilmektedir.

6.3. Oneriler

Bu bdliimde arastirmanin sonuglart goz 6niinde bulundurularak yapilabilecek olan

Oneriler, uygulamaya yonelik ve gelecek calismalara yonelik oneriler olmak tizere iki

baslik altinda ele alinmustir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1y

Bu arastirmada ulasilan 6gretmen goriislerine gore Suriyeli 6grencilerin ¢ogu
Tiirkce bilmeden okula kayit yapmaktadir. Bunun sonucu olarak 6grenciler
hem dgretmenleri hem de Tiirk arkadaslariyla iletisim sorunlar1 yagamaktadir.
Bu 6grencilerin okula ve sinifa uyum saglama sorunlar1 yasamalar1 ise
akademik basarilarmin diisiik olmasmma yol ag¢maktadir. Bu sonug
dogrultusunda Suriyeli 6grencilere yonelik olarak, Arapca bilen 6gretmenler
ve Suriyeli goniillii egiticilerin destegi ile bir yil Tiirk¢e hazirlik egitiminin
planlanip yiiriirliige konmasit onerilebilir. Bu hazirlik programinda yalnizca
Tiirkge 6gretiminin degil, oryantasyon egitimlerinin de yapilmasi 6nerilebilir.
Bu sayede Suriyeli 6grencilerin, 6gretmenleri ve Tiirk arkadaslariyla rahat

iletisim kurmalar1 ve kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri saglanabilir.
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2) Arastirmada ulasilan diger bir sonug¢ ise Suriyeli Ogrencilerin yakin
cevreleriyle  Tiirkce  konugmadiklart  i¢in  konusma  becerilerinin
gelismemesine yonelik olan bulgudur. Bununla ilgili olarak 6grenci velilerine
danmismanlik hizmeti sunulmasi ve velilerin Halk Egitim Merkezlerinde
yiriitilen Tiirkge kurslarina katilimlarinin tesvik edilmesi Onerilebilir.
Boylelikle cocuklarin ev ortaminda daha fazla Tiirk¢e konugmalari
saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

3) Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore Suriyeli 6grenciler Tiirk¢e 6grenmeye
cogunlukla isteklidir. Bu sonu¢ ayni zamanda, Tirk¢e 6grenmeye istekli
olmayan Ogrencilerin de varligina isaret etmektedir. Bu dogrultuda Tiirk¢e
o0grenmeye istekli olmayan 6grencilere yonelik egitsel rehberlik hizmetlerinin
planlanip uygulanmasi dnerilebilir.

4) Bu arastirma sonucunda Suriyeli Ogrencilerin Tiirk arkadaslariyla oyun
oynarken kismen de olsa iyi anlasabildikleri belirlenmistir. Suriyeli
ogrencilerin Tirk arkadaslariyla daha fazla kaynagmalar i¢in ¢esitli egitici ve
eglenceli sosyal etkinliklerin planlanip diizenlenmesi 6nerilebilir. Bu sayede
bu 6grencilerin hem uyum siireclerinin hizlanacagi hem de Tiirk¢e konusma
becerilerinin gelisecegi Tahmin edilmektedir. Ayrica bununla ilgili olarak
okul bagladigi zaman birka¢ ders Suriyeli O6grencilerle Tiirk 6grencileri
tanigtirma etkinlikleri diizenlenebilir.

5) Ogretmen goriislerinden yapilan ¢ikarimlara gére Suriyeli 6grencilerin Tiirkce
dil becerilerin kazanmada karsilastiklar1 sorunlarin pek ¢ogunun Arapga ile
Tiirkge arasindaki farklilik ve benzerliklerden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu
durumla ilgili olarak, ana dili Arapga olan 6grencilere yonelik olarak 6zel bir
dil o6gretim programinin hazirlanmas1 ve bu iki dilin benzerlik ve
farkliliklarinin 6gretiminin yapilmasi Onerilebilir. Arapca ve Tiirkce bilen
Ogretmenler tarafindan uygulanacak olan bu program ile 6grencilerin Tiirkce

dil becerilerini kazanma siiregleri hizlandirilabilir.

6.2.2.Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1) Buarastirma ilkokul dordiincii sinif diizeyinde ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
kapsaminda yapilmustir. Ilkokulun diger simf diizeylerinde benzer

arastirmalar yapilabilir.
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2) Bu arastirmada Suriyeli 68rencilerle ¢alisilmistir. Farkli olarak bagka yabanci
uyruklu 6grencilerle (Afgan- Irakli) benzer arastirmalar yiiriitiilebilir.

3) Bu arastirmanin nicel bir aragtirma olarak veri toplama araci ankettir. Farkl
bir veri toplama araci kullanilarak (goriisme, gézlem gibi) benzer aragtirmalar
yapilabilir.

4) Bu arastirmanin 6rneklemi Suriyeli 6grencileri okutan 6gretmenlerdir. Benzer

aragtirmalar Suriyeli 6grenciler ile yapilabilir.
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1) Milli Egitim Bakonlifa Denklik Yinsmeligi,
i) Gigmen lsgi Cocuklann Egitimine [ligkin Yonetms ik,
§) Denklik slemben Kalavuz 2001,
K} Ml Egitim Bakanlyi Agik Ofsetim Orisokulu Y Gnetnselifi,
[y WAl Egirimn Bakanlsfs Apsk Ofretim Lisesi Yinewnaligl,
i) Ml Egrtam Bakanhg Mesleki Agik OFretim Lisesi Yonetmeligi,
i Milli Egizim Bakanhi@ Mesleki ve Tekomik Ak Ofretim Lisesi ¥ onetmelig,
o) Halk Eghimi Faaliyetlerinin Uygularsmsasina Dair Yimerge,
) 2010048 savely “Yabaner Uyrakle Orenciler” Genlgesi.

Tiirkive, cograll, stralejik, kiligrel we sivasi keoumu oedemiyle tarilsel soneg
werisinde tmemli g8 akinlanyla karg karsiva kaloghr, Tirkiyve'nin aran ekooomik glicid
tlkemize yinelik pog baseketlen wan bar geltim umsoru oleororken, yer alds@n cograf
biifgeds devam eden sivasi istikramsizliklar, Tlickiye'ye yénelik ghed tegvik aden bir diger
unsur olarak karjinuza gikmakislir. Jon dlireme kadar glip haneketlerd agisindan Tarkiyve
doha gok “pegis Dlkesi® kenmumunda iken, yabhancilar farafindan Mkemizin aron ekonomik
gled vo isikranyis giderck bir “bedef dlke” olarak pirildigi ve o baglarsda dlkemize
yiielik gligin ortarak devom eitigi de bir gerpekrir. Diger tnrmften ilgi (a) ve {b) Konunlar ik
Cocuk Hoklin Stdesnest, Ekonomik, Sesyal we Kilirel Haklaa igkin Uluslararas)
Sarleyme hikimberinde; efitim hakks, aynm<ibk yusafs, Geel fhtivag sbhibi gocuklonn
citim imkanlanna erigimi, ¢abgma etkilerinin azaltimas: ve gocuklara fiziksel, hukuki ve
peikolojik olarak kKorunmas saflanmasinds Emamiayse gabalann desteklenmes balimindan

Ak Piv. 06688 Kialis'ANKARA Aty Bilgi igin Sehman BB M. E. Ussian Yandaras
Elsiiand Af: wewmechpin i Tel [0 312401 35 W
e~prsis; sxlman@sch pov i Fralen; 4D 3EX) 41771 5

B vk g elelioni bronile rasfanmmgar, o Cevmabarpn e goe w adesindes hZ5c-5R5 1-THE5 -8 B3-FT 1 4 ki da wevin ad 388k
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Ek 2. Gegici Egitim Merkezlerinin Kapatilmasina Dair Resmi Yazi

RN T.C.
> L MILLI EGITIM BAKANLIGI
i\» j Hayat Royu Odrenme Genel Miidiirlizii
Sayr :32782069-235-L.1096943 | 19.07.2017

Konu : Yabaner Uyruklu Ogrenciler

DAGITIM YERLERINE

Milli Egitim Bakanhg. kitlesel go¢ akiminin basladigi ilk glinden itibaren Suriyeli
cocuklarin iilkemizde egitim almalarma yonelik cahsmalar yiriitmektedir. Suriveli
Ogrencilerin - yogun bulundugu iller basta olmak (zere Suriye uyruklu Ogrenciler
Bakanlhigimiza bagh egitim kurumlarina hizh bir gekilde entegre olmaktadir.

Gegici egitim merkezlerinde 6grenim géren yabane:r uyruklu ogrencilerin Tirk egitim
sistemine entegre edilmesine yonelik ¢alismalar dihilinde; haftalik ders dagilim ¢izelgesinde
degisiklik yapilarak gegici egitim merkezlerinde 15 saat zorunlu Tirkge dersi cklenmis ve
gecici siireli egitici istihdamiyla da 6grencilerin Tirkge &grenmelerine yénelik onemli bir
adim aulmstir. Bu dogrultuda, gegici egitim merkezlerinde &frenim goren tiim &grenciler
kademeli olarak Bakanligimiz okullarina yénlendirilecektir.

Bu kapsamda gegici koruma alundaki ogrencilerin resmi okullanimiza kaydedilmeleri
amaciyla gegici cgitim merkezlerinin - kapatilmasi ve gegis strecine yonelik gerekli
hazirhiklann tamamlanmasi planlanmaktadir. Bu plan dogrultusunda, 2017-2018 egitim
ogretim dénemi itibaryla gegici egitim merkezlerinin anasinifi ve 1'inci siniflarina ek olarak
S'inci simflarma dgrenci kaydi yapilmamasi, anasimfi, 'inei ve S'inci simf ogrencileri ile
2016-2017 egitim  dgretim  doneminde 8'inci simifi bitirip 2017-2018 egitim  dgretim
doneminde 9'uncu simfa gegen dgrencilerin resmi okullara kaydedilmesi, 2017-20018 egitim
ogretim doneminde ara simflar seviyesinde olup ilk defa Orgiin egitim sistemine ve 9'uncu
sinifa baslayacak dgrencilerin Tiirkce dil seviyelerine gére Resmi okullara ya da gecici egitim
merkezlerine kaydedilmesi hususlaninda bilgilerinizi ve geregmi rica ederim.

Ercan DEMIRCI
Bakan a.
Miistesar Yardimeisi
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Ek 3. Yabanc1 Ogrenciler icin Uyum Simiflarin A¢ilma Genelgesi

. '-;-."-'._ T.C.

[ ko slLL] BEITIn pak AMLIGE
- s_' @ e Hayst Pogon Oifirenme Genel badaclingn

Suys  : FIITERRGA-1000G01-E 161 BaRE0 LUCT o |
Eanu : ¥abanc Ogrenciler Uvurmn Sienflars

GEMELGE
s 1 bR

ligi- o) 222 Sayule HkSgreiim we Egition Kanunu
L 1755 Suyals Milli Egsiine Tenes] R
] 4857 Savil |z Kamunu
¢ BAillE Egitim Bakanbgy Céoul Dincesi Egitin v :"'deHil'ﬂ Kurumlas % &notrneligi
dp killi Enitien Bakaslhm Oetabigretinn Earumlan Y enetme=ligi
| REilli F gt Raksnbfp Yapmn Ffimm Konamlan Ynebmelifi
1) MU Eginm Bakanh@ Ozel Egmm Hizmetleri Y onetme g
i Milli Egitien Bakamlign Blehb=zellik Hizmesdlen Yinetmelidi
g Milli Egitimn Bukaslig Deaklik Yiocimoligi
i BUIE Egitien Dakaslez Aok Ogeeting Oreac bl Yanetonelizs
o) Milli Egitien Bokash@ Ak Ogretim Licst Yonctmeligs
i) Milli Bgitim Hakanlg Meslaki Aqik Ohgretim Lisesi Y enatmaligi
ﬁ:l Hinlk: Eﬂia’imi FunH:.rcI:h:'rinin |_|:.rgl||-1m1195|nl:! Dasr "u"'l:lrmge
kK 2014721 Saynh Denelge
I Denklik Ilemder Kilavuen 2001

201 yduslan ililsren yogomse yogun gpigle Piliks lbsones gulon yabaou dgparileain
et r!-Err-len iktivaglanma ceovap verchilmek we bu Sfrencilers :.-1.'-11E|ﬂ-: EE_'rrm t!-Errh:iIlrn
hizmetlerinin koordinasyonumu saglamak amaciyly ilgi (k1 Genelge kapsaminda gegici efitim
merkezleri kurukmastur. Do mrl-:czlu-:lrkl poitimin; kitlesel akmnla Olkemize pic elmis
yaboner  dgrencileds, Olkslerine démdoklernde veva Baksnlagomiza bogh her wir e
derecedekd egliodm kumuomuna gegmek ve eghimlerine ulkemizde devam etk |senselerd
balimde, scenc  hoybima  Snlevecck ndclibie olmoss plonksmaigtie Aneobk  gegiei  efitim
merkezlerinde Bolinan yahanes Afrencilerin efitime &fretim hivmistlesinden ddnha A
wururumrer amseryls meand ekollurs peckslerinim wdlunenus ve hali krenly reami okulluml
baluman  vabhener  Ggrenciberin toplama we  gpitim sisemine  wywumunen arbnimas
gereckmekiedir.

Yabamci ogrencilerin Turkds dil cngeli schebivle cgiim sistemine uyundan konusumsda
orfuklar wvasanmakiadir, Buo dfrencilerin Tork efitim sistemine  wyumunun armnimas
ameaciyla nymme smflanmn agiless nygun ghnilmekiedis An kapaands psmilaeak g owe
izlzmler asapulnki aciklamalar dofralm=anda yiedidleeekir:

1y Usmm Samafirnn Tanems ve Kap=arm
#) Uyum smuflan, ilkdGgretim we onpbgretion sevivelerinds bulinan yabanc 8gremzilerden
Tirkpe d§l beceri dimeyleri velersiz okanlann kaydedilecegi simf ifde eder.

5 v Frooeed eabh Bogreregi Soke Mec 1% Woerimakalle' Ankara Fadir AL TLMNEAYT A K Seh: Wiidfii
L T IR TN Tol, G312 415 2848
eepumsin: badiahmbpoodeFech goc v Faka A1 000 055 5k

P vl g v Pl WS U (CRSERL BYe e TR P Hack e, I s DA | D= ST ALE] - Lo 2 by solrbabd
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Ek 4. Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Dersinde Karsilastiklar1 Sorunlar1 Belirleme

Anketi

SURIVELI OGRENCILERIN TURKCE OGRENIRKEN YASADIGI
PROBLEMLERI BELIRLEME ANKETI

. _ Bu anket formu, Cuburova Universites) Egitim Fakiiltess Samf Ofretmanligi Programindaki
¥iksek lisans tez caligmamda kullamiimak Geere hazirlanmigte, Caligmansn amaer, Wkokul dordnet
pnif Gfretmenderinin phrislerine ghee Suriyel tfirencilerin Tirkce &grenirker karplaghiklan

sorundan balirlemaktir
Hatrlanan bu anket larmu iki kismoan slusrmaktsdr, Anketin birne ksminda kizisel

hilgder, Ikinc kisminda ise Gg alt bashk (Tarkpe Bilme Durwmian, Thrkee Okuma ve Dinlerne
Gahgmalan, Tirkse Yazma ve Kanugma Galgmalan) ver almaktadr, Bu ankelte. 77 adet soru
buluramaktadir, Har bir maddey dikkat!l cbuduktan sanra climéenin yamndaki seceneidiarden sizin

iin en uygun alans alt parantezn igine | =} isaret koywnue,
Anket cafmmasing degerli zamanmizdan ayrarak yardemda ve katkea bBulundugisnuz Igin

simdiden tesekxdr ederiz,

Saygilaramagla.

Dr.Ofr (ueal Auenglil KARARAY Mabmen: Al TG EN
Duni yrion ATagt adt

A, KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyatiniz: Kadin | ) Erkek (| |
_ - On Lisans [ b Lisana [ ) Lisangsdista [ §
3, y ; i )
Crenim durumunuz: Difier { ) ...
| Egitim Fakidtesi | | Egitim Enstitasd | )
3. Mezun oldugunu: okul: _
Ofretmen Qkulw | | Difer { ) o,
- b5l | | B-20MI()  11-15W() |
4. Mashaki ]
i aslaki ganeyiminiz: 16-20% ] | 21 ve Greri | ]
5. Suriyed & lerin ald y el Eeo
o RERRTH RO AR Rekite ke 1) 2() 3() 4() Svedstii)
Galistimz:
5, Samifinizciakl Suriyveli dfrenc sapsin belirtinle
T simifinizd skl meve st dErancl saysian belintini
8. Suriyed Brencllere Thrkee BEretimine yamelik
herhangi bir sfitim(seminer, kurs wb.b aldine mi? Aldim ] R M
Aldy=amiz adh nedie? Bu efitim e kadar siedic ? Almadim { -~

Maziz,
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B, AMKET MADDELERI
Surivell agirencilerin Tdrkge dgrenme sdrecinde yagadiklan scrunlaf asafida maddelar hafnde
verilmistic, Bu maddeler kendi géelemlerinizden yola gikarak igaretleyiniz.

Katilma dareceniz

|

1 | Tarkca biliyortar. E
Tarkee ofrenmeye kadsi |stak duywyarlar, _
Tirkge BErenme sOrecinda gaba gisteriwarlar.

Na ntaddeler

1. Suriveli Ogrencilerin Tirkpe Bilme ve Ofrenme
Dwrumdan:

Katilgaruem

Tamamen
Eesinlikie
Katlmiyarum
Fikrirm yok

4
3
2
1

L5 ]

LT

Suriyeli Bgrendler Tirkee direnirken zorlaniyarkar mi ? f
WA

Binlemede

mmm’ = e — FE - e ——— | . e e e —
[Churvids . N
Yarmada

'h.llﬂ'l L h’.

S uriyeldi @renciler Tirkoe hullanirken praklem _
yasnyorlar mi 7 - i

8 | Dinlersada
9 | konugmara
10 | Okumada
11 | vazmada

Higbir
Laman
Fikrim yok |

amian

Suriyeli Ggrenciler,

| Kesinlikle
Kesinlikle

| Eatilsgorum

| Fikriem yok

| &

17 T'I]Fkl:E bilmeyenierin derse ilgil&r-l :laha a1 gluyor.
13 | Turkee bilenlerin derse katdmlan daha fada cluyor,
14 | Tirkge dersiulgi_z;ﬁ'r-at' gasteriyoriar.

15 | Turkge dersinde baganiiar.

'1"-%_‘__.“ g



18

Adle iginde ve Suriyall olan korngularyla bendi dillerind |

konustuklan kin ckula gitseles bile Tirkge GErermaye
faza ihtivag duyrnuyorler.
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17

Ginlik hayatlannda Turkge konuegmadiklan igin pratik
yapamiyorlar.

18

15

| konugmalan geligmiyor.

Ginlik hayatlannda  Tarkee konugamadiklan  igin

Tiekreyl drendikten sonra okula daha koley wyum
w2 Inporlar.

0

Cikula we Tark arkadasiaring alghktan somra Torkge
g reramedekl Is,tﬁa__luhc_laﬂ artiyoe

1

Tiirk afirencilerle konusmak stemiyarlar.

i

Tirk arkadaslan ile oywen oynarken daha il
antagabiliyorlar

13

Tarkpe bilenler, Tork M&ilﬂqﬂi daha ok oyun

i3

Ek-arhda:clurllﬂa kolay Hletlim kurabidvarkar,

s | Torkge bdmelerine rafimen Tork Ofrencilerle fetigim
| kurmak iigin istekli davranmiyarlar.

5

Tork arkadaglaryla ijaretle bile ola Betigim kurmayd
caligyorlar.

aF

Tork arkadey edirndibce daha fazla Torkee pratik yaprug
aluyarlar.

Bariar  Tork  arkacadarwla  konusarak  Torkge
ofrenmeye galigyor. -

1.

Tirkee Okuma ve Dinleme Caligmalan;

Suriveli dgrenciler,

Taman

Hilghdr
TArnan

Eikrim yak

%

Gdirsal churnada girseldekl nesmeleri Arapga
stiyliiyardar,

30

Gdrsel ekumada frapgs we Tarkee kedimeleri
kangtrarak ifade ediyarlar.

il

Garsel akurmads girsel yatari kadar i'hdn- edemiyoriar,

Tibrkge dersinda sesli akuma calimalanna katdmaktan
ek alyariar.

| Torkee darsinde ciuma metinlerin yovay ukﬁ.ryﬁflar

EI

[

kelimeter| okurken harf eksiltivoriar,

‘Heceleni dogru telaffuz edemiyortar,

| Okurken :Dml&degegen urum kelimeleri

anlayahiliyoriar,




| Kelimeterdekl bap harfiari dogiry telaffuz edemiyorlar.

Okurken ¢ heceden fazla clan kelimeleri
hce lepemiyoriar

104

Dkurken coch haelherin baailaring birkiryla kanstrrgariar.

Dlkurken =35z hiardlarin bazilaing birbirye

kariggirmeyarlar,

a1

Kelimada ayr seston iki tane varsa  birine odaklamp
diferind g5z ards ediyoriar

47

Dindeme muetinter] seslendirilirken dikkatlerini i dinlenen
rmetne verebl bporar

Dinleme metinlerinde ki bap kelimeler ankamyeriar.

Dinleme metnlerinds pecen uzus clwniplern
anlamyariar.

Dinleme metinlerind anfama caliymalarina [sorufara -
cevap verme, dretleme, anlatma, canlandsrma glhi)
katilmaktan revk sleporiar,

Hl.

Toikge Yaima ve Konugma t:lrg:mﬂrﬁ

Suriyeli direnciler,

ﬂi

Fikrim yak

Yazm & gabgmalanincla harfler| setirdan ti_ym-udaf.

Harfin yamim yondnde hata ta yapryarlar.

Yazarken Arapcs “oa oldufiu gibl safdan 'ramu _
b-arslly-:nrlar

Yazi yazarken harflerin blylik veya kiglk farmlanm
[#a - B dapru yazamiyoriar.

| By ik-kiig e harflerin kullanm garlerind kangtregarlar
[ozal isimier gibih. e

al

Anlasrdi cdmile jﬂ:..'.alﬂll'forlar

52

Dodru clmle yazameyarlar,

53

Yazme calismalannids noktal harfierin noktakann
ki unubuyarar,

Yazi yazarken kelimelert eksik yazrporlar,

45

¥or yararken sedli halleri kanghinyorlar.

T

| ¥am yazarken sessiz harfler kargtnyordar,

Ginligk hayatta Sfrendikleri kalimederi konugtuldarn gibi
yazyoriar,

Derste stz almak |steylp konuguyorar,

Konugmalannda kisa comleler kullanwnrlar

[

E‘#&:

konugurken arilaml clamie kurabiliyorar.

38200 anlabm calsmalanna (hazrhkh we  hazirlike
konugma gibi| katifegoriar,
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i Gé Gorulan sorulara bir ki kelimeyle cevap vermeye
caligiyorar. ___
6 Sinef g tarbigma caligmalarnda sessix Ralney ek
? | wclivertar

Derste saru Sormugperiar | (—

B4 | Konugmalannda yer yer Arapea kelimeleri tdﬁmp,rﬁrlar‘. .
65

¥azma galiymalaninds en cok hangi noktalama Baretlerinin 3 |
keullmnerrry | Hgill dilzelime yagreorsunuz? .

r

Her
‘4

3

2

Fikrim yok

Makta

Soru isareti o - B

Unlem

- |

B
&7
&8 | Virgll
64
0

Faman eklerl I i

74 Joe
75 | Ddumsurluk ekler R , ]
pl:

Kesnve igareti .
Yacrnd ¢aligenialatings én ook hangl eklefn kullamimsta gl dizeltme yapyorsunuz?
71 | Gekimeklei ' [ 1
72 | Yapsm gkler L
| 73 [Souekled -
Sahes ekler]

77, Suriyeli dfrencilanin Tdrkee dgrenme shrocinda kargilagtiklan sorenbarla ilgili g&piim
anerikeriniz var ma?  Yarsa agagrya yazima,

B N R N R SR S N N T N 6 R D G N F N REE DR DY N A N e ey g e ey e g e s R b B R R iR

S NS B R ) B L R B A NS D Dl e D S R A O S DS D SN LR R ] S R PR N N 0 S Y ey ) irErmEmiEs

B b G B B o B B B BN U DU VD N Y CW R

B L T T T

R 0w R R TR R R B e g e

e 8 8 B e e e e o e B 8k B 8 et Bk e i R R R RE B BRI R DU E T PR PR ) DR

Tl A B R

T R T P T P ST T PR TR I T I T R S O I O AT L O e e

™ (STERTE TR AT AT T

el L e e e e e e e T e e T T ]
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Ek 5. Arastirma izni
A . [
PAC R KAYSER] VALILIGH
{*. i P i1 Mils Egitien Mugudaps
,-.,- -- -F'l:.' '...-:I
Saw  40S0-05 02-E. 23747 120 AL

Kenw ¢ Rebam ALHUSSIEN Arastima len

VALILIE MAEAMINA

flgi:  Bakanhfumz Yenilik ve Efitim TeknolgjileriGere] MUdIRUSI 0 2280201 7 1u0ih
ve 12607281 spyal (20017725 Genslpe) emirber.

Gubieure Uiiversitesi Susyal Bilivlsr Enstitisi Sl Oreirnenligi BARmo v Gksek
Lisnns Progranu Ofrencisi Reham ALHUSSIEN'in "lkokul 4. Siiftaki Suriveli Orencilerin
Tlirkge Dersinde Kargilagtiklan Sorunlar’ konole “Anket Cahsmas)” yapma tabehi ile il
Z1/1 2009 rarth ve 23062715 sayel dalebeges ve ekden slaikee smmdmokiadie

Culureve  Universitesi Sosyal Bilimler Enstitstn Sif Opretmenlidi S5lind
Oirerecisi Rebam ALHUSSIEN'n "Ilkoku] 4.5mifaki Suriyelh Oprencilerin Tirkge Deminile
Kacgilngtiklar) Serunlar konulu “Anker Calismass” yapmasieda sakinen elmadign voainde,
Anket [(heperlendinme Komisyamu tarafindan girts baldinlmestic. Caligma eveaklan lee
sy fum mailliclld olarak) iligtkre sunulmsakon olup, 20092020 efrum-o@retim il sarana kighr
cpivm faaliyetlerin aksatmsdan ckul madiriopentm gdzetiminde. Yoksek Lissns Prograsa
Cirencit Rehom ALHUSSIEN waralindan, WO0Gclighimiee bagd ilkekwllardn vl 2inlai
phnpess kavdiyla dgremim glren Sunyeli Sdrencilers yonedib mezkur Anker Calizmasmen
yapilmas: MildiirlGgimizes uvpun milcalsa olilvseknedar,

Mukamlarenzeen da wygun pdriimesi kalinde olurlannies are ederin

Calalettin EE|=CP
i kLl Efitim Mudif

EX; Yazi ve Ekleri (12 Sayfa)
DLUR
2001 1200 %
Al TELANMAT

YValin.
Wali Wordomezisi

Cinlep: ALvis lies Tales B v Mo LB Melikeari ¢ KAYSER] sovmmatil ikt b O IRV RAT Y LKL
Vighdrealks L0 hpeaiflaysen. mah g o C. BALEAAT 15e)
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