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OZET

ILKOKUL HAYAT BILGISI VE SOSYAL BILGILER DERS KITAPLARINDA 10 KOK
DEGER BAGLAMINDA DEGERLER EGITIMININ INCELENMESI

Nadir OZEL
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dali, Tezli Yiksek Lisans, Agustos/2022
Danisman: Prof. Dr. Asim COBAN

Bu arastirmada, 2021-2022 egitim 6gretim doneminde Hayat Bilgisi (ilkokul 1., 2. ve
3. Sinif) ve Sosyal Bilgiler (4. sinif) ders kitaplarinda yer alan metinlerin,
gorsellerin/resimlerin  ve etkinliklerin degerler yodnuyle incelenmesi amaclanmigtir.
Arastirma, nitel arastirma ydnteminden durum calismasi ile yapilmis ve arastirmaya ait
veriler incelene dort adet ders kitabi araciligiyla toplanmistir. Veriler ¢goziimlenirken igerik
analizi yonteminden faydalaniimistir. Buna goére, Turk Milli Egitimi’nin degerlere yaptigi
tanimlar esas alinarak kok degerler incelenmistir. incelenen ders kitaplarinda égrencilere
kazandiriimasi hedeflenen 10 kok degerin ders kitaplarinda yer alma sekli incelenmigtir.
Metinlerde, gorsellerde/resimlerde ve etkinliklerde yer alan deger gorsel veya ifadeleri
belirlenmistir. Elde edilen bu veriler kodlanip siniflandiriimistir. Arastirma sonucunda, en
¢ok yer alan degerin “Sorumluluk ve 6zdenetim” ve en az yer alan degerin ise “durustlik,
adalet ve sabir” oldugu gorulmustur. Arastirma sonuglarina gére, degerler, ders kitaplari

icinde sinif dizeyi ve 6grenme alani kapsaminda esit sekilde yer verilebilir.

Anahtar Kelimeler: deger egitimi, hayat bilgisi ders kitaplari, sosyal bilgiler ders
kitabi



ABSTRACT

EXAMINATION OF VALUES EDUCATION IN THE CONTEXT OF 10 STEM VALUES IN
PRIMARY SCHOOL LIFE AND SOCIAL STUDIES TEXTBOOKS

Nadir OZEL
Amasya University, Institute of Social Science
Department of Basic Education, M.A., August/2022
Supervisor: Prof. Dr. Asim COBAN

This research aims to study the texts, images/pictures and activities in the Life
Sciences (for 1st, 2nd and 3rd Grades) and Social Studies (for 4th grade) lessons’
textbooks used in the 2021-2022 academic year in terms of values education. The
research was conducted via case study technigue with the qualitative research method
and the data of the research were collected through four textbooks. Content analysis
method was used while analysing the data. Accordingly, main values were examined
based on the values definitions made by Turkish National Education. The 10 main values
aimed to be acquired by the students in the studied textbooks were examined in this
research. Visuals or expressions in texts, images/pictures and activities of the values have
been determined. The obtained data were coded and categorized. As a result of the
research, it was seen that the most repeated values were "Responsibility and self-control"
and the least repeated values were "honesty, justice and patience". The results also show
that values can be included in the textbooks equally within the scope of class level and

learning area.

Keywords: life sciences lesson textbook, social studies lesson textbook, values

education,
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I. BOLUM

1. GIRIS

Bu boélumde, arastirmanin amaci, énemi ve arastirma sorulari hakkinda bilgi

verilmektedir.

1.1. Amag ve Kapsam

Hayat bilgisi dersi, 6grenciye hayati 6greten, yani onlari hayata hazirlayan bir
derstir. Degerlerin 6grencilere en yogun sekilde verilmeye calisildigi derslerin basinda
gelmektedir. Hayat bilgisi, bireyi hayati boyunca karsilasacagi farkli sorunlara en uygun
¢6zumu ortaya cikarabilmesi icin hayata hazirlamakta, ona hayatta karsilastigi olaylardan
ne gibi dersler ¢cikarmasi gerektigini, sosyal bir insan olarak gorev ve sorumluluklarini
ogretmektedir. Hayat bilgisi dersi, sosyal, dogal, sanatsal, ¢gagdas dustince ve degerlerin
birlesiminden olustugu igin, hayatin tim alanlarinin 6zelliklerini yansitabilir ve bu nedenle
hayattaki her seyi icerebilir (Akinoglu, 2002, s. 8). De@erler egitimi hayat bilgisi dersinden
ayrilamayan ve koordineli bir sekilde devam etmesi gereken bir egitimdir. Bu nedenle
hayat bilgisi dersinde kullanilan kitaplarda degerlerden hangi sekillerde ve ne siklikla
bahsedildigi arastirimaya deger ve énemlidir.

Bu aragtirmada, ders kitabi olarak kabul edilen ilkokul 1, 2, 3. sinif hayat bilgisi ve 4.
sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen kok

degerlerin nasil ve ne diizeyde yer aldigini incelemek amaglanmistir.
1.2.  Arastirmanin Onemi

Toplumlarda kisileri dogruya ve guzele yodnelten degerlerimiz ¢ocuklara kiguk
yaslardan itibaren anlatilmali, aktariimali ve o6gretilmelidir. De@erlerimizin karakterimizi
etkilemesi sure¢ igindedir. Bu surecgte okullar, 6gretmenler ve mdifredat belirleyicidir.
Muifredatta yer alan deg@erlerin ders kitaplarinda yeterince yer alip almadigi dusincesi bu
konuyu arastirmaya sevk etmektedir. Bu agidan ogrencilerin 6gretim asamalarinda her an
ulagabilecekleri kaynaklardan birisi ders kitaplarinda yer alan degerlerin incelenmesi
onem arz etmektedir. 2018-2019 egitim Ogretim doneminden itibaren kullaniimaya

baslanilan ders kitaplarinda kok degerlerin nasil verildigi ve hangi seviyede gosterildigini



ortaya c¢ikarmayl amaclayan bu arastirmanin literatire katkisinin &grencileri hayata
hazirlayan derslere ait oldugu dusunulmektedir. hayat bilgisi, sosyal bilgiler gibi degerler

egitiminin ayrilmaz bir pargasidir.
1.3. Arastirma Sorulari

Hayat Bilgisi (ilkokul 1, 2, 3. Sinif) ve Sosyal Bilgiler (4. sinif) ders kitaplarinda 10
kok degerin (Adalet, Dostluk, Duristliik, Oz denetim, Sabir, Saygi, Sevgi, Sorumluluk,
Vatanseverlik ve Yardimseverlik) yer alma durumu nedir?

Hayat Bilgisi (ilkokul 1, 2, 3. Sinif) ve Sosyal Bilgiler (4. sinif) ders kitaplarinda en

¢ok ve en az hangi degerlere yer verilmistir?



Il. BOLUM

2. KURAMSAL GERGEVE VE iLGIiLIi ARASTIRMALAR

Bu bolimde, deger kavrami, turleri, deder egitimi ve yaklasimlari hakkinda bilgi

verilmektedir.
2.1. Degerler

Degderlerin taniminda, dogru ve yanlisin ne olup olmadig! ve hayatta neyin dnemli
olduguna dair inancglardir. Bir toplulugun sosyal, kulttrel, ekonomik ve bilimsel degerlerini

iceren maddi ve manevi unsurlarin butinudur (TDK, 2022).
2.1.1. Deger Kavrami

Deger kavramini genisletirken, baslangicta tekil degerler ile cogul dederler arasinda
temel ve 6nemli bir fark vardir. Deger, bireyin bir nesneye veya sonuca, yani kiginin
o6demeye verdigi degere yukledigi seydir (Soltekin, 2019). Bu alinti, de@erin bir Grinle ve
fiyatla ilgili oldugunu go6sterir. Deger, urunlerle ilgili degerlendirmelerle ilgilidir ve
geleneksel olarak nesnel niteliktedir. Bu gérisin bir 6rnedi Yalin Uretim'de bulunabilir,
degerin musteri tarafindan her durumda tanimlandig! gibi, migteriye dogru zamanda ve
uygun fiyata saglanan bir yetenek oldugunu belirtmektedir (Aydin, 2015). Ote yandan
degerler, yasadigimiz ilkelerdir veya deg@erlerin bizim bireysel kutsal kitaplarimiz veya
dinyay! gérdigimuz paradigma oldugu soéylenebilir. Bireylerin temel inanglari, ahlaklari
ve idealleridir ve toplumdaki tutum ve davraniglara yansir. Butin insan faaliyetlerinin
temelinde degerler vardir, bazi seylerin olmasi gerektidi inanci ve bir davranigin ahlaki
olarak dogru olup olmadigi kararin arkasinda yatan degerler tarafindan belirlenir (Kiziler,
2004). Degerler dogasi geredi Ozneldir ¢lnku bireyler tarafindan yapilan vyargilari
cergevelerler. Bagka bir deyisle, degerler yalan séylemek degerlerime aykiridir gibi kisisel
yonergelerdir, de@er ise bir Gran ve varliklariyla ilgilidir ve genellikle yeni bir cep telefonu
cok degerlidir gibi parasal iligkilerle baglantihdir.

Degerlerle ilgili birka¢ yapr mevcuttur ve bu kavramlari ayirt etmek ve bunlari
degerlerle iligkilendirmek onemlidir. Bu, degerler kavraminin daha kolay anlagiimasini
saglamali ve daha sonra ingaat projelerinde degerlerin nasil kullanilabilecedini gbrmeye

yardimci olmalidir.
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Yukarida yazildigi gibi degerler, kisinin dogru/yanhs, iyi/kdtu vb. algisina iligkin
kisisel kilavuzlardir. Bir bireyin sahip oldugu degerler veya bir organizasyonun ortak
degerleri, bir bireyin gercek davranigini belirler. Degerlere dayali fiili davranisla baglantili
olarak ahlak, davranisin degerleri ne kadar iyi yansittiginin bir gdstergesidir. Bdylece
ahlak, kigilerin kendi degerlerine gore hareket ettikleri bir “6lct” haline gelir (Kiziler, 2004).
Dolayisiyla ahlakli bir insan, degerlerinin ne oldugunu bilen ve bunlarla dogrudan ¢elisme
niyetinde olmayan bir kisidir.

Etik, harici bir is bakis agisindan dogru ve yanlsin incelenmesidir. Etik, ¢cevredeki
toplumun dogru davranis olarak tanimladigi seydir. Bu nedenle etik bir davranis,
toplumdaki etik kodlarin varligindan dolayi genellikle kasitli bir eylemdir. Ahlaki ve etik,
gercek eylemlerle ilgilidir (Mahmutoglu, 2007). inanc ise gercek eylemle degil, bireysel
distinceyle ilgilidir. inang, 6nermesel bir tutum bigimini alan temsili bir zihinsel durumdur.
Bu, pratik olarak belirlenemese bile, dogru veya yanlis oldugu varsayilan gergeklik
hakkinda bir iddia, iddia veya beklenti oldugu icin dnerme olarak kabul edilir (Ok, 2004).

Tutum, kisinin belirli bir nesneye, olaya, eyleme, kisiye vb. yonelik kisisel inancinin
ifadesidir. Son olarak, ideoloji, az ¢cok kurumsallasmis veya baskalariyla paylasilan inang
ve tutumlarin bir organizasyonudur - dogasi geregi dini, politik veya felsefidir (Arslan,
2009). Son 25 yilda 6rgat kdltdrd kavrami, insan sistemlerini anlamanin bir yolu olarak
genis bir kabul gérmustir. Agik sistem perspektifinden, érgat kaltGrindn her yon(, sistemi
ve alt sistemlerini etkileyen 6nemli bir gevresel kosul olarak goérilebilir. Edgar Schein
kavrami, grubun dis adaptasyon ve ig¢sel entegrasyon problemini ¢bézerken 6grendigi,
gecerli sayilacak kadar iyi calisan ve dolayisiyla yeni Gyelere su sekilde 6gretilecek ortak
temel varsayimlar modeli olarak tanimlar (Tagg¢ioglu, 2007). Gruplar zaman iginde
gelistikge, iki temel zorlukla karsi karsiya kalirlar. Bireyleri etkili bir batiine entegre etmek
ve hayatta kalmak icin dis ¢evreye etkili bir sekilde uyum saglamaktir. Teoride, gucli bir
kdltdr, organizasyonun ¢ogu uyesi tarafindan benimsenen tutarli bir inanglar, degerler,
varsayimlar ve uygulamalar dizisi olarak kavramsallastirilir. Degerler énemsenirse bir
kaltirin temeli olabilir ve orgutsel taraflar ortak degerler etrafinda toplanirsa guiglu bir
birlik olur ve blylk sonuglar elde edilebilir (Simsek, Orgit Kiltiir(i: Kuramsal Bir Bakis,
2010).

Ozetlemek gerekirse, iki farkli deger paradigmasi mevcuttur:

< Urlnlerle ve iglev, fayda, piyasa degeri, fiyat gibi iliskili dzelliklerle ilgili deger.

< Insanin dogru/yanlis ve iyi/kéti algisi ile ilgili degerler. Bu degerler, bireylerin

davraniglarina ve bagkalarinin davraniglarina iliskin algimiza bilingsizce rehberlik

eder.



Degerler farkli turlerdedir ve genis bir yogunluk araligina sahiptir. Bireyler, belirli
degerleri digerlerinden daha fazla veya 6nemli olarak gorurler. Cevreciler ve sanayiciler
bazi degerlerin dnemi konusunda farklilik géstermektedir. Bir kisi igin durtstlik ne olursa
olsun kritik olabilir, ancak bir bagkasi icin dirlst olmayr se¢mesi bagka kimin
bilebilecegine bagl olabilir (Kiral Ugar, 2020).

Deger turlerinde Tip | degerler, hem bireysel hem de liderlik diizeyinde derin etkileri
olan davraniglara ve sonuglara donugur. Ortak iyiligi ilerletebilirler veya insanin insanlik
disihdini insana gosterebilirler. Rahibe Teresa birincisine, Adolph Hitler ikincisine bir
drnektir. lliskilerde degerler onemlidir (Barutcugil, 2022). Degerler 6nemsenirse bir
kiltarin temeli olabilir. Hem bireysel hem de o&rgltsel taraflar ortak degerler etrafinda

toplanirsa guglu bir birlik olur.
2.1.2. Temel Degerler

Degerlerin taniminda, dogru ve yanlisin ne olup olmadigi ve hayatta neyin dnemli
olduguna dair inanglardir. Bir toplulugun sosyal, kilttrel, ekonomik ve bilimsel degerlerini
iceren maddi ve manevi unsurlarin butiniadar (TDK, 2022). Schein, degerleri temel
varsayimlar olarak tanimlar, ¢inki bunlar grup Uyeleri tarafindan verili olarak kabul edilir
ve tartigilamaz olarak kabul edilir. Bununla birlikte, degerler tartismaya acik olabilir ve
insanlar bu degerler tUzerinde hemfikir olmayabilirler. Temel varsayimlar o kadar dogal
karsilanir ki, bunlara sahip olmayan biri “yabanci” veya “cilgin” olarak gorilir ve otomatik
olarak reddedilir seklinde ifade etmektedir (Schein, 2004, s. 25).

Hyttere (2006, s. 30) goére, bir dizi deger, varsayim ve inang, organizasyon
gelisiminin ayrilmaz bir pargasini olusturmakta, alanin amaclarini ve ydntemlerini
sekillendirmekte ve diger iyilestirme stratejileri igin organizasyon gelisimini ayirt
etmektedir. Aslinda, bu inan¢ ve degerlerin ¢ogu, alanin gelistiriimesinde erken formile
edilmis olmalidir ve alanin kendisi gelistikce gelismeye devam ederler. Bu degerler ve
varsayimlar, davranig bilimciler tarafindan yapilan arastirma ve teoriden ya da uygulamaci
yoneticilerin deneyimlerinden ve goézlemlerinden gelistirilebilir. Yazici (2014), s. 210),
degerlerin inanglar oldugunu ve neyin arzu edilir ya da iyi, neyin istenmeyen ya da kétu
olduguna dair inanglar olarak tanimlandiklarini belirtmektedir. Nitekim, inanglar ve
varsayimlar kadar degerler de insanlara ¢evrelerindeki dinyay! anlamaya caligirken yapi
ve istikrar saglamaktadir.

Ozmete ve Algan (2020, s. 358), degerin, belirli bir davranis tarzinin veya varolus
amacinin bireysel veya toplum olarak zit veya zit bir davranis tarzina veya varolugun son

durumuna tercih edildigine dair kalici bir inang oldugunu belirtmektedir. Ayrica dederlerin



organizasyonda basari standartlarini belirlemekte ve calisanlar icin “basariyr”
tanimlamaktadir.
% Bir seyi temsil ederler( isin nasil yarutulecegi acik ve nettir).
< Ydnetimlerin rolt (degerlerin dis ¢evre ile tutarli hale getiriimesi ve kurulus iginde
iletilmesi icin sekillendiriimesine ¢ok dikkat edilir).

% Degerler iyi bilinir ve organizasyonun tim ayeleri arasinda paylagilir.

Ayrica, temel degerlerin, onlari elinde tutanlar icin bir organizasyonun temel
karakterini tanimladigi ifade edilmektedir. Bir sirketin slogani ile de@erleri arasindaki fark,
degerlerin, kurulus Uyelerinin derinden inandi§i bir seyi yakalamasidir. Bir sirketin bu
temel degerleri, kurulus felsefesinin 6zinG olusturur. Belirtilen temel degerler,
organizasyonun calismasi hakkinda bir dizi inan¢ iceren karmasik bir sistemin sadece
goérunen kismidir. Ancak degerlerin yasatilabilmesi icin yasanmasi gerekir (Hytter, 2006,
s. 31).

Organizasyondaki davraniglarla ilgili bir dizi anahtar deger, bir organizasyonun
dyeleri tarafindan paylasildiginda, merkezi bir deger sisteminin var oldugu sdylenebilir.
Uyeler tarafindan genis capta ve yodun bir sekilde paylasilan temel degerler “glcli”
degerler olarak kabul edilir (Halis & Naktiyok, 1995, s. 120). Bir deger sistemi, bir
uygulama veya davranis kodu olarak da gorilebilir. Dogustan gelen c¢atismalar ok
Kaltdrld bir durum, gagla bir merkezi deger sistemi tarafindan azaltilabilir, ¢inkl blyUk,
merkezi olmayan kuruluglar birden fazla deger sistemine sahip olabilir (Aygln, 2019, s.
23). Bundan dolay! temel degerler dnemlidir. Onlari elinde tutanlar i¢in bir organizasyonun

temel karakterini olusturabilir.
2.1.3. Temel Degerlerin Onemi

Kaltard tanimlamada Kkilit bir unsur, bir organizasyonun deger sistemine bakmaktir.
Degerler, c¢alisanlara gunlik yasamlarinda rehberlik eder ve sirketlerin genellikle
¢alisanlarinin kurulusun degerlerini tanimladigi, benimsedidi ve buna goére hareket ettigi
icin basarilh oldugu belirtimektedir (Simsek, 2010). Temel degerlerin organizasyon
kaltirdnun temel bir unsuru oldugunu ve bir organizasyonel deger sistemi olusturmaktadir
(Demir, 2007). Ayrica, temel degerler yaklasimi kultirel yapidan badimsizdir ve bu
nedenle agiklayici bir sistem olarak faydalidir. Orgiitsel deder sistemi, yalnizca bir 6érgit
kaltiranu tanimlamanin bir yolu olarak gorulmemelidir, ayni zamanda oOrgutsel olgularin
anlasiimasina benzersiz bir anlam ve bakis agisi sunabilir (Simsek, 2010).

ik arastirmalar, 6rgat kaltirine bakarken temel olarak liderlik tarzi, érgutsel yapi,

odul sistemi ve karar verme sureglerine odaklanmistir. Temel degerlerin 6nemi az ¢ok



ihmal edilmistir. Bireysel de@erler, bir kisinin niyetlerini ve eylemlerini ydnlendirir ve benzer
sekilde, orgutsel hedefler, politikalar ve stratejiler, orgutsel deger sisteminden gelen
yonergelerden sonra belirlenir. Boylece, “degerlerin dogasi, kultirin orgatsel etkililik
uzerindeki etkisinde ¢ok onemli bir faktordar® (Aydinli, 2003 ). Hedefler ve stratejiler
mevcut degerler tarafindan desteklenirse, kiltir énemli bir varlik haline gelecektir. Ote
yandan, yanlis degerler, kulturt bir etkinlik kaynagr olmak yerine buyuk bir zorlama
seklinde olumsuzlastirabilir (Eren, 2005).

Ancak arastirmacilara goére, orgutler icin bir zorluk, temel degerleri ifade etmenin
¢ogu zaman kolay olmamasidir (Dogan & Karatas, 2012). Aslinda, insanlarin
sdylemedikleri veya ifade etmekte zorlandiklari seylerin, yaptiklari kadar o6nemli

olabilecegi 6nemli bir durum oldugunu ifade edilmektedir. Bu ise vizyon eksikligidir.
2.1.4. Farkh Deger Turleri
2.1.4.1. Hiimanist, lyimser ve Demokratik Degerler

Degerler genellikle daha spesifik sembolik cekiciliklerle elde edilemeyen belirsiz ve
duygusal olarak zengin bir diizeyde endekslenir veya referans verilir (Cetin & Balanuye,

”

2015). Degerler duygu yukliudur. Gergekten de bircok kurulus, “aile dostu”, “gevre dostu”
veya “cocuk bilincine sahip” gibi seylere atifta bulunarak izleyicilerinde veya paydaslarinda
sicak duygular uyandirmaktadir. Ayrica, bazi deger ifadeleri, sorunlari yatigtirma ve inkar
etme araci olarak iglev gérmektedir (Zengin, 2017).

Degerler hiimanist, iyimser ve demokratik olma egilimindedir. insancil degerler
bireyin 6nemini belirtir: tim kisiye saygi duymak, insanlara saygili ve onurlu davranmak,
herkesin i¢sel bir degere sahip oldugunu varsaymak, tim insanlari bliyime ve gelisme
potansiyeline sahip olarak gérmektir. lyimser degerler, insanlarin temelde iyi oldugunu,
insan iligkilerinde ilerlemenin mumkdn ve arzu edilir oldugunu ve rasyonalitenin, aklin ve
iyi niyetin ilerleme icin araclar oldugunu ilan eder (Cirak, 2019). Demokratik degerler,
bireyin kutsalligini, insanlarin gucun keyfi kétiye kullanimindan 6zgur olma hakkini,
herkes icin adil ve esit muamelenin 6nemini ve hukukun Gstinligi ve yasal streg yoluyla

adalet ihtiyacini ortaya koyar.
2.1.4.2. Sosyal Degerler

Bununla birlikte, degerler ahlakin temel ilkeleri olarak gérulebilir. Ahlak, neyin dogru
neyin yanhg oldugu ve neyin onemli olduguna dair kisisel yargi olmasina ragmen,
toplumsal olarak insa edildiginden ve dolayisiyla toplumsal olarak yargilandigindan

degerlerden farklidir (Uysal, 2003). Ote yandan, degerler daha kisiseldir ve karakter ve
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davranigi belirler. Degerler, insanlarin 6rgutte yaptiklarini neden yaptiklari sorusuna yanit
verir (Schein, 2004, s. 340).

Bir kurulustaki degerlerin 6nemli bir kaynagi, 6zellikle paylagildiklari zaman, sosyal
beklentiler olabilir. Bu nedenle sosyal degerler, davranisin dnculeri olarak aragsal
inancglari tamamlayan normatif inanclar olarak goérulebilir. Degerler, kurulduklarinda bir tir
cerceve olusturan igsellestiriimis normatif inanglar olarak da gorulebilir. Eylemlerin
sonuglari olarak 6dul ve cezalarin etkisinden bagimsiz olarak, davranisa yerlegik normatif
kilavuzlar olarak hareket ederler. Temel degerler normlar haline gelir ve bir drgutin
dyelerini davranigta tek bicimlilige dogru yonlendirir (Simsek, 2010).

Sosyal degerler, daha ¢ok etik ve estetikle ilgilenen, test edilemeyen dederler igin
gecerlidir. Grup uyeleri, 6rnegin bu degerlerin grubun isleyisine iligkin belirsizligi azalttigini
ve calismaya devam ettikce tartisilmaz varsayimlara donusturilecegini égrenir. Bunlar
daha sonra ifade edilmis inanclar, normlar ve davranis kurallari olarak fark edilebilir
(Ayhan, 2021). Diger bir tanim ise, normlarin daha spesifik ve acik davranigsal beklentiler
olarak goérilmesi anlaminda degerlerin normlardan daha genis olmasidir (Kahraman,
2015). Sosyal degerler, davraniglarda ortaya cikar ve aliskanlik halini alir. Degerler,
icsellestirildikce normatif inanglar gérilebilir. Davranisa yerlesik normatif kilavuzlar olarak

hareket ederler.
2.1.5. Degerleri Korumanin Onemi

Cogu sirket, dedisikliklerin siklikla meydana geldigi c¢alkantili ortamlarda
gelismektedir. Bir kurulusa disaridan gelenler kaginilmaz olarak rahatsizlik yaratir ve
kiltdrel varsayimlari birbiriyle ¢atisir hale getirmektedir. Ancak Schein, alt kultirlerin
yenilik¢i olmalarina ragmen daha genis kurumsal kultlrt degistirebileceginin veya yeniden
gbzden gecirebileceginin bir garantisi olmadigini savunulmaktadir. Alt kdltarler, temel
varsayimlarin ¢urutulmesine yardimci olur, ancak herhangi bir kriz duygusu veya yeterli
kayg! yoksa, ¢ekirdek kultur yaratilan yeniliklerden etkilenmeyecektir. Bir deger sistemini
surdirme slrecinde Ug ana islev vardir (Schein, 2004, s. 310):

1. Kurumun kultdrine uyum saglama egiliminde olan gelecekteki yeni Gyelerin
belirlenmesidir. Buradaki hayati faktorler ise alim ve segimdir.

2. Kurumsal temel degerlerin yeni Uyelere iletiimesidir. Burada dusunulmesi gereken
onemli bir husus, orgutsel sosyallegsmedir.

3. Ritueller ve riteller tarafindan ydnetilen mevcut deger sisteminin desteklenmesi
ve yenilenmesidir.

Orgiitin temel degerlerinin kaynadi ve odagi, ise alim ve secim, orgitsel

sosyallesme ve ayinler ve ritlieller gibi midahale faktorlerinin bigimini etkilemektedir.



2.1.6. Kurumsal Deger Sistemine Bireysel Uyum

Bireyler, belirli bir deger sisteminin altinda yatan temel degerleri elde etmenin
farkli yollarina sahiptir. Bireylerin bir organizasyonun temel degerlerini kavrama
egilimlerinin belirlenmesinde ¢ok dnemli olan iki faktér belirlemistir. ilk olarak, bireylerin
onemli kisisel katilimlarinin oldugu tim sosyal durumlarda sadakat ve goérevle mesgul
olmak igin ahlaki bir yukimlilige sahip olduklarina inaniimalidir (Celikkaya & Seyhan,
2016). Bunlar, genellestiriimis sadakat ve gorev degerleri olarak gorilebilir ve esas olarak
sosyallesme suregleri tarafindan belirlenir ve 6rgltsel etkilerden etkilenmez. Bireylerin bu
genellestiriimis degerlerin oldukca farkinda olmalari durumunda yerlesik bir kiltlire uyum
saglamalari daha kolaydir. ikinci olarak, her potansiyel tiyenin temel degerleri ile temel
orgutsel degerler arasindaki benzerlik derecesi bulunmaktadir. Uyum derecesi ylksek
oldugunda, bireylerin 6rgltsel deger sistemine uyum saglamalari daha olasidir. Birlikte, bu
iki belirleyici, belirli bir kdltire uyum saglama yetenekleri s6z konusu oldugunda,
mustakbel organizasyon uyeleri igin bir model olusturabilir (Cicek, Evcimen , & Biger,
2018). Bu turleri mudahalelerin G¢ bigimine bakildiginda kullanilacak dort sinifa ayirmistir;

ise alma ve segme, orgitsel sosyallesme ve ayinler ve rittellerdir.
2.1.7. Degerler Egitimi

Aristoteles, iyi karakteri “diger insanlarla ve kendi kendisiyle ilgili olarak dogru
davranig-dogru davranis yasami” olarak tanimlamistir. Aristoteles ve Konfigyts'in “her
bir gocugumuzun nasil bir insan olmasini istiyoruz ve onlari nasil bu sekilde yetistirip
egditebiliriz” sorusunun, bir toplumun ahlaki ve karakter egitimi ile baglantili bulunmustur.
Ozellikle Aristoteles, iyi karakter aligkanliklarini kazanmalari igin bireylere degerlerin
asilanmasinin énemini vurgulamistir (Senemoglu, 2013). Yillar énce Rousseau, ahlaki
egitimden, c¢ocuklarin gunahsiz dogduklari ve dogalari geregi iyi olduklari seklinde
bahsetmistir; dolayisiyla dogru egitim verilirse gelecede bozulmamis bir karakterle
ulasacaktir (Tufenkci & Cetin, 2017). Rousseau'nun fikirlerinden dogrudan etkilenen
Pestalozzi, gocuklarin dogustan iyi oldugunu ve egitimin ¢cocugun sosyal yeterliligini
gelistirmek i¢in bir ara¢ oldugunu 6ne surmustur. Ayrica anne-gocuk iligkisinin ¢ocuklarin
ahlaki gelisiminin temeli oldugu icin 6gretmen-gocuk iligkisine model olmasi gerektigini
iddia etmisgtir.
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Yirminci yuzyilin baglarinda karakter egitimi programi bazi okullarda farkli sekillerde
uygulanmig, ancak yirminci yuzyilin sonlarina dogru karakter egitiminin uygulanmasi
konusunda yeniden bir tartisma ortaya cikmigtir. Cesitli egitimciler karakter egitiminin
ezberlenmesi ve cocuklara anlatiimasi gerektigini savunmustur. Ancak, digerleri ahlaki
degerlerin kazanilmasi icin ek bir mufredat ihtiyacina odaklanmigtir. 1960'larda Deger
Aciklama yaklagsimi o6grencilerin degerler hakkinda c¢ikarimlar yaptiklari ve kendi
degerlerini tanimladiklar bireysel bir gelisime dayali olarak geligtirilmigtir (Yilmaz, 2021).

Halihazirda ¢ogu ulkede degerler egitimi programlari farkh temellere ve
uygulamalara sahiptir. Ornegin Cin'de degerler egitimi icin “dogal” terimi kullanilir ve
onlarin dogal egitimi okul éncesi donemde baslar. Yol gdsterici kurallar “Bes Sevgi” de
somutlastinimistir; Anavatan Sevgisi, Halk Sevgisi, Bilim Sevgisi, Bedensel Emek Sevgisi
ve Kolektif Mulkiyet Sevgisi ve 6gretmenlerden, sevginin bes tirl ilkesini tim ¢ocuklara
uygulama konusunda yardimci olmalari beklenir. Birlesik Krallik'ta, cogulcu bir toplumda
yasayabilen, saygili ve sorumlu bireyler yetistirmek amaciyla 1995 yilinda bir degerler
egitimi konseyi kurulmustur. Benzer sekilde Amerika'da eyaletlerin ¢ogunun degerler
egitimi ile ilgili kendi mevzuati vardir ve 37 eyalet bu egitim icin devletten fon almaktadir
(Chapman & Campbell, 2008).

Ayrica mevzuatin cogu, degerler egitimine dahil edilmesi zorunlu veya tavsiye edilen
madde veya konulari igermektedir. Turkiye'de degerler egitimi ancak 2010 yilinda Milli
Egitim Bakanhgi'nin il yonetimine gonderdigi genelge ile baslamistir. Her yonetim kendi
degerler egditim programini hazirlamis ve okullara “degerlere yolculuk” bashigi altinda
gonderilmigtir (Cihan, 2014).

Aciktir ki, degerleri sonraki nesillere aktarmanin gerekliliklerinden biri de bir egitim
surecinin varhgidir. Degerler konusunda dinya genelinde farkli goéris ve uygulamalar olsa
da degerler egitiminin egitimin temel dayanaklarindan biri oldugu konusunda ortak bir
gOrus vardir. Gunimuzde hizh teknolojik degisim ve gelismelere bagh olarak teknolojik
gelismeler degerlerin yozlagsmasina neden olabileceginden toplumsal degerler geng
nesillere istenilen etkiyle 6gretilememektedir (Neslitirk, 2013).

Ancak, dengeli bir yasam ve toplumun sirdurilmesinde de@erler egitiminin dnemli
bir roli vardir. Degerler egitimi, (a) yasam igin degerler, (b) 6grenmeyi en Ust duzeye
citkarmak, (c) bireysel gelisim, (d) sosyal uyum igin gok énemlidir.

Eksi'ye (2003) goére, karakter egitimi, 6grencilere sorumluluklarini uygulama ve
rasyonel secimler yapma firsati saglayan bilgi ve becerilerin gelisimi olarak
tanimlanmaktadir. Karakter egitimine, okullarin, gencleri etik, sorumlu ve iyi bir insan
olarak modelleyerek ve 6greterek herkesin besledigi evrensel degerleri tesvik etme

amacina hizmet ettigi ulusal bir hareket olarak atifta bulunarak odaklaniimalidir.
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Bu sorumlulugu egditim ve devlet kurumlarinin uluslararasi c¢abalarina baghdir.
Ogrencileri sorumluluk, 6nemseme, adalet, dirlstlik, kendine ve baskalarina saygi gibi

etik de@erlerle donatmanin bu kuruluglarin sorumlulugu oldugu vurgulanmaktadir.

2.2. Degerler Ogretimi Yaklagimlan
2.2.1. Degerler Hakkinda Teoriler

Egitimde karakter, ahlak ve degerler egitimi kelimeleri birbirinin yerine
kullaniimaktadir; ancak bu terimler bagimsiz degil, iliskilidir. Berkowitz (2002), bu ¢
kelimenin benzer anlamlara sahip oldugunu ancak cografya, ideoloji ve tarihsel
perspektiflere gore farkh kelimelerin kullanildigini agiklamistir. Bu boélimde degerleri,
ahlaki veya karakter gelisimini etkileyen teoriler agiklanmigtir. Buna bagl olarak ahlaki
gelisim ile kazanilan temel toplumsal degerler igin ve ilgili literatiirde en ¢ok “ahlak egitimi”
terimi kullaniimistir. Cocuklarin ahlak duygusunu nasil gelistirdiklerini anlamamiza katkida
bulunan bes ana teori aciklanmaktadir. Bunlar psikanalitik, davranissal, sosyal 6grenme,

alan ve biligsel teorilerdir..
2.2.1.1. Psikoanalitik Teori

Bu kuramin kurucusu, kisilik arastirmalarinda etkili bir figtir olan Freud'dur. Kisiligi id,
ego ve siiperego seklinde (¢ seviyeye ayirmaktadir. id diizeyi, bireyin viicudun
ihtiyaclarinin tatmini ile ilgilidir ve kisiligin bilingdisi kisminin dislinme slrecinin birincil
surecidir. Herhangi bir fiziksel veya sosyal kisitlama olmaksizin kisisel arzularin tatminini
tanimlayan haz ilkesine dayanmaktadir. Ego, bedensel ihtiyaclari erteleyerek veya
yonlendirerek kimligi destekleyen kisiligin bilingli kismidir. Eylemleri, id dirtilerini kontrol
eden gercgeklik ilkesine dayanmaktadir. Slperego ahlaki zorunluluklarla ilgilidir ve
toplumun 6zellikle de ebeveynlerin deger ve standartlarini temsil eder, yapabileceklerimiz
ve yapamayacaklarimiz konusunda daha fazla kisitlama getirmektedir (Schultz & Schultz,
2005).

Freud'a gore ahlaki gelisim, sUperegonun gelisimine paraleldir ve yaklasik 5-6
yaglarinda ebeveynlerin kurallariyla sekillenen kisiligin ahlaki yonudur. Yetiskinlerle
etkilesim sonucunda superego gelisir ve ahlak kurallarinin uygun olup olmadigini belirler
(Hatunoglu, Halmatov, & Hatunoglu, 2012). Cocuklar bu ahlaki kurallari i¢sellestirir ve bu
sure¢ boyunca kendilerine ahlaki kurallar olugtururlar. Ahlaki gelisimin temeline genellikle
bes yasinda ulasilir ve kKisiligin bilin¢li kismi ahlaki degerler kaynagini elinde tutmaktadir
(Cagdas & Secer, 2002).
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Erikson, Freud'un ahlaki zorunluluklarina ek bir hipotez gelistirmistir. Ahlaki gelisimin
5 yasinda tamamlanmadigini, ancak geligimin yetigkinligin ilk yillarina kadar devam ettigini
savunmaktadir. Erikson'un teorisi sekiz asamadan olusur ve “girisime karsi sucluluk”
asamasinda (3 ila 5 yag) sosyal ve ahlaki degerlerin iletildigini ve “kimlige karsi rol
karmasasi asamasinda (12-18-18) oldugunu iddia etmekte ve c¢ocuklar bazi ahlaki
catismalar yasarlar ve bunlari 3-5 yaslarinda gelisen bilinglerine goére yorumlarlar (Topses,

2003). Cocuklar bu ahlaki kurallari i¢gsellestirerek kendilerine ahlaki kurallar koyarlar.
2.2.1.2. Biligsel Teori

Bilissel gelisim teorisyenleri, ahlaki akil yuritmeyi ve ahlaki yargiyi, bireyin anlam
insasI yoluyla incelemistir. Ayrica ¢ocuklar buyudukge ahlaki yarginin nasil degistigini ve
bu degisiklikleri hangi faktorlerin etkiledigini, neyin dogru neyin yanhs olduguna nasil karar
verdiklerini ve ahlaki kurallar, degerler, haklar ve roller hakkinda ne dusunduklerini
arastirirlar (Gander & Gardiner, 2004). Bilissel teorisyenler, bilissel gelisime benzer
sekilde ahlaki gelisimin de sirali bir dizeni oldugunu; yani ahlaki yargir ve ahlaki
muhakeme, farkl yaslarda ortaya cikan niteliksel olarak farkh bir dizi asamada gelisir
(Erden & Akman, 2003).

Bu teorilerin temel taslari olan Piaget'nin ahlak teorisi ve Kohlberg'in ahlaki asama
gelisimi yer almaktadir.

Piaget'nin Ahlaki Gelisimi; Jean Piaget, cocuklarin ahlaki dusincesinin nasil
olustugunu inceleyen taninmis biligsel teorisyenlerden olup ve ¢ocuklarin ahlaki ile ilgili
calismasi 1932'de yayinlanmistir. Teorisini, ¢ocuklarin hikayeleri yorumlamalarini analiz
ettigi, cocuklarin oyunlarini gézlemledigi ve olusturdugu senaryolarla ilgili sorular sordugu
bir dizi calisma tasarlayarak ortaya atmistir (Senemoglu, 2013). Piaget, “cocuklarin ahlaki
duygularinin, gelisen biligsel yapilari ile giderek genigleyen sosyal deneyimler arasindaki
etkilesimden kaynaklandigini” iddia etmistir. Cocuklukta ahlaki gelisimin Heteronomi ve
Ozerklik diye iki asamasi oldugunu éne siirmistiir. Piaget'e gére 3 ve 4 yaslarina kadar
dogru ve yanligsa dayali ahlaki kurallar anlayisi yoktur, bu yastan énceki cocuklar premolar
olarak nitelendiriimektedir. Yaklagsik 4 ila 6 yaslarinda c¢ocuklar, ¢evrelerinde maruz
kaldiklar ahlaki kurallarin ne anlama geldigini bilmeden taklit ederler. Arzularina ve
fantezilerine goére davranirlar, ardindan ahlaki akil yuratmeleri baglar (Erden & Akman,
2003).

Piaget'in kuraminda yaklasik olarak 7-11 yasglari arasinda baglayan ilk asama, ahlaki
gergekgilik, heteronom ahlak veya kisitlama ahlaki olarak adlandiriimaktadir. Bu
asamadaki cocuklar deneyimsizdir ve ebeveynlerinin ahlaki degerlerini sorgulamadan

kabul ederler. Piaget, cocuklar icin davranigin arkasindaki nedenlerin dikkate
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alinmadigini; dolayisiyla bu mantik cocuklar kurallarin degismez, sabit ve uyulmasi
gerektigine inandirir (Gander ve Gardiner, 2004); bu nedenle kurallara uymayan birey
cezalandirniimalidir (Senemoglu, 2013). Bu yas grubundaki ¢ocuklar, davraniglari kesinlikle
dogru ya da yanlis olarak yargilama ve herkesin kendisi gibi disunddgind varsayma
egilimindedir. 7-11 yas arasl ¢ocuklarin égretmenleri, neyin dogru neyin yanhs oldugu
konusunda karar vermeyi tartismalari igin firsatlar saglamalidir (Topses, 2003).

Yaklasik 11 yasinda c¢ocuklar, Piaget'nin otonom ahlak, ahlaki goérecelik veya
karsilikliik ahlaki olarak adlandirilan ikinci asamaya girerler. Bu dénemde c¢ocuklarin
sosyal yasamlari uzar ve akranlariyla daha fazla etkilesime girmeye ve isbirligi yapmaya
baslarlar (Senemoglu, 2013). Bu etkilesim ile gocuklarin ahlaki muhakeme bakis agisi
degismeye baslar ve ahlaki kural ve normlarin gerektigi gibi degistirilebilecegi fikrini kabul
ederler (Hammond, 2014). Bu asamada cocuklar davranisin altinda yatan nedenleri
dikkate alarak davranisin amacini ve kurallarin neden ihlal edildigini elestirmeye baslarlar
(Senemoglu, 2013). Ahlaki yarginin daha fazla esneklik gosterdigi ve bireyin eyleminin
kosullarini ve oyuncunun bakis agisini, duygularini ve duygularini dikkate aldigi
gorulmektedir. Bu asamada ogretmenin roll, ogrencilerine nasil karar vereceklerini
kesfetmeleri ve sorumlu bir kisi olmalari igin firsatlar saglamaktir (Gander & Gardiner,
2004).

Kohlberg'in Ahlaki Gelisimi; Kohlberg tarafindan olusturulan ahlaki gelisim asamalari
teorisi, Piaget'nin biligsel teorisinden etkilenmigtir. Piaget gibi Kohlberg de ¢ocuklarin ve
yetiskinlerin insan davraniglarini ydneten ahlaki kurallari nasil yorumladiklarini incelemistir
(Senemoglu, 2013). Kohlberg'e gore ahlak, neyin dodru neyin yanlig, neyin adil neyin
haksiz, neyin iyi neyin koétu olduguna iligkin bilingli yargi ve karar vermeyi kapsayan ve
alinan kararlara uygun davranmayi iceren bilissel bir yapidir (Ciftci, 2003). Kohlberg,
teorisini gocuklara ahlaki ikilemler hakkinda hikayeler sunarak geligtirmistir. Ayrica,
Piaget'nin ¢ocuklarin tepkilerine iliskin gézlemlerinden farkl olarak, Kohlberg bu ikilemler
hakkinda sorular sormustur. Kohlberg'e gore bireyler ahlaki ikilemlerle ilgili kararlar
verirken ahlaki tepkiler vererek ahlaki anlayiglarini olugturmaktadirlar (Senemoglu, 2013).

insanlarin ahlaki ikilemler hakkinda nasil akil yirittiklerini arastirmayi amaglamis
ve galismanin sonunda yanitlari analiz etmistir. Daha sonra ahlaki akil yiritmenin ardisik
uc seviyeli seriler Uzerinde gelistigi ve her birinin iki asama igerdigi sonucuna varmistir.
Kohlberg daha g¢ok ¢ozumun sonucuyla degil, ¢ozumu yakalama sirasinda gozlemlenen
muhakeme sureciyle ilgilenmigtir (Erden ve Akman, 2003).

Kohlberg'in Ahlaki Gelisim Asamalari

|. Gelenek Oncesi Diizey
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Bu seviye genellikle, cocuklarin ahlaki yargilarinin igsel degil digsal olanlara bagl
oldugu 4 ila 10 yas arasinda gerceklesir. Kurallar bagkalar tarafindan belirlenir ve gocuk
kalturel kurallara aciktir. Davranis iyi ya da kotu, dogru ya da yanlis olarak etiketlenir ve
gocuk ceza, 6dul gibi fiziksel sonuglar agisindan sosyal kurallarin élgutlerine gore
davranir. ik iki asama bu diizeyde agagidaki sekilde yer alir (Hammond, 2014):

Asama 1. Cezalandirma ve itaat Yénelimi: Cocuklar, bir davranigin anlamini veya
degerini dusinmeden, fiziksel sonuglarini gozlemleyerek bir davranisin iyi mi kota ma
oldugunu belirler. Cocuk belirli bir davranis icin cezalandiriliyorsa, bu kétldur, o ylizden
yapmamalidir; ceza almazsa dederin anlamindan bagimsiz olarak eylemi tekrarlayabilir.
Cezadan kaginmak, ahlaki yarginin temel belirleyicisidir (Gander & Gardiner, 2004).

Asama 2. Aracgsal- Goreceli Yonelim: Cocuklar, bir eylemin dogru ya da yanhs
olduguna kendi istek ve ihtiyaglarina gore karar verirler. Bazen baskalarinin ihtiyacglarini
g6z 6nunde bulundururlar ancak kendi gikarlari énceliklidir (Senemoglu, 2013). Bu asama
'‘adalet’, 'karsilikhlik" ve 'esit paylasim' ile karakterize edilir;, ancak bu asamada bu
unsurlara her zaman fiziksel olarak pragmatik bir sekilde yaklasiimaktadir. Ornegin
karsilikhlik, 'sen benim sirtimi kasi, ben seninkini kasiyayim' egilimi olarak algilaniyor;
sadakat, sukran veya adalet unsurlarini icerdigi algilanmaz (Gander & Gardiner, 2004).

Il. Geleneksel Seviye

Bu dizey daha ¢ok ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda, bazi ortaokul 6grencilerinde ve
bircok lise 6grencisinde gdrtlmektedir. Bu diizeyde birey icin ailenin, grubun ya da ulusun
beklentileri diger unsurlardan daha degerlidir. Bu beklentiler, ani ve kesin sonuclar
dusunudlmeden kabul edilir. Ayrica, bu duzeyde, bireyler sosyal duzeni ve gruba bagliligi
korumaya artan bir ilgi gosterirler (Senemoglu, 2013). Bu seviye asagidaki iki asamayi
icerir:

Asama 3. lyi gocuk, lyi kiz Oryantasyonu: isbirligi ve bagkalarina yardim etme bu
asamada onaylanan davraniglardir ve bireysel iyi davraniglar zevk ve baskalarina faydali
olmakla sonuglanir. lyi bir erkek veya kiz olmak ve bunun baskalari tarafindan
onaylanmasi bu asamada Onemli bir Ozelliktir. Ayrica cocuklar, ahlaki yargilarda
bulunurken baskalarinin duygularini da dikkate almaya baglamakta ve ne cezadan
kagacak ne de kendileri icin davranislar sergilemeye baslamaktadirlar; aksine davranislari
bagkalarini mutlu etmek i¢in oynanir (Senemoglu, 2013).

4. Asama Kanun ve Duzen Yoénelimi: Cocugun sosyal gevresi arttikga normlarin
kaynagina iliskin anlayis da gelisir. Bu asamadaki ¢ocuklar ve gencler artik grup kurallar
yerine toplumsal kurallara uymakta ve otorite kurallarini dikkate almaktadirlar. Dogru
davranigi kiginin taahhutlerini yerine getirmeyi, otoriteye saygl duymayi ve sosyal dizeni

korumay! gerektiren davraniglar olarak tanimlamistir.
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lll. Gelenek Sonrasi Dizey

12 yaginda baslayabilen bu duzeydeki kigi, baskalarinin kurallarindan ve
otoritesinden bagimsiz olmak ve kendi ahlaki degerler sistemini belirlemek ister. Son iki
asama bu seviyede yer alir:

Asama 5. Sosyal-Sézlesme, Hukuki Yonelim: Kisi, toplum tarafindan dikkatle
incelenen ilkeleri dikkate alarak kendi dogru davranisini benimser. Kurallarin ve yasalarin,
sosyal faydalarin rasyonel degerlendirmeleri agisindan degistirilebilecegi anlayisi vardir.
Ayrica yasalar, toplumsal dizeni ve temel o6zgurlik haklarini korumak icin gerekli
gorulmektedir (Topses, 2003).

Asama 6. Evrensel-Etik-ilke Yénelimi: Kohlberg'in ahlaki gelisim teorisi asamalarinin
son asamasinda, kisi adalet, insan haklari esitligi, saygl ve karsilikliik temelinde kendi
kisisel etik ilkelerini olusturur. Bu asamada neyin dogru davranis olduguna karar veren
vicdandir; bunu mantikli, evrensel ve tutarli gérinen etik degerleri dikkate alarak yapar.

Kohlberg daha sonraki calismalarinda isa, Gandhi ve Buda gibi bu asamanin ahlaki
ilkelerini yalnizca nadir Kkigilerin sergileyebilecedini, ¢unki bu en yuksek seviyeye
ulasmanin “ahlaki segeneklerin yansitici ve 6zerk bir incelemesini” gerektirdigini acikladi.

Mevcut calisma, Kohlberg'in ahlaki gelisim asamalarinin bazi temel varsayimlarina
odaklandi. Ozetlemek gerekirse, gocugun karakter gelisimi ve edindigi degerleri
davraniglarina aktarmasi igin ilk 5-6 yas dnemlidir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar, dogru ile
yanls, iyi ile kotl arasindaki farki anlamaya baslarlar. Bu ¢alismada olusturulan degerler
egitimi programinin etkinlikleri, gelisimin bu yoénleri dikkate alinarak ve kuramlarin
kuramsal altyapisina dayal olarak hazirlanmigtir (Gander & Gardiner, 2004). Cocuklar
blyldikge ahlaki yarginin nasil degistigini ve bu degisiklikleri hangi faktorlerin etkiledigini,

neyin dogru neyin yanlis olduguna nasil karar verebilirler.
2.2.2. Degerler Egitimi Yaklasimlari

iigili literatiir taramasi, degerler egitimine ydnelik gesitli yaklagimlari ortaya
koymaktadir. Bu yaklasimlar 1960'larin ortalarindan itibaren uygulanmaya baslamigstir.
Teoriler de@erlerin gelisimsel yonlerine odaklanirken, yaklagsimlar daha ¢ok degerlerin
pratik ve 6gretim yontemleri yonlerini ele almistir (Erikli, 2016).

Bu bolum bes deger egitimi yaklagimina odaklanmaktadir; telkin etme, deger analizi,

deger agiklama, ahlaki ikilem tartigmasi ve eylem 6grenme.

2.2.2.1. Telkin Etme
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Degerler egitiminde muhtemelen en c¢ok kullanilan yaklagimlardan biri telkindir.
Tdmdengelim yontemi olarak da adlandirilir. Bu yaklagimin amaci, toplum tarafindan arzu
edilen ve bu degerlerin kaynagdi kultirel veya toplumsal olarak gértlen degerleri dayatmak
ve igsellestirmektir (Ulusoy & Dilmag, 2015). Diger bir amag ise, belirli ve istenen
degerlere ulagsmak icin 6grencilerin mevcut degerlere iliskin goéruslerini degistirmektir. Bu
yaklagsimin temel odak noktasli, ¢ocuklarin davraniglarini sekillendirmek ve istenilen ahlaki
degerleri dogrudan o&greterek onlari ahlaki degerlere gdére sorumluluk almaya tesvik
etmektir (Topag, 2022). Bu yaklasimda 6gretmen egitimin merkezidir ve etkinlikleri hazirlar
ve ogrencilerin derse aktif olarak katilmalarini beklemektedir.

istenen degerleri asilamak icin 6zel dgretim yéntemleri kullanilir; drnegin, olumlu ve
olumsuz pekistirmeler kullaniimaktadir. Ogretmen, istenen davranis ortaya ciktiginda 6diil
ya da dvgu vermek gibi olumlu pekistireg, istenmeyen belirli davranis ortaya ¢iktiginda ise
olumsuz pekistire¢ kullanmaktadir. Pekistirme olumlu jestler, gilimseme, dokunma ya da
istenmeyen davraniglara kizgin bir bakigla ya da kaslarini ¢atarak yanit verme seklinde
olabilir (Babayigit & Erkus, 2016).

Diger bir 6gretim yontemi, ogretmenin bir 6grenciyi dakiklik veya saygi gibi
degerlerden birinin 6zelliklerine sahip olarak belirledigi ve diger 6grencileri belirlenen
gocugun davranisini benimsemeye tesvik ettigi modellemedir. Diger teknikler, oyunlarda

rol oynamayi ve similasyonu igerir.
2.2.2.2. Deger Analizi

Deger analizi yaklasimi, arastirmacilar tarafindan en c¢ok kullanilan bilimsel
yaklagsimdir. Bu yaklasimin temel amaci, égrencileri degerlerle ilgili ikilemleri ¢dzmek igin
mantiksal disinme yeteneklerini ve bilimsel arastirma sdrecini kullanmaya tesvik
etmektir. Baska bir deyisle dgretmen, duygulari dedil, akil yuritmeyi kullanarak deger
konularina iliskin karar vermeyi 6grenmede c¢ocuklari desteklemektedir. Deger analizi
yaklasiminda o6grenci rasyonel kararlar verebilmek icin elestirel dusinme yetenegini
kullanmalidir (Ulusoy ve Dilmag, 2015). Bu yaklasim biligsel slrece, bilimsel ¢caligmalara
ve rasyonel analize odaklanir.

Bu yaklagsimda kullanilan d6gretim yontemleri; sosyal deger problemlerini ve
konularini incelemek igin bireysel veya grup calismasi atamak, kutuphane ve alan
arastirmasi gorevlerine katilmak ve argumanlari veya iddialari rasyonellestirmeye dayall
bir seminer veya Sokratik tarzda tartisma baslatmak ve yurtutmektir (Erikli, 2016).

Degerleri 6grenme surecinde g¢ocuklarin kendilerine verilen degerlerin yerine kendi
sectikleri de@erleri 6grenmeye calistiklari gbézlemlenmigtir. Bu slrecte elde etmek

istedikleri degerleri segcmek icin muhakeme kullanirlar (Ulusoy ve Dilmag, 2015).
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Sonugta 6gretmen, duygulari degil, akil yaritmeyi kullanarak deger konularina iligkin

karar vermeyi 6grenmede ¢ocuklari desteklemelidir.

2.2.2.3. Deger Agiklama

Bu yaklasim degerler egitiminin énemli bir boyutunu olusturmaktadir (Ulusoy ve
Dilmag, 2015). 1950'lerde Louis Rath, John Dewey'in deder kavramsallagstirmasindan
yararlanarak bu yaklasimin temelini atmistir (Kirschenbaum, 2013). Belirli soru turlerinin
cocuklarin deger karmasasini ve c¢atismayl anlamalarina yardimci oldugunu 6ne
surmustir. 1960'lardan sonra Rath, égrencileri Sidney B. Simon ve Merill Harmin ile
birlikte yaklasimi gelistirmis ve uygulamistir (Kirschenbaum, 2013).

Yaklasimin temel amaci, 6grencilerin kendi degerlerinin ve bagkalarinin degerlerinin
farkinda olmalarina ve bunlari netlestirmelerine yardimci olmaktir. Deger analizi
yaklasimindan farkh olarak, kendi degerlerini olustururken hem rasyonel distinmeyi hem
de duygusal farkindahigi kullanmayi onerir. Diger bir amag ise 6grencilere baskalarinin
sahip oldugu degerler hakkinda acikca ve cesurca konusma firsati vermektir (Erikli, 2016).
Bu yaklasimin oncilerinin enerjilerini mevcut stratejileri gelistirmeye ve 6grencilerin deger
yargilarini ortaya ¢ikaran yeni stratejiler olusturmaya harcadiklari i¢in, bu yaklagsimin diger
yaklagsimlardan daha fazla 6gretim stratejisi gerektirdigini acgiklamistir. Asagida verilen
Ogretim stratejileri bu yaklagimda kullaniimaktadir:

< Biylk ve kiguk grup tartismasi

¢ Bireysel ve grup calismasi

¢ Varsayimsal yapay ve gercek ikilemler

+» Siralama emirleri ve zorunlu secgimler

¢ Duyarlilk ve dinleme

¢ Sarkilar ve sanat eseri

% Oyunlar ve simulasyonlar

+ Kigisel gunlikler ve roportaj
2.2.2.4.  Ahlaki ikilem Tartismasi

Bu yaklagimin temel dayanagi, 6 asama ve 25 temel ahlaki kavramdan olugsan
Kohlberg'in ahlaki asama gelisim teorisidir. Kohlberg, bir cocugun iginde bulundugu ahlaki
asamayl ortaya ¢lkarmak ve ahlaki ikilemleri kullanarak ahlaki muhakemelerini

netlestirmek icin bu kavramlari ahlaki ikilemler olarak olusturmustur. Bu yaklagim temel



18

olarak hakkaniyet, adalet, esitlik ve insan onuru gibi degerlere odaklanir; diger sosyal
veya kisisel degerler dikkate alinmamaktadir (Huitt, 2022).

Bu yaklagsimin temel amaci, 6grencilerin daha yuksek dizeyde degerler ¢catismasina
dayall olarak daha karmasik bir ahlaki akil yuratme becerisi gelistirmelerine yardimci
olmaktir. Diger bir amag ise, ¢gocuklarin muhakeme becerilerini gelistirme temel amaci ile
cocuklari, segtikleri degerlerin segimlerini ve bakis agcilarini hakli ¢ikarmaya tesvik
etmektir. Ahlaki ikilem yaklasimi, telkin yaklagimindan farkh olarak, ¢ocuklarin
cevrelerinde aktif baglaticilar ve tepki vericiler olduklarini ve eylemlerinin disince, inang
ve tutumlardan kaynaklandigini 6ne sirmustuar (Erikli, 2016).

Ogretim yontemleri cogunlukla varsayimsal veya olgusal ahlaki ikilem hikayelerinin
sunuldugu tartisma oturumlarina dayanmakta ve cocuklar hikayeleri kiiciik gruplar halinde
tartismakta ve akranlarinin ahlaki muhakeme asamasini gozlemleyebilmektedir (Huitt,
2022). Bu yontemde, 6grencilerin sorumlu, isbirlik¢i ve saygili davraniglar sergilediklerinde
maddi olarak degil, édullendiriimeleri gerektigini belirten pekistirme ile ilgili bir 6gretim

yontemi onerilmektedir.
2.2.25. Eylem Ogrenme

Bu yaklasim dort yaklasimdan en az kullanilani olmasina ragmen, Huitt'e (2022)
gore degerler egitiminde etkili yaklagsimlardan biridir. Bu yaklagim, uygulama anlayisindan
ve degerlerin gelisimsel yonlerinden dogmustur. Yani, duginmek ve hissetmek kadar
degerleri canlandirmak da énemlidir. Bu yaklagsima goére degerin kaynagdi ne toplum ne de
bireydir, bu unsurlar arasindaki etkilesimdir. Diger yaklagimlardan farkli olarak 6grencilerin
hem sinif icinde hem de sinif disinda degerler agisindan aktif olmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Huitt, 2022).

Bu yaklasimin amaci, égrencileri toplumda kendi degerlerine gére hareket etmeye
ve kendilerini bagkalari Uzerinde etkisi olan etkilesimli varliklar olarak gérmeye tegvik
etmektir. Bu, ¢ocuklarin kendilerini tamamen 0Ozerk olarak gormeleri gerektigi anlamina
gelmez; kendilerini belirli bir toplumun veya sistemin bir Gyesi olarak gdrmeleri
gerektirmektedir (Huitt, 2022).

Deger analizi ve de@erleri agiklama yaklasimlarinin 6gretim yontemlerine ek olarak,
eylem 6grenme yaklasimi 6grencilerin hem okul ortaminda hem de topluluk iginde bireysel
ve gruplar halinde faaliyetlerde bulunduklari eylem projeleri ylrtutmelerini gerektirmektedir.
Diger bir teknik ise 6grencilerin grup ve Kigiler arasi iliskilerde beceri pratigi yapmalaridir.

Egitimde cesitli deger yaklasimlari olmasina ragmen en fazla kullanilan etkinlikler

daha c¢ok telkin etme ve deder aciklama vyaklasimlarina dayandiriimaktadir. Bu
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yaklasimlar, erken ¢ocukluk déneminde uygulama ve ¢ocuklara uygulanabilirlik agisindan

daha uygun ve etkili gérindukleri igin tercih edilmektedir.

2.3. Hayat Bilgisi Dersinin Onemi

Bilim, dinyay! anlamaya calisirken, her yerde hazir ve nazir dogasiyla tum insan
girisimleriyle kesismektedir. Bilim, yasamin sayisiz problemini ¢ézmeyi icerebilen, bilimsel
arastirma ve akil yuratmenin aktif katilimidir. Empiristler, érnegin Hume, dogal bilimsel
cabalari, mevcut fen egitimi terimlerinde bilimsel arastirmanin katilimi olarak adlandirilan
dogal fenomenlerle dogrudan deneyimler olarak gérmektedir (Padilla, 2010, s. 8).

Lederman ve arkadaslari (2017), bilimsel sorgulamanin neyle ilgili oldugunu bilmeyi
sorgulama pratiginden ayirt etmektedir. Son zamanlarda, fen egitimini gelistirmek igin
sorgulama, yani sorgulamayi yuratmek ¢cogu egitim mufredatinda yer almaktadir, ancak
bircok 6grenci bu sorgulama sirasinda ne yaptiklarina dair bir anlayistan yoksundur
(Lederman ve digerleri, 2017). Cogu durumda, ogrenciler arastirmalari sirasinda
uygulamali el kitaplarinda belirtildigi gibi belirli adimlari ve siralari takip ederler. Bu durum
elestirel dustinmeyi ve yaraticili§i engellemektedir (Ozdemir & Dikici, 2017).

Lederman ve arkadaglar (2017), bilimsel sorgulamayi, belirli dogal fenomenleri
anlamak amaciyla bilimsel bilgiyi gelistirmek icin geleneksel bilim igerigi, yaraticilik ve
elestirel duslinme ile bilimsel sure¢ becerileri olarak tanimlamistir. Bilim pratigi ile
olusturulan bilgi, édrencilerin bu deneyimlerden edindikleri bilgileri glinlik yasamda ve
kisisel ve toplumsal kararlarda uygulamalarini gelistirebilir. Doda bilimlerinden elde edilen
bilgilerin uygulanmasinin olasihgi ve 6nemi, dogal bilimsel arastirmalarin nihayetinde

insan yagsamina olumlu katkilar saglamak icin uygulanmasi gerektigi belirtiimektedir.
2.3.1. Bilimsel Bilginin ingasi

Doga bilimlerinin pratigi, dogal bilimsel metodolojilerin uygulanmasi ve bilimsel
pratigin  uygulanmasi olasiligi  yoluyla dogal fenomenler hakkinda bilginin
olusturulmasinda bulunur. Bir 6gretim araci olarak sorgulamaya sahip olmanin yani sira,
bilimsel arastirmanin, bilim adamlarinin yaptigi gibi, 0Ogrencilerin dogal bilimsel
metodolojilerin uygulanmasi konusunda ilk elden deneyime sahip olduklari bilim egitiminin
bir sonucu olarak durmasi gerektigini bilmek ¢ok onemlidir (Abd-El-Khalick, ve digerleri,
2004).
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Doga bilimlerinin pratigi ve uygulama olanaklari birbirine baghdir. Bu karsilikli
bagimlilik, doga bilimlerini uygulama mantiginin, doga olaylarini incelemekten akan
bilgide kok salmig olmasinin bir sonucudur ve bilgili kararlarla dunyaya yayillmigtir
(Sormunen & Koksal, 2014, s. 167). Ancak bu iyilestiriimis yasam Kkalitesi, ancak
ogrenenlerin fen dersinde o6grendiklerini gercek yasam deneyimleriyle iligkilendirerek
bilingli kararlar ve eylemler alabilmeleri ile mimkindir (Anilan, Atalay, & Kili¢, 2018, s.
735).

Bilim anlayisinin ve bilimin dogasi uygulamalarinin birbirine bagimhhg: nedeniyle,
doga bilimleri bu nedenle bulussal ve sezgisel bir calisma alani olarak 6zetlenebilir.
insanoglunun yasam Kkalitesini iyilestirmek amaciyla bu olaylari agiklamak veya tahmin
etmek icin dogal olaylarla kesfedici etkilesimde bulunmak gerekmektedir (Sormunen &
Kodksal, 2014, s. 167).

Bilimin dogasI uygulamalarina dayanarak - gézlem, sorgulama, digerleri arasinda -
bilimsel bilgi veya sonuglar olan teoriler, c¢alismanin bilesenlerinin tanimlanabilecegi,
hipotezlenebilecedi, gercede karsi dogrulanabilecedi (calismanin bilesenleri) ve
aciklanabilecegi seklinde olmalidir (Cibik, 2016, s. 455). Sonug olarak, dogal bilimsel bilgi,
incelenen dogal fenomenlerin bilesenlerinin bilimsel bilgi yapilarina dénutstirtlmesiyle
olusturulmaktadir. Bu ayni zamanda 6grencilerin egitim baglaminda deneyimledikleri bilim
olmalidir (Padilla, 2010, s. 8-9), burada bilimsel uygulamalar ve bilimsel bilginin geligimi
arasinda bir etkilesim bulunmaktadir.

Fen Bilimi dogasina it uygulamalarin okul disinda veya okul iginde bir 6gretim nihai
ariint veya bir dgretim araci olabilecedini anlayarak, bu nedenle hem surecin (bilimsel
uygulamalar) hem de drunin (bilimsel icerik veya sonuglar) bilimlerin 6grenilmesinde
onemli roller oynadigi varsayilabilir (Abd-El-Khalick ve digerleri, 2004, s. 398). Bu
nedenle, asagidaki paragraflar, bir dogal bilim disiplini olarak Yasam Bilimlerinin dogasi ve

yapisina odaklanmaktadir.
2.3.2. Yasam Bilimleri Bilgisi

Muhtemelen hizla gelisen dodasi ve yapisi nedeniyle Yasam Bilimlerini tanimlamak
zordur. Bu nedenle, Yasam Bilimlerini anlamamiza yardimci olmak igin, Yasam Bilimleri
bilgisinin ingasini anlamaya caligsmak gerekir. Bu, Yasam Bilimlerinin dodasi ve yapisi ile
Yasam Bilimleri egitimi ile iligkisinin anlasiimasina dayanmaktadir (Bell, 2010, s. 40).

Bilim bilgisinin kurulusu, ¢ok daha hizli ve beklenmedik olmasi disinda, yillar i¢cinde
¢ok fazla degismemistir. Bilimsel bilgi, belirli bir fenomen, c¢alisma nesnesi olarak

tanimlanan bir nedenle dikkat gerektirdiginde ortaya ¢ikmaktadir (Lederman vd., 2017).
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Bununla birlikte, bilim pratigi, hareket noktasi olan bir baslangi¢c noktasina ihtiyag
duyar. Hareket noktasi, sinirlandiriimis ¢alisma alani i¢inde belirlenir. Bilimsel bir alanin
hareket noktasinin gerceklie sabitlenmesi gerektigi agiklanmaktadir. Hareket noktasi,
belirli bir fenomen igin kanitlarin bitininl kapsamalidir. Béylece bu hareket noktasi
incelenerek, calisma nesnesinin 6zU bilimsel olarak tanimlanabilir ve agiklanabilir. Bu
nedenle, hareket noktasi, ¢calisma nesnesinin 6zlnu temsil eden fenomenleri icermektedir
(Trujillo, 2014).

Bilim alanindan metodoloji (ayni zamanda bilimsel arastirma slreci), calisma
nesnesinin anlasilmasini saglamak igin kullanilir (Abd-El-Khalick ve digerleri, 2004, s.
398). Lederman ve arkadaslari (2017), bilimsel alanin metodolojisinin sabit veya statik
olmadigini, fenomenin benzersiz dogasi tarafindan belirlendigini agiklamaktadir. Bu
nedenle fenomenin kendisi, ¢esitli ancak alana 6zgi metodoloji yoluyla bilinebilir ve bu
sekilde, bu fenomenin anlagiimasini saglamak icin gerekli insan eylemlerini belirleyebilir.
Bu nedenle, belirli fenomenleri tanimlayan ve agiklayan bilgi, alana 6zgu metodolojilerin
uygulanmasi yoluyla Uretilir. Bilimsel disiplinler, kendilerine 6zgu arazi, hareket noktalari,
alana 6zgu metodolojiler ve alana 6zgu bilgiler acisindan farkli bir doga ve yapi
sergilemektedir.

Yasam Bilimlerinin kesin kdkenini belirlemek kolay degildir. Ancak antik ¢aglardan
beri varliginin belirtileri kaydedilmistir (Leonelli, 2018). Cinli Taocu simyacilar, bitkiler
Uzerinde vyaptiklari calismalar, farkli rahatsizliklar ve hastaliklar icin tibbi tedaviler
uretmeleri ve gunumizde hala gecerli olan akupunkturlari ile taninmaktadir. Yasam
Bilimleri, genellikle daginik bir sekilde yurutilen 6rgutlenmemis sorgulama surecleriyle
Ozetlenmistir. Aristo’nun Yasam Bilimleri Uzerindeki etkisi de bu yonde iken hayvanlarin
varhgiyla ilgili bilmeceyi ¢dzme arayigi, bu alandaki ilk organize belgelenmis atilim
olmustur. Bu nedenle, Yasam Bilimleri ve uygulamasinin agirlikli olarak goézleme ve ilgili
organizmalarin sistematik karsilastirmali ¢alismasina dayandigi ¢ikarila bilinmektedir
(Martinez, 2018).

Tarih dncesinden beri, Yasam Bilimi bilgisinin ingasi, insanoglunun dogustan gelen
merakindan gug¢ alan gozlem yoluyla gergeklesmistir. Ancak bu merakin bir bilim olarak
kabul edilebilmesi i¢in Yasam Bilimlerinde oldugu gibi belirli bir metodolojiye
donustirulmesi gerekmektedir. Yagam olgusunun bilgisi, gézlem ve deneye dayali ampirik
arastirma yoluyla canli gercgeklige iliskin olarak kurulabilir ve dogrulanabilir veya test
edilebilir. Sonu¢ olarak Yasam Bilimi bilgisinin olusturulmasi, yasayan gercekligin
bilegenlerine dayanan dogrulanmig bilimsel bilginin entegrasyonu yoluyla gercgeklesir

(Schwartz & Lederman, 2008). Bu nedenle, bir bilimsel disiplin olarak Yasam Bilimlerinin
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tamami, canli organizmalari ampirik olarak inceleyerek yasam olgusunun 6zind
tanimlamak ve aciklamakla ilgilidir.

Yasam Bilimleri de dahil olmak Uzere bilimsel disiplinler, gézlem ve hesaplanmis
spekilasyon gibi bilimsel uygulamalardan betimleyici veya iligkisel bilimlere dogru gelismis
ve bir dereceye kadar bilimsel bilgiye dénismustir (Lederman, 2009). Yasam Bilimleri,
insanin canli organizmalari anlama arzusundan kaynaklandigindan ve yasam olgusunun
incelenmesini gerektirdiginden, Yasam Bilimlerinin Yasam Bilimleri bilgisine gelisimi,

insanin canli organizmalari anlama girisimleri analiz edildiginde ortaya ¢gikmaktadir.

2.3.3. Hayat Bilgisi Dersi ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve Degerler

Medeniyetlerin tarih boyunca egitim hareketlerine yonelik eylemlerinin temel nedeni,
hayatta kalabilmek igin yasadiklari cografyada bir bilgi talebini karsilama ihtiyacidir. Bilme
arzusunun toplumlarin refah dizeylerini yikseltmek ve daha iyi kosullarda yasamak igin
var oldugu iddia edilebilir. Amaci, insanlara icinde yasadiklari cografya ve toplumla
batinlesmeleri icin ihtiyac duyduklari temel bilgi, beceri ve de@erleri sadlamaktir. Bu
baglamda, toplumsal gereksinimler egitimin kapsayici hedefini belirlemelidir (Bas, Tay , &
Tertemiz , 2021).

Bilgi cagi olarak adlandirilan 21. ylzyila gelindiginde toplumun egitim sisteminden
beklentileri degismistir. Yuzyilin hedefleri dogrultusunda daha fazlasini 6grenmek yerine,
daha pratik beceriler edinme durtlstnun éncelikli oldugu agiktir. Bu mantikla, giinimuzde
bireylerin sahip oldugu bilgiler kadar, bunlara nasil sahip olundugu ve uygun zamanlarda
uygun sekilde kullanildigi da agciktir. Bunlarin yani sira toplumda yasayan her bireyin
sahip olmasi gereken medeni milli dederleri kazanmak igin medeni bir toplum olmak
gerekmektedir (Demirci Guler & Acgikgdz, 2019). Eksi (2003), sahip olmasi gereken
degerleri, d6grencilere akademik olarak basarili bir sekilde 6gretme ve temel degerleri
asllama sureci olarak tanimlamistir.

Okullar, uygulayici yapilari geregi, 6grencilere toplumlari ve dinya ile baris iginde
yasamalari igin gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlar kazandirmayi misyon edinmistir
(Sozer & Yilmaz, 2019). Bu goruse gore, 6grencilerin egitiminin en erken agsamasi olan
ilkokulda degerler egitiminin planli ve basarili bir sekilde sunulmasi, 6grencilerin yagsamlari
boyunca karakter ve deger kazanimlarinin saglikh gelisimi igin kritik 6neme sahiptir.

Arastirmacilar degerler egitimi konusunda birgok farkli bakis agisi gelismektedir.
Cesitli teknikler Uzerinde caligildidinda, bazilarinin  dogrudan &grencinin  degerini
asllamaya c¢alistigi ortaya ¢ikiyor (Uzunkol & Yel, 2016). Buna karsilik, digerleri 6grencinin

soru agirliginda agiklanan konuyu temsil eden veya reddeden bir sistemi karakterize eder.
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Bu tekniklerin bir kismi okullarin agik ve gizli 6gretim programlarinin bir pargasiyken, bir
kismi da muifredat icinde planh sinif etkinlikleri sunmaktadir (Dodanay, 2006). Degerler
egitimi, ahlaki gelisimde, degerlerin netlestirimesinde, davranigsal 6grenme yaklasiminda
ve davranigsal yaklasimda olmak Uzere bes yaklasim déne surGimektedir. Yaklagimin
anlayisina gore organize olan 6grenciler, degerler hakkinda mantikli sonuglar ¢ikarir ve
bilimsel slUre¢ becerilerini uygular. Ek olarak, o6gretmenler &grencilere degerleri
kavramsallastirmada ve akil ve mantik yoluyla kavramsallastirmada yardimci olur (Bas,
Tay , & Tertemiz , 2021).

Medeni bir toplumun yetistirmek istedigi ideal bireyler i¢in ¢gadin gereklerine uygun,
bilgili ve yetenekli bireyler yetistirmeyi hedefleyen, toplumsal ve evrensel degerlere sahip
bir egitim sistemi olmalidir. Bu gerekli editim sistemi, yukarida bahsedilen gelismelerden
kaynaklanan karmasik ve disiplinler arasi zorluklara cevap vermelidir. Literatire gore,
disiplinlerarasi yaklasima yonelik entegrasyon calismalari birgcok miufredat o6gesi
Uzerindedir. Deneyler, mifredatin disiplinler arasi bir yaklagimla butinlestiriimesinin egitim
boyutuna da onemli katkilar sagladigini gostermistir. En ¢cok kullanilan disiplinlerin fen,
Turkee, ingilizce, gérsel sanatlar ve sosyal bilimler oldugu ortaya gikmaktadir (Tekerek &
Cebesoy, 2017). Ayrica hayat bilgisi dersleri ile ilgili sadece bir galisma bulunmaktadir.

Sonug olarak, hayat bilgisi ve matematik dersiyle alakali ok az sayida ¢alismanin
sadece tek disiplin ile entegrasyon c¢alismasn oldugu ortaya c¢ikmigtir. Ancak diger
siniflarla ilgili arastirmalara bakildiginda farkh c¢alismalarin disiplinler arasi baglantilar
kurdugu tespit edilmistir (Tekerek ve Cebesoy, 2017). Bu c¢alismalarin bir sonucu olarak
disiplinler arasi yaklagim 6grencilerin deger kazanimlarina olumlu katki saglamaktadir.

Hayat bilgisi dersi, toplu egitim ve égretime dayal olarak tanimlanmaktadir. Giderek
kiresellesen dinyada ulusal vatandas ve uluslararasi vatandas olma o&zelliklerini
vermektedir. Bu tanimlardan hareketle matematik ve hayat bilgisi dersi 6gretim programi
incelendiginde, bu iki dersin yaklasim ilkeleri altinda 06grenciye kazandirmayi
amagladiklari kazanimlar, beceriler ve degerler konusunda bir¢cok ortak noktasinin oldugu
ortaya ¢cikmistir (Tay, 2017).

Ayrica her iki derste verilen ortak kok degerler, dnemli vurgunun vurgulanmasina
hizmet edecektir. EJitim sistemlerinin islevi, bireylere adalet, dostluk, durustlik,
O6zdenetim, sabir, saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve iyilikseverlik kazandirmaktir.
Bu iglevi yerine getirmek icin 6gretim programlari araciligiyla kok degerler verilmelidir. Bu
baglamda degerler, mufredatta yer alan kok degerlere ulasmada ayri bir 6grenme alani
veya birimi degil, egitim surecinin nihai amaci olmugtur. Ayrica degerler egitimi konu, Unite
ve kazanimlarla iligki kurmalidir (MEB, 2018). Disiplinler arasi tematik c¢alismalar,

ogrencilere geleneksel yontemlerle elde edilmesi zor olan beceriler kazandirir.
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Ayrica ginimuzde deger yargilarinin degismeye baslamasi nedeniyle son yillarda
6nem kazanan degerler editimi agisindan dnemi ¢alismalarla kanitlanmigtir. 2017 ve 2018
ilkogretim programlari karsilastirildiginda, kok degerler bashgi altinda degerler egitimine
buyuk 6nem verildigi gérulmektedir (MEB, 2018). Bundan dolayi egitim sistemlerinin iglevi,
bireylere adalet, dostluk, durustlik, Ozdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,

vatanseverlik ve iyilikseverlik kazandirmaktadir.

2.3.4. Hayat Bilgisi Dersi ve Sosyal Bilgiler Dersi Kitabi ve Degerler Egitimi

Egitimin amaci her dénemde tartigilan bir konudur. Bu tartismalar agirlikh olarak
insanin zihin, beden, duygu ve irade gelisimine odaklanmaktadir. Etik ve degerler,
yasamla dogrudan iligkili olmasi ve bireylerin insanca yasamasina yardimci olmasi
acisindan her dénemde egitimin gerek hedefi gerekse de konusu olmustur (Aydin, 2003).
Degerler egitiminin aileden sonra ilk verildigi yer okul dncesi ve ilkokul oldugundan egitim
kurumlarinda degerler egitiminin durumu 6nemlidir. EGitim kurumlarinda verilen degerler,
ilgili kazanimlar ve ders kitaplari araciiiyla 6égrencilere sunulmaktadir. Okulun temel
gorevlerinden biri de o6grencilerin degerleri benimsemelerini ve yasamlarinda
uygulamalarini saglamaktir. Bu slrecte hayat bilgisi dersi ve hayat bilgisi ders materyalleri
onemli bir yer tutmaktadir (Glzel, 2013). Egitim kurumlari toplumun temel kiltlr ve
degerlerini gelistirme goérevini Ustlenirken, bu gorevi Ustlenen derslerin basinda hayat
bilgisi dersi gelmektedir (Ozkan, 2009).

Toplumlar sahip olduklari degerleri, 6rf, adet, gelenek ve géreneklerini egitim sistemi
ve egitim kurumlari yardimiyla yasatmakta ve gelecege aktarmaktadir (Jones, 2009). Bu
baglamda ilkégretim kurumlar tim subeleri ve unsurlariyla bu aktarim sirecine hizmet
etmektedir. ilkégretimde deger aktariminin énemli adimlarindan biri de okullarda okutulan
ders kitaplaridir. Ogretimin gergeklesmesi icin dgretim arag ve gereglerine ihtiyag vardir.
Araglar 6gretimin kalitesini etkileyen temel unsurlardan biridir. Egitim ara¢ ve geregleri,
davraniglarin kazandiriimasinda énemli bir islevi yerine getirmektedir. Clinkl 6grenmenin
zamaninda gerceklesmesinde, ekonomik ve kalici hale getiriimesinde ve saglikli bir
o6grenme ortaminin olusturulmasinda ara¢ ve gerecler Onemli rol ve godreviler
ustlenmektedir (Ulu Kahln, 2007).

Ders kitaplar egitimde kullanilan araglardan biridir. Ders kitaplari, mufredatta yer
alan konulara iligkin bilgileri planli ve duzenli bir sekilde inceleyen ve agiklayan, bir bilgi
kaynag! olarak dersin amagclar dogrultusunda oOgrencileri yonlendiren ve egiten temel

unsurlardir. Ders kitabi, her tir ve derecedeki 6rgin ve yaygin egitim kurumlarinda
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kullanilan, mufredata uygun olarak hazirlanan ve 6grenme amagh kullanilan basili eser
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018).

Ceyhan ve Yigit'e (2005) gdre egitimin vazgecilmez unsurlari olan kitaplar, insan
glcundn niteliginin artinlmasinda ogretmenler, fiziki imkanlar ve o6gretim programlari
kadar dnemlidir. Ote yandan ders kitaplari, dgretim programi ile 6grenci arasinda képrii
gbrevi goren, dgretmenin dgretimdeki glcind artiran, 6gretmenin elde etmek istediklerini
daha sistemli bir gekilde vermesini saglayan ve 6grenciye ders verme firsati veren temel
materyallerdir (Ataman, 2001).

Ders kitaplari 6gretim programlarinin igerigini yansitacak, ilgili dersin kazanimlarini
kazandiracak, ogrenciyi bilgi, beceri ve degerler agisindan gelistirecek sekilde
hazirlanmalidir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda sinif dizeyine gore gelisim 6zellikleri
de dikkate alinmaldir (Erol, 2010). Bu baglamda ders Kkitaplarinin bilingli olarak
hazirlanmasi ve kullaniimasi, gelecek nesillerin olumlu degerlerle donatiimasi agisindan
blylk 6nem tasimaktadir (Karag6z, 2009).

Hayatin ilk yillarinda 6grenilen bilgilerin hayatin geri kalaninin temelini olusturdugu
herkes tarafindan bilinmektedir. ilkokul dénemini egitim surecinin kritik dénemi olarak ele
alirsak ilkokul yillarinda 6grenilen degerlerin ne kadar énemli oldugu ortaya ¢ikar. Bu
baglamda sinif ortaminda en ¢ok kullanilan egitim ve dgretim aracglarindan biri olan ders
kitaplarinin degerler egitimi agisindan vyeterli ve nitelikli olmasi 6nemlidir. Ozellikle
ogrencilerin hayati anlaml bir sekilde 6grendigi hayat bilgisi ders kitabi, degerler egitimi
agisindan 6nemli goérevler Ustlenmektedir. Bireylerin hayati anlamlandirmasinda vyol
gOsterici derslerden biri olan hayat bilgisi dersi deger katma etkisinden dolay: ilkokul
doneminde degerler egitiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Dederler, ayni zamanda
gocugun dinyaya ilk penceresi olan hayat bilgisi ders kitabinda genellikle metinler ve
gorseller aracihidiyla sunulur. Bu anlamda hayat bilgisi ders kitaplari édrencilere deger
katmasi agisindan oldukga 6nemli bir egitim materyalidir (Ozkan, 2017).

ikdgretim mifredatina uygun olarak hazirlanan ders kitaplari sadece égrenciler igin
degil 6gretmenler icin de etkili bir kaynak goérevi géormektedir. Clinkl 6gretmen derste
Ogretilecek bilgileri ders kitaplarinda hazir olarak bulabilmektedir. Ancak burada ders
kitaplarinin mufredati yansitmasi ¢gok dnemlidir. Ders kitaplari milli egitimin genel felsefesi
ve mifredat igerigi ile uyumlu olmalidir. Ogretmenlerin 6grencilere ek bilgi vermek
istedikleri durumlarda mufredat ve ders kitaplarina paralel olarak diger materyalleri ve
teknolojik araclari da kullanabilirler. CUnkid ek materyaller ve kullanilan egitim ara¢ ve
gerecleri 6gretimin etkililigini arttirmaktadir (Yildirim, 2006).

Egitim araclar egitim 6gretimin desteklenmesinde dnemli bir rol oynadigindan, bu

amaca hizmet edebilecek arac¢ ve gereclerin hazirlanmasi 6gretim sirecini zenginlestirir,
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dgrenmeyi daha kalici hale getirir ve hizlandirir. Ote yandan 6grenme-6gretme siirecinin
ara¢c ve gereglerle desteklenmesi, 6gretim amaglarina uygun yontem ve tekniklerin
kullaniimasi, hedeflenen kazanimlarin elde edilmesinde 6nemli unsurlardir (Gulener,
2010).

Milli Egitim Bakanhdr (MEB), 2018 yilinda uygulamaya koydugu Hayat Bilgisi
Ogretim Programinin (HBOP) igerigine eklenen kisisel nitelik ve degerlerin yani sira planli
ve programli bir sekilde degerlerin egitim - 6gretim yoluyla 6grencilere kazandirilmasini
amagclamistir (MEB, 2018). 2018 yilindan itibaren programda 6grencilere kazandiriimasi
hedeflenen degerler degisse de degerler egitiminin 6éneminin korundugu ve degerler
egitiminin mifredatta yer bulmaya devam ettigi gértilmektedir. Bu degisiklikler hayat bilgisi
ders kitaplarinda da degisiklikleri beraberinde getirmektedir.

Milli  Egitim Bakanligi mifredat, mifredat ve dersler yoluyla degerlerin
kazandiriimasini gorev edinmistir. Bu baglamda o6zellikle 18. Milli Egitim Surasi (MEB,
2010) kararlarinda ve 2010 yilindaki ilk ders genelgesinde de goruldigu gibi Milli Egitim
Bakanligi'nin degerler editimine dnem verdigi ve dikkate aldigi anlasiimaktadir. Bu konuda
bilimsel calismalar olmasina ragmen degerler alaninin degisime acik olmasi, duyussal
alana hitap etmesi ve analizinin zor olmasi nedeniyle farkli arastirmalarin yapilmasi
Onemlidir (Gundlz, 2014).

Tark Milli Egitiminin Genel Amagli Egitiminde Yetistirimek Isteyen Bireylerin
Ozellikleri; “Milli, manevi ve evrensel degerleri taniyan, benimseyen ve bunlari
icsellestirerek davranisa donlstlren bireyler yetistirmek” olarak ifade etmektedir. Bu
hedeflerde degerler vurgulanir. Bu amagla toplumda yer alan milli ve evrensel degerlerin
odrencilere kazandiriimasi 6énemli bir konudur. 2018 yilinda yayinlanan Hayat Bilgisi
Ogretim Programinda (HBO) kok degerler adi altinda “adalet, dostluk, diristlik,
O6zdenetim, sabir, saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, iyilikseverlik” degerlerinin yer
aldig1 goérulmektedir (MEB, 2018) .

HBOP’nda belirtilen kazanimlar, hayat bilgisi ders kitaplarindaki igerikler araciligiyla
dgrencilere  sunulmaktadir. Ogretim programlarinda belirtilen kazanimlarin  ders
kitaplariyla uyumlu olmamasi ve bu kazanimlarin gerektigi gibi veriimemesi hedeflere
ulasmada blylk eksikliklere yol agabilmektedir. Programda belirtilen degerler ile ders
kitaplarinda 6grencilere kazandiriimak istenen de@erlerin 6rtislp ortismedidi konusu
dikkat gekici bir sorundur. Ote yandan ders kitaplarinin égretim programinda belirtilen
degerleri 6grencilere kazandirabilecek nitelikte ve icerige sahip olup olmadigi da onemli
bir konudur. Bu acgidan ders kitaplarinin 6gretim programlari ile uyumunun incelenmesi,

dersin deg@erler egitimi agisindan daha verimli hale getiriimesi agisindan énemlidir.
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l. BOLOM

3. YONTEM

Bu bdlimde, toplanan verilerin arastirma modeli, ¢alisma dokimani, veri toplama ve

analiz sureci hakkinda bilgi verilmektedir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 2018-2019 egitim ogretim doneminde baslayip ginimuzde kadar
ders kitabi olarak okutulan Hayat Bilgisi (ilkokul 1, 2, 3. Sinif) ve Sosyal Bilgiler (4. Sinif)
ders kitaplarindaki kok degerler incelenmistir. Adalet, sabir, dostluk, sorumluluk, diristlik,
O0zdenetim, saygi, vatanseverlik, sevgi ve yardimseverlik Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
kok degerler olarak belirlenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan
durum calismasi modeli kullaniimigtir. Nitel arastirma yontemi, “g6zlemi, gérismeyi ve
dokiman analizleri gibi veri toplama tekniginin kullanildigi ve nitel bir surecin izlenerek
dogal bir ortamda alginin ve olayin gercek ve butin haliyle ortaya c¢ikariimasina yoénelik
arastirmalar” olarak tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 39-40). Neuman
(2007, s. 23) nitel arastirma sdrecinin adimlarini su sekilde siralamaktadir (1) Sosyal
benligi kabul etmek, (2) Bir bakis agisi benimsemek, (3) Arastirmay tasarlamak, (4 ) Veri
toplama, (5) Verileri analiz etme, (6) Verileri yorumlama ve (7) Bagkalarini bilgilendirme
seklindedir.

Durum galismasinda sadece bir vaka veya olaya ait derinlikli bir incelemede, veriler
sistemli bir halde toplanmasi ve gercek ortam igindeki durumlarinin incelendigi bir ydntem
seklidir (Subasi ve Okumus, 2017, s. 420-422). Nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan

durum c¢alismalari, arastirmacilara zengin ve ayrintili veriler sunar.
3.2. Veri Toplamasi

Nitel aragtirmalarda veri toplama tekniklerinde ilk akla gelen gozlem ve gorusme
olmakla birlikte, gozlem ve gorusmenin mumkun olmadigi durumlarda aragtirma ile ilgili
dokumanlarin degerlendiriimesi sureci dokiman incelemesi teknigini gerektirmektedir.
Belge incelemesi; arastirma, hedef konu ile ilgili yazili ve gdérsel materyallerin analizini

icermektedir. Yazili ve godrsel belgelerin incelenmesi, olgu veya olayla ilgili farkl
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kaynaktan bilgilerin toplanmasina, farkh perspektifler ve yaklagiminin incelenmesine ve
sentezlenmesine olanak sagladigi igin daha zengin ve kapsamli bir sonug elde edilmesi
acisindan onemlidir (Yildinm ve Simsek, 2013, s. 39-40). Bu arastirmada hayat bilgisi
(ilkokul 1, 2, 3. sinif) ve sosyal bilgiler (4. sinif) ders kitaplarindaki etkinlik, metin ve
gorseller inceleneceginden dokiman incelemesi teknigi uygundur.

Arastirmada hayat bilgisi (ilkokul 1, 2, 3. sinif) ve sosyal bilgiler (4. Sinif )ders
kitaplari icerisinde, MEB tarafindan yayinlanmisg 2018 yilinda Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi icinde bulunan on kék degerin incelenmesi yapilimistir. Ders
kitaplarinin incelenmesi sirasinda metin, soru kalibi, etkinlik ifadeleri ve gorsellerin icinde
yer alan kok degere ait bilgiler veya anlamlar dikkatli bir sekilde arastiriimistir. Ozellikle
gorseller icinde birden cok deger varsa o gorsel ilgili deger siniflandirilmasinda ayri ayri
islenmistir. Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan yayinlanan mufredatta deger ve
degerler ile ilgili bazi tutumlar ve davranis kaliplari Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Degerler ve Degerlere iliskin Tutum ve Davranislar

Deger Isimleri Degerlerle lligkili Bazi Tutum ve Davranislar

Kdkdeger1_Adalet Adil olmak, esit davranmak, paylasmak...

Kokdeger2 Dostluk Fedakarlik, guven, anlayis, dayanisma, sadakat, sadakat,
yardimlagsmak.

Kbékdeger3_Durustlik Acik ve anlasilir olmak, dogru s6zlu olmak, guvenilir olmak,
s6zuna tutmak...

Kokdegerd Oz denetim Davraniglarini kontrol etmek, davranislarinin
sorumlulugunu almak, 6zguven sahibi olmak, gerektiginde
Ozur dilemek...

Kdékdeger5_Sabir Sabirli olun, tahammuil edin, beklemeyi bilin...

Kdkdeger6_Saygi Algakgonilli olmak, baskalarina kendisine davranilmasini

istedigi gibi davranmak, diger insanlarin Kigiliklerine deger
vermek, muhatabin konumunu, o6zelliklerini ve durumunu
gbzlemlemek...

Kdkdeger7_Sevqi Aile birligine 6nem vermek, fedakarlik yapmak, guvenmek,
merhametli olmak, vefal olmak...
Kdékdeger8_Sorumluluk Kendisine, cevresine, Ulkesine, ailesine karsi sorumiu

olmak; s6zunl tut, tutarli ve guvenilir ol, yaptiklarinin
sonuglarina katlan......

Kokdeger9 Vatanseverlik Caliskan olmak, dayanigsmak, kural ve yasalara uymak,
sadik olmak, tarihi ve dodal mirasa duyarli olmak, toplumu
Onemsemek...

Kdkdeger10_Yardimseverlik Comert olun, igbirligi yapin, sefkatli olun, misafirperver olun,

paylasin...

Ders kitaplarindaki degerler arastirmaci tarafindan incelenmigtir. Veriler, arastirmaci

tarafindan olugturulan dokiiman inceleme formu ile toplanmistir.
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3.3.  Veri Kaynaklari

Bu aragtirmada kullanilan dokimanlar, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2018-
2019 yih egitim 6gretim doneminden bugune kadar kullanilan ve ders kitabi olarak kabul
edilen hayat bilgisi (ilkokul 1, 2, 3. sinif) ve sosyal bilgiler (4. sinif) ders kitaplari
olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan ders kitaplarina ait detay bilgiler Tablo 2'de

gOsterilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Konu Olan Ders Kitaplari

Ders Kitabinin Adi Yayinevi Yazarlari
IHBDK1 Pasifik Yayinlar Cigdem Alemdar
IHBDK2 MEB Asude Dokumaci

Nihal Ozdemir Gok
Zinnur Dokumaci
iHBDK3 MEB Elif Celikbag
Fatma Gdrel
Nazile Ozcan
ISBDK4 Tuna Matbaacilik Sami TUYSUZ

Arastirmanin dokimanini olusturan ders kitaplari Amasya'da 2021-2022 egitim
ogretim yilinda ders kitabi olarak kullanilan bir okuldan temin edilmigtir. Ders kitaplari
incelenmesi sirasinda metin kisimlariyla birlikte gorseller incelenmigtir. Ayrica etkinlikler
kismi da incelenmistir. Bunun haricindeki diger bolimler sinirlilik kapsaminda dikkate

alinmamistir.
3.4. Verilerin toplanmasi ve Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analiz slrecinde betimsel analiz yaklagimi
uygulanmistir. Betimsel analiz, farkh tekniklerle toplanan verilerin énceden belirlenmis
temalara gore yorumlanmasini iceren bir tur nitel veri analizidir. Betimsel analizin temel
amaci, toplanan verileri betimlemek, yorumlamak ve neden-sonug¢ iligkileri icinde
sonuglara ulagsmaktir (Yildinm ve Simsek, 2013, s. 224). Bu arastrmada ders
kitaplarindaki kok degerler sinif dizeyleri dikkate alinarak birim bazinda tablolara
dénustirilmistar. Unitelerde yer alan sorular, metinler ve gérseller ayri ayri ele alinmis ve
degerlerin dogrudan veya dolayli olarak verildigi durumlar da tabloya dahil edilmistir.
incelemeler sonrasinda elde edilen sayisal veriler Excel programinda hesaplanmis ve kdk
degerlerin ders kitaplarinda ne kadar ve ne siklikla yer aldigi frekans ve yiuzde degerleri

ile belirlenmisgtir.
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IV BOLUM

4. BULGULAR

4.1. Ders Kitabi igerisinde Yer Alan Kék Degerler

Tablo 3. Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Degerler

Ders Kitabinin Adi Metin Resim/Goérsel Etkinlik Toplam
IHBDK1 156 138 52 346
IHBDK2 134 144 42 320
IHBDK3 356 171 48 575
ISBDK4 164 33 22 219
Toplam 810 486 164 1460

IHBDK1’nda 346 adet, IHBDK2'nda 320 adet, IHBDK3’nda 575 adet ve iISBDK4'nda
219 adet deger ifade iceren igerik bulunmustur. Bununla birlikte kitaplardaki degder
ifadelerinin 810’'u metinde, 486’sI resim/gdrselde ve 164’U etkinlikte gegmektedir. Ders

kitaplarina iliskin ayrintili bulgular, ilerleyen sayfalarda ayrica verilmistir.

4.1.1. llkokul 1. Sinif Hayat Bilgisi Kitabinda Yer Alan Kok Degerlerin

incelenmesi

Tablo 4 incelendiginde, IHBDK1’'nda 372 deger ifade eden igerigin bulundugu
goOrulmektedir. Bu deger ifadelerinden 156’s1 metinlerde, 138’i resimlerde / gorsellerde ve
52’si etkinliklerde gegmektedir. IHBDK1'nda en ¢ok rastlanan degerlerin; 133 frekans ile
Kokdeger8_Sorumluluk, 91 frekans ile Kokdeger4 Oz denetim, 26 frekans ile
Kdkdeger9 Vatanseverlik degeri oldugu gorulmektedir. En az gorilen deger 3 frekansla
Kdkdeger1_Adalet olurken hig rastlanilmayan deger ise Kokdeger3_Ddurustlik oldugu
gOriulmektedir.

Tablo 4. ilkokul 1.Sinif Hayat Bilgisi Ders Kitabindaki Degerler

Ders Kitabinin Adi Metin Resim/Gorsel Etkinlik Toplam
Kdkdeger1 Adalet 3 3
Kokdeger2_Dostluk 5 8 2 15
Koékdeger3_Durustlik 0

Kokdeger4_Oz denetim 39 35 17 91
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Kdkdeger5_Sabir 4 1 5

Kdkdeger6_Saygi 11 9 5 25
Koékdeger7_Sevgi 8 15 23
Kdkdeger8_Sorumluluk 62 52 19 133
Kdkdeger9 Vatanseverlik 11 11 4 26
Kokdeger10_Yardimseverlik 13 7 5 25
Toplam 156 138 52 346

1. sinif sosyal bilgiler ders kitabindaki deger ifade eden icerikler asagidaki tema
basliklarinin altinda incelenmigtir. Buna gore;

Metin temasi incelendiginde;

Tablo 4'e gére, IHBDK1’'ndaki metinlerin igerikleri incelendiginde en fazla 62
frekansla Kokdeger8 Sorumluluk oldugu goérilmektedir. Bunu 39 frekansla
Kokdegerd Ozdenetim, 13 frekansla Kokdeger10 Yardimseverlik, 11’er frekansla
Kokdeger9 Vatanseverlik ve Kokdeger6 Saygi degerleri bulunmaktadir. En az rastlanan
deger ise Kokdeger1 Adalet oldugu goérilmektedir. Kokdeger3 Duristlik degerinin ise
IHBDK1’'nda yer almadigi gériilmektedir. Bu bulgular 1si§ginda, iIHBDK1’ndaki metinlerin
icinde ortaya cikarilan deger ifadeleri asagidaki drneklerde gorilmektedir.

Kokdeger8 Sorumluluk: “Selma buzdolabindan sttt aldi ve yikanmis armudu
beslenme cantasina koydu. Annesinin hazirladigi sandvici, bir avug findik, catal, kagit
pecete ve i1slak mendili gantasina koyarak beslenme cantasini hazirladi. (s. 95)”. Bu
ifadelerle, Selma, beslenme cantasini hazirlarken sergiledigi davraniglar, sorumluluk
sahibi bireyin davraniglari oldugu anlasiimaktadir.

Kokdegerd Oz denetim: “Okul otobiisinde sirayla gitmeliyiz. Ayni sekilde aragtan
sirayla inmeliyiz. Okul aracinin iginde emniyet kemerlerimizi takmaliyiz. ylksek sesle
konusmamaliyiz (s. 17)". Bu ifadelerle, okuldaki kurallari édrenip bu kurallara uygun
davranmaya, o6grencinin kendini kontrol etmesine vurgu yapmaktadir. Bu sekilde
Kokdegerd Oz denetim degerine yer verildigi anlasiimaktadir..

Kdkdeger10_Yardimseverlik: “Kurban etinin bir kismi kurban etmeyenlerle
paylasilirken bir kismi da bayramda komsu ve akrabalarla pisirilerek yenir. (s. 160).” Bu
ifadeler, Kurban Bayraminda ihtiya¢ sahiplerine yardim edilmesine vurgu yaparak
Kokdeger10_Yardimseverlik degerini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Resim/Gorsel temasi incelendiginde;

Tablo 4e gore IHBDK1'ndaki resimlerde / gérsellerde en gok; 52 frekans ile
Kbékdeger8_Sorumluluk, 35 frekans ile Kbkdeger4_(")z denetim, 15 frekans ile
Kokdeger7_Sevgi ve 11 frekans ile Kokdeger9_Vatanseverlik degeri bulunmaktadir. En az
rastlanan degerlerin; 1 frekansla degeri oldugu gorulmektedir. Kokdeger1_Adalet ve

Kokdeger3_Duristliik degerlerinin ise IHBDK1’'nda yer almadigi gorilmektedir. Bu
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bulgular 1s1§inda, IHBDK1'ndaki resimlerin / goérsellerin icinde ortaya g¢ikarilan deger

ifadeleri asagidaki érneklerde gorilmektedir.

Oyundan sonra, okuldo Sabah 730dq kalkiyo-
6grendiklerimi tekrar ediyo-  rum. Elimi yazGma H'kOH'P
rum. Ailemle aksam yeme- saclarimi tariyorum.
gimizi yyoruz.

Sekil 1. Kékdeger8_Sorumluluk degeri  Sekil 2. Kokdeger4 Ozdenetim degeri

Sekil 1’de ¢ocugun oyundan sonra okulda ogrendiklerini tekrar ettigini ifade
etmektedir. Cocugun kendi goérevlerini hatirlatan bu goérselin, sorumluluk degerini
yansittigi ifade edilebilir. Sekil 2’de gocugun sabah erkenden kalktigini, elini yazana
yikadigini ve sagclarini taradigini kurallara uygun sekilde yerine getirdigi gértlmektedir.
Boylece Kokdegerd_Oz denetim degderine vurgu yapildi§i anlagiimaktadir.

Etkinlikler temasi incelendiginde;

Tablo 4'de gériilecedi Uzere IHBDK1'ndaki etkinliklerde en cok; 19 frekans ile
Kokdeger8_Sorumluluk ve 17 frekans ile Kékdeger4_Oz denetim degerleri bulunmaktadir.
En az rastlanan degerlerin; 2 frekansla Kokdeger2_Dostluk degeri oldugu gorulmektedir.
Kokdeger1_Adalet, Kokdeger3_Ddurustlik, Kokdeger5 Sabir ve Kokdeger7_Sevgi
degerlerinin ise IHBDK1’ndaki etkinliklerde bulunmadidi tespit edilmistir. Bu bulgulara
gbre, IHBDK1’ndaki etkinliklerin iginde ortaya gikarilan deger ifadeleri asagidaki érnekler

g6rilmektedir.



35

Verilen alanlarin gmenli olup olmod|g|n| be-
lirleyip uygun basligin altna yaziniz

Cocuk Parki Asansér Okul Bahcesi
Park Cukur Merdiven boslugu
Balkon Sis Havuzu Su Kanali
in;aat Trafige Kapali
Alan
Giivenli Alanlar || Giivensiz Alanlar

Sekil 3. Kokdeger4 _Ozdenetim degeri
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Siz de asagidaki tabloya, bir guninuzun pla-
nini, okul saatlerini dikkate alarak yaziniz Plani-
nizi gopurken buguklerinizden Hardm aliniz.

GUNLUK PLANIM
Saat Ya p’nlclaﬁm

Sekil 4. Kokdeger8 Sorumluluk degeri

Sekil 3’'te verilen alanlarin gtvenli olup olmadigini karar vermesi beklenmektedir. Bu
etkinlik Kdkdeger4_Ozdenetim degerini yansitmaktadir. Sekil 4'teki etkinlikte égrencilerin
evdeki sorumluluklari vurgulanmaktadir. Bu etkinlik Koékdeger8 Sorumluluk degerini

yansitmaktadir.

4.1.2. ilkokul 2. Sinif Hayat Bilgisi Kitabinda Yer Alan Kok Degerlerin

incelenmesi

Tablo 5 incelendiginde, IHBDK2'nda 320 deger ifadeleri yer aldidi tespit edilmistir.
Bu deger ifadeleri incelendiginde 134’0 metinlerde, 144’G resim/ goérsellerde ve 42’si i
etkinliklerde gecmektedir. IHBDK2'nda en c¢ok rastlanan degerlerin; 127 frekans ile
Kokdeger8_Sorumluluk, 70 frekans ile Kokdeger4 Oz denetim, 40 frekans ile

Kdkdeger10_Yardimseverlik degeri oldugu gorilmektedir. En az goérilen deger 1



37

frekansla Kokdeger1_Adalet olurken hi¢ rastlaniimayan deger ise Kokdeger3_Durustluk
oldugu goérulmektedir.
Tablo 5. llkokul 2.Sinif Hayat Bilgisi Ders Kitabindaki Degerler

Ders Kitabinin Adi Metin Resim/Gorsel Etkinlik Toplam
Kdkdeger1_Adalet 1 1 2 4
Kdékdeger2_Dostluk 1 15 3 19
Kokdeger3_ Durustlik 0
Kokdeger4_Oz denetim 32 29 9 70
Kdkdeger5_Sabir 1 1
Kdkdeger6_Saygi 12 9 7 28
Kdkdeger7_Sevqi 5 5 1 11
Kdkdeger8_Sorumluluk 61 53 13 127
Kokdeger9_Vatanseverlik 10 9 1 20
Kbékdeger10_Yardimseverlik 11 23 6 40
Toplam 134 144 42 320

IHBDK2'ndaki deger ifade eden icerikler asagidaki tema basliklarinin altinda
incelenmistir. Buna gore;

Metin temasi incelendiginde;

Tablo 5e gére, IHBDK2'ndaki metinlerin igerikleri incelendiginde en fazla 61
frekansla Kokdeger8 Sorumluluk oldugu goriimektedir. Bunu 32 frekansla
Kokdegerd Ozdenetim, 12 frekansla Kokdeger6 Saygi degerleri bulunmaktadir. En az
rastlanan deger ise Kokdeger1 Adalet ve Kokdeger2 Dostluk oldugu gortlmektedir.
Kdkdeger3 Durlstlik degerinin ise IHBDK2'nda yer almadidi goriilmektedir. Bu bulgular
Isiginda, IHBDK2'ndaki metinlerin iginde ortaya cikarilan deger ifadeleri asagidaki
orneklerde gorulmektedir.

Kbékdeger8_Sorumluluk: “Odamizi, ¢aligma masamizi, oyuncaklarimi toplayabiliriz,
Giysilerimizi katlayabiliriz. Sofrayl hazirlamada ve toplamada yardimci olabiliriz (s. 78)".
Bu ifadelerle, evdeki yasama yardimci oldugu davraniglarla, sorumluluk sahibi bireyin
davraniglari oldugu anlasiimaktadir.

Kokdegerd Oz denetim: “Ulagim araciyla yolculuk sirasindayken uyulmasi gereken
kurallar bulunmaktadir. Ayakta yolculuk yapmamaliyiz. Camlardan sarkmamaliyiz.
Emniyet kemerini takmaliyiz. $oféru ve yolculari rahatsiz etmemeliyiz (s. 147)". Bu
ifadelerle, ulasim araclariyla yolculuk bu kurallara uygun davranmayi, égrencinin kendini
kontrol etmesine vurgu yapmaktadir. Bu sekilde Koékdeger4 Oz denetim dederine yer

verildigi anlagiimaktadir.

Resim/Gorsel temasi incelendiginde;
Tablo 5’ gore IHBDK2'ndaki resimlerde / gérsellerde en gok; 53 frekans ile

Kokdeger8_Sorumluluk, 29 frekansla Kokdeger4 Oz denetim ve 23 frekansla
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Kokdeger10_Yardimseverlik degeri bulunmaktadir. En az rastlanan degerlerin; 1 frekansla
degeri ile Kokdeger1 Adalet oldugu gorilmektedir. Kokdeger3 Durlstlik ve
Kokdeger5_Sabir degerlerinin ise IHBDK2'nda yer almadi§i gériilmektedir. Bu bulgular
Isiginda, IHBDK2'ndaki resimlerin / gorsellerin iginde ortaya gikarilan deger ifadeleri

asagidaki orneklerde gorulmektedir.

Sekil 6. Kokdeger8 Sorumluluk degeri
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Sekil 5’de g¢ocuklarin piknikten sonra ¢opleri topladiklari gérilmektedir. Cocugun
kendi gérevlerini hatirlatan bu gérselin, Kékdeger4 Ozdenetim degerini yansittigi ifade
edilebilir. Sekil 6’da g¢ocugun evde 1si kaybini 6nlemek igin pencereleri kapattigi
gorulmektedir. Boylece 0z evdeki sorumluluklarina ait degere wvurgu yapildig
anlasiimaktadir.

Etkinlikler temasi incelendiginde;

Tablo 5'te gériilecedi lizere IHBDK2'ndaki etkinliklerde en cok; 13 frekans ile
Kdkdeger8 Sorumluluk ve 9 frekans ile Kokdeger4 Oz denetim degerleri bulunmaktadir.
En az rastlanan degerler; 1 frekansla Kokdeger7 Sevgi dederi oldugu gorilmektedir.
Kdkdeger3 Durlstliik ve Kokdeger5_ Sabir degerlerinin ise iIHBDK2’ndaki etkinliklerde yer
almadi§i gériimektedir. Bu bulgular 1siginda, iIHBDK2'ndaki etkinliklerin icinde ortaya

cikarilan deger ifadeleri asagidaki 6érneklerde gorilmektedir.

ETKINLIK ZAMANI

Asagida verilen cimlelerden dogru olanlarin kalplerini
bogogmlz. Bogodlgmlz kalplerdeki harfler| ssroglo kutulara

gozorok sifreyi bulunuz.

1. ' P Okuluma zamaninda 9iderim

S

) Okuldan sonra istedigim kadar internette oyun oynarim.

LN

3. ( _ Her gun duzenli olarak kitap okurum.
4. M Gunde dort saat uyurum

A Okuldan 9elince dinlenirim
6. N Gunluk ders calisirim
C

\~/ Aksama kadar sokakta oynarim

co

e 4 lslerimi 6nem sirasina gore yaparim.
v J

Sekil 7. Kokdeger8 Sorumluluk degeri
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ETKINLIK ZAMANI

Ik kutudan baslayarak dogru bilgileri takip ederek ckisa
ulasinz. Ulastiginiz tasti boyayiniz,

! ?l“g‘a‘; \ ,' [i Serviste |[{ 'Servli(st'ef\ ".l"r‘i"." Serviste
1 Yya da basimi ;i ko gffi ek KN ksek sesle !
i+ comlardon /| d°9° il acele :,*u - :
\ﬁ‘ k ‘l/ \ urmam ¥’ 1“ '0 \ 2
NRLELY \& elment. .

Sekil 8. Kokdeger4 Ozdenetim degeri

Sekil 7’de okulda ve evdeki yapmasi gereken davraniglarin listesi bulunmaktadir. Bu
etkinlik sorumluluk degerini yansitmaktadir. Sekil 8'deki etkinlikte gocugun trafikte uymasi

gereken kurallar vurgulanmaktadir. Bu etkinlik Kokdegerd Ozdenetim degerini
yansitmaktadir.
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4.1.3. ilkokul 3. Sinif Hayat Bilgisi Kitabinda Yer Alan Kok Degerlerin

incelenmesi

Tablo 6 incelendiginde, IHBDK3'nda 575 deger ifade eden igerigin bulundugu
gorilmektedir. Bu deger ifadelerinden 356’s1 metinlerde, 171’i resim/ gorsellerde ve 48’i
etkinliklerde ge¢mektedir. IHBDK3'nda en ¢ok rastlanan degerlerin; 275 frekans ile
Kokdeger8_Sorumluluk, 163 frekans ile Kokdegerd Oz denetim, 49 frekans ile
Kdkdeger10_Yardimseverlik degeri oldugu goriulmektedir. En az goérilen deger 1
frekansla Kokdeger3 Durustlik oldugu gorilmektedir.

Tablo 6. ilkokul 3.Sinif Hayat Bilgisi Ders Kitabindaki Degerler

Ders Kitabinin Adi Metin Resim/Gorsel Etkinlik Toplam
Kokdeger1 Adalet 4 4
Kbékdeger2_Dostluk 8 9 3 20
Kbékdeger3_Durustlik 1 1
Kokdegerd_Oz denetim 102 49 12 163
Kdkdeger5_Sabir 5 5 10
Kdkdeger6_Saygi 18 6 2 26
Kdkdeger7_Sevqi 15 1 1 17
Kokdeger8_Sorumluluk 165 85 25 275
Kbékdeger9_Vatanseverlik 6 3 1 10
Kbékdeger10_Yardimseverlik 32 13 4 49
Toplam 356 171 48 575

IHBDK3'ndaki deger ifade eden igerikler asagidaki tema basliklarinin altinda
incelenmigstir. Buna gore;

Metin temasi incelendiginde;

Tablo 6'a gore, IHBDK3'ndaki metinlerin igerikleri incelendiginde en fazla 165
frekansla Kokdeger8 Sorumluluk oldugu goérilmektedir. Bunu 102 frekansla
Kodkdegerd Ozdenetim, 32 frekansla Kdkdeger10_Yardimseverlik degerleri
bulunmaktadir. En az rastlanan deger ise Kdokdeger3_Durustlik oldugu gorilmektedir. Bu
bulgular 1s1ginda, IHBDK3'ndaki metinlerin icinde ortaya cikarilan deger ifadeleri
asagidaki 6rneklerde gorulmektedir.

Kdkdeger8_Sorumluluk: “Benim adim Tugge. Bizim evde isler cabuk biter. Nasil mi?
Aile bireyleri goérev ve sorumluluklarini zamaninda yerine getirirler. Ornegin, odamin
tozunu alirm, toplarim. (s. 54)’. Bu ifadelerle, evdeki yasama yardimci oldugu
davraniglarla, sorumluluk sahibi bireyin davraniglari oldugu anlasiimaktadir.

Kokdegerd Oz denetim: “Hasan, mevsimler degistikce sebze ve meyvelerin de
surekli degistigini fark etti. Annesi ona mevsimlik yiyeceklerin hem daha saglikli hem de
daha lezzetli oldugunu soyledi. Hasan artik sebze ve meyveleri dogru zamanda

tiketmenin 6nemini ¢ok iyi biliyordu. Sagligimizi korumak igin gidalari mevsiminde
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tiketmek 6nemlidir. (s. 82)". Bu ifadelerle, meyve ve sebzeleri dogru zamanda tiketmenin
uygun davranis olduguna vurgu yapmaktadir. Bu sekilde Kokdeger4 Oz denetim degerine
yer verildigi anlagiimaktadir..

Resim/Gorsel temasi incelendiginde;

Tablo 6’a gére IHBDK3'ndaki resimlerde / gérsellerde en ¢ok; 85 frekans ile
Kokdeger8_Sorumluluk, 49 frekansla Koékdeger4 Oz denetim ve 13 frekansla
Kokdeger10_Yardimseverlik degeri bulunmaktadir. En az rastlanan degerlerin; 1 frekansla
degeri ile Kokdeger7_Sevgi oldugu goértilmektedir. Kokdeger3 Ddirustlik ve
Kokdeger1 Adalet degerlerinin ise IHBDK3’nda yer almadigi goriilmektedir. Bu bulgular
isiginda, IHBDK3'ndaki resimlerin / gérsellerin icinde ortaya cikarilan deger ifadeleri

asagidaki 6rneklerde gorulmektedir.

Sekil 9. Kokdeger4 Ozdenetim degeri
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Sekil 10. Kokdeger8 Sorumluluk degeri

Sekil 9'da ¢ocuklarin bisiklet yolunda, kask ve diz korumalariyla biziklet kullandiklari
gérulmektedir. Cocugun kendi gérevlerini hatirlatan bu gérselin, Kékdeger4_Ozdenetim
degerini yansittigi ifade edilebilir. Sekil 10’da ¢ocugun evdeki temizlik islerinde annesine
yardim ettigi davranigi goériimektedir. Bdylece evdeki sorumluluklarina ait degere vurgu
yapildigi anlagiimaktadir.

Etkinlikler temasi incelendiginde;

Tablo 6'da gériilecegi lizere IHBDK3'ndaki etkinliklerde en cok; 25 frekans ile
Kdkdeger8 Sorumluluk ve 12 frekans ile Kokdeger4 Oz denetim degerleri bulunmaktadir.
En az rastlanan degerler; 1 frekansla Kdkdeger7_Sevgi ve Kdkdeger9 Vatanseverlik
degeri  oldugu  gorilmektedir. Kdkdeger1_Adalet, Kokdeger3_Duristlik  ve
Kokdeger5_Sabir degerlerinin ise IHBDK3’ndaki etkinliklerde yer almadigi gorilmektedir.
Bu bulgular 1siginda, IHBDK3'ndaki etkinliklerin icinde ortaya gikarilan deger ifadeleri

asagidaki 6rneklerde gorulmektedir.




" ? Asagidaki kutularin icine bilingli tuketicinin davranislarini yaziniz.

s

Gérev Dagilimi ‘

Evdeki Isler

En Cok Kim Yapar?

Yemek gcpmok

Ekmek almak

Cicekleri sulamak

Copleri atmak

Sofr03| kurmak

Market aligverisi yapmak

Ogunccklorn toplamak

Bahceyi dizenlemek

Camasir ykamak

Sekil 11. Kokdeger8 Sorumluluk degeri

Etkinlik Zamani
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Sekil 12. Kékdegerd Ozdenetim degeri

Sekil 11’de evdeki iglerin kimler tarafinda yapildigina ve kendi sorumluluklarina ait

davraniglari ortaya c¢ikaran etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlik sorumluluk degerini

yansitmaktadir. Sekil 12’deki etkinlikte bilingli tlketicinin nasil olmasi gerektigine dair

davranis vurgulanmaktadir. Bu etkinlik Kékdeger4 Ozdenetim degerini yansitmaktadir.
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4.1.4. ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler Kitabinda Yer Alan Kok Degerlerin

incelenmesi

Tablo 7 incelendiginde, iISBDK4'nda 219 deger ifade eden igerigin bulundugu
gorilmektedir. Bu deger ifadelerinden 164°U metinlerde, 33’0 resim/ gorsellerde ve 22’si
etkinliklerde gegmektedir. iISBDK4'nda en ¢ok rastlanan degerlerin; 54 frekans ile
Kdkdeger8_Sorumluluk, 37 frekans ile Kokdeger2 Dostluk ve 34 frekans ile
Kokdeger4_Ozdenetim degeri oldugu goriilmektedir. En az goérilen deger 2 frekansla
Kokdeger3 Durustlik oldugu gorilmektedir.

Tablo 7. ilkokul 4.Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Degerler

Ders Kitabinin Adi Metin Resim/Gorsel Etkinlik Toplam
Kokdeger1 Adalet 3 1 4
Kokdeger2_Dostluk 29 7 1 37
Kbékdeger3_Durustlik 2 2
Kokdegerd_Oz denetim 27 3 4 34
Kokdeger5 Sabir 5 5
Kokdeger6 _Saygi 15 3 3 21
Kokdeger7_Sevgi 11 7 18
Kdkdeger8_Sorumluluk 42 3 9 54
Kbékdeger9_Vatanseverlik 18 6 4 28
Kbékdeger10_Yardimseverlik 12 3 1 16
Toplam 164 33 22 219

ISBDK4'ndaki deger ifade eden igerikler asagidaki tema basliklarinin altinda
incelenmistir. Buna gore;

Metin temasi incelendiginde;

Tablo 7'ye gore, iISBDK4'ndaki metinlerin icerikleri incelendiginde en fazla 42
frekansla Koékdeger8_Sorumluluk  oldugu goérilmektedir. Bunu 29 frekansla
Kokdeger2_Dostluk, 27 frekansla Kokdeger4 Ozdenetim degerleri takip etmektedir. En az
rastlanan deger ise Kokdeger3 Durustluk oldugu gorilmektedir. Bu bulgular 1s1§inda,
ISBDK4'ndaki metinlerin iginde ortaya c¢ikarilan deger ifadeleri asagidaki 6rneklerde
gorulmektedir.

Koékdeger8_Sorumluluk: “Yarismaya sunmaya basladigim bir tablom vardi.
Ogretmenim resmin bir balimuni hig istemedigim sekilde gizdi. Eve geldigimde o boyayi
cikarana kadar ¢ok ugrastim. Isime herhangi bir midahale istemiyorum. Bir resim
yaptiysam, her seyiyle bana ait olmali. Resmi bitirmek icin sabaha kadar ugrastim. Ben
sadece 7 yasindaydim. Annem “Bos ver kizim, yat artik, dnemli degil. Bitmezse bitmez,
yarismaya da katilmazsin.” diyordu. Tablo, ertesi glin uluslararasi yarismaya yetisti ve
245 bin tablo arasindan ikinci segildi. (s. 21)”. Bu ifadelerle, ddevini ve verilen gorevi

yerine getirme davranisiyla, sorumluluk sahibi bireyin davraniglari oldugu anlasiimaktadir.
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Kokdeger2_Dostluk: “23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami diinyada
¢ocuklara armagan edilen ilk bayramdir. Turk c¢ocuklari bu bayrami her yil cesitli
Ulkelerden gelen cocuklarla birlikte kutluyor. Bdylece barisin, dostlugun ve kardesligin ne
anlama geldigini tim insanliga gosterirler (s. 168)". Bu ifadelerle, dostlugun ve kardesligin
uygun davranis olduguna vurgu yapmaktadir. Bu sekilde Kékdegder2_Dostluk degerine yer
verildigi anlagiimaktadir.

Resim/Gorsel temasi incelendiginde;

Tablo 7'ye gore ISBDK4'ndaki resimlerde / gérsellerde en ¢ok; 7 frekans ile
Kokdeger2 Dostluk ve Kokdeger7 Sevgi, 6 frekansla Kokdeger9 Vatanseverlik degeri
bulunmaktadir. En az rastlanan degerlerin; 1 frekansla degeri ile Kokdeger1 Adalet
oldugu gorulmektedir. Kokdeger3 Durlstlik ve Koékdeger5 Sabir  dederlerinin ise
ISBDK4'nda yer almadigi gérilmektedir. Bu bulgular i1siginda, iISBDK4’ndaki resimlerin /

gorsellerin icinde ortaya cikarilan deger ifadeleri asagidaki érneklerde gorilmektedir.

Sekil 13. Kokdeger2_Dostluk degeri

Merhaba, ben Efe. Hayvanlan, 6zellikle kbpekleri seviyorum. Kopek tirleri
ve bu tirlerin dzellikleriyle ilgili genel agda arastirmalar yapiyo-
rum. Sahipsiz kedi ve képeklerin sokaklarda basibos dolas-
masina, yiyecek bulamamasina ve sogukta Uslmesine g¢ok
Gzlldyorum. Onlara arabalarin ¢arpma ihtimali beni oldukga
endiselendiriyor. Bu konuda kendimi sorumlu hissediyor
ve sokak hayvanlarinin sorunlarina yénelik ¢dzim éne-
rileri Gretmeye ¢alisiyorum.

f -

Sekil 14. Kokdeger7_Sevgi degderi
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Sekil 15. Kokdeger9 Vatanseverlik degeri

Sekil 13'te Ozbekistan ile Tirkiye arasindaki dostlugu simgeleyen bir resim
gorulmektedir. Cocuklarin Turk ve Ozbek bayraklarini birlikte tutarak Kékdeger2_Dostluk
degerini yansittig1 ifade edilebilir. Sekil 14’te ¢ocugun hayvan sevgisi davranisi
goOrulmektedir. Béylece canlilara duyulan sevgi degerine vurgu yapildigi anlagiimaktadir.
Gorsel 15’te gocugun kurtulus Atatlrk siluetli savastan bir sahne gérulmektedir. Vatanin
nasil alindigini gésteren bu gorselde Kokdeger9 Vatanseverlik dederine vurgu yapildigi
anlasiimaktadir.

Etkinlikler temasi incelendiginde;

Tablo 7'de gorilecedi lizere ISBDK4'ndaki etkinliklerde en ¢ok; 9 frekans ile
Kokdeger8_Sorumluluk ve 4 frekans ile  Kokdeger4 Oz  denetim ve
Kdkdeger9 Vatanseverlik degerleri bulunmaktadir. En az rastlanan degerler; 1 frekansla
Kdkdeger2_Dostluk ve Kokdeger10_Yardimseverlik degeri oldugu gorilmektedir.
Kdkdeger1 Adalet, Kokdeger3 Durlstlik, Kokdeger5 Sabir ve Koékdeger7_Sevgi
degerlerinin ise iISBDK4'ndaki etkinliklerde yer almadigi gériilmektedir. Bu bulgular
Isiginda, ISBDK4'ndaki etkinliklerin iginde ortaya gikarilan deger ifadeleri asagidaki

orneklerde gorulmektedir.



& B Yapiniz

Asadidaki hikayeyi okuyunuz. Buraya kadar dgrendiklerinizden de yararla-
narak hikyenin devaminda neler yasanmis olabilecegini noktall yerlere yaziniz.

Her tirlii zenginlige sahip olmasina ragmen can sikintisindan yakinan bir
prens vardi. Kardesleri, arkadaslar gezer, ava gider, eglenirken o odasina
kaparmir, otururdu. Hikimdar oglunun bu héline ¢ok (zdldrdd. Bir gun Glkesi-
nin en bilge kisisini sarayina gadginp ona oglunun durumunu anlatti ve ondan
bir ¢diziim bulmasini istedi. Bunun igin bilgeye bir hafta sdre verdi.

Yash bilge d¢ bes glin distndp tasindi, aklina higbir cézdm gelmedi.
Uzgiin ve dalgin hélde yirdrken koyunlarini otlatan kiicik bir cobanla karsi-
last.

Coban, yash bilgeye "Su hayvanlara biraz géz kulak oluver de su gdru-
nen kéyden yiyecek alip geleyim.” dedi. Bilge de kabul etti. Yash bilge kafasi
karsilastigi olaylarla mesqul bir hilde hayvanlara g6z kulak olurken bir koyun
yavrusu ucurumdan asagi yuvarlaniverdi. Kuzunun oradan kendi kendine
kurtulmasi midmkiin degildi. Bunun (izerine ugurumun dibine inen yasl bilge,
kuzuyu sirtina baglayip tirmanmaya basladi. llk hamlelerinde basarili olama-
sa da yimadi. Ugrasti, didindi, zorlandi ama sonunda kuzuyu yukan ¢ikar-
mayi basardi. Bu arada kuzuyu kurtarma kayqisi yasih bilgenin kafasini dyle
mesgul etmisti ki canini kurtarabilmek igin kagmakta oldugunu unutmustu.

Bilge bu durumu fark edince “Demek ki bir kimse bir isle ciddi sekilde
mesgul olursa can sikintisi gekmiyormus.” diye distinerek kagma fikrinden
vazgecti. Hemen hikdmdarin huzuruna ¢ikarak sunlar séyledi:

“Hiikiimdanm, eder oglunuzun can sikintisindan kurtulmasini, hayata
baglanmasini istiyorsaniz ona bir sorumluluk ydkleyin. Zamanini alan bir
mesguliyet verin. Oglunuza ylkleyeceginiz sorumiuluk ne derece ciddi, bu
sorumlulugun sonuglan ne derece agir olursa oglunuz kendini o diglide can
sikintisindan kurtaracaktir. Oglunuzun yasama azmi de o derece artacaktir.”

Ekrem ACAR, Baginp Cagirmadan Cocuk Egitimi, 5.73-74 (Ddzenlenmistir.).

Sekil 16. Kokdeger8 Sorumluluk degeri
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W | Yapiniz

Asagida Ender'in tepeden gérindsiini ve durdugu yerde 6gle vakti olusan
goblgesini gérayorsunuz. Golgesinden hareketle Ender’in ¢evresindeki mekan-
lara gitmek igcin hangi yonlerde ilerlemesi gerektigini belirleyiniz. Elde ettiginiz
sonuclara gore ciimlelerdeki noktal yerleri doldurunuz.

Ev

Okul

1. Ender futbol sahasina gitmek igin Once .........cocciniiniicininas , daha sonra
s R A R e yoninde ilerlemelidir.

2. Ender okula gitmek igin 6nce ..........ccccc.... ,dahasonrada.......c..cccennies
yondnde ilerlemelidir.

3. Ender biifeye gitmek igin 6nce ...........cccue... , daha sonra da .........cccccee.
yonidnde ilerlemelidir.

4. Ender eve gitmek icin 6nce ................. ,dahasonrada........ccc... yoénin-

de ilerlemelidir.

Sekil 17. Kékdeger4_Ozdenetim degeri

Sekil 16’da anlatilan hikdyede c¢ocuklara verilecek sorumluluktan bahsetmektedir.
Bu etkinlik sorumluluk degerini yansitmaktadir. Sekil 17°deki etkinlikte yon kavrami ile ne
yapmas! gerektigine kara vermektedir. Bu etkinlik Kokdeger4 Ozdenetim degerini
yansitmaktadir.
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A T
‘Biz dinyay! atalanmizdan miras degil cocuklanmizdan emanet aldik.” sdzi-

nl duymussunuzdur. Bu sz ile verilmek istenen mesajin ne olduguyla ilgili kisa
bir metin yaziniz.

Sekil 18. Kdkdeger4 Ozdenetim degeri

Sekil 18'de istenen kompozisyon ile vatana sahip ¢ikilmasi gerektigi ve gelecek
nesillere guzel bir miras birakiimasi konusu Kokdeger9 Vatanseverlik degerini

yansitmaktadir.
4.2. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari Kok Degerlerin Analizi

Tablo 8 incelendiginde, 1. sinif ile 3. sinif hayat bilgisi ve iISBDK4’'nda 1460 deger
ifade eden iceridin bulundugu gérulmektedir. Bu deger ifadelerinden 810’'u metinlerde,
486’s1 resimlerde / gorsellerde ve 164’0 etkinliklerde gegcmektedir. 1. sinif ile 3. sinif hayat
bilgisi ve 4. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda en ¢ok rastlanan deg@erlerin; 589 frekans
ile Kokdeger8 Sorumluluk, 358 frekans ile Kokdeger4d Oz denetim, 130 frekans ile
Kdkdeger10_Yardimseverlik degeri oldugu gorilmektedir. En az goérilen deger 3

frekansla Kokdeger3 Duristlik oldugu goriimektedir.
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Tablo 8. ilkokul 1-3. Sinif Hayat Bilgisi ve 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders
Kitabindaki Degerler

Ders Kitabinin Adi Metin Resim/Gorsel Etkinlik Toplam
Kdkdeger1_Adalet 11 2 2 15
Kokdeger2_Dostluk 43 39 9 91
Koékdeger3_Duristlik 3 0 0 3
Kokdegerd Oz denetim 200 116 42 358
Kokdeger5 Sabir 15 6 0 21
Kdkdeger6_Saygi 56 27 17 100
Kokdeger7_Sevgi 39 28 2 69
Kbékdeger8_Sorumluluk 330 193 66 589
Koékdeger9_Vatanseverlik 45 29 10 84
Koékdeger10_Yardimseverlik 68 46 16 130
Toplam 810 486 164 1460
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V. BOLUM

5. TARTISMA, SONUG ve ONERILER

Ders kitaplari genel hatlariyla incelendiginde, IHBDK3'nda deger ifade eden icerik
yogunlugunun 1. ve 2. sinif hayat bilgisi ders kitaplarina gore daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Burada sinif dlzeyi yikseldikge hayat bilgisi ders kitaplarindaki degerlerin
yodunlugunun da arttigi gorulmektedir. Temalara bakildiginda kitaplardaki degerlerin
yogunluk, metin, resim/gorsel ve etkinlikler seklinde siralandigi anlasiimaktadir. Degerlerin
kazaniimasi bilissel oldugu kadar davranissal bir surectir. Bu baglamda kitap iceriginde
yer alan deger ifadelerinin, degerlerin kazaniimasinda metin ve resim/gorsellerde oldugu
kadar etkinliklerde de yer almasi olduk¢ca 6nemlidir. Yapilandirmaci egitim felsefesine
uygun olarak ogrencinin yaparak ve yasayarak 6grenmesi ¢ok dnemlidir. Bu baglamda

o

yaparak ve yasayarak 6grenmenin etkin bir sekilde kullanilabildigi “etkinlikler” boliminin
degerler acisindan diger bolimlere gore geri planda kalmasi dikkat ¢ekici bir eksikliktir.

Ders kitaplari detayli olarak incelendiginde Sekil 2'de gérildigi gibi IHBDK1’'nda
346 deger ifade eden igerik tespit edilmistir. Bu degerler gcogunlukla metinler ve ardindan
gorseller/resimler araciligiyla yer almaktadir. Kitapta yer alan degerler etkinlikler
bélimlerinde de yer almakla birlikte dagihm agisindan bu bélimlerde az sayida yer
almaktadir. 1.sinif Hayat Bilgisi ders kitabinda en fazla “Kdékdeger8 Sorumluluk,
Kodkdegerd Ozdenetim, Kdkdeger9 Vatanseverlik, Kdkdeger10_Yardimseverlik,
Kdkdeger6_Saygl” degerleri  gorilmektedir. Ancak ders kitabinin igeriginde
“Kokdeger3_Ddarustlik, Kodkdeger1 Adalet ve Kokdeger5 Sabir” degerlerinin ¢ok az
olmasi ders kitabi ile muifredat arasindaki uyum agisindan ders kitabinin yetersiz
oldugunu gdstermektedir.

IHBDK1’nda deger ifade eden igeriklerin gogunun yazili metinlerde verildigi tespit
edilmistir. 1. sinif 6grencileri okuma yazma Ogrenme surecinde olduklar igin ders
kitaplarinin igeriginin agirlikli olarak resim/gérsel olmasi 6grencilerin kitap icerigini
anlamalari ve algilamalar agisindan daha faydali olacaktir.

IHBDK2' dikkate alindiginda, kitabin igeriginde sekil 2'de gorildigi gibi 320 deger
ifade eden igerik tespit edilmistir. IHBDK2'nda yer alan degerlerin daha ¢ok gérsel igerikle
veriimeye calisildigi anlasiimaktadir. 2.sinif Hayat Bilgisi ders kitabinda en sik rastlanan

degerler “Kokdeger8_Sorumluluk, Kokdeger4 Ozdenetim, Kokdeger10_Yardimseverlik,
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Kokdeger6_Saygl” degerleridir. Yine IHBDK2'nin igeriginde “Kdkdeger3 Dirlstlik,
Kdkdeger1_Adalet ve Kokdeder5 Sabir” degerlerinin ¢ok az olmasi ders kitabi ile
mufredatin tam uyumlu olmadigini géstermektedir.

IHBDK3’ incelendiginde, kitabin igeriginde sekil 2'de gériildigli gibi 575 deger
ifadesinin yer aldigi anlagiimaktadir. 3.sinif hayat bilgisi ders kitabinda sirasiyla
“Kokdeger8_Sorumluluk, Kokdeger4 Ozdenetim ve  Kokdeger10_Yardimseverlik”
degerlerinin en fazla kullanildiyi tespit edilmisti. Ancak IHBDK3'nin igeriginde
“Kokdeger3 Duarustlik ve Kokdeger1 Adalet” degerlerine daha az yer verilmesi ders
kitabi ile mufredatin tam olarak ortismedigini gostermektedir.

Arastirmada IHBDK3’nin 1. ve 2. sinif hayat bilgisi ders kitaplarina gére degerleri
daha fazla yansittigi tespit edilmistir. Ancak kok degerler arasinda yer alan
"Kokdeger3 Ddrustlik, Kokdeger1 Adalet ve Kbkdeger5 Sabir" degerleri ders kitaplarina
yeterince yansitiimamistir.  Ogretim  programlarinin  ders  kitaplarina  yeterince
yansitiimadigr veya ders kitaplarinin 6gretim programlariyla tam uyumlu olmadigi
konusunda literatiirde calismamizi destekleyen calismalar bulunmaktadir (Sezer, 2005;
Calp, 2006; Kahya, 2018).

ISBDK4' ele alindiginda, sekil 2’de gérildiugi gibi kitap igicinde 219 adet deger
ifadesi yer almaktadir. Bu degerlerin yogunlugu metin, sonrasinda resim/gérsel ve en son
olarak da etkinlikler seklinde yer verilmistir. Bununla birlikte iISBDK4’'nda sirasiyla en ¢ok
“Kokdeger8_Sorumluluk, Kdkdeger2_Dostluk, Kokdegerd Oz denetim,
Kdkdeger9 Vatanseverlik” degerlerinin yer aldigi go6rilmektedir. Ancak
“Kokdeger3_Diristliik, Kokdeger1 Adalet ve Kdékdeger5 Sabir” degerlerinin ISBDK4’
icinde daha az bulunmasi, ders kitabinin égretim programini tam olarak yansitmadigini
g6stermektedir.

ISBDK4'nda arkadaslk ve Kokdeger8 Sorumluluk degerlerinin en fazla oldugu
belirlenmigtir. Ayrica ders kitaplarindaki degerler cesitli gorsellerle desteklenmistir. Benzer
calismalar incelendiginde Kus, Merey ve Karatekin'in (2013) galismalarinda; yurtseverlik
ve duyarhlik degerlerine ulasiimistir. Bu galismalarin sonuglari ile bizim ¢alismamizin
sonuglarinin genel olarak ortustigu soylenebilir.

ISBDK4'nda en az Koékdeger3 Diristlik ve Kokdeger1 Adalet; deger oldugu
gorilmektedir. Benzer galismalar incelendiginde Kus, Merey ve Karatekin (2013) en az 4.
sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda baris ve Kokdeger3_DurUstlik degerlerin yer aldigi
sonucuna varilimigtir. Bu c¢alismalarin sonuglari ile bizim c¢alismamizin sonuglarinin

kismen benzer oldugu soylenebilir.
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Oneriler

Hayat Bilgisi (ilkokul 1, 2, 3. Sinif) ve Sosyal Bilgiler (4. sinif) ders kitaplarinda 10
kék degerin (Adalet, Dostluk, Diiriistliik, Oz denetim, Sabir, Saygi, Sevgi, Sorumluluk,
Vatanseverlik ve Yardimseverlik) yer aima durumu ile birlikte Hayat Bilgisi (ilkokul 1, 2, 3.
Sinif) ve Sosyal Bilgiler (4. sinif) ders kitaplarinda en ¢ok ve en az hangi degerlere yer
verilmesi incelendiginde;

% 4.Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda Kokdeger8 Sorumluluk,
Kdkdeger2 Dostluk ve Kdkdeger4 Ozdenetim degerlerinin en fazla
oldugu; Kokdeger3_Durustluk, Kokdeger5_ Sabir ve
Kokdeger1_Adalet degerlerine en az yer verildigi gorulmektedir. Ders
kitaplarinda en ¢ok vurgulanan Kokdeger8 Sorumluluk degeri hak,
gorev ve sorumluluktur; Kokdeger2 Dostluk degeri, arkadaglara
duyarlilk ve diger canlilar ele alinmistir. insanlarin énce ailesine,
cevresine, sonra da vatanina ve milletine faydali bireyler olabilmeleri
icin yukarida belirtilen degerlerle donatiimasi 6nerilmektedir.

% Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan degerlerin hem sinif hem de
6grenme alanlari dagihiminda farkliik gdsterdigi gorulmektedir. Bu
durumda 6grenciler bahsedilen degerlerin ¢ok dnemli oldugunu, az
bahsedilen veya hi¢ bahsedilmeyen dederlerin ise 6nemsiz oldugunu
dusunebilirler. Ders kitaplarinda degerlerin her zaman etkin bir
sekilde yer almadigini, deger kazanma ile ilgili ornek metin ve
etkinliklerin tim 6grenme alanina yayilmadigini vurgulamaktadir. Bu
calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda; Ders kitaplarinda
degerlerin sinif diizeyi ve 6grenme alani kapsaminda esit olarak
dagitildigi not edilebilir. Diger calismalarda ise farkli ders kitaplarinin

degerler egitimi yaklasimi agisindan degerlendiriimesi onerilebilir.
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