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OZET

Bu ¢aligmanin amact, ilkokul 1., 2., 3. ve 4. sinif seviyelerinde kullanilmak {izere
hazirlanan MEB’in onayladig1 matematik ders ve ¢alisma kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Arastirmadaki kaynaklar Egitim Bilisim
Ag1 lizerinden temin edilen ve 2021-2022 ve 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ilkokul
matematik dersinde kullanilan ders ve ¢alisma kitaplarinin tamamidir. Bu dogrultuda
calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmastir.
Kitaplarda yer alan problem kurma galismalar1 problem kurma etkinlik tiirlerine, 6grenme
ve alt 0grenme alanlarina gore dagilimlart dikkate alinarak betimsel analiz teknigi ile
analiz edilmistir. Bu baglamda problem kurma etkinlik 6rneklerinin biiyiik gogunlugunun
yart yapilandirilmig problem kurma etkinligi oldugu, serbest problem kurma
etkinliklerinin bulunmadig1, yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin ise sayica ¢ok
az yer aldig1 goriilmistiir. Aynm sekilde 6grenme ve alt 6§renme alaninda sarmal bir
sekilde yiirttildiigi, sinif seviyesi arttikca kitaplarda kullanilan problem kurma
etkinliklerin arttig1 belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle ilkokul matematik ders ve
calisma kitap iceriklerinin problem kurma etkinlikleri bakimindan zenginlestirilmesi ve
ogrenme ile alt 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerinin dagilimlarina dikkat

edilmesi yoniinde Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Problem Kurma, ilkokul Matematik Ders Kitabi, Ilkokul
Matematik Calisma Kitab1
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the problem-posing activities in the
mathematics textbooks and workbooks approved by the Ministry of National Education
(MEB) for use in 1st, 2nd, 3rd, and 4th-grade levels of primary school. The sources in the
research consist of all the textbooks and workbooks used in the 2021-2022 and 2022-
2023 academic years for primary school mathematics, obtained through the Educational
Informatics Network. In this context, the document analysis technique, one of the
qualitative research methods, was used in the study. The problem-posing activities in the
books were analyzed using the descriptive analysis technique, considering their
distribution according to the types of problem-posing activities and the learning and sub-
learning areas. In this context, it was observed that the majority of the problem-posing
activity examples were semi-structured problem-posing activities, that there were no free
problem-posing activities, and that structured problem-posing activities were very few in
number. Similarly, it was determined that the learning and sub-learning areas were
conducted in a spiral manner, and as the grade level increased, the problem-posing
activities used in the books increased. Based on these results, suggestions were made to
enrich the content of primary school mathematics textbooks and workbooks in terms of
problem-posing activities and to pay attention to the distribution of problem-posing

activities in learning and sub-learning areas.

Keywords: Problem Posing, Primary School Mathematics Textbook, Primary
School Mathematics Workbook
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BIRINCI BOLUM
GIRIiS
Bu bolimde siras1 ile problem durumu tartisilmis, arastirmanin Onemi,

aragtirmanin amaci, problem ciimlesi, sinirliliklar ve varsayimlar ortaya konulmus ve

tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Cagimiz egitim siireclerinde bilginin 6lgiilmesinden ziyade, bilginin 6grenciler
tarafindan giinliikk yasama nasil aktarilabilecegine odaklanilmaktadir. Bununla birlikte her
gecen gin Ogrenilen bilgilerin degisime ugradigi, bu degisimler 1s18inda yeni
problemlerin olusmasiyla matematik, gergek yasam igerisinde ¢ok daha Onemli bir
noktaya varmistir (Aksu, 2008; Ergel ve Aydogan, 2021; Temel vd., 2015; Tutak ve
Giider, 2014). Bu dogrultuda egitim ve 6gretimde ezber yapan bireyler, yerini karsilasilan
problemlere ¢6ziim yollar arayan, g¢evresini sorgulayabilen, 6grendiklerini 6ziimseyerek
kullanan bireylere birakmistir (Karakaya, 2007). Kendi bilgi birikimleriyle yasantilarina
dayandirilarak olusturulan bilgi, bireylerin 6grenme siireglerinde daha aktif olmalarimi
saglamistir (Avci-Aykag ve Metinnam, 2019). Bahsedilen bu durumlar1 bireylere
aktarmanin en i1yl yontemi, onlara 6grenme silirecini yani “O8renmeyi 6grenmeyi”
kazandirmaktir (Ozer, 1998). Olkun’a (2003) gére, 6grencilere matematik formiilleri ve
kurallarim1 hazir bir bi¢imde vermek yerine, dgrencinin bu formiilleri ve kurallar
kendisinin etkinlikler araciligiyla Ogrenebilecegi bir matematik &gretim modeli
kurulmalidir. Tiras (2024) ise egitimin temel amaci olan hedef davraniglardan yola ¢ikmis
ve ana hedeflerden biri olan kisiye dogru ve mantikli diisiinmeyi 6gretmek ve bireyin
hayatinda karsilagabilecegi problemler ¢6zebilmesi i¢in modeller sunulmasi gerektigini

ifade etmistir.



Matematik sadece okul siralarinda okutulan evrensel bir ders degil ayn1 zamanda
insanlarin analitik diisinme becerisini kazanmasinda Onemli ol¢iit (Tirnikli ve
Yesildere, 2005), yasamlarinda basar1 elde etmek isteyen bireyler i¢in bir ara¢ (Andaya,
2014), bu bireylere ezber ve islem uygulamalar1 yaptirmaktan ¢ok beceri ve yetkinlik
kazandiran bir yeti (Cetin ve Oztiirk 2020), sayisal kavramlari kullanan hesaplama ve
6l¢iim tekniklerinin birlestigi bir diisiinme yoludur (Pesen, 2023). Matematigin temel
amaci insanlarin problemlerini hizli bir sekilde ¢6ziime kavusturmaktir (Altun, 2000;
Baykul, 1997; Sirin ve Yildiz, 2020; Toy, 2022; Yenilmez ve Uygan, 2010). Bireyin
analiz edebilme, degerlendirebilme, olaylar1 bir mantik ¢ergevesinde yiiriitebilmesi
sirecinde matematigin énemli bir disiplin oldugu ifade edilebilir. Matematigi en kisa
haliyle Pesen (2023) bir diisinme yolu olarak ifade etmistir. Baykul (2016) ise
matematigi hem bilimsel olarak bilgi iiretebilen hem de giinliikk hayati anlamak i¢in
kullanilan 6nemli bir arag olarak ifade etmistir. Bu bakis agisi da matematigi sadece bir
ders olarak gérmenin miimkiin olmadigi, insan yagaminda dnemli bir yer edindigi fikrinin
olugsmasinda Onemli bir faktér olarak degerlendirilmesini saglayabilir. Ciinkii
aligverislerde, bankacilik islemlerinde, insaat yapiminda, saat hesaplamalar1 gibi her tiirlii
gercek yasam problemlerinin ¢oziimiinde matematikten etkin bir bigimde yararlanilir. Bu
durumun matematik kitaplarinda da kendine yer edindigi ifade edilebilir. Kitaplarda yer
alan Orneklerde giinliik yasamda karsilagilan problemlerin olmasi bu duruma 6rnek
niteligindedir. Bu baglamda matematigin giindelik yasamda karsilasilan problemlerin
¢oziimiinde siklikla bagvuruldugu bir bilim, bir ders oldugu ifade edilebilir (Yenilmez ve
Uygan, 2010). Bu ders igeriginde 6grencilerin kendi diinyalarindan problemleri goriip,
yasantilartyla biitiinlestirip ¢ozmek istemesi bu dersi diger disiplinlerden ayristiran
onemli bir detay niteligindedir. Onemi gz oniine alindiginda problem ifadesinin

bilinmesinin gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir.

Problem kavramina iligkin literatiirde pek ¢ok tanim yapilmistir (Akay, 2006;
Altun, 2007; Cai, 2003; Demirci, 2018; Ekici, 2016; English, 1997 akt. Cankoy ve
Darbaz, 2010; Tertemiz ve Sulak, 2011; Turhan, 2011). Problem tanimi i¢in Akay (2006),
sonucu bilinmeyen belirsiz bir durum; Ekici (2016), problemi kisinin varmak istedigi
noktay1 engelleyici ¢atisma hali; Turhan (2011), bilinen veya yeni ya da belirsiz unsurlar
igeren bir olay sonucunda ortaya ¢ikan durum; Olkun ve Toluk (2014) kisinin bilgi ve

tecriibeleriyle ¢ozebildigi, bireyde ¢ozme istegi olusturan ve ¢Oziim yolunun belli



olmadigi durumlar olarak tanimlamislardir. Bu tanimlardan yola c¢ikarak ¢oziimi
bilinmeyen ve giinlik yasamda ilk defa karsilasilan her durum problem olarak ifade
edilebilir. Karsilasilan problemlerle bas edebilmek igin problem ¢ozme becerilerinin
gelistirilmesi gerekir (Gokkurt vd., 2015). Egitim sistemimizde yer alan Matematik Dersi
Ogretim Programi’nda dgrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi siirecinde;
problem durumunu anlama, ¢éziim i¢in plan gelistirme, gelistirilen planit uygulama,
¢Oziimiin degerlendirilmesi, ¢oziimli genelleme, benzer ve 6zgiin problemler kurma
siireclerinin gozetilmesi gerektigi vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB,], 2018).
Bu dogrultuda verilen egitimde 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinebilmelerini saglamak
yani problem ¢6zebilme ve problem kurabilme kabiliyetlerinin gelistirilmesinin 6ncelikli

oldugu belirtilebilir.

Problem ¢6zme, matematiksel problemin sonucunu bulmanin yaninda, yeni
durumlarla kars1 karsiya gelmek ve bu durumlara ige yarar ¢oziimler bulmak anlamina
gelmektedir (Gail, 1996). Problem ¢6zme; problemlere sadece ¢6ziim bulmayi degil, ayni
zamanda birgok becerinin birlikte bulunmasini saglayan bir siireci ifade eder (Hong,
1995). Polya’ya gore problem ¢6zme, ¢ozliimiin arastirilmasidir (Polya, 1973). Coziimii
arastirirken de problemde 6nemli yerleri goriip kosullarin ifade edilmesini, yapilacaklar
igin belli hatlar olusturulmasini, bu hatlarin probleme uygunlugunun denetlenmesini ve
yapilan iglemlerin saglamasinin yapilmasi gerektigini vurgulamistir (Polya, 1973). Bu

asamalarin problem ¢6zme siirecinde izlenmesi kritik 6nem tasir (Sahin vd., 2016).

Problem ¢6zme yetenegi kadar problemin varligini fark etme yetenegi de oldukga
onemlidir. Zorbozan (2021) problem ¢6zmek i¢in sadece matematiksel bilgilerin yeterli
olmadigini ifade etmistir. Dolayisiyla karsilasilan problemin ne oldugunu anlayabilme,
yapilabilecek durumlari tespit edebilme ve problem durumunu muhakeme edebilme gibi
becerilerin problem ¢6zmek i¢in dnemli oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda Gonzales
(1994) ise Polya’nin dort adimli problem ¢dzme siirecine besinci adim olan problem
kurmay1 eklemistir. Problem kurma, var olan bir problemden yola ¢ikarak yeni bir
problem olusturma ya da bir problemin yeni bir formiille sistemli olarak olusturulmasini
igerir (Leung ve Silver, 1997; Silver, 1994). Problem kurma, problem ¢ézme siireciyle
tamamlanan ve problem ¢dzme siirecini tamamlayan c¢agdas bir yapidir (Ozgen vd.,
2023). Matematiksel olarak problem ¢6zme siirecinin bir problemle basladigi ve problem

kurma durumlarinda da beklentinin problemler iiretilmesi oldugu diisiliniildiigiinde



problem ¢ézme ile problem kurma durumlarinin birbiri ile yakin iliskili oldugu ifade
edilebilir. Problem kurma, ogrencilerin matematiksel diisiinme yeteneklerini,
potansiyellerini, bilgi ve becerilerini agiga ¢ikaran bir silire¢ olarak degerlendirildiginde
(Dikkartin vd., 2018), dgrencilere problem kurma becerisi kazandirmak, onlarin gergek
hayata uyum saglayabilmelerini kolaylastiracagi sdylenebilir. Bu nedenle problem kurma

etkinliklerine matematik 6gretiminde siklikla yer verilmesi kilit onem tagimaktadir.

Akay (2006), matematik 6gretiminde problem kurma yaklagiminin ders igeriginde
onemli bir bilesen oldugunu ve matematiksel etkinliklerin en kritik yoniinii olusturdugunu
vurgulamigtir. Kar (2014) ise problem kurmanin kavramsal anlama, yaraticilik, problem
¢ozme ve muhakeme becerileriyle iliskili oldugunu, bu dogrultuda problem kurma
etkinliklerine yer verilmesinin bu becerilerin gelisimine katki sagladigini ifade etmistir.
Problem kurma siireciyle matematiksel kavram ve pekistirmelerle bireyler iistbilig
kabiliyetleri gelistirir (Cetinkaya ve Soybas, 2018), matematige karsi olumlu tutum
sergiler ve bu bireylerde korku ve kaygi azalir (Celik ve Arslan, 2022).

Problem Kkurabilen bireyler, 6grenilen bilgileri kullanarak yeni bilgiler
tiiretebilirler. Ogretim siireci bu sekilde ilerlediginde, problem kurma becerisinin énemi
de artar. Bu siiregte ise 6gretmen ve d6grencilere yol gosteren kaynak gegmisten giiniimiize
Oonemini hala koruyan kitaplar olmustur (Semerci, 2004). Ders kitaplari hem
ogretmenlerin kullandig1 temel kaynak hem de 6grencilerin tekrar ve degerlendirmelerini
yaptig1 arag-gereg niteligindedir (Saban, 2019). Ders kitaplarinin; 6gretim programlarina
uygun olarak hazirlanmasi, dersin genel ve 6zel amaglarini igermesi ve etkili bir 6grenme
slirecini gelistirmesi durumlart g6z oniinde bulunduruldugunda benzersiz bir 6gretim
materyali oldugu séylenebilir. Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1 (2021)
Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul siniflarinda en ¢ok kullanilan kaynagmn ders kitaplar
oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda ders kitaplarinin, kaynagi oldugu ders igin bir
basrol, en 6nemli materyal oldugu ifade edilebilir. Ogrencilerin bilgi, beceri ve
degerlerinin gelismesinde rol oynayan ders kitaplari okul sistemi ve Ogretmenler i¢in
onemli bir rol iistlenmislerdir. Kalayci (2014) ders ve ¢alisma kitaplarindaki problem
kurma etkinliklerinin problem ¢6zme basarisini etkiledigini ifade etmistir. Ders ve
calisma kitaplar1 birbirini tamamlayan iki materyal olarak degerlendirildiginde bu iki
kaynakta yer alan problem kurma ¢alismalarinin hem say1 hem de igerikleri goz 6niinde

bulunduruldugunda 6grencilerin anlamlandirma siireglerini etkileyecegi diisiiniilebilir.



Bu etkilesim sonrasinda Ogrencilerin problem ¢ozme basarisinda artis olacagi
savunulabilir (Aydogdu ve Tiirniiklii, 2023; Cankoy ve Darbaz, 2010; Fidan, 2008; Tetik-
Bayrak, 2022;). Mersin ve Kili¢ (2021) ise ¢alismalarinda problem kurma etkinliklerinin
Ogrencilerin basari, yaraticilik, matematiksel bilginin gelismesi, Ogrencilerde ders
motivesinin artmasi ve ist diizey diislinme becerilerinin gelistirilmesini sagladigi
gerekgesiyle ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerine yer verilmesi gerektigini

acgiklamislardir.

Problem kurma becerisinin gelistirilmesinin 6grenciye kazandiracaklar1 goz
Ontine alindiginda tilkelerin 6gretim programlari ve ders kitaplarinda problem kurmanin
gereken deger ile yer almasi beklenmektedir (Mersin ve Kilig, 2021). Matematik 6gretim
programi ile 6grenci arasindaki baglantiy1 saglayan ders ve ¢alisma kitaplarinda problem
kurma etkinliklerinin sayisinin fazla olmasi Ogrencilerin kavramlar1 tanimlama,
anlamlandirma ve pekistirme siireglerini hizlandiracagi ve gergek hayata aktarilmasi

yoniinde firsatlar sunacagi soylenebilir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Matematik konu ve igerik itibariyla bireylere gergek diinyanin bir &rnegini
yansittigl i¢in onemli bir ders olmasinin yani sira Ogrencilere farkli noktalardan
bakabilme, yorum yapabilme, problem kurabilme ve alternatif yollar sunmayi1 da
ogretmektedir. Problem kurabilen bireyler kendi bilgileriyle yeni problemler tiretebilir ve
kendi problemlerini olusturabilirler. Ogrenme ve 6gretme siirecinin bu dogrultuda
gerceklesmesi problem kurma becerisinin gelismesine katki saglayacaktir (Ddlek, 2018).
Kitaplarin 6gretim programina uygun olarak hazirlanmasi ve inceleme arastirmalariyla
gelistirilmesi egitimi ve kitaplarin niteligini arttiracaktir (Ev-Cimen ve Yildiz, 2017).
Problem kurma calismalari zihinsel gelisime katki saglayan ve matematigi hayatin i¢ine
aldig1 g6z onlinde bulunduruldugunda, ders Kitaplarinin 6grencilerin problem ¢6zme ve
kurma siirecini yoOnlendirici sekilde Ogrenmelerini saglayacagi diistiniilmektedir.
Literatiire bakildiginda problem kurma g¢aligmalar: ile ilgili ders kitaplarina yonelik
caligmalarin yeterli seviyede olmadigi goriilmektedir (Celik-Demirci ve Kul, 2021;
Divrik, 2019; Ev-Cimen ve Yildiz, 2017; Isik, 2010; Kalayci, 2014; Kilig, 2011).
Ulkemizde, her seviyeden siniflarda dgretmenler ve dgrenciler tarafindan kullanilan

matematik ders kitaplarina yonelik, 6zellikle ilkokul diizeyindeki kitaplarin icerigi, islevi



ve dgrenci basarisina olan etkisi tizerine yapilan ¢alismalarin sayisi oldukga azdir (Akkan
vd., 2009; Bakay, 2022; Usta, 2018,). Matematik 6gretiminde en yaygin kullanilan
materyal olan ders ve calisma kitaplar1 hakkinda yeterli arastirma bulunmamasi,
okullarda kullanilan kitaplarin degismesi, ders kitaplarinin 6gretim programlarindaki
derslerin igerigiyle ilgili bilgileri 6gretmen ve Ogrencilere sunmasit bu g¢alismanin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Ogrenciler icin problem kurmanin olaylara farkli
noktalardan bakabilmeyi, sonuglar1 farkli yonleriyle ele alip analiz edebilmeyi, gilinliik
hayatlarindaki problemlerle bagdastirabilmeyi saglamasi gibi énemli faydalari oldugunu
g6z Onilinde bulunduruldugunda (Cankoy ve Darbaz, 2010), sinif 6gretmenlerinin bagvuru
kaynagi olan matematik ders kitaplarinin incelenmesinin kritik éneme sahip oldugu

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Matematik Dersi Ogretim Programi, &grencilerin  giinliik ve akademik
hayatlarinda ihtiya¢ duydugu matematiksel bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasini
hedeflemistir (MEB, 2018). Kullanilan kitaplar ise bu hedefin gergeklesmesi ve
uygulanabilirligini saglayan o6nemli kaynaklardir. Arastirmacilar ders kitaplarinin
analizlerinin 6grenci basart durumlarim1 agiklayan birer kaynak oldugunu ifade
etmislerdir (Alajmi, 2012; Engin, 2015; Regber, 2012; Sarpkaya, 2011). Bu dogrultuda
egitim Ogretim faaliyetlerinde kullanilan ders kitaplarinin analiz edilmesi 6grenme
etkinliklerinin diizeyi ve 6grenciye aktarilan bilgilerin belirlenmesine katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Benzer arastirmalar yapilmis olsa da (Cai ve Jiang, 2016; Divrik, 2019;
Ev-Cimen ve Yildiz, 2017; Fidan, 2008; Isik, 2010; Kalayci, 2014; Kili¢, 2011) bu
calismalarin genellikle ortaokul kitaplari iizerine yapilmis olmasi, ilkokul kitaplarina
yonelik c¢alismalarin yeterli olmamast c¢alisma i¢in 6nemli bir gerekge olmustur.
Okullardaki kaynak kitaplarin degisime ugramasi da arastirma yapilmasi i¢in belirleyici

bir unsurdur.

Kitaplarin igeriklerinin amaca uygun olarak diizenlenmesi, inceleme c¢alismalari
ile gelistirilmesi kitaplarin niteliginin arttirilmasi agisindan énemlidir. Ayrica arastirma,
ilerleyen zamanlarda hazirlanacak matematik ders kitaplariin igerigine 1sik tutmasi
acisindan oldukca ©Onemli goriilmektedir. Bunun yani sira mevcut etkinliklerdeki
eksikliklere dikkat ¢ekilerek, ilerde gelistirilecek ders kitabi etkinliklerinde bu durumlarin

dikkate alinmast beklenmektedir.



Bu calisgma devlet okullarinda okutulan ilkokul matematik ders ve calisma
kitaplarinda yer alan problem kurma calismalarinin analiz edilmesi hakkinda bilgi
edinilmesini saglayacak olup bundan sonra yapilacak ¢alismalar i¢in destekleyici bir

arastirma olacagi diistiniilmektedir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Yapilan bu g¢alismanin amaci, ilkokul 1., 2., 3. ve 4. smif seviyelerinde
kullanilmak {iizere hazirlanan MEB’in onayladigi matematik ders ve c¢alisma

kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin incelenmesi olarak belirlenmistir.
1.4. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “ilkokul matematik ders ve ¢alisma kitaplarindaki
problem kurma etkinlikleri nasildir?” sorusuna cevap aramak iizere yapilacaktir. Bu temel

problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir.

1. Ilkokul matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin tiirlerine

gore ders ve calisma kitabindaki problem kurma durumlart nelerdir?

2. llkokul matematik ders ve calisma kitaplarindaki problem kurma

etkinliklerinin 6grenme ve alt 6grenme alanlarina gore durumlari nelerdir?
1.5. Simirhiliklar
Bu arastirma asagidaki sinirlamalarla yiirtitilmiistiir:

1) Arastirma, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig tarafindan 2021-2022 ve 2022-
2023 egitim 6gretim yilinda kabul edilmis ve tilkemizdeki okullarda kullanilan ilkokul 1.,

2., 3. ve 4. simif matematik ders ve ¢aligma kitaplariyla sinirlidir.

i) Ders ve calisma kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri, ti¢iincii boliimde

agiklanmis olan arastirmaci tarafindan olusturulan siniflandirmalarla sinirlidir.
1.6. Varsayimlar

Arastirma kapsaminda kullanilan ders ve ¢alisma kitaplarinin yeterli veri kaynagi
olusturdugu ve kapsamli bir inceleme yapilmasini sagladigi, diger bir ifadeyle kullanilan
veri toplama araglarinin ulagilmak istenen verileri elde etmek icin yeterli oldugu

varsayilmaktadir.



1.7. Tammmlar

Matematik: Bilginin yorumlanmasi, diizenlenmesi, paylagilmasi ve analiz
edilmesi adimlarimi etkin bir sekilde kullanarak, iiretmeyi, mantiksal ¢ikarimlarda
bulunmay1 ve matematiksel dil araciligiyla iletisim kurmay1, problem ¢6zme siirecinde

ise koyan ardisik soyutlama ve genellemeler siirecidir (MEB, 2018).

Problem: Genel anlamiyla problem, bir kisinin bir sey yapmak istedigi ancak ne

yapacagini hemen belirleyemedigi veya bilmedigi bir durumdur (Altun, 2016).

Problem Co6zme: Problem ¢6zme, bilginin kullanilmasi, orijinallik, yaraticilik
veya hayal giiciiniin dahil edilmesi ile ¢6ziim bulma siireci olarak tanimlanabilir (AKsu,
1989) Matematikte yer alan problem ¢dzme verilen problemin anlasilip plan yapilmasi ve

bu plan sonunda sonuca ulasilmasidir (Altun, 2000).

Problem Kurma: Problem kurma, 6grencilerin yeni yollar aracihigiyla farkli

sekillerde fikir ortaya koyma siirecidir (Kojima vd., 2009).

Ders Kitabr: Egitim-ogretim faaliyetlerinde kullanilan, islenecek konunun
icerigine gore yazilmig, 6gretmen Ve Ogrenciler i¢in hazirlanmis yardimci yazili
dokiimanlardir (Kiligoglu, 2020, s. 630).

Ogrenci Calisma Kitabi: Ogrencilerin ders Oncesi, sirasi ve sonrasinda
ogrenmelerine rehberlik eden ve destekleyen bir 6gretim materyalidir (Kilig ve Seven,
2006).



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde; arastirilan konu ile ilgili temel kavramlar ve bu temel kavramlarla

ilgili caligmalar incelenmistir.
2.1. Kuramsal Cerceve

Matematik daha okula baslamadan hayatimizda olan ve tiim hayatimiz boyunca
bizimle olan bir bilim dalidir. Matematik herkes i¢in evrensel olan bir alan teskil eder.
Bugiin insanligin icat ettigi her nesnede matematik vardir. Oyle ki kullanilan araglar, cep
telefonlari, bilgisayarlar, miizikler, hesap makineleri, binalar, yollar ve daha saymakla
bitmeyen birgok sey matematik biliminin bir iiriinii olarak viicut bulmustur. Kalayci’ya
(2014) gore matematigi bilmek, temel olarak verilen Ogretilerle birlikte matematiksel
diistinebilmeyi, problem ¢dzebilmeyi ve glinliik hayat siirecinde 6nemli bir yere sahip

oldugunun farkina varmay1 igermektedir.

Literatiire bakildiginda matematik ile ilgili tanimlarin olduk¢a fazla oldugunu
goriilmekte (Baykul, 2016; Baki ve Biitliner, 2018; Nasibov ve Kagar, 2005; Yildirim,
2004) fakat kesin bir tanim1 yapilamamaktadir. Matematikgilere gére matematik insanlari
dogruya, kesin bilgiye gétiiren bir diisinme yontemidir (Yildirim, 2004). Baykul (2016)
ise matematigi, insanda mantikli diislinmeyi gelistiren mantikli bir sistem olarak
tanimlamistir. Matematik, bilgiyi etkin bir sekilde yorumlama, diizenleme, paylasma ve
analiz etme siireglerini kullanarak, mantiksal ¢ikarimlar yapmayi, matematiksel dil ile
iletisim kurmay1 ve problem ¢6zmeyi iceren, birbirini izleyen soyutlama ve genelleme

stiregleridir (MEB, 2009).

Nasibov ve Kagar (2005) matematigi kavram, teorem ve formiillerin ezberlenerek

hangi amagcla kullandigin1 dahi bilmeden yiizlerce 6rnek ¢6zmek anlamina gelmedigini;



sartlarin Gtesinde diisiiniip olas1 sonuglara varabilmeyi kestirmek olarak ele almiglardir.
Soyut ve simgesel bir bilim diye de adlandirilan matematik yalnizca akil ile yiiriitiilen
teknik bir adim degil matematiksel bilginin olusmasinda yaratict diisiinme, akil,
kaynagma ve duygusal anlamlandirmanin oldugu, insanlarin karsilastiklar etkinliklerdeki
problem ¢dzme yoOntemi olarak da tanimi yapilabilir (Yildirim, 2004). Matematigin
amaci, O0grenilen bilgilerle problemlere ¢6ziim bulmak ve bu ¢éziimlerde matematiksel

kavramlara ulasmaktir (Kéroglu ve Yesildere, 2004).

Matematik 6gretimi, bilmenin yaninda 6grendiklerini uygulayan, problem ¢ozen,
analitik diistinen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Kazak, 2012). Ersoy (2000),
matematigin giindelik hayatta verilen kararlarin alinmasinda zihinsel siireci igermesi,
evrensel bir nitelikte olmasi ve ortak bir kiiltiir tasimas1 bakimindan 6énemli bir bilim

oldugunu belirtmistir.

Matematigin daha iyi anlasilmasi, matematik dilini kullanabilen bireylerin
yetismesi, elestirel diisiinme becerisinin olusmasi i¢in matematikte yeni yaklagimlar
benimsenmektedir. Bu yaklagimlardan biri de problem kurma temelli matematiktir
(Turhan, 2011). Matematikte esas olan diisiinme becerisinin kazandirilmasidir. Bu
nedenle oOgrencilerin disiinlip 6zgiin bir fikir ortaya koymalari problem kurma
becerilerinin gelismesine; bu gelismenin saglanabilmesi i¢in de yaratici olunabilmesine
baglidir. Bu calisma bu fikri desteklemek amaciyla yapilmistir. Zihindeki yapilanma

anlamli hale getirildiginde matematiksel basar1 da saglanmis olur (Kilicoglu, 2020).

Altun (2014) matematik 6gretiminin temel amacini, bireylere giinliik yagaminda
kullanabilecegi becerilerin saglanmasinda gerekli olan matematiksel bilgileri aktarip
problem ¢ozmeyi Ogretmek ve bireylerin matematiksel diisiinme becerilerini

kazanmalarin1 saglamak olarak ifade etmistir.
2.1.1. Problemin Tanim ve Siniflandirilmasi

Problem, giindelik hayatimizda sik¢a karsimiza ¢ikan kavramlar arasinda yerini
alan bir ifadedir. Karsilagilan herhangi bir zorluk, sikinti, olay problem olarak
nitelendirilebilir. Problem her insanin kendi diinyasinda kurtulmak istedigi seyler olarak
isimlendirilebilir. Coziimiiniin ne oldugunu bilmedigimiz herhangi bir durum bizim i¢in
problem adin1 alir. Her insanin farkli sekilde isimlendirdigi problem ifadesi bir¢ok

kaynakta farkli sekilde tanimlanmustir. Ulgen (1997) problemi var olan durum ile
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hedeflenen durum arasinda gerginlige sebep olan engel olarak ifade etmistir. Tiirniiklii ve
Yesildere (2005) problemi, zihnini bulandirmasi nedeniyle kiside ¢ozme istegi uyandiran,
daha 6nce karsilasmadigi i¢in ¢6ziim yolu bulmaya ¢alisan kisinin 6nceden 6grendiklerini
dogru bir sekilde kullanip sonuca ulasmasi seklinde tanimlamislardir. Altun (2002) ise
problemi, bireyin yapmayi istedigi ancak ne yapacagini bilemedigi veya karar alamadigi
bir durum olarak tanimlarken; Van De Walle vd., (2021), arastirma, tartisma ve diisiinme
becerisi olarak ifade etmistir. Demirci (2018) problemi, kisilerin ilk defa tecriibe ettikleri
ve ne yapilacagimi hemen kestiremedikleri olaylar; Yaman (2003) ise olmasi gereken
durumun yasanilan durumdan farki ya da istenilen yer ile bulunulan yer arasindaki fark
olarak tanimlamislardir. Tiirk Dil Kurumu’nun problem tanimi ise “sorun” ve “teoremler
veya kurallar yardimiyla ¢Oziilmesi istenen soru, mesele” olarak ifade edilmistir.
Stoyanova ve Ellerton (1996) ise problem kurmayir 6grencilerin durumlari kendi
yorumlartyla ele alip matematik deneyimleriyle birlestirerek matematiksel problem
olusturma siireci olarak ifade etmistir. Literatiirdeki tanimlart ortak degerlendirip

problemin temel 6zelliklerini;

e Birey icin bir gii¢liik teskil etmesi,
e (Coziimiine ihtiya¢ duyulmasi,
e Bireyin bu giigliik ile ilk defa karsilastyor olmasi ve ¢dziimii i¢in herhangi bir

hazirliginin olmamasi seklinde ifade edebiliriz.

Problem, bireyin yasamindan izler tasimali, 0grenciyi tesvik edici olmali ve
ithtiyacini karsilar nitelikte olmalidir. Karsilagilan problemin problem niteligini tagimasi
icin; yeni, orijinal ve dikkat ¢ekici olmasinin yani sira ¢dziim icin istek uyandirmast,
coziilebilmesi i¢in gayret gostererek akil yiirlitme fonksiyonlarinin uygulanmasi
gerekmektedir (Demirci, 2018). Problemler zihnimizi bulandiran bir durum olabilecegi
gibi fiziksel olarak bizi zor durumda birakabilen yapida olabilir. Ornek olarak matematik
dersinde karsilastigimiz problem zihinsel bir problem iken; orman gezisinde yiiriirken
ayagimizin kapana sikismasi fiziksel bir problemdir. Bireylerin bir problem durumu ile
karsilastiklarinda bu problemi ortadan kaldirmasi i¢in ¢6ziim verilerini toplama ve analiz
etme becerisine de sahip olmasi gerekir (Deveci Topal ve Alkan, 2010). Fisher (1987)
problemi "Problem = Hedef + Engel" seklinde formiillestirmistir. Formiile gore bir
durumun problem olabilmesi i¢in hedef ve engelin bir arada olmasi1 gerekmektedir. Bu

baglamda iki 6nemli soru ortaya ¢ikmaktadir:
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e Ne yapmak istiyorum? (Hedef)
e Yapmak istediklerimi engelleyen faktorler neler? (Engel) (Fisher, 1987 aktaran
Cakmak ve Tertemiz, 2002, s. 12).

Baykul (2014) problemleri ii¢ baglik olarak ele almistir:

1. Ogrencilerin diizeylerinin disinda olan problem durumlari,

2. Ogrencilerin dort islem becerilerini kullanip cevaplayacagi problem
durumlari,

3. Ogrencilerin bilgi birikimlerini kullanip sonradan cevabini alabilecekleri

problem durumlari.

Altun (2002), Tirkiye literatiirinde s6zel matematik problemleri olarak
adlandirilan problemleri egitimdeki cesitliligi de dikkate alarak, rutin (siradan) ve rutin
olmayan (siradis1) problemler olmak iizere iki kategoriye ayirmustir. Rutin problemler,
matematik ders kitaplarinda siklikla karsilastigimiz, bir veya birden fazla matematiksel
islemle ¢Oziime ulagan problemlerdir. Yabanci literatiirde bu tip problemler genellikle
“word problem” veya “story problem” seklinde adlandirilir (Altun, 2000). Ornek olarak
“Bir firinda sabah 176, 6glen 153 ve aksam 297 ekmek tiretilmektedir. Bu firinda bir giin
icinde ka¢ ekmek itiretilir” (Bilen, 2021, s. 46). Rutin problemlerin yeni olusturulan
bilginin gelismesine ve matematik 6gretimine katki saglayiciligi oldukca fazladir
(Yazgan ve Bintag, 2005). Bu tarz problemlerin kitaplarda yer almasinin amaci grenilen
yeni bilginin kavratilip pekistirilmesidir. Rutin olmayan problemler ise hemen
cOziilemeyen sorular olup problemi ¢6zen kisini diisiinme becerisinin gelistigi
problemlerdir (MEB, 2013). Ding-Artut ve Tarim (2009), rutin olmayan problemlerin
¢ozimi i¢in analiz siirecinin yapilmasi gerektigi ve stratejiler kullanilarak yaratici ¢oziim
yollar1 kullanilarak sonuca ulagilabilecegini, matematik ders kitaplarinda hem rutin hem
de rutin olmayan problemlerin yani sézel matematik problemlerinin bulundugunu ifade
etmislerdir. Rutin olmayan problem &regi ise “Ozdes iki tahta par¢asindan birincisi 9
kez kesilerek es pargalara, ikincisi 7 kez kesilerek es parcalara ayriliyor. Birinci tahtadan
elde edilen her bir parcamin uzunlugu ikinci tahtadan elde edilen her bir par¢anin
uzunlugundan 6 cm daha kisa olduguna gore pargalardan birinin baslangi¢ctaki uzunlugu

ka¢ cm’dir? ” seklindedir.
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Foong (1990) 21. yiizy1l matematik siniflarindaki farkli yapidaki problemleri su

sekilde tasnif etmistir:
® Problem ¢6zlimii i¢in (for problem solving) 6gretim
® Problem ¢6ziimii hakkinda (about problem solving) 6gretim

® Problem ¢oziimii yoluyla (via problem solving) dgretim (Akt. Akay, 2006, s.
24).

Matematik ders kitaplarinda kullanilan problemler hem ders igerigiyle hem de
Ogrencilerin giinlik yasamlariyla ilgili olabilir. Matematikte verilen problemler

ogrencileri giinliikk hayatlarindaki problemlere hazirlama niteligindedir.

Sekil 2.1: Farkli Tiirden Problemlerin Siniflandiriimasi

Problemler
Kapali Tipler(Ders Matematiksel
Kitaplarindakiler, Agik Uclu Algtirmalar
Ahgtirmalar Tipten Olanlar ve Projeler
— L — Gergek hayati )
Rutin | (" Rutm ) Kavramsal anlama Yﬁltanh
i¢in agik uclu uygulama
o one || Probeer problen ieren ders problentler )
Komlar || (Heuistik kitaplan
Icerenler admllllarla
2. Cok problem Eksik Bilgili
Adunlt 9021_1_115 _ Olanlar Problem Kurma
Olanlar Eﬁ'ﬂaiwjl lm (Missing (Problem
il Data, Posing)
—

Kaynak: Foong, 1990 Akt. Yenilmez ve Yasa (2007, s. 273).

Sekil 2.1 incelendiginde problemlerin kendi iginde bile oldukg¢a genis bir yap1
oldugu gozlenmektedir. Bir problemin ¢oziilmesi icin biligsel bir ¢aba yani diisiinmek
gereklidir (Yenilmez ve Yasa, 2007). Bu ¢aba hem problem ¢ézme hem de problem

kurma siirecinde 6grencileri basariya gétiiren etken olarak ifade edilebilir.
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2.1.2. Problem Cozme

Hayatimizin her alaninda kendimize goére bir¢ok sorunla karsi karsiyayiz. Bu
sorunlar1 ¢6zme siireci ile matematik problemlerin ¢6zme stirecinde kullanilan yontem ve
stratejiler birbiriyle benzerlik gosterir. Bundan dolay1r matematik problemlerini ¢6zme
becerisi kazanmak, giinliikk yasamdaki problemlerin sistemli olarak analiz edilip ¢6ziim

icin alternatif yollar iiretilerek en uygun yontemin segilmesine olanak tanir.

Problem ¢6zme ifade olarak kullanilsa da sistemli bir hale getirilmesi John Dewey
ve Lay Vhygotsky tarafindan gerceklestirilmistir (Akt. Yaman, 2003). Pesen’e (2008)
gore, matematigin kazandirdigi beceriler arasinda problem ¢dzme belki de en énemli
olanidir. Problem ¢dzme, yeni olaylar ya da durumlar arasinda mevcut iligkileri belirleme,
yeni baglantilar olusturma ve bu iliskiler sonucunda belirlenen hedefe uygun bir sonug
¢ikarma siirecini ifade eder. Altun (2007), problem ¢ozmenin ne yapilacaginin

bilinmedigi durumlarda ne yapilmasi gerektigini belirlemek oldugunu vurgulamistir.

Altun’a (2007) gore, problem ¢b6zme becerisi gelismis kisiler bilgiyi sadece
aktaran birer ara¢ olmaktan ziyade, bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilen ve giinliik
hayatta karsilasilan ¢esitli sorunlar1 bu beceri ile asabilen bireylerdir. Problem ¢6zme, her
insanin sahip olmasi gereken ve hayatin her alaninda kullanilabilen bir yetenektir. Her
problem kendi 6zgiin yapisina sahip oldugu icin, bu problemlerin ¢oziimii farkl diisiinme
stratejileri ve c¢esitli ¢Oziim yontemlerini gerektirir. Bir problemi ¢6zmek igin
yararlanilacak ¢aligmalar; kaynaklar1 belirleme, ¢oziim yollarimin saglamasini yapma,
uzman gorlisiinden yararlanma, ¢dziim yolunu hemen uygulama, bir ekip kurma vb.
seklinde olabilir (Aslan, 2002). Segilen strateji dgrencilerin problemi anlamlandirma
siirecine gore degisiklik gosterse de problemin dogru bir sekilde ¢oziilmesine katki

saglayacagi ifade edilebilir.

Temelinde nitelikli problem olan problem ¢6zme matematik 6gretiminde dncelikli
bir yapidir (Apari, 2019; Leung ve Silver, 1997). George Polya herhangi bir matematik
problemi veya giinliik hayatta karsilastigimiz bir sorun karsisinda problemin nitelikli bir
¢ozlime kavusabilmesi i¢in “eger bir problemi ¢dzemiyorsaniz onun resmini ¢izin”
ifadesiyle problem ¢6zme algoritmasi Tlizerinde durmustur (Polya, 1973). Bu

algoritmasinda problemin ¢oziimiinde bireyin kendine sorular sorarak ilerlemesini ve
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problem durumunun bir resmini, bir semasini ¢izerek sorunun daha net bir sekilde

goriilmesini saglamak olarak agiklamistir.
Polya’nin (1973) olusturdugu problem ¢6zme algoritmasi basliklari;
1. Adim: Problemi Anla
2. Adim: Plan Olustur
3. Adim: Plan1 Uygula
4. Adim: Degerlendirme
olarak isimlendirilmistir.

Problemi Anlama: Problemi ¢6zmek i¢in ilk adim onu anlamaktir. Bu asamada,
“problemin bilinmeyenleri nelerdir?”, “veriler nelerdir?”, “problemin igerisinde verilen
bilgiler yeterli mi, gereksiz veya c¢eliskili bir veri var mi?” gibi sorularla problem
anlasilmaya calisilir. Problemi anlama siirecinde de “Bilinmeyen nedir? Problemin
kosullart nelerdir? Bilinmeyeni belirlemek i¢in mevcut kosullar yeterli mi? Problemle
ilgili bir sekil veya diyagram cizilebilir mi? Problem kisimlara (alt problemlere)
ayrilabiliyor mu?” gibi sorular sorulabilir. Bu ve benzeri sorulari yonelterek, 6gretmen
ogrencinin problemi anlama siirecini kontrol edebilir (Baki, 2006). Her problem benzersiz

oldugundan, bu siire¢ problemi ¢6zmek i¢in 6zgiin bir yaklasim gerektirebilir.

Plan Yapma: Plan asamasi problem ¢6zme siirecinin bir pargasi olarak kritik bir
rol oynar. Bu asamada, bireyler problemi ¢ézmek i¢in bir strateji olusturur ve takip
edecekleri adimlar1 belirlerler. Problem ¢oziim siirecinin planlama asamasinda cesitli
yaklasimlar degerlendirilir ve bunlar arasindan en uygun ve etkin olanin secilmesi
gerekmektedir. Ornegin, “bu problemi ¢ézmek icin hangi metotlar1 kullanabilirim?”,
“benzer bir problemle daha dnce karsilagtim mi, eger Oyleyse bu problemi nasil ¢ézdiim
ve hangi yaklagimi kullandin?” gibi sorular, problem ¢6zme siirecinin planlama agamasini
desteklemek ve yonlendirmek i¢in Onemlidir. Belirlenen strateji, problem c¢ézme
siirecinde somut bir yol haritas1 saglar ve ¢6ziim i¢in bir ¢erceve olusturur. Bu ¢ergeve,
problemi ¢6zme ve nihai sonuca ulagma siirecinde kilavuzluk eder. Bu nedenle, etkili bir
problem ¢ozme stratejisi gelistirmek, problem ¢6zme becerisinin temel bir pargasidir ve
bu siire¢ lizerinde durulmasi gereken onemli bir adimdir. Plan yaparken kullanilan

stratejilere ise asagida yer verilmistir (Altun, 2002; Giiler, 2006): Bilingli tahmin ve
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kontrol, sekil ¢izme, Oriintii arama, tablo yapma, sistematik liste yapma, geriye dogru
calisma, problemi basitlestirme, denklem kurma, canlandirma, mantik yiirlitme, eleme

seklindedir.

Planin Gergeklestirilmesi: Bu asamada 6nceden olusturulan plan ise kosulur ve
¢Oziim adimlar1 uygulanir. Baki (2006) tarafindan belirtildigi iizere, plan igerisinde yer
alan tablolar, denklemler, grafikler veya formiillerin ¢6ziim saglayip saglamadigi, bu

kisimda titizlikle kontrol edilir.

Degerlendirme: Bu asamada, gerceklestirilen ¢oziim goézden gegirilir. Elde
edilen sonuglarin dogrulugu kontrol edilir ve problemin farkli ¢6ziim yontemleri

aragtirilir (Polya, 1973).

Problem ¢6zme becerisi bireylerin karsilastigi her tiirlii probleme karst kalici
coziimler liretmeyi sagladigl icin oldukca O6nemlidir. Ayrica bireylere farkli beceriler

kazandiran bir beceridir. Bu becerinin temelinde bir sorunu ortadan kaldirmak vardir.

Baykul (2014) Polya’nin yukarida belirtilen problem ¢6zme adimlarinda

yapilmasi istenen durumlar1 asagida verilen Tablo 2.1.’de agiklamustir.

Tablo 2.1: Problem C6zme Asamalar1 ve Bu Asamalarda G6zlenen Davranislar

Verileri ve istenenleri tanimlama,

Eksik, fazla ve gerekli bilgileri saptama,
Problemi anlama Problemi alt problemlere b6lme,

Problemi kendi ifadeleriyle agiklama,

Probleme uygun sekil, sema, tablo, grafik ¢izme.

Mliskileri tespit ederek hipotez olusturma,
Cozlim i¢in plan olusturma  Problemin ¢6ziimii i¢in bir strateji belirleme ve sonugclari
degerlendirme

Problemin sonucunu tahmin etme,

Plant uygulama Problemin ¢ozlimiinde planlanan islemleri yapma.

Problem ¢6zme siirecinde elde edilen sonuglarin saglamasini
Geriye doniip bakma yapma,
(Coziimii gézden gecirme)  Benzer problemlerin ¢6ziimii icin fikir tiretme

Verilenlere uygun problem yazma

Kaynak: Baykul (2014).

Tablo 2.1 incelendiginde bir problemin ¢oziilebilmesi ig¢in problem ¢6zme

basamaklarinin detayli sekilde ele alinip analiz edilmesi gerektigi sdylenebilir. Belirtilen
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bu basamaklar bireyin detayl bir sekilde ¢ok boyutlu olarak diisiinmesine ve problemin

dogru bir sekilde ¢oziimlenmesine katki saglayacaktir.
2.1.3. Problem Cézmenin Onemi

Insanlar hayatlar1 boyunca birgok problemle kars1 karsiya kalabilir. Karsilasilan
bu problemlere 6grenmis olduklar1 bilgi ve yasanmislhiklar1 ile ¢oziim yollari
aramaktadirlar (Zorbozan, 2021). Problem ¢dzme becerisi gelismis insanlar yasadiklari
cevreye de kolayca uyum saglarlar (Senemoglu, 2018). Yasanilan ¢evre ayni olsa bile
bireylerin Kkarsilastiklar1 problemler ve ¢6ziim yollar1 farklilik gostermektedir
(Aydurmus, 2013).

Problem ¢6zme matematik dersinin biitiinciil yapi tas1 olarak kabul edilmektedir
(Aydogdu ve Ayaz, 2008; Howland, 2001). Matematiksel bir problemin ogrenciler
tarafindan anlamlandirilip yorumlanmasi problem ¢dzme becerisi ile dogrudan iligkili
oldugu sdylenebilir. Bu sebeple problem ¢dzme matematik i¢in temel bir yap1 tasidir
(Aydogdu ve Ayaz, 2008). Problem ¢6zen insanlar ger¢ek hayatlarinda basariyi
yakalarlar (Giir, 2006). Zorbozan (2021) problem ¢6zme siirecinde dgrencilerin zihinsel
karmagiklik yasayarak ilerledigini belirterek basarinin saglanmasi i¢in biligsel ve
uygulama adimlarinin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda ger¢ek yasam igin

problem ¢ézmenin bir basamak ve bir anahtar oldugu soylenebilir.

Problem ¢6zme insanlara gercek yasam penceresinden bakabilme imkani tanir.
Problem ¢6zme yaklasiminin temel hedefi ileri diizey diisiinme becerilerini gelistirmektir
(Mestre, 1991). Problem ¢6zme Ogrencilere diisiinme, anlamlandirma, aragtirma ve
alternatif kaynaklara ulagsmayir da Ogretir. Problem ¢6zme becerisine sahip Ogrenci
ogrendigi bilgiyi dogru sekilde kullanip problemi g¢ozecektir (Kantek vd., 2010). Bu
baglamda problem ¢dzme insanlarin problemlerine karst en iyi yolu bulmayi saglar
diyebiliriz. Problem c¢ozebilen 6grenciler ¢ok yonlii diisiinerek aktif olup ozellikle

matematik dersine karsi olumlu tutum igine girebilirler.
2.1.4. Problem Kurma

Insanlar yasamin her alaninda yeni bir seyler ortaya ¢ikarma cabasi icine
girmislerdir. Cevremize baktigimizda binalarin farkli sekilde yapilmasi, kiyafetlerin
cesitlilik gdstermesi, ismi ayni1 olsa bile kullanilan her {irliniin yapisal farkliligi oldugu

goriilmektedir. Bu da insanlarin yeni seyler olusturma isteginden kaynakli oldugu
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sOylenebilir. Giindelik hayatin bir yansimast olan matematikte de bu durum problem
kurmaya benzetilebilir. Problem kurma, mevcut haldeki herhangi bir problemden yola
c¢ikilarak yeni problemler ortaya koyma olarak ifade edilebilir (Silver, 1994). Problem

kurma tizerine yapilan tanimlara bakilacak olursa:

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM]) (1989), problem kurmayi (problem posing) matematik
etkinliklerinin 6ziinii olusturan bir yap1 olarak nitelendirmislerdir. Stoyanova ve Ellerton
(1996), ogrencilerin problem c¢ozme becerilerini gelistirdikleri bir siire¢ olarak
degerlendirmislerdir. Kilic (2017) problem kurmayi, matematik etkinlikleriyle
matematige etkisi olan ve bireylere matematigi sevdirip kavramlar1 ger¢ek anlamlartyla
ortaya ¢ikaran bir yaklasim olarak degerlendirmistir. Polya (1973) problem kurmayi,
problem ¢6zmenin “geriye donerek ¢Oziim i¢in hazirlanan planin degerlendirmesini
yapmak” asamasi olarak isimlendirmistir. Polya’ya gore geriye donme asamasinda,
problemi ¢dzen bireyin ¢ozmiis oldugu problemden yola g¢ikarak 6zgiin problemler

uretmesi beklenmektedir.

Stickles’a (2006) gore, problem kurma yasanan herhangi bir olaydan yeni bir
problem olusturma durumudur (akt: Yildiz-Ustiindag, 2021). Matematik dersi dgretim
programinda ise; problem kurma problem ¢6zme basamaklarinin besinci asamasi olarak
vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Arastirmalarda ise problem kurma hem yeni
problemlerin {iretilmesi hem de var olanlarin yeniden diizenlenmesi olarak ifade
edilmistir (Silver, 1994). Ev-Cimen ve Yildiz (2017), herhangi bir durumdan (sekil, tablo,
kural, gorsel islem ve sonug) yola ¢ikarak deneyim ve bilgi birikimleri kullanilarak yeni
bir durum olusturmak olarak tanimlamislardir. Cai ve Hwang’a (2020) gore literatiirde
yer alan problem ve tanimlarin ¢ok olmasi, bireylerin farkli bakis acilar1 gelistirerek
problem kurma durumlarinda belirleyici niteliktedir. Bu bilgiler dogrultusunda problem

kurma i¢in kendine 6zgii matematiksel bir etkinlik ifadesi kullanilabilir.

Gonzales (1994) problem kurmay1 problem ¢6zme stirecinin besinci adimi olarak
degerlendirmistir. Bu degerlendirme siirecinde Gonzales; 6grencilerine Polya’nin 4
adimli problem ¢6zme adimlarmi tanitmis, O6grencilere deneyim kazanip problemi
cOzebilecek bir ortam olusturduktan sonra 6grencilerinden bu adimlar1 agiklamalarini

istemistir. Problem ¢6zme siirecinde elde edilen sozel verilerle sonug ile birlikte
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sorunlarin da ortaya ¢iktig1 sonucuna ulagsmistir. Béylece Gonzales, 6grencilerin, verilen
verileri kullanarak sorular olusturup ¢ozebilmesinde ilgili bir problem ortaya koymanin
etkili bir yontem olacag1 diisiincesiyle Polya'nin dért adimli siirecini bes adim olacak
sekilde genisletmistir. Problem kurma siireci problem ¢ézmenin devami niteligi tasidigi
diisiincesiyle besinci adim olarak degerlendirilmesi giiniimiizde de kabul edilen bir

anlayis olabilir.

Stoyanova (1998), matematikteki problemlerin egitimdeki roliine vurgu yaparak
problem kurma faaliyetlerinin 6grencilerin matematige karsi tutumlarmi etkiledigini
belirtmistir. Yine Stoyanova ve Ellerton (1996) problem kurma igin problem ¢ézme
becerilerini gelistirici bir siire¢ olarak degerlendirmislerdir. Ghasempour ve digerleri
(2013), problem kurma siirecinde basarili olabilmek icin bireyin kendisine siirekli olarak
“Problemde sonu¢ ya da durum nedir? Ya ....... Olursa durum degisir mi? Ya eger
...... problemin olumsuzu nedir?” gibi muhakeme siirecinin degerli oldugunu ifade

etmislerdir.

NCTM (1989) matematik oOgretimi i¢in problem kurma yaklagimini ulusal
standartlarinda tavsiye etmektedir. Bu yaklasimda, 6grencilerin matematik yapmanin
temel bilesenlerinden biri olan kendi problemlerini tanimlama ve formiile etme
deneyimlerine sahip olmalart gerektigi vurgulanmaktadir. Akay (2006), problem kurma
yaklagiminin matematiksel beceriyi gelistirdigini ve akademik basariy1 arttirdigini ifade
etmistir. Problem farkindaligi i¢in problem kurma becerisi Kilit bir rol oynar (Turhan ve
Giiven, 2014).

Problem kurma etkinlikleri matematiksel islemlerde diisiinmeyi vurgular ve
Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerine, diislinceler arasinda baglanti kurmalarina katki

saglarlar (Ghasempour vd., 2013).

Stoyanova’ nin (1998) siraladigina goére, ogrencilerin  problem kurma

etkinliklerinin matematik 6gretimi lizerindeki etkileri asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 daha derin bir sekilde anlamalarini

saglayan bir arag olmas.

e Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek icin etkili bir yontem

olmasi.
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e Oprencilerin degerlendirme siirecinde dnemli bir bilesen olmast.

e Matematik dersinde iletisim ve is birligi unsurlarini gii¢lendiren bir rol

oynamasi.

e Oprencilerin matematik alanindaki zorluklarm kesfetmek igin bir firsat

sunmasi.

e Oprencilerin matematiksel performanslarmi en iist diizeye ¢ikarmak icin bir yol

saglamasi.

e Oprencileri giinliik yasamlarinda matematiksel diisiinme ve problem ¢ézme

becerilerini kullanmaya hazirlamas:.

e Ogrencilerin kendi ilgi alanlarmi matematikle iliskilendirme ve baglant1 kurma

firsat1 sunmasi.
seklindedir.
2.1.5. Problem Kurma Yaklasimlari

Problem kurma etkinliklerinde 6nemli unsurlardan biri de dogru problemi
kurabilmektir. Ogrenciler problem kurma ¢alismalar1 yaparken basta zorlansalar da
ogretmen destegiyle hatalarini goriip dogru problem kuracaklardir (Isik, 2010). Bu
baglamda 6gretmen onemli bir rehberdir. Ogretmenin problem kurma calismalari
yapilirken 6grencilere ilettigi soru ve yonergeler dogru adimlarin atilmasini saglayan

birer basamak gibi diisiiniilebilir. Problem kurma c¢aligsmalarz;
e Ogrencide merak uyandirir ve dgrencinin alternatif diisiinmesine katk1 saglar,
e Ogrencilerde sorumluluk duygusu gelistirir.
e Ogretmen ve dgrencileri kavram kargasasindan kurtarir,
e Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini ve matematiksel islemleri gelistirir,
e Ogrencilere matematigi sevdirir (Isik, 2010, S. 6).

Arastirmacilar problem kurmaya yonelik farkli yaklagimlar ortaya atmiglardir. Bu
yaklagimlar cesitli strateji, teknik ve modellerle simiflandirilmistir. Ornegin Yaman ve
Dede’nin (2005) aktarimina gére Ambrus (1997) her bir 6grencinin farkli yollarla

problem kurma becerisini kazanabilecegini belirtip asagida verilen becerilerin
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kullanilmasini tavsiye etmistir:

1- “Eger ....ise....dir”, “Eger ...... ise....degildir” yaklagimi: Bu yaklagimda
verilen problem degerlendirilip yeni bir problem kurulur. Ornegin “eger bu yanlis bir

climleyse dogrusu nasil olur?” bu yaklasimda sorulacak soru olabilir.

2- Verilen bir probleme ¢oklu ¢6ziim iiretme: Bu yaklasimda ¢oziilmesi istenen
problemin farkli ¢ozlimlerinin bulunmasi amaglanir. Bu yaklasim problem kurma

siirecinde etkin bir yaklasim olarak goriilebilir. Matematik ispatlarinda kullanilabilir.

3- Analoji (benzetisim) kullanma: Giinlilk yasamin somutlastirilarak problem

haline getirilmesidir.

4- Genelleme: Bu yaklagimda problemin bilinmeyen taraflarinin kesfedilmesi

ve eldeki verilerin nasil genellestirilebileceginin sorgulanmasini igerir.

5- Bir problemin ¢6ziimii i¢in farkli gosterimler kullanma: Bu yaklasim yeni
problemler iiretmede alternatif bir yoldur. Problemde verilenleri farkli bir sekilde ifade

etmektir.

Christou ve digerleri (2005) tarafindan yapilan siniflandirmaya goére, problem

kurmay1 asagidaki sekillerde kategorize etmek miimkiindiir:

e Diizenleme (Editing): Ogrencilere herhangi bir sinirlama olmadan bir bilgi veya
oykii verilerek problem olusturmalari istenir. Ornegin, “Asagidaki dykiiye (veya resme)
dayanarak bir problem yazin.” problemi niceliksel olarak verilen bilgilerin
diizenlenmesiyle olusturulan bir 6rnektir.

e Secme (Selecting): Ogrencilere belirli bir cevap saglanarak problem
olusturmalari istenir. Ornegin; “Asagidaki hikdyeye bir soru yazin ki sorunun cevabi
bulunsun.”, “385 kalem.”, “Ayse’nin 180 kalemi varken Ceyda’nin Ayse’den 25 daha
fazla kalemi var.”.

e Kavramlar1 Kavrama ve Diizenleme (Comprehending and Organizing):
Ogrencilere bir denklem veya hesaplama verilerek problem olusturmalari istenir.
Ornegin; “Asagidakiler i¢in uygun bir problem yazin:

“(2300+1100)-790=n"
“5100—(2400+780)=n"
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e Doniistiirme (Translating): Ogrencilere bir tablo, fotograf, grafik veya diyagram
verilerek bu yapilarla uyumlu bir problem kurmalari istenir. Boyle olusturulan problem
kurma etkinliklerinde problem olusturmaktan ziyade matematiksel bilgi kullanmak

gereklidir.

Ogretim materyallerinde problem kurma etkinliklerinin olmas1 kavramlarin islem
ve sayilar arasindaki biitiinliigiin goriilmesini saglayacak etkili bir yol oldugu ifade
edilebilir. Stoyanova ve Ellerton (1996) ogrencilerin problem kurma etkinliklerinin
oldugu matematiksel faaliyetlerde bulunmalarinin gerekli oldugunu vurgulamislardir. Bu
dogrultuda ise problem kurma durumlarimi serbest, yari-yapilandirilmis ve

yapilandirilmis durumlar olarak siniflandirmiglardir.
2.1.5.1. Serbest Problem Kurma Durumlari

Serbest problem kurma durumunda herhangi bir sinirlama yoktur ve 6grenciler bir
konuya bagli olmaksizin problem kurma etkinligi yaparlar (Kilig, 2011). Boyle
olusturulan problem kurma calismalarinda 6grenciler giinliik hayatlarindan esinlenerek
problem olusturmalar1 ger¢ek hayat ile matematigi iliskilendirmeleri agisindan yararh
olabilir. Stoyanova (2003) “Kolay veya ¢oziilebilmesi kolay olmayan bir problem
olustur.”, “Istedigin problemi iiret.”, “matematik problemleri igin bir program tasarla.”
gibi ifadelerle 6grencilerin yonlendirilebilecegini ifade etmistir. Bu yonlendirmelerle

ogrencilerin zihinlerinde bir problem taslagi olusmas: saglanabilir. Bdylece dgrenciler

daha rahat problem kurabilirler.
2.1.5.2. Yan1 Yapilandirilmis Problem Kurma Durumlari

Yar1 yapilandirilmis problem kurma yaklasiminda 6grenciye acik bir durum (bu
bir resim, denklem, grafik veya tamamlanmamis bir problem olabilir) verilir ve
ogrencilere matematiksel bilgi ve deneyimlerini kullanarak tamamlamalar1 veya yeniden
olusturmalar istenir (Stoyanova ve Ellerton, 1996). Ogrencilere net bir durum
verildiginde ve durumun igerdigi sonucu ortaya koymak amaciyla, onceki matematik
deneyimlerinden elde ettikleri bilgi, beceri, kavram ve iliskileri kullanarak tamamlama
slirecine gidilmesi siirecidir. Bu baglamda, Brown ve Walter (1990), problem kurma ile
ilgili “olmaz ise ne olur (What If Not)” stratejisini gelistirmislerdir (Akt. Demirci, 2018).
Ornek olarak bir problemde sartlar ya da verilenler degisse ne olur diye sorularak

Ogrencinin yeni problem iiretmesi saglanir. Bir problemin olugmasi durumlarinin
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sorgulanmasit &grencilerin hem yaraticiligini gelistirir hem de konuya hakim olma
noktasinda ogrencilere yardimei olur (Dolek, 2018). Bu sayede 6grenciler kurduklari

problemleri igerige uygun olarak ve 6zgiin bir sekilde hazirlayabilirler.
Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma Stratejileri (Dickerson,1999):

Matematiksel Durumlar (Mathematical Situations): Problem kurma siirecinde,
eksik olan temel bilesenin bulundugu etkinliklerin birinci durumu olarak adlandirilir.
Esas bilesen, problemde ne yapilacaginin bilinmesidir. Bu etkinlikler, “matematiksel

durumlar” olarak adlandirilir ve problem kurma etkinliklerinde 6nemli bir strateji olarak
kabul edilir.

Acik-Uglu Problem Kurma (Open-Ended Problem-Posing): Bu yaklasimda,
problem ¢ézme siireci, tamamlanmamis bir problem iceren bir dykii veya matematiksel
ifadelerden ve bilesenlerden olusan bir senaryo ile baglar. Ogrencilerin senaryoyu
tamamlamalar1, beyin firtinas1 yapmalari beklenir. Senaryoyu inceleyen Ogrenciler,
matematiksel veya giinliik hayatla ilgili detaylar1 kesfederek merak uyandiran sorular

eklerler.

Canlandirmayla Problem Kurma (Acting-out Problem-Posing): Ogrenciler bu
yaklagimda ger¢ek yasam temalarini canlandirarak ya da somutlastirarak problem

kurmaya yonlendirilir.
2.1.5.3. Yapilandirilmis Problem Kurma Durumlari

Bu etkinliklerde, ¢oziilen bir problemden hareketle yeni problemler olusturulabilir
veya 0zel problem ¢6zme stratejileri gelistirilerek 6grencilerden bu stratejileri kullanmay1
gerektiren problemler olusturmalari istenebilir (Kalayci, 2014). Ornegin, asagida verilen

durumdan yola ¢ikarak problemler olusturabiliriz:

e Diin gece kuzeninin evindeki partiye kapi zili ilk defa ¢aldiginda 5 misafir geldi.
Her kapi zili ¢aldiginda bir 6nceki misafirden 2 fazla misafir gelmistir. 10. zil ¢aldiginda
ka¢ misafir gelmis olacaktir?

e Bir partiye davet edilen misafirlerin sayis1 belli degildir. Kap1 zili ilk defa
caldiginda 3 misafir geldi. Her kapi zili ¢caldiginda bir 6nceki misafirden 4 fazla misafir

gelmistir. 10. zil caldiginda ka¢ misafir gelmis olabilir?
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e Bir partiye davet edilen misafirlerin sayist belli degildir. Kap1 zili ilk defa
caldiginda 2 misafir geldi. Her kap1 zili ¢caldiginda bir 6nceki misafirden 1 fazla misafir

gelmistir. 10. zil ¢caldiginda kag¢ misafir gelmis olabilir?

Bu orneklerde, kapr zili ¢alma durumunu kullanarak farkli senaryolarda misafir

sayisini belirlemeye yonelik problemler olusturulmustur (Stoyanova ve Ellerton, 1996).

Problem kurma siirecinde dikkat edilmesi gereken dort asama vardir. Buna gore
problemin amaci olmali, problem gergekgi olmali, problem ilgi uyandirmali ve problemin
diline dikkat edilmelidir (Albayrak ve Erkal, 2003). Bu siirecte cevaplanmasi istenen
sorunun net ve anlasilir olmasi, sade ve agik bir dil kullanilmasi, ger¢ek yasamdan
iceriklerin olmasi, dikkat ¢ekici olmasi problem kurma siirecinde 6grencilere yardimci

olabilecegi ifade edilebilir.
2.1.6. Problem Kurmanin Onemi

Problem kurma arastirmacilar tarafindan hem ge¢miste hem de giiniimiizde
tizerinde konusulan bir konudur. Stoyanova’nin (1998) aktarimina gore Einstein ve Infeld
(1938), bir problemin formiile edilmesinin, problemin ¢6ziimiinden daha 6nemli oldugu
vurgusunu yaparak, eski sorulardan yeni sorular olusturmak igin yaratict olmak
gerektigini ifade etmislerdir. Bu siirecin hayal giicii ve bilimde gercek ilerlemeyi
saglayacagint belirtmislerdir. Problem kurma 6grencilerin matematiksel becerilerini
gelistirerek anlama basarisini arttirir ve problemi bir iist seviyeye ¢ikarir (Akay, 2006;
Cankoy ve Darbaz, 2010). Problem kurma 0&grencilerin konuyu iyi anlayip
hatirlamalarina ve bagimsiz diisiinmelerine katki saglar (Ismail ve Maat, 2019). Kilig
(2017), problem kurmayi problem kurmanin bir unsuru olarak degerlendirmis ve
matematiksel bilginin sekillenmesinde, anlamda yapilan hatalarin ortaya c¢ikmasinda
onemli bir yaklasim oldugunu ifade etmistir. Stoyanova (1998) ise; Ogrencilerin
olusturdugu nitelikli problemlerin, 6grencilerin matematikte gdstermis oldugu becerilerin

bir yansimasi olarak 6l¢iit alindig1 goriislerinin oldugunu belirtmistir.

Problem kurma etkinlikleri, matematigin soyut halinin giinliik hayatin somut
haline gegirilmesinde bir koprii vazifesi goriir (Yaman ve Dede, 2005). Problem kurma;
Ogrencilerin muhakeme edebilme, problem ¢dzebilme, yaratict diisiinme becerilerinin
gelismesini saglar niteliklere sahiptir. Matematiksel formiil ve ezber yontemiyle bilgiyi

hatirlamak yerine, sonucu bulmaya odaklanan problem kurma Ogrencilerin cesitli
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cozliimler bulacag1 ve matematiksel algty1 arttiracagi diigiiniilmektedir.
2.1.7. Problem Kurmanin Degerlendirilmesi

Problem kurma c¢aligmalar1 6grencileri bircok yonden gelistirici etkiye sahiptir.
Ogrenciler iizerindeki etkisinin ortaya ¢ikabilmesi icin de dogru ve etkin bir
degerlendirme siirecinin olmasi1 gerekmektedir. Her bireyin problem kurma durumunda
bireysel farkliliklar olacagi i¢in degerlendirme asamasi kolay olmayabilir. Bu nedenle
degerlendirmenin dogru yapilabilmesi i¢in belli kriterlerin olmas1 gerektigi ifade
edilebilir. Literatiir incelendiginde problem kurma calismalarinin degerlendirilmesi
stirecini ele alan yontemlerin oldugu goriilmektedir (Albayrak vd., 2006; Gonzales, 1994;
Grundmeier, 2003).

Gonzales (1994, s. 82); problem kurma durumlarinin degerlendirilmesi siirecinde
16 maddeden olusan ve maddeleri “1= zayif, 2= vasat, 3= iyi ve 4= miikemmel” olarak
puanlama sistemiyle olusan bir kilavuz olusturmustur. Kilavuzda puanlama yapilirken

ogrencilerin bilgi diizeylerinin dikkate alinmas1 gerektigi belirtilmistir. Bu ilkeler:
1. Problem acikca ve kisa bir sekilde ifade edilmistir.
2. Kullanilan kelime dagarcigi onerilen 6grenci kitlesine uygundur.
3. Matematik seviyesi dgrencilerin seviyesine uygundur.
4. Problem gercekei veya pratiktir.
5. Problem yaraticidir.
6. Problem baglamu ilgingtir.
7. Problem birden fazla ¢6ziim yontemine uygundur.
8. Problem durumundan farkli bagka problemler kesfedilebilir.

9. Matematiksel durum G6grenciye arastirip, analiz ederek varsayimda bulunma

firsat1 saglar,
10. Problem baz1 temel matematiksel kavramlarin anlasilmasini kolaylagtirir.
11. Problem matematiksel becerilerin kullanimin1 tesvik eder.
12. Coziim, sadece bir yanit degil ayn1 zamanda stratejiyi igerir.

13. Problem matematiksel akil yiiriitmeyi gelistirme potansiyeline sahiptir.
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14. Problem ¢Oziimii Ogrencilere kavramlari, etiketleme, sozellestirme ve

tanimlama firsati verir.

15. Coziim siireci, temsil edilecek modellerin, diyagramlarin ve sembollerin

kullanimini tesvik eder.
16. Cozlim siireci tek tasvirden bagka tasvirlere ¢eviri yapma deneyimi saglar.

Stoyanova (1998) 6grencilerin problem kurma faaliyetlerinin 6grenme ve 6gretme

siireclerine gore degerlendirmesini su basliklar olarak siralamistir:

- Ogrencilerin 6nemli konulardaki anlayislarmi genisletmenin bir yolu olarak

matematiksel kavramlar gelistirmesidir.

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirmesinin bir aracidir.

- Ogrenci degerlendirmesinin énemli bir bilesenidir.

Matematik dersinde iletisimin dogasini degistirmenin bir yoludur.

Ogrencilerin matematik dersinde karsilastiklar1 zorluklara acilan bir kapidir.

Ogrenci performanslarin en yiiksek matematik diizeyini 6grenmenin bir

yoludur.

- Ogrencileri giinliik yasaminda matematigin akilli kullanicilari olmaya

hazirlamasidir.

- Ogrencilerin bireysel ilgi alanlarmi matematiksel alanlariyla iliskilendirmenin

bir yoludur.

Grundmeier (2003), problem kurmayi saglamanin etkilerine yonelik yaptigi
caligmasinda kurulan problemleri; problemin akla yatkinligi, problem durumunun yeterli
bilgi icermesi, kurulan problemlerin ¢oziilebilmesi i¢in gereken islem basamaklari

seklinde ti¢ kritere gore degerlendirmistir.

Yildiz (2014), ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmin problem kurma
becerilerini 6lgmek ve izlemek amaciyla on maddeden olusan problem kurma beceri testi
ve sonuclarmi degerlendirici puanlama ydnergesi gelistirmistir. Igerikte yer alan
degerlendirme kriterleri; ¢oziilebilirlik, matematiksel bilgi, dil bilgisi ve ifade, kurulan
problemdeki yonergeleri, problemdeki veri miktar1 ve niteligi, orijinallik ve genel

degerlendirme olmak iizere 7 degerlendirme kriteri ve her kriteri agiklayan alt kriterler
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ifade edilmistir. Bu kriterler 6gretmen adaylarinin problem kurma siirecini daha iyi
bicimde 6grenmelerini saglarken ayni zamanda kurulacak problemlerin daha nitelikli
olmasma etki edecegi ifade edilebilir. Problemlerde kullanilan dil ve igerigin anlasilir
olmas1 6grencilerin problemi ¢ozme ve sonrasinda problem kurma siirecine etki edecegi

g0z Online alindiginda 6nemli bir kriter olarak degerlendirilebilir.
2.1.8. Ders Kitaplar1 ve Onemi

Ders kitaplar egitim faaliyetlerinde kazanimlarin sistemli bir sekilde 6grencilere
aktarilmasini saglayan, oOgretmenlerin ders isleyisinde kullandiklar1 birer kaynak
niteligindedir. Giilersoy (2013), ders kitaplarini miifredat programinin 6gretilmesi istenen
derse ve belli diizeydeki 0grencilere gore olusturulmus kaynak olarak tanimlamistir.
MEB kaynaklarinda ise “Ders kitaplar1 6gretim amaciyla kullanilan temel kaynaklardir.
Bir derste, bilgilerin 6grenciye aktarimi siirecinde 6grencinin yas ve bilgi seviyesine
uygun, 0gretim programlari esas alinarak hazirlanmis basili egitim araglari olan ders
kitaplar1 en yaygin 6gretim materyalleridir.” seklinde tanimlanmistir. (Bayrakci, 2005,
s.7). Aslan (2010), resmi olarak uygun goriilen planlanmis bilgileri barindiran somut
materyaller olarak degerlendirmistir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda
“Egitim arag ve geregleri, egitim kurumlarinda kullanilacak ders kitaplari ile 6gretmen ve
ogrencilere kaynak ve yardimci olacak basili egitim malzemesini, milli egitimin genel
amagclarinin gerceklesmesine yararli olacak diger eserleri ve egitim ara¢ ve gereclerini

kapsar.” olarak ifade edilmistir (Kanunu, 1973, s.5110-2).

Ulkemizde ders kitaplart 2003-2004 egitim 6gretim yili itibaryla {icretsiz olarak
ogrencilere dagitilmaktadir. Ders kitaplar1 6gretmenlerin en ¢ok kullandig1r materyal olma
Ozelligi tasimaktadir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Kilig ve Seven (2006) ders kitabi
kullanmanin olumlu yanlarim1 hem 6gretmen hem de oOgrenci acisindan soyle

degerlendirmislerdir:
Ogretmenler igin;

e Ogretim programiin bir biitiin olarak goriilmesi ve dersin planl bir sekilde
yapilmasini saglamasi,

e Olgme ve degerlendirme drneklerinin hazir olarak sunulmasini saglamast,

e Zamandan tasarruf saglamasi,

e Konularin sirali ve kazanimlara uygun olarak islenmesini saglamasi,
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e Ziimre 0gretmenlerinin konularini paralel yliriitmesini saglamast,

e Konu anlatim1 sonras1 pekistirme kaynaklarini saglamasi

Ogrenciler igin;

e Konularda biitiinliik ve iliski kurmalarini saglamast,

e Her ortamda bireysel ¢alisma ortami sunmasi,

e Ogrenilen konularin tekrar edilmesini saglamasi,

e Harita, sema, sekil, grafik, resim gibi birgok araci bir biitiin olarak gérme
imkani saglamasi,

e Bireysel ¢alisma siirecinde yardimci kaynak olmasi,

e Ogrencilerin biitiin bir sekilde ders islemesine katk1 saglamast,

e Odev ve etkinliklerin kolay bir sekilde yapilmasini saglamasi seklindedir.

Ders kitaplari, 6grencilerin istedikleri her an ulasabildikleri somut birer kaynak
niteligi tasimaktadir. Ders kitaplarinda yer alan bilgi kadar bu bilgilerin 6grencilerin
seviyelerine uygunlugu da onemlidir (Bektas, 2023). Bu nedenle igerikte yer alan
Ogretilerin nitelikli ve giincel olmast 6grencilerin egitim seviyesinin de olumlu yonde
gelismesine katki saglayabilir. Teknolojinin gelismesi derslerin daha etkili ve verimli
olmasini saglasa da ders kitaplari geg¢miste oldugu gibi giiniimiizde de Onemini
korumaktadir (Tung ve Tugluoglu, 2013). Ders kitaplarinin teknoloji karsisinda yerini
korumas1 konularmm yogun ve detayli bir sekilde ele alinmasinin bir sonucu oldugu

distiniilmektedir.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin &grenciye aktarilmasinda ders
kitaplar1 biiylik ol¢lide dnemlidir (Goger, 2007). Ayni sekilde dilinin sade ve anlagilir
olmasi, tema basliklarina uygun igeriklerin yer almasi, gorsellik ve caligma kitaplariyla
uyum ders kitaplarini kalite olarak etkileyen nitelikler olarak kabul edilebilir. Giinlimiiz
sartlar1 degerlendirildiginde kitap iceriginin donanimli olmasi, 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilamasi, giincel olmasi, kullaniminin islevini artiracagr fikrini daha da

gui¢glendirmektedir.
2.1.9. Calisma Kitaplar1 ve Onemi

Ogrencilerin okuldan aldiklar bilgilerin kaliciligini saglamak icin benzer 6rnekler

tizerinde tekrarlar yapmasi, pekistirmesi biiyiik onem tagimaktadir. Bilgilerin kaliciliginin
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saglanabilmesinin 6grenme sonrasi ¢aligsmalar ile miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu kalicilig1 artiran nesne ise d6grenilen bilgilerin farkli yollarla 6grencilere doniit olarak
sunulan caligma kitaplaridir. Calisma kitaplari, ders kitaplariyla uyumlu oldugunda
ogrencilerin derslerde isledikleri konularin pekistirilmesinde 6énemli bir kaynak niteligi
tasiyabilmektedir. Bircan (2014), calisma kitaplarinin ders kitab1 ve dgretmen kilavuz

kitabiyla birlikte degerlendirilen bir materyal oldugunu ifade etmistir.

MEB ders kitaplari ve egitim araglar1 ydnetmeliginde ise; “Ogrenci ¢alisma kitabr,
ilgili egitim ve 68retim programlarinda belirtilen kazanim ve agiklamalar dogrultusunda,
Ogrencini dersi 6grenmesini kolaylastiracak, 6grencilere yardimci olacak cesitli drnek,
alistirma, iglenen tinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri
kapsayan, yapraklar1 ayr1 ayr1 da kullanilabilen basili/PDF formatinda eser ile {initeleri
gorsel ve isitsel yonden destekleyen kaset, disket, CD gibi elektronik kayit ortamlarini
kapsayan set.” seklinde tanimlanmistir (Gazete, 2015).

Calisma kitaplarinin, ders kitaplarinda yer alan kazanimlar dogrultusunda
destekleyici materyal olmasi; kitap igeriginin yapilandirmaci yaklagimla ele alinmasi
gerektigi sonucu ortaya cikabilir. Bu hususta Erdogan (2007, s:165); 6grenci ¢alisma

kitaplarinin bu yaklagima gore olmasi igin;

e Ogrencilere 6nceden 6grendikleri bilgilerini hatirlatict ¢alismalarin olmasi,

e Kitap etkinliklerinin disiplinler arasi iliskileri saglayacak sekilde olmasi,

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar: dikkate almarak etkinliklerin yer almasi,

e Ogrencilerin alternatif diisiinmelerini saglayacak etkinliklerin olusturulmas.
e Ogrencilerin aragtirma yapmasini saglayacak etkinliklerin yer almast,

e Ogrencilere hem bireysel hem de grup calismalarinin yer aldig: etkinliklerin

olmasi gerekir.

Calisma kitaplar1 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesine hem etkinlik hem
de degerlendirme faaliyetlerinin olusturulmasina katki saglayan materyallerdir (Goger,
2007). Dolayistyla bu kitaplarin hem Tiirk¢e kullanimi hem de gorsellik bakimindan
donanimli olmasi1 ve ders kitaplarinda kazandirilmasi hedeflenen bilgileri iceren yapida
olmas1 gerektigi diisiinlilmektedir. Bu nedenle 6grenci calisma kitaplarindaki gorsellik,
icerik yogunlugu, kullanilan renk tonlar1 ve etkinlik sayisi olduk¢a &nemli kabul

edilebilir.
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2.2. Benzer Arastirmalar

Albayrak ve digerleri (2006) ¢alismalarinda, ilkogretim okullarinda matematik
derslerinde problem kurma-¢6zme gibi c¢alismalarla daha faydali hale getirmeyi
saglamayr amaglamislardir. Bu dogrultuda o6gretmenlerin problem kurma-¢6zme
calismalarina derslerinde ne kadar yer verdikleri arastirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore Ogretmen adaylarinin problem kurma-¢ézme konusunda yeterli egitilmedigi ve

hizmet ici egitimlerde 6gretmenlerin yetersiz kaldiklar tespit edilmistir.

Fidan (2008) calismasinda ilkokul besinci siif 6grencilerinin problem ¢ézme
becerilerini gelistirmek i¢in problem kurma ¢aligmalarinin yapilmasinin etkisini
incelemistir. Aragtirmada iki ayr1 grup olusturulmus; 1.grupta problem kurma ¢aligsmalari
yapilarak problem c¢6zme becerileri gelistirilmek istenmis, 2.grupta ise geleneksel
Ogretim yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan hazirlanan 20 maddelik
problem ¢ozme testi kullanilmis ve sonug olarak; derslerinde problem kurma ¢aligmalari
kullanilan 1.grup 6grencileri daha basarili oldugu tespit edilmistir. Problem kurma
calismalarinin  artirilmasinin  problem ¢6zme becerilerini  olumlu etkileyecegi

belirtilmistir.

Isik’1n (2010) “Ilkogretim 4., 5. ve 6. Simf Matematik Ders Kitaplarinin Problem
Kurma Etkinligi Bakimindan incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye’de
degisen egitim programlari ile yenilenen ders kitaplarindaki problem kurma stratejilerine
ne Ol¢iide yer verildiginin belirlenmesi {lizerinde durulmustur. Calismada 2005-2006
yillarinda ilkdgretim 4., 5. ve 6. siniflarda kullanilan ilkogretim matematik 4, ilkdgretim
matematik 5 ve ilkdgretim matematik 6 isimli kitaplar incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda, Tiirkiye’de ¢ok yaygin olarak kullanilmayan problem kurma etkinliklerinin
ders kitaplarinda ki kullaniminin da hala arzu edilen seviyede olmadigi, ancak onceki

kitaplara kiyasla daha fazla yer buldugu sonucuna varilmustir.

Kilig¢ (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Ilkogretim Matematik Dersi (1-5
Siniflar) Ogretim Programinda yer alan problem kurma ¢alismalarmin incelenmesi
amaglanmistir. Dokiiman analizi tekniginin kullanildig1 bu ¢alismada, problem kurma
caligmalarinin sayilar ve 6lgme 6grenme alanlarinda yer aldigi, ancak geometri ve veri
o0grenme alanlarinda yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, problem kurma

kazanimlarinin birinci siniftan besinci siifa dogru arttigi, ancak bu kazanimlara ait
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orneklerle aciklamalarin bazi alt 6grenme alanlarinda yer aldigi, bazilarinda ise yer

almadig1 agiklanmugtir.

Arikan ve Unal’mm (2013) “Ilkogretim 2. Smmf Ogrencilerinin Matematiksel
Problem Kurma Yeteneklerinin Degerlendirilmesi” bashikli ¢alismasi, ikinci simif
Ogrencilerinin problem kurma aktiviteleri ve problem kurma becerilerini incelemistir. Bu
arastirma, durum g¢alismasi niteligi tastyan bir nitel arastirma olarak gergeklestirilmistir.
Arastirma iki asamada tamamlanmistir. {lk asamada, Ogrencilere problem kurma
ogretilmis ve ders kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri gerceklestirilmistir. Ikinci
asamada ise, arastirmacilar benzer bir problemi 6grencilere sunmusg ve bunu yazmalarini
istemistir. Arastirmanin sonuglarina gore, bazi 6grencilerin talep edilen duruma uygun
problemi olusturamadiklari, kavramsal yanilgilara diistiikkleri ve Tirkceyi etkili
kullanamadiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica, ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine uymadigi yoniinde bir yorum

yapilmistir.

Kalaycr'min (2014) calismasi "ilkokul-Ortaokul Matematik Ders ve Ogrenci
Calisma Kitaplarindaki Problem Kurma Aktivitelerinin incelenmesi ve Ogretmen
Gortiglerinin Tespit Edilmesi" iizerinedir. Bu arastirma, 2012-2013 ve 2013-2014
akademik yillarinda ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplart ve 6grenci ¢alisma
kitaplarindaki problem kurma etkinliklerini degerlendirmistir. Problem kurma aktiviteleri
Stoyanova ve Ellerton’un 1996’da ve Stoyanova’nin 1998’de olusturdugu
simniflandirmalar bazinda incelenmis ve uzmanlar tarafindan kategorilere ayrilmigtir.
Ayrica, bu kitaplar1 kullanan Ogretmenlere yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, ders kitaplarinda farkli anlamli ve yapili
problemler bulunurken, dgretmenlerin problem kurma etkinliklerini yetersiz bulduklari

ve program hedeflerine yonelik zaman kisitlamalar1 yasadiklar tespit edilmistir.

Ayllon vd. (2016), matematiksel diisiinme ve yaraticiligin problem kurma ve
problem ¢6zme arasindaki iliskiye etkisini arastirmislardir. Calismalarinda yaraticilik ve
matematik kavramlarinin genel olarak bir arada kullanilmayan kavramlar oldugunu fakat
bu kavramlarin ortak O6zelliklerinin fazla oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmanin
sonucuna gore problem kurma ve problem ¢6zmenin, bir kisinin yaraticilik ve

matematiksel akil yiirlitme seviyesini gosteren en giiglii ara¢ oldugu belirtilmistir.
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Cai ve Jiang’in (2016) ¢aligmalarinda, People’s Education tarafindan yayimlanan
ve 30 yillik bir basim gecmisi olan ilkogretim matematik ders kitabin1 ve Cin ve
ABD’deki ilkogretim matematik ders kitaplarindaki problem kurma calismalarini
incelemislerdir. Caligmanin sonucunda, iilkelerin kitaplar1 arasinda farkliliklar bulunmus
ve bu ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerinin az olmasina ragmen matematik

derslerinde bu tiir etkinliklere genis yer verildigi belirtilmistir.

Atalay (2017) ise bilgisayar animasyonlar1 ile problem kurma becerisinin
gelistirilebilirligi durumunu incelemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu olan ilkokul 4.sinif
Ogrencileriyle Aksiyon arastirmasi ile kesirler konusu calisilmistir. Arastirmanin
sonucunda; bilgisayar animasyonlari ile 6grencilerin problem kurma basarilari arasinda
pozitif bir iliski oldugu, derslerde daha fazla problem kurma calismalar1 kullanilmasi
gerektigi, matematikteki soyut konularda animasyon uygulamalarinin etkili olacag:

sonucuna ulagilmaistir.

Ev-Cimen ve Yildiz (2017) ise “Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer
Verilen Problem Kurma Etkinliklerinin Incelenmesi” adli calismalarinda, ortaokul
matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma uygulamalarinin sinif diizeyi ve
Ogrenme alanina gore incelenerek hangi tiir problem kurma etkinliklerine yer verildigini
belirlemeyi amacglamiglardir. Calismada, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda TTKB
tarafindan yayinlanan 6 ortaokul ders kitab1 incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6zel
bir yaymnevine ait sekizinci sif ders kitabi hari¢ diger kitaplarda problem kurma
etkinliklerinin sinirhi sayida ve ¢esitlilikte yer verildigi belirlenmistir. Ayrica, incelenen
kitaplardaki problem kurma etkinliklerinin tiim alt 6grenme alanlarini kapsayan ve farkl

problem kurma tiirlerini igeren bir kitap olmamasi da ortaya ¢ikmustir.

Yal¢in (2017) ise ¢alismasinda, matematiksel problem kurma stratejilerinin 5.
smif ogrencilerinin problem kurma basarilarina etkisini incelemistir. Gergek deneme
modeli kullanilarak gergeklestirilen calismada, Matematik Uygulamalar1 kitabindan
secilen etkinlikler, problem kurma caligma kagitlar1 ve problem kurma basar testi veri
toplama araglari olarak kullanilmistir. Ankara’daki bir ortaokulda farkli iki sinifta 5. sinif
ogrencileriyle yapilan ¢alismada deney grubu ve kontrol grubu olmak {izere toplamda 52

O0grenci yer almistir. Arastirmanin sonucunda, 5. smif diizeyindeki Matematik
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Uygulamalart dersi kapsamindaki etkinliklere dayali 6grenme ortaminin 6grencilerin

problem kurma basarisini artirdigi tespit edilmistir.

Bulut (2018)’un c¢alismasinda ogrencilerin hikdye yazma becerileriyle problem
kurma becerisi arasinda bir iliskinin olup olmadigi incelenmistir. Calismada verilerin
toplanmast amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, “Serbest Hikdye Yazma Formu”,
“Gorsellerden Hikaye Yazma Formu”, “Hikaye Haritasindan Hikaye Yazma Formu”,
“Hikaye Tamamlama Formu” ve “Problem Kurma Formu” kullanilmistir. 6 hafta siiren
calisma sonucunda hikaye yazma becerileriyle problem kurma becerisi arasinda pozitif

bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Divrik (2019), ilkokul 1-4. sinif matematik ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan
problem ¢dzme ve problem kurma etkinliklerinin ders kitaplarinda bulunma durumlarini
degerlendirme ve sorgulamaya dayali 6grenme yontemlerini degerlendirmek amaciyla
karma arastirma yontemlerinden kesfedici sirali desen ile bir ¢alisma ortaya koymustur.
Arastirmanin sonucunda ders kitaplarinda problem kurma aktivitelerinin sinirlt miktarda
oldugu, kitap icerisinde dengeli bir dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica farkl
problem kurma tiirleri iceren ders kitabina rastlanmadigi, problem kurma caligmalarinin
sayisinin ¢ok az oldugu, problem ¢ézme ve problem kurma becerilerinin 6gretiminde

cesitli yontemlerin etkili oldugu ve derslerde kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulagilmaistir.

Celik-Demirci ve Kul’un (2021) “Tirkiye ve Kanada Matematik Ders
Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin Incelenmesi: Bir Karsilastirma
Arastirmast” baglikli ¢alismasi, Tiirkiye ve Kanada'da kullanilan ders kitaplarindaki
problem kurma etkinliklerini 6grenme alani, sinif diizeyi ve problem kurma tiirlerine gére
karsilastirilmistir. Bu ¢alismada, her iki iilkeden ortaokul seviyesinden birer kitap
secilmis ve arastirmacilar tarafindan karsilastirilmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda tiim problem kurma tiirlerine yer
verilirken, Ttirkiye’deki ders kitaplarinda yalnizca yapilandirilmis ve yari-yapilandirilmis
problem kurma tiirler tiirlerine yer verildigi saptanmistir. Kanada ders kitaplarinda
problem kurma etkinliklerinin daha ¢esitli oldugu ve matematiksel tahmin, agiklama ve
mantiksal ¢ikarim gibi yetenekleri tesvik eden etkinliklerin sayisinin Tiirkiye ders
Kitaplarina gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Siif seviyesine bakildiginda,

Tiirkiye’deki ders kitaplarinda en yogun problem kurma etkinliklerinin 5. smifta yer
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aldig1, Kanada’da ki ders kitaplarinda ise en yogun 8. sinifta oldugu ve siniflar arasinda
dagilimin daha esit oldugu goriilmiistiir. Ogrenme alanlar1 agisindan, her iki iilkenin ders
kitaplarinda “Sayilar ve Islemler” 6grenme alaninda en fazla problem kurma etkinligi yer
alirken, Tiirkiye ders kitaplarinda bu alandaki yari-yapilandirilmis problem kurma
tiirlerinin Kanada’ya kiyasla daha ¢esitli oldugu tespit edilmistir. Calismanin sonuglari,
Tiirkiye’deki ders kitaplarinda daha genis bir tiir ve sayida problem kurma etkinliklerinin
bulunmasinin ve bu etkinliklerin 6grenme alanlarina esit dagitilmasmin O6nemini

vurgulamaktadir.

Mersin ve Kilig’in (2021) “Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Bulunan
Problem Kurma Etkinliklerinin Uluslararas1 Diizeyde Karsilagtirilmasi” baslikl
calismalar1 Tirkiye, Singapur ve Kanada’daki matematik ders kitaplarindaki problem
kurma etkinliklerini karsilastirmali bir perspektiften ele almistir. Bu ¢alismada, belgelerin
analizinden yararlanilarak oncelikle ders kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri tespit
edilmis, ardindan bu etkinlikler tiir, 6grenme alani ve alt 6grenme alanlarina gore
siiflandirilmistir. Calismanin bulgularina gore, problem kurma etkinliklerinin en yogun
oldugu iilke Kanada iken, en az yogun oldugu iilke Singapur oldugu belirlenmistir.
Ozellikle Kanada ders kitaplari, yari yapilandirilmig tiirdeki problem kurma
etkinliklerinin diger tiirlerden daha yaygin oldugu belirlenmistir. Ug iilkenin ders
kitaplarinin da en yogun problem kurma etkinliklerini “sayilar ve islemler” 6grenme
alaninda igerdigi, ancak higbirinin “olasilik” 6grenme alaninda problem kurma etkinligi

barmdirmadig1 goriilmiistiir.

Yapilan bu incelemelere genel olarak bakildiginda, problem kurma ile ilgili olarak
ogrencilerle, ogretmenlerle ve ders kitaplariyla ilgili ¢aligmalarin yapildigi tespit
edilmistir. Calismalarda problem kurmanin problem ¢6zme, matematik basarisi,
okudugunu anlama, matematik miifredat: gibi konularla olan iligkilerin ele alindig:
gbzlemlenmistir. Bununla beraber ¢ogunlukla ortaokul ders kitaplarinin incelendigi,

ilkokul seviyesi i¢in yapilan ¢alismalarin ise daha az oldugu sonucuna ulasilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, veri toplama kaynaklari, verilerin analizi ve

arastirmanin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Calismanin amaci, ilkokul 1., 2., 3. ve 4. smif seviyelerinde kullanilmak iizere
hazirlanan MEB’in onayladig1 matematik ders ve calisma kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin incelenmesidir. Bu dogrultuda, arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi teknigi kullanilmistir.

Nitel arastirmalar katilimcilar ile dogrudan konusmayi, gozlem yapmayi,
dokiimanlarla elde edilen verileri farkli perspektiflerle algilamayi saglarlar (Biiyiikoztiirk
vd., 2020; Yildirim, 1999). Dokiiman analizi ise yazili ve gorsel materyalin bir araya
getirilerek incelenmesi olarak tanimlanmaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2019). Bu
sayede ayrintili ve kapsamli sonuglar elde edilebilmektedir. Arastirmanin kaynagi olan
ders ve ¢alisma kitaplar1 dokiiman niteligi tasidig1 i¢in bu teknik kullanilmistir. Dokiiman
incelemesinde dokiimana ulagma, 6zgiinliigii teyit etme, dokiimanlar1 anlama ve veriyi
analiz etme siirecleri 6nemli bir durumdur (Yildirnm ve Simsek, 2016). Arastirmanin
ylriitiilmesinde bu siire¢ler dikkate alinmstir.

Bu baglamda veri toplama kaynaklarini teskil eden ders ve calisma kitaplari
belirlenmis, belirlenen kitaplar igerisindeki problem kurma etkinlikleri teker teker

incelenmis olup elde edilen veriler titizlikle analiz edilmistir.
3.2. Veri Toplama Kaynaklar:

Tiirkiye’deki okullarda ders igeriginde en fazla kullanilan materyal ders

kitaplaridir. Bu nedenle arastirmadaki kaynaklar Egitim Bilisim Ag1 (EBA) tizerinden
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temin edilen ve 2021-2022 ve 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ilkokul matematik
dersinde kullanilan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTBK) tarafindan onayli
ilkokul 1., 2., 3. ve 4. smiflar matematik ders ve calisma kitaplarinin tamamudir.
Arastirmaya konu olan kitaplardan kod ad1 2-D1-O olan kitap, basim yil1 2017 olmasi
sebebiyle kullanim siiresini (5 yil) doldurmus olmasina ragmen EBA sisteminde yer
aldig1 goriilmektedir. Aragtirmanin amact EBA sisteminde yer alan matematik ders ve
caligma kitaplar1 oldugu icin ¢alismaya dahil edilmistir. Arastirmadaki dokiimanlar
belirtilen kitaplardaki problem kurma etkinlikleridir. Arastirmada incelenen ders ve
calisma kitaplarinin adi, sayfa sayisi, basim yili ve hangi yayinevlerine ait oldugu bilgisi

Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1: Kaynak Olarak Kullanilan Matematik Ders ve Calisma Kitaplar1 Bilgisi

K;t::::n Kitabin Ad1 gzgz B;Sli:n Yayin Adi
[lkokul Matematik 1 Ders Kitab1 (1-D1-M) 208 2021 MEB Yayinlari
Ilkokul 1. Smif Matematik Ders Kitab1 (1-D1-0) 208 2020  Acilim Yayinlari
[lkokul Matematik 2 Ders Kitab1 (2-D1-M) 280 2021 MEB Yayinlar1
Ilkokul Matematik 2 Ders Kitab1 (2-D2-M) 302 2021 MEB Yayinlari

§ Ilkokul Matematik 2. Smif Ders Kitab1 (2-D1-0) 240 2017  Pasifik Yayinlart
§ Ilkokul Matematik 3 Ders Kitab1 (3-D1-M) 256 2018 MEB Yayinlari
S Ilkokul Matematik 3. Smif Ders Kitabi (3-D2-M) 288 2021 MEB Yayinlari
ilkokul Matematik 3 Ders Kitab1 (3-D1-O) 274 2018  Tuna Yaymlar
ilkokul Matematik 4. Smif Ders Kitab1 (4-D1-M) 304 2021 MEB Yayinlari
ilkokul Matematik 4 Ders Kitab1 (4-D1-O) 250 2018  Sevgi Yaymlan

Ilkokul 1. Smif Matematik Calisma Kitab1 (1-C1-M) 144 2020 MEB Yayinlari

Ilkokul 2. Smif Matematik Calisma Kitab1 (2-C1-M) 192 2020 MEB Yayinlari

Ilkokul 3. Smif Matematik Calisma Kitabi (3-C1-M) 176 2020 MEB Yayinlari

Calisma Kitab

Ilkokul 4. Smif Matematik Calisma Kitab1 (4-C1-M) 176 2020 MEB Yayinlari

Tabloyu 3.1°de goriildiigii gibi ilkokul diizeyinde (1-4. smiflar i¢in) matematik
dersi i¢in 10’u ders kitabi ve 4’i c¢alisma kitabi olmak tizere 14 kaynak Kitap
belirlenmistir. Arastirmada ilkokul 1. smiflar icin 1’1 MEB digeri 6zel Acilim
Yaymlarmin olmak tizere 2 ders kitabi, 2. smiflar igin 2’si MEB ve 1’1 6zel Pasifik

Yaymlarmin olmak iizere 3 ders kitabi, 3. smiflar i¢in 2’si MEB ve 1’1 6zel Tuna
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Yaymlariin olmak tizere 3 ders kitabi, 4. siniflar igin ise 1’i MEB ve digeri 6zel Sevgi
Yayinevine ait olan 2 ders kitab1 veri toplama kaynaklari olarak belirlenmistir. Bunun
yaninda her smif seviyesinde 1 tane olmak iizere MEB yayinlarina ait olan 4 calisma
kitab1 da aragtirmanin veri toplama kaynaklarina eklenmistir. Calisma kitaplar1 ders
kitaplarin1 tamamlar nitelikte oldugu ve bakanlik tarafindan hazirlandigi gerekcesiyle
aragtirmaya dahil edilmistir. Hazirlanan Tablo 3.1 ‘de kitap isimleri kullanim kolaylig:
acisindan kodlanmistir. Kitap isimlerinin yaninda yer alan parantezde belirlenen kod
iceriginde ilk yazilan rakam sinif seviyesini belirtmis, sonrasinda ¢izgiden sonra gelen ilk
harf ders ya da c¢alisma kitabini, harfin yaninda yer alan say1 kullanilan kitabin sira
numarasini, ikinci ¢izgiden sonra gelen harf ise basilan kitaplarin yayinevlerine ait
bilgileri sunmaktadir. Ornegin kodu 1-D1-M olan kitap; 1 (sinif seviyesi)-D (Ders
Kitab1)1(Birinci Ders Kitab1)-M (MEB Yayinlari) bilgilerin gostermektedir.

Aragtirmanin igeriginde yer alan problem kurma O&rnekleri; serbest, yari
yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem kurma tiirleri olarak siiflandirilmistir. Bu
dogrultuda 225 problem kurma etkinligi incelenmis, okuma ve not alma islemleri

yapilarak ¢alisma yiiriitiilmiistiir.
3.3.Verilerin Analizi

Bilimsel arastirma siireglerinde verilerin analizi ve siralamasi c¢alismanin en
onemli asamasidir. Incelenen bu ¢alismanin veri kaynagi ders kitaplar1 oldugu icin bu
kaynaklarin toplanmasi, gézden gecirilmesi, incelenip sorgulanmasi arastirma siirecinin
temelini olusturmaktadir. Bu dogrultuda c¢aligmanin verileri dokiiman analizi ile
belirlenmistir. Dokiiman analizi, arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak c¢esitli
dokiimanlarin toplanmasi, gozden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak

tanimlanabilen bilimsel bir aragtirma yontemidir (Sak vd., 2021).

Dokiiman analizinin yapildigi bu ¢alismada elde edilen veriler betimsel analiz
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Yildinm ve Simsek (2016), betimsel analizi gozlem,
goriisme ya da belgelerle olusturulan verilerin daha dnceden belirlenmis basliklara gore
siniflandirilmasi, diizenlenmesi ve beraberinde degerlendirilmesi olarak ifade etmislerdir.
Bu baglamda problem ciimlesi ve alt problemlerin ¢oziilmesi siirecinde EBA iizerinden
temin edilen kaynaklarda yer alan problem kurma etkinlik igerikleri arastirmaci

tarafindan olusturulan siiflandirmaya dahil edilmistir.
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Aragtirmanin problemi ve alt problemi kapsaminda incelenen kitap iceriklerinde
yer alan problem kurma ¢aligmalar1 detaylica incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda
elde edilen veriler problem kurma durumlarindan serbest, yari yapilandirilmis ve
yapilandirilmis problem kurma durumlarina gore tablolar ile gorsellestirilmis ve igerik
bilgileri sunulmustur. Daha sonra belirlenmis problem kurma c¢aligsmalar1 6grenme ve alt

Ogrenme alanlarina gore siniflandirilmasi yapilmstir.

Arastirmanin birinci adiminda arastirmaya konu olan ders kitaplar1 belirlenmis,
kitap iceriklerinde yer alan problem kurma durumlar tespit edilmistir. Belirlenen bu
etkinlikler Stoyanova ve Ellerton (1996) olusturdugu siniflamalara gore yapilan serbest,
yari-yapilandirilmis  ve yapilandirilmis  problem kurma tiirleri esas alinarak
smiflandirilmustir. Ornekler igerik ve yapisina gore ilk olarak serbest, yar1 yapilandirilmis
ve yapilandirilmis problem kurma tiirleri esas alinarak belirlenmistir. Bununla birlikte
yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinlik iceriklerinde ¢esitli gorsel, tablo, grafik,
climle, islem, veri, sekiller ve istenenlere gore problem kurulmasi istenmistir. Yari
yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri kendi igerisinde farkli bigimlerde
olusturuldugu icin ayrica siniflandirilmistir. Tablo 3.2°de yar1 yapilandirilmis problem

kurma etkinliklerinin igeriklerine gore nasil siniflandirildigi sunulmustur.

Tablo 3.2: Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma Icerik Semasi

Icerikte kisa bir metin verilmis olup devaminda problem kurulmasi
Problem istenmistir. (Ornek: Berat 3 TL’ye siit ve 1 TL’ye ekmek ald1. Kasiyere 10
Ciimlesi TL verdi. Yukarida verilenleri kullanarak toplama ve ¢ikarma islemleri
gerektiren bir problem kuralim.)

Igerikte matematiksel islem verilmis olup bu islemlerle ilgili problem
kurulmasi istenmistir.

(Ornek: Yanda verilen ¢dziime uygun bir problem kurunuz, asagida yer
alan bolime yaziniz.)

Matematiksel
Islem

786 1353
+ 567 4 1353
I 2706
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Tablo 3.2: Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma Icerik Semasi (Devami)

Icerikte grafik verilerek bu

grafikle ilgili problem kurulmasi Groic:
is:[enmistir.
(Ornek: Yanda verilen grafikten 60 =
Grafik yararlanarak bir problem kurunuz.) | & | &
= = (|
=N
= ] 0 =
10 = ] ] ||
Simit Su Tost  Ayran
: Icerikte matematik dersine dzgii terimsel ifadelerle problem kurulmasi
Terimsel AN N 1o . - .
ifade istenir. (Ornek: Bolme, boliinen, kalan terimlerini kullanarak bir problem
kurunuz ve ¢6ziiniiz.)
Tablo: Kirtasiye Uran Fiyatlan
Igerikte tablo verilerek bu tablo ilgili Difhar 3 lira
Tabl problem kurulmasi istenmistir. (Ornek: .
ablo Yanda verilen grafikten/ tablodan Kitap 12 lra
yararlanarak bir problem kurunuz. Ganta 65 lira
Dosya 17 lira
Icerikte yazili olarak verilenlere gére problem kurulmasi istenmistir.
(Ornek: Asagida yer alan kutulardaki bilgileri kullanarak toplama islemi
Yazih Bilgi gerektiren bir problem kurunuz ve ¢6ziiniiz.
Verileri o
- <) [ 17 simit J | 9 simit
Icerikte resimlerle olusturulmus gorsellere gére problem kurulmasi
istenmistir. (Ornek: Asagida verilenlere gore problem kurup ¢ozelim.
Gorsel

Akg > ,\: S = ;:;t/x“‘-..g,_ n
Sy &S @

Tablo 3.2°de incelenen ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan yar1 yapilandirilmis

problem kurma igerikleri belirlenmis; problem kurma durumlarina gore yar

yapilandirilmis problem kurma etkinlik 6rnekleri problem ciimlesi olusturarak,

matematiksel iglemlerle, grafik, terimsel ifade, tablo, yazil bilgilerle ve goérsel olmak

39



tizere 7 baslik olarak kategorize edilerek degerlendirmesi yapilmistir. Problem kurma
orneklerinde kisa bir metin verilmis olup devaminda bu metnin problem olarak
tamamlanarak problem kurulmasi istenmistir. Matematiksel islem ile olusturulan problem
kurma 6rneklerinde matematiksel islem verilmis ve bu islemlerle ilgili problem kurulmasi
istenmistir. Grafik ile olusturulan problem kurma 6rneklerinde bir grafik verilmis ve bu
grafik kullanilarak problem kurulmasi istenmistir. Terimsel ifade kullanilarak olusturulan
problem kurma oOrneklerinde matematik dersine 0Ozgii terimsel ifadelerle problem
kurulmasi istenmistir. Tablo ile olusturulan problem kurma Orneklerinde bir tablo
verilmis ve bu tablo kullanilarak problem kurulmasi istenmistir. Yazili bilgilerle
olusturulan problem kurma 6rneklerinde yazili olarak verilenlere gore problem kurulmasi
istenmistir. Gorsel ile olusturulan problem kurma Orneklerinde ise resimlerle

olusturulmus gorsellere gore problem kurulmasi istenmistir.

Analizin ikinci kisminda problem kurma durumlart 6grenme alanlari ve alt
ogrenme alanlart degerlendirilmistir. Bu dogrultuda ders kitaplarinda yer alan problem
kurma caligsmalar1 6ncelikle matematik dersi 6grenme programindaki 6grenme alanlarina
gbre sayilar ve islemler, geometri, 6lcme ve veri isleme olarak siniflandirilmistir.
Devaminda problem kurma ¢aligmalar1 alt 6grenme alanlarina gore yapilandirilmais, yari
yapilandirilmis ve serbest problem kurma olarak tablo halinde sunularak 6grenme ve alt

ogrenme alanlarinda toplam say1 belirlenmistir.

Arastirmanin ilk basamaginda ilkokul matematik ders ve calisma kitaplarinda yer
alan problem kurma caligmalar1 arastirmaci tarafindan olusturulan problem kurma
caligmalar1 igerik semasi siniflandirmasi dogrultusunda hitap ettikleri basliklara
yerlestirilmistir. Bu basliklarla birlikte ders ve calisma kitaplarinda yer alan problem
kurma etkinlikleri 6grenme ve alt 6grenme alanlarina goére tablolar hazirlanmistir. Bu
sliregte her ders kitabindaki problem kurma etkinlikleri ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve bu
incelemelerden ¢ikan sonuglar yine tablolastirilarak kiyaslanmistir. Incelenen kitaplarda
bazi verilerin birden fazla problem kurma g¢alismasinda kullanilmasi istenmistir. Veri
kaynag1 ayn1 oldugu i¢in kurulacak problem tek bir problem kurma etkinligi olarak kabul
edilmistir. Ornegin Sekil 3.1°de ki problem kurma &rneginde 6grenciden bir gorselden

hareketle birden fazla problem kurulmasi istenmistir.
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Sekil 3.1: Birden Cok Problem Kurulmasi Istenen Problem Kurma Etkinlik Omegi

Erboek fyakicabim)

ITSTL
N Gomiek Kravat

80TL 45TL e

Kadin doyakkabim T
5 TL Sapka 60 TL

. \

11) Verilerden yararianarak carpma gemi gerektiren problemniler kurunue. Kurdugunue prob-
lemien agagdal boghkdara yanne we qomini:

Elbizz 225 TL

Problem:

L OLTLET

Froblem

arallyp

Calismada belirlenen kitaplarda yer alan problem kurma durumlari ayri ayri
incelendikten sonra Dbirbirleriyle degerlendirilmis ve kiyaslamasi yapilmustir.
Degerlendirmede 14 kitap kendi sinif seviyelerine gore grup olarak ele alinmis; gruplar
smif seviyelerine gore 6grenme alani ve alt 6grenme alanina gore degerlendirilmistir. Son
asamada  dokiimanlarin  igeriklerinden elde edilen veriler  yorumlanarak

sonuglandirilmistir.
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Sekil 3.2: Veri Analiz Semasi

Problem Kurma Scrb;;fi;c;blem Problem Ciimlesi
Tiirlerine Gore Matematiksel Islem
Problem .
Kurma Yan Yapilandirilmig T ‘.Glafl-ﬂt{f d
Etkinlikleri Problem Kurma mu;l:eblo ade
inlikleri .
Ogrenme Yazili Bilgi Veriler:
Alanlanna Gére Serbest Problem Gorsel
Kurma
Sayilar ve ifglcmler @lgme Veri jgleme Geometri
| | |
Dogal Sayilarla Toplama .Ig.'lcmi paral
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi aralarimiz Veri Toplama ve
Dogal Sayilarla Carpma Islemi Tartma Degerlendirme
Dogal Sayilarla Bélme Islemi

Sekil 3.2’de belirtildigi iizere birinci asamada kitaplarda belirlenen problem
kurma etkinlikleri tiirlerine gore serbest problem kurma, yar1 yapilandirilmis problem
kurma ve yapilandirilmig problem kurma olarak ii¢ grup olarak siniflandirilmistir.
Sonrasinda ise yari1 yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri de kendi igerisinde
problem ciimlesi, matematiksel islem, grafik, terimsel ifade, tablo, yazili islem verileri ve
gorsel olmak {izere yedi baslk altinda siniflandirilmistir. Analizin ikinci asamasinda ise
yine problem kurma etkinlikleri 6grenme alanina gore sayilar ve islemler, dlgme, veri
isleme ve geometri olarak dort ayrilmis, daha sonra alt 6grenme alanlarina gore

siniflandirilmas1 yapilmistir.
3.4.Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Biytikoztiirk vd. (2020), arastirmalarin basarisinin gozlemlerde elde edilen
verilerin tutarli olmasina ve Olglilmek istenilen 6zelligin ne derece yansitildigina bagli
oldugunu ifade etmislerdir. Bu basarinin saglanmasi da arastirmalarda gegerlik ve
giivenirlik ile miimkiin olmaktadir. Arastirmacilarin yaygin olarak kullandigi bu iki
kavram bilimsel aragtirmalardaki inandiriciligin saglanmasinda en 6nemli dlgiit olarak

goriilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Gegerlik, bir 6lgme aracinin Olg¢iilmek
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istenilen 6zelligi farkl 6zelliklerle karigtirmadan dogrudan 6lgmesi (Biiylikoztiirk vd.,
2020), giivenirlik ise bir arastirmadan elde edilen bulgularin gergegi yansitma orani ya da
farkli arastirmacilarin da benzer bir arastirmada elde ettigi sonuglarin benzer ya da ayni
olmasi ile ilgilidir (Ekiz, 2009). Calismanin gegerlik ve giivenirlik analizinde Maxwell

(1992) tarafindan onerilen Ol¢iit dikkate alinmistir
Arastirmanin gecerligini saglamak icin yapilan ¢aligmalar;
Bu olciitler;

1. Tanimlayici gecerlik: Incelenen yapiin tiim detaylarmin ortaya konmasi olan
tanimlayict gegerliktir. Bu c¢alismada sunulan tablolar incelenen ders ve calisma
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinlikleri detayli bir sekilde siniflandirilmis ve
elde edilen veriler tablo ile sunulmustur.

2. Yorumlayict gegerlik: Arastirmadan elde edilen verilerin yorumlanmasi
strecinde iki uzmanin goriisleri alinmis ve bu goriisler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Buna gore calismada analizi yapilan problem kurma
etkinliklerinin yorumlar1 veri sonuglarina dayandirilarak yapilmastir.,

3. Teorik gecerlik: Arastirma konusuna yonelik ilgili literatiir siirekli takip
edilerek arastirma siiresince yapilanlar literatiir ile desteklenmistir.

4. Dogrudan alint1 yapilmasi: Arastirma yapilirken literatiir tizerinden dogrudan
alintilar yapilmis ve ¢alismaya eklenmistir.

5. Veri kaynaklarmin se¢imi: Aragtirmanin amaci gz 6niinde bulundurularak
veri se¢imi yapilmustir.

6. Ayrntili betimleme yapilmasi: Arastirmaya konu olan kitaplar titizlikle
incelenmis ve her detay1 eksiksiz olarak betimlenmistir.

7. Genellenebilir gegerlik: Arastirmada ders ve ¢alisma kitaplarinin analizi igin

kullanilan ¢ergeve ileride yapilacak caligsmalar i¢in de kullanilmasi olarak ifade edilebilir.
Aragtirmanin glivenirligini saglamak i¢in yapilan ¢alismalar;

1- Uzman goriisiiniin alinmasi: Aragtirmada belirlenen verilerin kodlanmasinda
%30’luk kismi uzman ile kodlanarak olusturulmus olup geriye kalan veriler bu kodlama
ile tamamlanmustir.

2- Analizlerin degerlendirilmesi: Verilerin analizi ve bulgularin yorumlanmasi

siirecinde iki uzmandan yardim alinmis ve degerlendirme siireci olusturulmustur.
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3- Tutarlik incelemesi: Arastirma siireci boyunca elde edilen tiim veriler dijital
veri halinde ulagilan sonuglarin teyit incelemesine yonelik aragtirmaci tarafindan
saklanmistir. Arastirma siirecinde elde edilen bulgularin kayit ve analizi agik ve net bir
sekilde ifade edilmis ve bilimsel yayin etik ilkelerine bagl kalinmstir.

4- Literatiir incelemesi: Arastirma probleminin belirlenmesinde yeniden
diizenlenmesinde ve sonuglarin tartisilmasinda ilgili alan yazindan yararlanilmis ve
arastirmadan elde edilen bulgular, ders ve g¢alisma kitaplarindan alintilarla
desteklenmistir.

5- Teyit incelemesi: Arastirmaya konu olan ders ve calisma kitaplar1 bunun
yaninda arastirma icin elde edilen problem kurma etkinlikleri teyit incelemesine yonelik

arastirmaci tarafindan saklanmstir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, ilkokul matematik ders kitaplar1 ve dgrenci ¢alisma kitaplarinda
bulunan problem kurma etkinlikleri analiz edilmis ve elde edilen bulgular sunulmustur.
Bulgular, 6grenme alanlarina ait problem kurma etkinliklerinin yapilarini icermekte olup,

birinci siiftan dordiincii sinifa kadar olan tiim kitaplar basliklariyla birlikte sunulmustur.

4.1. Problem Kurma Etkinliklerine Gore Yapilan Simiflamaya Iliskin

Bulgular

Aragtirmanin birinci kismini olusturan bu bolimde EBA igeriginde yer alan iki
tane birinci smif, ii¢ tane ikinci sinif, ii¢ tane ti¢iincili sinif ve iki tane dordiincii sinif 10
matematik ders kitabi ile her sinif seviyesinden bir ¢aligma kitab1 olmak iizere toplam 14
kitap incelenmistir. Bu inceleme sonucunda tespit edilen 225 adet problem kurma
etkinliklerinin tespitinden elde edilen bulgular yer almistir. [lkokul matematik ders ve
calisma kitaplarinda bulunan problem kurma etkinliklerinin yapisal olarak incelenmistir.
Bu dogrultuda kitaplarda yer alan problem kurma etkinlikleri problem kurma tiirlerine
gore serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis olarak smiflandirilmistir. Yari
yapilandirilmig problem kurma etkinlikleri ise arastirmaci tarafindan olusturulan
siniflandirma dogrultusunda; gorsel, problem ciimlesi, matematiksel islem, tablo,
terimsel ifade, grafik, yazili bilgi verileri olarak isimlendirilmistir. Bu siniflandirma

Tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1: ilkokul Matematik Ders ve Calisma Kitaplarinda Bulunan PK Etkinliklerinin Yapisal Olarak Siiflandiriimasi

1.Simif 2. Simif 3. Smif 4. Simf
s ° 3 3 = o 3 3 = o s = 9 3
5 W o z & 2 2. 3 8 5 o = 5 5
- - - N & [N ~ ™ oh o) ) < < <
N4
o
7
8
]
wn
4 4 9 8 7 6 19 28 35 18 38 19 26
7
% , 2 5 (Go;sel)
E 5 (Gérsel) (Gonel) I(S';"ei:) (Mat. 4 12
= 1 R 4 ) 13 Islem) (Gorsel)  (Gérsel)
g . (Gérsel) (Gl 4 (Mat, iglem) ~ (Mat: Islem) L (Gorsel) 15 8 6
= 2 (Gorsel) 1 7 .. 3 (Yazil
& 2 (Mat 4 . Yozl Bilz) ozl oomED 2 (Yazili Bilgi)  Bilgi) 3 . T
>~ ; lem). (Gorsel) (Mat islem) 2 Bilgi) 2 (Yazili Bilgi) 2 25 (Tablo) Bilgi) Bilgi) Bilgi)
g $ R - g  (LED g (Teblo) (TaAtf)Io) (Tablo) - (Problem (Grifik) (Tailo) (Ta7blo) (Tasblo)
a g Ciimlesi) . 3 Ciimlesi) .
] (Grafik) 4 .
(Grafik) (Grafik) (Griflk)
(Terimsel)
E
EF 1 4 1
&
—~
¥
o
= 1
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<
T
Toplam 5 4 4 10 8 8 6 19 28 35 18 38 19 26
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Tablo 4.1°de belirtildigi tizere hem MEB hem de 6zel yayna ait ders kitaplarinin
bulundugu, ¢aligma kitaplarinin tamaminin MEB yayin1 oldugu gdzlenmistir. incelenen
kitaplarda serbest problem kurma tiirline gore problem kurma etkinligine higbir siif
diizeyinde rastlanilmamustir. Kitap igeriklerinde yer alan problem kurma etkinliklerinde
en fazla yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine, sonrasinda ise yapilandirilmis
problem kurma etkinliklerine rastlanmistir. Bununla beraber yalnizca 2. sinif ders
kitaplarindan MEB yayimni olan 2-D1-M’de 1 tane hatali problem kurma ornegine
rastlanmistir. Asagiya aragtirma konusu olan kitaplarla ilgili bilgiler ve kitap igeriklerinde

yer alan problem kurma 6rneklerinden birer tane gdsterilmistir.

1. simif matematik ders ve ¢alisma kitaplari incelendiginde; MEB yayinina ait olan
1-D1-M kitabinda 2 tanesi gorsele uygun problem kurma etkinligi, 2 tanesi matematiksel
isleme uygun problem kurma etkinligi olmak iizere toplam 4 yar1 yapilandirilmis ve 1
tanesi yapilandirilmig problem kurma etkinligi olmak iizere toplam 5 tane bulundugu;
ozel yayma ait olan 1-D1-O kitabinda 4 tane yapilandirilmis problem kurma
etkinliklerinin bulundugu, yaymevi MEB olan 1-C1-M kitabinda ise toplamda 4 olmak
lizere sadece gorsele uygun yari yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer
verildigi gézlenmistir. Sekil 4.1’de 1-D1-M kitabindan elde edilen yar1 yapilandirilmis

etkinligi goriilmektedir.

Sekil 4.1: 1-D1-M ‘de Yer Alan Matematiksel Isleme Uygun Problem Kurma

2. Asagidaki gérseli inceleyelim. Gérsele uygun
bir problem kuralim. Kurdugumuz problemi cézelim.

0000 0XX

Problem kuralim: Eymen bakkaldan 7 tane yumurta
aldi. Yumurtalardan 2 tanesi kinldi. Geriye kac saglam
yumurta kaldi?

Problemi cézelim: 7-2=5 tane saglam yumurta kald..

Sekil 4.1°de yedi tane yumurta gorseli verilmis ve iki tanesinin iizeri ¢izilmistir.
Burada yumurtalarin kirildig1 yani ¢ikarma islemine yonelik bir problem kurma

etkinliginin istendigi gorilmiistiir.
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Sekil 4.2: 1-D1-M’de Yer Alan Yapilandirilmis Problem Kurma

érnegi inceleyiniz. Diger gé&rsel icin bir problem
olusturunuz ve problemi ¢c&zuniz.

- ( )
"~ - , Tellerde 10 kus var. Tellere
T 55 Sl i e onelisdonclion ke

kus olur?
10+ 3 =13

S

N

N~ i 4

Sekil 4.2’ de yapilandirilmis problem kurma etkinliginde elektrik tellerine konmusg

kus gorseli verilmis ve bu gorsel i¢in bir problem kurularak 6grencilerden verilen baska

bir gorsel i¢in problem kurmalari istenmistir.

Sekil 4.3: 1-D1-O’de Yer Alan Yapilandirilmis Problem Kurma

Problem Kuralim
"Wolkan. dedesinin kéyden getirdigi 19 findiktan 3 tanesini
kimp yemis. Volkanin kac findigi kalmistir?”®

[ 17 simit J | 9 simit

Siz de yukarda werilenleri kullanarak ckarma islemiyle
cozulecek bir problem kurunuz.

Sekil 4.3’te yer alan yapilandirilmis problem kurma etkinliginde 6grenciye bir

tane problem verilmis ve altina simit gorseli ile verilenlerden yola ¢ikilarak bir problem

kurma etkinliginin yapilmasi istenmistir.

Sekil4.4: 1- Cl M de yer Alan Yar Yapilandirilmis Problem Kurma

11) Gorseldeki verilerden yararlanarak toplama islemi
gerektiren problemler kurunuz. Kurdugunuz problemle-
ri asagidaki bosluklara yaziniz ve cozunuz.

1. smiflara ait hem MEB yayin1 hem 6zel yaymn hem de calisma kitaplarinin

incelenmesi  sonucundal-D1-O ve 1-C1-M kitaplarinda 4 tane problem kurma

etkinliklerinin oldugu, 1-D1-M kitabinda ise 5 tane problem kurma etkinliginin oldugu
goriilmistiir. 1-C1-M kitabinda sadece yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinlikleri,
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1-D1-O kitabinda sadece yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri, 1-D1-M kitabinda
ise hem yar1 yapilandirilmis hem de yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri oldugu

belirlenmistir.

2. sinif matematik ders ve calisma kitaplari incelendiginde MEB yayinina ait olan
2-D1-M kitabinda 9 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi bulunmaktadir.
Yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinliklerinden 7 tanesi yazili bilgi verileriyle
olusturulan problem kurma etkinligi, 1 tanesi gorsele uygun problem kurma etkinligi, 1
tanesi matematiksel isleme uygun problem kurma etkinligidir. Kitapta 1 tane hatali olarak

verilen problem kurma etkinligi Sekil 4.5’te gosterilmistir.

Sekil 4.5: Hatali Problem Kurma Omegi

/‘-.-;ao:‘yc:) verilenlere uygun bir problem kuralim

Karpuzcunun 67 tane karpuzu var
Problemde . R
Birinci musteriye 7 tane korpuz satt.
Verilenler "

kinci mdsteriye 14 tane karpuz saotth,

Problemde . %
Kcrpqzr_ur'.;n kag tone karpuzu kaldi?

lstenenler

Problem: Karpuzcunun &7 tane karpuzu var. Birinc misteriye 2
tone korpuz satti lkind mdsteriye 14 tane karpuz satt. Ko"puzcu—
nun koc lccrp-uzu kald?

1 misteriye —» Z tane kc"puz 67 tane karpuz vard..
2 misteriye =, 14 tane karpuz _ 23 tane kcrpuz satth
Toplam ~ 23 karpuz satt 44 tane karpuz kald:.

Sekil 4.5’te gosterilen “Ogrenelim” baslig1 altinda verilen 6rnekte “Problemde
istenenler?” olarak verilen kisim oldugu i¢in 6rnek problem kurma degil problem ¢6zme
niteligindedir. Yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinliklerinde ya istenenler ya da
verilenler Ogrenciye sunulur ve O&grencilerden bunlardan verilmeyen kisminin
tamamlanmasi istenir. Verilen ve istenenin ayni anda yer almasi, problemin tamaminin
verilmis olmasi anlamina geldigi i¢in bu 6rnek problem kurma i¢in hatali olarak kabul

edilmistir.

Sekil 4.6: Matematiksel islemlerle Olusturulmus Problem Kurma

Yondaki islem sirasina uygun -

bir problem kurunuz. 2.] ' 45
+ 17 _ 38
38
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Sekil 4.6°da gorildigii lizere toplama islemi ve ¢ikarma islemi verilmis bu

islemleri sirasiyla kullanarak problem kurulmasi istenmistir.

MEB yayinlarina ait olan 2-D2-M kitabinda tamami yar1 yapilandirilmis olan 8
tane problem kurma g¢alismasi bulunmaktadir. Bu yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinliklerinden 5 tanesi gorsel ile olusturulmug problem kurma etkinligi, 1 tanesi yazil
bilgi verileriyle olusturulmus problem kurma etkinligi, 2 tanesi problem ciimlesi

tamamlama ile olusturulmus problem kurma etkinligi 6rnegidir.

Sekil 4.7: Problem Cilimlesi Tamamlama ile Olusturulmus Problem Kurma

'-./‘.‘:' F.A\':"J’q l'Zl':l'.'I metni :’JC...{U"IL.? —f:f‘;[r.‘:rr-:: rt;[ern Z’{Q‘T'k’%i'ﬁ?”'w’%"‘ I'.l'"l.'tk'}l:!""l L'J.J,’".JZ'.V

coZunuZz

Simif agretmenimiz okulda karsilas qimiz olumsuz davranislara kars

neler yapabilecegimizi sordu. 12 égrenci 6gretmene sayleyecegini. 14
darenci acilesi ile kenusacagim, 13 agrenc de arkedasini uyaracadini

souledi

Sekil 4.7°de bir metin verilmis ve 6grencilerden toplama islemi gerektiren bir
problem kurulmas: istenmistir. Metin iceriginde Ogrencilerin okulda yasayabilecegi
olumsuz bir durum karsisinda neler yapilabilecegi sorusuna karsilik Ogrencilerin
cevaplari dogrultusunda sayilar verilmis devaminda problem kurma i¢in alan

birakilmustir.

Ozel bir yayinina ait olan 2-D1-O kitabinda 7 tanesi yar1 yapilandirilmis 1 tanesi
yapilandirilmis problem kurma etkinligi 6rnegi olmak iizere toplam 8 tane problem kurma
etkinligi bulunmaktadir. Kitap yari yapilandirilmigs problem kurma etkinliklerinden

sadece yazili bilgi verileri ile olusturulmus problem kurma ¢aligmalarina yer vermistir.

Sekil 4.8: Yazili Bilgi Verileriyle Olusturulmus Yari1 Yapilandirilmis Problem Kurma

=
- =

Asagida verilenleri kullanarak bir problem de

AN biz kuralim. Kurdugumuz problemi coézelim.
o

; Verilenler:  Asu., 63 hikaye kitabi. 18 siir kitabs
PROBLEM

Asunun 63 hikaye kitabi. 18 tane de siir kitabr vardir.

Asu'nun kitaplarinin toplam sayisi kactir?
63
=18

81 Asunun kitaplarinin toplam sayss:
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Sekil 4.8’de verilenler kullanilarak bir problem kurulmasi istenmistir. Devaminda

ise dgrencilere verilenlerin kullanildig1 bir problem sunulmus ve bu problemin cevabi da

problemin altinda gdsterilmistir. Ogrencilere verilenlerden yola ¢ikilarak nasil problem

kurulmasi gerektigi gosterilmistir.

Sekil 4.9: 2-D1-O’de Yer Alan Yapilandirilmis Problem Kurma

&

PROBLEM

yumurta oldu?

ANLAYALINM

Asaddaki
degistirilmis tir
rindan eksik olanlar tomomlayolsm

problemde,

ik problemin veriler|

Inceloyelim ve ¢c&zim basamaklo-

Nesrin Hamm, doloptaki 25 taone yumurtann 11 tanesini
kullanmusty, Marketten 20 tane yumurta oldk Dolapta kag

Dolapto son durumda kolon yumurta saysm bulmamiz
gerekiyor

PLANLAYALIN

PLANI LUYGULAYALIN

- 14
1 . 20
14 - sy tasloe a4 - morketten alinan

kullamlinco dolapta yumur taloria
kolan yumurta

L= SV L Yarmur T sanyis

birlikte doloptaki

PROBLEMI DEGERLENDIREL IN

Yukanda ¢ozdifiomiaz problemden yola colarak yumurta
lardan 5 tanesinin o dch v Af;uc‘o eden bir problemi de bix

e war alirm I

Sekil 4.9’da problem ¢6zme basamaklarinin da yer aldig1 bir problem verildigi

goriilmektedir. Kitap iceriginde problem ¢6zme basamaklarindan bazilarinin bos

birakilmis, bazilar1 da yazili olarak verilmistir. Devaminda ise ¢oziilen problemden yola

cikilarak belli kriterlerin verildigi bir problem kurulmasi istenmistir.

2-C1-M kitabinda ise, 4 tanesi gorsel ile 2 tanesi tablo ile olusturulmasi istenen

yar1 yapilandirilmis 6 adet problem kurma etkinligi bulundugu gézlenmistir.
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Sekil 4.10: Tablo ile Olusturulmus Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma

Ciftliktelka Haywvan Sayilan

s | 34

E! 23

15

11) Tablodaki verilerden yararlanarak toplama islemi gerekti-
ren problemler kurunuz Kurdugunuz problemilen bosluklara
|_yaEzine ve QOZUNUEZ

Sekil 4.10°da gosterildigi tizere c¢iftlik hayvan sayilarinin gosterildigi bir tablo

verilmig ve bu tablodan yola ¢ikilarak problem kurulmasi istenmistir.

Incelenen 2. siif ders ve ¢alisma kitap igeriginde yapilandirilmis problem kurma
etkinliklerinin sadece 2-D1-O kitabinda 1 tane bulundugu, 2-D1-M, 2-D2-M ve2-C1-M
kitaplarinda problem kurma etkinliklerinin yar1 yapilandirilmig problem kurma tiirlerine
ait oldugu gozlenmistir. Ayrica 2-D1-M kitabinda 1 tane hatali problem kurma
etkinliginin oldugu belirlenmistir. Kitaplarda 15 yazili bilgi, 10 gorsel ile olusturulmus,
2 tablo ile olusturulmus, 1 matematiksel islem, 2 problem ciimlesiyle olusturulmus yar1
yapilandirilmis problem kurma tiirii oldugu belirlenmistir. Bununla beraber en fazla
etkinligim 2-D1-M kitabinda en az etkinligin ise 2-C1-M kitabinda yer aldigi

gorilmiistiir.

3. simif matematik ders ve ¢alisma kitaplar1 incelendiginde MEB yayinlarina ait
3-D1-M kitabinda on dokuz adet yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliginin oldugu,
yapilandirilmis ve serbest problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi goriilmiistiir.
Yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri 9 adet gorsel, 5 adet tablo, 2 adet

matematiksel islem ve 3 adet yazili bilgi verileriyle olusturuldugu goriilmiistiir.

Sekil 4.11: Matematiksel Islem ile Olusturulmus Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma

8110 x 6 = 60| Yandaki iglemlere gore bir problem kurunuz Kurdugunuz

60+ 5=12 problemi defterinize yazp cbziniz

Sekil 4.11°de carpma ve bolme islemi verilmis 6grencilerden bu islemleri igceren

bir problem kurmalar1 istenmistir.
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MEB yaymina ait olan 3-D2-M kitabi igeriginde toplam yirmi alt1 olmak {izere
sadece yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinligi bulundugu gozlenmistir. Yari
yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri; 5 adet gorsel, 15 adet matematiksel islem, 1
adet grafik, 4 adet tablo ve 3 adet yazili bilgi verileri kullanilarak olusturuldugu
goriilmiistiir. Problem kurma etkinlikleri sayr bakimindan degerlendirildiginde
matematiksel islem ile olusturulmus yar1 yapilandirilmis problem kurma calismalarinin

diger etkinliklere gore daha fazla oldugu goézlenmistir.

Sekil 4.12: Gorsel ile Olusturulmus Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma

“ g;;’Awgdcki saylar ve gdrsellerden yararlanarak problem kurup ¢ézelim.

Problem: Babam 67 liraya pantolon, 98 liraya ceket almustir.
Babam toplam kac lira 8demistir?
+£98 Cézim: 67 + 98 = 165 lira édemis olur.
t67

Sekil 4.12°de fiyatlar1 verilen pantolon ve ceket ile ilgili problem kurulmasi

istenmistir. Sonrasinda da kurulmasi istenen problem gorselin yaninda verilmis ve
¢oziimi de yapilmustir.

Ozel bir yayma ait olan 3-D1-O kitabinda otuz bes tane yar1 yapilandirilmis
problem kurma etkinligi oldugu goriilmiistiir. Kitaptaki problem kurma g¢aligmalari; 23
problem ciimlesi tamamlama,4 matematiksel islem, 6 grafik ve 2 yazil bilgi verileri ile
olusturulmus yar1 yapilandirilmis problem kurma ¢alismalaridir.

Sekil 4.13: Grafik ile Olusturulan Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma
ORNMNE

Asagidaki sekil grafifinde bir lokantada giinliik sebze tdiketim miktar ve-
rilmistir. sekil grafigine gore li¢ problem kuralim.
Grafik:

20

15 s
10 - -
= - - -
- - - - -
_— —
£ 2 £ &
5 =
= (="
Mot: Her sekil 5 sebzeyi gbstermektedir.
1. Problem: Tiiketilen biber miktari, patates miktarindan kac kilogram azdir?
2. Problem: Tiketilen domates miktar:, patlican miktarnindan kag¢ kilogram
fazladir?
3. Problem: Bir giinde tiiketilen sebze miktarn kag¢ Kilogramdar?
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Sekil 4.13’te bir lokantanin giinliik sebze tiiketim miktar1 grafik olarak verilmis
ve dgrencilerden li¢ ayr1 problem kurmalart istenmistir. Verilen grafigin devaminda ise
kurulmasi istenen problem kurma g¢alismalar1 1., 2., ve 3. problem seklinde problem

kurma ornekleri verilmistir.

3-C1-M kitabinda on sekiz adet yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliginin
bulundugu goriilmektedir. Yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri gorsel, grafik
ve tabloya uygun olarak verilmis, bu 6rnekler i¢cerisinde en fazla gorsel ile olusturulmus

yar1 yapilandirilmis problem kurma ¢alismalarinin oldugu goézlenmistir.

Sekil 4.14: Grafik ile Olusturulmus Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma

Cifdikela Haynwamn Sawlam

A5 S &
E g -
3 18

-’E} 14

Lo 8

11} Tablodakii werilerden yararlanarak carprma iglemni gerektiren probemder k-
runuz. KunduSounuz problermilen asadpdaki bosiuklaa yaone sse gasiimliz

Frobdern

Sekil 4.14’te de goriildiig gibi calisma kitabinda ¢iftlikteki hayvan sayilari
verildigi bir tablo verilmis ve dgrencilerden ¢arpma islemi gerektiren problem kurulmasi

istendigi gortilmektedir.

3. smif kitaplar1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde yar1 yapilandirilmig
problem kurma etkinlik tiirlerine ait farkli igerikte 6rneklerin oldugu goriilmektedir. Bu
kitaplarda en fazla problem kurma ornegi 3-D1-O kitabinda yer alirken en az problem

kurma etkinlik 6rneginin 3-C1-M kitabinda oldugu gézlenmistir.

4. sinif matematik ders ve ¢alisma kitaplart incelendiginde 4-D1-M adl kitapta
otuz sekiz adet yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi bulundugu gozlenmistir.
Kitaptaki yar1 yapilandirilmis problem kurma orneklerinde tablo, gorsel, grafik,
matematiksel iglem, terimsel ifade ve yazili bilgi verilerine uygun problem kurma

etkinliklerine yer verilmistir.
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Sekil 4.15: Terimsel ifade ile Olusturulmus Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma

Bélme, bélinen, bélen, kalan terimlerini kullanorak bir problem kurunuz ve problemi céziniz.

Sekil 4.15°te bolme islemi terimleri verilmis ve bunlarin kullanildig1 bir problem

kurma ¢aligmasi yapilmasi istenmis ve bu problemin ¢oziilmesi beklenmistir.

4-D1-O adh kitap incelendiginde on dokuz adet yar1 yapilandirilmis problem
kurma etkinligi bulundugu goriilmiistiir. Kitaptaki yar1 yapilandirilmis problem kurma
ornekleri tabloya, gorsele ve yazili bilgi verilerine gore problem kurma etkinliklerine gére

olusturulmustur.

Sekil 4.16: Tablo ile Olusturulan Yar1 Yapilandirilmig Problem Kurma

Tablo: Evde Beslenmek Istenen Hayvanlar

Hayvan Adi | Kedi | Kus | Kdpek | At
Ogrenci Sayisi| 68 | 83 | 124 |76

/ Yandaki tabloda yazili verilerden
yararlanarak bir problem kuralim,

Evde kopek beslemek isteyenlerin sayisi, kus beslemek isteyenlerin
sayisindan ne kadar fazladir? |

L _J

Bu problemi defterinize ¢6zilniiz. Siz de tablodan yararlanarak defterinize bir prob-
lem kurunuz ve ¢ozlniz.

Sekil 4.16’da evde beslenmek istenen hayvanlarin gosterildigi bir tablo verilmis
ve 6grencilerden bu tablodan yararlanarak bir problem kurmalar istenmistir. Devaminda
ise kurulmasi planlanan problem kitapta yer almig, 6grencilerden de bu problemin deftere

¢Oziilmesi ve yeni bir problem kurma etkinliginin olusturulmasi istendigi gézlenmistir.

4-C1-M isimli kitapta yirmi alti adet yari yapilandirilmis problem kurma
etkinliginin oldugu goriilmistiir. Yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinlikleri gorsel,
yazili bilgi verileri ve tabloya uygun olarak verilmis, bu ornekler igerisinde en fazla
tabloya uygun olan yar1 yapilandirilmis problem kurma ¢aligmalarinin oldugu

gorilmiistiir.

55



Sekil 4.17: Yazili Bilgi Verileriyle Olusturulmus Yar1 Yapilandirilmig Problem Kurma

(== ] (e
(e G

1 7] Fukandaid sapilandsan yararfanamic bold e e gensldinen probblemiler ouonurure. Kosciodes-
nurz prablermien spaipdals bEoshsldara yannm we oo e

FProbd e

Sekil 4.17°de say1 ve ifadeler verilmis bu dogrultuda 6grencilerden bolme islemi

gerektiren bir problem kurulmasi istenmistir.

Kitaplar genel olarak incelendiginde problem kurma etkinliklerinin birinci
siiftan dordiincii sinifa dogru sayisal olarak arttigi gozlenmistir. En fazla problem kurma
etkinligi MEB yaymevine ait 4-D1-M kitabinda yer alirken en az problem kurma etkinligi
ozel bir yayina ait olan 1-D1-O ve MEB yaymevine ait 1-C1-M kitaplarinda yer aldig1
gdzlenmistir. 3-D1-O isimli kitapta da sayica fazlaca problem kurma etkinliginin oldugu
belirlenmistir. Yart yapilandirilmis problem kurma calismalarinin igeriginde ders
Kitaplarinda yer alan yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin 29 gorsel, 33
matematiksel islem, 43 yazili bilgi, 16 tablo, 28 problem ciimlesi, 14 grafik ve 1 terimsel
ifade ile olusturulmus problem kurma ¢alismasinin oldugu tespit edilmistir. Bu
dogrultuda genel olarak en fazla yazili bilgi ile olusturulmus yar1 yapilandirilmis problem
kurma etkinliginin yer aldig1 goriiliirken, terimsel ifade ile olusturulmus problem kurma

etkinligi sadece bir kitapta 1 etkinlik olarak yer verildigi goriilmistiir.

4.2. Ders ve Cahsma Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin
Ogrenme Alanlar1 ve Alt Ogrenme Baglaminda Yapilan Simiflamaya Iliskin

Bulgular

Arastirmaya konu olan ders ve ¢alisma kitaplar1 6grenme alanlar1 ve alt 6grenme

alanlar1 baglaminda incelenmistir. Yapilan siniflama asagidaki Tablo 4.2’de sunulmustur.
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Tablo 4.2: Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin
Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlarma Gére Dagilimi

Kitap  Ogrenme Alt Ogrenme Yapilandirilmis Yapllzla;:rllmls C_E_
Ad1 Alani Alam PK o
PK [t
LDLM Sayilar ve Do%al Sayilarla Toplama .Islem.i 1 - .
Islemler  Dogal Sayilarla Cikarma Islemi - 4
1-D1-6 S.ayﬂar ve Dogal Sayilarla Toplama 1§lemi 2 - 4
Islemler Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 2 -
1-C1-M S.ayllar ve Dogal Sayilarla Toplama Elemi - 4 4
Islemler Dogal Sayilarla Cikarma Islemi - -
Sayilar ve Dogal Sayilarla Toplama Islemi 1 3
9-D1-M i?lemler Dogal Sayilarla Cikarma Islemi - 5 10
Olgme Paralarimiz - 1
Sayilar ve _Dogal Sayilarla Toplama Islemi - 3
2-D2-M  Islemler Dogal Sayilarla Cikarma Islemi - 3 8
Olgme Paralarimiz - 2
Sayilar ve _Dogal Sayilarla Toplama Islemi - 5
2-D1-O  Islemler Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 1 1 8
Ol¢me Paralarimiz - 1
Sayilar ve _Dogal Sayilarla Toplama islemi 2
2-C1-M  islemler Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 2 6
Ol¢me Paralarimiz 2
Dogal Sayilarla Toplama Islemi - 3
Sayilar ve _ Dogal Sayilarla Cikarma Islemi - 3
Islemler Dogal Sayilarla Carpma Islemi - 3
3-D1-M Dogal Sayilarla Bolme Islemi - 3 19
Olome Paralarimiz - 1
Tartma - 2
Veri . 9 .
isleme Veri Toplama ve Degerlendirme - 4
Dogal Sayilarla Toplama Islemi - 5
Sayilar ve _ Dogal Sayilarla Cikarma islemi - 4
Islemler Dogal Sayilarla Carpma islemi - 4
3-D2-M Dogal Sayilarla Bolme Islemi - 5 28
Olome Paralarimiz - 4
Tartma - 3
Veri . 9 .
. Veri Toplama ve Degerlendirme - 3
Isleme
Dogal Sayilarla Toplama Islemi - 6
Sayilar ve _ Dogal Sayilarla Cikarma islemi - 9
Islemler Dogal Sayilarla Carpma islemi - 3
3-D1-0 Dogal Sayilarla Bolme Islemi -- 7 35
Olome Paralarimiz - 2
Tartma - 4
Veri . y .
; Veri Toplama ve Degerlendirme - 4
Isleme
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Tablo 4.2: Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin
Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlarma Gére Dagilimi (Devami)

. .. .. S
Kitap Ogrenme Alt Ogrenme Yapilandirilms Ya l:a;lr Im S
Ad1 Alani Alam PK priandiriimis 3
PK [
Dogal Sayilarla Toplama Islemi - 3
Sayilar ve Dogal Sayilarla Cikarma Islemi - 2
Islemler Dogal Sayilarla Carpma Islemi - 3
3-C1-M Dogal Sayilarla Bolme Islemi - 3 18
Oleme Paralarimiz - 3
¢ Tartma - 2
Veri . . .
: Veri Toplama ve Degerlendirme - 2
Isleme
Dogal Sayilarla Toplama Islemi - 5
Sayilar ve Dogal Sayilarla Cikarma Islemi - 5
Islemler Dogal Sayilarla Carpma Islemi - 6
Dogal Sayilarla Bolme Islemi - 4
4-D1-M Cevre Ql(;me - 2 38
Slem Zaman Ol¢me - 4
yme Tartma - 3
Sivi Olgme - 4
Veri . N .
. Veri Toplama ve Degerlendirme - 5
Isleme
Dogal Sayilarla Toplama Islemi - 2
Sayilar ve Dogal Sayilarla Cikarma Islemi - 3
Islemler Dogal Sayilarla Carpma Islemi - 2
Dogal Sayilarla Bolme Islemi - 2
4-D1-0 Cevre Ql(;me - 2 19
Oleme Zaman Ol¢me - 2
¢ Tartma - 2
Stv1 Olgme - 2
Veri . . .
: Veri Toplama ve Degerlendirme - 2
Isleme
Dogal Sayilarla Toplama Islemi - 3
Sayilar ve Dogal Sayilarla Cikarma Islemi - 3
Islemler Dogal Sayilarla Carpma Islemi - 3
Dogal Sayilarla Bélme Islemi - 3
4-C1-M Cevre ng:me - 3 26
Oleme Zaman Ol¢me - 3
¢ Tartma - 3
Stvi Olgme - 3
Veri . . .
: Veri Toplama ve Degerlendirme - 2
Isleme

Tablo 4.2 incelendiginde sayilar ve islemler 6grenme alanina ait 146, 6lgme
O0grenme alanina ait 60, veri isleme 6grenme alanina ait 18 problem kurma etkinligi
oldugu goriilmiistiir. Alt 6grenme alanlarinda ise dogal sayilarla toplama islemine ait 48,
dogal sayilarla ¢ikarma islemine ait 47, dogal sayilarla carpma islemine ait 24, dogal
sayilarla bolme islemine ait 27, paralarimiza ait 17, ¢cevre 6lgmeye ait 7, zaman Slgmeye
ait 9, tartmaya ait 19, sivi 6lgmeye ait 9, veri toplama ve degerlendirmeye ait 22 problem

kurma etkinligi oldugu goézlenmistir. Bu dogrultuda en fazla problem kurma etkinligi
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“Sayilar ve Islemler” 6grenme alanma ait, en az problem kurma etkinligi ise veri isleme

O0grenme alanina ait oldugu goriilmiistiir.

Kitap iceriklerinde birinci smiflarda sadece “Sayilar ve Islemler” grenme alani
problem kurma etkinlikleri oldugu, bununla birlikte “Dogal Sayilarla Toplama Islemi” ve
“Dogal Sayilarla Cikarma Islemi” alt 6grenme alan1 olmak iizere iki alt 5grenme alaninda
problem kurma etkinliklerinin oldugu; 1-D1-M kitabinda her iki alt 6grenme alanina ait
hem yapilandirilmis hem de yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin oldugu;
1-D1-O kitabinda alt 6grenme alanlarina ait problem kurma etkinlik 6rneklerinin sadece

yapilandirilmis problem kurma etkinlik tiirlerine ait oldugu gézlenmistir.

Sekil 4.18: Dogal Sayilarla Cikarma Islemi ile Hgili Problem Kurma

2. Asagida verilen gdrsele uygun bir problem

kurunuz. Kurdugunuz problemi c&ziniz.

o Y

Sekil 4.18’de de gosterilen 1-D1-M kitabinda dogal sayilarla ¢ikarma islemini

gerektiren bir problem kurma 6rnegi goriilmektedir. Bu 6rnekte kalem gorseli verilmis ve
iki kalemin {izeri ¢izilmistir. Ogrencilerden de bu gorselden hareketle problem kurmasi
istenmistir. Yine ayni kitapta toplama islemi gerektiren yapilandirilmis problem kurma

Ornegi yer almigtir.

Sekil 4.19: Dogal Sayilarla Toplama Islemi Gerektiren Yapilandirilmis Problem Kurma

érnegi inceleyiniz. Diger g&rsel icin bir problem
olusturunuz ve problemi c&dzunaz.

( Tellerde 10 kus var. Tellere )
3 kus daha kondugunda kac

kus olur?
13 = 43
e

—

b
¥ e s

b

N,

N =

Sekil 4.19°da elektrik tellerinin lizerinde bulunan kus gorseli verilmis ve bu
gorselle ilgili toplama islemi gerektiren bir problem kurulmustur. Bu gorselin altina ise
cimler iizerinde bulunan tavsan gorseli verilmis ve bu gorselle ilgili problem kurulmasi

istenmistir. 1-D1-O kitabinda hem dogal sayilarla toplama islemine hem de dogal
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sayilarla ¢ikarma islemine ait esit sayida yapilandirilmis problem kurma Orneginin

bulundugu gozlenmistir.

Sekil 4.20: Dogal Sayilarla Toplama Islemi Gerektiren Yapilandirilmis Problem Kurma

Problem Kuralim

“Elifin 8 tane boHa kalemi vardi. Annesi 6 tane daha bol:]u
kalemi aldi. Elifin kac tane boya kalemi oldu?’

Siz de ¢ozdigumuz probleme benzer bir problem kurunuz.

Sekil 4.20’de toplama iglemi gerektiren yapilandirilmig problem kurma 6rnegi

verilmig, 6grencilerden bu problemi ¢oziip benzer bir problem kurmalari istenmistir.

1-C1-M adh kitabinda dogal sayilarla toplama islemi gerektiren yari
yapilandirilmis problem kurma etkinlik 6rnekleri verilmistir. Kitap igeriginde dogal
sayilarla ¢ikarma islemi gerektiren problem kurma etkinlik Orneklerine rastlanmadigi

gorilmiistir.

Sekil 4.21: Dogal Sayilarla Toplama islemi Gerektiren Yapilandirilmis Problem Kurma

En 3= S
- e
R HS o T | e =

11) Gorseldeki verilerden yararlanarak toplama islemi
gerektiren problemler kurunuz. Kurdugunuz problemle-
ri asagidaki bosluklara yaziniz ve ¢cozunuz.

Problem:

Sekil 4.21°de golde oOrdeklerin bulundugu bir gorsel verilmis ve bu

gorseldekilerden yararlanarak toplama islemi gerektiren bir problem kurulmasi

istenmistir.

Incelenen ikinci sinif kitaplarinda hem “Sayilar ve Islemler” hem de “Olgme”
O0grenme alanlarinda problem kurma etkinlikleri oldugu, bununla birlikte “Dogal
Sayilarla Toplama Islemi” ve “Dogal Sayilarla Cikarma Islemi” “Paralarimiz” alt

ogrenme alani olmak tiizere {i¢ alt 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerinin oldugu
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gozlenmistir. 2-D1-M kitabinda dogal sayilarla toplama islemi alt 6grenme alanina ait
hem yapilandirilmis hem de yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinlik 6rnekleri oldugu
gbzlenmistir. Yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinlik 6rneklerine ise her alt 6grenme

alaninda yer verildigi gézlenmistir.

Sekil 4.22: Paralarimiz Alt Ogrenme Alanina Ait Problem Kurma

® Asagidaki paralari ve gérselleri kullanarak problem olusturunuz,
Problemi ¢éziintz.

e — . T ™3 ;'
261 o 5 AR
20 'gr‘ .
(& o w0 * = Bigiklet zili

Bisiklet

Sekil 4.22°de paralarimiz alt 6grenme alanina ait problem kurma 6rneginde 50,
20, 5 TL ve bisiklet ile bisiklet zili verilerek problem kurmalar1 istenmistir. 2-D2-M
kitabinda ise verilen {i¢ alt 6grenme alanina ait sadece yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinliklerinin oldugu gozlenmistir. Alt 6grenme alanlarinda dogal sayilarla toplama
islemi ve dogal sayilarla ¢ikarma islemine ait problem kurma etkinliklerinin sayica esit,

paralarimiz alt 6grenme alanina gore daha fazla 6rnek oldugu gézlenmistir.

Sekil 4.23: Dogal Sayilarla Toplama Islemi Gerektiren Problem Kurma

Q}‘) l'.'\S(JqJZ."'GliI CCT'SJC.‘II If“C('.'l.CL{i'Yi[_. [OF’I"J'*]C sl-’:m: C]C‘('C'kt ren blr' pr'obf.t:-r".

kurup coziniz,

EKMEK VE PASTA FIRINI

©

Ktk boy pasta : 15 TL
Orta bog pasta : 35 TL
Bﬁgﬁk boy pasta : 42 TL

Sekil 4.23’te pasta ve ekmek firin1 olan bir gorsel ve hemen yaninda bulunan
kutucuklarda pasta boy ve fiyatlar1 gosterilmistir. Ogrencilerden de bu gorselleri
inceleyip toplama islemi gerektiren bir problem kurulmasi istendigi goriilmektedir. 2-D1-
O isimli kitapta hem yapilandirilmis hem de yari yapilandirilmis problem kurma

etkinlikleri yer aldigi goriilmektedir. Yapilandirilmis problem kurma ornegi, dogal
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sayilarla ¢ikarma iglemi alt 6grenme alanina ait olup yar1 yapilandirilmig problem kurma
etkinlik 6rneklerine her alt 6grenme alaninda yer verildigi gézlenmistir. Kitap iceriginde
en fazla problem kurma etkinligi dogal sayilarla toplama islemi alt 6grenme alanina ait

orneklerde goriilmektedir.

Sekil 4.24: Paralarimiz Alt C)grenme Alanina Ait Problem Kurma
Q0 TL, 20 TL ve 12 TL verilerini kullanarak bir prc:-blem

de siz kurunuz. Kurdugunuz problemi ¢éziniz.

Sekil 4.24’te belli miktar para verileri verilmis ve 6grencilerden problem kurup
¢ozmeleri istenmistir. 2-C1-M kitabinda biitiin alt 6grenme alanlarina ait sadece yari
yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin oldugu ve bu etkinliklerin tiim 6grenme ve

alt 6grenme alanlarinda esit oldugu gozlenmistir.

Sekil 4.25: Paralarimiz Alt Ogrenme Alanina Ait Problem Kurma

o
=
o
Lﬁu‘)—;J
Nohut Salca S Yag Sat
9 TL 17 TL 16 TL STL
1 1) Gorsellerdeka verilerden yararianarak problemiler kurunu=
Kurdugunuz= problemlen asagdaki bosluklara yaziniz ve ¢co=a-
NnU=.
Problemn:

Sekil 4.25°te yemek yaparken kullanilan iirtinler ve fiyatlar1 gérsel olarak verilmis

ve Ogrencilerden problem kurmalar istenmistir.

Incelenen 3. simf ders kitaplarinda “Sayilar ve Islemler” égrenme alani “Dogal
Sayilarla Toplama Islemi”, “Dogal Sayilarla Cikarma Islemi”, “Dogal Sayilarla Carpma
Islemi” ve “Dogal Sayilarla Bélme Islemi” alt 6grenme alanina; “Olgme” dgrenme alani
“Paralarimiz” ve “Tartma” alt 6grenme alanma; “Veri Isleme” 6grenme alani “Veri
Toplama ve Degerlendirme” alt 6grenme alanina ait problem kurma etkinlik 6rnekleri
oldugu gozlenmistir. 3-D1-M kitabinda bu 6grenme ve alt 6grenmelere ait sadece yar1
yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin oldugu gozlenmistir. Bu etkinliklerde en
fazla 6rnek veri toplama ve degerlendirme alt 6grenme alaninda olup en az etkinlik ise

paralarimiz alt 6grenme alanindadir.
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Sekil 4.26: Dogal Sayilarla Carpma Islemi Gerektiren Problem Kurma

R sul:||lur‘|r1| ullanarak carpma islemi ger‘ektir‘en problemler kurunuz.

Kurdugunuz problemleri defterinize yazip ¢6zlinlz

Sekil 4.25’te carpma isleminde kullanilmak {izere sayilar verilmis ve
Ogrencilerden bu sayilar1 kullanarak problem kurmalar istenmistir. 3-D2-M kitabinda
O0grenme ve alt 6grenme alanlarina ait sayilar1 birbirinden farkli yar1 yapilandirilmis

problem kurma etkinliklerinin oldugu gozlenmistir.

Sekil 4.27: Dogal Sayilarla Bolme Islemi Gerektiren Problem Kurma

[>5%)
9 Asagda verilen ¢dzlimden yola gkarak problem kurunuz.
[ Céztm: Farukun paras g— 70 | 2 ’ 90
8 | 45— Baharin , 45
10 P 1835 _3 paralarinin
- 10 toplam
00 miktan
Problem:
\ e

Sekil 4.27°de boliinen ve bolen sayisinin Faruk ve Bahar isimli iki 6grenciye ait
paralar1 temsil eden bir bolme islemi verilmis, devaminda bu paralar toplandigini ifade
eden bir toplama islemi yapilmustir. Ogrencilerden de bu bilgileri kullanarak problem
kurmalari istenmistir. 3-D1-O kitabinda tiim grenme ve alt grenme alanlarina ait sayica
birbirinden farkli sadece yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin oldugu

gozlenmistir.

Sekil 4.28: Tartma Alt Ogrenme Alanina Ait Problem Kurma
“Bir kuru yemisci 500 g'hk hanirladii paketlere fisuk, findik ve badem
koymaktadir. Kuru yemisgi her pakete 200 g fisuk ve 150 g findik koy-
mustur.”

Yukandaki bilgilern kullanarak bir problem kurunuz.

Sekil 4.28’de bir kuruyemiscinin paketlere koydugu fistik, findik ve badem
miktarlar1 verilmis 6grencilerden bu bilgileri kullanarak problem kurmalar1 istenmistir.
Problemde tartma Ol¢ii miktar1 gram olarak belirlenmistir. 3-C1-M kitabinda da diger
ticiincli sinif kitaplari ile benzer sekilde tiim alt 6grenme alanlarinda farkl sayilarda yari

yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 4.29: Paralarimiz Alt C)grenme Alanina Ait Problem Kurma

11) Gorseldeki verilerden yaradanarak problemier kurunuz. Kurdugunuz prob-
lemiler asafpdaki bosluklara yazniz ve gorlnilz

Sekil 4.29°da 6grencilerin okulda kullandig1 okul gerecleri fiyatlar1 ile birlikte

verilmis ve 6grencilerden bu verileri kullanarak problemler kurmasi istenmistir.

Incelenen 4. smmf kitaplarinda “Sayilar ve Islemler” 6grenme alan1 “Dogal
Sayilarla Toplama Islemi”, “Dogal Sayilarla Cikarma Islemi”, “Dogal Sayilarla Carpma
Islemi” ve “Dogal Sayilarla Bélme Islemi” alt 6grenme alanina; “Olgme” 6grenme alani
“Cevre Olgme”, “Zaman Olgme”, “Sivi Olgme” ve “Tartma” alt 6grenme alanmna; “Veri
Isleme” 6grenme alani “Veri Toplama ve Degerlendirme” alt dgrenme alanma ait
problem kurma etkinlik 6rnekleri oldugu gdzlenmistir. Tiim kitaplarda 6grenme ve alt
O0grenme alanlarina gore sayica birbirinden farkli sadece yar1 yapilandirilmis problem

kurma etkinliklerinin oldugu gozlenmistir.

Sekil 4.30: Cevre Olgme Alt Ogrenme Alanina Ait Problem Kurma

5. Yandaki verilerden yararlanarak
bir problem kurunuz. Kurdugunuz prob-
lemi defterinize ¢é6zunuz. Kare Dikdortgen

—Ddom———>

Karenin cevresinin uzunlugu = 48 cm

Sekil 4.30°da 4-D1-M kitabinda yer alan ¢evre uzunlugunu hesaplamaya yonelik
problem kurma etkinlik 6rnegi gosterilmistir. Bu 6rnekte kare ve dikdortgenler verilerek

ogrencilerden ¢evre hesaplamaya yonelik problem kurulup ¢6ziilmesi istenmistir.

Sekil 4.31: Zaman Olgme Alt Ogrenme Alanina Ait Problem Kurma

Asagida verilen cézime uygun problem kurunuz
16.10 + 0220 = 1830
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Sekil 4.31°da 4-D1-O kitabinda yer alan zaman hesaplamaya yonelik problem

kurma etkinlik 6rnegi verilmistir. Bu 6rnekte saat saatler ile ilgili islemler yapilmis olup

Ogrencilerden bu islemlere yonelik problem kurmalari istenmistir.

Sekil 4.32: S1vi Olcme Alt Ogrenme Alanina Ait Problem Kurma

R R 3 F I R :\ -
A N " \\ N \‘ - \\ Y
sL | sL } SL l ot 5L ) SL ) st | SL |
. ’ | ! |
: t | ; ! ,
| | | | : | |
\——-—J \—-—J \<_-, \a-—--J ———ard k~_-_-J \_‘J | —
(T — e —
| 3s00mt | 1 hafta
- Ny S
11) Gorsel ve verlerden yararianarak problemier ousrunue. Kurdugunue problemien agagdale
boghudara yarmriz ve Qoounus

Sekil 4.32°de 4-C1-M kitabinda yer alan sivi 6lgmeye yonelik problem kurma
etkinlik ornegi verilmistir. Bu ornekte litresi belirli olan damacanalar verilmis ve

verilerden yararlanarak problem kurulmasi istenmistir.

Tablo 4.3: Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanmna Gore Problem Kurma Sayilar

1. Simf 2. Simf 3. Smf 4. Simf
Ogrenme  Alt Ogrenme > 8 S>539Q=33Q=3>053 E
Alans Alam BeoE8a8gd@8B8B80a00 =
A 7T A dd NN Hmm e ST
Dogal Saytlarla -y =5 =y 4 '3 5 5 '3 5 6 3 5 2 3 48
Toplama Islemi
Sayilar ~ Dogal Sayilarla 5, g 5 53 4 9 2 5 3 3 47
ve Cikarma Islemi
iglemler ~ Dogal Sayilarla 3 433623 24
Carpma Islemi
Dogal Sayilarla 3 5 7 3 4 2 3 27
Bolme Islemi
Paralarimiz 2 21 2 1 4 2 3 17
Tartma 2 34232 3 19
Olgme Cevre Olgme 2.2 3 7
Zaman Olgme 4 2 3 9
Stvi Olgme 4 2 3 9
Veri VerlvTopIar'nave 4 3 4 2 5 2 2 9
Isleme Degerlendirme
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Siniflar genel olarak degerlendirildiginde sinif seviyesi arttikca 6grenme ve alt
O0grenme alanlarin sayica arttig1 gozlenmistir. Tablo 4.3’te de goriildiigii lizere igerikte en
fazla problem kurma ¢alismasinin “Sayilar ve Islemler” 6grenme alan1 “Dogal Sayilarla
Toplama Islemi” alt 6grenme alaninda oldugu goriilmiistiir. Siif seviyesi ayni olan
kitaplarda yer alan problem kurma ¢aligmalarinin 6grenme ve alt 6grenme alanlarina gore

sayica birbirinden farkli oldugu belirlenmistir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde ilkokul matematik ders ve calisma kitaplarinda yer alan problem
kurma etkinliklerinin tiirleri, 6grenme alani, alt 6grenme alanlarina gore incelenmis olup

elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglar ve sonuglara yonelik 6nerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada ilkokul 1., 2., 3. ve 4. smif seviyelerinde kullanilmak {iizere
hazirlanan MEB’in onayladigi matematik ders ve c¢alisma kitaplari incelenmis ve bu
inceleme sonucunda elde edilen sonuglar sunulmustur. incelenen kitaplarda toplam 225

tane problem kurma etkinliginin oldugu tespit edilmistir.

1. simif MEB yaynina ait ders kitabinda yapilandirilmis problem kurma etkinligi
ile gorsel ve matematiksel isleme uygun yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri
yer alirken 6zel yayina ait kitapta sadece yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin
oldugu, MEB yayinina ait olan ¢alisma kitabinda ise sadece gorsel ile yar1 yapilandirilmis
problem kurma ¢aligmalarmin oldugu belirlenmistir. 2. sinif MEB yayimina ait olan iKi
ders kitabindan birincisinde yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri ile gorsel,
matematiksel islem ve yazili bilgi verileriyle olusturulmus yar1 yapilandirilmis problem
kurma etkinlikleri, ikincisinde gorsel, yazili bilgi verileri ve problem ciimlesi ile
olusturulan yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinlikleri, 6zel yayma ait olan ders
kitabinda yapilandirilmig problem kurma ile sadece yazili bilgi verileriyle olusturulmasi
istenen yar1 yapilandirilmis problem kurma, calisma kitabinda goérsel ve tabloya gore
olusturulmas1 istenen yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin oldugu
belirlenmistir. 3. sinif MEB yayinina ait olan iki ders kitabindan birincisinde gorsel,
matematiksel islem, grafik ve yazili bilgi verileriyle olusturulmus yar1 yapilandirilmisg

problem kurma etkinlikleri, ikincisinde gorsel, matematiksel islem, yazili bilgi verileri,
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tablo ve grafik ile olusturulan yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin oldugu,
0zel yayimna ait olan ders kitabinda matematiksel islem, yazili bilgi verileri, problem
climlesi ve grafik ile olusturulan yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri, ¢alisma
kitabinda gorsel, tablo ve grafik ile olusturulmasi istenen yari1 yapilandirilmis problem
kurma etkinliklerinin oldugu belirlenmistir. 4. sinif MEB yayinina ait ders kitabinda
gorsel, terimsel, yazili bilgi, tablo, grafik ve matematiksel isleme uygun yari
yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri yer alirken 6zel yayina ait kitapta gorsel, yazili
bilgi ve tablo ile olusturulmasi istenen yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin
oldugu, MEB yayinina ait olan ¢aligma kitabinda ise gorsel, yazil bilgi ve tablo ile yar1
yapilandirilmis problem kurma calismalarinin oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
sonuglara gore kitaplarda yer alan problem kurma etkinlik tiirlerinin sinif seviyeleri ayni
olmasina ragmen farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu farkliligin sebebi MEB
kaynaklarinda problem kurma siirecinin isleyisini anlatan bir yonergenin olmamasi
olabilir. Divrik (2019) doktora tezinde ilkokul 1-4. sinif matematik ders ve caligma
kitaplarinda yer alan problem ¢6zme ve problem kurma etkinliklerinin ders kitaplarinda
bulunma durumlarini degerlendirmis, problem kurma etkinliklerinin sinirli sayida yer
aldig1 ve ders kitabi i¢gindeki boliimlere gore dengeli bir dagilim géstermedigi sonucuna
ulagmistir. Celik-Demirci ve Kul (2021) matematik ders kitaplarinda her sinif seviyesinde
olmak {izere problem kurma etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.

Arastirma dogrultusunda yedi farkli tiir olarak belirlenen yar1 yapilandirilmisg
problem kurma etkinliklerinin kitaplarda ayni diizeyde ve aynmi sayida kullanilmadig:
tespit edilmistir. Ozel yaymna ait olan 3. smif ders kitabinda 25 tane problem ciimlesiyle
olusturulan problem kurma etkinliklerine yer verilirken, MEB yayinina ait 2. siif ders
kitabinda 2 tane problem ciimlesiyle olusturulan problem kurma etkinliklerine yer
verilmistir. Diger kitaplarda benzeri bir 6rnege rastlanilmamistir. Benzer sekilde terimsel
ifadelerle olusturulmasi istenen problem kurma ¢alismalarinin sadece MEB yayini olan
4. siif ders kitabinda yer aldig1 goriilmiistiir. Ozel yayina ait olan 2. simf ders kitabinda
ise yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin tamami yazili bilgi verileriyle
olusturulmustur. Ogrencilerin problem kurma becerilerinin gelistirilmesine y&nelik
olarak kitaplarda yer alan problem kurma etkinliklerinin farkli tiirlere ait orneklerle

cesitlendirilmesi gerektigi savunulabilir.
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MEB yayinina ait tiim ders kitaplarinda 1. siniflara ait i¢inde 5 problem kurma
etkinliginin yer aldig1 bir kitap, 2. siniflara ait birinde 10 digerinde 8 problem kurma
etkinliginin yer aldig1 iki kitap, 3. siniflara ait birinde 19 digerinde 28 problem kurma
etkinliginin yer aldig1 iki kitap, 4. siiflara ait 38 problem kurma etkinliginin yer aldig1
bir kitap oldugu belirlenmistir. Bu baglamda MEB kitaplarinda 1. sinifta daha az problem
etkinligi, 2. sinifta, 1. sinifa gore biraz fazla problem kurma etkinliklerinin oldugu, 3 ve
4. smiflarda ise problem kurma etkinlik sayisinin yeterli sayilabilecek sayida oldugu

sOylenebilir.

Her smif seviyesinde bir kitabin yer aldig1 6zel yayinlara ait tiim ders kitaplarinda
ise 1. sinifta 4, 2. sinifta 8, 3. sinifta 35, 4. sinifta 19 problem kurma etkinliklerinin oldugu
belirlenmistir. Bu sayilara gore her biri farkli yayinevleri olan kitaplarda yer alan problem
kurma sayilarinda bir tutarsizlik oldugu tespit edilmistir. MEB ve 6zel yayinlara ait ders
kitaplar: karsilastirildiginda 6zel yayina ait olan 3. smif ders kitabi hari¢, basimi 6zel
yayn olan diger ders kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin say1 bakimindan
MEB’¢ ait ders kitaplarina gore daha az oldugu tespit edilmistir. Celik-Demirci ve Kul
(2021) Bu durumun Tiirkiye matematik 6gretim programinda yer alan problem kurma ile

iligkili kazanimlarla iliskili oldugunu ifade etmistir.

MEB yayinlarina ait ¢aligma kitaplarinda 1. smifta 4, 2. sinifta 6, 3. sinifta 18, 4.
sinifta 26 problem kurma etkinliklerinin oldugu belirlenmistir. Calisma kitaplarinda yer
alan Calisma kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinde sinif seviyesi arttik¢a
kitap igeriklerinde yer alan problem kurma sayilarinda da artis oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bu veriler Kili¢’in (2011) yapmis oldugu ¢alismasinin sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Ogrencilerin problem kurabilmeleri icin belli bir bilgi birikimi ve
diistincelerini ifade edebilme yetisinin olmas1 gerektigi diisiiniildiiglinde bu donanimin
yas, bilgi birikimi, deneyim ile olacagi i¢in sinif seviyesi arttik¢a problem kurma becerisi

de dogru orantil1 bir sekilde artabilecegi ifade edilebilir.

4.smf ders kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri 6zellikle MEB yayinlarina
ait kitapta fazla oldugu, 6zel yaymevlerine ait kitaplarda daha az oldugu goriilmiistiir.
Bunun sebeplerinden biri MEB miifredatinda yer alan problem kurma etkinliklerine daha

yogun yer verdigi diisiiniilebilir. Ozel yayinevlerinin bunlara yer vermedigi goriilmiistiir.
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Bu nedenle 6zel yayinevlerinin hazirladiklart kitaplara daha fazla problem kurma

etkinliklerine yer vermeleri Onerilir.

Kitaplar her sinif seviyesine gore degerlendirildiginde 1 ve 2. smiftaki tiim
problem kurma etkinliklerinin birbirine yakin sayida oldugu, 3 ve 4. siiflardaki problem
kurma sayilarinin birbiri igerisinde farkli oldugu goriilmiistiir. 1. stmif MEB yayi olan
kitapta 5, 6zel yayina ait kitapta 4, caligma kitabinda ise 4 problem kurma; 2. sinif MEB
yayini olan birinci kitapta 10, ikinci kitapta 8, 6zel yayina ait kitapta 8, caligma kitabinda
ise 6 problem kurma; 3. stnif MEB yayimi olan birinci kitapta 19, ikinci kitapta 28, 6zel
yayina ait kitapta 35, ¢alisma kitabinda ise 18 problem kurma; 4. sinif MEB yayini olan
kitapta 38, 0zel yayna ait kitapta 19, calisma kitabinda ise 26 problem kurma oldugu
belirlenmigtir. Ortaya cikan sonuglara gore problem kurma etkinliklerinin her siif
diizeyinde ve kendi siniflamasi i¢indeki bulunma durumlarmin oldukg¢a farklilik
gosterdigi  belirlenmistir. Kilicoglu (2020), kitaplarda yer alan etkinliklerin
hazirlanmasinda smif diizeylerinin kendi igerisinde biitiinliik gostermesi yeterli

olmadigini, ayn1 zamanda siniflar aras1 armoninin de 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Incelenen kitaplarda serbest problem kurma etkinliklerine hi¢ rastlanilmamistir.
Bu durum 6grencilerin serbest problem kurmada zorlanmalari ile agiklanabilir (Cildir ve
Sezen, 2011). Yapilandirilmig problem kurma etkinlikleri MEB yayinina ait 1. sinif ders
kitabinda 1 tane, 6zel yayina ait yine 1. siif ders kitabinda 4 tane ve 6zel yayma ait 2.
simif ders kitabinda 1 tane oldugu gozlenmistir. Yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinlikleri ise tiim sinuf seviyelerinde goriilmiis ancak 7 farkl: tiiri olmasina ragmen bu
tirlerin tamaminin kullanildig:r bir kitaba rastlanilamamistir. Arastirmaya konu olan
kitaplardaki problem kurma ¢alismalarinin bir biitiinliik sergilemedigi, kitaplarda yer alan
problem kurma caligmalarinin hem sayica hem de problem kurma tiirii bakiminda
birbirlerinden farkli oldugu sonucuna ulagilmigtir. Yar1 yapilandirilmig problem kurma
etkinlikleri diger iki problem kurma etkinliklerinden farkli olarak incelenen kitaplarda en
fazla yer verilen tiir olmustur. Problem kurma calismalarinin 6grencileri biligsel,
yaraticilik gibi alanlarda gelistirecegi g6z oniinde bulunduruldugunda (Silver, 1994;
Yuan ve Sriraman, 2010), kitaplarda problem kurma tiirlerinin tamamim karsilayan
orneklerin yer almas1 6grencilerin gelismesine katki saglayacag ifade edilebilir. Incikabi
(2017), ders kitaplarindaki dengesiz dagilimin 6grencilerin matematik 6grenmelerini

etkileyebilecegi gibi 6grencilerin temsil tercihleri iizerine etki edecegini belirtmistir
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1. siif seviyesinde 13, 2. sinif seviyesinde 32, 3. sinif seviyesinde 100, 4. sinif
seviyesinde 83 tane problem kurma etkinligi oldugu tespit edilmistir. 2 ve 3. siniflarda
MEB yaymina ait iki kitabin olmasi problem kurma sayisim1 fazla olmasinda bir etken
olarak kabul edilebilir. 1. sinif seviyesinde diger sinif seviyelerine gére daha az problem
kurma etkinligi oldugu soylenebilir. 1. siniflardaki etkinlik sayisinin az olmasinin temel
sebebi 0grencilerin birinci sinifta okuma yazma becerileri heniiz kazanilmis oldugu igin
cok fazla problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi diisiiniilebilir. Bu sonuglara gore
kitap igeriginde yer alan problem kurma c¢alismalari yetersiz bulunmustur. Bu
degerlendirme Cai ve Jiang (2016), Deringdl (2020), Ev-Cimen ve Yildiz (2017) ve
Mersin ve Kilig (2021) tarafindan yapilan ¢alismalarda elde edilen sonuglarla tutarlilik
gostermektedir. Ev-Cimen ve Yildiz (2017), 2016 yilinda kullanilan matematik ders
kitaplarinda yer alan problem kurma caligmalarini incelemis ve problem kurma
etkinliklerinin sinirhi sayida yer aldigini belirtmistir. Yine problem kurma c¢alismalari
yapan Dering6l (2020) 2017-2018 ve 2019 yillarinda kullanilan ders kitaplarini incelemis
ve ders kitaplarini yeterli olmadigini ifade etmistir. Cai ve Jiang (2016), ¢alismalarinda
ABD ve Cin’de okutulan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin
yetersiz oldugu sonucuna ulagsmislardir. Buna bagl olarak, problem kurma ¢alismalarina
hem ulusal hem de uluslararasi1 miifredat programlarinda yeterince verilmedigi

degerlendirmesi yapilabilir.

Kitaplarda yer alan problem kurma etkinlikleri irdelendiginde giinliik hayattan ve
bireyin yakin ¢evresini barindiran 6rneklerin yer aldigi goriilmiistiir. Birgok aragtirmaci
(Abu-Elwan, 2002; Akay, 2006; Cunningham, 2004; Isik ve Kar, 2012) giindelik hayat
ile matematigin bir araya getirilmesinde problem kurmanin iyi bir ara¢ olduguna vurgu
yapmuglardir. Akay ve Boz (2010), problem kurma etkinliklerinin gercek yasamla iliskili
olmasimin 6grencilerde matematige karst olumlu tutumun gelistirilmesini saglayacagini

ifade etmislerdir.

Calismada incelenen her siif seviyesinde problem kurma orneklerinin oldugu ve
Smif seviyeleri arttikga kitap igeriklerindeki problem kurma c¢alismalari da arttigi
goriiliirken Divrik’in (2020) ilkokul matematik ders kitaplarini analiz eden ¢alismasinin
bulgularina gore birinci sinif kitaplarinin higbirinde problem kurma etkinligine
rastlamadigimi ifade etmistir. Divrik (2019) ve Karabey (2020) ¢alismalarinda ise sinif

seviyesi arttikga problem kurma g¢aligmalarinin arttigini tespit etmistir. Bu durumun
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Ogrencilerin harf Ogrenmeleri, okumalari, yazmalari, dort islem becerilerinin

kazandirilmas: siirecleriyle iligkili oldugu soylenebilir.

Kitaplarda yer alan problem kurma etkinliklerinde genel olarak yari
yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin yer aldigi, az da olsa yapilandirilmis
problem kurma etkinliklerinin oldugu, serbest problem kurma etkinliklerinin ise hi¢ yer
verilmedigi belirlenmistir. Buna karsin Kili¢ (2011) ¢aligmasinda matematik dersi (1- 5
smiflar) 6gretim programini incelemis ve programda yer alan problem kurma tiirlerinden
agirlikli olarak serbest problem kurma caligmalarinin oldugunu, yar1 yapilandirilmis
problem kurma ¢alismalarinin ¢ok az oldugunu sonucuna ulasmistir. Kitaplarda yer alan
problem kurma tiirlerindeki bu degisiklik matematik Ogretim programlarindaki
degisiklikler bagl olabilir. Yine aymi sekilde Mersin ve Kilig (2021) da ortaokul
matematik ders kitaplarini incelemis ve iilkemizde okutulan matematik ders kitaplarinda
en fazla yapilandirilmig problem kurma etkinliklerinin bulundugunu buna karsin serbest
problem kurma etkinliklerinin yer almadigi sonucuna ulasmuslardir. Ilkokulda yar
yapilandirilmis  problem kurma etkinlikleri yer alirken ortaokul kitaplarinda
yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin yer almasi da kitaplarin olusturulma
stirecinde birbirlerinden bagimsiz sadece miifredatta yer alan iceriklere gére yazilmasina
bagli olabilir. Celik-Demirci ve Kul (2021) Tirkiye ve Kanada Matematik ders
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerini incelemis, Kanada’da kullanilan
matematik ders kitaplarinda, yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve serbest problem
kurma tilirlinlin icline de yer verildigini; Tirkiye’de kullanilan matematik ders
kitaplarinda ise yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis problem kurma tiirlerine yer
verildigi sonucuna ulagsmislardir. Bayazit ve Donmez (2017), ise problem kurma ile 1lgili
yaptiklar ¢alismada, acik uclu sorularla diisiinceyi harekete geciren ve nitel karakterli
yart yapilandirilmig/serbest problem kurma etkinlikleri ile c¢aligilmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Calismada MEB yayinina ait olan 2. sinif ders kitabinda hatali problem kurma
etkinlik 6rneginin oldugu belirlenmistir. Yazar verilen 6rnekte verilenler ve istenenleri
ayni anda verdigi i¢in Ornek hatali olarak kabul edilmistir. Kitap yazarlarinin bilgi
aktariminda daha dikkat etmesi gerektigi sOylenebilir. Ciinkii kitaplarda yer alan her

yanlis bilgi 6grencilerin akademik basarisina etki edecegi sdylenebilir.
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Yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri her kitapta farkli 6rneklerle ele
alinmis olmasina ragmen bazi kitaplarda yer alan problem kurma etkinlik 6rneklerinin
benzer nitelikte oldugu gorilmistir. Bir kitapta aymi tarz verilerin kullanilmasi
Ogrencilerin veri kullanilarak olusturulan problem kurma c¢aligmasinin zihinsel siirecini
olumlu etkileyebilir ve daha iyi kavranmasimi saglayabilirken 6grencilerin problem
kurarken benzer 6rnekle tek boyutlu problem kurmalarina neden oldugu diisiiniilebilir.
Bu oOrneklerin yaninda gorsel, ¢izgi, tablo ya da grafik gibi verilerle problem kurma
caligmalarinin kitap igeriginde yer almasi Ogrencilere alternatif yollarla problem

kurabilecegini gosterebilmesi noktasinda 6nemli olabilir.

Kitaplardaki problem kurma durumlart 6grenme ve alt 6grenme bakimindan
degerlendirildiginde siif seviyesi arttikga 6grenme ve alt 6grenme alanlarinda say1 ve
igerik bakimindan gogaldig1 gériilmektedir. Ogrenme alanlar1 problem kurma agisindan
degerlendirildiginde Sayilar ve Islemler” bashgmm 1, 2, 3 ve 4. siiflarin tamaminda;
“Olgme” bashginm 2, 3, 4. siiflarda; “Veri Isleme” basligmmn 3, 4. Smiflarda oldugu
goriilmiistiir. “Geometri” basligina ait problem kurma faaliyetlerinin olmadig1 sonucuna
ulagiimistir. Kili¢ (2011) ¢alismasinda, ilkokul matematik programinda yer alan kazanim
sayilar1 ve problem kurma ile ilgili olan kazanimlarini incelemis, problem kurmanin en
fazla sayilar 6grenme alaninda oldugu ve geri kalan kazanimlarin Slgme Ogrenme
alaninda oldugunu, geometri ve veri 6grenme alanlarinda problem kurma calismalarina
rastlamadig1 sonucuna ulagmistir. Kili¢’in (2011) yaptigi calismanin sonuglariyla bu
arastirmanin sonuglar1 arasinda anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir. incelenen ders
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinlikleri 6grenme ve alt 6grenme alani bazinda
degerlendirildiginde homojen bir dagilimm yapilmadigi gériilmiistiir. incelenen
kitaplarin 6grenme alanlarina gore ulasilan sonuglara goére en fazla problem kurma
caligmasmin oldugu 6grenme alani sayilar ve islemler 6grenme alani iken en az veri
isleme 6grenme alanina ait problem kurma durumlart oldugu tespit edilmistir. Kalayci
(2014) calismasinda sayilar 6grenme alaninda problem kurma ¢aligmalarinin sayica fazla
oldugunu, diger 6grenme alanlarinda benzer sonuglar elde etmesi ve geometri 6grenme
alaninda problem kurma calismasina rastlamamasi bakimindan bu ¢alismayla benzer
sonuglar elde etmistir. Kitaplarda problem kurma durumlarinin diizensiz bir sekilde

olmast Ev-Cimen ve Yildiz (2017) tarafindan da bir noksanlik olarak degerlendirilmistir.
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Calismadan elde edilen veriler bir biitiin olarak incelendiginde matematik dersi
Ogretim programinda sarmal bir yapinin oldugu goriilmektedir. Problem kurma ise bu
yapinin kii¢iik bir uzantisi olarak kabul edilmistir. Problem kurma ¢aligmalarinin da ayr1
bir kazanim seklinde degil problem ¢6zme kazanimlarinin bentleri seklinde
olusturulmasinin etkisi olabilir. Matematigi ger¢ek hayata aktarmada dnemli kabul edilen
problem kurmanin ayr1 kazanimlarla degil problem ¢6zmenin parcasi olarak verilmesi
matematik dersi igin yeterince onem verilmedigi kanaatini ortaya ¢ikarabilir. Kendi
icinde bile baslik ve alt bagliklar1 olan problem kurma, kazanimlarda detayli olarak
aciklanip 6grenciler i¢in uygun olan bagliklar seklinde detaylandirilarak hazirlanan bir
program olmasi durumunda 6grenciler problem kurma siirecinde daha anlamli bir yol

izleyebileceklerdir.
5.2.0neriler

Temel amact degerlerimiz ve yetkinliklerle birlestirilen bilgi, beceri ve
davraniglara ehil bireyler yetistirmek olan egitim sistemimizde bu niteliklerin
uygulanabilirligi yine problem kurma becerisine sahip bireylerin yetistirilmesiyle
miimkiin olacaktir. Giindelik yasantida karsilasilan problemleri ¢dzmek icin de
matematiksel diisinme becerisinin gelismis olmasi gerekmektedir. Matematiksel
yetkinlik olarak adlandirilan bu olgunun da gelisebilmesi problem ¢ézme ve kurma
yetisinin gelismis olmasiyla miimkiin olacaktir. Bu dogrultuda ilkdgretim 1-4. Siiflar
matematik ders ve caligma kitaplarinin problem kurma acisindan incelendigi bu

calismadan elde edilen bulgu ve sonuglara gore asagidaki oneriler sunulmustur.
5.2.1. Ders ve Calisma Kitaplari i¢cin Oneriler

1. Arastirmada ilkégretim 1-4. simif matematik ders ve g¢alisma kitaplarinda
problem kurma ¢aligmalarina az sayida yer verildigi tespit edilmistir. Matematik ders ve
calisma kitap icerikleri problem kurma agisindan zenginlestirilebilir.

2. Incelenen kitaplarda yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinin yedi
farkli tiirde oldugu tespit edilmistir. Fakat kitaplarda bu yedi farkli etkinlik ayni1 diizeyde
ve ayn1 sayida kullanilmamistir. Bu baglamda bu etkinliklerin ¢esitlendirilmesinde sayica
orantili bir sekilde ya da sayica benzer sekilde kullanilmasinin daha uygun olacagi
diisiiniilmektedir. Hazirlanacak olan kitaplarda yar1 yapilandirilmis problem kurma

etkinlikleri de tiirlerine gore esit diizeyde dagitilabilir.
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3. Incelenen kitaplar arasinda hem say1 bakimindan hem de kitap igeriklerinde
yer alan problem kurma tiirleri bakimindan bir uyumsuzluk oldugu tespit edilmistir. Bir
kitapta sayica ¢ok olan problem kurma etkinligine diger kitap hi¢ yer vermemis ya da
say1s1 oldukea az yer verildigi tespit edilmistir. Ilkokul bir biitiin olarak degerlendirildigi
icin okutulan kitaplar da birbirini tamamlar nitelikte say1, 6rnek ve tiirlerden olusan bir
yapt ile olusturulabilir.

4. Arastirmadan elde edilen verilere gore matematik ders ve g¢alisma
kitaplarindaki problem kurma g¢alismalarinin sayica homojen bir dagilim olmadigi
goriilmiistiir. Hazirlanacak kitaplarda 6grenme ve alt 6grenme baglaminda yer alan
problem kurma etkinliklerinde sayilar daha dikkatli bir sekilde ele alinabilir.

5. Matematik ders ve calisma kitaplarinda problem kurma calismalarinin biiyiik
bir kism1 yar1 yapilandirilmis problem kurma oldugu, cok az sayida yapilandirilmis
problem kurma ¢aligmalarina yer verildigi hatta serbest problem kurma ¢alismalarinin hig
olmadig1 goriilmistiir. Kitap igeriklerine serbest problem kurma ¢aligmalarinin da dahil

edilmesi Onerilebilir.
5.2.2. Yapilacak Olan Calismalar i¢in Oneriler

1. Literatiirde ilkokul kitaplarina yonelik problem kurma ¢alismalarina az

rastlanilmistir. Konusu ders ve ¢aligsma kitabi olan problem kurma ¢aligmalar1 yapilabilir.

2. Yapilan bu calismada sadece ders ve calisma kitaplart incelenmistir.
Caligmanin  kapsaminin genisletilmesi kapsaminda o6gretmenlerin  goriislerine de

bagvurulabilir.

3. Ders kitaplarinda yer alan problem kurma etkinlikleri &grencilere

uygulandiginda 6grencilerin verdikleri cevaplarin incelenmesi yapilabilir.

4. Bu calisma igin belirlenen kitaplar Stoyanova ve Ellerton’un (1996) yapmis
oldugu smiflamaya goére serbest, yari yapilandirilmis ve yapilandirilmis olarak
incelenmistir. Daha farkli sekilde Ambrus’un (1997) Dickerson’un (1999) ya da Christou
ve digerlerinin (2005) olusturdugu siniflandirma modellerine goére ya da problem

kurmaya yonelik farkli yaklagimlarla siniflandirilabilir.

5. Yapilan bu calismada ders ve ¢alisma kitaplari incelenmis olup problem
kurma baglaminda yeni yapilacak ¢alismalar i¢in Ogretmenlerin sinif ortamlarina

getirdikleri problem kurma etkinliklerinin tiirleri incelenebilir.
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