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OZET

GUNES-TOPAL, Hatice
Yiiksek Lisans Tezi
Temel Egitim Ana Bilim Dal
Smif Egitimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Dog. Dr. Mehmet OZENC
Ocak-2024, 105 sayfa

ILKOKUL MATEMATIK DERSINDE BECERiI TEMELLI
SORULAR: SINIF OGRETMENLERININ GORUS VE UYGULAMALARI

Giliniimiiz ~ toplumlarinda  arastiran, sorgulayan, bilimsel diislinme
yetkinliklerine sahip bireylere ihtiya¢ vardir. Giiniimiiz 6lcme degerlendirme
calismalar1 bu beceriler temel alinarak hazirlanmaktadir. 2023 Egitim vizyonu
cercevesinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler: mantiksal akil yiiriitme,
yorumlama, elestirel diisiinme gibi becerilerdir. Giiniimiizde “Yeni Nesil Sorular”
olarak ifade edilen beceri temelli sorular, 2018 Liselere Geg¢is Sistemi (LGS) sinavina
gecilmesiyle birlikte egitim sistemimizde s6z edilmeye baslanmistir. Beceri temelli
sorular; ogrencilerin gercek hayatla iliskiler kurmasma olanak saglayan, iist diizey
diisiinme becerilerini gelistiren sorular olarak tanimlanabilir. Bu aragtirmanin amaci,
smif ogretmenlerinin beceri temelli sorular hakkindaki goriislerinin ve matematik
dersinde bu sorulara yonelik ne tiir calismalar yaptiklarimin belirlenmesidir. Aragtirma
durum ¢aligmasi olarak desenlenmistir. Arastirmanin katilimci grubunu 2022-2023
egitim 6gretim yi1linda Gaziantep il merkezine bagl ilkokullarda gorev yapan 15 smif
O0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda arastirmaci tarafindan
goriisme formu ve gozlem formu olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen veriler,
icerik analizi ile incelenip yorumlanmistir. Arastirma sonucunda sinif dgretmenleri
beceri temelli sorular1 genellikle; giinliik hayatla iliskilendirilen, igerisinde birden ¢ok
kazanim barindiran ve iist diizey becerileri gelistiren sorular olarak tanimlamaktadir.
Smif 6gretmenleri matematik dersinde beceri temelli sorulari, dgrencileri merkezi
siavlara hazirlamak i¢in kullanmaktadir. MEB tarafindan dagitilan ders kitaplarmin
icerigi beceri temelli sorulara uymamaktadir. Sinif 6gretmenlerinin beceri temelli
sorular ile ilgili hizmet i¢i egitimlerle kendilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna

ulasilmstir.

Anahtar sozciikler: Beceri Temelli Sorular, Ust Diizey Beceriler, Ilkokul

Matematik Dersi, Smif Ogretmenleri



ABSTRACT

GUNES-TOPAL, Hatice
Master’s Thesis,

Department of Basic Education
Classroom Education Discipline
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet OZENC
January -2024, 105 pages

SKILL-BASED QUESTIONS IN PRIMARY SCHOOL
MATHEMATICS COURSES: OPINIONS AND PRACTICES OF
CLASSROOM TEACHERS

In today's societies, there is a need for individuals who research, question and have
scientific thinking competencies. Today's measurement and evaluation studies are
prepared based on these skills. The skills that are aimed to be acquired by students
within the framework of the 2023 Education Vision are skills such as logical reasoning,
interpretation and critical thinking. Nowadays, skill-based questions, referred to as
"New Generation Questions", began to be mentioned in our education system with the
introduction of the 2018 High School Transition System (LGS) exam. Skill based
questions; They can be defined as questions that allow students to establish
relationships with real life and develop higher-order thinking skills. The purpose of
this research is to determine the opinions of classroom teachers about skill-based
questions and what kind of studies they do regarding these questions in mathematics
lessons. The research was designed as a case study. The participant group of the
research consists of 15 classroom teachers working in primary schools in Gaziantep
city center in the 2022-2023 academic year. In line with the purpose of the research,
an interview form and observation form were created by the researcher. The data
obtained from the research were examined and interpreted with content analysis. As a
result of the research, classroom teachers generally answer skill-based questions; He
defines it as questions that are associated with daily life, contain multiple outcomes,
and develop high-level skills. Classroom teachers use skill-based questions in
mathematics classes to prepare students for central exams. The content of the
textbooks distributed by the Ministry of Education does not comply with skill-based
questions. It was concluded that classroom teachers should improve themselves with

in-service training on skill-based questions.

Keywords: Skill-Based Questions, Higher Level Skills, Primary School Mathematics

Lesson, Classroom Teachers.
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BOLUMI

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Matematik dersi, diistinme becerilerini en ¢cok kullandigimiz derslerden biridir.
Matematik egitimi ile 6gretmenler; yasamanin kargasasi karsisinda ayakta durabilen,
yasadig1 durumlar karsisinda ¢oziim tiretebilen, muhakeme becerisi gelismis, problem
cOzebilen kisaca gelisen ve degisen ¢aga uygun bireyler yetistirmelidir (Umay, 2003).
Ogrenciler, okula basladiklar1 donemden itibaren bircok durumla karsi karsiya kalirlar.
Bu durumlarla muhakeme becerilerini kullanarak basa ¢ikmalar1 gerekir. ilkokulun ilk
yillarindan itibaren muhakeme becerilerini gelistirecek etkinliklere yer vermek
gerekir. Ayrica matematiksel muhakeme becerileri bir bireyde bulunmasi gereken en
onemli becerilerdendir. Bu acidan bireylere bu becerilerin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde egitimcilere biiyiik rol diismektedir (Incebacak & Ersoy, 2016).

Geligen ve degisen ¢aga uygun birey yetistirmek, egitimde en 6nemli amagtir.
Caga uygun nitelikli bireyler yetistirebilmek i¢in nitelikli bir egitim sarttir. Giliniimiiz
toplumlarinda arastiran, sorgulayan, bilimsel diisiinen ve iletisim yetkinliklerine sahip
bireylere ihtiya¢ vardirr (Gilindogdu vd., 2010). Giiniimiiz 6lgme degerlendirme
calismalar1 bu beceriler temel almarak hazirlanmaktadir. Ozellikle son yillarda dnemi
daha fazla ortaya ¢ikan bu iist diizey beceriler, uluslararasi merkezi sinavlarda yer alan
sorularda da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu merkezi sinavlardan en 6nemlileri PISA ve
TIMSS smnavlaridir.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan yapilan ancak
OECD iilkeleri disinda da katilim saglanan PISA ve TIMSS smavlari, sonuglarmin en
cok Onemsendigi smavlar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu smavlar 6grencilerin
bagar1 durumunun belirlenmesi ve iilkelerin smav sonuglarinda aldiklar1 puanlara gore
degerlendirilmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Giirlen vd., 2019). Uluslararasi

diizeyde, 6grencileri degerlendiren PISA ve TIMSS gibi smav sonuglarina



bakildiginda Tiirkiye’nin bulundugu siralama, Tiirk egitim sisteminin sorgulanmasia
neden olmustur.

2022 PISA sonuglarina bakildiginda; Tiirkiye, ortalama okuma becerisi
puanini 466’dan 456’ya diistirmiistiir. Tiirkiye okuma becerileri alaninda PISA
2018'de 79 iilke arasinda 40. sirada yer alirken PISA 2022°de 81 iilke arasinda 36.
siraya ylkselmistir. Benzer sekilde, 2018'de 37 OECD iilkesi arasinda 31. sirada
bulunan Tiirkiye, 2022'de 30. sirada yer almistir. Bu yiikselme Tiirkiye’nin iyilesme
stirecinde oldugunu gostermektedir. Matematik okuryazarliginda ise Tiirkiye, 2018
raporuna gore 454 olan matematik okuma becerileri puanini1 2022 raporunda 453’e
disirmiistiir. Matematik alaninda, 2018'de 79 iilke arasinda 42. swrada yer alan
Tiirkiye, PISA 2022'de 81 iilke arasinda 39. sirada yer almistir. Benzer sekilde 2018'de
37 OECD iilkesi arasinda 33. sirada bulunan Tiirkiye, 2022'de 32. siraya yerlesmistir
(MEB, 2023).

21. Yiizyil becerileri seklinde adlandirilan, becerileri olcen bu sinavlarin
sonuglarmin istenilen seviyede olmamasi nedeniyle egitim sistemimizde degisiklige
gidilmistir (Glindogdu vd., 2010). PISA ve TIMSS sinavlarinda basarili olabilmek i¢in
programlarda yer alan becerilerin teorik olarak degil; uygulama olarak merkezi
smavlara yansimasi gerekmektedir (Kertil vd., 2021). Tiirkiye’de ve Diinya’da hizla
gerceklesen degisimler, giiniimiiz egitim anlayisinin da degisiklige ugramasina neden
olmustur. Bu nedenle Tiirk egitim sisteminde de degisiklikler yapilmistir. Yapilan bu
degisiklikler ile 6grencilere kazandirilmasi gereken beceriler de ihtiyaca uygun sekilde
programlanmistir (Korkmaz vd., 2020). Bu kapsamda 2023 Egitim Vizyonu
hazirlanmis ve uygulanmaya ¢alisilmistir.

2023 Egitim vizyonu cercevesinde, O0grencilere kazandirilmasi hedeflenen
beceriler; mantiksal akil yiiriitme, yorumlama ve elestirel diistinme gibi becerilerdir.
Ayn1 zamanda MEB tarafindan yapilan smavlar ile bu becerilerin Olcitilmesi
hedeflenmektedir (MEB, 2018a). MEB sinavlarda, bilgiyi ezberlemeye dayali sorular
yerine Ogrencileri diislindiiren, sorgulatan ve gilinliik hayatla iligki kurabilecekleri
sorular sormaya yonelmislerdir. Giiniimiizde “Yeni Nesil Sorular” olarak ifade edilen
beceri temelli sorular, 2018 Liselere Gegis Sistemi (LGS) smavina gecilmesiyle
birlikte egitim sistemimizde soz edilmeye baslanmistir. Beceri temelli sorular;
ogrencileri diisiindiiren, 6grencilerin gercek hayatla iligkiler kurmalarina olanak

saglayan, list diizey diisiinme becerileri gelistiren sorular olarak tanimlanabilir.



Beceri temelli sorularin yokladig ist diizey 6grenmelerin temellerinin atildig1
donem ilkokul donemidir. ilkokulda 6grencilere analiz, sentez, degerlendirme gibi iist
diizey beceriler kazandirilmahdir. ilkokul diizeyindeki dgrencilere bilimsel siireg
becerileri 6gretilerek bu beceriler kazandirilabilir. Bu sayede ogrenciler giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemleri fark ederler ve ¢oziim iiretebilirler (Kirkic &
Bayraktar, 2021)

Arastirmacilarin birgogu bilimsel siire¢ becerilerini temel ve {ist diizey
beceriler olmak {izere iki sekilde gruplandirmislardir (Aydogdu, 2006). Aydogdu ve
Buldur’a (2013) gore temel becerileri 6grenciler, okul dncesi siirecte kazanirken; {ist

diizey becerileri 68renciler, ortaokul diizeyinde kazanirlar. Ancak belirtilen bu tist
diizey bilimsel siire¢ becerilerinin ilkokul diizeyinde 6grencilere kazandirilmasi
gerektigi belirtilmektedir. Ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalara bakildiginda bilimsel
slire¢ becerilerine yonelik ¢aligmalar daha ¢ok ortaokul diizeyinde yapilmis calismalar
olarak tespit edilmistir. Bu nedenle iist diizey becerilerin, ilkokul diizeyindeki
ogrencilere nasil kazandirildig1 konusu eksik kalmistir. Beceri temelli sorular da asil
amag 0grencilere bu becerilerin kazandirilip kazandirilmadiginin tespit edilmesidir.
Dolayisiyla ilkokul diizeyinde bu becerilerin 6grencilere nasil kazandirildigi, beceri
temelli sorulara yonelik yapilan ¢calismalarin neler oldugunun ortaya konmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, ilkokul diizeyinde matematik dersinde iist diizey becerileri
yoklayan beceritemelli sorulara yonelik durumun belirlenmesi ihtiyaci bulunmaktadir.

Beceri temelli sorular, 2018 LGS sinavindan itibaren Tiirkiye giindeminde olan
ve ¢ok yeni bir konudur. Dolayisiyla ilgili alan yazin incelendiginde smirli sayida
calismaya rastlanilmistir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda, ortaokul 6grencilerine ve
Ogretmenlerine yonelik calismalar yapildigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmalar daha ¢ok
O0grenmen goriislerine dayanmaktadir. Erden (2020) tarafindan yapilan ¢alismada
Tiirkce, matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin beceri temelli sorular iizerine
goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin bu konuda hizmet ici
egitime ihtiyac duyduklari, ders kitaplarinin yetersiz oldugu, kaynak sikintisi
yasandig1 gibi sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir. Sanca vd. nin (2021) ¢aligmasinda ise
MEB tarafindan yayimlanan beceri temelli sorular incelenmistir. Bu ¢alismaya gore
beceri temelli sorularin iist diizey becerileri dlgmesi gerekirken aksine alt diizey
becerileri 6l¢tiigii sonucuna ulasilmistir. Giiler vd. nin (2019) ¢alismasinda da ilk defa
yapilmis olan LGS sinavina yonelik 6grenmen goriisleri incelenmistir. Bu aragtirmaya

gore LGS sinav sorularinin 6l¢iilmesi hedeflenen iist diizey becerileri dlgtiigii ve ayni



zamanda sorularin kazanimlarla iligkili oldugu sonucuna ulagildigini belirtmislerdir.
Ancak ilkokul diizeyinde yapilmis sadece bir ¢alismaya ulasilmistir. Ozeng ve Akkus
(2021), tarafindan yapilan c¢alismada, mantik-muhakeme sorular1 hakkinda sinif
Ogretmenlerinin goriisleri incelenmistir. MEB ders kitaplarini degerlendirme raporuna
gore ders kitaplarinda yeni nesil sorular olarak bilinen beceri temelli sorulara yeteri
kadar yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda yapilan onerilerde
de ders kitaplarmin 6lgme degerlendirme boliimlerinin gergek hayat problemlerini
kapsayacak sekilde ve iist diizey diisiinmeyi gelistirecek beceri temelli sorulara yer
verilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2021a).

Alan yazin incelendiginde, 6grenciler beceri temelli sorular ile LGS sinavinda
karsilagsmaktadir ve Ogrenciler en cok matematik dersinin sorularini ¢dzmekte
zorlanmaktadirlar. Ancak bu sorularin kapsadigi becerilerin 6gretimine ilkokul
diizeyinde bagslanmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda smif 6gretmenlerinin beceri
temelli sorulara yonelik yaptiklar1 ¢aligmalarin ve beceri temelli sorulara yonelik
uygulamalarmin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Yapilan arastirmanin problem
cimlesi sudur: Sinif 6gretmenleri matematik dersinde beceri temelli sorulara yonelik
ne tiir calismalar yapmaktadir ve sinif 6gretmenlerinin beceri temelli sorulara yonelik

goriisleri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, smif §gretmenlerinin matematik dersindeki beceri
temelli sorular hakkindaki goriislerinin ve matematik dersinde bu sorulara yonelik ne
tiir galigmalar yaptiklarinin belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

yanit aranmistir.

1. Smif 6gretmenleri tist diizey 6grenme becerilerini kazandirmak i¢in ne
tiir galismalar yapmaktadirlar?

2. Smif 6gretmenleri beceri temelli sorulari nasil tanimlamaktadirlar?

3. Smif 6gretmenlerinin matematik dersinde beceri temelli sorular1
kullanma nedenleri nelerdir?

4. Smif 6gretmenleri matematik dersinde beceri temelli sorulara yonelik
ne tiir ¢aligmalar yapmaktadirlar?

5. Smif 6gretmenleri matematik dersinde beceri temelli sorularla ilgili

calismalari belirlerken nelere dikkat etmektedirler?



6. Smif 6gretmenlerine gore beceri temelli sorular ile matematik 6gretim

programmin ve matematik ders kitaplarinin uyumu nasildir?

7. Smif 6gretmenleri matematik dersinde beceri temelli sorular1 nasil
kullanmaktadirlar?
8. Smif 6gretmenleri beceri temelli sorularda kendilerini gelistirmek i¢in

ne tiir caligmalar yapabilirler?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ust diizey grenme becerileri olarak ifade edilen ve giiniimiiz egitim sisteminin
temelini olusturan beceriler; 6grencileri analitik ve yaratict diislinmeye, sorgulamaya
yonlendiren beceriler olarak ifade edilmektedir. Okul 6ncesi donemden itibaren bu
becerilerin 6grencilere kazandirilmasi gerektigi ve yapilan ¢alismalari bu becerileri
kazandirmaya yonelik ¢alismalar olmasi gerektigi diistiniilmektedir. Diinya genelinde
egitimleri ile kendilerinden s6z ettiren {ilkelerin egitim sistemlerinin temelinin bu
becerilere ve bu becerileri Olgmeye yoOnelik hazirlanan sorulara dayandigi
goriilmektedir. Ulkemizde de son yillarda bu becerileri dlgmeye yonelik yeni soru

kaliplar1 yapilan merkezi smavlarda karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapilan egitim reformlar1 ile iist diizey 6grenme becerileri, beceri temelli
sorular iizerinden 6grencilere kazandirilmaktadir. Uluslararast alanda onemli olan
PISA ve TIMMS smavlarindaki sorular, beceri temelli sorular ic¢in en giizel
orneklerdir. Bu sorulara bakildiginda, programlarda kazandirilmak istenen iist diizey
becerilerin, beceri temelli sorularla kazandirilmaya calisildigir goriilmektedir. Ayni
zamanda buna yOnelik yapilan egitim reformlar1 ile egitimde daha da basarili olmak

hedeflenmektedir.

Tiirkiye’de yapilan merkezi smavlarda da beceri temelli sorulara yer
verilmektedir. Dolayisiyla bu sorulara yonelik c¢alismalar, Ogrencilere ilkokul
diizeyinden itibaren baglanmalidir. Ogrencilerin bu sorularla ilk defa yapilan merkezi
simavlarda karsilasarak anlamlandirmakta zorlanacaklar1 diistiniilmektedir. Bu nedenle
bu aragtirmanin sinif 6gretmenlerinin ilkokulda matematik derslerinde beceri temelli
sorular1 kullanima iliskin mevcut durumu ortaya koydugu diisliniilmektedir. ayrica
siif dgretmenlerinin beceri temelli sorular hakkindaki goriislerinin belirlenmesi ile
ogretmenlerin beceri temelli sorulara nasil yaklastiklar1 da ortaya konulmustur. Ust
diizey becerilerin kazandirilmasi siireci 2023 Egitim vizyonu hedeflerine bakildiginda

beceri temelli sorularla gerceklestigi goriilmektedir. Ogrencileri; ilkokuldan itibaren



beceri temelli sorularla arastiran, sorgulayan, merak eden bireyler olarak yetistirmek

oldukca 6nemlidir. Bu nedenle alan yazina katki sagladigi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirma asagidaki sayiltilara dayali olarak gerceklestirilmistir.

. Kullanilan yar1 yapilandirilmigs goriisme formunun arastirmanin
amacina uygun bilgileri toplayacak yeterlilikte oldugu,
. Yapilan goriismelerde katilimcilarin sorulan sorulara i¢ten cevap

verdikleri varsayilmistir.

1.5. Siirhhiklar

Bu arastirma:

J Gaziantep ilindeki ilkokullar ve bu okullarda gérev yapan smif
ogretmenleri ile sinirhidir.

. 2022-2023 yillarinda toplanan verilerle smirlidir.
1.6. Tamimlar

21. yiizyll Becerileri: Giiniimiizde ¢agimizin ihtiyaclarii karsilayacak
Ozellikte bireylerin yetistirilmesi i¢in kazandirilmasi gereken becerilerdir (Colak,

2022).

Olcme ve Degerlendirme: Olgme bir ozelligin gozlemlenip, gozlem
sonuclarinin say1 ve sembollerle belirtilmesiyken degerlendirme 6lgme sonuglari

hakkinda bir sonuca varma islemi seklinde tanimlanabilir (Ozcelik, 1992).

PISA: PISA, OECD’ye iiye iilkelerde bulunan 15 yasindaki dgrencilerin
egitim siireci boyunca kazanmis olduklar1 bilgi ve becerileri 6lcen bir sinavdir (Yahsi

& Kirkag, 2020).

TIMSS: ilkokul dérdiincii ve sekizinci sinif dgrencilerinin, matematik ve fen
bilimleri alanlarmnda ki kazandiklar1 bilgi ve becerileri dlgmek i¢in yapilan smavdir

(MEB, 2020).

PIRLS: Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmast (PIRLS),
Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusu (IEA) tarafindan 4. smif

ogrencilerine 5 yilda bir uygulanan bir smavdir (MEB, 2021b).



Bloom Taksonomisi: 1956 yilinda Benjamin Bloom tarafindan bilissel
O0grenmeyi temel alan hedefleri siniflandirmak i¢in alt1 asamadan olusan Biligsel Alan
Taksonomisi gelistirilmistir ve bu taksonomi Bloom taksonomisi olarak bilinmektedir
(Birgin, 2016).

Matematik Okuryazarh@i: Ogrencilerin matematigi kullanabilme ve

yorumlayabilme becerisidir (MEB, 2010).

Beceri Temelli Sorular: Sekil, grafik, sema gibi gorsellerle desteklenmis
sorular1 matematiksel muhakeme, analiz etme gibi iist diizey becerileri kullanarak

yorumlama ¢alismalaridir (Miller vd., 2009).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. 2023 Egitim Vizyonu

Bir topluma sekil ve yon veren en onemli etkenlerden biri egitimdir. Ge¢mis
yillardan giiniimiize egitimin 6nemi her gecen giin artmakta ve artmaya da devam
etmektedir. EZitim hakkinda birgok tanim bulunmaktadir (Duran & Kurt, 2019).
Egitim genel anlamda bireyin davranislarinda yasantiyla amagl ve isteyerek davranig
degisikligi olusturma siirecidir (Ertiirk, 1988). Egitim, kazanilan bir¢cok deneyim
sonucu yasantida isteyerek davranis degisikligi olusturmaktir (Solak, 2019).
Toplumun gelismekte ve degismekte olan sosyal, ekonomik gelismelere uyum
saglayabilmesinin en i1yi yolu egitimdir (Taymaz, 1975). Egitimin tanimlar1 ile birlikte

islevlerinden de bahsedilmektedir. Egitimin 5 temel islevi vardir (Dogan, 2015):

. Egitimin toplumsal islevi: Belli bir kiiltiire sahip, saglikli ve bilgi
seviyesi yiiksek bir toplum yetismesidir.

. Egitimin ekonomik islevi: Kurumlar aracilig1 ile bireylere kaynaklari
etkili kullanma konusunda ve tutumlu olma bilincinin kazandirilmasidir.

. Egitimin bireysel islevi: Kisinin kendi 6grenmesinin ve gelismesinin
gerektirdigi 6zelliklerin farkinda olmasidir ve kendini bu yonlerden gelistirmesidir.

o Egitimin siyasal islevi: Egitim toplumun vatansever, bilin¢li bir
sekilde yetigsmesini amaglamasidir.

o Egitim felsefi islevi: Egitimi yonlendiren kavramlari ve ilkeleri

aciklayan, egitim ile ilgili problemleri ¢6ziimlemesidir.

Egitim kendisi ile iligkili olan vizyon kelimesi ile birlikte bahsedilmektedir.
Buna gore vizyon kelimesi ile yapilan tanimlar1 inceledigimizde kelime anlami olarak
vizyon; goriinlim, ileri goriis, gosterim olarak tanimlanmaktadir. Vizyon, yasadigimiz
durumlarla ileriye doniik hedeflerimizi bir araya getirerek en iyi sonuca ulasmaktir
(Ozden, 2005). Vizyon, gelecekte var olmak istedigin yeri belirlemek ve gelecege
yonelik amaglar ortaya koymaktir (Dodurga, 2020). Vizyon, orgiitiin ulagmak istedigi

hedefleri icerisine alan ifadelerin tiimiidiir (Sabuncuoglu & Gok, 2008).



Vizyon tiim kurumlar icin gerekli oldugu kadar egitim kurulari i¢in de
gereklidir (Ertiirk, 2020). Giiniimiiz becerilerini igerisine alarak Tiirk egitim sistemini
yeniden diizenleyen en kokli adim 2023 Egitim Vizyonu’dur. 2023 Egitim
Vizyonu'nun hedefi; igerisinde bulundugumuz c¢agin gerektirdigi becerilerle
donatilmig, arastirmact ve sahip olduklar1 bu donanimi giinliik yasamlarmda
kullanabilen nitelikli bireyler yetistirmektir(MEB, 2018a). 2023 Egitim Vizyonu nun
daha onceki programlara kiyasla daha kapsamli oldugunu ve egitime dair yeni
fikirlerin ortaya kondugu sdylenebilir(Dogan, 2019). 2023 Egitim Vizyonu’nun temel
politikasina bakilacak olursa ezbere yonelik var olan bilgiyi aktarmak yerine egitime
ait tiim mekanizmalarin i¢ i¢ce oldugu, 6grenciyi yonlendiren ve gelistiren bir politika
benimsendigi goriilecektir. 21.yiizy1l da egitim sadece okulda degil; 6grencinin okul
disindaki yasami, ev ortami, sinif ve okul iklimi gibi bir¢cok yerde gerceklesmektedir.
Bu da bireylere 6grenmeyi yasam tarzi sekline getirmelerini mecbur kilmistir (MEB,

2018a).

Egitimin her kesimine yoOnelik cerceveler iceren program; tiim egitim
kademelerinin igerisinde bulundugu bashklar, ana ve alt hedefler belirlenerek
yaymmlanmistir(Aydemir & Karali, 2019). Birey yetistirmede ve gelecek nesli
olusturmada en 6nemli donem olan “Temel Egitim” 3 ana hedef ve 21 alt hedef
seklinde 2023 Egitim Vizyonunda ele alinmistir(MEB, 2018a). 2023 Egitim Vizyonu
ile temel egitimde ortaya konan bu hedefleri ilkokul 6grencilerine benimsetecek olan
kisi siif 6gretmenleridir. Smif 6gretmenleri 6greten roliinden daha ¢ok benimseyici
roliiyle 6grencilere yol gosteren kisi olacaktir. Dolayisiyla 2023 Egitim Vizyonunda

yer alan hedefleri smif 6gretmenlerinin igsellestirmesi gerekmektedir.

21. yy becerileri ile birlikte egitim anlayisinda da degisiklikler olmustur.
Dolayisiyla iilkemizde uygulanan egitim politikasinda da degisiklik yapilmasi gerekli
hale gelmistir. Diizenlenen egitim sisteminde 21. yy becerilerinin hedef alindigi
goriilmektedir. 21. yy becerilerinin hedeflendigi en kapsamli ¢galismanin 2023 Egitim
Vizyonu oldugu goriilmektedir. 2023 Egitim vizyonu ile 6grencilere kazandirilmasi

hedeflenen 21. yy becerileri acik bir sekilde ifade edilmektedir (MEB, 2011).
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2023 Egitim Vizyonu'nu dikkate alirsak temel egitim kademesindeki
Ogrencilerin degerlendirilmesi not yerine beceri temelli etkinlikler iizerinden
yapilacaktr(MEB, 2018a). Cagimizda 21.ylizyill becerileri olarak adlandirilan
giiniimiiz neslin ihtiyact olan on alt1 beceri vizyon belgesinde agiklanmistir(Hamarat

& Arkan, 2018).

21. Yizyl Becerileri

Temel Beceriler Karakter Ozellikleri
Ogrenciler temel yeteneklerinl Ogrenciler degyren gevrelerine
nasil yaklagirar

011 Mux st
’l? Garigem

13. Saber | dayandcik

15, Lideckk

16. Sosyal ve kiRorel
Garkandalk

o
Q-
@

6. Xutured
Okuryazacek

Hayatboyu Ogrenme
Sekil 2.1. 21.yiizyil becerileri (Weforum, 2016, s. 3)

Sekil 2.1°de yer alan beceriler giiniimiiz bireylerinin yasantilarmi
sirdiirebilmek i¢in kazanmasi gereken 21.ylizy1l becerileridir. 2023 Egitim
Vizyonu’nda bu becerilerden detayl bir sekilde bahsedilmistir. Belgede, 6grencilerin
elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, iletisim, isbirligi ve dijital okuryazarlk
gibi 21. yiizyil becerilerini kazanmalar1 hedeflenmistir. Giinlimiiz egitim sistemi de bu
beceriler iizerine kurularak ilerlemektedir(MEB, 2018a). Bu becerilerden detayli bir

sekilde bahsedilmektedir.

2.2. 21. yy Becerileri

Gelisen teknoloji ile birlikte var olan toplum yapisinda birtakim degisiklikler
meydana gelmistir. Bu degisiklikler beraberinde toplumda kazandirilmas: gereken
bilgi ve becerileri de getirmistir. Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan i¢inde yasadigimiz

cagda bu becerilerin giiniimiiz 6grencilerine kazandirilmasi ¢cok 6nemlidir(Giinii¢ vd.,
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2013). 21. yy gelecegine yon verecek olan 6grencilere; bilgiye ulagmalari, ulastiklar
bilgiyi transfer edebilmeleri, karsilastiklar: problemlere ¢6ziim iiretebilmeleri gibi st
diizey beceriler ilkokulda verilmelidir. Ilkokulda kendi 6grenmesini sekillendiren,
problem c¢ozebilen, bilimsel siirecleri kullanabilen ve is birligi icinde calisabilen
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir(Anagiin vd., 2015).

Giiniimiiz bilgi ¢caginda 6grencilerden hizla iiretilen bilgilerin icerisinden dogru
bilgiyi analiz etmeleri ve analiz ettikleri bilgiyi giinlik yasamda kullanabilmeleri
beklenmektedir. Bu nedenle 6grencilerin iist diizey becerilere sahip olmas1 gerekir.
Ogrencilerden beklenen bu iist diizey beceriler 21. yy becerileri olarak
bilinmektedir(Anagiin vd., 2016). Ekici ve digerleri (2017) yaptiklar1 arastirmada 19
calisma inceleyerek 63 beceriye ulasmislardir. Bu becerilerden en ¢ok kullanilanlari;
elestirel diistinme, problem ¢6zme, yaraticilik, is birligi ve iletisim becerileridir.
Bireylerin egitim yasamlarinda ve kisisel hayatlarinda bu becerileri kullanabilmeleri
ve basarili olabilmelerini hedefleyen egitimciler, bircok devlet ve sivil toplum
kuruluslar1 gibi destekgilerin bir araya gelmesiyle “21. Yiizyil Becerileri Cerceveleri”

olusturmuslardir (Ciftci vd., 2021).

Temel Konular

ve
21.yy Temalari

Olgme ve Degerlendirme

\ \D%rse* ve Mufrei’/
\c‘esyon:! ‘r',cetl:;,tl"ti/

Ogrenme Ortami

Sekil 2.2. 21. yiizyil becerileri ¢ercevesi: Battelle For Kids (Battelle For Kids,
2019, s. 1)

Sekil 2.2 incelendiginde merkezde temel konular ve 21.ylizyil temalar

bulunmaktadir. Bu kisim diinya dilleri, matematik, sanat, ekonomi, cografya, bilim,
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tarih, cografya, dil sanatlari, hilkkiimet ve yurttaglk olarak belirtilmistir (Battelle For
Kids, 2019). Liderlik, adaptasyon becerileri, tiretkenlik gibi beceriler “Yasam ve
Kariyer Becerileri” kapsamia dahil edilmistir. Elestirel diistinme ve problem ¢dzme
gibi beceriler “Ogrenme ve Yenilenme Becerileri” ierisine dahil edilmistir. Iletisim,
teknoloji okuryazarligi gibi beceriler de “Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri”
icerisine dahil edilmistir(Trilling & Fadel, 2009). Yasam ve meslek becerileri,
Oogrenme ve yenilenme becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri 21.yiizyil
temalar1 ile birlestirilmistir. Yapilan c¢alismalar ile birlikte 21. yy becerilerine
bakildiginda Ogrenciler1 6grenmeye ve yaratict diisinmeye yonlendirmenin,
yeniliklere ve yapilan gelismelere uyum saglamanin asil hedef oldugu goriilmektedir.
Hedeflenen bu beceriler de 6grencilere egitim sayesinde kazandirilmalidir(Kayhan
vd., 2019).

Giliniimiiz egitim sistemlerinin temel odak noktasmin 21.yiizy1l becerileri
izerine diizenlendigi goriilmektedir. Dolayisiyla yapilan tiim g¢alismalarda da bu
becerilere yonelik etkinlikler karsimiza c¢ikmaktadir. Bu becerilerin 6grencilere
kazandirilip kazandirilmadigini 6lgmek amaciyla da 6lgme degerlendirme ¢aligmalar1
yapilmaktadir. Ozellikle de uluslararasi alanda yapilan merkezi smavlarda bu

becerileri i¢erisinde barindiran bir¢ok soru karsimiza ¢ikmustir.

2.3. Olcme Degerlendirme Calismalarn

Egitim bireylerin yasantisinda kasitli davranig degistirme siirecidir. Egitim
programlarinin temel kisimlari; hedef, igerik, Ogretim siireci ve Olcme
degerlendirmedir (Karakece, 2021). Egitim programmin siirecini takip etmekte,
Ogrencilerin basarilarin1 belirlemede Olcme degerlendirmeden faydalanilmaktadir
(Giiler & Gelbal, 2010). Olgme; benzer 6zellikler tastyan seyler arasinda yapilamaz,
fakat farkli niteliklere sahip seyler arasinda yapilarak bunlarin arasindaki farki ortaya
¢ikarmaktadir (Yavuz, 2011). Olgme bir dzelligin gdzlemlenip gézlem sonuglarmin
say1 ve sembollerle belirtilmesiyken degerlendirme 6l¢gme sonuglar1 hakkinda bir
sonuca varma islemi seklinde tanimlanabilir (Ozgelik, 1992). Olgme islemi olmadan
degerlendirme yapilamaz. Degerlendirme islemi 3 sekilde yapilmaktadir (Semerci,

2008).
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1. Tammaya yonelik degerlendirme: Ogrenme &ncesinde yapilmakta olan
degerlendirme tiiriidiir. Amag; Ogrencinin daha Onceki Ogrenmelerini
kontrol etmek, hazirbulunuslugu hakkinda bilgi edinmektir.

2. Bicimlendirmeye yonelik degerlendirme: Ogrenme siireci iginde
Ogrencinin eksiklerini tespit etmek ve ilerlemesini izlemek amactyla
yapilan degerlendirmedir.

3. Sonuca yonelik degerlendirme: Ogrenme siireci sonunda yapilan
degerlendirmedir. Amag, O6grenciye siire¢ sonunda puan vermektedir.

Ogrenciye verilen puan 6grenci hakkinda karar niteligi tasimaktadir.

Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerini belirlemek, eksiklerini gidermek,
kullanilan egitim 6gretim materyallerinin siire¢ icerisindeki etkililigini belirlemek ve
kullanilan 6gretim programimin etkililigini belirlemek i¢in 6lcme ve degerlendirme
yapilmas1 gereklidir (Erdal, 2007). Olgme degerlendirme kavramlar1 egitim sisteminin
temelini olusturmaktadir. Egitim sisteminde var olan eksikler ve yanlislar 6lgme

degerlendirme yapilarak tespit edilir ve diizeltilir (Karakege, 2021).

Egitim sisteminde Olcme degerlendirmenin amaci, Ogretim siirecinde
ogrencilerin akademik bagarilarinin artirilmasi ve egitim programlarmin gelistirilmesi
denilebilir (Cetin, 2020). Egitim siirecinde 6lgme degerlendirmenin bir diger amaci da
bireylerin siire¢ icerisindeki degisimini izleyebilmektir (Turgut & Baykul, 2012). Yani
bireyin egitim siireci bagindaki ve siire¢ sonundaki ilerlemesini ortaya koymaktadir.
Yapilan 6lgme degerlendirme caligmalar1 ulusal ve uluslararasi diizeyde olmak iizere

iki sekilde incelenmistir.
2.3.1. Ulusal Diizeyde Cahsmalar

Tiirk egitim sisteminde Olcme iki sekilde yapilmaktadir. Bunlardan ilki
Ogretmenlerin hazirladigi smavlar olurken bir digeri merkezi sekilde yapilan biiyiik

smavlardir.

Ogretmenlerin hazirladig1 smavlar; dgrencilerin egitim boyunca ilgilerini,
eksiklerini ve yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in yapilan agik uclu, coktan secmeli
ve kisa cevapl seklinde hazirlanan smavlardir. Ogretmenler aymi zamanda
Ogrencilerin egitim silireci baginda var olan hazirbulunuslugunu ortaya ¢ikarmak i¢in

stire¢ igerisinde eksik dgrenmeleri tespit etmek igin ve siire¢ sonunda da ulagiimak
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istenen hedefe ulasip ulagmadiginin kontroliinii saglamak amaciyla Olgme ve

degerlendirme yaparlar.

Ulkemizde uygulanan merkezi smavlar MEB ve OSYM  tarafindan
yapilmaktadir (Biyiikdztiirk, 2016b). Bu kurumlarda yapilan sinavlar 6grencilerin bir
ist kuruma gecis saglayabilmesi i¢in 6grencileri siralamaya dahil eden smavlardir
(Karakege, 2021). Bu sinavlarm amaci; egitim siirecinde okulu ve 6gretmenleri daha
aktif hale getirmek, 6gretmenlerin okul igerisindeki performanslarini artrmak, tilke
genelinde uygulanan egitim programinin takibini saglamak ve degerlendirmek, veli,
ogrenci ve okul iligkisini gii¢lii hale getirmek ve Ogrencilerin okula bagliligini

saglamak merkezi sinavlarin amaclari arasinda yer alir denilebilir (MEB, 2013a).

Bu amaglara yonelik iilkemizde MEB tarafindan zaman igerisinde degisimlere
ugrayan birgok merkezi smav yapilmistir (Uzun, 2021). Ulkemizde yillardir merkezi
smav uygulamasmin devam etmesinin nedenleri ilgili alan yazinda; Tirkiye’de
Ogrenci sayisinin ¢ok fazla artmasi nedeniyle okul sayismin 6grenci sayisindan daha
az olmasindan dolay1 rekabet ortaminin olusmasi (Sarier, 2010), basarili okullara
talebin ¢ok olmasi ve dgrenci sayisinin ¢oklugundan dolay1 nitelikli kullarin bilgi ve
beceri bakimindan siralanmasi ihtiyaci (Baykal, 2014), velilerin ¢ocuklarini basarili
bir okula gondermek istemeleri (Ciftcili, 2007) ve merkezi smavlarin bireyler
tarafindan objektif bir smav olarak gériilmesi (Cetin & Unsal, 2019) seklinde ifade
edilmistir.

Ilgili literatiirde ifade edilen gerekceler sebebiyle ilkdgretimden ortadgretime
geciste yapilan merkezi smavlarda birgok degisiklige gidilmistir. Ulkemizde 1999
yilindan itibaren MEB biinyesinde liselere gegis sinavlar1 yapilmaktadir. Bu simavlar
giiniimiize kadar bir¢ok defa isim degistirmis olsa bile amact 6grencileri puanlarina
gore ortadgretim kurumlarina yerlestirmektir (Karakece, 2021). Yillar icerisinde

degisiklige ugrayan bu smavlarm isimleri Sekil 2.3.’de verilmistir.

LGS OKS SBS TEOG LGS

1999-2003 2004-2008 2009-2013 2014-2017 2018-

Sekil 2.3. MEB ortaogretim gegis sinavinin yillara gore isimleri.
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Sekil 2.3’e gore 1999-2003 yillar1 arasinda LGS smnav uygulanmistir. 2004
yilinda bu smmav OKS olarak isim degistirmistir. OKS 8. smnifta uygulanan sinav
olmastyla ve 6grencilerde ¢ok fazla stres olusturdugundan dolay1 tekrar bir degisiklige
gidilmistir (Atilgan, 2018). 2009 yilinda ortadgretime gegiste Seviye Belirleme
Smavr’na (SBS) gegis yapilmustir. Ogrencilerin SBS smavi ile sadece 8. smifta sinava
girmek yerine 6 ve 7. sinifta da sinava girecegi ayn1 zamanda okul puanlarinin da siav
puaninin bir kismina eklenecegi ifade edilmistir (Yigittir & Caliskan, 2013). 2013
yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tekrar bir degisiklige giderek SBS sinavini Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) olarak degistirmistir. Bu degisimdeki amag ise
ogrenci basarisini tek bir smav ile degil siireci baz alarak degerlendirmektir. Ayni
zamanda bu degisim ile birlikte 6gretmen, 68renci ve veli iliskilerini giiclendirmeyi
amaclamistir (MEB, 2013b). TEOG yerine 2018 yilinda LGS smnavinin gelmesiyle
ogrencilerin smava gore ortadgretim kurumlarina yerlesme mecburiyeti ortadan

kalkmuistir.

LGS, Tiirkiye’deki 8. smif 6grencilerinin egitim hayatlarina devam edecekleri
liseye yerlesmek icin girdikleri bir merkezi sinavdir. Bu sinav, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan yiiriitiilmektedir. LGS, genel olarak Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi derslerinden olusan 90 sorudan
olugmaktadir (MEB, 2021¢). LGS’nin diger sinavlardan farki; sinav siiresi, soru kat
sayilari, soru sayist olarak ifade edilebilir. Ayn1 zamanda diger smavlara girilmesi
zorunlu iken LGS ile birlikte bu zorunluluk ortadan kaldirilmistir. Ciinkii sinava giren
ogrenciler nitelikli olarak belirtilen okullara girebilirken, smava girmeyen 6grenciler
adrese dayal1 bir okula kayit yaptirabilmektedir (Oner & Bahadirtas, 2021). LGS ile
ilgili son dort yilin matematik dersi ortalamalar1 incelendiginde 2019°da matematik
ortalama dogru cevap sayist 5,09 iken 2021°de matematik dogru cevap sayis1 4,20’e
gerilemistir (Emin, 2021). 2022 yili LGS matematik ortalamasi ise 4,74 olarak ifade
edilmistir.

LGS ile birlikte 6grenciler smav puanlar1 ile 6grenci alan liselerin yaninda
ikamet adreslerine gore de lise tercihlerinde bulunabilmektedirler (Karakege, 2021).
LGS’nin nihai amac1 2023 Egitim Vizyonunda da belirtilen; 6grencilerin 21.ytizy1l
becerileri olarak ifade edilen iist diizey diisiinme becerileri (akil yiiriitme, elestirel

diisiinme vb.) 6l¢mesi seklinde planlanmistir (MEB, 2018a).
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Ulusal diizeyde iilkemizde yapilan sinavlar okullarda verilen miifredati
merkeze aldig1 i¢in egitim sistemimizin uluslararasi alandaki yeri hakkinda bir bilgi
verememektedir. Fakat uluslararas: diizeyde yapilan smavlar egitim sistemi hakkinda
daha cok fikir vermektedir (Karakege, 2021). Bu yiizden iilkemizin de uluslararasi

diizeyde yapilan sinavlara ihtiyaci vardir denilebilir.

2.3.2. Uluslararasi Diizeyde Calismalar

Tiirkiye uluslararasi 6l¢cme degerlendirme ¢alismalarina diizenli olarak 1990
yilindan sonra katilim gostermistir. Bu ¢alismalar PISA, TIMSS ve PIRLS smavlaridir
(Demir E. , 2010).

2.3.2.1. PISA

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment-PISA), Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Tegkilat1 (Organisation
for Economic Co-Operation and Development-OECD) tye iilkelerin 1997 yilinda
baslattig1 uluslararas: bir sinavdir (Yaprakgiil, 2019). PISA, OECD’ye iiye iilkelerde
bulunan 15 yasindaki 6grencilerin egitim siireci boyunca kazanmis olduklar1 bilgi ve
becerileri 6lgen bir sinavdir (Yahst & Kirkig, 2020). PISA smavinin amaci; farkl
iilkelerde bulunan 6grencilerin, fen okuryazarligi, matematik okuryazarlhigi ve okuma

becerilerinin 6l¢iilmesi ve diizeylerinin karsilastirilmasidir (Sarier, 2010).

PISA 3 yilda bir diizenli olarak yapilmaktadir. Ilk PISA sinavi 2000 yilinda
yapilmistir. Tiirkiye ise PISA’ya ilk kez 2003 yilinda katilmistir. Ulke yoneticileri,
kendi iilkelerinde bulunan 6grencilerin kazandirilmak istenen hedef becerileri ne kadar
kazandigini degerlendirmek agisindan bu siavi 6nemsemektedir. PISA ayni zamanda
iilkelerin egitim politikalarini degerlendirmesine ve gerekli ¢aligmalarin yapilmasina,

diger iilkelerle kiyaslama yapilmasina ve egitim standartlarinin yiikseltilmesine imkan

saglamaktadir (Calp & Kalkan, 2022).

3 yilda bir yapilan sinavda her defasinda bir 6grenme alani 6ne ¢ikmaktadir.
2003 ve 2012 yillarinda Matematik okuryazarligi alanina, 2006 ve 2015 yillarinda Fen
okuryazarlig1 alanina, 2009 ve 2018 yillarinda okuma becerileri alaninin 6ne ¢iktig1
soylenebilir. 2018 PISA 6n raporunu inceledigimizde Tiirkiye, Matematik alaninda
2015 yilina gore puanini 420°den 454°e ¢ikarmistir. Ayni1 zamanda Tiirkiye siralamada
da 42. siraya yiikselmistir. Tiirkiye, Fen alaninda ise 2015 yilina gére puanini 425’°ten

468’e ¢ikarmistir ve siralamasi 39. swraya yiikselmistir. Tiirkiye okuma becerileri
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alaninda ise 2015 yilma goére puanini 428°den 466’ya ¢ikarmistir. Tiirkiye bu alanda
da swralamasini yiikselterek 40. siraya ulagsmistir. Bu durum Tiirkiye’nin PISA

smavlarinda ulasti1 en yiiksek puan oldugu soylenebilir (MEB, 2019).

PISA sinavlarinda basarili olan iilkelerin programlarma bakildiginda; yapilan
smavlarmn, okul miifredat1 ile glinliik hayatin iligkilendirildigi goriilmektedir (Cepni,
2019). Bu bakimdan basarili olan {iilkelerin egitim politikalarinin temelini 21.ytlizy1l
becerileri olarak tanimlanan akil ylriitme, problem ¢6zme, yaratict diisiinme gibi
becerilerin olusturdugu soylenebilir. PISA kapsaminda Matematik okuryazarlig: ile
ilgili; Altun (2013), Ogrencilerin egitim siirecinde kazandiklar1 matematiksel
kazanimlar1 giinliik hayatta ne kadar kullanabildiklerini, Berberoglu ve Kalender’de
(2005) egitim kurumlarinda ne 6gretildigi degil, 6gretilen bilgilerin giinliikk yasamda
ne kadar kullanildigmm1 ve ne kadar etkili oldugunu Olgiilmesini hedefledigini
belirtmislerdir. Beceri temelli sorular seklinde ifade edilen ancak yeni nesil matematik
sorular1 olarak da bilinen, bu becerileri temele alarak giinliik yasamla iligkilendirilen

sorular, PISA smavlarinda ilkemizi iist seviyelere ¢ikardigi soylenebilir (MEB, 2019).
23.2.2. TIMSS

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS-Trends in
International Mathematics and Science Study) merkezi Hollanda olan Uluslararasi
Egitim Basarilarmi1 Degerlendirme Kurulusu (IEA-International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) tarafindan gerceklestirilen ve dort yilda bir
yapilan bir tarama calismasidir (Goniiltas, 2021). Arastirma ilkokul dordiincii ve
sekizinci smif 0grencilerinin matematik ve fen bilimleri alanlarindaki kazandiklar1
bilgi ve becerileri 6lgmek icin yapilmaktadir (MEB, 2020). Bu sayede uygulama
sonuclar1 boylamsal olarak degerlendirilmekte ve egitim siirecindeki degisimler

izlenebilmektedir (Yavuz vd., 2017).

TIMSS ilk defa 1995 yilinda diizenlenmistir. Ancak Tiirkiye 1995 ve 2003
yillarmda TIMSS arastrmasma katilmamugstir. Tiirkiye ilk kez 1999 yilinda
aragtirmaya katilim gostermistir. Tiirkiye 1999 ve 2007 yillarinda sadece 8.smif
ogrencileri ile katilim saglarken 2011, 2015 ve 2019 yillarinda 4. ve 8.smnif 6grencileri
ile katilmistir (MEB, 2020). 2019 yilinda yapilan TIMSS sinavinda Tiirkiye, eski

derecelerine gore biiyiik bir basar1 elde etmistir.
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Tiirkiye 2019 TIMSS smavinda 4.smif diizeyinde matematik alaninda 523
puan ile 58 iilke arasindan 23. siraya, fen bilimleri alaninda ise 526 puan ile 58 iilke
arasindan 19. siraya yiikselmistir (MEB, 2020). Yine Tiirkiye 2019 TIMSS smnavinda
8. smif diizeyinde matematik alaninda 496 puan ile 39 iilke arasindan 20.siraya, fen
bilimleri alaninda ise 515 puan ile 39 iilke arasindan 15.siraya yilikselmistir (MEB,
2020).

TIMSS smavlarinda 6grencilerin kazandigi bilgi ve becerilerin ¢ok yonlii
incelenmesi de hedeflenmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2014). Bu amagclarla 6gretim
programlarinin, O6gretim uygulamalarmin ve okul kiiltiirliniin degerlendirilmesi
sonucunda Ogrenci basarisini yiikselten veriler elde edilerek uluslararasi alanda
ogrencilerin matematik ve fen Ogretimini gelistirmek hedeflenmektedir (TIMSS,
2003). TIMSS smavlarinda yer alan sorularin yaklasik iigte ikisi 6grencilerin akil
yiiriitme ve uygulama becerileri 6l¢cmeye yonelik sorulardir ve 6grencilerin problem
¢ozme becerileri matematik agisindan degerlendirilir (MEB, 2020). Bu acidan
baktigimizda TIMSS sorularinin, 21.yiizyi1l becerilerini kapsayan beceri temelli

sorulardan olustugunu ve bu becerileri sinavin merkezine aldigini ifade edebiliriz.

TIMSS smavlarinda bulunan matematik sorular1 3 tiir bilissel alana yonelik
hazirlanmaktadir. Bunlar bilme, uygulama ve akil yiiriitmeden olusmaktadir. Bilme;
ogrencilerin bilmesi gereken temel kavramlar1 ifade ederken, uygulama; 6grencilerin
sorulan sorular1 yanitlamasi ve akil yiiriitme; alisilagelmisin disinda karsilastiklari

problemlere ¢6ziim yolu liretmek olarak ifade edilmektedir (MEB, 2020).

Alan yazm incelemesi ile birlikte PISA ve TIMSS simavlarinin merkezinde;
akil yiiriitme, elestirel diistinme, yaratici diisiinme gibi iist diizey becerilerin 6l¢iildiig

beceri temelli sorular oldugu goriilmektedir.

2.3.2.3. PIRLS

Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (PIRLS), Uluslararasi
Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusu (IEA) tarafindan 4. siif 6grencilerine 5 yilda
bir uygulanan bir smnavdir (MEB, 2021b). PIRLS smmavinin amaci; 4. smif diizeyinde
bulunan 6grencilerin okuma becerilerini 6lgmektir (Karakege, 2021). Tiirkiye PIRLS
smavina sadece 2001 yilinda katilmistir. Ancak 20 yil aradan sonra Tirkiye 2021
PIRLS smavina da katilim gostermistir (MEB, 2021b). PIRLS uygulamasinda

ogrencilere yoneltilen gesitli tiirlerdeki metinlerle ilgili acik ug¢lu, coktan se¢meli
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seklinde sorular sorularak dgrencilerin okuma beceri dl¢iilmektedir. Mullis vd. (2011)
yaptig1 calismada PIRLS smavz ile ilgili olarak 6grencilerin okuma becerileri ol¢iilerek
ulusal ve uluslararasi alanda karsilagtirmalar yapilmasini ve iilkelerin egitim sistemleri

hakkinda da bilgi edinilmesi sonucuna ulagmustir.

2.4. Bloom Taksonomisi

Taksonomi; cisimlerin basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirine 6n kosul
saglayacak sekilde smiflandirilmasi anlaminda kullanilmaktadir (Birgin, 2016).
Taksonomi; varliklarin birbirlerine 6n kosul olacak sekilde hiyerarsik sistemle
smiflandirilmasidir (Tutkun, 2001). 1956 yilinda Benjamin Bloom tarafindan biligsel
o0grenmeyi temel alan hedefleri siiflandirmak i¢in alt1 asamadan olusan Bilissel Alan
Taksonomisi gelistirilmistir ve bu taksonomi Bloom taksonomisi olarak bilinmektedir

(Birgin, 2016).

Bloom taksonomisi kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta ve
birbirinin 6n kosulu olacak sekilde alt1 asamadan olugsmaktadir. Bu basamaklar; bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir. Bloom bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklarim1 alt diizey beceriler; analiz, sentez, degerlendirme
basamaklarmi ise iist diizey beceriler olarak siniflandirmaktadir (Sahinel, 2002).

Bloom taksonomisinin yapisi Tablo 2.4.1°de verilmistir.

Tablo 2.4.1. Bloom taksonomisinin yapisi (Krathwohl, 2002, s. 213)

1. Bilgi
1.1. Belirli bir alana 6zgii bilgiler
1.1.1. Terimler bilgisi
1.1.2. Olgular bilgisi
1.2. Belirli bir alana 6zgii yontem ve arag bilgisi
1.2.1. Algilar bilgisi
1.2.2. Yonelimler ve asamali diziler bilgisi
1.2.3. Smiflama ve kategoriler bilgisi
1.2.4. Olgiitler bilgisi
1.2.5. Yontemler bilgisi
1.3. Belirli bir alana 6zgii genellemeler ve soyutlamalar bilgisi
1.3.1. Ilke ve genellemeler bilgisi
1.3.2. Kuram ve yapilar bilgisi
2. Kavrama
2.1. Cevirme
2.2. Yorumlama
2.3. Yordama
3. Uygulama
4. Analiz
4.1. Ogelerin analizi
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Tablo 2.4.1 ( Devamu)
4.2. iliskilerin analizi
4.3. Orgiitsel ilkelerin analizi
5. Sentez
5.1. Ozgiin bir icerik olusturma
5.2. Bir plan ya da iglemler takimi 6nerisi olusturma
5.3. Soyut iliskiler takimi gelistirme
6. Degerlendirme
6.1. I¢ dlciite gore yargilama
6.2. Di1s dlciite gore yargilama

Bloom taksonomisinin alt1 basamaginin tanimi asagida verilmistir (Birgin, 2016).

1. Bilgi basamagi: Ogrencinin var olan bilgiyi hatirlamasi ve agiklamasidir.

2. Kavrama basamagi: Ogrencinin bilgi basamagindan elde ettigi bilgiyi
yeniden yorumlayarak tekrar aciklamasidir.

3. Uygulama basamagi: Ogrencinin kazandig1 bilgiyi yeni bir problem
durumunda kullanabilmesi ve problemi ¢ozebilmesidir.

4. Analiz basamag1: Ogrencinin kavramlar arasinda iliski kurarak ¢ikarimlar
yapabilmesi ve neden sonug iligkisi kurabilmesidir.

Sentez basamag1: Ogeleri birlestirerek yeni bir iiriin olusturulmasidr.
6. Degerlendirme basamagi: Bilissel 0grenme siirecini veya siirecin

sonundaki iriiniin degerlendirilerek bir yargiya varilmasidir.

Diinya genelinde gerceklesen degisimler ve gelisimler Bloom taksonomisini de
etkilemistir. Bloom’un 6grencileri olan Anderson ve Krathwohl taksonomi iizerinde
diisiinerek 2001 yilinda taksonomiyi tekrar revize etmislerdir (Karakece, 2021).
Anderson ve Krathwohl, Bloom taksonomisinin yenilenmesi icin iki sebep ortaya
koymustur. Bunlardan birincisi; Bloom taksonomisinin giiniimiiz egitim ihtiyaclarina
uyum saglayamamasi disiincesinden dolay1 egitimcilerin taksonomi iizerinde
diisiinmeleridir. Ikinci sebep ise; diinya genelinde gelisen ve degisen gelismelerin

taksonomi icerisine dahil edilmesi gerektigidir (Biimen, 2006).

Yenilenmis Bloom taksonomisinin amaci; Ogrencilerin kazanmasi istenen
amaclara ulagsmasinda egiticilere rehberlik etmek ve 6grencinin ulastig1 bilissel diizeyi
aciklayabilmektir  (Giinaydin, 2018). Giincellestirilmis  taksonomi, &nceki
taksonomisinden farkli olarak iki boyutludur. Bu boyutlardan ilki bilgi birikimi boyutu
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olurken digeri ise bilissel siire¢c boyutudur (Anderson & Krathwohl, 2014). Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin (YBT) iki boyutlu yapisi Tablo 2.4.2°de gdsterilmistir.

Tablo 2.4.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi (Anderson & Krathwohl, 2014, s. 85)

Bilissel Siire¢ Boyutu
:
< < 2 o=
£ s E 5§ T
ks E = E < £
= = =) S 5 S
£ 2 5 7 £
Bilgi Birikimi Boyutu ! S - > o =
— Ty
Olgusal Bilgi
Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi
Ustbiligsel Bilgi

Diizenlenmis taksonomide bilgi birikimi boyutu dort kategoriden
olugsmaktadir. Bunlar; “olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve iistbilissel
bilgidir” (Krathwohl, 2002). Olgusal bilgi; bir konu ile ilgili bilinmesi gereken
terimleri igerir (Birgin, 2016). Kavramsal bilgi; bir durum ya da olay yapis1 igerisinde
bulunan ve bu yap1 icerisindeki iligkileri bilmeyi icerir (Sanli & Pmar, 2017). Islemsel
bilgi; bir seyin nasil yapilacagini inceleyen kisimdir (Birgin, 2016). Ustbilissel bilgi;
bireyin kendi 6grenmesinin farkinda olmasi ve bilgiyi kendi 6grenme yontemine gore

diizenlemesidir (Ar1, 2011).

Yenilenmis Bloom Taksonomisinde (YBT) bilissel siire¢ boyutu ise alti
basamaktan olugsmaktadir. Orijinal taksonomiye gore basamak sayisi ayni olmasina
ragmen isimleri ve siralamalarinda degisiklikler olmustur. YBT’de isimlerin
degismesindeki gerekce bilissel siire¢ boyutunu “isim” formundan “fiil” formuna
getirmektir denilebilir (Celik, 2022). Yenilenmis Bloom taksonomisi ile bilgi
basamagi hatirlama, kavrama basamagi anlama, analiz basamag1 ¢oziimleme, sentez
basamag1 yaratma olarak degistirilmistir. Ayn1 zamanda YBT’de yaratma ve
degerlendirme basamaklarinin yerleri degistirilerek en iist siraya yaratma basamagi

cikmustir.
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2.5. Matematik Okuryazarhg

Glinlimiiz toplum degerlerinde yasanan degisimler ile birlikte dgrenmenin
boyutunda da degisiklikler yasanmistir bu degisikliklerle 6grenme de geleneksel
yaklagimlar yerine cagdas Ogrenme yaklagimlari egitim sisteminin temelini
olusturmustur (Soytiirk, 2011). Gelisen ve degisen diinya kosullar1 ile “okuryazarlik”
giinlimiiz bilgi toplumunda bir gereklilik haline gelmistir (Nergis, 2011). Bireylerin
toplumda yasanan degisimleri Oziimseyip kullanabilmeleri ve yeni degisimler
olusturabilmeleri i¢in okuryazarlik temel bir basamaktir. Okuryazarlik kavramina ait

literatiirdeki tanimlamalar incelenmistir. Buna gore;

Okuryazarlik kavrami; MEB (2005)’de oOgrencilerin 68renim boyunca
ulastiklar1 bilgi ve becerileri yasanilan gerekli zamanlarda kullanabilme, yasanilan
problemler karsisinda, problemleri analiz ederek bir sonuca ulasma ve ulastigi
sonuclar1 aktif bir sekilde sunabilmesidir. Asici’ya (2009) gore okuryazarlik kavrama;
okuma yazma siirecinin baginda bireyin kendi hayati ve bu hayati algilamasiyla birlikte
yasamindaki tiim baglantilara bir anlam yiiklemesidir. Kellner (2001) ise okuryazarlik
kavramini; yalnizca okuma yazma 6grenme siireci olarak degil, toplum tarafindan

anlamli hale getirilen sembollerin etkili sekilde kullanilmasi seklinde tanimlamaktadir.

Matematik okuryazarligmin ise literatiirde bircok tanimmi bulunmaktadir.
Matematik okuryazarligi; 6grencilerin matematigi kullanabilme ve yorumlayabilme
becerisidir (MEB, 2010). Toplumda var olan bireylerin yasadiklar1 sorunlarla basa
¢ikma kapasitesidir (Steen, 2001). Ogrencilerin 6grenim siireci boyunca kazandiklar
matematiksel becerileri giinlik yasam durumlarma aktarma ve bu becerileri
kullanabilmeleridir (OECD, 2013). Matematik okuryazarligi, bireylerin suan
karsilastig1 ve ilerde karsilasabilecegi sorunlarin ¢éziimiinde 6grenim siireci boyunca
kazandig1r matematiksel siirecleri kullanmasidir (OECD, 2006). Matematik
okuryazarligma ait tiim bu tamimlarin yaninda kabul goren ortak tanim PISA
degerlendirilmesinde verilen tanimdwr (Kabael, 2018). PISA’da matematik
okuryazarligi;,  “Bireylerin  ¢esitli  kapsam ve iceriklere yonelik olarak
formiillestirebilme, matematigi ise kosabilme ve yorumlayabilme kapasiteleridir.
Matematik okuryazarligi, fenomenleri tamimlama, agiklama ve tahmin etmede,
matematiksel akil yiiriitmeyi ve matematiksel kavramlari, iglem asamalarini,

dogrulanmus bilgileri ve araglart kullanabilmeyi icermektedir.” seklinde tanimlanmistir

(OECD, 2013).
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Giinliik yasam igerisinde aktif, matematik alaninda gereken bilgi ve becerileri
kazanmig ve bu becerileri giinlilk yasamina aktif bir sekilde aktarip kullanabilen bir
birey topluma bir¢ok katki saglar. Matematik okuryazari olan bir bireyin 6zellikleri 4
boliimde toplanmistir (Tekin & Tekin, 2004). Bunlar:

1. Matematik konu alani: Matematigin temel islemler, geometri ve sayilara
ait bilgileri icermektedir.

2. Matematiksel siirecler (diisiinme): bir ciimleyi matematik ciimlesine
dontistiirme, matematiksel ifadeleri kullanarak problem ¢6zme, 6lgme ve
matematiksel yonden diisiinme becerilerini icermektedir.

3. Matematigin gelisim boyutu: Matematik alaninda ¢alismalar yapmis tinli
kisiler ve matematigin tarihsel ilerleme siirecini icermektedir.

4. Giincellik boyutu: Sosyal ve bilimsel olaylarda var olan matematiksel

iliskileri ve bu iligkileri kullanabilme bilgi becerilerini icermektedir.

Matematik okuryazarhi§ina ait bilgi ve becerilerin 6l¢iildiigli en biiyiik 6lgme
degerlendirme smavi PISA’dir. Giiniimiiz egitim sartlarinda 6grencilerden kazanmasi
beklenen bilgi ve becerilerin uygulanmig hali PISA smavlarinda karsimiza
cikmaktadir. Matematiksel okuryazarlik ile 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen
bilgi ve beceriler PISA sinavlarinda aktif sekilde kullanildig1 i¢in uluslar aras1 alanda
¢cok onem verilen bir smnav haline gelmistir. Bu sayede 6grenciler hedeflenen
matematiksel becerileri kazanarak, yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere ¢6zim
yollar1 iiretmeleri saglanmistir. Ayn1 zamanda bu bilgi becerileri giinliik yasamda
stirekli kullanabilir hale getirerek yeniliklere uyum saglayan bireyler yetistirilmesi

diistiniilmektedir.

Matematik okuryazarligi, matematik problemlerini okuyup anlamak, dogru
yorumlamak ve ¢ozmek icin gerekli olan temel matematik becerileri ve bilgileri igerir.
Matematik okuryazarligi, 6grencilerin matematiksel metinlerdeki 6nemli kelimeleri ve
ifadeleri belirleyerek, matematiksel problemleri anlamalarmi ve ayni zamanda
matematiksel islemler yapmalarini saglar. Bu nedenle, matematik okuryazarligi,
ogrencilerin temel matematik kavramlarmi anlamalar1 ve matematiksel diigiinme
becerilerini gelistirmeleri i¢in dnemlidir. Ancak, matematik okuryazarligi yalnizca
temel bir gereklilik degildir. Daha ileri seviyelerde matematik becerilerini 6grenmek
ve uygulamak i¢in, beceri temelli sorularin ¢oziimii daha 6nemli hale gelir. Bu tiir

sorular, 6grencilerin matematiksel diigiincelerini gelistirir, yaratict ve elestirel
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diisiinme becerilerini gelistirir ve 6grenilen matematik kavramlarini farkl sorun tiirleri
ve problemlerle uygulamaya yardimei olur. Ozetle, matematik dersi ile ilgili beceri
temelli sorularin ¢6ziimii, 6grencilerin matematik becerilerini ve diisiinme becerilerini

gelistirmelerine yardimci olur.

2.6. Beceri Temelli Sorular

MEB, uygulamakta oldugu yeni smav sistemi ile birlikte kullandigi soru
yapisinda ve kazanimlarda degisiklikler yapmistir. Yeni sinav sistemin de kullanilan
sorular 6grencilere akil yiirlitme, problem ¢6zme, yaratict diisiinme gibi iist diizey
becerileri kazandirmayi hedeflemektedir. Burada hedeflenen amag¢ yeni smav
sistemimizde sorulan sorulari PISA smavlarinda sorulan sorulara benzetmektir
denilebilir. PISA smavlarinda kullanilan bu soru tiirii beceri temelli sorular, yeni nesil

sorular veya baglam temelli sorular seklinde ifade edilmektedir.

Beceri temelli sorular ile ilgili literatiirde yapilmis tanimlamalar incelenmistir.
Acar ve Yaman (2011) beceri temelli sorular kavrami yerine baglam temelli sorular
kavramini kullanmistir. Buna gore baglam temelli sorular; giinliik hayatta karsilastigi
sorunlar1 temel alarak, 6grendigi bilimsel bilgileri, kavram ve iligkileri bu problemin
¢oziimiinde kullanmay1 hedefler. Beceri temelli sorular; birden fazla kazanimi
birlestiren ve bu kazanimlar1 giinliik yasamla iligkilendiren ve 6grencilerin iist diizey
becerileri kazanmasina olanak saglayan sorulardir (Kilcan, 2021). Beceri temelli
sorular; sekil, grafik, sema gibi gorsellerle desteklenmis sorular1 matematiksel
muhakeme, analiz etme gibi iist diizey becerileri kullanarak yorumlama ¢aligmalaridir
(Miller vd., 2009). Beceri temelli sorular; matematik ders kitaplarinda 6grencilerin iist
diizey biligsel becerilerini kullanabildikleri sorulardir (Inoue, 2005). Beceri temelli
sorular; iist diizey biligsel becerilerini kullanarak 6grencilerin tiim yonleriyle

gelismesini saglamasina yardimci olmaktadir (Sanca vd., 2021).

Beceri temelli sorular ile 6grencilerin 21.yiizy1l becerileri olarak tanimlanan
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, analiz becerisi, neden sonug iliskisi kurabilme ve
bilimsel siire¢ becerilerinin Ol¢iilmesi hedeflenmistir (MEB, 2018b). Degisime
ugrayan egitim sisteminin temeline 21.yiizyil becerileri ve beceri temelli sorular
yerlestirilmistir. Beceri temelli sorularin 68rencilere birden ¢ok faydasi oldugu 6ne

stiriilmiistiir (Yamag, 2022). Bunlar:
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1. Beceri temelli sorular, 6grencilerde problem ¢6zme ve yaratici diistinmeyi

gelistirebilir.

2. Beceritemelli sorular, analitik diistinmeye katki saglayabilir.

3. Beceri temelli sorular, 6grencilerin dikkat ve algi becerisine katki

saglayabilir.

4. Beceri temelli sorular, 6grencilerin problemlerini ¢ozmede yardimci

olabilir.

Beceri temelli sorular ile 6grencilere kazandirilasi hedeflenen 21.yilizy1l

becerileri sekil 2.4°de verilmistir (Yamag, 2022, s. 17).

Problem
Cozme
Elestirel
Diistinme

Analitik
Diistinme

Akal
Yiiriitme

Yorumlama

[liski Kurma

Beceri Temelli
_Sorularla
Ogrencilere
Kazadirilmasi
Hedeflenen 21.
Yiizyil
Becerileri

Yaratici
Diisiinme

Sekil 2.4. Beceri temelli sorular ile ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen

beceriler.

Beceri temelli 6lgme degerlendirme giinliik yasamla iliski kurarak hazirlanan

sorularla 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanabilmelerine olanak

saglar (Dilekg¢i, 2022). Beceri temelli sorular giinliilk yasamdan esinlenerek

olusturulur. Bu sayede dgrenci okulda 6grendigi bilgiyi giinliik yasam problemleriyle

birlesmis sekilde gorerek daha somut 6gretmenler gerceklestirir. Ve bu becerileri

kullanarak sorunlarina karsi ¢6ziim yollar1 tiretmis olur. Bu sorular ilk olarak PISA

sinavlarinda karsimiza ¢ikmistir. Ancak degisen sinav sistemi ile birlikte egitim
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sistemimizde biz de giincellemeler yaparak beceri temelli sorulara, 6gretim siirecinde

ve merkezi siavlarda yer vermeye yonelik ¢alismalar siirdiiriilmektedir.

Uluslar arasi1 alanda yapilan PISA, TIMSS, PIRLS merkezi smavlar ve
sonuglar1 incelendiginde sinavlarda sorulan sorularin giiniimiiz ihtiyaglar1 seklinde
belirtilen iist diizey becerilerden olustugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu smavlarin
sonuglarina gore ilk siralamalara giren tilkelerin egitim sistemlerinin bu beceriler
iizerine kuruldugu sdylenebilir. Dolayisiyla Tiirkiye’de egitim sisteminde degisiklige
giderek bu iist diizey becerilerden ve bu becerileri 6lgen sorulardan olusan 2023
Egitim Vizyonu ile beceri temelli sorulara yonelik ilk adimini atmigtir. Buna yonelik
yapilan arastirmalar da son yillarda artis goriilmiistiir. Bu calismalara asagida yer
verilmistir.

2.7. Konu ile ilgili Yapilmis Calismalar

Son zamanlarda Tiirkiye’de uygulanmakta olan merkezi sinavlar ile birlikte
giindeme gelen beceri temelli sorular, 6grencilerin iist diizey becerileri kazanmasinin
ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Beceri temelli sorular, 6grencilerin bu
becerileri kazanmasi ve giinliik yasamda karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilmelerine
yardimec1 olacag: diisiiniilmektedir. Ogrenme &gretme siirecinde en biiyiik rol
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenler bu siireci hazirlayacak, yonlendirecek kisaca
rehberlik edecek kisidir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilere rehberlik edebilmesi
icin beceri temelli sorular ile ilgili yeterliligi kazanmis ve kendini gelistirmis olmas1
gerekmektedir. Ogrencilere bu beceriyi nasil ve ne kadar aktardiklar1 da bir o kadar
onemlidir. Bu baglamda beceri temelli sorular yeni bir konu oldugu ig¢in ilgili
alanyazin incelendiginde ¢ok fazla ¢alismaya rastlanilmamistir. Literatiir incelemesi

sonucu elde edilen caligmalar asagida sunulmustur.

Karakece (2021); yaptig1 ¢aligmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin beceri
temelli sorulara ve beceri temelli sorularin smiftaki uygulanmasma iligkin
degerlendirmelerini aragtwrmigtir. Yaptigi bu ¢alisma sonucunda &gretmenlerin
bircogunun beceri temelli sorulari siire¢ icerisinde kullanmayip ders sonunda veya ayr1

bir zaman diliminde beceri temelli sorular1 uyguladiklar1 sonucuna ulagmustir.

Uzun (2021); yaptig1 caligmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin yeni nesil
sorulara iligkin yaklagimlarini incelemistir. Yaptig1 bu ¢alisma sonucunda yeni nesil

matematik sorularinin, 6grenme Ogretme siirecini planlamada, d6grenme siireci
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boyunca ve 0gretim hedefini belirleme de 6gretmenler iizerinde etkili oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Atay (2021); yaptig1 ¢alismasinda LGS smavinda sorulan Tiirkce ve T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle ilgili beceri temelli soru kaliplar1 hakkinda
Ogretmenlerin goriislerini incelemistir. Arastirma sonucunda Tiirkge dersi ve T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi icin ayr1 ayr1 sonuglara ulagmustir. Tiirkge dersi
icin; beceri temelli sorular LGS smavinda sorulan soru kaliplarinda agikc¢a bir
degisiklik olmasa da birka¢ soru cesidinde seciciligi artirdigi sonucuna ulasiimistir.
Ayrica beceri temelli sorular ile 6gretmenlerin ders anlatim sekillerinin degistirdikleri,
okuma, anlama ve yorum merkezli ders islendigi ve 6l¢me degerlendirmenin de beceri
temelli sorulara yonelik yapildigi sonucuna ulasimustir. T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi i¢in; beceri temelli sorular ile 6grenciler ezber bilgiden yorumlama
becerisine yoneldikleri icin derse olan ilgilerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Ayni
zamanda kitap okuma aligkanligina sahip 6grencilerin daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bunun nedeni ise sorularin okuma anlama ve yorumlama iizerine
hazirlanmig olmasi1 bu yiizden okuma becerilerine sahip Ogrencilerin merkezi

smavlarda daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Us (2022); yaptig1 calismasinda ortaokul 5, 6 ve 7. smif 6grencilerinin MEB
tarafindan yayimlanan Tiirk¢ce dersine ait beceri temelli sorularini incelemistir.
Arastirma sonucunda Tiirkc¢e dersi i¢in yayimlanan beceri temelli sorularin %71,2’si
biligsel basamaklarin anlama basamaginda oldugu sonucuna ulagilmistir. Tim smif
diizeyleri ve Tiirkge temalar1 incelendiginde anlama ve ¢oziimleme basamaklaria ait
beceri temelli sorular oldugu ancak yaratma basamagima yonelik beceri temli sorulara

rastlanilmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Dilekei (2022); yaptigi calismasinda dgretmenlerin hazirladigi yeni nesil 6lgme
degerlendirme sekli olan beceri temelli Tiirk¢ce sorularimi incelemistir. Arastirma
sonucunda incelenen 224 beceri temelli sorunun biiyiik bir kisminm biligsel
diizeylerden kavrama basamagina yonelik oldugu ve iist diizey biligsel hedefleri tam
olarak 6l¢gmedigi sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda analiz ve degerlendirme biligsel

diizeyine uygun ¢ok az da olsa sorular mevcuttur.

Sanca vd. (2021); yaptig1 ¢alismasinda beceri temelli sorularin hangi zihinsel

stirece etki ettigini arastirmigtir. Arastirma sonucunda incelenen beceri temelli sorular
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besinci ve altinc1 sinif diizeyindeki 6grenciler i¢in uygun oldugu ancak sekizinci smif
ogrencilerine yonelik olmadig1 sdylenebilir. Ciinkii sekizinci sinif grencileri Piaget’in
Biligsel Kurami agisindan soyut donemde bulunmaktadirlar. Aynit zamanda besinci ve
altinct smnif seviyesindeki beceri temelli sorularin genellikle hatirlama ve anlama
basamagma yonelik oldugu, uygulama ve c¢oziimleme basamagindaki sorularin

yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erden (2020); yaptig1 ¢alismasinda LGS smavindaki Tiirkce, Matematik ve
Fen Bilimler1 dersleriyle ilgili beceri temelli sorulara yonelik 6gretmen goriislerini
arastirmistir. Arastirma sonucunda LGS sinavi ile ders kazanimlarmin birbiri ile
uyumlu olmadigi, ders kitaplariin yetersi olmasi, Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri
Ogretmenlerinin siireci yonetmede gerekli rehberligi saglayamadigi gibi sonuglara

ulagilmastir.

Kablan ve Bozkus (2021); yaptig1 calismasinda “yeni nesil soru” olarak bilinen
LGS smavinda sorulan matematik problemlerini 6gretmen ve 6grenci goriislerine gére
incelemistir. Arastirma sonucunda Ogretmen ve Ogrenci goriigleri ayr1 ayri ele
almmustir. Ogretmen goriislerinde en 6nemli sonug; dgretmenler LGS sinavinda ¢ikan
matematik problemlerini giinlilk yasamla iliskilendirilen, uzun metinler iceren
problemler ve belirli biligsel becerilerin kullanilmasini1 gerektiren sorular olarak
tanimlamislardir. Ogrenci goriislerinde ise en onemli sonug; LGS smavinda yer alan
problemlerin ¢oziimiinde anlama, yorumlama, uygulama ve analiz etme gibi iist diizey
biligsel becerileri kullanabilmeleri gerektigini vurgulamiglardir. Ayni zamanda
ogrenciler sorularda uzun paragraflar ve sekil, sema, grafik gibi tablolar kullanildigini

bu yiizden de sorularm zor ve karmasik oldugu sonucuna ulagmislardir.

Kertil (2021); yaptig1 caligmasinda ortaokul matematik dgretmenlerinin “yeni
nesil soru” olarak bilinen PISA tarzi beceri temelli sorulara yonelik Ogretmen
goriislerini, sinif i¢ci uygulamalarin1 ve mesleki gelisimlerini incelemistir. Arastirma
sonucunda ortaokul matematik Ogretmenleri, beceri temelli sorulari matematik
ogrenimi agismndan olumlu sekilde gordiiklerini ve matematik Ogretmenlerinin bir
cogunun beceri temelli sorular1 genellikle konu bitiminin sonunda ve haftada bir
uygulamaya c¢alistiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Ayni1 zamanda Ogretmenlerin bu
sorular1 sadece 8.smif diizeyinde degil daha alt smif diizeylerinde de uyguladig:

sonucuna ulagilmustir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde hizmet ici egitim
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faaliyetlerinde beceri temelli sorulara yonelik caligmalar diizenlenmesi gerekti

sonucuna da ulagilmistir.

Tortop vd. (2022); yaptig1 calismasinda LGS siavinda yer alan beceri temelli
sorulara iligkin 6gretmen goriislerini aragtirmistir. Aragtirma sonucunda dgretmenler
beceritemelli sorularin akil yiiriitme, problem ¢6zme gibi iist diizey becerileri artiracak
sekilde oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte Ogretmenler, ders kitaplarinin
yetersiz oldugunu, ek kaynak kullanmanin mecburiyet oldugunu dile getirmislerdir.
Ayn1 zamanda beceri temelli sorularin 6gretim programma uygun oldugu sonucuna

ulagmuglardir.

Swavely & Wilkinson (2018); ¢alismasinda iiniversite 6grencilerinin kritik
diisiinme becerilerinin nasil Olgiilebilecegini ve gelistirilebilecegini arastiran bir
calismadir. Calisma, beceri temelli sorularin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin dl¢iilmesi i¢in uygun bir ara¢ oldugunu ve bu sorularm 6grencilerin kritik
ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmede de etkili olduklarini gdstermektedir.
Ayrica ¢alisma, beceri temelli sorularin 6grencilerin performansini, 6grenme yollarmi
ve Ogrenme yaklasimlarini nasil etkiledigini de incelemektedir. Bu nedenle,
arastirmacilar, 6gretmenlerin ve egitim programlarmin beceri temelli sorular1 nasil
kullanabilecegine iligkin Oneriler sunmaktadir. Bu ¢alisma, tiniversite grencilerinin
kritik diisiinme becerilerini 6lgmek, gelistirmek ve 6§renme siirecini gelistirmek i¢in

beceri temelli sorularn etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Stoeftler (2014); calismasinda, beceri temelli sorularin degerlendirilmesi i¢in
bir tipoloji sunmakta ve okul dncesi, ilkogretim ve orta 6gretim seviyelerinde analitik
sorgulama becerilerini 6lgmek i¢in kullanilabilirligini incelemektedir. Bu ¢alismada,
beceri temelli sorularin {i¢ ana kategorisi tanimlanmaktadir: temel kavramlary/bilgiyi
hatirlama sorulari, analitik sorgulama sorular1 ve uygulama sorulari. Her kategorinin
altinda farkli tiirlerde sorular bulunmaktadir. Temel kavramlary/bilgiyi hatirlama
sorulari, bilgilerin hatirlanmasini gerektiren sorulardir. Bu sorular genellikle “kim, ne,
nerede, ne zaman, neden” gibi sorular1 igerir, bu nedenle 6gretmenler tarafindan
genellikle bilgiyi dogru bir sekilde hatirlama amag¢lh kullanilmaktadir. Analitik
sorgulama sorular1 6grencilerin bilgi analizini gerektirir ve Ogrencilerin olaylari,
ozglin fikirleri ve neden-sonug iliskilerini kavramalarmi gerektirir. Bu sorular

genellikle “nasil”, “neden”, “ne zaman” ve “ne sonug” gibi sorulari i¢erir. Uygulama

sorular1, 6grencilerin 6grenilen bilgileri kullanarak gercek hayatta karsilasabilecekleri
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durumlar1 ele almalarint gerektirir. Bu sorular genellikle “bir 6rnek verin”, “bir
uygulama gelistirin” veya “bir plan hazirlaym” gibi talimatlar1 igerir. Ayrica,
caligmada, 6grencilerin beceri temelli sorulara verdikleri yanitlarin degerlendirilmesi
icin kullanilir tipolojinin glivenirligi ve gecerliligi test edilmekte ve sonuglarin olumlu
oldugu gozlenmektedir. Sonug olarak, bu ¢aligma, 6grencilerin farkli seviyelerde ve
disiplinlerde analitik sorgulama becerilerini 6l¢mek icin kullanilabilecek beceri
temelli sorularin bir tipolojisini sunar ve 6gretmenlerin 6grencilerin becerilerini farkli

kategorilere ayirarak degerlendirmelerine yardimci olabilir.

Karadeniz vd., (2019) ¢alismasinda; beceri odakl tematik yaklasimin besinci
smif dgrencilerinin fen basarist tizerindeki etkisini inceleyen bir arastirmadir. Bu
calisma, besinci sinif dgrencilerine fen egitimi vermek icin beceri temelli tematik
yaklagimm uygulanmasinim o6grencilerin fen basarilarmi nasil etkiledigini analiz
etmektedir. Bu yaklasimda, 6grencilere fen konularmi 6grenirken, becerilerini
gelistirmeleri i¢in farkli aktiviteler ve 6devler sunulmaktadir. Calismanin sonuglari,
beceri odakli tematik yaklasimin besinci sinif 6grencilerinin fen basarisini artirdigini
gostermektedir. Bu yaklasimm o6grencilerin fen konularmi daha iyi anlamalarini
sagladigi, fen becerilerinin gelismesine yardimci oldugu ve 6grencilerin derslere daha
fazla ilgi duymalarmi sagladigi bulunmustur. Ayrica, 0grencilerin beceri odakl
tematik yaklasima olumlu yanit verdigi, 6grenmede daha aktif olduklar1 ve
arkadaslariyla daha fazla etkilesimde bulunduklar1 goézlenmistir. Sonug¢ olarak, bu
calisma, beceri temelli tematik yaklasimin fen egitiminde etkili bir yontem oldugunu

ve 0grencilerin fen basarilarini artirabilecegini gostermektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde sirasiyla arastirma deseni, katilimcilar, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi,veri analiz siireci ve gegerlik giivenirlik calismalari

hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Smif 6gretmenlerinin beceri temelli sorulara iliskin goriis ve uygulamalarinin
belirlenmesinin amacglandigi bu g¢alismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum calismasi deseni kullanilmistir. Nitel arastirma; durumlarin ve iliskilerin
niteliginin bircok yontemle incelendigi arastirmalardir (Biiyiikoztiirk vd., 2016b).
Yildirim ve Simgek’e (2021) gore nitel aragtirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi ayni1 zamanda bir duruma yonelik algilarin

ve olaylarin seffaf bir sekilde ortaya kondugu arastirmalardir.

Durum calismasi smirlandirilmis bir sistemin derinlemesine incelenmesi ve
inceleme sonuglarmin betimlenmesidir (Merriam, 2013). Creswell’e (2021) gore
durum c¢alismasi; arastirmacmin bir durumu gozlem, goriisme, dokiiman gibi veri
toplama araclar1 ile derinlemesine inceledigi ve inceleme sonuglarina yonelik belirli

temalarin tanimlandig1 nitel arastirma yontemidir.

Calismada, ilkokul diizeyinde beceri temelli sorulara yonelik smif
Ogretmenlerinin goriis ve uygulamalarinin; gozlem ve yar1 yapilandirilmis goriigme
formlar1 ile derinlemesine incelenip betimlenerek ortaya konulmasi amacglandigi ig¢in

bu arastirmada durum deseni kullanilmustir.
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3.2. Katihmcilar

Bu c¢alisma, Gaziantep ilinde merkeze baglh devlet okullarinda gorev yapan
smif 6gretmenlerinden secilen ¢alisma grubu ile gergeklestirilmistir. Calismaya katilan
Ogretmenler, amacsal ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi; bir 6rneklem grubunun
belirlenerek, problem durumunun incelenecegi ve bireylerin ¢esitliligini maksimum
sekilde ortaya koyan bir Ornekleme yontemidir (Yildurim & Simsek, 2021).
Maksimum ¢esitlilik, arastirilan problemle ilgili olarak kendi i¢inde benzer durumlarin
belirlenerek, arastirmanin bu durumlar {izerinden yapilmasidir (Biiylikoztiirk vd.,
2016a). Maksimum cesitlilikte amac, bilginin maksimum derecede elde edilmesi
stirecidir. Maksimum ¢esitlilik i¢in yas, cinsiyet, kidem, 6§renim durumu, matematik
ogretimi ile ilgili alimmis olan kurs veya seminer degiskenleri dikkate alinmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda beceri temelli sorulara yonelik sorulan sorulara cevap
verebilen, yeterli donanima sahip oldugu diisiiniilen ve arastirmaya istekli olarak
katilan 15 smif 6gretmeni ile calisilmistir. Katilimcilardan toplanan verilerin
arastirmanin amaci dogrultusunda yeterli oldugu arastirmaci tarafindan belirlendikten
sonra 15 katihmcidan sonra yeni katilimcilardan veri toplamaya ihtiyag
duyulmamustir. Katilimcilara arastirma igerisinde kod isim verilmistir. Arastirmaya

katilan katilimcilara ait demografik 6zellikler tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Calisma grubunu olusturan katilimcilara ait demografik bilgiler

Demografik 01 02 03 04 05 06 07
Bilgiler
Yas 33 25 30 43 43 29 25
Cinsiyet Kadin Kadin Kadin Kadin Erkek Kadin Kadin
Mesleki kidem 9 3 9 21 19 7 4
Ogrenim Lisans Lisans Lisans Lisans Lisans Lisans Lisans
Durumu

Matematik 6gretimiile ~ Hayir Evet Hayr Evet Hayr Evet Hayrr
kurs seminer alma
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Demografik 08 09 010 011 012 013 014 015
Bilgiler
Yas 26 31 35 30 40 34 37 39
Cinsiyet Kadin  Erkek FErkek Kadin Kadin  Kadm Erkek Kadin
Mesleki kidem 3 11 15 8 16 9 13 13
Ogrenim Yiiksek Lisans Lisans Lisans Yiiksek Lisans Lisans Lisans
Durumu Lisans Lisans
Matematik Evet Hayr Hayr Hayr Hayr  Hayr Haywr Hayir

Ogretimi ile kurs
seminer alma

01, 33 yasinda ve 9 yillik mesleki kideme sahip bir 6gretmendir. O1’in gdrev
yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak diisiik diizeyde yer alan bir
okuldur. O1’in sinifinda akilli tahta bulunmaktadir ve ders srrasmda aktif sekilde

kullandig1 gézlemlenmistir. Katilimcinin kod adi Melisa olarak belirlenmistir.

02, 25 yasinda ve 3 yillik mesleki kideme sahip bir dgretmendir. O2’in gorev
yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak diistik diizeyde yer alan bir
okuldur. 02’in sinifinda akilli tahta bulunmaktadir. Ayrica O2 yaz tatilinde matematik
Ogretimi ile ilgili kursa katilim saglamistir. Katilimcinin kod adi Duru olarak

belirlenmistir.

03, 30 yaginda ve 9 yillik mesleki kideme sahip bir §gretmendir. O3’iin gorev
yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak orta diizeyde yer alan bir
okuldur. O3’iin smifinda akilli tahta bulunmaktadir ve ders sirasmda aktif sekilde

kullandig1 gézlemlenmistir. Katilimcinin kod adi Sena olarak belirlenmistir.

04, 43 yasinda ve 21 yillik mesleki kideme sahip oldukga deneyimli bir
ogretmendir. O4’iin gorev yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak
diisiik diizeyde yer alan bir okuldur. O4’iin smifinda akilli tahta bulunmaktadir. Ayrica
04 yaz tatilinde matematik dgretimi ile ilgili kursa katilim saglamistir. Katilimemin

kod adi Ceyda olarak belirlenmistir.
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05, 43 yasinda ve 19 yillik mesleki kideme sahip olduk¢a deneyimli bir
ogretmendir. O5’in gorev yaptigi okul il merkezinde ve sosyoekonomik olarak
imkanlari iyi olan bir okuldur. O5’in smifinda akilli tahta bulunmaktadir. Katilimemin

kod ad1 Omer olarak belirlenmistir.

06, 29 yasinda ve 7 yillik mesleki kideme sahip bir dgretmendir. 06 nin gérev
yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak diisiik diizeyde yer alan bir
okuldur. O6’nin sinifinda akilli tahta bulunmaktadir. Ayrica O6 yaz tatilinde
matematik 6gretimi ile ilgili kursa katilim saglamistir. Katilimeinin kod adi Feyza

olarak belirlenmistir.

07, 25 yasinda ve 4 yillik mesleki kideme sahip bir 8gretmendir. O7 nin gorev
yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak diisiik diizeyde yer alan bir
okuldur. O7’nin smifinda akilli tahta bulunmaktadir. Katilimemin kod adi Defne

olarak belirlenmistir.

08, 26 yasinda ve 3 yillik mesleki kideme sahip bir 6gretmendir. O8’in gérev
yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak diisiik diizeyde yer alan bir
okuldur. O8’in smnifinda akilli tahta bulunmaktadir ve ders sirasmnda aktif sekilde
kullandig1 gdzlemlenmistir. Ayrica O8 yaz tatilinde matematik dgretimi ile ilgili kursa

katilim saglamistir. Katilimcmin kod adi Beyza olarak belirlenmistir.

09, 31 yasinda ve 11 yillik mesleki kideme sahip bir gretmendir. O9’un gérev
yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak orta diizeyde yer alan bir
okuldur. O9’un smifinda akilli tahta bulunmaktadir. Katilimemin kod adi Emre olarak

belirlenmistir.

010, 35 yasinda ve 15 yillik mesleki kideme sahip olduk¢a deneyimli bir
ogretmendir. O10’in gérev yaptigi okul il merkezinde ve sosyoekonomik olarak
imkanlar1 iyi olan bir okuldur. O10’un smnifinda akilli tahta bulunmaktadir.

Katilimcinin kod adi Osman olarak belirlenmistir.

O11, 30 yasinda ve 8 yillik mesleki kideme sahip bir 6gretmendir. O11’in
gorev yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak diistik diizeyde yer alan
bir okuldur. O11’in sinifinda akill: tahta bulunmaktadir ve ders sirasinda aktif sekilde

kullandig1 gzlemlenmistir. Katilimcinin kod adi Ipek olarak belirlenmistir.

012, 40 yasinda ve 16 yillik mesleki kideme sahip oldukc¢a deneyimli bir

ogretmendir. O12’in gorev yaptigi okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak
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diisiik diizeyde yer alan bir okuldur. O12’in sinifinda akilli tahta bulunmaktadir ve ders
sirasinda aktif sekilde kullandig1 gozlemlenmistir. Katilimcinin kod adi Pelin olarak

belirlenmistir.

013, 34 yasinda ve 9 yillik mesleki kideme sahip bir 6gretmendir. O13’{in
gorev yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak orta diizeyde yer alan
bir okuldur. O13’iin smifinda akilli tahta bulunmaktadir. Katilimcinin kod adi Nil

olarak belirlenmistir.

014, 37 yasnda ve 13 yillik mesleki kideme sahip oldukca tecriibeli bir
ogretmendir. O14’iin gérev yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak
orta diizeyde yer alan bir okuldur. O14’iin siifinda akilli tahta bulunmaktadir.

Katilimcinin kod adi Ali olarak belirlenmistir.

015, 39 yasinda ve 13 yillik mesleki kideme sahip bir 6gretmendir. O15’in
gorev yaptig1 okul il merkezinde ancak sosyoekonomik olarak orta diizeyde yer alan
bir okuldur. O15’in smifinda akilli tahta bulunmaktadir. Katilimemin kod adi Nergiz

olarak belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve
gozlem formu kullanilmistir. Goriisme ve gozlem formu arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme; sistematik bir yap1 ¢ercevesinde agik
uclu sorulardan olusan bir goriisme formu takip edilerek hazirlanan sorularm

sorulmasidir (Demir, 2017).

Smif 6gretmenlerinin beceri temelli sorular hakkindaki goriislerini belirlemek
amactyla yar1t yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanirken Oncelikle alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazin
taramasi ve arastirmanin alt problemleri géz oniinde bulundurularak gériisme sorulari
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Oncelikle hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis
gorligme formu yardimiyla 3 smif 6gretmeni ile pilot bir goriisme gerceklestirilmistir.
Verilen cevaplar dogrultusunda sorularin anlasilabilirligi dlciilerek sorular iizerinde
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra hazirlanan form uzman goriisiine
sunulmugtur. Uzman goriisiiniin 6nerileri dogrultusunda beceri temelli sorulardan
ziyade 21.ylizy1l becerilerini sinif dgretmenlerinin 6grencilerine nasil kazandirdigi

konusu arastirilmistir. Ayn1 zamanda beceri temelli sorulara yonelik 6gretmen
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hazirhigindan ve dgretim programini yorumlamaya yonelik goriisme sorular1 da yar1
yapilandirilmis goriisme formuna eklemistir. Yapilan bu caligmalardan sonra
arastirmact goriisme formuna son seklini (EK 1) vermistir. Goriisme formunda yer
alan sorulardan birkag1 6rnek olarak verilmistir.

1. 21. yy. egitiminin beklentilerini karsilayabilmek icin yiiksek diizeyde
analiz, sentez, degerlendirme giiciine sahip olunmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Siz bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Beceritemelli sorular nedir? Tanimlayabilir misiniz?

3. Matematik ders kitabinin igerisinde yer alan etkinliklerin beceri temelli

sorulara uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

Goriisme formu iki bolimden olusmaktadir. ik bolimde katilimcilarm
demografik bilgileri yer almaktadwr. Bu boliimde cinsiyet, yas, egitim diizeyi,
katilimcilarin ¢calismis olduklar1 okulun adi, hizmet siiresi, mezun olunan bolim ve
matematik 6gretimi ile ilgili kurs veya seminere katilim saglayip saglamama durumu
sorulmustur. Ikinci boliimde ise katilimcilarin beceri temelli sorulara yonelik

goriislerinin incelendigi 12 ana soru ve alt sorular yer almaktadir.

Smif 6gretmenlerinin beceri temelli sorular1 derslerinde nasil ve ne kadar
kullandiklarin1 belirlemek icin arastirmada gozlem formu kullanilmistir. Erden’e
(2009) gore gozlem; kisinin belli bir plan dahilinde olup bitenleri izlemesine dayali bir
arastrma yontemidir. Gozlem formu hazirlanirken Oncelikle alanyazin taramasi
yapilmistir.  Arastrmaci tarafindan hazirlanmis ve uygulanmis olan yari
yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen bilgiler dogrultusunda, sinif
Ogretmenlerinin beceri temelli sorular1 matematik dersinde, nasil ve ne kadar
kullandigimi1 gosteren ve Ogretmen davranisini gozlemleyen bir gozlem formu
hazirlanmistir. Hazirlanan gézlem formu 19 maddeden olusmustur. Uzman goriisii
alinan gézlem formunda degisiklikler yapilmistir . Yapilan bu degisikliklerle gozlem
formunda matematik dersinde kullanilan beceri temelli sorularm {iist diizey becerileri
gelistirecek nitelikte olup olmamasinin gozlemlenmesi yerine bu gézlem maddesinin
daha da detaylandirilarak gozlemlenmesi saglanmistir. Ayni1 zamanda matematik
dersinde beceri temelli sorularin igeriginin Ogretim programimna uygunlugu
gbézlemlenmistir. Uzman goriisii alinmis olan gozlem formuna son sekli (EK 2)
verilmistir. Gozlem formundaki her bir madde gelistirilmeli, yeterli ve ileri diizey

seklinde kategorilendirilerek beceri temelli sorulara yonelik maddelerin uygulanip
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uygulanmadigi belirlenmistir. Gozlem formunda yer alan maddelerden birkagi 6rnek

olarak verilmistir.

1. Beceri temelli sorular1 sinif 6gretmeni kendisi hazirlamistir.
2. Beceritemelli sorular 6grencilerin hazirbulunusluklarina uygundur.

3. Smif 6gretmeni beceritemelli sorulara dersin her agamasinda yer vermistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirma siirecinde, verilerin toplanmasi ile ilgili asamalar agsagida verilmistir.
Arastirmaya iligkin veriler, durum c¢aligmasma yonelik olarak ©ncelikle
goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Goriisme 6ncesi 6gretmenlere goriisme
formuna yonelik agiklamalar yapilmis ve kisisel bilgilerin kullanilmayacagi ifade
edilmistir. Katilimcilara alinmis olan izinler gosterilmistir. Arastirmaya dokuz
okuldan sinif 6gretmeni katilmistir. Gortismeler katilimcilarin izinleri alinarak ses
kaydma almmistir. Arastirmaci, goriismeleri katilimcilarin ¢alismig olduklar1 okula
giderek 0gretmenler odasinda gerceklestirmistir. Gorlismeler ortalama 20-30 dakika
aras1 sirmtstiir. Toplam 300 dakika goriisme siiresi elde edilmistir. Goriismeler 2022
yil1 Eyliil ayinda gergeklestirilmistir.

Gorilisme sonrasinda ¢alisma grubunun igerisinden goniillii olan 5 katilimcr ile
beceri temelli sorulara yonelik gozlem c¢alismasi yapilmistir. 5 sinif 6gretmeni ile
toplam 30 saat boyunca gdzlem yapilmistir. Gézlemler O1, O3, 08, O11, 012 adh
katilimcilar ile yapilmistir. Gozlem yapilirken yillik planda yer alan konular ile ilgili
calismalar gozlemlenmistir. Gozlemde, smif 6gretmenlerinin matematik derslerinde
beceri temelli sorulara ne kadar ve ne diizeyde yer verdikleri arastirilmigtir. Siif
Ogretmenlerinin matematik derslerine ait kazanimlarda beceri temelli sorular1 nasil
kullandiklari, 6grenciye bu sorularin ¢éziimiinii nasil aktardiklar1 ve bu siireci nasil
planladiklarina yonelik durumlar gézlemlenmistir. Gozlem siirecinde aragtirmacinin
hazirlamig oldugu gozlem formu kullanilmistir. Arastirmaci, her bir katilimcinin her
hafta iki ders saati matematik dersine girmis ve her katilimciy: ii¢ hafta boyunca
gozlemlemistir. Gozlem swrasinda ayrica notlar tutarak onemli gordiigii durumlar:
kayit altma almistir. Bu c¢aligma ii¢ hafta boyunca, her hafta iki ders saati gdzlem
yapilacak sekilde planlanarak ilerlemistir. Gozlemler 2022 yili Ekim, Kasim ve Aralik

aylarinda gerceklestirilmistir.
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3.5. Veri Analiz Siireci

Aragtirma sorularina iligkin elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Icerik analizi; bir metinde yer alan kelimelerin belli
kurallara gore kodlanarak oOzetlendigi, tarafsiz ve sistematik bir yontemdir
(Biiyiikoztiirk vd., 2016a). Igerik analizinde goriisme, gozlem veya dokiimanlar
yoluyla elde edilen veriler birtakim asamalar halinde analiz edilmektedir (Demirci &

Koseli, 2017). Icerik analizi 3 kategoride incelenmektedir (Yildirim & Simsek, 2021).

1. Verilerin kodlanmasi
2. Temalarin olusturulmasi

3. Elde edilen bulgularm yorumlanmasi

Verilerin analizine; goriisme formu ile birlikte ses kaydina aliman veriler
yaziya gecirilerek baslanmistir. Verilerin yaziya gecirilmesi yaklasik iki ay stirmiistiir.
15 6gretmenle yapilan goriisme sonucunda 60 sayfalik veri seti olusturulmustur. Daha
sonra verilerin okunmasma ge¢ilmistir. Veriler okundukca kendi i¢inde anlamli
birimler ¢ikartilmaya baglanmistir. Her bir anlamli birime arastirmaci kod adini
vermistir. Ardindan beceri temelli sorulara yonelik siif 6gretmenlerinin goriisleri
incelenerek kodlar bulunmustur. Kodlarin olusmasi i¢in veri seti li¢c defa okunmustur.
Ortaya cikan kodlar farkl bir belgeye yazilarak kod listesi olusturulmustur. Olusan
kod listesi diizenlenerek ayni ve benzer kodlar bir araya getirilmistir. Bir araya
getirilen benzer kodlar ile temalar olusturulmustur. Kodlarin belirlenmesinde
arastirilan  alanyazindan, arastirmacinin  tecriibesinden ve veri setinden
faydalanilmistir. Katilimeilar ile yapilan goriisme sonucunda elde edilen kodlardan bir

ornek verilmistir.

05 kod adina sahip Omer dgretmen, “beceri temelli sorular1 tanmimlar nismiz?”
sorusuna “Beceri temeli sorular tek bashik altinda ele alinmamali bence. Ciinkii

bunlarin farklh farkli boyutlari var. Mesela beceri temelli sorularin; akil yiiriitmeyi

saglamasi lazim (Akil yiiriitme gerektiren). Ezber olmamast lazim. Analitik diisiinme

becerisini desteklemesi lazim. Bilgiyi yorumlamasi lazim. Hayatla iliskili olmasi lazim

(giinliik yasamla iliskili), elestirel diigiinme becerisi olmasi lazim. Icerisinde birden

cok kazanmima yer vermesi lazim (birden ¢ok kazamim iceren) diye diistiniiyorum.”

cevabini vermigtir. Gorligme sonucunda elde edilen bu veriden; giinliik yasamla



39

baglantili, akil yiiriitme gerektiren, birden ¢ok kazanim iceren seklinde kodlar elde
edilmistir.

Ortaya ¢ikan kodlar ile temalar olusturulmustur. Daha sonra temalar
sekillendirilerek yorumlanmistir. Veriler yorumlanirken yapilmis olan goriismelerden

dogrudan almtilar yapilmistir ve bu alintinin hangi 6gretmenden yapildig1 parantez

icinde verilmistir.

Gozlem formu betimsel analiz teknigi kullanilarak incelenmistir. Betimsel
analiz, goriigmelerden elde edilen sonuglarin smiflandirilip yorumlanarak okuyucuya
aktarilmasidir (Demir, 2017). Betimsel analizde amag; elde edilen verileri
yorumlayabilecek kavramlar ve iligkiler elde etmektir (Seker, 2020). Betimsel analiz

dort asamadan olusmaktadir (Yildirim & Simsek, 2021, s. 244):

1. Betimsel analiz icin ¢erceve olusturma
2. Verilerin iglenmesi

3. Elde edilen bulgularm tanimlanmasi

4

. Bulgularin yorumlanmasi

Gozlem formu ile elde edilen bulgular bu asamalara gore incelenmistir. Elde

edilen bulgular goriismeden elde edilen bulgular1 destekleyici olarak sunulmustur.

3.6. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Bu arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanmasi icin i¢ gecerlik, dis
gecerlik, i¢ giivenirlik ve dig glivenirlik ¢calismalar1 yapilmistir (Yildirim & Simsek,
2021).

Calismada i¢ gecerligi yani tutarliligi saglamak igin katilimci olan smif
Ogretmenleri ile uzun etkilesimler kurulmustur. Goriismeler katilimcilarin izinleri
alinarak ses kaydina alimmistir. Goériisme sonunda katilimcilarin eklemek istedikleri
bir yerin olup olmadigi sorulmustur. Kayitlar metne doniistiiriilmiistiir ve goriisme
sonrasinda ¢aligmaya katilim saglayan siif 6gretmenleri ile etkilesim devam etmistir
ve stire¢ hakkinda siirekli konugmalar yapilarak goriigme teyit edilmistir.

Dis gecerlilik, arastirma sonucunun benzer ortamlara genellenebilmesi
durumudur (Yildirim & Simsek, 2021). Dis gegerlik i¢cin ¢alismada birgok dogrudan

alintrya yer verilmistir. Ulasilan sonuclar detayli bir sekilde agiklanmaya ¢aligilmustir.
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¢ giivenirligin saglanmas1 icin ise benzer konuda yapilmis c¢alismalar
alanyazinda detaylica incelenmistir. Yapilmis olan bu ¢alismalarin sonuglari, yapilan
aragtirmanin giivenirligini dogrulamak amaciyla kullanilmigtir.

Dis giivenirligin saglanmasi i¢in arastirma igerisinde kullanilan veri kaynaklar1
acik bir bicimde anlatilmig, goriigme ve gozlem formunun nasil hazirlandigi ve
uygulandigi detayl bir bicimde anlatilmistir. Bunun yaninda verilerin analiz siireci ve
sonuglara nasil ulasildigi da agiklanmustir.

Giivenirlik hesaplanmasinda Miles ve Huberman teknigi kullanilmistir. Miles
ve Huberman iki farkli aragtirmacinin ayni verileri kullanarak kodlama yapmasi ve
elde edilen kodlarin birbirleri ile olan benzerligi ve farkliligi ile hesaplanan bir
giivenirlik  yontemidir. Uyusum oraninin hesaplanmasinda asagidaki formiil
kullanilmistir (Miles & Huberman, 1994, s. 64).

Uzlasma sayis1

Giivenirlik =

Toplam uzlasma sayis1 + uzlasmama sayisi

Bu yontem ile arastirmanin giivenirlik sonucu 0.80 olarak belirlenmistir. Bu sonug

arastirmanin giivenirliginin olduk¢a yiiksek oldugunu gostermektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde arastirma sorular1 dogrultusunda elde edilen
verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Bulgular sekiller
halinde sunulmustur. Analiz sonucunda elde edilen kodlar incelenerek ilkokul
matematik dersinde beceri temelli sorulara yonelik smif dgretmenlerinin goriis ve
uygulamalari ile ilgili ¢ikarimlar yapilmistir. Olusturulan tablolardan yola ¢ikarak elde
edilen ¢ikarimlar katilimec1 goriisleri ve smif ici gozlem verileri ile desteklenerek

aciklanmustir.

4.1. Smif Ogretmenlerinin Ust Diizey Ogrenme Becerilerini Kazandirmak

Icin Yaptign Cahsmalara iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu, smif ¢gretmenlerinin 6grencilerine iist diizey
o0grenme becerilerini kazandirmak icin yaptigi ¢alismalari belirlenmesine yoneliktir.
Bu arastirma sorusuna cevap verebilmek i¢in 6gretmen goriislerinden elde edilen

verilerin analizinden ortaya ¢ikan bulgular asagida sekil 4.1 de sunulmustur.

et T s R
Dusundurucu sorular sorma }— | 01,04,05,07,010.011,014 /‘

&9 Web 2.0 araclarini kullanma /
'+ M Dikkat gelistiren bulmacalar 62.69.012,013,614,615
— Ust diizey
iz | = Okuma anlama calismalan »
sl beceri
k d Tartigma yaptirma 61,65,610,611,613
‘(_O_?_O_l_\‘ + Robotik kodlama azandirma
gallsmalarl \ Yaraticidrama !~ (073707117)

------

______ — RO
\ Problem cézme }— ( 56,69 |

Sekil 4.1. Ust diizey 6grenme becerilerini kazandirmak icin yapilan

calismalar
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Sekil 4.1 incelendiginde goriismeye katilim saglayan smif dgretmenlerinin
goriisme sorusuna verdikleri cevap ile dokuz farkli kod elde edilmistir. Katilim
saglayan smif Ogretmenlerinin geneli iist diizey becerileri “diigiindiiriicii sorular,
dikkat gelistirici bulmacalar ve tartisma” yontemi ile kazandirmaya calistigini ifade
etmistir. Cok az1 ise iist diizey becerileri “yaratict drama, problem ¢6zme, zeka
oyunlari, robotik kodlama, okuma anlama ¢aligmalar1 ve web 2.0 araglarin1 kullanma”
yontemleri ile kazandirdigini ifade etmistir. Elde edilen kodlarin her biri st diizey

becerileri kazandirmaya yonelik yapilan ¢alismalara ornektir.

Gortismeye katilan smif 6gretmenlerinin 2023 Egitim Vizyonunda agik¢a ifade
edilen ve 21.ylizyil becerileri olarak da bilinen {ist diizey becerileri kazandirmaya
yonelik ¢alisma yaptiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Bu ¢alismalar ile ilgili olarak ifade
edilen en fazla goriisiin diisiindiiriicii sorular sorma, dikkat gelistiren bulmacalar

¢Ozdiirme ve tartisma yaptirma oldugu goriilmektedir.

Sekil 4.1°de goriildigi iizere goriismeye katilan sinif 6gretmenlerinin en fazla
ifade ettigi kodlarin sinif igerisinde siklikla yaptig1 ¢alismalar oldugu anlasilmaktadir.

En ¢ok ifade edilen diisiindiiriicii sorulara yonelik Omer dgretmenin diisiinceleri su

sekildedir:

“...Biz genelde bir etkinlik yapryorsak mutlaka o etkinligin basina bir sorun
vardir ve o sorunu ¢ocuklarin ¢ézmesini isteriz. Cocuklarin mantigini, muhakemesini,
becerisini orada biz gérebiliyoruz. Mesela ¢ocuklara diigtindiirecek bir soru soruyorum
ve onlardan gelecek cevabi bekliyorum. Daha sonra ¢ocuklardan gelen cevaplar iizerine
swifta tartisiyoruz. Bu sayede ¢ocuklar aslinda bu becerileri kazaniyor ve kullanmayt da

ogreniyorlar...”

‘

Osman 6gretmenin diisiinceleri ise su sekildedir: “...Genellikle sen olsaydin
diyorum. “Sen olsaydin ne yapardin?”, “Baska ne olabilirdi?” Alternatif diisiinme
yollarina itiyorum ve biraz da maruz birakiyorum. Zaten kurcaladigim zaman
cocuklara da ¢ok degisik seyler ¢ikiyor. Hi¢ beklemedigin cevaplar geziyor. Bunu
sorguladik¢a ilerledigini goriiyorum. Farkl diigiinmeye basliyorlar...”. Katilimcilarin
goriisleri incelendiginde, smif 6gretmenlerinin empati yoluyla dgrencileri diistinmeye
sevk ettigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler Ggrencilerine iist diizey

becerileri kazandirmak i¢in 6grencileri bir sorunla bas basa biraktiklar1 ve muhakeme

yeteneklerini gelistirdikleri soylenebilir.
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En ¢ok ifade edilen kavramlardan bir digeri ise dikkat gelistiren bulmacalardir.
Goriismeye katilim saglayan smif 6gretmenleri iist diizey becerileri, 6grencilerin
dikkatini ¢eken etkinlikler diizenleyerek kazandiriyor bulgusuna ulasilabilir. Bununla
birlikte sinif ogretmenleri 6grencilerin merak duygularint ve bu duyguyu nasil
gelistireceklerine dair ¢aligmalar1 inceliyor ve uyguluyor denilebilir. Bu konu ile ilgili
Emre 6gretmenin goriisleri ise su sekildedir: “...giintimiiz egitim sisteminin temeli olan
uist diizey becerilere yonelik gorsel dikkatlerini gelistirecek ¢alismalar yapiyorum.
Alternatif dikkat gelistirme ve odaklanma bulmacalari iceren ¢alismalar

«

yapryorum...” Nergiz 6gretmenin diisiinceleri ise su sekildedir: “... Giiniimiiz egitim
sisteminin temelini bu beceriler olusturmaktadir. Ogrenciler bu becerilere kiiciik yasta
okullarda sahip olmalidir. Bu konu ile ilgili dikkat gelistirici calismalar yapryorum. 1
ve 2. sinif 6grencilerine daha ¢ok dikkat gelistirici ¢alismalar yapiyorum...” Emre ve

Nergiz 0gretmenin goriisii birbirini destekler niteliktedir.

En c¢ok ifade edilen son kavram ise tartigmadir. Geleneksel Ogretim
yontemlerinden en ¢ok kullanilan tartigsma yontemini, smif 6gretmenleri list diizey
becerileri Ogrencilere kazandirirken de kullanilmistir bulgusuna ulasilabilir. Bu

3

kavram ile ilgili Ali 6gretmenin goriisleri su sekildedir: “...Finlandiya egitim sistemini
konu alan bir kitap okumustum. Icerisinde yer alan etkinlikleri ¢cok begenmistim. Bu
etkinlikler dikkat seviyesini 6lgcen ve gelistiren etkinliklerdir. Ayni zamanda a¢ik uglu
sorulart sinif icerisinde ¢ok kullanmaya calisirim. Ogrencileri diisiindiiriip yine bu
becerileri gelistirmeye ¢alisiyorum...” Melisa 68retmenin ise goriisleri su sekildedir:
“...Ornegin ders disi Serbest Etkinlikler dersinde daha once hi¢ karsilasmadiklar:
sorulardan soruyorum. Ogrencilerin bu soru iizerine diigiinmesini, yorumlama
yapmasint istiyorum. Muhakeme becerileri icin Tiirkce Dersinde c¢aligsmalar
yapryorum. Gruplar haline gelerek tartisma ortamlari olusturuyorum. Bu ¢calismalarla

’

bu becerileri gelistirmeye ¢aligiyorum...’

Ayni zamanda gorlismeye katilim saglayan 6gretmenlerin birgogunun st
diizey becerileri 6grencilere kazandirmada giincel yontemler kullandigi bulgusuna
ulagilabilir. Web 2.0 araglar1 ve robotik kodlama seklinde ¢ikan kavramlar bu sonucu
desteklemektedir. Bu konuda Emre Ogretmenin goriisleri su sekildedir:
“...Ogrencilerimin dikkat algilarini gelistirecek etkinlikler diizenliyorum. Web 2.0
araglart bu konuda ¢ok isime yariyor. Derslerimde aktif kullaniyorum...” Sena

‘

ogretmenin goriigleriise su sekildedir: “...Ben bu becerileri ogrencilere kazandirmaya
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vonelik etkinlikler buluyorum. Robotik kodlama gibi etkinliklerin, analiz, sentez gibi

1

basamaklar i¢erdigini diisiiniiyorum. Bu konuda ¢ok isime yariyor...’

Elde edilen bulgulara bakildiginda smif 6gretmenleri iist diizey becerileri
ogrencilere kazandirma konusunda bir¢ok yontem kullaniyor bulgusuna ulasilabilir.
Kullanilan bu yontemler 6grencilerin problem c¢dzme, analiz, sentez, yaraticilik,
elestirel diisinme gibi becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerdir bulgusuna

ulasilabilir.

4.2. Smf Ogretmenlerinin Beceri Temelli Sorularn Tammlamalarina

iliskin Bulgular

Arastirmanmn ikinci sorusu, smif 6gretmenlerinin beceri temelli sorular1 nasil
tanimladigmin belirlenmesine yoneliktir. Bu arastirma sorusuna cevap verebilmek i¢in
Ogretmen goriislerinden elde edilen verilerin analizinden ortaya ¢ikan bulgular asagida

sekil 4.2” de sunulmustur.

Akl yiiriitme gerektiren }— [ 55,60,67.08 |

i «‘ Giinliik yasamla baglantili
Yorumiceren 84,05,67.61

I 01,02,03.05,06.07,09.011,013 I : e g
H Ezber gerektirmeyen 611,612,613

““““““““““ A " Ust diizey diigiinme becerisi

Tanimlamalar

64,011,612,614,615 Diisiindiiriici Hazirbulunusluk diizeyini '
artiran i d
"
| 61.62.65.66 | —! Birden ok kazanimiceren

Sekil 4.2. Beceri temelli sorulara iliskin tanimlar

Sekil 4.2 incelendiginde goriismeye katilim saglayan smif gretmenlerinin
gbriisme sorusuna verdikleri cevap ile sekiz farkl kod elde edilmistir. Katilimeilarin
biiyiik cogunlugu beceri temelli sorular1 “gilinlik yasamla baglantili, iist diizey
diistinme becerisi gerektiren” sorular olarak tanimlamistir. Yine katilimcilarin geneli
beceri temelli sorular1 “diisiindiiriicii, birden ¢ok kazanim iceren, akil yiiriitme
gerektiren, yorum igeren ve ezber gerektirmeyen” sorular olarak tanimlamistir.
Katilimcilarin ¢ok azi ise beceri temelli sorular1 “hazirbulunusluk diizeyini artiran”

sorular olarak tanimlamistir.
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Katilimcilarin neredeyse tamamina yakmin ifade ettigi “giinlilk yasamla
baglantilidir.” tanim1 beceri temelli sorulara ait en dnemli bulgudur. Ciinkii beceri
temelli sorular ile 6grencilere {ist diizey beceriler giinliikk yasamdan 6rnekler vererek
kazandirilmaktadir. Dolayisiyla beceri temelli sorularin icerisinde giinliik yasamdan
ornekler bulunmalidir. Bu kavram ile ilgili Ali 6gretmenin diisiinceleri su sekildedir:
“...Beceri temelli sorular ogrenciye hazir bilgi vermek yerine bu bilgiyi gorsellerle ve
glinliik yagsamla birlestirerek diisiindiirecek sekilde verdigimiz sorulardir...” Nergiz
ogretmenin diisiinceleri ise su sekildedir: “...Beceri temelli sorular siradanliktan
kurtulan, ogrencileri diisiinmeye iten, giinliik hayatla iligkilendirilen sorular olarak

tammlayabiliriz...”

Katilimcilar ayn1 zamanda beceri temelli sorular: iist diizey diisiinme becerisi
gerektiren sorular olarak tanimlamaktadir. Yapilan goriismelerden ve elde edilen
verilere gore katilim saglayan smif 6gretmenleri, giiniimiiz egitim sisteminin temelini
olusturan iist diizey diislinme becerilerini beceri temelli sorular araciligiyla
kazandirtyor bulgusuna ulasilabilir. Bu kavram ile ilgili Duru 6gretmenin diisiinceleri
su sekildedir: “...Mantik, muhakeme, analitik diigiinme, cift yonlii diisiinme
becerilerini iceren bir kazamimi degil birden cok kazamimi icerisinde barindiran

sorulardir...” Omer dgretmenin diisiinceleri ise su sekildedir:

“...Beceri temeli sorular tek baghk altinda ele alinmamali bence. Ciinkii
bunlarin farkli farkli boyutlar var. Mesela beceri temelli sorularin; akil yiiriitmeyi
saglamasi lazim. Ezber olmamast lazim. Analitik diigtinme becerisini desteklemesi lazim.

Bilgiyi yorumlamast lazim. Hayatla iliskili olmasi lazim, elestirel diisiinme becerisi

s

olmasi lazim...’

Gorlismeler sonunda elde edilen bir diger onemli kavram ise beceri temelli
sorularin diislindiiriicii olmasidir. Beceri temelli sorular icerigi bakimindan 6grencileri
diisiinmeye yonlendirmelidir. Pelin 6gretmenin diisiinceleri su sekildedir: “...Beceri
Temelli sorular ezberci sistemden uzak o&grenciyi diigiinmeye yonlendiren
sorulardir...” Ali 6gretmenin diislinceleri ise su sekildedir: “...Beceri temelli sorular
ogrenciye hazir bilgi vermek yerine bu bilgiyi gorsellerle ve giinliik yasamla
birlestirerek diisiindiirecek sekilde verdigimiz sorulardir. Aslhinda beceri temelli

’

sorular icin a¢ik uglu sorularin canlandirilmig hali de diyebiliriz...’
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4.3. Simif Ogretmenlerinin Matematik Dersinde Beceri Temelli Sorular:

Kullanma Nedenlerine iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii sorusu, smif 6gretmenlerinin matematik dersinde beceri
temelli sorular1 kullanma nedenlerinin belirlenmesine yoOneliktir. Bu arastirma
sorusuna cevap verebilmek icin Ogretmen gorislerinden elde edilen verilerin

analizinden ortaya ¢ikan bulgular asagida sekil 4.3’ de sunulmustur.

Gyt Merkezi 1 89 iyi Konuyu somutlastirmak (526668 )
| G7.65.610.512 :~{ hazrlamak c / = ¥ {02050s ]
Kl A i)
Kullanim
N _ Bilginin farkli yerlerde de »
Nedenler: kullanildigini géstermek s
(Bton ) Giinlitkk yasamla
1 SO, g iliskilendirilmis halini
LTIl géstermek &
/ Ogrencinin akademik

basarisini artirmak 9

Sekil 4.3. Beceri temelli sorulari kullanma nedenleri

Sekil 4.3 incelendiginde, goriismeye katilim saglayan smif 6gretmenlerinin
goriisme sorusuna verdikleri cevap ile bes farkli kod elde edilmistir. Katilimcilarin
biiylik cogunlugu beceri temelli sorular1 “merkezi sinavlara 6grenci hazirlamak icin ve
giinliik yagsamla iliskilendirilmis halini gostermek i¢in” kullandiklarni ifade etmistir.
Katilimcilarin bir kismi ise beceri temelli sorular1 “konuyu somutlagtirmak igin,
bilginin farkl yerlerde kullanildigini gdstermek i¢in ve 6grencinin akademik basarisini

artirmak i¢in” kullandiklarini ifade etmistir.

Ulkemizde uygulanmakta olan merkezi smavlarda son yillarda beceri temelli
sorular kullanilmaktadir. Dolayisiyla sinif 6gretmenlerinin okul igerisinde de bu soru
cesidine yer vermesi gerekmektedir. Katilimcilar 6grencilerinin yapilan merkezi
sinavlarda basarili olabilmesi i¢in derslerinde beceri temelli sorular1 kullanmaktadir
bulgusuna ulasilmistir. Beyza 6gretmenin diisiinceleri su sekildedir: ... Giiniimiiz
ogrencileri teknolojinin de geligimiyle birlikte tamamen degismeye basladi. Bu
degisim egitimi de etkiliyor. Yapilan sinaviar, egitim sisteminin ogrenciden
beklentileri degisti. Bizler de buna yonelik ¢alismalarla ¢ocuklart bu degisime

hazirlamaliyiz diye diisiiniiyorum...” Pelin 6gretmenin diisiinceleri su sekildedir:
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“...Ozellikle de simdi sinav olarak baktigimizda ¢ocuklarin girecekleri sinavlar
ve egitim sistemi artik o yone dogru evriliyor. Daha mantiksal daha analitik yaklasiyor
cocuklara. Ezber sistemden ¢ikmaya basliyor. Zaten bu beceriler ve bu becerileri iceren
sorular giinliik yasantilarinda da ¢ok gerekli bir sey oldugu icin andlitik diisiinebilme,
mantiksal zekd bu becerileri dogru kullanabilmek bunlarin dnemli seyler oldugunu
diisiiniiyorum...”

Beceri temelli sorularin temelinde giinlik yasamdan ornekler vardir. Yani
cocuk giinliik yasamda karsilasabilecegi sorunlari 6rneklerini sorularda goriir ve buna
yonelik bir ¢o6ziim yolu iretir. Aslinda beceri temelli sorularla ¢ocuklar1 hayata
hazirlamak daha kolaydir bulgusuna ulasilabilir. Ciinkii cocuk beceri temelli sorularda
karsilagtigi sorunlara yonelik buldugu c¢oziimii giinlik yasamda da kullanabilir.
Goriisme sonucunda elde edilen bir diger kavram olan giinliik yasamla iliskilendirilmis
halini gostermek igin beceri temelli sorulari kullaniliyor bulgusu buna Ornek
gosterilebilir. Ceyda oOgretmenin bu konu hakkindaki goriisii su sekildedir:
“...Genellikle giinliik  hayatla iligkilendirilmis  beceri  temelli  sorular
kullantyorum. Ogrencilerin Ogrendikleri konunun giinliik hayatla iliskilendirilmis
halini gésterebilmek adina ve somutlastirabilmek amaciyla bu tarz sorulari siire¢
icerisinde kullanmaya ¢alistyorum...” Nil 6gretmenin diisiinceleri ise su sekildedir:
“...Karsilastiklar1  problemleri  giinliik hayatta da ¢ozebilecekleri —sekilde

diizenliyorum...”

4.4. Simf Ogretmenlerinin Matematik Dersinde Beceri Temelli Sorulara

Yonelik Yaptign Calismalara iliskin Bulgular

Aragtirmanm dordiincii sorusu, sinif Ogretmenlerinin matematik dersinde
beceri temelli sorulara yonelik yaptigi calismalarin belirlenmesine yoneliktir. Bu
arastirma sorusuna cevap verebilmek icin 6gretmen goriislerinden elde edilen verilerin

analizinden ortaya ¢ikan bulgular asagida sekil 4.4” de sunulmustur.
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Sekil 4.4. Beceri temelli sorulara yonelik yapilan ¢calismalar

Bulmacalar
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Sekil 4.4 incelendiginde, goriismeye katilim saglayan smif 6gretmenlerinin
goriisme sorusuna verdikleri cevap ile on bir farkli kod elde edilmistir. Katilimeilarin
biiyiik cogunlugu beceri temelli sorulara yonelik “konu degerlendirme testleri,
kazanim testleri ve yorumlama etkinlikleri” yaptiklarini ifade etmistir. Katilimcilarin
bir kismi ise beceri temelli sorulara yonelik “bulmacalar, dikkat testleri, diistindiiriicii
sorular” etkinliklerini, katilimcilarin ¢ok azi ise beceri temelli sorulara yonelik
“robotik kodlama, oyunlar, zeka oyunlari, web 2.0 araglari, okuma anlama c¢alismalar1”

yaptiklarini dile getirmistir.

Konu degerlendirme ve kazanim testleri coktan se¢meli veya agik uclu sekilde
yapilan geleneksel ¢alisma Ornekleridir. Konu degerlendirme testleri {inite sonlarinda
hedeflenen kazanimlar1 6lgmek icin kullanilirken kazanim degerlendirme testleri ise
her kazanim sonunda uygulanir. Duru 6gretmenin bu konudaki goriisii su sekildedir:
“...Konulari bitirdikten sonra kazanim testleri ve konu degerlendirme testleri
uyguluyorum. Oncelikle dgrencilerin ¢ézmesi icin zaman veriyorum. Daha sonra
sinifta ben anlatiyorum ve ¢oziimii saglyoruz...” Omer dgretmenin diisiinceleri su

sekildedir:

“...Ben éncelikle konuyu bitiririm. Daha sonra simifta kazamim degerlendirme
smavlarini ¢ézeriz. Konu ile ilgili yeterince klasik testleri ¢ozdiikten sonra ¢ocuklarin
tam bu konuyu anladigim hissettigimden sonra beceri temeli sorulart veriyorum. Bir
testte 8 soru olacak sekilde planlama yapiyorum. Bundaki amacim da 8 soruyu dgrenci
20 dakikada ¢ézer kalan zamanda da 6gretmen sorulart anlatir seklinde planlayarak

Il

¢oziiyorum...’

‘

Defne 6gretmenin goriisleri su sekildedir: “...Beceri temelli sorulara konuyu

bitirip Bloom taksonomisinde yer aldigi gibi bilme ve anlama ve uygulama asamasini

gectikten sonra yer veriyorum. Her konu bitiminde bir ders bu tarz sorulara yer

vererek ogrencilerin aliskanlik kazanmasim amagliyorum...” Emre 06gretmenin
goriisleri ise su sekildedir:

“...Matematik dersinde beceri temelli sorulara genellikle konu ve kazanmm

degerlendirme kisimlarinda yer veriyorum. Her konu tamamlandiktan sonra ogrencilere

2 ya da 3 tane beceri temelli sorularvererek cozmelerini istiyorum. Ogrencileri sorularla

1

bas basa birakiyorum ve bir siire sonra sinifta ben anlatarak ¢éziiyorum...’

Ogretmen goriisleri incelendiginde, smif &gretmenlerinin beceri temelli

sorulara yonelik yaptigi ¢aligmalar geleneksel yontemlerde kullanilan ¢aligmalara
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ornektir. Smif Ogretmenleri ¢agdas yontemlerle kazandirilmasi gereken becerileri

geleneksel yontemlerle kazandirmaya ¢aligmaktadir denilebilir.

Beceri temelli sorular ¢oziilirken Ogrencilerin sorular iizerinde yorumlama
yapabilmeleri gerekmektedir. Ust diizey becerilerin gelisebilmesi ve &grencilerin
sorunlar karsisinda ¢oziim iiretebilmeleri icin yorumlama etkinliklerin yapilmasi
bulgusuna ulasilmistr. Bu konuda Ipek &gretmenin diisiinceleri su sekildedir:
“...Beceri temelli sorular ile 6grencilere mantik muhakeme becerileri kazandirdigimiz
icin yine bu beceriler iizerinden mantiksal diisiinme, yorumlama etkinlikleri
yapulabilir diye diigiiniiyorum...”" Nil 6gretmenin diisiinceleri ise su sekildedir:

Matematik dersinde beceri temelli sorulari problem ¢ozmede yorumlama
vetenegini gelistirmek amactyla kullantyorum. Ciinkii problemler okuma anlama iizerine
kuruludur ve problemi okuyup anlayan ve problem iizerinde yorum yapabilen ¢ocuk
bircok sorunu ¢ozmekte bagsarr saglayabiliv. Dolayisiyla 6grencilere  yorumlama
veteneklerini gelistirecek etkinlikler hazirlayarak dersimi planliyorum...”

Smif i¢ci yapilan gozlemler sonucunda; smif 6gretmenleri, beceri temelli
sorulara yonelik ¢aligmalarda sinif i¢erisinde kazanim konu testleri ¢6zerek konuyu
pekistirmeye calistigi bulgusuna ulasilmistir. Bununla birlikte siif 6gretmenlerinin
derslerinde beceri temelli sorulara miimkiin oldugunca her konu sonunda yer vermeye
calistiklar1 gbézlemlenmistir. Ayrica beceri temelli sorular1 6grencilere anlatirken
Ogrencilerin kavrayabilmeleri i¢in oldukca detayli ve sadelestirerek anlattiklar:

gozlemlenmistir.

4.5. Simif Ogretmenlerinin Matematik Dersinde Beceri Temelli Sorularla

Ilgili Cahismalar Belirlerken Dikkat Ettigi Faktorlere iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu, sinif gretmenlerinin matematik dersinde beceri
temelli sorularla ilgili calismalar1 belirlerken nelere dikkat ettiklerinin belirlenmesine
yoneliktir. Bu arastirma sorusuna cevap verebilmek i¢cin 6gretmen goriislerinden ve
smif i¢i gdzlemlerden elde edilen verilerin analizinden ortaya ¢ikan bulgular asagida

sekil 4.5’ de sunulmustur.
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Sekil 4.5. Beceri temelli sorulara yonelik yapilan ¢calismalarda

dikkat edilen faktorler

Sekil 4.5 incelendiginde goriismeye katilan sinif dgretmenlerinin goriisme
sorusuna verdikleri cevap ile dokuz farkli kod elde edilmistir. Katilimcilarin biiylik
cogunlugunun beceri temelli sorular1 belirlerken 6grencilerin hazirbulunusluguna
dikkat ettigi soylenebilir. Bununla birlikte katilimcilarin geneli ise beceri temelli
sorular1 belirlerken “6grenciye uygunluk, giincel olaylar, kazanima uygunluk,
diisinmeye sevk eden” kavramlarma dikkat ettiklerini ifade etmistir. Katilimcilarin
cok azi ise beceri temelli sorular1 belirlerken “genel kiiltiir konulari, eglenceli olmasi,

dikkat cekici, gercek hayatla iliskili” kavramlarma dikkat ettiklerini belirtmiglerdir.

Beceri temelli sorular1 igeren ¢alismalar1 hazirlarken dikkat edilmesi gereken
en Onemli faktor Ogrencinin hazirbulunuslugudur bulgusuna ulasilmistir. Beceri
temelli sorularin kazandirmayi hedefledigi kazanimlar1 ve {ist diizey diisiinme
becerilerini 6grencilerin kazanabilmesi i¢in, Ogrencilere uygulanan sorularin
ogrencilerin hazirbulunusluguna uygun olmalidir. Ciinkii 6grencinin bir beceriyi
kazanabilmesi i¢in dncelikle o beceriye ait temel bilgileri 6grenmesi gerekmektedir.
Aksi takdirde 6grencinin hazirbulunuslugu yetersiz oldugundan 6grenme eksik ve
yanlig olabilir. Bu nedenle en 6nemli faktor hazirbulunusluktur denilebilir. Sena

‘

ogretmenin bu konudaki goriisii su sekildedir: “...Ogrencinin hazirbulunusluguna
gore calismalart hazirliyorum. Hazirladigim ¢alismalara 6grencinin diizeyi uygun mu
ona bakiyorum. Veya bazi sorular ¢ocugun kafasini ¢ok karigtirryor. Calismalar
hazirlarken o karmagsik sorulari eliyorum...” Beyza Ogretmenin goriisleri ise su
sekildedir: “...Beceri temelli sorular: iceren c¢alismalart hazirlarken oncelikle

sorularin konu ile tam iliskili olmasina dikkat ediyorum. Ayni zamanda ¢ocugun
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hazirbulunusluk seviyesine dikkat ediyorum. Ve cocuklarda bu sorulara karst onyargi

’

olugsmamast i¢in kolaydan zora olacak sekilde sorulart ¢ozmeye ¢alistyorum...’

Beceri temelli sorularla ilgili yapilan caligmalarda dikkat edilen bir diger
onemli faktor 6grenciye uygunluk kavramidir Hazirlanan ve sinif icerisinde uygulanan
sorular 6grenciye uygun olmalidir. Beceri temelli sorularin son yillarda yogun bigimde
kullanilmaya baglandig1 goz Oniine alindiginda, her smif 6gretmeninin dersinde
kullanacagi sorular1 onceden inceleyip Ogrenciye uygunlugunu gozden gecirmesi

«

gerekmektedir. Bu konuda Defne 6gretmenin goriisii su sekildedir: “...Calismalar
hazirlamak yerine hazir sorular kullantyorum. Bu sorulari da secerken oncelikli
olarak kendim c¢oziiyorum. Ciinkii bazi sorular ¢ok uzun ve karmagsik olabiliyor.
Ogrencilerinde kafast karisiyor. Hedeflenen amaca ulasmayan sorular var. Bu
sorulari elemek icin oncelikli olarak kendim ¢oziiyorum...” Ipek 6gretmenin goriisleri

I3

ise su sekildedir: “...Beceri Temelli sorularla ilgili ¢alismalar: hazirlarken sorulart
ogrencilerin seviyesine ve hazirbulunusluguna gore se¢meye ¢alisiyorum. Sorulart
oncelikle kendim ¢oziiyorum ve 6grencilerimin seviyesiye uygun olmayan sorulart ya
ogrencilerimin seviyesine uygun olacak hale getiriyorum ya da o sorulart

’

kullanmyyorum...’

Aragtirma siirecinde yapilan goriismeler ile elde edilen bir diger kavram giincel
olaylar kavramidir. Smif Ogretmenleri derslerinde kullanacaklar1 beceri temelli
sorulara yonelik hazirladiklar1 ¢alismalarda giincel olaylara da dikkat etmislerdir
bulgusuna ulasilmistir. Beceri temelli sorular giincel olaylar iizerine hazirlanir. Bu
sayede Ogrenciler 0grendikleri bilgiyi giincel hayatta karsilarina ¢ikacagi sekilde
sorular iizerinde gormiis olur. Feyza 6gretmenin goriisleri su sekildedir: “...Beceri
Temelli sorulart iceren c¢alismalart hazirlarken sorularin  giincel olmasina,
ogrencilerin hazirbulunusluguna, ogrencilerin dikkatini ¢ekecek sorular olmasina,
eglenceli olmasina ve seviyelerine uygun olmasina dikkat ederek c¢aligsmalar
hazirliyorum...” Ali 6gretmenin goriisleri ise su sekildedir:

“...Beceri temelli sorular i¢eren ¢alismalar: hazirlarken en ¢ok dikkat ettigim
sey, sorularin iceriklerinin gercek hayatla iliskili olmaswdi. Aymi zamanda soruda

uygulamasi gereken islemi acik bir sekilde degil sezdirecek sekilde bulmalarin istedigim

icin sorulari yine ona dikkat ederek hazirlyyorum. Ciinkii beceri temelli sorular,

i

ogrencilerin dikkat becerisini gelistiren sorulardir...’
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Aragtirmaci, matematik dersi igerisinde beceri temelli sorulari kullanima
yonelik ¢alismalar1 gézlemlemistir. Yapilan gozlemler sonucunda sinif égretmenleri
beceri temelli sorulara yonelik ¢aligmalar1 kendisi hazirlamak yerine hazir
kaynaklardan kullanmaktadir bulgusuna ulasilmistir. Hazir kaynaklardan elde ettikleri
sorular1 ise 6grenci seviyesine uygun olacak sekilde diizenleyen smif 6gretmenleri de
vardir. Ayrica smif ogretmenlerinin matematik dersinde kullandiklari beceri temelli
sorularin icerikleri diger konularla iligkilidir bulgusuna ulagilmistir. Ayni1 zamanda bu
sorularm yeni sinav sistemine uygun oldugu yapilan gozlemler sonucunda elde edilen
bir diger 6nemli bulgudur. Bu sayede 6grenciler sinif igerisinde bu sorulari1 ¢6zerek
sonraki yillarda katilacaklar1 merkezi sinavlara da hazirlanmaktadir denilebilir.
Bununla birlikte smif icerisinde uygulanan beceri temelli sorular Ogrencileri
disiindiirmiistiir bulgusuna da ulasilmigtir. Gozlem yapilan sinif dgretmenlerinin
cogunlugunun konuyu pekistirecek kadar beceri temelli soruya smif igerisinde yer
verdigi bulgusuna ulasilmistir. Bu durum smnif 6gretmenlerinin ders icerisinde aktif

kullandi1gmi ve 6grencileri bu yonde gelistirdigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Gozlem yapilan smif 6gretmenlerinin matematik dersinde kullandigi beceri
temelli sorular igerik bakimindan 6grenciye uygundur ve bu sorular 6grencilerin
diisinme becerilerini gelistirecek niteliktedir bulgusuna ulasilmistir. Ders igerisinde
kullanilan sorular agik, anlasilir niteliktedir denilebilir. Ancak beceri temelli sorulara
dersin her asamasinda degil konu ve {iinite sonlarinda yer verildigi bulgusuna
ulagilmistir. Bu durumda oOgretmenler konuyu O&grenciler kavradiktan sonra
pekistirmek amaciyla beceri temelli sorular1 kullanmaktadir denilebilir. Ayrica smif
ogretmenleri derslerinde kullandiklar1 beceri temelli sorular ile Ogrencilerin
hedeflenen kazanimlara ulastigini diisiinmektedir. Ayrica sinif 6gretmenleri ders
sirasinda beceri temelli sorulari ¢ozerken Ogrencilerin aktif katilimini sagladigi

bulgusuna da ulagilmistir.
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4.6. Simf Ogretmenlerine Gore Beceri Temelli Sorular le Matematik
Ogretim Programimin ve Matematik Ders Kitaplarmmm Uyumuna Iliskin

Bulgular

Arastirmanin altine1 sorusu, simif 6gretmenlerine gore beceri temelli sorular ile
matematik Ogretim programmin ve matematik ders kitaplarmin uyumunun
belirlenmesine yoneliktir. Bu arastirma sorusuna cevap verebilmek i¢in 0gretmen
goriislerinden elde edilen verilerin analizinden ortaya ¢ikan bulgular asagida sekil 4.6’

de sunulmustur.

° /_
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Sekil 4.6.1. Beceri temelli sorular ile matematik ogretim programi

wyumu

Sekil 4.6.1 incelendiginde goriismeye katilim saglayan smif 6gretmenlerinin
tamamina yakini beceri temelli sorular ile matematik 6gretim programinin “uyumlu
olmadigmi” ifade etmistir. Katilimcilarin cok azi ise beceri temelli sorular ile
matematik 6gretim programinin birbirine “uyumlu” oldugunu ifade etmistir bulgusuna

ulasilmustir.

2023 Egitim Vizyonunda beceri temelli sorular ve bu sorularmn icerdigi iist
diizey diisinme becerilerinden bahsedilmektedir. Ancak matematik Ogretim
programinda acikca ifade edilmemektedir. Bu konuda Defne 6gretmenin goriisleri su
sekildedir: “...Matematik 6gretim programinda beceri temelli sorulara yer verildigi
diistinmiiyorum. Etkinliklerin ve c¢alismalarin eski sisteme gore hazirlandigin

‘

diigtintiyorum...” Emre 6gretmenin goriisleri ise su sekildedir: “... Matematik ogretim
programinda beceri temelli sorulara yer verildigini diisiinmiiyorum. Ogretim

programi daha ¢ok kazanim ve konu odakli ilerlerken beceri temelli sorular iist diizey
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becerileri dlgmeye yonelik, giinliik hayatla baglantili sorular olarak karsimiza ¢ikiyor.

’

Bu yiizden 6gretim programinda bu sorulara yer verilmiyor...’

Katilimcilarin biiyiikk ¢ogunlugunun aksine matematik 6gretim programi ile

beceri temelli sorularin birbiriyle uyumlu oldugunu ifade eden Pelin 6gretmenin

3

gortsleri su sekildedir: “...Matematik ogretim programinda beceri temelli sorulara

’

ver verildigini diistintiyorum...’

: Upumls |- {GeGion
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Sekil 4.6.2. Beceri temelli sorular ile matematik ders kitabt uyumu

Sekil 4.6.2 incelendiginde goriismeye katilim saglayan smif 6gretmenlerinin
tamamina yakin1 beceri temelli sorular ile matematik ders kitabinin “uyumlu
olmadigmi” ifade etmislerdir. Katilimcilarin ¢ok azi ise beceri temelli sorular ile
matematik ders kitabinin “uyumlu” oldugunu ifade etmistir. Elde edilen verilere
katilimcilarin goriislerine gore beceri temelli sorular ile matematik ders kitab1 birbirine

uyumlu degildir bulgusuna ulasilmistir.

Bu konu ile ilgili Duru O6gretmenin goriisleri su sekildedir: “...Ders
kitaplarinda yer alan sorularin ezbere dayali sorular oldugunu diigiiniiyorum. Beceri
Temelli sorulara uygun degil. Beceri Temelli sorular mantik muhakeme diizeylerini
gelistirirken ders kitaplarinda yer alan sorular bilgi basamaginda ezbere yonelik
sorular olarak karsimiza ¢ikiyor...” Emre 6gretmenin goriisleri su sekildedir:

“...Matematik ders kitabinda yer alan etkinliklerin beceri temelli sorulara

uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii ders kitabinda yer alan etkinlikler daha ¢ok
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ezber yontemine yakin etkinlikler olarak karsimiza ¢ikiyor. Ayni zamanda bilgi, kavrama
basamaklarini iceren etkinliklerden olusuyor. Oysa beceri temelli sorular iist diizey
becerileri dlgen sorulardir. Bu yiizden matematik ders kitabinda yer alan sorular beceri
temelli sorulara uygun degildir...”

Osman dgretmenin goriisleri ise su sekildedir: “... Diisiinmiiyorum. Matematik
kitaplarint sanki 6grenciye degil, 6gretmene yazilmis gibi yani konu anlatimi var
kitapta bir de etkinlikler ¢ok basit diizeyde kalmis. Bu etkinlikler beceri temelli degil.
Yani bilgi basamagina yonelik sorular var. Hi¢ analiz sentez degerlendirme

basamagina yonelik bir sey yok...”

Katilimeilarin biiylik cogunlugunun aksine beceri temelli sorular ile matematik
ders kitabmnin uyumlu oldugunu ifade eden katilimcilar vardiwr. Bu durum bize
ogretmenler arasinda beceri temelli sorular ile ilgili bir kavram karmasasi oldugunu
gostermektedir. Bu konu ile ilgili Beyza 6gretmenin goriisleri su sekildedir:

“...Matematik ders kitabinda yer alan etkinliklerin bazilarinmin beceri temelli
sorulara uygun oldugunu gorebiliyorum. Anca diger taraftan biiyiik bir cogunlugunun ise
cok basit diizeyde etkinliklerden olustugunu soyleyebilirim. Ders kitabi icerisinde yer
alan etkinliklerin biiyiik bir cogunlugu hem yetersiz hem de ¢ok basit diizeyde kaldigini
goriiyoruz. Cok nadir de olsa beceri temelli sorulara benzeyen sorularla da karsilastigimi
soyleyebilirim...”

Pelin 6gretmenin goriisleri ise su sekildedir: “...Matematik ders kitabindaki
etkinliklerin beceri temel sorulara uygun oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii konularin

>

baslangicinda diisiinmeye sevk eden etkinliklerin yer aldigint goriiyorum...’

Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan dagitilmis olan kaynak kitaplarda
beceri temelli sorulara yonelik ¢aligmalar oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu konu ile
ilgili ipek dgretmenin goriisleri su sekildedir: “...Ders kitaplarimn degil ancak yeni
gelen kaynak kitaplarin icerisinde beceri temelli sorulara uygun hazirlanan sorular

oldugunu séyleyebilirim...”

4.7. Simf Ogretmenlerinin Matematik Dersinde Beceri Temelli Sorular

Nasil Kullandigina fliskin Bulgular

Aragtirmanim yedinci sorusu, simif 6gretmenlerinin matematik dersinde beceri
temelli sorular1 nasil kullandiginin belirlenmesine yoneliktir. Bu arastirma sorusuna
cevap verebilmek i¢cin 6gretmen goriislerinden ve smif i¢i gdzlemlerden elde edilen

verilerin analizinden ortaya ¢ikan bulgular asagida sekil 4.7’ de sunulmustur.
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Sekil 4.7. Swnif ogretmenlerinin matematik dersinde beceri temelli sorulart

kullanimi

Sekil 4.7 incelendiginde goriismeye katilan siif dgretmenlerinin goriisme
sorusuna verdikleri cevap ile ii¢ farkli kod elde edilmistir. Katilimcilarin biiyiik
cogunlugu beceri temelli sorular1 “degerlendirme asamasinda” kullandiklarini ifade
etmiglerdir. Katilimcilarin ¢ok azi ise beceri temelli sorular1 “konu baslangicinda ve

stirecte” kullandiklarini ifade etmislerdir.

Elde edilen veriler sonucunda beceritemelli sorular biiyiik ¢ogunlukla konunun
degerlendirme asamasinda kullanilmaktadir bulgusuna ulagilmistir. Sinif 6gretmenleri
oncelikli olarak konuyu 6grencinin kavramasindan sonra farkli soru tarzlarmi ve
hedeflemis oldugu iist diizey becerileri kazandirmak amaciyla beceri temelli sorular1
kullanmaktadir bulgusuna ulasilmistir. Bu konu ile ilgili Ceyda 6gretmenin goriisleri

3

su sekildedir: “...Konuyu ben anlattiktan sonra gerekli sorulari, kazanim kavrama
testlerini ¢oziiyorum. En son olarak degerlendirme asamasinda beceri temelli
sorulara ornek olacak sorulardan ¢ocuklara gosteriyorum ve ¢ozmelerini

‘

istiyorum...” Feyza 6gretmenin goriisleri ise su sekildedir: “...Kazanim sonlarinda yer
veriyorum. Cocuklar gercekten konuyu anladiklarinda beceri temelli sorular cozmeye
calistyorum...” Pelin 0gretmenin goriisleri ise su sekildedir: “...Beceri Temelli
sorulara degerlendirme asamasinda yer veriyorum. konuyu anlatip bitirdikten sonra
gereken sorulart ¢oziiyoruz. En son asamada beceri temelli sorularla konuyu

’

pekistiriyorum...’

Smif 6gretmenlerinin beceri temelli sorular: siire¢ icerisinde de kullandigi
bulgusuna ulagilmistir. Bu konu ile ilgili Beyza 6gretenin goriisleri su sekildedir:
“...Matematik dersinde isledigim konulardan sonra beceri temelli sorulara siire¢

icerisinde ve konuyu degerlendirme asamasinda yer vermeye ¢alistyorum...” Emre
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Ogretmenin gorlsleri ise su sekildedir: “...Ayni zamanda beceri temelli sorulart
ogrencilere konu aralarinda yani siire¢ icerisindeyken gosteriyorum ve bu sayede

1

konuyu 6grenip kavramalart da daha hizli ve kalict oldugunu diisiiniiyorum...’

Smif i¢i yapilan gézlem sonucunda sinif 6gretmenlerinin ders planlarint agik
ve anlasilir sekilde hazirladiklar:1 bulgusuna ulasilmistir. Bununla birlikte sinif
Ogretmenlerinin derse giris yOntemleri etkili ve yeterli diizeyde oldugu
gbzlemlenmistir. Ders i¢in gerekli olan arag gere¢c materyal hazirhigi gbzlem yapilan
tim smif 6gretmenlerinde etkili bir sekilde gozlemlenmistir. Smif 6gretmenlerinin
matematik dersinde kullanacaklar1 beceri temelli sorular 6gretim programinda yer alan
kazanimlara uygun olarak se¢ildigi bulgusuna ulasilmistir. Genel anlamda smnif
Ogretmenlerinin tamami ders Oncesinde planli ve hazirlikli derse girmektedir. Ders
sirasinda kullanacaklar1 sorular1 6ncesinde 6gretmenlerinin kendileri ¢oziip hazirlikli
girdigi de gdzlemlenmistir.

4.8. Smf Ogretmenlerinin Beceri Temelli Sorularda Kendilerini

Gelistirmek I¢in Yapmalarn Gereken Cahsmalara iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci sorusu, sinif 6gretmenlerinin beceri temelli sorularda
kendilerini gelistirmek icin ne tiir calismalar yapmalar1 gerektiginin belirlenmesine
yoneliktir. Bu arastirma sorusuna cevap verebilmek i¢in 6gretmen goriislerinden elde

edilen verilerin analizinden ortaya ¢ikan bulgular asagida sekil 4.8” de sunulmustur.
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Sekil 4.8. Sinif ogretmenlerinin kendilerini gelistirmek icin yapmasi

gereken ¢calismalar

Sekil 4.8 incelendiginde goriismeye katilim saglayan simif dgretmenlerinin
gorligme sorusuna verdikleri cevap ile alt1 farkli kod elde edilmistir. Katilimeilarin

biiyiikk ¢ogunlugu siif 6gretmenlerinin kendilerini gelistirmek i¢in “hizmet ici
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egitimler ve kurslara katilma” kavramlarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bir kismi
ise “aragtrma yapma, yenilikleri takip etme, deneyimli kisilerle is birligi ve proje

caligmalar1” kavramlarini ifade etmislerdir.

Beceri temelli sorular egitim sistemimizde yeni bir kavram oldugu i¢in bircok
Ogretmenin bu durumda eksik veya yanlis bilgileri olabilir. Bu nedenle sinif
Ogretmenlerine bu konu hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri, derslerinde bu sorulara yer
verebilmeleri ve kendilerini gelistirebilmeleri amaciyla hizmet ici egitimler
verilmelidir bulgusuna ulasilmistir. Bu konu ile ilgili Sena 6gretmenin diisiinceleri su

sekildedir:

“...Milli Egitim bu konu hakkinda yiiz yiize hizmet i¢i egitimler diizenlemelidir.
Bu konuda ¢ok eksik kaldigimizi diigtiniiyorum. Bir¢ok seyi yapmuis olmak igin yapiyoruz.
Bu basamaklar ¢ok énemli basamaklar ama kimse buna onem vermiyor. Ogrenmeleri
daha ¢ok bilgi diizeyinde birakiyoruz. Veya bazi dzel okullar ve deviet okullar: bu konuda
¢ok giizel ¢calismalar yapiyor. Oradaki dgretmenlerle is birligi kurularak bir ¢aligma
diizenlenebilir. Bu konu hakkinda giizel calismalar yapan ogretmenler kurs ve
seminerlerle diger 6gretmenleri bilgilendirebilir. Calismalarina ortak edebilir...”
Beyza Ogretmenin diisiinceleri ise su sekildedir: “...Sinif ogretmenleri
teknolojiyi daha cok takip edebilir. Web 2 ara¢larina yonelik egitimler alabilir. Hizmet

’

ici egitimlere ve projelere katilabilirler...’

Smif 6gretmenleri kendilerini bu konuda gelistirebilmek icin Milli Egitim
Bakanlig1 araciligiyla verilen hizmet i¢i egitimler yerine 6zel kurslardan da destek
alabilir bulgusuna ulagilmistir. Bu konuda Emre 6gretmenin diisiinceleri su sekildedir:
“...Ozel ya da hizmet ici egitimler alarak kendini siirekli gelistirebilir. Akademik
yaywmlari takip edebilir. Bu becerilere yonelik uzman kisiler ile iletisimde kalarak
destek alabilir...” Osman Ogretmenin goriisleri ise su sekildedir: “...Sadece yakin
cevrede degil de uzak cevredeki olan 6gretmenlerle etkilesim halinde olabilir. Yeni
yaywlar takip edebilir. Ve kurslara katilarak, hizmet i¢i egitimlere katilarak sinif

’

ogretmenleri kendilerini gelistirebilir...’

Beceri temelli sorulara yonelik sinif 6gretmenlerinin bilgi sahibi olabilmesi
icin yeni yaymlar1 takip edebilir ve arastrmalar yaparak kendini gelistirebilir
bulgusuna ulasilmistir. Bu konu ile ilgili Ceyda 6gretmenin goriisleri su sekildedir:
“...Farkli platformlarda yer alan egitimler ve kurslara katilarak sinif ogretmenleri bu

konuda kendilerini gelistirebilirler. Ya da bilimsel kaynaklardan bu konu ile ilgili
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arastirmalar yaparak bilgi edinebilirler...” Feyza 0gretmenin goriisleri ise su
sekildedir: “...Swmif" ogretmenleri giincel olmali, kendilerini siirekli yenilemeleri
gerektigini  diisiiniiyorum. Egitimlere ve seminerlere katilmalart gerektigini

’

diistintiyorum...’
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BOLUM V

TARTISMA

Arastrmanm bu bdéliimiinde, arastirma sorular1 c¢ercevesinde elde edilen
bulgulara yonelik farkli arastirmalardan elde edilen sonuclardan faydalanilarak

yapilan degerlendirmelere yer verilmistir.

5.1. Arastirmanin Birinci Sorusuna Yonelik Tartisma

Aragtirmanin birinci sorusu; sinif 6gretmenlerinin iist diizey 6grenme
becerilerini kazandirmak icin yaptiklar1i cahisma tiirlerinin belirlenmesine
yoneliktir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin iist diizey
becerileri 6grencilere kazandirmak i¢in bir¢ok yontemi kullandiklar1 ancak en ¢ok
ifade edilen yontemlerin diisiindiiriicii sorular sorma, dikkat ¢ekici bulmacalar ve smif
icerisinde tartisma oldugutespit edilmistir. Ust diizey becerileri kazandirmak icin sinif
ogretmenleri diisiindiiriicii (sorgulayici) sorular kullanmaktadir. Bu durum smif
O0gretmenlerinin 6grencileri derslerde daha aktif olacaklar1 ¢alismalara yer vermesi
gerektigi ancak buna yoOnelik c¢aligmalar1 daha seyrek yaptiklar1 sonucuna
ulastirmaktadir. Kertil vd. (2021) arastrmasinda beceri temelli sorularin grup
calismasi olarak tercih edilmemesi, konu ve {inite sonlarinda se¢meli soru tiiriinde
kullanilmas1 gibi bulgulara ulasmistir. Bu sonu¢ smif 6gretmenlerinin 6grencileri aktif
olacak sekilde degil aksine Ogrencinin pasif oldugu yontemleri kullandiklarini
gostermektedir. Yapilan diger arastirmalar ise 0grencilerin iist diizey becerilerinin
gelistirilmesi icin Ogrenciyi aktif kilan yOntemlerin kullanilmasi gerektigini
gostermektedir. Ornegin Celik vd. (2015) girisimcilik becerisini gelistirmek icin
cagdas yontemlerden olan isbirlikli 6grenme, deney, beyin firtinasi, alt1 sapka gibi
yontemlerin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Chonkaew vd. (2016) problem
cozme becerisi temelli STEM c¢alismalarinin analitik diisiinme becerisini gelistirdigini,
isbirlikli 6grenme yonteminde yer alan grup g¢alismalarmin iletisim ve diisiinme
becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Shahali vd. (2015) STEM ¢aligmalarinin,

birgok iist diizey diistinme becerisini (yaratici diigiinme, iletisim ve problem ¢dzme,
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takim c¢aligmasi, elestirel ve analitik diisiinme) dgrenciye kazandirdig ve gelistirdigi
sonucuna da ulasmistir. Alanyazindaki bu ¢alismalar, {ist diizey diisiinme becerilerinin
kazandirilmasimda 6grenci merkezli yaklagimlarin 6nemini ortaya koymustur. Ayni
zamanda st diizey becerilerin geleneksel yontemlerle gelistirilemeyecegini

gostermektedir.

5.2. Arastirmanin ikinci Sorusuna Yonelik Tartisma

Arastirmanin ikinci sorusu sinif 6gretmenlerinin beceri temelli sorulari nasil
tamimladiklarinin belirlenmesine yoneliktir. Arastirmadan elde edilen bulgular ile
smif dgretmenlerinin beceri temelli sorular1 tanimlarken genellikle giinliikk yasamla
baglant1 kurdugu ifade edilebilir. Smif 6gretmenleri, beceri temelli sorularin gilinliik
yasamin i¢cinden ve giinliik yasamin getirdigi problemlerden olustugunu diisiindiikleri
sOylenebilir. Bu durum disinda beceri temelli sorularm akil yiiriitme, yorum iceren ve
ezber gerektirmeyen sorular olarak tanimlanmasi da siif 6gretmenlerinin bu sorulara
bakis agisini ortaya koymaktadir. Bu bakis agis1 sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci
yaklasimi benimsedikleri ve beceri temelli sorular1 da yapilandirmaci yaklasima ait bir
kavram olarak gordiikleri sonucuna ulastirmaktadir. Beceri temelli sorular giiniimiiz
egitim sisteminde yeni yeni ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda iilkemizde yapilan
merkezi siavlarda da artik beceri temelli sorular kullanilmaktadir. Egitim sonuglarmi
cok 6nemsedigimiz PISA, TIMSS, PIRLS gibi uluslararasi smavlarda da beceri temelli
sorular kullanilmaktadir. Bu smavlarda biiyliik basar1 gosteren iilkelerin egitim

sistemleri de bu sorularin igerdigi becerileri kazandirmak {izerine kurulmaktadir.

MEB (2018b) beceri temelli sorulari, 6grencilerin okudugunu anlama, problem
¢cozme, analiz yapma, akil yiiriitme, elestirel diisiinme gibi bilimsel siire¢ ve
becerilerini Olcen sorular olarak tanimlamaktadir. Yapilan bu tanimlamadan yola
cikilarak arastirmadan elde edilen bulgularda da benzer sonuglar elde edilmistir.
Gorlisme yapilan 6gretmenler de beceri temelli sorular1 tanimlarken benzer goriisler
dile getirmislerdir. Ilgili alanyazin incelendiginde benzer sonuglarin ortaya ¢iktigi
goriilmiistiir. Sanca vd. (2021) beceri temelli sorular ezber gerektirmeyen, yaratici
diistinmeyi saglayan, hayal giiciinii destekleyen, giinliik yasam problemlerinden
olusan ve iist diizey zihinsel becerileri harekete gecirecek nitelikte olmasi gerektigi
sonucuna ulasmistir. Acar ve Yaman (2011) arastirmasinda, beceri temelli sorular1
baglam temelli sorular olarak ifade etmis ve baglam temelli sorular ile ilgili olarak

giinliik yasamda ¢ocugun karsilastigi sorunlar1 temel alan sorular olarak ifade etmistir.
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Ayni zamanda c¢ocuk baglam temelli sorular ile 6grendigi bilimsel bilgiyi ve
kavramlar1 giinliilk yasamda karsilagtigi problemleri ¢ozerken kullanmay1 amaglayan
sorular sonucuna ulagsmistir. Kilcan (2021) ¢caligmasinda beceri temelli sorulari, birden
cok kazanimi birlestiren ve bu kazanimlar1 giinliik hayat ile birlestirerek 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen iist diizey becerileri kazandirmaya yardime1 sorular olarak
ifade etmistir. Alanyazindaki bu calismalar siif 0gretmenlerinin beceri temelli

sorularin tanimu ile ilgili dogru bilgiye sahip olduklarmi gostermektedir.

5.3. Arastirmanmin Uciincii Sorusuna Yonelik Tartisma

Arastirmanimn iiclincii sorusu simf ogretmenlerinin matematik dersinde
beceri temelli sorularnn kullanma nedenlerinin belirlenmesine yoneliktir.
Arastirmadan elde edilen bulgulardan en cok ifade edileni sinif 6gretmenlerinin
ogrencileri merkezi smnavlara hazirlamak igin beceri temelli sorular1 kullandigi
bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen bu bulgu ile ulusal ve uluslararas1 diizeylerde
yapilan merkezi smavlarda beceri temelli sorulara yer verildigi goriilmiistiir. Tlgili
alanyazin incelendiginde yapilan arastirmay1 destekleyecek nitelikte ¢alismalar elde
edilmistir. Giines (2013), arastirmasinda; PISA arastirmalarinda, 6grencilerin okuma,
fikirlerini analiz edebilme, bilgi ve birikimlerini glinliik yasam igerisinde kullanma,
akil yliriitme ve problem ¢ozme yeteneklerini gelistirme yollar1 yorumlanmaktadir,
ifadesine yer vermistir. incebacak ve Ersoy (2018), arastirmasmda 7. smif ortaokul
ogrencilerinin PISA sorularmi c¢ozerken muhakeme becerilerini ortaya ¢ikarma
durumlarini arastirmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin probleme ait verileri agik
bir sekilde ortaya koyduklar1 ve problem igerisinde verilenler ile istenenler arasinda
matematiksel iligki kurduklar1 belirlenmistir. Ayni1 zamanda Ogrencinin problem
¢Ozerken mantik muhakeme becerilerini kullandiklar1 da belirlenmistir. Bu durum
Ogrencinin beceri temelli sorularin kazandirmay1 hedefledigi becerileri kazanarak yeni
problemlere transfer ettigi sonucuna ulagtrmistir. MEB (2020) raporunda, TIMSS
smavlarinda yer alan sorularin yaklasik iicte ikisi 6grencilerin akil yiiriitme ve
uygulama becerileri 6l¢meye yonelik sorular oldugunu ifade etmistir. Bu sorular ile
Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri matematik acisindan degerlendirilmektedir

sonucuna ulasilmstir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger onemli bulgu ise sinif dgretmenlerinin
beceri temelli sorulari, giinlik yasamla iligkilendirilmis halini gostermek i¢in

kullandig: ile ilgilidir. Elde edilen bu bulgu ile beceri temelli sorularin temelinde
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giinliik yasam problemleri yer almaktadir. Dolayistyla 6grenciler bu sorular ile giinliik
yasamda karsilagabilecekleri sorunlara ¢6ziim yollar1 bulabilirler ve problem ¢6zme
becerisini kazanabilirler sonucuna ulagilmustir. ilgili alanyazin incelendiginde yapilan
arastrmay1 destekleyecek nitelikte c¢aligmalar elde edilmistir. Uzun (2021)
aragtirmasinda beceri temelli sorularin problem c¢ozme becerisi ile ayri
diisiiniilemeyecegi sonucuna ulagsmistir. Giiler vd. (2019) arastirmasinda 6grencilerin
LGS sinavina hazirlanirken, 6gretmenlerin problem ¢dzme yaklagimini benimsedikleri
sonucuna ulasilmistir. Yapilan aragtirmalar ve elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak
beceri temelli sorular ile problem ¢6zme becerisi birbirinden ayrilmaz bir biitiin oldugu

sOylenebilir.

5.4. Arastirmanin Dordiincii Sorusuna Yonelik Tartisma

Arastirmanim dordiincii sorusu simif 6gretmenlerinin matematik dersinde
beceri temelli sorulara yonelik yaptiklar1 calismalarin belirlenmesine yoneliktir.
Elde edilen bulgular sonucunda smif 6gretmenlerinin matematik dersinde beceri
temelli sorular1 kullanirken genellikle 6grencilerle bu sorular1 igeren konu-kazanim
testleri ¢ozdiikleri sonucuna ulasilmigtir. Ayni zamanda Ogrencilere yorumlayici
etkinlikler diizenleyerek sinif i¢erisinde beceri temelli sorulara yonelik ¢alismalara yer
vermislerdir. Bu sayede smif 6gretmenlerinin ders igerisinde beceri temelli sorulara
yer verdigi ve bu sorular1 igeren ¢alismalar1 derslerinde kullanarak 6grencilere beceri
temelli sorular ile hedeflenen becerileri kazandirdiklar1 sonucuna ulasilabilir. Bu
sonug sinif 6gretmenlerinin kazandirilmasi hedeflenen becerileri kazandirdig1 ancak
geleneksel 6grenme metotlarin1 smif igerisinde hala kullanmaya devam ettiklerini
gostermektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde bu sonucu destekleyecek smirli sayida
calismalar da bulunmustur. Kertil vd. (2021) arastirmasmda, 6gretmenlerin beceri
temelli sorular1 sinif icerisinde uygulama yontemlerinin genellikle sinif tartigmasi,
bireysel ¢6ziim ve soru cevap yontemleri ile kullandiklarini bunun yaninda grup
calismast yontemini daha az kullandiklar1 sonucuna ulagmistir. Ayn1 zamanda bu
sonu¢ ile dgretmenlerinin geleneksel ders anlatim yontemlerini hala kullandiklar:
sonucuna da ulagmiglardir. Tortop vd. (2022) arastirmasinda, Tiirk egitim sisteminin
2005 yilinda yapilandirmact egitim yaklagimini1 benimsendigini ancak okullarda hala
geleneksel yaklagimin devam ettigini belirtmigtir. Beceri temelli sorularin ortaya
cikmasi ile birlikte 6gretmenlerin 6gretim yontemini degistirmeden de beceri temelli

sorular ile dgrenciyi farkh diisiinmeye yonlendirebilecegini ifade etmistir. Ilgili
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alanyazindan elde edilen bu sonu¢ bu arastrmadan elde edilen sonucu destekler
niteliktedir. Ancak ilgili alan yazinda bu durumun aksini gosteren bir ¢alisma da
bulunmustur. Kablan ve Bozkus (2021)arastirmasinda, LGS igerisinde de yer alan
beceri temelli sorularin giindemimize gelmesi ile birlikte smif icerisinde kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerinde degisiklige gidilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Ciinkii yeni Ogretim yaklasimlari; 6grencide problem ¢6zme, analiz etme gibi
becerileri gelistirmeyi hedeflenmektedir. Bu iki arastirma bize 6gretmenlerin, beceri
temelli sorular1 ve igeriginde kazandirilmasi hedeflenen becerilerin nasil gelistirilecegi

konusunda bir eksiklik yasadiklarini gdstermektedir.

5.5. Arastirmanin Besinci Sorusuna Yonelik Tartisma

Aragtirmani besinci sorusu sinif O6gretmenlerinin matematik dersinde
beceri temelli sorularn hazirlarken nelere dikkat ettiginin belirlenmesine
yoneliktir. Elde edilen bulgular sonucunda sinif 6gretmenlerinin etkinlik hazirlarken
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesini onkosul aldig1 ve sorularmm Ogrenciye
uygunluguna dikkat ettigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum bize her smif diizeyinin
hatta ayni sinifta yer alan ayni yontem tekniklerle ders alan 6grencilerin 6grenme
diizeylerinin birbirinden farkli oldugu yorumunu yaptirmaktadir. Dolayisiyla sinif
ogretmenlerinin ders icerisinde kullanacaklar1 beceri temelli soru etkinliklerini
ogrencilerin  hazirbulunusluk seviyesine gore belirlemeleri gerekmektedir. Ilgili
literatiirde buna yonelik c¢aligmalar da bulunmaktadir. Karabulut vd. (2022)
arastirmasinda Ogrencilerin beceri temelli sorulara yonelik goriislerini almstir.
Arastirma sonucunda Ogrenciler beceri temelli sorulari uzun, anlagilmasi zor ve
karmagik bulduklarini ifade etmislerdir. Bu sonug¢ bize 6grencilerin bu sorulara hazir
olmadigini gostermektedir. Kaplan ve Bozkus (2021) arastirmasimnda dgrencilerin
beceri temelli sorular1 ¢dzerken, bilgileri kullanmada, bilissel becerileri gelistirirken
ve zaman yonetimi konusunda giicliik yasadiklari sonucuna ulagsmislardwr. Uzun
(2021), arastirmasinda beceri temelli sorularin agik, net ve anlagilir olmasina, sorularmn
cok zor ve uzun olmamasina ayn1 zamanda dgrenci seviyesine uygun olmasina dikkat
edilmelidir sonucuna ulasmigtir. Bu sonug¢ arastirmamizdan elde edilen bulguyu
destekler niteliktedir. Beceri temelli sorularin derslerde nasil uygulandig ile ilgili de
literatlirde bir ¢calisma bulunmustur. Karakege (2021) arastirmasinda, 6gretmenlerin
derse girmeden Once ders sirasinda ¢ozecekleri sorulari incelediklerini, sorularin smif

diizeyine uygun olup olmadigmi kontrol ettiklerini ve bu sorular1 mutlaka derse
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girmeden ¢ozmeye calistiklarni ifade etmistir. Bunun sebebinin ise 6gretmenlerin bu
sorular1 6grencilere ¢ozerken nasil anlatacaklar1 konusunda stratejiler gelistirmeleri
oldugunu dile getirmistir.

5.6. Arastirmanin Altinci Sorusuna Yonelik Tartisma

Arastirmanin altinci sorusu sinif 6gretmenlerine gore beceri temelli sorular
ile matematik o0gretim programi ve matematik ders kitaplarinin uyumunun
belirlenmesine yoneliktir. Elde edilen bulgular sonucunda sinif 6gretmenleri beceri
temelli sorular ile matematik 6gretim programi ve matematik ders kitaplar1 arasinda
bir uyum olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum matematik 6gretim programinin
ve matematik ders kitabinin 2023 Egitim Vizyonu icerisinde yer alan 21. yy
becerilerinden olusan beceri temelli sorulara yonelik yenilenmesi gerektigi sonucuna
ulagtrmistir. Ulusal alanda yapilan merkezi sinavlarda bu sorulara yer verildigi ig¢in
smif Ogretmenleri Ogrencileri hazirlamak icin beceri temelli sorulara ya farkl
kaynaklardan ya da kendileri beceri temelli soru iceren etkinlik hazirlayarak
derslerinde kullanmaktadirlar. Ilgili alan yazmn incelendiginde de yapilan bircok
arastirmada benzer sonuglara ulagilmistir. Celik vd. (2018), arastirmasinda ortaokul
matematik dersi &gretim programini incelemistir. Inceleme sonucunda ortaokul
matematik ogretim programinda yer alan kazanimlarin biiyiik cogunlugunun kavrama
ve uygulama diizeyinde oldugunu ve iist diizey becerileri gelistirecek kazanimlara yer
verilmedigi sonucuna ulasmistir. Erden (2020) arastirmasinda Tiirk¢e, Matematik
derslerine ait ogretim programinda yer alan kazanimlarla beceri temelli sorularin
birbiri ile uyumlu olmadig1 sonucuna ulasmistir. Carkit (2019) arastirmasinda ders
kitaplarmnin glincel olmamasi ve icerisinde yer alan degerlendirme ¢aligmalarmin basit
olmasm elestirmistir. Ayn1 zamanda ders kitaplarinin 6grencileri LGS hazirlamakta
yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Ak¢ay vd. (2017) arastirmasinda fen bilimleri
kitaplarinda yer alan sorularin alt diizey diistinme becerilerine yonelik oldugu ancak
yapilan sinavlarda iist diizey diisiinme becerilerine yonelik sorular soruldugu i¢in ders
kitaplarmin yetersiz kaldigi sonucuna ulasmistir. Elde edilen bu arastirma sonuglari

ilgili arastirma sonucunu desteklemektedir.
5.7. Arastirmanin Yedinci Sorusuna Yonelik Tartisma
Aragtirmanm yedinci sorusu smnif 6gretmenlerinin matematik dersinde

beceri temelli sorular1 nasil kullandiginin belirlenmesine yoneliktir. Elde edilen

bulgular sonucunda smif 6gretmenleri genellikle beceri temelli sorular1 matematik
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dersinin degerlendirme kisminda kullandiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu bize
smif ogretmenlerinin Oncelikle konuyu 6grencilere anlatip yeterince kavrandiktan
sonra degerlendirme asamasmda kullamldigi sonucuna ulastirir. {lgili alanyazin
incelediginde bu sonucu destekler nitelikte calismalar oldugu goriilmiistiir. Kertil vd.
(2021) galismasinda beceri temelli sorularin sinif i¢erisinde kullanimini incelemistir.
Inceleme sonucunda dgretmenlerin beceri temelli sorular1 genellikle konu ve iinite
sonlarinda degerlendirme asamasinda kullandiklar1 sonucuna ulasmistir. Giiler vd.
(2019) arastirmasinda beceri temelli sorular1 matematik 6gretimine fayda saglayacak
sorular oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin ¢cogunlugunun beceri temelli sorular1
derslerinde konu bitiminde, yazili smavlarda ve haftada bir gibi degisen araliklarla
uyguladiklar1 sonucuna ulagmustir. Ilgili arastirmada elde edilen bulgu ve alanyazinda
yer alan arastirma sonuclari incelendiginde smif &gretmenlerinin beceri temelli
sorular1 derslerinin sonug¢ degerlendirme kisminda kullandiklar1 sonucuna ulasilmastir.
Ancak beceri temelli sorular sadece degerlendirme asamasinda degil aksine dersin her
bolimiinde kullanilabilir. Ciinkii beceri temelli sorularin igerisinde kazandirilmasi
hedeflenen bircok beceri vardir. Smif O6gretmenleri bu sorular1 dersin islenis
asamasinda kullanarak ayn1 anda birden cok kazanimi kazandrabilir. Ilgili
alanyazinda beceri temelli sorularm Ogrencilere katkisi ile ilgili arastirmalar
bulunmustur. Tortop vd. (2022) arastirmasinda, beceri temelli sorular ile 6grencilerin
akil yliriitme, problem c¢cozme ve giinliik yasamla iligkilendirme gibi iist diizey
becerilerinin artacagi sonucuna ulasmistir. Altun vd. (2007) arastirmasinda, geleneksel
problemlere alternatif beceri temelli sorular1 iceren problemler Ogrencilerin akil
yiirlitme ve giinliik hayatla iliskilendirme becerisi gibi iist diizey becerileri

kazandirdigi sonucuna ulagmastir.

5.8. Arastirmanin Sekizinci Sorusuna Yonelik Tartisma

Arastirmanin sekizinci sorusu sinif 6gretmenlerinin beceri temelli sorularda
kendilerini gelistirmek icin ne tiir cahsmalar yapmalan gerektiginin
belirlenmesine yoneliktir. Elde edilen bulgular sonucunda smif 6gretmenlerinin
bircogu kendilerini gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitimler almalar1 gerektigini ifade
etmistir. Bu bulgu bize smif Ogretmenlerinin beceri temelli sorulara yonelik
yetersizliginin ve uygulama eksikliginin oldugu sonucuna ulastirabilir. Ayni1 zamanda
smif 6gretmenleri bu konuda ki eksik ve yanlis bilgiyi, beceri temelli sorular1 derste

nasil uygulamasi gerektigi konusunda kendisini gelistirmelidir sonucuna da
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ulagilabilir. Tlgili alanyazin taramasi yapildiginda elde edilen bu sonucu destekleyecek
nitelikte caligmalar da bulunmustur. Giiler vd. (2019) arastirmasinda 6gretmenlerinin
bir¢ogunun beceri temelli sorularla ilgili olarak mesleki gelisim faaliyetlerine ihtiyag
duydugu sonucuna ulasmistir. Erden (2020) arastirmasinda Ogretmenlere beceri
temelli sorulara yonelik hizmet ici egitim faaliyetleri diizenlenmesi gerektigi ve bu
faaliyetlerde Ogrenci merkezli uygulamalara yer verilmesi gerektigi sonucuna
ulagmustir. Aynt zamanda O6gretmenlere yonelik diizenlenmesi gereken hizmet ici
egitim faaliyetinde, beceri temelli sorularin hazirlanisi, uygulanmasi ve 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen becerilerin alternatif kazandirilma yollar1 hakkinda konular
oncelik verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bu durum mevcut 6gretmenlerin

beceritemelli sorular ile ilgili olarak eksikliklerinin giderilmesinde 6nemli bir adimdir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu bdliimiinde, verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara
dayali sonuglara yer verilmistir. Son boliimde ise uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in

oneriler sunulmustur.

6.1. Sonuc¢

Yapilan ¢alisma ile sinif 6gretmenlerinin matematik dersinde beceri temelli
sorular hakkindaki goriislerinin ve bu sorulara yonelik ne tiir ¢alismalar yaptiklarmin
belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmadan elde edilen ilk sonug, 6gretmenlerin iist
diizey becerileri kazandirmak i¢in derslerde bir¢ok yontem kullandiklaridir. Ayni
zamanda {ist diizey becerileri kazandirmak i¢in alternatif etkinlikler de hazirladiklar1

sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise smif 6gretmenlerinin beceri temelli sorular1
tanimlarken genellikle benzer ifadeler kullanmasidir. Arastirmaya katilan smif
Ogretmenleri beceri temelli sorular1 tanimlarken genellikle giinliik hayatla
iligkilendirilen, i¢erisinde birden ¢ok kazanim barindiran, akil ve mantik yliriitme gibi
st diizey becerileri gelistiren sorular olarak tanimlamaktadir. Bu durum beceri temelli
sorular ile ilgili olarak Ogretmenlerin belirli bir yargiya ulasmis olduklarmi

gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise siif dgretmenlerinin matematik
dersinde beceri temelli sorular1 kullanma nedenlerine yoneliktir. Sinif 6gretmenleri
matematik dersinde beceri temelli sorulari, 68rencileri merkezi sinavlara hazirlamak
ve Ogrencilerin 6grendikleri konuyu giinliik yagama aktarilmis halini gostermek icin
kullanmaktadirlar. Bununla birlikte smif 6gretmenlerinin beceri temelli sorulari
derslerinde kullanmasinin bir diger nedeni de konuyu 6grenciye somutlastirmak olarak

ifade edilebilir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonug ise smif dgretmenlerinin matematik

dersinde beceri temelli sorulara yonelik ne tiir caligmalar yaptiklari ile ilgilidir. Sinif
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Ogretmenlerinin beceri temelli sorulara yonelik matematik dersinde konu kazanim
testleri cozdiikleri sonucuna ulasilmustir. Ogrenciyi aktif kilan yapilandirmaci
yaklagim yerine geleneksel yontemlerin siniflarda siirdiigii sonucuna da ulasilmistir.
Ayn1 zamanda smif Ogretmenlerinin 2023 Egitim Vizyonunu tam olarak
benimsenmemis oldugu sonucu da ¢ikarilmistir. Bunun yaninda smif dgretmenleri

genellikle hazir calismalar kullanmaktadir sonucu da elde edilmistir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise sinif 6gretmenlerinin beceri temelli sorularla
ilgili caligmalar1 nelere gore belirledigi ile ilgilidir. Sinif dgretmenlerinin bircogu
calismalar1 6grencilerin hazirbulunusluguna gore belirlemektedir. Bu sonu¢ smif
ogretmenlerinin 0grenciye gorelik ilkesini benimsediklerini ve derslerini bu ilkeye

gore planladiklari da bir diger 6nemli sonugtur.

Bir diger arastirma sorusuna yonelik elde edilen sonug ise beceri temelli sorular
ile matematik ogretim programi ve matematik ders kitabinin uyumlu olup olmamasi
ile ilgilidir. Arastirmaya katilim saglayan smif 6gretmenlerinin tamamina yakini ders
kitabini yetersiz bulmustur. MEB tarafindan dagitilan ders kitaplarmin igerigi beceri
temelli sorulara uymamakla birlikte alt diizey beceriler olan kavrama ve uygulama
basamagima yonelik sorulardan olusmaktadir sonucuna ulasilmigtir. Ayni1 zamanda
matematik 6gretim programinda da beceri temelli sorulari igeren iist diizey becerileri
kazandirmaya yonelik ¢alismalar yok denecek kadar azdir. Bu durum bize matematik
Ogretim programinda yer alan kazanimlarla beceri temelli sorular igerisinde yer alan

kazanimlar birbiri ile uyumlu degildir sonucunu gostermektedir.

Arastirmanim bir diger 6nemli sonucu ise sinif 6gretmenlerinin beceri temelli
sorular1 nasil kullandigi ile ilgilidir. Smif Ogretmenleri beceri temelli sorular
genellikle dersin degerlendirme kisminda kullanmaktadir sonucuna ulagilmistir. Sinif
ogretmenleri Oncelikli olarak konular1 bitirip dersin son kisminda beceri temelli
sorulara yer verdiklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle smif Ogretmenlerinin,
derslerinde beceri temelli sorulara yeterince zaman ayirmadiklari sonucunu

gostermektedir.

Aragtirmanm bir diger sonucu ise smif 6gretmenlerinin kendilerini bu konuda
gelistirmek icin ne tiir caligmalar yapmalar1 gerektigine yoneliktir. Smif 6gretmenleri
hizmet i¢i egitimlerle kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir sonucuna ulagilmistir.

Bunun disinda beceri temelli sorular ile kazandirilmasi hedeflenen becerilerin
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alternatif yontemlerle kazandirilmasmna yonelik egitimler verilmelidir sonucuna
ulagimigtir. Ayrica smif 6gretmenlerinin kendilerini gelistirebilecekleri teknolojik

projelere katilim saglamalarinin gerektigi sonucuna da ulasilmstir.

6.2. Oneriler

Arastirmanmn bu boliimiinde arastirma sorulari1 kapsaminda elde edilen
sonuglara yonelik “Uygulayicilara ve Politika Yapicilara Yonelik Oneriler” ve
“Arastirmacilara Yonelik Oneriler” olmak iizere 6neriler iki alt baslikta ele almarak

sunulmustur.

6.2.1. Uygulayicilara ve Politika Yapicilara Yonelik Oneriler

. Smif 6gretmenleri; 68rencilerin iist diizey becerileri kazanabilmeleri
icin akil yiiriitme, problem ¢6zme, analitik diislinme gibi becerileri icerisinde
barindiran beceri temelli sorulara sinifta sik¢ca yer vermelidir.

. Smif 6gretmenleri hizmet i¢i egitimlerde, beceri temelli sorularin
hazirlanmas1 ve uygulanmasi hakkinda egitimler alabilir.

. Smif 6gretmenleri sniflarinda sadece merkezi smavlara 6grenci
hazirlamak i¢in degil 68rencilere icerisinde yer alan becerileri kazandirmak i¢in beceri
temelli sorulara derslerinde yer vermelidir.

. Smif 0gretmenlerinin beceri temelli sorular hakkinda detayli bilgi
sahibi olmalar1 ve derslerinde nasil kullanacaklar1 yoniinde rehber olmasi i¢in kilavuz
kitaplar hazirlanabilir.

. Ogrencilere matematik okuryazarlig1 becerisini kazandrabilmek icin
smif 6gretmenlerine meslege baslamadan dnce bu konuda egitimler verilebilir.

o Smif Ogretmenlerine diizenli araliklarla icerisinde beceri temelli
sorularin oldugu soru kitapgiklar: gonderilebilir.

o Smif Ogretmenlerinin  beceri temelli sorulari1 derslerinde hazir
kullanmaktadir. Bu nedenle siif 6gretmenlerine beceri temelli sorularin hazirlanigina
yonelik bir uygulama ¢aligmasi yaptirilabilir.

. [Ikokul matematik ders kitaplar1 beceri temelli sorulara uygun hale
getirilebilir. Ilkokul matematik dersi dgretim programinda beceri temelli sorulara

yonelik giincellemeler yapilabilir.
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o Smif 6gretmenlerine beceri temelli sorularin temelde oldugu ders plani

hazirlama ¢alismasi yaptirilabilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

J Beceri temelli sorular ile ilgili tecriibesi olmayan bir smif 6gretmeni ile
egitim almadan Once ve egitim aldiktan sonraki durumu gdsteren alg1 ve yeterlilik

calismasi yaptirilabilir.

J Egitim fakiiltelerinde bu becerilere yonelik ne tiir ¢aligmalar yapildigi
arastirilabilir.
. [Ikokuldan itibaren beceri temelli sorular ile karsilasan dgrenciler ile ilk

defa merkezi sinavda beceri temelli sorular ile karsilasan 6grenciler arasindaki farklar
arastirilabilir.

. Smif 6gretmenlerinin goziinde beceri temelli sorular, 6grenciler icin
anlagilmas1 zor ve karmasik olarak ifade edilmistir. Bu gerekge ile ogrencilerin
matematiksel diisiinme siireglerini 6lgen bu sorular ile ilgili 6grencilerin diisiinceleri

incelenebilir.
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EKLER
EK 1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu
Degerli meslektagim;

Bu goriigme formu, 2021 — 2022 egitim — dgretim yilinda sinif 6gretmenlerinin
beceri temelli sorulara yonelik goriislerini incelemek amaciyla hazirlanmistir.
Goriismeden elde edilen veriler, yalnizca bilimsel amacglarla kullanilacaktir.

Calismanin amacina ulasabilmesi i¢in cevaplarinizin samimi olmasi1 onemlidir.

Size yoneltilecek sorular iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel
bilgileri belirlemeyi amaglayan sorular, ikinci boliimde ise Beceri Temelli Sorulara
iligkin sorular yer almaktadir. Gorlisme i¢in izin verirseniz size yoneltilen sorular ve
bu sorulara verdiginiz cevaplar ses kayit cihazi ile kayit altina aliacaktir. Calismadan
elde edilen veriler sadece arastirma icin kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli

tutulacaktur.

Saygilarimla
Hatice GUNES TOPAL
Gaziantep Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Smif Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Tarih ve Saat:
KISISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz: Kadin() Erkek ()

2. Yasmiz:

3. Egitim Diizeyiniz:

4. Calistiginiz Okulun Adi: ...
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5. Hizmet siireniz:

6. Mezun oldugunuz bolim

7. Matematik 6gretimi ile ilgili bir kurs-seminer vb. katildiniz mi?

II. GORUSME ICERIGINE YONELIK SORULAR

1. Gilinimiiz egitim sistemi ile birlikte 6grencilerin ihtiyaci olan mantik-
muhakeme-analiz-sorgulama vb. beceriler hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

2. Ogrencilerinize mantik muhakeme becerilerini kazandirmak icin ¢alismalar
yap1lyor musunuz?
a. Yapiyorsaniz; bu ¢aligsmalar nelerdir?
b. Yapmiyorsaniz; bu becerileri 6grencilerinize nasil kazandiriyorsunuz?

3. 21. yy egitiminin beklentilerini karsilayabilmek i¢in yiiksek diizeyde analiz,
sentez, degerlendirme giicline sahip olunmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Siz
bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

a. Smif 6gretmenleri bu konuda nasil bir yol izlemelidirler?

4. Beceritemelli sorular nedir? Tanimlayabilir misiniz?

5. Beceri temelli sorular1 derslerinizde kullantyor musunuz? Hangi derste daha
cok kullaniyorsunuz?

a. Kullaniyorsaniz; beceri temelli sorulara derslerinizde nasil ve ne kadar
yer veriyorsunuz?

b. Kullanmiyorsaniz; Neden? ve bu becerileri 6grencilerinize
kazandirabilmek icin ne tiir galigmalar yapiyorsunuz?

6. Beceritemelli sorulari iceren ¢aligmalar1 hazirlarken nelere dikkat
ediyorsunuz?
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7. Hazr sorular kullaniyorsak bunlar1 nerelerden aliyoruz? (internet, yardimci
kaynak, odev siteleri, ders kitaplar1 vb.?

8. Matematik dersinde beceri temelli sorulara nerde ve nasil yer veriyorsunuz?

9. Beceri temelli sorulara Matematik 6gretim programinda yeterince yer
verildigini diisiiniiyor musunuz?

10. Matematik ders kitabinin igerisinde yer alan etkinliklerin beceri temelli

sorulara uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

11. Smif Ogretmenleri beceri temelli sorulara yonelik kendilerini nasil

gelistirmelidirler?



EK 2. GOZLEM FORMU

GOZLEM FORMU
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Ogretmenin Ismi:

Ogretmenlik Tecriibesi (y1l olarak):

Smifin Yeri (okul, sinif):

Ders: Sif:
Gozlemci: Gozlem Tarihi:
Baslangi¢ Saati: Bitis Saati:
Soru o .| Tleri
Maddeler Gelistirilmeli | Yeterli "
No Diizey
1 Smif 6gretmeni ders planini agik, anlasilir sekilde
hazirlamistir.
) Smif 6gretmeni derse uygun bir giris yapmistir.
3 Ogretmen, dgrencileri beceri temelli sorularm
icerdigi konulara hazirlamistir.
4 Ogretmen uygun arag-gerec ve materyalleri
hazirlamistir.
5 Beceri temelli sorularin  igerigi  Ogretim
programinda yer alan kazanimlara uygundur.
6 Beceri temelli sorular1 sinif 6gretmeni kendisi
hazirlamistir.
Beceri temelli sorular1 smif 6gretmeni farkl
7
kaynaklardan almistur.
Ogrencilere uygulanan beceri temelli sorularin
8 icerikleri diger konularla iliskilendirilecek
niteliktedir.
9 Ders i¢inde kullanilan beceri temelli sorular yeni
siav sistemine uygundur.
10 Smif icinde uygulanan beceri temelli sorular
ogrencileri diislindiirmiistiir.
11 Smif 6gretmeni konuyu pekistirebilecek kadar
beceri temelli sorular ¢ozmiistiir.
12 Smif i¢inde uygulanan beceri temelli sorular
icerik bakimindan 6grenci seviyesine uygundur.
13 Uygulanan beceri temelli sorular agik, sade ve
anlasilir sekildedir.
14 Smif 6gretmeni beceri temelli sorulara dersin her
asamasinda yer vermistir.
15 Beceri temelli sorular ogrencilerin

hazirbulunusluklarina uygundur.




89

Soru Maddeler Gelistirilmeli | Yeterli | Ileri
No Diizey
16 Ders sonunda 6grenciler beceri temelli sorularin

hedefledigi kazanimlara ulagsmistir.
17 Belirtilen siire sonunda hedeflenen

becerilen kazandirilmigtir.
18 Beceri temelli  sorular  ¢oziiliirken

Ogretmen Ogrencileri aktif kilmistir.
19 Beceri temelli sorularin icerigi 6gretim

programinda yer alan kazanimlara uygundur.




EK 3. ARASTIRMA iZNi

T.C.
GAZIANTEP VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligi

Sayr : E-34659092-605.01-50695720 31/05/2022
Konu : Aragtirma izin Talebi
( Hatice GUNES)
VALILIK MAKAMINA

ilgi: Gaziantep Universitesi Rektorliigiiniin 20.04.2022 tarihli ve 174365 sayih yazisi.

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali Simf Egitimi
Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Hatice GUNES'in" ilkokul Matematik Dersinde Beceri Temeli
Sorunlar: Simf Ogretmenlerini Goriisleri ve Uygulamalan " konulu Anket Uygulama Istegi kapsaminda,
ilimiz Schitkamil ve Sahinbey ilgesinde bulunan ekli listede isimleri belirtilen okullarda gorev yapan
ogretmenlere yonelik Anket Uygulama Istegi, ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda bahsi gegen Anket Uygulama istegi, Bakanh@imiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayih genelgesi kapsaminda degerlendirilmis olup;
arastirmacinin, aragtirmasinin bitiminden itibaren 15 giin i¢erisinde arastirma sonuglanm 2 kopya halinde
CD igerisinde Miidiirliigiimiize bildirmesi sartiyla, ilimiz Sehitkamil ve Sahinbey ilgesinde bulunan ckli
listede isimleri belirtilen okullarda gorev yapan dgretmenlere yonelik Anket Uygulama Isteginin, egitim
Ogretimi aksatmayacak sekilde goniilliilik esasina gore uygulanmasi Midirligimiiz Ar-Ge biirosu
biinyesinde olugturulan komisyonun uygunluk raporu dogrultusunda uygun miitalaa edilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildigi takdirde; Olurlarimza arz ederim.

Yasin TEPE
i1 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Nihat KARABIBER
Vali a.
Vali Yardimcis

Bu belge givenh elektronik imza e imzalanmastir
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Evrak Tarih ve Sayeae: 11.04. 2022173805

At Ay .
Ly rc.
7 ‘\ % GAZIANTEP UNIVERSITES! REKTORLUGU
" Sasyal ve Begen Bilimler Enk Kunda

Sayy  (E-RTS41438-404.01 01-173805
Komu - Scsyal ve Besen Bilimder Enk
Kursda'nun 05.04.2022 sarthls karselan

EGITIM BILIMLERI ENSTITOSO MOCDORLUGONE

Oruversienuz Sosyal ve Begen Bilemler Erk Kurulunun 04.04.2022 tanh ve 04 nolu 1oplinusinda
alnan 34 5. 6 78,9, 10, 10,12, 15 14, 15,16, 17, 18, 19, 20, 21, 22 23 ve 24 sayih Koraslor ckie
sunulmustur. i

Geredum arz ve nca oderm.

Prot De. Nezun HASIRCL
Sosyal ve Begent Bilimler Euk Kurulu Baskam

Ek: Scayal ve Besen Bilimler Enk Kurulu'sss 0504 2022 sanhli karardan

10) Egitim Bilimleri Enstitiisi’niin 21.03.2022 tarih, 164027 sayili ve “Bilimsel ve Egitim
Amagh (Hatice GUNES)” konulu yazisi incelenmis olup Universitemiz Egitim Bilimleri
Enstitisti Ogretim Uyesi Dr. Ogr. Uyesi Mehmet OZENC’in damsmanhgm yiriittigi
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah Egitim Programlari ve Ogretimi Tezli Yiiksek Lisans
Programi grencisi Hatice GUNES'in “Ilkokul Matematik Dersinde Beceri Temelli
Sorular: Smuf Ogretmenlerinin Goriisleri ve Uygulamalari™ bashkl yiksek lisans tezi
cahsmasinin Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunca degerlendirmesi
istenmektedir. Kurula yapilan bagvuru; ¢alismanin amaci, yontemi, veri kaynaklar ve veri
toplama araglari agisindan degerlendirilmigtir. Kurulumuza beyan edilen belgelere dayah
olarak yapilan incelemeler sonucunda basvuruya iliskin etik aykinhk tespit edilmemis olup
ad1 gegen Ggrencinin sdz konusu yiiksek lisans tezi galigmasini yapabilmesinin uygun
goriilmesine;

I belgn oot dhitimnd vem b basdasnss
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_|".- - KATILIMCILAR ICIN
|'J|' i BILGILFNDIRIL MIS GONULLL OLUR FORMU
o

Sizy, Ganamtep Universites Sosyal we Begeri Bilinder Etik Hurulw'ndsn 20 ) 09 ) 2002 tanh
LGS = ke in akran s ddaiies GUHES taratndan vinoblken
“ILEOELUL MATEMATIE DERSIMDE BECER] TEHBELL] SORIULAR: SIKOF Eﬂtrrr-'Er-l.ERJHlH-:E-F.LIg-LEF:I WE
UGLILAMS] AR mghd araghrmasa davet edeoniz. Bu calemaya kabilmak tammamen gondllllik csasna
dpanmakizdir. Caligmaya katilmame voya katidikdtan sonr emangl b anda calisradan clkoma hakkna
sahipsiniz. Bu cakgmzwa kxtimanie iin sizden herhangi oir donat slenrmaseceitic. Calgmizga kvhidediniz icin
e bir ddeme yaplmayvacsktr. Calgmadan ckde odimoek Diigie mamen arsghima amec e kbl
ol bk bilgicrindz g tutulbscakdr,

*artamies Unversiics Bk Korolundan izin akndickan sonra doldunatarsd: sulsniacaktr.

Sinl Sretmenierinin beoen femell sordlar  haklondasd  gorslerinin e

Araghemsanin Amac matomatk dorsinde bu smubra yonelk ne by calymabr  yaptkiannin
Eazlirbenmesidin.

Araghemsanin Yagilacade

Yerler

Ehruntu veweya ses kaydi Ewct

alinacak mi? =] Hﬁ?

Tablo katilimoilaren anlayabilecedi bigmde. akademik dil kullanilmnedan yaziacakir.

KATILIMCI BEYAMI

Yukands amao we igeridl belirtilen by arshrma e ligil biigier tarafima adanidy Bu bilglerden son
arashrmaya katiimo clarak davet ediidim. Bu calsmava labima kaoul oigm taidirde gerok aregtrma
wliritiilirken gersise vavimlandsdinda dimligimin gizl hrhdscad mrusunds gleence aldim. Bana 2it verikenin
MG, lmn weErorum, AreskiTa sonuclarinin oditim ve biimsnl amadars kullanme sramnda kigisol
bilgherimin dikkabie korunacafi sonusunda bana yelerli glven vanild. Arashrramin yinibimes srasnda
hrhangi bir sehep goabermodan gokilebdirime Arashnma igin vamlbcak harcamalaria ligill nerhangi Sir sarasal
sonumikils: atra grmlyruTe Bana hemangl br Sdere vambmayacaktr. Araghrma liz bglli bama vaoilan
tum anclamalan #rnblEnvis anbme Sdunmakizam. Bu calgmess mcher bask aftnda kalmadan kend
birerysad arergi lle iatirporumn. Imzak b foren e, oir kopyvas bara verleooidir.

Arashrma punubbossdd Tez alismalannda Dangenan taralindan imzalasnacakiir. ]

Adi ve Soyad Mehmeet OZENG Tarin we imeza
Adines we teiefonu Canambep Unieratesy izp BEilin Fakotesi

Eabilimii
Ay ve Soyad Tann ve Imea

Velayel weya Vesayel Alfindaiki Eabilimcilar egim ¥'eli ) Vasi
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