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OZET

ILKOKUL MATEMATIK DERSLERINDE SARKI
KULLANIMININ OGRENCILERIN BASARI, TUTUM VE SOZCUK
DAGARCIGI UZERINDEKI ETKIiSi

Niliifer TAN

Yiiksek Lisans Tezi, lkogretim Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Cumali OKSUZ
2016, 115 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ilkokul ikinci simif matematik derslerinde sarki
kullanilmasinin &grencilerin bagarilarina, bilgilerinin kaliciligia, derse yonelik

tutumlarina ve matematiksel sézciik dagarcigina etkisini incelemektir.

Aragtirmada nicel arastirma metodu ve bu metodun icerisinde yer alan 6n
test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, izmir
ilinde yer alan bir devlet ilkokulunda 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 6grenim
goren 2. smif Ogrencilerinden deney (N=25) ve kontrol grubu (N=25) olarak
belirlenmesi ile toplam 50 kisiye uygulanmigtir. Arastirma siirecinde ‘‘Dogal
Sayilarla Carpma Islemi>> konusu, deney grubunda miifredata uygun 6gretimin
yani sira arastirmaci tarafindan bestelenen sarkilarin kullanimiyla islenirken,
kontrol grubunda ise sarki kullanilmamis ve gecerli miifredat ile iglenmistir.
Arastirmada veri toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi
ve Petek Askar (1986) tarafindan gelistirilen tutum o6lgegi kullanilmistir. Ayrica
Ogrencilerin  uygulama  sonundaki = matematiksel  sozciik  dagarcigim
belirleyebilmek i¢in Ogrencilere hikayeler yazdirilmigtir. Elde edilen verilerin
analizi; SPSS 15.0 programinda yapilmistir. Arastirma sonucunda; ‘Dogal
Sayilarla Carpma’ konusu kavratilirken sarki kullanilmasinin = 6grencilerin
akademik basarilarinin artmasinda ve konuya iliskin bilgi diizeyinin kaliciliginda
anlamli bir etkisinin oldugu goriilmiistlir. Ayrica 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlar1 ve matematiksel sozciik dagarcigi gelisiminde de deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: ilkokulda Matematik Ogretimi, Sarki, Basari,
Tutum, Sozciik Dagarcigi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF USING SONGS ON THE STUDENT’S
ACADEMIC SUCCESS, ATTITUDE AND VOCABULARY IN
PRIMARY SCHOOL MATHS LESSONS

Niliifer TAN

M.sc. Thesis, at Educatior}_ )
Supervisor: Assoc. Prof. Cumali OKSUZ

The aim of this study is to analyze the effect of using songs in primary
school mathematics lessons on students’ achievement, attitudes towards
mathematics and their mathematical vocabulary sets.

Quantitative research method and correspondingly pre-test post-test semi
experimental design was used in the study. The study was conducted with 50 2"
grade students included in experimental (N=25) and control (N=25) groups, in
public schools in 2015-16 academic year in Izmir. During the study, the subject of
“Multiplication in Counting Numbers” was instructed via the songs composed by
the researcher in experimental group and normal instruction was used in control
group. For data collection achievement test developed by the researcher and
attitude test by Peter Askar (1986) were used. Also, students were made to write
stories to determine mathematical vocabulary sets of the students at the end of the
study. Data were analyzed by SPSS 15.0. For the results of study, it was seen that
using songs in the instruction of “Multiplication in Counting Numbers” has
significant effect on students’ achievement and permanence of acquired
knowledge. Furthermore, there found a significant difference on behalf of
experimental group in students’ attitudes towards mathematics and development of
mathematical vocabulary sets.

KEYWORDS: Mathematics Instruction In Primary School, Songs, Achievement,
Attitudes, Vocabulary Sets
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GIRIS

Gliniimiizde formal ve informal sekilde siliregelen egitim Ogretim
faaliyetleri daha da derinlesen ve karmasik hale gelen bir yap1 sergilemektedir. Bu
faaliyetler, glinden giline daha iyi anlasilmaya ve daha etkili hale getirtilmeye
calisilmaktadir.

Cagimizda “egitim, Ogretim” ; arastirmay1 ve diislinmeyi bilmek, bunu
geng kusaklara aktarmak demektir (Gozen, 2001). Glasser’in (1993) ise ifade ettigi
““21. ylizyihn bireyi, bilgiyi depolayan degil bilgiyi iireten kimse olmalidir’.
Egitim-6gretim programimiz da egitimci kisilere bu anlayis1 vurgulamaktadir.
Aym1  zamanda  programda, Ogrencilerin  arastirma  yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem cozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini paylasip
tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemi de belirtilmektedir (MEB, 2009,
ss:8).

Baykul (2009)’un belirttigi gibi diinyada oldugu gibi iilkemizde de
ogrencilerin en zorlandiklar1 derslerin basinda matematik gelmektedir. Ilkokul
yillarinda baglayan bu zorluklar ve matematige karsi olusan olumsuz tutum,
ilerleyen zamanlarda da biiylimektedir. Ulusal ve uluslararas1 degerlendirme
sinavlarinda {lkece elde ettigimiz sonuglar da matematikteki basarimizin
seviyesini ortaya koymaktadir (Program for International Student Assessment
[PISA], 2012; Trends in International Mathematics and Science Study [TIMSS],
2011). PISA sinavlarinda basarili olan iilkeler arasinda yer alan Finlandiya,
Japonya ve Avustralya’nin matematik egitim programlarina bakildiginda hayatla
iligkili olmasi, diisiinme becerilerini gelistirmesi, aktif 6grenmeye ve birlikte
calismaya 6nem vermesi dikkat cekmektedir. (Akt. Kog, 2015). Ulkemizde de
Ogrencilerin matematigin estetik ve eglenceli yoniini kesfetmelerini ve etkinlik
yaparken matematikle ugrastiklarinin farkinda olmalarini saglamak biiyiik 6nem
tagimaktadir. Kisaca Ogrencilerin matematik yapma siirecinde etkin katilimci
olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2009:8). Aslinda ¢agimizin matematige
verdigi onem basta olmak lizere matematigin daha etkili ve kalic1 bir sekilde

Ogretilmesi bir gereklilik arz etmektedir denilebilir.
Matematik programi sunu da ifade etmektedir.
“Her ¢ocuk matematigi ogrenebilir.”

Matematikle ilgili kavramlar, matematigin dogas1 geregi soyut nitelikli bir
yapiya sahiptir. Bu soyut prensiplerin ve kavramlarin kesfedilmesi, ancak bir



takim somut deneyimler yoluyla gerceklesebilir. Ozellikle ilkokulun ilk 5 yilinda
ogrenciler icin soyut olani algilamanin zor oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle
Ogretmenin dogru yontemi secip en iyi sekilde uygulamasi 6nemlidir (Biitiiner,
2010).

Matematik dersinde oOgretim etkinlikleri sirasinda, kazanimlarin
edinilmesine yardimci olabilecek gorsel, gorsel-isitsel, basili arag-gerecler ile
miize, sergi, koleksiyon vb. ortamlar bulunmaktadir. Dolayisiyla &grencinin
hazirbulunusluk diizeyi, egitim ortami ve c¢evre etkenleri goz Oniinde
bulundurularak o6grencileri aktif kilan Ogrenme-6gretme yontem, teknik ve
stratejilerden yararlanilabilir (MEB, 2009:9).

Diger derslerde oldugu gibi matematik dersinde de segilen Ogretim
yontem, teknik veya stratejiyi destekleyici 0gretim materyalleri bulunmaktadir.
Bozkurt ve Akalin (2010)’in da belirttigi gibi derslerde materyal kullanmak,
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen derste hangi
yontem ve teknigi kullanirsa kullansin, kesinlikle materyallerden yararlanmali ve
derslerini bu arag-gereglerle desteklemelidir.

Kavram ve iligkilerden olusan 6grenme alanlarimin yer aldigi ilkokul
matematik dersinde kullanilan 6gretim materyallerinin arasinda sarkilar da yer
almaktadir. Sarkilar, okullarda sadece miizik derslerinde kullanilan araglar
degildir. Aslinda belirli giin ve haftalara iliskin sarkilarin diger derslerle es
gidimlii o6gretilmesi veya miizikle diger derslerin entegre edilmesi bunu
gostermektedir. Geng ve Senemoglu (2001), cocuklarin egitiminde ezgisel
konugmanin ya da miiziksel sOylemenin ve sarkilagtirmanin Gnemli bir yeri
oldugunu belirtmektedir. Ayrica miizigin 6grenmeyi daha kolay ve daha eglenceli
hale getirdigini, ¢ocuklara dinleme becerisi kazandirdigin1 ve dikkat siiresinin
uzamasint sagladigimi vurgulamaktadir. Giiltek (2002) ise sarki sdylemenin,
cocugun dil becerisini gelistirdigini belirtmektedir. Yilmaz (2006) da miizik
etkinliklerinin, c¢ocuklarin matematik dili kullanmalarina destek vererek
matematiksel diisiinmeleri ve matematik kavramlar1 kazanmalarina yardimci

oldugunu belirtmektedir.

Iste bu ¢alismanin amaci da bir¢ok dgrenci tarafindan zor bir ders olarak
kabul edilen matematik dersinde, matematik sarkilarindan yararlanarak
gerceklestirilen bir dgretimin basari, tutum ve matematiksel sozciik dagarcigina

etkisini aragtirabilmektir.



1. ARASTIRMA HAKKINDA ACIKLAMALAR
1.1. Arastirma Problemi

[lkokul ~ matematik  derslerinde  kavramlarin  kazandirilmasinda
matematiksel sarkilarinin kullanilmasinin, 6grencilerin matematik dersine iliskin
akademik basarilari, 6grenilenlerin kalicilik diizeyi, matematik dersine yonelik
tutumlar1 ve matematiksel sozciik dagarcigi lizerindeki etkisi nelerdir?

Yukarida belirtilen problem i1s1ginda 6gretimde matematik sarkilarinin
kullanildig1 deney grubu ile matematik sarkilarinin kullanilmadigi kontrol grubuna
iligkin agagidaki alt problemlere cevaplar aranacaktir.

1.1.1. Arastirma Alt Problemleri

1) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin grup ici basar1 6n test,
son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin grup igi tutum On test,
son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin gruplar arasi basar1 6n
test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin gruplar arasi tutum 6n

test, son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin gruplar arasi sdzciik

dagarcig1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada; ilkokul 2. Sinmif matematik dersinde yer alan ‘‘Dogal
Sayilarla Carpma Islemi”” konusunun o6gretiminde matematiksel sarkilarm
kullanilmasinin, o&grencilerin akademik basarilarina, Ogrenilenlerin kalicilik
diizeyine, matematik dersine yonelik tutumlarina ve matematiksel sozciik
dagarcig1 lizerine etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amacglanmaktadir. Bu
amact gergeklestirmek i¢in okullarimizda gecerli matematik egitimi yontem ve
materyallerine ek olarak matematik sarkilarindan yararlanilmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim arastirmacilari yiizyillardir ** Bireyler daha iyi nasil 6grenirler?”’
sorusuna yanit aramakta ve bu soruya verdikleri cevaplarla da siirekli egitim
sistemlerini  diizenlemeye calismaktadirlar. Teknolojinin gelismesi ile de
geleneksel Ogretim yoOntemlerinin bireylerin yetistirilmesi noktasinda yetersiz
kaldig1 diislincesinden hareketle yeni metot, yontem, teknik ve araclarm ise
kosulmast geregi ortaya ¢ikmigtir. Bu yontemler gelisigiizel olarak
kullanilabilmektedir ve de etkili olup olmadig1 hakkinda bilimsel degil fikirsel
diizeyde bulgular elde edilmektedir. Ogretimde aslinda herkesin asina oldugu sarki
kullaniminin modellenmesi, hangi sathada, hangi igeriklerle, hangi amagla
kullanilabileceginin 6rneklenmesi 6nemlidir. Bu aracin kullanilmasinin etkliliginin
Olciilmesi de araca iliskin uygulayicilara ve arastirmacilara fikirleri sunmasi

bakimindan dnemlidir.

Ozdemir (2007)’e gore cocuklar; oynamayi, eglenmeyi ayni zamanda
dogal miizik zevkine sahip olmalarindan dolay: sarki sdylemeyi sevmektedir. Bu
sekilde 6grenmeden de keyif almaktadirlar. (Ozdemir, 2007 : 5). ilkokul donemi
cocuklart i¢in eglenerek Ogrenme ve sezgisel yollarla Sgrenme Onemlidir.
Sarkilarin 6gretimde kullanilmasiyla ¢ocuklar; hem sezgisel olarak, farketmeden
O0grenmis olmakta hem de eglenerek Ogrenmis olmaktadirlar. Bu ¢aligmanin
sezgisel ve eglenerek Ogrenmeye de katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Arastirmact tarafindan gelistirilen basar1 testi ile hem uygulayicilara ‘Dogal
Sayilarla Carpma Islemi’ konusunda yardimci olabilecek bir 6lgme araci
saglanmis olmast hem de O&grencilerin sarkilar yardimiyla nasil bir basari

sergilediklerinin ortaya konmasi agisindan dnem arz etmektedir.

Sarki sOylemenin cocuklarda; 6z giiven duygusunu ve kendini ifade
edebilme yeterliligini gelistirme endise, korku, tehdit altinda hissetme gibi
duygular1 ortadan kaldirma yoniinde etkili bir ara¢ olacagi disiiniilmektedir. Bu
bakimdan uygulayicilar olarak Ogretmenlere yeni, eglenceli Ggretim ortami

sunmasi bakimindan ve 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini ortaya

Ayn1 zamanda sarkida bulunan ritim sayesinde bazi kelime veya yapilari
kolayca hatirlatacagi, nakaratlarla kelimeleri ya da yapiy1 rahatca O0gretecegi ve
boylece eglenceli bir 6grenme ortaminin olusacagl diistiniilmektedir. Temiz

(2002)’e gore sarki Ogretimi; bilingli yapildigi zaman cocuklarin sdylemede



zorlandig1 kelimeleri daha rahat sOylemeye baslayacagi da belirtilmektedir.
Ogrenmeye Yonelik Yeni Kesifler Merkezi’ne gore miizik aracihigiyla dgrenen
ogrencilerin, 6grendiklerini sonraki yillarda yeniden gdzden gegirmeseler bile
bunun yaklagik %92’sini akillarinda tuttuklar ve neredeyse % 100’iinii zorunlu
durumlarda yeniden kullanabildikleri ortaya konmustur (Akt. Yigit, Gérsev 2008).
Bilgideki bu kalicilik oranlart gergekten miithis bir orandir. Bu ¢alisma ile de sarki
kullaniminin &grenilenler iizerindeki kaliciliga ne diizeyde etki ettiginin tespit
edilmesi 6nemlidir.

Ilkokul kazammlari igerisinde de &grencilerdeki sozciik dagarciginin
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde bazi derslerle
ilgili olarak yapilan arastirmalarda; Ogrencilerin kavramlar1 dogru bir sekilde
ogrenemedikleri, gelistiremedikleri ve ifade edemedikleri sonucuna varilmistir
(Biiyiikkasap vd., 1998; Gilimiis vd., 2003; Yazic1 ve Samanci, 2003; Ekiz ve
Akbas, 2005). Ogrencilerin Ogrenecekleri kavramlar igerisinde yer alan
matematiksel kavramlarin da tam ve dogru Ogretimi giin gegtikce Onemini
arttirmaktadir. Bu noktada sarkilarin Ogrencilerin kavramlar1 ifade etmelerine
yardimc1 olacagi ve bu sayede Ogrencilerin matematiksel sozciik dagarcigi
gelisimine etkisinin de ortaya konulacag diisliniilmektedir.

Arastirmada sarkilarin kullanilmasinin sebebi; daha ekonomik, kullanisli,
yerden-zamandan (okul i¢i-dis1) bagimsiz bir dgretim materyali olmasidir. Yani
sarkilar, her zaman kolayca ulasilabilecek, edinimi kolay pedagojik materyallerdir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan 6zgiin matematik sarkilarinin uygulayici
olan ogretmenlere yol gosterici olacagi ve dgretim sirasinda kullanim i¢in 6rnekler

sunacagi yoniinde etkisinin olacagi diistiniilmektedir.

“Dogal Sayilarla Carpma Islemi>> konusu 2. siif dgrencilerinin daha
once karsilasmamis olmalart ve igeriginde barindirdigi kavramlar bakimindan
gerceklestirilecek ¢alisma i¢in konu olarak seg¢ilmistir. Hazirlanan sarkilar da buna
gore ayarlanmistir. Benzer arastirmalarda da (Yagisan vd. 2014; Talsik, 2013;
Biitiiner, 2010; Bolat ve Sigirtmag, 2006) 2. simifa yonelik bir g¢aligma
gerceklesmedigi i¢in uygulanan simf diizeyi agisindan bu arastirmanin G6zgiin
olacag diisliniilmektedir.

Ayrica giliniimiizde ilkokulda miizik derslerine bile yeterli zamanin

ayrilmamasi durumu mevcut iken sarkilarin 6gretim materyali (araci) olarak



kullanilmasi ile miizigin 6gretime katkisinin daha iyi algilanacagi ve belki birgok
farkli alanda daha bir¢ok ¢aligmaya entegre edilebilecegi diigiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar
Bu aragtirmada asagidaki durumlar varsayilacaktir:

v Deney ve kontrol grubu 6grencileri tiim uygulamalarda yer alan 6lgme
araglarini igtenlikle ve bilgileri dogrultusunda yanitlamistir.

v Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler aragtirmanin sonucunu

etkileyecek bir etkilesimde bulunmamislardir.

v Ders digi degiskenler deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencileri
ayni1 oranda etkilemistir.

1.5. Materyal ve Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni ve orneklemi, veri
toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin ¢0zlimlenmesi ve

yorumlanmasindan bahsedilmistir.
1.5.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada; ilkokul matematik derslerinde sarki kullaniminin
Ogrencilerin basarilarina, derse karsi tutumlarina, bilgilerin kaliciligina ve

matematiksel sdzciik dagarcigina etkisi incelenmistir.

Aragtirmanin modeli nicel arastirma modelidir. Bu modelde nicel veriler
ve deneysel desen kullanilarak istatistiki sonuglar elde edilmistir. Aragtirmada
deneysel desenlerden On test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen

kullanilmustir.

Aragtirmada kullanilan Ontest — sontest kontrol gruplu yari deneysel

desenin simgesel goriiniimii asagida verilmistir.



Cizelge 1.1. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin simgesel

goruntimu
Grup On Test islem Son Test
D M 01 X 03
(Deney)
K M 02 04
(Kontrol)

Kaynak: Biiytikoztiirk vd., 2008:201

Bu c¢aligmada seckisiz olarak deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Deney grubunda ilkokul 2. Sinif matematik 6gretim programinin uygulanmasinin
yan1 sira derslerde arastirmact tarafindan hazirlanan matematik sarkilar
uygulanmig; kontrol grubunda ise sadece gecgerli ilkokul 2. sinif matematik
programi uygulanmis ayrica sarkilar o6gretim icerisine sokulmamistir. Deney ve

kontrol gruplarindaki dersler o sinifin 6gretmeni esliginde yiirtitiilmiistiir

Aragtirmada yer alan 0lgme araglari ve bu 6lgme araglarinin arastirmanin
hangi asamasinda kullanildigin1 gosteren aragtirma modelinin genel deseni asagida

verilmistir.

Cizelge 1.2. Arastirma modelinin genel deseni

Kahcihik
Grup No Grup Adi On Test Deneysel islem Son Test Testi
(6 hafta
sonra)
1 Deney MDTO, MOP (2. Siif) MDTO, MDBT
Grubu MDBT Matematik MDBT,
Sarkilari Hikaye
Yazma
2 Kontrol MDTO, MOP (2. Sinif) MDTO, MDBT
Grubu MDBT MDBT,
Hikaye
Yazma

MDTO: Matematik Dersi Tutum Olgegi
MDBT: Matematik Dersi Basar1 Testi
MOP: Matematik Ogretim Programi




1.5.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Izmir
ilinde bulunan ilkokullarin 2. smif 6grencileri olusturmaktadir. Evrenin biiyiik
olmas1 sebebiyle drneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklem alma metodu olarak
seckisiz drnekleme yontemi secilmistir. Once segkisiz 6rnekleme yontemiyle Izmir
ilinde bulunan bir ilkokul daha sonra secilen ilkokul igerisinde yine secgkisiz
ornekleme yontemiyle biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki tane 2. sinif
secilmisgtir.

Aragtirmanin  6rneklemini Izmir Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli bir
devlet okulunun 2-B ve 2-D smiflar1 olusturmaktadir. Arastirma igin segilen
gruplarin deneysel calisma i¢in ¢esitli degiskenler (basar1 diizeyi, sinif mevcudu,
cinsiyet dagilimi vs.) agisindan birbirine yakin gruplar olmasina 6zen
gosterilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin cinsiyet
dagilimlar agagidaki ¢izelgede gosterilmektedir.

Cizelge 1.3. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu (2-B) 15 10 25
Kontrol Grubu (2-D) 13 12 25

Cizelge incelendiginde; deney grubunun 15 kiz ve 10 erkek toplamda 25
ogrenciden, kontrol grubunun 13 kiz ve 12 erkek toplamda 25 6grenciden olustugu
goriilmektedir.

1.5.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak, arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan ilkokul ikinci sinif matematik dersinde ‘‘Dogal Sayilarla Carpma
Islemi’’ konusunu iceren basari testi ve 6 haftalik bir siireden sonra kalicilik testi
kullanilmigtir. Ayrica, Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmi
belirleyebilmek icin Agkar (1986) tarafindan gelistirilmis olan ‘‘Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi’” ve matematiksel sdzciik dagarcigina bakabilmek
icin dgrenciler tarafindan yazilan hikayeler kullanilmistir.



1.5.3.1. Matematik Dersi Basar1 Testi

Arastirmada gelistirilen bagari testi, matematik dersinde sarki kullaniminin
ilkokul ikinci simif dgrencilerinin akademik basarisina etkisini belirleyebilmek

amacityla arastirmaci tarafindan hazirlanmstir.

On test, son test ve izleme testi olarak kullanilmis olan bu basari testinin
gelisim agamalar asagida belirtilmistir (Turgut ve Baykul, 2012:215-216).

1) Testin hangi amagcla kullanilacagimin belirlenmesi

Atilgan vd. (2007); gelistirilecek olan bir basari testinin ilk asamasinin,
testin asil amacim belirlemek oldugunu sdylemektedir. Bu ylizden hazirlanacak
olan testin amacinin belirlenebilmesi igin ilk olarak literatiir taramasina
bagvurulmus ve ilkokul ikinci sinif egitim-6gretim programi incelenmistir. Bu
dogrultuda testin amaci, matematik dersinde sarki kullanilmasinin 6grencilerde
akademik basari tizerine etkisi olarak belirlenmistir.

2) Testle olciilecek davranislarin saptanmasi ve belirtke tablosunun

hazirlanmasi

Testte Slciilecek davranislarin, kazanimlarin segilmesinde Ozcelik (2010)
konu alaninin hedefleri dogrultusunda ilerleme ve gelismeleri daha iyi yansitan
davraniglarin segilmesi ve bunlarin dl¢iilmesinin daha iyi oldugunu belirtmektedir.
Atilgan vd. (2007)’ da bunlara ilave olarak egitimde Olgiilmek istenen konu ve
davranislarin basari testi i¢in kritik olanlarinin alinmasi gerektigini ve basari
testlerinde belirlenen kritik davraniglarin, dersi iyi 6grenmis ve iyi 0grenmemis
Ogrenciyi ayirt edebilecek davraniglar olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
arastirmada da 2. smif matematik Ogretim programi sayilar Ogrenme alani
icerisinde yer alan ‘‘Dogal Sayilarla Carpma Islemi’” konusu temele almmustir. Bu
konuda miifredatta yedi kazanim bulunmaktadir. Fakat yedi kazanim igerisinde yer
alan “‘Carpimi 100’1 gegmeyen ve bir ¢arpani 10 olan ¢arpma islemlerini zihinden
yapar.”’” kazanimi basar testi ile l¢lilemeyecek diizeyde oldugundan bu kazanim,
basar1 testine dahil edilmemistir. Testteki soru sayisi fazla arttirllmadan tim
kazanimlarm gerektirdigi bilgi ve becerileri igerisine alabilecek sekilde
hazirlanmistir. Bu dogrultuda belirlenen kazanimlardan yola ¢ikilarak sorularin
biligsel alanin hangi diizeyinde olmasi gerektigini gosteren bir belirtke tablosu

hazirlanmustir.



Cizelge 1.4. Basar testine yonelik ilk belirtke tablosu

:
4
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Iki saytyi carpmanm ne anlama
geldigini modellerle agiklar. 1 2 1 4 |8
Toplamlar1 20’ye kadar ve toplananlar1
ayni F)lan 'tlol?'larfla islemlerini, garpma | | 5 1 > |16 | 30
islemine doniistiirerek ¢arpma islemini
yapar.
10’a kadar olan dogal sayilan 2, 3, 4 ve ’ 2 ) 6 | 11
5 sayilariyla carpar.
Carpma isleminde ‘1’ ve ‘0’ 1n etkisini 4 1 5 1o
aciklar.
Carpma isleminde c¢arpanlarin yerleri
degistiginde ¢arpimin degismeyecegini | 2 1 2 519
gosterir.
Carpimi 100°# gegmeyen ve bir ¢arpant
10 olan c¢arpma islemlerini zihinden Bu kazanim yazili olarak test edilemez.
yapar.
Biri ¢arpma islemi olmak iizere en ¢ok
iki islemi gerektiren problemleri ¢ozer | 2 15 1 18 | 33
ve kurar.
TOPLAM 211 9 |17 ] 2 3 2 | 54
YUZDE (%) 38]17]31] 4] 6| 4 100

Tablodaki ilk belirtke tablosunda da goriildiigii iizere ilk etapta her bir
biligsel alan diizeyini i¢ine alan farkli 6lgme tiirlerinde olabilecek 54 tane soru

hazirlanmustir.
3) Maddelerin yazilmasi

Basar1  testinin madde yazma asamast arastirmacit tarafindan
gerceklestirilmistir. Sorularin, belirlenen kazanimlara uygun olarak ama
birbirlerinden olabildigince farkli bi¢imlerde olusturulmasina dikkat edilmistir.
[lkokul 2. sinif matematik dersine yonelik kaynaklardan esinlenerek uzmanlarin
destegi dogrultusunda sorular yazilmustir. ilk etapta her bir kazanima ait farkl
tiirde sorular hazirlanmistir. Acik uclu, eslestirme, bosluk doldurma, c¢oktan

secmeli tiirlerinde toplam 54 soru olusturulmustur.
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4) Maddelerin gozden gecirilmesi

Denemelik test maddeleri hazirlandiktan sonra, dl¢iilmek istenen davranisi
Olciip 6lgmemesi, bilimsel a¢idan dogru olmasi, dil bakimindan anlagilir olmast,
test ve maddelerin teknik yonden kusurlu olup olmamasi, test maddelerinin
ogrencilerin gelisim Ozelliklerine uygun olmasi bakimindan kontrol edilmeli;
eksiklikler varsa giderilmelidir (Baykul,2000).

Hazirlanan testte belirlenen kazanimlara yonelik yazilan sorularin
uygunlugunun kontrol edilmesi i¢in alan ile ilgili akademisyen ve cesitli
branglardaki 6gretmenlerin goriisleri alinmig ve uzmanlar tarafindan incelenmesi

saglanmigtir.
5) Deneme formunun hazirlanmasi

Maddeler ile ilgili gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra denemelik test
formu olusturulmustur. Atilgan vd. (2007), bu islemden sonra maddelerin test
formu igerisinde ayni davranisi 6lgen maddeler art arda gelmeyecek sekilde, testin
basina bir yonerge yerlestirerek maddelerin 6grencilerin okuyabilecegi biiyiikliikte
ve diizende yazilmasi gerektigini belirtmektedir.

Turgut ve Baykul (2012); cevaplamada olusabilecek zihinsel yorgunlugu
onlemek i¢in basari testlerinde maddelerin kolaydan zora dogru siralanmasinin,
cevaplayanlarin sorular istekle cevaplamalarini saglayacagini belirtmektedirler.

Cikarilan maddeler sonucunda 34 maddenin kaldig1 basari testinde
sorularin siralamasi, programdaki kazanim sirasina ve kolaydan zora olacak
sekilde diizenlenmistir. Test, 6grencilerin diizeyine uygun gorsel diizenlemeler ile

de desteklenerek hazir hale getirilmistir.
6) Deneme uygulamasinin yapilmasi

Turgut ve Baykul (2012), bir sinavda cevaplayicilarin sorular dikkatle ve
hizli bir sekilde cevaplamaya motive edilmelerinin ve aym zamanda smav
siiresinin cevaplayicilarin hemen hepsinin biitiin sorular1 cevaplayabilmeleri igin
yeterli uzunlukta olmasinin 6lgmede giivenirligi saglamak i¢in 6nemli oldugunu
belirtmektedirler.
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Bunun i¢in de hazirlanan testin 6nce deneme uygulamasina yer verilmistir.
Ik basta testin ¢oziim siiresi maksimum 40+40 dk olarak belirlenmistir. Daha
sonra 5 Ogrenciye on deneme olarak test uygulanmustir. On uygulamada
karsilagilan eksik veya sorunlu noktalarda diizeltmeler yapilarak testler deneme
uygulamasi i¢in hazir hale getirilmistir.

Yapilan 6n uygulamaya ait diizenlemeler sonrasinda Izmir ili merkez
ilkokullarinda okuyan 180 tane 3. simif Ogrencisine 34 maddeden olusan basari
testinin pilot uygulamasi yapilmstir.

7) Deneme uygulamasi cevap kagitlarinin puanlanmasi, madde analizi

ve madde se¢cimi

Atilgan vd. (2007)’a gore uygulama sonrasinda her bir 6grenci i¢in madde
puan matrisi hazirlanmalidir. Bu matris; testte yer alan maddelerin, yanitlayicilarin
ve her bir maddeye ait puanlama sonucunda elde edilen madde puanlarinin yer
aldig1 matris olarak tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda basar: testinde yer alan her
bir maddeye verilen dogru cevaplar i¢in 1, yanlis ve bos cevaplar i¢in 0 puani
verilmistir. Béylece testin madde puan matrisi hazirlanmistir. Ogrencilerin bu test

sonucunda alacaklar1 en yliksek puan 34, en diisiik puan da 0°dur.

Madde puan matrisinden elde edilen veriler dogrultusunda madde
istatistiklerinden madde giigliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve madde

giivenirlik katsayisi hesaplanmustir.

Madde giicliik indeksi ile maddelerin zor ya da kolay olup olmadigi
hakkinda bilgiye sahip olunmustur. Asagida belirtilen deger araliklari temel
almarak maddelerin giigliik degerleri belirlenmistir.

0,00 - 0,15: Cok zor madde

0,16 - 0,40: Zor madde

0,41 - 0,60: Orta giicliikte madde

0,61 - 0,85: Kolay madde

0,86 - 1,00: Cok kolay madde seklindedir.
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Madde ayirt edicilik indeksi ile de sorularin, bilen 6grenciler ile bilmeyen
Ogrencileri ayirip ayirmadigi belli olmustur. Asagida belirtilen deger araliklar
temel alinarak maddelerin ayirt edicilik degerleri belirlenmistir.

0,40 ve tizeri: Cok iyi madde

0,30 - 0,39: Madde oldukga iyi fakat gelistirilebilir.

0,20 — 0,29: Maddenin diizeltilmeye ihtiyac1 var.

0,19 ve alt1: Cok zayi1f madde (diizeltilemiyorsa testten atilir)

[lk asamada testte yer alan 34 maddenin madde ayirt edicilik indeksi,
giiclik indeksi ve zorluk derecesine bakilmistir. Maddelerin bu degerleri,
giivenirlik diizeyi de dikkate alinarak cesitli analizlere tabi tutulmustur ve uygun

olmayan maddeler uzman goriisleri dogrultusunda testten c¢ikarilmistir. Sonug
olarak test, 28 madde ile hazir hale getirilmistir.

Hazirlanan basar1 testinde yer alan maddelerin ayirt edicilik indeksi,
giicliik indeksi ve zorluk dereceleri ¢izelgede gosterilmektedir.
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Cizelge 1.5. Basari testindeki 28 maddenin zorluk derecesi, ayirt edicilik ve

giicliik indeksi
Madde No ?ﬁgiﬁ; é}il)rt edicilik lj\ﬁgcelﬁsei ((Egluk g;iizleirm Zorluk
1 0,32 0,66 Kolay
2 0,33 0,94 Cok Kolay
3 0,29 0,78 Kolay
4 0,30 0,73 Kolay
5 0,40 0,89 Cok kolay
0 0,28 0,81 Kolay
7 0,51 0,76 Kolay
8 0,43 0,61 Kolay
9 0,36 0,35 Zor
10 0,49 0,77 Kolay
11 0,48 0,33 Zor
12 0,32 0.92 Cok kolay
13 0,36 0,35 Zor
14 0,27 0,85 Kolay
15 0,51 0,77 Kolay
16 0,43 0,85 Kolay
17 0,40 0,82 Kolay
18 0,29 0,27 Zor
19 0,29 0,63 Kolay
20 0,48 0,62 Kolay
21 0,46 0,17 Zor
22 0,45 0,45 Orta
23 0,49 0,39 Zor
24 0,42 0,80 Kolay
25 0,47 0,45 Orta
26 0,29 0,51 Orta
27 0,43 0,25 Zor
28 0,55 0,58 Orta

Yukaridaki g¢izelge incelendiginde; 3,6,14,18,19 ve 26. maddelerinin
diizeltilmeye ihtiyact oldugu icin bu maddeler iizerinde c¢esitli degisiklikler
yapilarak uygun formlara doniistiiriilmistiir.

Maddelerin giigliik dagilimina bakildiginda zor, orta, kolay ve ¢ok kolay
tirlerinde maddelerin bulundugu goriilmektedir. Fakat kolay maddelerin daha
yogun oldugu goriilmektedir. Dagilimda dengenin saglanabilmesi igin
1,4,8,9,10,14,15,19,20,21 ve 23. maddeler Tlzerinde ¢esitli degisiklikler
yapilmigtir. Biitliin degisiklikler uzman goriisleri dogrultusunda yapilirken, testin
giivenirlik diizeyinin diigmemesine dikkat edilmistir.
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Testin biitiinii igin KR-20 giivenilirlik katsayis1 0,86 olarak hesaplanmstir.
Giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha {izeri olmasi testin giivenirligi i¢in yeterli
olarak goriilmektedir (Adigiizel ve Oziidogru, 2013). Elde edilen KR-20 degeri
testin yeterli glivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

8) Nihai testin olusturulmasi ve istatistiklerinin kestirilmesi

Yapilan istatistiki analizler sonucunda teste son sekli verilmis ve hazir
hale getirilmistir. Basar1 testi toplamda 28 sorudan olugmaktadir. Testte; acik uglu,
eslestirme, bosluk doldurma ve ¢oktan se¢meli soru tipleri yer almaktadir. 10 tane
acik uclu, 2 tane eslestirme, 2 bosluk doldurma ve 14 tane de ¢oktan se¢meli soru
bulunmaktadir. Sorularin kazanimlara uygun dagilim ise belirtke tablosu olan Ek
8.1’de belirtilmektedir. Belirtke tablosundan da anlasildig: {izere testte her bir
kazanimi temsil edecek diizeyde en az iki soru bulunmaktadir. Bu agidan testin
kapsam gecerliliginin de saglandig1 sOylenebilir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilere son test
uygulamasi yapildiktan 6 hafta sonra ‘‘Dogal Sayilarla Carpma Islemi’” konusunu
iceren “Matematik Dersi Bagsar1 Testi’” kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir.
Konunun kavranmasi noktasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda hatirda tutma

bakimindan farklilik bulunup bulunmadigi tespit edilmeye galisilmustir.
1.5.3.2. Matematik Dersine Yonelik Tutum Ol¢egi

Collins (1970)’e gore, tutum ile davranis arasinda es dogrultuda bir iliski
bulunmaktadir ve bireyin bir nesneye yonelik tutumunun bilinmesi ile ona bagl
bircok davraniginin da tahmin edilecegini belirtmektedir (Akt. Kutlu, Yildirim,
Bilican, 2009,s.79).

Bu yilizden arastirmada; matematik dersinde sarki kullaniminin ilkokul
ikinci smif Ogrencilerinin  matematik dersine yonelik tutumuna etkisini
belirleyebilmek icin deney ve kontrol gruplarina, Askar (1986) tarafindan
gelistirilmis bir dlgek olan <> Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi’’ 6n test

ve son test olarak uygulanmistir.

Olgekte 20 madde yer almaktadir. 5°li dereceleme sistemi kullamilan
Olcekte, 10 tane olumsuz 10 tane de olumlu madde bulunmaktadir (Ek 2.1).
Olumlu maddeler; tamamen uygundur (4), uygundur (3), kararsizim (2), uygun
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degildir (1) ve hi¢ uygun degildir (0) olarak kodlanmistir. Olumsuz maddelerin
kodlamas ise tersten yapilmustir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0.96 (Cronbach
Alpha)’dir. Bu da 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

1.5.3.3. Matematiksel Sozciik Dagarcigi icin Yazilan Hikayeler

Arastirmada, basar1 diizeyleri ayni olan deney ve kontrol grubundaki
Ogrenciler daha Onceki yillarda ilkokul matematik miifredati geregi ‘Carpma
Islemi’ konusuna y&nelik herhangi bir bilgiyle karsilasmadiklari, bu yiizden ifade
becerilerinin bu konuda heniiz gelismedigi ve konuyu ilk kez goérecekleri i¢in
kendilerinden istenen seyi tam olarak yerine getiremeyecekleri diisiincesinden
dolay1r uygulama Oncesi Ogrencilere on test olarak hikaye yazdirilmamistir.
Uygulama isleminden sonra her iki gruptaki ogrencilerden, icinde oOgretilen
konunun (dogal sayilarla ¢arpma islemi ) kavramlarmin gectigi hikayeler
olusturmalar1 istenmistir. Bunun igin de dgrencileri hikaye yazmaya yonlendirici
sorular sorulmus ve &rnekler verilerek yazmaya tesvik saglanmustir. Ogrenciler
tarafindan yazilan hikayelerde, uygulama sirasinda islenmis olan ‘Dogal Sayilarla
Carpma Islemi’ konusuna ait kavramlarin (garpan, ¢arpim, kere vb.) yer alip
almadigina dikkat edilmistir. Yazilan Oykiilerde tespit edilen matematiksel
kelimeler; matematiksel sozciik sayisi, sozciik sayisindaki c¢esitlilik ve sdzciik
kullanimindaki esneklik seklinde ii¢ kategoriye ayrilarak siniflandirilmigtir. Elde

edilen veriler de SPSS’e girilerek gerekli analizlere tabi tutulmustur.
1.5.3.4. Sarki Sozlerinin Olusturulmasi ve Bestelenmesi Siireci

Sarki sdzlerinin yazilmasi ve bestelenmesi asamasinda matematik ve
miizik alan uzmanlarindan, 6gretmenlerinden, &gretim gorevlilerinden yardim
almmustir. Konulara uygun olarak, dil agisindan anlasilir ve miizikle sozlerin

uyumlu oldugu sarkilar olusturulmaya ¢aligilmustir.

Sarki sozleri yazim asamasinda; Oncelikle ilkokul 2. Simif matematik
dersinde yer alan ‘‘Dogal Sayilarla Carpma Islemi’> konusunda bulunan yedi
kazanim gbz oOniine almmistir. Kazanimlarin vurguladigi kavramlar ve konu
icerikleri belirlenmistir. Ardindan bu belirlemelere dayanarak Ogrencilerin,
matematik dersine yonelik tutumlarini gelistirici, Ogrenilecek konuyu kolay
kavramasina yardim edici, ayn1 zamanda eglendirici olmasina yonelik prensipler

temele almmistir. Matematik ders kitaplarinda yer alan problemlerden, konu
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anlatimlarindan, c¢esitli tekerlemelerden, bilmecelerden yararlanilarak sozler
olusturulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda uygun olan sarkilar besteleme

stirecine alinmigtir.

Sark1 sozlerinin bestelenmesi agamasinda ise ilkokul 2. sinif 6grencilerinin
gelisimsel ozellikleri dikkate alinarak uygun nota araliklar1 belirlenmistir. Her bir
heceye nota verilerek sarkilar olusturulmaya baglanmistir. Sarkilarin, az s6zle ¢ok
sey anlatmasina ve kavramlari vurgulamaya doniik ezgiler olmasma dikkat
edilmistir. Ayrica sarki igeriginin birbirine yakin tempolarda, yakin ses
araliklarinda olmasina ve soz birlikteligini bozmayacak sekilde bir prozodi yapisi
olusturmaya dikkat edilmistir. Bestelenen sarkilarin piyano eslikleri yapilmus,
eslikleri tamamlanan sarkilar arastirmaci tarafindan seslendirilerek kayit altina
almmustir. Uzman gorisleri dogrultusunda toplam 11 sarki, uygulama siireci igin

uygun gorilmiistiir.
1.5.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada uygulamaya baslamadan &nce Izmir Milli Egitim
Midiirligi’'nden gerekli izinler almmistir (EK 7.1). Arastirma igerisinde
kullanilmis olan ‘Matematik Dersi Basar1 Testi’ gegerlilik ve gilivenirlik
caligmalart yapilarak arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Aragtirmada kullanilan
tutum Olcegi ise Olgegin sahibi Askar (1986)’dan gerekli izinler alinarak

kullanilmustr.

Arastirmada, 6rneklemi olusturan bir ilkokulun 2. siniflarindan belirlenen
deney ve kontrol gruplarinin, uygulama Oncesinde aralarinda fark olup
olmadiginin belirlenebilmesi i¢in ‘° Matematik Dersi Basar1 Testi’” 6n test olarak
sunulmustur. Ayrica deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama oncesi
matematik dersine yonelik tutumlarini belirleyebilmek igin Agkar(1986)’m
‘‘Matematik Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi’* 6n tutum testi olarak sunulmustur.

Yapilan 6n uygulamalardan sonra asil uygulama islemine gegilmistir.
Deney grubunda siire¢ arastirmaci ve sinif 6gretmeni isbirligi igerisinde, kontrol
grubunda ise sadece o smifin kendi dgretmeni tarafindan yiiriitilmistiir. Deney
grubunda matematik dersleri her giin bir saat olacak sekilde islenmistir.
Arastirmact tarafindan hazirlanan matematik sarkilar1 ise kazanim sirasi

dogrultusunda birer giin ara verilerek 6grencilere dgretilmistir. Kontrol grubunda
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ise, simif Ogretmeni tarafindan herhangi bir dis miidahalede bulunulmadan dersler
islenmistir. Smif 6gretmeni konu anlatimini Milli Egitim’in ders kitabina bagh
kalarak anlatmistir. Diiz anlatim yontemi ile konuyu anlatan simif 6gretmeni, soru
cevap ve bazen de tartigma yontemlerini kullanmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki uygulama siireci aynt zamanda baslaylp ayni zamanda

tamamlanmustir,

Uygulama islemleri tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina,
uygulamanin basinda sunulan ‘‘ Matematik Dersi Basar1 Testi’” ve ‘© Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi’’ son test olarak tekrar uygulanmstir. Bu islemle,
Ogretim uygulamalarinin tamamlanmasinin ardindan her iki grupta nasil bir basari
ve matematik dersine yonelik tutumun saglandiginin belirlenmesi amaglanmustir.
Ayrica uygulama islemi sonunda, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin matematik dersinde yer alan ‘‘Dogal Sayilarla Carpma Islemi’
konusuna ait kavramlarin nasil yer ettigini belirleyebilmek icin, her iki gruptaki
ogrencilere de hikayeler yazdirtilmistir. Ogrencilerin akillarinda kalan kavramlar
kullanarak  hikayeleri  olusturmalar1  aragtirmacinin  uygun  yonergeleri

dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Aragtirmada gergeklestirilen son test uygulamalarindan 6 hafta sonra,
uygulama siirecinde kullanilan sarkilarin Ggrenilenlerin  kaliciligina  etkisini

belirleyebilmek i¢in deney ve kontrol gruplarina kalicilik testi uygulanmistir.

Aragtirmada gerceklestirilen 6n test, son test ve kalicilik testinden elde
edilen veriler SPSS 15.0 programina girilmis ve gerekli analizler yapilmustir.
Ayrica dgrencilerin  ‘Dogal Sayilarla Carpma Islemi’> konusuna yonelik
matematiksel sdzciik dagarciklarini belirleyebilmek i¢in yazilan hikayelerin analizi
icin yine SPSS 15.0’dan yararlanilmgtir.

1.5.5. Verilerin Analizi

Veri toplama araglart ile elde edilen verilerin analizi i¢in Oncelikle
toplanan veriler SPSS programina girilmis ve ardindan arastirma problemi
cercevesinde cevaplart aranan alt problemlere yonelik istatistiki islemler
gergeklestirilmistir. Bunun i¢in de SPSS (The Statistical Packet for The Social
Sciences) 15.0 paket programindan yararlanilmustir.
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1.6. Kaynak Ozetleri (Literatiir Ozeti)

Bu boliimde, yapilan literatiir taramasi sonucunda Tiirkiye’de ve yurt
disinda matematik veya diger derslerde sarki kullanimini incelemis olan ve bu
arastirmay1 destekleyen caligmalar yer almaktadir. Arastirmada bu bulgulardan
hem basar testinin hazirlanmasinda hem de bulgularin yorumlanmasi asamasinda

yararlanilmistir.

1.6.1. Tiirkiye’de Matematik veya Diger Derslerde Sarki Kullammu ile flgili
Yapilan Cahismalar

Yagisan, Koksal, Karaca (2014), tarafindan hazirlanan ¢aligmada
matematik dersindeki dogal sayilarla ¢arpma isgleminin miizik yoluyla/sarkilarla
Ogretilmesinin  ilkokul 3. smif o6grencilerinin akademik basari, tutum,
ogrenilenlerin kalicihigi ve dgrenci goriisleri {izerindeki etkisi incelenmistir. On
test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modelinin kullanildigr bu ¢alismada
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Matematik Basar1 Testi ve Tutum Olgegi
kullanilmigtir. Bestelenmis sarkilar deney grubunda islenmis, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemler kullanilmistir. Calismada nitel veriler elde etmek igin
yansitict giinliikler de kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 16 programu,
nitel verilerin ¢éziimlenmesinde ise icerik analizi kullanilmistir. Caligmanin
sonucunda dgrencilerin akademik basarilarinin arttig1 ve bu basarinin kaliciligi da
anlamli sekilde etkiledigi vurgulanmistir. Fakat derse yonelik tutumlarinda 6nemli
bir degisim olmadigi tespit edilmistir. Yansitici glinliiklerden de elde edilen veriler
ile deney grubu Ogrenci motivasyonlarinin ve derse karsi ilgilerinin uygulama
sonunda arttig1 dolayisiyla ¢aligmanin nitel boyutta da etkili oldugu belirtilmistir.

Talsik’in (2013) hazirladigi ilkokul Tiirkge, Matematik ve Hayat Bilgisi
derslerinde sarkilarin  kullanilmasinda da Ogrencilerin  basar1  ve tutum
gelisimlerine bakilmistir. Deney yontemi ve tam deneysel modelin kullanildig1 bu
calismada 3. smiftan {i¢ tane sube deney grubu, diger li¢ sube ise kontrol grubu
olarak belirlenmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Tiirkge ve Hayat Bilgisi basari testi, Matematik performans testi, {i¢ derse iliskin
tutum Olgekleri ve O&grencilerin sarkilara yonelik goriislerini iceren anket
kullanilmigtir. Arastirmada oncelikle Ogrencilerin Tiirk¢e, Matematik ve Hayat
Bilgisi derslerine yonelik tutum ve basarilari 6n testler ile 6l¢iilmiistiir. Arastirma
siirecinde deney grubundaki 6grenciler sarkilar yardimiyla, kontrol grubundaki
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ogrenciler geleneksel dgretim materyalleri ile dgrenmislerdir. Ogretim siirecinin
sonunda (yaklasik 6 hafta) 6grencilerin 6grenme basarilarin1 ve derslere yonelik
tutumlarini belirlemek i¢in son test uygulanmis ve testin uygulanmasindan 6 hafta
sonra da tekrar basar1 testi uygulanarak Ogrencilerin 6grenmelerindeki kalicilik
puanlart elde edilmistir. Sarkilarin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin her ii¢
dersteki basarilart ve tutumsal gelisimleri, kontrol grubu dgrencilerine gore daha
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica sarkilart 0gretim materyali olarak
kullanan grupta; Matematik dersindeki bilissel ve duyugsal gelisim diger derslere
gore daha yiiksek diizeyde gergeklestigi belirtilmistir.

Biitiiner (2010) arastirmasinda matematik 6gretiminde sarki kullaniminin
ilkokul 3.siif 6grencilerinde tutum, erisi, ¢oklu zeka alanlar1 ve hatirda tutma
diizeyi lizerine etkisini incelemistir. 72 tane Uglincli simif 6grencisinden olusan
aragtirmada, on-test son-test kontrol gruplu deneysel desen ve zaman serisi deseni
uygulanmistir. Arastirmanin ilk ve son haftasinda matematige ve miizige yonelik
tutum Olgegi, ¢oklu zeka Glgegi ve basari testleri uygulanmistir. Son testten 4 ay
sonra Ogrenilenlerin kaliciligina bakmak igin basari testi tekrar uygulanmistir.
Deney grubunda matematik dersinde sarki kullanilirken kontrol grubunda ilkokul
programina uygun olan matematik Ogretimi uygulanmistir.  Arastirmanin
sonucunda dgrencilerin miizik ve matematige iligkin tutumlarinda, erisi puanlari
arasinda, ¢okluzeka alanlar1 ve hatirda tutma diizeyleri iizerinde deney grubu
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ancak cinsiyetin, &grencilerin miizik ve
matematik tutumlarinda, 4. ve 5. Unite testleri iizerinde, hatirda tutma iizerinde bir
etkisinin olmadigi ortaya c¢ikmustir. Arastirmanin genelinde ise matematik
ogretiminde sarki kullaniminin 6grencilerin matematik dersine iligkin diisiince ve

goriislerinde olumlu yonde farkliliklari ortaya ¢ikardig tespit edilmistir.

Dinger (2008) de yaptig1 arastirmada miiziklendirilmis matematik
oyunlartyla yapilan matematik 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini incelemistir.
Orneklem ve kontrollii, én ve son-test modeli kullanilan arastirma, toplamda 29
tane 2.siif Ogrencisinden olugmaktadir. Veri toplamak amaciyla arastirmact
tarafindan gelistirilmis olan matematik dersine yonelik tutum anketi ve basari testi
kullanilmigtir. Arastirmanin basinda ve sonunda deneklere uygulanan veri toplama
araglarindan elde edilen veriler istatistiksel yontemler kullanilarak ¢éziimlenmistir.
Arastirmanin  sonucunda miiziklendirilmis matematik oyunlarinin hem basari
acisindan hem de 6grencilerin derse iliskin tutumlarini arttirma konusunda etkili

sonuglara ulagilmstir.
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Bolat ve Sigirtmag (2006) yaptiklar1 arastirmada, say1 ve islem kavrami
kazaniminda miizikli oyunlarin etkisini incelemislerdir. Herbir grupta 10 kisinin
bulundugu bir deney ve iki kontrol grubundan olusan arastirmada veri toplama
arac1 olarak basari testi ve kisisel bilgi formlar1 kullanilmistir Ogrencilere basari
testi On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Haftada iki giin yarim saat olacak
sekilde toplam 12 haftada tamamlanan uygulama siirecinde deney grubu say1 ve
islem kavramimi miizikli oyunlar ile islerken, kontrol gruplarinda normal
etkinlikler kullanilmigtir. 6 yas cocuklarina verilen say1r ve islem kavram
egitiminin, deney grubundaki c¢ocuklar tarafindan daha basarili bir sekilde
edinildigi ve boylece miizikli oyunlarla egitimin Ogrenmedeki etkisini ortaya
koydugu belirtilmistir.

Bahsedilen bu aragtirmalarin haricinde sarkilarin matematik dersi diginda
bulunan diger derslerde de kullanildig1 arastirmalara rastlanmugtir.

Sar1 (2014), cocuklara ingilizce kelime ogretiminde sarki kullamminin
faydalar1 iizerine bir durum ¢alismas1 gerceklestirmistir. Ilkokul 2. smiflardan 20
Ogrencinin Orneklem oldugu c¢alismada 6 hafta boyunca ilkokul ikinci sinif
ogrencileri, haftada iki saat zorunlu Ingilizce derslerinde gozlenmistir.
Aragtirmaci, ¢aligma siiresince gozlemlerini giinliige kaydetmis ve bu gdzlemler
icerik analizi ile analiz edilmistir. Yedi sarkinin kullanildigi arastirmanin
sonucunda, ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde sarki kullaniminin faydasi oldugu

belirlenmistir.

Koése (2012), hazirladigr yiiksek lisans tezinde, yabanci dil (Fransizca)
ogretiminde sarki kullaniminin akademik basariya etkisini incelemistir. Toplamda
30 tane ilkokul 4. sinif 6grencisinden olusan arastirmada, veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan hazirlanan ¢oktan se¢meli test uygulanmistir. Deneysel
aragtirma yontemin kullanildig: arastirmada kontrol grubunda geleneksel 6gretimle
ders islenirken deney grubunda sarki ile 6gretim gerceklestirilmistir. Aragtirmanin
sonucunda, Fransizca dersindeki temel kavramlarin &gretiminde kullanilan

sarkilarin 6grencilerdeki basartya olumlu etkisinin oldugu bilgisine ulasilmistir.

Bir baska arastirmada ise ilkokul 4. simf Ingilizce dersindeki sarkilarmn
miizik &gretmeni destekli Ogretiminin ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin
tutumlar1 ve basarilar tizerine etkisi incelenmistir. Saktanli (2007) nin hazirladigi

bu doktora tezinde amag, ilkdgretim 4. Smif Ingilizce 6gretiminde kullanilan
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sarkilarin mizik derslerinde miizik Ogretmenleri tarafindan Ogretilmesinin,
konusma-anlama ve kelime kazanimina yarari olup olmadigini belirlemektir. On
test — son test kontrol gruplu desen uygulanan arastirma, devlete bagli bir
ilkokulun dért subesinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin basarilarmi 6lgmek icin
gdzlem formu, Ingilizce dersine yénelik tutum 6lgegi kullamlmistir. Aragtirmadan
elde edilen verilerin analiz sonucunda sarkilar; basari, basarmin kaliciligi ve
Ingilizce dersine ydnelik tutum iizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirtilmistir.

Oztosun (2002) ise ilkokullarda miiziklendirilmis fislerle yapilan egitimin
ilkokuma G&gretimine etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplu son-test
modelinin kullanildig1 arastirma ilkokul birinci simif dgrencilerine uygulanmigtir.
2001-2002 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilen calismada iki deney ve iki
kontrol grubu yer almistir. Deney gruplan ile geleneksel ogretime ek olarak
miiziklendirilmis figlerle ilk okuma oOgretimi yapilmis, kontrol gruplarina ise
sadece geleneksel ilk okuma &gretimi yapilmustir. ilk okuma 6gretiminin ciimle,
sozciik, hece ve serbest okuma asamalarinin her birinde ayr1 ayri toplam dort son
gbzlem testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, geleneksel 6gretime ek olarak
miiziklendirilmis fislerle yapilan ilk okuma 6gretiminin daha etkili oldugu ortaya
cikmigtir. Ayrica babanin ve annenin egitim durumu, Ogrencilerin okul 6ncesi
egitim almasi, aya gore bitirme yas durumlarinin ilk okumanin belirli asamalarina
erisme ve son asamadaki genel basar1 durumunu etkiledigi sonuglarina

ulasilmustir.

Bu aragtirmalara ek olarak 6zel egitim gerektiren Ogrencilere de sarki

yoluyla 6gretimin yapildigi ¢esitli arastirmalara rastlanmistir.

Arastirmalarin  bir tanesinde zihinsel engelli ¢ocuklara 6z bakim
becerilerinin sarki yoluyla kazandirilmasi esas alinmistir. Arastirmada 6z bakim
becerilerinden el yikama becerisi temele alinmistir. Arastirmanin 6rneklemi igin
zihin engelli tanis1 almig 5 6grenci belirlenmistir. Segilen 5 6grenciden bir tanesi
denek yitimi ihtimaline kars1 yedek olarak, diger bir 6grenci de pilot uygulama
amaci ile secilmistir. Geri kalan 3 Ogrenci ise asil uygulama Orneklemini
olusturmustur. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin uygulama
siireci yoklama, 6gretim, genelleme ve izleme seklinde olmustur. Arastirmanin

neticesinde; zihin engelli ¢ocuklara 6z bakim becerilerinin sarki yoluyla
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Ogretiminin etkili oldugu, deneklerin arka planda sarki olmadan ellerini bagimsiz
olarak yikayabildikleri sonucuna ulagilmistir. (Kirsehirli vd. 24.06.2015)

Zelyurt (2015) da hazirladig1 yiiksek lisans tezinde zihinsel yetersizligi
olan 6grenciler i¢in Hayat Bilgisi dersinin sarki ile mi yoksa dogrudan &gretim
yontemiyle mi sunulmasinin daha etkili ve daha verimli olacagini aragtirmistir.
Orneklemi hafif diizeyde =zihinsel yetersizlik tanist konulmus 10-13 yas
araligindaki li¢ Ogrenciden olusan arastirma, devlete bagh bir ilkokulun 6zel
egitim simifinda gerceklestirilmistir. Hayat Bilgisi dersine ait iki farkli konu iki
farkli Ogretim yontemi ile islenmistir. Arastrmada tek denekli arastirma
modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Sarki ile
Ogretim yontemi icin arastirmaci konuya uygun sarkilar yazip bestelemistir.
Dogrudan ogretimde ise aragtirmaci, konuya uygun bes adet resimli karttan
yararlanmistir. Ogrencilerin performanslarini dlgebilmek amaciyla Baglama ve
Izleme Diizeyi Veri Toplama Formlari, Dogrudan Ogretim Yoéntemi Veri
Toplama Formlar1 ve Sarki Ile Ogretim Veri Toplama Formlari kullanilmustir.
Arastirmanin sonunda sarki ile 6gretim dogrudan Ogretim yontemine gore daha

etkili ve verimli bulunmustur.

Diger bir arastirma ise Kurtuldu (2010)’nun &grenme giicliigiindeki bir
ogrenciye kiigiik sarkilarla gerceklestirdigi 6rnek bir calismadir. Arastirmada,
okuma yazmay1 yeni 6grenen ¢ocuklarin yasadigi problemler irdelenmis ve harf
dgretiminde sarkilarin kullanilmasinin etkisi arastirilmistir. Ogrenme giicliigii ve
miizik yoluyla dgretim konularina yonelik literatiir taramas1 ve 6grenme giigliigii
tespit edilen 6 yasindaki bir 6grenci iizerinde gerceklestirilen deneysel ¢aligma
aragtirmanin  yontemlerini olusturmaktadir. 4 aylik bir siireci kapsayan
arastirmanin deneysel siirecinde ilk olarak 6grenciye dgretilmesi planlanan ‘A’ ve
‘E’ harfleri tanitilmis ve klasik 6gretim yontemi uygulanmistir. Yapilan bu ilk
ogrenme ilk 2 ayr kapsamistir. Diger 2 ayda ise miizikle &gretim yontemi
uygulanmugtir.  Veriler ‘‘Kaba Degerlendirme Formu’ ile toplanmustir.
Degerlendirme 5 kere yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda; Ogretilmesi
hedeflenen ‘““‘A’’ ve ‘“‘E’” harflerinin konu ile uyumlu bir sarki ile 6gretilmesi, ilk
iki aylik siiregte uygulanan klasik yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica &grencinin ilgisi, dikkati ve O0grenme hevesinin de arttigi
ortaya ¢ikmustir,
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1.6.2. Yurt Disinda Matematik veya Diger Derslerde Sarki Kullamimu ile lgili
Yapilan Calismalar

Foster, 6-10 yaslarindaki o6grencilerin pop ve okul sarkilarma dayali
matematik 6gretiminde miizigin kullaniminin 6nemli bir etki yarattigir bulgusunu
paylagsmistir. Elderson ve Johnson ise karmasik problemlerde sarkilardan
yararlanmislardir. Elde edilen bulgulara gore Matematik dersinde miizik
kullaniminin ayn1 zamanda 6grencideki stresi azalttigi ve 6grenmeyi artirdigi ifade
edilmistir. (Akt. Talsik,2013:7).

Baker, yaptig1r doktora ¢aligmasinda, ortaokul 6grencileri i¢in tarih dersi
ogretiminde sarkilari, her ders saati 10-15 dakika olacak sekilde 6gretim materyali
olarak kullanmig ve yaptig1 nitel calisma sonuclarina gore beste ve giiftesi dersin
icerigine gore yapilandirilmis sarkilar Ogrencilerle birlikte sOylenilmis; tarih
dersinde Ogrencilerin ge¢mis olaylarin tarihini ve o tarihte neler oldugunu
hatirlamak yerine sarkiyr hatirlamayi1 ve oradan dogru cevaplar vermeyi tercih
ettiklerini ifade etmislerdir (Baker, 2011:79).

Hawai, Wilalua’da ogretmenlik yapmakta olan Jennifer Fixman“in
gelistirmis oldugu miizik yoluyla matematigin 6gretilmesini amaglayan ‘‘Bayan
Jenny ile Matematigi Seviyoruz’’ (We Love Math with Miss Jenny) adli CD,
Amerika’daki binlerce ebeveyn ve dgretmen tarafindan kullanilmistir. Bu {iriin 64
Ogretmen ve 1200’iin iizerinde 6grenciye yapilan pilot bir uygulamadan ge¢mis ve
olumlu sonuglara ulagilmistir (Akt. Kocabasg, 2008:3)

Whitehead (2001), “The Effect Of Music-Intensive Intervention On
Mathematics Scores Of Middle And High School Students” isimli ¢alismasinda
matematik 6gretiminde miizigin kullaniminin akademik basariyi arttirdigina iligkin
sonuglar elde etmistir. Miizigin zihinsel kapasiteyi, Ogrencilerin akademik
basarilarim arttirmakta faydali oldugunu gosteren bir¢ok arastirmanin da oldugunu
belirtmistir.
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1.7. Kapsam ve Simirhhiklar
Bu arastirma,

v/ 2015-2016 egitim-6gretim yili ikinci yartyilinda Izmir ili merkez ilgede
MEB’ e bagh bir devlet okulunun iki subesinde 6grenim goren ilkokul 2.
sinif 6grencileri ile,

v Ilkokul 2. simf matematik programinda bulunan ‘Dogal Sayilarla
Carpma Islemi’ konusu igerisinde yer alan yedi kazamim ve arastirma
boyunca uygulanan 11 adet matematik sarkisi,

v" Deney ve kontrol grubuna uygulanacak olan sozciik dagarcigini belirleme

yontemi sadece dykii olusturma uygulamast ile sinirhdir.
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2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma kapsamini olusturan matematik, sarki ve sodzciik
dagarcig1 ana bagliklari altinda bulunan kuramsal bilgilere yer verilmistir.

2.1. Matematik
2.1.1. Matematik Nedir?

Matematik, insanlik tarihinin en eski bilimlerinden biri olarak
tanimlanmaktadir. Cok eski zamanlarda matematik, sadece sayilarin ve sekillerin
ilmi olarak tanimlanmasina ragmen gegen zaman i¢inde diger bilim dallar1 gibi
matematik de biiyiik bir gelisme gostermistir. Artik matematik bir yoniiyle resim
ve miizik gibi bir sanat bagka bir yoniiyle bir dil bir baska yoniiyle de satrang gibi
bir oyun olarak tanimlanmaktadir (Ulger, 2003:42).

Baykul (1998: 25) da matematik kavraminin tanimini, matematik ile ilgili
goriis ve disilincelerin ¢esitliliginden dort grup halinde agiklamistir:

Matematik:

1. Giinliik hayattaki problemleri ¢dzmede bagvurulan sayma, hesaplama,

Oleme ve ¢izme,
2. Baz1 sembolleri kullanan bir dil,
3. Insanda mantikli diisiinmeyi saglayan mantikl1 bir sistem,

4. Dinyayr anlamamizda ve yasadiZimiz c¢evreyi gelistirmede

bagvurdugumuz bir yardimcidir.
2.1.2. Matematiksel Diisiinmenin Onemi

Giiniimiizde kendisini ve ¢evresini iyi taniyan, hangi durumlarda neyi
nasil diislinebilecegini bilen bireylere ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu sekilde bireyler
yetistirebilmek i¢in de neden-sonug iligkisi, olaylar aras1 baglant1 kurma, olaylari
yorumlayabilme ve sorunlari ¢6zebilen bir egitim anlayisina sahip olunmasi
gerektigi belirtilmektedir. Bu nedenle matematik egitimi, matematiksel diigiinme
yeteneginin gelismesinde dnem arz etmektedir (Umay, 2003).
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Sagliklt bir matematiksel diisiinme ig¢in de Ogretmen; matematiksel
diisiinmeyi benimsetmesi, problemlerin ¢6ziimlerini Ogrencilerle tartisarak
bulmasi, ¢dziim yollarini kendisinin direkt gostermekten kaginmasi gerekmektedir.
Boylece oOgrenciler, problemlerin farkli yollarla da c¢oziilebilecegini ve
matematiksel sorgulamay1 6grenecektir (Baki, 2006; 256).

2.1.3. Matematik Egitimi ve Ogretimi

Baki ( 2006; 11-13)’ye gore matematik egitimi ikiye ayrilmaktadir. Bunlar
okul matematigi ve akademik matematik seklindedir. Akademik matematigin
amac1 matematige bilimsel katkida bulunmak, okul matematiginin amaci ise
topluma faydali birey yetistirmek i¢cin matematik ile ilgili “Neyi nasil dgretelim?”
sorusuna cevap aramaktir.

Okullarda etkin matematik O0gretimi saglayabilmek icin yillarca cesitli
O0gretim yontemleri uygulanmis veya farkli stratejiler geligtirilmistir. Sonunda
2005-2006 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki egitim programi degisiklige
ugramistir. Boylece uygulamaya baslanilan programda etkin matematik 6gretimini
saglayabilecek bir yaklasim olarak da diisiiniilen yapilandirmaci (Constructivism)
yaklagim benimsenmistir. Ay ve dig. (2005), yeni ilkokul programinin temel
anlayigini; 6grencinin dis diinyaya ait bilgi, beceri, anlam ve yorumlamalarini

yapilandirmasina yardimci olmak olarak belirtmektedir.

Matematikle ilgili kavramlarin kendi dogasi geregi soyut nitelikli
olduklarini belirten Dascan ve Yetkin (2006), ¢ocuklarin gelisim diizeyleri dikkate
alindiginda bu kavramlarin dogrudan algilanmasinin bir hayli zor oldugunu ifade
etmektedirler. Bu nedenle, matematikle ilgili kavramlarin, somut ve sonlu yagam
modellerinden yola ¢ikilarak yeniden ele alindigimi s6ylemektedirler (Dascan ve
Yetkin, 2006: 763).

Matematik derslerinde esas olanin kapsamli, mevcut biitiin sartlar1 dikkate
alarak diislinebilmek ve ne gibi sonuglara varilabilecegini kestirebilmek oldugu
ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda mantikli, sistemli bir sekilde diisiinmeyi
saglamak dolayisiyla diisiinmeyi O6grenmek ve Ogretmenin temel amag¢ olarak

belirlenmesi gerektigi belirtilmektedir (Nasibov ve Kagar,2005).

Van de Wella (2004)’e gore matematigin yapisina uygun bir d6gretim {ig

amaca yonelik olmalidir;
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1. Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamalarina,
2. Matematikle ilgili islemleri anlamalarina ,

3. Kavramlarin ve iglemlerin arasindaki baglar1 kurmalarina yardimci
olmaktir. (Baykul, 2005:37).

Hatipoglu (2006) ilkokul matematik 6gretiminin en basinda matematik
dersini sevdirebilmenin geldigini ve bu noktada 6gretmene 6nemli sorumluluklarin
diistiigiinii soylemektedir. Ayrica sunu da eklemektedir: 6zellikle ilkokulun ilk 5
yilinda 6grenciler agisindan soyut olani algilamak zor oldugu i¢cin Ogretmenin
dogru yontemi secip en iyi bigimde uygulamasi énemlidir (Hatipoglu, 2006:34-
36).

Yeni matematik programinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi ic¢in
O0grenme-O0gretme  siirecinde su  Ogretim  stratejilerinin - dikkate alinmasi
gerekmektedir (MEB, 2005):

a) Somut deneyimlerle 6gretim baslatilmalidir.

b) Anlaml 6grenme amaglanmalidir.

¢) Ogrenciler matematik bilgileriyle iletisim kurmalidir.
d) Iliskilendirme 6nemsenmelidir.

e) Ogrenci motivasyonu dikkate alinmalidr.

f) Teknoloji etkin kullanilmadir.

Kisacas1 matematik egitiminde; dgrencilerin siire¢ icerisinde aktif olarak
rol aldigi, dgrenmeyi 6grendigi, iletisim halinde &grendiklerini yapilandirdig
ortamlarda gergeklestirilen egitim-6gretim etkinlikleri diistintilmektedir.

2.1.4. Matematik Ogretim Yontemleri

Yontem; bir sorunu ¢dzmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu
o0grenmek ya da O0gretmek gibi amaglara ulagsmak i¢in bilingli olarak segilen ve
izlenen diizenli yol olarak tanimlanmaktadir (Oguzkan, 1993; Demirel,1996).
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Ogrenme-6gretme siireclerinde ve egitim durumlarinin diizenlenmesinde
kullanilabilecek genel 6gretme yontemleri bulunmaktadir. Matematik dersinde de
kullanilan baslica yontemler Altun(1998) tarafindan su sekilde siralanmaktadir:
Diiz Anlatim, Tanimlar Yardimiyla, Bulus Yoluyla, Senaryo ile, Analizle,
Gosterip Yaptirma ile, Kurallar Yardimiyla, Deneysel Etkinliklerle ve Oyunlarla
Ogretim.

2.1.5. Matematik Ogretiminde Kullanilan Ogretim Materyalleri

Ogretim materyalleri “ bilginin 6grenene ulastirilabilecegi farkli yollar ve
ortamlar” olarak tanimlanmaktadir (Heinich vd., 1993: 4). Ogretim materyalleri,
Ogrencilere acik ve arastirict ortamlar hazirlarlar, serbest ¢alisma imkan1 saglarlar
ve birgok dgretmenin géremedigi ¢ok karisik fikirlerin kesfedilmesi i¢in imkanlar
hazirlarlar. (Dede, vd, 2003).

Talsik (2013) ise 6gretim materyallerini, 6grenme siirecinde kullanilan ve
etkili Ogrenme gerceklestirilmesini amaglayan ara¢ ve geregler olarak
tanmimlamaktadir. {lkokul matematik derslerinde de 6grenimin kolaylasmasi adina
yardimci olabilecek metinsel, gorsel, isitsel ve hem gorsel hem isitsel nitelikte
cesitli 0gretim materyallerinden yararlanilmaktadir. Cizgiler, grafik ve semalar,
kesme-yapistirma-katlama ¢aligmalar1 veya yap-bozlar matematik 6gretiminde
onemli ders materyalleridir. (inan, 2006:49-50) .Ogretim materyallerinden biri de
miiziktir. Brown ve Brown (1997) bu calismaya da konu olan sarkilarin, ilgili
O0grenmelerin yan1 sira diger ders ve konulardaki &grenmelerle biitiinlik

saglayacagini belirtmistir (Brown ve Brown, 1997).

2.1.6. ilkokul 2. Simf Matematik Programinda Dogal Sayilarla Carpma
Islemi Konusunun Yeri

Dogal Sayilarla Carpma Islemi konusu ilk olarak 2. Sinifta verilmekte ve
sonra 3. Sinifin odak noktasi, 4. ve 5. Siniflarda devamli olarak gelistirilmektedir.
Temellerinin 2. Smfta atildizn Dogal Sayilarla Carpma Islemi, ilerleyen
siniflardaki detayli anlatimlara yer vermektedir. ilkokul 2. Simif matematik
programinda Dogal Sayilarla Carpma Islemi konusuna 18 saat ayrilmistir.

Asagida 2.sinif matematik dersi 6grenme alanlar1 ve siirelerini gosteren Cizelge
2.1’°de yer almaktadir (MEB, 2009).
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Cizelge 2.1. Matematik Dersi 2. Stmf Ogretim Programinin Ogrenme Alanlarinin

Stireleri
z )
> N SURE/
é 3 ALT OGRENME ALANLARI I;:%QNAI}% DERS Ol(QqA )N I
3 < SAATI v
Q
1.Dogal Sayilar 9 22 15
" 2.Dogal Sayilarla Toplama Islemi 7 18 12
< 3.Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 6 18 12
E 4.Dogal Sayilarla Carpma Islemi 7 18 12
< 5.Dogal Sayilarla Bélme Islemi 3 9 7
6.Kesirler 1 3 2
TOPLAM 33 88 60
— 1.Geometrik Cisimler ve Sekiller 6 12 8
= 2.Simetri 2 4 3
E 3.Oriintii ve Siislemeler 2 4 3
Q
5 TOPLAM 10 20 14
1.Uzunluklar1 Olgme 6 11 8
m 2.Paralarimiz 1 3 2
5 3.Zamam Olgme 3 6 4
= 4.Tartma 2 5 4
© 5.S1vilar1 Olgme 1 3 2
TOPLAM 13 28 20
1.Nesne Grafigi 2 5 4
o33 2.Tablo 1 3 2
M Z
m &~
el TOPLAM 3 8 6
GENEL TOPLAM 59 144 100

2.1.7. Matematik Egitiminde Duyussal Degiskenler ve Tutum

Bireyler arasindaki farkliliklarin yaklasik dortte birinin  duyussal
ozelliklerinden kaynaklandig belirtilmektedir (Bloom 1979). Duyussal 6zellikler;
tutumlar, ilgiler ve kisinin kendine ait gorliglerinin birlesimi olarak
diigiiniilmektedir. Duyussal o0zelliklerden biri olan tutumun bir¢ok tanimi
yapilmaktadir.

Tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu ortaya cikan, ilgili oldugu biitiin
obje ve durumlara karsi bireyin davraniglari tizerinde yonlendirici ya da dinamik
bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Tavsancil,
2002).
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Matematik dgretiminin en temel amaglar1 arasinda dgrencilerin matematigi
sevmeleri, matematikle ugrasirken zevk almalari ve kendi matematiksel
yeteneklerine giivenebilmeleri de yer almaktadir (Cantiirk, Bager, 2008). Bu
nedenle, Ogrencilerin basarilariin ve duyussal Ozelliklerinin olumlu yonde
gelismesi i¢in uygun Ogretim araglarindan yararlanimalidir. Bu &gretim
araglarindan biri de sarkilardir.

2.2. Miizik
2.2.1. Miizik Nedir?

Miizik insan hayatinda, kiginin anne karninda gecen siire igerisinde
annenin kalp atiglarin1 dinlemesi baslayip sonrasinda g¢evredeki dogal ve yapay
sesleri isiterek devam etmesi seklinde yer almaktadir. Miizik; insan duygularini,
diisiincelerini seslerle anlatmaya yarayan bir sanat olarak tanimlanmaktadir (Ugan,
1996). Ahmet Adnan Saygun ise miizigi; sozciiklerle anlatilamayan, duygulari ve
heyecanlar1 sezdirecek, duyuracak tarzda diizenlenmis sesler araciligiyla, baska
ruhlara yansitma sanati seklinde tanimlamaktadir (Akt. Dikici, 2002:4).

2.2.2. Sarki Nedir?

Tiirk Dil Kurumu’nun tanimlamasina gore sarki; tonlama degisiklikleriyle
gesiti duygular uyandiran uyumlu, ezgili insan sesleri dizisi olarak
tanmimlanmaktadir (TDK, 2016).

Kose (2012)’nin aktarimlarina gore de sz ile miizigin birlesmesine sarki
denilmektedir. Kullanim alanlarindan biri de egitim ortamu olan sarkilarin, kisa
olmasi ve konunun tamamini kapsamasindan dolayr derse uyum saglama

konusunda muhtesem araglar oldugu belirtilmektedir.
2.2.3.Miizigin ve Sarkilarin Egitimdeki Yeri

Miizik, evrensel bir dildir ve c¢ocuklar sarkiya kolay kolay karsi
koyamazlar. Baska cocuklarla, 6gretmenleriyle ya da baska bir yetigkinle sarki
soylemek c¢ocuklar igin eglenceli olarak ifade edilmektedir (Kose, 2012:36).
Cocuklarin egitiminde de sdzleri miiziksel-ezgisel soylemenin ve sarkilastirmanin

can alic1 bir yeri vardir. Miizik sayesinde 6grenmenin daha kolay ve daha eglenceli
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hale geldigi, c¢ocuklara dinleme becerisi kazandirdigi ve dikkat siirelerinin
uzamasini sagladigi sdylenmektedir (Yilmaz, 2006:16).

Miizik, ayn1 zamanda ¢ocuklarda dil gelisimine de etki etmektedir. Mesela
bir¢ok ¢ocuk sarkisi, anlamdan Once ses teknigine ve basit tekerlemelere dayandigi
icin ¢ocuklarin dil gelisimi iizerine katkisi biiyiikk olmustur (Akkas, 1991:5).
Miizigin dil gelisimine etkisi Sun ve Seyrek (1998) tarafindan su sekilde ifade
edilmistir:

* Cocuk sarki soOylerken sarkinin sdzlerini Ogrenir, sozciik dagarcigi
genisler.

* Sozler dogru sdylemeye oOzendirildiginde, cocuk sozciikleri dogru
sOylemeyi 6grenmis olur.

* Dil ¢evikligi kazandirir, akici bir konusma becerisi elde eder

Temiz (2002)’e gore sarki soylemek ayni zamanda yetenek ve dil diizeyini
dikkate almaksizin tiim cocuklar icin verimli bir dil deneyimi iiretir. Urkek,
konugsmayan isteksiz bir ¢ocugun bile, sarki sOyleme sayesinde 6z giiven
duygusunu ve kendini ifade etme yeterliligini gelistirebilecegi belirtilmektedir.
Sarki Ogretimi bilingli yapildigi zaman, ¢ocuklarin sdylemede zorlandigi

kelimeleri daha rahat soylemeye baslayacaginin gozlenebilecegi belirtilmektedir.

Jensen (2000) de bilgilerin miizik esliginde sunulmasinin, bu bilgilerin
uzun siireli bellege kodlanma olasiligin1 da arttiracagini sdylemektedir. Boylece
miizigin, yaraticilik, bilgiyi zihinde tutma ve karmasik zihinsel siireglerin birbirine
baglanmasinda da rol oynamaktadir(Jensen, 2000:36). Bu bakimdan Cengiz
(2004), derse baslarken, etkinlikler aras1 gecislerde ve diger aralarda kullanilan
miizigin, beyin temelli 6grenme kuraminda 6nemli bir yeri oldugunu grup
caligmalarinda, gerek ekip ruhu uyandirmak, gerekse grup aktivitelerini zinde
tutmak amaciyla 6nem tagidigini belirtmistir. Yine Karsal (2005) da miizigin,
beyni harekete gecirdigini ve bu yilizden miizigin, daha iyi biligsel faaliyetler icin
arag olarak kullanilabilecegini vurgulamigtir.

ABD’de Miizik Egitimcileri Ulusal Konferansi’nda alinan kararlardan
birisi de miizigin 6grencilerde bilgi ve beceriyi arttirmasi ve akademik basariyi
yiikseltmesindeki etkisine bagli olarak egitimde daha yaygin ve daha etkin
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kullaniminin artirilmasi yoniindedir (Akt. Talsik, 2013). Fransa’da da orta 6gretim
siniflarma sarki, artitk bir Ogretim aract olarak girmis ve birgok bilimsel
incelemeye konu olmustur (Chambard ve Damoiseau, akt. Ataseven, 1998:13 ).

Miizigin egitimdeki islevine bakilacak olursa Ugan (2005) genel olarak
dort boyutta ele almistir. Bunlar egitim boyutlu olmasi, egitim araci olmasi, egitim
yontemi olmasi ve egitim alan1 olmasi seklinde siralanir (Ugan, 2005:31).

“Miizik bir egitim aracidir. Egitim alaninda 6nem kazanan miizikle
egitim, kavram ve uygulamalari, temelde miizigin etkili ve verimli bir egitim arac1
olmasindan kaynaklanir. Miizigin, egitimin degisik alan ve diizeylerinde
Ogretmeyi kolaylastiran ya da saglamlagtiran bir ara¢ oldugu oOteden beri
bilinmektedir’” (Ugan, 1997:13)

Ozetle miizik, egitimde farkli boyutlarda kullanilmaktadir. Ozellikle
yontem ya da Ogretim araci olarak kullanildigi ortamlarda Ogrenciler lizerinde
eglendirici, egitici, dinlendirici, dikkat yogunlastirici, beyin gelisimini destekleyici
ve hatta dil gelisiminde soOzciiklerin dogru kullanimini tesvik edici, sézciik
dagarcigmin arttirllmasi ve akict konugsmanin saglanmasinda biiylik bir etkiye

sahip oldugu sdylenebilir.
2.2.4. Miizigin Matematik ile Iliskisi

Sanat ve bilim genellikle birbirinden ayr1 iki alan olarak ifade
edilmektedir. Bilim "dogru" yu, sanat ise "giizel" i temsil etmektedir; bilimde
teoriler ve ispatlar, sanatta ise bireysel diisiinceler 6n plana ¢ikmaktadir. Bilimin
temel taglarindan biri olan matematik "dogru" olani, sanatin da kalbi olan miizik

"giizel" olan1 aramaktadir (Karsal, 2005:1).

Miizik ve matematik becerilerinin gelisimi arasinda da bir iligskinin oldugu
vurgulanmaktadir. Linde (1999), ip atlarken saymay1 igeren sarkili oyunlar
oynayan ¢ocuklarin saymayr anlamalarinda sarkilarmm yardimci oldugunu
sOylemektedir. Cocuklarda miizik ve hareketin kendiliginden ortaya ¢ikmasina
ragmen, siirecin ezbere sayma degil de sarkilarda yer alan ritim ve melodinin
kullanilmas1 ile saymanin hafizada kalmasii kolaylastirdigi belirtilmektedir
(Linde, 1999:611). Bu noktada beynin; bilgileri miizigin vurus, melodi, armoni ve
ritim gibi bilesenleri araciligiyla daha kolay olarak kodladigi ve daha sonra

hatirlanmasim sagladigi ifade edilmektedir. Bir sarkinin sézlerinin herhangi bir
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konusmadan daha kolay hatirlanmasinin da sebebi buna baglanmaktadir (Kose,
2012:10)

Cengiz (2004)’de en iyi Ogrenme ortaminin, uyaricilar tarafindan
zenginlestirilmis ve olumlu duygularin desteklendigi ¢cok yonlii algilara hitap eden
miizik, drama ve hareket unsurlar1 igeren ortamlar oldugunu belirtmektedir
(Cengiz, 2004: 4). Coklu zeka kuramina gore de olumlu duygularin &grenme
siirecine pozitif katkilari bulunmaktadir. Ogrenciler zevk aldiklar1 yollarla
calistiklar1 takdirde hazirlandiklar1 alanlarda bile zevkle calisip kolaylikla
ogrenebilecekleri ifade edilmektedir (Ercan, 2008).

Bulus yoluyla 6grenme kuraminda da Bruner; 6grencilerde 6grenmeye
kars1 olumlu tutum gelistirmenin 6nemli oldugunu ve merak giidiisiinii harekete
gecirmek igin dgrenilecek konuya karst merak uyandirilmasi gerektigini belirterek
sarkilarin da bu noktada bu goriisii destekledigini ifade etmektedir (Akt. Dinger,
2008). Sarkilarin merak giidiisiinii arttirdigt gibi aynm1 zamanda &grencilerin
heyecanin1 da artirdigimi ifade eden Brown ve Brown (1997), disiplinler arasi
iligkiyi de ortaya koyacak sekilde: sarkilarin ilgili 6grenmelerin yani sira diger
ders ve konulardaki ogrenmelerle de biitlinliik sagladigini vurgulamistir (Akt.
Talgik, 2013).

Fakat miizikle yapilacak olan egitimin sonug¢larinin hemen goriilememesi
ya da sonuglarin her zaman olgiilememesinden dolay1 miizik, matematik kadar
onemli goriilmemektedir. Genellikle bos zaman etkinligi veya egitim programinin
bir dayatmasi olarak goriildiigii soylenmektedir (Kose, 2012:9).

Buna ragmen bu diisiinceleri reddederek varligini siirdiiren yurt disinda
ornek olabilecek kurumlar da bulunmaktadir. Elli y1ldan fazla bir siiredir var olan
ve miizigin ¢ok yogun bir bi¢cimde egitim araci olarak kullanildigi Waldorf
Okullar1 yillardan beri basarili ¢calismalar gergeklestirmektedir. Cengiz’in (2004)
Jensen’den aktarimima gore bu okullarda izlenen belirli bir ders kitab1 yoktur,
herhangi bir beceri asla zorlanmamaktadir. Okulun ilk yil1 alan gezileri ve miizik
enstriiman1 egitimi ile gegirilmekte, matematik-fen gibi dersler de miizik
araciligiyla islenmektedir. En Onemlisi ise miizigi, egitim programinin odagina

almis olmalar1 ve bunu bir egitim araci olarak kullanmalaridir.
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2.3. Sozciik Dagarcig:
2.3.1. Sozciik Dagarcigi Nedir?

Tiirkge Sozlikte kelime, “anlami olan ses veya ses birligi, sdz, sozciik™
olarak tanimlanmaktadir (Tiirkge So6zliik,2010:1264). Ayrica kelime, ifade etmek
istedigimiz diisiincelerin, tavirlarin gostergesi ve tecriibelerin hafizada depolanmis
sekli olarak da belirtilmektedir (Akyol, 1997)

Harris ve Spay, kelimeleri “ifade edici” ve “aliman” olmak {izere iki grup
altinda toplamaktadirlar (Akt. Akyol, 1997:46-47). Buna gore alinan kelimeler,
okuma ve dinleme yoluyla kazanilir; konusma ve yazma becerilerinin

kullanilmasinda ise ifade edici kelimelerden yararlanilir.

Kelimelerin bir yanim sesler diger yanini da kavramlar olusturmaktadir.
Hem sesler hem de kavramlar, toplumun biitiin bireylerinin ortak sdyleyis ve
aligkanliklarint olusturmaktadir (Karadiiz ve Yildirim,2011,5.963). Bu yiizden
sozciik ile kavram arasinda siki bir iliski vardir. Soézciik, soylenildiginde onu
karsilayan kavrami akla getirmektedir (Alperen 2001: 39).

Karadiiz (2001)’e gore kavramlar, insanlar i¢in ortak bir imge olan soyut
sembollerdir. Bu soyut sembollerin hatirlanabilmesi ve kullanilabilmesi i¢in
bireyin varliklar1 anlamlandirmasi gerekir. Boylece her birey, duyu organlariyla
uyaricilardan gelen etkiyi algilayip anlamlandirarak kavram olusturabilir ve
olusturdugu bu kavramlar1 hatirlama islemiyle anlamlandirarak kullanabilir
(Karadiiz, 2001: 51).

Bir insanin kullandig1 sozciiklerin tiimiine ise sozcilk dagarcigi
denilmektedir (Vardar 1998: 190). Sozciik dagarcigi, bireyin 0grenme yasantisi
sonucunda bellekte depolanan birikimi ile de ifade edilmektedir (Giileryiiz 2002:
13). Korkmaz (1992) ise bir kisinin kazandig1 kelimelerin hepsini kelime hazinesi

olarak nitelendirmektedir.

Sozciik dagarcigi lizerine yapilan arastirmalar insanin iki tiirlii sdzcik
dagarcig1 oldugunu ortaya koymaktadir. Bunlar; etkin veya aktif sdzciik dagarcigi
bir digeri de edilgin veya pasif sozciikk dagarcigl olarak isimlendirilmektedir.
Birinci tip sozciik dagarcigi, insanlarin giinlilk hayatta kullandigi, ikincisi ise

insanlarin anlamini bildigi ama kullanmadigi sézciiklerden olugmaktadir. Bireyin
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anlama dil becerisinde pasif s6z dagarcigini; anlatma dil becerisinde ise 6zellikle
sozlii iletisimde aktif s6z dagarcigini kullandig1 belirtilmektedir (Giileryiiz 2002:
13).

Kelime bilgisi; derinlik (kelimelerin gesitli anlamlarmi bilmek), genislik
(cesitli konularda kelimeler bilmek), agirlik (bir konuda olduk¢a ¢ok kelime
bilmek) olmak iizere ii¢c boyutta tanimlanmaktadir. Bu boyutlarmm c¢ocuklar
biiyiidiikce ilerleyip gelistigi belirtilmektedir (Gogis, 1978). Akyol (1997),
yapilan arastirmalarda kelime bilgisinin derinlik ve esneklik boyutunun ihmal
edildigini ifade etmektedir. Kelime derinligi, 6grencinin verilen kelimenin birden
cok anlamini bilmesi; esneklik ise verilen anlamlar arasindan climle ortami igin

uygun olaninin secilebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 1998).

Goger (2009)’e gore ozellikle ilkokulun ilk yillarindan itibaren baglayarak
amach ve sistemli kelime 6gretimi ¢aligmalar1 yapilmali ve grencilerin kelime
dagarciklar1 zenginlestirilmeye calisiimalidir (Goger, 2009:1029). Ogrencilerin,
okuduklarin1 veya dinlediklerini tam ve dogru olarak anlamasi; anladiklarini,
diisiiniip tasarladiklarini s6z ve yaziyla etkili bigimde anlatmasi kelime servetinin
(kelime dagarciginin) zenginligine baglidir (Sever, 2000:13). Kisisel kelime
servetinin arttirilmasi i¢in okullardaki yazili ve sozlii anlatim becerisi kazandirma

egitimi uygun goriilmektedir (Yazanoglu, 2011).

Ozetle, her yas ve her dénemdeki egitim siirecinde sozciik 6gretimi Snem
tagimaktadir. Seslerle kavramlarin birlesmesinden olusan sozciiklerin ilkokul
cagindaki Ogrencilere de amachi ve sistemli bir bigimde Ogretilmesi ile

ogrencilerdeki sdzciik dagarciginin zenginlestirilebilecegi belirtilmektedir.
2.3.2. ilkokulda Sézciik Dagarcigi Gelistirme Yontemleri

Insanoglu dogumundan itibaren iginde yetistigi ortama gore, dinleyerek
kelime hazinesini olusturur. Bu edindigi kelimelerin bir kismim1 da
konusmalarinda kullanir. Dinleme ve konusma kelime hazinelerinde yer alan
kelimelerin yazma ve okuma faaliyetlerinde kullanimlarin1 da formal egitim

yoluyla edinirler (Kurudayioglu, 2005:15).

Bireyler; karsilagtiklar1 kisiler, gordiikleri yerler, nesneler ve olaylarla dil
diizeylerini gelistirirler. Ancak bu dogal etkilesimlerin yani sira iyi planlanmis
dersler ve iyi uygulanan stratejilerle 6grencilerin sozclik dagarciklar1 gelisimlerine
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ve metinleri anlama diizeylerinin artmasina yardimei olunmalidir (Taylor, Mraz,
Nichols, Richelman ve Wood, 2009).

Nagy (1988)’e gore 6gretmenlerin sozciik dagarcigini gelistirmeye yonelik
uygulamalarda iizerinde durmalari gereken 6nemli ilkeler bulunmaktadir. Bunlar;

1) Biitiinlestirme (Integration): Ogrenilen sozciiklerin daha 6nceki bilgilerle
birlestirilmesi yada biitiinlestirme, sema teorisine dayali bir ilkedir.

2) Yeterli tekrar (Repetition): Ogrenilen yeni sdzciiklerin anlamli
baglamlarda, yeterli sayida tekrarlanmasi

3) Anlamlh kullamm (Meaningful Use): Etkili sdzciik dagarcigi egitimi,
Ogrenenlerin  sozciikleri anlamli bir sekilde kullanmalarma ortam
saglamalidir.

2.3.3. llkokulda Matematiksel Kavramlar ve Ogretimi

Matematik dersi, ilkokul miifredatinda soyut kelimelerin agirlik kazandig
bir disiplin olarak bilinmektedir. Altun (2008)’a gore matematikte bazi terimler
vardir ki bunlarin 6nceden tanimlanmis terimlere dayandirilarak tanimlanmasi
miimkiin olmamaktadir. Bu terimler tanimlanmadan alinmakta ve diger terimler bu
terimler yardimiyla tanimlanmaktadir. Bu konuya Kiiciik (2008) soyle bir drnek
vermektedir; ‘‘Dogrusal olmayan A, B, C gibi li¢ noktayi, ikiser ikiser birlestiren

29

dogru pargalarinin birlesim kiimesine liggen denir.”” Bu tamimda ‘nokta’ ve
‘dogru’ tamimlamalar1 kullanmilmaktadir. Oysa, nokta ve dogru kavramlar1 da

matematikte tanimsiz kavramlardir (Yigit ve Gorsev, 2008).

Matematik 6gretiminde her yeni kavram yeni sozciik demektir, bu da yeni
diistincelerin  olugsmasim1  saglamaktadir. Matematik Ogretiminde 6zellikle
Ogretmenlerin  matematiksel sozciikleri dogru bir sekilde kullanmalari
gerekmektedir (Bali, 2002).

Cocuklar, matematiksel kavramlar1 6grenirken ilgi ve heyecan duyarak
zevk almak isterler (Dere ve Omeroglu, 2001). Cocuklarm zevk almalarmi
saglayacak sekilde miizige uyarlanabilir ¢ok sayida kavram oldugu ifade
edilmektedir. Temel matematiksel kavramlarin miizik ile ¢ok daha etkin bir

sekilde anlagilir hale gelebilecegini ve miizigin dgrencide uzamsal temporal akil
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yiiriitmesine katki sagladig: i¢in ileride matematik performansini olumlu yonde
etkileyebilecegi belirtilmektedir (Schmidt-Jones, 2005).

Dikici (2005)’ye gore cocuklarin matematik kavramlarim miizik
etkinlikleri yoluyla kavramalarini saglayacak birkag Ornek etkinligi asagida
belirtmektedir;

* Ses tonu kullanilarak, bire-bir esleme calismalari yapilabilir. Ses ve
enstriimanlarla birebir esleme becerisi desteklenebilir.

* Cocuklarin isimleri ritim ¢alismasinda kullanilabilir.

» Miizikteki, sesli ve sessiz sesler, hizli ve yavas vuruslar, yiiksek ve algak
ritimler, uzun ve kisa melodilerle ilgili karsilastirmalar yapilabilir.

» Matematikte yer alan smiflandirma becerisi i¢in nesneler seslerine gore

siniflandirilabilir.

* Ezbere sayma yerine, sarkilarda yer alan ritim ve melodinin kullanilmasi

saymanin hafizada kalmasii kolaylastirabilir.

Sarki ile 6gretimin Ggrencilerin ilgisi matematiksel sarkilara cekilerek
aktif bir Ogrenme siireci gergeklestirilecegi diisliniilmektedir. Bu sayede
Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 eglence unsuru olan sarkilar yoluyla
o0grenmesi hedeflenmektedir. Ayrica bu yol matematik dersinin diger derslerle
etkilesimini saglayarak disiplinler arasi 6gretim birligine katkida bulunacagi ve
Ogrencilerin siire¢ icerisine katilimimi tesvik ederek yapilandirmaci 6grenmeyi

destekleyici 6grenme yasantilar saglayabilecegi dngoriilmektedir.

Bu nedenlerle yapilacak calisma ile “Ilkokul 2. siif matematik dersinde
dogal sayilarla c¢arpma islemi konusundaki kavramlarin kazandirilmasinda
matematiksel sarkilarinin kullanilmasinin, 6grencilerin matematik dersine iligkin
akademik basarilari, matematik dersine yonelik tutumlari, 6grenilenlerin kalicilik
diizeyi ve soOzciik dagarcigi iizerindeki etkisi nelerdir?” sorusuna cevap

aranmaktadir.
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2.4. Tamumlar

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitl olarak,
kalic1 izli istendik davramis degisikligi meydana getirme siirecidir (Ertiirk,
1997:17).

Ogretim: Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri
saglama ve kilavuzluk etme isidir. (TDK, 2010)

Matematik: Aritmetik, cebir, geometri gibi sayr ve Ol¢li temeline
dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye (TDK,
2010)

Miizik: Duygu, disiince ve imgeleri tek sesli veya ¢ok sesli olarak anlatma
sanatidir (Sozer,1996)

Sark1: S6z ile miizigin birlesmesine sarki denilmektedir (Kose, 2012).

Sozciik: Anlami olan ses veya ses birligi, soz, sozclik (Tiirkge Sozliik,
2010:1264).

Sozciik Dagarcigi: Bireyin 6grenme yasantisi sonucunda bellekte
depolanan birikimi ile de ifade edilmektedir (Giileryiiz 2002).

Tutum: Duyussal nitelikteki davramiglar icinde yer alan dogrudan
gozlenemeyen psikolojik yapilardir. (Askar, 1986)

Tutum Olgegi: Genellikle bireyin bir ya da birgok boyutta tutumunun
yoniinii ve yeginligini belirlemek icin kagit kalemle uygulanan kendini rapor etme
aracidir (Tezbasaran, 2008:5).

Basar1: Onceden belirlenmis hedeflere ulasma durumudur (Tekin, 1991).

Bagar Testi: Belli bir programa dayali bir 6gretim sonunda bilgi, kavram
ve anlayis yonlerinden sagladiklar gelismeyi tespit etmek amaci ile hazirlanan ve
kullanilan testlerdir (Yildirim, 1996).
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3. ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde; arastirmadan elde edilen verilerin probleme bagli islenmesi,
¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi sonucu ulasilan bulgular, tablolar halinde
yorumlar1 yapilmak iizere sunulmustur. Kullanilan 6lgme araglarindan elde edilen
verilere ait On bulgular, ardindan da sirasiyla alt problemlerin analizi yer
almaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin *’Dogal Sayilarla
Carpma Islemi”> konusunda uygulama oncesi 6n test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigimi belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar t- testi
analizi yapilmistir. Uygulama Oncesi basar1 puanlarinin karsilagtirilmasina yonelik
elde edilen veriler ¢izelgede belirtilmistir.

Cizelge 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Basari On Test Basar1 Puanlarma Ait
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu 25 9,16 2,764
48 0,726 0,471*
Kontrol Grubu 25 8,40 4,444
*p> .05

Cizelgede de goriildigli tizere, deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin basart On test puanlar1 i¢cin yapilan bagimsiz Orneklem t- testi
sonugclari incelendiginde her iki grup arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
goriilmemektedir [t(48) = 0.726, p>.05]. Nitekim, deney grubundaki 6grencilerin
basar1 6n test puan ortalamalar: ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari
On test puan ortalamalari birbirine ¢ok yakin bulunmustur (Deney Grubu: 9.16;
Kontrol Grubu: 8,4). Bu da her iki grupta bulunan 6grencilerin 6n bilgilerinin
birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlar1 konusunda da uygulama 6ncesi 6n test tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigimi belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar t- testi
analizi yapilmistir. Uygulama Oncesi tutum puanlarinin karsilagtirilmasina yonelik

elde edilen veriler ¢izelgede belirtilmistir.
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Cizelge 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarmin Tutum On Test Puanlarina Ait
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

On Test N M SS sd t P
Deney G. 25 58,88 12,275
48 -0,267 0,790%*
Kontrol G. 25 59,88 14,125
*p>.05

Cizelgede goriildiigii iizere, deney grubunun 6n test puanlari ile kontrol
grubunun On test puanlari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir
[t(48)= -0,267, p >.05]. Bu da matematik sarkilarindan yararlanilan deney
grubunun uygulama oOncesinde elde edilen tutum puanlart ile matematik
sarkilarindan yararlanilmayan kontrol grubunun uygulama oncesinde elde edilen
tutum puanlar1 birbirinden farklilik géstermemektedir. Nitekim, deney grubundaki
Ogrencilerin tutum 6n test puan ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin
tutum On test puan ortalamasi birbirine ¢ok yakin bulunmustur (Deney
Grubu:58,88; Kontrol Grubu: 59,88). Yani uygulama islemi dncesinde hem deney
grubundaki 6grencilerin hem de kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puanlari
birbirine yakindir.

3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

(X3

Aragtirmanin birinci alt problemi ‘“ Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin grup ici bagart On test, son test ve kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?”’ olarak ifade edilmisti. Bu arastirma probleminin
incelenmesindeki amag; matematik sarkilarmin kullanildigi deney grubu ile
herhangi bir aracin kullanilmadigi kontrol grubunun kendi i¢lerinde 6n test-son
test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini
tespit etmektir. Oncelikle deney ve kontrol gruplarma uygulanan basari testi
ortalamalarindan normallik analizine bakilmistir. Normallik varsayimi igin ilk
once carpiklik ve basiklik degerleri bulunmustur. Deney grubu ve kontrol

grubunun bu degerleri asagidaki ¢izelgede belirtilmistir.
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Cizelge 3.3. Deney ve Kontrol Grubuna ait Skewness ve Kurtosis Degerleri

Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Kontrol
Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Grubu
On test .643 497 -279 -.264
Son test -.119 .585 -.638 -.034
[zleme testi -979 207 .990 -.052

Cizelgede goruldiigii lizere hem deney hem de kontrol gruplarina ait 6n
test, son test ve izleme testi degerleri -1 ile +1 araliginda bulunmaktadir. Carpiklik
ve basiklik katsayilarinin +1 simirlari i¢inde kalmasi, puanlarin normalden 6nemli
bir sapma gostermedigi ve normal dagilima uygun olarak kabul edildigi i¢in
(Biytikoztiirk vd., 2013:48) bu dagilim da normal kabul edilmistir.

Ayrica normallik varsayimini sinayan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-
Wilk testlerine ait sonuglar da Cizelge3.4’te belirtilmektedir.

Cizelge 3.4. Basar1 Testine Ait Normallik Testi Sonucu

Grup Bagar1 Testi Kolmogorov-Smirnov Shapiro- Wilk
On Test Deney G. 085 118
Kontrol G. ,200 ,074
Son Test Deney G. ,200 778
Kontrol G. ,200 217
Kalicilik Testi Deney G. ,093 ,055
Kontrol G. ,200 975

Aragtirmadaki 6rneklem grubu 30’un altinda oldugu icin deney ve kontrol
gruplarinin bagar1 testi ortalama puanlar1 Shapiro-Wilk analizleri ile kontrol
edilmistir. Deney grubunun 6n test (Shapiro-Wilk p = .118) , son test (Shapiro-
Wilk p =.778), izleme testi (Shapiro-Wilk p= .055) ve kontrol grubunun 6n test
(Shapiro-Wilk p =.074), son test (Shapiro-Wilk p =.217) , izleme testi (Shapiro-
Wilk p = .975) degerlerinin normallik varsaymmini karsiladign (p > .05)
belirlenmistir. Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere dagilim, normal dagilimdan
anlamh bir farklilik sergilememektedir. Normallik analizinden sonra deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin grup i¢i basar testi puanlar1 arasinda anlamli
farkliligin bulunup bulunmadigini tespit edebilmek icin Tekrarli Olgiimlerde
ANOVA (One Way Anova Repeated for Repeated Measures Anova) yapilmustir.
Ural (2006)’ a gore iliskili veya tekrarli dl¢limler aynmi denekler iizerinde belirli
zaman araliklarinda tekrarlanarak gergeklestiriliyorsa bu test kullanilir. Bu test ile

amac; bagimsiz degiskene ait gruplarin, iligkili veya tekrarli 6lgiimler arasinda
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farkli bir etkiye sahip olup olmadigim tespit etmektir (Ural, 2006:235). Analize
once deney grubu ile baglanmistir. Deney grubunun analiz sonuglarinda once
kiiresellik varsayimina bakilmistir. Bu sonuglar Cizelge 3.5’de gosterilmektedir.

Cizelge 3.5. Deney Grubu Tekrarli Ol¢iim ANOVA Kiiresellik Varsaymmi Sonucu

zvf.lmt Mauchly's Approx. ar |si pston
IElflf Jects W Chi-Square 1g. Greenhouse- Huynh- | Lower-
ect Geisser Feldt bound
ZAMAN | ,724 7,413 2 ,025 ,784 ,829 ,500

Cizelgede de goriildiigii iizere kiiresellik varsayimi 0,05’in altinda
cikmustir (p=0,025). Bu yiizden Greenhouse-Geisser testi sonuglari incelenmistir.

Cizelge 3.6. Deney Grubu, Grup i¢i Anlamlilik Sonucu

Type 111 Partial

Source Sum of df lgfle;a;e F Sig. |Eta

Squares d Squared
Sphericity 1130347 |2 565,173 |75.851 |,000 |.760
Assumed
Greenhouse-

ZAMAN Geisser 1130,347 1,568 | 720,900 75,851 1,000 |,760
Huynh-Feldt 1130,347 1,658 |681,628 75,851 1,000 |,760
Lower-bound [ 1130,347 1,000 1130,347 75,851 1,000 |,760
Sphericity 357,653 |48 7,451
Assumed

Error Greenhouse-

(ZAMAN) Geisser 357,653 37,631 |9,504
Huynh-Feldt | 357,653 39,799 8,986
Lower-bound | 357,653 24,000 | 14,902

Deney grubundaki 6grencilerin basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigimi belirlemek icin tekrarli 6l¢iimler icin tek yonlii varyans analizi
yapilmig, puanlar arasi farklarin varyanslarmin homojenligi kosulu (sphericity
varsayimi) saglanamadigi i¢in yapilan Greenhouse- Geisser diizeltmesini igeren
varyans analizi sonucuna gore, jiiri iiyelerinin puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmustur [F .68 - 37.631) = 75,851, p < 0.05]. Hesaplanan etki
blyiikliigline gore farkin % 76’s1 agiklanabilmektedir.
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Cizelge 3.7. Deney Grubuna Uygulanan Testler Arasindaki Anlamlilik Sonuglar

Mean 95% Confidence Interval for
Diffe b
D 5y ZAMAN | Difference - | 514 Sig? L
ZAMAN Error Upper
1)) Lower Bound
Bound
] 2 -7,760" ,839 ,000 -9,920 -5,600
3 -8,640" ,892 ,000 -10,937 -6,343
2 1 7,760" ,839 ,000 5,600 9,920
3 -,880 ,536 ,342 -2,261 ,501
3 1 8,640 ,892 ,000 6,343 10,937
2 ,880 ,536 ,342 -,501 2,261

Yukaridaki cizelgede belirtilen degerlerden 1= 6n test, 2= son test, 3=
kalicilik testini ifade etmektedir. Testlerin kendi aralarindaki anlamliliklarina
bakildiginda 6n test ile son test ve On test ile izleme testi arasinda anlamli fark var
iken (sig=p= 0,00), son test ile izleme testi arasinda anlamli fark bulunmamaktadir
(sig=p= 0,342).

yararlanilan deney grubunun uygulama islemi Oncesi uygulanan on test ile

Buradan da anlasilacagi {izere matematik sarkilarindan
uygulama gergeklestikten sonra uygulanan son test arasinda anlamli fark vardir ve
matematik sarkilari, 6grencilerdeki basarty1 degistirmistir. Yine uygulama 6ncesi
uygulanan 6n test ile uygulama gergeklestikten 6 hafta sonra uygulanan kalicilik
testi arasinda anlamli fark vardir ve matematik sarkilari, 6grencilerdeki basariin
kaliciligint saglamigtir. Fakat uygulama gerceklestikten sonra uygulanan son test
ile son testin uygulandig tarihten 6 hafta sonra uygulanan kalicilik testi arasinda
anlamli fark bulunmamistir. Bu da bize, 6grenilen bilgilerin ayni1 sekilde devam
ettigini gostermektedir. Alt problemin ikinci kisminda kontrol grubunun degerleri
incelenmistir. Kontrol grubunun analiz sonuglarinda yine Once kiiresellik

varsayimina bakilmistir. Bu sonuglar Cizelge 3.8’de de gosterilmektedir.

Cizelge 3.8. Kontrol Grubu Tekrarl Olgiim ANOVA Kiiresellik Varsayimi

Sonucu
Within Approx. Chi- Epsilon®
Subjects Mauchly's W S plﬁ)are ’ df | Sig. Greenhouse | Huynh- Lower-
Effect d -Geisser Feldt bound
ZAMAN ,740 6,940 2 ,031 ,793 ,840 ,500

Bu cizelgede de goriildiigii tizere kiiresellik varsayimi yine 0,05’in altinda

cikmistir (p=0,031). Bu yilizden Greenhouse-Geisser testi sonuglari incelenmistir.
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Cizelge 3.9. Kontrol Grubu, Grup i¢i Anlamlilik Sonucu

Type I1I Partial
Source Sum of df lg/k;a;e F Sig. |Eta
Squares d Squared
Sphericity Assumed 423,440 |2 211,720 129,609 |[,000 |[,552
Greenhouse-Geisser 423,440 |1,587 266,866 29,609 [,000 |,552
ZAMAN
Huynh-Feldt 423,440 |1,681 251,957 129,609 |,000 |,552
Lower-bound 423,440 11,000 423,440 29,609 |[,000 |,552
Sphericity Assumed 343,227 |48 7,151
Error Greenhouse-Geisser 343,227 138,081 |9,013
ZAMAN  fyynh-Feldt 343,227 40335 8,509
Lower-bound 343,227 124,000 | 14,301

Kontrol grubundaki 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigimi belirlemek igin tekrarli dl¢iimler icin tek yonlii varyans analizi
yapilmis, puanlar arasi farklarin varyanslarinin homojenligi kosulu (sphericity
varsayimi) saglanamadigi i¢in yapilan Greenhouse- Geisser diizeltmesini igeren
varyans analizi sonucuna gore, jiiri liyelerinin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmustur [F (1,587 — 38,081) = 29,609, p < 0.05]. Hesaplanan etki
biiyiikliigline gore farkin % 55’1 agiklanabilmektedir.

Cizelge 3.10. Kontrol Grubuna Uygulanan Testler Arasindaki Anlamlilik

Sonuglart
95% Confidence Interval for
() ZAMAN  (J)ZAMAN | Mean S giab Difference?
Difference (I-J) | Error Lower Upper Bound
Bound
1 2 -3,320" ,596 ,000 [-4,855 -1,785
3 -5,800" ,922 ,000 |-8,173 -3,427
) 1 3,320" ,596 ,000 1,785 4,855
3 -2,480" 714 ,006 [-4,319 -,641
1 5,800 ,922 ,000 |3,427 8,173
3 2 2,480" 714 ,006 |,641 4,319

Yukaridaki ¢izelgede belirtilen degerlerden; 1= 6n test, 2= son test, 3=
kalicilik testini ifade etmektedir. Testlerin kendi aralarindaki anlamliliklarina
bakildiginda; 6n test ile son test, on test ile izleme testi (sig=p= 0,000) ve son test
ile izleme testi arasinda anlamli fark bulunmaktadir (sig=p= 0,006). Buradan da

anlagilacagi lizere, matematik sarkilarindan yararlanilmayan kontrol grubunun
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uygulama islemi Oncesi uygulanan On test ile uygulama gercgeklestikten sonra
uygulanan son test arasinda, uygulama Oncesi uygulanan on test ile uygulama
gerceklestikten 6 hafta sonra uygulanan kalicilik testi arasinda ve uygulama
gergeklestikten sonra uygulanan son test ile son testin uygulandigi tarihten 6 hafta
sonra uygulanan kalicilik testi arasinda anlamli fark bulunmustur.

3.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi ‘‘Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin grup i¢i tutum On test, son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik
var midir?’’ olarak ifade edilmisti.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin kendi grup iclerindeki tutum
On-test ve son- test puanlarinin arasindaki anlamliligi belirleyebilmek icin Esli
Orneklemler icin t-testi (Paired Samples Test) uygulanmstir. Oncelikle deney
grubundaki 6grencilerin tutum 6n test ve son test puanlari arasindaki anlamliliga
bakilmistir. Deney grubunun matematik dersine yonelik tutum degerlerini iceren
cizelge asagida yer almaktadir.

Cizelge 3.11. Deney Grubunun Tutum Testine ait Esli Orneklem t Testi Sonuglart

Test N M SS sd t p
On Test 25 58,88 12,275
24 -6,606 0,000
Son Test 25 73,88 4,075
*p= 0,000

Cizelgeden de anlasilacagi {izere; deney grubundaki Ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutum On test ile tutum son test puanlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t(24)=-6,606, p=0,000). Bu
da matematik sarkilarindan yararlanilan deney grubunda uygulama 6ncesinde elde
edilen tutum puanlari ile uygulama sonrasi elde edilen tutum puanlar1 birbirinden
farklilik gostermektedir. Nitekim deney grubundaki Ogrencilerin tutum On test
puanlar ortalamasi (58,88) ile tutum son test puanlarimin ortalamasi da (73,88)
birbirine uzak degerler olarak bulunmustur. Sonu¢ sunu gostermektedir ki deney
grubundaki 6grencilerin uygulama islemi Oncesi matematik dersine olan tutum
puanlart uygulama islemi sonrasinda yiikselmistir. Yani matematik sarkilari,

Ogrencilerin matematik dersine olan tutumunu olumlu yonde etkilemistir.
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Deney grubunun grup ig¢i tutum degerleri arasindaki analizin
incelenmesinden sonra kontrol grubuna gecilmistir. Bunun i¢in de kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum 6n test ve son test puanlar arasindaki anlamliliga
bakilmistir. Yine Esli Orneklemler icin t-testi (Paired Samples Test)
uygulanmistir. Kontrol grubunun matematik dersine yonelik tutum degerlerini
igeren ¢izelge asagida yer almaktadir.

Cizelge 3.12. Kontrol Grubunun Tutum Testine Ait Esli Orneklem t Testi

Sonuglari
Test N M SS sd t P
On Test 25 59,88 14,125
24 0,606 0,550
Son Test 25 57,12 20,419
*p= 0,000

Cizelgede de goriildiigii iizere; kontrol grubundaki dgrencilerin matematik
dersine yonelik tutum 6n test ile tutum son test puanlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t(24)=0,606, p=0,550). Bu da
matematik sarkilarindan yararlanilmayan kontrol grubunda, uygulama oncesinde
elde edilen tutum puanlari ile uygulama sonrasi elde edilen tutum puanlari
birbirinden farklilik gdstermemektedir. Nitekim kontrol grubundaki &grencilerin
tutum On test puanlar1 ortalamasi (59,88) ile tutum son test puanlarinin ortalamasi
da (57,12) birbirine yakin degerler olarak bulunmustur. Sonu¢ sunu gostermektedir
ki kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama islemi 6ncesi matematik dersine olan
tutum puanlar1 uygulama islemi sonrasinda diismiistiir. Yani normal matematik
dersinin islendigi gruptaki 6grencilerin matematik dersine olan tutumunda bariz

bir degisiklige rastlanilmamustir.
3.3. Arastirmammn Ugiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iigiincii alt problemi ‘‘Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin gruplar arasi basar1 6n test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?”’ diye ifade edilmisti.

Bu arastirma problemini incelemek {izere on testin ortak degisken olarak
kontrol edildigi Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (One Factor ANCOVA)
kullanilmigtir.  Oncelikle aykir1 degerler ve kovaryans analizi sayiltilart
incelenmistir (Green, Salkind ve Akey, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2007). Aykir1
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degerler On test, son test ve izleme testi bagar1 puanlarina ait sagcilim grafigiyle
incelenmis ve gozle goriilebilir aykir1 bir degere rastlanmamistir. Bu islemden

sonra Kovaryans analiz sayiltilarindan biri olan normallik varsayimina bakilmustir.

Normallik varsayimi igin ilk Once c¢arpiklik ve basiklik degerleri
bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubunun bu degerleri asagidaki ¢izelgede

belirtilmigtir.

Cizelge 3.13. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Skewness ve Kurtosis Degerleri

Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Kontrol Kontrol
Deney Grubu Grubu Deney Grubu Grubu
On test .643 497 -279 -.264
Son test -.119 .585 -.638 -.034
Kalicilik testi -.979 207 .990 -.052

Cizelgede goruldiigii lizere hem deney hem de kontrol gruplaria ait 6n
test, son test ve kalicilik testi degerleri -1 ile +1 araliginda bulunmaktadir.
Carpiklik ve basiklik katsayilarinin £1 simirlart iginde kalmasi, puanlarin
normalden 6nemli bir sapma gostermedigi ve normal dagilima uygun olarak kabul
edildigi i¢in (Biiyiikoztiirk vd., 2013 s:48) puan dagilimi normal kabul edilmistir.

Aragtirmadaki 6rneklem grubu 30’un altinda oldugu i¢in deney ve kontrol
gruplariin bagart testi ortalama puanlari Shapiro-Wilk analizleri ile kontrol
edilmistir. Deney grubunun 6n test (Shapiro-Wilk p = .118) , son test (Shapiro-
Wilk p =.778), kalicilik testi (Shapiro-Wilk p= .055) ve kontrol grubunun 6n test
(Shapiro-Wilk p = .074) , son test (Shapiro-Wilk p = .217) , kalicilik testi
(Shapiro-Wilk p = .975) degerlerinin normallik varsayimini karsiladigi (p > 0,05)

belirlenmistir.

Kovaryans analiz sayiltilarindan ikincisi, katilimer sayilarinin birbirine esit
veya yakin sayida olmasi yoniindedir. Bu arastirmada deney grubu 25, kontrol
grubu 25 G6grenciden olustugu icin bu varsayimin da karsilandigi soylenebilir.
Ucgiincii sayilt1, gruplarin 6n teste gore son test ve kalicilik testi istatistik puanlarm
tahmininde kullanilacak regresyon dogrularinin egimlerinin esitligi ile ilgilidir.
Yapilan incelemelerde, p > 0,05 oldugu i¢in regresyon dogrularimin egimleri esit
oldugu goriilmiistiir (F1-46 = 4.242 , p = .055). Kovaryans analiz sayiltilarindan
bir digeri de, bir faktdre gore olusan gruplarin her biri i¢in bagimh degiskene ait
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puanlarin varyanslarinin esitligidir. Asagida Levene testi sonuglar1 ve Kovaryans
matrislerinin  esitligini gosteren ¢izelgelerde de bu kosulun karsilandigi
goriilmektedir.

Cizelge 3.14. Levene Testi Sonuclart

F dfl df2 Sig.
Son test 3,049 1 48 ,087
izleme testi 812 1 48 ,372

Cizelge 3.15. Kovaryans Matrislerinin Esitligi Sonucu

Box's M 5,165

F 1,644

df1 3

df2 414720,000
Sig. ,177

Levene testi sonuglarina gore varyanslarin esitliginin = saglandigi
goriilmektedir ( F = 1.644, p = .177). Matematik dersinde sarki kullaniminin
basariya etkisini belirlemek {izere deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
uygulanmig olan Matematik Dersi Basari Testin’ den alinan on test, son test,
izleme testi puanlarinin aritmetik ortalamalarina ve standart sapmalarina iliskin

degerler Cizelge 3.16’da belirtilmistir.

Cizelge 3.16. Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Testi Puanlarinin Betimsel Istatistik

Tablosu
On Test Son Test Kahicilik Testi
Gruplar = v =
P n X SS n X SS n X SS
g"“ey 25 916 |276 |25 |1692 403 |25 | 178 |3,77
Kontrol G. 25 | 8.4 444 |25 | 11,72 575 |25 | 142 | 543

Cizelge 3.16’da da goriildiigii tizere, deney grubundaki 6grencilerin 6n test
puanlarinin ortalamast X = 9,16 iken son test dl¢iimiinde X =16,92 ’ye ¢ikmis,
kalicilik testinde ise bu oran X = 17,8’¢ yiikselmistir. Kontrol grubunun ise, 6n
test puanlarin ortalamasi X = 8,4 iken son test dl¢iimiinde X = 11,72 ve bu deger
kalicilik testinde X = 14,2’ye ¢ikmustir. Her iki gruptaki degerlerin artis gosterdigi
goriilmektedir. Fakat deney grubu puan ortalamalarinin yaklagik 1-5 arasi puan
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farkiyla kontrol grubundan biraz daha yiikseldigi goriilmektedir. Deney ve kontrol
gruplariin Matematik Dersi Basar1 Testi On test, son test ve kalicilik testine ait
puan ortalamalarindaki degisim Sekil 3.1°deki ¢izgi grafiginde de gosterilmistir.

16,00

Gruplar
10T = deney grubu

kontrol grubu

14,00

10,00

T T T
dntest Sontest Izlemtesti

Sekil 3.1. Deney ve kontrol grubu basar1 testi 6n test, son test ve izleme (kalicilik)
testi puan ortalamalar ¢izgi grafigi

Sekil 3.1°de goriilldiigii gibi Matematik sarkilart uygulanan deney
grubunun, deneysel islem Oncesi basari testi puan ortalamasinin deneysel islem
sonrasinda arttig1 ve bu artisin deneysel islemin bitiminden 6 hafta sonra da artis
gosterdigi goriilmektedir. Kontrol grubunun da deneysel islem 6ncesi basari testi
puan ortalamasinin deneysel islem sonrasi ve deneysel islemin bitiminden 6 hafta
sonraki puan ortalamasinda artis gosterdigi goriilmektedir. Deney grubunun
kontrol grubuna gore daha fazla artig gosterdigi Sekil 3.1°de de fark edilmektedir.

Gruplarin Matematik Dersi Basar1 Testi’nden elde ettikleri On test, son test
ve izleme testi puan ortalamalarindaki farklilasmalarin istatistiksel agidan anlamli
olup olmadigimi test etmek amaciyla tek faktorlii kovaryans analizi kullanilmisgtir.
Bu puanlara iligkin tek faktorlii kovaryans analizi sonuglar Cizelge 3.17°de ifade
edilmektedir.
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Cizelge 3.17. Deney ve kontrol grubu basar testi diizeltilmis ortalama puanlarina

gore tek faktorlii kovaryans analizi sonuglari

Varyansin

Kareler

Kareler

Kaynag Toplam sd Ortalamasi F P 2
Kesisim 1108,561 1 1108,561 40,367 .000* 462
On test 706,722 1 706,722 25,734 .000* 354
Grup 365,165 1 365,165 13,297 .001* 221
Hata 1290,718 47 27,462
Toplam 3471,166 50

*p <.05

Cizelge 3.17°de gorildiigii gibi matematik dersinde sarki kullaniminin
gerceklestigi deney grubundaki 6grencilerin basar1 testi diizeltilmis ortalama
puanlari ile bu egitime katilmayan kontrol grubundaki 6grencilerin basari testi
diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda anlaml fark vardir (F 1-47 = 13.297, p =
.001). Bu bulgu; uygulanan deneysel islemin yani matematik dersinde sarki
kullaniminin, &grencilerin matematik dersindeki basarilarinda bir farkliliga yol
actigin1 gostermektedir. Eta — kare (2 ) degerleri incelendiginde ise farkli islem
gruplarinda olmanin, 6n test puanlarindan bagimsiz olarak, basari testi son test ve
izleme testi puanlarindaki degiskenligin %22’ sini agikladig1 goriilmektedir.

3.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular ve
Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi ‘‘Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin gruplar arasi tutum On test, son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?’’ olarak ifade edilmisti. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin gruplar arasi tutum On-test ve son- test puanlarinin arasindaki
anlamlihig1 belirleyebilmek i¢in Bagimsiz Gruplar t Testi (Independent Samples
Test) uygulanmstir.

Tutum On test puanlari arasindaki iligki bulgular kisminin basinda on
bulgular olarak verilmistir. Birbirine yakin degerlerde bulunan deney ve kontrol
gruplarinin tutum On test puanlart (t(48)= -0,267, p= 0,790) gruplar arasinda
anlaml1 bir farklilik bulunmadigim géstermektedir. On test tutum puanlari birbine
yakin ¢ikan deney ve kontrol gruplarinin son test tutum puanlarina bakilmistir.

Bunun igin de yine Bagimsiz Gruplar t Testi (Independent Samples Test)
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uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait son test puanlari arasindaki iligkiyi
gosteren degerlerin yer aldigi cizelge asagida yer almaktadir.

izelge 3.18. Deney ve kontrol gruplarinin tutum son test puanlarina ait bagimsiz
g y grup p g
gruplar t testi sonuglari

N M SS sd t p
Deney G. 25 73,88 4,075
48 4,025 0,000*
Kontrol G. 25 57,12 20,419

*p= 0,000

Yukaridaki ¢izelgede de goriildiigii lizere, deney grubunun son test
puanlart ile kontrol grubunun son test puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamlidir (t(48)= 4,025, p= 0,000). Bu da matematik sarkilarindan yararlanilan
deney grubunun uygulama sonrasinda elde edilen tutum puanlar1 ile matematik
sarkilarindan yararlanilmayan kontrol grubunun uygulama sonrasinda elde edilen
tutum puanlar birbirinden farklilik gostermektedir. Nitekim, deney grubundaki
Ogrencilerin tutum son test puan ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin
tutum son test puan ortalamasi birbirinden ¢ok farkli bulunmustur (Deney
Grubu:73,88; Kontrol Grubu: 57,12). Yani deney grubundaki 6grencilerin son test
tutum puanlart kontrol grubundaki Ggrencilerin son test puanlarindan yiliksek
cikmistir. Sonug¢ olarak matematik sarkilari, 6grencilerin matematige yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.
3.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemi ‘‘Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin gruplar arasi sdzciik dagarcigi puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?’” olarak ifade edilmisti.

Oncelikle sdzciik dagarcign kapsaminda yer alan kategorilerin (sdzciik
sayisi, sozclk cesitliligi ve esneklik) ayr1 ayr1 normallik analizi yapilmustir.
Normallik varsayimi kapsaminda sozciik dagarcigina ait kategorilerin (sozciik
sayisi, sozciik cesitliligi ve esneklik) carpiklik ve basiklik degerleri bulunmustur.
Bu degerler Cizelge3.19’da belirtilmektedir.
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Cizelge 3.19. Sozciik Dagarcigina Ait Kategorilerin (Sozciikk Sayisi, Sozciik
Cesitliligi ve Esneklik) Skewness ve Kurtosis Degerleri

Sozciik Dagarcigi Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Sozciik Sayist ,104 -,966
Sozciik Cesitliligi ,508 -,934
Esneklik ,970 ,116

Cizelgede goriildiigii iizere hem sozciik dagarcigi hem sozciik gesitliligi
hem de esneklige ait Carpikli (Skewness) ve Basiklik (Kurtosis) degerleri -1 ile +1
araliginda bulunmaktadir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin £1 simnirlart iginde
kalmasi, puanlarin normalden 6nemli bir sapma gostermedigi ve normal dagilima
uygun olarak kabul edildigi i¢in (Biiylikoztiirk vd., 2013 s:48) puan dagilimi
normal kabul edilmistir.

Normallik analizinden sonra sozciik dagarcigina ait her bir kategorinin
gruplar arasi iligkisi incelenmistir. Bunun ic¢in de Bagimsiz Gruplar t-Testi
kullanilmigtir. Oncelikle deney grubu ve kontrol grubu arasindaki sozciik sayisi
puanlarina bakilmistir. Elde edilen veriler Cizelge 3.20’de belirtilmistir.

Cizelge 3.20. Deney ve Kontrol Grubu Sézciik Sayist Puanlari igin Yapilan

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar1

Grup N M SS sd t P
Deney Grubu 25 9,28 3,143

48 3,684 0,001
Kontrol Grubu 25 6,04 3,075

Cizelge 3.20’de de goriildiigii gibi deney grubunun sézciik sayisi puanlari
ile kontrol grubunun sozciik sayisi puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamhdir. (t(48)=3,684, p=0,001). Nitekim, deney grubunun sozciik sayis1 ile
kontrol grubunun sozciik sayisi birbirinden farkli bulunmustur (Deney Grubu:
9,28; Kontrol Grubu: 6,04). Yani matematik dersinde sarki kullaniminin
Ogrencilerdeki matematiksel sozciik sayisimi arttirma yoniinde anlamli bir etkisi

bulunmustur.

Sozciik sayisindan sonra gruplar arasi sozciik ¢esitliligi puanlar1 arasindaki
iliskiye bakilmistir. Bunun i¢in de yine Bagimsiz Gruplar t-Testi kullanilmustir.
Elde edilen veriler Cizelge 3.21°de yer almaktadir.
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Cizelge 3.21. Deney ve Kontrol Grubu Sozciik Cesitliligi Puanlart i¢in Yapilan
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N M SS sd t p
Deney Grubu 25 6,84 2,853

48 5,765 0,000
Kontrol Grubu 25 3,08 1,579

Cizelge 3.21’de de goriildiigii gibi deney grubunun sozciik cesitliligi
puanlari ile kontrol grubunun sézciik ¢esitliligi puanlar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamlidir. (t(48)=>5,765, p=0,000). Bos hipotez reddedilir. Nitekim, deney
grubunun sozciik cesitliligi ile kontrol grubunun sézciik ¢esitliligi birbirinden
farkli bulunmustur (Deney Grubu: 6,84; Kontrol Grubu: 3,08). Bu sonu¢ sunu
ifade etmektedir: matematik dersinde sarki kullanimimin 6grencilerdeki
matematiksel sozciik cesitliligini arttirma yoniinde anlamli bir etkisi bulunmustur.

Sozciik dagarciginin son kategorisi olan sdzciiklerdeki esnekligin gruplar
arasi puanlarma bakilmistir. Bunun i¢in de yine Bagimsiz Gruplar t-Testi
kullanilmistir. Elde edilen veriler Cizelge 3.22°de yer almaktadir.

Cizelge 3.22. Deney ve Kontrol Grubu Esneklik Puanlari I¢in Yapilan Bagimsiz
Gruplar t-testi Sonuglart

Grup N M SS sd t p
Deney Grubu 25 1,68 1,406

48 3,256 0,002
Kontrol Grubu 25 0,64 0,757

Cizelge 3.22°de de goriildiigli gibi deney grubunun esneklik puanlar ile
kontrol grubunun esneklik puanlar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlidir.
(t(48)=3,256, p=0,002). Bos hipotez reddedilir. Nitekim, deney grubunun esneklik
ortalamasi ile kontrol grubunun esneklik ortalamasi birbirinden farkli bulunmustur
(Deney Grubu: 1,68; Kontrol Grubu: 0,64). Bu sonu¢ sunu ifade etmektedir:
matematik dersinde sarki kullanimimin 6grencilerdeki sozciiklerdeki esnekligi

arttirma yoniinde anlaml bir etkisi bulunmugtur.

Genel olarak sdzciik dagarcigi kapsami igerisinde yer alan sozciik sayisi,
sozciik cesitliligi ve esneklik yapilan analizler sonucunda anlamli etki
olusturmustur. Sonug olarak geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna
nazaran matematiksel sarkilarin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin s6zciik

dagarciginda olumlu yonde sonuglar elde edilmistir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu bolimde; yapilan arastirmadan elde edilen bulgularin genel
degerlendirmesine, alan yazindaki diger ¢alismalarla karsilastirilmasina ve daha

sonraki ¢caligmalar i¢in Onerilere yer verilmistir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan ilkokul ikinci sinif
Ogrencilerinin  matematik derslerinde sarki  kullanilmasinin  basarilarina,
bilgilerinin kaliciligina, derse yonelik tutumlarina ve matematiksel so6zciik
dagarcigina etkisi arastirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar ; “matematik
sarkilar1 kullanilarak 6grenen grup ile bu sarkilarin 6gretimde kullanilmadig
grubun basarilarma iliskin sonuglar1” , “matematik sarkilar1 kullanilarak 6grenen
grup ile bu sarkilarin 6gretimde kullanilmadigi grubun tutumlarma iliskin
sonuclar1” ve ‘‘matematik sarkilar1 ile 6grenen grup ile bu sarkilarin 6gretimde
kullanilmadig1 grubun matematiksel sdzciik dagarcigina iliskin sonuglar’’ olmak
iizere ii¢ baslik altinda verilmistir.

1) Matematik Sarkilari ile Ogrenen Grup ile Bu Sarkilarin Ogretimde
Kullamlmadigi Grubun Basarilarina iliskin Sonuclar:

Deney ve kontrol gruplarinin basart erigileri 6nce grup ici sonra da
gruplararasi degerlendirmeye tabi tutulmustur. 4 hafta 20 ders siliren uygulama
sonunda deney grubunda yer alan G&grencilerin uygulama oncesi ve uygulama
sonrast puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Yine deney
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi ve kalicilik puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmis ve kalicilik testi puanlart lehine anlaml
bir fark oldugu tespit edilmistir. Incelemeler sonucunda matematik sarkilarinimn,
deney grubundaki 6grencilerin basarisini olumlu yonde degistirdigi ve elde edilen
basarinin sonrasinda da devam ettigi tespit edilmistir. Normal yontemle egitimine
devam eden kontrol grubundaki Ogrencilerin de uygulama oncesi ve uygulama
sonrasi puanlart arasinda anlamli fark bulunmaktadir. Yine kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama sonrasi ve kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark olup

olmadig1 incelenmis ve kalicilik testi puanlari lehine anlamli farka rastlanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basari testinin gruplar arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek iizere yapilan analiz sonug¢larinda; her
iki gruptaki degerlerin artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Fakat deney grubu
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puan ortalamalarinin yaklagik 1-5 arasi1 puan farkiyla kontrol grubundan biraz daha
fazla yiikseldigi goriilmektedir. Uygulanan deneysel islemin yani matematik
dersinde sarki kullaniminin, deney grubundaki 6grencilerin basarilarinda daha
fazla bir artisa yol agtigimi gostermektedir. Eliason ve Jenkins (2003) miizikteki
ritim ve melodinin, 6grenilen bilginin hafizada kalmasini kolaylastirdigini; Jensen
(2000, s.29-32) de miizik esliginde sunulan bilgilerin uzun siireli bellege kodlanma
olasiligini arttirdigini séylemektedir. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin
kalicilik testi puanlar1 arasinda da yine deney grubu lehine bir sonug elde edilmis
ve Ogrenilen bilginin hafizada kalmasini kolaylastirdigi kesinlesmistir. Bir diger
deyisle kontrol grubunda unutulan bilgi ve beceriler daha ¢ok olmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki matematik
basarilar1 farki anlamlilik gosterdiginden matematik 6gretiminde sarki kullanimi
Ogrencilerin matematik basarisimi arttirmada etkili olmustur. Appel (2006) miizik
Ogretim programui ile diger derslerin (bilhassa Matematik) 6gretim programlarinin
entegre edilmesini siirekli savunmaktadir. Ug derste (Matematik, Hayat Bilgisi,
Tirkge) sarkilar1 ayr1 ayr1 6gretim materyali seklinde kullanarak basariya etkisini
inceleyen Talsik (2013)’1n arastirmasinda, 6grencilerin dersler icerisinde 6zellikle
matematik dersinde en fazla 6grenme performansini gosterdikleri belirtilmistir.
Sarkilarin 6zellikle matematik dersinde daha yararli oldugu vurgulanmstir.
Biitiiner (2010) tarafindan yapilan c¢alismada da matematik sarkilarindan
yararlanilarak gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin matematik dersine yonelik
basariy1 arttirmada daha etkili oldugu belirtilmistir. Bu baglamda bu c¢aligma

sonuclar1 yukarida belirtilen ¢aligsma sonuglariyla paralellik arz etmektedir.

2) Matematik Sarkilar ile Ogrenen Grup ile Bu Sarkilarin Ogretimde
Kullamlmadigi Grubun Tutumlarina iliskin Sonuclari:

Matematik sarkilari ile 6grenen deney grubu ile normal yontemle 6grenen
kontrol grubunun tutum erisileri Once grup i¢i sonra da gruplararasi
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Deney grubundaki Ogrencilerin matematik
dersine yonelik tutum On test ile tutum son test puanlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark bulunmaktadir [t(24)= -6,606, p< .05]. Bu bulgudan
hareketle yapilan uygulamanin deney grubunda yer alan &grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlart {izerinde olumlu bir etkisi olusturdugu sdylenebilir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin ise matematik dersine yonelik tutum 6n test ile
tutum son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
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bulunmamaktadir [t(24)= 0,606, p>.05]. Bu bulgu da kontrol grubundaki
ogrencilerin, uygulama oncesinde elde edilen tutum puanlar1 ile uygulama sonrasi
elde edilen tutum puanlar1 birbirinden farklilik gostermemektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin matematik dersinde
sarki kullanim1 konusunda ¢aligma sonrasi elde ettikleri son test puanlar1 arasinda
ise deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir [t(48)= 4,025,
p<.05]. Bu sonu¢ dogrultusunda matematik sarkilarindan yararlanilarak yapilan
Ogretim uygulamasiin kontrol grubuna gore daha etkili oldugu ve matematik
dersine yonelik tutumu arttirdii sdylenebilir. Ogrenciler, siirecin basinda
matematik dersine yonelik tutumlart benzer diizeyde iken siirecin sonunda
matematik sarkilarindan yararlanilan grupta bu tutum diizeyi daha fazla artig
gostermistir. Sarkilar yoluyla gerceklesen matematik Ogretimi sayesinde
Ogrencilerin motive olmasinda, zevkli bir &grenme ortaminda rahat hareket
edebilmesinde, derse yonelik tutumun artmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Edelson ve Johnson (2003) miizigin matematige kars1 stresi azalttigini, Overy vd.
(2004)’ de miizigin serotonin salgisini arttirarak endiseleri ortadan kaldirip yerine
mutluluga biraktigini ifade ederek arastirma bulgularimizi dogrulamaktadir.
Arastirma bulgumuzla paralel olarak Biitiiner (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada
da matematik sarkilarindan yararlanilarak gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin
derse iligkin tutumlarini arttirmada daha etkili oldugu belirtilmistir. Talsik (2013)
da arastirmasinda sarkilar sayesinde Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin belirgin bir sekilde olumlu yonde artis gosterdigi sonucuna ulasarak
bulgumuzu desteklemektedir. Bu baglamda; matematik dersine yonelik tutumu da
inceleyen bu ¢aligma sonuglari, yukarida belirtilen ¢alisma sonuglariyla paralellik
arz etmektedir.

3) Matematik Sarkilari ile Ogrenen Grup ile Bu Sarkilarin Ogretimde
Kullamlmadigi Grubun Sézciik Dagarcigina iliskin Sonuclar::

Hong Kong’ta yapilmis olan bir deneyde erken yaslarda miizikle ilgilenen
veya bir miizik aleti ¢alan kisilerin sdzclik animsama oraninin, digerlerine oranla
%16 arttigindan s6z edilmektedir (Leeds,2001, 117-8). Murphey (2010)’in de
belirttigi iizere sarkilarin; tekrar eden dilbilgisel yapilart ve sozciiklerin
motivasyon kaybina neden olmayan bir yolla 6grenmeyi pekistirmesi o6zelligi
dogrultusunda bu arastirmadanin son analizinde matematik sarkilar1 ile 6grenen

deney grubu ile normal yontemle 6grenen kontrol grubunun matematiksel sézciik
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dagarcigi, li¢ kategoride (sozciik sayisi, sozciik ¢esitliligi ve esneklik) incelenmis
ve her bir kategorinin gruplar arasindaki degerlerine bakilmustir.

Deney grubundaki oOgrencilerin yazdigir hikayelerdeki sozciik sayist
puanlan ile kontrol grubundaki 6grencilerin yazdig: hikayelerdeki sozciik sayist
puanlar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli [t(48)=3,684, p<.05]; sozciik
cesitliligi puanlar1 arasindaki fark da istatistiksel agidan anlamli [t(48)=5,765,
p<.05]; esneklik puanlar1 arasindaki fark da istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur [t(48)=3,256, p=0,002]. Bu bulgular matematik dersinde sarki
kullaniminin  6grencilerin matematiksel sozciik sayisini, matematiksel s6zciik
cesitliligini ve Ogrencilerin kullandigi matematiksel sozciilk kullanimindaki
esnekligi arttirma yoniinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Bu {i¢
kategorinin genel degerlendirmesi, normal yontemin uygulandigi kontrol grubuna
nazaran matematiksel sarkilarin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin sézciik
dagarciginda olumlu yonde sonuglar elde edildigi seklinde yapilabilir. Bu
baglamda matematik sarkilarindan yararlanilarak islenilen matematik dersleri
sonucunda dgrencilerin o derse yonelik 6grendikleri matematiksel kavramlar kalici

hale gelmistir. Boylece 6grencilerin matematiksel sézciik dagarcigi gelismistir.

Aragtirmanin genel sonucuna gore kendilerini rahat ve aktif hissettikleri
bir 6grenme ortaminda yer alan deney grubu &grencilerinin kolay bir bigimde ve
farkina varmadan bir 6grenme gerceklestirdikleri, sarkilarla G6grenemeyen
Ogrencilere nazaran matematikte daha basarili olduklart ve Ogrenilenlerin daha
kalici oldugu; aymi zamanda zorlanilan bir derse yonelik olarak sarkilarin
kullanilmadig: gruptaki 6grencilere nazaran daha olumlu tutum sergiledikleri ve de
matematiksel sozciik dagarciklariin daha da gelistigi sOylenebilir. Daha 6nce
yapilan arastirmalara paralel olarak, bu arastirmanin tiim bulgular1 sarkilarin

egitsel islevini ve etkilerini bir kez daha ortaya ¢ikarmustir.

Yapilan bu aragtirma ile gelecekte farkli gruplarla ve farkli konu
alanlarinda yapilacak ¢alismalarin alana daha da katki sunacagi ongoriilmektedir.
Bunun yami sira ilkokul ikinci smif Ogrencilerinde matematik sarkilarinin
akademik basariya ve matematik dersine yonelik tutuma etkisi nicel olarak
incelenmistir. Gelecekte yapilacak olan g¢alismalarda arastirmacinin birebir ve
uzun siireli gozlemleriyle de desteklenmesi saglanarak arastirmanin nitel boyutta
da incelenmesi Onerilmektedir. Ayrica sarkilarin 6gretilmesi noktasinda isbirlikli
O0grenme veya akran Ogretiminden de yararlanildigi galismalar yapilabilir. Yine
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hazirlanan sarkilar gorsel ve hareketli materyallerle de (video, slayt vb.)
desteklenerek daha cok duyu organina hitap etmesi saglanabilir.

Sarkilarin, smf icerisinde keyifli bir ortam sunmasiyla matematik
ogretimini daha etkili hale getirecegi ve 6grencilerin derse karsi ilgisini arttiracagi
diisiiniilmektedir. Bu sebeple ilkokul matematik dersi Ogretim programina,
sarkilarin  6gretim materyali seklinde dahil edilerek yeniden diizenlenmesi
onerilmektedir.
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EKLER
Ek 1. Matematik Dersi Basar1 ve Kalicilik Testi

DOGAL SAYILARLA CARPMA iSLEMIi
BASARI TESTI
(2. SINIF)

1) Asagida verilen carpma iglemini sayilarla ifade ediniz.

Q Q Q Q Her paketteki dondurma sayist —>
Paket sayis1
X
Q Q Q Q Carpim(Toplam) ———>

2) Bulutlarda bulunan toplama islemlerini semsiyelerdeki ¢arpma islemleriyle
eslestiriniz.

747

T

6+6

999

AV

v
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3) m Yandaki islem hangi segenekte yanlis ifade edilmigtir?

A) Iki kere dort sekiz eder.

B) iki tane dort sekiz eder.

Q) Iki ile dordiin toplamu sekiz eder.

4)2x5=0x2 esitliginde I:l yerine hangi say1 yazilmalidir?
A)4 B)5 C) 10

5) Asagidaki islemlerden hangisinin sonucu digerlerinden farklidir?

A) 6 B) 3 C)
X 3 5

WAVAWAN

Yukaridaki sekilde verilen iicgenlerin kenar sayisini ¢arpma iglemi yazarak

bulmak istiyoruz. Buna uygun ¢arpma islemi asagidakilerden hangisidir?

A) 3x1 B) 3x3 C) 12x1

7) Asagidakilerden hangisi 3x4=? isleminin modelle gosterimi degildir?

28 LX) £}
S VRS RS

]
B) [ 00

o

[ |
[ |
|
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e e T e T
P T = s ———
e T e

e

8)

Canberk pastalarda bulunan mum sayisim1 c¢arpma islemi seklinde yazmak
istemektedir. Yazacag islem asagidakilerden hangisi olabilir?

A) 3x1 B) 1x1x1 C) 3x3

9) 4x2=? islemini asagidaki cetvel {izerinde ¢izerek gosteriniz.

B e e
B 1|¥ 20 30 40 50 6V 70 8¢ 9% 10‘3 110 12

10) Sevgi, yeni yil i¢in Izmir’deki 4, Ankara’daki 3 ve Istanbul’daki 2
arkadasina mektup gonderecektir. Her mektuba 2 pul yapistiracagina gore
Sevgi'nin postaneden kag tane pul almasi gerektigini bulunuz? Islemini

yazarak sonucunu bulunuz.

11) 0+0+0=? isleminin gdsterimi asagidaki yaziliglardan hangisiyle aynidir?

A) 3x0 B) 0+0 O) 340
12) Sonuglari ayn1 olan iglemleri eslestiriniz.
5x3=...... 10x2=.......
2x2=......
3x4=
4x1=...... 2x6=......
4x5=...... Ix15=.......
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13) 2x4 = ? (2 tane 4) islemini asagidaki bosluklara resmini ¢izerek modelleyiniz.

—

14) 1 x 2 x 4 = ? isleminin sonucu asagidakilerden hangisinin sonucuyla aynidir?

A) 1x2 B) 1x8 C) 1x4

15) Ceren 4 biskiivi, Eren ise Ceren’in 3 kati kadar biskiivi yemistir. Eren ve
Ceren toplam kag biskiivi yemistir? Islemini yazarak sonucunu bulunuz.

Yukaridaki bisikletleri ikiserli gruplandirirsak kag grup olur?
A)4 B)S 06

17) Aklimdan bir say1 tuttum ve onu 2 ile ¢arptim. Sonug¢ 14 c¢iktigina goére
aklimdan tuttugum sayi kagtir?

A)6 B)7 03

18) Bir kutuda 3 paket sakiz bulunmaktadir ve her sakiz paketinde 5 adet sakiz
vardir. 2 kutuda kag tane sakiz bulunur? Once islemini yazip sonra sonucunu
bulunuz.
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‘ Y YT YT YTy
T
o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
— 7

19) Yukaridaki islem asagidakilerden hangisi degildir?

A) 2424242424242

B) 2x7

C) 14x2
@:1x6 Box0 A : 0x16 O: 6x6

20) Yukaridaki islemlerden hangilerinin sonucu digerlerinden farklidir?

A WPve B Bl ve A Olve ©

21) Bah¢emizdeki agacin 5 biiyiik dalinin her birinde 6’sar kus vardir. 2 dalda olan
kuslarin yaris1 ugtuguna gore agacta kag kus kalmustir? islemleri yazarak sonucunu

bulunuz.

Sekilde verilen iglem asagidakilerden hangisidir?

A) 2+3=7
B) 2x3=7?
C) 3x3=7?
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23) Asagidaki verileri kullanarak bir problem olusturunuz, probleminizi yaziniz ve
kurdugunuz problemi ¢oziiniiz.

1 KITAP W 1 KALEM
4 TL — 2TL

VS

1 DESTE

24) Hangi dogal sayiyi 8 ile carparsak carpim 8 olur?
A1 B) 8 o0

25) Asagidaki ev modellerinde pencere sayilarinin bulunmasina uygun g¢arpma
islemlerini yazinmiz. Islem sonuclarmi karsilastirimiz. Sonuclar hakkinda ne

sOyleyebilirsiniz.

I
[ L] =0
(L L 1] -
-

...... Xoooooo =il e X T

26) Arda, bir problemi ¢ozerken bir sayiy1 5’le carpiyor ve sonucu 10 buluyor.
Sizce Arda asagidaki sorulardan hangisini cevaplamistir?

A) Bah¢emizde 5 tane tavuk vardir. Bu tavuklarin ayak sayilar1 toplami kagtir?
B) Kirtasiyeden tanesi 5 TL olan ii¢ kalem aldim. Kirtasiyeciye ka¢ TL 6dedim?

C) Ilayda giinde 5 saat uyuyor. 10 giinde kag saat uyur?
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27) Selin, bahgelerindeki agaglardan elma topladi. Elmalar1 4’er kilogramlik 5
kasaya yerlestirdi. 7 kilogram elma artti. Selin, ka¢ kilogram elma toplamistir?

Islemini yazarak sonucunu bulunuz.

28) Asagidaki verilerden yararlanarak problem kurunuz. Probleminizi yaziniz ve

‘ 2 bardak meyve suyu ‘

kurdugunuz problemi ¢oziiniiz.

BASARILAR

©
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Ek 2. Matematik Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki her bir ifadeyi okuduktan sonra, buna ne derecede katildiginizi
isaretleyiniz. Isaretlemeyi carpt koyarak [X] seklinde yapabilirsiniz. Liitfen
isaretlenmemis bos ifade birakmayiniz. Gostermis oldugunuz ilgi ve calismaya
olan katkilarimizdan dolay1 ¢ok tesekkiir ederiz.

Ornek: "Matematik sevdigim bir derstir" ifadesine ne o&lgiide katildiginizi
gosteren siituna "X isareti koyunuz.

Tamamen Uygundur
Uygundur
Kararsizim

Uygun Degildir

Hi¢ Uygun Degildir

. Matematik sevdigim bir derstir

. Matematik dersine girerken biiyiik bir sikint1 duyarim

. Matematik dersi olmasa 6grencilik hayati daha zevkli olur.

. Arkadaglarimla matematik tartigmaktan zevk alirim.

. Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini dilerim

. Matematik dersi ¢aligirken canim sikilir.

. Matematik dersi benim igin bir angaryadir.

. Matematikten hoslanirim.

Ol | Q| ||| wW]|N

. Matematik dersinde zaman gegmek bilmez..

10. Matematik dersi sinavindan ¢ekinirim.

11. Matematik benim i¢in ilgi ¢ekicidir.

12. Matematik tiim dersler iginde en korktugum derstir.

13. Yillarca matematik okusam bikmam.

14. Diger derslere gore matematigi daha ¢ok severek caligirim.

15. Matematik beni huzursuz eder.
16. Matematik beni tirkiitiir.
17. Matematik dersi eglenceli bir derstir.

18. Matematik dersinde nese duyarim.

19. Derslerin i¢inde en sevimsiz matematiktir.

20. Calisma zamanimin ¢ogunu matematige ayirmak isterim.

(Askar; P)
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Ek 3. Deney Grubu Uygulama Takvimi

Pazartesi Sali Carsamba Persembe Cuma
1 | l.sarki 2.sarki 3.sark1
*RESMINI *CARPI *CARPAN-
Ciz CARPIM
2 | 4.sarki 5.sarki 6.sarki
*CARPMA *4 BALIK *DONDURMA
ISLEMi
3 | 7.sarki 8.sarki 9.sarki
*ETKISIiZ *YUTAN *DEGISME
ELEMAN ELEMAN OZELLIiGI
4 10.sarki 11.sarki
*10 ILE *PROBLEM
CARPMAK
5 | Testlerin
uygulanigt

1.Kazamm: iki say1y1 ¢arpmanin ne anlama geldigini modellerle agiklar.

2. Kazanim: Toplamlar1 20’ye kadar ve toplananlari ayni olan toplama 4 saat)
islemlerini, carpma islemine doniistiirerek carpma islemini yapar.

3.Kazanim:10’a kadar olan dogal sayilar1 2,3,4 ve 5 sayilariyla carpar. (7 saat)
4.Kazanim: Carpma igleminde “’1°” ve “’0’’1n etkisini agiklar. (2 saat)

5. Kazanim: Carpma isleminde carpanlarin yerleri degistirildiginde ¢arpimin
degismeyecegini gosterir. (2 saat)

6. Kazanim: Carpimu 100’1 gegmeyen ve bir ¢arpani 10 olan ¢arpma iglemlerini
zihinden yapar. (2 saat)

7. Kazanim: Biri ¢arpma islemi olmak flizere en ¢ok iki islemi gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar. (3 saat)
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Ek 4. Deney Grubuna Uygulanan Ders Planlari

DERS PLANI

Okul Adi: Bagdgretmen Ilkokulu

Smnif: 2/B

Ders: Matematik

Siire: 40 dk

Ogrenme Alam: Dogal Sayilar

Alt Ogrenme Alam: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Kazamm: iki say1y1 ¢arpmanin ne anlama geldigini modellerle agiklar.
Arac- Gerecler: Tahta, tahta kalemi, bilgisayar ve hoparlor

Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru- cevap, konuyla ilgili sarkinin kullanim
Giris Boliimii

Siif 6gretmeni modellemeler yoluyla ¢arpma islemine giris yapar. Toplamadan
carpmaya gecisi saglayan ornekler tahtada yapilarak konuya giris saglanir.

Derse Gegis

Dersin Islenisi: Derse giris etkinlikleri tamamlandiktan sonra ikinci derste
ogrencilere matematik sarkis1 ogretilme asamasina gegilir. Ogretim su sira ile

gergeklestirilir:

1-Ogretmen tarafindan 6grencilere ‘‘Resmini Ciz’’ matematik sarkisinin

sOzlerinin ve gorsellerinin yer aldig1 fotokopi dagitilir.
2- Ogrenciler sarkiy1 iglerinden birer kere okur.
3-Sarkinin sozleri sinifa toplu sekilde sozel olarak okutulur.

4-Sozlere bakilarak Ogrencilere konunun igerigi sorulur, anlatilmak

istenenin ne oldugunun vurgulanmasi istenilir.

5-Ogretmen, sarkinin melodilestirilmis halini (en az 2 kere) bilgisayardan
dinletir. (biitiinden hareket etme yontemi)

6- Daha sonra sarki bastan sona melodili olarak Ggrencilerle beraber
sOylenilir. Sarki birkag kez tekrar edildikten sonra sarkida anlatilmak

istenilenin gorseli ¢izilerek ders tamamlanur.
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DERS PLANI

Okul Adi: Bagdgretmen Ilkokulu

Smnif: 2/B

Ders: Matematik

Siire: 40 dk

Ogrenme Alami: Dogal Sayilar

Alt Ogrenme Alam: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Kazanim: Toplamlar1 20’ye kadar ve toplananlar1 ayni olan toplama islemlerini,
carpma iglemine doniistiirerek ¢arpma islemini yapar.

Arac- Gerecler: Tahta, tahta kalemi, bilgisayar ve hoparlor

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, soru- cevap, konuyla ilgili sarkinin
kullanimi

Giris Boliimii
Derse, modelleme drnekleri dgrenciler tarafindan tahtada yapilarak baglanir. Once

resimlerden isleme ardindan iglemlerden resimlere gegilir. ““Tane, kere, defa ve
carp1’’ kavramlar1 vurgulanir.

Derse Gecis

Dersin Islenisi: Derse giris etkinlikleri tamamlandiktan sonra oOgrencilere
matematik sarkis1 dgretilme asamasina gegilir. Ogretim su sira ile gergeklestirilir:

1-Ogretmen tarafindan ogrencilere “‘Carp1’> matematik sarkisinin
sozlerinin ve gorsellerinin yer aldig1 fotokopi dagitilir.

2- Ogrenciler sarkiy1 iglerinden birer kere okur.
3-Sarkinin sozleri sinifa toplu sekilde s6zel olarak okutulur.

4-Sozlere bakilarak Ogrencilere konunun igerigi sorulur, anlatilmak
istenenin ne oldugunun vurgulanmasi istenilir.

5-Ogretmen, sarkinin melodilestirilmis halini (en az 2 kere) bilgisayardan
dinletir. (biitlinden hareket etme yontemi)

6- Daha sonra sarki bastan sona melodili olarak G&grencilerle beraber
sOylenilir. Sarki birka¢ kez tekrar edildikten sonra ders bu sekilde
tamamlanuir.
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DERS PLANI

Okul Adi: Bagdgretmen Ilkokulu

Smif: 2/B

Ders: Matematik

Siire: 40 dk

Ogrenme Alam: Dogal Sayilar

Alt Ogrenme Alam: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Kazanim: Toplamlar1 20’ye kadar ve toplananlar1 ayni olan toplama islemlerini,
carpma islemine donistiirerek ¢arpma iglemini yapar.

Arac- Gerecler: Tahta, tahta kalemi, bilgisayar ve hoparlor

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, soru- cevap, konuyla ilgili sarkinin

kullanimi
Giris Boliimii

Smif 6gretmeni, derse bir Onceki dersin tekrariyla baslar. Ardindan ‘garpan’ ve

‘carpim’ kavramlarini vurgulayan 6rnekler ¢ozer.

Derse Gecis

Dersin Islenisi: Derse giris etkinlikleri tamamlandiktan sonra oOgrencilere
matematik sarkis1 dgretilme asamasina gecilir. Ogretim su sira ile gergeklestirilir:

1-Ogretmen tarafindan 6grencilere ‘‘Carpan - Carpim’’ matematik

sarkisinin sdzlerinin ve gorsellerinin yer aldig1 fotokopi dagitilir.
2- Ogrenciler sarkiy1 iglerinden birer kere okur.
3-Sarkinin sozleri sinifa toplu sekilde s6zel olarak okutulur.

4-Sozlere bakilarak Ogrencilere konunun igerigi sorulur, anlatilmak

istenenin ne oldugunun vurgulanmasi istenilir.

5-Ogretmen, sarkinin melodilestirilmis halini (en az 2 kere) bilgisayardan
dinletir. (biitlinden hareket etme yontemi)

6- Daha sonra sarki bastan sona melodili olarak Ggrencilerle beraber
sOylenilir. Sarki, farkli sdyleme sekilleri (kiime kiime, kizlar-erkekler...)
kullanilarak tekrar edildikten sonra ders bu sekilde tamamlanir.
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DERS PLANI
Okul Adi: Bagdgretmen Ilkokulu
Smif: 2/B
Ders: Matematik
Siire: 40 dk
Ogrenme Alam: Dogal Sayilar
Alt Ogrenme Alami: Dogal Sayilarla Carpma Islemi
Kazanim: 10’a kadar olan dogal sayilar1 2,3,4 ve 5 sayilariyla carpar.
Arac- Gerecler: Tahta, tahta kalemi, bilgisayar ve hoparlor

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, soru- cevap, konuyla ilgili sarkinin
kullanimi

Giris Boliimii
Smif 6gretmeni, bir 6nceki derslerde yapilanlar tekrar ederek derse baslar. Birkag

Ogrenci tahtaya kaldirilarak ¢carpma iglemine yonelik drnekler yaptirilir.

Derse Gecgis

Dersin lIslenisi: Derse giris etkinlikleri tamamlandiktan sonra Ogrencilere
matematik sarkis1 gretilme asamasina gegilir. Ogretim su sira ile gergeklestirilir:

1-Ogretmen tarafindan dgrencilere ‘Carpma Islemi>> matematik sarkisinin
sOzlerinin ve gorsellerinin yer aldig: fotokopi dagitilir.

2- Ogrenciler sarkiy1 iglerinden birer kere okur ve sarkida bos birakilan
yerleri tamamlarlar.

3-Sarkinin sézleri siifa toplu sekilde sozel olarak okutulur, tamamlanan
bosluklarin dogrulugu kontrol edilir.

4-Sozlere bakilarak Ogrencilere konunun igerigi sorulur, anlatilmak
istenenin ne oldugunun vurgulanmasi istenilir.

5-Ogretmen, sarkinin melodilestirilmis halini (en az 2 kere) bilgisayardan
dinletir. (biitlinden hareket etme yontemi)

6- Daha sonra sarki bastan sona melodili olarak Ggrencilerle beraber
sOylenilir. Sarki, farkli sdyleme sekilleri (kiime kiime, kizlar-erkekler...)
kullanilarak tekrar edilir. Son olarak fotokopi lizerinde yer alan gorseller
tamamlanarak ders sonlandirtlir.
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DERS PLANI

Okul Adi: Bagdgretmen Ilkokulu

Smif: 2/B

Ders: Matematik

Siire: 40 dk

Ogrenme Alam: Dogal Sayilar

Alt Ogrenme Alam: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Kazamim: 10’a kadar olan dogal sayilar1 2,3,4 ve 5 sayilariyla garpar.

Arac- Gerecler: Tahta, tahta kalemi, bilgisayar ve hoparlor

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, soru- cevap, konuyla ilgili sarkinin

kullanimi

Giris Boliimii

Siif 6gretmeni, ¢arpma isleminin say1 dogrusunda gosterimini anlatir. 2’ser ve

3’er ritmik saymalar tekrar edilir.

Derse Gegis

Dersin Islenisi: Derse giris etkinlikleri tamamlandiktan sonra Ogrencilere

matematik sarkis1 dgretilme asamasina gecilir. Ogretim su sira ile gergeklestirilir:
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1-Ogretmen tarafindan 6grencilere ‘4 Balik’> matematik sarkisinin
sozlerinin ve gorsellerinin yer aldig1 fotokopi dagitilir.

2-Ogrenciler sarkiyr iclerinden birer kere okur ve sarkida bos birakilan
yeri tamamlarlar.

3-Sarkinin sozleri sinifa toplu sekilde s6zel olarak okutulur ve tamamlanan
boslugun dogrulugu kontrol edilir.

4-Sozlere bakilarak Ogrencilere konunun igerigi sorulur, anlatilmak
istenenin ne oldugunun vurgulanmasi istenilir.

5-Ogretmen, sarkinin melodilestirilmis halini (en az 2 kere) bilgisayardan
dinletir. (biitlinden hareket etme yontemi)

6- Daha sonra sarki bastan sona melodili olarak &grencilerle beraber
sOylenilir. Sarki, farkli s6yleme sekilleri (6grencileri balik renklerine gore
ayirarak sOyleme gorevi vermek) kullanilarak tekrar edilir ve ders
tamamlanir.



DERS PLANI
Okul Adi: Bagdgretmen Ilkokulu
Smif: 2/B
Ders: Matematik
Siire: 40 dk
Ogrenme Alam: Dogal Sayilar
Alt Ogrenme Alami: Dogal Sayilarla Carpma Islemi
Kazanim: 10’a kadar olan dogal sayilar1 2,3,4 ve 5 sayilariyla carpar.
Arac- Gerecler: Tahta, tahta kalemi, bilgisayar ve hoparlor

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, soru- cevap, konuyla ilgili sarkinin
kullanimi

Giris Boliimii

Smif 6gretmeni, 4’er ritmik saymay1 tekrar eder. Ardindan ¢arpma islemi ile ilgili
sorular tahtaya yazilir ve 6grencilerle birlikte ¢ozliir.

Derse Gecgis

Dersin lIslenisi: Derse giris etkinlikleri tamamlandiktan sonra Ogrencilere
matematik sarkis1 gretilme asamasina gecilir. Ogretim su sira ile gergeklestirilir:

1-Ogretmen tarafindan 6grencilere ‘‘Dondurma’ matematik sarkisinin
sOzlerinin ve gorsellerinin yer aldig1 fotokopi dagitilir.

2-Ogrenciler sarkiy1 iglerinden birer kere okur ve sarkida bos birakilan
yerleri tamamlarlar.

3-Sarkinin sozleri sinifa toplu sekilde s6zel olarak okutulur ve tamamlanan
bosluklarin dogrulugu kontrol edilir.

4-Sozlere bakilarak Ogrencilere konunun igerigi sorulur, anlatilmak
istenenin ne oldugunun vurgulanmasi istenilir.

5-Ogretmen, sarkinin melodilestirilmis halini (en az 2 kere) bilgisayardan
dinletir. (biitiinden hareket etme yontemi)

6- Daha sonra sarki bastan sona melodili olarak &grencilerle beraber
sOylenilir. Sarki, farkli sdyleme sekilleri (6grencilere dondurma ¢esitlerine
gore ayirarak sdyleme gorevi vermek) kullanilarak tekrar edilir ve ders
tamamlanir.
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DERS PLANI

Okul Adi: Bagdgretmen Ilkokulu

Smif: 2/B

Ders: Matematik

Siire: 40 dk

Ogrenme Alami: Dogal Sayilar

Alt Ogrenme Alam: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Kazanim: Carpma isleminde “’1°” ve ©’0’’ 1n etkisini aciklar.

Arac- Gerecler: Tahta, tahta kalemi, bilgisayar ve hoparlor

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, soru- cevap, konuyla ilgili sarkinin

kullanim

Giris Boliimii

Siif dgretmeni, ¢arpma igleminde ‘‘bir’’ sayisinin etkisini agiklar ve ornekler

cozer.

Derse Gegis

Dersin Islenisi: Derse giris etkinlikleri tamamlandiktan sonra oOgrencilere

matematik sarkis1 6gretilme asamasina gegilir. Ogretim su sira ile gerceklestirilir:
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1-Ogretmen tarafindan ogrencilere *‘Etkisiz Eleman’ matematik
sarkisinin sozlerinin ve gorsellerinin yer aldigi fotokopi dagitilir.

2-Ogrenciler sarkiyi iglerinden birer kere okur.
3-Sarkinin sozleri sinifa toplu sekilde sozel olarak okutulur.

4-Sozlere bakilarak Ogrencilere konunun igerigi sorulur, anlatilmak

istenenin ne oldugunun vurgulanmasi istenilir.

5-Ogretmen, sarkinin melodilestirilmis halini (en az 2 kere) bilgisayardan
dinletir. (biitiinden hareket etme yontemi)

6- Daha sonra sarki bastan sona melodili olarak (en az 3 kere) 6grencilerle
beraber sdylenilir. Sarki, farkli séyleme sekilleri (grup grup, teker teker...)
kullanilarak tekrar edilir. En sonunda fotokopilerin {izerinde yer alan

gorseller tamamlanarak ders sonlandirilir.



DERS PLANI
Okul Adi: Bagdgretmen Ilkokulu
Smif: 2/B
Ders: Matematik
Siire: 40 dk
Ogrenme Alam: Dogal Sayilar
Alt Ogrenme Alani: Dogal Sayilarla Carpma Islemi
Kazanim: Carpma isleminde “’1”’ ve “’0’’ 1n etkisini aciklar.
Arac- Gerecler: Tahta, tahta kalemi, bilgisayar ve hoparlor

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, soru- cevap, konuyla ilgili sarkinin
kullanimi

Giris Boliimii

Sinif 6gretmeni, carpma igleminde ‘‘sifir’” sayisinin etkisini agiklar ve o6rnekler
cozer.

Derse Gecis

Dersin lIslenisi: Derse giris etkinlikleri tamamlandiktan sonra Ogrencilere
matematik sarkis1 gretilme asamasina gecilir. Ogretim su sira ile gergeklestirilir:

1-Ogretmen tarafindan 6grencilere ‘“Yutan Eleman’’ matematik sarkisinin
sOzlerinin ve gorsellerinin yer aldig: fotokopi dagitilir.

2-Ogrenciler sarkiy1 iglerinden birer kere okur ve sarkida bos birakilan
yerleri tamamlarlar.

3-Sarkinin sozleri sinifa toplu sekilde sozel olarak okutulur ve tamamlanan
bosluklarin dogrulugu kontrol edilir.

4-Sozlere bakilarak oOgrencilere konunun igerigi sorulur, anlatilmak
istenenin ne oldugunun vurgulanmasi istenilir.

5-Ogretmen, sarkinin melodilestirilmis halini (en az 2 kere) bilgisayardan
dinletir. (biitiinden hareket etme yontemi)

6- Daha sonra sarki bastan sona melodili olarak &grencilerle beraber
sOylenilir. Sarki, farkli sdyleme sekilleri (2. Ve 3. dortliiklerde el isaretleri
kullanma veya bedenlerini sarkiyla beraber hareket ettirme) kullanilarak
tekrar edilir ve ders sonlandirilir.
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DERS PLANI
Okul Adi: Bagdgretmen Ilkokulu
Smif: 2/B
Ders: Matematik
Siire: 40 dk
Ogrenme Alam: Dogal Sayilar
Alt Ogrenme Alam: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Kazanmim: Carpma isleminde ¢arpanlarin yerleri degistirildiginde carpimin
degismeyecegini gosterir.

Arac- Gerecler: Tahta, tahta kalemi, bilgisayar ve hoparlor

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, soru- cevap, konuyla ilgili sarkinin
kullanimi

Giris Boliimii

Smif 6gretmeni, carpma isleminde degisme 6zelligini 6rnekleyen sorularla derse
giris yapar.

Derse Gecis

Dersin Islenisi: Derse giris etkinlikleri tamamlandiktan sonra oOgrencilere
matematik sarkis1 dgretilme asamasina gegilir. Ogretim su sira ile gergeklestirilir:

1-Ogretmen tarafindan ogrencilere “‘Degisme Ozelligi”> matematik
sarkisinin sozlerinin ve gorsellerinin yer aldigi fotokopi dagitilir.

2-Ogrenciler sarkiyr iclerinden birer kere okur ve sarkida bos birakilan
yerleri tamamlarlar.

3-Sarkinin sozleri sinifa toplu sekilde sdzel olarak okutulur ve tamamlanan
bosluklarin dogrulugu kontrol edilir.

4-Sozlere bakilarak Ogrencilere konunun igerigi sorulur, anlatilmak
istenenin ne oldugunun vurgulanmasi istenilir.

5-Ogretmen, sarkinin melodilestirilmis halini (en az 2 kere) bilgisayardan
dinletir. (biitlinden hareket etme yontemi)

6- Daha sonra sarki bastan sona melodili olarak Ggrencilerle beraber
sOylenilir.Sarki, farkli sOyleme sekilleri kullanilarak tekrar edilir ve
fotokopi tizerinde yer alan gorseller de tamamlanarak ders sonlandirilir.
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DERS PLANI
Okul Adi: Bagdgretmen Ilkokulu
Smif: 2/B
Ders: Matematik
Siire: 40 dk
Ogrenme Alam: Dogal Sayilar
Alt Ogrenme Alami: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Kazanim: Carpimi1 100’4 gegmeyen ve bir ¢arpant 10 olan carpma islemlerini
zihinden yapar.

Arac- Gerecler: Tahta, tahta kalemi, bilgisayar ve hoparlor

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, soru- cevap, konuyla ilgili sarkinin
kullanim

Giris Boliimii
Smif 6gretmeni, bir carpan1 10 olan carpma islemlerine ornekler vererek derse
giris yapar.

Derse Gecis

Dersin Islenisi: Derse giris etkinlikleri tamamlandiktan sonra oOgrencilere
matematik sarkis1 dgretilme asamasina gegilir. Ogretim su sira ile gergeklestirilir:

1-Ogretmen tarafindan &grencilere <’10 ile Carpma’> matematik sarkisinin
sozlerinin ve gorsellerinin yer aldig1 fotokopi dagitilir.

2-Ogrenciler sarkiyr iclerinden birer kere okur ve sarkida bos birakilan
yerleri tamamlarlar.

3-Sarkinin sozleri sinifa toplu sekilde s6zel olarak okutulur ve tamamlanan
bosluklarin dogrulugu kontrol edilir.

4-Sozlere bakilarak Ogrencilere konunun igerigi sorulur, anlatilmak
istenenin ne oldugunun vurgulanmasi istenilir.

5-Ogretmen, sarkinin melodilestirilmis halini (en az 2 kere) bilgisayardan
dinletir. (biitlinden hareket etme yontemi)

6- Daha sonra sarki bastan sona melodili olarak Ggrencilerle beraber
sOylenilir. Sarki, farkli sdyleme sekilleri kullanilarak tekrar edilir ve
fotokopi iizerinde yer alan gorseller de tamamlanarak ders sonlandirilir.
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DERS PLANI
Okul Adi: Bagdgretmen Ilkokulu
Smif: 2/B
Ders: Matematik
Siire: 40 dk
Ogrenme Alam:: Dogal Sayilar
Alt Ogrenme Alam: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Kazamim: Biri ¢arpma islemi olmak iizere en ¢ok iki islemi gerektiren problemleri

¢Ozer ve kurar.
Arac- Gerecler: Tahta, tahta kalemi, bilgisayar ve hoparlor

Yontem ve Teknikler: Anlatim yontemi, soru- cevap, konuyla ilgili sarkinin

kullanimi
Giris Boliimii

Smif 6gretmeni, tahtaya c¢esitli problemler yazarak 6nceki derslerde carpma islemi
ile ilgili 6grenilenlerin tekrarini saglar.

Derse Gecis

Dersin lIslenisi: Derse giris etkinlikleri tamamlandiktan sonra Ogrencilere

matematik sarkis1 gretilme asamasina gecilir. Ogretim su sira ile gergeklestirilir:

1-Ogretmen tarafindan Ogrencilere ’Problem’ matematik sarkisinin

sozlerinin ve gorsellerinin yer aldig1 fotokopi dagitilir.
2-Ogrenciler sarkiy1 iclerinden birer kere okur.
3-Sarkinin sozleri sinifa toplu sekilde sozel olarak okutulur.

4-Sozlere bakilarak Ogrencilere konunun igerigi sorulur, anlatilmak

istenenin ne oldugunun vurgulanmasi istenilir.

5-Ogretmen, sarkinin melodilestirilmis halini (en az 2 kere) bilgisayardan
dinletir. (biitlinden hareket etme yontemi)

6- Daha sonra sarki bastan sona melodili olarak Ggrencilerle beraber
sOylenilir. Sarki, canlandirilarak tekrar edilir. Son olarak fotokopi lizerinde

yer alan gorseller de tamamlanarak ders sonlandirilir.
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Ek 5. Matematik Sarkilarinin Sézleri
RESMINI Ciz
3 carp1 571,
Resmedelim simdi.

Haydi kaldir elini,

Ciz bakalim seklini.

Al kalemi eline,
3 tane tabak ¢iz,
Her bir tabagin i¢ine,

5 er tane elma diz.

Biitiin tabaklarin hepsi,
Elmalarla doldu.
On bes tane sulu elma,

Yerlerini buldu.
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CARPI

Haydi eller havaya,
Besle besi carpmaya.
Bes TANE bes,
Eder yirmi bes.

Bes KERE bes,
Yine yirmi bes.

Peki bes DEFA bes,

O da eder yirmi bes.
Demek bunlar hep kardes,
Isin 6zii bes CARPI bes.

2"
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CARPAN - CARPIM

Carpan carpim, ¢arpan ¢arpim,
Geliyor adim adim.
Carpan ¢arpim, ¢arpan carpim,

Geliyor adim adim.

Carpan sayilar,
Birlikte ¢arpilinca,

Bir sonug bulunur. — (2)

Onun adi ¢carpim olur.

Carpan garpim,carpan ¢arpim

Geliyor adim adim

Carpan carpim,garpan ¢arpim

Geliyor adim adim.

Carpan x Carpan — Carpim

=
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CARPMA ISLEMIi

Hey Hey gelsene buraya,
Carpanlar al yanina,
[saretini koy araya,

Haydi carpimi bulmaya.

Iki garpr yedi,
Hepsinin yeri belli,

Carpanlar ..... ve ....,

Ug carpi bes,
Hepsi birbiriyle kardes,

Carpanlar ..... ve .....

Carpim eder «eeeseees
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4 BALIK
Akvaryumda 4 balik,
Sulari 1lik 1lik,
Aciktimiz mi siz.?

Yasamazsiniz yemsiz.

4 baliktan biri mavi,
Mavi yedi 2 yemi.
Obiir balik kahverengi,

O da yedi 2 yemi.

Sar1 olan beklemedi,
Atladi yedi 2 yemi.
Mor olani pek rahat,

O da yedi 2 yemi.

Iki, iki, iki, iki

Dort tane iki.
Hepsi yedi bitirdi,

....... tane giizel yemi.
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DONDURMA

Dondurmaaa, Dondurmaaa

Cocuklar1 kandirmaaa.

Cilekli dondurma 1 TL,
Dort kisi aldi «eeeeesen.
Muzlu dondurma 2 TL,
Dort kisi aldi ceeveenas
Kakaolu dondurma 3 TL,
Dort kisi aldl veveeeene.
Fistiklt dondurma 4 TL,
Dort kisi aldi ceveeeene.
Visneli dondurma 5 TL,
Dort kisi aldi ceeeeenee.

Secin, begenin, alin

Tadina doyamaym...
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ETKIiSiZ ELEMAN

Hangi dogal say1y1,
6 ile carparsak,
Sonug yine altidir,

Her sey yine aynmidir.

2 ile garparsak,
Sonug yine ikidir.
7 ile garparsak,

Sonug yine yedidir.

Carpma igleminde,
Onun bir adi vardir,
Cok diisiinme sdyle,

Etkisiz eleman diye.

Iste etkisiz eleman.
Bir, bir, bir.
Iste etkisiz eleman.

Bir, bir, bir.
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YUTAN ELEMAN

Aman da aman, (2)
Geliyor yutan eleman,
Ne yapacak acaba?

Sayilarla ¢arpilinca.

Bir ile carptik, ......
Iki ile carptik, ......
Ug ile garptik, ......

Bu sifir doniiyor fir fir.

Dort ile carptik, .....
Bes ile garptik, .....
Alt1 ile carptik, .....

Bu sifir geziyor firil firil.

Aman da aman, (2)
Gidiyor yutan eleman,
Sayilarla carpilinca,

Yine oldu kazanan.
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DEGISME OZELLIGi
2 vazoda tiger ¢igek,
Hepsi de rengarengarenk.
2 tane 3 ¢icek,
Carpimt ...... demek.

3 vazoda ikiser ¢igek,
Hepsi de rengarengarenk.
3 tane 2 ¢icek,

Yine carpim ....... demek.

Sayilar yer degisti,
Carpim ayn1 geldi,

Iste bu eglencell,

(2)

Degisme ozelligi.

&+ 5=%-9-9
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10 iLE CARPMA

10 ile ¢arpmak,
10 ile carpmak,
Ah ne rahat.(2)

Kalemi kagidi birak,
Hemen zihninden yap,
Carpilan sayinin yanina,

Hemen sifir tak tak.

10 carp1 2, eder .......
Ne giizel oldu degil mi?
10 ¢arp1 5, eder ........
10 ile carpmak giizel mi.? (3)

éxﬁ/(’ 3 L) &2

(9
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PROBLEM
Ahmet dede, Ahmet dede.
Hep oturur evinde.
Sekerden de seker,

Torunlar1 4 tane.

Onlari her giin sever,
Seker verir iicer iicer,
Sekerlerin toplami,

Acaba kag eder?

Bu soruyu bilene,
Ahmet dededen hediye,

Haydi cevabi bulalim ve

Sekerleri kapalim. ..
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Ek 6. Ogrencilerin Oykii Ornekleri
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Ek 7. Arastirma Uygulama Izni
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Ek 8. Basar1 Testinin Belirtke Tablosu

KONULAR BIiLiSSEL ALAN
=
Z
22} |
> « 2
Z « S Z
83| =
) KAZANIMLAR = Nl =2l =
QZ T gl R 2 £ ] S a
53 = | 2| 2| 2| & 2| & S
<< = | 4| B <4 &| a] | =
1) iki say1y1 carpmanin ne 1
anlama geldigini modellerle 7 1’2 9 4 14,2
aciklar.
2) Toplamlar1 20’ye kadar ve
toplananlari ayn1 olan 2,
toplama iglemlerini, ¢arpma 4, 3 10,7
islemine doniistiirerek 16
carpma iglemini yapar.
6,
8,
3) 10’a kadar olan dogal 11
sayilar1 2,3,4 ve 5 sayilariyla 14 3 8 28,5
carpar. 17
19
22
4) Carpma isleminde “’1°” ve 13
L P 18 € 20 3| 107
0’1 etkisini agiklar. o4
5) Carpma igleminde
carpanlarin yerleri
E degistirildiginde ¢arpimin 3 25 2 7.1
% degismeyecegini gosterir.
= 6) Carpimu 100’1 gegmeyen
E_ ve bir ¢arpani 10 olan ¢arpma | Bu kazanim yazili olarak test edilemez
] islemlerini zihinden yapar.
b 10
= . . . 15
= 7) Biri ¢arpma iglemi olmak 13
A = tizere en ¢ok iki iglemi
<l & . - 26 21 8 28,5
] gerektiren problemleri ¢dzer 23
=1 & ve kurar.
<] ° 27
TOPLAM 16 | 3 8 1 0 0 28
.. 57 28 |3, |0, |0,
YUZDE 1 10,7 5 |5 0 0 100
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Ek 9. Matematik Sarkilarinin Notalar1

Resmini Ciz

Soz ve Miizik : Niliifer TAN

J=140
) .
r’g:“‘l*’!:lp‘lt—il 1 :11’:1:’}:1;:! lil *I 7‘ 1 1 1 1 vl P _— 7I7‘! 1 1 7.1%‘:?? 7I*VI:F!
oJ - o Ll o 55 < B e - o L
ii¢ ta-ne be - si, res me de lim sim di, hay di kal dir e 1li ni, ¢iz ba-
14
0O

e P=!

ka-hm  sek-li - ni. Al ka-le-mi e~1li - ne; ii¢ ta-ne ta-bak ¢iz her bir
2

P '

B¢
e

ta-ba g i-¢i - ne, bes-er ta-ne el-ma diz. Bii-tiin ta-bak-la-rin  hep - si,
37
0 4 '

el-ma - lar-la  dol - du, on bes ta-ne su-lu el-ma, yer-le - ri-ni bul - du
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Carp1

Soz ve Miizik : Niliifer TAN

.=130

el-ler ha-va - ya, bes-le be-si  carp-ma - ya,

Hay - di

13

. oo &

<

bes

pe-ki

bes

ke-re  bes yi-ne yir - mi

bes

yir-mi  bes

e-der

i-sin

hep kar - des,

demek bun-lar

e-der yir-mi bes

oda

bes

de-fa
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Carpan Carpim
Soz ve Miizik : Niliifer TAN
J=110

oA

Car-pan  g¢ar-pim  ¢ar-pan ¢ar-pim, ge-li-yor a-dm a - dim. Car-pan

10

sa-y1 - lar, bir - lik-te  ¢ar - pr-hn - ca, bir  so - nu¢ bu-lu - nur,

\/ .
onun a-di ¢ar-pmo - lur. Car-pan ¢ar-pim, ¢ar-pan c¢ar-pim, ge-li-yor

C@<>
A
i
=
| 1A
L S
e
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Carpma Islemi

Soz ve Miizik : Niliifer Tan

hey gel -se-ne  bu-ra-ya, c¢ar-pan - la-n al

koy o-ra -ya, hay-di  ¢ar - prmi bul-ma - ya. i-ki car-p ye - di hep - si-nin
2
) 9 )
I T 1 I n I I I I I | s | 1 I I I I I it I I I n ]
{ | - | I 1 1 | | = ! | ! I I I | 1 | I I I T I | Y 1 n | I 1
() “ “ LA 4 LA < < e
ye-ri  bel - li car-pan-lar  i-kive ye - di ¢ar-pim  on dort gel - di. Ug

car-p1 bes, hep - si bir - bi-riy-le kar - des, car-pan-lar  ii¢ ve  bes,
45
Q I n T T
= | | | = | |
] | T | & 1 I 1 |
[ 4 L4 [ 4 @ = &
car = pim e - der on bes.
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S6z ve Miizik : Niliifer TAN

0 | | P p— i §
¥

Ak-var-yum-da  dort ba-lik, su-la-r1 1 - ik 1-hk, a-cik-ti-mz mi siz?  Yasamaz-si-niz

yem - Siz. Dort ba-hk-tan  bi-ri ma-vi, ma-vi ye-di i-ki ye-mi. O-bir ba-lk

kah-ve-ren-gi, o ye-di i-ki ye-mi. Sa-n o-la-m bek-le-me-di, at-la-diye-di

i-ki ye-mi, mor o-la-m pek ra-hat, o da ye-di i-ki ye-mi. Iki, iki, iki, iki,

dort ta - ne i - ki, hep-si ye-di bi-tir-di, se - kiz ta - ne gii-zel ye - mi.
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Dondurma

Soz ve Miizik : Niliifer TAN

Don - dur-ma  don-dur-ma, ¢o-cuk-la-n  kan-dir-ma. Ci-lek - li don-durma 1 T L,

dort kigi al-di 4 T L, muz - lu don-durma i-ki(2)T L, dort kisi al-di sekiz(8)T L,

e
&y —— 11— — [+ 4
W o o 0 6 o o o | ® i

ka-ka-o-ludon-durma 3 T L, dort ki-si al -di on i-ki(12)T L, fis-ik - I don - durma

4 T L, dort kisi al-di onal-u(16)T L, vig-ne-li don-durma 5 T L, dort kisi al - di

yirmi(20)T L. Se - ¢in,  be-ge-nin,

&
|
5
&

a-di-na do-ya - ma - ym
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Etkisiz Eleman

So6z ve Miizik : Niliifer Tan

Han-gidogal sa-yi-y1, al - t1i-lecar-parsak, so-nug¢yi-ne ay-ni-dir, hersey yi-ne ay-m-dir.

B

e
n

i-ki i-lecar-parsak,  so-nugyi-ne i-ki- ye-di i-le ¢car-parsak, so-nug yi-ne ye-di-dir.

¢arp-ma ig-le-min-de, onun bira - di var - dir, ¢ok diisiin-me soy - le, et-kisize-leman di - ye.

@%ﬂ—ﬂﬂd—%ﬂ%‘ﬁ%‘#ﬁ%‘zﬂ

Is - te et - kisiz e-leman. Bir, bir, bir. Is - te et - ki-siz e-leman. Bir, bir, bir.
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Yutan Eleman
Soz ve Miizik : Niliifer TAN

J=125

-man da a-man, a-man da a-man, ge-li-yor yu - tan e-leman. Ne ya-pa-cak

a-ca-ba, sa-y-lar-la car-pihnca.  Bir i-legarp-tik, s - fir, i-ki i-lecarp-uk, si - fir,

r i r i r A r i B — 1 1 1 | 1 | _— 1
) o & o5 (2 o o9 v o °
i¢c i-lecarp-tk s - fir, bu si-fir, do-niiyor, fir fir. Dort i-legarp-tk, s - fir,

1
Q

bes i-lecarp-tk, s - fir, al-u i-lecarp-uk, s - fir, bu si-fir ge-zi-yor  fi-nl  fi-nil.

¥ n T T n T I | I ) s |
T I I 1 1 I 1 1 P— I | 1 | I 1 |
T I 1 1 1 1 1 1 T |
-man da a-man, - a-man da a-man, gi-di-yor yu - tan e-leman. Sa -yi-lar-la
30
| I 1 1| | n T i |
I I I I | - I I I | I I ;2 i |
h & & & & ! ! ! 1 I ! 1 ! 1 i |
— — o L 1] 1 I & 1 .| = - i )
¢gar - p - lm - ca, yi - ne ol - du ka - za - nan
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Degisme Ozelligi

Soz ve Miizik : Niliifer TAN

[-ki vazoda iicer c¢icek, hep-si deren-ga - ren-ga-renk, i-ki ta-ne ¢ ¢i-cek,

car-pimial -1 de - mek. Ug vazoda i-ki - ser ¢i-cek, hep-si deren-ga - ren-ga-renk,

iic ta-ne i-ki ¢i-cek, yi-ne ¢ar-pim al - tdemek. Sa-yilar yer de - Zig-ti, car-pimay-m
20
A | ! di } 1 4 } }
)" I I 1 1 1 ' 7 | 1 1 1 I I I 1 ¥ Yo X 1 n 1 1 1 1 1 1 | I n I 1 +—]
-

f
gel-di. is-te bu eg - lence-li, de-gig-me o - zel-li-gi, is-te bu eg - lence-li, de-gis-me 6 -

52
cbﬂ’::
Aanl
i
[ YHAS
Ul
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10 ile Carpma

S6z ve Miizik : Niliifer TAN

On i-lecarp-mak, on i-legarp-mak, ah ne rahat, ah ne rahat. Ka-le-mi ka-gi-di bi-

rak, he-men zih-nin - den yap,  c¢ar- pilansa-yinin  ya-ni-na, he-men si-fi-rn tak tak.

1
L
On car-p1 i-ki e-der yir - mi, ne giizelol-du  de-gil -mi? On ¢ar-p1bes e-der el - li,

on i-lecarp-mak  gii-zel mi? On i-lecarp-mak  gii-zel mi? On  i-legarp-mak

e
X TN

Eg. |

TN
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Problem

Soz ve Miizik : Niliifer TAN

Ah-met de -de, Ah-met de-de, hep o-tu-rur e-vin-de. Se - ker-den de se-ker,

to-run-la-r  dort ta-ne. On-la-rher giin  se - ver, se ker verir irger icer, se-ker-le-rin

top-la-mu, a-ca-ba ka¢c e - der? Bu so-ru-yu bi-le-ne, Ah-met de-deden  he-di-ye,

21

0
5 — FT =1 [ | =— 1 , | ﬂ
R B e e v 4 . e 4 4

hay - di  ce-va - b bu - la - m ve se - ker - le - i ka - pa - hm.
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