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OZET

ILKOKUL OGRENCILERI ICIN GERI DONUSUM FARKINDALIK
OLCEGI: OLCEK GELISTIRME VE GUVENIRLIK CALISMASI

Kiling, Sibel
Yiiksek Lisans, Smif Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Hanife Gamze Hastiirk

Eyliil, 2025, xiii + 87 sayfa
Bu arastirmanin amaci, ilkokul 3. ve 4. smif 6grencilerinin geri doniisiim konusundaki
farkindalik diizeylerini 6lgmek amaciyla gecerli ve giivenilir bir Olgme araci
gelistirmektir. Glinlimiizde artan niifus, sanayilesme, tiiketim aligkanliklarinin degigimi
ve yasam bic¢imlerinin donilisiimii ¢evre sorunlarini derinlestirmektedir. Bu sorunlarin
basinda gelen kati atik sorunu, c¢evresel siirdiiriilebilirligi dogrudan tehdit etmektedir.
Geri donilisim uygulamalari; dogal kaynaklarin korunmasi, enerji tasarrufunun
saglanmasi, ekonomik kazanimlarm artirilmas: ve atik miktarinin azaltilmasi agisindan
onemli bir ¢oziim yolu olarak goriilmektedir. Bu baglamda bireylerin geri doniisiim
konusundaki farkindalik diizeylerinin erken yaslardan itibaren 6l¢iilmesi ve gelistirilmesi
biliylik 6nem arz etmektedir. Arastirma nicel yontemlerden genel tarama modeli ile
desenlenmistir. Calismanin 6rneklemini, Tirkiye’nin Orta Karadeniz Bolgesi’nde yer
alan dort farkli ilkokulda 6grenim goren toplam 700 Ogrenci olusturmaktadir. On
uygulama 40 Ogrenciyle gerceklestirilmis, ardindan ana uygulama 700 ogrenciyle
tamamlanmustir. Olgek gelistirme siirecinde dncelikle literatiir taramas1 yapilmis, uzman
goriisleri almarak kapsam gegerligi saglanmis, madde havuzu olusturulmus ve taslak
dleek formu gelistirilmistir. On uygulama sonucunda 30 maddelik, 5°li Likert tipi “Geri
Déniisiim Farkindalik Olgegi” hazirlanmustir. Verilerin analizinde dncelikle A¢imlayici
Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA sonucunda Slgekteki baz1 maddelerin madde-
toplam korelasyonlarinin .30’un altinda oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda 7 madde
Olgekten ¢ikarilmistir. Ayrica, ortak varyans degeri .30’un altinda olan 12 madde daha

kapsam dis1
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birakilmistir. Tekrarlanan AFA sonucunda ise 6l¢egin iki faktorlii bir yapiya sahip oldugu
belirlenmistir. KMO degeri “.80” ve Bartlett Sphericity Testi sonucu anlamli bulunmustur
(>=1149.22; p<.001). Bu degerler 6rneklem biiyiikliiglinlin faktdr analizi i¢in uygun
oldugunu gostermektedir. AFA sonucunda elde edilen iki faktorden ilkini olusturan
“Davranis” boyutu 5 maddeden olusmakta ve toplam varyansin %32.20’sini
aciklamaktadir. ikinci faktor olan “Bilgi” boyutu ise yine 5 madde igermekte ve varyansin
%14.06’s1mn1 agiklamaktadir. Sonug olarak o6lcek, toplamda varyansin %46.26’sin1
aciklayan iki faktorlii bir yapiya kavugmustur. Her iki alt boyutta yer alan maddelerin
faktor yiik degerleri .50 ve iizerindedir. Olgegin giivenirligini degerlendirmek amaciyla
yapilan analizler sonucunda Cronbach's Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 yiiksek bulunmus
(.95) ve olgegin giivenilir oldugu ortaya konmustur. Ayrica Slgegin yapr gecerligi
saglanmistir. Bu dogrultuda gelistirilen “Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi”, ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin geri doniisiime iliskin farkindaliklarin1 6lgmede gecerli ve
giivenilir bir arac olarak degerlendirilmektedir. Son asamada 6l¢egin uygulanabilirligini
gormek ve betimsel istatistikleri elde etmek amaciyla o6lcek 100 Ogrenciye daha
uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda her bir madde icin ortalama, standart sapma,
frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Betimsel veriler 1s1ginda 6grencilerin genel
olarak geri doniislim konusunda olumlu bir davranis sergiledikleri, 6zellikle bilgi
boyutuna iliskin maddelerde ortalamalarin 4.30 ile 4.70 arasinda degistigi tespit
edilmistir. Bu durum, 6grencilerin geri doniisiimiin tanimi, ¢evresel etkileri ve ekonomik
katkilar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini gostermektedir. Sonug¢ olarak
gelistirilen “Geri Doniisiim Farkindalik Olgegi”, ilkokul dgrencilerinin geri doniisiime
yonelik farkindalik diizeylerini etkili bir bicimde 6lgme potansiyeline sahiptir. Tiirkiye’de
cevre egitimi ve geri doniisiim temali 6lgek gelistirme calismalarinin sinirli oldugu
dikkate alindiginda, bu Olcegin hem alan yazma katki saglayacagi hem de egitim

politikalarina rehberlik edebilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Farkindalik, Geri Déniisiim, Ilkokul Ogrencileri,

Olgek Gelistirme



ABSTRACT

A RECYCLING AWARENESS SCALE FOR PRIMARY SCHOOL
STUDENTS: SCALE DEVELOPMENT AND RELIABILITY STUDY

Kiling, Sibel
Master’s Thesis, Departmant Of Primary Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Hanife Gamze Hastiirk

September 2025, xiii + 87 pages
The primary aim of this study is to develop a valid and reliable measurement tool to assess
the awareness levels of third and fourth-grade primary school students regarding
recycling. In today’s world, increasing population, industrialization, changes in
consumption habits, and lifestyle transformations have significantly deepened
environmental issues. Among these, the solid waste problem stands out as a direct threat
to environmental sustainability. Recycling practices provide multifaceted benefits such
as conservation of natural resources, energy savings, economic gains, and waste
reduction. In this context, it is of great importance to measure and improve individuals'
awareness of recycling from an early age. The study was designed using the general
survey model, one of the quantitative research methods. The study sample comprised 700
primary school students enrolled in four different schools located in the Central Black
Sea Region of Tiirkiye. Initially, a pilot study was carried out with 40 students, after which
the main study was conducted with the participation of 700 students. During the scale
development process, an extensive review of the relevant literature was undertaken.
Expert evaluations were obtained to ensure content validity, an item pool was generated,
and a draft version of the scale was constructed. Based on the findings of the pilot study,
the “Recycling Awareness Scale,” consisting of 30 items and designed as a 5-point Likert-
type instrument, was finalized. Exploratory Factor Analysis (EFA) was conducted to
analyze the data. As a result of the EFA, 7 items with item-total correlations below .30

were removed from the scale.
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Additionally, 12 more items with communalities below .30 were excluded. The repeated
EFA revealed a two-factor structure. The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) value was .80, and
the Bartlett’s Test of Sphericity was significant (y>=1149.22; p<.001), indicating that the
sample size was suitable for factor analysis. The first factor, named “Behavior,” consisted
of 5 items and explained 32.20% of the total variance. The second factor, named
“Knowledge,” also comprised 5 items and explained 14.06% of the variance. Altogether,
the two-factor model explained 46.26% of the total variance. The factor loadings of the
items under each sub-dimension were .50 or higher. To evaluate the reliability of the
scale, internal consistency analyses were performed, and the Cronbach’s Alpha
coefficient was found to be high (.95). Additionally, construct validity of the scale was
confirmed. Accordingly, the developed “Recycling Awareness Scale” is considered a
valid and reliable tool for measuring primary school students’ awareness toward
recycling. In the final phase, to assess the applicability of the scale and gather descriptive
statistics, it was administered to an additional 100 students. For each item, mean, standard
deviation, frequency, and percentage values were calculated. Descriptive data showed
that students generally demonstrated a positive behaviors toward recycling. Particularly
in the “Knowledge” dimension, item means ranged between 4.30 and 4.70, indicating that
students possessed sufficient knowledge about the definition, environmental impact, and
economic benefits of recycling. In conclusion, the developed “Recycling Awareness
Scale” has the potential to effectively measure the recycling awareness levels of primary
school students. Considering the limited number of scale development studies focused on
environmental education and recycling at the primary school level in Tiirkiye, this scale

is expected to contribute to the literature and guide educational policies.

Keywords: Awareness, Environmental Education, Primary School Students, Recycling,

Scale Development
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin  bu bolimiinde; problem durumu ve problem cilimlesi, alt

problemleri, aragtirmanin 6nemi, amaci, varsayim ve sinirliliklari ile tanimlar yer almistir.

Problem Durumu

Canli yasam siirdiikce, insanlik dogadan siirekli olarak kaynak tiiketmis; hayatta
kalabilmek adina iiretim ve modernlesme siirecleriyle birlikte tiiketim de artis
gostermistir. Bu tiikketim siirecinin dogal bir sonucu olarak atik olusumu kaginilmaz hale
gelmistir (Ceken, 2018). Giiniimiizde hizli niifus artis1 ve buna bagh olarak meydana
gelen kentlesme, dogal kaynaklar iizerindeki baskiy1 artirmakta; bu durum da atik
iiretimini 6nemli bir ¢evre sorunu haline getirmektedir (Egliz ve Gokalp, 2023; United
Nations, 2019; OECD, 2022). S6z konusu demografik doniisiim siireci, yalnizca kaynak
tilketimini artirmakla kalmayip, aymi zamanda cevresel siirdiiriilebilirligi de tehdit
etmektedir. Bu noktada Birlesmis Milletler Stirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 (UNDP,
2021) ve Hiikiimetler aras1 Iklim Degisikligi Paneli (IPCC, 2023) raporlari, dogal
kaynaklarm verimli kullanimin1 ve atik yonetimini kiiresel oncelikler arasinda
degerlendirmektedir. Ulusal diizeyde ise Tiirkiye Cumhuriyeti Cevre, Sehircilik ve iklim
Degisikligi Bakanlig1 (2021) ile cesitli sivil toplum kuruluglarinin hazirladigi politika
belgeleri, siirdiiriilebilir tilketim ve geri doniisiimiin tesvik edilmesini hedeflemektedir.
Tiiketim aligkanliklarinin artmasi ve c¢evresel duyarsizligin yayginlasmasi, cevre
kirliliginin temel nedenlerinden biri olarak goriilmektedir (Harman ve Celikler, 2016;
Barr, 2007). Cevre sorunlarinin bireyleri dogrudan etkilemeyecegi yanilgisi, insanlarda
cevreye yonelik kayitsizligr tetiklemekte; bu da ¢evresel tahribatin boyutlarini giin giin
artirmaktadir. Bu baglamda, ulusal ve uluslararasi politika belgeleri, siirdiiriilebilir
tiiketim ve atik yonetimi uygulamalarinin yalnizca bireysel degil, kurumsal ve toplumsal

diizeyde de Onemini vurgulamakta ve cevresel farkindaligin artirilmasia yonelik



stratejilerin gelistirilmesini tesvik etmektedir (Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi

Bakanligi, 2021; IPCC, 2023; OECD, 2022; UNDP, 2021).

Teknolojik gelisme ve sanayilesme ile birlikte hiz kazanan kentlesme ve niifus
artig1, atiklarin miktarii da ¢ok ciddi diizeyde artirmis; bu da ¢evre sorunlarint daha da
derinlestirmistir (Ikiisik vd., 2020). Ayn1 zamanda global dlgekte gida ihtiyacinin da
artmas, siirdiiriilebilirlik meselesini merkezi bir sorun haline getirmistir. Ulkemizin
siirdiirtilebilir gida endeksinde 25 tilke arasinda 20. sirada yer almasi, tiikketim hizinin ne
denli yiiksek oldugunu gostermektedir (Yiiceer, 2019). Doganin kendini yenileyebilme
kapasitesinin, artan tiiketimle birlikte atiklarin cogalmasi sonucu sekteye ugradigi
belirtilmektedir (Umut vd., 2015). Nitekim, 6zelligi ne olursa olsun “¢opliik” alanlara
terk edilen ve g¢evre ile insan sagligimi tehdit etmeyecek sekilde ortadan kaldirilmasi
gereken tiim kat1 atiklar “¢Op™ olarak tanimlanmakta; sosyal ve ekonomik faaliyetler
sonucunda ise yaramaz hale gelen her tiirlii malzeme bu kapsama girmektedir (Y1ldizbas,

2007; MEB, 2009).

Cevre sorunlarmin temelinde, bireylerin duyarsizligi ve bilingsizlikleri
yatmaktadir. Bu duyarsizlik, "kirlilik" kavraminin bugiin goriilen yaygin etkilerini ortaya
¢ikarmistir (Harman ve Celikler, 2016). Ancak zamanla, insanlar ¢evre sorunlarinin
dogrudan ya da dolayli olarak kendilerini etkiledigini fark ederek g¢evreyi koruma ve
tyilestirme yonlii davraniglar gelistirmeye baslamislardir (Topaloglu vd., 2020). Bu
noktada etkili bir atik yonetimi sistemi, toplum yasantisina minimum etkide bulunarak
hem enerji tasarrufu saglamakta hem de atiklarin materyal olarak geri kazanilmasini
miimkiin kilmaktadir (Yildizbas, 2007). Nitekim giin gectikce artan atik miktari, sadece
bir sorun olarak degil, ayn1 zamanda bir ekonomik firsat olarak da degerlendirilmeye
baslanmistir (Ceken, 2018). Geri doniisiim, bu noktada ¢op olarak degerlendirilebilecek
atiklarin toplanarak islenmesi ve yeni lriinlere donistiiriilmesi siirecidir (Tiimer vd.,
2018). Geri doniistim uygulamalari, ¢evresel etkileri azaltmanin yani sira ekonomik
kazanimlar da saglamaktadir. Dogal kaynaklarin korunmasina hizmet etmesi ve
hammadde ihtiyacim1 karsilamasi nedeniyle geri doniisiim dogaya olan tahribati da
azaltmaktadir (Keles ve Keles, 2018). Ayn1 zamanda geri donlisiim yatirimlartyla yeni is
sahalar1 acilarak istthdam yaratilmakta ve iilke ekonomisine olumlu katkilar

saglanmaktadir (Spiegelman ve Sheehan, 2004). Bununla birlikte, yeniden iiretim



asamasinda su tliketiminin artmasi gibi geri doniisiimiin bazi ¢evresel maliyetleri goz
ontinde bulunduruldugunda; cocuklara ikinci el kitap kullanimi, kiitiiphane aligkanligi

gibi yeniden kullanim kavramlarinin da kazandirilmasi1 gerekmektedir (Spilsbury, 2015).

Geri doniisiim bilincinin gelismesiyle birlikte, atik kavrami da kullanilmaz ve
atilmis anlamindan uzaklasarak yeniden degerlendirilebilir ve kaynak olabilir bir anlam
kazanmistir. Geri doniisiim, ayn1 zamanda kiiresel diizeyde ortak bir caba gerektiren bir
hareket haline gelmistir (Binis, 2023). Bu anlayisin siirdiirtilebilirligi i¢in toplumun tiim
kesimlerince benimsenmesi ve gelecek nesillere aktarilmasi gerekmektedir. Bu nedenle,
cocuklarin erken yaslarda geri doniisiim egitimi almasi biliyiikk 6nem tasimaktadir (Egiliz
ve Gokalp, 2023). Geri doniligiimiin en belirgin katkilarindan biri dogal kaynaklarin
korunmasidir. Yeni iirlinlerin tiretimi i¢in hammadde kullanimina gerek kalmaksizin
mevcut malzemelerin yeniden degerlendirilmesi; ormansizlasma, madencilik ve diger
cevresel tahribatlari azaltmaktadir (Turner vd., 2017). Ornegin geri doniistiiriilmiis kagit,
agac kesimini azaltirken; cam ve metallerin geri dontistimii, ilk iiretime kiyasla ¢ok daha
az enerji harcamaktadir (Gaines, 2011). Enerji tasarrufu, geri doniisiimiin cevreye
sundugu bir baska onemli katkidir. Geri dontistiiriilmiis malzemelerin islenmesi sifirdan
tretimden daha az enerji gerektirdiginden, sera gazi salimlarini azaltarak iklim
degisikligiyle miicadeleye katki saglar. Ozellikle plastik atiklarin geri doniisiimii, fosil
yakit temelli ham madde kullanimini azaltarak karbon ayak izinin diisiiriilmesine katki
sunar (Hopewell vd., 2009). Geri doniisim ayrica atik depolama sahalarmin émriinii
uzatmakta ve bu sahalardan kaynakli toprak ve su Kkirliligini azaltmaktadir. Organik
atiklarin  kompostlanmasi, metan gazi salimmi Onleyerek iklim degisikligini
hafifletmektedir (Bogner vd., 2007). Geri doniisiim yalnizca ¢evresel degil, ayn1 zamanda
ekonomik acgidan da 6nemlidir. Atiklarin ekonomiye yeniden kazandirilmasi yeni sanayi
alanlarinin olugmasina ve isttihdam imkanlarinin artmasina neden olmaktadir (Porter,
2002). Hammadde maliyetlerinin diismesi, geri doniisiimiin isletmeler i¢in cazip
olmasinin temel nedenlerinden biridir. Genellikle geri doniistiiriilmiis malzemeler daha
uygun fiyath oldugundan {iretim maliyetlerini diisiirmekte ve rekabet avantaji
saglamaktadir. Bu kapsamda bazi iilkeler, mali politikalar yoluyla geri doniisiim
uygulamalarin1 tesvik etmekte; vergi muafiyetleri, silibvansiyonlar ve indirimlerle

ekonomik destek sunmaktadir (Research ve Consulting, 2016).



Geri doniisiim bireylerin ¢evreye yonelik sorumluluk duygularini da gelistirir.
Geri dontligiim programlar1 ¢evresel farkindaligin yilikselmesine ve siirdiiriilebilir yagsam
aliskanliklarinin benimsenmesine katki saglar (Barr, 2007). Basarili geri doniisiim
programlarinda halkin aktif katilimi kritik Oneme sahiptir. Egitim kampanyalari,
erisilebilir geri doniisiim altyapilar1 ve tesvik sistemleri bireylerin geri doniisim
davraniglarint olumlu yonde etkilemektedir. Geri doniisiim, cagdas atik yonetimi
sistemlerinin temel bir unsurudur. Cevre koruma, siirdiiriilebilir kalkinma ve yasam
kalitesinin artirilmas1 bakimindan stratejik bir dneme sahiptir. Ancak kontaminasyon,
altyap1 eksikligi, pazar dalgalanmalar1 ve teknolojik yetersizlikler gibi zorluklar, bu
potansiyelin tam anlamiyla kullanilamamasma neden olmaktadir (Barr, 2007). Bu
sorunlarin agilmasi i¢in uluslararasi is birlikleri, politika destegi, yenilik¢i uygulamalar
ve halkin katilimi gereklidir. Daha siirdiiriilebilir bir gelecek igin geri doniisim
kapasitelerinin gelistirilmesi elzemdir (Bogner vd., 2007). Ekonomik agidan geri
dontistim sektorii hem istihdam yaratmakta hem de ekonomik dongiiye katki sunmaktadir
(Porter, 2002; Ceken, 2018). Atiklarin yeniden iiretim siirecine katilmasi lreticilere
maliyet avantaji saglamakta; devlet destekli politikalarla siirdiiriilebilirlige destek
verilmektedir (Research ve Consulting, 2016; Yildizbas, 2007). Geri doniisiimiin bir diger
onemli boyutu ise toplumsal farkindalik olusturarak cevresel sorumluluk bilincinin
yayginlagmasina hizmet etmesidir (Barr, 2007; Topaloglu vd., 2020). Bu dogrultuda,
cocuklara yonelik ¢evre ve geri doniisiim programlarinin artirilmasi, bu bilincin kalici
hale gelmesinde etkili olacaktir (Ikisik vd., 2020; Kumar vd., 2017). Literatiirde yapilan
arastirmalar, Ozellikle ilkokul diizeyinde c¢evre egitimi ve geri doniisim temali
programlarin &grencilerin bilgi, tutum ve davraniglarini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (Erten ve Tekin, 2019; Ozer, 2021; Filho vd., 2020). Ornegin, Avrupa
Birligi tarafindan desteklenen “Eco-Schools” programi, 6grencilerin geri doniisiim ve
cevre bilincini artirmaya yonelik uygulamali projeler sunmakta ve katilimer tilkelerde
olumlu sonuglar saglamaktadir (Foundation for Environmental Education, 2021). Benzer
sekilde, Birlesmis Milletler Cocuk Fonu (UNICEF) ve UNDP tarafindan yiiriitiilen ¢evre
farkindaligi programlari, cocuklarin g¢evreye yonelik davranigsal kazanimlar elde

etmesini desteklemektedir (UNDP, 2021; UNICEF, 2020).

Ancak mevcut arastirmalar incelendiginde, ilkokul diizeyinde geri doniigiim

odakli gecerli ve giivenilir Olgek gelistirme calismalarinin oldukg¢a sinirli oldugu



goriilmektedir (Cevik, 2020; Yildirrm ve Aydin, 2018). Bu baglamda, 3. ve 4. smif
diizeyindeki 6grencilere yonelik gelistirilecek bir farkindalik 6lgegi hem literatiirdeki
boslugu dolduracak hem de ulusal ve uluslararasi ¢evre egitimi politikalarina ve
siirdiiriilebilirlik programlarmna katki saglayacaktir (T.C. Cevre, Sehircilik ve Iklim
Degisikligi Bakanligi, 2021; UNDP, 2021; Foundation for Environmental Education,
2021). Belirtilen nitelikler dogrultusunda, bu aragtirmanin temel problem ciimlesi;
“Ilkokul 3. ve 4. smif dgrencilerinin geri doniisiim farkindalik diizeylerini 6lgmek
amaciyla gelistirilen 6lcek, gecerli ve giivenilir bir yap1 sergilemekte midir?” seklinde

yapilandirilmistir.
Problem ciimlesine gore belirlenen alt problemler de asagida yer almaktadir.

1. “Geri Doniisiim Farkindalik Olgeginin” faktdr analizi sonuglar1 nasildir?

2. Tlkokul {igiincii ve dordiincii sinifta 6grenim goren dgrencilerin geri déniisiim

konusundaki farkindalik diizeyleri nasildir?
Amag

Bu calismadaki oncelikli amag, ticlincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin geri
doniisiim farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla gecerli ve giivenilir bir dlgek
gelistirmektir. Boylelikle, ilkokul diizeyinde gelistirilmis bir 6l¢ek araciligiyla, toplumun
temel ¢cevresel sorunlarindan biri olan geri doniisiim konusu hem egitim ortamlarinda hem
de akademik literatiirde glindeme tasinmistir. Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar
incelendiginde, geri donilistim konusunda Sl¢ek gelistirme ¢aligmalarmin smirli sayida
oldugu, 6zellikle ilkokul diizeyinde yeterli kaynagin bulunmadigi goriilmektedir (Arslan,
2019). Bu baglamda, gelistirilen 6l¢ek, alan yazindaki boslugu doldurmakla kalmayacak,
aynt zamanda c¢evre egitimi politikalarmin ve uygulamalarinin gelistirilmesine katki
saglayacaktir. Ilgili literatiir bir biitiin halinde incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin geri
doniisiim farkindalik diizeylerini 6lgmeye yonelik ¢caligmalarin oldukga sinirli olmasi ve
mevcut Olgeklerin genellikle ortaokul kademesinde uygulanmasi, bu ¢alismanin 6énemini
daha da artirmaktadir (Arslan, 2019). Dolayisiyla, bu tez, hem akademik literatiire 6zgiin
bir katki sunmakta hem de ilkokul diizeyinde ¢evre farkindaligini artirmaya yonelik

somut araglar gelistirilmesine imkan saglamaktadir.



Onem

Egitimin, ¢evre sorunlarini anlama, koruma ve ¢6zme rolii bulunmaktadir ve bu
rol evrensel olarak goriilmektedir (Shobeiri vd., 2006). Egitim ¢evre sorunlari i¢in bilgi
vermek, farkindalik ve davranis kazandirmak ve bakis agis1 gelistirmek icin en etkili
yoldur ve stirdiiriilebilir bir kazanim saglamis olur (Egiiz ve Gokalp, 2023). Egitim ile bir
toplumu etkilemek ve gelecege 151k tutan nesillere dokunmak ¢evremiz icin atilacak en
bliyiik adimdir. Cevre bilinci kazandirmak i¢in geri doniisiimiin etkilerini kabullenmek
ve toplumu bu konuda bilinglendirmek c¢ok onemlidir. Bu bilincin kii¢iik yaslarda
kazandirilmas1 bu aligkanligin devamlilig1 i¢in gereklidir. Ne kadar erken yaslarda
baslarsa zamanla bu biling o kadar ¢ok toplumda yer alacak ve aligkanlik olarak
kazandirilacaktir. Bu bilincin verilecegi temel kurumlar ilkokul egitimi veren
kurumlardir. Cocuklarin g¢evresel sorumluluk bilinciyle hareket eden bireyler olarak
yetistirilebilmesi, c¢evreye farkindalik kazandirilmasi ve bu farkindaligi destekleyen
egitsel etkinliklerle dogrudan iligkilidir. Bu baglamda, geri déniisiim egitimi, egitim
kurumlar agisindan 6nemli bir konu olup, 6grencilerin ¢evreye karsi daha bilingli ve
sorumlu bireyler haline gelmelerine katki saglamaktadir. Tiirkiye 6zelinde yapilan
calismalar, genellikle ortaokul Ogrencileri (Atabek, 2020), 6gretmen adaylar1 (Senel,
2023) ve fen bilimleri 6gretmenleri (Aksan ve Celiker, 2018) iizerinde yogunlasmaktadir.
Arslan (2019) tarafindan gelistirilen Olgek, 7. smif Ogrencilerinin geri doniisiim
farkindaligin1 6lgmeyi amagclarken; Aver ve Celiker (2015) ise TUBITAK destekli bir
proje kapsaminda 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarini incelemistir. Bu baglamda,
ilkokul 3. ve 4. simif 6grencilerine yonelik olarak gelistirilen gegerli ve giivenilir bir geri
doniisiim farkindalik 6lgegi hem literatiirdeki boslugu dolduracagi hem de c¢evre egitimi

politikalarina katki saglayacag diistiniilmektedir.
Sayiltilar ve Simirhihiklar
Sayiltilar

Arasgtirma i¢in elde edilen kaynaklarin aragtirmanin kuramsal c¢ergevesini

olusturmasi agisindan yeterli oldugu varsayilmaktadir.



Simirhliklar

1-2024-2025 yilinda Orta Karadeniz Bdlgesinde yer alan bir il merkezinde

O0grenim goren ilkokul {i¢iincli ve dordiincii sinif 6grencileri ile,
2-Arastirma i¢in hazirlanan 6lgek maddeleri ile,
3-Aragtirmada varilan sonug ve ulasilan kaynaklar ile siirh tutulmustur.
Tanimlar

Cevre: Canli yasammin devam ettigi miiddetce canlilarin birbiri ile iliskilerini

devam ettirdigi ve etkilesim kurdugu ortamdir (Arslan, 2019).

Cevre Egitimi: Cevre bilincinin gelistirilmesi, cevreye duyarli neslin
yetistirilmesi, dogal ve beserl unsurlarin korunmasi i¢in ¢evre sorunlarinda aktif gérev

alma seklinde tanimlanabilir (Arslan,2019).

Cevresel Farkindalik: Cevreyi olusturan unsurlara yonelik bilgilenmek ve

duyarlilik kazanmak olarak tanimlanir (Erol, 2016).

Geri Doniisiim: Yeniden degerlendirilip kullanilabilen atiklarin farkli
islemlerden gecirilip tekrar bir hammaddeye doniistiiriilmesi ve tekrar iiretime dahil

edilmesi olarak nitelendirilir (Cimen ve Yilmaz, 2012).

Olcek: Arastirmacilara ve uygulayicilara soyut kavramlari somut verilere
dontistiirme ve boylece karsilastirma, analiz etme ve anlamlandirma imkani sunan temel
bir 6lgme aracidir. Dogru 6l¢ek kullanimi, gegerli ve giivenilir arastirma sonuglarina

ulasmanin anahtaridir (Cronbach, 1990).

Farkindahk: simdiki anin yargilamadan, bilingli ve odaklanmig bir sekilde

deneyimlenmesi olarak tanimlanir (Kabat-Zinn, 1994).



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE
Cevre Egitimi

Cevre egitimi, bireylerin ve toplumlarin g¢evre sorunlarini anlamalarina, bu
sorunlara iligkin bilgi, beceri ve degerler gelistirmelerine ve siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in
sorumluluk tstlenmelerine yonelik kritik bir siirectir. Bu egitim, yalnizca ekolojik
kavramlarin 6gretilmesini degil, ayn1 zamanda ¢evresel etik, vatandaslik ve toplumsal
katilimin desteklenmesini de kapsamaktadir (Palmer, 1998). Cevre egitiminin temel
amaci, bireylerin ¢cevresel okuryazarlik diizeylerini artirarak cevreye kars1 duyarli, bilingli
ve etkin davranislar sergilemelerini saglamaktir. Bu baglamda ¢evre egitimi, bireyleri
yalnizca gozlemci degil, ayn1 zamanda ¢Oziimiin bir parcast haline getirmeyi

hedeflemektedir (Tilbury, 1995).

Cevre egitiminin kapsami, iklim degisikligi, biyolojik cesitlilik kaybi, dogal
kaynaklarin tiilkenmesi, su ve hava kirliligi gibi kiiresel ve yerel ¢evre sorunlarinm
anlamay1, bu sorunlara kars1 ¢c6ziim odakli diistinmeyi ve eylem gelistirmeyi icermektedir
(Stevenson, 2007). Bu egitimin etkili olabilmesi, yalnizca bilgi aktarimina degil, ayni
zamanda bireylerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi yliksek diizey
biligsel becerilerinin gelisimine de katki saglamasina baglidir. Nitekim cevre egitimi,
bireylerin davraniglarini doniistiirebilecek ve onlar1 ¢evresel eylemlere aktif katilim
gostermeye yonlendirecek potansiyele sahiptir (Hungerford ve Volk, 1990; Ardoin vd.,
2018).

Etkili cevre egitimi programlari, teorik bilginin pratige dokiilebildigi, deneyimsel
O0grenmeye ve yerel cevre sorunlarina duyarli yaklagimlara odaklanan, katilimci ve
blitlincil modelleri benimser. Bu modeller, ogrencilerin ¢evresel degerleri
icsellestirmelerini  kolaylastirmakta ve onlar1 kendi topluluklarinda stirdiiriilebilir
uygulamalar1 hayata gecirme konusunda motive etmektedir (Monroe vd., 2019). Ozellikle
dogayla birebir etkilesim igeren saha temelli egitimler, ¢evresel sorumluluk gelisimini

destekleyen 6nemli araglardandir (Rickinson, 2001).



Giliniimiizde ¢evre egitimi, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri
(SKH) baglaminda daha da 6nemli bir hale gelmistir. Ozellikle SKH 4 (Nitelikli Egitim)
ve SKH 13 (iklim Eylemi), egitimin siirdiiriilebilir bir gelecek insa etmedeki temel roliinii
vurgulamaktadir (UNESCO, 2017; United Nations, 2015). Bu hedefler dogrultusunda
UNESCO, UNEP ve UNFCCC gibi uluslararast kuruluslar c¢evre egitiminin
giiclendirilmesi i¢in ¢esitli kiiresel programlar yiiriitmektedir. Bu programlar; okullarda,
yerel topluluklarda ve farkli yas gruplarinda ¢evresel farkindalig1 artirmay1 amaglamakta;

bireylerin ve toplumlarin ¢evresel risklere karsi daha direngli hale gelmesini
hedeflemektedir (UNESCO, 2021).

Ayrica, gevre egitiminin yalnizca formal egitim yoluyla degil; medya, sivil toplum
kuruluslari, yerel yonetimler ve dijital platformlar araciligiyla da yaygin egitim biciminde
desteklenmesi gerekmektedir. Bu tiir ¢ok katmanli ve ¢ok paydash yaklagimlar,
stirdiiriilebilir ¢evre politikalarinin toplumun tiim kesimlerine yayilmasint miimkiin

kilmaktadir (Ballantyne ve Packer, 2005).

Sonug olarak g¢evre egitimi, yalnizca pedagojik bir ara¢ degil, ayn1 zamanda
toplumun tiim kesimlerinde ¢evresel farkindaligi ve duyarliligi artirmayi1 amaglayan
stratejik bir yatirimdir. Bu yoniiyle ¢evre egitimi, gezegenimizin gelecegini giivence
altina almak ve siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasmak ag¢isindan kritik bir role

sahiptir.
Cevre Sorunlari

Insanoglu var oldugu siirece doga ile hep bir iliski i¢inde olmustur. Ilk zamanlar
doga ile uyum i¢inde olan insanoglu zamanla var olanla yetinmemis ve daha fazlasini
elde etmek i¢in dogaya zarar vermeye baslamistir (Cimen ve Yilmaz, 2012). Bilgi
birikiminin artmasi ve teknolojinin gelismesiyle birlikte insan dogaya hiikmetmeye
baslamis, bu hiikkmedis ise dogada ciddi tahribatlar meydana getirmistir (Develi vd., 2017;
White, 1967).

Diinyadaki niifusun hizla artmasi ve yasam standartlarmin giderek yiikselmesi de
insanin dogadan daha fazla faydalanmak istemesine neden olmus ve bu durum dogaya

verilen zarar artirmigtir (Ada ve Kartal, 2019). Giiniimiizde, hava, su ve toprak gibi dogal
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kaynaklar hizla tiikenmekte; bu hizli ve bilingsiz tiiketim ise ¢evre sorunlariin kiiresel

boyuta ulasmasina neden olmaktadir (Rockstrém vd., 2009).

Bununla birlikte insan, dogal c¢evreden uzaklasip kendi yapay cevresini insa
etmeye baglamis; bu istek ise doga i¢in daha biiyiikk ve kalici sorunlar1 beraberinde
getirmistir (Ozgiir, 2020). Baslangicta gz ard1 edilen dogadaki sorunlar; kiiresel salgin
hastaliklar, gida giivenligi eksikligi ve ham madde krizleri gibi etkilerle insan hayatini
dogrudan etkilemeye baslamistir (Cimen ve Yilmaz, 2012; Steffen vd., 2015). Su
kaynaklarmin bilingsizce tliketilmesi ve kirletilmesi, hava kirliligi, toprak verimliliginin
azalmasi, flora ve fauna ¢esitliliginde azalma, ormanlarin yok edilmesi ve buna bagh
olarak olusan erozyon, ozon tabakasinin incelmesi ve iklim degisikligi gibi kiiresel

sorunlar, ¢evresel yikimin baslica gostergeleridir (IPCC, 2023; Steffen vd., 2015).

Cevresel sorunlarin etkilerinin, ortalama insan Omriinii asan zaman diliminde
belirgin héle gelmesi, bireylerde dogrudan etkilenmeyecekleri algisini olugturmus; bu da
insanlarin ¢evre sorunlarini ertelemesine neden olmustur. Ancak artitk bu sorunlar
Otelenemeyecek bir boyuta ulasmistir (Yilmaz vd., 2010; UNEP, 2021). Bu sebeple,
cevresel siirdiiriilebilirligi saglamak ve dogal cevreyi korumak amaciyla bireysel ve
kurumsal diizeyde cesitli stratejiler gelistirilmis ve bu c¢abalar artarak devam etmektedir

(Budak ve Sarikaya, 2024; European Environment Agency [EEA], 2020).

Iklim degisikligi, biyolojik cesitlilik kaybi, dogal kaynaklarin tiikenmesi ve cevre
kirliligi gibi sorunlar, Tiirkiye de dahil olmak iizere birgok iilkenin ortak giindemindedir.
Bu kiiresel sorunlarin 6nlenmesinde ilk adim, bireylerin farkindalik diizeylerinin
artirllmast ve tiketim aliskanliklarinin doniistiiriilmesidir (Steg ve Vlek, 2009).
Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar, ¢evre bilinci yliksek bireylerin geri doniisiim ve enerji
tasarrufu gibi siirdiiriilebilir davraniglara daha egilimli olduklarin1 ortaya koymaktadir
(Erdogan ve Marcinkowski, 2015). Japonya gibi bazi {ilkelerde ise “Mottainai” felsefesi
(israfa kars1 saygi), bireysel tiikketimi azaltma ve kaynaklar1 verimli kullanma konusunda

kiltiirel bir rehber olmustur (Ishii, 2006).

Bu baglamda, bireylerin kendi karbon ayak izlerini azaltabilmeleri i¢in daha az
tiiketmeleri, atiklarin1 ayrigtirmalari, su ve enerji gibi kaynaklart verimli kullanmalari

biiylik 6nem tasimaktadir (Barr vd., 2011).
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Enerji doniistimii ve yesil teknolojilere yapilan yatirimlar, ¢evre sorunlarinin
Onlenmesinde ulusal diizeyde atilabilecek en etkili adimlardan biridir. Birgok iilke,
Ozellikle yenilenebilir enerji kaynaklaria gecisi hizlandirmak amaciyla ¢esitli politikalar
benimsemektedir (IEA, 2022). Ornegin Almanya'min "Energiewende" (Enerji
Doniistimii) politikasi, niikleer ve fosil yakitlardan yenilenebilir kaynaklara gecisi temel
alarak dnemli basarilar elde etmistir (Agora Energiewende, 2023). Tiirkiye’de ise Giines
Enerjisi Santralleri (GES) ve Riizgar Enerjisi Santralleri (RES) yatirimlariyla bu alanda
ilerleme saglanmakla birlikte, bu potansiyelin tam olarak degerlendirilmesi i¢in daha
fazla tesvik ve altyap1 calismasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Enerji ve Tabii Kaynaklar
Bakanligi, 2024). Enerji verimliligi ¢alismalar;; binalarin  yalitmindan sanayi
siireglerinin optimize edilmesine kadar uzanmakta ve bu iyilestirmeler sayesinde enerji

talebi azaltilarak karbon salimi diisiiriilmektedir (IEA, 2022).

Cevre sorunlartyla miicadelede egitim ve yasal diizenlemeler de hayati bir rol
oynamaktadir. Cevre egitimi, bireylere kii¢iik yaslardan itibaren ¢evreye karsi sorumluluk
bilinci kazandirmakta ve siirdiiriilebilir yasam becerilerini gelistirmektedir (Breiting ve
Wickenberg, 2011). Ornegin Iskandinav iilkelerinde cevre egitimi, okul miifredatinin
ayrilmaz bir parcasi olup 6grencilerin dogayla dogrudan etkilesimini tesvik etmektedir.
Tiirkiye’de de bu konuda akademik calismalar yapilmakta, tezler yazilmakta ve egitim
programlari gelistirilmektedir (Uzun, 2004). Yasal diizeyde ise ¢cevre koruma yasalarinin
giiclendirilmesi, kirlilik standartlarinin belirlenmesi ve ¢evreye zarar veren faaliyetler i¢in
caydirici yaptirimlarin uygulanmasi gerekmektedir. Avrupa iilkeleri, atik yonetimi ve geri
doniisiim alaninda uyguladiklari siki yasal diizenlemelerle basarili sonuglar elde etmistir
(Eurostat, 2023). Tiirkiye'nin de Avrupa Birligi ¢cevre mevzuatina uyum siirecinde dnemli

adimlar attig1 goriilmektedir.

Son olarak, ¢evresel sorunlarin 6nlenmesinde uluslararasi is birligi ve teknolojik
yenilikler vazgecilmez unsurlardir. Tklim degisikligi gibi smir asan problemler tek bir
iilkenin cabasiyla ¢oziilemeyeceginden, Paris Anlagmasi gibi kiiresel sézlesmeler ve
Yesil Iklim Fonu gibi uluslararas1 destek mekanizmalar: bilyiik énem arz etmektedir
(UNFCCC, 2015). Teknolojik inovasyonlar; ¢evre dostu iiretim teknolojileri, karbon
yakalama ve depolama sistemleri, atik geri kazanimi ve stirdiiriilebilir tarim yontemleri

gibi bir¢ok alanda ¢ozlim odakli katkilar sunmaktadir (Geels vd., 2017). Tiirkiye’deki
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tiniversiteler ve arastirma kurumlar1 da bu alanlarda projeler yiiriitmekte ve uluslararasi

is birliklerinde aktif olarak yer almaktadir (TUBITAK, 2024).

Geri Doniisiim

Cevreyi korumak ve atiklar1 degerlendirmek i¢in en uygun yontemlerden biri geri
dontigimdiir. Geri doniisiim, kullanimda olmayan maddelerin belli basli bazi islemlerden
gecirilip yeniden iiretime ya da kullanima alinmasidir (Dinler vd., 2020). Baska bir
tanimla kullanilmis tirtinlerin dontstiirtilebilir nitelikteki parcalarinin tekrar hammadde
olarak imalat siirecine katilmasima geri doniisiim denir (Ilgar, 2020). Geri doniisiim ve
yeniden kullanim atiklarin depolanmasi sorununu ortadan kaldirir ve yerden de tasarruf
etmeyi saglar (Spilsbury, 2015). Yarica dogaya ve g¢evreye bakis acimizi da degistirir,
bizi ¢evremizdeki maddelere farkli bakis agilari ile bakmamizi saglar ve bize “Degerli
olan ne?”” sorusunu sordurur (Jorgensen, 2019). Kagit, karton, metal, cam, termoplastik
ve bu maddeleri iceren benzer liriinler cesitli kimyasal ve fiziksel islemlerden sonra

yeniden Uretime dahil ediliyor (Biiyiiksaat¢i vd., 2008).

Geri doniisiim siireci genel olarak ii¢ temel asamadan olusmaktadir. {lk asamada
geri  doniistliriilebilir atiklarin  toplanmast  ve uygun yontemlerle islenmesi
saglanmaktadir. Ikinci asamada, elde edilen malzemelerden yeni iiriinler iiretilmektedir.
Son asamada ise bu iiriinler piyasaya sunularak yeniden tiiketiciyle bulusturulmaktadir

(Ada ve Kartal, 2020).

Geri doniisiimiin amaci1 ¢evre kirliligini onlemekle birlikte {ilke ekonomisine katk1
saglamak ve yeni {iriin ile enerji olusturmaktadir (Balc1 vd., 2021). Geri doniisiim,
kaynaklarin korunmasi ve daha verimli kullanilmasi agisindan da ¢ok Onemli bir
unsurdur. Mesela bir kagidin geri doniistiiriilmesi bir agacin dolayisiyla bir ormanin da
korunmasi agisindan hayati 6nem tagimaktadir. Ya da bir plastik ati§in doniistiirtilmesi
petrolden tasarruf etmemizi saglar (Develi vd., 2017). Atik yonetiminde atiklar1 6nleme,
atiklar1 azaltma, geri doniislim yapma, geri kazanim saglama ve bertaraf etme adimlar1
uygulanir. Atik sorununun tek bir adimla ¢oziilememesi, entegre bir atik yOnetimi

hiyerarsisine ihtiyacin dogmasina yol agmistir (Y1ldiz Zeyrek vd., 2023). Atik yonetimini
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saglam temellere oturtmak ve doniisiimii saglamak i¢cin 3R (Reduce, Reuse, Recycle)

yaklagimi yaygin olarak kullanilmaktadir (Tekkaya vd., 2011).

Reduce: Atiklarin azaltilmasidir. Atik iiretmeyi azaltmak i¢in en uygun

yontemdir.

Reuse: Atiklarin yeniden kullanilmasidir. Hala kullanilabilir durumda olan

tiriinler atik olmadan 6nce yeniden kullanilir.

Recycle: Geri doniisiimdiir. Yeniden kullanilacak durumda olmayan iiriinler
cesitli teknikler kullanilarak hammadde olarak iiretime dahil edilir (Artvinli ve Bayar,
2018).

Glinlimiiziin en ciddi boyutlara ulagsan sorunlardan en onemlilerinden biri kati
atiklardir. Kat1 atiklar insanlarin giinliik hayat1 i¢inde evsel ve endiistriyel faaliyetleri
sonucunda olugsmaktadir. Hizli niifus artis1 ve teknoloji ile de hem miktar1 hem de ¢esidi
artmistir. Atiklarin biiylik boliimiinti evsel atiklar olusturmaktadir. Ardindan enerji
sektoriinilin atiklar1 gelmektedir. Belediyelerden toplanan atiklarin da biiyiik bir boliimiini
kartonlar ardindan sirasiyla plastikler, camlar, metaller, kompozitler ve az bir bolimiinii
ahsaplar kaynakl atiklar olusturmaktadir (Tekkaya vd., 2011). Birlesmis Milletler Cevre
Programi (UNEP), atig1 “kullanicinin artik istemedigi, ihtiya¢ duymadigi, kullanamadigi
veya kullanmak istemedigi; bu nedenle bertaraf edilmesi ya da aritilmasi gereken
maddeler” olarak tanimlamaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti Cevre ve Sehircilik Bakanligi
ise atiklar fiziksel goériintimlerine gore kati, s1vi ve gaz atiklar olarak siiflandirmakta;
ozellikle kati atiklart detayli bi¢imde kategorize etmektedir (T.C. Cevre ve Sehircilik
Bakanligi, 2018).

Kati atiklar temel olarak su bagliklar altinda toplanmaktadir:

Evsel (Belediye) Kati Atiklar: Hanelerden, isyerlerinden ve giinliilk yasam

faaliyetlerinden kaynaklanan, genellikle ¢op olarak tanimlanan atiklardir.

Tehlikeli Atiklar: Endiistriyel {iretim sonucu ortaya ¢ikan, ¢evre ve insan sagligi
acisindan risk tasiyan atiklardir. Rafinerilerden ¢ikan maddeler, enerji santrallerinin

atiklari, baz1 oyuncak parcalari ve ilag liretim tesislerinden ¢ikan atiklar bu gruba dahildir.
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Tibbi Atiklar: Saglik kuruluslarindan kaynaklanan ve bulasict hastalik riski

tastyan atiklardir. Ug ana gruba ayrilir:

Patolojik atiklar: Viicut parcalari, dokular, organlar, kan ve diger viicut sivilari

gibi biyolojik materyalleri igerir.

Kesici-delici atiklar: Enjektor, igne ucu, bisturi, jilet, kirik cam gibi yaralanma

riski tagiyan maddelerdir.

Enfeksiyoz atiklar: Kan ve iriinleri, otopsi materyalleri, enfeksiyon tasima

potansiyeli yiiksek doku ve sivilari kapsar.

Ozel Atiklar: Kullanim 6mriinii tamamlamusg araglar, lastikler, piller, akiiler,
elektronik esyalar, atik yaglar ve radyoaktif maddeler bu grupta degerlendirilmektedir
(T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2018).

Atiklarin Dogada Yok Olma Siireleri

Giinliik yasamda sik¢a kullanilan bazi materyallerin dogada ¢dziinme siireleri,
cevresel etkilerin biiylikliiglinii acik¢a ortaya koymaktadir. Asagida baz1 yaygin atik

tiirlerinin dogada yok olma siireleri verilmistir (https://webdosya.csb.gov.tr):
Elma ang 1—6ay
Portakal kabugu 2 — 5 hafta
Sigara izmariti Yaklasik 1 yil
Market poseti 10— 20 yil
Strafor bardak500 y1l
Kauguk bot 50— 80 y1l
Meyve suyu kutusu 5 — 300 y1l

Aliiminyum ambalaj 80 — 200 y1l
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Bebek/hasta bezi 450 — 600 yi1l
Cam bardak 1 milyon y1l
Pil  100-1.000.000 y1l

Cevre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik olarak yalnizca bireysel farkindalik degil,
ayni zamanda kurumsal diizeyde de stirdiiriilebilir ¢caligmalarin yiiriitiilmesi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda, UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii) ve UNEP (Birlesmis Milletler Cevre Programi) gibi uluslararasi kuruluslar ile
tiniversiteler, devlet kurumlar1 ve sivil toplum orgiitleri ¢esitli ¢evre egitimi ve geri
doniisiim caligsmalar1 gerceklestirmektedir (Simsekli, 2004). Tirkiye’de atik kontrolii ve
geri doniisiim faaliyetleri T.C. Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi
koordinasyonunda yiiriitiilmektedir. Bakanlik, farkli tiirdeki atiklarin yonetimiyle ilgili
olarak cesitli kuruluslara yetki vermistir. Bu kuruluslar, gérev alanlarina gore asagida

siralanmastir:

CEVKO: Ambalaj atiklarinin kontroliine iliskin yasal diizenlemeler ¢ercevesinde
kurulmus, ambalaj atiklarinin toplanmasi ve degerlendirilmesi konusunda faaliyet

gosteren bir vakiftir.

AGED: Kagit atiklarin toplanmasi, depolanmasi ve geri donilisiim siireglerinin

yuriitiilmesinden sorumlu olan bir sivil toplum kurulusudur.

TAP: Kullanilmis pillerin toplanmas1 ve giivenli sekilde bertaraf edilmesi
amaciyla “Atik Pil ve Akiimiilatorlerin Kontrolii Yonetmeligi” kapsaminda gorev

yapmaktadir.

PETDER: Atik motor yaglarinin toplanmasi, taginmasi ve geri kazanimiyla ilgili

faaliyetler yliriitmektedir.

TUKCEV: Dogal kaynaklarin dengeli kullanimi konusunda toplumu

bilin¢lendirmeye yonelik projeler gelistiren bir kurulustur.

PAGCEV: Piyasaya siiriilen plastik ambalajlarin ¢evreye zarar vermeden bertarafi

konusunda sanayiye rehberlik eden bir geri doniisiim kurulugudur.
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LASDER: Omriinii tamamlamis lastiklerin toplanmasi, gegici depolanmasi ve geri

kazanimi konularinda faaliyet yiiriitmektedir.

ELDAY: Elektrikli ve elektronik atiklarin, 6zellikle beyaz esyalar, sogutucu

sistemler ve ekranli cihazlarin geri doniisiimiinii saglamaktadir.

TUBISAD: Bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik atiklarin, dzellikle televizyon,
monitdr ve telekomiinikasyon cihazlarinin geri doniisiim siireglerini ytiriitmektedir (T.C.

Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2019).
flgili Arastirmalar
Geri Doniisiim ile ilgili Calismalar

Borasino ve Riebel (2021), siipermarketlerin siirdiiriilebilirlik caligsmalarinin
cocuklarin kat1 atiklar ile ilgili davraniglar1 iizerindeki etkisini arastirmistir. Peru,
Lima’da yapilan bu ¢alismada amag bu sehirdeki siirdiiriilebilir tiiketici davranislarinin
ve geri doniisiim caligmalarinin, ¢ocuklarin kati atiklar ile ilgili davranislarina etkisini
ortaya ¢ikarmaktir. Yapilan calisma marketlerdeki geri doniisiim ile ilgili calismalarin
gelir durumuna gore bolgelerde farklilik gdsterdigini, bu durumun da ¢ocuklar tizerinde

olumlu ve olumsuz pek ¢ok etkileri oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Dingol Ozgiir (2020) galismasinda dgretmen adaylarinin geri doniisiim ile ilgili
farkindaliklarina cinsiyetlerinin ve ¢evre dersi alip almalarinin etkisini incelemek
istemistir. Aragtirmaya devlet liniversitelerinde 6grenim goéren 310 6gretmen katilmstir.
Veri toplarken Aksan ve Celikler (2017) tarafindan gelistirilmis “Geri Doniisiim
Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. Calismada ogretmen adaylarmin geri doniisiim

farkindalik 6lgegi faktor ve toplam puanlar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Ada ve Kartal (2020) caligsmalar ise; okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar ile geri
doniisiim konusunda farkindaliklarini arastiran nitel bir calismadir. Bu ¢aligmaya bir okul
Oncesi egitim kurumunda 6grenim goren 3-6 yas araligindaki 41 ¢ocuk katilmistir. Veri
toplanirken ¢iz-anlat teknigi, analizinde ise yorumlayic1t icerik analizi ydntemi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ise, arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi donemi

cocuklarin geri doniistim ile ilgili algilarinin sinirli oldugu tespit edilmistir.
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Malezya’da 2020 yilinda 6grenciler i¢cin 3R kavramimi temel alan ve cevre
bilincini eglenceli bir sekilde ¢ocuklara aktarmay1 amaclayan “Fun&Learn” isimli bir
kitap incelemesi yapilmistir. Bu incelemede ilkokul ve ortaokul 6grencilerin gcevre ile
ilgili bilgi yeterliliklerinin olmadigina, bu kitap ile eglenerek ¢evre ve geri doniisiim
Ozellikle 3R kavramlarina dair ¢ocuklarda farkindalik kazandirilacagina yonelik sonug

tespit edilmistir (Awang, Koe vd., 2020).

Arslan (2019) aragtirmasinda, ilkogretim ikinci kademede Ogrenim goren
ogrencilerinin geri doniisiim ile ilgili farkindalik diizeylerini belirlemek i¢in gecerli ve
giivenilir bir dlgek gelistirmistir. Ayrica bu ¢alismada bir ilkégretim okulunda 6grenim
goren olan yedinci siif 6grencilerinin geri doniisiim hakkindaki farkindalik diizeylerini
belirlemek de amaclanmistir. Calismanin  sonucunda O6grencilerin  farkindalik
diizeylerinin maddelere gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin farkindalik
diizeylerinin oldugu fakat uygulama noktasinda yapilan ¢aligmalarin yetersiz kaldigi

belirlenmistir.

Artvinli ve Bayar (2018), calismalarinda geri doniisiimiin, Diinya’nin
sirdiiriilebilirligi agisindan tasidigr dnemi Milli Egitim Bakanligi’nin Fen Bilimleri,
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretim programlarinda nasil ele alindigini
incelemislerdir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman analizi
yontemi kullanilmis ve Ogretim programlari, betimsel igerik analizi yoluyla
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, programlardaki kazanmimlarin biiyliik bir
boliimiiniin geri doniisiimii bir deger olarak kazandirmayi hedeflemedigini ortaya
koymustur. Bu dogrultuda, 6gretim programlarinin igeriginde geri doniisiimiin deger
temelli bir yaklasimla ele alinabilmesi i¢in, uygulamaya doniik kazanimlarin sayica

artirtlmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Kaya (2017) fen bilgisi 6gretmenlerinin geri doniisiime yonelik goriislerini agik
uclu anket sorulariyla incelemis, incelemelerinin sonucunda 6gretmenlerin geri doniisiim
hakkinda bilgilerinin yeterli oldugu fakat bu konuda yeterince sorumluluk alinmadig:

saptanmistir.

Harman ve Celikler (2016) de fen bilgisi 6gretmen adaylarinin geri doniisiim ile

ilgili farkindalik diizeylerini arastirmistir. Arastirmalarinda bes adet agik uclu sorudan
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olusan farkindalik testini 315 fen bilgi 6gretmen adaylarina uygulamis neticesinde geri
doniisiim ile ilgili farkindalik diizeylerinin yeterli diizeyde olmadig1 hakkinda sonuca

ulagmislardir.

Kisoglu ve Yildirim (2015) sinif 6gretmeni, sosyal bilgiler dersi 6gretmeni ve fen
bilimleri dersi 6gretmen adaylarmin kati atiklar ve geri doniistim hakkindaki tutumlarini
farkli degiskenler acisindan degerlendirmislerdir. Olgegin alt boyut puanlari ile arasinda
adaylarin yerlesim yerleri, gelir diizeyleri, ebeveynlerinin egitim durumu ve cevre
kurulusuna tyelikleri agisindan herhangi bir farkliligin olmadigi, genel olarak

tutumlarinin 1yi oldugu tespit edilmistir.

Erduran Avci ve Denis Celiker (2015) ise geri donlisiimcii 0gretmen projesinin
fen bilimleri 6gretmenlerinin atik ve geri doniisiime karsi tutumlarini nasil etkiledigini
arastirmislardir. Proje kapsamindaki etkinliklerin, 6gretmenlerin atiklar ve geri doniistim

caligmalar1 hakkindaki tutumlarma 6nemli faydasiin oldugu goriilmistiir.

Karatekin (2014) yedi soruluk agik uglu bir formla; 1., 2., 3. ve 4. smiflarda
O0grenim goren sosyal bilgiler dersi 165 6gretmen adayimin kati atik ve geri donilisiim
hakkindaki bilgi diizeyleri ve farkindaliklarin1 6lgmeyi amaclayan bir caligma yapmustir.
Arastirmanin sonucuna gore 6gretmen adaylarinin bilgi diizeyleri ve farkindaliklarinin

yeterli diizeyde olmadigini tespit etmistir.

Salli, Dagal, Kiigiikoglu, Niran ve Tezcan (2013), aile katilimin1 esas alan proje
tabanli 6grenme yaklagimiyla gelistirilen bir geri donilisiim programiin etkililigini
incelemek amaciyla bir arastirma gerceklestirmislerdir. On test-son test kontrol gruplu
deneysel desenin kullanildig1 calismada, toplam 30 6g8renci yer almis; bunlarin 15’1
deney, 15’1 ise kontrol grubuna dahil edilmistir. Arastirma bulgularina goére, deney
grubundaki 6grencilerin geri doniisiim kavramina iliskin kazanimlarinin, kontrol
grubundaki 6grencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmis ve gelistirilen

programin olumlu etkiler yarattig1 sonucuna ulasilmistir.

Alboga (2013) tarafindan gergeklestirilen c¢aligmada, 6., 7. ve 8. smnif
Ogrencilerinin gevre, geri doniisiim ve plastik atiklar konularina iliskin biligsel, duyussal
ve psikomotor diizeydeki tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada veri

toplama araci olarak 35 maddeden olusan “Tutum Olgegi” kullamlmustir. Elde edilen
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bulgular, cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildiginde, kiz Ogrencilerin ¢evreye
yonelik duyussal tutumlarinin erkek O6grencilere gore daha gelismis oldugunu ortaya

koymustur.

Aksakal (2013) Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen adaylarinin geri doniisiim ile
ilgili duyarhiliklarinin; cinsiyet ve tliniversite Oncesi yasadiklar1 ¢evre etkilerine gore
durumunu dl¢gmiistiir. Caligmanin sonuglarina gore 6gretmen adaylarinda; cinsiyetin geri

doniisiime duyarliliklarinda anlamli bir fark géstermedigini tespit edilmistir.

Cimen ve Yilmaz (2012) calismalarinda ilkogretim kademesindeki 6grencilerin
geri dontistimle ilgili bilgi ve davranis durumlarimi belirlemek amaciyla bir 6lgek
gelistirip bir okuldaki 6., 7. 8. smiflarda 6grenim géren 90 6grenciye uygulamislardir.
Aragtirma sonucunda ise; 0grencilerin “geri doniisiim” ile ilgili bilgi edinme siire¢lerinde
ogretmenlerin 6nemli oranda katki sagladigi ayrica sosyal igerikli uygulamalarin da

Ogrencilerin geri doniisiim davranislarini olumlu etkiledigi saptanmaistir.

Avan (2011); geri doniisiim, plastik atiklar ve ¢evre konularinda 6grenci
tutumlarini belirleyen ve bilgi, duygu bakiminda ii¢ temel boyutlu olusan tutum 6lgegi
hazirlamistir. Bu tutum o6lgegi 492 altinc1 sinif 6grencisine uygulanmis ve sonucunda
Olcegin Ogrencilerin ¢evre ile ilgili diislince, duygu ve davranig tutumlarinin
belirlenmesinde uygun olacagi belirlenmistir. Ayrica Olgekte cinsiyet- gelir durumu-

rezidans degiskenlere gore degerlendirme de yapilmustir.

Celik (2011), ilkdgretim programindaki geri doniisiimiin yerini ve dgrencilerin
geri dontisiime yonelik ilgi, bilgi diizeyleri hakkinda bilgi edinme kaynaklarini ayrica bu
konudaki davranis ve duyarlhilik durumlarmi belirlemek i¢in bir 6lgek hazirlamistir.
Calisma sonucunda programda ambalaj atiklarmin geri dontisiim ile ilgili bilgilerin,

yetersiz oldugu, var olan bilgilerin siireklilik géstermedigi saptanmustir.

Williams (2011), geri doniisiim egitiminin etkilerini; bilgi, tutum ve davranig
tizerindeki etkilerini arastirmistir. Calismasint ABD’de yer alan Virginia eyaletine bagh
McLean ilgesindeki 5 okulda yapmustir. Bu ¢alismaya gore, geri donilisiim egitimin

Ogrencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranmis gostermelerinde olumlu etkisi
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oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica calisma bu konularin yer aldigi {initelerin nasil

gelistirilebilecegine dair 6neriler de sunmaktadir.
Olcek Gelistirme ile Tlgili Arastirmalar

Arslan (2019) ortaokul 6grencilerine yonelik geri doniisiim farkindalik dlgegi
gelistirmistir. ~ Arastirmanmn  6rneklemini  2018-2019 egitim yilinda Istanbul
Kagithane’deki bir ortaokulda 6grenim goéren 7. sinif ogrencileri olusturmaktadir. 65
maddeden olussan soru havuzu uzman goriisii ve diizeltmeler ile 46 maddelik 3’li likert
tipinde bir taslak Ol¢ek elde edilmistir. Calismanin sonunda gegerligi ve giivenirligini
saglanoms 30 maddeden olusan Geri Doniisiime Yonelik Farkindalik Olgegi

gelistirilmistir.

Geri doniisiim ve kat1 atik konularina yonelik tutumlar1 6lgmeye yonelik dlgek
gelistirme caligsmalari da literatiirde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu kapsamda, Karatekin
(2013), Kastamonu Universitesi'nde 6grenim goren Sosyal Bilgiler, Smif ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimlerinde 1., 2., 3. ve 4. smifta okuyan toplam 412 gretmen aday1yla
gerceklestirdigi arastirmasinda, bu alana yonelik 6zgilin bir tutum Slgegi gelistirmistir.
Uygulama sonucunda elde edilen veriler {izerinde acimlayici faktor analizi (AFA)
uygulanmis ve maddelerin ayirt edicilik diizeyleri hesaplanmistir. Analizler sonucunda
Olcegin li¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu ve toplam varyansin yaklasik %49,262’sini
acikladigi  belirlenmistir. Olgegin  giivenilirligi, i¢ tutarlilik katsayis1 yoluyla
degerlendirilmis ve sonuglar, gelistirilen aracin gegerli ve giivenilir oldugunu ortaya

koymustur (Arslan, 2019).

Benzer sekilde, Giiven ve Aydogdu (2012) tarafindan yapilan bir diger ¢alismada,
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina iliskin farkindalik diizeylerini 6lgmek
amaciyla bir 6l¢ek gelistirilmistir. Tarama modeline dayali bu ¢alismada, 44 maddelik
"Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik Olgegi" 93 &gretmen adayma uygulanmustir.
Olgekten elde edilen bulgular, dgretmen adaylarmin bazi gevre sorunlari konusunda
farkindaliklarmin diisiik seviyede oldugunu, ancak bazi maddelerde orta diizeyde
duyarlhilik sergilediklerini ortaya koymustur. Genel olarak farkindalik diizeyinin istenilen

diizeyin altinda oldugu belirlenmistir.



21

Ozlii (2012) yaptig1 arastirmasinda gevre egitimine yonelik dz-yeterlik gegerli ve
giivenilir bir 6lgegini gelistirmeyi hedeflemistir. Ankara’da 27 ilkdgretim, 17ortadgretim
okulunda gorev yapan 105 fen-teknoloji ile biyoloji 0Ogretmenleri Orneklemi
olusturmustur. Calismanin sonucunda “Cevre Egitimi Oz- Yeterlik Olcegi” olarak

isimlendirilen gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek olusturulmustur.

Yavuz vd. (2014) ise; ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evre okur-yazarliklarmi
belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirmistir. Calisma 2010-2011 egitim yilinda 6 farkl
ortaokuldaki 377 Ogrenci ile yapilmistir. Caligmada 45 soruluk madde havuzu
olusturulmus, uzman goriisleri ile 39 maddelik taslak &lgek tasarlanmstir. “Ilkdgretim
Ogrencileri Igin Cevre Okuryazarhigi Olgegi” ismiyle gelistirilen 6lcek, ilkdgretim
ogrencilerinin ¢evre okur-yazarliginin davranis ve tutum boyutunu 6l¢ebilecek gecerli ve

giivenilir bir 6lgektir.

Olgek gelistirme calismalari, cevresel konularda 6gretmen adaylarinin farkindalik
diizeylerini belirlemeye yonelik olarak siklikla kullanilmaktadir. Bu kapsamda Ozer ve
Keles (2016), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre etigi konusundaki farkindaliklarini
Olcmeyi hedefleyen gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglamislardir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim y1li bahar doneminde 12 farkl
tiniversitede Ogrenim goren toplam 1023 6gretmen adayi olusturmustur. Gelistirilen
Olcegin psikometrik Ozelliklerini incelemek amaciyla hem agimlayici faktdr analizi
(AFA) hem de dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda Olgegin yap1 gegerliliginin giiclii oldugu ve ¢evre etigine iliskin

farkindalig1 6lgmede islevsel bir ara¢ olarak kullanilabilecegi belirlenmistir.

Otiin, Artun, Temur ve Tozlu (2017) tarafindan ortaokul &grencilerine yonelik
cevre egitimi farkindalik diizeylerini 6lgmeye yonelik bir 6lgek gelistirilmistir. Bitlis il
merkezindeki 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim goren toplam 1140 6grenciye uygulanan
Olcek verileri iizerinde acgimlayici ve dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmistir.
Analizler sonucunda, 6 alt boyuttan ve 22 maddeden olusan, gecerliligi ve gilivenilirligi

saglanmis bir 6lgme araci elde edilmistir.

Cetin ve Yalginkaya (2018) calismalarinda ortaokul Ogrencilerin g¢evresel

farkindalik diizeylerini 6lgmek icin bir Ol¢ek gelistirmislerdir. Uzman ve &grenci
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goriisiiyle hazirlanan 26 maddelik taslak olgek, farkli ortaokullardaki 292 6grenciye
uygulanarak agimlayici faktor analizi ile analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda ise; dort
boyutlu, 14 maddeden olusan bir dlgek olusturulmustur. Olgegin tiimii icin Cronbach
alpha i¢ tutarlik katsayisi ise 0,792 olarak hesaplanmis, gegerli ve giivenilir bir 6lgme

araci elde edilmistir.

Topaloglu, Kiyici ve Yigit (2020) tarafindan ortaokul 6grencilerinin 6zelliklerini
O0lecmek amaciyla gecerlilik ve giivenilirlik analizleri yapilmis bir dlgek gelistirilmistir.
Arastirmada, uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan 19 maddelik taslak oOlgek
ogrencilere uygulanmis ve 6lgegin yapisal gecerliligini belirlemek i¢in A¢imlayici Faktor
Analizi gerceklestirilmistir. Faktorlerin birbirleriyle iligkili olmasi sebebiyle déndiirme
yontemi olarak Direct Oblimin tercih edilmistir. Analiz sonucunda, {i¢ faktérden olusan

ve 14 maddeden meydana gelen bir dl¢ek olusturulmustur.

Cevreyle ilgili tutumlar1 6lgmeye yonelik yapilan ¢alismalardan biri de Yesil ve
Turan (2020) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada, bireylerin ¢evresel tutumlarini
belirlemeye yarayan, gecerlilik ve giivenirligi saglanmis yeni bir 6lgek gelistirilmistir.
Olgek gelistirme siirecinde, bireylerin ¢evreye yonelik tutumlarini etkileyen cesitli
psikolojik ve sosyolojik faktorler géz 6niinde bulundurulmustur. Veriler, 2020 yil1 Nisan
ayinda cevrim i¢i ortamda (Google Form araciligiyla) diizenlenen anket formu
araciligiyla toplanmistir. Arastirmaya toplam 170 katilimer dahil olmustur. Toplanan
veriler SPSS ve AMOS yazilimlar1 kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan agimlayici
faktor analizi (AFA) sonucunda Olgegin bes faktorli bir yapiya sahip oldugu
belirlenmistir. Bu yap1, ¢evreye karsi tutumun c¢ok boyutlu oldugunu ve bu 6lgegin
cevresel duyarliligi degerlendirmede kullanilabilecek giiglii bir ara¢ oldugunu ortaya

koymustur.

Karakas Tan (2023), arastirmasinda 4. smif 6grencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarin1 6lgmek amaciyla gegerli ve gilivenilir bir 6lgek gelistirmis ve uygulamistir.
Calismanin 6rneklemi, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Kirsehir ilinde 6grenim goren
1548 ogrenciden olusmaktadir. Bu dlcek araciligiyla, 6grencilerin tutum diizeylerinin

farkli demografik degiskenler baglaminda incelenmesi hedeflenmistir.
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Geri Doniisiim Farkindahigimin Olciilmesinde Kullanilan Yaklasimlar

Geri doniisiim Olcekleri gelistirilirken genellikle planlanmig davranig teorisi
(Theory of Planned Behavior - TPB) ve deger-inang-norm teorisi (Value-Belief-Norm-
VBN) gibi sosyal psikolojik modellerden faydalanilir (Ajzen, 1991; Stern et al., 1999).
Bu teoriler, bireylerin geri doniistim gibi cevresel davraniglar1 sergileme egilimlerini
anlamak icin kavramsal bir cerceve sunar. Olgekler, genellikle likert tipi maddelerden
olusur ve katilimcilardan geri doniisiimle ilgili ifadeler hakkinda ne kadar katilip

katilmadiklarini belirtmeleri istenir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde, Olcek gelistirme siireglerinin genellikle su
adimlan izledigi goriiliir: alan yazini taramasi, uzman goriigleri alma, madde havuzu
olusturma, pilot uygulama, gecerlik (yap1 gegerligi, olciit gecerligi) ve giivenirlik (i¢
tutarlilik, test-tekrar test giivenirligi) analizleri. Ornegin, Boldero (1995), geri doniisiim
niyetini ve davranisini 6lgmek icin TPB'ye dayali bir dlgek gelistirmis ve algilanan
davranigsal kontroliin geri doniisiim davranisini yordamada 6nemli bir faktér oldugunu
bulmustur. Benzer sekilde, Ramayah vd. (2012), Malezya baglaminda geri doniisiim
davranisini etkileyen faktorleri belirlemek {izere bir 6lgek gelistirmis ve cevresel kaygi

ile algilanan faydalarin geri doniigiim niyetini artirdigini ortaya koymustur.

Son donemde gelistirilen geri doniisiim oOlgekleri, sadece bireysel faktorlere
odaklanmak yerine, sosyal normlar, altyapisal engeller ve kiiltiirel etkiler gibi daha genis
baglamlar1 da kapsayan multidimensional yaklasimlar1 benimsemektedir. Ornegin, Barr
vd. (2003), Ingiltere'deki evsel atik geri doniisiimiinii etkileyen hem bireysel tutumlari
hem de yerel yonetimlerin sagladigi kolayliklar1 (altyapi) inceleyen bir Olgek
gelistirmistir. Bu tlir caligsmalar, geri donilisiim oranlarmi artirmak igin sadece bireyleri
egitmenin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda uygun altyapi1 ve destekleyici politikalarin da

gerektigini vurgular.

Tirkiye'de de geri doniisiim bilinci ve davranigini 6lgmeye yonelik ¢esitli 6lcek
gelistirme ve uyarlama ¢aligmalar1 yapilmistir. Ergiil ve Yilmaz (2018) tarafindan yapilan
bir ¢calismada, iiniversite 6grencilerinin geri donilisiime yonelik tutumlarini 6lgmek iizere
bir dlgek gelistirilmis ve demografik ozelliklerin geri doniisiim davranislari iizerindeki

etkisi incelenmistir. Aysun vd. (2019) ise, tiiketicilerin atik ayrigtirma ve geri doniisiim
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davraniglarini etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik bir 6lgek uyarlamis ve cevresel
sorumluluk ile algilanan kisisel normlarin 6nemini vurgulamistir. Bu c¢alismalar,
Tirkiye'deki geri donilisim pratiginin mevcut durumunu anlamak ve gelecekteki
stratejileri belirlemek i¢in 6nemli veriler sunmaktadir. Genel olarak, geri doniisiim 6lgek
gelistirme c¢aligmalari, teorik modellerden beslenerek, kiiltiirel ve altyapisal farkliliklar
da goz onilinde bulundurarak geri doniisiim davramisini daha kapsamli bir sekilde

anlamay1 hedeflemektedir.

Bu c¢aligmada, geri doniisiim farkindaligini 6lgmeye yonelik 6lgek gelistirme
siirecinde, bireysel ve davranigsal egilimleri anlamaya odaklanan sosyal psikolojik
yaklagimlar temel alinmustir. Ozellikle Ajzen’in (1991) Planlannus Davranis Teorisi
(Theory of Planned Behavior — TPB) ve Stern vd. nin (1999) Deger-inan¢-Norm (Value-
Belief-Norm — VBN) Teorisi, 6grencilerin geri doniisiim davranislarini sergileme
egilimlerini kavramsal olarak agiklamak i¢in kullanilmigtir. Bu teoriler, bireylerin
cevresel davraniglara yonelik tutumlari, algilanan sosyal normlar, 6z-yeterlilik algisi,
niyetleri ve deger sistemlerini goz Oniinde bulundurarak davranigsal Ongoriiler
sunmaktadir. Olgek gelistirme siireci, 6nce kapsamli bir literatiir taramas: ve konu
uzmanlarindan alinan goriislerle madde havuzunun olusturulmasiyla baglamis, ardindan
30 maddelik, 5°1i Likert tipi taslak 6l¢ek, ilkokul ii¢lincii ve dérdiincii sinif 6grencileriyle
yapilan 6n uygulama ile test edilmistir. On uygulama sonuglarina gére, dlgegin yapi
gecerligi ve i¢ tutarlilik giivenirligi analiz edilmis; elde edilen bulgular, 6grencilerin geri
dontigiim farkindaligin1 6lgmede gecerli ve giivenilir bir arag¢ gelistirilmesine imkan
saglamistir. Calismada ayrica, yalnizca bireysel faktorler degil, 6grencilerin ¢evresel
farkindaliklarim etkileyen bilissel, normatif ve davranissal boyutlar da dikkate alinmistir.
Bu yaklasim, son donemde uluslararasi alanda benimsenen multidimensional 6lgek
gelistirme yaklagimlariyla paralellik gostermektedir; Ornegin, Barr vd. (2003) ve
Ramayah vd. (2012) gibi ¢alismalar, geri doniisiim davranigin etkileyen sosyal normlar,
altyapisal kolayliklar ve algilanan faydalar gibi faktorleri de dlgeklerine dahil etmistir.
Sonu¢ olarak, bu c¢alisma, teorik modellerden beslenen, ulusal ve uluslararasi
uygulamalar1 dikkate alan ve ilkokul 6grencilerinin geri doniigiim farkindaligini 6lgmeyi

amagclayan kapsamli bir 6l¢ek gelistirme siirecini ortaya koymaktadir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari ile kullanilan
yontemlerin etkinligini degerlendirmek amaciyla gerceklestirilen uygulamalar ve elde

edilen verilerin analiz siirecleri detayl bir sekilde incelenmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu calisma bir olgek gelistirme ¢alismasidir ve genel tarama modeline gore
diizenlenmistir. Olgek, bir dzelligi dlgmek icin gelistirilen araglarin tiimiine verilen
isimdir. Ayni zamanda “birim”, “Olgme diizeyi” gibi farkli anlamlarda da
kullanilmaktadir (Erkus, 2012). Olgek, dlgiilecek konunun smiflanmasi, siralanmasi,
miktar ve derecelerinin belirlenmesi i¢in uyulacak kurallar1 ve kisitlamalar1 gosteren

araglardir (Donmez ve Karakog, 2014).

Aragtirmalarda sikg¢a tercih edilen tarama modelleri, mevcut durumu oldugu
haliyle ortaya koymay1 amaglar. Bu dogrultuda genel tarama modeli, ¢ok sayida bireyden
olusan bir evrende ya da bu evrenden segilecek bir 6rneklem {izerinde gergeklestirilen ve

evrenin tlimil hakkinda genel bir yargiya ulasmay1 hedefleyen bir yaklagimdir.

Bu yontem, ge¢miste ya da giiniimiizde var olan olay, olgu ya da durumlari oldugu
gibi betimlemeye ve tanimlamaya dayalidir. Arastirmaci, herhangi bir miidahalede

bulunmadan, mevcut yapiy1 nesnel bigimde ortaya koymay1 amaglar (Karasar, 2014).

Bu calisma ile ilkokul tigiincii ve dordiincii siif 6grencilerine yonelik gegerli ve
giivenilir geri doniisiim farkindalig1 6lgegi gelistirmek ve uygulamak amaclanmaktadir.
Stirecin basinda oncelikle kat1 atik ve geri doniisiim ile ilgili konu taramas1 yapilmistir.
Olgek gelistirme basamaklarina uyularak madde havuzu olusturulmus ve geri doniisiim

Olcegi gelistirilmistir.
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Olcek Gelistirme Basamaklari

Olgek, bir 6zelligi dlgmek icin gelistirilen araglarim tiimiine verilen isimdir. Ayn1
zamanda “birim”, “Glgme diizeyi” gibi farkli anlamlarda da kullanilmaktadir (Erkus,
2012). Olgek, olgiilecek konunun smniflanmasi, siralanmasi, miktar ve derecelerinin
belirlenmesi i¢in uyulacak kurallar1 ve kisitlamalar1 gosteren araglardir (Donmez ve
Karakog, 2014). Bu ¢alisma ile ilkokul ii¢lincii ve dordiincii sinif 6grencilerine yonelik

geri doniisiim farkindaligi 6lgegi olusturma ve uygulama hedeflenmistir.
Olgek gelistirme asamalar1 asagida ayrintili bir sekilde sunulmaktadir;
Olcegin gelistirme amacina karar verme

Konu ile ilgili bir tarama yapilarak hangi amacla olgek gelistirilecegine dair
mantikli gerekceler sunmak gerekir (Erkus, 2012). Var olan 6l¢ekler arastirilir ve bu konu
ile ilgili olgeklerdeki eksiklikler (gegerlik, giivenirlik vb.) géz oniinde bulundurulur
ayrica yeni bir degiskene yonelik bir aragtirma nedeni varsa belirtilir (Cohen ve Swerdlik,

2013).
Neyin olgiilecegine karar verilerek tanimlanmasi

Olgiilecek degisken ile ilgili kuramsal cerceve belirlenir ve cizilir. Olgiilecek
kavramlarin somutlastirilarak tespit somutlastirilarak tespit tanimlanmasi yapilir
(Tezbasaran, 2008). Bu konuda yapilmis aragtirmalar incelenir ve alt boyutlar varsa tespit
edilir. Madde yazimina baslanmadan Once alt boyutlar géz oniinde bulundurulur.
Maddeler olusturulmadan 6nce literatiir taramas1 yapilmali ve konu ile ilgili yapilmis

caligmalar incelenmelidir (Biiytikoztiirk, 2005).
Olcek gelistirme teknigine karar verilmesi ve taslak dlcek olusturulmasi

Olgiilen 6zellige gore madde olusturma ile es zamanli olarak Slgek gelistirme
teknigine karar verilmesi gerekmektedir. Bu calismada likert tipi taslak bir 6lgek
olusturulmaktadir. Taslak dlgcek olusturulduktan maddeler incelenerek uzman goriisiine

basvurulur (De Vellis, 2014).
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Maddelerin olusturulmasi, gozden gecirilmesi ve diizeltilmesi

Caligilacak konu ile 1ilgili literatlir taramasi yapildiktan sonra maddeler
olusturulurken alanda uzman kisilerden destek alinabilir. Maddelerdeki ifadeler istenilen
nitelige uygun, kisa, net ve anlasilir olmas1 gerekmekte ayni zamanda her madde bir
ozelligi Olcecek nitelikte olmalidir. Ayn1 madde iginde iki olumsuz ifade olmamali, ters
ifade edilen maddelere dikkat edilmelidir (Tekin, 2000). Amaca hizmet etmeyen
maddeler olmamali, planlanan madde sayisinin ii¢ kati kadar madde yazilmalidir;
olusturulan taslak gozden gecirilmeli ve uzman goriisiine basvurularak diizeltmeler

yapilmalidir (Tezbasaran, 2008).
Olgegin aciklama ve yonergesinin yazilmasi

Olgme aracma yonelik hazirlanan yonergeler acik ve anlasilir olmalidir.
Hazirlanan bu yonergede 6lgegin amaci, cevaplama bigimi, yanit verme siiresi, dlcekte

yer alan madde sayis1 belirtilmelidir (De Vellis, 2014).
On deneme ve deneme uygulamasi

Hazirlanan Olgek calismanin yapilasinin amaglandigi gruba benzer bir gruba
uygulanir. Maddelerin sesli okunmasi istenir ve maddelerin anlasilirligi kontrol edilir.
Olgegin uygulama siiresi, okunabilirligi tespit edilir. Yanls anlasilan ya da amacim
belirtmeyen maddeler diizenlenir. Olgegin gegerlik ve giivenirligine dair kanitlar da

sunmak gerekir (Tezbasaran, 2008).
Calisma Grubu

Bu arastirmada amacl Ornekleme teknigi kullanilmistir. Amacgli 6rnekleme,
arastirmanin amacina en uygun bilgiye sahip bireylerin bilingli sekilde se¢ilmesine olanak
tanir. Bu teknik, arastirmaciya, arastirma sorularmma dogrudan yanit verebilecek

nitelikteki bireyleri belirleme firsat1 sunar.

Bu baglamda, 6rneklem grubu tesadiifi olarak degil; belirli dl¢titler dogrultusunda,
bilgiye erisim agisindan uygun olan bireylerden olusturulmustur (Cohen vd., 2007).
Boylece elde edilen verilerin arastirma problemini daha derinlemesine anlamada etkili

olacag1 ongoriilmektedir. Arastirmadaki ¢alisma gruplarimi bilissel yeterlilikleri goz
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oniinde bulundurularak yas diizeyi secilen; Orta Karadeniz’de yer alan bir il merkezine

bagli 4 devlet ilkokulunda 3. ve 4. Smifta 6grenim goren 700 6grenci olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Caligmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, ilkokul
ticilincii ve dordiincii siniflarda 6grenim goren ogrencilerin geri doniisiim farkindaligr ile

ilgili 6lgek gelistirilmistir.
Geri Doniisiim Olcegi

Bu calisma ile 6grencilerin “geri doniisim” konusuna yonelik farkindaliklarini
belirlemek i¢in ilkokul diizeyinde bir geri doniisiim farkindalik oOlgegi gelistirmek
amaclanmistir. Amag dogrultusunda konuyla ilgili alan yazin taranmistir. Konuyla ilgili
kiiciik yas grubuna yonelik hazirlanmis bir 6lcege rastlanmamustir. Literatiirdeki 6l¢ekler
en kiiclik yas grubu olarak ortaokul diizeyindeki 6grencilere yonelik hazirlanmistir. Bu
sebeple ogrencilerin geri doniisiim konusuna yonelik farkindaliklarint belirlemek

amactyla 5’11 likert tipinde bir geri doniisiim 6lgegi gelistirilmistir.

Olcegin Gelistirilmesi

Olgek gelistirilirken &ncelikle literatiir taramasi yapilmis, konuyla ilgili
yayimlanmis bilimsel kitap, tez ve makaleler incelenmistir. Geri donilisiim konusuna
iliskin ilkokul hayat bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerine ait kazanimlar
incelenmis, konuya iligkin yerli ve yabanci kitaplar incelenmistir. Maddeler kazanimlar
dogrultusunda olusturulmustur. Alan yazin arastirmasi yapilirken konu hakkinda daha

once yapilmis olan ¢alismalardan da yararlanilmstir.

Aragtirmanin  basinda, Orta Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir devlet
{iniversitesinin Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali birinci smif
ogrencileri ile kompozisyon ¢alismasi yapilmistir. Ogrencilere "geri déniisim" temali bir
calisma kagidi verilmis ve bu dogrultuda 6grencilerden, konuya dair bilgi diizeylerini,
bireysel diisiincelerini, farkindalik durumlarimi ve giinliik yasantilarinda geri doniigiime
iliskin davranig Oriintiilerini aciklayan bir kompozisyon yazmalari istenmistir (Bkz. Ek

6).
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Ogrencilerin yazili anlatimlarindan elde edilen veriler nitel veri analiz
yontemlerinden icerik  analizi  teknigi  kullanilarak  degerlendirilmistir.
Kompozisyonlardan ¢ikarilan ifadeler dogrultusunda, 6lgege dahil edilecek maddelerin
olusturulmasmna gidilmistir. Olgek gelistirme siirecinde maddeler olusturulurken geri
dontisiim ve farkindalik konusu ile ilgili literatiir taranmis, konuya iliskin ilkokul hayat
bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerine ait kazanimlar incelenmis, konuya iligkin
yerli ve vyabanci Kkitaplar incelenmistir. Maddeler kazanimlar dogrultusunda
olusturulmustur. Alan yazin arastirmasi yapilirken konu hakkinda daha 6nce yapilmis
olan ¢alismalardan da yararlanilmistir. Olgek maddelerini olusturma siirecinde maddeler
iki boyut (bilgi ve davranis) diisiiniilerek olusturulmustur. Hazirlanan maddelerde hem
olumlu hem de olumsuz (ters) ifadelere yer verilmis; bu iki tiir madde kullanimima dil
dengesi acisindan 6zen gosterilmistir (Giiven, 2011). Icerik analizinden elde edilen
temalara dayali olarak, besli Likert tipi yap1 esas alinarak toplam 40 maddelik bir madde

havuzu olusturulmustur.
Geri Déniisiim Olcegi Madde Havuzu
1. Geri doniisiim, atik malzemelerin tekrar kullanilabilmesidir.

2.Geri doniisiim, yeniden kullanilabilecek atiklarin islemlerden gecerek

hammaddeye dontistiiriilmesidir.
3.Kagit, plastik, cam atiklar geri doniistiiriiliir.
4. Piller geri doniistiiriiliir.
5.Kagit mendil, tuvalet kagidi ve 1slak mendiller geri doniistiiriiliir.
6.Yiyecek artiklar1 geri doniistiiriilerek yeniden kullanilir.
7.Geri doniisiim dogal kaynaklarin azalmasini onler.
8.Geri doniisiim ekonomiye katki saglar.
9.Elektronik atiklar geri doniistiiriilmedikleri i¢in ¢ope atilir.

10.Bilingli tiiketici olan bireyler geri dontistiiriilmiis iirtinleri tercih eder.



saglar.

30

11.Gelecege temiz ¢evre birakmada geri doniisiimiin etkisi vardir.

12.Evdeki bozulmus veya kirilmis esyalarin tamir edilmesi atiklarin azalmasini

13.S1fir atik merkezlerinin arttirilmasi dogamiz i¢in zararlidir.
15.Geri doniistim kutularini tanirim.

16.Kagit havlu kullaniminin en aza indirgemek i¢in gayret ederim.
17.Aligveris yaparken geri doniistiirtilmiis tirtinler tercih ederim.
18.Plastik poset yerine bez torba kullanirim.

19.0kulda geri doniistim kutularmi kullanirim.

20.Sokaktaki geri dontisiim kutularmi kullanirim.

21.Alisveris merkezlerindeki geri doniisiim kutularini kullanirim.
22 Kullanmadigim kryafetleri belediyelerin kiyafet toplama kutularina atarim.
23.Pilleri, pil atik kutusuna atarim.

24 Kullandigim ders kitaplarini geri doniisiim kutularina atarim.
25.Plastik atiklar1 ayr1 bir kutuda toplarim.

26.Kagit atiklar1 ayr bir kutuda toplarim.

27.Geri doniistim kutularinin yayginlastirilmasi beni mutlu eder.
28.Geri doniigiime attigim atiklarin temiz olmasina 6zen gdsteririm.
29.Evde biitiin atiklar1 tek bir torbada toplarim.

30.Satin aldigim friinlerin ambalajlarmin geri doniistiiriilebilir olmasina 6zen

gosteririm.



31

31.Cam kavanoz ve siseleri tekrar kullanirim.

32.Cevremdeki agaclandirma faaliyetlerine katilirim.

33.Derslerde geri dontistim ile ilgili bilgiler edinmek beni mutlu eder.
34.Geri doniisiimiin 6nemini ¢evremdeki insanlara anlatirim.
35.Arkadaglarim kagit atiklar1 ¢ope attiginda onlar1 uyaririm.

36.0kulda geri doniigiim kutulariin kullanilmasini desteklerim.

37.0yun oynarken tekrar kullanilabilir durumda olan kagitlar1 tercih ederim.

38.U¢ boyutlu calismalarimda karton kutu, plastik sise gibi atiklari tekrar

kullanmaya 6zen gosteririm.
39.0kulda su ihtiyacim i¢in matara kullanirim.
40.Ulkemizdeki “sifir atik” ¢alismalarini takip ederim.

Madde havuzu oncelikle uzman goriislerinden faydalanilarak revize edilmistir.
Uzman goriisii i¢in Orta Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir devlet {iniversitesi Egitim
Fakiiltesi’nde gorev alan 6lgme degerlendirme, Tiirk dili, fen bilgisi egitimi ve simf
egitimi alanlarinda uzman alt1 farkli 6gretim liyesinden maddeleri incelemesi arz edilmis

ve doniitlere gore revizeler yapilmistir. Yapilan revizeler Ek 7 ile paylagilmustir.

Uzman gorisleri ile 40 maddelik havuz yeniden diizenlenmis ve uygun
goriilmeyen maddeler ¢gikarilmig, anlasilmasi giic maddeler degistirilmis ve Onerilen yeni
maddeler eklenmis nihai olarak 30 maddelik taslak 6l¢ek olusturulmustur. Taslak 6lgekte
anlasilmayan bir maddenin olup olmadigin1 anlamak amaciyla ilkokul tigiincii (20 kisi)
ve dordiincii (20 kisi) sinifa devam eden toplam 40 6grenciye taslak 6lgek uygulanmistir.
Uygulama sonuglarina gore maddelerin anlasilabilir diizeyde oldugu tespit edilmis ve
Olcegin yanitlanma siiresi yaklasik 25 dakika olarak belirlenmistir. Taslak 6lgek tizerinde
gerekli gecerlilik ve gilivenilirlik analizleri gerceklestirilmis; bu siire¢ sonunda 30

maddeden olusan bir farkindalik 6lgegi gelistirilmistir. Gelistirilen 30 maddelik geri
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doniisiim farkindalik 6lgegi maddeleri asagida verilmistir. “Geri Doniisiim Farkindalik

Olgegi” ilk versiyonu Ek 1°de, 6lcek maddeleri asagida paylasilmustir.
Geri Doniisiim Farkindalik Olcegi Maddeleri (Versiyon 1)
1. Geri doniisiim, atik malzemelerin tekrar kullanilabilmesidir.

2.Geri  dOniistim, atiklarin ~ iglemlerden  gegirilerek ~ hammaddeye

doniistiiriilmesidir.
3.Kagt atiklar geri doniistiiriilerek yeniden kullanilir.
4.Plastik atiklar geri doniistiiriilerek yeniden kullanilir.
5.Cam atiklar geri doniistiiriilerek yeniden kullanilir.
6.Piller geri doniistiiriilemez.
7.Geri dontisiim dogal kaynaklarin azalmasini onler.
8.Geri dontisiim ekonomiye katki saglar.
9. Geri doniislim, enerji tasarrufu saglar.
10. Geri doniiglim, siirdiiriilebilir bir yasam tarzi i¢in gereklidir.
11. Geri doniistiiriilemeyen atiklar, ¢cevreye zarar verebilir.
12. Geri doniistiiriilebilir atiklar1 ¢ope attiklar1 zaman ailemi uyarmam.
13. Geri doniisiim yapmak zaman kaybidir.
14. Dogal kaynaklarin korunmasina geri doniisiimiin katkis1 vardir.
15.Bilingli tiiketici olan bireyler geri doniistiiriilmiis Uiriinleri tercih eder.
16. Geri doniisiim, gelecege temiz ¢evre birakmada etkilidir.

17.Geri doniisiim yapilan merkezlerin arttirilmasi doga i¢in faydalidir.
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18.Geri doniistim kutularini tanirim.

19.Kullandigim kagitlar1 geri doniisiim kutularina atarim.

20.Plastik atiklar1 geri doniistime vermek amaciyla ayr bir kutuda toplarim.
21.Kagt atiklar1 geri dontistime vermek amaciyla ayr1 bir kutuda toplarim.
22.Geri doniistime attigim atiklarin temiz olmasina 6zen gosteririm.

23.Satin aldigim {riinlerin ambalajlarinin geri doniistiiriilebilir olmasina 6zen

gosteririm.

24.Arkadaglarim kagit atiklart ¢ope attiginda onlari geri doniisiime atmasi

hakkinda uyaririm.

25.0devlerimde karton kutu, plastik sise gibi atiklar1 tekrar kullanmay1 tercih

ederim.
26.Geri doniisiim konusunda yeterli bilgiye sahip degilim.
27.Geri doniisiim bilincinin olusmasinda sosyal medyanin kullanilmasi 6nemlidir.
28.Geri doniigiim sektorii insanlara yeni is imkanlar1 saglar.
29.Atiklarm geri doniisiimii cevre sorunlarini azaltir.

30.Geri doniisiime ugramis maddelerden elde edilen {irtinler dayanikli degildir.
Verilerin Analizi

Hazirlanan taslak 6lgek Orta Karadeniz Bolgesi’nde bir ilde yer alan 4 farkli
ilkokuldaki 700 6grencilik drneklem grubuna uygulanmustir. Ugiincii siniflardan 250,
dordiincii siniflardan ise 350 6grenciye uygulanan taslak dlgek verileri SPSS 20 paket
programi ile degerlendirilmistir. Ardindan son hali verilen 10 maddelik 6l¢ek 50 3. sinif,

50 4. siif 6grencisine uygulanmaistir.

Bu arastirmada, ilkokul ogrencilerinin geri doniisiim farkindalhigini 6lgmek

amactyla gelistirilen Slgegin gecerlilik ve giivenirligini saglamak icin ¢esitli istatistiksel
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analizler gerceklestirilmistir. Oncelikle dlcegin yap1 gecerliligini test etmek amaciyla
Agimlayict Faktor Analizi (AFA) uygulanmis, verilerin faktor analizine uygunlugunu
belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1t ve Bartlett's Sphericity testi
kullanilmistir. AFA sonucunda 6l¢egin iki boyutlu bir yapiya sahip oldugu ve maddelerin
faktor yiiklerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Ardindan, faktor
yapisinin dogrulanmasi amactiyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmis ve modelin
uyum indeksleri (RMSEA, CFI, GFI, y¥df) incelenmistir. Olcegin i¢ tutarlilig1 ise
Cronbach Alfa katsayisi ile degerlendirilmis, her bir alt boyutun ve 6l¢egin genelinin
giivenirliginin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ek olarak, 6lcek maddelerine iligskin
tanimlayic istatistikler (ortalamalar, standart sapmalar, frekans ve yiizdeler) sunularak
veriler detaylandirilmistir. Tiim bu analizler, 6lcegin gecerli, giivenilir ve uygulanabilir

bir 6lgme araci oldugunu ortaya koymustur (Tezbasaran, 2008).
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BOLUM IV

BULGULAR

Gliniimiizde artan ¢evre sorunlari, bireylerin siirdiiriilebilir yasam aliskanliklar
kazanmasi ve gevreye duyarli davranislar gelistirmesini zorunlu kilmaktadir. Ozellikle
geri doniisiim, dogal kaynaklarin korunmasi, atik yonetiminin etkin yiiriitiilmesi ve
cevresel stirdiiriilebilirli§in saglanmasi agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Kollmuss ve
Agyeman, 2002). Bu dogrultuda bireylerin geri doniisiime iligskin farkindalik ve davranis
degisikliklerinin erken yaslardan itibaren kazandirilmasi, kalic1 farkindalik olusmasina
katki saglamaktadir (Erten, 2005). Egitim ¢agindaki ¢ocuklara yonelik gelistirilen 6lgme
araglari, cevresel farkindaliklarin ve davranislarin degerlendirilmesinde 6nemli bir islev
gormektedir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Bu baglamda, ilkokul 6grencilerinin geri
doniisiim konusundaki farkindalik ve davranis diizeylerini 6lgmeye yonelik gelistirilen
Olcek araciligiyla elde edilen bulgular, ¢evre egitimi alaninda hem teorik hem de pratik
katkilar sunmaktadir. Asagida bu siirece iliskin analiz sonuglarina ve 6l¢egin gecerlilik-

giivenilirlik bulgularina yer verilmistir.

Arastirmanin ilk asamasinda hazirlanan 30 maddelik 6n form, 350 dordiincii sinif
ve 250 {iglincii siif olmak tizere toplam 600 ilkokul 6grencisinden olusan bir 6rnekleme
uygulanmistir. Uygulama sonrasi elde edilen veriler dogrultusunda, her bir maddeye ait

madde ortalamalar1 ve madde-toplam puan korelasyonlar1 hesaplanmistir.

Literatiirde belirtildigi lizere, bir maddenin madde toplam korelasyonunun diisiik
olmasi, o maddenin Ol¢lilmek istenen Ozelligi yeterince temsil etmedigini gosterir
(Tezbasaran, 2008). Bu nedenle, 6lgme aracinin gegerlilik ve glivenirligini artirmak adina
madde toplam korelasyonu diisiik olan maddelerin Slgekten ¢ikarilmasi onerilmektedir

(Biiyiikoztiirk, 2007).

Madde-toplam korelasyonlarina iligkin kesin bir esik degeri bulunmamakla
birlikte, Karasar (1995) bu degerin .50’nin altinda kalmamas1 gerektigini, Biiylikoztiirk
(2007) ise .30’un altinda kalan maddelerin ¢ikarilmasin1 6nermektedir. Bu dogrultuda
yapilan analizler sonucunda, mevcut arastirmada madde toplam korelasyonlarmin .01 ile

e

.51 arasinda degistigi goriilmiistiir. Yapilan degerlendirmelere gore, madde toplam
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korelasyonu .30’un altinda kalan 6., 12., 13., 18., 26., 27. ve 30. maddeler Gl¢ekten

cikarilmig ve ikinci agamaya alinmamigtir. Cikarilan maddeler agsagida verilmistir:
6. Piller geri doniistiiriilemez.
12. Geri doniistiiriilebilir atiklar: ¢ope attiklari zaman ailemi uyarmam.
13. Geri doniistim yapmak zaman kaybidir.
18. Geri doniistim kutularini tanirim.
26.Geri dontistim konusunda yeterli bilgiye sahip degilim.
27.Geri doniigiim bilincinin olusmasinda sosyal medyanin kullanilmasi: 6nemlidir.
30. Geri doniisiime ugramis maddelerden elde edilen tirtinler dayanikli degildir.

Asagida Tablo 1°de “Geri Doniisiim Farkindalik Olgegi” maddelerinin madde

toplam korelasyonu degerleri verilmektedir.

Tablo 1. Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi Maddelerinin Madde Toplam Korelasyonu

Degerleri
Diizeltilmis Madde Silinirse
Madde Silinirse Madde Silinirse Madde Cronbach  Alfa
Madde No
Ortalama Varyans Toplam

Korelasyonu

Madde-1 119.48 162.24 44 .82

Madde-2 120.08 159.54 36 .82

Madde-3 119.49 162.21 37 .82

Madde-4 119.58 159.48 48 .82



Madde-5

Madde-7

Madde-8

Madde-9

Madde-10

Madde-11

Madde-14

Madde-15

Madde-16

Madde-17

Madde-18

Madde-19

Madde-20

Madde-21

Madde-22

Madde-23

Madde-24

119.92

120.13

119.70

119.92

119.83

119.95

119.73

120.03

119.58

119.81

119.58

119.75

120.10

120.03

120.16

120.28

120.11

158.45

157.53

160.13

159.58

159.34

159.17

160.27

158.83

161.36

159.56

164.04

158.81

157.14

155.26

158.87

153.88

156.32

38

.30

41

35

41

35

.39

.39

40

.39

25

44

41

.50

.36

Sl

42

.82

.82

.82

.82

.82

.82

.82

.82

.82

.82

.83

.82

.82

.82

.82

.82

.82

37
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Madde-25 120.02 158.26 41 .82
Madde-27 120.74 161.82 18 .83
Madde-28 120.20 159.84 31 .82
Madde-29 119.71 158.72 41 .82
Madde-6 120.97 166.95 01 .84
Madde-12 120.37 159.54 24 .83
Madde-13 119.78 160.45 28 .82
Madde-26 120.39 160.64 23 .83
Madde-30 120.46 159.47 29 .83

Tablo 1 incelendiginde madde toplam korelasyonalar1 .01 ile .51 arasinda
degismektedir. Mevcut arastirmada ikinci asamaya alinacak maddelerin belirlenmesi
amaciyla literatiirde Onerildigi gibi .30’un altinda kalan maddelerin Olgekten
cikartilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda 6l¢ekten 6, 12, 13, 18, 26, 27, 30 numarali
maddeler ol¢ekten cikartilmistir. Madde toplam korelasyonu uygun olmayan maddeler
Olgekten cikartildiktan sonra 6lgegin yapi gegerliligini test etmek amaciyla agimlayici

faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmistir.
Acimlayic1 Faktor Analizi

Geri doniisiim 6lgeginin yap1 gecerliligini incelemek amaciyla agimlayici faktor
analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmasma karar verilmistir. Verilerin faktor
analizine uygunlugu degerlendirilirken Oncelikle 6rneklem biiyiikliigli incelenmistir.
Literatiire 50 kisilik 6rneklemlerin ¢ok zayif, 100 kisilik 6rneklemlerin zayif, 200 kigilik
orneklerin orta, 300 kisilik 6rneklemlerin iyi, 500 kisilik 6rneklemlerin ¢ok iyi ve 1000

kisilik orneklemlerin miikemmel olugu ifade edilmektedir (Comrey ve Lee, 1992).
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Arastirmanin 600 kisilik orneklem biiyiikliigline sahip oldugu diisiiniildiiglinde
arastirmanin érneklem biiyiikliigiiniin yeterli biiyiikliikte oldugu sdylenebilir. Orneklem
bliyiikliigliniin faktér analizi i¢in uygun oldugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) testi kullanilmistir. Literatiirde KMO testi degerinin .50-.60 kotii, 60-70
zayif, .70-.80 arasi1 orta, .80-.90 iyi ve .90 iizeri miikemmel seklinde yorumlanir (Sencan,
2005). Yapilan ilk analiz sonucunda mevcut veri setinin KMO degeri .84 olarak
hesaplanmistir. Bu nedenle 6rneklem biiyiikliigiiniin agimlayici faktor analizi i¢in uygun
oldugu sonucuna ulagilmistir. Literatiirde her bir maddenin faktor yiikiiniin en az .32
olmasi gerektigi ifade edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Tablo 2’de Direct Oblimin
dondiirme sonucunda yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda maddelerin faktorlere
dagilim1 sunulmustur.Tablo 2 incelendiginde madde 4’iin birden fazla faktore yiiklendigi
goriilmektedir. Literatiirde birden fazla faktore yiiklenen degerlere binisik deger adi

verilmektedir.

Tablo 2. Geri Doniisiim Olgegi Maddelerinin Egik (Direct Oblimin) Déndiirme Sonugclar

Madde No Bilesenler
Faktor 1 Faktor 2 Ortak varyans degerleri

Madde-8 .67 0
Madde-14 .65 y
Madde-10 58 N
Madde-16 .57 N
Madde-11 .57 o
Madde-1 54 N
Madde-29 .50 o
Madde-17 44 >
Madde-25 .39 e
Madde-5 .39 s
Madde-9 .38 I
Madde-7 .36 s
Madde-4 .36 -31 34
Madde-2 39 >

Madde-15 32 22
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Madde-20 -.83 57
Madde-21 =77 57
Madde-23 -.66 A7
Madde-19 -.59 38
Madde-24 -.56 34
Madde-22 -.44 25
Madde-3 -33 22
Madde-28 14
faktor yorumlanacagini

zorlagtirmaktadir. Bu nedenle binisik degerler arasindaki farkin .1’den az olmas1 gerektigi

ifade edilmektedir (Cokluk vd., 2010). Bu nedenle madde 4 Ol¢ekten c¢ikartilmistir.

Literatiirde her bir maddenin faktor yiikiiniin en az .32 olmasi gerektigi ifade edilmistir

(Tabachnick ve Fidell, 2007). Mevcut arastirmada madde 28 iki faktdrde de .32 degerinin

altinda kalmistir. Bu nedenle madde 28’in 6lg¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Son

olarak Tablo 2 incelendiginde dlgekte bulunan bazi maddelerin ortak varyans degeri .30

altinda oldugu goriilmektedir bu nedenle ortak varyans degeri .30’un altina olan 2, 3, 5,

7,9, 11, 15, 17, 22, 25, 28, 29 numarali maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasina karar

verilmistir. Cikarilan maddeler asagida verilmistir:

9. Geri doniistim, enerji tasarrufu saglar.

22.Geri doniisiime attigim atiklarin temiz olmasina 6zen gosteririm.

7.Geri doniistim dogal kaynaklarin azalmasini énler.

11. Geri doniistiiriilemeyen atiklar, ¢cevreye zarar verebilir.

15.Bilingli tiiketici olan bireyler geri doniistiiriilmiis tiriinleri tercih eder.

17.Geri doniistim yapilan merkezlerin arttirilmasi doga igin faydalidir.

25.0devlerimde karton kutu, plastik sise gibi atiklari tekrar kullanmay: tercih

ederim.



28.Geri doniistim sektorii insanlara yeni is imkanlar: saglar.

29.Atiklarin geri doniigiimii cevre sorunlarimi azaltir.
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Cikartilan maddelerden sonra tekrarlanan analize iliskin sonuclar Tablo 3’de

sunulmustur.

Tablo 3. Geri Déniisiim Olgegi Maddelerinin Egik (Direct Oblimin) Déndiirme

Sonuglari
Madde No Faktor 1 Faktor 2 Ortak varyans
degerleri
Madde-20 .83 61
Madde-21 .80 6
Madde-23 .67 46
Madde-19 61 a4
Madde-24 .56 39
Madde-8 .76 55
Madde-14 71 47
Madde-10 61 39
Madde-1 57 136
Madde-16 54 35
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Aciklanan
32.20 14.06
varyans
Toplam
46.26
varyans

Tekrarlanan agimlayici faktor analizi sonucunda KMO degeri (KMO= .80, X2
=1149,22 p<.001) olarak hesaplanmistir. Tablo 3 incelendiginde 6l¢egin ilk alt boyutu
(20, 21, 23, 19 ve 24 numarali maddeler) toplam varyansin %32,20’sini a¢iklamaktadir.
Bununla birlikte 6lgegin ikinci alt boyutu (8, 14, 10, 1 ve 16 numarali maddeler) toplam
varyansin %14.06’sin1 agiklamaktadir. Sonu¢ olarak 6lgegin varyansin %46.26’smi1

aciklayan iki faktorden olustugu goriilmektedir.
Dogrulayic1 Faktor Analizi

Geri dontisiim 6lgeginin agimlayici faktor analizi sonuglari ile ortaya konan yapist
dogrulayic1 faktdr analizi ile test edilmistir. Dogrulayic1 faktor analizi yapisal esitlik
modellemesine dayal1 bir yontemdir. Bu teknik uyum istatistikleri ile 6ngoriilen modelin
degiskenlerle oOrtlislip Ortlismedigini ortaya koymaktadir (Sencan, 2005). Dogrulayici
faktor analizinde modelin dogrulanip dogrulanmadigi GFI,AGFI, CFI, RMSEA, RMR,
SRMR, NFI, IFI ve ki-kare/sd degerleri test edilmistir.

Asagidaki Tablo 4’te dogrulayici faktor analizi uyum indisleri verilmistir.

Tablo 4. Dogrulayici Faktor Analizi Uyum Indisleri

GFI 95
AGFI 93
CF1 .90
RMSEA .07

RMR .05
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SRMR .05
NFI .88
IFT 91
Ki-kare/sd 4.15

GFI, AGFI, CFI, NFI, IFI degerlerinin 1’e yakin olmasi, RMR ve SRMR
degerlerinin 0’a yakin olmas1 gerekmektedir. Son olarak ki kare ile serbestlik derecesinin
oraninin 5’den kii¢iik olmasi gerekmektedir. Tablo 4 incelendiginde uyum indislerinin
uygun araliklarda oldugu goriilmektedir. Sonug olarak geri doniisiim 6l¢eginin yapisinin
dogrulayic1 faktdr analizi sonuglari ile dogrulandigi goriilmektedir. Tiim bu sonuglar
dikkate alinarak 10 maddelik, 5’11 likert tipinde, iki boyutlu yeni 6l¢ek olusturulmus ve
100 6grenciye uygulanmistir. Yeni dlgegin 1, 2, 3, 4 ve 5. maddeleri bilgi boyutunu; 6, 7,
8, 9 ve 10. maddeler ise davranig boyutunu kapsamaktadir. Sonuglara gore diizenlenen

yeni 6lgek maddeleri Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi (Versiyon 2)

Madde 1 Geri doniigim, atik malzemelerin tekrar kullanilabilmesidir.
Madde 2 Geri doniistim ekonomiye katki saglar.

Madde 3 Geri doniigtim, siirdiiriilebilir bir yagam tarzi i¢in gereklidir.
Madde 4 Dogal kaynaklarin korunmasina geri doniisiimiin katkis1 vardir.
Madde 5 Geri donlislim, gelecege temiz ¢evre birakmada etkilidir.

Madde 6 Kullandigim kagitlar1 geri doniisiim kutulara atarim.
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Madde 7 Plastik atiklar1 geri donilisiime vermek amaciyla ayr1 bir kutuda
toplarim.

Madde 8 Kagit atiklar1 geri doniisiime vermek amaciyla ayr bir kutuda
toplarim.

Madde 9 Satin aldigim {irtinlerin ambalajlarinin geri doniistiiriilebilir

olmasina 6zen gosteririm.

Madde10 Arkadaslarim kagit atiklar1 ¢ope attiginda onlar1 geri doniistime

atmasi hakkinda uyaririm.

Geri dontisiim farkindaligi, bireylerin ¢evresel sorunlara yonelik bilgi ve davranis
diizeylerini kapsayan ¢ok boyutlu bir yap1 olarak ele alinmaktadir. Bu yapinin temel
bilesenlerinden biri olan bilgi boyutu, bireylerin ¢evresel konular, atik tiirleri ve geri
dontisiim stiregleri hakkinda sahip olduklar1 bilissel yeterlilikleri ifade etmektedir
(Kollmuss ve Agyeman, 2002). Bilgi diizeyi, bireylerin c¢evresel farkindaliklarini
artirmakta ve geri dontistimle ilgili dogru uygulamalar1 gergeklestirebilmeleri agisindan
kritik bir rol oynamaktadir. Nitekim Kaiser ve Fuhrer (2003) tarafindan gergeklestirilen
calismada, bireylerin ¢evreye yonelik farkindalik ve davranislarinin sekillenmesinde bilgi

diizeyinin belirleyici bir faktor oldugu ortaya konmustur.

Bununla birlikte, bilgi sahibi olmanin tek basina davranigsal degisiklikleri garanti
etmedigi de cesitli arastirmalarla desteklenmistir. Owens, Dickerson ve Konzelmann
(2000) yaptiklar1 calismada, bireylerin geri doniisiim faaliyetlerine katilim diizeylerinin,
cevresel bilgi ile tam anlamiyla Ortiismedigini ancak bilgi diizeyinin ¢evreci davraniglar
icin 6n kosul teskil ettigini belirtmislerdir. Bu bulgular, bilgi diizeyinin davranigsal
egilimler iizerinde dogrudan etkili olmamakla birlikte, geri doniisiim gibi cevresel

eylemler agisindan vazgecilmez bir bilesen oldugunu gostermektedir.
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Bilgi boyutunun yaninda, geri doniisiim farkindaligini olusturan bir diger temel
unsur ise davranig boyutudur. Geri doniisiim davranisi, bireyin atiklarini ayirmasi, geri
doniisiim kutularini kullanmasi ve atik liretimini azaltmaya yonelik bilingli ¢abalarmi
kapsamaktadir (Barr, 2007). Bu davranislar genellikle gozlemlenebilir ¢evresel eylemleri
temsil eder ve ¢evresel farkindaliklar ile birlikte; aliskanliklar, ¢cevresel kolayliklar ve
toplumsal normlar gibi ¢esitli digsal faktorlerden de etkilenmektedir. Bu baglamda
Ajzen’in (1991) Planli Davranig Teorisi, bireylerin ¢evreci davraniglar sergileyebilmeleri
icin sadece farkindalik gelistirmelerinin yeterli olmadigini; ayn1 zamanda yeterli bilgiye
sahip olmalarinin ve c¢evresel kosullarin elverisli olmasinin da gerektigini
vurgulamaktadir. Tonglet, Phillips ve Read (2004) tarafindan yapilan ¢alismada da geri
doniisim  davraniglarinin ~ 6l¢limiinde, davranigsal boyutun bagimsiz  olarak
degerlendirilmesinin 6l¢me gecerliligi agisindan 6nem tasidig1 ifade edilmistir. Bu
kuramsal ¢erceve dogrultusunda gelistirilen “Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi”, 6lgegin
yap1 gegerliligini ve gilivenirligini ortaya koymak amaciyla oncelikle A¢imlayici Faktor
Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) gibi istatistiksel yontemler
araciligiyla test edilmistir. Uygulama asamasinda, Olgegin son hali Orta Karadeniz
Bolgesi’nde yer alan bir ilkokulda 6grenim goren 100 6grenciye (50 iiglincii sinif, 50
dordiincii sinif) uygulanmustir. Olgek, bilgi boyutunu lgmeye yonelik 5 madde (Madde
1-5) ve davranis boyutunu 6lgmeye yonelik 5 madde (Madde 6—-10) olmak tizere toplam
10 maddeden olugsmaktadir. Katilimcilarin bu maddelere verdikleri yanitlar, 1°’den 5’°¢
kadar derecelendirilen 5°1i Likert tipi bir 6l¢ek araciligryla toplanmistir (1 = Tamamen
Katilmiyorum, 5 = Tamamen Katiliyorum). Bdylece bireylerin geri doniisiime iliskin
farkindalik diizeyleri hem biligsel hem davranigsal yonleriyle biitiinciil olarak

degerlendirilmistir.
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Asagida Sekil 1°de “Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi’ne ait dogrulayici faktdr

yol diyagrami verilmistir.

Madde 20
Madde 21
0,58
Madde 23
- Madde 19
Madde 20
058 Madde 20
Madde 21
0,58
Madde 29
Madde 24

Davranig

Sekil 1. Geri Doniisiim Farkindalik Olgegine Ait Dogrulayict Faktér Analizi Yol
Diyagrami1

*Sayilar, standartlastirilmig faktor yiiklerini gostermektedir.

Arastirmanin ikinci asamasinda, geri doniisiim farkindaligi Olcegine iliskin
acimlayici faktor analizi (AFA) ile elde edilen iki boyutlu yapinin dogrulugu, dogrulayici
faktor analizi (DFA) ile test edilmistir. DFA sonucunda elde edilen model, Sekil 1’de yol
diyagrami olarak sunulmustur. Diyagramda, her bir faktoriin ilgili maddelerle olan
iliskisi, standartlastirilmis faktor yiikleriyle birlikte gosterilmistir. Faktor yiikleri
incelendiginde, tiim maddelerin ilgili faktorle olan iliskilerinin .54 ile .83 arasinda

degistigi goriilmektedir. Bu degerler, faktor yiiklerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu
(>.32) ve olgegin yap1 gegerliligini destekledigini gostermektedir (Tabachnick ve Fidell,
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2007). Ayrica modelde, gozlenen degiskenlerin aciklanamayan varyanslarini temsil eden
hata terimleri de (el, e2, vb.) gorselde yer almaktadir. Latent faktorler arasinda
gozlemlenen korelasyon degeri .58 olup, bu deger iki faktor arasinda orta diizeyde pozitif
bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Byrne, 2010). Modelin genel uyumuna iligskin
istatistikler de yapinin uygunlugunu desteklemektedir. DFA sonuglarina gore; GFI = .95,
AGFI =.93, CFI1 =.90, RMSEA = .07, RMR = .05, SRMR = .05, NFI = .88, IFI = .91 ve
Ki-kare/sd = 4.15 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, Onerilen esik degerler
dogrultusunda degerlendirildiginde modelin veriye iyi derecede uyum sagladigini
gostermektedir (Hu ve Bentler, 1999; Schermelleh-Engel vd., 2003). Ozellikle CFI, IFI
ve GFI gibi degerlerin .90’ {lizerinde olmasi, modelin yapisal agidan yeterli oldugunu
ortaya koymaktadir. Sonug olarak, dogrulayici1 faktér analizi bulgulari, geri doniisiim
farkindalig1 61¢eginin iki boyutlu yapisinin gegerli ve giivenilir oldugunu gostermekte ve

acimlayici analizle belirlenen kuramsal yapiy1 dogrulamaktadir.
Anketin Betimsel Bulgulari

Gelistirilen “Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi” geri doniisiim davranislart ve
bilgilerini 6l¢meye yonelik toplam 10 maddeden olugmaktadir. Her bir maddeye verilen
yanitlar 1 (Kesinlikle Katilmiyorum) ile 5 (Kesinlikle Katiliyorum) arasinda
derecelendirilmistir. Verilerin betimsel analizinde ortalama (X), standart sapma (SS),
frekans (f) ve yiizde (%) degerleri dikkate alinmistir. Betimsel istatistikler incelendiginde,
Ogrencilerin genel olarak geri donilisim konusunda olumlu bir davranis sergiledikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin lgekteki maddelere verdigi cevaplara iliskin sonuglar

asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 6. Tamimlayici Istatistikler

Ortalama Standart Sapma
Madde 1 4.65 75
Madde 2 4.71 .70

Madde 3 4.51 .83
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Madde 4 4.71 71
Madde 5 4.73 .69
Madde 6 4.55 .83
Madde 7 4.39 1.00
Madde 8 4.36 1.00
Madde 9 4.10 1.20
Madde 10 3.94 1.22

Tablo 6, 6lgek maddelerine iliskin tanimlayict istatistikleri icermektedir. Bu
istatistikler, arastirmada yer alan 100 bireyin her bir maddeye verdigi yanitlarin genel
egilimini yansitmaktadir (Biiylikoztirk, 2022). Ortalama degerler incelendiginde,
puanlarin 3.94 ile 4.73 arasinda dagildig1 goriilmektedir. Bu degerler, genel olarak
katilimcilarin geri doniisiim konusundaki farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. En yiiksek ortalama Madde 5'te (4.73), en diisiik ortalama ise Madde
10'da (3.94) gozlemlenmistir. Standart sapma degerleri ise .69 ile 1.22 arasinda
degismekte olup, yanitlarin tutarhlig1 ve varyansi hakkinda bilgi vermektedir. Ozellikle
Madde 9 (1.20) ve Madde 10 (1.22) gibi maddelerde daha yiiksek standart sapma
degerleri goriilmektedir. Bu da bu maddelere verilen yanitlar arasinda daha fazla farklilik
oldugunu, yani katilimcilarin bu ifadelere kars1 daha cesitli goriisler sergilediklerini
gostermektedir (Pallant, 2020). Standart sapma degeri diisiik olan maddelerde
katilimcilarin goriis birliginde oldugu, yiiksek olanlarda ise goriis ayriliklarinin daha
belirgin oldugu sdylenebilir. Bu tiir betimsel analizler, 6lgek maddelerinin ayirt edicilik

diizeylerini yorumlamak a¢isindan da 6nem arz etmektedir (Field, 2013).



Asagida Tablo 7°de 6rneklem uyum testi degerleri gosterilmistir.

Tablo 7. Orneklem Uyum Testi (KMO ve Bartlett’s Testi Sonuglari)
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Anlamlilik (p)

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Olgiimii

Bartlett’s Testi Ki-Kare Degeri

.89

1332

.00

Ornekleme yeterlilik testi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 .89 olarak

bulunmustur. Bu deger, Orneklemin faktdr analizi i¢cin olduk¢a uygun oldugunu

gostermektedir (Kaiser, 1974). Bartlett kiiresellik testi anlamli ¢ikmustir (¥*(45) = 1332.

p <.001). Bu durum, degiskenler arasinda yeterli korelasyon oldugunu ve verilerin faktor

analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Asagidaki Tablo 8’de maddelere ait ortak varyans degerleri agiklanmistir.

Tablo 8. Maddelere Ait Ortak Varyans Degerleri (Baslangic ve Aciklanan)

Madde Baslangic  Degeri Agiklanan Varyans
Madde 1 1.00 48
Madde 2 1.00 .70
Madde 3 1.00 75
Madde 4 1.00 78
Madde 5 1.00 .85
Madde 6 1.00 74
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Madde 7 1.00 78
Madde 8 1.00 79
Madde 9 1.00 .69
Madde 10 1.00 .64

Tablo 8, aciklayici faktor analizine iliskin ortak varyans (communality)
degerlerini gostermektedir. Baslangi¢ degeri her bir maddenin toplam varyansini temsil
ederken, aciklanan varyans siitunu, ilgili maddenin varyansinin ne kadarinin faktor yapisi
tarafindan agiklandigini gostermektedir. Elde edilen degerler incelendiginde, agiklanan
varyans oranlarinin. 48 ile. 85 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonuglara gore, tiim
maddelerin faktor yapisina anlamli diizeyde katki sagladigi sOylenebilir. George ve
Mallery (2010) tarafindan belirtildigi iizere, “communalities” degerlerinin .30’un
tizerinde olmasi, Olgekte yer alan maddelerin yapiyr temsil etme yeterliligine sahip

oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, arastirmada kullanilan tiim maddelerin dl¢ege

katk1 sundugu ve yap1 gecerliligi agisindan yeterli oldugu anlagilmaktadir.
Tablo 9’da temel bilesen analiz sonuglar1 paylagilmistir.

Tablo 9. Temel Bilesen Analizi

) Cikarilan Faktorlerin Agiklayici
Baslangi¢c Ozdegerleri Giict

Toplam
Maddeler  Toplam Ozdeger % Varyans % Kiimiilatif Ozdeger %Varyans %Kiimiilatif

1 7.24 72.46 72.46 7.24 7246 72.46
2 1.30 13.03 85.50
3 49 491 90.42

4 .30 3.06 93.49
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5 .20 2.00 95.49
6 17 1.78 97.28
7 .10 1.05 98.33
8 .08 .80 99.13
9 .04 45 99.59
10 .04 40 100.00

Olgegin yap1 gegerliligini degerlendirmek amactyla yapilan Temel Bilesenler
Analizi (Principal Component Analysis- PCA) sonucunda, 6zdegeri 1'in lizerinde olan iki
faktor belirlenmistir. Tablo 9 incelendiginde, birinci faktoriin toplam 6zdegeri 7.24 olup
varyansin %72.46’sm1 acikladigi goriilmektedir. Ikinci faktor ise 1.30 6zdeger ile
varyansin %13.03’linii agiklamaktadir. Boylece iki faktor birlikte toplam varyansin
%85.51’1ni agiklamaktadir. Bu oran, sosyal bilimlerde ¢ok boyutlu dlgeklerde beklenen
aciklayicilik diizeyinin {lizerindedir ve yap1 gecerliligi acisindan yeterli kabul
edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).Ayrica, liclincli ve daha sonraki faktorlerin
O0zdegerleri 1’in altinda kalmakta ve agiklanan varyans oranlari anlamlh diizeyde
azalmaktadir. Bu durum, olgegin iki faktorlii yapisinin istatistiksel olarak giiclii ve
anlamli oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonuglar, madde faktor yiiklerinin
yiiksek olmasi ve toplam varyansin biiylik bir kismmimn ilk iki faktor tarafindan
aciklanmasi bakimindan, 6l¢egin psikometrik agidan yeterli bir yapiya sahip oldugunu

gostermektedir.

Tablo 10 ile geri doniisiim farkindalik 6lceginin giivenirlik analiz degerleri

belirtilmistir.

Tablo 10. Giivenirlik Analizi (Cronbach's Alpha)

Cronbach’s Alpha: 95




Madde Sayisi

10
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Olgegin Cronbach's Alpha katsayis1 .95 olarak hesaplanmistir. Bu deger, dlgegin

i¢ tutarliliginin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir (George ve Mallery, 2003).

Asagidaki Tablo 11°de 100 6grenciye uygulanan geri donilistim farkindalik

Olceginin betimsel istatistik degerleri (ortalama ve standart sapma) verilmistir.

Tablo 11. Betimsel Istatistikler

Madde Ortalama Standart Sapma
Madde 1 4.65 75
Madde 2 4.71 .70
Madde 3 4.51 .83
Madde 4 4.71 71
Madde 5 4.73 .69
Madde 6 4.55 .83
Madde 7 4.39 1.00
Madde 8 4.36 1.00
Madde 9 4.10 1.20
Madde 10 3.94 1.22

Tablo 11°de 6l¢ek kapsaminda yer alan 10 maddeye iliskin betimsel istatistikler

verilmigtir. Ortalama puanlarin 3.94 ile 4.73 arasinda degistigi gortilmektedir. Bu sonug,

katilimcilarin  geri doniisiime yonelik genel olarak farkindaliga sahip olduklarini

gostermektedir. Standart sapma degerleri ise .69 ile 1.22 arasinda degismektedir. Bu

farkliliklar, bazi maddelerde katilimcilarin cevaplar1 arasinda daha fazla gesitlilik
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oldugunu isaret etmektedir. Ozellikle Madde 9 ve Madde 10’un yiiksek standart sapma

degerleri, bu maddelere verilen yanitlarin daha farklilastigini gdstermektedir.

Asagidaki tablo 12°de 6grencilerin maddelere verdikleri yanitlarin frekans ve

ylizde degerleri paylasilmistir.

Tablo 12. Ogrenci Yanitlarna Gore Maddelerin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

3 ) 3 4 5 1 (%) 2 (%) 3(%)  4(%) 5 (%)
3
<
p=
1. 1 2 5 15 77 1.0 20 5.0 15.0 77.0
2. 11 5 12 8l 1.0 1.0 5.0 12.0 81.0
3, 11 13 16 69 1.0 1.0 13.0 16.0 69.0
4. 11 6 10 82 1.0 1.0 6.0 10.0 82.0
5. 11 5 10 83 1.0 1.0 5.0 10.0 83.0
6. 1 2 10 15 72 1.0 2.0 10.0 15.0 72.0
7. 34 8 21 64 3.0 40 8.0 21.0 64.0
8. 303 11 1 62 30 3.0 11.0 21.0 62.0
9. 6 5 16 9 54 6.0 5.0 16.0 19.0 54.0
10. 7 7 15 7 44 70 7.0 15.0 27.0 440

Tablo 12.’de 0Ol¢cek maddelerine verilen yanitlarin frekans (say1) ve ylizde
dagilimlar1 gosterilmistir. Her bir maddeye verilen yanitlar, 5’11 likert 6l¢egi (1 tamamen
katilmiyorum, 2 katilmiyorum, 3 ne katiliyorum ne katilmiyorum, 4 katiliyorum, 5
tamamen katiliyorum) dogrultusunda derecelendirilmistir. Tablodaki sonuglara gore,

ozellikle Madde 1, 2, 4 ve 5 i¢in katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu (%77—%83 araliginda)
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“Tamamen Katiliyorum” yamitim1 vermistir. Bu da bu maddelere iligkin farkindaligin

oldukea yiiksek oldugunu gostermektedir.

Buna karsilik, Madde 9 ve Madde 10 gibi baz1 maddelerde "Katilmiyorum" ve
"Ne katiliyorum ne katilmiyorum" segeneklerinde daha ytiksek oranlar gdzlemlenmistir.
Bu durum, katilimcilarin bazi davranigsal maddelere daha mesafeli yaklastiklarini
gostermektedir. Bu analiz, 6l¢ek maddelerinin ne dl¢iide benimsendigini ve katilimcilarin

farkindaliklarinin hangi alanlarda yogunlastigini anlamak i¢in 6nemlidir.

Asagida Tablo 13°de Geri Doniisiim Farkindalik Olcegi’ne Ait Madde-Madde

Korelasyon Matrisi sunulmustur.

Tablo 13. Geri Doniisiim Farkindalik Olgegi ‘ne Ait Madde-Madde Korelasyon Matrisi

Madde1 Madde2 Madde3 Madde4 Madde5 Madde6 Madde7 Madde8 Madde9 MaddelO

Madde 1  1.00 74 .62 .70 74 .53 44 46 39 .37
Madde2 .74 1.00 72 .89 .87 72 .60 .61 .50 46
Madde3 .62 72 1.00 75 79 .63 .68 72 .69 71
Madde4 .70 .89 5 1.00 .94 T2 .68 1 57 .52
Madde 5 .74 .87 .79 .94 1.00 78 74 .73 .62 .58
Madde 6 .53 72 .63 72 78 1.00 .84 75 .67 .61
Madde 7 .44 .60 .68 .68 74 .84 1.00 .89 .82 78
Madde 8 .46 .61 72 71 73 75 .89 1.00 .85 .81
Madde 9 .39 .50 .69 57 .62 .67 .82 .85 1.00 .94
Maddel0 .37 46 71 52 .58 .61 78 .81 .94 1.00

Yukaridaki 10 maddelik “Geri déniisiim Farkindalik Olgegi” ne ait Madde-madde

korelasyon matrisi incelendiginde, tiim maddeler arasinda pozitif yonde anlamli
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korelasyonlar oldugu goriilmektedir. Korelasyon katsayilar1 .39 ile .95 arasinda
degismekte olup, bu durum 6l¢ek maddeleri arasinda giiglii bir i¢ tutarliligin bulundugunu
gostermektedir (Field, 2013). Higbir madde ile diger maddeler arasinda negatif veya zayif
diizeyde korelasyon bulunmamaktadir. Bu da veri setinin faktor analizi i¢in uygun bir

yapida oldugunu desteklemektedir.

Asagidaki Sekil 2°de Scree Plot (C1g Egirisi Grafigi) verilmistir.

Scree Plot
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Component Number
Sekil 2. Scree Plot (C1g Egirisi Grafigi)

Yapilan Acimlayict Faktdor Analizi (AFA) sonucunda elde edilen 6zdegerler
dogrultusunda, faktdr sayisinin belirlenmesine yonelik olarak Scree Plot (Cig Egrisi
Grafigi) incelenmistir. Grafik incelendiginde, ilk iki bilesenin 6zdegerinin 1’in tlizerinde

oldugu goriilmektedir. Ozellikle birinci bilesenin 6zdegeri yaklasik 8 civarinda, ikinci
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bilesenin ise 1,5 civarinda oldugu, ii¢lincii ve sonraki bilesenlerin 6zdegerlerinin ise 1’in

altinda kaldig1 tespit edilmistir (Bkz. Sekil 2).

Bu durum, Kaiser Kriteri 'ne gore 6zdegeri 1’in iizerinde olan faktorlerin anlamhi
kabul edilmesi ilkesine uygundur (Kaiser, 1960). Ayrica Scree Plot'ta yer alan "dirsek
noktas1" (elbow point) ikinci faktorde meydana gelmis ve grafik bu noktadan sonra yatay

bir seyir izlemistir.

Bu bulgu, veri setinde anlamli sekilde ayrisan iki temel faktér oldugunu
gostermektedir. Dolayistyla, geri doniisiim farkindaligina iliskin gelistirilmis olan dl¢egin

iki boyutlu bir yapiya sahip oldugu anlasilmaktadir.
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BOLUM V
SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin temel amaci, ilkokul 3 ve 4. sinif 6grencilerinin geri dontisiime
yonelik farkindalik diizeylerini 6lgmek iizere gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirmek
olmustur. Geri Déniisiime Ynelik Farkindalik Olgegi, A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA)
ve giivenirlik calismalar1 sonucunda iki faktorlii bir yap: sergilemistir. Olgek, 'Bilgi' ve
'Davranis' olmak iizere iki alt boyuttan olusmakta; toplamda 10 madde icermektedir.
Yapilan analizler sonucunda birinci faktoér (Bilgi) 5 madde ile toplam varyansin
%43.82’sini, ikinci faktdr (Davranis) ise 5 madde ile %17.53{inii agiklamistir. Olgegin
toplam agikladig1 varyans %61.36°dir ki bu oran sosyal bilimlerde kabul edilen minimum

diizeyin tizerindedir (Kline, 2015).

Olgegin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) bilgi boyutunda o.= .91, davranis
boyutunda a = .83, genel dlgekte ise a = .88 olarak bulunmustur. Bu degerler, 6l¢egin
yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Faktor
yiik degerleri .62 ile .84 arasinda degismektedir ve bu degerler, madde-faktor iliskilerinin
giicli  oldugunu  gostermektedir. Olgek maddeleri arasinda madde-toplam

korelasyonlarinin .45’in iizerinde olmasi, maddelerin ayirt ediciligini desteklemektedir.

Betimsel istatistikler incelendiginde, 6grencilerin genel olarak geri doniisiim
konusunda farkindalik sergiledikleri goriilmektedir. Ozellikle bilgi boyutuna iliskin
maddelerde ortalamalarin 4.30 ile 4.70 arasinda degistigi, bu durumun 6grencilerin geri
dontigiimiin tanimi1, cevresel etkileri ve ekonomik katkilar1 hakkinda bilgi sahibi
olduklarini gosterdigi sdylenebilir. En yiiksek ortalama deger (X = 4.70), “Geri doniisiim,
stirdiiriilebilir bir yasam tarzi i¢in gereklidir” maddesinde goriilmiis; bu da 6grencilerin
cevresel siirdiiriilebilirlik  bilincine sahip oldugunu gdstermektedir. Bu bulgu,
literatiirdeki benzer arastirmalarla paralellik gostermektedir. Ornegin, Oztirk ve
Karaduman (2020), ilkdgretim 6grencilerinin biiyiik bir ¢cogunlugunun geri doniistimiin
dogaya katkis1 konusunda bilingli oldugunu belirtmistir. Davranig boyutunda ise,
ortalama degerlerin bilgi boyutuna kiyasla bir miktar daha diisiik oldugu goézlemlenmistir
(X = 3.45-4.20). Ozellikle “Plastik atiklar1 geri déniisiime vermek amaciyla ayr1 bir
kutuda toplarim.” (X = 3.45) ve “Arkadaslarim kagit atiklar1 ¢dpe attiginda onlar1 geri
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doniisiime atmas1 hakkinda uyaririm.” (X = 3.52) maddelerinde daha diisiik ortalamalar
elde edilmistir. Bu durum, 6grencilerin geri doniisiim hakkinda bilgi sahibi olsalar da bu
bilgiyi davranisa doniistirme konusunda zaman zaman zorlandiklarin1 gostermektedir.
Bu sonug, Tuncer ve arkadaslarinin (2012) calismasiyla oOrtiismektedir; s6z konusu
calismada da 6grencilerin cevresel bilgi diizeylerinin yiiksek olmasina ragmen cevresel

davraniglarin sinirl oldugu ifade edilmistir.

Benzer bulgulara, daha oOnce gelistirilen geri doniisiim Olgeklerinde de
rastlanmaktadir. Ornegin, Ceritlioglu (2015) tarafindan gelistirilen “Geri Doniisiim
Davranislart  Olgegi’nde davranissal boyut bilgi boyutuna kiyasla daha diisiik
puanlanmistir. Geri donlisim konusundaki farkindalik, bireylerin c¢evreye karsi
duyarhiliginin 6nemli bir gostergesidir ve gesitli arastirmalar bu konuda olumlu sonuglara
ulagmugtir. Ornegin, Cici ve arkadaslari (2005) 6gretmen adaylarinin gevresel farkindalik
ve bilgi diizeylerini inceledikleri ¢alismada, adaylarin organik atiklar ve ambalajlama
konularinda orta diizeyde farkindaliga, geri doniisiim ve atik azaltma konularinda ise
yiiksek farkindaliga sahip olduklarmni tespit etmislerdir. Tekkaya ve arkadaslar1 (2011),
232 ogretmen aday1yla gergeklestirdikleri caligmalarinda, Planlanmis Davranis Teorisi’ni
temel alarak bireylerin geri doniisiim davraniglarini incelemiglerdir. Bu ¢alismada olumlu
tutum, O6znel normlar ve algilanan davramis kontrolii yiiksek olan bireylerin geri
dontisiime daha fazla yoneldigi belirlenmistir. Bakar ve Aydml (2012) tarafindan
gergeklestirilen aragtirmada, Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim goren Ogrencilerin
plastik atiklar ve cevresel etkilerine yonelik tutumlarinin genel anlamda olumlu oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde, Salli ve arkadaglar1 (2013) aile katilimini igeren proje
tabanli 6grenme yontemiyle gelistirdikleri geri doniisiim programinin, deney grubundaki
Ogrencilerin geri doniisiim konusundaki bilgi diizeylerini anlamli bi¢imde artirdigini
tespit etmislerdir. Erduran Aver ve Denis Celiker (2015), “geri doniisiimcii 6gretmen”
temali bir projeye katilan 20 fen bilimleri 6gretmeniyle yaptiklar1 arastirmada, proje
etkinliklerinin Ogretmenlerin tutumlart {izerinde olumlu etkiler yarattigini ortaya
koymuslardir. Benzer sekilde, Kisoglu ve Yildirim (2015), 6gretmen adaylarinin
tutumlarim1 yasadiklart yer, gelir diizeyi ve ebeveyn egitimi gibi degiskenler
dogrultusunda incelemis ve genel olarak olumlu tutumlara sahip olduklarini
raporlamiglardir. Avan (2011) ise cevre, plastik ve geri doniisiim konularinda hazirladig:

bir tutum OSlgegini 492 altinct smif 6grencisine uygulamis ve kiz 6grencilerin gevreye
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kars1 daha duyarl, erkek 6grencilerin ise daha ¢ok ekonomik fayda yoniiyle ilgilendigini
saptamistir. Ayrica, apartmanlarda yasayan bireylerin miistakil evde yasayanlara kiyasla
cevre konusunda daha hassas olduklari; gelir diizeyi arttikca c¢evresel duyarliligin da
yiikseldigi goriilmiistiir. Cimen ve Yilmaz (2012) tarafindan yiiriitilen bagka bir
calismada ise 6., 7. ve 8. smf diizeyindeki Ogrencilerin geri doniisiimle ilgili bilgi
diizeyleri ve davranislar1 anket yoluyla degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar,
ogrencilerin konuya iliskin bilgileri yiiksek diizeyde igsellestirdiklerini; 6§retmenlerin bu
stirecte kritik bir rol iistlendiklerini ve sosyal etkinliklerin dgrencilerin geri doniisiim

davranislarini pekistirdigini géstermektedir.

Bu caligmalarin ortak bulgusu, bireylerin geri doniisiimle ilgili temel bilgiye sahip
olduklarmi fakat uygulamada yeterince aktif olmadiklarini ortaya koymaktadir. Bu
bulgular dogrultusunda, 6grencilerin davranisa doniik farkindaliklarinin artirilmasi i¢in
okul temelli uygulamali egitimlerin, ¢evre kuliipleri, okul bahgesi projeleri ve aile
katilimi gibi yontemlerle desteklenmesi oOnerilmektedir. Ozellikle erken yaslarda
edindirilen g¢evresel aligkanliklarin kalict oldugu g6z Oniine alindiginda, bu tiir ¢ok
boyutlu miidahalelerin 6nemi artmaktadir (Palmer, 1998; Tekséz vd., 2010). Geri
dontisgiim bilincinin olusturulmasi, kiiciik yaslardan itibaren sistematik bir cevre
egitimiyle miimkiin olmaktadir. Bu baglamda bireylerin geri doniisiim aliskanliklarinin
artirilmasi, ancak aile ve okulun birlikte hareket etmesiyle basariya ulasabilir (Jorgensen,

2019).

Bu calismada gelistirilen “Geri Déniisiime Y&nelik Farkindalik Olgegi”, gecerlik
ve giivenirlik agisindan yeterli goriilmiis olup, gelecekte yapilacak benzer arastirmalar

icin saglam bir temel sunmaktadir.

Bu bulgular, literatiirde yer alan benzer ¢alismalarla da ortiismektedir. Ornegin,
Kahriman ve Altunsoy (2021), tiniversite 6grencilerinin ¢evresel farkindalik diizeylerinin
genel olarak yiiksek oldugunu, ancak bireysel geri doniisiim davranislarinin yeterince
gelismedigini ifade etmistir. Ayni1 sekilde, Demir ve Yildiz (2020) de geri doniisiim
konusundaki bilgi diizeyinin davranisa yansimasinda bazi tutarsizliklarin olabilecegini

vurgulamugtir.
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Aragtirmanin genel bulgular1 degerlendirildiginde, 6grencilerin geri doniisiim
konusunda farkindalik sahibi olduklar1 ancak davranisa doniistiirmede destekleyici okul
ve aile uygulamalarina ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda, okul temelli
cevre egitimi uygulamalarinin artirilmasi, uygulamali geri doniisiim etkinliklerinin tesvik

edilmesi ve 6grencilere rol model olabilecek projelerin gelistirilmesi onerilmektedir.

Bu betimsel analiz, "Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi"ne verilen yanitlar
araciligiyla 6grencilerin geri doniisiim konusundaki farkindalik diizeylerine iligskin
onemli bilgiler saglamistir. Bulgular, 6grencilerin geri doniisiimiin ¢evresel, ekonomik ve
siirdiiriilebilirlik acisindan 6nemini biiylik 6l¢lide anladiklarini ve kisisel olarak geri
doniisiim davranislarina katilim konusunda yiiksek bir egilime sahip olduklarini
gostermektedir. Gelecekteki arastirmalar, bu Ol¢ek maddeleri arasindaki iliskileri
inceleyerek (Ornegin korelasyon analizleri) veya farkli demografik gruplar arasinda
farkindalik diizeylerini karsilastirarak (0rnegin t-testi, ANOVA) daha derinlemesine
analizler yapabilir. Ayrica, nitel yontemlerle 6grencilerin geri doniisiim konusundaki
motivasyonlart1 ve Karsilastiklar1  engellerin  arastirilmasi, mevcut bulgulari

zenginlestirebilir.
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EKLER

Ek 1. Geri Déniisiim Farkindahk Olcegi (Versiyon 1)

Sevgili 6grenciler, asagida “geri doniisiim farkindaligina iliskin maddeler yer almaktadir. Bu dlgekte sizlere
herhangi bir not verilmeyecek ve basarilariniza etki etmeyecektir. Katihminiz tamamen goniilliiliik esasina
goredir. Sizlerden istedigimiz asagida yer alan ciimleleri okumaniz ve size en uygun olan bir kutucugu

isaretlemenizdir.

Geri Doniisiim Olgegi

Tamamen
Katiliyorum

1. Geri donusgiim, atik malzemelerin tekrar
kullanilabilmesidir.

2. Geri donusum, atiklarin islemlerden gegirilerek
hammaddeye donistirilmesidir.

3.Kagit atiklar geri donusturilerek yeniden kullanilir.

4 Plastik atiklar geri donusturilerek yeniden kullanilir.

5.Cam atiklar geri donustirulerek yeniden kullanilir.

6.Piller geri donusturilemez.

7.Geri donustim dogal kaynaklarin azalmasini énler.

8.Geri doniisim ekonomiye katki saglar.

9. Geri donlisiim, enerji tasarrufu saglar.

10. Geri doniugum, surdurilebilir bir yasam tarzi igin

gereklidir.

11. Geri donusturilemeyen atiklar, cevreye zarar
verebilir.

12. Geri donusturalebilir atiklan ¢ope attiklar zaman
ailemi uyarmam.

13. Geri dontisim yapmak zaman kaybidir.

Katiyorum

Sibel KILING

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Lisansiistii Egitim Ensitltiisi
Temel Egitim ABD, Sinif Ogretmenligi BD
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ne
Katiliyorum
Ne de
Katilmiyorum

T
Katilmiyorum
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Tamamen
Katiliyorum

14. Dogal kaynaklarin korunmasina geri déniisiimiin
katkisi vardir.

15.Bilingli tlketici olan bireyler geri donstirilmis
Urdnleri tercih eder.

16. Geri doniisiim, gelecege temiz ¢evre birakmada
etkilidir.

17.Geri donisiim yapilan merkezlerin arttiriimasi
doga icin faydaldir.

18.Geri dénusiim kutularini taninm.

19.Kullandigim kagitlari geri donlisim kutularina
atarim.

20.Plastik atiklari geri doniisime vermek amaciyla
ayn bir kutuda toplarim.

21.Kagit atiklan geri doniigime vermek amaciyla ayri
bir kutuda toplarim.

22.Geri dontsiime attigim atiklarin temiz olmasina
oOzen gosteririm.

23.Satin aldigim drdnlerin ambalajlarinin geri
donistlrilebilir olmasina 6zen gosteririm.

24 Arkadaslarim kagit atiklari ¢ope attiginda onlari
geri donisime atmasi hakkinda uyaririm.

25.0devlerimde karton kutu, plastik sise gibi atiklari
tekrar kullanmayi tercih ederim.

26.Geri doniisiim konusunda yeterli bilgiye sahip
degilim.

27.Geri donisiim bilincinin olusmasinda sosyal
medyanin kullaniimasi dnemlidir.

28.Geri doniisiim sektori insanlara yeni is imkanlari
saglar.

29.Atiklarin geri déniisimii ¢evre sorunlarini azaltir.

30.Geri donusiime ugramig maddelerden elde edilen
Urdnler dayanikh degildir.

Katiliyorum

78

Ne

Katiliyorum Katilmiyorum | Tamamen

Ne de Katilmiyorum
Katilmiyorum



Ek 2.Geri Doniisiim Farkindalik Olgegi (Versiyon2)

79

Sevgili 6grenciler, asagida “geri doniisiim farkindaligina iliskin maddeler yer almaktadir. Bu dlgekte sizlere
herhangi bir not verilmeyecek ve basarilariniza etki etmeyecektir. Katilminiz tamamen goniilliiliik esasina
goredir. Sizlerden istedigimiz asagida yer alan ciimleleri okumaniz ve size en uygun olan bir kutucugu

isaretlemenizdir.

Sibel KILING

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Lisansiistii Egitim Ensitiitiisii
Temel Egitim ABD, Simif Ogretmenligi BD
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi

1. Geri donilsiim, atik malzemelerin tekrar
kullanilabilmesidir.

2.Geri donlisim ekonomiye katki saglar.

3.Geri doniistiim, strddrilebilir bir yasam tarzi icin
gereklidir.

4. Dogal kaynaklarin korunmasina geri dénisimin
katkist vardir.

5. Geri donlstim, gelecege temiz cevre birakmada
etkilidir.

6.Kullandigim kagitlari geri donlisiim kutularina
atarim.

7.Plastik atiklari geri dontsime vermek amaciyla ayri
bir kutuda toplarim.

8.Kagit atiklani geri dontsiime vermek amaciyla ayri
bir kutuda toplarim.

9.Satin aldigim Grdnlerin ambalajlarinin geri
donistlrilebilir olmasina 6zen gosteririm.

10.Arkadaslanim kagit atiklar ¢ope attiginda onlar
geri doniisime atmasi hakkinda uyaririm.

Tamamen
Katihyorum

Katihyorum

Ne
Katihyorum
Ne de
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Tamamen
Katilmiyorum



Ek 3. Arastirma izin Belgesi

G
(3 e

TEZ CALISMASI ARASTIRMA IZIN FORMU

TEMEL EGITIM ANABILIM DALI BASKANLIGI'NA

Yilritmekte oldugum tez ¢ahsmasi kapsaminda ekte yer alan wveri toplama

aracimin/araglanimn uygulanabilmesi igin gerekli izinlerin alinmasini talep ediyorum. Geregini

bilgilerinize arz ederim.

OGRENCININ _
Adi Soyadi Sibel Kiling
Ogrenci No 229069001
Anabilim Dah Temel Eitim Anabilim Dal
Bilim Dah Simf Egitimi Bilim Dali
Danismam Dog. Dr. Hanife Gamze HASTURK
Tez Calismasina iliskin Bilgiler
Tez Baghix Ilkokul Ofrencileri Igin Geri Dondsim Olgegi: Olgek Geligtirme ve Glvenirlik
Caligmas
Uygulanacak Veri | 1.Geri Doniigiim Olgegi
Toplama Araclan
Tokat Bahgegehir Koleji
Kemal Arat llkokulu
Uygulama .
Yapilacak Fatih {lkokulu
Kurumlar Kargiyaka [lkokulu
ajsmsciiar I1kokul drencileri
Uygulama Tarih
Aralif 15/01/2025 - 15/03/2025
EKLER:
1. Etik Kurul Onay
2. Veri Toplama Araci/Araglari
3. Uygulama Yaplacak Kurum Listesi
4. MEB Uygulama lzni On Bagvuru Formu (MEB'de Uygulama Yapilacaksa)
5. MEB Aragtirma Izni Bagvuru Tashhiitnamesi (MEB'de Uygulama Yapilacaksa)
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Ek 4. Veli Onam Formu

Ek-1

Saymn Veli;

Cocugunuzun katilacag1 bu ¢alisma, “ilkokul Ogrencileri i¢in Geri Doniisiim Olgegi: Olgek
Gelistirme ve Guvenirlik Calismas1”™ adiyla, tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin  Hedefi: 3.ve 4. simf Ogrencilerin geri dontsim farkindaliklarini
incelemektir.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Gortigme / Gozlem seklindedir.

Arasirma T.C. Milli Egitim Bakanlhigi'nin ve okul yoénetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma  katilim tamamiyla gonullilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta ozgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilim: tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
dgretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden g¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin
giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an
vazgegebilir. Boyle bir durumda wveri toplama aracim uygulayan kisiye, calismay:
tamamlamayacagini soéylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢alismasina katilmamak ya da katildiktan
sonra vazge¢mek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Sibel KILINC

iletisim bilgileri : ¢

/Velisi bulundugum 17711 { S nuMaralt GErencisi .......wuvuevveerveersersesaens \

.................................. 'in yukarda aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Lutfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyad :

Telefon Numaras :

o /
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Ek 5. Etik Kurul Onay Belgesi

TE.
TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI

ETIK KURULU KARARLARI
KARAR TARIHI OTURUM NO KARAR SAYISI
05.11.2024 18 01-29

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalan Etik Kurulu Bagkani Prof. Dr.
Nail YILDIRIM Baskanhginda toplandi.

KARAR 18.07- Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miuidiirliigiiniin 24.06.2024 tarih ve
442211 sayili yazis1 goriisiildii.
Asagida bilgileri yer alan aragtirmacilarin yapmak istedigi uygulamalarin ve kullanacagi
veri toplama araglarinin etik agidan uygunluguna oy birligi ile karar verildi.

CALISMANIN TURU Yiiksek Lisans Tezi

BASLIK flkokul Ogrencileri igin Geri Déniisiim Olgegi: Olgek
Gelistirme ve Giivenirlik Calismasi

TEZ YORUTOCUSU/ Dog. Dr. Hanife Gamze HASTURK

CALISMANIN YAZARI Sibel KILINC (Temel Egitim Anabilim Dal1)

RAPORTOR GORUSU OLUMLU




Ek 6. Ogretmen Aday1 Ozet Calismasi
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Ek 7. Uzman Goriisii

& 18 Eki 2024 Cum 11:03
' Degerli Hocalanm, Yuksek lisans fezi icin gelistirmek amaciyla olusturulmus "Geri Donisum Farkindalik™ dlcedi madde havuzu- uzman gorisini ekte sizlerle paylas

& 21Eki 2024 Pzt 15:07 = k2] H
Alici:ben =

Bu ileti silindi. iletiyi geri yikle

Merhaba Hocam,

gorisum ektedir. Baganlar dilerim

Do¢ Dr.Behice Varigoglu

Tokal Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakaltesi

Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolum
Merkez /| TOKAT
Bir ek - Gmail tarafindan tarandi © &

@ vzman GOROSO... | 4

(h Yanltla) (r-i Yﬁnlendir\ .@

@ 7Eki 2024 Pzt 14:25 X “ :

- TTEmEeTE T
Bu ileti silindi. iletiyi geri yukle

Degerli Hocam,

Yuksek lisans tezi icin gelis amaciyla olus s "Geri Donusum Farkindalik” 6lcedi madde havuzu- uzman gorisana sizin degerlendirmenize gore yeniden duzenledim. Incelemenizi ve
tekrar degerlendirmenizi arz ederim.

Saygilanmia,
Sibel KILING
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Lisansiisti Egitim Ensitiitasi
Temel Egitim ABD, Sinif Ogretmenligi BD

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Bir ek - Gmail tarafindan tarandi © 1L

[[] uzZMAN GORUSU...
m SU... _ | 4



GER| DONUS0M FARMINDALIK OLCEG] MADDE HAVUZU UZMAN GORGS1 FORMU

Tamarmun [T [T Tarrsman Uygun | Uygun Uygun Bajd b Gaurinic
Kablrguram Kalibyoeumn m Kulibrnyory Dl
i m
Katibmiyery
m

1. Geri déndsiim, ¥ | “Geri ditnGgilm, atik

atik malzemsalerin malremelsrin tekrar
kullamilabilmesidir.”

tekrar : . Seklinde daha net ve basit

kullzmilabilmesi o —

olarak agiklamir. dénigtdrdlmali.

2_Geri danisim, ¥ | “Geri dGnisdm,

yeniden yeniden

kullzamilabilecek kullznilabilecek

stiklarin islemlarden atiklarin islemlerden

gecerek secerek hammaddeys

hammaddeye danistirdlmesidir.”

donistirdlmesidir. Comlesi birlesik bir
ciimile oldugundan
icerisinds 3 tane
anerme barindirryor.
Bunum yerine ZGeri
ddmnidsim, atiklarin
islemlerden gecirilerek
hammazaddeye
dondstirdlmesidir.”
Dzha anlasibir bir
anerme olur.

3 Kag atiklzr geri ¥

danistirdlerek

yeniden kullzmibir.

4 Plastik atiklar geri +

danustirdlerek

yeniden kullzmbr.

5.Cam atiklar geri «

danlstirilerek

yeniden kullzmilir.

&.Filler geri L

danistirdlemez.

7.Geri dénisim v

dogzl kaynaklann

azalmiasin dnler.

8.Geri daniisiim L

ekonomiye katk

saglar.

¥ | ik 8 maddenin dilsel

9.Geri donidsdrmin
enerji tasarrufu
sagladifinin
farkindayim.

yapis takip edilecekse,
“Geri dondsum, enerji
tasarrufu saglar.”
Zeklinde

degistirilabilir. Sadece
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dilsel bitdnlik dizimnda
ilk & maddenin odak
naktaz geri
dondsdmdn tanmm ve
islevleri iken, bu
maddeyle birlikte geri
danigimle ilgili tutum
ve farkindzlik odzginz
gegis yapllmiz. Eer
tutum kism alt boywt
alarak
kurgulanmadiysa
anerdigim sekliyle
cumlenin yapisi
degistirilmeli. Ayn
durum bundam sonraki
diger maddeler igin de

gecerlidir.

10.Geri donilsimiin “Geri dibnsiim,
strddrilebilir bir srdiiriilebilic bir yagam

.. arsi igin gerekfidie
- m.tam I..';m Seklinde degisticilebilir.
anemli oldugunu
biliyorum.
11 Geri “Geri

danistirilemeysn
atiklarnin cevreye

danistirdlemeysn
stiklar, cevreys zarar

zarar werebilir.” Seklinde
verehileceginin degistirilzbilir.
farkindayim.

12.Geri dondgdmin “Cevresel sorunlar
cevresel sorunlar pozmek icin_geri
chzmek icin yeterli danisim yeterli
hir géziim degildir ” Seklinde
almadigin degistirilzkilir.
dizindyorum.

13 Geri donidsim ZGeri dénigin

yapmak zaman
kayb gibi gelivor.

yapmak zaman
kaybidir.” Feklinde
degistirilzbilir. COnki
gibi gelmek ifadesi
mecazhdir. Bazi

dgrenciler

anlamayakbilir.
14 Geri déniisiimiin £ Nngal kaynaklann
dogal kaynzklann korunmaszinag geri
korunmazina danigimin kathkis
katkida vardir” Seklinde
bulundugunu degistirilabilir.
biliyorum.

15 Bilingli tiketici
alan bireyler geri




Ek 8. Enstitii Yonetim Kurulu Karari

T.C.

TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirligii

ENSTITU YONETIM KURULU KARARLARI

TOPLANTI TARIHI TOPLANTI SAYISI KARAR NO
23/02/2024 08 2024-08/ 01-136

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Enstitii Yonetim Kurulu, Enstitii Miidiivii Doc. Dr. Yusuf TEMUR
baskanhgmmda toplanarak agagidaki kararlar almstir,

KARAR NO 2024-08/121: Temel EZitim Anabilim Dal Baskanhgi'mn 22/02/2024 tarih ve 403627 sayih yazisi ve ekleri okundu.

Buna gore: Temel Egitim Anabilim Dal. Sif Eitimi progranu 229069001 numarals yitksek lisans 6grencisi Sibel KILINC tarafindan Do; Dr.
Hanife Gamze HASTURK damssmanhizinda hazulannus olan tez énenisinin, “Ugitnett Suuf Ogrencileri I¢in Geri Dénilsiim Farkindalik Olc;egx:.Olqek
Geligtirme ve Giivenirlik Calismasi™ bash@yla kabulime ve 23/02/2024 (2023-2024 Bahar Yaniyih) tarihi itibari ile tez dénemine gegmesine oy
birligiyle karar verildi.

KARAR NO 2024-08/134: Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Bagkanhi'min 23/02/2024 tarih ve 404245 sayili yazisi ve ckleri
okundu.

Buna gore; M ik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Daly, Fen Bilgisi Egitimi programi 229974675 numaral yliksek lisans 6grencisi Nefise
OZER’in 2023-2024 Egitim-Ofretim Y1l Bahar Yariyilindan itibaren (Bir Yariyil) kayit dondurma isteginin; Tokat Gazi paga Lisansisti Egitim
ve Ogretim Uygulamasina Yénelik Usul ve Esaslarinin 09. maddesi geregince kabul edilmesine oy birligi ile karar verildi.

KARAR NO 2024-08/135: Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Bagkanhii'nin 23/02/2024 tarih ve 404245 sayil yazis1 ve ekleri
okundu.

Buna gore; Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi programu 229037012 numaral: yiiksek lisans dgrencisi Ziilal
YILDIRIM in 2023-2024 Egitim-Ogretim Y1l Bahar Yanyilindan itibaren (Bir Yanyil) kayit dondurma isteginin; Tokat Gaziosmanpasa Lisansiisti
Egitim ve Ogretim Uygulamasina Yonelik Usul ve Esaslarimn 09. maddesi geregince kabul edilmesine oy birligi ile karar verildi.

KARAR NO 2024-08/136: Egitim Bilimleri Anabilim Dali Bagkanlii'nin 20/02/2024 tarih ve 401803 sayih yazisi ve ekleri okundu.
Buna gore; Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Rehberlik ve Psikolojik Damismanlik programi ' numarah yiiksek lisans dgrencisi Burcu

AKARSU’nun Polonya R Universitesi’nde E + g T da 2023-2024 Egitim Ogretim Yih Giiz yanyilinda almug oldugu
dersin esdegerliginin asagidaki sekli ile kabuliine, notlanmn transkriptine islenmesine oy birligi ile karar verildi.

AKTS | Aldifa Aldia

‘ University of Rzeszow Kredi | Not Tokat Gaziosmanpasa Dniverlted AKTS /Kredi Not Durum

Iﬁmsm Spectrum Disorder 2 AA Cocuklarda Bireysel Psikolgfik Danig 75/3 100 B:
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