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OZET

ILKOKUL OGRENCILERININ DiJITAL OKURYAZARLIK BECERILERI
iLE 21. YOZYIL OGRENME DENEYIMLERI ALGILARI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI (AFYONKARAHISAR ORNEKLEMI)

Zeliha SAHIN
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SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
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Damsman: Prof. Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN

Bu aragtirmanin amac1 ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ile 21. yiizyil
O0grenme deneyimi algilari arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirma nicel arastirma
yontemlerinden korelasyonel desendedir. Arastirmanin Orneklemi 2023-2024 egitim
ogretim yilinda Afyonkarahisar merkez ve merkez koylerde bulunan ilkokullarda
Ogrenim goren 711 ilkokul 6grencisinden olugmaktadir. Arastirmanin yapilacagi okullar
basit seckisiz drneklem se¢me yoluyla belirlenmistir. Arastirmaya 376 kadin, 335 erkek
ogrenci katilmistir. Arastirmada Sahin, Asal Ozkan, Turan (2022) tarafindan gelistirilen
“llkokul Ogrencilerine Yonelik Dijital Okuryazarhk Olgegi” ile Chai vd. (2015)
tarafindan gelistirilen ve Yasar (2021) tarafindan uyarlanan “Ogrencilerin 21. Yiizyil
Ogrenme Deneyimleri Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde t-testi,
MANOVA ve Korelasyon Analizi gibi ¢ikarimsal istatistiklerden yararlanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri
diizeyleri ile 21. yiizyll 6grenme deneyimi algi diizeylerinin orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Ilkokul dgrencilerinin 21. yiizy1l 6grenme deneyimi algilar ile kullanim
amact ve gizlilik ve giivenlik boyutu arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde iliski
bulunmustur. Tlkokul égrencilerinin 21. yiizy1l 6grenme deneyimi algilart ile teknik bilgi
boyutu arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde hatta orta diizeye yakin bir iligki
bulunmustur. Bilgisayar1 olan 6grencilerin teknik bilgisi, 21. ylizyil 6grenme deneyimi
algilar1 ve alt boyutlarindan teknoloji ile anlamli 6grenme, elestirel diisiinme ve bilgi
iiretme Ozyeterligi algilar1 bilgisayar1 olmayan dgrencilerden daha yiiksektir. Ilkokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ile 6z yonelimli 6grenme, isbirlikli 6grenme,
elestirel diisiinme, otantik problem c¢ozme, bilgi liretme Ozyeterligi algilar1 arasinda
pozitif yonlii diistik diizeyde iligki bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Dijital okuryazarlik becerileri, 6grenme deneyimi algilari, ilkokul
ogrencileri



ABSTRACT

EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN PRIMARY SCHOOL
STUDENTS DIGITAL LITERACY SKILLS AND THEIR PERCEPTION OF
21ST CENTURY LEARNING EXPERIENCES (AFYONKARAHISAR SAMPLE)

Zeliha SAHIN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION

June, 2025
Advisor: Prof. Dr. Nuray KURTDEDE FiDAN

The aim of this study is to examine the relationship between primary school students'
digital literacy skills and their perceptions of 21st century learning experience. The
research has a correlational design from quantitative research methods. The sample of the
research consists of 711 primary school students studying in primary schools in
Afyonkarahisar centre and central villages in the 2023-2024 academic year. The schools
where the research will be conducted were determined by simple random sampling. 376
female and 335 male students participated in the study. In the study, ‘Digital Literacy
Scale for Primary School Students’ developed by Sahin, Asal Ozkan, Turan (2022) and
‘Students’ Perception of 21st Century Learning Experiences Scale’ developed by Chai et
al. (2015) and adapted by Yasar (2021) were used. Inferential statistics such as t-test,
MANOVA and Correlation Analysis were used to analyse the data. According to the
findings obtained from the research; it was seen that the digital literacy skill levels and
21st century learning experience perception levels of primary school students were above
the middle level. There was a positive relationship between primary school students'
digital literacy skills and their perceptions of 21st century learning experience at a low
level, even close to medium level. A positive low-level relationship was found between
primary school students' perceptions of 21st century learning experience and purpose of
use and privacy and security dimension. There was a positive relationship between the
21st century learning experience perceptions of primary school students and the technical
knowledge dimension at a low level, even close to medium level. The technical
knowledge, 21st century learning experience perceptions and sub-dimensions of
meaningful learning with technology, critical thinking and knowledge generation self-
efficacy perceptions of students with computers are better than students without
computers. A positive, low-level relationship was found between primary school students'
digital literacy skills and their perceptions of self-directed learning, collaborative
learning, critical thinking, authentic problem solving, and knowledge generation self-
efficacy.

Keywords: Digital literacy skills, learning experience perceptions, primary school
students
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GIRIS

Insanlar ge¢misten bugiine hem kendisini ve etrafin1 tanimlamak hem de yasam
sartlarin1 daha iyi bir hale getirmek ig¢in etrafindan en iyi sekilde faydalanmayi
amaclamistir. Bu amaca yonelik olarak da isleri kolaylastirmak, yeni anlayislar ortaya
koymak ve gelismeleri istirak etmek icin cesitli calismalar yiiriitilmektedir. Bu
calismalarin neticesinde, bilim ve teknolojide siirekli devam eden degisime bagli artan
kiiresellesmeyle uluslararasi iliskilerin biiyiik bir 6neme sahip olmasi yagam bigimimizi,
calisma sartlarimizi ve 6grenmelerimizi dontistiirmektedir. Bu baglamda gelisen bilim ve
teknolojiye uyum saglayabilecek nitelikli bireylere gereksinim duyulmaktadir. Bu
gereksinim dogrultusunda toplumlar nitelikli bireylerin yetistirilmesi i¢in kendi
kiiltiirlerini ve devlet politikalarin1 g6z Oniinde bulundurarak oOrgiin  6gretim
programlarina katilimini saglamak amag¢lanmaktadir. Kalkinmis ya da kalkinmakta olan
bir toplumdaki bireylerin toplumun daha etkin tiyesi olmalari, iilkelerinin kalkinmasinda
onemli bir sorumlulugu istlenebilmeleri i¢in gerekli yeterliklerle donanimli olmalari
gerekmektedir. Bu durum, 6grenenlerin bilgi yiiklii zihinlere sahip olmalarinin yani sira
elestirel ve yaratic1 diistinme, giincel iletisim teknolojilerini etkili olarak kullanabilme,
isbirlikli 6grenme gibi becerilerinin de olmasi gerektigini gostermektedir. Bagka bir
deyisle, bireylerin yasadiklar1 ve yasayacaklari yasama uyum saglamalarinin ve gelecekte
istlenecekleri rol ve sorumluluklarina hazirlamalarimin amacglandigi egitim yalnizca

Ogrenenlere bilgi aktarimi seklinde tanimlanamaz (Yasar, 2014).

Bilgi toplumunun gerektirdigi yeterliliklere artan ilgiye dayali olarak European
Commission (2002) ve OECD (2004) gibi insan kaynaklarinin kiiresel rekabete uygun
donanimda olmasini amaglayan kuruluslar, tiim diinya tilkelerindeki okullarin ve egitim
programlarinin gelistirilmesinden sorumlu olan kuruluslara gerekli kosullara gore egitim
programlarini giincellemelerini 6nermistir. Nitekim bu bilinci benimseyen ve 21. ylizyil
Ogrenenlerini gelecege en uygun bigimde hazirlamay1 amaclayan Tirkiye’de, tiim diinya
iilkeleri gibi orglin 6gretim kurumlarinda uygulamaya konan 6gretim programlarinin
stirekli olarak cagdas yaklagimlar ve ilkenin temel felsefesi goz oniinde bulundurularak
giincellendigi goriilmektedir (Yasar, 2021). 21. ylizy1l egitim politakalar1 6grencileri
degisen diinya sartlariyla basa ¢ikmalarini saglayacak yaratici ve girisimci bir potansiyele
sahip bireyler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir. Dijital okuryazarlik becerisi de 21.

yiizyilda bireylerin sahip olmasi beklenilen becerilerden biridir.



Dijital okuryazarliga iligkin alanyazinda farkli tanimlar bulunmaktadir. Churchill,
Lim & Oakley (2008)’e gore dijital okuryazarlik geleneksel okuryazarligin bir alternatifi
degil giiniimiizde ¢aga uyum saglamak, yeni bilgiler 6grenmek ve iiretmek i¢in gerekli
olan geleneksek okuryazarligin devamidir. Gilster (1997)’a gore dijital okuryazarlik,
bilgisayarlarin bilgiyi sundugu farkli formatlar1 degerlendirme, 6nceki bilgilerle yeni
bilgileri birbiriyle iligkilendirebilme ve bu bilgilerden faydalanarak problem ¢ozme
yetenegidir. Goodfellow (2011) ve Martin & Grudziecki (2006)’ye gore ise dijital
okuryazarlik; dijital teknolojilere yonelik farkindalik, tutum ve bu teknolojileri
kullanabilme becerisidir. Dijital okuryazarlik; egitim, kamu, 6zel sektorler ve kisisel
hayatimiz da dahil pek ¢ok alanda bilgi iletisim teknolojilerini amaca uygun ve giivenli
olarak etkin bir sekilde kullanabilme becerisidir. Ayni zamanda dijital yetkinlikler

biitiiniidiir (Bayrakc1 ve Narmanlioglu, 2021).

Dijital okuryazarlik becerisine sahip bir birey; dijital platformlar etkili ve verimli
bir sekilde kullanabilen, dijital ortamda karsilasacagi tehditleri bilen ve bunlara karsi
giivenlik dnlemleri alabilen, dijital ortamlar1 kullanarak bilgiye ulasma, bilgiyi paylasma
ve tretme becerisine sahip bireydir (Sagiroglu vd., 2020). Eshet Alkalai (2004)’nin
belirttigi gibi dijital okuryazarlik becerisi dijital gagda hayatta kalabilmek agisindan 6nem
tasir. Clinkii dijital okuryazarlik, bireylerin sosyal yasamlarinda etkin bir sekilde rol
almalarin1 saglayan bilgi, beceri, tutum ve anlayist kazandirir. Bu beceriler, fakli
formatlarda yer alan bilgiye ulagsma, bu bilgiyi kullanma, teknolojiyi etkin kullanarak
iletisim kurma ve dijital teknolojiyi en etkili sekilde nasil ve ne zaman kullanabilecegini
anlama becerileridir (Hague & Payton, 2010). Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma, dijital
ortamlarda gizlilik ve giivenlik tercihlerini ayarlayabilme, zararli yazilimlardan ve
tehditlerden korunma, sanal ortamlarda istismar ve zorbalik gibi olumsuz durumlarla
karsilasmamak icin dijital okuryazarlik becerisine sahip olmak gereklidir (Bing6l, 2022).
Dijital ortamlardaki bilgi yigiminda dogru ve giivenilir bilgiye erisebilmek de ayr1 bir
beceri gerektirir. Bireylerin ¢evrimici ortamlarda dogru bilgiye erisebilmeleri, dijital
teknolojileri etkili bir bicimde kullanabilmeleri ve dijital araclar1 giivenli olarak
kullanabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve biling diizeyi de dijital okuryazarlik

olarak ifade edilir (Sahin vd., 2022).

Sonraki egitim basamaklarinin temeli olan ilkokulda edinilen bilgi, beceri, olumlu
tutum ve degerlerin sonraki egitim yasamlarini etkilemesi agisindan 6nemli oldugu

bilinmektedir. Bununla birlikte, egitim basamaklar1 incelendiginde topluma olan yarari



acisindan en yiiksek fayda saglayan basamagin da ilkokul basamagi oldugu sdylenebilir.
Dolayisiyla ilkokul siirecinde 6grenenler ¢esitli okuryazarliklar, diistinme, akil yiiriitme
ve problem ¢6zme gibi 6grenmeye yonelik temel becerilerinin yaninda, toplumsal yasam
icin gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanarak, kendisini sosyal ve kiiltiirel agidan

gelistirmektedir.

Bu bilgilere dayanarak dijital okuryazarlik becerisinin dgrencilerin 6grenmeleri
tizerinde de oldukca Onemli oldugu ve ogrencilerin ilkokul doénemlerinde dijital
okuryazarlik becerilerini kazanmalarimin gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Dijitallesme
hayatimizin her alaninda biiyiik yer edindigi gibi egitimde de olduk¢a fazla yer edinmistir.
Bu baglamda 6grencilerin hem dogru bilgiye erisebilmek i¢in hem de olas1 tehditlere kars1
kendilerini koruyabilmeleri icin dijital okuryazarlik becerilerini edinmis olmalar
gereklidir. Dijital okuryazarlik becerisine sahip 6grenciler 6grenme yasantilarinda dijital
arag-gerecleri daha etkili kullanabilirler. Arastirma yaparken daha 6zgiivenli ¢calismalar
yapabilirler. Ogrenme deneyimleri dijital okuryazarlik becerileriyle cesitlenmis olur. Bu
baglamda, Tiirkiye’de de uygulamaya konulan egitim programlari, bireylerin ve
toplumun giiniimiizdeki ve gelecekteki gereksinimleri ile diinyadaki diger standartlar da
goz Oniinde bulundurularak gelistirilmistir. Tiirkiye’deki Ogretim programlari da
glinlimiiz diinyasinda yasanan teknolojik gelismelere gore degerlendirilerek yenilenerek
21. yy. becerilerini de kapsayacak sekilde diizenlenmistir. Uygulanan &gretim
programlarinda Ogretim siirecinde dijital yeniliklerin (dijital okuryazarlik, finansal
okuryazarlik, veri okuryazarlig1 gibi) de yer almast bu durumun kamtidir (MEB, 2024
Maarif Modeli).

Problem Durumu

21. yiizyilda iletisim ve bilgi teknolojileri giin gectikge geliserek hayatimiza
yenilikler katmakta ve kalici héle gelmektedir. Teknolojinin yasamimizdaki yerini
saglamlastirmasi onu en etkili nasil kullanabilecegimiz ve ondan en dogru sekilde nasil
yararlanabilecegimiz 1ile 1ilgili bilgi birikiminin artirilmasi gereksinimini ortaya
cikarmigtir. Bu gereksinimi giderebilmek icin bireylerin, baz1 okuryazarlik becerilerini
kazanmalar1 gerekmektedir. Teknolojinin hizla gelistigi dijital ¢agda gerekli olan bu

beceriler dijital okuryazarlik kavramini 6nemli hale getirmistir.

Yapay zekanin da hayatimiza girmesiyle birlikte 6grenmede dijital arag-gereglerin
kullanimimin 6nem kazandig1 sOylenebilir. Dogru ve isimize yarayacak bilgilere

ulagabilmenin ve bu bilgileri diizenleyebilmenin 6grenmemizde 6nemli yeri oldugundan



sO6z edilebilir. Bu baglamda da diinyadaki ¢ogu iilkede, dijital okuryazar bireyler
yetistirmek egitim-0gretim planlamalar1 arasindadir. Tiirkiye’de de dijital okuryazarlik
becerilerinin 6grencilere kazandirilmasina yonelik Yiiksekogretim Kurulu (YOK) gerekli

adimlar1 atmaya baslamistir.

Bu caligmanin amact da ilkokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri
diizeyleriyle 6grenme deneyimi algilari arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amag

dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir:
Problem Ciimlesi

flkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ile 21. yiizyll dgrenme

deneyimi algi diizeyleri nedir ve bunlar arasinda bir iliski var midir?
Alt Problemler
Belirlenen ana problem etrafinda alt problemlere yanit bulmak amag¢lanmistir.
1. Ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ne diizeydedir?
2. Tlkokul 6grencilerinin dijital okurayazarlik becerileri iizerinde;
a. Cinsiyet degiskeninin,
b. Sinif diizeyi degiskeninin,
C. Anne egitim diizeyi degiskeninin,
d. Baba egitim diizeyi degiskeninin,
e. Anne meslegi degiskeninin,
f. Baba meslegi degiskeninin,
g. Kullandiklar1 teknolojik arag-geregler degiskeninin,
h. Bilgisayarinin olup olmama degiskeninin,
i. Ekran basinda gegirilen siire degiskeninin etkisi var midir?
3. Tlkokul 6grencilerinin grenme deneyimi algilar1 ne diizeydedir?
4. Tlkokul dgrencilerinin 6grenme deneyimi algilari iizerinde;
a. Cinsiyet degiskeninin,
b. Sinif diizeyi degiskeninin,

C. Anne egitim diizeyi degiskeninin,



d. Baba egitim diizeyi degiskeninin,

e. Anne meslegi degiskeninin,

f. Baba meslegi degiskeninin,

g. Kullandiklar teknolojik arag-geregler degiskeninin,

h. Bilgisayarinin olup olmama degiskeninin,

I. Ekran basinda gegirilen siire degiskeninin etkisi var midir?

5. Ilkokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ile 21. yiizy1l 6grenme

deneyimi algilari arasinda bir iligki var midir?
Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact, ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri
ile 21. yiizyil 6grenme deneyimleri algi diizeyleri ve bunlar arasindaki iligkiyi
incelemektedir. Ayrica ¢esitli degiskenler yoniinden de (cinsiyet, sninif diizeyi, anne/baba
egitim diizeyi, anne/baba meslegi, bilgisayari olup olmama durumu, kullanilan teknolojik
arag-geregler, ekran basinda gecirilen siire) ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
becerileri ve oOgrenme deneyimleri algilarimin arastirilmast da  arastirmanin

amaclarindandir.
Arastirmanin Onemi

Yasadigimiz yilizyilda teknolojinin de hizli gelisimiyle birlikte bilgiye ulagsmak
cok daha hizli ve kolaydir. Bireyler bulunduklar1 yerde, giiniin her aninda istedigi bilgiye
kolayca ulasabilir. Bu baglamda 6grenme lizerinde teknolojinin biiyiik bir yer edindigi
sOylenilebilir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nde de dijital okuryazarlik becerisi
ogrencilere kazandirilmasi1 gereken beceriler olarak yer almistir. Dijital okuryazarlik
becerisi iyi olan bireyler 6grenmelerinde dijital aglar1 daha sik kullanabilirler. Merak
ettikleri konularla ilgili dogru bilgilere daha kolay erigebilirler. Okullarda dijital arag-
gereclerin  kullanimint  artirmanin  ve Ogrencilerin ¢alismalarim1  dijital aracglarla
alg1 gelistirmelerinde etkili oldugu soylenilebilir. Ogrenmenin yasamin her aninda
gerceklestigi gliniimiizde dijital okuryazarligin 6grenme deneyimlerinde yeri biiyiiktiir.
Ancak dijital okuryazarlik becerileri ile 6grenme deneyimi algilar1 arasindaki iliskiyi
incelemeye yonelik bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu arastirmanin alanyazina katki

saglayacagl umulmaktadir.



Varsayimlar

Arastirma i¢in dagitilan dlgek sorularinin 6grenciler tarafindan gergegi yansitacak

sekilde, igten duygularla, goniillii olarak yanitlandigi varsayilmaktadir.
Sinirliliklar
Bu arastirma;

1. 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar’da egitim-0gretim goren

ilkokul 6grencileriyle sinirhdir.

2. Veri toplama araglar olarak; “Kisisel Bilgi formu”, “Ilkokul Ogrencilerinin
Dijital Okuryazarlik Becerileri Olgegi” ve “Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin 21.

=99

Yiizy1l Ogrenme Deneyimi Algilar1 Olgegi” ile toplanan verilerle smirlidir.



BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
1. OKURYAZARLIK KAVRAMI

Egitim siirecinin bireyin yasami boyunca davranislarinda meydana gelen
degisikliklerin tiimii oldugu sdylenebilir. Okuma-yazma da bu siirecin Onemli
faktorlerinden birisidir. Buna bagli olarak gelisen ve g¢esitlenen okuryazarlik
becerilerinden s6z edilebilir. Bireylerin problemleri tanimlayarak yeni bilgiler elde
etmesi, elde ettigi bu bilgileri bilimsel olarak sunarak bu bilgiler arasinda sebep sonug
iligkisini kurabilecek bir beceriye sahip olmasi okuryazarlik olarak tanimlanmaktadir
(Tuna ve Ulu, 2016). Okuryazarlik kavrami giin gectikce 6nem kazanan ve 0grenme-

Ogretme siirecinde de 6n plana ¢ikan bir kavramdir.

Okuryazarlik kavrami genellikle geng ve yetiskinler i¢cin kullanilmaktadir. TDK
(2022)’ ye gore okuryazarlik “okumasi yazmasi olan, 6grenim gormiis kimse” olarak
tanimlanir ve sifat olarak kullanilir. Aslinda okuryazarlik bir dildeki isaretleri okuma,
yazma ve anlama yeterliligidir. Eski yillarda okuryazar yalnizca adin1 okuyup yazabilene,
imzasini atabilene deniliyordu. Fakat zamanla bu sdylem degismistir. Okuryazarligin
daha karmasik bir kavram oldugu kabul edilerek temel, orta ve iist diizey okuryazarlik
becerileri giindeme gelmistir. Bireylerin islevsel okuryazarligin yaninda bunlar giinliik
yasamda kullanmalarinin gerekliligi de ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte bireyin sosyal,
ekonomik, yurttaslik gorev ve rollerine hazirlanmasinin da yolu olarak goriilmiistiir.
Okuryazarlik baz1 donemlerde bes yillik zorunlu egitim sonunda kazanilan bilgiler olarak
ele alinmistir. Bazi donemlerde ise yetiskinleri bilinglendirmek i¢in uygulanmistir.
Okuma yazmanin temel hak olarak kabul edilmesiyle birlikte herkesin okuryazar olmasi
gerekliligi ortaya atilmistir. Beraberinde bireylerin gelisimine destek olmak, yasam
standartlarini yiikseltmeleri, bilingli kararlar verebilmeleri ve 6grenmeyi siirdiirebilmeleri
icin gereksinim duyduklar1 temel 6grenim seklinde tanimlanarak aslinda iist diizey

okuryazarliktan s6z edilmistir (Gtiines, 2019).
1.1.21. YUZYIL BECERILERI

21. yizyil dgrenenlerinin ileride is hayatinda ve sosyal hayatta etkin birer birey
olmalar1 amaciyla kazanmalar1 gerektigini ongoérdigi becerilerdir (Johnson, 2009).
Yasadigimiz yiizyilda diinyanin birgok yerinde egitim ile ilgili tartisilan ve bununla ilgili

aragtirmalar yapilan konulardan birisi de bireylerin sahip olmas1 gereken becerilerdir. Bu



baglamda kurum ve kuruluslardan ¢ogu sahip olunmasi gereken 21. yiizy1l becerileri
lizerine arastirmalar yaparak bu becerilerin belirlenmesinde rol almiglardir (Kotluk ve

Kocakaya, 2015). Okuryazarlik becerileri de bu beceriler arasindaki becerilerdendir.

1.2. OKURYAZARLIK BECERILERI

Okuryazarlik becerilerine 0gretim programlarinda biiylik 6nem verilmektedir.
Ulkemizde 2024 yilinda cikarilan ve uygulamaya koyulan Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli’nde de okuryazarlik becerilerine yer verilmistir. MEB’in Tiirkiye Yiizyil1 Maarif
Modelinde yer alan 9 okuryazarlik becerisi Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1. Okuryazarlik Becerileri

OB1. Bilgi
Okuryazarhgi

OB9.Sanat OB2. Dijital
Okuryazarligi Okuryazarlik

Tarkiye Yazyih
Maarif Modeli
Okuryazarlk
Becerileri

OB7. Veri OB4. Gorsel
Okuryazarhgi Okuryazarlk

OB6. Vatandashk OBS. Kiiltuir
Okuryazarhgi Okuryazarhgi

Kaynak: MEB Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 2024.

Sekil 1 incelendiginde son yillarda yasanan teknolojik gelismeler ve gereksinimler
neticesinde Milli Egitim Bakanliginin 2024-2025 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
koydugu Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde de yer alan OB1. Bilgi Okuryazarligi, OB2.
Dijital Okuryazarlik, OB3. Finansal Okuryazarlik, OB4. Gorsel Okuryazarlik, OBS.
Kiiltiir Okuryazarligi, OB6. Vatandaslik Okuryazarligi, OB7. Veri Okuryazarligi, OBS.



Siirdiiriilebilirlik Okuryazarligi, OB9. Sanat Okuryazarligi programda yer alan

okuryazarlik tiirleridir.
Bu okuryazarlik tiirlerine asagida kisaca deginilmistir.

e Bilgi Okuryazarligi: Bireyin bilgiye gereksinimi oldugunu hissetmesi, bilgi
gereksinimini tamamlayabilmesi, gereksinim duydugu bilgiye ulagmasi, elde ettigi bilgiyi
degerlendirmesi ve etkili bir sekilde kullanabilmesi becerisidir (Mengiilogul, Sarikaya,

2024).

e Dijital Okuryazarlik; dijital ara¢ gereglerin insan hayatina girmesiyle birlikte
dijital okuryazarlik kavrami da giindeme gelmeye baslamistir ancak tam manasiyla ilk
tanimui Gilster yapmistir. Gilster, 1997° nin tanimina gore dijital okuryazarlik, “bilgisayar
ve internet araciligi ile ok ¢esitli kaynaklardan farkli sekillerde de sunulan bilgiyi anlama
ve kullanma becerisi’ dir (Karaoglu, 2022, s. 45°te aktarildig1 gibi). Akkoyunlu ve Yilmaz
Soylu (2010)’ya gore dijital okuryazarlik bilgiye ulasma, bilgiyi diizenleme, analiz,
sentez, yorumlama, degerlendirme ve yeni bilgiler liretme asamalarinda sayisal metinleri
okuma, yazma ve sayisal teknolojileri kullanma becerisidir. Goodfellow (2011) ve Martin
& Grudziecki (2006)’ya gore ise dijital okuryazarlik; dijital teknolojilere yonelik

farkindalik, tutum ve bu teknolojileri kullanabilme becerisidir.

e Finansal Okuryazarlik: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)’
ya gore finansal okuryazarlik; “bireylerin ve toplumun finansal refahini artirmak tizere,
finansal bilgileri bilerek ilgili kavramlari, riskleri ve becerileri anlama ve bu bilgi ve
anlayis1 farkli finansal baglamlarda etkili kararlar almaya yonelik kullanma yeterliligi”

olarak tanimlamaktadir.

e Gorsel Okuryazarlik: iletisim siirecinde gorsel mesajlardan anlam ¢ikarabilme
ve bilingli gorsel mesajlar olusturabilme becerisine gorsel okuryazarlik denilebilir (Tiizel,

2010).

o Kiiltiir Okuryazarhigi: Bir kiiltiire iliskin kodlar1 taniyarak bunlara istirak
edebilme becerisidir (Fisek¢ioglu, 2020).

e Vatandaslik Okuryazarligi: Bireylerin vatandaslik ile ilgili bilgileri ve bu bilgiyi
harekete gecirebilme becerisiyle devlet ve birey arasinda kurulan iliskilere kars1 duydugu
ilgi, kendisine yasal olarak taninmis hak ve 6zgiirliikleri kullanip koruyabilme yetisi

vatandaslik okuryazarligini ifade etmektedir (Karadag ve Kapusizoglu, 2022).



e Sanat Okuryazarligi: Sanat okuryazarlig1 sanatin birebir parcasi olmay1 veya
uluslararas1 sanatlar arasinda se¢meci baglanti kurmayr kolaylastirmaktadir. Sanat
alaninda gereksinim duyulan bilgiye erisebilme ve ilgili oldugu etkinliklere

yonlendirebilme sanat okuryazarliginin bir diger kazanimlaridir (Yiicetoker, 2014).
1.3. DIJITAL OKURYAZARLIK BECERISI

Yasadigimiz ¢agda iletisim ve bilgi teknolojilerindeki hizli gelisme hayatlarimizi
da degistirmektedir. Teknoloji hemen hemen her bireyin hayatina girmis ve yerini giderek
saglamlastirmistir.  Ancak teknolojiyi nasil  etkili, verimli hatta gilivenli
kullanabilecegimiz ile ilgili de daha fazla bilgi sahibi olunmasi gerekliligi dogmustur.
Bunun i¢in bireylere bazi okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi1 gerekmektedir. Bu
baglamda dijital okuryazarlik becerisinin bu ¢agda en gerekli becerilerin basinda oldugu
ve dijital okuryazarlik kavraminin giinliik yasamda da epey onemli bir duruma geldigi
sOylenebilir. Bu baglamda dijital okuryazar bireyler her tiirden teknolojik araci kullanarak
dogru ve gerekli bilgiye ulasabilir, bilgi iiretebilir ve bu bilgileri dijital platformlarda
paylasabilirler.

Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu (2010)’ya gore dijital okuryazarlik bilgiye ulasma,
bilgiyi diizenleme, analiz, sentez, yorumlama, degerlendirme ve yeni bilgiler {liretme
asamalarinda sayisal metinleri okuma, yazma ve sayisal teknolojileri kullanma

becerisidir.

Goodfellow (2011) ve Martin & Grudziecki (2006)’ya gore ise dijital
okuryazarlik; dijital teknolojilere yonelik farkindalik, tutum ve bu teknolojileri

kullanabilme becerisidir.

Dijital ara¢ gereclerin insan hayatina girmesiyle birlikte dijital okuryazarlik
kavrami da giindeme gelmeye baslamistir ancak tam manasiyla ilk tanimi Gilster
yapmustir. Gilster (1997) in tanimima gore dijital okuryazarlik, “bilgisayar ve internet
aracilif1 ile ¢ok ¢esitli kaynaklardan farkli sekillerde de sunulan bilgiyi anlama ve

kullanma becerisi’ dir (Karaoglu, 2022: 45’te aktarildigi gibi).

Acar (2015)’e gore dijital okuryazarlik; bireyin bilgi-iletisim teknolojilerini etkin
olarak kullanabilmesi ve bu teknolojileri kullanarak kendi gelisimine katki sunarak
karsilagtigi sorunlara ¢oziim tiretip topluma fayda saglayarak iiretimi desteklerken
kullandig1 teknolojik araglarin etige uygun yasal ¢ercevede giivenli kullanimiyla alakali

yeterliliklerin tiimiidiir.
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Duran ve Ozen (2018)’e goére de dijital okuryazarlik; bilgiye erismede ve bilgi

tiretmede teknolojik araglart kullanabilme yeterliligidir.

Hague & Payton (2010)’a gore dijital okuryazarlik; yasamimizda 6nemli bir yeri
olan dijital teknolojileri elestirel, yaratici, segici ve giivenli kullanma olanag1 saglayan
becerilerdir. Hague & Payton (2010) dijital okuryazarlig: birbiriyle iliskili sekiz ayr1 6ge
seklinde ayirarak ele almistir. Sekil 2°de dijital okuryazarlikla ilgili Hague & Payton
(2010)’ un ele aldig1 sekiz 6ge gosterilmistir.

Sekil 2. Dijital Okuryazarligi Ogeleri

Elestirel
Diistinme ve
" Dcgerlendirme

Isbirligi Etkili iletisim

Bilgiyi Bulma Dijital Kiiltiirel ve

ve Secme OKkuryazarhk Sosyal
Becerisi Anlay1s

Islevsel E-Giivenlik

Beceriler

~__ /
Yaraticilik

Kaynak: Hague ve Payton, 2010.

Ng (2012) dijital okuryazarligi sosyal-duygusal, biligsel ve teknik olmak {izere ii¢
ayr1 alt boyutta ele almistir. Sosyal-duygusal boyutta interneti kullanirken giivengi 6zen
gostermek ve dijital platformlarda karsi karsiya gelinebilecek sorunlarla bas etmeyi
ogrenmek yer almaktadir. Teknik boyutta bilgi ve iletisim teknolojilerini dogru
kullanmak yer almaktadir. Bilissel boyutta ise elde edilen bilgiyi elestirel sekilde

degerlendirerek kullanmak yer almaktadir.

Hobbs (2010) dijital okuryazarligi ve medya okuryazarhigini yeterlilik ve siireg
kapsaminda ulagma, ¢oziimleme/degerlendirme, icerik yaratma, yansitma/ifade etme ve

harekete ge¢me seklinde bes unsurlu bir yapi olarak agiklamaktadir. Bu baglamda
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ogrencilerin her an bilgiye erigebildigi giiniimiizde teknolojik arag-geregleri dogru
kullanip dijital platformlardan istedikleri an istedikleri alanda bilgi edinmeleri agisindan

dijital okuryazarlik becerisine sahip olmalarinin 6nemli oldugundan bahsedilebilir.

2.21. YUZYILDA OGRENME

Ogrenme konusu olduk¢a kapsamlidir. Ogrenme deneyimi ve 6grenme deneyimi

algilarindan bahsedebilmek i¢in dncelikle kisaca 6grenmenin tanimina deginilmistir.

e Bacanli (2001)’ya gore Ogrenme, bir uyariciya karsi verilen tepkinin

pekistirilmesidir.

e Aktolga (2020)’ya gore Ogrenmek, bilgiyi lretme siirecidir. Yeni
enformasyonlarn var olan eski bilgiler ¢ergevesinde bir yere yerlestirilerek islenmesi

bdylece bilgilerin liretilmesidir.

Dijital doniistim, teknolojik araglarin kullaniminin yani sira dgretim yontem-
tekniklerinin yeniden yapilandirilmasini, 6grenme ortamlarmin zenginlestirilmesini de
kapsayan bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir. Egitimdeki bu doniisiim; bilgiye erisimi
kolaylastirirken 6grenme siireglerini de bireysellestirmektedir(Yildiz ve Zengin, 2025).
21. ylizyillda teknolojinin de hizli gelisimi egitim diinyasinda da degisimlere yol
acmaktadir. 21. yiizyilda 6grenme denildiginde; 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmelert, is
birlikli 6grenme, bilgi iletisim teknolojilerinin de egitimde kullanilmasi gibi faktorler 6ne
cikmaktadir. 21. ylizyilda 6gretmen 6grenmede rehber olarak goriildiigiinden 6grencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasi gerektigi diisiiniilebilir. Egitimde yapay zekadan
da yararlanildigindan bahsedilebilir. Yapay zeka ile 6grencilerin 6grenme durumlarina,
bireysel Ozelliklerine ve tercihlerine gore bir 6grenme destegi saglanabilmektedir

(Hwang, 2014).

21. yiizyilda bireylerin elestirel diistinme, problem ¢6zme, yaraticilik becerisi ve
cesitli okuryazarlik becerilerine sahip olmasi, isbirligi icinde ¢alisabilmesi, iletisim
kurabilmesi, teknolojiyi ve vyenilikleri takip edebilmesi giderek daha fazla Gnem
kazanmaktadir. Gitgide onem kazanan bu beceriler gerek okul i¢i gerekse okul digi
ortamlarda yasayacaklar1 6grenme deneyimleriyle kazandirilmalidir. Bu baglamda
ogrencilere 21. ylizy1l becerilerinin kazandirilmasinin 21. yiizy1l 6grenme deneyimlerinin
oniinde geldigi sdylenebilir. Bu beceriler ilkokuldan yiiksekogretime kadar biitiin egitim
kademelerinde oOgrenilebilmekle birlikte (Anagiin vd., 2016), hem biitiin egitim

kademelerinin temeli hem de bireylerin gelisiminde biiyiik 6nem arz eden ilkokul
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kademesinin daha 6nemli bir yeri vardir. Bu sebeple bu becerilerin kazandirilmasi i¢in bu

yiizyilin 6grenenlerinin uygun 6grenme deneyimleri yasamalari gerekliligi ortadadir.
2.1.21. YUZYIL OGRENEN OZELLIKLERI]

21. yiizyilda dgrenenlerin bilgiye eriserek elestirel diisiinme becerisi ile dogru
bilgiyi ayirt edebilmesi, eristigi bilgiyi kullanabilmesi, bilgi iretebilmesi, bilgiyi
yorumlayabilmesi; degisimeye ve gelisime agik olmasi, diistinmesi, sorgulamasi,
girisimci ve yenilik¢i olmasi, isbirligi yaparak calisabilmesi, problem ¢6zme becerisine
sahip olmasi, 6grenmede aktif olmasi beklenen ozelliklerindendir(Korucu ve Biger,
2017). Onceden bilgi gelisimi yavasti. Ancak giiniimiizde bilgi gittikge biiyiiyor. Son
yillarda teknolojideki gelismelerle birlikte bilgi ve bilgiye ulasmada da gesitli gelismeler
yasanmaktadir. Siemens (2005)’e gore yasanan bu gelismeler 6grenmeye yonelik

egilimlere de yon vermistir.
Bireylerin egitim alirken karsilarina ¢ikan yeni egilimler;

e Ogrenme yasam boyunca devam eder ve siireklidir. Is ile 5grenme ic ice gegmis

bir yapidadir ve ikisi birbirinden ayr1 diigiiniilemez.

e Informal 6grenmeler (kisisel deneyimler, kisisel baglantilar ve is yaparken gibi)
ogrenme deneyimlerimizin &nemli bir béliimiinii olusturur. Ogrenmeler degisik

bicimlerde meydana gelmektedir.

e Teknoloji zihnimizi sekillendirmektedir. Kullandigimiz araglar ise diisiince

yapimizi belirleyerek sekillendirir.
e Cok sayida birey egitim siirecinde farkli ve uzak yerlere goc¢ etmektedir.

e Bilgiyle ne yapilacagi, nasil yapilacagi ve edinilen bilginin nerede kullanilacag:
bilgisiyle desteklenmektedir. Bagka bir deyisle edinilen bilginin aktarimi gittikge daha

fazla Onem kazanmaktadir.
2.2. OGRENME DENEYIMI VE 21. YUZYIL OGRENME DENEYIMLERI

Ogrenme deneyimi, dgrencilerin okulda kasith olarak kars1 karsiya kaldiklari
formal 6grenme ¢aligsmalaridir (Chai vd., 2015). 21. yilizyil 6grenimi d6grencilerin degisen
diinya kosullaria uyum saglayarak girisimci ve yaratici bireyler olarak yetismelerini
amagclamaktadir. Giiniimiize kadar 21. ylizyilda nasil bir egitim modelinin uygulanmasi
gerektigi ile ilgili kesin bir goriiste birlesilememistir (Voogt vd., 2013). Ancak

aragtirmacilar uygulanmasi gerekn egitim modellerinde 6gretimin mutlaka 21. yiizyil
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becerileriyle iliskilendirilmesi gerektigi ile ilgili goriis birligi i¢indedirler (Thang & Koh,
2017). Yaratic1 diisiinme elestirel diistinme ve otantik problem ¢ozmeyi 21. Yiizyil

ogrenme deneyimleri iginde anahtar diisiinme siiregleri olarak ileri siirmektelerdir (Chai

vd., 2015).

Koh vd., (2017)’a gore 21. yiizyinl 6grenmeleri, Ogrencilerin 21. ylizyil
yeterliliklerini gelistirmelerine yarayan deneyimlerdir. Chai vd., (2015)’ e gore 21. ylizyil
ogrenmelerinin yapisiyla anlamli 6grenmenin birbirleriyle birlestirilmesi sonucunda
alanyazinda 6grencilere yonelik yaygin olarak alt1 faktor oldugu goriilmektedir. Bunlar
0z-yonelimli 6grenme, isbirlikli 6grenme, teknoloji destekli anlamli 6grenme, elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme ve otantik problem ¢6zme olarak tanimlanmistir. Bu faktorler
O0grenme siirecine yonelik ve iist diizey diisiinme siireci olmak lizere ikiye ayrilarak
siiflandirilabilir. Ayrica Scardamalia vd., (2012)’ ya goére s6z konusu bu faktorler,
Ogrenenlerin bilgi liretme yetenegine degindiginden bilgi tliretme yeterliligi de bir faktor
olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda amagc, 6grenme siiregleri ve iist diizey diisiinme
becerileri ise kosularak ogrencilerin bilgi iiretme yeterliklerinin saglanmasi ya da
artirilmasidir (Chai vd., 2015). Bu amag¢ dogrultusunda &gretim bir takim 6gretim

yontemlerine ve yaklagimlara gore siirdiiriilmektedir.

Formal egitimde 6gretmenlerin bir konuyla ilgili 6gretme stirecinde yaptiklar: tim
ogretim etkinliklerine Ogrencilere aktardiklar1 o6grenme deneyimleri denilebilir.
Toplumlar i¢in ¢agin gereklerine uyumlu, gerekli yeterliklerde bireyler yetistirmek biiyiik
Onem tagimaktadir. Ayrica bireysel basari i¢in de ¢ok 6nemlidir. Bu baglamda okullasma
da dnem kazanmaktadir (Chai vd., 2015). Ogrencilerin edinmesi gereken becerilerin
kazandirilmasi i¢in okullarda uygun 6grenme deneyimleri sunulmalidir. Bu arastirmada
Chai vd. (2015) tarafindan benimsenen 21. yiizyilda ilkokul 6grencilerinde olmasi
beklenen alt boyutlarla smiflandirilmis 6grenme deneyimlerine yonelik o6lcek
kullanilmistir. Olgekte yer alan 6grenme deneyimleri; dgrenme siireglerine yonelik
ogrenme deneyimleri, diisiinme siire¢lerine yonelik 6grenme deneyimleri ve bilgi {iretme
Ozyeterligine yonelik 6grenme deneyimleri olmak tizere 3 alt boyuta ayrilmistir(Chai vd.,
2015). Ogrenme siirecine yonelik 6grenme deneyimi algilari; 6z yonelimli grenme
deneyimi algilari, teknoloji ile anlamli 6grenme deneyimi algilar1 ve isbirlikli 6grenme
deneyimi algilar1 olmak {izere kendi icinde de 3 alt boyuta ayrilmistir. Diigiinme
siireclerine yonelik 6grenme deneyimi algilari; elestirel diisiinme deneyimi algisi, yaratici

diistinme deneyimi algisi, otantik problem ¢6zme deneyimi algisi olmak iizere kendi
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icinde 3 alt boyuta ayrilmistir. Ogrenme ve diisiinme siireglerine yonelik &grenme
deneyimi algilart ile bunlara ek olarak Olgegin bir diger boyutu olan bilgi iiretme

Ozyeterligi deneyimi algilar1 kisaca agsagida agiklanmustir.
2.3. OGRENME SURECLERINE YONELIK OGRENME DENEYIMLERI

Chai vd. (2015)’ye gore 21. yiizyilda Ogrenme siirecine yonelik olarak
ogrencilerin Oz-yonelimli Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme ve Teknoloji ile Anlamli
Ogrenme deneyimlerine sahip olmasi gerektigi sdylenebilir. Okullardaki dgrenme

ortamlarinin da 6grenmeyi 6grenmeyi ve is birligini tesvik edici olmasi gereklidir.
2.3.1. Oz-y6nelimli Ogrenme

Oz- yonelimli dgrenme; dgrencilerin kendi hedeflerini belirleyerek o hedefe
ulasmak i¢in kendi 6grenme yontemlerini kendilerinin belirlemeleri ve hedeflerine
ulasamadiklarinda da 6grenmek i¢in segtikleri yontemlerinde degisiklik yapabilmeleri,
kendi 6grenmelerinin mesuliyetini alabilmeleridir. Bunun ayn1 zamanda hayat boyu
6grenmenin temelini olusturdugundan da s6z edilebilir (Chai vd., 2015). Garrison (1992)
de Ogrencilerin 6grenme siireclerinde kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalari
gerektigini, 6grenmek i¢in amaclarini belirlemelerinin gerektigini, 6grenmek icin plan
yapmalarinin gerektigini ve kendi gelisimleriyle ve 6z farkindaliklarini kendilerinin
izlemesi gerektigini savunmaktadir. Bu tiir deneyimler 21. yiizy1l 6grenme yeterliklerinin
kazanilmasinda énemli bir yere sahiptir. Oz-ydnelimli 6grenme, bireyin kendi yapisini ve
ozelliklerini bilmesinin gerektigi bir 6grenme cesitidir. Kisi kendi egitim ihtiyaclari
belirleyerek sahip oldugu becerilerini ve bunlari ne yaparak gelistirebilecegini bilir (Sahin

ve Yildirim, 2010).
2.3.2. Isbirlikli Ogrenme

21. yiizyillda okullarda olmasi gereken diger bir 6grenme siireci de isbirlikli
ogrenmedir. Bireylerin toplumdan bagimsiz olarak diisiinlilemeyecegi bilinen bir
gercektir. Bireyin yasadigi topluma uyum saglayabilmesi gerektigi diisliniildiiglinde
toplum igerisinde isbirligi icinde yasayabilmesi ve birlikte 6grendigi kisilerle kendi
O0grenmesini karsilastirarak degerlendirebilmesi igbirlikli 6grenme agisindan egitimin

temel amaglarindandir denilebilir.

Chai vd. (2015)’ye gore ise isbirlikli 6grenme; bireylerin toplum temelli

O0grenmeyle biitiinlesmesi, iletisim ve isbirligini artirmaktadir.
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2.3.3. Bilgi ve iletisim Teknolojileriyle Anlamli Ogrenme

21. yiizyilda bireylerin gerek yasam sekilleri gerekse diisinme sekilleri
teknolojiden fazlasiyla etkilenmektedir. Bu baglamda toplumda 21. yiizyil 6grenenlerine

dijital nesil ya da Z kusag1 denilmektedir.

Collins & Halderson (2010)’a gore bilgi iletisim teknolojisinin gelisimi,
glinimiizde 6grencilerin 6z-yonelimli ve isbirlikli 6grenmelerini kolaylastirmaktadir.
Ayrica bilgiye erisimin hizlanmasi ve ¢evrim i¢i uygulamalarla isbirliginin uzaktan da
saglanabilmesi uluslararasi arastirmalar1 ve uzaktaki uzmanlarla ¢alisabilmeyi saglamigtir
(Howland vd., 2012). Ayrica yapay zeka kavraminin da hayatimiza girerek birgok konuda
hizlica arastirma ve calisma yapabilme kolayligin1 sagladigindan ve Ogrenmeyi
desteklediginden soz edilebilir. Yapay zekd O6grenmeyi destekledigi gibi 0gretim ve
degerlendirmede hatta Ggretmenin gorevi, yonetim, idari isler gibi konularda da
kullanilmaktadir (Arslan, 2020).

2.4. DUSUNME SURECINE YONELIK OGRENME DENEYIMLERI

Diistinme siirecine yonelik olarak 21. yiizyilda 6grencilerin elestirel diisiinme,
yaratici diislinme ve otantik problem ¢6zme deneyimlerine sahip olmasi gerektigi

sOylenebilir (Chai vd., 2015).
2.4.1. Elestirel Diisiinme

Alanyazinda elestirel diisiinme ile ilgili tanimlamalara bakildiginda kiiltiirel
farkliliklara, arastirmacilarin = diistinme bi¢imlerine, egilimlerine ve birtakim
aligkanliklaria bagli olarak cesitli tanimlamalar yapildigi goriilmektedir. Dagdemir vd.
(2025)’ e gore elestirel diigsiinme; yasadigimiz yiizyilda bireylerin bir konuda ikna
edilmeye ¢alisildiginda veya bilgi yigiminin i¢inde dogru bilgiyi ayirt edebilmelerinde bir
savunma seklidir. Bu baglamda elestirel diisiinmenin egitimde ©Onemi biytiktiir.
Okullarda elestirel diisiinmeyi destekleyen bir egitim ortam1 saglanirsa elestirel diislinen
bireyler yetistirilebilecegi ve elestirel diislinmenin farkli 6gretme stratejileri yoluyla

ogretilebilir oldugu sdylenilebilir.
2.4.2. Yaratici Diisiinme

Bulundugumuz yiizyilda teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye ulasim ne kadar
kolaylagsa da sorunlarin artmasi ya da yeni sorunlarin ¢gikmasiyla yalnizca bilgiye erismek

yetersiz gelmektedir. Dolayisiyla karsilasilan sorunlara ¢6ziim bulmak igin yaratici
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diisiinme becerisi gerekmektedir. Yaratici diisiinme i¢in heniiz bilinmeyen bilgileri bulma
veya alisilmisin disinda olma ya da ilk kez karsi karsiya gelinen sorunlara alisilmisin
disinda bakis agilariyla ¢6ziim tretebilmektir de diyebiliriz. Sternberg & Lubart (1996)’
a gore ise faydali yenilikler yaratmaktir. Bu tanimlar disinda farkli tanimlamalarla da
karsilagilmistir. Ancak ne kadar farkli tanimlar yapilsa da ortak goriisiin sorunlar

gorebilme ve 0zgiin ¢oziimler tiretebilme iizerine oldugu sdylenebilir.
2.4.3. Otantik Problem C6zme

Problemin c¢oziimiinde karsilasilan engellerin ortadan kaldirlmast durumu
problem ¢6zmedir (Ciiceloglu, 2009). Problem ¢6zme i¢in genel olarak bireyin problemle
basa ¢ikma sekli denilebilir. Problem ¢6zme becerisi bireylerin siirekli probleme maruz
kalmalar1, ¢oztimler liretmeleri ve problemle basa ¢ikabilmeleri dolayisiyla gelistirilebilir

bir beceridir.

Otantik problem ¢ézme ise problem ¢6zme siirecinden farkli olarak gercek yasam
problemlerinin ¢6ziimiine odaklidir. Jonassen (2000)’a gore otantik problem ¢6zme,
birden ¢ok ¢6zlimii olan karmasik problemleri ¢ozerken elestirel diisiinmeyle yaratici
diisiinmenin de etkin oldugu yapilandirilmamis problemlerin ¢éziimiidiir. Gergek diinya
problemlerini ¢dzmek i¢in diisiinme becerilerinin kullanilmasi is hayatina da hazir
olmalarini saglayabilir. Sonug olarak egitimin temel amaci da dogal ve toplumsal yasama
uyum saglayan ve mutlu bireyler yetistirmektir (MEB). Bireylerin hayatlar1 boyunca
giderek karmasiklasan problemlerle karsilasacaklar diisiiniildiigiinde problem ¢6zme

becerisini kazandirmadan egitimin amacinin yerine getirildigi sdylenilemez(Yasar,

2021).
2.5. BILGI URETME OZYETERLIiGi

21. yuzy1l yeterlikleri 6grencilerin ¢ok fazla bilgiye sahip olmalarindan ziyade
bildiklerini nasil ve nerede kullanmalar1 gerektigini iyi yonetebilmeleridir(Silva, 2009).
Bagka bir soylemle 21. yilizy1l egitiminin en dnemli amact problemlerin ¢dziimiine dair
yeni teknolojik iiriinler dizayn eden Bereiter & Scardamalia (2006) yahut bireylerin
yasanmisliklarina dair gilizel izahlar yaparak Cross (2006) bilgi iireten bireyler

yetistirmektir.

21. yiizyil becerileri grenme siireci (Ozydnelimli Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme
ve Teknoloji ile Anlamli Ogrenme) ve Diisiinme Siireci (Elestirel Diisiinme, Yaratici

Diisiinme ve Otantik Problem Cozme) olarak smiflandirilmistir. Ancak Bilgi Uretme
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Yeterliligi Ogrenme siirecine ve diigiinme siirecine yonelik becerilerden ayri
diisiiniilemez. Ogrencilerin edindikleri bilgilerle yeni bilgiler iiretebilme konusunda
kendilerine olan giivenleri bilgi 6zyeterliliklerinin gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Yani o6grencilerin onceki bilgilerinden yararlanarak 6zgiin yeni bilgiler iiretebilme

kapasiteleri olarak da diisiiniilebilir.
3. KONUYLA ILGILi ARASTIRMALAR

3.1. ILKOKUL OGRENCILERININ DIJITAL OKURYAZARLIK BECERILERINE
YONELIK ARASTIRMALAR

3.1.1. Dijtal Okuryazarhk Becerisi ile ilgili Yurticinde Yapilmis Olan Arastirmalar

Bahadirtiirk (2025) yapmis oldugu aragtirmada ilkokul 6grencilerinin dijital
okuryazarlik becerileri ile elestirel diistinme becerileri arasindaki iliskiyi saptamaya
calismistir. Arastirmayr Konya’nin Karatay, Meram ve Selcuklu ilcelerindeki dokuz
okulun 3. ve 4. smifta 6grenim goren 812 6grenci ile yapmustir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri ile elestirel diisiinme beceri diizeyleri
arasinda pozitif yonlii, zayif diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski tespit
edilmistir. Dijital okuryazarligin gizlilik ve glivenlik bilgisi boyutunda anlamli bir iliski
tespit edilmistir. Elestirel diistinme egiliminde ise tiim alt boyutlarinda anlamli iliski tespit
edilmistir. 4. smif Ogrencilerinin gizlilik ve giivenlik bilgisi diizeylerinin 3. smif
ogrencilerine gore yiiksek oldugu, teknolojik arag-gerece sahip olan 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diislinme egilimlerinden daha yiiksek puanlar aldig:

tespit edilmistir.

Yilmaz ve Yigit (2024) yapmis olduklari arastirmada 21. yiizy1l becerileri
kapsaminda 3 ve 4. sinif 6grencilerinin elestirel diislinme becerisi ile dijital okuryazarlik
becerileri arasindaki iliskiyi saptamaya calismislardir. Arastirma Bolu Merkez ilgede
bulunan devlet ilkokullarinda 6grenim gdéren 399 6grenciyle uygulanmistir. Aragtirmanin
sonucunda 3 ve 4. sinif 6grencilerinin, dijital okuryazarlik becerilerinin ve 6lgege iliskin
kullanim amaci, teknik bilgi, gizlilik ve giivenlik bilgisi alt boyutlarinin orta diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri sinif diizeyine
gore anlamli bir farklilik gostermezken, dijital okuryazarlik becerisine iliskin algilar1 4.
siif 6grencileri lehine anlamli bir farklilik gostermistir. Elestirel diisiinme egilimleri ile

dijital okuryazarlik becerisi arasinda pozitif yonde diisiik dlizeyde anlamli bir iligki tespit
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edilmistir. Elestirel diistinme egiliminin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisine

iliskin algilarinin pozitif ve anlamli yordayicisi oldugu bulunmustur.

Bitir ve Duran (2024) yapmis olduklar1 arastirmada ilkokul dordiincii siif
Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yazi yazma becerileri arasindaki iliski
saptanmaya c¢alismiglardir. Arastirma Aydin ilinde bir ilkokulda 6grenim goren 115
dordiincii sinif 6grencisine ve bu 6grencilerin sinif 6gretmenleri olan 5 sinif 6gretmenine
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda diisiik diizeyde dijital okuryazar 6grencilerin yazi
yazma kurallarima uygun yazilar yazdiklari; yiiksek diizeyde dijital okuryazar
Ogrencilerin ise yazi yazma kurallarina uygun yazilar yazmadiklart tespit edilmistir.
Bununla ilgili 6gretmenlerle goriigmeler yapilmis ve 6gretmenler genel olarak aragtirma

bulgularini destekler goriisler belirtmislerdir.

Bayzan vd. (2023) yapmis olduklari arastirmada 8-16 yas araligindaki ¢ocuklarin
internet erisimini ve kullanimini, dijital becerilerini, karsilastiklari internet risklerini ve
bu risklere yonelik uyguladiklart basa ¢ikma ve arabuluculuk stratejilerini ortaya
koymaktalardir. Calisma 81 ilden ¢alismaya katilan 10.475 6grenciyle yliriitiilmiistiir.
Calisma sonucunda cocuklarin ¢ogunun internet erisimi i¢in akilli telefon ve tablet
kullandig1 goriilmiistiir. Buna bagli olarak ¢ogunlugunun internette fazla zaman
gecirmelerinin  akademik basarilarimi  diisiirdiigi  tespit  edilmistir.  Cocuklarin
cogunlugunun internette pozitif icerik iiretme gibi yaratic1 becerilerde istenilen seviyede
olmadigi, icerik {iiretmektense icerik tiiketmekte olduklari; internette dijital
mahremiyetlerini koruma, gizliklerini saglama ile ilgili yeterli becerilerinin olmadig1

tespit edilmistir.

Bahsi (2023) yaptig1 aragtirmada Malatya’da 6grenim goren 5. sinif 6grencilerinin
21. yiizyil becerileri ve dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri
arasindaki iliskiyi cesitli degiskenler acisindan incelemistir. 21. yiizyill beceri
diizeylerinin ¢ok yiiksek olmadigi, dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme egilimi
diizeylerinin ise yiliksek oldugu saptanmistir. Cinsiyete degiskenine gore ise dijital
okuryazarlik becerilerinin kiz Ogrenciler lehine anlamli olarak farkli oldugunu

saptamistir.

Sahin vd. (2022) yapmis olduklar1 arastirmayla ilkokul 6grencilerine yonelik bir
dijital okuryazarlik 6lcegi gelistirmislerdir. Arastirma Kayseri il merkezinde 6grenim
goren ilkokul 3. ve 4. simf Ogrencilerinin olusturdugu 2 farkli calisma grubu ile

yuriitiilmiistir. Yapilan analizler sonucunda iiglii Likert seklinde [Katiliyorum (3),
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Kismen Katiltyorum (2), Katilmiyorum (1)], i alt boyut (Kullanim Amaci, Teknik Bilgi,
Gizlilik ve Giivenlik Bilgisi) ve 16 maddeden olusan ilkokul 6grencilerine yonelik
gelistirilen dijital okuryazarlik Olgeginin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Aydemir vd. (2019) yapmis olduklari arastirma kapsaminda Dijital Okuryazarlik
Becerileri Rubrigi (DOBR)’ ni kiiltiirel degisken géz oniinde bulundurarak 6grencilerin
dijital cagda sahip olduklar1 ve kullanacaklar1 becerileri 6lgmeye yonelik olarak
hazirlamislardir. Arastirma Istanbul ili Anadolu yakasinda bulunan bir ilkokulun
dordiincii siifinda okuyan 31 ogrenciyle yiritilmiistiir. Bilgiye ulagma, bilgiyi
arastirma, elestirel degerlendirme, sentezleme ve dogrulama becerilerini igeren dijital
okuryazarlik becerileri rubrigi dort ana boliim ve her boliimiin iginde yer alan sorular ile
birlikte toplamda 12 sorudan olusmustur. DOBR’nin gecerlik caligsmalar ¢ergcevesinde
kapsam ve yap1 gecerligine bakildiginda sorularin kapsam gecerlik indeksinin istatistiksel
acidan anlamli oldugu, her bolimde yer alan sorular ve ilgili boliimlere iliskin toplam

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.
3.1.2. Dijital Okuryazarlk Becerilerine Yonelik Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Tezer vd. (2024) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul 4. ve 5. simf
Ogrencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ile basar1 algilar1 arasindaki iliski
saptanmistir. Arastirma Kuzey Kibris'taki ilkokullarda 6grenim goren 6733 6grenciden
uygun Ornekleme yontemi ile belirlene 400 Ogrenciye uygulanmustir. Arastirma
sonucunda 5. sinif 6grencilerinin dijistal okuryazarlik becerilerinin 4. sinif 6grencilerine
nazaran daha yiiksek oldugu ancak 6grencilerin dijital okuryazarlik becerileriyle basari

algilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamastir.

Ding vd. (2024) tarafindan yapilan aragtirmada dijital okuryazarlk ile K-12
ogrencilerinin akademik performansi arasindaki iliski saptanmistir. Arastirmaya katilan
8.916 ogrencinin dijital okuryazarliklari ile akademik performanslari arasindaki iliskiyi
tespit etmek maksadiyla wulusal c¢apta biiylik 0Olgekli bir anket arastirmasi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda dijital okuryazarligin akademik basarinin 6nemli
bir dngoriiciisii oldugunu; problem ¢dzme yeteneginin dijital okuryazarlik ve 6grencilerin

akademik basarisi tizerinde 6nemli bir aracilik etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Fakhrudin  (2023) yaptigi arastirmada Palembang sehrindeki ilkokul

ogrencilerinin dijital okuryazarlik durumlarini ve kosullarini inceleyerek analiz etmistir.
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Aragstirma; verilerin Miles ve Huberman model veri analizi teknikleri kullanilarak saha
gbzlemleri, 6grenci anketleri ve goriismeler yoluyla toplandigi nitel bir arastirma tiiriidiir.
Calismanin  sonucunda Ogrencilerin dijital okuryazarliklarmin elestirel diisiinme
boyutunda %83'e, e-giivenlik boyutunda %58'e, dijital kiiltiirel bilesende %58'e, isbirligi
ve yaraticilik bileseninde %55'e, bilgi bulma bileseninde %73,3'e, iletisim bileseninde
%63,3'e, islevsel ve beceri bileseninde %76'ya ulastigr goriilmiistir. Gozlemlere
dayanarak, dijital okuryazarligin 6grenmede gelistirilmesinin internet erisimi, bilgisayar,
projeksiyon cihazi ve ¢esitli dijital 6gretim araclar ile diger olanaklar ve altyapinin

saglanmastyla gerceklestirildigi goriilmektedir.

Gadrdan vd. (2023) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul 6grencileri i¢in dijital
okuryazarligin boyutlar1 belirlenmistir. Arastirma hem nitel hem de nicel veriler
toplanarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin nitel boyutunda 2013-2014 doneminde bu
konuda yayinlanmis tiim kitap, makale, yliksek lisans tezi, doktora tezleri arasindan 6lgiit
ornekleme ile segilen 36 dokiimandan yararlanilmigtir. Nicel kisimda, egitim bilimi ve
egitim teknolojisi uzmanlari ile ilkokul 6gretmenlerinden olusan istatistik toplulugundan
orneklem olarak 17 uzman segilmistir. Ogrencilerin dijital okuryazarliginin boyutlarin
belirlemek i¢in agik kodlama, merkezi kodlama ve segici kodlama olmak {izere ii¢
asamadan olusan teorik kodlama siireci kullanilmistir. Arastirmanin sonucu, ilkokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlig1 i¢in operasyonel, elestirel, kiiltiirel ve gecissel olmak
tizere dort boyutun dikkate alinabilecegini ve bu boyutlarin her birinin yas 6zelliklerine

ve ihtiyag¢larina uygun bilesenlere sahip oldugunu gostermistir.

Masyhura (2022)’ nin yaptigi arastirma dijital okuryazarhigin ilkokullarda nasil
uygulandigini analiz etmektedir. Arastirmanin sonucunda dijital okuryazarligin
ilkokullarda hala memnun edici diizeyde olmadig tespit edilmistir. Ogrenme siireci hala
ogretmen merkezlidir. Okul ortaminda dijital okuryazarlikla ilgili atilim hala eksiktir. Bu
nedenle dijital okuryazarligin uygulamasi dijital okuryazarligi yalnizca anlamakla
sinirhidir. Ogrencilerin anlamada zorluk gekmesi, materyal ve sinirli internet kotas1 da
karsilagilan engeller arasinda yer almaktadir. Ilkokullarda dijital okuryazarligin
uygulamasini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in egitimlere, kilavuzlara ve dijital okuryazarlik

altyapis1 gibi programlara gereksinim vardir.

Suwarto vd. (2022) tarafindan yapilan arastirmada dijital teknolojinin
yayginlagsmasiyla birlikte egitim kurumlar1 da dijital okuryazarlik miifredatlar

gelistirmektedir. Dijital okuryazarlik heniiz zorunlu bir ders olarak ulusal miifredatta yer
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almadigindan, ozel okullar kendi insiyatifleriyle dijital okuryazarlik programlar
olusturmustur. Endonezya'nin Yogyakarta kentindeki secilmis 6zel ilkokullarda yapilan
bu calismada okul miidiirleriyle, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) 6gretmenleriyle,
kiitiiphanecilerle ve smif 6gretmenleriyle goriismeler yapilarak dijital okuryazarlik
uygulamalarmin BIT 6grenimi, bilgi ve medya okuryazarlig: yaklasimz, egitimcilerin rolii
ve Ogrenme noktalari temelinde nasil yiritildigi tespit edilmistir. Arastirmanin
sonucunda dijital okuryazarlik yaklasimmin BIT 6grenimi ve medya okuryazarligi
yaklasimiyla uygulandigi, bilgi okuryazarligr yaklasiminin zayiflatildigini; miidiirler,
sif dgretmenleri ve BIT 6gretmenlerinin dijital okuryazarlikta en 6nemli faktdrler

oldugu, kiitiiphanecilerin ise ikinci planda kaldigini gostermektedir.

Churchill (2020) tarafindan yapilan arastirmada mobil teknoloji araglariyla
(iPad'ler ve ilgili uygulamalar) dijital hikdye anlatimi1 yoluyla dijital okuryazarlik
becerilerinin  gelisimi  arastirilmistir.  Aragtirma ilkokul &grencilerinin  arastirma
yapmasini, veri toplayip analiz etmesini ve bulgularini dijital bir hikdye formatinda
sunmasini kapsamaktadir. Arastirmanin sonucunda, mobil teknolojilerle dijital hikaye
anlatiminin; 6grencilerin her daim bilgiye erismelerini, varsayimlarini test etmelerini ve
diistincelerini yansitmalarini, fikirlerini ve sorunlara yonelik ¢éziimlerini paylasmalarini
ve akranlariyla 6gretmenlerinden geri bildirim almalarini saglayarak dijital okuryazarlik

becerilerinin gelistirilmesine Katkida bulundugunu gostermektedir.

Bahri vd. (2022) tarafindan yapilan arastirmada 6grenci ve 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik becerileri okullar, siniflar, 6grenciler, kentsel ve kirsal alanlar ve cinsiyetler
arasinda karsilagtirmali olarak incelenmistir. Arastirma, Endonezya’nin Jeneponto
Bolgesi’ndeki 450 6grenci ve 100 6gretmenin katilimiyla yiiriitiilen, nitel ve nicel
arastirmay1 birlestiren eszamanli iliggenleme arastirmasidir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinde farkli sinif diizeyleri arasinda anlamli fark
oldugu, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinde farkli cinsiyetler arasinda anlaml
fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica kentsel alanlardaki 6grenci ve 6gretmenlerin daha
once sahip olunan dijital okuryazarlik becerisini gelistirme beklentisi, kirsal alanlardaki

ogrencilerin ise okullarda 6grenmede teknoloji tedarik etme umudu oldugu belirlenmistir.

Hsu vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada artirillmis gergeklik yoluyla
ilkdgretim 6grencilerinin dijital okuryazarliginin gelistirilmesi incelenmistir. Arastirma
Kuzey Tayvan'da 20 haftalik bir okul sonras1 programinda etkilesimli artirilmis gergeklik

(AR) ile etkinlikler yapan 32 ilkokul 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda
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artirtlmis gergekligin dijital okuryazarlik uygulamalarinin bes alaninda (bilgi yonetimi;
isbirligi; iletisim ve paylasim; yaratma ve degerlendirme ve problem ¢6zme) orta diizeyde
artis gosterdigi tespit edilmistir. Etik ve sorumluluk alaninda ise bir etkisi olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

UrSej (2019) tarafindan yapilan arastirmada dijital okuryazarligin 6nemi ve
ilkokul ¢ocuklar1 arasinda dijital okuryazarlig1 gelistirmede okulun ve 6gretmenlerin roli
ele alinmistir. Aragtirma Slovenya’daki 3 ilkokulun 7-9 yas arasi 6grenci-08retmen ve
velileriyle goriismeler yapilarak ylriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda siiflarda
bilgisayar kullaniminin 6gretmenin becerisine bagli oldugu ve bunun da 6grencilerin
dijital beceri gelistirmeleri iizerinde etkili oldugu, ailelerin sosyoekonomik durumlarinin
BIT kullanimuyla iliskili oldugu tespit edilmistir. Calismanin sonuglari egitim miifredati

icerisinde dijital okuryazarlia yer verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Vélez & Zuazua (2017) tarafindan yapilan arastirmada internet ve cep telefonu
kullanim aligkanliklari tanimlanarak bu aliskanliklarin hangileri oldugu analiz edilmistir.
Arastirma 3., 4., 5. ve 6. sinif dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda
kullanim alanlar farkli olsa da her yas grubunda internet kullaniminin benzer oldugu, 3.
ve 4. sinif 6grencilerin interneti daha ¢ok eglence ve oyun amacgh kullandiklari daha
bliylik yastaki 0grencilerin ise ¢evrimici iletisim ve sosyallesme amagli kullandiklar
tespit edilmistir. 6. sinif 6grencilerinin 5. sinif 6grencilere kiyasla siber zorbaliktan daha
fazla etkilendikleri de goriilmiistiir. Daha erken yaslardan itibaren internetin giivenli
kullanim ile ilgili 6zel dijital okuryazarlik egitimlerinin verilmesi gerektigi sonucuna

varilmistir.

Shopova (2014) tarafindan yapilan arastirmada egitim ve dgretimde yeni bilgi ve
iletisim teknolojilerinin etkin kullanimi, dijital okuryazarligin kilit rolii ve dgrencilerin
Avrupa Yiksekogretim Alanina entegrasyonunda artan bir role sahip olacak yeni
teknolojiyi kullanma becerilerine odaklanmaktadir. Calisma 6grencilerin okuryazarlik
diizeylerinin ve dijital yeterliliklerinin gelistirilmesi, 6grenme siirecinin etkinliginin ve
verimliliginin artirilmasi, degisen isglicii piyasasina uyum saglamalari yoniinden de

Onemlidir.
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3.2. OGRENCILERIN 21. YUZYIL OGRENME DENEYIMI ALGILARINA (OZ
YONELIMLI OGRENME, TEKNOLOJI ILE ANLAMLI OGRENME, ISBIRLIKLI
OGRENME, YARATICI DUSUNME, ELESTIREL DUSUNME, OTANTIK
PROBLEM COZME VE BILGIi URETME OZYETERLIGI) YONELIK
ARASTIRMALAR

3.2.1. ilkokul Ogrencilerinin 21. Yiizynl Ogrenme Deneyimi Algilarma (Oz
Yonelimli Ogrenme, Teknoloji ile Anlamh Ogrenme, isbirlikli Ogrenme,
Yaratici1 Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Otantik Problem Coézme Ve Bilgi

Uretme Ozyeterligi) Yonelik Yurti¢inde Yapilan Arastirmalar

Yasar vd. (2023) tarafindan yapilan arastirma ilkokul 6grencilerinin 21. yiizyil
O6grenme uygulamalarina iliskin algilarin1 ortaya koymak amaciyla bir il merkezindeki
devlet okullarinda 6grenim goren 622 dordiincii sinif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin diisiinme becerilerine iligkin algilarin elestirel
diistinme, yaratict diisiinme, otantik problem ¢dzme ve bilgi yaratma etkinligi alt
boyutlarinda ortalamanin {izerinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonug¢ olarak
Ogrencilere diisiinme becerilerini Ogretmeyle ilgili zengin O0grenme uygulamalari
saglamanin olumlu 6grenme ¢iktilar1 yarattigini ayrica ¢alismaya katilan 6grencilerin
zengin Ogrenme uygulamalarina sahip Ogrencilerle benzer algilara sahip oldugunu

gostermistir.

Yasar vd. (2022) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul 6grencilerinin 21. yiizyil
O0grenme uygulamalarina iliskin algilarina yonelik bir Olgek uyarlama caligmasi
yapilmistir. Arastirma Tiirkiye’de Orta Anadolu’da yer alan bir sehirdeki 5 devlet
okulunda 6grenim goren 310 dordiincti sinif dgrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Caligmanin
amact Chai vd. (2015) tarafindan olusturulan ogrencilerin 21. yiizyll 6grenme
uygulamalarina iligkin algilar1 6lgegini Tiirk kiiltiiriine uyarlamaktir. 32 maddeden olusan
orijinal dl¢ek diisiinme siirecleri, 6grenme siiregleri ve bilgi yaratma etkinligi olmak tizere
lic ana boyuttan olugsmaktadir. Arastirmanin sonucunda dlcegin gelecekte Tiirkiye’de

yapilacak olan ¢aligmalar i¢in uygun 6zelliklere sahip oldugu belirlenmistir.

Yasar (2021) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul 6grencilerinin 21. yiizyil
O0grenme deneyimlerine yonelik algilarin1 ortaya koymak ve smif dgretmenlerinin bu
deneyimleri kazandirmaya yonelik yaptiklar1 ¢alismalar1 belirlemek amaglanmistir.
Arastirma 2017-2018 o6gretim yili giiz doneminde, Nevsehir il merkezinde bulunan

Nevsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli 7 devlet okuluna kayith 622 4. sinif

24



ogrencisiyle yiirtitiilmiistiir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin 6grenmeye yonelik
algilarinin; 6z-yonelimli 6grenme ve isbirlikli 6grenme alt boyutlarinda; diistinmeye
yonelik algilarinin elestirel diisiinme, yaratici diistinme ve otantik problem ¢ozme alt
boyutlarinda ve bilgi liretme 6zyeterligi boyutlarinda ortalamanin iizerinde bir algiya
sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ilkokul &grencilerinin 21. yiizyil 6grenme
deneyimlerine yonelik algilar1 cinsiyete, anne egitim durumuna gore bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilirken, baba egitim durumunun, okul 6ncesi egitim almanin,
bilgisayar sahibi olmanin bazi alt boyutlara gore anlamli bir farklilik gosterdigi

belirlenmistir.

Kiling (2021) tarafindan yapilan arastirmada farkli ¢evrimi¢i Ogrenme
modellerinde ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve teknoloji ile 6z-yonelimli
O0grenmenin basari, performans ve algilanan 6grenme {izerindeki etkisini incelemek
amagclanmistir. Arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz ve bahar yariyillarinda
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2. smifta 6grenim gdrmekte olan ve Agik ve
Uzaktan Ogrenme (EBB 001) fakiilte ortak dersine kayitli 73 6grenci ile yar1 deneysel
desenle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonundan kullanilan ¢evrimi¢i 6grenme yontemine
gore basari, performans ve algilanan 6grenme arasindaki farkliliklar incelenmis ve
kullanilan ¢evrimic¢i 68renme yontemi (eszamanli ve eszamansiz) ile basar1 arasinda
anlamli farklilikk oldugu sonucuna ulasilmistir. Eszamansiz c¢evrimici 0grenme
yonteminde Ogrencilerin basari puanlarimin daha yiiksek oldugu; kullanilan ¢evrimigci
o0grenme yontemine (eszamanli ve eszamansiz) gore performans puanlari incelendiginde
anlaml farklilik oldugu ve 6grencilerin performans puanlarinin eszamansiz ¢evrimigi
ogrenme yonteminde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmada kullanilan
cevrimici Ogrenme yoOntemine (hibrit ve eszamansiz) gore Ogrencilerin algilanan

O0grenmeleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ozyurt ve Badur (2020) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul 6grencilerinin
teknoloji kavramina iliskin metaforik algilar1 ile kendi 6grenme siireclerinde teknolojiyi
nasil kullandiklarini belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji
deseninde yiirtitiilmistiir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin teknolojiyi kendi
ogrenme siireclerinde ¢ogunlukla arastirma, 6dev yapma, egitici videolar izleme gibi

akademik calismalar yapmak i¢in kullandiklar1 belirlenmistir.

Tekkol ve Demirel (2018) tarafindan yapilan arastirmada tiniversite 6grencilerinin

0z-yonetimli 6grenme becerilerini belirlemeye yonelik bir 6lgme arac1 gelistirilmistir. Bu
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Olcegi gelistirme amaciyla birgok aragtirma yapilarak Olcek gelistirme calismalar
incelenmistir. Olgek icin gerekli olgiitler ortaya koyularak o6z-yonetimli &grenme
becerisine sahip bireylerin 6zelliklerini agiklayan 72 maddelik havuz olusturularak
uzman goriiglerinin ardindan 53 maddelik deneme formu olusturulmustur. Olusturulan
form Hacettepe ve Baskent Universitelerinde dgrenim gdrmekte olan 753 iiniversite
Ogrencisine uygulanarak, veriler agimlayic1 faktor analizine tabi tutulmus ve yapilan
analiz sonucunda 6lgegin 21 madde ve dort boyuttan (giidiilenme, 6z-izleme, 6z-kontrol
ve 6zgiliven) olustugu ortaya konmustur. Ayrica, agimlayici faktor analizinin uygulandigi
ogrencilerin disinda yer alan ve Hacettepe ve Baskent Universitelerinin ortak olan
boliimlerinin birinci ve dordiincii siiflarinda 6grenim goérmekte olan 2600 dgrenciye
Olcek uygulamasi yapilarak Olgegin yap1 gecerliginin belirlenmesi amaclanmistir.
Yapilan analizler sonucunda gelistirilen “Oz-Y6netimli Ogrenme Becerileri Olgegdi nin,
gecerli bir 6lgme araci oldugu ve 6z-yonetimli 6grenme becerilerini dlgmede giivenilir

puanlar verecegi sOylenmistir.

Uysal (2015) tarafindan yapilan arastirmada Sakarya ¢evrimi¢i 6grenme ve karma
O0grenme Ogrencilerinin, teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmeleri ile sorgulama toplulugu
olusumlar1 arasindaki iligkinin, incelenmesi amaglanmistir. Arastirma Sakarya
Universitesinde uygun drnekleme yoluyla secilen 2013-2014 Bahar déneminde ¢evrimigi
O0grenme ve karma Ogrenme programlarinda kayitli 587 oOgrenci ile yiriitilmistiir.
Arastirma sonuglaria gore sosyal bulunusluk tek basina biligsel bulunuslugun %34 {inii
aciklarken, teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin dolayli etkisi ile birlikte toplam
%92’sin1; teknoloji ile Oz-yonelimli 6grenme ise sosyal bulunuslugun %63 iini
aciklamistir. Ayrica sosyal bulunusluluk 6gretimsel bulunuslugun %28’ini agiklarken

teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenmenin etkisiyle %76’sin1 agiklamistir.

3.2.2. Ilkokul Ogrencilerinin 21. Yiizyll Ogrenme Deneyimi Algilarina Yonelik
Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Koh vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin 21. yiizy1l 6grenimi
icin teknolojik pedogojik igerik bilgisini gelistirmek maksadiyla bilgi ve iletisim
teknolojileri (BIT) mesleki gelisim siirecinin kavramsallastirilarak degerlendirilmesi
amaclanmistir. Aragtirma Singapur’daki bir ilkokuldan yedi ders tasarim ekibine ayrilmig
37 o6gretmenle bir yil slirmiistlir. Aragtirmanin sonucunda Ogretmenlerin 21. yiizyil
Ogrenimi ile ders tasarim uygulamalarina yonelik teknolojik pedagojik icerik bilgisine

olan giivenleri iizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistir.
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Chai vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin siiflarindaki 21.
yiizyil 6grenme uygulamalarina iliskin algilarin1 ve 6grenciler arasinda ortaya ¢ikan bilgi
yaratma 0z yeterliligini degerlendirmeye yonelik bir 6l¢ek gelistirmek amaglanmistir.
Arastirma okul miifredatinda yaygim BIT kullanimina odaklanan Singapur'daki bir okulun
dort yiiz seksen iki ilkokul 6grencisiyle ylriitilmiistiir. Anketin gegerliligi, hem kesfedici
hem de dogrulayici faktor analizleri yoluyla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 yeterli
derecede giivenilirlige ve gecerlilige sahiptir. Arastirma sonucunda 6l¢ek gelistirilmistir.
Ayrica Ogrencilerin elestirel diisiinme, yaratict diistinme ve otantik problem ¢dzme
algilarini aragtiran alt 6lgeklerin, 6grenme siiregleri hakkindaki algilara kiyasla bilgi

yaratma yeterliliklerinin daha baskin yordayicilari oldugunu gostermistir.

Collins & Halderson (2010) tarafindan yapilan arastirmada dijital teknolojinin
O0grenme ve egitim uygulamalarina eklenmesinden kaynaklanan beklentileri ve zorluklari
Ozetlemek amaglanmistir. Arastirmada bir kitaptan (Teknoloji Caginda Egitimi Yeniden
Diistinmek) yararlanilmistir. Aragtirmanin sonunda geleneksel okul modelleriyle dijital
medya arasindaki olumsuzluklardan bahsedilirken bu teknolojilerin yeni bir egitim
modeli ortaya c¢ikarma durumundan da bahsediilmistir. Yeni teknolojinin kokli
degisiklikler getridigi ama aym1 zamanda da Onemli zorluklar da getirdigi ileri

siirtilmistiir.
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IKINCi BOLUM
YONTEM
1. ARASTIRMA MODELI

Ilkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ile 21. yiizyll 6grenme
deneyimleri algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in korelasyonel arastirma deseninde
nicel bir arastirma gergeklestirilmistir. Korelasyonel arastirma, iki ya da daha fazla
degisken arasindaki iliskileri belirlemek ve neden-sonug ile ilgili ipuglar1 elde etmek
amaciyla yapilmaktadir(Biiytikoztiirk vd., 2015). Kisacasi bu arastirmada ilkokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri ile 21. ylizy1l 6grenme deneyimi algi
diizeyleri ve aralarinda iliski olup olmadig1 ve c¢esitli degiskenler acisindan incelendigi

bir arastirmadir.
2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 2023-2024 egitim ogretim yilinda Afyonkarahisar ilinde
yer alan Milll Egitim Bakanlhigina bagl ilkokullarda o6grenim goren &grenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini 2024-2025 egitim Ogretim yilinda
Afyonkarahisar ilinde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli merkez ve kasabalardaki 7
ilkokulda 6grenim goren ilkokul 6grencileri olugturmaktadir. Arastirmaya 720 6grenci
katilmistir. Ancak 9 6grencinin anket formu verileri eksik doldurmalar1 ve birden ¢ok
segenegi isaretlemeleri sebebiyle 6rneklemden ¢ikarilarak 711 6grenci evreni temsil eden
orneklemi (N=711) olusmustur. Arastrimaya katilan 711 6grencinin 376’s1 (%52,9)
kadm, 335’1 (%47,1) erkektir. Ogrencilere ait demografik bilgiler ise Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 1. Orneklem Grubunun Bagimsiz Degiskenler Agisindan Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Degiskenler F %
Kadin 376 52.9
Cinsiyet
Erkek 335 47.1
1 51 7.2
2 167 23.5
Siif Diizeyi
3 256 36
4 237 333
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Tablo 1. (Devam) Orneklem Grubunun Bagimsiz Degiskenler Acisindan Frekans ve Yiizde

Dagilimlart
Degiskenler F %
Var 351 49.4
Bilgisayar1 Var M1?
Yok 360 50.6
Bilgisayar 23 32
Tablet 106 14.9
Kullanilan Teknolojik Akl Telefon 240 33.8
Araglar
Diger 305 42.9
Hic biri 37 5.2
Ilkokul 117 16.5
Ortaokul 131 18.4
Lise 176 24.8
Anne Egitim Diizeyi -
On lisans 81 11.4
Lisans 181 25.5
Lisanstistii 25 3.5
Ilkokul 72 10.1
Ortaokul 113 15.9
Lise 192 27.0
Baba Egitim Diizeyi "
On lisans 79 11.1
Lisans 206 29.0
Lisansiistii 49 6.9
Memur 152 21.4
Ozel Sektor 67 9.4
Anne Meslegi
Calismayan 435 61.2
Diger 57 8.0
Memur 218 30.7
Ozel Sektor 228 32.1
Baba Meslegi
Calismayan 5 0.7
Diger 260 36.6
1 saat 368 51.8
E{(ran Basinda Gegirilen 1.2 saat 235 33.1
Siire
2 saatten fazla 108 15.2

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 711 6grencinin 376’s1 (%52,9) kadin,
335’1 (%47,1) erkektir. 51°1 (%7.2) 1. sif, 167’s1 (%23,5) 2. smif, 256°s1 (%36) 3. sinif,

237’51 (%33,3) ise 4. siif dgrencisidir. Ogrencilerin anne egitim diizeylerine bakildiginda
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117’sinin (%16.5) ilkokul, 131’ inin (%18.4) ortaokul, 176’smin (%24.8) lise, 81’inin
(%11.4) 6n lisans, 181’ inin (%25.5) lisans, 25’inin (%3.5) ise lisansiistii egitim diizeyine
sahip oldugu goriilmektedir. Baba egitim diizeylerine bakildiginda ise 72’sinin (%10.1)
ilkokul, 113’ tiniin (%15.9) ortaokul, 192’sinin (%27.0) lise, 79’unun (%11.1) 6n lisans,
206’ smin (%29.0) lisans, 49’unun (%6.9) ise lisansiistii egitim diizeyine sahip oldugu
goriilmektedir. Annelerinin mesleklerine bakildiginda 152’sinin (%21.4) memur, 67’
sinin (%9.4) 6zel sektor ¢alisani, 435’ inin (%61.2) ev hanimi, 57 sinin (%8.0) diger
meslek gruplarinda oldugu goriilmektedir. Babalarinin mesleklerine bakildiginda ise
218’inin (%30.7) memur, 228’ inin (%32.1) 6zel sektor galisani, 5’inin (%.7), 260’ nin
(%36.6) ise diger meslek gruplarinda oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin bilgisayarinin
olup olmadigina bakildiginda 6grencilerden 351° inin (%49.4) bilgisayarinin oldugu,
360’min (%50.6) ise bilgisayarinin olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok
kullandiklar1 teknolojik arag-gereglere bakildiginda; 23’linilin (%3.2) bilgisayar, 106’
siin (%14.9) tablet bilgisayar, 240’ 1mnin (%33.8) akilli telefon, 305’ inin (%42.9) diger
teknolojik ara¢ geregleri kullandigi, 37” sinin (%5.2) ise higbir teknolojik ara¢ gereci
kullanmadig1 goriilmektedir. Bir glinde ekran basinda gegirdikleri siireye bakildiginda
368 inin (%51.8) 1 saat, 235’inin (%33.1) 1-2 saat, 108’inin (%15.2) ise ekran baginda

2 saatten fazla vakit gecirdigi goriilmektedir.
3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu,
izinleri alinan Sahin vd. (2022) tarafindan gelistirilen Ilkokul Ogrencilerine Y®nelik
Dijital Okuryazarlik Olgegi ve Chai vd. (2015) tarafindan gelistirilen, Yasar (2021)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Ogrencilerin 21. Yiizyil Ogrenme Deneyimleri Algist

Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.
3.1. KiSISEL BiLGi FORMU

Aragtirmaya katilan 6grenciler hakkinda bilgi toplamak icin Kisisel Bilgi formu
hazirlanarak diger Olgeklerle birlikte veriler elde edilmistir. Bu formda 6grencinin
cinsiyeti, anne ve babasmin egitim durumu ve meslegi, kullandig1 teknolojik
arag/gerecler, bilgisayarimin olup olmama durumu ve ekran basinda gegirdikleri siire ile

ilgili maddeler yer almaktadir.
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3.2. ILKOKUL OGRENCILERINE YONELIK DIiJITAL OKURYAZARLIK OLCEGI
(I0YDOO)

[lkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerini belirlemek igin Sahin vd.
(2022) tarafindan gelistirilen "Ilkokul Ogrencilerine Y énelik Dijital Okuryazarlik Olgegi"
adli 6lgme aract kullanilmistir. Bu 6lgme araci toplam 16 maddeden olusmaktadir. Bu
dlgekten almacak en diisiik puan 16 iken en yiiksek puan 48’ dir. Olgme aracinin
secenekleri ‘katiliyorum=3, kararsizzim=2, katilmiyorum=1’ seklindedir. Maddelerin
tamami1 olumlu ifadelerden olusmaktadir. Kullanim Amaci, Teknik Bilgi ile Giivenlik ve
Gizlilik olmak tizere 3 alt boyuttan olusan 6lgek hem toplam puan hem de ¢ alt boyut
icin ayr1 puan vermektedir. Olgegi olusturan kisi tarafindan olgegin giivenirligini
belirlemek igin yapilan analizde Cronbach Alfa katsayis1 0.842 olarak saptanmistir. Bu
arastirmada ise 711 6grenciden toplanan verilerin giivenirlik analizinde Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisinin 0.694 oldugu saptanilmistir. Kalayct (2006) nin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisinin degerlendirmesi 6l¢iitlerine bakildiginda; 0.00 <a <0.40 arasinda
ise Olgegin giivenilir olmadigi, 0.40 < o < 0.60 arasinda ise diisiik glivenilirlikte oldugu,
0.60 < 0. <0.80 arasinda ise oldukg¢a giivenilir oldugu, 0.80< o < 1.00 arasinda ise yliksek
derecede giivenilir oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, Cronbach Alfa katsayist 0.69

olan Dijital Okuryazarlik Becerileri Olgegi’nin de oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.
3.3. OGRENCILERIN 21. YUZYIL OGRENME DENEYIMLERI ALGISI OLCEGI

[lkokul dgrencilerinin 21. yiizy1ll 6grenme deneyimi algilarmi belirlemek igin
Yasar (2021) tarafindan uyarlanan “Ogrencilerin 21. Yiizy1l Ogrenme Deneyimleri Algisi
Olgegi” adli dlgme aract kullanilmistir. Bu 6lgme aracinda 32 madde bulunmaktadir.
Olgme aracinin secenekleri “her zaman==5, sik sik=4, bazen=3, nadiren=2, higbir
zaman=1" seklindedir. Bu 6l¢ekten alinacak en diisiik puan 32 iken en yiiksek puan 160’
tir. Maddelerin tamami olumlu ifadelerden olusmaktadir. Oz Yénelimli Ogrenme,
Teknoloji ile Anlamli Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme, Elestirel Diisiinme, Yaratici
Diisiinme, Otantik Problem Cézme ve Bilgi Uretme Ozyeterligi olmak iizere 7 alt
boyuttan olusan 6l¢cek hem toplam puan hem de yedi alt boyut i¢in ayr1 puan vermektedir.
Olgegi olusturan kisi tarafindan Cronbach Alfa kat sayis1 0.92 olarak saptanmistir. Bu
aragtirmada ise 711 6grenciden toplanan verilerin giivenirlik analizinde Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisinin 0.894 oldugu saptanmistir. Bu baglamda, Cronbach Alfa katsayisi
0.89 olan 21. Yiizyil Ogrenme Deneyimi Algilar1 Olgeginin de yiiksek derecede

giivenilir oldugu sdylenebilir.
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3.4. VERI TOPLAMA ARACLARININ UYGULANMASI

Arastirmada verilerin toplanmasini engelleyecek teknik hatalar1 en aza indirmek
lizere pilot ¢calisma gergeklestirilmistir. Pilot ¢alisma, gerekli izinler alindiktan sonra
belirlenen bir okulda tiim ilkokul kademelerindeki 60 6grenciye uygulanmistir. 2024 yili
bahar doneminde Subat-Mart aylar1 arasindaki siire i¢inde ¢alismanin pilot uygulamasi
yapilmistir. Pilot uygulamada karsilasilan demografik bilgilerdeki segeneklerin zor
anlasilmasi, yazi puntosunun yaslarina uygun olmamasi sebebiyle okumasi zayif
Ogrencilerin zorlanmasi gibi problemler ele alinarak arastirmanin uygulama kisminda

ayni sorunlarin yaganmamast i¢in gerekli onlemler alinmistir.

Veriler ilkokul Ogrencilerine Yénelik Dijital Okuryazarhik Olgegi, 21. Yiizyil
Ogrenme Deneyimleri Algis1 Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilarak 2023-2024
egitim-6gretim doneminde Mart-Haziran aylar1 arasinda segkisiz yontemle belirlenen

okullardaki 711 6grenciye dlgekler uygulanarak toplanmistir.

Calismanin uygulama izinleri i¢in Afyon Kocatepe Universitesi Etik Kurulu’ndan
calismada kullanilacak 6lgeklerin etik ilkelere uygunlugu agisindan onay alinmis olup Ek
4’te verilmistir. Afyonkarahisar I1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gereken izinler
almmustir, izin resmi yazis1 Ek 5°te verilmistir. Olgekleri gelistiren arastirmacidan
gereken izinler alinmis Ek 6’da 6lceklerin kullanim izinlerine yer verilmistir. Uygulama
sirasinda Ogrencilere aragtirmanin konusu, amaci, veri toplama aracinin igerigi ve
toplanacak verilerin kullanimu ile ilgili bir yonergeler sunulmustur. Caligma goniilliiliik

esasina dayali olarak yiiriitiilmiis ve kisilerin gizlilik ilkesine uyulmustur.
4. VERILERIN ANALIZI

Kisisel bilgi formu, Ilkokul Ogrencilerinin Okuryazarlik Becerileri Olgegi ve
[lkokul Ogrencilerinin 21. Yiizyll Ogrenme Deneyimi Algilar1 Olgegi ile toplanan
verilerin analizi SPSS25 paket program kullanilarak yapilmistir. Yapilan tiim analizler
icin anlamhlik diizeyi p<0.05 kabul edilmistir. Arastirmada ilkokul Ogrencilerinin
Okuryazarlik Becerileri Olgegi ile 21. Yiizyill Ogrenme Deneyimi Algilar1 Olgeklerinin

Cronbach Alfa giivenilirlik katsayilar1 bulunarak 6l¢eklerin gilivenirlikleri belirlenmistir.

711 dgrencinin katihmiyla yiiriittiigiimiiz arastirmada Ilkokul Ogrencilerinin
Dijital Okuryazarlik Becerileri Olgegi’nin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin 0.694
oldugu saptanilmigtir. Kalayct (2006)’nin  Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi

degerlendirme Olgiitlerine bakildiginda; 0.60 < a < 0.80 arasinda ise oldukc¢a giivenilir
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oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, arastirmamda kullandigim ilkokul Ogrencilerinin

Dijital Okuryazarlik Becerileri Ol¢egi’nin de oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerileri Olgegi Madde Araliklart

Madde Deger Araliklari Yorumlanma
1.00 - 1.66 Katilmiyorum
1.67-2.33 Kararsizim
2.34-3.00 Katiliyorum

Tablo 2 incelendiginde Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerileri
Olgegi’ne verilen dgrenci yanitlarinin puan araliklarmi belirleyebilmek maksadiyla
olgekte yer almakta olan maddeler; 1.00-1.66 “Katilmiyorum”, 1.67-2.33 “Kararsizim”

ve 2.34-3.00 “Katiliyorum” araliklar1 esas alinarak yorumlanmustir.

Ilkokul Ogrencilerinin 21. Yiizyil Ogrenme Deneyimi Algilart Olgegi’nin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin ise 0.894 oldugu saptanilmigtir. Kalayci (2006)’
nin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi degerlendirme oSlgiitlerine bakildiginda; 0.80< o
< 1.00 arasinda ise Olgegin yiiksek derecede giivenilir oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda, arastirmamda kullandigim Ilkokul Ogrencilerinin 21. Yiizyl Ogrenme

Deneyimi Algilar1 Olgegi’nin yiiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. ilkokul Ogrencilerinin 21. Yiizy1l Ogrenme Deneyimi Algilart Olgegi Madde

Araliklar
Madde Deger Araliklar Yorumlanma
1.00 —1.80 Hicbir zaman
1.81 -2.60 Nadiren
2.61-3.40 Bazen
3.41-4.20 Stk sik
4.21-5.00 Her zaman

Tablo 3 incelendiginde Ilkokul Ogrencilerinin 21. Yiizyll Ogrenme Deneyimi
Algilan1 Olgegi’nde yer almakta olan maddeler; 1.00-1.80 “Higbir zaman”, 1.81-2.60
“Nadiren”, 2.61-3.40 “Bazen”, 3.41-4.20 “Sik sik”, 4.21-5.00 “Her zaman” araliklar1

esas alinarak yorumlanmuistir.

Aragtirmada 6rneklem sayisinin fazla oldugu durumlarda dagilimin normal olup
olmamasina bakilmaksizin parametrik testler yapilir(Biiytikoztiirk, 2004). Bu aragtirmada
da Orneklem sayisi 711 oldugundan parametrik testlerden yararlanilmistir. Degisken

sayisinin 2’den fazla oldugu ve odlcekteki bagimsiz degiskenlerin (alt boyut) de fazla
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oldugu arastirmalarda analizler MANOVA testiyle yapilir(Biiyiikoztiirk, 2004). Bu
arastirmanin analizinde de degisken sayisinin 2’den fazla olmasi ve Olgeklerin alt
boyutlarinin olmasi sebebiyle MANOVA testinden yararlanilmistir. Cinsiyet, bilgisayar
sahibi olma gibi iki segenekli degiskenlerin analizleri t-testi ile siif diizeyi, anne-baba
egitim diizeyleri, anne-baba meslekleri, kullanilan teknolojik arag-gerecler ve ekran
basinda gecirilen siireye yonelik ikiden fazla secenekli degiskenlerin analizleri ise

Olceklerin alt boyutlarinin da olmasi sebebiyle MANOVA testiyle yapilmistir.

Ilkokul Ogrencilerinin Okuryazarlik Becerileri Olgegi ile 21. Yiizy1ll Ogrenme
Deneyimi Algilar1 Olgegi puanlar1 arasinda iliski igin basit korelasyon analizi Pearson
korelasyon katsayilart hesaplanmistir. Korelasyon degerinin (r) iliskinin diizeyini
aciklamasinda; 0.00 - 0.30 arasindaki degerler “diisiik” diizeyde iliskiye, 0.30-0.70
arasindaki degerler “orta” diizeyde iliskiye, 0.70-1.00 arasindaki degerler “yiiksek”
diizeyde iligkiye isaret etmektedir (Biiylikoztiirk, 2004).
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, kisisel bilgi formu, Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik
Becerileri Olgegi ve 21. Yiizyill Ogrenme Deneyimi Algilar1 Olgegi’nden elde edilen

verilere iligkin olarak yapilmis olan istatistiksel analizlere iligkin bulgulara yer verilmistir.

1. ILKOKUL OGRENCILERININ DIiJITAL OKURYAZARLIK BECERI
DUZEYI NEDIR?

“Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Beceri diizeyi nedir?” alt problemine
iligkin olarak yapilan betimleyici analizler sonucunda elde edilen veriler, Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. ilkokul Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Beceri Diizeyleri

Degiskenler N X S

Dijital Okuryazarlik Becerisi 711 2.06 0.358
Kullanim Amact boyutu 711 2.06 0.385
Teknik Bilgi boyutu 711 1.99 0.536
Gizlilik ve Giivenlik boyutu 711 2.15 0.539

Tablo 4’¢ gore, ilkokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri
diizeylerinin “Kararsizim” (X=2.06) diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin alt
boyutlardaki diizeyleri incelendiginde; Kullanim Amacit boyutunda “Kararsizim”
(X=2.06), Teknik Bilgi boyutunda “Kararsizim” (X=1.99), Gizlilik ve Giivenlik
boyutunda “Kararsizim” (X=2.15) diizeyinde olduklari tespit edilmistir.

2. ILKOKUL OGRENCILERININ DiJITAL OKURYAZARLIK BECERI
DUZEYLERI UZERINDE CESITLi DEGISKENLERIN ETKiSi VAR MIDIR?

a. Cinsiyet Degiskeninin, Dijital Okuryazarhk Beceri Diizeylerine Etkisi Var
Madir?

“Cinsiyet degiskeninin Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Beceri
Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iligskin olarak yapilmis olan bagimsiz

orneklemler t testi analizleri sonucunda elde edilen veriler, Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. ilkokul Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Dijital Okuryazarlik Becerilerinin
Bagimsiz Gruplar t-Testi ile Karsilastirilmasi

_ t-testi
Degiskenler | Cinsiyet n X S Anlarvnhhk
t sd P Degeri
Dijital Kadin 376 2.05 0.355 Anlamli
Okuryazarlik -0.605 | 709 | 0.545 | Fark Yok
Becerileri Erkek 335 2.07 0.362
Kullanim Kadin 376 2.06 0.379 Anlamli
Amaci Alt -.056 709 0.956 | Fark Yok
Boyutu Erkek 335 2.06 0.391
. .. | Kadmn 376 1.97 0.534 Anlamli
Ekmk Bilgi 21286 | 709 | 0.199 | Fark Yok
t Boyutu | Erkek 335 | 2.02 | 0.537
Gizlilik Ve Kadin 376 2.15 0.544 Anlamli
Guivenlik Alt 0.058 709 0.954 | Fark Yok
Boyutu Erkek 335 2.15 0.534

Tablo 5 incelendiginde cinsiyetlere gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik
becerileri ve alt boyutlar1 anlamli bir farlilik gostermemektedir. Baska bir degisle
cinsiyetin dijital okuryazarlik becerileri iizerinde herhangi bir etkisi yoktur yani kadin ve

erkek Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerileri benzer diizeydedir denilebilir.

b. Simif Diizeylerinin Dijital Okuryazarhk Beceri Diizeylerine Etkisi Var

Midir?

“Smf Diizeyleri Degiskeninin Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Beceri
Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak Ilkokul Ogrencilerine Yonelik
Dijital Okuryazarlik Olgegi ile Kullanim Amaci, Teknik Bilgi ve Gizlilik-Giivenlik alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin karsilastirildigt MANOVA ve Post Hoc testi sonuglari
Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6. ilkokul Ogrencilerinin Siif Diizeyine Gére Dijital Okuryazarlik Becerilerinin Manova
Testi ile Karsilagtirilmasi

.. Siif - Anlamlilik
Degiskenler Diizeyi n X S sd Y2 F P Degeri
1 51 | 2.17 | 045
Kullanim 2 167 | 2.05 | 0.35
Amaci 3707 | 0259 | 1.751 | 0.155 | ‘nlaml
Boyutu 3 256 | 2.05 | 0.39 Fark Yok
4 237 | 2.04 | 0.37
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Tablo 6. (Devam) Ilkokul Ogrencilerinin Simf Diizeyine Gére Dijital Okuryazarlik
Becerilerinin Manova Testi ile Karsilastiriimasi

.. Sinif - Anlamlilik
Degiskenler Diizeyi n X S sd %2 F P Degeri
1 51 | 1.96 | 0.67
Teknik 2 167 | 1.88 | 0.53 4-2)
Bilgi 3-707 | 1.765 | 6.272 | 0.000*
Boyutu 3 256 | 1.97 | 0.50 (4-3)
4 237 | 2.11 | 0.51
1 51 | 2.07 | 0.68
Gizlilik ve 2 167 | 2.05 | 0.49
Giivenlik 3-707 | 1.241 | 4328 | 0.005* | (4-2)
Boyutu 3 256 | 2.16 | 0.55
4 237 | 2.23 | 0.51
1 51 | 2.08 | 0.51
s < . 167 | 2.00 | 0.32
(IOTDOO) 3-707 | 0.403 | 3.161 | 0.024* | (4-2)
Toplam 3 256 | 2.06 | 0.34
4 237 | 2.11 | 0.35
*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde, Teknik Bilgi, Gizlilik-Giivenlik ve alt boyutlarin
toplamin1 Kapsayan ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerilerine (Kullanim
Amaci+Teknik Bilgi+Gizlilik ve Giivenlik) ait puanlarinin, 6grencilerin sinif diizeylerine
gore istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiistir. Bu anlamlhi farkhiliklarin
Teknik Bilgi alt boyutunda, 4. siniflarla 2. smiflar arasinda ve 4. smiflarla 3. siniflar
arasinda 4. sinif 6grencileri lehine oldugu goriilmiistiir. Diger sinif diizeyleri arasinda ise

arasinda anlamli bir farklilik ¢gitkmamustir.

Gizlilik ve Giivenlik alt boyutunda ise, 4. siniflarla 2. siniflar arasinda 4. sinif
ogrencileri lehine oldugu goriilmiistiir. Diger sinif diizeyleri arasinda ise arasinda anlamli

bir farklilik ¢gtkmamustir.

Kullanim Amaci alt boyutunda ilkokul &grencilerinin simif diizeylerine gore

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamastir.

Son olarak alt boyutlarin toplammi kapsayan ilkokul Ogrencilerinin Dijital
Okuryazarlik Becerilerine (Kullanim Amaci+Teknik Bilgi+Gizlilik ve Giivenlik) ait
puanlarda, 6grencilerin smif diizeylerine gore anlamli farklilastigi goriilmiistiir. Bu
anlamh farkin 4. smiflarla 2. smiflar arasinda 4. simif Ogrencileri lehine, oldugu

gorilmiistiir.
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c. Anne Egitim Diizeylerinin Dijital Okuryazarhk Becerilerine Etkisi Var
Midir?

“Anne Egitim Diizeyleri, Degiskeninin Ilkokul Ogrencilerinin Dijital
Okuryazarlik Beceri Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak Ilkokul
Ogrencilerine Yonelik Dijital Okuryazarlik Olgegi ile Kullanim Amaci, Teknik Bilgi ve
Gizlilik-Giivenlik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlart karsilastirildigt MANOVA testi

sonuglar1 Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7. ilkokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine Gore Dijital Okuryazarlik Becerilerinin
Manova Testi ile Karsilastirilmasi

) AI.II.IG S Anlamlilik
Degiskenler gﬁlztg; n X S sd x 2 F p Degeri
flkokul 117 | 2.01 | 0.37
Ortaokul 131 | 2.08 | 0.36
fmuif?fl o %ise 701 205 1O | s 205 | 0.107 | 0.721 | 0.608 | Anlamb
boyutu Onlisans | 81 | 2.09 | 0.36 Fark Yok
Lisans 181 | 2.08 | 0.38
Lisansiisti | 25 | 2.01 | 0.41
Tlkokul 117 | 2.04 | 0.50
Ortaokul 131 | 1.97 | 0.52
gfll;?lk %ise 170 | 293 1953 15 205 | 0.386 | 1344 | 0,044 | Anlamb
boyutu Onlisans | 81 | 1.93 | 0.55 Fark Yok
Lisans 181 | 1.95 | 0.54
Lisansiisti | 25 | 2.17 | 0.58
flkokul 117 | 2.12 | 0.55
Ortaokul | 131 | 2.13 | 0.49
gi;\zllelrlllllgkve %ise 176 | 218 1032 | s 205 | 0368 | 1269 | 0275 | Anlamt
boyutu Onlisans | 81 | 2.14 | 0.52 Fark Yok
Lisans 181 | 2.17 | 0.54
Lisansiisti | 25 | 2.41 | 0.59
ilkokul 117 | 2.05 | 0.35
Ortaokul | 131 | 2.06 | 0.33
5y | Lise 176 | 2.06 | 0.36
(TI;‘];?HOO) ST a1 To0s [oag| 5705 | 0055 | 0425 | 0832 ?glfn;gk
Lisans 181 | 2.06 | 0.36
Lisansiistii | 25 | 2.16 | 0.38
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Tablo 7 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinden elde edilen dijital okuryazarlik
becerileri (I0YDOO) ve alt boyutlarinin puanlarinin, anne egitim diizeylerine gore
istatiksel olarak anlamli bir farklilik ¢ikmadigi gortilmiistiir. Baska bir deyisle farkli
egitim diizeyine sahip annelerin ¢ocuklarmin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri

benzerdir denilebilir.

d. Baba Egitim Diizeylerinin Dijital Okuryazarhk Becerilerine Etkisi Var
Madir?

“Baba Egitim Diizeyleri, Degiskeninin Ilkokul Ogrencilerinin Dijital
Okuryazarlik Beceri Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak ilkokul
Ogrencilerine Yonelik Dijital Okuryazarlik Olgegi ile Kullanim Amaci, Teknik Bilgi ve
Gizlilik-Giivenlik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlart karsilagtirildigt MANOVA testi

sonuglar1 Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8. ilkokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyine Gére Dijital Okuryazarlik Becerilerinin
Manova Testi ile Karsilastirilmasi

. Ba}ba c Anlamlilik
Degiskenler gﬁlztg; n X S sd x 2 F P Degeri
ilkokul 72 | 2.06 | 0.33
Ortaokul | 113 | 2.08 | 0.39
fmugjf o %ise D2 1202 1038 1< 205 | 082 0522|0737 | Anlamb
boyutu Onlisans | 79 |2.06 | 0.39 Fark Yok
Lisans 206 | 2.08 | 0.39
Lisansiisti | 49 | 2.04 | 0.37
Tlkokul 72 | 2.01|0.48
Ortaokul 113 | 2.03 | 0.57
gfll;?lk Pise D2 |1 1090 1 < 205 | 0.101 | 0349 | 0.883 | Anlamb
boyutu Onlisans | 79 |2.00 | 0.58 Fark Yok
Lisans 206 | 1.99 | 0.51
Lisansiistii | 49 | 1.92 | 0.61
ilkokul 72 |2.03 | 0.50
Ortaokul | 113 | 2.11 | 0.55
gi;i];rlllll;kve %ise D2 12D O s s | 0436 | 1.505 | 0,186 | Anlamit
boyutu Onlisans | 79 |2.14 | 0.54 Fark Yok
Lisans 206 | 2.20 | 0.54
Lisansiistii | 49 | 2.23 | 0.58
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Tablo 8. (Devam) Ilkokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyine Gore Dijital Okuryazarlik
Becerilerinin Manova Testi ile Karsilastiriimasi

Baba S Anlamlilik
Degiskenler Egitim n X S sd %2 F P .
o Degeri
Diizeyi
Ilkokul 72 12.03|0.31
Ortaokul 113 | 2.07 | 0.38
e 9y | Lise 192 [ 2.04 | 0.33
(1OYDOO) | — 5705 | 0.052| 0399 | 0.850 | Amamh
Toplam Onlisans 79 |2.06 | 0.40 Fark Yo
Lisans 206 | 2.09 | 0.34
Lisanstisti | 49 | 2.05 | 0.40

Tablo 8 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinden elde edilen dijital okuryazarlik
becerileri (i0YDOO) ve alt boyutlarinin puanlarinda, baba egitim diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ¢ikmadigr goriilmiistiir. Baska bir deyisle farkli
egitim diizeyine sahip babalarin ¢ocuklarinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri

benzerdir denilebilir.
e. Anne Mesleklerinin Dijital Okuryazarhk Becerilerine Etkisi Var Midir?

“Anne Meslekleri Degiskeninin, ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik
Beceri Diizeylerine etkisi var nudir?” alt problemine iliskin olarak Ilkokul Ogrencilerine
Yonelik Dijital Okuryazarlik Olgegi ile Kullanim Amaci, Teknik Bilgi ve Gizlilik-
Giivenlik alt boyutlarindan aldiklart puanlar karsilagtirildigt MANOVA testi sonuglari
Tablo 9’da goriilmektedir.

Tablo 9. ilkokul Ogrencilerinin Anne Mesleklerine Gére Dijital Okuryazarlik Becerilerinin
Manova Testi ile Karsilastirilmasi

.. Anne - Anlamlilik
Degiskenler Meslekleri n X S sd %2 F p Degeri
Memur 152 1 2.06 | 0.38
Kullanim | ze] Sektor | 67 | 2.04 | 0.41
amaci 32707 | 0.041 | 0.277 | 0.842 Anllfmhk
boyutu Caligmayan | 435 | 2.06 | 0.37 Fark Yo
Diger 57 12.02 | 0.40
Memur 152 1 1.98 | 0.53
Teknik Ozel Sektor | 67 | 1.94 | 0.54
bilgi 3-707 | 0.187 | 0.651 | 0.583 Amlfml‘k
boyutu Calismayan | 435 | 2.01 | 0.53 Fark Yo
Diger 57 11.95|0.55
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Tablo 9. (Devam) Ilkokul Ogrencilerinin Anne Mesleklerine Gore Dijital Okuryazarlik
Becerilerinin Manova Testi ile Karsilastiriimasi

. Anne - Anlamlilik
Degiskenler Meslekleri n X S sd X2 F p Degeri
Memur 152 | 2.18 | 0.55
Gizlilik ve | (Ozel Sektér | 67 | 2.14 | 0.54
giivenlik 3707 | 0.117 | 0.401 | 0.752 | Anlaml
boyutu Calismayan | 435 | 2.15 | 0.53 Fark Yok
Diger 57 |2.09|0.57
Memur 152 [ 2.07 | 0.36
4y | Ozel Sektor | 67 | 2.03 | 0.36
(I0YDOO) 3707 | 0.71 | 0.553 | 0.647 | Anlamls
Toplam Calismayan | 435 | 2.07 | 0.35 Fark Yok
Diger 57 12.02|0.46

Tablo 9 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinden elde edilen dijital okuryazarlik
becerileri (I0YDOO) ve alt boyutlarinin puanlarinda, anne mesleklerine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik ¢ikmadigi goriilmiistiir. Baska bir deyisle farkli mesleklere

sahip annelerin ¢cocuklarinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri benzerdir denilebilir.
f. Baba Mesleklerinin Dijital Okuryazarhk Becerilerine Etkisi Var Midir?

“Baba Meslekleri Degiskeninin, Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik
Beceri Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak Ilkokul Ogrencilerine
Yénelik Dijital Okuryazarlik Olgegi ile Kullanim Amaci, Teknik Bilgi ve Gizlilik-
Giivenlik alt boyutlarindan aldiklart puanlarn karsilastirildigt MANOVA testi sonuglari
Tablo 10°’da goriilmektedir.

Tablo 10. ilkokul Ogrencilerinin Baba Mesleklerine Gére Dijital Okuryazarlik Becerilerinin
Manova Testi ile Karsilastirilmasi

Baba % S q 5 . Anlamlilik
5i n S

Degiskenler Meslekleri * P Degeri

Memur 218 2.08 | 0.38
Kullanim _

Ozel Sektor 228 2.05 0.39 Anlamli
amaci 3-707 | 0.085 | 0.572 | 0.633

Calismayan 5 1.88 0.25 Fark Yok
boyutu

Diger 260 2.05 | 0.37

Memur 218 2.02 0.56
Teknik -

Ozel Sektor 228 1.97 0.51 Anlaml
bilgi 3-707 | 0.154 | 0.536 | 0.658

Calismayan 5 2.16 | 0.51 Fark Yok
boyutu

Diger 260 1.99 | 0.53

41



Tablo 10. (Devam). Ilkokul Ogrencilerinin Baba Mesleklerine Gére Dijital Okuryazarlik
Becerilerinin Manova Testi ile Karsilastiriimasi

Baba % S q 5 . Anlamlilik
5 n S
Degiskenler Meslekleri * P Degeri
Memur 218 2.25 0.50
Gizlilik ve -
Ozel Sektor 228 2.07 0.55 (Memur-
giivenlik 3-707 | 1.146 | 3.992 | 0.008* | |
Calismayan 5 2.05 | 0.44 Ozel Sektor)
boyutu
Diger 260 | 2.14 | 0.55
Memur 218 2.10 | 0.36
(IO0YDOO) | Ozel Sektor | 228 2.03 | 036 Anlaml
3-707 | 0.194 | 1.512 | 0.210
Toplam Calismayan 5 2.01 0.29 Fark Yok
Diger 260 | 2.05 | 0.34
*p<0.05

Tablo 10 incelendiginde Gizlilik-Giivenlik alt boyutuna ait puanlarin, 6grencilerin
baba mesleklerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilastigi goriilmistiir. Bu anlamli
farkliliklarin babast memur olan 6grencilerle 6zel sektorde ¢alisan 6grenciler arasinda ve
babasinin meslegi memur olan 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Baska bir deyisle
babas1 memur olan dgrencilerin dijital arag-gerecleri kullanirken dikkat edilmesi gereken
gizlilik ve gilivenlik bilgisi ile ilgili farkindaliklar1 babsi 6zel sektorde calisan
ogrencilerden daha iyidir denilebilir. Diger meslekler arasinda ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bagka bir deyisle babasi diger meslek gruplarinda

calisan 6grencilerin gizlilik ve giivenlik bilgileri benzer diizeydedir denilebilir.

Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerileri ile kullamm amaci ve
teknik bilgi boyutlarinda ise baba meslekleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goriilmemistir. . Baska bir deyisle farkli mesleklere sahip babalarin gocuklarinin
dijital okuryazarlik beceri diizeyleri ile kullanim amaci, teknik bilgi alt boyutlarindaki

beceri diizeyleri benzerdir denilebilir.

g. Bilgisayara sahip olma degiskeninin dijital okuryazarhk becerilerine etkisi

var mdir?

“Bilgisayara Sahip Olma Degiskeninin Ilkokul Ogrencilerinin Dijital
Okuryazarlik Beceri Diizeylerine etkisi var mudir?” alt problemine iliskin Ilkokul
Ogrencilerine Yonelik Dijital Okuryazarlik Olgegi ile Kullanim Amaci, Teknik Bilgi ve
Gizlilik-Giivenlik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar1 karsilastirildig t-Testi sonuglar
Tablo 11°de goriilmektedir.
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Tablo 11. Ilkokul Ogrencilerinin Bilgisayar Sahibi Olma Durumuna Gére Dijital Okuryazarlik
Becerilerinin Bagimsiz Gruplar t-Testi ile Karsilastirilmasi

Bilgisayar t-testi
Degiskenler | Sahibi Olma | n X S Anlamlilik
Durumu T sd P Degeri
Var 351 | 2.07 | 0.38
Kullanim 0.917 | 709 | 0359 Anlamli Fark
amact Yok 360 | 2.04 | 038 Yok
| Var 351 | 2.04 | 0.53
Teknik Bilgi 2.243 1 709 | 0.025* | (Var-Yok)
Yok 360 | 1.95 | 0.53
il Var 351 | 2.16 | 0.53
G{zhhk. ve 0532 | 709 | 0595 Anlaml1 Fark
Givenlik | yok 360 | 2.14 | 0.54 Yok
Var 351 | 2.08 | 0.36
Dijital 1679 | 709 | 0.094 Anlamli Fark
okuryazarlik | yok 360 | 2.04 | 035 Yok

*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde, Teknik Bilgi alt boyutuna ait puanlarinin, bilgisayar
sahibi olup olmama durumlarna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Bu anlamh farkliligin, bilgisayari olan ve olmayan 6grenciler arasinda ve
bilgisayar sahibi olan 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Baska bir deyisle bilgisayari
olan Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin bilgisayart olmayan 6grencilerden
daha iy1 oldugu soOylenebilir. Diger alt boyutlarda ve boyutlarin toplami olan Dijital
Okuryazarlik Olgeginde ise aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

h. Kullanilan Teknolojik Arag¢-Gerecler Degiskeninin Dijital Okuryazarhk

Becerilerine Etkisi Var Midir?

“Kullanilan Teknolojik Arag-Geregler Degiskeninin, ilkokul Ogrencilerinin
Dijital Okuryazarlik Beceri Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iligkin olarak
Ilkokul Ogrencilerine Yoénelik Dijital Okuryazarlik Olgegi ile Kullanim Amaci, Teknik
Bilgi ve Gizlilik-Giivenlik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlari karsilastirildigt MANOV A

testi sonuglart Tablo 12°de goriilmektedir.
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Tablo 12. Ilkokul Ogrencilerinin Kullandiklar1 Teknolojik Arag-Gereglere Gére Dijital
Okuryazarlik Becerilerinin Manova Testi ile Karsilastirilmasi

_. Teknolojik S Anlamlilik
Degiskenler Arac-Gerecler n X S Sd %2 F p Degeri
Bilgisayar 23 [ 1.92 | 0.33
Tablet 106 | 2.05 | 0.36
Kullanim (hepsi-
amaci Akalli Telefon | 240 | 2.05 | 0.37 | 4-706 | 0.408 | 2.773 | 0.026%* higgiri)
boyutu Hepsi 305 | 2.09 | 0.39
Higbiri 37 | 1.91 | 0.40
Bilgisayar 23 | 1.90 | 0.64
Teknik Tablet 106 | 2.01 | 0.53 (hepsi-
bilgi Akilli Telefon | 240 | 1.97 | 0.50 | 4-706 | 0.717 | 2.514 | 0.040* | higbiri)
boyutu Hepsi 305 | 2.04 | 0.54
Higbiri 37 | 1.77 | 0.51
Tablet 23 | 2.08 | 0.49
Gizlilik ve Akilli Telefon | 106 | 2.16 | 0.54 N
giivenlik Hepsi 240 | 2.15 | 0.55 | 4-706 | 0.429 | 1.479 | 0.207
boyutu Fark Yok
Higbiri 305 | 2.18 | 0.52
Tablet 37 | 1.96 | 0.54
Tablet 23 [ 1.95 | 0.33 [(tablet-
Alalli Telefon | 106 | 2.07 | 0.33 hlg’l‘l“)’
(iGYDOO) : , | kb
Toplam Hepsi 240 | 2.05 | 0.34 | 4-706 | 0.486 | 3.837 | 0.004 Ec.le;orll-
Hicbiri 305 | 2.10 | 036 icbiri),
(hepsi-
Tablet 37 | 1.88 | 0.35 higbiri)]
*p<0.05

Tablo 12 incelendiginde, Kullanim Amaci Boyutu, Teknik Bilgi Boyutu ve alt
boyutlarm toplamin1 Kapsayan Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerilerine
(Kullanim Amaci+Teknik Bilgi+Gizlilik ve Giivenlik) ait puanlarinin, 6grencilerin
kullandiklar1 teknolojik arag-gereglere gore istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
goriilmistiir. Bu anlamli farkliliklarin Kullanim Alani alt boyutunda, hepsini kullanan
ogrencilerle hicbirini kullanmayanlar arasinda ve hepsini kullanan 6grencilerin lehine
oldugu gortlmistiir. Kullanilan diger teknolojik arag-gerecler arasinda ise istatistiksel

olarak anlamli bir fark goriilmemistir.

Teknik Bilgi alt boyutunda ise, hepsini kullanan 6grencilerle higbirini
kullanmayanlar arasinda ve hepsini kullanan 6grencilerin lehine oldugu goriilmistiir.
Kullanilan diger teknolojik arag-geregler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmemistir.
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Gizlilik ve Giivenlik alt boyutunda ilkokul d6grencilerinin kullandiklar1 teknolojik
arag-gereglere gore aldiklart puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

gorilmemistir.

Son olarak alt boyutlarin toplamin1 kapsayan Ilkokul Ogrencilerinin Dijital
Okuryazarlik Becerilerine (Kullanim Amaci+Teknik Bilgi+Gizlilik ve Giivenlik) ait
puanlarda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmistiir. Bu anlamli farkin ise tablet
kullanan 6grencilerle higbirini kullanmayan 6grenciler arasinda tablet kullanan 6grenciler
lehine, akilli telefon kullanan 6grencilerle hi¢birini kullanmayan 6grenciler arasinda akilli
telefon kullanan 6grenciler lehine, hepsini kullanan 6grencilerle hicbirini kullanmayan

ogrenciler arasinda hepsini kullanan 6grenciler lehine oldugu goriilmistiir.

i. EkKran Basinda Gegirilen Siire Degiskeninin Dijital Okuryazarhk

Becerilerine Etkisi Var Midir?

“Ekran Basinda Gegirilen Siire Degiskeninin, Ilkokul Ogrencilerinin Dijital
Okuryazarlik Beceri Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak ilkokul
Ogrencilerine Yo6nelik Dijital Okuryazarlik Olgegi ile Kullanim Amaci, Teknik Bilgi ve
Gizlilik-Giivenlik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlart karsilagtirildigt MANOVA testi

sonuglar1 Tablo 13’te gériilmektedir.

Tablo 13. flkokul Ogrencilerinin Ekran Basinda Gegirdikleri Siirelere Gore Dijital Okuryazarlik
Becerilerinin Manova Testi ile Karsilastirilmasi

.. L S Anlamlilik
Degiskenler | Ekranda Siiresi n X S sd x2 F p Degeri
1 saat 368 2.01 0.37
Kullanim E(leaellttent
amact 1-2 saat 235 | 2.09 | 039 | 2-708 | 0.852 | 5.819 | 0.003* (el‘f;;aastf‘? ):
boyutu
2 saatten fazla 108 214 | 037 saat)]
1 saat 368 1.94 0.53
Teknik (2 saatt
bilgi 1-2 saat 235 | 203 | 054 | 2708 | 1.527 | 5.374 | 0.005* saaten
fazla- 1 saat)
boyutu
2 saatten fazla 108 2.12 0.50
1 saat 368 2.11 0.52 [(2 saatten
Gizlilik ve fazla-1-2
giivenlik 1-2 saat 235 1 215 | 055 | 5708 | 1.852 | 6.470 | 0.002% | saat), (2
boyutu saatten fazla-
2 saatten fazla 108 2.32 0.51 1 saat)]
1 saat 368 2.01 0.34
GvDos, |12 saat 235 | 209 | 037 [f(zlsa?“en
( ) 2708 | 1.208 | 9.620 | 0.000% | f7a-1 saav),
Toplam (1-2 saat-1
2 saatten fazla 108 2.18 | 0.34 saat)]
*p<0.05
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Tablo 13 incelendiginde, Kullanim Alan1 Boyutu, Teknik Bilgi Boyutu, Gizlilik
ve Giivenlik Boyutu olmak {iizere tiim alt boyutlarmma ve alt boyutlarin toplamini
Kapsayan Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerilerine (Kullanim
Amaci+Teknik Bilgi+Gizlilik ve Giivenlik) ait puanlarinin, 6grencilerin ekran basinda

gecirdikleri siirelere gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gortilmiistiir.

Bu anlamli farkliliklarin Kullanim Alani alt boyutunda, giinde ekran baginda 2
saatten fazla zaman gegiren 6grencilerle 1 saat zaman gegiren 6grenciler arasinda ekran
basinda geg¢irdigi siire 2 saatten fazla olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmistiir. EKran
basinda 1-2 saat zaman geciren Ogrencilerle 1 saat zaman gegiren dgrenciler arasinda

ekran basinda gegirdigi siire 1-2 saat olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir.

Teknik Bilgi alt boyutunda, giinde ekran basinda 2 saatten fazla zaman gegiren
Ogrencilerle 1 saat zaman geciren O0grenciler arasinda ekran basinda gegirdigi siire 2
saatten fazla olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmistiir. Ekran basinda gegirilen siire

ile ilgili diger siireler arasinda ise anlamli bir farklilik ¢ikmamustir.

Gizlilik ve Giivenlik alt boyutunda ise giinde ekran baginda 2 saatten fazla zaman
geciren Ogrencilerle 1-2 saat zaman gegiren dgrenciler arasinda ekran basinda gecirdigi
stire 2 saatten fazla olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Ekran baginda 2 saatten
fazla zaman gegiren 6grencilerle 1 saat zaman gegiren d6grenciler arasinda ekran basinda

gecirdigi siire 2 saatten fazla olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir.

Son olarak alt boyutlarm toplamimi kapsayan Ilkokul Ogrencilerinin Dijital
Okuryazarlik Becerilerine (Kullanim Amaci+Teknik Bilgi+Gizlilik ve Giivenlik) ait
puanlarda anlamli fark goriilmistiir. Bu anlamli farkin ise giinde ekran basinda 2 saatten
fazla zaman gegiren 0grencilerle 1 saat zaman geciren dgrenciler arasinda ekran basinda
gecirdigi siire 2 saatten fazla olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Ekran basinda
1-2 saat zaman gegiren Ogrencilerle 1 saat zaman geciren Ogrenciler arasinda ekran

basinda ge¢irdigi siire 1-2 saat olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmistiir.

3. ILKOKUL OGRENCILERININ 21. YUZYIL OGRENME DENEYIiMi ALGI
DUZEYI NEDIR?

“Ilkokul 6grencilerinin 21. yiizyll dgrenme deneyimi alg1 diizeyleri nedir alt
problemine iligkin olarak yapilan betimleyici analizler sonucunda elde edilen veriler,

Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Ilkokul Ogrencilerin 21. Yiizy1l Ogrenme Deneyimi Algi Diizeyleri

Degiskenler n X S

Ogrenme Deneyimi Algilar1 Diizeyi 711 3.27 0.606

Oz Yonelimli Ogrenme 711 3.69 0.863

Ogrenme Siirecine Yonelik Alt Teknoloji ile Anlamli Ogrenme 711 243 1.00
Boyutlar

Isbirlikli Ogrenme 711 3.21 0.918

Elestirel Diisiinme 711 3.49 0.959

Disiinme Sirecine Yonelik Alt Yaratic1 Duigtinme 711 3.05 0.445
Boyutlar

Otantik Problem Cozme 711 3.48 0.788

Bilgi Uretme Ozyeterligi 711 3.57 0.887

Tablo 14 incelendiginde ilkokul Ogrencilerinin 6grenme deneyimi algi
diizeylerinin “Bazen” (X=3.27) diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin algilarinin
ogrenme siirecine yonelik alt boyutlardan ‘Ozyénelimli Ogrenme’ boyutunda “Sik sik”
(X=3.69), ‘Teknoloji ile Anlamli Ogrenme’ boyutunda “Nadiren” (X=2.43), ‘isbirlikli
Ogrenme’ boyutunda ise “Bazen” (X=3.21) diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Diisiinme
siirecine yonelik alt boyutlardan ‘Elestirel Diisiinme’ boyutunda “Sik sik” (X=3.49),
“Yaratic1 Diisiinme’ boyutunda “Bazen” (X=3.05), ‘Otantik Problem Cdzme’ boyutunda
“Sik sik” (X=3.48) diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bilgi Uretme Ozyeterligi boyutunda
ise “Sik sik” (X=3.57) diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

4. ILKOKUL OGRENCILERININ OGRENME DENEYIiMi ALGI DUZEYLERI
UZERINDE CESITLI DEGISKENLERIN ETKIiSi VAR MIDIR?

a. Cinsiyet degiskeninin, ilkokul ogrencilerinin 6grenme deneyimi alg:
diizeylerine etkisi var midir?

“Cinsiyet degiskeninin Ilkokul Ogrencilerinin Ogrenme Deneyimi Alg
Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak elde edilen verilerin bagimsiz

orneklemler t testi analizi sonuglar1 Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15. ilkokul Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Ogrenme Deneyimi Algilarinin
Bagimsiz Gruplar t-Testi ile Karsilagtiriimast

. Anlamlilik
. .. S t-testi - .
Degiskenler Cinsiyet N X S Degeri
t sd p
Ozyonelimli Kadin 376 3.71 0.847 Anlamli
. Ogrenme Erkek 335 3.65 0.882 0.918 709 0.359 Fark Yok
Ogrenme Teknoloji ile
Siirecine ) Kadin 376 | 2.38 | 0.973 Anlamli
. Anlamli -1.374 709 0.170
Yonelik Alt . Erkek 335 2.49 1.039 Fark Yok
Ogrenme
Boyutlar Isbirlikl Kad 376 327 | 0.849 Anlaml
Isbirlikli adin . . nlamli
Ogrenme Erkek 335 3.15 | 0.987 1.853 709 0.064 Fark Yok
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Tablo 15. (Devam) Ilkokul Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrenme Deneyimi
Algilariin Bagimsiz Gruplar t-Testi ile Karsilagtirilmasi

- - S . Anlamlilik
Degiskenler Cinsiyet N X S t-testi Degeri
Elestirel Kadin 376 349 | 0945 Anlaml
it Diisiinme Erkek 335 | 349 | 0977 | 0046 | 70910964 b vok
lstinme
Sirecine | Yaravet Eakd‘lf ;;6 3'84 8'324 0869 | 709 | 0385 | ATl
Yonelik Alt isiinme rke 5 .07 435 ark Yo
Boyutlar | Otantik Kadm | 376 | 351 | 0.763 Anlamli
Problem Erkek 335 | 345 | os1s | 08T | 709 0384 R vok
Cozme
o - - Kadin 376 3.60 | 0.878 Anlamli
Bilgi Uretme Ozyeterligi Erkek 335 353 | 0898 0.977 709 0.329 Fark Yok
. . Kadm 376 3.28 | 0.580 Anlamli
Ogrenme Deneyimi Algilari Erkek 335 325 | 0634 0.600 709 0.548 Fark Yok

Tablo 15 incelendiginde, ilkokul dgrencilerinden elde edilen 6grenme deneyimi
algilar1 6l¢egi ve alt boyutlarinin puanlarinda, cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml
bir fark goriilmemistir. Baska bir deyisler kadin ve erkek 6grencilerin 6grenme deneyimi

algilar1 benzer diizeydedir denilebilir.

b. Simf diizeylerinin ilkokul 6grencilerinin 0grenme deneyimi alg

diizeylerine etkisi var midir?

“Sif Diizeyleri Degiskeninin Ilkokul Ogrencilerinin Ogrenme Deneyimi Algl
Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak Ilkokul Ogrencilerinin 21.
Yiizyll Ogrenme Deneyimi Algilar1 Olgegi ile alt boyutlarindan aldiklari puanlarin
karsilastirildigit MANOV A ve Post Hoc testi sonuglar1 Tablo 16’da goriilmektedir.

Tablo 16. ilkokul Ogrencilerinin Simif Diizeyine Gore Ogrenme Deneyimi Algilari ve Alt
Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilastiriimasi

.. Sinif S Anlamlilik
Degiskenler Diizeyi n X S sd x2 F p Degeri
1 51 | 3.52|0.87
A s 2 167 | 3.51 | 0.81
5 8%y°“el‘mh 3707 | 3.608 | 4.914 | 0.002* 4-2)
5 grenme 3 256 | 3.71 | 0.88
Q
A 4 237 | 3.82 | 0.84
_fé 1 51 | 2.05 | 1.08
£ | Teknolojiile | 2 | 167 | 2.28 | 0.97 (1), (4-1)
> | Anlamh 3-707 | 5.578 | 5.625 | 0.001% Ao
2 | Ogrenme 3 256 | 2.48 | 0.99 (4-2)]
(o]
= 4 237 | 2.57 | 0.9
w2
2 1 51 | 2.85 | 0.89
=
S| i 2 167 | 3.10 | 0.84
& Iglf“hkh 3707 | 3.952 | 4.754 | 0.003* | [(4-1),(3-1)]
grenme 3 256 | 3.30 | 0.99
4 237 | 3.28 | 0.86
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Tablo 16. (Devam) Ilkokul Ogrencilerinin Smif Diizeyine Gére Ogrenme Deneyimi Algilari ve
Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilastirilmasi

. Simif S Anlamlilik
Degiskenler Diizeyi n X S sd X2 F p Degeri
1 51 | 328 1.05
- - 2 167 | 3.31 | 1.05
§ | Elostirel 3-707 | 3.583 | 3.937 | 0.008* (4-2)
5 | Duslnme 3 256 | 3.55 | 0.95
(=]
A 4 237 | 3.59 | 0.84
_fé 1 51 |3.14 | 037
c
£ 2 167 | 3.00 | 0.42 i N
£ | Yanate 3707 | 1.104 | 5674 | 0001 | G j)’(3
2 | Disiinme 3 | 256 | 3.13 | 046 J
Q
= 4 237 | 2.99 | 0.43
wn
2 1 51 | 338|087
[=|
‘2. | Otantaik 2 167 | 3.39 | 0.75
2 | Problem 3-707 | 0915 | 1475 | 0.220 A“Ia;’(’];fark
Cozme 3 256 | 3.51 | 0.82 o
4 237 | 3.54 | 0.74
1 51 |3.71 | 085
G 2 167 | 3.46 | 0.94
Bilgi Uretme 3707 | 1.026 | 1303 | 0272 | AnlamhFark
Ozyeterligi 3 256 | 3.59 | 0.91 Yok
4 237 | 3.59 | 0.82
1 51 | 3.12 | 0.61
Ogrenme Deneyimi a 167 | 314 | 0.5 3707 | 1740 | 4812 | 0.003* | [#-2-0-
4 237 | 3.33 | 0.56

*p<0.05

Tablo 16 incelendiginde; 6zyonelimli 6grenme, teknoloji ile anlamli 6grenme,
isbirlikli 6grenme, elestirel diislinme, yaratici diisiinme ve alt boyutlarin toplami olan
ilkokul &grencilerinin  21. yiizyll 6grenme deneyimi algilarina ait puanlarinda,
ogrencilerin simif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gorilmiistiir.

Bu anlamli farkhiliklarm Ozydnelimli Ogrenme alt boyutunda, 4. smif
ogrencileriyle 2. smif Ogrencileri arasinda ve 4. smif oOgrencileri lehine oldugu
goriilmistiir. Diger sinif diizeyleri arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

Teknoloji ile Anlamli Ogrenme alt boyutunda, 3. simif dgrencileriyle 1. sif
ogrencileri arasinda 3. sinif 6grencileri lehine oldugu goriilmistiir. 4. sinif 6grencileriyle
1. siif 6grencileri arasinda ve 4. sinif 6grencileriyle 2. sinif 6grencileri arasinda 4. sinif
ogrencileri lehine oldugu goriilmiistiir. Diger sinif diizeyleri arasinda ise istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir.
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Isbirlikli Ogrenme alt boyutunda, 3. smf dgrencileriyle 1. simf dgrencileri
arasinda 3. smif 6grencileri lehine oldugu goriilmiistiir. 4. simif 6grencileriyle 1. sinif
Ogrencileri arasinda 4. sinif 6grencileri lehine oldugu goriilmiistiir. Diger sinif diizeyleri

arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Elestirel Diistinme alt boyutunda, 4. smif 6grencileriyle 2. smif 6grencileri
arasinda 4. sinif 6grencileri lehine oldugu goriilmiistiir. Diger sinif diizeyleri arasinda ise

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Yaratici Diigiinme alt boyutunda, 3. smif Ogrencileriyle 2. sinif 6grencileri
arasinda 3. sinif 6grencileri lehine oldugu gorilmiistiir. 3. smif 6grencileriyle 4. siif
ogrencileri arasinda yine 3. sinif 6grencileri lehine oldugu goriilmiistiir. Diger sinif

diizeyleri arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Son olarak alt boyutlarin toplamini kapsayan Ilkokul Ogrencilerinin 21. Yiizyil
Ogrenme Deneyimi Algilarinda, 4. siif 8grencileriyle 2. siif dgrencileri arasinda 4. siif
ogrencileri lehine oldugu goriilmistiir. 3. smif 6grencileriyle 2. sinif 6grencileri arasinda
3. smif Ogrencileri lehine oldugu goriilmiistiir. Diger sinif diizeyleri arasinda ise

istatistiksel olarak anlaml bir farklilik goriillmemistir.

C. Anne egitim diizeylerinin ilkokul 6grencilerinin 6grenme deneyimi algi

diizeylerine etkisi var midir?

“Anne Egitim Diizeyleri Degiskeninin Ilkokul Ogrencilerinin Ogrenme Deneyimi
Alg1 Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak Ilkokul Ogrencilerinin
21. Yiizy1l Ogrenme Deneyimi Algilar1 Olgegi ile alt boyutlarindan aldiklar puanlarin
karsilastirildigt MANOVA testi sonuglar1 Tablo 17°de goriilmektedir.

Tablo 17. ilkokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine Gére Ogrenme Deneyimi Algilar1 ve
Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilastirilmasi

Anne Anlamhilik
Degiskenler Egitim N X S sd x2 F P Hami
o Degeri
Diizeyi
= ilkokul 117 | 3.83 | 0.77
=]
S Ortaokul 131 | 3.66 | 0.94
o S| o ..
£ B| Qzyonelimli | pjq¢ 176 | 3.62 | 0.87
8 2| Ogrenme - 5-705 | 0.693 | 0.928 | 0.462 é“llfm“ Fark
2 A Onlisans 81 | 3.70 | 0.77 0
=
£ < Lisans 181 | 3.66 | 0.86
[0}
Ry Lisansiisti | 25 | 3.72 | 1.01
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Tablo 17. (Devam) Ilkokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine Gére Ogrenme Deneyimi
Algilar1 ve Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilagtirilmast

Degiskenler E/;?g; N X S sd 12 F P Arlljlarvnhhk
Diizeyi ceett
Ilkokul 117 | 2.50 1.01
Ortaokul 131 2.36 1.00
ﬁikﬁﬁllﬁiih %lse_ 701 28 | 9% | s g0s | 0547 | 0.539 | 0747 égllfmh Fark
Ogrenme Onlisans 81 2.40 0.98
Lisans 181 | 2.42 1.00
Lisanstistii 25 2.68 1.20
Ilkokul 117 | 3.31 0.93
Ortaokul 131 3.23 0.90
ggfel:lli‘e CL)ise_ 701 322 | 9% | g0 | 175 | 116 | 0183 égfm”ark
nlisans 81 3.00 0.94
Lisans 181 3.20 0.90
Lisanstistii 25 3.45 0.94
Ilkokul 117 | 3.59 0.96
Ortaokul 131 3.36 0.93
gfg;‘;ille C.L,)isel 701 3B 1O 1 <05 | o4 | 0938 | 0456 ?(‘iamh Fark
nlisans 81 3.52 0.87
. Lisans 181 3.52 1.00
E Lisansiisti | 25 | 3.60 | 1.05
é Ilkokul 117 | 3.01 0.41
; Ortaokul 131 3.00 0.41
;é g?mf“" Eise. 701 30T | OB | g0 | 0474 | 0.875 | 0497 é“ll(am”ark
2 usunme Onlisans 81 | 3.06 | 0.41 o
fg Lisans 181 | 3.09 0.45
(?é Lisansiistii 25 3.02 0.36
% Ilkokul 117 | 3.54 0.80
a Ortaokul 131 3.45 0.76
E(’);(?Irali[:e]; %lse_ 01 38 | 070 NS s0s | oous | 1527 | 0179 $gll(amll Fark
Cozme Onlisans 81 3.32 0.74
Lisans 181 3.54 0.81
Lisansiisti 25 3.71 0.87
{lkokul 117 | 3.58 0.91
Ortaokul 131 3.52 0.93
glzl;‘;’;tgrrﬁtgrlne %ise' o1 3B 1O 1505 [ 0790 | 1002 | 0.415 ﬁ;‘ll(am“ Fark
Onlisans 81 3.56 0.92
Lisans 181 3.64 0.82
Lisansiisti 25 3.81 0.75
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Tablo 17. (Devam) Ilkokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine Gére Ogrenme Deneyimi
Algilar1 ve Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilastirilmasi

- Af.“?e S Anlamlilik
Degiskenler Egitim N X S sd %2 F P Deseri

Diizeyi &
ilkokul 117 | 3.33 0.60
Ortaokul 131 | 3.22 0.62

or .. | Lise 176 | 3.24 0.60

Ogrenme Deneyimi - 5705 | 0367 | 1.000 | 0.417 Anlamli Fark

Algilart (TOPLAM) | ¢yplisans 81 | 321 | 052 Yok
Lisans 181 3.29 0.61
Lisansiistii 25 3.43 0.70

Tablo 17 incelendiginde, ilkokul dgrencilerinden elde edilen 6grenme deneyimi
algilart 6lgegi ve alt boyutlarinin puanlarinda, anne egitim diizeyine gore istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik goriilmemistir. Bagka bir deyisle farkli egitim diizeyindeki

annelerin ¢ocuklarinin 6grenme deneyimi algilar1 benzer diizeydedir denilebilir.

d. Baba egitim diizeylerinin ilkokul 6grencilerinin 6grenme deneyimi alg:

diizeylerine etkisi var midir?

“Baba Egitim Diizeyleri Degiskeninin Ilkokul Ogrencilerinin Ogrenme Deneyimi
Alg1 Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak Ilkokul Ogrencilerinin
21. Yiizy1l Ogrenme Deneyimi Algilar1 Olgegi ile alt boyutlarindan aldiklari puanlarin
karsilastirildigt MANOVA testi sonuglar1 Tablo 18’de goriilmektedir.

Tablo 18. Tlkokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyine Gore Ogrenme Deneyimi
Algilar1 ve Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilagtirilmasi

Baba Anlamlilik
Degiskenler Egitim N | X S sd %2 F P Degeri
Diizeyi eee
flkokul 72 | 3.80 | 0.86
Ortaokul | 113 | 3.63 | 0.89
& | Ozyonelimli | -
s | C Lise 192 | 3.74 | 0.89
S | Ogrenme | 5-705 | 0.685 | 0.917 | 0.469 | Aniaml
3 Onlisans 79 | 3.65 | 0.80 Fark Yok
;; Lisans 206 | 3.67 | 0.84
5 Lisansiistii | 49 | 3.51 | 0.81
2 flkokul 72 | 2.44 | 1.01
5 Ortaokul | 113 | 2.46 | 1.07
2 | Teknoloji Li 192 | 2.38 | 0.93
€ ise . .
= | ile Anlamli |—— 5705 | 0.291 | 0286 | 0.921 [ AMATN
2 | Ogrenme Onlisans 79 | 2.51 | 1.04 a o
Lisans 206 | 2.46 | 1.00
Lisansusta | 49 | 2.36 | 1.04
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Tablo 18. (Devam) Ilkokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyine Gore Ogrenme
Deneyimi Algilart ve Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilagtirilmasi

Baba

Degiskenler Egitim | N | X | s sd | y2 | F | p |Avlamhik
- Deger1
Diizey1
flkokul 72 | 3.36 | 0.96
Ortaokul 113 | 3.20 | 0.87
ishirlikli Lise 192 | 3.30 | 0.93
Isbirlikli — 5705 | 1.905 | 2.276 | 0.045 | Anlamh
Ogrenme Onlisans 79 |3.03 | 0.94 Fark Yok
Lisans 206 | 3.12 | 0.90
Lisanststi | 49 | 3.42 | 0.84
flkokul 72 | 3.51 ] 1.06
Ortaokul 113 | 3.41 | 095
. Anlamli
- Lise 192 | 3.51 | 0.93
Elestirel i 5-705 | 0.290 | 0.313 | 0.905 | Fark Yok
Diigtinme Onlisans 79 | 3.51 | 0.92
Lisans 206 | 3.47 | 0.96
= Lisansiistii | 49 | 3.58 | 0.98
>
3 flkokul 72 | 3.00 | 0.41
z Ortaokul | 113 | 2.98 | 0.44
2 Lise 192 | 3.03 | 0.45
£ | Yanna - 5705 | 0.373 | 1.890 | 0,004 | Anaml
2 | Distinme Onlisans 79 |3.12 | 045 Fark Yok
g Lisans 206 | 3.11 | 0.43
g Lisansiistii | 49 | 3.02 | 0.42
g? ilkokul 72 1345 ] 083
Ortaokul 113 | 3.53 | 0.80
Otantik -
Lise 192 | 3.47 | 0.76
Problem — 5-705 | 0.429 | 0.689 | 0.632 ?;f?gk
Cézme Onlisans 79 1339 | 0.71
Lisans 206 | 3.48 | 0.80
Lisansusta | 49 | 3.62 | 0.78
flkokul 72 | 3.53 | 0.98
Ortaokul 113 | 3.60 | 0.93
Do 1) Lise 192 | 3.51 | 0.89
Bilgi Uretme ~ 5705 | 0.405 | 0.512 | 0.767 | Anlamls
Ozyeterligi Onlisans | 79 | 3.53 | 0.86 Fark Yok
Lisans 206 | 3.61 | 0.84
Lisansustu | 49 | 3.68 | 0.83
flkokul 72 | 3.29 | 0.65
Ortaokul 113 | 3.26 | 0.60
Ogrenme Lise 192|327 | 0.60
Deneyimi Algilari  —— 5-705 | 0.044 | 0.118 | 0.988 ?;fr;};k
(TOPLAM) Onlisans 79 1323 | 0.61
Lisans 206 | 3.27 | 0.59

Lisansustii | 49 | 3.31 | 0.60

Tablo 18 incelendiginde, ilkokul dgrencilerinden elde edilen 6grenme deneyimi

algilart dlgegi ve alt boyutlarinin puanlarinda, baba egitim diizeyine gore istatistiksel
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olarak anlamli bir fark goriilmemistir. . Baska bir deyisle farkli egitim diizeyindeki

babalarin ¢ocuklarinin 6grenme deneyimi algilart benzer diizeydedir denilebilir.

€. Anne mesleklerinin ilkokul oOgrencilerinin O0grenme deneyimi alg1

diizeylerine etkisi var midir?

“Anne Meslekleri Degiskeninin Ilkokul Ogrencilerinin Ogrenme Deneyimi Alg:
Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak Ilkokul Ogrencilerinin 21.
Yiizy1l Ogrenme Deneyimi Algilar1 Olgegi ile alt boyutlarindan aldiklari puanlarin
karsilastirildigit MANOVA ve Post Hoc testi sonuglar1 Tablo 19°da goriilmektedir.

Tablo 19. ilkokul Ogrencilerinin Anne Mesleklerine Gére Ogrenme Deneyimi Algilar1 ve Alt
Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilastirilmasi

o Anne S Anlamlilik
Degiskenler Meslekleri n X S sd x2 F P Degeri
Memur 152 | 3.68 | 0.88
Ozydnelimli | ¢),01 Sektor | 67 | 3.66 | 0.85
& | Ogrenme 3-707 | 0.286 | 0382 | 0.766 ?nllf“;]‘k
; Calismayan 435 | 3.70 | 0.85 ark Yo
Q
A Diger 57 | 3.58 | 0.91
_;f Memur 152 | 2.38 | 0.98
£ | Teknolojiile | ¢yzel Sektor | 67 | 2.38 | 0.92 Anlamli
> | Anlamli 3-707 | 0320 | 0315 | 0814 | MO0
‘g Ogrenme Caligmayan 435 | 2.46 | 1.01 ark Yo
Q
(5] I
5 Diger 57 246 | 1.11
2 Memur 152 | 3.18 | 0.89
=]
S termiai: Ozel Sektor 67 3.08 | 1.03
2 'gl?“l'kh 3-707 | 0.678 | 0.802 | 0.493 ?“t‘?l‘k
grenme Caligmayan 435 | 3.23 | 0.90 ark Yo
Diger 57 | 332|091
Memur 152 | 3.47 | 0.99
- Ozel Sektér | 67 | 3.60 | 0.84
5 glf’s.t.“el 3-707 | 0942 | 1.023 | 0382 /F\“llfn;hk
s usunme Caligmayan | 435 | 3.45 | 0.96 ark Yo
Q
A Diger 57 | 3.65 | 0.97
é Memur 152 3.13 | 043
G
5 Ozel Sektér | 67 | 3.02 | 0.48 §
S g?‘.raf‘“ 3-707 | 0.678 | 3.451 | 0.016* (mlemur
g | Disiinme Calismayan | 435 | 3.02 | 0.43 ¢alismayan)
Q
% Diger 57 | 3.15 | 0.47
g Memur 152 | 3.51 | 0.80
= . "
Z.| Otantik Ozel Sektor | 67 | 3.42 | 0.79 Anlamls
2 | Problem 3-707 | 0597 | 0960 | 0411 | hA0
Cozme Calismayan 435 | 3.46 | 0.77 ark Yo
Diger 57 | 3.63 | 0.79
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Tablo 19. (Devam) Ilkokul Ogrencilerinin Anne Mesleklerine Gore Ogrenme Deneyimi
Algilar1 ve Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilagtirilmast

.. Anne S Anlamlilik
Degiskenler Meslekleri n X S sd x2 F P Degeri
Memur 152 | 3.63 | 0.85
—_— Ozel Sektsr | 67 | 3.53 | 0.86
g‘lgl Urf.‘t}?le 3-707 | 0975 | 1239 | 0.295 A“lljmhk
zyeterligi Calismayan | 435 | 3.74 | 0.90 Fark Yo
Diger 57 | 357 | 083
Memur 152 | 3.28 | 0.62
Ogrenme Deneyimi | (yzel Sektor | 67 | 3.23 | 0.55 Anlaml
Algilar 3-707 | 0173 | 0470 | 0470 | MO0
(TOPLAM) Calismayan | 435 | 3.26 | 0.60 ark Yo
Diger 57 335 | 0.62
*p<0.05

Tablo 19 incelendiginde; ilkokul 6grencilerinden elde edilen 6grenme deneyimi
algilar1 6lgegi ve alt boyutlarindan (Ozydnelimli Ogrenme, Teknoloji ile Anlaml
Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme, Elestirel Diisiinme, Otantik Problem Cozme, Bilgi Uretme
Ozyeterligi) puanlarinda, anne mesleklerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmemistir.

Yaratic1 Diistinme alt boyutuna ait puanlarda ise dgrencilerin anne mesleklerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu anlamli farkliligin, annesi
memur olan 6grencilerle annesi calismayan Ogrenciler arasinda annesi memur olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmistiir. Diger meslekler arasinda iseistatistiksel olarak

anlamli bir fark goriilmemistir.

f. Baba mesleklerinin ilkokul o6grencilerinin 6grenme deneyimi algi

diizeylerine etkisi var midir?

“Baba Meslekleri Degiskeninin ilkokul Ogrencilerinin Ogrenme Deneyimi Alg
Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak Ilkokul Ogrencilerinin 21.
Yiizyll Ogrenme Deneyimi Algilar1 Olgegi ile alt boyutlarindan aldiklari puanlarin
karsilastirildigt MANOV A ve Post Hoc testi sonuglar1 Tablo 20°de goriilmektedir.
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Tablo 20. ilkokul Ogrencilerinin Baba Mesleklerine Gore Ogrenme Deneyimi Algilari ve Alt
Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilastiriimasi

. Baba S Anlamlilik
Degiskenler Meslekleri n X S sd %2 F P Degeri
Memur 218 | 3.74 | 0.83
5 | Ozyonelimli [ n
S o Ozel Sektor | 228 | 3.76 | 0.87 _
E | Ogrenme 3707 | 2.508 | 3422 | 0,017+ | (memur
2 Calismayan | 5 | 2.84 | 1.10 ¢aligmayan)
m
= Diger 260 | 3.59 | 0.86
4 Memur 218 | 243 | 1.01
§ | Teknoloji [ ¢zl Sektor | 228 | 249 | 1.01 Anlamh Fark
S | ile Anlamh : — 13707 | 0.658 | 0.650 | 0.650 ngam‘Far
.g Ogrenme Caligmayan 5 2.04 | 0.99
8 Diger 260 | 2.39 | 0.99
=3
ﬁ Memur 218 | 3.22 | 0.89
g ~
= fchirlikli Ozel Sektor | 228 | 3.18 | 0.92
2 I.O?“‘l?“l‘kl‘ 3-707 | 0.205 | 0.242 | 0.867 f;“ll(amh Fark
) grenme Calismayan 5 3.04 | 1.21 o
Diger 260 | 324 | 0.93
Memur 218 | 3.53 | 0.95
5 - Ozel Sektor | 228 | 3.49 | 0.97
g | Elestirel 3707 | 1.877 | 2.046 | o0.106 | AnlamhFark
z | Distinme Caligmayan 5 2.46 | 0.96 Yok
m
= Diger 260 | 3.47 | 0.94
= Memur 218 | 3.07 | 0.42
(]
S . .
: Ozel Sektor | 228 | 3.01 | 0.44 :
£ | Yarata 3707 | 0255 | 1289 | 0277 | (memur
L Diistinme Caligmayan 5 295 | 0.77 ¢alismayan)
E Diger 260 | 3.08 | 045
< Memur 218 | 3.51 | 0.75
£ | Otantik ~ -
£ Ozel Sektor | 228 | 3.44 | 0.77
Z | Problem 3-707 | 0357 | 0.574 | 0.632 %lfmh Fark
A Cozme Calismayan 5 3.20 | 0.92
Diger 260 | 3.50 | 0.82
Memur 152 | 3.66 | 0.84
oi T Ozel Sektor | 67 | 3.54 | 0.90
Bilgi Uretme 3707 | 1.001 | 1271 | 0283 | Anlamh Fark
Ozyeterligi Calismayan | 435 | 3.20 | 0.82 Yok
Diger 57 | 3.53 | 0.90
Memur 152 | 3.30 | 0.60
Ogrenme Ozel Sektor | 67 | 3.27 | 0.59
Deneyimi Algilari 3-707 | 0.421 | 1.148 | 0.329 %lfmh Fark
(TOPLAM) Calismayan | 435 | 2.83 | 0.77
Diger 57 | 3.25 | 0.61

Tablo 20 incelendiginde, ilkokul &grencilerinden elde edilen 6grenme deneyimi
algilar1 olgegi ve isbirlikli 6grenme, teknoloji ile anlamli 6grenme, elestirel diisiinme,
otantik problem ¢6zme ve bilgi liretme Ozyeterligi alt boyutlarinin puanlarinda, baba

mesleklerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir.

Oz-yonelimli 6grenme alt boyutuna ait puanlarinda, o6grencilerin baba
mesleklerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gorilmistiir. Bu anlamli farkliligin,

babas1 memur olan 6grencilerle babasi ¢alismayan 6grenciler arasinda babas1 memur olan

56



ogrencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Diger meslekler arasinda ise istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik goriillmemistir.

Yaratici diisiinme alt boyutuna ait puanlarin, 6grencilerin baba mesleklerine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilastig1 gériilmiistiir. Bu anlamli farkliligin, babasi memur
olan o6grencilerle babasi ¢alismayan 6grenciler arasinda babast memur olan 6grencilerin
lehine oldugu goriilmiistiir. Diger meslekler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik goriillmemistir.

0. Bilgisayar sahibi olma degiskeninin ilkokul o6grencilerinin 6grenme

deneyimi alg1 diizeylerine etkisi var midir?

“Bilgisayar Sahibi Olma Degiskeninin Ilkokul Ogrencilerinin Ogrenme Deneyimi
Alg1 Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak Ilkokul Ogrencilerinin
21. Yiizy1l Ogrenme Deneyimi Algilar1 Olgegi ile alt boyutlarindan aldiklar puanlarin
karsilastirildigt MANOVA ve Post Hoc testi sonuglart Tablo 21°de goriilmektedir.

Tablo 21. ilkokul Ogrencilerinin Bilgisayar Sahibi Olma Durumuna Gére Ogrenme Deneyimi
Algilar1 ve Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilagtirilmast

Bilgisayar t-testi
Degiskenler Sahibi Olma | n X S Anlamlilik
Durumu T sd p Degeri
Oz yonelimli Var 351 3.69 | 0.878 Anlaml Fark
0.243 | 709 | 0.808
0grenme Yok 360 | 3.68 | 0.850 Yok
o Var 351 | 2.62 | 1.017
Teknoloji ile 5.083 | 709 | 0.000* | (var - yok)
anlamli 6grenme | yok 360 | 225 | 0.959
is birlikli Var 3511 323 | 0.895 Anlamhi Fark
" 0.496 | 709 | 0.620
0grenme Yok 360 | 3.20 | 0.941 Yok
_ Var 351 | 3.57 | 0.952
Elestirel diisiinme 2.303 | 709 | 0.022%* | (var - yok)
Yok 360 | 3.41 | 0.961
Var 351 | 3.05 | 0.433
Yaratic1 diisiinme 0210 | 709 | 0.834 | Anlamh Fark
Yok 360 | 3.05 | 0.456 Yok
Otantik problem | Var 3511 3.54 ] 0.756 Anlaml1 Fark
. 1.838 | 709 | 0.066
gozme Yok 360 | 3.43 | 0.815 Yok
o Var 351 3.67 0.866
Bilgi dretme 2.929 | 709 | 0.004* | (var - yok)
ozyeterligi Yok 360 | 3.47 | 0.898
9% Var 351 | 3.33 | 0.594
Ogrenme 2.842 | 709 | 0.005* | (var - yok)
deneyimi algilart | vk 360 | 3.20 | 0.611
*p<0.05
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Tablo 21 incelendiginde, Teknoloji ile Anlamli Ogrenme, Elestirel Diisiinme ve
Bilgi Uretme Ozyeterligi alt boyutlariyla alt boyutlarin toplam1 olan Ogrenme Deneyimi
Algilarina ait puanlarinda, bilgisayar sahibi olup olmama durumlarina goére istatistiksel
olarak anlamli bir fark gortilmiistiir. Bu anlamli farkin, bilgisayar sahibi olan 6grencilerle
olmayan Ogrenciler arasinda ve bilgisayar sahibi olan Ogrenciler lehine oldugu
goriilmistiir. Diger alt boyutlarda ise aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark goriilmemistir.

h. Kullamlan teknolojik arac-gereclerin ilkokul 6grencilerinin 6grenme

deneyimi alg1 diizeylerine etkisi var midir?

“Kullamlan Teknolojik Aracg-Gereglerin ilkokul Ogrencilerinin  Ogrenme
Deneyimi Alg1 Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak ilkokul
Ogrencilerinin 21. Yiizyll Ogrenme Deneyimi Algilart Olgegi ile alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin karsilastirildigit MANOVA ve Post Hoc testi sonuglar1 Tablo 22°de

goriilmektedir.

Tablo 22. ilkokul Ogrencilerinin Kullanilan Teknolojik Arag-Gereglere Gore Ogrenme
Deneyimi Algilar1 ve Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilasgtiriimasi

Kullanilan Anlamhlik
Degiskenler Teknolojik n X S Sd x2 E P nami
Degeri
Arag-Geregler
Bilgisayar 23 [ 3.80 | 0.92
« .| Tablet 106 | 3.78 | 0.84
Ozyonelimli Anlaml
Ogrenme Akalli Telefon | 240 | 3.65 | 0.86 | 4-706 | 0.475 | 0.635 | 0.638 | 2™amt
Fark Yok
ks Hepsi 305 | 3.67 | 0.86
=
E Higbiri 37 |3.76 | 0.95
= Bilgisayar 23 | 255 1.14
-~
= . Tablet 106 | 2.43 | 1.00 ,
£ | Teknoloji (Hepsi —
> ile Anlaml Akalli Telefon 240 | 223 | 092 | 4-706 | 5.497 | 5.578 | 0.000* | Akill1
£ | Ogrenme : Telefon)
3 Hepsi 305 | 2.61 | 1.02
_&-1
7 Hicbiri 37 |2.18 | 0.95
Q
g Bilgisayar 23 |3.06| 098
$—
3 Tablet 106 | 3.29 | 0.91
Isbirlikli Akilli Telefon | 240 | 3.15 | 0.94 | 4-706 | 0.929 | 1.100 | 0.355 | Anlaml
Ogrenme Fark Yok
Hepsi 305 | 3.23 | 0.89
Hicbiri 37 | 341 091
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Tablo 22. (Devam) Ilkokul Ogrencilerinin Kullanilan Teknolojik Arag-Gereglere Gore
Ogrenme Deneyimi Algilar1 ve Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilastirilmasi

Kullanilan B Anlamlilik
Degiskenler Teknolojik n X S Sd %2 F P Deseri
Arag-Gerecler &
Bilgisayar 23 | 344 | 1.09
ol Tablet 106 | 3.53 | 0.95 Anlaml:
cstire Aklli Telefon | 240 | 3.43 | 0.98 | 4-706 | 0.357 | 0.386 | 0.819 | Fark Yok
Diistinme
5 Hepsi 305 | 3.52 | 0.92
3% Hicbiri 37 | 348 | 1.00
g Bilgisayar 23 | 3.15| 035 [(Bilgisayar-
< Higbiri)-
o~ Tablet 106 | 3.10 | 0.45 (Tablet.
© S
5 | Yaratics Akill Telefon | 240 | 3.05 | 0.46 Higbiri)-
> Diisii 4-706 | 0.610 | 3.109 | 0.015 | (Akill
g | PUsume ) Hepsi 305 | 3.06 | 0.41 Telefon-
§ Higbiri) -
@ Higbiri 37 | 282 048 (Hepsi-
g Higbiri)]
=)
% Bilgisayar 23 | 3.49 | 0.78
a i Tablet 106 | 3.54 | 0.81
Otantik Anlamly
Problem Akalli Telefon 240 | 3.44 | 0.83 | 4-706 | 0.270 | 0.433 | 0.785
N Fark Yok
Cozme -
Hepsi 305 | 3.50 | 0.73
Higbiri 37 | 3.40 | 0.85
Bilgisayar 23 [ 3.60 | 0.83
Tablet 106 | 3.63 | 0.82
Bilgi Uretme Anlamli
Ozyeterligi Akalli Telefon 240 | 3.47 | 093 | 4-706 | 1.215 | 1.547 0.187 Fark Yok
Hepsi 305 | 3.64 | 0.85
Higbiri 37 | 344 0.99
Bilgisayar 23 [ 3.30 | 0.68
. .. | Tablet 106 | 3.27 | 0.56
Ogrenme Deneyimi Anlamls
Algilar Akalli Telefon 240 | 2.83 | 0.61 | 4-706 | 0.610 | 1.668 | 0.156 Fark Yok
(TOPLAM) :
Hepsi 305 | 3.25 | 0.59
Higbiri 37 0.66
*p<0.05

Tablo 22 incelendiginde, Teknoloji ile Anlamli Ogrenme ve Yaratict Diisiinme

alt boyutlarina ait puanlarinda, kullanilan teknolojik ara¢ gereglere gore istatistiksel

olarak anlamli bir fark gorilmiistir. Bu anlamli farkliligin, Teknoloji ile Anlaml

Ogrenme alt boyutunda teknolojik arag-gereclerin hepsini kullanan 6grencilerle yalmzca

akilli telefon kullanan 6grenciler arasinda ve teknolojik arag-gereclerin hepsini kullanan

ogrenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Diger teknolojik arag-gerecler arasinda ise

istatistiksel olarak anlaml bir farklilik goriilmemistir.
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Yaratict Diigiinme alt boyutunda ise anlamli farkliligin; teknolojik arag-
gereclerden yalnizca bilgisayar kullanan 6grencilerle hi¢birini kullanmayan 6grenciler
arasinda bilgisayar kullanan 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Teknolojik arag-
gereclerden yalnizca tablet kullanan Ogrencilerle higbirini kullanmayan Ogrenciler
arasinda ve tablet kullanan 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Teknolojik arag-
gereclerden yalnizca akilli telefon kullanan 6grencilerle higbirini kullanmayan 6grenciler
arasinda ve akilli telefon kullanan 6grenciler Iehine oldugu goriilmiistiir. Teknolojik arag-
gereglerden hepsini kullanan 6grencilerle higbirini kullanmayan 6grenciler arasinda ve
hepsini kullanan 6grenciler lehine oldugu gorilmistiir. Diger teknolojik arag-geregler

arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Diger alt boyutlarda ve bu alt boyutlarin toplami olan 6grenme deneyimi
algilarinda aldiklar1 puanlar arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

i. Ekran basinda gecirilen siirenin ilkokul 6grencilerinin 6grenme deneyimi

alg1 diizeylerine etkisi var midir?

“Ekran Basinda Gegirilen Siirenin ilkokul Ogrencilerinin Ogrenme Deneyimi
Alg1 Diizeylerine etkisi var midir?” alt problemine iliskin olarak ilkokul dgrencilerinin
21. ylizyill 6grenme deneyimi algilar1 6lcegi ile alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin

karsilastirildigt MANOVA ve Post Hoc testi sonuglar1 Tablo 23°te goriilmektedir.

Tablo 23. ilkokul Ogrencilerinin Ekran Basinda Gegirilen Siireye Gore Ogrenme Deneyimi
Algilar ve Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilastirilmasi

.. Ekran S Anlamlilik
Degiskenler Siiresi N X S sd %2 F p Degeri
1 saat 368 | 3.77 | 0.85 [(1 saat-2
saat-
= P
= Ozyonelimli | 1 —2saat | 235 | 3.68 | 0.78 « | saatten fazla) —
S | Ogrenme 2-708 | 5.004 | 6.815 | 0.001 (1-2 saat-2
2 2 saatten 108 | 3.42 1.01 saatten fazla)]
- fazla
<
= 1 saat 368 | 2.40 | 0.99
o .o
k= Teknoloji
S |ile Anlamy | 17283t | 235 | 247 | 095 | 5505 | 0331 | 0327 | 0.721 é;‘ll(am“ Fark
o Ou,
£ | Perenme | Zsaatten a0 | 545 | 12
2] fazla
=]
‘fé 1 saat 368 | 3.29 | 0.90
S | Isbirlikli I -2saat | 235 | 320 | 091 | ) oo | oo | 4aas | g opa | (1saat—2
& | Ogrenme 5 : : : saatten fazla)
saatten 1 108 | 2.99 | 0.95
fazla

60



Tablo 23. (Devam) ilkokul Ogrencilerinin Ekran Basinda Gegirilen Siireye Gore Ogrenme
Deneyimi Algilar1 ve Alt Boyutlarinin Manova Testi ile Karsilastirilmasi

< Ekran S Anlamlilik
Degiskenler Siiresi N X S sd x2 F P Degeri
1 saat 368 | 3.53 | 0.97
- [(1 saat—2
< 3 _ _
= Elﬂeslt.lrel 1 —2 saat 235 | 3.53 | 091 2708 | 3263 | 3.567 | 0.029% saatten fazla)
> Diistinme 3 saaft (1-2 saat—2
A saatten 1 108 | 326 | 0.96 saatten fazla)]
= fazla
<
= 1 saat 368 | 3.08 | 0.46
o
=
~><2 Yé.l.rafICI 1 —2 saat 235 | 3.04 | 0.44 2708 | 0303 | 1531 | 0217 Anlamli Fark
2 Diistinme 5 Yok
5 Cooaen | 108 | 2,99 | 0.39
:‘%
2 1 saat 368 | 3.56 | 0.75
s Otantik
Z | Problem I -2saat | 235 | 343 | 082 | 5708 | 2.612 | 4242 | 0.015% | (! Saat’fz |
Aa Cozme 5 saatten saatten fazla)
108 | 3.33 | 0.79
fazla
1 saat 368 | 3.59 | 091
Bilgi Ur@?ne 1-2saat | 235 | 3.58 | 0.84 2708 | 0547 | 0.694 | 0500 Anlamli Fark
Ozyeterligi 5 Yok
saatten | o3 | 348 | 0.89
fazla
1 saat 368 | 3.31 | 0.60
Ogrenme Deneyimi | 1 -2 saat 235 | 3.27 | 0.57 % | (1saat—2
Algilar1 (TOPLAM) 5 2-708 | 13631 3.740 | 0.024 saatten fazla)
saatten 1 108 | 313 | 0.63
fazla

*p<0.05

Tablo 23 incelendiginde, Ozyonelimli Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme, Elestirel
Diisiinme, Otantik Problem C6zme alt boyutlarina ait puanlarin ve alt boyutlarin toplami
olan Ogrenme Deneyimi Algilarinda aldiklari puanlarinda ekran basinda gegirilen siireye
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu anlamli farkliligin; Ozyénelimli
Ogrenme alt boyutunda giinde ekran basinda 1 saat zaman geciren 6grencilerle 2 saatten
fazla zaman geciren 6grenciler arasinda ekran baginda 1 saat zaman gegiren dgrenciler
lehine oldugu goriilmiistiir. Glinde ekran basinda 1-2 saat zaman gegiren 6grencilerle 2
saatten fazla zaman gegiren O6grenciler arasinda ekran basinda 1-2 saat zaman gegiren

ogrenciler lehine oldugu goriilmiistiir.

Isbirlikli Ogrenme alt boyutunda giinde ekran basinda 1 saat zaman gegiren
ogrencilerle 2 saatten fazla zaman gegiren 6grenciler arasinda ekran basinda 1 saat zaman

geciren dgrenciler lehine oldugu goriilmiistiir.

Elestirel Diistinme alt boyutunda giinde ekran basinda 1 saat zaman gegiren

ogrencilerle 2 saatten fazla zaman gegiren 6grenciler arasinda ekran basinda 1 saat zaman
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geciren Ogrenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Ekran basinda 1-2 saat zaman gegiren
ogrencilerle 2 saatten fazla zaman gegiren 6grenciler arasinda ise ekran basinda 1-2 saat

zaman geciren 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir.

Otantik Problem C6zme alt boyutunda giinde ekran basinda 1 saat zaman gegiren
ogrencilerle 2 saatten fazla zaman gegiren 6grenciler arasinda ekran basinda 1 saat zaman

geciren dgrenciler lehine oldugu goriilmiistiir.

Son olarak alt boyutlarin toplam1 olan Ogrenme Deneyimi Algilarindan aldiklar
puanlarda giinde ekran basinda 1 saat zaman gegiren 6grencilerle 2 saatten fazla zaman
geciren dgrenciler arasinda ekran basinda 1 saat zaman gegiren 6grenciler lehine oldugu

gorilmiistiir.

Teknoloji ile Anlamli Ogrenme, Yaratici Diisiinme ve Bilgi Uretme Ozyeterligi
alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmemistir.

5. ILKOKUL OGRENCILERININ DiJiTAL OKURYAZARLIK BECERILERIi
iLE 21. YOZYIL OGRENME DENEYiMi ALGILARI ARASINDA BIiR iLiSKi
VAR MIDIR?

“llkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerileri ile 21. Yiizy1l Ogrenme
Deneyimi Algilar1 Arasinda Bir Iliski Var Midir? ” problemine iliskin ilkokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik becerileri 6lgegi ve 21. yiizyll 6grenme deneyimi

algilar 6lgekleri Pearson Korelasyon testi ile incelenerek Tablo 24°te sunulmustur.

Tablo 24. ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerileri ile 21. Yiizy1l Ogrenme
Deneyimi Algilar1 Arasindaki fliski KORELASYON

Degiskenler Dijital toplam Algi toplam
Pearson correlation 1 0.290%**
Dijital Okuryazarlik Sig (2-tailed) 0.000
Becerisi
N 711 711
Pearson correlation 0.290%** 1
Ogrenme Deneyimleri . .
Algssi Sig (2-tailed) 0.000
N 711 711
*P<0.05

Tablo 24 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ile
21. yiizyil 6grenme deneyimi algilari arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in korelasyon testi

yapildigi, yapilan analizler sonucunda dijital okuryazarlik becerisi ile Ogrenme
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deneyimleri arasinda pozitif yonli, diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir
(r= 0.290, p<0.05). Baska bir deyisle dijital okuryazarlik becerisi arttik¢a O0grenme

deneyimi algilar1 artmaktadir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri, 21.
ylizyll O0grenme deneyimi algi diizeyleri incelenmistir. Diijital okuryazarlik beceri
diizeyleri ve 21. yiizyll 6grenme deneyimi algi diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Ayni1 zamanda ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri
ile 21. ylizy1l 6grenme deneyimi alg1 diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Alanyazin
incelendiginde, dijital okuryazarlik beceri diizeyleri ile 21. yiizyil 6grenme deneyimi
algilar1 arasindaki iliski ile ilgili olarak ilkokul diizeyinde yapilmis bir caligmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle, bulgularin tartisilmasinda ilgili degiskenlerle benzerlik

gosteren galigmalara deginilmistir.

Ilkokul &grencilerinin dijital okuryazarhik beceri diizeylerinin “Kararsizim”
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Olgegin alt boyutlarindan kullanim amac1 boyutu
puaninin “Kararsizim”, teknik bilgi boyutu puaninin “Kararsizim”, gizlilik ve giivenlik
boyutu puaninin da “Kararsizim” diizeyinde oldugu goriilmiistir. Bu baglamda
Ogrencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri ile kullanim amaci, teknik bilgi ve
gizlilik-giivenlik bilgisi alt boyutlarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin orta diizeyde olmas1 6grencilerin dijital
arac-gerecleri ve teknolojiyi temel diizeyden fazla kullanabildiklerini ancak ileri diizey
kadar kullanamadiklarmi ifade etmektedir. Yani Ogrencilerin kullanim amaci, teknik
bilgi, gizlilik ve gilivenlik bilgisi gibi becerilere sahip olduklarini ancak bu becerilerinin

heniiz olmasi gerekn seviyede olmadiklarini ifade etmektedir.

Yilmaz ve Yigit (2024) tarafindan yapilan caligmada da 3 ve 4. simf
ogrencilerinin, dijital okuryazarlik becerilerinin ve dlgege iliskin kullanim amaci, teknik
bilgi, gizlilik ve giivenlik bilgisi alt boyutlarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmis
olmast da bu sonucu destekler niteliktedir. Masyhura (2022)’nin dijital okuryazarligin
ilkokullarda nasil uygulandiginin analiz edildigi arastirmada dijital okuryazarligin
ilkokullarda hala memnun edici diizeyde olmadigi tespit edilmis olmasi da bu sonucu
desteklemektedir. Ancak Bahsi (2023)’nin yaptigi ¢alismada ise Ogrencilerin dijital

okuryazarlik beceri diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ilkokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin cesitli degiskenler

acisindan incelenmesi sonucunda, asagida belirtilen bulgulara ulagilmistir:
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[lkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri (I0YDOO) diizeylerinin cinsiyet
degiskeni agisindan kadin 6grenciler ile erkek Ogrenciler arasinda; istatistiksel olarak
anlaml fark olusturmadig tespit edilmistir. Yani erkek 6grencilerin dijital okuryazarlik
beceri diizeyleri ile kiz Ogrencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri benzerdir
denilebilir. Bahadirtiirk (2025) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkokul 6grencilerinin dijital
okuryazarlik beceri diizeyleri {izerinde cinsiyet degiskeni agisindan dijital okuryazarlik
becerileri ile kullanim amaci, gizlilik ve glivenlik boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olusturmadiginin tespit edilmesi, bu sonucu destekler niteliktedir. Bahri vd.
(2020) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinde

farkli cinsiyetler arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Ilkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin smf diizeyi
degiskeni agisindan Teknik Bilgi boyutu puan ortalamasi tizerinde sinif diizeyi degiskeni
acisindan 4.smif-2.s1if ve 4.sinif-3.sif dgrencileri arasinda 4. sinif 6grencileri lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Gizlilik-giivenlik bilgisi boyutu puan ortalamasi
tizerinde smif diizeyi degiskeni acisindan 4.smif-2.smif 6grencileri arasinda 4. siif
ogrencileri lehine anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Bahadirtiirk (2025) tarafindan
yapilan ¢alismada, ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleriniin gizlilik
ve glivenlik alt boyutunun puan ortalamasi {izerinde sinif diizeyi degiskeni agisindan 4.
sinif ogrencilerinin lehine fark bulunmasi bu sonucu destekler niteliktedir. Kullanim
amaci boyutu puan ortalamasi lizerinde siif diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Bahadirtiirk (2025) tarafindan yapilan ¢alismada, kullanim amaci
boyutunun puan ortalamast Tlizerinde smif degiskeni acisindan anlamli fark
olusturmadiginin tespit edilmesi, bu sonucu destekler niteliktedir. Dijital okuryazarlik
beceri diizeylerinin sinif diizeyi degiskeni agisindan 4. sinif 6grencileri lehine anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir. Yilmaz ve Yigit (2024) tarafindan 3. ve 4. siif 6grencileriyle
yapilan calismada, Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisine iligkin algilar1 4. simif
ogrencileri lehine anlamli bir farklilik géstermesi, bu sonucu destekler niteliktedir. Tezer
vd. (2024) tarafindan yapilan Kuzey Kibris’ta yapilan arastirmada ilkokul 5. simuf
ogrencilerinin dijital okuryazarlik becerilerinin 4. sinif 6grencilerine nazaran daha ytiksek
oldugunun saptanmasi da bu sonucu desteklemektedir. Bahri vd. (2020) tarafindan
Endonezya’nin Jeneponto Bdlgesi’nde yapilan aragtirmada da 6grencilerin dijital
okuryazarlik becerilerinde farkli simif diizeyleri arasinda anlamli fark oldugunun

saptanmasinin da bu sonucu destekledigi sdylenebilir. Bu baglamda sinif diizeyi arttik¢a
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dijital okuryazarlik beceri diizeyleri ile alt boyutlarindan teknik bilgi diizeyleri ve gizlilik
ve gilivenlik bilgisi diizeylerinin de arttifindan séz edilebilir. Ancak kullanim amaci
diizeylerinin ise smif diizeyine gore degisiklik gdstermedigi yani tiim siif diizeylerinde

dijital arag-gereglerin benzer amagclarla kullanildig1 s6ylenebilir.

[lkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin anne ve baba egitim
diizeyi degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli fark olusturmadigi tespit edilmistir.
Bahadirtiirk (2025) tarafindan yapilan ¢alismada, dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin
anne ve baba egitim diizeyi degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli fark
olusturmadiginin tespit edilmesi, bu sonucu destekler niteliktedir. Bu baglamda egitim
diizeyleri birbirinden farkli anne-babalarin ¢ocuklarmin dijital okuryazarlik beceri

diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin anne meslekleri
degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli fark olusturmadigi tespit edilmistir. Bu
baglamda farkli mesleklerden annelerin ¢ocuklarinin dijital okuryazarlik beceri

diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin baba meslekleri
degiskeni agisindan ise yalnizca gizlilik ve giivenlik bilgisi boyutunun puan ortalamasi
lizerinde babasi memur olan 6grencilerle 6zel sektorde ¢alisan 6grenciler arasinda babasi
memur olan Ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda
Ogrencilerden babast memur olarak calisan 6grencilerin babalarinin kamuda c¢aligmasi
sebebiyle gizlilik ve giivenlik bilgisi konusunda daha bilingli olmalar1 sebebiyle babasi

ozel sektorde calisanlardan daha 1yi oldugu sdylenebilir.

[lkokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin bilgisayar sahibi
olma degiskeni agisindan teknik bilgi boyutu puan ortalamasi tizerinde bilgisayar sahibi
olma degiskeni agisindan bilgisayar1 olan &grencilerle olmayan O6grenciler arasinda
bilgisayar1 olan 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu gorilmistiir. Bu baglamda
bilgisayar1 olan 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin dijital arac-gereclerle daha
fazla mesgul olmalar1 sebebiyle bilgisayari olmayan Ogrencilerden daha iyi oldugu
sOylenebilir. Bahadirtiirk (2025) tarafindan yapilan g¢alismada, dijital okuryazarlik
Olceginin toplam puani ile kullanim amaci, teknik bilgi ve gizlilik ve giivenlik bilgisi alt
boyut puan ortalamasinin teknolojik araca sahip olma degiskeni agisindan teknolojik

araca sahip olan 6grenciler lehine fark bulunmasi, bu sonucu destekler niteliktedir.
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Ilkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik &lgegi toplam puanimin kullanilan
teknolojik arag-geregler degiskeni agisindan tablet kullanan Ogrencilerle higbirini
kullanmayan 6grenciler arasinda tablet kullanan 6grenciler lehine anlamli fark oldugu
gorilmistir. Akilli telefon kullanan o6grencilerle higbirini kullanmayan o6grenciler
arasinda akilli telefon kullanan &grenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Teknolojik arag-gereclerin hepsini kullanan 6grencilerle hi¢birini kullanmayan 6grenciler
arasinda hepsini kullanan 6grenciler lehine anlamli fark oldugu goériilmiistiir. Kullanim
amaci ve teknik bilgi boyutunun kullanilan teknolojik arag-gerecler degiskeni agisindan
hepsini kullanan 6grencilerle hi¢birini kullanmayan 6grenciler arasinda hepsini kullanan
ogrenciler lehine anlamli fark oldugu gorilmistir. Gizlilik ve giivenlik boyutunun
kullanilan teknolojik arag-gerecler degiskeni acisindan anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerden kullandiklar teknolojik arag-gereg ¢esidi fazla
olanlarin dijital okuryazarlik becerilerinin ve alt boyutlarindan kullanim amaci ve teknik
bilgi diizeylerinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Ancak 6grencilerin gizlilik ve giivenlik
bilgi diizeylerinin kullandiklar teknolojik arag-gere¢ cesidine gore farklilik gostermegi
yani gizlilik ve gilivenlik bilgilerinin benzer oldugu sdylenebilir. Bahadirtiirk (2025)
tarafindan yapilan c¢alismada, evinde tableti 6grencilerin dijital okuryazarlik 6lgeginin
toplam puaninin evinde teknolojik araci olmayan 6grencilerden istatistiki olarak anlamli
fark bulunmasi, bu sonucu destekler niteliktedir. Teknik bilgi boyutunda da evinde
telefonu-tableti olan &grencilerin olmayan Ogrencilerden anlamli olarak farklilik
bulunmasi yine bu sonucu destekler niteliktedir. Churchill (2020) tarafindan mobil
teknoloji araglariyla (iPad'ler ve ilgili uygulamalar) dijital hikaye anlatim1 yoluyla dijital
okuryazarlik becerilerinin  gelisiminin arastirildigi  ¢alismada mobil teknoloji
kullaniminin 6grencilerin dijital okuryazarlik becerine katkida bulundugunun saptanmasi
da bu sonucu destekler niteliktedir. Fakhrudin (2023)’ {in Palembang sehrindeki ilkokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik durumlarint ve kosullarini inceleyerek analiz ettigi
aragtirmada dijital okuryazarligin gelistirilmesinin internet erigimi, Dbilgisayar,
projeksiyon cihaz1 ve ¢esitli dijital 6gretim araglar ile diger olanaklar ve altyapinin

saglanmastyla gerceklestirildiginin saptanmasi da bu sonuglari desteklemektedir.

Ilkokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik dlgegi toplam puaninin ve kullanim
amaci boyutu puaninin ekran baginda gegirilen siire degiskeni agisindan incelendiginde
ekran basinda gegirdikleri siire 2 saatten fazla olan 6grencilerle ekran basinda gecirdikleri

stire 1 saat olan Ggrenciler arasinda 2 saatten fazla zaman geciren 6grenciler lehine
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anlamli fark oldugu goriilmistiir. Ekran basinda gegirdikleri siire 1-2 saat olan
Ogrencilerle -1 saat ekran basinda gegirdikleri siire 1 saat olan 6grenciler arasinda 1-2 saat
zaman geciren 6grenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Teknik bilgi boyutu
puaninin ekran basinda gegirilen siire degiskeni agisindan incelendiginde ekran basinda
gecirdikleri siire 2 saatten fazla olan 6grencilerle ekran basinda gecirdikleri siire 1 saat
olan Ogrenciler arasinda 2 saatten fazla zaman geciren 6grenciler lehine anlamli fark
oldugu goriilmistiir. Gizlilik ve giivenlik boyutu puani incelendigindeyse ekran basinda
gecirdikleri siire 2 saatten fazla olan 6grencilerle ekran basinda gegirdikleri siire 1-2 saat
olan dgrenciler arasinda 2 saatten fazla zaman geciren 6grenciler lehine anlamli fark
oldugu goriilmiistiir. Ekran basinda gegirdikleri siire 2 saatten fazla olan 6grencilerle
ekran basinda gegirdikleri siire 1 saat olan Ggrenciler arasinda 2 saatten fazla zaman
geciren dgrencilerin lehine anlamli fark oldugu goériilmistiir. Bu baglamda ekran basinda
gecirdigi siire fazla 6grencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin daha iyi oldugu
sOylenebilir. Ancak Bahadirtiirk (2025) tarafindan yapilan calismada ise dijital
okuryazarlik beceri diizeylerinin ekran basinda gecirilen siire degiskeni acisindan

istatistiksel olarak anlamli fark olusturmadigi saptanmustir.

Ilkokul &grencilerinin 21. vyiizy1l &grencilerinin  6grenme deneyimi alg
diizeylerinin “Bazen” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Yani 6grencilerin 6grenme
deneyimi algi diizeyleri orta diizeydedir denilebilir. Bagka bir deyisle 6grenme deneyimi
algilarinin temel diizeyin iistiinde oldugu sdylenebilir ancak ¢ok iyi oldugu sdylenemez.
Ogrenme siirecine yonelik alt boyutlardan 6zyonelimli 6grenme boyutu puanmin “Sik
sik” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyise 6z yonelimli 6grenme deneyimi algi
diizeylerinin orta diizeyin tistiinde oldugu, 6grencilerin 6zyonelimli 6grenme algilarinin
iyi diizeyde oldugu sodylenebilir. Teknoloji ile anlamli grenme boyutu puaninin
“Nadiren” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Baska bir deyisle 6grencilerin teknoloji ile
anlamli 6grenme deneyimi alg1 diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu yani teknoloji ile
anlamli 6grenme konusundaki deneyimlerine yonelik algilarinin yetersiz oldugu
sdylenebilir. Isbirlikli 5grenme boyutu puaninin “Bazen” diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Yani 6grencilerin isbirlikli 6grenme deneyimi algt diizeyleri orta diizeydedir denilebilir.
Baska bir deyisle isbirlikli 6grenme deneyimi algilarinin temel diizeyin {istiinde oldugu
sOylenebilir ancak ¢ok iyi oldugu s6ylenemez. Diislinme siirecine yonelik alt boyutlardan
elestirel diisiinme boyutu puaninin “Sik sik ” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. . Baska bir

deyise elestirel diisiinme deneyimi algi diizeylerinin orta diizeyin istiinde oldugu,
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ogrencilerin elestirel diislinme deneyimi algilarinin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.
Yaraticit diislinme boyutu puaninin “Bazen” diizeyinde oldugu goriilmiistir. Yani
Ogrencilerin yaratici diistinme deneyimi algi diizeyleri orta diizeydedir denilebilir. Bagka
bir deyisle yaratict diisiinme deneyimi algilarmin temel dilizeyin istiinde oldugu
sOylenebilir ancak ¢ok iyi oldugu séylenemez. Otantik problem ¢6zme boyutu puaninin
“Sik sik” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyise otantik problem ¢d6zme
deneyimi alg1 diizeylerinin orta diizeyin iistiinde oldugu, 6grencilerin otantik problem
¢ozme deneyimi algilarinin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Bilgi iiretme ozyeterligi
boyutu puaninin ise “Sik sik” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Yine ayni sekilde bilgi
tiretme Ozyeterligi deneyimi algi diizeylerinin orta diizeyin iistiinde oldugu, 6grencilerin
bilgi liretme Ozyeterliklerinin iyi diizeyde oldugu yorumu yapilabilir. Yasar (2021)’in
yapmis oldugu calismada &grencilerin 6grenme deneyimi algi diizeylerinin BIT ile
anlamli 6grenme boyutunda anlamli fark gostermedigi ancak diger boyutlarda anlamli

olarak fark oldugunun saptanmasinin bu sonuglari destekledigi sdylenebilir.

Ilkokul &grencilerinin  21. vyiizyll &grencilerinin 6grenme deneyimi alg
diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi sonucunda, asagida belirtilen

bulgulara ulagilmistir:

Ilkokul ®6grencilerinin  21. yiizyill 6grencilerinin  dgrenme deneyimi algi
diizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda;
istatistiksel olarak anlamli fark olusturmadig tespit edilmistir. Yani erkek 6grencilerin
ogrenme deneyimi algi diizeyleri ile kiz 6grencilerin 6grenme deneyimi algi diizeyleri
benzerdir denilebilir. Yasar (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, tiim boyutlar i¢in
ogrencilerin 21. ylizy1l 6grenme deneyimlerine yonelik algilarini cinsiyete gére anlamli

bir farklilik géstermediginin tespit edilmesi, bu sonucu destekler niteliktedir.

Ilkokul &grencilerinin  21. yiizyll &grencilerinin  6grenme deneyimi alg
diizeylerinin sinif diizeyini degiskeni agisindan 6zyonelimli 6grenme boyutu puaninin 4.
smif dgrencileri ile 2. sinif 6grencileri arasinda ve 4. smif 6grencileri lehine anlamli bir
fark goriilmiistiir. Teknoloji ile anlamli 6grenme boyutu puaninin 3. smif dgrencileri ile
1. simf dgrencileri arasinda 3. sinif dgrencileri lehine oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli
O0grenme boyutu puaninin 3. smif 6grencileri ile 1. sinif 6grencileri arasinda 3. sinif
ogrencileri lehine oldugu, 4. sinif 6grencileri ile 1. sinif 6grencileri arasinda 4. sinif
ogrencileri lehine oldugu goriilmistir. Elestirel Diistinme alt boyutunda, 4. simif

Ogrencileri ile 2. siif 6grencileri arasinda ve 4. sinif 6grencileri lehine anlamli bir fark
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goriilmistiir. Yaratic1 Diisiinme alt boyutunda, 3. sinif 6grencileri ile 2. sinif 6grencileri
arasinda 3. sif 6grencileri lehine oldugu, 3. sinif 6grencileri ile 4. simif 6grencileri
arasinda ise yine 3. smif 6grencileri lehine oldugu goriilmistiir. Son olarak alt boyutlarin
toplamini kapsayan Ilkokul Ogrencilerinin 21. Yiizy1l Ogrenme Deneyimi Algilarinda, 4.
smif 6grencileri ile 2. sinif dgrencileri arasinda ve 4. sinif 6grencileri lehine oldugu 3.
smif Ogrencileri ile 2. simf Ogrencileri arasinda 3. smif Ogrencileri lehine oldugu
gorilmistiir. Genel anlamda {ist siniflarin 21. yilizy1ll 6grenme deneyimi algilari ile alt
boyutlarindan 6zyonelimli 6grenme, teknoloji ile anlamli 6grenme, isbirlikli 6grenme ve
elestirel diistinme algi1 diizeylerinin alt siniflara gore daha iyi oldugu sdylenebilir. Yaratici
diisiinme algi diizeyi puanlarina bakildiginda ise 3. Sinif 6grencilerinin yaratici diistinme
alg1 diizeylerinin hem 2. Siniflardan hem de 4. Siniflardan daha iyi oldugu gortilmiistiir.
Bagka bir deyisle 3. sinif grencilerinin yaratici diisiinme deneyimi algilarinin sinif
diizeyi degiskeninin haricinde bagka faktorlerin de etkisiyle hem daha kii¢lik siniflardan
hem de daha biiyiik siniflardan daha iyi oldugu sdylenebilir. Diger sinif diizeyleri arasinda
ve diger boyutlarinin puanlarmin smif diizeyleri arasinda ise anlamli bir farklilik
citkmamistir. Baska bir deyisle diger siniflarin 6grenme deneyimi algi diizeyleri

birbirleriyle benzerdir de denilebilir.

Ilkokul ®6grencilerinin  21. yiizyil 6grencilerinin dgrenme deneyimi alg
diizeylerinin anne ve baba egitim diizeyi degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli
fark olusturmadig tespit edilmistir. Bu baglamda egitim diizeyleri birbirinden farkli anne-

babalarin ¢ocuklarinin 6grenme deneyimi algi diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Ilkokul ®6grencilerinin  21. yiizyil 6grencilerinin dgrenme deneyimi algi
diizeylerinin ve alt boyutlarindan (Ozydnelimli Ogrenme, Teknoloji ile Anlamli
Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme, Elestirel Diisiinme, Otantik Problem Cozme, Bilgi Uretme
Ozyeterligi) puanlarinda, anne meslekleri degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
ctkmadigi goriilmiistiir. Bu baglamda farkli mesleklerden annelerin ¢cocuklarinin 6grenme
deneyimi alg1 diizeylerinin ve alt boyutlarindan (Ozyonelimli Ogrenme, Teknoloji ile
Anlamli Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme, Elestirel Diisiinme, Otantik Problem Cézme, Bilgi
Uretme Ozyeterligi) diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir. Yaratict Diisiinme alt
boyutuna ait puanlarin anne meslekleri degiskeni ag¢isindan annesi memur olan
Ogrencilerle annesi ¢calismayan dgrenciler arasinda annesi memur olan 6grencilerin lehine
anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyisle annesi memur olan 6grencilerin

yaratici diisiinme deneyimi algilarinin annesi ¢alismayan dgrencilerden daha iyi oldugu
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sOylenebilir. Diger meslekler arasinda ise arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir.
Baska bir deyisle diger mesleklerde calisan annelerin ¢ocuklarin yaratici diisiinme
deneyimi alg1 diizeyleri benzerdir denilebilir. Ilkokul 6grencilerinin 6z-ydnelimli
ogrenme deneyimi algi diizeyleri ile yaratict diistinme deneyimi algi diizeyleri de yine
babasi memur olan dgrencilerle babasi galismayan 6grenciler arasinda babasi memur olan
Ogrenciler lehine anlamli olarak farklilik gostermektedir. Baska bir deyisle babast memur
olan 6grencilerin 6zyonelimli 6grenme deneyimi alg1 diizeyleri ile yaratici diisiinme alg1
diizeylerinin babasi ¢alismayan oOgrencilerden daha iyi oldugu soylenebilir. Diger
meslekler arasinda ise arasinda anlamli bir farklilik ¢itkmamistir. Bagka bir deyisle diger
mesleklerde ¢alisan babalarin ¢ocuklarinin 6zyonelimli 6grenme deneyimi algi diizeyleri
ile yaratic1 diisiinme deneyi alg1 diizeyleri benzerdir denilebilir. Ilkokul égrencilerinin
0z-yonelimli 6grenme ve yaratici diisiinme alt boyutlar1 disindaki puanlar {izerinde baba
meslekleri degiskeninin anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Bagka bir deyisle
farkli mesleklerde ¢alisan babalarin ¢ocuklarinin 6grenme deneyimi alg1 diizeyleri ve

diger alt boyutlarinin alg1 diizeyleri benzerdir denilebilir.

Ilkokul ®6grencilerinin  21. vyiizyill 6grencilerinin dgrenme deneyimi algi
diizeylerinin bilgisayar sahibi olma degiskeni agisindan teknoloji ile anlamli 6grenme,
elestirel diistinme ve bilgi liretme 6zyeterligi alt boyutlariyla alt boyutlarin toplami olan
O0grenme deneyimi algilarina ait puanlarinin bilgisayar1 olan Ggrencilerle olmayan
ogrenciler arasinda bilgisayar1 olan 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Bagka bir
deyisle bilgisayar1 olan oOgrencilerin 6grenme deneyimi algi diizeyleri ile alt
boyutlarindan teknoloji ile anlamli 6grenme alg1 diizeyleri, elestirel diisiinme algi
diizeyleri ve bilgi iiretme Ozyeterligi alg1 diizeyleri bilgisayar: olmayan 6grencilerden
daha iyidir denilebilir. Diger alt boyutlarda ise aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmiistiir. Baska bir deyisle diger boyutlarda bilgisayar1 olan
ogrencilerle olmayan Ggrencileirn alg1 diizeyleri birbirine benzerdir denilebilir. Yasar
(2021) tarfindan yapilan ¢alismada, Ogrencilerin 6grenme deneyimi algi diizeylerinin alt
boyutlarindan BiT ile anlamli grenme ve otantik problem ¢dzme boyutlarinda bilgisayar
sahibi olan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar gosterdiginin tespit edilmesi, bu sonucu

destekler niteliktedir.

Ilkokul ®6grencilerinin  21. yiizyil 6grencilerinin dgrenme deneyimi alg
diizeylerinin kullanilan teknolojik arag-gerecler degiskeni agisindan teknoloji ile anlamli

o6grenme boyutunda hepsini kullanan &grencilerle yalnizca akilli telefon kullanan
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ogrenciler arasinda ve teknolojik arag-gereclerin hepsini kullanan 6grenciler lehine
anlamli fark oldugu goriilmistiir. Diger teknolojik arag-gerecgler arasinda ise anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Baska bir deyisle daha fazla teknolojik arag-gereg
kullanan Ogrencilerin teknoloji ile anlamli 68renme diizeylerinin daha i1yi oldugu
sOylenebilir. Yaratic1 diisiinme deneyimi algi diizeylerinin kullanilan teknolojik arag-
gere¢ cesidi agisindan incelendiginde bilgisayar kullanan &grenciler ile higbirini
kullanmayan 6grenciler arasinda bilgisayar kullanan 6grenciler lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Tablet kullanan 6grencilerle higbirini kullanmayan o6grenciler
arasinda tablet kullanan 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Akilli
telefon kullanan Ggrencilerle higbirini kullanmayan 6grenciler arasinda akilli telefon
kullanan Ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Teknolojik arag-
gereglerin hepsini kullanan 6grencilerle higbirini kullanmayan 6grenciler arasinda hepsini
kullanan 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyisle
teknolojik arag-gerecglerden en az birini kullanan 6grencilerin yaratici diistinme deneyimi
alg1 diizeylerinin hig¢birini kullanmayan 6grencilerden daha 1yi oldugu yorumu yapilabilir.
Diger teknolojik arag-gerecler arasinda ise anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Diger boyutlarda ve alt boyutlarin toplami1 olan 6grenme deneyimi algilarinda aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistir. Baska bir deyisle diger
boyutlarda Ogrencilerin 6grenme deneyimi algi diizeyleri birbirleriyle benzerdir

denilebilir.

Ilkokul ®6grencilerinin  21. yiizyil 6grencilerinin dgrenme deneyimi alg
diizeylerinin ekran basinda gegirilen siire degiskeni acisindan incelendiginde ekran
basinda gegirdikleri siire 1 saat olan 6grencilerle ekran basinda gegirdikleri siire 2 saatten
fazla olan 6grenciler arasinda ekran baginda gegirdikleri siire 1 saat olan 6grenciler lehine
anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin 6zydnelimli 6grenme deneyimi algl
diizeylerinin ekran basinda gecirilen siire degiskeni acisindan incelendiginde ekran
basinda gecirdikleri siire 1 saat olan 6grencilerle 2 saatten fazla olan 6grenciler arasinda
ekran baginda 1 saat zaman gegiren 6grenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Ekran basinda gecirdikleri siire 1-2 saat olan 6grencilerle ekran basinda gecirdikleri siire
2 saatten fazla olan Ogrenciler arasinda ve ekran basinda 1-2 saat zaman gegiren
ogrenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme boyutuna ait
puanlarin ekran basinda gegirilen siire degiskeni acisindan incelendiginde ekran basinda

gecirdikleri stire 1 saat olan dgrencilerle 2 saatten fazla olan 6grenciler arasinda ekran
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basinda 1 saat zaman gegiren dgrenciler lehine anlamli fark oldugu gériilmiistiir. Elestirel
diisinme boyutuna ait puanlarin ekran basinda gecirilen silire degiskeni agisindan
incelendiginde ekran basinda gegirdikleri siire 1 saat olan 6grencilerle 2 saatten fazla olan
ogrenciler arasinda ekran basinda gegirdikleri siire 1 saat olan 6grenciler lehine anlamli
fark oldugu goriilmiistiir. Ekran basinda gecirdikleri siire 1-2 saat olan ogrencilerle 2
saatten fazla olan 6grenciler arasinda ise ekran basinda gegirdikleri siire 1-2 saat olan
ogrenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Otantik Problem C6zme boyutuna ait
puanlarin ekran basinda gegirilen siire degiskeni agisindan incelendiginde ekran basinda
gecirdikleri siire 1 saat olan 6grencilerle 2 saatten fazla olan 6grenciler arasinda ekran
basinda gegirdikleri siire 1 saat olan 6grenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Bagka bir deyisle genel anlamda ekran basinda daha az zaman gecgiren 6grencilerin
O0grenme deneyimi alg1 diizeylerinin ve alt boyutlarindan 6zyonelimli 6grenme, igbirlikli
ogrenme, elestirel diisiinme ve otantik problem ¢6zme deneyimi algi diizeylerinin ekran
basinda gegirdikleri siire daha fazla olan Ogrencilerden daha iyi oldugu soylenebilir.
Teknoloji ile Anlamli Ogrenme, Yaratict Diisiinme ve Bilgi Uretme Ozyeterligi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarda ise ekran basinda gegirdikleri siire degiskeni agisindan
anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bagka bir deyisle teknoloji ile anlamli 6grenme,
yaratici diisiinme ve bilgi iiretme 6zyeterligi deneyimi algi diizeylerinin ekran basindaki

gecirdikleri siire fark etmeksizin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

[lkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ile 21. yiizyil 6grenme
deneyimi arasindaki iliski incelendiginde; ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
becerileri ile 21. yiizy1l 6grenme deneyimi algilari arasinda pozitif yonli, diisiik diizeyde
hatta orta diizeye daha yakin anlamli bir iligki goriilmiistiir. Bu baglamda dijital
okuryazarlik becerisi arttikga 6grenme deneyimi algilarinin da arttig1 ve ikisi birbirini
pozitif anlamda etkiledigi sOylenebilir. Dijital okuryazarlik beceri diizeyleri ile 6grenme
deneyimi algilar1 arasindaki iligkinin daha yiiksek diizeyde ¢ikmasi beklenirken daha
diisiik diizeyde bir iligki ¢ikmis olmasi arastirmaya katilan O6g8rencilerin giliniimiizde
ebeveynlerin ekran bagimliligr ile ilgili ¢ocuklarina verdikleri telkinlerin etkisiyle dijital
arag-gere¢ kullanimint olumsuz olarak gormelerinden ve bunu arastirmaya

yansitmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
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Oneriler

e Ilkokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleriyle 21. yiizyil
O0grenme deneyimi algilar1 bu calismada olmayan farkli degiskenler kullanilarak
incelenebilir.

e Dijital okuryazarlik becerileri ve 21. ylizy1l 6grenme deneyimi algilari ile ilgili
O0gretmen, 6grenci ve veli isbirlikli arastirmalar yapilabilir.

¢ Bu calismada nicel yontem kullanilmistir. Bu yiizden ilkokul 6grencilerinin
goriislerini almaya, gézlem yapmaya da yer vererek nitel yonteme dayali veya nitel
yonden de desteklenen calismalar yapilabilir. Boylece dijital okuryazarlik becerileri ile
O0grenme deneyimi algilar arasindaki iligskinin disiik diizeyde ¢ikma sebepleriyle ilgili
Ogrenci goriislerinden ve gozlemden yararlanarak daha iyi ¢ikarimlarda bulunulabilir.

e Ogrencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Bu ylizden 6grencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerini artirmaya

yonelik yapilabileceklere yonelik bir calisma yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Arastirmada Kullanilan Olgek Ornekleri

Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyet: K( ) E()

Sinif Diizeyi:
Anne Egitim Diizeyi:  Ilkokul( ) Ortaokul( ) Lise( )
lisans( )

Lisans( ) Lisans stii( )
Baba Egitim Diizeyi: Ilkokul( ) Ortaokul( ) Lise( )
lisans( )

Lisans( ) Lisans Ustii( )
Annenin Meslegi:
Babanin Meslegi:
Bilgisayarin var mi: Var( ) Yok( )

Teknolojik Arac-Gereg¢lerden En Cok Kullandiklarinizi isaretleyiniz.

Bilgisayar( )
Tablet Bilgisayar( )
Akilli Telefon( )
Diger( )

Higbiri( )

Ekran Basinda Gegirilen Siire:
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Ek 1 (Devam): Arastirmada Kullanilan Ol¢ek Ornekleri

flkokul Ogrencilerine Yénelik Dijital Okuryazarlik Olgegi

i¢in kullanirim.

g
= | §
S} S
1 2] ¢
E| £ | Z
= S G
§| 2|2
1 Dijital cihazlar1 oyun oynamak i¢in kullanirim. 1 2
2 Internet  sitesine dosya, miizik, fotograf  vb. 1 2 3
yiikleyebilirim.
3 Dijital cihazlarda viriis tarama programi kullanmanin 1 2 3
gerekliligini bilirim.
4 Dijital cihazlar1 6dev yaparken kullanirim. 1 2 3
5 Dijital cihazlara yeni programlar yiikleyebilirim. 1 2 3
6 Dijital cihazlar1 kitap okumak i¢in kullanirim. 1 2 3
7 Internet sitesinden dosya, miizik, fotograf vb. 1 2 3
indirebilirim.
8 Dijital cihazlar1 g¢evrimigi/uzaktan egitimlere katilmak 1 2 3
icin kullanirim.
9 Dijital cihazlarima giivenlik amaciyla sifre koyarim. 1 2 3
10 Dijital cihazlar1 sosyal medya aglarmma girmek icin 1 2 3
kullanirim.
11 Dijital cihazlarimin sifresini kimseyle paylasmam. 1 2 3
12 Dijital cihazlardan kablosuz aga (wifi) baglanabilirim. 1 2 3
13 Dijjital cihazlari video vb. izlemek i¢in kullanirim. 1 2 3
14 Teknolojik cihazlarin yazilim ve donanim aygitlarini 1 2 3
bilirim.
15 Sosyal medya paylagimlarini kimlerin gorebilecegini 1 2 3
kendim ayarlayabilirim.
16 Dijital cihazlar e-okul, EBA vb. uygulamalara girmek 1 2 3
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Ek 1(Devam): Arastirmada Kullanilan Olg¢ek Ornekleri

Ogrencilerin 21. Yiizyll Ogrenme Deneyimleri Algis1 Olcegi

c
®©
clE 5|2 58
NI E 8| B Es
% 9] m zZ E N
1 | Nasil ders ¢alisacagim konusunda planlar yaparim. 5|14 ] 3 1
2 | Kendime ders ¢alismak i¢in amaglar belirlerim. 514 2 1
3 | Calismalarimi gelistirmek i¢in farkli ¢galisma yollar1
. A 5|1 4| 3|2 1
lizerinde diistiniiriim.
4 | Gelisimime uygun olarak yeni ¢aligma yollarini
: e . 5|1 4| 3|2 1
kendime gore diizenlerim.
5 | Ders calisirken 6grendiklerimi kontrol etmeye dikkat
! 5| 4| 3|2 1
ederim.
6 | Ogrendiklerimi  diizenlemek icin  bilgisayar
5| 4| 3|2 1
kullanirim.
7 | Ogrendiklerimle ilgili diisiincelerimi not almak icin
A 514 | 3|2 1
bilgisayar kullanirim.
8 | Yardimci kaynaklardan 6grendigim bilgileri
N A 54| 3|2 1
diizenlemek i¢in bilgisayar kullanirim.
9 | Ogrendiklerimi sunmak igin bilgisayar programlari 514|302 1
(Word, Power Point vb.) kullanirim.
10 | Ogrendiklerimi desteklemek icin internette yararli
2o 514 | 3|2 1
bilgiler bulurum.
11 | Yeni seyler 6grenmek icin arkadaslarimla birlikte
5| 4| 3|2 1
caligirim.
12 | Arkadaslarimla 6grendigimiz konularla ilgili sahip 514309 1
oldugumuz farkli bakis acilarini tartisiriz.
13 | Odevlerimi yapmak icin arkadaslarimla birlikte
5S|4 3|2 1
caligirim.
14 | Ogrendiklerimi arkadaslarimla paylasirim. 5S|4 3|2 1
15 | Yaptigim calismalarla ilgili sinif arkadaslarimdan
e 5| 4| 3|2 1
gortsler alirim.
16 | Ogrendiklerimi farkl yollarla da 6grenip 54|32 1
Ogrenemeyecegimi diigiintiriim.
17 | Hangi goriisiin daha anlamli oldugunu anlamak i¢in
N 9 . 514 | 3|2 1
diger goriisleri de degerlendiririm.
18 | Fikirlerimle ilgili gerekgeler sunabilirim. 5 3|2 1
19 | Calistigim konuda bir¢ok yeni fikir iiretebilirim. 514 | 3|2 1
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Ek 1(Devam): Arastirmada Kullanilan Olg¢ek Ornekleri

20

Bir problem i¢in farkli ¢6ziim yollar1 tiretebilirim.

21

Bir isi yaparken farkli yollar 6neririm.

22

Yararl olabilecek fikirler uretebilirim.

23

Yasadigim sorunlarin nedenlerini arastiririm.

o1 o1 01| O1

LN

W W w w

NN NN

Rk

24

Baska insanlarin yasamlarinda karsilagtiklar
sorunlar1 6grenirim.

25

Yasamimda karsilagabilecegim pek ¢ok sorunla (su
kitligi, ¢evresel sorunlar vb.) basa ¢ikabilirim.

26

Karsilagtigim sorunlar1 ¢ozmek i¢in ugragirim.

27

Yasamimda karsilastigim sorunlar1 ¢6zmek icin
bilgilerimi kullanirim.

28

Ogrendigim sorunlarla ilgili seyler hakkinda
aciklamalar tiretebilirim.

29

Yeni fikirleri birlestirerek farkli fikirler tiretebilirim.

30

Tek basima yararl bilgiler iiretebilirim.

31

Ogrendiklerime iliskin yeni fikirler gelistirebilirim.

32

Yararl olabilecek yeni seyler tasarlayabilirim.

ol o1 o1 o1

LR

W W w|lw

NN NN

PR R
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Ek 2: Etik Kurul Izni
Evrak Tarih ve Sayisi: 20.03.2024-259339

T.C.
AFYON KOCATEPE UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI:03 KARAR TARIHI: 20.03.2024

KARAR 2024/103

Universitemiz Egitim Fakiiltesi 6gretim elemani Prof. Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN tarafindan yiiriitiilen (Diger
Arastirmacilar: Zeliha SAHIN), "Tlkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerileri ile 21. Yiizy1l Ogrenme
Deneyimleri Algilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi" bashkl yiiksek lisans tezi kapsaminda yapilan basvuruda yer
alan veri toplama araclarinin, etik acidan sakmcali olmadigina, katilanlarin oy birligi ile karar verildi.

ASLI GIBIDIR

Prof. Dr. Mustafa GULER
Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurul Baskani
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Ek 3: Arastirma Izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 10.05.2024-268516

T.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITEST
Osrenci Isleri Daire Bagkanlhigi

Say1 :E-81478198-605-268516
Konu :Arastirma Izni - Zeliha SAHIN 10.05.2024

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi 1 a) 19.04.2024 tarihli ve E-31709271-302.08.01-264361 say1ili yazi.
b) 07.05.2024 tarihli ve E-49809702-605.01-101802262 sayili yazi.

Enstitiintiz Simf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programu 6grencisi Zeliha SAHIN'in, "Ifkokul
Ogrencilerinin Dijital Qkuryazarhik Becerileri ile 21. Yiizvil Ogrenme Algilari Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi" konulu tez ¢alismasma iligkin Afyonkarahisar Valiligi Il Milli Egitim Midiirligtimin ilgi (b)
sayili yazisi ilisikte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof Dr. Murat PEKER
Rektor a.
Rektor Yardimeisi

Ek:Ilgi (b) Sayili Yazi (50 Sayfa)
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Ek 3 (Devam): Arastirma izni

TC.
AFYONKARAHISAR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1  : E-49809702-605.01-101525883 03/05/2024
Konu : Zeliha SAHIN'In Arastirma Izni

VALILIK MAKAMINA

Tlgi - a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 sayili
Genelgesi.
b) Afyon Kocatepe Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgi'nm 24/04/2024 tarihli ve
E-81478198-605-264778 sayil1 yazisi.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Simf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans
Programi 6grencisi Zeliha SAHIN in "[lkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerileri ile 21.
Yiizyil Ogrenme Algilar1 Arasmdaki Iliskinin Incelenmesi" konulu tezli calismasinda kullamlmak tizere
2023-2024 egitim-6gretim doénemi i¢cinde Mildirliigiimiize bagh 1lgi (b) yazi ekinde 1smi belirtilen
okullarda 1lg1 (a) genelgenin hiikiimler1 dogrultusunda uygulama calismas:i yapmasi, c¢alismalari
tamamladiktan sonra sonuglarmin birer érnegini 11 Milli Egitim Miidiirliigiine teslim etmesi sartiyla,
aragtirma yapmalar1 Miidiirlugiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarmizea da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mira¢ SUNNETCI
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
<.>
Mehmet KEKLIK
Vali a.

Vali Yarduncis:

Ek:
- 1lgi Yaz1 ve Ekleri (48 Sayfa)
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