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OZET

ILKOKUL OGRENCILERINIiN ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERININ VE
OKUMA ALISKANLIKLARININ INCELENMESI

Duman, Ayse Rumeysa
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Sabahat BURAK

Temmuz 2025, viii+72 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ilkokul &grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri, okuma
aliskanliklar ve kisisel degiskenleri arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirma, iliskisel
tarama modelindedir. Katilimeilar, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Hakkari/Merkez’de
bulunan bir ilkokulda okumakta olan 3. ve 4.smmif O6grencileri olusturmaktadir. Veriler,
aragtirmac1 tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu, Ilkokul Ogrencileri I¢in Okuma
Aliskanhigi Olgegi (OA) ve Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (EDO) araciligryla
toplanmistir. Arastirmaya katilan o6grencilerin %43’ kizlardan olusurken, %57°si erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin yaslar1 7 ile 11 arasinda degismektedir. %60 3. sinif
ogrencisi, %40 4. sinif 6grencisi katilmistir. Veriler, t-testi, tek yonlii varyans analiz ve pearson

korelasyon kullanilarak analiz edilmistir

Analiz sonuglarina gore, dgrencilerin EDO ve OA’dan aldiklar1 puanlar ve bu 6lgeklerin
alt boyutlar1 arasinda anlamli iliskiler saptanmamustir (p>0.05). EDO yanlilik alt boyutundan
alman puanlar cinsiyete gore anlamlhi farklilik gostermektedir (p<0.05). Kiz o6grencilerin

yanlilik puanlari, erkek 6grencilerden anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin OA’ya iliskin analiz sonuglari; okuma deneyimi, aile tutumlart ve OA
toplam puanlarinin cinsiyetlerine gére anlamh farkliliklar gdsterdigini ortaya koymustur. Kiz
ogrencilerin okuma deneyimi, aile tutumu ve OA toplam puanlari erkek 6grencilerin puanlarina
kiyasla anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur (p<0.05). Ogrencilerin EDO toplam puanlar
yaslarina gére anlamli farkliliklar géstermemektedir (p>0.05). Ogrencilerin EDO olgunluk ve
meraklilik alt boyutlarina iligkin puanlar sinif diizeyine gére anlamli farkliliklar gdstermektedir
(p<0.05). 4. sinif 6grencilerinin olgunluk puanlart ile, meraklilik puanlar 3. sinif 6grencilerinin
puanlarindan anlamli diizeyde yiiksektir. EDO diger alt boyutlar1 yasa gore anlamli farkliliklar
gostermemistir (p>0.05).
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Ogrencilerin OA smiflarina gore bireysel tutum, okuma deneyimi ve okuma aliskanlig
toplam puanlar1 anlamli farkliliklar géstermektedir (p<0.01). 3. sinif dgrencilerinin bireysel
tutum puanlar ile okuma deneyimi puanlari 4. simif Ogrencilerinin puanlarindan anlamli
diizeyde yiiksektir. Benzer sekilde 3. smif 6grencilerinin OA toplam puanlarinin da 4. sinif

Ogrencilerinin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin EDO puanlari yalnizca meraklilik boyutunda anne egitim seviyelerine gére
anlamh farklilik gdstermektedir (p<0.05). Ogrencilerin OA toplam puanlar1 ve alt boyut
puanlar1 onlarin anne egitim seviyelerine gore anlamh farkliliklar gostermemektedir (p>0.05).
Ogrencilerin EDO puanlar yalmzca yanlilik boyutunda baba egitim seviyelerine gore anlamli
farklilik gostermektedir (p<0.005). Ogrencilerin OA toplam puanlar1 ve alt boyut puanlari baba

egitim seviyelerine gore anlamli farkliliklar géstermemektedir (p>0.05).

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, Elestirel Diisiinme, Elestirel Diisiinme Egilimi. Okuma Aliskanhig.
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ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL STUDENTS' CRITICAL THINKING TENDENCIES AND
READING
Duman, Ayse Rumeysa
Master of Education, Department of Primary Education
Supervisor: Prof. Dr. Sabahat BURAK
July 2025, viii+72 pages

The aim of this study is to explore the relationships between primary school students'
critical thinking dispositions, reading habits, and personal variables. The research follows a
correlational survey model. The participants consist of 3rd and 4th-grade students attending a
primary school in Hakkari city center during the 2024-2025 academic year. Data were collected
using a personal information form developed by the researcher, the Reading Habits Scale for
Primary School Students (RH), and the Critical Thinking Dispositions Scale (CTDS). Among
the participating students, 43% were girls, while 57% were boys. The students' ages ranged
from 7 to 11, with 60% in 3rd grade and 40% in 4th grade. The data were analyzed using t-

tests, one-way ANOVA, and Pearson correlation.

According to the analysis results, no significant relationships were found between the
students' scores on the CTDS and RH scales or their sub-dimensions (p>0.05). However, the
scores on the biasness sub-dimension of the CTDS showed a significant difference based on
gender (p<0.05). Female students' biasness scores were significantly higher than those of male

students.

The analysis results for the RH scale revealed that reading experience, family attitudes,
and total RH scores differed significantly by gender (p<0.05). Female students' reading
experience, family attitude, and total RH scores were significantly higher than those of male
students. The students' total CTDS scores did not show significant differences based on age
(p>0.05). However, the open-mindedness and curiosity sub-dimensions of the CTDS differed
significantly by grade level (p<0.05). Fourth-grade students' open-mindedness scores and third-
grade students' curiosity scores were significantly higher. The other sub-dimensions of the

CTDS did not show significant differences by age (p>0.05).
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The students' RH scores—including individual attitude, reading experience, and total
reading habits—differed significantly by grade level (p<0.01). Third-grade students' individual
attitude and reading experience scores were significantly higher than those of fourth-grade
students. Similarly, third-grade students' total RH scores were also significantly higher than

those of fourth-grade students.

The students' CTDS scores showed significant differences only in the curiosity
dimension based on maternal education level (p<0.05). However, their total RH scores and sub-
dimension scores did not differ significantly based on maternal education level (p>0.05). The
CTDS scores showed significant differences only in the biasness dimension based on paternal
education level (p<0.005). The total RH scores and sub-dimension scores did not differ

significantly based on paternal education level (p>0.05).

Keywords: Primary School, Critical Thinking, Critical Thinking Tendency. Reading Habit.
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BOLUM I

GIRIS

Aragtirmanin bu kisminda problem durumu, arastirmanin amaci ve onemi, problem
climlesi, alt problemler, aragtirmanin varsayimlari, arastirmanin siirliliklar1 ve tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Elestirel diisiinme, bireylerin farkli diisiinebilme ve karsilagtirma yapabilme
becerilerinin yani sira problem ¢ézme yeteneklerini de kullanmalartyla ortaya ¢ikan bir siirectir
(Purnami vd., 2021). Bu diisiinme bi¢imi olaylarin nedenlerini anlamada, fikirleri
degerlendirmede, yeni ve farkli bakis agilar1 gelistirmede ve baskalarmin perspektiflerini
anlamada da onemli bir role sahiptir (Widana vd., 2018). Elestirel diisiinme ayni zamanda
olaylari, durumlari, nesneleri ve kisileri agik fikirlilikle sorgulayarak 6grenmeyi iceren bir
yaklasimdir (Saputri vd., 2019). Boyle bir yaklagima sahip bireylerin goriislerin degigsmesine
acik olmak, baskalarina saygi duymak, bagimsiz diisiinebilmek, kanitlari incelemeden bir
durumu kesin dogru olarak kabul etmemek ve adil fikirli olmak gibi niteliklere sahip olmalar1
gerekmektedir (Chijioke ve Offiah, 2013). Dolayisiyla ¢cocuklarin sorgulayici bir zihin yapisina

sahip olmalari, elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi ac¢isindan biiyiik 6nem tasimaktadir

Cocuklar alisilmadik veya karmasik sorunlart ¢ozmek igin yaratici yontemler
gelistirebilecek biligsel esneklik ve gelisim hizina sahiptir (Misrom vd., 2020, s. 156).
Cocuklarin erken yaslardan itibaren elestirel diisiinme becerilerini kullanarak bilgiyi analiz
etmeleri, degerlendirmeleri, yorumlamalar1 ve sentezlemeleri, ayn1 zamanda yaratici diisiinceyi
uygulayarak argiiman olusturmalari, problem ¢ozmeleri veya sonuglara ulagmalari, yasama
uyumlarini ve her alandaki basarilarini artirabilir (Alexander vd., 2011, s. 48). Bu nedenle,
cocuklarda elestirel diisiinme becerilerinin erken yaslardan itibaren sistematik olarak

gelistirilmesi gereken bir beceri oldugu diisiiniilmektedir.



Okuma aligkanlig ilerleyen yaslarda da kazanilabilen bir aligkanlik olsa da temellerinin
erken ¢ocukluk doneminde atilmasi son derece dnemlidir. Bu siire¢ oncelikle aile {iyelerinin
model alinmasiyla baslamakta, ardindan okul ortaminda sistematik egitimlerle pekistirilerek
gelismektedir (Arslan ve Polat, 2025). Okuma aligkanligi edinen bireylerde gdézlemlenen
bilissel ve sosyal gelisimlerin, akademik basariyr da dogrudan olumlu yodnde etkiledigi
belirtilmektedir (Kayahan-Yiiksel ve Emmioglu-Sarikaya, 2021; Ogunrombi ve Adio,
1995). Bu siiregte, bireyin s6z varliginin zenginlesmesi, metin baglamimi kavrayarak
bilinmeyen kelimelere anlam verebilmesi ve okudugunu hizli/dogru anlamasi temel beceriler

arasinda yer almaktadir (Owusu-Acheaw ve Larson, 2014).

Okuma aligkanligi, bireyleri sinirh ¢evrelerinden ¢ikararak diinyadaki olaylara iliskin
bakis agilarini, algilarini, tutumlarini ve analiz yeteneklerini olumlu yonde doniistiirmektedir
(Eroglu, 2013). Bireysel diizeyde baslayan bu degisimler, toplumsal yapiyr da doniistiirme
potansiyeli tagimaktadir. Giincel bilgileri takip eden, disiplinlerarasi okumalar yapan ve
diinyay1 anlamlandirma ¢abas1 gosteren bireyler, toplumsal gelisimin itici giiciinii
olusturmaktadir. Nitekim, {ilkelerin gelismislik diizeyini gosteren 6onemli gostergelerden biri
olan kitap okuma oranlari, okuma kiiltiirii gli¢lii toplumlarin refah seviyelerinin yiiksekligi ve

degisen diinyaya uyum saglama becerileriyle dogrudan iliskilidir (Ozbay vd., 2008).

Yirminci yiizyilda 6grencilerin akademik ve mesleki basarilarina katki saglayan 6nemli
bir beceri olarak tanimlanan elestirel diisinme modern igyerlerinin artan ihtiyaglari ve
yuksekogretimde hesap verebilirlik durumlart dolayr 6n plandadir (Uluginar ve Akar, 2021).
Elestirel diislincenin egitim programlariyla iliskilendirilmesi ve dgretilmesi kadar onun etkili
bir sekilde olgiilmesi de egitim siirecinin bir boyutudur. Ilkokul &grencilerinin elestirel
diisiinebilmesi i¢in bilgi dagarcigina sahip olmalar1 gerekir. Bilgi dagarciginin artmasi i¢in en
onemli adim kitap okumaktir. Kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasi1 o6zellikle ilkokul
asamasinda ¢ok onemlidir (Esen-Aygiin, 2019). Bu baglamda ilkokul 6grencilerinin elestirel

diisiinme egilimlerinin ve okuma aligkanliklarinin incelenmesi arastirmaya deger bulunmustur.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin ve okuma
aligkanliklarinin cesitli degiskenler ile olan iligkilerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amaglar

dogrultusunda arastirmanin alt problemleri asagidaki sekilde belirlenmistir.

1.2.1. Alt Problemler

Arastirmada belirlenen amagclar dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1) Ilkokul &grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve okuma aliskanliklar1 arasinda
anlamli iliski var midir?

2) llkokul &grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve okuma aliskanliklar cinsiyete
gore anlaml farklilik gostermekte midir?

3) ilkokul dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve okuma aliskanliklar1 yasa gore
anlaml farklilik gostermekte midir?

4) Ilkokul o6grencilerinin elestirel diisinme egilimleri ve okuma aliskanliklart simif
diizeyine gore anlamh farklilik géstermekte midir?

5) lilkokul dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve okuma aliskanliklari anne egitim
diizeyine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

6) Ilkokul dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve okuma aliskanliklar1 baba egitim

diizeyine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alisma, ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile okuma aligkanliklar
arasindaki iligkiyi inceleyerek alan yazina katki saglamay1 hedeflemektedir. Mevcut literatiir
incelendiginde, kitap okuma aligkanlig1 ve elestirel diisiinme becerilerine iligkin ¢aligmalarin
daha ¢ok ortaokul ve lise diizeyindeki Ogrenciler lizerinde gerceklestirildigi goriilmektedir
(Balc1 vd., 2009; Soylemez, 2018). Ozellikle ilkokul kademesinde, bu iki 5Snemli beceri alanini
birlikte ele alan arastirmalarin yetersiz oldugu belirtilmektedir (Akar ve Can, 2020; Cakan-
Akkas ve Kabatag-Memis, 2021). Bununla birlikte son yillarda ilkokul &grencilerine yonelik
elestirel diistinme arastirmalarinin daha ¢ok 4. sinifla sinirli kaldigi ve niceliksel olarak yetersiz

oldugu bildirilmistir (Karadem ve Yakit-Ongun, 2020). Arastirmanin bir diger 6énemi, okuma
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aligkanliginin yalnizca dil becerilerini degil, ayn1 zamanda {istbiligsel farkindalik ve analitik
diisiinme yetenegini de gelistirdigine dair bulgularla desteklenmektedir (Ozdil ve Demir, 2022).
Elestirel diisiinme becerilerinin erken yaslarda kazanilmasinin, bireylerin akademik basarisi ve
yasam boyu Ogrenme siiregleri iizerinde kalici etkileri oldugu bilinmektedir (Facione, 1990;
Paul ve Elder, 2001). Dolayistyla, bu ¢alismanin bulgulari, ilkokul diizeyinde elestirel diisiinme
ve okuma aligkanlig1 arasindaki dinamikleri anlamak i¢in teorik bir ¢cergeve sunacak ve egitim

politikalarina yon verebilecek pedagojik oneriler gelistirilmesine katki saglayacaktir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirmanin varsayimlari su sekildedir:
e C(Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin arastirma kapsaminda yer alan Olgekleri

ictenlikle doldurduklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

e Bu calisma Hakkari ili; Merkezde bulunan bir ilkokulda okumakta olan ilkokul 3. ve 4.

siif 6grencileri ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

e Elestirel Diisiinme: Aktif 6grenme siireclerini temel alan; ¢oklu zeka alanlarim
harekete geciren, sistematik bir yonteme sahip, mantiksal temeller {izerine kurulu,
problem ¢6zme becerilerini gelistiren ve yaraticiligi destekleyen biitiinciil bir diistinme
bigimidir (Caligkan, 2019).

¢ Elestirel Diisiinme Egilimi: Bireylerin olaylar1 analiz etme, bilgiyi degerlendirme,
yorumlama yapma ve fikirleri tartisma gibi zihinsel siireclere yonelme derecesini ifade
eden bir beceriler biitiintidiir (Yildirim-Déner ve Demir, 2022).

e  Okuma Ahskanhgi: Bireyin okuma becerisini diizenli ve siirekli bir sekilde yasaminin

dogal bir parcasi haline getirmesi olarak tanimlamaktadir (Erkus ve Babayigit, 2023).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu kisminda kuramsal ¢ergeve ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Diisiinme Kavramm

Diistinme becerisi sayesinde insanlar, karsilastiklar: problemleri analiz edip ¢oziimler
iiretebilir ve ¢evreleriyle uyumlu iliskiler kurarak yasamlarin siirdiirebilir. Diistinme yalnizca
duyusal izlenimlerin 6tesine gegen; akil yiirlitme, karsilastirma, analiz etme, sentezleme ve
soyut kavramlar1 anlama gibi karmasik zihinsel siirecleri igeren bir yetenektir. Diislinme siireci
zihinsel canlandirma, odaklanma, sonu¢ ¢ikarma amaciyla analiz yapma, Onceki bilgileri
kullanma ve bilissel islemler gerceklestirme gibi becerileri igerir. Bu baglamda, gecmis
deneyimlerin hatirlanmasi, belirli bir konuya yonelik ilgi gelistirme ve detaylar1 sistematik
bicimde inceleme de diistinmenin temel bilesenleri arasinda sayilabilir. Ayrica, mevcut bilgiyi
yorumlayarak yeni ¢ikarimlara ulagsma veya bilgiyi gelistirme ¢abasi da diisiinmenin islevsel
boyutunu olusturur. Dolayisiyla diisiinme hem bilginin yeniden yapilandirilmasini hem de
yaratict fikir liretimini gerektiren biitiinciil bir zihinsel aktivitedir (Kurnaz, 2013; Semerci,

2004).

Mantiksal diisiinme siireci zihnin bilgi pargalarini birbirine baglayarak sistematik bir
yolculuga ¢ikmasidir. Bu yolculukta fikirleri sekillendirmek ve sonuglara ulagabilmek amaciyla
zihinsel yetenekleri gozden gecirmek olarak ifade edilen diislinme kavrami; “gdzlem, tecriibe,
sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla elde edilen bilgileri kavramlagtirma, uygulama, analiz
etme ve degerlendirmenin disipline edilmis bi¢cimi” olarak tanimlanmaktadir (Kurnaz, 2013: 7-

8).

Insan zihninin temel islevleri olan diisiinme, hissetme ve isteme siiregleri birbirleriyle
dinamik bir etkilesim igerisindedir. Diisiinme eylemi, zihinsel siireglerin bilingli bir sekilde
organize etme ve analiz etme kapasitesini ifade eder. Duygusal siiregler, olaylar
degerlendirerek bize Oznel deneyimler kazandirirken, irade ise bu degerlendirmeler

dogrultusunda eyleme gecme veya kaginma kararlarimizi yonetir (Paul ve Elder, 2001).



2.2. Diisiinmenin Unsurlari, Ozellikleri ve Kapsami

Diistinme Tiirk Dil Kurumu’na (TDK, 2015) goére, duyum ve izlenimlerden ayr1 olarak
aklin karsilastirma, analiz etme, sentezleme ve soyut iliskileri kavrama yetenegidir. Saban
(2014) ise diistinmeyi, gozlem ve deneyimlerle elde edilen bilgileri kavramsallagtirma,
¢Oziimleme, yorumlama ve farkli baglamlara uyarlama siireci olarak tanimlamaktadir. Cole’a
goreyse (Akt. Ozden, 2011) diisiinme; gézlem, deneyim, sezgi ve mantiksal ¢ikarimla edinilen
bilgiyi sistematik bigimde isleme, yeni sonuglara ulasma ve mevcut bilginin sinirlarin1 agma
cabasi olarak ifade edilmektedir. Bu tanimlar, diisiinmenin yalnizca bilgiyi isleme degil, ayni

zamanda bilgiyi doniistiirme ve genisletme siireci oldugunu ortaya koymaktadir.

Diisiinme eylemi, zihinsel siireglerin yani sira temelinde bazi karakteristik 6zellikleri
barindiran bilgi birikimini, becerileri, tutumlari, yontem ve teknikleri, ayrica etik degerleri de

igeren kapsamli bir biitiindiir. Giines (2012) bu temel 6zellikleri sdyle siralamaktadir:

o Nesnel Yaklasim: Bilgiyi degerlendirirken oOnyargilardan uzak durma ve gegmis

deneyimleri dogru sekilde yorumlama
e Anlasilir Ifade: Diisiinceleri acik, 6z ve objektif bir bigimde aktarabilme

o Analitik Degerlendirme: Mantik g¢ercevesinde gegerli ve gecersiz argiimanlart ayirt

edebilme

o Karsilastirmali Analiz: Belirsiz benzerlik ve farkliliklar1 sistematik sekilde irdeleyerek

ortaya koyma

o Tartisma Bilinci: Hakikati aramanin, tartismada {iistiin gelmekten farkli oldugunu

kavrama

e (Coklu Coziim Perspektifi: Sorunlarin ¢esitli nedenleri ve alternatif ¢oziim yollar

olabilecegini kabul etme
e Kavramsal Farkindalik: Hipotez, varsayim ve sonug arasindaki temel ayrimlar1 bilme
o FElestirel Ayirt Etme: Bir iddianin dogrulugu ile ikna ediciligi arasindaki farki gorebilme

e (Cogulcu Bafkis Agisi: Genellemelerden kacinarak olaylara farkli perspektiflerden
yaklagabilme



Bu temel 6zellikler, saglikli diisiinme siireglerinin yalnizca bilgiye degil, ayn1 zamanda

sistematik bir zihinsel disipline de ihtiya¢ duydugunu ortaya koymaktadir.
2. 3. Elestirel Diisiinmenin Unsurlari ve Ozellikleri

Elestirel diistinmenin hem teorik hem de pratik yonlerini kapsamaktadir. Elestirel
diistinme, bireyin inan¢ ve eylemleriyle ilgili akilci kararlar alabilmesi icin siipheci ve
derinlemesine analiz yapma becerisi olarak tanimlanabilir (Glirkaynak vd., 2008). Kurnaz

(2013), elestirel diistinmenin temel 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

Onyargilar fark etme ve tutarlilik degerlendirme,

e Birincil ve ikincil kaynaklar1 ayirt edebilme,

e Cikarimlar ile dayanaklarini ayristirabilme,

e Varsayimlari, iddialar ve fikirleri elestirel bigimde inceleyebilme,
e Argiimanlardaki eksiklikleri ve belirsiz ifadeleri tespit edebilme,

Tanimlarin gegerliligini ve sonuglarin mantiksal uyumunu sorgulayabilme.

Bu 6zellikler, elestirel diisiinmenin sistematik ve analitik yapisini ortaya koymaktadir.
2. 4. Elestirel Diisiinmenin Asamalari

Elestirel diisiinme, Ogrenilebilir ve gelistirilebilir dinamik bir siirectir. Bu siireg,
bireylerin diistinme kapasitelerini farkli diizeylerde etkilemekte olup, elestirel diistinme
becerisinden yoksun kisilerden bu alanda uzmanlasmis bireylere kadar uzanan bir gelisim
¢izgisi sunar (Dogan, 2013). Elder ve Paul (1996, akt. Dogan, 2013) bu gelisimi alt1 agamal1 bir

modelle agiklamistir:
e Yansitamayan diisiiniir: Diisiincelerini analiz etme yeteneginden yoksun bireyler
e Meydan okuyan diistiniir: Elestirel diisiinmenin 6nemini fark etmeye baslayanlar
o Acemi diistiniir: Elestirel diislinme becerilerini uygulamaya yeni baslayanlar
o Pratik diigiiniir: Elestirel yaklagimi giinliik yagaminda diizenli olarak kullananlar

o Gelismiy diigiiniir: Elestirel dlistinme tekniklerinde ustalagsmaya baslayanlar
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o Uzman diisiiniir: Elestirel analizi tutarli ve sistematik sekilde uygulayanlar

Bu basamaklar, bireylerin elestirel diisiinme yolculugundaki gelisim evrelerini sistematik

bicimde ortaya koymaktadir.
2. 5. Elestirel Diisiinen Bireyin Davramssal Ozellikleri

Elestirel diisiinme davranislart duyussal (tutum ve egilimler) ve bilissel (zihinsel
stirecler) alan davraniglar1 olmak iizere iki temel kategoride incelenebilir (Giines ve Aytan,
2024). Dogan'in (2013) calismasinda belirtildigi iizere, elestirel diisiinen bireylerin sergiledigi

karakteristik ozellikler sunlardir:
Duyussal Alan Davranislari:
o  Ozgiir ve bagimsiz diisiinebilme yetisi
e Hosgoriilii ve adil bir bakis agis1
e Duygu ve mantik dengesini kurabilme
e Onyargilardan armmis yaklasim
e Sorgulama cesareti ve diistinme azmi
o lyi niyetli ve hakkaniyetli degerlendirme
o Kendi diistinme siirecine giiven
Bilissel Alan Davranislart:

Analiz ve sentez yapabilme (goriisleri inceleme, verileri degerlendirme)

e Elestirel okuma ve dinleme becerileri
o Disiplinler aras1 baglant1 kurabilme

e Gegerli-gecersiz ayrimi yapabilme (bilgi kaynaklarini, genellemeleri, varsayimlar

degerlendirme)
o Tutarl argiiman olusturma ve ¢ézlim iiretme

o Karsilagtirma yapabilme (farkli goriisler, ideal-gercek ayrimi)
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o Sistematik degerlendirme (6lgiit gelistirme, sonug ¢ikarma)
e Soru sorma ve sorgulama becerisi
o Bilgi transferi yapabilme

Bu ozellikler, elestirel diistinmenin sadece zihinsel bir faaliyet olmadigini, aym
zamanda bireyin tutum ve davraniglarina da yansiyan kapsamli bir beceri seti oldugunu
gostermektedir. Her iki boyutun dengeli gelisimi, bireyin karmasik problemler karsisinda etkili

¢Oziimler liretebilmesinin temelini olusturur (Dogan, 2013).
2. 6. Egitim ve Ogretim Siirecinde Elestirel Diisiinmenin Yeri ve Onemi

Elestirel diisiinen bireyler, yanliglar tespit edip sorgulayabilme becerisine sahiptirler
(Kestel ve Sahin, 2018; Oncel, 2019). Bu becerinin gelistirilmesinde 6gretmenler kilit rol
oynamaktadir. Sahinel'in (2002) vurguladig: gibi, 6gretmenlerin bu siirecte tistlenmesi gereken

temel gorevler sunlardir:
Osrenci Merkezli Yaklagim:
o Ogrencilerin varsayimlarim 6zgiirce ifade edebilecekleri bir 6grenme ortami olusturma

e Ogrenci ifadelerindeki 6rtiik anlamlar1 ve ¢ikarimlari ortaya cikaracak analitik sorular

sorma

e Siiphe duyma, sorgulama ve yanlis varsayimlar tartisma konusunda 6grencileri tesvik

etme
Sistemik Katkilar:
o Elegtirel diisiinme becerisi kazandirma siirecinde 6grenci katilimini artirma
o Egitim sistemindeki aksakliklar1 gidermeye yonelik yenilik¢i oneriler gelistirme

o Geleneksel 6gretim yontemlerinden ziyade sorgulamaya dayali 6grenme modellerini

benimseme

Bu yaklasim, Ogrencilerin sadece bilgiyi alan degil, ayn1 zamanda aktif olarak
sorgulayan ve analiz eden bireyler olarak yetismelerini saglayacaktir. Ogretmenlerin bu

stirecteki rehberligi elestirel diisiinme becerilerinin kalici hale gelmesinde belirleyici
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olmaktadir. Elestirel diistinme kusursuz ve eksiksiz sonuglara ulagabilmek i¢in sistematik ve
0z-denetimli bir zihinsel disiplin olarak tanimlanabilir. Bu becerinin hem 6grenilmesi hem de
Ogretilmesi uzun soluklu ve titiz bir ¢aba gerektiren karmasik bir siirectir (Sahinel, 2002).

Sonmez'in (2014) belirttigi iizere, elestirel diistinme siireci su temel asamalar1 kapsamaktadir:
Sistematik Analiz Siireci:

e Problemin farkina varma ve tanimlama

e Varsayimlar belirleme ve hipotezler olusturma

e Uygun 6lgme aracglarinmi gelistirme ve uygulama

e Verileri analiz etme ve yorumlama

e Gegerli ¢oziim Onerileri gelistirme

Bu siirecin her agsamasinin dogru ve eksiksiz bir sekilde tamamlanmasi, elestirel
diisiinmenin temel gerekliligidir. Bu yaklasim ylizeysel degerlendirmelerin 6tesine gecerek
derinlemesine analiz yapmay1 ve saglam sonuglara ulagsmay1 miimkiin kilar. Elestirel diisiinme
becerisinin kazanilmasi, bireylere karmasik problemler karsisinda sistematik c¢oziimler

tiretebilme yetenegi kazandirmaktadir.
2.7. Elestirel Diisiinme Egilimi

Elestirel diisiinme egilimi bireyin elestirel diisiinmeye karsi istekli ve goniillii
olmasidir ve elestirel diistinme becerisinin 6n kosulu olarak kabul edilmektedir (Bozpolat ve
Kurga, 2021). Ennis (1996) bu kavram1 "bireyin gercegi arama ve farkli bakis ac¢ilarini objektif
sekilde degerlendirme arzusu" olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda elestirel diisiinme

egilimleri:
Cift Boyutlu Bir Yapuy: Kapsar:

1. Beceri Boyutu: Elestirel diisiinme tekniklerine sahip olma

2. Motivasyon Boyutu: Bu teknikleri aktif olarak kullanma istegi ve kararlilig
Temel Ozellikleri:

o Hakikati bulmaya yo6nelik i¢sel motivasyon
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e Alternatif goriislere agik olma ve objektif degerlendirme arzusu
o Zihinsel ¢abayi siirdiirme kararliligi
o Onyargilardan arinmis bir sorgulama tutkusu

Bu egilimler elestirel diisiinmenin sadece teknik becerilerden ibaret olmadigini, ayni

zamanda bireyin zihinsel siireclere yaklasim tarzini ve tutumunu da yansittigini géstermektedir.

'

Bir bagka deyisle, elestirel diisiinme hem "yapabilme" hem de "yapma istegi" gerektiren

biitiinciil bir yetkinlik alanidir.

Gilindogdu (2009) etkili bir elestirel diisiinme siireci i¢in gerekli olan temel tutumlari

kapsamli bir sekilde ortaya koymustur, bu tutumlar su sekilde siniflandirilabilir:
Zihinsel Hazirlik ve Esneklik:

o Planl ve stratejik diisiinme egilimi

e Degisen kosullara uyum saglayabilme becerisi

o Zihinsel sebat ve kararlilik (azim)
Ozelestiri ve Diyalog Becerileri:

o Hatalar fark etme ve diizeltme istegi

e Uzlagmaci ve isbirlik¢i yaklasim

e Algakgoniillii ve dnyargisiz degerlendirme
Yaratici ve Sorgulayict Yaklasim:

o  Ozgiir ve bagimsiz diisiinebilme

e Yenilik¢i fikirlere agiklik ve merak

o Elestirel siiphecilik ve kanita dayali sorgulama

Bu tutumlar bireyin hem kendi diisiince siireclerini gelistirmesine hem de sosyal
etkilesimlerde daha verimli fikir aligverisi yapabilmesine olanak tamir. Ozellikle makul

siiphecilik ve miitevazilik gibi tutumlar bireyin bilgiyi oldugu gibi kabul etmek yerine
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sorgulayict bir yaklasim benimsemesini saglar. Bu da elestirel diisiinme siirecinin saglikli
islemesi icin kritik oneme sahiptir (Glindogdu, 2009). Arastirmacilar elestirel diisiinme
egilimlerini yedi temel boyutta incelemislerdir (Colucciello, 1999; Facione ve ark., 1994-1995;
Shin ve ark., 2006; Wangensteen ve ark., 2010). Bu boyutlar bireylerin elestirel diisiinme

stireclerindeki tutumsal yonelimlerini agiklamaktadir:
1. Dogruyu Arama (Truth-seeking):
e Ozelligi: Bilginin dogrulugunu sorgulama ve kanita dayali degerlendirme istegi.

e Gozlem: Ogrencilerin 6nemli bir kisminda bu egilimin zayif diizeyde oldugu tespit

edilmistir.
2. Acgik Fikirli Olma (Open-mindedness):
o Ogzelligi: Cesitli perspektiflere objektif yaklasim ve farkli goriislere saygi.
« Onemi: Elestirel analiz siireclerinin en belirleyici unsurlarindan biridir.
3. Analitiklik (Analyticity):
o Ogzelligi: Sistematik veri analizi ve mantiksal ¢ikarim yapabilme kapasitesi.
o Etkisi: Elestirel diisiinme performansini dogrudan etkileyen temel boyut.
4. Sistematiklik (Systematicity):
e Ogzelligi: Yapilandirilmis problem ¢6zme ve organize diisiinme yaklasima.
o Katkisi: Karmasik durumlarda etkili ¢oziim tiretmeyi kolaylastirir.
5. Merak (Inquisitiveness):
e Ozelligi: Ogrenmeye ve yeni deneyimlere agik olma egilimi.
e Yaygmlik: Ogrenci popiilasyonunda en sik gdzlemlenen egilimdir.
6. Bilissel Olgunluk (Cognitive Maturity):
e Ozelligi: Cok boyutlu degerlendirme ve belirsizligi tolere edebilme.

e Islevi: Esnek ve dengeli diisiinme becerisini gelistirir.
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7. Ozgiiven (Self-confidence):
o Ogzelligi: Elestirel muhakeme becerilerine duyulan giiven.
e Rolii: Problem ¢6zme siireglerinde karar vermeyi kolaylastirir.

Bu ¢ok boyutlu yapi elestirel diisiinmenin sadece teknik becerilerden ibaret olmadigini,
ayni zamanda tutumsal ve motivasyonel unsurlari da i¢eren biitiinciil bir siire¢ oldugunu ortaya
koymaktadir. Her bir boyut bireyin diisiinme siireclerinde farkli ancak birbirini tamamlayici

islevler listlenmektedir.
2.8. Temel Dil Becerileri

Akademik literatiirde dil 6gretimi temel iletisim becerileri olan dinleme, konusma,
okuma ve yazma yetkinliklerinin biitiinlesik bir sekilde kazandirilmasini hedeflemektedir (Ece
Yapilcan ve Tanrikulu, 2022). Tiirk¢ce egitimi ve dgretiminin temel amaci; bireylerin dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinde yetkinlik kazanmalarini saglamaktir. Ana dili
egitiminin iki temel bileseni olan anlama (dinleme ve okuma) ve anlatma (konusma ve yazma)

becerileri dil 6grenme siirecinin biitiinsel yapisini olusturmaktadir (Mert, 2021).
2.8.1. Dinleme

Dinleme bireyin yalnizca isitsel bir siire¢ olarak degil, ayni1 zamanda duyussal (duygusal
ve motivasyonel), biligsel (anlama, analiz etme ve yorumlama) ve devinissel (fiziksel tepki ve
davranigsal katilim) boyutlariyla biitlinciil bir sekilde gerceklestirdigi karmagik bir dil becerisi
olmaktadir (Unalan, 2008). Dinleme siirecinde bireyler yalnizca pasif birer alic1 olmayip duygu
ve diislincelerini sozlii ifadeler, jestler veya mimiklerle aktararak etkin katilim gostermektedir

(Karadiiz, 2010).
2.8.2. Konusma

Konugma bireylerin zihinsel siireglerini, duygusal tepkilerini ve edindikleri bilgi
birikimini dilin ses sistemini kullanarak kars:1 tarafa iletme eylemi olarak tanimlanmaktadir
(Demirel, 1999). Tiirkce Sozliik'iin (TDK, 2022) giincel tanimina gore konusmak; (a) diisiince
ve duygular sozlii dil araciligiyla aktarma, (b) belirli bir konuda sdylemsel iiretim yapma ve
(c) etkilesimsel iletisim siirecini yonetme becerilerini kapsayan ¢ok katmanli bir dilsel eylem

olarak tanimlanmaktadir.
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2.8.3. Yazma

Bireyler sahip olduklar1 duygusal, zihinsel ve yaratict igerikleri (duygu-diisiince-istek-
tasarim-hayal) hem c¢agdaslarina iletmek hem de gelecek kusaklara aktarabilmek amaciyla
yazil1 ifadeyi temel bir iletisim araci olarak kullanmaktadir (Ozbay, 2006). Yazma bireylerin
duygu, diisiince ve deneyimlerini dilin yazili sembol sistemini kullanarak kodladig1 ve kalici

bir bicimde ifade ettigi temel bir dil becerisidir (Ozbay, 2011).
2.8.4. Okuma

Okuma yazili sembollerin gorsel algi yoluyla zihinsel siireglerde islenerek anlam
olusturma, kavramsal biitlinlestirme ve elestirel yorumlama diizeylerini igeren biligsel bir
etkinliktir (Sever, 2000). Ozbay (2006), okuma eylemini, gérsel yolla alian yazili sembollerin
norolojik algilama siireglerinden gegerek bilissel diizeyde anlamlandirilmasini igeren kompleks
bir zihinsel islem olarak tanimlamaktadir. Kayalan (2000) okuma siirecini, yazarin kodladigi
dilsel semboller ile okuyucunun anlam ¢éziimleme becerileri arasinda ger¢eklesen dinamik ve

etkilesimli bir anlamlandirma faaliyeti olarak tanimlamaktadir.
2.8.4.1 Okuma Ahskanhg:

Aytas (2005) okumanin temel amacinin "anlami kavramak" oldugunu vurgulayarak,
Tiirkce egitim programlarinda okuma becerisinin kazandirilmasina yonelik hedefleri su sekilde

siralamigtir:
1. Anlama Becerilerinin Gelistirilmesi.:
e Ogrencilerin metinleri dogru, hizli ve etkili bir sekilde anlamlandirmasi.

e Dogal okuma aligkanliklarinin (sesli/sessiz) anlamaya dayali olarak

gelistirilmesi.
2. Dilsel ve Entelektiiel Gelisim:
e (Cesitli konulara ilgi uyandirarak sézciik dagarciginin zenginlestirilmesi.

e Okumadan estetik ve entelektiiel haz almayr saglayacak becerilerin

kazandirilmasi.
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3. Karakter ve Deger Egitimi:
e Evrensel ve milli degerlerle donanmus, {ilkii sahibi bireyler yetistirilmesi.
e Estetik duyarlilik kazandirmak amaciyla nitelikli eserlerle tanistirilmasi.
4. Okuma Kiiltiirii ve Aliskanlhg:

e Kaliteli yayinlara yonelik ilginin artirilmasi ve zamanin verimli kullaniminin

saglanmasi.

e Kitap sevgisi ve okuma isteginin siirekli hale getirilmesi.
5. Milli Dil Bilinci:

e Tiirkgenin zenginligini ve giizelligini fark ettirerek ana dil sevgisinin

pekistirilmesi.

Aytas (2005) bu hedeflerin, okumanin salt bir "beceri" olmanin O6tesinde bilissel,
duyugsal ve kiiltiirel bir eylem oldugunu ortaya koydugunu belirtmektedir. Programlarda
vurgulanan bu amagclar 6grencilerin hem akademik basarisini hem de yasam boyu 0grenen

bireyler olarak gelisimini desteklemeyi esas almaktadir.

Aliskanlik, Tiirk Dil Kurumu (2025) tarafindan " i¢ ve dis etkilerle hep aym bigimde
gerceklesmesi sonucu beliren sartlanmis davranig" olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarin
diizenli olarak kitap okuma davranigini tekrarlamalari, bu eylemin aligkanliga doniismesine yol
acmaktadir (Pehlivanoglu vd., 2024). Okuma aligkanligi, bireylerin okuma becerisini
kazandiktan sonra bu eylemi yasam boyu siirdiirmeleri, okuma siirecinde elestirel diisiinme ve
analiz yapabilme yetkinligi gelistirerek bu davranisi kalici bir yasam tarzina doniistiirmeleridir
(Kayabag1 vd., 2017). Okuma aliskanlig1, bireyin istekli olarak okuma eylemini diizenli bigimde
gerceklestirmesi ve bu eylemi yasam tarzi haline getirebilmesidir (Coban vd., 2024). Celik ve
Karakulluk¢u (2020) okuma aligkanligini zaman iginde stirekli caba ve sabirla kazanilan, ancak
bir kez edinildiginde bireyin yasam tarzinin ayrilmaz bir pargasi haline gelen kalic1 bir davranis

bigimi olarak tanimlamaktadir.
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Kitap okuma aligkanliginin belirlenmesinde kullanilan temel kriterler su sekilde

siralanabilir;

1. Okunan yayn tiirleri: Bireyin edebi eserler, akademik yayinlar, dergi/gazete gibi

hangi tiirde materyalleri okudugu,

2. Okuma sikhig1 ve dagilimi: Okuma eyleminin ne kadar siklikla yapildig1 ve farkl tiirler

arasindaki okuma oranlari,

3. Okuma siiresi ve konsantrasyon: Tek bir oturumda kesintisiz olarak ne kadar siire

okuma yapabildigi,

4. Okuma zaman tercihleri: Giiniin, haftanin veya yilin hangi zaman dilimlerinde

okumayz tercih ettigi ve farkli zamanlarda hangi tiirleri okumaktan hoslandigi,

5. Kitap temin yontemleri: Okunan materyallerin satin alma, 6diing alma, kiitiiphane

kullanimi gibi hangi yollarla elde edildigi (Dokmen, 1994, s. 34).
2.9. Elestirel Diisiinme ile Ilgili Arastirmalar

Kiiriim (2002) Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim géren 1., 2. ve 3.
siif ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini ve bu becerileri etkileyen faktorleri
incelemek amaciyla 1047 katilimer lizerinde bir tarama arastirmasi yiirlitmiistiir. Arastirma
bulgular1 6gretmen adaylarinin genel olarak orta diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahip
olduklarin1 ve bu beceriyi olusturan alt boyutlarin da benzer sekilde orta diizeyde gelistigini
ortaya koymustur (Kiiriim, 2002). Bu sonuglar 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme

becerilerinin gelistirilmesi i¢in daha fazla egitim destegine ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir.

Kalog (2005) Bitlis ilindeki c¢esitli liselerde 6grenim goren 153 ortadgretim 6grencisi
lizerinde yiiriittiigii tarama arastirmasinda elestirel diisiinme becerilerini etkileyen faktorleri
incelemistir. Calisma sonuglarina gore yas, cinsiyet, mezun olunan ilkogretim okulu, anne-baba
egitim durumu ve algilanan gelir diizeyi gibi demografik degiskenlerin elestirel diisiinme
becerileri tlizerinde anlamli bir etkisinin olmadig: tespit edilmistir. Bununla birlikte okul tiirti
degiskeni acisindan Anadolu Ogretmen Lisesi ve Anadolu Lisesi dgrencilerinin diger okul
tiirlerindeki akranlarina kiyasla daha gelismis elestirel diistinme becerilerine sahip olduklari

gbzlemlenmistir. Arastirmanin dikkat ¢eken bir diger bulgusu ise bos zamanlarini kitap ve
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gazete okuma gibi entelektiiel aktivitelerle gegiren 6grencilerin diger etkinlikleri tercih edenlere
gore daha yiiksek elestirel diisiinme becerisi sergilediklerinin ortaya ¢ikmasidir (Kalog, 2005).
Bu sonuglar elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde okul tiiri ve bireysel okuma

aligkanliklarinin demografik faktorlerden daha belirleyici oldugunu gostermektedir.

Ozdemir (2005) {iniversite ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini ve bu
becerilerin cesitli demografik faktorlerle iligkisini incelemek amaciyla 128 katilimer iizerinde
bir aragtirma yiriitmiistiir. Aragtirmada 6zel olarak gelistirilen bir tutum 6lgegi kullanilarak
tarama yontemiyle veri toplanmis ve elde edilen bulgular katilimcilarin elestirel diisiinme
becerilerinin genel olarak orta diizeyde oldugunu gostermistir. Calismanin dikkat ¢ekici sonucu
ise elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyet, dogum yeri, gelir diizeyi ve ebeveyn egitim durumu
gibi demografik degiskenlerden bagimsiz oldugunun tespit edilmesidir (Ozdemir, 2005). Bu
bulgular elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde bireysel farkliliklarin ve egitim

stireglerinin sosyo-demografik faktorlerden daha belirleyici olabilecegine isaret etmektedir.

Ay ve Akgol (2008) Diizce il merkezindeki 1379 ortadgretim Ggrencisi lizerinde
yiriittiikleri aragtirmada elestirel diisiinme becerilerinin smif diizeyi, yas ve cinsiyet
degiskenlerine gore farklilagsma gosterip gostermedigini incelemistir. Calisma sonuglari, kiz
ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerinin erkek 6grencilere gore anlamli derecede yiiksek
oldugunu ortaya koyarken, yas ilerledik¢e 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde genel
bir artig egilimi oldugu gbézlemlenmistir. Arastirmanin dikkat ¢eken bir diger bulgusu ise 2.
sinif 6grencilerinin elestirel diistinme diizeylerinin hem 1. hem de 3. sinif 6grencilerine kiyasla
daha diisiik cikmasidir (Ay ve Akgol, 2008). Bu sonuglar elestirel diisiinme becerilerinin
gelisiminde cinsiyet ve sinif diizeyi gibi faktorlerin 6nemli rol oynadigini ve bu becerilerin

dogrusal bir gelisim gdstermek yerine dalgali bir seyir izleyebilecegini ortaya koymaktadir.

Korkmaz ve Yesil (2009) farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeylerini karsilastirmak amaciyla 110 ortaokul 8. sinif, 145 lise 4. sinif ve 140 iiniversite 4.
sinif 6grencisi lizerinde bir aragtirma yiirtitmiistiir. Calisma sonuglar1 tiim 6grenci gruplarmin
elestirel diistinme becerilerinin orta diizeyde oldugunu gostermekle birlikte, ortadgretim
programlarinin bu becerilerin gelisimini olumsuz yonde etkiledigi, buna karsilik yiiksekdgretim
programlarinin ise olumlu katki sagladigi tespit edilmistir (Korkmaz ve Yesil, 2009). Bu

bulgular elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde egitim kademeleri arasinda niteliksel
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farkliliklar oldugunu ve 6zellikle ortadgretim diizeyinde bu becerilerin gelistirilmesine yonelik

program iyilestirmelerine ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadir.

Erdem ve Geng (2015) ortadgretim ogrencilerinin elestirel diislinme egilimlerini
incelemek amaciyla oranli kiime Ornekleme yontemiyle segilen 450 lise 6grencisi iizerinde
yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin ¢ogunlugunun elestirel diisiinme egilimine sahip oldugunu
ve siif diizeyinin bu egilim iizerinde 6nemli bir etken oldugunu tespit etmislerdir. Akar ve
Kara (2016) ise kdy okullarinda 6grenim goren dordiincii smif dgrencileriyle ylriittiikleri
calismada katilimcilarin elestirel diisiinme becerilerinin genel olarak orta diizeyde oldugunu
belirlemislerdir. Bu aragtirmada ders basarisi ve kitap okuma sikliginin elestirel diisiinme
becerileri iizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugu buna karsin gelir durumunun sinirl bir
etkisinin bulundugu ortaya ¢ikmistir. Calismanin dikkat ¢eken bulgularindan biri de televizyon
izleme siiresi ve cinsiyet degiskenlerinin elestirel diisiinme diizeyi lizerinde anlamli bir etki
gostermediginin tespit edilmesidir (Erdem ve Geng, 2015; Akar ve Kara, 2016). Bu iki ¢calisma
elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde farkli egitim kademelerinde farkli faktorlerin 6ne
ciktigin1 ve 6zellikle akademik basari ile okuma aliskanliklarinin bu becerilerin kazaniminda

kritik rol oynadigin1 gostermektedir.

Hu vd. (2016) tarafindan LTT (Learn to Think — LTT) programimin ilkokul
ogrencilerinin 6grenme motivasyonu iizerindeki etkilerini incelemistir. Ogrenme motivasyonu,
Ogrenci basarisi ve yaraticiligi iizerinde 6nemli etkiye sahip olup, akademik performansin temel
belirleyicilerinden biridir. Bu nedenle, okullarda 6grenme motivasyonunu gelistirmek giderek
daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda, 6grencilerin yalnizca diisiinme becerilerini
degil, ayn1 zamanda 6grenme motivasyonlarini da gelistirmeyi amaglayan uzun vadeli bir
miidahale programi olan “Diisiinmeyi Ogren (LTT)” tasarlanmistir. Katilimcilar 158 Cinli
ilkokul 6grencisi rastgele olarak deney ve kontrol gruplarina atanmistir. Deney grubundaki
ogrenciler, 4 y1l boyunca LTT programina katilmis; veriler 6n testler, her y1l sonunda yapilan
degerlendirmeler ve programin sona ermesinden bir yil sonra uygulanan ertelenmis son test
aracilifiyla toplanmistir. Bulgular, LTT programimin O6zellikle derinlemesine motivasyon
tizerinde olmak iizere 6grencilerin 6grenme motivasyonunun gelisimine uzun vadeli etkileri

oldugunu gostermektedir.
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Arslan ve Demirtas (2016) sosyal duygusal 6grenme ile elestirel diisiinme becerileri
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla 289 iiniversite 6grencisi lizerinde yaptiklari arastirmada
bu iki beceri alani arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif yonde bir iliski oldugunu tespit
etmiglerdir. Calismada kullanilan 6l¢eklerden elde edilen veriler 6grencilerin sosyal ve
duygusal 6grenme diizeyleri arttik¢a elestirel diisiinme becerilerinin de paralel olarak gelistigini
ortaya koymustur (Arslan ve Demirtag, 2016). Bu bulgular duygusal zeka ve sosyal becerilerin
gelisiminin bireylerin analitik ve elestirel diisiinme kapasitelerini de olumlu yonde etkiledigini
gostermekte ve egitim programlarinda bu iki alanin biitiinlesik bir sekilde ele alinmasinin

Onemine isaret etmektedir.

Ozyurt vd. (2018) 12 farkli okuldan 617 ilkokul dérdiincii simif dgrencisiyle yiiriittiikleri
arastirmada elestirel diisinme becerilerini  ¢esitli demografik faktorler acgisindan
incelemislerdir. Calisma sonuglari, kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin erkek
akranlarina gore daha gelismis oldugunu ve kres deneyimi olan 6grencilerin bu becerilerde
belirgin bir avantaj sahibi olduklarimi ortaya koymustur. Arastirmanin dikkat cekici
bulgularindan biri ailenin en kii¢iik ¢cocuklarin diger kardes siralarina gore daha yiiksek
elestirel diistinme becerileri sergilemesidir. Ayrica kres deneyimi ve ¢oklu kardes yapisinin
ozellikle ¢ikarim yapma ve degerlendirme gibi elestirel diisiinmenin alt boyutlarinda olumlu
etkiler yarattign tespit edilmistir (Ozyurt ve vd., 2018). Bu bulgular erken gocukluk
donemindeki sosyal etkilesim firsatlarinin ve aile i¢i dinamiklerin elestirel diisiinme

becerilerinin gelisiminde 6nemli rol oynadigini géstermektedir.

Kiran (2019) arastirmasinda ilkokul 4. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 durumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Aragtirmanin
orneklemi Malatya ilinin Battalgazi ilgesinde 0grenim goren 702 dordiincii smif ilkokul
ogrencisinden olugmaktadir. Arastirma bulgulari ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel
diistinme becerilerinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirma bulgularina gore
ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin  okudugunu anlama becerileri orta diizeyde
gerceklesmistir. Cinsiyet degiskeni acisindan yapilan analizler kiz 6grencilerin hem elestirel
diisiinme beceri puanlarinin hem de okudugunu anlama performanslarinin erkek 6grencilerden
anlamli derecede yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun yani sira Ogrencilerin
sosyoekonomik diizeyleri ylikseldikce elestirel diisiinme ve okudugunu anlama becerilerinde

istatistiksel olarak anlamli artiglar gézlenmistir. Ayrica ebeveynlerin egitim diizeyindeki artigin
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ogrencilerin hem elestirel diisiinme puanlarini hem de okudugunu anlama basarilarini olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Son olarak 6grencilerin genel akademik basar1 not
ortalamalar ile elestirel diisiinme becerileri ve okudugunu anlama performanslar1 arasinda

pozitif yonlii anlaml1 bir iligski oldugu belirlenmistir.

Usta (2019) ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma-anlama diizeyleri ile elestirel diisiinme
becerileri arasindaki iligkiyi ve simif Ogretmenlerinin bu becerilere yonelik goriislerini
incelemek amaciyla Karaman il merkezinde 614 6grenci ve 24 ogretmenle karma yontemle
gergeklestirilmistir. Nicel veriler betimsel, karsilastirmali ve iligkisel tarama modelleriyle, nitel
veriler ise yar1 yapilandirilmis goriismelerle analiz edilmistir. Bulgular, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin genel olarak yiiksek oldugunu, ancak alt boyutlardan "agiklama"
becerisinde orta diizeyde performans sergilediklerini gostermistir. Kiz 6grencilerin okuma-
anlama ve elestirel diistinme puanlar1 erkeklere gére anlamli derecede yiiksek bulunurken, 6zel
okul ogrencilerinin devlet okulu 6grencilerine kiyasla daha gelismis elestirel diisiinme
becerilerine sahip oldugu belirlenmistir. Anne-baba egitim diizeyi, Tiirk¢e dersi notlar1 ve
okuma aligkanlig1 gibi faktorlerin her iki beceriyi de olumlu yonde etkiledigi tespit edilmis;
okuma-anlama ile elestirel diisiinme arasinda pozitif yonlii anlamli bir korelasyon oldugu ortaya
konmustur. Bu sonuglar, okuma-anlama becerilerinin elestirel diisiinmeyi destekledigini ve
egitim politikalarinda bu becerilerin  biitlinlesik sekilde ele alinmasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Kanat (2020), 5-6 yas grubundaki 15 anaokulu 6grencisi ve iki 6gretmenle yiiriittiigi
karma yontem arastirmasinda Sokratik yonteme dayali elestirel diisiinme egitiminin ¢ocuklarin
hem elestirel diisiinme becerilerinde hem de ahlaki yargilarinda 6nemli geligsmeler sagladigini
ortaya koymustur. Kiran (2019) ise 702 ilkokul 4. sinif 6grencisiyle gerceklestirdigi ¢calismada
Demir (2006) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisinme Olgekleri ve kendi hazirladig:
Okudugunu Anlama Basar1 Testi'ni kullanarak 6grencilerin orta diizey elestirel diisiinme
becerisine sahip olduklarini tespit etmistir. Arastirma bulgular1 kiz 6grencilerin elestirel
diistinme beceri puanlar1 ve okudugunu anlama basarilariin erkek 6grencilerden anlamli
derecede yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica sosyoekonomik diizey, ebeveyn egitimi,
akademik basar1 ve okunan kitap sayisi gibi faktorlerin artmasiyla birlikte hem elestirel
diistinme becerilerinde hem de okudugunu anlama performansinda artis gozlendigi

belirlenmistir (Kanat, 2020; Kiran, 2019). Bu ¢alismalar elestirel diisiinme becerilerinin erken
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yaslardan itibaren gelistirilebilecegini ve cesitli bireysel ve ¢evresel faktorlerden etkilendigini

ortaya koymaktadir.

Yarali ve Aytar (2020) 5-6 yas grubu c¢ocuklar icin elestirel diisiinme becerilerini
Olgmeye yonelik bir test gelistirme ¢alismasinda Facione'nin Delphi raporunda ortaya konan
elestirel diistinme yaklagimini temel alarak bes hikaye ve bu hikayelere bagli 41 sorudan olusan
bir 6lgme araci tasarlamiglardir. Gelistirilen testin degerlendirme boliimii, elestirel diisiinmenin
farkli boyutlarini 6lgmek tizere alt1 alt kategoriye ayrilmis olup 0-53 puan araliginda bir 6l¢iim
sistemi kullanilarak erken ¢ocukluk donemine uygun gegerli ve glivenilir bir degerlendirme
araci olusturulmustur (Yarali ve Aytar, 2020). Bu calisma okul oncesi donemde elestirel
diisiinme becerilerinin objektif sekilde Ol¢iilebilmesi i¢in dnemli bir ara¢ sunarken erken
yaslardaki elestirel diisinme gelisiminin izlenebilmesine yonelik metodolojik bir katki

saglamaktadir.

Sarwanto vd. (2021) ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini ve bu
becerilere etki eden faktorleri incelemeyi amaglamistir. Nitel bir durum c¢alismasi olarak
tasarlanmigtir. Katilimcilar, amacli 6rnekleme yoluyla secilen 29 besinci sinif d6grencisi ve 3
ogretmenden olusmustur. Veriler; gézlem, goriisme ve agik uclu elestirel diistinme testleriyle
toplanmis; yontem, kaynak ve kuram agisindan iiggenleme ile dogrulanmistir. Veriler, Miles ve
Huberman’in etkilesimli analiz modeli ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin yalnizca %10’u okulun belirledigi asgari basar1 diizeyinin lizerinde puan almuis,
sinif ortalamasi 100 iizerinden 50'de kalmustir. Ilkokul &grencilerinin elestirel diisiinme

becerileri diisiik diizeydedir.

Basmaz ve Kutlu (2021) ortaokul 7. smif diizeyindeki 508 6grencinin katilimiyla
yiiriittiikleri arastirmada elestirel diisiinme egilimleri ile okudugunu anlama becerisi, aile yapisi,
ogrenci dzellikleri ve ev ortami gibi cesitli faktorler arasindaki iligkileri incelemistir. Calisma
sonuclar1 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin elestirel diistinme egilimleri iizerinde
istatistiksel olarak anlamli ve giiclii bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur (Basmaz ve
Kutlu, 2021). Bu bulgular okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesinin 6grencilerin analitik
diistinme kapasitelerini artirmada kilit bir rol oynayabilecegini gdstermekte ve Tirkge
egitiminde bu becerilerin biitiinlesik bir sekilde ele alinmasinin pedagojik onemine isaret
etmektedir. Arastirma elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde bilissel faktorlerin ¢evresel
faktorlere gore daha belirleyici olabilecegini gdsteren 6nemli veriler sunmaktadir.
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Encabo-Fernandez vd. (2023) ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri
tizerine degerlendirici arastirma yapmayir amaclamistir. Bu caligmanin temel amaci ise
Ispanya'nin Murcia bdlgesindeki ilkokul 6grencilerinin sergiledigi elestirel diisiinme diizeyini
analiz etmek ve kullandiklar1 medya unsurlarini belirlemektir. Bu amagla, toplumsal agidan
onemli sorunlari i¢eren iki yazma etkinligiyle tanilayici bir arastirma yiirtitiilmiistiir. Hiimanist-
yorumlayici paradigma temelinde yapilan analiz, 9-12 yag araligindaki 6grencilerin 1272 yazil
iiretimine dayanmakta olup, diislik diizeyde elestirel diisiinme becerilerine sahip olduklarini
ortaya koymaktadir. Bu veriler, 6grencilerin iretimlerinde ¢ok sayida medya unsuruna yer
verdikleri gercegiyle celismekte ve giiniimiiz ihtiyaglarina yanit verebilmek adina egitim

sistemlerinin kars1 karstya oldugu 6nemli zorluklara isaret etmektedir.

Oguz ve Aybek (2024) ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
ile cesitli degiskenler arasindaki iliskileri incelemistir. iliskisel tarama modelinde desenlenen
calismanin 6rneklemini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Adana'nin Karatas ilce merkezindeki
ilkokullarda 6grenim goren toplam 283 6grenci olusturmustur. Arastirmada Ogrencilerin
elestirel diistinme becerileri ile diger degiskenler arasindaki baglantilar nicel yontemlerle analiz
edilmistir. Arastirma bulgularina gore ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin
genel olarak iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Elestirel diisiinme puanlarinin cinsiyete gore
anlamli farklilik gostermedigi ancak akademik basari, anne-baba egitim diizeyi, kitap okuma
sikligl, aile gelir diizeyi ve sosyal aktivitelere katilim degiskenlerine bagli olarak 6nemli
farklarin ortaya c¢iktig1 belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin elestirel
diistinme becerileri iizerinde ozellikle akademik basarinin, kitap okuma aligkanliginin ve

babanin egitim seviyesinin anlamli birer yordayici oldugu ortaya konmustur.

Nechifor ve Cojocariu (2025) 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, ERR (Evocation,
Realisation of Meaning, Reflection - Cagrisim, Anlamlandirma, Yansitma) merkezli
yontemlerin ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini belirlemek amaciyla
Vasile Alecsandri Ortaokulu’nda 3. sinifa devam eden 10 dgrenciyle psikopedagojik nitelikte
bir mikro deney gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda deneysel yaklasimlarin yani sira
sistematik gozlem ve istatistiksel analiz yontemleri kullanilmis; veriler, deney oncesi ve sonrasi
gozlem  formlariyla  toplanmistir.  Elde  edilen  bulgular;  “Biliyorum/Bilmek
Istiyorum/Ogrendim™ stratejisi, Diyagramlar, Donenceler ve Lapbook gibi ERR tabanl

yontemlerin Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri ve Hayat Bilgisi derslerinde elestirel diisiinmeyi
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destekledigini gdstermistir. Uygulanan etkinlikler sonucunda 6grenciler; sorulara yanit iiretme,
karar verme, gerekgeli diisiinme ve akran goriislerine yapici yaklasma becerilerinde anlamli

gelismeler gostermistir.
2. 10. Okuma Aliskanhg ile Tlgili Arastirmalar

Yapilan literatiir taramasinda okuma aligkanligi konusunda farkli hedef kitlelerle
gergeklestirilmis calismalarin bulundugu goriilmektedir. Bu arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugu:
Ogretmenler, liniversite 6grencileri, ortadgretim dgrencileri ve ortaokul 6grencileri gruplarina
odaklanmaktadir. Bununla birlikte ilkokul diizeyindeki Ogrencilerin okuma aliskanlik
diizeylerini inceleyen ¢alismalarin sayica siirli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum okuma
aliskanliginin temellerinin atildigi kritik bir dénem olan ilkokul ¢agina yonelik arastirmalarin

artirtlmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Yilmaz (2006) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin okuma
aligkanliklarina iliskin tutum ve goriisleri incelenmistir. Aragtirmanin temel bulgulart su
sekildedir: Okuma aligkanlig1 diizeyleri, katilimcilarin okuma aliskanliklarinin beklenen
diizeyde gelismedigi tespit edilmistir, bu durum gelecekte O6grencilere okuma kiiltiirii
kazandiracak dgretmen adaylari icin kaygi verici bir bulgu olarak degerlendirilmistir; cinsiyet
farkliliklari, kiz ve erkek 6gretmen adaylari arasinda okuma siklig1 acisindan anlamli bir fark
gozlemlenmemistir, her iki grubun da benzer diizeyde okuma performansi sergiledigi
belirlenmigtir; aile faktoriiniin roldi, katilimcilarin 6nemli bir boliimii okuma aliskanligt
kazaniminda ailenin belirleyici bir etkiye sahip oldugunu vurgulamistir, Ozellikle erken
cocukluk déoneminde aile i¢inde kitap okuma kiiltiiriiniin varliginin kritik 6neme sahip oldugu
ifade edilmistir. Bu aragtirma Ogretmen yetistirme programlarinda okuma kiiltiirtiniin
gelistirilmesine yonelik 6zel stratejilere ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica bulgular
okuma aliskanlifinin kazanilmasinda aile-okul is birliginin Onemini bir kez daha

vurgulamaktadir.

Ates (2008) tarafindan Konya'daki ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin okudugunu
anlama becerileri ile Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla iligkisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Tesadiifi kiime 6rnekleme
yontemiyle segilen 6grencilere "Okudugunu Anlama Olgegi", "Tiirk¢e Dersine iliskin Tutum

Olgegi" ve "Ogrenci Tanima Formu" uygulanmustir. Verilerin analizinde t-testi, ANOVA ve
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Pearson korelasyon teknikleri kullanilmigtir. Bulgulara gore, kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlari, okudugunu anlama puanlart ve akademik basart ortalamalart erkek
ogrencilerden anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir. Aile gelir diizeyinin okudugunu anlama ve
Tirkce basaris1 ile anlamli iligkili oldugu, baba egitim diizeyinin ise akademik basariy1
etkiledigi belirlenmistir. Okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan 6grencilerin hem Tiirkce dersi
hem de genel akademik basari puanlar1 anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Tiirk¢e dersine
yonelik tutum ile akademik basar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde bir iliski tespit
edilmistir. Sonug¢ olarak okudugunu anlama becerisinin akademik basar1 iizerinde en giiclii
yordayict oldugu ve cinsiyet ile aile faktorlerinin bu iliskide moderatér rol oynadigi

anlasilmaktadir.

Kurulgan ve Cekerol (2008) cocuk gelisimi programinda 6grenim goéren 100 6grenci ile
gerceklestirdikleri "Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklar: iizerine bir
arastirma" baslikli calismada, katilimcilarin genel olarak yiiksek diizeyde okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanligina sahip olduklarini tespit etmislerdir. Arastirma sonuglarmma gore
ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin gazete okuma aliskanliklarina kiyasla daha gelismis
oldugu gortlmiistiir. Calismada dikkat ¢eken bir diger bulgu ise okuma aligkanlig1 giiclii olan
Ogrencilerin ayn1 zamanda diizenli kiitliphane kullanicilart oldugunun ortaya g¢ikmasidir.
Bununla birlikte 6grencilerin kitap okuma sikliklari ile ailelerinin gelir diizeyi ve egitim durumu
arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir (Kurulgan ve Cekerol, 2008). Bu sonuglar okuma
alisgkanliginin  sosyoekonomik faktorlerden bagimsiz olarak gelistirilebilecegine isaret

etmektedir.

Giling6r (2009) ilkogretim 5. sif diizeyinde 768 ogrenci ile yliriittigli arastirmada
okuma aligkanliklarinin Tiirk¢e akademik basariya etkisini incelemis ve dikkat ¢ekici bulgular
elde etmistir. Calisma sonuglaria gore kiz 68rencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha fazla
kitap okudugu tespit edilmistir. Arastirmada ayrica anne egitim diizeyinin baba egitim diizeyine
gore Ogrencilerin okuma aligkanliklar lizerinde daha belirleyici bir role sahip oldugu ortaya
cikmistir. Gling6r (2009) aile gelir diizeyi ile okuma aligkanlig1 arasinda dogru orantili bir iligki
oldugunu gelir seviyesi arttik¢a 6grencilerin okuma diizeylerinin de yiikseldigini belirtmistir.
Bunun yam sira yerlesim yeri biiytlikliigii ile okuma aligskanlig1 arasinda anlamli bir baglanti

oldugu yerlesim birimleri kiigiildiikkge 6grencilerin okuma aligkanlik diizeylerinin diistiigii
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gozlemlenmistir. Bu bulgular okuma aligkanliginin kazanilmasinda cinsiyet, ailevi ve cografi

faktorlerin 6nemli rol oynadigini géstermektedir (Giingor, 2009).

Yildiz ve Akyol (2011) 481 ilkdgretim 5. sinif 6grencisi lizerinde yaptiklari arastirmada
okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma aligkanligi arasindaki iligkileri
incelemislerdir. Calisma sonuglarina gore 6grencilerin okuma aligkanliklarinin okudugunu
anlama bagaris1 lizerinde dogrudan bir etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Motivasyon
faktorlerinin analizinde ise i¢sel motivasyonun hem kisisel egilimlerden hem de okul kaynakli
okuma davranislarindan etkilendigi buna karsilik digsal motivasyonun sadece okul kaynakli
okumalar iizerinde etkili oldugu kisisel okuma egilimlerini ise anlaml diizeyde etkilemedigi
bulgularina ulagilmigtir (Yildiz ve Akyol, 2011). Bu bulgular okuma aligkanliklarinin

olusumunda motivasyon kaynaklarinin farkli etki mekanizmalar1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Can vd. (2011) tarafindan ergenlik donemi 6grencileriyle yapilan arastirmada okuma
aliskanliklarina iligkin ¢esitli belirleyici faktorler incelenmistir. Calisma sonuglarina gore kiz
ogrencilerin okuma sikliklarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek ve kendilerine ait odalari
bulunan 6grencilerin okuma sikliklarinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Simif diizeyi
karsilagtirmasinda 8. sinif ogrencilerinin 11 ve 12. smif Ogrencilerine gore daha fazla
okuduklar1 gézlemlenirken, anne baba egitim diizeyinin artiginin okuma aligkanligini olumlu
yonde etkiledigi, buna karsilik aile gelir diizeyinin anlamli bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.
Ogrencilerin temel okuma motivasyonlarmnin bilgi edinme ve bos zaman degerlendirme oldugu

belirlenmistir (Can vd., 2011).

Mete (2012) 1se 291 ilkdgretim 8. sinif 6grenciyle yiirlittiigli calismada 6grencilerin
genel olarak yiiksek diizeyde okuma aligkanlig1 tutumuna sahip olduklarini ve kiz 6grencilerin
bu tutum puanlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek ¢iktigini tespit etmistir. Arastirmada
'Malatya Okuyor Kampanyasi'nin 6grencilerin okuma aligkanliklarina olumlu katk: sagladigi
sonucuna varilmig, ancak anne baba egitim durumu ile okuma aligkanlig1 tutumlar1 arasinda
anlamli bir iligki bulunamamstir (Mete, 2012). Bu iki ¢aligma okuma aligkanliklarinin cinsiyet,
fiziksel kosullar ve egitim diizeyi gibi faktorlerden etkilendigini, ancak ekonomik durumun her

zaman belirleyici olmadigini ortaya koymaktadir.

Ozdemir (2013) tarafindan 525 ortadgretim &grencisi ile gerceklestirilen arastirmada

ogrencilerin biiyiikk c¢ogunlugunun okumaya yonelik olumlu tutum sergiledikleri tespit
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edilmistir. Calismada ayrica 6grencilerin okuma tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlaml farklilik gosterdigi ve dgrencilerin agirlik verdikleri ders tiirlerine (s6zel, sayisal vb.)
bagli olarak da okuma tutumlarinda gesitli farklilasmalarin oldugu ortaya konmustur (Ozdemir,
2013). Bu bulgular ortadgretim diizeyinde okuma tutumlarinin ¢ok boyutlu faktorlerden

etkilendigini gdstermektedir.

Davarci'nin (2013) ilkogretim 8. smif 0grencileri lizerinde yaptigi arastirma okuma
aligkanliklarina iliskin ilging bulgular ortaya koymustur. Calismada kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha fazla kitap okudugu tespit edilirken beklenenin aksine anne baba egitim
seviyesi arttikga Ogrencilerin bos zamanlarinda kitap okuma tercihlerinin azaldig
gozlemlenmistir. Arastirmanin dikkat ¢eken bir diger sonucu ise il merkezindeki 6grencilerin
koyde yasayan 0grencilere kiyasla daha fazla kitap kosesine/okuma alanina sahip olmalarina

ragmen, koylii 6grencilerin kitap okuma oranlarinin daha yiiksek ¢ikmasidir (Davarci, 2013).

Semizoglu (2013) tarafindan Ankara'daki 7 ilkogretim okulundan segilen 414 besinci
siif 6grencisinin okudugunu anlama ve gorsel okuma becerileri ile problem kurma becerileri
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla ylritiilmiistiir. Arastirmada, "Okudugunu Anlama
Testi", "Gorsel Okuma Testi" ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen "Problem Kurma Beceri
Testi" kullanilmis olup veriler SPSS'te korelasyon, ANOVA ve t-testi ile analiz edilmistir.
Bulgular, okudugunu anlama ve gorsel okuma becerileri ile problem kurma becerileri arasinda
orta diizeyde pozitif ve anlaml iliskiler oldugunu gostermistir. Regresyon analizleri, problem
kurma becerisindeki varyansin %36'sinin okudugunu anlama, %40'min ise gorsel okuma
becerileri tarafindan agiklandigini ortaya koymustur. Ayrica, sosyoekonomik diizeyin ve anne

egitim diizeyinin problem kurma becerileri tizerinde anlamli etkileri oldugu belirlenmistir.

Huang vd. (2015) 6grencilerin bilgiyi daha iyi 6zlimseyebilmeleri i¢in okullarda siklikla
okuma etkinlikleri diizenlendigini ancak, okuma aligkanliginin kalict ve yasamin bir pargast
haline gelmesini saglamak i¢in dikkatli bir planlama ve stratejiler gerekli oldugunu
vurgulamistir. Huang vd. (2015) ilkokullarda okuma etkinliklerini tesvik eden ilgili faktorleri
ve bu etkinliklerin O6grencilerin okuma ilgisini artirmak ve iyi bir okuma aligkanlig:
kazandirmak i¢in nasil ilerletilmesi gerektigini tartigmak amaciyla Analitik Hiyerarsi Siireci
(AHP) yontemini kullanmistir. Arastirma sonuglari, okuma etkinliklerinin tesvik edilmesinde
iic temel basar1 faktorii oldugunu ortaya koymustur; 1. Ogretmenlerin okuma etkinliklerine
verdigi onem ve bu etkinlikleri uygulama diizeyleri, 2. Ebeveynlerin ve diger aile liyelerinin
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okuma aliskanliklar, 3. Ogretmenlerin 6grencilere rehberlik ederken sahip olduklari mesleki

bilgi ve beceriler.

Karademir ve Giirsoy (2018) arastirmasinda 2015-2016 egitim-0gretim yilinda
Istanbul'un Avrupa yakasindaki ilkokul 4. sinif 6grencilerinden rastgele segilen bir 6rneklemde
kitap okuma aligkanliklarin1 ve bunu etkileyen faktorleri incelemek amaciyla yiiriitilmiistiir.
Nicel arastirma ydntemiyle gerceklestirilen c¢alismada, cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi ve
sosyoekonomik statii degiskenlerinin okuma aliskanliklar tizerindeki etkisi analiz edilmistir.
Bulgular, kiz 6grencilerin erkeklere kiyasla anlamli derecede daha fazla kitap okudugunu, kitap
tiiri tercihlerinde cinsiyete dayali farkliliklar oldugunu (kizlarin duygusal/macera tiirlerine,
erkeklerin polisiye tiirline yonelmesi) ve engelleyici faktdrlerin cinsiyete gore degistigini ortaya
koymustur. Regresyon analizleri, anne egitim diizeyinin baba egitim diizeyine kiyasla okuma
aliskanlig: lizerinde daha giiclii bir yordayici oldugunu ve aile gelir diizeyiyle okuma siklig1
arasinda pozitif bir iliski bulundugunu gostermistir. Bu sonuglar, ilkokul diizeyinde kitap
okuma aligkanliklarinin  demografik ve sosyoekonomik faktérlerden Onemli Olcilide

etkilendigine isaret etmektedir.

Bolat (2019) tarafindan ilkokul 4. sinif 6grencileriyle gerceklestirilen arastirmada kitap
okuma aligkanlig1 tutum oSlgegi ile okuma aligkanliklari, ilkokul &grencileri i¢in yazma 6z
yeterlik dlgegi ile yazma 6z yeterlikleri belirlenmistir. Ogrencilerin okuma aliskanlik ve yazma
0z yeterlikleri cinsiyet, evde internet baglantis1 olma durumu, Tiirk¢e dersini sevme durumu,
evlerine gazete ve dergi alma sikli§1 ve Tiirkge dersi not ortalamasi degiskenlerine gore
incelenmistir. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 dlgegi puanlari ile yazma 6z yeterlik Slgegi
puanlari arasindaki iligki saptanmistir. Aragtirmaya katilan ilkokul 4.sinif 6grencilerinin okuma
aliskanliklar1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kiz &grencilerinin  okuma

aligkanliklarinin erkek 6grencilere gore anlamli olarak farklilagti§i sonucu ortaya konulmustur.

Celik ve Karakullukg¢u (2020) arastirmasinda Samsun ilindeki devlet okullarinda gorev
yapan 539 smif 6gretmeninin O6grencilere kitap okuma aligkanligl kazandirmadaki rollerine
iliskin goriiglerini incelemek amaciyla tarama modelinde gergeklestirilmistir. Tabakali
ornekleme ydntemiyle segilen katilimcilara Tekgiil (2013) tarafindan gelistirilen "Ogretmen
Gortigleri" anketi uygulanmis ve veriler SPSS 17.0 programinda frekans-ylizde analizleriyle

degerlendirilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin kitap okuma ve okutma konusunda siirekli ¢aba
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gosterdiklerini, ancak 6grencilere bu aligkanligi kazandirmadaki etkililik diizeylerinin orta

seviyede kaldigin1 gostermistir.

Yilmaz ve Ertem (2020) tarafindan ilkokul Ogrencilerinin okuma aligkanliklarini
belirlemek ve bu aliskanliklarin cinsiyet, sinif diizeyi, sosyoekonomik durum, anne ve baba
egitim diizeyi gibi degiskenlere gore farklilik gdsterip gostermedigini incelemek amaciyla
tarama modelinde nicel bir arastirma olarak tasarlanmustir. Arastirma verileri, "ilkokul
Ogrencileri Icin Okuma Aliskanligi Olgegi" ile toplanmis ve SPSS 22 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ve varyanslarin homojen olmamasi durumunda Welch testi uygulanmistir. Elde
edilen bulgular, 6grencilerin okuma aligkanliklarinin sinif diizeyi, sosyoekonomik durum, anne
ve baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermedigini; ancak cinsiyet degiskeninde
erkek ogrencilerin okuma aligkanliklarinin kiz 6grencilere gore daha olumlu oldugunu ortaya
koymustur. Bu sonuglar, ilkokul diizeyinde okuma aligkanliklarinin cinsiyet disindaki

demografik faktorlerden etkilenmedigine isaret etmektedir.

Giil'tin (2021) ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanlig1 kazanmasin etkileyen faktorleri
belirlemeyi amagladigi ¢calismasinin rneklemini Bursa ilinin Niliifer, Osmangazi ve Yildirim
ilgelerindeki 10 farkli ilkokulda 3. ve 4. siniflarda 6grenim goren toplam 742 Ogrenci
olusturmustur. Arastirmanin nicel verileri anket teknigiyle toplanirken nitel veriler ise ayni
ilgelerde bulunan yedi ilkokuldan secilen 15 sinif 6gretmeniyle yapilan goriismeler yoluyla elde
edilmistir. Nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunun
okuma aligkanlig1 bulundugu tespit edilmistir. Bulgular cinsiyet, simif diizeyi, kardes sayis1 ve
ebeveynlerin egitim durumu gibi faktdrlerin okuma alisgkanligi edinmede anlamli bir etkisinin
olmadigin1 gostermektedir. Bununla birlikte Ogrencilerin kisisel calisma odasina ve ev
kitapligina sahip olmalarinin, diizenli kiitiiphane ziyaretlerinin, kitap okuyan ebeveynlerle
bliylimelerinin, aile i¢i kitap hediyelesme geleneginin, evde ve okulda kitap okuma saati
uygulamalarinin, 6gretmenlerin rol model olarak kitap okumasinin, akranlarla kitap sohbetleri
yapmalarinin ve arkadas cevresinin kitap okuma aligkanliginin, 6grencilerde okuma kiiltiirii

gelisiminde istatistiksel olarak anlamli pozitif etkileri oldugu belirlenmistir.

Ip vd. (2021) ilkokul Ogrencilerinin basilt kitaplar ve e-kitaplarla ilgili okuma
aligkanliklarin1 anlamak ve cinsiyet ya da sinif diizeyine gore farkliliklar olup olmadigini
belirlemek amaciyla 99 ilkokul 6grencisine bir anket uygulanmistir. Sonugclar, kitap formati
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fark etmeksizin erkek 6grencilerin genel olarak kiz 6grencilere gore daha fazla okuma yaptigini
gostermektedir. Ayrica, erkek 0grenciler e-kitap okumaya ve dijital kiitliphaneleri ¢evrimici
kitap okumak i¢in kullanmaya daha olumlu yaklagmaktadir. Basili kitaplar1 daha fazla okuyan
Ogrencilerin, ayn1 zamanda daha fazla e-kitap okuma egiliminde oldugu da gozlemlenmistir.
Bu bulgular, erkek 6grencilerin e-kitaplara yonelik olumlu tutumlarinin okuma aliskanliklarinin
gelistirilmesinde nasil kullanilabilecegine ve dijital kiitiiphanelerin potansiyel gelisimine dair

¢ikarimlar sunmaktadir.

Asipi vd. (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci ingilizce Ogretmenligi
Programi 6grencilerinin okuma aligkanliklarini tanimlamak ve bu aliskanliklar etkileyen ¢esitli
faktorleri ortaya koymaktir. Arastirma, nitel bir yontemle ve etnografik bir yaklasimla
yuritilmustir. Veri kaynagi, amaghi oOrnekleme yontemiyle belirlenmistir. Veriler;
derinlemesine goriismeler, aktif katilimli gdézlemler ve anketler araciligiyla toplanmistir.
Verilerin dogrulugu ise veri iliggenlemesi, yontem iicgenlemesi ve katilimci dogrulamasi
(member check) ile saglanmistir. Toplanan veriler, Miles ve Huberman’in etkilesimli modeline
gore analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, okuma aliskanliklarini alt1 gésterge gercevesinde
tanimlamaktadir: okuma sikligi, okuma tiirii, okuma miktari, kiitiiphane ziyareti, okuma amaci
ve okumanin 6nemine yonelik farkindalik. Arastirmaya gore okuma sikligi, tiirii ve miktar1 gibi
gostergelerin hala gelistirilmesi gerekmektedir; zira 6grencilerin okuma faaliyetleri, cogunlukla
Ogretim elemanlar tarafindan verilen 6dev ya da akademik etkinliklere bagli kalmaktadir.
Gelistirilmesi gereken diger okuma aligkanliklar1 gostergeleri ise zamani verimli kullanma
disiplini ve gazete, dergi, bilimsel dergi veya akademik siireli yaymnlara sahip olma
aliskanlhigidir. Bilgi ihtiyaci genellikle sosyal medya araciligiyla karsilanmakta, ancak bu erigim
diizenli ve siirekli bir bigimde gerceklesmemektedir. Bilgiye erisim genellikle bireyin ruh
haline bagl olarak yapilmaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin okuma aligkanliklarini etkileyen

ic 6nemli unsur 6ne ¢ikmaktadir: aile, egitim ve internet kullanima.

Aydin ve Balkan (2022) tarafindan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma siklig: ile
elestirel okuma becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla Giresun il merkezindeki devlet
okullarinda nicel tarama modeliyle yiiriitiilmiistiir. Veri toplamada "Kisisel Bilgiler Formu",
"Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis1 Olgegi" ve "Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma
Miktar1 Olgegi" kullanilmistir. Analizlerde, cinsiyet degiskenine gore t-testi; anne egitim

diizeyi (ilkokul, ortaokul, liniversite, okuryazar olmayan) faktoriine gore tek yonlii varyans
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analizi (ANOVA) uygulanmistir. Bulgular, {iniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin elestirel
okuma puanlarinin diger gruplara gére anlamli derecede yiiksek oldugunu ve okuma siklig ile
elestirel okuma becerisi arasinda orta diizeyde pozitif korelasyon oldugunu gostermistir.
Sonuglar, okuma aligkanliginin elestirel okuma becerilerinin gelisiminde 6énemli bir yordayici

olduguna isaret etmektedir.

Demir (2022) tarafindan gergeklestirilen aragtirmaya 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesine bagli devlet okullarinda 6grenim goren 335 ilkokul
dordiincii sinif 6grencisi ve ebeveynleri katilmistir. Arastirmada ebeveyn okuma motivasyonu
ile cocuklarinin okuma aligkanligi ve okuma tutumu arasindaki iliskiler incelenmistir.
Arastirma sonuglari, ebeveynlerin okuma motivasyonlari ile dgrencilerin okuma aligkanlig1 ve

tutumu arasinda zayif da olsa pozitif yonde bir iligski oldugunu gostermektedir.

Arslan ve Polat (2025) ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile ¢esitli
degiskenler arasindaki iligkileri incelemistir. Arastirma iligkisel tarama modelinde tasarlanmis
nicel bir calismadir. Calismanin 6rneklemi 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Adana'nin
Karatas ilce merkezindeki devlet ilkokullarinda 6grenim goren 3. ve 4. sinif 6grencilerinden
olugmustur. Toplam 283 &grenciyle yliriitiilen arastirmada elestirel diisiinme egilimleri ile
demografik faktorler, akademik basar1 ve okuma aliskanliklar1 gibi degiskenler arasindaki
iligkiler analiz edilmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde ilkokul 6grencilerinin okuma
aliskanliklan ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda tiim degiskenlerde istatistiksel olarak
anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Olgeklerden elde edilen puan ortalamalarina gére, bu iki

degisken arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulundugu goriilmiistiir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, aragtirmanin katilimeilari, verileri toplama siireci, veri

toplama araglar1 ve verilerin ¢oziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri, okuma aliskanliklar
ve demografik degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koyabilmek amaciyla yapilan, iliskisel
tarama modelinde betimsel bir arastirmadur. Iligkisel tarama modeli, iki veya daha ¢ok sayidaki
degisken arasindaki degisimi ve bu degisimin derecesini ortaya koymay1 amaglayan arastirma

modelidir (Karasar, 2022, s.114).

3.2. Katihmcilar

Aragtirmanin O6rneklemini 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Hakkari ili merkezde
okumakta olan 3. ve 4.smif ogrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin %43’ii kizlardan
olusurken, %57’si erkek ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin yaslar1 7 ile 11 arasinda

degismektedir. %60°1 3. sinif 6grencisi iken, %40°1 4. stnif 6grencisidir.

3.3. Veri Toplama Arag¢larn

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi
formu (EK 1.), Esen-Aygiin (2019) tarafindan gelistirilen ilkokul Ogrencileri I¢in Okuma
Aliskanlig1 Olgegi (EK 3.) ve Uluginar ve Akar (2021) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi (EK 2.) kullanilmustir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin yas, cinsiyet, sinif, anne baba egitim durumu gibi demografik 6zelliklerini

belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir.
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3.3.2. ilkokul Ogrencileri i¢cin Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢egi (EDO)

Ulugmar ve Akar (2021) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi 18
madde, 4 boyuttan olusan 4°lii likert tipinde bir dl¢gme aracidir. ilkokul 3. ve 4. sinif dgrencileri
i¢in gelistirilmistir. Olgek, Olgunluk ve Agik Fikirlilik, Dikkatli olma ve Siiphecilik, Meraklilik
ve Sorgulama ve Yanlilik / Nesnellik alt boyutlarindan olusmaktadir. Bu alt boyutlar:

Olgunluk ve Acik fikirlilik

Olgunluk: Insanlarin bilgi, gorgii ve hosgorii bakimindan geregi kadar gelismis olma

durumu (TDK, 2025).

e Acik Fikirlilik: Farkli fikirlere acik olma, goz 6niinde bulundurma, diistincelerine ters

olsa da dinleme egiliminde olma (Uluginar ve Akar, 2021).
Dikkatli Olma ve Siiphecilik

o Dikkatli Olma: Dikkat etmek, dikkat gostermek (TDK, 2025).
e Siiphecilik: Duydugu bilgilerin kaynagini arastirma, dogrulugunu anlamaya ¢aligsma ve

olaylarin neden-sonuglarini 6grenme (Uluginar ve Akar, 2021).
Merakhilik ve Sorgulama

e Merakhhk: Yenilikleri arama, ilgi duyma, 6grenmeye ve katilima etkin bir sekilde

motive olma (Uluginar ve Akar, 2021).

e Sorgulama: Duydugu bilgilerin kaynagini arastirma, dogrulugunu anlamaya ¢alisma ve

olaylarin neden-sonuglarini 6grenme (Uluginar ve Akar, 2021).
Yanhlik / Nesnellik
e Yanhhik: Bir seyin lehine ya da aleyhine olma egilimi ya da yatkinlig1 (Karakas, 2025).

e Nesnellik: Diisiincelerini objektif bir sekilde ifade etme, farkli Onyargr ve

diisiincelerden ayr1 olarak nesnel bir sekilde hareket etme (Uluginar ve Akar, 2021).

Yapilan giivenirlik analizleri sonucunda her bir boyutta yer alan maddelerin madde

toplam korelasyonlarmin 6ngdriilen .250 degerinin iizerinde oldugu, ayrica i¢ tutarlilik
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parametresi olan Cronbach alfa katsayilarinin ise .60’1n iizerinde oldugu goriilmiistiir. Olgegin
i¢ tutarlik katsayis1 ve Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanarak elde edilen genel sonug, Ilkokul
Ogrencileri i¢in Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi

0=.736 olarak hesaplanmistir.

3.3.3. ilkokul Ogrencileri icin Okuma Aliskanhg Olcegi (OA)

Esen-Aygiin (2019) tarafindan gelistirilen ilkokul 6grencileri i¢in okuma aliskanligi
6l¢egi 21 madde ve 4 alt faktorden olusan bir yapi1 elde edilmistir. Elde edilen alt faktorler:
bireysel tutum, okuma deneyimi, ailenin tutumu ve okuma tiirii olarak isimlendirilmistir. Bu alt

faktorler:

Bireysel Tutum: Bireysel tutum faktorii altinda “Bana kitap hediye edildiginde ¢ok
mutlu oluyorum” ve “Kitap okurken kendimi kitaptaki karakterlerin yerine koyuyorum” gibi
maddeler yer almaktadir. Bu maddeler ¢ocugun okuma eylemine yonelik bireysel tutumu ile

ilgili unsurlar1 igermektedir (Esen-Aygiin, 2019).

Okuma Deneyimi: Ogrencilerin okumaya iliskin eylemleri ve bu eylemlerin yoniinii

belirletmesidir (Esen-Aygiin, 2019).

Ailenin Tutumu: Bu boyutta aile bireylerinin okuma aligkanliklarini betimleyen
“Annem ¢ok kitap okur” ve “Evimizde ¢ok sayida kitap vardir.”” gibi maddelere yer verilmistir

(Esen-Aygtin, 2019).

Okuma Tiirii: Bireysel tutumun davranisa doniik halidir. Bu boyutta 6grencilerin kitap
secimi ve kitap okuma bi¢imlerini betimlemeye yonelik maddeler yer almaktadir (Esen-Aygiin,

2019).

Olgme araci 5°li likert tipindedir. Okuma aliskanlig1 dlceginden alinan puan arttikca
ogrencilerin okuma aliskanlig1 diizeyi artmaktadir. Cronbach Alpha katsayis1 dl¢egin tlimii i¢in
.84, olarak hesaplanmistir. Bireysel tutum i¢in .75, okuma deneyimi i¢in .76, ailenin tutumu

i¢in .73 ve okuma tiirii i¢in .70 olarak hesaplanmistir.

Olgegin i tutarlik katsayis1 ve Cronbach Alpha katsayisi hesaplanarak elde edilen genel
sonug, Ilkokul Ogrencileri I¢in Okuma Aliskanligi Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik

katsayis1 a=.790 olarak hesaplanmistir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Olgek ve testlerin uygulanabilmesi amaciyla 10.09.2024 tarihinde Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan 373 karar sayili etik kurul izinleri (EK
3.) alinmustir. Izinlerden sonra okullarda uygulamaya konulabilmesi i¢in gerekli MEB izinleri
(EK 4.) alinarak uygulama okullarina gidilmis ve uygulamaya ge¢ilmistir. Verilerin toplanmasi
bizzat arastirmacit tarafindan belirlenen okullardaki simiflarda 6grencilere  gerekli

bilgilendirmeler yapilarak 6lgek ve test uygulamalar: 1 ders saati boyunca gerceklestirilmistir.
3.5. Veri Coziimlenmesi

Arastirmada Ogrencilerden toplanan veriler Oncelikle sayisallastirilarak bilgisayara
aktarilmistir. Verilerin bilgisayara girilmesi, saklanmasi, diizenlenmesi ve ¢éziimlenmesi igin
istatistik paket programlarindan kullanilmistir.  Demografik degiskenlerin, ol¢ek alt
boyutlarinin ve dlgek toplam degerlerinin normal dagilip dagilmadigi Skewness ve Kurtosis
degerlerine gore belirlenmistir. Tablo 3.1.” de bagimli ve bagimsiz degiskenlere yapilan

normallik testi sonuglart verilmistir.

Tablo 3.1. Bagimli ve Bagimsiz Degiskenlere Yapilan Normallik Testi Sonuglari

(Skewness) (Kurtosis)
Cinsiyet -,287 -1,20
Yas ,-142 =573
Siif 414 -,1,864
Anne Egitim -,145 -,537
Baba Egitim -,521 -,445
Bireysel Tutum -, 475 -, 175
Okuma Deneyimi ,045 -,864
Ailenin Tutumu -,209 -919
Okuma Tiirii -,043 -,572
Okuma Aliskanligi Toplam -,022 -,466
Olgunluk -,024 -,460
Dikkatli Olma -,256 -,046
Meraklilik ,096 -,292
Yanlilik ,187 -,421
Elestirel Diistinme Toplam ,303 -,435
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Tablo 3.1°de goriildiigli iizere degiskenlerin carpiklik ve basiklik degerleri +2, -2
araligindadir. Buna gore analizlerde parametrik istatistik analizleri uygulanmistir. Verilerin
analizinde t testi, tek yonlii varyans analiz ve pearson korelasyon analizinden yararlanilmistir.
Tek yonlii varyans analizi sonucunda anlamh farkliliklarin kaynagini bulmak i¢in Post Hoc

testlerinden Tukey testi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular ve

alt problemlere iligkili olarak yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve
okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli iliski var midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin
bu problemine cevap bulabilmek icin 6grencilerin Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (EDO)
ve Ilkokul Ogrencileri I¢in Okuma Alskanligi Olgegi (OA) aldiklart puanlar Pearson

Korelasyon analizi ile ¢oziimlenmistir. Céziimleme sonuglart Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. llkokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Okuma Aliskanliklar:
Arasindaki Iliskiler

Olcek ve Testler Bi Ailenin Okuma Okuma Aliskanhgi

ireysel Okul ..

.. Tutumu Tiirii Toplam
Tutum  Deneyimi

Olgunluk

-,059 -,141 ,008 -,092 -,103
Dikkatli Olma

,166 ,047 ,049 -,097 ,061
Merakhhk

-,013 ,005 ,005 -,072 -,014
Yanhhk

,005 -,059 -,175 -,165 -,125
Elestirel
Diisiinme ,044 -,043 -,036 -,150 -,055
Toplam

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi 6grencilerin ilkokul Ogrencileri igin Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi (EDO) ve Ilkokul Ogrencileri I¢cin Okuma Aliskanligi Olgeginden (OA)

aldiklar1 puanlar ve bu 6l¢eklerin alt boyutlar1 arasinda anlamli iliskiler saptanmamastir (p>.05).
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve
okuma aligkanliklar1 cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermekte midir?” seklinde ifade
edilmistir. Arastirmanin bu problemine cevap bulabilmek i¢in 6grencilerin cinsiyetlerine gore

EDO puanlar1 ve alt boyut puanlarina yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 4.2.’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére EDO Puanlari ve Alt Boyut Puanlarina Yapilan t
Testi Sonucglart

Olgek N X S Sd t P
Olgunluk Kiz 11.39 2.38 98
1.816 .072
Erkek 10.47 2.60 94
Dikkatli Olma Kiz 12.37 3.27 98
-0.260 795
Erkek 12.54 3.26 90
Meraklilik Kiz 13.18 3.09 98
1.972 .051
Erkek 11.89 3.34 93
Yanlilik Kiz 9.90 2.87 98
2.206 .030*
Erkek 8.68 2.64 86
Toplam Kiz 46.86 7.94 98
1914 .051
Erkek 43.59 8.36 92
*p<.05

Tablo 4.2°de goriildiigii tizere ilkokul &grencilerinin yanlilik alt boyutu puani
cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermektedir (p<.05). Buna gore kiz 6grencilerin yanlilik
puanlar1 (X=9.90) erkek ogrencilerden (X=8.68) anlamli derecede yiiksektir. EDO toplam
puanlart ve EDO diger alt boyutlarin puanlari dgrencilerin cinsiyetlerine gdre anlamli
farkliliklar géstermemektedir (p>.05). Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre OA toplam puanlari ve

alt boyut puanlarina yapilan t-testi sonuglar: Tablo 4.3.’te sunulmustur.
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Tablo 4.3. Osrencilerin Cinsiyetlerine Gére OA Toplam Puanlari ve Alt Boyut Puanlarina
Yapilan t-testi Sonuglar

Olgek
N X S Sd t P

Bireysel Kiz 20,06 2,62 98 1,914 ,058

Tutum Erkek 18,85 3,46 97

Okuma Kiz 26,72 6,49 98 2,056 ,042%

Deneyimi Erkek 24,00 6,59 91

Ailenin Kiz 19,00 4,65 98 2,346 ,021%*

Tutumu Erkek 16,84 4,47 88

Okuma Tiri  Kiz 9,16 2,47 98 ,580 ,563
Erkek 8,84 2,91 96

Toplam Kiz 74,95 11,79 98 2,483 ,015%
Erkek 68,54 13,46 95

*p<.05

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi 6grencilerin okuma deneyimi, ailenin tutumu ve OA toplam
puanlar cinsiyetlerine gore anlamli farkliliklar géstermektedir (p<.05). Kiz 6grencilerin okuma
deneyimi puanlar1 (X=26,72) erkek &grencilerin puanlarindan (X=24,00) anlamli diizeyde
yiiksektir. Kiz &grencilerin aile tutumu puanlari (X=19,00) erkek ogrencilerden (X=8,84)
anlaml diizeyde yiiksektir. Bunun yaninda kiz 6grencilerin OA toplam puanlar1 (X=74,95),
erkek dgrencilerin puanlarindan (X=68,54) anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur (p<.05). OA
toplam puanlar1 ve OA diger alt boyutlarin puanlar1 6grencilerin cinsiyetlerine gore anlamli

farkliliklar gostermemektedir (p>.05).
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “ilkokul &grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
ve okuma aligkanliklar1 yasa gore anlamli farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade
edilmistir. Aragtirmanin bu problemine cevap bulabilmek i¢in dncelikle 6grencilerin yaslarina
gore EDO puanlari ve alt boyut puanlarina yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo

4.4.”de sunulmustur.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Yaslarina Gére EDO Puanlar: ve Alt Boyut Puanlarina Yapilan tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Yas Varyans Kareler Kareler sd F p
Kaynagi Toplam Ortalamasi
Olgunluk 7 G. arasi 8,85 2,214 4 ,334 ,855
8 G. i¢i 630,456 6,636 95
9 Toplam 639,310
10
11
Dikkatli 7 G. arast 19,293 4,823 4 ,445 ,776
Olma 8 G. i¢i 1029,617 10,838 95
9 Toplam 1048,910
10
11
Meraklilik 7 G. aras1 34,223 8,556 4 , 784 ,538
8 G. ici 1036,527 10,911 95
9 Toplam 1070,750
10
11
Yanhilik 7 G. arasi 38,048 9,512 4 1,227 ,305
8 G. i¢i 736,542 7,753 95
9 Toplam 774,590
10
11
Toplam 7 G. arasi 16,908 4,227 4 ,59 ,993
8 G. ici 6815,092 71,738 95
9 Toplam 6892,000
10
11

Tablo 4.4°te goriildiigii EDO puanlari ve alt boyut puanlari dgrencilerin yaslaria gore
anlamli farkliliklar gostermemektedir (p>.05). Ogrencilerin yaslarina gére OA toplam puanlari

ve alt boyut puanlarina yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.5.°te sunulmustur.
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Tablo 4.5. Osrencilerin Yaslarina Gére OA Toplam Puanlar: ve Alt Boyut Puanlarina Yapilan
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Olcek Yas Varyans Kareler Kareler sd F p
Kaynag Toplami Ortalamasi

Bireysel 7 G. arasi 62,515 15,629 4 1,591 ,183
Tutum 8 G. i¢i 933,045 9,882 95

9 Toplam 995,560

10

11
Okuma 7 G. arasi 299,392 74,848 4 1,739 ,148
Deneyimi 8 G. ici 4088,718 43,039 95

9 Toplam 4388,110

10

11
Ailenin 7 G. arasi 99,886 24,975 4 1,160 ,334
Tutumu 8 G. ici 2045,824 21,553 95

9 Toplam 2145,710

10

11
Okuma 7 G. arasi 11,718 2,930 4 ,384 ,819
Tiiri 8 G. i¢i 724,242 7,562 95

9 Toplam 735,960

10

11
Toplam 7 G. arasi 936,440 234,210 4 1,384 ,245

8 G. ici 16070,560 169,164 95

9 Toplam 17007,000

10

11

Tablo 4.5’te goriildigi gibi 6grencilerin OA toplam puanlart ve alt boyut puanlari

onlarin yaslarina gore anlaml farkliliklar gostermemektedir (p>.05).
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4.4.Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Ilkokul grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
ve okuma aligkanliklar1 sinif diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir” seklinde ifade
edilmistir. Arastirmanin bu problemine cevap bulabilmek i¢in dncelikle 6grencilerin siniflarina

gore EDO puanlari ve alt boyut puanlarma yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 4.6.”da sunulmustur.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Simiflarina Gore EDO Puanlari ve Alt Boyut Puanlarina Yapilan t-
Testi Sonucglart

Olgek
Strf X S Sd t P

Olgunluk 3 10,40 2,57 98 -2,315 ,023%*
4 11,57 2,34 89

Dikkatli 3 12,28 3,03 98 -,701 ,485

Olma 4 12,75 3,58 73

Meraklilik 3 11,70 2,91 98 -2,895 ,005%
4 13,57 3,52 72

Yanlilik 3 9,33 2,88 98 ,538 ,592
4 9,02 2,68 87

Toplam 3 43,71 8,11 98 -1,917 ,058
4 46,92 8,32 82

*p<.05

Tablo 4.6’da goriildiigi gibi 6grencilerin olgunluk ve meraklilik alt boyutlar1 puanlari
onlarin siniflarma gore anlamh farkliliklar gostermektedir (p<.05). 4. smif Ogrencilerinin
olgunluk puanlar1 (X=11,57) 3. smf dgrencilerin puanlarindan (X=10,40) anlamli diizeyde
yiiksektir. Ayrica 4. sinif dgrencilerin meraklilik puanlarinin (X=13,57) 3. simf dgrencilerinin
puanlarindan (X=11,70) anlaml diizeyde yiiksektir. Diger alt boyutlar anlamli farkliliklar
gostermemistir (p>.05). Ogrencilerin siniflarina gére OA puanlar1 ve alt boyut puanlarina

yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 4.7.’de sunulmustur.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin Simiflarina Gére OA Puanlar: ve Alt Boyut Puanlarina Yapilan t-Testi

Sonuclari

Olgek
N X S Sd t P

Bireysel 3 20,10 2,98 98 2,881 ,005%*

Tutum 4 18,30 3,17 80

Okuma 3 27,11 6,21 98 3,819 ,001*

Deneyimi 4 22,25 6,27 83

Ailenin 3 18,41 4,79 98 1,718 ,089

Tutumu 4 16,80 4,30 89

Okuma Tiri 3 9,36 2,82 98 1,755 ,082
4 8,40 2,49 90

Toplam 3 75,00 12,63 98 3,669 ,001%*
4 65,75 11,90 87

*p<.01

Tablo 4.7.’de goriildiigi gibi 6grencilerin smiflarmma gore bireysel tutum, okuma
deneyimi ve OA toplam puanlari anlamli farkliliklar gostermektedir (p<.01). 3. smif
ogrencilerinin bireysel tutum puanlar1 (X = 20,10), 4. simif dgrencilerinin puanlarina gore
anlaml diizeyde yiiksektir (X = 18,30). Benzer sekilde, 3. siif 6grencilerinin okuma deneyimi
puanlar1 da (X = 27,11), 4. siuf dgrencilerinin puanlarina kiyasla anlamli bicimde daha
yiiksektir (X = 22,25). Ayrica, 3. simif 6grencilerinin OA toplam puanlarinin da (X = 75,00), 4.
sinif dgrencilerinin puanlarindan (X = 65,75) istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek

oldugu tespit edilmistir. Diger alt boyutlar anlamli farkliliklar géstermemistir (p>.05).

4.5.Besinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Ilkokul dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
ve okuma aligkanliklar1 anne egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin bu problemine cevap bulabilmek i¢in Oncelikle
ogrencilerin anne egitim diizeylerine gére EDO puanlar1 ve alt boyut puanlarina yapilan tek

yOnlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.8.’de sunulmustur.
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Tablo 4.8. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore EDO Puanlari ve Alt Boyut Puanlarina
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Olcek Anne Varyans Kareler Kareler sd F p
Egitim Kaynagi Toplami Ortalamasi

Olgunluk Tlkokul G. arasi 46,477 15,492 3 2,509 ,063
Ortaokul  G. ici 592,833 6,175 96
Lise Toplam 639,310
Universite

Dikkatli Ilkokul G. arasi 24,233 8,078 3 L7157 521

Olma Ortaokul  G. i¢i 1024,677 10,678 96
Lise Toplam 1048,910
Universite

Meraklilik [lkokul G. arasi 96,425 32,142 3 3,167 ,028*
Ortaokul  G. i¢i 974,325 10,149 96
Lise Toplam 1070,750
Universite

Yanlilik Tlkokul G. arasi 3,134 1,045 3 ,130 ,942
Ortaokul  G. i¢i 771,456 8,036 96
Lise Toplam 777,590
Universite

Toplam Ilkokul G. arast 400,612 133,537 3 1,993 ,120
Ortaokul  G. i¢i 6431,388 66,994 96
Lise Toplam 6832,000
Universite

*p<.05

Tablo 4.8.’de goriildiigii iizere 6grencilerin meraklilik alt boyutu puanlari onlarin anne
egitim seviyelerine gore anlamli farklilik géstermektedir (p<.05). Yapilan Post Hoc testlerinden
Tukey testi sonuglarina gore annesi tiniversite mezunu olan 6grencilerin meraklilik alt boyutu
puanlar1 (X=14,75) annesi ilkokul mezunu (X=11,28) olan grencilere gore anlamh diizeyde
yiiksektir. Diger alt boyutlar anne egitim diizeyine gore anlaml farkliliklar gostermemektedir
(p>.05). Ogrencilerin anne egitim seviyelerine gére OA toplam puanlari ve alt boyut puanlarma

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.9.’da sunulmustur.
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Tablo 4.9. Ogrencilerin Anne Egitim Seviyelerine Gére OA Toplam Puanlari ve Alt Boyut
Puanlarina Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Olcek Anne Varyans Kareler Kareler sd F p
Egitim Kaynagi Toplami Ortalamasi
Bireysel Tlkokul G. arasi 22,324 15,492 3 , 734 ,534
Tutum Ortaokul G. ici 973,236 6,175 96
Lise Toplam 995,560
Universite
Okuma [lkokul G. arasi 43,468 8,078 3 ,320 811
Deneyimi Ortaokul G. i¢i 4344,642 10,674 96
Lise Toplam 4388,110
Universite
Ailenin [lkokul G. arasi 11,182 32,142 3 ,168 918
Tutumu Ortaokul G. i¢i 2134,528 10,149 96
Lise Toplam 2145,710
Universite
Okuma Tlkokul G. arasi 4,994 1,045 3 ,219 ,883
Tiri Ortaokul  G. i¢i 730,966 8,036 96
Lise Toplam 735,960
Universite
Toplam Ikokul G. arasi1 124,177 133,537 3 ,235 ,872
Ortaokul  G. i¢i 16882,823 66,994 96
Lise Toplam 170007,00
Universite

Tablo 4.9.°da goriildiigii gibi 6grencilerin OA toplam puanlari ve alt boyut puanlari

onlarin anne egitim seviyelerine gore anlamli farkliliklar gostermemektedir (p>.05).

4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve
okuma aligkanliklar1 baba egitim diizeyine gore anlamh farklilik géstermekte midir?” seklinde
ifade edilmistir. Arastirmanin bu problemine cevap bulabilmek i¢in dgrencilerin baba egitim
diizeylerine gére EDO puanlar1 ve alt boyut puanlarina yapilan tek yonlii varyans analizi

sonuglart Tablo 4.10.’da sunulmustur.
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Tablo 4.10. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Goére EDO Puanlar

Puanlarina Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

ve Alt Boyut

Olcek Baba Varyans Kareler Kareler sd F p
Egitim Kaynag Toplami Ortalamasi

Olgunluk Tlkokul G. arast 9,784 3,261 3 ,497 ,685
Ortaokul  G. i¢i 629,526 6,558 96
Lise Toplam 639,310
Universite

Dikkatli [lkokul G. arasi 67,848 22,616 3 2,213 ,092

Olma Ortaokul  G. i¢i 981,062 10,219 96
Lise Toplam 1048,910
Universite

Meraklilik Tlkokul G. arasi 72,388 24,129 3 2,320 ,080
Ortaokul  G. i¢i 998,362 10,400 96
Lise Toplam 1070,750
Universite

Yanlilik Ilkokul G. arasi 100,741 33,571 3 4,783 ,004*
Ortaokul  G. i¢i 673,785 7,020 96
Lise Toplam 774,590
Universite

Toplam Ikokul G. arasi 426,427 142,142 3 2,130 ,101
Ortaokul  G. igi 6405,573 66,725 96
Lise Toplam 6832,000
Universite

*p<.005

Tablo 4.10.’da goriildiigii tizere 6grencilerin yanlilik alt boyutu puanlari onlarin baba

egitim seviyelerine gore anlamli farklilik gostermektedir (p<.005). Yapilan Post Hoc

testlerinden Tukey testi sonuglarina gore babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin yanlilik alt

boyutu puanlar1 (X=12,66) babas1 ortaokul (X=8,09), lise (X=9,13) ve iiniversite (X=9,40) olan

ogrencilere gore anlamli farklilik gostermektedir. Diger alt boyutlar baba egitim diizeyine gore

anlaml farkliliklar gdstermemektedir (p>.05). Ogrencilerin baba egitim seviyelerine gore OA

toplam puanlar1 ve alt boyut puanlarina yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina ise Tablo

4.11.°de yer verilmistir.
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Tablo 4.11. Osrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gére OA Puanlari ve Alt Boyut Puanlarina
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Olgek Baba Varyans Kareler Kareler sd F p
Egitim Kaynad Toplami Ortalamasi
Bireysel Ilkokul G. arasi 23,147 7,716 3 ,762 518
Tutum Ortaokul  G. igi 972,413 10,129 96
Lise Toplam 995,560
Universite
Okuma Tlkokul G. arasi1 215,856 71,952 3 1,656 ,182
Deneyimi Ortaokul G. ici 4172,254 43,461 96
Lise Toplam 4388,110
Universite
Ailenin Tlkokul G. arasi1 87,748 23,249 3 1,364 ,258
Tutumu Ortaokul  G. igi 2057,962 21,437 96
Lise Toplam 2145,710
Universite
Okuma Ikokul G. arasi 38,420 12,807 3 1,763 ,160
Tiri Ortaokul  G. igi 697,540 7,266 96
Lise Toplam 735,960
Universite
Toplam Tlkokul G. arasi1 1117,099 372,366 3 2,250 ,087
Ortaokul  G. i¢i 158889,901 165,520 96
Lise Toplam 17007,000
Universite

Tablo 4.11.’de goriildiigii iizere, babalarin egitim diizeylerinin 6grencilerin OA toplam

puanlar ve alt boyut puanlari iizerinde anlaml1 bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir (p>.05).
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma ilkokul 3. ve 4. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin ve
okuma aligkanliklarinin gesitli degiskenler ile olan iliskilerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Yapilan ¢alismada, ilkokul Ogrencileri igin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ile ilkokul
Ogrencileri igin Okuma Aliskanlig1 Olgegi arasinda uygulanan dlgeklerden aldiklari puanlar ve
bu 6l¢eklerin alt boyutlari arasinda anlamli bir farklilik saptanmamaistir (p>0.05). Buna karsilik
Arslan ve Polat (2025) yaptig1 aragtirmada ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanligi ile elestirel
diistinme egilimleri arasindaki iligskinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Oguz ve Aybek
(2024) tarafindan yapilan arastirma da kitap okuma siklig1 arttikca, 0grencilerin elestirel

diisiinme egilimleri puanlarinin da anlamli derecede yiikseldigi sonucuna ulasilmstir.

Arastirma bulgusuna gére ilkokul diizeyindeki kiz 6grencilerin EDO yanlilik boyutunda
erkek 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek puan almislardir (p<0.05). Elde edilen bu sonug,
mevcut literatiirle tutarlilik gostermektedir. Usta (2019) tarafindan gerceklestirilen calismada
da kiz ogrencilerin genel elestirel diisiinme beceri diizeylerinin erkek ogrencilere kiyasla
anlamli dlgiide yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde, Ozyurt vd. (2018) ilkokul
dordiincii sinif 6grencileriyle yliriittiigii aragtirmada da kiz 6grencilerin erkek grencilerden

daha yiiksek puan almasi bu bulguyu destekler niteliktedir.

Arastirma bulgulari, kiz 6grencilerin OA 6lgegi alt boyutlar1 olan okuma deneyimi, aile
tutumu ve okuma aliskanliklar1 agisindan erkek 6grencilere gére anlamli 6l¢iide daha ytiksek
puanlar aldigim1 gostermektedir (p<0.05). Benzer bicimde Bolat (2019) cinsiyetler arasinda
anlamli fark bulundugunu ortaya koymustur, calismasina goére kiz Ogrencilerin okuma
aligkanliklar1 erkek Ogrencilere gore yiiksektir. Ancak literatiirde bu bulgularla celisen
calismalar da mevcuttur. Ornegin, Yilmaz ve Ertem (2020) erkek &grencilerin okuma

aligkanliklarinin daha yiiksek oldugunu ortaya ¢ikartmistir.
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Aragtirma bulgulari, ilkokul grencilerinin EDO puanlarmin yasa bagl anlamli bir
farklilik olmadigin1 gostermektedir (p>0.05). Bu durum, ¢aligmada yer alan 6grencilerin yas
araliginin (3. ve 4. sinif) nispeten dar olmasindan kaynaklanabilir. Ay ve Akg6l'iin (2008) daha
genis yas gruplartyla yaptigi calisma, elestirel diisiinme becerilerinin yagla birlikte gelisim

gosterdigini ortaya koymustur.

Arastirma bulgulari, ilkokul 3. ve 4. simif 6grencilerinin OA puanlarinda yasa bagh
anlamli bir farklilik olmadigini géstermektedir (p>0.05). Bu bulgu, Tiirkiye baglaminda yapilan
ilgili caligmalarla tutarlilik gostermektedir. Yildiz ve Akyol (2014) ilkokul diizeyinde okuma
becerilerinin benzer gelisim gosterdigini, Demir (2022) ve Giil (2021) ise dar yas araliklarinda
anlamli farklilik olmadigin1  belirtmistir. Sonuglar, bu gelisim doneminde okuma

aliskanliklarinin yastan ¢ok bireysel ve ¢evresel faktorlerden etkilendigini diistindiirmektedir.

Arastirma bulgulari, 4. smif grencilerinin EDO olgunluk ve meraklilik alt boyutlarinda
3. smif 6grencilerine gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermektedir (p<0.05). Bu
bulgu, Arslan ve Polatin (2025) smif diizeyi arttikca 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigine yonelik sonuglariyla tutarlilik gostermektedir. S6z konusu gelisim,
biligsel olgunlagma siirecinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Literatiirde, yas ilerledikce
cocuklarin olaylara daha nesnel bakabildikleri ve analitik diisiinme becerilerinin gelistigi
belirtilmektedir (Facione, 2011; Halpern, 2013). Ancak, diger alt boyutlarda anlamli farklilik
olmamast (p>0.05), elestirel diisiinmenin ¢ok boyutlu yapisi ve farkli bilesenlerinin farkl
gelisimsel siiregler izlemesiyle agiklanabilir. Bu bulgular, elestirel diislinme egitiminin

kademeli olarak planlanmas1 gerekliligini destekler niteliktedir.

Aragtirma bulgularma gore 3. ve 4. sinif 6grencilerinin OA puanlar1 bireysel tutum,
okuma deneyimi ve toplam puanlar agisindan anlamli farkliliklar gostermektedir (p<0.01).
Ozellikle 3. smif 6grencilerinin tiim bu boyutlarda 4. smif 6grencilerine gore daha yiiksek
puanlar aldig1r goriilmiistiir. Bu bulgu, Arslan ve Polat'in (2025) 3. smnif grencilerinin 4.
smiflara kiyasla daha yiliksek performans gosterdigine dair sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Ancak Yilmaz ve Ertem (2020) tarafindan yapilan ¢alismada sinmif diizeyine
gore anlamhi farklilik bulunmamasi, 6rneklem biiyiikliigii gibi metodolojik farkliliklardan
kaynaklaniyor olabilir. Bu celigkili sonuglar, okuma aligkanliklarinin smif diizeyine gore
degisiminin Ogretmen, aile gibi cok boyutlu faktorlerden etkilendigini ve daha kapsamli

aragtirmalarla incelenmesi gerektigini diisindiirmektedir.
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Arastirma bulgulari, annelerin egitim diizeyi ile 6grencilerin EDO meraklilik boyutu
puanlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir (p<0.05). Ozellikle annesi
tiniversite mezunu olan 6grencilerin, annesi ilkokul mezunu olan akranlarina kiyasla meraklilik
puanlarinin anlamli derecede yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, Kanat'in (2020)
ebeveyn egitim diizeyi ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki pozitif iligkiyi ortaya koyan
caligmasiyla uyumludur. Benzer sekilde, Arslan ve Polat (2025) tarafindan yapilan aragtirma
da ebeveyn egitim diizeyinin hem okuma aligkanliklar1 hem de elestirel diisiinme becerileri
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu desteklemektedir. Bu sonuglar, ailelerin sosyo-

kiiltiirel sermayesinin ¢ocuklarin biligsel gelisiminde kritik bir rol oynadigini gostermektedir.

Arastirma bulgulari, 6grencilerin OA toplam puanlar1 ve alt boyutlar1 ile anne egitim
diizeyi arasinda anlamli bir iliski olmadigin1 gdstermektedir (p>0.05). Bu sonug, Yilmaz ve
Ertem'in (2020) ebeveyn egitim diizeyi ile okuma aligkanliklari arasinda anlamli iligki
bulunmayan calismastyla paralellik gostermekle birlikte, Aydin ve Balkan'in (2022) annenin
egitim diizeyinin okuma sikligini etkiledigini ortaya koyan bulgulariyla celismektedir. Kiran
(2019) ise ebeveyn egitim diizeyindeki artisin hem elestirel diisiinme hem de okudugunu
anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir. Bu farkliliklar, okuma
aliskanliklarinin ebeveyn egitim diizeyiyle iliskisinin baglamsal faktorlerden (sosyoekonomik

durum, okul ortami vb.) etkilenebilecegini diisiindiirmektedir.

Arastirma bulgulari, baba egitim diizeyi ile dgrencilerin EDO yanlilik alt boyutu
arasinda anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir (p<0.005). Ozellikle babasi ilkokul mezunu
olan dgrencilerin, daha yiiksek egitim diizeyine sahip babalarin ¢ocuklarma kiyasla anlamli
derecede diisiik puanlar aldig1 tespit edilmistir. Ancak, OA toplam puanlari ile baba egitim
diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir (p>0.05). Bu bulgu, Kiran'm (2019) baba
egitim diizeyi ile okudugunu anlama basaris1 arasindaki pozitif iliskiyr ortaya koyan
calismasiyla kismen ¢elismektedir. Ates (2008) ve Semizoglu'nun (2013) arastirmalari da
yiiksek baba egitim diizeyinin okudugunu anlama becerilerini olumlu ydnde etkiledigini
desteklemektedir. Bu c¢eliskili sonuglar, elestirel diisiinme ve okuma becerilerinin farkli

gelisimsel stirecler izleyebilecegini ve farkli faktorlerden etkilenebilecegini diisiindiirmektedir.

Bu bulgular 15181nda asagida ilgili paydaslar i¢in gelistirilen dneriler sunulmustur:
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Her iki becerinin de 6grencilerin bilissel ve akademik gelisiminde kritik rol
oynadig1 ve egitim siirecinde oncelikli olarak desteklenmesi gerektigi
diistintilmektedir. Bu temel becerilerin 6grenciler tarafindan edinilmesi, ancak
okul-aile is birligiyle sistematik bir sekilde desteklenerek miimkiin olabilir.

Kiz 6grencilerin elestirel diisiinme ve okuma becerilerindeki avantajini
dengelemek i¢in erkek 6grencilere yonelik 6zel motivasyon programlari (okuma
kuliipleri, elestirel diisiinme atolyeleri) yapilabilir.

3. siiflarda okuma motivasyonunu siirdiiriicii projeler (okuma senlikleri, yazar

bulusmalari) yapilabilir.

4. smiflarda elestirel diisiinmenin olgunluk ve merak boyutlarini gelistirecek
arglimantasyon etkinlikleri yapilabilir

Diisiik egitim diizeyine sahip ebeveynler i¢in "Evde Elestirel Diisiinmeyi
Destekleme" rehberleri yapilabilir.

Universite mezunu ebeveynlerin deneyimlerini paylasacagi mentorluk sistemleri
yapilabilir.

Baba egitim diizeyinin yanlilik boyutuna etki mekanizmalari (aile i¢i iletisim

kalitesi vb.) arastirilabilir.

Ebeveyn egitim diizeyinin etkisini azaltmaya yonelik okul temelli programlarin
etkililigine incelenebilir.

Elestirel diistinmenin farkl alt boyutlarini hedefleyen 6zel 6gretim modelleri
karsilastirilagtirilabilir.

Farkl1 sosyoekonomik bolgelerde ebeveyn egitim diizeyinin etkisinin kiiltiirel
baglamda incelenebilir.
Okuma aligkanlig 6l¢timlerindeki metodolojik farkliliklarin sonuglara etkisi

arastirilabilir.

Aile egitim diizeyinden bagimsiz beceri kazandirmay1 hedefleyen telafi edici
egitim modelleri

Bu o6neriler, bulgularin gosterdigi karmasik iligkiler agin1 ¢éziimlemek ve egitim

uygulamalarini iyilestirmek i¢in multidisipliner (egitim psikolojisi, dil pedagojisi, sosyoloji)

arastirma desenleri gerektirmektedir. Ozellikle okuma aliskanlig1 ile elestirel diisiinme

arasindaki nedensel iligkilerin deneysel desenlerle incelenmesi alan yazina énemli katki

saglayacaktir.
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EKLER

EK-1. ILKOKUL OGRENCILERI iCiN ELESTIiREL DUSUNME EGIiLiMLERI

OLCEGI
. . Hicbir Gogu Her
ELESTIREL DUSUNME 7aman Bazen 7aman Zaman
Olgunluk ve Acik Fikirlilik () () () ()

11- Yanlis oldugunu distindtgim bir davranis
goriirsem, o kisiyi suclamadan once, bu davranisin | 1 2 3 4
nedenini anlamaya ¢aligirim.

18- Bana yanlis gelse bile karsimdaki kisinin
soylediklerini dinler ve anlamaya galigirim.

2 3
1 4
20- Bir konuda yanl (tarafli) bir bilgi duydugumda, o
konuyu farkli kaynaklardan da arastirir ve 6grenmeye 5 3
calisirim. 1 4

25- Arkadasimin bir konuda benden farkl bir
dislincesini duydugum zaman, kendimi arkadasimin | 1 2 3 4
yerine koyarak onu anlamaya ¢alisirim.0

Dikkatli olma ve Stphecilik

3- Her gordiigiime veya duyduguma inanmam.Dogru

olup olmadigimdan sliphe ederim. 2 3

Or: Arkadasim bana birisi hakkinda bir sey 1 4
soylediginde acaba séyledikleri dogru mu diye

disdindr ve arastiririm.

7- Ogrendigim bir bilginin kaynaginin (kitap,

televizyon, internet vb.) dogrulugundan siphe 2 3

ederim. 1 4
12- Konusan veya tartisanlarin sozlerinde birbiri ile

celisen (bir soyledigi ile diger soyledigi farkh olan) 2 3

sOzleri var mi diye dikkat ederim. 1 4

Ornedin “okulun ve cevremizin temiz olmasina dikkat
ederim” diyen birinin, bir arkadasi yere ¢op attiginda
“birak gorevliler temizlesin” demesi gibi.
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23- Bir kimsenin bir séyledigiyle davranislari uyumlu
mu diye dikkat ederim. (6rnegin bir arkadasim 6nce

okulu ¢ok sevdigini soyllyor, baska bir zaman “keske 2 3
H ”n H 1 4
okul hi¢ olmasa” diyor)
26- Bir kimsenin soylediklerinde Gsti kapali-imal bir
anlam var mi diye dikkat ederim. ) 3
1 4
() () () ()
Merakhlk ve Sorgulama () () () ()
5- Merakli bir insan oldugumu séyleyebilirim.
2 3
1 4
13- Arkadaglarim, ailem, 6gretmenim merakh bir
insan oldugumu soyler. ) 3
1 4
14- Bir bilgiyi duydugumda hemen inanmam. Bu
bilgiyi veren kisi veya kaynak konunun uzmani mi 2 3
degil mi diye sorgularim. 1 4
Orn. internetten saghgimizla ilgili bir konu hakkinda
arastirma yaparken bazi bilgiler buldum. Bu bilgiyi
veren kisi saglik uzmani (doktor) mi, dedil mi? Buna
bakarim.
21- Reklam ve tanitim amach yayinlarin veya
saticilarin  soylediklerinin  dogru olup olmadigini 2 3
sorgularim. 1 4
32- Bir arkadas veya tanidigim hakkinda bir kimse bir
bilgi getirdiginde bu bilgiyi nereden 06grendigini 1 2 3
sorgularim. 4
@) @) @) @)
Yanlilik / Nesnellik () () () ()
15- iki arkadasim tartistiginda yakin arkadasimin
) e 4 3 2 1
hakli oldugunu dusinirim.
16- Sevdigim insanlarin disiincelerinin  dogru
y L 4 3 2 1
oldugunu dislintrim.
24- Annem veya babam bir arkadas! ile tartissa,
. R 4 3 2 1
anne-babamin hakli oldugunu distntrim.
28- Bir konuda arkadaslarimla tartistigim zaman hakli 4 3 5 1

oldugumu distnirim.

()

()

()
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EK-2. ILKOKUL OGRENCILERI iCiN OKUMA ALISKANLIGI OLCEGIi

Yas:

Smif: 3.Smf (1) 4.Smf (2)

Cinsiyeti: Kiz (1) Erkek (2)

Anne-Egitim Durumu: (1) Ilkokul (2) Ortaokul (3)Lise (4) Universite
Baba Egitim Durumu: (1) Ilkokul (2) Ortaokul (3)Lise (4) Universite

®@ — ©

1 {2 |3 |4 |5
1 Kitap okumay1 ¢ok seviyorum. 1 |2 |3 |4 |5
2 Bana kitap hediye edildiginde ¢cok mutlu oluyorum. 112 |3 (4 |5
3 Kitap okuyamadigim zamanlarda iiziiliiyorum. 112 |3 (4 |5
4 Kitap okurken kendimi kitaptaki karakterlerin yerine koyarim. 112 |3 (4|5
5 Okudugum kitab bitirmek i¢in sabirsizlanirim. 112 |3 (4 |5
6 Uzun yazilan sikilmadan okuyabilirim. 112 |3 (4 |5
7 Tatil, yolculuk gibi durumlarda yanimda kitap tagirim. 112 |3 |4 |5
8 Basucumda her zaman bir kitap bulunur. 112 |3 (4 |5
9 Sik sik kiitiiphaneye giderim. 112 |3 (4|5
10 | Okudugum kitaplar hakkinda fikir aligverisi yaparim. 112 |3 (4 |5
11 | Arkadaslarimla kitap aligverisi yaparim. 112 (3 4 |5
12 | Birine hediye alacagim zaman kitap almay1 tercih ederim. 112 |3 (4 |5
13 | Simifimizdaki kitapliktan kitap 6diing alirim. 112 (3 4 |5
14 | Annem c¢ok kitap okur. 112 |3 (4 |5
15 | Babam ¢ok kitap okur. 112 |3 (4 |5
16 | Kardesim cok kitap okur. (abim, ablam, kiigiik kardeslerim) 112 |3 |4 |5
17 | Evimizde ¢ok sayida kitap vardir. 112 |3 (4 |5
18 | Kendime ait bir kitapligim vardir. 112 |3 (4 |5
19 | Oykii ve hikaye okurum. 112 |3 |4 |5
20 | Agiklama ve yonergeleri okurum. 112 |3 (4 |5
21 | Gazete ve dergi okurum. 112 (3 (4 |5
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EK-5. OLCEK iZiN YAZILARI

ilkokul Ogrencileri icin Okuma Aliskanhig Olcedi'nin Kullanim izni
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Assoc. Prof. Hanife ESEN AYGUN
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