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OZET

ILKOKUL OGRENCILERININ MiLLi MUCADELE KAHRAMANLARIYLA
TARIHSEL EMPATI KURMA BECERILERINi BELIRLEMEYE
YONELIK BiR ARASTIRMA

Huriye Gizem KARAAGACLIOGLU

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGiTiMi ANABILiM DALI

Subat, 2024

Damisman: Dog. Dr. Ceren UTKUGUN

Tarihsel empati, gecmiste yasayan insanlarin ddnemin sartlarma uygun bir sekilde onlarin
duygu ve diisiincelerini anlama becerisidir. Bu ¢alismada, ilkokul 6grencilerinin Milli
Miicadele kahramanlariyla tarihsel empati kurma deneyimlerinin incelenmesi
amaglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-08retim yilinda
Afyonkarahisar 11 merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanligi'na bagh 6zel ve devlet
ilkokullarinda 6grenim goérmekte olan 30 6grenci olusturmustur. Arastirma nitel bir
calisma olup fenomenoloji (olgu bilim) deseninde tasarlanmistir. Arastirmada veri
toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis, veriler yari
yapilandirilmis goriismelerle toplanmustir. Elde edilen veriler icerik analizi teknigine
uygun bir sekilde ¢Oziimlenmistir. Bulgular tablolastirilarak frekanslarla sunulmus,
dogrudan alintilar ile desteklenmistir. Arastirma sonucunda ilkokul 6grencilerinin Milli
Miicadele baslangicinda Mustafa Kemal Pasa ile kurmus olduklar1 tarihsel empati
deneyimlerinde; stres, heyecan, korku, gurur, seving ve tiziintii duygularini kullandiklari,
milli bilinci uyandirmaya ¢alisma, vatanin kurtulusu i¢in savasma, asker sayisini arttirma
ve nasil kazanilacagma dair plan yapma gibi kararlar aldiklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin, fedakar olmalari, cesur olmalary, kiiciik yasta savasmalar1 ve giiclii olmalari
gibi nedenlerle Milli Miicadele kahramanlarindan etkilendikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin  Milli Miicadele kahramanlarma yonelik olusturduklar1  empati
hikayelerinde; savas doneminde yasamis olduklar1 zorluklar, vermis olduklar1 miicadele
ve gostermis olduklari cesaret ile kahramanlik vurgularinda bulunduklar1 tespit edilmistir.
Olusturduklar1 empatik hikayeler sonrasinda Milli Micadeleyi mutluluk, gurur, Gzlntd,
tedirginlik duygular1 {izerinden tanimlarken savas doneminde imkanlarin kisitliligina
deginmislerdir. Milli Miicadele kahramanlarinin vatan sevgisi, fedakarlk, kararlilik ve
cesaretlerini vurgulamislardir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel empati, sosyal bilgiler 6gretimi, ilkokul 6grencisi, Milli
Mucadele, tarih gretimi.



ABSTRACT

A RESEARCH TO DETERMINE PRIMARY SCHOOL STUDENTS" ABILITY
TO ESTABLISH HISTORICAL EMPATHY WITH NATIONAL STRUGGLE
HEROES
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Historical empathy is the ability to understand the feelings and thoughts of people living
in the past in accordance with the conditions of the period. This study aimed to examine
primary school students' experiences of establishing historical empathy with the heroes
of the War of Independence. The study group of the research consisted of 30 students
studying in private and public primary schools affiliated with the Ministry of National
Education located in Afyonkarahisar city center in the 2021-2022 academic year. The
research is a qualitative study and was designed in a phenomenology pattern. A semi-
structured interview form was used as a data collection tool in the research, and the data
was collected through semi-structured interviews. The data obtained was analyzed in
accordance with the content analysis technique. The findings were tabulated and
presented with frequencies and supported with direct quotations. As a result of the
research, primary school students' historical empathy experiences with Mustafa Kemal
Pasha at the beginning of the War of Independence; It has been determined that they use
the emotions of stress, excitement, fear, pride, joy and sadness, and make decisions such
as trying to awaken national consciousness, fighting for the liberation of the homeland,
increasing the number of soldiers and making plans on how to win. It was concluded that
students were influenced by the heroes of the War of Independence for reasons such as
being self-sacrificing, brave, fighting at a young age and being strong. In the empathy
stories created by the students towards the heroes of the War of Independence; It has been
determined that they emphasized the difficulties they experienced during the war, the
struggle they gave and the courage they showed and their heroism. After the empathetic
stories they created, they defined the War of Independence through feelings of happiness,
pride, sadness and anxiety, and touched upon the limitations of opportunities during the
war period. They emphasized the patriotism, sacrifice, determination and courage of the
heroes of the War of Independence.

Keywords: Historical empathy, social studies teaching, primary school student, National
Struggle, history teaching.



ON SOz

21. ylzyll egitim diinyasinda onem degisim ve gelisimler yasanmaktadir.
Tiirkiye’yi etkileyen bu degisim ozellikle 2005 yilinda 6grenme siirecinde dgretmen
merkezinden &grenci merkezine yonelinmesine neden olmustur. Ogrencilere beceri
kazandirilmast hedeflenen egitim programlarinda tarihsel alanda en Onemli
becerilerinden biri tarihsel empati becerisi olmustur. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri
yasamlarinda aktif olarak kullanabilmeleri ve bilginin yalnizca dersler ve kitaplarda
sinirlt kalmamasi yeni egitim sisteminin temelini olusturmustur. Bu baglamda tarihsel
empati gecmiste yasayan insanlari empati kavrami ile anlamaya ¢alismak ve gecmis ile
ilgili ¢ikarimlarda bulunmak noktasinda 6grencilere yol gdsterecektir.

Bu arastirma kapsaminda 6grencilere Milli miicadele kahramanlar1 araciligiyla
tarihsel becerilerden empati becerisinin kazandirilmasi amaglanmistir. Arastirmada
ogrencilerin tarihsel empati duzeylerini belirlemeye yonelik sorular sorularak
ogrencilerin konu hakkindaki goriislerine yer verilmis ve bu kavramin etkililigi
anlasilmaya calisilmistir.

Arastirmaya bircok kurum ve kisinin onemli katkilar1 olmustur. Arastirmaya
katkida bulunan 6gretmen ve arastirma kapsaminda goriislerini paylasan Ogrencilere
tesekkiir ederim. Yiiksek lisans 6grenimim silirecinde her daim yanimda olan tecriibe ve
bilgilerini esirgemeyen saymm damsman hocam Dog¢. Dr. Ceren UTKUGUN’e ¢ok
tesekkiir ederim. Yiiksek lisans egitimim boyunca tiim destegini yanimda hissettigim
degerli esim Hilmi KARAAGACLIOGLU’na ve bana tezimi bitirme olanag1 saglayan
minik kizim Lidya’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Huriye Gizem KARAAGACLIOGLU
2024, Afyonkarahisar
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GIRIS
Empati en genel tanimu ile kisinin kendisini bagkasinin yerine koyarak onun duygu
ve disiincelerini dogru bir sekilde analiz ederek olaylar1 onun bakis agisiyla
degerlendirebilmektir (Kuzgun, 2006: 108). Bu tanima paralel olarak Rogers (1983: 3) da
empatiyi “kendini bagkasmnin yerine koyma, olaylara onun bakis acisindan bakma, o
kisinin duygu ve diisiincelerini dogru anlama, hissetme ve duygularini onlara aktarma

sureci” olarak tanimlanmaktadir.

Tarihsel empati, Ogrencilerin tarihsel figilirlerin eylemlerini, kararlarmi ve
deneyimlerini daha iyi anlamak ve onlar1 zamanin kosullarma gore degerlendirmek icin
tarihsel figiirlerle bilissel ve sevgiyle etkilesime girdigi bir siiregtir. TUm bu bilgilerden
hareketle tarihsel empati, tarih 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Ashby ve Lee (1987)
tarihsel empatiyi "tarihi olaylar, insanlar, farkli zaman ve mekanlarda, farkli kosullarda
yasayan, kendilerini yerlerine koyarak ve o zamanin kosullarmi géz Onilinde
bulundurmak” olarak tamimlamislardir. Tarihsel empatinin amacini ise konular ve
faaliyetler arasindaki baglantiyr tanimak ve kosullu olarak tiiretmek olarak ifade
etmiglerdir (akt. Karabag, 2010: 117). Ge¢misi dogru anlamak icin tarihsel empati sarttir.
Baris, anlayis, saygi, demokrasi ve kimlik olusturmada tarihsel empatinin énemi ortaya
cikmaktadir (Karabag, 2003). Bu beceriyi gelistirmenin O6grencilerin vatandaslik
algilarmi gelistirerek bu sorunlarin iistesinden gelmelerine yardimci olabilecegi

soylenebilir. Bu nedenle tarihsel empati becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir.

2005'ten sonra Tiirkiye'de davranissal egitim sistemi terk edilerek yapilandirmaci
egitim sistemine gecilmistir. Bu yeni sistemle 6grenci merkezli 6grenme yaklagimi
ogretmen merkezli 6grenme yaklagimina tercih edilmistir. Bu anlayis 6grencinin yaparak
ve yasayarak 6grenmesini hedeflemektedir. Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimi ile
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda beceri egitimine ©nem verilmeye
baglanmistir. Yeni yOntemlerin kullanilmasi ile birlikte gelisen ders igerikleri de
ogrencilerin empati becerisini gelistirmeye yardimct olmustur (Karabag, 2003). Sosyal
bilgiler dersinin temel amaglarindan biri Tiirk kiiltiir ve tarihini olusturan temel unsur ve
sirecleri anlamak, millT bilinci olusturan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
ihtiyacin1 tanimaktir (MEB, 2018:8). Bu amag, empatinin tlrlerinden biri olan tarihsel
empatiyi Onemli kilmaktadir. Tarihsel empati, sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin

ogretiminde uygulanmasi gereken dort asamali bir siireci i¢erir. Bu admmlar; bireylerin



eylemlerinin analizini, olaymn tarihsel baglaminin ve tarihsel kronolojisinin
incelenmesini, ¢esitli tarihsel baglamlarin, kanitlarin ve yorumlarin degerlendirilmesini
ve tarihsel bir olayin gerceklesmesini gerektiren tarihsel bir olaym tanimidir (Yeager ve

Foster, 2001).
Problem Durumu

Modern egitim anlayisinda beceri kavrami1 6nemlidir. Mutluer (2016: 355-356)
yasam igerisinde egitimli insan sayisindaki artisin, ileri becerilere sahip insanlara olan
ihtiyact arttigindan bahsederek egitim ve 6gretim faaliyetlerinde becerilere neden deger
verildigini agiklamaktadir. Payko¢ (1991: 13), beceriyi belirli bir diizeyde performans
gosterme ve ardindan bir aktiviteyi tekrarlama yetenegi olarak tanimlamustir. Bilgi
toplumunda iletisimin gelismesiyle birlikte bilgi kaynaklarinin yaygmlasmas: ve
cesitlenmesi sonucunda bilgi okuryazarhig: ile ilgili yetkinlikler ve beceriler ortaya
cikmistir. Ayrica demokratik toplumlarda demokrasiyi siirdiirmek, demokratik haklar1
hayata gecirmek ve bu haklardan dogan sorumluluklar1 yerine getirmek i¢in elestirel ve
yaratici diisiinme gibi beceriler gelistirilmistir. Burada belirtilen nedenlerle beceri ortaya
¢ikmis ve diinya gapinda gelismis iilkelerin 6gretim programlarinda kendine yer
bulmustur. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda su becerilere yer verilmistir.
Aragtirma, cevre oOkuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama, dijital okuryazarlik,
elestirel dlslinme, empati, finansal okuryazarlik, girisimcilik, gozlem, harita
okuryazarligi, hukuk okuryazarlig, iletisim, isbirligi, kalip yargi ve onyargiy1 fark etme,
kanit kullanma, karar verme, konum analizi, medya okuryazarligi, mekan1 anlama, 6z
denetim, politik okuryazarlik, problem ¢6zme, sosyal katilim, tablo, grafik ve diyagram
¢izme ve yorumlama, Tirkce’ yi dogru, guzel ve etkili kullanma, yenilik¢i diistinme,
zaman ve kronolojiyi algilama (MEB, 2018: 9). Sosyal Bilgiler Dersine yonelik becerileri
gelistirmenin 6grencilerin vatandashik algilarmi gelistirerek yasadiklari sorunlarla bas
etmelerini kolaylastirdigi soylenebilir. Bu nedenle tarihsel empati becerilerinin
gelistirilmesi 6nemlidir. Nitekim bu ¢alismada, ilkokul 6grencilerinin milli micadele

kahramanlariyla tarihsel empati kurma deneyimleri incelenmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, ilkokul 6grencilerinin Milli Miicadele kahramanlariyla tarihsel
empati kurma deneyimlerinin incelenmesi amac¢lanmistir. Arastrmanin  amaci

kapsaminda belirlenen alt problemler su sekildedir:



1. ilkokul dgrencilerinin Milli Miicadelenin baslangicinda Mustafa Kemal Pasa

ile kurduklar1 tarihsel empati deneyimlerine yonelik duygu ve diisiinceleri nelerdir?

2. llkokul &grencilerinin etkilendikleri Milli Miicadele kahramanlar1 ve bu

kigilerden etkilenme nedenleri nelerdir?

3. Ilkokul &grencilerinin sectikleri tarihsel empati kurduklar1 Milli Miicadele

kahramantyla yazdiklar1 hikayeler nasildir?

4. Tlkokul 6grencilerinin Milli Miicadele kahramani ile empati kurarak yazdiklar1

hikaye sonrasinda Milli Miicadeleye yonelik goriisleri nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler dersi G6grencilerin edindikleri Dbilgilerden yola ¢ikarak
karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim olusturabilmelerini ama¢ edinmektedir. Bu derste
ogrenciler bir yandan yasadiklar1 toplumun ge¢misini ve bugiliniinii 6grenirken diger
yandan baska toplumlar hakkinda da bilgi edinirler (Akdag, 2014: 6). Ogrencilerde bu
kazanimin ger¢eklesmesindeki en dnemli gorev, sosyal bilgiler dersinin bir alt disiplini
olan tarih dersine diismektedir. Gegmisteki insanlarin diisiince ve inanglarini yakindan
incelemek, icinde bulunduklar1 kosullar1 anlamak, bu donemde yapilan eylemler tizerinde
kafa yormak tarih Ogreniminde istenilen sonucu verecektir (Foster, 1999: 18).
Ogrencilerin tarih konularma kars1 bdyle bir yaklasim gelistirmeleri derslerde
ogrencilerin tarihsel empati yapabilmeleri ile miimkiindiir. Tarihsel empatide 6§rencilerin
minik bir tarih¢i gibi gegmiste yasanan olay ya da durumlar1 anlayip agiklayabilmeleri
istenmektedir. Ogrencilerin bu degerlendirmeyi yapabilmeleri igin tarihsel durumla ilgili
birden fazla bakis acismi gormeleri, tarihsel diisiinme becerisine sahip olmalari

gerekmektedir.

Tarih 6gretiminin kiigiik yaslarda verilmeye baslanmasmin faydasinin yani sira
dogru ve Oziimsenerek verilmesi de Onemlidir. Nitekim empati gibi bir becerinin
ogrencilere bu yaslarda kazandirilmasi tarih bilincinin yerlesmesi noktasinda dnem arz
etmektedir. Ozellikle tarih 6gretiminin tarih egitiminde 6nemli bir yere sahip olan tarihsel
empati becerisi hakkinda yapilan nicel ve nitel aragtirmalar incelendiginde bu alanda
halen devam eden eksiklerin oldugu gézlemlenmistir. Bu baglamda ¢aligma ile tarihsel
empatinin  6grencilere kazandirilmas: noktasinda literatiire katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Sayiltilar



1. Veri toplama ara¢ ve yOntemleri arasgtirma amacma uygun bilgileri

toplayabilecek nitelige sahip oldugu varsayilmaktadir.

2. Kullanilacak goriisme formunun konuyu kapsayict nitelikte oldugu

varsayilmaktadir.

3. Arastrmaya katilan Ogrencilerin  uygulama siirecine iliskin gercek

diistincelerini ifade edecekleri varsayilmaktadir.

Sinirhiliklar

Bu arastirma ¢alisma grubunu olusturan ilkokul 6grencileri ve bu dgrencilerin

goriisme formunda yer alan sorulara vermis olduklar1 cevaplarla sinirhidir.
Tanimlar

Tarihsel Empati Becerisi: Tarihsel empati, giinlimiiziin bakis agisini ve deger
yargilarin1 kullanmadan ge¢cmisi kendi kosullar1 ¢ergcevesinde degerlendirme, gecmiste
yasamis insanlarin durumlarmi onlarin géziiyle anlama ve acgiklama becerisi anlamina

gelir (Karabag, 2016).

Beceri: Kisinin, yatkilik ve 6grenime bagli olarak, bir isi basarma, bir islemi

eregine uygun olarak, gerektigi gibi sonuglandirma yetenegidir (TDK, 2023).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir

dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2007).

Sosyal Bilgiler Dersi: Bireyin, toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine
yardimc1 olmasi amaciyla tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite veya tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin
sosyal ve fizikl cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda

incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir

(MEB, 2005).

Simdicilik (Presentism): Simdicilik, bugiiniin ihtiyaclarmin, sorunlarmin ve

yaklagimlarinmn tarih yazimma yansimasi durumu olarak tanimlanir (Oztiirk, 2011:37).



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
1. EMPATI KAVRAMI

[letisim, insanlar i¢in dogal, kagmilmaz olan bir olgudur. iletisim, anlay1s ve bilgi
yoluyla cevre ile olan etkilesimi ifade etmektedir. iletisim ve kisiler aras1 iliskiler dnce
varolugun bir 6n kosulu olarak kabul edilmekte, ardindan sosyal ve kiiltiirel ¢evrenin
taninmast ve anlagilmasii saglamaktadir. Bireyler kendilerini ve baskalarmni olumlu
iletisim yoluyla tanimlarlar. Insanlar1 birbirine yakinlastiran, anlasildigini ve degerli
oldugunu hissettiren ortak bir iletisim becerisi olan empati, 20. ylizyilin baglarindan

itibaren 6nemi artan bir kavramdir (Yigiter, Engin ve Yagiz, 2010).

Yunancada “empathia” kelimesinden koken alan “empati”, dil koken biliminde

13 99, ¢«

“em” ekine karsilik olan “..in i¢inde, icerde”; “pathia” ekine karsilik ise ‘“hissetme”
bicimindedir (Arkonag, 1999).Terim, Theodor Lipps tarafindan ilk olarak 1897'de
tanitilmigtir. Empati terimi, Lipps tarafindan Almanca "Einfiihlung" kelimesine atifta
bulunmak i¢in kullanilmis ve Lipps "Empati"yi su sekilde tanimlamustir: "Bir nesneyi bir
kisiye sunma, kendini onda hissetme ve o nesneyi 6ziimseme siirecidir." Almanca'da
empati kelimesinin karsilig1 olarak kullanilan "Einfiihlung" kelimesi, birbirinin yerine

gecebilme yetenegi anlamina gelmektedir (Bash, 1983: 101-126).

Empati, kendini diger kisinin yerine koymak, duygularmi ve diisiincelerini
anlamaktir. Ersoy ve Kosger (2016: 10) "kisi kendini bir bagkasinin yerine koyar ve
olaylara kendi agisindan bakar, o kisinin duygu ve diisiincelerini dogru algilar ve hisseder
ve bu durumda kendine getirir" seklinde tanimlanmaktadir. Empati tanimlanirken,
empatinin bilesenleri onemli olmaktadwr. Empatinin bilesenlerinin neler oldugu
konusunda arastirmacilar arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Baz1 yazarlar empatiyi
biligsel bir slirece dayandirirken, digerleri bunu duygusal bir temele dayandirmaktadir.
Fakat empati, bir¢ok arastrmacmin hemfikir oldugu hem bilissel hem de duyussal

stirecleri temel alan bir yaklagimdir (D6kmen, 2016: 159).

Empati kavrami "Gtekini anlamak" olarak tanimlandiginda, empatinin biligsel
yonl de one ¢ikmaktadir. Empati, "Empati onu hissetmektir" olarak tanimlandiginda,
duyussal yonii ortaya ¢ikmaktadir. Bununla beraber Karabag (2003: 26)’a gore bu
tanimlamalar eksiktir. Bu nedenle, empatiyi tanimlarken, "empatinin, onu fark etmeyi ve

kisinin ne hissettigini hissetmeye caligsmasini igerdigi", 6zellikle empatinin hem duyussal
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hem de biligsel yonlerinin ifadesi oldugu sdylenebilir. Baskalarmin ihtiyaclarma duyarl
olmak, empatik iletisimin saglanmasi i¢in Onemlidir. Empatiden yoksun bir kisinin
kendini bagkalarinin yerine koymasi daha az olasidir. Dolayistyla bu tiir kisilerin
baskalarinin duygularina ilgi ve alaka gostermeleri beklenmez (Giilseren, 2001: 130-
133). Empati denen durum; sosyal duyarlilik, sosyallesme, kendini agma ve sosyal uyum
ile yakindan iliskilidir. Bir kisi sosyal biitliinlesmeyi biiylik 6l¢iide empati yoluyla
gerceklestirir. Empatiye dayali sosyal iliskilerde insanlar birbirleri i¢in anlam kazanirlar.
Dolayisiyla empati; "toplumsal duyarlilik", "toplumsal alg1" gibi terimlerden tiiretilmistir.
Baskalarinin kalbi ile hissedebilmek, gozle gorebilmek ve kulakla duyabilmek sosyal
hayatin var olabilmesi i¢in dnemli bir kosuldur (Yatkin, 2003: 50). Empati kurabilen bir
kisi, thtiyaglarini ve duyarliliklarmi anlayarak baskalarina yardimci olur. Aslinda empati;
comertlik, yardim etmek, paylasmak ve diger hayirsever fikirler i¢in temel bir ihtiyagtir.
Bireylerin kendilerinin ve bagkalarmin ihtiya¢ ve isteklerini anlamalarma rehberlik eder.
Ihtiyac1 olanlara yonelik empati hayirseverlere yardim etme istegi yaratir (Ozbay ve

Canpolat, 2003: 42).
1.1. EMPATI KAVRAMININ TARIHCESI

Empati kavrami, giiniimiizde kullanildig1 sekliyle ilk kez Alman filozof Theodor
Lipps tarafindan kullanilmistir. Lipps, ilk ¢alismalarinda empatiyi bir sanat terimi olarak
tanitirken, daha sonraki caligmalarinda empatinin insanlarin ve sanatsal nesnelerin
algilanmasi sirasinda ortaya ¢ikmis olabilecegini savunmustur (Sharma, 2009). "Empati"
kavrami ilk kez 1903 yilinda Wilhem Wundt tarafindan kisilerarasi iligkiler siirecinde
kullanilmistir. 1909'da Titchener, empati kelimesini Antik Yunanca’daki anlamindan
faydalanarak kullanmistir. Titchner, empatiyi ‘einfiihlung’ yerine “kendini ve

baskalarinin davranislarma tepki verdigini hissetmek™ olarak tanimlamistir (Lazarkau,

2008).

Empati kavrami 1950'lerin sonlarinda bilimsel bir karakter kazanmaya
baslamistir. Yillar boyunca empati terimi, diger kisiyi tanimak, kendini onun yerine
koymak ve diger kisinin 6zellikleri hakkinda fikir sahibi olmak i¢in kullanilmistir. 1960'l1
yillarda empati kavrammin boyutlar1 tartisilmaya baslamistir. 19601 yillardan itibaren
empatinin hem duyussal hem de biligsel bir boyutu oldugu vurgulanmistir. Bu durumda
empatinin tanimi yeniden yapilmis ve empati kavrami "baska bir kisinin algilanan
duygusal deneyimi ile baglantili olarak baska bir kisiye duygusal bir tepki" olarak

tanimlanmistir. 1970'lerde empati kavrami Onceki yillara gore daha dar bir sekilde
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tanimlanarak, "birinin i¢indeki belirli bir duyguyu anlamak ve o duyguya uygun sekilde
yanit vermek" seklinde ifade edilmistir. Bu yeni anlayista empati sahibi kisi kendisine
degil, karsisindaki kisiye odaklanir ve onu anlamaya g¢alisir (D6kmen,1997:340-41).
1970'lerdeki empati, giiniimiiziin empati anlayisiyla Ortiismektedir. Empati kavrami
iizerine yapilan arastirmalar arttikga empatiye kazandirilan yeni boyutlar da artmaktadir

(Lazarkau, 2008).
1.2. EMPATININ OZELLIKLERI

Carl Rogers, 1970'lerde yaptig1 psikoterapi calismalarinda empatiyi biiytlik olciide
empatik iletisim becerileriyle esitlemistir. (Rogers, 1983, akt: Dokmen, 2016: 157-159)

Empatinin ii¢ temel unsurunu su sekilde siralamistir

1) Empati sahibi kisi, kendini diger kisinin yerine koymali ve olaylara onun bakis
acisindan bakmalidir. Bu yiizden kendi kisisel alg1 diinyaniza girmeli ve onu anlamalidir.
Herkes kendini ve gevresini benzersiz bir sekilde goriir. Bu nedenle her bireyin bilissel
yasami kendine Ozgiidiir. Bir insan anlasilacaksa, diinyaya o kisinin bakis agisindan
bakilmalidir. Bunun i¢in sempatik bir insan roliine adim atmak gerekir. Bu gereksinim
adimi ¢ok uzun olmamalidir. Uzun 6miir onunla 6zdeslesmek, yani onun gibi olmak veya

ona sempati duymak olarak gorulur.

2) Empati, diger kisinin duygu ve diisiincelerini dogru bir sekilde anlamay1
gerektirir. Sadece diger kisinin duygularini veya diisiincelerini anlamak yeterli degildir.
Bagka birinin roliinii oynayarak diger kisinin ne diisiindiigiinii anlamak zihinsel bir
aktivite olarak kabul edilir. Diger kisinin hissettigi gibi hissetmek duygusal bir niteliktir.
Biligsel kalite, duygusal kalite i¢in bir 6n kosul olarak goriilebilir. Empatinin bilesenleri
konusunda arastirmacilar arasinda tam bir fikir birligi olmamasina ragmen, ¢ogunluk
empatinin biligsel ve duygusal 6zelliklere sahip oldugu yoniindedir. Kisacasi, duygu
duygusal alana, anlama ise biligsel alana aittir. Her iki bileseni de kullanirken empatinin

sirasini anlamaya 6zen gosterilmelidir.

Yukarida sayilan bu unsurlar empati i¢in gereklidir ancak tek bagina empati i¢in
yeterli degildir. Empati, ancak gozlemci gozlemledigi kisiye duygusal olarak
baglandiginda ve duygusal durumu, adimlar farkli olsa bile, empati kurdugu kisi veya
kisilerinkine benzer oldugunda ortaya ¢ikmistir. Baska birinin bakis acisina sempati
duyan bir kisi, kosullari, yasanmig deneyimleri ve kisisel 6zellikleri, birlikte oldugu

kisiyle empati kuruyormus gibi algilar. Empati sahibi insanin bu konumu siirdiirmesinin



tek kosulu kendini digerlerinden soyutlamasidir. Aslinda, kendini her zaman digerinden
farkl bir kisi olarak sunar, boylece eslesme durumlari, deneyimleri ve kisisel 6zellikleri
hakkinda kafa karigikligindan kaginir. Tiim bu nitelikler bir araya geldiginde, baska bir
kisinin nasil oldugunu deneyimlemek i¢in énemli bir yaklasim olan empati davranisi

yaratirlar (Coplan, 2011).
1.3. EMPATININ FAYDALARI

Sosyal bir varlik olarak insan, hayatta kalmak i¢in gerekli tiim ihtiyaglarini tek
basina karsilayamaz. Bu ylizden de baska insanlara ihtiya¢ duyar. Bu ihtiyacin bir sonucu
olarak, insanin diger insanlarla iligkiler kurmasi gerekir. Kurdugu iligki saglikli olmali,
cevresindeki insanlarin davranislarini ve olaylara tepkilerini tam olarak anlamalidir. Bu
nedenle empati becerisi gereklidir. Dolayisiyla bir toplumda empati becerisi ne kadar
gelisirse, toplumda o kadar fazla is birligi, dayanisma ve saglikli anlayis gelisir. Ayrica
empati, bireyler ve toplum icin adil bir yasama katkida bulunur. Bireyin ve toplumun
birlik ve beraberligini insa eder ve onlar1 daha iiretken kilar. Sonug olarak, bireyler ve

toplumlar huzurlu, mutlu ve miireffeh bir yasam standardma kavusurlar (Ozbek, 2005).

Dokmen (2016: 169-170) empatiyi kullanmanin faydalarmi su sekilde
aciklamaktadir:

» Insanlar1 yakinlastirir,

» {letisimi kolaylastirir,

« Insanlar onlar1 anlar ve 6nemser,

* Bagkalar1 tarafindan anlasilmak rahatlik getirir, kendilerini 1yi hissettirir,
* Empati sahibi insanlar ¢evrelerini severler,

* Empati kapasitesi insanlar arasinda is birligini gelistirir,

* Empati kendini agma, sosyallesme, sosyal duyarlilik ve topluma uyum {izerinde

olumlu etki yaratir,

* Empatik tepkiler ile kaygi, depresyon, ihmal ve ¢ocuk istismar1 ve saldirganlik

arasinda negatif bir iliski olusturur.

Empati yetenegi yliksek kisilerin sevgi dolu, hosgoriili ve kendilerini ve

baskalarini oldugu gibi kabul ettikleri gézlemlenmemistir. EK olarak, empati becerisi



yiiksek olan bireylerin, olumlu psikolojik gelisime ve daha yiiksek benlik saygisina sahip
olduklar1 bulunmustur (Kalliopuska, 1992°den, akt. Ozbek, 2005).

2. TARIHSEL EMPATI
2.1. TARIHSEL EMPATININ TANIMI

Empati kavrammin kdkeni, insan zihninin tarihini arastiran Alman tarih¢i ve
filozof Wilhelm Dilthey’e (1833—-1911) dayanmaktadir. Dilthey tarihsel empatiyi “Tarih
calismanin asil amaci tarihi agiklamak degil, onu anlamaktir” seklinde ifade etmistir.
Tarihsel empatiyi anlamanin “tarihte bireyin hayal etmesini” gerektirdigini belirterek
tarihsel empatinin ilk teorik ¢ergevesini olusturmustur (Dilthey, 1911°den, akt. Karabag,
2016). Collingwood tarihsel empati ile ilgili goriisiinii su sekilde ifade etmektedir: "...
tarih alaninda empati kullanimmin yolu ile bu anlayis fikri ancak psikoloji ile
anlasilabilir". (Collingwood, 2015’den, akt. Kaygisiz, 2019: 9) Collingwood bu s6ziiyle
tarihsel empati kurabilmeyi psikoloji ile isbirligi yapmaya baglamustir. Ingiliz tarih¢i Carr
(2016) ise insanlarin arkasindaki diisiince, zihniyet ve eylemlerin hayal giicii yoluyla
anlasilmasi ¢agrisinda bulunmus ve buna “hayal yoluyla anlama” adin1 vermistir (Yeager
ve Foster, 2001). Tarihsel empati, insanlarin ge¢misteki davranislarmin nedenlerini
incelemektir. Tarihsel empati, insanlarin nasil davrandigini ortaya c¢ikarmak icin
kullanilir (Karabas, 2016) Bu dogrultuda tarihsel empati, "hedefler, olaylar ve eylemler
arasindaki iligkilerin izlenmesi ve kosullu olarak benimsenmesi" olarak tanimlanabilir

(Lee ve Asbhy, 2001).

Gegmiste yasayan insanlarin diistinceleri, inanglar1 ve duygulariyla ilgilenmeyi
gerektirdigi icin tarihsel empati, simdi ile ge¢mis arasinda baglant1 kurmayi
kolaylastiracaktir (Aysal, 2012). Bu baglamda 6grencilerin tarih algisini gelistirmek ve
tarihsel 6zdesim kurmalar1 acisindan, tarihsel empati kavraminin 6gretim programlarinda

kullanilabilir yapmak 6nemlidir.
2.2. TARIHSEL EMPATININ TARIHSEL GELISIMI

Tarihsel empati kavrami Wilhelm Dilthey (1833-1910) tarafindan ilk kez ifade
edilmistir. Dilthey, tarih ile bilim arasindaki ayrimi vurgulayarak insanmn dogasmi ve
tarihini agiklamaya ¢alismustir. Dilthey tarih ile bilim arasindaki iliskiyi anlamanm onu
aciklamaktan daha 6nemli oldugunu savunmaktadir (Owensby 1994’den, akt. Karabag,
2003). Collingwood (1996), tarih okuyanlarin ge¢miste yasamis insanlarin diisiince ve

giidiilerini dikkate almalar1 gerektigini ifade etmektedir. Bu sfylem, modern empati
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tanimina uygundur. Empatinin en yaygin tanimi "kisi, diger kisinin bakis ac¢isindan
bakmaya, duygu ve diisiincelerini dogru anlamaya ve hissetmeye ¢alisir" seklindedir.
Collingwood'un stylemine bu acgidan bakildiginda empati tanimiyla Ortiistigii ve
empatinin tarih alanindaki yararhiligini vurguladigi goriilmektedir. Collingwood,
gecmisin tarihgiler tarafindan reddedilen belgelerini, onlar tarafindan ifade edilen
goriislerin tarih meraklilari tarafindan yenilenmedik¢e anlamsiz olacagini savunmustur
(Collingwood, 1996). Ancak bunun tarihsel empatinin gegerliligi sorunu oldugu iddia
edilebilir. Bu iddia tarih empatisi konusunda tartigma yaratirken “Tarihte yasayanlarin m1
yoksa tarih yazanlarin mi goriislerini anlamaya ¢aligtyorlar? Baska bir deyisle, tarihgiler,
tarif ettigi gibi karakterlerin duygularini ve davraniglarini anlamaya g¢alistyor mu?”

sorular1 0nem kazanmaktadir.

Empati, tarih kavramini bir bilim olarak degil, bir sanat dali olarak anlayan idealist
tarih felsefesine dayanmaktadir. Felsefi bir bakis agisiyla, gegmiste deney yapmanin
miimkiin olmadig1 ve tarihteki olaylarin kendilerini tekrarlamadigi, bu nedenle bilim
insanlarmin tarihi olaylar1 dogal fenomenler olarak agiklamak icin bilimsel sistemler
kullandiklar1 savunulmaktadir. Bu, tarihsel sistemin dogasina aykiridir. Idealist bir
felsefeyi yansitan tarih yaziminda, dnceki donemlerde meydana gelen olaylar1 agiklamak
icin kiiresel ve yasal bir genelleme yapilmaz, ancak her tarihsel olay kendi kosullar1 ve
baglami i¢inde incelenir. Bu goriinlimde; tarihsel sahsiyetlerin diisiinceleri, inanglari,
tarzlari, tutumlar1 ve deger yargilar1 incelenerek tarihi olaylar perspektifinden

anlasilmaya calisilir (Y1lmaz, 2011).

Tarihsel empati, gegmisteki insanlarin diisiince, giidii ve duygularmi o zamanin
kosullarina gore anlamak olarak tanimlanmaktadir. Tarih 6gretiminde tarihsel empatinin
kullanilmasi, 6grencilerin elestirel ve tarihsel diisiinmelerini saglayan tarih 6gretiminde
onemli bir faktordir (Karabag, 2003: 282). Tarihgi, ge¢misi tizerine inga ederken, bazen
karakterinin zihnine niifuz etmek ve bir empati duygusu yaratmak i¢in kanit ve neden-
sonu¢ kurallarinin simirlarini zorlar. Ama empatinin de kurallar1 s6z konusudur. Elde
edilen sonug, mevcut kanitlarla tutarli olmahdir. Bu baglamda “tutarlilik, uygunluk,
yeterlilik ve ekonomi” olmak tizere Shemilt dort kriter Onermistir. Tutarlilik, a¢iklamada
tekdiizelik; alaka diizeyi, tarihsel iliskilerin alaka diizeyi; kapasitenin tarihsel kanitlar1 ve
mevcut bilgileri ne 6l¢iide kapsadigi; 6te yandan indirgeme, diger ii¢ kriteri kargilamayan
daha basit ve alternatif aciklamalara yonelmeye gerek olmadigmi gostermektedir

(Shemilt, 1984, akt. Karabag, 2003: 49).

10



Collingwood (1946: 242) bugiine deginmeden tarihsel kanitlarla insa edilmis bir
tarihsel anlatiya dikkat ¢gekmistir. Foster (1999: 18), tarih¢inin veya 6grencinin baska bir
zamanda ve yerde yasamis birinin kisiligini anlayabildigini belirterek, tarihsel empatinin
biligsel yoniinii vurgulamigtir. Ancak Foster (1999: 19), tarihsel empatinin kurgu
olmadigini ve tarihsel empatinin su 6 temel 6zelligi tasidigmi belirtmistir. Bunlar; 1)
Tarihsel empati, insanlarin neden gegmiste davrandiklar1 gibi davrandiklarini anlamaya
ve agiklamaya yol acan bir siirectir. II)Tarihsel empati, gecmis olaylar1 degerlendirirken
tarthsel baglami ve kronolojiyi anlamay1 igerir. Empati kurmak i¢in 6grenciler, 6grencilik
giinlerinin 6nemli anlarinin, kisiliklerinin ve kiiltiirlerinin farkinda olmalhidir. Il1)Tarihsel
empati, tarihsel kanitlarm kapsamli bir analizine ve degerlendirilmesine dayanir. Tarihsel
kanitlar tarihin motorudur. Ogrencilerin gegmis ¢calismalar1 daha iyi anlamak icin tarihsel
kanitlarin incelenmesine ve yorumlanmasina dahil olmalar1 gerekir. 1V)Tarihsel empati,
gecmis eylemlerin sonuglarmi anlamayi igerir. Tarih 6grencileri gecmisi ve olaylarin
nasil gelisecegini bilme liiksiine sahiptir. Bu nedenle, 6grenciler eylemlerinin
sonuclarinin farkinda olmali ve tarihsel bir figiiriin eylemlerinin gelecekteki olaylari nasil
etkiledigini degerlendirebilmelidir. V)Tarihsel empati, gegmisin dogustan anlasilmasini
ve gegmisin simdiki zamandan farkli oldugunun iistii kapal bir sekilde kabul edilmesini
gerektirir. Baska bir deyisle, gecmisteki insanlar bugiiniin degerleri, gelenekleri, inanglar1
ve bilgileri ile yargilanmamalidir. Etkili bir sekilde empati kurabilmek i¢in 6grenciler
gegmisin sosyo-politik ve Kkiltirel giiglerini anlamaya baslamalidir. VI)Tarihsel
duyarhlik, insanlarin eylemlerinin ve basarilarinin karmasikligina saygi, anlayis ve
duyarlilik gerektirir. Ogrenciler, tarih ¢alismasmm bilimsel bir siire¢ olmadigmi ve
gecmiste insanlarm eylemlerini yoneten mutlak kurallarin olmadigini bilmelidir.
Empatinin bilissel, duyussal ve psikomotor olmak {izere {i¢ temel boyutu oldugu iyi
bilinmektedir. Egitimde empatinin bu boyutlarinin gelismesi ile tarihsel empatinin

ozellikleri daha derinden deneyimlenebilmekte ve hissedilebilmektedir (Calisgkan, 2008).

20.yy. sonlarina dogru tarihsel empatinin tarih ve sosyal bilgiler 6gretimine bir
beceri olarak girmesini saglayan gelismeler yogunlasmistir. Yapilan ¢aligmalarla birlikte
(Lee, 1984; Foster 1999’den akt. Dokmen, 2016) tarihsel empatinin biligsel bir beceri
oldugu ve Ogretilebilecegi kanitlanmustir. Tarihsel empati Ogretim programlarinda

gelistirilmesi gereken bir beceri olarak yerini almistir.
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2.3. TARIHSEL EMPATI KAVRAMININ BOYUTLARI

Tarihsel empati kurma siireci baglangigta “sempati ve tanimlamanin olmadigi
hayal giicli icermeyen bir yaklagim”, bunun bir sonraki asamasinda ise; “tarihte yasamis
insanlar1 ve onlarm eylemlerini anlamlandirma ve anlamaya baslar. Ogrenciler, tarihsel
baglam icinde, gecmis donemi daha iyi anlamak i¢in farkli perspektif ve kanitlardan
destek alarak kendi perspektiflerini olusturmaya baslarlar” (Foster, 2001°den akt. Yilmaz,
2007). Tarihsel empati Uzerine yapilan ¢alismalar sonucunda tarihsel empatinin biligsel
ve duyussal iki boyutu ortaya ¢ikmaktadir. Biligsel empati, bireyin karsisindakinin roliinii
ya da bakis acismi alarak diinyayr baskasimin gordiigli gibi gormek olarak
tanimlanmaktadir (Gladstein, 1983: 468). Duyussal empati ise; genel olarak bireyin
baskalarmin yasadig1 olaylardaki duygusal deneyimi dolayli olarak deneyimleme
kabiliyetidir. Duyussal empati kisinin viicut hareketleri, ses 6lcusu ve ylz ifadelerine
bagli olarak karsidaki kisinin duygularinin hizla taninmasini igermektedir (Reniers ve ark.
,2011: 85).

Tarihsel empatinin biligsel yonii daha yogun goriinse de duyussal yonii de dikkatle
degerlendirilmektedir. Duygularin yogunlugu empatiyi zedelemektedir. Duygusal yoni
agirhikli olarak silirece dahil olmasi ile birlikte birey sempati yapar duygularin
hissedilmesi ve anlasilmasinin 6tesine geger. Duygularin i¢sellestirilmesi ile birlikte ayni

duygularin yasanmasina sebep olur (Altinbas, 2010).

Tarihsel empatinin biligsel ve duyussal boyutu lizerine yapilan ¢aligmalar yogun
olarak bilissel siireg iizerine odaklanmustir. Yaptiklar1 ¢alismalar ile Foster (2001), Lee
ve Ashby (2001), Bryant ve Clark (2006) tarihsel empatiyi bilissel bir sire¢ olarak
gbérmiislerdir. Onlarin goriislerinin aksine bazi arastirmacilar; Kohlmeier, (2006), Brooks
(2011) tarihsel empatinin biligsel siireg olarak goriilmesi ve bu g¢ercevede yapilan
arastirmalarin genellikle perspektif almaya odaklanmasi yerine tarihsel empatinin biligsel
boyutu kadar duyussal boyutunun gerekli oldugunu belirtmektedir (Brooks, 2013: 42).
Aragtirmacilara gore; duyussal boyutun tarihsel empatiden soyutlanmasi miimkiin
degildir. Arastirmacilar, duyussal boyutun tarih egitiminin bir parcasi olmasi gerektigi ve
duyussal boyutun ge¢misin anlamlandirilmasi ve degerlendirilmesinde 6nemli bir unsur
oldugu goriisiindedirler (Barton ve Levstik, 2004). Tarihsel empatinin duyugsal boyutuna
dikkat cekilmesi gereken arastirmalar igerisinde Endacott ve Brooksun (2013)

aragtirmasi tarihsel empatinin duyussal boyutunun da ele alindig1 yeni bir tarihsel empati
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modeli ortaya ¢ikarmistir. Tarihsel empatin U¢ temele dayandigi bu modele gore; “tarihsel

baglamlastirma, duyussal baglanti, perspektif alma” dir.

Tarihsel baglamsallastirma: Uzerinde durulacak olan dénemin siyasi ve sosyal
durumlarinin yani sira kiiltiirel normlarinin anlagilmasini ve bunun yaninda tarihsel
duruma yol acan olaylar ve ayni zamanda gerceklesmis olan diger olaylarin bilgisini

iceren zamansal bir farklilik duygusudur.

Perspektif alma: Ele alinan durum iizerinden kisinin hangi duygulari1 hissedip
hangi tepkileri verdigini anlamak i¢in o kisinin hayat tecriibelerini, i¢inde bulundugu

durumu, inang sistemini ve inang¢larin1 anlamaktir.

Duyusgsal baglanti: Ayni1 zamanda farkli yasam tecriibeleri ile iligki kurarak
tarihsel karakterlerin duyussal tepkilerinin yasadiklari tecriibe, yasam bi¢imi Ve

bulundugu duruma nasil bir etkide bulundugunu anlamaktir.

Endacott ve Brooks bu ii¢ temelin birbiriyle biitiinlesmesi ile birlikte ¢ok daha

gucli ve tam bir tecriibe elde edilecegini savunmaktadir (Sahin, 2021: 16).
2.4. TARIHSEL EMPATININ OZELLIKLER]

Tarihsel empati, “Ge¢miste insan yasamlarmi onlarin perspektifinden incelemek,
degerlendirmek, anlamak ve akilda kalic1 olmalarini saglamak™ olarak tanimlanmaktadir.
Tanim iizerinden yola ¢ikildiginda olay ya da kisi ile kurulan empatinin tarihsel empati
olmasi i¢in bazi dzelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Yeager, David ve Foster (2001)

bu 6zellikleri su sekilde siralamistir;
a) Insanlarin ge¢misteki davranislarmm nedenlerini anlama ve agiklama siirecidir.

b) Tarihsel olaylarm kronolojik ve baglam icinde degerlendirilmesi. Tarihsel
empatileri tespit ederken, 6grenciler o donemin 6nemli olaylarindan, insanlarindan ve

kiiltiirel, ekonomik, politik ve sosyal bilgilerinin farkinda olmalidir.

¢) Tarihsel kanitlarin degerlendirilmesi ve analizi. Tarihsel kanitlar tarihin

motorudur. Bu nedenle 6grencilere tarihsel kanitlar sunulmalidir.

d) Gegmis olaylarmn bir incelemesini igermelidir. Ogrenciler hem olaylarin igsel

yonlerini 6grenmekten zevk alirlar hem de bu bilgileri 6grenmenin faydalarini goriirler.

e) Ogrenim doneminin giiniimiizden kesinlikle ve énemli &l¢iide farkli oldugunun

farkindalig1 gerekmektedir.
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f) Tarihsel empati, insan davraniginin ¢esitliligine, ¢esitliligine ve karmasikligina

saygi1 gosterilmesini gerektirir.
3. OGRENCILERIN TARIHSEL EMPATIi BECERILERININ GELiSTIRiLMESI

Tarihsel empatiyi 6gretmek icin tek basina bir yontem ve strateji yeterli degildir.
Tarihsel empati becerisi gegmis olaylar1 yeniden gozden gegirme, bir vaka veya tarihi kisi
hakkindaki temel bilgileri inceleme ve degerlendirme, vakalar1 ve bireyleri orijinal
tarthsel baglamlarinda anlama olarak goriilmektedir. Herhangi bir konu tarihsel empati
yoluyla ayrmtili olarak arastirilabildigi gibi, konular da tarihsel empatide kullanilmak
iizere cesitli beceriler kullanilarak arastirilabilir. Tarihi bir olay1 yeniden degerlendirme
becerisini olusturan yeni bir 6gretim yontemi olan aktif 6grenme yonteminin kullanilmasi
uygun olacaktir. Tarihsel empati becerilerini gelistirmek i¢cin “yaratici yazma, tarihi
yerleri ve miizeleri ziyaret etme, yaratict tiyatro vb.” etkinlikler yapilabilir. Ayrica
tarihsel empati egitimi i¢in “Biyografiler ve tarihi romanlar, drama ve rol yapma, sunum
uygulamasi, tarihi yerlerde canlandirma, gorlntilerle yeniden insa, oyunlar ve
simulasyonlar, karar verme uygulamalari, Kultiir ve eckonomiyi iligskilendirecek
alistrmalar, deneysel animasyon, onay alistirmalari, empati ikilemi, gegmis ile bugiinii
ayrrmak i¢in yapilandirilmis alistrmalar” gibi uygulamalar 6nerilebilir (Shelmilt, 1984,
akt. Karabag, 2003).Bu tiir etkinlikler 6grencilerin derslere aktif katilimini sagladigi gibi

Ogrenilen becerilerin kalic1 olmasini desteklemektedir (MEB, 2005).

Tarihsel empati, ge¢cmisteki insanlarin bireysel durumlarini ne kadar onemli
algiladiklarini anlamaya calisir. Ancak onlarm ruh hallerini veya duygu tiirlerini nasil
algiladiklar1 arastirilmamaktadir. Bu sadece yarigmalarda veya smif alistirmalarinda
degil; kitaplarda, devlet belgelerinde ve tezlerde tarihsel sempati iceren yanlis
anlasilmalar bulunur. Ve 6zdeslestirme anlamina gelen 'sempati' terimi, tarihsel olarak
empati ile karistirilmaktadir. Yukaridaki tarihsel empati, tarihsel ge¢gmisteki insanlar ile
zamanimiz arasinda bir fark oldugu varsayimina dayanmaktadir ve empati, konumlari,
zaman dilimi, kiiltiirleri ve yasamlar1 ne olursa olsun tiim insanlarin ayni kosullara sahip
oldugu varsayimina dayanmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin alt dallarindan biri olan tarih
derslerinde tarihsel empatinin kullanilmasiyla ilgili en sik karsilasilan sorun, 6gretmen ve
ogrencilerin "tarihsel empati” kavramini "sempati" ile karigtirmalaridir. Gegmiste 6grenci
kisiligine sahip biiyiikel¢i, asker, devlet adami, temsilci vb., onlar1 insan olsaydi

yapacaklarini degistirmeye zorlayan tarihsel empatiyle ¢elisir. Aslinda, bdyle bir soru
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soruldugunda, dgrenciler kisisel duygu, diisiince ve deneyimlerine dayali olarak ge¢misi

zamanimizin perspektifinden anlama egilimindedir (Bryant & Clark, 2006).
4. SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE TARIHSEL EMPATIi KULLANIMI

Sosyal bilgiler nedir? sorusuna ¢ok fazla tanimlama yapilmis olup bu tanimlar
tarih icerisinde pek ¢ok degisiklige ugramistir. Weshley bu tanimi ilk kullananlardan
biridir. Weshley’e gore; sosyal bilgiler, “sosyal bilimlerin pedagojik amagclarla
basitlestirilmis sekli” (Hertzberg, 1981°den akt. Doganay ve Sari, 2004: 153) olarak
tanimlanmaktadir. Daha sonra ise sosyal bilgiler, etkili vatandashk egitimi amaciyla
sosyal bilimlerin disiplinler arasi islendigi bir program halini almistir. 1993 yilinda
Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), sosyal bilgilerin alanin1 genisleterek
edebiyat, sanat, halk bilim, din ve hatta fen bilimlerinin insan eksenli konularini da i¢ine
almustir. (akt. Doganay ve Sar12004: 153). Tanimlamalardan da anlasilacagi tizere sosyal
bilgiler, kendi igerisinde birden ¢ok disiplini barindiran bir ¢alisma alanina sahiptir. Bu
calisma alani icerisinde farkl disiplinlerde kazanimlarin aktariminda strateji, teknik ve
yontemler kullanilmaktadir. Tarihsel empati bu tekniklerden bir tanesidir (Aydin,2020:
42).

Tarihsel empati teknigi, modern tarih 6gretimi yaklasimi kapsaminda sosyal
bilgiler dersini olusturan disiplinlerden biri olan tarih 6gretiminde uygulanmaya
baslamistir. Modern tarih 6gretimi yaklagiminin odaklandigi temel konu, 6grencilerin
tarihsel sirecler, tarihsel vakalar ve tarihsel aktorler hakkinda tarihsel diisiinme ve yargi

becerilerini gelistirmeleri gerektigidir (Ding ve Uztemur, 2018).

Sosyal bilgiler dersinde tarihsel empati tekniginin kullanilmasi, 6grenciye
anlatilan olay Orgiisiiniin giiniin sartlar1 ile degerlendirme imkani saglamasi acisindan
onem tagimaktadir (Aydin, 2020: 42). Gegmiste yasamus kisilerin davraniglarini anlamaya
yardimci olan sosyal bilgiler derslerine tarihsel empatinin eklenmesi ile birlikte derslerin
akici gegmesinin yani sira daha anlamli 6grenme de saglanmaktadir (Altikulag ve

Gokkaya, 2014).

Sosyal bilgiler dersinde empati etkinlikleri, “Cocuklar kendi amag ve ihtiyaglarina
gore uyarlandiklari i¢in her tiirlii 6grenme durumuna goniillii olarak katilirlar” seklinde
tanimlamistir (TDK, 2019). Yapilandirmaci egitimde, programin odak noktasi kazanim,
beceri ve deger etkinlikleridir (Yazici ve Koca, 2011: 33). Empati becerileri Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (2018) kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yer
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almaktadir. Nitekim program, 6grencilerin kendi fikirlerini belirlemelerinin, sosyal ve
kiiltiirel baglamlarda anlayislarim1 gelistirmelerinin, gercek diinya sorunlariyla
yiizlesmelerinin ve bilgileri kendi deneyimlerine gbre yorumlamalarmin Onemini
vurgulamaktadir (MEB, 2018). Bu hedeflere ulasmak empati ile ortiigiir. Kabapinar’in
(2005) yaptig1 calismalarda Ogrencilerin empati etkinlikleri sonunda goriisleri
degerlendirilmistir. Ogrenciler; “aktif olmaktan, eglenmekten, hayata dair farkindalk
kazanmaktan” memnun olduklarin1 belirtmislerdir. Bu degerlendirmeden yola ¢ikarak
sosyal bilgiler 6gretiminde empati etkinliklerinin kullaniliyor olmasi programin ilkelerine

hizmet etmektedir (Kabapinar, 2005a: 20-123).
5. ILGILI ARASTIRMALAR
5.1. YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Karabag (2003) Ogretilebilir ve Bilissel Bir Beceri Olarak Tarihi Empati adli
tezinde tarihsel empati alistirmalarmin yapildigi smiftaki 6grencilerin tarihsel empati
diizeyleri ile geleneksel 6grenme ortamindaki 6grencilerin tarihsel empati diizeylerini
karsilastirmistir. Tiyatro ¢alismalar1 ve etkinliklerini iceren deneysel bir ¢alisma olan
arastirmada, Bloom'un siniflamasina goére tasarlanmis alt1 maddelik klasik bir yazili 6lgek
kullanilmistir. Lee'nin (2001) tarihsel empati diizeyleri dikkate alinarak betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Bu sonuclara gore tarihsel empatiden tam anlamiyla
yararlanilarak, zengin materyalle desteklendiginde 6grencilerin tarihe ilgileri artmaktadir.

Ogrencilerin derslerde anlatilan konulardan keyif aldiklar1 belirlenmistir.

Coskun Keskin (2007) sosyal bilgiler derslerinde empati becerilerine dayali
ogretim tekniklerinin kullanilmasina yonelik arastirmasinda, sosyal bilgiler derslerinde
empati becerisini arastrmistir. Ogrencilerin bilissel, duyussal, ahlaki ve sosyal
becerilerini incelemistir. Arastrma sonucunda empati becerilerinin yogun olarak
kullanildigi sosyal bilgiler derslerinde, 6grenci arastirmasi sirasinda gelistirilen empatinin

Ogrenme siirecine katki sagladig belirtilmistir.

Caligkan (2008) arastirmasinda empatinin etkinligini ve islevselligini gostermek
icin arastirmalar yapmustir. Nitel arastrma yontemi kullanildigi ¢aligmada durum
calismasi deseni kullanmigtir. Veri analizi igin seyahat ginlikleri (dokiimanlar) analiz
edilmistir. Veri toplama araci olarak 6grencilerin tarihsel empati teknigine gore “seyahat
glinliikleri” adi verilen giinliikler kullanilmistir. Sonuglar tarihsel empatinin ¢ yonu

acisindan analiz edilmistir. Bunlar: biligsel, duyussal ve psikomotor becerileridir.
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Arastirma sonucunda 6grencilerin Misir seferine katilan askerlere tarihsel olarak sempati

duyduklar1 belirlenmistir.

Aysal (2012) arastirmasinda yedinci sinif sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarihsel
empati becerileri ve akademik basari iliskisini incelemistir. Arastirmasinda 6ntest-sontest
kontrol gruplu deneysel model kullanmistir. Bu ¢alismaya gore, tarihsel empati temelli
rol yapma yaklasimini kullanan her iki deney grubunun akademik basarisinin Sosyal
Bilgiler Dersi Programini (2005) kullanan kontrol gruplarma gore daha yiiksek olarak
belirlenmistir. Arastrma sonucunda tarihsel empatiye dayali rol yapma teknikleri ile

ogrenci basarist arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Yilmaz ve Koca (2012) arastirmalarinda 6gretim programu ile uygulanan tarihsel
empatiye yonelik 6gretmenlerin algilari, diisiinceleri ve deneyimlerini incelemislerdir.
Nitel aragtirma yontemiyle yapilan arastirmada 6gretmenlerin tarihsel empatiyi belirli
kavramlarla karistirdigi sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin cinsiyeti ve lisans egitimi
tiirlinlin tarthsel empati algilar1 iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Tarihsel empati
konusunda kavramsal farkindalig1 diisiik olan 6gretmenlerin siniflarinda da ayni kavram
yanilgilarinn devam ettigi belirlenmistir. Ogretmenlerin tarihsel empatiye yonelik
olumlu tutumlar1 ve tarih 6gretiminde tarihsel empatinin kullanilmasi gerektigine iligskin
inanglar1 aragtirmanim olumlu sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgular1 ayni

zamanda 0gretmenlerin tarihsel empatiyi uygulamadaki sorunlarimi da igermektedir.

Aysal (2012) arastirmasinda ilkogretim 7. siif sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda akademik basar1 i¢in empatik rol yapma yontemleri incelenmistir. Bu
arastirma, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezindeki Atatiirk
[Ikogretim Okulu'nda iki farkli sinifta gergeklestirilmistir. Kontrol gruplu bu arastirmada
model eylem arastirmasi kullanilmigtir. Ogrenci geri bildirimleri ile bir anket-gdriisme
formu hazirlanmistir. Her grup i¢in gelistirilen 6l¢gme araglarinin sonuglar1 ayr1 ayr1 analiz

edilerek gruplarin ortalama ve anlamlilik durumu incelenmeye calisilmistir.

Altikulag ve Gokkaya (2014) arastirmalarinda tarih derslerinde anilar1 kullanarak
ogrencilerin tarihsel empati becerilerinin diizeyini incelemislerdir. Arastirma kapsaminda
oncelikle Miicadele donemi anilar1 incelenmis ve iinite gosterimine uygun boliimlerden
alintilar yapilmustir. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik 6gretim programinda hatiratlarin
kullanilmasmin ogrencilerin tarihsel empati becerilerini olumlu yonde etkiledigi

gozlemlenmistir. Ogrencilerin dykiilerinde kendi sifatlarmi kullandiklari, kendilerini
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tarihi sahsiyetlerin yerine yerlestirdikleri ve mevcut olaylar1 bagimsiz olarak
deneyimleyebildikleri goriilmiistiir. Arastirma sonucglarina goére hatiratin  tarih

ogretiminde kullanilabilecek uygun bir 6gretim materyali oldugu 6ne stiriilmiistiir.

Ersoy ve Kosger (2016) arastirmasinda sosyal becerilerin ve olumlu sosyal
davraniglarin 6grenciler igin dnemli oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alismada empatinin
tanimi, olusum siireci, norobiyoloji ve Onemi tartigilmaktadir. Empatik tepkiler
gelistirmek, sosyal becerilerin 6nemli bir pargasi olarak kabul edilir. S6z konusu empatik
cocuklarin daha destekleyici, daha az saldirgan ve daha gelismis ahlaki degerlere sahip

olma egiliminde oldugu belirtilmistir.

Din¢ ve Uztemur (2018) arastrmasinda tarihsel perspektif kazamm &lgegini
Tirkiye'ye uyarlayarak tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel perspektif
kazanim becerilerini incelemistir. Bu ¢aligma sonucunda 6gretmen adaylarmin tarih ve
sosyal bilgiler 6gretim programina tarihsel bir bakis ag¢is1 kazandirma becerilerinin yeterli

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Kaygisiz (2019) yaptig1 arastirmasinda etkinliklerle islenen dersin tarihsel
empatiyi gelistirdigini ve bununla birlikte tarihsel empati becerisinin yeterliligini 6grenci
goriislerini alarak ortaya koymayi1 amaglamustir. Yaptigi arastirma sonucunda tarihsel
empati tekniklerinin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasiyla 6grencilerin gegmisteki

insan davraniglarini anlayip agiklayabildikleri sonucuna varilmistir.

Sahin ve Akt (2021) “6grencilerin tarihsel empati deneyimlerinin incelenmesi”
iizerine yapmis olduklar1 arastirmada, farkli tarihsel karakterlerden herhangi biri ile
empati kuran 6grencilerin tarihsel empati deneyimlerini g6z 6niinde bulundurarak tarihsel
ve duyussal baglam ile incelemeyi amaglamiglardir. Yapilan arastirma sonucunda var
olan literatiirden, giiniimiize yonelik bir bakis agismin insanlarin tarihte yaptiklari
davranislarim dogru anlagilabilmesinin engellenecegine dikkat ¢ekmislerdir. Bu sebeple
ogretmenlerin 6zellikle 6grencilerin gegmise dair anlayislarini siirlamalarinin farkinda

olarak yansitmasi gerekti sonucuna varmislardir.

Fidan, (2023) yapmis oldugu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
tarinsel empatinin sosyal bilgiler o6gretiminde kullanilmasma iligkin goriis ve
degerlendirmelerini incelenmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarinin bazilarinin

tarihsel empati algilarinin zayif oldugu, tarihsel empatinin daha ¢ok duyussal boyutu
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iizerine odaklandiklary, biligsel boyutunu ise yeterince dikkate almadiklar1 tespit

edilmistir.
5.2. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Foster (1999) Using Historical Empathy to Excite Students about the Study of
History: Can You Empathize with Neville Chamberlain The Social Studies, adli
caligmasinda 6grencilerinin tarihsel figiirlerin eylemlerinin ardindaki nedenlerle ilgili
diistince ve fikirlerini sunmak i¢in tarihsel kanitlar1 kullanmistir. Sonu¢ olarak
ogrencilerin tarihi karakterlerin eylemlerinin arkasindaki nedenleri acikladiklari

gorilmiistiir.

Jensen (2001), arastrmasinda tarihsel empatinin gelisimini desteklemek i¢in
tarihsel tartigma yontemini kullanmistir. Tartisma yoluyla 6 grencilerin gegmiste yasayan
insanlarin bakis agisma sahip olduklar1 ve gecmisteki olaylar1 daha iyi anladiklari
anlasilmistir. Tartigmalar, bunun 6grencilerin tarihsel perspektifleri anlamalarmi ve
gecmisteki farkli bakis acilarmi ve iki bakis acisi arasindaki farki dikkate alma
yeteneklerini biiyiik Olclide gelistirdigi sonucuna varmistir. Buna ragmen Ogrenciler,

gecmisin bugiinden farkli oldugunu géstermekte zorlandiklarini ileri stirmiislerdir.

Jensen (2008), arastirmasinda tarihsel tartismalar yoluyla besinci smif
ogrencilerinin tarihsel perspektifini gelistirmeyi amaglamistir. Ogrenciler, Onceki
donemlerin yaklagimlar1 arasindaki farklar1 gorerek bakis acilarini zenginlestirebildiler.

Ancak 6grenciler ge¢misin bugiinden farkli oldugunu gostermekte zorlanmustir.

Lazarakou (2008), arastirmasinda ilkogretim dordiincii smifa yonelik Antik
Yunan ilkokul tarih miifredatini inceleyerek empatinin tarihsel empati icin temel bir arag
olarak kullanilip kullanilamayacagini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmada, tarih
ders kitabinda sempatik etkinliklerin sayisinin sinirli oldugu goriilmistiir. Smirl miktarda

tarihsel materyal ve kanitin tarihsel sempatiyi sinirlayacagi sonucuna varilmistir.

Brooks (2008), arastirmasinda 8. simif sosyal bilgiler derslerinde iki hafta boyunca
toplanan verilerden elde edilen sonuglar1 inceleyerek, Ogrencilerin ddev yazarken
aldiklar1 tarihsel sonuglarm tarihsel empati gelistirme egiliminde oldugunu buldu.
Ogrencilerin tepkileri yazma gorevi igin gereken tarihsel empati becerilerini gelistirdigi

gorilmiistiir.

Cunningham (2009), 4 tarih 6gretmeni ile bir vaka arastirmasi yiiriitmiistiir.

Calisma ortaokulda gorev yapan Ogretmenler icin tarihsel empati ve empatinin
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yontemlerine odaklanmistir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin empati ve tarihsel
empati vakalarmi yorumlarken empati hedeflerine nasil ulasacaklarini bildikleri

belirlenmistir.

John ve Endacott (2010), 6grencilerin biligsel ve duygusal yapilarmin tarihsel
empati ile nasil bir arada var olabilecegi sorusuna cevap bulmaya galismistir. Tarihsel bir
paradoks karsisinda benzersiz ihtiyaglar1 i¢in geleneksel bir sosyal bilgiler miifredatindan
ii¢ tarihi figiir se¢ilmistir. Bunlarin yani sira arastirma etkinlikleri, tartismalar, tarihsel
anlatilar, st biligsel etkinlikler ve aragtirmaci notlarindan toplanan 6grenci yanitlari da
dahil edilmistir. Bulgular, 6grencilerin zor durumlar1 daha iyi anlamak i¢in tarihsel
figlirlerle duygusal baglantilar kurduklari, kaynak kanitlar1 ve kisisel deneyimleri

kullandiklar1 sonucuna varmistir.

Endacott (2010), arastirmasinda {ist biligsel faaliyetler ve bir fenomen (zerine
arastirmaci notlar1 gibi tarihsel olarak fenomenolojik akil yiirlitme anlayistyla c¢elisen

ogrencilerin biligsel anlayislarini ve duygusal baglantilarii kurmustur.

Brooks (2011), yaptigi nitel bir vaka arastirmasinda 6gretmenlerin 6gretiminde ve
ogrenci yanitlarinda tarihsel empatiyi aramistir.29 saatlik akademik ¢alismada, 6gretmen
ve 10. smif oOgrencilerden olusan dort kisi ile odak grup goriismeleri sonucunda
ogrencilerin empati eksikligine ragmen tarihsel bir bakis agis1 edinebildikleri
gozlemlenmistir. Bu ¢alisma, birincil ve ikincil kaynaklar kullanilarak tarihsel empatinin

gelistirilmesi ag¢isindan 6nemlidir.

Davison (2012), arastirmasinda tarihsel empatinin bilissel ve duyussal olmak
Uzere iki boyutunu incelemistir. Ogrencilerin tarihsel empatiye tepkileri, bunlar

kullanilarak biligsel ve ardindan duyussal alanlar acisindan degerlendirilmistir.

Endacott ve Brooks (2013), arastirmalarinda smif uygulamasinda tarihsel
empatinin islevsellestirilmesine bilissel ve duyussal iki boyutlu bir yapi olarak
kavramsallagtirilmasini arastrmistir. Aragtirmanin betimsel bir analiz ile yapilmasi
sonucunda, Oneri olarak empati gelistirme konusunda daha fazla ¢alismaya ihtiyag oldugu

vurgulanmugtir.

Endacott (2014), arastrmasinda giincel ve teorik bir konuda lise 6grencilerinin
biligsel yapilarin1 tarihsel empati kapsaminda degerlendirmistir. Tarihsel empatiyi

Olcmek icin Il. Diinya Savasi swrasinda Japonya'ya atilan atom bombasi konusu
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secilmistir. Sonug olarak, dgrenciler arasinda kimlik, insan deneyimi ve tarih ile empati

kurarak duygusal baglar kuruldugu goriilmiistiir.

Dillenburg (2017), arastirmasinda dgrencilerin tarihsel empati ve alginin biligsel
ve duyussal boyutlarmi tarihsel perspektif alma baglaminda anlamalarini incelemistir.
Tarihsel olaylar1 bilgi ile sunarak, perspektif kazanmanin, perspektifi gérmenin veya

geemise iligkin anlayiglarini degistirmenin 6grencilerin rolii oldugu sonucuna varilmastir.

Savenije ve Bruijn (2017)’e gore, ortaokul 6grencilerinin miizedeki anlatilarindan
olusan goriisler, sergi sirasinda gozlemleri ve egitim faaliyetlerine katilimlar1 ile tarihsel

empati gelistirilebildikleri sonucuna ulagilmistir.

Wagner ve Dversnes (2022), arastirmasinda “12 Yillik Esaret” (McQueen 2013)
filminden yararlanarak gorsel etkinliklerin tarihsel empati diizeyini nasil gelistirdigini
incelemislerdir. Bes haftalik ders planiyla uygulanan arastirma sonucunda; iyi hazirlanan
gosterim ile ilgili etkinlikler birlestirildiginde tarihsel empatiyi gelistirme potansiyelinin

giiclendigi sonucuna varilmistir.

Nielsen (2023), c¢alismasinda tarihsel empatinin hem bilissel hem de duyussal
boyutlar1 igeren bir siire¢ oldugu ve empati gelistirmede bu siireglerin ilerlemeye katkisi
incelenmistir. Arastirmada geng Ogrenciler bir saha gezisine ¢ikarilmis ve sonrasinda
ogrenciler ile roportaj yapilmistir. Calisma bilissel ve duygusal boyutlarin nasil i¢ ice
gectigini, saha gezisinin tarihsel empatinin gelisimi i¢in gerekli olan duygusal ve kisisel

baglantiya nasil katkida bulundugu aciklamistir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM
1. ARASTIRMANIN MODELI

Ilkokul dgrencilerinin Milli Miicadele kahramanlariyla tarihsel empati kurma
deneyimlerinin incelendigi bu ¢alisma nitel arastirma yonteminde tasarlanmistir. Yildirim
ve Simsek (2013) nitel arastirmay1; gozlem, goriisme ve dokuman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarm ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlamaktadir. Arastirmada nitel arastrma yontemtemlerinden fenomenoloji deseni
kullanilmistir. Fenomenoloji, insalarin belli bir olgu veya goriisle ilgili duygularmi,
anlayiglarin1 ve bakis agilari anlatmalarin1 saglayan ve bu olguyu nasil tecriibe
ettiklerini betimlemek i¢in kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Rose, Beeby &
Parker, 1995: 124). Farkli bir tanimlamaya gore ise; fenomenolojik yontemin kullanildigi
bir ¢alismada arastirmaci, insanlarin belirli bir fenomene kars1 kendi bakis agilar1 ile
vermis oldugu ¢esitli tepkilerin anlamini yorumlamaya ¢alisir (Johnson ve Christensen,
2014). Arastirmada tarihsel empati konusunda 6grencilerin bakis agilarinin detayli bir

sekilde incelenmesi amaglandigi i¢in fenomenolojik yontem tercih edilmistir.
2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar
il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh biri 6zel, biri devlet ilkokulu
olmak tizere iki farkli okulun 4.smifinda 6grenim gormekte olan 30 &grenci
olugturmustur. Smif 6gretmenleri tarafindan yapilacak olan ¢alisma anlatilarak gonalli
olan 6grenciler belirlenmistir. Calisma grubunu olusturan gonulli 6grencilerin segimi
yapilirken smif 6gretmenlerinin yardimi alinarak, okul basar1 durumu diisiik, orta ve
yiksek olan 18 kadin, 12 erkek 6grenci olmak iizere toplam 30 6grenci belirlenmistir.

Belirlenen 6grencilerin ailelerinden de arastirma yapilmadan 6nce izin belgesi alimmuigtir.

Caligma grubunun olusturulmasinda amagli 6rnekleme yontemlerinden Olgit
ornekleme ve maksimum ¢esitlilik 6rnekleme kullanilmistir. Maxwel’e (2018) gore
amagh Ornekleme yontemi arastirma sorularini en iyi sekilde cevaplandirmaya imkan
tantyan, en verimli iliskileri kurabilecek katilimcilar1 segmek i¢in kullaniimaktadir. Olgit
ornekleme derinlemesine arastirma yapabilmek i¢in bilgi zengini durumlar secilmektedir.

Olgiit 6rneklemenin temel mantig1 éncesinde belirlenmis olan bir dizi dlgiitii karsilayan
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biitiin durumlarin incelenmesidir (Patton, 2014). Yapilan arastirmada ¢alisma grubunu
olusturan O6grencilerin secilmesindeki Olgiit; diislik, orta ve yiiksek basar1 grubunda
olmasi olarak belirlenmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme ¢aligma grubunun yas,
cinsiyet, ekonomik durum, meslek gibi farkli 6zelliklere gore Orneklenmesidir. Bu
ornekleme farkli bakis agilarina ulagilmasi hedeflendiginde tercih edilmektedir (Creswell,
2013). Bu aragtirmada maksimum ¢esitlilik 6rneklemini saglamak iizere ¢aligma grubu,
devlet ve 6zel ilkokullarda okumakta olan 30 6grenci belirlenmistir. Bu sekilde arastirma
konusuna iligkin derinlemesine ve ¢esitlilik gosteren verilere ulasilmasi hedeflenmistir.
Calisma grubunda yer alan 6grencilerin kimlik bilgilerinin gizli tutulmasi sebebiyle
gergek isimleri yerine 6grencilerin kendi segmis olduklari rumuzlar kullanilmistir. Tablo

1’de arastirmanin ¢alisma grubuna ait 6zellikler verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Ozellikler

F %
A Kadin 18 54
Cinsiyet

Erkek 12 46

Okur Yazar Degil - -

Tlkokul - -
Anne Egitim Durumu Ortaokul 4 12
Lise 5 17
Universite 20 67

Yiksek Lisans 1 4

Okur Yazar Degil - -

Tlkokul - -
Baba Egitim Durumu Ortaokul 4 16
Lise 4 16
Universite 22 68
Ogretmen 11 37
Ev Hanimu 8 27
Hemsire 5 18

Akademisyen 1 3

Anne Meslegi Doktor 1 3
Avukat 1 3

Mikrobiyoloji Uzmamn 1 3

Y Onetici 1 3

Isci 1 3

Tablo 1 (Devam). Calisma Grubuna Ait Ozellikler
f %
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Esnaf 9 30
Mudur 4 16
Ogretmen 3 10
Memur 3 10
Isci 3 10
Baba Meslegi Muhendis : °
Anestezi uzmani 1 3
Acil Tip Uzmani 1 3
Is Adam 1 3
Astsubay 1 3
Veteriner 1 3
Doktor 1 3

3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Goriisme formlar1 arastirma problemiyle ilgili hazirlanan biitiin sorularin
kullanilmasini giivence altina almaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Arastirmada
kullanilan yar1 yapilandirilmig gériisme formunun olusturulma asamasinda ilgili litaratiir
dikkate alinarak arastirma konusuna yonelik agik uclu sorular hazirlanmistir. Hazirlanan
sorular tarih egitimi ve 6lgme degerlendirme alaninda iki alan uzmani tarafindan kapsam
ve anlasilabilirlik a¢isindan incelenmistir.  Sorularin  kapsam gecerligi  ve
anlagilabilirligine iliskin yapilan geri doniitler ile sorular Uzerinde dlzeltmeler

tamamlanmis ve goriisme formuna son hali verilmistir.

Gosiirme formu iki boliimden olusmaktadir. Goriisme formunun ilk bolimiinde
ogrencileri tanimlayabilmek igin cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve meslegine yonelik
sorulara yer verilmistir. Ikinci boliimiinde ise; ilkokul dgrencilerinin Milli Mucadele
kahramanlariyla tarihsel empati kurma deneyimlerini belirlemeye yonelik sorular
bulunmaktadir. Bu bolimde; ilkokul 6grencilerinin Milli Miicade yillarma yonelik
kurduklari tarihsel empati deneyimleri, etkilendikleri Milli Miicadele kahramanlari ve bu
kigilerden etkilenme nedenleri, etkilendikleri Milli Miicadele kahramina yonelik
yazdiklar1 tarihsel empati hikayesi ve Milli Mlcadele hakkindaki goriislerini belirlemeye

yonelik sorular yer almaktadir.
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4. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI

Veri toplama sureci yayn etigi kurallarina uygun olarak tamamlanmustir. Yapilan
arastirma cercevesinde Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulu’ndan (Etik Kurul Karar1 14.03.2019 tarih ve 2019/36 sayili) etik izin alinmuistir.
Uygulama MEB’e bagh iki ilkokulda gergeklestirildigi igin Milli Egitim Bakanligi’na
Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastrma Destegine Yonelik izin ve
Uygulama Yonergesine (MEB, 2007) uygun hareket edilmistir. Uygulamaya baslamadan

once Milli Egitim Bakanlhigi’ndan resmi izin alimmustir.

Aragtirma verileri, 01.11.2021-29.11.2021 tarihleri arasinda, arastirmaya katilan
ogrencilerin smif Ogretmenlerinden randevu alinarak Ogretmenler odasinda her bir
ogrenciyle gergeklestirilen yUz ylze goriismeler sonucunda toplanmistir. Goriisme
yonteminde goriismeci hem dnceden hazirladigi sorulart hem de sorulara yonelik verilen
cevaplar1 detaylandirmak adina ek sorular sorabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Merriam’a (2018) gore yar1 yapilandirilmig goriismeler, konugmanin akisma gore ek
sorularla yanitlarin detaylandirilmasina ve konu hakkinda yeni fikirlere ulasilmasini
saglamaktadir. Arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilen yar1 yapilandirilmig
goriismeler, yazmaya ve doldurmaya dayali anketlerdeki smirliliklardan uzaktir ve

derinlemesine bilgi edinmeye imkén tanimaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2013).

Goriismeye baslamadan once Ogrencilere calismanin amaci anlatilmis, Veri
kaybmi onlemek amaciyla ses kaydi almabilmesi i¢cin 6grencilerden izin almmustir.
Gorilismeler sirasinda yonlendirici ifadelerden kag¢imilmig 6grencilerin diisiincelerini
rahatca ifade edebilecekleri bir ortam olusturulmaya 6zen gosterilmistir. Arastirmada
ulagilan verilerin arastirma disinda kullanilmayacagi, bu gériismenin bir sinav olmadigina
yonelik agiklama yapilmis ve bu sayede Ogrencilerden samimi cevaplarin alimmasi
saglanmigtir. Goriigme formunda yer alan sorulara yonelik 6grenci goriisleri lizerine
goriismeyi daha detayli anlamak ve incelemek amaciyla goriisme sirasinda sonda ek
sorular kullanilmistir. Patton’a (2014) gore; katilimciya goriisme sirasinda yoneltilen ek
sorular, cevabi derinlestirmek, cevaplarin zenginlik ve derinligini arttirmak i¢in kullanilir.
Goriigmeler her bir dgrenciyle yaklasik 15-20 dakika siirmiis, her goriisme sonunda
ogrencilere eklemek istedikleri herhangi bir sey olup olmadig:1 sorularak veri toplama
stireci sonlandirilmistir. Derinlemesine veri toplanmasi hedeflendigi i¢in goriismeler
sliresince 6grencilerle uzun stireli iletisim kurulmasina 6zen gdsterilmis ve goriismelerin

kisa siirmemesine dikkat edilmistir.

25



Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra goriisme kayitlart Microsoft Office
Word programimma kaydedilerek metne doniistiiriilmiistiir. Goriismelerden elde edilen
veriler icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. igerik analizinde veriler onceden
belirlenen basliklar yani temalar altinda yorumlanmaktadir. igerik analizinde katilimc1
goriismelerinden alnti yapmak calismanin giivenirligi ve goriislerin yansitilmasini
saglamaktadir. Ayrica ¢arpici goriislerin yansitilmasina da imkan tanimaktadir (Altunigik
ve digerleri, 2005). Goriismelerde 6grencilerin verdikleri cevaplar aragtirma problemleri
dikkate almmarak kodlanmis, olusturulan kodlardan tema ve alt temalar belirlenmistir.
Veri analizinin son agamasinda verilere anlam kazandirmak i¢in bulgular temalar, alt
temalar ve kodlar ¢ergevesinde tablolarla sunulmus ve dogrudan alintilarla desteklenerek

yorumlanmistir. Arastirmada dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir.

Arastirmada gegerlik ve gilivenirligi saglamak i¢in bazi stratejiler kullanilmistir.
Aragtirmanin veri toplama siirecinde kaynaklarin ¢esitlenmesi stratejisi kullanilmus, biri
devlet digeri 6zel ilkokulu olmak iizere iki farkl ilkokulu secilerek, okul basarisi diistik,
orta ve yiiksek olan 68renciler sec¢ilerek azami ¢esitlilik saglanmasina 6zen gosterilmistir.
Yildirim ve Simsek’e (2013) gore veri toplama siirecinin detayli sekilde raporlastiriimasi
ve sonuglara nasil ulasildigimin agiklanmasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli
Olcltlerindendir. Anlasilabilirligi arttirmak tizere bulgularin sunumunda tablolar
kullanilmis, aktarilabilirligi saglamak tizere dogrudan alintilar yapilmistir. Teyit
edilebilirligi saglamak {izere belirlenen temalar ve kodlar uzman goriisiine sunulmustur.
Goriis ayriliklarinin bulundugu tema ve kodlar tekrar degerlendirilerek veri analizine son

hali verilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

1. iLKOKUL OGRENCILERININ MIiLLi MUCADELE BASLANGICINDA
MUSTAFA KEMAL PASA ILE KURDUKLARI TARIHSEL EMPATI
DENEYIMLERINE YONELIK GORUSLERI

Ilkokul grencilerinin “Mustafa Kemal Pasa’nin yerinde oldugunuzu diisiin(n.
Milli Mucadeleyi baslatacaksin ve tiirlii zorluklar i¢indesin. O doénemi anlatan
hikayelerden ve yazilardan yararlanarak bana iginde bulundugun durumu, aldigin
kararlart, bu kararlarin gerekgelerini ve hislerini anlatir misin?” sorusuna verdikleri
yanitlarin analizi sonucunda elde edilen temalar, kodlar ve frekanslar Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. ilkokul Ogrencilerinin Milli Miicadele Baslangicinda Mustafa Kemal Pasa ile
Kurduklari Tarihsel Empati Deneyimlerine Y dnelik Gortisleri

—h

Temalar Kodlar

-
w

Tedirgin/gergin/stresli hissetmek

Heyecanli hissetmek

Korkmus hissetmek

Gururlu hissetmek

Mutlu/sevingli hissetmek

Uzgun/hiiziinli hissetmek

Zor durumda kalmis hissetmek

Cesur hissetmek

Duygusal Ozguvenli hissetmek

Durum Yanlis karar alabilecegini diisiinmek

Ciddi hissetmek

Dirist hissetmek

Diismana hakaret etmek istemek

Fedakar hissetmek

Sinirli hissetmek

Umutlu hissetmek

Kararl hissetmek

Rl RPN W w|lw|lo|o|o]| | ©

Utangac hissetmek
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Tablo 2 (Devam). ilkokul Ogrencilerin Millt Miicadele Baslangicinda Mustafa Kemal Pasa ile
Kurduklar1 Tarihsel Empati Deneyimlerine Y dnelik Goriisleri

Temalar Kodlar f

=
SN

Milli bilinci uyandirmaya ¢aligmak

|
|

Ulke i¢in, vatanm kurtulmasi i¢in savasmak

Asker sayisini arttirmak

Nasil kazanilacagini diisiinmek/plan yapmak

Halkin destegini almaya calismak

Kongreler dizenlemek

Almmak Askerlerimi cesaretlendirmek

Istenen Gizli faaliyetler yapmak

Kararlar Yasly/Cocuklar1 korumak/savastan uzak tutmak

Gazetecilerle goriismek

Genelgeler yaymlamak

Milli Micadeleyi bitin dinyaya duyurmak

Demokrasiye uygun hareket etmek

Ailesi le vedalagmak

Milli Micadele i¢in halktan cephane, silah, yardim toplamak

Ulkenin pek ¢ok yerinin isgale ugramis olmasi

Iginde
Bulunulan

RN RrRPR|RP|RPR|IRP[RINMDMd|NIAD |

Siyasi ve ekonomik zorluklarin oldugu bir donem olmasi

Ortam Mustafa Kemal Pasa ile zit goriislii insanlarin oldugu bir
dénem olmas1

-

Tablo 2’de goriildiigii gibi, ilkokul d6grencilerinin Milli Miicadele baslangicinda
Mustafa Kemal Pasa ile kurduklar1 tarihsel empati deneyimlerine yonelik goriisleri
duygusal durum, alinmak istenen kararlar ve i¢cinde bulunulan ortam temalari tizerinden

degerlendirilmistir.

Ogrenciler duygusal durum temasinda; tedirgin, stresli, heyecanli, korkmus,
gururlu, mutlu/sevingli, iizgiin/hiiziinlii, zor durumda kalmis, cesur ve Ozgiivenli
hissettiklerini ifade etmiglerdir. Tedirgin, stresli ve heyecanli hissetme durumunu bazi

ogrenciler soyle ifade etmistir:

O4 “Samsun’a ¢iktiktan sonra, Millt Miicadeleyi baslatirken biraz mutlu olurdum
agtkeasi. Ciinkii sonunda bir savas bitebilir ve ozgiirliigii de elde edebilirdik. Bir millet
tamamen yok da edilebilirdi. O yuzden biraz mutlu, biraz gururlu olurdum. Fakat

risklerini diisiindiik¢e de biraz Gzullr, biraz gerilebilirdim.”
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08 “Atatiirk’iin yerinde olsaydim ve Samsun’a ¢ikiyor olsaydim acik¢ast Milli

Mucadele oldugu i¢in birazcik gergin olurdum ve biraz da heyecanli...”

013 “Savas oldugu icin korkardim, biraz tedirgin olurdum. Savas olacagi i¢in
kedim ve kuslarima bir sey olur diye korkardim. Mustafa Kemal Pasa olsam insanlar igin

korkardim. Basaracagimiza inanirdim.”

014 ise “...Once soyle bir korkarim, ¢iinkii oliim cezasina carptirilmisim ve
onlara gozikirsem her an Olebilirim ve vatan daha cok tehlikeye girebilir. Bu sebepten
dolayr biraz korkarim. Ama cesaretini toplayip gittigi icin de ben de cesaretli olurdum
agtkgasi. Sonra birazcik da mutlu olurdum. Sebebi de ¢iinkii Mustafa Kemal Pasa’yim ve
vatani kurtarmaya gidiyoruz. Bu sebepten dolayr hem mutlu olurum, bir yandan da kaygi
icerisinde olurum. Ciinkii eger basarisiz olursak kahraman degil de farkli bir sekilde

2

diigtiniilebilir...” sozleriyle korkma, mutlu olma, cesaret ve kaygi duygularimi

hissedebilecegini aciklamistir.

Mustafa Kemal Pasa’nmn yerinde olsaydi mutlu hissedecegini O21 “Ben bir
milletin lideri olarak mutluluk duyardim... Giizel bir his. Biiyiik bir vatanin, milletin seyi
olmak giizel bir his, yani degisik bir duygudur.” sdzleriyle ifade etmistir. Bununla birlikte,
sayica az olsa da baz1 6grenciler ifadelerinde ciddi, durlst, fedakar, sinirli, umutlu, kararli
ve utanga¢ hissettiklerini, baz1 6grenciler ise diigmana hakaret etmek istegi ve aldigi
kararlarin yanlis olabilecegi yoniinde hisler tasidiklarma dair goriis bildirmislerdir. Bu

konuda bazi 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

018 ”Ben Mustafa Kemal Pasa olsam Samsun’a giderken cok degisik bir his
icinde olurdum. Hem tizgiin hem cesur hem kararli... Yani ¢cok heyecanli da olurdum
milletimi kurtaracagim icin. Biraz korku da olurdu icimde. Cok degisik bir his olurdu.
Ben olsam Samsun’a ilk gittigimde oradaki diismanlart ¢ikarirdim. Ciinkii oradaki
milletin daha da giiclenmesi igin.  Sonra halki gii¢lendirirdim. Cocuklara ben

’

kiyamazdim. Onlari savasa almazdim. Mesela 20 yagsin iistiinde olanlart alirdim.’

02 “Ben Mustafa Kemal Pasa olsam sinirlendirdim yani. Sinirlendigim icin de...

icimden hakaret etmek gelirdi diisman igin.”

029 “Cok utanirdim... Mustafa Kemal Pasa’mn yerinde olsaydim. Bir de ¢ok

heyecanli olurdum c¢iinkii Cumhuriyeti kuruyorum ya...”
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016 “Yani Ulkeyi kurtarmak onemli. Hem zor hem de 6z giiven gerektirir. Bu
kadar yani. Iyi bir asker olmasi gerekiyor. Boyle nasil desem bilemedim. Hiiziinlii

olurdum.”

028 “Samsun’a gitseydim oradaki savasa katilirdim. Vatan pahasina canimi feda

ederdim. Kazaninca mutlu hissederdim.”

Ogrenciler almmak istenen kararlar temasinda; milll bilinci uyandirmaya
calismak, iilke/vatanin kurtulmasi icin savasmak, asker sayisimi arttirmak, nasil
kazanilacagin1 diisiinmek/plan yapmak, halkin destegini almaya ¢alismak, kongreler
diizenlemek, askerleri cesaretlendirmek, yasli/¢ocuklar1 korumak/savastan uzak tutmak
ve gizli faaliyetler yapmak seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir. Bunun yaninda az
sayidaki 6grenci gazetecilerle goriismek, genelgeler yaymlamak, Milli Miicadeleyi bitin
dinyaya duyurmak, demokrasiye uygun hareket etmek, ailesi ile vedalasmak ve MillT
Micadele igin halktan cephane, silah, yardim toplamak seklinde goriislerini dile
getirmistir. Ogrencilerin Milli Micadele baslangicinda Mustafa Kemal Pasa ile
kurduklar1 tarihsel empatilerinde o donemin kosullarini degerlendirebildikleri ve tarihsel
baglam bilgisi ile ifade edebildikleri goriilmektedir. Bu konuda bazi 6grencilerin

goriisleri su sekildedir:

O7 “Ben Atatiirk’iin yerinde olsaydim... Cok fazla plan yapardim. Yani
yenilmemeye ¢alisirdim... Cok dikkatli olurdum. Olmemeye calisirdim. Halki da
uyarwrdim. Hep birlikte ¢alisalim falan derdim... Hep birlikte projelere baslayalim

derdim. Uzun uzun konusurdum onun hakkinda.”

08 “Mustafa Kemal Pasa’min yerinde olsaydim orada halkin bilincini
uyandirmaya bagslardim ve biitiin Osmanli halkiyla birlikte savasa katilmay tercih
ederdim. Ciinkii halkin giiveni sayesinde bir de halkin birliginden olusan bir ordu

olusturdugum icin.”

09 “Ben Anadolu’ya hemen gecmeyi ¢ok diisiinmezdim. Ciinkii Atatiirk iin yaptig
gibi énce Erzurum gibi yerlere giderdim. Sonra I¢ Anadolu’va dogru yol alirdim. Ciinkii
Giineydogu Anadolu’da ve Karadeniz de ii¢ iilkeyle savasiyoruz. Bu yiizden orada milli

bilinci uyandirmak bence daha onemli.”

O11 “...Kongreler yayinlarim... Gitmeden énce Milli Miicadeleyi baslattiktan
sonra neler yapacagimi planlardim. Sonra ¢alisirdim... Sonra aileme veya anneme selam

verirdim veda ederdim. Sonra da giizel bir dinlenirdim ve yola ¢ikardim. Vatanin hi¢bir
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zaman yenilmeyecegi gibi seyler yani hi¢hbir sekilde vatanimin boliinmeyecegini

diistintirdiim.”

017 “Samsun’da milli birligi toplamaya calisinm. Eger toplanmazsa yine
kongreler diizenlerim Atatiirk’iin yaptigr gibi. Yine ayni sekilde kongrelerle milli birligi
gliclendirmeye ¢alisirim. Boylece Milli MUcadeleyi daha rahat bir sekilde yonetmeye
calisirim. Ondan sonra yine en son Ankara’ya gittigi gibi TBMM ’yi actiginda bir stirti
venilikler diizenledi zaten. Bu sayede kadinlarimiz da biiyiik seyler yapmis oldu.”

026 “Ben Cumhuriyeti diigiiniirdiim. Kazanmamiz icin Mondros Ateskes
Antlasmasi imzalandiktan sonra koyleri gezerdim. Sonra oradaki eli silah tutan askerleri
toplardim. Ordu olusturmaya ¢alisirdim. Kimin elinde ne varsa cephane silah...
Kadinlardan patik ormelerini rica ederdim. Yagslhlar icin su tasimalarin rica ederdim.

Oyle bir ordu kurmaya calisirdim.”

Ogrenciler icinde bulunulan ortam temasinda; Ulkenin pek ¢ok yerinin isgale
ugramis olmasi, Siyasi ve ekonomik zorluklarm oldugu bir donem olmasi ve Mustafa
Kemal Pasa ile zit goriislii insanlarin oldugu bir donem olmas1 seklinde goriislerini ifade

etmiglerdir. Bu konuda 6grenci goriisleri su sekildedir:

O4 “Yolda bircok kere kaldilar. Cok zorluklarla ilerlediler. Araba bulmak o
donemde zaten zordu. Daha sonra Milli Micadeleyi baslatacaklart sirada Osmanl
Devleti onu geri cagirdi. Fakat Atatiirk gelmeyince bir siire sonra once Ingilizleri pesine
takti sonra biitiin riitbelerini aldi. Bunlarin gerekgesinde artik sivil bir vatandas olarak
devam etti kurtulus savasina. Fakat Kazim Karabekir yani o zamanki komutan her sekilde
ona destek verecegini soyledi. Zaten ona giivenen insanlar, arkadaslari, sadik dostlart
olmasaydi, bu is muhtemelen baslamadan bitebilirdi. Zaten fiziksel sorunlari da vard.

Yani ¢ok zor gecti. Cok zor bir durum.”

014 “Bir tarafta Ermeniler, Yunanlar, Fransizlar hepsi béyle bir késede. Ama

ortada bir yer var bos ve iistii de bos. Karadeniz’in oldugu yer. Orast da bos...”

2. ILKOKUL OGRENCILERININ ETKILENDIKLERiI MiLLi MUCADELE
KAHRAMANLARI VE BU KIiSILERDEN ETKILENME NEDENLERINE
ILISKIN GORUSLERI

IIkokul 6grencilerinin “Millt Miicadele dénemi ile ilgili derste égrendiklerinden
hareketle seni en ¢ok hangisi etkiledi? Neden?” sorusuna verdikleri yanitlarin analizi

sonucunda elde edilen kodlar ve kodlara iliskin frekans degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Etkilendikleri Milli Miicadele Kahramanlar1 ve Bu Kisilerden Etkilenme
Nedenlerine Iligskin Gériisleri

MillT Micadele Kahramani Nedeni f
Serife Baci Fedakar olmasi 10
. Cesur olmast (f=4

Hasan Tahsin Fedakar olmas(l (f :) 2) 0

Basarili bir komutan olmasi (f = 1) 3
fsmet Inoni Vatani i¢in savagsmasi (f = 1)

Mustafa Kemal Paga’nin arkadasi olmasi

(f=1)
Nezahat Onbas1 Kiiciik yasta savagmasi 3
Mustafa Kemal Pasa Iésfr?:uz?; iiiz;lfga:sll(; =1 2
Seyit Onbas1 Cok giiclii olmasi 2
Kazim Karabekir Fedakar olmasi 1
Halime Cavus Fedakar olmasi 1
Fatma Seher Hanim Gururlu olmasi 1
Sahin Bey Fedakar olmasi 1

Tablo 3’de goriildigii tizere dgrencilerin en ¢ok etkilendikleri milli mucadele
kahramani olarak Serife Baci ve Hasan Tahsin isimlerinin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir.
Bununla birlikte, 6grencilerin etkilendikleri diger Milli Miicadele kahramanlar1 Nezahat
Onbasi, Mustafa Kemal Pasa Kazim Karabekir, Halime Cavus, Fatma Seher Hanim ve
Sahin Bey olmustur. Ogrenciler bu kisilerden etkilenme nedeni olarak; fedakar olmalari,
kiigiik yasta savagmalar1 ve cesur olmalarini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin en cok
etkilendigi Milli Miicadele kahramani soruldugunda Seyit Onbasi cevabi verdigi
gorilmektedir. Bu 6grencilerin Canakkale savaslari ile Milli Miicadele’yi kronolojik
olarak karistirmakta oldugu yada ayni savas olarak degerlendirmekte oldugu goriilmiistiir.
Bu 6grencilerin kavram yanilgist icerisinde oldugu fark edilmis ancak arastirmanin

seffaflig1 agisindan cevaplarina miidahale edilmemistir.

Ogrencileri en ¢ok etkileyen Milli Miicadele kahramani Serife Bac1 olmustur.
Ogrencilerin Serife Baci’dan etkilenme nedenlerine bakildiginda ise; vatani igin, diger
insanlar i¢in canini feda etmesi, cocugu ile birlikte savasa katilarak kendini feda etmesi

gibi nedenler gorulmektedir. Bu konuda bazi 6grencilerin goriisleri su sekildedir:
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O1 “... Serife Baci askerleri korumak icin ilk onlara bebeginin battaniyesini
veriyor. Bebegini kendisi kurtarmak igin kendi onun tistiine ortiiliiyor ve onu donmaktan

kurtariyor.”
O7 “... Donarak élen bir sehit. Ve yani onun icin ¢ok iiziildiim.”

014 “... Cocuguyla birlikte cephede savasmaya gidiyor ve ¢ocugunun hayatini
kurtarmak igin kendi hayatindan oluyor. Diger insanlart kurtarmak i¢in kendi hayatindan

’

oluyor.’

025 “... Kagnistyla mermileri tasirken kar yagdigi zaman yorganim kendi iistiine
ortmek yerine toplarin tistiine ortmiis. Vatani icin mermileri ¢aligsin diye kendini feda

etmis.”

026 “Kendisine ortebilirdi o battaniyeyi ama cephanelere bir sey olmasin diye
mermilerin tizerine orttii. Kar yagiyormus. Bebegini de mermilerin arasina saklamis

sicak oldugu igin.”

Ogrencileri etkileyen diger Milli Miicadele kahraman1 Hasan Tahsin olmustur.
Ogrenciler Hasan Tahsin’den etkilenme nedenleri olarak Hasan Tahsin’in cesur biri
olduguna dair vurguda bulunmus, ilk kursunu atmasi sonrasinda halkin da cesaret
kazanmasina deginmislerdir. Baz1 6grenciler ise “kendi canini feda etmesi” seklinde ifade

etmislerdir. Bu konuda bazi1 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

O5 “...Hasan Tahsin Izmir'de diismanlara ilk kursunu sikmis... Ik kursunu
stkmasi o6nemli ¢iinkii ilk oldugunda herkes o kiginin cesaretinden yararlanip herkes ona

katki sagliyor.”

O17 *“...Gazeteciyken o kadar cesareti var ki, insanlar diismanlara karsi
savunmasiz oluyor, cesaretlenemiyor. Hasan Tahsin biitiin cesaretini toplayip ilk kursunu

o atiyor.”
018 “... Hasan Tahsin beni ¢ok etkiledi. Ciinkii canini feda etmis sonugta...”
022 “... bir kadini kurtarmak icin kendini diisman askerlerinin éniine atiyor.”

Milli Miicadele kahramani olarak Ismet Indnii’den etkilendiklerini ifade eden
ogrenciler; basarili bir komutan olmasi, vatani i¢in savagmasi ve Mustafa Kemal Pasa’nin

arkadasi olmasi sebeplerini belirtmiglerdir. Bu konuda bazi 6grencilerin goriigleri su
sekildedir:
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09 “Ismet Inonii 1. ve 2. Inonii Savaslarinda savasti. Ayrica Mustafa Kemal’in de
en yakin asker arkadaglarindan biriydi.”

015 “Ismet Inénii tane savasta da komutanhk yapmis ve iki savasi da

’

kazanmislar.’

Milli Micadele kahramanlarindan bir digeri olan Nezahat Onbasi’nin dgrencileri
en ¢ok etkileyen 6zelligi, kiiglik yasta savagmig olmasi olarak tespit edilmistir. Bu konuda

baz1 6grencilerin gOriisleri su sekildedir:

02 “Beni en ¢cok Nezahat Onbasi etkiledi. Ciinkii o 10 yasindayken, yani cocukken

savasti ya egitim almadan... O yiizden o etkiledi beni en ¢ok.”

012 “Beni Onbasi Nezahat (etkiledi). Ciinkii on iki yasinda onbasi oluyor ve
benim yasimdayken, ben on bir yasindayim, bizim yasimizdayken onbasi olabilmis. Daha

kiigtictikken savasa katildigi i¢in...”

Milli Mucadele kahramani olarak Mustafa Kemal’den etkilendiklerini ifade eden
ogrenciler; kiigiik yasta asker olmasi ve cumhuriyeti kuran kisi olmasi1 nedeniyle Mustafa
Kemal’in kendilerini etkiledigini ifade etmislerdir. Bu konuda bazi 6grencilerin goriisleri

su sekildedir:

O13 “(Beni en ¢ok etkileyen) Atatiirk ¢iinkii Atatiirk’iin hayati bana biraz degisik
geliyor. Ciinkii kiiciik yasta asker olmus yani onun okullarina gitmisti annesi izin
vermedigi halde. Ondan sonra padisah yani halki bastirmasi i¢in génderdiginde istifa
etmesinden dolay:... Bir de iyi biri oldugu igin...”

029 “Mustafa Kemal Pasa. Cunki Cumhuriyeti kurdu. Cok zor sartlarda bile...”

Milli Miicadele kahramani olarak Seyit Onbagi’dan etkilendiklerini ifade eden
ogrenciler, ¢cok giiclii olmas1 nedeniyle Seyit Onbasi’dan etkilendigini ifade etmislerdir.
Ancak Seyit Onbasi 1. Diinya Savasi sirasinda agilan Canakkale Cephesi’nde yer
almaktadir. Ogrencilerin kavram yanilgisi igerisinde oldugu goriilmektedir. Bu konuda
ogrencilerin goriisleri su sekildedir;

028: Seyit Onbasi. O mermiyi kaldirmasi ¢ok giic gerektiriyor, o yiizden
etkilendim.

030: Seyit Onbasi. Ciinkii en agir mermiyi tagimis.
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3. ILKOKUL OGRENCILERININ EMPATI KURDUKLARI MiLLi
MUCADELE KAHRAMANLARINA YONELIK HIKAYELERI VE EMPATI
KURMA TURLERI

Ogrencilerden “Ben kendimi.................. yerine koymak istiyorum ve hikayem
soyle baghyor.” seklinde diisiinmeleri ve hikayelerini anlatirken olayin gectigi yer,
zaman, ¢evre kosullari, icinde bulunulan zorluklar, empati kurulacak karakterin kisilik
ozellikleri ve tarihi gerceklere yer vermeleri istenmistir. Ogrencilerin anlatmis oldugu
hikayeler; tarihsel baglam, perspektif alma, duyussal empati ve simdicilik alt temalar1
lizerinden analiz edilmistir. Tablo 4’te Ilkokul Ogrencilerinin Hikayelerinde kullandiklar1

MillT Miicadele kahramanlar1 verilmistir.

Tablo 4. ilkokul Ogrencilerinin Hikayelerinde Kullandiklar1 Milli Miicadele Kahramanlari

T

Milli Miicadele Kahramani

Mustafa Kemal Pasa

Serife Baci

Hasan Tahsin

Halime Cavus

Nezahat Onbasi

[smet Inonii

Seyit Onbasi

Siitcii Imam

Halime Cavus

RlRr|RrlRr|RrINMD|N || ©

Fatma Seher Hanim

-

Yoruk Ali

Tablo 4’te 6grencilerin hikayelerinde en ok Mustafa Kemal Pasa’y1 kullandiklar1
gorulmektedir. Mustafa Kemal Pasa Milli Miicadele’nin 6nderi olarak ders kitaplarinda
kahramanliklarindan bahsedilmektedir. Hikdyesinde Seyit Onbasi’y1 kullanan 6grencinin
Milli Miicadele ve Canakkale Savaslarini kronolojik olarak karigtirdigi bu savaslar1 ayni

savas olarak kabul ettigi ve kavram yanilgisina diistiigii goriilmektedir.
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Tablo 5. ilkokul Ogrencilerinin Hikayelerinde Kullandiklar1 Tarihsel Empati Modelleri

Tema Alt Temalar F
Perspektif Alma 26
Duyussal Empati 16
Tarihsel Empati Modelleri - yu.s' ; d
Simdicilik 7
Tarihsel Baglam 1

Tablo 5’te 6grencilerin tarihsel empati modellerinden en ¢ok perspektif almay1
kullandiklari, bunu siwrasiyla azalarak duyussal empati ve tarihsel baglam takip
etmektedir. Katilimci grubunda sayili oranda tarihsel empatiden kopuslarin oldugu
simdicilik igeren ifadelere rastlanmustir. Ilk olarak, perspektif alma kategorisiyle ilgili

ogrencilerin ifadelerinden bazilar1 su sekildedir;

O2. Diisman bu iilkeden gidene kadar hi¢ rahat birakmazdim kendimi. Hi¢ kendime
aktivite ayirmazdim. Diigmanla ilgili gece giindiiz demeden planlar kurardim ve karakterlerle

gortisme yapip onlarin nerede ne yapacagin bildirirdim.

03. Kendimi biitiin sonuclarina hazirlarim. Yani boyle ozgiivenimi yerine getiririm.

Cesaretimi toplarim. Ondan sonra kendimi hazirlarim yiyecek icecek falan...

03. Ben yola ¢iktim. Su anda Kastamonu'nun Inebolu ilgesindeyim ve Ankara’ya
gidiyorum. Bu biiyiik mermileri, kursunlari vatanmim igin oraya gotiriiyorum. O sirada kendim
gii¢lii ve vatani igin her seyi yapabilecek bir kigiyim. Bunu da biliyorum ve yola ¢ikryorum. Kizim

yanmmda...

O4. Bulundugum durum c¢ok zordu. Daha dokuz yasinda babamla beraber cephede
savasmaya basladim. Kursunlar kétiiydii, ben kiiciiktiim. Savasta birbirimizi kaybedebilirdik.
Fakat goze almak zorundaydik milletimiz icin. 12 yasima geldikten sonra bana onbasi riitbesi
verildi. Ve muhtemelen Kurtulug Savasi yani bulundugumuz savasta bana en kiigiik yasta onbasi

riitbesi verilen kisi sayildim. Fakat benim i¢in bu degil vatanin kurtulmasi daha énemliydi...

O5. Obalarin igine diismanlar girebilir diye diisiiniiyorum. Onlarin ¢cadirimi falan alabilir

diye diistiniiyorum. Kuzularint ya da koyunlarim alabilir ya da hayvanlarini.

06. Oncelikle bir kdyde imamhik yapiyordum. Gegimimi de siit satarak saglyyordum.

Maras'ta savastim.

O7. Ik 6nce Antep’e cikardim. Sonra ben de orada ayaklandirirdim halki. Sonra orada
Atatlrk gibi genelgeler falan baslatirdim. Orada isim bittikten sonra Zonguldak’a giderdim.

Sonra orada iste kongreler yapardim. Savasirdim Atatiirk gibi.
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O8. Osmanli’'nin savasacagini duydugumda ilk olarak bir katilma istegi duydum. Sonra
katilmak igin Atatiirk’ten izin aldim. Ardindan da erkek kiligina girip savaslara katildim.

Oralarda savastim.

08. Osmanli’'min savasacagini duydugumda ilk olarak bir katilma istegi duydum. Sonra
katilmak i¢in Mustafa Kemal Pasa’dan izin aldim. Ardindan da erkek kiligina girip savaslara

katildim. Oralarda savastim.

09. Oncelikle Kocatepe'ye cikar ve Atatiirk’le gériigiirdiim. Orada neler oldugunu
ogrenip ona gore hareket ederdim. Ardindan Yunanlilarin isgaline karst Kurtulus Savagsi ndan
haberi olmayan insan kaldrsa hemen onlari da uyarirdim. Ardindan biitin insanlar gibi

Yunanlilart iilkeden kovmaya ¢alisirdim...

010. Ik basta boyle gazete yazardim, Mustafa Kemal Pasa’dan yardim olarak... Diger

normal kisiler de yardim ederdi. Savasirdi ve savasi (kazanmaya) yardim edebilirdi.

O11. Erkek kihgina girip savasmaya basladigimda digerleri benim kiz oldugumu

anlayabilir mi diye diistiniirdiim.

012. Kapima geldiler ve dediler ki...Cephane tasinmas: gerekiyor demislerdi. Ben
cephaneyi kamiyla gotiiriiyordum. Elif’i bir yere birakamayacagim icin yanima aldim. Giderken
yagmur basladi. Cok iisiiyorduk. O yiizden Elif’in ortiistinii alipp cephanelere serdim. Kizim

tistimesin diye de iistiine yattim.

013. Savastayken halkimizin mallar 1slanmamali diye iistiine bebegimin yorganini

orttim.

O15. [k once cepheye girdim ve ilk énce bir tane savasa katildim. O savasta komutanlik
yaptim ve o savasi kazandik. Bir tane daha savag yaptik. Onda da komutan oldum ve o savasi da

kazandik. O iki savasin adi Inénii Savast oldugu icin Atatiirk bana Inénii soyadin verdi.

018. Gazetelerde milletimize kétii kisilerin girdigini basardim. Sonra herkese bunu haber

verirdim. Sonra bir ordu kurardim. Bu orduyla diismanlari yurdumuzdan ¢ikartmaya ¢alisirdim...

021. 1881 yilinda Selanik 'te dogdum. Ondan sonra harp akademisini bitirdim. Ardindan
blytdum, asker oldum ve Samsun’a ¢iktim. Ardindan genelgeler yaywmladim. O zamanlar
Kurtulus Savast baslamisti. Ardindan biz diismani yendik ve Anadolu’yu ele gecirdik.

Diismanlara vermedik.

023. Ben Selanik’te dogdum. 1881 de hayatima basladim. Ilk énce Trablusgarp savasini
yaptim. Birinci Diinya Savasi’nda yenilgiye ugradigimiz icin 30 Ekim 1918 de Mondros Ateskes

Antlasmasint imzaladim.
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0O24. Diismanlarin buraya geldigini gériince hemen silahimi alip oraya dogru kostum ve

onlarin baskanlarina ilk kursunu atarak sehit oldum.

025. 1881 'de dogdum. Selanik dogumluyum. Harp okulunda okudum. Ik énce mahalle
mektebinde okudum. Sonra dgretmenimin adi Mustafa oldugu icin 6gretmenim bana Kemal adin
verdi. Mustafa Kemal olarak adim yenilendi. Biiyiiyiince asker olmak istiyordum. Askeriye harp
okullarina gittim ve askere basladim. Ilk énce asker olarak egitimimi tamamladim. Sonra
baskomutan olarak devam ettim. Savagslar baslattim ve Kurtulug Savasi 'mi kazanmaya ¢alistim ve

Kurtulug Savast 'mi kazaninca da devietimiz ¢ok iyilesti.

027. Selanik te dogdum. Okuluma gittim. Okulumdan sonra asker oldum. Asker olduktan

sonra komutan oldum ve Tiirkiye’yi kurtardim.

Ogrenciler tarihsel perspektif almaya yonelik ifadelerinde; Milli Miicadele
kahramanlarinin savas doneminde yasamis olduklar1 zorluklar, vermis olduklar1
miicadeleler ve gosterdikleri cesaret ile kahramanliklarmi dile getirmislerdir.
Ogrencilerin kendilerini en ¢ok etkileyen Milli Miicadele kahramanlarinin 6zelliklerini
benimsedikleri ve onlarla 6zdesleserek diistincelerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bazi
ogrenciler ise Milli Micadele kahramanlarinin savas doneminden ziyade tiim hayat

hikayelerine odaklanmiglardir.

Duyussal Empati kategorisiyle ilgili 6grencilerin ifadelerinden bazilar1 su
sekildedir;

O4. Onbast olmak sadece belli bir yere kadar yetkinin olmasini gerektiriyordu. Bu benim
isime yaradi. Yoksa riithenin bence bir anlami yok. I¢inde bulundugumuz durum gercekten
kotuydd. Yiyecek yoktu. Giysiler zaten ¢ok zor (bulunuyordu). Silah bin bir giigliikle aliniyordu
ve diisman gergekten ¢ok donanimlyydi ve giicliiydii.

O5. Diismanlar ¢adirimi aldigu icin cok kizgimim. Hayvanlarimi da aldig icin ¢ok
kizgimim. Onlart vatammdan Aydin’dan kovmak igin savasiyorum. Sonra savaslara

katiliyorum.

08. Kendimi katilmadan énce heyecanli hissettim. Birazcik da korktum ama

sonradan da tabii vatanimi kurtarmak icin biraz cabaladim.

016. Ondan sonra orada donuyor. (Serife Baci’'min yerinde olsam) Uzgiin

hissederdim.
019. Halka cesaret verdigim icin mutlu olurdum.

020. Ermeniler kéyleri basti. Korku ve iiziintii (hissettim).
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021. O zaman kendimi ¢ok iyi ve gururlu hissettim. Kisilik olarak lider ruhlu,

anlayish, ¢aliskan (birisiyim).

022. Ben Atatiirk’iim ve kendimi ¢ok cesur hissederdim béyle kétiiliige kars
savastigim i¢in. Yani yurdumu kurtardigim icin iyi hissederdim kendimi. Mezun
oldugumda savasi baslatmak igin askerler topladim. Savasmaya basladim. Oyle olabilir.

(Anadolu’yu kurtardigimda kendimi) cesur ve iyi hissettim.

023. Cesur, akilli, gururlu (oldugumu) hissettim ve savasta biiyiik bir gorev
aldigim i¢gin de ¢ok gururlu oldugumu hissettim. Atatiirk oldugum icin de kendimle gurur
duyuyorum. Savasta cesur oldugumu hissettim. Gururumu hissettim. Basaracagima

emindim. Hi¢ yilmadan yaptim.

Ogrenci ifadelerine bakildiginda 6grenciler kendilerini  Milli  Mucadele
kahramanlarinin yerine koyarak, savaglar sirasinda karsilastiklart olumsuz durumlar
karsisinda neler hissedeceklerini (kizginlik, kaygi, korku, iizilintii, ac1) dile getirmislerdir.
Diger taraftan 6grenciler elde edilen zaferler ve basarilarin ardindan sahip olacaklari

duygular1 (cesur, gururlu, mutlu, heyecanli) kendi ifadeleriyle aktarmislardir.
Simdicilik kategorisiyle ilgili 6grencilerin ifadelerinden bazilar1 su sekildedir;

03. Ardindan donarak éliivorum ama kizimi donmaktan kurtariyorum ve

cephaneleri, kursunlar: vatanim icin gérevimi yerine getirerek huzurla teslim ediyorum.
012. Oyle giderken cephaneyi verdikten sonra donarak oldiim.
013. Bebegimin de iistiine kapanarak donarak oldiim.
O14. Ikisini birden koruyunca da kendisini koruyamiyor ve éliiyor.
O18. Tek basina silahiyla diismanlara karsi cikmaya calisirken sehit olmustu.
O24. Sehit oldum.
028. Kursunu stkardim ve kendi canimi feda ederek vatani kurtarirdim.

Ogrencilerin Simdicilik kategorisiyle ilgili goriislerine bakildiginda, gegmiste var
olan Milli Micadele kahramanlarinin diistincelerini giinlimiiz kosullarina gore
yorumladiklar1 ifadeler yer almaktadir. Bu ifadelerin tamammin Milli Micadele
kahramanlarinin canlarini1 feda ettigi, vatan ugruna sehit diistiikleri durumlar1 yansittigi
goriilmektedir. Bu durum giiniimiiz deger ve bakis acisinin geg¢mise tasmnmasi

“Simdicilik” olarak degerlendirilebilir. Katilimecilarm Milli Miicadele kahramanlarinin
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diisiincelerini glinlimiiz kosullarina gore yorumladiklar: simdicilik olarak tanimlanacak
ifadeleri basarili bir tarihsel empatiden ziyade katilimeilarin ge¢mis ile simdi arasindaki
farki tanimadan, ge¢misi degerlendirmek i¢in kendi degerlerini kullanma egilimi

goOsterdiklerine isaret etmektedir.

Tarihsel baglamsallastirma modeline 6grencilerden O14. “Serife Baci'min egi
oldiikten sonra cepheye katilmis... Cocuguyla birlikte gidiyor ve hava ¢ok soguk... ve o
havada ¢ok kiyafetleri yok... Ve ¢ocugunun battaniyesini ortiiyor ve ¢ocugu tisiiyor
orada... Yani Serife Baciyla empati kurdugum zaman kendi ¢ocugunu yasatmak istiyor
ve ¢ocugu yasarken de mutlu bir sekilde yasamasini istiyor. Yani oyle diigtindiiriiyor

insani. Mutlu yasamasini istedigi icin de cephaneleri koruyor”.

016. Kurtulus Savasi’'nda bir yerden gidiyor. Istiklal Yolu var. Oradan giderken
kar yagiyor. Kar yagdiginda bebegi de var. Kanilarla mermileri gétiiriiyor. Uzerindeki

yorgani mermilerin tizerine koyuyor. Ondan sonra giderken arkada kalvyor.

O17. Askerlerin esyalarini mermilerini tasirken onlar 1slanmasin diye, tabii
yvagmurlu, yukart ¢ikiyorlar boyle. O zaman ¢ok soguk, ¢cok agwr yiikii var. Mermileri
tasiyor. Ortiiyor iistiinii ¢iinkii yagmurda mermiler bozulabilir. Silahlarini tasiyor. Ondan
sonra ¢ocugu daha ¢ok kiiciik. O da iigiimesin diye onu da mermilerin itistiine yatiriyor.
Koruyor onu da ortiiyor. Kendi donarak gidiyor. Tabii askerlerimiz o ara diismanlarin
koylerinden geciyor. O yiizden ¢ok da ses yapiyor kani. Onlar da iistlerini ¢ikartiyorlar
oraya astyorlar. Onlar da tistiyorlar. Mesela Serife Bact yine o da hirkasini ¢ikartryor

oraya sariyor. Boylece o da tisiimeye baslyor. Ama yine de tasimaya ¢alisiyor ...

Ogrencilerin Tarihsel Baglamlastirma kategorisiyle ilgili goriildigi gibi,
ogrenciler gegmisteki olaylar1 o giiniin baglaminda ele alarak ifade etmislerdir. Savas
siirecinde havanin soguk olmasi, kar ve yagmurun yagisi, Milli Micadele
kahramanlarinin zorlu iklim kosullariyla miicadelesi gibi durumlar genel olarak

ogrencilerin dikkatini ¢eken unsurlar olmustur.

4. ILKOKUL OGRENCILERININ MiLLI MUCADELE KAHRAMANLARINA
YONELIK OLUSTURDUKLARI EMPATIK HIKAYELER SONRASINDA
MIiLLi MUCADELE HAKKINDA GORUSLERI

Ogrencilerin  “Empati kurduktan sonra Milli Miicadele hakkinda neler
diigtiniiyorsun?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlarin analizi sonucunda olusturulan

temalar, kodlar ve frekanslar Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Milli Miicadele Hakkinda Gériisleri

Temalar Kodlar

Mutlu hissetme

Gurur duyma

Uzgiin hissetme

Tedirgin Hissetme

Seving duyma

Zafer kazanmis hissetme

Duygusal Durum Takdir etme

Korku Hissetme

Korkmama

Minnettar Hissetme

Rahatlamis hissetme

Umudunu kaybetmeme/inanma

Milli Micadele kahramanlarinin | Vatan sevgisi

ozellikleri N -
Zorluklarla micadele azmi

Kararli Olma

Fedakar olma

Cesur olma

AP NN P PININMNIDNMNDNMNDNMNMNDNDMN PO O —

Savaslarla ilgili 6zellikler Yasanan zorluklar/imkanlarin
yetersizligi

N

Gereksiz olmasi

Cok fazla 6ltime sebep olmasi 2

Tablo 6’da goriildiigii gibi, 6grencilerin Milli Miicadele kahramanlarina yonelik
olusturduklar1 empatik hikéyeler sonrasinda Milli Micadele hakkinda goriisleri; duygusal
durum temas1 , Milli Miicadele kahramanlarinin 6zellikleri ve savasglarla ilgili 6zellikler

temalari izerinden analiz edilmistir.

Duygusal durum temasinda oOgrenciler; mutlu hissetme, gururlu hissetme,
minnettar hissetme, korkmama, seving duyma, zafer kazanmis hissetme seklinde
duygularmni ifade etmislerdir. Minnettar hissetmesinin nedenini O5 “Atatiirk sayesinde su
an buradayiz. Onu da biliyorum. Eger onlar olmasaydi biz su anda bu noktada bile
olamazdik.” ve 06 “Diismanlar kovdugumuz icin seving, mutluluk, rahatlk
hissediyorum.” seklinde agiklamislardir. 09 “Oncelikle gurur duyuyorum bu durumdan.

Ctinkii herkesin yapamayacag bir sey yani biitiin iilkelerin yapamayacag: bir sey. Hem
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bizim boyle tiifek gibi seylerimiz yoktu. O yiizden gurur duymaktan yana biraz mutluluk
yani... Zaten boyle bir vatani birakmak zor bir sey biraz énce de dedigim gibi. Yani bu
kadar yerde kim bilir ka¢ kilometrelik bolgelerden dlUsmanlar: kovmuguz. Bazi kisilerin
hi¢ silahi yok. Esyalarimi askerlere vererek ya da bir seyleri satarak savasa fayda
saghyorlard:.” ifadeleriyle hem gururlu hem de mutlu hissetmesini ifade etmistir. O15
“Savast kazandigimiz ve bagimsizhigimizi ilan ettigimiz icin de ¢ok mutluyum.” ve O3
“Atatiirk'iin oldugu yani Tiirkiye'de olmak aslinda beni mutlu ediyor.” sozleriyle mutlu

olduklarini belirtmislerdir.

Duygusal durum temasinda goriilen olumsuz duygulara bakildiginda; iiziilmiis
hissetme, tedirgin hissetme, korku hissetme seklinde duygularini ifade etmislerdir. Milli
Miicadelenin kazanilmas1 sebebiyle mutlu oldugunu ancak {izgiin hissetme sebebini 012
“Ulkemiz kazandigi icin mutlu olurdum. Ama az (izgin olabilirdim, hiizinli olurdum.
Ciinkii tilkemizin her yerini isgal ettiler. Her yerini mahvettiler.” ve O2 “O d6nemin
zorluklarimt diigtiniiyorum. A¢ kaldiklarimi, susuz devam ettiklerini... Yani bu biraz zor
oldugu icin bunun hakkinda diisiiniiyorum. Uzgun ve tedirgin olurdum. ” seklinde ifade
etmistir. 015 “(Millt Mucadelede) bir siirii insan sehit oldugu icin iiziiliiyorum ama
savasi kazandigimiz ve bagimsizigimizi ilan ettigimiz icin de ¢cok mutluyum.” ve 016
“Yani hem kazanma duygusu var hem de tzintl duygusu da var burada. ” ifadeleriyle
savagtan Otiirii lizlinti duydugunu ancak kazanilan zafer nedeniyle de mutlulugunu
belirtmislerdir. 021 ise diisiincelerini “Hem iiziiliiyorum hem mutluluk duyuyorum.
Clinkii diismanlart temizlemisiz, vatamimizdan atmisiz. Bu yiizden seviniyorum ama
sehitlerimiz oldugu icin de iiziiliivorum. Iki farkli duygu oluyor yani.” seklinde
aciklamustir.

Ogrenciler Milli Miicadele Kahramanlarinin 6zellikleri temasinda; vatan sevgisi,
fedakarlik, kararli olma, zorluklara karsi miicadele azimleri ve gosterdikleri cesaret
vurgusunda bulunmuslardir. Bazi 6grenciler Milli Miicadele kahramanlarmm vatan
sevgisine yonelik goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

010 “Cok yigit vatanseverler tiim giiciiyle savasmislar. Bir mucize olmus gibi

)

sanki. Azicik kisiyle bu kadar savas ¢ok zor.’

O17 “Bu iilke ¢ok cesaretli ve biitiin diinyaya bunu géstermis. Biitiin diinya da

bunu kabullendigi i¢in bizim Tiirkiye'miz bence ¢ok gii¢lii, cesaretli...”

42



018 “Milli Miicadele ¢ok cesaret isteyen bir sey. Ciinkii sonucta karsi tarafin bir
stirti aleti var. Vatamini sevmek gerekiyor. Vatanini sevmezsen zaten Milli Micadele

edemezsin. Milli Mucadele zor bir sey.”

Baz1 6grenciler Milli Miicadele kahramanlarinin; fedak&r olmalari, kahramanlik
yapmalar1 ve zorluklara karst miicadele azmi gostermeleri ile goriislerini sdyle ifade

etmislerdir:

014 “Herkesin bir emegi var. Biz su anda sadece en ¢ok kahramanlik
yapmislardan konusuyoruz. Ama aslinda ¢ocuk, kiiciik, yash, biiyiik hepsinin bir katkist

’

var. Sonra onlar savasmigs, kullanmiglar. Kendi canlarini vatan igin feda etmigler.’

023 “Milli Miicadele hakkinda ¢ok kétii bir savas oldugunu ama bizim

askerlerimizin basardigini ve yilmadan da savastiklarini diistintiyorum.”

026 “Eger sehit olan askerler, bize yardim etmek icin askere giden askerler

olmasaydi biz su anda burada olmayabilirdik.”

Ogrenciler Millt Miicadele hakkindaki fikirlerini dile getirirken savaslarla ilgili
diisiincelerini de aktarmiglardir. Bu disilinceler; savaglarda yasanan zorluklar ve
imkanlarin yetersizligi, savaslarin gereksiz oldugu ve 6liime sebep olmasi seklindedir.
Baz1 6grenciler savaglarda yasanan zorluklara yonelik diisiincelerini su sekilde ifade

etmislerdir:

O9 “Bu kadar yerde kim bilir ka¢ kilometrelik bolgelerden diismanlari kovmusuz.
Bazi kisilerin hi¢ silahi yok. Esyalarint askerlere vererek ya da bir seyleri satarak savasa

fayda saglyorlardi.”

>

010 “Azicik kisiyle bu kadar savas ¢ok zor...’
012 “Onlarin zaten asker sayisi, silah sayist her seyi bizden baya fazlayd...”

018 “Milli Miicadele ¢ok cesaret isteyen bir sey. Ciinkii sonucta karsi tarafin bir

surll savas aleti var.”

Savaslarin gereksiz oldugunu diisiinen O3 goriislerini su sekilde belirtmistir:
“Bence aslinda bu savaslar olmadan konusularak da halledilebilirdi. Bu savagslarin
neden oldugunu hi¢ anlamiyorum. Ciinkii bosuna insanlart kaybetmeye, bosuna biiyiik
hevesleri olan, biiyiik hedefleri olan insanlar: oldiiriip zarar vermek bence ¢ok canice bir

sey. Cahilce bir sey yani bu...” O5 ise “Hi¢ kimseyi éldiirmelerinin hakki olmadigimi
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konusarak séylerdim. (Ama diismanlar iilkemize gelse ve mecbur kalsak) o zaman

savagirdim.” diyerek savasin gereklilik durumunda yapilmasi gerektigini ifade etmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ilkokul &grencilerinin Milli Miicadele kahramanlarryla tarihsel empati kurma
deneyimlerinin incelenmesini amaglayan bu arastirmada; calisma grubunu olusturan
Ogrencilerin bakis acilarindan; Mustafa Kemal Pasa ile kurduklari tarihsel empati
deneyimlerine yonelik goriisleri, etkilendikleri Milli Mucadele kahramanlari ve bu
kahramanlardan etkilenme nedenlerine yonelik goriisleri, empati kurduklar1 Milli
Miicadele kahramanlarina yonelik hikayeleri ve empati kurma turleri ile Milli Micadele
kahramanlarina yonelik olusturduklar1 empatik hikayeler sonrasinda Milli Micadele
hakkinda goriisleri degerlendirilmistir. Ogrenciler, Millt Miicadele kahramanlarinin neler
diisiinmiis ve nasil hareket etmis olabileceklerine dair goriislerini tarihsel empatinin
perspektif alma boyutunda milli biling vurgusu ile ifade etmisler, insanlarmn duyussal
tepkilerini ve i¢cinde bulunduklar1 durumu tarihsel empatinin duyussal baglant1 boyutunda
degerlendirmislerdir. Tarihi anlamanin bir 6lciitii de kanitlara dayanan tarihsel hayal
gucudur (Lee,1984). Foster (1999) calismasinda tarihsel figiirlerin eylemlerinin ardindaki
nedenlerle ilgili diisiincelerini degerlendirebilmeleri i¢in tarihsel kanitlarin kullanilmasi
gerektigini ve bu sekilde tarihi karakterlerin eylemlerinde karakterlerin bakis acisiyla
degerlendirilebildigi sonucuna ulagmistir. Jensen (2008)’in g¢alismasinda Ogrencilerin
tarihsel perspektifini gelistirerek bakis agilarini zenginlestirebileceklerini yoniine dikkat
cekmistir. Dillenburg (2017) 6grencilere tarihsel olaylar1 bilgi ile sunarak, perspektif
kazanmanim veya ge¢cmise iliskin anlayislarmi degistirmenin 6grencilerin rolii oldugu
sonucuna ulagsmistir. Altinkulag ve Gokkaya (2014) tarih derslerinde anilar1 kullanarak
ogrencilerin tarihsel empati beceri diizeylerinin Slgiilmesi ilizerine yaptigi arastirma
sonucunda; hatiratlarin tarihsel empati kazandirmada uygun bir 6gretim materyali oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Tarih bircok Ogrenci tarafindan olay, tarih ve isimlerin
ezberletildigi dersler olarak algilandigi i¢cin 0grenciler yasamlariyla ilgili olmayan ve
sikic1 bir ders olarak gérmektedir. Giinlimiizde sosyal bilgiler ve tarih derslerinde
ogrencilerin tarih konularin1 ezberlemeleri yerine tarihsel diisiinme becerilerinin

ogrencilere kazandirilmasi hedeflenmektedir (Y1lmaz, 2011).

[lkokul 6grencileri Milli Miicadele baslangicinda Mustafa Kemal Pasa ile
kurduklari tarihsel empati deneyimlerini; duygusal durum, alinmak istenen kararlar ve
icinde bulunulan durum iizerinden degerlendirmislerdir. Ogrenciler duygusal olarak;
stres, heyecan, korku, gurur, seving ve iiziintii hissettiklerini vurgulamiglardir. Ulkenin

pek ¢ok yerinin isgal altinda oldugu bu donemde; milli bilinci uyandirmaya ¢alisma,
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vatanin kurtulusu i¢in savasma, asker sayisini arttirma ve nasil kazanilacagma dair plan
yapma gibi kararlar aldiklarmi ifade etmislerdir. Yapilan arastirmada 6grencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde duyussal ve biligsel boyutta Mustafa Kemal Pasa ile
empati kurabildikleri goriilmiistiir. Arastirma bulgulariyla benzer bir ¢alisma Altikulag
ve Gokkaya (2014) arastirmasinda bulunmaktadir. Tarih derslerinde anilar1 kullanarak
ogrencilerin tarihsel empati beceri diizeylerinin 6lglildigli ¢alisma sonucunda Milli
Miicadele donemi anilarini incelemisler ve calisma sonunda 6grencilerin kendilerini
tarithi sahsiyetlerin yerine koyduklarini, bahsedilen olay {izerine daha Ozgiir

diistinebildiklerini gozlemlemislerdir.

Ilkokul ogrencileri etkilendikleri Milli Miicadele Kahramanlari; Serife Baci,
Hasan Tahsin, Ismet Indnii, Nezahat Onbasi, Mustafa Kemal Pasa, Kazim Karabekir,
Halime Cavus, Fatma Seher Hanim ve Sahin Bey olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
etkilendikleri Milli Miicadele kahramanlarinda Serife Bac1 ve Hasan Tahsin isimleri 6ne
¢ikmistir. Bu kisilerin isimlerinin sayica diger Milli Miicadele kahramanlarindan fazla
¢cikmasinin sebepleri 6grencilere ders kitaplariyla sunulan 6n bilgilerin 1s131nda, bugiiniin
degerleriyle bag kurmalar1 ve 6rnek almalar1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Benzer bir
calisma Lévesque (2008) basarili bir duyussal empatiden ziyade geg¢mis ile simdi
arasindaki farki tamimadan, ge¢misi degerlendirmek igin kisinin kendi degerlerini
kullanma egilimi olarak goriir (Akt. De Leur, Van Boxtel & Wilschut, 2017: 334). John
ve Endacott (2010) 6grencilerin bilissel ve duygusal yapilarinin tarihsel empati ile nasil
bir arada var olabilecegi sorusunun arastirildig1 ¢calismalar1 sonucunda, 6grencilerin zor
durumlar1 anlamak i¢in tarihsel figiirlerle duygusal baglantilar kurduklar1 kaynak
kanitlar1 ve kisisel deneyimleri kullandiklar1 sonucuna varmiglardir. Benzer bir ¢calisma
ile Benzer bir goriisle Berti, Baldin ve Toneatti (2009) eger 6grenciler tarihsel bir baglami
yeniden olusturmak icin yeterli bilgiye sahip olmadigi durumlarda, tarihsel empatiyi
gerceklestirmek i¢in tarihsel aktorlerin duyussal Ozelliklerine daha fazla atifta
bulunabileceklerini (Akt. Huijgen, van Boxtel, Grift ve Holthuis, 2017: 114) ileri
siirmiislerdir. Ogrenciler fedakar olmalari, cesur olmalari, kiigiik yasta savasmalari, giiclii
olmalar1 gibi nedenlerle bu kahramanlardan etkilendiklerini ifade
etmislerdir.Ogrencilerden bazilari en ¢ok etkilendikleri Milli Miicadele Kahramani olarak
Seyit Onbas1 cevabini vermesi, 6grencilerin 1.Diinya Savasi sirasinda agilan Canakkale

Cephesi ile Milli Miicadele’yi tek bir savas olarak biliyor olmasi yada kronolojik olarak
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karigtirmasi olarak yorumlanabilir.Bu cevabi veren 6grencilerin kavram yanilgisina

diistiigii goriilmektedir.

Ogrencilerin anlatnms oldugu hikayeler; tarihsel baglam, perspektif alma,
duyussal empati ve simdicilik alt temalar1 izerinden analiz edilmistir. Calismanin analiz
birimlerini Endacott ve Brooks’un (2013) gelistirdigi tarihsel baglam, duyussal empati ve
perspektif alma ogeleri igermektedir. Ancak bu ii¢ 6ge disinda 6grencilerin anlatmis
oldugu hikayelerden ortaya ¢ikan, kisinin kendi deger yargilarini ve giiniimiiz bakis
acisini gegmise tasiyan ifadeler simdicilik alt temasi lizerinden dordiincii bir model olarak
arastirma bulgu ve sonuglarma yansimistir. Ilkokul dgrencileri zaman, mekan, icinde
bulunulan kosullar, Milli Miicadele kahramaninin kisisel 6zellikleri ve tarihi gergeklere
dayanarak olusturduklar1 empatik hikayelerinde; Milli Miicadele kahramanlarmdan
Mustafa Kemal Pasa, Serife Baci ve Hasan Tahsin’i ¢ok sayida kullanmiglardir. Tlkokul
ogrencilerinin empati kurduklart milli miicadele kahramanlarma yonelik hikayeleri
Endacott ve Brooks’un (2013) tarihsel empati modelleri olan tarihsel baglam, duyussal
empati ve perspektif alma olarak degerlendirilmistir. Ogrenciler tarihsel baglam modeline
yonelik ifadelerinde; Savas siirecinde havanin soguk olmasi, kar ve yagmurun yagisi,
Milli Miicadele kahramanlarmm zorlu iklim kosullariyla miicadelesi gibi durumlari
vurgulamuglardir. Ogrenciler duyussal empati modeline yonelik ifadelerinde; savaslar
sirasinda karsilastiklar1 olumsuz durumlar karsisinda kizginlik, kaygi, korku, liziintii, ac1
hissedeceklerini, elde edilen zaferler ve basarilarin ardindan cesur, gururlu, mutlu,
heyecanli hissedeceklerini vurgulamuslardir. Ogrenciler perspektif alma modeline
yonelik ifadelerinde; Milli Miicadele kahramanlarinin savas doneminde yasamis
olduklar1 zorluklar, vermis olduklar1 miicadeleler ve gosterdikleri cesaret ile
kahramanliklarmi vurgulamiglardir. Ogrenciler tarihsel empatiden kirilmalarm oldugu
simdicilik modeline yonelik ifadelerinde, Milli Miicadele kahramanlarinin canlarini feda
ettigi, vatan ugruna sehit diistiikleri durumlar1 vurgulamislardr. Benzer ¢alismalarda;
Downey (1994) 5. sif dgrencilerine Amerikan Kizilderilileri ve Ispanyol kolonistlerin
bakis acilarini sahiplenebilme becerileri {lizerine yaptigi bir arastirmada, dgrencilerin
belirli bir oranda ge¢mise yonelik bir bakis agist yakalayabildiklerini tespit etmistir.
VanSledright (2001) empati ¢caligmalar1 sayesinde 6grencilerin ge¢miste insanlarm neyi,
ni¢in yaptigini ve olan seyleri anlamak i¢in tarihte daha fazla derin anlamalara ulagmaya
calistigini ayn1 zamanda gegmiste olan olaylar ile ilgili karar verebildiklerini ve perspektif

alabildiklerini belirtir.
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Ilkokul o6grencileri Milli Miicadele kahramanlarma yonelik olusturduklari
empatik hikayeler sonrasinda Milli Miicadele hakkinda goriislerini; olumlu duygular,
olumsuz duygular, Milli Miicadele kahramanlarinin ozellikleri ve savaslarla ilgili
ozellikler (zerinden agiklamislardir. Ogrenciler Milli Mucadeleyi; mutluluk, gurur,
izlintli, tedirginlik duygular1 lizerinden tanimlamislardir. Savas doneminde imkanlarin
kisithilig1 ve savaslarin gereksizligini belirtirken Milli Miicadele kahramanlarinin vatan
sevgisi, fedakarlik, zorluklarla micadelesi ve cesaretlerini vurgulamiglardir. Bu ¢alisma
empatik hikayeler sonrasinda, Ogrencinin ge¢miste yasayan insanlarin duygu ve
diistincelerini anlamas1 bakimindan, Caligkan’in (2018)’ tarihsel empati teknigine uygun
olarak hazirladig: “Sefer Giinliikleri” adli etkinligi kullandig1 ve sonucunda 6grencilerin
Misir Seferi’ne katilan askerlerle tarihsel empati kurduklar1 sonucuna ulastigi ¢alismasi

ile benzerdir.
Aragtirma bulgularindan hareketle su oneriler getirilebilir;

e IIkokul ve ortaokul sosyal bilgiler derslerinde &grencilerin tarihsel empati

becerilerini gelistirecek etkinliklere daha fazla yer verilebilir.

e Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Milli Miicadelenin asker kahramanlar1 ve halk
kahramanlarina ayr1 yer verilebilir. Bununla ilgili 68rencilere etkinlikler yaptirilarak

kalicilik arttirilabilir.

e Sosyal Bilgiler Ders kitaplarinda Milli Miicadele’nin Onderi olarak Mustafa
Kemal Pasa’ya daha ¢ok yer verilebilir.

e Seyit Onbas1 bulgumuz nedeniyle ilkokul 6grencilerinin zaman ve kronolojiyi

algilama becerilerini gelistirmek {izere etkinlikler tasarlanabilir.

e IIkokul seviyesinde tarih dgretiminde dgrencilerin ilgisini cekmek ve kalic

ogrenme saglamak Uzere dijital materyaller kullanilabilir.

e Bu arastirma ilkokul 4. smifta 30 6grenci ile yapilmistir. Yapilan arastirma ve
bulgular yalnizca bu 6grenci grubu icin genellenebilir 6zellik tasimaktadir. Bu gergevede
ogrencilerin tarihsel empati becerilerini belirlemek ya da gelistirmek tizere farkli smif

gruplarinda ve farkli 6grenciler ile nitel ya da karma arastirmalar yiirtitiilebilir.
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