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ILKOKUL OGRETMENLERININ EGIiTiM FELSEFELERINE iLiSKiN
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Serda GUNER

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal
Damsman: Dr. Ogr. Uyesi. Fatma SADIK
Agustos 2018, 126 Sayfa

Bu aragtirmanin genel amaci, ilkokul Ogretmenlerinin sahip olduklar1 egitim
felsefelerine yonelik algilari, egitim programi (amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci,
degerlendirme), 6gretmen—6grenci rolleri ve kendi uygulamalar1 hakkindaki goriislerini
incelemektir. 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Adana merkez ilgelerindeki (Yiiregir,
Seyhan, Cukurova, Saricam) ilkokullardan goniillii olarak arastirmaya katilan toplam
231 6gretmenle yliriitiilen arastirma bir karma yontem arastirmasidir. Arastirmada once
nicel veriler toplanip analiz edilmis, daha sonra sonra nitel veriler toplanmistir.
Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda Wiles ve Bondi (1993) tarafindan
gelistirilen (Philosophy Preferences Assesment) ve Doganay ve Sar1 (2003) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanan “Felsefi Tercih Degerlendirme Formu (FTDF)” kullanilmigtir.
Goriismelerle elde edilen nitel veriler ise arastirmaci tarafindan uzman goriisleri
dogrultusunda gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” (YPGF) kullanilarak
toplanmistir. Arastirmanin nicel verileri betimsel istatistiklerin yani sira, Whitney U-
Testi ve Kruskall Wallis testleri uygulanarak analiz edilmis, bu siiregte SPSS istatistik
programi kullanilmistir.  Nitel veriler tizerinde ise igerik analizi yapilmistir.

Arastirma sonucunda ilkokul 6gretmenlerinin kendi egitim felsefelerine iliskin
algilarinin  deneyselcilik felsefesinde yogunlastigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
ogretmenlerin  diger egitim felsefelerine de (Varolusculuk, Daimicilik, Idealizm)
yiiksek derecede benimsedikleri, eklektik bir anlayisa sahip olduklar1 belirlenmistir.
Cinsiyet, mezun olunan okul tiirli ve hizmet yili 6gretmenlerin felsefi algilarinda
anlamli bir fark yaratmamis, yasi 41 ve flizerinde olan Ogretmenlerin idealizmi

benimseme diizeyleri diger 6gretmenlerden anlamli bir sekilde daha yiiksek olmustur.



Mesleki deneyimler 6gretmenlerin egitimle ilgili felsefi goriislerinin gelismesinde en
etkili faktor olurken, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerin etkisi diisiik diizeyde
kalmistir. Egitimin amaglarin1 daha ¢ok toplumsal agidan vurgulayan ogretmenler,
icerikte pozitif bilimler, matematik, mantik, ahlak kurallari, giinlik yasamda
kullanilacak bilgiler, anadil ve yabanci dil, davranis kurallari, sanat ve demokrasiyle
ilgili konularm yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler nitelikli bir grenme
ortamini fiziki ac¢idan donanimli; sosyal agidan demokratik, akademik acgidan ise
isbirligine dayali Ogretim siirecinin gerceklestigi ortam olarak ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin dgrencilerden sinif ortaminda beklentileri; aktif olmalar1 (arastirma
yapma, sorumluluklarini yerine getirme, sorgulama, 6grenme giidiisiinii yiiksek tutma
vb.), kendi 6grenme siirelerini kontrol etmeleri (zihninde yapilandirma, eksiklerini
tamamlama, Ogrendiklerini yasaminda kullanma vb). ve sosyal becerilerini
geligtirmeleridir (igbirligi yapma empati kurma, farkli diisiincelere saygili olma vb.).
Ogretmenle dgrenme-dgretme siirecinde kendi rollerini ise 6grenmeye rehberlik, planl
olma, model olma ve etkili liderlik olarak tamimlamislardir. Ogretmenlerin kendi egitim
felsefelerine iligkin algilar1 deneyselcilik felsefesinde yogunlasmis, ancak egitimin
amaci, igerigi ve ogrenme-6gretme ortaminin ne olmasi/nasil olmasi gerektigiyle ilgili

aciklamalarinda diger felsefelerin etkileri de goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, felsefe, 6gretmen, 6grenci, egitim programa.
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ABSTRACT

PERCEPTIONS OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS ABOUT
EDUCATIONAL PHILOSOPHIES AND THEIR VIEWS ON CURRICULUM,
TEACHER-STUDENT ROLES AND TEACHING PRACTICES.

Serda GUNER

Master Thesis, Department of Educational Sciences
Adyvisor: Assist. Prof. Dr. Fatma SADIK
August 2018, 1,26 pages

The general purpose of this research is to examine the perceptions of primary
school teachers about educational philosophies and their views about curriculum,
(purpose, content, learning-teaching process), teacher-student roles and own teaching
practices. The research is a mixed method which is conducted with a total of 231
teachers voluntarily participating in the primary schools in the central districts of Adana
(Yiiregir, Seyhan, Cukurova, Sarigam) in the 2013-2014 academic years. In the study,
quantitative data were collected and analyzed first. Then the qualitative data were
collected. The "Philosophy Preference Assesment"” which developed by Wiles and Bondi
(1993) and adapted to Turkish by Doganay and Sar1 (2003) was used to collect
quantitative data of the research. The qualitative data obtained from the interviews were
collected by the researcher using the "Semi-structured Interview Form" developed in
line with expert opinions. Quantitative data of the study were analyzed by using
Whitney U and Kruskal Wallis tests besides descriptive statistics. In this process, SPSS
statistical program was used. Content analysis was conducted on qualitative data.

As a result of the research, primary school teachers' perceptions of their
educational philosophy seem to concentrate on the experimentalism philosophy.
However, it has been found that teachers have a high eclectic understanding of other
educational philosophies. (Existentialism, Perennialism, Idealism). Gender, type of
school graduated, and years of service did not make any significant difference in
teachers' philosophical perceptions. Teachers with age 41 and older had a significantly
higher level of acceptance of idealism than other teachers. Professional experience has

been the most influential factor in the development of teachers' philosophical views
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about education. The effect of pre-service and in-service training is low. Teachers who
emphasize the aims of education more socially, stated that they should include subjects
related to positive sciences, mathematics, logic, moral rules, information to be used in
daily life, native language and foreign language, rules of conduct, art and democracy.
Teachers have expressed a qualified learning environment as an academically
collaborative, physically equipped and socially democratic learning environment.
Teachers' expectation from students in the classroom environment; they must be active
(conducting research, fulfilling responsibilities, interrogating, keeping a high sense of
learning, etc.), control their learning time (structuring mind, completing the missing,
using what they learn in their life) and improve their social skills (cooperation, empathy,
respect for different thoughts, etc.). Teachers defined their roles in the learning-teaching
process as guidance, planning, modeling and effective leadership in learning. Teachers'
perceptions of their educational philosophy are concentrated on the philosophy of
experimentalism. However, the effects of other philosophies have also been seen in the
explanations of the educational purpose, content and how the learning-teaching

environment should be.

Keywords: Education, philosophy, teacher, student, curriculum
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ON SOZ

Bu tez calismasindaki temel amag, ilkokul Ogretmenlerinin sahip olduklar
egitim felsefelerine yonelik algilari, egitim programi (amag, igerik, 6grenme-0gretme
siireci, degerlendirme), O0gretmen—6grenci rolleri ve kendi uygulamalar1 hakkindaki
goriiglerini incelemektir. Arastirmadan elde edilen sonuglar Ogretmenlerin sahip
olduklar1 egitim felsefelerinin mevcut programin felsefesiyle uyumunu, egitim programi
ve smif ortaminda 6gretmen-0grenci rolleri hakkindaki goriislerini gostermesi acisindan
onemlidir. Her 6gretmenin hem kisisel gelisimine hem de profesyonel olarak mesleki
uygulamalarina yon veren, siif i¢i uygulamalarin1 ve aldiklar1 kararlar etkileyen bir
egitim felsefesine sahip olmasi kagmnilmazdir. Bu arastirma Ogretmenlerin felsefi
goriiglerinin ~ gelismesinde  etkili olan faktorler ile benimsedikleri egitim
felsefesi/felsefelerini sinif ortaminda uygulayabilme durumlari hakkindaki goriislerini
ortaya koymasi acisindan degerlidir.

Bu arastirmaninin tiim asamalarinda her tiirlii destegi saglayan, motive eden ve
yol gdstericim tez danismanim Sayin Dr. Ogretim Uyesi Fatma SADIK ’a tesekkiirlerimi
sunarim. Yiksek lisans egitimim siiresince aldigim tiim derslerde sahip olduklar1 bilgi
ve deneyimleriyle beni gelistiren Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimii’ndeki 6gretim {iyelerine; uygulamalarin yapilmasi i¢in gerekli izinleri
veren Adana il Milli Egitim Miidiirii ve personeline (23.05.2013 tarihli ve 1072825
sayill) tesekkiir ederim. Ayrica arastirmami maddi acidan destekleyen Cukurova
Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP) Birimi’'ne (EF2013YL7) ve
calisanlarina; Sosyal Bilimler Enstitiisii personeline; veri toplama siirecinde her tiirlii
destegi saglayan Adana Milli Egitim Miidiirliigii’ne ve okul yoneticilerine; aragtirmada
katilimct olarak yer alan ve degerli zamanlarini ayiran 6gretmen arkadaslarima ve
ismini sayamadigim herkese sonsuz tesekkiirler.

Lisansiistli egitimimde manevi deste8iyle bana gii¢ veren sevgili arkadasim
Hasan NASIRCI’ ya, hayatimda en 6nemli yere sahip olan ve her zaman yanimda

oldugunu hissettiren sevgili annem Deniz BINAY” a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Serda GUNER
Adana /2018
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BOLUM I

GIRIS

Thales’in M.O.5. yiizyilda “Her seyin kaynagi sudur.” 6nermesiyle baslayan
felsefi diisiince, kendi icinde barindirdigr bilimleri teker teker bagimsizlastirarak
glinimiiz modern diisiince ve bilim diinyasint olusturmustur. Dogrulugunu kabul
ettigimiz hemen hemen her bilgi, her sistem, felsefi bir analiz ve sorgulamanin
tirtintidiir. Nitekim 19. yiizyil filozoflarindan Karl Jaspers felsefeyi “Felsefe belli bir
yolda olmaktir. Onun her 6zlii sorusu bir yanit dogurur ki her yanit da yeni bir sorudur.”
seklinde tanimlamistir (Jaspers, 2003, s.6). Platon felsefeyi “Dogruyu bulma yolunda,
diistinsel bir ¢aligma.” olarak tanimlarken, Bacon “Felsefe, deney ve gozleme dayanan
bilimsel veriler iizerinde diisiinmektir.” demistir. ibn-i Sina’ya gore felsefe, en dogru ve
en saglam bilgi iken, Gazali’ye gore slipheciliktir. Yunus Emre’ye gore felsefe, hayati
ve Oliimt, evreni, varlik ve yokluk ikilemini anlatmaktadir. Comte’ye gore felsefe biitiin
bilimleri birlestiren bilim, Hobbes’e gore dogru diisiinme eylemidir (S6nmez, 2011).
Sonmez’ in (2011) felsefe tanimi ise “gercegin tiimiiyle, temellendirmeye dayanarak
bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik tiriinler” seklindedir.

Gortslerin cesitliliginden de anlasilacag: gibi felsefenin, herkesin iizerinde fikir
birligine varacagi ortak bir tanimini yapmak miimkiin degildir. Ancak her kosulda
goriilebilen ortak nokta felsefe ve bilim arasindaki iliskidir. Her bilimsel gelismenin
ardinda, bilimsel gelismelere yol gosteren bir felsefe bulunmaktadir. Felsefe bilimsel
bulgulardan yararlanarak, yeni goriisler ortaya koyup, bilime yon gostermektedir.
Gegmisten, giliniimlize kadar uzanan zincirde bilimsel arastirmalarin biiylik Ol¢iide
filozof ve bilim adami kimliklerini birlikte tagiyanlarca gerceklestirilmesi de bilim ve
felsefe arasindaki yakin iliskiyi ortaya koymaktadir. Bu bilgiler 1s1g8inda felsefeyi “Belli
bir ¢ergeve icindeki sorunlart arayip bulan, bunlarin smirlarini, ¢izmeye calisan, ilk
buldugu yanitla yetinmeyen ve buna korii koriine baglanmayan bir diigiince yapist”
seklinde tanimlamak dogru olacaktir.

Egitim de kokleri insanlik tarihinin baslangicina kadar uzanan sosyal bir olgudur.
Sosyologlar ve sosyal yone agirlik veren egitimcilere gore egitim, bireyin iginde
yasadig1 topluma gore sosyallesmesi, toplumun kiiltiiriinii kazanmasi, toplumu tam
olarak benimsemesi, ona katilmasi ve toplumun kiiltiiriinii gelistirmesidir. Psikologlara

gore ise egitim, bireyin i¢indeki yetenekleri, arzular1 ve ilgileri ulagabilecegi en iist



diizeye kadar ¢ikarmak i¢in gerekli ¢evre imkanlarini diizenlemektir. Egitimi ele alig
bakimindan farkli tanimlar olsa da egitim genel olarak “bireyin davraniglarinda kendi
yasantisi yoluyla ve amacli olarak istenilen degisiklikleri meydana getirme siireci”
seklinde tanimlanmaktadir (Ergiin, 2011, s.1). Egitimi en genis anlamiyla ele
aldigimizda ise insana olan her etki, nereden gelirse gelsin onda bir degisiklige, bir
sekillenmeye ya da bir gelismeye yol actigr siirece egitim kavraminin kapsamina
girmektedir (Biiyiikdiivenci, 2001). Ilkel toplumlarda bireylerin hayatlarmi
siirdlirebilmeleri i¢in ihtiyaglart olan bilgilerin 6grenilmesi gozlem ve taklit yoluyla
gercgeklesirken (informal), toplum hayatinin hizla degismeye ve gelismeye baslamasiyla
daha fazla bilgiye gereksinim duyulmustur. Bu gereksinime bagli olarak toplumlar
egitim uygulamalarin1 daha planli ve programli bir uygulama haline getirmislerdir.
Bugiin hem formal egitim hem de informal egitim yolu ile insanlara bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilmas1 amaglanmaktadir (Caglayan, 2007, s.8-11).

Egitimin amagclarini, kisilerde egitim aracilifiyla gergeklestirilmek istenen
ve/veya kazandirilmaya calisilan bilgi, tutum, beceri ve davranislar olusturur. Egitim
sisteminin amaglar1 genel olarak bireye ve topluma yonelik olmak amaglar lizere iki ayr1
grupta ele alinmaktadir. Bireye yonelik amaglar bireyin bedensel, zihinsel ve duygusal
yapisim bir biitiin olarak ele alip onun gelismesini saglamaktir. Insan egitimin ona
kazandirdig1 bilgiler sayesinde yagamim siirdiirebilmesi i¢in ihtiyaci olan saglikli ve
giiclii bedene sahip olur. Egitim sistemleri uygun Ogrenme ortamlart hazirlayarak
bireyin dogru diistinmesini, saglikli akil yiiriitmesini, dogru kararlar vermesini, doga ve
toplumla etkilesim icinde olmasini, karsilastig1 problemleri ¢6zmesini ve kendini ifade
etmesini saglayarak insani zihinsel yonden gelistirmeyi hedefler. Bir diger ifadeyle
egitim insan1 duyarli, sevebilen, hisseden, paylagsmayi, yardimlasmay1 ve dayanigmay1
bilen bir varlik haline getirme amacindadir. Egitim, yenilik¢i ve gelismelere agik
bireyler yetistirmenin yani sira onlarin toplumsallasmalarini saglayarak orf, adet,
gelenek, gorenek ve inanglarim1 benimsemelerine ve o toplumun bir iiyesi haline
gelmelerine yardimci olmaya calisir (Caglayan, 2007, s. 10-12). Bu, egitimin topluma
yonelik amacini olusturur. Her toplumun kendine 6zgii degerlerle olusturdugu bir yapisi
vardir. Bireyleri bu yapiya uygun bireyler haline getirmede egitim en Onemli ve
dogrudan aragtir. Dayanaklar1 toplum olan egitim bir bakima uygulamalariyla toplumsal
yapiy1 olusturacak ve toplumun varligim siirdiirecek bireyleri yetistirir (Aslan, Cetin &I

lhan, 2012, s. 150-153). Bir diger ifadeyle egitimin sosyal islevi, toplumsal devamlilig



saglamak, toplumun siirekli bir sekilde ileri dogru hareketliligine yardim etmek,
yeniliklere ve gelismelere agik bireyler yetistirmek olmaktadir.

Egitimin igerigini, egitimin amaglarina uygun olan bilgiler, beceriler, tutumlar
ve aliskanliklar olusturur. Igerik, amaclarla tutarli olmalidir; aksi takdirde egitim
amaglarii gergeklestiremez. Bu nedenle igerik yani kazandirilmak istenen bilgi, beceri,
tutum ve aligkanliklar egitimin amaclarmi gerceklestirecek nitelikte olmalidir. Egitimin
icerigi yetistirmek istedigi insan tipine gore degisir. Ornedin, efer egitim bireyi
bedensel yonden yetistirmek istiyorsa bedensel gelisimi saglayan bilgiler icerikte yer
alir ve beden egitimi derslerine agirlik verilir. Ya da egitim bilgiyi merkeze aliyorsa
bireyin zihinsel yonden gelismesini saglayan bilgiler igerigi olusturur. Bu igerikte de
matematik, fen bilimleri, felsefe, tarih, mantik gibi dersler bulunur (Caglayan, 2007, s.
14). Egitim sistemleri, insana bilgi, beceri, tutum, davranis ve aligkanliklar kazandirma
amacina yonelik olarak ne 6gretecegini ve nasil ogretecegini belirlemek zorundadir.
Egitim resmi ve diislinsel anlamda, kisilerin degerler, yetenekler ve bilgi bakimindan
egitildigi sosyal kurumlar olan okullarda yapilir. Bir okulun &gretim programinin
basarili olabilmesi i¢in, ders programlari ve §gretim yontemlerinin de toplum agisindan
uygun ve onunla iliskili olmasi1 gerekir (Gutek, 2011, s. 5). Bu nedenle program
gelistirme ve uygulama siireclerinde felsefi, psikolojik, sosyal ve ekonomik gercekler
g0z oniinde bulundurmalidir. Aksi takdirde egitim sisteminin islevselligi saglanamaz.

Egitim sistemine bireyin gelisim ve Ogrenme Ozellikleri hakkindaki bilgiyi
psikoloji  bilimi saglar. Psikoloji egitimin bireysel ve toplumsal yonlerinin
dengelenmesini, 6grenen olarak bireyin insani yonlerinin 6ne ¢ikmasini ve siirecin
bireyin gelisim Ozelliklerine ve potansiyeline uygun olmasini saglar. Ekonomi ise
egitim sisteminin dogrudan uygulama alanidir. Ekonomik sistem, arastirma, inceleme,
deney, gozlem, vb. sonucu elde edilen yeni bilimsel bilginin uygulanmasini, yasama
gecirilmesini saglar (Sonmez, 2011, s. 60). Egitim sisteminin yetistirdigi kisiler de
cagdas diisiinceleri, gorisleri, yaraticiliklari, bilgileri ve mesleki becerileri ile
ekonomiye yeni ufuklar acabilecekleri gibi tutarsiz ve bilingsiz davranislar ile
ekonominin gerilemesine neden olabilirler (Caglayan, 2007, s. 23-24). Dolaysiyla
toplumdaki var olan ekonomik yap1 veya savunulan ekonomik sistem egitim sisteminin
dayandig1 ilkeleri olustur. Her ikisi de acik sistem olarak birbirlerine baghdirlar.
Birindeki degisme ve gelisme digerini de etkiler.

Egitim sisteminin pek c¢ok 6geden olusan bir biitiin olmasi 6geler arasinda

saglikli iligkiler/etkilesimler olmasini gerektirir. Bir diger ifadeyle bu biitiiniin bir



felsefesi, bir anlayist ve tutarliligt olmalidir (Tutkun, 2010, s. 996). Egitimin
hammaddesi insandir ve dogal olarak felsefe ve egitim siirekli birbirine yakinlagsmistir
(Ocak, 2004, s.4). Erden’ e (2001, s. 22) gore, felsefe egitim lizerinde 6nemli etkileri
olan bir ugras alanidir. Cilinkii bir okulun ya da egitim programinin genel ve Ozel
hedefleri, kapsami ve programi olusturan tiim 6gelerin orgiitlenisi felsefi yonelimlerin
etkisiyle sekillenir. Ayrica egitimle ilgili kararlarin temelinde bir toplumu olusturan
bireylerin basat felsefi goriisleri bulunmaktadir.

Egitim ile felsefe arasindaki bu ¢ok boyutlu ve karsilikli etkilesim egitim
felsefesi adi altinda yeni bir bilim ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Egitim felsefesi,
egitimi engelleyen sorunlari, egitime yon veren kavram, diisiince ve ilkeleri agiklamaya
calisir. J. Dewey, egitim felsefesini, cagdas sosyal hayatin giicliiklerini, bunlara uygun
zihni ve ahlaki aligkanliklarin kazanilmasi sorunlarini ¢6zmeye yarayan felsefe dali
olarak goriirken; Brauner ve Burns ise bir bakima felsefi diisiincenin egitim
hareketlerine uyarlanmasi olarak gormektedirler (Ergiin, 2011, s. 5). Anlasilacag lizere
egitim felsefesi giderek karmasiklasan ve kompleks bir hal alan diinyada yerini almak
ve kendi emellerini gergeklestirmek i¢in her nesilde basarili olmak i¢in yapilan bir
plandir (Power, 1982, Akt. Tuncel, 2004, s. 224). Egitimin genel hedeflerini belirleme,
icerigi segcme ve diizenleme, 6gretme ve 0grenme siiregleri ile okul ve siniflarda ne tiir
yasant1 ve etkinliklerin vurgulanmasi gerektigi konularindaki temel sorunlara felsefe
aracilifiyla yanit verilmektedir (Erden, 2001, s. 5). Egitim felsefesi, genel anlamda
egitim politikalarina ve uygulamalarina yon veren varsayim, inang, karar ve Olgiitleri
inceler, tutarlilik ve anlama yoniinden kontrol eder; egitim sistemlerinin temelinde yer
alan insan anlayigint degerlendirir (Ergiin, 2011). Bir iilkede genel yonetim sisteminin
cizdigi ¢erceve icinde egitim siteminin felsefesi ortaya ¢ikar. Sigsman’ a (2007, s. 19)
gore, egitimle ilgili biitiin planli faaliyetler belirli amaglara ulasmak i¢in ve belirli
islevleri gerceklestirmek icindir. Dolayisiyla her egitim sisteminin dayandig belirli bir
egitim felsefesi, bu felsefeye gore teorik olarak yetistirilmesi tasarlanan bir insan tipi ve
olusturulmak istenen bir toplum modeli vardir. Farkli egitim felsefeleri, egitimde amac,
icerik, siire¢, yontem, ortam gibi konularda farkli bakis agilar1 sunar. Egitimin amag ve
islevleri so6z konusu egitim felsefesinin i¢inde yer alir. Kisaca, bir egitimin amacini,
igerigini ve 0gretim yontemlerini belirleyen faktér onun dayandig felsefedir.

Egitimci olsun ya da olmasin, her insanin egitimin ne oldugu, nasil olmasi veya
nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili goriisleri vardir. Kisilerin egitimle ilgili bu goriisleri

onlarin egitim felsefelerine yansir. Toplumu olusturan her bireyin de kendine 6zgii



egitim gorislii oldugundan, bir toplumda egitimle ilgili cesitli felsefelerin olmasi
kaginilmazdir. Toplumdaki bu g¢esitliligi azaltabilmek i¢in, toplumun ortak bir
felsefesinin olusturularak egitim programlarinin bu felsefeye goére hazirlanmasi

zorunludur (Ocak, 2004, s. 4).

1.1. Problem

Insanlar1 bilingli bir sekilde egitebilmenin &n kosulu ni¢in ve ne gretilecegini
bilmektir. Bu noktada felsefe egitim ile birlesir (Biiyilikdiivenci,2001, s.9). Ciinkii insana
bakis acisi; egitimin hedeflerini, igerigini, egitim ve smama durumlarmi etkiler
(Sonmez, 2011). Egitimin amaglar1 o toplumun egitim felsefesini yansitir. Hangi felsefe
temel alinirsa egitim sistemi ona gore diizenlenir. Ayrica iilkenin egitim sisteminin
dayandig1 felsefeye gore yonetici ve dgretmen yetistirmek sistemin etkili ve verimli
caligmasini, kendini gelistirip yenilemesini saglar (Sonmez, 2011; Caglayan, 2007).
Egitim isiyle ugrasan herkese, tiim asama ve uygulamalarda bir zemin ve dayanak
olusturan egitim felsefesi, egitimin ve okullarin varlik nedenini, toplumun ve onu
olusturan bireylerin hangi yonde sekillendirilecegini, bu siirecte hangi yontemlerin ne
tiir ortamlarda ve hangi yaklasimlarla ele alinacagini gosterir (Doganay, Sar1, 2002, s.
5). Ogretmen ve dgrencinin sistemin neresinde olacag: egitim felsefesine gore belirlenir.

Cetin (1994) Tiirkiye Cumbhuriyeti egitim sisteminin felsefi koklerinin
yiizyillarin birikimiyle olugmus diislince ve degerler sisteminin egitim yoluyla geng
kusaklara aktarilmas1 prensibine dayali idealist ve Ozellikle de realist ilkelere
dayandigin1 belirtmektedir. Caglayan’a (2007) gore Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk
yillarinda egitim sistemimizde aydinlanma felsefesi, dolayisiyla pragmatizm hakim
olmus ancak uygulamada ve 6gretim programlarinin tasarlanmasinda geleneksel egitim
felsefeleri etkisini daha baskin gdstermistir. Beyaztas, Kapti1 ve Senemoglu’ na (2013)
gore ise Cumhuriyetten gilinlimiize kadar gelistirilmis programlar genel olarak
ilerlemecilik ve yapilandirmaciligin 6ngordiigi egitim Olgiitlerine uygundur. Ancak
1968’den sonra gelistirilen programlarda, gelisen toplum yapisina ve ¢agin gereklerine
uygun yeni hedefler gerektigi 6l¢iide programlara yansitilamamais, 6zellikle 2005 yilinda
gelistirilen programlarin yapilandirmacilik anlayist ile Ortiismesi saglanamamistir. Bu
durum genellikle Tiirk egitim sisteminin her yil degisikliklere ugramasi ve siyasal ve
ideolojik temelli olmas1 (Caglayan, 2007) ve Tirk egitim politikasin1 olusturan nakilci

cevreler ve egitimcilerin sekilci ve ylizeysel uygulamalar ile agiklanmakta (Cetin,



1994), Hesapgioglu (2009) ise Cumhuriyetin kurulusundan bu yana Tiirk egitim
sisteminde gegerli olan egitim felsefesinin bireyden ¢ok toplumu 6n plana aldigini ve bu
durum pragmatist yaklasimin 6ngordiigii bireyin o6zgiirlestirilmesi kavramiyla ters
distiigiinii vurgulamaktadir. Bir diger ifadeyle okullarda 6grenciler iizerinde kati bir
itaat beklentisi bulunmaktadir ve toplumu 6n plana alan davraniscilik felsefesinin etkisi
devam etmektedir. Hesap¢ioglu’ na (2009) gore 2005 ilkdgretim programu ile birlikte
yapilandirmacilik felsefesi yoluyla birey tabanli bir felsefesine gecilmeye calisilmis olsa
da topluma hakim olan diisiince yapisi sistemin tam olarak uygulanmasina imkan
vermemektedir. Bu durumda iilkemiz egitim sisteminin egitim felsefesi hakkinda
idealist, realist, pragmatist ve natiiralist felsefelerin 6zelliklerini tasidigi seklinde farkli
goriisler oldugu sdylenebilir. Ancak hem fikir olunan nokta egitim programlarimizda
son yillarda benimsenen yapilandirmaci yaklagim ile pragmatizmin agirlig1 hissedilse de
bu degisimin teoride kaldigi, yapilan diizenlemelerin pratikte hayata gecirilemedigidir.
Yapilan arastirmalarin sonucglart da egitim sistemimiz ilerlemeci egitim akiminin
etkisiyle sentezci bir ¢izgi izlenmeye c¢alisilsa da konu ve 6gretmen odakli geleneksel
egitim uygulamalarinin varligini halen siirdiirdiigiinii gostermektedir (Aslan, 2000;
Aydin & Cakiroglu, 2010; Bardak & Karamustafaoglu, 2016; Dogan, 2010; Karadag,
2010).

Bir tilkenin egitim sistemine dayanak olusturan felsefe ile toplumun genelinde
kabul goren felsefenin paralellik gostermesi, 6zellikle programi gelistiren kisiler olan
uzmanlarla, uygulayici kisiler olan Ogretmenlerin ulusca izlenen egitim felsefesini
yakindan taniyip benimsemesi énemlidir (Doganay & Sari, 2002, s.6). Ogretmenlerin
kendilerine 6zgii bir egitim felsefesine sahip olmalari hem kisisel hem de profesyonel
olarak mesleki goriislerinin olusmasinda yardimer olmasi agisindan dnemlidir. Egitim
felsefesi, egitim siirecini anlamaya ve degistirmeye, herhangi bir teoride ¢atigmalar1 ve
celigkileri tanimlamaya yardimci olur. Ayn1 zamanda teori hakkinda soru sormak i¢in
insanin kapasitesini gelistirir (Tupas & Pendon, 2016, s. 386). Felsefeyi kullanmayan
bir egitimci kacinilmaz bir sekilde yiizeysel ve Ozensizdir (Tuncel, 2004).
Ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefeleri, egitimsel inanglarina yoén vererek smif
ici uygulamalarini, O6grenme Ogretme siirecinde aldiklar1 kararlar1 ve egitimsel
reformlara uyum saglama diizeylerini etkilemektedir (Cetin, Ilhan & Arslan, 2012). Bu
durumda program ve uygulama arasinda gézlenen bu uyumsuzluklarin 6gretmenlerin
mevcut sistemin felsefesine yakinliklarinin ya da uzakliklarindan da kaynaklanabilecegi

diisiiniilebilir. Ornegin Ustiiner (2008) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim



okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin basat egitim felsefelerinin daimicilik, en az
benimsedikleri egitim felsefesinin ise varolusculuk oldugu saptanmus, Cetin, ilhan ve
Arslan’in (2012) o6gretmen adaylariyla yaptigi ¢alismada da Ogretmen adaylarinin
geleneksel egitim felsefelerini ¢agdas egitim felsefelerinden daha yiiksek diizeyde
benimsedikleri goriilmiistiir. Tuncel (2002) 6gretmenlerin ¢agdas diinyanin gergeklerine
uygun bir sekilde egitim felsefelerini kendi biinyelerinde birlestirdiklerini ancak mevcut
Ogretim uygulamalarina yansitmadiklarini, Kenanlar (2009) ve Altinkurt, Yilmaz ve
Oguz (2012) ise 0gretmenlerin varoluscu ve ilerlemeci egitim inanglari yiiksek olmakla
birlikte inanglarmi veya tercihlerini davranisa doniistiirebilme diizeylerinin yetersiz
oldugu saptamiglardir. Bu nedenle son yillarda 6gretmenlerin (Aybek & Aslan, 2017;
Doganay & Sari, 2002; Fries, 2012; Gegici & Yapici, 2008; Livingston & Mc Clain,
1995; Okut, 2009; Tupas & Pendon, 2016) ve 6gretmen adaylarmin felsefi goriisleri,
felsefi tercihleri, egitim inanglar1 ve sinif ortamina yansimalart sik sik aragtirmalara
konu olmaktadir (Biger, Er & Ozel, 2013; Chan, 2003; Doganay, 2011; Duman &
Ulubey, 2008; Gosselin, 2007; Kaygin, Yilmaz & Semerci, 2017; Kiraz, Demir, Aksu,
Daloglu & Yildirim, 2010; Kogak, Ulusoy & Onen,2012; Knobloch & Hoop, 2012;
Kumral, 2015; Magulod Jr, 2017; Uyangdr, Sahan, Atict &Borekei, 2016; Yilmaz,
Ekinci, Abay, Geyik, Kutat & Yesil, 2015). Ancak ulasilabilen arastirmalar
incelendiginde cogunlukla o6gretmen adaylarina odaklanildigi ve nicel ydntemler
izlendigi goriilmiistiir. ilkokul &gretmenlerinin sahip olduklari egitim felsefelerine
yonelik algilar ile egitim programi ve Ogretmen-6grenci rolleri ve smif ortamindaki
uygulamalarina iligkin goriislerini  bir arada inceleyen bir arastirmaya ise
ulagilamamustir. Bu gerekgelerle ilkokul Ogretmenlerinin sahip olduklart egitim
felsefelerine yonelik algilar1 ile egitim programi (amag, igerik, Ogrenme-Ogretme
stireci) ve Ogretmen —Ogrenci rolleri ile ilgili goriislerini inceleyen bir arastirma
yapmaya gereksinim duyulmustur. Bu dogrultuda arastirmanin problem cilimlesi;
“llkokul dgretmenlerinin sahip olduklari egitim felsefelerine yonelik algilari ile egitim
programi (amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci), dgretmen —0grenci rolleri ve dgretim

uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nasildir? seklinde ifade edilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, ilkokul 6gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim

felsefelerine yonelik algilari, egitim programi (amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci,



degerlendirme), Ogretmen—O6grenci rolleri ve Ogretim uygulamalart hakkindaki
goriiglerini incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir.

1. Ilkokul 6gretmenlerinin kendi egitim felsefelerine iliskin algilari nasildir?

2. llkokul 6gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefelerine iliskin algilar:
cinsiyet, yas, mezun olunan okul tiirii ve hizmet yil1 agisindan anlamli bir
sekilde farklilasmakta midir?

3. llkokul dgretmenlerinin goriislerine gore egitime yonelik sahip olduklar:
felsefi goriislerin gelismesinde etkili olan faktorler nelerdir?

4. llkokul dgretmenlerinin egitimin amaci, igerigi, dgretme-6grenme ortami,
Ogretmen ve Ogrenci rolleri hakkindaki goriisleri nasildir?

5. Ilkokul dgretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefesini smif ortaminda

uygulama durumlar1 hakkindaki gortisleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumsal yapmin saglikli bir sekilde ayakta kalmasi ve gelisim gostermesi,
toplumu olusturan bireylerin almis olduklar: egitimle yakindan ilgilidir. Nitelikli egitim
ise sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapiyla Ortlisen, bireyleri gelistirmeyi esas alan bir
felsefeye dayandirilmis egitimdir. EZitim sistemine zemin hazirlayan felsefi goriis
dogru ise kosuldugunda hedeflerin secilmesi, konu alanlarinin belirlenmesi, egitim
kuramlarinin  gelistirilmesi  ve tutarliliginin  saglanmasinin  yanm1 sira  nitelikli
egitimcilerin yetistirilmesini saglar. Egitim sisteminin en énemli dgelerinden biri olan
ogretmenler kendi egitim felsefesi cercevesinde bilgi, beceri, tutum ve inaniglar
gelistirmektedirler. Ogretmenlerin sahip olduklari felsefi goriis uyguladiklari egitimi de
sekillendirmektedir. Dolayisiyla teoride egitim sistemine hakim olan felsefi diigiincenin
disinda uygulamada farkl felsefi algilarin etkili hale gelmesine yol agabilmektedir. Bu
durum sistem ic¢inde sinif diizeyine kadar inildiginde 6gretmenlerin egitimle ilgili goriis
ve inaniglarindaki felsefi farkliliklar1 daha net ortaya ¢ikarmaktadir. Her bir 6gretmenin
sahip oldugu felsefi goriis, 0gretme yontemlerine, egitim siirecine ve dahi dgrencileriyle
iliskilerine yansir. Dolayisiyla arastirmadan elde edilecek sonuglar 6gretmenlerin sahip
olduklar1 egitim felsefelerinin mevcut programin felsefesiyle uyumunu/yakinlik veya

uzakligini gostermesi agisindan dnemlidir.



Igili alan yazin incelendiginde dgretmenlerin felsefi algilarinin dlgiilmesinde nitel
yontemlere yeterince bagvurulmadigi goriilmiistiir. Nitel ve nicel yontemleri birlikte
kullanmas1 sebebiyle bu calismanin, ilgili alan yazinda ulasilabilen arastirmalara
yontem yoniinden katki saglamasi umulmaktadir. Bunun yami sira arastirma
Ogretmenlerin sadece sahip olduklar1 egitim felsefeleri ile algilarmi degil, egitim
programi ve sinif ortaminda dgretmen-6grenci rolleri hakkindaki gortislerini de alarak
tutarliligt degerlendirmesi bakimindan Onem tagimaktadir. Arastirmada ayrica
ogretmenlerin felsefi goriislerinin gelismesinde etkili olan faktorler ile benimsedikleri
egitim felsefelerini siif ortaminda uygulayabilme durumlari hakkindaki gorisleri
incelenmistir. Elde edilen bulgularin 6gretmenlerin uygulamalarina destek ya da engel
olan faktorleri ve var olan sorunlar1 gostermesi agisindan Onemli oldugu

diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6gretmenler veri toplama aracini samimi bir sekilde

cevaplamislardir.

1.5. Smirhhiklar

1. Bu arastirma 2013-2014 6gretim yili, Adana merkez ilgelerinde MEB’ na
bagli ilkokullarda gérev yapan 6gretmenlerle sinirlidir.
2. Aragtirma verileri bu arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin yapisal

ozellikleriyle sinirhdir.
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde egitim felsefeleri ilgili bilgiler ve alan yazin taramalar1 sonunda bu

konuda ulagilabilen aragtirmalarin bulgular yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Aciklamalar

Arastirmanin bu boliimiinde felsefenin tanimi ve kapsami, felsefenin egitime
yansimalari, temel egitim felsefeleri hakkinda ayrintili bilgiler verilmis ve ilkdgretim

programlarimizin temelindeki egitim felsefesi tarihsel agidan incelenmistir.

2.1.1. Felsefenin Tamim ve Kapsam

Gutek’ in (2011, s. 2) “Insanin evren ve evrenin insanlarla iliskisi iizerine
sistematik, derinlemesine ve spekiilatif diistinmesi sonucunda olusmus bir bilgi alanidir”
seklinde tanimladig: felsefe; evrenin yap: ve diizeni, yasamin anlam ve amaci, bilginin
kaynag1 ve giivenirlik derecesi, 1yi, giizel ve dogrunun ne oldugu, bagka bir deyisle,
bilgi, varlik ve degerlere iliskin soru ve sorunlarla ilgili bir ugras alanidir
(Biiytikdiivenci, 2001, s. 2). Ancak felsefi diisiince ile bilimsel diisiincenin var olana
yaklagma, bunlara iliskin soru sorma bigimleri onlar1 birbirinden ayirmaktadir. Felsefe
cevaplardan ¢ok sorularla ilgilenir. Cevaplar herkese gore degisirken, sorular hep ayni
kalir. Felsefe gercegi bir biitiin olarak ele alip inceler. Bu nedenden dolay1 felsefe,
dogayr ve toplumu olusturan tiim degerleri biitiinsel olarak kavraylp bunu
sistemlestirmeye calisir. Bir bakima felsefe gergekle tiimiiyle ugrasma, onu kavrama,
yorumlama, sistemlestirme isi olarak diisliniilebilir; ¢linkii evreni, dogay1, toplumu,
insan1 olusturan tiim degerleri, kavramsal goriisleri ele alip inceler (S6nmez, 2011, s. 2).

Hem felsefe hem de bilim bir siirectir. Bu silire¢ sonunda her ikisi de bilgiye
ulagirlar. Bundan dolay1 felsefe bazi diisiiniirler tarafindan bir bilgi alan1 olarak
goriilmektedir (Sonmez, 2011, s. 3). Bilim ve felsefenin bilgiyi elde etme siirecleri
birbirinden farklidir. Bilimde deney gozlem gibi yontemlerden yararlanilarak herkes
tarafindan kanitlanabilir sonuglara ulasilmaya c¢alisilirken, felsefede tiimdengelim,
tiimevarim, diyalektik ve analoji gibi akil yiiriitme yollar1 ise kosulur (Erden, 2001, s.

9). Bilimde ve felsefede dogruya, elde edilen ve kullanilan bilgiye siirekli elestirel bir
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gozle bakilir. Bu sebeple filozof ya da bilgin daima her yanittan siiphe eder (S6nmez,
2011, s. 4). Bilimde gergeklikler farkli bilim dallar1 seklinde birbirinden ayr1 olarak
incelenirken felsefede tiim gergeklikler hangi alana ait oldugu diistiniilmeden bir arada
ele alinir ve sistemlestirilmeye ¢alisilir (Erden, 2001, s. 11).

Giliniimiizde felsefenin biitiin bilim dallariyla ilgili oldugu diislincesi kabul
gorse de genel ilgi alanlarmin gergevesi varlik felsefesi (ontoloji), bilgi felsefesi
(epistemoloji), degerler felsefesi (aksiyoloji) ve mantik olarak ¢izilebilir. Bu disiplinler
arasindaki siki iliski, bir felsefi sistemin ontolojik temellerinin onun epistemoloji ve
aksiyoloji ile ilgili gorliglerini de bigimlendirmesinden anlasilabilir (Erden, 2001, s. 11).
Ontoloji gercegin dogasini, epistemoloji bilginin dogasini ve bilme siirecinin niteligini,

aksiyoloji degerleri ve mantik diisiinmeyi inceler (Caglayan, 2007, s. 28).

Ontoloji-Varlik Bilgisi

Ontoloji, felsefenin var olani inceleyerek ¢oziimlemeye ¢alisan ugrasi alanidir.
Bagka bir deyisle gercegin ne oldugunu arar. Bu disiplinin odak noktasi, var olanin ilk
kaynagi ya da baslangicidir. “Tiim var olanlarin baslangici, ilk neden yani arkhe nedir?”
sorusu varlik felsefesinin en dnemli sorusudur. Ontoloji var olan1 biitiinsel bir anlayisla
inceleyen, onun ne oldugunu, yasal diizenliliklerini konu alan ve ¢éziimlemeye ¢alisan
bir felsefi disiplindir (S6nmez, 2011, s. 9). Metafizik olarak da adlandirilan bu alanda
varligin, gercekligin ne oldugu sorgulanir, gergekligin dogasi arastirilir. Ontoloji yani
varlik felsefesi, evren ve insanla ilgili maddi ve manevi her seyi konu alir. Ayrica
ontolojide “Gergek, insan, ruh, Tanri, yokluk, varlik nedir? Var midir, yok mudur?
Evren akillica bir diizen i¢inde midir? Olaylar, olgular 6nceden belirlenen bir diizen
i¢inde mi meydana geliyorlar; yoksa rastlantisal mi? Insanin evrendeki yeri, dnemi, rolii
nedir? Bir amag i¢in mi yaratildi?” gibi sorular da yer alir. Bunlara verilen yanitlar
“Arkhe nedir?” sorusuna verilen yanitlarla tutarli olmalidir; yani ¢elismemelidir
(Sénmez, 2011, s. 10). Ozetle, ontoloji canli veya cansiz, gecmisten gelecege tiim
varliklarin var oluslarin1 agiklamaya calisir. Metafizik ayn1 zamanda egitimin kuramsal
ve uygulama yani arasinda ¢ok boyutlu iligkiler kurar. Bir ders programindaki konular,
deneyler ve yetenekler toplumun okula yiikledigi gergeklige iliskin islevi yansitan
kavramlardir. Programcilar ve Ogretmenler 6grencilere gercekligin belirli kesitlerini
tamimlarlar. Ornegin tarih, cografya, kimya gibi konular gergekligin belirli alanlarini

Ogrencilere tanitirlar (Gutek, 2011, s. 2).
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Epistemoloji-Bilgi Sorunu

Bilgi dogruyu amaglayan bir siirectir. Bilme, 6zne ile nesne arasinda bir bag
kurmalidir. Bu sebeple bilme, 6zne (suje) ile nesne (obje) arasinda bir bag kurma olarak
tanimlanabilir (Kaya, 2007, s. 27). Bu etkinlik sonucunda ortaya bilgi konulur. Bilen
insan ile bilinen ekonomik, politik, psikolojik her tiirlii olgu, olay ve nesne arasinda
iligki vardir. Ayn1 zamanda insan hem 6zne hem de nesne olabilir (Sonmez, 2011, s.
11). Epistemoloji bilginin ne oldugu, kaynagi, dogru, yanls, bilinemez, mutlak ya da
goreceli olusu, tilirlerinin neler oldugu gibi sorulara cevap aramaktadir. Ayrica bilme
olaymnin duyular araciligiyla mi zihnin algilamalariyla m1 yoksa dogustan gelen
birtakim yetilerimizle mi ilgili oldugu da epistemolojinin ugras alanidir (Erden, 2001, s.
15). Epistemoloji bilgi edinme teorisi olup egitimciler i¢in ders programi agisindan
Oonemlidir. Bilmenin en temel ve en genel kavramlari arasinda iliskiler kurarken
epistemoloji, 6gretim ve 0grenme yontemleriyle yakindan ilgilidir (Gutek, 2011, s. 2).
Ontoloji ile epistemoloji arasinda siki bir iligki vardir. Filozof ya da felsefi sistem
ontolojiye verdigi yanita gore epistemolojisini kurar ya da tersi de olabilir. Bir baska
deyisle, “Ger¢ek nedir? Bilginin kaynaklar1 nelerdir?” sorularmma verilen yanitlar
arasinda tutarlilik vardir (Kaya, 2007, s. 27-29). Ayrica ¢esitli bilimlerin ve bilgi
tirlerinin nesnel 6nemini belirlemek amaciyla konuyla ilgili ilkeleri, varsayimlari,
sonuglari, dayandiklar1 mantiksal temelleri elestirel bir gozle incelemek ve bu
incelemeyle hem bilginin 6ziinii, ilkelerini, yapisini, hem de bilginin ydntemini,

gecerliligini, kosullarini ve siirlarini aragtirmak da bilgi felsefesiyle ilgilidir.

Aksiyoloji-Degerler Sorunu

Aksiyoloji insanlarin deger sistemleriyle ilgilenen bir felsefe disiplinidir.
Degerlerin insan yasamu iizerinde 6énemli bir yeri vardir. insanlar degerler araciliiyla
yasama anlam vermeye calismakta, bir¢ok alana iligskin verilecek kararlarda benimsenen
degerleri 6n planda tutmakta ve davramslarini ydnlendirmektedir. Insan tarafindan
olusturulan tiim degerler aksiyolojinin kapsamindadir (Sonmez, 2011, s. 19).
Aksiyoloji, degerlerin kaynaginin ne oldugu, degerlerin zamana ve topluma gore
degisip degismeyecegi, herkes i¢in gegerli ortak degerlerin olup olamayacagi gibi
sorularla ilgilenir. Bagka bir deyisle insanlarin deger yargilarini sekillendiren ve
yonlendiren ilkeler nelerdir, bu ilkeler mutlak midir yoksa goreceli midir, degerlerin
belli bir siniflamasini yapmak miimkiin miidiir? gibi sorulara yanit arar (Erden, 2001, s.

17). Aksiyoloji etik ve estetik konular1 igerir. Etik, moral degerler ve eylemlere felsefi
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bir bakis1 temel alir, estetik de sanat ve giizellik alanlar1 {izerinde diistinmektedir
(Gutek, 2011, s. 3). Etik kavrami, insanin ahlaki degerlerini sorgulayarak, bu degerleri
siniflamaya yarayacak ana Olgiitlerin neler olabilecegini arastirir. Ayrica bir insanin
ahlakli veya erdemli sayilabilecek bir sekilde davranmasi i¢in onu yonlendirenin ne
oldugunu incelemek de etigin odak noktasidir. Estetik ise neyin giizel oldugu ile ilgili

temel deger yargilarini sorgular (Erden, 2001, s. 17)

Mantik

Arapga Nutk sozciigiinden tiiretilen Mantik, hem diislinme hem de bunu ifade
etme olarak ele alinir. Bu kavram bugiin, tutarli ya da dogru diisiinme, akil yiiriitme gibi
ozellikleri kapsar (Kaya, 2007, s. 32). Diisiinme ise 6nermeler arasinda bag kurarak
bilinenden bilinmeyeni elde etme siireci ve bu siirecin sonunda olusan iiriinlerdir
(Sonmez, 2011, s. 28). Mantik, diistinceleri, onlar arasindaki iliski ve diizeni belirleyen
ilkeleri bulmaya ¢aligan felsefenin bir disiplin alani olarak ele alinabilir. “Akil nedir?
Aklin kurallar1 var m1? Varsa, nelerdir? Dogru diistinme nedir? Dogru diistinmenin
kurallar1 nelerdir? Bunlar, dogustan m1 yoksa sonradan midir?” gibi sorular1 ve bunlara
verilen yanitlart igerir. Tiimden gelimci mantik, genel yargilardan veya ilkelerden
hareketle 6zel durumlar ve olaylar iizerine akil yiiriitmeye dayanir; tiimevarime1r mantik

ise 0zel durumlardan genellemelere ulasan bir akil yiiriitmeyi temel alir (Gutek, 2011,

s.5).

2.1.2. Felsefenin Egitime Yansimalar:

Bu boliimde olaylar1 ele alma, degerlendirme, agiklama ve ¢6zliim Onerileri
sunma konusunda farkli yaklasimlar iceren felsefe akimlar ve bu akimlarin egitime

yonelik agiklamalar1 yer almaktadir.

2.1.2.1. idealizm ve Egitim

Gergekligin temelde tinsel veya diisiinsel oldugunu ileri siiren Idealizm, evreni
aciklamada temele ruh, ahlak, zihin ve diislince gibi kavramlar1 alan felsefedir (Erden,
2001, s. 12). Insanligm en eski ve en etkili diisiince sistemlerinden biri olan Idealizme
gbre insan ve diinya evrensel ruhun parcalaridir. Idealizm gergegin diisiincede var
oldugunu ve diinyadaki her seyin diisiincenin {iriinii oldugunu savunur. Diislincenin

irtinli olan gerceklerin diizeni degistirilemez. Ciinkii gercek mutlaktir, sonsuzdur,



14

diizenlidir ve siireklidir. Bati egitim geleneginde Idealizmin temelleri Platon (1.0. 427-
347) tarafindan atilmistir. “Arkhe-Baslangi¢ nedir?” sorusunu bilgi sorunu iginde ele
alan Platon’a gore iki tiir bilgi vardir; Epistem ve Sani1 (Doksa) (S6nmez, 2011, s. 70).
Epistem akilla kavranan diinyayla ilgiliyken, San1 duyu organlariyla anlasilan diinya ile
ilgilidir. Platon’un felsefesine gore egitim, ruhu iyiye ¢evirme ve bunun i¢in en kolay,
dogru ve sasmaz yolu bulma sanatidir (Sonmez, 2011, s. 71). Platon’a gore insanlar, kiz
erkek ayirimi yapilmadan hem bedenen hem de ruhen giizel yetistirilmelidir. Kadinlarin
da erkeklerle ayn1 mantiga sahip oldugunu savunan Platon, devlet idaresindeki ¢ocuk
yuvalarindan ve tam giin okullardan s6z eden ilk filozoftur ve ilk orgiin egitim
kurumlarindan olan Academia’nin kurucusudur (Gaarder 1997; Akt. Giilbahar, 2006, s.
90).

Idealistlere gore egitimin amaci 6grencileri dogruyu aramaya tesvik etmektir.
Idealist goriise gore egitim insanda yiiksek degerler olusturmalidir, insan kendisi karar
verebilmeli, kendiliginden hareket etmeli, yaraticiliini ve aklim1 tam olarak
kullanmalidir (Ergiin, 2011, s. 49). Idealist egitim kisiyi Iyi, Dogru ve Giizel’e
yoneltmeyi amaglar ve 6grencilerin dogrunun arayicist olmalarini ilke edinir. Buna gore
O0gretme ve Ogrenme silirecinde 6grencilerin dogustan getirdikleri yetilerinin farkina
varmalar1 saglanir. Idealist anlayista sosyal bir kurum olarak okul, 6grencilere bilmeleri,
paylagmalar1 ve kisiliklerini belirlemeleri icin kiiltiirel miras1 olusturan degerleri
ogretmelidir (Gutek, 2011, s. 26). Okulun gorevi, eski bilgileri, yetileri ve dgretileni
koruyarak, bu birikmis bilgilerden olusan miifredat programiyla cocuklari gelecege
hazirlamaktir. Idealizme gére bir egitim programi Tanri ve insan arasindaki kesin ve
mutlak iliskileri ele almali ve aciklamalidir (Sénmez, 2011, s. 73). Idealistler,
merkezine kavramsal ve diisiinsel disiplin dogrularinin konuldugu bir yetisekten hareket
ederler. Idealist bir egitim programi felsefe ve teoloji gibi insanin Tanr1 ve Evrenle olan
en temel iligkilerini agiklayan en genel disiplinlerin belirledigi hiyerarsi bi¢ciminde
ortaya konulabilir (Gutek, 2011, s. 28). idealist egitimde merkezde konular, dersler,
evrensel dogrular ve bunlar1 aktaracak olan Ogretmen vardir. Bu nedenle idealist
yetisek, konu merkezli desenlerin kullanildig1 sistemlerin i¢ine girer. Bu sistemlerden
Konu, Genis Alan ve Korelasyon Desenlerde idealist egitim anlayis1 baskindir (Sénmez,
2011, s. 74).

Idealistler bilme eylemini, insanin aklinda dogustan var olan gerceklikleri yani
idealar1 yeniden diisiinme olarak tanimlar. Buna gore her bir 6gretmenin temel gorevi

Ogrencilerindeki bu gizil bilgileri biling diizeyine ¢ikarmaktir (Erden, 2001, s. 14).
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Idealist egiticiler insanin degerini ¢ok yiiksek goriirler ve egitimle bunun daha da
yiikselecegine inanirlar (Ergiin, 2011, s. 29). Basat kiiltlirel degeri aktaran 6gretmen,
ogrenciler i¢in 6rnek olmalidir; ¢iinkii 6grenmenin bir yolu da 6rnek alip taklit etmedir.
Ancak “Aktarilacak kiiltiirel degerler, kisiyi evrensel gercege yoneltmelidir.” ilkesine
dikkat edilmelidir; ¢iinkii tim egitim bu ilke i¢in vardir (S6nmez, 2011, s. 74-75).
Idealist egitimde 6gretmen su Ozelliklere sahip olmalidir (Butler, 1996; Akt. Sénmez,

2011, s. 75):

e Ogrenci igin dogru bilgilerle donanmus, kiiltiirlii olmali; her zaman ve her
yerde dogru ve diiriist yani evrensel degerlere gére davranmalidir.

e Insanlari tanimada uzman olmalidir.

e Ogretme ortammda isini uzmanca yapmalidir. Ogretme ¢abasiyla
uzmanligini sentezleyebilmelidir.

e Ogrenciye dost, arkadas gibi davranmalidir.

e Tutum ve davranislariyla 6grencide 6grenme istegi uyandirmalidir.

e Insanlik icin dogru ve evrensel olan hedef davranislari, 6grencide 6grenme
istegi uyandirarak gerceklestirmelidir.

e Her evrensel dogrunun, kiiltiirel miras i¢inde yeniden dogmasina yardim

etmelidir

Idealist egitimin temel amaci saglam ve kiiltiirlii bir kisilik gelistirmektir.
Ogretmen 6grencinin kisilik gelisiminin saglayacak ortami hazirlamakla sorumludur
(Ergiin,2011, 5.50). Ogretmen idealizmde ahlaksal, kiiltiirel bir model veya 6rnek bir
kisidir; idealist bir 6gretmen ¢esitli yontemleri ise kosup istenen sonuglar1 elde etmek
icin en etkili yontemi kullanmalidir. Uygulamas1 gereken Sokratik tartisma yontemi
Ogrencilere geriye doniislii uyarici sorularin sorulmasi esasina dayanir. Sokratik
tartisma, 6grenen ve dgretenden olusan, 6grenenin diisiincelerinin farkina varmasi igin
uyarildign bir ydntem ve siirectir. Sokratik Tartisma Ironi (Alaysi) ve Mauetik
(Dogurtmaca) olmak iizere iki asamadan olusur. Ogrenci Ironi basamaginda sorulan
sorularla higbir bilgisinin dogru olmadigin1 anlar. Dogurtmaca basamaginda ise yine
sorular ve ipuclartyla 6grencinin aklini g¢alistirip dogru bilgiyi bulmasi saglanir
(Sénmez, 2011, s. 75). Ogretmen, sinif ortaminda Sokratik tartismayr kullanirken

konusmaya katilmak isteyen tiim 6grencilerde ortak bir ilgi olugsun diye grup yontemini
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kullanabilmelidir. Sokratik tartisma, 6gretmende bir sorgulama yetisinin bulunmasin
gerektirir ve bu yontem zihinde daha 6nce bulunan olgularin sadece hatirlanmasindan

ibaret olmayip, diizenli bir diyalog icin ilk adimdir (Gutek, 2011, s. 31).

2.1.2.2. Realizm ve Egitim

Realizm, varliklarin insan bilincinin disinda ve ondan bagimsiz olarak var
oldugunu savunan bir felsefi goriistiir. Realizme gore “ger¢ek”, zihnimizin disindadir;
zihnimizdeki bilgiler dis diinyadan aldigimiz duyumlara gore sekillenir ve yeni faktorler
ciktiginda da ona gore degisir (Ergiin, 2011, s. 50). “Gergek varlik, fenomenlerin i¢inde
gelisen 6zdiir. Oz ise, hep olmus olan varliktir” gériisiiyle realizmin kurucusu sayilan
Aristoteles (M.O. 384-322) egitimi hem toplumsal hem de bireysel yonden inceler
(Sénmez, 2011, s. 77). Platon’un 6grencilerinden olan Aristoteles, M.O. 334’te Atina’da
uzun yillar ¢ok biiyiik 6nem tasiyan bir felsefe okulu olan Lyceum’u (Lise) kurmus ve
felsefi konular olan metafizik, mantik, etik ile astronomi, zooloji, botanik gibi doga
bilimlerine iliskin konularda eserler vermistir (Gutek, 2011, s. 37). Aristoteles’e gore
egitim, insanlarin zihinlerini milkemmellestirerek mutluluga ulasmalarin1 saglayan bir
aractir.

Bati1 diinyasinin en eski ve en etkili felsefelerinden biri olan Realizm,
nesnelerin bizim algilamamiz s6z konusu degilken de var olduklarin ileri siirer. Buna
gore gercekligin nesnel bir diizeni vardir ve insanlar bu gercekligin bilgisine ulagsma
yetisine sahiptir. Kisaca Realizm varliklarin insan bilincinin diginda ve ondan bagimsiz
olarak var oldugunu savunan bir felsefi goriistir (Ergiin, 2011, s. 50). Gergek
nesnelerin, onlarin varliklarina ve yararlarina iligkin istek ya da tercihlerimize bagh
olmaksizin var oldugu ve bu nesnelerin bilgisine aklimizi kullanarak ulagmanin
miimkiin oldugu diisiincesi Realizmin temel ilkelerini olusturur (Gutek, 2011,
36).Yalnizca hiir vatandaslarin yani akil yonii baskin olanlarin ve erkek yurttaslarin
zihinsel olarak egitilmesinin dogrulugunu savunan Realist diisiince, egitimin hem
toplum hem de kisi acisindan yapilmasi gerektiginin ve Onceligin toplumsal egitime
verilmesi gerektiginin altin1 ¢izer. Realistlere gore egitimin amaci toplumun kiiltiirel
birikiminin geng nesillere aktararak, onlarin akilarini kullanma yollarini gelistirmek ve
bu sayede mutlak dogrulara ulagtirarak onlar1 mutlu etmektir (Erden, 2001, s. 17).
Bununla beraber realist diisiincede egitim, biitiin insanlik tarihi boyunca dogrulugu

tartismasiz kabul edilen degerleri 6gretmelidir. Realist diisiincede okul, toplum i¢inde
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insan aklinin gelistirilmesini temel misyon olarak {istlenen, 6zel nitelikte bir kurumdur.
Okulun 6ncelikli islevleri 6grencilere bilgi aktarmak ve arastiriciligi 6gretmektir. Bunun
yaninda zaman zaman eglence amagli faaliyetleri, kamusal ve sosyal islevleri de yerine
getirir (Gutek, 2011, s. 51-52).

Realist egitimciler insan aklin1 merkeze aldiklarindan, konu alaninin sistematik
olarak disiplinlere ayrilarak organize edilmesinin diisiinmeyi kolaylastirdigin1 kabul
ederler. Bu nedenle realizm konu alanin1 merkeze alan egitim programlarini benimser.
Gilintimiizde okul programlarinin Matematik, Fizik, Biyoloji gibi disiplinlere ve bunlarin
kendi i¢inde alt disiplinlere ayrilarak diizenlenmesinin temelinde realist filozoflarin bu
goriisleri yer almaktadir (Erden, 2001, s. 18). Bu felsefi goriise gore; her disiplinle ilgili
Ogretilecek bilgi, gercegi yansitmali ve liniteler seklinde organize edilmeli ve 6grencinin
gelisimine, hazir bulunusluk diizeyine, 0grenme-6gretme ilkelerine  gore
diizenlenmelidir (S6nmez, 2011, s. 88). Ayrica 6gretilecek konu alaninin 6zelliklerine
gore Ogretim yontemlerinin degismesi gerekmektedir. Bir baska deyisle, uygun
O0grenme-6gretme strateji, yontem ve teknikleri kullanilmalidir. Bunlar, gozlem ve
deney teknikleri ile arastirma- sorusturma stratejisi olmalidir. Ogretmen Ogrenciye
aktarirken diiz anlatim gibi etkinlikleri, monografi ve kitaplar1 kullanabilir (S6nmez,
2011, s. 88). Realist egitim programlarinin 6gretmen, 6gretilecek bilgi ve beceri ve
ogrenci olmak {izere ii¢ unsuru vardir. Ogretmen, dgrencinin neler dgrenecegine karar
vermelidir. Bu goriisiin temelinde 6gretmenin 6grencisinden daha bilgili, dis diinyadan
haberdar bir birey oldugu diisiincesi yatar. Ogretmen 6grencilere hem bilgi kazandirmali
hem de bu bilgilerin uygulamasini gostermelidir (Ergiin, 2011, s. 50). Bir baska deyisle
O0gretmen anlatim, tartisma, deney, gozlem gibi yontemleri kullanmali; &grencinin
onceki egitimine, bilgi birikimine gore ders islemelidir (Gutek, 2011, s. 54). Bu nedenle
ogretmen konunun uzmani olmali, evrensel dogrular1 tam ve kesin olarak bilmelidir.
Neleri nasil 6gretecegini, 6grenciyi nasil motive edecegini yani 6gretirken hangi strateji,

yontem ve teknikleri kullanacagini bilerek ise kogsmalidir (S6nmez, 2011, s. 88).

2.1.2.3. Natiiralizm ve Egitim

Amerikan ve Fransiz Devrimleriyle eskiye dayali Tanri’nin inayetini kullanarak
hiikmeden krallarin yoOnettigi monarsik kurumlar yikilmistir. Eski siyasal diizenle
birlikte klasik filozoflarin ve kutsal kitabin otorite haline getirildigi egitimsel diizen de

degistirilmis ve toplumda, ayn1 zamanda egitimde yeni bir “dogal” diizen hakim olmaya
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baslamistir (Gutek, 2011). Doganin tiim gerceklik oldugu diisiincesinden hareket eden
Natiiralizm, insan ile doga arasindaki iligkiler {izerinde durmustur. Natiiralist diisiincede
doganin kendisi insanlari, insanin dogasini ve tiim varliklar1 igeren, bunlar1 agiklayan
biitiinsel bir sistemdir (Kaya, 2007, s. 58).

Natiiralizm akiminin egitim ile ilgili gorlislerini savunan en 6nemli temsilcisi
Jean Jacques Rousseau (1712-1778) dur. Rousseau, insan dogasina iliskin
cOzlimlemesiyle, insanin uygarlik tarafindan degistirilmemis dogal halinin bir¢ok agidan
daha iistiin oldugu fikri ve modern demokrasi anlayisina temel olusturan “Toplumsal
Sozlesmesi” 6gretisiyle {in kazanmig olan tinlii bir Fransiz diislinlirdiir. Rousseau’nun
siyaset ve egitim felsefesinin merkezini insanin karakterinin dogaya gore bicimlenmesi
gerektigine olan inanci olusturur (Gutek, 2011, s. 76). Rousseau’nun 1763 yilinda
yayinlanan “Emile” isimli romani, insanlarin egitimi ve kiiltiirel gelisimi hakkindaki
diistincelerini yansitir. Rousseau bu romaninda baskalarinin koydugu kurallara gore
egitilen insanlarin 6zgiir olamayacagini ve kolelesecegini savunur. Rousseau’ya gore
egitimin amact kendi icinde bir birlik ve biitiinliik gosteren dogal bir insan
yetistirmektir. Bu dogal insan, mevcut egitim sisteminin yetistirdigi bozulmaya ugramis
medeni insan profilinden uzak olmalidir. Rousseau, dogustan kotii olmayip, bu
kotiiliigiin bozuk olan toplumdan kaynaklandigini ileri siirer. Rousseau’nun ifadesiyle,
bir ¢ocuk dogdugunda biitlinliyle iyidir. Cocuklar iyi olduklar1 i¢in, ahlaki acidan
verilen bir egitimde ¢ocuklarin egilimleri ve diirtiileri dikkate alinmalidir; 6gretim ve
miifredat program ¢ocugun dogasina gore diizenlenmelidir (Gutek, 2011, s. 78)

Realizmle yakindan ilgili olmasina ragmen ayr bir felsefi akim olarak gelisen
ve kokleri ¢ok eski donemlere dayanan Natiiralizm, fiziksel diinyanin disinda bir
gercekligin olmadigint savunur. Natiiralizme goére insanoglu doganin bir {irlinlidiir. Bu
nedenle insan ve doga arasindaki uyum ve iligkilere 6nem verir. Bu akim materyalist
felsefeyle de 6zdeslestirilmekte ve metafizige karsi1 ¢cikmaktadir. Doga, dogrunun, insan
yasantisinin ve deneyimlerinin kaynagidir. Bu nedenle doga kanunlarmmin topluma,
ekonomiye, siyasete ve egitime uygulanmasi gerekir. Natiiralist felsefeye gore egitim,
insanlari, insan dogasinin gerektirdigi sekilde ve bu dogaya uygun bir yasam
dogrultusunda yetistirmelidir. Net olmayan g¢esitli diisiinceler igermesine ragmen

Natiiralizm 6zellikle egitimde su diistinceleri temele almaktadir (Gutek, 2011):

e Egitimin hedefleri belirlenirken, evrensel diizenin bir parcasi olan dogaya ve

insan dogasina bakilmalidir.
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e Dogay1r anlamanin yolu duyumlardan gecer, duyum gerceklige iliskin
bilgimizin temelidir.

e Dogadaki siirecler ve olusumlar yavas, dereceli ve evrimsel oldugundan
egitimimizin de seyri yavas olmalidir.

e Okul, ¢cocugun ¢evresinden ayr1 diisliniilmemeli tersine O0gretim c¢ocugun
cevresin de icermelidir.

e (Cocuklarin 6gretimi, kitaplar ve derslerde yer alan bilgileri kelimesi
kelimesine ogretmek, telkin etmek yerine, direkt gevreleriyle kuracaklari

duyusal etkilesime dayandirilmalidir.

Natiiralistlere gore gercek egitim, zihinsel gelisimin 6n planda tutulmadig: bir
cocukluk donemine 6nem verir; insanin ihtiyaglarin1 ve hazir olusunu temel alir. Bu
nedenle iyi bir egitim programi, ¢ocugun ilgi, ihtiyagc ve dogasina gore hazirlanir.
Disiplinlerin otorite haline gelmesinden ¢ok Ogrenmenin temelinde aktiviteler,
tasarimlar, yaraticilik ve problem ¢6zme yer alir (Gutek,2011, s.87). Natiiralist egitimin
ongordiigii ilkelere gore, dgrenci merkezli bir egitim programi diizenlenmelidir. Ogrenci
yaparak yasayarak 6grenmeli, dogal bir ortamda karsilastigi problemleri kendi ¢ozmeli,
duygularin gelistirmeli, ¢cevresiyle ugragarak yasami diizene koymalidir (S6nmez,2011,
s.108). Natiiralist egitim, ¢ocuk dogasini anlayabilen, ayn1 zamanda ¢ocuk merkezli
ilerici goriisii benimseyen bir 6gretmen gerektirir. Bu diisiincede 6gretmen her seyden
once tamamen dogayla uyum halinde olmalidir. Ozellikle de insanin dogasini ve onun
gelisme ve zenginlesme evrelerini bilmelidir. Natiiralist goriliste 6gretmen, dgrencilerin
zihnine bilgileri geleneksel yontemle doldurmaktan ziyade dolayli yontemlerle 6greten,
O0grenme cevresini belirleyen ya da Ogrenmeye rehberlik eden bir kisi olarak

tanimlanmaktadir (Gutek, 2011, s. 88).

2.1.2.4. Pragmatizm ve Egitim

19. ve 20. ylizyilda toplumlar 6zgiir, demokratik, bilgi toplumu olma yolunda
onemli adimlar atmig ve bunu da egitimle gergeklestirmeye calismislardir. Boylece
egitim felsefesinde yeni bir ¢igir acilmis, egitimde eski geleneksel diistinceler yerine,
Ozgirliikk ve demokrasi temelli diisiinceler benimsenmistir (Bakir,2006, s.50). Uluslar

gelisen ve degisen diinya diizenini yakalama diislincesiyle daha iyi bir egitim sistemi



20

olusturma yolunda arayiglara girmistir. Bu noktada deneycilik de denilen pragmatist
felsefe mevcut arayislara cevap vermistir.

Pragmatizm, bilginin degeri ile ilgilidir (Tuncel, 2002, s. 26). Bilgi toplumunda
bilginin degeri faydayla 6l¢lilmiis ve bilgi stirekli gelisen diinyada ilerlemenin bir araci
olarak goriilmiistiir. Bunun devaminda ise degisen diinyada eskiyen degerlerin yerine
yenisinin konulmas1 gerektigi goriisii ortaya ¢ikmistir (Bakir, 2006, s. 2). Geleneksel
felsefeler gercegin, insan deneyimlerinden bagimsiz, kisi ve zamana gore degismez
oldugunu; pragmatistler ise insan yasantisindan kaynaklanan deneysel bir olgu
oldugunu savunurlar. Pragmatistlere gore mutlak dogru ya da mutlak yanlis yoktur;
bilgiyi bulmak i¢in deneysel yontemin kullanilmasini savunurlar (Giilbahar, 2006, s.
91). Idealizm ve realizm gibi geleneksel felsefeler dogrunun insan deneyimlerinden
bagimsiz, genel gecer oldugunu savunurken bu diisiince, dogrunun insan yasantisindan
kaynaklanan deneysel, pratik bir olgu oldugunu savunur (Giilbahar, 2006, s. 91).

Pragmatizmin baslica temsilcileri Charles S. Peirce, William James ve John
Dewey’dir. Bununla birlikte Pragmatist goriisleri egitim alanina uygulayan ve ABD’nin
egitim sistemini yeniden yapilandiran en iinlii filozof ise John Dewey olup, pragmatizm
ekolii John Dewey’in deneyci diisiince sistemi tizerine kurulmustur (Giilbahar, 2006, s.

98). Dewey’ e gore;

e Ogrenen; yasayan bir organizma, yasamini siirdiirmek igin etki veya
enerjiye sahip biyolojik ve sosyolojik bir fenomendir.

e Ogrenen hem dogal hem de sosyal bir ¢evrede yasar.

e Kendine 6zgili davraniglarla hareket eden 6grenen birey, ¢evreyle siirekli bir
iliski halindedir.

e (evreyle iliskilerinde birey, ihtiyaglarimi karsilamak i¢in ugrasirken
problemlerle karsilagir ve problemleri ¢6zme siirecini Ogrenmesi cevre

icinde gerceklesir (Akt. Gutek, 2011, s. 98-100)

John Dewey, egitimde icerikten ¢ok diisiinme yontemine agirlik verilmesini
vurgular. Modern bilimin siirekli kesifler ve buluslar i¢cinde olmas1 sebebiyle egitim ile
kat1 ve degigmez bilgiler yerine arastirma, bilgi sahibi olma ve pratik uygulama yapma
ogretilmelidir. Pragmatist egitim, hem Ogrenciye verilecek bilgi ve becerileri hem de

arastirma yontemini ¢ok onemli faktorler olarak kabul eder. Topluma ve kiiltiire sik1
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sikiya bagli bir genclik yerine ¢aga, gelismeye ve faydaya yonelmis bir genclik
amagclanmaktadir (Ergiin, 2011, s. 50-52). Pragmatist egitimde 6gretmen kisitlayici bir
otorite kaynagi degil, egitim ortamimin hazirlayicis1 ve kilavuzudur. Pragmatist
egitimcilere  gore, Ogrencilere nasil elestirel diisiinebileceklerini  6gretmek
gerekmektedir. Ayrica silirekli degisen diinyanin problemleri de degiseceginden,
problem ¢dzme becerilerini gelistirmek de 6nemlidir (Erden, 2001, s. 127). Pragmatist
egitimin merkezinde yer alan 6grenci arastiran, soru soran, bilgi edinen, deneyimleyen
bir kimlige sahip olmalidir.

Pragmatizme gore egitimin amaci bireylere yasantilarinin kontroliini ve
yonlendirmesini saglayacak temel bilgileri kazandirarak yetismelerini saglamaktir
(Gtilbahar, 2006, s. 94). Pragmatistlere gore en 1yi egitim ¢ocugun ilgi duydugu seylere
yonelmesi ve onlar lizerinde calismasidir. Bu sebeple ilk olarak ilgiye dayali egitim esas
alinmali daha sonra bu dogrultuda o6gretim programi igerigi organize edilmelidir
(Kenanlar, 2009, s. 28-31). idealizm ve realizm gibi geleneksel felsefeleri temele alan
egitim programlarinda {ist siralarda kuramsal konular, en alt siralarda ise uygulamalar
yer alir ve tiimdengelim mantigina gore organize edilir. Buna bagl olarak egitim kisinin
toplumsal yasamindan wuzaklasir ve onu gercek durumlara hazirlama 6devini
gerceklestiremez. Pragmatist felsefeyi temel alan egitim ortaminda ise pratik ve teori i¢
ice kullanilir. Kullanilan teknikler ve kuramsal bilgiler 6grencilerin yasamin iginde,
gercek hayat en iyi sekilde uyum saglamasin1 ve basarili olmasini saglayacak sekilde
diizenlenir. Pragmatik egitim programlarinda, 6grenme etkinliklerinin 6grenci ilgi ve
ithtiyaglarina dayandirildigi, 6grenme yasantilarinin demokratik bir sinif ortaminda
olusturuldugu, 6grencinin aktif katiliminin ve bireysel gelisiminin amag¢ edinildigi
ogrenen merkezli program gelistirme yaklagimlar1 benimsenmektedir (Erden, 2001, s.
127). Bu disiince sisteminde okulla hayat birbirinden ayr1 seyler olmamali, hayat
okulun, okul hayatin bir devami olmalidir (Ergiin, 2011, s. 51). Pragmatist egitime gore
deneyim yoluyla elde edilen bilginin 6grenciye yarar saglamasi i¢in 6grencinin zihninin
aktif olmasi gerekir. Boyle bir egitim anlayisinda kullanilabilecek en ideal &gretim
yontemleri ise gozlem, deney, arastirma, inceleme, proje hazirlama ve problem
¢ozmedir (Kenanlar, 2009, s. 28-31).

Pragmatist egitim anlayisinda 6gretmen, anlatan, agiklayan degil, aksine yol
gosteren, yardim eden, rehberlik yapan bir gorev iistlenmelidir. Bunun i¢in, dgretmen,
her Ogrencinin gizil gili¢lerini gelistirmek amaciyla, secenekli, zengin &grenme ve

Ogretme yasantilarin1 simifa getirmelidir. Yani egitimi esnek bir plan dahilinde
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yapmalidir (Sonmez, 2011, s.102). Arastirma, gézlem ve deney yOntemlerinin zengin
oldugu bir simifta disiplinin kendiliginden olusacag diislincesiyle, pragmatist dgretmen,

sinif yonetiminde cezaya basvurmaz.

2.1.2.5. Varolusculuk ve Egitim

Varolusculuk, bunalim donemlerinin felsefesi olarak ortaya c¢ikmis; topluma
baskaldirma, her tiirlii degeri hice sayma unsurlari oldugu icin gencler tarafindan
tutulmus ve diinyanin her tarafina hizla yayilmis bir felsefe akimidir (Ergiin, 2011, s.
52). Varolusguluk biitiinsel bir diisiince sistemi olmaktan ¢ok felsefi bir bakis agis1 veya
bir felsefi egilimdir. Varolusculugu simgeleyen temel diisiince, toplumun ya da insan
topluluklarinin karsisinda bireyin biricikliginin ve 6zgiirliigliniin 6n planda gelmesi, tiim
insanlarin var olma ve kendilerini tanima sorumlulugunu tagimasidir (Kaya, 2007, s. 66-
67). Danimarkali diisiinlir Soren Kierkegaard, Hiristiyanlik ve dinsel bakis agisini
merkeze alarak Varoluscu diisiinceler ileri siirmiistiir (Gutek, 2011, s. 125). Ilk
Hiristiyan varolus¢u olan Kierkegaard’a gore var olus, insanin gerceklesmemis ic
varligidir. Varhigin potansiyeli olarak varolus, kendi 6z idaresince belirlenir. Ozgiirliik
ise, sonsuz sayida olanaklar arasinda, kisinin tek birini segmesidir. Bu se¢imden kendisi
sorumludur; ¢linkii insan kendi kendini yaratan tek varliktir (Sonmez, 2011, s. 120-121).
Fransiz oyun yazari, romanci ve filozof olan J.P. Sartre ise Varolusculugu estetik bir
bakis agisiyla ele almistir. II. Diinya Savasi boyunca Avrupa’da insanlarin yasadigi
acilardan etkilenen Sartre, anlamini yitiren sagma ve bos bir diinyada act c¢eken
insanlarin durumunu sorgulamis ve “Varlik, 6zden once gelir’ diisiincesini ortaya
atmistir (Gutek, 2011, s. 127).

Varoluscu felsefeye gore insan oOnce vardir ve daha sonra kendi 0ziinii,
se¢cmeye dayanan 0zgiir iradesi ile kendi yaratir. Varolusculuk, insanin bir sosyal varlik
olarak toplum i¢inde ve insanlik ideali i¢in egitilmesine karsidir. Varoluscular toplumsal
kurallara kars1 olduklarindan bireysel farkliliklarin degerini bilirler ve grup 6gretimine
de karsidirlar (Ergiin, 2011, s. 52). Varolusgulara gore egitimin hedefleri “Insanin kendi
kendisini yaratmasini saglama, Ozgiir eylemde bulunma, se¢me ve sectiklerinden
sorumlu olma, toplumsal degerlerden kurtulma, an1 yasama, bilginin olasili oldugunu
kabul etme, kisiyi temele alma, dogruya ulasmada sezgiyi, Sokratik tartismay1, bazen de
bilimsel yontemi kullanma, toplumsal ¢evreye uymama vb” dir (S6nmez, 2011, s. 127).

Gutek’ e (2011) gore varoluscu egitim;
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Ozgiirliigii smirlayan kurumlarin, gii¢lerin ve egilimlerin farkina vardirir,

Secme 6zglirliigiiniin anlamini ve degerini anlatir,

Her bireye kendini belirleme sorumlulugunu ve eylemlerinde kendi varligina

Onem vermeyi Ogretir,

Anlamli ve 6nemli tercihler arasindaki farki gosterir.

Varoluscu bir 6gretmenin gorevi 6grencilerin bireyselliklerini ifade ettikleri bir
Ogretim saglamaktir (Kaya, 2007, s. 70). Varoluscu Ogretmen, sorulan sorularin
cevaplarini bilmez, bu goriise gore, en ideal soru, cevabi yalnizca 6grenciye bagli
olandir (Gutek, 2011, s. 144). Varoluscu bir 6gretmen 6grencilerine nelerin iyi, kotii,

dogru, yanlis, giizel ya da ¢irkin oldugunu sezdirmelidir.

2.1.3. Egitim Felsefeleri (Egitim Akimlari)

Egitimi en ¢ok etkileyen felsefi akimlar idealizm, realizm ve pragmatizmdir.
Bu felsefeler egitimsel siireclere yol gosterip ¢esitli miifredat program bigimlerine 6n
ayak olduklarindan biiyiik 6nem tasirlar. Bu akimlarin temel aldigi diisiincelerin
egitimle karsilikli etkilesiminden baglica dort temel egitim felsefesi dogmustur.
Idealizmi ve realizm felsefeleri ile insan aklina nem veren Daimicilik ile temel yetilere
ve konulara 6nem veren Esasicilik egitim teorileri arasinda ¢ok yakin bir iligki vardir.
Geleneksel felsefelere karsi ¢ikan John Dewey’in Pragmatizm’i, egitim siirecini, kisiyle
cevresi arasindaki iliskiler biitiinii olarak tanimlar. Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik
Pragmatizmle iliskili olan egitim teorileridir (Gutek, 2011, s. 11). Bu dort felsefe en
muhafazakar olandan en ilerici olana Daimicilik, Esasicilik, dogru Ilerlemecilik ve
Yeniden Kurmacilik olarak siralanabilir (Erden, 2001, s. 134). Bu boliimde genel kabul
gérmiis bu dort temel egitim felsefesinin goriigleri egitim programinin 6geleri (hedef,

igerik, egitim durumlari ve 6lgme degerlendirme) cercevelerinde asagida agiklanmistir.

2.1.3.1. Daimicilik (Degismezlik-Evrenselcilik-Perennializm)

Klasik Realizm ve Idealizme dayanan Daimici akim, egitim amagclarinin ve
egitimdeki temel ilkelerin, degismez ve siirekli oldugunu savunan bir goriistiir (Ergiin,
2011, s. 53). Bu akimin savunucular1 R.Maynard Hutching, M.V. Doren, S. Buchanan,
R. Livingstone, Mortimer J. Adler’dir. Idealistlerden Eflatun, Descartes, Spinoza,
Leibniz, Berkeley, Kant ve Hegel ile Realistlerden Aristo, St. Thomas Aquinas, John
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Amos Comenius, Locke ve Johan Frederich Herbart’in goriisleri, bu akimin temel
sayiltilarint olusturur. Genellikle Daimicilik, Eflatun, Aristo, ve St. Thomas Aquinas’in
ontoloji, epistemoloji, aksiyoloji ve mantikla ilgili dnermeleri iizerine temellendirilir
(Sonmez, 2011, s. 69).

Daimici felsefeye gore egitimin hedefleri insan aklini ve diislinme giiclini
gelistirme, onun evrensel ve degismez gerceklere uyum saglama, aklin kurallarin1 dogru
ve etkili kullanmadir (Kaya, 2007, s. 77). Esas olarak akli gelistirmeyi amaclayan
Daimicilere gore degismeyen evrensel ve entelektiiel bir egitim temel olmalidir. Egitim
hayatin kendisi ya da kopyasi degil, hayata hazirliktir. Bu yiizden cocuklara belli
zamanlarda 6nemli olan bilgiler yerine her zaman her yerde ve her yas icin gecerli bilgi
ve degerler kazandirilmalidir (Giilbahar, 2006, s. 100). Ogrenci ilgilerini énemsemeyen
daimiciler bireysel farkliliklar1 da kabul etmezler. Daimici goriise gore egitimin amaci
insan aklim1 disipline etmek ve disiplinli diisiinmeye alistirmak olmalidir; insanlart
simdiki diinyaya uydurmak degil ebedi gergege uyumlarini saglamaktir. Gergek her
yerde aynidir, bu sebeple egitim de her yerde ayni olmalidir (Tuncel, 2002, s. 29).
Daimici felsefede sinif ortaminda Ogrencilerin akillarini ve iradelerini gelistirecek
olanaklarin yaratilmasi istenir. Tiimdengelimei egitim durumlar i¢in, sokratik tartisma,
gezi, gbzlem yapma gibi yontemler kullanilir. Ogrenci basarisin1 degerlendirmede ise,
evrenin degismeyen gerceklerini, akil ve muhakeme giiclinii yoklayan sorularin
sorulmasi esastir. Bu goriiste sinif ortaminin tek otoritesi 6gretmendir. Her biri alaninda
uzman olan oOgretmenler, tiim 6gretim etkinliklerinin merkezindedir (Erden, 2001).

Daimiciligin egitim ilkeleri 6zetlenecek olursa:

Insan dogas1 devamli1 ve degismez oldugundan egitim de degismez.

e Insanin temel 6zelligi mantik ve yargilamaya dayanan akilciliktir. Egitim bu
niteligi gelistirmelidir.

e Egitim yasami kopya etmek degil, yasama hazirliktir.

e Bireylere diinyanin fiziksel ve ruhsal devamliliklarin1 bilecekleri konular

Ogretilmelidir.

e Egitimin gorevi ebedi gercege uyumdur (Tiirkoglu,1993:117).
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2.1.3.2. Esasicilik (Ozciiliik-Temelcilik- Essensializm)

Kendisini hicbir felsefi ekole bagimli tutmayan ve bircok felsefi goriisle uyum
saglayan Esasicilik, idealizm ve realizm Ogretilerinin ilkelerini igerir. Ayni zamanda
gecmiste yararli olan bilimlerin, sanatlarin ve temel yeteneklerin 6gretiminin gelecege
de yansitilmasi gerektigini savunan bir kuramdir (Gutek, 2011, s. 289). Realizmi ve
idealizmi temel alip bir egitim hareketi olarak ortaya ¢ikan bu akimin savunuculari,
William Bagley, Isaac Kandel ve Herman H. Horne’dur (Tiirkoglu, 1993, s. 117).
Esasicilik, diinyada en yaygin kabul goren ve en uzun siire uygulanan egitim felsefesi
olmustur. Insanlarin bilmesi gereken esaslar1 dgrendigi zaman egitilmis olarak kabul
edildigi bu goriise gore, cocuk gelisi giizel bir sekilde kendi haline birakilamaz ¢ilinkii
tarih boyunca siiziilmiis bilgi ve tecriibeler, cocugun kendi yasayis1 yoluyla
bulacaklarindan ¢ok daha 6nemli goriiliir (Ergilin, 2011, s. 54). Bu sebeple cocuk egitim
siirecinde kontrol altinda tutulmali ve okullarda ge¢cmisten bugiine dek olusan basat
kiiltiirel degerler 6grenciye kazandirilarak onun topluma uyumu saglanmalidir. Okullar
uygarligin bize kadar ulastirdigi denemis kontrol edilmis bilgi, beceri ve gelenekler
0ziine dayanmalidir. Ge¢misin bilgi ve becerileri yeni kusaklara kazandirilirsa, onlar da
esi kusaklar gibi davranir; boylece degisme ve catisma Onlenir kiiltiirel miras korunmus
olur (Sénmez, 2011, s. 90). Bu baglamda kiiltiirel degerleri ve temel bilgileri yeni
kusaklara aktarma yoniiyle esasicilik tutucu ve muhafazakar goriisle paralellik gosterir.
Esasiciler goriisleri geregi degisim ve yeniliklere siipheyle bakarlar (Gutek, 2011, s.
301-302).

Esasici diislince yapisinda egitimin 0zii Ogretmen araciligiyla 6grencilere
aktarilacaktir. Ogretmen egitimin merkezindedir ve ¢ocuk diinyas1 ile yetiskin diinyas1
arasinda bir aracidir (Ergiin, 2011, s. 54). Ogretmen egitim ortaminda 6grenciye yol
gostermeli ve onu siirekli denetlemelidir; ¢linkii 6grenme siki calisma ve disiplin ister.
Ogrencilerine ¢oziim ve yanitlari 6gretmekle yiikiimlii olan &gretmen, soru sorup
onlarin ¢dzmesini istememeli, problem ¢6zme yoOntemlerini ve tartisma tekniklerini
kullanmamalidir; ¢iinkii bu tiir etkinlikler emek ve zaman kaybina neden olabilir.
Egitimin hedefleri, “Kisinin toplumsallagmasin1 saglama, basat kiiltlirel degerleri ona
kazandirma, degisme ve ¢atigmayi onleme, kiiltiirel miras1 koruma, topluma uyumunu
saglama, bilgili ve becerili insanlar yetistirme olarak 6zetlenebilir (Sonmez, 2011, s. 90-
92). Esasiciligin egitim goriisleri Tlrkoglu (1993) tarafindan su sekilde 6zetlenmektedir
(s.118):
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e Ogrenme olgusu gii¢ ve disiplinli calismay1 gerektirir.
e Egitimde girisim 6grencilerden ¢cok dgretmende olmalidir.
e Egitimin esas1 konu alanlarin1 anlamak ve hakim olmaktir.

e Okulda zihinsel disiplin yaklagiminin geleneksel yontemi kullanilmalidir.

2.1.3.3. ilerlemecilik (flericilik- Progressivizm)

Ilerlemecilik 19.yy da Amerika’da sosyal reformlarin gergeklestirilmesi ve ortak
bir demokratik diisiincenin baska bir deyisle liberal diisiincenin olusturulmasi ve
benimsetilmesi amaciyla ortaya ¢ikmis, John Dewey’in Onderlik ettigi, pragmatist
felsefenin egitim uygulanig bigimidir (Bakir, 2007, s. 58). Bu felsefeyi hazirlayan ve
savunanlar Francis Bacon, Auguste Comte, Charles Peirce, William James, Jean-
Jacques Rousseau, William H. Kilpatrick ve John Dewey’dir. Geleneksel egitimin
bigimciligine, sozelcilifine ve baskicilifma bir tepki olarak ortaya ¢ikan ilerlemecilik
akimi agirlikli olarak Natliralizm ve Pragmatizm unsurlar1 icermektedir. Bazi
ilerlemeciler Natiiralizmden etkilenirken bazilar1 da egitim goriislerini belirlerken John
Dewey’in Deneyciliginden ya da Pragmatizminden etkilenmislerdir. Her iki grubun da
birlestigi ortak fikir, ¢cocuklarin baskici ve zorlayict 6gretim kosullarindan kurtarilip
Ozgiirlestirilmeleri gerektigi diisiincesidir (Gutek, 2011, s. 322-326).

Mlerlemecilik, egitimin, siirekli var olan gelisme ve degismelere gore, bireyin
cevresiyle iliskilerini devam ettirdigi siirece kendi deneyimlerinin gelisimi ve
yenilenmesini miimkiin kilacak sekilde bilimsel bir cer¢evede yapilandiriimasin
savunur (Bakir, 2007, s. 45). Konudan, bilgiden ¢ok 6grenen ¢ocugu merkeze almak,
sozel ve yarigsal yetilerle bilgileri kazandirmaktan ¢ok, dogrudan deneyimler ve
faaliyetlere 6nem vermek, bireysellestirilmis, yarigsal bir ders 6gretiminden ¢ok grupla
O0grenme faaliyetlerini merkeze alip cesaretlendirmek ilerlemeci egitimin karakteristik
ozellikleridir (Gutek, 2011, s. 326).

Geleneksel egitim anlayisina karsi ¢ikarak ezbere dayali ve yalmizca kitaplar
yoluyla gerceklestirilen egitim yontemlerini reddeden ilerlemeci goriis, egitim
programlarinda bilimsel yontemin kullanilmasmi ve Ogrencilerin kendi yasantilari
yoluyla gizil yeteneklerini kesfetmelerini ve gelistirmelerini hedefler. Bu diisiince
1s181inda  ilerlemecilik, egitim diinyasina, yasam boyu egitim, bireysel farkliliklar
1s181inda egitim, yaparak-yasayarak 6grenme, 6grenme etkinlikleri, yasantilar, problem

¢ozme ve proje yontemleri gibi yeni kavramlar kazandirmistir (Erden, 2001, s. 132).



27

Ilerlemenin tek yolunun 6zgiir bireyler yetistirmek oldugu diisiincesinden hareketle bu
akimda 6gretmenin gorevi, bilimsel ve demokratik bir kurum olan okul igerisindeki
demokratik ortamin saglayici ve devam ettiricisi olmaktir. Sonug olarak Ilerlemecilik

akimiin temel ilkeleri:

e [Egitim ilgilere gore ve etken olmalidir.

e  Ogrenme sorun ¢dzme yoluyla olmalidir.

e Egitim yasama hazirlamaktan ¢ok yasamin kendisidir.

e  Ogretmenin gorevi rehberliktir.

e Egitim yarigma yerine isbirliine yoneltmelidir.

e Egitim ortami1 demokratik olmalidir. Egitim ortam1 Ogrencilerin
disiincelerini  serbestge aciklamalarina ve  etkilesmelerine olanak

saglamalidir seklinde 6zetlenebilir (Tiirkoglu,1993, s.119-120).

2.1.3.4. Yeniden Kurmacihik

Ilerlemeciligin devamu seklinde gelisen bu akimin temsilcileri, John Dewey, Isaac
Bergson, Barold Rugg, George Counts ve Theodore Brameld’dir. Toplumsal yeniden
kurmacilar, John Dewey’in hem bireysel hem de sosyal deneyimin yeniden olusumu
gereksinimine 6nem veren Pragmatizmini takip ederek, toplumsal deneyim ve kiiltiiriin
yeniden yapilanmasini merkeze alirlar (Gutek, 2011, s. 338). Yeniden kurmacilara gore
modern ¢ag egitimi ve kiiltiirii yikmak yerine bunlar1 yeniden kurmalidir. Egitim bir
sosyal reform gergeklestirecektir. Bu arada eski egitimin ise yaramayan unsurlari
atilacak, egitimde amag¢ ve araglar yeniden belirlenecektir. Toplum politika yoluyla
degil, egitim yoluyla degistirilecektir (Ergilin, 2011, s. 54-55). Dewey’in “Egitimin
bireyleri, bireylerin de toplumun Kkiiltiiriinii bicimlendirdigi” diislincesinden hareket
eden yeniden kurmacilar, toplumun gelisimi saglamak icin okullarin kullanilabilecegini
one siirerler. Yeniden kurmacilikta okul, kiiltiirel miras1 aktaran ya da toplumsal
sorunlarla ilgilenen bir kurum degil, bu sorunlar1 ¢ézmeye talip bir kurum olarak
gortliir (Erden, 2001, s. 132).

Yeniden kurmacilar, ilerlemecilerin 6grenen merkezli egitim anlayisin1 yanls
bularak toplum merkezli ve tiim smiflarin ihtiyaglarini dikkate alan bir egitim
programinin gerekliligini savunurlar. Ayrica ilerlemecilerin etnik ve sinifsal ayrimeilik,

igsizlik, yoksulluk, cinsiyet ayrimciligi, politik baskilar, savaslar ve ¢evre kirliligi gibi
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sorunlart goz ardi ettigini dislinlirler. Bu akimin 6ngordiigii egitim diizeninde
demokratik bir sinif ortami, bu ortamda uygulanan tartigsma, elestirel diistinme, problem
¢ozme gibi 0gretim yontemleri vardir. Egitim programlarinda ise sosyal, ekonomik ve
ulusal-uluslararas1 politik sorunlar yer alir. Ozetle yeniden kurmaciligin egitimle ilgili

temel ilkeleri soyle siralanabilir;

e Yeniden kurmacilikta onemli olan amaglardir.

e Egitimin gdrevi; toplumu siirekli yeniden sekillendirmek ve diizenlemektir.
e Toplumu degistirmede temel sorumluluk okuldadir.

e  Sinif ortami demokratik olmalidir.

e Uygulamaya agirlik verilmelidir.

e [Egitim ortaminda ceza kesinlikle kullanilmamalidir (S6nmez, 2011, s.105-

106).

2.1.4. Ilkogretim Programlarina Egitim Felsefesi Acisindan Tarihsel Bir Bakis

Bu boliimde ilkdgretim programlarimizin dayandig: felsefeler cumhuriyet 6ncesi

ve sonrasi olmak iizere genel olarak 6zetlenmistir.

2.1.4.1. Cumhuriyet Oncesi

Cumhuriyet 6ncesinde Tiirk ve Osmanli egitim sistemi, Tiirk 6rfii ve Islami
temellere dayanmaktadir. Egitimde temel alinan hadisler ve Tiirk orfiindeki degerlerin
etkisiyle belirlenen hedefleri gergeklestirmek i¢in genelde egitim durumlarinda
ogretmen merkezdedir. Ogretmenin sdyledigi, kitaplarm yazdiklari, Islam bilginlerinin
ileri siirdiikleri kesin dogrudur. Ogrenciden beklenen bunlari tartismamasi ve ezberleyip
aynen sOylemesidir. 16. yiizyilin ikinci yarisina kadar medreselerde bu cercevede
yiiriitiilen egitim sistemine Ozellikle 17., 18., ve 19. Yiizyillarda “Skolastik Diislince”
hakim olmus, alaninda yetkin olmayan kisilerin dgretmenliginde, bilim ve teknikten
uzak, her tiirlii gelisme ve yenilesmeye karsi, yaratict olmayan bireyler yetigsmistir
(Sonmez, 2011, s. 165-169). Tanzimat sonrast Cumhuriyet oncesi donemde Fransiz ve
Alman ekollerinin etkisinde kalan Tiirk egitim sistemine ve Ogretim programlarina
Idealizm hakim olmustur. Bu dénemde egitim ortamlarinda otoriter yaklasim baskindir.
Ogrencilerin ilgileri, yetenekleri, duygu ve diisiinceleri dnemsenmediginden gdz ardi

edilmis, otoritenin tek kaynagi 6gretmen olarak belirlenmistir. Bu ortamda 6gretmene
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yiiklenen gorev ise smift ve dgrenciyi yonetmek, sahip oldugu bilgiyi ve deneyimi
ogrenciye aktarmaktir. Cok yonli egitim anlayisinin kabul gérmedigi bu donemde

egitim sistemimiz ezbercilige dayandirilmistir (Caglayan, 2007, s. 72-80).

2.1.4.2. Cumhuriyet Sonrasi

Cumbhuriyetin ilantyla baslayan yeni donemde ¢agdas uygarlik diizeyinin iizerine
cikma diisiincesi hedeflendigi igin egitim politikalar1 da bu hedefe ulastiracak bicimde
diizenlenmeye c¢alisilmis, bu sebeple II. Diinya Savasi’ndan sonra Amerikan egitim
sistemini benimseme egilimi dogmustur. Cumhuriyetin ilk yillarinda kabul goren dinsel
temelli sistem ve Ogretim programlart sonraki yillarda biitiiniiyle yikilmis, ancak,
istenen modern sistemin yerlesmesi konusunda ciddi giigliikler yasanmistir (Caglayan,
2007, s. 72-80). Cumhuriyetle beraber yasamin her alanina yayilan yenilikler egitime de
yansimig, 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhd-i Tedrisat Kanunu ile egitim 6gretimde birlige
gidilerek tim Ogretim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi bilinyesinde toplanmis ve
okullarda uygulanan programlar tizerinde genis ve koklii degisiklikler yapilmistir
(Goziitok, 2003). Ayni yil iilkenin egitim ve 6gretim alanindaki ihtiyaglari ve mevcut
sartlar goz Oniine almarak hazirlanan “1924 ilk Mektep Miifredat Programi’nin
ardindan 1926 programi hazirlanmistir. 10 y1l uygulamada kalan bu programin 1924
programindan farki ¢cocuklarin bireysel 6zelliklerinin ve diinya ¢apinda gecgerliligi olan
egitim ve dgretim anlayislarinin da dikkate alinmasidir.

1926 ve 1936 programlarina ve bu programlarin gelistirilmis bir hali olmaktan
ileriye gidemeyen 1948 programina genel olarak bakildiginda, ¢agdas program
gelistirme tekniklerinden uzak olarak hazirlanmig, amaca hizmet edemeyen programlar
olduklar1 soylenebilir. 1948 programmin ardindan olduk¢a uzun bir deneme
devresinden ve bu devrin sonunda yapilan degerlendirmelerden sonra uygulamaya
konulan 1968 programinda gerek hedeflerin belirlenmesi gerekse igeriginin ve dgretme-
O0grenme siireclerinin oOrgilitlenmesinde 1ise kosulacak ilkelerin, ilerlemecilik ve
yapilandirmacilik anlayisinin ilkeleriyle Ortiistiigii goriilmektedir (Beyaztas, Kapti,
Senemoglu, 2013, s.338). Bu noktada programin ciddi ve bilimsel program gelistirme
tekniklerinden yararlanilarak yiiriitiildiigli sOylenebilir.  1980°li yillarda program
gelistirme calismalarinda yeni bir arayis baglamistir. Bu anlayis oncelikle program
gelistirme konusunda bir model olusturmaya yonelik olmus, bu nedenle 1980 sonrasi

ilkdgretim programlarinda toptan bir gelistirme c¢aligmasi yerine ders bazinda ayri
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program gelistirme ¢aligmalar1 yapilmistir (Gelen ve Beyazit, 2007, s. 461). 1997
yilinda hazirlanan ilkokul programi ise 1968 programiyla paralellik tasiyan, konularin,
ilkelerin ve aciklamalarin tekrar edildigi, konulara, ilkelere ve ¢agin gereklerine uygun
yeni hedef ve ilkeleri barindirmadig1 gézlenen bir programdir (Beyaztas vd., 2013, s.
339). 2000’li yillarda program gelistirme caligmalarina yon vermeye baslayan
yapilandirmacilik, Tiirk egitim sistemini de etkilemis (Doganay ve Sari, 2008, s. 470),
bu anlayis dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulunun 12.07.2004
tarth ve 114,115, 116, 117, 118 sayili kararlar ile ilkdgretim okullarinin 1-5. Siniflar
icin hazirlanan Tirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji
derslerinin 0gretim programlart gelistirilerek, 2005-2006 6gretim yilinda uygulanmaya
baslanmuistir.

2005 programiyla birlikte, davranis¢t 0grenme anlayisindan yapilandirmact
yaklagima gecilmistir. 2005 programinda bilgi, beceri ve yeterlilikler 6grencinin aktif
oldugu etkinlikler yolu ile gerceklestirilmektedir. Bu nedenle programdaki bilgi yiikii
stnirli tutularak 6grencinin biligsel ve duyussal donem Ozelliklerine uygun hale
getirilmeye calisgilmistir. Ayrica yeni programda oOgretim yontemlerinin ¢esitliligi
artirllarak, Olgme degerlendirme iirlin  degerlendirmeden ¢ikarilarak  siireg
degerlendirmeye donistiirilmiistiir (Leblebiciler ve Yapici, 2007, s. 482). 2005
programinin dgretmen boyutunda degerlendirmesine bakildiginda, yapilandirmaci
anlayis dogrultusunda 6gretmenlere egitim 6gretim ortaminda diizenleyici, yonlendirici
ve kolaylastirict rollerin yiiklendigi goriilmektedir. Ogretmenin esas gdrevi dgrenme
O0gretme ortamini diizenlemek, uygulanan etkinlikler konusunda 6grencilere rehberlik
yapmaktir. Ogretmene rehberligin yam sira isbirligi saglayici, kendini gelistirici,
planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklart dikkate alici roller verilmistir (E.R.G,
2005). Tiim bu bilgiler 1s131nda giiniimiiz Tiirk Egitim Sisteminin Idealizm, Realizm,
Pragmatizm ve Naturalizm gibi pek cok felsefi akimlardan sinirli derecelerde de olsa
etkilendigi ve bu sebeple mevcut egitim sistemimizin felsefi bir temelinin olmadigi
sdylenebilir. Ornegin Idealizmle paralel dénemlerde etkili olan Realizm, bireyleri
toplumsallagmasin1  saglamak fikri agisindan bugiinkii sistemde yerini alirken,
Naturalizm akimini etkileri de Tiirk milli egitiminin genel amaglarinda agikca
goriilebilmektedir. Cumhuriyetin temel hedeflerini gergeklestirmek {izere kurulan
egitim sistemi ve uygulanan §gretim programlar1 en genis haliyle Pragmatik felsefeye
ve onun egitimdeki uzantisi olan ilerlemecilik akimma dayanmaktadir. Ancak sistemin

teorigi her ne kadar Ilerlemeciligi isaret etse de uygulamalar genellikle Esasicilik ve
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Daimicilik tizerine olmustur. Kisacasi Cumhuriyet Doneminde Tirk Egitim Sistemi
kagit iizerinde Pragmatizme gore diizenlenmis ancak uygulamalar Realist ve idealist

felsefeye gore sekillenmistir (Sonmez, 2011, s. 175-176).

2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde, arastirmanin konusuyla dogrudan ilgili ve ulasilabilen aragtirmalar
kronolojik olarak sunulmus, yurti¢i ve yurt disi arastirmalar olmak {izere iki ana baslik

altinda 6zetlenmistir.

2.2.1. Yurti¢i Arastirmalar

Doganay, Sar1 (2002) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim Ogretmenlerinin
sahip olduklar1 egitim felsefesine iliskin goriisleri farkli degiskenler agisindan
ve 6grencinin rolii konularindaki goriislerle tutarliligina bakilmistir. Arastirma Adana il
sinirlart i¢indeki 12 ilkogretim okulunda 186 smif ve 126 brans 68retmeni olmak iizere
toplam 312 6gretmenle yiirtitiilmiistiir. Calismanin verileri Wiles ve Bondi (1984, 80)
tarafindan gelistirilen “Felsefi Tercih Degerlendirme” 6lcegi ile toplanmistir. Aragtirma
sonucunda hem sinif hem de brang 6gretmenlerinin kendi egitim felsefelerini en yiiksek
oranda “deneyselcilik” olarak algiladiklari, bu felsefeyi sirasiyla realizm, varolusculuk
ve daimicilik felsefelerinin izledigi saptanmistir. Idealizm felsefesi ise her iki grupta da
en diisilk oranda belirtilen egitim felsefesi olmustur. Sonuglar sinif ve brang
ogretmenlerinin kendi egitim felsefelerine iliskin algilar1 arasinda anlamli bir fark
olmadigini  gdstermistir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 egitim felsefesine iliskin
goriigleri arasinda mezun olunan okul tiirli, cinsiyet, hizmet yil1 ve brans degiskenleri
acisindan anlamli bir farklilik olmamistir. Genel anlamda, ilk tercihini varolus¢uluk
felsefesinden yana kullanan 6gretmenlerin, egitimin amaci, igerigi, 6§renme Ogretme
siireci ve Ogretmen ve Ogrencinin bu siirecteki rolleri konusundaki goriislerinin,
varolusculugun egitim anlayisiyla tutarli oldugu goriiliirken, ilk tercihlerini daimicilik,
idealizm, realizm ve deneyselcilik olarak belirten 6gretmenlerin egitimin degisik
boyutlar1 hakkindaki goriislerinde 6ziine uymayan goriisler tasidiklart saptanmustir.

Coban (2004) tarafindan yapilan aragtirmada ise sinif dgretmenlerinin egitim
siirecine iliskin felsefi tercihleri incelenmistir. Sivas il merkezinde gorev yapan 202

siif Ogretmeniyle gerceklestirilen arasgtirmanin verileri Wiles ve Bondi (1993)
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tarafindan gelistirilen “Felsefi Tercih Degerlendirme” dlgegi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda sinif dgretmenlerinin, egitim siirecinde yer alan &gretmen, 6grenci, okul,
program, yontem, teknik, ilke, bilgi ve degerlere iliskin felsefi tercihlerinin Daimicilik,
Idealizm, Realizm, Deneyselcilik ve Varolusculuk Felsefeleri arasinda farkl diizeylerde
bir dagilim gosterdigi sonucuna ulagmistir. En fazla tercih edilen felsefe Deneyselcilik
olmus, bunu sirasiyla, Realist, Idealist ve Daimicilik felsefeleri izlemistir.
Ogretmenlerin felsefi tercihlerinde, cinsiyet, mezun olunan okul ve kidem gibi
faktorlerin etkili olmadig1 anlasilmistir.

Ekiz (2007) Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Tiirkce Ogretmenligi
programlarinda 6grenim goren Ogretmen adaylarmin egitim felsefesi akimlari
hakkindaki gériislerini incelemistir. Karadeniz Teknik Universitesinde gerceklestirilen
arastirmaya toplam 314 Ogretmen adayr katilmis, veriler 2005-2006 egitim-Ogretim
yilinda toplanmistir. Tarama modelinde olan arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen 40 maddelik bir dlgek kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda farkli boéliimlerde okuyan Ogretmen adaylarinin ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilik akimlarina iliskin olumlu; daimicilik ve 6zciilik akimlarina iligkin ise
olumsuz goriislere sahip olduklari belirlenmistir.

Kaya (2007) tarafindan yapilan arastirmada ilk ve ortadgretim okulu
yOneticilerinin egitim siirecine iliskin felsefi tercihlerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Istanbul ili Tuzla ilgesinde gérev yapan 90 okul yéneticisi ile yapilan arastirmada veri
toplama araci olarak Ekiz (2005) tarafindan gelistirilen “Ilk ve Ortadgretim Okul
Yoneticilerinin Egitim Felsefesi Akimlarna Karsit Egilimlerini Belirleme Olgegi” ve
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Aragtirma sonucunda yoneticilerin yliksek oranda
Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik felsefelerini benimsedigi saptanmustir. Cinsiyet,
medeni durum, okul tiirii, gdrev unvani, yas, mesleki kidem, yoneticilik kidemi, egitim
diizeyi, brans, mezun olunan okul degiskenlerinin yoneticilerin felsefi tercihlerinde
anlaml bir farklilik yaratmadig: goriilmiistiir.

Ustiiner (2008) tarafindan yapilan arastirmada ise ilkdgretim okullarinda gérev
yapmakta olan dgretmenlerin ve ilkdgretim miifettislerinin benimsemis olduklar1 basat
egitim felsefelerinin neler oldugu belirlenmis ve karsilastirilmigtir. Tarama modelinde
gergeklestirilen arastirmanin 68retmen Orneklemini Malatya sehir merkezinde yer alan
64 ilkogretim okulunda caligmakta olan 312 Ogretmen olusturmustur. Ilkdgretim
miifettisi 6rneklemini ise Malatya Milli Egitim Midiirligi Teftis Kurulu Bagkanligi

Biinyesinde ¢alismakta olan 55 ilk6gretim miifettisi olusturmustur. Arastirma verileri
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aragtirmaci tarafindan ilkogretim okulu 6gretmen ve miifettislerinin egitim felsefelerini
belirlemek amaciyla gelistirilen 53 maddeden olusan “Egitim Felsefesi Yonelimleri
Olgegi” uygulanarak toplanmistir. Arastirmada sonucunda 6gretmen ve miifettislerin
benimsemis olduklar1 egitim felsefelerinin daimici, esasici, pragmatik egitim felsefeleri
alanlarinda farkli oldugu ve Ogretmenlerin, bu felsefelere iliskin goriisleri,
miifettislerden daha fazla benimsedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin  egitim
felsefelerine iliskin goriisleri cinsiyet, kidem ve mezun olunan okul degiskenleri
acisindan anlamli bir farklilik gostermemistir. Bransg degiskeni agisindan ilerlemeci
egitim felsefesine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir.
Sosyal bilimler bransinda olan 6gretmenlerin ilerlemeci egitim felsefesine iliskin
goriigleri fen bilimleri bransinda olan 6gretmenlerden daha fazla benimsedikleri, fen
bilimleri bransinda olan 6gretmenlerin ise ilerlemeci egitim felsefesine iliskin goriisleri
mesleki ve teknik brang da olan 6gretmenlerden daha fazla benimsedikleri gozlenmistir.
Miifettislerin egitim felsefelerine iliskin goriisleri cinsiyet, brang, mezun olunan okul
degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gostermemis, yalnizca mesleki kidem
degiskeni acisindan varoluscu egitim felsefesine iliskin miifettis goriisleri arasinda
anlamli bir farklilik gézlenmistir.

Duman ve Ulubey (2008) ise yaptiklar1 arastirmada oOgretmen adaylarinin
benimsedikleri egitim felsefelerinin, onlarin 6gretim teknolojilerini ve interneti
kullanma diizeylerine etkisini incelemislerdir. Arastirma 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesindeki Simf Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Tiirkge
Ogretmenligi ve Ingilizce Ogretmenligi Boliimii 4. sinif dgrencilerinden random olarak
secilen 232 oOgretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak, Wiles ve Bondi (1983, s. 80) tarafindan gelistirilen, Doganay ve Sar1 (2003)
tarafindan Tirkceye cevrilen “Felsefi Tercih Degerlendirme” o6lgegi ile arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Ogretim Teknolojilerini Kullanma Diizeyi” anketi uygulanmistir.
Arastirma sonunda, 6gretmen adaylarinin benimsedikleri egitim felsefeleri arasinda
deneyselcilik felsefesinin ilk sirada yer aldigi, bunu sirasiyla realizm, daimicilik,
varolusculuk ve idealizm felsefelerinin izledigi goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore
O0gretmen adaylarinin benimsedikleri egitim felsefeleri ile teknoloji kullanim1 arasinda
anlamli bir iligki bulunmamastir.

Gegici ve Yapici (2008), “Ilkogretim Ogretmenlerinin Egitim Felsefesiyle ilgili

Goriigleri” adli ¢alismalarinda, ilkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin egitim
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felsefesiyle ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmayr amacglamiglar ve arastirmayr Usak il
merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinda gérev yapan dgretmenlerden secilen 290
ogretmen ile yiiriitmiislerdir. Ogretmenlerin egitim felsefesiyle ilgili goriislerini lgmek
lizere arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve gilivenirligi 0,84 bulunan Likert tipi 40
maddelik bir 6l¢ek kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin tiim egitim
felsefelerini destekledikleri, en fazla deneyselciligin 6zelliklerini benimsedikleri
gorilmistiir. Branglar agisindan matematik 6gretmenlerinin her felsefi goriisii kuvvetli
bir sekilde desteklerken Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin daimicilik
goriigiinii en fazla var olusgulugu en az destekleyen grup olduklari saptanmustir.

Okut (2009) tarafindan yapilan arastirmada ise ilkokul 6gretmenlerinin egitime
iliskin inanglar, etkili O6gretmen Ozellik ve davranislarina sahip olma dereceleri
acisindan incelenmistir. Arastirma Ankara’nin merkez il¢elerinden secilen 40 ilkogretim
okulunda gorevli 540 6gretmenle gergeklestirilmis ve verilerin toplanmasi amaciyla
arastirmact tarafindan gelistirilen bir anket kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlik meslegine tutkuyla bagli olma, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklari
kabul etme, egitim alanindan basarili uygulamalar1 takip etme, dgrencileri hayat boyu
ogrenmeleri konusunda 6zendirme ve miicadeleci Ogrenciler yetistirme Ozellikleri,
arastirmaya katilan O6gretmenlerce 6nemli goriilen etkili 6gretmen ozellikleri olarak
belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin egitime iliskin inanclart ile
cinsiyetleri, branslar ve calistiklar1 okuldaki hizmet siiresi degiskenleri arasinda anlamli
bir iligki bulunamamistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin egitime iliskin inanclar ile
mesleki kidem ve mezun olunan egitim kurumu degiskenleri arasinda anlamli bir iligki
goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, etkili 6gretmenlerin 6zelliklerine sahip
olma derecelerinde; cinsiyet, kidem ve calisilan okuldaki hizmet degiskenlerine gore
anlaml farkliliklara rastlanmamis, buna karsilik 6gretmenlerin, etkili 6gretmenlerin
Ozelliklerine sahip olma dereceleri; brans ve mezun olunan egitim kurumu
degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gdstermistir. Ayrica arastirmaya katilan siif
ogretmenlerinin, Ogretmenlik uygulamalar1 alanindaki etkili 6gretmen o6zelliklerine
brans 6gretmenlerine oranla daha yliksek bir diizeyde sahip olduklar1 belirlenmistir.

Kenanlar (2009) yaptig1 arastirmada ilkogretim okullarinda gorev yapan simif
Ogretmenlerinin egitim algilarinin felsefi veya ideolojik temellerini farkli degiskenlere
bagli olarak incelenmeyi amaglamigtir. Arastirma Konya ili Karatay, Meram ve
Selguklu ilgelerine baghh 24 ilkogretim okulunda gorev yapan Ogretmenlerle

yiritilmistir. Nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 aragtirmanin ilk
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asamasinda 221 smif 6gretmenine tutum Olcegi uygulanmis; ikinci agamada ise 221
Ogretmen arasindan rastlantisal olarak belirlenen 12 6gretmenle goriismeler yapilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgek ve
goriisme formu kullanilmstir. Olgek formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde
demagojik bilgilerle ilgili sorular; ikinci boliimde ise idealizm, realizm, pragmatizm ve
varolusguluk felsefeleri ile liberalizm, milliyetcilik ve sosyalizm ideolojileri olmak
lizere yedi diisiince akimmin egitim hakkindaki ilkeleri yer almaktadir. Olgek; gercek
bilgi; 6gretim programi, 0gretim yontemi, 6gretmen niteligi, 6grenci anlayisi, okulun
islevi, okulun toplumsal gorevi, etik ve estetik anlayist olmak tlizere dokuz alt boyut ve
toplam 63 maddeden olusmaktadir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin dlgegin
dokuz alt boyutu i¢inde bilgi alaninda en ¢ok idealizmi, 6gretim programi, ogretim
yontemi, 6gretmenin niteligi ve okulun islevi konularinda pragmatizmi tercih ettikleri
goriilmustiir. Okulun toplumsal gorevi konusunda ilk sirada realizm yer almis olsa da
idealizm, milliyetcilik ve pragmatizm de yakin sonuglara ulasmistir. Ogrenci ve etik
konularinda milliyetgilik ideolojisi tercih edilmis, estetik konusunda ise tiim diislince
akimlar1 birbirine yakin sonuglar vermistir. Arastirma sonunda ayrica ogretmenlerin
egitim algilarinda pragmatizm felsefesinin hakim oldugu, cinsiyet ve yas degiskenine
bagli olarak Ogretmenlerin egitim algilarinda farklilagsmalar ortaya ciktigi, ayrica
ogretmenlerin temel diisiince sistemleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
belirlenmistir.

Temel (2010) ise yaptig1 arastirmada orta 6gretim okullarinda gorev yapan okul
yoneticilerinin egitim felsefelerine iligkin goriis ve diisiincelerini egitim sistemi, okul
ortami, egitim programlar1 ve 6gretmen boyutlarinda incelenmistir. Tarama modelinde
yiiriitiilen arastirmaya Istanbul ili, Pendik ve Kadikdy ilgelerindeki 35 lisede gérevli 50
yonetici katilmis, veriler “Egitim Felsefesi Tutum Olgegi uygulanarak toplanmustir.
Arastirma sonucunda orta 6gretim okul yoneticilerinin tamaminin, Tiirkiye’de egitim
felsefesinin uygulamaya gecirilmesinde yonetsel ve politik faktorlerin rol oynadigi
diisiincesine katildigi, egitim ortaminda 6grencilerin kendi sorumluluklar ile yiiz ylize
getirildikleri diislincesine ise okul yoneticilerinin ¢ok az diizeyde katildiklar
gorilmistiir. Ortadgretim okul yoneticilerinin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan
fakiilte ve branslarina gore egitim felsefelerini algilama diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir.

Kiraz, Demir, Aksu, Daloglu ve Yildirim (2010) tarafindan yapilan arastirmada

ise 0gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri, sosyal ve kiiltiirel degerleri ile egitime
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iligkin goriigleri incelenmistir. Genis ¢apl bir aragtirmada elde edilen verilerin bir
kisminin analizinden olusan bu g¢aligmada Tiirkiye genelinde 51 egitim fakiiltesinde
O0grenime yeni baglayan 18, 226 6gretmen adayinin egitim goriisleri ve bu gorislerin
sekillenmesinde rol oynayabilecek farkli degiskenler ele alinmustir. Egitim goriisleri
muhafazakar ve liberal olmak {izere iki ana grup etrafinda irdelenmis ve egitim
goriigleri ile cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirli, yerlesim yeri, anne-baba egitim
durumu ve anne-baba meslegi arasindaki iligkiler aranmistir. Veri toplama araci olarak
kullanilan anket kisisel bilgiler, toplumsal alana iligskin goriisler ve egitim goriisleri
olmak iizere ii¢ ana basliktan olugmaktadir. Birinci bdliimde demografik 6zelliklerle
ilgili 11 madde; ikinci boliimde toplumsal alana iligkin goriislerin yer aldigir 11 madde
ve son boliimde ise egitime iliskin goriisler ad1 altinda 6gretmen adaylarinin egitime
bakis acilarmin ortaya cikarilmasini amaglayan 33 madde yer almistir. Ankette
cevaplama 5°1i Likert seklinde olup goriisler kesinlikle katilmiyorum (1) ve kesinlikle
katiltyorum (5) seklinde belirtilmistir. Arastirma sonucunda kiz G6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha liberal goriislere sahip oldugu, Ogretmen adaylarinin egitim
goriislerinin yasa gore degistigi ve 16-18 yas grubundaki dgrencilerin diger gruplara
gore daha muhafazakar goriislere sahip olduklar1 gézlenmistir. Devlet liselerinden
mezun olan 6gretmen adaylarinin, 6zel liselerden mezun olanlara gore ve devlet liseleri
arasinda da Anadolu 6gretmen liselerinden mezun olan 6grencilerin, teknik liseler ve
meslek liselerinden mezun olanlara gore daha liberal egitim goriislere sahip olduklar
gorilmistiir. Yerlesim yerine gore egitim goriislerine bakildiginda, yasaminin biiyiik
kismimi sehirlerde gecirmis olan 6gretmen adaylarimin daha liberal goriislere sahip
olduklari, anne-baba egitim diizeyinin 6gretmen adaylarmin egitim goriisleri iizerinde
etkisinin oldugu, egitim diizeyi arttikca 6grencilerin egitim goriislerinin daha liberal
oldugu goriilmiistiir. Bunula birlikte anne-baba meslegi 0Ogretmen adaylarinin
goriislerinde anlamli bir fark yaratmamustir.

Doganay’in (2011) yilinda yaptig1 arastirmada ise tezsiz yiiksek lisans
programinin baglangicindan sonuna dgretmen adaylarinin egitim felsefelerinde olusan
degisim ve bu degisim {lizerinde cinsiyetin, bolimiin ve dgretmenlik meslegini sevme
diizeyinin etkisi incelenmistir. Arastirma 2006-2007 o6gretim yilinda, Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi’na kayith 125 dgretmen
aday1 ile ylriitilmiistiir. Boylamsal arastirma modeline gore desenlenen g¢alismanin
verilerinin toplanmasinda Wiles ve Bondi tarafindan gelistirilen “Felsefi Tercih

Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Arasgtirma sonucunda cinsiyet, bdoliim,
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ogretmenlik meslegine iliskin inang ile egitim felsefesi anlayiglari arasinda anlamli bir
iliskiye rastlanmanustir. Bununla birlikte Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz
Yiiksek Lisans Programi’nin kismen de olsa ogretmen adaylarinin goriislerinde
degisimler sagladig1, sonuglarina ulasilmistir.

Altinkurt, Yilmaz ve Oguz (2012) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim ve
ortadgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin egitim inanglarinin belirlenmesi
amaclanmistir.  Arastirma 206 ilkogretim ve 173 ortadgretim olmak tizere 379
ogretmenle gergeklestirilmis, veriler “Egitim Inanglar1 Olgegi (EIO)” ile toplanmustir.
Calismanin sonucunda 6gretmenlerin en yiiksek katilim gosterdigi boyutlar sirasi ile
varolusculuk, ilerlemecilik, daimicilik, yeniden kurmacilik ve esasicilik olmustur.
Ogretmenlerin esasicilik egitim felsefesinin diisiik diizeyde, diger egitim felsefelerinin
yiiksek diizeyde benimsedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin egitim inanglar1 cinsiyet
ve okul tiirli degiskenine gore farklilik gostermemis, brans degiskenine gore ise egitim
inanglar1 daimicilik ve esasicilik alt boyutlarinda farklilagmigtir. Egitim inanglari,
arastirmalarda kullanilan 6lceklere bagli olarak farkli boyutlarda ele alinsa da genel
olarak aragtirma bulgularinin birbirine benzerlikler gésterdigi sonucuna varilmistir.

Cetin, ilhan ve Arslan (2012) tarafindan yapilan bir diger calismada 6gretmen
adaylarinin benimsedikleri egitim felsefeleri ¢esitli degiskenler incelenmistir. Tarama
modelinde desenlenen arastirmanm katilimcilarmi, 2011-2012 Ogretim Yili Bahar
Donemi’nde Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii’nde
O0grenim goren 310 Ogretmen adayi olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Felsefi Tercih Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir.  Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin
daimici ve esasici egitim felsefelerini yansitan geleneksel egitim felsefelerini, ilerlemeci
ve yeniden kurmaci egitim felsefelerini yansitan cagdas egitim felsefelerine gore daha
cok benimsediklerini gostermistir. Arastirmada, cinsiyetin G6gretmen adaylarinin
benimsedikleri egitim felsefeleri lizerinde etkili bir degisken olmadig1 saptanmais, ayrica
smif ve anabilim dali degiskenlerinin ise 6gretmen adaylarinin geleneksel ve cagdas
egitim felsefelerini benimseme diizeyleri lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye
sahip oldugu belirlenmistir.

Kogak, Ulusoy ve Onen (2012) tarafindan yapilan arastirmanin amaci ise
Ogretmen adaylarinin sahip olduklart kimlik islevlerini ve egitim inanglarini ortaya
¢ikarmak ve kimlik islevlerinin egitim inanglari ile iligkisini irdelemektir. Aragtirmanin

calisma grubunu Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 110
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ogretmen adayr olusturmustur. iliskisel tarama modeline gore gerceklestirilen
aragtirmanin verileri, Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen “Egitim
Inanglar1 Olgegi” ve Serafini, Maitland ile Adams (2006) tarafindan gelistirilen “Kimlik
Islevleri Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, dgretmen
adaylarimin egitim inanglarinin altinda yatan felsefi yaklasimin varolusguluk oldugu
ortaya ¢cikmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin, kendilerini tanima ve anlama kimlik
islevlerinin oldukca gelismis; gelecekte kendilerini gergeklestirme firsatlarimi fark
edebilme islevlerinin ise diger kimlik islevlerine gore daha yetersiz oldugu
belirlenmistir.

Bicer, Er ve Ozel’ in (2013) arastirmasinda ise &gretmen adaylarinin
epistemolojik inanclar1 ve benimsedikleri egitim felsefeleri arasindaki iligskiyi cesitli
degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 2012-2013 egitim 6gretim
yilinda bir devlet liniversitesinde 6grenim goren 245 Ogretmen adayr olusturmustur.
Tarama modeline dayali olarak gergeklestirilen calismada Olgme araci olarak
“Epistemolojik Inan¢ Olcegi” ve “Egitim Inanclar1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
sonunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin epistemolojik inanglar1 ve egitim inanglari
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farklhilik bulunamamis; smif degiskeni
bakimindan ise anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmen
adaylariin epistemolojik inanglar1 ile egitim inanglar1 arasinda da anlamli bir iliski
oldugu sonucuna varilmstir.

Yilmaz, Ekinci, Abay, Geyik, Kutat ve Yesil (2015) tarafindan arastirmada
O0gretmen adaylarinin gelecekte nasil bir 6gretmen olacaklariyla ilgili diistlinceleri,
metaforlar aracilifiyla belirlenmistir. Arastirmada Dicle Universitesi Ziya Gokalp
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 230 Ogretmen adayindan; “Gelecekte... gibi bir
O0gretmen olmak istiyorum. Ciinkii...” climlelerini tamamlamalar1 istenmistir. verilerin
analizi sonucunda katilimcilar gelecekte olmak istedikleri 6gretmen kavramina iliskin
193 gecerli metafor tretmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylariin
olusturdugu metaforlar, gelecegin ilerlemeci dgretmenleri, gelecegin yeniden kurmaci
Ogretmenleri, gelecegin daimici Ogretmenleri ve gelecegin esasici Ogretmenleri
kategorileri altinda toplanmustir. Ogretmen adaylari, gelecekte olmak istedikleri
ogretmen modeliyle ilgili metaforlar, en ¢oktan en aza dogru ilerlemeci (%48.42),
yeniden kurmaci (%26.32), daimici (%14.74) ve esasici (%10.53) egitim felsefelerine

egilimli olduklarin1 géstermistir.
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Kumral’m (2015) arastirmasmin amaci ise Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim goren son sinif dgrencilerinin/ dgretmen adaylarinin egitim
felsefelerini  belirlemek ve egitsel diisiincelerinin bolim ve cinsiyet temelinde
farklilasma durumunu ortaya koymaktir. Arastirmanin katilimcilarini, Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi son sinifinda bulunan ve ingilizce Ogretmenligi, Simf
Egitimi, Tiirkce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Okul Oncesi Ogretmenligi
boliimlerinde okuyan toplam 300 6gretmen adayr olusturmustur. Arastirma sonunda
Ogretmen adaylarinin daha yogun olarak popiiler (post pozitivist, yapilandirmaci) egitim
felsefesine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin sahip olduklari egitim
felsefesi O0grenim gordiikleri boliimlere gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilagmistir. Sonuglar Okul Oncesi Ogretmenligi, Simf Egitimi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimlerinde okuyan 6grenciler daha geleneksel (pozitivist, modernist);
Ingilizce Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi boliimlerinde okuyan &gretmen
adaylarin ise daha popiiler diisiincelere sahip olduklarini gostermistir. Cinsiyet
acisindan erkek 0gretmen adaylarinin 6gretim ortamlarina doniik olarak daha geleneksel
diistindiikleri, kadin Ogretmen adaylarinin da daha popiiler diislindiikleri sonucuna
varilmistir.

Uyangor, Sahan, Atici ve Borekci (2016), egitim felsefeleri ile 6gretim
yetkinlikleri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla 2014-2015 egitim yilinda Necatibey
Egitim Fakiiltesinde egitim goren 489 0gretmen aday:1 ve Balikesir ilinde gorev yapan
494 ogretmen ile iliskisel tarama modelinde bir ¢alisma yiirtitmiislerdir. Arastirma
sonucunda calisma grubunun cagdas egitim yaklagimlarin1 temel alan ilerlemeci ve
yeniden yapilandirmaci felsefeleri geleneksel yaklasimlar1 savunan esasicilige ve
daimicilige tercih ettigi gozlenmistir. Ilerlemeci ve yeniden yapilandirmaci odakli
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik yetkinliklerinin ytiksek, esasicilik ve
daimicilik odakli olanlarin ise diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Sonug¢ olarak
cagdas Ogretim yaklasimlari ile uyumlu egitim felsefelerinin benimsenmesinin yetkinlik
algisini arttirdig1 bulgusuna ulagilmistir.

Aybek ve Aslan (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimleri ile benimsedikleri egitim felsefeleri c¢esitli degiskenler
acisindan incelenmistir. Tarama modelinde olan arastirma 429 Ogretmen adayiyla
gerceklesmis, veri toplama aract olarak; Kisisel Bilgiler Formu, Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi ve Felsefi Tercih Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Calisma sonunda

O0gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinin yiiksek oldugu ve ¢agdas egitim
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felsefelerini yiiksek diizeyde, geleneksel egitim felsefesini ise orta diizeyde
benimsedikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmada Ogretmen adaylariin elestirel
diistinme egilimleri cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik gosterdigi farkin erkek
O0gretmen adaylar1 lehine oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte adaylarin benimsedikleri
cagdas egitim felsefelerinde cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik olmamustir.
Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimleri ile benimsedikleri ¢agdas egitim
felsefeleri 6grenim gordiikleri siniflar acisindan anlamli bir farklilik gostermezken,
benimsedikleri geleneksel egitim felsefeleri sinif degiskeni acisindan 1. siniflarin lehine
anlaml bir farklilik gostermistir. Arastirma sonuglarima gore 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimleri ile benimsedikleri felsefi tercihleri 6grenim gordiikleri
boliimler agisindan anlamli bir farklilik géstermektedir.

Kaygin, Yilmaz ve Semerci’nin (2017), yasam boyu 6grenme ile egitim
felsefeleri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayi1 amagladiklar1 aragtirma ise 2016 yilinda
Bartin Universitesi ve Biilent Ecevit Universitesinde pedagojik formasyon dersine
katilan 570 6gretmen adayiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmis ve veriler Egitim-Ogretim Felsefeleri Belirleme Olgegi ve Hayat Boyu
Ogrenme Egilim Olcegi ile toplanmistir. Calisma sonunda, yasam boyu &grenme
egilimi ile egitim felsefesi puanlar1 arasinda dislik, pozitif bir iliski oldugu
bulunmustur. Egitim felsefelerinin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon incelendiginde,
esasicilik ve daimiciligin yasam boyu 6grenme egilimi ile orta diizeyde pozitif bir
korelasyona sahip oldugu, yeniden yapilandirmaciligin diisiik ve pozitif, ilerlemeciligin
ise yasam boyu 0grenme egilimi ile diisiik ama negatif bir korelasyonu oldugu ortaya

¢ikmustir.

2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Livingston ve Mc Clain (1995) tarafindan yapilan aragtirmada ogretmenlerin
felsefi yonelimlerini ve egitim siirecinde en ¢cok dnem verdikleri hedefleri belirlemenin
yani sira 6gretmenlerin benimsedigi felsefi egilim ve onem verdikleri egitim hedefinin
tutarliligin1 belirlemek amagclanmustir. Valdosta Eyalet Universitesi’ nde (Georgia)
Egitim Temelleri kursuna kayith yiiksek lisans 6grencileri ile yiiriitiilen ¢alisma tarama
yontemi ile gergeklestirilmis olup, verileri Wiles & Bondi (1993) tarafindan hazirlanan
“Felsefi Tercihi Degerlendirme Formu” ile toplanmistir. Arastirma sonunda

Ogretmenlerin serbest agik uglu sorular araciligiyla ifade ettikleri goriisleri ile felsefi
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akimlar hakkindaki yapilandirilmis sorulara verdikleri yanitlar arasinda tam bir uyum
bulunmadig1 belirlenmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde 6gretmenlerin kendi
egitim felsefelerine iligkin algilariin  deneyselcilik  felsefesinde  yogunlastigi
gorilmistiir. Bulgulara gore deneyselcilik felsefesini sirasiyla realizm, varoluscguluk,
daimicilik ve idealizm takip etmistir.

Chan (2003), tarafindan yapilan aragtirmada 6gretmen adaylarinin 6gretme ve
ogrenmeye iliskin epistemolojik inanglar1 incelenmistir.  Hong Kong'daki bir
yiiksekogretim kurumunun Egitim Sertifikas1 (CE) programinda 6grenim goren 385
O0gretmen adayu ile yiiriitiilen ¢aligma taramaya yontemiyle desenlenmistir. Veri toplama
siirecinde ise Epistemolojik Inanglar Anketi ve Ogretme / Ogrenme Kavramlar1 Anketi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin toplumsal cinsiyet ve c¢alisma
alanlarina bakilmaksizin, bir kiiltiirdeki egitim ortamlarinin ve akademik uygulamalarin,
epistemolojik inanglarin sekillenmesinde ya da gelistirilmesinde etkili bir faktor oldugu
saptanmistir.

Gosselin, (2007) ise yaptig1 arastirmada bir kadin ve bir erkek Ogretmenin
smiflarint nasil diizenledigini, bu diizenlemenin ¢ocuklarin etkilesimleri iizerindeki
etkilerini ve en Onemlisi, 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet gelisiminde sahip olduklari
etkiyl tammmak i¢in felsefi yansimalarini nasil kullandigim1 incelemeyi amaclamistir.
Nitel arastirma yontemlerinden O6rnek olay yontemiyle desenlenen arastirmada veriler
gozlem ve gorlisme yoluyla toplanmistir.  Caligmanin sonunda, Ogretmenlerin
inang¢larinin smif etkilesimlerini biiyiik dl¢iide sekillendirdigi ve dolayisiyla ¢ocuklarin
cinsiyet kimliginin gelisimini yansitabilecek d6gretmenleri daha iyi hazirlamanin gerekli
oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Knobloch ve Hoop’ un (2012) calismasinda ise Ogretmen adaylarinin
epistemolojik inanglar1 ve epistemolojik inanglarinin  Ggretim uygulamalarina
uyumlarma etkisi incelenmistir. Iki farkl {iniversitede 6grenim goren 36 6gretmen adayi
ile gerceklestirilen arastirma sonucunda egitmenleriyle benzer epistemolojik inanglara
sahip olan 6gretmen adaylarinin kendi egitim siireclerine olumlu yaklastiklari, 6gretimi
planlama ve uygulanma siirece katilma konularinda aktif davrandiklari ve siirecten keyif
aldiklar1 saptanmistir. EgZitmenleriyle farkli epistemolojik inanglar1 olan 6gretmen
adaylar1 ise 0gretim planlarina ve uygulamalarina mesafeli durmus, siirece katilma ve
siireci yonetme asamalarinda daha az aktif katilim gostermislerdir. Arastirmanin
sonunda egitmenleriyle benzer epistemolojik inanglara sahip olan 6gretmen adaylarinin

Ogretim planlamasinda yapilandirmaci bir egilim gosterdikleri, egitmenlerinden 6gretim
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becerilerini daha iyi gdosterebilecekleri uygulama firsatlar1 istedikleri bulgularia
ulasiimistir.

Fries (2012) yaptig1 arastirmada Orta Bati devlet iiniversitesindeki 0gretmen
egitiminden sorumlu 6gretim iiyelerinin egitim felsefelerini ve 6gretim tarzi tercihlerini
tanimlamay1 ve bunlarin liniversitenin egitim felsefesi ve tercih edilen 6gretim tarzi ile
ne Ol¢iide Ortiistiigiinii belirlemeyi amaglamistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda
Yetiskin Egitimi Envanteri (PAEI), Yetiskin Ogrenme Olcegi ilkeleri (PALS) ve bir
demografik anket kullanilmis, uygulamalar c¢evrimici/online gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda egitim fakiiltelerinde cogunlukla ilerlemeci egitim felsefesinin
benimsendigi ve Ogretmen merkezli Ggretim tarzinin tercih edildigi, baskin egitim
felsefesi ile dgretim uygulamalar1 arasinda uyumsuzluk oldugu saptanmustir. insancil
egitim felsefesi ilerlemecilikten daha az benimsenmekte, kadin 6gretmenler erkeklere
gore insancil egitim felsefesini daha fazla savunmaktadir. Demografik degiskenler
Ogretim elemanlarinin  benimsedikleri egitim felsefelerinde anlamli  bir fark
yaratmamigtir.

Tupas ve Pendon (2016) tarafindan yapilan arastirmanin amaci ise fakiiltelerde
gorev yapan 0gretim elemanlarinin baskin egitim felsefelerini cinsiyet, yas ve uzmanlik
alan1 degiskenlerine gore incelemektir. Arastirma Bati Visayas Eyalet Universitesi,
Janiuay Kampiisii'ndeki 2014-2015 doneminde diizenli olarak goérev yapan toplam 62
Ogretim elemaniyla yiirlitiilmistiir. Veriler uzman gorlisleri  dogrultusunda
arastirmacilar tarafindan gelistirilen felsefi envanter kontrol listesi yardimiyla
toplanmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin alti ortak egitim felsefesine yiiksek
derecede katildiklarini, tek bir felsefeyi giiglii bir sekilde savunmak hepsini
benimsediklerini gostermistir.  Ortalama puanlar erkekler arasinda siralandiginda,
erkeklerin ilerlemeci ve daha az davraniggt oldugu, gen¢ kadin Ogretmenlerin ise
yeniden kurmacilik egitim felsefesini daha c¢ok benimsedikleri saptanmistir. Yas
degiskeni acisindan ise ilerlemecilikte en yliksek skoru elde eden Ggretmenlerin yasi
daha biiyiik 6gretim elemanlar1 oldugu goriilmiistiir.

Magulod Jr’ un (2017) c¢alismasi ise Filipinli 6gretmen adaylarinin egitim
felsefelerini belirlemeye yonelik tarama modelinde bir calismadir. Arastirmaya
Filipinler'de bir devlet {iniversitesinde 76 Ogretmen adayr katilmis, veriler anket
kullanilarak toplanmistir. Aragtirma sonuglar1 Filipinli 6gretmen adaylarinin ilerlemeci
egitim felsefesine, varolusculuga ve yeniden kurmacilik egitim felsefesine yiiksek

diizeyde bagh olduklarin1 gostermistir. Anne-baba egitim diizeyi, meslekleri, ailenin
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gelir diizeyi mezun olunan okul tiirli, cinsiyet 0gretmen adaylarinin benimsedikleri
egitim felsefelerinde anlamli bir fark yaratmamistir. Bununla birlikte ikamet edilen yer
O0gretmen adaylarinin benimsedikleri egitim felsefelerinde anlamli bir fark yaratmus,
merkezde oturmayan 6grencilerin daimicilik egitim felsefesini benimseme diizeylerinin

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

2.2.3. Tlgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Konuyla ilgili arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde yurt i¢inde yapilan
aragtirmalarin son yillarda artis gosterdigi goriilmektedir. Genellikle 6gretmen ve
Ogretmen adaylaria yogunlasan ¢aligmalar olmakla birlikte okul yoneticileri ve egitim
denetcilerinin de egitim felsefelerinin ve egitim inang¢larmin incelendigi ¢aligmalar da
bulunmaktadir. Aragtirmaya konu olan degiskenler genellikle cinsiyet, brans, hizmet yili
ve mezun olunan okul tiriidiir. Cogunlukla nicel yontemlerle gergeklestirilen
arastirmalarin veri toplama araci olarak anket ve dlgek kullandiklar: belirlenmistir. Elde
edilen sonuglar genel olarak egitim felsefesi ve inanglarin s6z konusu degiskenlere bagl
olarak farklilasmadigini, egitimcilerin alg1 ve inang¢larinin pragmatist felsefeyle uyumlu
oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin ya da ogretmen adaylarmin egitim
felsefelerinin ve epistemolojik inanglarinin incelendigi yurt dist arastirmalarin da
cogunlukla yurt i¢i arastirmalariyla benzer oldugu sodylenebilir. Cogunlukla 6gretmen
ve Ogretmen adaylariyla yapildigr goriilen arastirmalar sonucunda katilimcilarin
pragmatist bir yaklasim sergiledikleri saptanmistir. Ayrica kendi epistemolojik
inanglariyla benzer sekilde egitim aldiklarinda 6gretmen adaylarmin planlama ve

uygulama stireglerinde daha basarili olduklari elde edilen sonuglar arasindadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili ayrintili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

flkokul &gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefelerine yonelik algilar,
egitim programi (amag, igerik, 0grenme-0gretme siireci, degerlendirme), 6gretmen—
Ogrenci rolleri ve 0gretim uygulamalar1 hakkindaki goriislerini inceleyen bu arastirma
bir karma yontem aragtirmasidir. Karma yontem arastirmalari, nitel ve nicel arastirma
yontemleri ve tekniklerinin birlikte kullanildigi arastirma tiirlerinden biridir (Johnson &
Christensen, 2004). Karma yontemin amaci pek ¢ok durumda bir fikri dogrulamak ya da
desteklemek degil, kisinin olayla ilgili anlayisin1 genisletmektir (Creswell, 2016). Bu
arastirmada karma yoOntem arastirma desenlerinden sirali agiklayici desen (Nicel—
Nitel) izlenmistir. A¢imlayici siralt desen arastirmalarinda nitel asama ile nicel sonuglar
takip edilerek daha ayrintili bilgilere ulagsmaya calisilir. Bu nedenle bu desende 6nce
nicel veriler toplanip analiz edilir daha sonra sonra nitel veri toplalama asamasina
gecilir. Oncelik nicel verilerdedir. Son asamada ise nitel sonuclarin nicel sonuglar
hangi 6l¢iide agikladig1 ve ¢alismanin genel amacina cevap olacak sekilde biitiin olarak
neler 6grenildigi hakkinda yorum yapilir (Creswell, 2016). Bu arastirmada da ilk olarak
nicel yontemlerle Ogretmenlerin egitim felsefelerine yonelik algilar1 belirlenmistir.
Ikinci asamada ise dgretmenlerle goriisme yapilarak egitim programi (egitimin amact,

.....

felsefi goriislerini etkileyen faktorler hakkindaki goriisleri derinlemesine incelenmistir.

3.2. Calisma Gruplan

Arastirmanin nicel ve nitel boyutuna katilan Ogretmenler hakkinda ayrintili
bilgiler agsagida ayr1 basliklar altinda agiklanmistir.

Calisma grubu-1: Adana merkez ilgelerindeki (Yiregir, Seyhan, Cukurova,
Saricam) ilkokullardan goniillii olarak aragtirmaya katilan toplam 231 6gretmenden

olusmaktadir. ilkokullarmn saptanmasinda yansizlik ilkesine bagl kalinarak kiime
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orneklemi yontemi kullanilmis, kiimeler okullarin bulundugu ilgelere gore
olusturulmustur.  Oncelikle Adana il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden alman merkez
ilgelerdeki okul listeleri alinmis, daha sonra her bir merkez ilgeden random yontemiyle
beser okul olmak tizere toplam 20 ilkokul secilmistir. Bu okullardaki tiim 6gretmenlere
ulasilmaya calisilmig, ancak arastirmaya katilimda goniilliik esas alinmistir. Tablo 1 de

aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri yer almaktadir.

Tablo 1
Nicel Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Kigsisel Bilgileri
Cinsiyet F % Mezun olunan okul f %
Kadin 133 57.6 Egitim yiiksekokulu 7 3.0
Erkek 98 424 Lisans tamamlama 10 4.3
Toplam 231 100.0  Egitim fakiiltesi 166 71.9
Fen-edebiyat fakiiltesi 30 13.0
Hizmet yul1 Diger fakiilte bolim 18 7.8
0-5 y1l 55 23.8 Toplam 231 100.0
6-10 y1l 68 294  Yas
11-15 w1l 49 21.2  20-25 yas 14 6.1
16-20 y1l 36 15.6  26-30 yas 62 26.8
20 y1l ve tizeri 23 10.0  31-35 yas 67 29.0
Toplam 231 100.0  36-40 yas 32 13.9
41 ve + yas 56 24.2
Toplam 231 100.0

Tablo 1’ de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin %57.6° s1 kadin,
%42.4> 1 erkektir. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu (%71.9) egitim fakiiltesi
mezunudur. Ogretmenlerin %23.8” i 0-5 yil, %29.4 ii 6-10 yil, %21.2° si 11-15 yil,
%15.6° s1 16-20 y1l ve 10.0’ 8 20 yilin iistlinde hizmet yilina sahiptir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yaslarma bakildiginda %60.1° inin 20-25 yas, %26.8” inin 26-30
yas, %29.0” unun 31-35 yas, %13.9” unun 36-40 yas ve %24.2’° sinin 41 yas ve lizeri
dilimde oldugu goriilmektedir.

Calisma grubu-2: Aragtirmanin nicel boyutuna katilan 6gretmenler arasindan
belirlenen 14 6gretmenden olusmaktadir. Bu calisma grubunun olusturulmasi amaciyla
ilk olarak Ogretmenlerin FTDF’ na verdikleri yanitlardan hesaplanan aritmetik
ortalamalar temel alinmis ve en yiiksek ortalamaya sahip egitim felsefesi 6gretmenlerin
ilk tercihleri olarak kabul edilmistir. Daha sonra maksimum cesitlilik (cinsiyet, yas,
hizmet yili, felsefi tercihler acgisindan) ve kolay ulasilabilirlik 6rneklemesi birlikte

kullanilmis (Patton, 2002) ve goniilliiliik esasina da dikkat edilerek goriisme yapilacak
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olan 6gretmenler belirlenmistir. Tablo 2’de nitel ¢alisma grubunda olan 14 §gretmenin

kisisel bilgileri yer almaktadir.

Tablo 2
Nitel Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Ogrt Cinsiyet Mezun olunan okul Hizmet yili Yas Felsefi Tercih
A Kadin Egitim Fakiiltesi 0-5yil 26-30 Varolusculuk
B Kadin Egitim Fakdiltesi 6-10 y1l 31-35 Realizm

C Kadin Diger Fak./B6lim  16-20 yil 36-40 Realizm

C Erkek Egitim Fakdiltesi 6-10 y1l 26-30 Deneyselcilik
D Erkek Egitim Fakiiltesi 11-15 y1l 36-40 Deneyselcilik
E Erkek Egitim Fakdiltesi 16-20 y1l 41 veiizeri  Idealizm

F Kadin Egitim Fakiiltesi 0-5 y1l 31-35 Varolusguluk
G Erkek Egitim Fakdiltesi 6-10 y1l 31-35 Daimicilik

H Kadin Egitim Fakiiltesi 6-10 y1l 26-30 Idealizm

I Erkek Egitim Fakiiltesi 21yl ve lizeri 41 veiizeri  Varolusculuk
I Erkek Egitim Fakdiltesi 11-15 y1l 36-40 Realizm

J Erkek Fen-Edeb.Fak. 11-15 y1l 31-35 Deneyselcilik
K Kadin Egitim Fakdiltesi 0-5 y1l 26-30 Deneyselcilik
L Kadin Egitim Fakiiltesi 16-20y1l 41 ve lizeri  Daimicilik

* Alfabetik simgeler ile 6gretmenlerin, gorev yaptiklar: okullarin ve siniflarin isimleri
arasinda iligki yoktur.

Tablo 2’ de goriildiigli gibi goriisme yapilan 6gretmenlerin yedisi kadin, yedisi
erkektir. Bir 6gretmen fen-edebiyat, bir 6gretmen diger fakiiltelerden (isletme, ziraat
vb.) diger 10 oOgretmen ise egitim fakiiltelerinden mezun olan &gretmenlerdir.
Ogretmenlerin dordii 26-30 yas; dordii 31-35 yas; iicii 36-41 yas araliginda olup ve
diger iicli 41 yas ve iizerindedir. Hizmet yillar1 agisindan ii¢ii 0-5 yil; dordii 6-10 yil;
tcii 11-15 wil; tgli 16-20 yi1l arasinda ve biri 21 yilin iizerinde 6gretmenlik yapan
ogretmenlerdir. Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin ilk felsefi tercihleri agisindan da

cesitlilik gosterdigi goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirma verilerinin toplanmasinda Felsefi Tercih Degerlendirme Formu ve
Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu kullanilmistir. Asagida veri toplama araglari

hakkinda ayrintili bilgiler yer almaktadir.
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Felsefi Tercih Degerlendirme Formu (FTDF)

Wiles ve Bondi (1993) tarafindan gelistirilen (Philosophy Preferences
Assesment) ve Doganay ve Sar1 (2003) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Felsefi Tercih
Degerlendirme Formu  (FTDF) likert tipi bes derecelendirmeli 40 maddeden
olusmaktadir. Formdaki 6, 8, 10, 13, 15, 31, 34 ve 37. maddeler daimicilik; 9, 11, 19,
21, 24, 27, 29 ve 33. maddeler idealizm; 4, 7, 12, 20, 22, 23, 26 ve 28. maddeler
realizm; 2, 3, 14, 17, 25, 35, 39 ve 40. maddeler deneyselcilik; 1, 5, 16, 18, 30, 32, 36
ve 38. maddeler de varoluscu felsefeye iliskin maddelerdir. Doganay ve Sar1 (2003),
formu Tiirk¢e’ye uyarlamak amaciyla oncelikle orijinal formu Tiirk¢e’ ye daha sonra
geri cevirisi yapilarak tekrar Ingilizceye cevirmisler, daha sonra tekrar Tiirkge’ ye
cevirerek, 20 kisi iizerinde pilot c¢aligmasini yaparak formun dil bakimindan
anlasilirhgmi kontrol etmislerdir. Ornegin; Ogretmen smifta giiglii bir otorite figiirii
olmalidir (madde 8), Okullar ahlaki dogrular1 6gretmek zorundadir (madde 13)
Daimicilik; Okullar zihinsel siireclerin gelistirilmesi i¢in vardir (madde 21), Konu
alanlarinin ayr1 ayr1 dersler halinde 6gretimi en etkili yoldur (madde 24) idealizm;
Egitim programi doga bilimlerinin ilkeleri temelinde olmalidir (madde 7), Herkesin
ortak olarak 6grenmek zorunda oldugu 6nemli bilgi ve beceriler vardir (madde 23)
Realizm; Degisim bitmeyen bir siiregtir (madde 39), Dogrular en iyi arastirma inceleme
yoluyla 6gretilir (madde 40) Deneyselicik; En etkili 6grenme yapilandirilmamis esnek
siiflarda olusur (madde 32), Okul kendi kendini bilmeyi kolaylastirmak i¢in vardir
(madde 38) Varoluscu felsefeyle ilgili maddelerden bazilaridir. Doganay ve Sar1 (2003)
giivenirlik ¢aligsmalar1 ¢ercevesinde ise maddelerin i¢ tutarlik katsayisini hesaplamiglar
ve Cronbach alpha giivenirlik katsayisin1 .81 olarak belirlemislerdir. Formun iki
yarisinin tutarligii incelemek amaciyla yaptiklar test yari test analizlerinde de ilk
yartya ait alfa degerini .63, ikinci yariya ait alfa degerini .74, Guttman Split-half
degerini  ise .74 olarak hesaplamiglardir. Bu arastirmadan elde edilen veriler
dogrultusunda yeniden hesaplanan Cronbach alpha gilivenirlik katsayisi ise .87’ dir.

Bu arastirmada Felsefi Tercih Degerlendirme Formu (FTDF) arastirmacilar
tarafindan arastirmanin alt amaclarina yonelik eklenen acik ve kapali uclu toplam alt1
soruyla iki boliim halinde uygulanmis, formun basinda 6gretmenlere cinsiyet, brans,
hizmet yili ve mezun olunan fakiilte-boliimleri sorulmustur. A¢ik uglu sorular egitimin
amaci, igerigi, 6grenme ortami, dgretmen ve 6grencinin rolleri ile ilgili 6gretmenlerin
goriiglerini belirlemeye yonelik olup, 6gretmenlerden goriislerini yazmalar1 istenmistir.

Kapali uclu son soru ise Ogretmenlerin sahip olduklar1 egitim felsefesinin hangi
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faktorlerden etkilendigini belirlemeye yonelik olup, ilgili literatiir taramas1 sonucunda

belirlenen 10 faktoriin 5° likert tipi diizenlenmesinden olugsmaktadir.

Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu (YGF)

Felsefi Tercih Degerlendirme Formu’ nda (FTDF) yer alan agik uglu sorulara
paralel olarak hazirlanan goriisme formu Ogretmenlerin; egitimin amacina, igerigine,
O0grenme ortaminin 6zelliklerine, 6gretmen ve 6grenci rollerine, su an sahip olduklari
egitim felsefesinin olugsmasinda etkili olan faktorler ve sinif ortamindaki uygulamalarina
yonelik goriislerini belirlemeye yonelik toplam yedi sorudan olusmaktadir. Sorularin
hazirlanmasinda ve uygulama Oncesi ifadelerin acgiklik ve netliginin saglanmasinda
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim Ana bilim
Dali’ndaki 6gretim iiyelerinin goriisleri alinmis, gelen oneri ve elestiriler dogrultusunda
diizenlemeler yapilmistir. Uygulama oOncesinde dort Ogretmenle gerceklesen pilot

uygulamada da herhangi bir sorunla karsilagilmamaistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri 2013-2014 egitim 6gretim yili birinci yar1 yilinda toplanmus,
verilerinin toplanmasinda iki asamali bir siire¢ izlenmistir. Birinci agsama arastirmanin
nicel boyutu olup, ilkokul 6gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefeleri ile ilgili
algilarini, bu algilan etkileyen faktorleri ve egitimin amac, igerigi ve 6grenme-ogretme
ortamiyla goriislerini belirlemeye yoneliktir. Bu asamada verilerin toplanmasi igin ilk
olarak Adana Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden yazili izin alinnus, érneklemde yer alan
ilkokullar ziyaret edilerek okul yonetimine arastirma hakkinda bilgi verilmis ve
verilerin kisa siirede ve planli bir sekilde elde edilmesi icin caligma takvimi
olusturulmustur. Daha sonra calisma takvimine uygun bir sekilde hareket edilerek
ogretmenlere Felsefi Tercih Degerlendirme Formu (FTDF) aragtirmaci tarafindan okul
ortaminda, egitim-0gretimi aksatmayacak sekilde ders aralarinda ve okul ¢ikislarinda
uygulanmistir. Ortalama 25-30 dakika siiren uygulamalar sirasinda herhangi bir sorunla
karsilagilmamustir.

Ikinci asama ise ilkokul Ogretmenlerinin egitimin amaci, igerigi, Ogretme-
O0grenme ortami, 6gretmen ve 6grenci rolleri ile goriislerini ve etkileyen faktorlerin yani
sira sahip olduklar1 egitim felsefini uygulama durumlarini derinlemesine incelemeye

yonelik olan nitel boyuttur. Bu asamada bireylerin, cesitli konulardaki bilgi, diisiince,
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tutum ve davraniglari ile bunlarin olast nedenlerinin 6grenilmesinde en kestirme ve
etkili bir yol olmasi nedeniyle nitel arastirmalarda siklikla kullanilan goriigme yontemi
uygulanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Onceden hazirlanan sorular1 sormanin yani
sira ek sorular sorma 6zgiirliigii vermesi nedeniyle yar1 yapilandirilmis goriisme formu
yaklagimi izlenmistir (Patton, 1990). Ikinci asamaya hazirlik olmasi amaciyla Felsefi
Tercih Degerlendirme Formu’ nun (FTDF) uygulanmasi sirasinda o6gretmenlere
goriisme istegi iletilmis, 14 6gretmenle goriisme i¢in uygun giin ve saatler belirlenerek
goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismeler okul ortaminda, Ogretmenler odasi,
rehberlik servisi odasi, bos sinif vb. yapilmis, bu esnada katilimeilar izin verdigi igin
ses-kayit cihazi kullanilmistir. Ortalama 40-45 dakika siiren goriismeler sirasinda

herhangi bir sorun yasanmamustir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin Felsefi Tercih Degerlendirme Formu’nun (FTDF) uygulanmasiyla
elde edilen nicel verilerinin ¢dziimlenmesinde SPSS istatistik paket programindan
yararlanilmistir. Oncelikle dgretmenlerin benimsedikleri egitim felsefesini belirlemek
amaciyla her bir 6gretmenin FTDF’den elde ettigi puanlar hesaplanmis ve daha sonra
elde ettikleri puanlar {izerinde betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma,
frekans, ylizde) yapilmistir. Okuma ve yorumlamayi kolaylastirmak icin elde edilen
aritmetik ortalamalar madde sayisina boliinerek 1 ve 5 arasinda degerler elde edilmis ve
bu degerler; 1.00-1.80’e kadar “Hi¢ Katilmiyorum”, “Cok diisiik”; 1.81-2.60’a kadar
“Katilmiyorum”, “Diisiik”; 2.61-3.40’a kadar “Kararsizim”, “Orta”; 3.41-4.20’ye kadar
“Katiliyorum”, “Yiiksek” ve 4.21-5.00’ye kadar “Tamamen Katiliyorum”, “Cok
yiiksek” degerlendirme araliklarma gore yorumlanmustir. Ogretmenlerin sahip olduklar
egitim felsefesine iliskin goriislerinde aragtirmada ele alinan degiskenler agisindan
anlaml bir fark olup olmadiginmi incelemek amaciyla ilk olarak Kolmogorov-Smirnov
testi yapilarak her bir degiskenin tiim diizeylerindeki dlgiimlerin normallik sayiltisini
karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Sonuglar her bir degiskenin tiim diizeyleri i¢in
Ol¢iimlerin normallik sayiltisin1  karsilamadigini  gostermistir. Bu nedenle puan
ortalamalarinin ~ karsilagtirmalarinda  parametrik  testler  kullanilamamis,  ikili
karsilagtirmalar icin Whitney U-Testi, ¢oklu karsilastirmalar icin Kruskall Wallis

testleri yapilmustir.
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Felsefi Tercih Degerlendirme Formu’ nun (FTDF) arkasina eklenen agik uglu
sorular ve goriigme formlarindan elde edilen nitel veriler igin ise igerik analizi
yapilmistir. FTDF’ den elde edilen nitel verilerin analizi i¢in ilk olarak 6gretmenlerden
elde edilen formlar okunaklik acisindan degerlendirilmis ve yazilarin okunakligi
acisindan herhangi bir sorunun olmadigi gézlenmistir. Bu nedenle dgretmenlerin form
lizerinde yazarak yaptiklar1 aciklamalar Word dosyasina  aktarilmamistir.
Goriismelerden elde edilen veriler ise Word ortamina aktarilmis ve toplam 51 sayfalik
ham veri metni elde edilmistir. Daha sonra her bir katilimcinin formu ve goériisme
metinleri arastirmaci tarafindan satir satir okunmus, arastirmanin amaglari ¢ergevesinde
onemli boyutlar ve ortaya ¢ikan anlama gore belirli boliimlerin altini ¢izerek, kodlari
yanina yazmustir. Felsefi Tercih Degerlendirme Formu (FTDF) iizerinde yapilan
kodlamanin giivenirligini test etmek amaciyla her ilgeden random yontemiyle secilen
beser olmak lizere toplam 20 6rnek iizerinde danisman ayr1 kodlama yapmis ve Miles ve
Huberman’in (1994, s. 64) formiilii (Giivenirlik= goriis birligi/goriis birligi+goris
ayriligr X 100) kullanilarak hesaplanan iki kodlayici arasindaki uyusma orani1 ortalama
.92 bulunmustur. Gorligme metinlerinde de benzer yol izlenmis, random ydntemiyle
secilen yedi ornek iizerinde yapilan ayri kodlama sonucunda kodlayici giivenirligi .94
bulunmustur. Analizin iiglincii asamasinda arastirmact ve damisman birlikte caligarak
aralarindaki iligkilere gore kodlar kategorize etmis ve temalar1 olusturmuslardir. Tema
veya kategorilerin karsilastirilmasina olanak saglamasi amaciyla veriler tablolar halinde
diizenlenerek betimlenmis, temalara ait en c¢ok tekrarlanan kodlar okuyucunun
anlayabilecegi bir dille aciklanmistir. Aciklamalar sirasinda  6gretmenlerin
goriislerinden dogrudan alintilara sik sik tirnak iginde yer verilmis, bdylece verilerin
aktarilabilirligi saglanmigtir. Etik kurallar geregi alintilar sirasinda &gretmenler icin
kodlardan yararlanilmig bunun i¢in alfabetik ve rakamsal bir kod sistemi kullanilmaistir.
Ogretmenlerin FTDF de ifade ettikleri goriisleri aktarirken dgretmenlere 1°den 231° e
kadar sayilar verilmis ve sayilarin yanlaria cinsiyetlerini gosteren harfler yazilmistir
[21E- Goriislinden alintt yapilan yirmi birinci dgretmenin erkek oldugunu; 12 K-
Gorligiinden alinti1  yapilan 12. o6gretmenin  kadin oldugunu gostermektedir].
Goriismelerden elde edilen bulgularin sunumunda alint1 yapilirken ise alfabetik siraya
gore 0gretmenlere bir harf atanmis, atanan harflerin 6gretmenlerin veya gorev yaptiklari

okullarin isimleri arasinda benzerlik olmamasina 6zen gosterilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin  bu bolimiinde nicel ve nitel veri toplama araglarinin
uygulanmasiyla elde edilen bulgular arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda sirasiyla

sunulmustur.

4.1. ilkokul Ogretmenlerinin Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesine iliskin Bulgular

Sinif dgretmenlerinin Felsefi Tercih Degerlendirme Formu’ndan (FTDF) elde

ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3
Osretmenlerin FTDF’ den Elde Ettikleri Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler

Alt dlgekler X Standart sapma
Daimicilik 3.29 57
Idealizm 3.14 S1
Realizm 3.60 .55
Deneyselcilik 3.92 .58
Varolusculuk 3.32 S1

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin FTDF’ den elde
ettikleri puanlara ait sira ortalamalarinin Deneyselcilik (X = 3.92) ve Realizm (X = 3.60)
alt boyutlarinda daha yiiksek; Idealizm (i: 3.14) ve Varolusculuk (X= 3.32) alt

boyutlarinda ise nispeten daha diisiik oldugu goriilmektedir.

4.2. Tlkokul Ogretmenlerinin Sahip Olduklar1 Egitim Felsefelerinin Farkl
Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesiyle Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin FTDF’ dan elde ettikleri puanlarda cinsiyetlerine gore anlamli fark
olup olmadigini test etmek amaciyla Mann-Whitney U- testi yapilmis, sonuglar Tablo 4’

de verilmistir.



Tablo 4

Cinsiyete Gore Mann-Whitney U- testi Sonuglart
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Alt dlgekler  Gruplar N Sira ortalamas1  Sira toplami1 U p
s S D oen
i DR
— D R
Deweyslciik Edek 9 11774 1iswoo 64600 T3
Vaohsuluk Edek 9% 11930 1l 019300 3

Tablo 4° de goriildiigli gibi kadin 6gretmenlerin puanlarina ait sira ortalamalari

tiim alt Slgekler bazinda erkek 6gretmenlerden daha yiiksek olmakla birlikte gbzlenen

bu farklar istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05).

Tablo 5, aragtirmaya katilan O0gretmenlerin FTDF’ den elde ettikleri puanlarin

hizmet yillarina gore Kruskal Wallis testi sonuclarini gostermektedir.

Tablo 5

Hizmet Yilina Gére Kruskal Wallis Testi Sonuglari (df=2)

Alt dlgekler Grup N Sira ortalamasi v p
0-10 y1l 123 116.56

Daimicilik 11-20 y1l 85 114.26 A2 93
21 y1l ve tizeri 23 119.43
0-10 y1l 123 109.52

Idealizm 11-20 y1l 85 120.33 3.32 18
21 yil ve tlizeri 23 134.65
0-10 y1l 123 115.59

Realizm 11-20 y1l 85 115.03 .19 90
21 y1l ve tizeri 23 121.80
0-10 y1l 123 119.48

Deneyselcilik 11-20 y1l 85 111.53 74 .69
21 yil ve tlizeri 23 113.91
0-10 y1l 123 117.01

Varolusculuk 11-20 y1l 85 111.01 1.38 .50
21 yil ve iizeri 23 129.02

Tablo 5 incelendiginde hizmet yili 21 yil ve iizerinde olan &gretmenlerin

Daimicilik, Idealizm, Realizm ve Varolusculuk; hizmet yili 10 yilin altinda olan

ogretmenlerin ise Deneyselcilik alt boyutlarinda FTDF’den elde ettikleri puanlara ait
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sira ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan istatistiklere
gore puanlar arasinda gozlenen bu farklar istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05).
Ogretmenlerin FTDF’den elde ettikleri puanlarin yaslarina gore Kruskal Wallis testi

sonuglar1 Tablo 6° da yer almaktadir.

Tablo 6
Yasa Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglart (df=2)

" R Anlaml
Alt dlgekler Grup N Sira ortalamast Fark
20-30 yas 76 115.32
.Daimicilik 31-40 yas 99 118.79 38 .82
41 yas ve lizeri 56 112.00
20-30 yas 76 99.05
Idealizm 31-40 yas 99 119.63 8.68 .01* C>B,A
41 yas ve lizeri 56 132.59
20-30 yas 76 111.80
Realizm 31-40 yas 99 120.19 13 .69
41 yas ve lizeri 56 114.30
20-30 yas 76 122.87
Deneyselcilik ~ 31-40 yas 99 116.40 2.08 .35
41 yas ve lizeri 56 105.96
20-30 yas 76 116.97
Varolusguluk  31-40 yas 99 119.73 1.11 .57
41 yas ve lizeri 56 108.09

A=20-30 yas; B=31-40 yas; C=41 yas ve lizeri

Tablo 6’ da goriildiigii gibi FTDF’ nin “Idealizm” alt boyutunda yas degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. Gruplarn ikili
kombinasyonlari iizerinde tekrarlanan Mann Whitney U testi sonuglarina gore gézlenen
bu anlamli olan bu fark, yas1 41 ve iizerinde olan 6gretmenler ile diger yas dilimindeki
ogretmenler arasinda yas1 41 ve tizerinde olan 6gretmenler lehinedir ('}C1 =8.68, 132.59,
p=.01<.05). Daimicilik, Realizm ve Varolusculuk egitim felsefelerinde 31-40 yas;
Deneyselcilik egitim felsefesinde 20-30 yas diliminde olan Ogretmenlerin FTDF
puanlarina ait sira ortalamalar1 daha ytliksek olmakla birlikte puanlar arasinda gbzlenen
bu farklar istatistiksel olarak anlamli olmamaistir (p >.05).

Tablo 7, 6gretmenlerin Felsefi Tercih Degerlendirme Formu’ndan (FTDF) elde
ettikleri puanlara ait sira ortalamalari arasinda mezun olduklar1 okul tiirlerine gore
anlaml fark olup olmadigimi test etmek amaciyla Kruskal Wallis testi sonuglarimni

gostermektedir.



Tablo 7

Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglar: (df=2)
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Alt dlgekler Grup N Sira ortalamasi e P
Egitim Yiiksekokulu 7 119.14

Daimicilik Egitim Fakiiltesi 166 117.99 .64 72
Diger Fak/Boliimler 58 109.91
Egitim Yiiksekokulu 7 117.64

Idealizm Egitim Fakiiltesi 166 115.60 .02 98
Diger Fak/Boliimler 58 116.96
Egitim Yiiksekokulu 7 111.21

Realizm Egitim Fakiiltesi 166 118.53 .85 .65
Diger Fak/Boliimler 58 109.34
Egitim Yiiksekokulu 7 96.29

Deneyselcilik  Egitim Fakiiltesi 166 119.91 2.20 33
Diger Fak/Boliimler 58 107.19
Egitim Yiiksekokulu 7 125.86

Varolusguluk  Egitim Fakiiltesi 166 117.02 41 .81
Diger Fak/Boliimler 58 111.91

Tablo 7 incelendiginde o6lgegin Daimicilik, Idealizm ve Varolusguluk alt

boyutlarinda Egitim Yiiksekokulu; Realizm ve Deneyselcilik alt boyutlarinda ise Egitim

Fakiiltesi mezunu olan 68retmenlerin puanlarina ait sira ortalamalarinin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin FTDF’den elde ettikleri puanlar

arasinda gozlenen farklar istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamustir (p >.05).

4.3. Siif Ogretmenlerinin Sahip Olduklar1 Egitim Felsefesinin Gelismesinde Etkili

Olan Faktorlerle ilgili Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini almak amaciyla

FTDF’nun yani sira goriismeler sirasinda da bir soru yoneltilmistir. Tablo 8, arastirmaya

katilan sinif 6gretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefesinin gelismesinde etkili olan

faktorlerle ilgili goriislerine ait betimsel istatistikler verilmistir.
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Tablo 8
Egitim Felsefesinin Gelismesinde Etkili Olan Faktorlerle Ilgili Betimsel Istatistikler

Faktorler X Standart
sapma

Meslek yasami boyunca edinilen deneyimler 4.46 75
Egitimin yasamlarindaki yeri 4.06 75
Okunan kitaplar 4.02 .90
Gorev yapilan bolgenin sosyo-ekonomik diizeyi 3.77 92
Kendi 6gretmenlerinin olumlu tutum ve davraniglar 3.74 .84
[k ve ortaokulu tamamladig1 bdlgenin sosyo-ekonomik diizeyi 3.35 1.07
Kendi 6gretmenlerinin tutum ve davraniglari 3.27 1.07
Ogretmenlik dncesi alinan egitim 3.23 1.02
Katildig1 konferans, kurs ve paneller 3.06 1.10
Katildig1 hizmet i¢i egitimler 2.96 1.13

Tablo 8 de gorildigi gibi 6gretmenlerin sahip olduklar1 egitim felsefesinin
gelismesinde etkili olan faktorlerin basinda mesleki deneyimleri (X=4.46), egitimin
yasamlarindaki yeri (X =4.06) ve okuduklar1 kitaplar (X =4.02) gelmektedir. Bunu gorev
yaptiklar1 bolgenin sosyo-ekonomik diizeyi (§:3.77), kendi 6gretmenlerinin olumlu
tutum ve davramglari (x=3.74), ilk ve ortaokulu tamamladiklar1 bdlgenin sosyo-
ekonomik diizeyi(x=3.35), kendi Ogretmenlerinin tutum ve davraniglart (x=3.27),
ogretmenlik Oncesi aldiklar egitim (X=3.23) ve katildiklar1 konferans, kurs ve paneller
izlemistir (x=3.06). Ogretmenlerin sahip olduklar1 egitim felsefesinin gelismesinde

nispeten daha az etkili olan faktdr ise katildiklar1 hizmet i¢i egitimler olmustur

(x=2.96). Tablo 9’ da ise d6gretmenlerin goriismeler sirasinda yaptiklari agiklamalardan

elde edilen kodlar yer almaktadir.

Tablo 9
Egitim Felsefesinin Gelismesinde Etkili Olan Faktorlerle Iigili Ogretmen Goriisleri

Kodlar Ogretmen
Meslekte edinilen deneyim B-C-C-F-I-K
Aile A-D-G-J-L
Okunan kitaplar/yayinlar A-C-C-F-J
Sahip olunan diinya goriisii C-E-J-K
Cevresel faktorler C-L-1-J
Egitim hayatinda karsilasilan olay ve durumlar B-J

Tablo 9 incelendiginde goriismeler sirasinda 6gretmenlerin su an sahip olduklari

egitim felsefesinin gelismesinde daha cok meslekte edinilen deneyimler, aile ve
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okuduklar1 kitaplarin/yayinlarin {izerinde durduklari goriilmektedir. Ornegin deneyimin
katkilaryla ilgili olarak OK gériisiinii “Universitede alinan dersler, pedagojik
formasyon dersleri ogretmenlik i¢in temel olustursa da tamamen deneyimler sonucunda
gelistivilen bir meslek olduguna inaniyorum. Cocuklarla fazla vakit gecirmek bu
meslegin  yapitasidwr  diyebilirim. Cocuklarla gegirilen vakit, okul atmosferi
sekillendiriyor ashinda sizin egitime bakisinizi ve bu yondeki diisiincelerinizi...”
sozleriyle paylasirken benzer goriiste olan OJ “Egitim felsefemin iiniversiteyi bitirince
oturdugunu diisiinmiistiim. Sinifin kapisini agip ogretmenlige baslayinca her 6grenciden
apayri seyler ogrendim. Kisacasi egitim felsefesi okuduktan sonra degil ozellikle sinif
ortaminda ve g¢evremde yasadiktan sonra ogrendim, hala gelistirip tistiine koymaya
calisiyorum.” seklinde agiklama yapmustir. Ailenin etkisiyle ilgili olarak OD “Bireyin
kendini tamimasi, kisiligini ve diistince yapisini olusturmas: stirecinde en o&nemli
belirleyici ailesidir. Ailenin egitime bakis agisi ve verdigi onem yetistirdigi bireylere de
yansir. Sansliyim ki egitimci bir aileden geliyorum ve ¢ok kiiciik yaslardan beri egitimin
ne kadar degerli bir olgu oldugunun farkindayim.” sdzleriyle agiklama yapmis, OC ise
ailesinin ona ogrettigi degerlerle bu giin sahip oldugu egitim felsefesi ve anlayisinin
gelistigini “Ailemden aldigim milli ve manevi degerler. Islami degerler, insani degerler.
Hayatini okudugum bilim adamlari, onlarin merak duygulari, arastirip sorusturmalari,
en onemlisi ise; matematigin onemi” seklinde ifade etmistir. Asagida bu konuyla ilgili

aciklama yapan diger 6gretmenlerin goriislerinden alint1 6rnekleri yer almaktadir:

“...benim Ogretmen olmaya karar verme sebebim lisedeki matematik hocamdir.
Boyle onemli bir dersi ¢ekilmez hale getirmesine kizardim en ¢ok. Ben 6gretmen
olup 6grencilerimin okula sevkle gelmesini saglayacagim dedim. Zaman iginde
okuyup 6grendikce, diisiindiikce sekillendirdim egitim anlayisimi. Egitimin nasil

olmasi gerektigini...” OB

“Su ana kadar seminerler, oncelikler temel egitim aldigim ailem, egitim gordiigim
okullar, okudugum kitaplar, dergiler, arkadas ¢evrem, gittigim sehirler, iilkeler,
dokundugum hayatlar... sahip oldugum egitim felsefemin en belirgin

faktorleridir.” OF

“Glinlimiizde olusan olumsuz davraniglarin etkisini azaltma c¢abasi; bunlart

olusturmak istenen dogru davramiglara yoOnlendirme arzusu. Bence insanligin
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saglikli bir gelisim gosterebilmesi igin tek segenegimiz egitim. Ogretmenlik
meslegini tercih etme sebeplerimden biri de bu. Egitim algimi ve meslegimde

yiiriiyecegim yolu hayat gériisiim belirliyor.” OE

“Su an sahip oldugum egitim felsefesinin olusmasinda oncelikle okudugum
kitaplar, ailem, ¢cevrem, 6gretmenlerim ve sahip oldugum diinya goriistim etkili

olmustur.” OL

“Sahip oldugum egitim felsefesinin olugmasinda ailesel egilimler ve buna bagl

olusan yasam tarzim ile hayata bakis acimin etkili oldugunu diisiiniiyorum” OK

4.4. Ogretmenlerin Egitimin Amaci, I¢erigi, Ogrenme- Ogretme Ortam,

Ogretmen ve Ogrencinin Rolleriyle Tlgili Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini almak amaciyla
Felsefi Tercih Degerlendirme Formu’nda (FTDF) ve goriismeler sirasinda agik uglu
yedi soru yoneltilmis ve karsilastirma kolaylig1 olmasi agisindan bulgular bir arada ve

alt bagliklar halinde agsagida sunulmustur.

4.4.1. Ogretmenlerin Egitimin Amacina Yénelik Goriisleri

Felsefi Tercih Degerlendirme Formu’nda (FTDF) “size gore egitimin amaci ne
olmalidir? * sorusuna 197 6gretmenin verdikleri cevaplar analiz edildiginde ¢cogunlukla
bireysel ve toplumsal amaclart bir arada vurguladiklari goriilmiistiir. Tablo 10,

Ogretmenlerin agiklamalarindan elde edilen tema ve kodlar 6zetlemektedir.
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Tablo 10
Osretmenlerin Egitimin Amaci Hakkindaki Gériigleri (N:197)

Tema Kodlar f N %
Hayata uyum saglama 31
Diislinme ve sorgulama 24
Aragtirma yapma 13 98 49.74
Bireyi gelistirme Kendini ifade edebilme 9
Ozgiir diisiinme 8
Cozlim odakli olma 6
Kendine glivenme 5
Ongoriilii olma 2
Toplumu gelistiren bireyler yetistirme 30
Milli ve manevi degerleri 6gretme 22
Toplumsal birlik ve  Temel bilgi ve becerileri kazandirma 18
beraberligi saglama Sosyal becerileri gelistirme (uyum) 8 92  46.70
Ahlaki degerleri 6gretmek 7
Genel kiiltiirti arttirma 4
Birligi giiclendirme 3
Islevsel (birey ve toplum igin) 12
Kalici/dayanikli 6
Nitelikli olmali Ulasilabilir 5
Ogrenci seviyesine uygun 4 33 16.75
Ekonomik 3
Tutarh 2
Adil/esit 1

Tablo 10° da goriildiigii gibi egitimin amacinin daha ¢ok bireyi gelistirme (f:98)
oldugunu diisiinen 6gretmenlerin bu dogrultuda hayata uyum saglama (f:31), diistinme /
sorgulama (fi24) ve arastirma yapma (fi13) becerilerinin  gelistirilmesini
vurgulamislardir. O34 hayata uyum saglamayla ilgili “Bence egitimin amaci kisinin
hayattan en iyi sekilde yararlanmasini saglayabilmek olmalidir” seklinde ifade ederken
O181 goriisiinii “amac, bireyde hayatimn ilerleyen siireclerini nasil degerlendirmesi
gerektiginin farkindaligint yaratmaktir” seklinde ifade etmistir. Egitimin amacinin
diistinme ve sorgulama becerisi gelistirmek oldugunu vurgulayan 6gretmenlerden biri
(0199) “Sorgulayan, korkmayan basmakalip miifredata bagl kalmayan, bilimsel
gerceklere dayanan o&grenciler yetistirmeliyiz” sdzleriyle goriis belirtirken, 0116
“egitimin amaci, hayatta kendi kendine yetebilen, karsilastigit olaylar karsisinda
mantikli ve sorgulayict bireyler olarak yetistirmek olmalidir” sozleriyle diislincesini
ifade etmistir. Arastirma yapmay1 temel becerilerden biri olarak tanimlayan 6gretmenler
cogunlukla hazir bilgiyi depolamanin gelisimi engelledigine deginerek goriislerini

“Ogrencinin hayatta kendi kendine yetebilen, karsilastigi olaylar karsisinda mantikli ve
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sorgulayict bireyler olarak yetismesi gerekli (O116); “Hazir bilgi depolamak yerine
bilgiye ulasabilen, arastiran yorum yapabilen, bireyler yetistirmek olmali, kendini
degistiren yeniliklere acik bireyler yetistirmeliyiz (089) seklinde belirtmislerdir.

Ozgiir diisiinme (f:8), ¢dziim odakli olma (f:6), kendine giivenme (f:5) ve
ongoriilli olma (f:29) egitimin amacinin bireyi gelistirmek oldugunu vurgulayan
Ogretmenlerin vurguladigr diger Ozelliklerdir. Asagida bu konuda agiklama yapan
O0gretmenlerin goriislerinden alint1 6rnekleri yer almaktadir:

...egitimin amac1 soran, sorgulayan arastiran, diislincelerini rahatca sdyleyebilen,

bagimsiz ve kendine giivenen bireyler yaratmaktir. 0108

Bireyi diisiinebilir, arastirabilir, soru sorabilir hale getirerek topluma kazandirmak

ve onun siirekli gelisimi igin rehberlik yapmak. 062

Egitimin amaci bireye arastirma, inceleme, sorgulama becerileriyle dogru bilgiye

ulasma davranis1 kazandirmaktir. 048

Kendini rahatca ifade eden, arastirmaci, sorumluluk bilincine sahip, bir amaca

yonelik ¢alisan bireyler yetistirmek olmalidir. 0176

Egitim 6gretimin amaci, bireyi gerekli bilgilerle donatilmis, diisiincelerini 6zgiirce
ifade edebilen, elestiren, gerektiginde, hakli oldugu durumlarda hakkin1 sonuna

kadar savunan insanlar yetistirmek olmalidir. 0182

Varliginin farkinda olan, kendini ifade edebilen bireyler yetistirmek olmalidir.
Egitim siirecinin sonunda birey analitik ve diyalektik diisiinebilmelidir. 0180
Egitimin amaci kisinin karsilagtigi problemlere karsi ¢oziim iiretebilme

yetenegini kazandirmaktir. 041

Egitimin amacmin “toplumda birlik ve beraberlik saglama” olmasi gerektigini
belirten 6gretmenler ise bunu daha ¢ok toplumu gelistiren/faydali bireyler yetistirme
(f:30), milli ve manevi degerleri o6gretme (f:22) ve temel bilgi-becerileri kazandirma
olarak ifade etmiglerdir (f:18). Topluma faydali bireyler olma agisindan 6grendikleriyle
yetinmeme, kendini gergeklestirme, demokratik/ laik olma sik vurgulanan o6zellikler

olmustur. Ornegin O72 bu konudaki goriisiinii “Egitimin amact yeniliklere ve
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gelismelere acik, soru sorabilen, diisiinebilen, dogrularin pesinden giden, égrendikleri
ile yetinmeyen, icinde yasadigi topluma ve sonra diinyaya faydali bireyler yetistirmek
olmalidir”  sdzleriyle ifade ederken, O77 “Bana gére eSitimin amaci insani hem
kendisi hem de toplum i¢in ¢cagdas uygarlik seviyesinin tizerine ¢ikarabilmek olmalidir,
demokratik, laik bireyler yetistirmek olmalidir" ve 092 “Amag, bireyin topluma faydali,
kendine faydali, kendini gerceklestiren, ozgiiven sahibi olarak yetismesini saglamak
olmalidir”  sozleriyle disiincelerini belirtmislerdir. Bu boyutta milli ve manevi
degerlerin dgretilmesinin altin1 ¢izen 6gretmenler (f:22) vicdanli olma, onurlu olma,
saygili olma, duyarli olma vb. 6zellikler tizerinde durmuslardir. Asagida 6gretmenlerin

aciklamalarindan alint1 6rnekleri verilmistir:

Bence egitimin amaci Oncelikle iyi ahlakli, vicdanli, sorgulayan, akilci bireyler
yetistirmek olmalidir. Bence iyi bir insan yetistiremiyorsa 6grenilen bilgilerin de

degeri yoktur. Yani bilgi 2. planda gelmelidir. 0136

Egitimin amaci insanlarin akli, vicdani degerlerini karsilamak; her iki diinya igin

gerekli olan donamimlar1 6grenciye saglamak olmalidir. 054

Egitimin amaci, insanlar1 karakterli, onurlu, saygili yapmak olmalidir. Diizgiin

vatandas yetistirip, milletine yararli olmasini saglamak olmalidir. O38

Temel bilgi ve becerileri kazandirma (f:18), sosyal becerileri (uyum) gelistirme
(f:8), ahlaki degerleri 6gretme (f:7), genel kiiltiirii arttirma (f:4) ve toplumsal birligi
giiclendirme (f:3) 6gretmenlerin bu tema altinda toplanan diger agiklamalaridir. Ornegin
0121 temel bilgi ve becerileri kazandirilmasi hakkindaki goriisiinii “En  yakin
cevresinden evrensel platformlara degin, insanlig: ilgilendiren tiim konularda bilgili ve
duyarly bireyler yetistirmek olmalidir” seklinde ifade ederken O55 gériisiinii “ egitim
gelisen diinyaya insanlarin ayak uydurabilmesi icin yardimecr olmalidir. Insanlarin
uyum iginde yasamasinda etkili olmali. Bunun icin insanlarin bilgi ve kiiltiir seviyesini
arttirmalidir”, O48 “Egitimin amacit bireyi belirli bir bilgi diizeyine ulastirmak
olmalidir” sozleriyle ifade etmistir. Asagida bu konuda agiklama yapan diger

Ogretmenlerin agiklamalarindan alint1 6rnekleri yer almaktadir:
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Egitim i¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerini, milli ve manevi
degerlerini, sevgiyi, saygiyl, insani insan yapan degerler ile evrensel degerleri

birlikte sunmalidir. 0230

...egitimin amaci, saglam karakterli, dengeli, adil, kendisini ifade edebilen, dogru

diisiinme ve uygulama yetisine sahip, sagduyulu bireyler yetistirmektir. 0229

....egitimin amaci, bireyin toplumsal, ahlaki, kiiltiirel, dini, sosyal alanda her tiirli

gelisimini saglamak ve siirekli pozitif degisim iginde tutmaktir. 0129

Oncelikle kendini gergeklestirmis bireyleri topluma kazandirmak ve bdylece

kalkinmis bir toplum yaratmak egitimin amac1 olmalidir. 0196

Amag, bilingli, degerlerine sahip c¢ikan, elestirebilen, hosgoriilii, kiltiirlii ve

saygil bireyler yetistirmektir. O68

Tablo 10 incelendiginde 33 Ogretmenin egitimin amaci nedir, ne olmalidir?
sorusuna egitim sisteminin niteligi acisindan yaklasarak birey ve toplum i¢in islevsel
(f:12), kalici/dayanikli (f:6), ulasilabilir (f:5), 6grenci seviyesine uygun (f: 4), ekonomik
(f:3) ve tutarli (f:2) olmas1 gerektigi seklinde cevap vermislerdir. Ornegin 0183 bu
konuda “...bilgi ogretmek arka plana alinabilir, egitim ezberci bilgi ogretmekten ¢ok
daha étesi olmalr” seklinde goriis belirtirken, 0107 “Egitim evrenseldir. Adil ve egit bir
egitim sisteminden yana olmaliyiz” ve 06 “egitim kisiye ve topluma yénelik olmali,
kalict olmali, uygulanabilir olmali, ihtiyaca yonelik olmalidr” sozleriyle goris
belirtmislerdir.

Tablo 11, goriisme yapilan 6gretmenlerin egitimin amacina yonelik yaptiklar

aciklamalardan elde edilen tema ve kodlar1 gostermektedir.
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Tema Kod Ogretmen N
Topluma, yasama kazandirma/ uyum B,D.IJ
Bireysel hak ve 6zgiirliik bilinci kazandirma C.K,L
Bir meslege yonlendirme E
Bireyi Politik goriis kazandirma D 9
Sosyallestirme  Etkili dil egitimi C
[letisim becerileri kazandirma C
Toplumsal degerleri 6gretme, uyum J
Bireyi gelecege hazirlama I
Ahlaki degerler kazandirma/ iyi insan yetistirme C,E,G
Kaliteli, saglam kisilikli bireyler yetistirme A,B.H
Milli degerleri kazandirma (Vatan sevgisi, A,C
Degerler/ bayrak, millet vb.)
Karakter Ogrenmeye istekli bireyler yetistirme F.G
Egitimi Dini degerler kazandirma C 8
Baskalarinin hak ve ozgiirliikklerine saygi duyan C
bireyler yetistirme
Kendine gilivenen bireyler yetistirme A
Cevre ve doga sevgisi C
Ogrenmeye acik bireyler yetistirme I
Toplum ve kendisi i¢in deger yaratacak diizeye D,J,.L
getirme
Kiiltiirel gelisimi saglama D.H
Toplumu Toplumsal gelisimi saglama G,J
Kalkindirma/  Topluma faydali bireyler yetistirme I
Gelistirme Saglikl1 bir toplum olusturma J 7
Aile egitimi yapma A
Ileri medeniyetler seviyesine ¢tkma J
Toplumsal temelleri olusturma G
(Caga ayak uydurma H
Bireysel yetenekleri ve yeterlilikleri 6n plana E,LK
Bireyi cikarma
Tanima Bireyin var olan potansiyelini kullanma C 5
Bireyin yeteneklerini gelistirme C
Bireysel gelisimi saglama D
Problem ¢6zme G,LLJ
Diistinme Sorgulama becerisi C,G,LI
Becerilerini Aragtirma G,LI 5
Gelistirme Akl /akil yiirlitme becerilerini gelistirme G,i
Biling diizeyini ylikseltme |
Davranis sekillendirme A,B.,F.H
Her alanda iyi yetismis bireyler yetistirme F.H,J
Cok yonlii olma B,D 6
Diger Planli ve diizenli olma F
Sanat egitimi yapma H
Bilgi ve beceri geligtirme D
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Tablo 11° de goriildiigli gibi 6ne ¢ikan amag bireyi sosyallestirme (f:9) olmus
bunu degerler/karakter egitimi yapma (f:8) ve toplumu kalkindirma/gelistirme (f:7)
izlemistir. Bireyi sosyallestirme boyutunda temelde vurgulanan egitsel amag,
cocuklarm/genglerin topluma, yasama kazandirilmas1 ve uyumudur. Ornegin OD bu
konudaki goriisiinii “Egitim bireyin dogumundan oliimiine kadar siiren bir olgudur ve
bir¢ok boyutu icinde barindwrir. Bireysel ve sosyal gelisim saglar, yasamini devam
ettirebilmesini saglayacak bilgi ve beceriler kazanduwrir, iletisim becerilerini ve topluma
uyum saglama becerilerini giiclendirir. Tiim bunlar: yaparken de bireye dogrudan ya
da dolayli olarak politik bir gériis kazandirr.” seklinde agiklayarak bu slirecte bireye
politik goriis kazandirildigmin da altini ¢izmistir. Ogretmen J egitimin amacinin bireyin
topluma uyumunun saglanmasi oldugunu “Cocuk toplumla ¢atismayacak sekilde
yasamayr ogrenmek ve uyum saglamak durumundadir.” szleriyle savunurken, OB ise
paralel bir disiinceyi agirlikli olarak toplumsallagsma agisindan degerlendirmis ve
disiincesini;  “...ogrenci kazamimlarimin daha dogrusu kazandigi bilgi, beceri ve
davranislarin hayatina yansimasi, kisilik gelisiminde etkili olmasi gerekir. Yani aslinda
egitimin amact budur. Bu davramslar ¢ocugun toplum icindeki yerini de belirliyor.
Sonugta toplumda onemli bir yer edinebilen bireyin, istenen ozelliklere sahip bireyler
olarak yetismeleri gerekiyor. Egitim ¢ocugun ileride toplum iginde iistlendigi rolleri
etkiliyor, bu konudaki basarisini etkiliyor” sozleriyle ifade etmistir.

Bireyin sosyallesmesindeki en onemli unsurlardan biri olan hak ve o6zgiirliik
kavramini anlatmanin egitimin amaglarindan biri oldugunu savunan OK bu konudaki
diistincesi, “Okullarin oncelikli gorevi ¢ocuga birey oldugunu kavratabilmesidir.
Cocugun kendini tamdig, kesfettigi, karakterini biiyiik oranda gelistirdigi yerdir okul.
Ozgiir ve giiclii bir birey olarak yetismenin yolu da hak ve ézgiirliiklerinin farkina
varabilmekte saklidir. Okullarin yapmasi gereken ¢ocuga bu kavramlar: 6gretmektir.
Toplumsal gelisimin ve ilerlemenin de yolu budur. Utopik bir diisiince olarak gérmeyin
ama bu amag dogrultusunda verilen bir egitim bugiinden daha 6zgiir, daha ilerici, daha
cagdas, daha hosgoriilii, sayguli bir toplum yaratmaz miydi? Kendi haklarinin farkinda
olarak yetisen bir ¢cocuk gelecekte baskalarinin da o haklara sahip oldugunu bilecek ve
bilingli bir birey olarak davranacaktir. Bu da toplumsal hoggériiniin kapilarin agar.”
sozleriyle ifade bulmustur. Goriisleri “Bireyi sosyallestirme” temasi altinda toplanan

diger 6gretmenlerin bu yondeki agiklamalarindan alint1 6rnekleri asagida verilmistir:
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llerde adam olsunlar, okula is giic sahibi olmak igin geliyorlar. Siradan egitim
sistemi smava yodnelik, kutucuk isaretleyip meslek sahibi olunuyor. Once is
olanaklarmin arttirilip, gelistirilmesi ve herkesin yeterliligine gore yetistirilmesi

gerekir. OF

...iletisimin temeli dildir. Dili kavratamiyoruz. Bu konu iizerinde ciddiyetle
durulmasi gerekir. Birgok ¢ocuk ailesinde sinirli diizeyde bir dil egitimi alabiliyor.
Hatta bu egitim olarak bile goriilmiiyor. Bu durumun derinlestirilmesi, kelime
dagarcigmin gelistirilmesi, c¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini diizglin ifade
edebilecek diizeye getirilmesi okulun gorevidir. Etkili ve dogru bir dil egitimi

bireyi tamamlayan unsurlardandir. OC

Temelde verilen egitim ilerleyen zamanlarda c¢ocugun kendini tanimasina,
yeteneklerini kesfetmesine ve yagsaminin amacini bulmasina da yardimci olur. Bu
temel iizerine kurulan bir egitim hayati da dogru yontemlerle ve kaliteli bir siireg
seklinde islerse birey, gelecekte karsilasacagi her duruma hazirlikli olur ve uyum

saglar. Bunun sonucunda da kaliteli ve mutlu bir yasam elde eder. OI

Egitimin amacinin degerler/karakter egitimi yapma oldugunu vurgulayan
ogretmenlerin ise lizerinde durdugu nokta ahlaki degerlerin kazandirarak iyi insan
yetistirme olmustur. Ornegin OG bu konudaki gériisiinii “Bence egitimin temel amaci
ogrencilere ahlaki degerleri ogretmektir. Iyilik, dogruluk, diiriistliik gibi kavramlar
cocuk yasta verilmeli. Bunun okul ortaminda verilmesi kazanim igin ¢cok onemli. Okul
vasamlarinda daha dogrusu okul ortaminda ¢ocuklar dogru yonlendirilirse uygulamall
olarak da bu kavramlar ogretilebilir. Cocuk okulu bitirdiginde vicdanli bireyler
kazanmaliyiz.” Seklinde agiklarken OE diisiincesini “Toplum vicdamna gére iyi insan
olmayr ogrenmeleri gerekir. Bana gore egitimin amaci sadece iyi bir insan olarak

12

vetistirmek bile olabilir. Daha fazla neye ihtiyacimiz var ki...” sOzleriyle belirtmistir.
OC ise ahlaki degerlerin milli ve manevi degerlerle bagim vurgulayarak “Egitimin
amact, milli ve manevi degerleri ogretmek, vatan sevgisini asilamak tabi iginde
vasadigimiz diinyaya paralel olarak kiiltiiriinii kazandirmaktir. Degerlerin, en basta
ahlaki degerlerin, insan olmanmin gerektirdigi manevi degerlerin kazandirilmasi

gerekir.” Seklinde agiklama yapmigtir. Kaliteli ve saglam kisilikli bireyler yetistirmeyi

egitimin amaci olarak goéren OA bu diisiincesini “Karsimda saglam bireyler isterim,
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kisilikleri karakterleri saglam bireyler isterim. Yasadigimiz toplumun kalitesini,
toplumum olusturan bireylerin niteligi ve kalitesi belirler. Sorumluluk sahibi, ¢caliskan,
duyarli ve yardimsever bireyler yetistirebilirsek, bu toplumun tamamina yansiyacaktir”

‘“

sozleriyle ifade etmis, benzer gériiste olan OH ise goriisiinii “...ama¢ aym zamanda

kaliteli insan yetistirmeye de hizmet etmeli. Kaliteli insan, kaliteli yasam ve kaliteli

1

toplum demektir.” sozleriyle ifade etmistir. Asagida bu temayla ilgili yapilan

aciklamalardan 6rnekler verilmistir:

Onemli olan kendine giivenen ve kendi ayaklari iizerinde duran bireyler var
edebilmektir. Kendine giivenmeyi 6gretmek bir ¢ocuga verilebilecek en biiylik
hediyedir. Giiven duygusunu kazanan ¢ocuk yasami boyunca basarili, sosyal,
kendisiyle ve gevresiyle barisik olacaktir. Kendi ayaklari iizerinde durmay1 erken

yasta dgrenecek; giicliiklere zorluklara daha dayanikli olacaktir. OA

Kur’an’da Allah’1n ilk emri “oku”dur. Allah inancinin temeli dindir. Dinin temeli
sevgidir, sevgiyi kavratamiyoruz. Egitim sistemi bunlar1 kavratamiyorsa
yetersizdir. Yaratilisin gayesi egitimdir, diinyaya gelis nedenimizdir. Buna gore

yetistiremiyoruz ¢ocuklari, egitimin temeli dindir. OC

Egitim ayn1 zamanda bireye hak ve ozgiirliiklerini 6gretmelidir, bu konuda onu
bilinglendirmelidir. Okullar ¢ocuklara haklarim1 ve bu haklar1 nasil
kullanacaklarini dgretmekle yiikiimliidiir. Ogrenciler okullarda bu kavramlar
yasayarak dgrenmelidir. Tabii ki sadece bu kadar degil, kendi haklarin1 6grenirken
baskalarinin hak ve Ozgiirliiklerine saygili olma davranis1 da kazanmalari

saglanmalidir. OC

Egitimin amacmin toplumu kalkindirma ve gelistirmek oldugunu vurgulayan
Ogretmenler bunun i¢in bireyin toplum ve kendisi i¢in deger yaratacak diizeye
getirilmesi gerektigini diisiinen dgretmenlerden OD bu konuda “ ... yani bir anlamda
bireyin hayatimi nasil kurdugu ve nasil yasadigi aldigi egitimle belirlenir. Egitim tiim
boyutlart agisindan yani bireysel, sosyal, politik, kiiltiirel boyutlar a¢isindan insani
basta kendisi i¢in sonra iginde yasadigi toplum i¢in deger yaratacak statii kazanacak

1

diizeye getirmelidir.” sOzleriyle agiklama yapmis, egitimin toplumsal gelisimi

saglamayr amag¢ edinmesi gerektigini savunan OG ise diisiincesini “Sonucta okul
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toplumun temelini yetistiriyor. Burada ogretilen kavramlar, kazandirilan davraniglar
ilerde toplumu sekillendiriyor. Diizgiin ahlakl, gelismis bir toplum i¢cin ¢ocuklara

2

ilkokuldan itibaren giizel ve dogru degerler dgretilmeli” sbzleriyle bireyden topluma
uzanan gelisime dikkat ¢ekmistir. Asagida diger dgretmenlerin aciklamalarindan iki

alint1 6rnegine yer verilmistir.

Egitim ailede baslar, ailede devam eder, once ailelerin egitilmesi gerekir. Eger
ailelere cocuklariyla nasil iliski kurabilecekleri, onlarin problemleriyle nasil
ilgilenecekleri, nasil iletisim kuracaklari, zihinsel ve psikolojik gelisimlerini nasil

takip edebilecekleri anlatilirsa okulda verilen egitim de desteklenmis olur. OA

Daima ilerleyen, gelisen, yiiksek bir medeniyete erismek i¢in 6grencilerin belli bir
diizeyin tstline ¢ikarilmasi gerekir. Gelisen birey toplumu gelistirip sekillendirir.

(o)}

Egitimin Oncelikle amacini bireyi tanimak oldugunu vurgulayan bes 6gretmen
egitimin bireysel yetenek ve yeterlikleri 6n plana almasi gerektigini vurgularken,
egitimin diisiinme becerilerini gelistirmeyr amac¢ edinmesi gerektigini belirten bes
O0gretmen daha ¢ok sorgulama becerisi lizerinde durmuslardir. Problem ¢6zme,
aragtirma ve akil yiiriitme ise 6gretmenlerin iizerinde durdugu diger diisiinme becerileri
olmustur. Asagida 6gretmenlerin bu konularda yaptiklar agiklamalardan ornekler yer

almaktadir:

Ozgiir diisiince sisteminin gelismesi ¢ocugun kendi tercihlerini yapmasini, ilerde
kendi sekillendirdigi hayati yasamasini saglayacaktir. Bunun i¢in de okullarda
cocuklar ilgi ve yeteneklerine gore yetistirilmelidirler. Ilk dénemlerde g¢ocugun
ilgisi ve vyeterlilik durumu az ¢ok belirlenebilirse bu alanlarin iizerinde

yogunlasarak bu yetenekler en iist diizeye ¢ikarilabilir. OK

Bu amaglarin basinda kiside var olan yetenekleri son sinirina kadar gelistirmeye
caligmak geliyor. Her bireyi yapabileceginin en 1iyisini yapacak sekilde
egitmeliyiz, potansiyelini sonuna kadar kullanmaliy1z. Kisi bu sekilde hayattan en

iyi sekilde yararlanabilir. OC
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...¢ocugun biling diizeyini yiikseltmek, biligsel farkindaligini arttirmak gereklidir.

Bilinci ya da algis1 diisiik, gelistirilmemis bir beyine akademik bilginin yigilmasi

egitim degildir. Siz 6grencinin beynini egitip diisiinmeyi, sorgulamayi, tartismay1

ogretirseniz gerisi kendiliginden gelir zaten. Ol

...mutlaka problem ¢6zme ydntemlerinin &gretilmesi, kavratilmasi gerekiyor.

Ciinkii bu kazanimi alan ¢ocuk gelecek yasaminda karsilasacagi her duruma uyum

saglayabilir, her seyin iistesinden gelebilir. OJ

... insanin aklini egitmek 6nemli. Ahlaki giizel ama ayn1 zamanda dogru diisiinen,

aragtiran, 6grenmeye istekli, gayretli 6grenciler yetistirmek gerekir. OG

Davranig sekillendirme, her alanda iyi yetismis bireyler yetistirme, ¢ok yonlii

olma, planli ve diizenli olma, sanat egitimi yapma ve bilgi ve becerileri gelistirme ise

egitim amagclar1 konusunda dile getirilen diger 6zelliklerdir.

4.4.2. Ogretmenlerin Egitimin Icerigine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin  Felsefi Tercih Degerlendirme Formu'nda (FTDF) size gore

egitimin icerigi ne olmalidir? sorusuna 197 6gretmenin verdikleri cevaplardan elde

edilen tema ve kodlar Tablo 12’ da dzetlenmektedir.

Tablo 12

Osretmenlerin Egitimin Icerigi Hakkindaki Goriigleri(N:197)

Temalar Kodlar f N %
Giinliik yasam i¢in gerekli bilgi ve beceriler 32
Temel bilgi ve beceriler 15
Islevsel Uygulanabilir bilgi (mesleki agidan) 10 71 36.04
Ogrenciyi gelecege hazirlayan bilgi ve beceriler 10
Edebi ve felsefi metinler 4
Milli, ahlaki ve toplumsal degerler 33
Sosyal gerceklere Toplumsal yagami diizenleyici bilgi ve beceriler 11 57 2893
uygun Ortak degerler 10
Toplumu gelecege hazirlayan bilgiler 3
Evrensel gelismeler ve pozitif bilimler 13
Giincel ve Bilimsel Kapsamli ve degisen kosullara uygun 12 53 26.90
Giincel ve bilimsel bilgi 12
Bilimsel ve 6zgiir diisiinmeye yonelten konular 10
Ogrenciye doniik Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma uygun konular 30 30 15.22
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Tablo 12°de goriildiigli gibi 6gretmenler egitim iceriginin ne olmasi gerektigini
aciklarken ¢ogunlukla islevsel olmas1 gerektigi (f:71) tlizerinde durmuslardir. Bu tema
altinda giinliik yasam i¢in gerekli bilgi ve beceriler (f.32) vurgulanirken bunu saglik,
temizlik, kisisel bakim gibi giinliik yasam i¢in gerekli bilgi ve beceriler (f:15), mesleki
acidan uygulamaya doniik bilgiler (f:10), 6grenciyi gelecege hazirlayan bilgiler (f:10)
ve edebi ve felsefi metinler (fi4) izlemistir. Ornegin 052 bu konudaki goriisiinii
“Yasam boyunca karsilasacagr problemleri ¢ézmesine yardimct olacak iceriklerle
ortalama bir genel kiiltiir olusturacak bilgiler; ilerde sahip olmay: diisiindiigii meslekle
ilgili temel alt yapt ve hayati anlamlandirmasina yardimct olacak bir igerik olmalidir”
seklinde ifade ederken O3 goriisiinii “Giinliik hayatta gercekten ise yarayacak bilgi ve
becerileri icermeli. Bireylerin ihtiya¢ duyduklar: konuda egitim almalarina izin
verilmeli” ve 0128 ise “Egitimin icerigi giinliik hayatta kullanabilecegimiz, iilkenin
kalkinmasini ve gelismesini etkileyecek konulardan olusmalidir” sozleriyle ifade

etmistir. Asagida 6gretmenlerin bu konuyla ilgili agiklamalarindan 6rnekler verilmistir:

Temel konular ve Ogrencinin ilgisine gore degisen konu ve derslerden
olusmalidir” (014)
“Yeter li bilgi diizeyine ulastiracak ders konulari, temizlik, saglik, kisisel bakim,

ahlaki kurallar...048

Belirlenen hedeflere gotiirebilecek tiirde igerikler olusturulmalidir. Ogrencinin
beynini ¢opliik haline getiren ilgili, ilgisiz her bilgiden, beceriden olusmamalidir.

0121

Toplumun ihtiyaglarina cevap verebilen, toplumu gelecege hazirlamaya yonelik

olmalidir. O11

Oncelikle davramgsal egitim olmalidir. Kisiyi hayata hazirlayacak bilissel ve

duyussal beceri kazandirmalidir. 0112

Egitimin igeriginde sosyal gergeklerin yer almasi gerektigini belirten
Ogretmenler ise (f: 57) bunu daha ¢ok milli, ahlaki ve toplumsal degerlerle (f:33) ifade
etmislerdir. Omegin 0125 bu konudaki goriisiinii  “Ders anlaminda bilgiler

ogretilmesinin yam sira degerlerin egitimine oncelik verilmelidir. Egitimin icerigi
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davranis degistirme éncelikli olmalidir” ifade etmis, 069 “Edep, sevgi-saygi, milli ve
manevi degerler, edebiyat, musiki, sanat sadece bati sanati degildir, siir olmali...” ve
022 ise diisiincelerini “Toplumumuz tarafindan kabul edilen ahlak kurallar:
cercevesinde fakat bireyin kisiligini ortadan kaldirmadan dengeli ve saglikli nesiller
vetistirmeliyiz” sOzleriyle belirtmislerdir. On bir 6gretmen egitimin igeriginin toplumsal
yasami diizenleyici bilgi ve beceriler icermesi gerektigini belirtirken 10 6gretmen ortak
degerler ve li¢ 6gretmen toplumu gelecege hazirlayan bilgiler vurgusu yapmislardir.

Asagida 6gretmenlerin agiklamalarindan alint1 6rnekleri yer almaktadir:

Cocugun icinde yasadigi toplum i¢inde degeri olan yetenek, tutum ve tim

davranislarin gelistirilmesine yonelik bir igerik olmali. 034

Toplumun ortak degerlerinin 6gretilmesi ve bireyi uygun oldugu yetenekleri

konusunda yénlendirmektir. O109

Bana gore c¢ocuklara ulusunun geg¢misi ile gelecegi arasinda kopri
olusturabilecek, onlar1 demokratiklestirecek ve kendilerine olan glivenlerini agiga

cikaracak bir icerik olmalidir. 070

Toplumun ihtiyag duydugu seyler ve bireyin i¢inde bulunacagi yasam icin gerekli

olan bilgi, deger ve beceriler olmali. 0140

Barisgil, demokratik, bilimsel ve evrensel degerleri ele alan uygulanabilir

bilgilerden olugmalidir. O57

Icerige giincellik ve bilimsellik agisindan yaklasan dgretmenler (f:53) daha cok
evrensel gelismeler ve pozitif bilimler lizerinde durmus, bunu kapsamli ve degisen
kosullara uygun (f:12), gilincel ve bilimsel bilgiler ile (f:12) 6grencileri bilimsel ve
ozgiir diisiinmeye yonelten konular izlemistir. Ornegin O54 bu konudaki gériisiinii
“Egitimin icerigi fen bilimleri ve ilmi bilimler olmalidir. Ayrica o6grencinin
yeteneklerini ortaya koyabilecegi ve degerlendirebilecegi sekilde olmalidir.” seklinde
aciklarken, O174 igerigin degisen kosullara uygun olmasi gerektigini ““Egitimin
icerigini sabitlemek olmaz. Egitim, degisen diinya sartlarina gére diizenlenmeli ve

ulusalliktan ¢ikip kiiresel egitim anlayisina uyarlanmahdir” sdzleriyle; 0169 ise
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“Ogrenci ve toplumun degisime agik olan konulari icermesi uygun olacaktir. Bolgenin
dogasi, yer sekilleri, hepsinin dikkate alinmasi lazim. Cagin gerisinde kalmamall ve
icerik teknolojiden yararlamilarak yapilmali.” sozleriyle ifade etmislerdir. Otuz
Ogretmen ise 6grenci merkezli bir egitim sisteminde igerigin bu hedefe doniik olmasi,
bir diger ifadeyle icerigin Ogrenci ilgi, ihtiya¢ ve seviyelerine uygun konulardan
olusmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin agiklamalarindan alinti 6rnekleri

sOyledir:

Bireyin 6znel ve nesnel kosullari, ihtiyaglari ve becerilerine doniik bilginin yer

aldig1 bir icerikle olusturulmalidir. O81

Bence egitimin igerigi eglenceli, anlamli, kullamighh ve ilging olmali. Oyun

egitimin bir parcas1 olmal.062

Toplumdan topluma degisiklik gosteren, yenilik¢ilik anlayisina sahip, birey

merkezli bir igerige sahip olmalidir. O71

Temel egitimin yani sira bireyin kendi degerini yaratabilecegi, performansini

ortaya ¢ikarabilecek alanlarin olmasi gerekir. 0120

Gortisme yapilan toplam Ogretmenlerin egitimin igerigine yonelik yaptiklar

aciklamalardan elde edilen tema ve kodlar ise Tablo 13° de goriilmektedir.
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Tablo 13
Egitimin Icerigine Yonelik Goriigleri

Tema Kod Ogretmen
Pozitif bilimler G,C,E,LLK,L
Matematik-mantik G,C.E.LK,L
Ahlak kurallar (Diirtistliik, hosgorii vb.) G,LJ,L1I
Toplumsal normlar/degerler LILG,J
Glinliik yasamda kullanilacak bilgiler C,F,G,I
Ana dil egitimi C,IJL
Diinyanin gergekleri (olaylar durumlar vb.) C,D,EK
Davranis kurallari A.B,C
Sanat etkinlikleri (gorsel sanatlar ve miizik) L,G
Yabanc dil egitimi (68renci seviyesine uygun) C,L
Demokrasi ve demokrasi kiltiri D.K

Konular

Yasamin i¢indeki her sey H,J
(N=14) Tarih bilincini kazandirmaya yonelik konular G,l
Doga ve ¢evre sevgisini agilayan konular Cl
Sportif konular (teknik bilgi ve uygulamalar) G
Kazanimlar1 yagamla iligkilendiren konular I
Birey olma bilincini kazandiran konular K
C
C
A

P—‘—‘P—‘V—‘P—‘V—‘l\)l\)l\)#P—‘*—‘P—‘V—‘P—‘HNNNNNNNUJ-P#-PMUIO\O\Z

Milli degerler
Tarihimizdeki 6nemli kisiler
Atatiirkciiliik
Topluma uyum saglama becerisini gelistiren B.,K,J,H
Okudugunu anlama becerisini gelistiren Ji
Diisiinmeye tesvik eden JI.D
Elestirel bakis agis1 kazandiran I.D
Etkinlikler  Yetenekleri ortaya ¢ikartmaya galisan G
(N=10) Ozgiiveni arttiran I
Arastirma yollarin1 6greten D
Motive edici A
Kisilik gelisimine katki saglayan B
Hayal giiciinii besleyen E
Bilimsel C,HL 3
Giincel C,D.H 3
Cagi yakalayan/gerisinde kalmayan H,D,i 3
Ogrenci seviyesine uygun AE 5
Ogrenci 6zelliklerine uygun F 1
Nitelik Hayata hazirlayan J 1
(N=10) Cocugun yasina ve ihtiya¢larina uygun K 1
Gereksiz detaylardan arindirilmis I 1
Kaliteli I 1
Esnek H 1

Tablo 13’de goriildiigii gibi O6gretmenler icerik olusturulurken oncelikli ve

agirlikl olarak yer verilmesi gereken konularin basinda pozitif bilimler ile matematik-
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mantik geldigini diisinmektedir. Cagcil ve bilimsel bir egitim i¢in doga bilimleri,
matematik, mantik ile ilgili konularin igcerige dahil edilmesinin gerekliligini savunan
ogretmenlerden OC  “Bilimin temeli matematiktir, bilimde iyi olmayan toplumlar
tarafindan kullanmilirlar, mantik ve matematik kardestir. Matematik toplumsal olaylarin
analizinde ve ¢oziimiinde bile kullanilir. Matematik maddi ve manevi dlem arasindaki
gegistir. Cocuklarimizin matematiginin kétii oldugunu diisiinmiiyorum, biz sadece dersi
sevdiremiyoruz.” sozleriyle, matematigin insanlarin ve toplumlarin hayatindaki
Oneminin altin1 ¢izmis ayn1 zamanda gerekliligini vurgulamistir. Bu derslerin diisiinme

becerilerini gelistirecegini vurgulayan diger 6gretmenlerin agiklamalari ise soyledir:

Tiirkce ile paralel sekilde matematigin de igerikte cokca yer tutmasi gerek.
Cocuklarin sayisal zekalarmin gelistirilmesi acisindan... Matematige karsi
olumsuz bir 6nyargi gelistirilmis zaman i¢inde ama ¢ocuklarin seviyelerine uygun
eglenceli etkinliklerle baslanirsa ben seveceklerini ve basarili olacaklarini
diisiiniiyorum. Matematik temeli saglam ¢ocuklarin bu basaris1 fen bilimlerine de

yanstyacaktir. OL

Tirkce, matematik, fen ve sosyal bilimleri dersleri olmazsa olmazimiz zaten. Bu
alanlarda yapmamiz gereken biraz sadelesmeye giderek ¢ocugun yasmna ve

ihtiyaglarma gére programi diizenlemek. OK

Fen igerikte mutlaka gerektigi gibi yer almalidir. Fen dersi sayesinde 6grencilere
hayvanlart ve dogayr sevdirebiliriz. Fen bilimleri sorgulamayr ve merak

duygusunu gelistirir. Yaratilisin sirrin1 kavratir. OC

Tiirkce, matematik, fen ve sosyal bilimler mutlaka gerektigi gibi islenmeli, ¢agin

gerektirdigi tiim bilgiler, yenilikler olmal igerikte. Ol

Ahlak kurallar1 (f:5) ve toplumsal normal/degerler (f:5) Ogretmenler {izerinde
durdugu diger iki onemli konu alani olmustur. Aciklamalariyla diriistliik, hosgorii,
sevgi, anlayis gosterme gibi temel ahlak kurallarinin 6nemine dikkat ¢ceken 6gretmenler
hem bireysel hem de toplumsal iyilesmenin okulda kazandirilacak etik degerler
sayesinde olacagini savunmuslardir. Bu o6gretmenlerden OI goriisiinii  “Okulda

ogretilmesi gereken en temel kavramlar ahlak ve diiriistliik bence. Giiniimiizde etik
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degerler olarak adlandirdigimiz... Gelecek nesilleri diizgiin yetismis, vatanina,
milletine, ailesine, ¢evresine faydali bireyler olarak gérmek istiyorsak onlart ahlaken
iyi yetistirmek zorundayiz. Okul bu kavramlarin kazandirilmasi i¢in en onemli
adimlardan biri, bir firsat aslinda. Miifredat buna gore diizenlenmeli, Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler derslerinde ozellikle bu konularla ilgili ¢alisiimalidir.” seklinde ifade
ederken, OG “..bence daha onemlisi ahlaki kurallarin ve deger yargilarinin
ogretilmesi. Sadece yasadigimiz toplumun degil tiim diinyanin kabul ettigi, tiim diinyada
gecerli olan yargilar... Diiriistliik, ¢aliskanlik, iiretkenlik, ¢evre bilinci, saygi,
hosgorii... Bu tiir davranmiglar her toplumda, her toplulukta kabul géren ve olmasi
gereken ozellikler.” sozleriyle kiiresel boyutta gecerli degerlere dikkat gekmistir. Yasam
icerisinde ne kadar olumsuz 6rnekler olursa olsun okulda ¢ocuklarin dogruyu ve giizeli
ogrenmesi gerektigini  belirten OL goriisiinii ~ “Elbette sadece derslerden ibaret
olmamall igerigimiz. Etik degerlerin ogretimi de giiniimiizde yogunlukla bize diisiiyor.
Bizi biz yapan diiriistliik, sevgi, saygi, hosgorii, anlayis, aile baglar: gibi kavramlar: da
ogretmek bizlerin gorevi. Cocugun yasadigi toplumsal kosullar: olumsuz bile olsa
okulda aldigi egitimle dogruyu ve giizeli gérebilir>  seklinde agiklamis, OI ise
“Cocuklarin sosyal anlamda da iyi yetistivilmesi gerekiyor. Insan iliskileri, etik
davrams sekilleri, diiriistliik, hosgorii kavratiimali mesela... Bunlar hayata hazirligin

b

onemli pargalari...” soOzleriyle ahlaki kurallar1 6gretmenin bireyleri hayata hazirlama
acisindan 6nemli buldugunu belirtmistir.

Okullarin, toplumsal normlarin olusumuna ve isleyisine olan etkisini vurgulayan
ogretmenlerden Ol “Burada simrli da olsa ailesinden ve yasadigi yerden farkli bir
cevreye giriyor. Burada arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle kurdugu iliskiler, yasadig
olaylar, kazandigi davranis sekilleri onun gelecekteki yasamina da yansir. En
basitinden bir arkadasimin esyasini izinsiz aldigindan ya da yalan soylediginde
sonuglarimin neler olabilecegini burada o6grenir. Ya da simif kurallarina uymayi
ogrenen ve neden uymasi gerektigini anlayan ¢ocuk biiyiidiigiinde de toplumsal
kurallara uymaya o6zen gosterir diye diistintiyorum.” sozleriyle icerikte toplumsal
kurallarin yer almasi gerektiginin altii cizmis, OL ise “Ogrencinin her konuda kesin
bilgi alabilecegi tek yer. Onun icin ne ogretirsek dogrusunu ogretmemiz gerek.
Gegmisten giintimiize gegerliligini  koruyan, kabul goérmiis bilgileri aktarmaliyiz
miimkiin oldugunca. Icinde yasadigimiz toplumun temelleri bu bilginin iizerine

kurulmustur” seklindeki ifadesiyle toplumsal kurallarin yasadigimiz toplumun temelleri

oldugunu ve gelecek nesillere aktarilarak korunmasi gerektigini belirtmistir. Benzer
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goriiste olan OK da “Ogrenciye birey oldugu bilincinin verildigi bir kurumda éncelikle
sosyal bir varlik oldugu, bir toplumun iginde yasadigi da o6gretilmelidir. Toplum
kavramini kazanan ¢ocuk, toplumu olusturan dinamikleri de iyi kavrar” seklinde
yaptig1 aciklamayla hem birey hem de toplum olma bilincinin toplumsal normlari
asilamasindan gectigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin igerikte yer almasi gerektigini diisiindiikleri diger 6nemli konular
ise giinliik yasamda kullanilacak bilgiler (f:4), ana dil (f:4) ve diinyanin ger¢ekleridir
(f:4). Giinlik yasam konulariyla daha ¢ok bilginin islevselligine dikkat c¢eken
ogretmenlerden OC goriisiinii “Hayatin her alamindan yasami kolaylastiracak bilgiler
icermelidir. Mihver derslerde ozellikle, tamamen giinliik yasama dayali somut bilgiler
verilmeli” olarak ifade ederken, OI benzer diisiincesini “Miifredatta yer alan bilgiler
dogru secilmeli, 6grenciye dogru aktarilmalidir. Cocugun yasadigi diinyada kolaylikla
var olabilmesi i¢in ihtiyact olan bilgiler ve bu bilgileri yasama nasil yansiyacagi
ogretilmelidir. Sadece bilginin 6grenilmesi yeterli degil, bu bilgiyi kullanma yollar: da
onemli” sozleriyle vurgulamistir. Anadilini dogru 6grenmenin sadece akademik ve
sosyal gelisimi i¢in sonrasinda yabanci bir dili 6grenmede de etkili oldugunu belirten

O0gretmenler ise gorilislerini su sozlerle ifade etmislerdir:

Dil egitimin 6nemi herkes tarafindan kabul ediliyor zaten. Anadiline hakim
olamayan, kelime dagarcigi kit, en basit dilbilgisi kurallarin1 bile bilemeyen bir
cocugun okudugunu anlamasi, zihnini zenginlestirmesi, okuduklari hakkinda
diistinebilmesi ¢ok miimkiin degildir. Kendi anadilini ve nasil kullanacagini tam
olarak Ogrendikten sonra yabanci dil egitimine gec¢ilmelidir. Ders saatlerinde
yaslara uygun kitaplar, diinya klasikleri okutulup tartisilabilir. Bir sekilde kitap
okumaya 6zendirilmeli ¢ocuklar. Toplumsal bir eksigimiz, ¢ok az okuyoruz.

Aslinda dil egitiminin en dnemli parcasi kitap okumak. OL

Ozellikle dil egitimine énem verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Tiirk¢eye hakim
olmak ¢ocuga bir siirii kap1 agacaktir. Okuyan, okudugunu anlayan, kendini dogru

ifade edebilen bireylerin hayatta daha basarili olacagina inaniyorum. Ol

Sadece kendi dilinde degil, en az iki yabanci dil egitiminin verilmesi gerekir.
Yabanci dil egitim sistemimiz ¢ok yanlis ama yabanci dil egitiminden 6nce kendi

dilini grenmeli tam olarak. OC
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Insanlarla dogru ve etkili bir iletisim kurabilmesi i¢in Tiirkgeyi diizgiin kullanmas1
gerekiyor. Dilimize hakim olmasi ve kendini yeterince ifade edebilmesi i¢in
okuma aligkanlig1 kazanmasi gerekiyor. Bunun i¢in de Tiirkge dersi ¢cok ve ¢esitli
metinlerle zenginlestirilmeli, ¢ocugun bu konuda kendi begenisini kesfetmesine

izin verilmeli. OJ

Yasadigimiz diinyada yasana olaylarin ve durumlarin igerikte yer almasi
gerektigini diisiinen 6gretmenlerden OC “Egitimi insanmi hayata hazirlama siireci olarak
kabul edersek, egitimin icerigi de hayata yakin olmaldir. Yasammizla, yasadigimiz
diinyayla ilgili durumlari, olaylar: kesfetmeye yénelik olmalidir” , OD “cocugun diinya
gortisiinii sekillendirecek olan giincel ve kiiresel sorunlar, ulusal ya da uluslar arasi
gelismeler, kadin erkek esitligi gibi konularin miifredat kapsamina alinmasi gerektigini
diistintiyorum” ve OE “Giincel olaylardan haberdar olmali cocuklar, neyin dogru neyin
vanlis oldugunu tarafsiz bir sekilde anlatmak gerekir. Giincel durum degerlendirmesi
gibi bir ders olmali miifredatta. Yeni nesil diinyadan bihaber yetisiyor. Diinyanin
gerceklerini  6grenmeliler, kendi fikirlerini olusturacak altyapryr kazanmalilar”
seklindeki agiklamalartyla bunun okullarin hayata hazirlik islevlerini  yerine
getirebilmesi i¢in 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ozellikle akranlar1 ve biiyiikleriyle iliskileri saglikli kurabilmeleri agisindan
davranis kurallarinin dgretilmesi gerektigini belirten 6gretmenlerden OD konuyla ilgili
“Okullarda ogretim boyutu énemseniyor daha cok. Aslinda bu ¢ok yanhs. Ozellikle 1.
kademe ogrencinin  kisiliginin gelismesinde son derece onemli. Bu siire¢ iyi
degerlendirilirse ¢ok olumlu sonuc¢lar alinacagimi diisiiniiyorum. Akranlariyla olan
iligkileri, ogretmenleri ve diger biiyiikleriyle iliskileri, sosyal hayati yine okul ortaminda
sekillenen ozellikler. Derslerin bu tiir beseri durumlarla iliskilendirilmesi, icerigin buna
gore diizenlenmesi, bu alanlarda olumlu davramis kazandwrilmasina yardimci olur”
seklinde aciklama yapmis, sanat etkinliklerinin 6nemi ise yetenekli olanlar1 kesfetme ve
estetik duygusu kazandirma agisindan 6nemli goriilmiistiir.

Asagida Ogretmenlerin igerikte sanatsal konulara yer verilmesiyle ilgili

acgiklamalarindan iki 6rnek verilmistir.

[lkokul sanat egitiminin baslangici aslinda ama ne kadar dogru uygulandig
tartisilir. Resim dersleri biraz daha teknik bilgiler icermeli, resimle ilgili temel

kavramlar anlatilmali, onemli ressamlarin c¢aligmalar1 gosterilmeli. Cocugun
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zihninde en azindan resim sanatiyla ilgili bir seyler canlanmali. Aynmi sekilde
miizik dersleri de sadece sarki sdylemekten ibaret olmamali. Miizik tiirleri
ornekleriyle tanitilmalidir. Bunun gibi calismalar c¢ocukta sanat kavramini

olusturur, estetik algisini gelistirir. OL

Spora yatkin ¢ocuklar bir sekilde disarida da olsa kendilerini gosterebiliyorlar ama
sanata yetenegi olanlar bu konuda cok sikint1 yasiyorlar. Ozellikle kenar
mahallelerde, dezavantajli bolgelerdeki ¢ocuklarin yetenekleri fark edilmeden
kaybolup gidebiliyor. ilkokulda gorsel sanatlar, miizik dersleri ve serbest etkinlik
dersleri daha fazla ciddiye alinmali, miifredatta daha uygulanabilir konular olmali.

0G

Tablo 13’ de goriildiigii gibi yabanct dil, demokrasi kiiltiirti, tarih, spor dallari,
hayata dair her sey, tarihimizdeki Onemli kigiler, Atatiirk¢iilik 6gretmenlerin
vurguladigi diger konular olmustur. Ornegin OH hayata dair her seyin igerikte yer
almas1 gerektigini “Egitimin temel amacimin ¢ocuklari hayata hazirlamak oldugunu
diistintirsek, yasamlart boyunca karsilagabilecekleri her sey hakkinda egitilmeleri
gerekli bence. Bu sadece ders anlaminda da degil, sosyal hayata uyum saglamalari,
karsilagabilecegi problemlere verdigi tepkiler, buldugu ¢oziim yollari, kendisi ve ¢evresi
icin nasil bir birey oldugu, yasama ve diinyaya ne katacagi biiyiik oranda burada
belirleniyor. Bu yiizden hazirlanan igerigin kapsamli olmasi gerekiyor” sozleriyle ifade
ederken, tarih konularinin énemi “ Ol tarafindan “Ge¢cmis dogru anlatilmazsa gelecek
vazilamaz. Cocuk tarihini en dogru ve en giivenilir sekilde okulda ogrenir. Bunu
vaparken de ¢ocuga biraz merak asilamamiz gerekir. Bu yolla kendi ge¢migini, tarihini
arastrmaya istekli olur” ve OC tarafindan ...tarihte oénemli insanlar, alimler
ogretilmelidir. Farabi, Ibn-i Sina, Atatiirk gibi bilime, ilme hizmet etmis insanlar ister
seklinde ifade edilmistir. Asagida diger 6gretmenlerin agiklamalarindan alint1 6rnekleri

verilmistir:

...bence asil 6nem vermemiz gereken konu sosyal bilimler. Demokrasi, hak ve
Ozgirliikler, toplumsal yasam kavramlar1 ilk yildan itibaren kavratiimaya
baslanmali. ilerleyen dénemlerde mevcut ve olasi toplumsal problemler iizerine

yogunlasilarak icerik diizenlenmelidir. OK
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Atatlirkgiiliikle ilgili dersler 1. siniftan itibaren verilmelidir. Miifredatta bununla
ilgili konular var ama ayrica ders olarak okutulmasi gerekir diye diigiiniiyorum.

Serbest etkinlik derslerine Atatiirkgiiliikle ilgili, etkinlikler konabilir. OA

Onceki yillarda ... vatan ve bayrak sevgisi nedir gibi konular oOgretilirdi.
Gliniimiizde de bdyle konulara yer verilmeli. Milli bayramlara, belirli giin ve

haftalara daha fazla 6nem verilmeli. OC

...0grencilerimize doga ve ¢evre bilincini asillamamizda gelecegimiz igin ¢ok
onemli. Agac sevgisi nedir, hayvan sevgisi nedir bilmeden yetisen bir ¢ocuk
kendinden baska canlilara saygi duymayan c¢ocuk vicdanli bir birey olarak

yetisemez. Ol

Egitimin igerigini etkinlikler agisindan ele alan Ogretmenler ise ¢ogunlukla
icerikte bireyin akademik, sosyal ve kisisel gelisimine yardimei olacak etkinlikler
bulunmas1 gerektiginin altin1 ¢izmislerdir (f:4). Bunu etkinliklerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmesi, yetenekleri ortaya ¢ikarmasi, diisiinmeye tesvik etmesi, elestirel
bakis acist kazandirmasi izlemis, motive edici olma, hayal giiclinii gelistirme, kisilik
gelisime katki saglama vb. {izerinde durulan diger &zellikler olmustur. Ornegin
bireylerin yetenekleri dogrultusunda yetistirilmesinin ve bu yeteneklerini ortaya
ctkmasmi saglayan etkinliklerin dnemini vurgulan OG konuyla ilgili goriisiini “
Okullar 6grencinin yeteneklerini ortaya ¢ikaracak sekilde diizenlenmelidir. Ogrenciler
vetenekleri dogrultusunda yetistirilmelidirler. Bu sekilde egitim kalitesinin de basart
seviyesinin de artacagini diistiniiyorum. Cocuk kendi kendine yeteneklerini kesfedemez,
farkina varamaz. Icerik diizenlemesi, kullanilan yéntemler cesitlendirilirse her cocugun
nasil bagarii olabilecegi, hangi alanlarda yetenekli oldugu ortaya c¢ikartilabilir.”
seklinde ifade ederken Ozgiiveni arttirict etkinliklerin kisilik gelisimindeki 6nemini
vurgulayan Ol “Bir de ozgiiveni yiiksek bireyler olmalari icin gereken altyapi
hazirlanmali. Ozgiiven sahibi cocuk hem akademik anlamda daha basarili olacak,
kendine giiveni arttikca ogrenmeye, basarmaya daha istekli olacak” ifadesini
kullanmistir. Igerikte arastirma yollarim dgreten etkinliklerin yer almasini isteyen OD
ise “ Temelsiz bilgiler veriyoruz, 6grendikleriyle ne yapacaklar: hakkinda bir fikirleri
vok ¢ocuklarin. Daha sonuca yonelik ¢alismalar yapmaliyiz onlarla. Bilgiye ulasma

yollarini 6gretmeliyiz” seklinde agiklama yapmustir.
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Icerigin nitelik agisindan degerlendirerek goriis belirten katilimcilar daha ¢ok
icerigin bilimsel, giincel ve ¢agcil olmasinin altni ¢izmislerdir. Ornegin bilimsel bir
icerigin dnemini vurgulayan OC diisiincelerini “Egitimin icerigi pozitif bilimler is15inda
diizenlenmelidir. Tiim diinyada kabul goren bilimsel gercekler 6gretilmelidir. Aslinda
belki de en onemli nokta, egitim ¢agdas ve laik olmalidr. Dini unsurlar kesinlikle
egitime, en azindan érgiin eSitime dahil edilmemelidir.” sozleriyle ifade ederken, OJ
igerigin bireyi hayata hazirlama yoniine dikkat ¢cekerek “Yasam icinde karsimiza bir¢ok
sorun ¢ikiyor. Bireyin bu sorunlar karsisinda ne yapacagi, nasil davranacagi, sorunla
basa ¢ikip ¢itkamayacag aldigr egitimle de belirleniyor.” seklinde goriis bildirmistir.
Giincel, ¢agin gerisinde kalmayan igerigin egitim standartlarimizi yiikseltecegini ve
gelisen diinyaya uyum saglamamizi kolaylastiracagini diislinen iki Ogretmenin

aciklamalarindan alintilar ise soyledir:

Egitimin icerigi her seyden 6nce ¢agcil olmaldir. Iginde yasadigimiz diinyanin

gerceklerine uygun, giincellenmis bilgiler 6gretilmelidir cocuklara. OD

Icerigin aym zamanda degisken de olmasi gerekir. Yeni bilgilerle, yeni
yaklagimlarla giincellestirilmelidir. Cocuga her zaman giincel, gecerli ve gerekli
bilgiler verilmelidir. Kullanilan yontem ve tekniklerde de yeni yaklagimlar takip
edilmeli ve uygulanmalidir. Egitimin standartlarin1 yiikseltmek istiyorsak cagin

gerisinde kalmamamiz gerekir. OH

4.4.3. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamina Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin Felsefi Tercih Degerlendirme Formu’nda (FTDF) “size gore
O0grenme-6gretme ortami nasil olmalidir?”” sorusuna verdikleri cevaplar “sinif atmosferi,

fiziksel kosullar, siireg-uygulama” olmak {izere ii¢ baslik altinda toplanmaistir.
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Tablo 14
Osretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortami Hakkindaki Diisiinceleri (N:199)

Temalar Kodlar f N %
Esnek 26

Sinif Atmosferi  Demokratik 15 65 32.66
Ozgiir 14
Sevgi ve saygiya dayali 10
Cesitli  ve  yeterli  Ogrenme 42

Fiziksel Kosullar ~materyali
Caga uygun teknolojik donanim 18 60 30.15
Aydinlik ve temiz siniflar 15
Ideal smif mevcudu (20-25 5
Ogrenci)
Ogrenciyi aktif kilan 16

Siireg/uygulama  Ogrenci diizeyine uygun 8
Ogretmen -6grenci etkilesimli 6 40 20.10
Disiplinli 5
Isbirlikci 5

Tablo 14” de goriildiigii gibi 6grenme-6gretme ortamina siif atmosferi agisindan
yaklasan 65 Ogretmen ¢ogunlukla ortamin esnek olmasi gerektigini vurgulamis, bunu
demokratik, Ozgiir ve sevgi-saygiya dayali bir smif ortami izlemistir. Esnekligi
cocuklarin kendilerini rahat hissedecegi bir ortam olarak ifade eden 6gretmenler ayrica
egitimin ¢ocuklarin kendisini mutlu hissedecegi her yerde yapilabilecegini ifade
etmislerdir. Ornegin O31 konuyla ilgili goriisiinii “Kismen otoritenin oldugu, esnek,
cocuklarin kendilerini rahat hissedebilecegi, konusabilecegi bir ortam...” sozleriyle
ifade ederken, O54 “Ogrencilerin kurallart bildigi ve uydugu, Sgretmenin de bu
rahatlik igerisinde ders isleyebildigi, ogretmen-6grenci igbirligi icerisinde bir ortam
olmalidir” ve O174 “... dogal ortamlarda yapilmal. Bunun icin cocugun veya kisinin
mutlu oldugu yerde yapimalidir. Evinde, bahgede, dogada... Sinir koymamak gerek”
seklinde agiklama yapmisladir. Demokratik bir ortamla firsat esitligi olan, katilime1 bir
smif atmosferini vurgulayan katilimcilar, &zgiir bir sinif ortamiyla not kaygisinin
olmadig1; sevgi ve saygiya dayali bir ortamla kisisel haklarin korundugu sinif ortamini

ifade etmislerdir. Asagida 6gretmenlerin agiklamalarindan alintilar yer almaktadir:

smif ortami demokratik, paylasimeci, katilimci, Ozgiirliik¢li, rahat, karsilikli

etkilesimin oldugu bir ortam olmalidir. O18
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ogrencinin kendini rahat ifade ettigi ve 6grencinin kendini gelistirebilecegi bir

ortam olmali. 057

Kesinlikle demokratik, firsat esitliginin bulundugu bir ortam olmalidir. Cocuklarin

aktif olacag1 bir ortam saglanmalidir. 055

Sevgi ve saygimin oldugu, not kaygisi ve sinifta kalma korkusunun olmadigi bir

egitim ortami... 098

Bir defa smif ve okul ortaminda herkes &zgiir ve mutlu olmalidir. Ogretmen-
Ogrenci arasindaki iliski sevgi ve saygi igerisinde olusursa, bir de buna fiziki

kosullar eklenirse kalite devamli artar. 0182

Ogrenme-dgretme ortamina fiziksel kosullar agisindan yaklasan katilimcilar (£:60)
ise ¢esitli ve yeterli 6grenme materyali (f:42), ¢aga uygun teknolojik donanim (f:18),
aydinlik ve temiz smiflar (f:15) ve ideal sinif mevcudu (f:5) ifadelerini kullanmislardir.
Ogrenme materyalinin ¢esitliligi ve yeterliligi {izerine fikir bildiren 6gretmenler
genellikle sinifta dersin amacina ve d6grencinin yasina uygun, kolaylikla ulasilabilir
materyaller bulunmasi gerektigini vurgulamislardir. Ornegin  O58 diisiincesini
“Ogrencinin materyallere ¢abuk ulastigi, kendini giivende hissettigi, ilgileri
dogrultusunda kendini ifade edebildigi sekilde egitim ogretim ortami olusturulmalidir.”
sozleriyle ifade ederken, 062 kodlu katilime1 “... fiziksel donanimli olmali. Miizik dersi
icin enstriiman odasi, gorsel sanatlar dersi icin atélye, fen ve teknoloji dersi icin deney
odasi ve malzemeler kesinlikle olmali.” ve 060 “Cocugun hazir bulunusluguna uygun
olmali. Ogrenme siirecini hizlandirict ve égrencinin bilgive ulasan kisi olmasin
saglayici materyallere sahip olmalidir.” seklinde agiklama yapmislardir.

Caga uygun teknolojik donanim ise dgretmenler tarafindan genellikle 6grenmeyi
kolaylagtirmasi, uygulama yapmaya imkan saglamasi, zaman kazandirmasi ve dikkat
cekmesi acisindan gerekli goriilmiistiir. Ornegin 039 bu konuda “Zamandan kazanmak
icin teknolojinin hakim oldugu sinif olmali, mesleki ¢calismalar da daha ¢ok uygulama
alani yaratir...” seklinde agiklama yapmus, O15 ise “Cagin sartlarina gére arac-
gereglerle donatilan siniflar ve ¢ok iyi yetismis ogretmenler gerekiyor...” sdzleriyle bu
teknolojiyi kullanabilecek dgretmenlere de vurgu yapmstir. Ogrenme-6gretme ortamini

hijyen ve sinif mevcudu olarak ele alan 6gretmenler ise goriislerini genellikle “Ortam
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151, 151k ve renk olarak diizenli, sinif icinde teknolojik arag gere¢ tam olmali. Ogrencinin
dikkati en yiiksek diizeye ¢ikartilmahidir. Ogrenci ilgi ve ihtiyaclar: karsilanmalidir
01697 ve “Sumf mevcutlart az olmali. Simifta dikkatlerini cekecek cok unsur olmall.
Birbirinin ensesine bakan sira diizeni degil, birbirini rahat¢a gorebilen bir sira diizeni
olmali 0163~ seklinde ifade etmiglerdir. Bu goriis dogrultusunda yapilan

aciklamalardan bazilar1 asagida verilmistir:

...0grenci sayis1 en fazla 20 kisi olmali, okul ara¢ ve gerecleri yeterli olmali.

0153

Ogrenme ortami kalabalik olmamali. Bilgi verilen konu ile ilgili gérsellerden ve

cevredeki kisilerden yararlanilmali. O1

Siniflarda materyaller hazir olmali, kilavuzlarla beraber CD vb. gonderilmeli.

Siniflar en fazla 20-25 kisi olmali ve 1. smifta yardime1 6gretmen verilmeli... 012

Ogrenme-6gretme siirecinin dgrenciyi aktif kilan, dgrenci diizeyine uygun ydntem
ve tekniklerle islemesi gerektigini ifade eden Ogretmenler, bu siirecte karsilikli
etkilesim, isbirligi ve disiplin {izerinde de durmuslardir. Ornegin O89 “Sayg: ve sevgi
cercevesinde, yeterli donanimi bulundugu, ara¢ gereglerin oldugu yerler olmali,
isbirliginin en onemlisi disiplinin oldugu ortamlar olmali.”  seklinde agiklama
yaparken, 0199 goriisiinii “Ogrencinin yaratictigi ortaya ¢ikarilip, daha aktif olmas:
saglanmalidir. Ogrenci korkmadan, ozgiiveni ortaya c¢ikarilarak diisiinme yonleri
gelistirilmelidir.” sozleriyle ifade etmistir. Asagida diger goriisleri temsil eden 6rnek

alintilar yer almaktadir:

Fiziki donanimin tam, rahat ve huzurlu bir simif ortaminda, 6grencilerin
diistincelerinin deger buldugu, kurallarin birlikte belirlendigi, giiven duyulan bir

ortam olmalidir. 0108

Ogrencilerin kendini rahat hissedecegi, sorunlarini ve isteklerini rahatlikla ifade
edebilecekleri, konusmaktan ya da tartismaktan g¢ekinmeyecekleri bir ortam

olmalidir. 0229
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Bireyin hazir bulunusluk diizeyi dikkate alinarak O6grenmeyi kolaylastiracak,

ogretmene yardimer olacak esnek bir ortam olmalidir. 0129

Fiziksel bakimdan yas seviyelerine uygun, ¢evresel kotii ortamlardan uzak, doga

ile i¢ ige bir ortam olmalidir. 0202

Tablo 15 ise goriisme yapilan 0gretmenlerin 6grenme-6gretme ortaminin nasil
olmas1 gerektigine yonelik yaptiklar1 agiklamalardan elde edilen tema ve kodlari
gostermektedir. Tablo 15° de gorildiigii gibi 6gretmenlerin 6grenme-6gretme ortamina
yonelik gortsleri fiziksel, akademik ve sosyal olmak lizere {i¢ ana tema altinda
toplanmustir.  Ogretmenler 6grenme ortami olarak siniflarin fiziki agidan daha cok
Ogrencilerin rahat hareket edebilecekleri, aydinlik, temiz, goérsel uyaranlarla
zenginlestirilmis, ferah, oOgrencilerin fiziksel gelisimlerine uygun, oyun alani ve
materyalleri barindiran ancak gereksiz uyaranlardan da arindirilmis yer olmasi

gerektigini belirtmislerdir
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Tablo 15

Osrenme-Ogretme Ortamina Yonelik Goriisler

Tema Kod Ogretmen N
Rahat hareket imkani A,G,H,I
Zengin uyaricilar (Duvar panolari/Gorsel materyal) C,H,i
Ogrencinin fiziksel gelisimlerine uygun A,B,F
Aydinlik C,.D.H
Temiz C.D.G
Ferah D, H,I
Oyun alan1 ve materyalleri barindiran AE, I
Gereksiz materyallerden ve uyaranlardan arindirilmis ~ B,C,D
o Geleneksel olmayan oturma diizeni AB 13
Fiziksel Ogrencinin zihinsel kapasitesine uygun B,F
Materyallere kolay ulasim CI
Kalabalik olmayan siniflar (max.15 6grenci) J,.L
Oyun materyalleri/Oyun sinifi E
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore diizenlenmis F
Gereksiz uyaranlardan arindirilmis (gorsel/isitsel) C
Ogrenci dzelligine gore bicimlenen/esnek i

Bakimli (Boyali-Hasars1z)
Diizenli (Tertipli, her sey yerli yerinde)

o Q

Egitsel materyalleri tam olmast (haritalar, fen ve A,C,E,F,G,

matematik setleri vb.) H,J

Etkili yonetim (sinif yonetimi) A,C,G,H

Interaktif/katilime1 ortam C,G,H,J

Grup calismalarinin yapilmasi (Kiime/Akran egitimi)  C,J,L

Drama etkinlikleri K,L

Farkli 6gretim yontemlerinin hayata gegirilmesi B.E 13
Akademik  Teknolojik uygulamalar (Projeksiyon, akilli tahta...) AC

Farkli alanlar barindirma (Fen, matematik kosesi) F.H

Hedefe ulastiracak, dikkat c¢ekici eglendirici, merak B, C
uyandirict materyaller

Zengin ve farkli kaynaklar igeren kitaplik (Dergi, C, I
stireli yayin, ansiklopedi...)

Amaca ulagtiracak(igerige uygun) materyaller D
Odaklanmay1 ve stirekliligi saglayan etkinlikler D
Yiiksek motivasyon D
Yaratici diisiinmeyi destekleme (smif i¢i etkinliklerle) D
Demokratik C,D,E,L]J.K
[fade 6zgiirliigii D,H,IJ K
Hosgorii/Anlayis ortami C,G.LK
Baski ve zorlama olmayan HKLI
Soru sorabilme 6zgiirliigii D,J K
Giicli iletisim (6grenci-6grenci/0grenci-ogretmen) C,J.K 13
Sosyal Sevgi ve saygiya dayal iligkiler LK
Dengeli disiplin (cezaya bagvurulmayan) HK
Ogrencinin katilimi ile diizenlenmis/paylasimci B,J

Islevsel sinif kurallari G
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Omegin OA smifin fiziksel diizenleme acisindan geleneksel sira diizeninin
Ogrencilere rahat hareket imkani saglamadigi yoniindeki diisiincesini “Fiziksel olarak
diistintiyorum bence sira olmamali, belli bir diizen i¢inde rahat hareket etmeleri gerekir,
siralar ¢ok sagma geliyor, aksama kadar kuru tahta iizerinde oturuyorlar.” seklinde
ifade etmistir. Aym goriisii paylasan OB ise fiziksel ortam olusturulurken &grenci
ozelliklerinin ve yeterliliklerinin gbzetilmesi gerektigini vurgulayarak “Ogrenme-
ogretme ortami deyince okul ve sinif ortaminin 6grencilerin seviyelerine, ozelliklerine
gore belirlemek gerek. Ogrencilerin fiziksel durumlari, yeterlilikleri, zihinsel
kapasiteleri, beklentileri géz Oniine alinarak hazirlanmali. Ornegin calisigimiz
okullarda en basit ornek swralar bile ogrencinin fiziksel durumuna uymuyor, ¢ocuk
kendini rahat hissetmiyor, rahat olmadigi bir ortamda ogrenme tam olarak
gerceklesmez diye diigiiniiyorum.” seklinde gorlis bildirmistir. Ortamin  gorsel
uyaranlarla zenginlestirilmesi gerektigini savunan OI “Ortamda gérsel uyaramn fazla
olmasi gerekir. Dikkati ¢ekme noktasinda ¢ok faydali oluyor. Ogrenci sinifia oldugu
stirece ders islensin islenmesin, stirekli bu materyallerle bir arada. Ders disi
ogrenmeler de gergeklesebiliyor.” sozleriyle gorsel materyallerin etkisine vurgu
yaparken benzer goriiste olan OA “Yas itibariyle cogunlukla gérsel ve somut
materyaller gosterilmeli. Projeksiyon gibi materyaller kullaniimali. MEB’in ¢ocuk
seviyesine uygun gorsele dayali miifredat hazirlamasi gerekir” sozleriyle gorsel
materyallerin ayn1 zamanda programla iligkilendirilmesi istegini dile getirmistir.
Asagida sinifin aydinlik ve gereksiz materyallerden arindirilmis olmasini arzulayan

O0gretmenlerin agiklamalarindan 6rnekler verilmistir:

Glines alan siniflarda egitim sart. Isikli, aydinlik ortamlarda insan beyni serotonin
salgilar, bu da mutluluk verir. Cocugun istegi ve motivasyonu artar. Siniftaki

havalandirma iyi olmali, temiz olmali, 8grenci sinifa geldigini hissetmeli. OC

“Smufta dikkat dagitacak kadar ¢ok materyali gereksiz buluyorum. Smiflar
ogrencinin dikkatini dagitmayacak, algi seviyelerini iist diizeye ¢ikaracak
materyallerle hazirlanmalidir. Ogrenciyi hedefe ulastiracak, onu sikmayacak,

dgretici, ayn1 zamanda eglendirici materyaller bulundurulmahdir. OB

... 0grenme ortam1 dgrencinin dikkatini dagitmayacak sekilde diizenlenmeli, ¢ok

fazla uyaric1 bir arada verilmemelidir. Gorliyorum ¢evremde bazi simiflar var,
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Ogretmen arkadasim ne bulursa duvarlart kapliyor bunlarla. Bazilar1 6grenci
seviyesinin ¢ok altinda ya da ¢ok iistiinde materyaller...Heniliz islenmemis
konularla ilgili gorseller ya da o sinif diizeyine ait olmayanlar... Tamam yani
genel, temel bilgiler veren materyaller her sinif diizeyinde olmali ama bunlarin

ozenle secilmesi gerekir. OC

Bakimli, temiz bir 6grenme ortamini layik goriiriim ben her zaman g¢ocuklara.
Ornegin smifin ufak tefek temizlik islerine de katilmali dgrenciler. Temizlik
aligkanliklarin1 biiyiik 6l¢iide okulda kazaniyorlar sonugta. Siniflarini, siralarin

temiz tutarak, giizellestirmeye calisarak baslayabilirler ise. OG

Ogrenme ortaminin  dgrencilerin materyallere kolay ulasimini saglamasi
gerektigini diisiinen OC bunun 6zellikle merak duygusunu besleme ve zamam etkili
kullanma agisindan gerekli oldugunu “Ogrencide merak duygusu uyandiracak,
ogrendigi bircok konuyla iliskilendirebilecegi, konular: somutlastirabilen materyaller
ogrencinin istedigi zaman ulasabilecegi bir yerde saklanmali. Bu sekilde serbest
zamanlar daha verimli degerlendirilebilir’ sozleriyle ifade etmis; sinif mevcudunun
onemine dikkat ¢ekmek isteyen OJ ise mevcut durumun yetersizligini “Swnfin fiziksel
kosullar: da 6gretime uygun olmali. En fazla 15 6grencinin oldugu siniflar ideal bence.
Tabii ne yazik ki bu pek miimkiin olamiyor” sdzleriyle belirtmistir. Asagida sinifin sahip
olmas1 gerektigini diistindiikleri fiziki 6zelliklerle ilgili agiklama yapan 6gretmenlerin

ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir:

Okulda gerceklesen 6grenmelerde siirecin sinifta gelistigini diisiinlirsek fiziksel
ortamm ¢ok iyi diizenlenmis olmasi gerekir. Ogrencilerin rahat edebilecegi

bityiikliikte aydinlik ve ferah bir simif...OH

Ogrencinin sinifta kendini rahat hissetmesi de 6nemlidir. Smifin ve okulun

fiziksel yapis1 6grenciye uygun olmalidir. OG

Egitimde ortam c¢ok o©nemli bir faktordiir. Birey rahat olmadigi ortamda
ogrenemez. Fiziksel kosullar, materyaller, kullanilacak ara¢ ve gerecler, bireylerin

dgrenme yasina ve seviyesine uygun segilmeli. OF
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Sinifin fiziksel sartlar1 demigken ortamin kesinlikle temiz, ferah ve aydinlik

olmas1 gerektigini eklemeliyim. OC

Fiziksel boyutta bakarsak sinifin temiz, havadar, aydinlik olmasi diizeni de

beraberinde getirir. Diizenli bir egitim ortami verimli bir egitim demektir. OD

...0gretim materyalleri egitimin igerigine uygun secilmeli, gereksiz ya da

seviyeye uygun olmayan materyaller kullanilmamali. OD

Arag gere¢ yonlinden de tam donanimli ve her bransin ihtiyaclarina uygun bir
egitim ortami1 olmali. Ozellikle yabanci dil dersine ait dokiimanlarin ve gorsellerin

de bulundurulmas: gerekir. OJ

Duvarlarda bilim adamlarinin hayatlar1 ve resimleri olmali, yardimci kaynaklar,
ansiklopediler, dergi gibi siireli yayimnlar serbest etkinlik saatlerinde kullanilabilir,
bdyle etkinlikler ¢ocugu arastirmaya yonlendirir, arastirma duygusunu tetikler.

OC

Tablo 15 de goriildiigi gibi 6grenme-68retme ortaminda akademik agidan
olmas1 gereken Ozellikleri dgretmenler daha c¢ok eksiksiz materyal (f:7), etkili sinif
yonetimi (f:4) ve katilimci/karsiliklt etkilesim (f:4) olarak vurgulamislardir. Nitelikli bir
egitim i¢in 0grenme materyallerinin eksiksiz olarak sinifta bulundurulmasi gerektigini
belirten dgretmenlerden OE “Okullarda simflarda fiziksel imkansizliklar var. Firsat
esitligi yaratilmali. Materyal destegi olmadan ders anlatiliyor bircok okulda. Ornegin
ben bu c¢ocuklara video izletmeliyim. Soyut ogrenmede kaliyor. Gergek diinyayla
bagdastiramiyorlar.” seklindeki goriis bildirirken, ayn1 diisiinceyi paylasan OC
“Matematikte ve fende materyal kullanimi sart. Fen icin deney aletleri, matematik i¢in
onluk bloklari, geometri seti kesinlikle olmali.” seklinde konusmustur. Gerekli materyali
saglanmasmin yaninda imkanlar dahilinde siniflarin bdliimlere de ayrilabileceginin
altin1 ¢izen OH “... Icinde tiim dersler icin gerekli her tiirlii ders ara¢ gereci,
duvarlarda onemli konular:t hatirlatan gorsel materyaller olmali. Yeterli biiyiikliikte
swiflarimiz olsa her ders igin bir kose yapilabilir. Cocuklar igin de monotonlugun

karildigi, eglenceli zamanlar olabilir boyle bir sey” sozleriyle goriis bildirmistir.
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Katilime1 bir siif ortamiyla ilgili olarak agiklama yapan dgretmenlerden OI
“Cocugun aktif katihmi 6grenmenin gerceklesmesi icin cok onemli. Ogrenciyi siirekli
aktif tutmak icin ¢ok sayida ve farkli etkinlikler olmali, kaynaklar olmali. Tiim
ogrencilere hitap edebilecek etkinliklerin yapilabilmesi i¢in de esnek ve degisken bir
ortam olmali.” seklinde gorlis belirtirken, gereksiz materyallerin dikkat dagittigini
diisiinen OB diisiincesini “Swmflar 6grencinin dikkatini dagitmayacak, algi seviyelerini
iist diizeye ¢ikaracak materyallerle hazirlanmaldir. Ogrenciyi hedefe ulastiracak, onu
stkmayacak, ogretici, aymi zamanda eglendirici materyaller bulundurulmalidir.”
seklinde ifade etmistir. Ogrenme ortamimin akademik boyutunu degerlendirirken drama
etkinliklerine dikkat ¢eken OI goriisiinii “Drama ¢ok wuygun bir yontem. Ben
uygulamaya c¢alisiyorum. Gergekten ¢ok egleniyorlar ve ogrendikleri nispeten kalici
oluyor. “mis gibi yapmak” hayal giiclerini de gelistiriyor. En azindan etkinlik
sirasinda yagadiklar: duygulart unutmuyorlar, bu da o an o6grendiklerini ¢cagristiriyor.
Ders kitaplarinda az da olsa wygun etkinlikler var. Baska kaynaklardan da
desteklenebilir tabii ki. Yine ozellikle matematik ve fen derslerinde oyun kartlariyla ve
kendi hazirladigimiz materyallerle oyun oynayarak, kiigiik yarismalar yaparak ogrenme
ortamini zenginlestirebiliriz.” sozleriyle ifade etmis, akademik nitelik i¢cin karsilikli
etkilesim ve etkili yonetimi vurgulayan Ogretmenlerden OG ise “Egitim ortamini
olusturan ogelere bakmak lazim. Ogretmen, 6grenci, sinif diizeni, materyal... Bunlarin
hepsi karsilikl1 bir etkilesim icinde olmali. Ozellikle de 6gretmen ve ogrenci birbirlerine
gore sekil alryorlar” seklinde agiklama yapmistir. Bu tema altinda dile getirilen diger

ozelliklerle ilgili agiklamalardan alintilar soyledir:

Ogrenme-dgretme ortami diizenlenirken dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 goz dniine
alinarak diizenlenmeli. Ornegin ortamlar diizenlenirken ¢ocuklarn da fikirlerine,

diisiincelerine basvurulabilir, yani is birligiyle hazirlanabilir. OB

...0grenilecek ders ve konulara uygun béliimlere ayrilmali. Ornegin smifta Fen
boliimii (deney), harita bolimii (cografya), sayilar bolimii (matematik), el

sanatlar1 boliimii vb. gibi béliimler olabilir. OF

Olumsuz faktorlerden biri de materyal eksikligi. Sistemde bir seyleri degistirmeye
calisiyoruz ama ¢aga uygun bir 6grenme ortamimiz yok. En fazla bilgisayar ve

projeksiyon kullaniyoruz, o da sansliysak. Ogrenme siireci gdrsel materyallerle
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desteklenmeli, fen dersleri laboratuvarda islenmeli, haritalar ve matematik setleri

olmali siifta. OG

Odaklanmay1 ve siirekliligi saglayacak bir ortam olmali. Duygusal anlamda
bakarsak Ogrenci motivasyonunu saglayacak, dikkatini yogunlastirabilecegi,

i¢inde olumlu uyaranlar barindiran bir 6grenme ortami mesela... OD

Tablo 15 incelendiginde 6grenme-0gretme ortaminin sosyal acidan tasimasi
gereken oOzellikler agisindan demokratik, 6grencilerin kendini 6zgiirce ifade edebildigi
baski olmayan, hosgdriiniin hakim oldugu bir 6grenme ortamina vurgu yapildig:
goriilmektedir. Ornegin bireylerin yetismesinde, demokratik bir ortamm ve ifade
ozgiirliigiiniin dnemine dikkat ¢eken OC goriisiinii “Bence ideal égrenme-ogretme
ortami kesinlikle demokratik olmalidir. Ogrencilerin ve égretmenlerin goriiglerini
ozgiirce ifade edebilecegi bir ortam olmalidir. Kisitlanmig, ogretmenin monologu
seklindeki bir ortamda 6grenci kendine yer bulamaz, yabancilagir” seklinde aciklarken
ayni goriisii paylasan OD “Ogrenme ortaminda &gretmen-6grenci diyalogu da ¢ok
zor olmadigi, yaratict diisiincenin ve problem ¢ézmenin desteklendigi demokratik bir
ortam olmal:.” ifadesini kullanmistir.

Demokratik ve ayni zamanda baski ve zorlamanin olmadig bir 6grenme ortami
istegini dile getiren Ol ise diisiincelerini “Demokratik, tim dgrencilerin soz hakkin
baskicit olmadigi bir atmosfer yaratiimalidir” seklinde ifade etmistir. Baskici bir ortama
karsi olan ancak belirli bir oranda denetimin de gerekli oldugunun altim ¢izen OH
“Fiziksel ortam disinda égretmen ogrenci etkilesimi de énemli. Ogrenci sinifta kendini
rahat hissedebilmeli. Aswr1 baskici bir 6gretmen ¢ocugun pasiflesmesine sebep olur.
Mevcut sistemi 6grenci merkezli kurdugumuza gore ogrencinin sinifta kendini rahat
ifade edebilmesi, ozgiirce konusabilmesi, fikirlerini soyleyebilmesi gereklidir.
Osretmenin rolii burada dengeyi korumaktir, asiriliklarin oniine gecmektir. Ciinkii
ogrenciye ¢ok fazla serbestlik verdiginizde de sinifi kontrol edemez hale geliyorsunuz.
Orta yolu bulmak gerekiyor.” sdzleriyle ayn1 zamanda ifade 6zgiirliigliniin de olmasi
gerektigini savunmustur.

Ogretmenlerin siifin sosyal agidan tasimasi gerektigine inandiklari diger

Ozellikler ise soru sorabilme ozgiirligl, gii¢lii bir iletisim, sevgi ve saygiya dayali
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iliskiler, 6grenci katilimi ile diizenlenen bir sinif, cezaya bagvurulmayan dengeli disiplin
uygulamalar1 ve islevsel siif kurallaridir. Ornegin siniftaki olumlu iletisimin dgrenme
verimliligini arttiracagi ve simif yonetimini kolaylastiracag1 gériisiinde olan OJ “Derse
katilimi yiiksek tutmak i¢cin mutlaka 6gretmen ve ogrenci arasinda giiclii bir iletigim
olmasi gerekir. Ayni sekilde ogretmen ve 6grenci birbirlerini ¢ok iyi tanimali, olaylara
nasil tepki verecegini az ¢ok tahmin etmelidir. Béylece hem sinifi yonetmek daha kolay
olur, hem de 6grenciyi olayin i¢ine almak kolaylasir.” sézleriyle kendini ifade ederken,
OG saglikli iletisimin simf kurallarm daha da islevsel hale getirecegini “Egitim
ortamini olusturan ogelere bakmak lazim. Ogretmen, dgrenci, simif diizeni, materyal...
Bunlarin hepsi karsilikli bir etkilesim icinde. Ozellikle de dgretmen ve Ogrenci
birbirlerine gore sekil aliyorlar. Ilkokulu ayni 6gretmenle tamamlamanin avantaji da bu
belki. Birinci siniftan itibaren konulan kurallar ve diizen yillar boyunca basit
giincellemelerle idare ediyor. Ogretmen sinif yonetiminde de daha basarili olur. Simif
kurallarimin olmadig diizensiz siniflarda ogretmen swnifi kontrol etmeye ¢alismaktan
ders anlatmaya firsat bulamiyor. Bu da basaryt olumsuz etkiliyor.” sodzleriyle
belirtmistir.

Ogretmen ile dgrenci arasinda kurulmasi istenen olumlu iletisimin dgrencilerin
kendi aralarinda da giiclii bir sekilde olmas1 gerekliligini ise OC “Ogrenci ve dgretmen
arasinda sozel bir etkilesim olmalidir. Ayrica 6grenci kendini ifade ettikce olayin iginde
kendine yer bulur, bu da motivasyonu, dolayisiyla basariyr arttirtr. Bunu saglamak igin,
ogretmen, ogrencileri ile olan iletisimi ve 6grencilerin kendi aralarindaki iletigimi
kisitlayan degil, destekleyen olmalidir.” seklinde agiklamig, Ogrenme siirecinde
motivasyonun Onemine dikkat c¢ekerek, Ogrenme ortammin da buna gore
sekillendirilmesi gerektigini savunan OD ise goriisiinii “Ogrenme-6gretme ortami
duygusal ve fiziksel olarak 6grenmeyi ve ogretmeyi etkiledigi icin iyi yapilandirilmig
olmasi gerekir. Hem ogretmen hem de ogrenci kendini ogretim ortaminda iyi hissetmeli.
Odaklanmayr ve siirekliligi saglayacak bir ortam olmali. Duygusal anlamda bakarsak
ogrenci motivasyonunu saglayacak, dikkatini yogunlastirabilecegi, icinde olumlu
uyaranlar barindiran bir ogrenme ortami mesela...” sozleriyle ifade etmistir. Asagida

diger 6gretmenlerin agiklamalarindan alintilar verilmistir:

Demokratik, paylasimci, katilimei, 6zgiirliik¢ii, rahat, karsilikli etkilesimin oldugu

bir ortam. Cocuklarin fikirlerini 6zgiirce ifade edebildikleri, rahatga soru
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sorabildikleri, diisiincelerini paylasabilecekleri bir sinif atmosferinin iyi sonuglar

verdigini diisiiniiyorum. OJ

Ogrenci ve Ogretmen arasinda sevgi ve saygiya dayali bir iliski olmali. Bazi
duygular olmadan bag kurulamiyor. Ogretmeninden sevgiyi ve giiveni géren

ogrenci sinifta daha istekli ve basarili olur. Ol

Demokratik olmali 6ncelikle. Herkesin esit s6z hakkina sahip oldugu, 6zgiir ve
rahat bir ortam. Ogretmen tiim ogrencilerine esit mesafede olmalidir. Simifta
yasanan disiplin sorunlarinda kesinlikle cezaya basvurulmamali, bunun yerine

sorunun kaynagna inilerek ¢6ziim yolu aranmalidir. OK

Ogrencilerin  birbirleriyle iletisimleri sinirlandirilmamali, aksine tesvik
edilmelidirler. Ders esnasinda 6grencilerin fikir aligverisi saglanmalidir. Boylece
kendilerini ifade etme yetenekleri gelisir. Birbirlerinin diisiincelerinden
faydalanarak daha genis bir bakis acist kazanirlar; ayrica sosyallesmeleri icin de
faydalidir. Ogrenciler arasindaki bu etkilesim dgrenme ortaminda sevgi, saygi ve

hosgorii yaratacaktir. OK

Sinifta yapilacak grup c¢alismalart da o6grencilerin sosyallesmesini, duygu ve
diisiincelerini daha rahat paylasmalarini saglar, kendilerini daha rahat ifade

edebilmelerini saglar.” OJ

Ogrenme ortamina sadece sinif degil okul acisindan yaklasan dért dgretmen ise
(C, E, G, K) okulda laboratuvar, ¢ok amagh salon ve miistakil siif arzu ettiklerini ifade

etmis ve egitimin ¢evre gezileriyle desteklenmesi gerektigini vurgulamiglardir.

4.4.4. Ogretmenlerin Egitimde Ogrencilerin Rollerine Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Felsefi Tercih Degerlendirme Formu’nda
(FTDF) “size gore egitimde &grencilerin rolleri ne olmalidir, onlardan beklentileriniz
nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar Tablo 16’ da

Ozetlenmistir.
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Tablo 16

Osretmenlerin Ogrencinin Rolleri Hakkindaki Gériisleri (N=198)

Kodlar f %
Arastirma yapma 82 41.4
Sinifta aktif olma/sorumluluklarini yerine getirme 49 24.8
Sorgulama 29 14.6
Ogrenme giidiisiinii yiiksek tutma 22 11.1
Bilissel farkindaliga sahip olma 16 8.1

Katilimecilarin - 6grenme ortaminda 6grencilerin rolleri hakkindaki gdriisleri
cogunlukla (f: 82) arastirma yapma ve sinifta aktif olma/sorumluluklarini yerine getirme
(f:49) iizerine yogunlagmustir. Ogrencilerin arastiran konumunda olmasi gerektigini
savunan katilimcilar bunu ¢ogunlukla 6grenmeyi 6grenme, kendini gelistirme ve hayata
hazirlik acisindan gerekli gormiislerdir. Omegin 062 6grencilerin arastirmaci
olmasinin O6grenme siirecine katkisim1 “Bir okulda ya da sinifta ogretmen ne kadar
kiiciiliirse ogrenme o kadar biiyiir. Sinifta basrol oyuncusu o&grencidir. Arastiran,
uygulayan, kesfeden ogrenci kendi kendine 6grenen rolii iistlenir. Ogretmen iyi bir
model ve yol gosteren olursa tabi ki” sozleriyle belirtirken, etkili 6grenme igin
ogrencinin de arastirma yapma gerektigini O182 “Ogrenci ortamda kendisini hayata
hazirlamak icin gerekli donamimlart nasil kazanacagini arastirmali, gayret
gostermelidir. Ayrilmaz bir parcadir, iilkenin gelecegidir; aydinlik gelecegidir” ve 057
“Kendini gelistiren, dogal ortamlara wuyum saglayan, etkili iletisim kurabilen,
problemlerle ilgili arastirma yapan ve bu problemlere ¢oziim yollari iireten, bilgiyi
kullanan...” seklinde ifade etmislerdir.  Arastirma silirecinde Ogrencilerin hata
yapabilecegini ve Ogretmenlerin gorevlerinin bu konuda yardim etmek oldugunu
belirten O74 goriisiinii “Arastiran, 6renen, ¢evresini iyi yonde uyaran, dogru konusan,
temiz, sorumluluklarint yerine getiren insanlar olmali Hatalarini ogretmenlerin ve
diger insanlarin gériip uyarmalart gerekir” seklinde belirtmis, bu konuyla ilgili 0173
“Ogrenci arasgtiran, ogrendiklerini uygulayan, disiplinli ve planh calisan, toplumsal
degerlere énem veren ve bilgiye ulasan bireyler olmali” ve O52 ..., arastirmay: seven,
merakl, istekli, ogrendiklerini wuygulama noktasinda cesur, gerektiginde yardim
isteyebilen, egitim o&gretim ortamindaki kurallari  benimseyen” sOzleriyle goriis
belirtmislerdir.

Ogrencinin dgrenme ortamindaki roliinii aktif olma/sorumluluklarini yerine
getirme olarak tanimlayan 6gretmenler ise bu noktada sadece etkinliklere katilim1 degil

simif ortaminda kurallara uyma, planli hareket etme, gorevlerini yerine getirme/ders



92

calisma, diizenli olma, 6gretmenle ve digerleriyle saglikli iletisim kurma vb.) ifade
etmislerdir. Ornegin O136 “Ogrenci aktif durumda olmali tabii ki. Bunun igin
ogrencinin kendine giiven duygusunun gelistirilmesi lazim. Ogrenciler kendilerinin ve
vapabileceklerinin bilincine vardirildiktan sonra ogrenme-o6gretme ortami aktif olarak
daha cok onlara birakilmali” seklinde agiklama yaparken 0229 ise “Ogrenci sinifin
ana karakteridir. Sinifta olusan her durum onunla ilgilidir. Bu yiizden kendisi etkin bir
katilimci, hatta bazen olaylart idare eden olmali” sozleriyle goriis belirtmistir.
Sorgulama temas1 altinda (f:29) genellikle Ogrencilerin soru soran, sorgulayan ve
baskalarinin goriiglerini dinlemeye agik, paylasimcr olma gibi 6zellikleri dile getiren
ogretmenlerden O108 “Kendisi ile barisik, ézgiiveni yiiksek, planli ve diizenli olmall.
Swnifta kendini rahatlikla ifade edebilecek giiveni duymali. Sorumluluklarini bilen,
soran ve sorgulayan bir ogrenci olmali” seklinde agiklama yaparken, 042 6grenciler
“Arastirici, sorgulayici, farkli goriislere karsi saygili, paylasimcr olmalidir”; O15
“Talebe talep etmelidir. Ogrenmek, bilgiye ulasmak ve yorumlamak istemelidir” ; 095
“... anlatilant oldugu gibi kabul etmemeli. Bilgiye ulasmak icin arastirmayi
birakmamalidir”, O180 “Yola ctkmaya hazir. Yolda rehberi zorlayarak sorular soran,

2

yiiriidiigii yolda mutlu yolcu...” ve 0230 “Insan gibi insan olabilmesi icin, derslerini
saygiyla dinleyen, ogrenmeyi isteyen, ogrenmenin Onemini kavramig, sorgulayan,
merakli, arastirmaci bireyler olmali” seklinde agiklamalar yapmislardir.

Ogrenme giidiisiinii yiiksek tutma/dgrenmeye istekli olma (f:26) ve bilissel
farkindalik (f: 16) 6gretmenlerin 6grenme ortaminda tanimladiklar diger 68renci rolleri
olmustur. Genellikle 06grenme istegi olmayan Ogrencilerin  08renmeye c¢aba
harcamadigin1  belirten Ogretmenler, ne yapilirsa yapilsin isteksiz Ggrencilere
ulagilamadigini, 6grenci Ogrenmek istemezse en basit konuyu Ogrenmede bile
basarisizliga ugradigini belirtmiglerdir. Biligsel farkindalik konusunda agiklama yapan
Ogretmenler ise Ogrencilerin 6grenmede kendilerine diisen gorevlerin farkinda

olmadigmi ve bilgiyi diistinme siizge¢lerinden gecirmediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yaptiklar1 agiklamalardan bazi alint1 Srnekleri asagida verilmistir:

Aktif, dgrenme giidiisii yiiksek olmali. Ogrenmek igin ¢aba harcamasi gerekir.
Gerektiginde kurallar olusturulurken Ogrencinin de fikri alinmalidir; yeri

geldiginde dgrencinin de bu kurallara uymas: gerekir. 055
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Saygili ve katilimcr olmalidir. Ogrenmeye istekli olmalidir. istemeyen dgrenciye

hangi metodu uygularsaniz alicilar1 kapalidir, fayda saglamaz. 0151

Yeteneklerini gelistirmesi gerektiginin ve bunun iginde en Onemli gorevin
kendisine diistiiglinlin bilincinde olmali. Ancak teknoloji ve giinliik hayatin esiri
olmus bir dgrenci bu bilinci elde edemez. 0215

Ogrenci, yetistirilmesi gereken miifredat iginde ezilen bir durumda. Ogrenci bir
seyler yapmak istiyor ama tam konuyu 6grenmeye basladiginda o konu bitiyor
baska konu basliyor. Ogrenci isterse anlamaya cabaliyor, istemiyorsa en basit

konuyu bile anlamiyor. O1

Aldig1 bilgiyi kafasinda irdeleyip o bilgiyi sekillendiren, bunu toplumsal hayatina

aktarabilen ve giincel yasaminda kullanabilen biri olmalidir. O53

Ogrenci bilgiyi alan, beyin siizgecinden gegirerek yapilandiran, toplumsal
hayatinda kullanabilen, akli ve dini duygularin1 doyurabilen bir rolde olmalidir.

054

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin egitimde Ogrenci rolleriyle ilgili yaptiklar

aciklamalardan elde edilen tema ve kodlar ise Tablo 17’ de verilmistir.
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Egitimde Ogrenci Rollerine Yénelik Goriisler
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Tema Kod Ogretmen N
Siirece aktif olarak katilma A,D,H,LIK,J
Arastirma/sorgulama C,GHIK,J
Soru sorma C,ELJ

) Sorumluluk alma/yerine getirme D.E,J

Ogrenme Ogrenmeye istekli/merakli olma HK

Ogretme Karar verme siireclerine katilma C,I

Siirecinde Dersi dikkatli dinleme C.I
Etkinlik tiretmeye c¢alisma K
Sabirli olma K
Saygili olma C
Kendini ifade etmeye ¢alisma J 11
Yeniliklere acik olma D
Kurallara uyma I
Ogrendiklerini zihninde yapilandirma B.,G.I
Eksiklerini tamamlamaya calisma H,I
Ogrendiklerini yasaminda kullanma B,G
Bilingli hareket etme H,K

Kendi Ogrenme becerileri/stratejileri gelistirme D 9

Ogrenme Ogrenme siirecini ydnetme/6zdenetim J

Stirecinde Ozgiivenli olma/yilmama E
Ezberci olmama I
Kendini gelistirme D
Bilginin yasam i¢in Onemini fark etme I
Isbirligine acik B,C, D,K
Paylagimci J
[letisim kurmaya agik K
Empati kurma D 5

Arkadaslartyla  Hoggoriilii J

Iliskilerinde Coziim odakh J
Farkl1 diisilincelere saygili J
Okula gelmeye istekli AE.H

Olumlu Ogretmenini seven AE 3

Tutum Okulunu seven A

geligtirme Okulu baski1 ortami olarak goérmeyen A

Gortismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde 6gretmenlerin dgrencinin

egitim Ogretim ortamindaki roli ile ilgili farkli goriisleri oldugu belirlenmis ve bu

goriigler dort tema altinda toplanmigtir. Tablo 17 incelendiginde, 68renci roliiniin

agirlikli olarak 6grenme siireciyle iliskilendirildigi ve ¢cogunlukla 6grencinin aktif rol

almasi (f:7) tlizerinde duruldugu goriilmektedir. Arastirma, sorgulama (f:6), soru sorma

(f:4), sorumluluk alma ve yerine getirme (f:3), istekli olma (f:2) 6gretmenler tarafindan
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dikkat cekilen diger &grenci rolleridir. Ornegin OH bu konudaki diisiincesini
“Arastirmact bir ruhu olmali, sadece kendine verilenle yetinmemeli, arastirmall,
incelemeli, ¢alismali, ¢abalamali... Siirece aktif olarak katilmali. Ama bu anlattigim
ogrenci modeli ¢ok yaygin degil ne yazik ki’ seklinde agiklarken, Ol  gériisiinii
“Ogrenci egitim ortaminda aktif ve istekli olmalidir. Ogretmenin rehber, yonlendirici
oldugunu diistiniirsek ogrenci de ogretmenin rehberliginde arastirmaci bir kimlikle
bilgileri ogrenmeli. Siirecte arastiran, soran, sorgulayan bir birey olarak yer almalidir.
Ezbercilikten uzak durmalidir” sozleriyle ifade etmistir.

Ogrencinin 6grenme siirecinde aktifligini gormeyi arzu ettigi davranis
bigimleriyle 6rneklendiren O1 “Ogrenci ortamda siirekli aktif olmalidir. Sinifta yapilan
etkinliklere katilmaya istekli olmali, 6gretmen dersi anlatirken ¢ok dikkatli dinlemelli,
konunun temel noktalarini belirlemeye ¢alismali, oziinii kavramali. Anlayamadig
seyleri sorarak eksikliklerini tamamlamaya c¢calismalidir. Yani 6grenci siirecin tam
icinde ilgili ve aktif olarak bulunmalidir. Ona sunulan bilgiyi alarak yapilandirmak,
yasam igin gerekliligini fark etmek ve oziimsemek onun isi” sozleriyle ifade etmis, OH
ise 6grenme istegi ve meraki olan dgrencinin bagarisinin da artacagim “Ogrenci istekli
olmali. Sistem Ogrenci iizerinde kurulmus durumda. Ogrenci bu sistemin icinde
bulunmak istemiyorsa ya da neden bulundugunu bilmiyorsa yapilan biitiin ¢alismalar
bosadir. Basrol oyuncusu égrencidir. Ogrenmeye hevesli ve bu konuda az da olsa
bilingli olmalidi”  seklinde aciklamistir. Ogrencilerin en 6nemli roliiniin sinif
ortamimda saygili olmak oldugunu belirten OC diisiincelerini “Saygili bir sekilde
ogretmenini dinlemeli, anlamadigi yerde soru sormali, ben soru soran ogrenciyi ¢ok
severim. Bu bilginin neden onemli oldugunu sorgulamasini saglar. Ancak bu sekilde
bilginin énemini kavrar. Ogrencinin, égrenmenin lezzetine varabilmesi gerekir”
sOzleriyle ifade ederken, karar verme siireglerine katilan d6grencinin 6grenme ortamina
daha kolay dahil olacagim vurgulayan OC goriisiinii  “Ogrenciyi simfa daha dogrusu
ogrenme ortamina dahil etmenin bir yolu da simif kurallart olusturulurken etkin rol
oynamasi bence. Boyle bir durumda, kendine dayatilmayan, aksine kendisinin de gerekli
gordiigii kurallart uygulamak ortami benimsemesine yardimci olabilir. Yani ogrenci
sadece kurallara uyan degil, kural koyan birey olmalidir sinifta” seklinde belirtmistir.

Asagida konuyla ilgili diger 6gretmenlerin agiklamalarindan 6rnekler verilmistir:

Ogrenci her zaman olaya miidahil olmali, sadece alic1 olamaz. Egitim bir alisveris

ortamudir. Tek tarafli degil. Ogretmen de 6grenciden bir seyler alabilir. OA
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Bu ortam igerisinde 0grenci arastiran, sorgulayan ve kesfetmeye istekli olmalidir.
Ogrencideki olaya dahil olma arzusu 6grenmeyi tetikler ¢iinkii. Elbette boyle bir

ogrenci profili igin bizlerin gerekli alt yapiy1 hazirlamasi sart. OC

Goniillii olarak gelecek okula zorunlu olarak gelmeyecek. istemedigi sevmedigi
seyi Ogretemeyiz biz ona. Ogretmeni seven dersini de sever. Kendisine verilen

gorevleri aksatmadan yapar. OE

Ogrencilerin kendi 6grenme siirecindeki rollerine deginen ogretmenler ise
genellikle 6grendiklerini zihninde yapilandirma (f:3), eksikliklerini tamamlamaya
calisma (f:2), 6grendiklerini yasaminda kullanma (f:2) ve bilingli hareket etme (f:2) gibi
ozellikleri vurgulamislardir. Ornegin OG “Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin cocugun
surekli sorgulamasi, arastirmasi gerekiyor. Gerekli kosullar saglandiginda ogrenci
bilgiyi alir, zihninde yapilandirir ve kodlar, ogrenme gerceklesir. Sorgulayan bir beyin
bu bilgilerin yasamin hangi alaminda kullanilacagini biliyor.” seklindeki sozleriyle
goriis bildirirken, OJ “Neden okulda oldugunun bilincine varmali, 6grenme siirecini
kendisini yonetebilmeli. Derslerle ilgili sorun yasadiginda, herhangi bir konuyu
anlamadiginda bunu ogretmeniyle paylasmaktan ¢ekinmemeli, zamanla nasil
ogrendigini kesfetmeli ve kendini bu yonde motive etmelidir” diyerek Ogrencinin
roliiniin kendi Ogrenme siirecini yonetilmek oldugunu belirtmistir. Konuyla ilgili

aciklamalardan diger alint1 6rnekleri soyledir:

Ogrenci bu siirecte kazandigi bilgi ve becerileri uygulama alaninda kullanan
kisidir. Sonugta egitim dgretim ortami dgrenci igin diizenlenmektedir. Ogrenci
Oyle bir egitilmelidir ki bu ortamda neyin yararli oldugunu secebilmeli, kendine

faydali olanlar1 &ziimseyebilmelidir. OB

Ogrenme ortaminda asil karakter dgrencidir, her sey onun etrafinda sekillenir.
Ogrencinin aktif, bilingli, miicadeleci ve sabirli olmasi gerekir. Ogrenme istegi
yiiksek olmalidir. Ayrica bu istegin tetikledigi bir merak ve arastirma duygusunun

olmasi gerekir. OK

Egitim siirecinde 6grencinin pasif olmasi kabul edilemez. Aktif olarak derslere

katilmali, diisiincelerini agiklamali, etkinliklerin i¢inde isteyerek yer almalidir. OJ
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Egitimde 6grencinin rollerini smif ortaminda arkadaslariyla iliskiler acisindan
yaklasan 0gretmenlerin temelde vurguladigr 6zellik igbirligine agik olma olmustur (f:4).
Ayrica  OJ paylasimci, hosgériilii, ¢oziim odakli olma ve farkli diisiincelere saygili
olma;, OD empati kurma ve OK iletisime kurmaya agik olma davranislar iizerinde

durmuslardir. Asagida 6gretmenlerin agiklamalarindan 6rnekler verilmistir:

...smif bilincini kazanmal1 bence ¢ocuk. Ben olmay1 degil, biz olmay1 6grenmeli,
onemsemeli. Birlikte hareket edebilmeli, grup ¢alismalarinda mesela bu biling

varsa dzellikle, birlikte yapilan projeler cok daha verimli hale gelebilir. OC

Arkadas iliskilerinde hosgoriilii ve paylasimci olmalidir. Farkli goriislere saygi
gostermelidir. Sinif i¢inde ve disinda sorumluluklarini bilmeli, arkadaslariyla

yasadig1 basit sorunlar1 kendisi ¢ozebilmelidir. OJ

Aktif, is birligine ve yeniliklere a¢ik, sorumluluk tasiyabilen, empati yetenegi olan
bireyler olmalidir. Belirli bir alt yap1y:r aldiktan sonra kendi 6grenme stratejilerini

gelistirebilen, kendini gelistirmeye agik, girisimci bir rolii olmalidir. OD

Egitim siirecinde Ogrenci bilgiyi alan, yorumlayan, uygulayan ve bir yerde

arkadaslarina, akranlarina aktaran, paylasan bir rol listlenmelidir. OB

4.4.5. Ogretmenlerin Egitimde Ogretmenlerin Rollerine iliskin Goriisleri

Felsefi Tercih Degerlendirme Formu’nda (FTDF) ‘“size gore egitimde
ogretmenlerin rolleri ne olmalidir/ nasil davranmalar1 gerekir?” sorusuna cevap veren

199 6gretmenin cevaplarindan elde edilen tema ve kodlar Tablo 18’ de 6zetlenmistir.

Tablo 18

Ogretmenlerin Rolleri Hakkindaki Goriisler (N=199)

Kodlar f Yo
Ogrenmeye rehberlik 154 77.4
Planli olma 19 9.5
Ornek/model olma 18 9.1

Etkili liderlik 8 4
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Tablo 18’de gorildigi gibi katilmcilar Ogretmenlere egitim ortaminda
cogunlukla (f:154) “Rehber olma” sorumlulugu ytiklemis, bunu planli olma, 6grencilere
ornek/model olma ve etkili liderlik izlemistir. Rehberligi 6grencinin 0grenmesini
kolaylastirma, arastirma yapmasina yol gosterme, destekleme, basarmalarina yardim
etme olarak ifade den Ogretmenler bunu zaman zaman kogluk olarak da
vurgulamislardir. Oregin 0136 bu konudaki diisiincesini “Ogretmen yol gésterici yani
rehber konumunda olmalidir. Ogrenciler kendileri arastirip, diisiiniip, okuyup, dinleyip
bilgiye kendileri ulasmalilar. Ogretmenler onlara uygun ortami saglamali ve yardimci
roliinde olmalidir.” seklinde ifade ederken 6gretmenin roliinii 062 “ Bir okulda ya da
sinifta 6gretmen ne kadar kiigiiliirse 6gretmen o kadar biiyiir. Ogretmen yol gosterici,
rehber kog roliinde olmahdir. Ogrencilere iyi bir lider ve model olmalidir. Ogrencinin
kendi kendine ogrenmesini desteklemelidir” , 0108 ise “Sinifta bilgi aktarmak yerine
rehberlik yaparak bilgiye ulasma yollarint vermeye ¢alismalidir” sozleriyle
aciklamislardir. Ogretmenin planli olmasini dgrenme-dgretme ortamini ve arag-gerec ve
materyalleri hazirlama, 6grencileri siiregte nasil aktif kilacagin1 bilme ve 6grencilere
bilginin yasam igindeki islevselligini gosterebilme agisindan vurgulayan 6gretmenlerin

(f:19) aciklamalarindan 6rnekler ise soyledir:

Ortam1 egitim acisindan diizenlemeli, 6grenmeyi kolaylastirmak igin arag-
gerecleri koordine etmeli, Ogretim yaninda egitimi aym1 zamanda Ogrencinin
kendini gerceklestirmesini desteklemeli; 6grencinin aktif olmasini saglamalidir.

0198

Ogretimi  planlayan, rehber, kolaylastirici, &grenmeyi ogreten, bilginin
kullanilabilir yanini gsteren ve veli ile isbirligi yapandir. 057
Ogrenciyi sosyallestirmek, 6grencinin farkli ihtiyaclarina cevap verebilmek igin

ogretim teknikleri planlamak...034

Sadece sinifa giren, ders anlatan degil Ogrencisini konusturan, anlattiran,

ogrenciye yardime, yol gosterici, planlayici bir konumda olmahidir.O15

Temel bilgi ve becerileri kavratan, bu bilgi ve beceriler 1518inda 6grencilerin

karsilastig1 olaylar1 sorgulayabilmelerini saglayan kisi olmalidir gretmen...0202
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Ogrenme-6gretme  ortami  igerisinde Ogretmenin  roliinii, davranislariyla
ornek/model olma olarak ifade eden 6gretmenler ise (f:18) bunu genellikle ahlaki ve
milli degerleri davranislariyla 6gretme; liderligi (f:8) ise sinif yonetim davraniglart ve
ogrencileri belli bir amaca yoneltebilme olarak ifade etmislerdir. Ornegin 0146
goriisiinii  “Ogretmen giyimi, konusmasi, davranislar: ve yasantisi ile ornek olmalidir”
sozleriyle ifade ederken, O121“Ogrencinin basarili olmasi icin gereken bilgi ve
beceriyi aktardiktan sonra sinifin diizen ve disiplinini saglayabilecegi yeterlilige sahip
olmalidir” , O74 “lyiyi, dogruyu, giizeli érnekleriyle 6gretmek, bilime tesvik ederken
milli ve manevi duygulari da vermelidir” , O182 ise “Ogretmen yol gostericidir,
ogretmen anne ya da babadir. Ogretmen égrencilerini sever, sayar. Onlar icin elinden
geleni yapar. Ogrencilerine Cumhuriyet’i ve Atatiirk’ii en iyi sekilde ogretir.
Diiriistliigii 6gretir” seklinde aciklama yapmuslardir.

Tablo 19 ise goriigme yapilan 6gretmenlerin egitimde &gretmen rolleriyle ilgili

yaptiklari agiklamalardan elde edilen tema ve kodlar gostermektedir.
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Osretmenlerin Rollerine Yonelik Goriisler
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Tema Kod Ogretmen
Ogrenci 6zelliklerine gére yontem ve teknik F,G,H,LI
uygulama
Ogretim siirecini iyi yonetme B,C,E,G,I

Ogretimi Ogretim yontem ve tekniklerini etkili kullanma  E,G

Etkili Planli/diizenli olma B,I

Kilma Farkl1 ve ¢agdas etkinlikler uygulama F,I
Merak uyandirma C
Ogrenmeyi eglenceli hale getirme F
Materyalleri etkili kullanma B
Ogrenci seviyesine inebilme A
Ogrenciyi tanima F,G.H,LI

Uzman Alanina hakim olma C,F.G LK

Olma Gelisim psikolojisinde iyi yetismis J.K
Otoriter-despotca davranmama C.GJ
Ogrenciyi korkutmama B.C

Etkili Ogrenciyle arkadas olma H,i

lletigim Sefkat gosterme C,D

Kurma Anne sevgisiyle yaklagma A
Ogrenciyi dinlemeye agik olma C
Bilgiye ulagma yollarin1 gésterme B,C,G,H,I

Rehber Dogru davranisa ulagsmaya yardim etme B.C,ILL

Olma Aileye yol gdsterme (OR |
Rol model olma C.L

Sinifi Etkili 6grenme ortamlar1 hazirlama K,G

Diizenleme  Ogrenci merkezli §grenme ortami diizenleme D
Smifi egitim i¢in uygun hale getirme C
Hosgorili D,J

Pozitif Onyargisiz D

olma Tutarli/kararl A
Acik fikirli K
Adil- vicdanl K

Kendini Alanindaki yenilikleri ve gelismeleri takip etme LK

Gelistirme  Kendini yenileme LK
Egitimin 6nemini/degerini hissettirme C

Ogrenciyi ~ Ogrencinin zihinsel becerilerini gelistirme K

Gelistirme  Ogrenciyi sosyal becerilerini gelistirme J

Tablo 19’ da goriildiigii gibi egitimde 6gretmenin rollerinde vurgulanan 6zellik

Ogretimi etkili olmus (f:9) bunu uzman olma (f:8), etkili iletisim kurma (f:8), rehber

olma (f:6), sinifi diizenleme (f:4), pozitif olma (f:4) kendini (f:3) ve 6grenciyi gelistirme

izlemistir (f:2). Egitim siirecinde 6gretimi etkili kilma adina 6gretmenden beklenen

davranig sekilleri agirlikli olarak 6gretim yontem ve tekniklerini 6grenci 6zelliklerine
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uygun olarak etkili bir sekilde kullanma ve 6gretim siirecini yonetebilme iizerinde
toplanmustir.

Ormegin Ol “Bir 6gretmenden beklenen cagdas égrenme 6gretme yontemlerini
uygulayabilmesi, planli ve diizenli olmasi, egitimle ilgili yenilikleri yakindan takip edip
uygulamaya ¢aligsmasi, 6grencilerini taniyip onlarin kisilik ozelliklerine gore teknikler
uygulamasidir bence” seklindeki sozleriyle izlenen 6gretim siireglerinin ¢agdasligina
vurgu yapmis, Ol ise “Ogrencilerin égrenme stillerine gére ayri ayri yontemler
belirlemelidir. Ogrencinin zorlandigi, yetersiz kaldigi ya da istemedigi bir yontemle
ders anlatmamalidir” sozleriyle Ogretimin bireysellestirilebilmesi igin  0grenci
Ozelliklerine uygun yontem ve tekniklerin hayata gegirilmesi gerektiginin altini
cizmistir. Benzer goriiste olan OF etkili 6gretim icin dgrencilerin 6grenme bigimi ve
seviyelerine dikkat etmenin 6nemine “Ogrenme stirecinde, ortam hazir durumda ise,
ogretmenin konuya hakim olmasi, o6gretecegi bireylerin seviye ve 6grenme bicimine
gore hazirliklarint yapmis olmasi, buna uygun ogrenilecek kazanima uygun metodu da
se¢mis olarak bireyin karsisina ¢ikmis olmasi gerekir” ifadesiyle dikkat cekerken ayni
zamanda “Ogrenme- 6gretme ortaminda Ogretmene diisen gorev, 6grenmeyi eglenceli
hale getirmek olmalidir. Eglenerek yapilan her etkinlik kalici 6grenmeyi de beraberinde
getirecektir. Ogretmen, 6grenmeyi gerceklestirmeden énce kazamma iliskin merak
uyandirict etkinlikler ve c¢alismalar yapmalidir” agiklamasiyla merak uyandiracak
etkinliklerin siirece katkisini vurgulamistir. Asagida diger 6gretmenlerin ifadelerinden

ornekler verilmistir:

Ogretmen ayrica smif ydnetiminde de etkili olmali. Iyi bir 6gretmen smf
ortaminda ¢ok sert ya da ¢ok gevsek davranmaz, orta yolu bulur. Smifa girince ne
yapacagini sasiran, kontrolii saglayamayan bir 6gretmen basarili olamaz. Kriz
anlarini iyi yonetmeli, dgrencilerin duygusal ihtiyaclarini karsilayabilmeli. i¢inde
cocuk sevgisi olmayan bir Ogretmenin meslegini de sevemeyecegini

diisiiniiyorum. OG

Ogrenme, davranis kazanma Ogrencinin gerceklestirdigi bir olaydir. Ama
O0gretmenin, Ogrenmenin gerceklesebilecegi bir ortam hazirlamasi1 gerekiyor.
Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemesi, kullanacagi yontem ve teknikleri

se¢cmesi ve dogru bir sekilde uygulamasi gerekir. Cergeve ¢izildikten sonra i¢ini
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doldurmak &grenciye kaliyor. Ogretmenin sundugu segenekler icinde kendi

yetenekleri ve algis1 dogrultusunda ilerleyebilir. OG

Ogretmenin egitim siirecindeki en onemli gorevi Ofrenmeyi saglamaktir.
Ogretmen dgrencilerine bilgi aktarir, grenme etkinliklerini planlar, uygun ortam
hazirlar. Yani bir nevi basrol oyuncusudur. Ogretmenin en 6zenli yapmasi
gereken sey Ogretimdir ama sosyal anlamda da 6grencilere rehber olmali, liderlik

etmelidir. OL

Tablo 19 incelendiginde katilimcilarin 6gretmenin uzmanligi konusunda sadece
alan hakimiyetini degil 6grenciyi tanima ve gelisim psikolojisinde iyi yetigsmis olmanin
da altim gizdikleri goriilmektedir. Ornegin OF “6gretmenin alaninda uzman, deneyimli
ve donanimli olmasi da gereklidir. Ogretmenlik bana gére meslekler arasinda en tepede
olan, bireyi asil sekillendirecek ozellige sahip, nitelikli bir meslektir. Ogretmek durumu,
herkesin yapabilecegi bir ozellik degildir. Yani bu yiizdendir ki alanminda yeterince
egitim almig, birikimli kisiler 6gretmen olmalidir” seklindeki agiklamasiyla dgretmek
icin bilmek gerektigini; OC ise “Ogretmenin egitim siirecini ciddiye almasi, buna énem
verdigini gostermesi ogrenciyi de bu dogrultuda diisiinmeye sevk edebilir. Her seyden
once ogretmen ogrenciye neden okula geldigini, neden egitim almasi gerektigini ¢ok iyi
anlatabilmelidir. Ogrenciyi egitim ortamina adapte edebilmelidir” seklindeki goriisii
ile bir 6gretmenin O6grencisini ikna edebilmesi ve 6grencinin de 6grenmeye ciddiyetle
yaklasmasini saglamasi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenin temel roliiniin dgrencilerle etkili iletisim kurmak oldugunu belirten
Ogretmenler ise (f:8) aciklamalarinda ¢ogunlukla etkili iletisimin 6grencilerde okula
kars1 pozitif tutum gelistirmeye yardim edecegini vurgulamiglardir. Ornegin iletisimde
sevginin dnemine dikkat ¢eken OA “Anne sefkatiyle, sevgiyle verilen egitimin daha
kalici olacagina inaniyorum. Bir ¢ocuga sevgiyle yaklasildigi zaman onu kazanmanin
daha kolay olacagina inaniyorum. Bu ¢ocugun daha basarili olmasint saglar. Yani
cocuk Ogretmenini seviyorsa dersleri sevmesine gerek yoktur zaten, bu bagariyn
getirecektir” seklinde aciklama yapmus, benzer goriiste olan OC despotca
davranmamanin o6gretmen -0grenci iligkisine ve saglikli bir 6grenme ortamina
katkilarin “Ogretmen despot ve asiri kati olmamali, égrenciyi dinleyen ve anlayan
yapida olmalidir. Ogretmenin iletisim becerileri, 6grenciyle kurdugu diyalog saygi ve

sevgi ¢ergevesinde olmali, sinifin hakimi rolii ya da sarsilmaz otorite bakisi ogrenciyi
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va korkutur ya da sikar. Bu durumda bence saglhkli bir ogrenme ortami olusmaz”
seklinde agiklamistir. Ogrencisi ile arkadas olabilen bir dgretmenin daha olumlu bir
ogrenme ortami olusturacagini vurgulayan OH ise diisiincelerini “Egitim siirecinde
ogretmen ogrencinin arkadagt olmalidir aynmi zamanda. Cocugun kendini iyi hissetmesi
ogretmeniyle yakinlik kurmasi sarttir. Cocuk kendini giivende ve iyi hissettigi ortamda
ogrenme gerceklesebilir ancak.” sdzleriyle ifade etmistir.

Ogretmenin rehberlik roliine dikkat ¢eken dgretmenler bu rolii akademik agidan
sinirlandirmamis ve aileye yonelik rehberligi de vurgulayarak alaninin genisletmislerdir.
Asagida rehber 0gretmen vurgusu yapan katilimcilarin agiklamalarindan Ornekler yer

almaktadir:

Ogretmen, dgrenme-Ogretme ortami igerisinde yol gosterici olmalidir. Ogrenciye
ne Ogreneceginden ¢ok nasil Ogrenecegi anlatilmalidir. Boyle bir yaklasim
dgrencinin uzun vadede de basarili olmasmi saglar. Ogrenci bilgiye ulasma
yollarini kavrarsa daha ¢ok ve faydali bilgiye ulasilabilir. Bilgi ve kavram kirliligi
icinde bogulmaz. Yani 6gretmenin rolii bir anlamda rehberliktir bu ortamda.
Konfiigyiis soziiydii sanirim, “Bana balik verme, balik tutmay: dgret.” Iste tam

anlatmak istedigimi 6zetliyor. OC

Ogretmen, Ogrenme-6gretme ortami igerisinde son sdzii sdyleyici degil,
yonlendirici olmalidir. Ogrenciyi dogru ydnlendirirseniz 6grenme kendiliginden
gerceklesir zaten. Ogretmene sadece durumu pekistirmek kalir. Smifta otorite
yerine diizenleyici, organize edici olmalidir. Ogrencinin 6gretmenden korkmasi
sorunu ¢6zmez. Onemli olan smifi sorun ¢ikmayacak sekilde diizenlemektir. Yani
kisaca 6gretmen Ogrencilerin dogru bilgi veya davranisa yonelmesi icin kilavuz

olmalidir. OB

Iyiyi, dogruyu, giizeli anlatan, kilavuzluk eden, kendi yasayisiyla da drnek olan,
ailede gormedikleri sevgiyi gosteren, degerli oldugunu hissettiren bir insan
olmalidir. OC

Ogretmenin davranislari ve hayat goriisii de o6grencileri etkiler. Ogretmen
dgrencinin rol modelidir okul hayat: boyunca. Ogrenciler okul hayatlar1 boyunca

anne babalarindan ¢ok 6gretmenleri ile bir seyler paylasirlar. Bu yiizden 6gretmen
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bireyin kisilik gelisiminde ¢ok dnemli rol oynar. Sevgi dolu, fedakar ve bilingli bir

ogretmen, saglam kisilikli, ahlakli, diiriist ve basaril1 bireyler yetistirebilir. OL

Ogretmenin sinif ortamini1 diizenleme konusundaki rolii genellikle akademik
basartya katkis1 ve 6grenmedeki verim; pozitif olma ise meslegin 6grenciler lizerinde
duygusal etkileri acisindan vurgulanmistir. Kendini ve Ogrencileri gelistirme ise
ogretmenin dile getirilen diger rolleri olmustur. Ornegin OC ortamim &grenmedeki
etkisini “swnifin fiziksel durumunu ve olanaklarini 6gretim boyutu agisindan en uygun
hale getirmeli, gerekli materyalleri en verimli sekilde kullanmalidir. Ger¢ek ve verimli
bir 6grenmenin gergeklesmesi icin olumsuz uyaranlart kontrol altina alabilmelidir.
Bunun i¢in sinif yonetimi becerilerini de gelistirmesi gerekir. Yani hem fiziksel kosullar
ve ogrenci davramislarint kontrol edip diizenleyebilmeli hem de akademik olarak
konulara hékim olabilmelidir” seklinde agiklamis, OD ise “sunif icinde olumlu etkilesim
ve iletisim kurabilen, ogrenci merkezli stratejiler benimseyen bir o6gretmen, egitim
ortamini da bu dogrultuda diizenleyecektir. Bu bakis agist ogrenci merkezli 6gretim igin
elverisli ortami saglar” sozleriyle 6grencileriyle etkilesim halinde olan 6gretmenlerin
ogrencileri aktif kilan fiziki diizenlemeler yapacagini belirtmistir. Asagida
ogretmenlerin rolleriyle ilgili goriis belirten diger katilimcilarin agiklamalarindan 6rnek

alintilar yer almaktadir:

Ogrenci daima dgretmeni 6rnek alir. Farkinda bile olmadan davramslarimni taklit
eder, sonra bu onun kendi davraniglar1 halini alir. Ogretmen dgrencisine verdigi
sOzii tutuyorsa ya da ona diirlist davraniyorsa onu 6rnek alan 6grenci de diiriist ve
giivenilir bir insan olarak yetisecektir. Ya da Ornegin 6gretmen kendi ¢alisma
alanin1 temiz tutuyor, diizenli ¢alistyorsa ¢cocuk da ayni1 davranisi sergileyecektir.

oL

Ogretmenlik gercekten ¢ok 6nemli bir meslek. Sorumlulugu ¢ok agir, hakkiyla
yaptigmizda zor ve yorucu ama bir o kadar da keyifli. Ogrencilerine yetebilen
onlar i¢in bir seyler yapabilen Ogretmen acik fikirli olmalidir, kendini stirekli
yenilemeli, egitimle ilgili her tiirli gelismeyi yakindan takip etmeli 6grenci

psikolojisinden ¢ok iyi anlamalidir. OK
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Bence bir 6gretmen meslek hayatina baglamadan Once tim Onyargilarindan
styrilmali ve Ogrencilerine kosulsuz hosgorii gostermesinin gerektigini kabul
etmeli. Ciinkii 6grencilerin kisiligini yargilamayan, kosulsuz kabul, saygi gibi
ilkeleri benimsemis, empati yetene8i olan bir &gretmen, Ogrencilerine “senin
yanindayim” mesajint verebilir. Bu, dgrenciyi rahatlatan ve odaklanmay1 arttiran

bir durum. OD

Ogretmen 6grenmekten ve dgretmekten yorulmamalidir. Alanina hakim olmak
birtakim sorumluluklar getirir. Ogrencilerinin 6grenme tiirlerini belirlemek,
herkesin  yararlanabilecegi, katilabilecegi 0grenme ortamlar1 yaratmak,
Ogrencilerinin zihinsel becerilerini gelistirmek, adil ve vicdanli davranmak

zorundadir. OK

4.5. Ogretmenlerinin Benimsedikleri Egitim Felsefesini Simif Ortaminda Uygulama

Durumlar1 Hakkindaki Goriisleri

Gortismelerde son soru olarak 6gretmenlere “Sahip oldugunuz egitim felsefini
mesleginizde/ sinif ortaminda uygulayabiliyor musunuz?” sorusu yoneltilmis, bir
ogretmen hari¢ digerleri bu soruya “uygulayamiyorum, hayata geciremiyorum vb.”
seklinde olumsuz cevap vermislerdir. Oziinde tiim katilimcilar yillar iginde egitimleri ve
mesleki tecriibeleri 1s18inda benimsedikleri bir egitim felsefesi olmasma karsin c¢ok
cesitli sebeplerle bu felsefeleri meslek yasamlarinda uygulayamadiklarimin altini
cizmiglerdir. Tablo 20 &gretmenlerin egitim felsefelerini uygulayamamalarina neden

olan durumlar gostermektedir.

Tablo 20

Osretmenlerinin Benimsedikleri Egitim Felsefesini Sinif Ortaminda Uygulamalarina

Engel Olan Durumlar

Kodlar Ogretmen

Gorev yapilan bolgenin/cevrenin dezavantajlart A,B,D,G,H I, LK,L
Ailenin egitime bakist C,C,E,F, 1,

Mevcut egitim sisteminin sorunlari A,C,D

Okullarin alt yap1 eksiklikleri C,F,L

Olumsuz teknolojik uyaranlar (bilgisayar, cep telefonu) CG

Ogrencinin yetersiz hazirbulunusluk seviyesi F
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Tablo 20’ de gorildigli gibi 6gretmenlerin uygulamalarinda sorun yaratan
durumlar ¢ogunlukla gbrev yapilan bolgenin dezavantajlar1 (f19) ve ailelerin egitime
bakis acisidir (f:5). Gorev yapilan bolgeyle ilgili olarak genellikle ekonomik sikintilar
ve diisiik egitim seviyesini dile getiren 0gretmenler ailelerle ilgili olarak daha cok
ilgisizlik, egitime deger vermeme, okulun gorevleri konusunda bilingsizlik, farkli
beklentiler i¢inde olma vb. ifade edilmistir. Ornegin ¢evreyle ilgili olarak OK “Bizim
bir egitim elbisemiz var. Bu egitim elbisesi kimine uzun, kimine kisa, kimine dar, kimine
bol, kimine eski moda kimine yeni moda. Kisacasi ogrencilere, ¢evre ve ekonomik
sartlara, gelismislik diizeyine bagl olarak egitim felsefemizi bazen uygulayabiliyoruz
bazen de uygulayamiyoruz” seklinde agiklama yapmis, OL ise ailelerin egitimsizligini
ve etkilerini “Buralarda isteseniz de yapamiyorsunuz. Okulda hayal ettigimizle gergek
¢ok farkl. Ogrencinin seviyesi diisiik, veli ilgisiz, ailede hi¢ egitim almamis cocuklarla
ugrastyorsunuz. Gorevinizin ¢ocugu terbiye etmek oldugunu diigiiniiyorlar. Hepimiz
aynt durumdayiz aslinda...” sozleriyle ifade etmistir. Ailelerin ¢ok farkli beklentileri
oldugunu ifade eden dgretmenlerden biri (OE) bu diisiincesini “Beni en ¢ok rahatsiz
eden sey ailelerin ilgisizligi. Bakimevi gibi goriiyorlar okulu. Gonder kurtul... Burada
ne yaptigiyla ilgili hicbir fikri yok” sdzleriyle agiklarken bir diger dgretmen (OC)
cocugu ile yeterince ilgilenmeyen ebeveynlerin islerini zorlastirdigini, bu durumun
egitim uygulamalar1 da yansidigini “Elimden geldigince vermeye ¢alisiyorum. Degerler
egitimine de uygun olarak, uygulamall gésterdigim oluyor. Ancak ailede verilmeyince
tam basarili olunmuyor. Once ailelerin bilin¢lendirilmesi gerekiyor. Mesela dgrenciler
ozellikle ilk ders sanki uyuyormus gibiler. Fazla televizyon izlemekten mi yoksa tabletle
oynamaktan mi?” seklinde belirtmistir. Asagida ¢evre ve aileyle ilgili 6gretmenlerin

acgiklamalarindan alintilar verilmistir:

Uzun ¢alisma hayatimin tamami kenar mahalle okullarinda gecti. Cok sehir
degistirdim. Bu bazen beni yoruyor. Bazen bosa kiirek sallamis hissi

uyandirabiliyor; fakat daha sonra tekrar toparlanabiliyorum. OH

Tutucu bir ¢evrede cagdasliktan, ¢agdas yontemlerden bahsedemeyiz. Sosyal,
kiltiirel ve ekonomik diizeyi gelismis 6grencilerin yaninda geleneksel degerlerden
bahsedemiyoruz. Korler mahallesinde ayna satilmaz. Gelir diizeyi diisiik

ogrencilerimize sunun alin bunu alin diyemiyoruz. Meslegimde egitim felsefemi
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cok uygulayabildigimi diisiinmiiyorum. Ozel okullar1 desteklemiyorum ama

oradaki sartlar1 hepimiz biliyoruz. OA

Egitimsiz ailelerin ¢ocuklariyla bu is ¢ok zor, siz plan program yapiyorsunuz,
hazirlantyorsunuz. Cocuk deftersiz, kitapsiz, 6devsiz ¢ikmis gelmis. Ne etkinlik
yapacaksiniz ne Ogreteceksiniz? Cocuk kendi basina yapamayabilir, annenin

ilgilenmesi gerekli. OI

Mevcut egitim sisteminin yapisal sorunlarinin sinif ortaminda inandiklar1 veya
benimsedikleri egitim felsefelerini uygulamayr olumsuz etkiledigini/uygulamalarina
engel olusturabildigini ifade eden Ogretmenler sistemle ilgili ¢ogunlukla; egitim
politikalarinda ve programda yapilan siirekli degisimler, yonetmelikler, ezberci egitim
anlayisi/sinav sistemi, zorunlu ders uygulamasi, 6gretmen atamalarindaki politikalar/is
giivencesinin azalmasi vb. olumsuzluklari dile getirmislerdir. Ornegin OH bu konuda
“Egitim sistemimizde stirekli degisimler oldugu icin biitiin ogretmenlerin ana
felsefesinin degismeyen fikir olarak c¢ocuk sevgisi olmasi gerektigini diistiniiyorum.
Okullarin 6gretimden ¢ok egitim yuvalari oldugunu unutmamaliyiz” seklinde aciklama
yaparken, OA yonetmeliklerle ilgili goriisiinii “Milli egitimdeki egitim felsefemiz
yvonetmeliklere takilryor. Burada yonetmelik ve miifredat milli degerler korunarak
yeniden degerlendirilmelidir. Istanbul, Ankara, Adana merkezde okuyan &grencinin
aldigi egitimle Mus un bir mezrasindaki 6grencinin egitimi bir degil” sozleriyle ifade

etmistir. Asagida bu konuyla ilgili agiklamalardan iki 6rnek alint1 verilmistir:

Glinlimiizdeki egitim sistemiyle maalesef bunu uygulamak giinden giine
giiclesiyor. Bugiine kadar dayatilmis ezberci sistemin, dayanaksiz, altyapisiz ve
bu modern sistemin gerektirdigi arag-gere¢ olmaksizin hem o&grencileri hem
bizleri zor durumda birakmistir. OC

Sahip oldugum egitim felsefemi meslegimde uygulama sansim yok. Din
derslerinin zorunlu olarak okutuldugu ve sadece belirli bir inanca ait §gretilerin
notla degerlendirildigi bir sistemde bunu ger¢eklestirmem ¢ok zor. Ayrica is
giivencesinin keyfiyete bagli oldugu bir ortamda bu sorunun anlamini yitirdigi

kanaatindeyim. OD
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Olumsuz teknolojik uyaranlar (OC, OG), okullarin alt yapr eksiklikleri (OC, OF,
OL) ve ogrencilerin hazirbulunusluklarmim yeterli olmamasi Ogretmenlerin  sinif
ortaminda benimsedikleri egitim felsefelerine uygun hareket etmelerini sinirlayan diger
faktorler olarak belirtilmistir. Olumsuz teknolojik uyaranlar olarak 6zellikle giinlimiiz
teknolojik iiriinlerini, cep telefonu ve bilgisayar oyunlarini dile getiren 6gretmenler,
okullarin alt yap1 yetersizlikleriyle ilgili olarak fiziki kosullar ve arag-gere¢c materyal
eksikliklerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki agiklamalarindan érnekler

asagida verilmistir:

Uygulamaya caligsak da gliniimiiz sartlari, aile ve gevresel etkiler, bilgi kirliligi ve
olumsuz davranis pekistireci internet, televizyon gibi etmenler bizleri ¢cogunlukla
giden emeklerimizin ardindan el sallar vaziyette birakmistir. Her yeni egitim yili

bir 6ncekinden daha aci1 verici bir hale gelmektedir. OG

Sahip oldugum egitim felsefemi meslegimde tamamen uyguladigimi maalesef
sOyleyemeyecegim. Ciinkii hem fiziki hem de Ogrencilerin hazirbulunusluk
seviyeleri diisiiniiliince uygulama asamasinda ¢ok zorlanmaktayim. Bunun

basinda veli-6gretmen is birliginin yetersizligi geliyor. OF
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu arasgtirmada ilkokul Ogretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefesine
yonelik algilart ¢esitli degiskenler acisindan ele alinmis, egitime iliskin felsefi
gorlslerinin gelismesinde etkili olan faktorler ile egitimin amaci, igerigi, Ogretme-
O0grenme ortami, Ogretmen ve Ogrenci rolleri hakkindaki goriisleri incelenmistir.
Asagida arastirmanin bulgulari ilgili literatiir dogrultusunda tartigilmistir.

Arastirma sonucunda ilkokul 6gretmenlerinin daha ¢ok “Deneyselcilik” egitim
felsefesini benimsedikleri goriilmiis, bunu sirasiyla realizm, varolusculuk, daimicilik ve
idealizm felsefeleri izlemistir. Bu sonug ilgili literatiirde 6gretmenlerle gerceklestirilen
arastirmalarin sonuglarina paraleldir (Coban, 2004; Doganay & Sari, 2003; Doganay,
2011; Duman, 2008; Duman & Ulubey, 2008; Gegici & Yapici, 2008; Livingston &
Mc Clain, 1995). Benzer sekilde 6gretmen adaylari ile gerceklestirilen ¢alismalarda da
O0gretmen adaylarmin cagdas egitim felsefelerine daha yakin olduklar1 gériilmiistiir.
Ornegin Kumral (2015) o6gretmen adaylarmin yapilandirmaci egitim felsefesine
egilimlerinin yiiksek oldugunu saptamus, Biger, Er ve Ozel (2013) &gretmen adaylarinin
benimsedigi egitim felsefelerini sirasiyla ilerlemecilik, daimicilik, varolusculuk,
yeniden kurmacilik ve esasicilik olarak belirlemistir. Uyangor, Sahan, Atici ve Borekgi’
nin (2016) calismasinda 6gretmen adaylarinin ¢agdas egitim yaklasimlarini ( ilerlemeci
ve yeniden yapilandirmacilik) geleneksel yaklasimlari savunan esasicilife ve
daimicilige tercih ettigi gézlemistir. Kocak, Ulusoy ve Onen (2012) tarafindan yapilan
caligmada Ogretmen adaylarinin egitim inanglarinin altinda yatan felsefi yaklasimin
varolusculuk; Ekiz’ in (2007) ¢alismasinda ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik
akimlarimin yiiksek diizeyde benimsendigi saptanmistir. Bununla birlikte literatiirde
farkl1 sonuglar elde edilen ¢alismalarda bulunmaktadir. Ustiiner’ in (2008) ¢alismasinda
ilkokul ogretmenleri ve miifettislerinin en fazla benimsedigi egitim felsefesinin
daimicilik, en az benimsenen felsefenin ise varolusculuk oldugu saptanmistir. Cetin,
[lhan ve Arslan (2012) tarafindan yapilan arastirmada da Ogretmen adaylarinin
daimicilik ve esasicilik akimlarini igeren geleneksel egitim felsefelerini, ilerlemecilik ve
yeniden kurmacilik akimlarini iceren c¢agdas egitim felsefelerine gore daha fazla
benimsedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin

glinlimiiz egitim anlayis1 ve mevcut programin yapisini sekillendiren ilerlemecilik ve
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yeniden kurmacilik felsefelerini benimsedikleri, mevcut programin temelinde yatan
felsefe ile uygulayicilarin benimsedikleri felsefe arasinda uyum oldugu sdylenebilir.
Ancak anket, Olgek vb. uygulama gibi nicel yontemlerle yapilan arastirmalarda
cevaplamanin kisa siirede yapilmasi, sorularin esnek olmamasi, bigim ve igerik
bakimindan 6zelliklerinin motivasyonu etkilemesi vb. oénemli sinirliliklardir  (Balci,
2005, s. 158). Ayrica sosyal begeni veya kabul gorme istegi kisileri farkli davranmaya
veya konugmaya yonlendirebilmektedir (Kagit¢ibasi, 1990). Bu durumda elde edilen bu
sonugclar katilimcilarin mevcut programla uyumlu goriinme ¢abasindan da kaynaklanmis
olabilir. Arastirmalarin yapildigi bolgelerin sosyo-kiiltiirel; veri toplama araglarinin
yapisal ve oOrneklem gruplarinin demografik o6zelliklerindeki farkliliklar nedeniyle
arastirmanin bazi sonuglarin literatiirle ¢elismesi dogal karsilanabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gére dgretmenlerin sahip olduklar1 egitim
felsefesine yonelik algilar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik yoktur. Ilgili
literatiir incelendiginde cinsiyet degiskeni ac¢isindan benzer sonuglara ulasan
arastirmalara rastlanmistir (Altinkurt, Yilmaz &Oguz, 2012; Aybek & Aslan, 2017,
Bicer, Er & Ozel, 2013; Cetin, ilhan & Arslan, 2012; Coban, 2004; Doganay & Sari,
2003; Kaya, 2007; Temel, 2010; Ustiiner, 2008). Bu durumda cinsiyetin felsefi
goriislerin  olugsmasinda belirleyici bir rol oynamadigi soOylenebilir. Arastirma
ogretmenlerin sahip olduklar1 egitim felsefesine yonelik algilar1 arasinda mezun
olduklar1 okul tiirline ve hizmet yillarina gore anlamli bir farklilik olmadigmi, yas
acisindan ise 41 yas ve lizerindeki 6gretmenlerin idealizmi benimseme diizeyinin daha
yiiksek oldugunu gostermistir. Mezun olunan okul tiirline gore anlamli bir farklilik
cikmamasi ise arastirmaya katilan dgretmenlerin mezun olduklart okul tiirii agisindan
homojen olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Ogretmenlerin ¢ogunun egitim fakiiltesi
mezunu oldugu dikkate alindiginda Ggretmenlerin mevcut programin yapisina ve
dogasina uygun yetistirildikleri de sdylenebilir. Nitekim ilgili literatiirde 6§retmenlerin
felsefi goriislerinde/ inanglarinda mezun olduklar: okul tiirliine gore farklilik olmadigim
gdsteren birgok arastirma bulunmaktadir (Coban, 2004; Doganay & Sar1, 2003; Ustiiner,
2008; Temel, 2010). Hizmet yil1 agisindan ise ilgili literatiirde benzer sonuglara ulasan
arastirmalar oldugu gibi (Coban, 2004; Doganay & Sar1, 2003; Temel, 2010; Ustiiner,
2008), 10 yi1ldan az ¢alisma siiresine sahip 6gretmenlerin ilerlemecilik ve varolusculuk
felsefelerini diger Ogretmenlerden daha yiiksek diizeyde benimsedikleri gosteren
arastirmalar da bulunmaktadir (Altinkurt, Yilmaz ve Oguz, 2012). Arastirmada 41 yas

ve lzeri Ogretmenlerde idealizmi benimseme diizeyinin diger yas gruplarindaki
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Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmasi ise bu yas grubundaki
Ogretmenlerin deneyimleriyle birlikte gelisen uzmanliklarini 6grencilere aktarmaya
agirlik vermeleri olabilir. Ayrica iilkemizde bir iist kademeye geciste uygulanan
merkezi sinavlarda bilgi agirlikli sorular sorulmasi, ailelerin 6zellikle deneyimli
Ogretmenlerden daha biiylik basar1 beklemesi bu yas grubundaki O6gretmenlerin
onceliginin 6grenci basarisini arttirma olmasina neden olmus olabilir. Nitekim Kenanlar
(2009) tarafindan yapilan ¢alismada da 50 yas iizeri 6gretmenlerin daha ¢ok geleneksel
egitim anlayisina sahip oldugu goriilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 6gretmenlerin su an sahip olduklar1 egitim
felsefesinin gelismesinde mesleki deneyimlerin, egitimin yasamlarindaki yerinin,
aileleri ve okuduklar kitaplarin/yayinlarin diger faktorlerden (gorev yaptiklar: bolgenin
sosyo-ekonomik diizeyi, kendi 6gretmenlerinin tutum ve davraniglari, ilk ve ortaokulu
tamamladiklar1 bolgenin sosyo-ekonomik diizeyi, 6gretmenlik oncesi aldiklar1 egitim)
daha etkili oldugunu gostermistir. Bu sonug, ozellikle ililkemizde Ogretmenlerin teori
agirlikli bir hizmet Oncesi egitim sonrasinda (Biiyiikgoze-Kavas & Bugay, 2009; Yalc¢in
Incik & Tanriseven, 2012). Goreve baslandigi dikkate alindiginda dogal bir sonug
olarak karsilanabilir. Ciinkii okul ortaminda Ogrencilerle ve meslektaslarla birlikte
giiniin 6nemli bir boliimiinii gegirme, birlikte gecirilen yasantilar, paylasimlar, olumlu
veya olumsuz olaylar-durumlar, smif ortaminda hayata gecirilen Ogretim
uygulamalarinin sonuglarint dogrudan yasama, Ogrencilerin tutum ve davranislar
tizerindeki etkisini gorebilme vb. acisindan gercek ve zengin yasantilardir. Bu durumda
mesleki deneyimlerin egitimle ilgili goriis ve egitim felsefemizle ilgili diislinceler
degistirme veya sorgulatma giicline sahip 6nemli bir degisken oldugu sdylenebilir.

Anketlerden elde edilen sonuglar Ogretmenlerin egitimin amacina yonelik
goriislerinin bireyi gelistirme ve toplumsal birlik ve beraberligi saglama {izerine
yogunlastigin1 gostermistir. Goriismelerden elde edilen sonuglar da buna benzer olmus
Ogretmenler egitimin amacinin; bireyi sosyallestirme, degerler/karakter egitimi yapma,
toplumu kalkindirma/gelistirme, bireyi tanima ve diisiinme becerilerini gelistirme
olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Hak ve 6zgiirliik bilinci kazandirilmis bireylerin
topluma/yasama uyum saglayabileceklerinin altini1 ¢izen 6gretmenler, degerler/karakter
egitimi yapilarak 6grencilerin saglam kisilikli, 1yi insanlar olarak yetistirilmeleri; milli
degerler kazandirilarak toplumsal birligin korunmas: gerektigini belirtmislerdir. Gutek’
(2001) gore her 6gretmen toplumun ve bireylerin bicimlendirilmesinde egitimin giicli

bir ara¢ oldugunu bilmektedir. Egitimin amaglar1 belirlenirken yalniz 6grencilerin
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kisiliklerini degil, toplumun ve kiiltiiriin de arzu edilen iyi bir diizeye ¢ikartilmas1 esastir
(Erglin, 2011). Bu nedenle toplumsal birlik ve beraberligin devami icin toplumu
gelistiren bireylerin yetistirilmesi, milli ve manevi degerlerin G6gretilmesi ayrica
toplumsal yasam i¢in gerekli temel bilgi ve becerilerin bireye kazandirilmasi egitimin
oncelikli amaclar1 arasindadir. Toplumsal ve kiiltiirel degismenin ¢ok hizli oldugu,
insanlarin baglandiklar1 degerlere giivensizlik duydugu yasadigimiz bu donemde
egitimin toplum biitiinliigiinii saglama yonii biliyiikk 6nem kazanmaktadir. Bu da ancak
kisilerde yetenekler, tutumlar, vaziyet alislar ve inanclar gelistirilerek olur (Ergiin,
2011). Bireylerin daha rahat ve bilingli yasamalarina, karsilarina ¢ikan problemleri daha
kolay ve en uygun yolla ¢ozmelerine, toplumsal ve bireysel gelismelerine yardimei bir
unsur olarak kabul edilen diisiinme, birey i¢in 6nemli bir yetidir (Semerci,2003).
Dolayisiyla egitimin amacin1 “Diisiinme becerilerini gelistirme” olmasi gerektigine
dikkat c¢eken Ogretmenlerin, problem ¢0zme, sorgulama, arastirma, akil yliriitme
becerileri ile bireylerin biling diizeyinin yiikseltilmesi gerektigini ve bu yolla toplumsal
iyilesme saglanacaginin altini ¢izdikleri sylenebilir.

Elde edilen bulgular icerigin islevsel, sosyal gerceklere uygun, giincel ve
bilimsel ve 0Ogrenciye doniikk olmasi gerektigini belirten Ogretmenlerin egitimin
iceriginde pozitif bilimler, matematik, mantik, ahlak kurallari, giinlilk yasamda
kullanilacak bilgiler, anadil ve yabanci dil, davranis kurallari, sanat vb. konularinin yer
almas1 gerektigini disilindiiklerini gostermistir. Egitsel icerigin belirlenmesinde
bireylerin  biligsel, duyussal oOzelliklerinin ve beceri diizeylerinin birlikte
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu degiskenlerden herhangi birinin eksik kalmasi ya
da dikkate alinmamas1 egitimin verimsiz ve etkisiz hale gelmesiyle sonuglanabilir.
Benzer sekilde icerigin amaca doniik ¢alisabilmesindeki en biiylik etken nitelikli bir
yapillanmadan ge¢mektedir. Egitim bir taraftan insanda var olan yetenekleri
gelistirirken, diger taraftan da insana yeni yetenekler kazandirmayi, onu ¢agin
gerceklerine uygun olarak yetistirmeyi hedefler (Ocak,2004). Gelecek odakli egitimin
egitsel igeriginin de Oncelikle bilimsel bir alt yapiya sahip olmasi1 gereklidir. (Kurt,
2016). Dolayisiyla Ogretmenlerin igerigin O6grenciye donik ve islevsel — olmasi
gerektigini  vurgulamalari pedagojik acidan bilimsel diisiindiikleri seklinde
yorumlanabilir. Egitimin temel islevlerinden biri de bireyi toplumsallagtirmaktir
(Turgut,1992). Egitim kiiltiirii aktararak ve gelistirerek bireyleri kendine, dogaya ve
topluma yararli bir hale getirmeyi hedefler (Kocabas,2008). Bir diger ifadeyle toplumsal

yapinin korunmasi ve siirekliliginin saglanmasi, bireylerin saglikli bir bi¢imde
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toplumsallagmasiyla ve ¢evresiyle uyumlu bir birey olarak yetismesiyle miimkiindiir.
Egitsel icerigin bu ihtiyaca cevap vermesi gerektigi diisiincesinden hareketle, sosyal
gerceklere uygunlugu vurgulayan 6gretmenlerin igerikte yer almasi gereken konulari
“Milli, ahlaki ve toplumsal degerler”, “Toplumsal yasami diizenleyici bilgi ve
beceriler”, “Ortak degerler” ve “Toplumu gelecege hazirlayan bilgiler” olarak
siralamalart egitimi, genc kusaklar1 topluma ve gelecege kazandirmak igin temel arag
(Ergilin,2011) olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Nitekim igerikte olmasi
gerektigini diislindiikleri konular1 pozitif bilimler, matematik, mantik, ahlak kurallari,
giinliik yasamda kullanilacak bilgiler, anadil ve yabanci dil, davranis kurallari, sanat
etkinlikleri vb. seklinde siralayan ogretmenlerin tutarli oldugu, hem bireysel gelisimi
hem de toplumsal gelisimi destekleyecek nitelige sahip konular1 vurguladiklar
goriilmektedir.

Arastirma sonucunda 0gretmenlerin 6grenme-0gretme ortamiyla ilgili li¢ temel
ozelligi (fiziksel, akademik ve sosyal) vurguladigi goriilmiistiir. Acikgdz, Ozkal ve
Kilig’ a (2003) gore olumlu smif atmosferinin en 6nemli Ozellikleri biitiinlesme,
kaynagma, hoslanma duygulari, 6grenci gelisimi, doyum, derse katilim, amaca ve ise
dontikliik, diizenlilik, kurallarda netlik, yenilikgilik, isbirligi, bireysel farkliliklara saygi
gosterme, Ogretmenin destekleyici tutumu, dersin akiciligl, siirtiismenin azligr ve
ogrenci Ozerkligidir. Bu dogrultuda 6grenme Ogretme ortaminda smif atmosferinin
onemine dikkat ¢ceken dgretmenlerin esnek, demokratik, 6zgiir, sevgi ve saygiya dayali
bir ortamin 6nemine deginerek ogrencilerin ihtiyaclarinin karsilanmasina, dgrencilerle
olumlu iligkiler kurmaya ve isbirligine 6nem verdikleri sdylenebilir. Etkili ve verimli bir
o0grenme ortaminin fiziksel olarak iyi planlanmis ve diizenlenmis bir egitim ortami
gereklidir. Fiziksel ortamla ilgili olan her degisken egitime destek veya engel olabilir.
Sadece mekanda var olanlar degil bunlarin diizenlenisi, goriintiisii de egitsel agidan
insan lizerinde onemlidir ve etkileyici olmaktadir (Uludag, Odac1,2002). Dolayisiyla
Ogretmenlerin  0grenme Ogretme ortaminda oOzellikle cesitli ve yeterli 68renme
materyalinin, ¢aga uygun teknolojik donanimin, aydinlik ve temiz smiflarin ise
kosulmasi, ayn1 zamanda da miimkiin oldugu kadar ideal sinif mevcuduna (20-25)
yaklasilmas1 gerektigini belirtmeleri bu kosullara bulunduklar1 okullarda sahip
olmadiklarmi da diislindiirmektedir. Ortamin akademik boyutunu ise etkinlikler ve
materyallerle iliskili degerlendiren, 6gretmenler agirlikli olarak egitsel materyalleri tam
(haritalar, fen ve matematik setleri vb.), etkili yonetilen, interaktif/katilimec1 grup

caligmalar1 (Kiime/Akran egitimi) gerceklestirilen, farkli 6gretim yontemlerinin hayata
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gecirildigi, teknolojik uygulamalarin yapildig1 (Projeksiyon, akilli tahta...), farkli
alanlar barindiran (Fen, matematik kosesi), dikkat cekici, eglendirici, merak uyandirici
bir ortam1 dile getirmislerdir. Bu kavramlar akademik, sosyal ve psikolojik gelismeyi
destekleyen smnif ortamiyla Ortlismektedir. Bu sonucglardan hareketle 6gretmenlerin
Ogrenciyi aktif kilan, 0gretmen Ogrenci etkilesimine dayali, isbirlik¢i bir sinif ortamina
sahip olduklari/ veya ulagmaya ¢alistiklart seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen sonuglar Ogretmenlerin 6grencilerden smif ortaminda aktif
olmalarin1 (arastirma yapma, sorumluluklarini yerine getirme, sorgulama, 6grenme
giidiisiinii yiiksek tutma, bilissel farkindaliga sahip olma); kendi 6grenme siirelerinde
ise Ogrendiklerini zihninde yapilandirma, eksiklerini tamamlamaya calisma,
ogrendiklerini yasaminda kullanma ve bilingli hareket etmesini beklediklerini
gdstermistir. Ogretmenlerin dgrencilerinden arkadaslariyla iliskileri agisindan bekledigi
davranig bigimleri ise is birligine acik, paylasimci, iletisim kurmaya agik, empati
kurabilen, hosgoriilii, ¢dziim odakli, farkl1 diisiincelere saygili olmadir. Ogretmenlerin
kendi rolleri ile ilgili agiklamalar1 ise daha ¢ok Ogrenmeye rehberlik etme {izerine
yogunlagmis, bunu planli olma, etkili liderlik, 6gretimi etkili kilma, uzman olma, sinifi
diizenleme, kendini gelistirme izlemistir. Bu o6zellikler ilgili literatiirde de sik sik
vurgulanan nitelikli  6gretmen  Ozellikleridir  (Seferoglu,2004). Bu durumda
ogretmenlerin gerek kendi gerekse Ogrencileri i¢in tanimladigi ozelliklerin 6grenci

merkezli egitim anlayis1 ve cagdas egitim felsefeleriyle tutarli oldugu sdylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Asagida aragtirma bulgularmma dayali olarak elde edilen sonuglar alt amaglar
dogrultusunda ayrintili bir sekilde sunulmus ve bu sonuglara bagli Onerilere yer

verilmistir.

6.1. Sonuclar

e Ogretmenlerin felsefi tercihleri Deneyselcilik, Realizm, Varolusculuk,
Daimicilik, Idealizm olarak siralanmustir.

e  Ogretmenlerin sahip olduklar1 egitim felsefeleri cinsiyet, hizmet yili ve
mezun olduklar1 okul tiiriine gore anlamli bir fark gostermemistir.

e 41 yas ve iizerindeki 6gretmenlerin idealizmi benimseme diizeyleri diger
ogretmenlerden anlamli bir sekilde daha yiiksek olmustur.

e  Ogretmenlerinin sahip olduklar1 egitim felsefesinin gelismesinde en fazla
etkili olan faktorler, mesleki deneyimler, egitimin yasamdaki yeri ve okunan
kitaplar/yayimlar olmustur.

e Ogretmenlerin goriislerine gdre egitimin amaci “Bireyi sosyallestirme”,
“Degerler/karakter egitimi”, “Toplumu kalkindirma/gelistirme”, “Bireyi
tanima”, ve “Diislinme becerilerini gelistirme” olmalidir.

e  Ogretmenlerin goriislerine gore egitsel igerik “Islevsel”, “Sosyal gergeklere
uygun”, “Giincel” , “Bilimsel” ve “Ogrenciye doniik” olmalidir.

e Ogretmenlerin goriislerine gore pozitif bilimler, matematik, mantik, ahlak
kurallar1, gilinlik yasamda kullanilacak bilgiler, anadil ve yabanci dil,
davranis kurallari, sanat, demokrasi, ve demokrasi kiltlirii icerikte yer
almasi gereken temel konulardir.

e Ogretmenlerin goriislerine gore nitelikli bir 6grenme-dgretme ortami fiziki
acidan; rahat hareket imkani taniyan, zengin uyaricilar barmdiran,
ogrencinin fiziksel gelisime uygun, aydinlik, temiz, ferah, oyun alani e

materyalleri barindiran ve gereksiz materyallerden arindirilmis olmalidir.



116

e Ogrenme 6gretme ortaminin sinif atmosferiyle dogrudan ilgili oldugunu
diisiinen 6gretmenler “Esnek”, “Demokratik” ve “Ozgiir” bir simif ortamina
vurgu yapmislardir.

e Ofgrenme ogretme ortamini siire¢/akademik boyutunda degerlendiren
ogretmenler “Ogrenciyi aktif kilan” ve “Ogrenci diizeyine uygun”
etkinliklerin uygulanmasini vurgulamislardir.

e Ogretmenler 6grencilerden sinif ortaminda aktif olmalarini (arastirma
yapma, sorumluluklarinit yerine getirme, sorgulama, 6grenme giidiisiini
yiiksek tutma, biligsel farkindaliga sahip olma) beklemektedir.

e  Ogretmenlerin 6grencilerden kendi 6grenme siirelerinde bekledigi davranis
bicimleri 6grendiklerini zihninde yapilandirma, eksiklerini tamamlamaya
calisma, 6grendiklerini yasaminda kullanma ve bilingli hareket etmedir.

e Is birligine acik, paylasimci, iletisim kurmaya acik, empati kurabilen,
hosgoriilii, ¢oziim odakli, farkli diisiincelere saygili olma Ogretmenlerin
ogrencilerinden arkadaslariyla iliskileri agisindan bekledigi davranislardir.

e Ogretmenle Ogrenme-ogretme siirecinde kendi rollerini  dgrenmeye
rehberlik, planli olma, model olma ve etkili liderlik olarak
tanimlamiglardir.

e  Ogretmenlerin diger rolleri; “Ogretimi etkili kilma”, “Uzman olma”, “Etkili
iletisim kurma”, “Sinif diizenleme”, “Pozitif olma”, “Kendini gelistirme” ve
“Ogrenciyi gelistirme” olarak ifade edilmistir.

e Ogpretmenler sahip olduklar1 egitim felsefesini ¢ogunlukla meslek
yasamlarinda uygulayamadigimi diisiinmektedir.

e Ogretmenler sahip olduklar1 egitim felsefesini meslek yasamlarinda
uygulayamamalarin1 genel olarak dezavantajli bolgelerde calisma, okullarin
fiziki yetersizlikleri, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi, ailelerin egitime
bakis agisi, gevresel faktorler ve mevcut egitim sisteminin sorunlarini

gostermiglerdir.

Arastirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde ilkokul Ogretmenlerinin
deneyselcilik felsefesinde yogunlastigi goriilmekle birlikte diger egitim felsefelerine de
yiiksek derecede katildiklari, bir bakima eklektik diisiindiikleri belirlenmistir. Cinsiyet,

mezun olunan okul tiiri ve hizmet yilinin 6gretmenlerin felsefi algilarinda anlamli bir
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fark yaratmadigi, mesleki deneyimlerin bir bakima akademik uygulamalarinin felsefi
inanclarin  sekillenmesinde veya gelismesinde daha etkili bir degisken oldugu
gorilmistiir.  Arastirma sonunda Ogretmenlerin gerek anketteki serbest agik uglu
sorulara gerekse goriismeler araciligiyla ifade ettikleri goriisleri ile felsefi akimlar
hakkindaki yapilandirilmis sorulara verdikleri yanitlar arasinda tam bir uyum
bulunmadigr goriilmiistir. Kendi egitim felsefelerine iliskin algilar1 deneyselcilik
felsefesinde yogunlagmis, ancak egitimin amaci, igerigi ve dgrenme-6gretme ortaminin
ne olmasi/nasil olmasi gerektigiyle ilgili agiklamalarinda diger felsefelerin etkileri

oldugu saptanmistir.

6.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuclart dogrultusunda uygulamaya ve gelecekte

yapilmasi muhtemel arastirmalara yonelik olarak gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin egitim felsefelerinin olugmasinda
etkili faktorler arasinda hizmet oncesi ve hizmet ici egitimler son siralarda
yer almistir. Bu baglamda 6gretmenlerin kendilerine saglam temelli ve
uygulanabilir egitim felsefeleri insa edebilmeleri icin egitim felsefesi
derslerinin Ogretmen adaylarmi etkileyecek nitelikte iglenmesine 6zen
gosterilmelidir.

e Arasgtirma sonuglar1 egitim fakiiltelerinde okutulan derslerin uygulama
alanlarinin 6gretmenlerce yetersiz bulundugunu gostermistir. Bu noktadan
hareketle ogretmenlik uygulamasi ders saatleri arttirilarak, 6gretmen
adaylarinin gercek deneyimler yasamasi saglanmalidir.

e Arastirma sonuclarina bakilarak 6gretmenlerin ¢ogunlukla mevcut egitim
sisteminin felsefesini benimsedikleri sdylenebilir. Ancak dile getirdikleri
uygulamada yasanan aksakliklar mevcut sistemin isleyisi konusunda
problemler oldugunu diisiindiirmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yapilacak genis kapsamli bir arastirma konuyu daha net ortaya koyarak

alinacak onlemlerle yasanan sorunlarin azaltilmasini saglayabilir.
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e Milli Egitim Bakanligr her branstan ve her kademeden Ogretmenlerle is
birligine giderek mevcut programin felsefi temelleri ile ilgili elestiri ve

Onerilerini dikkate almalidir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada ilkokullarda gorev yapan sinif Ogretmenlerinin egitim
felsefesi algilar1 incelenmistir. Farkli branslarda (Tiirk¢e, Matematik, Sosyal
Bilgiler, Fen Bilgisi, Ingilizce, Okul Oncesi) goérev yapan dgretmenlerin
sahip olduklar1 egitim felsefeleri arastirilip, branslar arasinda
karsilastirmalar yapilabilir.

e Bu arastirma devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerle yiiriitiilmiistiir.
Ozel egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin sahip olduklari egitim
felsefeleri arastirilip, karsilastirmalar yapilabilir.

e Bu aragtirmada nicel ve nitel arastirma tekniklerinin bir arada kullanildig:
karma yontemle gerceklestirilmis, felsefi goriislerini uygulamaya yansitma
durumlart hakkinda genel goriisleri alinmistir. Yalnizca gozlem ve
gorismeye dayali nitel bir arastirma yiiritilerek Ogretmenlerin siif
ortamindaki uygulamalar1 ve felsefi goriislerinin ortama nasil yansidigi

kapsamli olarak ortaya konulabilir.
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