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OZET

ILKOKUL VERI OKURYAZARLIGI OLCEGININ GELISTIRILMESI:
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMALARI

irem KAYAR

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TEMEL EGITIM ANABILIM DALI

Kasim, 2025
Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Hakan BAYIRLI

21.ylizy1l okuryazarliklarindan biri olan veri okuryazarligi, bireylerin veriyi anlama,
degerlendirme, yorumlama ve etkili bir sekilde kullanma becerisidir. Bu becerinin
ilkokuldan itibaren Ogrencilere kazandirilmasi, onlarin giinliik  yasantilarinda
karsilasabilecekleri veriler ile dogru kararlar alabilmeleri agisindan Onem arz
etmektedir. Bu cergevede bu konuyla ilgili yapilan aragtirmalar egitimcilere ve ilkokul
Ogrencilerine biiyiik faydalar sunacaktir. Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci ilkokul 4.
Sinif dgrencilerinin veri okuryazarligini belirlemeye yonelik gecerli ve gilivenilir bir
Olcek gelistirmektir. Arastirmada ilk olarak degiskenlerini olusturan kavramlara iliskin
ulusal ve uluslararas1 kuramsal ¢erceve ve yapilan ¢aligmalar incelenmistir. Ardindan
konuyla ilgili olarak anket teknigi kullanilmistir. Kullanilan ankette veri okuryazarligina
yonelik akademisyen ve 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Elde edilen bu goriislerden
madde havuzu olusturulurken fikir alinmistir. Olusturulan madde havuzunda ilk siirecte
30 madde bulunmaktadir. Uzman goriislerinin alinmasi ile birlikte 3 maddenin 6l¢ekten
cikarilmasina karar verilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu, Afyonkarahisar merkez
okullarinda yer alan 1200 ilkokul 4.simif 6grencileri olusturmaktadir. Bu 6rneklem
grubu, tabakali 6rnekleme yontemiyle secilmistir. 27 maddeden olusan 6lgegin birinci
uygulamasi 600 6grenciye uygulanmistir ve agimlayici faktor analizi sonucunda 17
maddenin Ol¢ekte kalmasina karar verilmistir. 17 maddeden olusan bu yeni taslak
6l¢egin dogrulayict faktdr analizini yapmak amactyla 600 6grenciden veri toplanmuigtir.
Yapilan DFA’da higbir maddenin c¢ikarilmamasina karar verilmistir. Model uyum
indeksleri incelendiginde, y 2 /sd, RMSEA, GFI, SRMR, NFI ve NNFI degerlerinin kabul
edilebilir uyum, AGFI ve CFI degerlerinin miikemmel uyum gosterdigi tespit edilmistir.
Calismanin giivenirligi arttirmak ve maddelerin ayirt ediciligini 6grenmek amaciyla
Cronbach Alfa katsayilari, Toplam madde korelasyonlar1 ve %27°lik alt iist grubun t ve
p degerleri hesaplanmustir. Yapilan analizler sonucunda 17 maddeden olusan Ilkokul
4.smf Ogrencilerine Yonelik Veri Okuryazarhigi Olgegi’nin gecerli ve giivenilir oldugu
sonucuna ulasilmisti.  Orneklem grubunun gelistirilen 6lcege ait diizeylerine
bakildiginda, 6l¢egin ortalamasi 80, 3517 olarak hesaplanmis olup 6rneklem grubu
diizeyinin orta seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, ilkokul, veri, veri okuryazarligi, ilkokul veri okuryazarligi.
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ABSTRACT

DEVELOPMENT OF PRIMARY SCHOOL DATA LITERACY SCALE:
VALIDITY AND RELIABILITY STUDIES

irem KAYAR

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION

November, 2025
Advisor: Dr. Lecturer Hakan BAYIRLI

Data literacy, one of the 2Ist century literacies, is the ability of individuals to
understand, evaluate, interpret and use data effectively. It is important to provide this
skill to students starting from primary school in order for them to make the right
decisions with the data they may encounter in their daily lives. In this context, research
on this subject will provide great benefits to educators and primary school students. In
this direction, the aim of this study is to provide primary school 4. To develop a valid
and reliable scale to determine the data literacy of grade students. In the research, firstly,
the national and international theoretical framework and studies regarding the concepts
that make up the variables were examined. Then, the survey technique was used on the
subject. In the questionnaire used, the opinions of academicians and teachers on data
literacy were taken. From these opinions, ideas were taken while creating the article
pool. There are 30 substances in the first process in the created item pool. With the
receipt of expert opinions, it was decided to remove 3 items from the scale. The sample
group of the research consists of 1200 primary school 4th grade students in
Afyonkarahisar central schools. This sample group was selected by stratified sampling
method. The first application of the scale, which consists of 27 items, was applied to
600 students and as a result of the exploratory factor analysis, it was decided to keep 17
items in the scale. Data were collected from 600 students in order to perform the
confirmatory factor analysis of this new draft scale consisting of 17 items. It was
decided not to remove any article in the DFA. When the model fit indices were
examined, it was determined that y 2 /sd, RMSEA, GFI, SRMR, NFI and NNFI values
showed acceptable fit, and AGFI and CFI values showed perfect fit. In order to increase
the reliability of the study and to learn the distinctiveness of the items, Cronbach's
Alpha coefficients, Total item correlations and t and p values of the 27% lower and
upper group were calculated. As a result of the analysis, it was concluded that the Data
Literacy Scale for Primary School 4th Grade Students, which consists of 17 items, is
valid and reliable. When the levels of the sample group belonging to the developed
scale were examined, the mean of the scale was calculated as 80, 3517 and it was
concluded that the sample group level was at a moderate level.

Keywords: Education, primary, data, data literacy, data literacy in primary school.



ONSOZ

Veri okuryazarligi becerisi 21.ylizy1l okuryazarlik becerileri arasinda yer
almaktadir. Bu okuryazarligin igerisinde Ogrencilerin kazanmasi gereken verilere
yonelik birgok beceriler yer almaktadir. Ogrencilerin verilere iliskin kaynaklara
gidebilme, veriyi anlama, analiz-sentez yapma, gorsellestirme, yorum yapabilme ve
degerlendirebilme basamaklarmi uygulamalar1  gerekmektedir. Bu sayede is
hayatlarinda, aile yasamlarinda ve sosyal iligskilerinde onlar1 daha verimli kilacaktir. Veri
okuryazarligina Ogretim programlarinda da yer verilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
Ogrencilerde veri bilinci olusturabilmeleri icin kendilerinin de veri okuryazarligi
konusunda yetkin olmalar1 ve 6grencileri bu hususta degerlendirmeleri gerekmektedir.
Ogretmenlere 151k tutmasi adina ilkokul 4. Siif dgrencilerinin veri okuryazarligini
belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirilmistir.

Basar1 bir yolculuktur ve bu yolculugumda yanimda olan, tez siirecimde yol
gosteren, bilgileriyle 151k tutan, destegini hi¢ esirgemeyen ve dgrencisi olmaktan onur
duydugum kiymetli hocam ve ayn1 zamanda tez damismanim Dr. Ogr. Uyesi Hakan
BAYIRLI'ya tesekkiirlerimi sunarim. Egitimimde emeklerini her daim hissettigim,
merak ettiklerimi ¢ekinmeden sorabildigim, kiymetli tecriibelerinden yararlandigim her
biri birbirinden 6zel hocalarim Prof. Dr. Nil DUBAN, Prof. Dr. Tugba SELANIK AY ve
Prof. Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN “a destekleri icin tesekkiir ederim.

Varligina her daim siikrettigim, beni biiyiitiirken sefkat, merhamet ve sabir
gosteren, maddi manevi her konuda higbir zaman destegini eksik etmeyen gilizel annem
Fatma AKSOY TURKMEN’e ise benim annem oldugu icin sonsuz sevgi ve saygimi
sunarim. Gii¢lii bir kadin oldugu ve bana da bu konuda rol model oldugu i¢in ne kadar
tesekkiir etsem azdir. Dogdugu andan itibaren en yakin arkadasim, sevimli kiz kardesim
Beren TUNC’a hayatima mutluluk getirdigi ve bana kardes sevgisinin ne demek
oldugunu gosterdigi i¢in tesekkiirlerimi iletiyorum.

Ve kalbi giizel, tath dilli, yol arkadasim Ahmet KAYAR’a... Her konuda oldugu
gibi tez siirecimde yasadigim yogunluguma ragmen bana gii¢ veren varliginin yanimda
olmasindan ve beni motive etmesinden dolay1 tesekkiir ederim. Bana gosterdigi her
tiirlii anlayis ve psikolojik desteginden otiirli sevgilerimi ve saygilarimi sunarim.

[rem KAYAR
2025, Afyonkarahisar

Vi



ICINDEKILER

Sayfa
ETiK VE BILIMSEL ILKELER SORUMLULUK BEYANL.......cooeeeeuerereuevererernene ii
ENSTITU ONAYI iiii
OZET iv
ABSTRACT ueeeeeeereeeeeaesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess v
OINSOZ. ceeeeeeereenesesesessssssssssesssssssssssssnsssssssssssssssssssssnssssssssassnsssssssssssssssesssssnssssnssses vi
ICINDEKILER......uceeeeeernnrnnnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans vii
TABLOLAR LISTEST couvvevevetetererererenererenereresesesesesssssessssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssses ix
SEKILLER LISTESI c.uuueueeeeeeeeeeeeeeeenesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesssesssesessssssssses X
SIMGELER VE KISALTMALAR DIZINT c.cuouviiiiirenenenenenescsesesesesesesesesssssesssesens xi
GIRIS e eeeeeeeeeeeeeneessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssans 1

BIiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1. OKURYAZARLIK KAVRAMI 5
1.1. 21.YUZYIL OKURYAZARLIKLAR ...t 6
1.2. EGITIMDE OKURYAZARLIK ...t eeeeeeeneeeeeneeeeene 9
2. VERI OKURYAZARLIG......ecuoeueeeeeeeeceeeceescscsssessscsssssssssssessssssssscssssssssssssssacs 15
2.1 VERT oottt ettt ettt et et ettt eeneeenenes 15
2.2. VERI OKURYAZARLIGT KAVRAMLI .....c..ootueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eeeeeen 17
2.2.1. Veri Okuryazarh@inin Alt Boyutlari.........iiceecseensenseensnecsnnssnccsneccsneesaenes 20
2.2.1.1. Verml TanIMUIAIMIA. .. ..o oot e e e e e e e e e aaeeeaeeaees 22
2.2.1.2. Veri TOPLamMa.....cc.oooiiiiiiieiiieiiee ettt ettt ate b e s eneeas 22
2213, VEIL ANALIZL oot e e e e e e e e e eeaaeeeaeaeees 22
2.2.1.4. DeGerlendirime ..........coocuieriiieiiieiie ettt ettt et et este b e eneeas 23
2. 2. 1.5, YOTUIMIAIMA. e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e raaaeeeaeeenes 23
2.2.2. Veri Okuryazar Bir Birey Ne Diisiiniir, Nasil Diisiiniir ve Ne Yapar? ......... 23
2.3. EGITIMDE VERI OKURYAZARLIGININ YERI VE ONEMI ...c.ooovoveveiien. 24
2.3.1. Ogretim Programlarinda Veri OKUIryazarliZl........eceeeeesresesessesessessesessessesens 29

2.3.1.1. ilkokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda Veri Okuryazarliginin Yeri30
2.3.1.2. ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda Veri Okuryazarliginin Yeri... 32

2.3.1.3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Veri Okuryazarhginin Yeri......... 33
2.3.1.4. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda Veri Okuryazarliginin Yeri ........... 33
2.3.1.5. ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Veri Okuryazarliginin Yeri......... 34
IKINCI BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR
1. VERI OKURYAZARLIGINA YONELIK YAPILAN CALISMALAR .............. 36
1.1. VERI OKURYAZARLIGINA YONELIK YAPILAN TEZ CALISMALARL........ 36
1.2. VERI OKURYAZARLIGINA YONELIK YAPILAN MAKALE CALISMALARI
.................................................................................................................................. 37

vii



UCUNCU BOLUM

YONTEM VE BULGULAR

1. ARASTIRMANIN AMACI, ONEMI 41
1.1. ARASTIRMA PROBLEMI .....oviiiieiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 42
1.1.1. ALt Problemler.......ccoiieeiiiiccniinnnssnnssieccssssssssssssssscssssssssssssssssssssssssssssasssscsssssses 42
2. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI 43
3. CALISMANIN YONTEMI....uuouiererererinenenenenenenesesesesesesesesesesescsesesesesssssesesssesesssssens 43
3.1. ARASTIRMA MODELL ..ottt 43
3.2. EVREN VE ORNEKLEM ........cccoooiiiiiiiiiieieieeeeeee ettt 43
3.3. ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERINE YONELIK VERI OKURYAZARLIGI

OLCEGININ GELISTIRILME SURECT ......cocoiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 45
3.3.1. Gelistirilecek (")lg:egin Amacinin Belirlenmesi.........coooveceeeeeeeccccccccsneeeeeececcesens 45
3.3.2. Olcek Gelistirme Kuram ve Uygulamalarma Yonelik Kitap ve Makale

INCEICINESE. vucuvereererecnererneseaessesesnesesessesessssesessessssssesssesssessessssasssssessssssessssessssssesesses 45
3.3.3. Literatiir TATAIMASE .uveeeeiieccsiscsssssessssccssssssssssssssscsssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssansss 46
3.3.4. Madde Havuzunun OluSturulmasl .......cccccceeeeeeeeccrcsscnneeseecccsssssonsasseseccssssssssasaes 48
3.3.4.1. Ogretmen ve Uzmanlara Yonelik Veri Okuryazarligi Anketi...............cocoo...... 48
3.3.4.2. Ogrencilere Yonelik Odak Grup GOriiSmeleri.............ocovvevveeereveeeeeeeeereeennens 50
3.4.5. Olusturulan Olcek Maddelerinin Uzmanlar Tarafindan Degerlendirilmesi 51
3.4.6. Gelistirilecek Olan (")lg:egin Formatinin Belirlenmesi.........cceeeeeeeeeerrcnnneeeeecees 54
3.4.7. Pilot UygUIama....cccccciceriicnisnerccsssnnricssssnssecsssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 54
3.4.7.1. Arastirmacinin Gozlem Defteri ve Degerlendirilmesi............ccccceevveviiennennnnnn. 55
3.4. BIRINCI UYGULAMANIN YAPILMASI......cooooiiiiiiieeieeeeeee e 56
3.5. IKINCI UYGULAMANIN YAPILMAST ......covuiiiriieeirieieieeeeiesee s, 57
KT TYA 21 NN 5] /2 R 58
3.6.1. Birinci Uygulama Sonrasi A¢imlayici Faktor Analizi (AFA).......ccovveeeennecennns 58
3.6.2. ikinci Uygulama Sonrasi Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ........cccoeeveveenenee 59
4. BULGULAR ..uuuoiiiiiiniicnnnicssnnicsssnesssssssssssesssssssssssssssssosssssosssssssssssssssssssssssssssssssssses 60
4.1. BIRINCI UYGULAMA SONRASI VERILERIN NORMALLIK DAGILIMI ..... 61
4.2. ACIMLAYICI FAKTOR ANALIZI BULGULARI (AFA ) ..o, 61
4.3. FAKTORLERIN YENIDEN ISIMLENDIRILMESI.......ccccooviiiiiiiececeee. 64
4.4. DOGRULAYICI FAKTOR ANALIZI (DFA).....cooooeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen. 65
4.4.1. DFA Verileri ile Orneklem Grubunun Olcek Diizeyinin Belirlenmesine iliskin

BUIGUIAY ..couuiiiniiiiniiiiniicnniicnsnticnsnisssnnissssnssssstessssnessssnssssssosssssssssssssssssssssssssssssses 71
SONUC, TARTISMA VE ONERILER.......uuceeeeeereeessssssssssssssssssssssssssses 73
KAYNAKCA 79
EKLER DIZINI c.covuvueurenrenennennesesesessnssnsensessessessessessessassssssssssessassassasssssassassssssssssssses 90

viii



TABLOLAR LIiSTESI

) Sayfa
Tablo 1. Aragtirmacilar, Belirtilen Veri Okuryazarligi Asamalar1 ve Orneklem Grubu 21
Tablo 2. Evren Sayisina Goére Uygun Orneklem BiiyikIGKIeri ...........cocoeveveveveveeennnn.e. 44

Tablo 3. Tabakali Ornekleme Yontemiyle Segilen Ogrenci Gruplari ile ilgili Bilgiler. 45
Tablo 4. Veri Okuryazarligi ile Ilgili Gelistirilen Yerli ve Yabanci Olgeklere Ait Bilgiler

........................................................................................................................... 46
Tablo 5. Uzmanlara Ait Bililer..........ccocouiiiiiiiiiieceeceeeeee et 52
Tablo 6. Olgek Maddelerinin Kapsam Gegerlilik (KGO) Oran1 Degerleri.................... 53
Tablo 7. Pilot Uygulamada Olgek Formunu Ilk ve En Son Bitiren Ogrencilere Ait

BilGILET .ottt e 55
Tablo 8. Birinci Uygulamada Yer Alan Orneklem Grubuna Ait Bilgiler....................... 57
Tablo 9. ikinci Uygulamada Yer Alan Orneklem Grubuna Ait Bilgiler......................... 57
Tablo 10. Literatiirde Yer Alan Uyum Indeksleri ve Bu Indekslerin Olgiitleri ile Ilgili

BilGILET .ttt 59
Tablo 11. Birinci Uygulama Sonras1 Verilerin Normallik Dagilimu ile Ilgili Istatistiksel

BilGILOT .t ettt e 61
Tablo 12. AFA KMO ve Bartlett Testi Sonuglari............ccocoooeiiiiiiiiiiiiiiiiiec e, 61
Tablo 13. AFA Sonucunda Olusan Toplam Varyans...........ccccceeeeervenciienieniieeniiesneenen. 62
Tablo 14. Veri Okuryazarlig1 Faktér ve Madde Yiiklerinin Son Hali............................ 63
Tablo 15. Veri Okuryazarhig Olgegi Faktor GUvenirlifi ..........ccovveeveveruevrerreeriernennes 64
Tablo 16. Birinci Uygulama Asamasinda Madde Numaralar1 ve DFA Siirecinde Olusan

Madde NUMATralari.......c..cocveviiiiiiinieeneeeeee ettt 65
Tablo 17. Literatiirde Yer Alan Uyum Indeksleri ve Bu Indekslerin Olgiitleri ile Ilgili

BilGILET ... ittt et 68
Tablo 18. DFA Sonucunda Elde Edilen Uyum Degerleri ..........cccoevvvieciieccieeniieeee. 68
Tablo 19. DFA Bulgularina Iliskin Madde Toplam Korelasyon Degerlefi .................... 69
Tablo 20. DFA ‘ya Ait Maddelerin %27’lik Alt- Ust Grup Farkina iliskin T ve P

DIEGETICTT ...ttt ettt et ettt et e 70
Tablo 21. Veri Okuryazarlig1 Olgeginin Tamamu icin Giivenirlik Katsayilari............... 70
Tablo 22. Veri Okuryazarligi Olgegine Ait Faktdr ve Maddelerin Son Hali.................. 70

X



SEKILLER LiSTESI

Sayfa

Sekil 1. Okuma/Yazma ve Okuryazarlik Arasindaki Fark ............cccccooveiiiiiieiiiienieeee, 7
Sekil 2. Okuryazarligin Bireye ve Topluma Faydalart............ccccooeviiiniinininininenne 8
Sekil 3. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metin’de Yer Alan Okuryazarlik Tiirleri
........................................................................................................................... 14

SeKil 4.Veri Piramidi ........cco.ooiiiiiiiiiicc e 15
Sekil 5. Veri Okuryazarligi ile Bilgi Okuryazarligi Arasindaki Farklar......................... 19
Sekil 6. Olcek Gelistirme STreg ASAMAIATT ...........cvouiieeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 56
Sekil 7. DFA Sonucunda Olusan Lisrel Model Diyagrami ...........cccoooveeiieviienieeninennnnnn. 67



SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

%: Yiizde

&: veAFA: Agimlayici faktor analizi

df: Serbestlik derecesi

DFA: Dogrulayici faktor analizi

MEB: Milli Egitim Bakanlig

p: Anlamlilik (6nemlilik) testine iligskin olasilik degeri
r: Korelasyon degeri

T.C. : Tirkiye Cumhuriyeti

t: t degeri

TDK: Tiirk Dil Kurumu

UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii

X1



GIRIS
“Okuryazarlik misyonunuzun bir parcast oldugunda, yaptiginiz her seye

dokunur.” (ALA Action: 21st Century Literacy, 1998).

Toplumda bireyler, haberlesme amaciyla goriislerini yazili ve s6zli olarak ifade
edebildikleri noktada okuryazarlik becerisini kazanmaya ilk adim1 atmig bulunmaktadir.
Bu siire¢ heniiz ilkokul doneminde baslamaktadir. Birbirleri ile olan iletisim
yeteneklerine bakildig1 zaman ¢evrelerinde yer edinebilmelerinde (Ornegin; is hayati,
sosyal ¢evre vs.), bireylerin belirli durumlar1 kavramalar1 ve eyleme gegmeleri icin
anlayarak okumalar1 ve diigiinerek yazmalari oldukca etkilidir. Bu davranislar

edinildiginde okuryazarlig1 baska boyutlarda degerlendirmek gerekir.

Gegmis ylizyillarda milletler tarafindan alfabeyi bilme, not alma veya herhangi
bir kagida aktarilan harfleri okuyabilmeleri olarak ifade edilen okuryazarlik,
20.ylizyillda donemin getirmis oldugu radikal durumlardan kaynakli bir bosluk
olusturmustur. Bu radikal durumlara en temel Ornekler, dijitallesmenin artmasi ve
kiiresellesme olarak goriilmektedir. Toplum artik gerek farkl iilkelerle rekabet gerek
teknolojinin varlig1 kosullarindan kotii etkilenmemek adina daha iy1 okuryazar olmanin
yollarin1 aramaya baslamistir. Bireylerin metinleri daha kapsamli yorumlamasi, asil olan
seyi gorebilme, elestirel okuma yapma, yazin dilini gelistirme, bilimsel degerlendirme
basamaklarin1 kullanabilme gibi bir¢ok beceri kazanmalar1 gerekmekteydi (Westby,
2004). Bu anlayis1 benimsemenin sadece gelismekte olan toplumlar i¢in bir kilavuz
degil, ayn1 zamanda yasam standartlar1 daha yiiksek olan toplumlar1 da ilgilendiren bir
mesele oldugu kabul edilmelidir. Ekonomi, bilim, sanat ve teknoloji bakimindan iyi
durumda olan bir ilkenin oldugu yerde saymasi s6z konusu degildir. Yeni cagin
gerekliliklerine kiiresel anlamda ihtiya¢ duyulmaktadir (Dag ve Kocer, 2019). Olusan
ihtiyaclar da 21.ylizy1ll okuryazarliklarinin ¢esitlenmesine neden olmustur. Bu
okuryazarliklarin igerisinde veri okuryazarlig1 yer almaktadir. Veri okuryazarligi her bir
durum ile ilgili toplanabilecek verilerin derlenip bu ¢iktilardan anlamli bir sonug ¢ikarip

eyleme doniistiiriilmesi seklinde ifade edilmistir (Gummer & Mandinach, 2015).

Bireylerin yapmis oldugu eylemler diisiiniildiigiinde dikkate aldiklar1 bir¢ok veri
ile bu davraniglarin yonlendirildigi goriilmektedir. Yolculuk ettikleri sirada
karsilastiklar tabelalar, afisler veya telefonda izledikleri videolar, aligveris merkezine

gittikleri zaman gordiikleri sinema afisleri, magaza vitrinleri, hava durumu, se¢im



tablolar1 ve buna benzer goriintileri zorlanmadan anlamalar1 ve okumalari
gerekmektedir. Baska bir ifadeyle bireyl giinliik yasamdaki verileri okumalar
gerekmektedir.  Bireyler, basit diizeyde olan verilerin yani sira karmasik verileri
anlamlandirmaya da ihtiya¢ duymaktadir. Bilimsel, ekonomik ve finansal verilerin ¢ok
degiskenli analizlerini yorumlama becerisi, bireylerin mesleki yeterlikleri arasinda yer
alabilir (DNA raporlar;, Faiz oranlar1 gibi). Ilerleme ve gelisme durumlarin
yorumlayabilmek i¢in anket verilerinden yararlanma, akademik verilerle diizey
belirleme, kisisel zaman yonetimini dogru planlamaya yonelik bir¢ok veri analizi
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda bireyler, diinyada meydana gelen olaylar ile ilgili yeni
bilgiler elde etmek ya da bakis acgis1 olusturmak amaciyla politik, ¢evresel, toplumsal
veya kiiltiirel istatistiklerden yararlanmaktadir. Bu veriler bireylere segenek sunmakta ve
yol gostermektedir. Bu sebeple egitimin i¢inde veri okuryazarlifina yer vermek, kiiclik
yastan itibaren 6grencilerin veri alma, liretme, verileri bir araya getirme, doniistiirme, bu
verilerden bir fikir olusturma, sorgulama ve veriyi bagkalarina ulastirma konularinda
yetkin olmalar1 gibi bircok noktada katki saglamaktadir. Fakat Ogrenciler, veri
okuryazarligina yonelik sorunlar ile karsilasmaktadir. Verileri toplama, doniistiirme ve
¢ikarimlarda bulunma gibi pek ¢ok noktada eksik olmalari bu sorunlar arasinda yer
almaktadir (Supeno vd., 2019). Bu yiizden de verinin ge¢misten gliniimiize kadar olan
zamanda egitime katmanli bir sekilde yerlestirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ciinkii
diinyada artik verilerin yararlamlmadigi hicbir alan bulunmamaktadir. Ogretim siireci
bitebilir fakat bu siire¢ bittikten sonra Ozellikle tercih ettikleri mesleklerde biiyiik
verilerin nasil kullanilacagina dair bir bilingsizlik olusmaktadir. Bu durumun oniine
gecebilmek adma 6grencilere okul ¢aginda verilerle iletisim kurabilmeyi kazandirmak
gerekmektedir (Mateos-Garcia vd., 2015). Bu kapsamda Veri okuryazarligi becerisinin
Giincel Ilkokul Ogretim Programi’na (MEB, 2025) dahil edilmesi ile birlikte gelisme
evresinin bagladig1 ve dgrencilerin okuldaki egitim siirecini tamamladiginda bile gergek
yasamin i¢inde verilerin yer aldigi diisiiniiliirse, 68rencilerin siirekli kendini gelistiren
daimi veri okuryazari bireyler olmasi gereklidir. Dolayisiyla veri okuryazarligimi
egitimin i¢ine adapte etmek ve ilkokul 6grencilerinde veri okuryazarligi alisgkanligi
kazandirmak 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin veri okuryazarlig1 aliskanligini kazanip
kazanmadigini, kazandiysa hangi diizeyde oldugunu tespit etmek Onemlidir. Ciinkii
Ogrencilerin diizeylerinin belirlenmesiyle olusan problemlere erken miidahale edilmesi
sayesinde programda veya Ogretim siirecinde olusan eksiklikler giderilmektedir.

Giderilen bu eksiklikler sayesinde uzun vadeli basariya ulasilabilir. Cilinkii bu



okuryazarlik, dogru bir sekilde Olciilebilir ve eksiklikler tespit edilebilirse daha dogru
yontemler ve politikalar gelistirilebilir. Kiling (2025) da yapmis oldugu c¢alismada
Ogrencilerin 21.ylizyilda ortaya ¢ikan yeni okuryazarlik becerilerinin hangi diizeyde
oldugunun ol¢iilmesinin egitim i¢in kiymetli oldugunu dile getirmektedir. Ayni
caligmada ilkdgretim okullarinda yapilan okuryazarlik diizeylerini 6lgmeye yonelik son
10 yilda yapilan ulusal ve uluslararasi calismalar incelenmistir. Yapilan c¢alisma
sonucunda, ulusal ve wuluslararas1 makale c¢alismalarinda 21.ylizy1l okuryazarlik
becerilerine verilen degerin arttigi goriilmektedir. Yurt i¢inde olusan artista, Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli’nin programa dahil edilmesi sebep olarak sunulmustur. Fakat
alan yazinda yapilan okuryazarlik caligmalari incelendiginde veri okuryazarligi ile ilgili
caligmalarin yeterli olmadig1 goriilmektedir (Kurt vd., 2014; Sur, 2022; Dere ve Ates,
2023; Kiling, 2025). Kurt ve arkadaslar1 (2014), okuryazarliklara yonelik o6lgek
gelistirme ¢aligmalarinin yapilmasinin gerekli oldugunu dile getirmistir. Sur (2022) ise
yapmis oldugu calismada farkli okuryazarliklara yonelik arastirmalarin yapilmasi
gerektigini ifade etmistir. Alan yazinda veri okuryazarligi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
yeterli olmamasi, Ozellikle ilkokul 6grencilerine yonelik veri okuryazarhig ile ilgili
yapilacak calismalar i¢in gerek duyulan 6lgme aracinin olusturulmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin veri okuryazarlig1 diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla ilkokul 4. Simf
Ogrencilerinin veri okuryazarligini belirlemeye yonelik gecerli ve gilivenilir bir 6l¢ek

gelistirme ¢alismasi yapilmaistir.

Bu kapsamda tezin ilk bolimiinde okuryazarlik, 21.ylizy1l okuryazarliklari,
egitimde okuryazarlik, veri, veri okuryazarlii ve egitimde veri okuryazarlig
kavramlarinin yerli ve yabanci literatiirden yararlanilarak 6nemi ve kuramsal yapisi
ortaya konulmustur. Ikinci béliimde arastirmanin konusunu olusturan egitimde veri
okuryazarligr ile ilgili yerli ve yabanci literatiirde yapilan calisma sonuglarina yer
verilmigtir. Calismanin son boliimiinde ise arastirmanin yontemi, Afyonkarahisar ilinde
egitim goren ilkokul 4.smiflara yonelik veri okuryazarligi 6lgegi gelistirme siirecine
yonelik bulgulara yer verilmis olup, elde edilen bu bulgulardan arastirma sonucuna
ulasilmis ve elde edilen sonuglar tartisilmistir. Ek olarak konuyla ilgili onerilerde

bulunulmustur. Aragtirmanin problem durumlar1 asagida belirtilmektedir.
Problem durumu

Yapilan calismalar incelendiginde veri okuryazarligimin giincel bir yap1

olmasindan dolayr bu konuya yonelik caligmalarin siirli 6rneklemler etrafinda



toplandign gériilmektedir. Ozellikle ilkokul &grencilerine yodnelik veri okuryazarlig
caligmalarinin yeterli olmadigi goriilmektedir. Bu eksiklik, veriye dayali diisiinme
sirecine ilkokullarda verilen 6nem, 6grencinin veriye dayali bilissel siirecleri ve teorik
yap1 ile ilgili bosluklar olusturabilecegi diisliniilmektedir. Bu problemin ¢6ziilmedigi
taktirde Ogrencilerin okulda veriye dayali uygulamalardan 6grendiklerini gilindelik
yasamia dogru transfer edebilme, 6grencilerin veri okuryazarligina sahip olabilmesi
icin hangi silireglerden gecmesi gerektigi ile ilgili 6gretmenin izledigi yol ve veri
okuryazarliligina yonelik bilingli diistinme (etik, dogru verileri ayirt etme, veriyi
genelleme, dogru sonuglara ulagsma gibi) noktasinda zorlanilacagi diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin veriye dayali karar verme basamaklarinda anlamli ilerleme
kaydedip kaydetmediklerini gozlemlemek gerekmektedir. Ogrencilerin veriye dayali
stireclerini gozlemlemek icin 6lgme aracina ihtiyag duyuldugu diisiintilmektedir. Bu
aragtirmanin temel problem ciimlesini “Ilkokul 4. Smif Ogrencilerine Yonelik Veri
Okuryazarhg Olgegi” gecerli ve giivenilir bir dlgek midir?” sorusu olusturmaktadir ve

bu problemi agiklamak i¢in asagida verilen alt problemlere cevap aranacaktir.
Alt Problemler

1. Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerine Yénelik Veri Okuryazarhig Olgegi gegerli bir

Olcek midir?

2. Ilkokul 4. Simf Ogrencilerine Yénelik Veri Okuryazarligi Olgegi giivenilir bir

Olgek midir?

3. Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin veri okuryazarlik diizeyleri nedir?



BIRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
1. OKURYAZARLIK KAVRAMI

Okuryazarhigin alan yazinda bir¢ok tanimi yer almaktadir. Tiirk Dil Kurumu
(2024), “Okuryazar olma durumu” seklinde tanimlarken, Erol (2024: 205-206)
giiniimiizde olusan bir¢ok gelisme ile birlikte okuryazarligin taniminin degistigini,
sadece okuma yazma ile degil bunun yaninda Sokratik diisiinme, arastirip bilgiye
ulagsma ve bunu kullanma olarak tanimlamistir. Bahsi (2024: 229) okuryazarligi, sadece
okuma ve yazmakla kalmayip, daha genis 6grenme ¢iktilarini iginde barindiran bir
anahtar yetkinlik olarak ifade etmektedir. Yiiksel (2023: 31), yasamin bir¢cok alanini
icine alan ve herhangi bir alanda siirekli olarak gelisim gdsterilen bir yetkinlik olarak
aciklamaktadir. UNESCO (1987) ise bu kavrami alisilmig tanimlamalar yerine i¢inde
daha kalabalik ve farkli bilgi alanlarimin barinabildigi bilgi edinme ve devamliligi
seklinde vurgulamaktadir. Ayrica bunu ii¢ diizeyde ele almistir. Birinci diizeyde harflerle
okuma ve yazma becerisi bulunmaktadir. Ikinci diizeyde bireyin temel okuma yazma ve
sayisal yeteneklerini kendi yasantisinda kullanabilme giicii yer almakta, tigiincii diizeyde
ise okuryazar bireyin kendi potansiyelini gelistirmesini beklerken ayni zamanda ait
oldugu yere de faydasinin dokunmasi seklinde aciklamistir (Asici, 2009). Pilgrim &
Martinez (2013), okuma ve yazmay1 dogru bir bigimde dile getirmek olarak ifade
etmekte ve 21.ylizyilda bu ifadenin teknoloji ile siklikla anmildigini vurgulamaktadir.
Dolayistyla giinlimiizde her alanda yasanan teknolojik gelismelerin okuryazarliga farkli
bir boyut kazandirdii yorumu yapilabilir. Westby (2004) ise ge¢miste yapilan
tanimlamalarin artik yeterli olmadigini, insanlarin okumanin ve yazmanin da &tesine
gecip okudugunu ¢oziimlemesi gerektigini savunmaktadir. Jones ve Flannigan (2006),
gecmiste yapilan tanimlamalarin egitim gérmiis bireyler ile egitim gormemis bireyler
arasindaki farki agiga c¢ikardigi, oysa yeni ¢agda bu tanimin geliserek farkli bir forma
doniistiigiine baska bir deyisle icinde alanlara ayristigina sahit oldugumuzu

vurgulamaktadir.

Literatiirde okuryazarhiga ait farkli tanimlarin oldugu goriilmektedir. Fakat

hepsinin temelinde 21.yiizyil okuryazarliklarinin kabul gordiigii sdylenebilir.



1.1.21.YUZYIL OKURYAZARLIKLARI

Bilgilerin siirekli bir bigimde arttig1 ve bu bilgileri 6ziimsemeleri, Sokratik bir
yolla c¢oOzlimlemeleri icin bireylerin geleneksel okuryazarliktan daha fazlasim
yapabilecek yetkinlikte olmalar1 21.ylizyilda 6nemli hale gelmistir. Zaten onceden de
var olan bu yeni olusmamis kelimenin farkli ¢agrisimi ilk olarak bati dilinde kendini
gostermistir (Asici, 2009). 2002 yilinin ilkbahar ayinda AOL (America Online) Time
Warner ve Bertelsmann Kuruluslar1 dnciiliiglinde, Berlin’de "21. Yiizy1l Okuryazarlik
Zirvesi" etkinligi diizenlenmistir. Bu etkinlikte 21.Y{izyilda okuryazarligin vazgeg¢ilmez
unsurlari olarak kabul edilen “Degisen Ogrenme Stilleri”, “Modern Cag Teknolojileri”
ve “Gelisen ve Doniisen Egitim Alanlart” iizerine tartigma gergeklestirilmigtir. AOL
Time Warner Kurul Baskani, Modern Cagda devletlerin demokratik siireclerde,
bireylerin giinliik yasamlarinda ve i alanlarindaki verimliligi artik dijitallesme yoluyla
sagladigim1 belirtmektedir. Ayni1 zamanda bireylerin arastirmaya agik olmasi ve
donanimli yetismesinin gerekli oldugunu dolayisiyla bireylerin yasamlart boyunca
daimi 6grenen okuryazarlara doniismelerinin kaginilmaz oldugunu savunmustur. Bagka
bir ifadeyle toplumun siirdiiriilebilir okuryazarliginda yurttaslarin aktif rolii ve meslek

kabiliyetleri gibi roller yer almalidir (Rader, 2002).

Hacioglu (1990) bu yeni ylizyilin iskeletini agikca su sekilde Ozetlemistir:
Donemde olusan bilgi fazlalig1 ve bunun giinden giine daha da biiyiiyecegi, olusabilecek
sorunlarin ¢ozlimiiniin daha zor olacagi, toplumda insanlarin roliiniin daha 6n planda
tutulacagt ve bu belirli rollere ihtiyacin artacagi vurgulanmistir. Ayrica yapilan gogler
sebebiyle tilkelerin niifusunda degisikliklerin olmas1 muhtemeldir. Dolayisiyla sistemde
kiltiirel c¢esitlilik ve yapilacak islerin farkli olabilme durumunun olusacagi
gozlemlenecektir. Donemin olast kosullarindan bahsedildigine goére yeni bir
okuryazarlik diisiincesinin olusmasi son derece gereklidir. Lonsdale & McCurry (2004:
6) ise kitaplarinda 21.ylizy1l yeni okuryazarligin nasil olustugunu ayrintili bir sekilde
aciklamigtir. Daha Once de bahsedildigi gibi teknolojinin boyut degistirmesi ile
hayatimiza giren internetin farkli enlem ve boylamlara aninda bilgiyi ulastirmasi,
diinyada hemen her alanda olusmaya baslayan evrensel rekabetin iyi ve kétii yanlarinin
bulundugu, iilkelerin bilim ve sanatta iiretim yarigmasina girmesiyle birlikte dogan hirsh
ve lretken bireylere ihtiyacin olmasi, ge¢misten giiniimiize gelen bilgilerin kiimiilatif
bigimde sunulmasi ve insanlarin yeni bilgilere agik olmalar1 gerektigi, 6grenmenin

yasam boyu siirdiigii ve belirli meslek gruplarinda yasanilabilecek degisikliklere



toplumun hemen uyum saglayabilmesi, giiniimiizde egitim alaninda 6grencinin nasil
Ogrenecegini  bilmesi gerektigi bir donemde yasamamiz ¢oklu okuryazarligin
dogmasinin baslica sebeplerinden oldugu vurgulanmistir. Bdylece okuma yazma
eyleminin okuryazarliktan ciddi boyutlarda farklilastigi soylenebilir. Okuryazarlik ve
okuma/yazmanin farklilagmasina yonelik Kurudayioglu ve Tiizel (2010)’in ifadeleri

karsilagtirmali olarak Sekil 1°de yer almaktadir.

Sekil 1. Okuma/Yazma ve Okuryazarlik Arasindaki Fark

Okuma/Yazma Okuryazarhk
E Im |
I:' Harfler ¢oziimlenir. I:' Metinler i¢sellestirilir.
|:| Simfl elizi bul Ktad |:| Bireyin devamli gelisimi

miflama niteligi bulunmaktadir. g imeig P
I:' Belirli bir sozliik anlami vardir. I:' Literatiirde tanimi gelisim siirecindedir.

Kaynak: Kurudayioglu ve Tiizel, 2010.

Sekil 1 incelendiginde, iki kavramin hangi durumlarda birbirlerinden ayrigtigi
goriilmektedir. Okuma yazmanin harflerin birlestirilip bir anlam ifade etmesiyle bir
kurulur ve yorumlanir. Okuma ve yazma bir 6grenmedir. Bir birey okumay1 ve yazmayi
ogrendigi anda okumayi yazmayi bilen sinifin i¢inde yer alir. Fakat okuryazarlikta
sirdiirtilebilir bir 6grenme s6z konusudur. Birey siirekli kendini yenilemektedir.
Dolayisiyla bir siniflamanin i¢inde yer almaz. Daha oncesinde de bahsedildigi gibi
okuma/yazmanin ne oldugu kesindir fakat okuryazarlik kavramiin boyutu siirekli
degismekte oldugu icin duragan bir anlami1 yoktur. Farkli boyutlar1 olustuk¢a taniminda

da degiskenlik goriilmektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Okuryazarlik ciddi bir sekilde degerlendirilip bireyin kendi literatiiriine bunu
kazandirmasi ile birlikte olumlu etkilerini gérmesi miimkiindiir. Toplumun ise bu
beceriyi kazandiginda diger iilkelere gore daha avantajli oldugu diisiiniilebilir. Lonsdale
& McCurry’nin (2004: 7) okuryazarligin topluma ve bireyin kendisine faydalar ile ilgili

ifadelerinin 6zeti Sekil 2’de yer almaktadir.



Sekil 2. Okuryazarligin Bireye ve Topluma Faydalar

Bireysel ilerleme Maddi kazang

Sorgulama Ozgiiven kazanma

Ogrenmeyi
kolaylastirma

Uretken toplum

Toplumsal ilerleme

Sosyodiizen

Kaynak: Lonsdale & McCurry, 2004: 7.

Sekil 2’de goriildiigli lizere okuryazarhigin bireysel faydalar1 bulunmaktadir.
Bunlardan biri bireysel ilerlemedir. Belirli bir alanla ilgili yapilan okumalarla yeni
bilgiler elde edilmektedir. Diizenli bir okumayla ise herhangi bir konuda
uzmanlagabilmenin ilk adimlar1 atilmis olunur. Arastirma siirecinde edinilen bilgiler
sayesinde birey daha donanimli olur ve aragtirmak istedigi bagka verilere daha elestirel
bir agidan yaklasmaya baslar. Birey 6grendik¢e ve pratik yaptikca bunu aliskanliga
doniistiiriir ve 6grenmeyi kolaylagtirmasini saglayabilecegi seklinde yorum yapilabilir.
Ayni zamanda bir alanda uzmanlasmis olmasi kendinden emin bireylerin olugmasina

sebep olabilir. Yeni kosullarla beraber is hayatinda da bireyin kendini giincellemesi son



derece normaldir. Gorevini daha iyi yapmasi ve olasi rakiplerine karst olumlu etkiler
birakmasi is hayatinda maddi agidan saglikli kazancglar elde etmesini de saglayabilir.
Okuryazarligin toplumsal yararlarma bakildiginda “Uretken toplum, Toplumsal ilerleme
ve Demokrasi” olmak {izere 3 unsur bulunmaktadir. Toplumsal okuryazarlik bilinci
kazandirildigi zaman bireylerin perspektifleri genislemektedir ve farkli alanlarda
ilerlemelere odaklanmaktadirlar. Baska bir deyisle toplumsal ilerleme saglanmaktadir.
Ayni1 zamanda toplum yeni fikirlerini ortaya koyar ve iiretken bir toplumun zeminini
olusturdugu soylenebilir. Toplumda olusmus simifsal farkliliklar da okuryazarlik
sayesinde diizene sokulabilir. Bir konuda uzman olan biriyle uzman olmayan birinin
herhangi bir konu ile ilgili fikir ayriligina diismesi ve sadece bir tarafin kanitlarla
tartismast dengeli bir tartisma ortami olusturmamaktadir. Oysa okuryazar bir toplum
O0grenmeye acik olacagindan karsit goriislere 1limli bakabilecegi bir alan meydana
getirdigi diistiniilebilir.

Okuryazarlik tek bir kategoride degerlendirilemez. Birden fazla okuryazarligin
bulundugu ve her gecen giin donemin ihtiyaclarina gore farkli bilim dallarinda
cesitlenebildigi tahmin edilebilir. Sur (2022) calismasinda 90’dan fazla okuryazarlik
tirtinii  (Bilgi okuryazarligi, Enerji okuryazarhigi, Cevre okuryazarligi, Dijital
okuryazarlik gibi) tanimlamaktadir. Insanlarin da bilingli farkindalik kazanmalar1 igin
okuryazarlik tiirlerine asina olmasi ve hakim olabilmesi beklenir. Diinyada yer alan
insan poplilasyonu giin gectik¢e artmaktadir ve bu siirede benzerliklerin olabilecegi gibi
her insan1 digerinden farkli kilan bir¢ok 6zelligin de oldugu goriilmektedir. Bireylerin
gerek ilgili ve agik oldugu degerler gerek kendilerinde olan eksikliklerini kapatma
motivasyonu onlar1 ¢esitli okuryazarliklara itebilir. Cesitlilik oldukg¢a fazladir fakat
okuryazarliklar gelisirken temelindeki ana kazanimlar ortak oldugu i¢in ¢ogu zaman da
birbirlerini tamamlamaktadir (Pilgrim & Martinez, 2013). Bu yiizden veri okuryazarligi,
bilgi okuryazarlig1 ve istatistiksel okuryazarlik birbirleriyle siklikla karistirilmaktadir.
Oysaki veri okuryazarlig istatistiksel okuryazarligi icine alir, bilgi okuryazarligi da veri
okuryazarligini i¢inde barindirir. Sonug olarak bir bireyin farkli bir okuryazarlik yonii
gelistiginde diger okuryazarh@ da gelisim gosterebilir (Gerstenschlager & Marin,
2023).

1.2. EGITIMDE OKURYAZARLIK

Egitime biitiinciil bir bigimde bakildiginda neredeyse tiim ¢alismalarin

okuryazarlik kavrami dogrultusunda olusturuldugu goriilmektedir. Okuryazarligin



gereksinim haline gelmesi ve siirekli olarak ilerleme kaydetmesinde etkili olan en biiyiik
yapilar okullardir. Fakat okuryazarlik giiniimiizde 6grenme alanlarmin disinda gilindelik
hayatimizda da bir ihtiya¢ haline gelmektedir. Ciinkii kisinin kendini yenilemesi,
perspektifini genisletmesi, gecirdigi vakitten zevk almasi veya mesleginde kendini

gelistirebilmesi okuryazarliklarinin olugsmasina baglidir (Asici, 2009).

Gibson & Smith (2018) bilginin etkili bir ara¢ olarak One ¢iktig1 giliniimiiz
diinyasinda, 6grenme sahalarinda bilgiyi siirekli takip etmenin yani bir nevi bilgi
seyahatine ¢ikmanin 6nemini savunmaktadir. Arastirma ¢iktilarinin artis ve yogunluk
gostermesinden kaynakli bilgiyle nasil basa ¢ikilabileceginin idare edilmesi sarttir. Bu
seyahate diizenli ¢ikan bir bireyin bilginin ne anlama geldigini bilmesi gerekmektedir.
Bu sayede 6grendigi bilgileri nereye koymasi gerektigi, hangi sekilde kullanacagi kendi
okuryazarligima baglidir.  Hockly (2012) de okuryazarlik kavramimin okullarin
amagladiklart ilk 6ge oldugunu belirtmektedir ve bu konuda gelisen elektronik diinya
yasaminin payinin oldugunu dile getirmektedir. Ciinkii her birey yasamini siirdiirdiigii
miiddetce diizenli olarak 6grenmektedir. Ogrenciler okul siireglerini tamamladiktan
sonra bile ¢esitli ag iizerinden bilgiyl edinme, bilgiyi dogru paylagsma, kendini
gelistirme, karsilagtiklart durumlara yonelik ilk defa goérmiis olacaklar1 verileri
okuyabilme becerisi lizerinde hakimiyet kurmalar1 gerekmektedir. Padmadewi ve
arkadaslar1 (2018) ise, eger bu hakimiyet saglanamazsa olusabilecek hatali anlagilmalara
sebebiyet vermesinden sdz etmektedir. Ogrenciden yetiskin bireylere kadar neredeyse
toplumun ¢ogunlugu, medyada siklikla vakit gecirmektedir ve birtakim tanimlamalar ile
ilgili yanlis yonlendirilmektedir. Bu da bir durumun ya da kisinin yapisiyla ilgili
topluma duvar ¢ekebilmektedir. Bu nedenle 6grenciler, bir olayin dogrulugunun {istiine
gidebilmeyi ilkokulda 6grenmelidir. Yasam boyu bu yetkinlikleri aligkanlik edinmeleri
icin smiflarinda pekistirme uygulamalar yapilirken 6grencilerin aktif rol oynamasina
0zen gosterilmelidir. Lonsdale & McCurry (2004: 6-23) gilinlimiizde 6grenci modelinin
egitim-0gretim siirecinde daha aktif yer aldigini, sadece ezber yapmakta olan ve
yalnizca dinleyici karakterde olmadiglr ayn1 zamanda kendi diisiincelerinin iistliine yeni
bilgileri de ekleyebilen bir karakter oldugunu belirtmektedir. Ayrica yeni bilgileri
kuvvetli anlamlandirmalar: i¢in almalar1 gereken bilgileri sorgulayarak ¢oziimlemeleri
gerekmektedir. Bunun da aslinda etkili bir okuryazar olmanin baska bir 6zelligi oldugu
sOylenebilir. Westby (2004) ise ¢ocuklarin birinci siniftan itibaren metin, deney ya da

gozlemlerin asamalarim1 ifade etmekten cekinmemelerini aksine daha iist biligsel

10



becerilere sahip olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu st becerilere; yapilan
deneylerde bir sonraki asamada neyin gergeklesecegine yonelik varsayimda
bulunmalari, metinde gegen kahramanlarin sergilemis olduklar1 tutumlari neden
sergiledikleri veya farkli kompozisyonlarda yer alan bambaska diisiinceler aras1 koprii
kurabilmeleri 6rnek verilebilir. Dolayisiyla bu becerileri kazanan bir 6grenci igin
okuryazarligin egitim alaninda sadece okumaktan ve yazmaktan daha fazlasi oldugu

diistiniilebilir.

Bu dogrultuda iilkemizde okuryazarliklara verilen 6nem giderek artmaktadir.
2018 ile 2024 ilkokul Ogretim Programlari arasinda okuryazarliklara yonelik belirgin
farklar bulunmaktadir. 2018 Ilkokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi: (MEB,
2018) incelendiginde, “Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar1” boliimiinde bu programim
asil hedeflerinin 6grencilerin fen okuryazari olarak toplumda yer edinmesinin
planlandig1 belirtilmektedir. 2018 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
(MEB, 2018) yer alan aym baslik incelendiginde, programin asil hedefleri arasinda
Ogrencilerin matematik okuryazari bir birey haline gelmesi yer almaktadir. Bununla
birlikte 4.simif diizeyinde yer alan bir kazanim finansal okuryazarlik ile
iligkilendirilmistir (M.4.4.1.3. Elde ettigi veriyi sunmak amaciyla farkli gdsterimler
kullanir. h) Verilerin farkli gdsterimlerinden yararlanilarak tasarruf bilinci ile finansal
okuryazarlik arasinda iliski kurulur.). 2018 Ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda
(MEB, 2018) ise “Temalara Iliskin A¢iklamalar” baslhig1 yer almaktadir. Bu basligm
iceriginde, Tiirkce dersine ait temalar ve temalarin iginde yer alan konular
bulunmaktadir. “Okuma Kiiltlirii” temasinin iceriginde bilgi okuryazarligi, ¢oklu
okuryazarlik, dijital okuryazarhik ve teknoloji okuryazarhigmm; “Iletisim” temasinin
iceriginde medya okuryazarligiin; “Bilim ve Teknoloji” temasmin igeriginde bilim
okuryazarligi, bilisim okuryazarligi ve matematik okuryazarliginin oldugu ifade
edilmistir. 2018 ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018)
incelendiginde, “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Temel Beceriler” bashgi
bulunmaktadir. Bu beceriler maddeler halinde siralanmistir. Cevre okuryazarhigi, dijital
okuryazarlik, finansal okuryazarlik, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, medya
okuryazarligi ve politik okuryazarlik bu maddeler arasinda yer almaktadir. “Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’min Yapisi” bashigi incelendiginde ise, programin yedi
ogrenme alanindan olustugu ve bu alanlardan biri olan “Insanlar, Yerler ve Cevreler”

alaninda c¢evre okuryazarligi ve harita okuryazarhig yetkinliklerinin tiim simf
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kademelerinde (4., 5., 6., 7., ve 8. smif kademeleri) ele alinmas1 planlanmistir. Bununla
birlikte 4.siif “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” &grenme alanina yonelik konularin
finansal okuryazarlik becerisi ile iliskilendirilerek anlatilmasi istenmektedir. 2018 Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) incelendiginde, okuryazarliga yonelik
herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Bu programlara bakildiginda, okuryazarliklara en
fazla Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda deginildigi goriilmektedir fakat 2024’te
gelistirilen 6gretim programlarma gore daha smirlidir. MEB’in hazirladigr Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli Ortak Metin’de (2024) “Egilimler” bashigr yer almaktadir. Bu
baslhigin iceriginde Ogrencilerin egilimleri, 6grendikleri bilgilere ne oOlclide duyarl
olduklar1 ve bu becerilerin 6grenciler tarafindan gercek yasanti i¢inde dogru bir sekilde
kullanilmast konusunda yararli olacag seklinde ifade edilmektedir. Dolayisiyla
egilimlerin 6grencilerde okuryazarliklarin olusumunda agir bastigi noktalarin oldugu
sOylenebilir. Ayrica ortak metinde yer alan “Programlar Arasi Bilesenler” bagligi
bulunmaktadir. Programlar arasi bilesenlerin amaci 6grencilerin kimliklerinin (bireysel
ve toplumsal) ¢ok yonlii gelismesidir. Bireylerin becerileri edinmeleri bakimindan
programin aslinda en temel yap1 taslarindandir. Bu bilesenler farkli disiplinlerde yer
alan gerg¢ek yasamda ihtiya¢ duyulan becerileri i¢inde barindiran 6gretim programina
devingenlik katmaktadir. Programda yer alan bilesenler arasinda okuryazarliklar da yer
almaktadir. Ogrenme siirecindeki uygulamalar1 giiniimiiziin modern kosullarina gére
farklilagtirarak  destekledigi ve ders igeriklerine deger katmakta oldugu
vurgulanmaktadir.  Okuryazarlik {inite, tema, Ogrenme alanlar1 ya da Ogrenme
ciktilarinda agikca ifade edilmemekte fakat egitim-6gretim kademelerinin her asamasina
mutlaka entegre edilmesi gereken bir unsurdur. Ciinkii programin “Sistem Diisiincesi ve
Okuryazarlik Becerileri” bashiginda da ifade edildigi gibi okuryazarhigin giiniimiiz
caginda artan bilgileri dogru ¢oziimlemekte etkili bir 6ge oldugu ve Ogrendiklerini
yagsamda kullanmayr kuvvetlendirme fonksiyonlarmin yer aldigi goriilmektedir.
"Okuryazarlik Becerileri” bagliginda ise okuryazarlik bakimindan 6grencilerin beceri

edinmesi beklenen ii¢ diizey yer almaktadir. Bunlar:

e Hangi okuryazarlik tipinde olursa olsun, o alana yonelik genel tanim ve
durumlar1 bilme, bilgi siizgecinden gecirme ve buna yonelik hassas ve ilgili

olmak (Farkindalik),
e Bu bilgilerden yola ¢ikarak sentezlemek/biitiinii gorebilmek (islevsellik),

e Duruma yonelik harekete gegmek (Eylemsellik) seklinde ifade edilmistir.
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Okuryazar bir 6grencinin her zaman ii¢lincli diizeye gelmesi gerekmemektedir.
Belirli kosullarda ikinci diizeyde kalmak yeterli olabilir. Yine ayni baslik icinde
program, 6gretmenlerden i¢inde okuryazarlik becerilerinin yer aldigi uygulamalara yer
verilmesini istemektedir ve bunlarin hem smif icinde hem sinif disinda uygulanmasini

beklemektedir (MEB Ortak Metni, 2024).

Ogretim Programlarina bakildiginda Ortak Metin ile paralel diisiincelerin yer
aldig1 goriilmektedir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programm (2024) incelendiginde
okuryazarliklarla ilgili birgok bilgi yer almaktadir. “Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin Temel Yaklasimi ve Ozel Amaglari” baghgmin icerigine bakildiginda,
beceri ve deger odakli fen Ggretiminin yine okuryazarlikla diger becerilerin i¢ ige
olmasmin gerekliliginden bahsedilmistir. Boylece 6grencilerin ¢ok boyutlu bir ilerleme
kaydetmesi ve fen alanina yonelik meslek farkindaliginin olusturulmasi hedeflenmistir.
“Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasina iliskin Esaslar” boliimiinde
okuryazarligin  Ogrenciler i¢in egitim-Ogretim siirecinde degerli bir unsura
dontstiirilmesinin gerekliligi ve ogretmenin Ogrencilere verecegi performans ve ev
caligmalarinda okuryazarligit g6z oOniinde bulundurmasi ifade edilmektedir. Ortak
Metin’de oldugu gibi Fen Bilimleri Programi’nin ic¢inde de “Programlar Arasi
Bilesenler” baghigi yer almaktadir. Cocuklarin kiiclikliik ¢aglarindan itibaren
yasamlarinda karsilastiklar1 durum ile miicadelelerinde dogru bir perspektiften
kendilerini ifade etmeleri ve kendilerine diisen gbrevi yapmalari i¢in bu becerinin her

tiiriiniin dogru anlamlandirilmasi gerekmektedir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2024) incelendiginde, “Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’nin Temel Yaklasimi1 ve Ozel Amaglar1” bashigi yer almaktadir.
Program planlamasinda okuryazarlik kavramina deginildigi vurgulanmaktadir.
“Programlar Arast Bilesenler” bashigmma bakildiginda, Fen Bilimleri programinda da
oldugu gibi Hayat Bilgisinde de okuryazarligin 6gretimle sarmal bir yapida i¢ ige
oldugu vurgulanmaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmenlere fikir vermesi agisindan siirecte
nasil kullanabileceklerine yonelik ornekler bulunmaktadir (Uygulamalarin kapsadigi
okuryazarlik tipleri iinite/tema/6grenme alanlari bdliimiinde belirtilmistir.). Yapilan
aragtirmalarda bu durum ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi (2024), Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi (2024) ve Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2024)
icin de gecerlidir. Ciinkii okuryazarlik bir programlar arasi bilesen 6gesidir. Ilkokul

Matematik Dersi Ogretim Programi’nda (2024) da “Ilkokul Matematik Dersi Ogretim
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Programi’nin Temel Yaklasimi ve Ozel Amaglar” adli bashig incelendiginde, sayisal
degerlerin, tanimlarin ve problemlerin okuryazarliklarla iliskilendirilerek yorumlanmasi
ve ¢dziimlenmesi hedefler arasinda yer almaktadir. ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi (2024)’nda yer alan “Tiirkce Ogretim Siirecinin Uygulanmasma iliskin
Esaslar” basligi yer almaktadir. Okuryazarligin Tiirkge dersi 6gretiminde 0grenmenin
gerceklestigi her asamada ise kosulmasi gereken tamamlayict bir beceri oldugu
belirtilmektedir. Aym baslikta ayrica tablo halinde “Tema Icerikleri” belirtilmektedir.
Tablolar incelendiginde 6zellikle 4.Tema igeriklerinde okuryazarlik tiirlerinin yogun
oldugu goriilmektedir. Bunun sebebinin ise smif kademelerinin 4.Tema basliklarina
bakildiginda; 1.smifin “Yol Arkadagimiz Kitaplar”, 2.smifin “Okuma Seriivenimiz”,

3.smifin “Bilgi Hazinemiz” ve 4.sinifin “Kiitliphanemiz” oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye Yiizyilr Maarif Modeli Ortak Metin’de (MEB, 2024) ilkokul
ogrencilerinin kazanmasi1 gereken beceriler olarak yer alan okuryazarlik tiirleri Sekil

3’te sunulmustur.

Sekil 3. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ortak Metin’de Yer Alan Okuryazarlik Tiirleri

—— Bilgi Okuryazarlig1

— Dijital Okuryazarhk

— Finansal Okuryazarlik

—  Gorsel Okuryazarlik

— Kiiltiir Okuryazarlig1

—— Vatandashk Okuryazarlig1

——  Veri Okuryazarlig1

—  Siirdiiriilebilirlik Okuryazarligi

——  Sanat Okuryazarlig1

Kaynak: MEB, 2024.
Sekil 3 incelendiginde, ilkokul Ogrencilerinin kazanmasi gereken beceriler

arasinda; bilgi okuryazarhi§i, dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik, gorsel
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okuryazarlik, kiiltiir okuryazarligi, vatandaslik okuryazarligi, strdiiriilebilirlik
okuryazarligi, sanat okuryazarligi ve veri okuryazarhiginin yer aldigi goriilmektedir. Bu
okuryazarliklardan biri olan veri okuryazarligi ile toplumlar veriler yoluyla yasantilarini
anlamlandirmaya ve yorumlamaya c¢aligirlar. Veri okuryazarliginin egitim siirecindeki
yerine deginmeden once bu kavramin toplum icin ne ifade ettigini bilmekte fayda

vardir.
2. VERi OKURYAZARLIGI
2.1. VERI

Siklikla bilgi kavrami ile karistirilan veri, yapilan incelemelerin hammaddesidir.
Bu hammadde bir fikir vermemektedir. Veriler ancak birtakim prosediirlerden
(kategorilere ayirma, aralarindan uygun degerleri segcme) gectikten sonra anlamli hale
gelmektedir. Bilgi ise yapilan bu incelemelerden ortaya cikan sonugtur. Dolayisiyla
bilginin olusabilmesi i¢in verinin ¢oziimlenmesi zorunludur (Yiicedag, 2020: 2). Daha
ayrintili deginmek gerekirse yonetim bilisim sistemi c¢ercevesi incelendiginde bilgi ve
veri arasinda bir iligki piramidi tanimlanmstir. Veri piramidine yonelik gorsel sekil 4’te

yer almaktadir.

Sekil 4.Veri Piramidi

Veri (Data)

Kaynak: Rowley, 2007: 164.

Sekil 4 incelendiginde, verilerden bilgiye ulasildigi, bilgilerden deneyimlenen
bilgilere ulasildig1 goriilmektedir. Son olarak da deneyimlenilen bilgiden bilgelige
gecilmekte oldugu goriilmektedir. Veri olarak say1 degerleri ya da isaretlerden bir fikir
ortaya konulmaktadir ve bilgi olusmaktadir. Bilgi cesitli deneyimlerle birlestigi zaman

birey bilgiyi eyleme ne sekilde dokeceginin li¢ilincii asamada yani deneyimlenilmis bilgi



asamasinda farkindadir. Bilgiyi eyleme dokmesi ise en yiiksek asama olan bilgelik
asamasinda gerceklesmektedir (Rowley, 2007). Bireyler {ist asamalara gegebilmek icin
en altta yer alan asamay1 (Veri/Data) yapabilecek kabiliyette olmalar1 gerekmektedir.
Bunu yapmalar1 giliniimiiz kosullar1 geregi ihtiya¢c haline gelmektedir. Bowne-
Anderson’a (2018) gore bireylerin veriyi okuma ihtiyacinin olugsmasinda etkili olan

faktorler sunlardir;
 Egitim, t1p, ticaret gibi bir¢ok alanin i¢ine yayilmasi,

» Televizyonda haber kanallarinda veya internette yer alan platformlarda

haberlerin veri setleriyle duyurulmast,

* Bireylere ait verilerin toplumda kendilerine iligkin bilgiler vermesi seklinde yer

almaktadir.

Buna bakilarak veriyi anlamlandirma gerekliliginin tercih ya da istekten dolay1
degil bir sebepten Otiirii ortaya ciktigi ve eksikliginde olusabilecek yanlis karar
vermelerin yanlis sonuglart dogurabilecegi varsayilmalidir. Bu bilinglenme sayesinde
gecmiste bilgisayar alaninin muhatap oldugu bir yapr iken giinliik yasantida artik
siklikla karsilagilan bir noktaya gelmis olan verilere duyarl bireylerin sayis1 artmaktadir
(Grillenberger & Romeike, 2018). Frank & Walker’a (2016) gore veriyi dogru
simiflandiran, kullanan ve dontistiiren kisiler bu konuda yeterli olmayan kisilere gore bir
adim Ondedir. Ciinkii diinyaya ait durumlarla ilgili bilgilerin doniistiiriilmemis hali olan
verilere yabanci olmalar1 diinyayr anlamalarina ve insanlarin arasina adapte olmalarina
engel teskil edecektir. Goriildiigii lizere yap1 olarak veri, varligin1 korurken her gegen

zamanda bagska bir formda karsimiza ¢ikmaktadir.

Verilerin depolanmasmin gilinden giine artmasi birtakim giicliikkleri de
beraberinde getirmistir. Oldukga fazla olan verilerin kategorize edilmeden bellekte yer
almas1 saglikli diistinmeyi Onlemektedir. Bu da veri ebatlarin1 ortaya cikarmistir
(Eskicioz, 2023). 2013 yilindan sonra kiiciik veri ve biiyiik veri gibi kavramlar dile
getirilmektedir. Diinyada teknoloji bakimindan ilerleme yasanirken yaninda biiyiik
verilerin de olugmasi olagan bir durumdur. Cilinkii teknoloji, belirli sistemler yoluyla
cok biiyiik sayilarda verileri barindirma giiciine sahiptir. Kii¢iik veride sinirli sayida
veriler mevcut olup belirli 6rneklemlerle ilgili veriler islenirken, biiylik veride
popiilasyonun tamami igleme katilabilmektedir. Bu kiiciik verilerin 6nemini yitirecegi

anlamina gelmemektedir. Biiyiik veriler anlaml1 bir sonuca ulasabilmek icin kiiciik veri
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gruplarini i¢ine katabilir. Ayrica gilinlimiizde ve gelecekte de kiiciik verilerin hayatin
icinden akademik arastirmalara kadar bircok durumda bizlere 151k tutacagi bilinmelidir
(Kitchin & Lauriault, 2015). Yorumlara bakilarak biiyiik verinin 6érnekleminin oldukca
genis olmasi bize daha zengin bilgiler vermesi, giivenilir olmas1 ve takip edilebilen bir
diizende uygun genelleme yapilabilmesi bakimidan 6rnek olabilir. Kiigiik verinin ise
duruma bagl biiyiik veriden daha az sayida veri tabanini incelemesi, kafa karistirici
derecede olmamasi yoniinden tercih edilmektedir. Giinlimiizde de ¢ogu birey biiylik
veriden ¢ok kiiciik veri tiiriiyle fikirlerini desteklemektedir. Gerek biiyiik gerek kiiclik

veriyi dogru ¢oziimleyen birey veri okuryazari bir bireydir.
2.2. VERI OKURYAZARLIGI KAVRAMI

Okuryazarliklardan biri  olan veri okuryazarligit sayesinde toplumlar
yasantilarindaki yalin pargaciklari anlamlandirmaya ve yorumlamaya calisirlar. 21.
Yiizyilda artmakta olan veri rakamlarindan yararli ve anlamli bilgiler elde etme
kabiliyeti veri okuryazarlig1 becerisi olarak tanimlanabilir. Bu becerinin dniine gegen en
bliyiik engel, veriyi okumadan da yasam kalitesinde olumsuz bir degisikligin
olmayacaginin diisiiniilmesidir. Oysa kisi bu verilerle hayatina farkindalik katabilecek

bilgilere ulagsmaktadir.

llgili literatiir tarandiginda veri okuryazarhigi ile ilgili birgok tamm
bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 incelendiginde, Mayer-Schonberger & Cukier’e
(2013) gore veri okuryazarligi sadece verileri bir araya getirmek ve analiz etmek degil,
onlar1 ayn1 zamanda elestirel bir bakis agisiyla anlamli bir sekilde yorumlamaktir. Vahey
ve arkadaglarina (2006) gore verileri kullanirken beraberinde kanita dayali muhakeme
yaparak sorulara uygun bir Oneri bi¢imi olusturup cevaplandirmak, soruya yonelik
olusturulan cevaplar1 desteklemek i¢in dogru veri ve araglar1 kullanmak, analiz etmek
ve degerlendirmektir. Calzada Prado & Marzal’a (2013) gore verilerin hem ahlaki
uygunlugu hem de sokratik diisiinme ¢ergevesinde ¢oziimlenmesidir. Johnson (2012),
verileri incelerken hangi verilerin dogru bir sekilde secilecegi, gerekli olmayan verilere
nasil karar verilecegi, birlestirme, yorumlama ve biitiinciil bi¢gimde anlam c¢ikarma
seklinde tanimlamaktadir. Veri okuryazarliginin tanimi ile ilgili paydas goriislerin yer
aldigr goriilmektedir. Hepsinin temelinde verilerin dogru okunup onlardan anlamli
fikirlerin ¢ikmasi sonucunda bu goriislerin ilgili verilerle desteklenmesi seklinde oldugu
yorumlanabilir. Fakat veri okuryazarligi her ne kadar kuramsal ¢ercevede tanimlanmis

olsa da literatiirde bilgi okuryazarligi kavrami ile kanstirildigr goriilmektedir. Bu
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kavramla ilgili kafa karigikliginin tamamen ortadan kalkmasi adina iki kavramin birlikte
karsilagtirilmas1 gerekmektedir. Veri okuryazarligr ile Bilgi okuryazarligi arasindaki

farklar Sekil 5’te yer almaktadr.
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Sekil 5. Veri Okuryazarligi ile Bilgi Okuryazarligi Arasindaki Farklar
Veri Okuryazarhgi Bilgi Okuryazarhgi

1.Verilerden bilgilere ulagma

2.Verileri ¢oziimlemeye
yogunluk verme

3.Veriye yonelik bilimi anlama
temelli

1.Bilgiden bilgiye ulagma

2.Bilgiyi arastirmaya yogunluk
verme

3.Bilgiye yonelik metinlere ulagma
ve uygulama temelli

Kaynak: Kurbanoglu, 2010; Kogak, 2024.

Sekil 5 incelendiginde, birinci maddede bilgi ve veri kavraminin ne anlama
geldigi ozetlenmektedir. Veri okuryazarlifinda siirecin kdkeninde veri bulunmaktadir.
Bilgi okuryazarliginda siirecin kdkeninde bilgi oldugu belirtilmektedir. Ikinci maddede
veri okuryazarligimin ve bilgi okuryazarligimmin neye yogunluk verdigi dile
getirilmektedir. Veri okuryazarhigi bilgiden ¢ok, detayina inilen veri pargalariyla
ilgilenir. Bilgi okuryazarligi ise bilginin yer aldigi tiim metinlere yogunlagsmaktadir.
Uciincii maddede veri okuryazarligi ve bilgi okuryazarliginin ait oldugu boyutlar
gorilmektedir. Veri okuryazarligi veriye yonelik bilimi anlamakla siirhdir. Bilgi
okuryazarligi ise bilgiye yonelik metinlere ulasma ve uygulama ile sirhdir
(Kurbanoglu, 2010; Kocak, 2024). Buna bakilarak bilgi okuryazarligi ve veri

okuryazarlig1 arasindaki fark daha net sekilde anlasilabilmektedir.

Veri okuryazarlhigi yetisine sahip bir bireyin yerine getirmesi gereken birtakim
siirecler bulunmaktadir. Veriyi yorumlamadan 6nce veriyi analiz etmek gibi ya da veriyi
degerlendirmeden once verileri sentezlemek gibi veri setlerini iglemeleri gerekmektedir.
Literatiir incelendiginde veriye yonelik karar verme agamalar1 tanimlama bakimindan
cesitlilik gostermektedir. Fakat neredeyse ortak siire¢ adimlart yer almaktadir.

Mandinach & Gummer (2016) bu asamalar sirasiyla su sekilde ifade etmektedir:
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*Durumlar tayin etmek,

* Duruma yonelik verileri islemek,
* Verileri transfer etmek,

* Verilerden bir diisiinceye ulagmak,

* Elde edilen bulgular1 biitlinciil bir sekilde degerlendirmek seklinde boyutlar

bulunmaktadir.

Durumlar tayin etme asamasinda olayin anlasilabilmesi i¢in veriler saptanir ve
ifade edilir. Duruma yonelik verilerin islenme asamasinda veriler iizerinde islemler
yapilir. Verileri transfer etme asamasinda, ilizerinde hesaplamalarin yapildig1 veriler
dondiistiirtiliit. Ardindan verilerden bir yorum c¢ikarilir ve son asamada aslinda tiim
asamalar biitiinciil bir sekilde degerlendirilir. Verilerin temelinde yer alan durum bir
daha incelenir, transfer etmeden Oncesi ve sonrasi iizerine yeniden diisiiniiliir ve tiim

stireglerin sonunda etkili bir anlam ¢ikarilir.

Yine literatiir incelendiginde veriye dayali karar verme siire¢lerinin yer aldigi
veri okuryazarligi asamalar1 su sekilde ifade edilmektedir (Cabiles, 2020’den akt.
Enakrire, 2021):

* Veri toplama,

* Verileri diizenleme,

* Verileri anlamlandirma,

* Veriden hareketle 6gretici fikirler ortaya koyma,

* Faydali sorular yoneltme seklinde boyutlart mevcuttur.

Veri toplama asamasinda olaya yonelik verilerin nereden geldigiyle ve verilerin
toplanmasiyla ilgilenilmektedir. Verileri diizenleme asamasinda verilerin ne ile
iliskilendirildigi ile ilgilenilmektedir. Verileri anlamlandirma asamasinda kisi veriler
arast baglardan yola ¢ikarak bir yorum ortaya koymaktadir. Bir sonraki asamada bu
yorumlardan biitlinciil bir sonuca ulagmaktadir. Son asamada ise olaya yonelik eksikligi

gidermek amacuyla kisi faydali sorular iiretmektedir.
2.2.1. Veri Okuryazarhgimin Alt Boyutlari

Cui ve arkadasglarmin (2023) yapmis oldugu calismada, daha Once veri
okuryazarlig ile ilgili yapilan ¢alismalara ait 6rneklem, arastirma deseni, degerlendirme

formati, veri okuryazarligi tanimlar1 ve yetkinlikleri kapsamli sekilde ele alinmistir.
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Caligsmalarda yer alan yetkinlikler, veri okuryazarliginin asamalarin1 olusturmaktadir.
Bu asamalar, dlcegin alt boyutlarini olusturma siirecinde rehber olmustur. Orneklem
grubu olarak egitim paydaslar1 ve 6grencilere yer veren Arastirmacilar, belirtilen veri

okuryazarlig1 agsamalar1 ve 6rneklem grubu Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmacilar, Belirtilen Veri Okuryazarligi Asamalari ve Orneklem Grubu

Aragtirmaci Veri Okuryazarligi Asamalart Orneklem Grubu

*Veri toplama
Merk ve arkadaslar (2020) *Veri analizi Egitim Bilimciler
*Veri yorumlama

*Verileri kullanma

*Veriden bilgiye doniistiirme
*Bilgiden karara doniistiirme
*Problemi belirlemek

Reeves & Chiang (2019) Egitim Bilimciler

Reeves & Honig (2015) *Degerlendirme Egitim Bilimciler

*Veri tanimlama
Wu ve arkadaslart (2021) *Yorumlama Egitim Bilimciler
*Veri analizi

Ebbeler ve arkadaglar1 (2017) | Verileri kullanma Egitim Bilimciler

Rogers *Yorumlama

(2015) il verma Egitim Bilimciler

*Veri toplama
*Veri analizi
Mahardika (2021) *Degerlendirme Anaokul-lise 6grencileri
*Yorumlama
*Uygulama

*Verileri tanimlama
*Analiz

Pratama ve arkadaslari1 (2020) | *Degerlendirme Anaokul-lise 6grencileri
*Verileri kullanma
*Yorumlama

*Yorumlama ve sentez

Vahey ve arkadaslar1 (2012) -Degerlendirme

Anaokul-lise 6grencileri

Gebre (2018) *Verileri tanimlama Anaokul-lise 6grencileri

*Veri toplama
*Veri analizi
*Yorumlama
*Degerlendirme

Larasati & Yunanta (2020) Anaokul-lise 6grencileri

*Verileri tanimlama

Lusiyana ve arkadaglar Ortadgretim sonrast

*Yorumlama .
202 0g 1
(2020) *Degerlendirme ogrencriet

*Veri toplama

*Veri tanimlama Ortadgretim sonrasi
Oguguo ve arkadaslart (2020) | | Veri analizi Ogrenciler

* Yorumlama

Kaynak: Cui ve arkadaslari, 2023.
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Tablo 1 incelendiginde, veri okuryazarligi boyutlar1 arasinda “Verileri
tanimlama, Verileri kullanma, Veri toplama, Veri analizi, Degerlendirme, Veriden
bilgiye doniistiirme, Bilgiden karara doniistiirme, Problemi belirlemek, Yorumlama ve
Sentez” yer almaktadir. Aragtirmalarda yer alan ortak siire¢ adimlarina bakildiginda,
“Veriyi tanimlama” boyutunun 5, “Veri toplama” boyutunun 4, “Veri analizi” boyutunun
6, “Degerlendirme” boyutunun 6 ve “Yorumlama” boyutunun 9 farkli caligmada yer
aldigi goriilmektedir. Dolayisiyla veri okuryazarligi boyutlarinin sirasiyla  Veri
tanimlama, Veri toplama, Veri analizi, Degerlendirme ve Yorumlama basamaklarindan

olustugu sdylenebilir.
2.2.1.1. Veri Tanimlama

Veriyi tanima, bireyin karsilasmis oldugu gorsel aracglarda sozel ve sayisal
degerleri anlamlandirmas1 seklinde tanimlanmaktadir. Istatistiksel degerleri bilgiye
doniistiirmek i¢in bu degerleri dogru sekilde anlamak gerekmektedir. Mooney (2002),
veriyi tanima boyutu i¢in 2 kosulun saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu 2 kosul,
istatistiksel degerin gorselde nasil sunuldugunun farkina varilmasi ve bu degerlerin

hangi unsurlardan olustugunun bilincinde olunmasidir (Koparan ve Giiven, 2013).
2.2.1.2. Veri Toplama

Veri toplama, arastirmak istenilen bir durum ile ilgili veri elde etmek ve bu
verileri incelemek amaciyla 6l¢timlerin kayit altina alinmasi seklinde tanimlanmaktadir.
Bu kayitlar, gozlem, anket, 6l¢ek gibi 6l¢me araclariyla elde edilebilir (Willson &
Miller, 2014: 51, para. 8). Verilerin toplanmasi agsamasinda, elde edilen verilerin dogru
kaynaklardan toplanmasina ve etik sorunlarin olusmamasina dikkat edilmelidir (Tekin

Iftar, 2019).
2.2.1.3. Veri Analizi

Veri analizi, verilerin siniflandirilmasi, islenmesi ve diizenlenmesi siirecinin
tamami olarak ifade edilmektedir (Ikemoto & Marsh, 2007°den akt. Naillioglu Kaymak
ve Dogan, 2023). Fullan (2008) ise verilerden anlamli bir sonug¢ ortaya konulmasi i¢in
cesitli veri gruplarina ayrilip ¢oziimlenmesi olarak tanimlamistir. Baska bir ifadeyle
bilgiyi ortaya ¢ikarici islemler olarak diisiiniilebilir. Dolayisiyla bireylerin veriye dayali

coziimleme ve diizenleme becerilerini kullandig: siire¢ bu agamada yer alir.

22



2.2.1.4. Degerlendirme

Verilerin  degerlendirilmesi, ilgili  verilerin  veri analizi asamasinda
cOzlimlendikten sonra olusan bilgilerin tarafsiz bir bi¢imde incelenmesi ve bu
bilgilerden bir sonuca varilmasi siireci olarak ifade edilebilir. Bireylerin bu asamada
analiz ¢iktilarindan yola ¢ikarak bir sonug¢ beyan etmesi beklenmektedir Degerlendirme
stirecinde elde edilen bilgilere yonelik dogru tespitlerin yapilmasi, sematik anlatimlara
yer verilmesi ve verilere yonelik sonucglarin baskalarina aktarilmasi bu basamakta yer
almaktadir (Echtenbruck vd., 2025). Dolayisiyla verilerin degerlendirilmesi, bireyin

kanit temelli diisiinme ve karar verme becerisini kullanmasina olanak saglamaktadir.
2.2.1.5. Yorumlama

Veriyi yorumlama basamagi, verilerden elde edilen sonuglara yonelik
cikarimlarda bulunma siireci olarak ifade edilmektedir (Arik, 2024). Bu basamakta
veriler arasinda baglanti kurularak ya da karsilastirma yapilarak bir fikir ortaya
konulmaktadir. Veriler arasinda kurulan bu koprii sayesinde goriinmeyen iliskiler fark
edilmektedir (Mezmir, 2020°den akt. Kocak, 2024). Dolayisiyla birey, bu basamakta

baglamsal diisiinme becerilerini kullanarak veriye dayali yorumlarini sunmaktadir.
2.2.2. Veri Okuryazar Bir Birey Ne Diisiiniir, Nasil Diisiiniir ve Ne Yapar?

Veri okuryazarligi becerisi iginde bir¢cok beceriyi baridirmaktadir. Bu beceriler,
bireyin sosyal iligkilerinde, okul hayatinda, mesleki kariyerinde ve aile hayatinda karar
verme siireclerinde kendisine bir¢cok bakis agis1 sunmaktadir. Bu kazanimlar1 yagsamina
entegre edebildigi zaman neyi nasil diisiinmesi gerektigi ve ne yapacagina dair ipuglari
yasamint kolaylagtirmaktadir. Bu entelektiiel diisiince big¢iminin olusmasinda veri

okuryazarliginin hangi diizeyde oldugu olduk¢a 6nemlidir.

Veri okuryazar bir birey verilerin isleyis tarzin1 dikkate almaktadir. Ornegin bir
verinin bagka bir verinin degerini nasil etkileyebilecegi ve bunlarin dogurabilecegi
sonuglar iizerinde nasil yorumlamasi gerektigini yaptig1 analizler sekillendirmektedir.
Ayn1 zamanda bireyin yapmis oldugu bu analizler, yorumlar ve degerlendirmeler veriye
yonelik bilim iizerinde hakimiyet kurmalarini saglamaktadir. Béylece veri okuryazari
bir birey yanlis yonlendirilmesi zor bir karakter haline gelmektedir. Bu karakterler kendi
verileri ya da bagkalarinin verilerine iligkin kanuna uymayan herhangi bir eylem
olusabilecegi zaman bunlara kars1 6n tedbir alabilir, dogru olmayan bir eylem olustugu

zaman da harekete gecebilirler. Birey veriye dayali bir se¢im yapmasi gerekiyorsa
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yapmas1 gereken se¢imlerin farkina varir. Bu se¢imlerin kendisine ne kazandiracagi ya
da ne gotiirecegini zihninde tartmaktadir. Verilerin nasil olustugunu diisiinen, bu veriler
olusurken bariz olmayan hatalar1 bile sorgulayabilen daimi arastirma siirecine
sahiptirler. Verilerin toplanmasini saglayan yontemlere asinadirlar ve verilerin
dogrulugunu desteklemek i¢in birden fazla metne ulagmasi ya da yontem kullanmasi
gerektiginin farkindadir (Kogak, 2024). icinde istatistik bilimini de kapsayan veri
okuryazarligin1 Gould (2017) bir ¢alismasinda istatistik okuryazarligi agisindan ele
almaktadir. Toplumu ilgilendiren konularla ilgili verileri toplayan kisinin kim oldugu,
ne i¢in toplama geregi duydugu ve hangi yollarla bu verileri bir araya getirdigi veriyi
dogru anlamlandirabilen kisinin ozellikleri arasinda oldugu vurgulanmaktadir. Ayni
zamanda bu bireyler sorulara bir yanit bulma amaciyla ilgili verilerin bir anlam ifade
edebilmesi i¢in dogru bilgiye doniistiiriilmesi gerektigini bilmektedirler. Bu bilgiler

doniistiiriilirken gerekli olmayan verileri ayiklama eylemi ise kosulmaktadir.
2.3. EGITIMDE VERI OKURYAZARLIGININ YERI VE ONEMI

Veri okuryazarhi@i becerisi bireylere kiigiik yaslardan itibaren asilanmalidir.
Cocuklar okul ortaminda uygun diizeyde yer alan verilerle tanistiginda arastirma
tasarlayip, veri toplayabilir. Bu yontem dersin uygun goriilen her asamasina entegre
edilerek cocuklara karsilagtiklar1 veriler ile ne yapilacagina yonelik fikirler sunmaktadir.
Okuldan sonra bir¢ok birey, verileri okumanin ve anlamanin kendinden beklenenden
fazlas1 oldugunu diisiinmekte, verilerle karsilastigi anda ise kabiliyeti ve potansiyeli el
verdigince anlamlandirmaya calismaktadir. Oysa bu diisiince bi¢imi bireyi daha da
cetrefilli bir yola sokabilmekte ve bu durum ham verilerin dogru yorumlanmasini
zorlastirmaktadir. Cocuklara egitim vermenin asil hedeflerinden biri topluma
karigmalarin1 saglamaktir ve yetiskin bir birey oldugunda verileri incelemekten
korkmayan aksine bu verileri kendilerine kilavuzluk eden bir rehber, bir navigasyon
olarak gormeleri beklenmektedir. Dolayisiyla veri okuryazarligimin basit diizeyde de

olsa egitimin i¢ine yerlestirilmesi kac¢inilmaz olmaktadir.

Sadece meslek hayatlarinda degil, gilinliik hayatlarinda da karsilasmis olduklari
veya olabilecekleri olaylar1 ¢6zebilmek i¢in 6grencileri kiigiik yasta verilerle tanigtirarak
veriyi kullanma becerilerini edinmeleri simdiki siirecte ve gelecek yasamlarinda
kendileri adina yararli olmaktadir. Cilinkii 6grenci veriler yoluyla bir durumu tek basina
cOzebilecek potansiyeli olusturabildiginde okulda 6gretmeninden dinlediklerine kiyasla

daha etkili bilgi edinmektedir. Dolayisiyla 6grenci bunu uyguladigi zaman karsisina
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cikabilecek farkli durumlara yonelik olusabilecek sorunlara da verileri kullanarak care
bulabilmektedir (Srikant & Aggarwal, 2017). Bu da veri okuryazarliginin 6grencinin
problem ¢dzme becerisini kazanmasini tesvik edebildigini gostermektedir. Kastens &
Turrin’a (2010) gore ise Ogrencilerin Ogretmene verileri toplama siirecinde eslik
etmelerini ve bu veri setlerini yorumlamada siirecin igine karigirlarsa diinyanin asil
gerceklerini anlamaya baslamakta olacaklarini dile getirmektedir. Ogrencilerde bunu
olusturabilmek i¢in 6gretmenlerin veri bilimine karst donanimli olmalar1 gerekliligini de
savunmaktadir. Ogrenci biiyiik veriye tabi ki de ilk baslarda hakim olamayacaktir. Bu
noktada Ogrencinin diizeyine uygun veri degerlerinin smifta sunulmasi daha uygun
olacaktir. Buna paralel olarak yapilan bagka bir calismada da yasantinin iginden
dogrudan aktarilan bilimsel verileri ¢cocuklar da dahil tiim bireylerin okuyabileceginden
bahsedilmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklar1 okullarda bu veri gruplariyla tanistirmast,
cocuklarin sayisal akil yiiriitmesi ile bilim insanlar1 gibi veriye dayali diisiinme siirecleri
arasinda gercekei bir bag kurulacaktir. Boylece ¢ocugun sayisal alanlara yonelik ilgisi
ve becerisi de dogal olarak artacaktir (Sorgo, 2010; American Association for the
Advancement of Science [AAAS], 2011; Kijelvik & Schultheis, 2019). Bu ifade
verilerle caligmanin sadece sayisal dersleri olumlu etkiledigi anlamina gelmemektedir.

Veriler her alanla iliskili durumdadir.

Wolff ve arkadaslarina (2016) gore veri okuryazarhigini tiim derslerde etkin
kullanmanin 6grencilerin farkli konu alanlar1 arasinda iliski kurarak (6rnegin sayisal
dersler ve sosyal bilgilere yonelik yeryliziiniin fiziksel 6zellikleri ile ilgili konular) daha
kalict Ogrenmelere yol agabilecegini diislinmektedir. Baska bir ifadeyle veri
okuryazarlig1 anlayisinin disiplinler arasi bir boyutta ele alinabilirlik yoniiniin oldugu
soylenebilir. Ozellikle fen bilimleri dersinde veriye dayali deneylerin dgrencilerin
matematik becerilerini gelistirmede olumlu anlamda etkisinin oldugu goriilebilir. Bu
ifadeleri destekleyen Vahey & arkadaslari (2006) calismalarinda veri okuryazarliginin
Ogretim programlarina yerlestirilmesinin olumlu anlamda etkisinin oldugunu
savunmaktadir. Bunun da disiplinler arasi bir yaklagimla ele alinmasi gerektigini
belirtmektedirler. Matematigi sadece sayilara gomiilii bir alan olarak gormeksizin
ogrencilerin kazanmalar1 gereken Ogretim programlarinin ig¢inden farkli alanlardan
secilen konu yetkinlikleriyle karigtirmak gerekmektedir. Bu da ogrenciye veriyi
kavrama tiirii bakimindan daha ¢ok segenek sunmaktadir ve veri bilimi yetkinlikleri

kazanmasina yardimci olmaktadir. Bunun yaninda bazi yaklasimlar da veri
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okuryazarligimi desteklemektedir. Gibson & Mourad’a (2018) goére Ogrencilerin
kademeleri fark etmeksizin STEM yaklasimi O6grencinin verilerle calismasini
desteklemektedir. Ogrenciler deney ya da gozlemler yaparken ve disipline bagl bilgileri
yaratict sekilde olustururken verileri toplama, iiretme, aktarma ve donistiirdikleri
verileri eyleme gecirme gibi bir¢ok islemleri uygulama yoniiyle veri okuryazarlig
becerilerini de pekistirmektedir. Verilerin genel bir ifadeyle feni “verileri isleme”,
teknolojiyi “depolama”, miihendisligi “kodlama” ve matematigi “sayisallagtirma”
bakimindan etkiledigi soylenebilir. Bu agidan STEM uygulamalarina veri okuryazarligi

gelisimi yoniinden deger verilmesi gerekmektedir.

Wolff ve arkadaglar1 (2016) yapmis olduklari calismada &grencilerin veri
okuryazarligini gelistirmek icin birtakim projeler yiirlitmiistiir. Bu projeler ag iizerinden
internet aracilifiyla uygulanabilmektedir. Ag iizerinde yer alan uygulamada yasamin
icinden &rnek alnan esas veri gruplari yer almaktadir. Ogrencilerden bu verileri
resimsel bir bicimde temsillerini yansitmalari istenmektedir. Proje kapsaminda yapilan
diger uygulamalardan birinde ise 6grencilere anket hazirlatma ve yonetme gorevleri
verilmektedir. Bu uygulamalar sayesinde Ogrenciler etkin olarak ham verileri nasil
doniistiireceklerini, bu verilerin grafik bi¢ciminde nasil goriindiigli ve okundugunu,
olusan bilgilerin nasil degerlendirilecegini dijital yollarla 6grenmis olmaktadir. Bu
yontemler veri bilimi yetkinligini 6gretme hususunda c¢esitlilik kazandirmaktadir. Fakat
veri okuryazarligi sadece sayisal degerleri anlamlandirmak, tablo veya grafikleri
okumakla ilgili degildir. Gorsel ¢izimlerle de cocuklara belirli durumlar ile ilgili bilgiler
verilebilmektedir. Lee ve arkadaglar1 (2015), bir ¢aligmasinda gorsel veri hikayelerinin
Ozelliklerinden bahsetmektedir. Bir durumun yillara gére dagilimini (artma/azalma vs.)
gostermekte olan sirali gorselleri okuma bigimidir. Bu yontem sadece siire¢ i¢indeki
degisimler i¢in gecerli degildir. Hemen hemen bir¢ok konu ile ilgili gorsel hikayeler
karsimiza cikabilir. Gorseller asil anlatilmak isteneni karsiya aktarabilecek agiklikta ve
birbirleriyle iliskili olmalidir. Anlamlandirmaya calisan kisi i¢in ok isareti gibi belirli
yonergeler bulunmasi gerekmektedir. Bu durumla cocuklarin ve yetiskin bireylerin
giindelik yasamlarinda haber kanallar1 gibi bir¢ok platformlarda kars1 karsiya geldikleri

diistintiliirse veri okuryazarligina yonelik ¢esitli araclarin egitimde sunulmasi degerlidir.

Chin & Kayalvizhi’ye (2002) gore verileri degerlendirme basamaklarimi
uygulamanin yolunun dogru sorulan ve yanit gerektiren bir soru ifadesinin mutlaka

olmas1 gerektigidir. Ogrencilerin sorular1 yanitlamak i¢in gii¢ kullanmalar1 dikkatlerini
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aragtirmanin iizerinde tutmaktadir. Aym1 zamanda bu sorularin niteliginin giinliik
yagsamin i¢inde yer alan bir sorundan tercih edilmesi, 6grencilerin sorgulayict ve 6zgiin
diisiinmelerine tesvik edebilecek olmasi gerekmektedir. Buna ek olarak Dasgupta & Hill
(2017), ¢ocuklarin da belirli bir olgunluk seviyesine ulasmis bireyler kadar iy1 bir veri
okuryazari olabilecegi gorlisiindedir ve bunlarin nasil olabilecegi ile ilgili veriye dayali
karar vermede ¢ocugun cevaplar ararken kendilerine soru yoneltmeleri gerekmektedir.
Ciinkii bu sorular ¢ocuklar1 sonuglara gotiirebilecek degerlendirmelerin nasil olmasi
gerektigi ya da olmamasi gerektigiyle ilgili referans olusturmaktadir. Cocuklarin
verileri tanima, anlama, doniistirme ve degerlendirme konusunda kabiliyetlerinin
olugmasi sayesinde yeni bakis agilarinin gelismesi ve olusan diisiinme big¢imiyle
durumlara yo6nelik c¢oziimler {retmelerine ve bunlart uygulamalarma olanak
saglanmaktadir. Allmond & Makar (2010) yapmis olduklar1 bir ¢alismada ¢ocuklarin
veri toplama siirecinde hangi noktalarda zorlandiklarin1 dile getirmektedirler. Bunlardan
birinin arastirma disia ¢ikan sorularin kendisidir. Sorularin aragtirmanin kapsaminda
olmast gerekmektedir. Bir diger zorlanilan nokta ise sorularin anlasilmasinin gii¢
olmasidir. Ogrencilerin aklinda acik bir fikir olusturmayan sorular, ulasilan sonuglarla
ortak bir paydada iliskilendirilememektedir. Ugiincii zorlanilan nokta daha iist diizey bir
konu ile ilgili ¢ocuklarla arastirmayi stirdiirmek olmaktadir. Daha karmagsik olmayan bir
arastirma konusu secilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda baska bir zorlanilan
asamanin ise ¢ocuklarin soru yoneltirken bunu yaziya gecirememeleri olmaktadir. Son
olarak da verilerle ¢aligmadan 6nce dgrencilerin matematigi algilayamama sorununun
oldugu ifade edilmektedir. Matematigin verilerin i¢inde bulunan bir 6grenim alanm
oldugu unutulmamalidir. Sayisal becerilere iliskin Rubin (2005) de 6grencilerin verilere
hakim olabilmesi i¢in istatistigi anlamalar1 gerektigini savunmaktadir. Ayn1 zamanda
calismasinda bunu drneklerle ifade etmektedir. Ogrencinin bir gidanin zararlarini, bu
giday1 ge¢miste kullanan insanlarin listesini yaparak ¢izelgeden bir yorum ¢ikarabilmesi
beklenmektedir. Fakat bundan daha da fazlasi1 miimkiindiir. Ogrencilerin sadece
cizelgeyi degerlendirmesi degil ayn1 zamanda bunu sorgulayici bir bakis agisiyla ele
almas1 gerekmektedir. Cilinkii bazi durumlar kesinlik icermeyebilir. Gidayr kullanan
kisilerin yaninda bu giday1 heniiz hi¢ denememis olan kisiler de yer almaktadir. Ya da
kullanan kisilerin ifadelerinin ne kadar dogru oldugu kesin olmayabilir. Bu noktada
Ogrencinin istatistige baska yapilar1 dahil etmesi ya da baska kaynaklara da gitmesi

gerektigi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla sorgulayici diisiinmenin veri okuryazarli§inin
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g0z ard1 edilmemesi gereken bir kurali haline geldigi sdylenebilir. Bununla birlikte

literatiirde yer alan farkli kurallarin da yer aldig1 goriilmektedir.

Hughes & Bruce’nin (2012) calismasinda yer alan bilgilendirilmis 68renme
kurallarin1 Maybee & Zilinski (2015) 6grencilere yonelik veri temelli 6grenmenin ana
kurallart seklinde bir uyarlamasini dile getirmektedir. Uyarlamada yer alan kurallarda
bilginin yerine veri kavrami ifadeleri kullanilmaktadir. Veri temelli 6grenmenin ii¢
kural1 yer almaktadir. Bunlardan birincisi, 6grenci verilerle calisirken 6grenmeleri
kolaylastirmak amaciyla calisacagi verilerin mutlaka kendi yasantisinda daha once
karsilasmis olmasi gerekmektedir; ikincisi, 6grenciler veriler iizerinde calisarak veri
isleyisinin nasil oldugu konusunda farkindalik kazanirken ayni zamanda 6grenmesi
gereken durum ile ilgili de 6grenmelerin gergeklesmesi gerekmektedir; li¢iinciisii ise bu
siirecte bu 6grenmelerin 6grencide olumlu anlamda farkl diisiince yapist kazanmasinin

gerekliligidir. Veriye dayali uygulamalarda bunlarin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin veri ile calisirken dikkat etmesi gereken diger bir mesele ise
verilerin gizliligi ve veri ihlalidir. Yapilan bu ihlallerden kaynakli bir¢ok hata
olusabilmektedir. Ogrencilerin baskalarina ait verileri izinsiz paylasmalar1 Kkisileri
rahatsiz edebilmektedir. Cilinkii bu paylasimlar sonucunda koétii niyetli davranislara
maruz kalabilme ihtimalleri bulunmaktadir. Verilere yonelik yapilan ihmal ve ihlal ise
verilere dayali karar vermenin her asamasinda sorun yaratabilmektedir. Eger verilerin
bozuk yonleri diizeltilmezse ve eksiklikleri giderilmezse saglikli bir degerlendirme sz
konusu olamamaktadir. Dolayisiyla 6grencilere verilerle ¢alisirken ahlak degerlerinin
tizerinde durulmasi gerekmektedir. Bu degeri kazanmalartyla birlikte verilere dair
sorgulayici davranig bigcimi gelistirmeleri amacglanmaktadir (Kijelvik & Schultheis,

2019).

Yapilan arastirmalar, veri okuryazarligimin egitimde etkin bir rol oynadigin
gostermektedir. Ogrencilerin kiiciik yasta verilerle tanigmasi, sayisal akil yiiriitmelerini
ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmelerine katki sagladigi distiniilmektedir. Bu
bakimdan 6grencilerin sayisal derslere ilgi ve yeteneklerinin artacag ileri siiriilmektedir.
Fakat verilere dayali diisiinmenin, sadece sayisal alanlarda etkili olmadigin1 ayni
zamanda tiim derslere entegre edilebiliyor olmasi, disiplinler arast yaklagimi
destekledigini gostermektedir. Dolayisiyla bu  yetkinligin, kalict 0grenmelerin
gerceklesebilmesine imkan sagladigi calismalarda dile getirilmektedir. Bu siirecte,

verilerle ¢alisirken 6gretmenlerin 6grencilere rehber olabilmesi i¢in kendilerini de veri
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okuryazarlig1 kapsaminda donanimli hale getirmeleri gerekmektedir. Kendini bu konuda
yetistiren dgretmenlerin, ¢ocuklarin diizeylerine uygun ve gercek yasamdan drneklerle
veriye dayali karar verme siireclerini uygulamasi istenmektedir. Bu siirecte yer
alabilecek uygulamalar ve STEM yaklasimimin énemi caligmalarda ifade edilmektedir.
Bu uygulamalar Ogrencilerin veri okuryazarligi kazanmasi bakimindan cesitlilik
saglamaktadir. Internet iizerinden paylasilan gercek verileri dgrencilerin tablo halinde
sunmasi, anket olusturmalar1 ve yapmis olduklar1 aragtirmalari1 kendilerinin yonetmeleri
sayesinde islenmemis verileri doniistiirmeyi, grafiklerin 6zelliklerini ve verilerin bilgiye
nasil doniistiiriilecegini 6grenmektedirler. Bununla birlikte verilerin goérseller yoluyla
sunulmast (Is1 haritalar1 gibi), giinliik yasantilarinda o6grencilerin karsilasabilecegi
gorsel veri yorumlarini anlamlandirmalar1 bakimindan 6nem arz etmektedir. STEM
uygulamalarinda yapilan deneylerle de c¢ocuklarin veri okuryazarliginin tim
basamaklarinda etkin rol oynadigi ve veriye dayali eyleme ge¢me becerisini de
kazanmalar1 yoniiyle veri okuryazarlig1 yetkinliklerinin pekistirildigi ileri siiriilmektedir.
Fakat veri okuryazarlig1 aliskanlig1 kazanma evresinde 6grencilerin zorlandigi birtakim
durumlar olusmaktadir. Arastirmaya yoOnelik sorularin yeterince agik olmamasi,
aragtirma sorusunun arastirilacak durumla ilgisinin olmamasi, 6grencilerin diizeyinin
ilgili 6grenmelerin altinda olmasi, not alma aligkanliklarinin olmamasi veya verilerin
daha c¢ok sayisal degerleri igerdigi diisliniiliirse Ogrencilerin matematigi tam olarak
anlayamamas1 6grencilerin verilerle c¢alismalarini zorlastirmaktadir. Bu sorunlarin
Oniine gecebilmek icin O6grencilerin dogru ve anlasilir sorular sormalari, not alma
aligkanlhigin1 kazanmalar1 ve istatistiksel becerileri edinmeleri gerekmektedir. Bunlar
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmeli ve verilerin etik kullanimina dikkat etmeleri
gerekmektedir. Dolayisiyla veri okuryazarligi siirecinin  dogru planlanmasi ile
Ogrencilerin arastirma yapma, veri toplama, analiz yapma, ¢ikarimda bulunma ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmaktadir. Bununla birlikte
gercek yasam verilerinin 6gretim siirecine dahil edilmesi, 6grencilerin yapmis olduklari
uygulamalarla ger¢ek sorunlar arasinda iliski kurmalarin1 saglamis olup anlamh

o0grenmeyi desteklemektedir.
2.3.1. Ogretim Programlarinda Veri Okuryazarhg:

Yukarida bahsedilen becerileri gelistirmeleri adina O6gretim programlari

O0gretmenlere rehber olmaktadir.
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2.3.1.1. ilkokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda Veri Okuryazarliginin Yeri

[Ikogretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2024) iginde yer alan “Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin Temel Yaklasimi ve Ozel Amaglar” baslig
incelendiginde 6grencilerin her anlamda biitiinciil olarak ilerleme kaydetmeleri 6gretim
programimin hedefleri arasinda yer almaktadir. Gelisim gostermeleri gereken
boyutlardan birinin de okuryazarliklar oldugu belirtilmektedir. Yeni ¢agin zorunlu
kildig1 okuryazarliklarla 6grencilerin iist diizey diistinme bigimleri olusturmalar1 ve
bunlar1 aliskanlik haline getirerek kullanmalar1 gerekmektedir. Ayni baslik icerisinde
Ogrencilerin  giinlik yasantilarinda olusan  sorunlart ¢6zmelerinde  verileri
okuyabilmeleri ve bu verilerle problemleri ¢ozebilmeleri istenmektedir. Yine programda
“Igerik Cergevesi” bashiginda veri okuryazarlign alanindan bahsedilmektedir.
Ogrencilerin  verileri toplamak amaciyla farkli metinlere ulasabilme, verileri
doniistiirebilme, dontistiirdiikleri verilerden yola ¢ikarak fikir ortaya koymalari, aym
zamanda bu fikirler {zerine tamdig1 kisilerle konusmalart ve sorgulamalari
istenmektedir. Bu sayede sorunlar1 ¢ozme ve sokratik diisiinme becerilerinin olusacagi
diisiiniilmektedir. Programda yer alan {inite alanlar1 ayrintili incelenmistir. 3. Sinif {inite
alanlar1 incelendiginde hemen hemen her iinitede veriye dayali karar verme
becerilerinin yer aldigr goriilmektedir. “Bilimsel Kesif Yolculugu” adli 1.lnitede
“Anahtar Kavramlar” alt basliginda “veri” kavrami yer almaktadir. 1. Uniteye ydnelik
“Ogrenme-Ogretme Uygulamalar1” bashginda ogrencilerden veriye dayali siiregleri
uygulamalar beklenmektedir. Olusturduklar1 verileri not etmeleri, bunlardan bir ¢ikarim
yapmalari, verileri karsilastirmalar1 ve sinif i¢inde tartigmalar istenmektedir. “Canlilar
Diinyasma Yolculuk” adli 2. Unitede “Ogrenme Ciktilar1 ve Siire¢ Bilesenleri” alt
bashig1 yer almaktadir. Ogrenme ¢iktilar1 olarak 6grencilerin ¢evrelerinde yer alan
verileri toplayarak bunlardan bir sonuca ulasmalar1 istenmektedir (Ornegin: b) Duyu
organlarinin iglevleri ile ilgili veri toplayarak kaydeder. c) Canlilarin ¢evrelerini farkl
bicimlerde algilamalarina iliskin verileri yorumlayarak degerlendirir.). “Ogrenme
Kanitlar1” bashginda da o6grencilerin verilerle ¢alismayr 6grenmelerine yonelik
Ogretmenlerin smif i¢inde nasil degerlendirme yapabilecegine yoOnelik oOneriler
verilmektedir. Ogrencilerin verilere dayali karar verme siireglerini formlarla yiiriitmeleri
tavsiye edilmektedir. “Maddeyi Taniyalim, Karistirip Ayiralim” adli 4. Unitede 6grenme
ciktis1 olarak dgrencilerin veriye dayali tahmin yiiriitmeleri istenmektedir (Ornegin: c)

Atiklarin ayrigtirilmasina iligkin ¢oziim onerilerini gozleme ya da veriye dayali tahmin
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eder.). “Hareketi Kesfediyorum” adli 5.Unitede dgrenme ¢iktis1 olarak verilerden
sonuca ulasmalar1 beklenmektedir (Ornegin: ¢) Kuvvetin varhiklarin hareketine ve sekil
degistirmesine etkilerine iliskin tahminlerini temellendirmek icin gozlem verilerinden
sonug ¢tkarir)). “Yasamimizi Kolaylastiran Elektrik” adli 6.Unitede 6zellikle veri
okuryazarligimin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Veri okuryazarligmma yonelik 5 tane
ogrenme ¢iktist bulunmaktadir. Bu O6grenme ¢iktilarinin igerigine bakildiginda
Ogrencilerin elektronik arag-gerecler ile ilgili verileri toplama, not alma, veriler arasi
degerlendirme yapabilme, verilere yonelik varsayimda bulunma, verilerden yola ¢ikarak
tavsiyelerde bulunma, bu tavsiyeleri verilerle destekleme yetkinliginde olmalari
istenmektedir. “Topragi Tanryorum, Tarimi Kesfediyorum” adli 7. Unitede 6grenme
ciktilart olarak topragin nelerden olustuguna yonelik veri toplamanin ve not almanin
yaninda bu verileri ifade edebilme becerilerinin olusmasi beklenmektedir. “Canlilarin
Yasam Alanlarma Yolculuk” adli 8. Unitede veri okuryazarhgna iliskin ii¢ tane
O0grenme c¢iktis1 yer almaktadir. Bunlar veri toplama ve not alma, veri gruplar
yapilandirma ve bu veri gruplarini ifade etme seklinde ifade edilmektedir. 4.sinif {inite
alanlan incelendiginde de 3.sinifta oldugu gibi Ogrencilerin veriye dayali siireclere
hakim olabilmesi amaglanmaktadir. “Saglikli Besleniyorum” adli 2. Unitede &grenme
ciktilar1 incelendiginde 6grencilerin verileri dikkatli bir bigimde gozden gecirmesi diger
bir ifadeyle analiz edebilmeleri istenmektedir. Bunu da deney yaparak
gerceklestirmeleri beklenmektedir. “Diinya’mizi Kesfedelim” adli 3.Unitede dgrenme
ciktilart incelendiginde 6grencilerin gozlem yapmalar: istenmektedir. Yapmis olduklari
bu gozlemlerden yola ¢ikarak veriler olusturmali ve bu verilerden bir diisiince ortaya
koymalar1 beklenmektedir. Ayn1 zamanda veriye dayali ¢ikarimlarini elestirel bir gozle
degerlendirmeleri istenmektedir. “Maddenin Degisimi” adl1 4. Unitede 6grenme ciktilar:
incelendiginde veri okuryazarligina iliskin ii¢ Ogrenme ¢iktisinin  bulundugu
goriilmektedir. Ogrencilerin deneylerde verileri not alma, verileri doniistiirebilme ve
verilere dayali fikir ortaya koyma/degerlendirme yapmalar1 istenmektedir. “Miknatisi
Kesfediyorum” adli 5. Unitede oOgrenme ¢iktilar1 incelendiginde, &grencilerin
gozlemledigi durumla ilgili bir sonuca varmalari ve verileri ayrintili bi¢imde
inceleyerek bu verilerden bir fikir liretmeleri beklenmektedir. “Enerji Dedektifleri” adli
6.Unitenin, “Isigin Pesinde” adli 7.Unitenin ve “Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar”
adl1 8.Unitenin dgrenciden beklentileri arasinda &nceki iinitelerde oldugu gibi verileri

analiz edebilme yetkinliginin gelismesi vurgulanmaktadir.
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2.3.1.2. ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda Veri Okuryazarligmin Yeri

Programda “Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin Temel Yaklagimi ve
Ozel Amaglar” bashigi yer almaktadir (MEB, 2024). igerigi incelendiginde, dgrencilerin
matematik alaninda verilerle i¢ ige olmasi ve veriler yoluyla eyleme geg¢meleri
hedeflenmistir. Matematik dersine yonelik konular “{inite” seklinde degil “tema” olarak
diizenlenmistir. Programda yer alan “Igerik Cercevesi” bashig1 incelendiginde bu
temalardan birinin “Veriye Dayali Aragtirma” oldugu goriilmektedir. Sadece 4.simifta bu
temanin ad1 “Olaylarin Olasiligr ve Veriye Dayali Arastirma” seklindedir. Programda
“llkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin Temalari, Ogrenme Ciktilar1 Sayisi ve
Siireleri” basglig1 altinda veriye dayali 6grenme ¢iktilarinin sayilart belirtilmektedir.
1.smifta, 2.smifta ve 3.smifta bu say1 bir, 4.simfta iki tanedir. “Ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’nin Igcerik Tasarimi” bashiginda ise veriye dayali &grenme
becerilerinin igerigi hakkinda agiklamalar bulunmaktadir. Igerikte &grencilerde veri
bilincinin; sorunu ortaya ¢ikarma, verileri toplama, isleme ve veriyle ilgili degerlerden
fikirlere ulagsma yeteneklerini kapsadigr vurgulanmaktadir. “Veriye Dayali Arastirma”
ve “Olaylarin Olasilig1 ve Veriye Dayal1 Arastirma” Temalar1’ baghigi incelendiginde bu
temalarda ne hedeflendigi ve ne yapilacagma yonelik ifadeler yer almaktadir. Bu
temalarda veriye iliskin tiim siiregler yer almaktadir. Ogrencilerin veriden yararlanmasi
ve toplamasindan, verilerden ulastig1 sonuglarin sagladigi ileriye doniik zamanlarla ilgili
cikarimda bulunmalarina kadar bir¢ok silire¢ programin igindedir. Ayni1 zamanda
ogrencilerden verilerin benzer ve farkli yanlarimi ortaya c¢ikarmalari, istatistiksel
diisiinmelerini grafik ve tablolarla desteklemeleri ve elde etmis olduklar1 sonuglari
arkadaslariyla tartismalar1 istenmektedir. Programda yer alan aymi baslikta ilkokul
kademelerinin konu bakimindan hangi veri gorsellestirme tiirlerini igerdigi ile ilgili
bilgiler de yer almaktadir. 1.sinif diizeyinde olan 6grencilerden belirli bir sayisal degere
sahip olmayan tek veri setinin ¢etele, siklik tablosu ve nesne grafigi seklinde gorsele
doniistiiriilmesi istenmektedir. 2.smif diizeyinde olan 6grencilerden belirli bir sayisal
degere sahip olmayan en fazla iki veri setleriyle cetele, siklik tablosu ve nesne grafigi
olusturmalar1 beklenmektedir. 3.smif diizeyinde olan 6grencilerden belirli bir sayisal
degere sahip olmayan verilerin ve sayisal degeri olan verilerin tek veri setlerine yonelik
cetele, siklik tablosu ve nokta grafigi olusturmalari beklenmektedir. 4.smif diizeyinde
olan 6grencilerden ise belirli bir sayisal degere sahip olmayan verilerin ve sayisal degeri

olan verilerin en ¢ok iki veri setlerine yonelik nesne, sekil, nokta grafiklerinin yaninda
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cetele ve siklik tablolarini olusturabilmeleri beklenmektedir. Her sinif diizeyinin veriye
dayali aragtirma konularini i¢inde barindiran tema ve bu temalarin i¢inde yer alan
o0grenme ¢iktilar1 incelenmistir. Bu 6grenme c¢iktilarimin ¢ogunlugu verileri kullanma

becerisini igermektedir.
2.3.1.3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Veri Okuryazarhiginin Yeri

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2024) incelendiginde “Sosyal Bilgiler
Dersinin Temel Yaklasimi ve Ozel Amaglari” bashig yer almaktadir. Bashk
incelendiginde, veri okuryazarli§inin da kazandirilmasinin programin hedefleri arasinda
bulundugu belirtilmektedir. Bu Ogrenmelere yer verilirken ogrencilerin gilindelik
hayatlar1 ile iligki kurabilme ve oOgrendiklerini eyleme dokme gerekliligi
vurgulanmaktadir. “Programlar Arasi Bilesenler” basligi incelendiginde, 6grencilerin
cevrelerinde meydana gelen stirekli degisimlere duyarli, adapte olma giicli hizli, aynm
zamanda yeni arag ve gerecler lizerinde hakimiyet kuran bireyler olmalar1 istenmektedir.
Bu becerilerin okuryazarliklarin programa eklenme nedenleri arasinda oldugu dile

getirilmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2024) cergevesinde yer alan konular
“linite” ya da “tema” bi¢ciminde degil, “0grenme alan1” olarak ayrilmaktadir. 4.sinif
diizeyinde “Hayatimizdaki Ekonomi” adli 5.0grenme alaninda “Okuryazarlik
Becerileri” kategorisinde veri okuryazarligmm yer aldigi goriilmektedir. Ogrenme
alanina yonelik 6grenme ¢iktilar1 incelendiginde, i¢inde verilerin yer aldig1 grafiklerden
bir fikir liretmeleri istenmektedir. Fikir ortaya atilmadan Once grafikte yer alan isaret
veya sembollerin ne anlama geldigi, veri analizi yapmayi, verileri birbirleriyle
karsilastirip siire¢ i¢indeki degisimi gorebilmeyi ve bunlardan bir yorum ortaya
koymay1 igermektedir (SB.4.5.1. Dogal kaynaklarin tiiketimi ile ilgili grafik
yorumlayabilme. “a) Dogal kaynaklarin tiiketimi ile ilgili verilen grafik iizerindeki
simgelerin karsilik geldigi ifadeleri tanir. b) Dogal kaynaklarin tiiketimi ile ilgili verilen
grafigi ¢oziimler. c) Dogal kaynaklarin tiiketimi ile ilgili verilen grafikteki zaman iginde
degisen tiiketim oranlarmm karsilagtirir. ¢) Dogal kaynaklarin tiiketimi ile ilgili verilen

grafikte kaynaklar ve tiiketim arasindaki iliskiye yonelik ¢ikarimda bulunur.”
2.3.1.4. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda Veri Okuryazarligmin Yeri

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2024) iginde yer alan “Hayat Bilgisi

Dersi Ogretim Programi’nin Temel Yaklasimi ve Ozel Amaglar1” béliimiinde programda
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okuryazarliklara yer verildigi ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda “Ogrenme-Ogretme
Yasantilar” adli baghigin igerigine bakildiginda, dgrencilerin bu okuryazarliklar ile
sosyal bilgiler konular1 arasinda baglamlar kurmalar1 istenmektedir. Sosyal Bilgiler
dersinde oldugu gibi Hayat Bilgisi dersinde de konular “6grenme alani” seklinde
ayrilmaktadir. 1.smnif diizeyinde “Doga ve Cevre” adli 5.0grenme Alaninda yer alan
“Ogrenme Ciktilar” incelendiginde veri toplamak icin gdzlem yapmalari ve topladiklart
verileri kategorize etmeleri beklenmektedir: “(HB.1.5.1.Yakin c¢evresinde bulunan
dogadaki varliklar: gozlemleyebilme. a) Yakin ¢evresinde bulunan dogadaki varliklara
iligkin veri toplar. b) Yakin ¢evresinde bulunan dogadaki varliklara iliskin topladig
verileri siniflandirir)”. Ayn1 zamanda 1.sinif diizeyinde “Bilim, Teknoloji ve Sanat” adli
6.0grenme Alaninda “Okuryazarlik Becerileri” kategorisinde veri okuryazarligin yer
aldig1 goriilmektedir. 2.smif diizeyinde “Doga ve Cevre” adli Ogrenme Alaninda yer
alan “Ogrenme-Ogretme Uygulamalar” béliimiinde &grencilerin mevsimler ile hava
olaylarma iliskin gézlem yapmalar1 ve veri toplamalar1 istenmektedir. Bu verileri sinifta

1 birligi halinde tablo ve grafik olusturmalar1 belirtilmektedir.
2.3.1.5. ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Veri Okuryazarliginin Yeri

Programda “Tiirkge Ogretim Siirecinin Uygulanmasina Iliskin Esaslar” baslhg
incelendiginde temalarin igerikleri tablo halinde sunulmaktadir. 4.tema igeriginde
okuryazarliklar yer almaktadir. Bu okuryazarliklarin igerisinde veri okuryazarligi da
bulunmaktadir. Yine ayni bagligin igeriginde bulunan “Tablo 2. Simif Diizeylerine Gore
Kullanilabilecek Metin Tiirleri” tablosunda biitiin kademelerde tablo, grafik veya harita
gibi veriye dayali gorsel araglar i¢inde barindiran 6gretici metinlere yer verilebilecegi
belirtilmektedir. Bunun yaninda her bir tema ayrintili incelenmektedir. Kavramsal
beceriler, anlagilmasi giic olmayan somut 6grenmeler ve soyut kavramlarin olusturdugu
cok yonlii gelisim seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2024). Biitiin smif diizeylerine
yonelik temalarin her birinde “Kavramsal Beceriler” alt basligi bulunmaktadir. Bu
beceriler arasinda veriye yonelik tahmin yiiriitme ifadesinin yer aldig1 goriilmektedir.
2.smif diizeyinde yer alan “Mucit Cocuk” adli 6.Tema incelendiginde, “Ogrenme
Ciktilar1 ve Siire¢ Bilesenleri” alt baslhiginda verilere yonelik tahminde bulunmalari,
ogrencilerin okuma yaptiklar1 metinlerden elde ettikleri verilerle olusturulmasi
istenmektedir. 3.simif diizeyinde “Yeteneklerimizi Kullaniyoruz” adli 5.Temada yer alan
o0grenme c¢iktilar1 incelendiginde, 6grencilerin okuduklari metinlerin ig¢inde bulunan

verilerden ¢ikarim yapmalar1 istenmektedir. 4.smif diizeyinde “Kiitiiphanemiz” adli
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4. Temada yer alan 6grenme ¢iktilar1 incelendiginde, 6grencilerin okuduklari metinlerin
icinde bulunan verilerle ne anlatilmak istendigi ve kendi ilgilendigi konulara yonelik

¢ikarimlarda bulunmalari istenmektedir.

2024 Ilkokul Ogretim Programlarinda, &grencilerin veri okuryazarligi birgok
ders alani ile desteklenmektedir. Bu ders alanlarinda yer alan 6grenme ¢iktilarinin siireg
bilesenleri, veri bilinci olusturabilmek adina 6grenme asamalarinda &grencinin aktif
caligabilmesini saglamaktadir. Bu agidan 6grenci deneyimleme yoluyla 68rendigi igin

kalic1 6grenmenin gergeklesecegi soylenebilir.
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IKINCi BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR
1. VERi OKURYAZARLIGINA YONELIK YAPILAN CALISMALAR

Bu boliimde veri okuryazarhigina yonelik egitim alaninda yapilan ¢aligsmalar
anlatilmaktadir. Birinci boliimde egitimde veri okuryazarligina yonelik tez ¢aligmalarina
yer verilirken, ikinci bolimde egitimde veri okuryazarligina iliskin ulusal ve

uluslararas1 makale ¢calismalarina yer verilmistir.
1.1. VERI OKURYAZARLIGINA YONELIK YAPILAN TEZ CALISMALARI

Ilgili alan yazin tarandiginda egitim alaninda veri okuryazarhig: ile ilgili yapilmis
tez caligmalart bulunmaktadir. Bu caligmalar incelendiginde bibliyometrik analiz,
ogrenciler, okul yoneticileri ve d6gretmenler gibi paydaslarla ilgili ¢alismalarin oldugu

sOylenebilir.

Eskicioz (2023), verilerle egitime yonelik karar almanin Oneminden
bahsetmektedir. Okul ydneticilerinin veri okuryazarligina iligkin yetkinliklerini 6lgmek
ve daha Oncesinde mesleklerine yonelik verilerden hangi alanlarda yararlandiklarini
O0grenmek amaciyla karma bir ¢aligma siirdiirmiistiir. Bu ¢alisma lise de dahil olmak
tizere liseye kadar olan kademelerde gergeklestirilmistir. Sonucglara bakildiginda okul
yoneticilerinin veri okuryazar1 yetkinliginin fazla oldugu goriilmektedir. Meslek
hayatlarinda verilerden hangi durumlarda yararlandiklar1 incelendiginde, ¢ogu okul
yoneticilerinin Ogrencilerin sinav sonuglarma yonelik verileri takip ettikleri ve

ogrencilerin eksik yonlerine iligkin ek dersler koyduklar1 sonucuna ulagilmaistir.

Bigici  (2023), c¢alismasinda okul Oncesi Ogretmenlerin egitsel veri
okuryazarligin1 degerlendirebilmek adina Olgek gelistirmeyi amaglamistir. Gelistirilen
Olceginin bir sonraki aragtirmalar i¢in kullanilabilecek gecerlikte ve giivenirlikte oldugu

sonucuna varilmistir.

Kogak (2024), yabanci kaynakli bir calismada yiiksek lisans ve doktora 6grenimi
goren Ogrencilere yonelik gelistirilen veri okuryazarligi 6lgegini Tiirkgeye uyarlayip
uygun bicime getirerek alan yazma katkida bulunmustur. Calismadan elde edilen
bulgulara bakildiginda, arastirmaya katilan 6grencilerin veri okuryazarligi becerilerinin
orta seviyede oldugu, bunun yaninda veriye dayali ¢éziimleme yetkinliklerinin diigiik

bir seviyede oldugu ifade edilmistir.
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Kop (2024), calismasinda veri okuryazarligr ile ilgili 2005 ve 2023 yillart
arasinda yaymlanmig arastirmalarin bibliyometrik analizine yer vermistir. Bu analizle,
yapilmig olan caligmalardan yola ¢ikilarak veri okuryazarlig: ile ilgili ileride ¢alisma
yapmayi diisiinen arastirmacilara kavramsal ¢ergeve sunmayi planlamistir. Calismalarin
yillar, yazarlar, yapilan atiflar, kaynaklar, iilkeler, iiniversiteler, kullanilan anahtar
kelimeler gibi birgok degisken sayilar1 analiz edilmistir. Analizler sonucunda Tiirkiye’de

veri okuryazarhigi ile ilgili ¢alismalarin ¢ok az oldugu belirtilmistir.

Giirleroglu (2025), veri okuryazarhiginin toplumun ilerleme kaydetmesi
bakimindan etkili oldugunu ve Ozellikle egitimin i¢inde 6ne ¢ikan bir unsur haline
geldigini dile getirmistir. Yapmis oldugu ¢aligmada, acik alan STEM uygulamalarinin
Ogrencilerin matematik tutumlarina ve veri okuryazarligi becerilerine etkisini
incelemistir. Orneklem grubunu 11.smnif lise 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin veri okuryazarlifi test sonuglarinda anlamli farkin oldugu,
Matematik tutumlarini belirleyen olgegin iki boyutunda anlamli sonuglarin oldugu

saptanmistir.
1.2. VERI OKURYAZARLIGINA YONELIK YAPILAN MAKALE CALISMALARI

Ilgili alan yazin tarandiginda egitim alaninda veri okuryazarhig: ile ilgili yapilmis
ulusal ve uluslararast makale ¢alismalari bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar incelendiginde,

okul yoneticileri ve 6gretmenler gibi paydaslarla ilgili ¢alismalarin oldugu sdylenebilir.

Naillioglu Kaymak ve Dogan (2023) calismalarinda okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin veri okuryazarligin1 degerlendirebilmek adina yabanci kaynakli bir 6lgegi
Tiirkce’ye 0zgli uygun bigime doniistiirmeyi amaclamistir. Yapilan ¢aligmalarin
sonucunda uyarlanan 6lgegin okul yoneticileri ve 6gretmenler i¢in uygun oldugu ifade

edilmektedir.

Tabak ve arkadaglar1 (2020) yapmis olduklar1 ¢aligmada okul yoneticilerinin
belirli durumlara kars1 verilerden yola c¢ikarak nasil bir tutum sergilediklerini
ogretmenlerin yorumlarini inceleyerek belirlemek istemektedir. Elde edilen bulgulara
gore okul yoneticilerinin tek baglarina verilerle calisip sonucunda bir karar verme
davranis1 gostermekten ¢ok bagkalarinin deneyimlerinden yararlanma veya bagkalariyla
yardimlagsma davraniglart gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Bundan kaynakli yazarlar,

veri bilimi ile ilgili okulda meslegini siirdiirmekte olan bireylerin bilinglendirilmesini
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onermektedir. Bunun yaninda okulda elektronik tabanli veri sistemi kullanimi {izerinde

diisiiniilmesi gerektigi ve bunun bir ihtiyag¢ haline geldigi ifade edilmistir.

Cigdemir’in (2023) yapmis oldugu g¢alismada sinif 6gretmenlerinin verilerden
yola ¢ikarak karar verme yetkinlikleri ve buna yonelik yorumlari incelenmektedir. Elde
edilen bulgulara gore 0gretmenlerin verilerden yola ¢ikarak karar verme siireclerinde
paydaslartyla is birliginde bulundugu, 6grencilerin aileleriyle iletisim kurmak ve okul
sisteminde yer alan verileri incelemek disinda Ogrencilere yonelik farkli veri tiirleri
kullanmadiklar1 goriilmekte fakat Ogretmenler verilerden yola ¢ikarak bir durumu
coziimlemelerinin  kendilerine olumlu anlamda etkilerinin olabilecegini ifade

etmislerdir.

Uluslararas1 literatiir incelendiginde, Wolff ve arkadaslar1 (2019) yapmis
olduklar ¢aligmada ilkokul 6grencilerinin de katildig: akilli sehirlere yonelik etkinlikler
sayesinde Ogrencilerin daha biiylik verilerle calisma gerceklestirerek ortaya bir iddia
sunmalar1 saglanmigtir. Bu yontemle 6grencilerin verilerden elde edilen goriisler ve bu
gorlslerin sehir planlamasi ile arasindaki baglantiy1 ¢ézebiliyor olmasi beklenmektedir.
Aralarindaki bu baglami ¢6zerken ders plani siireclerinde teknolojiden ve somut
materyallerden de yararlanilmaktadir. Elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin
daha biiyiik verileri anlamlandirabildigi, bunun yaninda verileri ¢oziimledikten sonra

mantia uygun sekilde kendilerini ifade edebildikleri sonucuna ulagilmistir.

Srikant & Aggarwal (2017) ise yapmis olduklar1 c¢alismada veri bilinci
olusturmak i¢in ilkokul 6grencilerinin de katildig: bir egitim diizenlemistir. Bu egitimle
birlikte 6grencilerin verileri toplama, verileri doniistiirme, verileri tablo ve grafik haline
getirme gibi bir¢cok becerileri kazanmalar1 beklenmektedir. Elde edilen bulgular
incelendiginde uygulamada yer alan matematik alaninin (sayma, karsilastirma gibi)
Ogrencilere birtakim giicliikler getirmesi bakimindan zor bir siire¢ oldugu ifade
edilmistir. Fakat 6grencilerden beklenilen gorevleri istekli bir sekilde uygulayabiliyor

olmalar1 yoniinden olumlu sonuglar alinmistir.

Dasgupta & Hill (2017) yapmis olduklar1 ¢alismada ilkokul 6grencilerini de
ilgilendiren bir uygulama olan “Scratch Community Blocks” adli uygulamayi
aciklamaktadir. Bu uygulama ile ¢ocuklar veri kodlamayi, verileri doniistiirebilmeyi ve
verileri tablo, grafik gibi gorsel yapilara doniistiirmeyi 6grenmektedir. Aragtirmacilar

yapmis olduklar1 ¢aligmada ilk olarak programi tanittiktan sonra ¢ocuklarla programi
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inceleyip stirecin i¢inde ¢ocuklarm aktif katilimini saglamak istemislerdir. Elde edilen
bulgulara bakildiginda yapilan uygulamalarin 6grencilerin verilerle ¢alisma becerilerini

olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Wolff ve arkadaslar1 (2016) yapmis olduklar1 ¢alismada akilli sehir
uygulamalarinin gercek verilerini okulun icine tasiyarak ilkokul 6grencilerinin veri
okuryazarliginmi gelistirmek hedeflenmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin gercek hava
caligmalarina ait verilerden bir fikir ortaya koymalar1 ve bu fikirlerle enerji tiiketimi
arasinda bir iligki kurabilmeleri istenmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda yapilan
uygulamalarin  veri bilimini kavramalari admna Ogrencileri olumlu etkiledigi

gorilmiistiir.

Kippers ve arkadaglar1 (2018) ise yapmis olduklar1 ¢alismada ortaokulda yer
alan O6gretmenlerin ve okul liderlerinin okul siireclerinde verileri ne kadar dogru
kullandiklar1 ve bu konuda hangi diizeyde olduklarini belirlemek amaciyla 1 yil siiren
bir uygulama gerceklestirmislerdir. Yapilan ©6n test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda, aym1 zamanda yapilan goriismeler ve toplantilardan elde edilen
bulgular incelendiginde, okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin uygulamadan sonra

veriye dayali karar alma becerilerinin daha iist seviyeye ulastigi dile getirilmistir.

Vanhoof ve arkadaglarinin (2013) yapmis oldugu ¢alisma incelendiginde, ilkokul
miidiirlerinin, 6grencilerin akademik basarilar ile ilgili degerlendirmelerini yaparken
verileri ne kadar dogru kullandiklar1 ve kendilerini veri okuryazari bir birey olarak
goriip gormedikleri ayrintistyla incelenmistir. Bu incelemeler odak grup goriismeleri ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore okul miidiirlerinden bazilari iyi bir veri
okuryazari oldugunu diisiiniirken bazilar1 ise verilerle caligmaya istekli oldugu fakat
okumus olduklar1 raporlari tam olarak anlayamadiklar1 ve giigliiklerle karsilastiklar
belirtilmistir. Bununla birlikte sayisal yetkinliklerinde olusan eksikligin de bu

giicliiklerle karsilasmalarina sebep oldugu dile getirilmistir.

Vahey ve arkadaglar1 (2006) yapmis olduklari ¢aligmada ortaokul diizeyinde olan
ogrencileri 1ilgilendiren matematik ve sosyal bilgiler ders konular1 birbirleriyle
iliskilendirilerek veri okuryazarliklarin1 gelistirmelerine yonelik bir uygulama
yapilmistir. On test ve son testten elde edilen bulgular incelendiginde, disiplinler arasi
bir yaklagimla matematik ve sosyal bilgiler dersi Ogretiminin &grencinin veri

okuryazarligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.
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Yapilan tez ve makale calismalari incelendiginde, veri okuryazarligir diizeyi
yiiksek olan okul yoneticilerinin veriye dayali karar alabildikleri ve verilere yabancilik
cekmedikleri goriilmektedir. Veri okuryazarlhigi diisilk olan yoneticilerin ise verilere
dayali raporlar1 okumakta, matematiksel 6l¢iimler yapmada veya bu islemleri tek basina
yapmakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla bu sikintilarin giderilmesi igin
yoneticilerin veri okuryazarhig: ile ilgili bilgilendirilmesi 6nerilmektedir. Ogretmenlere
yonelik yapilan ¢alismalara bakildiginda, 6§retmenlerin, verileri daha ¢ok 6grencilerin
ailelerini bilgilendirmek veya okul sistemine girilen verileri degerlendirmek igin
kullandiklar1 tespit edilmistir. Veri okuryazarligina yonelik uygulamalardan sonra veriye
dayali diisiinme becerilerinin gelistigi ifade edilmektedir. Ogrencilere ydnelik yapilan
caligmalar incelendiginde, veri okuryazarligi uygulamalari ile 6grencilerin veri bilimini
anlamalarim1 kolaylastirdig1 ve veri okuryazarhifi diizeylerinde olumlu yonde etkilerin
oldugu sonucuna varilmistir. Ozellikle ilkokul &grencileri ile yapilan veriye dayali
etkinlikler, istatistiksel Ol¢limler ile ilgili zorluklar yasandigi belirtilse de verileri
kodlama, veri toplama, analiz yapma, verileri gorsellestirme (tablo, grafik gibi) ve

bliylik verileri ¢coziimleme gibi becerileri kazandirmasi bakimindan etkili olmustur.

Yapilan tez caligmalari incelendiginde, egitim ile ilgili veri okuryazarlig
caligmalarinin az sayida oldugu goriilmektedir. Hem makale hem tez caligmalarinda
daha ¢ok okul yoneticileri, 6gretmenler ve Ogrenciler {izerine yogunlastigi
gorilmektedir. Tez caligmalarinda Ggrencilere yonelik iki c¢aligmanin oldugu
goriilmektedir. Bu caligmalardan birinde, 11. Sinif lise Ogrencileri ile, digerinde
lisansiistii 0grencileri ile calisilmisti. Makale calismalarindan besinin 6grencilere
yonelik oldugu goriilmektedir. Bu bes makaleden dordiinlin ilkokul &grencilerine
yonelik oldugu, diger makalenin ise ortaokul Ogrencilerine yonelik oldugu tespit
edilmistir. Ilkokul &grencilerine yonelik olan makaleler yurtdisinda yayimlanmis olan
caligsmalardir. Tez g¢aligmalarinda daha ¢ok Olgek gelistirme ve veri okuryazarligi
yetkinliklerini belirleme {izerine calisilmigtir. Makale calismalarinda ise deneysel
caligmalar ve veri okuryazarligi yetkinliklerini belirleme {izerine calisilmistir. Elde
edilen bilgiler incelendiginde, ilkokul 6grencilerine yonelik sinirli sayida ¢alismanin yer
aldig1 goriilmektedir. Bunun sebepleri olarak, veri okuryazarliginin literatiirde hala yeni
bir kavram olarak goriilmesi ve arastirmacilarin heniiz bu kavrami benimseyememesi

olarak goriilebilir. Aym1 zamanda ilkokul ogrencilerine yonelik veri okuryazarligi
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6l¢eginin bulunmamasinin, veri okuryazarligi ile ilgili daha 6nce yapilan ve ileride

yapilmasi gereken arastirmalari sinirlandirdigr diistintilmektedir.

UCUNCU BOLUM
YONTEM VE BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin amaci ve dnemine, arastirmanin kapsam
ve sinirhiliklarina, arastirmanin yontemine, bulgularina, elde edilen sonuglara yer
verilmistir. Elde edilen bulgular tartisilmistir ve sonuglar ortaya konularak konuya

iligskin egitimcilere oneriler sunulmustur.
1. ARASTIRMANIN AMACI, ONEMI

Bu c¢alismada ilkokul 4.sinif 6grencilerinin veri okuryazarligima yonelik bir
yeterlik algis1 olgegi gelistirmek amaclanmaktadir. ilgili alan yazin tarandiginda
ilkokulda veri okuryazarlig: ile ilgili Tiirkiye’de ve yurtdisinda yapilmis caligmalar
bulunmaktadir. Yapilan calismalar incelendiginde ilkokul Ogrencilerine yonelik veri
okuryazarlig1 6l¢cegi bulunmamaktadir. Bu ¢alismada ise ilkokul 4.sinif 6grencileri igin
veri okuryazarhigi olgegi gelistirilecektir. Verilerle siklikla karsilasilan bu dénemde,
bireylerin verileri tiim boyutlari ile okuyarak anlamlandirmasi gerekmektedir. Ozellikle
biiyiik verilerin artmasiyla bu beceriyi anlamak daha da karmasik bir hale gelmektedir.
Teal ve arkadaslar1 (2015), olusan veri fazlaliginin, yapilabilecek ¢alismalarda birtakim
zorluklar getirdigini belirtmektedir. Bu zorluklardan bazilari, veriye dayali arastirma
siirecinin dogru organize edilmesi, ¢oziimlenmesi ve sonuglari sunma asamasindaki
eksikliklerdir. Dolayisiyla veriye dayali diisiinme becerisinde sadece verileri tanimak ve
toplamak yer almamakta, bununla birlikte veriye dayali st bilissel becerilerinin de
kazandirilmas1 gerekmektedir. Bunun her bireyin sahip olmasi gereken bir 6zellik
olmasi sebebiyle veri okuryazarhi§i farkindaligi, 6grencilere ilkokul doneminde daha az
karmasik diizeyde kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. 2024 MEB Ogretim Prograni Ortak
Metin Kitab1 incelendiginde, soru sorma ve olasi sonuglart diisiinme, veri olusturma,
verileri sayisallagtirma, verileri diizenleme, doniistirme ve gorsellestirme gibi veri
okuryazarligiyla ilgili bircok becerinin yer aldig1 gériilmektedir. Ogrencilerin ilkokul
cagindan itibaren veri okuryazarligi becerisini kazanmalarinin siire¢ bilesenleri ifade
edilmistir (MEB, 2024). Bu 6grenme c¢iktilarin1 elde etmeleri sayesinde verilen veri

setlerinin analizlerini yapabilir ve yeni bilgiler ile ne yapacaklarina karar verebilirler. Bu

41



stirecin dogru ilerlemesi adma Ogrencilerin yeterliliklerinin 6l¢iilmesi son derece
onemlidir. Olgek calismalari, dlgiilmek istenen durumlara ydnelik uygulamay: pratik
hale getirmektedir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular, Slgiimiin anlamliligs,
giivenirligi ve gegerliligi ile ilgili bilgiler sunmaktadir (Tavsancil, 2010). Dolayisiyla
ogrencilerin diizeyinin oOlgiilerek elde edildigi sonuglar, egitim-6gretim yontemleri ve
politikalart adina yararlanilabilir ve izlenebilir bir cerceve sunan niteliktedir.Bu

dogrultuda yapilacak olan bu ¢alismanin literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Dolayisiyla bu arastirma:

« Ilkokul dgrencilerine yonelik veri okuryazarligi olgek gelistirme calismasi

yapilmamis olmasi1 bakimindan 6zgiin,

* Gelistirilecek olan 6l¢egin, 6grencilerin veri tanmimlama, veri toplama, veri
analizi, degerlendirme ve veriye dayali yorum yapma becerilerini 6lgmesi agisindan

gerekli,

e Veri okuryazarhigmin, 2024 MEB Ogretim Programlarma dahil edilmesi ile

Ogrencilerin bu yetkinlige sahip olup olmadigin1 degerlendirmesi sebebiyle 6nemli,

« Olgekte yer alacak olan alt boyutlardaki maddelerin, 2024 MEB &gretim

programlarinda yer alan beceriler kapsaminda olusturulmasi nedeniyle kullanisl,

e llkokul 4.sif &grencilerinin veri okuryazarligi konusunda eksik oldugu

alanlar1 ortaya ¢ikarmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir.
1.1. ARASTIRMA PROBLEMI

Bu arastirmanin temel problem ciimlesini “Ilkokul 4. Smif Ogrencilerine
Yonelik Veri Okuryazarligi Olgegi” gegerli ve giivenilir bir 6lcek midir?” sorusu olup

bu problemi agiklamak i¢in asagida verilen alt problemlere cevap aranacaktir.
1.1.1. Alt Problemler

1. ilkokul 4. Simif Ogrencilerine Yénelik Veri Okuryazarhigi Olgegi gecerli bir

Olcek midir?

2. Ilkokul 4. Smif Ogrencilerine Yonelik Veri Okuryazarligi Olgegi giivenilir bir

Olgek midir?

3. Tlkokul dérdiincii siif 6grencilerinin veri okuryazarlik diizeyleri nedir?
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2. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

[lkokul 4.simif 6grencilerine yonelik veri okuryazarlig: yeterliligini belirleyen bir
Olcek hazirlanacagi icin veri okuryazarligina yonelik alan yazin taramasi yapilmstir.
Aragtirmada gelistirilmek istenilen 6lgek i¢in veri okuryazarligi kapsamina dair ayrintili
aragtirma yapilmistir ve yapilan bu aragtirma ile dlgekte yer alacak olan maddelerin

hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi konusunda bilgi sahibi olunmustur.
1. Bu ¢ercevede yapilan literatiir taramasi ulasilabilen kaynaklarla sinirhdir.

2. Arastirma 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde ilkokul

4.smif diizeyinde 6grenim gormekte olan 6grenciden elde edilecek verilerle sinirhidir.

3. Arastirma verilerin elde edilmesinde kullanilan ilkokul 4.siif 6grencilerine

yonelik Veri Okuryazarlig1 sonuglariyla sinirhidir.
3. CALISMANIN YONTEMI

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirma modeli, aragtirmanin evren ve drneklemi,

veri toplama araci, veri toplama siireci ve analizine yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirma, ilkokul 4.simif Ogrencilerinin veri okuryazarhigi diizeylerini
belirlemek iizere tasarlanmis bir Olgek gelistirme c¢aligmasidir. Arastirilmak istenen
durumun ya da unsurun diizeylerinin ne durumda oldugunu tanimlamak i¢in ortaya
konulan puanlama yoluyla Olglilen maddeler biitiinii 6l¢ek olarak ifade edilmistir.
Olgiilmesi amaglanan durumlara iliskin herhangi bir degiskenin baska degiskenler araya
konulmadan somut bir dlgme yapilabilmesi miimkiin degil ise dlgek gelistirilmektedir

(DeVellis, 2017: 11).
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Calismanin evren biiyiikliigii Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne
ulasilarak Ogrenilmistir. Arastirmanin evrenini Afyonkarahisar’a bagli merkez
ilkokullarinda 6grenim goren 5247 4.siif 6grencileri olusturmaktadir. Literatiirde evren
sayisina gore uygun drneklem biiyiikliikleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir (Yazicioglu

ve Erdogan, 2004 ten akt. Sen vd., 2022). Bu bilgiler Tablo 2’ de sunulmustur.
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Tablo 2. Evren Sayisina Gore Uygun Orneklem Biiyiikliikleri

+ 0.03 6rnekleme +0.05 6rnekleme hatasi +0.10 drnekleme hatasi
Even hatast (d) () (d)
Blylkligh | p=0.5 | p=0.8 | p=0.3 | p=0.5 | p=0.8 | p=0.3 | p=0.5 | p=0.8 p=0.3
qg=0.5|g=021]g=0.7| g=0.5 | =02 | ¢=0.7 | ¢=0.5 | g=0.2 q=0.7
100 92 87 90 80 71 77 49 38 45
500 341 289 321 217 165 196 81 55 70
750 441 358 409 254 185 226 85 57 73
1000 516 406 473 278 198 244 88 58 75
2500 748 537 660 333 224 286 93 60 78
5000 880 601 760 357 234 303 94 61 79
10000 964 639 823 370 240 313 95 61 80
25000 1023 | 665 865 378 244 319 96 61 80
50000 1045 | 674 881 381 245 321 96 61 81
100000 | 1056 | 678 888 383 245 322 96 61 81
1000000 | 1066 | 682 896 384 246 323 96 61 81
100 1067 | 683 896 384 245 323 96 61 81
milyon

Kaynak: Yazicioglu ve Erdogan, 2004’ten akt. Sen vd., 2022.

Tablo 2 incelendiginde, calismada evreni olusturan 5247 ilkokul 4. simif
Ogrencisi i¢in hata payim en diisiikte tutmak amaciyla birinci asamada 600 ve ikinci
asamada da 600 olmak iizere, toplam 1200 ilkokul 4. smif 6grencisinin 6rneklem
biiylikliigiinii olusturmast uygun goriilmiistii. Bununla birlikte analizler sirasinda
Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett Testi sonuglar1 incelenerek arastirma i¢in Orneklem
sayisinin uygunlugu netlik kazanmistir. Orneklem grubu, Afyon merkez okullari
icinden yansiz Ornekleme yoOntemlerinden biri olan tabakali (Katmanli) 6rnekleme
yontemi ile se¢ilmistir. Tabakali 6rnekleme yontemi, evrende arastirma Slgiitiine bagl
ayni 0zelligi temsil eden orneklem gruplarmin olusmasi, baska bir ifadeyle benzer
Ozellikte olan gruplarin tabakalara ayrilmasi ile bilinmektedir. Ardindan, her bir
tabakadan rastgele se¢im yaparak esit sayida temsiller bir araya getirilmektedir (Kilig,
2013). Afyonkarahisar ilinde yer alan Ogrencilerden daha genellenebilir ve kesin
sonuglar alabilmek amaciyla tabakali Ornekleme yonteminin kullanilmasi uygun
goriilmiistiir. Birinci uygulamaya gecilmeden dnce (agimlayici faktdr analizi i¢in gerekli
katilimcilara yonelik) Ogrencilerin yer aldigi ilkokullar, bulunduklar1 semtin gelir

diizeyine gore sosyoekonomik diizeyi diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere toplam ii¢
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tabakaya ayrilmigtir. Ardindan her bir tabakadan kura yoluyla veri toplanmasi planlanan
ilkokullar secilmistir. Sosyoekonomik durumu diisiik olan ilkokullarda 150 6grenci,
sosyoekonomik durumu orta olan ilkokullarda 300 6grenci ve sosyoekonomik durumu
yiiksek olan ilkokullarda egitim gdren 150 6grenci arastirmaya goniillii olmustur. Ikinci
uygulama (dogrulayici faktor analizi i¢in gerekli katilimcilara yonelik) ncesi yine ayni
tabakalar iizerinden kura ile veri toplanmasi planlanan ilkokullar segilmistir.
Sosyoekonomik durumu diisiik olan ilkokullarda 150 6grenci, sosyoekonomik durumu
orta olan ilkokullarda 300 6grenci ve sosyoekonomik durumu yiiksek olan ilkokullarda
egitim goren 150 Ogrenci arastirmaya goniilli olmustur. Dolayisiyla arastirmanin
orneklem grubunu, Afyonkarahisar ilinde yer alan ilkokullarda egitim almakta olan
1200 4.simif 6grencisi olusturmaktadir. Bu tabakalarda yer alan 68renci gruplart ile ilgili

bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Tabakali Ornekleme Yéntemiyle Secilen Ogrenci Gruplar ile Ilgili Bilgiler

Tabaka 1.Uygulama 2.Uygulama
Sosyoekonomik durumu diisiik ilkokullarda yer alan 150 150
Ogrenci sayist
?(v)syoe.konomlk durumu orta ilkokullarda yer alan 300 300
ogrenci sayisi
Sosyoekonomik durumu yiiksek ilkokullarda yer alan 150 150
Ogrenci sayist
Toplam 1200

3.3. ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERINE YONELIK VERI OKURYAZARLIGI
OLCEGININ GELISTIRILME SURECI

3.3.1. Gelistirilecek Ol¢egin Amacinin Belirlenmesi

Gelistirilecek  olgegin  ilkokul 4.stmif Ggrencilerinin - veri  okuryazarligi
yetkinliklerine yonelik gecerli ve giivenilir olmasi aragtirmanin asil hedefi olarak

goriilmektedir.

3.3.2. Olgek Gelistirme Kuram ve Uygulamalarma Yénelik Kitap ve Makale

Incelemesi

Veri okuryazarligr ile ilgili literatiir taramasi yapilmadan 6nce danismanin
tavsiye etmis oldugu oOlcek gelistirme ve uygulamalarina yonelik kitap incelemesi
yapilmistir (DeVellis, 2017). Bununla birlikte 6l¢ek gelistirme kavraminin ne olduguna
ve siirecin nasil gerceklestigine yonelik yapilan ¢aligmalar da dikkate alinmistir (Hinkin,

2005; Erkus, 2007; Carpenter, 2018; Yesilyurt ve Capraz, 2018). Ozellikle Ma ve
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arkadaslar1 (2024) tarafindan yapilan bir dlgek gelistirme ¢alismasi, dlgek boyutlarinin
nasil olusabilecegini anlamak amaciyla aragtirmaciya rehber olmustur. Buna ek olarak
danigsmanin tavsiyesiyle daha once Olgek gelistirme doktora tezi bulunan sinif 6gretmeni

ve alaninda uzman kisilerle madde yazimi konusunda bilgi alinmistur.
3.3.3. Literatiir Taramasi

Ilgili 6lgegin gelistirilmesinde ayrintili ve genelden 6zele dogru gidilen hem
ulusal hem de uluslararas1 literatiir taramasi yapilmistir. “Okuryazarlik, 21.yiizyil
okuryazarliklari, egitimde okuryazarlik, veri, veri bilimi, veri okuryazarligi, egitimde
veri okuryazarligi, veri okuryazarlifinin Ogrenci agisindan Onemi, egitimde veriye
dayali karar verme” gibi kavramlar ve bu kavramlara yonelik bilgiler incelenmistir. Veri
okuryazar1 bir bireyin ne diisiindiigii ve ne yaptig1 ile ilgili kuramsal ¢ergevede hangi
gorlslerin yer aldig arastirilmistir. Konu ile ilgili oldugu diistiniilen ve alan yazinda yer
alan okuryazarligin birgok tiirline, 6zellikle de veri okuryazarligina yonelik 6l¢eklerin
yapis1 incelenmistir (Kurbanoglu vd., 2006; Adigiizel, 2011; Ustiindag vd., 2017; Sahin
ve Ates, 2018; Oguguo vd., 2020; Pala ve Basibiiyiik, 2020; Aslan ve Bas, 2022; Oz ve
Ozdemir, 2022; Sahin vd., 2022; Turp ve Gengdogan, 2022; Yilmaz vd., 2022; Bigici,
2023; Kalayci, 2023; Naillioglu Kaymak ve Dogan, 2023; Kocak, 2024; Ma vd., 2024;
Ozden vd., 2024; Duygulu vd., 2025). Veri Okuryazarhg ile ilgili gelistirilen yerli ve

yabanci Olgeklere ait bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Veri Okuryazarhgi ile ilgili Gelistirilen Yerli ve Yabanci Olceklere Ait Bilgiler

Caligmanin Ad1 Yazar Tarih Ulke Dil Boyut Orneklem
1-Veri Toplama
g}qney NU erya 2-Hipotez ve
}}Iglverslltelerlnd?kl o Problem Ciimlesi | . . .
ogrencilerin veri guguo ve . Lo . .. Lisansiistii
okuryazarlig1 arkadaglar1. 2020 | Nijerya | Ingilizce | 3-Veri Analizi Ogrenciler
becerilerinin 4-Veri
degerlendirilmesi. Gorsellestirme ve
Yorumlama
Okul Baglamu ile
Ogretmenlerin Veri 1-Veri Uretimi ve
Kullanimu Toplama
Uygulamalarinin 2-Veri Analizi
Kesisimi: Kapasite 3-Gii S
co . -Giliven ve Saygi | .
G?llstl'rmeye ) Abrams ve 2021 | Amerika | Ingilizce uv. veSavE Ogretmen
Yonelik Entegre Bir | arkadaslari. 4-Endise
Yaklagimin 5-Ogrenci
Sonuglari (Abrams Ogrenimi
ve arkadaslari, 6-Katil
2021den akt. Lee R
ve arkadaglari,
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2024).

Tablo 4. (Devam)Veri Okuryazarhig1 ile ilgili Gelistirilen Yerli ve Yabanc1 Olgeklere Ait Bilgiler

Calismanin Adi Yazar Tarih | Ulke Dil Boyut Orneklem
1-Problemi
Tanimlama ve
Yeri Okuryazarligi Veri Kullanimi
Olgegi’nin Tiirk o 2-Verileri Bilgiye | Okul
Kiiltiirtine Naillioglu P .
s . Déniistiirme- yoneticileri
Uyarlanmasi Kaymak ve | 2022 | Turkiye | Tirkge | A -1i,
9 ve
(Abrams, L. M., Dogan. . Osretmenler
Varier, D., & 3-}/6.1.'116.3-1‘1 Karara gr
Mehdi, T) DOnustumle
4-Ciktilar
Degerlendirme
Veri Okuryazarligi
Olgeginin
Gelistirilmesine
[liskin Egitimciler . 1-Ozyeterlilik .
igin Ozve |\ 5002 | Tirkiye | ingilizee | 2-Deneyim Egiim
- Ozdemir. Y oneticisi
Gegerlilik ve 3-Davranis
Giivenirlik
Calismasi.
1-Egitsel Veri
Bilgisi
2-Egitsel Veri
) ) Yonetimi ve
Egitsel Veri Erisimi
Okuryazarhigi 3-Egitsel Veri
Yeterlik Algisi L . . .. "
w S Bigici, F. 2023 | Tirkiye | Tirkge | Analizi/Yorumla | Ogretmenler
Olgegi: Bir Olgek ma
Gelistirme
Calismast 4-Egitsel Veri
Kullanimi1
5-Egitsel Veri
Giivenligi ve
Etigi
Lisansusti
Ogrenciler I¢in Veri
Okuryazarhg 1-Veri Toplama
Becerileri 2-Veri Analizi
Olgeginin Tiirkge Kogak, Y. s . o Lisansiistii
Uyarlamast: E. 2024 | Tirkiye | Tarkge | 3.-veri Ogrenciler
Gegerlik ve Gorsellestirme ve
Giivenirlik Yorumlama
Calismas1 (Ogugio
ve digerleri, 2020).
Okulda Veri %’Veril Okul
Okuryazarhigi: Bir | Duygulu ve . Lo animiama yoneticileri
Olgek Gelistirme arkadaglari. 2025 | Tirkiye | Ingilizce 2-Veri Kullanimt | ve
Calismast 3-Veri Yénetimi Ogretmenler
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Kaynak: Oguguo ve arkadaslari, 2020; Abrams ve arkadaglari, 2021; Naillioglu Kaymak ve
Dogan, 2022; Oz ve Ozdemir, 2022; Bigici, 2023; Kogak, 2024; Duygulu ve arkadaslari, 2025.

Tablo 4 incelendiginde, Veri okuryazarligima yonelik 5 c¢alisma Tiirk
arastirmacilara, 2 ¢alisma ise yabanci arastirmacilara aittir. Olgeklerin gelistirildigi
tarihlere bakildiginda, bu Olgeklerin giincel oldugu sdylenebilir. Caligsmalarin hangi
dilde yazildig1 incelendiginde, 3 tane Tiirkce kaynakli, 4 tane Ingilizce kaynakli
dlgeklerin oldugu goriilmektedir. Olcekte yer alan boyutlar incelendiginde, “Veri
toplama, Veri analizi, Degerlendirme ve Yorumlama” kavramlarinin etrafinda toplandigi
tespit edilmistir. Calismalarin daha c¢ok okul yoneticileri ve 6gretmenlere yonelik

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen bu bilgiler 1s18inda konu ile ilgili 6geler veya bulgulardan yola

cikilarak madde havuzu olusturma asamasina gegilmistir.
3.3.4. Madde Havuzunun Olusturulmasi

Maddeler olusturulurken, 6l¢mek istenilen durumla ilgili olmasina, bir maddede
birden fazla 6zelligin 6l¢iilmemesine, maddelerin agik ve anlagilir olmasina, maddeden
gereksiz kelimelerin ¢ikarilmasina, Tiirk¢e noktalama ve yazim kurallarina uyulmasina
dikkat edilmistir. Madde havuzunun olusturulmasi amaciyla ilgili literatiir incelendikten
sonra veri okuryazarligina yonelik 6gretmen ve uzman goriisleri almak i¢in “Veri
Okuryazarligi Anketi”, 6grencilerin konuya yonelik goriislerini almak ve olusturulan
maddelere gosterge ciimleler bulabilmek amaciyla odak grup goriismeleri yapilmastir.
“Veri Okuryazarlig1 Anketi”, maddelerin kategorilere ayrilmasi ve dgrencilere yonelik

odak grup goriismeleri ile ilgili bilgiler asagida yer almaktadir.
3.3.4.1. Ogretmen ve Uzmanlara Y&nelik Veri Okuryazarligi Anketi

Bu arastirmada kuramsal c¢ercevede yer alan veri okuryazarligimin temsillerine
bakilirken ayn1 zamanda veri okuryazarligina iliskin 6gretmen ve uzman goriislerinin
diisiinceleri analiz edilerek konu ile ilgili 6geler veya bulgular belirlemek amaciyla
anket olusturulmustur. Anket ¢alismalari, arastirilmak istenen bir duruma iligskin bir dizi
gercekleri ortaya cikarabilmek adina aragtirmacinin katilimeilarla yapmis oldugu
gorismeler olarak tanimlanmaktadir (Odabasi, 1999: 81, bol.5, para. 3). Veri
okuryazarlig1 anketinden elde edilen bu 68e veya bulgular, veri okuryazarligina yonelik
madde yazma hususunda goriis alanini genisleterek madde havuzunun olusturulmasina
katki saglayabilecegi diisiinlilmiistiir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan anket sorular1 3

sorudan olugmaktadir. Hazirlanan bu sorular, uzman oOnerileri dogrultusunda tekrar
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diizenlenmistir ve bir tane soru ¢ikarilmistir. Yapilan diizenlemeler sonucunda anket
sorulart 2 sorudan olusmaktadir ve Google form iizerinden 6gretmen ve uzmanlara
gonderilmistir. Elde edilen bu goriislerin 6lgek maddeleri olusturma konusunda
arastirmaciya katki saglayacagi diistiniilmistiir. Olusturulan anket sorular1 asagida yer

almaktadir.
Anket Sorulari
1.Veri okuryazari bir bireyin 6zelliklerini tanimlayabilir misiniz?

2. Veri okuryazarligina sahip bir birey oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Evet ise

daha detayl agiklaymiz.

Literatiir incelemesi ve anket degerlendirmesinin ardindan MEB’in hazirladig:
Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortak Metin (2024) incelenmistir. Metinde yer alan
“Okuryazarlik  Becerileri Tablolar1” boliimiinde Veri okuryazarligi  tablosu
bulunmaktadir. Bu tabloda veri okuryazarligina yonelik biitiinlesik beceriler ve bu
becerilerin siirec bilesenleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Olgegin taslak maddelerinin
yaziminda bu bilgilerden de yararlanilmistir. Ayn1 zamanda internet tabaninda veri
okuryazarligina yonelik olusturulan dernegin misyonu, vizyonu, amaglar1 ve veri
okuryazarligima yonelik caligmalari incelenmistir. Youtube kanalinda veri miihendisi
bireylerle yapilan roportajlar dikkate alinmistir. Boylelikle veri okuryazarliginin madde

havuzu olusturulurken teorik zemini olusturulmustur.

Taslak maddeler olusturulduktan sonra yapilandirmak igin literatiir yeniden
taranmugtir. Yazar ve aragtirmacilari veri okuryazarlig: siirecine yonelik neler yaptiklari
ve veri silirecini nasil modelledikleri incelenmistir (Cui vd., 2023). Literatiir incelemesi
sonucunda kategori fikirleri tasarlanmistir. Olusturulan maddeler, tasarlanan
kategorilerin icine yerlestirilmistir. Taslak 6l¢egin yapisinda, sirasiyla “Tanimlama, Veri
toplama, Veri analizi, Degerlendirme, Yorumlama” olmak {izere toplam 5 kategori yer
almaktadir. Olusturulan kategoriler damisman ile degerlendirilmis ve geri doniitler
verilmistir. Bazi1 kategorilerin iginde yer alan maddeler uygun olan baska kategorilerin
icine yerlestirilmistir. “Tanimlama (Veri bilinci)” boyutunda maddeler olusturulurken
Gebre (2018), Reeves & Chiang (2019), Lusiyana vd. (2020), Pratama vd.’nin (2020)
caligmalarindan; “Veri toplama” boyutunda maddeler olusturulurken Larasati & Yunanta
(2020), Merk vd. (2020), Oguguo vd. (2020), Pratama vd. (2020), Mahardika (2021),

Wu vd.” nin (2021) calismalarindan; “Veri analizi” boyutunda maddeler olusturulurken
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Vahey vd. (2012), Ebbeler vd. (2017), Larasati & Yunanta (2020), Oguguo vd. (2020),
Pratama vd. (2020), Mahardika (2021), Wu vd.’nin (2021) ¢alismalarindan;
“Degerlendirme (Veri hakkinda karar verme)” boyutunda maddeler olusturulurken
Reeves & Honig (2015), Chin vd. (2016), Shreiner (2019), Lusiyana vd. (2020),
Pratama vd. (2020), Mahardika’nin (2021) calismalarindan; “Yorumlama” boyutunda
maddeler olusturulurken Vahey vd. (2012), Rogers (2015), Shreiner (2019), Larasati &
Yunanta (2020), Lusiyana vd. (2020), Merk vd. (2020), Oguguo vd. (2020), Pratama
vd. (2020), Mahardika (2021),Wu vd.’nin (2021) ¢alismalarindan yararlanilmistir.

3.3.4.2. Ogrencilere Yonelik Odak Grup Goriismeleri

Olusturulan taslak maddelere yonelik 4.sinifta yer alan 6grencilerin diizeyine
uygun gostergeleri ortaya ¢ikarmak amaciyla Afyonkarahisar Merkez’de bir ilkokulda
4.smif dizeyinde olan 10 o&grenci ile ikili grup halinde odak grup goriismeleri
yapilmistir. Creswell’e (2017: 282) gore odak grup goriismeleri, arastirilmak istenen
durumla ilgili goriislerden bilgiler elde edebilmek amaciyla belirli bir ortamda birden
fazla bireylerle yapilan goriismeler olarak tanimlamaktadir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan goriisme sorulart ilk basta dokuz sorudan olugmaktadir. Hazirlanan bu
sorular, uzman Onerileri dogrultusunda tekrar diizenlenmistir ve ii¢ soru daha
eklenmistir. Yapilan diizenlemeler sonucunda goriisme sorulart 12 sorudan olugmakta
olup bu sorulara yonelik hazirlanan form “EKLER” bdliimiinde “Ek 4” olarak yer
almaktadir. Formda belirtilen soru ciimlelerinin sonunda o6l¢egin hangi boyutuna
yonelik oldugu ifade edilmistir. Ogrencilere gériismede soyleyeceklerinin tamaminin
gizli tutulacagi, sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecegi ve katilimlarinin
tamamen istege bagli oldugu belirtilmistir. Goriisme sirasinda veri okuryazarlhig: ile
ilgili 6grencilerin fikirleri not edilmistir. Odak grup goriismesi ile 6grencilerden elde
edilen bilgilerin gostergelerin olugsmasina katki saglayacagr diisiilmiistir ve bu
bilgilerden gosterge ciimleler tasarlanirken ilham alinmistir. Buna ek olarak olusturulan
taslak maddelere uygun ¢ocuklarin seviyesinde yer alan gosterge ciimleler bulabilmek
amaciyla MEB (2024) kaynakli 6gretim programlari da incelenmistir. Bu siirecte her bir
maddeye birden fazla gosterge yazilmistir ve danisman ile degerlendirilerek aralarindan

en uygun olani 6lgege dahil edilmistir.

Olusturulan 65 maddelik taslak o0l¢ek, danmigsman ile yapilan goriismeler
sonucunda ayrintili incelendiginde, 18 maddenin 6grencilerin diizeyine uygun olmadigi,

12 maddenin birbirleri ile anlamdas olmasi bakimindan gereksiz goriilmesi ve 5
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maddenin kapsam dis1 olmasi gibi nedenlerle ¢ikarilmasina karar verilmistir. Bununla
birlikte bazi maddelerin ciimle bicimleri degistirilmistir. Bazi maddeler ise baska
kategorilere yerlestirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda o6lgekte toplam 30

maddenin kalmasina karar verilmistir.
3.4.5. Olusturulan Olcek Maddelerinin Uzmanlar Tarafindan Degerlendirilmesi

Olusturulan 6l¢ek maddelerinin uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi siireci ile
ilgili arastirma yapilmistir (Erkus vd., 2022). Yapilan bu arastirmada uzmanlara formu
gondermeden oncesi, degerlendirilme siireci ve sonrasinda arastirmacinin neler yapmasi
ve nelere dikkat etmesi gerektigi hakkinda bilgi edinilmistir. Uzman Degerlendirme
Formunun hazirlanmasinda Erkus vd.’nin (2022) calismasinda yer alan Ornek Uzman
Degerlendirme Formu dikkate alimmistir. Hazirlanan formda, taslak olgekte yer alan
maddeler ve maddelerin sag tarafinda bu maddelere ait ¢ocuklarin diizeyine ve giinliik
yasantilarina uygun drnek davrams ciimleleri (gostergeler) bulunmaktadir. Ornek taslak

maddeleri ve bu maddelere ait gosterge climleleri asagida belirtilmektedir.
» Madde: Verileri toplarken yanlis verileri temizlerim.

Ornek davrams ciimlesi: Kantinde satilan icecek tiirlerini not ederken, tost gibi

kat1 yiyecekleri ayiririm.
» Madde: Karsima ¢ikan haberleri analiz edebilirim.

Ornek davranis ciimlesi: Hava durumu tablosuna baktigimda, en soguk ilin

hangi il oldugunu anlarim.
* Madde: Veriden hareketle bir eylem ortaya koyabilirim.

Ornek davranis ciimlesi: Babamin son bir haftada yedigi meyveleri

gozlemleyerek, ona sevdigi bir meyve tabagi hazirlarim.

Formda, uzmanlardan maddelerin mi yoksa 6rnek davraniglarin m1 dlgekte yer
almas1 gerektigine iliskin goriislerini  belirtmeleri istenmistir. Hazirlanan form
“EKLER” boliimiinde “Ek 5” olarak yer almaktadir. Form hazirlandiktan sonra, her bir
6l¢ek maddesinin veri okuryazarlig1 alaninda kapsam gegerliligini 6grenmek amaciyla
veri okuryazarlig1 alaninda daha 6nce ¢alisma yapmis olan kisilerin iletisim bilgileri not
edilmistir. Bu uzmanlardan iicline e-posta yoluyla ulasilmistir. Egitimde 6lgme ve
degerlendirme alaninda iki uzman, maddelerin anlagilirhigr ve ilkokul 4.simif diizeyine

uygunlugu bakimindan kapsam gegerliligine bakmak amaciyla sinif egitimi alaninda iki
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uzman olmak iizere toplam yedi uzmana e-posta yoluyla ulasilmistir. Uzmanlara ait

bilgiler tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5. Uzmanlara Ait Bilgiler

Uzman Say1
Veri Okuryazarligi Alaninda Uzman 3
Egitimde Olgme ve Degerlendirme Alaninda Uzman 2
Sinif Egitimi Alaninda Uzman 2
Toplam 7

Ayni1 zamanda Tiirkge dil kurallar1 ve anlatim bozuklugu bakimindan
uygunlugunu incelemek amaciyla her bir madde ChatGPT uygulamasi yoluyla
degerlendirilmistir. “Degerlendirme” boyutunda yer alan iki maddenin anlatim
bozuklugu bakimindan, “Veri toplama” boyutunda yer alan bir maddenin yazim
kurallar1 bakimindan yeniden diizenlemesi yapilmistir. Ardindan gelen uzman doniitleri
degerlendirilmistir. Anlasilirhk ve ilkokul 4.simif diizeyine uygunlugu bakimindan
kapsam gecerliligini inceleyen uzmanlarin doniitleri incelendiginde, “Tanimlama” alt
boyutunda yer alan iki madde ve “Yorumlama” alt boyutunda yer alan iki madde 4.sinif
diizeyine uygun olmamasi nedeniyle yeniden yazilmistir. Olgek alaninda uzmanlardan
gelen doniitler incelendiginde, “Veri toplama” alt boyutunda yer alan bir ve
“Degerlendirme” alt boyutunda yer alan bir maddenin ciimle bi¢iminin degistirilmesine
karar verilmistir. Veri okuryazarligi alaninda uzmanlardan gelen doniitler
incelendiginde, “Veri toplama” alt boyutunda yer alan bir madde, “Veri analizi” alt
boyutunda yer alan bir madde ve “Yorumlama” alt boyutunda yer alan bir madde, 6rnek
davranig climlelerinin maddeleri temsil etmesi bakimindan yetersiz goriildiigii i¢in
Ol¢ekte bulunan her bir maddenin kapsam gegerlilik oran1 hesaplanmistir. Kapsam
Gegerlilik orant ve indeksi, yapilan arastirmalara yonelik uzman goriislerinden elde
edilen anlatilarin, Slgiilebilir verilere uyarlanmasi islemi olarak ifade edilmektedir. Bu
islemin uygulanmasi sayesinde Ol¢iilmesi planlanan durum ile Olgekte yer alan
maddelerin ne kadar iliskili oldugu belirlenmektedir (Yurdugiil, 2005). Kapsam
gecerlilik oranit denklem yoluyla bulunmaktadir ve bu denklem her bir madde igin
uygulanmalidir. Gerekli gorilisii belirten uzman sayisinin, toplam uzman sayisinin
yarisina esit olan degere bdliinmesi ile elde edilen sonugtan bir c¢ikarilarak
bulunmaktadir (Lawshe, 1975: 567°den akt. Erkus vd., 2022). Olgek maddelerinin
kapsam gegerlilik oran1 (KGO) degerleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Olgek Maddelerinin Kapsam Gegerlilik (KGO) Orani Degerleri

Madde No KGO
1 1
2 1
3 1
4 1
5 1
6 1
7 1
8 1
9 1
10 1
11 0,715
12 1
13 1
14 1
15 1
16 0,852
17 1
18 1
19 1
20 1
21 1
22 1
23 1
24 1
25 1
26 1
27 1
28 1
29 0,786
30 1

Literatiirde kapsam gecerlilik oran1 kritik degerleri arastirmada goriigleri alinan
uzman sayisina gore degismektedir. 7 uzman i¢in KGO kritik degeri 1.00°dir (Ayre &
Scally, 2014). Olgekte yer alan bir maddenin KGO degeri, kritik degerden kiiciik ise,
madde Slgekten c¢ikarilmaktadir (Erkus vd., 2022). Tablo 6 incelendiginde, 11. madde,
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16. madde ve 29. maddenin kapsam gegerlilik oran1 (KGO) 1.00 degerinden kiigtiktiir.
Dolayisiyla bu 3 maddenin ¢ikarilmasina karar verilerek, olusturulan taslak 27 maddeye
distiriilmiistiir. Ayn1 zamanda uzmanlarin tamami, Olgek maddelerinde gostergeler
yerine, ¢ocuklarin diizeyine ve giinliik yasantilarina uygun Ornek davraniglarin yer
almas1 gerektigini belirtmistir. Bu sebeple gostergeler yerine Ogrencilerin giinliik
hayatinda veri okuryazari oldugunu gosterebilecek 6rnek davranmiglarin madde olarak

yazilmasina karar verilmistir.
3.4.6. Gelistirilecek Olan Olgegin Formatinin Belirlenmesi

Olusturulan o6lcek icin 5°li likert tipi Olcek kullanilmasma karar verilmistir.
Likert tipi Olcekler, maddeler halinde siralanan davranislarin ya da diisiincelerin
derecelendirilmesi  olarak ifade edilmektedir. Bu maddelerin her birinin
derecelendirilmesi igin Olgek formunda belirli puanlara karsilik gelen ifadeler
bulunmaktadir (1: Kesinlikle katilmiyorum / 2: Katilmiyorum / 3: Kararsizim / 4:
Katiltyorum / 5: Kesinlikle katiliyorum.). Bu ifadeler arastirmanin yapist ve amacina
gore azaltilabilir ya da arttirilabilir. 5 tane segenegin oldugu olgek tipi, 5’1 likert tipi
Olcek olarak tanimlanmaktadir (Arikan, 2018). Arastirmada bu Ol¢ek tipine karar
verilmesinde, 0grencilerin her bir 6rnek davranisa hangi diizeyde katilip katilmama

durumlarin1 daha net gorebilmek etkili olmustur.
3.4.7. Pilot Uygulama

Gelistirilecek olan 6lgek c¢alismasi icin Etik kurul onayr ve Milli Egitim
Bakanlig1 Arastirma izni alinmistir. Bu izinlerin formlari, “EKLER” béliimiinde “Ek 1:
Etik Kurul izni” ve “Ek 2: MEB Uygulama Izni” olarak yer almaktadir. Ardindan
uygulamaya gec¢ilmeden Once pilot uygulama siireci ile ilgili arastirma yapilmistir
(Erkus vd., 2022). Bu arastirmada pilot uygulama siirecinin 6ncesi, uygulama yaparken
ve sonrasinda neler yapilmasi gerektigi ile ilgili bilgi edinilmistir. Pilot uygulama i¢in
“Veri Okuryazarligi Olgegi Ogrenci Formu” hazirlanmistir. Asil uygulamaya
gecildiginde tabakali 6rnekleme yaparak ilkokullarm sosyoekonomik durumuna gore
orneklem secilecegi i¢in, ayni sekilde pilot uygulamada da sosyoekonomik durumu
yiiksek ve diisiik olan iki farkli okulda yer alan iki grupla calisma yapilmasina karar
verilmistir. Sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ilk grup 30 ilkokul 4. simf
Ogrencisinden, sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ikinci grup 25 ilkokul 4. sinif

Ogrencisinden olugsmaktadir. Uygulamaya baglamadan 6nce bunun bir sinav olmadigi,
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dolduracaklar1 formdan puan almayacaklar1 ve doldurduklart formun arastirmacilar
disinda kimseyle paylasilmayacagi hakkinda bilgi verilmistir. Uygulama esnasinda
Ogrencilerin daha rahat hissetmeleri adina sinif 6gretmenleri sinifta bulunmamistir. Ayni
zamanda anlamadiklar1 veya sormak istedikleri bir soru olursa aragtirmaciya sormalari
istenmistir. Veri okuryazarligi ve oOl¢ek formu hakkinda bilgi verildikten sonra
baslamalar1 istenmistir. O sirada sinif ortaminda gozlemler yapilmis olup, sorulan
sorular gozlem defterine arastirmaci tarafindan not edilmistir. Formu ilk dolduran ve en

son dolduran 6grencilere iliskin saat bilgileri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Pilot Uygulamada Olgek Formunu Ilk ve En Son Bitiren Ogrencilere Ait Bilgiler

Simif Ik Bitiren Ogrenci Son Bitiren Ogrenci
Sosyoekonomik Diizeyi Yiiksek Smif 11:52 12:14
Sosyoekonomik Diizeyi Diisiik Sinif 14:35 14:53

Tablo 7 incelendiginde, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan grupta formu ilk
dolduran 6grenci ile en son dolduran 6grenci arasinda 22 dakika, sosyoekonomik diizeyi
diisiik olan grupta formu ilk dolduran 6grenci ile en son dolduran 6grenci arasinda 18
dakika oldugu goriilmektedir. Uygulama sonucunda tiim formlar incelendiginde her iki

grupta da formu bitirme siiresinin ortalama 15 dakika oldugu hesaplanmistir.
3.4.7.1. Arastirmacinin Gozlem Defteri ve Degerlendirilmesi

Ik grupta bulunan bir égrenci igin “Tanimlama” alt boyutunda olan ilk madde
yeterince agik olmadigi icin yeniden diizenlenmistir. Ikinci grupta bulunan bir 8grenci
icin ise “Degerlendirme” alt boyutunda yer alan ilk madde yeterince agik olmadigi igin
yeniden diizenlenmistir. Bununla birlikte 5°li likert tipi 6lgegin secenekleri 6grencinin
diizeyine gore tekrardan incelenmis olup “Hig:1 / Nadiren: 2 / Bazen:3 / Genellikle:4 /
Her zaman:5” seklinde diizenlenmistir. Uygulama esnasinda formun yapis1i ve
calismanin amaci ile ilgili 6grenciler tarafindan sorular yoneltilmistir. Bundan dolay:
yonergede yer alan bilgilerin 6grenciler agisindan eksik oldugu diisiiniilmiistiir ve yeni
bilgiler eklenmistir. Ayn1 zamanda formun yapisinda (Yazi1 boyutu, satir genisligi gibi)
degisiklikler yapilmistir ve 6l¢ek, uygulama icin son halini almistir. Buna gore olgek

gelistirme siireci agsamalar1 Sekil 6’da yer almaktadir.
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Sekil 6. Olcek Gelistirme Siire¢c Asamalari

——  Gelistirilecek Olgegin Amacinin Belirlenmesi

Olgek Gelistirme Kuram ve Uygulamalarma Y 6nelik Kitap ve
Makale Incelemesi

—— Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olusturulan Olgek Maddelerinin Uzmanlar Tarafindan
Degerlendirilmesi

——  Gelistirilecek Olan Olgegin Formatinin Belirlenmesi

—— Pilot Uygulama

—— Arastirmacmin Gozlem Defteri ve Degerlendirilmesi

3.4. BIRINCI UYGULAMANIN YAPILMASI

Tabakali 6rnekleme yontemi icin Afyonkarahisar’a bagli merkez ilkokullarinin
listesi hazirlanmis olup, sosyoekonomik diizeyi diisiik, orta ve yiiksek olarak
siniflandirilmigtir. Arastirmanin amacina uygun orneklemi saglayan 7 okul kura yoluyla
secilmistir. Secilen okullarin idaresinden gerekli izinler alindiktan sonra 600 ilkokul
4.smif 6grencisine 27 maddeden olusan taslak 6l¢ek ¢aligsmasi uygulanmistir. Siniflarda
yapilan her bir uygulamada 6grencilere, bu ¢alismanin bir sinav olmadig1 ve sadece
arastirma icin kullanilacag belirtilerek uygulama siirecinde rahat hissetmeleri adina
sinif Ogretmenlerinin sinifta olmamalart uygun goriilmiistiir. Caligmanin goniilliiliik
esasina dayandigi, katilmak istemeyenlerin zorunlu tutulmadigi vurgulanmistir.
Ardindan veri okuryazarliginin ne oldugu ile ilgili bilgiler verilmistir ve formun nasil
doldurulmasi gerektigi agiklanmigtir. Birinci uygulamada yer alan 6rneklem grubuna ait

bilgiler Tablo 8’de yer almaktadr.
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Tablo 8. Birinci Uygulamada Yer Alan Orneklem Grubuna Ait Bilgiler

Tabaka Ogrenci Sayist
Sosyoekonomik durumu diisiik 150
Sosyoekonomik durumu orta 300
Sosyoekonomik durumu yiiksek 150
Toplam 600

Tablo 8 incelendiginde, sosyoekonomik diizeyi diisiik 6rneklem sayisinin
150, orta diizeyde 300 ve yiliksek diizeyde oOrneklem sayisinin 150 oldugu
goriilmektedir. Birinci uygulama i¢in 6rneklem sayisinin 600 olmasinin yeterli oldugu
diistiniilmektedir. Yapilan uygulama sonrasinda veriler SPSS programina girilerek

normallik dagilimlar1 ve agimlayici faktor analizi incelenmistir.
3.5. IKINCI UYGULAMANIN YAPILMASI

Birinci uygulama oncesi siiregte oldugu gibi, ikinci uygulamaya geg¢ilmeden
once Orneklem grubunu belirlemek amaciyla tekrar tabakali Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Birinci uygulamada verilerin toplanmis oldugu ilkokullar, tabakali
ornekleme yontemi igin hazirlanan okul listesinden ¢ikarilmistir. Her bir tabakadan kura
yoluyla okullar segilmistir. Ikinci uygulama i¢in 6rneklem sayisinin, birinci uygulamada
yer alan O6rneklem sayisi ile esit tutulmasima dikkat edilmistir. Kura yoluyla segilen 5
ilkokul, yapilan ¢alisma i¢in o6rneklem ihtiyacini karsilamaktadir. Yine aynmi okullarin
idaresinden gerekli izinler alindiktan sonra 600 ilkokul 4.sinif 6grencisine 23 maddeden
olusan taslak Ol¢ek caligmasi uygulanmistir. Birinci uygulamada Ogrencilere yapilan
agiklamalar, ikinci uygulamada yer alan 6grencilere de iletilmistir. ikinci uygulamada

yer alan 6rneklem grubuna ait bilgiler Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Ikinci Uygulamada Yer Alan Orneklem Grubuna Ait Bilgiler

Tabaka Ogrenci Sayist
Sosyoekonomik durumu diisiik 150
Sosyoekonomik durumu orta 300
Sosyoekonomik durumu yiiksek 150
Toplam 600

Tablo 9 incelendiginde, sosyoekonomik diizeyi diisiik 6rneklem sayisinin 150,
orta diizeyde 300 ve yiliksek diizeyde Orneklem sayisinin 150 oldugu goriilmektedir.
“EKLER” bdliimiinde, birinci uygulama ve ikinci uygulamaya yonelik “Veli Onam

Formu” “Ek 27, “Ogrenci Onam Formu” “Ek 3” olarak yer almaktadir.
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3.6. VERI ANALIZI
3.6.1. Birinci Uygulama Sonras1 A¢imlayici1 Faktor Analizi (AFA)

Olgek gelistirme calismalarinda, gelistirilecek lgegin dlgiilmekte olan durumu
basarili bir sekilde test edip etmedigini 6grenmek amaciyla birtakim analizler
yapilmaktadir. Bu analizler faktor analizleridir. Faktor analizi, birbirleriyle baglantili
maddeleri bir arada kategorize ederek, maddelerin yer aldig1 faktor sayisini daha aza
indirgemek amaciyla kullamlmaktadir. Faktor analizi, iki asamadan olusmaktadir. Ilk
asamada agimlayici faktor analizi yapilirken, ikinci asamada dogrulayici faktor analizi
yapilmaktadir. Caligmada, birinci uygulama sonrasinda yapilan analiz agimlayict faktor
analizidir. Acg¢imlayic1 faktdr analizinde, maddelerin birbirleri ile olan iliskileri
gozlemlenir ve kag farkli faktoriin ortaya ¢ikmasi gerektigi ile ilgili 6nermeler sunulur

(Tekindal, 2015).

Faktor analizinden Once verilerin dagilimlarini incelemek amaciyla SPSS
programinda birinci uygulama siirecinde yer alan verilerin normallik dagilimina
bakilmistir. Pilot uygulamaya ait verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerini incelemek
amaciyla Shapiro-Wilk testi, birinci uygulamaya ait verilerin c¢arpiklik ve basiklik
degerlerini incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi uygulanmistir. Faktor analizi
yapilmadan Once Orneklem biiyiikligiiniin aragtirma i¢in uygun olup olmadigini
ogrenmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik Testleri
uygulanmistir. Ardindan yap1 gegerligine bakmak amaciyla agimlayici faktér analizi
yapilmistir. Her kategoride yer alan maddelerin birbirleri ile olan iliskileri ve tiim 6l¢ek
icin ayn1 analiz uygulanmistir. Yapilan analizlerde 1.0 ve 1.0 {istli 6zdeger alan faktorler
incelemeye alinmistir. Analizlerde yer alan faktoriin 6zdegeri 1’den kiigiik ise o faktoriin
Olcek icin yeterli ve gerekli goriilmedigi savunulmaktadir (Kalayci, 2016). Bununla
birlikte varyansi1 0.40 degerinden daha diisiik olan maddeler gii¢siiz kabul edildigi i¢in
bu degerin altinda olan maddeler incelenmis olup, ¢ikarilmasi gereken maddeler not
edilmistir. Sosyal bilimler alaninda toplam varyans degeri i¢in bu smirin (0.40-0.60)
kabul edildigi bilinmektedir (Scherer vd., 1988’den akt. Tavsancil, 2010). Maddelerin
Faktor yiikii biiylkligliniin 0.30 degerinden yliksek deger almasi esas alinmustir.
Katilimer sayisinin en az 350 oldugu calismalarda 0.30 madde faktor yiikiiniin dikkate
alinmasi ideal kabul edilmektedir. Bu smir, literatiirde de siklikla kullanilmaktadir
(Yal¢inkaya, 2023). 0,30 veya iistii yik degeri almis olan maddelerin faktor yiikleri

arasindaki farklar incelenmistir. Maddelerin ayni faktérde olabilmesi icin madde
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yiiklerinin birbirleri arasinda 0.1 ‘in {stiinde farklilik olusturmas: gerekmektedir
(Stevens, 2002). Yapilan analizlerin giivenirligine bakilmistir. Giivenirlik, ayn1 sartlarda
yapilan apayri zamanlardaki ol¢timlerin birbirleri arasindaki uyumu ifade etmektedir
(Tekindal, 2015; Devellis, 2017; Christensen vd., 2020). Giivenirligi arttirmak i¢in
birden fazla analiz yapilmaktadir (Bozdemir, 1999). Bu o6lcekte giivenirlik ig¢in
Cronbach Alfa, Toplam madde korelasyonlar1 ve %27’lik alt-list grup yontemi ile t ve p
puanlar1 incelenmistir. Hem AFA, hem de DFA verilerine iliskin Cronbach Alfa
degerinin 0.4 degerinin altinda bir de8er alip almadigi incelenmistir. Ciinkii 0.4
degerinin iistiinde olmasi, dlgegin giivenilir olmasi i¢in uygun oldugunu gostermektedir
(Alpar, 2017: 784; Uzunsakal ve Yildiz, 2018). DFA verilerine iliskin Toplam madde
korelasyonlarina ve %27°lik alt-list grup yontemi ile ulasilan t ve p degerlerinin
olgiitleri, “Ikinci Uygulama Sonrasi Dogrulayici Faktdr Analizi” boliimiinde ele

alimustr.
3.6.2. ikinci Uygulama Sonrasi Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

AFA’ya ait analizler yapildiktan sonra dogrulayict faktér analizi (DFA)
uygulanmistir. Dogrulayic1 faktér analizi, daha Once uygulanan agimlayict faktor
analizinde ortaya c¢ikan yeni faktdrlerin dogrulugunu saptamak amaciyla yapilan bir
analiz tlirii olarak ifade edilmektedir (DeVellis, 2017). Yapilan analizde faktor
yapilarinin uyumu ve uyum indeksleri incelenmistir. y2/sd, RMSEA, GFI, AGFI,
SRMR, CFI, NFI ve NNFI degerleri literatiirde kabul edilen uyum indeks 6lgiitlerine
gore degerlendirilmistir. Kabul edilen bu 6lgiitler Tablo 10°da ifade edilmektedir.

Tablo 10. Literatiirde Yer Alan Uyum Indeksleri ve Bu Indekslerin Olgiitleri ile Ilgili Bilgiler

Uyum indeksleri | Kabul Edilebilir Uyum | Miikemmel Uyum Kaynak
x 2 /sd 2<y2/sd<3 0<y2/sd<2 Kline, 2011
Schermelleh-Engel &
AGFI .85 <AGFI<.90 .90<AGFI<1.00 Moosbrugger, 2003
GFI .90 < GFI <95 95 <GFI<1.00
Baumgartner & Homburg,
CFI 90<CFI<.95 95 <CFI<1.00 1996; Bentler, 1980;
NFI 90 < NFI < .95 95 < NFI < 1.00 Bentler & Bonett, 1980;
Marsh vd., 2006
NNFI .90 < NNFI < .95 .95 <NNFI < 1.00
RMSEA .05 <RMSEA< .08 .00 <RMSEA<.05
Browne & Cudeck, 1993
SRMR .05 <SRMR <.10 .00 < SRMR <.05
Ardindan tiim oOl¢ek icin gilivenirlik g¢alismalart uygulanmistir. Bunun igin

Toplam madde korelasyonlari, %27’lik alt-iist grup yontemi ile t ve p puanlar
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belirlenmis olup Cronbach Alfa katsayis1 incelenmistir. Cronbach Alfa degerinin
yaninda “Toplam madde korelasyonlar” ve “%27’lik alt-list grup yontemi ile t ve p
puanlar1” degerlerinin incelenmesinin amaci maddelerin ne dl¢iide ayirt edicilige sahip
oldugunu tespit etmektir (Glineri Yoyen, 2023). Toplam madde korelasyonlarinda her
bir maddenin almas1 gereken r degerinin .30’un iistiinde olmasi gerekmektedir fakat .20-
.30 deger araliginda olan bir maddenin de ¢ikarilmamasi ve ne igin o degeri aldig1
lizerine tartisiimalidir. Gerekirse maddenin yeniden dilizenlenmesi yapilmalidir
(Bliyiikoztiirk, 2010). Yapilan analiz sonucunda korelasyon katsayilarinin bu degerler
arasinda yer almasina dikkat edilmistir. %27’lik alt-iist grup yonteminde elde edilen t
degeri i¢in 1,96 nin iistiinde yer alan degerlerin kabul edildigi vurgulanmaktadir (Kline,
2011°den akt. Coskun, 2024). Bu t degerlerinin ise mutlak degerleri iizerinden
yorumlanmasi gerekmektedir (Deniz, 2020). P degerleri yorumlanirken 0.01 degerinden
kiigiik olmas1 esas alinmistir (Biiyiikoztiirk, 2010; Eral ve Vehid, 2013). Elde edilen
bulgular bu smirlara gore degerlendirilmistir. Olcegi daha kullanish hale getirmek igin
Olcek tizerinde Orneklem grubunun seviye belirleme caligmasi yapilmistir. Seviye
belirleme i¢in kesme noktalar1 hesaplanmistir. Bu kesme noktalar1 i¢in ¢eyrekler arasi
araliklar bulunmustur. Ceyreklendirme yonteminin verilerin 6érneklem grubu i¢in nasil
dagilim gosterdigi ile ilgili bilgiler sundugu belirtilmektedir (Faraji, 2020: 119, bol. 8§,
para. 35). Tavsancil (2010), bu yontemde c¢eyreklikleri “Q1, Q2,Q3” {izerinden
aciklamaktadir. Tiim veriler kiiclikten biiylige siralandiktan sonra, verilerin ilk %25°lik
boliimii Q1 boliimii, verilerin ilk %75’lik boliimiiniin sonundaki puandan itibaren Q2

bolimii, Q1 ile Q3 arasinda kalan boliim de Q2 olarak alinmaktadir.
4. BULGULAR

Bu boliimde ilkokul 4. Smif 6grencilerinin veri okuryazarliglr diizeylerini
belirlemek amaciyla gelistirilen 6l¢gme aracina ait bulgular yer almaktadir. Ik asamada
600 ilkokul 4.smif 6grencisine uygulanan 27 maddeden olusan taslak 6lgegin normallik
dagilimi ve gecerlik-giivenirlik analizleri yapilmistir. Ardindan 27 maddelik taslak
Olcegin gecerlik-giivenirlik analizleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda 4
maddenin ¢ikarilmasina karar verilmistir. ikinci asamada 600 ilkokul 4.s1nif dgrencisine
uygulanan 23 maddeden olusan taslak dl¢cegin normallik dagilimi ve gegerlik-giivenirlik

analizleri incelenmistir.
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4.1. BIRINCI UYGULAMA SONRASI VERILERIN NORMALLIK DAGILIMI

Faktor analizine gegilmeden dnce SPSS programina girilen verilerin normallik

dagilimi incelenmistir. Bu dagilima iliskin istatistik bilgiler Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Birinci Uygulama Sonras1 Verilerin Normallik Dagilimu ile ilgili Istatistiksel Bilgiler

N. Ort. Medyan | Mod S.s. Carpikhk | Basikhk | Sig.

Toplam 600 | 92,9633 | 94,0000 | 95,00 | 15,42969 -,133 -,222 ,200%

Tablo 11 incelendiginde, carpiklik degerinin -,133, basiklik degerinin -,222
oldugu goriilmektedir. Verilerin normal dagilim gdsterebilmesi i¢in basiklik ve ¢arpiklik
degerinin -2 ve +2 degerleri arasinda olmasi gerekmektedir (Sencan, 2005: s.376).

2

Yapilan Kolmogorov-Smirnov testinden elde edilen “Sig.” degeri incelendiginde,
degerin ,200* oldugu goriilmektedir. Calismalarda yapilan normallik testlerinde,
verilerin normal dagilabilmesi i¢in “Sig.” degerinin 0,05’ten biiyiikk olmasi
gerekmektedir (Kilmen, 2022: s.95) Dolayisiyla birinci uygulama sonrasi elde edilen

verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
4.2. ACIMLAYICI FAKTOR ANALIZI BULGULARI ( AFA)

Faktor analizine gecilmeden once Orneklem biiyiikliigiiniin yapilacak analizlere
uygunlugunu incelemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett Testleri yapilmistir.
Literatiirde faktor analizi yapilmadan 6nce KMO ve Bartlett testlerine bakilmasi
gerektigi savunulmaktadir. KMO degerinin 0,7’nin iizerinde bir deger almasi1 gerektigi
belirtilmistir (Hutcheson & Sofroniou, 1999). Bartlett Testi ise her bir maddenin yine
Olcekte bulunan baz1 maddelerle iliski kurarak ortak alt boyut olusturabilme yeterliligini
incelemektedir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen p degerinin 0,05 degerinden kiiciik
olmasi gerektigi belirtilmektedir (Oktar, 2022: 101, bol. 9, para. 13). Veri okuryazarlig
6lcegine yonelik AFA KMO ve Bartlett Testi Sonuglar1 Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. AFA KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

KMO Orneklem Yeterliligi 0,853
Ki-kare 1413,578
Bartlett Test Kiireselligi df 136
p ,000

Tablo 12 incelendiginde, yapilan analiz sonucunda KMO katsayisinin 0,853
oldugu goriilmektedir. Elde edilen degerin 0,7’nin iizerinde olmasi nedeniyle, 6rneklem

sayisinin faktdr analizi yapabilmek i¢in uygun oldugu soylenebilir. Bartlett testi
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bulgular1 incelendiginde ise, p degerinin ,000 oldugu goriilmektedir. Elde edilen
bulgunun 0.05 degerinden kii¢lik olmasi, yapilan analizin anlamli oldugu ve 6rneklemin

faktor analizi i¢in uygun oldugu anlamina gelmektedir.

Veri setinin 6rneklem biiyiikliigii test edildikten sonra agimlayict faktor analizi
uygulanmistir. Bu agamada ilk olarak Temel Bilesenler Analizi yapilmistir. Dondiirme
yontemi olarak Kaiser Normalizasyonu ile Oblimin kullanilmistir. Bu yontemlerle 27
maddelik 6lgegin yap1 gecerligi ortaya konmaya calisilmistir. Olgegin son halini
alabilmesi i¢in madde yiikleri incelenmistir. Madde yiik degerleri, 0.30’un altinda olan
maddeler Olgekten ¢ikarilmistir. Birden fazla faktérde yer alan maddelerin aralarindaki
aldig1 yiikler farkinm en az 0.10 olmasina dikkat edilmistir. ilk olarak aralarinda madde
yiikler farkinin en diisiik oldugu madde ol¢ekten cikarilarak analize basglanmistir. Bu
olay, aralarindaki yiikler farkinin diizeldigi goriilene kadar tekrar edilmistir. Yapilan son
AFA islemi sonucunda olusan toplam varyans ile ilgili bilgiler Tablo 13’te yer

almaktadir.

Tablo 13. AFA Sonucunda Olusan Toplam Varyans

Baslangictaki Ozdegerler Faktor Yiiklerinin Kareler Toplami
Bilesenler | Toplam | Varyans % | Kiimiilatif % | Toplam | Varyans % | Kiimiilatif %
1 3,819 22,464 22,464 3,819 22,464 22,464
2 1,572 9,244 31,708 1,572 9,244 31,708
3 1,144 6,730 38,438 1,144 6,730 38,438
4 1,026 6,033 44,471 1,026 6,033 44,471
5 ,933 5,488 49,959
6 ,888 5,224 55,183
7 ,844 4,967 60,149
8 817 4,806 64,955
9 ,786 4,625 69,580
10 , 7154 4,436 74,016
11 , 749 4,405 78,421
12 ,671 3,944 82,365
13 ,635 3,737 86,103
14 ,621 3,651 89,754
15 ,612 3,599 93,353
16 ,596 3,505 96,857
17 ,534 3,143 100,000
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Tablo 13 incelendiginde, 6zdegeri 1 degerinden biiyiik 4 farkli faktoriin yer
aldigi goriilmektedir. Birinci  faktoriin  6zdegerinin 3,819, toplam varyansin
%22,464ini, ikinci faktoriin 6zdegerinin 1,572, toplam varyansin %9,244 “iinii,
liclincli faktoriin 6zdegerinin 1,144, toplam varyansin %6,730’unu ve dordiincii
faktoriin  6zdegerinin 1,026, toplam varyansin 9%6,033’iinii olusturmakta oldugu

goriilmektedir. Bu dort faktorlii yapi, toplam varyansin %44,471’°ini ifade etmektedir.

Yapilan son AFA islemi sonucunda ortaya g¢ikan her bir maddenin faktér ve

madde yiiklerinin son hali Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Veri Okuryazarlig1 Faktor ve Madde Yiiklerinin Son Hali

Madde 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor

M39 ,684

M35 ,629

M34 ,401

M37 ,398

Mi12 ,705

M7 ,704

M16 ,548

M4 ,846

M26 ,521

M9 474

M24 ,380

M11 , 124

M32 ,585

M38 ,553

M23 ,506

M22 ,504

M2 ,498

Tablo 14 incelendiginde, yapilan analizler sonucunda 10 madde o6l¢ekten
cikarilmistir ve 6l¢ekte 17 madde kaldigr goriilmektedir. Dondiirmeler sonucunda en az
iic, en fazla alti madde iceren dort faktorlii yapir bulunmaktadir. 1.Faktorde dort
maddenin, 2.Faktorde lic maddenin, 3.Faktérde dort maddenin ve 4.Faktorde alti
maddenin oldugu goriilmektedir. Madde yiikleri ilk faktor icin ,684 ile ,398 araliginda,

63



ikinci faktor icin ,705 ile ,548 araliginda, iiglincii faktor icin ,846 ile ,38 araliginda,
dordiincii faktor i¢in ,724 ile ,498 araliginda oldugu goriilmektedir.
Analiz sonucunda olusan faktorlerin giivenirligi ve toplam Olgegin giivenirligi

SPSS uygulamasinda incelenmistir. Bunun i¢in Cronbach Alfa katsayilar

degerlendirilmistir. Her bir faktor ve toplam 6lgegin bulgular1 Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15. Veri Okuryazarhigi Olgegi Faktor Giivenirligi

1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor Toplam
,554 467 ,509 ,667 177

Cronbach Alfa

Tablo 15 incelendiginde, birinci faktériin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisinin
,554, ikinci faktoriin Cronbach Alfa Gilivenirlik Katsayisinin ,467, tigiincii faktoriin
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisinin ,509 ve dordiincii faktoriin Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayisinin ,667 oldugu goriilmektedir. Faktorlere ait katsayilarin her
birinin 0.4’ten yiiksek olmasi birbirleri i¢inde giivenilir bir yap1 olusturdugu anlamina
gelmektedir. Olgegin tamami icin Cronbach Alfa I¢ Tutarhik Katsayisinin ,777 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla 6lgegin tamami igin hesaplanan deger, 0.4’iin iistiinde

oldugu i¢in yapilan dl¢iimiin giivenilir bir 6l¢iim oldugu savunulabilir.
4.3. FAKTORLERIN YENIDEN ISIMLENDIRILMESI

Madde yazimina gec¢ilmeden Once veri okuryazarligi literatiirii dikkatli bir
sekilde incelenmis ve cogunlukla bes alt bilesenden olustugu anlasilmistir. Bunlar;
veriyi tanima, veri toplama, veri analizi, degerlendirme ve yorumlamadir. Fakat alt
boyutlarda yer alan bazi maddelerin yapilan analizlerden sonra bulunduklar1 alt
boyutlar, teoriye uygun bir sekilde yapi olusturmayip farklilik gostermistir. Ayni
zamanda yapilan agimlayict faktér analizi sonucunda olgegin dort faktorlii yapi
gosterdigi tespit edilmistir. Bu durum yeniden degerlendirilmistir ve alt boyutlar
yeniden yorumlanmistir. “Veriyi tanimlama, veri toplama, veri analizi, degerlendirme ve
yorumlama”alt bilesenlerinin ilkokul seviyesindeki ¢ocuklarin giindelik yagamlarinda i¢
ice gecebilecegi ve bu yapilarin birbirleri arasinda koprii kurma durumunun
olusabilecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla olusan alt boyutlarda yer alan maddeler
hangi unsur agirlikli ise yine o unsura yonelik alt boyut isimleri olusturulmustur. Bu
durumun cocuklara yonelik veri okuryazarlig: ile ilgili literatiirde farkli bir bakis agis1
kazandirabilecegi diisliniilmektedir. Alt bilesenler biiyiik dl¢lide ayni sekilde ortaya

c¢iksa da son durumda agagidaki sekilde isimlendirilmistir:
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1. Alt Boyut: Veriden Sonu¢ Cikarma
2. Alt Boyut: Veri Farkindahgi
3. Alt Boyut: Veri Toplama ve Tablo Olusturma
4. Alt Boyut: Veri Analizi
4.4, DOGRULAYICI FAKTOR ANALIZI (DFA)

Ac¢imlayic1 faktdr analizi sonucunda ortaya c¢ikan yapmin gegerliginin
saglanmasi i¢in dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Yapilacak analizin anlamli bir
sema sunmasi adma agimlayic1 faktér analizinde ayni faktdrde yer alan madde
isimlerinin basina kodlar eklenmistir. Faktorlere ait kod harfleri su sekilde ifade

edilmektedir:

* 1. FaktOor pmm) A
« 2.Faktor ===) B
« 3.Faktor === C
* 4 Faktor === D

Buna gore DFA siirecinde SPSS programina girilen yeni madde numaralari

Tablo 16°da yer almaktadir.

Tablo 16. Birinci Uygulama Asamasinda Madde Numaralar1 ve DFA Siirecinde Olusan Madde

Numaralar
Madde No DFA Siirecinde Yer Alan Madde No
Madde39 A4
Madde35 A2
Madde34 Al
Madde37 A3
Maddel2 B2
Madde7 B1
Maddel6 B3
Madde4 Cl
Madde26 Cc4
Madde9 C2
Madde24 C3
Maddel1 D2
Madde32 D5
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Madde38 D6
Madde23 D4
Madde22 D3
Madde2 D1

Tablo 16 incelendiginde, 1.Faktorde yer alan maddelerin sirayla “A4, A2, Al,
A3” oldugu, 2.Faktorde yer alan maddelerin “B2, B1, B3” oldugu, 3.Faktorde yer alan
maddelerin “C1, C4, C2, C3” oldugu ve 4.Faktérde yer alan maddelerin “D2, D5, D6,
D4, D3, D1” oldugu goriilmektedir.

Dogrulayict faktdr analizi sonucunda faktorlerde yer alan madde yiikleri
incelenmistir. Bu madde yiiklerine ait Lisrel Model Diyagrami Sekil 7’de yer

almaktadir.
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Sekil 7. DFA Sonucunda Olusan Lisrel Model Diyagrami

0. 71 - Al
0.7 - A2
0. 50 = A2
0. 70 = A4
0. 85 - Bl
0. a - B2
0. 71 b= B2
0. 67 -& Lo §
0. &7 - c2
0. 73 & c2
0. 72 - C4
0. 90 ™ D1
0. B - D2
0. & -» D23
0. 7€ - D4
0. &7 - DS
0. 75 —a= Dé

Chi-Square=2€7.€4, d£f=112, P-value=0.00000, RMSEA=0.0€1

Sekil 7 incelendiginde, madde yiikk degerlerinin 0.30’un {istiinde oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda Joreskog & So6rbom (1993) yapilan Lisrel ¢alismalarinda
kirmiz1 ok renginde olan isaretlerin t degerleri ile iligkili oldugunu ifade etmektedir. Bu
isaretlerin kirmizi renkte olmasi t degerlerinin anlamli olmadigint gostermektedir.
Dolayisiyla Sekil 7°de yer alan diyagramda kirmizi renkte oklarin olmamasi t
degerlerinde bir problem olmadigin1 gostermektedir. Boylelikle model uyum

indekslerini incelemek igin bir sonraki analize gecilmistir. Model uyum indeksine
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bakmak i¢in y 2 /sd, RMSEA, GFI, AGFI, SRMR, CFI, NFI ve NNFI degerleri

incelenmigtir. Literatiirde kabul edilen bu degerlerin araliklar1 Tablo 17°de ifade

edilmektedir.

Tablo 17. Literatiirde Yer Alan Uyum Indeksleri ve Bu Indekslerin Olgiitleri ile Tlgili Bilgiler

Uyum Indeksleri | Kabul Edilebilir Uyum | Miikemmel Uyum Kaynak

v 2 /sd 2<y2/sd<3 0<y2/sd<2 Kline, 2011
Schermelleh-Engel

AGFI .85 <AGFI<.90 90<AGFI<1.00 & Moosbrugger,
2003

GFI 90 <GFI<95 95 <GFI<1.00 Baumgartner &
Homburg, 1996;

CFI 90 <CFI<.95 95 <CFI<1.00 Bentler, 1980

NFI .90 < NFI<.95 95 <NFI<1.00 Bentler & Bonett,
1980; Marsh vd.,

NNFI .90 < NNFI <.95 .95 <NNFI < 1.00 2006

RMSEA .05 <RMSEA < .08 .00 <RMSEA<.05 | Browne & Cudeck,

SRMR 05 <SRMR <.10 00<SRMR<.05 | 1993

Tablo 17°de belirtilen model uyum indeksi deger araliklarina gére DFA
sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerlerinin hangi uyum o6l¢iitiinde yer aldig1 tespit

edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen uyum degerleri Tablo 18'de ifade edilmistir.

Tablo 18. DFA Sonucunda Elde Edilen Uyum Degerleri

Uyum lyiligi Indeksleri Uyum lyiligi Degeri Uyum Olgiitii
x 2 /sd 3.253 Kabul edilebilir
RMSEA 0.061 Kabul edilebilir
GFI 0.93 Kabul edilebilir
AGFI 0.91 Miikemmel uyum
SRMR 0.053 Kabul edilebilir
CFI1 0.95 Miikemmel uyum
NFI 0.92 Kabul edilebilir
NNFI 0.94 Kabul edilebilir

Tablo 18 incelendiginde, analiz sonucunda ki-kare degeri 367.64 olarak
bulunmustur. Bu degerin serbestlik derecesine boliinmesiyle (367.64 / 113) elde edilen
deger 3.253 olarak hesaplanmistir. x 2 /sd ifadesinin, 2 degerinden biiyiik bir deger
almas1 sebebiyle kabul edilebilir bir model oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda
RMSEA (0.061) degerinin .05 < RMSEA < .08 araliginda olmasi, GFI (0.93) degerinin
90 < GFI < .95 araliginda olmasi, SRMR (0.053) degerinin .05 < SRMR < .10
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araliginda olmasi, NFI (0.92) degerinin .90 < NFI < .95 araliginda olmasi ve NNFI
(0.94) degerinin, .90 < NNFI (TLI) < .95 araliginda olmas1 sebebiyle kabul edilebilir
bir model oldugu goriilmektedir. AGFI (0.91) degerinin .90 <AGFI<1.00 araliginda
olmas1 ve CFI (0.95) degerinin .95 < CFI < 1.00 aralifinda olmas1 sebebiyle miikemmel
uyumlu model oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda, model uyum
indeksinin uyumlu oldugu goériilmektedir. Yapilan dogrulayici faktor analizi islemlerinin
ardindan gilivenirlik incelenmistir. Bunun i¢in Toplam madde korelasyonu, %27°lik alt-
iist grup farkina iliskin t ve p degerleri incelenmistir. Ayn1 zamanda 6l¢egin Cronbach
Alfa degerlerine bakilmistir. DFA bulgularma iliskin madde toplam korelasyon degerleri

Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. DFA Bulgularina iliskin Madde Toplam Korelasyon Degerleri

1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor
Madde No r Madde No r Madde No r Madde No r
Al 472 Bl ,181 | C1 , 310 | D1 ,295
A2 414 B2 ,361 | C2 ,498 | D2 ,305
A3 ,574 B3 ,360 | C3 470 | D3 ,520
A4 ,488 C4 ,458 | D4 ,429
D5 ,501
D6 421

Tablo 19 incelendiginde, 1.Faktorde yer alan r degerlerinin ,414 - ,588 araliginda
oldugu goriilmektedir. 2.Faktorde yer alan r degerlerinin “B1” disinda ,360 - ,361
araliginda, 3.Faktorde yer alan r degerlerinin ,310 - ,498 araliginda ve 4.Faktorde yer
alan r degerlerinin ,295 -,520 araliginda oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulara
bakildiginda, madde toplam korelasyon degeri 0.30’un altinda bir madde
bulunmaktadir. Dolayisiyla madde korelasyon degerlerinin iyi diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Korelasyon degerleri incelendikten sonra %27’lik alt ve iist gruplarin aldiklari
toplam puan ortalamalarmin anlamliliklarma ve her bir faktoriin ayirt edicilik
Ozelliklerine bakilmistir. Bunun i¢in bagimsiz 6rneklemler t testi uygulanmistir. En
yiiksek toplam puana sahip 162 kisi iist grubu, en diisiik toplam puana sahip 162 kisi alt
grubu olusturmaktadir. DFA ‘ya ait maddelerin %27°lik alt- iist grup farkina iliskin t ve

p degerleri Tablo 20’de sunulmustur.
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Tablo 20. DFA ‘ya Ait Maddelerin %27°lik Alt- Ust Grup Farkina iliskin T ve P Degerleri

Faktor Ust Grup (%27) Alt Grup(%27)
X Ss X Ss t p
1.Faktor 17,37 1,754 10 2,521 30,533 .000
2.Faktor 14,33 1,136 10 2,813 14,472 .000
3.Faktor 17,05 2,046 9,76 2,844 26,475 .000
4.Faktor 24,70 2,410 14,56 3,451 30,643 .000
Toplam 98,75 5,442 61,29 6,867 54,423 .000

Tablo 20 incelendiginde, 1.Faktorde yer alan t degerinin 30,533, 2.Faktorde yer
alan t degerinin 14,472, 3.Faktorde yer alan t degerinin 26,475 ve 4.Faktorde yer alan t
degerinin 30,643 oldugu goriilmektedir. t degerlerinin 1.96 degerinden biiyiik olmasi
esas alimmistir. Dolayisiyla maddelerin  ayirt ediciliginin  iyi diizeyde oldugu
sOylenebilir. Her bir faktore ait p degerlerinin de .000 oldugu goriilmektedir. 0.01°den
kiiciik degerler almalar1 sebebiyle puan ortalamalarinin anlamli oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte toplam t ve p degerlerine bakildiginda, bu degerlerin ayirt edici diizey

ve anlamlilik olusturdugu diistiniilmektedir.

Ayirt edicilik analizleri yapildiktan sonra gilivenirligi arttirmak amaciyla DFA
verileri iizerinden tiim o&lgek i¢in Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmistir. Olgegin

giivenirligine ait bilgiler Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21. Veri Okuryazarligi Olgeginin Tamamu igin Giivenirlik Katsayilari

Olcek Cronbach Alfa Degeri Madde Sayisi

Veri Okuryazarligi ,822 17

Tablo 21 incelendiginde, dlgegin tamamina ait Cronbach Alfa katsayisinin .822
oldugu goriilmektedir. Bu deger, 0.8 ile 1.0 degerleri arasinda oldugu i¢in Slgme
aracinin yiikksek giivenilirlikte bir yap1 gosterdigi soylenebilir (Alpar, 2017: 784).
Yapilan analizler sonucunda 6l¢ekten higbir maddenin ¢ikarilmamasina karar verilmistir
ve Olgek nihai olarak 17 maddeden olusmaktadir. Olgegin son hali, “EKLER”
boliimiinde “Ek 6” olarak yer almaktadir. Maddelerin faktorleri ile birlikte sunuldugu

Olcegin son hali ise Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo 22. Veri Okuryazarhigi Olgegine Ait Faktor ve Maddelerin Son Hali

Faktorler Maddeler
S £ o =¢ g l.Dunyanin kendi etrafinda dénmesinin sonuglarim anlamak i¢in gézlemler
A = O & yaparim.
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2.Her y1l boyumun ne kadar uzadigini hesaplarim.

3. Bitki yetistirme deneyinde, bitkiye farkli miktarlarda su verilmesinin bitki
gelisimi iizerindeki etkisini karsilastirarak, sonuglar arkadaslarimla
tartisabilirim.

4. Bitkinin biiylime verilerinden yola ¢ikarak, neye ihtiya¢ duydugunu 6zetlerim.

Veri Farkindaligi

5.Cumartesi ve pazar giinleri okul ve is yerleri tatil oldugu i¢in aligveris
merkezlerinin kalabalik oldugunu bilirim.

6.Bir saymin yaninda 'dakika' ya da 'saniye' yaziyorsa, bunun zaman ile ilgili
oldugunu bilirim.

7.Buzluktan ¢ikardigim 2 tane buzun birini buzdolabinda, digerini odamda
beklettigimde, odamda olan buzun daha hizli eridigini diigiiniiriim.

Veri Toplama ve
Tablo Olusturma

8.Kantinde satilan i¢ecek tiirlerini not ederken, tost gibi kat1 yiyecekleri ayiririm.

9.Haftalik kiloma ait tabloya baktigimda, miktarlar arasinda 6nemli farkliliklar
varsa tartinin dogrulugunu sorgularim.

10.Arkadaslarimin sevdigi sporlar belirleyebilmek i¢in anket yapar, ardindan
topladigim verilerle tablo olustururum.

11.Grafiklerde yer alan sekil, yazi ve sayilarin ne anlama geldigini agiklarim.

Veri Analizi

12.Babamin son bir haftada yedigi meyveleri gozlemleyerek, ona sevdigi bir
meyve tabagi hazirlarim.

13. Ekmek, muz ve siit gibi lirtinlerin bozulma siirelerini not ederim.

14. Dondurma satiglar listesine bakarak “En ¢ok satilan dondurma ¢esidi nedir?”
gibi sorular sorarim.

15.Yasadigim yerin en fazla yagis aldig1 ay1 bulmak i¢in internetten aylik yagis
grafiklerini incelerim.

16. Yetistirdigim bir bitkinin giinliik ne kadar suya ihtiya¢ duydugunu
aragtirmay1 merak ederim.

17. Siif arkadaslarimin kitap okuma sayilaria gore Tiirk¢e dersini sevme
durumlarini iliskilendiririm.

4.4.1. DFA Verileri ile Orneklem Grubunun Olcek Diizeyinin Belirlenmesine iliskin

Bulgular

DFA analizi i¢in SPSS programina girilen verilerden aliman puan ortalamalar

incelenerek, orneklem grubunun gelistirilen Glgege ait diizeyleri ile ilgili bilgilere

ulagtlmistir. Bunun i¢in dncelikle 6grencilerin toplam puanlar1 en diisiikten en yiliksege

gore siralanmustir. Tk %25°lik gruba ait puanlar 1. Ceyreklik (Q1), ilk %75°lik grubun

sonundaki puan 3. Ceyrekligin sinir1, 1.Ceyreklik ile 3.Ceyrekligin ortasinda kalan puan

grubu da 2.Ceyreklik olarak alinmistir. Yapilan analizler sonucunda;

* 69 puanin altinda kalan grup: Diisiik seviye,

* 69 ile 92 puanlarinin arasinda grup: Orta seviye,
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* 92 puanin iistiinde kalanlar: Yiiksek seviye olarak tanimlanmaistir.

Olgegin ortalamas1 ise 80, 3517 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla drneklem

grubunun Veri okuryazarlik diizeyinin orta seviyede oldugu soylenebilir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde veri okuryazarligi 6lcegi ile ilgili yorumlara, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Olgegin gelistirilme agamalarina, elde edilen bulgularin degerlendirilmesine

ve veri okuryazarligi ile ilgili Onerilere yer verilmistir.
Tartisma

Literatiir incelendiginde, yurt i¢inde ilkokul Ogrencilerine yonelik veri
okuryazarligi ile ilgili mevcut calismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu durumun
veri okuryazarligi becerisinin 0gretim programlarina yeni dahil olmasindan
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Dolayisiyla bu beceri ile ilgili yeni ¢alismalarm
yapilabilecegi dngoriilmekte olup, mevcut ¢alismanin yapilacak olan yeni caligmalara

katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Veri okuryazarligt oOlgek gelistirme calismast adimlari, literatiirde yapilan
kuramsal calismalar ve Olgek gelistirme adimlarma uygun olarak siirdiiriilmiistiir.
Olgiilen durumun hangi 6zelligi 6lctiigli, Olciilmesi istenen durumun smirlarmi
belirlemek i¢in literatiirden yararlanma, anlasilirlik, madde havuzu olusturma, madde
yazimi, uzmanlarin goriisii, pilot uygulamalar, AFA ve DFA’nin derinlemesine
arastirmasi ¢alismaya baglamadan 6ncesinde ve sonrasinda yapilmistir (Hinkin, 2005;
Tekindal, 2015; DeVellis, 2017; Mutlu, 2023; Celebi, 2025; Kayar, 2025; Kirmizioglu,
2025). Madde havuzu, ¢alismada tasarlanan alt boyutlara gore olusturulmustur ve bu alt
boyutlar literatiirde egitime yonelik veriye dayali diisinme asamalarina gore
olusturulmustur. Problem belirleme, veri tanimlama, veri toplama, veriyi kullanma,
uygulama, veri analizi, veri sentezi, degerlendirme gibi birgok asamalardan
bahsedilmistir (Cui ve arkadaglari, 2023). Bu asamalarda benzerlikler oldugu kadar
farkliliklar da bulunmaktadir. Fakat biitiin olarak bakildiginda, ¢cogu calismada ortak
olan bu basamaklarin “Veri tanimlama, veri toplama, veri analizi, degerlendirme,
yorumlama” oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla ilkokul &grencilerinin ortak goriisler
kapsaminda bu veri okuryazarligi siireclerinden gecirilmesinin uygun oldugu

diistiniilebilir.

Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olup olmadig: ile ilgili literatiirde kabul edilen
evrene gore uygun orneklem biiytikliikleri incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda
Sekaran (2003) 5000 civarinda olan evren igin 357 Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli

oldugunu belirtmistir. Baska bir ¢alismada ise ayni1 evren sayisi i¢in 0.03 6rnekleme
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hatas1 ile 880 Orneklem biiyiikliigiiniin uygun oldugu savunulmustur (Yazicioglu ve
Erdogan, 2004’ten akt. Sen vd., 2022). Dolayisiyla calismada yer alan orneklem
bliytikligl, literatiirde kabul edilen 6rneklem sayilarinin {istiinde bir deger oldugundan
dolay1r ¢alisma i¢in uygun goriilmiistiir. Yapilan analizlerde KMO-Bartlett Testi
sonuclart incelendiginde yapilan ¢alismanin  6rneklem sayisinin  uygunlugu
onaylanmistir. KMO degerinin 0.7 degerinden biiyiik olmasi, yapilan bir¢ok ¢alismada
orneklem sayisinin uygun oldugu anlamina gelmektedir (Hutcheson & Sofroniou, 1999;
Giineri Yoyen, 2023). Tabachnick & Fidell’e (2013) gore ise bu deger 0.06 degerinden
biiyiik olmas1 gerekmektedir.

Yapilan AFA VE DFA c¢alismalarinda o6l¢egin gecerligini saglamak igin
literatiirde kabul edilen degerler Olgiit alinarak yorumlanmistir. AFA’da incelenen
toplam varyans 0lgiitii olarak Sosyal Bilimler ¢alismalarinda 0.40’1n {iistiinde yer alan
degerlerin kabul gordiigii vurgulanmistir (Kline, 1994; Scherer vd., 1988’den akt.
Tavsancil, 2010; Costello & Osborne, 2019). Dolayisiyla bulgulardan elde ettigimiz
toplam varyans degerinin kabul edilebilir bir varyans oldugu s6ylenebilir. Madde yiik
farklarmin degerlendirilmesinde ise literatiirde uygun goriilen deger en az 0.10 olarak
sinir kabul edilmis olup, bu 6l¢iite gore dondiirme yapilmistir (Yavuz, 2005; Biitiiner ve
Giir, 2007; Yalginkaya, 2023; Biiyiikoztirk vd., 2024). Madde yiik degerlerinin alan
yazinda 0.30’un istiinde olmasmin gerekliligi vurgulanmistir (Stevens, 2002;
Yal¢inkaya, 2023). Biiylikoztiirk’e (2010) gore bu degerler 0.32 veya 0.32’nin iistiinde
olmalidir. Calismada 0lgiit olarak 0.30 degeri alinmis olsa da Biiyiikoztiirk’iin (2010)
ifadesi de dikkate alinmistir. AFA ve DFA’ya ait madde yiikleri incelendiginde 0.32
degerinin altinda bir degere rastlanilmadigindan emin olunmustur. DFA siirecinde elde
edilen diyagramda t degerlerinin anlamli olup olmadig1 Lisrel programinda analiz
sonucu ortaya c¢ikan semadan anlagilmaktadir. Bu semalarda kirmizi ok isaretinin
goriilmesi, literatiirde t degerlerinin anlamli olmadigi seklinde yorumlanmaktadir
(Joreskog & Sorbom,1993; Celik ve Yilmaz, 2009). Dolayisiyla semada olusan ok
isaretlerinin rengi, gelistirilen Olgegin anlamlilig1 icin 6nemli kabul edilmistir. DFA
analizine ait semanin incelenmesinin ardindan model uyum indeksleri literatiirde
arastirilmistir.  Gelistirilen Olgek caligsmalarinin incelenmesi sonucunda gerekli olan
indekslerin; ¥2/sd, GFI, SRMR, NFI, RMR, RMSEA, AGFI, CFI ve NNFI oldugu
sonucuna varilmistir (Hung vd., 2010; Tekindal, 2015; Hanna vd., 2020; Mutlu, 2023;
Kayar, 2025; Kirmizioglu, 2025). Model uyum indekslerinin Olgiitleri literatiirde
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incelenmistir. Bu indekslere ait literatiirde en ¢ok kabul gérmiis olan sinir degerler
caligmanmn veri analizi boliimiinde “Ikinci Uygulama Sonrasi Dogrulayici Faktor
Analizi” basliginin igeriginde yer almaktadir. DFA sonucunda elde edilen y2/sd, GFI,
SRMR, NFI, RMR, RMSEA, AGFI, CFI ve NNFI degerleri literatiirde kabul géren bu

Olgiitlere gore yorumlanmistir.

Olgekte yer alan maddelerin ayirt ediciligini incelemek amaciyla Toplam madde
korelasyonlar1 ve %27°lik alt iist gruplara ait t ve p degerleri i¢in hangi degerlerin
anlamli oldugu ile ilgili literatiirde arastirmalar yapilmistir. Toplam madde
korelasyonlarinda kullanilan deger r degeridir ve bu degerin 0.30’un {istiinde olmasinin
yaninda .20-.30 araliginda olan maddelerin yeniden incelenmesi gerekmektedir. Yapilan
arastirmalarda 0.05, 0.01 gibi Olgiitlerin p anlamlilik degeri i¢in kullanildig1 ifade
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010; Eral ve Vehid, 2013). Fakat p degerinin daha diisiik
bir anlamlilik diizeyi {lizerinden ele alinmasi, o aragtirmayr daha giivenilir kilmaktadir
(Kul, 2014). Dolayisiyla anlamlilik diizeyinde 0.05 yerine 0.01’in Slgiit olarak kabul
edilmesine karar verilmistir. Olgegin giivenirligine bakmak icin Cronbach Alfa
katsayisinin hangi degerlerde anlamli oldugu ile ilgili literatiirde arastirmalar
yapilmistir. Yapilan c¢aligmalarda bu katsaymnin 0.7’nin {stiinde bir deger almasi
gerektigi belirtilmektedir (Bliytlikoztiirk, 2010; Devellis, 2003’ten akt. Wilson vd.,
2013). Yapilan baska bir ¢alismada bu degerin 0.7 ile 0.8 araliginda olmasi 6l¢egin
kabul edilebilir, 0.8’den biiyiik olmasinin ise miikemmel giivenirlikte oldugu ifade
edilmistir (Cicchetti, 1994). Alpar’a (2017: 784) gore Cronbach Alfa katsayisinin 0.4’lin
altinda olmasmin giivenilir olmadigini, 0.4 ile 0.6 aralifinda olan degerin diisiik
giivenirlikte oldugunu, 0.6 ile 0.8 araliginda olan degerin iyi anlamda giivenirligi
oldugunu, 0,8 ve 1 araliginda olmasi ise yliksek giivenirlikte oldugunu gostermektedir.
Uzunsakal ve Yildiz’im (2018) yapmis olduklar1 calismada giivenirlige ait sinir
degerlerde Alpar (2017) ile ortak goriislerinin yer aldig1 goriilmektedir. Taber’e (2018)
gore Cronbach Alfa’nin degerine yonelik literatiirde farkl fikirlerin oldugu, giivenirlik
i¢cin ¢ok nadir de olsa 0.6’nin altinda olan giivenirlik katsayilarina sahip ¢aligmalara da
olumlu bakildig1 belirtilmektedir. Dolayisiyla yapilan 6lgek calismasinda bu sinirlar
tizerinden yorum yapilmigtir. AFA ve DFA sonrasi yapilan gilivenirlik ¢alismasinda 0.4
degeri Olclit kabul edilmis olup, altinda deger alan bulgular g6z Oniinde

bulundurulmamuistir.
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Ogrencilerin  dlgekten aldigi puanlardan yola cikilarak 6lgek diizeyleri
belirlenmistir. Yapilan siniflamada ogrencilerin diizeylerinin orta diizeyde c¢iktigi
gorilmektedir. Grubun iist diizeyde olmamasi ve orta diizeyde olmasinin birden fazla
sebebi olabilir. 2024 ve 2025 Ogretim programlar1 (MEB) karsilastirildiginda Veri
okuryazarligt kavraminin 2025 yilinda programlarda yer almaya basladig
goriilmektedir. Veri okuryazarhgmin Ogretim programlarina yeni dahil olmasi ile
birlikte 6grencilerin bu konuya yabancilik hissettigi sdylenebilir. Maddeler 6grencilerin
seviyelerine uygun gosterge cilimlelerden olusmasmma ragmen konuya yonelik
egitimlerin az olmasi, neyi bilip bilmedikleri konusunda kafa karisiklig1 yaratmis
olabilir. Kavuk ve Yakar (2021), yapmis olduklar1 ¢aligmada ilkokullarda yer alan
siniflarda, veri okuryazarligina yonelik uygulamalarin siirl oldugunu vurgulamaktadir.
Yilmaz ve Oztiirk (2020) de ¢alismalarinda benzer goriislerini ifade etmektedir. Buna ek
olarak Ogrencilerin 6zdegerlendirme yaparken u¢ cevaplar vermekten kacgindiklar1 goz
onlinde bulundurulmalidir. Yapilan caligmalarda arastirmaya goniillii olan 6rneklem
grubunun genel olarak Olgek formunu doldururken yiiksek ve diisiik puanlayici
cevaplari tercih etmek istemedikleri dile getirilmistir (Bi, 2007; Nesselroade & Grimm,
2021; Westland, 2022). Orta diizey araliginin 69 ile 92 puanlar1 arasinda oldugu
diistintildiiglinde, “82, 89, 90 gibi puanlarin da orta diizeyde yer aldig1 goriilmektedir.
Bu puanlarin diisiik kabul edilebilir olmadigi, aksine 6l¢ek puanlamasi kapsaminda
oldukca 1iyi puanlar oldugu g6z Oniinde bulundurulmalidir. Literatiirde yapilan
caligsmalarda 5°1i Likert 6lcek tiirlerine ait puanlarin genel diizeyleri yer almaktadir. Bu
diizeyler incelendiginde, 20 maddeden olusan bir dlgek calismasi igin ortalama 65-100
arasinda yer alan puanlar yiiksek diizey olarak kabul gérmektedir (Tavsancil, 2006;
Biiyiikoztiirk, 2023). Bu durum 6rneklem grubunun anlamli bir egilim gosterdigini ifade
etmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin bulundugu cografyadan kaynakli kiiltiirel
yapilarinin konuya duyarhiliklarmi etkiledikleri diistintilmektedir. Temel Aslan vd.
(2024) yapmis olduklar1 bir c¢alismada, Ogretmen adaylarinin veri okuryazarligi
diizeyindeki diisiikliiglinii kiiltiirel yapilarina baglamistir. Frischemeier vd. (2023) de bu
sorunlarin temelini kiiltiirel yap1 ile iligskilendirerek ortak fikir sunmustur. Dolayisiyla
bu bolgelerde Veri okuryazarligi konularina yeterince Onem verilmedigi de
diisiiniilebilir. Olgek diizeyinin iist diizey c¢ikmamasmin bir baska nedeni olarak
Ogrencinin  duygu durumlart ele almnabilir  Duygu durumlari  yOniinden
degerlendirildiginde, 6l¢ek formu doldurma siirecinde ne kadar rahat hissettikleri

ortalama puanlar etkilemis olabilir.
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Sonug

Bu c¢alismanin amact ilkokul 4.simif 6grencilerine yonelik veri okuryazarlig
Olcegi gelistirmektir ve gelistirilen 6l¢egin asamalar1 11 adimdan olugmaktadir. Bu

adimlar;
* Gelistirilecek dl¢egin amacinin belirlenmesi,
* Literatiir taramasi,
* Madde Havuzunun olusturulmasi,
* Olusturulan madde havuzuna gostergelerin eklenmesi,
* Olusturulan taslak 6l¢ek maddelerinin uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi,
* Gelistirilecek olan 6l¢egin formatinin belirlenmesi,
* Pilot uygulamanin yapilmasi,
* Birinci uygulamanin yapilmasi,
* Agimlayici faktor analizinin incelenmesi
« ikinci uygulamanim yapilmast,
* Dogrulayici faktor Analizinin yapilmasi seklinde ifade edilmektedir.

27 maddeden olusan Olcekten yapilan analizler sonucunda 10 maddenin
cikarilmasina karar verilmistir ve 6lgegin son halinde toplam 17 madde kalmistir. Kalan
17 maddenin agimlayici faktor analizi sonucunda dort faktorlii yapi olusturdugu tespit
edilmistir. Bu faktorler “Veriden sonug ¢ikarma, Veri farkindaligi, Veri toplama ve tablo
olusturma, Veri analizi” seklinde yeniden isimlendirilmistir. Ag¢imlayic1 faktor
analizinde elde edilen bu dort faktorlii yapinin dogrulayici faktdr analizi ile dogrulugu
saptanmistir. Giivenirlik diizeyini ortaya koymak amaciyla Cronbach Alfa degeri,
toplam madde korelasyonu ile elde edilen r degeri ve %27’lik alt {ist grup yontemi ile
elde edilen t ve p degerleri incelenmistir. Yapilan analizlerden anlamli sonuglar elde
edilmistir. Buna ek olarak 6rneklem grubunun, gelistirilmis olan 6l¢ege ait diizeyleri
belirlenmistir. Ortalamalar1 80, 3517 ¢ikan 6rneklem grubunun diizeyi orta diizey olarak

belirlenmistir.

Ozetle bu asamalarin uygulanmasi ile elde edilen bulgulardan asagidaki

sonuclara ulasilmistir;
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*Verilerin dagilimlar1 bakimindan normal,

* Acimlayici faktor analizinde dort faktorlii yapinin birbirleriyle olan iligkileri

bakimindan gegerli,
* Dogrulayici faktor analizinde dogrulugun saptanabilmesi bakimindan gegerli,

* Cronbach alfa degerleri incelendiginde literatiire uygun deger aralifinda olmasi

bakimindan giivenilir,

* Toplam madde korelasyonlarma bakildiginda maddelerin 6l¢egin amacina

uygun olmasi bakimindan giivenilir,

* %27’1ik alt ve {ist grup yontemi analizine bakildiginda, madde ayirt ediciligi ve

i¢ tutarliliginin saglanmasi yoniinden giivenilir bir 6zellik gostermektedir.

Elde edilen sonuglara bakildiginda, gecerli ve giivenilir bir olgek gelistirildigi

gorilmektedir.
Oneriler

Ilkokul 4.simf &grencilerinin veri okuryazarligmi belirlemeye yonelik 6lcek
gelistirme caligmasi sonucunda Ogretmenler, 6grenciler, arastirmacilar ve egitim ile

ilgili 6neriler agagida belirtilmektedir.

1. Literatiir tarandiginda veri okuryazarligi olgeginin daha ¢ok egitimcilere
yonelik oldugu goriilmektedir. Yapilan oOlgek gelistirme c¢alismast ilkokul 4.sinif
ogrencileriyle sinirhidir. Egitimde yer alan diger kadrolar ve sinif diizeyleri i¢in de veri

okuryazarlig1 6lgekleri gelistirilebilir.

2. Gelistirilen 6l¢egin bulgulari incelendiginde gegerli ve giivenilir sonuglar elde
edilmistir. Dolayisiyla veri okuryazarlig: ile ilgili gelecekte aragtirma yapmak isteyen
arastirmacilarin 6lgegi veri toplama araci olarak kullanabilecegi ve arastirmalara 6nemli

katkilar sunabilecegi diistiniilmektedir.

3. Gelecekte yapilacak calismalarda, gelistirilen 6lgegin Tiirkiye'nin farkh
illerinde uygulanmasi, genellenebilirligi bakimindan daha giivenilir olmasim

saglayabilir.

4. Olgek gelistirme siirecinde madde havuzu olusturulurken yurti¢i ve yurtdist
teorik yapidan yararlanilmistir. Dolayisiyla yapilan oOlgek gelistirme calismasinin

yurtdisinda da gecerliligi ve giivenirligine bakilmasi tizerine tartigilabilir.
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5.Yapilan c¢alismanin sadece aragtirmacilar i¢in degil, ilkokul 4.sif
ogretmenlerinin de, 6grencilerinin veri okuryazarlii diizeylerini belirlemek amaciyla

ilgili 6l¢egi kullanmalar tavsiye edilebilir.

6. Veri okuryazarliginin egitime daha iyi nasil entegre edilebilecegi ile ilgili
Ogretmenlere seminerler verilebilir. Boylelikle 6gretim programlarina uygun materyal

ve yontemlerle ¢ocuklarin verilere dayali diistinme becerileri gelistirilebilir.
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EKk 1: Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 16.10.2024-309400

T.C.
AFYON KOCATEPE UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BIiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI:19 KARAR TARIHI: 16.10.2024

KARAR 2024/353

Universitemiz Egitim Fakiiltesi 6gretim elemanm Dr. Ogr. Uyesi Hakan BAYIRLI tarafindan yiiriitiilen (Diger
Arastirmacilar: irem KAYAR), "ilkokul Veri Okuryazarligi Olgeginin Gelistirilmesi" baslikl yiiksek lisans tezi
kapsaminda yapilan bagvuruda yer alan veri toplama araglarinin, etik agidan sakincali olmadigina, katilanlarin oy
birligi ile karar verildi.

ASLI GIBIDIR

Prof. Dr. Mustafa GULER
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu Baskani
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Ek 2: MEB Uygulama izni

1D

MiLLI EGITIM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI yOzyu

Basvuru No: MEB.TT.2024.004634.01

T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: IREM KAYAR

Arastirmanin Adi: likokul Veri Okuryazarhd: Olgeginin Geligtirilmesi
Arastirmanin Niteligi: Yuksek Lisans Tezi

Arastirmanin Oreklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Veri Toplama Aracinin Baghgi: Veri Okuryazarhig: Anketi
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 07.11.2024
Arastirma Uygulama Izninin Bitis Tarihi: 07.11.2025

Yukanda kimligi yazilh arastirmac: "Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gbre belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmayi taahhat etmistir. Aragtrmacinin bilgi ve belgelerinin uyguniugu kontrol edilmis
olup asadida ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli EGitim Bakanhg ilgili birimieri

tarafindan onaylanmistir.
Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

AFYONKARAHISAR ikokul Ayseqil Arsoy ilkokulu 748625
AFYONKARAHISAR Iikokul Kadaifgioglu likokulu 748627
AFYONKARAHISAR likokul Ali Cetinkaya likokulu 705121
AFYONKARAHISAR likokul Nurten Telek likokulu 708365
AFYONKARAHISAR likokul Orugodlu likokulu 704873
AFYONKARAHISAR likokul Hoca Ahmet Yesevi 704890

likokulu
AFYONKARAHISAR likokul Afyonkarahisar Ticaret 704900

Borsas: Sehit Omer

Halisdemir likokulu
AFYONKARAHISAR likokul Kocatepe likokulu 704919
AFYONKARAHISAR likokul Ekrem Yavuz likokulu 704952
AFYONKARAHISAR likokul Maresal Fevzi Cakmak 704962

likokulu
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Ek 2 (Devami): MEB Uygulama izni

s s TC ]A‘,/_‘
MiLLi EGITiM BAKANLIGI E&ITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI YOzZyiLl
!.lygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
ller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
AFYONKARAHISAR ilkokul Sehit Murat Sarag ilkokulu | 704980
AFYONKARAHISAR ilkokul Sehit Yasin Mergen 762460
ilkokulu
AFYONKARAHISAR ilkokul Toki Mevlana ilkokulu 764873
AFYONKARAHISAR ilkokul Maver - Kemal Arsoy 765639
ilkokulu
AFYONKARAHISAR ilkokul Haci Hayriye Ozsoy 704936
ilkokulu

Not: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araglarinin
(araclardaki maddelerinin) moddlde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni
olmadigi durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.
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Ek 3: Veri Okuryazarhgi Anket Formu

Veri okuryazarligi, sadece verileri bir araya getirmek ve analiz etmek degil,
onlar1 ayn1 zamanda elestirel bir bakis agisiyla anlamli bir sekilde yorumlamaktir. Bagka
bir ifadeyle her bir durum ile ilgili toplanabilecek verilerin derlenip bu c¢iktilardan

anlamli bir sonug ¢ikarip eyleme dontistiiriilmesidir.
Degerli 6gretmenlerim,

Bu c¢alisma ilkokul 4.simif 6grencilerinin veri okuryazarhigini belirlemeye
yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirme amaciyla ylriitiilmektedir. Bu ankette
ise ilkokul 4.sinif O6grencilerine yonelik veri okuryazarligr o6lcegi madde havuzu
gelistirmek icin akademisyenlerin ve smif Ogretmenlerinin  goriisiinii  almak
amaclanmistir. Anket 3 acik uclu sorudan olusmaktadir. Bu ¢aligmaya katilmak i¢in 10
dakika yeterli olacaktir. Ayirdiginiz zaman ve ilginiz i¢in hepinize ayr1 ayr tesekkiir

ederiz.

Dr. Ogr. Uyesi Hakan Bayirli

[frem Kayar

Anket Sorulari:

1. Veri okuryazari bir bireyin 6zelliklerini tanimlayabilir misiniz?

2. Veri okuryazarliina sahip bir birey oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Evet ise daha

detayl agiklayiniz.
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Ek 4: Ogrencilere Yonelik Odak Grup Goériisme Sorular

Soru 1. Cevrende hangi verileri goriiyorsun agiklar misin?

Sonda 1: Diinyaya, insanlara, kendine, sinif arkadaslarina, mahalle arkadaslarina ait
hangi veriler bulunur?

Sonda 2: Verileri hangi bi¢imde goriiyorsun? (Tablo, reklam, grafik) ¢evrenden ornekler
verir misin?

Soru 2. Cevrende gormiis oldugun verileri sence kimler iiretiyor?

Soru 3. Verilerin dogru olup olmadigini nasil anlarsin?

Soru 4. Sence bu karsilastigin veriler ne ile ilgili olabilir?

Soru 5. Daha 6nce hig veri topladin m1? Topladiysan 6rnek verebilir misin?

Soru 6. Giinliik yagsantinda hangi verilerle islem yaptin aciklar misin?

Sonda 1: Yapmis oldugun bu islemleri nasil gorsellestirdin (Tablo, Grafik gibi)?
Zorlandigin noktalar neler oldu?

Sonda 2: Bu verilerle ¢alisirken herhangi bir ara¢ kullandin m1? Kullanmadiysan neler
kullanilabilir?

Soru. 7. Ogretmeninin hangi verileri resmettigini (tablo, grafik, sekil) hatirliyor musun?
Hatirladiklarindan daha detayli bahsedebilir misin?

Soru 8. Verilerden bilgiye ulagabilmemiz icin bazen iki ayr1 veri gruplarmi da
incelememiz gerekmektedir. Kiiresel 1sinma hakkinda bilgi sahibi olabilmek i¢in gegen
seneye ait sicaklik degerleri ve bu seneye ait sicaklik degerleri karsilastirilir. Giinliik
yasantinda birbirinden ayr1 veri gruplariyla hi¢ karsilastin m1? Sence hangi veri gruplari
karsilastirilabilir?

Soru 9. Verilerden yararlanarak hangi sorunlarina ¢6ziim buldun ya da bulabilirsin?
Sonda 1: Hangi verilerle kendini savundun ya da savunabilirsin?

Sonda 2: Hangi verilerden yararlanarak arkadaslarina bilgi verdin?

Soru 10. Cevrenizde yer alan hangi verilerden yola ¢ikarak bir tahminde bulundunuz?
Soru 11. Sence hangi verileri paylasirken dikkat edilmelidir?

Sonda 1: Arkadaslarina veya ailene ait hangi veriler izinsiz paylagilmamali?

Soru 12. Verileri toplarken hangi kisisel haklara 6nem vermeliyiz?
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Ek 5: Uzman Goriis Formu

ilkokul 4. Simf Ogrencilerine Yénelik Veri Okuryazarhg Olgegi

Uzman Goriis Formu

Degerli uzman,

Bu form, irem Kayar’in yiiksek lisans tezi kapsaminda ilkokul 4.simf 6grencilerine yonelik gelistirilen **Veri
Okuryazarh@” olgeginin kapsam gegerligi ve madde yazim 6zellikleri agisindan uygun olup olmadigim
dgrenmek amaciyla hazirlanmigtir. Form 42 maddeden olugsmakta olup tahmini 15 dakikamzi alacaktir. Sizden
istenen hi¢bir maddeyi bos birakmadan ilgili maddeye iliskin goriiglerinizi aktarmamzdir. Bu baglamda, dlgek
kapsaminda kalmasini istediginiz madde igin “yeterli”, belli degisiklikler dngorerck kalmasim diisiindiigiiniiz
madde igin “gelistirilmeli”, dlgekte bulunmasinin uygun olmayacagim diigiindiigliniiz madde iginse “yetersiz”
kismini isaretlemenizdir. Ayrica “gelistirilmeli” ve “yetersiz” gordiigiiniiz maddelere iligkin agiklama kismina
nedenlerini (kapsam gegerligi, hatalh madde yazimi vb.) ve dnerilerinizi yazmamz beklenmektedir. Maddeler
veri okuryazarligimin alt boyutlarina uygun bir gckilde yazilmaya cahsilmigtir. Eger maddelerin yanhs alt
boyutta oldugunu diigiiniiyorsanmz liitfen belirtiniz. Bu ¢alismaya yaptigimz ¢ok degerli katkidan dolay: bilim
ve alanimiz adina size minnettarim. Bu siiregte, size ve sevdiklerinize saghkl giinler dilerim. ihtiyag halinde

asagidaki adresten iletisime gegebilirsiniz.
Saygilarimla.
Arastirmacilarin adi soyadi: frem KAYAR

Dr. Ogr. Uyesi Hakan BAYIRLI
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Ek 5 (Devam): Uzman Goriis Formu

Not: Asagida yer alan 6lgegin madde yazim agamasinda oncelikle veri okuryazarligia iliskin gostergeler

belirlenmis. Ardindan gocuklarin diizeyine ve gilinliik yasantilarina uygun olarak bu gostergelere ait 6rnek

davranmis ciimleleri yazilmistir. Gostergelerin mi 6rnek davranislarin mi 6lgekte yer almasina iliskin goriis

belirtmeniz 6l¢egimizi daha gegerli hale getirecektir. Buna iligkin 6nerilerinizi de yazmamz beklenmektedir.

OGostergeler kalmali giinkii. ..

OGostergelere ait rnek davramslar kalmali giinki. ..

Gosterge

[ Ornek davrams

Madde Degerlendirme Diizeyi

Tanimlama (Veri Bilinci)

Yeterli

Gelistirilmeli

Aciklama

Yetersiz

ulagmamizda bize 151k olur.

1.Bir veriyi sorularla | Bir listeye bakarak “En ¢ok

iligkilendirebilirim. satilan dondurma gesidi nedir?”
gibi sorular sorarim.

2. Verileri tanirim. Bir saymmn yaninda “dakika”
ya da “saniye” yaziyorsa zaman
ile ilgili oldugunu bilirim.

3. Veriler amacimiza | Istedigim esyayr almak igin her

ay ne kadar para biriktirmem
gerektigini not ederim.

4.Elde cdilen verilerden verinin
kaynagma gidebilirim.

Kimlik numarami grenmek
i¢in kimlikte nereye
bakacagimu bilirim.

5. Verilere karst merakh ve
yenilikgiyim.

Yetigtirdigim ~ bitkinin ~ giin
iginde ne kadar biiyiidiigiini
not etmek i¢in meraklaninm.

Veri Toplama

6.Aragtirma tasarlayabilirim.

Diinyamin kendi etrafinda ve

g ctrafinda do inin
somuglarit  anlamak  igin
gozleme  dayah  aragtirma
tasarlarim.

7Bir durumla ilgili  veri
toplayabilirim.

Ekmek, muz ve siit iiriinlerinin
kag¢ ginde bozuldugumu not
ederim.

8.Verileri  nasil  segecegimi
bilirim.

Bir yilda toplam ne kadar
elektrik titkettigimizi
hesaplamak  i¢in  faturada
nereye bakmam  gerektigini
bilirim.

9.Verileri  toplarken  yanls
verileri temizlerim.

Kantinde  satilan  igecek
tiirlerini not ederken tost gibi
kat yiyecekleri ayiririm.

10.Verileri toplama siirecinde
teknolojiden yararlaninm.

Yasadigim yerin en ¢ok yagis
alh@g  ayr bulmak  igin
internetten  aylk  yagis
grafiklerini incelerim.

11. Verileri toplarken yamltici
veya cksik veriyi fark ederim.

Internetten bir haflalik hava
durumuna baktigimda
mevsimine gore yanhs sicakhik
degerlerini fark ederim.

Veri Analizi

12.Veriyi tablo olarak
bigimlendirebilirim.

Arkadaglarimin sevdigi
sporlarin tablosunu
olugtururum.

13.Grafiklerin yapisii tanurim.

Grafiklerde yer alan gekil, yazi
ve sayilarm ne anlama geldigini
bilirim.
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Ek 5 (Devam): Uzman Goriis Formu

14.Veriyi grafik olarak
gorscllestirebilirim.

Haftahk  hangi
yedigimi  sekil
gosteririm.

meyveleri
grafiginde

15 Istatistiksel
hesaplayabilirim.

degerleri

Her yil boyumun ne kadar
uzadigini hesaplarim.

16.Degiskenleri
hesaplayabilirim.

Simfimda kiz ve erkek &grenci
sayisindaki farki hesaplarim.

17.Karsima ¢ikan  haberleri
analiz edebilirim.

Hava  durumu  tablosuna
baktigimda en soguk ilin hangi
il oldugunu anlarim.

Degerlendirme (Veri hakkinda

karar verme)

18.Yeni bilgiyle ne yapacagima
karar verebilirim.

Haftalik ders tiirlerine gore
¢aligma saatlerimi inceledikten
sonra daha az siire ¢aligtigim
derse vakit aywrmaya Kkarar
veririm.

19.Veriden hareketle bir eylem
ortaya koyabilirim.

Babamun son bir haftada yedigi
meyveleri gdzlemleyerck ona
sevdigi bir meyve tabag
hazrlarim.

20.Farkl verileri nasil
birlegtirecegimi bilirim.

Siuf  arkadaglarimuin  kitap
okuma sayilanna gore Tiirkge
dersini - sevme  durumlarim
iligkilendiririm.

21.Verilerden yola ¢ikarak dzet
¢ikarabilirim.

Bitkinin biiylime verilerinden
yola ¢ikarak bitkinin neye
ihtiyaci oldugu ile ilgili 6zet
cikaririm.

22.Verilerimi elegtirel bir gzle
degerlendirebilirim.

Haftalik kiloma ait tabloya
baktifimda miktarlar arasinda
onemli  farklibklar  varsa
tartimin dogrulugunu
sorgularim.

23.Veriyle ¢alismak iyi kararlar
almamu saglar.

Bir arkadagima hediye
alacaksam once ilgi alanlari ile
ilgili liste olugtururum.

Yorumlama

24.Veriyle ilgili yorumumu
gerekgelendirebilirim.

Sinavdan onceki giinlerde ders
caligma slirem fazlaysa
smavimin iyl gegecegini

1
m.

25.Veriden kapsamli  anlam
¢ikarabilirim.

Cumartesi ve pazar giinleri
okul ve is yerleri tatil oldugu
igin aligveris merkezlerinin
kalabalik oldugunu bilirim.

26.Verilerden yola ¢ikarak bir
hipotez gelistirebilirim.

Buzluktan ¢ikardigim 2 tane
buzun  birini  buzdolabinda
digerini odamda beklettigimde,
odamda olan buzun daha hizh
cridigini diigiiniiriim.

27.Veriye dayali bir durumu
arkadaglanimla tartisabilirim.

Bitki  yetistirme deneyinde
bitkiye asm1  su  vermeyi

savunan arkadagimin
yetistirdigi bitkinin neden az
olgunlastigini deney
planlanmz kargilagtirarak
tartigirm.
28.Iddialanimu desteklemek igin | Dengeli ve saghkh
verilerden yararlamrim. beslendigimi sav k

haftada kag giin sebze ve
meyve tiikettigimi belirtirim.

29.Verileri anlayarak ¢evremde
yer alan insanlara faydali
bilgiler ortaya koyabilirim.

Verileri anlayarak ¢evremde
yer alan insanlara faydali
bilgiler ortaya koyarim.

30.Verilerden yola ¢ikarak
problemlere  kargt  ¢dziim
iiretebilirim.

Su israfi yapmamak i¢in o ay
evde ne kadar su
kullandigimiza bakarim.

Elestirel Diigiinme

31.Dogru veri ile yanhs veri
arasmdaki farki anlayabilirim.

Telefonda gidece gimiz
mesafenin 15 km oldugu
yaziyorsa, bunu tabelalari takip
ederek kontrol ederim.

32.Benim igin veriye dayali
bilgiler diger bilgilere gore
daha inandiricidur.

Istedigim bir {iriini almadan
once o iiriinii kullamp memnun
kalanlarin sayisim aragtiririm.
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Ek 5 (Devam): Uzman Goriis Formu

33.Tablolarda yeterli sayida
veri bulunup  bulunmadigina
clestirel bir gézle bakmaliyim.

Okulda yapilan bir ankette bir
sonuca varlmast igin yeterli
sayida  ogrencinin  Kkatilip
katilmadigim aragtiririm.

34.Aragtirma siirecinde verileri
kimin drettigi hakkinda bilgi
sahibi olmaliyim.

internette yer alan bilgileri
kimin  haarladifim  merak
ederim.

35.Aragtirma stirccinde
verilerin -+ nasil diretildigini
merak ederim.

36. Verilerin
degerlendirilmesinde farkly
fikirleri goz Sniinde
bulundururum.

Miizik  kanallarinda  hangi
sarkinin daha popiiler oldugunu
nastl  belirlediklerini  merak
ederim.

Verilerin degerlendirilmesinde
farkl  fikirleri gdz oniinde
bulundururum.

Veri Paylagim ve Gizliligi

37.Verilerin - paylagiimasinda
giincellige dnem veririm.

Tiirkiye'de en  ¢ok okunan
gocuk  kitaplart ile ilgili
aragirma  yaparken verilerin
glincel olmasina dikkat ederim.

38. Verileri paylagirken agik ve
seffaf olmasina dikkat ederim.

Yaptigim bir deney sonucunda
veriler ile ilgili bir hata
yaptiysam dile getiririm.

39.Bir kiginin onayim almadan
ona ait kiyisel bir veriyi toplum
ile paylagilabilecegini
desteklemiyorum.

Arkadagimin ~ kilosunu  ona
sormadan bagkalanna soylerim.

40. Verilerimin  korunmasina
yonelik tedbirler (sifreleme vs.)
alabilirim.

T-okul sifremi  not cttigim
kagidi arkadaglarimin
gormeyecegi bir yerde
saklarim.

41.Amaca  yonelik  uygun
verileri paylagabilirim.

Siufla soy agacimz tamtmak
igin  aile  fotograllanmza
gosteririm.

42.Verileri  toplarken  kisiscl
haklart 6n planda tutarim.

Okulda bir ankct yapacaksam
arkadaslarimin isimlerini

bay
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Ek 6: ilkokul 4.Smmiflara Yonelik Veri Okuryazarhg Olgeginin Son Hali

Maddeler

Her zaman.

Genellikle.

Bazen.

Nadiren.

Hig.

1.Diinyanin kendi etrafinda donmesinin sonuglarini

anlamak i¢in gozlemler yaparim.

2.Her y1l boyumun ne kadar uzadigini hesaplarim.

3.Bitki yetistirme deneyinde, bitkiye farkli miktarlarda
su verilmesinin bitki gelisimi {izerindeki etkisini

karsilagtirarak, sonuglart arkadaglarimla tartigabilirim.

4 Bitkinin biiylime verilerinden yola ¢ikarak, neye

ihtiya¢ duydugunu 6zetlerim.

5.Cumartesi ve pazar giinleri okul ve is yerleri tatil
oldugu i¢in aligveris merkezlerinin kalabalik oldugunu

bilirim.

6.Bir saymin yaninda 'dakika' ya da 'saniye' yaziyorsa,

bunun zaman ile ilgili oldugunu bilirim.

7.Buzluktan  ¢ikardigim 2 tane  buzun  birini
buzdolabinda, digerini odamda beklettigimde, odamda

olan buzun daha hizli eridigini disiiniirim.

8.Kantinde satilan i¢ecek tiirlerini not ederken, tost gibi

kat1 yiyecekleri ayiririm.

9.Haftalik kiloma ait tabloya baktigimda, miktarlar
arasinda onemli farkliliklar varsa tartinin dogrulugunu

sorgularim.

10.Arkadaglarimin sevdigi sporlar1 belirleyebilmek igin
anket yapar, ardindan topladigim verilerle tablo

olustururum.

11.Grafiklerde yer alan sekil, yaz1 ve sayilarin ne anlama

geldigini agiklarim
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Ek 6 (Devam): ilkokul 4.S1mflara Yénelik Veri Okuryazarhg Olgeginin Son Hali

12.Babamin  son bir haftada yedigi meyveleri

gozlemleyerek, ona sevdigi bir meyve tabagi hazirlarim.

13.Ekmek, muz ve siit gibi {iriinlerin bozulma siirelerini

not ederim.

14.Dondurma satislar1 listesine bakarak “En ¢ok satilan

dondurma ¢esidi nedir?” gibi sorular sorarim.

15.Yasadigim yerin en fazla yagis aldigi ay1 bulmak i¢in

internetten aylik yagis grafiklerini incelerim.

16.Yetistirdigim bir bitkinin giinliik ne kadar suya ihtiyag

duydugunu aragtirmayi merak ederim.

17.Smf arkadaslarimin kitap okuma sayilarina gore

Tiirkge dersini sevme durumlarini iligkilendiririm.
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