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OZET

IMAM HATIP LISELERINDE ARAPCA KONUSMA OGRETIMINE ETKIiNLIiK
TEMELLI BiR YAKLASIM

Demir, Murat
Yiiksek Lisans, Arap Dili ve Egitimi Bilim Dah
Tez Damismani: Prof.Dr. Azmi YUKSEL
Kasim-2009

Imam Hatip Liselerinde yabanci dil olarak Arapga konusma ogretimi biiyiik
Oonem tagimaktadir. Bu arastirmada etkinliklerin Arap¢a konusma 6gretiminde nasil
kullanilabilecegi aciklanmaya caligilmistir. Arap¢a konusma 6gretimini kalict ve zevkli

hale getiren etkinliklerin hazirlanmas1 amaglanmustir.

Birinci boliimde, arastirmanin amaci, 6nemi, siirliliklari, sayiltilari, tanimlari
ele alinmis ve aragtirmanin yontemine yer verilmistir.

Ikinci boliimde Tiirkiye’de yabanci dil ve Arapga dgretimi, ilgili arastirmalar ve
konusma becerisi 6gretimi yer almaktadir.

Uciincii béliimde etkinlik temelli Arapca konusma dgretimi ve Arapga konusma
ogretiminde etkinliklerin kullanilmasi ele alinmigtir.

Dordiincii bolimde etkinlik temelli Arapga konusma uygulamalarina yer
verilmistir.

(Calismanin sonunda ise sonug ve Onerilere deginilmistir.
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ABSTRACT

A TASK BASED APPROACH IN SPEAKING ARABIC AT IMAM HATIP HIGH

SCHOOLS

DEMIR, Murat
Master, Department of Arabic Language Education
Supervisor: Prof. Dr. Azmi YUKSEL

November-2009

Teaching speaking Arabic as a Foreign Language at Imam Hatip High Schools is
very important. In this study, how to use activities in teaching speaking Arabic has been
examined. The aim was to prepare activities that make teaching speaking Arabic funny
and long lasting.

In the first section, the aim of the study, its importance, limitations, hypothesis,
definitions were addressed and the methods of this research were mentioned.

The second section was dedicated to Teaching Foreign Language and Arabic in
Turkey, related researches and Teaching Speaking Skills.

Teaching speaking Arabic based on activities and using the activities in
teaching speaking Arabic takes place in the third chapter.

In the fourth section, the exercises of speaking Arabic based on activities were
mentioned.

In the last part of the study, results and suggestions were given.
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BIRINCI BOLUM
GIiRI

Tarih boyunca insanlarin degisik amag¢ ve bicimlerde yabanci dil 6grendikleri
bilinmektedir. Bireyin bagka bir toplum i¢inde hayatini siirdiirmek zorunda kalmasi
kendi kiilttirel degerlerini diger dilleri konusan insanlara aktarma istegi veya onlarin
kiiltiirel degerlerini 6grenme meraki ve bunun yaninda hem bireysel hem de kurumsal
olarak ticaret, siyaset, askerlik, bilim, sanat, calisma, turizm, egitim, kiiltiir, haberlesme
alanlarinda ikili-coklu olmak iizere tiirlii iliskiler kurup yiiriitebilmeleri i¢cin ana

dillerinden baska dillere 6grenme gereksinimi duymuslardir (Sahin, 2007).

Iste bu gereksinimler yabanci dili 6grenme ve bu yolla iletisim kurmayi
zorunluluk haline getirmistir. Cilinkii dil baglica iletisim aracidir. Bugiin hizla gelisen
diinyamizda diger uluslarla iletisim kurmak, ekonomik ve teknolojik gelismeleri takip

edebilmek i¢in yabanci dil bir arag olarak kullanilmaktadir.

[letisim kurmanin en pratik ve islevsel yolu anlatmak istediklerimizi sdzlii olarak
ifade etmektir. Bundan dolay1 yabanci dili konusma becerisini gelistirmek tiim bu

gereksinimlerimizi karsilamak i¢in anahtar roliindedir.

Bu ¢alismada Arapga konugma 6gretiminin etkinliklerle daha kalic1 ve islevsel
olarak gerceklestirilmesi ve daha dnce uygulanan klasik 6grenme yontemlerine gore ¢cok

daha etkin sekilde 6grenmenin olusturulmasi amaglanmaktadir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Yabanci dil 6gretiminde dogru metodun seg¢ilmesi 6grenmenin kalict olabilmesi
icin biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu c¢alismanin amaci, etkinliklerin Arapca konusma Ogretiminde nasil
kullanilacaginin agiklanmasi ve Arapga derslerinde kullanilabilecek 6rnek etkinliklerin
sunulmasidir.

Bu caligsma ile birlikte Arapca konusma 6gretiminde klasik yontemlerin yerine
etkinlik temelli uygulamalarin derslerde kullanilmasina katkida bulunulmasi
amaclanmistir. Boylece Arapga derslerinde daha etkin bir 6grenme ortaminin

olusturulmasi hedeflenmektedir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Hizla kiiresel bir koy haline gelen diinyada iilkeler arasindaki mesafeler giin
gectikce azalmakta, teknolojinin de gelismesiyle iletisim artmaktadir. Bu yakinlagsmanin
dogurdugu gereksinimler iletisimi; dolayisiyla yabanci dil 6grenimini zorunlu hale
getirmistir.

Imam Hatip Liselerinde okutulan Arapca dersinin bu baglamda yabanci dil
ogrenimine katki sagladigi diistiniilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde hedeflenen en 6nemli amacglardan biri 6grenilenlerin
anlasilir bir sekilde konusulmasidir. Bundan dolayr konusma becerisi Ogretimi bu
alanda biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ulkemizde Arapga konusma becerisi dgretimi konusunda yapilan galismalar
oldukca siirlidir. Bu sebeple hazirlanan bu tezin alanda calisanlara katki saglayacag:
distiniilmektedir.

Ayrica Arapga Ogretimi ilizerinde calisan egitimcilerin  ve  Arapca
Ogretmenlerinin uygulamalarinda yararlanabilecekleri bir kaynak olmasi yd&niiyle

Onemlidir.



1.3. Arastirmanin Sinirhihklar

Bu aragtirma verilerin elde edilmesi i¢in sinif i¢inde uygulanacak etkinlikler ve
arastirma ic¢in planlanan zaman dilimi g6z Oniinde bulundurularak; Trabzon Macka
Imam Hatip Lisesinde, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda, lise 1. II. ve III. siniflarda

Arapga yabanci dil becerileri 6grenimi gorecek dgrencilerle sinirlandirilmistir.

Ote yandan ¢alisma sadece etkinlik temelli yaklasimlari ele aldigindan konu

temelli uygulamalar sadece tanitilmakla sinirlandirilmistir.

1.4. Arastirmamn Sayiltilar

o Ogrencilerin  6gretilen yabanci dili istenilen diizeyde 6grenemedikleri
varsayilmaktadir.
o Tiirkiye’de Arapga konusma 6gretim tekniklerinin yeteri kadar kullanilmadig:
varsayilmaktadir.
o Konusma 6gretiminde genellikle klasik metotlarin kullanildig1 varsayilmaktadir.
o Konusma 6gretiminin etkinlik temelli bir yaklasimla daha kalict 6grenildigi
varsayilmaktadir.

1.5. Tanimlar

Dil: Duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak 6geler saglayan,

cok yonlii cok gelismis bir dizgedir. (Aksan, 1995: 55)

Anadili: Insanin hayatinda ilk olarak &grendigi dil, onun anadili olarak kabul

edilmektedir. (Aksan, 1995: 82)

Yabanci Dil: Insanm ilk ve dogal ¢evresinin disinda 6grendigi biitiin diller yabanci dil

olarak goriilmektedir. (Dogan, 1998,16)



1.6. Yontem
1.7. Arastirmanin Modeli

Tez iki niteligiyle 6ne ¢ikmaktadir. Birincisi betimseldir. Etkinlik temelli
yaklasim konusma becerisi cercevesinde ilgili literatiir taranarak betimlenmistir. Ikincisi
uygulamaya dayanmaktadir. Arastirmact etkinlik temelli yaklasim g¢ercevesinde
saptadig1 etkinlikleri smifta uygulamistir. Bu uygulamalar sonucunda elde edilen
gbozlemler dogrultusunda Arapca konusma Ogretiminde uygulanabilecek 0Ornek

etkinlikler gelistirilmigtir.

1.8. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Milli Egitim Bakanligi’na bagli imam Hatip Liselerinde
yabanct dil olarak Arapca Ogrenimi goren Ogrenciler olusturmaktadir. Hazirlanan

etkinlikler bu 6grencilerin seviyelerine uygun olarak tasarlanmistir.

Arastirmanin rneklemini, Trabzon Magka Imam Hatip Lisesinde, 2007-2008
egitim-0gretim yilinda, lise L. II. ve III. siniflarda Arapga yabanci dil becerileri 6grenimi
gorecek 0grenciler olusturmaktadir. Hazirlanan bu ¢alisma; gruptaki 6grencilere Arapca

konusma becerisini etkinliklerle 6gretmeyi hedeflemektedir.

1.9. Veri Toplama Teknigi

Arastirmada veriler, literatiir taramasi ve uygulamasiyla elde edilmistir. Literatiir

taramasi Tiirkge ve ilgili yabanci kaynaklardan istifade edilmistir.

Konuyla ilgili yerli ve yabanci kaynaklara Gazi Universitesi Merkez
Kiitiiphanesi, Karadeniz Teknik Universitesi Faik Ahmet Barutcu Kiitiiphanesi, Milli
Kiitiiphane, Orta Dogu Teknik Universitesi Kiitiiphanelerinde incelemeler yapilarak
ulagilmistir. Ayrica Yiiksek Ogretim Kurulu Tez Merkezindeki ilgili tezler taranmis ve

internet lizerinden gesitli sitelerden faydalanilmistir.



1.10. Verilerin Analizi

Literatlir taramast sonucunda elde edilen bilgiler daha 6nce yapilmis olan
caligmalar da g6z Oniinde bulundurularak Arapga Ogretimine uygun olarak

degerlendirilmistir.



IKiNCi BOLUM

TURKIYE’DE YABANCI DiL. VE ARAPCA OGRETIMi BAGLAMINDA
KONUSMA BECERIiSi OGRETiMi

Bu bolim Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ve ilgili aragtirmalari, Tiirkiye’de
Arapga Ogretimini, Arapg¢a konugma becerisi Ogretimini ve Arapga Ogretiminde

kullanilabilecek etkinlikleri icermektedir.
2.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Tiirkler Islamiyetle tamgtiktan sonra Arapgaya biiyiik ilgi duymuslar ve Osmanli

hakimiyeti boyunca Arapca ilim ve irfan dili olmustur.

Osmanli Imparatorlugunda iki cesit okul vardi. Bunlardan biri sibyan
okullartydi. Burada cocuklara din egitimi verilirdi. Arapg¢a bu okullarin 6gretim

programinda yer almiyordu.

Medreselerde ise Ogretimde Arapca Onemli bir yer aliyordu. Bu uygulamaya
gore Osmanlilar doneminde Arapganin dgretim dili olarak kabul edilmesi ve ikinci dil

olarak 6gretilmesi medreselerde baslamistir (Demirel, 2004).

Bir diger okul tiirii ise Enderun’du. Burada da Tiirk¢enin disinda yabanci dil

olarak Arapca ve Fransizca dgretilmekteydi.

Egitim alaninda c¢agdaslasma ve Batililasma 1839 yilinda Tanzimat’in ilan
edilmesiyle baslamistir. Tiirkiye’de Batililasma hareketiyle birlikte yabanci dil ilk kez
ordu okullarinda 6gretilmeye baglanmistir. Fransizca, Tiirkiye’de dgretilen ilk bati dili
olmustur. Fransizca daha ¢ok tip 6greniminde Ogretilmistir. Yine Tanzimat devrinde
Galatasaray Lisesi agilmis ve bu okul, ortadgretim diizeyinde yabanci dille 6gretim

yapan ilk devlet okulu olmustur (Koger, 1974).

1863 yilinda agilan Robert Koleji, Tanzimat doneminde yabancilarin agtigi ilk
ozel yabanci okul olmustur. Ingilizce 6gretim yapan bu okulun amaci, Amerikan
kiiltiiriinii yaymakti. Daha sonra Fransizlar, Italyanlar, Ingilizler, Almanlar ve

Avusturyalilar, Osmanli imparatorlugunda okullar agmaya baslamislardir.



Osmanli Imparatorlugunda uzun siire yabanci dil olarak dgretilen Arapca ve
Fars¢a, Cumhuriyet doneminde kaldirilmis, yerine Almanca, Fransizca ve Ingilizce
konulmustur. Arapga dersi yalnizca Imam Hatip Liselerinin programlarinda meslek

dersleri arasinda yer almistir.

Universitelerde Ingilizce, Fransizca ve Almanca béliimleri agilmis ve ingilizce
daha yaygm hale gelmeye baslamustir. Ikinci Diinya Savasindan sonra Tiirkiye’de

Ingilizce en ¢ok tercih edilen dil haline gelmeye baslamustir.

Anadolu Liselerinin agilmasiyla birlikte, matematik, fizik, kimya ve biyoloji
dersleri Ingilizce olarak islenmeye baslamistir. Bununla birlikte yabanci dil agirlikl

liseler agilmustir.

Yiiksekogrenimde yabanci dil Ogretiminde ise, oOgretilen diller sunlardir:
Ingilizce, Almanca, Fransizca, Arapga, Rusca, Amerikan Ingilizcesi, Bulgarca,
Yunanca, Cince, Fars¢a, Hintce, Macarca, Ispanyolca, Italyanca, Japonca, Korece,
Polyak¢a ve Urduca. Tabii ki bu dillerin farkli oranlarda 6gretildigi agiktir. %85 oranla
Ingilizce en ¢ok ogretilen dildir. % 7-8 oranla Almanca ve % 4-5 oranla Fransizca
ogretilmektedir. Kalan yaklasik % 2-3 oranla ise diger tim diller ogretilmektedir
(Demircan, 1988).

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Yabancit dil 6gretimi kapsaminda Ozcan (2007), Arapca yazma becerisi
ogretiminde iletisimsel yaklasim konusunda yaptig1 arastirmada, iletisimsel yaklagimi
incelemis ve bu yaklagimi smirlandirarak sadece yazma becerisi Ogretiminde
uygulanmasini hedeflemistir. Yabanci dil 6grenme olgusundaki asil hedefin yazili /
sOzlii iletisimin saglanmasi oldugunu vurgulamis ve yabanci dilde iletisim kurabilmek

icin dil kaliplar1 ve yapilarindan daha fazlasina gereksinim duyuldugunu belirtmistir.

Aragtirma-inceleme tarzinda yapilan bu ¢alisma ile birlikte, Arapca 6gretiminde
klasik yontemlerin yerine, 6grenen odakli 6gretim yontemlerinden biri olan iletisimsel

yontemin kullanilmasinin gerekliligi iizerinde durulmustur.



Dagbas1 (2007), yabanci dil 6gretiminde oyun tekniginin kullanimi {izerine
yaptig1 ¢alismada, Arapca 6gretimi konusunu ele alarak hazirladig1 6rnek oyunlari sinif
ortaminda uygulamis; oyunla yapilan yabanci dil 6gretiminin, 6grenciler i¢in daha ilgi
cekici ve eglenceli oldugu, dersin kaliciligini artirdigi, 6grencilerin baskilardan ve

engellemelerden uzak derse katilimlarini sagladig1 sonucuna varmistir.

Tokgozlii (2009) calismasinda, NLP ilke ve tekniklerinin Arapga egitim ve
ogretiminde kullanilarak 6rnek etkinliklerin sunulmasin1i amaglamistir. NLP ilke ve
tekniklerinin kullanilarak Arapca 6gretimine uyarlanmasi konusunda farkli bir bakis

acis1 getirmigtir.

Abouelnasr (2007) “Yabanci Dil Olarak Arapca Ogretiminde Bilgisayar
Kullanim1” adli aragtirmasinda, Arapga 6gretiminde, okuma, konusma yazma ve anlama
becerilerinin kazandirilmasinda, 6gretimin bilgisayar destekli ya da geleneksel yontemle
yapilmasinin 0grenci basarisi iizerinde bir etkisinin olup olmadigin1 belirlemeyi
amagclamistir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Arap Dili Egitimi Anabilim Dali
birinci ve ikinci sinifi i¢in diizenlenmis olan, bilgisayar destekli Arapga Ogretimi
uygulamasina katilan 39 Ogrenciye yapilan Arapga dgretiminde bilgisayar teknolojisi
kullanilmastyla ilgili anketin degerlendirilmesi sonucunda bilgisayar destekli dil
Ogretiminin 0grenmede etkililigi arttiran ve giderek yayginlagsmakta olan bir strateji
oldugu, bilgisayar destekli yabancit dil Ogretimi yonteminin geleneksel Ogretim

yontemlerinden daha etkili ve kalict oldugu ortaya ¢ikmustir.

2.3. Tiirkiye’de Arapc¢a Ogretimi

Tiirklerde Arapca Ogretiminin tarihi siirecine bakacak olursak, Tirkler ve
Miisliimanlarmn Hz. Omer zamaninda gerceklestirilen fetihlerle iliskilerinin basladig
goriiliir. Emeviler devrinde Tiirklerin Islam devletinin hizmetine girmesiyle iliskiler
daha da artmustir. Ordunun biiylik kismini Tiirklerin olusturmasi ve ticaretin

yayginlasmasi, Islam dininin Tiirkler arasinda hizla yayilmasim saglamistir.

Karahanllar, halkiyla birlikte ilk Miisliiman Tiirk Devleti olmustur. Bundan

sonra Islami Tiirk edebiyat1 dnemli eserlerini vermeye baslamistir. Yusuf Has Hacib’in



Kutadgu Bilig ve Kasgarli Mahmut’un Divan-u Lugat-it Tiirk gibi 6nemli eserlerdendir.

Kur’an-1 Kerim’in yapilan Tiirkge terclimeleri Uygur-Arap harfleriyle yazilmistir.

Gazneliler devletinin kurucusu olan Gazneli Mahmut, Arapgay1 devletin resmi

dili olarak kabul ettiginden genellikle eserler Arapca olarak yazilmustir.

Askeri ve ticari iligkilerin gelismesi ve yasanan ortak mekanlarin olusmasi

sonucunda iki toplum arasinda iletisim zorunlu hale gelmistir.

Arapca 6gretimi ilk defa medreselerde yapilmaya baslandi. Medreselerde Arapca
ogretiminde tiimdengelimle dilbilgisi ve dilbilgisi-terciime metodu uygulantyordu
(Dogan,1989). Ogretim ezbere dayaliydi. Bu da 6gretimin kisir bir sekilde kalmasina
sebep oluyor ve yabanci dil 6gretiminde istenilen diizeye ulagmayi1 engelliyordu.
Ogretimde uygulanan metotlar miiderrislerin kisisel tercihlerine gére belirleniyordu.
Bundan dolay1 farkli metotlar uygulansa da yine de &gretim, modernlikten uzak ve

usandiricrydi.

2.4. Konusma Becerisi Ogretimi

Konusarak iletisim kurmak, yazi dilinde oldugu gibi belli bir kalip icersinde
degildir. Konusmacilar ¢ogu zaman anlatmak istediklerini tam bir ciimle kurma kaygisi
tagityarak anlatmazlar. Bunun yerine anlatmak istedikleri fikirler {izerinde yogunlasip
buna konsantre olurlar. Yazi1 dili tekrar tekrar okunup incelenme ve diizeltilme imkanina
sahiptir. Fakat bunun icin 6zel bir zaman dilimi ayirmak gerekmektedir. Konusma
dilinde hi¢ konusulmamis gibi bir diizeltme imkani olmasa da iletisim daha akici ve

aktiftir.

Taylor (1983) giinliik iletisimimizdeki konusmanin belli basli 6zelliklerini su

sekilde siralamustir:

1- Katilimcilar climlenin diizeyinden ¢ok dili ile ilgilenirler.
2- Tletisimin en 6nemli amaglarindan biri bilgi gecidine bir koprii kurmaktir.

3- Konusmacilar neyi nasil sdyleyeceklerine karar verirler.
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4- Konusmacilarin aklinda genellikle karsisindakilere ne sodyleyecekleri ve
onlara nasil yanit vereceklerine dair bir hedef bulunmaktadir.
5- Biitiin konusmacilar eszamanli konusma siirecine ve hizina konsantre

olmalidirlar.

Yabanci dil 6gretiminin en Onemli hedeflerinden biri konusma &gretimidir.
Ogrencilerin dgrendikleri dili konusabilmeleri, kendilerini bu dilde ifade edebilmeleri o
dili konusan insanlarla iletisim kurabilmeleri ve bu yolla kendilerine bir fayda
saglayabilmeleri konusma 6gretiminin amaglarindandir. Konusma 6gretimi yabanci dil

Ogretiminin her sathasinda bulunur.

Nunan’a (1998) gore konusma, ikinci bir dili ve baska yabanci dilleri 6grenmede
bircok dil Ogrencisi icin Onemli bir beceridir. Ayrica dildeki basar1 diizeyleri,

ogrendikleri dildeki sozlii iletisim becerisindeki basarilari ile ol¢iilmektedir.

Yabanci dili konugabilme 6grencinin derse ilgisini arttiran en 6nemli motivasyon

aracidir (Dogan,1989).

Diger dillerde oldugu gibi Arapga Ogretiminde de konusma becerisinin
kazandirilmasi, baslica hedeflerden olmalidir. Az da olsa Arapca konusabildigini fark
eden dgrenci, daha da giidiilenecek ve 6grencinin dgrenme istegi artacaktir. Ogrenme
istegi artan Ogrenci, dili uygulayarak kullanma firsat1 yakalayacag: i¢in 6grenci daha

istekli hale gelecektir.

Konugma 0&gretimi siirecinde grup c¢alismalarindan faydalanmak, 6gretim
sirasinda karsilasilabilecek giicliikleri agmak i¢in etkili bir yontemdir. Grup ¢alismalari

siif ortaminda performans diizeyini harekete gecirmektedir.

Long ve Porter (1985), grup calismalarinin faydalarina iliskin bes delil

siralamislardir:
1- Dilde pratik yapma imkanlariin yogunlugunu artirir.

Kiiciik gruplarda yapilan g¢aligmalarin, bireysel yapilan ¢alismalardan % 500

oraninda daha fazla zaman kazandirdigin1 hesaplamislardir.
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2- Ogrencilerin konusma kalitelerini artirir.

Ogrenciler geleneksel 6gretmen merkezli 6gretime gore ¢cok daha genis ve ¢esitli

climle yapilar tiretme firsatin1 yakalamaktadirlar.
3- Bireysel yapilanmaya katkida bulunur.

Grup calismasi sayesinde her 6grencinin kisisel gelisimine, bilgi ve becerilerine

olumlu yonde katkida bulunur.
4- Olumlu etki saglayan bir sinif ortamina dogru ilerlenir.

Kiigiik gruplar sinifin durumuna goére daha kapali bir yapiya sahip olduklarindan,
grup icindeki dgrenciler daha az gerginlik yasayarak daha fazla katilimer bir ortamda

yer alma imkan1 bulmaktadirlar.
5- Motivasyon orani artar.

Grup caligmalarimin sagladigi bu avantajlarla birlikte, Arapca dersi iginde
kullanilan selamlagma, kendisi veya cevresi ile ilgili sorulara cevap verme gibi belli
basl konusma kaliplar1 sayesinde 6grenci, 6grendiklerini oncelikle kii¢lik bir grup olan
siif ortaminda paylagacak ve tiim bunlari glindelik hayata tasiyabildigini fark edecektir.
Bununla birlikte konugma Ogretimini kendisi i¢in faydali ve gerekli bulacaktir. Bu
konusma Ogretimi siirecinde, dersin daha islevsel ve eglenceli hale getirilebilmesi i¢in
etkinlikler, olduk¢a Onemli bir yerde bulunmaktadir. Etkinliklerin kullanimiyla
zenginlesen Ogretim siireci 0grencilerin diislincelerini ifade etmelerine, yeteneklerini

gelistirmelerine imkan taniyacak ve siirece daha aktif katilimlarini saglayacaktir.



12

UCUNCU BOLUM

ETKINLIK TEMELLI ARAPCA KONUSMA OGRETIMIi

Dil 6gretiminin en 6nemli hedeflerinden biri iletisimsel konusma becerisinin

gelistirilmesidir (Rudder, 1999).

Konugma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in gerekli yaklagimlardan faydalanilmasi
gerektigi aciktir. Konusma becerisini gelistirmek isteyen 6grenciler sinif igersindeki

iletisimsel alistirmalara gereksinim duymaktadirlar (Altay, 2004).

Brown ve Yule (1983), konusma oOgretiminde karsilagilan bazi zorluklardan
bahsetmislerdir. Ozellikle kalabalik gruplarda her 6grenciye gerektigi kadar konusma
zamani verilememesi, 6gretim i¢in sinirli bir zaman diliminin bulunmasi konusma
Ogretiminin gelisimini yavaglatmaktadir. Bu sinirli zaman dilimi yiiziinden 6grenciler
cogunlukla dilbilgisel dogru ciimle yapilarin1 tamamlamaya ihtiya¢ duymaktadirlar.
Ancak Brown ve Yule (1983) bu durumu mantiksiz bulmakta ve daha fazla iiretken

alistirma yapmanin gerekliligini vurgulamaktadirlar.

Smif icinde konusma becerisini gelistirmek icin ¢ok sayida etkinlik
bulunmaktadir. Bunlar; tartigma, diyalog, rol oynama, oyun, benzetim ve bilgi etkinligi

gibi etkinliklerden olugsmaktadir (Ur, 1996).

Ur (1996), farkhi tiirdeki akici konugsma etkinliklerini agiklamak i¢in “Konu

Temelli” ve “Gorev Temelli” etkinlik kavramlarini kullanmistir.

3.1. Konu Temelli Etkinlikler

Konu temelli etkinlikler; {izerinde yogunlasilan belli bir konu hakkinda yapilan
etkinliklerin gergeklestirilmesidir. Bu tiir etkinliklerde baz1 dilsel kaliplardan

yararlanilir.

Ornegin; bir zaman kipi &gretilirken o konuya ait sabit kurallarin uygulanmasi

zorunludur. Bu tiir etkinlikler gruplar halinde uygulanabilecegi gibi, sinifin tamamiyla
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da gerceklestirilebilir. Ur (1996), konu temelli etkinliklerin 6grencilerin tamamin veya

tamamina yakininin katiliminin olmasi nedeniyle faydali olacagi goriistindedir.

3.2. Gorev Temelli Etkinlikler

Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmelerini ve yeteneklerini gelistirmelerini
saglayacak ve basarilarimi artiracak onemli bir unsur olan gorevlerin gerekliligi, son

yillarda yaygin bir bi¢imde tartisiimaktadir.

Gorev temelli etkinliklerde 6grenciler, kendilerinden istenen davranislari yerine
getirirler. Bu davranislar1 basariyla tamamlayabilmek icin, arkadaslariyla iletisim

kurmak zorundadirlar.
Dil 6greniminde gorevler; dil 6grenenler tarafindan gergeklestirilen etkinliklerdir.

Ur (1996) ‘a gore, gerekli Olgiitler yerine getirildiginde gorev temelli etkinlikler daha

basarili olmaktadir. Bu 6l¢iitler su sekilde 6zetlenebilir:

1- Ogretmenden ziyade 6grenciler genis bir zaman dilimi igersinde konusmayla

mesgul olurlar.

2- Tim Ogrenciler etkinliklere daha aktif katilirlar ve konusmak i¢in daha fazla

firsat yakalarlar.

3- Ogrenciler gergeklestirdikleri etkinlige ilgi duyarlar ve bu da onlarin daha ¢ok

motive olmalarini saglar.

Gorev temelli etkinliklerle birlikte 6grencilerin tamami, aktif 6grenme ortami
icerisine ¢ekilecek ve kendi aralarinda iletisim kurmalarma firsat taninacaktir. Bu da
ogrencilerin iletisimsel yeterlik kazanmalarina yardimec1 olacaktir. Ogrenciler verilen
goreve ulagsmak ve hedeflerini gerceklestirebilmek icin kendi aralarinda
anlayabilecekleri bir dil kullanma ihtiyac1 hissedeceklerdir. Bu da 6grencileri 6grenilen

ikinci dili anlamli bir sekilde kullanmaya itecektir.

Seedhouse (1999) son yillarda smif i¢i etkinlikler iizerinde bir odaklanma
oldugunu ve bununla birlikte ikinci dil 6gretiminde gorev kavraminin artis gosterdigini

vurgulamistir.
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Ur’a (1981) gore gorevler, agik uglu olmali ve tek bir dogru cevaba sahip

olmamalidir.

Boylece dgrenciler sadece sonucu tahmin etmek i¢in zaman harcamayacak, ¢esitli
alternatif yanitlar1 da bir araya getirmeye calisacaklardir. Bu, Ogrenciler arasinda
iletisime ¢okca olanak saglayacaktir. Bu tiir iletisimsel gorevler, problem ¢6zme, karar
alma, rol oynama, benzetim, tartisma ve proje gibi gorevlerden olugmaktadir.
Ogrencilere gorevler verilirken; kelime hazinelerinin ve dildeki bilgi birikimlerinin,

gorevleri anlamak ve tamamlamak icin yeterli olup olmadigina dikkat edilmelidir.

Gorev temelli etkinliklerde 6gretmen gorevinin bir kismin1 68rencilere birakmali
ve onlara daha az talimat vermelidir. Boylece 6grenciler dili daha serbest bir ortamda

kullanacaklardir.

Ogretmenin rolii, siireci kolaylastirmak ve gdzlem yapmaktir. Ogrenciler yardima
ihtiya¢ duyduklarinda, 6gretmen onlara yardim eder ve 6grencilerin arasinda dolasarak

yaptiklar etkinlikleri izler (Willis, 1996).

Gorev  temelli  6grenme  metodu  geleneksel  Ogretim  metotlariyla
karsilastirildiginda gorev temelli 6grenme metodunun ¢ok daha fazla 6grenci merkezli

oldugu goriiliir.

Sorumlulugun biiyiik boliimii 6grencilere yiiklenir ve etkinliklerde kontrol, biiyiik

Olciide 6grencilerdedir.

Gorev temelli etkinliklerde grup calismasi ¢okga kullanilir. Grup ¢aligmalarinda
siirekli iletisim halinde olan Ogrenciler bol miktarda pratik yapma olanagina sahip

olmaktadirlar.

Courtney (1996) de grup calismasi ve gorev temelli 0gretimin birlikteliginin

kaginilmaz oldugunu savunur.

3.2.1. Gorev Temelli Etkinligin Evreleri

+9 13

Willis (1996), gorev temelli etkinlikleri “gdrev Oncesi”, “gdrev dairesi” ve “dil

odagi” seklinde ayirmistir. Ellis (2003) ise, bu evreleri “gdrev Oncesi”, “gdrev an1” ve

“gorev sonras1’” olarak isimlendirmistir.

Bu evreler, Ellis’in siniflandirmasina uygun olarak asagida aciklanmistir.
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3.2.1.1. Gorev Oncesi Evre

Bu evrede amag, gorevi Ogrencilere tanitmak ve onlara gorevin konusundan
bahsetmektir. Sinif iginde gorev temelli etkinliklere baglamadan 6nce bunlarin nasil
yapilacagim1 planlamak 6nemlidir. Bu plan, 6grencilerin etkinlik dncesinde etkinlik
hakkinda genel bir bilgi edinmeleri ve ne yapacaklarini bilmeleri acisindan gereklidir.
Gorevin amacin1 6nceden agiklamak, dgrencilere bir hedef belirlemek demektir ve bu

onlar1 motive edecektir.

Ogretmen, konuyu ve amacini dgrencilerle paylastiktan sonra, dgrencilere -eger
daha dnceden konuyla ilgili bilgileri yoksa- gorevleri hakkinda bilgi verir. Gorev daha
onceden biliniyorsa dogrudan konuyla ilgili kelime ya da kaliplar1 Ogrencilere

aktarabilir.

Gorev oOncesi evrede son adim, Ogrencilere gorevi planlamalari igin zaman
vermektir. Ogrencilerin hazirlanmalar1 i¢in verilen zaman daha 6nceden konu ve
gorevle ilgili 6n bilgilerinin olup olmamasina gore farklilagir. Goérev ne kadar karigik ve
asinaliktan uzak olursa, 6grencilerin hazirlik icin ihtiya¢c duyacaklar1 siire de ayni

diizeyde artar.

3.2.1.2. Gorev Evresi

Gorev evresinde Ogrenciler verilen gorevi esleriyle ya da grubun tiimiyle
gerceklestirirler. Ellis (2003) gorev etkinliginin iki boyutu oldugunu varsayar. Bunlar;
Ogrencilere yapacaklar1 plan igin verilen siire ve irettikleri sunumu kolayca

sergilemeleri i¢in taninan firsatlardir.

Birinci boyut olan zaman sinirlamasi i¢in Yuan ve Ellis (2003), 6grencilere gorevi
tamamlamalari i¢in taninan siirh siirenin karisikliga sebep oldugunu belirtmislerdir.
Fakat grubu kontrol etme agisindan siire sinirlamasini da desteklemislerdir. Diger
yandan Willis (1996), oOgrencilerden kendilerine verilen gorevi smirlt bir siirede
bitirmeleri istendiginde, planlanmadan yapilan konusmanin daha dogal, akici ve yaratici

oldugunu sdylemektedir.
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Gorev evresinin ikinci boyutunda ise 6grencilerin etkinlik sirasinda kullandiklari
bilgiler tartigilir. Ornegin; etkinlik sirasinda okunan bir metni yorumlamalari bu evrede

gergeklesir.

Gorev evresinin son boliimiinde dgrenciler, etkinlik raporlarini sozli ya da yazil

olarak sunarlar. Ogretmenler verilen bu raporlar hakkinda 6grencilere déniit verirler.

3.2.1.3. Gorev Sonrast Evre

Bu evre 6grencilerin tamamlamaya calistiklar1 gorev siirecinde kullandiklar1 dil
tizerinde odaklandiklar1 ya da sergilenen gorevin tekrar edilerek iizerinde yorumlarin

yapildig1 evredir (Ellis, 2003).

Bu evrede Ogrencilere gorevi yeniden yapmalart igin firsat taninir. Yapilan
gorevin tekrar edilmesi Ogrencilerin dilde akiciligim gelistirir. Ogretmen, gorevi

yeniden sergileyen dgrencileri izler ve onlar1 bir kez daha gézlemleme firsat1 bulur.

Ayrica, Ogrenciler de kendi etkinliklerini ve performanslari1  nasil
ilerletebilecekleri konusunda bir 6zetleme yapabilirler. Yapilan bu 6zelestiri sayesinde

Ogrencilerin gorevi daha iyi bir bigimde degerlendirmeleri miimkiin olmaktadir.

3.3. Arapca Konusma Ogretiminde Etkinliklerin Kullanilmas

Ders islenisi sirasinda ogretim etkinliklerinin kullanilist 6grenme yasantilar
agisindan 6nemlidir. Ogrenciler anlatilan konularin igerigini ve anlatihis seklini zevkli
ve heyecan verici bulduklar 6lgiide grenme yasantilarma katilirlar. Ozyiirek’e (2005)
gbre 6gretmen, dgretme etkinliklerinin 6nemli, zevkli ve degerli oldugunu diistinerek ve
gostererek sundugunda ve gerekli ise biraz rol yaptiginda Ogrencilerin 0grenme
yasantilarma katilmalarini saglayabilir. Ogretim sunusunun &grencilerin dikkatini

cekecek ve stirdiirecek sekilde olmasi 6gretmenin birincil gorevidir.
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Ogrencilerin ilgileri dgretilen konu iizerine ne kadar ¢ok toplanilabilirse, gretim
o kadar kalic1 olacaktir. Ders sirasinda kullanilan etkinlikler; hem dikkat ¢ekmek, hem

de ilgiyi iizerine toplamak agisindan 6nemlidir.

3.3.1. Etkinliklerin Kullaniminda Katilimi Arttiran Etmenler

3.3.1.1. Meraklandirici Etkinlikler:

Ogrencilerin  6grenme yasantilarina katilmalarini  saglamanin  bir  yolu,
ogretilecek olan konunun tamamini bir anda 6grenciye sunmak yerine bas kismini verip
devamini 6grencinin bulmasi i¢in onu meraklandirarak daha aktif olmasini saglamaktir.

Ornegin, ilk asamada iinlii bir yazarimiz hakkinda birka¢ bilgi verilir. Daha
onceden adinmi yazip ters c¢evirdigimiz kagittaki ismi tahmin etmeleri istenir. Bu
ogrencilerin merak duygusunu kamgilayacak ve 6gretme etkinliklerine katilmalarini

saglayacaktir.

3.3.1.1.1. Sessizlige Yer Verme:

Ogretme etkinliklerine baslamadan énce gretmenin bir miiddet sessizce beklemesi;
gergeklestirilecek olan etkinlige dikkat ¢ekmek agisindan onemlidir. Bu ayni1 zamanda
yeni bir seye baslanacaginin isaretidir. Bir siire sessizce beklemek 6grencilerin bundan

sonra ne gelecegi lizerine odaklanmalarini saglar.

3.3.1.1.2. Sasirma:

Uygulanan etkinlikler sirasinda ogrencilere konuyla alakali cevaplayabilecekleri
sorular sorup, cevap aldiktan sonra ‘“cevaplayabileceginizi hi¢ sanmiyordum,
sandigimdan ¢ok daha akillisiniz” gibi sasirmiscasina davranma, 6grencilerin dikkatini
ogretme etkinliklerine cekecektir. Ogrenci 6gretmenini sasirtacak kadar iyi bir sey

yaptiginm fark edip etkinliklere daha istekli katilacaktir.
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3.3.1.1.3. Yarisma Diizenleme:

Ogrenmeyi daha zevkli hale getirmek ve yapilan etkinliklerin yapilis hizim
arttirmak i¢in yarigmalar diizenlemek iyi bir yoldur. Bu yarigmalar 6gretmen-6grenci
arasinda ya da dgrenci-6grenci arasinda gerceklestirilebilir. Ogretmenin bu siiregte rolii
rekabet ortami olusturmak ve dgrencilerin motive olmasini saglamaktir. Ornegin, say1
ve harflerin telaffuzunu, sézciiklerin es anlamlarin1 ve zit anlamlarimi sdyleme, hizli
konusma ve yazma ogretiminde o6grencilerin 6gretim etkinliklerine katilmalar1 igin

yarismalardan faydalanilabilir.

3.3.2. Ogretim Etkinliklerine Katihimi Engelleyen Etmenler

Konugsma Ogretiminde goze carpan sorunlardan biri, bazi Ogrencilerin sinif
ortaminda konusmaya isteksiz olmasidir.

Ur (1996), konusmada isteksizligin; utangaglik, korku, elestiri ya da en basit
gerekce olan sOylenecek bir sey bulamama gibi bir ¢ok sebep yliziinden olabilecegi
tizerinde durmaktadir (Akt. Altay, 2004).

Tsui (1996), ogrencileri konugmada isteksizlige iten bes maddeyi su sekilde
siralamustir:

1- Yabanci dil kavrama yeteneginin diisiikliig,

2- Hata yapma ve alay edilme korkusu,

3- Ogretmenlerin susmaya olan hosgériisiizliigii,

4- Karigik sira sistemi,

5- Anlagilamayan aligtirmalar.

Tsui, 6grencilerin konusma etkinliklerine daha fazla katilimlarin1 cesaretlendirmek

icin sinif i¢i atmosferin gerginlikten uzak olmasi gerektigi sonucuna varmigstir.

Ogretim siirecinde uygulanan etkinlikler sirasinda dikkat edilmesi gereken bazi

hususlar vardir. Bunlar; elestiri ve yardim tuzaklaridir (Ozyiirek, 2005).
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3.3.2.1. Elestiri Tuzagu:

Etkinlikler smrasinda dgrenci istenmeyen davranislar  gosterebilir.  Ornegin,
etkinliklerin amacina uygun bir sekilde gergeklestirilmesini engelleyecek davraniglarda
bulunabilir. Ogretmenin bu durumda ise yaradigini diisiinerek Ogrenciye elestiride
bulunmasi, yapilan davranist sondiirmek yerine istenmeyen davranisin artmasina sebep

olacaktir. Bu da 6grencilerin 6grenme yasantilarina katilmalarini engeller.

Elestiri tuzagindan kurtulmak igin elestiriyi azaltan ve Odiilii artiran kosullarin

olusturulmasi gerekir.

3.3.2.2. Yardim Tuzagu:

Etkinlikler sirasinda ogrencilerin aktif oldugu durumlarda, 6gretmen ¢ocugun
yapamadiklarint ona gdsterme seklindeki yardimlarla, o an i¢in ¢ocugun
yapamadiklarini yapmasini saglarken farkinda olmadan yanliglarimin artmasina sebep
olur. Yardim tuzagindan kurtulma, dogru yapilan etkinliklerin 6diillendirilmesini
gerektirmektedir. Ogrencilerin dogru yaptiklar: etkinliklere onay doniitii vererek yardim

tuzagindan kurtulmak miimkiin olmaktadir.

Etkinliklerin uygulanmasi esnasinda katilimi artirict etkenler ve katilimi engelleyen
faktorler, her asamada gbéz Oniinde bulundurulmalidir. Etkinliklerin daha 6nceden
planlanmasi, 6grencileri etkinligin 6nemli olusuna inandirma ve en uygun ortami sinifta

olusturma, uygulanacak olan etkinligin amacina ulasmasini kolaylastiracaktir.
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DORDUNCU BOLUM

ETKINLIK TEMELLI ARAPCA KONUSMA UYGULAMALARI

Yabanci dil 6gretiminde en 6nemli hedeflerden biri olan konusma 6gretiminin
etkinlikler kullanilarak yapildiginda siiftaki katilimin ¢ok daha arttig1 ve dgrencilerin
dersin monoton havasindan siyrilarak istekli ve hevesli olduklar1 goriilmiistiir.

Etkinlikler klasik ders anlayisinin disinda 6grencilerin kendilerini tedirgin
hissetmeyecegi ve  birtakim  korkular  yasamayacagi bir ortam icinde
gergeklestirilebilirse amacina ulasacaktir. Bu ortami saglamak uygulamaciya
diismektedir.

Etkinlikler uygulanmadan o©nce uygulayicinin mutlaka gerceklestirilecek
etkinlikle ilgili bir plan ve hazirlik yapmasi gerekir. Uygulamaya baslamadan once
Ogrencileri uygulamanin amacindan haberdar etmesi gerekir. Tezin {ligiincii boliimiinde
bulunan katilimi artirici etmenlerden uygulamalar sirasinda faydalanmak verimi
artiracaktir. Etkinlikler esnek bir yapidadir. Amaca, imkanlara ve &grencilerin

seviyesine gore cesitli diizenlemeler yapilabilir.

4.1. Kelime Tiiretme
Amag : Ogrencilerin yeni kelimeler iireterek konusmalarina yardimci olma.
Materyal : Harflerin yazili oldugu A4 kagidi (tablo 1)

Siirec

Arapga harfler kare seklinde kesilerek Ogrencilere karisik olarak dagitilir. Etkinlige
goniillii bir 6grenci ile baslamr. Ogrenciden kendisine gelen harfle baslayan bildigi
kelimeleri, sozel olarak siralamasi istenir. Bunun i¢in 1 dakika verilir. Daha sonra
sirayla tiim Ogrenciler ayni1 etkinligi yaparlar. Verilen siire igersinde en ¢ok kelime

stiralayan 6grenci odiillendirilir.
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G-

Tablo 1.
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4.2. Bu Kimdir/ Nedir?
Amag: Ogrencilerin konusma igerisinde zamirleri kullanabilmelerine yardimci
olmak
Materyal: Renkli resimler
Siire¢
Ogretmen daha énce hazirlamis oldugu 20- 30 adet resmi sirastyla havaya kaldirir.
Bu kim? ya da Bu ne? sorularin1 sorarak 6grencilerin yanitlamasini ister. Etkinlik

son resmin de cevaplanmasiyla sona erer.

Ornek 1:
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4.3. Ka¢ Kalemim Var?
Amag: Sayilar1 Arapc¢a konusma igerisinde kullanabilme.
Materyal: 1 adet kutu ve kalemler.

Siirec

Ogretmen, smifa getirdigi kutunun igine 10 adet kalem koyar. Elini kutuya daldirir ve
bir miktarim alip arkaya saklar. Sinifa elimde kag kalem var diye sorar. Ik dogru
tahmin eden 6grenci, 6gretmenin yerini alir ve o da eline bir miktar kalem alip sinifa
ayni soruyu yoneltir. Etkinlik dogru tahmin eden 6grencilerin 6gretmen masasina

gelerek soru sormasiyla devam eder.

Ornek 1: Ogretmen: Kag kalemim var? fgais Lald as
Ogrenci 1: iki kaleminiz var. L Olald Saic
oLl
Ornek 2: Ogrenci 1: Kag kalemim var? fgaie Lald as
Ogrenci 2: Bes kalemin var. . aﬁ‘ dowad Saic

1t
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4.4. Saat Kac¢?

Amag: Arapca konusarak saatleri ifade edebilme.
Materyal: Karton saat maketi.
Siirec
Bu etkinlikte 6gretmen, elindeki saati farkli sayilara ayarlayarak Ogrencilere
saatin ka¢ oldugunu sorar. S6z alarak dogru cevabi veren 6grenciden soyledigi dogru

ifadeyi, sinifa yiiksek sesle tekrar ettirmesini ister.

Ornek:

oY) dsludl s *
»Lala 4300 delad) *

* Trabzon Macka Imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Saat Kag?” Etkinliginden Bir Goriiniim.
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4.5. Hangi Renk?

Amag: Renkleri Arap¢a konugma igersinde kullanabilme.

Materyal: Projeksiyon makinesi.

Siire¢

Projeksiyon yontemiyle daha Once hazirlanan nesnelerin resimleri duvara
yansitilir. Yansitilan resmin rengini Arapga olarak ilk once sOyleyen Ogrenci, grup
baskan1 olur ve kendi grubunun iiyelerini segmeye hak kazanir. ikinci nesne igin de yine
bir resim yansitilir ve bunu sdyleyen Ogrenci de kendi grubunu kurar. Siifin
mevcuduna gore resimler yansitilir ve gruplar kurulduktan sonra, her grup sodyledigi
rengi kullanarak kendi aralarinda ciimleler olusturur. Sesli olarak ciimlelerin sinifla
paylasilmasiyla etkinlik sona erer.

Orneginin; 18 kisilik bir simfa 3 adet resim gostererek 6’sar kisilik gruplar

olusturulur. Bu gruplarin baskani etkinlik sirasinda rengi Arapga olarak sdyleyen ilk

kisilerdir.
Ornek 1:
.
A ry
LW skl B payl Lay als
Ornek 2:
K] 3“‘ (a8 c"a,g\ D
Ornek 3:

'JAA‘Y‘ Ol KT
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4.6. Ne Yaparsin?

Amag: Arapga konugma becerisinin geligmesine yardimei olma.

Materyal: Form 1

Siirec:

Ogrencilere giinliik hayatta yasanabilecek muhtemel durumlarin bulundugu form
dagitilir. Formu incelemeleri i¢in 10 dakika siire verilir. Siirenin sonunda 6gretmen ilk
climleden baslayarak sirayla durumlar1 okur ve bu durumda ‘Ne yaparsin?’ diye sorar.
Gondillii 6grencilerden basglanarak cevaplar sinifla paylasilir. Etkinlik son durum

hakkinda da 6grencilerin fikirleri alinarak tamamlanir.

FORM 1

¢ Jadl 1la ey pa dliidia o) Caman *

¢ Arkadasimin hasta oldugunu duydun. Ne yaparsin?

¢ ad Il Abiral) o g (B Slisda &8
¢+ Sehrin ortasinda ¢antan ¢alindi. Ne yaparsin?

dadi ke cladiay) A culid *

X/

« Sinavdan zayif not aldin. Ne yaparsin?

£ 1ila agal) ligana cul il *

+¢ Eski bir arkadasini gordiin. Ne yaparsin?

¢ R 1ila dlisaea ol jua *

¢ Arkadasin sana vurdu. Ne yaparsin?
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0 13la B ya J gl (B B ilal) cus

% 1k kez ugaga bindin. Ne yaparsin?

¢ ad I ila ,uall & AL *

% Derse ge¢ kaldin. Ne yaparsin?

a1 ila e (e dpaa A8 *

¢ Bir arkadasindan hediye aldin. Ne yaparsin?

* Trabzon Macka Imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Ne Yaparsin?” Etkinliginden Bir Gériiniim.



28

4.7. Topu Tut
Amac: Ogrencilerin Arapga konusarak kendilerini tanitmalarina yardimei olma.

Materyal: Bir adet top.

Siirec
Ogretmen, siifa getirdigi topu dgrencilere gostererek su agiklamay1 yapar:

Bu topu attigim kisi topu tutarak Arapg¢a olarak adini, soyadini, nereli oldugunu

ve kendini ifade eden en belirgin 6zelligi sdyleyip topu bir diger arkadasina atacaktir.

Bu yonergeyi verdikten sonra Ogretmen, etkinlige ilk Once kendisinden
baslayarak topu bir 6grenciye atar. Topu tutan 6grenci Arapga olarak adini, soyadini,
nereli oldugunu ve kendini ifade eden en belirgin 6zelligi sdyleyip topu bir diger

arkadasina atar. Etkinlik topun en son 6grenciye ulagmasiyla sona erer.

Ornek:
Ogretmen: Adim Murat DEMIR. Diizceliyim. Aktifim.
Ogrenci 1: Adim Mustafa KARATAY. Trabzonluyum. Calisgkanim.

Ogrenci 2: Adim Ali YILMAZ. Rizeliyim. Uzun boyluyum.

Jasdi U Aa5 93 G U, ad 3 e (e 1upaall
Agiaa Ul Ggdub e Ul gl B Alias e 1] culldal)

Sash Ui 3315 o U Staly (e ams] 12 calldal
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4.8. Meshur Meyveler

Amac: Meyve isimlerini Arapg¢a konusma icersinde kullanabilme.

Materyal: Meyve resimlerinin yer aldig1 renkli kartonlar.

Siirec

Kiigiik yapigkanli kagitlara meyve isimleri Arapga olarak yazilir ve
ogrencilerden bu yapigskanli kagitlar1 tahtaya yapistirmalari istenir. Sinifa bir Tiirkiye
haritas1 getirilir. Kiiclik kagitlarda resimleri ve Arapga karsiliklari olan meyveler
ogrenciler tarafindan segilir. Tiim Ogrenciler birer meyve sectikten sonra sirayla
haritanin yanina gelip ellerindeki yapiskanli kagidi o meyvenin en ¢ok yetistirildigi ilin
iizerine yapistirir. Yerine gegmeden 6nce sozlii olarak; se¢tigi meyvenin adini ve nerede
yetistirildigini arkadaslarina Arapca olarak ifade eder. Etkinlik tiim 0Ogrencilerin

ellerindeki kagidi, haritaya yapistirip Arapga climle kurmasiyla tamamlanir.
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Ornek 1:

v Uy Ll s
Ornek 2:

L g (e pa gl
Ornek 3:

vuiadly el gl

* Trabzon Magka imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Meshur Meyveler” Etkinliginden Bir Gériiniim.
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4.9. Ulkeler Ve Bayraklar

Amag: Ulke isimlerini Arapca konusma igerisinde
kullanabilme.

Materyal: Kartonlar iizerine hazirlanmis renkli bayrak

resimleri ve bayraklarin arkasina yazilmis Arapca

iilke isimleri.
Siirec
Ogretmen, cesitli iilkelere ait bayrak resimlerini sirayla 6grencilere gosterir.
Goniillii 6grenciden baglanarak “Bu bayrak hangi iilkeye aittir?”” sorusu sorulur. Dogru
tahminde bulunuldugunda kartonun arkasi gevrilerek smifa gosterilir. Dogru tahmin

edilmediginde ise ayn1 karton iizerindeki bayrak bir diger 6grenciye gdosterilir. Etkinlik,

tilke ismi dogru tahmin edilinceye kadar bu sekilde devam eder.
??X’J‘ 134 aly Lﬁy Bu Bayrak Hangi Ulkeye Aittir?

Ornek 1:

s

Ornek 2:

Lgad
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4.10. Hangi Ayda Dogdum?

Amag: Aylar1 Arapca konusma igersinde kullanabilme.

Materyal: Biiyilik boy duvar takvimi.

Siirec

Ogretmen, smifa getirdigi biiyiik boy duvar takvimini her bir sayfas1 dgrencilere
goriinecek sekilde tahtaya asar. Takvimin toplam 12 sayfasi vardir ve her sayfada o aya
ait bir manzara ya da meyve resmi bulunmaktadir. Ogretmen géniillii iki dgrenciyi
tahtaya kaldirir. Ogrencilerden biri dogdugu ay1 sdylemeden, o aym ozelliklerini
arkadagina Arapga olarak anlatmaya c¢alisir. Dogdugu aya ait Ozellikleri anlatirken
takvim yapragindan da faydalanir. Biitiin bu o6zellikleri siraladiginda ise arkadasina
“Ben hangi ayda dogdum?” sorusunu ydneltir. Diger Ogrenci, aldigi bilgiler
dogrultusunda arkadasinin dogdugu ay1 tahmin etmeye calisir. Etkinlik tim 6grencilerin

dogdugu ay hakkinda konusup, arkadasinin dogru tahminde bulunmasin1 saglamasiyla

sona erer.
Ornek 1:
Sl g Ul g i A *
Dy g (A ol g el *
Ornek 2:
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4.11. Hirsiz Araniyor

Amag: Arapca konusma becerisini gelistirme.

Materyal: Sapka, ajanda ve tilkenmez kalem.

Siire¢

Ogretmen, goniillii 6grencilerden birini polis olarak seger ve polis sapkasini
takarak smnifin disinda beklemesini ister. Ogrenci disar1 ¢iktiktan sonra bir baska
Ogrenciyi yanina ¢agirir ve kendisinden sinifin silgisini sinif i¢inde bir yere saklamasini
ister. Boylece hirsiz ve polis karakterleri belirlenmis olur. Polis roliinii alan 6grenci
smifa cagrilir. Kendisine bes tahmin hakki verilir ve arkadaglarina sorular yonelterek
silgiyi kimin aldigin1 bulmas istenir. Elindeki ajandaya arkadaslarinin verdigi cevaplari
not alan polis, bes tahmin hakki sonunda hirsiz1 belirleyebilirse, yakalanan hirsiz, polis
rolilyle sinifin digina alinir. Sayet bes tahmin sonunda hirsizi yakalayamazsa polis
yeniden smifin disina ¢ikmak zorundadir. Etkinlik bu sekilde 6grencilerin katilimiyla

devam eder.

Ornek :

GBS Luad 8 culnd \3la *
ul-uuﬁgﬁ Ui =

* Trabzon Macka Imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Hirsiz Araniyor” Etkinliginden Bir Goriiniim.
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4.12. Mevsimler

Amag: Mevsimleri Arapca konusma igersinde konusabilme.

Materyal: Dort mevsimi anlatan renkli fotograf kartonlari.
Siireg:

Ogretmen sinifa daha dnceden hazirladig renkli kartonlar: getirir. Kartonlarda
mevsimleri anlatan c¢esitli manzara resimleri bulunmaktadir. Etkinlik, 6gretmenin
sirayla biitlin 6grencileri kaldirarak kartondaki resmin hangi mevsime ait oldugunu
sormasiyla baglar. Mevsimin Arapca karsiligim1 dogru bilen Ogrenciden, sectigi
mevsimde neler yaptigini anlatan kisa ctimleler kurmasi istenir. Etkinlik her 6grencinin

kendisine isabet eden mevsim hakkinda bir ciimle sdylemesiyle sona erer.

iy Al S

sLEl) Juad
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Ornek 1:
iy Al Juab A Jadi 13 La =
vy Al Al B ey ) cadi U«

Ornek 2:
Felidl) Juad A Jadi i e +
Lelidl) b il by i Ul s

Ornek 3:

il 5 gl o B i 13 La
vAa) ol oSl g sl B ged U

Gl sk i o Wy B B

Cof FF O §E S R

.

* Trabzon Macka Imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Mevsimler” Etkinliginden Bir Goriiniim.
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4.13. Okula Gidiyorum

Amag: Tasit isimlerini Arapg¢a konusma igersinde kullanabilme.

Materyal: Tasit fotograflarinin yer aldig: renkli kartonlar.

Siirec

Bu etkinlikte, Ogrencilere Ogretmen tarafindan hazirlanan tasit resimlerinin
bulundugu kartonlar dagitilir. Ardindan da her 6grencinin sira arkadasia “okula hangi
vasita ile geliyorsun?” sorusunu sormasi istenir. Bu soruya tim O6grenciler elindeki
kartonda bulunan tasit ismiyle cevap vermesi gerekmektedir. FEtkinlik biitiin

Ogrencilerin sorular1 yanitlamasiyla sona erer.

Ornek 1:

vAa) jally A jaal) ) qaald U

VALl A el ) qld U

Ornek 3:

+3_itally daalad) ) )l U
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4.14. Benim Ailem

Amag: Aile bireylerini Arapg¢a konusma icersinde kullanabilme.

Materyal: Dosya kagidi, aile fotograflari.

Siire¢

Ogretmen, 6grencilerden bir aile seceresi hazirlamalarini ister. Her &grenci
hazirladig1 secerede yer alan ismin alt kismmma o kisinin bir fotografini ilistirir.
Ogrenciler fotografl aile secerelerini hazirladiktan sonra her bir fotografi Arapga olarak
“bu benim annem, bu benim babam vs.” gibi kisa climlelerle tanitarak etkinligi devam
ettirirler.

Ornek:

ol 138 - s 138 - g2a 13

PP\ XY QA E QR T S P 1Y
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4.15. Hangi Meslek?

Amag: Meslekleri Arapga konusma igerisinde kullanabilme.

Materyal: Kalem, tarak, bigak, stetoskop, futbol topu vs.

Siire¢
Ogretmen, smifa biiyiik bir poset igersinde, sectigi meslekleri sembolize eden
esyalar getirir. Ogrencilere Arapga olarak “Gelecekte ne olmak istiyorsun?” sorusunu
yoneltir. S6z alan 6grenci 6gretmenin yanina gelerek, bakmadan elini posetin igine
daldirir. Ogrencinin eline hangi nesne denk gelirse, gelecekte o nesnenin kullanildigt
meslegi yapmak istedigini ifade eder. Etkinlik biitiin &grencilerin soruya cevap

vermesiyle sona erer.

el A pal o 4513 La
Ornek 1:

e lawt Lk sl 0 3

® sne

* Trabzon Magka Imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Hangi Meslek?” Etkinliginden Goriiniim.
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4.16. Meslegim Nedir?
Amag: Ogrenilen Arapca meslek terimlerini konusma icerisinde kullanabilme.
Siirec

Gontilli bir 6grenci ebe secilir ve siifin disina ¢ikarilir. Sinifta kalan 6grenciler
kendilerine birer meslek segerler. Meslekler ebeden gizlenir. Ebe sinifa alinir ve goniillii
bir dgrenci seger. Ogrenci ebeye “meslegim nedir?” diye sorar. Ebe ise dgrenciye
“mesleginin nesi var?” diye sorar. Secilen 0grenci o meslegin adin1 kullanmadan
meslekte kullanilan bir esya adi1 sdyler. Etkinlik ebenin meslegi dogru tahmin etmesine
kadar devam eder.

Ornegin segilen meslek “6gretmen”,

Ebe: Nesi var?
Ogrenci: Kalemi var.
Ebe: Nesi var?

Ogrenci: Kitabi var.

04l Lo *
KR
4l Lo *
S 4l #

* Trabzon Macka Imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Meslegim Nedir?” Etkinliginden Bir Gériiniim.
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4.17. Duygular

Amac: Ogrencilerin duygulara iliskin sozciik dagarciklarim1 genisletmek ve bu
sOzciikleri Arapga konugmalarinda kullanmalarini saglamak.
Materyal: Form 2

Siirec
Ogrencilere {izerinde duygularin yazili oldugu birer form dagitilir (Form 2).
Formun i¢inden son zamanlarda en ¢ok yasadiklar1 duygular daire i¢ine almalari
sOylenir ve o duygu sozciiklerini ciimleler i¢inde kullanarak Arapca konusmaya tesvik
edilir.

Ornek:

Bugiin ¢cok mutuyum.

* Trabzon Magka Imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Duygular” Etkinliginden Bir Gériiniim.



FORM 2

DUYGULAR

Ugziintii

Ofke

Seving

Mutluluk

Hayal kiriklig1

Korku

Nefret

Ask

* Trabzon Macka Imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Duygular” Etkinliginden Bir Goriiniim.

g A
29l
Sal Ad

«a Al

g

all

41
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4.18. Hikdyemi Tamamla

Amag: Ogrenilen kelimelerin ciimle igerisinde kullanilarak, bu kelimelerden bir hikaye
olusturulmasi.

Materyal: Kiiciik kare kagitlar.
Siirec

Daha once Ogrencilere Ogretilen kelimeler kiigiik kare kagitlara yazilir. Her
ogrenciye birer tane dagitilir. Ik dnce dgretmen o kelimelerden bir tanesini kullanarak
Arapca bir ciimle kurar ve sirayla dgrencilerin elindeki kelimeyi de kullanarak kendi
hikayesini devam ettirmesini ister. Burada 6nemli olan, hikayeyi kendinden onceki
kurguyla baglantili devam ettirebilmektir. Son 6grenci de kelimesini kullanarak uygun

bir sekilde hikayeyi bitirir.

Dagitilacak kelimelere ornekler:

“Bisiklet - Sapka - Telefon - Yagmur - Saat - Corap - Kitap - Kahve - Bilgisayar
- Hal1 - Kirmiz1 vs.”

“ o gmla - Bagh - QS - G - Al - phae - Gl - dad - da)
JAAi—.hLug”

Ogretmen: Okuldan eve bisikletle geldim.
Ogrenci 1: Gelirken yolda sapkami diisiirdiim.

Ogrenci 2: Hava yagmurluydu.

Al pally A pdall (ha ) @ puan 3 (g paal)
Gkl B b il o] Gitall
| has sall S 12 lldal)
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4.19. Gel Tamsalim

Amag: Ogrencilerin Arapca konusarak kendilerini tanitmalarini saglamak.

Materyal: Form 3

Siire¢

Ogrencilere iizerinde kendilerini tanitmaya yarayan yonergelerin oldugu birer
kagit dagitilir (Form 2). Ogrenciler dorderli gruplara ayrilir. Dagitilan formdan yardim
alarak kendilerini gruptaki diger ili¢ arkadasina tanitmalari sdylenir. Bunun i¢in 20
dakika verilir. Siire doldugunda goniillii olan 6grencilerden tanidiklari arkadaglarini

sesli olarak tanitmalari istenir.

* Trabzon Magka Imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Gel Tamisalim” Etkinliginden Bir Gériiniim.



FORM 3

Isminiz:

Dogum y1iliniz:
Dogum yeriniz:
Kardes sayiniz:

Hobileriniz:

Hedeflediginiz meslek:

En sevdiginiz spor:

Kisilik 6zellikleriniz:

* Trabzon Magka imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Gel Tamsalim” Etkinliginden Bir Goriiniim.

‘MH\J\
S.NJS\ é,uu
s ol) s

<l gAY 95 5AY) aae
KAMPYA(

dladal) digal)
dlaiall Azl )
daddl) Gailadl)

44
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4.20. Tombala

Amag: Fiil ¢cekimlerini kullanarak yeni ciimleler kurabilme:
Materyal: Tablo 2, Tablo 3.

Siire¢

Sinifa bir sepet ya da bir kutu getirilir. Daha 6nceden kiigiik kagitlara yazilarak
hazirlanan mazi fiil (tablo 2) ve muzari fiil (tablo 3) 6rnekleri katlanarak bu kutu ya da
sepet i¢ine atilir. Etkinlige goniillii 6grenciden baslanir. Ogrenciden kutudan bir kagit
cekmesi istenir. Ogrenci ¢ektigi kagitta yazan mazi ya da muzari fiili kullanarak bir
climle kurar. Etkinlik son 6grencinin de kutudan bir kagit ¢cekip climle kurmasiyla sona

€rer.

Fiil ¢ekim etkinligi Arapga zaman yapilarinin yani sira zamirlerin de

kavratilmasina yardimci olmaktadir.

* Trabzon Macka Imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Tombala” Etkinliginden Bir Gériiniim.
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Tablo 2
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Tablo 3
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4.21. Ben Bir Robotum
Amag: Ogrencilerin emir ciimlelerini kullanarak konusmalarma yardime1 olma.
Siirec

Iki goniillii 6grenci tahtaya kaldirilir. Bir tanesi robot segilir. Diger dgrenci ise
robota talimatlar veren kisidir. Robot karsisindaki 6grencinin verdigi talimati yerine

getirmek zorundadir.

Ornek:

Ogrenci: Tahtay sil. B gwal) sl s allall
Robot tahtay siler. B gwal) g9 A ey
Ogrenci: kitabim ag. <Lis @\5\ sallalf
Robot kitabin1 agar. QU] & g 9 ) iy

* Trabzon Magka imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Ben Bir Robotum” Etkinliginden Bir Gériiniim.
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4.22. Harfleri Ogreniyorum
Amagc: Arapga harfleri dogru telaffuz edebilme.
Materyal: Kagit karton ve renkli kalem.

Siire¢

Alfabe kartlarinin hazirlanmasi i¢in, ayni boyda karton veya dosya kagidinin
lizerine Arap alfabesindeki tiim harfler yazilir. Ogretmen etkinlige baslamadan énce bir
alfabe kartin1 yukari kaldirir ve {izerinde yazili olan harfi okur, 6grenciler tekrar ederler.
Alfabe kartlar1 ortaya bir yere birakilir. Ogrenciler sirayla birer kart ¢eker ve iizerinde
yazan harfi gostererek okurlar ya da her 6grenciye bir kart verilir. Bu kart1 yukari
kaldiran 6grenci diger Ogrenci arkadagina, kaldirdigi harfin hangisi oldugunu sorar.

Etkinlik tiim 6grencilerin katilimi ile sona erer.

Ornek:

* Trabzon Macka Imam Hatip Lisesinde Gergeklestirilen “Harfleri Ogreniyorum” Etkinliginden Bir Goriiniim.
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4.23. Harfleri Sirala

Amac: Arap alfabesini 6gretebilme.

Materyal: Alfabenin yazili oldugu kartlar.

Siirec

Smif, 6grenci sayilar1t goz Oniine alinarak gruplara boliiniir. Grup sayist kadar

alfabe takim kartlar1 grup masalarina karisik olarak birakilir.

Gruptaki Ogrenciler karisik halde bulunan harfleri ‘) den ‘Lﬁ > harfine dogru

siralamaya baslar. 11k dogru siralamay1 yapan grup kazanmis olur. Harf siralamast igin

hazirlanan kartlar, asagidaki 6rnekte oldugu gibi dizilir.

Ornek:

* Magka imam Hatip Lisesi 9. sinifta uygulanan “Harfleri Siralama” etkinliginden bir goriiniim.
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4.24. Kelime Tiiretme

Amag: Kelime tiireterek konusma becerisini gelistirme.

Materyal: Dosya kagidi, kalem, makas.

Siirec

Ogrenciler bir masa etrafinda oturur. Her 6grenciye birer dosya kagidi dagitilir ve
bu kagitlar1 15- 20 arasi kare pargalara bolmeleri saglanir. Ogretmen dgrencilerin bildigi
bir kelimeyi bos kagitlara; her kareli kagida bir harf yazarak, masanin iizerine dikey ya
da yatay bir bigimde dizer. Bir sonraki 6grenci masanin iizerindeki kelimelerin her
hangi bir harfine denk gelen baska bir kelimeyi elindeki kagitlara yazarak, masadaki
kelimeye yatay ve dikey olarak ekler. Kelimesini tamamlayarak masanin iizerine koyan
her 6grenci, yazdig1 kelimenin i¢inde bulundugu bir climle sdyler. Etkinlik béyle devam

eder.

Ornek:

o

o
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4.25. Say1 Tahmini

Amag: Arapca konusma igersinde sayilar1 kullanabilme.

Materyal: Saniye gostergeli saat.
Siire¢
Ogretmen saniye gostergeli saati ¢alistirdiktan bir siire sonra saati durdurur.
Ogrenciler gecen siireyi tahmin ederler. Gegen siireyi dogru tahmin eden &grenci
etkinligi devam ettirir. Burada esas olan Ogrencilerin sayilar1 Arapga olarak

sOylemeleridir.

Ornek:

]

09:30:05_

* Magka Imam Hatip Lisesi 9. smifta uygulanan “Say1 Tahmini” etkinliginden bir goriiniim.
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4.26. Kulaktan Kulaga

Amag: Konusma becerisini gelistirme.

Siirec:

Ogretmen sinifi gruplara boler. Smiftaki 6grencilerin diizeylerini de gdzeterek bir
ciimle belirler ve yamndaki ogrencinin kulagmna fisildar. Ogrenci de yanindaki
arkadasinin kulagina fisildar ve bu sekilde sdylenen ciimle en son 6grenci tarafindan
yiiksek sesle soylenir. Ogretmen tarafindan sdylenen ciimle, son dgrenci tarafindan

dogru sdylenirse grup puani kazanmis olur.

* Trabzon Macka Imam-Hatip Lisesinde uygulanan “Kulaktan Kulaga” etkinliginden bir griiniim.
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4.27. Hadi Anlat Bakalim

Amac: Konugma becerisini gelistirme.

Materyal: Cesitli resim ya da fotograflar.
Siirec

Ogretmen sinifi gruplara boler. Gruplardan biri, daha 6nceden hazirlanan
resimlerden birini seger ve o resim hakkinda konusur. Resim hakkinda en dogru ve en

fazla konusan grup kazanmis olur.

Ornek:
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4.28. Sessiz Sinema

Amag: Arapca konusmay gelistirme.

Siire¢

Smif gruplara boliiniir, her grup bir sézcli secer. Grubun sozciisii karsi grubun
belirleyecegi kelime ya da kisa bir kelime grubunu bedensel hareket ve mimiklerle
kendi grubuna anlatmaya ¢alisir.

Bu etkinlik sesli sinema haline de doniistiiriilebilir. Grup sozciisli kars1 grubun
belirledigi kelimeyi es anlamlisini, zit anlamlisin1 kullanmadan anlatabilir. Bu etkinlikte
dikkat edilmesi gereken temel nokta, kelimelerin 6grencilerin seviyelerine gore

olmasidir.

* Trabzon Macka imam-Hatip Lisesinde uygulanan “Sessiz Sinema” etkinliginden bir goriiniim.



56

4.29. Nerede Bulunuyor?

Amag: Yonleri Arap¢a konugma icersinde kullanabilme.

Materyal: Tiirkiye Haritasi.

Siirec
Ogretmen smifa bir Tiirkiye haritasi getirir ve tahtaya asar.

Ogrencilere dgretmek istedigi kalip ifadenin de i¢inde gegtigi:
¢ iyl
sorusunu sorar. Ogrenci haritadan sorulan sehrin konumuna bakarak Arapca olarak

yerini sdyler. Ogretmen daha sonra baska sehirlerinin nerede yer aldigim sorar,

ogrenciler cevap verir. Etkinlik bu sekilde devam eder.

b Y WR—— | PO |
h s O g g
e o| i
] “ T
oF 2 :..I.'JJJ..-‘. <3 g s | 5 L opke
> & psg __J..._-'h.._-'n_: — Feliali .
LA - S o
- axf’“ Prooc=e0 \ FULTE. S - _“_‘7“5“'

Ll 7 L2550 |
& jUa - 4 . |

2 / m o,.;us_n_-.-spuo‘. Stjmo

--_;.‘,,_.1_..'1_,0 I Lall <o 4
Y il
L1484 ? Lsa, &
"0 pajl v gradd
Sy ] .- 0 . 340
B ~ <5l . . Laghe, e { r,
- o - o
.j d-& A -] . | . .._ﬁr .a-ID
FH0 - o
L [INTTATE- T P o
b wgiall pan¥l ol (
Ornek:

¢ Gl adi ol *

v g yag dlhila B (g0 ok a0 *



57

4.30. Bil Bakalim Kim?

Amag: Ogrencilerin, fiziksel 6zellikleri belirten Arapga ciimleleri kullanarak

konusmalarina yardimci olma.
Siirec

Ogrencilerden biri ebe olarak segilir ve simif disma cikarilir. Siniftaki
ogrencilerden bir tanesi ebenin sorulartyla bulmasi gereken kisi olarak seg¢ilir. Ebe sinifa
cagrilir. Segilen 0grenciyi bulabilmek i¢in diger 6grencilere fiziksel 6zelliklerine dair
sorular sorar. Siniftaki 6grenciler yalnizca “evet” ya da “hayir” diye cevap verebilirler.

Etkinlik ebenin se¢ilen 6grenciyi bulmasiyla sona erer.

Ornek:

Ebe: Saglar sar1 mi? ?JM‘ o_adi JA
Smif: Evet. é""
Ebe: Gozliikleri var mi? 95 _Uad sdic Ja
Sinif: Hayir. Y

8 Lriiiiiia

* Trabzon Macka Imam-Hatip Lisesinde uygulanan “Bil Bakalim Kim?” etkinliginden bir gériiniim.
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Arapca konugma Ogretimi i¢in hazirlanan etkinlikler yukarida verilmistir.
Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda asil sorumluluk, Ogrencinin bizzat kendisine
diismektedir. Ogrencilerin kendilerinden de bir seyler kattig1 ve grup olarak hareket
etme bilincinin olugmasina yardimci olan etkinlikler, 6grenciler arasinda ¢okga iletisim

kurulmasina da firsat vermektedir.

Uygulamalarin 6grenciler i¢in kaygidan uzak ve kendilerini giivende hissettikleri
bir ortamda yapilmasi, bu siireci diger derslerden farkli kilacaktir. Uygulamalara
katilmak i¢in hevesli ve istekli olduklar1 gozlemlenen &grenciler, etkinlikleri egitici bir
oyun olarak algilamislardir. Uygulamalar sirasinda etkinliklerin 6gretilecek konuya,

-----

oldukga gelistirdikleri gézlemlerim arasindadir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde Imam hatip liselerinde Arapga konusma ogretimine etkinlik temelli
yaklagimdan elde edilen sonuglara ve bu sonuglar goz oniine alinarak ilgili yapilacak

yeni arastirmalara ve uygulamacilara yonelik 6nerilere yer verilmistir.
5.1.Sonuclar

Her 6grenme yasantisinda oldugu gibi, yabanci dili konugmay1 6grenmenin de kalict
ve etkili bir bigimde gerceklestirilebilmesi i¢in, degisik metotlara her zaman ihtiyag
vardir. Bu, &grenmeyi hem kolay hem de zevkli hale getirecektir. Islenen dersin
icerigine en uygun metodun segilerek 6grenmenin gerceklestirilmesi en dogru yoldur.
Ogretilecek olan konular1 etkinliklerle daha ilgi gekici hale getirmek; hem 6grenciyi
giidiileyecek hem de 6gretmenin isini kolaylastiracaktir. Ogrenmenin daha verimli hale

getirilmesinde etkinliklerin pay1 biiytiktiir.

Etkinlik temelli Arapca konugsma Ogretimi sonucunda etkinliklerin uygulandigi

gruplarda goriilmistiir ki:

1. Ogrencilerin derse daha aktif katilim1 saglanmistir.
Ogrencilerin motivasyonu artmistir.

Dersler daha yaratici ve keyifli hale gelmistir.

i

Dersler daha ¢ok 6grenci merkezli islenir duruma gelmistir.

5.2.0neriler

Etkinlikler uygulanacak olan grubun niteligi ve hazir bulunusluk diizeyine gore
secilmeli ve uygulamalar yapilirken her 6grencinin aktif katilim1 saglanmalidir. Boylece

o0grenme daha tist diizeyde gerceklestirilmis olacaktir.
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Ogretmenin siifa girmeden dnce gergeklestirilecek etkinlikle ilgili hazirlik yapmast
gerekir. Elindeki bir kagida bakarak sinifa talimatlar veren bir 6gretmen goriintiisii

beklenen etkiyi saglamayacaktir (Erkan, 2006).
5.2.1. Uygulamacilara Yonelik Oneriler

1. Ogretmenler, hedef grubun ihtiyaglarii belirleyerek buna uygun olarak sinifin
hazir bulunusluk diizeyini de g6z oniinde bulundurarak; ihtiyaci karsilayacak nitelikte

etkinlikler gelistirebilirler.

2. Derslerde kullanilmak {tizere Arapg¢a okuma ve yazma Ogretimine yonelik

etkinlikler hazirlanarak, uygulanabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

l.imam Hatip Liselerinde Arapca konusma oOgretimine etkinlik temelli bu
yaklagimdaki evren ve Orneklem lise diizeyindeki ogrencilerden olusmaktadir.
Yapilacak yeni arastirmalarda tist 6grenim kurumundaki bireylerden olusacak evren ve

orneklem farkliliklar ortaya koyabilir.

2. Yapilan bu calismada Arapga konugsma 6gretimi ele alinmigtir. Yapilacak yeni

aragtirmalarda Arapca yazma dgretimi veya Arapga okuma 6gretimi ele alinabilir.
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