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OZET

IMAM HATIP ORTAOKULU OGRENCILERININ DIN KULTURU VE AHLAK
BILGIiSi DERSI KITAPLARINDAKI DINi KAVRAMLARA HAKIMIYETLERI
UZERINE BIR ARASTIRMA (SULUOVA ORNEGI)

Esma Nur GENCALIOGLU
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Yiiksek Lisans, Subat/2022
Damigman: Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil GUN

Bu ¢alisma, imam hatip ortaokulunda okuyup mezun olma asamasina gelen 8. sinif
ogrencilerinin, dort yi1l boyunca Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde karsilasmis
olduklar1 dini kavramlar1 6grenme durumlarini tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Calisma iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisim arastirmanin teorik kismini
olusturan dil gelisimi ve kavram dgretimine yonelik basliklardan olusmaktadir. Calismanin
ikinci kismini ise arastirmadan elde edilen bulgular ve bulgulara yonelik yapilan
degerlendirmeler olusturmaktadir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirma igin
Amasya ili Suluova ilgesinde bulunan iki imam hatip ortaokulundan 25 &grenci ile
gorlisiilmiistiir. Elde edilen veriler degerlendirilerek arastirma sonuglandirilmastir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore baz1 kavramlarin bir¢cok 6grenci tarafindan
dogru tamimlamp Orneklendirilebildigi, bazilarnin ise tanimlanamadigi goriilmistir.
Ogrencilerin ifadelerinden kavramlar1 &grenme durumlarma en ok &gretmenlerinin
derslerdeki etkinliginin katki sagladigi, kavramlar1 6grenememelerine ise kendi ilgi ve
motivasyon eksikliklerinin neden oldugu bilgisine ulasilmistir. Ogrencilerin dini
kavramlar1 Ogrenmelerinde ailelerinden aldiklart din egitiminin ve sosyal medya
platformlarmin &nemli bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler cogunlukla, derste
bilemedikleri kavramlari 6gretmenlerine rahatlikla sorabildiklerini ve giinliik hayatlarinda
dini kavramlarin anlamlarim1 bilemediklerinde bundan ¢ok olumsuz etkilenmediklerini

belirtmislerdir.



Anahtar Kelimeler: Dil gelisimi, kavram, kavram 6gretimi, imam hatip ortaokulu,

din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersi.



ABSTRACT

A RESEARCH ON IMAM HATIP SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ MASTERY
OF RELIGIOUS CONCEPTS TAKE PLACE IN THE RELIGIOUS CULTURE AND
MORAL KNOWLEDGE COURSE BOOKS (EXAMPLE OF SULUOVA)

Esma Nur GENCALIOGLU
Amasya University, Institute of Social Sciences
Department of Philosophy and Religious Sciences, M.A, February/2022
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Aysegiil GUN

This study was carried out in order to determine the learning status of the 8th grade
students, who graduated from Imam Hatip Secondary School, about the religious concepts
they encountered in Religious Culture and Moral Knowledge courses for four years.

The study consists of two parts. The first part consists of the topics related to
language development and concept teaching, which constitute the theoretical part of the
research. The second part of the study consists of the findings obtained from the research
and the evaluations made regarding the findings.

Semi-structured interview technique was used in the research. For the research, 25
students from two Imam Hatip Secondary Schools in Amasya province Suluova district
were interviewed. The research was concluded by evaluating the data obtained.

According to the findings obtained from the research, it was seen that some concepts
could be defined and exemplified correctly by many students, and some could not be
defined. From the expressions of the students, it was found that the effectiveness of the
teachers in the lessons contributed the most to the learning of the concepts, and that their
own lack of interest and motivation caused their inability to learn the concepts. It has been
observed that the religious education students receive from their families and social media
platform shave a significant impact on their learning of religious concepts. The students
mostly stated that they could easily ask their teachers about the concepts that they did not
know in the lesson and that they were not affected negatively when they did not know the

meanings of religious concepts in their daily lives.



Keywords: Language development, concept, concept teaching, imam hatip

secondary school, religious culture and moral knowledge course
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ONSOZ

Bir alana dair temel kavramlar1 biliyor olmak, o alanda bilgi edinmeyi kolaylastirir.
Din egitiminin birden fazla derste ¢ok yonlii olarak yapildigi imam hatip ortaokullarinda
egitim alan G6grenciler agisindan da dini kavramlari en iyi sekilde 6grenmek biiyiik bir
onem arz etmektedir. Ogretmenler, cesitli yontemler kullanarak Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) derslerini siirdiirmekte ve ders igeriginde yer alan dini kavramlarin
bilgisini 6grencilerine sunmaktadir. Baz1 yontemler kavram 6gretme konusunda ¢ok etkili
olsa da bazilart de kavram Ogrenmenin Oniindeki en biiylik engel olabilmektedir.
Ogretmenlerin dersteki etkinliginin yani sira dini kavramlar1 dgrenmeyi etkileyen daha

bir¢ok etkenden s6z edilebilir.

Bu calismada DKAB derslerinde gegen dini kavramlarin imam hatip ortaokulu
ogrencileri tarafindan 6grenilme diizeyleri, yine 6grencilerin bilgi ve goriislerinden yola
cikilarak  tespit edilmek istenmis, Ogrenme durumunu etkileyen faktorler

degerlendirilmistir.

Arastirma iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda dil gelisimi ve kavrama
yonelik kuramsal bilgiler, ikinci kisimda ise Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde

edilen bulgular ve degerlendirmeleri bulunmaktadir.

Aragtirmanin her asamasinda sahsima rehberlik eden, ilgi ve desteklerini {izerimden
hi¢ eksik etmeyen tez damismanim Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil GUN basta olmak iizere,
calismama degerli goriigleriyle katki sunan tiim hocalarima, arastirmanin uygulama
kisminda yardimci olan okul miidiirlerine ve vermis olduklar1 bilgilerle ¢aligmama katk1

saglayan tiim imam hatip ortaokulu 6grencilerine tesekkiir ediyorum.

Tez siirecinde ve tiim egitim hayatim boyunca dua ve desteklerini her zaman
hissettigim kiymetli anne ve babama, giizel ve genis ailemin tiim fertlerine, bilhassa tez
calismamin tiim agamalarinda yanimda olup beni destekleyen kardesim Hamdiye Eda’ya

tesekkiir ediyorum.
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GIRIS

Imam hatip okullar1 iilkemizde, Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren varligindan
s0z ettigimiz ve mesleki din e8itiminin temel basamagini olusturan okullardir. 1924 yilinda
kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile medreseler kapatildiginda, imamet ve hitabet
gibi din hizmetlerini yerine getirecek memurlarin yetistirilmesi i¢in agilan bu kurumlar,
zaman igerisinde bir¢ok farkli uygulamalara sahne olmustur (Tevhid-i Tedrisat Kanunu,
1924:322; Ocal, 2017:126-329; Ayhan, 2014:175-210). Aktif egitim - dgretim yaptig
siirelerde basarilariyla adindan sikc¢a s6z ettiren bu okullarin 2012 yilindan itibaren gerek
hiikiimet politikalar1 gerekse halkin yogun destegiyle, giinden giine sayica artarak varligin
devam ettirdigi bilinmektedir (Aslamaci, 2017:23).

Glinlimiizde imam hatip okullari, ortaokul diizeyinde egitim veren imam hatip
ortaokulu ve orta §gretim diizeyinde egitim veren imam hatip lisesi seklinde,egitim sistemi
icinde yer almaktadir. Amagclar itibariyle bakildiginda, imam hatip ortaokullarinin imam
hatip liseleri gibi mesleki din egitimi vermeye yonelik bir fonksiyonu bulunmamaktadir.
Ancak, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Imam Hatip Okullar1 Vizyon
Belgesi’'nde bu okullarin amaclarindan birinin, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
Ogrencileri bir list 6grenime hazirlamak oldugu belirtilmektedir. Farkli bilim dallar1 i¢inde
bir {ist 6grenime hazirlama amacindan sdz edilirken de oncelikle “Islam bilimleri” alanina
yer verilmektedir (DOGM, 2017:14). Elbette bu okullardan mezun olanlarimn tek alternatifi
mesleki din egitimi degildir; fakat imam hatip liseleri ve ilahiyat fakiiltelerini
temellendiren, bu kademelere daha nitelikli 6grenciler hazirlayacak olan okullar da yine
imam hatip ortaokullaridir. Bu nedenle, bu kurumlarda egitim goren Ogrencilerin din
derslerindeki basarisi olduk¢a Onemlidir. Bu derslerin basarili bir sekilde 6gretiminin
gerceklestirilerek, Ogrencinin zihninde saglam bir sekilde temellendirilmesi 6nem arz
etmektedir. Ciinkii 6grenmede olduk¢a 6nemli bir kavram olan ve dgrencinin kavramlar
hakkindaki bilgisiyle olusturdugu semalar, 6grenci yeni bilgiler edindikce gelisecek ve bu
semalar sayesinde Ogrenci okuduklarin1 anlayabilecek ve yorumlayabilecek seviyeye
gelecektir (Cakici, 2011:78).

Imam hatip ortaokullarini diger ortaokullardan ayr1 degerlendirmeye neden olan bir
diger husus, kurumun ortilk amaglarinda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu okullar, ¢ocuklarini

dini ve ahlaki degerler dogrultusunda yetistirmek isteyen velilere yonelik Onemli bir



alternatiftir. Dolayli ve deneyimsel olan oOrtiikk programi araciligiyla imam hatip
ortaokullarinda din egitiminde bilissel gelisim kadar duyugsal gelisim ve degerlerin
igsellestirilmesi i¢in de zemin olusturulmaktadir (Aslamaci, 2017:102-104). Bu amaglara
ulagmanin yolu, din derslerindeki igerigin etkin bir sekilde sunulmasindan ve 6grenmenin
tam olarak gerceklesmesinden ge¢mektedir. Bu sayede Ogrenci Ogrendigi bilgileri
icsellestirerek giindelik hayatina aktarabilecek, bir¢ok velinin ¢ocugunu bu okula kayit
yaptirmaktaki amaci da gerceklesmis ve beklentiler karsilanmis olacaktir.

Bu boliimde yapilan arastirmanin amaci ve problem durumu, arastirmanin kapsam ve

siirliliklari, ilgili literatiir basliklarina yer verilmistir.

1. Arastirmanim Amaci ve Problem Durumu

Imam hatip ortaokulunda alinan din egitimi, agik ve &rtiilk amaglar dogrultusunda
biiyiilk onem arz ettigi icin, bu okullarda verilen din derslerinin verimliligi konusu
oncelikle akla gelmektedir. Bu anlamda 6zellikle 6grencilerin dini kavramlara hakimiyeti
temel bir meseleyi olusturmaktadir. Bu konuda yasanabilecek sorunlar 6grencilerin kendi
dini inan¢ ve degerleri hakkinda bilgi eksikligine, din derslerine yonelik motivasyonlariin
azalmasina ve ayn1 zamanda mesleki din egitiminin saglikli bir bicimde temellendirilmesi
agisindan ciddi problemlere neden olabilecek tiirdendir. Bunun tam tersi olarak, bu konuda
yasanan olumlu gelismeleri meydana getiren unsurlarin bilinmesi, bu derslerin

Ogretmenlerine yol gosterici nitelikte 6nemli bulgular olacaktir. Bu amaclar dogrultusunda,

imam hatip ortaokulunda verilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi kapsaminda

gecen kavramlarin 6grenciler tarafindan ne diizeyde tanimlanabildigi ve bunun arkasinda
yatan faktérlerin neler oldugu konusu arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.
Aragtirmanin alt problemleri ise soyledir:

1. Imam hatip ortaokulu son sinif 6grencileri, o zamana kadar isledikleri DKAB ders
kitaplarinda yer alan dini kavramlar1 tanimlayip bu tanimlara uygun Ornekler
verebiliyorlar m1?

2. Ogrencilere yoneltilen dini  kavramlardan, anlamini  bildikleri  kavramlart
o0grenmelerinde etkili olan unsurlar nelerdir?

2.1.0gretmenlerinin etkili ders anlatimmin (Kullandig1 yontem, etkinlik, okuma
parcasi, Olgme degerlendirme aract vb.) Ogrencilerin bu kavramlari

Ogrenmelerine olan etkisi nedir?



2.2.Ogrencilerin bu kavramlar1 6grenmek konusundaki bireysel ¢abalarmin (yaptig
okumalar, diizenli ders g¢alisma aligkanligi, vb.) bu kavramlar1 6grenmelerine
olan etkisi nedir?
2.3.0grencilerin ailelerinin bu kavramlar1 6grenmelerine olan etkisi nedir?
2.4.Sosyal medyanin 6grencilerin bu kavramlari 6grenmelerine olan etkisi nedir?
3. Ogrencilere yoneltilen dini kavramlardan, anlammi bilemedikleri kavramlar
o0grenememelerinde etkili olan unsurlar nelerdir?
3.1.0gretmenin  dersi  etkili  anlatamamasmin  dgrencilerin  kavramlar
O0grenememelerine olan etkisi nedir?
3.2.0grencilerin motivasyon eksikliginin kavramlar1 dgrenememelerine olan etkisi
nedir?
3.3.0grencilerin ailelerinin kavramlar: §grenememelerine olan etkisi nedir?
4. Ogrenciler, DKAB ders kitaplarinda gecen, anlamini bilmedikleri kavramlar
Ogretmenlerine rahatlikla sorabiliyorlar mi1?
5. Dini kavramlarin anlamlarini bilmemek, 6grenciler icin giinliik hayatta herhangi bir
sorun teskil ediyor mu?
6. Imam hatip ortaokulu 6grencilerinin, DKAB dersi kitaplarindaki dini kavramlarin daha

iyi 6grenilmesi i¢in Onerileri nelerdir?
2. Kapsam ve Stmirhliklar

Arastirmada Ogrencilerin ortaokul donemi boyunca karsilastiklart kavramlar
Ogrenebilme diizeyleri saptanmak istendiginden, calismaya yalnizca 8. smif 6grencileri
dahil edilmistir.

Imam hatip ortaokullarinda DKAB dersinin yani sira Peygamberimizin Hayati,
Temel Dini Bilgiler ve Kur’an-1 Kerim dersleri de zorunlu olarak verilmekle birlikte
aragtirma sadece DKAB dersi igerigiyle smirlandirilmistir. Bu kapsamda, DKAB ders

kitaplarinda gegen 15 dini kavram 6grencilere tanimlamalari i¢in yoneltilmistir.

Aragtirma pandemi siirecinde gercgeklestirildiginden 6grenciler yaklasik olarak bir
yildir uzaktan egitim almaktadir (MEB, 2019). Pandemi siirecinin yarattigi bir diger
smirhilik  ise  Ogrencilerle uzaktan iletisim vasitalar1  kullanilarak  ¢aligmanin

gerceklestirilmis olmasidir.



3. Tlgili Literatiir

Din 6gretiminde kavram 6gretimi konusunda iilkemizde yapilmis olan ¢aligsmalar ve
ele aldiklar1 konular sunlardir:

Akyiirek, 2003 yilinda tamamladigi ve daha sonra yaymlanan “Din Ogretiminde
Kavram Ogretimi (Dogruluk Kavrami Ornegi)”isimli doktora tezinde, “dogruluk” kavrami
Ozelinde din Ogretiminde kavram Ogretiminin nasil yapilabilecegine dair Onerilerde
bulunmustur.

Ayaydin, 2012 yilinda tamamladigi “Din Ogretiminde Soyut Kavramlarin
Ogretilmesiyle Ilgili Problemlerin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde,
ogretmenlerin DKAB dersi miifredatindaki soyut kavramlarin Ogretilmesinde ne gibi
zorluklarla karsilagtigini incelemistir. DKAB derslerinin 6nemli bir bélimiinii olusturan
soyut kavramlarin 6gretimi konusunda hangi yontemlerin uygulandigi, 6gretmenlerin bu
konuya bakis agis1 ve sorunlara yonelik nasil ¢oziimler gelistirildigini ortaya koymustur.

Bilecik, 2012 yilinda tamamladigi “DKAB Dersi Igeriginde Verilen Ayet
Cevirilerinin 4. ve 5. Simf Ogrencilerinin Alg1 Diizeylerine Gére incelenmesi” baglikli
yiiksek lisans tezinde Ogrencilerin ayet g¢evirilerini biiyiik oranda algilayamadiklarini ve
bunun da kavramlarin anlasilmasi bakimindan yasanilan sikintidan kaynaklandigin
sOylemistir. Bilecik, kavram 6greniminde yasanan sikintinin, ders kitaplarinin yeteri kadar
kavram 6gretimine yer vermemesinden kaynaklandigini, kavram 6gretimine gereken 6nem
verildigi takdirde ayet ¢evirilerinin de kolay anlagilabilecegini dile getirmistir.

Ucak, 2019 yilinda tamamladign “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin Kavram ve Kavram Ogretimi Siirecine Iliskin Goriisleri” baslhikli yiiksek
lisans tezinde, 6gretmenlerin DKAB ders iceriginde kavram ogretimine verdikleri 6nemi,
kullandiklar1 yontem ve teknikleri ile siirece yonelik onerilerini ele almistir.

Atasoy, 2019 yilinda tamamladig: “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Egitsel
Oyunlar Yoluyla Kavram Ogretimi” bashkli yiiksek lisans tezinde, DKAB dersi
kavramlarii egitsel oyunla 6gretmeyi tercih eden dgretmenlerin ders sirasindaki tutum ve
davraniglarini, kullandiklar1 oyunlari, oyun yontemi hakkindaki fikirlerini, oyun sirasinda

karsilastiklar zorluklara iliskin goriislerini incelemistir.

Din 6gretiminde kavram 6gretimi iizerine yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla teorik
boyutta ve 6gretmen goriisleri ele alinarak yapildigi goriilmiistiir. Bu arastirmada ise dini

kavramlar1 6grenme silirecine etki eden faktorleri belirleyebilmek agisindan 6gretmen



goriisleri kadar, belki de ondan daha ziyade 6grenci goriislerinin yol gosterici olacagi
diistiniilmiis ve bu dogrultuda dini kavramlar1 6grenip 6grenememe durumlari ile bunun

nedenleri, dogrudan 6grencilerin goriislerine bagvurularak ortaya konulmak istenmistir.
4. Arastirmanin Yontemi

Bu boliimde, veri toplama teknigi, ¢alisma grubuna ait veriler, verilerin analiz

edilmesi ve rapor haline getirilme siiregleri ele alinmistir.

4.1.  Veri Toplama Teknigi

Arastirmanin Dil Gelisimi ve Kavram Ogretimi ile ilgili kuramsal kismi, alana
yonelik yapilmis caligmalari igeren kitap, makale ve tezlerden literatiir taramas1 yapilarak
olusturulmustur. Makale ve tez ¢alismalarina Ulusal Tez Merkezi sayfasindan ve ISAM
Kiitiiphanesi veri taban1 kullanilarak ulagim saglanmistir.

Imam hatip ortaokulu 6grencilerinin, DKAB ders igeriginde yer alan dini kavramlari
tanimlayabilme durumu ve bu konudaki basari ya da basarisizlik nedenlerini kendi
ifadeleri aracilifiyla tespit edebilmek amaciyla yapilan ¢alismada ise algilarin ve olaylarin
gercekei ve biitlinciil bir sekilde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi nitel
arastirma yontemi (Yildirnm ve Simsek, 2018: 41) kullanilmigtir. Bu ydntemin tercih
edilme sebebi, nitel arastirmalarin sayisal istatistiklerin aksine, bireysel uygulamalarin
Ozglinliigii ve derinligini anlayabilmeye, katilimcilarla bire bir gdriisme yaparak siirecinin
nasil gelistigine dair betimleyici bakis agilar1 sunmaya yaptigi katkidir (Ugak, 2020: 19).

Nitel arastirmada pek cok veri toplama teknigi mevcuttur. Bunlar arasinda en ¢ok
tercih edileni ise katilimcilarin deneyim, tutum, goris, sikayet, duygu ve inanglarina iliskin
bilgi edinmede oldukca etkili oldugu diisiiniilen goriisme teknigidir (Yildirim ve Simsek,
2018:130). Goriisme teknikleri; yapilandirilmis, yapilandirilmamis, yari yapilandirilmis,
etnografik ve odak grup goriismeleri olarak siniflandirilmakta olup (Biyiikoztiirk
vd.,2016) bu arastirma kapsaminda, yart yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmustir.
Yar1 yapilandirilmig goriigme teknigi, onceden hazirlanmis sorulara bagli kalinarak
gergeklestirilen yapilandirilmis goriisme teknigine gore biraz daha esnektir. Bu teknikte
arastirmact onceden sormay1 planladigi sorulari igeren goriisme metnini hazirlar. Bunun
yani sira goriismenin akigmna gore arastirmaci, farkli yan veya alt sorular sorarak
konusmanin akigini etkileyebilir ve kisinin yanitini agmasimni ve ayrintilar vermesini
saglayabilir. Kisi gorlisme sirasinda herhangi bir soruda daha sonra sorulacak sorunun

cevabini verirse arastirmact bu sorulart bir daha sormayabilir. Yar1 yapilandirilmig



goriisme teknigi, belli diizeyde standartlasmis ve esnek olmasi nedeniyle egitimbilim
aragtirmalarinda daha uygun bir teknik olarak tercih edilmektedir (Tirniikli, 2000:547)
Tim bu olast durumlar dikkate alinarak bu arastirma i¢in en uygun teknigin yari

yapilandirilmig goriisme teknigi olduguna karar verilmistir.

4.2. Cahsma Grubu

Tiirkiye’de,2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda toplam 3427 (MEB, 2021:75),
arastirmanin evrenini olusturan Amasya ilinde ise 12 imam hatip ortaokulu (bkz. MEB,
Okullar ve Diger Kurumlar) bulunmaktadir. Arastirma, Amasya ili Suluova ilg¢esinde
bulunan iki imam hatip ortaokulunda (Sehit Recep Ince Imam Hatip Ortaokulu ve 15
Temmuz Milli Irade Imam Hatip Ortaokulu) 8. simf diizeyinde, farkli subelerde egitim
gdren 25 ogrenci ile yiiriitilmiistiir. Ogrencilerin kisisel bilgilerine gére dagilimlari,

asagidaki tabloda yer aldig: sekildedir:

Tablo 10grencilerin Kisisel Bilgileri

WAlNE . BABA

KATILIMCILAR CINSIYET YAS %ﬁiﬁﬂ{j{ gﬁ%ﬂﬁﬁ[

01 ERKEK 13 ILKOKUL UNIVERSITE

02 ERKEK 14 LiSE UI:{{XEIEE%TE

03 Kiz 13 ILKOKUL ILKOKUL

04 KlZ 13 ORTAOKUL LiSE

05 ERKEK 13 Uﬂ}\’ﬂ}g)m UNIVERSITE

06 ERKEK 14 ILKOKUL LISE

07 ERKEK 13 UNIVERSITE LISE

08 Kiz 15 ILKOKUL LISE

09 ERKEK 14 ORTAOKUL LiSE

010 ERKEK 15 ORTAOKUL LiSE

011 ERKEK 12 ILKOKUL LISE

O12 KIZ 13 LISE UNIVERSITE

(IMAM HATIP)




LISE

013 Klz 13 (IMAM HATIP) UNIVERSITE
014 KiZz 13 UNIVERSITE -

015 ERKEK 14 [LKOKUL i Eiﬁm)
O16 ERKEK 14 LKOKUL UIE{XE};E%TE
017 Klz 13 ILKOKUL LISE
018 KiZz 13 ILKOKUL UNIVERSITE
019 KiZz 14 LISE LISE
020 K1z 14 ILKOKUL ILKOKUL
021 ERKEK 14 ORTAOKUL ORTAOKUL
022 ERKEK 14 ILKOKUL UNIVERSITE
023 ERKEK 13 LISE UNIVERSITE
024 K1z 15 UNIVERSITE UNIVERSITE
025 K1z 13 ILKOKUL LISE

4.3. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine baglamadan 6nce, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve alanin
uzmanlar1 rehberliginde son seklini alan goriigme formlar1 ve uygulama stireci hakkinda,
14.10.2020 tarihinde Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Etik Kurulundan
gerekli izinler almmustir. Sonrasinda uygulamanin yapilacagi yer olan Amasya Il Milli
Egitim Midiirliigline gerekli izinlerin verilmesi i¢in miiracaat edilmis, olumlu yanit
verilmesinin ardindan, arastirma yapilacak okullardaki 6grencilere ulasabilmek amaciyla
belirlenen okul miidiirleriyle goriisiilmistiir. Okul midiirlerine arasgtirmanin amaci ve
icerigiyle ilgili bilgi verilmis, goriisme yapilmak {izere genel akademik basar1 ortalamalar
ve cinsiyetleri itibariyle dengeli bir dagilim olacak sekilde Ogrencilerin belirlenmesi
konusunda yardim alinmigtir. Okul idaresi tarafindan belirlenen 6grencilerin katilimlar
goniilliiliik esasiyla saglanmis, veli onam formlar1 imzalatilmis, iletisim bilgileri alinarak

tarafimiza ulastirilmustir. Iletisim bilgileri alinan &grenciler, goriismelerin birkag giin



Oncesinde aranmig, goriisme i¢in uygun saatler belirlenmis ve randevu verilen giin ve
saatlerde goriismeler gergeklestirilmistir.

Goriismeler 01.03.2021- 01.06.2021 tarihleri arasinda, pandemi kosullarinin etkin
oldugu bir donemde gergeklestiginden Ogrencilerle yiiz yiize gdériisme yapmak miimkiin
olmamistir. Bu nedenle goriismeler, ¢evrimi¢i ortamlarda (zoom, whatsapp) veya bunu
tercith etmeyen Ogrencilerle telefon goriismesi seklinde, uzaktan yapilabilmistir.
Ogrencilere goriismenin basinda arastirma hakkinda bilgi verilmis, kimliklerinin ve
verdikleri bilgilerinin gizli kalacagi, arastirma disinda herhangi bir ¢alismada
kullanilmayacagi ve arastirmaci disinda ligiincii sahislarla paylasilmayacagi konusunda
teminat verilerek kayit izni istenmistir. Tiim 6grenciler goériismelerin kaydedilmesi igin
onay vermistir.

Goriismeler  esnasinda  Ogrencilerin  sorulari  daha rahat bir big¢imde
cevaplandirabilmesi i¢in miimkiin oldugunca olumlu bir iletisim dili kullanilmis ve bu
uygulamanin, kendilerini notla degerlendirmeye yonelik bir smav olmadigr ifade
edilmistir. Hazir olduklarinda 6grencilere 5., 6., 7. ve 8. sinif DKAB ders kitaplarinda yer
alan ve rastgele secilen 15 dini kavram sirasiyla yoneltilmis, her kavramin tanimlarim
yapmalar1 ve tanimlara uygun birer Ornek vermeleri istenmistir. Hatirlayamadiklari
kavramlara yonelik olarak tiim 6grencilere ayni ipuglart verilmesine dikkat edilmistir. Bir
sonraki asamada 6grencilere, kavram 0grenimi {lizerinde etkili oldugu diisiiniilen faktorleri
tespit etmeye yonelik acik uglu sorular yoneltilmis ve 6grencilerin, DKAB derslerinde
gecen kavramlarin daha iyi 6grenilmesi i¢in nasil bir yol izlenmesi gerektigi konusundaki
gortsleri alinarak goriisme sonlandirilmistir. Gortismeler ortalama olarak 40 dakika stirmiis

ve gorlismelerin ardindan alinan ses kayitlar1 ¢éziimlenerek veriler analiz edilmistir.

4.4. \Verilerin Analizi

Gortisme teknigi ile elde edilen nitel verilerin en temel 6zelligi sdzel olmalaridir.
Elde edilen veriler s6zel oldugu i¢in, nicel arastirma yontem ve teknikleriyle elde edilen
verilerle yapilan analizlerden oldukga farkli yontemlerin kullanilmasi1 gerekmektedir. Tiim
veriler sozlii oldugu i¢in sayilar yerine kelime, ciimle ve paragraflarla analizler yapilir
(Ttrniikli, 2000: 553).

Nitel igerik analizinde evrensel olarak kabul edilmis bir yap1 bulunmamakla birlikte,
farkli aragtirmacilar birbirlerinden farkli yontemler kullanarak veri analizi yapabilmektedir.

Icerik analizinde benzer veriler belirli kavram ve temalar cercevesinde birlestirilir ve



okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenip yorumlanir (Atasoy, 2019:47). Aragtirmada
Ogrencilerle yapilan goriismenin kayitlari, goriismelerden kisa silire sonra yaziya
aktarilmistir. Elde edilen verilerden benzer olanlar1 aynmi temalar igerisinde toparlanarak

yorumlanmustir.

4.5. Raporlastirma Siireci

Nitel arasgtirmadan elde edilen bulgular, genellikle arastirma probleminin
derinlemesine aragtirilmasini ve sosyal gercekligin farkli yonlerinin anlasilmasini saglar.
Bu agidan nitel aragtirmadan elde edilen verilerin eksiksiz bir sekilde raporlanmasi biiyiik
onem arz etmektedir. Nicel arastirmaya gore daha fazla ayrinti iceren nitel arastirma
raporlar1 genellikle daha uzun olmaktadir. Bu nedenle nitel arastirma raporlarinda kelime
ve climle kullaniminda 6nemli 6l¢iide tasarruf yapilmasi; katilimcinin ifadelerindeki en
Oonemli noktalara odaklanilmasi gerekmektedir (Baltaci, 2019:382). Bu arastirmada
arastirmaci, goristiigii 6grencilerin kavramlara yonelik cevaplarindan elde ettigi verileri
dogrudan sunmus ve Ogrencilerin degerlendirmelerini ayni basliklar altinda smiflayip
yorumlayarak sonuglari raporlagtirmistir. Raporlagtirma siirecinde, 6grencilerin verdigi
cevaplardan en dikkat ¢ekici olanlara ve yapilan siniflandirmalara en iyi 6rneklik edecek

ifadelere yer verilmistir.

4.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Genel olarak gegerlik, arastirma sonuglarmin dogrulugu ile ilgilidir. Nitel
arastirmada gecerlik, arastirilan olguyu miimkiin oldugunca tarafsiz ele almaktir. Bu
durumda, toplanan veriler gergegi yansitir ve arastirma sonuglarinin gegerliligine katkida
bulunur. Arastirmaci, c¢alistigi konunun bir biitiin olarak incelenmesi, elde ettigi verileri
dogrulayarak bir sonuca ulasabilmesi icin bazi ek yontemler (katilimci teyidi, meslektas
teyidi, uzman teyidi vb.) kullanmalidir (Y1ldirim ve Simsek, 2018:269).

Giivenilirlik, arastirma sonuglariin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir. Yani arastirmanin
ikinci kez uygulanmasi durumunda ayni sonuglar1 verebilmesi durumudur. Giivenilirlik,
sosyal bilim arastirmalarinda 6nemli bir sorundur. Ciinkii insan davranist ¢ok degiskendir.
Giivenilirlik, bilimsel calismalarda saglanmasi gereken ilk kosuldur. Giivenilirligi diisiik
bir Ol¢limiin hicbir bilimsel degeri yoktur ama yiiksek giivenilirlik de O6l¢limiin amaca
uygun oldugunu (yani gegerli oldugunu) garanti etmez (Karatas, 2015:77-78). Bu bilgiler

1s181nda arastirmada gecerlik ve giivenirligi artirmak i¢in ¢esitli 6nlemler alinmistir:
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Arastirmada kullanilan goriisme sorulart hazirlanirken yaklasik iki buguk aylik bir
siiregte dort uzmana danisilmis, uzmanlardan gelen Oneriler ilizerine goriisme sorulari
tekrar diizenlenmis ve hazirlanan goriisme sorulari ti¢ 68renci lizerinde uygulama yapilarak
anlasilabilirlik acisindan test edilmistir.

Goriisme sirasinda dgrenciler tarafindan net olarak anlagilmadig diisiiniilen kisimlar
tekrar edilerek ve ekran iizerinde yazilarak netlestirilmistir. Ayn1 sekilde goriisme sirasinda
Ogrencileri yonlendirecek ifade ve agiklamalardan kagiilmis, alinan cevaplar 6grencilere
teyit ettirilmis, Ogrencilerin kendilerini 6zgiir ve rahat ifade edebilecekleri bir ortam
olusturulmaya ¢aligilmistir.

Arastirma i¢in ilk etapta 30 Ogrenci ile goriigme yapilmasi planlanmis ve bu
goriismeler gergeklestirilmistir. Fakat her ne kadar dis etkenlerden yalitilmis, birebir
goriisiilebilecek bir ortam olusturulmaya calisilsa da goriisme yapilan ortamin 6grencilerin
ev ortami olmasi nedeniyle bazi 6grencilere disaridan miidahaleler oldugunu diisiindiirecek
durumlar yasanmistir. O nedenle bu dgrencilerden elde edilen veriler aragtirmaya dahil
edilmemistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerin tiim kayitlar, raporlart ve onam formlari
aragtirmaci tarafindan saklanmaktadir; gerek duyuldugu takdirde Ogrencilerin kisisel

bilgileri ifsa edilmeden sunulabilecek durumdadir.



l. BOLUM

1. DIL GELISIMI VE KAVRAM

Iletisimin bir araci olarak dil, birtakim semboller sistemine dayanir ve giinliik
yasamimizda oldukc¢a onemli bir yeri vardir. Diger insanlarla iletisim kurmak i¢in dile
ihtiya¢g duydugumuz gibi, ge¢miste yasanmis olaylart anlamak ve gelecekle ilgili
planlamalar yapmak icin de dile gereksinim duyariz. Dil sayesinde bilgilerimizi bizden
sonraki nesillere aktarir ve zengin bir kiiltiirel miras olusturabiliriz (Santrock, 2019:164).

Tiim canlilar igerisinde en gelismis zihin yapisina sahip varliklar olarak insanlar, en
karmagik problemlerin bile iistesinden gelip ¢oziime ulastirabilme yetenegine sahiptir.
Soyutlama faaliyeti olarak adlandirilan bu yetenek dil araciligiyla gerceklesebilir. Dil ise
zihni kavramlar yoluyla sekillendirmektedir (Coskun, 2011:6). Bu anlamda kavram
gelisimi dil gelisimi ile yakindan iligkilidir. Olgunlagsmaya ve 6grenmeye bagli olarak
gerceklesen dil gelisiminde biligsel gelisim 6nemli bir faktordiir. Biligsel gelisim, dili
O0grenmeyi ve kullanmayi etkiler. Dil gelisimi de bilissel gelisimi etkiler ve sekillendirir.
Dolayisiyla dil gelisimini anlamak, kavram 6grenimini anlamaya yardimet olur (Akytirek,
2003:38).

Gelisimin diger alanlarinda oldugu gibi, dil gelisiminde de aym1 yas grubundaki
cocuklar benzer 6zellikler gosterir.Bunlar; kullandiklar1 kelime sayisi, kurduklari ciimle
yapisi, ses tonlamalar1 ve vurgulamalart olarak sayilabilir. Bu benzerlikleri gbz Oniine
aldiklar1 i¢in bir¢ok gelisim psikologu da dil gelisiminin biligsel gelisime paralel olarak
ortaya ¢iktig1 goriislinii kabul eder (Yesilyaprak, 2014:102).

Muhakeme gibi biligsel beceriler edinmenin baslamasiyla birlikte ¢ocuklarin
kavramlar1 olusturma ve analiz etme becerilerinde ilerleme olur. Piaget'e gore ¢ocuklar
kavramlarla algilama ve diisiinme siirecine 2-7 yaglarinda baslar ama kavramlari
aciklayamazlar; ancak 8 yasindan sonra kavramlar1 anlamlandirabilirler (Yilmaz-Colak,
2011:189).Bireylerin kavramlar1 algilama ve edinebilme diizeyleri elbette birbirleriyle aym
degildir. Bireyin Onceki yasantilari, zekd diizeyleri, yetenekleri, bireysel c¢abalar

kavramlar1 anlamlandirmalarinda etkili olan faktorlerdir.
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1.1.  Dil Gelisimi

Bireyin ve kisiligin gelisiminde dnemli bir yere sahip olan dil gelisimi, sosyal agcidan
gerceklesen farklilagsmayi da icine alan zihinsel bir siirectir. Dil gelisimi bilissel, biyolojik,
psiko-sosyal ve ¢evresel faktorlerin etkili oldugu genis bir alanda ger¢eklesmektedir(Koylii
ve Orug, 2017:18). Bu etkilesimlerden birini 6nplana ¢ikararak dil gelisimini agiklamaya

calisan dil gelisim kuramlari ise su sekilde 6zetlenebilir:

1.1.1. Dil Gelisimi ile Tlgili Kuramlar

Gelisim alaninda ¢alisan kuramcilar tarafindan, cocugun dil gelisiminin hangi
faktorlerin etkisi altinda meydana geldigine dair farkli goriisler ortaya atilmistir.
Bunlari;davranis¢r kuramlar, biyolojik kuramlar,sosyal égrenme kuramlari ve biligsel

kuramlar basliklar1 altinda inceleyecegiz.
1.1.1.1. Davramsci Kuramlara Gore Dil Gelisimi

Davranis¢1 kuram, dilin kazanilmasinda ¢evrenin biiyiik bir etkisi oldugunu savunan
goriistiir. Bu kurama gore ¢ocuk, kendince o duruma, nesneye, elde etmek istedigi seye ait
oldugunu diislindiigii sesleri ¢ikarir ve bu sesler ¢evre tarafindan pekistirilir. Cocuk aldigi
pekistirmeler sayesinde ¢ikardig sesleri tekrarlar ve bdylelikle 6grenme gergeklesmis olur.
Bebekler birgok sesi, yine ¢evrelerinden duyduklar: sesleri taklit ederek edinirler (Karacan,
2000:264).Bu  kuramda, dil ediniminde taklit, pekistirme ve aligkanlik olusturma
siireclerinin ger¢eklesmesi sonucunda ¢ocuklar dil oriintiilerini edinirler(Aslan, 2019:25).

Bu kuramda ii¢ ana ilkeden bahsedilmektedir. Bu ilkelerden ilkine gére, baska kisiler
cocuga dil dgretiminde yardimei olsalar da ebeveyn gocugun ilk &gretmenidir. Ikinci
olarak, ozellikle de giinliik hayatta kullanilan kavramlar1 ¢okg¢a tekrar etmek dil gelisimi
agisindan oldukga &nemlidir. Ugiincii olarak, iyi diisiinmeyi bilen kisi ayn1 zamanda iyi

konusmaya da baslar (Koyli ve Orug, 2017:19).

1.1.1.2.  Biyolojik (Psiko-Linguistik) Kuramlara Gore Dil Gelisimi

Chomsky, onciisii oldugu bu kuramlarda dil gelisimini psikolojik ve biyolojik
temellerle agiklar. Chomsky’e gore ¢ocuk, bir dil yetisiyle diinyaya gelmeseydi, etrafinda
duyduklarindan yola ¢ikarak dili 6grenmesi miimkiin olmazdi (Mildiir, 2016:65).
Chomsky insanlarin diinyaya gelirken “dil kazanim aygitlarina” sahip oldugunu ve bu

sayede dili 6grendiklerini sdyler. Dil kazanim aygiti, birey olgunlastik¢a gorevini yerine
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getirmeye baslar ve daha sonra cevrenin de etkisiyle dilde kalici 6grenmeler artar
(Karacan, 2000:264). Dili konusmaya baslayan ¢ocuk, ilk andan hangi ctimlelerin anlaml
hangilerinin anlamsiz oldugunu igsel olarak bilir. Bu, insan dilinin dogustan gelen 6nsel
bilgisidir (Miildiir, 2016:63).

Bu kurama gore, yeni 6grenilen her ifade, linguistik mekanizmada, temel ve ylizeysel
olmak {iizere iki yapiya sahip olmaktadir. S6z konusu temel yapi, kavramlarin diisiinsel
diizeyi ile ilgiliyken, yiizeysel yapi, konusulan sozctikleri kapsar. Cocuklar, diliogrenirken,
once diistinsel olarak seslerin anlamlarini kavrarlar, sonra da bunu yiizeysel yap1 haline

doniistiirtirler (Yesilyaprak, 2014:105).

1.1.1.3. Sosyal Ogrenme Kuramlarina Gére Dil Gelisimi

Dil 6grenmede taklit ve model almanin O6nemini Onceleyen kuramdir. Kuramin
oncisili Vygostsky, ¢cocuklarin dil gelisimi adina en 6nemli kaynagin sosyal ¢evre oldugunu
savunur (Ipek ve Bilgin, 2007:346).

Vygotsky, cocukta kendiliginden gelisen kavramlara“giindelik kavramlar”; bunlarin
disinda, ¢ocugun aileden ya da okuldan 6grendigi ve bilingli islemler sonucu edindigi
kavramlara ise “bilimsel kavramlar” adin1 vermistir (Erdener, 2009:94). Ona gore, bebek
ilk giinden itibaren iletisim kurmaya calisan sosyal bir varliktir ve zamanla gelisen
konusma ¢abasindaki amag¢ da iletisim kurmaktir. Bu nedenle, diisiince ve dil gelisimi
modelini, sosyal, benmerkezci ve igsel konusma iizerine kurgulayan Vygotsky; diisiince ve
konugsmanin gelisiminde, sosyallikten bireysellige dogru bir gidisatin oldugunu
belirtmistir(Erdener, 2009:96). Bu kurama gore aile, ¢ocugun dil edinimini destekleyici
ortamlar hazirlar. Cocugun hatali climlelerini diizeltme, yarim ciimlelerini tamamlama,
baz1 sozciiklerini tekrar etme gibi geri bildirimler yaparak etkin sosyal 6grenme ortamini

saglar (Aslan, 2019:23).

1.1.1.4.  Bilissel Gelisim Kuramlarina Gore Dil Gelisimi
Biligsel gelisimi agiklamada en yaygin ve kapsamli goriislerden birine sahip olan
Piaget’e gore bilissel gelisim, kalitm ve ¢evrenin iiriiniidiir. Piaget, bilissel donemi kendi
igerisindeduyusal motor donem,igslem éncesi donemve iglem donemiolmak iizere li¢c evreye
ayirir. Piaget, duyusal motor dénemde, 9-10 aylik oldugunda ¢ocukta nesne devamlilig
olusmaya basladigin1 ve bu durumun kavram ve dil gelisiminin baslangicini olusturdugunu
kabul eder. Islem éncesi donemi kendi igerisinde ikiye ayiran Piaget,sembolik iglem evresi

olarak adlandirdig1 2-4 yas araliginin, gerceklesmeye baslayan simgesel islemler acisindan
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dil ve kavram gelisiminin kaynagini olusturdugunu,sezgisel evreolarak adlandirdigi 5-7 yas
araliginda da ¢ocugunaz da olsa smiflandirmayr 6grendigi icin ger¢ek anlamda kavram
olusturmaya basladigini ifade eder. Boylece, islem Oncesinde ¢ocukta dil kullanimi gelisir
ve sembolik diisiinme baslar.Piaget, islem doneminide somut islemlerdénemi ve soyut
islemlerdonemi olarak ikiye ayirir. 7-11 yas araligina denk gelensomut islemler déneminde
cocuk yalnizcasomut durumlarda akil yiiriitmeler yapabilir. Soyut islemler dénemine
gecildiginde ise ¢ocuk artik, kavramlar1 6grenme ve onlar1 kullanabilme yetisine erismis

durumdadir (Akytirek, 2004:54-64; Ersanl, 2016:111-121).
1.1.2. Dil Gelisim Basamaklari

Dil gelisim basamaklari, okul 6ncesi donemde dil gelisimi ve okul donemi dil

gelisimi seklinde agamalandirilarak incelenmistir.
1.1.2.1.  Okul Oncesi Dénemde Dil Gelisimi

Dil gelisiminin olduk¢a dnemli bir kismi, 0-5 yas araligina denk gelen okul 6ncesi
donemde gergeklesir. Bu donemde g¢ocuklarin zihinsel etkinlikleri ve buna bagli olarak
kullandiklar1 kelime dagarciklart sinirlidir ancak dilin kullanimi agisindan oldukca 6nemli
bir asama kat edilmistir (Yesilyaprak, 2014:106). Arastirmacilar, bu doénemdebiitiin
cocuklarin ayn1 sliregten gectigini  One siirerek, dil gelisimini su sekilde

asamalandirmiglardir:

1.1.2.1.1. Dil Oncesi Dénem (Agulama)

Dil o6ncesi donem, dogumdan itibaren 12 aylik bir siireyi kapsamaktadir. Bu
donemde cocuklar anlamini bilmedigi birtakim sesler ¢ikarir. Bu donem de kendi
icerisinde 3 ayr1 baslikta incelenmektedir.

- Aglama Evresi (0-2 ay): Aglamak isteklerine ulasabilmek i¢in bebeklerin yaptiklar
tek dil faaliyetidir. Cikan sesler bilingsizce olusur.

- Babildama (Mirildanma) Evresi( 2-6 ay): Bebeklerin sesli ve sessiz harfleri bir
arada kullanmaya bagladiklar1 donemdir. Bu evrede ¢ikan sesler evrensel olup ¢gocugun ana
dilinden bagimsiz olarak gelisir. Bu siire zarfinda bebek, konusma ve iletisim seviyesinde
onemli iki davranis sergiler. Bunlardan ilki sosyal etkilesimde meydana gelen, hosnutluk
bildiren konugma benzeri seslerdir. Bunlar "gigildama" ya da "hosnutluk sesleri" olarak da
bilinir. Diger davramigs ise gigildama ile aym1 zamanda ortaya ¢ikan

"giilimseme"dir(Karacan, 2000:264).
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- Cagildama (Heceleme) Evresi (6-12 ay): Bebekler, ¢ikardiklar1 tek heceli sesleri
tekrarlayarak yeni sozciikler olustururlar. Mama, baba, cici gibi. Artik bu donemin

sonunda ¢ocuk, ana diline uygun sézciikleri olusturur.
1.1.2.1.2. Tek Sozciik Donemi (Morgem)

Konusmanin en kritik dénemidir. Ilk baslarda ¢ocuklar tek bir sozciikle birden fazla
varlig1 anlatmaya c¢alisirlar ¢iinkii her varligin anlamin1 bilmemektedirler. Bu donemde
cocuklar ozel sesleri tek bir sozciik kullanarak anlamli bir biitiin olusturacak sekilde
birlestirirler. Buna, morgem denilir. Kelimeler bir kez kullanilmaya baslandiktan sonra
anne babalar pekistirmelerle dil gelisimine yardimci olabilirler (Yesilyaprak, 2014:108).
Cocuklar bu donemde konusabildiklerinden ¢ok sozciik anlarlar. Bu nedenle tek sozciik

doénemi, konusmadan ¢ok anlama becerisinin gelistigi bir donemdir (Ersanli, 2016:138).
1.1.2.1.3. Kelimelerin Birlestirilme Donemi (Telgrafik Konusma)

Bu donemde ¢ocuklarin konugmalar telgraf ifadelerine benzediginden bu sekilde
adlandirilmigtir. Bu donemde dil kurallarina uyulmadan, ekler vezamirler kullanilmadan
konusma gerceklesir. Dil bilgisi kurallarinin ¢ogu zaman hatali uygulandigi goriiliir.
Cocuklarin bu donemde bir ifadeyi hangi amag¢ icin kullandigini genellikle anneleri

anlayabilir (Ersanli, 2016:138).

1.1.2.1.4. iIk Gramer Dénemi

Bu donem c¢ocuklarin arastirmaya, kesfetmeye dolayisiyla soru sormaya c¢okca
yoneldikleri bir donemdir. Cocuklar, ciimlenin 6gelerine dikkat ederek kuralli climleler
kurabilirler ve artik bir¢ok sdzciigiin dogru kullanimini bildiginden kendilerini rahatlikla
ifade edebilirler. Ug yasinda bir cocuk artik temel ihtiyaclarini ifade edebilecek diizeye
gelmistir ve 3-4 sozciiklli climleler kurabilir. Dort yasindaki bir ¢ocuk ise bir yetigkin gibi

konugsma ¢abasindadir. Kelime hazinesinin de oldukga gelistigi sdylenebilir (Cihandide,
2014:33).

1.1.2.2.  Okul Déneminde Dil Gelisimi

Yeni dogan bebeklerin farkli tonlardaki aglamalariyla baglayan dil gelisim siirecinde
yas ilerledik¢e biligsel ve psiko-sosyal gelisimin de etkisiyle beraber kelime dagarciginda
ve konusmada hizli bir gelisme gozlenir.Bir cocuk 2 yasindayken 50 sozciik bilebilirken

bu, 3 yasinda 1000, 4 yasinda 1500, 5 yasinda 2000, 6 yasinda 2500 sozciik diizeyine gelir
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ve bireyin 20’li yaslarina kadar, dagarcigindaki kelime sayisi 20.000°¢ ulasir. Kelime
dagarcigindaki bu artig, 20°1i yaslardan 60’11 yaslara kadar, azalan bir hizda siirer (Ersanly,
2016:139).

Okul hayatinin baslamasiyla birlikte daha genis bir sosyal ¢evreye dahil olan
cocugun kelime dagarciginin hizla gelistigi gdzlemlenebilir. Bu ortam icinde farkli sosyo-
kiiltiirel ¢evrelerden gelen akranlartyla etkilesimde bulunan ¢ocuga ayni zamanda okulda
yapilan etkinliklerle de baz1 kavramlar 6gretilmeye, onun konusma ve diisiinme becerileri
gelistirilmeye calisilir. Bu anlamda, okul 6ncesi egitim programina bakildiginda, ¢ocugun
dil gelisimi acisindan, sozcik dagarcigimi gelistirmekten dinlediklerinin anlamini
kavramaya kadar bircok kazanim ifadesinin yer aldig1 gorilmektedir (MEB, 2013:25-26).

Okul oOncesi donemde zihinsel ve duygusal anlamda gelisimine destek olunan
cocuklarin ilkokulda temel diizeyde sozel becerileri kazanmalar1 ve buradan aldiklar1 temel
lizerine ortaokulda, belli yetkinliklere sahip olmalari amaglanmaktadir. Ana dilde iletisim,
bu yetkiliklerden ilkidir ve “kavram, diislince, goriis, duygu ve olgulari hem sozlii hem de
yazili olarak ifade etme ve yorumlama” (MEB, 2019:3-4) seklinde tanimlanmustir.

10-13 yas araligina denk gelen ortaokul donemi, bilissel gelisim acgisindan
bakildiginda, somut islemlerden soyut islemler donemine ge¢isin oldugu Onemli bir
asamadir. Burada oOgrencilerin kelime dagarciklarini  zenginlestirmek ig¢in, metin
incelemesi, dil bilgisi ve yazma calismalar1 esnasinda, gergek ve mecazi anlamli
sozciiklerin, esanlamli, karsit anlamli s6zciikler ile sestes sozciiklerin, deyim ve terimlerin

kullanilig1 tizerinde durulmasi oldukga 6nemlidir (Yesilyaprak, 2014:111).
1.1.3. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bireyin zamaninda ve diizgiin bir sekilde konusabilmesi, dil gelisiminin saglikli bir
sekilde gerceklesmis olmasina baghdir. Dil gelisimini dogrudan etkileyen bircok faktor
vardir. Dil gelisimini etkileyen faktorleri asagidaki basliklar altinda degerlendirmek
miimkiindiir:

- Kalitim: Chomsky’e gore, ¢ocuklarin bir dili kolayca 6grenmesinin nedeni, bu
bilginin genlerle taginmiyor olmasidir. Chomsky dil i¢in, “kalitim yoluyla insanoglunun
dogustan sahip oldugu bir yetenektir” ifadesini kullanir. Bu yetenek, ayni zamanda
konusmay1 da olanakli hale getirmektedir. Ciinkii insanin fizyolojik yapisi, dil seslerini
cikarmaya yatkin bir gelismiglik diizeyi saglayacak sekilde tasarlamistir. Cocuk, dili eger

yalniz gevresinde isittiklerini, davranigc1 0gretinin savundugu gibi, tekrar etme seklinde
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O0grenmis olsaydi, kullandigi dil sinirli olurdu ve yanlis ifadeler igerebilirdi. Dogustan
getirdigi dil 6grenme yetisi, ¢ocugun isittigi climleler arasindan ayiklamalar yaparak,
diizglin climle yapilarinin kurallarii 6grenebilmesini saglar. Boylece bir kere belirli dil
bilgisi kuralin1 edinen ¢ocuk, bu kuralla beraber, ¢evresinden duymus olduklarina benzer
ama 6zgiin climleler kurar. Dolayisiyla, herhangi bir dili edinme siireci, dogustan var olan
bilgilerin, deneme yanilma yontemiyle sinanip, o dile 6zgi belirli yapilarin kavranmasi
seklinde gergeklesir. (Kiilebi, 1997:77).

- Cevre: Cocugun dil 6grenme yetenegi ile diinyaya geldigi kabul edilse bile,
cevresel kosullarin bu kapasiteyi lst sinira ¢ikarabilecek, engelleyebilecek veya
geciktirebilecek giicte oldugu unutulmamalidir. Cevrenin etkisini, gelisimin tiim
alanlariin birbiriyle etkilesim icerisinde olmasi gerceginden hareketle de agiklamak
miimkiindiir. Ornegin, zihinsel gelisimle dil gelisimi arasinda ortak bir iliski
bulunmaktadir; ¢evre sartlarinin zihinsel gelisime katki saglamasi dil gelisimini olumlu
yonde etkilerken, dilde meydana gelen gelisme de zihinsel gelisimin ger¢eklesmesine katki
saglamaktadir. Cocugun dil potansiyeli, sosyal cevre tarafindan desteklenmektedir.
Cevrenin etkisinden uzak biiyliyen cocuklarda dil gelisiminin belli bir sosyal g¢evre
icerisinde yetisenlere gore daha alt diizeyde seyrettigi soylenebilir(Taner ve Basal,
2005:399).

- Zeka: “Zeka, insanin diisiinme, akil yiirlitme, objektif gergekleri algilama,
yargilama ve sonu¢ ¢ikarma yeteneklerinin tamami” olarak tanimlanir(TDK,
2005:4008). Dil gelisimi bir bakima zihin gelisimi olarak da kabul edilmektedir. Bir
cocugun cikardig sesler ile zekasi arasinda iki yasina kadar bir iligki bulunmazken, iki
yasindan sonra dil gelisimi ile zeka arasinda yakin bir iligski oldugu tespit edilmistir. Erken
konusan ¢ocuklarin zeka diizeylerinin genellikle normal veya normalin {izerinde oldugu ve
dilin zekaya bagl olarak gelistigi kabul edilmektedir (Karacan, 2000). Somut algilardan
soyut kavramlar1 anlama konumuna gelmek ve bu kavramlar1 birbirleriyle farkli sekillerde
iliskilendirerek bir diisiinceyi ortaya koymak sadece zeka yardimiyla gergeklesebilecek bir
durumdur. Bu nedenle zekanin gelistigi yillart dilin de gelistigi yillar olarak
degerlendirebiliriz.

- Cinsiyet: Konusmay1 6grenmede cinsiyet de dnemli bir faktordiir. Erkek cocuklarin
kizlara gore konusmayr daha ge¢ Ogrendikleri goriiliir. Hayatin ilk yillarinda erkek
cocuklarin climlelerinin daha kisa, gramer yapilarinin ve telaffuzlarinin kizlara oranla daha

bozuk oldugu belirtilir (MEB, 2013:14). Baz1 ¢alismalarda, sonraki yillarda da cinsiyetler
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arasinda dil kazanim hizinin farklilastig1, bazilarinda ise herhangi bir farklilik bulunmadigi
belirtilmistir. Taner ve Basal, okul oOncesi egitim alan birinci siif Ogrencilerinin
cinsiyetlere gore dil gelisimlerini inceledikleri ¢alismada, farklilasmanin erkek 6grenciler
lehine gergeklestigini saptamislardir (Tanel ve Basal, 2005:408).

- Saglik: Siddetli ve uzun siireli hastaliklar, ¢ocugun dili kullanmasini bir-iki yil
geciktirebilir. Hastalik nedeniyle baskalariyla iletisim kurma imka&ninin azalmasi da dil
kullaniminin gecikmesinin nedenlerindendir. Isitme algisinin normal diizeyde olmast,
saglikli dil gelisimi agisindan olduk¢a O6nemli bir diger husustur. Duyma sorunu olan
bebeklerin 6-9 aylar arasinda yapilan ses oyunlart doneminde normal akranlarindan
ayrildig1 ve bebegin dil gelisiminin aksadig1 goriilmiistiir. Gorsel algilama da dil gelisimi
icin belirleyicidir; ciddi gérme kayb1 olan ¢ocuklarin dil gelisimleri, gorme yetisi normal
olan ¢ocuklara gore daha ge¢ baslamaktadir(MEB, 2013:13).

- Dogum Sirasi: Dogum sirasi, ¢cocuklarin dil gelisiminde dogrudan etkili degildir
ancak anne, baba ve diger yetigkinlerin farkli muameleleri bu etkiyi olumlu veya olumsuz
anlamda hissettirir. Anne babalarin 6zellikle ilk ¢ocuga digerlerinden daha ¢ok zaman
ayirdigi bilinen bir durumdur. Aile-¢ocuk etkilesiminin, ¢ocuklarin sdzel ve sdzel olmayan
dil yeteneklerini gelistirdigi géz Oniinde bulunduruldugunda aslinda ilk c¢ocuklarin dil
gelisiminin kardeslerine oranla daha ileri seviyede olacagi diistiniilebilir.

- Kardes Sayisi: Aile i¢i niifusun az oldugu durumlarda anne babalarin ¢ocuklarina
daha cok vakit harcayacagi diislincesi olusur. Aslinda kardes sayist arttikca cocuklarin
birbirleriyle iletisim kurma sans1 da artar. Cesitli oyunlar igerisinde bir¢ok seyi birbirinden
ogrenen kardeslerin anne babalarinin rehberliginde yapacag: etkinlikler, dil gelisimine de
olumlu katki saglayabilir. Bununla birlikte, yapilan bir arastirmada, cocuklarin dil
gelisiminde kardes sayisinin etkili bir faktor olmadigi sonucuna ulasilmistir (Eryilmaz v.d.
2019:272).

- Aile i¢i iliskiler/ aile ortami: Aile i¢indeki iligskiler de cocugun dil gelisiminde
etkilidir. Aile iliskilerinden yoksun olarak farkli ortamlarda yetisen cocuklar, aile i¢inde
biiyliyen ¢ocuklara oranla, elde edemedikleri ilgiden otiirli, dil gelisiminde daha geride
kalirlar. Aile bireyleri ile ¢cocuk arasindaki saglikl iligkiler dil gelisimini olumlu yonde
etkiler (Ipek ve Bilgin, 2007:347). Cocugun konusmay1 dgrendi donemde ev ortaminda
birden fazla dil konusulursa bu durumun da ¢ocugun dil gelisimini olumsuz etkileyecegi,

konusmada gerileme ve gecikme yasanabilecegi diisiiniilmektedir (Yesilyaprak, 2014:111)
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- Egitim: Gerek ailenin egitim diizeyi gerekse ¢ocugun formel ortamlarda bulunarak
aldig1 egitim, dil gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Nitekim bu konuda yapilan
arastirmalara da bakildiginda okul oncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara oranla dil

gelisiminin daha olumlu bir sekilde devam ettigi goriilmiistiir (Taner ve Basal, 2005:416)
1.2.  Kavram

Kavram, nesnelerin ve olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve ortak bir isim altinda
toplayan terim anlaminda kullanilir (Bolay, 2013:204). Aristo, kavram hakkinda “objenin
tanimimin bir kelime ile ifadesidir” demistir (Eroglu, 2020:58).Kavram bir objenin
zihindeki tasavvurudur ve bu fikir (idée) olarak da adlandirilir. Kavram dille ifade
edildiginde, mantik ilminde terim adini alir (Eroglu, 2020:57).

Kavramlarin birtakim 6zellikleri vardir. Bunlar1 birkag maddede toparlamak
miimkiindiir:

-Kavramlar insan diisiincesinin temelini olusturan yapi taglaridir. Nesne ya da
olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak gozlenebilen 6zelliklerinden meydana
gelirler. Zihinsel bir siniflama olduklar1 i¢in gercek diinyada degil diisiincelerimizde varlik
bulurlar. Gergek diinyada sadece kavramlart 6rnekleyen ifadeler bulunabilir (Tosun ve
Dogan, 2005)Kavramlar, benzer diislinceleri, varliklar1 ve olaylar1 gruplamak igin
kullanilan bir siniflandirmadir. Kavramlara, somut gergeklige tiim zenginligi ve ¢esitliligi
ile dogrudan dokunmak veya algilamak miimkiin olmadigindan ihtiya¢ duyulmaktadir
(Cakmak, 2017:51).

- Kavramlar soyut ve somut kavramlar olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Duyu
organlartyla algilanabilen, algilanan gercek seyleri karsilayan kavramlar somut, duyu
organlartyla dogrudan algilanamayan kavramlar ise soyut kavramlar olarak adlandirilir.
Herkes i¢in ayni seyleri ifade etmeyeceginden soyut kavramlar1 algilamak ve tanimlamak
somut kavramlara gore daha zordur (Akyiirek, 2003:24).

- Kavramlar, 6grenilebilirlik (kavramlar dogustan degil deneyim yoluyla edinilmesi),
kullanilabilirlik (gerektiginde kullanilmasi), agiklik (kavramlarin anlam1 hakkinda ortak bir
algiya sahip olunmasi), genellik (hiyerarsik bir sekilde organize edilmesi) ve giicliiliik
(diger kavramlarin anlagilmasina yardimeci olmasi) 6zelliklerine sahiptir(Y1lmaz-Colak,
2011:189).

- Insanlarin diisiince ve duygularinin zenginligi, egitim ve ihtiyaclarmn gesitliligi,

degerlerin kalitesi, kisaca insanlarin yasam tarzlari, kavram olusturma ve gelistirme
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stirecini etkiler. Bir bagka deyisle, insanlarin yasamlari gelistirdikleri kavramlarla sinirlidir
ve kavram olusturma diizeyleri yas, zekd ve deneyimlerine gore farklilik gdsterir
(Camlibel, 2018:287)

- Kavramlar dil ile ilgilidir. Her kavram bir kelime ile ifade edilir. Kavramlarin
tanimlar1 da basli basina bir kavramdir. Ornegin, bireyin egitim kavramimi dgrenebilmesi
icin davranis degisikligi, 0grenme deneyimi, istendik davraniglar, planli egitim gibi
kelimelerin anlamlarini da bilmesi gerekir (Y1lmaz-Colak, 2011:188).

Yukarida ifade edilen ozellikleri c¢ercevesinde kavramlarin baslica islevleri
diistintildiiginde; insanlarin yasantilar1 sonucu edindikleri verilerin gruplandirilarak
anlamlandirilmasinda, karsilasilan olay ve olgularla ilgili ¢ikarimlarda bulunabilmesinde,
insanlarin elde ettikleri birikimi zihninde kurguladigi semalar vasitasiyla bellek olusturarak
toparlayabilmesinde ve bu bellekle dnceki 6grenmelerinden yola ¢ikarak yeni 6grenmeleri
gerceklestirebilmesinde kavramlarin  oldukca etkili olduklart sdylenebilir (Cetinel,
2019:92). Kavramlar, kisinin kendini ifade etmesinde, diger insanlarla iletisiminin saglikli
bir sekilde gerceklesebilmesinde en etkili araglardir.

Kavramlar zihinsel olgulardir ve 6grenme sonucu meydana gelirler. Her sey duyu
organlar1 araciligiyla algilanmayla baslar ve bunu zihinsel yasantilar takip eder. Zihinde
yasanmig olaylarin izleri dnce bireysel ve somuttur. Aslinda bu tasarimlar belli bir
nesnenin, olayin, belli bir yasantinin izleridir. (Ulgen, 2001). Bunlar zihinde belli semalar
icinde anlamlandirilarak nesne, olay ya da olgulara ad olarak tasarlanir.

Kavram 6grenme siireci ¢ok kiigiik yaslardan itibaren ailede baslar, yakin ¢evre ve
okul ile devam edip sistematik hale gelir. Bu siirecte birey, dncelikle en yakinindaki
ebeveyninin, varsa biiyiikk kardeslerinin yardimiyla kavramlart 6grenmeye baslar.
Cocuklar, kavramlar1 duyarak, goézlemleyerek, soru sorarak ve Ogrenerek zihinlerine
yerlestirmeye baglarlar. Bu siire¢, okul doneminde de devam eder (Kurt, 2018:9).

Kavram 6grenme, formal 6grenme siireciyle sinirli degildir. Giinliik yasamlarinda
yeni olay ve durumlarla karsilasan bireyler kavramlar1 6§renmeye egitim kurumlar1 disinda
da devam ederler (Kurt, 2018:9).

Kavram 6grenmenin temelinde soyutlama becerisi yer alir. Soyutlama da kavram
O0grenimini gergeklestirmeye olanak saglayacak diizeyde zorunlu olarak ayirt etme, taniyip
ogrenme ve ayiklaylp secme davranislarini icerir. Insanlar kavramlar1 6grenirken once

ayirt eder, tantyip dgrenir sonrasinda da ayiklar ve seger (Coskun, 2011:6).
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1.2.1. Kavram Ogretimi

Glinlimiiz 6gretim yaklagimlari, kalict 6grenmenin islemsel olmaktan ¢ok kavramsal
oldugunu kabul etmektedir. Bir 6grenci, ancak Ogrendigini karsilastigi yeni durumlara
uygulayabiliyorsa 6grenmis (anlamis) olarak kabul edilir. Ogrencilerin  giinliik
yasamlarinda edindikleri bilgilerin daha sonra 6grenecekleri bilgiler tizerinde ciddi etkileri
vardir. Ozellikle 6grencilerin yanls anlamalar1 varsa, bunlarin yeni bilgileri 6grenmeye
etkisi daha fazladir. Bilimsel ¢alismalarin artmasi sonucunda her gegen giin yeni bilgiler
kesfedilmektedir. Bu nedenle, kavramsal temel bilgileri kazanmak daha onemli hale
gelmektedir (Cakmak, 2017:55).

Kavram 6gretiminin amaci, bireylerin ¢evrelerini tanimalart ve gevrelerinde gelisen
olaylar basitce anlamalarin1 saglamaktir. Kavram 6gretimi ile ¢evreyi daha iyi tantyarak
cocuklarin iletisim becerileri de gelisecektir. Bu acidan bakildiginda kavram O6gretimi,
bireylerin c¢evreyi tanimaktan sosyallesmesine kadar hayatin her alaninda bir¢ok islevi
yerine getirmektedir (Kurt, 2018:9).

Bireye kavramlar1 6gretmenin, 6grendikleri bilgileri kullanilabilecek hale getirmek,
soyut durumlarin anlamlandirilmasin1 kolaylastirmak, zihni yeni 6grenmelere hazirlamak
gibi yararlar1 vardir (Akyiirek, 2004:47). Bu nedenle, kavramlarin 6gretimi konusu,
egitimde Onemli bir baslik olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Kavramlar olmadan egitim
gerceklesemez. Bir alana dair temel kavramlar bilinmedigi miiddet¢e o alanda diigiinmek,
tartismak, tiretmek pek de miimkiin olmayacaktir.

Egitim hayat1 boyunca ¢esitli bilim dallarina ait bir¢gok tanimin 6gretilmektedir. Bu
tanimlar ilgili disiplinlerde ¢alisan uzmanlarin arastirmalart sonucunda olusturulmustur.
Ogretmenlerden beklenen, dgrencilerin ilgili disiplinin sundugu kavramlari 6grenmelerine
yardimct olmaktir. Ancak zaman zaman, dgretilmesi gereken bilgiler sinif ortaminda hem
de ders kitaplarinda ¢cogunlukla yiizeysel olarak anlatilmakta ve 6grenciye ¢ogu zaman
eksik aktarilmaktadir (Coskun, 2011:20). Bu nedenle kavramlar1 6gretirken, ¢ocuklarin
kavramlar1 dogru bir sekilde 6grenebilmesi ve kendi kurguladiklar1 semalar igerisinde
basarili bir sekilde konumlandirabilmesi i¢in bir¢cok etkinlik planlanmasi onerilmektedir.
Ornegin film, slayt, video, tiyatro vb. gdrme-isitme araglarindan yararlanma ve bunlarla
ilgili yorumlar yapma; siir-tekerleme-parmak oyunlari; miizik (sarki sdyleme, radyo gibi
araglardan yararlanarak miizik dinleme), drama; hikaye anlatma/ olusturma ve dinleme
etkinlikleri; gilinliik yasantida, ¢ocugun sordugu sorulari cevaplandirma; ¢ocugun veya

yetiskinin yaptig1 isleri sozlii olarak ifade etme ve karsilikli tartisma etkinlikleri, cocuklara
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yeni sozciikler kazandirarak, sézciik dagarciginin gelisimini desteklemekte ve g¢ocugun

akranlari ile olan iletisimini olumlu yonde etkilemektedir(Taner ve Basal, 2005:401).
1.2.2. Dini Kavram

Din, toplumlarin konustuklari dilin kavramlarina yeni anlamlar yiikleyerek dili
kullanir. Giinliikk dilde ortaya ¢ikmis kavramlart sistematigine dahil eder. Kavramlarin
igerisinde gerceklesen anlam daralmasi ve genislemesi araciligiyla yeni arayislarin ve insan
tasavvurunun yapilandirilmak istendigi belirtilir. Insanlarm giindelik hayat icerisinde
deneyimleri vasitasiyla irettigi dilden segtigi kelimeleri kavramsallagtiran ve yeniden
yapilandiran din, tarihi siirecte gergeklesen degisimin en onemli faktorii olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu yoniiyle din, bireyi ve toplumu yeniden sekillendirme mekanizmasidir.
Din dili, varolusumuza yonelik yaptig1 agiklamalarla hayati 6nem tasir (Cetinel, 2019:100).

Dinin ilk insandan itibaren varligini siirdiiren bir yap1 olusundan yola ¢ikilarak dini
kavramlarin varligi ve hakim oldugu alanin da buna paralel olarak gelistigini, dolayisiyla
din egitiminin temelinde dini kavramlarin o6gretilmesinin 6nemli bir yeri oldugunu

sOylemek miimkiindiir.
1.2.3. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Dini Kavramlarin Ogretimi

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersleri 4. sinif diizeyinden itibaren lilkemizde zorunlu
olarak verilmektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin vizyonuna
bakildiginda “dini kavramlar: dogru kullanan, kendini etkili bi¢imde ifade eden, iletisim
kuran, sorun ¢ozen, bilimsel diisiinen, arastiran, soran, sorgulayan, elestiren” Ogrenci
yetistirmek iizere tasarlandig1 goriilmektedir (DOGM, 2010:7). Bu derste dini kavramlarin
ogretilmesi, din hakkinda bilgilendirme ve farkindalik yaratma c¢abasinda yardimer olur.
Ciinkii kavramlar bir alandaki bilginin en temel pargasini olusturmaktadir (Akytirek,
2003:129).

DKAB derslerinde dini kavramlarin 6gretimi olduk¢a 6nemli olmakla birlikte kendi
iginde birtakim sinirliliklar1 da barindirmaktadir. Cetinel bu sinirliliklart iki baslik altinda
ele almistir (2019:107-110). Bunlardan ilki, kavramin kendisinden kaynaklanan sinirliliklar
olarak tanimlanmistir. DKAB dersi soyut kavramlarin yogun oldugu bir igerige sahiptir.
Soyut kavramlarin 6gretimi de biligsel olarak somut islemler doneminden soyut islemler
donemine yeni gecen Ogrenciler i¢in, somut kavramlar1 6gretmeye gore ¢cok daha zor bir

eylemdir(Yilmaz ve Colak, 2011:188).Yine, sSoyut kavramlarin, o kavramin hangi
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baglamda kullanildigina bakilarak 6gretilmesi gerekmektedir. Oysa cogunlugu Arapga olan
ve farkli anlamlarda, farkli durumlarda kullanilan bir¢ok kavramTiirk¢e terciimesiyle tek
bir kavrami karsilayabilmektedir. Tiirk¢eye ceviride bu sorunu agsmanin en etkili yolu bu
kavramlar1 kullanildiklar1 baglam i¢inde degerlendirerek aktarmaktir(Cetinel, 2019:108-
109).

DKAB dersinde, kavram Ogretimiyle ilgili ikinci smrlilik, &greticiden
kaynaklanmaktadir. Ogretmenin alana, anlatacagi konuya ve icerigindeki kavramlara
hakim olmamasi; konuyu 6grenciye aktarma noktasinda sikinti yasamasina sebep olacaktir.
Yine, 0gretmenin ders esnasinda yalnizca sunug yoluyla anlatim teknigini kullanmasi da
cogunlugu soyut olan dini kavramlari 6gretme konusunda yetersiz kalacaktir. Sunus
yoluyla anlatim bir¢ok yonden, en énemlisi de kisa zamanda ¢ok bilgi aktarma konusunda
etkili bir yontem olmakla birlikte kavram 6gretimi konusunda siirekli tercih edildiginde,
ezbercilige yol acabilecek yiizeysel bir 6grenmeye neden olacak tiirdendir (Akyiirek,
2003:114).

Akytirek dini  kavramlarin  6gretimindeki smirliliklara, &grencilerin  gelisim
ozelliklerinden kaynaklanan giigliikleri de eklemistir. Ogrencilerin bilissel gelisimleri, zeka
ve algi seviyeleri, yas diizeylerine gore farklilasan ihtiyac ve beklentileri de dini kavram

ogretimini sinirlandiran 6nemli bir etkendir (Akyiirek, 2003:163).
1.2.4. Imam Hatip Ortaokullarinda Dini Kavramlari Ogretiminin Onemi

Bireyin dini kavramlarla karsilagsmasi aslinda ilk kavram bilgisinin olusmasiyla
eszamanli olarak gerceklesir; ¢iinkii birey dindar bir ailede veya ¢evrede yasiyorsa bu dini
ifadelerle dogdugu giinden itibaren karsilasiyor demektir. Birey ilk etapta dini kavramlarin
anlamlarin1 bilmez, sorgulamaz ve direkt isitilen bir bilgi olarak hafizasina alir (Onder,
2013:1288). Yasi ilerledikce de dini kavramlari anlamlandirmaya, c¢esitli egitim
kurumlarinda aldig1 egitimlerle de bildiklerini pekistirmeye ya da yeniden tanimlamaya
baglar.

Dini kavramlarin 6grenilmesinin Oncelik arz ettigi kurumlardan biri, imam hatip
okullaridir. Mesleki din egitiminin gergeklestirildigi imam hatip liselerine mahre¢ kabul
edilebilecek Onemli bir kurum olan imam hatip ortaokullarinda, dini kavramlarin
Ogrenilmesi ayrica onemlidir. Clinkii buradan aldig1 dini egitimle 6grenci hem inancina
dair gerekli olan biligsel altyapiyr olusturmakta hem de mesleki din egitimi alaninda

ilerlemeyi tercih ettigi takdirde, kendisine bir temel olusturmaktadir. Ayrica, Imam Hatip



24

Ortaokulu ogrencileri, diger ortaokul programlarinda se¢meli ders niteliginde olan
Peygamberimizin Hayati, Temel Dini Bilgiler ve Kur’an-1 Kerim derslerini, DKAB
dersinin yaninda zorunlu olarak almaktadir. Birbiriyle baglantili igerige sahip olan bu
derslerdeki kavramlarin tam olarak 6grenilmemesi, 6grencinin hem akademik basarisina ve
ogrenmeye yonelik motivasyonuna hem de uzun vadeli diisiiniildiigiinde, mesleki din
egitimine yonelik bakis acisina olumsuz etki edebilecek bir durumdur.

Imam hatip ortaokulu 6gretim programinda yer alan derslere icerik acisindan
bakildiginda, Temel Dini Bilgiler dersinin igeriginde iman, ibadet ve ahlak esaslariyla ilgili
kavramlarin, Peygamberimizin Hayati dersinde Peygamberimize, yasadigi ¢evreye, chl-i
beytine ve ashabina dair bir¢ok kavramin ve Kur’an-1 Kerim dersinde de kutsal kitabimiz
Kur’an-1 Kerim’e dair kavramlarin yer aldigi goriiliir. Bu kavramlar her sinif diizeyine belli
oranda da@itilarak iiniteler icerisinde verilmektedir. Ornegin; 5. siif dgrencisi, “tevhid,
farz, vacip, siinnet, risalet, kissa” gibi kavramlarin, 6. sinif 6grencisi, “teblig, mucize,
nafile, ensar, muhacir” gibi kavramlarin, 7. simif 6grencisi, “ahiret, gayb, adalet, mezhep,
itikat” gibi kavramlarin, 8. sif O6grencisi de “kader, kaza, istisare, tevekkiil” gibi
kavramlarin bilgisine sahip olmalidir (DOGM, 2021).Bu anlamda, her bir siif diizeyini
tamamlayan Ogrencinin programda yer alan igerik dahilindeki kavramlarin bilgisini
edinmis olmas1 gerekmektedir. Bu saglanamadik¢a, bir sonraki simif diizeyinde bu
kavramlar iizerine kurgulanan igerik anlamsiz hale gelecek ve bunun telafisi i¢in yapilmasi

gereken geriye doniik calismalar ise ¢okga vakit kaybina neden olacaktir.



1. BOLUM

2. BULGULAR VE YORUMLAR
2.1.Kavramlarla ilgili Bulgular

Goriismeler esnasinda dgrencilere 15 dini kavram yoneltilmis, 6grencilerden bu
kavramlarin tanimlarinin yapilmasi ve tanima uygun 6rnek verilmesi istenmistir. Bu

boliimde 6grencilerin yanitlari tablolarda gosterilmis ve yorumlanmaistir.

Tablo 2infak Kavramina iliskin Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Dagilimi

qaTILMCILAR  TANIMING - TANIMI ey ok
YAPTI VERDI

01 * *
02 * *
03 *

04 *

05 * *
06 *

07 * *
08 *

09 *

010 *

011 * *
012 * *
013 *

014 *

015 *

016 * *
017 *

018 *

019 *
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020 *
021 * *
022 *
023 * *
024 * *
025 *

2.1.1. Infak Kavramu ile lgili Bulgular

“Infak, sozliikte karsiliksiz yardim ve sadaka anlamlarina gelir. Dini bir terim olarak da
kisinin; Allah’in rizasini kazanmak ve kendisine verilen mallarin bir siikrii olarak
Allah’in emrettigi yerlere malindan harcama yapmasi, bagista bulunmasidr.” (Dini
Terimler Sozligi, 169-170)

Infak kavrammin tammini yapmalarmi istedigimiz 25 6grenciden 6’s1 kavramin
tanimin1 dogru bir sekilde yapabilmis, bunlardan 5’1 kavrami dogru bir sekilde
orneklendirebilmistir. i1k etapta tanimi hatirlayamayan dgrencilere “yardimlasmayla ilgili
bir kavram veya infak etmek” seklinde bir ipucu verilmistir. Bu ipucuyla 1 6grenci
hatirlayip tanimi dogru bir sekilde sdyleyebilmistir. Verilen ipucu sonrasinda 5 6grencinin
daha kavramin tanimina uygun, dogru ornekler verebildigi goriilmiistiir. 18 0grenci ise

verilen ipucuna ragmen kavrami tanimlayamamustir.

Infak kavramm daha 6nce hi¢ duymadigini belirten 2 6grenci (06 ve 022)
bulunmaktadir. Bu 6grenciler tanim yapamamis, 6rnek de verememistir. Diger 6grenciler
tanimin1  yapamasa dahi kavrami daha Once duyduklarmi ancak o esnada

hatirlayamadiklarini dile getirmistir.

Kavramin tanimin1 dogru yapan ve drnek verebilen 6grencilerin verdigi yanitlardan

bazilar1 su sekildedir:

O1: Allah'n rizasim kazanmak adina yapmis oldugumuz hayiwrlar... Insanlara maddi
destekte bulunmak... Mesela bir komsumuza veya akrabamiza, bor¢lu olan bir akrabamiza
Allah rizast icin borcunu 6demek.

O7: Allah yolunda yapilan maddi yardimlar... Cami yaptirmak.
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Kavramimn tanimini dogru agiklayamayan ve dogru oOrneklendiremeyen ogrenci

cevaplarindan bazilar su sekildedir:

O17: Zekat vermek icin elinde bulunan maln belirli bir seviyeye ulasmast degil mi? Belli
bir siireye ulagsmasi... Mesela verecegin malin iizerinden 1 yil ge¢cmesi.
O15: Tam hatwrladigima gore nafaka veren kisive mi deniyordu?... Sanwrim iki kiginin

bosanmadan dolayr onlara verdigimiz yardim.



Tablo 3Teblig Kavramina iliskin Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Dagilimi

R o S
YAPTI

01 * *
02 * *
03 * *
04 * *
(O} * *
06 *

07 * *
08 * *
09 & *
010 * *
011 * *
012 * *
013 * *
014 * *
015 * *
O16 * *
017 * *
018 * *
019 * *
020 * *
021 * *
022 *

023 * *
024 * *

025 * *
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2.1.2. Teblig Kavram ile Ilgili Bulgular

“Teblig: Peygamberlerin, Allah’ tan (c.c.) aldiklari vahiyleri eksiksiz olarak insanlara

bildirmeleri demektir.”(Dini Terimler S6zIigi, 354)

Teblig kavraminin tanimini yapmalarini istedigimiz 25 6grenciden 23’ii kavramin
tanimin1  dogru bir sekilde yapabilmis ve Orneklendirebilmistir. ilk etapta tanimi
hatirlayamayan &grencilere “peygamberlerin gorevlerinden biri” seklinde bir ipucu
verilmistir. Bu ipucuyla 5 6grenci tanimi hatirlayip sdyleyebilmis ve tanima uygun 6rnek
verebilmistir. 2 6grenci, verilen ipucuna ragmen kavrami tanimlayamamis ve Ornek
verememistir.

Teblig kavramini daha once hi¢ duymadigimi belirten 6grenci bulunmamaktadir.
Tanim1 yapamayan bir 6grenci (06) kavrami duydugunu fakat hatirlayamadigini belirtmis,

digeri (022) ise yanlis bir tanim yapnustir.

Teblig kavraminin tanimint dogru yapip, dogru bir sekilde orneklendirebilen

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

03: Peygamberlerin Allah'tan aldig1 vahiyleri insanlara iletmesi... Iste Peygamber
Efendimize Cebrail getirip herhangi bir Kur'an Kerim'den bir ayet séylediginde ya da iste
namazla ilgili herhangi bir sey séylediginde onu insanlara yaparak gostermesi falan bu tiir
ornek verebilirim galiba.

020: Teblig seydi, yaymak... Sey yani haberdar etmek gibi. (Neyi haberdar etmek?)
Bilgileri yaymak... Peygamberler yapar tebligi, bilgileri yayarlar... Peygamberimiz vahyi
teblig ederdi.

Kavramin tanimin1 dogru agiklayamayan ve dogru 6rneklendiremeyen 6grencimizin

cevabi da su sekildedir:

022: Teblig tekrar etmek demek, bir seyleri tekrar etmek demek. (Peki, nasil
orneklendirirsin?)

Tekrar etmek, Kuran’t Kerimde teblig yazar. Tekrar edin. Kuran’t Kerim’de bir seyin
teblig olabilmesi igcin o zaman o seyin tekrar edilmesini ister. Unutmamamiz igin hep

tekrar etmemiz lazimdar.



Tablo 4ihlas Kavramina Iliskin Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Dagilimi
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KATILIMCILAR

TANIMINI
YAPTI

TANIMI
YAPAMADI

TANIMI
[PUCUYLA
YAPTI

ORNEK
VERDI

01

*

02

03

04

05

06

07

08

09

010

O11

012

013

014

015

016

017

018

019

020

021

022

023

024

025
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2.1.3. Thlas Kavramu ile flgili Bulgular

“fhlds kavrami sozliikte; samimiyet, ictenlik, kalbi ve karsiliksiz sevgi, samimi baghlk,
dogruluk, temizlik, saflik, gosterissizlik anlamlarina gelir. Dini bir terim olarak ise ihlas;
tutum ve davramislarda sadece Allah’in ( c.c.) hosnutlugunu gozetme, soziin éze uymast,

riyakarlik ve ikiyiizliiliikten uzak olma demektir.” (Dini Terimler SozIigi, 160)

Ihlas kavrammin tanimimi yapmalarimi istedigimiz 25 &grenciden 7°i kavramin
tanimini1 dogru bir sekilde yapabilmis ve bunlardan 6’s1 kavrami 6rneklendirebilmistir.
17’si kavram tanimlayamamistir. Ik etapta tanmimi hatirlayamayan dgrencilere “Ihlash
olmak, ihlash bir kul” seklinde ipuglar1 verilmistir. Bu ipucuyla tanimi yapabilen 1
ogrenci (015), tanima uygun dogru bir 6rnek de verebilmistir. Tanimi yapamayan
ogrencilerden 4t (08, 020, 024, 025) ise Ihlas kavramini, ihlas Suresi iizerinden

orneklendirmistir.

fhlas kavramini daha once hi¢ duymadigini belirten 2 &grenci (06 ve 022)
bulunmaktadir. Diger Ogrenciler tanimini yapamasalar dahi kavrami daha Once

duyduklarini, o esnada hatirlayamadiklarini dile getirmistir.

Ihlas kavrammin tanimini dogru yapip, dogru bir sekilde 6rneklendirebilen

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

O1: Riyamin girmedigi, sadece Allah'in rizasim kazanmak icin yapmis oldugumuz hal ve
hareketler, ibadetler... Mesela hocam, namaz kilarken baskalarina karsi bakin namaz
kilvyor veya namaza gelmis demek yerine sadece Allah'in rizasint diisiinerek namaz kilmak.

O13: Ictenlik ile ibadet yapmak, iman... Allah yanmindaymis gibi namaz kilmak.

(Ihlas kavrammin tanimin1 dogru yapan dgrencilerin disinda, yanlis da olsa herhangi
bir tanim yapabilen 6grenci bulunmamaktadir. Bu nedenle diger kavramlarda bulunan

yanlig cevap O6rnegi bu kavram i¢in verilememistir.)
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2.1.4. Tevhid Kavramn ile Tlgili Bulgular

“Tevhid, Allah’1 (c.c.) zatinda, sifatlarinda ve fiillerinde birlemeye, onun tek ve essiz
olduguna inanmaya, ona highbir seyi ortak kosmadan ibadeti yalnizca Allah (c.c.) icin

yapmaya denir.”(Dini Terimler S6zIigi, 365)

Tevhid kavraminin tanimini yapmalarini istedigimiz 25 6grenciden 15’1 kavramin
tanimin1  dogru bir sekilde yapabilmis ve tanim yapabilenlerin 8’1 kavrami
orneklendirebilmistir. 10 Ogrenci kavrami tamimlayamamustir. 1lk etapta tanimu
hatirlayamayan &grencilere “Kelime-i Tevhid, Tevhid inanc1” seklinde bir ipucu
verilmistir. Bu ipucuyla tanimi yapabilen Ogrenci olmamistir. Ancak, verilen ipucu
yardimiyla 3 6grenci (05, 019, 020) daha kavramin tamimma uygun, dogru ornek

verebilmistir.

Tevhid kavramimi1 daha once hi¢ duymadigim belirten 6grenci bulunmamaktadir.
Tanimi yapamayan Ogrenciler kavrami duyduklarmi fakat ne anlama geldigini

hatirlayamadiklarini belirtmistir.

Tevhid kavraminin tanimini dogru yapan Ogrencilerin bazilarinin yanitlar1 su

sekildedir:

0O8:Tevhid, Kelime-i Tevhid. La ilahe illallah Muhammeden rasulullah. Ondan baska ilah
yoktur. (Tevhid kavrami neyi anlatir peki?) Allah'in tek oldugunu, Allah"in bir oldugunu

016: Tek Allah'a inanmak... Putlara tapmamak, sadece Allah'a inanmak.

(Tevhid kavraminin tanimini dogru yapan oOgrencilerin diginda, yanlis da olsa
herhangi bir tanim yapabilen 6grenci bulunmamaktadir. Bu nedenle diger kavramlarda

bulunan yanlis cevap 6rnegi bu kavram iginverilememistir.)
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2.15. Istisare Kavramu ile lgili Bulgular

“Istisare, sozliikte goriis alhigveriginde bulunma, fikir alma, danisma gibi anlamlara
gelir. Terim olarak ise herhangi bir konuda dogruyu bulmak icin sahasinda giivenilir

bir insanmin goriisiine basvurmaya istisare denir.”(Dini Terimler Sozligii, 184)

Istisare kavraminin tanimini yapip 6rnek vermesini istedigimiz biitiin dgrenciler,
kavrami1 dogru tanimlayip Orneklendirebilmislerdir. Hatta kendisine yonelttigimiz
kavramlarin hicbirine dogru yanit veremeyen bir dgrencimiz (06) sadece bu kavrami

tanimlayip 6rnek verebilmistir.

Istisare kavrammin tanimini dogru yapip, dogru bir sekilde orneklendirebilen

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

O15: [ki kisinin arasinda ortak bir karara varp anlastigi olay... Siz benle bu gériismeyi
vapmak i¢cin aradiniz, saati beraber belirledik, kararlastirdik. Bu istigare oldu...

O2: Bir konu hakkinda insanlarin birbiriyle fikir aligverisi yaparak karar vermesi...
Peygamber Efendimizin Hendek Savasi'nda hendek kazma fikrini Selman-1 Farisi’den
almast olur... Kendim mesela ¢ozemedigin durumlarda anneme veya babama danisirim,

onlarin gériisiine basvururum.
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2.1.6. Kissa Kavramu ile Tlgili Bulgular

“Kissa; sozliikte hikdye, anlatma, haber verme gibi anlamlara gelir. Dini terim olarak
ise Kur’an-1 Kerim’de, ge¢cmis peygamberler ve topluluklar hakkinda anlatilan ibret

verici olaylara kissa denir.”(Dini Terimler Sozligii, 204)

Kissa kavraminin tanimini yapmalarini istedigimiz 25 6grenciden 16’s1 kavramin
tanimin1  dogru bir sekilde yapabilmis ve tanim yapabilenlerin 14’ kavrami
orneklendirebilmistir. 9 &grenci kavranmi tamimlayamamustir. Ik etapta tanim
hatirlayamayan Ogrencilere “Kur’an’dan, kissalarin en giizeli” seklinde ipuglart
verilmistir. Bu ipucuyla tanimi1 yapabilen bir 6grenci olmustur. Bu 6grenci kavrama uygun
ornekler de verebilmistir. Tanim yapamayan iki 6grenci ise kavrami dogru sekilde

orneklendirebilmeyi bagarmistir.

Kissa kavramini daha oOnce hi¢ duymadigini belirten 6grenci bulunmamaktadir.
Tanimi yapamayan Ogrenciler kavrami duyduklarmi fakat ne anlama geldigini
hatirlayamadiklarini belirtmistir. Ayrica tanimi yanhs yapan grenciler (019, 022, 025)

de bulunmaktadir.
Kissa kavraminin tanimini dogru agiklayan bazi 6grencilerin yanitlart su sekildedir:

O1: Kur’an-1 Kerim'de peygamberlerden sonra ibretlik hadiselerin, hikdyelerin
aktarilmasi... Hz. Yusuf Aleyhisselam'in kuyuya atilmasi, ardindan Misir'da Maliye Bakani

olmasi gibi.

Kissa kavramin tanimin1 dogru agiklayamayan ve dogru 6rneklendiremeyen

Ogrencilerimizin cevaplarindan biri de su sekildedir:

025: Hadis gibi Peygamber Efendimizin hayatindan alinmis bir parca. (Aklinda hi¢ kissa
ornegi var mi?) ... Magaraya gidiyorlardi ve hani ordaki birinin adini hatirlamiyorum
ama peygamberimiz ona diyordu ‘Korkma, Allah bizi koruyacaktir.” (Hz. Ebubekir’le

beraber magaradaki yasadiklar:, bu bir kissadwr mi diyorsun?) Evet.
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2.1.7. Nafile ibadet Kavramu ile ilgili Bulgular

“Nafile Ibadet: Fazlahk, fazladan yapilan is. Farz ve vacibin disinda fazladan sevap
kazanmak amaciyla Peygamber Efendimizin (s.a.v.) yaptig1 ve Miisliimanlarin da onun

siinnetine uyarak yaptiklari amel ve ibadetler.”(Dini Terimler SozIigi, 271)

Nafile ibadet kavraminin tanimii yapmalarini istedigimiz 25 o6grenciden 14°i
kavramin tanimin1 dogru bir sekilde yapabilmis ve tanim yapabilenlerin tamami ayni
zamanda kavrami Orneklendirebilmistir. Tanim yapamadigi halde “nafile ibadet”

kavramina 6rnek verebilen 1 6grenci bulunmaktadir.

Nafile ibadet kavramini daha 6nce hi¢ duymadigini belirten 4 6grenci bulunmaktadir.
Tanimi yapamayan diger Ogrenciler kavrami duyduklarini fakat ne anlama geldigini
hatirlayamadiklarmi belirtmistir. Ayrica tanimi yanhs yapan ogrenciler (O3, O14) de

bulunmaktadir.

flk etapta tanimi1 hatirlayamayan 6grencilere “Ibadet nedir, niye yapihr?” seklinde

ipuglart verilmistir. Bu ipucuyla tanimi yapabilen 6grenci olmamustir.

Nafile ibadet kavraminin tanimini1 dogru yapip, dogru bir sekilde 6rneklendirebilen

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

O16: Siinnet gibi yapilmasi zorunlu olmayan yapilirsa da iyi olur ... Nafile namazlar var.
021: Bes vakit ibadetin disinda olan ibadet mi? ... Kusluk namazi mesela... Oru¢ da

olabilir. Ramazan ay1 disinda tutulan oruglara nafile orug denir.

Nafile ibadet kavramin tanimini dogru agiklayamayan ve dogru 6rneklendiremeyen

Ogrencilerden birinin cevabi da su sekildedir:

O14: Yapamadigimiz ibadetleri telafi etmek... Mesela yolculuga ¢iktik, o sira otobiiste

oldugumuz i¢in namazi kilamadik, onu sonradan miisait oldugumuz bir zamanda kilmak.
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2.1.8. Miisrik Kavramu ile Tlgili Bulgular

“Miigrik: Allah’a (c.c.) ortak, yardimct ve es kosan kimse. Allah’a (c.c.) zatinda ya da

sifatlarinda es, ortak ve denk varliklar kabul eden kimse.” (Dini Terimler SozIigi, 268)

Miisrik kavraminin tanimini yapmalarii istedigimiz 25 6grenciden?’sikavramin
tanimimi dogru bir sekilde yapabilmis ve tanim yapabilen Ogrencilerden 6’s1 kavrami
orneklendirebilmistir. Ilk etapta tamimi hatirlayamayan Ogrencilere “Peygamberimiz
doneminde, Mekkeli Miisrikler” seklinde ipuclari verilmistir. Bu ipucuyla tanimi
yapabilen ve ornek verebilen 2 &grenci (015, O16) olmustur. 16 dgrenci ise kavrami
tanimlayamamistir. Tanim yapamadigi halde kavrama oOrnek verebilen 4 G6grenci
bulunmaktadir.

Miisrik kavramini daha once hi¢ duymadigini belirten 6grenci bulunmamaktadir.
Tanim1 yapamayan Ogrenciler, kavrami duyduklarint fakat ne anlama geldigini
hatirlayamadiklarmi belirtmistir. Ayrica tanimi yanlis yapan dgrenciler (03, 09, O11,
012, 013, 014, 018, 022, 024) de bulunmaktadar.

Miisrik kavramimin tanimini dogru yapip, dogru bir sekilde o6rneklendirebilen

Ogrencilerimizin cevaplari su sekildedir:

O7: Allah'a ortak kosan... Mesela Cahiliye Dénemi nde insanlar putlara tapiyorlardi.

021: Miisliiman olmayan kisi... Yok. Kimin hangi dine sahip oldugunu tam olarak
bilmiyorum. Mesela kendini Miisliiman gibi gosterse miinafik olur ama miisrik Allah'a
inanmamay: suna bir ornek versem... Allah’a sirk kosar... Peygamber Efendimizin

zamaninda mesela Ebu Cehil.

O11 kodlu &grenci, tanimi dogru yapamadigi halde dogru sekilde

orneklendirebilmistir:

O11: Peygamber Efendimizin ordaki kéfirler, miisrikler. Peygamberimiz hicret ettigi
zaman Sevr Magarasina gitmisti. Sevr Magarasinda kug vardi, oriimcek vardi. O miisrikler
peygamber efendimizi oldiirmeye ¢alistyorlardi. (Yani nasil tammlarsin  miisrigi?)
Peygamberimizi éldiirmeye ¢alisan. Allah’a inanmayan, peygamberimize zarar vermeye

calisanlar. (Bir miisrik soyleyebilir misin?) Ebu Leheb vard.
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Miisrik kavramin tanimmi dogru agiklayamayan ve dogru orneklendiremeyen

Ogrencilerin cevaplarindan bazilari da su sekildedir:

O3: Miisrik miisrikler, Peygamber Efendimize inananlar, Peygamber Efendimiz
déneminde ona inanan ve onun yamnda olanlar, ¢ok hatirlayamadim.(Ornek verebilir
misin?) Ornek yok sanirim veya aklima bir sey gelmiyor ya.

020: Allah’a inanmayanlar.
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2.1.9. Hicret Kavramu ile Tlgili Bulgular

“Hicret: Hz. Peygamber’in ve sahabelerinin Islam’t geregi gibi yasamak, diger
insanlara Allah’in emirlerini duyurmak ve miigriklerin iskencelerinden kurtulmak
amaciyla Mekke’den Medine’ye M.S. 622 tarihinde yapmus olduklart go¢.”(Dini Terimler
Sozlugi, 136)

Hicret kavraminin tanimint yapip 6rnek vermesini istedigimiz 25 6grenciden 22’si
kavrami dogru tanimlayip drneklendirebilmistir. 1 dgrenci (O9) kavrami tanimlayamamus,

2 dgrenci (06, O14) ise kavrami yanlis tanimlamustir.

Hicret kavramimin tanmmini dogru yapip, dogru bir sekilde orneklendirebilen

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

O1: Zorunlu olarak yapilan baskilardan zuliimden kurtulmak icin bir yerden baska bir
vere gecis yapilmasi gog¢ etmesi... Peygamberimiz ve Mekke’'deki bazi sahabilerin
Medine’ye go¢ etmeleri.

010: Bir yerden bir yere mecburi sebepten dolayr tasginmak, gitmek... Peygamber
Efendimiz zamanminda Kdabeli miisrikler, peygamberimize firsat vermemiglerdi Allah’i

anlatmasina, o da Allah’in izniyle Mekke 'den Medine ye hicret etti.

Hicret kavraminin tanimim1 dogru agiklayamayan ve dogru orneklendiremeyen

Ogrencilerin cevaplari da su sekildedir:

06: Hicret bir ay ismi.
O14: Mekke’den Medine’ye is yapmak gibi bir sey icin yolculuk... Is icin gitmek, kervan
gitmek, yolculuk yapmak... Peygamber Efendimiz zamaminda amcasiyla birlikte ise

gitmesi. Sam seyahati iste.
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2.1.10. Riya Kavramu ile ilgili Bulgular

“Riya: Allah rizasi icin yapilmast gereken ibadetleri ve giizel davramiglari, insanlara
gosteriy icin yapip kendini ve ibadetini begendirme istegi, ibadetleri Allah’tan baskasina

sunma.”’(Dini Terimler SozIigi, 308)

Riya kavraminin tanimin1 yapmalarini istedigimiz 25 6grenciden 7’si dogrudan
tanim1 yapabilmistir. {lk etapta tanimi hatirlayamayan 6grencilere “Riyakar insan, ihlasin
nddr” seklinde ipuglar1 verilmistir. Bu ipucuyla tanimi yapabilen 3 6grenci (013, 023,
024) olmustur. Tanimi yapabilen Ogrencilerden 8’i kavrami &rneklendirebilmistir. 15
O0grenci kavrami tanimlayamamistir. Tanim yapamadigi halde kavrama Ornek verebilen
Ogrenci olmamastir.

Riya kavramini daha 6nce hi¢ duymadigini belirten 9 6grenci bulunmaktadir. Tanimi
yapamayan 6grenciler kavrami duyduklarini fakat ne anlama geldigini hatirlayamadiklarini

belirtmistir.

Riya kavramimin tanimini dogru yapip, dogru bir sekilde orneklendirebilen

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

016: Gosteris. Mesela namazi gosteris icin kilmak... Allah rizast igin degil de birilerinin
goziine girmek igin.
O7: Gosteris icin yapmak... Mesela namaz kilmak, gosteris icin... Namazint kilyor o

sirada odaya biri geliyor hemen yavas kilmaya baslyor.

(Riya kavraminin tanimimi dogru yapan 6grencilerin diginda, yanlis da olsa herhangi
bir tanim yapabilen 6grenci bulunmamaktadir. Bu nedenle diger kavramlarda bulunan

yanlig cevap O6rnegi bu kavram i¢in verilememistir.)
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2.1.11. Tesettiir Kavramu ile flgili Bulgular

“Tesettiir: 1. Ortiinme, kapanma, gizlenme, saklanma. 2. Kadin ve erkeklerin avret yeri

de denilen ve dinen ortiilmesi gereken yerlerini értmeleri.”(Dini Terimler SozIiigii, 363)

Tesettiir kavraminin tanimini yapip 6rnek vermesini istedigimiz 25 6grenciden 23’1
kavrami  dogru  tanimlayip  Orneklendirebilmislerdir. 1'i - (023)  kavram
tanmimlayamamus,16grenci  (06) kavrami yanlis tammlamustir. Kavranmi daha &nce

duymadigini belirten 6grenci olmamustir.

Tesettlir kavraminin tanimin1 dogru yapip, dogru bir sekilde Orneklendirebilen

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

O8: Kapalilik... Basimizi 6rtmemiz, haram olan yerlerimizi ortmek.
O1: Allah'n viicudumuzu avret yerlerimizi 6rtmemiz gereken yerleri ortiip gostermeniz
gereken yerlere gostermemiz gereken bir nevi kiyafetlerimizle korumamiz... Hocalarimizin,

yvani bayan hocalarimizin ozellikle baslarini ortmesi, saglarint kapamasi.

Tesettiir kavramin tanimin1 dogru aciklayamayan ve dogru orneklendiremeyen

Ogrencilerin cevaplarindan biri de su sekildedir:

06: Temiz... Temizlik, giizellik. (Tesettiire ornek verebilir misin?).Yok.
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108 ile yapilan goriisme esnasinda “tevekkiil” kavrami gozden kagmis, gorlisme kavram sorulmadan
sonlandirilmistir. Bu nedenle degerlendirilmeye alinamamustir.
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025 * *

2.1.12. Tevekkiil Kavramu ile Tlgili Bulgular

“Tevekkiil: Insanmin, yapacag islerde kendisine diisen gorevleri yapp her tiirlii tedbiri
aldiktan, yeterli ve gerekli calismalar: en giizel bicimde yerine getirdikten sonra sonucu

Allah’tan beklemesi.” (Dini Terimler SozIigii, 365)

Tevekkiil kavraminin tanimini yapmalarini istedigimiz 25 6grenciden 19°u kavramin
tanimini dogrudan, 1 Ogrenci ise “vekil kokiinden geliyor, kader ve kaza ile ilgili”
seklinde verilen ipucunun ardindan tanimi yapabilmistir. Tanim yapabilen 6grencilerin
hepsi kavrami Orneklendirebilmistir. 4  Ogrenci kavrami tanimlayamamis ve
orneklendirememistir.

Tevekkiil kavramin1 daha once hi¢ duymadigini belirten 6grenci bulunmamaktadir.
Tanimi yapamayan ogrencilerden O6, kavrami duydugunu fakat ne anlama geldigini
hatirlayamadigini belirtmistir. 019, 022, 023 kodlu 6grenciler de tevekkiilii yanls

tanimlayip orneklendirmistir.

Tevekkiil kavraminin tanimini dogru yapip, dogru bir sekilde o6rneklendirebilen

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

020: Tevekkiil etmek var. Ama nasil séyleyecegim bilmiyorum... Simavi kazanmak igin
ders ¢alistyorsun bayagi bir. En sonunda da Allah’a dua ediyorsun.
O18: Allah’a baglanip giivenmek... LGS’ ye hazirlanirken dersime ¢ok ¢calisirim, sonra da

Allah’a dua ederim. Olursa olur olmazsa olmaz.

Tevekkiil kavramin tanimimi dogru agiklayamayan ve dogru orneklendiremeyen

Ogrencilerden birinin cevabi da su sekildedir:

019: Allaha dua etmek... Namaz kilmak mesela.
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2.1.13. Ehl-ibeyt Kavramn ile Tlgili Bulgular
“Ehl-ibeyt: Hz. Peygamber’in ev halki ve yakin akrabalari.”(Dini Terimler Soz1ugii, 67)

Ehl-ibeyt kavraminin tanimimi yapmalarimi istedigimiz 25 6grenciden 8’i dogrudan,
4’1 de “beyt=ev, ev ehli (kavramin Arapc¢a-Tiirkce cevirisi), ehl-ibeyt sevgisi” seklinde
verilen ipucunun ardindan tanimini dogru bir sekilde yapabilmis ve tanim yapabilen
Ogrencilerin hepsi kavrami 6rneklendirebilmistir. Tanim yapamadigi halde kavrama 6rnek
verebilen 1 8grenci (O11)olmustur.

Ehlibeyt kavramini daha once hi¢ duymadigini belirten 4 6grenci bulunmaktadir.
Tanimi1 yapamayan Ogrenciler kavrami duyduklarim1 fakat ne anlama geldigini

hatirlayamadiklarini belirtmistir.

Ehlibeyt kavraminin tanimimi dogru yapip, dogru bir sekilde oOrneklendirebilen

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

O1: Peygamber Efendimizin ailesi ev halki... Hz. Fatima, Hz. Hasan, Hz. Hiiseyin.

016: Peygamberimizin ailesi... Esi var, Hz. Hatice var, ¢cocuklari var.

Ehlibeyt kavramin tanimini dogru agiklayamayan ve dogru orneklendiremeyen
Ogrencilerin cevaplarindan bazilar1 da su sekildedir:
022: Ehl-ibeyt duydum. Ehil olan insanlar dedigini yapan diiriist... Ehl-ibeyt diiriist
onurlu bir insan, ehlinde bir insan.
O21: Biitiin insanlik, biitiin insanlar miydi? Beyt ev demek. Ehlinin evi yani herkesin evi...

Diinya. (Mesela Ehl-ibeyt sevgisi?) Allah sevgisi. Yok, bilmiyorum tam olarak.
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2.1.14. Su-izan Kavramu ile Tlgili Bulgular

“(Su-i)zan: Kotii zan. (Ziddi: Hiisnii zan) Hakkinda bilgi sahibi olunmayan bir sahis
veya bir olay hakkinda onceden edinilmis olumsuz yargr. Pesin hiikiim verme.”(Dini

Terimler S6zIigu, 396)

Su-izan kavraminin tanimini yapmalarini istedigimiz 25 6grenciden8’i dogrudan
tanim1 yapnustir. {1k etapta tanimi hatirlayamayan dgrencilere “zan/ zannetmek/ sanmak
(hiisnii zan)” seklinde ipuglar1 verilmistir. Bunun ardindan 1 6grenci (O12) daha kavramin
tanimini yapabilmis ve tanim yapabilen 6grencilerin hepsi kavrami 6rneklendirebilmistir.
16 6grenci kavrami tanimlayamamis ve 15 6grenci kavrami 6rneklendirememistir. Tanim
yapamadig1 halde kavrama 6rnek verebilen 1 6grenci (O21) olmustur.

Su-izan kavramini daha o6nce hi¢ duymadigini belirten 10 dgrenci bulunmaktadir.
Tanini yapamayan &grencilerden 05,09, 025 kavranmm duyduklarmi fakat kavramin ne
anlama geldigini hatirlayamadiklarini belirtmiglerdir. 021, 022 kodlu &grenciler de su-

izan kavramini yanlig tanimlayip 6rneklendirmislerdir.

Su-izan kavramimin tanimini dogru yapip, dogru bir sekilde orneklendirebilen

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

O8: Insanlarin hakkinda bilmediginiz seyleri lanse etmek mi?... Insanlar hakkinda kotii
diisiinmek gibi bir sey... Ben birini tanimiyorum iken onun hakkinda belirli belirsiz seyler
soylemek gibi.

016: Birisi hakkinda kétii diisiinmek... Mesela bir kotii bir olay olsa, hirsizlik olsun ya da
baska bir kotii olay olsa biri de bunu duysa hemen mesela sevmedigi biri ya da kétii olan

birine su¢ atmasi gibi bir sey.

Su-izan kavramin tanimini dogru agiklayamayan ve dogru oOrneklendiremeyen

Ogrencilerden cevaplar1 da su sekildedir:

022: Duydum sey dedikodu gibi bir sey suizan yapmak... Mesela arkasindan konusup bir
insan arkasindan konusmak, dedikodusunu yapmak

021: Goriis demekti galiba... Mesela bir seye bakip yorumlamak gibi... Mesela bir kigi
hakkindaki  yorumlari, bir kisiyi gdriiyor yorumluyor onu. (Olumlu mu olumsuz
mu?)Olumlu yonde... Ikisi de.



Tablo 16Risalet Kavramina Iliskin Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Dagilimi

55

KATILIMCILAR

TANIMINI
YAPTI

TANIMI
YAPAMADI

TANIMI
[PUCUYLA
YAPTI

ORNEK
VERDI

01

*

*

02

03

04

05

06

07

08

09

010

O11

012

013

014

015

016

017

018

019

020

021

022

023

024

025




56

2.1.15. Risalet Kavramu ile ilgili Bulgular

“Risalet: Allah’in (c.c.) gonderdigi vahiyleri, emir ve yasaklart alip insanlara dinin
gerceklerini  duyurma; soz, tutum ve davramglariyla agiklama makami olan

peygamberlik anlamina gelir.” (Dini Terimler Sozliigii, 287)

Risalet kavraminin tanimin1 yapmalarini istedigimiz 25 6grenciden 11°1 kavramin
tanimini dogrudan yapabilmistir. Ilk etapta tanim1 hatirlayamayan dgrencilere “niibiivvet,
peygamberlikle ilgili” seklinde ipuglari verilmistir. Bu ipucuyla tanimi yapabilen 2
ogrenci (07, 024) daha olmustur. Tanim1 yapan dgrencilerin hepsi kavrami dogru bicimde

orneklendirebilmistir. 12 6grenci kavrami tanimlayamamis ve 6rneklendirememistir.

Risalet kavramini daha once hi¢ duymadigmi belirten 5 6grenci bulunmaktadir.
Tanim1 yapamayan 6 Ogrenci ise kavrami duydugunu fakat ne anlama geldigini

hatirlayamadigin belirtmistir.

Risalet kavraminin tanimin1 dogru yapip, dogru bir sekilde orneklendirebilen

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

016: Peygamberlik gorevi... Peygamberlerin vahiy alip teblig etmesi.

O7: Risalet- niibiivvet peygamberlik... Peygamberimizin risalet gérevini yerine getirmesi

(Risalet kavraminin tanimint dogru yapan Ogrencilerin disinda, yanlis da olsa
herhangi bir tanim yapabilen 6grenci bulunmamaktadir. Bu nedenle diger kavramlarda

bulunan yanlis cevap drnegi bu kavram i¢in verilememistir.)
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Tablo 170grencilerin Kavramlara Verdigi Yanitlarin Genel Dagilimi

TANIMI .
KavRaMLAR - TSREEN VAPAMAD! 1PI\J(%%LA ?/IEEEDI?

infak 6 18 1 10
Teblig 18 2 5 23
Thlas 7 17 1 11
Tevhid 15 10 - 10
Istisare 25 - - 25
Kissa 15 9 1 17
Nafile (ibadet) 14 11 - 15
Miisrik 7 16 2 12
Hicret 22 3 - 22

Riya 7 15 3 8
Tesettiir 23 2 - 23
Tevekkiil 19 4 1 20
Ehl-i beyt 8 13 4 13
(Su-i) Zan 8 16 1 10
Risalet 11 12 2 12

2.2 Kavram Ogrenimine Yénelik Ogrenci Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

Gortismenin ikinci kisminda Ogrencilerin, kendilerine yoneltilen kavramlar
O0grenme/O6grenememe durumlarina iligkin nedenlere, DKAB dersinin igerigine ve

islenisine yonelik goriisleri igeren bulgulara yer verilmistir.

2.2.1. Ogrencilerin Kavramlar1 Ogrenmesinde Etkili Olan Faktorler

Kavramlarin tanimlart ile ilgili sorulan sorularin ardindan 6grencilere, anlamin bilip

tanimlayabildikleri kavramlar1 Ogrenmelerinde etkili olan unsurlarin neler oldugu
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sorulmustur. Ogrencilerin kavramlar1 &grenmesi {izerinde etkisi olacag diisiiniilerek

belirlenen alt basliklar ve o basliklar altinda 6grencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir:

2.2.1.1.0gretmenin Etkili Ders Anlatimmin Kavramlar1 Ogrenmeye Olan

Etkisi

Ogrencinin ders basarisi iizerinde en etkili unsurlardan biri, dgrenciye rehberlik
etmesi gereken Ogretmenin mesleki becerisidir. Ogretmenin mesleki beceri yeterligi,
O0grenme-0gretme siirecini planlayabilmesi, bunun i¢in uygun ortami olusturabilmesi, bu
siireci etkili ve verimli bir sekilde yonetip O6grencilere rehberlik edebilmesi, dlgme ve
degerlendirme araglarini ¢ok iyi tantyip uygun bi¢imde kullanabilmesini kapsamaktadir
(Uziimcii, 2020:215-221). Bu konuyla ilgili olarak dgrencilere, “Ogretmeninizin etkili ders
anlatimimin (kullandigi yontem, etkinlik, okuma parcasi, olgme degerlendirme araci vb.) bu
kavramlar: 6grenmenize olan etkisini agiklar misiniz? ” seklinde bir soru yoneltilmistir.

024 disinda goriisme yapilan tiim 6grenciler, kavramlar1 6grenmeleri konusunda en
biiyiik etkenin &gretmenlerinin ders anlatimi oldugunu ifade etmistir. 024 ise 5. siniftan
sonra hafizlik egitimi i¢cin okuldan ayrildigini, kavramlarin biiyiik bir kismim kurs
ortaminda verilen din egitimiyle ve kendi calismalariyla 6grendigini belirtmistir. Bu
nedenle O24, kavramlari 6grenmesinde, okul ortaminda Ogretmenlerinin cok etkisi
olmadigini diisiinmektedir.

Kavramlar1 6grenmelerinde 6gretmenlerinin ders isleme yonteminin 6nemli bir etkisi
oldugunu diisiinen dgrencilerden O1, 02, 09, 012, 013 ve 023 ,“Konular: ders kitabindan
okuyoruz, sonra égretmenimiz anlatryor.”’seklinde 6gretmenlerinin ders isleme yontemini
anlatim yontemi c¢ergevesinde tanimlamislardir. Anlatim, Takrir ya da Diiz Anlatim
Yontemi olarak tanimlanan bu 6gretim yontemi, en eski ve en sik kullanilan yontemlerden
biridir. Ciddi bir 6n hazirlik ve etkin bir sunumu gerektiren bu yontem, yanhs ve
gereginden fazla kullanildiginda etkisini yitirebilmektedir (Bkz. Akytirek, 2019:176-180;
Aydin, 2004:85-95)

Ogrencilerin  verdikleri cevaplardan bazilar;, anlatma ydnteminin basarili
sunumlarina isaret etmektedir. Omegin 02, 03,07, 010, 011, 012, 014, 015, 018, O19,
020,022 o6gretmenlerinin konuyu bir sohbet havasi iginde anlattigini, kissalardan,
Peygamberimizin hayatindan ve gilinliik hayattan 6rnekler vererek igerigi zenginlestirdigini
sOylemislerdir. Sunu da unutmamak gerekir ki insanlar kendilerini ilgilendiren ve onlara

faydali olan bilgileri almaya daha isteklidir (Koylii, 2015:160). Bu durum “hayatilik”
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ilkesiyle aciklanmaktadir. Dolayisiyla kavramin anlatiminda Ogrencinin yasantisina
yonelik giincel orneklerin kullanilmas1 kavramin 6grenilmesinde ve kaliciliginda etkili
olmaktadir. Bunu yaparken, zamanin sartlarini, imkanlarmi ve gerekliliklerini gézetmek
onemlidir (Kog, 2016:105). Dini kavram 6gretiminde gilinliik hayattan 6rnekler verebilen
Ogretmenin, 6grenciyi kavrami 6grenmek ve onu giindelik yagsamda kullanmak konusunda
daha iyi motive edebilecegi de sdylenebilir. Okumuslar, din egitiminde ¢ocuklarin psiko-
sosyal gelisimine uygun olarak kissalardan 6rneklerin kullanilmasinin en 6nemli katkisini,
yapica soyut olan birgok dini kavramin somutlastirilmasi ve 6grenciler tarafindan daha
rahat anlasilmasini kolaylastirmasi olarak agiklamaktadir (2006: 251-252).Benzer sekilde
05, 08, 09 ve 016 da dgretmenlerinin derste akilda kalacak &rnekler verdiklerini ifade
etmislerdir.

Ogretmenlerin anlatim ydntemini kullanirken gosterdigi basariya iliskin olarak 020,
“Ogretmenimiz derste konuyu dagitmadan, net bir sekilde anlatiyordu.” derken,03 de
ogretmeninin, “Omriimiiz boyunca kullanacagimiz seyler bunlar diyerek kendilerini
O0grenmeye giidiiledigini ifade etmistir. Dersin amaclarinin  6grencilere iletilmesi,
ogrencinin bagarisina onciilikk eden faktorlerden biridir (Slavin, 2017;190).

04, 05, 019, 021 ve0O22, ogretmenlerinin derste kavramlarla ilgili oyunlar
oynattigini sdyleyerek 6gretmenin ders anlatim yontemini tanimlamislardir. Oregin, 022,
“Hocalarimiz oyun diizenleyerek yapiyorlardi. Hep oyunlu... Bir-iki gruba béliiniip
sorulan seyin, kelimenin anlami bilmeye c¢alisiyorduk”™ diyerek birtakim etkinlikler
cercevesinde dersin eglenceli hale getirildigini ifade etmistir. Bu yontem, kazanimlari
itibariyle soru-cevap teknigi (Aydin, 2004:211-212) seklinde tanimlanabilecegi gibi,
igbirligine dayali Ogretim stratejisi igindeki takim-oyun-turnuva teknigine(Akyiirek,
2019:159-160)de benzemektedir. Ger¢i Ogrencinin agiklamasindan hareketle, gruplarin
turnuva Oncesinde bir hazirlik yapip yapmadiklari bilinememektedir. Ancak 6grencilerin
belirlenen gruplar i¢inde igbirligi yaparak yarismalari agisindan benzerlik gostermektedir.
Benzer sekilde Atasoy da dini kavramlarin oyun uygulamalariyla 6gretilmesinin etkilerini
inceledigi arastirmasinda, DKAB ders Ogretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda, oyun
uygulamalarinin kavram ogretimini birgok yonden olumlu etkiledigini tespit etmistir.
Oyunlarin soyut kavramlart somutlastirma, dersi monoton ve sikict olmaktan ¢ikarma,
boylelikle 6grencileri motive etme ve eglendirme islevleri oldugu agiklanmistir. Bu sekilde
anlamli 6grenmenin gergeklestigi ve kavram Ogreniminin kalic1 hale geldigi sonucuna

ulasilmistir(2019:93).
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Ogretmenlerin derste kullanmas1 onerilen materyaller arasinda ¢oktan se¢meli
sorular, dogru/yanlis sorulari, bosluk doldurmalar, eslestirmeler seklinde ¢aligma
yapraklar1 (Bkz. Giines, 2015:215-256) yer almaktadir ve bunlar 6grencilerin ilgi ve
dikkatinin konuya yogunlagsmasimma ve 6gretimin daha eglenceli hale gelmesine katki
saglar. Buna paralel olarak 04, 013, 018, 020, 021, 023, derslerde ¢esitli etkinlikler
yaptiklarini ve soru ¢dzdiiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler, bu sekilde dgretmenlerinin
ogrettikleri kavramlar1 pekistirdigini diistinmektedirler.

Ogrencilerin kalic1 6grenmeleri iizerinde etkili oldugunu diisiindiikleri yontemlerden
biri, gretmenlerin teknolojik imkanlardan yararlanarak ders islemeleridir. Bu anlamda 09,
010, 015, 016, 017 ve 020, 6gretmenlerinin akilli tahtadan slaytlar ve videolar agarak
dersi igledigini belirtmislerdir. Gilinlimiizde artik yaygin bir bi¢imde kullanilan PowerPoint
sunularinin, mesaji sesli veya gorilintiilii olarak ileten araglar olarak, Ogrenciyi derse
giidiilemede kolaylik sagladigi, aktif 6grenme ortaminin olusmasina ve bilginin zihinde
kaliciliginin artmasina katki sagladigi bilinmektedir (Glines, 2015:46). Ayrica gelisen
teknolojiyle beraber giiniimiizde, video tiiriinde materyal hazirlamaya yardimci araglar
(Bkz. Biitiin ve Giines, 2020:188) da 6gretmenlerin hizmetindedir. Bu sonuca paralel
olarak, sinif i¢i 0gretimde bilgisayar sunusu, fiziksel materyaller, kavram haritalar1 gibi
materyallerin kullaniminin etkililik diizeyinin saptanmaya c¢alisildigi bir meta-analiz
calismasinda da derste kullanilan materyallerin, tiirii fark etmeksizin 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu etki ettigi sonucuna ulagilmistir (Kablan vd., 2013:1634).

Ogretmenlerin kavram ogretiminde etkili olan diger unsurlar arasinda; “konular
lizerinde cok durmasi, ¢ok tekrar yapmasi” (014, 017, 019, 025); “kavramlari direkt
ezberletmesi” (021); “tahtay: renkli kalemlerle etkin bir sekilde kullanmas1” (O16) yer

almaktadir.
2.2.1.2.0grencinin Bireysel Cabasinin Kavramlar1 Ogrenmeye Olan EtKkisi

Ders basaris1 lizerinde Ogretmenin bilgi ve becerisi kadar 6grencinin g¢alisma
performansi da énemli bir etkendir. Bununla ilgili olarak, klasik dénem Islam egitimcileri
tarafindan, talebenin metod dahilinde ¢aligmasi ve c¢aligmasinda devamliligi esas kabul
edilmis (Bayraktar, 2015:285), 6grencinin diinyevi mesguliyetlerden uzaklagarak kendini
tamamiyla ilme vermesi, yorulmaksizin siirekli ilimle mesgul olmasi tavsiye edilmisken
(Korkmaz, 2016:588-589)6grencinin merkezi bir role sahip oldugu giiniimiiz egitim

sistemi i¢inde de Ogretim yoOntemlerinin merkezinde diisiinen, ¢alisan, etkinliklere yon
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veren kisi olarak égrenci yer almaktadir (Yesil, 2016:393). Ogrencinin hazir bulunuslugu,
genel uyarilmiglik hali, glidiilenmesi, dikkati ve gecmis yasantilar1 6grenmeyi etkileyen
faktorler olarak dikkate alinmaktadir (Oztemel, 2016:165-168).Bu baglamda dgrencilere,
“Sizin bu kavramlart ogrenmek konusundaki gayretinizin (yaptiginiz okumalar, diizenli
ders calisma aliskanliginiz, vb.) bu kavramlar: 6grenmenize olan etkisi nedir? ’sorusu
yoneltilmistir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (05, 08, 09, 010, 014, 016, 017, 018, 019, 020)
basarisini, dersin dncesinde konuyu yeteri kadar okuyup test ¢ézmesine baglamistir. Bu
anlamda kavramlar1 tanimada basarili olan Ogrencilerin, 6n hazirlik yaparak derse
geldikleri sdylenebilir. Baz1 dgrenciler ise basarisini dersi tekrar etmesine baglamis ve
kavramlar1 yazarak ezberledigini (O3, 09, O11, O21), ddevleri yaptigim1 ve notlar
aracilignyla calistigini(O1, O12, O25) ifade etmistir. Bunlara ek olarak dini Kitaplar
okudugunu ve bu kavramlar1 orada gorerek pekistirdigini ifade edenler (07, 08, 010,
016) de olmustur.

Gilinlimiizde egitim psikolojisi alaninda calisanlar, 6§renmenin gerceklesmesi icin
ogrencinin yeterli uyarilmislik diizeyine ulagmasi ve giidiilenmis olmasiin 6nemini
vurgulamaktadir (Ari, 2010:146-148;). Bu baglamda, ders igerisinde dikkatini g¢eken
kavramlar oldugunda bunlarin anlamlarini bizzat arastirdigini ifade eden 6grenciler vardir
(08, 015, O18). Ogrencileri kavramlar1 6grenmeye motive eden bir diger faktdr ise
LGS’dir. “Bu yul kavramlar: ogrenme konusunda LGS’ ye ¢alismak ¢ok 6nemli bir faktor.”
diyen 025 gibi birgok dgrenci (01, 015, 017, 019, 021, 024) oldugu gériilmiistiir.

Ogrencilerden biri (O4) goriisme esnasinda adi gecen kavramlari giindelik
hayatindan ¢okea kullandigi i¢in daha kolay 6grenebildigini ifade etmistir. Genel itibariyle
bakildigindaysa, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in
cok 0Ozel bir caba sarf etmedigini, derste dinledikleriyle biiyiik oranda kavramlar
Ogrenebildigini belirtmistir.

2.2.1.3.0grencinin Ailesinden Aldigx Din Egitiminin Kavramlar1 Ogrenmeye

Olan Etkisi

Aile, ¢ocugun hayatinda iistlendigi birgok fonksiyonla, onun hayatina yon vermekte
ve kimliginin temellerini atan ilk egitimcileri olmaktadir. Ebeveynlerin sorumluluk sahibi
ve etkin oldugu temel alanlardan biri de din egitimidir. Aile icinde kendiliginden

gerceklesen ve siireklilik arz eden bu egitim siirecinde bir¢ok aktarim gerceklesmekte,
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anne babanin tutum ve davraniglari ¢ocuklari i¢in bir model olusturmaktadir (Koylii ve
Orug, 2017:113-117).Bu dogrultuda, ogrencilerin kavramlari 6grenmesi ilizerine etkisi
olabilecegi distiniilerek Ogrencilere, “Aileden aldiginiz din egitiminin bu kavramlar
ogrenmenizdeki katkisint aciklar misiniz? “seklinde bir soru yoneltilmistir.

Verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde, ailenin din egitiminde 6nemli bir
rolii oldugu goriilmektedir. Bazi Ogrenciler bu kavramlari aile ortaminda siirekli
duydugunu belirtmistir (O1, 02, 010, 018, 019,021, 022, 023). Bunlar arasinda yer alan
O1, “Ben okuldan énce bu kavramlar olsun diger kavramlarin hepsini ashinda ailemden
daha dnceden ogrenmistim, 6grendiklerimi okulda bir nevi pekigtirmis oldum” diyerek aile
icinde bu kavramlarin kullanildigini, hatta bu kavramlar1 yanls kullandig: takdirde de
kendisine gerekli diizeltmelerin yapildigini belirtmistir. O1, konuyla ilgili sdyle bir drnek
vermistir:  “Mesela suizan kavramini  ben daha hi¢ bilmiyordum. Bir suizan
gergeklestirdigim zaman ailem bunun tizerine yanls oldugundan, bunun ashinda ismi ile
beraber suizan oldugunu, etmemem gerektigini, bunun bu sekilde yanlishklarin
soyleyerek, hatalarimin  dogrusunu gorerek Sgrendim”. Ogrencilerden 021 ise
ailelerindeki farkli bir uygulamay1 soyle dile getirmistir: “Bizim evde dini ders giinlerimiz
oluyor, ablam dini bir yazi okur onun tizerine hep beraber konuguruz”.

Cocuklarin din egitimi yontemlerinden birini din dili sisteminin oOgretilmesi
olusturmaktadir. Bu anlamda ev igerisinde diizenli bir egitim almasa bile ¢ocuklarin
cevresinde bircok dini anlati ile karsilagsmasi onun dini bir aidiyet gelistirmesine katki
sunmaktadir (Koylii ve Orug, 2017: 130-131). Yapilan bir ¢alismada da ailelerin 6nemli bir
boliimiiniin (%71,1) evde ¢ocuklari i¢in dini-manevi bir ortam olusturma ¢abasinda oldugu
tespit edilmistir. Bu aileler, cemaatle namaz kilarak, dini giin ve geceleri diger giinlerden
ayrracak birtakim uygulamalar yaparak c¢ocuklarda dini bir biling olusturmaya
calismaktadir (Alpaydin vd., 2015:39). Bu sekildeki bir c¢abanin, g¢ocuklarda dini
kavramlarin 6grenilmesine dnemli bir katki sunmasi beklenir.

Calisma kapsaminda bircok dgrenci (03, 04, 06, 07, 08, 09, 011, 012, 013, 014,
015, 016, 020, O25) aile icinde gerceklesen 6n Ogrenmelerden farkli olarak, okulda
Ogrenemedigi veya aklina takilan bir kavram oldugunda, bunu ailesine sordugunu ve
onlarin gerekli agiklamalar1 yaptigini ifade etmistir.

Ogrencilerden ikisi (017, 024), ailesinden bu kavramlara ydnelik herhangi bir

aktarimda bulunulmadigini  sdylemistir. Bu ydnde bir egitim almayan ya da
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hazirbulunuslugu olmayan bir 6grencinin derste aldig1 egitimle bu kavramlari 6grenmesi
ve kendi ¢abasiyla bunu desteklemesi daha 6nemli hale gelmektedir.

Kendilerine yoneltilen kavramlarin tamamini tanimlayip O6rneklendirebilen
ogrencilerin (O1, 02, O7) veya kavramlarin biiyiik kismini tanimlayip drneklendirebilen
ogrencilerin (012, 013, 016, O24)anne ve babalarmin en az birinin genel olarak lise veya
tiniversite mezunu oldugu gorilmistir. Kavramlarin ¢ogunu dogru tanimlayamayip
orneklendiremeyen &grencilerin de (04, 06, 09, O11, 020) anne babalarinin genel olarak
ilkokul, ortaokul veya lise mezunu oldugu goriilmiistiir. Birkag istisna disinda (018, 022)
velisinin egitim seviyesi yliksek olan Ogrenciler, kavramlar1 basariyla tanimlayabilme,
kendini rahatga ifade edebilme, daha diizgiin ve anlamli climleler kurabilme agisindan daha
basarilidir. Yenilmez ve Duman tarafindan yapilan arastirmada, anne ve babalarin egitim
seviyelerinin yliksek oldugu ailelerde, cocuklarin dersleriyle daha fazla ilgilenildigi, aile
desteginin daha fazla olmasi nedeniyle bu c¢ocuklarin, aile desteginin diisiikk oldugu
Ogrencilere gore daha basarili olduklari saptanmistir (2008:262-263). Metin’in
arastirmasinda elde ettigi, 6grencilerin sinav basarisinda lise ve iliniversite mezunu olan
anne ve babanin etkisinin, ilkokul ve ortaokul mezunu olan anne ve babalara goére daha
fazla oldugu sonucu da bu aragtirmadan elde edilen bulgulart destekler

niteliktedir(2013:79).
2.2.1.4.Sosyal Medyanin Kavramlar1 Ogrenmeye Olan Etkisi

Medya, her yastan bireyi etkilemekte ve yasamin biitiin alanlarin1 kusatarak insan
hayat1 lizerinde derin ve ¢ok yonlii etkiler meydana getirmektedir. Bu etkiler din egitimi
alaninda da karsimiza ¢ikmakta, din egitimcileri tarafindan gerek icerik gerekse medya
araclarinin kullanimi konusunda goriisler ortaya konulmaktadir (Kdylii ve Orug, 2017:157-
177) Giiniimiiz genglerinin dini bilgi edinme kaynaklarindan biri de medyadir ve medyanin
bilimsel ve ahlaki ilkeleri gézetmeksizin yaptig1 pek ¢ok yayin, genglerin din okuryazarlig:
acgisindan 6nemli kaynaklarindan biri haline gelmistir. Bu anlamda 6grencilere, “Sosyal
medyanin bu kavramlar: 6grenmenize olan etkisi konusundaki goriisiiniiz nedir? ’SOrusu
yoneltilmistir.

Ogrencilerin pek az1 (03, 05, 06, O11, O12) hari¢ ¢ogunlugu sosyal medyayi
kullandigimi ve cesitli vesilelerle izledigi yayimnlarda, okulda 6grendikleri bu kavramlar
duydugunu belirtmistir. Ornegin bircok &grenci (07, 010, 015, 016, 017, 018, 021,
022, 023, 024), YouTube’da aklina takilan konularla ilgili videolar izledigini, dinledigi
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“sohbet” tarzindaki konusmalarda, bu kavramlarin gegtigini sdylerken bazlari (01, 02,
08, 013, 017, 025) da LGS igin dinledigi konu anlatiml1 ders videolarindan bu anlamda
istifade ettigini belirtmistir. Bunun yani sira, bilgilendirme amagh yazilan yazilarin i¢inde
bu kavramalara rastladigim ifade edenler de vardir (04,019,020). Ornegin, O18:
“Instagram’da bir hoca var onu takip ediyorum.” derken, O17, “Twitter’da bu gibi
kavramlarla ¢ok karsilasiyorum.” demistir.

Bu alanda yapilan arastirmalar da sosyal medya kullaniminin 6grencilerin derslere
yonelik motivasyon ve etkin katilimini artirdigi, 6grencilerin iletisim kurma becerileri
tizerinde 6nemli etkisi oldugunu gostermistir (Mentese, 2013:15).

Ogrencilerden ikisi (08, O14) sosyal medyayr kullanmasma ragmen, c¢alisma
kapsaminda kendisine sorulan kavramlardan herhangi birine rastlamadigini, buna yonelik

bir igerik takip etmedigini belirmistir.
2.2.1.5.Kavram Ogrenimine Etki Eden Diger Hususlar

Ogrencilerin kavramlar1 &grenmeleri iizerinde, arastirmacinin yonelttigi basliklar
haricinde etkili olan diger hususlar1 6grenmek icin “Bu konuda eklemek istediginiz baska
bir gériistintiz var mi? “’sorusu yoneltilmistir.

Bu soruya iki 6grenci cevap vermistir ve ikisi de akran etkisidir. Bunlardan biri olan
O11, kavramlar1 6grenme konusunda arkadaslarinin da etkili oldugunu, ilmihal ezberi
yaptiklarini, 6grendiklerini birbirlerine sorup okuduklarini ve bu kavramlarin bazilariyla o
sekilde karsilastigini belirtmistir.O17 ise bu kavramlarla genelde son sene karsilastiklarini,
sinavlara hazirlanirken arkadaslariyla bu kavramlara birlikte c¢alistiklarini sdylemistir.
Arkadaslarin genel olarak birbirlerine benzer tutumlari, egitim hedefleri ve basari
yonelimleri vardir (Santrock, 2019:335) ve bunun neticesinde olusturulan c¢alisma
gruplarinda akranlar, okulda verilen egitim programini destekleyecek tiirden etkinlikleri,

isbirligi icerisinde gergeklestirebilmektedir.
2.2.2. Ogrencilerin Kavramlar1 Ogrenememesinde Etkili Olan Faktorler

Ogrencilerin kavramlar1 6grenmesinde etkili olabilecegi diisiiniilen faktdrlerin
ardindan onlara, anlamin1 bilemeyip tanimlayamadiklar1 kavramlari égrenememelerinde
etkili olan unsurlarin neler oldugu sorulmustur. Kavramlar1 6grenmelerine etki eden
faktorlere paralel olarak hazirlanmis olan sorulara verilen cevaplar su sekilde

siniflandirilmigtir:
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2.2.2.1.08retmenin Dersi Etkili Anlatamamasinin Kavramlar

Ogrenememeye Olan Etkisi

Ogrencilerin kavramlar1 6grenmesinde dgretmenin etkili ders anlatim etkili oldugu
gibi, kavramlarin anlamin1 bilemeyen 6grenciler iizerinde de 6gretmenin etkili bir sunum
gerceklestirememesinin rolii olabilir.  Bu anlamda, “Ogretmenlerinizin dersi etkili
islememesinin bu kavramlar: 6grenmemenizdeki etkisi nedir? ’sorusu yoneltilmistir.

Kendilerine yoneltilen kavramlari tanimlayamayan higbir Ogrenci, ilk etapta
O0grenememe sebeplerini  08retmenlerinin  ders isleyisi olarak degerlendirmemistir.
Ogrencilere, sorunun igerigi biraz daha genisletilerek “Derslerde sikiliyor musun?”, “Ders
esnasinda dersten hi¢ kopuyor musun?” seklinde sorular sorulup bu durumu meydana
getiren temel faktoriin Ogretmenin ders isleme yontemi olup olmadigi anlasilmaya
calistimistir. Bu konuda O35, 08, 017,018, 020, 022,025, gretmenin tekdiize bir anlatim
yontemi uyguladiginda sikildiklarini ve dersten kopabildiklerini belirtmislerdir. Ornegin
025: “Ogretmen derste hi¢ etkinlik yaptirmadan diimdiiz kitaptan anlatirsa o dersten ¢ok
stkilirim. O zaman dersten kopunca bazi kavramlart kagirmig olabilirim. diyerek bu
durumun kavramlarin 6grenilmesinde engel olusturdugunu ifade etmistir.Bu konuda
yapilan arastirmalarda da 6gretmenlerin genel olarak kavram 6gretimi yontemlerine iliskin
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadig bilgisine ulagilmaktadir (Ugak, 2020:222, Ayaydin,
2012:101).023 ise “Hoca derste bazen uzun sunumlar aciyor, bu beni bayyor. Fazla
detay veriyor. ’diyerek detaylar arasindan 6grenilmesi gereken asil kavramlarin 6nemini
yitirdigini diigiindiirmiistiir. Asikoglu, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde mevcut
programin uygulanmasinda 6gretmenin roliine iliskin yaptig1 aragtirmasinda, 6gretmenlerin
ders ic¢i aktivite yapmayr ve yapilandirmact anlayisa uygun yontem ve teknikleri
uygulamay1 daha az tercih ettiklerini; geleneksel yontemlere daha bagli olduklar1 ve
degisimde zorlandiklarini saptamigtir (2011:489). Simsek’in ¢alismasinda da DKAB
Ogretmenlerinin egitimde bilgisayardan etkin bir sekilde yararlanma konusunda, dgrenci
basarisin1 degerlendirme ve sinif yonetimine nazaran daha az yeterli olduklar1 sonucuna
ulagilmistir (2018:1639). Bu sonug¢ arastirmamizdaki Ogrenci goriislerini  destekler
niteliktedir.

Ogrencilerden biri (024), digerlerinden farkl1 olarak, dersin duraganhigindan ziyade
O0gretmenin gereken yerlere vurgu yapmak konusundaki yetersizliginden sikayet¢i olmus
ve soyle demistir: “Ogretmenler kavramlar: hemen séyleyip geciyor, daha c¢ok olaylar

iizerinde duruyor.” Ogretmenin bu tavrinin altinda yatan bircok neden olabilir. Ogretmenin



66

kavramlarin zaten bilindigini diisiinmesi, Ogrencilerden doniit alinmamasi nedeniyle
Ogrencilerin kavramlart 6grenemediginin tespit edilememesi, zaman ig¢inde bu kavramlarin
O0grencinin zihnine yerlesecegi diisiincesi gibi bircok etken 6gretmenin kavramlarin
ogretimi konusuna agirlik vermemesine neden olmus olabilir. Bu nedenlerden birini 024
sOyle aciklamistir: “Mesela miisrik kavrami ¢ok gectigi icin anlatirken artik aciklama
Yapmiyor hocamiz, bizi kavrami biliyoruz kabul ediyorlar hdlbuki o kavrami

’

hatirlamiyoruz o esnada.’

2.2.2.2.0grencinin Motivasyon Eksikliginin Kavramlar1 Ogrenememeye

Olan Etkisi

Gliniimiiz modern egitim anlayis1 ¢ergevesinde daha ziyade 6grencinin merkezde yer
aldig1 egitim sistemi icinde 6grencilerin aktif bir rol almas1 gerekmektedir. Bunun icin de
Ogrencilerin ders karsi ilgisi ve 6grenmeye yonelik ¢abasi olduk¢a 6nemlidir. Kavramlari
tanimlayamayan 6grencilerin basarisizliginin nedeni bu anlamda sorgulanmak istenmis ve
onlara, “Bu kavramlari ogrenme konusundaki motivasyonunuzun (kendi ¢abanizin
vetersizliginin) etkisi nedir? ”sorusu yoneltilmistir.

Kavramlar1 tanimlayamayan 6grenciler, kavramlar1 6grenememe sebeplerini kendi
cabalarmin yetersizligi olarak gérmektedir. Buna gore dgrencilerin bir kismi1 (06, 08, 09,
010, 011, 014, 017, 018, 020, O21) derse kars1 ilgisiz ya da dikkatsiz olmasindan otiirii
ogrenemedigini soylemistir. Omegin 010, “Ilk basta kurs icin de okul icin de ¢ok
isteksizdim, derslere karsi da. Gitmek istemiyordum. O zamanlarda gec¢mis olabilir bu
kavramlar.” diyerek dénemsel bir durumu, O21 ise“Bazen derslerde kafam dncesinde bir
olaya takilmis oluyor ondan dersi takip edemiyorum.” diyerek zaman zaman birgok
dgrencinin yasayabilecegi bir 6rnegi aktarmistir. O11 ise aslinda bilingli olmayarak, dersin
sabah saatlerine denk gelmesi neticesinde ve belki de giine saglikli bir sekilde baglama
konusundaki diizensizliginden dolay1 sorun yasayan 6grencileri temsil etmektedir: “Bazen
insan derste hani sabahlari sarhos gibi oluyor ya bazen odyle olunca dersi
dinleyemiyorum.”

Birgok 6grenci (06, 02, 04, 05, 08, 014, 015, 019, 021, 022, 023, 024)
kavramlar1 yeterince tekrar etmedigi ve konuya c¢aligmadigi i¢in kavramlar
ogrenemedigini diisiinmektedir. Buna benzemekle birlikte, O12 ve O17 de “Onceki
villardaki kavramlar: unutmusum. "diyerek aslinda yetersiz calismaktan ya da ilgisizlikten

degil, aradan gegen zamanin meydana getirdigi bir etki olarak sorunu degerlendirmistir.
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Sayilar1 ¢ok olmamakla birlikte dgrencilerin birkag1 (O11, 019, 021, 024) uzaktan
egitim silirecine uyum saglamakta ya da derslere katilmakta giigliik ¢ektigini ve kavramlar
bu nedenle tam olarak 6grenemedigini belirtmistir. Bununla ilgili olarak O19, “Dogruyu
soylemek gerekirse canli derslerde ¢ok odaklanamadim. Sevmiyorum, ev ortaminda ne
kadar odaklanilabilir.” derken, digerleri derse diizenli olarak katilamadiklarini
sOylemiglerdir. Uzaktan egitim siireciyle ilgili yapilan bir aragtirmada, uzaktan egitimin
avantajlar1 yami sira ¢ogunlukla ifade edilen dezavantajlari, bu arastirmadaki uzaktan
egitim siirecine yonelik ogrenci goriislerini  destekler niteliktedir. Olgme ve
degerlendirmenin yeterli diizeyde olmamasi, motivasyon kaybi, firsat esitsizligine bagl
olarak gelisen internet ve bilgisayar eksikligi, 6gretmen-0grenci etkilesiminin yetersizligi,
teknik aksakliklar, okul ortamindaki gibi sosyallesememek ve siirece hazirliksiz
yakalanmak  uzaktan egitim  silirecinde  yasanan sikintilara  6rnek  olarak
verilmektedir(Ozdogan ve Berkant, 2020: 37).

Ogrencilerden bazilarmin cevaplari ise yayginlik gdstermemektedir. Bunlardan biri
olan 010, hafizlik egitimi aldigim ve bu siirecte derslere katilamadig1 icin kavramlari
Ogrenemedigini ifade etmistir: “Bu kavramlar okulda islenirken ben kurstaydim, hafizlik
sinavina hazirlaniyordum. 018 ise klasik kosullanmanin bilinen kavramlarindan olan
Ogrenilmis caresizligi (Alver, 2016:183) c¢agristiracak sekilde, “Bir konu bana zor gelip
onu anlayamaynca pes ediyorum, sanki digerlerini de anlayamayacakmisim gibi geliyor.”

diyerek 6grenmeye yonelik motivasyona ihtiyaci oldugunu diisiindiirmektedir.
2.2.2.3.0grencinin Ailesinin Kavramlar1 Ogrenememeye Olan Etkisi

Kavramlari tanimlayan oOgrencilerin bu basarisinda, ailelerindeki yasantilar,
sOylemler veya egitimler ne kadar etkiliyse aymi sekilde kavramlari tanimlamada
basarisizlik yasayanlarin da bu konuda elverigli bir ortama sahip olmayabilecegi
diisiincesinden hareketle 0grencilere, “Ailenizin bu kavramlar hakkinda egitim vermemis
olmasinin etkisi nedir?” sorusu yoneltilmistir.

Sorulan soruya bircok dgrenci (O3, 04,05, 08,09, 010,011,014, 017,018, 020,
021, 022, 023)“dilemin bu kavramlar: 6grenmememde etkisi yok.” cevabini vermistir.
Birkag 6grenci (015, 016, 019, 024, 025) ise ev ortaminda bu kavramlarla karsilasmis
olsaydi ya da aileleri kendilerine bu konuda agiklama yapabilseydi daha basarili

olabilecegini ifade etmistir.
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2.2.2.4.08retmen-Ogrenci fletisiminin Kavramlar1 Ogrenememeye Olan

Etkisi

Giliniimiizde her alanda oldugu gibi egitimde de etkili iletisimin 6nemi fark
edilmistir. Yapilan caligmalarda, 6gretmen-6grenci iletisimin 6nemli oldugundan (Sahin
Baltaci, 2018:288), iletisimde alicinin &zelliklerinin g6z Oniinde bulundurulmasinin
gerekliliginden (Koylii, 2003:65-96; Kog, 2016:169-214; Oguz, 2016:76) ve onun motive
edilmesinin 6neminden (Slavin, 2017:285-309) bahsedilmektedir. Buna paralel olarak,
Ogretmenle 6grenci arasindaki iletisimin kalitesi, 6grencilerin 6grenemedigi durumlar séz
konusu oldugunda kendisini 0gretmenine rahatca ifade edebilmesi de kavram &grenimi
konusunda dikkate alinmalidir. Bu dogrultuda ogrencilere, “DKAB dersinde anlamini
bilmediginiz kavramlari DKAB dersi 6gretmeninize rahatlikla sorabilir misiniz? Cevabiniz
‘Hayir’ ise, neden? ”’sorusu yoneltilmistir.

Ogrencilerin ¢ogu (01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 014, 015, O16
017, 019, 021, 024, 025) Ogretmenlerine derste anlamini bilemedikleri kavramlari
rahatlikla sorabildigini belirtmistir. Bu 6grencilerden bazilar1 6gretmenle bu anlamda
rahatlikla iletisim kurabildigini ancak dersi bdlmek istemedigi (09) ya da arkadaslari
konunun uzamasindan rahatsiz olacagi i¢in (O23) sorularim derste sormamay1 tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Ancak 09,“... ama ders c¢ikisi sorarim.”diyerek birebir
iletisimde sorularimi yonelttigini belirtmistir. Yine bu 6grenciler arasinda, sormay1 tercih
etmedigini soyleyen dgrenciler de vardir (07, O8). Bu dgrenciler dncelikle kendileri
kavramlar1 arastirip cevabi bulmaya yoneldiklerini belirtmislerdir. Ornegin O8, “Eger
kendim arastirip bulabileceksem kavrami sormam. Yani her zaman sormam, konugmanin
sonunda belki gelir diye beklerim. Hoca anlatmadiysa ve kavram kafama takilmissa o
zaman sorarim.”” diyerek duruma gore tavir aldigini sdylemistir.

Derslerde  0gretmen-0grenci  iletisimine  yonelik  yapilan  arastirmalarda
ogretmenlerin; kendilerini, 6grencilere sinifta diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri
O0grenme ortam1 saglayabilme hususunda “oldukga yeterli” olarak gordiikleri ve
ogrencilerle iletisimde genel olarak iyi diizeyde olduklarini belirttikleri sonucuna
ulagilmistir (Akyiirek, 2011:510; Giin, 2020:140; Yildiz, 2019:43). Bu sonug, genel olarak
derste Ogrencilerin Ogretmenlerine sorularin1 rahatlikla sorabildiklerini  gordiigiimiiz
arastirma bulgularimiz1 destekler niteliktedir.

Ogrencilerden bir kism1 (02, 012, 013, 018, 020, 022, 023), kendilerini “biraz

cekingen” olarak tanimlayarak derste anlamini bilemedikleri kavramlari, sinif ortaminda
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utandiklar1 i¢in Ogretmenlerine rahatlikla soramadiklarini  belirtmislerdir. Mesela
02,“Kavrami  simifta  sormam, aklima  takilirsa eve  gelip  anne-babama

soruyorum. ’cevabini vermistir.
2.2.2.5.Kavramlar1 Ogrenememeye Etki Eden Diger Faktorler

Ogrencilere, belirlenen basliklar disinda kavramlari tam olarak dgrenememesine etki
eden bagka bir konu olup olmadigi sorulmustur. Konuyla ilgili sorulan, “Bu konuda
eklemek istediginiz baska bir goriistiniiz var mi? ’sorusuna genel olarak “yok” cevabi
almmistir. Yalmzca bir 6grenci (020), “Arkadaslarim ¢ok soru sorunca ders kayniyor o
viizden konu dagiliyor, farkl yerlere gidiyor o zaman anlayamiyorum bazi kavramlari.”
demistir. Buradaki sorun, 6gretmenin dersi etkili bir sekilde anlatamamasindan ziyade bir

siif yonetimi probleminden kaynaklandigi i¢in cevap bu baslik altina eklenmistir.
2.2.3. Ogrencilerin Kavramlar1 Ogrenememesinin Olumsuz Sonuclari

Ogrencilerin DKAB dersi igerisinde 6gretilen kavramlar1 bilmesinin kendisine birgok
katki saglayacagi muhakkaktir. Bu kavramlari bilmek onun duygu ve diisiince diinyasinin
sekillenmesinde etkili olacagi gibi sosyallesmesinde, akademik basarisinda vb. bir¢ok
alanda olumlu etkiler meydana getirecektir. Ogrencinin bunun bilincinde olmasi ise bu
konuda daha gayretli olmasimi saglayacaktir. iste bu baglamda, arastirma kapsaminda
gorlisii alinan ogrencilere, “Bu  kavramlarin anlamini bilmemenin giinliik yasaminizda
olumsuz sonuglart oluyor mu? Cevabiniz ‘Evet’ ise bunlarin neler oldugunu agiklar
misiniz? ”seklinde bir soru yoneltilmistir.

Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu (01, 02,03, 04,05, 06,08, 09,012, 013, 014,
015, 016, 018,019, 020, 022,024)bu kavramlarin anlamimi bilemediginde giinliik
hayatinda herhangi bir olumsuzlukla karsilasmadigini belirtmistir.

Kavramlar1 6grenememenin olumsuz sonuglarin1 yasayan ogrenciler ise bunun,
akademik basarinin diismesine, insanlarin tepkilerine neden oldugunu ifade etmislerdir.
Ornegin 017, 021,025 bu kavramlarla simavda karsilastiginda sikint1 ¢ektigini belirtirken,
O17 “Arkadagslarim bazen dini kavramlar soruyor, bilemeyince tepki alryorum. ‘Hocani mi
dinlemedin’ diyorlar, ‘Imam hatiplisin, sen bilmelisin’ diyorlar.” cevabim vermistir.O10
ise bu durumdan duydugu rahatsizhigi soyle ifade etmistir: “Hafizlik yaptigim i¢in dedem
bir sey sorunca ben bilemeyince ‘Nasil bilemezsin’ diyordu. Sanki bunlarin hepsini bilmek

’

zorundaymigiz gibi davraniyorlar.’
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2.2.4. Ogrencilerin Kavram Ogretimine Yonelik Onerileri

Ogrencilerin kavramlar1 bilme veya bilememe nedenleri iizerine yapilan ayrintili
goriismenin ardindan onlara, “DKAB dersinde gecen bu kavramlarin daha iyi ogrenilmesi
icin nasil bir yol izlenmesi gerektigi konusundaki éneriniz nedir? ’sorusu yoneltilmistir.

Ogrencilerin verdigi cevaplara bakildiginda, sorumlulugun 6gretmende oldugunu
diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrenciler, ogretmenlerin mesleki tutumunun olumlu
olmasini yani meslegini severek, isteyerek, heyecanla yapmasini gerekli gérmektedir. Bu
dogrultuda O14, 017, 021, dgretmenin enerjik olmasinin, anlatirken heyecanl ve istekli
olmasinin kendilerini etkiledigini belirtmislerdir. 04, 015, 018, 019, 021, 022, 025 de
dersin oyunlarla eglenceli etkinliklerle ilgi c¢ekici hale getirilmesinin faydali olacagini
diisiinmiislerdir. Buna ek olarak 6gretmenlerin derste akilli tahta ve videolar: etkin sekilde
kullanmas1 (02, O15, 017, 018, 020, O24), kavramlarla ilgili daha akilda kalic1, pratik
ornekler vermesi (O1, 02, 05, 023), kavramlardan ayrica smav yapmas1 (O3) ve daha
yumusak bir tavir icerisinde olmasi (O1) 6grencilerin énerileri arasindadir.

Ogrencilerin verdigi cevaplarm bir kisminda, sorumlulugun égrenciyi de kapsadig
goriilmektedir. Bu anlamda 6grenciler kavramlari evde tekrar etmelerinin ve evde soru
¢dzmelerinin (03, 05, 06, 07, 012, 013, 014, 019,021, 022), 6gretmeni dikkatli bir
bigimde dinlemelerinin ve not tutmalarmm (010, 013, 015, 023), bilmedikleri kavramlar
es gecmeyerek 6gretmene sormalarmin (012, 020), yeni 6grendikleri kavramlari bilmeyen
arkadaslarina anlatarak talim yapmalarinin (O11) faydali olacagim diisiinmektedirler.

Ogrencilerin  kavram o6gretiminde kitaplardan da beklentileri vardir. Ornegin
08, “Kavramlar ders kitaplarinda daha aciklayict bir sekilde yer almal.” ifadesini
kullanmustir. Ogrencinin bu goriisiiyle Bilecik’in arastirmasinda ulastigi, DKAB ders
kitaplarinda ogrencilerin anlamini bilmedigi kavramlara ¢ok¢a yer verildigi ve bu
kavramlar agikca aktarilmadig: siirece genel olarak igerigin de anlagilamayacagi (Bilecik,
2012) sonucu paralellik gostermektedir.010, O13 ve 024 ders kitab1 haricinde baska
kaynaklarin da kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Okul ortaminda dgretilenlerin evde desteklenmesinin gerekliligi O1, 02, O11 veO16
tarafindan dile getirilen bir diger konudur. Bu 6grenciler okulda 6grenilen kavramlarin ev
ortaminda kullanilmasinin 6grenilenleri pekistirecegini  diisiinmektedir. Bu noktada
velilerin bilinglendirilmesi konusunda da yine dersin 68retmenine 6nemli sorumluluklar

diistiigii s0ylenebilir.
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Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme neticesinde kendilerine ydneltilen
kavramlar1 Ogrenip Ogrenememe durumlarinin nedenleri, kendi bakis agilarindan
incelenmis olup bu konuda yapilan diger arastirma sonuglariyla birlikte degerlendirilmistir.

Ogrencilere imam hatip ortaokulunda egitim aldiklar1 dort yillik donemde DKAB
dersinde isledikleri 15 dini kavram sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir bliimiiniin baz1
kavramlar1 (teblig, tevhid, istisare, kissa, hicret, tesettiir, tevekkiil) biiyilk oranda dogru
tanimlayip Orneklendirebilmis olmasi, bu okullarda yapilan din egitiminin niteligi
acisindan olumlu bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Ancak, bazi kavramlarin (infak,
ihlas, miisrik riya, ehl-i beyt, su-i zan) ¢ok az 6grenci tarafindan taniminin yapilmis olmasi
da dikkat cekicidir. Bu konuda elbette bazi kavramlarin giindelik dilde daha fazla
kullanilmasmin etkisi vardir. Bazi kavramlar ise ¢okg¢a kullanilmakla birlikte bunlarin
anlamlarinin dogru olarak bilinmedigi goriilmiistiir.

Arastirmada gorisiilen 25 6grenciden 13’1 erkek 12’si kizdir. Sorulan kavramlarin
tamamint dogru tanimlayip 6rneklendirebilen 3 6grenci bulunmaktadir ve bu 6grencilerin
3’1 de erkektir. Bu arastirmada, kavramlar1 tanimlamada erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
kiyasla daha basarili oldugu sdylenebilir. Kavramlarin tamamint dogru tanimlayan
ogrenciler disindaki Ogrencilerde kavramlari tanimlaylp Orneklendirme hususunda
cinsiyetler arasinda belirgin bir farklilik bulunmamaktadir.

Goriisme yapilan dgrenciler genel olarak 13-14 yas arahigindadir. 3 dgrenci (08,
010, 024) hafizlik egitimi almas1 nedeniyle 15 yasinda olup digerlerinden biiyiiktiir. Bu
Ogrencilerin yaslarinin biiyilk olusunun kavramlar1 tanimlayabilmelerinde bir fark
olusturmadigi goriilmiistiir. Goriisme yapilan dgrencilerden 1’1 ise (O11) digerlerinden
kiiclik olup(12 yasinda) tanimlayabildigi kavramlarin sayisi agisindan digerlerinden
belirgin bir farklilig1 bulunmamaktadir.

Ogrenciler, kavramlarin anlamlarii bilmeleri konusundaki basarilarinda en etkin
olan faktoriin, 6gretmenlerinin dersi etkili bir sekilde islemesi oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ders anlatirken akilli tahtayr etkin bir bicimde kullanmasi, cesitli
gorseller ve videolarla konuyu desteklemis olmasi; gorsel ve isitsel 6gelerin kullaniminin
ogrenmede kaliciligi artirmasi ilkesine (Demirel ve Altun, 2014:69) paralel olarak
ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmelerini ve uzun siireli belleklerine uygun sekilde
yerlestirmelerini saglamis, aynm1 zamanda da dersi sikilmadan takip edebilmelerine ve

dolayisiyla derste gecen kavramlar1 kagirmadan 6grenebilmelerine katkida bulunmustur.
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Ogretmenlerin etkili ders sunumunda, kissalardan ve Peygamberimizin hayatina dair
orneklerden yararlanmasinin oldukga etkili oldugu, 6grenciler tarafindan ifade edilen bir
diger husustur. Kissa kavraminda, Hz. Yusuf ‘un (as) hayatinin; istisare kavraminda,
Hendek Savasi’nda Selman-1 Farisi’den alinan hendek kazma fikrinin 6grencilerin
orneklerinde cokca yer almasi, bu durumu destekleyen bir 6rnek olarak verilebilir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi, giindelik hayattan &rnekler verilerek anlatilan
derslerden daha ¢ok keyif aldiklarini belirtmistir. Yani 6gretmenin konuyu kitabi ifadelerle
anlatmasindan ziyade konuyu bir sohbet ortamindaymis¢asina islemesi ve bu yontemle
kavramlara yonelik giinlik hayattan Ornekler vermesi, 6grenciler tarafindan en etkili
teknikler arasinda sayilmistir. Ogrencilerin 6zellikle “tevekkiil” kavramina yonelik drnek
veritken cogunlukla “Bu yil LGS’ye hazirlamirken ¢alisir, elimizden geleni yapariz;
sonrasinda dua ederiz, Allah’a birakiriz” ifadelerini kullanmalari, kavramlarin giinliik
hayatla iligkilendirerek verilmesinin 6grenmede ne denli etkili oldugunun bir gostergesidir.

Kavramlarin 6grenilmesinde etkili olan bir diger faktor, 6gretmenlerin ders esnasinda
oyun uygulamalart kullanmasidir. Oyunlar O6grencilerin derslere daha aktif katilim
saglamalar1 ve kalic1 6grenmeler gergeklestirebilmeleri yoniinden tercih edilen bir teknik
olmustur.

Ogretmenlerin derste kavramlar1 ¢okga tekrar etmesi, kavramlara yonelik soru
¢ozdirmesi ve etkinlikler yaptirmasi da  Ogrenciler tarafindan, kavramlar
ogrenebilmelerine etki eden 6gretmen davramslari arasinda ifade edilmistir. Ogrenciler
gerek okuldaki derslerde gerekse Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda aldiklari egitim
esnasinda kitaptan okurken ve soru ¢ozerken, karsilastiklar1 bu kavramlarin {izerinde ¢okga
duruldugunu ve boylelikle kavramlarin akillarinda daha ¢ok kaldigini belirtmislerdir.

Ogrencilerden, kendilerine yoneltilen dini kavramlar1 &grenebilmelerinde kendi
motivasyonlarinin  (yaptiklart caligmalarin, okumalarmin vb.) etkisi soruldugunda
neredeyse hepsi, ilk etapta dini kavramlar1 6grenmeye yonelik herhangi 6zel bir ¢calisma
yapmadigini  belirtmistir. Ogrenciler, kavramlar1 ¢ogunlukla derste 6grendiklerini
sOylemigler ancak sonrasinda aldiklari notlarla, okuyup tekrar ederek ve kavramlara
yonelik soru ¢ozerek bilgilerini koruduklarimi da ifade etmislerdir. 8 sinifin sonunda
girecekleri LGS, 6grenciler igin ¢ok dnemli bir motivasyon kaynagi olmustur. 8. smifa
kadar kavramlara sadece yazililarda soruldugu i¢in calistigini belirten 6grenciler, LGS’ ye

hazirlikta kavramlar lizerinde daha da yogunlastiklarini ifade etmiglerdir.
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Ogrencilere, aileden aldiklar1 din egitiminin bu kavramlar1 6grenmelerinde etkili
olup olmadig1 sorulmustur. 2 6grenci (017, 024) hari¢ tiim 6grenciler, ailelerinden bu
kavramlar1 da 6grenmelerini saglayan bir din egitimi aldigin1 belirtmistir. Baz1 6grenciler
bu kavramlarin okuldan Once aileleri tarafindan kendilerine Ogretildigini soylemistir.
Ogrencilerin bu ifadelerinden, ailede dini kavramlar1 6grenmeyi saglayan bir ortama sahip
olunmasimin kavramlarin 6grenilmesinde etkili bir faktér oldugu bilgisine ulagilmaktadir.
Cocugun okulda 6grendigi dini kavramlarin ev i¢indeki gilinliik konusmalarda kullaniliyor
olusu, kavram bilgisinin pekismesi agisindan oldukga faydalidir.

Ogrencilere, sosyal medya kullanip kullanmadiklari, kullantyorlarsa sosyal medyanin
bu kavramlari dgrenmelerinde etkili olup olmadig1 sorulmustur. 2 6grenci (08, 014)
sosyal medyay1 kullandiklar1 halde bu kavramlari orada duymadiklarini ve bu nedenle
kavramlar1 6grenmelerinde bunun bir etkisi olmadigini belirtmislerdir. 5 6grencinin sosyal
medyay1 hi¢ kullanmadigi, diger 6grencilerin ise en ¢ok “Youtube” kullandigi bilgisine
ulagilmistir. Youtube’da LGS DKAB konularina yonelik ders videosu izleyenlerin yani
sira sadece akillarina takilan bir soru veya takip ettikleri bir din aliminin sohbetini
izleyenler de mevcuttur.

Ogrencilerin neredeyse tamami, kavramlar1 ogrenememe sebebinin, kendi
motivasyon eksikliklerinden yani derse yeterli ilgiyi gostermemelerinden ve
calismamalarindan kaynaklandigini belirtmistir. Basta 6gretmenlerinin ders isleme seklinin
kavramlar1 6grenmemelerinde hig etkisi olmadigini sdyleyen 6grenciler daha sonra, dersten
kopma ve sikilma durumlari irdelendiginde, dersten sikiliyor ve kavramlari bu nedenle
kaciriyor oluslarinin 6gretmenlerinin ders islerken etkili yontemler kullanmayisindan
kaynaklandigini séylemislerdir.

Ogrenciler ¢ogunlukla derste bilemedikleri kavramlari &gretmenlerine rahatlikla
sorabildiklerini sdylerken, utandigi, ¢ekindigi i¢in bu kavramlar1 soramadiklarini belirten
ogrenciler de bulunmaktadir. Bu durum, 6grencinin utangag tabiati, 6zgiiven eksikligi vb.
durumlar ¢ergevesinde degerlendirilebilir. Bununla beraber, 6grenme iizerinde oldukga
etkili olan, sinif ortaminda empati ve etkin dinleme gibi unsurlara dikkat edilerek kurulan
etkili iletisimle (Vatansever, 2015:275)asilabilir bir durumdan s6z etmek de miimkiindiir.

Ogrencilerin ¢cogu,giinliik hayatinda dini kavramlarm anlamii bilemediginde bundan
¢ok olumsuz etkilenmedigini sdylerken bir kism1 sinavlarda bu kavramlarla ilgili sorulari

yapamadiginda basarisiz oldugunu belirtmistir. Cevaplar arasinda,“Imam hatipli olusundan
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dolay1 kavramlarin anlamlarin1 bilmesi gerektigi” tepkisiyle karsilagtigini sdyleyenler de
vardir.

Yapilan goriismelerde, kavramlarin tanimlarin1 yapamayan Ogrenciler, sorulan
kavramlarin ¢ogunu derslerde duydugunu ifade etmistir. Ogrenciler kavramlar1 derste
stirekli duydugundan, bunlarin anlamlarimi bildigini zannetmekte ama aslinda kavrama
yonelik bilgileri yeterli seviyede bulunmamaktadir.

Baz1 6grencilerin sorulan kavramlar1 bildigi fakat tanim yapabilmek i¢in dogru
sozciikleri secip ifade edemedigi gorilmistir. Bundan hareketle, 6grencilerin dini
kavramlara yonelik okumalarimin ve bu konuda etkin okumalar yapabilecekleri kaynaklara
yonlendirilmelerinin yeterli olmadig: diistiniilmiistiir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonu¢ da dgrencilerin bazi kavramlara yonelik yanlis
ve eksik bilgilerinin oldugudur. Ornegin “fesettiir” kavramu kiz- erkek fark etmeksizin
Ogrencilerin ¢ogu tarafindan kadinlarin Ortiinmesi, bagortiisii olarak tanimlanip

orneklendirilmistir.
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ONERILER

Ortaokul seviyesine gelmis bir 6grencinin biligsel gelisim agisindan, somut islemler
basamagindan soyut islemler basamagima dogru ge¢mekte oldugu bilinmektedir. Bilissel
alanda gergeklesen bu gelisme, dil gelisimini de etkileyerek 6grencide kavram 6grenimine
dair olumlu geligsmeler meydana getirmektedir. Ogrenci artik soyut kavramlarin bilgisini de
edinmeye baslayabilecek, bu kavramlarla disiinebilecek bir seviyeye gelecektir. Bu
anlamda, imam hatip ortaokulunda Ogrenim goren bir Ogrencide, ¢ofunlugu soyut
ifadelerden olusan dini kavramlarin bilgisine hakim olabilecek diizeydedir; ancak yapilan
arastirma sonucunda imam hatip ortaokulundan mezun olma asamasindaki 6grencilerin
belirlenen temel dini kavramlar1 tanimlamak ve 6rneklendirmek konusunda yetersiz oldugu
ya da yanls 6grenmelerin bulundugu gériilmiistiir. Ogrencilere yoneltilen sorularla, bu
yetersizligi olusturan sebepler, 6gretmen, Ogrenci, aile, sosyal medya gibi etkenler
cergevesinde ele alinarak degerlendirilmistir. Sonug itibariyle, imam hatip ortaokulundaki
ogrencilerin DKAB dersindeki kavramlari daha iyi kavrayabilmelerine yonelik su
Onerilerde bulunulmustur:

Dini kavramlarin daha iyi 6grenilmesi ve kalic1 olabilmesi i¢in dgretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir:

-Ogretmenler, derste konu igerisinde gecen kavramlar1 dgrencilerin bilgi diizeyine
gore aciklamalidir; bu aciklamalar Ogrenci tarafindan anlasilir sekilde yapilmalidir.
Ornegin, bir kavramin anlamini agiklarken 6grencinin bilmedigi baska kavramlart
kullanmak, kavramin 6grenimini giiclestirecektir.

-Kavramlar ogretilirken yalnizca ogretmenin kaynak olarak goriildigii yontemler
degil; 6grencilerin de siirecte etkin oldugu yontemler tercih edilmelidir. Dersi, gliniimiiz
teknolojilerinden olan akilli tahta tlizerinden, gorsel ve isitsel dgelerle hazirlanmis sunu ve
videolarla, oyun ve etkinlikler kullanarak zenginlestirmek, kavram 6grenimi konusunda
ogrencilerin motivasyonunu arttiracaktir. Ogretmenlerin bu teknolojileri kullanma
konusundaki eksikliklerini ortadan kaldirmaya yonelik olarak hizmet i¢i egitimlerin belirli
araliklarla diizenlenmesi faydali olacaktir. Bu anlamda gelisme kaydeden ya da orneklik
teskil eden DKAB 6gretmenlerinin tegvik edilmesi de diger 6gretmenlerin motivasyonunu
arttiracak bir unsurdur.

- Ogrencilerin dini kavramlara hakimiyetleri icin kendilerini daha iyi ifade
edebilmeleri ve dogru kavramlar1 segerek tanim yapabilmeleri 6nemli bir durumdur.

Bunun saglanabilmesi i¢in derslerde oOgrencilerin de sunumlarina imkan veren
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O0devlendirmeler yapilabilir, Tiirkce Ogretmenleriyle de iletisime gecerek miinazara
etkinlikleri diizenlenebilir.

- Ogretmen, derste dgrencilerin hepsinin ayni1 alg1 diizeyine sahip olmadig bilinciyle,
kavramlar1 anlatirken Onemli kisimlara birka¢ kez deginmeli, 6grencilerden anlayip
anlamadiklarina dair doniitler almalidir. Aragtirmada elde edilen 6nemli bir bulgu, bazi
ogrencilerin akillarina takilan seyleri, sinif ortaminda arkadaslarindan utandiklar1 ya da
dersi bolmek, uzatmak istemedikleri i¢in O0gretmene soramadiklaridir. Bu anlamda
Ogrencilerin ders igerisinde kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri sinif atmosferinin
olusmas1 konusunda okul rehber 6gretmenlerinden destek alinabilir.

- Ogrencinin bir &nceki sinif diizeyinden edinmesi gereken kavram bilgisine ulastig
diisiincesi, 6gretmenlerin bu kavramlar1 tekrar tanimlamamasina neden olabilmektedir. Bu
konuda 6grencilerin sorumluluk almast adina, bir sonraki konuda ele alinacak kavramlarla
ilgili hazirlik ¢aligmalar1 yapmalar1 6grencilerden istenmeli, 6grencilerin hazirbulunugluk
seviyeleri degerlendirildikten sonra konuya gecilerek egitim gerceklestirilmelidir. Bu
siiregte Ogretmenlerin de zaman zaman kavramlara yonelik olarak geriye doniik
hatirlatmalar yapmalar1 faydali olacaktir.

- Dini kavramlar1 6gretirken 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken bir diger husus,
derse ve Ogrenciye yonelik takindiklari tavirdir. Dini kavramlart &gretirken Ogretmen,
Yiice Allah’in Hz. Peygamber’e Kuran’da yaptigi “Sayet sen kaba ve kati kalpli olsaydin,
hi¢ siiphesiz, etrafindan dagilip giderlerdi” (Kuran, 3:159) seklindeki hitabin, bir
muhatabinin da kendisi oldugunu unutmamalidir. DKAB §gretmenlerinin  gerek
derslerinde gerekse ders dis1 ortamlarda 6grencilere karsi anlayisli, sabirlt ve giiler yiizli
olmasi, meslegini severek yapmasi ve dersini coskuyla anlatmasi, Ogrencilerin derse
yonelik motivasyonunu ve ilgisini arttiracak 6nemli bir unsurdur. Bu sayede 6grenciler
dersin kazanimlarin1 daha kolay elde edebilecektir.

-Ogrencilerin herhangi bir yazili veya sozlii degerlendirmeye tabi tutulmadiklar:
miiddetce, DKAB dersinde gecen dini kavramlar1 6grenebilmek i¢in belirgin bir ¢aba
gostermedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin icerie ve dini kavramlara hakimiyetlerini
artirmak agisindan smavlarin disinda da belirli araliklarla tarama testleri yapilmasi faydali
olacaktir.

-Ogrencilerin  dini kavramlari Ogrenmelerinde ve &grenilen kavramlarin
pekistirilmesinde, ailenin de 6nemli bir yeri vardir. Bu durumda, ailelerin bu siirece olumlu

katki yapacak bir bilgi birikimine sahip olmalar1 6nemlidir. Yeterli bir din egitimi
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verebilmek icin belli oranda bir dini bilgi birikimine ihtiyag oldugu g6z Oniinde
bulundurularak aileler &gretmenler tarafindan bilinglendirilmeli, 6rglin ve yaygin din
egitimi imkanlarindan istifade edilmesi miimkiin olanlara yonlendirilmelidir. Bunun yan1
sira, aile i¢i ne tiir etkinliklerle kavram 6gretimine destek verebilecekleri konusunda aileler
bilgilendirilmelidir.

-Velinin ev ortaminda, ¢ocugunun okula ve derse yonelik motivasyonunu arttirmaya
yonelik bir c¢aba iginde olmasi, okulda Ogretmenin isini kolaylastiracak Onemli bir
destektir. Ayrica Ogrencilerin dini kavramlar1 6grenmelerinde yardim aldiklarini
belirttikleri sosyal medya hesaplarindan hangilerini, ne kadar siireyle takip edecekleri de
yine velinin sorumluluk alanindadir. Bu konuda bilgi sahibi olmayan 6grenci ve velilere
yonelik olarak dijital medya okuryazarligi konusunda egitim seminerleri diizenlenmesi
faydali olabilir.

- Derslerde okutulan kitaplarin gerek Peygamber Efendimizin hayatindan &rnekler
gerekse giinlilk hayatta karsilagilabilecek durumlara yonelik 6rnek olaylar agisindan
yetersiz oldugu goriilmektedir. DKAB derslerinde kullanilan en 6nemli materyallerden biri
olarak ders kitaplarinin kavram 6gretimindeki pay1 diistiniildiigiinde, kitaplarda kavramlara
yonelik etkinliklere, kissa ve oOrnek olaylara daha fazla yer verilmesinin faydali
olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Kitaplar bu sekilde tasarlanmasa bile 6gretmenlere
derslerinde kullanmak icin ulasabilecekleri ek kaynaklar sunulmali, 6gretmenler DOGM
internet sitesini daha aktif kullanma konusunda tesvik edilmelidir.

- DKAB o6gretmenlerine lisans veya pedagojik formasyon egitimleri siiresince ve
meslege  basladiktan  sonra, dini  kavram  Ogretimini  daha  etkili  nasil
gerceklestirebileceklerine yonelik daha kapsamli dersler verilmelidir.

- DKAB derslerindeki dini kavramlarin 6grenimine iligkin yapilan caligmalarin
arttirllmasi ve bu calismalarda konunun dogrudan 6znesi olan 6grencilerin goriislerine de

yer verilmesi, bu ¢alismada elde edilen sonuglar1 destekleyecegi i¢in oldukc¢a 6nemlidir.
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Arastirma Uygulamasi: Goriisme seklindedir.

Aragtirma uygulamasmna katiim tamamiyla goniillillik esasina dayali olmaktadir.
Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta Ozgiirdiir. Arastirma cocugunuz icin herhangi bir
istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize
baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama
veya arastirmadan ayrilma durumunda ogrencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle
olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calisgmada Ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin
giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an
vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracimi uygulayan kisiye, ¢alismayi
tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢alismasina katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgegmek cocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Aragtirmaci

Tletisim bilgileri

/Velisi bulundugum .................. Y7717 /A numaralt ogrencisi
.................................. ’in yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Litfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Veli Adi-Soyadt:

Qlefon Numarasi:
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KAVRAM BIiLGiSi DEGERLENDIRME GORUSME FORMU

Degerli 6grenci,

Bu arastirma, Imam Hatip Ortaokulunda okuyan sizlerin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde gormils oldugunuz kavramlari ne diizeyde Ogrenebildiginizi Olgmeye yoneliktir.
Vereceginiz cevaplar, sadece bu bilimsel aragtirma i¢in kullanilacak, baska bir kisi ya da kurumun
bilgisine kesinlikle acilmayacaktir. Bu nedenle isim veya adres gibi tanitict bilgiler vermenize
gerek olmayip vereceginiz cevaplar da size herhangi bir sorumluluk getirmeyecektir. Onayiniz

olursa ses kaydi alinacaktir.

Bu anket sorularina vereceginiz cevaplarla bilimsel bir calismaya onemli bir katki saglamis
olacaksiniz. Gostermis oldugunuz ilgi ve degerli yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Esma Nur GENCALIOGLU

l. KiSISEL BiLGILER:

Cinsiyet: Kiz [ ]
Yas:

Erkek [ ]

Annenin Ogrenim Durumu:

ilkokul Mezunu [ ] Ortaokul Mezunu [ ]
Diger []

Babanmin Ogrenim Durumu:

ilkokul Mezunu [ ] Ortaokul Mezunu [_]
Diger [ ]

Annenin Meslegi: .........cccevvveiinninnnen.

Amasya Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii

[lahiyat Yiiksek Lisans Ogrencisi

Lise Mezunu ||

Lise Mezunu [_]

1. KAVRAMLARI TANIMA VE ORNEK VERME YETERLIGI

Universite Mezunu [_]

Universite Mezunu  [_]

Babanin Meslegi: .....cccovvviiniiiniiinieiniennnnns

(Ogrenciye 6ncelikle bu kavramin anlaminin ne oldugu sorulacak. Ardindan bu kavramla ilgili bir

ornek vermesi istenecek.)

Infak: Teblig: Thlas:
Tevhid: Istisare: Kissa:
Nafile (ibadet): Miisrik : Hicret:
Riya: Tesettiir: Tevekkiil :
Ehl-i Beyt Su-i Zan: Risalet:
I1l.  GORUSLER

1. Anlamini bildiginiz bu kavramlar1 6grenmenizde etkili olan unsurlar sizce nelerdir?
a. Ogretmeninizin etkili ders anlattmmin (Kullandigi yontem, etkinlik, okuma pargasi,

6l¢me degerlendirme araci vb.) bu kavramlar1 6grenmenize olan etkisini agiklar misiniz?

b. Sizin bu kavramlar1 6grenmek konusundaki gayretinizin (yaptiginiz okumalar, diizenli
ders ¢alisma aligkanliginiz, vb.) bu kavramlar1 6grenmenize olan etkisi nedir?
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c. Aileden aldigimiz din egitiminin bu kavramlar1 6grenmenizdeki katkisini agiklar misiniz?

d. Sosyal medyanin bu kavramlar1 6grenmenize olan etkisi konusundaki goriisiiniiz nedir?

e. Bu konuda eklemek istediginiz bagka bir goriisliniiz var mi1?

Anlamin1 bilemediginiz bu kavramlar1 6grenememenizde etkili olan unsurlar sizce

nelerdir?

a.Ogretmenlerinizin dersi etkili islememesinin bu kavramlar1 6grenmemenizdeki etkisi
nedir?

b. Bu kavramlar1 6grenme konusundaki motivasyonunuzun etkisi nedir?

c. Ailenizin bu kavramlar hakkinda egitim vermemis olmasinin etkisi nedir?

d. Bu konuda eklemek istediginiz baska bir goriisiiniiz var mi?

DKAB dersinde anlamini bilmediginiz kavramlart DKAB dersi dgretmeninize rahatlikla

sorabilir misiniz? Cevabmiz“hayir” ise, neden? (Ogrenemedigin kavramlar igin ne

yapiyorsun?)

Bu kavramlarin anlamini bilmemenin giinliikk yasaminizda olumsuz sonuglar1 oluyor mu?

Cevabiniz “evet” ise bunlarin neler oldugunu agiklar misiniz?

DKAB dersinde gegen bu kavramlarin daha iyi 6grenilmesi i¢in nasil bir yol izlenmesi

gerektigi konusundaki 6neriniz nedir?



OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER
Ad1 Soyadi: Esma Nur GENCALIOGLU
Dogum Yeri:

Dogum Tarihi:

EGITIM DURUMU
Lisans Ogrenimi: Ondokuz May1s Universitesi lahiyat Fakiiltesi IDKAB Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrenimi:

Bildigi Yabanci Diller:

BILIMSEL FAALIYETLERI
a) Yaynlar (-SCI -Diger)
b) Bildiriler (-Uluslararas1 —Ulusal)

c¢) Katildig1 Projeler:

IS DENEYIMI

Calistigr Kurumlar ve Yil:

Yenibosna Fatih Ortaokulu -2019-

Sehit Recep ince Imam Hatip Ortaokulu -2017-2019
ILETISIM

E-posta Adresi:
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