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OZET
IMAM-HATIPLILiK KiMLiGi VE DEGERLERI: ESKiSEHIR ORNEGI
Sinem Nur CETIN

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLiMLER ENTITUSU
SOSYOLOJi ANABILIM DALI

Temmuz, 2023
Danisman: Prof. Dr. Mehmet KARAKAS

Bu c¢alismada Tirkiye’de en 6nemli egitim kurumlarindan biri olan imam-hatip
liselerinde egitim goren dgrencilerin, imam-hatip kimligi ve degerlerinin arastirilmasi
amaclanmistir. Arastirmada daha detayli veriler elde etmek i¢in, nitel arastirma deseni
ve olgu bilim yontemi kullanilmistir. Aragtirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Milli
Egitim Bakanligi’na bagli Eskischir il merkezinde bulunan 2 Anadolu imam-hatip
lisesinde 9., 10., 11. ve 12. sif seviyelerinde 6grenim goren, 10 kiz ve 10 erkek
toplamda 20 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis yiiz yiize goriisme
teknigi kullanilarak, 20 0&grenciye toplamda 16 agik uglu soru yoneltilmistir.
Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda elde edilen veriler betimsel ve igerik analizine tabi
tutulmustur. Bulgularda katilimcilarin konu iizerine iliskin ifadelerine dogrudan alinti
yapilarak yer verilmistir. Arastirma sonucunda katilimecilarin imam-hatip kimligini
benimsedigi ve kabul ettigi, bu kimligin, dini dersler, okul ortami, gevresel faktorler
tarafindan olustugu, imam-hatipte kazanilan dini, ahlaki/sosyal degerler oldugu, imam-
hatip kimliginin bu degerlere bakisi etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: imam-hatip lisesi, kimlik, imam-hatip kimligi, deger, imam-hatip
degerleri



ABSTRACT
IMAM-HATIPLIK IDENTITY AND VALUES: EXAMPLE OF ESKISEHIR
Sinem Nur CETIN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF SOCIOLOGY

July, 2023
Advisor: Prof. Dr. Mehmet KARAKAS

In this study, it is aimed to investigate the identity and values of imam-hatip students
studying in imam-hatip high schools, one of the most important educational institutions
in Turkey. In order to obtain more detailed data, qualitative research design and
phenomenology method were used. The research was conducted with a total of 20
students, 10 female and 10 male, studying at the 9th, 10th, 11th and 12th grade levels in
2 Anatolian imam-hatip high schools in Eskisehir city centre affiliated to the Ministry of
National Education in the 2022-2023 academic year. In the study, a total of 16 open-
ended questions were asked to 20 students using semi-structured face-to-face interview
technique. The data obtained in line with the opinions of the students were subjected to
descriptive and content analysis. In the findings, the statements of the participants on
the subject were included by direct quotation. As a result of the research, it was
determined that the participants adopted and accepted the imam-hatip identity, that this
identity was formed by religious lessons, school environment, environmental factors,
that there are religious, moral / social values gained in imam-hatip, and that imam-hatip
identity affects the view of these values.

Keywords: Imam-hatip high school, identity, imam-hatip identity, values, imam-hatip
values
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GIRIS

Din, insanoglunun varolusundan bu yana, toplumlar ve kiiltiirler icerisinde hep
onemli bir yer edinmistir. Toplumsal ve kisisel hayat1 diizenleyen, insanlarin bir arada
uyum icerisinde yagamasini saglayan onemli bir kurum olmustur. Ayni sekilde Tiirk
toplumunda din, asirlardir 6nemli bir konuma sahip olmakla birlikte hayatin her
alaninda kendini hissettirmistir. Selguklu doneminde baglayan, medreseler araciligiyla
verilen dini egitim, Osmanli dénemi ile devam etmis hatta Osmanli doneminde
medreseler ile beraber tekkeler, camiler, sibyan okullari, Enderun Mektepleri gibi
birgok kurum araciliiyla dini egitim verilmistir. Dolayisiyla Tiirk toplumlarinda din

egitimi ve dini degerler, tarih boyunca ¢esitli yollarla nesillere aktarilmaya ¢alisilmistir.

Cumbhuriyet donemi ile birlikte modernlesme hareketleri kapsamindaki
diizenlemeler, dini egitim alanina da yansimistir. Cumhuriyet doneminde devlet,
medreseler araciligiyla verilen dini egitim modelinde doniisiimlere gitmis ve bunun
neticesinde Imam-Hatip Okullar’'m1 kurmustur. Dolayisiyla bugiiniin, Imam-Hatip
Okullari/Liselerinin altyapis1 medreselerin reformuna dayanmaktadir. Imam-Hatip
Okullar;, Cumhuriyet doneminde devlet kontroliinde 6zgiin bir dini egitim modeli
olmustur. Bu dini egitim modeli ayn1 zamanda, egitim sistemi igerisinde bir ayna islevi
gormektedir. Kurulusundan itibaren miifredati, mezunlar1 ve dgrencileriyle tartismalarin
odaginda yer almis ve egitim politikalarinin en fazla degistigi kurum olmustur. Siireg
icerisinde siyasi giindemde stirekli yer edinmesi, bazen duraklamalari bazen de
yiikselmeleri beraberinde getirmistir. Bu donemlerde yasanilan zorlu stiregler, halkin bu
okullara kars1 sahiplenme ve bu okullara farkli anlamlar, degerler yiiklemesine sebep
olmustur (Terlemez, 2019: 2). Halk bu okullara bir adanmiglik, bir dava misyonu
yiiklemistir ve boyle bir anlam yiikleme beraberinde imam-hatip nesli, imam-hatipli
ruhu yada imam-hatipli gibi adlandirabilecegimiz; bu okullara ve 6grencilerine 6zgii bir
kimlik olusturmustur. Olusan bu kimlik, ayn1 zamanda toplumsal/kollektif bir kimliktir
ve ¢ok genis bir alana yayilmaktadir. Imam-Hatip Liseleri, diger lise tiirlerine gore Tiirk
egitim sisteminde olusturdugu bu kimlikle beraber ayr1 bir yer edinmistir. Gilinlimiizde
halen bu okullarin kimligi, verdigi egitim, olusturdugu degerler, tartisilmaya devam

etmektedir.

Bu okullan tiirevlerinden ayiran bir diger nokta ise yliklendigi misyon ve

degerlerdir. Ozellikle son yillarda biitiin diinyada degerler énemli bir konu haline



gelmistir. Toplumlar modernlesme, kiiresellesme, sekiilerlesme gibi siiregler sonucunda
yasadiklar1 degisimlere bagli olarak daha ¢ok bireysellesmeye ve yabancilasmaya
baslamistir. Bu durum toplumlarda yikici etkilere sebep olmustur. Ciinkii yasanilan
siirecler ve Ozellikle diinyevilesme, toplumlarin temelini olusturan bazi degerlerin
Onemini yitirmesine sebep olmustur. Ayn1 durum Tiirkiye icin de gegerlidir, ahlaki
anlamda toplumda bozulmalar ve yozlagsmalar fazlalasmistir. Egitim sistemi igerisinde,
son yillarda miifredat araciligiyla ogrencilere onemli degerler kazandirilmaya
calisilmaktadir. Oysa Imam-Hatip Okullar1 bu degerleri agildig1 giinden bu yana dini
egitimle Ozlestirerek vermeye gayret etmistir. Bu noktada Imam-Hatip Okullar1 hem
dogu kiiltiiriiniin hem de bat1 kiiltlirtiniin degerlerini sentezleyerek dgrencilere aktaran
bir kurumdur. Dolayisiyla bu okullarda verilen dini egitim ile birlikte, 6grencilere dini,
ahlaki, toplumsal degerler kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bu dogrultuda imam-Hatip
Okullariin, dini bilgisi olan, dini degerlere sahip ¢ikan, insanlara hosgoriili ve
merhametli olan, sorumluluklariin bilincinde olan, sorgulayabilen, yeniliklere agik,

toplumla uyum igerisinde yasayan 6grenciler yetistirme gibi bir gayesi vardir.

Her ne kadar bu okullar kokli bir gegmise ve 6zgiin bir dini egitim modeline
sahip olsa da daima siyasi boyutlari lizerinden arastirilmis ve bu okullarin 6grencilerinin
beklentileri, kazandig1 degerler, ne tiir 6zelliklere sahip 0grenciler yetistirdigi ya da
yetistirmesi gerektigi lizerine yeterince bilimsel ¢alisma yoktur. 2010 sonrasi siirecte bu
okullar ile ilgili yapilan caligmalar yogunlagmaya baslamis olsa da yeterli degildir
(Karmis, 2019: 2). Literatiirde imam-hatip okullarinin degerleri ve kimligi iizerine
yapilan arastirmalar da yeterli degildir. Bu ¢ergevede egitim sisteminde 6nemli bir yere
sahip olan Imam-Hatip Okullarmin kimligi ve sahip olunan degerleri iizerine
yapacagimiz bu calisma, bu okullarmn kimliginin ve degerlerinin birbirine etkisini
anlamak agisindan Onemlidir. Bu dogrultuda c¢alisma {i¢ boliim {izerine

kurgulanmaktadir.

Calismanin birinci boliimiinde kavramsal ve kuramsal ¢erceveden bahsedilerek,
kimlik ve degerler kavramlar1 tanimlanmaya calisilmistir. Ikinci bdliimde imam-hatip
okullarinin tarihsel gelisiminden bahsedilmistir. Ugiincii béliimde ise arastimanin,

yontemi ve teknikleri ile elde edilen bulgular yorumlanmustir.

Calismasinin sonu¢ kisminda ise arastirma bulgularinin alan literatiiriiyle
iligkilendirildigi; tartisma, degerlendirme ve Onerilere yer verilmistir. Calisma ile

ulasilan temel ¢ikarimlar bu kisimda yer almaktadir. Ozellikle miilakatlarda ulagilan

2



yorumlar ve arastirma i¢in uygun goriilen kuramsal zemin bu bdliimde i¢ ige verilerek
cesitli tartismalar gergeklestirilmistir. Ayrica arastirma deneyiminden yola c¢ikarak

arastirmaya ve uygulamaya doniik oneriler sunulmustur.



BIiRINCI BOLUM
KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE
1. KIMLIK
1.1. KIMLIK TANIMI

Kimlik terimi, ayniligi ve siirekliligi igeren Latince ‘idem’ kdokiinden
tiiretilmistir. Turkcede ise ‘kim’ soru kokiinden tiiretilen kimlik, zorunlu bir
mensubiyet, ayni olmayi, tek olmayi, hangi kisi olmay1 ifade etmektedir (Aydogdu,
2004: 117). Insanlik tarihi kadar eski bir ge¢mise sahip olan kimlik kavrami, oldukca
karmagik bir kavramdir. Bu nedenle kavram {izerinde yogun tartismalar yapilmakta ve
belirli bir tanim da bulunmamaktadir (Polat, 2016: 169). Bunun nedeni sosyal bilimlerin
kendine has 6zelliginden kaynaklanmaktadir. Sosyal bilimlerde evrensel gecerliligi olan
biiylik teoriler gelistirmenin giicliigii ve kimligin s6z konusu giiglikkten en fazla
etkilenmeye miisait bir konu olmast bu sikintinin baglica nedeni olmaktadir (Anik,

2012: 23).

Yakin sayilabilecek bir gecmiste kimlik, kisiyi belirli acilardan tanimlayan bir
sozciiktli. Dilimizde hiiviyetten kimlik kartina gegis bile yeni sayilir. Sonrasinda
farkinda olmadan kimlik belgeleri ¢esitlendi ve ¢ogaldi. Aynmi sekilde kavram da her
alana yayildi. Ulus, etnik, kent, kurum ve kurulus kimliklerinden de séz edilmeye
basland1 (Zillioglu, 2008: 13). Yasanilan siirecler ve degisimler kimligin farkl
boyutlarin1 ortaya c¢ikarirken ayni zamanda kimligin sosyal bilimler tarafindan da
sorgulanmasina yol agti. 1990’lar boyunca sosyal bilimlerin birlestirici konularindan
biri haline geldi (Jenkins, 2016: 24). Dolayisiyla ortak bir tanimdan bahsetmek miimkiin
olmasa da her bir bilim dal1 kimligi bir¢ok acidan tanimlamaya ¢aligmaktadir. Bundan

dolay1 sayisiz kimlik tanimindan bahsetmek miimkiindiir.

En yalin tanimiyla kimlik, kisilerin, gruplarin, toplum veya topluluklarin ‘ben
kimim’ yada ‘kimsiniz’ sorularina verdikleri yanit veya yanitlardir (Giiveng, 1995: 3).
Guibernau’ya gore (2007: 10), kimlige iliskin anahtar sorular, ‘Ben kimim?’ ‘Biz
Kimiz?’ kimlik, kisinin hem sosyal hem de psikolojik agidan ne ve nerede oldugunu
belirleyen bir benlik tanimi, yorumudur. Tiim kimlikler bir toplumsal iliskiler ve
temsiller sistemi icerisinde ortaya ¢ikmaktadir. Bilgin’e (1996: 1) gore ise bir insanin
veya insan grubunun kimligi, esas olarak onun kendini tanimlama ve diinya {istiinde

konumlama sorununa gondermektedir. Bu baglamda kimlik, insan iliskileri icerisinde



sekillenen dinamik ve degisken bir yap1 gibi goriilebilir. Kimlik esyanin tabiatina degil,
esyanin algilanigina baghdir. Tiirk Dil Kurumu (2022: 1) kimligi, toplumsal bir varlik
olarak insanin nasil bir kimse oldugunu gdsteren nitelik, belirti ve 6zelliklerin tiimii

olarak tanimlamaktadir.

Giddens’a (2005: 29) gore, kimlik insanlarin kim olduklar1 ve neyin onlar igin
anlamli olduguna dair benimsedikleri anlayislarla iligkilidir. Tiirkdogan’a (2016: 23)
gore, kimlik kisiye ve topluma nitelik kazandiran ve ne oldugunu belirleyen, 6teki
konumundan ayiran bir karakter yapisidir. Bauman’a (2001: 112-113) gore, tipki yasam
kalitesi gibi kimlik de modern bir icattir. Kisi kendisinin nereye ait oldugundan kusku
duyarsa kimlik iizerine o zaman diisiinmeye bagliyor. Davranis kaliplar1 ve bigimleri
arasinda kendisinin nerede durdugundan ve c¢evresinin bu durusunu/yerini dogru ve
uygun kabul edip etmeyeceginden emin olmadiginda, kimlik iste bu belirsizlikten kagis
arayisina verilen isimdir. Dolayisiyla bir ad olarak goriilen kimlik, yiiklem gibi
davranmaktadir. Cogu zaman maddi bir varligin bir sifati olarak goriilse de aslinda

kimlik bir proje ve bir koyutun ontolojik statiisiine sahiptir.

Connolly’ye (1995: 92-93) gore, kimligimiz sectigimiz, istedigimiz ya da riza
gosterdigimiz seylerden ¢ok ne oldugumuz ve nasil tanindigimizla alakalidir. Bir
kimlik, toplumsal olarak kabul edilmis bir dizi farklilikla olan iliskisi yoluyla
olusturulur. Bu farkliliklar sayesinde kimlik var olmaktadir. Eger onlar farklilik olarak
birlikte var olmasaydi, kimlik de onlarin farki sayesinde ve kendi saglamlig1 i¢inde var
olamazdi. Ciinkii kimlik var olmak i¢in farkliliga gereksinim duymaktadir ve kendi

kesinligini giivene almak icin farklilig1 6tekilige doniistiirtir.

Karakag’a (2015: 97) gore, insan topluluklar1 kendilerini tanimlamak i¢in ¢esitli
farklilagtiric1 ve ayrimlayicilarla ifade etme ¢abasinda olmustur. Bireyler ve topluluklar
bu caba sayesinde farklilik ve benzerliklerin oldugu kategorik diizeyde bir konum
kazanmaya ¢alisir. Bu kategorik konumda bulunmak bireylerin ve toplumlarin kendi ve
oteki ayrimini belirleyebilme ve sinirlandirabilme zeminini olusturur. Boylelikle kimlik
bilincinin de insas1 kolaylasmis olur ve bireyler kimlik ile hem psikolojik hem de
toplumsal anlamda ne ve nerede olduklarini tanimlamaktadir. Jenkins (2016: 22-23),
kimlik olmadan, kim oldugumuzu ve digerlerinin kim oldugunu bilmeden rutin
yasamlarimizi yasayamayacagimizi soyler. Nerede oldugumuzun yada yerel yasam

biciminin ya da dilin ne oldugunun Onemi yoktur. Kimlik repertuari olmadan,



birbirimizle anlamli ya da tutarli bir iliski kuramayiz. Kimlik olmadan insan diinyas1 var

olamaz.

Modern sosyoloji igerisinde de berrak bir kimlik tanimi yoktur. Kimlik genis
kapsamda ve esnek bigimde, insanin kendi benlik duygusuna, kendisi hakkindaki
duygular1 ve fikirlerine, Ornegin toplumsal kimlik terimi gibi atif yapilarak
kullanilmaktadir. Bazen kimligimizin, ic¢inde bulundugumuz ve daha sonra
igsellestirdigimiz ve toplumsallasma siireciyle sekillenmis olan toplumsal rollere
atfedilen beklentilerle olustugu varsayilmistir. Bagka bir ifadeyle kimliklerimiz daha
etkin bir bi¢imde toplumsal siire¢ igerisinde ¢esitli rollerde bize sunulan malzeme ile
olusmaktadir (Marshall, 1999: 407-408).

Genel olarak diyebilirizki kimlik, yapilan tanimlamalardan anlasilacagi iizere
kisilerin kendilerini tanimlama ve tanitma aracidir. Kisiler ve toplumlar kimlik ile kim
ve kimler, ne ve nerede olduklarini tanimlarlar. Kiiresellesme, modernlesme hatta
postmodernizm gibi donemlerle beraber kimlik cok farkli boyutlara da yayilim
gdstermistir. Dolayisiyla bugiin birgok kimlikten bahsetmek miimkiindiir. Ornegin,
kisisel kimlik, etnik kimlik, sosyal kimlik gibi bircok kimlik vardir. Bununla beraber bu
kadar yayilim gostermesi ve belirli bir taniminin olmamasi da kimligi bir karmasa
icerisine sokmaktadir. Psikoloji, antropoloji, sosyoloji, siyaset bilimi gibi bir ¢ok alan

kimlik kavramini tanimlamaya ve agiklamaya ¢alismaktadir.
1.2. KIMLIGIN TARIHCESI VE OLUSUM EVRELERI

19. ylizyilda meydana gelen ve yasanilan olaylar kimlik konusunda Onceki
donemlere gore Onemli bir zemin olusturmustur. Bunun sebebi Aydinlanma ile
yasanilan fikri diizeltme, sasirtici teknolojik gelismeler ve Fransiz Ihtilalinin
olusturdugu sosyal degisimlerdir (Uziimlii, 2019: 290). Kimlik kavrami, her ne kadar
modernlikle birlikte giindeme gelmis olsa da tarih boyunca varolan ama farkl
bi¢gimlerde ifade edilen bir seydir. Ciinkii insanoglu tarih boyunca kendisini tanimlama
ihtiyact ve gabasi igerisinde olmustur. Giddens’in (2010: 103) belirttigi gibi, geleneksel
donemde birey yoktur ve bireysellik odiillendirilmez ama modern toplumlarin ortaya
cikisiyla ve daha 6zelde is boliimiinde farklilagsmayla birey ilgi odag: haline gelmistir.
Geleneksel donemde bireyler bir kimlige sahip olsa da bu kimlik modern toplumlardaki
kadar 6n plana ¢ikmamistir. Cilinkii geleneksel donemde bireysel yasamlardan ote

toplumsal yasama 6nem verilmektedir.



Yani ben duygusu yerine biz duygusu 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu
donemde kimligin karsiligi olarak 6zellikle belli ziimreler veya topluluk aidiyetlerini
ifade eden kavramlar kullanmilmistir (Anik, 2017: 17). Ornegin, modern dncesi donemde
en kesin ve temel olan kimlik ifade etme araglarindan birisi dindir. Modernlesme ile
geleneksel baglardan koparak insanlar toplum diizenini yeniden insa etmislerdir.
Modernlesme ile yeni yasalar, yeni diizenler, imparatorluklarin yikilip ulus devletlerin
olusmasi, sanayilesme ve insanlarin kentlerde yasamaya baslamasi gibi degisimler yeni
kimlikler olusturmustur (Ozata, 2021: 55). Dolayisiyla II. Diinya Savasi, Kiiresellesme,
Modernlesme, Postmodernizm vb. aracilifiyla toplumlarda yasanilan degisim ve
doniistimlerle birlikte kimlik sosyal bilimlerde ortak bir konu haline gelmistir.
Kavramin ilk olarak kullanildigi ve tanimlanmaya c¢alisildigi alan da psikoloji alani

olmustur.

Psikoloji bilimi icerisinde toplumsal benlik (self) olarak ilk defa William James
tarafindan ele alinmaya baglanmistir. Daha sonra Freud’un gelistirdigi, biling disi
kuramla insan bilincinin bilinmeyen boyutlar iizerinde durularak aslinda dolayli olarak
insan yapisinda alt-kimlik ve iist-kimlik bulundugu ortaya konulmustur. Freud kimlik
kavramini kullanmasa da dolayli yoldan kimligi agiklamistir. Mead, Cooley, Wallon,
Husserl, Allport gibi psikologlar benlik, kisilik, bireysellik, 6zdeslik gibi kavramlarla
kimligi tanimlamaya ¢aligsalar da kavrami ilk defa 1950’ler de Erik Erikson
kullanmigtir. Freud’den aldigi 6zdeslesme gibi kavramlarla saha g¢alismalarindaki
gozlemlerinin sentezi olarak kimlik sorunsalin1 ele alir. Kimlik ve kisilik kavramlarini
ayr1 kavrayis bicimleri olarak inceleyen Erikson, kimligin temellerinin dogumdan sonra
0zdeslesme ile asama asama atildigini ve ergenlik doneminde olusan bunalimlarla,

krizlerle birlikte olustugunu ileri siirer (Zillioglu, 2008: 14-18).

Kavramin kullanimi 1960 yillarinda hem literatiirde hem de sosyal giindelik
yasamda kullanilmaya baglanmasiyla yayginlagsmistir. II. Diinya Savasi’yla ortaya ¢ikan
evrensel diizeyli sonuglar, kendisini 1960’lardan itibaren gostermeye baslayinca kimlik
konusundaki algilama sekilleri de bu donemde yeni bigimler kazanmistir (Karakas,
2015: 96). Erken modern donemde kimlikle ilgili bir gelisme olmasa da 1960’lar
modernligin tarihinde bir donemectir. Bireyler artitk merkez haline gelmistir, kendi
yasamlarma anlam vermek artik onlarin isidir. Bu ikinci modernitedir ve bunun
karakteristigi ile bireyler her seyi sorgulamakta ayni zamanda kendileri olmayi

istemektedirler. Kaufmann’a gore iste bu noktada kimlik devreye girerek parcalar



yapistirmaktadir (Bilgin, 2007: 50). 1960 yillariyla baslayan kimlik arayislar1 ve
sorunlart 1970’li yillara gelindiginde ortaya ¢ikan yeni toplumsal hareketler
dogrultusunda kimligin 6zellikle siyasal ve kiiltiirel boyutun da 6nemli degisiklikler
yasanmistir (Karakas, 2015: 96). 1970 yillarinda kimlik kavrami oldukga yayginlagsmis
hatta Mackenzie, bu yayginlasmanin kavramin esprisini kaybetmesine neden oldugunu

syler (Altunoglu, 2009: 21),

1970’ yillara kadar kimlik ¢alismalarinda sosyal psikoloji, sembolik
etkilesimcilik ve bireye odaklanan bakis agilar1 hakimdi. 1970°li yillardan itibaren
kimlik caligmalar1 toplumsal cinsiyet/cinsellik, 1rk/etnisite sosyal ve milliyet¢i
hareketler ile birey odakli bakis agilar1 yavas yavas yerini kollektif alana birakmaya
baslamistir (Cerulo, 1997: 386). Yasanan bu degisimlerle beraber 1980’1 yillar kimlik
kulvarina yeni bir boyut kazandirmistir. 1980°li yillarda olusan yeni boyutlar ve
edinimler bugilin kimligin tartisilan konumunu belirlemistir. Bunun nedeni 1980°den
sonra postmodernizm ¢ergevesi icerisinde kimlik meselesi yeniden ele alinmis ve yeni
anlamlar ytiklenerek tizerinde tartisilmaya devam edilmistir. (Karakas, 2015: 96). 1980
ve 1990 yillarindan itibaren kimligin kullanimi daha da artmaya baslamistir. 1990’lar
boyunca kimlik, sosyal bilimlerin en 6nemli konusu olmustur. Bu dénemde sosyologlar,
siyasetgiler, cografyacilar, psikologlar vb. kimlige odaklanmigslardir. Kimligin insa,
degisim, niteleme, doniisiim, tanimlama giicli gibi 6zellikleri konugmalarin ve yazilarin
giindemi oldu. Zira 20. ylizyilin son yillart etnik kimliklerin 6neminin arttigi, ulus
yapilarin sarsildig, alt kiiltiir kesimlerin kendilerini daha giiclii ifade etmeye baglamasi,
farkliliklarin benzesmeye ve benzesiklerin ayrigsmaya bagladigi donemdir (Vatandas,
2020: 236-237). Kimlik, modern donemle beraber ortaya ¢iksa da ya da insa edilse de
postmodern donemle beraber yeni boyutlar kazanmasi onu tartismalarin merkezi haline
getirmektedir. Bugiin yasanilan postmodern ¢agda kimlik hala belirsizligini korumakta
ve tlizerinde tartisilmaktadir. Bu siire¢ igerisinde hem birey-toplum hem de kollektif
kimlikler ve kimlik politikalar1 ekseninde tartigsmalar ve ¢alismalar yaygin olarak devam

etmektedir (Altunoglu, 2009: 21).

Kimlik kavraminin sosyoloji literatiiriine girisi sembolik etkilesimci Mead ve
Cooley tarafindan olmustur. Baslangig itibariyle Mead ve Cooley kimlik kelimesi yerine
benligi tercih etse de kimlige en yakin tanimi yapmislardir. Goffman’in kimlik
kavramin1  kullanmaya baslamasiyla sembolik etkilesimciler kimlik kavramini

kullanmaya baglamistir. Darwin, Dewey ve James’ten etkilenen Mead, insanin sahip



oldugu sembolik iletisim kapasitesi ve egilimini, evrimsel siirecin bir parcasi olarak
goriir. Ona gore benligin gelisimi, bireyin kendisi i¢in bir obje olma kapasitesine
baghdir ve bu gelisme dil yetenegi ile gerceklesir. Birey, digerinin roliinii alabildigi
Olclide, kendine digeri agisindan cevap vermeye ve dolayisiyla kendisi i¢in bir obje
olmaya dogru gider (Bilgin, 1996: 162). Yasanilan siire¢ler ve donemlerle sosyoloji
icerisinde de kimlik kavrami hala tizerinde calisilan yogun kavramlardan bir tanesidir.
Hatta kimlik ¢alismasi Cerulo’ya (1997: 385) gbére modern sosyolojik diisiince i¢inde
kritik bir mihenk tas1 olusturur. Ozellikle kiiresellesme, postmodernizm gibi akimlarin

olusturdugu durumlar ya da sonuglar kimlik ile ilgilenmeyi gerekli kilmaktadir.

Kimlik terimi modernlikle beraber tartisiimaya baslanmig olsa da uzun bir tarihe
sahiptir. 20. yiizyilda modernligin getirdigi yeni diinya diizeni ile sik¢a kullanilmaya ve
tartisilmaya baslanan kimligin nasil olustugu sorunu da 6n plana ¢ikmistir. Kimligin
nasil olustugu konusunda Oznelci ve Nesnelci olmak iizere iki yaklasim vardir. Oznelci
yaklasima gore kimlik, yasam boyunca tutarli ve az ¢cok ayni kalan gercek bir bendir.
Ama bu yaklasim organizmanin i¢gyapisina dnem verdigi ve dis ¢evresini ve degisimini
ele almadig i¢in kimligin olusumunda dogru bir yaklagim olmadigi diisiiniilerek
elestirilmistir (Askin, 2007: 214). Nesnelci yaklasimi olusturan sosyolojik ve
psikanalitik kuramlardir ve bu kuramlara gore kimlik, organizmanin i¢ dinamikleri
yaninda, dis cevreyle iliski igerisinde olarak yaratilan ve olusturulan bir seydir
(Marshall, 1999: 405). Goriildiigii tizere genel olarak kimlik olusumuyla ilgili tartigma

ve calismalar Sosyolojik ve Psikanalitik kuramcilar tarafindan yapilmistir.

Psikanalitik kuram igerisinde birgok psikanalizci kimlik olusum evrelerini
aciklamaya calismustir. Ornegin Freud’a gore kimlik, cocugun yabanci kisileri ya da
nesneleri 6zlimsemeye ya da ice aktarmaya baslamasiyla 6zdeslesme ile olusur.
Erikson’a gore kimlik, topluluk ve birey arasinda olusan bir bag ile kimligin bireyin
cekirdeginde ama ayn1 zamanda kendi komiinal kiiltliriiniin ¢ekirdeginde yerlesmis bir
siire¢ igerisinde olusmaktadir (Marshall, 1999: 405). Ileri siiriilen kuramlar igerisinde
kimligin olusumu ile ilgili en 6nemlilerden bir tanesi de Lacan’in olusturdugu ayna
evresi kuramidir. Lacan’a gore birey kendisini tanimaya ayna evresi ile baglamaktadir.
Birey bu evre ile kendisini tanimaya ve kabul etmeye baslar. Ancak kendisini
anlamlandirmasi ve toplumda konumlandirmasi yine Otekinin bakis agisiyla son
bulmaktadir. Yani birey kendini tanimaya ve kabul etmeye baglasa da kendini

anlamlandirmas1 yine diger insanlar aracilifiyla miimkiin olmaktadir. Lacan’a gore



kimlik olusumunun en 6nemli evresi ayna evresidir. Bu evre ile ¢ocuk kendisini yavas
yavas taniyarak kabul etmeye baslamasiyla, kimlik olusumu gerceklesmeye baslar

(Korkmaz, 2020: 11).

Sosyolojik kuramlara gore, insan her seyden dnce sosyal bir varlik oldugu i¢in
kimligin ortaya ¢ikmasinda ve sekillenmesinde organizmanin i¢ dinamiklerinin yaninda,
sosyal yasamin da belirleyici fonksiyonlar1 vardir. Sosyolojik gelenek igerisinde yer
alan Sembolik Etkilesimciler pragmatik benlik tizerinden kuram gelistirmistir. Sembolik
etkilesimcilere gore dil ve temsil, kimlik olusumunun ayrilmaz pargalaridir. Onlara gére
kimlik, hem ben hem de o&teki benlerle olan, durumlar, etkilesimleri, iliskileri ve
iletisimleri dil ve temsille anlam kazanir (Askin, 2007: 214). Kimlik tartismalar1
sosyolojide hep 6n planda olmustur. Asli tema olarak kimlik arayisi ya da benligin
¢oziiliislinlin islendigi genis bir literatiir olusmustur (Marshall, 1999: 406). Kimlik
olusumu iizerine birgok kuram gelistirilerek olusum evreleri agiklanmaya ¢alisiimistir.
Kimlik olusumu ile ilgili en kapsayici ve agiklayict kuramlari nesnelci grup diye

adlandirdigimiz psikanalitik ve sosyolojik kuramcilar olusturmustur.
1.3. KIMLIK IFADE ETME BICIMLERI
1.3.1. Bireysel/Kisisel Kimlik

Kisilik kavrami birey s6z konusu oldugunda sosyal bilimlerde en ¢ok kullanilan
kavramlardan birisidir, tipki benlik ve kimlik gibi. Kisi’nin manas1 (person) Ingilizcede
bir oyunda oynayan karakterden, insan1 anlatan genel bir sdzclige dogru evrilir. Ayrica
kavramin birey manasi diger manalar kadar eskidir. Personality (kisilik), bireysellik,
biriciklik, anlamlar1 da 18. ylizyildan sonra baskin bir sekilde kullanilmaya baslanmistir.
Birinin varolusu yada bireyselligi anlami ile kavram ‘kisisel kimlik’ kavraminin ortaya
¢ikmasina zemin hazirlamistir (Altunoglu, 2009: 27). Benlik ve kisisel kimlik
kavramlari felsefe, edebiyat gibi alanlarda yillardir ele alinmis olmakla birlikte bilimsel
olarak psikolojide ve 0Ozellikle sosyal psikolojide basli basina bir arastirma alani

olmustur (Bilgin, 1994: 225).

Bilgin (2007: 78), kisisel kimlik psikolojik diizeyde, bir kisinin kendini o kisi
olarak tanimlamasi olarak nitelendirilebilir. Burada kimlik, kendimiz hakkinda sahip
oldugumuz goriisler, tanmimlar, tavirlar ve benzeri cesitli temsilleri kapsamaktadir.
Dolayisiyla kimlik insanin kendini kavrayisinin bir ifadesidir. Fearon’a gore (1999: 11),

kisisel kimlik olarak kimlik, “benim” bi¢imindeki bildirimlerde cagirilan anlamdir.
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Kisisel kimlik bir kiimedir. Bir kisinin kendisini sosyal olarak diger insanlardan
ayirdigint  diisiindiigli ve 6zel bir gurur duydugu yada ozel bir gurur duymadigi
nitelikler, inanglar, arzular veya eylem ilkeleridir. Kisi bu ilkeler olmadan nasil
davranacagl veya ne yapaca@l konusunda kararsiz kalacagim1i ve bu ilkelerin onu
yonlendirdigini istese de degismeyecegini diisiinmektedir. Bu nedenle giinliik dilde
kisisel kimlik tipik olarak bir kisinin karakterini veya kendine saygisinin temelini
olusturan yonleri ve nitelikleri olarak yorumlanabilir. Bagka bir deyisle kisisel kimlik en
kisa anlamiyla, i¢cinde oldugu diinyaya yonelik yaklasimini ve bu diinyadaki konumu

belirleyen inanig, arzu, istek ve aidiyetlerini ifade etmektir (Vatandas, 2020: 237).

Kisisel kimlik, bir kimsenin kim olduguna, kendi niteliklerine ve konumuna
iliskin toplumsal-duygusal algisina tekabiil eder. Ancak bu alg: diger kisiler ve gruplarla
girilen karsilikli etkilesim siirecinde karsilastirmali olarak gerceklesir (Simsek, 2002:
35). Yani kisi ancak digerinin vasitasiyla onunla etkilesime girdikten sonra kendilik
bilinci olarak kendini tanir. Kendilik bilinci olarak var olmak i¢in de arzulayan biling
olarak digerini inkar etmesi gerekir (Bilgin, 1994: 232). Ayni1 zamanda kisisel kimlik
kolektif kimlik araciligiyla olusmaktadir. Kisinin kendini algilayabilmesi igin sosyal
olana ihtiyaci vardir. Yani kisisel kimlikten bahsederken sosyal yada kolektif kimlikten
de bahsedilmek zorundadir. Kisisel olan her sey ayni zaman da kolektif/sosyaldir.
Sosyal olana gonderide bulunmaksizin kisisel olan layikiyla agik kilinamaz (Altunoglu,

2009: 43-44).
Kisisel kimligi olusturan yedi 6zellikten bahsetmek miimkiindiir:

1. Bir birlik, tutarlilik ve siireklilik duygusu igerir.
2. Sosyal olana ihtiyag¢ duyar, onun tarafindan kusatilmaktadir.
3. Kiiltiirel ve sosyal etkiye acik sahsi nitelikler, inanglar, arzular ve eylem ilkeleri toplamudir.

4. Bir tiir ahlaki kod ve pusulalar olmakla birlikte kisinin eylemi i¢in normatif ger¢eve ve rehber
olarak kullandig1 gayeler setidir.

5. Ahlaki temele ihtiya¢ duymayan bir kisisel tarzdir.

6. Fiziksel 6zellikler, bir toplumsal kategoriye aidiyet, kisiye 06zgii arzular, amaglar, inanglar ve
ahlaki ilkeler onun asli unsurlaridir.

7. Bahsetmekten gurur duyulan ve kaybedildiginde giiven yikimi yasanilan boyutlardir
(Altunoglu, 2009: 46).

Kisisel kimlik, ozellikle modern ve postmodern donemlerle beraber yasanan
Kimlik krizlerinde bireylerin kendilerini ifade etmesine yardimci olan kavramlardan bir
tanesidir. Kisi kim oldugunu ve nerede oldugunu tanimlarken aslinda kisisel kimligini

de olusturmaktadir. Kisinin kimligi arzulari, istekleri, inanglari ve toplumsal iligkiler
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araciligiyla olusmaktadir. Olusan bu kimlik kisinin rehber olarak kullandig1 bir gayeler
sistemidir. Aynt zamanda birgok kimlige sahip olan kisi, bu kimliklerin hepsini kisisel

kimlik ¢atis1 altinda birlestirmektedir.
1.3.2. Toplumsal/ Kolektif Kimlik

Toplumsal kimlik yada kolektif kimlik, daha dar kapsamda ifadesini bulan mikro
ve alt kimliklerden Ote biitiin ulusu, toplumu hatta daha genis bir alan1 kapsadig
varsayilan ya da bu baglamda atifta bulunulan kolektif/kiiltiirel kimliktir (Dalbay, 2018:
169). Kolektif/toplumsal kimlik, bir grup veya kategorinin tiyeleri arasindaki temel ve
sonucta ortaya cikan ayniligi ifade eder. Bu ayniligin dayanisma iginde, ortak
eylemlerde, bilingte yada kolektif eylemde kendini géstermesi beklenir (Brubaker &
Cooper, 2000). Bu kadar koklesmis olan bu kavram aslinda bir grubun bizligini ele
almaktadir. Grup tUyelerinin etrafinda birlestigi benzerlikleri veya paylasilan nitelikleri
vurgular. Toplumsal/kolektif kimlik, klasik sosyolojik yapilara dayanan bir kavramdir.
Durkheim’in “kolektif bilinci”, Marx’in “sinif bilinci”, Weber’in “Wersterheni” ve
Tonnies’in “gemeinschafti” toplumsal kimligi tanimlama calismalarina birer 6rnektir

(Cerulo, 1997: 386).

Ergun (2000: 86), siirekli olarak belirli bir toplumda yasamak, o toplumun biitiin
bireylerine 6zgii ortak bir dinamik orgiitlenmeyi gerekli kilmaktadir. Bu ortak dinamik
orgiitlenme ortak bir kisiliktir. Bu ortak kisilik belirli bir toplumun ortak kimligidir,
ortak kisiligidir, kiltiirel kisiligidir. Ortak bir dinamik orgiitlenme olan bu toplumsal
kisilik dinamik bir sentezdir ve bu sentez bir toplumsal yapiyr baska bir toplumsal
yapidan ayiran en énemli 6zelliklerden birisidir. Bu toplumsal kisilik, i¢inde bulundugu
toplumla birlikte degisim gosterebilir. Yeni boyutlar, yeni nitelikler, yeni bi¢imler
olusabilir ve bu bir insan dmriinii asarak kimi yanlartyla kusaktan kusaga aktarilabilir.
Bagka bir deyisle, toplumsal kimlik, belirli bir alanda kok salmis bir takim gruplarin,
diger gruplardan farkini ortaya koyma, vurgulama talebidir. Ayn1 zamanda kolektif
kimlik bir durum degil bir siirecin yansimasidir. Bundan dolay: toplumsal kimlik diger
toplumlarla iliski igerisindedir ve zamanla degisim gosterebilir. Nasil bireysel kimlik
olusumu kisiler arasi iligkiler ile miimkiinse kolektif kimlik olusumu da komiiniteler

arasi iliskiler baglaminda s6z konusu edilebilir (Bilgin, 1999: 59).

Kimligin toplumsal yani onun olmazsa olmaz boyutudur. Toplumsallik insana

ozgudiir (Kurnaz, 2013: 31). Bu nedenle toplum igerisinde yasayan her insan ayni
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zamanda bir toplumsal kimlik de edinmektedir. Bu toplumsal kimlik, bireyin ait oldugu
toplumsal c¢evrenin degerlerine, normlarina, akil yiiriitmesine, sanatina diline, dinine,
gelenek ve goreneklerine ve diger kurumlarina kars1 gelistirdigi bir aidiyet bilincini
ifade eder. Birey kendi toplumu ve diger toplumlar arasindaki benzerlikleri, farkliliklari,

catigmalar1 toplumsal kimlige yiikledigi anlam cercevesinde tanir (Ozdemir, 2001: 108).

Toplumsal kimligin gegmise doniik bir yan1 da vardir. Birtakim semboller,
anilar, sanat eserleri, toreler, aligkanliklar, degerler, inanglar ve bilgiler yikli
gelenekten, gegmisin mirasindan, kisacasi kolektif bellekten hareketle toplumsal kimlik
insa edilir. Bu bellek geleri kusaktan kusaga siiziilerek aktarilir ve kolektif kimligi
temellendirici degerler ve anlamlar yiikler (Bilgin, 1999: 60). Bu ge¢cmise doniik
anilarin paylasimi ve nesiller boyu olusan kiiltiirel birikimle birlikte toplumsal kimlige
bir baglilik ve siireklilik duygusu olusur (Smith, 1994: 48). Bundan dolay1 toplumsal
kimlik farkli boyutlar ve Ozellikler kazansa da bir yaniyla siirekli aktarilarak devam

ettirilebilmektedir.
Bilgin’e (1999: 61) gore toplumsal kimligin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:
o Kolektif kimlik, grup iiyeleri tarafindan subjektif olarak algilanir ve yasanir.

e Kolektif kimlik, digerine karsitlik i¢inde bir kontrast ve digerlerinden fark

olarak tanimlanir.
¢ Gruba aidiyet bilincinden kaynaklanir.

e Cesitli temsillerin bir sistemi icerisinde kavranir. Bu temsillerin igerisinde hem
negatif hem pozitif nitelikler yer alir. Pozitif nitelikler ¢ogu kez etnosantrist tutumlar

tireten defansif bir ¢ekirdek olustururlar.

e Bu tutumlar ve yanlar, olduk¢a tutarli bir fikirler sistemi veya ideoloji igeren

bir sdylemde ifade edilir.

Kolektif/toplumsal kimlik, toplumlarin beraber yasanilan siire¢ igerisinde hem
tarihsel olarak hem de ¢esitli degerler, normlar, aidiyetler ve bunlarin nesillere aktarimi
ile olusan bir kimliktir diyebiliriz. Ayrica geleneksel toplumlarda kolektif kimlik daha
on plandadir. Ciinkii geleneksel donemde bir kimlik sorunu yoktur. Yasanilan sosyo-
kiiltiirel degisimlerin hizlanmasiyla birlikte kimlik bir sorun haline gelmistir (Giiveng,

1995: 5). Kimlik kavrami yasanilan yeni donemlerde sosyo-psikolojik boyutta ele
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alinmaya baglasa da postmodern dénem ile birlikte tekrar toplumsal boyutlar iizerinde

durulmaya baslanmistir.
1.3.3. Milli/Ulusal Kimlik

Ulusguluk 1ile ilgili yapilan ¢alismalar 1918 yillarina kadar ayr1 bir konu olarak
degil ulusal tarihin bir parcast olarak  goriiliyordu. Konu yeterince
kurumsallastirilmamis ve var olan kuramlar da ahlaki yada felsefiydi. Ulusguluk iki
diinya savasi arasindaki donemde, genel bir inceleme konusu haline gelmistir. 1960
ortalarina gelindiginde ise ulusguluga dair iki yaklasim olugmustur. Birincisinde,
ulusguluk ulusal tarihin bir 6zelligi, ulusla ilintili bir duyguydu. Ikinci yaklasimda,
uluscu duygular1 hatta ulus-devletleri ortaya ¢ikaracak kadar yeterli bir kuvvet
edinebilen modern ve akildis1 bir dgretiydi (Gellner, 2013: 20-26). Ikinci yaklasim daha
cok one c¢ikan yaklasim olmustur. Ulus olgusu insanlik tarihinin en eski asamalarindan
bugiine miras kalmamistir aksine modern diinyanin nesnel kosullart igerisinde

olusturulmustur (Pamuk, 2017: 58).

Anderson (2020: 24), “ulus hayal edilmis bir siyasal topluluktur. Biinyesi geregi
hem sinirli hem de egemen olarak hayal edilmistir”. Hayal edilmistir ¢iinkii en kiiciik
ulusun tiyeleri bile birbirlerini tanimayacak, hatta onlarla ilgili higbir sey isitmeyecek;
yine de her birinin zihninde birlik ve beraberlik hayali yasamaya devam eder. Ayni
sekilde Bauman (2017: 209-210), “Millet basindan sonuna kadar bir hayali cemaattir; o
tiyeleri zihinsel ve duygusal olarak kendilerini 6teki iiyelerin ¢goguyla hi¢bir zaman yiiz
yiize karsilasmayacaklar1 Kolektif bir sekilde ‘6zdeslestirdikleri’ miiddetge bir varlik
olarak mevcuttur” tespitinde bulunur. Fransiz devrimi ile meydana gelen gelismeler,
kimlik ifade etme konusunda radikal degisimlerin yasanmasina sebep olmustur.
Dolayisiyla ulus, bireyin hayatinmi siirdiiriirken kendini mesrulastirici degerler saglayan
bir toplumsal diinya sunmaktadir. Bu toplumsal diinya bir cemaattir ve bu cemaate ait
olmak bir kimsenin kendisini bu aidiyetle tanimlamasidir. Bu aidiyet ile ulusal kimlikler
olusmaktadir. Tiirk, Arnavut, Arap, Alman vb. ulusal kimlikler kisinin kim ve ne oldugu

tanimlamasidir (Karakas, 2015: 104).

Gellner (2013: 32), ulusguluk dnceden var olan uluslarin dile getirdigi bir duygu
degildir, daha ¢ok 6nceden var olmayan uluslar1 yaratir. Yani bagka bir deyisle, 6nce
Tiirk Milleti ortaya ¢ikarilir, sonra sinirlar icerisinde yasayan bireyler Tiirk olarak Tiirk

Milletini olustururlar (Pamuk, 2017: 58).
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Millet tasarimi i¢in belirli ortakliklar olusturmak gerekmektedir. Bu ortakliklar
tizerinden st kiiltiirin degerleri diger kiiltiirler tarafindan da igsellestirilir (Pamuk,
2017: 59). Smith’e (1994: 32) gore, milli/ulusal kimligin temel ortak ozellikleri
sunlardir:

1. Tarihi bir toprak/iilke yada yurt

2. Ortak mitler ve tarihi bellek

3. Ortak bir kitlesel kamu kiiltiirii

4. Toplulugun biitiin fertleri i¢in gecerli ortak yasal hak ve gorevler

5. Topluluk fertlerinin iilke tizerinde serbest hareket imkanina sahip olduklar1 ortak bir ekonomi.

Demek ki bir millet, tarihi bir topragi/iilkesi olan, ortak mit ve tarihi bellegi olan,
kitlesel bir kamu kiiltiirii olan, ortak bir ekonomisi olan, ortak yasa hak ve gorevleri
paylasan bir insan toplulugu olarak tanmimlanabilir (Smith, 1994: 32). Bu temel
ozelliklerden de anlasilacagi iizere ulusal kimlik tek boyut ve tek zemin {izerinde degil,
aksine bir¢ok alani ve boyutu kapsayici nitelikte olusmaktadir (Karakas, 2015: 106). Bu
ortak Ozellikler araciligiyla ulusal kimlik olusturulmaktadir. Birey hangi devlet
icerisinde yastyorsa, ayn1 zamanda o iilkenin vatandasi olarak kabul gérmektedir. Bir
tilkenin vatandasi olmak da kisinin iist kimlikte bir ulusal kimlige sahip olmasidir.
Ornegin, Tiirkiye’de yasayan bir kisi Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak bir ulusal
kimlige sahip olmaktadir. Bu kimlik ile birey var olan ortak 0Ozellikleri de

i¢sellestirmektedir.
1.3.4. Dini Kimlik

Kolektif kimliklerin en 6nemlilerinden birisi de dini kimliktir. Birgok bireysel ve
toplumsal boyutuyla beraber ayn1 zamanda diinyaya anlam verme gorevini iistlenen en
onemli kurumdur. Bu anlam vermeyi bireyleri ve topluluklar: belirli bir aidiyet kalibi
icerisine sokarak onlar1 kimliklendirme seklinde diisiinebiliriz. Bireyler kendi kisisel
yasamlarinda belirli anlamlarla kusatilmistir ve kendini tanima ve tanimlama noktasinda
belirli referans gruplarina ihtiya¢ duymaktadir. Bu baglamda bireyin aidiyet ihtiyacini
karsilayan kurumlardan birisi olarak karsimiza din c¢ikmaktadir. Din, bireysel ve

kolektif kimligin olusmasinda etkin bir konuma sahiptir (Ozdil, 2017: 394).

Din, toplumsal kimliklerin olugmasinda, sekillenmesinde, degismesinde ve
disaridan algilanmasinda hem bireysel hem de kolektif diizlemde etkili olmaktadir.
Ozellikle bir degerler sistemine sahip olan din, giinliik yasant1 icerisinde de var olan

pratikleri ile giiclii bir biling olusturmaktadir. Bu sayede toplumsal gruplarin bir arada
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bulunma kosullarini ve bazen de topluluklarin, farkli etnik kokenlerden gelse bile ortak
dini inanglar sayesinde biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesine neden olur. Bu sebeple

din, bir kimlik olusturma agisindan etkin bir kurumdur (Goker, 2013: 62).

Hem toplumun hem de Kkiiltiiriin yap1 taglarindan biri olan din, kimlik
tanimlamalarinda da énemli bir yere sahiptir. Ozellikle giiniimiizde biiyiik bir kimlik ve
anlam krizi yasayan modern insanin kendini tanimlamasi ve bir seyle 6zdeslik
kurmasinda dinin hayati bir yeri bulunmaktadir (Coskun, 2003: 5). Modern Oncesi
donemde yani geleneksel donemde boyle bir kimlik sorunu yoktur. Ciinkii insanlar
kimliklerini gruplar, kabileler, aileler, kiiltiirler, vb. lizerinden tanimlamaktadir. Haliyle
dinde bu tamimlamalar igerisinde giiclii bir kimlik ifade etme bigimidir. Ornegin,
Osmanli toplumunda insanlar Miislim ve Gayri-Miislim olarak kendilerini dinleri ile
tanimlamis ve hatta siyasal iliskilerini de dini kimlik iizerinden yiiriitmislerdir (Erkan,
2013: 1828). Modernlikle beraber olusan yeni diinya diizeni ve toplumsal yapidaki
degisimler kimlik sorununu yada krizini ortaya ¢ikartmasiyla dini kimlikte onemli bir
konu haline gelmistir. Her ne kadar modernlikle beraber dinin ortadan kalkacagi ve
bilimsellik ile diinyevilesmenin gergeklesecegi diisiincesi hakim olsa da bu

gerceklesmemistir.

Aksine toplumsal doku ile yogun bir etkilesim yasayan din, toplumun sanat,
mimari, siyaset, ekonomi, kiiltiir ve bos zaman degerlendirmesine kadar hemen her
alania etki ederek toplumsal kimligin olugsmasinda ve gelismesinde yer almaya devam
eder (Giirsoy ve Capcioglu, 2006). Hatta belki de modern donemin asir1 ayrimlasmasi,
uzmanlasma ve ferdiyetcilik egilimleri ¢ergevesinde kisilikleri ve kimlikleri parcalayici
ve dagitict yonelimleri karsisinda dinin, kimlik belirlemesinde tamamlayict ve
birlestirici etkilerinin dnemi de artmaktadir (Coskun, 2003: 8). Din, “iyi”yi, “dogru”yu
tanimlamakta, i¢sel diinyalara yonelmekte, glindelik yasami zamanlamakta, cinsler arasi
ve insanlar arasi iligkilerin gramerini yazarak, bugiin hala toplumun yol gostericisi
olmaya devam etmektedir (Gole, 1991: 180). Din her donemde etkisini gostermistir.
Modern donemde her ne kadar dinin ortadan kalkacagi diisiiniilse de din, insanlarin
yasanilan bu karmasik ve belirsiz hayatta sigindiklar1 giivenli alanlardan bir tanesidir.
Dolayistyla yasamin her alaninda etkileri mevcuttur. Bugilin yasanilan donem igerisinde

de dini kimlikler 6nemli bir yere sahiptir.
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1.4. IMAM-HATIPLILIK KiMLIiGi

Kimlik, bireylerin veya toplumun “ben kimim?” ya da “biz kimiz?” gibi sorular
ile kendilerini tanimaya ve tanitmaya ihtiya¢ duyduklar1 noktada devreye giren bir
kavramdir. Modern dénemle giindeme gelmis olan kimlik bugiiniin diinyasinda énemli
bir yere sahiptir. Clinkii kimlik, kisileri belirsizlikten kurtararak onlara bir aidiyet ¢atisi
sunmaktadir. Kisisel kimlikten kolektif kimliklere kadar bireyler bir¢cok kimlige
sahiptir. Ornegin, ulusal kimlik, dini kimlik, siyasi kimlik, kiiltiirel kimlik gibi. Her
kimligin olusum asamasi yapilan arastirmalara ve tanimlamalara gore ergenlik donemi
ile baglayarak hayat boyunca farkli sekillerde de olsa devam eder. Kisiler dogduklar1
toplum igerisinde aslinda bir¢ok kimlik edinmis olurlar. Kisi ergenlik donemi ile birlikte
bu kimlikleri tanimaya ve bu dénemde bu kimligi algilamaya ve sorgulamaya baslar.
Imam hatip &grencilerinde de bu kimligin olusumunu ergenlik donemlerinde bu

liselerde 6grenim gormeleri ile basladigini sdyleyebiliriz.

Imam hatipli kimliginin olusumunda bu okullarin yiiz yila yaklasan tarihi
icerisinde yetisen farkli nesillerin birikimleri 6nemli rol oynamaktadir (Akyiiz, 2021:
567). imam hatip kimliginin olusmaya basladigi dénem 1950 yillar1 ve sonrasidir.
Cumbhuriyetin ilam1 ile 1950 yillarma kadar Imam-Hatip Liseleri ¢ok fazla islevsel
degildir hatta hepsi kapatilmistir. 1950’li yillar da iktidarin degismesi, diinyada
komiinizmin patlak vermesi bu okullara olan ilgiyi arttirmigtir. Bu donemle beraber
okullarin sayis1 artsada toplum da bu okullarin hala kapatilabilecegi tedirginligi devam

etmistir.

Dolayisiyla okullara olan sahiplenme duygusu ve kendi i¢inde yapilanma,
disariya karsi kapali olma tutumu sergilenmistir. Bu da bu kisiler arasinda bir aidiyet
olusturmus ve kimligin temeli atilmistir. Sonraki siire¢ icerisinde gelen nesillerde
sikintili durumlar ve zorlu donemler yasansa da Ozellikle 1980°li yillardan sonrasi
digartya yani topluma yayilma ve acilma baslamistir. Boylelikle Imam-hatip kimligi
genel olarak daha ¢ok 6n plana ¢ikmaya baslamis hatta kolektif/toplumsal bir kimlik
olmustur. Bugiin gelinen noktada iktidarm da etkisiyle Imam-Hatip kimliginin gegmisi,
bugiinii ve gelecegi ile her zamankinden daha fazla 6nem kazandigim1 sdylemek
miimkiindiir. Her neslin yasadigi donem igerisinde farkliliklar bu nesillerin tutum ve
davraniglarini belirlemis ve kendinden sonra gelen nesillere bunlar1 belli bir 6l¢ilide

aktararak kimligin olusumunda etkili olmustur (Akytiz, 2021: 567-579).
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Imam hatipli olmak, imam hatip camiasi igerisindeki pek ¢ok iiye i¢in énemli ve
somut bir kimliktir. Ogrenci ve mezunlar bu okullarin kendilerine kazandirdig
ayricalikli kimligin farkindadir ve bundan gurur duyarlar. Ortak kimlik inanci, imam
hatip 6grenci ve mezunlar1 i¢in zaman ve mekanin sinirlarin1 asmaktadir. Ciinkii imam
hatip camias1 biitiin topluma yayilan bir aga sahiptir. Bagka tiirden liseler de boyle bir
genis agdan bahsetmek miimkiin degildir. (Ozgiir, 2015: 15-16). Bu bir anlamda bdyle
bir kimligin kolektif bir kimlikte teskil ettigini gostermektedir. Bu kolektif kimligin,
anlam, deger, inang, tecriibe, avantaj, dezavantajlarla biitiin bunlar1 kusatic1 kod ve
temsillerle yiiklii kolektif bir bellegi, bir gegmisi vardir. Imam hatipli kolektif kimligi
bu bellek tarafindan iiretilmekte veya yeniden iiretilmektedir (Macit, 2014: 380). Bu
asamada imam hatipliye ait kimlik i¢in sosyal politik zeminde olusmus algilama ve
degerlendirmeler imam hatip kimliginin olusmasinda ve devaminda etkili olmaktadir
(Apaydin ve Terlemez, 2019). Bugiin bu tarihi bellek imam hatiplilik kimliginin ¢ok

biiyiik bir alana/aga yayilmasina vesile olmustur.

Imam hatiplilik, ayn1 zamanda bir kimlik olusturarak imam hatipli olmayandan
bir ayrisma ya da ayristirma ile bizlik, benzerlik temsiline sahiptir. Bu bizlik ve
benzerlik dayanigsmada, ortak egilimlerde, toplumsal eylemlerde, sosyo-biligsel diizeyde
kendisini gosterebilmektedir. Herhangi bir ortamda ya da durumda bireyin ‘ben imam
hatipliyim’ diyerek, kendisini tanimlamasi ya da tanitmast onun bu sekilde
degerlendirilmek istedigini ve imam hatipli olanlarla benzerlik gosterip, olmayanlar ile
yani Oteki ile arasinda bir farklilik oldugu vurgusu tasir (Macit, 2014: 380). Boyle bir
benzerligi ve farklilig1 kabul ederken kendilerini ayristirirken aslinda toplum tarafindan
da kendilerine farkli bakilmasia karst ¢ikmaktadirlar. Ciinkii kendilerini toplumdan

ayr1 gormediklerini iddia ederler.
1.4.1. imam Hatip Kimligini Olusturan I¢ ve Dis Faktorler

Imam hatip kimligini olusturan i¢ faktdrlerin en Snemlisi dgretmen ve okul
yonetiminin tutum ve davraniglaridir. Ciinkii i¢eride 6gretmenler ve yonetim tarafindan
stirekli ve i¢i doldurulan ‘yogun’ bir kimlik duygusu gondermesi vardir (Arslan, 2013:
49). Ornegin, okul igerisinde “sizler Imam Hatiplisiniz”, “daha giizel davranmalisiniz”,
“daha 1yi olmasmiz”, “daha dikkatli olmalisiniz” gibi sdylemler 6grencilere siirekli
yapilmaktadir. Dolayisiyla 6grenci bu sdylemleri her duydugunda kendini bu okulla ve
kimlikle daha ¢ok 6zdeslestirmeye baslamaktadir. Bununla beraber okul igerisinde hem

Ogrenciler arasinda hem de 6grenci ve dgretmeler arasinda samimi bir ortam hakimdir.
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Arkadaslik, dostluk kavramlar1 buralardaki 6grenciler arasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Yapilan bir arastirmada 6grencilerin arasindaki arkadaslik ve dostluk baglarinin 6nemi
ortaya konulmustur. Yine ayni arastirmada o6grenciler 68retmenleri ile olan iligkilerini
abi kardes iliskisi olarak tanimlamistir (Ozensel ve Aydemir, 2014). Boyle samimi ve
0zel bir ortam Ogrencilerin bu okula bagliligimi arttirmaktadir; dolayisiyla kimligi de

sahiplendirmektedir.

Ogrencilerin ve dgretmenlerin oldugu bu i¢ yapiyr destekleyen ve gii¢lendiren,
hem i¢ hem de dista kabul edebilecegimiz Oonemli bir olgu da ailelerdir. Ailelerin,
ogrencilerin okul durumlar ile ilgilenmesi, ¢ocuklarinin bu okullarda okumasi igin
onlar1 ikna etmesi, cogu ailenin birbiri ile tanismasi ve dostluk baglar1 kurmasi haliyle
ogrencileri de olumlu etkilemekte ve bu okullarda okumaktan memnun olmaktadirlar.

Yine bu da 6grencinin okula bagliliginda ve kimligi kabullenmesinde etkili bir siirectir.

Dis faktorler aslinda igyapiyr giiclendiren en 6nemli unsurlardir. Bunlarin
basinda aile, 6zel hocalar, tstadlar, mahalle din gorevlileri ve arkadas gevresini
sayabiliriz. Aslinda igyapiyla beraber bir imam hatip, toplulugunu ve camiasini
olusturur. Soyle ki; bir imam hatip okulunun ¢evresinde zamanla biiyliyen bu camia
okulun cevresinde gelisen iliski ve aglar yerel smirlar1 asar. Farkli imam hatip
camialarinin birlesmesi etkilesime gegmesi, ailelerin kermeste, piknikte kutlamada
baska okullardan ailelerle arkadas olmasi, Ogretmenlerin baska okullardan
ogretmenlerle arkadas olmasi gibi etkenler bir camia, bir topluluk olusturmaktadir
(Ozgiir, 2015: 19). Ciinkii bu topluluk network bir yapiya sahiptir. Bu ag ile genis alana
yayilmas1 kimligin de genis alana yayilmasina imkan tanir. Cogu imam hatipli birbirini
tanimasa da birbirine kars1 bir saygis1 ve sevgisi vardir. Arkadaglar, bulunulan mahalle,
cocuklarin bu okullara baglilig1, kimligini etkileyen faktorlerdendir. Dolayisiyla 68renci

bu sosyal ¢evre igerisinde imam hatiplilik duygusunu igsellestirmektedir.

Ayrica 6nemli dig faktorlerden birisi de bu okullarin Cumhuriyet’ten bu yana
inisli ¢ikigh, siyasi alanla bir sekilde giindeme gelmesidir. Yasanilan bu tarihi gecmiste
baz1 donemler bu okullarin ve Ogrencilerin dislanmasi, kapatilmak istenmesi aslinda
ogrencilerin ve bu okullara sahip c¢ikanlarin, daha ¢ok birbirlerine baglanmasina
dolayisiyla bizlik duygusunun olusmasina zemin hazirlamistir. Olusan bizlik duygusu,
bizden olmayan bizi istemeyenler ile aradaki ayrimi belirginlestirerek bir kimligi ortaya
koymustur. Bu kimlik ise tarihi siire¢ igerisindeki her kusakla beraber sekillenerek yeni

kusaklara aktarilmistir. Bugiin gelinen noktada bu kimligin ¢ok belirgin bir sekilde
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devam ettigini gormekteyiz. Bunun yine siyasi alanla yani mevcut iktidarin bu okullara
sicak bakmasiyla ve ‘dindar nesil yetistirecegiz’ sOylemleri ile yakindan alakali
oldugunu sdyleyebiliriz. Son olarak toplumun hem olumlu bakis agilar1 hem de olumsuz
bakis acilar1 bu kimligi giiclendirmektedir. Ozellikle olumsuz bakis acis1 kimligin

giiclenmesinde daha etkili olabilmektedir.
1.5. IMAM-HATIPLILIK ALGISI

Imam-hatip okullar1, acildig1 tarihten itibaren farkli gerekgeler temelinde
tartisilarak Tirkiye’nin giindeminde bir sekilde yer almistir. Tartismalar, kamuoyunda
da etkiler birakarak, bu okullara iliskin g¢esitli algilarin olusumuna zemin hazirlamistir.
Bu noktada algi nedir? Nasil olusur? gibi sorulara cevap aramak anlamli olacaktir.
“Algi, gelen bilgileri isleyerek belirli bir yap1 ve organizasyona sokma islemine verilen
isimdir” (Ciiceloglu, 2006: 136). Algi, ¢evremizde olup biten olaylarin, durumlarin,
olgularin farkina varmamizi saglayan siirectir. Bu slire¢ duyu organlar1 araciligiyla
yasanmaktadir (Cetin, 2012: 1). Algt, ¢evremizden aldigimiz duyu uyarilarinin zihinde
anlamli deneyime c¢evrilme siirecidir. Bu siire¢ bireyin nesnelerden gelen duyusal
verilerle, verilerin kaynagi olan nesneler arasinda zihinsel bir ilinti kurulmasiyla
gerceklesir. Boylece algilanan nesne bireyin evreni ile iligkileri semast iginde bir yere
oturtulur (Ertan, 2016: 2). Insanlar yasamlarinda deneyimler yada cevresinin
deneyimleri araciligy ile zihinlerinde bir¢ok farkli algi olusturmaktadir. Ayni sekilde
bireylerin yasadiklar1 ¢evrenin sosyo-kiiltiirel yapisi, aile durumu gibi etkenler imam
hatiplilik algisinin olugsmasinda etkili olmaktadir. Ornegin laik ve sekiiler bir ¢evrede
bliyliyen bir cocugun algis1 ile muhafazakar bir ¢evrede biiyliyen cocugun imam hatip

lisesine kars1 algis1 farklilik gosterebilmektedir.

Imam hatiplilik algisi, 6grencilerin okula karsi besledikleri, iyi veya kotii bir
anlam ytikledikleri ve bunlarin toplaminda olusan diisiincedir. Bu okul hakkinda olumlu
veya olumsuz diisiinceye sahip olan bircok Ogrencide Imam Hatip Lisesi algisi
olusmaktadir. Ogrencilerde bu algmmin olusmasinda birden ¢ok etken mevcuttur.
Ogrencinin aile ortamindan baslayan bu siire¢ devaminda yasanilan siireglerle bu algry
sekillendirir (Terlemez, 2019: 34-35). Ogrencinin davraniglarini iginde bulundugu
ortamin etkilemesi normaldir, c¢iinkii insan sosyal bir varliktir. Haliyle 6grenci
algilamada, iletisimde, tavirlarinda ve davranislarinda onda olusan alg1 kanaliyla cevap
verecektir. Genellikle tiim Ogrenciler benzer durumlardan gecerek cesitli duygular

yasamaktadir. Bu duygular imam hatiplilik algisin1 da etkilemektedir. Imam hatip
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ogrencilerinde olusan bu imam hatiplilik algisi, kendisini sevgi ya da nefret olarak
gosterebilir. Olusan olumsuz duygular c¢evresel duyumlardan ve deneyimlerden
olabilecegi gibi kisinin onyargisi da olabilir. Olumlu bakis agisi ile sevgi besleyen
Ogrencilerde ise duygusal olarak okula bir baglilik olusabilir (Apaydin ve Terlemez,

2019).

Ogrencilerin olumlu bakis agisina sahip olmasi, ¢evresi tarafindan bu okullarin
olumlu yanlarindan bahsedilmesi ve ailenin dini degerlere 6nem vermesi ¢ok énemli bir
etkidir. Ama bilmeyerek veya istemeyerek bu okullara gelen cevreden olumsuz
yorumlar duyan 6grenciler i¢in bu okullara kars1 bakis ve tavir da olumsuz olabilmekte
hatta baslangicta dnyargilar olusturmaktadir. Okula baslayan ve zaman igerisinde okula
uyum saglayan ¢ogu 6grencinin algisinda ve bakis acisinda degisimler olugsmaktadir. Bu
degisimlerin ¢cogu olumlu olmakla birlikte olumsuz olan algi ve bakis acilar1 da

mevcuttur.

Ogrencilerde olusan bu algmin aslinda temel sebebi toplumsal olarak imam hatip
okullarina olan farkli bakis agilarinin olmasiyla birlikte bu okullarin siirekli siyasi bir
giindem tegskil etmesi ve tizerinde siirekli konusulmasidir. Her farklt yorum genglerin,
dgrencilerin, diisiincelerini de etkilemektedir. Bu sebeplerden dolay1 Tiirkiye imam
Hatip Vakfi’nin imam hatiplilik algisi1 {izerine yaptig1 arastirmaya goére, Imam Hatip
sahiptir (Ozensel vd., 2012). Tabii ki okullara olumsuz bakanlar var ama genel olarak
okullara olumlu bir algi vardir. Son yillarda bu okullarin giderek artmasi ve igeriginin
bozulduguna dair sdylemler mevcut olsa da halk nezdinde bu okullar hala 6énemli bir

konuma sahiptir.
2. SOSYAL BIiLIMLERDE DEGER KAVRAMI
2.1. DEGER

Soyut bir kavram olan degerin evrensel bir tanimini yapmak giictiir. Buna karsin
deger kavramina iligkin yapilan ¢ok sayida tanim bulunmaktadir. Bu tanimlarin
bazilarinda deger kavraminin toplumsal yoniine, bazilarinda bireysel ve bazilarinda
ekonomik yoniine vurgu yapilmaktadir (Sapsaglam, 2016: 6). Bundan dolay1 deger
konusu uzun zamandir zihinleri mesgul eden bir alandir. Felsefeden matematige kadar
cesitli alanlarda deger iizerinde durulmaktadir ve her alanin deger tanimi farkhidir. Hatta

sosyal bilimlerde deger alaninda daha ¢ok karmasa yasanmaktadir (Bacanli, 2017: 29).
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Yeterince agikliga kavusturuldugunu sdylemek de zordur. Davranis bilimciler ve sosyal
psikologlar degerin bir yandan bireysel tutum ve davraniglar, biligsel siirecleri
etkiledigini, diger yandan toplumun kiiltiirel kaliplariyla etkilesim de bulundugunu ve
onlar1 yansittigin1 kabul etmektedir (Dilmag, 2002: 1). Sosyal bilimcilerin ¢ogu bu
tanimlama {lizerinde uzlagmis ve degerlerin insan tarafindan her sekilde Onemli

oldugunu kabul etmistir.

Tiirk Dil Kurumu deger kavramini, bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut
Olcti, bir seyin degdigi karsilik, kiymet seklinde tanimlamistir (TDK, 2022). Giingor’e
(2017: 27-28) gore, “deger bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki
inangtir. Deger bir inang olarak, var olan diinyamizin belli bir kismiyla ilgili idrak,
duygu ve bilgilerimizin bir terkibidir”. Deger inancin spesifik bir sekli olmakla birlikte
ondan daha yukarida bir zihin organizasyonudur. Deger bir tek inanca degil, bir arada
organize olmus bir grup inanca tekabiil eder. Ulken’e (2016: 198-196) gore, “deger
herseyden Once bir varligin tespitine dayanir ve ancak sezgi ile kavranir. Bu sezgi,
icimize veya disimiza cevrildigine gore; deger ya bir duyum ya da bir duygu seklinde
sevgi ile elde edilir. Ister icimizde, isterse distmizda olsun, tespit ettigimiz deger bir
varliktir”. Degerler sezgi ile yani duyu ve duygu ile kavrandiktan sonra kavramlarla ve

Onermelerle ifade edilirler.

Marshall’a (1999: 407) gore, deger kelimesi tamamen farkli anlamlar tasiyabilen
bir sozciiktiir. Ona gore tutum arastirmasinda degerler, insanlarin etik veya uygun
davraniglar hakkinda, neyin dogru neyin yanlis oldugu, neyin istenilir neyin algakca
oldugu konusunda fikirleri gosterir (Avci, 2007: 17). Ekinci’ye (2018: 27) gore, bir
toplumda bulunan insanlarin ¢ogunlugu tarafindan iizerinde uzlagilan, benimsenen,
paylasilan ve yasami diizenleyen her tiirlii duygu, diisiince, davranis ve kurallara deger
ad1 verilmektedir. Degerler, bir toplumun iiyeleri tarafindan izlenen ve benimsenen
genel amaglar olarak da tanimlanmaktadir. Degerler, insanin en iyi tarafini ortaya
¢ikarmaya yardimci olur ve onun kisiligini biitiinii ile gelistirerek, insani milkemmellige

erigmesini saglamay1 amaglar (Aydin ve Giirler, 2012).

Schwartz ve Bilsky (1987) ¢esitli kuramcilarin iizerinde uzlastiklari

Ozelliklerden yola ¢ikarak degerleri soyle betimlemislerdir:

1. Degerler, inanglardir ama nesnel duygulardan arindirilmig fikir niteligi tasimazlar, etkinlik
kazandiklarin da duygular ile igice gecerler.

2. Degerler, bireyin amaglariyla ve bu amaglara ulasmada etkili olan davranig bi¢imleriyle
iliskilidirler.
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3. Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin lizerindedirler.
4. Degerler, olaylarin, insanlarin ve davraniglarin degismesine yada se¢ilmesine yon verirler.

5. Degerler, tagidiklar1 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar (Schwartz & Bilsky, 1987°den
akt. Kusdil ve Kagitgibasi, 2000: 60).

Fichter (2006: 175), “degerlerin kavramsal olarak bilinen, coskusal olarak
yasatilan, ortaklasa paylasilan, ciddiye alinan ve uslamlama normlart gibi kullanilan
kontrol mekanizmalar1 oldugunu” sdylemektedir. Degerlerin kendisi aranan degil,
aranan seyleri onemli kilandir. Kisiler degerleri, hedef ve nesnelerin yolunu isaret eden

normlar ve oOlgiitler olarak kullanirlar. Degerlerin alt1 isleve sahip oldugunu soyler:

1. Degerler kisilerin ve birlikteliklerin sosyal degerinin yargilanmasinda hazir birer arag olarak
kullanilirlar. Bireyin ¢evresindekilerin goziinde nerede durdugunu bilmesine yardim ederler.

2. Degerler, kisilerin dikkatini istenilir, yararli ve dnemli olarak goriilen maddi kiiltiir nesneleri
iizerinde odaklastirirlar.

3. Her toplumdaki ideal diisiinme ve davranma yollar1, degerler tarafindan isaret edilir.

4. Degerler, bireyin toplumdaki sosyal rollerini segmesinde ve gergeklestirmesinde rehberlik
ederler.

5. Degerler, sosyal kontrol ve baskinin araglaridir. Kisileri kurallara uymaya yoneltir ve dogru
seyleri yapmak i¢in yiireklendirir.

6. Degerler dayanisma araglari olarak da islevde bulunurlar. Ortak degerler sosyal dayanismay1
stirekli kilan 6nemli faktorlerdir. (Fichter, 2006: 176).

Deger, bir sosyal yapinin varlik, birlik, isleyis ve devaminin sebebi olarak kabul
edilen, tasvip ve tesvik goren, korunmaya caligilan inanislara denir. Bir toplumdaki
degerler bazen iman, bazen kanaat, bazen kiiltiir ve bazen de bilgi olarak ortaya ¢ikabilir
(Ulusoy ve Dilmag, 2015). Deger her alanda farkli agiklandigi ve tanimlandigi gibi
iilkeden iilkeye, toplumdan topluma da farkli tanimlanabilmektedir. Ornegin Buda
Heykeli, Budist 6gretilerine gore hayatin1 tanzim eden bir insan i¢in sanatsal degerden
daha 6te anlamlar ¢agristirirken diger insanlar i¢in sanatsal degerden baska bir anlam

ifade etmeyebilir (Eksi ve Katilmis, 2011).

Bunun yaninda toplumlararas: kabul edilmis yani evrensel olarak ayni anlamda
kullanilan degerler de mevcuttur. Ornegin, saygi, sevgi, adalet, sorumluluk, hosgérii vb.
gibi degerler biitiin toplumlarda ortak bir degerdir. Bununla beraber evrensel degerler
toplumdan topluma farkli 6nemlere sahip olabilir. Her toplumun kendi biinyesinde sahip
cikmaya yada devam ettirmeye calistigi degerler farklhidir. Ornegin, Isveg’te saygi,
esitlik ve adalet degeri cok dnemli ve 6ne ¢ikan bir degerken, baska bir lilkede ¢calismak,
sevgi, diriistliik gibi degerler daha ¢ok One cikabilir ve 6grencilere kazandirmaya

calisilabilir.
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Degerler konusu basit bir bilgi konusu degildir. Degerler insan kisiliginin ve
karakterinin en derin yapici unsurudur (Aydin ve Giirler, 2012). Ciinkii degerler bireyin
diisiinme, karar verme, se¢im yapma ve davranis bigcimleri lizerinde etkili olan ilkeler ve
kurallardir (Sapsaglam, 2016: 7). Degerleri 6gretmek ve aktarmaktaki asil amag,
insanlar1 bu konuda bilgilendirmek degil, insan hayatin1 anlamli kilmak, ruhsal dengeyi
korumak kisiligi gliglendirmek, ahlak ve karakteri saglamlastirmaktir (Aydin ve Giirler,
2012).

Degerler ile ilgili ¢calismalar 1920°1i yillarda Amerika’da ‘karakter egitimi’ adi
altinda yapilan caligmalara dayandigi goriilir. Degerler egitimi ile ilgili yapilan
calismalar 1970’1i yillarin ortalarindan sonra yayinlanmistir. 1960-1980°1i yillarda deger
gerceklestirme yaklasimi 6n plana ¢ikarak popiiler olmus ve insanlarin kendi duygu,
inang ve degerlerinin farkina varmasima vesile olmustur. Ozellikle 1980 sonrasi diinya
capinda deger arastirmalari yapilmaya baslanmistir. 1990’11 yillara gelindiginde ise
toplumsal ve ahlaki degerlere verilen 6nem azalmis ve bireysel degerler 6n plana
cikmaya baslamistir. Deger ¢alismalar1 alaninda Rokeach Simon, How, Raths, Harmin,

Kirschenbaum, Kolberg gibi isimler 6ne ¢ikmaktadir (Tezcan, 2018: 25).

Son birkag yiizyila baktigimizda, degerler sosyal bilimlerin temel sorunlarindan
biri olmustur. Sosyal bilimlerde ¢esitli dallarda bu konu bir aragtirma konusu haline
gelmistir. Sosyologlar, sosyal psikologlar, antropologlar ve psikologlar bu alanda
aragtirma yapan bilim adamlari olarak gosterebiliriz (Ulusoy ve Dilmag, 2015).
Yasanilan devrimler ve giiniimiiz teknolojik donemde, kapitalizm, metaryalizm,
sekiilerlesme ve en Onemlisi modernizm gibi anlayislarin artmasi degerlerin de
yozlagsmasina ve degismesine sebebiyet vermistir. Bundan dolay1 degerler daha da
onemli hale gelmistir. Ciinkii toplumlarin refah, huzur ve barisgil bir ortam iginde
yasayabilmesine 6n ayak olan degerlerin korunmasi, sahip ¢ikilmasi ve aktarilmasi

gerekmektedir.

Yapilan deger tanimlamalarinda goriildiigi lizere deger, lizerinde birgok farkli
tanim yapilan bir kavramdir ve genel bir tanim yapmak da zordur. Her c¢alisma alani
deger kavramini farkli bir sekilde ele alarak tanimlamis ve agiklamaya ¢alismistir. Bu
calismada sosyal bilimlerdeki deger tanimlamalar {izerinde ayrica durulacaktir. Yapilan
tanimlamalar ve ¢alismalar gosteriyor ki, degerler ge¢miste de giliniimiizde de
toplumlarda 6nemli bir yere sahiptir. Ama son yillarda degerlere, daha fazla 6nem

verilemeye ve calisma yapilmaya baglanmistir. Ornegin, son yillarda yapilan Diinya
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Degerler Arastirmasi bu alanda yapilan 6nemli bir ¢aligmadir. Tiirkiye’de degerler
konusunda hem akademik diinyada hem de genel entelektiiel cevrelerde deger

konusunda ¢esitli arastirma ve ¢alisma yapilmaktadir.
2.2. DEGER SINIFLAMALARI

Deger alaninda yapilan ¢aligmalarda deger kavrami tanimlanmaya calisildigi
gibi bununla birlikte ¢esitli deger siniflamalar1 da yapilmistir. Bu siniflandirmalarda en
¢ok bilinen ve referans alinan; Milton Rokeach, Shalom Schwartz, Eduard Spranger,

Gordon Allport Vernon ve Lindzey ve Gordon Nelson’un degerler siniflamasidir.
2.2.1. Eduard Spranger Degerler Siniflandirmasi

Psikolojide ilk deger testini 1928 yilinda Spranger yapmistir. Spranger
deneklerin her birinde hakim olan degere gore sahsiyet tiplerine ayirmaya galismustir.
Altt temel deger tipi olusturan Spranger herkesin bu deger tiplerinden birine
girebilecegini sdylemistir (Giingdr, 2010: 84). Spranger’in degerler siniflamast:

1. Bilimsel Deger: Gergege, bilgiye ve elestirel diisiinceye 6nem verir. Bilimsel degerler sahip
olan insan akilct, elestirel, deneysel ve entelektiieldir.

2. Ekonomik Deger: Yararli ve pratik olana &nem verir. Ekonomik degerler hayatta
o6nemsenmelidir.

3. Estetik Deger: Birey, hayati olaylarin bir cesitliligi olarak goriir. Sanatin toplum igin
zorunluluk oldugunu diisiiniir.

4. Sosyal Deger: Baskalarini sevmek, saygi duymak, yardim etmek ve onlara karst bencil
olmamak esastir. En yiiksek deger insan sevgisidir ve insan sevgisini insanlara sunmalidir ve nazik,
sempatik olmalidir.

5. Politik Deger: Her seyin iistiinde kisisel giig, etki ve sohret vardir. Esasin da bu kuvvetle
ilgilidir.

6. Dini Deger: Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun biitiinliigiine baglar. Dini
ugrunda kisi diinyevi hazlar1 feda eder (Aydin ve Giirler, 2012).

Spranger’in yapmis oldugu bu smiflama bir¢ok c¢alismada temel olarak
alinmistir. Hatta deger arastirmalarinin ilk klasigi olan All-port ve arkadaglarinin Study
of Values caligmalar1 Spranger’in smiflamasina dayanilarak gelistirilmistir (Bacanli,
2017: 42). Ayrica Giingor (2010: 85-86) Spranger’in bu klasik siniflandirmasina sadik
kalarak bunlara bir de ahlaki deger ekleyerek calismalar yapmistir. Bu siniflamaya gore
ahlak, insanlar arasindaki miinasebetleri kurall1 ve diizenli bir sekilde devam ettirmek
icin konulmus ve bireyin uymakla yiikiimlii oldugu kaideler olarak tanimlamaktadir.
Ahlaki degerler bireyin hayatim1 bir diizen icerisinde devam ettirebilmesinde 6nemli

yere sahiptir. Boylelikle birey bu degerler ile diger toplum iiyeleri ile beraber ahenkli ve
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baris igerinde yasayabilir (Giiney, 2021: 11). Goriildiigii lizere Spranger’in yaptigi bu

calisma degerler alaninda bir¢ok ¢alisma yapilmasina yardimci olmustur.
2.2.2. Milton Rokeach Degerler Siniflandirmasi

Rokeach (1973) gore, deger belirli bir davranis yada herhangi bir seyin tercih
edilebilir yada edilemez oldugu ydniindeki inangtir. Inanglar gibi degerlerin de bilissel,
duygusal ve davranigsal ii¢ boyutu vardir. Birey davranis ve tercihleri ile biligssel boyutu
olusturur, bireyin duyularinda olusan hisler duygusal boyutu olustururken, degerlerin
davraniglara rehberlik etmesi davranigsal boyutu olusturur (Sapsaglam, 2016: 7-8).
Rokeach’a gore degerler tamamen sabit oldugunda bireysel ve sosyal degisiklikler
imkansiz hale gelebilir. Degerler tamamen degisken olursa, insanlarin kisiliklerinin ve

toplumlarin da devamliligi imkansiz olur (Atabey, 2014: 11).

Rokeach toplumda var olan gruplarda bireysel farkliliklart belirlemek igin
degerleri iki sinifa ayrmistir. Bu iki simif degerden birinci deger, hayatin temel
degerlerini olusturan amag/gaye degerlerdir. Ikinci deger ise, amaca ulasabilmek igin
kullanilan davranis bigimlerini barindiran arag/vasita degerlerdir (Gliney, 2021: 11).

Rokeach’in (1973) degerler siniflandirmas:

1. Amag degerler;

e Rahat bir hayat, Heyecanli bir hayat, Basarma hissi, Baris i¢inde bir diinya, Giizellikler
diinyasi, Esitlik, Aile giivenligi, Ozgﬁrliik, Mutluluk, I¢ huzur, Gergek sevgi, Ulusal giivenlik, Zevk,
Kurtulus, Oz saygi1, Sosyal taninma, Gergek dostluk, Bilgelik/hikmet.

2. Arag degerler;

o Hirsli/istekli, Ufku genis olma, Kabiliyet, Neseli, Temiz, Cesaretli, Affedici, Yardimsever,
Diiriist, Hayal giicli kuvvetli, Bagimsizlik, Entelektiiel, Mantikli, Sevgi dolu, [taatkar, Kibar, Sorumlu, Oz
kontrol (Rokeach, 1973’ten akt. Yigittir, 2010: 210).

Rokeach amagsal ve aragsal degerleri toplamda 36 deger olarak siniflandirmistir.
Bu smiflama da Rokeach’a gore amag degerlere ulasabilmek icin ara¢ degerler

kullanilmalidir (Gtliney, 2021: 11).
2.2.3. Shalom Schwartz Degerler Siniflandirmasi

Schwartz, Rokeach’in  deger simiflandirmasmni  temel alarak kendi
simiflandirmasini gelistirmistir. Schwartz evrensel degerleri tespit etme amacina yonelik
caligmalar yapmaktadir. Toplumlar ve bireyler agisindan bakildiginda toplamda
evrensel 10 deger oldugunu ve bu degerlerin dongiisel bir ¢ercevede yer aldigini

belirtmektedir (Bacanli, 2017: 49). Schwartz’in olusturdugu 10 deger grubu sunlardir:

1. Kendi Kendini Ydnetme: Bagimsiz diisiinme, eyleme ge¢me, se¢me ve kesfetme.
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2. Uyarim: Hayatta heyecan duyma, yenilik ve meydan okuma.

3. Hazcilik: Zevk veya birey i¢in duyusal tatmin.

4. Kazanim: Sosyal standartlara gore yeterlilik gostererek basarili olmak.

5. Giig: Sosyal statii ve prestij, insanlar veya kaynaklar iizerinde kontrol veya hakimiyet.
6. Guivenlik: toplumsal iliskiler de ve benlikte giivenlik uyumu ve istikrari.

7. Uygunluk: Bagkalarini iizecek veya onlar1 rahatsiz edecek veya soyal beklentileri ve normlar1
ihlal edecek, egilimlerin kisitlanmasi.

8. Gelenek: Kisinin dinin veya kiiltiiriin sagladig1 gelenek ve fikirlere saygi, baglilik ve kabul
etme.

9. Hayirseverlik: Kisinin yakin ¢evresinin refahini gelistirmek ve korumak yardimci olmak.

10. Evrenselcilik: Biitlin insanlarin refahin1 korumak, hosgoriilii ve anlayish olmak ve dogay:
korumak (Schwartz, 2012: 5-7).

Tanimlanilan 10 deger smiflamasi aralarindaki dinamik bir iliski yapisini da
aciklamaktadir. Baz1 degerler birbiri ile celisebilecegi gibi bazilar1 da birbiri ile uyumlu
sonuglara sahiptir. Ornegin, yenilik ve degisim pesinde kosmak (uyarim degeri),
geleneksel degerleri korumanin altin1 oyabilir. Buna karsilik geleneksel degerlerin
pesinden gitmek, uygunluk degerlerinin pesinden gitmekle uyumludur (Schwartz, 2012:
8). Ayrica Schwartz’in listesinde toplamda 57 deger bulunmaktadir ve bu degerleri 10
tipe indirgemistir. Schwartz’in ¢aligmalar1 1991 yillindan beri deger ¢alismalarinin bel

kemigini olusturmakla beraber bir ¢ok kiiltiirde test edilmistir (Bacanli, 2017: 49).
2.2.4. Gordon Allport, Vernon ve Lindzey Deger Siniflandirmasi

Allport, Vernon ve Lindzey (1960), degerler sisteminin alt1 boyutu oldugunu ve
bunlarin da bireysel farkliliklar gosterdigini belirtmislerdir. Bireyin farkli diizeylerde ve
alanlarda O6nem verdigi bu degerler onlarin yasam tarzlarini belirlemektedir. Ayni
zamanda yasam amaglarini da belirlemekte ve olusturmaktadir. Bu degerler siniflamasi

sOyledir:

1. Estetik Degerler: Bir nesne ya da olayla karsilagildigi zaman, nesneye ya da olaya birey
tarafindan yiiklenen estetik ozellikleri igerir. Sekil, ahenk baskin olarak hissedilir. Giizellik, zarafet,
uyum, simetri, gibi kavramlar estetik degeri yiiksek olan bireyler tarafindan benimsenmektedir.

2. Teorik Degerler: Bireylerin gozlem, analiz gibi rasyonel teknikler ile bilgi edindigi ve bu
bilgilerle kendisine bir degerler sistemi olusturdugu, muhakeme, gézlem, elestiri ve rasyonel diisiincenin
o6nem kazandig1 deger boyutudur.

3. Dini Degerler: Bireyin evreni anlama amaciyla benimsemis oldugu, kutsal ve ahaki dgeler
tastyan inanglar sistemini ifade eder. Evrenin biitiinliiglinii anlamak ve betimlemek, bu deger alaninin
6nemli bir pargasidir.

4. Siyasi Degerler: Gili¢ elde etme ve bu giicii bagkalar1 lizerinde kullanma duygularinin agir
bastig1 deger boyutudur.

5. Sosyal Degerler: Bireyler i¢in sevginin, en ¢ok dnem verilen ve hayati sekillendiren kavram
oldugu, gercek sevgiye ulasma ve yakin dostluklar kurmanin amag¢ oldugu deger alanidir. Nazik,
sempatik, 6zverili olmak sosyal degeri yiiksek kisilerde goriilen diger 6zelliklerdir.
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6. Ekonomik Degerler: Maddi anlamda fayda saglamak anlamindadir. Bireyin oncelikli hedefi,
servet edinmek ve digerlerini gegmektir. Faydaci ve pratik tavirlar 6nemlidir (Allport vd., 1960°dan akt.
Samur, 2011: 28).

2.2.5. Gordon Nelson Deger Simiflandirmasi

Degerler siniflamasi iizerine deneme yapanlardan biri de Goldon Nelson’dur.
Nelson da degerleri olusturan, onlar1 yasayan insan ve insan gruplar1 6zelliklerini 6n
plana ¢ikarmistir. Bireyden topluma dogru agilan bir degerler yelpazesi olusturmustur
(Aydmn ve Girler, 2012). Nelson’un degerler siniflamasi kisisel degerler, grup degerler

ve sosyal degerler seklindedir.

1. Kisisel Degerler: Belirli bir bireyin degerleridir ki, birey arkadaslarini, grubu veya genel
sosyal degerleri dikkate almaksizin bu degerlere baglanmak arzusundadir.

2. Grup Degerler: Grup degerleri, belirli bir grubun iiyeleri tarafindan paylasilan degerlerdir. Bu
grup; aile, kuliip, dini, siyasi veya etnik bir grup olabilir.

3. Sosyal Degerler: Sosyal degerler genel olarak tizerinde anlagsmaya varilmis, toplumun biiyiik
bir kismui tarafindan paylasilan degerlerdir. Bu degerler toplumu sekillendirir, tanimlar ve o toplumun
yapisini etkiler (Naylor & Diem, 1987°den akt. Keskin, 2008: 10).

Genel olarak en cok bilinen deger siniflandirmalari bu sekildedir. Ama bunlarin
disinda da yapilan birgok simiflandirma mevcuttur. Ulkemizde de deger alaminda
smiflandirma ve degerlendirme c¢abalar1 olmustur. Ornegin, Hilmi Ziya Ulken degerleri
ickin, agkin ve normatif olarak ii¢ ana grupta ele almistir. Bununla beraber Takiyettin
Mengiisoglu, Erol Glingdr, Biilent Dilmag, Osman Tolga Aricak, Sevim Cesur gibi

bir¢ok sosyal bilimei, deger konusunda 6nemli ¢calismalar yapmislardir.
2.3. SOSYAL BILIMLER ACISINDAN DEGER
2.3.1. Felsefe Acisindan Deger

Felsefe ilk olarak Antik Yunan da ortaya ¢ikan bir bilim dalidir. Adin1 Yunanca
Philosophia kelimesinden alan felsefe sevgi, bilgi ve bilgelik anlamlarina gelmektedir.
Felsefe diger bilimlerin anasi olarak da kabul gérmektedir. Ciinkii ilk bilim alani olarak
olusturulan ve diger bilimlerin ortaya ¢ikmasina 6n ayak olan bir bilim daldir. Ilk
donemde tiim bilimleri kapsayan felsefeden zamanla matematik, fizik, antropoloji,
biyoloji, kimya, astronomi, sosyoloji, psikoloji gibi bilimler ortaya ¢ikmistir ve kendi
alanlarini olusturmuslardir (S6nmez, 2002: 1). Bundan dolayr diyebiliriz ki, deger
kavrami ile ilgili ilk diisiinceler, ¢alismalar yada gelismeler bu alanda kendini

gostermistir.

Deger kavrami, felsefe tarihinde Oznelci ve nesnelci agilardan ¢ok degisik

sekillerde tanimlanmigtir. Oyle ki, bu tamimlar ¢oklugundan genel bir deger tanimi
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¢ikarmak olanaksizdir (Ozlem, 2002: 282). Deger problemi, felsefede, degerlendirme
problemi ve degerler problemi olmak iizere karsimiza iki sekilde ¢ikmaktadir. ‘iyi
nedir’, ‘glizel nedir’, ‘dogru nedir’, ‘faydali olan nedir’ gibi sorular degerlendirme
problemi alanina girerken, saygi, diriistliik, adalet, esitlik gibi sorular ise farkli ¢esitten

degerleri sorgulamayi ifade eder (Toku, 2003: 102).

Deger felsefesi sofistler ve Sokrates’in insan ve deger problemini ele almasiyla
baslamistir. Sokrates’in 6grencisi olan Platon bu alana en ¢ok katkida bulunan 6énemli
filozoflardan birisidir. Ciinkii ortaya koydugu biitiin eserlerinde deger problemini ele
alarak incelemigstir. Ayn1 sekilde Aristoteles’de eserlerinde deger problemini ayr1 ayri
kisimlara ayirarak cevaplar vermeye calismistir (Ulken, 2016: 190-191). Felsefe
tarthinin ilk donemlerinden itibaren deger problemi g¢ogunlukla filozoflarin ahlak
goriisleri olarak yansitilmistir. Zira iyi bir insan olma ideali ile baglantili ahlaki degerler

filozoflar i¢in 6nemli bir problem alani olmustur (Gokalp, 2021: 8).

Geleneksel felsefenin filozoflar1 olan bu disiiniirlerin yaptiklar1 ¢alismalarin,
temelinde daha c¢ok ahlak anlayiglar1 hakimdir. Modern felsefe ile beraber deger
bagimsiz bir felsefe disiplini olarak sekillenmeye baslamistir. Deger kurami veya
degerler felsefesi (aksiyoloji) olarak adlandirilan bu alanda deger problemi daha
kapsamli ve sistemli ele alinmaktadir. Aksiyoloji degerlerle onlar tek tek ele alarak
degil, genel anlamda ele alarak ilgilenmektedir. Deger problemi, deger ¢esitleri, degerin
kaynagi, hiyerarsisi ve metafizigi gibi basliklar altinda tartisilmaktadir (Gokalp, 2021:
8-9). Modern felsefede deger problemini ilk defa bagimsiz olarak ortaya koyan Kant’tir.
Kant’a gore insan aklinin ii¢ yetisi vardir: Tasavvur, arzu, his. Bu ii¢ yetiden his ve arzu
deger hiikkmiinii icermektedir. Kant deger problemini arzu ve his yetileri lizerinden ele
almistir. Bu siniflama ile birgok elestirinin de odagi oldugu gibi onun ¢aligmalarindan
hareketle yeni veriler ortaya koyan filozoflar da olmustur. Ornegin, Hamilton, Alexandr
Brain, Stuart Mill, Herbart, Lotze, Franz Brentano gibi bir¢ok diisliniir sayilabilir
(Ulken, 2016: 192-193).

Degerden farkli seyler kastedilse de felsefe alaninda bu konu iki ana cizgide ele
alinmistir. Birinci ¢izgiye gore degerler rolatiftir. Degerler toplumdan topluma, ¢agdan
caga degisebilir. Yani degerler siirekli degisime agiktir, bu durum degerlerin rolatifligini
ifade eder. Ikinci cizgiye gore, degerler mutlaktir. Her tiirlii deger mutlak olarak dogru
veya yanlistir. Eylemler, insanlarin kanaatlerinden yada egilimlerinden bagimsiz olarak

dogru yada yanlistirlar (Toku, 2002: 103). Bu iki ¢izgi, hem geleneksel hem de modern
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donem felsefede tartisma konusudur. Bu tartismalarin temelde iki goriise dayandigi
goriilmektedir. Bunlar degerin mutlakligini savunan nesnelci goriis ile degerlerin rolatif

oldugunu savunan 6znelci goriistiir (Keskin, 2008: 16).

Felsefe tarihinin timiine yayilan bu karsith@ asmak iizere bazi denemeler de
yapilmistir. Bunlarin en {inliilerinden birisi E. Troeltsch’iin denemesidir. Her iki goriisii
de ele alan ve elestiren Troeltsch, bilingli bir sekilde gelisik olan ‘rolatif mutlaklik’
terimini ortaya koyar. Yani degerler hem toplumdan topluma degisiklik gosterebilir hem
de toplumlarla da siirekli aktarilarak kalic1 hale gelebilir. Bu deneme disinda Scheler,
Jasper gibi filozoflar da karsithig asmak icin denemeler yapmuslardir (Ozlem, 2002:
300). Yapilan denemeler ¢ok basarili olmasa da bu iki goriisiin lizerinde birlestigi ortak
bir nokta vardir, kaynagi ne olursa olsun degerler yasamimiz igerisinde onemli yere
sahiptir (Keskin, 2008: 16). Goriildiigii iizere felsefede degerler 6nemli bir yer isgal
etmekle birlikte lizerinde ¢ok fazla tartisilmaktadir. Ortak bir deger goriisii olmasa da

degerler iki ana grupta ele alinarak tanimlanmistir.
2.3.2. Psikoloji Acisindan Deger

Yakin zamanlara kadar deger konusu alisilagelmis felsefi bir celiski i¢inde
deginilme olasilig1 bulmustur. On-yirmi yi1l dnce sosyologlar deger sorununun kendi
alanlart i¢in 6nemini kabul etmislerdir. Psikologlar ise bu sorunu tamamen bilimsel bir

sorun olarak gérmiisler ve yavas davranmiglardir (Serif, 1985: 95).

Psikoloji ya da diger adiyla ruh bilimi, insan davraniglarint ve zihinsel
stireglerini inceleyen bilim dalidir (Oral, 2014: 2). Psikoloji, bireyi psikolojik ve psiko-
sosyolojik Ozellikleri baglaminda her yoniiyle ele alarak inceleyen bilim dalidir. Her
bilimde oldugu gibi psikoloji de bir bilim olarak hem kendinin hem de inceleme konusu
olan insanin kolay anlasilabilmesi icin kendi i¢inde inceleme alanlarina ayrilmistir.
Dolayisiyla insant inceleyen psikoloji onun deger, kiiltlir, norm ve tutumlarin1 ayri
bagliklar altinda degerlendirmistir. Aslinda bu kavramlar i¢ ice gecmis ve bir birini
tamamlayan kavramlardir. Bu bagliklar1 ayr1 ele almasinin nedeni onlarin anlasilir

olmasini saglamak i¢indir (Bas ve Dilmag, 2015).

Psikoloji, deger konusu, degerler psikolojisi alt alaninda daha c¢ok ahlaki
boyuttaki degerler kapsaminda ele almistir. Dogumdan 6liime kadar olan siirecte ahlaki
degerler sosyal gelisme agisindan onemlilik arz ettigi i¢in psikoloji acisindan, 6zellikle

ahlak psikolojisi agisindan ahlaki degerler diger degerlere gore daha ¢ok 6n plandadir.
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Ahlak psikolojisi ahlaki yargilara ve karar verme siireglerine rehberlik eden altta yatan
zihinsel siireclere odaklanmaktadir. Kaynagini toplumun kendisinden alan ahlak
sistemleri, degerler, normlar gibi referans aldiklar1 kaynaklar vardir. Ahlak, toplumsal

degerlerin bireyler tarafindan yeniden olusturulmasidir (Demirbas, 2021: 97).

Psikoloji, deger problemini felsefeden farkli bir sekilde ele alir. Psikolojide
degerin Onemi, onun objektif bir esasa dayanip dayanmamasi degil, insanlarin
davraniglarinda yol gosterici olarak oynadigi roldedir. Bundan dolayr ¢cogu psikolog
degeri bir inang olarak gérmektedir. Cilinkii deger bir inang¢ olarak, diinyamizin belli bir
kismiyla ilgili idrak, duygu ve bilgilerimizin bir terkibidir. Deger ayni zamanda
inancimizin spesifik bir sekli olarak ondan daha yukarida bir zihin organizasyonudur.
Deger tek bir inanca degil, bir arada organize olmus bir grup inanca tekabiil eder
(Glingor, 2010: 28). Degeri bircok psikolog inang tiirii olarak ele alsa da bazi
psikologlar ise inan¢ ve degerin birbirine yakin oldugunu ama farkli alanlar oldugunu,
bundan dolay1 da iki terim arasinda ayrim yapilmasi gerektigini vurgularlar (Caliskur,

2008: 6).

Serif’e (1985: 96) gore, “bizde ilgi veya istek ya da duygusallik yiiklii deneyim
uyandiran herhangi bir seye iligkin olarak, bir deger yargist deneyimden gegirilebilir.
Duygusal olarak gerilim olusturan herhangi bir durumun gerektirdigi davranig, doyum,
gerekli bu davranigin yerine getirilmemesi ise doyumsuzluk olusturur. Yiyecek,
giyecek, barinma gibi temel ihtiyaglar bizim igin degerli seylerin basinda gelir.
Psikolojik olarak yiyecek bir kimseye agligi oraninda degerlidir. Kisi a¢glik durumunu
giderip doyuma ulastiginda yiyecek acikincaya kadar onun i¢in ¢ok degerli bir sey
olmaktan ¢ikabilir. Bunlarin disinda bir de toplumsal olarak 6lgiitlesmis ve psikolojik
doyum saglamayan, igsellestirilen degerler vardir. Ornegin, anayasanin kutsalligi, bir
elmasin degeri, bayragin degeri gibi”... Bu toplumsal degerler bireyde bir duygusal
duraganlasma olusturur. Serif olusan bu duraganlasmayla tutumlarin olustugunu soyler.
Boylelikle bu toplumsal tutumlar bireylerin se¢imlerini, begenilerini, ilgilerini 6nemli

derecede tayin eder (Serif, 1985: 97).

Tutum kavrami da psikolojide inang kavrami gibi bazi psikologlar tarafindan
degerle es anlamda kullanilmaktadir. Bunlar degerlerin tutumlara ait baz1 6zel durumlari
belirtmek iizere kullamildigini sdylemektedirler. Ote yandan tutum ve deger
kavramlarmin es olmadigini savunan psikologlar da vardir. Ornegin, Rokeach’a gore

tutum ve deger kesinlikle birbirinden farkli kavramlardir. Tutumun bir inanglar
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organizasyonu oldugunu, degerin ise tek bir inanca isaret ettigini sOyler (Rokeach,
1973’ten akt. Giingor, 2010: 29). Aym sekilde bazi psikologlar tarafindan normlar da
degerler ile ayn1 anlamda kullanilmaktadir. Aslinda degerler, kiiltiir, tutum ve normlarin
birbirlerine benzer yanlar1 olmasi onlarin es deger tutulmasina neden olsa da birbirinden
ayrilan noktalara sahiptirler. Literatiirde bu kavramlarla ilgili net bir tamim ya da
uzlagsma olmadig i¢in bu kavramlarin i¢ ice gegmesine neden olmustur. Psikolojide bu
anlamda bu kavramlar1 ayr1 tutan psikologlar oldugu gibi es deger tutan psikologlar da
mevcuttur. Ote yandan kiiltiiriin, degerlerin, tutumlarin ve normlarm ortak dzellikleri,
bireylerin i¢inde yasadigi ¢evrede ortiikk yada acik bir sekilde bireyleri etkilerken,
bireyler de bunlar etkileyen konumdadir. Bireyin etkileme ve etkilenme siireci de

dolayisiyla psikolojinin inceleme konusudur (Bas ve Dilmag, 2015).

Bu baglamda deger kavraminin insanlarin duygu, diisiince, tutum, tavir ve
davranig boyutlar1 ile yakindan ilgili oldugu kabul edilebilir. Psikolojinin bireyi her
acidan ele aldigini hatirlarsak, deger kavraminin psikolojik bir yoniiniin de var
oldugunu ve bireyleri etkiledigini ifade edebiliriz. Psikolojik yonii ile deger kavramina
baktigimizda baska kavramlarla yakindan ilgili oldugunu ve bu kavramlar1 da bazi
psikologlarin degerle ayni anlamda kullandigini bazilarinin ise ayri sekilde ele aldigimi
sOyleyebiliriz (Oral, 2014: 2). Felsefe alaninda oldugu gibi psikoloji alaninda da deger
kavraminin net bir tanimindan bahsetmek miimkiin degildir. Degerleri inceleyen ve bu
alanda calisma yapan psikologlar degerleri kendi tanimlamalar1 ile agiklamigtir.
Ozellikle ahlak boyutu iizerinde duran degerleri bu boyuttan ele alan psikologlar,
degerleri ahlak ile iliskilendirerek, olusum siirecinin nasil gelistigi konusunda 6nemli
teoriler ortaya koymuslardir. Degerleri genel bir sekilde ele alan psikologlar ise tist
basliklarda bahsettigimiz deger Olceklerini gelistirerek bu alanda etkili adimlar

atmiglardir.
2.3.3. Sosyoloji Acisindan Deger

Sosyoloji insan ‘birlikteligi’ gercegi iizerinde odaklasir; toplumun her yerinde
var olan, sosyal etkilesimin Oriintiilesmis diizenliliklerini inceler (Fichter, 2006: 3).
Sosyoloji, bir arada yasayan insanlarin olusturduklar: toplumsal kurallar1 ve yasalari
saptamaya c¢alisir. Insanlar bir arada kalmak icin toplumsal kurallar ve yasalarin yaninda
degerler de olusturur (Akbas, 2004: 48). Sosyoloji, bir yandan sosyal biinye igerisindeki
cemiyet, cemaat ve kurum gibi makro yapilarla, diger yandan gelisme, degisme,

farklilagsma gibi genel dinamik siireglerle ilgilenirken, 6zelde ise bu yapilarin temelinde
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yer alan degerleri ele alarak incelemektedir (Ersoy, 2018: 356). Tezcan’a (1987: 113)
gore, sosyolojide degerlerin tasviri, ortaya ¢ikis yollari, toplumsal olgu, kurum ve
siireclerle olan etkilesmeleri, tipleri ve belli somut durumlarda rastlanan deger

catismalari ele alinir.

Sosyolojik baglamda degerler, daha ¢ok grup veya toplumun, kisilerin,
ortintiilerin, hedeflerin ve diger sosyo-kiiltiirel nesnelerin onemliligi iizerindeki
degerlendirmelere dayanan; kiiltiir ve topluma anlam ve 6nem veren Olclitler olarak
tamimlanmustir (Avcel, 2007: 20). Sosyolojinin bir alt dali olan degerler sosyolojisi,
toplum agisindan deger kavraminin tanimi, degerlerin kaynagi, deger tiirleri, degerler
aras1 iligkiler, degerlerin islevleri, degerlerin kusaktan kusaga aktarimi, deger
catismalar1 ve degerlerin degisimi gibi degerlerle iliskili konularin c¢alisildigr bir
sosyoloji alanidir. Bir ¢ok iinlii sosyolog bu alana 6nem vererek bu alan {izerinde
onemli c¢alismalar ortaya koymustur. Emile Durkheim, Max Weber, Talcott Parsons,

gibi sosyologlar1 bu anlam da 6rnek gosterebiliriz (Canatan, 2021: 31).

Giddens’a (2005: 22-23) gore, biitiin toplumlarin kiiltiirlerinin temelinde yer
alan sey, neyin 6nemli, degerli ve istenir oldugunu tanimlayan diisiincelerdir. Bu soyut
diisiinceler veya degerler, insanlar toplumsal diinyayla etkilesim kurdugunda onlarin
yaptiklarin1 anlamli kilar ya da onlara yol gosterici olur. Fichter’e (2006: 167) gore,
degerler Kkiiltiire, topluma anlam ve O6nem veren Olciitlerdir. Weber de kiiltiirel
diisiincelerin ve degerlerin, toplumun bi¢cimlenmesine yardimci oldugunu ve bizim
bireysel eylemlerimizi de big¢imlendirdigini séylemistir (Giddens, 2005: 13). Genel
olarak pozitivist, nesnelci, evrimci, islevselci, ¢atismaci kuramlarda degerler tizerinde
durulmus ve degerler geleneksel duygusal, kimi zaman da ilkel davranislarin
motivasyonu ve acgiklama dinamigi olarak goriilmiistiir (Karsh, 2014: 103). Goriildiigi
lizere bircok sosyolog ve kuram degerler ilizerinde durmustur. Degerlerin toplumu ve
toplum i¢indeki bireyleri etkiledigini ve yonlendirdigini bu anlamda 6nemli bir konuma

sahip oldugunu vurgulamistir.

Sosyologlar arasinda belki de higbir konu, degerler kadar tartismaya yol
acmamistir (Fichter, 2006: 165). Bunun nedeni degerler pozitivist anlayisin etkisinde
uzun yillar, salt bireysel gercekligi ifade ettigi ve 6znel bir karaktere sahip oldugu
gerekcesi ile sosyolojik incelemenin kapsami disinda tutulmustur. Fakat son yillarda
‘deger’ konusu sosyolojide énemli bir konu haline gelmistir (Ozensel, 2003: 217).

Gilinlimiizde sosyal bilimciler degerlerin dnemli bir sosyal olgu oldugunu ve bilimsel
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inceleme ve analize konu edilebilecegi noktas1 tizerinde birlesmislerdir (Fichter, 2006:
165). Hatta deger konusu bir ¢ok bilim dalinda bulunmaktadir ama sosyolojinin ¢alistig1
temel konulardan bir tanesi olmustur. Ciinkii sosyolojinin ¢aligma konusu olan toplum
dogrudan yada dolayli olarak degerle iliskilidir. Toplumsal kurumlar ve toplumsal
yapiyl olusturan birimlerin her birinde degerlerden s6z etmek miimkiindiir bu da
sosyolojinin ¢alisma alanina girmektedir (Canatan, 2021: 31). Aileden, siyasete,
ekonomiye, dine kadar biitiin toplumsal yapilarda degerler mevcuttur. Bundan dolay1
sosyoloji deger konusu ile diger bilimlerden daha fazla i¢ i¢edir. Degerler, toplumun
sosyo-kiiltiirel dgelerine anlam veren en 6nemli Olciitlerdir. Bundan dolayi, toplumsal
kisi ve bu kisinin davranig Oriintiileri sosyolojik incelemelerin baslangic noktasini

olusturur (Ozensel, 2003: 220).

Fichter’a gore sosyal veya toplumsal degerleri incelerken su iic temel oge

tizerinde durulmasi gerekmektedir;
a) Bizati bir deger olan nesnenin kendisi,
b) Nesnenin sosyal gereksinmeleri karsilama kapasitesi,

¢) insanlarin bu nesneyi, tatmin vermesi ve tatmin verme kapasitesinden dolay1

takdir etmesi (Fichter, 2006: 166).

Deger konusu ile ilgilenen psikoloji, felsefe ve sosyoloji gibi bilimlerin kendine
has bakis agis1 mevcuttur. Psikoloji, degerleri bir yol gosterici olarak gostererek onu
inan¢ sahasi icinde ele alirken, ahlak psikolojisi, degerleri bireyin ahlaki davranis
sergilemesine kaynaklik eden inang¢ hiikiimleri olarak gormektedir. Felsefe ve ahlak
felsefesi, degerlerin subjetif 6zellikleri disinda objektif bir durumun olup olmayacagi
lizerine tartigmaktadir. Sosyoloji ise degerleri sosyal ve kiiltiirel yapinin temeline
koymaktadir. Sosyologlar, insan davraniglarina etkileri disinda, toplumdaki degismeleri,
gelismeleri veya coziilmeleri, cogu zaman s6z konusu siireclerde etkili olan degerlerin
mahiyeti ile agiklamaya c¢alismaktadir (Ersoy, 2018: 357). Deger, sosyolojik olarak
toplumsal yapilarin icerisinde yer alan 6nemli bir dinamiktir. Toplumun devamlilifinda
hem degisim doniisiim hem de kalic1 etkiler olusturabilen deger, sosyoloji agisindan da
onemli bir yer isgal etmektedir. Dolayisiyla sosyologlarin bir ¢ogu bu alanla yakindan

ilgilenerek 6nemli ¢aligsmalar yapmistir.
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2.4, IMAM HATIPLILiK DEGERLERI

Imam Hatip Liseleri, inisli-cikish bircok farkli siirecten gegerek giiniimiizdeki
konumuna gelmistir. Gegirilen bu siireglerle beraber siirekli bu okullarin isminin
anilmasi, siyasi alanda tartisma konusu olmasi bu okullara farklt bir anlam
yiiklenilmesine neden olmustur. Geg¢gmisten giinlimiize yasanilan inisli-cikisli bu
siiregler, diger liseler ile Imam Hatip Liseleri arasinda bir ayristirmayi beraberinde
getirmistir. Bundan dolayr da bu okullarin kendine 6zgli bir tavri ve degerleri
olusmustur. Ayrica imam Hatip Liselerinde 6grenim gdren veya mezun olan kisilerin,
Imam Hatip Lisesinden mezun olmakla kazamlabilecegi diisiiniilen, bir takim temel
degerler veya bu okullarin amaci dogrultusunda belli bir donanima sahip olup
olmadiklar1 hep tartisma konusu olmustur (Tiirkéz, 2021: 1192). Aslinda bu okullarin
bu kadar siyasi alanda tartisma konusu olmasi, haliyle her kesimden insanin bu okullar
hakkinda goriis ortaya koymasina neden olmustur. Bu tartigmalar iki gruba
ayrilmaktadir. Dindar ya da muhafazakar kesime gore, bu okullar dinin 6grenilmesi ve
degerlerin aktarilmasi, nesillerin diizgiin ve ahlakli yetistirilmesi acisindan belli deger
ve donanima sahiptir. Laik¢iligi savunan kesime gore ise, bu okullar laik ilkeler ile ters
diistiigl icin ve amacinin diginda hareket ettigi i¢in kapatilmalidir. Hala net bir zemine

oturmayan bu tartismalar devam etmektedir.

Degerler iizerinde her alanda farkli tanimlar yapilmis ve genel bir tanim yoktur.
Ama yapilan biitiin tanimlar gosteriyor ki degerler, birey ve toplum i¢in her acgidan
onemli aktarilmasi gereken ve kazandirilmasi gereken seylerdir. Her alanda yer alan
degerler dini alanda da yer almaktadir. Ciinkii din de insanin diisiince, duygu ve
davraniglarinda bir 6lgiit gorevi goriir. Ayni1 zamanda degerler gibi din de insanin anlam
arayisina cevap bulmasinda ve insanin varligini anlamlandirmasinda katki saglar
(Arslan ve Tung, 2013). Din ve deger iliskisi karsiliklidir; degerler dinin dokusunu
olusturdugu gibi dinde yerine goére hem deger olusturur hem de ortamini insa eder
(Aydm, 2003: 123). Din ve degerler birbiriyle yakindan iligkili oldugu i¢in din
egitiminin de degerlerin olusumu, siirekliligi ve yeni nesillere aktarimi konusunda
dogrudan iliskili oldugu sdylenebilir (Arslan ve Tung, 2013). Bu anlamda imam Hatip
Liseleri degerlerin yeni nesillere aktariminda 6nemli rol oynayan din Ogretim

kurumudur (Baltaci, 2019: 136).

Degerler iilkeden iilkeye toplumdan topluma farklilik gosterdigi gibi kisiden

kisiye veya belirli bir zaman diliminden digerine degisiklik gosteren dinamik yapilardir
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(Baltaci, 2019: 153). Sozgelimi bir sporcu veya bir bilim adaminin degerleri birbirinden
farklilik gdsterebilir. Sporcu i¢in basar1 6nemli bir degerken, bilim adami i¢in 6zgiirliik
onemli bir degerdir (Aydim, 2003: 125). Dini egitim veren imam Hatip Liseleri de bu
anlamda diger lise tiirlerine gore farkli bir degerler sisteminin igerisinde yer almaktadir.
Modern dini, geleneksel degerler 6grencilere hem miifredat hem de okul araciligiyla

kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Imam Hatip Liseleri ile ilgili 1989 yilindan bu yana yapilan ¢ogu ¢alisma bu
okullarin siyasi alanda yer almasindan kaynakli olarak Ogrencilere ve okullarin
sosyolojik boyutlarina odaklanmamistir. Son yillarda yapilan ¢alismalarda okullar her
alani ile ¢ok yonlii bir sekilde ele alinmaya baglanmistir. Ayni sekilde okullarin verdigi
degerler egitimi, kazandirilmaya c¢alisilan degerler son yillarda incelenmeye
baslanmistir. Imam hatip 6grencilerinin hangi degerleri benimsedigi yada deger

yonelimlerinin nasil oldugu ile ilgili literatiirde yapilan bazi ¢alismalar mevcuttur.

2012 yilinda Tiirkiye imam Hatipliler Vakfi (TIMAV), tarafindan yapilan Imam
Hatip Liseleri ve Imam Hatipliler Algis1 ve 2014 yilinda Tiirkiye Imam Hatip Lisesi
Ogrenci Profili Arastirmas: (Beklentiler, Temel Sorunlar ve Deger Yapilar1) baslikli
sosyolojik arastirmalar yapilmistir. Bu iki arastirma siyasi ve ideolojik alanin diginda bu
Ogrencilerin degerlere bakisini, egitimi, beklentileri ve toplumsal algilar1 incelemistir.
Yapilan ilk ¢alisma 26 il merkezinde 2689 kisiyle yapilmistir. Sorular agirlikli olarak
Imam Hatip Liseli olmayan yakin gevresinde birinci dereceden Imam Hatip mezunu
olmayan kisilere sorulmustur. Bu anlamda katilanlarm Imam Hatip degerleri ile ilgili
sorulara verdigi cevaplara baktigimizda, imam Hatiplilik degerleri olarak &ne ¢ikan
degerler sunlardir; sayg1 gorme ve gosterme, hosgoriilii olma, sorumluluk sahibi olma,
vatansever olma, milli ve manevi degerleri Onemseme, gelenek ve gorenekleri
onemseme, gilivenilir olma, dostluk ve arkadashik degeri gibi bircok deger One

cikmaktadir (Ozensel vd., 2012).

Ikinci ¢alisma ise 24 farkli ilde Imam Hatip Lisesinde egitim goren 2671
ogrenci ile yapilmistir. Ogrencilere sorulan deger sorularinda, &grencilerin verdigi
cevaplara gore one ¢ikan degerler soyledir; sorumluluk degeri, dostluk ve arkadaslik
degeri, barisc1 olma degeri, saygi degeri, diirlistlik degeri, hosgorii degeri gibi
degerlerdir (Ozensel ve Aydemir, 2014). Yakin zamanda Baltac1 (2019: 127), Imam
Hatip Ogrencilerinin Deger Yénelimleri bashkli bir arastirma yapmstir. 12 il

merkezinde 1389 6grenci ile yapilan bu arastirma sonucuna goére 6grencilerin en ¢ok
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onem verdigi degerler; hazcilik, giic, itibar olurken en az 6nem atfettikleri degerler,
hosgorii, alcakgoniilliiliik ve iyilikseverlik olmustur. Giic ve geleneksel degerlere
erkekler daha fazla Onem verirken kizlar; basari, hazcilik, 1iyilikseverlik,
giivenilebilirlik, algakgonilliilik ve kurallara uyma degerlerine daha fazla Gnem
vermistir. Yine 2019 yilinda Imam-Hatip Liselerinin Misyon, Vizyon ve Degerler
Baglaminda Karsilastirilarak Degerlendirilmesi baglikli bir baska ¢alisma, Bursa ilinde
11 Imam-Hatip lisesinde yapilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda Imam-Hatip degerleri
olarak en cok One ¢ikan degerler, siirekli gelisim, din egitimi, giiven, basarili olma ve
sevgi olurken en az One ¢ikan degerler; yardimsever, kardeslik, elestirel diislinceye
sahip olma ve Atatlirk ilke ve inkilaplarina baghlik degerleri olmustur (Emen vd.,

2019).

Bunlarla birlikte son yillarda okullarda saygi, sevgi, dostluk, diiriistliik gibi
degerler, hem miifredat araciligiyla hem de belirli etkinliklerle ogrencilere
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bu degerler biitiin okullarda 6grencilere kazandirilmaya
calisilan degerlerdir. Ote yandan imam-hatiplerde bu degerlerin yaninda &grencilere
geleneksel, dini, kiiltiirel ve manevi degerler de verilmeye c¢alisilmaktadir. Ayrica imam
hatipler ile ilgili yapilan baska g¢aligmalarda 6grencilerin vatan ve millet sevgisinin

yiiksek oldugu da vurgulanmastir.

Yapilan bu calismalar, imam Hatip Liselerini her alani (beklenti, degerler,
sorunlar, bakis acilar1 gibi) ile ele alarak literatiire ©nemli katki saglamigtir.
Calismalarda gosteriyor ki, Imam-Hatip Liseleri 6grencilerinin bu okullarda kazandig
onemli degerler mevcuttur. Ornegin, dini degerler, diiriistliik, yardimseverlik, giivenilir
olma, gelenek ve goreneklere sahip ¢ikma gibi degerleri, kazanilan degerler olarak
gosterebiliriz. Buradan hareketle yapilacak bu ¢alismada bu degerler hala bu okullar da
devamliligint korumakta midir? degisen degerler var midir? gibi sorularin cevaplari

aranacaktir.
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IKiNCi BOLUM
TURKIYE’DE IMAM HATIiP OKULLARININ KURULUSU

Imam-hatip Okullar1 kurulusundan giiniimiize kadar bir¢ok farkli siireclerden
gecmistir. Arastirmanin ana konusu olan Imam-Hatip Liseleri/Okullarmin tarihsel
gelisimini ele almak, gegmis donemde yasanilan siire¢ ve durumlar1 anlatmak, bu egitim
kurumunu anlama agisindan dnemlidir. Ayrica bu yasanilan tarihi siirec Imam-Hatip
kimliginin olusmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu ylizden daha iyi anlasilmasi adina

tarihi ge¢cmisi biraz daha ayrintili bir sekilde anlatilmistir.

Tiirk toplumunda dini egitim hep 6nemli bir yere sahip olmustur. Ciinki din
toplumda siyasi, sosyal, kiiltirel vb. alanlar da etkiye sahiptir. Tarih boyunca
Selguklulardan Osmanli’ya kadar medreseler araciligiyla dini egitim verilmistir.
Osmanli’nin son dénemlerinde yapilan modernlesme hareketleriyle ve yeniliklerle
beraber egitim alaninda da yenilikler yapilmaya baglanmistir. Bu yenilikler dini egitim
alanin1 da etkilemistir. Cumhuriyet’in kurulmasi ile beraber ise medreseler kaldirilmig
yerine devlet kontroliinde dini egitim veren okullar acilmistir. Ik acilan okullar imam-

Hatip Mektepleri olmustur.

1. ERKEN CUMHURIYETTEN TEK PARTIi DONEMININ SONUNA: iMAM-
HATIP MEKTEPLERI

Osmanli Dénemi’nin son yillarinda yasanilan zorlu savaslar ve cetin siiregler,
devletin yOnetim diizeni ve sistemini de degistirmistir. Yeni yOnetim sistemiyle
padisahlik donemi sona ermis ve Cumhuriyet donemi baslamistir (Terlemez, 2019: 12).
Cumhuriyetin kuruculari, Osmanli-Islam mirasinin yerine cumhuriyetci bir ideali ikame
etmek ve Tiirkiye’yi Bati iilkeleriyle ayn1 saflara yerlestirmek istemistir (Ozgiir, 2015:
39). Baslayan bu yeni donemle beraber egitim sisteminde moderlesme ve laiklesme
oncelik olusturmus bu dogrultuda énemli adimlar atilmustir. Ik énemli adim Tevhid-i
Tedrisat Kanununun kabulii olmustur. 3 Mart 1924’te Tevhid-i Tedrisat Kanununun
yiiriirliige girmesinden sonra biitiin egitim kurumlar1 Maarif Bakanligina baglanmaistir.
Bu kanun, iilkedeki biitiin egitim kurumlarinit Maarif Vekaleti altina sokarak egitim
sistemindeki ikili yapiya son vermistir (Ozgiir, 2015: 41). Kanunun dérdiincii maddesi
geregince, donemin Maarif Vekili’nin emriyle de medreseler kapanmis ve yerine yeni
isimleri ile yeni egitim-6gretim kurumlar1 acilmistir (Unsiir, 2005: 139). Medreselerin

kapanmasi ile dinin Ogrenilecegi ya da din gorevlilerinin yetistirilebilecegi bir yer
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kalmadig1 i¢in Imam-Hatip okullar1 agilmaya baslanir (Ozgiir, 2015: 42). Kanunun

dordiincii maddesi:

“Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislart yetistirmek iizere Ddru’l-
Fiintin’da bir Ilahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat-1 diniyenin ifas

vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi i¢in de ayri mektepler kiisad edecektir”

(MEB, 2022).

Bu kanunla beraber Maarif Vekaletine bagli imam-Hatip Mektepleri agilmaya
baslamistir. Her bir mektebin basina agildiklar1 yerin ismi eklenerek Mart 1924
itibariyle; Istanbul imam ve Hatip Mektebi, Ankara imam ve Hatip Mektebi, Kiitahya
Imam ve Hatip Mektebi gibi 29 yerde 6grenim siiresi dort yil olan imam ve Hatip
Mektepleri dgretime acilmistir (Ocal, 2015: 127). Kapatilan Medresetii’l Irsad ve tasra
medreselerinin dgrencileri belirli seviye tespit simnavlari ile yeni acilan Imam-Hatip
Mekteplerinin farkli siniflarina yerlestirilmis ve bu sebeple, 1923-24 6gretim yilinda 29
yerde 2258 dgrenciyle acilan bu okullar basladiklar1 y1l mezun vermistir (Unal, 2008:
4). Yeni ismi imam-Hatip Mektepleri olsa da, bu okullarda medrese &grencilerinin

egitim gérmesiyle okullar, medreselerin devamai niteligine sahip olmustur.

1924-1927 yilina gelindiginde baz illerde imam-Hatip Mektepleri kapatilmis ve
bu okullarin sayis1 1924-1925 doéneminde 29’ dan 26’ ya diigmiis, 1925-26 doneminde
sayilar1 20’ye inmistir. 1926-27 ‘de ise sadece Kiitahya ve Istanbul’daki imam-Hatip
Mektepleri kalmis diger okullar kapatilmistir. 1930°a kadar bu mektepler egitime devam
etmis daha sonrasinda onlar da kapanmustir (Unsiir, 2005: 140). Imam-Hatip
Mekteplerinin gittikce Onemlerini kaybetmesinde ve kapanmasinda cesitli sebepler
vardir. Mezunlarin i§ sahasiin olmamasi, bu okullarin lise seviyesinde degil ortaokul
seviyesinde tutulmasi, din adamliginin gozden diisiiriilmesi, modernlesme cabalar1
(Unsiir, 2005: 141) ya da Cumhuriyetle birlikte her alanda yeni gelismelerin olmasi,
yeni ig alanlarinin olugmasi, dini hizmetlere olan geleneksel yonelmeyi dnemli 6lcilide
baltalamistir. Bunun gostergesi 6grenci sayisinin her yil azalmasidir (Parmaksizoglu,
1966: 25).

Imam-Hatip Okullarinin kapanmas: ile 1932 yilindan itibaren dini egitimde,
1949 yilina kadar uzun bir donem bosluk olugsmustur. Bu siire¢ icerisinde dini egitim-
ogretim yapilmamustir. imam-Hatip okullarinin kapanmasi halkin kendi basinin garesine

bakmasina sebep olmustur. Islam’1 anlatacak insanlarmn kalmamasi, insanlarin dogru ve
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saglikli bilgiye ulasamamasi, batil inanislarm yayilmasina da izin vermistir (Ocal, 2015:
154). Boylece halk arasinda dini bilmeyen ve suiistimal ederek anlatan insanlar
olusmaya baglamistir. Ayrica donem igerisinde Olen insanlarin cenaze namazlarini
kildiracak kisi kalmamasi sonuncunda halk derinden etkilenmistir. Hal bdyle olunca
toplum i¢in dini egitim ve dgretim hem toplumsal hem de siyasi agidan 6nemli bir yer
edinmistir. Durumun bu kadar ciddilesmesi halkin dini talepleri, hiikiimeti harekete

geemek zorunda birakmustir ve 1949 yilinda imam-Hatip Kurslar1 agilmustir.

1932 yilinda Imam-Hatip Mekteplerinin kapatilmasiyla iilkede dini egitim veren
bir kurumun kalmamasi ve uzun yillar (17 y1l) dini egitime ara verilmesi, siyasi alanda
da tartigma konusu olmustur. Ciinkii halkin dini egitim alabilecegi tek yer Diyanet’e
bagli Kur’an Kurslar1 kalmigtir. Bu kurslar da az ve laiklik baskisi altinda oldugu igin
yeterli egitim verilmemektedir. Ayrica donem igerisinde bir¢ok dini diizenleme
yapilmistir. Ezan Tirkgelestirilmis, camilerle ilgili diizenlemeler yapilmis, dini kitaplar
toplatilmig, yapilan diizenlemelere uymayanlara ciddi yaptirimlar ve cezalar verilmistir

(Terlemez, 2019: 15).

Dini egitimin bu kadar kisitlanmasi hatta yasaklanmasi, halkin bu durum
karsisinda ¢ok fazla tepki gdstermeye baslamasina sebep olmustur. Bu tepkiler ¢ok
partili hayata gecisle beraber giin yiiziine ¢ikmaya baglamistir (Aydin, 2019: 29) . Bu
donem Diyanet Isleri Baskani Ahmet Hamdi Akseki, dini egitim alaninda bir rapor
hazirlamis ve Imam-Hatip Okullarinin énemini ortaya koymustur. Ayrica II. Diinya
Savas1 sonrasi patlak veren komiinizmle karsi karsiya kalinmasi, ¢ok partili hayata
gecilmesi, hiikiimeti dini egitim ve Ogretim alaninda ciddi adimlar atmak zorunda

birakmistir (Tarhan, 2021: 16).

1946 yilinda ¢ok partili hayata gecilmesiyle beraber bu zamana kadar tek bagina
iktidarda olan Cumhuriyet Halk Partisi mecliste dini egitim ile ilgili tartigmalara
katilmis ve goriismeler baslatmistir (Ortahisar, 2019: 25). Cumhuriyet Halk Partisi’nin
dini egitim ve 6gretim i¢in tekrar caligmalar yapmaya baslamasinin bir diger nedeni,
yeni acilan partilere de oy kaptirmak istememesidir. Cok partili doneme gecisle birlikte
yeni kurulan Demokrat Parti hiikiimete dini alanla ilgili ciddi elestirilerde bulunmustur.
Demokrat Parti’nin dini savunmasi halkta da olumlu tepkiler olusturmustur. Bu nedenle
de Cumhuriyet Halk Partisi kat1 laiklik anlayisindan vazgecerek insanlarin dinlerini
Ozglirce yasayabilmeleri icin adimlar atmistir (Karmig, 2019: 17). Laikligin kati1 bir

sekilde uygulanmasindan verilen bu tavizle beraber milli egitim sistemindeki din
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karsithgr egilimi zayiflamig ve imam-hatip okullarma duyulan talep yeniden
canlanmustir (Ozgiir, 2015: 44). 1lk olarak 1947 y1li sonunda toplanan Cumhuriyet Halk
Partisi VII. Kurultayinda laiklik anlayis1 ile din ve devlet isleri yeniden goriisiilmiis ve
dini egitim alaninda ¢alisma yapacak 17 kisilik bir komisyon olusturulmustur ve bu

komisyon bir rapor sunmustur (Akdeniz, 2022: 33). Komisyon Raporu su sekildedir;

a) Ilkokullarda ders saatleri disinda, 4. ve 5. smmiflarda isteyenlere din dersleri okutulmasi ve koy
okullarinin 3. simiflarinda da ayni sekilde hareket edilmesi,

b) imamlik, hatiplik gibi din hizmetlerini yapacak elemanlar yetistirilmesi,

¢) Yiiksek din bilgini, miiftii, vaiz yetistirmek iizere bir Islam Ilahiyat Fakiiltesi kurulmasi
prensip olarak kabul edilmis,

d) Miisliiman vatandaglarin imamlik ve hatiplik gibi dini hizmetlerini ifa edecek elemanlara da
ihtiya¢ oldugu ve bunlar yetistirecek 6gretim miiesseselerinin kurulmasi lazim geldigi tespit edilmis ve
bu nevi 6gretim kurumlarinin rejimin ve Anayasanin laiklik esaslar1 ile asla tearuz etmeden devlet
yardimu ile kurulabilecegi esasinda birlesilmistir (Unsiir, 2005: 149).

Raporda dini hizmet igin yetistirilecek elemanlarm, Diyanet Isleri Baskanlig
tarafindan m1 yoksa Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan mi1 yapilacag: tartisma konusu
olmustur. Bunun iizerine soyle bir sonuca varilmistir; a¢ilacak mekteplerin masraflarini
Diyanet Isleri Baskanlig1 karsilayacak, gdzetim ve denetim ise Milli Egitim Bakanligia
ait olacaktir. Ayrica komisyon bir okul agilmasini 6ne siirerken CHP iktidar1 bunun

yerine kurslar agilmasi karar1 almistir (Tarhan, 2021: 17).

Olusturulan komisyonun tavsiye karar1 lizerine din gorevlisi yetistirmek i¢in iki
ayr1 tesebbiis ortaya konulmustur. Bunlardan birincisi Husisi Din Dershaneleri agma
denemesi, ikincisi Imam-Hatip Yetistirme Kurslaridir. Husisi Din Dershaneleri agma
denemesi basarisiz olurken Imam-Hatip Yetistirme Kurslar1 yetersiz olsa da hayata
gecirilmistir (Ocal, 2015: 161). 21 Mayis 1948 Cuma giinii Ulus Gazetesinde
yayinlanan CHP tebliginde konu ile ilgili olarak soyle denilmistir:

“Milli Egitim Bakanligina bagh “kurslar” agilmasi ve buraya ortaokul
mezunlarindan, askerligini yapmis kimseler alinmasi suretiyle memleket ihtiyact

karsilamak iizere din hizmetlerini gérecek eleman yetistirilmesi prensibinin tesbitini

teklif eden énerge cogunlukla kabul edildi” (Unsiir, 2005: 150).

Bu kararla beraber 15 Ocak 1949 tarihinde 10 aylik egitim verecek (Unsiir,
2005: 150) ve 10 vilayet merkezinde mevcut din adamlarina yeteri kadar kiiltiir vermek
ve onlar1 giiniin anlayisina yaklastirmak {izere Milli Egitim Bakanlig Ilkogretim genel
Miidiirliigii vasitasiyla imam-Hatip Kurslar1 agilmistir. Ancak az bir zaman sonra bu

kurslarin yetersiz oldugu ortaya c¢ikmistir (Parmaksizoglu, 1966: 29). Bu kurslar
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istenilen egitimi vermemis ve sadece gilinliik hayattaki pratikler iizerinde durdugu icin
yetersiz olmustur. Ancak, 1950 yilindaki se¢imlerle beraber Demokrat Parti’nin iktidara

gecmesiyle kurslarin yerine Imam-Hatip Okullar1 agilmustir.
2. COK PARTILI DONEM IMAM-HATIP OKULLARI

1950 yilindaki se¢imi Demokrat Parti’nin kazanmasi ile CHP ¢eyrek asr1 asan
iktidarin1 devretti ve tek partili donem sona erdi (Bozan, 2007: 14). Demokrat Parti
iktidara gectikten bir ay sonra ezani Tiirk¢eden Arapca aslina ¢evirmistir. Sonra sira
Imam-Hatip Okullar1 agmaya gelmistir. Bu konuda donemin Milli Egitim Bakani,
Tevfik lleri’nin yaptigi su agiklama onemlidir: “/mam-Hatip OKullarimin agilmas:
zaruritine kaniiz. Ciinkii Tiirk Milletine hitap edecek olgun, kiiltiirlii hatip ve imamlarin
yetismesini arzu ediyoruz.” (Ocal, 2015: 172). Dénemin konu ile ilgisi bakimindan en
yetkili olan kisisinin soyledigi bu sdzler, Imam-Hatip Okullarnin yakin zamanda
acilacaginin sinyalini vermis ve konu ile ilgili olarak basinda cokca yazilmaya
baslanmistir (Unsiir, 2005: 155). Béylece DP hiikiimeti imam-Hatip Kurslarmin yetersiz
oldugu karart ile bu kurslar1 durdurmus, segim 6ncesi vaat ettigi Imam-Hatip Okullarin,

iktidarinin birinci yilinda agmistir (Bozan, 2007: 14).

1951 tarihli 601 sayil1 karar ile ilkokula dayali birinci devresi 4, ikinci devresi 3
yillik olan 7 yil &gretim siiresi bulunan yeni Imam-Hatip Okullar1 agilmistir. Bu
okullarin amaci “miispet, miinevver din adami yetistirmek” olarak agiklanmigtir
(Naiboglu, 2020: 46). Alinan kararla birlikte Adana, Ankara, Isparta, Istanbul, Kayseri,
Konya ve Maras olmak iizere 7 il merkezinde imam-Hatip Okullar1 agilmistir (Ocal,
2015: 189). Agilan ilk Imam-Hatip Okullari, Diyanet Isleri Baskanlig1’nin kdy, bucak,
kasaba ve sehir teskilati i¢in eleman yetistiriyordu (Bozan, 2007: 14). 1951-1960 yillar1
arasmda toplam 19 Imam-Hatip Okulu agilmistir. Bu okullar 1958 yilina kadar Ozel
Okul Miidiirliigiine baglanmistir. 1958°den 1961°’¢ kadar da Orta Ogretim Genel
Midiirligiine baglh sekilde idare edilmistir. Artan 68renci sayisi ve yogun ilgiden
kaynakl1 yeni bir teskilat kurulmasi gerekli goriilmiistiir. 1961°de 1044 sayili Bakanlik
karart ile Din Egitim Midirligi kurulmus ve okullar bu miidiirlige baglanmistir
(Tarhan, 2021: 19). Daha sonra 1964°te yeni kurulan Din Egitimi Genel Miidiirliigiine
baglanmistir (Bozan, 2007: 14). Say1 olarak Imam-Hatip Okullar1 az olsa da 1960
ihtilalinin gerceklestirildigi zamanda 19 Imam-Hatip Okulunun orta kisminda; 191
Ogretmen ile 2922 dgrenci mevcuttu ve toplam 2.463 mezun verilmisti. Lise kisminda

ise 95 dgretmen ile 1144 6grenci meveuttur (Ocal, 2015: 189).
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27 Mayis 1960 tarihinde gerceklesen askeri darbe ile Demokrat Parti hiikiimeti
gorevden almmustir. Darbe sonrasinda birgok yeni hiikiimetler kurulmus ve Imam-Hatip
Okullan tekrar giindeme gelerek tartisma konusu olmustur. Askeri darbe ile yeni
hiikiimeti kuran, Genel Kurmay Baskani Orgeneral Cemal Giirsel’in 2. déneminde
Imam-Hatip Okullarmin kapatilma tehlikesi ile kars: karsiya kalmmistir ama hayata
gecirilmemistir (Bozan, 2007: 15). Bdylece var olan 19 imam-Hatip Okulu varligmi
siirdiirmiistiir. Cemal Giirsel hiikiimetinden sonra 20 Kasim 1961°de Ismet Inonii
hikkiimet kurmustur. Kurulan bu hiikiimet doneminde Imam-Hatip Okullar
desteklenmistir (Unsiir, 2005: 52). 20 Subat 1965° e kadar inénii Hiikiimeti déSneminde
7 tane daha imam-Hatip Okulu acilarak bu okullarin sayis1 26’ya yiikselmistir (Ocal,
2015: 192).

27 Ekim 1965°te Siileyman Demirel Bagkanliginda I. Demirel Hiikiimeti
kurulmustur. Bu hiikiimetin egitim politikasinda Imam-Hatip Okullar1 icin sdyle bir
aciklama yapilmustir; “imam-Hatip Okullar, mesleki orta ve teknik okul mezunlarma
yiiksekdgretim imkanlarini agik tutarak kabiliyetlerini gelistirme imkan1 saglayacagiz”
denilmistir (Dagl ve Aktiirk, 1988’ten akt. Unsiir, 2005: 54). Her ne kadar bu hiikiimet
doneminde Imam-Hatip Okullart mezunlari dogrudan {iniversiteye girme hakki
kazanmasa da hiikiimet programi dogrudan tiniversiteye girmeleri hakkinda s6z etmistir
(Bozan, 2007: 15-16). Bu gelisme Imam-Hatip okullar1 i¢in ¢ok &nemli olmasiyla
beraber ilk defa bir hiikiimet programida Imam-Hatip Okulu ad1 agik¢a zikredilmistir.
I. Demirel hiikiimeti déneminde il ve ilgelerde toplam 43 tane Imam-Hatip Okulu
agilmustir (Unsiir, 2005: 54). II. ve III. Demirel Hiikiimeti déneminde de imam-Hatip
Okullar1 desteklenmis ve ii¢ tane daha Imam-Hatip Okulu acilmistir. Boylece 1950’ den
1971 dénemine kadar iilkede toplam 72 Imam-Hatip Okulu acilmistir. Halkin bu
okullara olan yogun ilgisi ve talebi de hiikiimetlerin bu adimlari1 atmasinda 6nemli rol
oynamistir. Bunun en somut gostergesi okullardaki Ogrenci sayisidir. 1970-1971
ogretim yili igerisinde bakanlik verilerine gore ortaokul kisminda 41.767, lise kisminda

ise 6.708 dgrenci vardir (Ocal, 2015: 195).

12 Mart 1971 askeri miidahalesi ile Imam-Hatip Okullar1 iki énemli degisiklik
gecirmistir (Bozan, 2007: 16). Askeri muhtira ile Demirel hiikiimeti istifa etmis yerine
Nihat Erim baskanliginda yeni hiikiimet kurulmustur. Bu hiikiimet programinda imam-

Hatip Okullar1 ikinci defa yer almistir. Ama bu defa Imam-Hatip Okullar: ile ilgili
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tedbir almak i¢in diizenlemeler yapilma konusunda yer almistir. Hiikiimetin

programindaki ifade soyledir:

“Atatiirk’iin egitimde birlik, yani Tevhid-i Tedrisat Kanunu'na aykirt biitiin
uygulamalara son verilecektir. Imam-Hatip Okullar: ortadgretim sistemine uyacak
sekilde 1slah olunacaktir” (Millet Meclisi Tutanak Dergisi, 1966°dan akt. Ocal, 2015:
207).

Bu program dogrultusunda ilk olarak yapilan diizenleme Imam-Hatip
Okullari’nin orta kisminin kapatilmasidir. Bu tarihe kadar Okullarda orta kisimda 4 yil
lise kisminda 3 yil olarak toplamda 7 yillik bir egitim veriliyordu (Bozan, 2007: 16).
Talim ve Terbiye Kurulunun 20.04.1972 tarih ve 248 sayili karart ve Milli Egitim
Bakani’nin onay1 ile Imam-Hatip Okulu Idare Yonetmeligi yaymlanmistir. Bu
yonetmelige gore; “Imam-Hatip Okulu, Ortaokul iizerine dort yillik égrenim veren bir
meslek okuludur. Okul, 6grencilerini hem meslege hem de kendi alanlarin da
yiiksekogrenime hazirlar” (Unsiir, 2005: 176). imam-Hatip mezunlarinin kendi alanlari
disinda baska bir yiiksekdgrenim kurumuna giremeyecekleri de kanunda ifade edilmistir
(Bozan, 2007: 16). 4 Agustos 1971 tarih ve 225 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karari
ile beraber Imam-Hatip Okullari’nda egitim siiresi dort yila diisiiriilmiistiir (Unsiir,

2005: 176).

Ayrica ayni yonetmelikte 6grenci kabul sartlarinda “erkek olma” sart1 olmasi
dikkat ¢ekmistir. Cilinkii o doneme kadar bazi okullarda kiz Ogrenciler de egitim
alabilirken, bu karar ile kiz 6grencilerin 6grenim gormeleri engellenmistir. 1976’ya
kadar da devam etmis olan bu karar, bu tarihte Danistay karari ile kaldirilmis ve kiz
ogrenciler tekrar bu okullarda dgrenim gorme hakki elde etmistir (Ocal, 2015: 212).
Imam-Hatip okullarina bdyle baski yapilan bir siiregten sonra 1973’te kurulan Naim
Talu bagkanhigindaki hiikiimette de Imam-Hatip Okullar1 tartisma konusu olmaya

devam etmistir. Talu doneminde bu okullar, Imam-Hatip Liseleri ismini almustir.

1973 yilinda Talu hiikiimeti doneminde ¢ikan, 1739 Sayili Milli Egitim Temel

Kanununun 32. maddesi;

“Imam-Hatip Liseleri, Imamlik, Hatiplik ve Kur’'an Kursu Ogreticiligi gibi dini
hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlart yetistirmek tizere, Milli Egitim

Bakanlhiginca agilan ortadgretim sistemi icinde, hem meslege hem yiiksekogrenime
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hazirlayict programlar uygulayan ogretim kurumlaridir.”” Hikmi ile okullarin adi

Imam-Hatip Lisesi (IHL) olmustur (Aydin, 2015: 3).

Bu kanunla Imam-Hatip Okullar1 birgok agidan genel liseler gibi islev gérmeye
baslamistir. Imam-Hatip &grencileri artik din gorevlileri olmakla smirlanmamaktadir.
Okullarin miifredatlar tekrar diizenlenmis ve din dersi disindaki dersler arttirilmis ve
diplomalar1 da genel lise diplomalari ile es deger olmustur (Ozgiir, 2015: 54). Ayrica bu
madde Imam-Hatip Liseliler i¢in “kendi alanlarinda yiiksekdgrenime devam ederler”
ifadesini icermedigi i¢in smirli da olsa buradan mezun olanlarin fark dersi verilmesine
gerek olmadan baz1 boliimlere gidilebilir hale gelmistir. Diger liselerin edebiyat kolu
mezunlarinin girdigi béliimlere arttk IHL mezunlar1 da girebilme imkanina sahip
olmustur. Yonetmelik geregi IHL mezunlart 1976-1977 6gretim yilinda liselerin
edebiyat kolu mezunlarin1 kabul ettigi boliimlere kayit yaptirabilmistir (Bozan, 2007:
16). Bu uygulama ile imam-Hatip Liselerinde yeni bir dénem baslamistir. imam-Hatip
Liselerinin hem okul sayisinda hem de 6grenci sayisinda adeta rekor seviyede artiglar

goriilmiistiir (Ocal, 2015: 220).

Ayrica 26 Ocak 1974 giinii Cumhuriyet Halk Partisi (CHP) ve Milli Selamet
Partisi (MSP) beraber bir koalisyon hiikiimeti kurmustur. Kurulan bu hiikiimet
programinda Imam-Hatip Liselerine oldukca genis bir yer verilmistir. Bu dénemde
Imam-Hatiplerin kapatilan orta kisimlar1 geri agilmistir. Dolayisiyla bu donem
icerisinde orta kisimlarin agilmasiyla tekrar 7 yillik egitime gecilmesiyle beraber,
agilmas1 planlanip agilmayan Imam-Hatip Liseleri geri agildi. 29 yeni IHL acilarak

tilkedeki THL sayis1 101°e ulasmustir (Bozan, 2007: 17).

31 Mart 1975°de Adalet Partisi (AP) Genel Baskani Siileyman Demirel
Bagbakanliginda; Milli Selamet Partisi (MSP), Cumhuriyetci Giiven Partisi (CGP) ve
Milliyetci Hareket Partisi’nin (MHP) oldugu dortlii bir koalisyon hiikiimeti kurulmustur
(Ocal, 2015: 224). Kurulan bu hiikiimet dénemi Imam-Hatip Liseleri’nin gelisim ve
yiikselis doneminin baglangici olarak kabul edilir. Ciinkii hiikiimet programinda oldukga

onemli ve genis yer edinmistir. Programda konu ile ilgili bazi1 ifadeler su sekildedir:

“Mesleki ve Teknik liselere énem verilerek sayilari arttirilacaktir (Imam-Hatip

Liseleri de bu grupta yer almaktadir).

11 ve ilgelerde binalar: tamamlanmis olan meslek okullari 6grenime acilacaktir

(Bunlar igerisinde pek cogu Imam-Hatip Lisesi binasidir)” (Unsiir, 2005: 59).
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Koalisyon protokoliinde ve hiikiimet programinda yer verilen bu ifadeler yerine
getirilmistir. Binalar1 halk tarafindan yapilmis olan toplam 150 IHL 6gretime agilmistir
ki, bu say1 bir hiikiimet déneminde en fazla IHL agilisin1 ifade etmektedir. Boylece IHL
sayist 251°e ulasmistir (Ocal, 2015: 224). Milliyetci Cephe olarak adlandirilan bu
koalisyon hiikiimeti 3 yi1l 9 ay boyunca iki dénem gérev yapmustir. Ikinci déneminde
CGP’nin yer almadig: iicli bir koalisyon donemi olmustur. Bu dénem igerisinde de 83
tane THL acilmistir. Okul sayis1 334’°de yiikselirken bu hiikiimet déneminde toplamda
230 Imam-Hatip Lisesi a¢ilmustir. 2005-2006 yillarinda IHL sayisinin 452 oldugu

diisiiniiliirse, okullarin yarisinin bu dénemde agildigi sdylenebilir (Bozan, 2007: 17).

1980 yilina kadar gelen siirecte Imam-Hatip Liseleri’nin sayis1 374’de
ulagmistir. Orta kisimda 138.768 6grenci ve lise kisminda 62. 206 6grenci 0grenim
gormektedir. Bu dénemde yapilan Kalkinma Planlarindaki verilere gére IHL’ye rekor
bir seviyede yonelis oldugu ortaya cikmistir (Ocal, 2015: 234-235). 1974-1978
doneminde tiim mesleki ve teknik okullarda 6grenci artis1 yiizde 61,8 iken IHL’de bu
oran ylizde 289 olmustur (Altunsaray, 2000°den akt. Bozan, 2007: 17). Bu kadar yiiksek
bir yonelis olmasinda Onemli dort sebepten bahsedebiliriz. Birincisi, ailelerin
cocuklarmnin lise tahsili yaparken dini egitim de almalarini istemesidir. Ikincisi, bu
liselere iiniversiteye girme hakkinin taninmis olmasidir. Ucgiinciisii, bu okullarin daha
giivenli bir sekilde egitim vermesidir. Ciinkli bu dénem terdriin ve anarsinin ¢ok yiiksek
oldugu bir donemdir. Ulke adeta bir kan gélii haline gelmistir ve anarsi ve terdriin hig
girmedigi yer dini egitim kurumlaridir. Dérdiinciisii ise, IHL nin bazilarinda parasiz ve
yatilt okullarin olmasidir. Genellikle koylii ve fakir aile cocuklart bu imkanlar sayesinde
okuma firsat1 buluyordu (Ocal, 2015: 234-235). Bu gibi sebepler ve insanlarin dine ¢ok
fazla 6nem vermesi bu okullar yiikselise gegirmistir. Ayrica bu dénemde imam-Hatip
Liseleri’nin bu kadar gelismesi ve belirli haklar elde etmesinde MSP’nin dini egilimi
cok etkili olmustur. Ciinkii bu dénemde Islamc: ¢izgide siyaset yapan ilk siyasi partidir.
Oy oram cok yiiksek olmasa da koalisyon hiikiimetlerinde yer almis ve Imam-Hatip

Okullar’n1 agik bir sekilde desteklemis ve yogun caligsmalar yapmustir.
3.28 SUBAT DONEMI iMAM HATiP OKULLARININ KAPATILMASI

12 Eylil 1980 Askeri darbesi ile donemin Genel Kurmay Bagkani Orgeneral
Kenan Evren’in liderliginde TBMM feshedilmis yerine danisma meclisi kurulmus,
partiler kapatilmis ve ordu yonetime el koymustur. Emekli Oramiral Biilent Ulusu

Bagkanhiginda asker kokenli iiyelerin agir bastigi bir hiikiimet kurulmustur (Unsiir,
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2005: 63). Kurulan bu hiikiimet 1983 secimlerine kadar devleti yonetmistir. Bu siireg
icerisinde Imam-Hatip Liselerini kapatmamuslar ve yeni liseler de agmamuslardir. imam-
Hatip Lisesi mezunlar1 i¢in bu donem cok Onemli bir basar1 elde edilmistir. Yeni
olusturulan 1982 anayasasi1 ¢ergevesinde 1739 Milli Egitim Temel Kanunu'nun 31.
maddesini tekrar diizenleyerek, “yetistirildikleri yonde” ibaresini ¢ikartip yerine “Lise
veya dengi Okullart bitirenler, yiiksekdgretim kurumlarina girmek i¢in hak kazanir”
seklinde degistirilmistir (Akdeniz, 2022: 37). Boylece bugiine kadar sadece belirli
alanlar1 segebilen imam-Hatip Lisesi mezunlar1 bu degisiklik ile istedikleri alan1 ve

boliimii 6zglirce segme hakkina sahip olmuslardir.

1983 tarihinde tekrar secim yapilarak devlet yonetimi sivillerin eline gegse de
hala Cumhurbagkani askeri darbenin lideri olan Kenan Evren’di. Dolayisiyla askeri
hava hala devlet yonetimi iizerinde etkiliydi. Bu dénemde sadece Tunceli’de bir Imam-
Hatip Lisesi agilmigtir. Bunun nedeni terdriin ve anarsinin bolgede yogun olmasindan
kaynaklidir. Bu Imam-Hatip Lisesi disinda, lise agilmasma izin verilmedigi i¢in bu
donem imam-Hatip Liseleri subeler acarak bu okullar: genisletmistir. Boylece yeni okul
acmak yerine var olanlar genisletilerek iyilestirildi. Bu sekilde gelisme ve genisleme ile
1990’1 yillara gelinceye kadar IHL’lerin sube sayisi yiizleri bulmustur (Ocal, 2015:
245). Ayrica 1985°te imam-Hatip Okullarmin ydriingesini degistiren bir baska gelisme
daha yasanmistir. Anadolu Imam-Hatip Liseleri kurulmustur. Bu liselerin kurulma
amaci iilke disinda imam ve hatip olarak calisacak din gorevlilerini yetistirmektir. Bu
sayede Arapca disinda baska diller de dgretilen Imam-Hatip Liseleri agilmistir. Bu
liselerin diger liselerle arasinda dil disinda pek bir fark yoktur. Sadece bu liselere

girebilmek igin belli bir sinav yapilmaktadir (Ozgiir, 2015: 58).

1973-1997 arasindaki yillarda imam-Hatip Liseleri yiikselmeye, gelismeye ve
bliyiimeye devam etmistir. Yapilan askeri darbe sinirlamalar koysa da bu okullarin
gelismesine engel olmamistir. Aksine darbe sonrasindaki siiregte iiniversitelere giris
hakki kazanmilmigtir. THL 6grencileri yiiksekdgrenime geciste istedikleri alani segme
hakkina sahip olmasi, 68renci sayisinin artmasi ve benzeri bir¢cok gelisme, laik kesim
tarafindan bir tehdit olarak goriilmeye baslanmistir. Ciinkii laiklik ve Tevhidi Tedrisat
Kanunu’na ters diistiigii diisiincesi hakimdir. Ulkede bu sebepten dolay: iki kutup
olusmustur. Bu okullarin tehdit olmadigi yasaya wuygun oldugunu savunan
muhafazakarlar ve tehdit oldugunu savunan laiklik ilkesine bagli olanlar arasinda bu

okullar ciddi bir tartisma konusu haline gelmistir. Bundan dolay: laik kesim tarafindan
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1997°de 28 Subat siireci olarak adlandirilan dénemde Imam-Hatip Liseleri igin sert

yaptirimlar olmustur.

Donemin siyasi iktidar1 ile Milli Giivenlik Kurulu’nun arasinda yasanan
gerilimler sonucu 28 Subat siireci, Imam-Hatip Lisesi 6grenci sayisinin diismesine ve
olumsuz olaylar yasanmasina sebep olmustur (Naiboglu, 2020: 46). Bundan dolay1 28
Subat’ta Milli Giivelik Kurulu tarafindan alinan kararlarla {ilkemizde bazi ciddi
degisikliklere yol ac¢ilmis, iktidar el degistirmis, basta egitim olmak iizere pek ¢ok
alanda yeni diizenlemeler yapilmistir (Unsiir, 2005: 230). Bu diizenlemelerin basinda,
16 Agustos 1997 tarihinde ¢ikan ve imam-Hatip Liseleri i¢in bir doniim noktas1 olacak
kanun gelmektedir. Bu tarihte sekiz yillik zorunlu egitim yasast IHL’nin orta
kisimlarinin kapatilmasma yol agcmustir. Cikarilan bu yasadan ii¢ giin sonra 174 sayili
MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun karar1 ile IHL’nin orta kisimlar1 kapatilarak, dort
yillik liseye doniistiiriilmiistiir (Cakir vd., 2004).

Bu tarihle beraber imam-Hatip Liseleri icin gerileme dénemi baslamustir. Oyle
Ki, 1996-1997 6gretim yilina kadar lise ve orta kisimda toplamda 511 bin 502 &grenci
ogretim gormekteydi. Bu say1 IHL tarihinde ulagilabilmis en yiiksek say1ydi. 1997-1998
Ogretim yilinda bu yasa ile beraber 0grenci sayist 178 bin 46’ya diistii. Bu bir yil
icerisinde yiizde 65°lik bir diisiise denk geliyordu (Bozan, 2007: 20-21). Ogrenci
sayisinda ki diisiiste de goriildiigii {izere yapilan bu diizenleme, imam-Hatip Liselerine

ciddi anlamda bir darbe vurmustur.

Imam-Hatip Liseleri 28 Subat siirecinde iizerinde yogunlasilan en 6nemli
kurumlardi. Siirecin aktdrleri, Imam-Hatip Liseleri’nin orta kisimlarmni kapatmakla
yetinmiyor, tilirli sebep ve yasaklamalar ile lise kisimlarmi da kapatmak igin
cabaliyordu (Bahgekapili, 2012: 118). Lise kismim1 kapatmay1 basaramayacaklari i¢in
Ogrencilerin bu okullar1 se¢gmesini engellemek adina baska yollar se¢ilmistir. En
onemlisi ise YOK ve OSYM araciligiyla alan katsayis1 uygulanmasidir. Bu uygulama
ile meslek lisesi mezunu olanlar yliksekdgrenime geciste dezavantajli hale gelmistir.
Iste bu karar ve uygulama ile IHL karsitlar1 istediklerini elde etmislerdir. Boylece biitiin
mesleki ve teknik liselerle birlikte dzellikle IHL lerin &nii de kesilmis oldu (Ocal, 2015:
294).

Cok sayida muhafazakar dindar aile bile basarili olan gocugunu imam-hatipten

alip diiz liselere kaydettirmistir. Bu durum imam-hatiplerdeki egitim sistemini de
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sarsmustir. Ogrenciler eskisi gibi derslere gerekli énemi vermiyor, cogu artik burada
okumak istemiyor, genellikle aile zoru ile bu okula gelmeye baglaniyor gibi bir ¢ok
sebep siralanabilir. Hal boyle olunca yillara sari nitelikli yapr git gide kalitesiz hale
gelmeye baslamistir. Ciinkii alan katsayisi {iniversiteye devam edip, istedigi alani
secmek isteyen bir ¢ok imam-hatip dgrencisinin hayallerini ve ideallerini parcalamistir
(Ozgiir, 2015: 65-66). Imam-hatip mezunlari i¢in sadece ilahiyat fakiiltelerine gidebilme
secenegi kalmistir. Bu fakiiltelerin de kontenjanlar1 diisiiriilmiis ayn1 zamanda yatay ve
dikey gecisler de smirlandirilmistir (Terlemez, 2019: 20). Bu gerilemeden ve zorlu
yillardan sonra 2002’de yapilan se¢imle basa yeni bir hiikiimet olan Adalet ve Kalkinma
Partisi’nin (AKP) ge¢mesi ile siire¢ yeniden degismistir. Bu partinin iktidar olmasiyla

birlikte Imam-Hatip Liselerinde tekrar yiikselis ve gelisme baglamistir.
4, BITMEYEN TARSTISMA 2002 SONRASI IMAM HATIiP OKULLARI

2002 segimleri ile birlikte iktidara gelen Ak Parti, temsil ettigi platform ile
secmenlerin - gonliinii  kazanmisti. Parti, hiikkiimet programinda egitim-6gretim
konusunda firsat esitligini saglayacagini 6nemle vurgulamis ve dini egitim alanindaki
hususlara ayrica yer vermistir (Unsiir, 2005: 69). Bdylece yapilan genel segimde yiizde
34’ten fazla oy alarak, 1987°den beri ilk defa mecliste acik cogunluga dayali bir
hiikiimet kurmustur (Ozgiir, 2015: 71). Ayrica kurulan bu hiikiimette basta parti baskani
Recep Tayyip Erdogan olmak {izere ¢ogu bakan, imam-hatip mezunuydu. Partinin
cogunlugunun imam-hatip mezunu olmasi halk arasinda da imam-hatiplere iliskin ciddi

bir umut kaynagi olmustur.

Bu hiikiimetle beraber imam-hatip okullarinda yasanilan olumsuz siireclerin
degistirilecegi diisiincesi olusmustur. Nitekim dyle de oldu, bu hiikiimetle beraber Imam
Hatip Liselerinde ve dini alanda birgok yeni diizenleme gergeklestirildi. Ak Parti iktidar
ilk olarak kat say1 sorununu ¢6zmek i¢in kollar1 stvadi. Ama bu o kadar kolay olmadi ve
konu bircok tartigmay1 beraberinde getirdi. 2003’te meclise meslek liseleriyle ilgili bir
kanun tasaris1 sunuldu. Bu tasar1 kamuoyundan gelen tepkiler iizerine giindemden
distiriildii. 2003’te baslayan bu siire¢ birgok deneme girisimi ile 2011°e kadar devam
etti (Akdeniz, 2022: 40). 2011- 2012 ogretim yilinda alinan kararla beraber liselerde
uygulanan ‘alan’larm hepsi kaldirilmistir. YOK ve Milli Egitim Bakanligmm aldig
kararlar neticesinde lise veya meslek lisesi ayrimi olmaksiniz biitiin okullarin mezunlari

esit sartlarda iiniversite siavlarina girmeye baslamistir (Ocal, 2015: 308).
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Ayrica 30 Mart 2012 tarihinde 6287 sayili [Ikdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik yapilmasina Dair Kanun yiiriirliigii konulmustur. Bu sayede
6287 sayil1 kanun ile Imam-Hatip Liseleri i¢in yeni bir doniim noktasi daha olmustur.
Bu kanunla beraber 1997°den beri uygulanan kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim
degistirilerek 4+4+4=12 yillik zorunlu egitim olarak diizenlenmistir. Bdylece kanunda
yapilan bu degisiklik ile imam-hatiplerin orta kisimlar1 tekrar agilmistir. Egitim
sisteminde yeni donem baslamistir. Yeni sistem, 4 yil ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 yil lise
olmak tizere kademelendirilmistir (Tarhan, 2022: 30). Yapilan bu diizenlemerden sonra

Imam hatip liselerindeki 6grenci sayis1 hizla artmustir.

Imam-Hatip Liseleri devlet ideolojisi dogrultusunda olusturulan egitim dizisini
degistirmis, ge¢mis medeniyetimizin tecriibelerini glinlimiize tasiyan, sadece
modernleserek yiiziinii Bati’ya donmeyen, Dogu Medeniyetinin varligini da siirdiiren ve
devlet denetimi igerisinde alternatif felsefeler iiretebilen beyinlerin yetismesine katki
saglamistir (Terlemez, 2019: 22). Ayrica halkin bu okullara sahip ¢ikmasiyla goriiyoruz
ki, din ve dini degerler, toplum icerisinde énemli bir yere sahiptir. Imam-Hatip
Okullari/Liseleri acildig1 giinden bu yana her donemde siyasi ve politik alanin tartigma
konusu olmustur. Baz1 donemlerde dini egitim i¢in gerekli goriiliirken, baz1 donemlerde
ise modernlik ve laiklik anlayisi ile uyumlu olmadigi diisiiniilmiistiir. Bu sebeptendir ki,
Cumbhuriyetin kurulusundan itibaren yasanilan tartismalarla hem devleti hem de halki
yakindan ilgilendiren bir mesele haline gelmistir. Glinlimiizde de zaman zaman siyasi

tartismalara malzeme yapilabilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMi VE BULGULARIN YORUMLANMASI
1. ARASTIRMANIN KONUSU, AMACI VE ONEMIi

Kimlik ve deger, sosyolojide ele alinarak inceleme konusu yapilan iki 6nemli
kavramdir. Kimlik, ayn1 zamanda bir aidiyet duygusunu ifade eder, aidiyet duygusu ise
belirli diisiince, deger ve ilkeler etrafinda olusur. Imam Hatip Liseleri ve Imam
Hatiplilik kimligi, Tiirkiye’de iizerinde arastirma ve tartismalarin yapildigi konulardir.
Kimlikler ve degerler sosyolojisi agisindan sekillendirilecek bu ¢alismanin konusu,
Imam-Hatip Liseleri’nde okuyan bireylerde Imam-Hatiplilik kimliginin nasil olustugu
ve hangi degerler iizerine tasavvur edildigi hususudur. Calismada ayrica varsayilan
degerlerin Imam-Hatipliler {izerinde nasil bir etkide bulundugu, yasam tarzlarini nasil
etkiledigi ve toplumsal degerlere olan bakis agilarini belirleyip belirlemedigi gibi
konular tizerinde de durulmustur. Yapilan bu tez kapsaminda ifade edilen konular ele
alinirken, Imam Hatiplilik {izerine yapilan siibjektif tartisma ve degerlendirmelerden de

miimkiin oldugu kadar kaginilmaya calismistir.

Kimlik ile ilgili yapilan c¢alismalar modern donem ile baslasa da kimlik hala
sosyal bilimler alaninda karmasik yapisini korumaya devam etmektedir ve belirli bir
genel tanimdan s6z etmek de miimkiin degildir. Ama kimlik kisinin kendisini ne ve kim
oldugunu tanimladig1 en 6nemli aragtir. Bu baglamda arastirmanin ana konularindan
biri olan Imam-hatip kimligi yapilan birgok akademik arastirma ile kabul edilmistir ama
degerlere bir etkisinin olup olmadigina dair bir arastirma yapilmamistir. Degerler,
alaninda da net bir degerler tanimi1 olmasa da son yillarda degerler iizerine yapilan
aragtirmalar hiz kazanmaya baslamistir. Bu kapsamda degerler konusu, sosyoloji
acisindan da énemli bir konuma gelmistir. Bu ¢alismanin amaci da Imam-Hatip Lisesi
dgrencilerinin degerlere yonelik goriislerini ve imam-Hatiplilik kavraminin bu degerlere

bir etkisinin olup olmadigini tespit etmektir.

Imam-Hatip Liseleri acildign giinden itibaren iizerinde siirekli konusulan
ozellikle siyasi giindemde birgok tartigmaya neden olan bir konudur. Her ne kadar bu
konu ile ilgili aragtirmalar yapilsa da bu arastirmalarin genel gercevesi siyasal alanda
olmus ve Ogrenciler tizerinde pek durulmamistir. Son yillarda yapilan arastirmalarda
ogrenciler tizerinde durulmaya baslanmistir. Buradan hareketle bu arastirmayi énemli

kilan noktalardan bir tanesi Ogrencilere ve onlarin tutum ve gorlslerine
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odaklanilmasidir. Diger 6nemli bir nokta ise her iki kavram {izerine yapilan ¢aligmalar
olsa da bu arastirmaya benzer bir arastirmanin olmamasidir. Bu arastirma ile beraber
Imam-Hatip 6grencilerinin Imam-Hatip kimliginden ne kadar etkilendigi ve degerlere

kars1 nasil bir tutum sergiledigi bilimsel olarak ortaya konulmaya ¢alisilmustir.
2. ARASTIRMANIN YONTEM VE TEKNIiKLERI

Bu bolimde, arastirmanin modeli, verilerin nasil toplandigi, analizi ve

yorumlanmasinin nasil yapildigindan bahsedilmistir.
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada, Eskisehir ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli 2 Anadolu
imam-hatip lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerin, imam-hatiplilik kimligini ve
degerlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Ayrica

verilerin yorumlanmasinda olgubilim deseninden de yararlanilmistir.

Tezin teorik ¢ercevesinin olusumunda literatiir ve belge taramasi teknikleri
kullanilmistir. Uygulama kisminda, arasgtirmanin amacina uygun olarak konunun
alandaki somut bilgilerine ulasmak amaciyla tezin yontemi, nitel arastirma modeli
kullanilarak olusturulmustur. Nitel tekniklerin tercih edilmesindeki temel amag,
tizerinde ¢aligilan konuyu derinlemesine incelemek ve ele almak oldugu i¢in nitel
tekniklerin daha etkili olacagi disiinilmistir. Nitel yontem ile yapilmis olan
aragtirmada arastirilan konu hakkinda detayli bilgiye ulasma amaci vardir. Bu yiizden
arastirmacinin kasif gibi davranmasi gerekmektedir. Arastirmact muhatabinin kisisel
gorlslerine 6nem verir (Karatas, 2015: 63). Nitel arastirma yapan arastirmact inceledigi
olguyu birebir deneyimledigi i¢in arastirmacinin yapacagi yorumlar onemlidir. Elde
ettigi verileri agiklaylp anlamlandirmasinda arastirmacinin gorlisii ve yorumlari
Oonemlidir. Bu yiizden son evrede arastirmaci elde ettigi veriler arasindaki iliskileri
aciklayip neden-sonug iliskisini kurmasi ve sonuglarin 6nemi hakkinda degerlendirme

yapmasi gerekmektedir (Simsek ve Yildirim, 2003).

Arastirmada  olgubilim bir diger adiyla fenomenolojik yaklasimdan
faydalanilmistir. ~ Olgubilim,  bireylerin  deneyimlerini,  yasamlari1  nasil
anlamlandirdiklarini incelemek; olanlar ile bireylerin bunlar1 nasil anladiklar1 arasindaki
iligkiyi ortaya koymaya caligmaktadir. Onlarin belirli bir olgunun 6ziinii nasil
deneyimlediklerini kesfetmeyi ve bireyler arasindaki ortak noktalari ortaya ¢ikarmayi

amaglamaktadir (Capar ve Ceylan, 2022). Dolayisiyla kisilerin bakis agilarmi ve
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deneyimlerini derinlemesine incelemek, var olan olguyu daha detayli ele almak
acisindan olgubilim deseni tercih edilmistir. Arastirma siirecinde Ogrencilerin imam-

hatip kimligi ve degerleri olgusu {izerinde durulmustur.
2.2. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

Aragtirmada verilerin toplanmasinda nitel teknikler arasinda yer alan “gdriisme”
teknigi kullanilmigtir. Goriismeler icin uzman gorlsleri alinarak, arastirmacinin
olusturdugu yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme yontemi,
bireylerin degerlere yonelik tutum ve davramiglarini, algilarini  anlamanin  ve
derinlemesine incelemenin en etkili yontemlerinden biridir. Bu yontem ile arastirmaci
saglam ve giiclii bilgiler elde edebilir. Ayrica aragtirmacinin iyi bir dinleyici ve soru
soran olmas1 gerekir, bu da gdriigmenin kalitesini arttiran en 6nemli noktadir (Patton,
2018’den akt. Naiboglu, 2020: 54). imam-hatip kimligi ve degerlerini ortaya ¢ikartmak
icin Ogrencilere goriisme formunda bulunan 16 agik uglu soru sorulmustur. Her bir
Ogrenci ile yliz ylize yapilan goriismeler, verilerin daha saglikli ve giivenilir olmasi
acisindan 6grencilerin izni de alinarak ses kaydina alinmistir. Her bir gériisme 40 ile 70
dakika arasinda siirmiistiir. Arastirmaci tarafindan goriisme yapilan Ggrencilerden
goriisme esnasinda detayli cevaplar ve yorumlar alinmaya c¢alisilmistir. Arastirmacilar
nitel veri analizini genellikle; sirasiyla verilerin hazirlanmasi, kodlanmasi, temalara
ayrilmasi, sekiller veya tablolar kullanilarak sunulmasi seklinde yapmaktadir (Creswel,

2016’dan akt. Naiboglu, 2020: 55).

Bu arastirmadaki veriler, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Eskisehir 1ili
merkezinde olan 2 Anadolu Imam-Hatip Lisesinde 6grenim géren, toplam 20 grenci
ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilmistir. Bu ¢aligmanin
gerceklestirilmesi i¢in basvurulan akademik kaynak taramalari, kisi ifadeleri ile birlikte
analize tabi tutulmustur. Toplanan veriler, nitel arastirma tekniklerinden icerik analizi
ve betimsel analiz kullanilarak yorumlanmistir. Icerik analizi, toplanan verilerin daha
ayrintili incelenmesi ve bu verileri agiklayan kavram, kategori ve temalara ulasilmasini
saglar. Igerik analizinde toplanan verilere odaklanilarak, katilimcilarm siklikla vurgu
yaptig1 olay ve olgulardan kodlar ¢ikarilir. Cikarilan kodlar aracilifiyla kategoriler ve
temalar olusturulur (Baltaci, 2019: 377). Ogrencilerle yapilan gdriismelerde alman ses
kayitlar1 katilimeilarin  sdylediklerine bagh kalinarak yaziya aktarilmis ve Word
dosyasinda arastirmaci tarafindan titizlikle diizenlenmistir. Veriler manuel bir sekilde

kodlanmus, kategoriler olusturulmus ve tablolar haline getirilerek yorumlanmustir. ilgili
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yerlerde bireylerin orijinal ifadeleri verilmeye Ozen gosterilmistir. Bu kapsamda
betimsel analiz ile veriler diizenlenmis, yorumlanmis ve dogrudan alintilar yapilarak

katilimcilarin 6rnek goriislerine yer verilmistir.

Arastirma analizinin akici bir sekilde degerlendirilmesi i¢in sorulan sorular ve
aliman cevaplar 1s18inda ana temalar ve alt temalar olusturulmustur. Konunun genel
cergevesine hizmet ettigi i¢in sorularin sorulmasi esnasinda kullanilan ana temalarin
burada da kullanilmasinda bir beis goriilmemistir. Arastirmaya katilan bireylerin
kimliklerinin korunmasi amaciyla takma kodlar kullanilmistir. Bireyler K1, K2, K3, ...,
K10 ve E1, E2, E3, ..., E10 olarak isimlendirilmistir.

3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirma, Eskisehir il merkezindeki Sarar Anadolu Imam Hatip Lisesi ve
Eskisehir Anadolu Imam Hatip Lisesi Fen ve Sosyal Bilimler Proje Okulu’nda
yapilmistir. Bu arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yil1 doneminde fiilen egitim goren,
lise 1., 2., 3. ve 4. smif Ogrencileri arasindan olusturulacak bir 6rneklem iizerinde

yapilmistir.

Bu calisma, Eskisehir ili, Odunpazari’nda bulunan iki farkli Anadolu Imam-
Hatip Lisesinde ogrenim goren 20 Ogrenci ile Imam-Hatip Lisesinde okuyan
Ogrencilerin goriisme formuna verdikleri cevaplar ile smirlandirilmigtir. Zaman

degerlendirmesi ise 2022-2023 y1l1 ile sinirhidir.
4. BULGULARIN YORUMLANMASI

Bu arastirmada Imam-Hatip Lisesi ogrencilerinin “Imam-Hatip Kimligi ve
Degerleri” lizerine goriisleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Buradan hareketle 6grencilere,
imam-hatip kimliginin nasil olustugu, imam-hatibe 6zgii degerlerin hangi degerler
oldugu, 6grencilerin kazandig1 degerlerin neler oldugu, imam-hatip kimliginin degerlere
olan bakis1 etkileyip etkilemedigi ile ilgili sorular yoneltilmistir. Toplam 20 6grenci ile
yar1 yapilandirilmis yiiz ylize goriismeler yapilmis ve sonucunda elde edilen verilerin
analiz edilmesiyle birtakim bulgulara ulasilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde 7 ana
kategori olusturulmustur. Olusturulan bu smiflandirmalardan hareketle “Imam-Hatip

Kimligi ve Degerleri” ortaya konulmustur.
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4.1. SOSYO-DEMOGRAFIK PROFIL

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2022-2023 egitim 6gretim Yilinda, Eskisehir ili
merkezinde Milli Egitime Bakanligi’na bagli 2 Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nde 9, 10,
11 ve 12 sifta egitim goren kiz ve erkek oOgrencilerden olusmaktadir. Toplam 20
Ogrenci ile yliz ylize goOriismeler yapilmis ve bu oOgrencilere goriisme formu
dogrultusunda 15 agik uglu soru sorulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan

Ogrencilerin demografik bilgileri Tablo 1° de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Katilimci Cinsiyet Yas Sif Ya@z(:lgl 0 rtgll;lljllqaa "C[)E;ﬂ
K1 Kiz 14 9 il 74 Aihl
K2 Kiz 14 90 il 92 Aihl
K3 Kiz 15 10 il 74 Aihl
K4 Kiz 16 10 flge 58 Aihl
K5 Kiz 17 11 flge 92 Aihl
K6 Kiz 16 11 il 86 Aihl
K7 Kiz 16 11 Koy 82 Aihl
K8 Kiz 18 12 il 81 Aihl
K9 Kiz 17 12 Koy 87 Aihl
K10 Kiz 18 12 flge 66 Aihl
El Erkek 15 9 flge 76 Aihl
E2 Erkek 15 9 il 88 Aihl
E3 Erkek 16 10 Koy 56 Aihl
E4 Erkek 16 10 il 49 Aihl
ES5 Erkek 16 11 il 85 Aihl
E6 Erkek 16 11 il 60 Aihl
E7 Erkek 16 11 Koy 61 Aihl
E8 Erkek 17 12 il 89 Aihl
E9 Erkek 17 12 il 70 Aihl
E10 Erkek 18 12 Koy 85 Aihl

4.2. IMAM-HATIP KIMLIGINE VE DEGERLERINE ILISKIN BULGULAR

Imam-Hatip Lisesi ogrencileri ile gerceklestirilen goriismeler neticesinde,

ogrencilerin  Imam-hatip kimligi ve degerlerine iliskin verdigi cevaplarin
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siiflandirilmasiyla yedi ana tema olugsmustur. Belirlenen ana temalar Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2. imam-Hatiplilik Kimligine ve Degerlerine Yénelik Ana Kategoriler

Imam-Hatiplilik Duygusu
Bir Kimlik Olarak Imam-Hatiplilik

Imam-Hatiplilere Bakis

Imam-Hatiplere Ozgii Degerler

Ogrencilerin imam-Hatipte Kazandig1 Degerler

Imam-Hatip Kimliginin Degerlere Bakisa Etkisi

A A B I A

Bir Imam-Hatiplide Olmasi1 Gereken Degerler

4.3, IMAM-HATIPLILIK DUYGUSU

Imam-hatip 6grencilerinin, imam-hatipli olmanin duygusu ve imam-hatipli

olmanin olusturdugu etkilere ait kategoriyi olusturan bulgular asagidaki tabloda

gosterilmistir.
Tablo 3. IHL 6grencilerine gére imam-Hatiplilik Duygusu
Alt Kategoriler Katilimer Sayist Katilimeilar

Farklilik ve Ayricalik 18 E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9, E10,

Hissetmek K1, K2, K3, K4, K6, K7, K8, K9, K10
El, E2, E3, E4, E5, E6, E7, ES,

Olumlu Etkileri 20 E9,E10, K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K8, K9, K10

Olumsuz Etkileri 9 E1, E2, E5, E10, K3, K5, K7, K9, K10

a. Farklilik ve Ayricalik Hissetmek

[HL 6grencileri, dncelikle Imam-Hatip Lisesi’nde okumanin farklilik hissettiren
bir duygu olusturdugunu ifade etmislerdir. Bu farkliligin temelini, 6grencilerin daha
fazla dini egitim gormeleri ve bu dersler neticesinde daha fazla dini bilgi edinmeleri
olusturmustur. Ogrenciler, edindikleri dini bilginin onlar1 yogunluklu olarak akran
ortamlarinda farklilagtirdigin1 ve diger lise O0grencilerine gdre dini bilgilerinin fazla
oldugunu hem de toplumsal alanda ve ortamlarda da bu dini bilginin onlar1 6ne
cikarttigini ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine iliskin 6rnek ifadeler

su sekildedir:

K1: “Burada okumak bir farkliliktir ¢iinkii verilen dini programlar bence bana

cok yakin geliyor, merhamet duygumu agryor”.
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K2: “Imam-hatipli olmak bir farkliiktir bence. Ciinkii diger okullar her ne
kadar fen lisesi meslek lisesi ve benzeri diye ayrilsa da hepsi ayni dersleri goriiyor.
Meslek liseleri ayri olarak meslek dersleri gériiyor ama buradaki cogu kisi Islam
tizerine egitim almak i¢in buraya geliyor. Onun iizerine yetismek icin buraya geliyor bu

bence bir farkiiktir”.

K3: “Imam-hatip okuyarak dinimizi égreniyoruz mesela ben kendimi Allah’a
daha yakin hissediyorum dinimizi daha detayli 6greniyorum. Diger okullara gitseydim
eger hani bilgilerim farkli olacakti. Baska okulda okuyan bir arkadasim benim

bilgilerime sahip degil mesela din konusunda o yiizden bu bence bir farkhiliktir”.

K4: “Soyle soyleyeyim benim diger okullardan bir¢ok arkadasim var imam-
hatiplere karsi biraz onyargililar. Mesela bazi arkadagslarimin genelde pek dinle alakast
yok ama imam-hatipte olup dinle i¢ ice olmak daha ayricalikli, herkesten seni daha
farkly gosteriyor. Bence, kendimce daha iistiin gosteriyor seni. Mesela bir ortamda
oturdugumuz zaman Allah’a bir seyler soyliiyorlar orada sen onlarin yanliy oldugunu
biliyorsun ¢iinkii sen kendin onu yasiyorsun o dersi goriiyorsun. Allahin ne oldugunu
biliyorsun onlardan bir farklilik yani hani onlardan seni ayiwriyor. Bir ortamda da ayni
sekilde mesela bir muhabbet oldugunda sen hangi okulda okuyorsun denilince imam-
hatipte oldugumu séyliiyorum o zaman 000 senin dinin falan da iyidir diyorlar. Diger
okullardan daha ayricalikli oluyor yani ben seviyorum imam-hatipli olmay:r. Cevreme

gore aswri farklilik oluyor bu da hosuma gidiyor tabi”.

K6: “Farkliik ¢iinkii bir insan bir sey yapmadan énce mesela kendine zarar
vermek olsun veya kendin i¢in iyi bir sey yapmak olsun, bunu once inanct olan seye
dayatir. Imam-hatipte de bu inanclar bize siirekli derslerle de ozellikle siirekli
hatwrlatiliyor. Yani o yiizden diger okullara gére bizim iyi veya kétii bir sey yapmamiz
daha ¢ok inanca dayali oluyor. Burada daha iyi seyler ogreniyoruz. Mesela nasil
anlatsam baska okullarda bu kadar din dersleri verilmiyor ve oralarda kendine zarar
verme orani, okuldan ka¢ma orani gibi seyler ¢ok oluyor ama burada mesela din
anlatiliyor. Dinin giizellikleri anlatiliyor. Hani din olmazsa zaten insan kendisini
tutamaz kendi nefsini yani din dersi gormek biraz daha farklilik oluyor insant tutuyor iyi

anlamda”.

K7: “Farkhilik c¢iinkii imam-hatipte okudugun icin senin davranmiglarin ister

istemez digerlerinden farkli olmasi gerekiyor. Ciinkii insanlar senin imam-hatipte
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okudugunu biliyor ve dikkat etmen gerekiyor. Yanlis bir sey yaptiginda iste bu da imam-
hatipli diyorlar dini ister istemez kotii gostermis oluyorsun. Tabi insaniz ister istemeden
hata yapabiliyoruz ama bir sekilde diizeltmemiz gerekiyor yine de. Bence farkli yani
disardan bakanlarinda boyle bir farkli bakist var. Mesela bir de digerleri bu dini
dersleri gormiiyor ben burada gériiyorum bir seyler 6greniyorum ve diger insanlara
gore olaylara ¢ok farkli bakiyorum bunu da fark ettim. Diger okuldakiler dine farkl
bakiyor imam-hatipliler ¢ok farkl bakvyor. Ciinkii burada din daha ayrintili ogretiliyor

ama diger tarafta daha az din dersi var okuyup gegiyorlar”.

K8: “Yani imam-hatipli olmak cok giizel bir sey. Ilk basta istemiyordum ailemin
zoruyla geldim. Dini dersler beni ¢ok zorlar diye diisiiniiyordum kapanmak
istemiyordum. Ama sonradan imam-hatibe geldim din dersleri gordiim kapanma
duygusu geldi kapandim bilmiyorum, yani nasi anlatsam ¢ok mutlu oldum imam-
hatipli olmak gercekten bambaska bir sey. Burada dinini 6greniyorsun, ben buraya
geldigimde dini dersleri gordiigiimde Islam’a karst askim depresti yani, 0 derece yani
cidden bu bir farklilik, imam-hatibin bana baya katkilar: oldu dini yonden”.

K9: “Kesinlikle farklilik. Bence imam-hatip bir ayricaliktir. Ben yurtta
kaltyorum Cumhuriyet LiSeSi 'nin yurdunda kaliyorum orada gesit ¢esit insan tanidim.
Bir siirti baska okullardan arkadasim var hepsine bakiyorum bilingsiz mi yagiyorlar, bir
seylerin farkinda degiller mi bilemiyorum. Mesela bilingsiz olarak davraniglari,
birbirlerine davramslar: bile ¢ok degisik, konusmalar: yani biraz kétii konusuyorlar
kiifiir filan ediyorlar hos olmuyor tabi Ki, uyarsan filanda onlart etkilemiyor. Daha
dogru bir hayat sectigimi o zaman daha net goriiyorum hayatimin onlara gore daha
kaliteli oldugunu gérebiliyorum. Insan burada olunca bir seylerin farkinda oluyor dine
diger okullardan daha ¢ok onem veriliyor tabi Ki, o yiizden ben kendimi ayricalikli
hissediyorum. Onlara baktigim zaman bilingsiz insanlar oldugunu gordiigiimde
kendime, halime siikrediyorum. Hatta ben sakayla karisik onlara biz imam-hatipliyiz
ayricaliklyiz filan diyorum, benimsedim yani bunu bence tistiinliik gibi bir sey benim

icin seviyorum imam- hatipli olmayt”.

K10: “Soyle soyleyeyim bence imam-hatipli olmak bir farklihik c¢iinkii ben
ortaokuldayken ilk iki yil normal bir ortaokuldaydim. 7. sinifta imam-hatibe gectim ve
aradaki fark suydu orada din tizerinde hizli bir sekilde geciliyordu. Zaten bir ders din
kiiltiirii goriiyorduk ve ben hig¢ bir sekilde dine fazla bagh degildim. Ama imam-hatibe
gectikten sonra bir¢ok sey degisti bircok ders gormeye basladik ve ben dinime bagh
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olmayr se¢tim. Aradaki fark su olsa gerek oradaki derslerle buradaki dersler bir
degildi. Bir seyleri daha ¢ok iyi anlamig oldum imam-hatipte. Yani daha onceden daha
farkly bir insandim ve buraya geldikten sonra mesela kapanmam gerektigini ogrendim
kapanmazsam, giinaha girecegimi ogrendim ortaokuldaki hocalarim sayesinde ne
biliyim bunu ailem ve ¢evrem de kimse soylememisti bana. Burast farkl ¢iinkii din
hakkinda daha fazla bilgi ediniyoruz. Mesela bir¢ok seyi diger okulda iistiinden
geciyorduk bizim din kavramumiz suydu; bir kag¢ tane dua icindeydi onun digina
ctkamiyorduk onlari ezberledikten sonra hocalar seni gegiriyorlardi. Hi¢ kimse dini ¢cok
iyi tamimlayamiyordu. Hi¢ kimse daha iyi bir sekilde anlayamiyordu ama ortaokulda
Imam-hatibe gegtikten sonra bir¢ok sey daha iyi bir sekilde oturdu bende ve suan da

memnunum .

E2: “Diger okullara gére bir farklilik. Dersler olsun isledigimiz konular olsun,
ogrendigimiz bilgiler olsun ¢ok farkli. Dini egitimin disinda bir farkiilik yok. Yani séyle

diyeyim iyi olan 6grenci imam-hatipte de iyi diiz lisede de iyi”.

E3: “Toplum acgisindan da olur her tiirlii agidan farkhduwr illaki yani ahlak olsun,
ders olsun, ortam olsun, her tirliisiinden farklidir benim diisiincemde. Yani farkiilik

iceriyor. Yani imam-hatip, inang, inan¢ meselesi bence”’.

E4: “Yani farkh niye diger okullarda béyle sey bulamiyoruz. Yani boyle arkadas
ortami bulamiyoruz giizelce, mesela meslek lisesine baktigimiz zaman orada hep kavga
filan oluyor. Mesela ben gitmek istiyordum meslek lisesine ama sonradan béyle
ogrenince vazgegtim. Burada benim icin daha iyi burada o kadar kavga olmuyor yani

¢ok olmuyor, olmuyor bile yani”.

ES: “Yani bir farliik ¢iinkii iizerinde bir cihat duygusu var. Okula gittigin
zaman, bu zaman da cihat etmis oluyorsun. Benim i¢in énemli bir sey bu. Ben dinime
dikkat eden bir kisi olmaya ¢alistyorum, égrenmeye ¢alisiyorum. Imam-hatipte mesela
dini sorular sorabiliyorum é6gretmenlerimle bu konuda daha rahatim. Ama mesela diiz
bir okula gitseydim, benim kuzenim var mesela diiz okula gidiyor ogretmenlerinin fikri
baya onlarin fikrini degistirmek c¢abasiyla alakali. Mesela evienmeyin diye siirekli
soyliiyorlarmis. Evlenmeyin evlenmek kotiidiir, evlenseniz bile ¢ocuk yapmayin gibi
seyler soyliiyorlarmis diiz okullarda. Bizde ise mesela faydalarint ve zararlarini daha
iyi bir sekilde gosteriyorlar. Hem béyle hem meslek hocalarimiz hem de diger

hocalarimiz aslinda ¢ogu alanda bilgili ™.
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E6: “Yani bence farklilik ¢iinkii diger okullarda yani nasil diyeyim boyle namaz
surelerini bile bilmeyen insanlar var. Ondan sonra imam-hatibe ¢cok degisik bakan
insanlar var. Ondan sonra imam-hatipten ¢ikanlar biraz daha oturakl bir sekilde
¢tkiyor yani bir miiddet sonra yasi oturdu mu, yani iyi ki de imam-hatipte okumusum

diyen insanlar var yani .

E7: “Yani bir farkindalik olur. Ya diger okullara gore dininle daha ¢ok i¢ icesin

daha derin arastirabiliyorsun”.

E8: “Bir farlilik olusturuyor tabi insanlar imam-hatipte okuyan birini daha

onder olarak goriiyorlar”.

E9: “Kisisel olarak hani daha ¢ok yine ayni okul bazinda ama daha ¢ok dini
derslerin oldugu bir yer farklilik oluyor yle olunca. Hitabet olsun, siyer olsun, fikih
olsun, Kur’an’t Kerim olsun, bunlarla agirlikly bir okul. Yani disardan bakildigi zaman
bazi insanlarin géziinde iyi degil, imam-hatipler kétii diyorlar ama kendi sahsi kararim

bence iyi bir yer”.

E10: “Imam-hatipte olmak bir farkhiliktiv. Yararl ve zararli yonleri vardir.
Ctinkii imam-hatipte olmak bir yonden ayricalikli gibiyken, dedigim gibi bir yénden de
zararll yanlart var. Yararlar: soyle, diger derslerin yaninda ayrica din dersi gorerek
ufkunu acgabilirsin kendi refah diizeyini igine aktarabilirsin ama ¢ok ¢aliskan olmayan
birisi i¢in bunlar sadece gegilmesi gereken ekstra ders anlamina geliyor. Mesela
arapga ¢ok ilging bir dildir ¢ok karigiktir ama ¢aliskan biri i¢in ufkunu agabilecek bir

derstir. Ama giiniimiizde ogrencilerin genelde Arapgadan gozii korkuyor”.
b. Olumlu Etkileri

IHL o6grencilerine gore, imam-hatipli olmanm o6grencileri olumlu etkileyen
yanlarindan, en énemlisi okuldaki samimi ortamdir. Ogrenciler, okul ortaminda hem
arkadaslart hem de ogretmenleri ile olusturduklari sevgi bagmm, olumlu etkileri
tizerinde durmustur. Ayrica Ogrencilere gore verilen dini egitim, 6grencilerin dini
anlamda kendilerini daha bilingli hala getirdigini ve Allah ile olan baglarin1 da
giiclendirdigini ve bunun da kendilerini olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Cevresel
ortamlarda, aile ortaminda imam-hatip okuduklar1 i¢in aldiklari iyi tepkiler de
Ogrencilerde olumlu bir etki olusturmakla beraber, Ogrencilerin okulu daha c¢ok
sevmesinde etkili olmustur. Bu konuda katilimcilarin goriislerine iligskin ifadeler su

sekildedir:
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K1: “Olumlu etkiliyor, gayet giizel iyi ki gelmigim diyorum”.

K2: “Olumlu etkilemesi soyle, mesela burada sey yok, illa fesatlik dedikodu
vardir sahit olmuslugumda var ama herkes herkesle konusuyor. Mesela gecen kermes
vapmustik ben hi¢ tamimadigim bir kizla sanki kirk yillik ahbapmis gibi konustum ama
adint bilmiyorum. O benim adimi bilmiyor ama bir samimiyet var ve 0 samimiyeti bana
hissettirdi olumlu yénlerinden bir tanesi bu. Ondan sonra benden birileri yani bana
benzeyen birileri oldugu i¢in kendimi iyi hissediyorum. Mesela karmadan geldigimi
soylemistim, oradaki insanlar garipti, hirs biirtimiistii gozlerini ama tabi burada da
vardir illaki ama ben gibi olunca insanlar béyle yenilenmis hissettim olumlu bir etkisi
de bu. Aslinda burasi icerden o kadar giizel bir yer ki, disardan imaji kétii suan bence
gercekten kotii. Sey diistiniin, gecekonduyu diigiiniin, onun igini son model mobilyalar
iste son model tasarum olarak diisiiniin ama disardaki imaji ¢ok garip yani hig icerdeki
gibi degil”.

K3: “Bazit yonlerden olumlu etkiledigini diistintiyorum bazi yonlerden de tabi
olumsuz etkiledigi seylerde var. Olumlu yénleri, dinimden dolay: etkiliyor. Imam hatipli
olmaktan mutluyum once bunu séyleyeyim. Olumlu etkileri bazi hocalar uzaklastirsa da
bazi hocalar yakinlastirtyor dine ve onlar yakinlastirdik¢a ben daha da ¢ok dine

baglanmay seviyorum. Onlar anlattik¢a ayni sekilde”.

K4: “Imam-hatipli olmak beni olumlu etkiliyor. Allah’a kars: fikrim degisti. Biri
okulu, sun, ov dese, 6verim yani o derece. Ciinkii diger okullara gore buradaki insanlar
daha olgun daha yardimsever daha sicakkanli. Eski okulumdakilerin hi¢ biri hi¢ bir
seyin farkinda degildi. Ben 9. Sinifta motor meslekteydim sonra buraya ailem istedigi
icin biraz onlarin zoruyla gectim. Mesela ben eski okulumla bu okulu kiyaslarsam tabi

bu okulu istemiyordum basta ama suan istedigim icin bu okul daha sey benim igin”.
K5: “Dini yonden Allah’a yakinligim artiyor”.

K6: “Ashinda beni biraz daha olumlu etkiliyor ¢iinkii benim depresyona yatkin
bir kisiligim var siirekli. Onceden cok kétii seyler gecirdigim igin kendime zarar verme
gibi seylerim oluyordu. Ama sonradan, imam-hatipli oldugum igin ve bunlarin kétii
seyler oldugunu ve bunlara dayanmirsam oteki tarafta, Allah’in bunlarin miikdfatin

verecegini bildigim icin tabi ki hareketlerimden ve diigiincelerimden vazgegiyorum”.

K7: “Mesela ben yurtta kalryorum orada az imam-hatipli var tiim okullardan

ogrenciler var yurtta ve fark ediyorsun. Farkli oldugunu istemeyerek bile imam hatibe
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gelsen diger okullara gére daha bilingli oluyorsun. Hayata daha farkli bakiyorsun ama
digerleri boyle ¢ok takmiyorlar. Bu da beni daha ¢ok olumlu etkiliyor tabi bunlar
gordiikge”.

K8: “Ben buraya annemin zoruyla geldim istemiyordum ama simdi diyorum ki
iyi ki geldim, iyi ki imam-hatipli oldum. Ger¢ekten ¢ok mutluyum bu ¢ok giizel bir
duygu. Bu duyguyu buradaki dersler hocalar ortam olusturuyor yani. Yani olumlu yani

¢ok fazla dedigim gibi burasi bana ¢ok sey katti burada olmayr seviyorum”.
K9: “dilem gurur duyuyor burada okudugum igin ¢cok mutlular”.

K10: “Bir yerlerde iyi anilmak. Mesela mevlitlere filan gittigimizde iste bu kiz
imam-hatipli Kuran okur gibisinden yada genc¢lere nasihat gibisinden iyi oluyor. Ben
mesela bir ka¢ kizla konusmustum ve bu vesileyle sonrasinda kapandiklarini

soylemiglerdi”.

El: “Daha ¢ok ilim ogreniyorum tabi ki ornegin Arapc¢a gibi. Ayrica bununla

alakali bir meslek diisiintirsem daha ¢ok isimi kolaylastirtyor”.

’

E2: “Olumlu yanlari, dinimizle ilgili daha ¢ok bilgiler altyorum .

E3: “Ahlaki yonden \yi etkiliyor. Ailenin ogretemedigi seyler olabilir, yarim
kalan seyler olabilir, unuttugu ogretmedigi seyler olabilir, onlart buradan alarak
tamamlryoruz. Ders konusunda hocalarimiz kibar, baska okullardaki hocalar ile ilgili

bir¢ok sey duyuyoruz ama buradaki hocalarla ilgili hi¢ kétii bir sey duymadim ben”.

E4: “Aslinda ben ilk once imam-hatibe buraya aile zoruyla geliyordum ama
sonradan boyle arkadaslarla filan tamstiktan sonra arkadas ortami filan giizel oldu

yani giizel hissediyorum. Burada olmaktan mutluyum yani burast beni giizel etkiliyor”.

ES5: “Yani dedigim gibi imam-hatibin bana katkist dinimi bilmek, nasil yasamam
gerektigini bilmek, Miisliiman olani biraz ittirmen lazim 6grenmesi i¢in illa ki. Hani bizi
zorlayamazlar dinde zorlama yoktur diyorlar ya bu ashinda seye gore dinde zorlama
yoktur bilmeyene géore. Islam’a yakin olmayana zorlama yoktur onu zorla Miisliman
yapamazsin ama Miisliiman olana farz ona yaptrman lazim imam-hatipte bize biraz
bunu gosteriyor yani, cumayr kilman lazim farzlarmm kilman lazim diye gésteriyor

yani”.

E6: “Imam-hatipli olmak beni giizel etkiliyor ashinda. Nasil deyim burada ki o

cevreyi filan goriince yani hocalarin ilgisini falan filan yani. Mesela hi¢ bir yerde hig
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bir hoca bu kadar ilgilenmiyor bizle mesela diger okullarda d&grenciler hocalarin
pesinde dolasirken burada hocalar bizle ilgilenmeye ¢alisiyor. Ondan sonra
takildigimiz yerlerde iste hocalar 6gle arast gel bakayim, sana yardimct olayim diyor
baya ilgililer bizle. Ondan sonra bizi hi¢ bir zaman kirmiyorlar mesela hocam ¢ay simit

vapalim, ¢orba igelim filan diyoruz gotiiriiyorlar, yapiyorlar iste bir seyler yani”.

E7: “Olumlu olarak diger insanlara gore daha ¢ok dini bilgim oluyor. O iyi bir

avantaj yani. Olumsuz olarak pek bir sey gelmiyor aklima”.

E8: “Yani ailem ve akrabalarim burada okumama olumlu bakiyor bu da tabi

beni olumlu etkiliyor. Yani suan aklima baska da bir sey gelmiyor bu konuda”.

E9: “Imam-hatipli olmanin olumlu yanlari, burada neyin dogru olup olmadigim
ogretiyorlar. Nasil oturulup, nasil kalkildigini hani ogretmeseler de soyliiyorlar nasil

’

deyim bayle bir yardum etme ¢abasi oluyor hocalarin’.

E10: “Olumlu yanlar: ¢ok fazla var. Mesela arkadaslarinizia beraber namaz
kilmak bile bence bir ayricaliktir. Ciinkii insana namaz kilmak bir ferahlik verebilir
yada insamin psikolojisini bozan bir ¢ok etmen imam-hatipte olmaz genelde c¢iinkii
dinimiz geregi insanlar burada bagimli olmaz. Ama bir meslek lisesine giderseniz
ogrenci tistiinde silahla filan geziyordur ya silah olmasa da bi¢akla gezen ¢ok vardir.
Biz arkadaslarint diizelten bir okuluz. Mesela benim énceki okulumda orasi da imam-
hatipti, boyle ¢ok sigara igen bir arkadasim vardi. Biz arkadaslar arasinda onun
zamanla sigaraya birakmasina yardimct oluyorduk ki sonrasinda da birakmisti.
Sigarayr birakmak onun igin ¢ok zor oldu. Ciinkii gercekten biraz bagimliydi mesela
bagimli oldugu igin biz zamanla azalttirmaya c¢alisiyorduk, bazen yardim ettigimiz
zamanlar da oluyordu. Mesela tuvalette sen kapiyi gozle ben i¢eyim diyordu, bizde
vardim ediyorduk ama zamanlar azalttirdik. Mesela giinde 4 tane igiyor diyelim biz
duruyoruz ya kapida ondan sonra iste bir giin anca ii¢ tanesine nobetgilik yapariz filan
diyorduk. Iste zaman zaman bu hem yardim edip hem yardimlar: keserek yaptiginin
yanlis oldugunu anlatarak azaltmaya baslatmistik ki bununda etkisi olmugstur, sonugta
birakti”.

¢. Olumsuz Etkileri

Imam-hatip lisesi dgrencilerinin goriislerine gdre, imam-hatipli olmanin olumsuz
etkilerinden biri mesleki derslerin yogun olmasi ve bu nedenle diger okul 6grencilerine

gbre daha fazla galigmalari gerektigidir. Ogrenciler tarafindan okul igerisinde bazi
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Ogretmen ve Ogrencilerin tutum ve davranislar1 da olumsuz bir goriis olarak
belirtilmistir. Bir diger 6nemli goriis ise toplumsal alanda 6grencilerin karsilagtigi koti
bakis agilari, 6grencileri olumsuz etkilemektedir. Katilimcilarin goriislerine iliskin

ornek ifadeler soyledir:

K3: “Sadece meslek dersleri fazla oldugu icin diger derslere yani TYT ve

AYT’ye odaklanamiyoruz ama mutluyum”.

K5: “Sey diye diistintiyor hocalar hani dini derslerden sinava giriyorsun onlar
zaten sizi gegirecek seyler zaten hepsinden yiiksek alacaksiniz filan diye diistiniiyor.
Ama ¢ogu hoca dini derslerde diisiik aldiriyor zor soruyor. Biz hocam en azindan
sozliimiizii yiikseltin dedigimizde iste ¢alissaydimiz filan diyor. Ama ¢alistigimiz halde
diigiik aliyoruz. En azindan hocalar biraz yardim eder mi sozlii konusunda diye
soyliiyoruz ama etmiyorlar genelde, birde biraz bu hocaya bagh olan bir sey. Oysaki
diger hocalarin hepsi dini dersler sizi yiikseltecek dersler ¢calismaniza bile gerek yok
diyolar. Tabi éyle olunca okul ortalamasini etkiliyor olumsuz yonii bu olabilir yani

>

cokta olumsuz bir sey diyebilir miyiz onu da bilemiyorum”.

K7: “Boyle ¢ok degisik hocalarla karsilasiyorum hepsini ¢ok degisik diistincesi
var. Mesela hadisi yalanlayan hocalar var bizim okulda. Kuran’a kutsal kitap degil
diyen hocalar var ve bu hocalar meslek dersi hocalari. Bu aralar siirekli tartisiyoruz
hocayla iste bu konulari, ondan dolay: siirekli arastirryorum hocaya kanit sunabilmek
icin. Suan imam hatipler degisti bence eskiden daha farklyydi. Suan daha ¢ok bize sanki
pevgamber efendimizden sonra ortaya ¢ikan dinle alakast olmayan seyleri 6gretiyorlar
ve ¢ok ¢ok fazla ogretiliyor. Olumsuz olarak bu, yani ¢ok fazla yalan bilgi var ve eve

gidip bir de senin kendin arastirman gerekiyor”.

K9: “Arkadaslarim, mesela ya onlar anadolu lisesinde okuyor. Bilmiyorum bize
farkl bir gozle baktiklarini diistintiyorum, bu da beni kétii hissettiriyor bazen. Hani sey
yvapwyorlar ya bazen iste kapali, siz bilimden anlamazsin gibi bazilari oyle diisiiniiyor

olumsuz etkiliyor bunlar beni”.

K10: “Insanlar tarafindan kétii goriinmek istemem hi¢ bir zaman ama maalesef
insanlar kotii seyler soyleyebiliyor. Mesela ben bir giin otobiise binmistim
arkadaglarimla neyse oturduk bir kag¢ tane bast acik teyze geldi. Sonra bize sey demisti
iste buradan kalkin sizin burada oturma hakkiniz yok falan ama biz kabul etmedik, ne

biliyim ¢antam filan ¢ok agirdr ve bu sekilde konustugu icin bende kalkmak istemedim
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normal bir sekilde soyleseydi kalkardim belki. Sonradan sey dedi zaten o
basimizdakilerle bir halta yaramiyorsunuz dedi. Onlart takip ne ise yarryorsunuz gibi
bir seyler soyledi sonradan bagirmaya filan basladi bende bunlart duymazdan
gelmistim. Ama bu durum beni ¢ok etkilemisti ¢ok kirilmistim 10 siniftaydim ve boyle

bir seyle karsilasmak sarsti beni”.

El: “Pek bir kotii yamint gérmiiyorum. Belki meslek dersleri oldugu igin biraz
daha derslerin yogun olmasi olabilir. Ayr1 bir olumsuz yani yok diger liseler gibi giris-
ctkis saati belli, herhangi bir saat uzatmasi yok. Sadece derslere biraz daha

vogunlasman gerekiyor meslek derslerinden dolay1”.

E2: “Biraz daha disarda sikintili olabiliyor. Mesela arkadagslarimiz biz imam-
hatipli oldugumuz i¢in bizimle dalga gegebiliyorlar. Tabi yakin arkadaglaruimiz olanlar

bunu sakasina yapsa da ényargili hareket eden arkadaglarimiz da var”.

E5: “Olumsuz olarak benim ailemde su var. Eskiden olan sey tekrardan olacak
korkusu var. Yakin zamanda zaten se¢imler var, bundan korkuyorlar mesela. Benimkiler
zaten Avrupa vatandastyiz aslhinda biz Avusturya’dan geldik. Eee stirekli bir din egitimi
varmisti ama onceden Tiirkiye'yve geldiklerinde dinin pek sey yapilmadigini yani

onemsenmedigini goriiyorlardi”.

E10: “Ben bu dort yillik lise hayatimda gordiigiim bir tane olumsuz yani var. O
da caliskan olmayanlarin iiniversite sinavinda sanki Arapca mi gorecegiz diyerek
bébiirlendigini gordiim onun disinda ben hig¢ bir kétii yanint gormedim. Nede olsa yani
dinimizin emirlerini Ogreniyoruz. Yani disaridaki insanda Miisliiman bende

miislamanim ben sadece onun bilmediklerini 6greniyorum burada”.
4.4. BIR KIMLIK OLARAK IMAM-HATIPLILIK

Imam-Hatip 6grencilerine gore, Imam-Hatiplilik kimligini olusturan unsurlara

ait alt kategoriler agsagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4. imam-Hatiplilik Kimliginin Olusumu

Alt Kategoriler Katilimer Sayist Katilimcilar
Dini Dersler 5 K1, K2, E2, E7, E10
Okul Ortami 6 K1, K3, K5, E3, E5, E7

K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, E1,

Cevresel Faktorler 15 E2 E3. E4. ES5, E6, E8
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a. Dini Dersler

Katilimer bes ITHL 6grencisinin goriisiine gore, imam-hatip kimligini olusturan
belirleyici etken dini derslerdir. Ogrencilere gore, yogunluklu olarak dini derslerin
verilmesi 6grencilerin dini bilgisini arttirmasi ve bu nedenle toplum icerisinde dini bilgi
bakimindan ¢ogu kisiye gore daha fazla bilgileri olmasi, bu kimligin olusumunda

etkilidir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine iliskin 6rnek ifadeler soyledir:

K1: “Buraya gelen her insan da vardir bence bu kimlik. Ciinkii imam-hatibe
geldigimizde biz dini dersleri daha ¢ok aldigimiz i¢in daha ¢ok dine yakin oluyoruz bu

da etkiliyor olabilir kimligin olusmasina”.

K2: “Bence kétii anlamda ayristirici bir ézellik degil bence, hem de hi¢ degil
bence imam- hatiplilik diye bir kimlik var. Bir insana imam-hatipli dedin mi aklinda sey
uyanir bence, yani bu iyi biri yada bu giizel ahlakli biri ¢iinkii imam-hatip Islam dini
lizerine egitim veren bir kurum ve o oraya gidiyor Islam dininin gerekcesi de giizel

ahlak belki o yonden olabilir.

E2: “Ogrendigimiz bilgilere gére en sonunda buradan mezun olurken bir kimlik
olusuyor yani. Bir imam-hatipli oldugun i¢in tabi davranislarin farklilasiyor. Ornegin
dini bir konu tizerinde konusuyoruz arkadas ortaminda ve biz o dersi burada isledigimiz
icin onlardan biraz daha fazla bilgiye sahibiz o yiizden ben daha ¢ok sey olabiliyorum

yani”.

E7: “Ciinkii imam-hatiplilerin yeri farkli oluyor diger insanlara gore daha ¢ok
dinle alakali bilgisi oluyor. Mesela birisi yani biiyiikler bir sey konusurken onlardan
once bilebiliyorum mesela peygamber efendimizin hayatint filan. Yani dini bilgilerle

one ¢tkmak olusturuyor olabilir” .

E10: “Yani bu kimligi bir ayricalik olarak gériiyorum bu kisiden kisiye gore
degisir. Ciinkii imam-hatibe bakis agist olarak bakarsaniz kisi bunu benimseyebilir veya
redde edebilir. Yani bu biraz daha ogrenciden Ogrencive gore degisebilir. Iste
caliskanla ¢aliskan olmayan arasinda ince ayrinti gibi. Caliskan olmayanlar bu kimligi
benimsemez ¢iinkii dini dersleri ayrica sadece fazladan ders olarak goriirler. Sadece
gecilmesi gerekli dersler gibi goriirler. Cok ¢aliskan olmayan birisi bunu sadece
tiniversite sinavinda ¢ikmayacak dersler olarak goriir bu kadar. Oysaki hayatinda

ayriyeten ogrendigi bilgiler de ona ¢ok sey katabilir”.
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a. Okul Ortam

Katilime1 6 IHL 6grencisinin gériislerine gdre, imam hatip kimligi, okul
ortaminda hocalarin (imam-hatipli bdyle yapmaz, imam-hatipli bodyle olur gibi)
soylemleri ile desteklenmekle birlikte, okul ortaminin dini igerikli bir ortam olmasi, bu
okullar1 6grencilere gore farklilastirmakta ve bir kimlik olusturmaktadir. Bu konuda

katilimci goriislerine iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

K1: “Yani burasi daha farkli bir yer bu kimligi de o farklilik olusturuyor
olabilir. Ciinkii mesela ben diger liselerden birisine gitmeye baslasaydin orda kiifre
alisabilirdim ama burada oyle bir sey yok buranin ortami gayet giizel bu da digerlerine

gore imam-hatibi ayricalikli hale getiriyor. Bence ve bu kimligi olusturuyor olabilir”.

K3: “Soyle ki ben kendimi o kadar dine bagh bir insan olarak diigtinmiiyorum.
Ciinkii Kur’an’da yazilanlara gore hareket etmedigimi diigiiniiyorum, etmeye
calistyorum. Bu ortamda bulunmakza tabi bu anlamda bana yardimci oluyor. Haliyle de
bu ortamda bulunmak ayni zamanda bende bir imam-hatip kimligi olusturuyor. Mesela
baska bir okulda okuyup dini anlamda kendimi gelistirmeye ¢alissaydim bu kimligi
hissedemezdim diye diigtintiyorum. Ciinkii sonugta kendimi bu ortamda degil farkli bir

sekilde gelistirecegim o yiizden bu kimligin bu ortamda olustugunu diistiniiyorum” .

K5: “Tabi 9. sinifta ve 10. sinifta tam olarak hissetmiyorsun biraz daha
cocuksun hala da 6yleyiz ama insan yavas yavag bir seylerin farkina variyor. Hocalarin
verdigi bilgilerden hani sorular soruyoruz onlar yanmtlyyor yada okudugumuz kitaplar
tabi bunlar bir seyler olusturuyor kafamizda ve bu kimlikte olusmaya baslyor,

benimsemeye basliyorsun”.

E3: “Kimligi olusturmak da hocalarimizdan Allah razi olsun burada onun
ayarini veriyorlar yani. Yani imam-hatipli olmaktan gurur duyuyorum. Girdigim her
ortamda bunu soylemekten ¢ekinmem. Kotii bir bakisla karsilassam imam-hatibi

savunurum . Aslinda burada olmak zaten o kimligi sizde olusturuyor”.

ES: “Yani dedigim gibi buradaki derslerimiz ogretmenlerimiz bizim tizerimizde

cok fazla etkisi var dini diisiince agisindan yani var bu ortam da olusuyor”.

E7: “Icerdekilerden hissediliyor hocam ama disaridan da dislama bunu
etkiliyor. Mesela bir yerdesiniz orada bir kisi imam-hatibi sevmiyordur orada imam-

hatipliyim deseniz orda kavga bile c¢ikartabiliyorlar oda sorun oluyor yani. Disarisi
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biraz sey de icerden destekleniyor. Iste hocalar siirekli mikrofonu aliyorlar siz imam-

hatiplisiniz diyerek bunu zaten vurguluyorlar o kafa baya var yani iceride .

Tiirkdéz’{in, Imam-Hatip Kimliginin Belirleyici Unsurlar1 isimli arastirmast,
Ogrencilerin bu goriislerini desteklemektedir. Yapilan arastirmada katilimcilar, imam-
hatip kimligini olusturan temel etkenlerden birisinin, meslek dersi 6gretmenleri ve
miifredat geregi alinan dini igerikli derslerin olusturdugunu belirtmektedir (Tiirkdz,
2021: 1205). Dolayisiyla 6grenciler de kimligin olusumunda etkili olan temel
faktorlerden birisi okul igerisinde 6grencilere siirekli “imam-hatipli” olduklar1 vurgusu
yapilmasidir. Bu vurgu neticesinde 6grencilerin kendilerinde bu kimligi hissetmeye

baslamasi ve i¢sellestirmesi 6nemli rol oynamaktadir.
b. Cevresel Faktorler

Imam-hatip lisesi Ogrencilerinin goriislerine godre, imam-hatip kimligini
olusturan ana temel, g¢evresel, tarihsel ve politik siireclerden kaynaklanmaktadir.
Katilimcilarin  ¢ogunlugunun goriisiine gore, bu okullarda egitim alan Ggrencilere
toplum ve ¢evrenin bakis agisinin farkli ve ayristirict olmasi bu kimligin olusumunda en
biiyiik etkendir. Ogrencilerin goriisiine gore, dini destekleyenler tarafindan da boyle bir
kimlik vurgusu vardir. Ayrica 6grencilerin goriiglerine gore, tarihsel olarak okullarin
inigli ve cikish silireglerden gegmesi de bu kimligin olusumunu etkileyen bir diger

onemli etkendir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerine iliskin 6rnek ifadeleri su
sekildedir:

K2: “Yani biraz diisiindiigiiniiz zaman disardakilerde biz ve onlar deyip ayiriyor
burayt icerdekilerde ayni zamanda biz ve onlar diyor her iki taraflida kimligin

olusmasinda etkili”.

K3: “Ashinda burada anladigim kadariyla imam-hatipte okuyan her kiside ayni
olmuyor zorla gelenlerle ve isteyerek gelenler ayriltyor. Bu yiizden olustugunu
diistintiyorum. Hani simdi soyle imam-hatibe zorla gelen kigiler dini veya ne biliyim ben
sey diye diisiiniiyorum zorla getirildigi i¢in imam-hatipten daha kotii bahsediliyor o
ogrenci daha da kotiilesiyor ve bu yiizden kimlik olusuyor bence ee zorla gelen kisiler
bizden daha beter bence. Aileleri zorla gonderdigi i¢in imam-hatip okumak istemiyorlar
birde kiz okulu oldugu icin. Kiz okulu oldugu i¢in ve imam-hatip oldugu icin o kisiler
kendilerini daha da disarwya karsi sey yapiyor ve daha ¢ok bozuluyorlar. Bozulduklari
icinde bizi de etkiledikleri kisim tabii ki de oluyor. O kisinin kendisine de bagl biraz
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aslinda kendini etiketletmeyebilir diye diigiiniiyorum. Kendi irademizi kullanirsak da

etkilenmeyecegimizi diisiiniiyoruz”.

K4: “Yani imam-hatipli olan farkli gozle bakildigi icin bilinmedigi icin ydda
yanlis bilindigi i¢cin bir ayrim olusturuyor haliyle digerlerinden ayrildigi icinde bu
kimlik olusuyor olabilir. Ciinkii mesela béyle ortamda oturdugumuzda okulu
sorduklarinda meslek diyorlar he deyip gec¢iyorlar ¢iinkii meslekte ne oldugunu biliyor
herkes. Ama imam-hatibi bilmiyorlar onu merak ediyorlar. Iste soruyorlar imam-hatipte
ne ders goriiyorsun sonra anlatiyorsun iste. Kuran’i iceren bir yer filan sonra diyorlar
ki aa ne giizelmis diyorlar benim ¢evrem bunu diistiniiyor ama digerlerin ¢evresini

bilemiyorum .

K5: “Toplumun bakis agisindan kaynakli olustugunu da diigiiniiyorum.
Normalde eski donemlerde imam-hatipler kapatilmaya c¢alisiliyor ama suanda onu
yvapmamaya ¢alisiyorlar. O donem de imam-hatipleri ayri bir kimlik olarak gordiiklerini
diistintiyorum ama suan da burasi gayet normal okullar gibi aym diizeye gegirdiler.
Yani o dénem de imam hatipleri ayirdiklar: igin ister istemez o kimligin olustugunu
diisiiniiyorum. Tabi o dénem igerisinde i¢erideki insanlar da kendi haklarin savundugu
icin bu kimligi benimsemis olabilirler. Ciinkii imam-hatipli olduklar: icin artik
kendilerini imam-hatipli gordiikleri i¢in ve imam-hatibi korumak igin kendilerini bir
kalkan olarak goriiyorlar. Onlara karsi olanlara kendilerini savunup ve imam-hatipleri
suana kadar getirmeyi saglamislar ki buradayiz bu da ashinda bu kimligin nasil

olustugunu gosteriyor”.

K6: “Bence imam-hatipli diye bir kimlik yok. Bir insana disardan bakinca imam-
hatipli oldugu anlasiiyor ama bu bence bir kimlik olusturmuyor. Ben kimlik olarak
gormiiyorum aslinda ama iste diger okullarda buradan bahsederken imam-hatip diye
bahsediyorlar ama burast da anadolu lisesi sonugta ama yine de imam-hatip olarak
bahsediliyor. Disardan bakildiginda o imam-hatipli iste daha oturakli olan
hareketlerine dikkat eden patavatsiziik yapmayan kisiler olarak bekliyorlar burada

okuyanlari bu da tabi onlarin bakisina gére bu kimligi olusturuyor olabilir ™.

K7: “Daha once dedigim gibi digerlerinden farkli davranmak, hareketlerine
dikkat etmen gerekir. Saygili olmak, tesettiiriine giyimine dikkat etmek, konusmana
dikkat etmek bunlar senin imam-hatiplilik kimligini olusturuyor yani. Mesela imam-

hatipte okuyoruz deyince direk ayiriyorlar zaten bizi imam-hatipli kimligi olarak. Direk
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sen bir hata yapamazsin sen boylesin gibi daha ¢ok kétii yonden bakiyorlar. Yani biraz
da kimligin olusumunda diisiincede onemli imam-hatibe gelen herkes imam-hatipli
olmuyor. Bunu benimsemek diisiinceyle alakali iste Islam’i kitiilemesinler, imam-
hatipleri kotiilemesinler diye sahip ¢ikabiliyorsun. Bazilart takmiyor, bazilarmmin hig
umurunda degil oyle okul diye geliyorlar ama ben diisiiniiyorum. Yani bunlart ¢iinkii
insanlarin ne diisiindiikleri 6nemli benim icgin. Yani insanin karakterine bagli imam

hatipli olmak bence.

K8: “Yani insanlarin goziinde bu bir imam-hatipli derken olusturuyor. Mesela
annem babam eve gelene benim kizim imam-hatip okuyor diyor onu én plana ¢ikartryor
bu da yani kimligi olusturuyor. Imam-hatipli oldugun icin zaten bu okula imam-hatibe

geldigin i¢in burada okudugun icin insanlarin géziinde o kimlik direk olusuyor zaten”.

K9: “Ashinda onu da belli baslh kisiler yapiyor herkeste yapmiyor yani. Mesela
imam- hatipli olup da imam-hatipli oldugu ¢ok da belli olmayan insan var. Disardan
bakildiginda iste belli bir kalibin icine sokuluyor ya bu da kimligi olusturabilir. Ciinkii
stirekli sdyleniyor ya imam-hatipli sunu yapmaz, bunu yapmaz gibi. Disardan

yansitiliyor yani”.

K10: “Bence bir kimlik degil ama insanlarin kafasinda béyle birsey olabilir.
Ctinkii bir ortam da filan oturunca iste bu kiz imam-hatipli gibisinden konusmalar
oluyor sana farkli bir anlam ayrigtirma oluyor. Mesela ben imam-hatipli oldugum igin
bir ¢ok kisi tarafindan zorbaliga ugradim. Cok sey iste imam-hatipli bu deyip ¢ogu
verde kiigtimsiiyorlar, ben boyle bir sey oldugunu diisiinmiiyorum ne biliyim bunu kabul
etmek istemedim hala da kabul etmiyorum. Belki béyle bir kimlik olabilir dedigim gibi
insanlar boyle diistiniiyor olabilir. Mesela benim kardesimde bu okulda 9. sinif benim
ve onun davranisi tam tersi evde hep babam séyle diyor ona sen imam hatiplisin ablana
bak bide kendine bak gibi konusmalar oluyor oda tabi buraya isteyerek gelmedigini
soyliiyor yapmak istemiyor yani kapanmak istemiyor. Belki de bu siirekli vurgulama

farkly olman gerektigi diisiincesi etkili olabilir olugsmasinda”.

El: “Daha ¢ok eskiden tabi ne zaman okumaya baslandi bu okullarda
bilmiyorum ama biiyiiklerimiz acisindan Islam dinine mensup olanlar acisindan bir
farkliik olarak goriiltiyor. Yani iste su ¢ocuk imam-hatip okuyor daha ¢ok dinine baglh

olacak gibi konusmalardan kaynakli oldugunu diisiintiyorum yani bir ayricalik gibi
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imam-hatip okumak bu da bu kimligi olusturuyor olabilir ve bunu Islami bakis acis

olanlarin olusturdugunu diistiniiyorum”.

E2: “Kimligin olusumunda disarida bu okullara karsi olan kisilerin bakiglar:

etkili oluyor olabilir .

E3: “Boyle sey olanlar vardiwr ya illaki hani distan bakinca kotiileme agisindan

da olabilir imam-hatipli bu suna baksana gibisinden éyle bir kimlikte olabilir”.

ES: “Bayadir hatta Tiirkiye nin kurulusundan beridir diyebiliriz bir savas var
resmen Miisliiman olanla imam-hatibe gidenle, normal diye goriilen kisilerin arasinda
bir savas var. Imam-hatibe gidene béyle zamamnda engel koymaya calisiyorlardi.
Bunun degeri bilinmiyordu zamaninda yani nasil diyeyim degeri bilinmesi lazim imam
hatiplerin bence bu yiizden imam-hatip kimligi olusmus. Yani ¢iinkii zamaninda zor bir
sekilde acilmis bir¢ok kisi sikintilar ¢ekmis bunun iizerine bu yiizden imam-hatip kimligi
var. Oyle olunca imam-hatibi ve Islam’1 savunanlar da imam-hatipleri béyle iyi yerlere
getirmeye ¢aligstyorlar, kotii bir hale gelmesini istemiyorlar bu yiizden imam hatip
kimligi var. Ama mesela diiz bir okul zaten her yerde diiz bir okul var her tiirlii diiz okul

var yani onun bir degeri yok ama imam hatibin bir degeri var” .

E6: “Toplum icinde boyle bir kimlik var. Yani kimi insan yargiliyor niye imam-
hatip okuyorsun diye yani seni imam-hatibe siiriikleyen sey ne gibi. Farkl bir grup gibi
bakiyorlar bence burada okuyanlara. Yani baska bir yerde okuyanlara fazla bir tepki
gostermiyorlar ama imam-hatipte okuyorum deyince niye imam-hatipte okuyorsun

imam-hatip neymis gibi filan bir siirii sey diyorlar”.

E8: “Insanlar imam-hatipte okuyanlar: birazcik onder gordiikleri icin herhdlde
ondan kaynaklandigim diistiniiyorum. Ctinkii bide imam-hatipler hep géz éniinde ondan

kaynakli da bu kimlik olusuyor olabilir”.

Ogrenciler, imam-hatipli olarak toplum icerisinde hem muhafazakar kesim
tarafindan hem de bu okullara karsi olanlar tarafindan ayristirilmaktadir. Hem olumlu
ayristirma hem de olumsuz ayristirma kimligi iki yonlii bir sekilde desteklemektedir. Bu
ayristirma ile Ogrencilerde “biz ve onlar” duygusu olusmakta ve imam-hatipli
olmayanlar otekilesmektedir. imam hatiplilik, su ya da bu sekilde imam-hatipli
olmayandan bir ayns(tir)ma; “bizlik”, benzerlik temsilidir (Macit, 2014: 380).
Dolayisiyla 6grencilere bu okullarda okuduklari i¢in ayr1 bir gézle bakmak, onlar1 farkli

bir konuma koymak, &grencilerin de bu kimligi benimsemesinde ve bir aidiyet
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olusturmasinda etkilidir. Olusan bu aidiyet igerisindeki ortamda daha da

giiclendirilmektedir.
4.5. IMAM-HATIPLILERE BAKIS

Toplumun imam-hatip Ggrencilerine karsi bakisina ait kategoriyi olusturan

bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5. Imam-Hatipli Ogrencilere Gore Toplumun Bakis Agilart

Alt Kategoriler Katilimer Sayisi Katilimeilar

K1, K3, K5, K7, E1, E3, ES, E9,

Olumlu Bakis Acilar 9 E10

K1, K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

Olumsuz Bakis A¢ilari 13 K10, E5, E6, EO, E10

a. Olumlu Bakis Ag¢ilar

Katilimcilarin goriislerine gore, yakin ¢evrelerinde ve aile ortamlarinda iyi bakis
acilar1 vardir ve bu olumlu bakis agilarinin daha tesvik edici ve mutlu edici bir etkisi
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica erkek Ogrenciler daha fazla olumlu bakis agisi
oldugunu ifade ederken, kiz 6grenciler daha az olumlu bakis acist oldugunu ifade

etmislerdir. Bu konuda katilimecilarin goriislerine iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

K1: “Cevremde iyi bir bakis var. Hatta ailem ablami da buraya géndermek

istiyor ama o okudugu okulda 11. Stif oldugu igin orada kalmay tercih etti .

K3: “Imam-hatip okuyorum dedigim zaman ay ne giizel imam-hatip okuyorsun
dinini daha detayli bir sekilde 6greniyorsun diyenler olmustu. Ama mesela bazi kisiler
cocuklarimin yanminda bunu séyliiyor keske benim ¢ocugumda béyle olsa diye ama ben
bunu yanlis buluyorum agik¢asi. Ben boyleyim oda ¢ocugunun yaninda keske benim
cocugumda boyle olsa diyor ve ben o zaman onun ¢ocugunun kirildigint diistiniiyorum
vani keske demesi, kotii bir sey benim yanimda soyliiyor tamam ornek géstermesi giizel
bir sey ama o sekilde séylemesi bence ¢cocugunu kiriyordur. Olumlu olanlar beni béyle
daha bir itiyor buraya aslinda. Ne biliyim bazi kisiler vardir ya olumsuz olanlar etkiler
ve utanmaya baslar buradan aslinda bu olmadig icin herkes bana olumlu baktigi i¢cin
bende kendimi buraya iyice baglanmis hissediyorum. Buraya geldigim i¢cin hani iyice

bir aile ortami var aslinda burada imam-hatipte”.

K5: “Mesela biz arkadaslarimla beraber namaza gidiyoruz. Yada gidecegimiz

bir program aklimiza geliyor beraber yapiyoruz. Ailemde ve ¢evremde aymi sekilde
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olumlu bir bakis agist var. Tabi olumlu oldugu icin ¢evremin bakislari bende iyi

hissediyorum burada olmaktan mutlu oluyorum”.

K7: “Yani, ailem burada okumama olumlu bakiyor arkadaglarimi da ona gére

segiyorum”.

El: “Olumlu bir bakis agisi var ailem ve ¢evrem burada okudugum icin beni
daha ¢ok destekliyor. Tabii ki onlarin beni destekliyor olmast benim daha ¢ok istekli

olmama, daha ¢ok okumak istememe yansir”.

E3: “Dis ortamlarda herkesin zaten bakis agisi farkli olur. Kotii bakis agisini
bilemem ama bu imam-hatipli bunun ahlaki yerindedir, davraniglart yerindedir diye
bakan var. Olumlu bir bakis var yani kotii bakis acisiyla karsilasmadim. Yani ben oyle
disarda sosyal takilan bir insan degilim kéyde oturuyorum koyde de disart ¢ikan pek
vok aksamlart genellikle kuzenlerimle gériisiiyorum. Onun icin de karsilasmamis
olabilirim”.

E8: “Yani kotii bir bakisla karsilasmadim ama mesela ailemin olumlu tavri beni

de iyi etkiliyor burada oldugum igin mutlu oluyorum”.

E9: “Cevrem de iyi bakan ¢ok var. Burada okudugum icin mesela ailem,

amcamlar imam-hatibe gittigim icin ayri bir gurur duyuyorlar”.

E10: “Insanlar bana destek olunca bende tabi gururlaniyorum ama bazilart ya

sende mi imam-hatiplisin diyenler elbet ¢ikiyor”.
Olumsuz Bakis Acilari

Imam-hatip lisesi dgrencilerinin goriislerine gore, kotii ve farkli bakislara maruz
kaldiklarin1 ve bu bakiglarin olumsuz duygular olusturdugunu ifade etmislerdir.
Ozellikle kiz ogrenciler akran ortamlarinda ve gevrelerinde imam-hatiplere kars:
Onyargi ve yanlis bilginin fazla oldugunu ileri siirmiistiir. Akranlar tarafindan imam-
hatiplerin iyi bir yer olmadigi, sadece kiz dgrenciler oldugu ya da ortamin sikici oldugu
gibi diigiinceler ile karsilastiklarini 6ne stirmiislerdir. Akranlarin bu séylemlerinden
etkilenseler de imam-hatipte olmaktan mutlu olduklarini ve sanilanin aksine buradaki
ortamin giizel oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda katilimecilarin goriislerine iliskin

ornek ifadeler su sekildedir:

K1: “Gegenler de ortaokuldan bir arkadasimla karsilastik yolda benim hangi

okula gittigi mi sordu. Bende Sarar Imam-Hatibe gidiyorum dedim bana igrenerek “1yy

73



imam-hatibe mi” gidiyorsun dedi. Orada hi¢ erkek yok nasil dayanabiliyorsun dedi.
Ben de ona okula erkekler i¢in gitmiyorum dedim. Cogu kisi zaten bu sekilde karsiliyor.
Ama ya simdi bazi insanlar bazen saygi duymayr empati kurmayr bilmiyor. Mesela ben
internette goriiyorum yorumlarda 1yy imam hatip filan diyorlar, sonra onlart goriince

ben de degisik hissediyorum ben de iiziiliiyorum .

K2: Bana neler neler dediler, eyvah yanlis bir secim yaptin dedim kendime ama
geldikten sonra oyle olmadigint gordiim. Ben buraya gelmeden once bir arkadasim iste
orada escinseller icin sinif varmus filan dedi. Oyle bir sinif yok imam-hatibin icerisinde
belki 6yle 6grenciler vardwr illaki ama 0 arkadasim salltyormus yani. Birde istisnalar
kaideyi bozmaz. Aslinda nasil desem Meviana ' nin bir sozii var sen ne kadar anlatirsan
anlat anlattiklarin karsindakinin anlayabilecegi kadardir. Onlar béyle anlatiyorsun
anlatiyorsun karsidaki onu dinlemek istemiyor ve sadece istisnayi ele aliyor. Sadece
istisnay1 ele alinca iste bunlar boyle boyle diyor yani (imam-hatip 6grencileri yani)
istisnai kaideye ¢eviriyor oyle olunca da burasimin ortami kotiiymiis gibi anlatiliyor.
Ama bunu ¢ogunlukla yasitlarim yapiyor. Bu ahlaki sevmeyen ve bu ahlaksiz bir sekilde
yetismis yasitlarim. Ailesinden bunu gériip bana aktaran yasitlarim. Iste daha sonra
buraya basladiktan sonra bu koétii seyler bana viz geldi tirs gitti ben gergegi gordiim bir

kere sen bidaha beni kandirabilir misin moduna girdim”.

K4: “lik baslarda olumsuz yani ényargi ile yaklastiklar: icin yani onu kirarsak
eger ben olumsuz bir sey goremiyorum ortada. Yani ben onlart kirdigim igin kendi
cevremde olumsuz goremiyorum. Sey diistiniiyorlar ya ¢ogunlukla din agirligi var diye
diistindiikleri i¢in onyargi ile yaklasiyorlar. Ama ben o onyargyr kiriyorum
arkadaslarimda. Hani divorum alakasi yok. Iste okulda hep din mi goriiyorsunuz
diyorlar. Bende hayuwr siz ne goriiyorsaniz biz de aynisini goriiyoruz mesela diyorum bir
meslekte motor boliimiinde motor dersi goriiyorsunuz. Burada da aymi sekilde meslek
dersleri goriiyorsunuz dini anlamda diyorum. Diger dersler iste felsefesiymis,
matematigiymis, edebiyatiymig, hepsini goriiyoruz sizde aynisiniz bizde ayniyiz diyorum.
Onyargili yaklasmaniz hi¢ dogru degil diyorum. Bu ényargiy kirtyorum bazen bazen de
dariliyorlar ben imam- hatibi savunuyorum diye. Sonra diyorum ki ben sizin okulunuza

bir sey demiyorum sizde benim okuluma inancima bir sey demeyin diyorum”.

K6: “Ashinda imam-hatipli bunu yapmaz, imam-hatipli biraz daha farkl: bir
bakig acist oluyor etrafimda ama ben tam tersi biraz daha asi bir tavirda oldugum icin

o kaliplart yikmaya ¢aligiyorum. Yani illa imam-hatipli boyle olacak diye bir sey yok
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¢okda abartmamak lazim yani bir yerde durman gerekiyor. Ben o tavirlardan dolay
biraz daha ¢ekingen oluyorum yani imam-hatipte okudugumu séylemiyorum sarar da ya
da anadoluda okuyorum diyorum. Uzun uzun imam-hatip lisesinde okuyorum gibisine
bir sey demiyorum. Ciinkii hani dyle degince belki bakis a¢ilari degisir sen imam-
hatiplisin falan gibisinden benim yerime bana kurallar veya duvarlar koymaya
calisirlar gibisinde ortamlarda pek soylemiyorum. Herkes buranin ¢ok kétii oldugunu
soyliiyordu. Orast iste ¢ok kotii diger yerler daha iyi diyorlardr. Kotii derken, eglenceli
olmadigindan sikict oldugundan hani hi¢ bir sey yok din dersi isliyorlar anlaminda
soyliiyorlardi. Arkadaslarim iste ben olsam aileme séylerim oraya gitmem filan
diyoriardi bu da tabi etkiliyor ama iste kabullenip en azindan sevmeye ¢alis dedim
kendime. Buradaki arkadaslarimla tanistim ve arkadaglarum biitiin her seyi degistirdi
benim igin. Buraya bakisim degisti dedikleri kadar kotii degilmis hem hocalar iyi

hocalari seviyorum baya ortam giizel”.

K7: “Yurtta kaldigim igin orda farkli okullardan ogrenciler de oldugu igin
mesela benim kiyafetimden dolayr yada kapali birini gordiiklerinde direk sen imam-
hatipli misin diyorlar. Yani ben ¢ok takmiyorum. Ama taktigim zaman neden béyle bir
sey var neden boyle bakiyorlar ki nasil diizeltebilirim, acaba ger¢ekten bunu diizeltmeye
calisan insanlar var mi, benimde bunu diizeltmem gerekiyor diyorum. Mesela kurslara
gidiyorum ben voleybol oynuyorum orda tek kapali benim tesettiirlii sekilde bir ben
geliyorum. Diger herkes agik sortla filan geliyor mesela hocanin da bana karsi tavri
degisik oluyor yani. Diger kurslarda da 6yle bence degisik bakiyorlar yani. Ama bunun
imam-hatiple bir alakasi var mi bilmiyorum daha ¢ok tesettiirlii oldugum igin de
Olabilir. Ciinkii tesettiirstiz imam-hatipli olanlarda var belki onlara aynisi yapmaya
bilirler belki onlara aymi tepkiyi gostermezler. Aslinda Miisliimanliga ve imam- hatibe

’

gosterilen tepkiler ayni diyebilirim”.

K8: “Cok degisik bakwyorlar, imam-hatipli oldugum icin ¢ok degisik bakiyorlar
bilip bilmeden konusuyorlar. Mesela imam-hatiplisin sen Kuran’z bilmek zorundasin,
Arapgayt kendi dilin gibi okumak zorundasin filan diyorlar insanlar boyle diisiiniiyor.
Dini derslerinin ¢ok giizel olmasi gerektigini diigiiniiyorlar onlarin géziinde ben oyle
olmalyyim yani. Hatta ben bir ara Kur'an okumayr baya birakmistim unutmustum
nerdeyse iste ailem sen imam hatiplisin, senin her giin Kur'an okuman lazim demisti

’

buna toplumdaki kisiler de dahil yani”.
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K9: “Mesela yurdumda kalan bir 6gretmen vardr ve ben bir arkadasimi kapall
bir arkadasimla tamstirmaya utantyorum demisti. Hala béyle insanlar ve inanamadim
sok oldum yani ve bu 6gretmen egitimci birisi saka gibi ve bunu benim karsimda soyledi
ve bende kapalyyim yani saswrdim bir sey diyemedim. Bir de soyle bir sey var bizim daha
kibar daha naif oldugumuzu diigiiniiyorlar. Mesela ben yurtta kiifiir filan etmiyorum ne
kadar temiz ne kadar akilli kiz diyorlar 6gretmenlerimiz. Bir kere biz bir dini temsil
ediyoruz, imam-hatipleri temsil ediyoruz benim oradaki bir yanlis hareketim biitiin

imam- hatiplere yiiklenir”.

K10: “Cok yakinim olan birisi ablam yani bana sey demisti ne takiyorsun onu
gercekten bunu takarak ne biliyim cennete filan mi gidecegini diisiiniiyorsun boyle bir
sey olacagini mu diigiiniiyorsun, ileride kimsenin ne olacagi belli degil demisti ve bu
beni kotii etkilemisti. Ilcede oturdugum mahallede, biraz dine farkli bakan insanlar var
biraz elit insan onlar degisik bakabiliyor ama ben dedigim gibi ya onlari takmiyorum
birde babamin ve annemin arkamda olmasi da tabi beni desteklemeleri etkili oluyor

bunlari takmamam da”.

E5: “Yani bu zamanlarda ¢ok fazla var olan bazi olaylardan dolayr yani
kesinlikle var. Ama kendi arkadas ¢evremde pek gérmedim kendi akrabalarim da
gordiim bazi kigiler mesela ben imam-hatibe gidiyorum deyince insanlar bir garip
bakwyordu. Zamaninda bazi olaylar: sevmiyorlardi ama genellikle imam-hatibin daha
iyi oldugunu, ¢ok iyi bir sekilde gosteriyorduk kardesimle yani oda imam-hatipte
kendisi. Cok iyi bir sekilde gosteriyorduk ¢iinkii nasil diyeyim, insanlar internette
gordiiklerine inaniyorlar boyle direk ama kendi gozlerinle gordiigiin zaman gergegi

daha iyi anlayabiliyorsun yani ”.

E6: “Yani kimisinin farkli bakislar: var. Iste imam-hatipte okuyup da napcan
gibi sorular aldim arkadas ¢evremden. Bir tane abimiz vardr ismini vermeyeyim de o
abi demigti. Nerede okuyorsun diye sordu, imam-hatipte abi babam imam dedim é&yle
gidip geliyorum dedim. Oglum salak misin dedi adam bana bir tane video acti
telefondan haber gibi bir sey acti. Iste haber dinletti bana béyle béyle iste bunlar
bunlardan dolay: oluyor falan filan demisti. Kimisi mesela ¢ok sorguluyor Islam’,
imam-hatipte de cok sorgulayanlar var. Iste bir tek Miisliman dinimi var falan filan
yani boyle ¢ok fazla sorgulayinca insamin akli karistyor ee nasil deyim bende oyle bir

sey yok ama oluyor yani genellikle bizim sinifta var birkag kisi mesela”.
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E9: “Dusardan farkl gézle bakiyorlar imam-hatipli dendigi zaman, kétii a¢idan
diistintiyorlar. Hani ben bir tane yasl teyze ben imam-hatipliyim dedigim zaman onun
goriisii ¢cok daha farkli oluyor. Daha béyle sey bakiyor degisik bakiyor insanlara, imam
hatipli oldugu zaman. Hani ¢ok denk geldim. Ortaokulda da tramvay duraginda boyle
bir teyzeyle konusuyoruz yine nerede okuyorsun diye sordugunda, imam-hatipte
okuyorum dedim. Oda imam-hatipler kotii dedi hi¢ bir seye faydasi yok kapatilsin bence
filan dedi orada bir tartisnmistik. Ondan sonra bir kag defa daha denk geldim ama sonra

denk gelmedim boyle olaylara ama disardan kétii bakiliyor.

E10: “Mesela ben dedigim gibi isteyerek gelmedim. Yani biz tercih yaparken
okul segerken kimse imam-hatibin ayricalikli bir yer oldugunu sdylememigti yani iyi bir
yer oldugunu. Ama Atatiirk Lisesini yazarken orada meslek dersleri géreceksin mezun
olunca soyle soyle iyi yanlar olacak en azindan bir meslek edinmissin olacaksin filan

diyorlard: igte imam-hatip yazinca ya imam hatip iste filan diyorlardi”.
4.6. IMAM-HATIPTE ONE CIKAN DEGERLER

IHL 6grencilerine gére imam-hatipte 6ne ¢ikan degerlere ait kategoriyi olusturan

bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilere Gore Imam-Hatipte One Cikan Degerler

Alt Kategoriler Katilimer Sayisi Katilimeilar
K1, K3, K4, K5, K7, K8, K9,
Dini Degerler 16 El, E2, E3, E4, E5, E6, E7,
E8, E10
K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
Ahlaki/Sosyal Degerler 18 K8, K10, E1, E2, E4, E5, ES6,
E7, E8, E9, E10

a. Dini Degerler

Imam-hatip lisesi 6grencilerinin goriisiine gore, dini degerler olarak, merhametli
olmak, sadaka vermek, sabirli olmak, ahlakli olmak, namaz kilmak, Islam’in
Ogrenilmesi, iyilik yapmak, aile ortami ve aile degerleri imam-hatipte one c¢ikan
degerlerdir. Kiz Ogrenciler, sabir, sadaka, merhamet, aile degerlerinin daha ¢ok 6ne
ciktigini ifade etmistir. Erkek 0grenciler ise merhamet, sabir, iyilik, namaz kilmak ve
dini degerlerinin 6ne ¢iktigini ifade etmistir. Ogrencilere gore, bu degerler, imam-hatip
okullarinda var olan degerlerdir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine iliskin 6rnek

ifadeler su sekildedir:

K1: “Mesela sadaka, merhamet buraya ozgii bence burada kazaniyorsun”.
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K3: “Imam-hatipte gercekten bir aile degeri var, yani hocalar bunu hissettiriyor

ayni sekilde bunu ortaokulda da hissettim burada da hissettim”.

K4: Mesela sabir var. Her sey ¢ok ¢abuk 6grenilemez mesela Arap¢a ben onu
sabretmeden 6grenemem. Ben ¢ok sabirsizimdir her sey olsun isterim bir hocam dedi Ki
bana sabiwr sabir sabwr dedi, sabwr ¢ek ki ogren dedi. Ben de sabwr ¢ektim 6grendim

Allah razi olsun o hocamdan, burada sabir ¢cogu kiside olusuyordur bence”.
K5: “Merhamet, sadaka olabilir. Sabir, olabilir”.

K7: “Namaz kilmak buraya 6zgii bir sey yani bunu diger okullarda bu kadar
vogun goremeyiz burada toplu bir sekilde bu ibadeti gerceklestirebiliyoruz. Mesela
eskiden ¢ok boyle mescide namaz kilmaya gelen gérmezdim ama simdi mescit neredeyse
dolup tasiyor ogle namazlarinda. Sabwrda buraya 6zgii. Ciinkii diger okullarda ¢ok fazla
baski yapmaziar sen normal okul da okuyorsun ama imam- hatipli oldugunda toplum da
sana karsi daha fazla baski var ve senin sabirli olman gerekiyor oyle olunca da sabrin

gelismeye basliyor”.
K8: “Edebi eserler ve inanc¢lar, aile degerleri, burada kazandwriltyor buraya
ozgti bence”.

K9: “Dini degerler din yani sonucta Islam din 6gretiliyor burada. Bilingli olmak

’

daha once dedigim gibi buraya ait bence. Bunun disinda aklima gelen yok yani”.
El: “Insanlar daha cok merhametli. Tabii ki iyilik de 6n planda tutulmakta”.
E2: “Dini degerler olabilir”.
E3: “Daha ¢ok dini degerler tizerinde duruldugu igin dini degerler olabilir”.
E4: “Merhamet, ,iyilik olabilir”.

E5: “Mesela diiz okula gittigin zaman yaz égren sinava gir bitti, geriye kalan
hi¢bir seye ihtiyacin yok onlart unutabilirsin. Meslegine basla ya da ihtiyacin vardir 0
seylere ona devam et ama imam-hatibe gittigimiz zaman bize namaz kilmay
ogretiyorlar, abdest almayr ogretiyorlar, orucu ogretiyorlar, dini degerlerimizi
ogretiyorlar. Ezberletiyorlar bu omriimiiz boyunca sey yapiyor yani bu derslerin bizim
sonsuza kadar igimize yaraya bilecek bir sey oldugunu gosteriyor, yani bu da buraya

ozgti bir sey bence”.
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E6: “Namaz kilmak, orug¢ tutmak, hocalar bize karsi asiri sabirli mesela ben
okuldan ikinci veya iigiincii defa atilacaktim ama hala atmadilar yani. Sadaka, asirt
fazla sadaka yapilyyor. Mesela deprem bdlgelerine buradan ¢ok fazla sey gonderildi
hatta biz tasidik gotiirdiik buradan havaalamindan ucakla yolluyorlardi. Ondan sonra
smiflarda kumbaralarda bir miktar para biriktirip o kumbaralar yurtlarda kalan

ogrencilere gonderiliyor”.
E7: “Ahlak yani ahlaki davranmislar olabilir, merhamet, iyilik olabilir.
E8: “fyilik var, sabir var”.

E10: “Ben imam-hatipte gordiigiim kadariyla séyle her zaman degersiz ders
islenilmez. Mesela geldigim okuldaki hocalarda olsun buradaki okuldaki hocalar da
mesela edebiyat hocasi edebiyat dersinin ortasinda, ya bi sorun oldugunu anladig
zaman sinifta dersi anlatmayr birakir o sikinti olan konu tizerinde konusurdu. Yani ayni
zamanda dersin yanminda bizi de dogru yola yonlendirmeye ¢alisirlar. Bununda elbette
olumlu bir sey oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii obiir liselere bakildigi zaman ayrica
boyle bir sey yapildigina dair benim hi¢ bir arkadasim bu ydénde highir seyden
bahsetmedi. Ben suan da baska bir okulun yurdunda kaltyorum ve arkadaglarima
anlatiyorum. Iste bugiin boyle boyle oldu filan dive onlar vay filan diyip sasirip
bakiyorlar. Ciinkii onlarin okullarindaki hocalar sadece gérevini yapmakta sadece
maag aldigi igin o dersi yapmakta ama buradaki hocalar bizim biraz abi ablamiz gibi
oluyor burada bir aile ortami olusuyor. Bunun disinda sevgi, ahlakta vardir ozellikle de

ahlak ya. Zaten giizel ahlak icin gelmemis mi peygamberimiz”.
a. Ahlaki/Sosyal Degerler

Imam-hatip lisesi 6grencilerine gdre empati yapmak, caliskan olmak, uyumlu
olmak, sorumluk sahibi olmak, diiriist olmak, sorgulayabilmek, adaletli olmak, sayg1 ve
sevgili olmak, yardimlasmak, ozgiirliik, imam-hatipte one ¢ikan ahlaki ve sosyal
degerlerdir. Kiz ogrenciler, empati, caligkanlik, uyumluluk, sorgulama, sorumluluk,
diirtistliik, hosgorii, sevgi, ozgiirlik degerlerinin 6ne ¢iktigni ifade etmistir. Erkek
Ogrenciler ise saygi, adalet, diirlistliik, empati, sorumluluk, uyumluluk, hosgorii, sevgi
degerlerinin 6ne ¢iktigini ifade etmistir. Bu konuda katilimcilarin goriiglerine iliskin

ornek ifadeler su sekildedir:

K1: “Bence zaten insanin bulundugu ortamla ¢ok onemli ben kétii bir ortamda

olsaydim mesela bu degerleri benimsemeyecektim. Ama herkeste bir samimiyet,
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hosgori, empati, diisiince var burada o yiizden dyle yani burada c¢ogu degeri
onemsiyorsun arkadaslar ¢evrende sana degerler katyyor. Caliskanlik aymi sekilde

buradan ¢aliskan ¢cok mezun ¢ikiyor giizel yerlere gelip giizel isler yapiyor”.

K2: “Uyumluluk diyebilirim gercekten burada insanlar birbirine uyum sagliyor.
Sorumluluk birde ¢iinkii benim tamdigim ¢ogu insan buradaki yani sorumluluk sahibi
insanlar ve bu ¢ogu insanda bence bir toplumun degerini olusturuyor. Hosgorii var
mesela bir hata yaptiginda bir insan Miisliiman Miisliimanin ayibini érter mantigi var
burada. Biri hata yapti diyelim ¢ok basit bir érnek vereyim, dili siir¢tii diyelim onu hor
gormiiyorlar yani vay iste senin bu kelimede dilin siir¢tii sen Tiirkge katilisin filan diye

’

dalga ge¢miyor yani”.

K3: “Birlik ve beraberlik var. Mesela bir ogrencinin bir seye ihtiyaci olsa yada
kotii bir sey olsa bir hoca ona yetisir yardim eder yani bu birligi saglayabiliyorlar.
Birbirimizi destekliyorum hem hoca olsun hem arkadagslar olsun her tirlii yardim

oluyor. Bazi hocalar o birligi hissettiremiyor ama olsun genelde var”.

K4: “Uyumluluk var. Burada uyumluluk yiiksek ogrenciler arasinda bende
burada ogrendim. Sevgi mesela aym sekilde, biz Allah’t gérmeden seviyoruz ben sey
derdim ya géremiyoruz niye seveyim derdim eskiden sonradan farkina vardim burada
derslerde filan. Ben Allah’t gérmeden de sevebilirim ya ben onu gormiiyorum ama o
beni goriiyor, benim séylediklerimi duyuyor, gérdiigiim her seyi benden once gériiyor
ve biliyor. Ben Ali’yi, Fatma’yi bir kere gordiim sevdim diyelim ondan sonra tekrar
seviyorum bir kere sevmem de sevdiysem bir daha sevmem gerek diyorum. Hani
gormiiyorum bir daha iste diyorum sonra Allah’t da gormeden sevebilirim ben Allah’t

seveyim ki Allah’ta beni sevsin”.

K5: “Ozgiirliik olabilir. Buraya gelenlerin bazilart aile zoruyla bazilari
isteyerek geliyor bende basta ne ¢ok isteyerek nede ¢ok istemeyerek geldim yani gelsem
de olurdu gelmesem de olurdu ama bir yerde de ailemin istegiyle geldim. Buraya kendin
gelmek istiyorsan bu senin secimin ve bir ézgiirliik aynt sekilde kapanmak yada agik
olmakta oyle. Baska kisilerin sana bakmasi ama senin hani kendi ozgiir iradenle buray
se¢men ve kendini savunabilmen bir ozgiirliik belirtisi. Zaten her insan ozgiir buraya
gelenlerde ozgiir hissediyor dedigim gibi istemeyerek gelenlerinde bir siire sonra bakigs
agist degisiyor hani imam hatipli benligine giriyor. Normalde de ozgiir oldugu i¢in

boyle dini yonden de peygamber efendimizin dediklerine bakilarak daha degerli
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gormeye ve olan seyler veya olmayan seyler bakimindan kendini daha fazla 6zgiir
hissetmeye basliyor tabir ki. Yani dinde ashinda bir kisitlama degil ozgiirliik alan
olusturdugunu goriiyoruz. Karst fikre saygi, diiriistliik, ¢aliskanlik, sorumluluk da

olabilir”.

K6: “Sorgulama buraya ozgii bir deger. Empati olabilir. Ciinkii imam-hatipli
oldugumuz igin imam hatipli damgast vuruldugu igin bir birimize karsi daha ¢ok
empatili oldugumuzu diisiiniiyorum. Imam-hatipliler kendi arasinda daha farkindalikl:
digerlerine de oyle ashnda. Diiriist olmak herkese kazandirilmaya calisiliyor. Imam-
hatip oldugu i¢in ve bu konular siirekli bize hatirlatildigi icin dinin bu ozellikleri
hatirlatildigy icin diiriist olmak gerekiyor. Diiriist olmazsak mesela 6biir taraf olarak
surekli hatirlatiliyor zaten hani bende diyorum ki en azindan diiriist olmaliyim 6biir

tarafim icin ¢alismalyyim.”.

K7: “Tabi namaz kilmakta sorumluluk kazanmanda etkili, sorumlulukta buraya
ozgii bence imam-hatipte sorumluluk daha ¢ok. Ciinkii sen bir imam-hatiplisin ve
vapman gereken sorumluluklar var insanlara karsi mesela dini anlatmak. Diger
okullarda bu kadar degildir burada ogrendigin seyi mesela hadis var dini bilgiyi
yayman gerektigine dair burda ogrendigini anlatabilirsin ama diger okulda mesela fizik
diyelim ogrendin baska birine gidip ogretmene gerek yok insanin ihtiyaci yok ama
imam hatipte-dini degerler oldugu icgin iste bir sevgi saygi gibi senin onlari insanlara
ogretmen gerekiyor. Karst fikre saygr da var. Bir imam-hatipli karsisinda ki kigiyi
dinler onun fikrine saygi duyar. Yani diger okullarda ¢ok fazla degerlerle ilgili sey
yapuldigimi diistinmiiyorum hani genellikle matematik fizik gibi dersler oldugu i¢in ¢ok
fazla o biling olmuyor ama burada ¢ok fazla dini dersler gordiigiimiiz igin o sey oluyor
yani ister istemez. Caliskanlikta var. Dini dersler de cidden bir sorgulama kazanduriyor,
veriyor. Mesela ben bir resme imam-hatipli olunca farkli bir gozle bakip sorguluyorum.
Ama diger arkadaglarimla sergiye gidiyorum ay ne giizel resimmis filan normal bir
resim neyi abartiliyor ki filan diyorlar ama ashinda diistiniilmesi gerek sonugta her
seyin bir amaci var. Bu resim neden yapuldi béyle bir sanat seyi neden var niye yapildi,

ni¢in yapildy, insanlarin yarari i¢in mi yoksa daha farkl seyler icin mi gibi ”.

K8: “Sevgi saygi, dogruluk-diiriistliik var buraya 6zgii yani. Ozgiinliik olabilir,
empati olabilir ama bizim swifta yok. Yenilik, caliskanlik, hosgorii, var buraya 6zgii

yani, bunlar imam-hatibe ozgii degerler”.
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K10: “Yani ozgiirliik hem var hem yok. Bizim i¢in var ama mesela istemeyerek
gelen arkadaslar var mesela bizim swnifta bir kiz var kapanmas: i¢in ¢ok baski
yvapudigin séyliiyor, miidiirden ve miidiir yardimcilarindan bundan dolayr da hala bu
okuldan gitmek istiyor. Ama kardesim de a¢ik ona 6yle bir baski yapildigini duymadim.
Yani bizim i¢in normal bir ortam oldugu igin ozgiir hissediyor olabiliriz ama bazilart
icin kisitlayict bir yer. Uyumluluk, burasi farkll yani herkes birbiri ile uyumlu mesela
bizim swmiftaki kizlar gayet olgun davraniyor ya da hani baska okullarda kiifiir filan
duyarsmiz ya ben burada onu duymadim herkes anlasiyor burada. Mesela ben ilk
geldigim de beni kiiciimsemesinler filan diye bir seyler soylemem gerekiyor ki onlar
korkutmam gerekiyor diye diistinmiistiim. Beni eziklemesinler filan diye diisiinmiistiim
aksine tam tersi oldu burada oyle bir sey yok herkes ¢ok tatli ¢cok hamimefendiydi”.

El: Daha ¢ok saygi cercevesini buraya 6zgii gordiim. Insanlar daha cok saygili
burada. Insanlar burada okul icerisinde daha ¢ok hosgoriilii davraniyor. Karst fikre
saygi duyma var ama arada bir kargasa olabiliyor. Yabanci uyruklu arkadaslar var ve
onlar bazen kendilerini bizden iistiin gériiyorlar neden oldugunu bilmiyorum ama

cidden yani o konuda ¢ok seyiz, sasiriyoruz yani neden béyle bilmiyoruz”.
E2: “Sevgi, empati olabilir, a¢iklik olabilir, sorumluluk olabilir”.

E4: “Saygi, sevgi, adalet. Yani ¢ocuklarin birine iyi birine kotii davranmuyorlar.
Yani suana kadar da koti davranan gérmedim hep iyi adaletli davrandilar sag
olsunlar”.

E5: “Su olabilir baska kisiliklere biraz daha béyle rahat kabul edebilme (kars:
fikre saygi ve empati) sanki burada daha fazla var. Hani biz ayrimciliga karst ¢ikiyoruz

va o yiizden ayrimciliga ugrayanlart daha iyi anlayabildigimizi diistiniiyorum”.

E6: “Sorumluluk sahibi olmamizi istiyorlar. Yani ¢ok fazla &dev veriyorlar

sorumluluk almamiz icin”.
E7: “Sorumluk ve uyumluluk buraya 6zgii olabilir”.
E8: “Diiriistliik var, ¢caligkanlik var, hosgdrii var bu kadar ”.

E9: “Saygi kesinlikle saygi1 baya ¢ok gériiliiyor, adalet ¢ok gériiliiyor, dogruluk

ve diiriistliik” .

E10: “Imam-hatiplilerin hepsinde bence adalet, hosgdrii daha fazladir. Mesela

diger okullardaki hocalar hepsine 100 verip gegireyim derken bizim hocalarimiz daha
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adil davranmaya ¢alisir. Aslinda imam-hatiplerin degerleri her zaman daha ug¢lardadir.
Mesela saygimin sadece biiyiiklere uygulanmamasit gerektigini herkese uygulanmast
gerektigini burada 6grenir insanlar, ilkokulda ogrenemedikleri icin ciinkii ilkokulda

saygi sadece biiyiiklere gosterilmesi gerekiyormus ki ogreniyor insanlar”.

Ogrencilerin goriislerine gére, imam-hatipte éne c¢ikan bu degerlerin bazilari
daha Once imam-hatip liseleri icin yapilan degerler arastirmalarinda da oOne ¢ikan
degerler arasindadir. Ornegin, 2016 yilinda TIMAYV tarafindan yapilan bir arastirmadaki
Ogrencilerin goriisleri de saygi, hosgori, diirtistliikk, samimiyet, sorumluluk gibi degerler
iizerinde birlesmektedir (Ozensel ve Aydemir, 2016). Degisiklik gdsteren degerler olsa
da bu degerlerin imam-hatipte 6ne ¢ikan ya da imam-hatipte kazandirilan degerler
oldugundan s6z etmek miimkiindiir. Ayrica daha Once yapilan caligmalarda dini
degerler arasinda olan sabir, sadaka gibi degerler yer almazken ve uyumluluk, empati,
Ozgurliik gibi degerler daha az bahsedilen degerlerken bu aragtirmada 6grencilere gore

imam-hatipte 6ne ¢ikan degerler olarak ifade edilmistir.
4.7. OGRENCILERIN IMAM-HATIPTE KAZANDIGI DEGERLER

IHL &grencilerinin bireysel olarak imam-hatipte kazandigi degerlere ait

kategoriyi olusturan bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Iimam-Hatipte Kazandig1 Degerler

Alt Kategoriler Katilimer Sayist Katilimcilar

Sevgi ve Saygili olmak, Diiriist ve K2, K3, K4, K5, K6, K8,

. e 15 K10, E1, E2, E3, E4, E6, ES,
Adaletli olmak, Gii¢lii olmak E9, E10
Merhametli ve Hosgoriilii olmak, Iyilik K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8,
Yapmak, Yardimlagsmak ve Sadaka 18 K9, K10, E1, E3, E4, E5, ES,
Vermek E7, ES8, E9, E10

Sabirli olmak, Namaz Kilmak, Aile K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

14

Degerleri, Dini Bilgiler Kazanmak E1l, E2, E3, E4, E5, E7, E8
o K1, K2, K4, K5, K6, K7,
S e Sorumatuk Saio olmak 16 K10, E1, E2, E3, E4, E5, E6,
guiay E7, E9, E10
Vatan-Millet Sevgisi, Gelenek ve 13 K1, K2, K4, K6, K7, E1, E2,
Gorenek E3, E6, E7, E8, E9, E10

83



a. Sevgi ve Saygili Olmak, Diiriist ve Adaletli olmak, Gii¢lii Olmak,

Imam-hatip 6grencileri okul igerisinde adaletli olmak, giiclii olmak, diiriist
olmak, saygili ve sevgili olma, degerlerini kazandiklarin1 ifade etmislerdir. Bu konuda

katilimcilarin goriislerine iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

K2: “Saygi saygiliydim tabi ama burada biraz daha one ¢ikti farkl milletlerden
gelenler var farkl dili konusanlar var mesela benim saygi gostermeyen arkadaslarim

var buna ve diyorum ki burast bana ekstra bir saygi kazandirmis”.

K3: “Adaletli olma konusunda oda burada on plana ¢ikti bende ama su sekilde

bazi hocalarin adaletli olmadigini goriince bendeki adalet duygusu daha ¢ok artryor”.

K4: “Aslinda en ¢ok éne ¢ikanlardan biri gii¢ ve liderlik var. Insana burada bir
ozgiiven geliyor yani. Ilk basta da anlatmistim motordayken béyle degildim buraya
geldikten sonra daha ozgiivenli oldum ¢evrene bir bakiyorsun herkes ozgiivenli sende
ozgiivenli oluyorsun. Saygi mesela, swmif iginde olsun o6gretmenlerimize karst

arkadagslarimiza karsi olsun saygiyr ogretiyorlar tabii ki de”.
K5: “Giigte hissediyorum burada”.

K6: “Karsi fikre saygt da var. Mesela sinif 6gretmenleriyle oturup konusuyoruz
herkes kendi fikrini soyliiyor ve herkes birbirinin fikrine saygt duyuyor. Bu etkinlikler de
baya konugstuk ve aslinda karsi fikre saygi oldugunu o zaman gérdiim mesela iste sen
boyle diisiintiyorsun saygt duyuyorum diyorlar bu illa boyle degil kafast yok. Bir de

2

sevgi var. Gergek sevgiyi burada gordiim.
K8: “ Sevgi de burada kazandigim degerlerden”.

K10: “Adaletsiz davranmiglar: gordiigiim zaman daha adaletli olmam gerektigini
anliyorum. Mesela bir arkadagsim Kuran hocasiyla tartismistt ve o hoca ondan dolay
kizi Kur’an’dan birakti. Iste derslerde kiz ezber vermek istiyor ama hoca almiyor onu
hep en sona birakiyor dénem sonu gelince de iste sen hi¢ bir ezber vermemigssin diyor
bwrakiyor. Simdi bir meslek dersi hocasimin bunu yapmasi bir o6grencinin hakkina
girmesi dogru degil. Kiz en son kalkip hocaya size hakkimi helal etmiyorum demisti. Bir
din hocasimin bunu yapmasi bana garip geliyor sagma geliyor béyle olunca daha ¢ok

adaletli olmam gerektigini diistintiyorum”.

El: “Ayrica daha ¢ok dik durmayr yani gii¢lii olmayr 6gretti. Yani soyle bir gii¢
dinime daha ¢ok bagliyyim daha ¢ok gii¢liiyiim. Allah’ima dua ediyorum bana gii¢
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veriyor sabiwr veriyor siikrediyorum ve bu c¢erceve icerisinde yasamaya ¢alistyorum.

Daha ¢ok biraz Islami yonden bir gii¢ diyebiliriz”.
E2: “Karsi fikre saygi, dogruluk ve diiriistliik ve saygidir.

E3: “Tabii ki ailemin veremedigi yada eksik kaldigi degerleri burada

ogreniyorum. Saygi mesela”.

E4: “Dogruluk ve diiriistliik kesinlikle ben onceden oyle degildim buraya

geldikten sonra oyle oldum”.

E6: “Adalet, soyle burada adaletli davraniliyor kim haklyysa ona gore muamele

vapilir ve bir saygi sevgi ¢ergevesi kazandirryor”.

E8: “Yani bende one ¢ikarttigi degerler var mesela saygi, burada bende daha
¢ok dne ¢tkmaya bagsladi. Bir de yani soyle bir sey var bir sayginlik oluyor énder olarak

goriiliiyorsun sonugta bu da gii¢lii hissettiriyor”.
E9: “Saygili olmak”.

E10: “Yani ben burada bir siirii deger sayabilirim kazandigim. Mesela ¢ok
daha diiriist birisi oldum buraya geldikten sonra. Ahlaki yonden gelismem oldugunu
diigtiniiyorum. Yani saygida kazandim ve kesinlikle daha adaletli olmaya bagladim ve

bu zamanla daha da artiyor”.

a. Merhametli ve Hosgoriilii Olmak, Iyilik Yapmak, Yardimlasmak ve Sadaka

Vermek

Katilimcilar, imam-hatipte merhametli olmayi, hosgorilii olmayi, iyilik
yapmay1, yardimlasmayir ve sadaka vermeyi kazandiklar1 degerler olarak ifade

etmislerdir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

K2: “Ashnda suan sadaka kazandirmaya ¢alisiyorlar bana kumbaramiz var oyle

ona yardim etmek i¢cin baskalarina para topluyoruz yetimlere mesela”.

K3: “Yardimlasmay1 dne ¢ikartt: tabi bende her zaman olan bir sey ama burada

herkes birbirine destek ¢ikiyor. Aymi sekilde hosgorii, birlik ve beraberlik de 6yle”.

K4: “Mesela suan deprem i¢in okulumuzda her Persembe bir kermes yapilryor
aynt zamanda yardimseverlikte var. Sonra siniflarda kumbaralar var o kumbaralarda
aymi sekilde toplanan para depremzedelere gonderilecek bu hem yardimseverlik hem de

iyilik anlamina geliyor benim i¢in.
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K5: “Merhamet, sadaka burada bende kazandim” .

K6: “Merhamet olusuyor. Mesela arkadaslarima karst ¢cok merhametliyim ama
aileme yaptiklarindan dolayr dyle degilim. Mesela eski arkadaglarim hep beni satardi
onlart affetmeye ¢alisirdim. Buradaki arkadaslarim éyle degil onlar bana siirekli destek
oluyor o yiizden onlara merhametliyim. Bir hata yaptiklarinda gérmezden
gelebiliyorum bilerek yapmiyorlar sonugta tabi bir yerde hosgérii de olmus oluyor

olabilir. Sadaka da var. Siirekli sadaka vermeye ¢alistyorum”.

K7. “Sadaka da burada gelisti. Ben bdyle ¢ok onemsemezdim ama burada
swmifca eskiden bir yetime bakiyorduk onun igin para topluyorduk ve ona génderiyorduk
ama o bizi bilmiyordu biz onu bilmiyorduk ama suan yok. Mesela bu diger okullarda
vok sanirsam ben hi¢ duymadim ¢iinkii. Hatta bu projeler okullarda kabul edilmiyor.
Benim diger okullardan tamstigim hocalar da var bir hocaya bdyle bir projeden
bahsetmistim iginde benim de oldugum, acaba sizde mi yapsaniz diye o kabul etmemisti
biz boyle seyler yapmiyoruz. Hani boyle bir proje yapsak dini bir sey yapmis gibi oluruz
ve biz de anadolu bir okul oldugumuz icin bizim béyle bir sey yapmamiz uygun olmaz
demisti. Tabil ki yardim toplaniyordu ama bir yetim dedigin zaman dini oldugu igin
sicak bakmuyorlar adi sadaka olunca da aymi sekilde. Bize burada yetimlerle ilgili
hadisler soyleniliyor onunla alakall dersler yapiliyor insan sadaka vermek istiyor oyle

olunca”.

K8: “lyilik bana kazandirdigi bir deger ama bunun disinda bana cok sey katti.

i3]

Hosgorii, merhamet gergekten imam-hatip bana ¢ok sey katti”.

K9: “Mesela 11 swnifta tefsir hocamiz Kur’an’t anlatirken bir ayetten bahsetti,
iste ayet biz kurami indirdik size gibi bir seyden bahsediyordu. Hoca sormustu bize
Kur’ani indiren Allah neden biz demistir sizce diye biz bunu baya bir diisiindiik
bulamadik. Sonra hocaya sorduk hoca demisti ki Allah insanlara érnek olsun diye ben
dememis biz demis biz kimiz ki stirekli ben ben diye konusuyoruz. Allah bile ben
demezken, 0 zaman anlamistim ego yada gurur kibir yapmaman gerektigini kendimi
yiiceltmemen gerektigini, al¢akgoniillii olmam gerektigini. Benim 6grendigim en énemli

deger budur.

K10: “Giizel ahlak burada kazandigim bir sey. Merhametim de burada artti

aslinda daha merhametli bir insan oldum. Bu okula geldigimde ¢ok degistim bu okul

beni ¢ok etkiledi”.
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El: “Birde sadaka ben pek iyilik yapmay: seven biri degildim burada daha ¢ok

vardim etmeye basladim”.
E3: “lyilik, hosgorii de burada 6grendigim degerler”.
E4: “lyilik yapmak burada kazandim”.
E5: “ Yardimlasma da tabi burada éne ¢ikan bir deger bende”.

E6: “Sadaka yolda giderken dilencilere para veriyorum. Yardimseverlik mesela
vash teyzelere karsidan karsiya gecerken yardim ediyorum, otobiise filan binerken

esyalarini koymaya yardim ediyorum, iyilik burada kazandim”.

E7: “Buraya geldikten sonra mesela merhamet duygum giiclendi. Onceden
mesela bir seye sinir oluyorum bir kisiye mesela onu dévesim geliyor ama ondan sonra
tam boyle dévme noktasina geliyorum birakiyorum hi¢ ugrasmiyorum tamam deyip

geciyorum”.

E8: “Yani soyle ¢cogu degeri ailemden kazandigim i¢in burada kazandigim ¢ok
fazla deger yok ama bende one ¢ikarttigi degerler var mesela iyilik degeri burada bende

daha ¢ok éne ¢ikmaya bagsladi™.
E9: “Iyilik ve merhamet kazandird:”.

E10: “Tabi hosgorii de var. Hosgorii de kazanilmast gereken onemli bir deger
bence”

b. Sabirli Olmak, Namaz Kilmak, Ailevi Degerler

Katilimcilar, imam-hatipte sabirli olmali gerektigini, namaz kilmay1 ve ailevi
degerleri kazandiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine iligskin

ornek ifadeler su sekildedir:

K2: “Sabir mesela ben simdi simifin baskaniyim bana gergekten sabir

kazandird:” .

K4: “Mesela sabir var. Her sey ¢ok ¢abuk 6grenilemez mesela Arap¢a ben onu
sabretmeden 6grenemem. Ben ¢ok sabirsizimdir her sey olsun isterim bir hocam dedi ki
bana, sabir sabir sabuwr dedi sabir ¢ek ki 6gren dedi bende sabir ¢ektim 6grendim Allah

razi olsun o hocamdan”.
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K5: “dile degerleri de kazandirilmaya ¢alisiltyyor ama o konuda arkadas ¢evresi
etkiliyor aile karsi tavir degisiyor olabilir karst gelme bagirma gibi. Aile vazgegilmez

bir kavram ve temel yapt tasi yani onun icin énemli” .

K6: “Sabir var. Mesela iste bir seye sabretmem gerektigini bunun miikafatini
Allahin 6biir tarafta verecegini diistiniiyorum. Sabret sonu zaten selamettir. Allah
sevdigi kulunun basina verir bana bu kadar veriyorsa benimde 6biir taraftan ¢ok sey
olmamu istiyor. Sana bu dertleri verdi bu kadar giinahlarimi azaltacagin diisiiniiyorum.
Namaz kilmakta kazandiriliyor. Hepsini diizenli kilmasam da kilmak icin ¢abaliyorum

ama iste ailem zorla yaptirdigi icin bazi seyleri onu da bazen yapmak istemiyorum.

K7: “Sabur kesinlikle ben ¢ok sabirli bir insan degildim ama burada da sabrim
cok cok gelisti diyebilirim. Mesela ben ¢ok sabirsiz bir insandim ama buraya gelince
insanlarin bana séyledigi sozler takmamazlik olustu ve artik sabrim gelisti yani. Diger

okullarda okusaydim bu kadar olmazdi ™.

K8: “Mesela sabir, ben aslinda ¢ok sabirsiz bir insanim hi¢ sabrim yoktur ama
ben imam-hatibe geldigimden beri sabrim artti. Yani artmasinda tabi derslerin,
ogretmenlerimin, arkadaslarmmin, etkisi olabilir. Sabirli olmam gerektigini ogrendim.
Bir de sabwrli olmazsam kotii sonuglart olabilir diye diigtiniiyorum. Mesela bir
arkadasimla tartissam patlarim direk bu da kétii oluyor ama sabredip gegiyorum iyi
sonuglart oluyor bu da burada olustu yani. Mesela namaz kilmaya basladim énceden
namaz kilmayr bilmiyordum égrenmek istiyordum ama imam- hatip sayesinde buraya
gelince 6grendim ve basladim”.

K9: “Namaz kilmak, daha oéncesinde ben namaz kilmiyordum ama burada

’

namazilarmm kilmaya ¢alistyorum. Burasi beni degistirdi bana birgok sey katt1”.

El: “Yani imam-hatipliligin bana kattig1 en biiyiik degerlerden biri sabir daha
cok sabretmeyi ogretti. Aile degerleri Islami acidan burada vurgulaniyor. Mesela
peygamber efendimiz, cennet annelerin ayagi altindadir demis. Bu da tabii ki burada
bunu ogrendikten sonra etkili oluyor. Burada okuyanlar ailelerine daha ¢ok saygili

oluyorlar bence ciinkii inanmayanlarin ailelerine karsi nasil davrandiklarini gordiim”.
E2: “ Aile degerlerini de kazandirdi”.
E3: “Ayrica sabwr burada ogrendigim bir deger”.

E4: “Sabiwr diyebilirim”.
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ES: “ Yani dini bilgi ogretilmesi buraya 6zgii demistim, namaz kilmak, abdest

almak gibi seyleri 6greniyoruz kazantyoruz burada”.

E6: “Buraya geldikten sonra sabrim da artmis olabilir eskisi gibi degilim

kizdigim zaman bog ver deyip geciyorum”.

E8: “Ailevi degerlerin oneminden de bahsediliyor tabi burada aile karsi

topluma karsi saygili olmak”.

c. Empati Yapmak, Ozgiir Olmak, Uyumlu Olmak, Sorgulamak ve Sorumluluk
Sahibi Olmak

Katilimeilar, imam-hatipte empati yapmaya basladiklarini, 6zgiir hissettiklerini,
sorgulama yapmaya basladiklarini, sorumluluk ve uyumluluk kazandiklarini ifade

etmislerdir. Bu konuda katilimeilarin goriislerine iliskin ifadeler su sekildedir:

K1: “Empati bence. Uyumluluk, kendimi buraya ait hissediyorum buraya uyum
sagladigimi diistiniiyorum baska bir lisede kendimi oraya ait hissedemezdim herhdlde
suan buraya alismisim uyumlu olmusum yani herkesle artik aymi diisiinceye sahibim

hemen hemen oyle”.

K2: “Uyumluluk kesinlikle. Normal de hemen ortama alisan adapte olan birisi
degilimdir ama buraya geldigim ilk giin hemen uyum saglamaya basladim. Senin
ozgiirliigiin baskasuin ozgiirliik alamina giresiye kadardir diye bir séz var. Mesela
ozgiirliik benim i¢cin onemli evet ¢ok ¢igneyen var ve bu ¢ok ¢igneyenlerin iistiine benim
o ozglirliigii tutmam gerekiyormug gibi hissediyorum yani. Mesela ben tesettiiriimle
ozgiiriim bu Islam’in getirdigi bir ozgiirliik Islam cercevesi altinda ézgiiriim. Mesela 18
vasina kadar ailemin gercevesi altinda ozgiirtim 18 yasindan sonra devlet ¢ergevesi
altinda 6zgiiriim. Yani hep bir ¢ergeve altinda ozgiiriim aslinda. Okul iginde ailesinden
baski goren az demeyeyim ¢okta dememeyeyim ortalama arkadaglar var. Kim bir
verden baski goriirse biraz daha o6zgiirliige baglanmak istiyor. Mesela ailesi oje
stirmeyi yasak koymug diyelim ama o ailesinden uzak kaldiginda o ojeyi siirecek ve onu

ozguirliigii olarak adlandracak.”.

K4: “Bir sorgulama var. Eger ben buramin araciligiyla sorgulamasaydim bu
noktaya kadar gelemezdim belki sizinle bu sekilde konusamazdim. Mesela Kur’an’t
Kerim bir kitap biz onu sorgulayarak ogreniyoruz. Sorgulamasak iste deriz ki
peygamber efendimiz surada dogdu, su tarihte dogdu, su tarihte éldii, tamam bitti ama

biz bunu sorguluyoruz ki peygamberimizin hayatini daha kapsamli ogreniyoruz. Diger
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okulda olsaydim sorgulamazdim bile bu degil genel anlamda da sorgulamazdim yani.
Buraya geldim bi sorgulamaya basladim mesela biz neden yasiyoruz seydim ya onceden
ben zaten oliip gidecegim bu kadar. Sonra iste sorguladim tamam biz yasiyoruz, Allah
bizi yaratti bizi bir sinava dahil etti diyorum eger biz bu sinavi gegmezsek cehennemde
yanabiliriz. Yani ben bunlart sorguluyorum bir seyleri sorguluyorum yani he gseyi
sorguladigim icin galiba boyle. Bilmiyorum bazi seyleri fazla sorguluyorum. Buraya
ozgli dedigim degerleri de kazandirdi. Empatide buranin bana kazandirdigi degerlerden
bir tanesi. Okulda da her hangi bir baski yok aslinda ozgiirliigii de dahil edebiliriz.
Isteyen istedigi sekilde giyiniyor ydda istedigi dini yasiyor” .

K5: “Genelde bu degerleri uygulamaya c¢alisiyorum zaten sorgulamayr da

burada kazandim diyebilirim uyumluluk ve empati de dyle.

K6: “Uyumluluk var baska din dil wk olsa da yine de iki tarafin da insan

oldugunu ve anlasabilecegini diistiniiyorum oyle oluyor aslinda’.

K7: “Sorgulama da var tabi zaten onu burada kazandim ve buradaki herkesin

kazandigini buraya 6zgii oldugunu diistintiyorum”.

K10: “Uyumlulugu aynmi sekilde burada kazandim diyebilirim. Sorgulama
olabilir birde bir¢ok seyi burada sorgulamis olabilirim. Mesela insanlarin din hakkinda
goriisleri neden béoyle, eskiden dinimiz kisa bir siirede yayilmig o zaman iyi bir din iken
suan neden gengler tarafindan kotiimseniyor yada hor gériiliiyor. Cok sorguluyorum
yani bunlart sonra diyorum acaba biitiin okullart kapattirip her yeri imam-hatip mi

yvaptirsak diyorum. Yenilik de olabilir”.

El: “Pek sorumlu bir insan degildim. Cok onem vermiyordum kafamin estigini
yapwyordum. Daha ¢ok sorumluluk almaya bagladim. Birde tabii ki sorgulama ben
bunun imam-hatip Ggrencilerinin  hepsinde oldugunu  diisiiniiyorum. Ciinkii  bir
ortamdan baska bir ortama gegiyorsun ve sana Islam hakkinda dersler veriyorlar ve hi¢
istemesen bile sorgulamaya sorusturmaya baglyyorsun ve onu daha ¢ok kavraya bilesin

yani neden burada oldugunu anlayabilirsin. Tabi uyumlulukta var”.

E2: “Sorumluluk, empati, fikir bakimindan bir ozgiirliikte kazandirdi. Sorgulama

da kazandirryor”.

E3: “Uyumluluk, ayrica buraya geldikten sonra sorumluluklarumin bilincine
vardim her ne kadar bunu ¢ok fazla uygulayamasam da farkina vardim ve uygulamaya

calistyorum”.
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E4: “Uyumluluk ve sorgulamayt burada kazandim”.

ES5: “Mesela ben daha dnce pek ¢ok projeye katildim ve iizerime sorumluluk
verdiler ve o sorumlulugu yerine getirme gérevi bana sorumlulugun onemini gosterdi.
Yani yada dini a¢idan yapmam gerekeni soylediler bana mesela onu yapmam bana

sorumluluk kazandwrryor yani”.

E6: “Uyumluluk var, hocalar empati yaptirmaya ¢alisiyor ara sira. Mesela iste
hoca diyor sen benim yerimde olsaydin burada sizle nasil ugrasirdin diyor. Bize karsi

cok acik sozliiler”.
E7: “Sorgulamam biraz daha artti ortaokulda yoktu ama lisede artiyor”.

E9: “Empatiyi kazandwrdi, bir diyalogda karsidaki insant daha iyi anlamak igin

onun yerine kendimi koymaya ¢alistyorum ve sorumluluk, uyumluluk kazandird:”.

E10: “Ya zaten sorgulama buraya gelen herkeste olmast gerektigini
diistintiyorum. Sorgulama olmadan zaten bir kisi gelisemez burada. Ciinkii burada
ogreniyor ve he bu boyleymis tamam deyip gegen bir ¢ocuk zaten kendini gelistiremez.
Tabii dinimizin de getirdigi sorumluluklar oldugu i¢in burada sorumluluk sahibi
olmayan biri en azindan hi¢ yoktan bir sorumluluk sahibi oluyor. Yani bir Miisliiman
bir ateistle karsilagtiginda aman olmak istemiyorsan olma dememeli. Clinkii
Miisliimansin senin de bir gorevin sorumlulugun var dini anlatman gerekiyor ben
imam-hatibe gelmeden once béyle ¢ok bir sorumlulugum yoktu ama imam-hatibe

’

geldikten sonra bu sorumlulugu da kazanmug biri oldum”.
d. Vatan-Millet Sevgisi, Gelenek ve Gorenekler, Kiiltiirel Degerler

Katilimcilar, imam-hatipte vatan-millet sevgisinin arttigini ayn1 zamanda dini
olarak da 6nemli oldugunu, gelenek ve goérenekleri, kiiltiirel degerleri kazandiklarini
ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine iliskin 6rnek ifadeler su

sekildedir:

K1: “Benim zaten ortaokulum da ¢ok vatanseverdi benim vatanseverligim orda

olustu burada da devam ediyor ”.

K2: “Ashinda benim tamidigim herkeste vatan millet sevgisi var bende de var.
Yani vatana millete hakaret ettirmezler ama tabi diger arkadaslar da var onlari ele

almadan konusuyorum. Yani olanda var olmayanda var diyebilirim”.
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K4: “Mesela bayragimiz i¢in vatanimiz igin bir¢ok sehit verdik. Bu kisinin sehit
diismesi de sehit diye anilmast da aslinda dini olarak soyleniyor, dinen onemli oldugu
icin burada da o deger veriliyor. Kendimden drnek vereyim bugiin ben bayragima
dinime bu degerlere sahip ¢ikmazsam benden sonra gelecek hi¢ sahip ¢itkmaz onun igin

bu degerlere sahip ¢ikmaliyiz”.

K6: “Milli kiiltiiriimiize ve degerlere de onem veriliyor ama ¢ok fazla yabanci
ogrenci olmaya basladigr icin okulda biraz o azalmis olabilir. Ama vatanseverlik de

olusuyor. Bu kadar yabanct ogrenci olunca biraz daha vatanina onem veriyorsun.”.

K7: “Bence imam-hatipliler geleneksel seylere daha ¢ok onem veriyor mesela
geleneksel sanat eserlerine karst bir ilgi var aile degerleri de dyle. Mesela sergiler filan
yapilyor, ebru kursu, tezhip kursu var onlart sergi yapiyorlar. Vatanseverlik degeri de
on planda tutuluyor sonucta dinle de iliskisi var. Sonucta sen dinini seviyorsan ister
istemez vatamm da seviyorsun tarihine de saygi duyuyorsun ama baska okullarda da
var bu sevgi ama boyle dersler yok ve vatanini neden seviyorsun sorusuna pek cevap

veremiyorlar ama burada dinle iliskisi oldugu i¢in kafamizda bir sey olusuyor burada”.

El: “Vatan millet sevgim vardr ama tabi buraya geldikten sonra daha da artt.
Kiiltiirel degerlerimizden tarihi degerler de kazandiriliyor. Ornegin, eski yazarlarla
ilgili edebiyat hocalarimiz hem anlatiyor hem de etkinlikler yapiyor. Bu kiiltiirel

degerler de unutulmuyor yani”.
E2: “Edebi eserler ve inanglar, gelenek ve gorenekler de kazandurilryor.
E3: “Vatan-millet sevgisi tabii ki daha da artiyor”.

E6: “vatan-millet, sakarya ama bizim burada siyaset yapmak yasak. Vatan
sevgisi ayri bir sey ya okulda da var yani. Geleneksel kiyafetler mesela arada sarik filan
giyiyoruz burada. Edebi eserler ve inanglar var. Eskiden gelen gelenek ve gorenekier.
Yani bize peygamber efendimizin hayati anlatiyor eskiden gelen gelenek ve

gorenekleri”.

E7: “Yani vatan-millet sevgisini tarih hocalarimiz gayet giizel anlatiyor,
kazandwrilmaya c¢alistliyor. Ama simif diizeyine gore degisiyor tabi 9.sinifta tam

ogrenciler o konuda bilingli olmuyor ama 12. sinifta bir bilin¢lenme daha fazla”.
E8: “Vatanseverlik sevgisi olusuyor”.

E9: “Vatanseverlik kazaniliyor”.
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E10: “Vatan-millet sevgisi tabii ki dinimizce de onemli ama buraya gelmeden
once ogrenilmesi gerektigini diigiiniiyorum ben. Burada da ekstra ogreniliyor ama
vatan sevgisi okul oncesinde bile verilmeli bence o yastan itibaren ¢ocugun kalbinde
olmasi lazim. Yoksa beyin goc¢iiyle ilerde baska iilkelere gidebiliyor o iilkelere yardimci

oluyor bizim iilkemize yarari olmuyor”.

Ogrencilerin imam-hatipte kazandigi degerler aslinda imam-hatipte 6ne cikan
degerleri de desteklemektedir. Birgok Ogrencinin imam-hatipte one ¢ikan degerler
olarak bahsedilen degerleri kazandigi goriilmektedir. Ogrencilere gore en yiiksek
kazanilan degerler arasinda; empati, uyumluluk, sabir, sadaka, vatanseverlik, sabur,
sorgulama, sorumluluk, saygi ve karsi fikre saygi vardir. En diisiik degerler ise,
Ozgirliik, yardimlasma, gii¢ ve liderlik, milli kiiltir ve degerler olmustur. Erkek
Ogrenciler, vatanseverlik, saygi ve karsi fikre saygi degerlerinin iizerinde daha ¢ok
dururken, kiz 6grenciler, sadaka ve Ozgilirliikk degerleri iizerinde durmaktadir. Ayrica
milli kiiltiir, gelenek ve gorenek, vatanseverlik gibi degerleri 6grenciler kazandiklarini

sOyleseler de imam-hatipte one ¢ikan degerler olarak ifade etmemislerdir.
4.8. IMAM-HATIP KIMLIGININ DEGERLERE ETKISI

IHL &grencilerinin imam-hatip kimliginin degerlere etkisine ait kategoriyi

olusturan bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 8. imam-Hatip Kimliginin Degerlere Etkisi

Alt Kategoriler Katilimer Sayist Katilimeilar
Dini Bakisin Etkisi 8 K1, K2, K4, K5, K7, E1, E7, E10
Farkindalik Olusturma Etkisi 9 K3, K4, K8, K9, E2, E3, E5, E6, E8

a. Dini1 Bakisin Etkisi

Imam-hatip lisesi Ogrencilerinin  goriislerine gdére imam-hatip kimligi,
ogrencilerin degerlere karsi hem daha bilingli olmasini saglarken hem de degerlere
bakiglarint olumlu yonde etkilemektedir. Ogrenciler, alinan dini bilginin degerlere
bakisa etkisi oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine iliskin

ornek ifadeler su sekildedir:

K1: “Simdi daha yeni geldim 9. sinifim tam bir kimligim olusmamug olabilir ama

ortama yeni gelmeme ragmen hemen uyum sagladim. Birde burada ki 6grenciler diinya
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hayatiyla ahiret hayatini esit tutuyorlar her ikisine de onem veriyorlar ama disar

baktigimiz da insanlar ya ¢ok diinya hayatina onem veriyor yada ¢ok ahiret hayatina”.

K2: “Mesela diger liselerde okuyan ogrenciye iki ders din kiiltiirii dersi veriliyor
ve o bu egitimle simirlt kalacak ve fazla ileriye gidemeyecek bu konuda ¢ok amacgli
degerler diisiinemeyecek. Mesela burada hem meslek dersi var hem diger dersler var
her ogretmenin kendine 6zgii degerleri var ahlaki var ve senin gozlemleme, analiz etme
vetenegin varsa hepsinden alabiliyorsun ama orda bir yerden eksik kaliyorsun. Bana
etkisine gelince yani degerlere bakisimi degistiriyor tabi degere bagl bu biraz. Birde
her ne kadar etkilenmem desende etkileniyorsun yanindaki arkadasin bile seni etkiliyor.
Mesela ben gercekten hosgorii ve sakinlik anlaminda c¢ok etkilendim bu kimligi

kazanmadan énce buraya gelmeden once 6yle degildim ™.

K4: “Merhamet mesela benim icin ¢ok onemli ben eskiden bu kadar merhametli
degildim bu anlamda bu kimligin buranmin da buna etkisi var. Mesela peygamber
efendimize yapilan onca seye ragmen peygamber efendimiz, merhametli davranmis hani
bizim ondan iistiinliigiimiiz yok merhametsiz davranacak halimiz yok. O bizim i¢in
dinimiz i¢in érnek alinan birisi yaptigi ¢cogu sey de davranista bizim i¢in stinnet yani.
Merhametli davranmis peygamber efendimiz ve bizim de merhametli davranmamiz
gerek en azindan hani ya iste peygamber efendimizin al¢ak goniilliiliigiinden kaynakli, 0
davranmis biz davranmayalim olmaz. Mesela diiz lisedekiler sorsaniz bilmezler bunlar
hani boyle kah kiih ederler falan ama buradan okuyup mezun olsak bile bir degerin

farkindayiz”.

K5: “Yani herkes dinli imanli ama igte imam-hatipliler burada daha fazla bilgi
ogreniyor ya da iste kapryor bir seyler. Boyle merhamet konusunda Allah’in yaptig
seyleri veya peygamberin yaptigi seyleri goz oniinde bulundurarak béyle daha ¢ok
vapmaya hissetmeye basliyor. Bu da tabi imam-hatipli olmanin yani o kimligin etkisiyle
oluyor. Ya da iyilik aym sekilde mesela bakiyorsun biitiin peygamberler hep iyilik
vapmis boyle bir diisiiniiyorsun demek ki iyi bir sey bu yani bizimde yapmamiz
gerekiyor diye diisiiniiyorsun. Ya da adalet boyle sadece bir yonden degil de Allah’a
karst adalet gibi diisiiniiyorsun. Sorumluluk konusunda da mesela sadece odevler

dersler degil, namazin orucun da bir sorumluluk oldugunu goriiyorsun”.

K7: “Mesela demin sadakadan bahsettik ya diger okullarda da yardim

toplaniyordur, iyilik yapiliyordur ama bilingsiz yapryorlar onlara 6gretilmiyor o
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hadisler o ayetler hatta c¢ikartilmasi gereken dersler ogretilmiyor, sadece para
topluyorlar. Ama burada biz sadece para vermiyoruz onunla ilgili arastirma yapiyoruz
bunun onemini ogretiyorlar. Aslinda degerlerin 6nemini ogrettikleri icin biz daha iyi
bakiyoruz daha pozitif bakiwyoruz ve burada imam hatipte o degerler yasatilmaya
calistliyor ve sadece ogretilmiyor ayni zamanda o degerin onemini kanitlamaya
vurgulamaya ¢alisiliyor tiim degerler icin béyle oldugunu diistiniiyorum. Mesela
sorumluluk, baska okulda da kazamlabilir ama burada dini anlamda da
sorumluluklarin oldugu icin farkl yerlerden de sana bu sorumluluk kazandiriimaya

calistliyor ama diger okullarda sadece derslerden kazanilabilir” .

El: “Imam- hatipli kimliginde degerlere su agidan bakiyoruz daha cok Islami
acidan bakiyoruz. Mesela su deger sunu yapmak sevaptir stinnettir gibi daha ¢ok agidan
Sfarklilik oluyor. Yani bu imam-hatiplilik kimligi ile baktigimizda su deger siinnet
peygamber efendimiz yapmis bunu yaparsam iste ben daha ¢ok sevap kazanirim

agisindan bir farklilik var”.

E7: “Mesela imam-hatipli olarak merhamet, imam-hatip bilginle iste sevap
glinah filan o tiir seylerle atryorum mesela, bir tane karga var ona tas atacaksin bi
diistiniirsiin giinah dersin filan. Obiir tiirlii imam-hatibe hi¢ gitmemis bir insan
bilmiyordur bunu, atar tas: gecer ama 6biirii yani imam-hatipli olan diistiniir giinah
der, ondan sonra gelip karsima c¢ikabilir bagska zaman da deyip o tir seyleri
diistinebilir”.

E10: “Mesela dini olarak bir sorumlulugum artryor. Mesela aile degerlerine
daha fazla énem vermeye baslyorsunuz gibi. Ozellikleri olarak tabii ki farkliliklar: var
mesela normal bir insan namaz kilmiyorken imam-hatip okuyan namaza gittigi zaman
bir sorumluluk kazaniyor. Ya da bir Kur’an okudugu zaman Kur’an’da gegen seyleri
ogrenince degerler olarak, mesela sevgiyi orada dgreniyor ya da sabri. Mesela
peygamber efendimizin ne kadar merhametli oldugunu ogrenip ona ézene bilir ya da

pevgamberimizi ornek alip baskalarina da ornek olmaya ¢alisabilir”.

Imam-hatipli kimliginin olusumunda dini bilgi ve ortam &nemli etkenlerden
birisidir. Ogrencilerin bu bilgi ve ortamla olusan kimlikleri, degerleri igsellestirmesinde
bliylik 6neme sahiptir. Clinkli 6grenciler temele dini bakis1 koyarak, degerleri yasam
igerisine dahil etmektedir. Dolayisiyla imam-hatipli olmak yada imam-hatipli kimligine

sahip olmak, degerlere bakis1 olumlu ve iglevsel olarak etkilemektedir.

95



b. Farkindalik Olusturma Etkisi

Imam-hatip lisesi 6grencilerinin goriislerine gore, imam-hatip kimligi degerlere
bakista farkindalik olusturmaktadir. Ogrencilere gdre imam-hatipli olmak, degerlere
farkli bir gozle bakmaya ve daha iyi anlayip uygulamaya olanak saglamaktadir. Bu

konuda katilimcilarin goriislerine iligkin 6rnek ifadeler su sekildedir:

K3: Imam-hatip kimligi isteyerek gelenlerde degerler hem olumlu hem de
olumsuz olarak ikiye ayrilyyor bence. Olumsuz olanlari gordiik¢e onlar da olumsuzu
kayabiliyor isteyerek gelenler bile ama bazilari gordiikge, farkina vardik¢a, olumluya

kayryor hani bu ytizden bu sekilde.

K4: “Mesela neden hayatta oldugumuzun en ufak seyine kadar farkindayiz ama
diiz liseden mezun olsak hi¢chir sey olmaz biiyiik ihtimalle benim diisiincem bu. Diiz
liseden mezun olsak oyle oturup duracagiz ama bu hani buradan mezun olunca
diisiincemiz su olur; biiyiik ihtimalle hani derler ya keske anadoluyu okumasaydim is
bulurdum derler mesela ornek veriyorum ama biz burada diyoruz ki vakti zamant var ki
biz is bulacagiz sonugta. Biz bunu diistinebiliriz ama biiyiik ihtimalle anadolu
lisesindekiler bunu diisiinemez diye diistintiyorum. Ciinkii benim ¢ogu anadolu ya giden

arkadagim da aynmi boyle yani ornek verdigim gibi”.

K8: “Mesela diiriistliik degerine, merhamete, hosgoriiye bir¢cok degere bakigini

etkiliyor farkina variyorsun sende uygulamaya ¢alistyorsun’.

K9: “Mesela biz arkadasimla siirekli sohbet ediyoruz. Mesela kapali acik
konusu ben insanlari kiyafetine gore degerlendirmiyorum. Kiyafete gore
degerlendirmemek ¢ok onemli. Ciinkii benim ¢ok arkadasim vardi sa¢i agik olsa da
namaz kilan ¢ok arkadasim vardi. Yani imam-hatipli olmak bakisini degistiriyor
etkiliyor. Mesela ya da bu kimlik yardimseverligimi daha ¢ok on plana ¢ikartti etkiledi
eskiden de yardimseverdim ama burasi sayesinde daha da ¢ok artti. Tesettiir bilincim
degisti. Ne biliyim boyle dar kiyafetlerden genis bol kiyafetlere gecis yaptim. Bir de
giivenilir olmak ben bundan once soyledigim sozlere dikkat etmezdim verdigim sozleri
tutmazdim ne olacak ya derdim ama imam-hatipli olduktan sonra bu degisti soyledigim
sozlere dikkat ediyorum verdigim sozlere ve artik ¢evremdekilerde bana giiveniyor bu
konuda belki diiriistliikte olabilir bunun igine girebilir. Ciinkii miimin soziinii tutmali ya
bu da ¢ok onemli bende bunu degistirdi. Soziinde durmak gergekten ¢ok onemli bu

insanlarin bana karst olan bakis acisini degistirdi. Mesela gecen bir arkadasimin
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arkadasima benle ilgili ya tamam o séyliiyorsa tamamdir o dogru soyler dedigini

duydum bunu duymak beni mutlu etti”.

E2: “Degerlere bakisimi olumlu bir sekilde etkiledi. Imam-hatipli olmak beni
olgunlastirdigi icin degerleri de daha ¢cok anlamli hale getirdi”.

E3: “Mesela buraya gelmeden bu kimligi kazanmadan once bagkalarinin
davranislarint pek onemsemezdim ama buraya geldikten sonra énemsemeye bagladim.
Yani burada bir seyleri 6grenince kendin yapmaya bashiyorsun yani uyguluyorsun

baskast yapmayinca garipsiyor insan”’.

E5: “ Tabi imam-hatipli olmak o kimligi tasimak bir¢ok seye etki ediyor. Mesela
kendimize séylenmesini istemedigimiz bir seyi baskalarina da séylemiyoruz. Bazi kisiler
buna dikkat etmiyor genel olarak. Bundan pek emin degilim ama imam-hatipliler buna

biraz daha dikkat ediyor gibi .

E6: “Mesela yine teyzeden ornek vereyim bankamatikten para c¢ekti gidiyor
baktim birisi gasp edecek teyzeyi hemen koluna girdim, gel teyze ben sana eslik edeyim
dedim. Ondan sonra yani nasil deyim ya imam hatiplilik icimizde asiri yardimseverlik

olusturuyor, biraz daha farkl baktirtyor degerlere”.

E8: “Imam-hatip kimligi degerlere iyi yonden bakmami saglyor. Mesela diiriist

olmam, saygili olmam iyilik yapan birisi olmam gerektiginin farkina varyyorum”.

Ogrencilerin goriislerinden hareketle, imam-hatipli olmak, degerlere olan bakis
acisini daha anlamli ve farkli hale getirmektedir. Ogrenciler, kazanilan bu kimlikle

degerleri benimseyerek, uygulamaya c¢alismaktadir.
4.9. BIR IMAM-HATIPLIDE OLMASI GEREKEN DEGERLER

IHL 6grencilerine gére imam-hatip 6grencilerinde olan veya olmasi gereken

degerlere ait kategoriyi olusturan bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 9. Ogrencilere Gore Bir Imam-Hatiplide Olan veya Olmasi Gereken Degerler

Alt Kategoriler Katilimc1 Sayisi Katilimcilar
Edepli/Ahlakli, Hal ve Hareketleri K5, K8, K9, K10, E4, E6, E7,
e 8
Diizgiin olmak E10

Saygili, Sevgili, Diiriist, Merhametli,
Hosgoriilii ve Sorumluluklarinin 11
Bilincinde Olmak

K1, K2, K4, K5, K6, K10, E1,
E2, E3, E8, E9
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a. Edepli/Ahlakli, Hal ve Hareketleri Diizgiin Olmak

Imam-hatip lisesi dgrencilerinin goriislerine gdre, bir imam-hatiplinin edepli,
ahlakli olmas1 gerekmektedir. Hal ve hareketlerinde de diizgiin ve dikkatli olmasi
onemlidir. Katilimcilar, imam hatiplilerin ¢evresine ve insanlara karsi bu sekilde hareket
etmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine iliskin 6rnek

ifadeler su sekildedir:

KS5: “Hani insanlarin tavrr ve hareketleri gergekten etkili olabiliyor. Mesela
gordiigiiniiz bir kisiyi giiliimsemesinde davranisinda ya acaba bu imam-hatipli mi? diye

diistinebiliyorsunuz. Yani hal ve hareketi ile 6ne ¢ikar, olmast gereken o dur”.

K8: “Edepli olmasi, hal ve hareketleri, oturusu, kalkisi, sayguli olmasi bir imam-

hatip ogrencisinde vardir yoksa da olmalidir”.

K9: “Bir imam-hatipli elinden ve dilinden zarar gelmeyecek birisi olmasi gerek,

soyledigi sozden ne biliyim ydda yanlis bir hareketi olmamasi gerekir”.

K10: “Burada okuyan mesela bir ortam da oturdugunda senin imam-hatipte
oldugunu gostermen gerekir hal ve hareketlerin ile bununla oéne ¢ikmali diye

diistintiyorum”.
E4: “Davramislart hareketleri kiginin, imam-hatipli oldugunu belli eder yada
etmeli” .

EG: “Ahlak cercevesi bir imam-hatip 6grencisinde olmasi gerekir” .

E7: “Dini degerleri ve ahlaki degerleri vardir. Yani daha ¢ok dini ve

vatanseverlik degerlerini bir imam-hatipli de baskin olarak gorebiliriz”.

E10: “Bir imam-hatiplinin yolda yiiriiyiis tarzi bile ahlakidir. Kimisi var boyle
elini kolunu sallar serseri gibidir kimisi vardwr diizgiindiir sagina soluna bakmaz sadece

)

volundadir yani”.

a. Saygili, Sevgili, Diirlist, Merhametli, Hosgoriilii ve Sorumluluklarinin
Bilincinde Olmak

Imam-hatip lisesi &grencilerinin goriislerine gore, oncelikle bir imam-hatip
ogrencisinde hosgorii ve merhamet 6n planda olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte

bir imam-hatip 6grencisi saygili, sevgili, diiriist ve sorumluluklarinin farkinda olmasi
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gerektigini ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilarin goriislerine iliskin 6rnek ifadeler

su sekildedir:

K1: “Bence sey nasil desem bence hosgorii merhamet vatanseverlik, iyilik
dogruluk diirtistliik degerleri olmali bir imam-hatip égrencisinde. Ciinkii mesela yalan

soylemek giinahtir. Bu degeri din igerisinde ogreniyoruz ve uygulamamiz gerek”.

K2: “Merhametli olmalidir. Islam merhamet dinidir sen imam-hatipte Islam
iizerine egitim aliyorsan merhametli olman gerekiyor. Aym zaman da Islam iyilik
hosgorii dinidir iyilik yapman gerekiyor, hosgoriilii olman gerekiyor. Ve biitiin degerler
olmasa da ¢ogunu kapsamasi gerekiyor. Buradan ¢ikanin béyle olmasit gerekiyor ve

boyle ¢ikmast da gerekiyor yani”.

K4: “Bir imam-hatip 6grencisinde saygi, merhamet, dostluk, disariya karst bir
onyargist olmamasi gerek hosgoriilii olmali. Mesela benim burada okuyan bir hafiz
arkadagim var acgik insanlara karsi birazcik onyargili davraniyor. Yani belki o acik olan
insanlar zamami geldiginde kendi istegiyle kapanacak bunu bilemeyiz bu sekilde
onyargt olmak dogru degil. Mesela bende agiktim ama sonradan ogrendikten sonra bir

’

seyleri kendim kapandim ™.

KS5: “Ama bir imam-hatip 6grencisinde dne ¢ikan hosgori, merhamet ve

uyumluluktur .

K6: “Merhamet ve saygi olmasi gerek oncelikle diye diistiniiyorum. Ciinkii bir
insan dinine baglysa dinine saygisi varsa Allah’in yarattiklarina da giizel bir saygisi
olur diye diigiiniiyorum veya merhameti. Lyilik ayni sekilde. Allah bize veriyorsa bizde
baskalarina vermeliyiz dagitmalyz tabi bu biraz sadakaya da giriyor. Sevgi
olabilecegini diistintiyorum. Yani Allah bir kulunu yarattiysa bizde onu sevmeliyiz yani

Allah yarattigi igcin sevmemiz gerektigi bilincinde olmalyyiz”.

K10: “Etrafina karst saygili, sevgili ve hosgoriilii olmasi gerektigini
diistintiyorum”.

El: “Saygr sevgi hosgorii gibi degerler imam-hatip 6grencisini daha ¢ok on
planda tutar. Imam hatip ogrencilerinde iyilik, merhamet, sadaka on planda olmalidir.

Yine ayrica saygi sevgi olmasi gerekir”.
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E2: “Burada empati merhamet, sorumluluk kazanilyyor. Mesela 5 vakit namaz
bir sorumluluktur. Empati merhamet sorumluluk hem one ¢ikan degerler hem de

aslinda olmasi gereken degerlerdir”.

E3: “Saygi, sevgi, hosgorii, sadaka, iyilik, sorumluluklar one c¢ikartir ve
olmalidir”. saygisi sevgisi diiriistliigii vardwr bir imam hatip égrenicisinin ve bunlar onu

one ¢tkartir.

E8: “Saygisi sevgisi diiriistliigii vardir bir imam-hatip égrencisinin ve olmalidwr

da”.

E9: “Diiriist olmali, saygili olmalt sorumluluklarin bilmeli bir imam-hatip

ogrencisi’”.

Ogrenciler bir imam-hatip &grencisinin nasil olmasi gerektigini sdylerken
aslinda bir “imam-hatipli” tasviri de yapmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin bu goriisleri
imam-hatiplilik kimligini de desteklemektedir. Bulunduklar1 ortamlarda ve g¢evrelerde
kendilerinin davramiglarinin, tavirlarinin ve degerlerinin farkli olmasi gerektigi
vurgusunu da yapmaktadirlar. Ogrenciler hem okul ortamini ve dgretmenlerini hem de

toplumun istedigi ve tanimladig1 imam-hatipli tablosunu tarif etmislerdir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Imam-hatip okullar1, egitim sistemi igerisindeki hem dini egitim modeli olarak
0zgiin bir kurum hem de olusturdugu bu dini egitim modeli ile siirekli tartismalarin
odaginda olan bir okuldur. Dolayisiyla; yetistirdigi Ogrenciler, dini miifredati,
kazandirdig1 degerler, misyonu, mezunlari ve halkin bu okullardan beklentileri gibi
birgok agidan ele almman bir kurumdur. Ayrica politik alanin bir malzemesi haline
gelmesi ve siirekli miidahalelere maruz kalmasi da bir diger tartisma nedenidir. Ciinki
yapilan bu miidahaleler, bazi donemlerde okullarin egitim politikasini olumsuz
etkilerken bazi donemlerde de olumlu etkilere sebep olmustur, ancak siirekli bu
miidahalelere maruz kalmasindan dolayr okullarin egitim modeli net bir zemine
oturtulamamustir. Ozellikle katsayr uygulamasi ile imam-hatip okullart gdzden
diisiiriilmiis ve nitelikli egitim yapisinda da bozulmalara sebep olmustur. Cok fazla
muhafazakar olan aileler bile bu uygulama ile ¢ocuklarini1 bu okullara géndermemistir.
Ogrenciler de iiniversitede istedikleri alan1 secemeyecegi ve okuyamayacagi igin bu
okullara gitmekten vazge¢cmistir. 2012 yilinda katsay1 uygulamasinin kaldirilmasi ile bu
okullara olan ilgi tekrar artmistir. Ayrica mevcut iktidarin dini egitime 6nem vermesiyle
birlikte okul ve dgrenci sayisinin artmasi yine bu okullarin niteliklerinin tartisilmasina
sebebiyet olusturmustur. Bu baglamda hem toplumsal boyutu hem de siyasal boyutu bu
kadar etkileyen ve hala ilizerinde tartisilan bu okullarin kimliginin nasil olustugu,
kendine 0zgli olusturdugu degerlerin neler oldugu, Ogrencilerin bu kimlik ve

degerlerden nasil etkilendigi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Aragtirma kapsaminda yapilan goériismeler sonucunda elde edilen bulgular, bu
boliimde degerlendirilmistir. Ogrencilerin goriisleri neticesinde elde edilen bulgular;
imam-hatiplilik duygusu, imam-hatiplilik kimligi, imam-hatiplilere bakis, imam-hatibe
0zgli degerler, Ogrencilerin imam-hatipte kazandig1 degerler, imam-hatip kimliginin
degerlere bakisa etkisi, bir imam-hatiplide olmasi gereken degerler basliklar1 altinda
temalara ayrilmistir. Ogrencilerin gériisleri dogrultusunda olusturulan bu temalar ve
bulgular, arastirmacinin yorum ve gorlisleri de eklenerek degerlendirilmeye

caligilacaktir. Arastirmada ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenmistir:

Aragtirmaya katilan 6grencilere gore imam-hatipli olmak, 6grenciler i¢in hem
olumlu hem de olumsuz etkilere neden olmaktadir. Olumlu olarak 6grencilerin 6ne
stirdigii temel goriis, okul atmosferinin 6grenciler i¢in samimi bir ortam olmasidir.

Ogrenciler okul igerisinde hem akranlari ile hem de 6gretmenleri ile huzurlu ve giivenli
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bir bag olusturmaktadir. Ogretmenlerin tutum ve davramislart grenciler ile
ilgilenmeleri, Ggrencilerin birbiri ile olan iliskilerindeki samimiyet olumlu etkiler
olusturmaktadir. Bundan dolay1 6grenciler okullarindan memnun oldugunu ve dini
anlamda kendilerini gelistirdikleri i¢in Allah’la olan iliskilerinin gili¢lendigini, edinilen
dini bilgiler sayesinde diger lise Ogrencilerine gore daha bilingli olduklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bdyle olumlu ve giivenli bir ortam igerisinde olmasi
kimliklerinin olusmasinda pozitif bir etkiye de sahiptir. Terlemez’in (2019: 98) yaptig
calisma bu verileri desteklemektedir. Ogrenciler, imam-hatip okullarinda samimi bir
ortam oldugunu ve bundan dolayr bu okullar1 tercih ettiklerini dile getirmislerdir.
Ogrenciler kendilerini rahat hissetmesi sebebiyle okulda huzurlu bir ortam olustugu ve
Ogrencilerin 6gretmenleri ile rahat iligki kurabilmeleri, dini referans noktasinda amag
birliginin olusmasi, kendi zihniyetlerine ait 6grencilerin olmasi sonucunda okullarda
diger liseler gibi bir gruplasmanin bu tiir 6geler ile engellemesi, samimi bir ortam
olusturmustur. Cakir, Bozan ve Talu tarafindan TESEV ig¢in 2004’te yapilan bir
arastirmada, 0grenciler imam-hatip lisesinden memnun olduklarini, rahat¢a basortiisii
takabildiklerini, normal egitimle beraber din egitimi alabildiklerini, iyi arkadaslik
iligkileri kurabildiklerini, 6gretmen ve 6grenciler arasinda dostane bir iliskinin oldugu,
aile ortam1 havasinin oldugunu dile getirmislerdir. Yine Aslamaci tarafindan, 2017°de
yapilan bir ¢aligmada Ogrencilerin, okul ortamindan, idarecilerden ve dgretmenlerden

olumlu etkilendikleri, okul ortaminda gilivende hissettikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin  ¢ogunlugu imam-hatipli olmanin olumlu yanlarindan ve
etkilerinden bahsederken 7 6grenci olumsuz olan yonlerinin oldugunu dile getirmistir.
Ogrencilere gore, dini miifredatin yogun olmasi daha ¢ok ders ¢aligmayr gerekli
kilmakta, 6zellikle iiniversite smnavina hazirlanmak icin diger lise tiirlerine gore daha
fazla calismalar1 gerektigini ileri siirmiislerdir. Bununla beraber bazi 6grenci ve
O0gretmen davranislarinin olumsuz etkiler olusturdugu ve toplum tarafindan kotii bakis
acilarinin 6grencileri olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Genel olarak 6grenciler imam-
hatipli olmaktan olumlu etkilenmekle birlikte, imam-hatipte okumaktan mutlu ve
memnun olmaktadirlar. Az sayida da olsa Ozellikle erkek Ogrenciler, okuldan veya
derslerden memnun olsalar da bu okulda okumak istemediklerini, meslek lisesinde
okuyup meslek edinmek istediklerini dile getirmislerdir. Bu 6grenciler, dini bir meslek
diistinmediklerini, aile istegi ile geldiklerini kendilerinin baska meslekler sectiklerini bu

yiizden imkanlar1 olsa okul degistireceklerini de ifade etmislerdir.
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Ogrencilere toplum igerisinde nasil bakis agilar1 ile karsilasildig1 soruldugunda,
bulgularda ogrenciler, yetiskin ortamlarinda hem iyi hem de koti bakislarla
karsilastiklarinin iizerinde durmuslardir. Iyi bakis acilar1 fazla olsa da kétii ve farkli
bakis acilar1 da az degildir. Iyi bakis agilari 6grencileri mutlu etmekte ve okumaya
tesvik etmektedir. Kotii bakis agilari, 6grencileri tizmekle beraber imam-hatip kimligine
ve degerlerine daha c¢ok sahip ¢ikmaya sevk etmektedir. Akran ortamlarinda ise
Ozellikle kiz 6grenciler akranlarinin imam-hatibe karsi daha Onyargili ve olumsuz
diisiincelere sahip olduklarmi ifade etmislerdir. Tiirkiye Imam Hatip Vakfi’nin imam
hatiplilik algis1 iizerine yaptig1 arastirma bu bulgular desteklemektedir. Imam Hatip
sahiptir (Ozensel vd., 2012). Ogrenciler olumlu bakis agilari ile daha fazla karsilassa da
olumsuz bakis agilarindan etkilenmektedir. Dolayisiyla 6grenciler bu kétii bakis acilari

ve Onyargili tavirlarla miicadele etmek zorunda kalmaktadir.

Bulgularda 6grenciler imam-hatipli olmanin farklilik ve ayricalikli bir duygu
olusturdugunu ve bunu olusturan temel etmenin edinilen dini bilgiler oldugunu esas
almuslardir. Ogrencilerin dini bilgi ile 6ne gikmasi, toplum icerisinde ve diger liselerden
olan arkadas ortamlarinda ayricalikli hissetmeleri ayni zamanda kimligi olusturan
onemli etmenlerden bir tanesi olmustur. Bu baglamda dini bilgi ile ayricalikli hissetme
duygusu Ogrencileri diger insanlardan ayirmaya/ayristirmaya yol a¢maktadir. Bu
ayristirmayl ve kimlik olusumunu destekleyen diger bir etmen ise okul ortami ve
meslek dersi hocalarmin 6grencilere siirekli olarak imam-hatipli olduklart vurgusunu
yapmalaridir. “Siz imam-hatiplisiniz”, “imam-hatip 6grencisi daha ahlakli olmali”,
“imam-hatip 6grencisi soyle olmali” gibi yapilan vurgular; 6grencilerde farkli olmalar
gerektigi, diger liselerdekiler gibi davranmamalart gerektigi, daha oturakli ve daha
agirbaslt olmalar1 gerektigi diigiincesini olusturmaktadir. Dini bilgi ve okul ortamu ile
igsellestirilen kimlik, 6grencilere gore en ¢ok disaridaki insanlarin onlara karsi olan
bakis agisi ile desteklenmekte ve 6n plana ¢ikmaktadir. Cevresel olarak iyi bakis agilar
da, kotli bakis acilar1 da bu kimligin olusmasinda etkili olmaktadir. Olumlu bakan
muhafazakar kesimde, dgrencilerin Islam’1 daha iyi ve dikkatli yasamalari gerektigi
diistincesi hakimdir. Boyle bir diisiince 6grencilere ayr1 bir sorumluluk vermekle
birlikte, farkli olmalar1 gerektigi vurgusu da tasimaktadir. Aymi sekilde laik kesim
tarafindan da Ogrencilere karsi bir dislama ve yapilan hatada damgalama yapilmasi,

ogrencilerin daha dikkatli olmasi gerektigi, tek bir hatanin biitin imam-hatip
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ogrencilerine yliklenmesi, igeride bizlik duygusunu giiclendirmektedir. Ayrica
Ogrencilere gore, tarihsel ve politik siirecler de etkileyen faktorler arasindadir. Bu

alanda yapilan bazi ¢aligmalar elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Arslan’n (2013: 49) ilgili makalesinde, “imam-hatiplilik ayricaliktir” diye ifade
edilen imam-hatiplilik duygusu aslinda bu okullarin arka planindaki yogun kimlikle
alakalidir. Siiphesiz bu kimlik, i¢i bos bir kimlik degildir. ileri gelen kisiler ve
Ogretmenler tarafindan siirekli islenen ve i¢i doldurulan “yogun” bir kimlik duygusuna
isaret etmek gerekir. Geng, IHL’ye girerken aslinda bu olusturulan iist kimlikle mecz
olmakta, st kimlikle yeni bir kimligi edinme siirecine girmekte ve onunla
0zdeslesmektedir." Terlemez’in (2019: 101-102) ilgili c¢alismasinda, &grenciler, biz
duygusunun altin1 ¢izmislerdir. Ayn1 goriisten ve aileden gelenler kisilerle ayni ¢ati
altinda bulunmalar1 sebebiyle imam-hatip lisesine ait bir ruhun olustugu, sicak ve
samimi ortamda diger imam-hatip liselerini de kendi okullar1 gibi degerlendirmislerdir.
Ayrica biiyiik bir aile olduklarini ve bireysel yapilan her seyin imam-hatiple ilgili
olumlu ve olumsuz bir algiya yol agacagini, bununla birlikte biz duygusu ile hareket
ettikleri ortaya konulmustur. Macit’in ( 2014: 380) ilgili makalesinde, “imam-hatiplilik”
su ya da bu sekilde “imam-hatipli” olmayandan bir ayrig(tir)ma; bizlik benzerlik
temsilidir. Herhangi bir durumda veya ortamda “ben imam-hatipliyim” demek ya da
kendini “imam-hatipli” diye tanimlamak veya degerlendirmek diger imam-hatiplilerle
benzerlik, imam-hatipli olmayandan veya “Gteki”nden en azindan bilissel ve sdylem
diizeyinde farklilik tagimaktadir. Imam-hatip kimligi ayni zamanda yasanan sosyo-
politik siireclerle birlikte kolektif bir kimlik haline gelmistir. Imam-hatipliligin ortak bir
tarihi hafizasi olmasi, yasanilan magduriyetler, bizlik ve benzerlik duygusunu

gliclendirirken kolektif kimligi de ortaya ¢ikartmustir.

Tiirk6z’lin (2021: 1211) ilgili makalesinde, imam-hatipli kimliginin insanlarin
zihinlerinde hangi algilara yol actig1 tarihsel siirecte siyasal gelismelere paralel olarak
olumlu veya olumsuz anlamda degisebilmektedir. Toplumun genelinde imam-hatipli
kimligi olumlu bir imaja sahip olsa da bazi kesimlerin, zaman zaman ideolojik
yaklasimlarindan dolayr kamuoyunda ve sosyal medyada tartisma konusu
yapilabilmektedir. Ayrica imam-hatip kimliginin basat 6zellikleri ise ‘“ahlakli, edepli,
saygili, dindar ve agirbasl” olarak siralanmistir. Yaptigimiz bu ¢alismada 6grencilere
bir “imam-hatipli”de olmasi gereken degerler soruldugunda 6grenciler ayn1 zamanda

Tiirkdz’{in bu siralamastyla 6rtiisen bir kimlik tarif etmislerdir. Ogrencilere gore imam-
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hatipli, edepli, ahlakli, hal ve hareketleri diizgiin olan, saygili, sevgili, hosgoriilii, diiriist

ve sorumluluklarin bilincinde olmalidir.

Ogrenciler, imam-hatipte 6ne ¢ikan dini, ahlaki ve sosyal degerler oldugunu ileri
sirmiiglerdir. Dini degerlerin en basinda hosgoriilii olmak, merhamet ve sabir
gelmektedir. Yine sadaka vermek, iyilik yapmak, dini bilgiler edinmek, namaz kilmak
ve aile degerleri Ogrencilerin iizerinde durdugu degerler olmustur. Ahlaki/sosyal
degerlerde 6grenciler Oncelikle, sorumluluk sahibi olmak, c¢alisgkan olmak, empati
yapmak, uyum igerisinde olmak, diiriist olmak, saygili ve sevgili olma {iizerinde
durmustur. Yine kars1 fikre saygi, sorgulama, yardimlagsma, 6zgiinliik, yenilik, dzgiirlik
adaletli olmak diger ifade ettigi degerler olmustur. Ogrenciler bu degerlerin biitiin
imam-hatip okullarinda var oldugunu ve ¢ogu imam-hatip 6grencisinin bu degerlere

sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin ileri siirdiigii bu degerlerin imam-hatipte éne ¢ikip ¢ikmadigini
anlamak i¢in Ogrencilere ayrica bireysel olarak kazandiklar1 degerler sorulmustur.
Bireysel olarak kazanilan degerlerde elde edilen veriler bu degerleri desteklemektedir.
Ogrencilerin en ¢ok kazandig1 degerler; sabirli olmak, uyumlu olmak, sorumluluk sahibi
olmak, sorgulamak, sadaka vermek, empati yapmak, iyilik yapmak, namaz kilmak,
saygi ve karsi fikre saygili olmaktir. Ogrenciler, edinilen dini bilginin onlar1 sorumluluk
sahibi yaptigini, sabirli olmalar1 gerektigini 6grettigi, sorgulama yapabilmeyi dgrettigini
ifade etmislerdir. Ogrenciler milli ve manevi degerler kazandiklarini ve bunlarin en
basinda vatan-millet sevgisi oldugunu dile getirse de bu degerleri imam-hatipte 6ne
cikan degerler olarak belirtmemislerdir. Ayrica erkek 6grenciler saygi, karsi fikre saygi
vatanseverlik degerleri lizerinde daha fazla dururken; kiz 6grenciler sadaka ve 6zgiirliik
degeri iizerinde durmustur. Daha fazla dini bilgi 6grenmek, Ogrencileri daha ¢ok
bilinglendirdigi i¢in 6grenciler, kazanilan degerleri dini boyutuyla ele alip igsellestirdigi
sonucuna ulasilmistir. Boylece birine yardim etmek, sadaka vermek, saygili olmak
Ogrencilere gére ayn1 zamanda dinin gerektirdigi davranislardandir. Bu alanda yapilan

bazi ¢alismalar bu bulgulari desteklemektedir.

Ozensel, Akin ve Aydemir tarafindan (2012: 13-14) yapilan bir calismada,
imam-hatip 6grencilerinin, topluma uyum saglayan, milli ve manevi degerlere sahip
olan, gelenek ve goreneklerine bagl, toplumda itibar sahibi olan, vatansever olan, kibar
olan, anne ve babaya saygili olan, kendinden farkli hayat tarzi olanlara saygi duyan,

baskalarinin haklarma saygili olan, caligkan, yardimsever ve sorumluluk degerleri
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oldugu ortaya koyulmustur. Bizim ¢alismamizda bu degerlerin bazilar1 yiiksek ¢iksa da
gelenek ve gorenekler, itibar sahibi olmak, kibar olmak daha diisiiktiir. Yine Aydemir
ve Ozensel tarafindan (2012: 98-103) yapilan arastirmada, sorumluluk sahibi olmak,
dostluk/arkadaslik degeri, saygili olmak, baris¢il olmak, diiriist olmak, hosgoriilii olmak
degerleri imam-hatip 6grencilerinde olan degerler olarak ortaya konulmustur. Bizim
caligmamizda 6grenciler ayni degerler lizerinde durmustur ama dostluk/arkadaslik ve

baris¢il olma degeri lizerinde durulmamuistir.

Baltac1 (2019: 126) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 68rencilerin en ¢ok atfettigi
deger hazcilik ve gii¢/iistiinliik olmustur. En az 6nem gosterdikleri degerler, hosgorti,
kars1 fikre saygi, digerlerine karsi sabirli davranmak, iyilikseverlik, yardimseverlik,
diirlist olma, sadik olma, sorumluluk sahibi olma, olgun sevgi, manevi anlamli bir hayat
olmustur. Bu dogrultuda bizim ¢alismamiz ile ciddi noktada ayrilan degerler mevcuttur.
Ogrenciler, hazcilik degerinden hi¢ bahsetmemekle birlikte giiclii olmay1 dini anlamda
bilgi sahibi olmaktan kaynakli oldugunu ifade etmislerdir. Hosgorii, kars: fikre saygi,
sabirli olmak, sorumluluk sahibi olmak, iyilik yapmak ve yardimsever olmak yiiksek
cikan degerler arasindadir. Bununla beraber 6grenciler sevgi kazandiklarini ve dine,
Allah’a daha yakin olduklarini, manevi olarak gii¢lendiklerini ifade etmislerdir. Emen,
Polat ve Kiigiiksiileymanoglu (2019: 14) tarafindan yapilan ¢aligmada, siirekli gelisim,
din egitimi, giiven, basarili olma ve sevgi en ¢ok ifade edilen degerler olurken, en az
ifade edilen degerler; yardimseverlik, kardeslik, elestirel diisiinceye sahip olma ve
Atatlirk ilke ve inkilaplarina bagli olma olmustur. Bu baglamda bizim ¢alismamizda
ogrenciler siirekli gelisim olarak yenilik ve 6zglinliikkten bahsetmistir. Din egitimi, sevgi
bahsedilen degerlerden olmakla birlikte basarili olma, ¢aliskan olmak ile Ortiisebilir.
Ogrenciler, sorgulama degerini ifade etse de elestirel diisiince ve Atatiirk ilke ve
inkilaplar1 degerlerini ifade etmemiglerdir. Yapilan arastirmalar ile ortlisen degerler olsa
da 6grencilerin kazandig1 degerler arasinda farklilasmalar mevcuttur. Empati, sadaka,
sorgulama gibi degerler diger arastirmalarda ifade edilmeyen, ancak arastirmamiz da

dile getirilen degerler olmustur.

Elde edilen bulgulara goére, imam-hatipli kimligi, 6grencilere gore degerlere
bakis1 etkilemektedir. Ogrenciler, dini egitimin olusturdugu kimlik sayesinde bir imam-
hatipli olarak, degerlere daha ¢ok Islami agidan bakarak uygulamaya ¢alistiklarini ifade
etmislerdir. Islami egitim sayesinde dini ogrenen, hadisleri, Kuran ayetlerini,

peygamber hayatini ve peygamberler hayatini 6grenen Ogrenciler, peygamberlerin

106



hayatlarinda da degerleri gordiiklerini, kendilerinin de bu anlamda bu degerleri
uygulamalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu anlamda degerleri giinah, sevap, siinnet
gibi dini boyutlariyla da diisiinmektedirler. Imam-hatipli olarak, diger lise tiirlerine gdre
degerleri dini boyutuyla daha iyi gordiiklerini, sorumluluk, iyilik, saygi, hosgorii gibi
degerlerin diger okullarda kazandirilsa da tek bir boyutta kazandirildigini bu okulda ise
hem dini hem de toplumsal olarak degerlerin 6nemi daha iyi anlatilarak kazandirildigini
ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler, imam-hatip kimliginin degerlere bakista farkindalik
olusturdugunu da 6ne siirmiislerdir. Olusan bu farkindalik sayesinde degerleri uygulama
konusunda daha bilingli hareket ettiklerini ve degerlerin daha anlamli hale geldigini
belirtmislerdir. Bu baglamda bulgular gosteriyor ki, dgrencilerin imam-hatipli olarak
degerlerin dini boyutunu daha iyi Ogrenmeleri, onlarin degerleri daha anlamli
gormelerine ve igsellestirmelerine imkan tanimaktadir. Boylece degerleri, hem diinya
hayatinda iyi biri olmak, hem de ahiret icin iyi seyler yapmak noktasinda hayatlarina

uygulama konusunda daha avantajli bir konum elde etmektedirler.

Imam-hatip okullar1 nitelikleri ve degerleri bakimindan toplumda &nemli yere
sahiptir. Her yeni kusakla birlikte 6grenci profilleri de degisiklik gosterebilmektedir.
Dolayisiyla gegmis ve giinlimiiz agisindan bakildiginda degisiklik gosteren degerler de
olabilmektedir. Ogrencilerin daha kaliteli bir egitim almasi agisindan okullarda
dontisime gidilmelidir. Yeterince imam hatip okulu vardir ve bu okullarda belirli
kademeler olusturulmalidir. Dini alanda meslegine devam edecek dgrenciler i¢in meslek
derslerinin daha yogunluklu oldugu birinci kademe okullar olusturulabilir. Meslek
hayatina bagka alanda devam edecek 6grenciler i¢in 6nemli dini degerlerin kazanilacagi
dersler eklenerek meslek derslerinin azaltildig: ikinci kademede okullar olusturulabilir.
Olusturulacak bu ikinci kademe okullar, ayn1 zamanda aile istegi ile gelen 6grencilerin
secebilecegi ve dini degerlerin Ogrenciyi zorlamadan daha kolay bir sekilde

kazanabilecegi bir ortam hazirlanabilir.

Ayrica erkek Ogrenciler arastirmamizda bu okuldan memnun olduklarini
sOyleseler de meslek lisesine gitmek istediklerini baska meslekler edinip hayatlarini o
meslekle devam ettirmek istediklerini dile getirmistir. Bu noktada erkek 6grenciler i¢in
yine dini derslerin azaltildigr ikinci kademede ayrica baska meslekleri de
ogrenebilecekleri okullar olusturulabilir. Katsayr uygulamasi sadece imam-hatip
okullarin1 degil ayn1 zamanda diger meslek liselerini de ciddi anlamda etkilemistir.

Gilintimiizde bu okullar énemini eskiye oranla kaybetmistir. Meslek liselerinin sayilar
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azalmakla beraber oOgrenciler i¢in tercih edilmeyen okullar olmaya baslamigtir.
Ogrenciler genellikle diiz liseye gitmeyi tercih etmekte ve iiniversite smavina
odaklanmaktadir. Bu iizerinde durulmasi gereken Onemli konulardan birisidir.
Ortadgretimden  itibaren Onemli meslek gruplarinda  donanimli  bireyler
yetistirebilecegimiz meslek liselerini tekrar canlandirilmasi gerekmektedir. Bundan
dolay1 meslek liselerini tekrar canlandirmak ve kaliteli elemanlar yetistirmek acisindan

bu yontem etkili olabilir.

Din ve dinler toplumlarin kiiltiirlerinde 6nemli ve etkili bir konuma sahiptir. Bu
baglamda her bireyin dinleri tanimasi ve kiiltliriinii bilmesi toplumlar a¢isindan
onemlidir. Ogrenciler akran ortamlarinda, akranlarmmn dini bilgi konusunda yeteri kadar
bilgili olmadiginm1 dile getirmistir. Boyle bir durumda 6grenciler imam hatip okullarina
kars1 daha Onyargili ve bilgisiz olabilmektedir. Bu da imam-hatip 6grencilerine
akranlarina gére daha fazla yiik yiiklemektedir. Ogrenciler toplum igerisindeki dnyargi
ve yanlis bilgiler ile bogusmak ve dini anlatmak igin miicadele etmek zorunda
kalmaktadir. Bu durumun Oniline gecilmesi adina dini bilginin sadece bu okul
Ogrencilerine degil diger okul 6grencilerine de devlet kontroliinde verilmesi onemlidir.
Omegin miifredatta, peygamberlerin hayatlari, Islam dinin ve diger biiyiik dinlerin
anlatildig1 zorunlu derslere yer verilebilir. Ogrenciler bu sayede devlet kontroliinde,
dogru bilgiyi edinebilir, yasamlarinda uygulamasalar da dini anlamda bilgi sahibi
olabilir. Bunun neticesinde Onyargilar ve yanlis bilgiler ortadan kalkabilir. Ayrica

ogrencilerin kendi kiiltiirlerini tanimasi ve anlamas1 agisindan 6nemli olabilir.

Bu ¢alisma, konuyla ilgili arastirma yapacaklar igin, imam-hatip okullarinin
kazandirdig1 degerler ile diger liselerin kazandirdig1 degerler arasinda farklilagma olup
olmadigini karsilagtirmalart agisindan ve dgrencilerin hangi tiir degerleri kazandig1 ya

da hangi tiir degerlerde ayrildigini anlama agisindan 6nemli olabilir.
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EKLER
EKk 1: Goriisme Formu

Bilgilendirme,

Sayin katimer bu arastirma Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek
lisans tez égrencisi Sinem Nur Cetin tarafindan “‘Imam-Hatiplilik Kimligi ve Degerleri:
Eskisehir Ili Ornegi” baslikli bilimsel arastirma kapsaminda yapilmakta olup sonuglart
tamamen bilimsel amacla kullanilacaktir. Calismaya katilim goniilliiliik esasina dayalidir.
Kimlik  bilgileriniz  hi¢hir sekilde arastirmada yer almayacak ve iigiincii kisilerle
paylasilmayacaktir.

Katilvminiz ve yardimlariniz icin tesekkiir ederim.

DEMOGRAFIK BILGILER

Cinsiyetiniz ?

Erkek () Kadin ()

Yasimiz ?
16 () 17( ) 18 () 19() 20. Ustii ()

Kaginci sinifsiniz ?

9. Smf () 10. Smif () 11.Smf () 12.Smf ()

Babanizin egitim durumu ?
Ilkokul ( ) Ortaokul () Lise () Universite () Yiiksek

Lisans ve Diger ( )

Annenizin egitim durumu ?
Tkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite( )
Yiiksek Lisans ve Diger ()

Babanizin meslegi ?

Devlet Memuru ( )  Ozel Sektor ()

Annenizin meslegi ?

Dvelet Memuru ( ) Ozel Sektor () Ev Hanimi ()

Ailenizin aylik ortalama geliri ne kadar ?

5.000-6.000( )  6.000-8.000( )  10.000-12.000 ( )  14.000 ve iizeri ( )

Nerede yastyorsunuz ?

() Ilge ( ) Kasaba () Koy ()

Kag kardesiniz var ?

0(C ) 1() 2() 3() 4 vetsti ()
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“Sorular

1. Imam hatipli olmak bir farklilik midir? Evetse neden?

2. Imam hatiplilik diye bir kimlik var midir? Evet ise

3. Imam hatiplilik kimligini nas1l tanimlarsiniz?

4. Kendinizde imam hatiplilik kimligi yada suuru olustugunu diigiiniiyor musunuz?

5. Imam hatipli olmak sizi nasil etkiliyor? Olumlu ve olumsuz olarak,

6. Imam hatiplilik algis1 oldugunu diisiiniiyor musunuz? Evet ise nasil bir algidan
bahsedebiliriz?

7. Toplumun size kars1 farkli bakis agilart oldugunu diistiniiyor musunuz?

8. Topumun size kars1 bakis ve tavirlarindan nasil etkileniyor sunuz?

9. Degerler deyince akliniza ne geliyor? Yada degerleri nasil tanimlarsiniz?

10. Okulda nasil bir degerler egitimi aliyorsunuz?

11. Imam hatipliligin kendine 6zgii degerleri var midir?

Imam hatipin size kazandirdig1 bir deger yada degerler var midir ? sizde en ¢ok 6ne
c¢ikan deger hangisidir ?

12. Imam Hatip kimliginin degerlere bakisimzi etkiledigini diisiiniiyor musunuz? Evet,
ise nasil bir etkisi vardir.

13. Imam Hatip sizin nazariniz da nasil olmal1?

14. Gecmis ve giiniimiiz agisindan imam hatip degerlerini karsilagtirirsak ne
sOyleyebilirsiniz?

15. Bir imam hatip 6grencisinin onu 6ne ¢ikartan belirli 6zellikleri yada degerleri var
midir ? yada bir imam hatip 6grencisinde olmasi gereken o6zellikler ve degerler nasil
olmalidir?

16. Okulunuzdan memnun musunuz ?
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Ek 3:
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