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OZET

INGILiZCE OGRETIMINDE BASARIYT ARTTIRAN ETMENLERE LISKIN
OGRETMEN GORUSLERININ INCELENMESI

Yildiz, Sevda Sidika
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1
Tez Danigmani: Prof. Dr. Fevzi Dursun
Aralik 2024, xii + 65

Bu ¢alisma, 6zellikle dil ¢alismalarinin arttig1 Tanzimat doneminden giiniimiize
kadar bir devlet politikasi olarak ele alinan yabanci dil 6gretimi konusunu, Ingilizce
dilinde basariy1 artiran etmenler baglaminda incelemeyi amaclamaktadir. Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretiminde uygulanan farkli yontemler ve teknikler ile devlet politikalariyla
desteklenen cesitli stratejiler olmasina ragmen, istenilen basari diizeyine heniiz tam
anlamiyla ulagilamamistir. Bu nedenle, yabanci dil 6gretimini etkileyen faktorlerin
biitiinctil bir sekilde ele almmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Aragtirmanin amaci,
Ingilizce dil 6greniminde karsilagilan zorluklari ve bagartyr artiran etmenleri gretmen
goriigleri dogrultusunda belirleyerek, dil dgretimi siireclerinde etkili olan faktorleri

derinlemesine analiz etmektir.

Calisma katilimcilarini, Tokat ilinde gorev yapan ve amagh ornekleme yoluyla
secilen 25 Ingilizce dgretmeni olusturmaktadir. Nitel arastirma ile desenlenen bu calisma
yliz yiize goriisme teknigi ile arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma bulgulart “zorluklar, 6gretim siireci, teknoloji
ile 6gretim, 6grenci merkezli 6grenme, motivasyon ve dil-kiiltlir bag1” temalar1 altinda
toplanmistir. Ogretmenlerin goriislerinden, en biiyiik zorluklarin egitim programinda yer
alan kazanimlarin fazla olmasi ve programin dort beceriye uygun olmamasi kaynakli
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6gretim siirecinde planlama yapmanin dil basarisini
artirmada etkili oldugu ifade edilmistir. Teknolojinin derslerde kullanilmasinin
Ogrencilerin Ogrenme siireglerini  zenginlestirdigi ve motivasyonlarini artirdigi

vurgulanmigtir. Ogrenci merkezli 6grenme ydntemlerinden proje tabanli égrenmenin,

kalicilig1 saglamada en etkili yontemlerden biri oldugu belirtilmistir. Dil 6greniminde



motivasyonun, 0grencilerin olumlu tutum gelistirmesinde ve ilgilerini artirmada 6nemli
bir etken oldugu, dilin giinlik yasama uyarlanmasinin ve kiiltiirel bag kurmanin
o0grenmeyi kolaylastirdig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenler
egitim programinda kazanimlarin ders saatleriyle uyumlu olmamasinin ve her okul tiirii
icin ayn1 kazanimlarin belirlenmesinin zorluklara yol actigini ifade etmistir. Ayrica,
derslerin planli bir sekilde yiiriitilmesinin hem belirsizligi 6nledigi hem de 6gretim
siirecine olumlu katkilar sundugu belirtilmistir. Teknoloji kullanimi, 6grencilerin
O0grenme siireglerini zenginlestirmis, ilgi ¢ekici ve kiiltiirel baglamli materyaller ise
ogrenmeyi desteklemistir. Sonug olarak, bu arastirma, Ingilizce dgretiminde basariy:
artiran etmenlerin ve yasanan zorluklarin kapsamli bir sekilde anlagilmasini saglamis ve
Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak dil 6gretiminde etkili stratejiler gelistirilmesi
gerektigini ortaya koymustur. Arastirmanin sonuglari, Ingilizce 6gretiminde politikalarin
ve uygulamalarin gelistirilmesine yonelik somut Oneriler sunmaktadir. Bu baglamda,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik siirekli egitim programlarinin olusturulmasi,
miifredatin dort beceriye uygun sekilde yeniden diizenlenmesi ve teknoloji kullaniminin
yayginlagtirilmasi, dil Ogretiminde daha etkili sonuglar elde edilmesine katki

saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Ogrenme Basarisi, Ogretmen Goriisleri, Ingilizce

Basarisi



ABSTRACT

AN ANALYSIS OF TEACHER OPINIONS ON FACTORS THAT INCREASE
SUCCESS IN ENGLISH LANGUAGE TEACHING

Yildiz, Sevda Sidika
Master's Degree in Educational Programs and Instructional Sciences
Thesis Advisor: Prof. Dr. Fevzi Dursun
December 2024, xii + 65

This study aims to examine the issue of foreign language teaching, which has been
a state policy since the Tanzimat period, particularly during the period when language
studies increased, in the context of factors that increase success in English language
education. Despite the various methods and techniques applied in foreign language
teaching in Tlrkiye, as well as the strategies supported by state policies, the desired level
of success has not yet been fully achieved. Therefore, it is emphasized that the factors
affecting foreign language teaching need to be addressed in a holistic manner. The
purpose of the research is to identify the challenges encountered in English language
learning and the factors that increase success based on teachers' opinions, and to conduct

an in-depth analysis of the factors that are effective in the language teaching process.

The study participants consist of 25 English teachers working in Tokat province,
selected through purposive sampling. This qualitative research was designed using face-
to-face interviews and data were collected through a semi-structured interview form
developed by the researchers. The research findings are categorized under the themes of
"challenges, teaching process, teaching with technology, student-centered learning,
motivation, and language-culture connection.” According to the teachers' opinions, the
biggest challenges were found to be the excessive number of learning outcomes in the
curriculum and the curriculum's failure to align with the four skills. Furthermore, it was
stated that planning during the teaching process is effective in increasing language
success. The use of technology in lessons was emphasized as enriching students' learning
processes and increasing their motivation. Among the student-centered learning methods,
project-based learning was identified as one of the most effective methods for ensuring
retention. It was concluded that motivation in language learning is an important factor in

developing students' positive attitudes and increasing their interest, and that adapting the

Vi



language to daily life and establishing cultural connections facilitate learning. According
to the research findings, teachers stated that the incompatibility of the learning outcomes
with the lesson hours and the same outcomes being set for all types of schools led to
difficulties. Additionally, it was noted that planning the lessons in a structured manner
not only prevented uncertainty but also made positive contributions to the teaching
process. The use of technology enriched students' learning processes, while engaging and
culturally contextualized materials supported learning. In conclusion, this research has
provided a comprehensive understanding of the factors that increase success in English
language teaching and the challenges encountered, highlighting the need to develop
effective strategies in language teaching based on teachers' perspectives. The findings of
the study offer concrete suggestions for the development of policies and practices in
English language teaching. In this context, establishing continuous training programs for
teachers' professional development, reorganizing the curriculum in line with the four
skills, and expanding the use of technology will contribute to achieving more effective

outcomes in language teaching.

Keywords: Foreign Language Learning Achievement, Teacher’s Opinions,

English Achievement
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BOLUM |
GIRIS

Kiiresellesen diinya ve giinlimiiz g6z oniinde bulunduruldugunda yabanci dil
o6grenmek, kisilerin bireysel hayatlarinda ¢ok 6nemli bir yer almaktadir. Dil bilmek, farkli
bakis agilar ile diinyaya bakmak, bagka kiiltiirleri ve o insanlar1 da anlamak demektir.
Her birey, yasantilar1 ve etkilesimleri yoluyla farkl kiiltiirlerle sosyallesir ve bu siirecte
gelisim saglar (Gialamas, Pelonis, & Medeiros, 2014). Profesyonel hayatimizi
distintirsek ise dil bilmek uluslararas1 rekabet giiciine erismek demektir. Ancak dil
edinme siirecinde miimkiin oldugunca aktif olmak ve dilin dogal edinme siirecine yakin
yaklagimlar benimsemek cok onemlidir. Ozellikle de kiiciik yaslarda dil 6gretimine
baslandiysa cocuklara siireci sevdirmek ve siireci ¢ocuklar icin kolaylastirmak temel
hedef olmalidir. Kiigiik yasta baslanan dil egitimleri, hedef dile en yakin sekilde
ogrenmeyi desteklemektedir (Cetintas, 2010) Cocugun ilgi ve egilimi olusmaz ise siire¢
zorlu olacak ve dgrenmeye kars1 direng gelisebilecektir. Ilerleyen yaslarda da olsa dil
edinimi zorlu ve sabir isteyen bir siire¢ olmasi sebebiyle, siirecte aktif olunmasi ve olumlu
tutumlar gelistirilmesi onemlidir. Bu paralelde dil 6gretimi ve 6greniminde basariyi
arttiran her tiirlii etmenin belirlenmesi ve bu etmenlerin 6gretmenler tarafindan nasil

algilanip degerlendirildigi, egitim agisindan ¢ok 6nemlidir (Brown, 2000)

21.ytizyilin temel gerekliliklerinden olan en az bir yabanci dil bilme ve etkin
sekilde kullanma konusunda Tiirkiye’nin ne yazik ki istenilen diizeye gelemedigi bir¢ok
aragtirma tarafindan ortaya konulmustur (Tepav ve Durmuscelebi, 2013), (TEPAV &
British Council, 2013). Cumhuriyetin ilk donemlerinden itibaren dil 6grenimine 6nem
verilmis ve ¢esitli politikalar uygulanmis olsa da, yabanci dilde yazma, konugma, dinleme
ve okuma gibi dort temel beceride heniiz istenilen seviyeye ulasilamadig goriilmektedir
(Education First, 2020). Memis ve Erdem'in (2013) ¢alismasinda, 6gretmenlerin yabanci
dil politikalaria bakis agilari, uygulamaya yansimalar1 ve goriisleri ele alinmis, ayrica

yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirilmistir.

Bu arastirma, Ingilizce 6gretmenlerinin karsilastiklart zorluklari, kullandiklar:
Ogretim stratejilerini, motivasyonu artirma yontemlerini ve Ogrenci basarisini

degerlendirme bicimlerini incelemeyi amacglamakta olup, Ingilizce dgretiminde daha



etkili yaklagimlarin belirlenmesine katki saglamayi hedeflemektedir. Dil egitiminde
Ogretmenlerin bakis acilarin1 anlamak ve bu goriislerin 6grenci basarisina olan etkisini
degerlendirmek adina alana katki yapacagi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin sinif ici
deneyimleri, pedagojik bilgi ve birikimleri, 6grencilerin dil 6grenme siireglerine dair
onemli ipuclart sunmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin yabanci dil 6gretimindeki basar1
faktorlerine dair goriislerinin sistematik bir sekilde degerlendirilmesi, dil egitimine
yonelik stratejilerin - gelistirilmesi dil egitimi politikalarinin ve uygulamalarinin
gelistirilmesine, 0grenci basarisini arttirmak igin 0gretmenlerin daha etkili yontemler
kullanmasia katkida bulunacaktir. Demirel (1990), yabanci dil 6gretiminin 10 temel
ilkesini su sekilde 6zetlemistir: Dort temel beceriyi gelistirmek, akademik etkinlikleri
planlamak, basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru ilerlemek, gorsel ve isitsel
materyaller kullanmak, ana dili gerektiginde kullanmak, yapilar1 tek tek Ogretmek,
bilgileri giinlik hayata aktarmayi saglamak, 6grencilerin derse aktif katilimini tesvik

etmek, bireysel farkliliklar1 gézetmek ve 6grencileri motive etmektir.
Problem

Yabanci dil 6gretimi, Tiirkiye'de tarih boyunca egitim politikalarinin 6énemli bir
unsuru olmus, bireylerin kiiresel diizeyde iletisim becerilerini gelistirmesi ve uluslararasi
standartlara uygun bireyler yetistirilmesi hedeflenmistir. Ancak, yabanci dil 6gretimi
siireclerinde karsilasilan zorluklar ve 6grenim hedeflerine ulasilamamasi, bu alanda
istenilen basar1 diizeyine heniiz erisilemedigini gdstermektedir (Demirel, 1990). Ozellikle
Ingilizce dgretiminde, 6grencilerin dort temel dil becerisini (dinleme, konusma, okuma
ve yazma) gelistirmekte zorlandig1 gozlemlenmistir. Bu durum, kazanimlarin yogunlugu,
stirli  kullanimi  ve Ogrenci motivasyonundaki diislis gibi c¢esitli faktorlere
dayandirilmaktadir. Ayrica, dil 6greniminde kiiltiirel bag kurmanin 6nemi ve dilin giinliik

yasama uyarlanmasinin gerekliligi siklikla goz ardi edilmektedir.

Yabanci dil 6grenimi, bireylerin yalnizca giinliik hayatlarini degil, farkl: kiiltiirleri
anlamalarini, diinya ile daha derin bir bag kurmalarin1 da saglamaktadir (Avsar, 2001).
Cumbhuriyet donemi itibartyla bu konuda pek ¢ok politika gelistirilmis, dil 6gretimine
iligkin arastirma ve incelemeler yapilmis ve 6gretim programlar1 yenilenmistir. Ancak,

dort temel beceriyi gelistirebilecek etkili bir egitim modeli heniiz tam anlamiyla



bulunamamistir (Glines, 2009). Giiniimiiziin bilgi ¢aginda, bilim, ekonomi ve sosyal
iliskiler baglamimda kiiresel kabul goren Ingilizceyi etkili bir sekilde kullanabilmek,

bireylerin bu bilgilere ve firsatlara erisiminin ilk basamagidir (Ivan, 2014).

Dil 6greniminde bireylere dogal yollarla ya da bu yollar taklit eden yontemlerle
egitim verilmesi, yalnizca Ogrenmeyi kolaylastirmakla kalmayip siireci de
hizlandirmaktadir (Akpinar, 2011). Ozellikle erken yaslarda dil 6grenimine baslanmasi,
bireylerin farkli kiiltiirlere kars1 daha olumlu tutum gelistirmesine ve kariyer planlamasi

stireglerinde daha genis bir perspektif kazanmalarina yardimei olmaktadir (Kiigiik, 2006).

Ogrencilerin dil &greniminde basarili olabilmesi birgok faktore bagldr.
Motivasyon, 6grenme ortaminin niteligi, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri,
bireysel farkliliklar ve geri bildirim siirecleri, bu faktorler arasinda yer almaktadir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin yabanci dil 6gretiminde karsilastiklart zorluklar ve bu
zorluklara dayali ¢6ziim Onerilerinin incelenmesi, dil 6gretiminde etkili stratejiler

gelistirilmesi acisindan kritik 6neme sahiptir.

Bu arastirma, Ingilizce ogretiminde yasanan zorluklari ve basariyr artiran
etmenleri 6gretmen goriisleri dogrultusunda ele almay1, 6gretim siirecine dair biitiinciil
bir anlayis sunmay1 ve bu alandaki politika ve uygulamalarin gelistirilmesine katk1
saglamay1 amaclamaktadir. Bu bulgular, hem teorik hem de pratik diizeyde yabanci dil
Ogretimine yon verebilecek ¢oziimler sunarak, dil egitimi siireclerini iyilestirme yolunda
onemli bir adim teskil etmektedir. Bu calisma, 6gretmenlerin deneyim ve goriislerinden
yola ¢ikarak Ingilizce dgretiminde basariya ulasmanin yollarini ortaya koyarak alana

katki saglayacaktir.
Amac

Bu aragtirmanin temel amaci, Ingilizce 6gretiminde dgretmenlerin karsilastiklar:
zorluklar1 tespit etmek ve dil Ogretiminde basariyr artiran etmenler hakkinda
ogretmenlerin goriislerini incelemektir. Bu genel amaca bagli olarak asagidaki alt

amaglara cevap aranmustir.
Alt Amaclar

Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:



1. Ingilizce dil bagarisim1 artirmada Ogretmenlerin  karsilastiklarr temel

zorluklar nelerdir?

2. Ingilizce dil basarisin1 artirmada kullanilan etkili yontem ve teknikler
nelerdir?

3. Ingilizce dil basarisin1 artirmada teknolojinin rolii ve katkis1 nedir?

4, Ingilizce dil basarisini artirmada dgrenci merkezli yontemler nelerdir ve bu

yontemler basariy1 nasil etkilemektedir?

5.  Ingilizce dil basarisim artirmada 6grenci motivasyonunun énemi ve etkisi
nedir?
6. Ingilizce dil basarisim1 artirmada dilin giinliik hayata uyarlanmasinmn ve

kiltiirel iletisimin katkilar1 nasildir?
Onem

Bu arastirma, Ingilizce 6gretiminde karsilasilan zorluklar ve basariyr artiran
etmenlere dair somut veriler sunarak, egitim alanindaki literatiire ve dil Ogretimi
uygulamalarina 6nemli katkilar saglamay1 amaclamaktadir. Dil 6grenme siirecinde, her
ogrencinin farkli 6zelliklere sahip oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, bir 6gretim
yonteminin tiim &grenciler igin yeterli olmasi beklenemez. Ogrencilerin yasadiklart
cevre, sosyo-ekonomik durumlari, kiiltiirel degerleri gibi faktorler 6grenme siireclerini
dogrudan etkileyen unsurlardir. Bu nedenle, 6gretim siirecinde bireysel farkliliklarin
dikkate alinmasi ve ¢esitli 6grenme yontemlerinin uygulanmasi, 6grencilerin basarilarini

artiracaktir (Ekmekgi, 1983).

Arastirmanin bulgulari, 6gretim yontemlerinin ¢esitlendirilmesinin, teknolojinin
siniflara entegrasyonunun ve ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik ders planlamasinin
Oonemini vurgulamaktadir. Bu unsurlar, egitimde kalitenin artmasina ve dgrencilerin dil

Ogrenme stireclerinin daha verimli hale gelmesine olanak saglayacaktir (Yilmaz, 2012).

Ayrica, bu c¢aligma, dil 6gretiminin hem bilissel hem de duyussal siireclerini ele
alarak Ogretmenlerin gozlemlerini ve deneyimlerini igerdigi i¢in onemli bir boslugu
doldurmaktadir. Literatiirde genellikle tek bir boyut iizerinden yapilan incelemelere

kiyasla, bu arastirma 6gretmenlerin farkli yas, kidem, cinsiyet ve okul tiirlerinden gelen



goriislerini bir araya getirerek daha kapsamli bir perspektif sunmaktadir. Caligmamizda,
dil O6gretimine biitiinsel bir yaklasim sergilenerek ¢esitli faktorlerin  etkilesimi
incelenecek, bu da arastirmay1 ozgiin kilacaktir. Ozellikle, aktif siniflarinda basarili
sonuclar elde eden Ogretmenlerin goriislerine dayanan bu g¢alisma, alandaki mevcut
arastirmalara farkli bir bakis agis1 kazandiracak ve dil 6gretimi siireglerinin daha etkili

hale gelmesi i¢in somut Oneriler sunacaktir.

Dil 6greniminde, higbir yontem ya da teknik tek basma yeterli olamayabilir.
Ciinkii her birey farklidir ve 6grenme siiregleri de kisiye dzeldir. Ogrencilerin cevreleri,
sosyo-ekonomik durumlari, kiiltiirel degerleri gibi faktorler, 6grenme siireclerini
etkileyen unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu nedenle, 6grenme ydntemlerinin
cesitlendirilmesi 6grenme siirecini olumlu etkileyecektir (Ekmekei, 1983). Etkili bir
ogretim i¢in yontemlerin ¢esitlendirilmesi, teknolojinin sinifa entegrasyonu, 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarina yonelik ders planlamasi ve derslerin motive edici hale getirilmesi

Ogretimin kalitesini dogrudan etkilemektedir (Yilmaz, 2012).

Dil 6grenme siirecindeki dgrencilerin bilissel ve duyussal siireglerine dair ¢ok
sayida arastirma bulunmaktadir. Ancak, 6gretmen goriislerine dayali olarak bu siireclerin
her iki yoniinii bir arada inceleyen ve yontem tekniklerini de degerlendiren ¢aligmalar
sinirlidir. Ayrica, bu arastirma, farkli yas, kidem, cinsiyet ve okul tiirlerinden gelen
Ogretmen goriislerine yer vererek literatiirdeki diger arastirmalardan ayrilmaktadir.
Genellikle mevcut aragtirmalar tek bir boyut iizerinden ilerlerken, bu caligma daha
kapsaml1 bir bakis acis1 sunarak alandaki literatiire 6nemli bir katk: saglamaktadir. Dil
Ogretimine biitiinsel bir yaklasim getirerek, farkli faktorlerin etkilesimini inceleyen bu
caligma, Ozgiin bir arastirma olarak degerlendirilmektedir. Ayrica, aktif siniflarinda
basarili 0gretim yapan Ogretmenlerden edinilen goriislerin yer aldigi bu arastirma,

literatiirde degerli bir kaynak olusturacaktir.

Arastirmanin 6nemi, 6gretmenlerin dil 6gretiminde karsilastiklar: zorluklar: daha
iyl anlayarak etkili stratejiler gelistirmelerine yardimci olacak olmasidir. Ayrica, bu
caligma, egitim politikalarin1 sekillendiren karar vericilere de degerli bilgiler sunacak,
Ogretim yontemlerinin gelistirilmesine ve 6grenci basarilarinin artirilmasina katkida
bulunacaktir. Bu arastirma, oOgretmenlerin dil Ogretiminde daha bilingli ve etkili

uygulamalar gelistirmelerine olanak taniyacak ve alan yazina katki sunacaktir.



Sayiltilar

Arastirmada gorislerine bagvurulan 6gretmenlerin arastirmaya katki saglamak

amactyla diiriist ve samimi cevaplar verdigi kabul edilmektedir.

Dil o6gretiminde karsilasilan zorluklarin ve basartyr artiran etmenlerin

Tirkiye'deki egitim sisteminde yaygin oldugu kabul edilmektedir.

Ogretmenlerin dil &gretiminde basartyr artiran faktorleri tanimlama ve

degerlendirme konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olduklar1 kabul edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Tiirkiye'deki dil &gretim siireglerinde
karsilagilan zorluklar1 ve basariyr artiran etmenleri genel olarak temsil ettigi

varsayilmaktadir.
Sinirhliklar

Bu arastirma, yalmzca 25 Ingilizce 6gretmeni ile yapilmistir, bu nedenle

bulgularin genellenebilirligi sinirlidir.

Calisma, yalnizca yart yapilandirilmis goriisme formu ile veri toplanarak
gerceklestirilmis olup, veri toplama siireci, yalnizca Nisan, Mayis ve Haziran 2024
tarthlerinde gergeklestirilmistir, bu nedenle zaman dilimi siirli bir donemi

kapsamaktadir.
Tanimlar

Motivasyon: Bir kisiyi bir hedefe ulagsmaya iten manevi veya dis faktorler,
motivasyonu olusturur. Hedefe ulagmak icin gereken enerji, istek ve kararlilik bu siiregle
saglanir. Kisisel hedefler, basarma arzusu, giiven duygusu ve ¢evresel, toplumsal baskilar
gibi faktorler, motivasyonu etkileyen unsurlardir (Yazici, 2019). Motivasyon, igsel ve
digsal olmak iizere ikiye ayrilir. igsel motivasyon, kisiyi begenme, merak etme ve bir
konuda gelisme gibi manevi nedenlerle harekete geciren bir giicken; digsal motivasyon,
basari, 6diil, 6vgii veya cezadan kacinma gibi digsal faktorlerin etkisiyle kisiyi harekete

geciren bir itici giigtiir (Aslan ve Dogan, 2020).

flgi: Tlgi, bireyin bir seye olan meraki ve egilimidir. Insan sevdigi veya anlamli

buldugu bir seye merak duydugunda dikkatini bu durum iizerinde yogunlastirir ve toplar.



Bir kisinin egilimi onun motivasyonunu ve hayatindaki se¢imlerini etkileyebilir (Stimbiil,
2020)

Bireysel 6grenme: Bireysel 6grenme, bireyin ilgi, merak ve ihtiyaglarina gore
kendi hizinda, kendi temposuyla ve tarziyla 6grenme siirecidir. Bu 6grenme yontemi,
bireyin kendi sorumlulugunda gergeklesir ve ¢gogu zaman bir 6gretmenin veya bir grubun
etkilesimi olmadan, bireyin kendi kendini yonlendirmesi ve kendi performansina bagl
olarak kendi hizinda gergeklesir. Bireysel 6grenme, bireylerin uzmanlasmis bir alanda
kendilerini giincellemelerine olanak tanidigi igin gliniimiiz egitim Ve is diinyasinda daha
onemli hale gelmektedir (Cavusoglu ve Kartal, 2020).

Proje tabanh 6grenme: Proje tabanli 6grenme (PBL), 6grencilerin gercek hayat
ve giinliik yasamdaki problemleri arastirarak ve kendi kendine veya grupla ¢ozerek
ogrenmelerini temel edinen bir 6grenme yaklasimidir. Bu modelde 6grenciler, belirli bir
slirede bir projeye odaklanir ve bu siiregte hem kuramsal hem pratikteki detaylari ayni
zamanda bireysel yetenek ve becerilerini kullanarak projeyi tamamlarlar. Proje tabanli
ogrenmede, 6grenme siireci aktif, 6grenci merkezli ve disiplinler arasidir (Hamurcu,
2015)

Is birligi: Is birligi, bir grup insanin ortak bir amaca ulasmak icin birlikte ¢aba
sarf ettigi, bilgi ve kaynaklarini paylastig iletisimin yogun oldugu bir stiregtir. Bu siirec,
bireylerin veya gruplarin kendi yeteneklerini ve bireysel becerilerini bir araya getirerek
daha etkili, yaratici, etkileyici ve verimli sonuglar elde etmelerine olanak tanir. Egitim, is
hayat1 ve giinliik yasamda 6nemli bir rol oynar ve basariy1 destekler (Yasul ve Samanci,

2015)
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Havighursl ve Ncu-Garten (1967)’e goére Ogretmenin rolleri 6grencilerle
iliskilidir. Bunlar; Ogrencide giiven duygusu olusturma, smifi ydnetme, 6grenmeleri
degerlendirme, mesleki anlamda uzman olma, topluma liderlik etmedir. TDK’ye gore ise
Ogretmen meslegi bilgi 6gretmek olan kisi olarak tanimlanmistir. 1973 tarihli Milli Egitim
Temel Kanunu'nun 43. maddesinde ise 6gretmenlik su sekilde tanimlanmistir: “Devletin
egitim, 0gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegi”
ve bu gorevi yerine getiren kisi O6gretmendir’. Bir¢cok metaforla da Ogretmen
tanimlanmistir. Bunlardan bazilart; yol gosterici, sevilen bir varliktir, 151k kaynagidir,
orkestra sefi, dert ortagi, bah¢ivan, mum, ilag. Ogretmenin rolii zaman zaman gelisim ve
degisime ugramistir. Cumhuriyetin kuruldugu ilk zamanlarda 6gretmen bilgiyi aktaran,
kisi iken artik bu tanim yeterli olmamaktadir. Glinlimiizde 6gretmen rehberlik eden, yol
gosteren, yola 151k tutan, bilgiye ulasmay1 saglayan kisidir. Benimsenen egitim modeline
gore Ogretmenin rolii degigsmektedir. Eger model geleneksel ydntemlere uygunsa
ogretmenin rolii ve siif igindeki payr da artmaktadir (Aydin, 2005). Zaman zaman
ogretmen rolleri degisse de 6gretmenin etki giicii yadsinamaz bir gercektir (Akytiz, 2007).
Yillar i¢inde G6gretmen yeterlilikleri de tipki tanimi gibi degismistir. Yillar i¢inde
ogretmen yeterlilikleri de tipki tanimi gibi degismistir. 1999 yilinda 3 yeterlilikle
sinirlandirilmigken, 2006 yilinda 6 alt alan ve 31 yeterlilik alt alani elenirken 2017 yilinda
ise dgretmen yeterlilikleri 11 alt alan ve 65 alt icerikle belirlenmistir. Ogretmen, kurtulus
savagindan bu yana her zaman toplumda birlestirici, yol gosterici, bilge kisilikler
olmuslardir. Ornek vermek gerekirse, grencinin dgrenmesini izleme, kayit altinda tutma
ve degerlendirme ile tanimlanan siire¢ zaman i¢inde, mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum
ve degerler baglig1 altinda irdelenmis, daha sonra bu basliklarin altinda alt gereklilik ve
yeterlilikler belirlenmistir. Ornegin; kisisel degerler ve mesleki gelisim, dgrenci tanima,
O6grenme ve 0gretmen siireci, 6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, okul aile ve
toplum iliskileri. Program ve Icerik Bilgisi, bashigi altinda birlestirilmis 31 tane alt
yeterlilik ve performans gostergeleri mevcuttur (MEB, 2017). Yenilik¢i yaklasimlarda
ogretmenin rolii farkli oldugu gibi 6grenci rolii de aym paralelde degismistir. Ogrenci

geleneksel egitimde pasif durumda ve bilgiyi 6grenmekten sorumlu kisiyken yenilik¢i



uygulamalarla birlikte 6grenci aktif olmus ve bilgiyi kesfeden ve 6grenmeden sorumlu
olan kisi haline gelmistir (Goger ve Cayli, 2017). Tiim bu arastirma sonuglarindan da
anlagilacagi gibi 6gretmen hangi donemde yasamis olursa olsun, hangi egitim politikasi
benimsenmis olursa olsun hep belirleyici bir rol istlenmigtir. Bu roller 6gretmene
sorumluluklar yiiklemektedir. Bu sorumluluklarin da bireyi daha ¢ok olumlu anlamda
etkilemesi beklenmektedir. Ogrenci dgrenen bireydir. Eger geleneksel yaklasima gore
degerlendirecek olursak dgrenci siniftaki otoriteye uyan kisidir. Ogretmen belitli kural ve
kaidelerle bilgi aktaran ise 6grenci de bu kurallara uyan kisidir (Ciiceloglu, 2021).
Ogretmen terimi, Tiirk Dil Kurumu'na (2022) gore "meslegi bilgi 6gretmek olan, yol
gostermek olan kimse, hoca, muallim, muallime”  olarak tanimlanirken — gliniimiizde
Ogretmen kavrami i¢cin  bu  kelimelerin  eksik, giincellenmeye ve  genisletilmeye
ihtiyaci olan  bir kavram olarak diisiiniilmektedir. Ogretmen teriminin kapsami
giniimiizde o kadar genislemistir ki sadece ‘bilgi 6greten ya da aktaran Kisi’ olarak
ifade edilemeyecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen, dgrenciye sadece bilgi aktaran bir birey
degil, hayata bakis agisina yon veren, hayat yolunda 6grenmesine rehberlik eden Kisidir.
Sadece bilgi degil hem bilgi beceriye ulasmay1 dgreten, 6grenme yolculugunda bir yol
arkadas1 ve rehberdir. Ogretmen, yolu aydinlatan, dogru yolu isaret eden kilavuzluk eden

yani 'miirsit, bilgin, usta' gibi sifatlarla anilan kisidir (Ciiceloglu, 2022).
Dil

Anadil dogal yollarla edinilirken yabanci dil 6greniminde farkli yontem tekniklere
yer vermek gerekmektedir. Dil 6grenme siirecinde anadil gibi bir edinme siireci yoktur.
Bu yiizden dil edinme kavrami bu farki anlatmak i¢in kullanilmistir (Krashen, 1982).
Farkl1 dil yapisin1 anlayabilmek i¢in farkli baglamlar igerinde ¢esitli yontem tekniklerle
edinilmesi gerekmektedir (Widdowson, 1990). Urquhart ve Weir, (1998) okuma
becerisini yazili sembollerin bir anlam igerecek sekilde yorumlamak olarak nitelemistir.
Ister kendi dilimizi anlamlandirirken ister baska dili dgrenirken okuma becerisinin
gelismesi dilin gelisim siirecini etkileyecektir. Bu da elbette uzun ¢aba ve emekler
sonucunda olusacaktir. Yabanci dilde dort beceri kavrami bir iletisimde gerekli olan,
dinleme, okuma yazma ve konusabilme yetisini kastetmektedir (Donald ve Kneale,
2001). Stern (2003)’ e gore yabanci dil yasanilan alanda dogal yollarla 6grenilmeyen ve

yasadigi alanda resmi islerde ya da sosyal iliskilerde kullanilmayan dildir. Yabanci dil



farkli lilkede kullanilan bir dili 6grenmektir. Bu yiizden dogal 6grenme siirecinden biraz
uzaktir ve dort beceriyi de edinebilmek zorlu bir silireg olabilmektedir. Bu yiizden
O0grenme zorlasabilmektedir ve Ogrenmeyi kolaylastirabilmek igin O6grenme ortami
cesitlendirilmelidir. 21.ytlizy1l becerilerinden olan en az bir yabanci dil bilme ve kullanma
sebebiyle dil 6grenimi ¢ok biiylik bir 6nem kazanmistir. Bu ¢agda yasamanin dnkosulu
neredeyse dil bilmektir. Dil bilmeden hi¢bir gelisme takip edilememekte, iletisim
kurmada zorluklar yagsanmaktadir (Cangil, 2004). Dil edinme siirecinde kendi kendine
O0grenme isi zor iken yardimla siire¢ daha kolaylasabilmektedir (Grobe, 2006). Dil
becerisinin gelisimini etkileyen bir¢ok faktor vardir. Bunlar arasinda ¢evresel durumlar,
yabanci dilin yapis1 ve anadil arasindaki dilbilimsel yapilarin uyumu, bireyin dil ile ilgili
yeterlikleri, kullanilan materyaller bu durumu etkiler (Grobe, 2006). Dil edinme
stirecinin dogal yollarla olmas1 6grenmeyi kolaylastiran bir etmendir. Ancak ikinci dil ya
da yabanci bir dil olarak 6grenmek elbette ki dogal yolla edinmekten ¢ok daha zorlu bir
siirec olacaktir. Tiirkiye’de uzun yillardir yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi ders
programi icerisindedir ancak dili aktif kullanma konusunda yetersizlikler vardir. Dilin
kurallarin1 bilmek, ctimle yapisinin bilesenlerini bilmek dili konusmaya yetmemektedir.
Ingilizce Ogrenme yasmin diismesi, dil edinimimde kolaylastirict bir etki
yapabilmektedir. Erken yasta baslayan ¢ocuklar dile ve dil 6grenimine daha az direncli
ve Onyargisiz olduklar1 i¢in hem anadillerinin farkinda olmakta hem de bagka dilin
varligin1 daha kolay kabul edebilmektedirler. Kiiclik ¢ocuklar dil 6grendikce de daha
zengin bir bakis agisiyla diinyaya bakmaktadirlar (Kiigiik, 2006). Bunun yaninda egitim
politikalar1 da dil edinme siireclerine yon vermektedir. Bunun bir 6rnegi olarak 21.
Yiizy1l egitim politikalari teknoloji ve egitimi i¢ i¢e bir hale getirmistir. Her iilke ya da
kurulus egitim ve teknolojiye olan ihtiyacin farkinda ve egitimlerini teknoloji ile
gelistirmeye ¢alismaktadirlar. Bunun i¢in de elbette teknoloji iceren egitime diizenli bir
biitge ayrilmalhidir (Brown ve Warschauer, 2006). Teknoloji dil edinme siireglerine
girerken bireyler arasi farkliliklar da 6nem kazanmistir. Bu siiregte 6gretme yontemini
cesitlendirmek bireyler aras1 farkliliklar1 dikkate almak demektir ve silireci olumlu
etkileyebilmektedir (Beskardes, 2007). Ergin (2008)’e gore dil giinliik hayatta kullanilan
sistematik iletisim aracidir. Kendine gore kurallar1 ve bir sistemi vardir. Teknoloji de dil
edinme siirecinde hem bireysel farkliliklar1 dikkate alan hem de bilgiyi yayan bir aragtir

ve bu sebeple de egitimde yerini almistir (Uysal ve Gazibey, 2010).
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Dil 6grenmek i¢in birgok farkli yaklasim bulunmaktadir. Dilbilimciler, psikolog
ve filozoflar s6zdizimi ya da tiimce bilim kavrami iistiinde durmuslardir. Bunu da bir dili
bilmekle o dille ilgili kelimeleri 6grenmeyle es tutulmayacagini ve bu kelimeleri iletisime
uygun sekilde bir arada kullanmakla miimkiin olabileceginin altin1 ¢izmislerdir (Cowie,
2010). Bunun i¢in de farkli yeterlilikler devreye girmektedir. Deneme ve Demirel
(2012)’ye gore dil kendine has kod ve sembollerde anlam kazanmis bir iletisim aracidir.
Dil insanin dogal bir 6zelligidir ve bu yetenegini gelistirmek ve bireysel farklilar
dahilinde olmaktadir. Bunlar1 tek tek detaylandiracak olursak; Ngadiso (2013) yazmayz;
bireyin iletmek istedigi duygu ve diisiincelerini belirli bir diizen igerisinde, grafik
semboller olan harflerin sozciiklere, s6zciiklerin ciimlelere ve ciimlelerin de metinlere
doniistiiriilmesidir, seklinde tanimlar. Ogrencilerin 6grendikleri kelime dagarcigmni, dil
bilgisi kurallarin1 ve ifade becerilerini yapilandirilmis bir sekilde uygulamalarina olanak
tanir. Dil Bilgisi ve kelime kullammindan bahsedecek olursak, yazma etkinlikleri
yapilirken, Ogrenciler, yazma sirasinda gramer kurallarmi dogru sekilde ve kelime
secimlerini dogru uygulayarak dil bilgisi bilgi ve becerilerini pekistirir. Yazma etkinligi
yaparken amag sadece yazmak degil ayn1 zamanda dil kaliplarmi da 6grenmektir. Ifade
etme becerisi ise, yazma ile ortaya ¢ikan ve Ogrencilerin disiincelerini diizenleme,
yaraticiliklarini ortaya ¢ikarma ve kullanma firsati sunar. Hem 6zgiin iiriinler ortaya ¢ikar
hem de st diizey anlama becerileri ve ifade yetenekleri desteklenir. Diizenli yazma
alistirmalar1, 68rencilerin diisiincelerini dilde daha hizli ifade etmelerine yardimci olur
(Geng, 2014). Tirkiye’de de bunu destekler sekilde egitim programinda degisiklige
gitmis ve Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 25.06.2012 tarih ve 69 sayili karari ile
[Ikogretim kurumlart (ilkokul ve ortaokul) haftalik ders gizelgesi 2012-2013 egitim
Ogretim yilindan itibaren birinci ve besinci siniflardan baglanmak iizere kademeli olarak
uygulanmaya baglanmigtir. 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 2. Siniflarin haftalik ders
programina ilk kez Ingilizce dersi konulmustur. 2014-2015 egitim dgretim yilindan
itibaren de ilkokul ikinci iiglincii ve ddrdiincii smiflarin ders programinda Ingilizce dersi
yer almistir. Anadil 6grenme siireci dogal ekstra bir ¢aba sarf edilmeden edinilen bir
siiretir. Ikinci yabanci dil edinimi ise bir amag dogrultusunda ve istendik olarak dil

edinme siirecidir ve bu siire¢ ¢ok ¢aba da gerektiren bir siirectir (Dinger, 2014). Burada
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dikkat edilmesi gereken bu genis bilgi kaynagi i¢inde hangi yontem ve teknigi nasil, ne
siireyle ve ne asamada kullanilacagina karar vermektir (Farr ve Murray, 2016). Ornegin;
dinleme etkinlikleri yaptik¢a, Ogrencilerin dil 6greniminde telaffuzlari, kelime
vurgularini ve farkli konugma hizlarini anlamalari gelisir. Dinleme sirasinda kullanilan
kelime ve dil yapilari, 6grencilerin bunlari daha hizli 6grenmesine yardimci olur. Dinleme
becerisi, etkili iletisim kurmanin temelini olusturur. Iletisimin temel geregi olan dogru
dinleme anlamanin da ilk basamagidir. Bu sebeple aktif dinleme yapmak iletisim becerisi
gelistirmeye yardimer olur. Konusma ise, ii¢ beceri ile baglantilidir ve dil 6grenme
stirecinde birlikte calisir. Dinleme becerisi, 0grencilerin dogru telaffuz ve vurgular
O0grenmesine yardimei olur, bu da konugma sirasinda daha etkili bir iletisim kurmalarini
saglar. Konusma, 6grencilerin diislincelerini hizlica ifade etmelerine yardimci olurken
yazma, bu ifadeleri daha detayli ve yapilandirilmis hale getirir. Ogrenciler, dinleme
sirasinda duyduklarini yaziya dokerek hem dinleme hem de yazma becerilerini ayn1 anda
gelistirebilir. Bu aciklamalardan da anlasilacag siirece yabanci dilin dort beceri de birbiri
ile iliskilidir ve biri gelisince bir digeri de bu gelisim siirecinden olumlu etkilenir (Celtik,

2022).
Dil Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Dogustancit 6grenme kurami savunan Chomsky dil 6grenme siirecinde kullanilan
climleler daha onceden duyulmamissa ve otomatik sekilde olugsmaya baslamissa dil
ogrenilmistir demektedir. Sozciiksel yaklagim olarak adlandirilan kurama gore Richards
& Rodgers, (2001)’gore ise 6grencilerin aktif oldugu 6grenme ortamlarini olusturarak
ogretmenin 6grenme sorumlulugunu aldig1 6grenme ortamlarinda dil etkinlikleri yapmak
ogrencilerin dili kesfetmekte olduklarini gosterir. Yabanci dil 6gretiminde hangi teknik
daha etkili, hangi teknikle daha iyi 6grenme yapilir tiim zamanlarda arastirilan ve ¢6ziim
bulunmak istenen bir konu olmustur. Ancak hangi bireyde hangi yontem daha etkili
oldugu konusunda kesin bir kan1 bulunmamaktadir. Ciinkii tiim bireyler farklidir ve
ogrenmeleri de farkli olacaktir (Tarcan, 2004). Yabanci dil 6gretiminde giin gectikge yeni
stratejiler, teknikler, yontemler arastirilmaktadir. Ornegin Demirel, 2010’a gére birey dil
ogrenirken bol bol konusturulmasi gereklidir ve bu siirecte 6grenirken hata yapabilir ve
bu dogal bir siirectir. Ciinkii dogal 6grenmeler hata yaparak gergeklesir. Yine Demirel,

2010’a gore 6grenmelerde iletisim ¢ok dnemlidir. Bu yiizden 6gretmen ve 6grencilerin
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bol iletisim kuracagi ortamlar olusturulmalidir. Bunu saglamak i¢in de 6grenen bireye
kendi yasantisindan gergek sorular sorularak 6grenme anlamli hale getirilebilir. Dil
Ogretiminde c¢ocuklara gelisimleri dogrultusunda &grenme yasantilar1 saglamak
onemlidir. Sadece bilissel degil, psikomotor ve duyussal alanlarina da hitap edecek
sekilde farkli etkinlik ve 6grenmeler planlamak siire¢te ¢ocuklara somut yasantilar
kazandirilmasi1 son derece onemlidir (Akpmar Delal, 2011). Biligsel 0grenmeyi
savunanlara gore ise dil 68renirken ezber yapmak dogru degildir bunun yerine hafizay1
gelistirmeye ve hafizay1 aktif kullanmay1 saglayan tekniklerle 6gretim yapilmasi daha iyi

ogrenme saglar (Dogan, 2012).
Dil Ogretiminde Ogrenci Merkezli Uygulamalar

2005 yilinda Tirkiye’de yapilan ilk ve ortadgretim kurumlarinin
programlarindaki degisiklikler ile yeni program yapilmis ve yapilandirmacilik anlayisi
esas almmstir. Yapilandirmaciligin temel felsefeci ilerlemeci yaklasim ise program
icerigin yansitilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Yapilandirmacilik bir
O0grenme kuramidir ve deneyimler iizerinde durmaktadir. Yeni 6grenmelerin bir 6nceki

ogrenme lizerine ingasi konusudur (Sherman & Kurshan, 2005).

Dil 6gretiminde kullanilan 6grenci merkezli uygulamalar, 6grencinin aktif
katilimin destekleyen, siiregte 6grenciye rehberlik ederek kendi 6grenmesinden sorumlu
olmay1 6greten uygulamalardir. Ogrenci kendi hizinda, bireysel ilgi ve ihtiyaglaria gore
ogrenmeyi sekillendirebilir. Dil 6gretiminde de ayni sekilde dgretmen sadece rehber
siirecin ilerleme sorumlulugu ise dgrencidedir (Simsek ve Ozarslan, 2021). Bu goriise

ornek uygulamalar:

Iletisimsel dil 6gretimi (communicative language teaching- clt): Ogrencilerin dilin
dil bilgisel yapisina odaklanmaktan daha ¢ok, giinliikk hayatta kullanabilme becerilerini
gelistirmeyi ve desteklemeyi amaglar. Ogrenciler, giinliik hayatta karsilasabilecekleri
gercegine uygun durumlar iizerinden konusma, dinleme, okuma ve yazma pratigi yaparak
dili edinirler (Aktas, 2005). Ogrenci, dili iletisim kurmak igin siirecte dili aktif olarak
kullanmadan sorumludur. Ogretmen siiregte rehberlik eden ve iletisim becerilerini
destekleyen konumundadir (Gdger ve Karadag, 2020). Gérev Tabanli Ogrenme (Task-
Based Learning- TBL): Bu yaklasim, Ogrencilerin bir gorevi yerine getirerek dil

O0grenmesini saglar. Gergek diinyaya uygun ve gorevlerine dayali olan bu yontem,
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ogrencilere dili kullanarak bir hedefe ulasmay1 6gretir. Gorevler; bir menii hazirlama, yol
tarifi sorma, problem ¢dzme gibi konular olabilir. Ogrenci, gérevleri yaparken hedef dili
kullanan kisidir, 68retmen ise dil 6grenirken yapilacaklar1 organize eder ve gerektigi
zaman destek saglar (Okcan, 2020). Proje Tabanli Ogrenme (Project-Based Learning -
PBL): Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin belirli bir konu iizerinde uzun siire ¢aligarak
dil becerilerini gelistirmesini saglar. Projeler, 6grencilerin ilgi alanlarina gore belirlenir
ve arastirma, sunum yapma gibi becerilerle birlestirilir. Ogrenci siiregte aktiftir ve bilgiye
ulasan kisidir 6gretmen ise rehberlik eden ve doniit veren konumundadir (Yildiz, 2015).
Cift Dillilik ve Es Zamanli Dil Kullanimi: Ogrencilerin ana dilini kullanarak ikinci bir
dili 6grenmeleri desteklenir. Bu durum 6grencilerin anlamalarinin gelismesi, dili daha iyi
kavrayabilmesi ve dil 6grenme siirecinde kendilerini daha rahat hissetmeleri igin
onemlidir. Ogrenciler, dil becerilerini iki dil arasinda yaptiklar1 gegislerle gelistirirler
(Atesal, 2018). Ogrenci dili hem kullanir hem de dil ile ilgili yeni seyler iiretir 6gretmen
ise bu siirecte destek saglar ve 6grenene yardimci olur. Kendi Kendine Yo6nlendirmeli
Ogrenme: Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini yonetmesini ieren 6grenme bigimidir.
Ogrenciler, kendi hedeflerini belirleyip kaynaklar bulur ve dil grenme siirecinde kendi
o6grenmesinden sorumludur. Dijital kaynaklar, ¢evrimi¢i egitim platformlari ve ¢cevrimigi
ogrenme sistemleri ve siteleri bu yontemi destekler. Ogrenme hedeflerini 6grenci kendi
belirler, kendi ilerlemesini takip eder (Yildiz, 2020). Ogretmen ise kaynak dnerir, strateji
gelistirir ve siireg boyunca 6grencilere rehberlik ederek destek olur. Isbirlikgi Ogrenme:
Ogrencilerin kiigiikk gruplar halinde calisarak aym hedefe odaklanip birlikte dil
ogrenmesini saglar. Grup iiyeleri birbirlerine destek olur ve 6grenme siirecini birbirleriyle
paylagirlar (Batdi, 2019). Dil becerileri, iletisim yoluyla gelistirilir. Grup i¢inde aktif
olarak gorev alir, diger iiyelerle isbirligi yapar. Gruplari yonlendirir ve isbirlik¢i
caligmay1 tesvik eder (Lou, Abrami ve Spence, 2000) Dijital ve Teknoloji Destekli
Ogrenme: Dijital araglar ve platformlar, grenci merkezli dil grenimini destekleyen 21.
Yiizy1l becerisine dayanan dgrenme yontemidir. Ogrenciler, mobil uygulamalar, dil
ogrenme platformlar1 ve ¢evrimigi kaynaklar araciligiyla kendi hizlarinda ¢alisabilir ve
ihtiyac duyduklar1 her asamada pratik yapabilirler (Batdi, 2015). Ogrenci bu siirecte
dijital araglari kullanarak bagimsiz olarak 6grenir ve bagimsiz ilerleyebilir. Uygun dijital
kaynaklar1 tanitir ve 0grencilere rehberlik eder. Portfolyo Tabanli Degerlendirme: Bu
uygulama, o&grencilerin dil Ogrenme siirecinde kendi c¢aligmalarini ve bireysel

ilerlemelerini takip etmelerine olanak saglar. Ogrenciler, yazili metinler, projeler,
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sunumlar, 6zgiin eserler gibi calismalarini bir dosyada toplar ve kendi gelisimlerini
gozlemleyebilirler. Ogrenci bu siirecte kendi ¢alismalarini diizenler, akranlariyla veya
kendilerini bireysel olarak degerlendirir. Ogretmen ise gelisim siirecini izler ve geri
bildirim verir (Gok, 2017). Ogrenci merkezli dil dgretim yontemleri, dgrencilerin
O0grenme siirecine daha fazla katilm saglamasini, dil becerilerini gercek hayatta
kullanmalarint ve kendi 0grenme siireglerini kontrol etmelerini tesvik eder. Bu tiir
uygulamalar, dil o6greniminde daha kalict bir anlayls ve daha kalict beceriler

kazandirmaya yardime1 olur (Yesim ve Ozarslan, 2021).
Dil ve Kiiltiir Arasindaki Iliski

Ingilizce dgretmenlerinin dil dgretirken dile karsi olumlu tutum gelistirme gibi
gorevi de vardir. Bu yiizden kiiltiir dil 6gretiminde biiyiik rol oynar. Dil 6grenmek ayni1
zamanda bagka bir kiiltiirii de 6grenmektir. Her toplumun i¢inde bulundugu grubun ig¢inde
kiiltiirel 6zellikleri vardir bunu yasamlarimin her alanina yansitirlar. Dil de bu alanlardan
biridir. Dilbilimciler, dili sadece dilbilgisi olarak degil iletisim ve insanlar boyutunda
arastirllar (Haviland vd. 2002). Cevreyle etkilesim, kizginliklari, sevinci anlatma
sekilleri, espri konular1 ve neye giildiikleri hepsi kiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterir.
Buradan da dili Ogrenirken o dilin insanlar1 ve yasayislar1 hakkinda c¢ok sey
Ogrenecegimizi ¢ikarabiliriz. Kiiltiirel etkilesim ve dilin gergek hayatta kullanilabilirligi
de basariy1 etkileyen etmenler arasindadir (Fink ve Mairitsch, 2003). Konu ile ilgili
literatiir incelendiginde, yabanci dilde basarinin arttirilmasi, 6gretmenlerin deneyim ve
hedef dil ve kiiltiire iliskin diinya goriislerine dayanan énemli bir konudur. Bu konuda
yapilan arastirmalar, Ogretmenlerin goriislerinin, Ogrencilerin dil  becerilerini
gelistirmede, motivasyon ve basarilarinin arttirtlmasinda 6nemli bir rol oynadigini
gosteriyor (Engin, 2006). 2012 yilinda egitim konusunda yeni degisimler yapilmig
5.smiflar ilkokul kademesinden ayrilip 4+4+4 egitim sistemine gecilmistir. Bu degisim
Ingilizce dersine baglama yasimni da diisiirmiistiir. Boylelikle dile maruz kalma yas1 daha
erkene ¢ekilmistir. Dilin gergek yasama dahil edilerek kullanilmasi, 6grencilerin hedef
dilin kiiltiirtinii tanimasi, Ogrencilerin dil becerilerini teorikten pratige gecirerek
uygulama firsat1 bulmalarimi saglayarak 6grenme siirecini destekler. Ozetle, yabanci dilde
basariyr arttiran etmenler literatiirde genis bakis acilariyla incelenmistir. Ogretim

stratejileri, 0grenci motivasyonu, teknolojinin kullanimi, kiiltiirel etkilesim ve dilin
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gercek hayatta kullanilabilirligi ve uygulanabilirligi gibi faktorler, dil egitiminde basariy1
destekleyebilecek onemli unsurlardir (Yesilyurt, 2012). Bu unsurlarin 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmeye yonelik daha etkili ve kalic1 yaklasimlarin gelistirilmesine katki
sagladig literatiirde vurgulanmaktadir. Asik (2013) calismasinda kiiltiir hakkinda, dilin
kiiltiirin bir yansimasi oldugunu ve dil 6grenme siirecinde kiiltiiriin de énemli bir rol
oynadigin1 vurgulamistir. Dilin, sadece iletisim araci degil, aynm1 zamanda bir kiiltiirel
kimlik tasiyicist oldugu ve dil &grenicilerinin, Ogrenilen dilin kiiltiirel baglamini
anlamadan ger¢ek anlamda dil becerisi gelistiremeyeceklerini belirtmistir. Kiiltiiriin, dilin
dogru kullanilabilmesi ve anlasilabilmesi i¢in gerekli oldugu diisiincesi one ¢ikmustir.
Ayrica Asik (2013) ¢aligmasinda, motivasyonun bireylerin belirli bir hedefe ulagsmak igin
gosterdikleri igsel ve digsal cabalarin toplami oldugunu belirtmistir. Yabanci dil
o0greniminde motivasyon, Ogrencilerin dili 6grenmeye yonelik isteklilik ve
devamliliklarin1 belirler. Ciinkii motivasyon, Ogrenme aktivitesinden zevk almay1
gerektirir. Ogrenmekten zevk alma ise kisisel tatmin duygusunu da tetiklediginden,
bireyde basarma hissini beraberinde getirir.. Ogretmenler, dgrencilerin yabanci dilde
basarisini arttirmak icin dil 6grenme siirecinin kalitesi, 6grencilerin motivasyonu, dilin
giinliik hayatta kullanilabilirligi, teknolojinin sagladigi imkanlar, 6grenci odakli 6gretim
metotlar1 ve kiiltiirel etkilesim gibi konular arastirmakta ve bunlardan maksimum fayda
saglamaya calismaktadirlar. Ogrencilere, dil ve kiiltiir arasindaki iliskiyi agiklamak icin
farkl1 6rnekler verilebilir. Ornegin, dil 6grenmek ne ise yarar, baska kiiltiirii tanimak
bireye ne kazandirabilir sorularina birlikte ornekler bulunabilir. Bu sekilde iinlii ve
basarili olmus ya da para kazanmis kisiler tanitilip dil 6grenme motivasyonu ve kiiltiirel
farkindalik artirilabilir (Karakis, 2014). Ogretmenlerin, 6grencilerin bireysel dzelliklerini
Onemseyen, 6grenme stillerini ve ihtiyaglarini dikkate alarak kisisellestirilmis ve bireye
yonelik bir 6grenme ortami olusturmalari, basarty1 arttirmada 6nemli yere sahip oldugunu
destekleyen aragtirmalar mevcuttur. Yabanci dilde basarinin arttirilmasi, dil egitiminin
temel hedeflerinden biridir ve bu alandaki literatiir, basariy1 etkileyen cesitli faktorleri
incelemistir. Literatiirde, 0grencilerin dil becerilerini gelistirmede etkili olan pek ¢ok
etmen bulunmaktadir. Ogretim metotlar1 ve stratejileri, yabanci dilde basari iizerinde
onemli bir rol oynar. Ogrenci merkezli dgretim yaklasimlari, iletisime dayali, §grenmeyi
stirece yayan, dil becerilerini glinliik hayatla iligkilendirilerek dahil etme ve 6grenmeyi
oyunlastirma gibi stratejiler, 6grencilerin motivasyonunu artirarak dil 6grenme siirecini

kolaylastirip iyilestirebilir (Gomleksiz ve Kiling, 2014). Ayrica 6gretmenler, dil 6grenme
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slirecini zenginlestirmek, kalici dgrenmeyi saglamak ve 6grenme siirecini etkili bir
sekilde yonlendirmek i¢in farkli 6gretim stratejilerini ve tekniklerini kullanmaya dikkat
etmektedirler. Bu stratejiler, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek, dil 6§renme siirecini
daha etkili hale getirmek ve Ogrencilerin dilde kendilerini daha rahat ifade etmelerini
saglamak amaciyla uygulanmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin bakis acilari ve
deneyimleri, yabanci dilde basarinin arttirilmasinda kritik ve stratejik bir rol
oynamaktadir (Carikcioglu, 2019). Dil ve kiiltiir arasindaki etkilesimi ele alan bir diger
calismada ise, dilin kiiltiirlin tastyicisi oldugu ve kiiltiirtin dil ile iliskisi; dil ve kiiltiiriin
dinamiklik kazanmasinda birbirlerine olan katkilar1 iizerinde durulmustur (Tiirk Dil
Kurumu, 2021). Dil ve kiiltiir arasindaki iligki, dilin bir toplumun kiiltiirel degerlerini,
inanglarini ve yagsam bigimini yansitan ve aktaran bir arag olarak islev gérmesi nedeniyle
son derece onemlidir. Dil, bireylerin diisiincelerini, duygularini ve deneyimlerini ifade
etmelerini saglayarak kiiltiirel kimliklerini olusturur ve siirdiiriir. Dil ve kiiltiir arasindaki
etkilesimi ele alan bir ¢alismada, dilin kiiltiirlin temel unsuru oldugu vurgulanmistir. Dil,
duygu ve diislincenin adeta kabidir; bir milletin biitiin duygu ve diisiince hazinesi, dil
kabina veya kalibina dokiiliir ve bu dil kabi ile yerden yere, nesilden nesle aktarilir. Bu
baglamda, dil ve kiiltiir arasindaki iliski ve etkilesim iizerine kuramsal bir cergeve
olusturulmustur. Yine dil alaninda yapilmis bir baska arastirmaya gore, Ogrencinin dil
ogrenme siirecinde bulunduklar1 fiziksel ¢evrelerin 6grenmeyi destekledigi sonucuna
ulagilmistir. Farkli konseptlerde 6grenmeyi destekleme, farkl kiiltiirleri tanima olanaklari
gibi etmenler dil 5grenmede pozitif etkileri oldugu diisiiniilmektedir (Cantiirk, 2021). ilgi,
Ogrencinin 6grenme siirecine olan dikkatini ve merakini ifade eder. Temizyiirek ve Toker
(2022) calismasinda, dil 6gretiminde kiiltlirlin de 6nemli bir yer tuttugu, kiiltiirel
igeriklerin ve Orneklerin Ogrencilerin 6grenmeye olan ilgisini artirabilecegi ifade
edilmistir. Kiiltiriin dil 6grenme silirecine entegrasyonu, oOgrencilerin hedef dildeki
baglami daha iyi anlamalarina ve dil becerilerini daha etkili bir sekilde kullanmalarina
olanak tamimaktadir. Ogretmenlerin bakis acilar1 inamslar1 dersin gidisatin1 ve
ogrencilerle etkilesimi cok etkilemektedir. Ogrenme hizimi, istegini karsilikli inang ve
davraniglar yonlendirebilmektedir (Yurduseven vd., 2022). Teknoloji konusunda dil
O0grenmenin etkisi hakkinda yapilan aragtirmalar incelendiginde ise, teknolojinin farkli
o0grenme yontemlerine sahip bireyler olmasi ve 6zellikle giiniimiiziin y, z ve alfa kusagi
diye tabir edilen nesillerinin dgrenmelerinde olumlu etkisi oldugu diisiiniilmektedir.

Bireylerin farkli dil yeterlilikleri, farkli 6grenme hizlar1 oldugu diisiiniildiiglinde ise,
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farkli yontem ve teknikler kullanmak, gorsel, isitsel, bedensel, duyussal, biligsel 6grenme
tirlerine sahip 6grenciler i¢in zengin ve hedef kiiltiire ait dogal, gergekgi igerik sunmasi
sebebiyle 0gretim siirecinde kolaylastirma ve iyilestirme agisindan fayda saglayabilir

(Sabuncu, Cukurbasi Calisir, Geng, ve Ozarslan, 2023).
Yurt icinde Yapilmis Calismalar

Dil 6grenimi, ¢aba ve emek gerektiren bir siirectir. Ozellikle dili aktif olarak
konusma asamasi, dil 6greniminin en zor ve en énemli kismidir. Ancak dil 6grenme,
yalnizca teknik kurallar1 ve dil yapisini 6grenmekle sinirlt degildir; duyussal yonler de bu
siirecin 6nemli bir parcasidir. Bu yonler, kullanilan yontem ve teknikleri, iletisimi ve

ogrenenlerle kurulacak bagi etkiler.

Dil 6grenimi iizerine pek ¢ok arastirma yapilmis olsa da kesin bir sonuca
ulagilamamstir. Anadildeki sorunlarin ¢6ziilmemesi ve eksikliklerin giderilmemesi bu
durumu etkileyebilir. Arastirmalar genellikle sistem, yontem-teknik, yabanci dile bakis
acis1 ve dil-kiiltiir iliskisi gibi konulara odaklanmistir. Ornegin, bir calismada dil
ogretiminde basariya ulagsmak icin sadece dgrenciyle iletisim degil, veli, 6gretmen ve
yoneticilerle is birligi yapilmasinin énemi vurgulanmis ve farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasinin kalict 6grenmeyi destekleyebilecegi belirtilmistir (Ekmekei, 1983). Bir
baska calismada ise toplumun degerlerinin dil 6grenme siirecine dahil edilmesi ve
yontem-teknik ¢esitliliginin artirillmas:1 gerektigi ifade edilmistir (Tosun, 2005).
Tiirkiye’de kiigiik yaslardan itibaren yabanci dil egitimi verilmesine ragmen, dilin aktif
kullanim diizeyinde istenilen basariya heniiz ulasilamamistir. Bu durum, g¢esitli
arastirmalarin konusunu olusturmustur. Ornegin, Isik (2008), yabanci dil 6gretiminde
yasanan sorunlarin, yontem ve tekniklerdeki eksiklikler ile Ogretmen yetistirme
stireclerindeki  hatalardan kaynaklandigint  belirtmistir. Karakoyun (2008), dil
Ogreniminde 6grencinin tutumunun 6grenme siirecine etkisini vurgulayarak duygusal
boyutlarin 6nemine dikkat c¢ekmistir. Bir arastirmaya gore, 0gretim materyali ve
yontemini zenginlestirmek hem 6grenci motivasyonunu artirmakta hem de 6grenmenin
kalitesini artirmaktadir (Gogiis ve Yetke, 2014). Bir arastirmaya gore, egitim sistemi ile
Ogrencinin ¢evresine ait faktorler basari {izerinde etkili olmaktadir. Ekonomik ve sosyal
¢evrenin 6grenme iizerindeki etkisi belirgin olup, 6grencinin ¢evresinin sosyo-ekonomik

durumu ve egitim seviyesi arttik¢a dgretimin etkinligi de artmaktadir (Ozdemir, 2016).
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Ucgak, (2016) dil edinim siirecini, sadece kurallar1 6grenmek degil ayni zamanda,
kurallari, sozctikleri ve dilin yapisini kavrayip bunu da giinliik iletisime yansitmak olarak
tanimlamistir. Bu siire¢te motivasyonun ¢ok onemli oldugunu ve eger 6grenecek olan
birey 0grenmeye motive olarak baslamazsa O6grenme siirecinde basarili olmanin zor

olacagini dile getirmistir.

Tung ve Kozikoglu (2019)’nin yaptiklar1 ¢alismada, 6grencilerin motivasyon
eksikligi, simif mevcudunun fazlaligt ve O&gretim yontemlerinin yetersizligi gibi
faktorlerin 6grenmeyi zorlastirdigi belirtilmistir. Baska bir aragtirmada ise, 6gretmenlerin
mesleki adanmisliklari, mesleklerine bagliliklar1 ve mesleki mutluluklar1 6grencilere
yansimakta ve basarilarini etkilemektedir (Unsal, Tug ve Salihoglu, 2023). Bir
arastirmada, Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri ile hayat boyu &grenme
egilimleri ve teknolojiyi entegre etme 0z yeterlikleri arasindaki iligkileri incelemistir ve
bu arastirmaya gore 6gretmenlerin hayat boyu 6grenme becerilerinin Ingilizce dil gretim

slireglerine olumlu yansimalari oldugu sonucuna varilmigtir (Bayar ve Tan Sisman,

2024).
Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

[letisimin temelinde bulunan dil, topluma toplumun gelenek ve goreneklerine ve
icinde bulunulan toplumun yapisina gore degisir. Dil ile ilgili ¢calismalara ¢ok eski
zamanlara kadar dayanir. Chastain, (1988) ve McDonough (1986) yillarinda yaptiklari
calismalarinda, dil Ogreniminde duyussal becerilerin 6neminden bahsetmislerdir.
Littlewood (2001)’un arastirmasina gore “bireylere gore 6grenmenin farkli seviyede ve
hizda olma sebebi bireyler arasinda bulunan farkliliklaridir. Bunu etkileyen kalitimsal
durumlar, gevresel faktorler ve elbette duyussal durumlardir”. Ornegin, Seligman, 2002
aragtirmasinda psikolojik durumlarin ve yasanan olumsuz durumlarin insanlarin
ogrenmesini etkileyebileceginden bahsetmistir. Bu goriislerden bireylerin dgrenirken,
psikolojik olarak olumlu bir 6grenme motivasyonunda olmasi gerektigi sonucunu
c¢ikarabiliriz. Dil 6grenimi uzun yillardir arastirma konusudur. Sanskrit¢ceden baglayip
Stimerler ve baska bir¢ok toplulukla devam eden siiregte topluluklarin kullandiklar1 diller
ve bunlarla ilgili bir¢ok aragtirmayla dilin kurallar1 ve bunlarin nelerden etkilendikleri de
arastirtlmistir (Campbell, 2003). Bir baska arastirma ise dilin, kendi dogal alani i¢inde ve
sezgisel olarak ogrenilecegini vurgulanir (Hung, 2003). Pegenek, (2008)’c gore ise
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oncelikle dilin tam olarak Ogrenilmesi i¢in kurallarina hakim olunmasi ve giincel
yontemlerle dilin kurallar1 6gretilmesi gerekir. Dilin yapisina, kurallarina ve zengin bir
kelime bilgisine hakim olmadan dil edinilmemektedir. Sadece dil yapisina hakim olmanin
yetmeyecegi, duyussal ozelliklerin de dil ediniminde 6nemli olduguna dikkat ¢eken
aragtirmalar da vardir. Gregersen, 2013’de aragtirmasinda dgretmen ve dgrencilerin dil
edinirken cesitli zorluklarla kars1 karsiya gelebilecegini ve bu durumlardan da pozitif
duygulara sahip olarak zorluklarin iistesinden gelip siireci daha olumlu sekilde
stirdiireceklerine inanmaktadir. Dil 6grenmede donem donem farkli yontemler, goriisler,
teknikler gelistirilmistir. Al-Madani (2015), 6gretmen-6grenci arasindaki iletisimde
aciklik ve empati gibi unsurlarin, 6grencilerin derslere katilimini ve motivasyonunu
artirarak akademik basariya olumlu katki sagladigini belirtmistir. Calismada, iletisim
becerilerinin giiglii oldugu 6gretmenlerin dgrenciler lizerinde daha etkili oldugu ve bu
durumun o6zellikle egitim siireclerinde 6gretmenlerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi
gerektigini ortaya koydugu vurgulanmistir (Al-Madani, 2015). Ogrencilerin Ingilizce
konusma performansini etkileyen faktorler iizerine yapilan bir arastirma, 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin, 6grencilerin hata yapma korkusu ve cekingenliklerinin en Onemli
sorunlar arasinda oldugunu diislindiigiinii ortaya koymustur (Shalihah, Supramaniam, &
Kholidi, 2023). Calismada, ayrica 6zgiiven eksikligi, hazirlik siiresinin yetersizligi ve
motivasyon eksikliginin de Ogrencilerin konugma performansini olumsuz etkileyen
faktorler oldugu belirtilmistir (Shalihah et al., 2023). Ogretmen adaylarmin akademik
basarilarini etkileyen faktorleri arastiran bir ¢alismada, basari, devam etme niyeti ve
gercek devamlilik gibi basar1 kriterlerinin demografik, bilissel, kisilik ve motivasyonel
degiskenlerle nasil iliskilendirilebilecegi incelenmistir. Arastirmada G&gretmen
adaylarimin 6gretimde basarili olmasini etkileyen faktdrlerden birinin de 6gretmenin
vicdanli olmasi olduguna da dikkat ¢ekilmistir (Weissenbacher, Koschmieder, Krammer,
& Huber, 2024).
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BOLUM Il
YONTEM

Arastirma, bireylerin Ozelliklerini derinlemesine anlamayir amaglayan nitel
arastirma yontemiyle gergeklestirilmistir. Bu yontem, kii¢iik gruplar iizerinde detayl
analiz yaparak anlamli veriler elde etmeye olanak tanir (Baltaci, 2019). Nitel yaklasim,
katilimcilarin deneyimleriyle arastirma konusu arasindaki iligkileri detayli bir sekilde
incelemeyi miimkiin kilar (Bogdan ve Biklen, 1997). Calismada, nitel yontemin bir
parcast olarak durum c¢alismasi deseni kullanilmis ve arastirma konusu biitiinciil bir

sekilde ele alinmastir.
Arastirma Deseni

Arastirmada derinlemesine ve detayli bilgi toplamak amaglandigi i¢in durum
calismast kullanilmistir. Veriler goriisme yoluyla toplanmistir. Goriismeler yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yapilmistir. Durum c¢alismasi belirli bir
konuda derinlemesine arastirma ve analiz gerektiren durumlar i¢in kullanilan bir
yaklasimdir (Chmiliar, 2010). Durum g¢alismasin1 Hancock & Algozzine (2006) ise belirli
zaman ve belirli alanda ve bulunan dogal ortami bozmadan ve miidahale etmeden detayl

sekilde betimlemek olarak agiklamaktadir.
Calisma Grubu

Arastirmanin katilimeilari, Tokat ili Milli Egitim Midiirliigli'ne bagli resmi
ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan ve projelere katilmis 25 Ogretmenden
olusmaktadir. Katilimcilar, 6lgiit 6rneklem yontemiyle belirlenmis olup, Erasmus+, E-
twinning, TUBITAK gibi projelerde yer almis goniillii 6gretmenlerden secilmistir.
Gortismeler birebir yapilmis, ses kaydi alinmis ve katilimcilardan izin alinmistir.
Goriisme tarih ve saatleri onceden Ogretmenlerle belirlenmistir. Katilimcilara iligkin

bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelikleri

Degisken Alt grup Frekans Toplam
- Kadin 14
Cinsiyet Erkek 11 25
26-30 4
Y 31-35 7
a3 36-40 8 25
41+ 6
Mezuniyet Derecesi Lisans 17 25
Yiiksek Lisans 8
0-5 yil 4
6-10 yil 7 25
Kidem 11-15 yil 8
16-20 yil 6
Ogretmenlik Yapilan Kademe ilkokul
Ortaokul 8 25
Lise 10

Tablo 1 incelendiginde, calisma grubunda 14 kadin, 11 erkek 6gretmen, yas
acisindan en ¢ok 36-40 yas araliginda 8 6gretmen bulunmaktadir. Kidemi agisindan 11-
15 yilart arasinda 8 6gretmen yer almakta ve okul kademeleri icerisinde ise 7 ilkokul, 8

ortaokul 10 lise 6gretmeni yer almaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu calisma, dgretmenlerin Ingilizce dil dgretimindeki deneyimlerini ve dil
basarisini artirmaya yonelik kullandiklar1 yontemleri, karsilastiklar1 zorluklar1 ve 6grenci
motivasyonunu anlamayr hedeflemektedir. Bu nedenle, acik uglu soru formu
kullanilmasi, katilimcilarin diisiincelerini ve deneyimlerini daha ayrintili sekilde ifade
etmelerine olanak saglamaktadir. A¢ik uglu sorular, 6gretmenlerin yasadiklar siiregleri,
kullandiklar1 yontemleri ve karsilastiklart sorunlar1 ozgilirce ve derinlemesine

paylasmalarina imkan tanir.

Veri toplama araci, arastirmacinin literatiir taramasi yaparak gelistirdigi bir form
olup, egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzman iki doktorali akademisyenden alinan
goriiglerle sekillendirilmistir. Arag, acik uglu soru formu seklinde diizenlenmis ve iki

kistmdan olusmaktadir. Tlk kisimda yonerge, cinsiyet, yas, dgretmenlik alani, kidem ve
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ogretmenlik yapilan okul bilgileri yer almaktadir. ikinci kisimda ise agik uclu sorular
bulunmaktadir. Ayrica, bir 6gretmenle yapilan 6n deneme, aracin gegerliligini test etme
ve gerekli diizenlemeleri yapma siirecine katki saglamistir. Bu 6n deneme, aracin dogru
ve anlamli veri toplama kapasitesine sahip olmasin1 saglamak amaciyla

gergeklestirilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak yapilan veri toplama siireci,
Ogretmenlerin deneyimlerinin ve goriislerinin daha acik bir sekilde elde edilmesini
amaclamaktadir. Goriisme yontemiyle, Ogretmenlerin Ingilizce dil 6gretiminde
karsilastiklar1 zorluklar, basariy artirmak i¢in kullandiklar1 yontemler, teknolojinin rolii,
O0grenci motivasyonu ve kiiltiirel etkilesimin dil basarisina etkisi gibi konularda
derinlemesine bilgi toplanmistir. Bu yontem, 6gretmenlerin 6zgiin ve kisisel gortslerini

daha ayrintili sekilde 6grenmeyi saglamak i¢in en uygun yontem olarak se¢ilmistir.
Veri Toplama Siireci

Arastirma, Tokat ilinde bulunan ilkokul, ortaokul ve lise Ogretmenleriyle
gerceklestirilen goriismelerle veri toplanarak yiiriitiilmiistiir. Gontilliiliikk esasina dayali
olarak yapilan bu calismada, katilimcilardan goriismelerin ses kaydinin alinabilmesi i¢in
izin alinmis ve kayitlarin yalnizca arastirma amaciyla kullanilacagina dair giivence
verilmistir. Goriismeler, okulda ve goriismecilerin uygun zaman dilimlerinde
gerceklestirilmistir. Her bir gériisme yaklasik 15-20 dakika siirmiis olup, toplam goriisme
siiresi 500 dakikadir. Bu goriismeler yaklasik iic ay siiresince gerceklestirilmistir.
Ogretmenler, goériisme Oncesinde bilgilendirilmis ve goriisme igin uygun zamanlar

arastirmaci ile 0gretmenler tarafindan karsilikli olarak belirlenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Igerik
analizi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Icerik analizi yapilirken verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kod ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin
yorumlanmasi seklinde dért asama bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Igerik
analizi bir¢ok kelimeden olusan metinlerin, belli kurallar dahilinde igerik kategorileri
seklinde diizenlenmesine olanak veren bir yontemdir (Stemler, 2000) Arastirma

sorulariin ses kayitlarinin analizini yaparken birka¢ asama halinde ilerlenmistir.
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Oncelikle goriismeler uygun ortamda ses kayit uygulamalari kullanilarak kaydedilmistir.
Kayitlarin kaliteli olmasi agisindan Onceden ses kalitesi test edilmis ve analizin
giivenilirligi artirilmistir. Ikinci asamada ise ses kayitlar1 yazili metne doniistiiriilme
islemi yapilistir. Katilmeinin sdylediklerinin eksiksiz bir sekilde yazilmistir. Ugiincii
asamada ise bilgisayar ortamindaki veriler bir iki defa okunmus ve belirli kategoriler bir
araya getirerek tema ve kodlar olusturulmustur. Dérdiincii asamada ise elde edilen bu

kategoriler ¢ercevesinde yorumlanmaya calisilmistir.
Gecerlilik Giivenirlik Calismalar:

Bu arastirmada gecerliligi saglamak amaciyla 6gretmen goriisleri, miidahale
edilmeden birebir aynen verilmistir. Yapilan dogrudan alintilarda 6gretmenler, OG1,
0G13, ..., OG25 seklinde kodlanmistir. Ham veriler, Times New Roman yazi
karakterinde, 12 punto ve 1,5 satir araligiyla, normal sayfa yapisinda (alt, {ist, sol, sag
kenar bosluklar1 2,5 cm) diizenlenmistir. Sayfa yapisinda dikey diizen kullanilmis ve
kenar bosluklari ist, alt, sol ve sagdan 2,54 cm olarak belirlenmistir. Dosya buiyikligi
3717 karakter ve 12 sayfadan olugmaktadir. Verilerden sec¢ilen yedi 6gretmen goriisi,
egitim programlari ve Ogretim alaninda doktorali bir uzman arastirmaci tarafindan
kodlanmis ve iki kodlayici arasindaki uyusum katsayis1 hesaplanmistir. Aragtirmanin ig
ve dis gecerliligini ile tutarhiligini artirmak i¢in veri analizi siirecinde uzman goriisii
alimmustir. Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii kullanilarak, kodlayicilar
arasindaki uyusum yiizdesi %77 olarak hesaplanmistir. Uyusmayan yerler, kodlayicilar

arasinda yeniden degerlendirilen ve lizerinde anlagsmaya varilan sekilde diizeltilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Arastirmanin bulgulari; zorluklar, dgretim siireci, Ogretim siirecinde kullanilan
yontem teknik (Ogretim Siireci), teknoloji ile 6gretim, motivasyon, Ogrenci merkezli
yontemler ve basariya etkisi, ve dil ve kiiltiir bag1 temalar altinda kodlar olusturarak

analiz edilmis ve agiklanmistir.
Ingilizce Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Zorluklar Sorusuna iliskin Bulgular

Ingilizce Ogretmenlerinin dgretim siirecinde karsilastiklart zorluklara iliskin

goriisleri Tablo’2 de verilmistir.

Tablo 2.Siiregte Yasanan Zorluklar Temali1 Kod Listesi

Tema Kod Goriis sayisi
Kazanimlarin Fazlaligi 10

Zorluklar 4 beceriye uygun olmama 7
Smav Kaygisi 5)
Okul Digina Aktaramama 3

Tablo 2 Siirecte yasanan zorluklar temasi altinda, goriislerine basvurulan
ogretmenlerin cevaplart dogrultusunda, kazamim fazlaligi, dort beceriye uygun olmama,

sinav kaygisi ve okul disina aktaramama ortak gorisleri ortaya ¢ikmigtir.

l.a. Kazammmlarin fazlah@i. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde, kazanimlarin sayica ¢ok olmasinin 6gretmenleri olumsuz etkiledigi ve
kazanimlar yetistirmeye calistiklar1 icin etkinliklere ¢ok fazla yer vermediklerinden
bahsetmislerdir. OG20 bu konudaki gériislerini “O kadar ¢ok kazamim var ki,
kazanimlardan mi1 vazgeceyim, yoksa planladigim etkinlerimden mi ¢ogu zaman karar
veremiyorum. Kazanimlar ve etkinlik temelli ders isleme istegimin arasinda sikigsmis

durumdayim”.

OG]1 ise konu hakkinda “Bu kadar az ders saati ve bu kadar kazanim yiikii ile ders
islemeye calismak, dil 6gretmeye ¢alismak, ayn1 zamanda 68renciyi eglendirmek cok
gercekei ilerlemiyor ne yazik ki” seklinde goriis bildirirken,

OG16 ise, “hem kazanimlar1 baz al, hem etkinliklerle ders isle, hem konusma

etkinligi yaptir, peki tiim bunlar i¢in kag ders saati ayrilmis, 2 ya da 4. Tiim bunlar i¢in 2
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ya da 4 saat nasil yetebilir, ben ¢6ziim bulamiyorum” seklinde ifadelerle goriislerini ifade

etmistir.

OG22 bu konuda goriislerini su sozlerle belirtmistir, “yabanci dili 6gretme
konusunda kazanim sayisiyla savasiyorum. Asil amacimin disinda her seyle ugrastyorum.

Kendimi eksik ve yetersiz hissetmeme sebep oluyor bu durum”.

1.b. 4 beceriye uygun olmama. Arastirmaya katkida bulunan 6gretmenler, bu
konuda siirecte yasadiklar1 sorunlardan birinin de, ingilizce dersleri igin planda bulunan
kazanimlarin daha ¢ok dilbilgisi ve okuma temelli oldugu yazma ve konusma becerisine

hitap eden ¢ok fazla etkinlik bulunmadigini belirtmislerdir.

Ornegin bu konuda 0G24, “bizden dort beceriye de yer vermemiz isteniyor ancak
kazanim ve kitaplardaki etkinlikler daha ¢ok okuma ve dilbilgisine yo6nelik kendi
planimizi yapmamiza da izin verilmiyor. Her sinifin her seviyenin dinamigi ve ihtiyaci
farkli bence bu konuda ¢erceve bir plan olmali ve islenis konusunda esneklik
saglanmalidir” sozleriyle goriislerini  bildirmistir. Yine bu konuda bir bagska

Ogretmenimiz,

0G4 “yabanci dil dgretmek i¢in maruz birakmak, dile yeterince vakit ayirmak
pratik yapmak gerekir. Ancak ders planmi yetistirme ve okuma, yazma, konusma,
dinleme becerilerini gerceklestirebilmek icin olduk¢a uzun vakit gerekir. Ciinkii bu

beceriler kisa zamanda hemen ortaya ¢ikmayabilir”.

OGS ise, “dil beceri isidir ve becerilerin gerceklesmesi igin sadece kelime
ezberlemek, dilbilgisi 6grenmek yeterli olmaz. O ylizden dort beceriye hitap eden bir

program hazirlanmali”.

OG12, “beceri gelistirmeden kelime ve gramerle ne yazik ki yazma ve konugmada
gelisme saglayamiyoruz. O yiizden 4 beceriye hitap eden etkinlikler yapmamiz ve

yaptirmamiz lazim”.
1.c. Sinav kaygisi

Ogretmenler sinav kaygisiyla dil 6gretmenin ¢ok miimkiin olmadig1 konusunda

hemfikirlerdir. Bu konuda goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

0G20, “dil becerilerinden konusma, dinleme, yazmaya mi odaklanalim yoksa

sinav hazirligi m1 yapalim? Her ikisine de yetecek kadar zamanimiz yok ne yazik ki”.
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OG7, “sinav kaygisi sebebiyle 6grencilerimiz sadece kelime ezberlemeye ve test
¢6zmeye odaklaniyorlar. Sonra yillardir Ingilizce dersi aliyoruz ancak konusamiyoruz

yorumlari ile karsilasiyoruz”.

0G6, “hedefimiz snav gegmek mi yoksa konusmayi gretmek mi? Biz bu durumu

ailelerle de bir sonuca ulastiramiyoruz”.

OG11,“Smav calismak isteyen 6grencilere etkinlik yaptirmakta ok zorlaniyoruz,
etkinlikler yiik gibi geliyor, katilmak istemiyorlar. Sinavlar ve konusma, yazma

etkinlikleri arasinda sikisip kaldik™.
1.d Okul disina/hayata aktaramama

Arastirmaya katilan Ogretmenler yabanci dil Ogretim siirecinde yasadiklari
zorluklardan bahsederken, en ¢ok yasanilan zorluklardan birinin de dilde 6grendiklerini
okul digina yani hayatlarina aktaramadiklarindan bahsetmislerdir. Bu konudaki

diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir.

OG18, “Herhalde dil 6grenirken yasanan en biiyiik engel 6grenilenlerin yasama
aktarilamamasi. Ogrencilerimiz, sinifta ¢ok giizel sekilde 6grendigi herhangi bir ciimleyi
ya da ifadeyi hayatta nerde kullanacaklarini bilemiyorlar ya da dyle bir alanlar1 olmadig:

i¢cin O6grenilenler havada kaliyor”.

OG6 ise bu konudaki goriislerini, “Evet her ifadeyi, giinliik konusma ifadelerini
ya da deyimi dgretelim, peki dgrencilerimiz nerde nasil kullanacaklar? iste yasadigimiz
zorluklardan biri de bu ve bizi ¢ok yoruyor. Kullanmadiklart i¢in hemen unutuluyor

Ogrenilenler”.

0G2, “Simfta bolca etkinlik, durum ifadesi, karsilikli konusma diyaloglari
yaptirtyorum ancak sif disina ¢ikinca hepsi ugup gidiyor. Ciinkii 6grendiklerini bir

ortama ne yazik ki aktaramiyorlar”.

Zorluklar temas1 altinda, kazanimlarin fazlaligi, dort beceriye uygun olmama,
sinav kaygisi ve okul disina hayata aktaramama kodlar1 olugsmustur. Arastirmaya katilan
dgretmenlerin bir boliimii, dgrencilerin Ingilizce 6greniminde yasadig zorluklari bir
kisminin kazanim fazlaligi sebebiyle oldugunu diisiinmektedir. Bir kismu ise Ingilizce
egitim programinin dort beceriye uygun sekilde olmadigimi diistinmektedirler. Ayrica

sinav kaygisi ile Ingilizce 6grenmenin de zorluklarindan bahsetmislerdir. Ogretmenlerin

27



bir kismi ise, okulda derse aktif katilan 6grencilerin bile okul disina ¢iktiklarinda

ogrendiklerini giinliik hayata aktaramadiklarini ifade etmislerdir.

ingilizce Basarisim1 Arttirmada Kullanilan Yéntem Ve Teknikler Sorusuna Iliskin

Bulgular

Ingilizce &gretmenlerinin Ingilizce 6gretimi siirecinde basariyr artirmak icin

kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriigleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.0gretim Siirecinde Kullanilan Ve Yontem Teknik Temali1 Kod Listesi

Tema Kod Goriis
sayisi
Planli Ogretim 9
Yontem teknik ¢esitliligi 7

Ogretim Siireci isbirligi 9

Tablo-3 Ogretim Siireci Temas: incelendiginde, ilkokul, ortaokul ve lise
Ingilizce Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde, Ogretim siirecine iliskin yapilan
incelemede, planli 6gretim, yontem teknik cesitliligi ve isbirligi gibi ortak goriislere

ulasilmustir.

2.a Planh Ogretim: Arastirmada goriislerine basvurulan 6gretmenler ders icin

hazirlik yapmanin ve dersi planli islemenin 6neminden bahsetmislerdir.

Ornegin; OG3 bu durumu “Ogretim siirecini 6nceden planladigimda, kendimi

giivende hissediyorum” seklinde ifade etmistir.

Farkl bir ifadeyle OG20 ise “Derse hazirlik yaptigim zaman rotas1 belli bir gemi
gibi, siirecte nereye gidecegi belli, hedefe odaklanmis hissediyorum.” diyerek goriisiinii

belirtmistir.

0G6: “Belirsizlik sevmiyorum. Amacim, hedefim, varacagim yol ve yolda
yasayacaklarim belli. Boyle olunca da kendimi emniyet kemeri takili gibi

hissediyorum, Hedefe ulagsmakta daha kararli ve kendimi daha basarili hissediyorum”

0G14: “Beklenmedik, istenmedik durumlarla karsilasma olasiligi az oldugunu

diisiiniiyorum planlama yapinca. Planlama benim i¢in her seyin basi, planlama olunca
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istedigim sekilde ilerleyebiliyorum, yontemim, teknigim metodum net ve belirli

oluyor”.

2.b. Yontem ve Teknik cesitliligi. Arastirmanin katilimci 6gretmenleri,
O0grenme siirecinde yontemi cesitlediginde bireysel farkliliklara daha c¢ok hitap
edebildiklerini ve siirece daha aktif katilim sagladiklarini, 6gretmen ve Ogrenci
arasinda karsilikli streslerinin azaldigin1 ve bu sekilde dersi daha iyi islediklerini ifade

etmislerdir.

Ornegin OG2’nin bu konudaki gériisleri sdyledir “Bireysel farkliliklara saygili,
farkli 6grenme sekillerine hitap eden yontem-teknikler uyguladigimda dersin daha

verimli gectigini hissediyorum...”

OG1: “Gorsel, isitsel, kinestetik, dilsel vb. tiim zeka alanlarina miimkiin
oldugunca yontem-teknik c¢esitlemesi yaparak ulastigimi hissediyorum. Bu sekilde

Ogrenmelerin daha kalic1 olacagin inantyorum”.

2.c lIsbirligi: Arastirmaya katilan Ogretmenler, 6grenme siirecinde ogrenci

Ogretmen isbirligi icinde siirdiirdiiklerinde siirecin daha verimli gegtigine inaniyorlar.

0G20: “Isbirlikei tiim etkinliklerde 6grencilerime kendimi daha iyi ifade etmis,
karsilikl1 duygularimizi anlamis ve anlatmis, dolayisiyla da ¢ok daha etkili ¢calisma ve

paylasimlar yapiyoruz” seklinde ifade ederken.

OG14: “Dersi tek diize ilerlettizim zaman kendimi bitkin ve yorgun
hissediyorum bu yorgunluk sadece fiziksel degil ayn1 zamanda zihnimde de acaba
yeterli oldum mu, herkese hitap edebildim mi gibi sorular beni ¢ok yoruyor oysa
birlikte etkinlikler tasarladigimiz zaman, sinif olarak hepimizin enerjisi yerine geliyor

kisacas1 mutlu hissediyoruz.”

OG22: “Derslerimizi isbirligi halinde yiiriitince hem eglenip hem de ayni
zamanda Ogreniyoruz. Stresten kurtuluyoruz, ben de kendimi rahatlamis

hissediyorum...”

Aragtirmaya katki saglayan Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, Ogretim
stireci temas1 altinda, planli 6gretim, yontem ve teknik cesitliligi ve isbirligi kodlar
olusmustur. Ogretmenlerin bir kismu, Ingilizce 6gretiminde basariy: arttiran durumlardan

bir tanesinin planl dgretim oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerin bir kism1 yéntem
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ve tekniklerin ¢esitli olmasinin basariya olumlu katkis1 oldugunu vurgulamiglardir. Bir
kisim dgretmenimiz ise, isbirligi halinde calismanin Ingilizce 8gretiminde 6grenci ve

O0gretmenleri bagariya ulastirdigini ve 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

Ingilizce Ogretiminde Teknoloji Kullaniminin Dil Basarisim1 Artirmadaki Pay1

Sorusuna Iliskin Bulgular

Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce égretimi siirecinde Teknoloji kullanmalarinin

basariy1 artirmadaki payina iliskin goriisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Teknoloji ile 6gretim Temas1 Kod Listesi

Tema Kod Goriis sayisi
Ogretici ders 15
. ... Eglenceli 10
Teknoloji ile 6gretim Bl el 5

Tablo 4 incelendiginde Teknoloji ve Ogretim temasinda arastirmaya katilan
ogretmenler teknolojinin derse dahil edilmesiyle, derslerin 6gretici, eglenceli oldugu ve

bagimsiz ilerleme, temasi altinda fikirler birlestirilmistir.

3.a. Eglenceli ders; Arastirmaya katilan 6gretmenler teknoloji kullanarak ders

islediklerinde dersin daha eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

Ornegin; OG3: “Bana gore teknolojiyi derse dahil etmek i¢inde bulundugumuz
zamanin en biiylik gerekliliklerinden biridir zaten teknoloji ile i¢ i¢e biliyiimiis bir kusak
i¢in dersin teknoloji yardimi ile islenmesiyle dersin sikilmadan ve zevkle gegmesini

sagliyorum.” seklinde ifade ederken,

OG1 ise “Dersi sevmeyen bir dgrenci olsa bile eger teknolojiyi seviyor ve

ilgiliyse ders daha ¢ok adapte oluyor ve ¢ok basarili kazanimlar saglayabiliyoruz.”

3.b Ogretici ders: Teknoloji ile 6gretim temasi inceldiginde frekansi en
yiiksek olan baslik ise dgretici derstir. Buradan da teknoloji kullanarak ders islemenin
ogretmenler tarafindan cogunlukla dgretici bulduklarinmi gostermektedir. Ogrencilerin
teknoloji  kullanarak ders islendiginde dersi c¢ogunlukla dersi anlamayi

kolaylastirdigini diisiindiikleri i¢in daha istekli derse katildiklar1 vurgulanmislardir.

OGS5: “Derste sikmadan ders isledigimi diisiiniiyorum bu sekilde bilgiler daha
kalic1 oluyor ve ders verimli oluyor” seklinde goriis belirtmistir.
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OG14: “Her ne kadar bazen anlasmazliklar olsa bile derste, genel olarak
teknoloji kullandigimda ders 6gretici ve akilda kalici oluyor ve dersin 6grenilmesinde

teknolojinin faydali oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

3.c Bagimsiz ilerleme: Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cevaplarina
baktigimizda, derslerine girdikleri 6grencilerin teknolojiyi ile ders isleme teknigi
kullanilirken ¢ogu zaman kendilerini 6zgiir bir ortamda hissettiklerini soylemislerdir.
Bunu da zaman zaman fazla bireysel bir ortam olsa da, hem bireysel hem de grup olarak

calistiklarin1 ve kendilerini daha iyi ifade ettiklerini belirtmislerdir.

OG5: “Ozgiirlik hissi 6grencileri mutlu ediyor ve iistlerinde bir baski
hissetmedikleri i¢in kay1 diizeyleri diisiik oluyor ve kolay ogreniyorlar” olarak

nitelerken,

OG3 ise “ Bireysel ¢aba, bireysel ilerleme, bireysel yontem gelistirme, bireysel
ilerlemeden sorumlu olma, bunlarin hepsi bence kalici1 6grenmede ¢ok etkili oluyor”

olarak ifade ediyor.

OG7: ise” Benim &grencilerim ve muhtemelen yeni nesil dgrencilerimiz ¢ok
fazla miidahale sevmiyor belki de o yiizden bireysel ve bagimsiz ilerlemek onlar i¢in

¢ok onemli” seklinde goriislerini bildirmistir.

Arastirmaya destek veren Ogretmenler goriisleri incelendiginde, teknoloji ile
Ogretim temasi altinda, dgretici ders, bagimsiz ilerleme ve eglenceli kodlar1 olugsmustur.
Ogretmenler teknoloji ile Ingilizce dgretimin nasil oldugu konusunda sorulan soruya
verdikleri cevaplara gore, teknoloji kullanarak Ingilizce dersi islendiginde dersin daha
Ogretici  oldugunu diisiindiikleri ortaya cikmistir. Ayrica arastirmaya katilan
ogretmenlerin bir kismi dersin teknoloji kullanarak islendigi zaman, 6grencilerin derste
daha c¢ok eglendiklerini dile getirmisler ve dersin daha eglenceli hale geldigini
diisiindiikler1 sonucuna varilmigtir. Ayn1 zamanda teknoloji kullanmanin bireysel
ilerlemeyi de destekledigi ve bireysel ilerlemeye olanak sagladigi konusunda

hemfikirdirler.
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Ingilizce Ogretim Basarisim Arttirmada Kullamlan Ogrenci Merkezli Yontemler

ve Basariya Etkileri Sorusuna iliskin Bulgular

Ingilizce ogretmenlerinin Ingilizce 6gretimi siirecinde kullandiklar1 &grenci

merkezli yontemlere iligkin goriisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrenci Merkezli Temali Kod Listesi

Tema Kod Goriis sayisi
Proje tabanli 6grenme 10

. . ) Isbirlik¢i Ogrenme 7

Ogrenci Merkezli Coklu Zeka 5

4.a Proje Tabanh Ogrenme: Arastirmaya destek veren Ogretmenler, Proje
tabanli ¢alismanin 6grenme-6gretme siirecinde ¢ok etkili oldugunu, 6grenci merkezli bir
o0grenme gergeklestigini, sinifta derse aktif katilimi destekledigini ve giinliilk yasamla
iliski kurma konusunda proje tabanli ¢alismanin ¢ok etkili oldugu konusunda fikirlerini

belirtmislerdir.

OG7: “Proje tabanli 6grenme ogrenciye kendi potansiyelini ortaya ¢ikarma
konusunda daha ¢ok firsat veriyor, gozden kacan ve geri planda kalan 6grenci varsa onlari
da stirece dahil ederek ¢ok daha etkili bir 6grenme saglaniyor.” seklinde goriislerini ifade

ederken,

OG13: “Bu konudaki goriislerini “hem gesitli ara¢ kullanimin1 destekleyen, hem
st diizey biligsel aktiviteleri harekete geciren bir 6grenme goriisii oldugu i¢in 6grenciye
siirece aktif dahil etme konusunda ¢ok etkili bir ydntemdir. Ozellikle de aktif katilim
konusunda 6grenciye ¢ok firsat sunmaktadir ve her 6grenci kendi potansiyelini ortaya
cikaracak ve kendini ifade edecek bir yol bulmaktadir. Bu sekilde de 6§renme hem igsel

hem digsal pekistirmelerle desteklenmektedir.”

OG1 bu konuda, “dil bilgisi kurallarmni ya da kelimeleri yalnizca ezberlemek
yerine kullanarak 6grenmek, aktif olarak 6grenme siirecinde yer almak ve bir proje fikri

tizerinde calisarak bunlar1 6grenmek bilgilerin hafizada daha uzun siire kalmasini saglar”.

OG10 ise, “Dil 6grenme bir plan program ve fikir dahilinde bireyin siirekli olarak

dili duyup anlamaya ¢alismasini igerir. Bir projeye dahil olmak ve bu sekilde caligmak
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Ogrenciyi 6grenmeleri konusunda daha kararli hale getiriyor” seklinde goriislerini
bildirmistir.

4.b Isbirlikci Ogrenme: Arastirmaya katilan dgretmenler, dgrenme siirecinde
isbirlikgi O6grenmeyi kullandiklarinda ve siireci O0grenci Ogretmen isbirligi iginde

stirdiirdiiklerinde siirecin daha verimli gectigine inaniyorlar.

0G20: “Isbirlikei tiim etkinliklerde dgrencilerime kendimi daha iyi ifade etmis,
karsilikl1 duygularimizi anlamis ve anlatmis, dolayisiyla da ¢ok daha etkili calisma ve

paylasimlar yapiyoruz” seklinde ifade ederken,

OG14: “Dersi tek diize ilerlettigim zaman kendimi bitkin ve yorgun
hissediyorum bu yorgunluk sadece fiziksel degil ayn1 zamanda zihnimde de acaba
yeterli oldum mu, herkese hitap edebildim mi gibi sorular beni ¢ok yoruyor oysa
birlikte etkinlikler tasarladigimiz zaman, sinif olarak hepimizin enerjisi yerine geliyor

kisacast mutlu hissediyoruz.”

0G22: “Derslerimizi isbirlik¢i yontemlerle siirdiirdiigiimiizde, isbirligi halinde
yiirlitiince hem eglenip hem de ayn1 zamanda &greniyoruz. Stresten kurtuluyoruz, ben

de kendimi rahatlamis hissediyorum...”

4.c Coklu Zeka: Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Ogrenci merkezli
uygulamalarin hangilerini sinifinizda kullaniyorsunuz sorusuna verdikleri cevaplar
dogrultusunda olusan tema altinda, Coklu zeka kodu olusmustur. Ogretmenler burda
farkli yontem ve teknikleri ise kosmanin faydalarina deginmisler ve dgrenciyi aktif

etmenin 0grenmeye faydali olabilecegini dile getirmislerdir.

0G12, “sinifta coklu zeka kuramini destekleyecek sekilde grenme ortamini ve

Ogrenciyi merkeze alan teknikleri kullanmaya ¢alisiyorum” seklinde goriis bildirmistir.

OG17 ise, “smifta oldukca dgrenciyi temele alan ve dgrenciyi aktif kilan
yontemlerle 6§renme ortamini zenginlestirmeye calisiyorum, Her zeka tiiriine hitap

edecek sekilde etkinlik planlamaya dikkat ediyorum” seklinde goriislerini bildirmistir.

Aragtirmaya katki saglayan o&gretmenlerin goriisleri incelendiginde, Ogrenci
Merkezli, temas altinda, proje tabanl 6gretim, dgretim, Isbirlik¢i dgrenme, ¢oklu zeka
kodlar1 olusmustur. Ogretmenlerin bir kismi, Ingilizce 6gretiminde basariy1 arttiran

durumlardan bir tanesinin proje tabanli Ogretim oldugunu vurgulamislardir.
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Ogretmenlerin bir kismi Isbirlik¢i 6grenme kullanmanin, basariya olumlu katkisi
oldugunu vurgulamislardir. Bir kisim 6gretmenimiz ise, ¢oklu zeka kuramina uygun
ogretimin, Ingilizce dgretiminde Ofrenci ve ogretmenleri basariya ulastirdigini ve

O0grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir.
Ogrenci Merkezli Yontemlerin Basariya Etkisine Iliskin Bulgular

Ingilizce ogretmenlerinin Ingilizce 6gretimi siirecinde kullandiklar1 &grenci
merkezli yontemlerin basariy1 artirmadaki etkilerine iligkin goriisleri Tablo 6°da

verilmistir.

Tablo 6. Ogrenci Merkezli Temast

Tema Kod Gorlis sayisi
Kalicilik 14

Ogrenci Merkezli Ogrenmeyi Kolaylastirici 8
Zevkli, eglenceli ders 3

Dersin “6grenci merkezli yontemler ve basariya etkileri” bashigi altinda olusan
ogrenci merkezli temasi altinda degerlendirildiginde, arastirmaya destek veren
ogretmenler, kalicilik, Ogrenmeyi kolaylastirici, zevkli, eglenceli ders olarak
nitelemislerdir. Ogretmenlerden alman cevaplar dogrultusunda dersler 6grenci merkezli
tasarlandiginda, derslerde kalicilik saglandigi ve 6grenmeyi kolaylastirict etkisi oldugu
sonucu ¢ikmaktadir. Buradan O&grencilerin, ders islenirken kendilerini merkezde
hissetmekten zevk aldiklar1 ortaya c¢ikmistir. Nerdeyse tim Ogretim yontem ve
tekniklerinin ve 6gretmenlerin, 6gretimindeki temel amacinin bilgilerin ve grenilenlerin
kalic1 olmasi diisiiniiliince 6grenci merkezli uygulamalarin bu baglamda etkili olduklarini

kanisina varilmaktadir.

5.a Kalicilik: Bilgilerin kaliciligi, her 6grenmede elbette istenen bir durumdur.
Kalicilik igin tiirlii tiirlii yollar denenmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler, kalicilik

konusunda hassas olduklar1 yoniinde fikir beyan emislerdir.

Ornegin, OG13: “Siirece dgrenciyi merkeze alarak planladigimda, 6grenciler daha
istekli derse katiliyor ve kendi oOgrenmelerinden kendileri sorumlu olduklarinda

ogrendiklerini unutmuyorlar.”
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OG9: “Sorumlulugunu aldiklar1 her sey kalict oluyor ve bu sekilde hig

unutmuyorlar.”

OG22 ise “Daha aktif olduklarinda bilgiler daha akilda kalic1 oluyor.” seklinde
goriis bildirmistir.

5.0 Ogrenmeye yardimci: Arastirmaya katilan &gretmenlerin  cevaplar
incelendiginde dersin 6grenci merkezli tasarlanmasinin ve islenmesinin 6grenmeye

katkis1 oldugunu diistindiikleri sonucuna varilmistir. Bunu da 6gretmenler su sekillerde

ifade etmislerdir;

OG4: “Ogrencilerin aktif ve iginde oldugu dersler daha kalici oluyor ve daha

giizel ders isliyorum.”

0G16: “Ogrencinin temelde oldugu ne yaparsam yapayim o dersten ¢ok daha

olumlu tepkiler aliyorum”

014: “Ogrenci merkezde olunca sorumluluk onlarda oluyor daha rahat ve daha

akilda kalict ders isliyorum.”

5.c Zevkli, eglenceli ders: Dersin eglenceli ve zevkli olmasi 6gretmenler icin
onemli bir konudur. Yaptigimiz islerden zevk almaymca 6gretme isi daha zor
olabiliyor. Calismamizin katilimci 6gretmenleri de bu konuda diisiincelerini su sekilde

ifade etmislerdir 6rnegin;

OG2: “Ogrencilerin merkezde oldugu etkinlikler hep daha akilda kalict oluyor

ve ogrenciler dersten zevk aliyorlar.” olarak ifade etmistir.

0G4: “Eglenerek Ogrenmenin sirr1 bence Ogrenciyi temele alan etkinlik
planlamaktan geciyor. O zaman dersler ¢ok daha zevkli oluyor. Ayni zamanda dersler

daha eglenceli ve zevkli ayn1 zamanda 6gretici oluyor.”

0G9: “Ogrenciler daha gok egleniyor ve bence bu yiizden dgrenilenler akilda

kalici oluyor.”

Ogrenci merkezli 6grenme temas: altinda, kalicilik, zevkli eglenceli ders ve
ogrenmeyi kolaylastirict kodlar1 olugsmustur. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu
konuda farkli goriisleri vardir. Ogretmenlerin bir kismi, dgrenci merkezli islenen
derslerin kaliciliginin daha fazla oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bazilari

ise Ogrenci merkezli dersin Ogrenmeyi kolaylastirict bir etkisi oldugunu
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vurgulamiglardir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cevaplarina bakildiginda,
O0grenciyl merkeze alan yontemlerle ders islenince dersin daha zevkli ve eglenceli

oldugunu diistindiikleri sonucuna varilmaistir.

Ingilizce Dil Basarisim Artirmada Ogrenci Motivasyonunun Etkisi Sorusuna

Tliskin Bulgular

Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce &gretimi siirecinde motivasyonun basariy:

artirmadaki etkisine iliskin goriisleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Motivasyon Temali Kod Listesi

Tema Kod Goriis sayisi
Olumlu tutum, ilgi 10
Sagliklr iletigim 7

Mottivasyon ozgﬁven 6

Motivasyon ve Ilgi temas1 altinda arastirmaya katilan dgretmenlerin goriisleri
degerlendirildiginde,  arastirmaya  destek  veren  Ogretmenler, Ogretmen
motivasyonunun olumlu tutumu arttirdigi, saglikl iletisim kurmay1 destekledigi ve
derste Ozgiiveni arttirdig1 sonucu ¢ikmaktadir. Buradan 6gretmenlerin derse motive
olarak gelmesinin sinif ortamini biiyiik 6l¢iide degistirdikleri konusunda hemfikir

olduklarint kanisina varilmaktadir.

6.a Olumlu Tutum, flgi: Derse karsi olumlu tutum ve ilgi konusu, arastirmaya
katillan dgretmenlerin tarafindan oldukga onemsenmis bir konudur. Ogretmenlerin
derse kars1 olan olumlu ya da olumsuz tavrin 6grenmeyi ve ogretmeyi etkileyecegi

konusunda hemfikirdirler. Bu konuda goriislerini su sekilde anlarmislardir:

OG2: “Derse hep odaklanmis ve motive olmus sekilde girerim, bunun

yiliziimdeki ifadeye sonra da d6grenciye yansidigina inantyorum”,

0G24: “Derste saglikli iletisim kurabilmek igin dncelikle bizim saglikli duygu
ve diislincelerle sinifta bulunmamiz gerektigini diistiniiyorum. Bizim diisiincelerimiz
hem &grenciyi hem bizi etkiliyor. I¢ten motive oldugumuzu hissetmek smif ici

davraniglarimiza yansiyor, iletisim kurmamizi olumlu etkiliyor ve anlatmak
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istediklerimizi daha etkili sekilde ifade edebiliyoruz” seklinde goriislerini

bildirmislerdir.

OG13; ise “motivasyon ve ilgi ile baslayan her derse ayn1 zamanda &zgiiven ile
giriyorum ve dersim ¢ok daha etkili ve giizel geciyor. Bu sekilde kendimi daha faydali

hissediyorum.” seklinde diisiincesini ifade etmistir.

6.b Saghkl Iletisim: Saglikli iletisim bireylerin birbirlerini dinledigi, agik,
diiriist ve anlayish bir sekilde duygu ve diistincelerini ifade ettigi, sorunlarin ¢6ziim odakl
sekilde ele alindig1 bir etkilesim bi¢imidir. Saglikli iletisim, bireyin iligkilerini olumlu
yonde etkiler. Aragtirmanin katilimci 6gretmenleri de 6grenci, aile, okul ve meslektaslarla
saglikli iletisim icinde olunursa daha etkili bir 6grenme olacagina inanmaktadirlar ve bu

konuda goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

OG20 bu konuda, “ben her seyin basmin iletisim oldugunu diisiiniiyorum.
Birbirimizi dinleyip, ihtiyaglarini anlamazsak, orda 6gretme-6grenme siirecinde sorunlar
yasanacagini diislinliyorum, once empati kurarak iletisim saglamaliyiz”, climleleriyle

diistincelerini ifade ederken,

OG19 ise “dgrenci ve dgretmenler birbirine duygularini saygi cergevesinde ama
acik ve net bir sekilde ifade etmelidir ki iletisimleri saglikli olsun. Ne kadar saglikli

iletisim kurulursa o kadar saglikli 6grenme ortami olusur”, seklinde goriis bildirmistir

OG9 ise, “karsidakini dinlemeden 6grenme nasil olabilir ki? Once dinle sonra
O0gren. Ne Ogrenecegiz, niye Ogrenecegiz, nasil O0grenecegiz bunun temeli saglikli

iletisimden geger. Ogrenmenin ilk kurali saglikli iletisim kurmaktir”.

6.c Ozgiiven: Saglikli iletisimin gerekliliklerinden olan 6zgiiven, 6grenmeyi
etkiledigi diisliniilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenler de ayni sekilde
Ozgiivenin O0gretme ve Ogrenme iizerinde oldukca etkili oldugunu sdylemislerdir.
Ornegin;

OGS8 bu konuda gériislerini; “6zgiivenli dgrencilerle ¢alismak 6gretme ortamini
etkiliyor. Ozgiivenli 6grenci soru sormaktan cekinmiyor ve daha aklina takilani

sordugu icin 6gretmeleri daha kalici oluyor™.

OG12 ise, “ozgiivenli dgrencide hata yapma korkusu olmayacaktir, bu da dil

ogrenme lizerinde olumlu etkilidir”.
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OG1 bu konudaki diisiincelerini, “6zgiiven sahibi 6grenci kendine giiveniyor ve

daha istekli ve 6grenmede cesur oluyor”.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin motivasyonun ingilizceye dgrenme etkisi
konusunda fikirleri soruldugunda, verdikleri cevaplar dogrultusunda, olumlu tutum,
ilgi, saglikli iletisim ve o6zgiliven kodlar1 ortaya ¢ikmistir. Katilimcr 6gretmenlerin
mativasyonun 6grenmeye etkisinden bahsederken, 6zgiiveni arttirdigi, saglikli iletisim
kurmaya olumlu etkisi oldugu konusunda hemfikirdirler. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin bir¢ogu da motivasyonun derse karsi olumlu tutum ve ilgiyi arttirdigini

belirtmislerdir.

ingilizce Dil Basarisim Artirmada Dili Giinliik Hayata Uyarlama ve Kiiltiirel

Etkilesimin Etkisi Sorusuna Iliskin Goriisler

Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce o6gretimi siirecinde dili giinliik hayata
uyarlama ve kiiltiirel etkilesimin basariy1 artirmadaki etkisine iliskin goriisleri Tablo 8’de

verilmigtir.

Tablo 8. Dil ve Kiiltiir Bagi Temali Kod Listesi

Tema Kod Goriis sayisi
Giinliik Yasamla Iliskilendirme 10
. ol < Otak Degerler 9
Dil ve Kiiltiir Bag1 olumlu tutum 5

Arastirmaya katilan 6gretmenler dili gilinliik hayata uyarlama ve kiiltiirel etkilesim
hakkinda goriisleri alindiginda, dil ve kiiltiir bag1 temas: altinda giinliik yasamla iliski

kurma, ortak deger olusturma ve olumlu tutum kodlar1 olusmustur.
7.a Giinliik Yasamla iliskilendirme

Bu konuda OG22, “Giinliik yasamda dili kullanmak, kiiltiirel farkliliklari
anlamaya ve dilin baglam igindeki kullanimin1 6grenmeye yardimci olur. Ornegin, bir
deyim veya atasoziiniin ger¢ek hayattaki anlamini1 daha 1yi kavrayabilirsiniz” seklinde

duygularini ve diistincelerini ifade ederken,

OGS, “Giinliik yasamla baglanti kuruldugunda dil dgrenimi sikici bir siireg

olmaktan ¢ikar ve eglenceli bir etkinlik haline gelir”,
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OG6 ise, “Dil 6grenimi, giinliik aktivitelerle iliskilendirildiginde bir ders veya

gorev olmaktan ¢ikar ve yasamin dogal bir parcasi haline gelir”.

OG5 bu konudaki fikirlerini, “Yabanci dil 6grenme siirecini kolaylastiran ve
hizlandiran etkili bir yontemdir. Dil 6grenicisinin giinliik yagsantisinda dili aktif bir sekilde
kullanmasi, 6grenilen bilgilerin kaliciligint artirir ve dili daha dogal bir sekilde

benimsemesine yardimci olur”.

7.b Ortak Degerler: Arastirmanin katilimci d6gretmenlerine dili giinliikk hayata
uyarlama ve kiiltiirel etkilesim iligkisi hakkinda fikirleri soruldugunda, kiiltiirle bag
kuruldugunda ortak degerlere odaklandiklarini ve bunun da dil 6grenmeye olumlu etkisi

oldugu fikri ortaya ¢ikmistir.

Bu konudaki fikirlerini OG3; “Dil ve kiiltiir birbirini tamamlayan pargalardir ve
eger glinliik hayatta kiiltiirden esintiler sunarsak 6grenmeler iizerinde olumlu doniitler

altyoruz” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Bir baska 6gretmenimiz OG12 ise, giinliik hayat drnekleri ile dili bagladigimiz
zaman, Ogrencilerimiz kendi dilleri ve yasamlari ile ilgili ortak noktalar bulmaya

calistyorlar”.

OG21 ise, “aktif katihm, dil 6grenicisinin dili konusan topluluklarla iletisim
kurmasina olanak tanir. Bu, kiiltiirel farkliliklar1 anlamay1 ve dilin sosyal kullanimlarini

o0grenmeyi kolaylastirir” seklinde ifade etmistir.

7.c Olumlu Tutum bireyin dil 6grenme siirecine i¢sel bir motivasyonla bagh
kalmasini, bu siirecte duygusal ve zihinsel agidan aktif olmasini ifade eder. Bu tiir bir
baglilik, dil 6greniminde hem 6grenme kalitesini artirir hem de siireci daha stirdiiriilebilir
hale getirir. Olumlu tutumun yabanci dil 6grenimi tizerindeki etkilerini arastirmaya

katilan 6gretmenler fikirlerini su sekilde ifade ediyor;

OG25: “Kiiltiirii ve giinliik isleri dille birlestirdigimde, smifta dgrendiklerimize
kars1 olumlu tutum olustugunu diistintiyorum. Olumlu tutum ortami olustugunda ise,
birbirlerinin &grenmelerine de destek olduklarini gozlemliyorum ve birlikte calisip

birlikte 6greniyorlar.”

0G2: “Ogrencilerimin bireysel sorumluluk verdik¢e kendilerini gelistirdiklerini

diistiniyorum, sorumluluk duygusu gelismis bireyler her zaman gelisime ve yeniliklere

39



aciktir bence. Giinliikk yasamla hedef dilin kiiltiirii arasinda bag kurmaya calisiyorum. Bu
sekilde olumlu bakis agilariyla daha iyi 6grenmeler saglayabilecegimi diisiiniiyorum”,

seklinde kendisini ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda dili giinliik
hayata uyarlama ve kiiltiiriin dil 6grenme basarisina etkisi var midir sorusuna verdikleri
cevaplar dogrultusunda, dil ve kiiltiir bag1 temasi altinda, giinliik yasamla iligkilendirme,
ortak degerler ve olumlu baglilik kodlar1 olusmustur. Ogretmenlerin, kiiltiirle bag
kurmanin ve giinlik yasamla dili iliskilendirmenin, dil 6grenmede olumlu tutum
gelistirdigi ve Ogrenenlerin ortak degerlere ulasmaya calistiklart ve dili 6grenmede

kolaylik sagladigini diisiinmektedirler.
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BOLUM V
TARTISMA

Dil 6gretimi, Tiirkiye’de uzun yillardir siiregelen bir politika olmasina ragmen,
hala egitim sistemindeki temel sorunlardan biri olarak varligini siirdiirmektedir. Bu
sorunun ¢esitli boyutlar1 ve yonleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu sorunun ¢dziimiine
yonelik goriisleri, bliylik 6nem tagimaktadir. Hem yurt i¢i hem de yurt disinda yapilmis
pek cok calisma ve arastirma, bu konuda 6nemli veriler sunmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerle yapilan gériismelerde, dgretmenler, Ingilizce 6gretiminde karsilastiklari en
biiylik zorlugun kazanim fazlaligi oldugunu ifade etmislerdir. Kazanimlarin ders sayisi
ve sliresiyle uyumsuz olmasi ve farkli okullarda ders saatlerinin degiskenlik gostermesi,
Ogretmenlerin bu konuda yasadiklari zorluklar arasinda yer almistir. Arastirmayi
destekleyen bir ¢alismada ise, 6grenme siirelerinin, etkinliklerin ve 6grenim seviyelerinin
farkli sosyo-ekonomik yapilar dogrultusunda degismesi gerektigi vurgulanmistir (Aslan
ve Erden, 2020). Zorluklar temasi altinda belirtilen bir diger zorluk ise, dilin dort
becerisine (konugma, dinleme, okuma, yazma) uygun olmayan kaynaklar ve egitim
programlarinin yetersizligidir. Bir baska arastirmada, Ogretmenlerin, ailelerin ve
ogrencilerin tutumlarinin 6grenme siireglerini etkiledigi belirtilmistir. Ayrica, kaynak ve
materyal eksikligi ve dilin gerekliliklerine uygun olmayan igeriklerin 6grenme siirecini
zorlastirdig1 ifade edilmistir (Karakoyun, 2008). Arastirmamizi destekleyen baska bir
caligmada ise, Paker (2012), Tiirkiye'de yillardir uygulanan dilbilgisi agirlikli egitim
programlar1 ve geleneksel yontemlerin, bireylerin yabanci dilin dort temel becerisinde
zorluklar ve yetersizliklerle karsilagsmalarina neden oldugunu ortaya koymustur.
Arastirmaya katilan 6gretmenler ise, dilin amacinin giinliikk yasamda etkin bir sekilde ve
zorlanmadan kullanilabilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bunun, dilin giinlilk hayat
aktivitelerine entegre edilmesi ve proje tabanli 6grenme yontemleriyle desteklenmesiyle

miimkiin olacag: ifade edilmistir.

Arastirmanin zorluklar temasi altinda, 6gretmenler tarafindan belirtilen bir diger
zorluk, bilgilerin okul disina aktarilamamasidir. Ogretmenler, 6grencilerin dgrenilen
bilgileri smnifla smirli tutmak zorunda kaldiklarini ve okuldan ¢iktiktan sonra
ogrendiklerini tekrar etme veya uygulama firsatlarinin olmadigini ifade etmislerdir. Dil

O0grenme stirecinde cesitliligin saglanmasinin olumlu etkilerinden bahsedilen bir baska
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calismada ise, zengin icerik sunulmasinin, dil 6grenmeyi destekleyen 6nemli bir faktor
oldugu vurgulanmistir. Bu ¢alismada, dil 6grenmenin yalnizca sinifla sinirli kalmamasi,
sinif disinda da zengin igeriklerle desteklenmesinin gerekliligi dile getirilmistir (Isik,

2008).

Ikinci tema, olan Ingilizce 6gretiminde dili giinliik hayata uyarlama ve kiiltiirel
etkilesimin etkisi ile ilgili 6gretmenlerin verdigi yanitlara gore, dgretmenler, kiiltiiri
tanimanin ve kiiltlirel tutumlar1 olumlu bir sekilde gelistirmenin dil 6§renmeye olan
katkilarin1 dnemsemislerdir. Yapilan bir baska ¢aligmaya gore, dil 6grenmenin, diger
kiiltiirlere kars1 olumlu bir tutum gelistirilmesi ve 6grenilen dilin kiiltliriindeki bireylerle
etkilesim ile biiyiik bir baglantisi vardir (Schulz, 2007). Sahin (2009) ise, dilin bir tasiyici
ara¢ oldugunu, bilgileri, aliskanliklari, gelenekleri ve kiiltiir 6gelerini ge¢misten
giintimiize ve gelecege tasidigini belirtmistir. Bu nedenle, dil 6grenmenin ayni1 zamanda
kiiltiirtin ve bilginin aktarimi anlamina geldigi ifade edilmistir. Arastirmadan elde edilen

bulgular, bu literatiirle paralellik gostermektedir.

Arastirmanin ii¢lincii temasi olan "dil basarisin1 artirmada kullanilan yontem ve
teknikler" ile ilgili dgretmenlerin verdigi yamtlara gore, Ingilizce dil basarisini olumlu
etkileyen en dnemli faktorler, planli 6gretim, yontem ve tekniklerin ¢esitlendirilmesi ve
isbirligi icinde gerceklestirilen 6§renme siirecleridir. Demirel (2007) 6grenme siirecinin
her asamasinin planli bir sekilde yiiriitiilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Hangi
asamada hangi araglarin kullanilacagi ve hangi etkinliklerin yapilacagi gibi her tiirlii
uygulamanin dikkatlice planlanmas1 énemlidir. Ogretmenlerin basariy1 artiran etmenler
hakkinda verdigi diger bir cevap ise, Ingilizce derslerinde yéntem ve tekniklerin
cesitlendirilmesi gerektigidir. Ogretmenlerin, cesitli yontem ve teknikleri siirecte
kullanarak daha rahat, eglenceli dersler islediklerini ve daha kalic1 6grenme sagladiklarin

belirtmislerdir.

Sonmez (2004) ve Kiiciikahmet (2009) de, 6grenen bireylerin dil ile ilgili
sorunlarini ¢ozerken farkli yontem, teknik, ilke ve kurallara ihtiya¢ duyduklarini, zaman
zaman bu yontemlerin bireysel farkliliklara gore degistirilmesi ve gelistirilmesi
gerektigini ifade etmektedirler. Ozellikle bilgi ve kavrama basamagindan uygulama ve
daha iist basamaklara gegiste, bu ¢esitlilik ve yenilige daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir.
Arastirmaya gore, 6gretmenler ve 6grenen bireyler arasindaki igbirligi, siirecin olumlu bir

sekilde ilerlemesine katki saglamaktadir. Bu goriisii destekleyen bir diger caligmaya gore,
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Ogretmenlerin 0grenen bireylerin ihtiyaclarina gore hareket etmeleri igin isbirligi
gereklidir. Bu igbirligi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore egitim-0gretim silirecini ve
ortamini1 diizenlemeyi gerektirir. Ayrica, bu durum o&grenen bireylerin duygusal
durumlarin1 olumlu yonde etkileyerek, birbirlerini kiyaslamadan isbirligi i¢inde daha
verimli bir sekilde 6grenmelerini saglar (Senemoglu, 2005). Benzer sekilde, Brooks ve
Brooks (1993) tarafindan yapilan bir arastirma, bireysel farkliliklara gore 6grenme
yontemlerinin ve se¢imlerinin yapilmasinin 6grenciler i¢in faydali oldugunu, aksi
takdirde bu yaklasimin zarar verici olabilecegini ortaya koymustur. Alan yazinindaki bu
calismalar, arastirmamizin bulgulart ile paralellik gostermektedir. Bu bulgulara
dayanarak, bireysel farkliliklar1 ve okul tiirlerine gore egitim-Ogretim ortamlarinin

diizenlenmesinin, dil 6grenme siirecine olumlu etkiler saglayacagi sonucuna varilabilir.

Arastirmanin dordiincii temasi olan dil 6gretiminin 6grenme iizerindeki etkilerine
iligkin 6gretmenlerin goriislerine gore, dersin daha eglenceli, bireysel ilerlemeye olanak
taniyan ve dgretici oldugu konusunda genel bir goriis birligi vardir. Ozellikle yeni nesil
tizerinde teknoloji ile 6grenimin etkili oldugu goriisii 6ne ¢ikmistir. Teknoloji ile hasir
nesir olmus bir nesle Ogretim yapilirken teknoloji kullaniminin 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Ogretmenler, teknolojinin hem bireysel hizla ilerlemeyi hem de bagimsiz
ogrenmeyi destekledigini belirtmislerdir. Ayrica, teknoloji sayesinde derse karsi
Ogrencilerin ilgisi ve motivasyonunun arttig1 ifade edilmistir. Akbarov ve Arslan (2010)
tarafindan yapilan benzer bir arastirma, teknoloji destekli dil 6grenmenin 6grenmeyi
kolaylastirabilecegini ve teknoloji ¢agindaki Y ve Z kusagi ogrencilerinde dile karsi

olumlu tutumlar gelistirmeye yardimci olabilecegini vurgulamaktadir.

Arastirmanin besinci temas1 olan 6grenci merkezli uygulamalar ve Ingilizce dil
basarisina etkisi hakkinda oOgretmenlerin, Ogrenci merkezli uygulamalarin kalici
ogrenmeyi destekledigini, derslerin daha zevkli hale gelmesini sagladigin1 ve 6grenme
siirecini kolaylastiric1 etkisi oldugunu belirtmislerdir. Kansizoglu ve Sulak (2019)
tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, 6grenci merkezli uygulamalarin dilin yapilarini
ogrenirken istatistiksel olarak genis diizeyde etkisi oldugu bildirilmistir. Ayni arastirma,
bu goriisii destekleyen birgok meta-analiz ¢alismasini igermektedir. Arastirmanin
bulgularina paralel olarak, proje tabanli 6grenmenin dil 6grenimini olumlu etkileyecegine
dair bir goriisii dile getiren Larsen-Freeman (2000), proje tabanli 6grenmenin etkilesimli

ve bireyi merkeze alan bir yaklasimi benimsedigini belirtmektedir. Bu nedenle, dil
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O0grenmeye daha insancil bir bakis agistyla yaklagmakta ve dil 6grenimini kolaylastirict
bir etkisi vardir. Bu konuda yapilan bir bagka arastirmaya gore, yeni egitim 0gretim
programi olan yapilandirmaci yaklagimin, 6grenci merkezli ve iletisimi destekleyen
yontem, teknik ve anlayisinin 6grenmeyi olumlu etkiledigi vurgulanmakta, ancak hala
geleneksel yontemlerle 6grenmeler yapildig1 ve bunun da kazanimlara ulagsmada yetersiz
kalabilecegi ifade edilmistir (Colak, 2013). Bas (2010) ise, farkli zeka alanlar1 ve bireysel
farkliliklara saygi duyan ¢oklu zeka kuramina gore dil 68renen 6grencilerin dil 6§renme
alaninda daha basarili olduklarin1 belirtmistir. Bu aragtirma, aragtirmaya katilan
ogretmenlerin de dile getirdigi "¢oklu zeka ile ders islemenin daha ¢ok bireye ulasmay1
sagladig" goriisliyle paralellik gostermektedir. Ayrica, igbirlik¢i 6grenme ile yapilan dil
ogretiminin Ingilizce dil dgretiminde yaygin olarak kullanildigi ve smifta olumlu bir
atmosfer olusturduguna dair bulgular elde edilmistir. Memduhoglu, Ciftci ve Ozok (2014)
tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, homojen kiigiik gruplar birbirlerinin
o6grenmesinden sorumludur ve bu, birbirlerine karsi olumlu bir baglilik duygusu yaratir.
Bu durum, 6grencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmada olumlu bir etki olusturur ve

birbirlerinin 6grenmelerini destekler.

Arastirmanin  altinc1 temast olan motivasyonun Ingilizce 6grenmeye etkisi
konusunda o6gretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda ulasilan sonuca gore,
motivasyon dgrenmeyi olumlu etkileyebilir. Motivasyon, 6grenmeye karsi olumlu tutum
gelistirmeyi, 6zgiiveni artirmay1 ve saglikli iletisim kurmay: destekler, bu da 6grenme
tizerinde olumlu bir etki yapmaktadir. Akpmar, Dellal ve Giinak (2009) tarafindan
yapilan bir arastirmaya gore, motivasyon bireyi amag¢ dogrultusunda harekete gegiren
giictlir. Birey bir konuda motive olmussa, o amaca ulasmak igin istekli olur ve olumlu
tutumlarla hareket eder. Ayrica, ilgi ve cabasi da arttig1 igin 6grenmeye karsi uzun siireli
istekli olur. Sahin (2005) ise, Ingilizce dgrenirken dile ve grenmeye olan motivasyon ne
kadar yiiksekse, dil basarisinin da o kadar artacagimi belirtmistir. Alan yazininda

karsilasilan bu arastirmalar, bulgularimizla tutarlilik gostermektedir.

Arastirmanin yedinci temast olan dili giinliikk hayata uyarlama ve kiiltiiriin
Ingilizce 6grenmeye etkileri incelendiginde, 6gretmenler kiiltiire karsi olumlu tutumun
ve kiiltiirel cesitliligin dil 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmislerdir. Bu konuda yapilan
bir arasgtirmaya gore, kiiltiir, bireyin toplumda var oldugu siiregte edindigi her tiirlii

birikimdir; bu birikim sanat, aligkanliklar, farkli bilgi ve beceriler ile her tiirlii 6rf ve adet
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bilgilerini kapsayabilir (Giiveng, 2003). Baska bir arastirmada ise Aktas (2005), dilin
kiltlirii ileten bir ara¢ oldugunu ve dil ile kiiltiiriin birbirinden bagimsiz olmadigini,
aksine birbirlerinden etkilenen olgular oldugunu ifade etmistir. Bu arastirmalarin

sonuglari, aragtirmanin bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Bu calisma, Ingilizce gretiminde &gretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar ve
kullandiklar1 yontemler hakkinda &nemli veriler sunmustur. Ogrencilerin dil basarisini
artirmada 6gretmenlerin aktif katilimi, 6§renci merkezli yontemlerin ve teknolojinin etkin
kullanimi, basarili bir dil 6gretiminin temel unsurlarindan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Gelecekteki calismalar, farkli okul tiirlerinde ve farkli 6gretmen gruplarinda yapilacak
benzer arastirmalarla bu bulgularin daha genis bir kitleye uygulanabilirligini
inceleyebilir. Ayrica, boylamsal aragtirmalarla 6gretmenlerin dil 6gretimindeki degisen
ihtiyaclar1 ve yontemleri takip edilebilir, bu da egitim politikalarinin gelistirilmesine katki

saglayacaktir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Dil 6gretimi tarih boyunca cesitli degisikliklere ve yeniliklere sahne olmus; daha
etkili 6gretim yoOntemlerinin nasil gelistirilebilecegi her zaman temel bir soru olarak
varhiginmi stirdiirmustiir. Bu yenilikler, yapilan arastirmalar ve 6gretmen ile 6grencilerin
dil 6grenimindeki deneyimlerinden elde edilen verilerle sekillenmistir. Arastirmalar,
ogrenme stireclerine katki sunmanin yani sira eksiklikleri de ortaya koyarak yontemlerin

gelistirilmesine olanak tanimistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, kazanimlarin ¢oklugu nedeniyle etkinlik temelli
ders isleyemediklerini belirtmislerdir. Kazanimlarin ders saatleriyle uyumlu olmadigini,
farkli okul tiirlerinde farkli ders saatleri olmasma ragmen tiim okullardan ayni
kazanimlar1 gergeklestirmelerinin beklendigini dile getirmislerdir. Bu durumun
ogretmenleri kisitladigini ve sinav odakli bir sistemin zaman yonetimini zorlastirarak dil
ogretiminden ziyade test ¢cozme ve kelime ezberleme gibi sinava yonelik etkinliklere

yonlendirdigini ifade etmislerdir.

Egitim sisteminin sinav odakli yapisinin, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek
yerine sinav basarisina yonelmesine neden oldugu vurgulanmistir. Ayrica, kullanilan ders
kitaplarinin ve programlarin dilin dort temel becerisine (okuma, yazma, dinleme,
konusma) hitap etmedigi, en ¢cok okuma becerisine yer verilebildigi, ancak konusma ve
yazmaya yeterince zaman ayrilamadigi belirtilmistir. Dinleme konusunda ise dogal

konusma orneklerine ihtiyag¢ duyuldugu ifade edilmistir.

Ogretmenler, siifta gerceklestirilen ¢alismalarin ve dgrenilenlerin gercek hayata
aktarilma olanaginin sinirli oldugunu dile getirmislerdir. Farkli okul tiirleri ve
seviyelerine uygun, gercek hayata uyarlanabilir ve dogal dil kullanimini taklit eden
ortamlar olusturuldugunda o6grencilerin dil 6grenmeye yonelik daha olumlu tutum

gelistirebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Arastirma bulgulari, ingilizcenin diinyada ve Tiirkiye’deki yayginlasmasinin bir
sonucu olarak, Ingilizce 6gretiminde koklii bir degisimin gerekliligine isaret etmektedir.

Bu sebeple, 6gretmenlerin goriis ve inanglart dogrultusunda egitim reformlari gerekebilir.
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Arastirmada, sinif i¢i etkilesimin Onemine vurgu yapilmig ve bireysel
farkliliklarin dikkate alinarak yapilan Ogrenmelerin daha etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Ogretmenler, 6grenmenin kaliciigini artirmak igin ¢esitli ydntem ve
tekniklerin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda, ingilizce dgretiminde

yenilik¢i ve esnek uygulamalara ihtiya¢ oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6gretim siirecinde planli ve programli hareket
etmenin dnemine dikkat ¢cekmis ve bu yaklasimin 6gretmenlerin kendilerini daha yeterli
hissetmelerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica, yontem ve teknik cesitliliginin
dil 6gretimi ve Ogreniminde Onemli degisimler yaratarak siirece olumlu etkiler

sagladigina inanilmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerine gore, etkinlik ve proje tabanl 6gretim yontemleri sinif
ici uygulamalarda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu 6gretmenler, uygulamalarda tutarli
davraniglar sergilediklerini vurgulamistir. Bununla birlikte, 6gretmenler egitim programi
ve kendi uygulamalari arasinda zaman zaman goriis ayriliklari yasadiklarini ve konulari
yetistirme ile etkinlik temelli ders isleme konusunda zaman sikintis1 c¢ektiklerini
belirtmislerdir. Bu durumun, 6gretmenlerin egitim programu ile kisisel inanglar1 arasinda

catisma hissetmelerine neden oldugu ifade edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, motivasyonun dil 68renme siirecine olumlu
etkileri oldugunu ve ayn1 zamanda saglikli iletisim ile 6zgiiveni artirarak 6grenmeye katki
sagladigini ifade etmislerdir. Gramer odakli ve ezbere dayali geleneksel yontemlerin dil
ogreniminde smirli bir etki sundugu goriisiinde birlesen Ogretmenler, Ingilizce
ogrenmenin Ogrencilerin 6zgiivenini artirdigi, kiiltiirel farkindaliklarini gelistirdigi ve

kariyer firsatlarin1 genislettigini vurgulamislardir.

Dijital araclarin (6rnegin, dil uygulamalart ve c¢evrimi¢i simiflar) Sgrenci
motivasyonunu artirdig1 ve 6grenme silirecini destekledigi konusunda olumlu goriisler
dile getirilmistir. Teknolojinin siniflarda daha aktif kullanilmasiyla bireysel ilerlemenin
desteklenecegi ve konularin daha kolay 6grenilecegi belirtilmigtir. Ayrica 6gretmenler,
teknolojinin kullanimiyla derslerin daha eglenceli hale geldigi ve kalici 6grenme

sagladigina dair 6grencilerden olumlu geri bildirimler aldiklarini ifade etmislerdir.

Dil 6grenimi silirecinde mevcut egitim programinin iletisimsel ve kiiltiirel

becerileri yeterince desteklemedigini diisiinen O6gretmenler, hedef dilin kiiltiiriinii
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tanitacak materyallerin kullaniminin dil ve kiiltiir bagi kurulmasini kolaylastiracagini

belirtmislerdir.
Oneriler
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu ¢alisma yalnizca devlet okullariyla sinirli kalmistir. Gelecekte, farkli 6rneklem
ve caligma gruplari ile yabanci dilin etkili 6gretimine yonelik yeni aragtirmalar yapilabilir.
Ayrica, sadece devlet okullarinda degil, 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenler de

caligmalara dahil edilerek daha genis bir kitleye ulasilabilir.

Dil 6grenme siireci zaman ve sabir gerektiren bir siirectir. Bu siiregte karsilasilan
sorunlarin dogru sekilde tespit edilmesi ve bu sorunlara uygun ¢oziimler gelistirilmesi
icin Ogrenci ve Ogretmen gorlislerinin dikkate alinmasi 6nemlidir. Bu dogrultuda

yapilacak ¢alismalar, daha genis evrenlerde ve boylamsal arastirmalarla takip edilebilir.
Uygulamaya Yénelik Oneriler

Programlar ve kaynaklar hazirlanirken, dilin gerektirdigi dort beceriyi kapsayacak
sekilde tasarlanmasi ve degerlendirme siirecinin de bu becerileri gz Oniinde

bulundurmasi, daha gercekei sonuglar elde edilmesine katki saglayabilir.

Dil egitimi kiiciik yaslarda baslandiginda, siire¢ uygulamaya yonelik bir sekilde
ilerlediginde, dilin yalnizca sinav basarist i¢in degil, ayn1 zamanda giinliik iletisimde
etkin bir sekilde kullanilabilmesi desteklenebilir. Ayrica, okul tiirlerinin ihtiyag ve
hedeflerine gore program ve kaynak destegi saglanmasi, Ingilizce 6grenme siirecine

olumlu etkilerde bulunabilir.

Arastirma bulgular, Ingilizce 6gretiminde &grencinin dil basarisim artirmada,
ogrenciyi aktif hale getiren etkinlik ve uygulamalarin 6nemli bir rol oynadigini
gostermektedir. Bu  dogrultuda, Ingilizce oOgretiminde egitim  ortamlarinin

zenginlestirilmesi ve 6grenci merkezli yontemlerin kullanilmasi tesvik edilebilir.
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EKLER

Ek 1. Uygulanan Goriisme Formu

EK: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin amaci: Bu arastirma, 6gretmenlerin yabanci dil 6gretim siirecinde basariy1

arttiran etmenler hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaclanmaktadir.

Ogretim Siireci: Ogretmenleri yabanci dil 6gretiminde basarty: arttirmada kullandiklart

her tiirlii yol, teknik ve 6gretim durumlarini, 6grenenlerle egitim ortamlarinda yasadiklari tiim

durumlar ifade eder.

Yonerge: Bu arastirma sonucunda elde edilen bilgiler isimler ve kisiye ait bilgiler arastirma kapsami
disinda hicbir sekilde kullanilmayacaktir. Goriismenin yaklagik on bes dakika siirecegini diisiiniiyorum.

Yardimlarimiz igin tesekkiir ederim.

Sevda Sidika Yildiz Dog. Dr. Fevzi DURSUN

Yiiksek Lisans Ogrencisi Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

I-BOLUM-KIiSIiSEL BIiLGILER

Cinsiyetiniz: ............ Yasiniz..........

Kideminiz ............. Ogretmenlik yaptiginiz kademe.....................

ILBOLUM-GORUSME SORULARI

Soru 1: Yabanci dil basarisint arttirmak i¢in  Ogretim siireci nasil

stirdiiriiyorsunuz?

Soru 2: Yabanci dil basarisim1 arttirmada Ogretim teknolojilerini nasil

kullanmaktasiniz?
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Soru 3: Yabanci dil basarisini arttirmada dili glinliik hayatta kullanma ve kiiltiirel

iletisimin etkisi var midir?
Soru 4: Ogretim siirecinin daha verimli olmast i¢in nasil etkinlikler yapiyorsunuz?

a) Ogrencileri nasil motive ediyorsunuz?

b) Kullanilan yontem ve teknik araglar nelerdir?
Soru 5: Yabanci dil basarisini arttirmada yasadiginiz zorluklar nelerdir?

Soru 6: Yabanci dil basarisin1 arttirmada yasadiginiz sorunlart nasil

¢Oziiyorsunuz?
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Ek 2: izin Belgesi

Tarih we Say: 02.05.2024-425426

T.C.
TOKAT VALILIGE
11 Milli Egitim Madarlaga ( o ‘g.;h
Sayn  E-27001677-44-101353798 30.04.2024
Komu : Sevda Sidika YIILDIZ 'm
Anket Calisma Izni

TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanh)

figi  :a) Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Rektorliginin 29.03.2024 tarihli ve E-56314351-044-
417204 sayih yazis.

b) Vahlik Makann'nm 29/04/2024 tarihli ve E-27001677-44-101204570 sayil Onaylan.

Tigi (a) yazmz ekinde génderilen Universitenizin Lisanstisti Egitim Enstitiisi Temel Egitim
Amabilim Dah Yiksek Lisans Program &gremcisi Sevda Sidika YILDIZ'a ait araghrma izmi
Miidinligimiz Anket ve Arastmma Izin Komisyomn tarafindan incelenmis, séz konusu aragturmamn
yapilmasmda herhangi bir sakmea olmayacafl kanaatine vanlms, komn ile ilgili Valilik Onay ekte

Bilgilerimizi, uygulamanm ckullanmzdaki durum hakkmda bilgi sahibi olmak wve veri tabam
olngturmak agisindan anket somueunun Madarltgtimize bildirilmesin arz ederim.

Hiiseyin KIR
11 Milli Egitim Miudiri

Ek: Tlgi (b) Valilik Makam Onay' (1 sayfa)

Bu balge gvanli aloktromik imza fle fmzalanmmger.
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