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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

INGILiZCE OGRETMENLERININ ACIK EGITIM KAYNAKLARINDAN DIiL
ISLEME TEKNOLOJILERINI KULLANMAYA DEVAM ETME NIYETLERININ
INCELENMESI

Safa CALISKAN
Afyon Kocatepe Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar Anabilim Dali
Damsman: Dog. Dr. Fatih GUNGOR

Agik egitim kaynaklari, iicretsiz erisim ile resmi ve gayri resmi olarak yasam boyu
O0grenmeyi saglayan dijital 6grenme araclari olarak tanimlanabilir. Aciklik ilkeleri,
ogrenmeyi etkili ve verimli hale getirmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma, 6gretmenlerin
acik egitim kaynaklarindan dil isleme teknolojilerine asinalik durumunu incelemeyi ve
Ingilizce 6gretmenlerinin dil dgretiminde agik egitim kaynaklarini kullanmaya devam
etme niyetini ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Nicel yontemlerden biri olan bu kesitsel
tarama arastirmast iki adimdan olusur. Ik adimda bir anket ile Ingilizce dgretmenlerine
acik egitim kaynaklar dil isleme teknolojileri konusundaki farkindaliklar1 sorulmustur.
Ikinci olarak, Teknoloji Kabul Modeli, Planlanmis Davramis Teorisi, Beklenti Onay
Modeli ve Akis Teorisi gibi entegre bir modelle acik egitim kaynaklar1 dil isleme
teknolojilerini kullanmaya devam etme niyetleri dl¢tilmiistiir. Katilimcilar 2022-2023
egitim-0gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde tiim okul kademelerinde gorev yapan
Ingilizce dgretmenlerinden segilmistir. Bu kapsamli model, kismi en kiiciik kareler
yapisal esitlik modeli kullanilarak test edilmistir. ik adimin sonuglari, Ingilizce
ogretmenlerinin %54'liniin agik egitim kaynaklarinin dil isleme teknolojilerini bildigini
veya kullandigmi gdstermistir. Yapisal esitlik modeli, Algilanan Kullanishiligin, Oznel
Degerlerin, Algilanan Davranissal Kontroliin ve Konsantrasyonun Ingilizce
ogretmenlerinin agik egitim kaynaklari dil isleme teknolojilerini kullanmaya devam
etme niyeti lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Ancak, Tutum,
Memnuniyet ve Algilanan zevk, niyetlerini 6nemli 6lgiide etkilememistir. Sonug olarak,

acik egitim kaynaklarinin gelecegi, ogretmenlerin acik egitim kaynaklarma iliskin



algilarinin net bir sekilde anlasilmasinda yatmaktadir ve bu calisma da, algilar

anlamada biiylik 6nem tagimaktadir.

2023, x + 79 sayfa

Anahtar Kelimeler: Agik egitim kaynaklari, Dil &gretimi, Teknoloji kabul modeli,

Planlanmis davranis kurami, Beklenti kabul modeli.



ABSTRACT
M.Sc. Thesis

EXAMINATION OF ENGLISH TEACHERS’ INTENTIONS TO CONTINUE USING
OPEN EDUCATIONAL RESOURCES LANGUAGE PROCESSING
TECHNOLOGIES

Safa CALISKAN
Afyon Kocatepe University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Computer
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fatih GUNGOR

Open educational resources can be defined as digital learning tools enabling lifelong
learning formally and informally with free-of-charge access. Their openness principle
makes learning effective and efficient. Therefore, this study aimed to examine teachers'
familiarity status with open educational resources language processing technologies and
to reveal the intention of English teachers to continue using open educational resources
in language teaching. As one of the quantitative methods, this crosssectional survey
study consists of two steps. In the first step, we asked English teachers about their
awareness of open educational resources language processing technologies with a
questionnaire. Secondly, we measured their intention to continue using open
educational resources language processing technologies with an integrated model
including the Technology Acceptance Model, Planned Behavior Theory, Expectation
Confirmation Model, and Flow Theory. The participants were English teachers working
at all school levels in the 2022-2023 academic years in Afyonkarahisar, Turkey. We
tested this comprehensive model by using partial least squares structural equation
model. The results of the first step showed that 54% of the English teachers knew or
used any of the open educational resources language processing technologies. The
structural equation model revealed a positive effect of perceived usefulness, subjective
values, perceived behavioral control, and concentration on the intention of English
teachers to continue using open educational resources language processing technologies.
However, attitude, satisfaction, and perceived pleasure did not significantly affect their

intention. Consequently, the future of open education resource lies in a clear



understanding of teachers' perceptions of open education resources, and this study is of

great importance in understanding it.

2023, x + 79 pages

Keywords: Open educational resources, Language teaching, Technology acceptance

model, Planned behavior theory, Expectation acceptance model.
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1. GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin kapsami, 6nemi, amaci, siirliliklar1 ve arastirmadaki anahtar

kelimeler ile ilgili bilgiler sunulmustur.

1.1 Arastirmanin Kapsami

Genel olarak bilgi toplumu olarak adlandirilan yeni bir ¢agda yasadigimizdan siliphe
olmamakla birlikte, bu ¢agda bilgi, kiiresel rekabette en 6nemli giiglerden biri haline
gelmektedir. Dolayisiyla bilgilerin toplanmasi, depolanmasi, islenmesi ve transferi igin
insanlar tarafindan kullanilan teknolojiler biitlinli olarak biligsim teknolojilerinin etkisi
oldukgca fazladir (Erséz ve Ozmen 2020). Hizli degisen ve gelisen bilisim teknolojileri
(BT) bir¢ok sektdrde oldugu gibi egitim iceriginde de doniim noktalar1 olugturmustur.
Ozellikle 6gretim siirecini biitiin olarak iyilestirmesi, egitimciler ve &grenenler
acisindan oOgretimi eglendirici hale getirmesi, O6gretimin Kalitesini ve verimliligini
artirmast Sebebiyle BT iilkelerin egitim teknolojisi politikalarinda 6nemli bir yer
edinmigtir. Genel olarak gelismekte olan pek ¢ok {ilkede teknolojinin egitimle
biitiinlesmesine yonelik farkli calismalar yapilsa da tam olarak 6grenenlerin ihtiyaglarini
karsilayabilen etkili bir sistem gelistirilememistir (Peeraer ve Van Petegem 2012).
Tiirkiye’de son yillarda e-okul, e-6grenme portali, etkilesimli tahtalar ve internet ag
altyapisinin kurulumuyla faz 1, faz 2 ve faz 3 olarak ii¢ asamaya ayrilan Firsatlari
Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) gibi bircok proje uygulamaya
konulmustur (Baydas 2015). Bu projelerde hedeflenen basariya ulasabilmek icin
ogretmenlerin  BT’yi etkili kullanmasina ve buna bagl dijital igeriklerin ve
materyallerin 6gretim amacina uygun olusturmasina ihtiya¢ vardir. Ogretmenlerin bu
dijital materyalleri verimli kullanabilmeleri i¢in de gerekli teknolojik bilgi ve becerilere

sahip olmalar1 da en 6nemli noktalardan biridir.

Ogretmenler, teknolojinin egitim ve Ogretimde benimsenmesi Ve yeterince
uygulanmasinin saglanmasinda énemli bir rol oynamaktadir. Fakat Teo (2009)’ya gore
halen smifta teknoloji kullanimi evrensel bir sorundur. Ornegin Birlesik Krallik'ta

teknolojinin Ogretme ve Ogrenmede etkili entegrasyonunun oOniindeki engellerden

.....



kullanmanin avantajlarinin farkina varmamasidir (Eksail ve Afari 2020). Buna gore
Ogretmenlerin teknolojileri kullanma hakkinda niyetlerinin ortaya ¢ikartilmasinin,
egitimde teknoloji kullanim1 hakkinda olusabilecek fikri veya fiziki engellerin ortadan

kaldirilmasini saglayacagi diisiiniilmektedir.

Egitim ve teknoloji kavraminin i¢ ice gectigi bu donemde, egitimde yeni yaklagimlarin
etkisiyle popiiler olan 6gretim modelleri, yontemleri egitimciler tarafindan miimkiin
oldugunca kullanilmaktadir. Cevrimi¢i Ogrenme, m-Ogrenme, e-O0grenme, ters-yiiz
O0grenme, bilgisayar destekli dil 6grenimi gibi yenilik¢i 6gretim modellerinde stirekli
kullanilan dijital materyaller de 6nem arz etmektedir (Kirkic 2022). Buna gore
arastirmanin konusu olan UNESCO (2012) tarafindan literatiire kazandirilan Acik
Egitim Kaynaklar1 (AEK) kavrami daha cok i¢inde barindirdig: dijital materyalleriyle

kamuoyunda yer edinmistir.

Yakin zamana kadar dil egitiminde agik egitim, yalnizca sira dis1 bir kavram olarak
benimsenmistir. Dil egitimcilerinin agik egitim hareketine katilmakta tereddiit
etmelerinin nedenlerinden bazilart AEK’nin dil 6gretimindeki yararlari ve zorluklarini
arastiran ¢aligmalarin eksikligi, dil egitimcilerinin kurumlarinda AEK’ye neden ve nasil
katildigina dair materyal ve motivasyon eksikligi ve AEK’nin etkililigi hakkinda
duyulan siiphe olarak belirtilmistir (Blyth ve Thoms 2021). Arastirmacilar yakin
zamanda dil egitiminde AEK'nin &zelliklerini kesfetmeye baslamis olsa da (Orn: Thoms
ve Thoms 2014), daha fazla arastirmaya ihtiya¢ vardir. Bolim 2.1.5’te AEK’lerin
yabanci dil egitimiyle ilgili baglantis1 agikca belirtilmis olup buna gore geleneksel ders
anlatimli dil smiflarinda 6grenciler i¢in pek miimkiin olmayan fakat otantik, yar1 otantik
etkinliklerle aktif dil kullanimina katkis1 olduk¢a fazla olan AEK’lerin kullanimi artik

bir tercih degil zorunluluk olma yolunda ilerlemektedir.

Buradan hareketle Ingilizce 6gretmenlerinin AEK’lerden olan dil isleme teknolojileri
hakkinda farkindaligin1 irdeleyen ve kullanmaya devam etme konusunda niyetlerini
ortaya ¢ikartan iki ayrt durumu biitlinlestirerek dil 6gretiminde bunun incelenmesi

caligmanin kapsami olarak ortaya konulmustur.



1.2 Arastirmanin Onemi

AEK ’lerin aciklik ilkesiyle ticretsiz olmasi, bdylece herkesin erisimine olanak tanimasi,
herhangi bir sinirlama olmaksizin formal ve informal kaynaklar ile yasam boyu
O0grenmeyi desteklemesi, egitim alaninda kitap gibi basili materyaller disinda dijital
araclar da igermesiyle uzaktan ve/veya elektronik 6grenmede siklikla kullanilan egitim

araclarindan olmasi1 AEK’lerin bu denli 6nemli olmasini kilan 6zellikleridir.

Diinyanin farkl {ilkelerinde elektronik 6grenme (e-68renme) platformlarinda kullanilan
bir¢ok aractan biri olan AEK’ler bilgi iletisim teknolojilerinin gelisimiyle 6gretmenler
tarafindan ilgi c¢ekici hale gelmistir. Teknolojinin egitime entegrasyonu, dgretme ve
O0grenmeyi gelistirmek icin kilit bir itici gii¢ olarak kabul edildiginden, bireylerin
teknolojiyl benimseme ve kullanma motivasyonunun incelenmesi dnemli bir durum

olarak diistiniilmektedir (Cheng 2019).

Ogretmenlerin  AEK'lere yonelik algilar1 iizerine yapilan arastirmalar, bunlari
kullanmanin &grencilerin derse olan gilivenlerini, ilgilerini ve memnuniyetlerini artirarak
Ogrencilerin lretkenligini artirabilecegini gostermektedir. Ayrica bu c¢aligsmalar,
kullanimlar1 6gretmenler icin yansitict uygulamayr tesvik ettiginden, AEK'lerin

farkindaliginin arttigina isaret etmektedir (Pérez-Paredes vd. 2018).

Ulkemizde ve diinyadaki birgok iilkedeki okullarmn hemen hemen tiim egitim
kademelerinde COVID-19 salgini nedeniyle yiiz ylize egitime ara verilmis, buradaki
eksikligin giderilmesi i¢in salgin 6ncesi kullanildigi gibi salginla beraber zirve yapan
uzaktan egitim, bununla beraber kullanilan ¢evrimi¢i 6grenme gibi ¢esitli yontemler
uygulanmistir (Sozen 2020). Hatta uzaktan egitimde 6grenciler i¢in etkili bir 6gretim
yontemi sunulmast konusunda Ogretmenlerin bu duruma hazir olmast ¢esitli
arastirmalara konu olmustur. COVID-19 etkisiyle uzaktan egitim uygulandigi dénemde
AEK’lerin dil 6gretiminde kullanilmasinin verimli bir 6grenme saglayacagi yadsinamaz
bir gercek olmakla birlikte 6gretmenlerin bu AEK’leri COVID-19 sonrasinda da
kullanmaya devam etmesi olduk¢ca onem arz etmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin

AEK’leri kullanmaya devam etme niyetlerini tespit edebilmek ve farkindaliklarini



incelemek, uygulanan egitim-6gretimin kalitesi yiikseltmek igin ortaya ¢ikartilmasi
gereken zorunluluk olarak diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda, ingilizce dgretmenlerinin
AEK’lerden olan dil isleme teknolojilerini kullanmaya devam etme niyetlerinin
belirlenmesinin literatiire katki saglamasi ag¢isindan olduk¢a Onemli oldugu tespit

edilmistir.

1.3 Arastirmanin Amaci

Afyonkarahisar ilinde Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na bagli okullardaki Ingilizce
ogretmenlerine uygulanan AEK’lerin farkindalig: ile ilgili anket ve bunun sonucu
belirtilen tiirde AEK’lerden olan dil isleme teknolojilerinin farkindalik diizeyini ortaya
cikartmak ve oOzellikle uzaktan egitim sonrasi bu AEK’lerin gretmenler tarafindan
kullanmaya devam etme niyetlerinin incelenmesi ¢aligmanin ana amacidir. Bunun
yaninda 6gretmenlere uygulanacak anket tizerinde farkli 6grenme hedeflerine yonelik
dil isleme teknolojileri ile ilgili sorular sorularak bu tiir kaynaklardan haberdar olmayan
Ogretmenlerin de ¢alisma sonucunda bu uygulamalarin varhigini kesfetmeleri ile daha
etkili egitim ortamlar1 olusturabilecekleri diisiincesinin ortaya ¢ikmasi beklenmektedir.
Ayn1 zamanda Ogretmenlerden bu dil isleme teknolojilerinin farkinda olanlarin
hangilerini  kullandiklarint veya daha az siklikla kullandiklarini  belirlemek,
ogretmenlerin bu kaynaklari kullanma niyetlerini ortaya ¢ikartmak, AEK’lerin §grenme
hedeflerine ulagsmak igin katki saglayip saglamadigint belirleyebilmek c¢aligmanin bir

diger amacidir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina cevap aranacaktir.

Aragtirma Sorusu 1: Ingilizce 6gretmenlerinin AEK’lerden dil isleme teknolojileri

farkindalik diizeyleri nedir?

Arastirma Sorusu 2: Ingilizce dgretmenlerinin AEK’lerden dil isleme teknolojilerini
kullanmaya devam etme niyetlerini etkileyen faktorler Teknoloji Kabul Modeli,
Planlanmis Davranig Teorisi, Beklenti Onay Modeli ve Akis Teorisine dayali 6nerilen

model ile ne 6l¢iide agiklanmaktadir?

Caligmada anket icerigindeki kategorilerde yer alan AEK’lerden dil isleme



teknolojilerinin farkindaligina yonelik yapilmig ¢aligmalar oldukga sinirlidir. Buna gore

yapilan bu ¢alismayla literatiire katki saglanmas1 hedeflenmistir.

1.4 Arastirmanin Kisithhiklar: / Smirhhiklar

Bu arastirma;

1.

Uygulandig1 anket ve 6lgek kapsaminda 2022-2023 egitim 6gretim dénemiyle
sturhidir.

Afyonkarahisar ilindeki MEB’e bagl ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
okullarda goérev yapan Ingilizce ogretmenleri ve Afyon Kocatepe
Universitesinde gorev yapmakta olan yabanci dil dersini veren ogretim
elemanlariyla sinirlidir.

Ingilizce 6gretmenlerine sorulan anket igeriginde yer alan AEK’lerden dijital
AEK’lerle sinirhdir.

Ingilizce ogretmenlerine uygulanan anket ve &lgek herkes icin yiiz yiize
uygulanmadigindan, ¢evrim i¢i olarak uygulananlar i¢in arastirmaci tarafindan
stirecin bire bir goézlemlenemediginden veri toplamanin daha saglikli
yiiriitiilmesi, katilimeilarin bu siirece destek olmalariyla sinirlidir.

Kullanilan anket iceriginde dil 6gretimi icin kategorize edilen ve yaninda 6rnek
verilen AEK’lerden dil isleme teknolojilerinin katilimcilarda yaptigi ¢agrisimla
sturhidir.

Calismada kullanilan EK-2’de yer alan 6lg¢egin katilimcilarin AEK’lerden dil
isleme teknolojileri kullanmaya devam etme niyeti i¢in Olgtiigli niteliklerle

sinirlidir.

1.5 Bazi1 Anahtar Kavramlar

Acik Egitim Kaynaklari: Agik lisans olarak yayinlanan, herhangi bir kisitlama olmayan,

ticretsiz sekilde tiim kisilerin erigebildigi, kullanip, uyarlayabildigi, dijital ve diger

egitim, Ogretim materyalleri olarak 2012 yilinda diinya agik egitim kaynaklar

kongresinde acik¢a tanimlanmistir (UNESCO 2012).



Niyet: Herhangi bir seyi yapmay: zihinde tasarlama, onceden diisiinme, belirledigi

amaca ulasma istegi ve diisiincesi olarak sdylenebilir (Int. Kyn. 6).

Teknoloji Kabul Modeli: Davis (1986) tarafindan ortaya atilan, yeni bir teknolojinin,
sistemin kullanicilar tarafindan ne oranda kabul edildigini kullanici tutumuna dayanarak
aciklayan, teknolojilere karst olusan tutumlarinin, davranislar tizerinde 6nemli etkiler

olusturdugunu savunan model oldugu belirtilmistir.

Planlanmis Davranis Teorisi: Insan davranislarina etki eden sebepleri bulmak veya

bunlari tahmin etmek i¢in Ajzen (1991) tarafindan ortaya ¢ikarilan teoridir.

Beklenti Onay Modeli: Bhattacherjee (2001a, 2001b) tarafindan kisilerin teknoloji
sistemlerini kullanmaya devam etme niyetleri ile mal, hizmet veya sistemlerin tekrar

kullanma durumlar1 arasindaki uyum temel alinarak gelistirilen modeldir.

Akis Teorisi: Csikszentmihalyi (1997)’ye gore Akis kavrami, insanlarin bir faaliyete
derinlemesine dahil olduklari, baska hi¢bir seyin 6nemi yokmus gibi goriindiigii bir
durumu tanimlamak i¢in kullanilmis ve bu kavram, spor, aligveris, oyun, egitim gibi ¢ok
cesitli baglamlardaki ¢alismalarda kapsamli bir sekilde uygulanmistir. Akis karmasik
bir kavram olmakla beraber arastirmacilar genellikle onu birden ¢ok boyutta dlgerler
(Lee 2010). Bu arastirmada Koufaris (2002)’in ¢alismasina gore akis teorisi

incelenmistir.



2. LITERATUR BILGILERI

Bu boliimde agik egitim kaynaklar1 ve yabanci dil egitiminde kullanimi ile teknoloji
kabul modelinin, planlanmis davranig kuraminin ve beklenti kabul modelinin egitimde

kullanimina yonelik agiklamalarda bulunulmustur.

2.1 Acgik Egitim Kaynaklari ve Yabanci Dil Egitiminde Kullanimi

Bu boliimde AEK’lerin ayrintili acgiklamasi yapilmis, ayrica dil egitiminde kullanimi

konusunda gergeklestirilmis caligsmalara yer verilmistir.

2.1.1 Acik Egitim Kaynag Hakkinda

En basit sekilde AEK kavrami, telif veya lisans fiicreti 6demeden Ogretmenler,
Ogrenciler tarafindan egitim ve dgretimde kullanilmak {izere diizenlenmis kitap, dergi
gibi basili kaynaklar, her tiirlii coklu ortam uygulamalar1 dahil tiim ders materyalleri
olarak belirtilmektedir (Butcher 2011). Yine buna yakin olarak Orr vd. (2015)’ne gore
AEK, egitim amagh kullanilan, uyarlanan, paylasilan ve sadece 6gretmen ve 6grencilere
degil diger kisilerin de erisimine olanak taniyan bazilar1 basili kaynak olsa da ¢evrimici
ve licretsiz sekilde bulunan resim, ses, metin, video icerikli ¢esitli yazilim araclari ile
kullanilan dijital 6grenme kaynaklaridir. Her iki tanim birbirine ¢ok yakin olsa da ilk
tanim biitiin ders materyallerinden bahsederken sonuncu tanim AEK’nin dijital yoniinii

daha belirgin bir sekilde vurgulayarak 6n planda tutmustur.

AEK’ye yakin olarak bilinen, birbiri yerine kullanilabildigi, iceriginde kiiclik farklar
barindiran diger bir agiklanmasi gereken tanim Agik Egitim Uygulamalaridir (AEU).
AEK, icerik ve kaynaklara odaklanirken, AEU, AEK'nin (yeniden) kullanimin1 ve
tiretimini destekleyen daha iyi bir egitim ortami yaratmak i¢in bir egitim ydnteminin

kullanildig1 uygulamayi temsil eder (Pulker ve Kukulska-Hulme 2020).

Ik olarak 1998 yilinda acik igerik kavrami David Wiley tarafindan ortaya atilmis olup

bu kavram, egitim igeriginin herhangi bir lisansa ihtiyag¢ duymadan 6zgiir bir sekilde



gelistirilmesi ve paylasilmasi fikrine dayaniyordu (Caswell vd. 2008). Ucretsiz ve
herkese agik olma diisiincesi hizla yayginlagsmistir. Daha sonra Massachusetts Teknoloji
Enstitiisii 2001 yilinda agik ders malzemelerini (OpenCourseWare) duyurmus ve 2002
yilinda birgok dersi acgik ders kapsaminda flicretsiz ve herkesin erisimine a¢mustir.
(Bozkurt 2016). Bu gelismeler egitim ortamlarinda acik kaynaklarin kullanilmasi ve
gelismesine olanak saglamis AEK i¢in 6nemli kilometre taglart olmustur. AEK ifadesi
ilk olarak 2002 yilinda UNESCO’nun diizenledigi Gelismekte Olan Ulkelerde Yiiksek
Ogrenim i¢in Agik Egitim Yazilimlarinin Etkisi Forumu'nda ortaya atilmis olup
forumdaki katilimcilar da tiim insanlik igin ortak sayilan ve bundan boyle AEK olarak
anilacak olan evrensel bir egitim kaynagini birlikte gelistirmek konusunda
anlagsmislardir (Mishra 2017). Dolayisiyla bu forum AEK konusunda doniim noktasi
olarak kayitlara gegmistir. Daha sonra 2012 yilinda yine UNESCO tarafindan Fransa’da
Diinya A¢ik Egitim Kaynaklart Kongresi diizenlenmis ve bu kongrede Paris AEK
Bildirgesi yayimlanmistir. UNESCO (2012)’ya gore AEK, dijital veya baska herhangi
bir ortamda kamu mali olarak veya agik lisans altinda yaymlanmis olan 6gretim, egitim
ve aragtirma materyallerinin baskalar1 tarafindan {cretsiz erisime, kullanima,
uyarlamaya ve yeniden dagitima kisitlama olmaksizin veya sinirlt olarak izin veren
materyaller olarak tanimlanarak literatiire kazandirilmistir. Bu tanimda AEK’lerin en
onemli oOzelliklerinden biri olarak materyallerin kisiler tarafindan kullanilmasi,
uyarlanip yeniden dagitim durumu i¢in herhangi bir lisans sorunu olmamasi
belirtilmistir. Fakat yayimn sahiplerinin fikri miilkiyet haklarin1 koruyabilmek ve ileride
olas1 telif hakki sorunlar1 yasamamak i¢in bazi gelismeler yasanmistir. Bu gelisme,
Creative Commons (CC) adinda kar amaci gilitmeyen, kullanicilara telif haklar
konusunda esneklik saglamak ve materyallerin uyarlanip yayginlastiriimasinda sorun
olusturmamak amaciyla kiiresel Olgekte olusan kurulustur (Atkins vd. 2007). Bu
kurulus, telif sahibine ait olan eserin kullanim sartlarin1 belirtip CC lisans1 olarak
adlandirarak, telif lisanslarini1 gelistirmis, "Her hakki sakli" yerine, "bazi haklar1 sakli"
sloganiyla hareket etmistir (Sen Baysal vd. 2015). Bu kapsamda kurulusa ait baz1 lisans
tiirlerinin logosu, simgesi ve aciklamalar1 Sekil 2.1°de belirtilmistir. Sekil 2.1°de yer
alan logolara ve ilgili agiklamalara ait AEK’ler i¢in ornek verecek olursak calisma
igerisinde uygulanan ankette yer alan www.tatoeba.org web adresindeki g¢evrimigi

sozlik uygulamasi CC-BY lisansim1 kullanmaktadir. Yani bu uygulamada yazilanlar


http://www.tatoeba.org/

kopyalanabilir, iizerinde degisiklik yapilabilir, yenisi Tretilebilir, ticari amagl

kullanilabilir; bunlar yapilirken sadece eserin ilk sahibi belirtilmesi gerekmektedir.

Lisansin

Lisansin Logosu Simgesi Lisansin Aciklamasi
Tek sart eserin ilk sahibi belirtilecek. Bu lisansa sahip eser
@ ® CC-BY kopyalanabilir, tizerinde degisiklik yapilabilir, yenisi
| "’  BY | tiretilebilir, ticari amacla kullanilabilir.
iki sart var. Eserin ilk sahibi belirtilecek. ilk lisans modeli
@ ® @ CC-BY-SA korunacak. Bu lisansa sahip eser kopyalanabilir, tizerinde
degisiklik yapilabilir, yenisi liretilebilir, ticari amagla
o e SA kullanilabilir.

iki sart var. Eserin ilk sahibi belirtilecek. Ozgiin hali
® @ CC-BY-ND korunacak. Bu lisansa sahip eser kopyalanabilir, tizerinde

degisiklik yapilamaz, yenisi liretilemez, ticari amacla

é‘@

kullanilabilir.

iki sart var. Eserin ilk sahibi belirtilecek. Ticari
CC-BY-NC kullanilamayacak. Bu lisansa sahip eser kopyalanabilir,

tizerinde degisiklik yapilabilir, yenisi tiretilebilir.

Uc sart var. Eserin ilk sahibi belirtilecek. Ticari
kullanilamayacak. ilk lisans modeli korunacak. Bu lisansa

CEBY-NC-SA sahip eser kopyalanabilir, lizerinde degisiklik yapilabilir,

(®)
®
@
©

yenisi Uretilebilir.

Uc sart var. Eserin ilk sahibi belirtilecek. Ticari
kullanilamayacak. Ozgtin hali korunacak. Bu lisansa sahip
eser kopyalanabilir, tizerinde degisiklik yapilamaz, yenisi

CC-BY-NC-ND

(®)
®
@
©

tiretilemez.
CCo, icerik olusturucularin telif haklarindan

PUBLIC cc vazge¢melerini ve calismalanni diinya capinda kamu mah
DOMAIN e olarak sayilmasimi saglar. Kullarumyla ilgili hicbir sart

yaoktur.

Sekil 2.1 CC Lisanslar (Int. Kyn. 5).

2.1.2 Diinyada ve Tiirkiye’de Acik Egitim Kaynaklar:

2012 yilinda yayimlanan Paris AEK Bildirgesi’ne AEK’nin farkindaligin1 artirmak ve
kullanimim1 tesvik etmek i¢in devletlerin uygulayabilecegi Oneri igeren maddeler
eklenmis ve yetkililerin bu siirece katkisinin beklendigi belirtilmistir (UNESCO 2012).
Bu ¢er¢evede Amerika’da Massachusetts Teknoloji Enstitiisii (MIT) tarafindan agik
ders malzemelerinin duyurulmasiyla baslayan hareket bir¢ok iilkede ve buna baglh
tiniversite ve okullarda AEK konusunda uygulamalar yiiriitiilmesine neden olmustur. Bu
cercevede, California Eyalet Universitesi'nin Ogrenme ve Cevrimici Ogretim i¢in Coklu
Ortam Egitimi Kaynagi (MERLOT) Projesi, Rice Universitesi'nin Connexions adinda
kiiresel egitim igerik deposu sayilan projesi, Ingiltere'nin Acik Universite olusturmasi
(https://www.open.ac.uk/) ve bunun lizerinden kaynaklarim1 paylasmasi, Sahra Alt1
Afrika'da Ogretmen Egitimi (TESSA) AEK projesi bu uygulamalardan bazilaridir (Guo
vd. 2015). Ayrica William ve Flora Hewlett Vakfinin destekleriyle ortaya ¢ikan 44 iilke



ve 243 kurumun yer aldig1 diinya tizerinde bir¢ok {iniversite, okul, organizasyonun iiye
olarak yer aldig1 Acik Egitim Konsorsiyumu (OEC) gibi bazi kuruluslar olugsmustur
(Altinpulluk 2019). Bu kuruluslarin AEK olusturmak, gelistirmek, siirdiiriilebilir hale
getirmek ve uluslararasi is birligi ve yenilikleri miimkiin kilmak i¢in iiyeleriyle birlikte

kiiresel 6l¢ekte veya ulusal diizeyde projeler yiiriittiigii sOylenebilir.

Tiirkiye’nin AEK konusundaki calismalari Tiirkiye Bilimler Akademisi’nin (TUBA)
girisimleriyle 6grencilere kaliteli, licretsiz ders malzemelerinin sunulabilecegi 6gretim
gorevlilerinin ders malzemelerini benzer Ornekler ile degistirip yeniden iiretmesine
imkan saglayan Ac¢ik Ders Malzemeleri adiyla anilan programini duyurmasiyla
baglamustir (Int. Kyn. 1). Bununla beraber TUBA yaptig1 girisimlerle 2007 yilinda 45
tniversitenin temsilcileriyle Ulusal Agik Ders Malzemeleri Konsorsiyumu’nun
(UADMK) olugmasint saglamis ve 2011 yilinda o zamanki web adresi
www.acikders.org.tr olan fakat simdilerde www.acikders.tuba.gov.tr web adresinden
bir¢ok sayida dersi kullanicilarin erisimine agmistir (Sen Baysal 2014). Konsorsiyum
olusturulabilecek ders malzemelerine kisilerin uzaktan erisebilmesine olanak saglayan
web ara yiizlinlin gelistirilmesiyle Ogrenci ve egitimcilere sunulmasi planlanan
projelerin desteklenmesini dngdrmiistiir. Bu kapsamda Anadolu Universitesi, tim yas
gruplarina uygun dijital kaynaklarin etkisiyle ¢evrim i¢i ve yasam boyu 6grenmeyi
saglayan egitimde aciklik hareketine uygun informal 6grenme sayilan Kitlesel Agik
Cevrimi¢i Ders (KACD) modeli c¢ergevesinde olusturulan AKADEMA 6grenme
platformunu insanlarin kullanimma sunmustur (Sen Baysal vd. 2015). AKADEMA,
Anadolu Universitesi tarafindan hazirlanan bir tiir sosyal sorumluluk projesi olup
iceriginde AEK’leri ve KACD’leri barindiran, kullanicilarin web ara yiizii iginde
gezinerek hazirlanmis materyalleri goriintiiledigi, bunlar1 inceleyip kullanilabildigi,
portalidir (Int. Kyn. 2). Atatiirk Universitesi tarafindan web iizerinde faaliyeti
siirdiiriilen  ATADEMIX 6grenme platformu, Orta Dogu Teknik Universitesi’nin
cevrimigi platformu olan “bilgeis” projesi ve daha birgok iiniversitenin agik ders
portallarin1 paylasima sunmast AEK konusunda faydali gelismeler olarak sdylenebilir
(Bozkurt 2019). Ayrica Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 koordinesinde kamu/6zel sektor

firmalari, Universiteler, egitim kurumlari, sivil toplum kuruluslarinin ve diger
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girisimlerin bir araya gelerek agik kaynak sistemini gelistirmek i¢in “Tirkiye Agik
Kaynak Platformu” nu olusturmus ve bu platform da diger tiim platformlar gibi
AEK’nin gelisimine katk1 saglamaktadir (Int. Kyn. 3). AEK’ye 6rnek olarak gosterilen
bu uygulama platformlarina, igerisinde ders izleme, sinav olma gibi ¢esitli etkilesimler
ile farkli 6grenme yontemlerinin bir araya gelerek olusturdugu biitiinlesik web portali
denilebilir. Bunlarin disinda egitimin amacina, yapisal icerigine ve Ozelligine uygun
konuya bagli islevsel olarak farkli tiirde AEK’nin kullanildigi web sayfalar1 ve

uygulamalar mevcuttur.

2.1.3 Diger A¢ik Egitim Kaynaklari

Kamusal firmalar ve {iniversiteler gibi resmi kurumlarin disinda diinyada ve Tiirkiye’de
0zel sirketler, organizasyonlar ve girisimler sayesinde ¢evrimig¢i bircok Ogrenme
platformu, dijital uygulamalar ve web igerikleri AEK adinda gelistirilmistir. Ozgiir
ansiklopedi duyurusuyla “Wikipedia” (www.wikipedia.org) projesi, bir¢ok dil
destegiyle herkesin erisimine acik iicretsiz internet iizerinden gelistirilebilir bir
ansiklopedi hizmeti sunmasi, Internet arsivi (www.archive.org) projesiyle dijital
bicimde kitap, resim, video, ses, yazilim ve web sayfasi igeren, herkese agik iicretsiz
dijital kiitiiphane calismasi, acik erisime sahip dergi arsivi (www.doaj.org) projesiyle
diinya capinda birgok alanda hakemli ag¢ik erigsimli bilimsel dergilere herkesin
ulastminin saglanmasi farkli tiirdeki AEK lerdir (Siiral vd. 2008). Internetin etkisiyle
bircok kisiye ulasilmasini saglayan bu web igerikleri, masaiistii uygulamalar,
programlar ile ¢evrim dig1 olarak yani internet olmadan kullanilabilecek AEK’ler de
mevcuttur. Genel olarak ag¢ik kaynak kodlu yazilim olarak bilinen birgok program, AEK
olarak tanimlanmaktadir. Kullanicilar i¢in dokiiman, hesap, sunum vb. islemlerin
yapilmasini saglayan “LibreOffice” adli yazilim, resim ve fotograf diizenlemek ig¢in
“Gimp” adli resim isleme programi, Ogrenciler i¢in coktan seg¢meli, kisa yanitli,
eslestirme / siralama ve bosluk doldurma alistirmalari, bulmaca olusturma gibi
etkilesimli iceriklerin olugmasini saglayan “HotPotatoes” adl1 yazilimlar herkese agik ve
ticretsiz bir sekilde kullanilmaktadir (Sen Baysal vd. 2015). Bunlarin disinda AEK gibi
goriinen bazi dijital materyaller de mevcuttur. Ozelliklerinden dolayr direkt bir

smiflandirma yapilmasa da AEK’ye yakin o6zelliklerinden dolayr bu sekilde
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adlandirlabilir. Ornegin popiiler kiiltiirde 6nemli bir gii¢ olan YouTube gibi siteler,
gercek video kaynaklarina ¢evrimigi olarak erigsme, bunlart paylasma ve bunlarla ilgili
yorum yapma yetenegi sayesinde 6grencilerin yabanci dil okuryazarligi ve akiciliginin
gelisimini destekleyen materyallerdir fakat genellikle kisitlayict kullanim izinleri
nedeniyle AEK parametrelerinin disinda kalir (MacKinnon ve Pasfield-Neofitou 2016).
Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS), AEK ile yakin dzellikleri olan kayit, idari gorev,
verilerin islenmesi, egitim kaynaklarmin kullanilmasi, paylasilmasi gibi gorevleri
gerceklestiren, siif disi etkinlikler igin kullanilan, Moodle, vb. 6rnekleriyle piyasada
yer alan web tabanl platformlardir. OYS’ nin AEK ile iliskisine bakinca igerisinde
metin materyali, gorsel ve video araglari, etkilesimli icerikler, deneme sinavlari gibi
farkli AEK'ler barindirmaktadir. Bu diisiinceden hareketle OYS’ler bash basma AEK
olarak tanimlanmasa da buna yakin olarak ifade edilebilir. Bu ve benzeri bir¢ok
program, uygulama, web platformlari, yazilimlar AEK olarak ifade edilmekte olup
AEK’nin gelisimine oldukga katki saglamis ve sayilarmin her gecen giin artmasina

sebep olmustur.

Arastirmanin konusu dil egitimi oldugu i¢in buna uygun AEK’lerden dil isleme
teknolojilerinin kullanimi bu ¢aligma kapsaminda secilmistir. Bu yazilimlar ¢evrim igi
sozliikler, metin seslendirme uygulamalari, gorsel sozliikler gibi daha c¢ok dil
O0grenimine uygun uygulamalardir. Bu uygulamalara ait bilgiler Bolim 2.1.5te
verilmistir. Ayrica c¢alismamizda belirtilen AEK’ler, sadece cevrimic¢i dil isleme

teknolojilerinden segilmistir.

2.1.4 AEK’nin Avantaj ve Dezavantajlar

AEK’nin bircok pozitif yonde egitim siirecine katkilari, avantajli yonleri oldugu gibi
negatif yonleri de mevcuttur. Dolayisiyla bu bdliimde egitim agisindan AEK’nin
sagladig1 avantaj ve dezavantajlarindan bahsedilmistir.

Patel vd. (2021)’ne gore egitimci ve 0grenenler i¢in fiziki ortam sarti olmamasindan,

cevrim i¢i ve ¢evrim dist kullanilmasindan yani her zaman ve her yerden ulagilmasiyla

zaman ve maliyet tasarrufu, tilkede toplumun farkli katmanlarindaki egitim diizeyi
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arasindaki ugurumu azaltma, geleneksel ders materyallerin zenginlestirilmesi, AEK nin
kolayca degistirilmesi yani konuya Ozgilin ders araclart haline getirilmesi ve bunu
gelistirebilme 6zelligi oldugu belirtilmistir. Melnikova vd. (2017)’ne gore ulusal ve
uluslararas1 diizeyde egitimin bir¢ok alaninda, vaka caligmalarinin gelistirilmesinde,
diger iilkelerle yani kullanicilarla is birligi yapma firsatinin olmasi, farkl dil desteginin
kolayca kullanilmasindan dolayr miimkiin olan bir¢ok kisiye AEK’nin ulasilmasinin
saglanmast AEK’nin faydali yanlaridir. Farkli ders kaynaklarinin kullanilmasiyla
ogrencilerin kendi arastirma ve bulgularma dayali olarak AEK’leri degistirmeye
ve/veya yeniden diizenlemeye g¢alismasi, 6grencilerin etkilesim igine girmesine sebep

olur ve elestirel diisiinme / yazma becerilerini arttirir (Int. Kyn. 4).

Tang (2020)’a gore AEK gelistirilmesi iicretsiz ve herkese agik oldugundan, igerik
olusturan kisilerin gelistirdikleri i¢erigin amacina uygun, dogru ve erisilebilir kalmasini
saglamak i¢in tesvik edici 6zelligi neredeyse hi¢ yoktur ya da oldukga azdir. AEK nin
belirlenmis kalite standartlarinin olmamasi durumu sadece AEK olarak degil genel
itibariyle acik ve uzaktan 6grenmenin de en 6nemli dezavantajlarindan biridir (Akgiin
Ozbek 2014). Ciinkii kullanicilar bu 6grenme araglarmin uygunlugunu tek baslarima
degerlendiremezler. Kurumlarin siirekli artan sayida agik ve uzaktan dersler vermesi
akreditasyon ve kalite glivencesini onemli bir konu haline getirmistir. Melnikova vd.
(2017)’ne gore kullanicilarin deneyimlerini paylasmak i¢in diger kisilere dogrudan
erisim saglayamamasi, erisim kisitlamalari, ¢evrim i¢i uygulamalarda yeterli bant
genisligi olmamasi, bilgi iletisim teknolojilerine ihtiyacin fazla olmasi, AEK
kullanicilarimin bu kaynaklar1 kullanmaya hazir olmamasi AEK’nin dezavantajlar

olarak sOylenebilir.

2.15 Ak Egitim Kaynaklarindan Dil isleme Teknolojilerinin Yabanca Dil

Egitiminde Kullanimi

AEK yillar boyunca 6gretim tasarimi alaninda tartisma konusu olmus, esitsizlik
bosluklarin1 ve egitim kaynaklarma erisim eksikligini kapatmanin bir yolu olarak
goriilmiistiir (Ramoutar 2021). Internetin ortaya ¢ikis1 ve teknolojide yasanan gelismeler

insanli1 genel anlamda etkiledigi gibi egitim hayatinda onemli degisikliklere sebep
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olmustur. Egitim siirecine etki eden tiim faktorler de egitim materyalleri, pedagojisi ve
dahast bundan paymi almistir. Bu c¢ercevede yasanan gelismeler dil egitimini
desteklemek i¢in yenilik¢i yontemler vaat etmektedir. MacKinnon ve Pasfield-Neofitou
(2016) arastirmasinda, internetin patlayici biiylimesinin bir sonucu olarak, dil
ogretmenleri ve Ogrencilerin, Youtube'da sunulan televizyon sovlarindaki alintilardan
ana dili konusanlar arasindaki sosyal ag mesajlarina kadar, c¢evrimi¢i haber
makalelerinden internet lizerinden radyoya; e-kitaplardan g¢evrimic¢i miizik sitelerine
kadar hedef dillerdeki 06zgiin materyallere benzeri goriilmemis erisimin keyfini
cikardigini belirtmektedir. Kessler (2013) tarafindan agiklandig lizere bilgisayarlarin ve
diger teknolojik gelismelerin, 6grencilerin 6zerk 6grenimine ve isbirlik¢i bir ortamda
bulunmalarina firsat sundugu igin &grencilerin Ingilizce dilinin kullanimma iliskin
motivasyonlarini artirdigi tespit edilmistir. Ayrica, dil 6grenimi i¢in farkli teknolojilerin
etkililigi iizerine yapilan bir incelemede, teknoloji kullaniminin genellikle 6grenci
motivasyonunun artmasina ve dgrencilerin 6grenme etkinliklerinden zevk almasina yol
actig1 sonucuna vartlmistir (Golonka vd. 2014). Dil egitimcilerinin teknolojiyle
etkilesime girmesine ve egitim ortamlarma bunu dahil edebilmesine oldukga ihtiyag
vardir. Internetin, dijital materyallerin, cesitli ara¢ ve yazihmlarin hizli gelisimi,
egitimcilerin 6grencileriyle ve daha genis diinyayla iletisiminde, 6grenme etkinliklerinin
olusturulmas1 ve sunumuna, ders arag-gereglerin ve degerlendirmelerin yonetimine
katki saglayarak farkli yaklasimlar sunmaktadir. Bu baglamda, AEK'lerden dil isleme
teknolojileriyle iligski kurmak, dil egitimcilerinin dgretimde teknolojinin kullanimiyla
ogretimin daha verimli olmasini, 6grencilerin bilgiyi daha etkili ve kalic1 sekilde
anlamasia yarart olacaktir. Egitim siirecinde kullanilacak AEK hareketinin amaci,
yiiksek kaliteli dijital egitim materyallerine agik erisim saglamaktir (Caswell vd. 2008).
Ogretmenler igin egitim bakanliklar1 tarafindan zorunlu kilinan ders kitaplarmi
kullanmalar1 gerekmektedir fakat hi¢bir ders kitabi miikemmel olmadigindan, diinyanin
dort bir yanindaki egitimciler, kendi 6grenci niifusunun ihtiyaglarina uyan etkinlikleri
bulmak ve uyarlamak icin AEK’leri web de tek tek arayacagi gibi cesitli veri
tabanlarindan da erisebilir (Burrows vd. 2022). Ornegin Kosmas vd. (2021) yaptigi
caligmada dil egitimi igin kaliteli, ¢ok dilli ve etkilesimli AEK'ler olusturmak,
kullanmak ve paylagsmak icin tiim temel unsurlara genel bir bakis saglamayi

amaglamistir, Buna gore bir Erasmus+ KA2 projesi olan OPENLang Agi projesi
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(https://www.openlangnet.eu/) kapsaminda e-ara¢ takimi gelistirmis, AEK’lere
ulasabilmek i¢in COERLL, OER Commons, IRIS, MERLOT, OpenLearn gibi
kullanilan veri tabanlarindan bahsetmistir. Pérez-Paredes vd. (2018)’nin aragtirmasinda
dil o6gretmenlerinin kullandig1 anket icerisinde yer alan AEK’lerden dil isleme
teknolojileri benzer sekilde bu arastirma igin de kullanilmistir. Buna gore ¢alismamizda
yer alan ankette kategorilendirilen AEK’lerden dil isleme teknolojilerini kisaca su

basliklar altinda agiklayabiliriz.

- Dil &grenme uygulamalari: Ogrencilerin kelime bilgisi, gramer, telaffuz
alistirmalarint ~ eglenceli  sekilde yapabilecegi  (www.duolingo.com vb.)
programlar bulunmaktadir. Genis uygulama segenekleri ile bir dilin bastan sona
Ogrenilmesi konusunda olduk¢a yaygin kullanilan uygulamalardir.

- Online degerlendirme araglari: Egitimcilerin 6grencilerdeki gelisimi 6l¢ebilmek
ve alistirma yapmalarini saglayabilmek igin sinav-quiz araglari (www.kahoot.it
vb.) ile degerlendirme yapabilecegi uygulamalar mevcuttur.

- Cevrimigi sozliikler: Ucretsiz ¢evrimigi sozliik kategorisinde bulunan
(www.oxforddictionaries.com, www.tatoeba.org, www.reverso.net vb.) birgok
web adreslerindeki c¢eviri uygulamalariyla kisiler, bilgiye ¢ok daha kisa siirede,
bircok kaynagin taranmasiyla ulasmaktadir. Hatta bazi sozliiklerde, yapilan
ceviride yabanci kelimenin okunusunun farkli aksanlarda nasil telaffuz
edilecegi, sesli bir sekilde dinlenmesine olanak taniyabilecegi 6zellikler de yer
almaktadir.

- Esdizimli soézliikkler: Dil egitimi i¢in 6nemli olan sozliikklerin  kullanimi
dogrultusunda Ornegin ana dilini konusanlarin siklikla birlikte sdyledigi veya
yazdigr iki veya daha fazla kelime oObegi icin kullanilan esdizimli sozliikler
(www.freecollocation.com) ile kullanicilar o dile ait dogal kelime
birlikteliklerini rahatlikla 6grenebilir.

- Metin seslendirme teknolojileri: Bu araglar (www.text2speech.org) belirlenen
alana yazdigimiz metni istenilen dilde g¢eviri yaparak seslendirmekte giinliik
konusma dilinde kelimelerin nasil telaffuz edilecegini sesli bir sekilde
duymamizi saglamaktadir. Ayrica bu sesli ¢iktilart mp3 vb. formatta dosya

halinde kaydedip diskimize indirmemizi saglar. Bdylece cevrim dis1 ve
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masaiistii uygulamalarla dil egitiminde kullanilabilir.

Metin  6zetleme araclari:  Ozetleme aract  (Www.textcompactor.com)
okuyucularin bilgiyi islemesine yardimci olmak i¢in olusturulan, 6zellikle
Ogrenci, 6gretmen gibi egitim igerisinde yer alan kisilere yardimci olan bir
uygulamadir. Ozetlenecek metin sayfaya yerlestirildikten sonra, uygulama
paragraftaki her kelimenin sikligini1 hesaplar. Ardindan, icerdigi kelimelerle
iliskili siklik sayisina gore her ciimle icin bir puan hesaplar. En 6nemli climle, en
yiiksek frekans sayisina sahip ciimle olarak kabul edilir. Buna gore 6zetleme
islemi yapilir. Ders kitaplar1 ve referans materyali (kurgu olmayan) gibi
aciklayict metinlerde en iyi sonucu verir. Dil egitimi i¢in de uzun paragraflarda
anlam ¢ikarmak i¢in kullanilabilmektedir.

Kavramsal sozliik: Kavramsal sozliiklerle
(www.wordnetweb.princeton.edu/perl/webwn) belirtilen kelimenin o dile ait
tamlamalar1, es anlamlilari, karsit anlamlilar1 gibi diger anlamlarmin igerdigi
bilgileri ortaya koyan, dijital sozliiklerle zamandan kazanarak hizli bir sekilde
bilgiye ulagilmaktadir.

Gorsel sozlikk: Bu kategorideki araglar (www.visualthesaurus.com) 6grenilmek
istenen kelimenin isim, fiil, zarf, sifat gibi siiflandirmasini yaparak, gorsel
olarak c¢icek aciyormus gibi baglantilarla kavram haritalarina benzeyen
etkilesimli sozlik ve es anlamli sozlik olarak kullanicilarina yardimet
olmaktadir.

Otomatik kelime listesi: Bir metnin kelime sayisini bilmek, o metinde gecen
ayni kelimelerin sikligin1 oran olarak da 6grenmek icin kullanilabilecek araglar
olarak soylenebilir. Burada sozciik ve karakterleri saymanin yani sira, sdzciik
secimini ve yazma stilini gelistirmeye ve istege bagli olarak dilbilgisi hatalarini
ve intihalleri tespit etmeye (www.wordcounter.net) yardimei olabilir.

Eklerine ayirma: Bu kategorideki araglar
(www.seohorsesense.com/free/lemmatization.php) metinsel ifadeler igerisindeki
kelimelere gelen ekleri atarak kelimenin kokiinli bize veren uygulamalardir.
Aym zamanda Ingilizcede istisna olarak nitelendirilen diizensiz fiillerin yalin
hallerini de vererek Ogretmene bu kelimeleri 6gretme konusunda oldukca

yardimci olmaktadir.
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- Ciimleyi 0Ogelerine aymrma: Dil egitiminde 6nemli ve ogrenilmesi gereken
konulardan olan Ogelerine ayirma islemi i¢in kullanilan, belirtilmis metinsel
ifadedeki yani zarf, sifat, bagla¢ gibi climledeki Ogeleri tespit edip bunlari
gosteren araglardir (www.parts-of-speech.info). Omegin Ingilizcenin ciimle
dizilimi Tiirk¢eden ¢ok farkli oldugu i¢in 6grencilerin ciimlenin hangi 6gesinin
nerede kullanilacagini bilmesi olduk¢a zordur. Yasanilan bu giicligi
kolaylastirmak i¢in 6gretmenlerin bu tirden AEK’leri kullanmasi1 6grencilerin
konuyu ogrenmelerine yani dil gelisimine katkisinin olduk¢a fazla olacagi
disiiniilebilir.

- Kelime diizeyi belirleme: Bu kategorideki araglar (www.vocabkitchen.com)
yabanci dil 6grenen kisilerin basarilarin1 tanimlamak i¢in kullanilan bir kilavuz
cergevesince olusturulmus seviye gruplarimi belirtmektedir. Burada yazilan
metin igerisindeki kelimeleri yukarida bahsedilen seviye gruplarina ayirarak
kelimenin diizeyini belirtmektedir.

- Yazim denetleyicileri: Buradaki araglar (https://www.jspell.com/checker) girilen
metin i¢indeki kelimelerde yazim hatalarini tespit ederek dogru yazim kurallar
icerisinde farkli segenekler sunarak dogru olabilecek kelimeleri belirtir.
Kelimelerin yanlis yazimi dil 6greniminde karsilasilan zorluklardan biridir (Ozer
ve Akay 2022). Bunu asmak i¢in bu tiirden AEK’lerin olmasi dil egitimi i¢in
Ogretmen ve Ogrencilerin yararlanacagi araglardir.

- Metin okunabilirlik indeksi: Metin kutusuna yazilmis ciimleleri, kelime, climle,
karakter sayisi, en yaygin kelime ¢ifti, okunabilirlik indeksi, sozciik yogunlugu
gibi metinsel analiz yapan araglarin (www.analyzemywriting.com) yer aldigi
kategoridir.

- Derlem araglari: Binlerce sozciikten olusan belli bir dil kullanimini temsil eden,
dil i¢ci ve dist Olciitlerine referans olan araglar (https://www.english-

corpora.org/coca/) bu kategoride yer almaktadir.

Genel itibariye bu uygulamalarin belli oranda iicretsiz ve herkese agik olmasi, egitim-
ogretim amaclh kullanilmasi, dijital materyaller olarak kullaniminin oldukca yaygin
olmasi gibi yararli 6zellikleri sayesinde AEK’nin dil egitimine katkisinin fazla oldugu

yadsiamaz bir gercektir.
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Yukarida agiklanmis olan arastirmadaki anket igeriginde kategorilendirilen bu dil isleme
teknolojileriyle yapilmis ¢alismalar sinirli olmakla birlikte asagida bazi arastirmalara

yer verilmistir.

Ormegin dil 6grenme uygulamalari kategorisinde yer alan Duolingo, web iizerinden
veya mobil cihazlardan uygulama olarak erisilebilen iicretsiz bir dil 6grenme platformu
olmastyla birlikte milyonlarca kullanicisiyla diinya ¢apinda dil 6§renimi i¢in en popiiler
program olarak séylenebilir (Munday 2017). Bu kapsamda De Castro vd. (2016) yaptigi
aragtirmayla Duolingo adli uygulamay1 kullanarak Ingilizce 6grenimi iizerine bazi
diisiinceler ortaya koymay1 amaglamaktadir. Buradan hareketle 6grencilerin Duolingo
uygulamasini kullanmasiyla performanslarini analiz ederek etkisini arastirmistir.
Uygulama 6grencilerde kelime dagarciginin artmasina, telaffuzun gelismesine ve basit
gramer yapilarinin 6grenilmesine katki saglamistir. Estetik agidan 6grenciler igin akilli
telefon oyunlarina benzediginden, 6grencileri giinliik dil 6grenme pratikleri yapmak i¢in
ilgi ¢ekici hale getirerek motive etmistir. Bu araci kullanan dgrencilerin, kendi baslarina
diger kullanicilarla etkilesim kurdugu ve kendilerine olan giivenlerinin arttig1 sonucuna
varmigtir. Buradan hareketle dijital uygulamalarin siifa dahil edilmesini, dil
ogretmenlerinin dgrencilerini cep telefonlarini ve bilgisayar uygulamalarii Ingilizce
kelime ve dilbilgisi yapilarin1 6grenme araglar1 olarak kullanmaya tesvik etmeleri icin

onemli oldugu da diistiniilmektedir.

Online degerlendirme araglar1 kategorisinde yer alan “Kahoot” web veya mobil
cihazlarla erisilebilen, arayiizii kolay, ek yazilima ihtiyag duymadan {icretsiz bir sekilde
kullanilabilen uygulamadir. Burada degerlendirme amagli herhangi bir konu veya yap1
tizerinde karmasik bir ¢aligma olmadan soru — cevap yapilabilir, 6grenciler i¢in tesvik
edici gorsel bir 6geyi resim veya video gibi sorularda dahil edilebilir, 68retmen
tarafindan belirlenen anket formuna bagli olarak her bir 6grenciden veya grup olarak
cevap almir, tim yanitlar, 6gretmenin degerlendirmesine ve geri bildirimine izin
verecek sekilde bir Excel formatinda kaydedilir ve saklanir (Veljkovic Michos 2017).
Kahoot web uygulamasiyla birgok bilimsel arastirma yapilmistir. Bu kapsamda Kaur ve

Nadarajan (2020) calismasinda Ingilizce derslerinde dil grenme ve dgretiminin etkisini
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Ogrenci ve 0gretmen bakis acisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Buna gore anket ve
yar1 yapilandirilmig goriisme formlari ile veriler toplanarak analiz edilmistir. Hemen
hemen tiim 6gretmenler Kahoot’un etkili bir 6gretim ve degerlendirme araci oldugunu,
Ogrencileri derslere aktif olarak dahil etmelerini sagladigini, 6grencileri i¢in daha
anlamli ve zengin bir dil 6grenme deneyimi yarattigini belirtmistir. Ogrencilerin
neredeyse tamaminin Kahoot kullanimiyla entegre dersler aldiklarinda olumlu
deneyimler bildirdiklerini vurgulanmistir. Ayrica Ogrencilerin ¢ogunlugunun dil

O0grenme siireglerine aktif olarak katilmalarini sagladig1 sonucuna varilmistir.

Cevrimigi sozliikler kategorisine ait araglara ait direkt bir ¢alismadan ziyade genel
olarak sozliikler hakkinda bircok c¢alisma yapilmustir. Ornegin Ezeh vd. (2022)
calismasinda Nijerya'daki ortaokul 6gretmenleri ve Ogrencilerine anketler kullanarak
nicel bir degerlendirmeyle sozliklerin kullaniminin  etkinligini  arastirmay1
amagclamuslardir. Ogretmen anketinden elde edilen sonuglarda ingilizcenin ikinci dil
olarak ogretildigi siniflarda sozliikk kullaniminin etkisinin yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Tim ogretmenler etkinliklerinde sozliigii kullanmasalar da %70 gibi hatir1 sayilir
cogunluktaki 6gretmen Ingilizcenin ikinci dil olarak 6gretildigi siniflarinda aktif olarak
kullanmuslardir. flgingtir ki 6gretim esnasinda sozliik kullanmayan 6gretmenlerden
%90’1 ikinci dil 6gretiminde sozliik kullaniminin zorunlulugunu kabullenmislerdir.
Ogrenci anketinden elde edilen sonuglarda da 6grencilerin %95’ Ingilizcenin ikinci dil

olarak 6gretildigi baglamda sozliik kullaniminin etkililiginin farkina varmigtir.

Derlem araglart kategorisinde yer alan araglar sozciiklerin belirli dizimler iginde
kullanildigint ve siklikla kullanilan soézciiklerin ise belirli esdizimliliklerinin ve
kullanimlarinin neler oldugunu gostermeye olanak tanimaktadir. Derlemler farkli
baglamlarda dil kullanim kaliplarinin analizine izin veren biiylik ve bilgisayar
tarafindan  okunabilir metin koleksiyonlaridir. Buna gore Vyatkina (2020)
aragtirmasinda veriye dayali 6grenme olarak da bilinen biyiik elektronik metin
koleksiyonlar1 olan derlemlerin uygulamalarina ve ampirik arastirma bulgularina genel
bir bakis sunmaktadir. Daha sonra, mevcut ve olast ¢oziimlerin yani sira daha genis
veriye dayali 6grenme uygulamasinin oniindeki engellerin ana hatlarini1 gizmektedir.

Veriye dayali 6grenmenin, ozellikle hibrit, uzaktan ve gevrimici kurslar i¢in modiiler
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cevrilmis icerik gelistirmek icin biiyllk bir potansiyele sahip oldugu ve derlem
uygulamalarin Almanca 6gretmek igin bu tiir yeni acik egitim kaynaklarina bir 6rnek

sunuldugu ¢alisma igerisinde belirtilmistir.

2.1.6 AEK ve Yabana Dil Egitimi ile Tlgili Yapilan Calismalar

Bu boliimde yabanci dil egitiminde AEK’lerin kullanimina yonelik arastirmalara yer
verilmistir. Bu dogrultuda dil 6gretimi i¢in kullanilan AEK uygulamalarinin incelendigi
caligmalar, AEK’nin dil egitimindeki roli, AEK’nin smiflandirildigni ve Kkalite
kriterlerinin ortaya konuldugu ¢alismalar belirtilmistir. Ornegin; Pulker ve Kukulska-
Hulme (2020) yaptig1 arastirmada yiiksek 6gretimde ¢evrimici ve uzaktan dil 6gretimi
icin AEK'nin yeniden kullanimi baglaminda AEK uygulamalarini ele almaktadir.
Arastirma, dil 6gretmenlerinin AEK'yi yeniden kullandiklarinda ve uyarladiklarinda
mesgul olduklart etkinlikleri ve AEK'nin yeniden kullaniminin ve uyarlamanin 6gretim
uygulamalar lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alismanin sonunda bes
asamali yeniden kullanim modeli ortaya c¢ikmistir. Buna gore Ogretmenlerin,
meslektaglarinin kullandigi AEK’leri inceleyerek onlardan ilham aldigi, bu AEK’leri
kendilerine gore uyarlayip yeniden kullandigi, uyarlanan bu AEK’lerin 6grenci
thtiyaglarina uygunlugu hakkinda 6z yansitma yaptig1, cevrimici ve uzaktan egitimde dil
Ogretmeni olarak yeni Ogrenimler kazandigi ve kendini gelistirdigi, son olarak
ogretmenlerin irettikleri yeni kaynaklari 6grencilerle yeniden kullanmak ve yakin

meslektaslariyla paylagsmak i¢in sakladiklar1 sonucuna varilmstir.

MacKinnon ve Pasfield-Neofitou (2016) ¢alismasinda dil 6grenimi i¢in AEK
kullanimina ve yaratilmasina yonelik bir hareketi iiretim ve kullanim kelimelerinden
olusan “produsage” modeli ile detaylandirmistir. Arastirmacilar, 6zglin dil 6grenme
materyallerine duyulan ihtiyact dolduran bir dizi video kaynagi 6rnegi araciligiyla, dil
Ogretimi ve Ogreniminin 6gretmenleri ve dgrencileri dijital kaynaklarla mesgul etme
potansiyelini ortaya koymustur. Youtube iizerinde viral hale gelen LOTE (Languages
Other Than English) video kaynaginin, “anime” yoluyla yabanci dil okuryazarligini
gelistirmek icin kullanilan video kaynagi oOrnegi {izerinden dil 6grenmek icin

kullanilabilecek AEK’lerin “produsage” modelini destekledigi belirtilmistir. Bu model
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icin kullanilan video kaynagi orneklerinden bahsedilenlerin sadece kii¢iik AEK olarak
tanimlanmayacagi da belirtilmistir. Kiicik AEK, “produsage” gibi popiiler
davraniglardaki taban kokenleri nedeniyle, 6gretmenlere ve Ogrencilere kiiciik olgekli,
diisiik maliyetli, dinamik bir kaynak paylagimi modeli sunar. Kii¢ciik AEK’nin fikri
miilkiyet ve bilgi teknolojisi ile ilgili engellerinin de oldugu da ortaya g¢ikarilmistir.
MacKinnon ve Pasfield-Neofitou (2016) c¢alismanin sonunda Onerilerini su sekilde
belirtmistir: (1) Yiiksekogretim kurumlari ve fon saglayicilari, agik lisanslarin (ticretsiz
ve acik kaynakli yazilimlarin) kullanimini tesvik eden politikalar araciligiyla AEK'yi
destekleyebilir ve egitim kaynaklarina agik erisim saglayabilir. (2) Dil dgretimi ve
Ogrenimi i¢in 6zgiin kaynaklara erisimin yan sira, yalnizca 6grencilere ve dgretmenlere
degil, ayn1 zamanda akranlarmma ve diger isbirlik¢ileri iceren Ogrenme siireclerine
anlamli “gercek diinya” katilimini saglamak i¢in, kiiciik AEK’lerin faydalarinin

taninmasini saglamak énemlidir.

Krajcso (2016) yabanci dil 6gretmenlerinin, derslerine uygun etkinlikleri bulmak igin
giinliik olarak cevrimici internet kaynaklarmi kullandigini belirtmis, bunun i¢in igerik
saglayicilarin tam olarak 6gretmenlerin ihtiya¢ duyduklari seyi bulma ve yiiksek kaliteli
kaynaklara ulasma konusunda onlari nasil destekleyebileceginin sorusuna cevap
aramistir. Bu kapsamda yabanci dil 6grenimi alaninda AEK i¢in siniflandirma ve kalite
kriterlerini ortaya koyacak ¢alisma gerceklestirmistir. Ogretmenlerin uygulamalarma
bakildiginda 6grenme etkinligi tiirii, konusu ve seviyesine gore arama yaptiklari, ¢linkii
bu li¢ faktoriin en bilgilendirici ve belirleyici oldugunu belirtmistir. Yaygin olarak
kullanilan kilavuz seviyeler A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 olmak iizere alt1 seviye igeren
Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Siniflandirilmasi (CEFRL)'dir. Arastirmaci, AEK ler i¢in
bu siniflandirmanin konusma, yazma, okuma, dinleme/izleme ve dil kullanim tiiriine
(gramer, kelime bilgisi) gore siniflandirmanin teorisini ortaya koymustur. Arastirmacit,
AEK’nin kalite kriterleri i¢in sundugu teoride igerik, yontem, tasarim, teknik olmak
tizere 4 kategori belirlemistir. Buna gore ulastigi kriterler sdyledir; AEK nin, giincel
velveya giincellenebilir, ayn1 zamanda yeniden kullanilabilir, otantik, bilgilendirici,
anlagilir, teknik terimler aciklanmig, motive edici, 0grenenle alakali, kullanicilarin
dikkatini ¢eken ve siirdiiren, metodolojik ¢esitlilige uygun, sadece bireysel calismay1

degil, gerektiginde etkilesime uygun, farkli zorluk seviyeleri igeren, kullanic1 merkezli,
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fonksiyonel, yiiksek kalitede, miimkiin oldugunca basit, 6grenme degerlendirmesi
yapan, ulasilan hedeflerin otomatik olarak belgelenmesi saglayan bir¢ok kalite

Ozelliginin olmasi gerektigi belirtilmistir.

Borthwick ve Gallagher-Brett (2014) aragtirmasinda dil 6gretmenlerinin AEU olan
FAVOR (Ag¢ik Kaynaklar Yoluyla Ses Bulma) projesinde yer aldig1 calismayi incelemis
ve 0gretmenlerin kullandigi AEU nun dil 6gretmenlerine profesyonel olarak gelisme ve
dil 6gretimi i¢in yeni teknik bilgiler edinme firsati sunup sunamayacagi konusunda
calisma gergeklestirilmistir. Sonuglara bakilinca proje etkinlikleriyle iliskili orta
diizeyde yiiksek 0z yeterlilik seviyeleri, motivasyon agisindan zorlu kosullarda calisan
dil 6gretmenlerinin agik uygulama yoluyla yeni teknik ve pedagojik becerileri 6grenme
konusunda yetenekli, motive ve kendinden emin hissedebildiklerini gostermektedir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin agik uygulama ile devam etme olasiligin1 zorlayan
acikca onemli sorunlar vardir ve kurumlarin, AEK’nin faydalarindan yararlanmak i¢in
Ogretmenlerinin agik calismaya katilimini etkinlestirmenin, desteklemenin ve tesvik

etmenin yollarini bulmasi gerekecegi sonucuna varilmstir.

Altunay (2013) Ingilizce dil egitiminde AEK’nin roliinii ortaya koyan bir calisma
yapmistir. Buna gore dil 68renme teorileri cercevesinde AEK’nin rolii incelenip
aciklanmistir. Girdi hipotezi acisindan degerlendirildiginde AEK’ler 6grencilerin
otantik girdiye maruz kalmasina izin verir. Ogrenciler otantik materyallere erisebilir ve
gercek yasam durumlarina dahil olabilir. Yine 6grenciler e-6grenme teknolojilerini
kullanarak 6zgiin metinleri okuyabilir, programlari izleyebilir ve dinleyebilir. Etkilesim
hipotezi agisindan e-6grenme ortami sunan AEK’ler, 6grencilere daha fazla girdi alma
ve ¢ikt1 liretme sans1 verir. Farkli 6grenme araglarini, 6zellikle eszamanli etkilesime izin
veren araclart iceren AEK’ler ikinci bir dil 6grenme gelisimine katkida bulunur.
Eszamanli sohbet araglari, eszamanli ders verme, sosyal medya ve kendiliginden otantik
etkilesime izin veren diger araglar, Ogrencilerin etkilesime girmesine neden olur.
Ogrenenler birbirlerini anlamakta giigliik cektiklerinde anlam uzlasimi yapmakta ve
farkli iletisim stratejileri kullanarak dillerini gelistirir. Sosyokiiltiirel teori agisindan
Web 2.0 araglarina sahip olan AEK, 6grencilerin ¢evrimi¢i topluluklar olusturmasina ve

anadili Ingilizce olan kisilerle veya diger dgrencilerle is birligi yapmasina yardimci
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olur. Bu sayede Ogrenciler dil 6grenme siirecine aktif olarak katilabilirler. Duygusal
filtre hipotezi agisindan bakildigindan, giiniimiiz bilgisayarlarinda ve 0&zellikle
etkilesimli Web 2.0 ortamlarinda utangag¢ 6grenciler bile etkilesime girmeye tesvik
edilmektedir. Bu ortamlar1 iceren AEK, daha rahat ve isbirlik¢i bir ortam yaratir ve dil
O0grenme kaygisini azaltabilir; dolayisiyla bu tir AEK’ler dil gelisimine katki
saglamaktadir. Dil egitiminde AEK kullaniminin roli bu dort teori agisindan
incelendiginde dil 6gretimi ve Ogrenimine olduk¢a katki saglayacagi sonucuna

varilmstir.

Ote yandan Beaven (2013) calismasinda, dil dgretmenleri igin konuya 6zel bir veri
tabanindan yani Dil Cevrimi¢i Acik Kaynaklar1 (LORO) {izerinden AEK’nin
kullanimmi ve yeniden kullanimini arastirmistir. Ogretmenlerin AEK’leri anlayip
anlamadiklarin1 ve bunlar etkili bir sekilde nasil kullanacaklarini ve uyarlayacaklarini
incelemistir. Arastirmaci, AEK'nin kullanimint ve yeniden kullanimini incelemek igin
Ogretmenlerle goriismelere dayali nitel bir ¢alisma gerceklestirmistir. Caligmanin temel
sonucu, literatiirdeki bulgularin aksine (disipline 06zgli olmayan) katilimcilarin
genellikle kullandiklart AEK'yi uyarlamalaridir. Dil 6gretmenlerinin  havuzdaki
kaynaklar1 yeniden kullanma yontemleri sunlardir: yeni kaynaklar olusturmak igin
mevcut kaynaklardan (bazen baska dillerde veya baska diizeylerde) ilham almak; Daha
cekici hale getirmek/kisisellestirmek icin AEK'de bazi1 kii¢iik degisiklikler yapmak (6rn.
Tasarim, font, fotograf, renk degisiklikleri); Ogrencilere ek destek saglamak icin temel
dil ifadeleri veya yapilar ekleyerek AEK'de kiigiik degisiklikler yapmak. Bazen bir
kaynak, tiizerinde herhangi bir fiziksel degisiklik yapilmadan kullanilmig, ancak
pedagojik amag¢ doniistiiriilmiistiir (6rnegin, bir dilbilgisi yapisini uygulamaya yonelik
bir etkinligi, kelime pratigi yapmak icin bir aktiviteye doniistiirmek). Aragtirmanin bir
diger bulgusu ise ¢ogu dil 6gretmeninin havuzdan sectikleri kaynaklarda degisiklik
yapmasina ragmen bu degisiklikleri LORO'da yaymlamamasidir. Ilke olarak paylasim,
aragtirmaya katilanlar tarafindan olumlu bir sey olarak algilansa da paylasmanin
onlindeki engeller arasinda zaman eksikligi, telif hakki endiseleri, yabancilarla
paylagma endiseleri ve meslektaslarin onilinde kendini begenmis veya kibirli goriinme

endiseleri yer almaktadir.
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AEK’lerin yabanci dil egitiminde kullanimi konusunda yapilmis diger calismalara
bakinca AEK’nin 6gretmenler tarafindan ne 6lgiide bilindigi ve kullanildigiyla ilgili
arastirmalar olduk¢a sinirlidir. Buna gore; Thoms vd. (2018) AEK’nin yabanci dil
egitiminde kullanimma iliskin ABD’de calisan egitimcilerin goriislerini ve AEK
kullanimina iligkin bilgilerin yer aldigi ¢alisma yapmustir. Bulgular katilimcilarin
%359'unun AEK nin farkinda oldugunu ya da ¢ok farkinda oldugunu gostermistir. Daha
az 0gretim deneyimine sahip egitimcilerin, daha deneyimli egitimcilere gére AEK'nin
farkinda olma olasihiginin iki kat daha fazla oldugu belirtilmistir. K-12 ortamlarinda
calisan egitimcilerin, tniversitelerdeki egitimcilere gore daha fazla AEK kullandig:
tespit edilmistir. Katilmcilarin AEK’yi  kullanmalarinin  ana nedenleri, AEK'yi
derslerine uyarlama/birlestirme kolayligi ve AEK'nin derslerinde bagka bir yerde
bulunmayan yonlerini ele almasidir. AEK kullanmamanin baslica nedenleri arasinda
AEK'nin bulunmasindaki zorluk ve malzemelerin kalitesi yer almaktadir. Katilimcilar,
AEK'nin 6gretimlerini daha ilging/dinamik hale getirdigini, daha 6zglin materyallerin
dahil edilmesini sagladigin1 ve &grencilerinin ihtiyaglarmi ve Ingilizcenin ikinci dil
olarak ogretildigi programlarinin hedeflerini daha iyi ele almaya yardimci oldugunu

belirtmistir.

Pérez-Paredes vd. (2018) ise ¢alismasinda dogal dil isleme teknolojilerinden olan
AEK lerin Ispanya’daki ve Ingiltere'deki farkli egitim seviyelerindeki dil dgretmenleri
tarafindan gercekte ne Olclide bilindigini ve kullanildigini arastirmistir. Bulgulara
ulasabilmek i¢in toplamda 230 kisinin katildigi, miimkiin oldugunca ¢ok sayida dogal
dil isleme ara¢ tiirlerini kapsayan farkli kategoriler altinda anket caligmasi
gerceklestirmistir. Bulgulara gére ispanya'da katilimcilarin gogunun (%41,98) AEK lere
agina oldugu, %22,14"iniin bunlar1 duydugu ancak hi¢ kullanmadigi, %35,88'inin ise
AEK'ler hakkinda hicbir sey bilmedigi belirtilmistir. Ingiltere’deki egitimcilerden
toplanan sonuglar ise, katilimcilarin %24,24’tiniin AEK'lere asina oldugunu, %8,08’inin
bunlar1 duydugunu ancak hi¢ kullanmadigini, %67,68'inin ise bilmedigini gostermistir.
Bunun yaninda tim ogretmenler agisindan en asina olduklari AEK’ler cevrimici
sozliikler, yazim denetleyicileri ve dil 6grenme uygulamalaridir. Ancak, yalnizca
cevrimici sozliikler hem aginalik hem de kullanim siklig1 agisindan ayni siralamayi

paylagmaktadir. Diger tarafta, kelime profili olusturma, metin okunabilirlik indeksi ve
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otomatik POS etiketleme, hem asinalik hem de kullanim sikli§i agisindan en az
bilinenlerdir. Ogretmenlerin asinalik diizeylerinin tiim AEK'leri kullanma sikliklarindan
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Genel olarak, 6gretmenlerin AEK’lere asinaliklarinin
ve kullaniminin ¢ok diisiik oldugu tespit edilmistir. Cevrimigi sozliikler, es dizimli
sozliikkler ve yazim denetleyicileri yaygin olarak bilinmesine ragmen, yeterince

kullanilmadig1 gortilmiistiir.

Literatiir incelendiginde Thoms vd. (2018) ile Pérez-Paredes vd. (2018)’nin
caligmalarinda belirtilen dil 6gretmenlerinin AEK kullanimiyla ilgili aragtirmalar
mevcut ¢alisgmanin konusuna olduk¢a yakindir. Bu arastirmayla 6zellikle Pérez-Paredes
vd. (2018)’nin calismasinda kullandig1 anketten yararlanarak Ingilizce 6gretmenlerinin
AEK’lerden dil isleme teknolojileri hakkinda farkindalik durumu, kullanim bilgilerini
inceleyip bu dil isleme teknolojilerini kullanma niyetinin 6lgiilmesi i¢in daha ayrintili

bir ¢aligma ortaya konmustur.

2.2 AEK’lerden Dil isleme Teknolojilerini Kullanmaya Devam Etme Niyeti

Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap veren profesyonel dgrenme deneyimleri tasarlamak
icin Ogretmenlerin davranigsal niyetlerini ortaya ¢ikarmak ve bu niyetlerini etkileyen
faktorleri analiz etmekte kullanilan yontemler vardir (Dunn vd. 2018). Bu yontemler, bu
aragtirmada Ogretmenlerin dgretim uygulamalarini iyilestirmenin bir yolu olarak
egitimde AEK’leri aktif olarak kullanmaya yonelik davranissal niyetlerini kesfetmek
icin bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Buna gore arastirmamiza uygun sekilde niyet
Olciimiinde oldukca yaygin olarak kullanilan, boliim 2.2.1°de Teknoloji Kabul Modeli
(TKM), boliim 2.2.2°de Planlanmis Davranis Teorisi (PDT), boliim 2.2.3’de Beklenti
Onay Modeli (BOM), bolim 2.2.4’de Akis Teorisiyle devam etme niyetleri

aciklanmustir.

2.2.1 Teknoloji Kabul Modeli

1985 yilinda Fred Davis, teknolojinin kabulii i¢in sistemin gercek kullaniminin,

kullanic1 motivasyonu tarafindan aciklanabilen veya tahmin edilebilen bir yanit
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oldugunu ve bunun gercek sistemin 6zelliklerinden ve yeteneklerinden olusan harici bir
uyaran tarafindan dogrudan etkilendigini O6ne siliren kavramsal bir model Onermistir
(Davis 1986). Davis, kullanicinin motivasyonunun {i¢ faktorle agiklanabilecegini 6ne
siren TKM onermek i¢in kavramsal modelini daha da gelistirerek bunlar1 algilanan
kullanim kolayligi, algilanan kullanighlik ve kullanima yonelik tutum olarak
belirlemistir (Davis 1989). Algilanan kullanim kolayligi, kisinin belli bir sistemi
kullanmanin c¢aba gerektirmedigine inanma derecesi, algilanan kullamiglilik, kisinin
belirli bir sistemi kullanmanin is performansini iyilestirecegine hangi 6lgiide inandigini
ifade etmektedir. Bu iki 6énemli kisisel inancin bilgi teknolojileri kabul ve kullanimi
konusundaki niyetin sekillenmesinde etkili oldugu, bu bulgularin direkt tutumu
etkiledigi, buna bagl olarak dogrudan niyetin olustugu model olarak TKM Sekil 2.2°de
belirtildigi gibi ortaya konmustur (Sahin 2021). Ayrica Davis tarafindan ortaya
konuldugu giinden beri kendisi de dahil farkli arastirmacilar tarafindan, modeli
olusturan degisken ve faktorlerde degisiklik yapilmasiyla farkli TKM’ler ortaya
cikartlmistir (Maranguni¢ ve Grani¢ 2015). Etkinlik ve sonu¢ beklentileri kavramlari
lizerine inga edilen, Fred Davis tarafindan gelistirilen TKM, gelistirilmesinden bu yana
cesitli baglamlarda teknolojinin benimsenmesini arastirmak i¢in yaygin olarak
kullanilan bir model olmustur (Kelly 2014). Davis’in teknoloji kullaniminin, bireyin
teknolojiyi kullanmaya kars1 tutumundan etkilendigini ileri siiren Sebepli Davranislar
Teorisinden yola g¢ikarak gelistirdigi Teknoloji Kabul Modeli, bireyin bilgi

teknolojilerini kabul etme ve kullanma davraniglarini analiz etmektedir (Turan 2008).

Algilanan

Kullansslilik \

Kullamm
Niyet1

Tutum Davranig

Algilanan /
Kullamm

Eolayliz:

Sekil 2.2 Teknoloji Kabul Modeli (Sahin 2021).
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2.2.2 Planlanms Davrams Teorisi

Bu teori, Ajzen (1991) tarafindan insan davranislarinin incelenip buna etki eden
sebepleri bulmaya veya tahmin etmeye yonelik ortaya cikarilan teoridir. Planlanmis
Davranig Teorisinde (PDT) insanlar yapacagi davranislarin sonucunu énceden diisiiniir,
sectikleri bir sonuca ulagmak i¢in karar verir ve onu uygular. Bu teoride davranisi
belirleyenin direkt tutum olmadigi, niyet oldugudur. Bu dogrultuda tutum niyeti etkiler,
niyet ise davranisi etkilemektedir. Buna gére PDT’de niyete etki eden li¢ 6ge vardir ve
teorinin temel boyutlaridir. Bunlar; davranisa karsi tutum, 6znel degerler ve algilanan
davranigsal kontroldiir. Buna ait gorsel Sekil 2.3’de belirtilmistir. Kilig (2018)'a gore
davranisa kars1 tutum, kisinin belli bir davranisa olumlu ya da olumsuz tepkisini ortaya
koymasi; 6znel degerler, sosyal baski gibi diisiiniilen, baskalarinin diisiincelerine verilen
onemi ve kisinin bunlart nasil karsiladigini gostermesi; algilanan davranigsal kontrol ise
algilanan davranis zorluklar1 ve kolayliklarin birlesimi olan ve bunlar1 ne derecede
kontrol edebilecegine dair algist olarak belirtilmistir. Ayrica bu iic 6genin de 6nemli
yordayicilart oldugu diisiiniilen bazi inanglarin bir fonksiyonu olarak davranigsal
inanglar, normatif inanglar ve kontrol inanglart olarak {i¢ belirgin inancin da teorinin
temel boyutlarini etkiledigi varsayilmistir (Ajzen 1991). Cheon vd. (2012) yaptigi
calismada Ozellikle kontrol inanglar1 bashigi altinda yer alan 6grenme Ozerkligi ve
algilanan 6z yeterlilikten bahsederek algilanan davranigsal kontrole bu iki boyutun
etkisinin oldugunu ortaya koymustur. PDT, sosyal psikolojideki en etkili teorilerden
olmakla birlikte bircok ampirik makalenin esinlendigi kaynak olmus, saglik psikolojisi,
siyaset, spor, pazarlama ve egitim gibi ¢esitli alanlarda uygulandigi tespit edilmistir.
(Girardelli ve Patel 2016).
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Oznel

—F Davrani
Degerler d

Algilanan
Davranigsal
Kontrol

Sekil 2.3 Planlanmig Davranis Teorisi (Ajzen 1991).

2.2.3 Beklenti Onay Modeli

Alam vd. (2022)’ne gbre onay, ge¢miste, kisinin ger¢ek deneyiminin ilk beklentisiyle
ne Ol¢iide uyumlu oldugu olarak tanimlanmis olup gercek deneyim ise ilk beklenti
diizeyine uydugunda veya bu diizeyi astiginda, dogrudan kisinin memnuniyetinin
gerceklesmesine yol agan dogrulama olarak ifade edilmistir. Ornegin egitimcilerin AEK
ile ilgili orijinal beklentileri dogrulanirsa, aynisini kullanma deneyiminden memnun
kalacaklar: ifade edilebilir. Chen vd. (2013)’ne gore beklenti onay modeli (BOM) ilk
olarak Oliver tarafindan gelistirilen beklenti onay teorisine (BOT) dayali olarak
Bhattacherjee tarafindan gelistirilmistir. Bhattacherjee (2001a, 2001b) literatiire
kazandirdigi BOM’da bireylerin bilgi teknoloji sistemlerini kullanmaya devam etme
niyetleriyle bir mali1 veya hizmeti tekrar satin alma kararlar1 arasindaki uyumu ortaya
koyarak, dort temel kavram ile agiklamistir. Bunlar; algilanan kullanislilik, onay,
memnuniyet ve bunlarin etkisiyle olustugunu belirten devam niyeti degiskenleridir. Bu
kavramlar gorsel olarak Sekil 2.4°de belirtilmistir. BOM’da beklenti, teknolojiyi
kullanma deneyimine dayali olarak kullanicilarin beklentilerinin karsilanma derecesini;
algilanan kullanighlik, kullanicilarin teknolojiyi kullanmanin yararli olduguna inanma

derecesini; onay, kisilerin teknolojiyi kullanim beklentisi ile gercek performansi
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arasindaki uyumu, memnuniyet, degerlendirmeden kaynaklanan olumlu duygusal
durumu; teknolojiyi kullanmaya devam etme niyeti, teknolojiyi yeniden satin alma veya
hizmet kullanimina devam etme niyetini ifade eder (Bhattacherjee 2001a, 2001b). Bilgi
teknolojisi  kullanimi yoluyla beklenti karsilanirsa, kullanicilar tatmin olma
egilimindedir ve teknolojiyi faydali olarak algilarlar. Buna karsilik, teknolojiyi siirekli
kullanma olasiliklar1 daha yiiksektir.

Algilanan
Kullaniglilik

\.

Memnunivet

Sekil 2.4 Beklenti Onay Modeli (Bhattacherjee 2001a, 2001b).

2.2.4 Akis Teorisi

Kisiler 6grenme sirasinda, bazen yapilan etkinligin kendisi diginda zaman, gevre ve
diger faktorlerin farkindaligini kaybetme noktasina kadar etkinlige tamamen kapilirlar.
Csikszentmihalyi (1990) bu optimal psikolojik durumu tanimlamak i¢in “akis" terimini
kullanmistir. Buradaki akis durumu egitim acisindan degerlendirildiginde 6grencinin
yogun bir sekilde bir géreve odaklandiginda zaman ve mekan duygusunu kaybettigi tam
daldirmadir. Akis teorisine gore olumlu bir 06znel deneyim, bir etkinligi
gerceklestirmenin 6nemli bir nedeni haline gelir. Bir etkinlik "iyi hissettiriyorsa", dogasi
geregi motive edicidir ve insanlarin etkinligi kendi 1yiligi i¢in yapma olasiligi daha
yiiksektir (Moon ve Kim 2001). Akis karmasik bir kavramdir ve arastirmacilar onu
genellikle birden fazla boyutla 6lger. Ornegin, Koufaris (2002) akisi &lgmek igin
algilanan zevk, algilanan kontrol ve konsantrasyon dahil olmak {izere {i¢ yap1
gelistirmistir ve bunlar bu calismada benimsenen boyutlardir. Algilanan kontrol,

PDT'deki algilanan davranigsal kontrole benzer oldugu icin tekrar incelemeye
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alimmamistir. Buna gore calismaya dahil edilen akis teorisi gorsel olarak Sekil 2.5’de
gosterilmistir. Algilanan zevk, belirli bir sistemi kullanma faaliyetinin, sistem
kullanimindan kaynaklanan herhangi bir performans sonucunun yani sira, kendi basina
ne kadar eglenceli oldugunun algilanma derecesi olarak tanimlanir (Lee 2010).
Konsantrasyon, bireyin mesgul oldugu etkinlige odaklanmasi, odaksa sinirlt bir uyaran
alanma daraltilarak alakasiz diisiinceler ve algilarin filtrelenmesidir (Moon ve Kim
2001). Bu sekilde, kisi 6z bilincini kaybeder, etkinlige kendini kaptirir ve zihinsel
sireclerin daha yogun bir sekilde farkina varir. Yine egitim agisindan
degerlendirildiginde kisilerin farkli egitim materyalleriyle etkilesimleri sirasinda

eglenceli bir duruma diistiiklerinde, dikkatleri etkilesimlere odaklanacaktir.

Algilanan
Zevk

Konsantrasyon

Sekil 2.5 Akis Teorisi

2.2.5 Ogretmenlerin AEK’yi Kullanmaya Devam Etme Niyetleri Hakkinda
Yapilmis Calismalar

Bolim 2.2°de TKM, PDT, BOM ve Akis Teorisiyle kisilerin davranigsal niyetlerini
ortaya ¢ikarmak icin ¢aligmalar yapildigt belirtilmistir. Bu bdliimde 6gretmen, 6grenci
gibi farkli gruplara uygulanan, AEK ile bu modellerin veya benzer modellerin
kullanilmasiyla yapilmis arastirmalar incelenmistir. Buna goére; Mtebe ve Raisamo
(2014) yaptig1 calismasinda Birlesik Teknoloji Kabulii ve Kullanim1 Teorisi (BTKKT)
modelini kullanarak ogretmenlerin 6gretimde AEK'yi benimseme ve kullanma
niyetlerini ortaya ¢ikartmayr hedeflemistir. Ayrica bununla beraber AEK ile ilgili
Ogretmenlerin  karsilagtigt zorluklar1 da tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma

Tanzanya'daki bes yliksekogrenim kurumlarinda gérev yapan 104 egitmenin katilimiyla
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gerceklestirilmistir. Calismada, performans beklentisi, kolaylastirict kosullar ve sosyal
etkinin anlaml bir etkisi olmadigi halde, ¢aba beklentisinin egitmenlerin AEK kullanma
niyetleri lizerinde anlamli bir pozitif etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
yetersiz bilgi iletisim teknoloji altyapisi, fikri milkiyet ve telif haklari, AEK’nin
uygunlugu ve kalitesi, AEK’nin varligi hakkindaki farkindalik AEK’nin 6gretmenler

tarafindan kullanma niyetlerini etkileyen zorluklar olarak tespit edilmistir.

Kelly (2014) c¢alismasinda, egitimcilerin AEK'nin benimsenmesini ve kullanimini
etkileyen algilarini incelemistir. Bunun i¢in TKM benimsenmis ve model uygunlugunu
test etmek ve degiskenler arasindaki korelasyonu incelemek icin yol analizi
uygulanmistir. Bu c¢aligmada genel bilgisayar sistemi 0z-yeterligi digsal bir faktor
olarak, algilanan kullanim kolayligi, algilanan kullanishlik/fayda ve gergek sistem
kullanimi1 ise igsel faktor olarak test edilmistir. Bu arastirmadaki katilimcilar
yiiksekogrenim egitimcileri, K-12 egitimcileri ve isbasi programi egitimcileridir. Oz
yeterliliginin algilanan kullanim kolaylig: iizerinde bir etkisinin olup olmadigiyla ilgili
olarak 6z yeterligin algilanan kullanim kolaylig1 {izerinde giiglii bir etkiye sahip oldugu,
ancak ikisi arasinda yiiksek bir korelasyon olmadigi sonucuna varilmistir. Bu, anketin
uygulama 6z-yeterlik kisminda sorulan teknolojilerin (Orn. sunum yazilimi, e-posta vb.)
algilart ile AEK arasinda bir miktar kopukluk oldugu anlamina gelebilir. Bagka bir
deyisle, biri ¢cevrimigi iletisim araglarin1 kullanma konusunda kendine giiven duysa bile,
bunun AEK'yi bulma ve kullanma konusundaki giiven diizeyleri iizerinde 6nemli bir
etkisi yoktur. Kullanim kolayliginin, algilanan faydanin iizerinde olumlu bir etkisinin
olup olmadigiyla ilgili olarak kullanim kolayliginin, algilanan faydanin tlizerinde giiclii
bir etkiye sahip oldugu ve yiiksek oranda iligkili oldugu sonucuna varilmistir. Egitim
veya Ogretim ortamlarinda iyi tasarlanmig ve teknik olarak kaliteli AEK'yi kesfetme
firsatlari, bu kaynaklarin algilanmasini iyilestirebilir. Algilanan kullanim kolayligi ve
algilanan faydanin, davramigsal kullanim niyeti {izerindeki etkisinin olup olmadigiyla
ilgili olarak algilanan faydanin, kullanim kolayligindan daha fazla davranissal kullanim
niyeti iizerindeki etkisi oldugu sonucuna varilmigtir. Kullanima ydnelik davranigsal
niyetin fiili kullanim iizerinde olumlu bir etkisinin olup olmadigiyla ilgili olarak giiclii

bir etkisi oldugu sonucuna varilmstir.
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Tang vd. (2021) K-12 ogretmenlerinin Ogretim programlarina  AEU’nun  dahil
edilmesinin AEK'yi kabullerini artirtp artirmadigini belirlemek icin iki agamali siralt
aciklayict karma yontem arastirmasi gerceklestirmistir. Bu ¢alisma, Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki bir devlet iiniversitesinde egitim teknolojisi yiiksek lisans programi
tarafindan sunulan 16 haftalik c¢evrimici bir kursta gerceklestirilmistir. Bu kurstaki
ogrencilerin hemen hemen hepsi 5 yildan fazla K-12 6gretmenlik deneyimine sahip olan
O0gretmenlerden olusmaktadir. Calismada 6grencilerin AEK'yi uyarlamasina ve daha
sonra yeni olusturulan AEK'yi o smifin dtesinde liretmesine ve dagitmasina izin veren
yenilenebilir 6devler gibi AEU’ya yer vermistir. TKM’ye atifta bulunan nicel agama,
ogretmenlerin AEK'yi kabuliinii etkileyen faktorlerdeki degisimi incelemistir. Bunu
nicel bulgularin tamamlayici bakis acilarini saglamak icin nitel asama takip edilmistir.
Bu arastirma, tamamlayict bulgulart biitiinlestirerek, AEU’nun 6gretmenlerin AEK'yi
kullanmaya yonelik algilanan kolaylig1 ve 6z-yeterliligini artirdig1 sonucuna varmistir.
Ayrica katilmeilarin  AEU deneyiminin AEK hakkinda otantik bir farkindalik
gelistirdigi, AEK kullanim1 hakkinda artan 6z yeterlilige sahip oldugu, AEK’ye yonelik
olumlu bir tutum gelistirdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin AEK'yi kabul etmede
karsilastiklar1 zorluklarla ilgili olarak temalar belirlenmis, buna bagli bazi sonuglar
ortaya cikmistir. Uygulanabilir AEK'yi goézden ge¢irmek igin gereken zamanin
olmamasi, AEK’nin tutarsiz kalitesi, okul yOnetiminin incelenmemis, onaylanmamis
AEK kullanimini kisitlamasi, 6gretmenlerdeki olumlu tutum eksikligi ve dgretmenlerin

onceki deneyimlerinin eksikligi karsilasilan zorluklardir.

Sun vd. (2010) Mantikli Davranis Teorisi (Theory of Reasoned Behavior), TKM ve akis
teorisinden yararlanarak iiniversite grencilerinin liniversite egitimi i¢in acik kaynaklar
kabul etmelerini etkileyen faktorleri incelemistir. 200 kisilik katilimer grupla calisma
gerceklestirilmis ve yapisal esitlik modellemesi ile veri analizi gerceklestirilmistir.
Sonuglara gore bilgi kalitesi ve algilanan kullanighligin, kullanicilarin kabuliinii
etkileyen iki ana faktor oldugu belirtilmistir. Algilanan kullanim kolayliginin, algilanan
kullanighiligr ve algilanan zevki onemli Slglide etkiledigi tespit edilmistir. Algilanan
zevkin kullanici kabulii tizerindeki bariz etkisi bulunamamistir. Bu nedenle, agik kaynak
saglayicilarinin, 6grencilerin 6grenme verimliligini ve 6grenme etkilerini gelistirmek

icin kaliteli ve yararli bilgiler saglamasi gerektigi belirtilmistir.
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AEK ile 6gretmenlerin bunu kullanma niyeti arasinda yapilmis ¢aligmalardan daha fazla
dijital teknolojiler, egitim teknolojileri, e-0grenme, mobil Ogrenme, c¢evrimigi
platformlar gibi kavramlarin kullanimiyla ilgili niyetlerin incelendigi ¢alismalar tespit
edilmistir. Ornegin; Mtebe ve Gallagher (2022) dgretim iiyelerinin pandemi sonrasi
dijital teknolojileri belirli bir kurumsal baglamda kullanmaya devam etme niyetlerini
aragtirmistir. Tanzanya'daki prestijli bir tiniversitede 6gretim etkinliklerini gelistirmede
egitmenlerin dijital teknolojileri kullanmaya devam etme niyetlerini aragtirmak igin
Beklenti-Onay Modelini uyarlamistir. Calismada, karma bir sirali agiklayici tasarim
kullanilmistir. Bulgular, algilanan fayda ve memnuniyetin, egitmenlerin kullanmaya
devam niyetlerini motive eden iki faktor oldugunu gostermistir. Ayrica hem pandemi
oncesinde hem de pandemi sirasinda dijital teknolojilere Onemli Olclide maruz
kalinmasina ragmen, dijital teknolojilerin 6gretimde siirekli kullaniminin hala pragmatik
kaygilarla tanimlandig1 diisiiniilmektedir. Bu endiseler; erisim, maliyet ve teknik bilgi
ile ilgili yapisal sorunlarla birlesen niyet, kimlik ve ortaya ¢ikan uygulamanin karmasik

kesisimleri olarak belirtilmistir.

Sun ve Mei (2022) ikinci dil olarak Cince yabanci dil &gretmenlerine, egitim
baglaminda onceki teknoloji kabul aragtirmalarina teorik bir bakis agisiyla odaklanarak,
O0gretmenlerin egitim teknolojisini kullanma niyetlerini etkileyen faktorleri aragtirmistir.
Bunun i¢in alt1 ilgili yap1 belirlenerek; teknolojiyi kullanma niyeti, algilanan
kullanighlik, teknoloji kullanimina yonelik tutumlar, teknolojinin 6z yeterliligi,
kolaylastirict  kosullar ve teknoloji kullanim deneyimiyle ii¢ hipotez model
olusturulmustur. Cin'deki iki dnemli ulusal tiniversiteden toplam 331 dil 6gretmeni bu
caligmaya katilmis, veriler bir 6z bildirim anketi araciligiyla toplanarak yapisal esitlik
modellemesi yoluyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda algilanan kullanishlik,
teknoloji 6z yeterligi ve kolaylastirici kosullar, teknoloji kullanimina yonelik tutumlar
tizerinde dogrudan olumlu etkilere sahipken, algilanan kullanishlik, teknoloji
kullanimina yonelik tutumlar ve teknoloji kullanim deneyimi unsurlarinin, teknolojiyi

kullanma niyeti lizerinde olumlu bir etki gosterdigi tespit edilmistir.

Unal ve Giingdr (2021) yaptig1 arastirmayla dgrencilerin duolingo adinda mobil dil

O0grenme uygulamasiyla mobil destekli dil 6grenmeye (MALL) devam etme niyetini
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tahmin etmeyi amaglamistir. Bunu yapmak igin bir devlet {iniversitesindeki Ingilizce 1
dersini alan 379 6grenciden aldig1 verilerle TKM, PDT ve BOM olmak iizere ii¢ farkli
modeli kullanmistir. Buna gore algilanan davranigsal kontrol, tutum, 6znel normlar,
memnuniyet ve algilanan kullanishiligin liniversite 6grencilerinin MALL"1 kullanmaya

devam etme niyetleri lizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Bajaj vd. (2021) ¢alismasinda tiniversite 6gretmenlerinin COVID-19 salginindan sonra
cevrimi¢i platformlar1 kullanmaya devam etme niyetlerine yonelik algilarmi
aragtirmistir. Buna gore Hindistan’da yliksekdgretimde ogretmenlik yapan 242
katilimciyla TKM c¢ergevesine dayanan arastirmayla caligmasini gergeklestirmistir.
Calismada hem nitel hem de nicel teknikleri i¢eren karma yontemli bir arastirma deseni
benimsemistir. Calisma sonunda, erkek ogretmenlerin COVID-19 sonrast durumda
cevrimigi Ogretim platformlarimi kullanmaya, kadin O0gretmenlere gore daha yatkin
olduklar1 belirtilmistir. Algilanan kullanim kolayliginin 6gretmenlerin  ¢evrimigi
Ogretime yonelik tutumunu, ¢evrimici 6gretime yonelik tutumun ise ¢evrimi¢i 6gretime
devam etme niyetini olumlu yonde etkiledigi; algilanan faydanin ise ¢evrimici 6gretime

devam etme niyetini olumlu yonde etkilemedigi, sonucuna varilmistir.

Al-Emran vd. (2020) m-6grenme (mobil grenme) kullanimina devam etme niyetiyle
ilgili yaptig1 ¢alismasinda TKM, PDT ve BOM olmak iizere {i¢ farkli teorik modelin
birlesimiyle entegre bir model kullanarak Birlesik Arap Emirlikleri'ndeki (BAE) The
British University'de kayith 273 lisansiistii 6grenciden veri toplamistir. Bu kapsamda
varilan sonuglara gore; algilanan kullanim kolayliginin, tutumun, algilanan davranissal
kontroliin ve 6znel normlarin, m-6grenmenin devam eden kullanimini agiklamak igin
onemli yordayicilari oldugu; bununla birlikte, algilanan kullanisliligin ve memnuniyetin

devam etme niyeti hakkinda 6nemsiz belirleyicileri oldugu belirtilmistir.

Eksail ve Afari (2020) ise Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanma niyetlerini
belirlemek i¢in algilanan kullanighlik, algilanan kullanim kolayligi, 6znel norm,
kolaylastirict kosullar, teknoloji kullanimia yonelik tutum ve davranmigsal niyetlerini
TKM kullanarak 6l¢meyi hedeflemistir. Bu dogrultuda Bahreyn'deki 203 stajyer

Ogretmen {lizerinde c¢alisma gerceklestirmistir. Arastirma, algillanan kullanim
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kolayliginin algilanan kullanighlik ve kullanima yonelik tutumun orta diizeyde bir
yordayicist oldugunu ve algilanan kullanighligin teknolojiyi kullanma davranissal
niyetinin giiclii bir yordayicis1 oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, teknoloji
kullanimina yonelik 6znel norm ve tutumun, teknolojiyi kullanmaya yonelik davranigsal

niyet ile anlamli bir iligkisi bulunmamustir.

Lee (2010) kullanicilarin e-6grenme (elektronik 6grenme) ortamini kullanmaya devam
etme niyetlerini aciklamak ve tahmin etmek i¢in teorik bir model varsayiminda
bulunarak TKM, PDT, BOM ve akis teorisini sentezleyerek bir arastirma
gerceklestirmistir. Tayvan'daki Ulusal Pingtung Universitesi'nin siirekli egitim
programinda e-6grenme hizmeti kullanan 363 6grenciden alinan verilerle bazi sonuglara
ulagmistir. Buna gore memnuniyetin kullanicilarin devam etme niyeti {lizerinde en
onemli etkiye sahip oldugunu ve bunu algilanan kullanighlik, tutum, konsantrasyon,
6znel norm ve algilanan davranig kontroliiniin 6nemli ancak daha zayif yordayicilari

oldugu tespit edilmistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin AEK kullanma niyetinden ziyade teknoloji kullanma niyetiyle
ilgili calismalar mevcut olup bunlar da olduk¢a smirlidir. Ornegin; Jiang vd. (2021)
Ingilizce 6gretmenlerinin ters yiiz 6gretimi kullanma niyetlerini, bunun yeterlilik ve
ozerklik, motivasyon, 6z-yeterlik, inan¢ ve destek ihtiyaclarinin karsilanmasi ile olan
iligkilerini incelemistir. Bu dogrultuda 6z belirleme teorisi ve motivasyon-firsat-yetenek
teorisini kullanarak arastirma gergeklestirilmistir. Sonuglar 6gretmenlerin cinsiyet,
{iniversitelerin prestiji, onceki deneyimler ve Ingilizce kurslarinm tiirii agisindan
bireysel farkliliklarla birlikte, ters yiiz 6gretimi kullanmak igin genel olarak olumlu bir
niyete sahip olduklarini gdstermistir. Sonuglar ayrica ihtiyag¢ tatmininin ters-yiiz 6gretim
icin kullanim niyetlerinin bir Onciilii oldugunu ortaya koymustur. Tanimlanan
diizenleme, 6gretmenler daha yiiksek 6z-yeterlik ve destek deneyimlediginde kullanim
niyetiyle daha olumlu iligkiliyken, ters yiliz 6gretime yonelik daha yiiksek diizeyde
inanglara sahip olduklarinda kullanim niyetiyle iligkili olmadigi tespit edilmistir.
Bulgular ayrica, 6gretmenlerin baglamlarindan daha az destek aldiklarinda veya daha
diisiik 6z-yeterlik yasadiklarinda, ice yansitilan diizenlemenin kullanim niyeti ile olumlu

bir sekilde iliskili oldugunu gostermistir.
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Lai Wah ve Hashim (2021) 6gretmen adaylarinin ikinci yabanct dil 6gretimi igin
teknolojiyi kullanma niyetlerini etkileyen faktorleri aragtirmayr amaglamistir. Buna
gore, BTKKT baz1 degisikliklerle uygulanmistir. Basit rastgele 6rneklemeyi kullanan bu
calisma, Malezya'daki 257 Ogretmen adayina uygulanmistir. Calisma sonunda
teknolojik, pedagojik ve igerik bilgisinin, teknolojiyi Ogretime dahil etme niyeti

tizerinde anlamli bir pozitif etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Literatiir incelendiginde AEK ile yapilan aragtirmalarda daha ¢ok TKM ve PDT ile ilgili
modellerin kullanildigit BOM ve akis teorisiyle ilgili modellerin ise oldukca az
kullanildig1 tespit edilmistir. Bunun yaninda mobil 6grenme, e-0grenme, dijital
teknolojiler, egitim teknolojileri gibi kavramlarla kullanma niyetlerinin incelendigi
calismalara siklikla rastlanmistir. Ayrica AEK kullanma niyeti ile ilgili simirli sayida
calismaya (Orn: Kelly, 2014; Mtebe ve Raisamo, 2014; Tang vd., 2021) rastlanirken bu
calismalarda kullanilan modeller TKM, PDT, BOM ve akis teorisinin yaninda BTKKT
modeli gibi farkli modellerin de kullanildigi goriilmiistiir. Bu ¢alismay1 6zgiin kilan
ozelliklerden bir tanesi Unal ve Giingdr (2021)’iin ¢alismasimda oldugu gibi BOM’u da
icine alan bir modelle gergeklestirilmesidir. Bunun yaninda Lee (2010)’in ¢alismasina
benzer sekilde TKM, PDT, BOM ve akis teorisini sentezleyerek AEK’lerden dil isleme
teknolojilerinin kullanim niyetinin belirlenmeye ¢alisilmasidir. Diger bir deyisle mevcut
arastirmada birden fazla dil isleme teknolojilerinin farkindalik durumunu tespit ederek
bunlar1 kullanmaya devam etme niyetlerinin tahmini icin TKM, PDT, BOM ve Akis
Teorisi’nin entegrasyonuyla hibrit model gelistirerek literatiirdeki bu boslugu gidermek

amaclanmustir.

36



3. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin deseni, modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri

toplama araglari, veri toplama stireci ve veri analiziyle ilgili bilgiler sunulmustur.

3.1 Arastirma Deseni

Arastirmada, degiskenleri nesnel bir sekilde dlgiip sayisal verilerle agiklayabilmek i¢in
nicel yontem kullanilmigtir. Bu yoOntem gozleme, Olgmeye dayali gerceklesen,
yinelenen, nesnel arastirma yaklasimidir. Kircaali iftar (1999)’a gére bu yéntem bilimin
deger yargilarindan ve Oznel agiklamalarindan bagimsiz yapilan, gozlem veya
Ol¢iimlerden elde edilen verilerden olusan, amaci kisilerin sosyal eylemlerinin gozlem,
ampirik ve test yoluyla nesnel bir sekilde ol¢tiigii yaklasimdir. Yapilan aragtirmanin
ozelligine uygun olarak nicel arastirma yontemleri, i¢inde bircok farkli modelle
kullanilmaktadir. Buna gore bu ¢alisma icin kullanilan arastirma modeli hem ekonomik
hem de amaca uygun olarak verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi i¢in nicel arastirma
yontemlerinden olan tarama modeli diisiiniilmiistiir. Tarama modeli, hali hazirda var
olan durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma yaklasimi olup
arastirmaya konu olan olay, birey ve benzeri neyse kendi kosullari i¢cinde oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisilan modeldir (Bedir Eristi vd. 2013). Buna gore evren hakkinda
genel bir kaniya varmak i¢in evren i¢ginden alinacak bir grup, 6rneklem iizerinde yapilan

dizenlemedir.

Arastirmalarda kullanilan enine kesitsel anket ve boylamsal anket olmak iizere iki ana
anket tilirli vardir. Kesitsel bir anket, onceden belirlenmis bir popiilasyondan alinan bir
orneklemden bilgi toplar ve ayrica, tlim verilerin toplanmasi i¢in gegen siire bir glinden
birka¢ haftaya veya daha uzun siireye kadar siirse de bilgiler yalnizca tek bir noktada
toplanir (Fraenkel vd. 2012). Buna gore degiskenler arasindaki iligkileri analiz etmeden
var olan kosullar1 betimlemek i¢in aragtirmada EK-1’de yer alan kesitsel anket ¢alismasi

gergeklestirilmistir.
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3.2 Aragtirmanin Modeli

Uygulama iki asamali gerceklestirilmis olup Oncelikle AEK’lerden dil isleme
teknolojilerinin farkindalik durumlar tespit edilmistir. Yeterli sayida anket cevabina
ulagildiginda toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak gerekli analizler
gerceklestirilmigtir. Verilen cevaplara gore Ogretmenlerin farkinda olduklart ve
kullandiklar1 AEK’ler arasindan se¢im yapilarak alakali dil isleme teknolojilerinin
kullanimina devam etme niyetleri olusturulan entegre modelle tespit edilmeye
calistimigtir. Olgekte kullanilan ilk 24 madde Cheon vd. (2012)’den alinmistir. Cheon
vd. (2012)’nin ¢aligmasinda yer alan egitmen hazirlig1 ve 6grenci hazirlig ile ilgili alt
boyutlar arastirmada kullanilmamistir. Cheon vd. (2012)’nin c¢alismasinda yer alan
Algilanan Kullamm Kolayhg, Algilanan Kullanishilik, Tutum, Oznel Degerler,
Algilanan Oz Yeterlilik, Ogrenme Ozerkligi, Algilanan Davranissal Kontrol ve Niyet alt
boyutlar arastirmada 6l¢iilmiistiir. Bununla beraber Bhattacherjee (2001b)’de yer alan
Onay ve Bhattacherjee (2001a)’de belirtilen Memnuniyet alt boyutu da Sl¢iilmiistiir.
Son olarak ise Moon ve Kim (2001)’den adapte edilen Lee (2010)’nin arastirmasinda
yer alan Algillanan zevk ve Konsantrasyon alt boyutlar: da olgiilmiistiir. Olgekte
kullanilan bu yapilarin sema olarak gosterimi Sekil 3.1°de gosterilmistir. Sema olarak
gosterilen bu aragtirma modeline gore asagida belirtildigi sekilde 15 adet hipotez

Onerilmistir. Bunlar

- Hipotez 1: Algilanan kullanim kolaylig1 (AKK), Tutumu (T) pozitif ve anlamli
bir bicimde yordamaktadir.

- Hipotez 2: Algilanan kullamishilik (AK), Niyeti (N) pozitif ve anlamli bir
bicimde yordamaktadir.

- Hipotez 3: AK, Memnuniyeti (M) pozitif ve anlamli bir bigcimde yordamaktadir.

- Hipotez 4: AK, T’yi pozitif ve anlamli bir bigimde yordamaktadir.

- Hipotez 5: T, N’yi pozitif ve anlaml1 bir bicimde yordamaktadir.

- Hipotez 6: Oznel degerler (OD), N’yi pozitif ve anlamli bir bigimde
yordamaktadir.

- Hipotez 7: Algilanan 6z yeterlilik (AOY), Algilanan davranissal kontrolu
(ADK) pozitif ve anlaml1 bir bigimde yordamaktadir.
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- Hipotez 8: Ogrenme 6zerkligi (O0), ADK’yi pozitif ve anlamli bir bicimde
yordamaktadir.

- Hipotez 9: ADK, N’yi pozitif ve anlaml1 bir bi¢imde yordamaktadir.

- Hipotez 10: Onay (O), M’yi pozitif ve anlaml1 bir bi¢imde yordamaktadir.

- Hipotez 11: M, N’yi pozitif ve anlamli bir bigcimde yordamaktadir.

- Hipotez 12: Algilanan zevk (AZ), N’yi pozitif ve anlamli bir bigimde
yordamaktadir.

- Hipotez 13: AZ, T’yi pozitif ve anlaml1 bir bi¢imde yordamaktadir.

- Hipotez 14: Konsantrasyon (K), N’yi pozitif ve anlamli bir bigimde

yordamaktadir.

- Hipotez 15: K, T’yi pozitif ve anlamli bir bigimde yordamaktadir.

Algilanan
Kullarshlik

Algilanan
Kullarim Kolayhg

Oznel
Degerler

Algilanan
Zevk

Algilanan
Ozyeterlilik

Algilanan

Konsantrasyon
Davranissal Kontrol

Ofrenme
Ozerkligi

Sekil 3.1 Arastirmanin Modeli
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3.3 Katilhmcilar

Bilimsel ¢aligmalarda hedeflenen duruma ulasmak i¢in uygun veri kullanmak, elde
edilen bu veriler dogrultusunda belli ¢ikarim ve sonuglara ulagsmak, bu bulgular
arastirma kapsaminda genelleyebilmek temel bir olgudur. Buna gore evren, {lizerinde
calisma yapilacak olan ve belli bir tanima uyan elemanlarin olusturdugu diger bir
deyisle arastirmacinin c¢aligma alanini olusturan ve ulastigi sonuglar1 genellestirdigi
kitledir (Gay 1987). Calisma sonuglarinin genellenebildigi evrene ulasmak ¢ogu zaman
olas1 degildir. Bu sebeple evreni temsil etme 6zelligine sahip belirli sayida kisi, olay ya
da olguyu incelemek en kolay ¢oziimdiir. Bu durumda devreye ornekleme siireci
girmektedir. Orneklem, evren icinden belli usullerle segilen ve evreni temsil etme
ozelligine sahip Ogelerin olusturdugu topluluktur (Ural ve Kilig¢ 2006). Cogu zaman
rastgele veya sistematik rastgele olmayan bir drnek se¢cmek son derece zordur hatta
bazen imkansizdir. Béyle zamanlarda, bir arastirmaci ¢alisma i¢in uygun olan bir grup
bireyi kullanmasi uygun Ornekleme yontemidir (Fraenkel vd. 2012). Bu tiir
orneklemenin bariz avantaji kolayliktir. Genel olarak, uygun numunelerin herhangi bir
poplilasyonu temsil ettigi diislinlilemez ve miimkiinse bunlardan kaginilmalidir. Ne
yazik ki bazen bir arastirmacinin sahip oldugu tek secenek bunlardir. Arastirma farkl
orneklem yontemleri arasindan zaman gibi kisith etkenler sebebiyle daha rahat
ulasilabilecek, uygulama yapilabilecek sekilde olmasi ve evreni temsil edebilecek
diisiincesiyle bu yontemin se¢ilmesine karar verilmistir. Bu sebeple yapilacak ¢alisma,
aragtirma evreni olarak Afyonkarahisar ilinde gorev yapan 2022-2023 egitim 6gretim
yili icerisinde MEB’e bagli ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki okullarda gorev yapan
Ingilizce 6gretmenleri ve Afyon Kocatepe Universitesinde gérev yapmakta olan yabanci
dil dersini veren 6gretim elemanlartyla uygun ornekleme yontemi kullanilarak alinan
orneklem grubuna uygulanmistir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Cizelge 3.1°de

sunulmustur.
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Cizelge 3.1 Katilimcilara ait demografik bilgiler.

Demografik Degiskenler Madde Say1 Yizde
(%)
Cinsiyet Erkek 133 57,5
Kadin 97 425
<25 6 2,6
26-35 115 49,8
Yas 36-45 77 33,3
46-55 28 12,1
> 56 5 2,2
Lisans 184 79,7
Egitim Diizeyi Yiiksek Lisans 42 18,2
Doktora 5 2,1
Dilbilim 12 52
Ingilizce Ogretmenligi 132 57,1
Dil ve Edebiyat 65 28,1
Mezun Olunan Alan Modern Diller z 22
Uygulamali Dilbilim 5 2,2
Diger 12 5,2
<3yl 7 3,0
3-5yl 11 4,8
6— 10 yil 88 38,1
Ogretim Deneyimi 11-15yil 72 31,2
16 — 20 y1l 29 12,5
21 -25y1l 15 6,5
> 26 yil 9 3,9
Tlkokul 33 14,3
Ortaokul 87 37,7
Ders Verilen Okul Tiri Lise 98 42,4
Universite 8 3,4
Diger 5 2,2

Cizelge 3.1 incelendiginde katilimeilarin %57,5'inin (f=133) erkek, %42,5'inin (f=97)
kadin oldugu goriilmektedir. Bu da katilimcilarin cinsiyete gore dengeli dagilimini
gostermektedir.

3.4 Veri Toplama Araclari

Arastirmada iki asamali olarak veri toplanmustir. Ilk asamada, Pérez-Paredes vd.

(2018)’nin yaptig1r mobil destekli dil 6gretiminde AEK dil isleme teknolojilerinin
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kullanimina iligkin dil &gretmenlerinin algilar1 adli c¢alismasindan yola c¢ikilarak
hazirlanmis EK-1°de yer alan anket ¢alismasiyla AEK’lerden dil isleme teknolojileri
hakkinda ogretmenlerin farkindalik durumlari incelenmistir. Bu ankette dil isleme
teknolojileri hakkinda farkinda olma ve bunlar1 kullanma durumlar1 agiga ¢ikartilmstir.
Ikinci asama cesitli arastirmacilar tarafindan daha ©nce onaylanmis calismalara
dayanmaktadir. Buna gore Davis (1986) tarafindan gelistirilen TKM, Ajzen (1991)
tarafindan gelistirilen PDT’nin Cheon vd. (2012) tarafindan entegre edilmesiyle
olusturulmus modelin 6l¢egine Bhattacherjee (2001a, 2001b) tarafindan ortaya atilan
BOM ve Lee (2010)’nin yaptig1 caligmada yer alan akis teorisinin eklenerek bu
modellerin bir araya gelmesiyle olusturulmus EK-2’deki 6lgek kullanilmistir. Bunun
icin referans alinan c¢aligmalardan uyarlanmig Ol¢ek maddeleri Cizelge 3.2°de
sunulmustur. Arastirmacilar tarafindan ortaya konan Olceklerdeki oOgeler farkli
baglamlarda kullanildigindan, tim 6geler AEK baglamina uyarlanmistir. Maddeler iki
arastirmact tarafindan bagimsiz olarak Tiirtkgeye c¢evrilmistir. Cevrilen formlar
karsilagtirilmis ve iki formun arasindaki farklar tartisilarak dogru terciimeye
ulasilmistir. Maddelerin kontroliinden sonra son 6l¢ek formu olusturulmustur. Form,
cinsiyet, yas gibi demografik sorulari iceren 7 maddelik Likert tipi bir dlgektir (1 =
kesinlikle katilmiyorum ve 7 = kesinlikle katiliyorum). Ogretmenlere uygulanacak
oncelikli anket ve sonraki uygulama olan o6l¢ek, Google form ile diizenlenerek
ogretmenlerin dijital araglarla veri girisi yapmasia olanak taniyacak sekilde web
tarayicilart lizerinden online olarak ulastirilmistir. Katilimeilar ayrica bu formu
doldurmak i¢in mobil cihazlarini (cep telefonu, tablet vb.) kullanmislardir. Ayrica yiiz
ylize goriisme yapma imkani olan bireylerle basili dokiiman kullanarak 6lgek

uygulanmigtir.

Cizelge 3.2 Olgegin maddeleri ve referans arastirmalar.

Madde Yapi1 Adi Kisaltma Madde Referans Arastirma
No Adi Adi

1 Algilanan Kullanim Kolayligi ~ AKK AKK1 Cheon vd. (2012)

2 AKK?2

3 AKK3

4 Algilanan Kullanighilik AK AK4

5 AK5

6 AK6

7 Tutum T T7
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Cizelge 3.2 (Devam). Olgegin maddeleri ve referans aragtirmalar.

Madde Yap1 Adi Kisaltma Madde Referans Arastirma
No Adi Ad1

8 T8

9 T9

10 Oznel Degerler OD OD10

11 OD11

12 OD12

13 Algilanan Oz Yeterlilik AOY AOY13

14 AOY 14

15 AOY15

16 Ogrenme Ozerkligi 00 0016

17 0017

18 0018

19 Algilanan Davranigsal ADK ADK19

20 Kontrol ADK20

21 ADK21

22 Niyet N N22

23 N23

24 N24

25 Onay @) 025 Bhattacherjee (2001b)
26 026

27 027

28 Memnuniyet M M28 Bhattacherjee (2001a)
29 M29

30 M30

31 Algilanan Zevk AZ AZ31 Moon ve Kim (2001)‘den
32 AZ32 uyarlanmis Lee (2010)
33 AZ33

34 Konsantrasyon K K34

35 K35

36 K36

37 K37

3.5 Veri Toplama Siireci

Aragtirma igin kullanilan anket ve 6l¢ek uygulamalarini iceren iki asamali veri toplama

siireci birtakim uygulamalari barindirmaktadir. Oncelikle veri toplama araglarmin, etik

agidan sakincali olmadigina dair etik kurulu, yapilan aragtirmay: incelemis ve herhangi

bir sakinca olmadigina 15.02.2023 tarihli ve 162327 sayili karart ile onay vermistir.

Ayrica okul ve kurumlardaki Ogretmenlerin goriislerine ulasabilmek icin Valilik

makamindan 03.04.2023 tarihli ve 73647360 sayili olur ile arastirma izni alinmistir.

Katilimeilar veri toplama esnasinda goniillii onam formunu onaylayarak calismaya

goniillii olarak katildigin1 beyan etmistir. Bu onam formunda katilimcilara ait kisisel
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verilerin tez c¢aligmasi disinda kullanilmayacagi ve arastirmaya katilmaktan
vazgectiklerinde ¢ikis yapabilecekleri bildirilmistir. Siire¢ igerisinde ozellikle
katilimcilara ulasabilmek, zamandan tasarrufu saglayabilmek adina katilimcilarin
Google form tiizerinden online veri girisi yapmasi saglanmistir. Tabi ki bu durumun
katilimcilardan bazilarinin form bilgilerini 6zensiz doldurmasina yol actig1 goriilmiistiir.
Olgek maddelerinden cinsiyet, yas, egitim diizeyi ve benzeri bazi maddelerdeki
sorularin bos birakildig1 tespit edilmistir. Toplamda 240 kisi sorulara cevap verdigi
biliniyorken, tam olarak ilgili alanlar1 dolduran 230 katilimcinin oldugu goriilmiistiir.
Bunun iizerine katilimci sayist 230 olarak baz alinmistir. Ayrica 6gretmenlerin basili
dokiiman iizerinden verilen cevaplarda daha 6zenli davrandigi goriilmiistiir. Cizelge 3.1
incelendiginde Ingilizce derslerinin daha ¢ok ortaokul ve lise diizeyinde oldugundan
buradaki katilimcilarin da daha fazla olmasi beklendigi gibi ¢ikmistir. Bu siirecte
ilkokul ve tiniversite diizeyindeki katilimcilara daha fazla ulagabilmek i¢in tekrar tekrar

veri toplanmis, tiniversite diizeyindeki katilimcilarin olduk¢a az oldugu tespit edilmistir.

3.6 Veri Analizi

Bu caligmada gelistirilen kapsamli modeli test etmek i¢in Kismi En Kiigiik Kareler
Yapisal Esitlik Modellemesi (PLS-SEM) kullanilmistir. PLS-SEM, Kovaryans Tabanl
Yapisal Esitlik Modellemeye alternatif bir yontemdir. PLS-SEM, teorileri test etmek
veya coklu degiskenler arasindaki iligkileri onaylamak ve reddetmek yerine hedef
yapilar1 ve bunlarin iligkilerini tahmin etmeyi ve agiklamayr amaglar (Hair vd. 2014).
Ayrica PLS-SEM, bagimh gizil yapilarin aciklanan varyansim1i maksimize etmeyi

amagclayan nedensel bir modelleme yaklagimidir (Hair vd. 2011).

Bu ¢alismada PLS-SEM kullanilmasinin bazi nedenleri vardir. Ilk olarak, bu ¢alisma,
Ingilizce dgretmenlerinin AEK’yi kullanmaya yonelik devam etme niyetiyle iliskili
faktorleri arastirmay1 amaglamaktadir. Modelimizde, devam etme niyeti birincil bagimli
degiskendir ve bu degiskenin yordayicilari, PLS-SEM araciligiyla kesfedilebilir.
Ikincisi, Hair vd. (2011), bu ¢alismada oldugu gibi birden fazla yapidan olusan bir

model olmasi1 durumunda verilerin PLS-SEM ile analiz edilmesini 6nermektedir ¢linkii
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PLS-SEM, model tahmini i¢in agiklama ve tahmin bakis acilarinin birlestirilmesine izin

vermektedir (Hair vd. 2017).

Yukarida bahsedilen giiglii yonlerinden dolayr bu ¢alismada, temelini PLS-SEM
yaklagimindan alan SmartPLS 4 programi kullanilmistir. Hair vd. (2011) ¢aligmasinda
onerdigi gibi veriler iki asamal1 bir siiregle analiz edilmistir. ilk olarak 6l¢iim modeli,
yap1 Olgiimlerinin glivenirligi ve gecerliligi ile degerlendirilmistir. Yap1 Olglimlerinin
giivenilirligi ve gecerliligi onaylandiktan sonra, ikinci adim, degiskenler arasindaki

iligkileri belirlemek i¢in yapisal model degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde, yapilan arastirma neticesinde elde edilen bulgular analiz edilerek ortaya

konulmustur. Bununla beraber sonuglar degerlendirilmis ve bu kisimda sunulmustur.

4.1 Ingilizce Ogretmenlerinin AEK’lerden Dil isleme Teknolojilerinin Farkindahk

Durumunun incelenmesi

Pérez-Paredes vd. (2018)’nin yaptig1 calismadan esinlenerek olusturulan EK-1’de yer
alan anket caligmasi katilimec1 gruba uygulanmistir. Buna gore dil isleme teknolojileri
hakkinda o6gretmenlerin farkindalik durumlari tespit edilmistir. Katilime1 grubun dil

isleme teknolojilerine ait cevaplar: Cizelge 4.1°de gosterilmistir.

Cizelge 4.1 Ogretmenlerin dil isleme teknolojileri hakkinda farkindalik durumu.

AEK Hig Duydum, Ara sira Siklikla Her zaman
Uygulamalar duymadim kullanmadim kullaniyorum kullantyorum kullaniyorum
Dil 6grenme %0,8 %41,3 9%38,1 %12,7 %7,1
uygulamalari
Online smdHS %4 %628,6 9638,1 %21,4 %7.9
quiz aract
Cevrimici %0,8 %4,8 9625,4 %634,1 %34,9
sozlikler
Esdizimli %46,8 %31 %16,7 %4 %1,6
sozlikler
Metin
seslendirme %34,9 %40,5 %23,8 %0,8 %0
teknolojileri
Metin Ozetleme

0058,7 0028,6 %12,7 %0 %0
araglari
A adkokisiy %556 %28,6 %12,7 %0,8 %2,4
sOzlik wordnet
Gorsel sozliikler %039,7 %37,3 %18,3 23,2 %1,6
Otomatikckelime 44611 %25,4 %11,9 %0,8 %0,8
istesi
Eklerine ayirma %69 %19,8 %9,5 %1,6 %0
Ciimleyi %61,9 %16,7 %19,8 %1,6 %0

Ogelerine ayirma
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Cizelge 4.1 (Devam). Ogretmenlerin dil isleme teknolojileri hakkinda farkindalik durumu.

AEK Hig Duydum, Ara sira Siklikla Her zaman
Uygulamalari duymadim kullanmadim kullamiyorum kullaniyorum kullaniyorum
Kelime diizeyi %64,3 0623 9%10,3 90,8 %1,6
belirleme

Yazim - %55,6 %28,6 9%12,7 %3,2 %0
denetleyicileri

Metin

okunabilirlik %73 %22,2 %4,8 %0 %0
indeksi

Derlem araglari %61,9 2029,4 %7,1 20,8 20,8

Cizelge 4.1 incelendiginde katilimcilarin en c¢ok farkinda olduklar1 dil isleme
teknolojileri %99,2 oranla dil 6grenme uygulamalar1 (duolingo vb.) ve g¢evrimigi
sozliikler (reverso vb.)’dir. Bu uygulamalardan sonra online sinav-quiz araci (kahoot
vb.), %96 oranla 6gretmenlerin en yiiksek ikinci farkinda olduklari AEK’dir. Cevrimigi
sozliikkler ayn1 zamanda katilimcilar tarafindan %94,4 oranla en ¢ok kullanilan dil
isleme teknolojileridir. Online sinav-quiz araglart %67,4 oranla en ¢ok kullanilan ikinci

uygulamalardir.

Katilimeilarin -~ verdigi cevaplar incelendiginde “Metin okunabilirlik indeksi”
kategorisindeki uygulamalar %73 oranla en fazla hi¢ farkinda olunmayan uygulama
olarak sdylenebilir. Ayrica dil 6grenme uygulamalar kategorisindeki dil isleme
teknolojileri 6gretmenler tarafindan en ¢ok farkinda olunan uygulamalardan olsa bile
aynt zamanda %41,3 oranla en fazla katilimcilar tarafindan farkinda olunan fakat

kullanilmayan uygulamalardir.

Cizelge 4.1 incelendiginde oOgretmenlerin %54 iniin  AEK’lerden dil isleme
teknolojilerinin herhangi birisi hakkinda farkinda olan veya bu uygulamalart kullanan
katilimcilardan oldugu tespit edilmistir. Bu sayr katilimcilarin yarisindan fazlasini

olusturmaktadir.
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4.2 ingilizce Ogretmenlerinin AEK’lerden Dil Isleme Teknolojilerini Kullanmaya

Devam Etme Niyetlerinin incelenmesi

Arastirmada Ingilizce &gretmenlerinin  AEK’lerden dil isleme teknolojilerinin
farkindalik durumlarindan sonra bunlar1 kullanmaya devam etme niyetini 6lgebilmek
icin ilk olarak Sl¢lim modeli analiz edilmis olup, modelin gegerligi ve giivenirligi test
edilmistir. Elde edilen bulgulara gore oOl¢ciim modelinin giivenirligi ve gecerligi
saglandiktan sonra, yapilar arasindaki iligkileri belirlemek yani hipotezleri test etmek

icin yapisal model test edilmistir. Buna gore analiz sonuglar1 asagida yer almaktadir.

4.2.1 Ol¢iim Modeli Analizi

Olgiim modeli i¢ tutarlilik giivenirligi, gdsterge giivenirligi, yakinsak gecerlik ve ayirt
edici gegerlik agisindan degerlendirilmistir (Hair vd. 2011). I¢ tutarlilik giivenirligi
Bilesik Giivenirlik (BG) ve Cronbach Alpha (CA) degeri ile belirlenirken, gosterge
giivenirligi maddelerin Faktor Yiiki (FY) ile degerlendirilmistir. Yakinsak gecerligi
tahmin etmek i¢in, Agiklanan Ortalama Varyans (AOV) dikkate alinmigtir. Ayirt edici
gegerligi belirlemek igin Fornell ve Larcker (1981)’in ¢alismasindaki Fornell-Larcker
kriteri ve ¢apraz faktor yiikleri kullanilmistir. Cizelge 4.2, 6lgiim modelinin analiz

sonuglarini gostermektedir.

Cizelge 4.2 Ol¢iim modelinin analiz sonuglar.

Yapilar Madde Adi FY AOV BG CA
Algilanan AKK1 0,90 0,82 0,93 0,89
Kullanim AKK?2 0,90
Kolayligi AKK3 0,92
Algilanan AK4 0,91 0,80 0,92 0,88
Kullanishlik AK5 0,88

AK6 0,90

Tutum T7 0,92 0,87 0,95 0,92
T8 0,93
T9 0,94

Oznel Degerler OD10 0,89 0,73 0,89 0,81
OD11 0,76
OD12 0,91
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Cizelge 4.2 (Devam). Olciim modelinin analiz sonuglar.

Yapilar Madde Adi FY AQOV BG CA
Algilanan Oz AOY13 0,90 0,84 0,94 0,91
Yeterlilik AOY14 0,92

AOY15 0,93

Ogrenme 0016 0,87 0,80 0,92 0,88
Ozerkligi 0017 0,90
0018 0,91

Algilanan ADK19 0,91 0,87 0,95 0,92
Davranissal ADK?20 0,95
Kontrol ADK?21 0,94

Niyet N22 0,92 0,85 0,94 0,91
N23 0,92
N24 0,92

Onay 025 0,91 0,85 0,95 0,91
026 0,94
027 0,92

Memnuniyet M28 0,94 0,92 0,97 0,95
M29 0,97
M30 0,96

Algilanan Zevk AZ31 0,96 0,91 0,97 0,95
AZ32 0,95
AZ33 0,95

Konsantrasyon K34 0,91 0,81 0,94 0,92
K35 0,91
K36 0,88
K37 0,89

Cizelge 4.2'de, gostergelerin faktor yiikleri 0,76 ile 0,97 arasinda degismektedir ve bu
gosterge yiiklerinin 0,70'den biiyiik olmasi gerektigi kriterlerini kargilamaktadir (Hair
vd. 2011). Her yap1 igin BG ve CA degerleri hesaplanmistir. BG degerleri 0,97 ile 0,89
arasinda, CA degerleri 0,81 ile 0,95 arasinda degismektedir. Bu giivenirlik degerleri,
BG (Hair vd. 2011) ve CA (Nunnally 1978) i¢in onerilen kabul edilebilir 0,70 esigini

asmistir.

Yakinsak gegerlik i¢in kullanilan AOV degerleri 0,73 ile 0,92 arasinda degismektedir.
Bu degerler 0,50min iizerindedir ve gizli degisken gostergelerinin varyansinin
yarisindan fazlasimi agikliyor seklinde yorumlanabilir (Hair vd. 2011). Ayirt edici
gecerligin degerlendirilmesi i¢in Fornell-Larcker kriteri kullanilmistir. Her yapinin
karekok AOV'u, yap1 ve diger yapilar arasindaki korelasyonlarla karsilagtirilir (Fornell
ve Larcker 1981). Cizelge 4.3 Fornell-Larcker kriter degerlendirmesini gostermektedir.
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Cizelge 4.3 Fornell-Larcker kriter analizi.

X

Madde X
< % -

OD
AOY
00
ADK
N
@)
M
AZ
K

AKK 0,91

AK 0,66 0,90

T 0,76 0,82 0,93

OD 0,66 0,76 0,75 0,85

AOY 0,80 0,67 0,73 0,69 0,92

00 0,66 080 0,73 0,77 0,77 0,90

ADK 0,76 066 0,70 0,69 0,85 0,79 0,93

N 0,75 0,76 081 0,76 0,81 0,80 0,82 0,92

O) 0,72 o074 0,77 0,74 0,77 083 082 0,83 0,92

M 0,74 069 082 068 0,76 0,74 0,79 080 0,84 0,96

AZ 0,72 061 0,79 059 0,73 066 0,75 0,78 0,74 0,86 0,95
K 0,74 o74 0,79 0,75 0,78 082 0,78 081 083 084 081 0,90

AOV'un karekokleri (koyu kosegen degerler) ¢gizelge 4.3'te sunulmustur. Diger degerler
yapilar arasindaki korelasyon katsayilaridir. Fornell ve Larcker (1981)’a gore, her yap1
icin AOV'un karekokleri, belirli bir yap1 i¢in diger yapilarla korelasyonundan daha
biiyiik olmalidir ve Cizelge 4.3, bu ¢alismanin Fornell ve Larcker kriterini karsiladigini

gostermektedir.

Ayirt edici gecerligi dogrulamak igin kullanilan diger bir yontemse, capraz faktor
yiikleridir. Bu yiikleri kontrol ederken belirlenen modeldeki dis yiiklerin, diger yapilarin
tim ¢apraz yiiklerinden daha yiiksek olmasi gerekmektedir (Hair vd. 2014). Cizelge
4.4°de yer alan maddelerin her bir faktor yiiklemesinin, tiim g¢apraz yiiklemelerinden
daha biiylik oldugunu gostermektedir. Boylece, ¢aligmada maddelerin gapraz yiikleri de
incelenmis, her maddenin kendi yapisi altinda en yiiksek faktor yilikiine sahip oldugu,

boylece ayirt edici gegerliginin saglandig gérilmiistiir.
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Cizelge 4.4 Capraz faktor yiikleri gizelgesi.

Madde § v o > o) 4 N
< < 0 2 © g % 0 =2 g X
AKK1 0,90 058 0,70 059 0,70 056 068 068 065 069 0,68 0,69
AKK?2 0,90 065 069 063 0,73 061 067 069 066 065 061 0,65
AKK3 0,92 058 068 058 0,76 062 0,71 067 065 0,68 0,68 0,68
AK4 055 091 0,70 068 056 0,70 056 065 065 056 050 0,63
AKS5 0,70 0,88 081 068 0,71 0,74 068 0,75 0,72 0,75 0,68 0,75
AK6 0,50 0,90 067 068 052 069 051 063 061 051 044 0,59
T7 0,70 0,81 092 0,73 069 0,71 065 0,77 0,72 0,74 0,72 0,76
T8 0,71 0,74 093 068 067 067 065 0,73 071 0,75 0,73 0,70
T9 0,72 0,73 094 068 069 066 066 0,77 0,72 080 0,76 0,75
OD10 055 0,72 064 089 058 069 058 066 063 055 047 0,65
OD11 060 055 067 076 059 062 060 063 063 066 060 0,65
OD12 054 066 061 091 060 067 060 065 064 054 046 0,63
AOY13 0,76 0,64 0,74 066 090 0,72 080 0,74 0,73 0,75 0,75 0,74
AOY14 0,71 061 061 061 092 069 0,75 0,74 069 0,66 0,62 0,71
AOY15 0,74 0,60 066 062 093 070 0,78 0,74 069 0,67 064 0,71
0016 0,67 0,67 066 066 0,77 087 0,73 0,75 0,77 068 0,60 0,76
0017 0,53 0,77 067 0,70 062 090 066 0,70 0,73 0,66 0,57 0,69
0018 057 0,71 063 0,72 066 091 0,71 068 0,73 066 0,61 0,73
ADK19 069 061 060 065 0,75 0,72 091 0,73 0,76 0,65 0,62 0,69
ADK?20 0,72 062 068 064 081 0,75 095 0,77 0,77 0,78 0,72 0,75
ADK?21 0,72 061 069 065 080 0,73 094 0,79 0,74 0,76 0,75 0,75
N22 0,70 068 0,78 0,72 0,71 0,70 0,75 0,92 0,76 0,75 0,70 0,76
N23 068 0,71 0,75 069 0,74 0,76 0,78 092 0,77 0,76 0,75 0,78
N24 069 o071 o071 069 0,78 0,74 0,73 092 0,77 0,71 0,70 0,78
025 0,64 063 066 063 073 0,74 0,76 0,74 091 0,74 0,69 0,74
026 0,67 068 0,72 070 069 0,77 0,76 080 094 0,79 0,69 0,80
027 0,68 0,74 0,76 0,73 0,72 0,79 0,75 0,76 092 0,78 0,68 0,78
M28 0,71 o064 0,75 063 0,71 0,70 0,74 0,74 0,79 094 0,78 0,78
M29 0,74 068 081 066 073 0,71 0,75 0,79 081 097 084 0,83
M30 0,69 o067 0,78 065 0,72 0,72 0,76 0,77 080 09 0,84 0,80
AZ31 0,68 058 0,75 056 069 062 0,70 0,73 0,70 0,83 0,96 0,78
AZ32 0,71 058 0,77 058 0,71 064 0,74 0,76 0,70 081 0,95 0,79
AZ33 0,68 059 0,74 055 068 063 0,71 0,73 0,72 081 0,9 0,75
K34 0,68 o070 0,78 071 0,71 0,75 0,72 081 0,77 080 0,77 0,91
K35 0,72 065 0,70 064 0,77 0,74 0,78 0,77 0,76 0,78 0,78 0,91
K36 0,60 069 066 0,70 066 0,74 062 0,71 0,73 0,67 0,60 0,88
K37 0,66 063 0,70 064 067 0,70 068 0,71 0,73 0,76 0,76 0,89
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Ozetle, 6lgiim modeli analizi sonuglari, modelin gegerligi ve giivenirliginin saglandigimi

gostermistir. Dolayisiyla ikinci adim olan yapisal modeli test etme islemine gegilmistir.

4.2.2 Yapisal Model Analizi

Degiskenler arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak i¢in yapisal model degerlendirilmistir.
Hipotezleri test etmek amaciyla Onerilen yapisal model Smart PLS programi
kullanilarak yapisal esitlik modeli analiziyle incelenmistir. Yapisal model analiziyle,
digsal degiskenler ile gizil degiskenler arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Bu analiz yoluyla 6gretmenlerin AEK'yi kullanmaya devam etme
niyetleri incelenmistir. Yapisal model analizi, yol katsayilar1 (B) ve bunlarin; anlamlilik
degerleri (p), determinasyon katsayis1 (R?), capraz dogrulanmis artiklik (Q?) ve etki
biiyiikliigii (f?) katsayilar1 hesaplanmistir (Hair vd. 2014). ilk olarak, yol katsayilarini ve
hangi iligkilerin anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in SmartPLS iizerinde 5000
yeniden Ornekleme ile bir Onyiikleme gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan

sonuglar Cizelge 4.5 ve Sekil 4.1’de belirtilmistir.

Cizelge 4.5 Hipotez testi sonuglari.

Hipotezler i) p Sonug
AKK>T 0,176 0,000 *** Kabul
AK > N 0,125 0,048 * Kabul
AK > M 0,155 0,006 ** Kabul
AK>T 0,459 0,000 *** Kabul
T>N 0,136 0,060 Ret
OD->N 0,132 0,015 * Kabul
AQY > ADK 0,589 0,000 *** Kabul
00 > ADK 0,335 0,000 *** Kabul
ADK 2> N 0,284 0,000 *** Kabul
O>M 0,721 0,000 *** Kabul
M > N 0,019 0,803 Ret
AZ >N 0,131 0,068 Ret
AZ>T 0,357 0,000 *** Kabul
K->N 0,192 0,011 * Kabul
K>T 0,031 0,669 Ret

Cizelge 4.5’teki sonuglara gore 15 adet hipotez test edilmistir. Cizelge 4.5
incelendiginde AKK’nin T’yi pozitif ve anlamli bir sekilde yordadigi ($=0,176,
p<0,001); AK’nin N‘yi pozitif ve anlamli bir sekilde yordadigi (£=0,125, p<0,05);
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AK’nin M’yi pozitif ve anlaml bir sekilde yordadig: (5=0,155, p<0,01); AK’nin T’yi
pozitif ve anlamli bir sekilde yordadig1 (6=0,459, p<0,001); OD’nin N’yi pozitif ve
anlaml1 bir sekilde yordadig1 (5=0,132, p<0,05); AOY nin ADK’yi pozitif ve anlamli
bir sekilde yordadigi ($=0,589, p<0,001); OO’niin ADKyi pozitif ve anlaml1 bir sekilde
yordadig1 ($=0,335, p<0,001); ADK’nin N’yi pozitif ve anlamli bir sekilde yordadig
(6=0,284, p<0,001); O’nun M’yi pozitif ve anlamli bir sekilde yordadigi (5=0,721,
p<0,001); AZ’nin T’yi pozitif ve anlamli bir sekilde yordadigi ($=0,357, p<0,001);
K’nin N’yi pozitif ve anlamli bir sekilde yordadigi (5=0,192, p<0,05) sonucuna
vartlmistir. Bunun yaninda T ile N arasinda ($=0,136, p>0,05); M ile N arasinda
(6=0,019, p>0,05); AZ ile N arasinda (5=0,131, p>0,05); K ile T arasinda (5=0,031,
p>0,05) anlamli bir iligski kurulamadigi sonucuna varilmistir. Bu sonuglar neticesinde
ADK’nin en fazla AEK’lerden dil isleme teknolojilerini kullanmaya devam etme
niyetini yordayan yapi oldugu; T, M ve AZ’nin AEK’lerden dil isleme teknolojilerini

kullanmaya devam etme niyetini yordamadigi bulunmustur.
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Sekil 4.1 Yapisal Model Analiz Sonuglari.
Not: *p< .05; **p< .01; ***p< .001

Ikinci olarak, teorik yapisal modelin tahmin yetenegi, determinasyon katsayisi1 (R?),
capraz dogrulanmus artiklik (Q?) ve etki biiyiikliigii (f%) ile belirlenmistir. R? degeri,
modelin tahmin dogrulugunu ve bagimsiz degiskenler tarafindan aciklanan varyans
miktarm1  6lgmek i¢in kullanilmigtir (Hair vd. 2014). Degerler Cizelge 4.6'da

sunulmustur.
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Cizelge 4.6 Tahmini alaka diizeyi ve etki boyutlarinin sonuglart.

Icsel degiskenler Yol R? Q? f2
AKK->T 0,064
AK>T 0,480
T A7 ST 0,816 0,701 0215
K=>T 0,001
AK > N 0,022
T->N 0,018
OD > N 0,029
N ADK > N 0,816 0,676 0,132
M->N 0,000
AZ >N 0,018
K-> N 0,038
AK > M 0,037
M OS M 0,710 0,645 0802
AQY > ADK 0,601
ADK 50 S ADK 0,762 0,657 —01194

Bu c¢alismada model, bagimli degisken olan AEK’lerden dil isleme teknolojilerini
kullanmaya devam etme niyetinde (R?=0,816) giiclii miktarda varyansi agiklamistir.
Baska bir deyisle, AK, T, OD, ADK, M, AZ ve K, AEK kullanmaya devam etme
niyetindeki varyansin toplam %81.6'sin1 agiklamistir. Chin (1998)’e gore, yapisal model
icin 0,67, 0,33 veya 0,19 olan R? degerleri sirasiyla giiclii, orta veya zayif olarak
tanimlanmaktadir. Bu nedenle, bu modelin tahmin dogrulugu giiglii diizey olarak
sOylenebilir. Ayrica diger yapilar diger bagimsiz degiskenlerle agiklanmistir. T, tahmin
edicileri olan AKK, AK, AZ ve K ile (R?=0,816) aciklanmistir. M, AK ve O ile
(R?=0,710) agiklanmistir. ADK, AOY ve OO ile (R?=0,762) agiklanmistir.

Modelin tahmini alaka diizeyi, capraz dogrulanmis artiklik (Q?) ile degerlendirilmistir.
Q?, gozlemlenen degerlerin model ve parametre tahminleri tarafindan ne kadar iyi
yeniden iiretildiginin bir dl¢iisiidiir (Eom vd. 2006). Q2 degeri AEK’lerden dil isleme
teknolojilerini kullanmaya devam etme niyeti igin 0,676, T i¢in 0,701, M igin 0,645,
ADK i¢in 0,657 olarak hesaplanmistir. Modelin igsel degisken i¢in Ongdriicii 6nemi,
belirli bir yapi icin sifirdan biiyiik Q? degeri araciligiyla dngériilebilir (Hair vd. 2011).

Q? degerlerine gore, modelin iyi bir yordama iligkisine sahip oldugu belirlenmistir.
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Her bir bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki goreli etkisini belirlemek i¢in
etki biiyiikliigii (f2) hesaplanmistir. Cohen (1988)’e gore 0,35, 0,15 ve 0,02 f2 degerleri
sirastyla biiyiik, orta ve zayif etki olarak tanimlanabilir. AEK’lerden dil isleme
teknolojilerini kullanmaya devam etme niyetindeki yapilarin > degerleri AK igin 0,022,
T igin 0,018, OD i¢in 0,029, ADK icin 0,132 M igin 0,000, AZ i¢in 0,018, K i¢in 0,038
oldugu tespit edilmistir. Bu degerlere gore ADK orta diizeye yakin olmasiyla en fazla
etki eden yap1 olarak diisiiniilebilir. Diger yapilarin kiigiik bir etkisi olurken T, M ve
AZ’nin AEK kullanmaya devam etme niyetini etkilemedigi belirlenmistir. T’yi
etkileyen AKK i¢in 0,064, AK i¢in 0,480, AZ i¢in 0,215, K i¢in 0,001’dir. Bu degerlere
gore AK’nin, T’yi biiyiik oranda etkileyen yapi oldugunu AZ’nin orta diizey, AKK ve
K’nin kiiciik bir etkisinin oldugu yorumlanabilir. M’yi etkileyen AK i¢in 0,037, O i¢in
0,802 2 degerleri bulunmustur. Buna gére AK ve O, M’yi biiyiik oranda etkiledigi
diisiiniilmektedir. Son olarak ADK’yi etkileyen yapilardan AOY nin etkisi biiyiikken
(f2=0,601), OO’niin etkisinin orta diizeyde (f°=0,194) oldugu sdylenebilir.
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5. TARTISMA ve SONUC

Calismanin  bulgular1 incelendiginde oncelikli olarak Ingilizce 6gretmenlerinin
AEK’lerden dil isleme teknolojileri hakkinda farkindalik durumu ortaya ¢ikartilmistir.
Bu ¢ergevede Ingilizce 6gretmenlerin %54 iiniin AEK uygulamalaridan herhangi birisi
hakkinda farkinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ AEK ve ikinci dil olarak
Ingilizce konulu arastirmanin (Orn: Thoms vd., 2018) bulgulariyla (%59) ve mobil
destekli dil 6grenimiyle AEK dil isleme teknolojilerinin kullanimma iliskin dil
ogretmenlerinin algilar1 konulu arastirmasindaki (Orn: Pérez-Paredes vd., 2018) ispanya
bulgulariyla (%64) uyumluyken ayni arastirmanin Ingiltere (%32) bulgulariyla uyumlu
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica ABD iiniversitelerinde AEK kullanimina
yonelik yabanci dil boliimii yoneticilerinin goriislerini igeren arastirmanin (Orn: Thoms
ve Thoms, 2014) bulgulariyla (%34) uyumlu olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglar degerlendirildiginde agik egitim materyalleri ve araglari tam olarak benimseme
konusunda egitimcilerin hala biraz tereddiitlii oldugu diistiniilmektedir. Bu tereddiit
kismen, dil Ogretim materyallerinin, ilgili teknolojik araclarin ve yazilimlarin
gelistirilmesinin hala biiyiik dl¢iide geleneksel ders kitaplarina ve sunum yontemlerine
dayandig1 gercegini yansitmaktadir (Atkins vd. 2007). Bunun yaninda 6gretmenlerin en
fazla farkinda olduklar1 AEK’lerin dil 6grenme uygulamalari, online sinav-quiz aract,
cevrimici sozlilk uygulamalar1 oldugu; diger tarafta, metin okunabilirlik indeksinin
asinalik acgisindan en az farkinda olunan uygulama oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglarin benzer arastirmayla (Orn: Pérez-Paredes vd., 2018) uyumlu oldugu

dogrulanmustir.

Bu ¢alismanin diger amaci, TKM, PDT, BOM ve Akis Teorilerini igeren entegre bir
model Onererek, Ingilizce &gretmenlerinin AEK’lerden dil isleme teknolojilerinin
kullanimina devam etme niyetlerinin belirleyici faktorlerini agiklamak ve tahmin
etmektir. Elde edilen sonuglara dayali olarak Niyeti direkt agiklayan yapilardan AK,
OD, ADK ve K’nin &gretmenlerin dil isleme teknolojileri kullanimina devam etme
niyetini pozitif ve anlamli bir bi¢imde yordadigi; T, M ve AZ’nin anlamli bir bi¢gimde
yordamadigi sonucuna ulagilmistir. Calismanin bulgularinin, AEK hakkinda genisleyen

bir literatiire katkida bulunmasi beklenmektedir. Ayrica, onerilen model, 6gretmenlerin
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AEK’lerden dil isleme teknolojilerinin kullanimina devam etme niyetindeki varyansin

%81'ini aciklamistir.

Ilk olarak, algilanan davranissal kontroliin, 6gretmenlerin dil isleme teknolojilerinin
kullanimina devam etme niyetinde en 6nemli faktdr oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug, onceki mobil dgrenme arastirmalarin bulgulariyla (Orn: Al-Emran vd., 2020;
Unal ve Giingér, 2021; Yeap vd., 2016) ve baz1 e-dgrenme arastirmalarmim (Orn: Lee,
2010) bulgulariyla dogrulanmistir. Bu arastirmalarin disinda AEK baglaminda yeniden
gecerliligi daha da fazla bu iligkinin saglamligini kanitlamaktadir. Bununla beraber
algilanan 6z yeterlilik ve 6grenme 6zerkliginin algilanan davranissal kontroli pozitif ve
anlamli olarak yordadigi sonucuna ulagilmistir. Bu durum, mobil 6grenme arastirmalari
(Orn: Cheon vd., 2012) bulgulariyla uyumludur. Ayrica algillanan &z yeterliligin,
algilanan davranigsal kontrol iizerinde Ogrenme oOzerkligine gore daha Onemli bir
etkisinin oldugu belirlenmistir. Buna gore 6gretmenlerin AEK’yi kullanmaya devam
etme niyetleri Bandura (1986)’nin ¢alismasindan esinlenerek dgretmenlerin kendilerine
duyduklar1 giiven ile yakin iliskilidir diye sdylenebilir. Algilanan 6z-yeterlilik, bireyin,
belirli bir gorevi basarma konusunda kendine olan giivenini arttirdiginda, daha fazla

caba gostermesine ve daha basarili olmasina neden olur (Bandura 1986).

Aragtirmanin diger yapilarindan biri olan 6znel degerlerin, 6gretmenlerin dil isleme
teknolojilerinin kullanimina devam etme niyetini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu
durum 6nceki m-6grenme arastirmalartyla (Orn: Al-Emran vd., 2020; Yeap vd., 2016)
benzer sonuglar gosteriyorken, 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanma niyetini 6lgen
baz1 arastirmalarda (Orn: Eksail ve Afari, 2020) farkli sonuclar yer almaktadir.
Arastirma sonuclarmi degerlendirince 6gretmenlerin etrafindaki yani dersine girdigi
ogrenciler, diger meslektagslari, idareciler gibi kisilerin goriisleri 6gretmenlerin AEK yi
yabanct dil egitimi amaciyla kullanma konusundaki inanglarimi olumlu yonde
etkileyebilir. Yani dgretmenlerin, sosyal ¢evrelerinin onlari kullanmaya tesvik etmesi
kosuluyla gelecekte AEK’lerden dil isleme teknolojilerini kullanma egiliminde
olabilirler.
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Arastirmanin  yapilarindan algilanan  kullanighiligin, Ogretmenlerin  dil  isleme
teknolojilerinin kullanimina devam etme niyetinde pozitif ve anlaml sekilde yordayici
oldugu tespit edilmistir. Her ne kadar ¢evrimigi Ogretim konulu bazi arastirmalarda
(Orm: Bajaj vd., 2021) algilanan kullanishiligm, tutumu olumlu yonde etkilemedigi
sonucu bilinse bile, 6nceki aragtirmalardan, egitimcilerin AEK’lerin benimsenmesi ve
kullanim1 konulu (Orn: Kelly, 2014), iiniversite 6grencilerinin agik kaynaklar1 kabul
etme konulu (Orn: Sun vd., 2010) calismalarm bulgulariyla uyumlu oldugu
belirlenmistir. Ayrica arastirma bulgular1 algilanan kullanisliligin, tutum tizerinde de
olumlu yonde etkisinin oldugunu, bunun dil 6gretmenlerinin egitim teknolojisini
kullanma niyeti konulu (Orn: Sun ve Mei, 2022) arastirmayla benzer sonuglar igerdigini
sOyleyebiliriz. Bu sonuclardan hareketle 6gretmenlerin AEK kullanimi sirasinda
karsilastignr zorluklarin, c¢aba gerektiren islemlerin derecesi ve sikligi algilanan
kullanigliligi ortaya koymaktadir. Yani Ogretmenlerin AEK kullanimina yonelik
kolaylik algilarinin, AEK’nin bagarisin1 ve kabuliinii kismen de olsa etkileyen bir faktor

oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmadaki faktorlerden bir digeri olan memnuniyetin, &gretmenlerin dil isleme
teknolojilerinin kullanimina devam etme niyetinde pozitif ve anlamli bir bigimde
etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum daha Once yapilan bazi
arastirmalardan (Orn: Al-Emran vd., 2020; Mtebe ve Gallagher, 2022; Unal ve Giingor,
2021) farkli sonu¢ elde edildigini goOstermektedir. Hatta bazi e-0grenme
arastirmalarinda (Orn: Lee, 2010) memnuniyetin devam etme niyetinde en &nemli
yordayict oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin AEK ile ilgili beklentileri karsilandiginda
AEK kullanmaya yonelik memnuniyet diizeyleri de artmasi diislintilmektedir. Diger bir
ifadeyle Ogretmenlerin herhangi bir AEK uygulamasiyla dil 6gretimi etkinliklerine
katildiginda beklentilerinin dogrulanmis olmasi gerekir. Dolayisiyla 6gretmenlerin AEK
kullanimi1 i¢in sahip olduklar1 memnuniyet seviyeleri ne kadar yiiksek olursa
kullanmaya yonelik niyetleri de o kadar yiiksek olacaktir. Fakat bu arastirma i¢in elde
edilen bulguya gore Ogretmenlerin memnuniyet seviyesi AEK’lerden dil isleme
teknolojilerinin dil 6gretiminde kullanmaya devam etme niyetini anlamli olarak
yordamadigini gostermektedir. Her ne kadar algilanan kullanighlik farkli arastirmalarda

(Orn: Eksail ve Afari, 2020; Kelly, 2014; Sun ve Mei, 2022), onay da farkli
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arastirmalarda (Orn: Mtebe ve Gallagher, 2022) oldugu gibi bu ¢alismada da
memnuniyeti pozitif ve anlamli olarak yordasa bile memnuniyetin devam etme niyetine
yonelik etkisi gozlemlenememistir. Bir¢ok arastirmaya gore farkli sonug elde ettigimiz

bu bulgu yeni bir ¢alisma alaninin kapisini aralayabilir.

Arastirmadaki faktorlerden konsantrasyon, ogretmenlerin dil isleme teknolojilerinin
kullanimina devam etme niyetini pozitif ve anlamli olarak yordadig: belirlenmistir. Bu
sonucun bazi e-6grenme arastirmalariyla (Orn: Lee, 2010) uyumlu sonuglar verdigi
anlagilmistir. Ayrica konsantrasyonun, tutuma etkisinin olmadigi bu arastirmanin
bulgulariyla yine &nceki bazi ¢aligsmalarda oldugu gibi (Orn: Lee, 2010) dogrulanmistir.
Ogretmenler AEK kullanmaya konsantre olursa akis deneyimini elde etmelerinin daha
kolay olmasi beklenebilir. Ancak Ogretmenler buna konsantre oldugunda bunun
farkinda olmayabilir ve sonu¢ olarak bunun bilingli tutumunu etkilemedigi
distiniilmektedir. Calismanin sonuglart Koufaris (2002)‘in  sonuglariyla farklilik
gostermektedir.  Koufaris  (2002) makalesinde tutumu incelememistir  ve
konsantrasyonun kullanicinin bir aligveris sitesine dénme niyetini 6nemli Olcilide
etkiledigini bulmustur. Farkli sonuglar, farkli teknolojik baglamlara (AEK kullanimina

kiyasla ¢evrimigi aligveris) baglanabilir.

Arastirmamizda tutum faktoriiniin, 6gretmenlerin dil isleme teknolojilerinin kullanimina
devam etme niyetini yordamadigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, tutumun niyeti
pozitif ve anlamli yordadig1 ¢evrimici platformlar (Orn: Bajaj vd., 2021), m-6grenme
(Orn: Unal ve Giingor, 2021), egitim teknolojisi (Orn: Sun ve Mei, 2022), AEK (Ormn:
Tang vd., 2021), e-6grenme (Orn: Lee, 2010) konulu arastirmalara gore farkli bir bulgu
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Her ne kadar tutumun, niyeti pozitif ve anlamh
yordamadig1 bu arastirma sonucuna uygun benzer arastirmalar (Orn: Eksail ve Afari,
2020) olsa da genel kani tutumun, niyete etkisinin pozitif ve anlamli oldugu
gozlemlenmistir. Bu ¢aligmada ogretmenlerin  AEK’lerin  birgogunu kullanmiyor
olmalari, olumsuz duygularin yani tutumlarin olusmasina neden olmus olabilir. Bir
diger taraftan AEK kullananlar i¢in dil 6gretiminde yetersiz kaldigi diisiincesi bu
olumsuz duygularin olusumuna etki edebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin AEK’ye karsi

olumsuz duygulart varsa, gelecekte AEK’yi kullanmak i¢in motive olma olasiliklar
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oldukg¢a diisliktiir. Tutum ve niyet arasindaki bir¢ok olumlu ve pozitif yonde ¢ikan
arastirma sonuglarina ters olarak bu ¢alismada elde edilen bulgular farkli baglamlarda
arastirilarak yeni bir tartisma yani arastirma konusu olusturabilir. Bu arastirma
bulgularindan algilanan kullanim kolayligi ve tutum arasindaki iliski, 6gretmenlerin
AEK’lerden dil isleme teknolojilerini kullanmaya yonelik tutumlar1 igin giiclii
yordayicilar oldugunu belirten gegmis teknoloji kullanimi konulu arastirmalarini (Orn:
Li vd., 2019; Unal, 2020) desteklemektedir. Algilanan kullanim kolayliginin tutum
tizerindeki anlamli etkisi, dil 6gretiminde AEK kullanmanin kendileri i¢in faydali
olduguna inanan ve AEK kullanmanin kolay oldugunu diigiinen d6gretmenlerin AEK'ye
karst olumlu duygular besledikleri seklinde yorumlanabilir. AEK’leri 6gretimlerine
entegre etmenin kolayligin1 kabul ettiklerinde ve AEK kullanimini ne kadar rahat
algilarlarsa, AEK kullanimina karsi muhtemelen daha olumlu tutumlara sahip

olabileceklerini gostermektedir.

Son olarak aragtirmamizdaki faktdrlerden algilanan zevkin, e-6grenme konulu (Orn:
Lee, 2010), iiniversite dgrencilerinin agik kaynaklar1 kabul etme konulu (Orn: Sun vd.,
2010) galismalarin bulgulariyla uyumlu olarak niyeti olumlu yonde etkisinin olmadigi
dogrulanmistir. Bu durum, ogretmenlerin AEK kullanmadaki temel amacinin
uygulamalardan zevk almak degil, bilgi edinmek, akademik performanslarini ve dil
ogretiminde verimliliklerini artirmak oldugu distiniilebilir (Sun vd. 2010). Bu disiince,
eglence odakli olmaktan ¢ok 6grenme odakli olan AEK’lerin tasarim amaci ile uyumlu
olmalidir. Bu nedenle, AEK gelistiren kullanicilar bu materyallerin 6grenme islevine
daha fazla dikkat etmelidir. Ayn1 zamanda algilanan zevk, tutumu, diger arastirmalarda
(Orn: Lee, 2010; Sun vd., 2010) oldugu gibi bu calismada da pozitif ve anlamli sekilde
yordamustir. Kullanicilar bir e-6grenme platformuna giris yaptiklarinda, sadece
cevrimici kursu 6grenmek degil, ayn1 zamanda bagkalariyla iletisim kurmak, eglenmek
isterler ve bdylece bir akis deneyimi ararlar (Lee vd. 2005). Bu nedenle, bir kullanicinin

i¢csel motivasyonu olarak algilanan zevk, AEK kullananlar i¢in dnemli bir husustur.
Mishra (2017)’a gére AEK'nin benimsenmesi ve kullanilmasi, 6gretmenlerin AEK'nin

kalitesine iliskin algilari, tutumlari ve motivasyonlari ile daha fazla ilgilidir. Bir egitim

kurumu ve bir iilke baglaminda &gretmenlerin sosyo-psikolojik ortamini anlamak,
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AEK'yi basarili bir sekilde yayginlagtirmak i¢cin 6nemlidir. Yalniz AEK ile tahakkuk
eden maliyet tasarruflarina odaklanmak yerine, yerel baglamlarda AEK kullanma
kiltlirii olusturmaya vurgu yapilmalidir. Bu nedenle, AEK'yi olusturmak, benimsemek
veya uyarlamak icin 6gretmenlerin kapasite gelistirme yoluyla AEK'yi yayginlastirma
cabalarini yeniden diisinmek ve bunlar 6gretme ve Ogrenmelerine entegre etmek
onemlidir. Ogretmenlerin cevrimici platformlarda dersleri daha etkin bir sekilde
yiiriitebilmeleri i¢in egitim tarzindaki bu degisiklik su anda tamamen empoze edilmis
olsa da oOgretmenlerin ¢evrimici platformlar1 ve Ogretim araglarimi kullanmanin
sonucundan memnun olup olmadig1 agik degildir (Bajaj vd. 2021). Ayrica, kurumlarin
bu konudaki yatirimlari konusunda daha net bir vizyona sahip olmalar i¢in gelecekte

bunlar1 kullanma niyetlerini bilmek de 6nemlidir.

Sonug olarak, AEK'nin gelecegi, iyi 6gretim uygulamalari, igerik olusturmada is birligi,
kurumsal ve politika desteginin yan1 sira 6gretmenlerin AEK’ler hakkinda algilarinin,
AEK’lerin giiclii ve zayif yonlerinin net bir sekilde anlasilmasinda yatmaktadir
(Ramoutar 2021). Buradan hareketle, kolay erisilebilir kaynaklar ve saglam pedagojik
uygulamalarla desteklenen bir egitim anlayisiyla dil 6gretiminin gelecegine yon

verilebilir.

5.1 Oneriler

Aragtirma bir biitin olarak degerlendirildiginde Ingilizce &gretmenleri gelisen
teknolojik gelismelere agik olmali ki ¢alisma iginde yer alan dil isleme teknolojilerini
veya benzer uygulamalar1 egitim Ogretim ortamlarmna rahatlikla entegre edebilsin.
Algilanan 6z yeterlik agisindan 6gretmenler egitim hedeflerine ulasma konusunda kendi
yeteneklerine giivenmeli ve basarili olabileceklerine inanmalidir. Ogrenme 6zerkligi
acisindan bakacak olursak 6gretmenler dil isleme teknolojilerinin kullanimi konusunda
kendi hedeflerini belirlemesi, kendi o6grenme siireglerini yonetmesi ve kendi

performanslarin1 degerlendirmesi gerektigi onerilebilir.

Egitim siireci i¢inde yer alan idarecilerin, AEK’lerden olan dil isleme teknolojilerinin

ogretmenler tarafindan kullanilmasima etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Oznel degerler
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acisindan bakacak olursak idareciler bu teknolojilerin Ogretmenler tarafindan
kullanilmast i¢in 6gretmenleri sosyal agidan tesvik etmelidir. Hatta kurum imkanlar

dogrultusunda gerektiginde maddi kosullar1 da olusturmalidir.

Algilanan Zevk kavrami agisindan bakacak olursak AEK iireten, tasarlayan kisiler
tarafindan gelistirilmesi beklenen bu dil isleme teknolojileri, eglence odakli olmaktan
¢cok 6grenme odakli olacak sekilde tasarlanmalidir. Algilanan kullaniglilik agisindan,
ogretmenler hedeflerine ulasmak igin kullandigi dil isleme teknolojileri ne kadar az
zaman, enerji ve kaynak harcanmasina sebep olursa o kadar verimlidir dolayistyla AEK

tireten, tasarlayan kisiler buna gore dil isleme teknolojileri gelistirmelidir.

Politika yapicilart tarafindan diizenlenen egitim Ogretim siireci icinde, AEK’lerin
ogretmenler tarafindan kullanilmast durumu da ayrintili olarak degerlendirilmelidir.
Politika yapicilar1 AEK’lerden olan dil isleme teknolojilerinin pedagojik igerige,
ogretim hedeflerine uygun olarak gelistirilmesi hususunda oOnciilik etmelidir. Onay
kavrami acisindan degerlendirince, dil isleme teknolojileri, &gretmenlerin bundan
beklentisi ile gercek performansi arasinda uyumu olduk¢a fazla olacak sekilde

gelistirilmelidir.

Calismamizin ayrica daha sonraki arastirmalar i¢in dikkate alinabilecek bazi eksik
yonleri vardir. Arastirmada nicel yontemlerin yaninda 6gretmenlerle yiiz yiize gériisme
yaparak nitel arastirma yontemleriyle 0gretmen goriislerinin alinmasi da bir sonraki

arastirmalar i¢in 1yi bir fikir olabilir.

Arastirmamizda TKM, PDT, BOM ve Akis teorisiyle davranis niyeti belirlenmeye
calisilmistir. Bununla beraber diger Birlesik Kabul ve Teknoloji Kullanimi Teorisi,
Mantikli Eylem Teorisi ve benzeri diger arastirma modellerinin kullanilmasi arastirma
sonuglarmin gegerligini artirabilir. Iki veya {i¢ modelin bir arada kullanildig
caligmalarin yani sira ileride yapilacak arastirmalarla da ayni ya da farkli bulgular

ortaya konabilir.
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Bu calisma 6gretmenlere dayali oldugundan 6grenci goriisleri devre dis1 birakilmistir.
Eger 6grencilerin goriiglerinin de benzer bir model kullanilarak veya mevcut modellerin
herhangi bir genisletilmis versiyonu kullanilarak alinmasi o derse giren dgretmenlerin

algilarinda degisiklige sebep olup olmayacagi ayrica tespit edilebilir.
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EK 1. AEK’lerden Dil Isleme Teknolojileri Farkindalik Anketi

Kisisel Bilgiler:

E-posta

Cinsiyet : o Erkek
Yas 1 0<25
Egitim dizeyiniz : o Lisans

Mezun Oldugunuz Alan : o Dilbilim o Egitim o Dil ve Edebiyat o Modern Diller

Ogretim Deneyiminiz__: o <3 yil 03-5yll

o Kadin

0 26-35

oY. Lisans

0 6-10yil

EKLER

0 36-45

o Doktora

0 11-15yil

0 46-55

016-20yil

0 >56

0 21-25yil

© Uygulamali Dilbilim o Diger

o >26 yil

Ders Verdiginiz Kurum : o Yiiksekdgretim o Mesleki 6gretim o ilkdgretim o Ortaégretim o Yetiskin egitimi o Diger

Dil 6gretiminde Acik Egitim Kaynaklarinin (AEK) kullanimlari hakkindaki bilgilerinizi asagidaki kutucuklara isaretleyiniz.

Liitfen her dge icin uygun yanitlan
segin:

Hig
duymadim

Duydum,
kullanmadim

Arasira
kullaniyorum

Sikhkla
kullaniyorum

Her zaman
kullaniyorum

Dil grenme uygulamalari
(Orn: www.duolingo.com)

]

O

O

O

O

Online degerlendirme araci

(Orn: www .kahoot.it)

Cevrimici Sozliikler

(Orn: www.oxforddictionaries.com,

www.tatoeba.org, www.reverso.net)

Esdizimli sézliikler
(Orn: www.freecollocation.com
http://turkcederlem.mersin.edu.tr/esdizim/)

Metin seslendirme teknolojileri
(Orn: www.naturalreaders.com

www.text2speech.org

Metin 6zetleme araclari
(érn: www.textcompactor.com)

Kavramsal S6zliik Wordnet

(Orn:
http://wordnetweb.princeton.edu/perl/web
wn)

Gorsel sézliikler

(Orn: www.visualthesaurus.com)

Otomatik kelime listesi
(Orn: www.wordcounter.net

Eklerine Ayirma

(Orn:www.seohorsesense.com/free/lemmati

zation.php})

Ciimleyi 6gelerine ayirma

(Orn: www.parts-of-speech.info)

Kelime Diizeyi Belirleme
(Orn: www.vocabkitchen.com

Yazim Denetleyicileri
(Orn: www.jspell.com/checker

Metin okunabilirlik indeksi
(Orn: www.analyzemywriting.com)

Derlem Araglari
(Orn: https://www.english-
corpora.org/coca/

1 I I I I O O

O \o|jgo/go| o oo o jgoo) o g

O \o|jgogo] o oo o jgoo) o g

O \o|jgogo] o oo o jgoo) o g

O \o|jgo/go| o oo o jgoo) o g
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EK 2. AEK’lerden Dil Isleme Teknolojilerini Kullanmaya Devam Etme Niyeti Olgegi

Kisisel Bilgiler:
Cinsiyet
Yas

Egitim dizeyiniz

Mezun Oldugunuz Alan :

Ogretim Deneyiminiz

Ders Verdiginiz Kurum

: o Erkek o Kadin
1 0<25 o 26-35 0 36-45 o 46-55 o >56
: o Lisans o'Y. Lisans o Doktora

oDilbilim oingilizce Ogretmenligi oDil ve Edebiyat oModern Diller oUygulamali Dilbilim oDiger

:0<3vil o 3-5yil 0 6-10 yil 0 11-15yil 0 16-20yIl 0 21-25yil o >26 yil

: o [lkokul o Ortaokul o Lise o Universite o Diger

ingilizce 6gretmenlerinin AEK'leri kullanmaya devam etme niyetleri hakkindaki hususlar asagidaki kutucuklara

kendinize gore isaretleyiniz.

Liitfen her dge igin uygun yanitlan segin: Kesinlikle Kesinlikle
Acik Egitim Kaynagi (AEK): Egitim amagli herkesin erisimine Katilmiyorum Katiliyorum
acik, tcretsiz dijital materyallerdir. Ornegin: Dil 6grenme ) N
uygulamalari (duolingo), cevrimigi sozliikler (reverso), online S v
degerlendirme araglari (kahoot) vb.

@ | @6 | @6 |6 7

olduguna inaniyorum.

1. AEK’leri (duolingo, kahoot, reverso vb.) kullanmanin kolay

inaniyorum.

2. AEK’lerle ders materyaline erisim saglamanin kolay olduguna

3. AEK’leri kullanmanin kolay olduguna inaniyorum.

inaniyorum.

4. AEK’leri kullanmanin 6grenme yetenegimi gelistirecegine

inaniyorum.

5. AEK’lerin islerimi daha hizli yapmama izin verecegine

6. AEK’lerin 6grenme slirecim igin faydali olacagina inaniyorum.

7. Eger AEK'leri kullanirsam, dersle ilgili cahismalardan (6dev,
etkinlik vb.) daha ¢ok zevk alinm.

8. AEK’leri dersle ilgili calismalarimda (6dev, etkinlik vb.)
kullanmak, glizel bir tecriibedir.

9. Dersle ilgili galismalanimda (6dev, etkinlik vb.) AEK’leri
kullanmak, akillica bir fikirdir.

10. Onem verdigim kisiler, kurumlarindaki derslerinde AEK’leri
kullanmanin iyi olacagini disunirler.

11. Sinifimdaki diger 6grenciler AEK’leri egitsel amaglar igin
kullanmada isteklidirler.

12. Onem verdigim kisiler, kurumlarindaki derslerinde AEK’|eri
kullanmayi tercih ederler.

gliveniyorum.

13. Derslerimde AEK’leri kullanma konusunda kendime

14. Derslerimde AEK’leri kullanmak beni zorlamaz.

I O I O B I O R R O I (R
N O O I O
I O I 6 I O O I O O
N O O I O
I O I 6 I O O I O O
N O O I O
I O I 6 I O O I O O
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EK 2. (Devam) AEK’lerden Dil isleme Teknolojilerini Kullanmaya Devam Etme
Niyeti Olgegi

15. Derslerimde AEK’leri kullanma konusunda kendimi rahat
hissederim.

16. AEK’lerle ders materyaline etkin bir sekilde ulasabilirim.

17. AEK kullanilan bir derste yeni bilgiler 6grenmek icin daha
fazla firsatim olur.

18. AEK kullanilan derslerde 6grenme hizimi kontrol edebilirim.

19. AEK'leri kullanmak igin yeterli derecede bilgiye sahibim.

20. AEK'leri kullanma konusunda karar vermek igin yeterli
derecede kontrole sahibim.

21. AEK’leri kullanma konusunda karar vermek igin yeterli
derecede 6zglivene sahibim.

22. Gelecekte derslerimde AEK’leri kullanacagimi tahmin
ediyorum.

23. Eger bir derste AEK unsurlari varsa, AEK’leri kullanmayi
dusinliyorum.

24. Kurumumda verdigim derslerde AEK'leri kullanmayi
digunlyorum.

25. AEK’leri kullanma deneyimim umdugumdan daha kolaydi.

26. AEK’lerin sagladigl hizmet diizeyi umdugumdan daha iyiydi.

27. Genel olarak, AEK kullanimindan beklentilerimin birgogu
karsiland.

28. AEK'lerin islevselliginden memnunum.

29. AEK'leri kullanmaya karar vererek dogru yaptigimi
dugunlyorum.

30. AEK’leri kullanma kararim akillica bir karardi.

31. AEK’leri kullanmak zevklidir.

32. AEK’leri kullanirken eglenirim.

33. AEK kullanimini ilgi gekici bulurum.

34. AEK’ler ihtiyag duydugum hizmeti saglar.

35. AEK’lerin sagladigi hizmetleri ve olanaklari kullanirken
kendimi rahat hissederim.

36. AEK’ler ihtiyag duydugum tim bilgileri saglar.

37. AEK’lerin sagladigi bilgilerin anlagiimasi kolaydir.

oo g|ooyWog ooy g0y g g ooy dpg) g
T I I A O R I A W R A O R R
ogogu|joyoyoyg|jojLyoy |y gy ooy g g g
T I O A I A O A I W R R O R R
oyoygju|joyoyoygojoyogy ooy g g ooy g g g
oo g|ooyWog ooy g0y g g ooy dpg) g
T I O A I A O A I W R R O R R
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EK 3. Etik Kurul Karar1

Evrak Tarih ve Sayisi: 15.02.2023-162327

T.C.
AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
FEN VE MUHENDISLIK BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGI
KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI:05 KARAR TARIHI: 13.02.2023

KARAR 2023/07

Universitemiz Egitim Fakiiltesi 6gretim elemani Dr. Ogr. Uyesi Fatih GUNGOR tarafindan yiiriitiilen
(Diger Arastirmacilar: Safa CALISKAN), “Ingilizce Ogretmenlerinin Dil Ogretiminde Agik Egitim
Kaynaklannm:  Kullanmaya Devam Etme Niyetlerinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezi
kapsaminda kullamlacak veri toplama araglarinin, etik acidan sakincali olmadigina, oy birligi ile karar
verildi.

ASLI GIBIDIR

e-imzalidir
Prof. Dr. Ibrahim MUTLU
Fen ve Miihendislik Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayn Etigi Kurulu Baskani
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EK 4. MEB Arastirma Izni Yazist

TeE
AFYONKARAHISAR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :E-49809702-605.01-73647360 03/04/2023
Konu :Safa CALISKAN'm Arastirma Izni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi - a) Milli Egitim Bakanlign Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 say1li
Genelgesi.
b) Afyon Kocatepe Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi'min 31/03/2023 tarihli ve
E-70813604-100-174837 sayil1 yazisi.

Afyon Kocatepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar Tezli Yiiksek Lisans Programi
ogrencisi Safa CALISKAN'm "Ingilizce Ogretmenlerinin Dil Ogretiminde Acik Egitim Kaynaklarmnm
Kullanmaya Devam Etme Niyetlerinin Incelenmesi" konulu tez calismasinda kullanilmak iizere
2022-2023 egitim-6gretim donemi i¢inde Miidiirliigiimiize bagh ilgi (b) yaz1 ekinde ismi belirtilen
okullarda gorevli ogretmenlere ilgi (a) genelgenin hiikiimleri dogrultusunda anket galigmasi yapmasi,
calismalan tamamladiktan sonra sonuglarmin birer 6megini 11 Milli Egitim Miidiirligiine teslim etmesi
sartryla, aragtirma yapmalar1 Midiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mirag SUNNETCI
I Milli Egitim Miidiirii

OLUR

Ugur KOLSUZ
Vali V.

Ek:
- Tlgi Yazi ve Ekleri (36 Sayfa)

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.

Adres : ILMEM Ar-Ge Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye. gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: TOLGA YESILCAYIR

Telefon No : 0(272) 213 76 03 /1040 Unvan : Memur

E-Posta: afyonstrateji@gmail.com Internet Adresi: arge03 @meb.gov tr Faks:0 272 213 76 03

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu meb.gov.tr adresinden @a62a-f41a-3677-al58-edce kodu ile teyit edilebilir.
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