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OZET

Ingiltere ve Tiirkiye’nin Fen Ogretim Programlariin Karsilastirilmasi

(Yuksek Lisans Tezi)

Bu ¢alismada Tiirkiye ve Ingiltere fen 6gretim programlari amag, kazanim, igerik,
egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme bakimindan karsilastirilarak benzerlik ve
farkliliklar1 ele alinmistir. Arastirmanin veri kaynaklarmm Tiirkiye ve Ingiltere'nin fen
Ogretim programlar1 web siteleri olusturmaktadir. Bu arastirmada Tiirkiye icin MEB’e bagh
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan yayimlanan Tiirkiye nin mevcut fen 6gretim
programi ile ingiltere’nin Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Ingiltere’nin mevcut fen
Ogretim programi arastirmanin dérneklemini olusturmaktadir. Bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmaktadir.

Arastirmanin sonucunda Tiirk Milli Egitim Sisteminin daha ¢ok ahlaki, milli ve
manevi degerler iizerinde yogunlastigi, Ingiltere egitim sisteminin ise daha gercekgi,
ihtiyaclar cercevesinde uygulanabilir bir yapida yogunlastigi belirlenmistir. Iki iilkenin
kazamimlari incelendiginde Ingiltere ve Tiirkiye’de ayni sinif veya farkli sinif seviyesinde
benzer kazanimlarin yer aldig1 goriilmustiir. Baz1 kazanimlari iki tilke arasindaki kiiltiirel,
sosyolojik, dini ve toplumsal farkliliklardan dolay1 ortak olarak goriilmedigi gozlenmistir.
Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen 6gretim programinin egitim durumlar1 bakimindan incelenmesi
sonucunda ise her iki lilkede de o6grencinin merkezde oldugu, yaparak ve yasayarak
O0grenmenin esas oldugu bilimin dogasi, bilimsel yontem ve stireclerin kullanildigi 6gretim
yontem ve tekniklerinin tercih edildigi tespit edilmistir. Ayrica Turkiye’de yapilan sinavlarin
gecme ve kalma durumuna karar verdigi, Ingiltere de smavlarin sadece beceri durumlarini

6lgmek icin yapildig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye, ingiltere, Fen, Ogretim Programi



ABSTRACT

Comparison of Science Curricula in Turkey and the United Kingdom
(Master Thesis)

This study compares the science curricula of Turkey and the United Kingdom in
terms of objectives, outcomes, content, teaching methods, assessment and evaluation,
highlighting their similarities and differences. The data sources for the research consist of
the websites of the science curricula of Turkey and the United Kingdom. The sample for this
study includes Turkey's current science curriculum, published by the Board of Education
under the Ministry of National Education and the current science curriculum of the United
Kingdom, published by the Department for Education. The research employs document

analysis, one of the qualitative research methods.

The study's findings indicate that the Turkish national education system focuses more
on moral, national, and spiritual values, while the UK education system emphasizes a more
realistic and needs-based approach. When the outcomes of the two countries are examined,
it is observed that similar outcomes are present in the same or different grade levels in both
the UK and Turkey. Some outcomes are not shared between the two countries due to cultural,
sociological, religious and societal differences. In terms of teaching methods, both countries
place the student at the center of the learning process, with an emphasis on experiential
learning, where the nature of science, scientific methods, and processes are employed in
teaching strategies and techniques. Additionally, it was found that in Turkey, exams
determine whether a student passes or fails, whereas in the UK, exams are conducted only
to assess skill levels.

Keywords: Turkey, England, Science, Curriculum
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1.GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problem durumuna, aragtirmanin énemine, aragtirmanin

sinirliliklart ve sayiltilara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Diinyada her gecen giin yeni gelismelerin yasandigi bilinmektedir. Ozellikle
teknolojide meydana gelen gelismeler insan yasaminda Onemli degisimlere sebep
olmaktadir. Bu durum insanlarin toplumdaki rollerine, ihtiyaglarina ve beklentilerine yon
vermektedir. Bu gelismelere ayak uydurmak zorunda kalan bireyler, degisimi hayatin her
alaninda uygulamaya ¢aligmaktadir (MEB, 2018). Bu degisimi ger¢eklestirebilmek ve bunu
hayata entegre edebilmek i¢in egitimin gerekli oldugu bilinmektedir (Cevik ve Yigit, 2009).
Egitim, planl ve programli olarak yapilan 6grenme yasantilaridir (Demirel, 2011). Ulkeler
tarafindan egitim, hayatin her alanina tatbik edilerek gelismelerden uzak kalmamak amaciyla
bireyleri ¢agin geregine uygun davraniglara sevk edip, bu gelisimi siirekli hale getirmeye
calismaktadir. Gelisen teknolojiye ayak uydurmak, ¢agin gerisinde kalmamak ve kalkinmay1
birinci derecede saglamak isteyen bireyler tarafindan, bu amaglarii gerceklestirmek icin
ozellikle son yillarda fen egitimine ¢ok 6nem verilmektedir (Es ve Sarikaya, 2010). Gunluk
yasamimizda canlilar arasinda ve dogada birgok degisim meydana gelmektedir. Meydana
gelen bu degisimler insanlarda merak uyandirmaktadir. Tabiatta meydana gelen olaylarin,
canli ve cansiz ¢evre ve bunlarn iligkilerinin fen konusunu olusturdugundan, fenin
yasamimizda ¢ok dnemli bir yeri vardir (Unal, 2003). Fen'deki kaliteyi artirmak i¢in gelismis
ilkeler tarafindan egitim sistemlerinde ¢esitli reformlar yapilarak, egitimdeki ¢itanin en st
noktalara getirilmesi amaglanmaktadir. Boylece ¢agin gereksinimlerine uygun modern
egitim sistemleri ile iilkenin refahini ve gelismisligini en st noktalara tasimak

amagclanmaktadir (Unal, Costu ve Karatas, 2004).

Son yillarda TIMSS ve PISA gibi sinavlarda 6nemli basarilar elde eden iilkelerin
egitim sistemleri bilim insanlar1 tarafindan merak konusu olmustur. Ulkelerin egitim
sistemleri lizerine ¢ok sayida bilimsel arastirma yapilarak bu bagarinin nedenleri tespit
edilmeye c¢alisiimistir (Korkmaz, 2004). Bu bilimsel ¢alismalar gergeklestirilirken

karsilastirmali  egitim  ¢alismalarindan  faydalamilmistir.  Karsilagtirmali  egitim



caligmalarinda, farkli {ilkelerin egitim sistemleri karsilastirilarak iki iilkenin egitim
sistemlerindeki benzerlik ve farkliliklar ortaya c¢ikarilmaya caligilir (Tiirkoglu, 1998).
Karsilasilan problem durumlarinda sagladigi deneyimlerle karsilastirmali egitimin farkli
bakis agilar1 sunarak dogru kararlarin alinmasinin saglanabildigi goriilmiistiir. Egitimde
kaliteyi artirmak i¢in farkli {ilkelerde uygulanan programlara bakilarak, programlarda var
olan sorunlart1 ¢6zme noktasinda karsilastirmali egitimin ¢6ziim yolu olarak
kullanilabilmektedir (King, 1979). Boylelikle karsilastirmali egitimin, farkli iilkelerdeki
egitim sistemlerinin derinlemesine inceleme firsati saglayarak {ilkelerin gelecekte
uygulamak istedikleri egitim sistemlerinin nasil olacagi konusunda Ongorii firsat
sunmaktadir (Noah, 1984). Karsilastirmali egitim ¢alismalarindan biri olan TIMSS, fen ve
matematik gibi alanlarda 6grencilerin becerilerini tespit etmek amaciyla yapilan bir
arastirmadir. Calismalar 4. ve 8. sinif 6grencilerine yonelik yapilmaktadir. Bu ¢aligmalar 4
yilda bir tekrar edilmektedir. Ogrenci basarismnin tespitinin sadece yapilan tarama
smavlartyla kalmayip, 6grenci basarisina etki edebilecek diger unsurlarin (veli, 6gretmen,
okul) goz oniine alinarak yapilmaktadir. TIMSS’in ilk uygulamasinin 1995 yilinda yapildig
ve Tirkiye'nin cesitli yillarda ve ¢esitli kademelerde TIMSS’e katilim gosterdigi
bilinmektedir (MEB, 2020).

Tirkiye ilk TIMSS’e 1999 yilinda sekizinci sinif diizeyinde katilmistir. Fen ve
matematik alaninda uluslararasi ortalama 488 puan olarak hesaplanmistir. TIMSS-1999°da
Tiirkiye matematik alaninda katilim gosteren 38 iilke arasindan 429 puan alarak 31. sirada
yer almistir. Fen alaninda ise 433 puan alarak 33. olmustur (EARGED, 2003). Tiirkiye’nin
aksine uluslararasi ortalamanin iistiinde olan iilkelerden biri Ingiltere’dir. Ingiltere
matematik alaninda 496 puan alarak 20. sirada, fen alaninda ise 538 puan alarak 9. olmustur

(EARGED, 2003). Dort sene sonra yapilan sinava Tiirkiye katilmama karart almigtir.

Tiirkiye 2007 yilinda TIMSS’e 8. smif diizeyinde katilim gostermistir. Fen ve
matematik alaninda uluslararasi ortalama 500 puan olarak hesaplanmistir. Matematik
alaninda en fazla basar1 gosteren iilkelerden biri Ingiltere (513)’dir. Ingiltere 49 iilke
arasindan 7. olmustur. Turkiye 432 puan alarak 30. sirada yer almistir. Fen alaninda ise
Ingiltere 542 puana sahip olmustur. Ingiltere bu puanla 49 iilke arasindan 5. sirada yer
almigtir. Tlrkiye ise 454 puan alarak 31. olmustur (Martin, Mullis, Gonzales ve Chrostowski
2004).



Tiirkiye 2011 yilinda ilk defa hem 4. sinif hem de 8. sinif diizeyinde TIMSS e katilim
gostermistir. Fen ve matematik alaninda uluslararast ortalama 500 puan olarak
hesaplanmustir. TUrkiye 4. sinif seviyesinde matematik alaninda katilim gosteren 53 iilke
icerisinde 469 puan alarak 35. olmustur. 4. sinif seviyesinde fen alaninda ise Tiirkiye ise 463
puan alarak 36. sirada yer almistir. TIMSS’e matematik ve fen alaninda 8. sinif seviyesinde
45 ilke katilim gostermistir. Tiirkiye matematik alaninda 452 puan alarak 24. sirada yer
almigtir. TUrkiye fen alaninda ise 483 puan alarak 21. olmustur (Oral ve McGivney, 2013).
Basar1 gosteren iilkelerden biri olan Ingiltere ise matematik alaninda 4. sinif diizeyinde 542
puan alarak 9., 8. sinif diizeyinde ise 507 puanla 10. sirada yer almistir. Fen alaninda da
uluslararasi ortalamay1 gegerek 4. sinif diizeyinde 529 puanla 15., 8. sinif diizeyinde 533

puanla 9. olmustur (Mullis, Martin, Foy ve Arora, 2012).

Tiirkiye 2015 yilinda TIMSS’e 4. sinif ve 8. sinif diizeyinde katilim gostermistir. Fen
ve matematik alaninda uluslararasi ortalama 500 puan olarak hesaplanmigtir. Turkiye 4. sinif
matematik alaninda katilim gosteren 49 iilke icerisinde 483 puan alarak 36. olmustur. Fen
alaninda ise Turkiye katilim gosteren 47 Ulke icerisinde 483 puan alarak 35. sirada yer
almigtir. TIMSS’e matematik ve fen alaninda 8. sinif seviyesinde 39 iilke katilmistir. Tiirkiye
matematik alaninda 458 puan alarak 24. sirada yer almistir. Fen alaninda ise TUrkiye 493
puan alarak 21. olmustur (MEB, 2016). Basar1 gosteren iilkelerden biri olan Ingiltere ise
matematik alaninda 4. sinif diizeyinde 546 puan alarak 10., 8. sinif diizeyinde ise 518 puanla
11. sirada yer almistir. Fen alaninda ise 4. sinif diizeyinde 536 puanla 15., 8. sinif diizeyinde

537 puanla 8. olmustur (Mullis, Martin, Foy ve Hooper, 2016).

Tiirkiye 2019 yilinda TIMSS’e 4. siif ve 8. sinif diizeyinde katilim gostermistir. Fen
ve matematik alaninda uluslararasi ortalama 500 puan olarak hesaplanmigtir. Turkiye 4. sinif
matematik alaninda katilim gosteren 58 iilke icerisinde 523 puan alarak 23. olmustur. Bu
performansi ile Turkiye TIMSS 06lcek ortalamasinin (500 puan) tizerinde yer almistir. Fen
alaninda ise Tiirkiye katilim gdsteren 58 iilke igerisinde 526 puan alarak 19. sirada yer
almigtir. TIMSS’e matematik ve fen alaninda 8. siif seviyesinde 39 iilke katilmigtir. Tiirkiye
matematik alaninda 496 puan alarak 20. sirada yer almistir. Fen alaninda ise Turkiye 515
puanla 15. olmustur. Basar1 gosteren iilkelerden biri olan Ingiltere ise matematik alaninda 4.
siif diizeyinde 556 puan alarak 8., 8. sinif diizeyinde ise 515 puanla 13. sirada yer almistir.
Fen alaninda ise 4. simf diizeyinde 537 puanla 12., 8. sinif diizeyinde 517 puanla 14.
olmustur (Nayci, 2021).



Ogrencilerin kazanmis oldugu becerileri 6l¢gmek igin yapilan bir baska karsilastirmali
egitim arastirma ise OECD tarafindan uygulanan PISA’dir. PISA 6grencilerin yaparak ve
yasayarak Ogrenmesini destekleyerek Ogrencilerin kazanmis oldugu becerileri giinliik
yasamda ne kadar kullanabildigini 6lgmek i¢in tasarlanmig bir arastirmadan olusmaktadir.
Bu aragtirma ile ¢ocuklarin fen ve matematik okuryazarligi, okuma becerileri, 6grenme
becerilerini etkileyebilecek degiskenleri goz Oniine alip bunlarla ilgili veri toplamayi
amaclamaktadir. PISA uygulanirken 6grencilerin 6grenime devam etmesi ve 15 yasinda
olmast gibi baz1 kriterler gbz Oniine alinir. Arastirma, 3’er yillik dilimler seklinde
uygulanmaktadir. PISA ilk kez 2000 yilinda uygulanmaya baslanmis ve giniimizde kadar
birgok iilkenin katilmiyla da devam etmektedir. PISA baslangigta klasik yoOntemlerle
uygulanirken giiniimiizde ise bilgisayar tabanli olarak uygulanmaktadir (MEB, 2019).

Tiirkiye PISA’ya ilk kez 2003 yilinda katilmistir. Fen alaninda 434, matematik
alaninda 423, okuma becerileri alaninda ise 441 puan alarak OECD iiyesi iilkeler arasinda
fen alaninda 35., matematik alaninda 34. ve okuma becerileri alaninda ise 33. olmusturt
(OECD, 2004). 2006 yili PISA sonuglarmma bakildiginda ise Tiirkiye fen okuryazarligi
alaninda 424 puan, matematik okuryazarlig1 alaninda 424 puan ve okuma becerisi alaninda
ise 447 puan almistir. TUrkiye bu puanlarla 57 tilke arasindan fen okuryazarligi alaninda 44.,
matematik okuryazarligi alaninda 43. ve okuma becerisi alaninda ise 37. olmustur.
Tiirkiye’nin aksine OECD ortalamasmin iistiinde olan iilkelerden biri olan Ingiltere bu
simavda fen okuryazarligi alaninda 515 puanla 14., matematik okuryazarligi alaninda 495

puanla 24. ve okuma becerisi alaninda ise 495 puanla 17. sirada yer almigtir (OECD, 2007).

PISA 2009 sonuglarina bakildiginda ise Tiirkiye fen alaninda 454 puan, matematik
alaninda 445, okuma becerileri alaninda ise puan alarak 65 tane OECD tiyesi lilkeler arasinda
fen, matematik ve okuma becerileri alaninda ise 43., 43. ve 41. swrada yer almustir.
Tiirkiye’nin aksine OECD ortalamasinin iistiinde olan iilkelerden biri olan ingiltere bu
sinavda fen okuryazarlig1 alaninda 514 puanla 16., matematik okuryazarligi alaninda 492
puanla 28. ve okuma becerisi alaninda ise 494 puanla 25. olmustur (Bybee, McCrae ve
Laurie, 2009). PISA 2012 sonuglarina bakildiginda ise Tirkiye fen alaninda 463 puan,
matematik alaninda 448, okuma becerileri alaninda ise 475 puan alarak OECD (uyesi tlkeler
arasinda fen alaninda 43., matematik alaninda 44. ve okuma becerileri alaninda 41. sirada
yer almistir. Tiirkiye’nin aksine OECD ortalamasinin iistiinde olan iilkelerden biri olan

Ingiltere bu sinavda fen okuryazarligi alaninda 514 puanla 21., matematik okuryazarlig:



alaninda 494 puanla 26. ve okuma becerisi alaninda 499 puanla 23. olmustur (Yildirim,
Yildirim, Yetisir ve Ceylan, 2013). PISA 2015 sonuglarina bakildiginda ise Tiirkiye fen
alaninda 425 puan, matematik alaninda 420 puan, okuma becerileri alaninda ise 428 puan
alarak OECD iiyesi iilkeler arasinda fen alaninda 52., matematik alaninda 49. ve okuma
becerileri alaninda 50. sirada yer almistir. Tiirkiye nin aksine OECD ortalamasinin iistiinde
olan tilkelerden biri olan Ingiltere bu sinavda fen okuryazarhig: alaninda 509 puanla 15.,
matematik okuryazarlig1 alaninda 492 puanla 27. ve okuma becerisi alaninda 498 puanla 22.
olmustur (OECD, 2016). PISA 2018 sonuglarina bakildiginda ise Tiirkiye fen alaninda 468
puan, matematik alaninda 454 puan, okuma becerileri alaninda 466 puan alarak OECD iiyesi
tilkeler arasinda fen alaninda 35., matematik alaninda 42. ve okuma becerileri alaninda 40.
sirada yer almistir. Tiirkiye nin aksine OECD ortalamasinin {istiinde olan iilkelerden biri
olan Ingiltere bu sinavda fen okuryazarlig1 alaninda 505 puanla 14., matematik okuryazarlig
alaninda 502 puanla 18. ve okuma becerileri alaninda 504 puanla 14. olmustur (OECD,
2019). PISA 2022 sonuglarma bakildiginda ise Tiirkiye fen alaninda 476 puan, matematik
alaninda 453 puan, okuma becerileri alaninda 456 puan alarak OECD fiiyesi iilkeler arasinda
fen alaninda 34., matematik alaninda 39. ve okuma becerileri alaninda 36. sirada yer almistir.
Tiirkiye’nin aksine OECD ortalamasinin iistiinde olan iilkelerden biri olan Ingiltere bu
sinavda fen okuryazarlig1 alaninda 500 puanla 15., matematik okuryazarligi alaninda 489

puanla 14. ve okuma becerileri alaninda 494 puanla 13. olmustur (OECD, 2023).

Egitim sistemlerinin kalitesinin Olciilmesi, yiriirliikkteki egitim programlarinin
isleyisinin takip edilmesi ve degerlendirilmesi amaciyla iilkeler tarafindan TIMSS ve PISA
gibi uluslararas1 smavlara ragbet gosterilmektedir. Bu sayede, ogrencilerin gostermis
olduklar1 performansin hem iilke i¢indeki bolgesel dagilimlarit hem de uluslararasi diizeydeki
performanslart tespit edilmekte ve egitim sistemlerindeki aksamalar giderilmeye
caligtimaktadir. (Brown ve Brown, 2007). Bilindigi gibi Ingiltere nin uzun yillara yayilan
siirekli gelisim c¢abalariyla sekillenmis bir egitim sitemine sahip oldugu tartisilmaz bir
gergektir. Nitekim PISA ve TIMSS sonuglari incelendiginde iki sinavda da ortak olan gerek
matematik okuryazarlifi gerekse fen okuryazarhigi acisindan Ingiltere’nin uluslararasi
ortalamanin iistiinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu nedenle Ingiltere’deki egitim
programlarinin incelenmesiyle, fen 6gretiminde yeni yaklasimlarin ve alternatiflerin ortaya
konmas1 i¢in ¢oziim Onerileri sunulmustur. Bu baglamda fen alaninda gii¢lii bir programa
odaklanilmis ve bu alandaki egitimin kalitesinin artirilmasiyla, hizla degisen diinyada

toplumumuzun degisime uyum saglama becerisine 6nemli katkilarda bulunulmustur.
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1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin amaci Ingiltere’nin ve Tiirkiye’nin fen 8gretim programlari incelenerek
bu programlarin amag¢, kazanim, igerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme
bakimindan benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmasidir. Bu amaca yonelik olarak

asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen 6gretim programinin 6zel amaglar bakimimdan benzerlik ve

farkliliklar1 nelerdir?

2.Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen dgretim programmin kazanim bakimindan benzerlik ve

farkliliklar: nelerdir?

3.Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen Ogretim programinin icerik bakimindan benzerlik ve

farkliliklar1 nelerdir?

4.Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen dgretim programinin egitim durumlar: bakimindan benzerlik

ve farkliliklar nelerdir?

5.Turkiye ve Ingiltere’nin fen 6gretim programinin dlgme ve degerlendirme bakimindan

benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Fen, iilkelerin gelismesinde ve ekonomik kalkinmasinda onemli bir yere sahiptir.
Ulkeler, teknolojik gelismelerden geri kalmamak ve kalkinmayi, ilerlemeyi siirekli hale
getirmek i¢in fen egitimine dnem vermektedirler. Gelismis iilkeler fen egitim kalitesini
artirmak i¢in girisimlerde bulunarak teknolojideki gelismeler dogrultusunda, egitim
sistemlerini siirekli degistirerek gelismelere uyum saglamak i¢in egitim stirelerinden, okul
tirlerine ve Ogretim programlarina kadar her alanda reformlar yapmaktadirlar. Bu
reformlarin ise yarayip yaramadiklarini kargilagtirmali egitim ¢aligmalariyla birlikte iilkeler
ortaya cikarmaya calismaktadir. Karsilastirmali egitim c¢alismalariyla iilkelerin egitim

sistemlerindeki benzerlikler ve farkliliklar analiz edilmektedir.

Karsilagtirmali egitim, egitim politikalarinin gelistirilmesine, yenilik¢i egitim
uygulamalarinin benimsenmesine ve genel olarak egitim kalitesinin artirilmast igin literattre
katkida bulunmaktadir. Fen ile ilgili karsilastirmali egitim g¢alismalarina baktigimizda;
Tirkiye’nin daha ¢ok Avrupa Birligi iilkeleri ile Uzak Dogu iilkeleri ile karsilastirilmasiin

yapildig1 gorilmektedir (Es ve Sarikaya, 2010; Goziim, 2013; Topaloglu ve Kiyict, 2015;



Tuhtakaya ve Stirmeli, 2017; Erdogan, 2019; Ozcan ve Giiciim, 2020; Karali, Palancioglu
ve Aydemir, 2021; Gok ve Sayici, 2022). Literatiir incelendiginde Tiirkiye ve Ingiltere
egitim sistemlerinin karsilastirilmasi ile ilgili ¢alismalara da rastlanmaktadir (Korkmaz,
2005; Meric¢ ve Tezcan, 2005; Saylak, 2015; Aydin ve ark., 2023). Fakat ilgili alan yazin
incelendiginde fen dgretim programi kazanimlarinin karsilastirtldigi herhangi bir ¢alismaya
ulagilamamigtir. Bu da bu iki iilke arasinda fen Ogretim programi kazanimlarinin
karsilastirilmasimin  yapilmadigini  gdstermektedir. Bu c¢alismayla birlikte, Ingiltere ve
Tirkiye'nin fen 6gretim programlarinin benzer ve farkli yonleri incelenerek, her iki tilkedeki
fen 6gretimine bakis agilar1 ortaya koyulmaya calisilmistir. Ayrica, egitimcilerin konuya

farkli agilardan bakmalarina katkida bulunulmasi hedeflenmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirma icin gerekli olan fen &gretim progranu ile ilgili veriler, Ingiltere ve
Tiirkiye’nin Milli Egitim Bakanliklarinin ve ilgili kurum-kuruluglarin web sitelerinde elde

edilen verilerle sinirlandirilmistir.
1.5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Arastirma icin Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen dgretim programlarini incelemek Uzere
ilgili iilkelerin kurumlarindan alinan verilerin dogru oldugu varsayilmistir.

1.6. TANIMLAR

Fen Ogretim Program: Biitiin bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmeyi amaglayan,
bireylerin cevrelerinde meydana gelen olaylara ilgi, merak uyandirmak ve bireylere

evrensel, milli degerlerin benimsenmesini saglayan bir programdir (MEB, 2018).



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde Tiirkiye ve Ingiltere’nin egitim sistemlerinin amag, ilke ve yapisi
hakkinda genel bilgilere ve Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen 6gretim programi gelistirme

calismalarina yer verilmistir.

2.1.TURK EGIiTiM SiSTEMINE GENEL BiR BAKIS

Her iilke, kendi milli degerlerine uygun olarak bir egitim sistemi benimsemis ve bu
dogrultuda cesitli reformlar yaparak bu sistemi gelistirmeye calismistir (Duman, 1991).
Ulkeler, degisen ¢aga uyum saglamak icin egitim sistemlerinde birtakim degisiklikler yapma
ithtiyact duymustur. Bunu yaparken, iilkenin menfaati ve neslin saglikli bir sekilde devami
icin ¢aba gdstermislerdir (Sisman, 2013). Cumbhuriyetin ilaniyla beraber, her alanda oldugu
gibi egitim alaninda da reformlar yapilmistir. Su anki egitim sistemimizin temeli olan
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim isleri Milli Egitim Bakanligina baglanarak tek elden
yiriitiilmistir (Erdem, 2011). Egitimde ¢aga ayak uydurmak i¢in ¢esitli ¢alismalar yapilmis
ve bircok uzmanin goriisiinden yararlanilmistir. Bunlardan biri de John Dewey'dir. Ulkeye
davet edilen Dewey, egitim sistemimizin geligmesi i¢in birtakim raporlar hazirlamis ve
hazirlanan bu raporlar, kendi egitim sistemimize uyarlanarak uygulanmaya caligilmistir
(Yalgin, 2019). Cumbhuriyetin ilanindan sonra, egitim alaninda yapilan c¢alismalar hiz
kesmeden devam ettirilmistir. 1924 Anayasasi'na, ilkdgretimin zorunlu ve parasiz oldugu
ibaresi eklenmistir. Sultani ve idadiler, ortaokul ve liselere doniistiiriilmiistiir. Ortaokul ve
lise sayilarinda ciddi artislar gergeklestirilmistir. Yeterince gelisme gosterememis mesleki
ve teknik liselerle ilgili ciddi reformlar yapilmis, kiz ve erkek sanat okullar1 agilmistir
(Akytiz, 2021). Tevhidi tedrisat ile egitimdeki birlik ve biitlinliiglin saglanmasi i¢in Talim
ve Terbiye Kurulu, 1926 yilinda yiiriirlige giren 789 sayili Maarif Tegkilati'na Dair Kanun
ile kurulup giiniimiizde de faaliyet gostermistir (Aribas ve Koger, 2014). 1928 yilinda harf
devrimi yapilarak yeni harfler tamitilmistir. Yeni harfleri tanitmak ve okuma yazmayi
yayginlastirmak i¢in millet mektepleri agilmistir. 1932 yilinda halkevleri kurulmustur. 1940
yilinda koyliileri bilinglendirmek ve okuma yazmay: yayginlastirmak icin kdy enstitiileri
kurulmustur (Kanar, 1990). 1973 tarihinde yiriirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel

Kanunu ile milli egitimin genel amaclar diizenlenmistir. (Dagli, 2007).



2.2. GENEL AMACLAR

Tuirk Milli Egitimi’nin genel amaglarina bakildiginda: Atatiirk inkilap ve Ilkeleri’ne
ve anayasada ifadesini bulan Atatirk Milliyet¢iligi’ne bagli; Tirk Milleti’nin milli, ahlaki,
insani, manevi ve kiiltlirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye
Cumhuriyeti’ne kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis
yurttaglar olarak yetistirmek; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisline sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek; ilgi, istidat ve
kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte is gérme aliskanligi
kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamaktir. Boylece, bir
yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan
millt birlik ve batunlik iginde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milleti’'ni ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi
yapmaktir.

2.3. TURK MIiLLi EGITiMiN TEMEL iLKELERI

Tiirk milli egitim sistemi belli ilkeler gergevesinde diizenlenmektedir. Turk milli
egitimin temelini olusturan ilkeler incelendiginde: Genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun
ihtiyaglari, yoneltme, egitim hakki, firsat ve imkan esitligi, streklilik, Atatirk inkilap ve
ilkeleri ve Atatlrk milliyetciligi, demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik, karma

egitim, okul ile ailenin is birligi ve her yerde egitim ilkelerinden olustugu gorulmektedir.

2.4. TURK MILLi EGIiTiM SISTEMININ YAPISI

Tiirkiye’nin egitim yapisina bakildiginda egitim ile ilgili tiim karar ve yetkiler
merkezde milli egitim bakanliginda toplanmustir. Tiirkiye’deki egitim ile ilgili tiim resmi ve
0zel kurumlar milli egitim bakanliginin sorumlulugundadir. Tirkiye’de okullarin yonetimi
Ingiltere’dekinden farkli olarak merkeziyet¢i yapisindan dolayr tek merkezden alman
kararlarla yonetilmektedir. Merkeziyetci yapidan dolayr bakanlik¢a belirlenen program ve

stratejilerin okullarda aynen uygulanmasi beklenmektedir. Milli egitim bakanligi merkez,



tagra ve yurtdisi teskilatlarindan olusmaktadir. Merkez teskilatinda 6nemli bir yere sahip
olan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin egitim ile ilgili plan program hazirlamak ve
uygulamak, hazirlanan programlarla ilgili materyaller gelistirmek, kaynak kitaplar
incelemek ve okutulmasina karar vermek gibi énemli gérevleri bulunmaktadir. Ulkemizde

egitim ile ilgili kurumlarin teftis ve denetimini milli egitim bakanlig1 adina miifettisler
yapmaktadir (MEB, 2017).

Turk Milli Egitim Sistemi’nin genel yapist 1739 sayili milli egitim temel kanunu ile
sekillenip orgiin ve yaygin egitim olmak {izere iki baslik altinda incelenmistir. Sekil 1°de

Tirk Milli Egitim sistemi’nin genel yapisi verilmistir.

Sekil 1. Turk Milli Egitim Sistemi’nin genel yapis1 (Kirklareli Il Milli Egitim, 2014)
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2.4.1. Orgiin Egitim

Orgiin egitim belli bir yas kriteri ile sinirlandirilan bireylerin daha 6nce belirtilen
kriterlere uygun seviyelere gore diizenlenmis kurumlara yerlestirilerek yapilan egitimdir.
(")rg[jn egitim; okul oncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarindan

olusmaktadir.

2.4.1.1. Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim ile ¢ocuklara zengin 6grenme olanaklar1 sunarak c¢ocuklarin
biligsel, dilsel ve sosyal gelisimlerini destekleyerek c¢ocuklarin saglikli biiylimelerine
yardimci1 olmaktadir. Cocuklarin bir sonraki egitim kurumuna gegisi dncesi ¢ocuklarin hazir

bulunuslugunu gelistirmektedir.

Okul 6ncesi egitim ile ¢cocuklarin siirecin bir pargasi olarak etkinliklerde sorumluluk
alip siirecin tim agsamalarinda ¢ocugun merkezde oldugu bir egitimdir. Cocuklarin gerek
Ogretmenleriyle gerekse de akranlariyla etkilesime gecerek olumlu benlik algisi
gelistirmesine, ¢ocuklarin siiregte kendilerini degerli hissetmelerini saglamak okul 6ncesi

egitimin amacidir.

Okul oncesi egitim programi ¢ocugun fiziki c¢evresine ve ortam sartlarina gore
degiskenlik gosterebilen sarmal bir yapiya sahiptir. Bu program ile ¢ocuklarin gelisiminin
cok yonlu desteklenmesi hedeflenmektedir. Cocuklarin erken yaslarda edindigi bilgi ve
beceriler gocugun daha sonraki dénemlerinde de gelisimine etki etmektedir. Cocuklarin
gelisimi kolaydan zora dogru ilerleyen 6grenme programlari ile pekistirilmektedir. Bu
donemde cocuklar sezgisel donemde olduklar1 ig¢in c¢evresini oyunlarla tanimaya
calismaktadirlar. Bu ylizden c¢ocuklarin oyun temelli bir anlayisla bilgi ve beceriler
kazanmasi saglanmaktadir. Ogretmen siirecte rehber konumundadir. Cocuklarin siiregte
arastirarak kesfetmesi saglanarak yaraticiliklarinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ayrica

cocuklarin 6grendiklerini yakin ¢evresinde uygulama olanagi sunmaktadir.

Turkiye’de okul dncesi egitim zorunlu degildir. Ailelerin istemeleri halinde 3-5 yas
arasindaki ¢ocuklarin gerek okullardan bagimsiz anaokullar1 seklinde gerekse de ilkokula
bagli ana siniflart halinde de agilabilmektedir. Okul 6ncesi egitim sayesinde gocuklarin
Turkceyi daha iyi kullanmasi ve konusmasi amaglanmaktadir. Ayrica c¢ocuklarin bu
stirecteki gelisimleri ile ilgili portfolyolar hazirlanmaktadir. Bu portfolyolar ¢cocuklarin bir

sonraki egitim kademelerinde 6gretmenlere bir kaynak olugturmaktadir.
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2.4.1.2. Ilkogretim

4+4+4 dizenlemesinden Once, kesintisiz 8 yillik ilkogretim tiim Ogrenciler ig¢in
zorunlu bir sekilde uygulanmistir. Yeni sistemle beraber, ilk 4 yillik zorunlu ilkokul egitimi
tamamlandiktan sonra, 4 yillik zorunlu bir ortaokul egitimine gegis saglanmistir. Bu sistemle
beraber, 66 ayini dolduran cocuklarin ilkokula kaydi yapilmis, daha sonra yapilan
duzenlemelerle 66-69 ay araligindaki cocuklarin, velilerinin istegi olmasi halinde,

kayitlarinin 1 y1l stire ile ertelenebilme hakki verilmistir.

[Ikdgretim basamagi, egitimin en temel basamaklarindan biri olup, ¢ocuklarmn iyi

birer vatandas olarak yetisebilmesi i¢in onlara gerekli bilgi ve becerilerin, adalet, diiriistliik,
dostluk, vatanseverlik, sayg1 vb. kok degerlerin kazandirilmasi hedeflenmistir. Ik gretimin
amact, bu temel degerlerle yetisen bireylerin bir iist egitim kurumuna hazirlanmasidir (Aral,

Kandir ve Yasar, 2003). Sekil 2'de, Tirkiye’de ilkokul ve ortaokul haftalik ders ¢izelgeleri

verilmigtir.
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Sekil 2. Tirkiye’de ilkokul ve ortaokul haftalik ders ¢izelgeleri (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagskanligi, 2023)

2.4.1.3. Ortaogretim

[Ikogretimden sonraki bir iist egitim kademesi olan ortadgretim; genel ortadgretim,
mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarmi igermektedir. Bu kurumlar yaygin grenim
verebildikleri gibi yaygin egitimde verebilmektedirler. Ortaggretim egitimi 4 yillik zorunlu

bir streci icermektedir.

Ortadgretim egitimi ile 6grencilere gerekli bilgi ve beceriler kazandirilarak onlar
toplumun bir ferdi olarak toplumsal sorunlara duyarli, ¢oziim odakli fikirler iiretebilen
topluma faydal bireyler yetistirmektir. Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dlgiisiinde onlar1 bir
ist egitim kurumuna hazirlamak ve bu siliregte onlar onlara rehberlik etmek

amaclanmaktadir.

Genel ortadgretim en az dort yillik zorunlu egitimle dgrencilere kazandirilmasi
gereken bilgi ve becerileri kazandirarak ilgi ve kabiliyetleri dogrultusunda bir iist egitim
kurumu olan yiiksekOgretime hazirlama siirecinden olugmaktadir. Genel ortadgretim;
Anadolu, Fen, Anadolu 6gretmen, Anadolu giizel sanatlar ve ¢ok programli liselerden

olusmaktadir.

Mesleki ve teknik ortadgretim ise en az dort yillik zorunlu egitim ile 6grencilere
gerekli bilgi ve becerileri kazandirdiktan sonra onlara yiiksekdgretime hazirlamanin yaninda
ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda onlar ilgili meslege yoneltme ve bu meslekle
ilgili bilgi ve becerileri kazandirarak is alanlarina hazirlamaktir. Mesleki ve teknik
ortadgretim; Anadolu teknik, Anadolu meslek, endiistri meslek, ticaret meslek, imam hatip

ve ¢ok programli liselerden olusmaktadir

Din ogretimi {ilkenin imam-hatip, kuran kursu Ogreticiligi gibi ihtiyaglarini
karsilamak {iizere ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullarda zorunlu olarak mufredatta yer
alan derslerin okutulmasi ve gerekli bilgi ve beceriler kazandirildiktan sonra onlara meslege
hazirlayan imam hatip ortaokullari, imam hatip liseleri vb. o6gretim kurumlarindan

olusmaktadir.

Ozel egitim; 6zel egitim gerektiren 6zel bireyleri topluma kazandirmak, onlar:
sosyallestirmek ve toplumla kaynastirmak i¢in gerekli ihtiyaglarim1 en iyi sekilde

karsilayarak onlar1 meslege hazirlamaktir. Ozel egitim kurumlari; gérme engelliler okulu,
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isitme engelliler okulu vb. 6gretim kurumlaridir. Sekil 3’te Tiirkiye’de Anadolu lisesine ait

haftalik ders ¢izelgeleri verilmistir.
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Sekil 3. Turkiye’de anadolu lisesi haftalik ders ¢izelgeleri ZTaIim ve Terbiye Kurulu
Bagskanhigi, 2023)

2.4.1.4. Yiiksekogretim

Bireylerin ortadgretim kurumlarii basarili bir sekilde bitirdikten sonra istemeleri
halinde kendi ilgi ve yeteneklerine gdre bir takim smavdan basarili olmalar1 halinde
bagvurabilecekleri kurumlardir. Bu kurumlar 2 yillik 6n lisans, 4 yillik veya 6 yillik lisans
programlarindan olusmaktadir. Bu programlarin bazilarinda hazirlik sinifi  okuma

zorunlulugu oldugundan bu siire artabilmektedir.

Yiiksekogretim kurumlar1 devlet destekli kurulabildikleri gibi 6zel sektor destekli de

kurulabilmektedir. Bu kurumlarin isleyisi YOK tarafindan yapilarak egitimin kalitesinin
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artirmak, globallesen diinyada ¢aga ayak uyduran dinamik fertlerin yetismesi igin her tiirli

tedbiri alarak yenilikgi bir egitim anlayisiyla egitimi stirdiirmeyi hedeflemektedir.

Yiiksekogretim kurumlar1 gerek kamu gerekse de 6zel sektor kuruluglarinin eleman
temininde kilit rol oynamaktadir. Bu kurumlardan mezun olanlarin iilkenin menfaatleri
dogrultusunda istthdam edilerek iilkenin her yonden ilerlemesi ve gelismesine katkida
bulunmasi amacglanmaktadir. Bireylerin yiiksekdgretim kurumlarindan edindigi bilgi ve
becerileri kullanarak arastirma yapmak, problemleri belirlemek ve bunlarin ¢oziimi
noktasinda incelemelerde bulunarak ¢6ziime katki sunmasi beklenmektedir. Tiirkiye’deki
yiiksekogretim  kurumlar1  incelendiginde: ~ Universiteler,  Fakilteler,  Enstitiiler,
Yiksekokullar, Konservatuarlar, Meslek yiiksekokullar1 ve Uygulama ve arastirma

merkezleri gelmektedir.

2.4.2. Yaygin Egitim

Orgiin egitim sistemine dahil olmamis, bu sistemin herhangi bir kademesinde
bulunan veya bu kademelerinden ayrilmis olan bireylerin egitimlerini tamamlamak
istemeleri halinde ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ilgili alanda tamamlamalar1 igin

herhangi bir yas sinir1 olmaksizin diizenlenen planlama ve faaliyetlerin biitiiniine denir.

Yaygin egitim veren kurumlar milli egitim catist altinda milli egitimin temel
ilkelerine ve amaglarina uymak kosuluyla kendini gelistirmek isteyen bireylere egitim
olanagi saglamak, toplumun okuryazarligimi artirmak i¢in cesitli kurslar vasitasiyla bu
eksikligi gidermek, devletin menfaatleri dogrultusunda istihdam alanlarini belirleyerek bu
alanlara istihdam igin bireyler yetistirip meslek edindirmek, zamanmi en iyi sekilde
gecirmek isteyen bireylere sanatsal ve kiiltiirel faaliyet olanagi sunarak bun alanda bireyleri
gerekli doyuma ulagtirmak, milli kiiltiir ve degerlerimizi koruyucu egitim imkani sunarak bu
dogrultuda toplumda istendik yonde birey yetigmesini saglamak gibi hedefleri

amaglanmaktadir. Yaygin egitim veren kurumlar;

Acik Ogretim Ortaokulu: Cesitli nedenlerle ilkokulu bitirememis bireylerin
istemeleri halinde yarim kalan egitimini bitirme olanagi sunarak bu alandaki eksikligini
gideren kurumlardir. Bu kurumlarda egitim yiiz ylize yapilmamaktadir. Bireylere sunulan
uzaktan egitim materyalleriyle bireylerin eksikliklerini gidermeleri amaglanmaktadir. Yilin

belirli donemlerinde yapilan yiiz yiize smavlarla bireylerin dersten basarili veya basarisiz
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olma durumlari tespit edilmektedir. Istenilen zorunlu kredi sayisina ulasan bireyler basarili

olmus kabul edilmektedirler.

Acik Ogretim Lisesi: Cesitli nedenlerle &rgiin egitim kurumlarmi bitirememis,
bireylerin istemeleri halinde yarim kalan egitimini bitirme olanagi sunarak bu alandaki
eksikligini gideren kurumlardir. Bu kurumlarda egitim yiiz ylize yapilmamaktadir. Bireylere
sunulan uzaktan egitim materyalleriyle bireylerin  eksikliklerini  gidermeleri
amaclanmaktadir. Yilin belirli dénemlerinde yapilan yiiz yiize sinavlarla bireylerin dersten
basarili veya basarisiz olma durumlari tespit edilmektedir. istenilen zorunlu kredi sayisina

ulasan bireyler basarili olmus kabul edilmektedirler.

Mesleki Acik Ogretim Lisesi: Orgiin egitim kurumlarina devam edemeyen, orgiin
egitim cagini geciren ve lise veya meslek lisesine devam ederken mesleki acgik 6gretim

lisesine gegmek isteyen dgrencilere hizmet vermektedir (Bakioglu (Ed.), 2016).

2.5. TURKIYE’DE PROGRAM GELISTIRME CALISMALARI

Cumbhuriyetin ilan edilmesi ile beraber egitim alaninda yapilan ilk kokli degisim
1924 yilinda ilan edilen Tevhidi Tedrisat Kanunu’dur. Bu kanun ile tiim 6gretim kurumlar
MEB bunyesinde toplanmistir (Varis, 1996). Tevhidi Tedrisatin kabuliiyle baslayan program
gelistirme siirecleri 4 dénemden olusmustur. ilk dénem Tevhidi Tedrisatin kabuliiyle
baglayip harf inkilabina kadar gecen donemden olusmamaktadir. Bu donemde egitimdeki
sorunlar1 ¢cozmek, egitimde ¢caga ayak uydurmak i¢in bircok uzman ¢agrilmistir. Bu déneme
damga vuran en onemli gelisme ise Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan John Dewey’in
Tiirkiye’ye davet edilmesidir (Demirel, 2011). John Dewey incelemeleri sonucunda oneri
niteliginde birtakim raporlar hazirlayip sunmustur. Bu raporlar da egitimdeki aksakliklar,
miifredatin yapisi, program gelistirme ile ilgili ¢aligmalara yer verilmistir (Turan, 2000).
Harf Inkilabinin ilaniyla baglayan ve 1960’11 yillara kadar uzanan dénem program
gelistirmenin ikinci doénemini olusturmustur. Bu donemde de program gelistirme
caligmalarina devam edilmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda davet edilen yabanci uzmanlara
bu donemde de basvurulmustur. Bu uzmanlardan biri olan John Rufi yapmis oldugu
incelmeler sonucunda Tiirkiye’nin program gelistirme ¢abalarinin uygulama noktasinda
eksiklikler yasadigini ve bu yiizden programin amacina ulasamadigini belirtmistir. Birgok
yerli ve yabanct uzmanlarin gorisleri dikkate alinarak yapilan program gelistirme
caligmalar1 yapilsa da uygulanan programin sahada yeterli analiz ve degerlendirilmesinin

yapilmamast en Onemli eksikligini olusturmustur (Ayas ve ark. 1999). Tirkiye’de
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cumbhuriyetin ilanindan sonraki program gelistirme ¢alismalarinda dikkate alinmas1 gereken
6nemli bir husus, o yillarda iilke niifusunun biiyiik bir gogunlugunun kirsal kesimde yastyor
olmasidir. Bu durum gelistirilen programlarin kirsal kesimde yasayan insanlarin
ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte olmasini1 gerektirmistir (Oksiiz ve Koksal, 2018). Bu
yuzden koylerdeki okullasma oraninin artirilmasi i¢in ¢alismalar yapilmis, koy okullari ile
ilgili bircok proje gelistirilmistir. Bu projelerden biri de kdy Ogretmeni yetistirmeyi
amaclayan kdy enstitlleri olmustur (Gozltok, 2003). 1960 ve 1980 yillarin1 kapsayan bir
diger donem ise modernlesme donemi adiyla bilinen donemdir. Bu donemde egitim ile ilgili
birgok karar alimmistir. Ozellikle egitim programlar1 hazirlamirken programimn c¢agin
ihtiyaglarma cevap verebilecek nitelikte olmasi, bu programa uygun materyaller
hazirlanmas1 ve programlarin iilke c¢apinda uygulanmasi gibi bircok onemli kararlar
alimmstir. Bu donemde bir¢ok gelismis iilke fen ve matematik miifredatlarinda diizenlemeye
gitmistir. Gereksiz birgok konu miifredattan ¢ikarilip, cagin gereklerine uygun bir¢ok
ekleme yapilmistir. Egitimde modern yapiya ulasmak isteyen Tiirkiye’de bu yenilesme
hareketlerine ayak uydurarak bir¢ok yenilik yapmistir. Fen lisesi projeleri baslatilarak
ortadgretimin modernlesmesi saglanmak istenmistir. Tibitak ile is birligi yapilarak bir¢ok
projenin hayata gecirilmesini saglanmistir (Demirbag, 2000). Modern programlardan istenen
verimin alinmamasi, degisen diinya sartlarina ayak uydurmak isteyen MEB de kapsamli bir
calisma ihtiyaci dogurmus ve bu baglamda MEB bazinda egitim uzmanlarindan olusan
cesitli komisyonlar olusturularak kapsamli bir program degisiminin de yasanacagi bir
doneme girilmistir. Her komisyon kendi alaniyla ilgili ¢agin ihtiyaglarina cevap verecek
sekilde ders materyalleri hazirlamis ve programa uygun yeni ders kitaplari basilmistir (Fer,
2022). 1980°1i y1llara gelindiginde birgok egitim surasi diizenlenerek ciddi adimlar atilmistir.
Nitekim X. Milli egitim surasinda orgiin ve yaygin egitime bagl genel ve mesleki egitim ile
ilgili calismalar yapilmistir (Ozalp, 1999). 1982 de yapilan XI. Milli Egitim Surasinda ise
Ogretmen yetistirme silirecinin yeniden gézden gecirilmesi saglanarak ¢alismalar yapilmistir
(Klgukahmet, 1987). 1986 yilinda yiiriirliige giren Ciraklik ve Mesleki Egitim kanunu ile
Mesleki ve Teknik Egitimi Arastirma ve Gelistirme Merkezinin kurulmasi saglanmistir
(MEB, 1998b). MEB tarafindan 1991 de yiiriirliige konulan yonetmelikle zorunlu derslerden
bagimsiz olarak 6grencilerin kendi ilgi ve yeteneklerine se¢ebilecekleri 57 ¢esit segmeli ders
belirlenmistir (Izgar, 1994). 1993 yilinda Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
(EARGED) tarafindan yeni bir program gelistirmistir. Buna gore iilkenin kalkinmasi i¢in

yapilan planlama ve programlarin okulun tiiriine, birey ve toplumun ihtiyaglarina, teknolojik
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gelismelere destekleyici nitelikte olmasi ve bu hedeflere rehberlik etmesi beklenmistir
(Yildirim, 1994). Ogrencileri mesleki donanim sahibi bireyler olarak yetistirerek onlara
gelecege hazirlamak, ililkenin ekonomik olarak kalkinmasi igin gerekli iiriin ve hizmeti
saglama, sanayi ve hizmet sektoriinlin gelismesi Ve ihtiya¢ duyulan nitelikli eleman eksigini
gidermek i¢in Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii tarafindan Mesleki ve Teknik Egitimi
Gelistirme (METGE) projesi gelistirilmistir (MEB, 1998a).

2.6. TURKIYE DE FEN BiLIMLERIi DERSi OGRETIiM PROGRAMINA GENEL
BiR BAKIS

Kiiresellesen diinyada fene verilen 6nem her gecen giin artmaktadir. Ulkeler fende
kaliteyi artirmak igin fen 6gretim programlarinda revizyona gitmislerdir (Yiksel, 2003).
Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte bircok alanda yenilikler yapilmistir. Bu alanlardan biri de
egitimdir. 1924 yilinda yapilan 6gretim programi ile fen konular1 “Tabiat Tetkiki”, “Ziraat”,
“Hifzissthha” dersleri ad1 altinda yer almistir (Varis, 1996). 1926 yilinda ise programda Fen
Bilgisi konular1 “Hayat Bilgisi” ve “Tabiat Dersleri” ad1 altinda okutulmustur. 1936 yilinda
yapilan degisiklik ile Fen Bilgisi konular1 “Hayat Bilgisi” ve “Tabiat Bilgisi” olarak
okutulmustur (Yolcu, 2014). 1948 yili ilkokul fen bilgisi programina bakildiginda Fen
Bilgisi konularinin ilkokul birinci asamasinda “Hayat Bilgisi” ikinci asamasinda ise “Tabiat
Bilgisi”, “Aile Bilgisi”,” Tarim- Is” dersleri iginde verildigi goriilmiistiir. 1968 yilindaki
ilkokul fen programina bakildiginda ise yine ilkokulun birinci asamasinda fen bilgisi
konularmin “Hayat Bilgisi dersinin iginde verildigi gorulmiistiir. Ikinci asamasinda ise
revize edilerek “Fen ve Tabiat Bilgileri” adin1 almistir. 1974 programinda ise dersin ad1 “Fen
Bilgisi” olarak degistirilmistir (Gucum ve Kaplan, 1992). 1990 yilina gelindiginde ise diinya
bankasinin da destegiyle milli egitimi gelistirmek amaciyla birgok proje gergeklestirilmistir.
Hazirlanan projelerin etkililiginin incelenmesi, eksikliklerin giderilmesi ve gelistirilmesi
amaciyla 1994’te Miifredat Laboratuvar Okullar1 agilmistir (Erdogan, 2007). 2000 yilinda
uygulamaya konulan Fen Bilgisi 6gretim programi diger programlardan farkli bir yapiya
sahiptir. Ogretmen merkezli anlayis yerine &grencilerin merkezde oldugu, &grencinin
benimsemistir. Ayrica her konu igin dgrencilerin 6grenmesi gereken kazanimlara yer
verilmistir (Dindar ve Taneri, 2011). Globallesen diinyada meydana gelen hizli degisimler,
insan yasaminda ciddi degisimlere neden olmustur. Bilim ve teknolojide meydana gelen her

degisim yasam tarzimizda degisimlere yol agmis ve degisimi zorunlu kilmistir. Biitiin bunlar
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dikkate alindiginda fen bilgisi 6gretim programinda da degisime ihtiyact duyulmus nitekim
2005 yilinda talim terbiye kurulu tarafindan kurulan komisyonlarla programda revizyona
gidilmis fen dersinin adi Fen ve Teknoloji olarak degistirilmis ve 2005 Fen ve Teknoloji
Ogretim programu yiriirliige girmistir. Bu programa gore biitlin bireylerin fen ve teknoloji
okur yazar1 olarak yetismesi amaglanmistir. Fen okuryazarligi bireylerin bilgiyi hazir alan
ezberci anlayistan siyrilarak arastiran, sorgulayan, karar verebilen, problem ¢ozebilen bir

birey olarak yetismesini amaglamistir (MEB, 2005b).

Ogrencilerin fen okur yazari olarak yetisebilmesi igin dikkat etmesi gereken bazi
boyutlar vardir. Bu boyutlar: fen bilimleri ve teknolojinin dogasi, anahtar fen kavramlari,
Bilimsel Sureg Becerileri (BSB), Fen-Teknoloji-Bilim-Cevre (FTTC) iligkileri, bilimsel ve
teknik psikomotor beceriler, bilimin 6ziinii olusturan degetler, Fen’e iliskin Tutum ve
Degerler (TD)dir.

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin yapisina bakildiginda 7 6grenme alani
tizerinde durulmaktadir. ilk 4 6grenme alan1 yapilandirilmis olup son 3 dgrenme alan1 heniiz
yapilandirilmamis olup ¢alismalar devam etmektedir. Bu alanlar: canlilar ve hayat, madde
ve degisim, fiziksel olaylar, dinya ve evren, Fen-Teknoloji-Bilim-Cevre (FTTC), Bilimsel
siirec becerileri (BSB), Fen’e Iliskin Tutum ve Degerler (TD)’dir. (MEB, 2005a)

2013 yilinda ytiriirliige giren fen 6gretim programinin yapisinda bir takim degisiklige
gidilmistir. Daha once fen ve teknoloji olarak degistirilen fen dersleri tekrar ismi
degistirilmis ve Fen Bilimleri olarak yenilenmistir. 2005 programinda fen ve teknoloji
okuryazarlig1 olarak tanimlanan kavram yeni programda tekrar fen okuryazarligi adini
almistir. Yeni programda ders saatleri ve fen konular1 degismezken tinite kazanimlarinda

ciddi diisiisler meydana getirilerek program daha sade bir hale biiriinmiistiir (MEB, 2013).

2017 yilma gelindiginde fen &gretim programinda tekrar birtakim degisiklikler
yapilarak yiiriirliige girmistir. Programda tekrar sadelestirmelere gidilmis, kazanimlarin
igcerikleri yalin hale getirilmeye ¢alisilmistir. Fen ve miihendislik uygulamalar1 konu alam
eklenmistir. Programda degerler egitiminin 6nemi iizerinde durulmustur. Klasik diistinme
becerileri yerine ¢aga uygun bilimsel siire¢ becerileri yenilik¢i beceriler vurgulanmistir.
Unitelerin siralarinda degisiklikler yapilarak, iinitelerin sade bicimde ve yasamla iliskili
olarak aktarilmasi vurgulanmistir. Programa eklenen miihendislik uygulamalar ile
ogrendigi konularla ilgili iiriin yapabilmesinin ve bunlar1 sergilemesine imkan taninmis ve

bdylece kalict 6grenmelerin yolu a¢ilmistir (MEB, 2013; MEB,2017).
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2.7. INGILTERE EGIiTiM SISTEMINE GENEL BiR BAKIS

Birlesik krallik Ingiltere, Iskogya, Kuzey Irlanda ve Galler’den olusmustur. Bu
ulkelerin her birinin ayr1 kanunlar1 vardir (Erginer, 2006). Birlesik Krallig1 olusturan iilkeler
arasinda egitim programi agisindan da gesitli farkliliklar olusmustur (Gokge, 2000). Birlesik
krallig1 olusturan iilkelerden biri olan Ingiltere diger gelismis iilkelerde oldugu gibi caga
ayak uydurabilmek icin egitime odaklanmistir. Egitim de kaliteyi artirabilmek i¢in egitim
sistemlerinde birgok kez degisime gitmistir. Yapilan reformlarla egitimdeki g¢itay1
yiikseltmeyi amacglamiglardir. Birgok reform yapilmis bu reformlardan biri olan ve ayni
zamanda su an ki Ingiltere egitim sisteminin temelini olusturan 1944 reformudur. Bu reform
hareketi ile egitim kademleri tekrar diizenlenmis, merkezi ve yerel yonetimler egitim
alaninda koordineli bir sekilde hareket etmislerdir (Meredith, 2002). ingiltere de egitim
politikalari, programlar, okullarin olusturulmasi, denetlenmesi, egitim harcamalar1 gibi
hususlar yerel yonetimlerin sorumlulugundadir. 1944 reformu ile yerel yonetim ile merkezi
yonetim arasinda tam anlamiyla bir is birligi saglanmis, alinan kararlarda bu birliktelik

korunmustur (Harris, 1993).

2.8. INGILTERE EGIiTiM SISTEMINiN GENEL AMACLARI

Ingiliz egitim sisteminin genel amaglar1 incelendiginde: Bireylerin bilime ve bilimin
dogasini anlamasina yardimci olmak, bireylerde dogada meydana gelen durumlarla ilgili
farkindalik olusturmak, merak duygusunu oOn plana g¢ikartmak, bireylerin gevresinde
meydana gelen durumlarla ilgili sorgulayict bir bakis agis1 kazanmasina yardimci olmak,
Dil, din, irk ayrim1 yapmadan bireylerin yasama bigimlerine ve temel degerlerine saygili
olmak, bireylerin temel okuma seviyeleri, dil bilgisi ve matematik becerilerinin gelismesine

yardime1 olmak gelmektedir (Erginer, 2006).

2.9. INGILTERE EGITIM SISTEMININ YAPISI

Ingiltere de 5-16 yas aras1 egitim zorunludur. Ulkedeki biitiin okullarda 1998 ‘de
yiiriirliige giren ulusal miifredat uygulanmaktadir. ingiltere’de okullar temel olarak ikiye
ayrilmaktadir. Devlet okullar1 (state schools) ve 6zel okullar (private schools). Devlet
okullar1 devlet tarafindan finanse edilen iicretsiz okullardan olusmaktadir. Ozel Okullar
(private schools) veya bagka bir deyisle bagimsiz okullar (independent schools) bunlar
ticretli okullar olup 6grenciler her donem i¢in 6deme yapmak zorundadir. Okul dncesi egitim

zorunlu degildir. Aileler c¢ocuklarmi anaokullarina veya kreslere gonderebilmektedir.
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Ingiltere’de egitim sistemi Ingiltere ulusal programia gére sekillenmektedir. Ingiltere’deki
ulusal mifredat 6nceki mifredata gére daha zorlu bir mifredattan olusmaktadir. Clnku
Ingiltere bu ulusal miifredatla diinyadaki egitim alaninda yiiksek basar1 gosteren iilkelerle
ayni dogrultuda performans sergilemek ve onlarla rekabet etmek, en yiiksek standartlara
ulagsmay1 hedeflemektedir. Ulusal miifredatla 6grencilerin okuma seviyelerini, dil bilgisi
seviyelerini, matematik becerilerini gelistirme, fen kavramlari ve bilimin dogasini da
anlamalarima yonelik ¢alismalar planlanmaktadir. Ingiltere de ulusal programin kavranmasi
ve uygulanmasi noktasinda destek olunmasi amaciyla uzman gruplar olusturulmaktadir.
Uzman gruplar 6gretmenlerin miifredatta yer alan bazi temel siire¢ ve becerileri edinmesi
konusunda Ogretmenlere destek sunmaktadirlar. ingiltere de miifredatin yapisina
bakildiginda ulusal miifredatla birlikte saglik egitimi, din egitimi, cinsel ve iliskiler egitim
de verilmektedir. Ulusal miifredatta ilkokul ve ortaokullarla ilgili baglayiciligi olan birtakim
uygulamalari igerirken diger 6gretim tiirlerinden olan akademiler ve 6zel okullarda ulusal
miifredatin zorunlulugu yoktur. Ingiltere de ulusal miifredatin icerigine bakildiginda (KS)
ad1 verilen anahtar asamalara ayrilmaktadir (QCA, 1999). Ingiltere egitim sistemine
bakildiginda merkezi yonetimin yaninda yerel merkezli yonetim de egitim sisteminde etkili
olmaktadir. Merkezi yonetim iilkenin ulusal politikalarini belirleyerek bunlarla ilgili uzman
ekiplerce planlamalar ve stratejiler gelistirilmektedir. Yerel yonetimlerin sorumlulugu ise
LEA’larin sorumlulugundadir. Ingiltere’de egitimden sorumlu devlet sekreteri egitimin
planlanmasi, egitimle ilgili stratejiler gelistirme ve egitim ile ilgili harcamalardan
sorumludur. Egitimden sorumlu devlet sekreteri ayn1 zamanda egitim bakanliginin (DfeS)
basinda bulunmaktadir.1997 yilinda Yeterlilikler ve Program Otoritesi (The Qualifications
and Curriculum Authority, QCA) kurulmaktadir. Bu kurumun amaci egitimde kaliteyi
artirmak i¢in faaliyetlerde bulunmak ve egitimi gelistirmektir. Egitim ile ilgili programlari

inceleyip degerlendirerek devlet sekreterine raporlar sunmaktadir.

Ingiltere de okullarin idaresi okul y&netimine birakilmaktadir. Okul yoneticileri
disinda okulun ydnetim ve idaresinden sorumlu basdgretmenler bulunmaktadir. Ingiltere de
1992 yilinda kurulan Ingiltere’de Egitim Standartlari Ofisi (OFSTED) okuldncesi,
ilkogretim, ortadgretimde denetim gorevi yapmakta ve okullarin teftis yonetiminden
sorumludur. Zorunlu egitim 5-16 yaslari arasinda resmi okullarda verilmektedir. Kalite
Standartlar1 Servisi (Qality Assurance Agency- QAA) ise Ingiltere de yiiksekdgretim

kurumlarinin teftis ve denetimini yapmaktadir. LEA’larin teftis ve denetimi ise Her Mojesty
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Inpectors (HMI) tarafindan yapilmaktadir (DFEE ve QCA, 1999). Sekil 4’te Ingiliz egitim

sisteminin yapist verilmektedir.

ingilere
Egitim Sistemi

Yas 21 + (YOksek Lisans)

Yas 18 + (Lisans)

Yas 17/18

A-levels/IB Year 2

Higher Education
(Postgraduate degree)

Higher Education
(Undergraduate degree)

Further Education/
Sixth Form

2)¢ Uni
,.\( UnitedTowers

Yurtcks: EQm Davesmanisg

Ingiltere’'de Yiksek Lisans
genel olarak 1 yildir

Lisans Egitimi
genel olarak 3 yildir

ingiltere ve Diinyaca taninan
A Level sinaviari 3-4 ana

dersten alinir. Bu skorlara

Yas 16/17 gore (niversiteye yerlesilir

A-levels/IB Year 1

ACEREDL
GCSE Year 2 Secondary

Education

ACERERE 2 Yilik Program

GCSE Year 1 9-11 Farkh Ders Alinmaktadir

Secondary Year 3

Secondary Year 2

Yas 11/12 Ulusal Mifredat Uygulanir

Secondary Year 1 10-15 Farkh Ders Alimir

Yas 5/11

Primary Years ( Reception to Year 6,
Yil 0-6 = ( " )

Sekil 4. Ingiliz egitim sisteminin yapis1 (URL-1,2024)

1988 reformu ile hayata gecirilen ulusal program, Ingiltere nin egitim sistemine yeni
bir boyut kazandirmakta ve beraberinde bir¢ok yeniligi getirmektedir. Daha 6nce programlar
yerel yonetimlerce belirlenip uygulanirken ulusal program ile merkeziyetgi yapt 6n plana
cikarilip bu programin tiim kademelerde zorunlu bir sekilde uygulanmasi amaglanmaktadir.
Ulusal program da egitim kademleri yas ve siif diizeylerine gore anahtar asamalarla
ayrilmaktadir. Tablo.1’de anahtar agamalarin 6grencilerin yag ve okul yillarina gore dagilimi

verilmektedir.

Tablo 1. Anahtar Asamalarin Ogrencilerin Yas ve Okul Yillarina Dagilimi

Asamalar Ogrenci Yas Okul Y1l
Key Stage 1 5-7 1-2

Key Stage 2 7-11 3-6

Key Stage 3 11-14 7-9

Key Stage 4 14-16 10-11

(Moon B., 2001)

Ingiltere de miifredat 4 temel asama ve 12 konu temelinde diizenlenmektedir.

22



2.9.1 Anahtar Asama 1-2

Ingiltere de ilkokulda okutulmasi zorunlu olan ulusal miifredat dersleri sunlardir:
Ingilizce, matematik, bilim, tasarim ve teknoloji, tarih, cografya, sanat ve tasarim, miizik,
beden egitimi (ylizme dahil) (PE), bilgi islem, eski ve modern yabanci diller, iliskiler ve
saglik egitimi, din egitimi (ebeveynler ¢ocuklarinin dersten ¢ikarilmasini isteyebilir.), cinsel
egitim (ebeveynler ¢ocuklarinin dersten ¢ikarilmasini isteyebilir.), vatandaslik, modern

yabanci diller ve kisisel, sosyal ve saglik egitimi.

KST’in 1. yilinda ¢ocuklarda fonetik tarama kontrolii yapilmaktadir. Bu kontroller
haziran ayinda ve sozlii bir sekilde yapilmaktadir. Ogrencilerden gretmene 40 adet kelimeyi
sesli bir sekilde okumalari istenmektedir. Ogrencinin durumunu degerlendirip karar vermek
ogretmenin sorumlulugundadir. Simavdan basarisiz olunmasi durumunda 6grenci 2. yilinda
ayni sinava tekrar girmek zorundadir. KS1 de 6grenciler Ingilizce okuma, ingilizce gramer,
noktalama isaretleri ve imla, matematik derslerinden mayis ayinda teste tabi
tutulmaktadirlar. KS2’nin sonunda da dgrenciler birtakim testlere tabi tutulmaktadirlar.
Ogrenciler mayis aymda Ingilizce okuma, Ingilizce gramer, noktalama isaretleri ve imla,

matematik testlerinden olusan sinava girmektedirler.

2.9.2 Anahtar Asama 3-4

1ngiltere de okutulmasi zorunlu miifredat dersleri sunlardir: 1ngilizce, matematik,
bilim, tarih, cografya, modern yabanci diller, tasarim ve teknoloji, sanat ve tasarim, miizik,
beden egitimi, vatandaslik, bilgi islem, iligkiler, saglik ve cinsel egitim (ebeveynler
cocuklarin dersten ¢ikarilmasini isteyebilir) ve din egitimidir (ebeveynler ¢ocuklarinin

dersten cikarilmasini isteyebilir). Sekil 5°te Ingiltere ulusal miifredatin yapisi verilmistir.
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Anahtar Anahtar Anahtar Anahtar

asamal asama 2 asama3 asama 4
Yas 57 n 1114 1416
Yil gruplar 1-2 36 79 10-11
Termnel konular
ingilizce v v v v
Matematik v v v v
Bilim v v v vy
Termnel konular
SanatveTasarm  +' v U
Vatandashk vy vy
Bilgiislem v v 4 vy vy
Tasanmve v v v
Teknoloji
Diller v v
Codgrafya v v '
Tarih v v v
Mizik v v v
Beden Egitimi vy v ' o

Sekil 5. Ingiltere ulusal miifredatin yapis1 (URL-2, 2022)

Ingiltere egitim sisteminin genel yapis1 rgiin ve yaygin egitim olmak iizere iki baslik altinda
incelenmektedir. Orgiin egitim; okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise ve yiiksekdgretim

kurumlarindan olugmaktadir.

2.9.3.0rgiin Egitim

Orgiin egitim belli bir yas kriteri ile sinirlandirilan bireylere daha 6nce belirtilen
kriterlere uygun seviyelere gore diizenlenmis kurumlara yerlestirilerek, daha 6nce planda
belirtilen programlar dogrultusunda okulda verilen egitimdir. Orgiin egitim; okul dncesi,

ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yliksekogretim kurumlarindan olusmaktadir.
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2.9.3.1. Okul Oncesi (Pre School)

Ingiltere’de 6grenciler egitim hayatina okul dncesi (Nursery ve Reception) egitim ile
baslamaktadirlar. Reception zorunlu okul 6ncesi egitimdir ve 6grenciler temel okuma yazma
egitimine bu yilda baglamaktadirlar. Ingiltere de okul 6ncesi egitim Yerel Egitim Otoriteleri
(LEAs) tarafindan yiriitilmektedir. Okul Oncesi egitim anaokullari, anasiniflari ve 6zel
egitim kurumlarindan olusmaktadir. Ingiltere de okul &ncesi egitim zorunlu olmamasina
ragmen okul dncesi egitime ragbet oldukca fazladir. Nitekim tilkedeki ticretli anaokulu sayisi
devlet okullar1 sayisindan fazladir. ingiltere de anaokullar1 giinde 3 saat egitim vermektedir.
Okul 6ncesi egitim kurumlari, yerel egitim otoriteleri tarafindan yiiriitiilen anaokullari, ana
smiflart ve bagimsiz 6zel egitim kurumlarindan olugmaktadir. Egitim ticretsizdir. Her iKi
ebeveynin ¢alismasi durumunda cocuklarin haftada 30 saat {icretsiz ¢ocuk bakimi alma
hakkina sahiptir. Okullara 6grenci kabuliinde 31 Agustos tarihi baz alinmaktadir (Long,
2002).

2.9.3.2. flkokul (Primary School)

Ingiltere’de yapilan egitim reformu sonucunda ilkokul kademesinde birtakim
degisiklikler yapilmistir. Yapilan bu degisiklikle dort anahtar evre benimsenmektedir.

Key stage 1 : 5-7 yas arasi (Years 1-2)

Key stage 2: 7-11 yas arasi (Years 3-6)
Key stage 3 : 11-14 yas aras1 (Years 7-9)
Key stage 4 : 14-16 yas aras1 (Years 10-11)

Ogrenciler 5/6 yasinda primary school (ilkokul) a baslar ve 6 yil primary school
(Ilkokul) egitimi almaktadirlar. Ingiltere’de ilkokul key stage 1 ve key stage 2’yi
kapsamaktadir. Ingiltere de ilkokul iki asamadan olusmaktadir. 1. Asamada (5-7 yas)
cocuklara Ingilizce, tarih, matematik, cografya, miizik ve beden egitimi derslerinde temel
bilgileri 6gretilmektedir. Ogrencilere temel bilgiler verildikten sonra &grenciler
degerlendirmeye tabi tutulup &grencilerin gelisimleri takip edilmektedir. Ogrenciler
2.asamada (7-11 yas) ise daha once almis olduklar1 egitimi ileri bir noktaya tastyarak
gelisimlerini  siirdirmeye devam etmektedirler. Bu asamayi da bitiren O6grenciler
SATs(Standart Attainment Tests) adli sinava girmektedirler. Yapilan bu sinavlarin sonunda

herhangi bir not beklentisine girilmemektedir. Zaten amag¢ 6grencilerin durumlarini ve
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gelisimlerini takip etmektir. Bu smavla Ogrencilerin bilgi ve becerileri Olgiilerek

degerlendirilmektedir (Laycock, 2002).

2.9.3.3. Ortaokul ve Lise (Secondary School and High School)

Ogrenciler 11/12 yasinda orta egitime (secondary school)’a baslamaktadirlar.
secondary school’lar ikiye ayrilmaktadir. Bunlar her 6grencinin sinavsiz olarak gidebilecegi
Comphrensive Secondary School’lar ve yalniz sinav ile 6grenci alan akademik agidan daha
giiclii ve siki programa sahip grammer schoollar’dan olusmaktadir. Ogrenciler ilkokul
egitimi sonrasinda 11 + (Eleven Plus) isimli bir sinava girmekte ve bu sinav sonucuna gore
grammer school’lara yerlesebilmektedirler. Secondary school (ortaokul) egitim siiresi 5 yil
olup son iki yili GCSE yil 1 ve GCSE y1l 2 olarak tanimlanmaktadir. Ogrenciler secondary
school’lara 11/12 yasinda baslayip 15/16 yasinda bitirmektedirler. Key stage 3 ve 4
secondary school olarak adlandirilmaktadir. Zorunlu egitimi tamamlayan tim 6grenciler
GCSE (General Certificate of Secondary Education) adli bir sinava tabi tutulmakta ve bu
smav sonucunda basari saglayan Ogrenciler sertifika almaya hak kazanmaktadirlar. Bu
sertifikadan sonra dgrencilerin talep etmesi halinde ise 2 yil sonra Ileri Diizey Egitim
Diplomas1 (Certificate of Education at Advanced Level-GCE A-Level) sinavina
katilabilmektedirler. Yapilan sinavin sonucunda ise yiiksekdgretime girmeye hak
kazanmaktadirlar.  Ilkokuldan ortaokula gegiste Ogrenciler herhangi bir smava tabi
tutulmazlar. Genelde adrese yakin okullar tercih edilmektedir. GCSE ve sonrasinda ki A
Level programlari Ingiltere lise egitimi olarak tanimlanabilecek programlardir. GCSE Tiirk
Egitim sisteminin Lise 1. ve 2. yillarina, A Level ise Lise 3. ve 4. yillarina denk gelmektedir.
GCSE Ingiliz Egitim Sistemi’nde 5 yillik seconday education (orta dgretim) egitiminin son
iki yilidir. Tirk Ogrencilerin A Level yapabilmesi icin GCSE ‘yi tamamlamis olma
zorunlulugu yoktur. Ogrenciler kabul kosullarii sagladiklari takdirde A Level
programlarina baslayabilmektedirler. GCSE programlarinda yas sinir1 genel olarak 14 + “tir
Ogrenciler 2 yilhik GCSE egitimi sonrasinda ulusal bazda yapilan GCSE smavlarina
girmektedirler. GCSE yillarinda &grencilerin  aldigt zorunlu ve segmeli dersler
bulunmaktadir. Bu dersler okullar arasi farkliliklar gostermektedir. Temel olarak zorunlu
dersler; ingilizce, matematik, fen, bilgisayar, fiziksel egitim, vatandaslik dersleri olup
secmeliler ise; sanat, tasarim ve teknoloji, tarih ve cografya, modern yabanci dillerdir. A
Level (Advance Level) ise genel olarak 2 yilda tamamlanan (bazi okullarin uluslararasi

ogrencilere sunmus oldugu 1 yillik sikistinlmis/yogun A Level programlart da

26



bulunmaktadir) dgrencilerin 3-4 veya 5 ders aldiklar1 programlardir. A Level ingiltere’de
yiiksek 6grenime devam etmeyi diisiinen yerel ve uluslararasi 6grencilerin devam ettikleri
programlardir. Daha 6nce de deginildigi gibi A Level lise 3 ve 4 olarak algilanabilmektedir.
Tirkiye’de lise egitimini tamamlamis ancak UK’de ¢ok iis diizey iiniversitelere gitmeyi
planlayan 6grencilerde A Level yapabilmektedir. A Level sinavlari ulusal bazda yapilmakta
olup, sonuglar1 uluslararas: taninmaktadir. Ogrenciler se¢mis olduklar1 3-5 temel dersten A*-
A-B-C-D-E gibi puanlar almaktadirlar. Ust diizey tniversiteler 3 A Level skorundan en az
iki A* bir A almalarin1 beklemektedirler. A*A*A gibi. A Level dersleri 6grencinin Lisans
doneminde devam etmeyi planladigi boliime gore tercih edilmektedir. En ¢ok tercih edilen
A Level dersleri; matematik, ileri matematik, biyoloji, fizik, kimya, cografya, tarih, modern
diller, ingiliz dili ve edebiyat, politika, ekonomi ve isletmedir. Ogrencilerin ders segimleri
ile ilgili rehberlik hizmeti okular tarafindan verilmektedir. A Level programlari 2 seviyedir,
A Level 1. yili AS Level (Advanced Subsidiary Level), A Level 2. yili A2 Level olarak
tammlanmaktadir. Ogrenciler 1. yilin sonunda smav alirlar ancak bu sinavlarm A Level
sinav sonuglarina bir etkisi bulunmamaktadir. Key stage 1,2 ve 3 incelendiginde
kazanimlarin basit diizeyde oldugu ve kazanmimlarin saf teorik bilgilerle verilmedigi
Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenerek bu kazanimlara ulagsmasi beklenmektedir. Key
stage 4 diger devrelerin aksine miifredattaki kazanimlarin yogunlukta oldugu bir devredir.
Ogrencilerin bu devreyi de bitirmesiyle zorunlu egitim de son bulmus olmaktadir (URL-1,

2024).

2.9.3.4.Yiiksekogretim

Ingiltere de yiiksekdgretime devam etmek isteyen dgrenciler gitmek istedigi boliime
gore A Level programlarina katilmakta ve bu programlarin sonunda smava tabi
tutulmaktadirlar. Bu program genelde iki yilda tamamlanmaktadir. Bu surecin sonunda
ogrenci lisans egitimine baslayabilmektedir. Bu siire de 3 yildan olusmaktadir. Uluslararasi
ogrenciler lisans egitimine devam etmeleri halinde A-Level egitimine ek olarak genelde 1
yil siiren foundation (hazirlik) programi okumalari istenmektedir. Ayrica &grencilerin
yiiksekdgretime kabull i¢in bunlarin diginda IELTS ve TOEFL sinav sonuglar1 da dikkate
alinmaktadir. (QCA, 1999) Yiiksekdgretim iceren birgok kurum vardir. Bunlar arasinda en
onemli kurumlar iiniversitelerdir. Ingiltere de {iniversitelerin bazilar1 akademik alanlara
agirlik verirken bazi iiniversiteler ise mesleki alanlar tizerine yogunlagsmaktadir (D’ Andrea

ve Gosling, 2002 ). Universiteler disinda bir diger yiiksekdgretim kurumu ise yiiksekdgretim
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enstitilleridir.  Alaninda kendini  yetistirmek, derece almak isteyen bireyler
bagvurabilmektedir. Bu enstitller lisansustl yeterlilikler sunabilmektedir. Bir diger
yiiksekOgretim kurumu ise ileri egitim enstitiileridir. Bireyleri is diinyasina hazirlamak igin
gerekli egitimler verilerek ayni zamanda nitelikli eleman ihtiyacinin giderilmesine de

yardimc1 olmaktadirlar (Merricks, 2002).

2.9.4. Yaygin Egitim (lleri ve Yetiskin Egitimi- Further And Adult Education)

Ingiltere de &rgiin egitime girme yasini tamamlamis ya da orgiin egitimi yarim
birakmis bireylere yonelik ileri ve yetiskin egitimler verilerek bireylerin yarim kalan
egitimlerini tamamlayarak kendilerini gelistirme firsati sunulmaktadir. 1992 yilina kadar
ileri yetiskin egitiminin kontrolii LEAlar tarafindan yapilirken daha sonra bu yetkileri Ileri
Egitim. Finans Kurumlarina (the Further Education Funding Council, FEFC) verilmektedir
(Fieldhouse, 1996).

2.10. ILGILI ARASTIRMALAR

Literatiir tarandiginda fen 6gretim programina iliskin Tiirkiye ve diger {ilkeler ile
ilgili karsilastirmali egitim calismalar1 yer almistir. Asagida bu konu ile ilgili yapilan

caligmalar yer almaktadir.

Obali (2009) tarafindan yapilan calismada Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen dgretim
programlarinin kapsam bakimindan benzerlik gosterdigi vurgulanmistir. Ogretim programi
kazanim bakimindan incelenmis ve yapisal farkliliklar goézlenmistir. Tirkiye’deki
kazamimlarin daha diizenli yapida oldugu, Ingiltere’de ise kazanimlarin kazanimin igerigine
gore genel veya detayli oldugu belirlenmistir. Bu calisma ile kazanimlarin yapisindaki
farkliliklarin 6grenci basarilarina etkisi arastirilarak karsilagtirmali egitime katki saglanmasi
hedeflenmistir. Arastirmanin sonucunda Ingiltere fen 6gretim programimin Tiirkiye fen

Ogretim programina gore daha esnek bir yapida oldugu saptanmistir.

Saylik (2015) tarafindan yapilan calisma ile Ingiltere egitim sisteminde uygulanan
politikalar, okul ve yonetim sistemleri incelenmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’nin egitim
sistemleri amag, yapt ve siire¢c bakimindan incelenerek literatiire katki saglanmasi

amaclanmistir.

Merig ve Tezcan (2005) tarafindan yapilan ¢alismada Turkiye ile Japonya, Amerika

ve Ingiltere gibi gelismis iilkelerin fen bilgisi Ogretmen yetistirme programlar
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kargilastirilmistir.  Yapilan karsilagtirmalarda iilkelerin programlarinda benzerlik ve
farkliliklar gozlemlenmistir. Aragtirmanin sonucunda etkili bir fen 6gretim programinin

hangi niteliklere sahip olacagi ile ilgili fikirler tiretilerek onerilerde bulunulmustur.

Tuhtakaya ve Siirmeli (2017) tarafindan yapilan ¢alisma ile Tlrkiye ve Polonya’nin
egitim sistemleri ve fen 6gretim programlari amag¢ ve icerik bakimindan incelenmistir.
Calismada iki iilkenin de egitim sistemlerinin benzer ilkeler ¢ercevesinde yapilandirildigi
gozlemlenmistir. Her iki lilkenin 6gretim programinda amaglarin net ifadelerle belirlendigi
ve toplumsal sartlara gore diizenlemeler yapildigi gézlemlenmistir. Tiirkiye ve Polonya’nin
fen Ogretim programinin 6grenme alanlari incelenmis ve her iki iilkede de programda
kazandirilmasi gereken becerilerin oldugu tespit edilmistir. Ayrica Tiirkiye ve Polonya’nin
fen ders Uniteleri, ders saatleri ve 6gretmen yetistirme sistemleri incelenmis ve incelemenin
sonunda her iki iilkenin iinite basliklarinin farkli oldugu, Polonya’nin fen ders saatinin
Tirkiye’ye gore az oldugu gozlemlenmistir. Arastirmanin sonucunda Tiirkiye ve
Polonya’nin fen Ogretim programinin amag, icerik, Ogretmen yetistirme bakimindan

benzerlik ve farkliliklara ulagilmistir.

Gozim (2013) tarafindan yapilan calismada Tiirkiye ve Isve¢’in fen &gretim
programi amag, igerik ve sinama durumlari bakimindan karsilastirilmistir. Tiirkiye’de
amaglar belirtilirken teori ve model kullanimina deginilmezken, Isvec’te ise teori ve model
kullanimina deginilmistir. Fen Ogretim programlari sinama durumlart bakimindan
incelendiginde bazi farkliliklar géze carpmaktadir. Isveg 6gretim programinda (A, B, C, D,
E) seklinde harfe dayali derecelendirmeler yapilirken Tiirkiye’de ise (1,2,3,4,5) seklinde
rakamlara bagli degerlendirmeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen
bulgularda Tirkiye fen 6gretim programinda degerlendirme siirecinde yapilandirmaci
yaklasima vurgu yapilirken Isveg fen 6gretim programinda ise 6lgme ve degerlendirmede

yontem ve tekniklere yer verilmemistir.

Ergun (2013) tarafindan yapilan ¢alismada Hollanda ve Tiirkiye’deki fen bilgisi
O0gretmen yetistirme programlarinin benzerlik ve farkliliklar1 ele alinarak karsilagtirilmistir.

Calismada elde edilen bulgular neticesinde Onerilere yer verilmistir.

Ergun, Cetinkaya ve Tas (2013) tarafindan yapilan ¢alismada Turkiye ve Finlandiya
fen bilgisi 6gretmen yetistirme programi sistemleri karsilagtirilarak benzerlik ve farkliliklar
gozlemlenmistir. Tirkiye’de fen Ogretmeni yetistiren kurumlar kaynasik modeli

benimserken Finlandiya’da ise uyusumlu model benimsenmistir. Aragtirmanin sonucunda
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Tiirkiye ve Finlandiya’nin 6gretmen yetistirme siirelerinde farkliliklar g6zlenmistir. Her iki
iilkede de bireyler, 6gretmen yetistirme programlarina ulusal sinavlardan aldiklart puana

gore basvuruda bulunmuslardir.

Alis ve Gelen (2018) tarafindan yapilan galisma ile matematik ve fen G6gretim
programlar1 kazanim, igerik, siire¢, sinama durumlart bakimindan degerlendirilerek mevcut
problemler belirlenmistir. Tespit edilen problemlerin 6grencilerin smif diizeyine ve
o0gretmenlerin kidem durumlarina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Aragtirmada 6grenci, 6gretmen ve idarecilere birtakim anketler uygulanmistir. Yapilan anket
calismasinin sonucunda elde edilen bulgulara gére programin birgok boyutunun yetersiz

oldugu gozlemlenmistir.

Karali, Palancioglu ve Aydemir (2021) tarafindan yapilan ¢alisma ile TUlrkiye ve
Singapur ilkokul fen 6gretim programi amag, deger, beceri, siireg, igerik ve sinama
durumlar1 bakimindan karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklari ortaya konmustur. Her iki
tilkede de programin genel amaclar1 benzerlik gosterse de Tiirkiye’de fen 6gretimi ile ilgili
amagclar daha detayl bir ifade edilmistir. Fen 6gretim programi beceri ve siire¢ bakimindan
da her iki ulkede benzerlik gostermistir. Tiirkiye Singapur’dan farkli olarak fen muhendislik
ve tasarim becerilerine vurgu yapmistir. Her iki iilkede programda temel degerler
benimsenerek programin tiimiinde yer almistir. Tiirkiye ve Singapur 6gretim programindaki
bir diger benzerlik ise her iki programin da sarmal yap1 gostermis olmasidir. Aragtirmanin
sonucunda Icerik bakimindan hedefler bakimindan ise farkliliklar gdzlemlenmistir. Her iki

program da arastirma ve sorgulamaya dayal1 ve siire¢ odakli bir anlayis benimsenmistir.

Es ve Sarikaya (2010) tarafindan yapilan c¢alisma ile Tiirkiye’nin fen O6gretim
programi (4-8. siniflar) ile Irlanda’nin ilkdgretim fen &gretim programi (okul dncesi-6.
siniflar) igerik ve amag bakimindan karsilastirilmistir. Programlar incelendiginde, irlanda'da
fen egitimi tiim ilkogretim siirecini kapsamisken, Tiirkiye'de ise ilkdgretim siirecini tam
olarak kapsamamistir. TUrkiye ve Irlanda’nin dgretim programindaki kazanim hedefleri
incelendiginde Tiirkiye’deki fen Ogretim programindaki kazanim hedef sayisinin
Irlanda’dan fazla oldugu belirtilmistir. Arastirmanm sonucunda Tiirkiye fen &gretim
programindaki kazanim ve kavram sayisinin azaltilmasi yoniinde 6nerilerde bulunularak fen

Ogretiminin kolaylastirilmasi ve kavram yanilgilarinin azaltilmasi amaglanmustir.

Gok ve Sayict (2022) tarafindan yapilan c¢alisma ile PISA ve TIMSS sinav

sonuglarina gore secilen Singapur, Estonya ve Tiirkiye’nin fen 6gretim programlari birgok
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yonden karsilastirilmistir. Calismada elde edilen bulgulara gore her ii¢ lilkenin de program
vizyonlarinin benzer oldugu, programlarin temel hedefinin fen okuryazari bireyler
yetistirmek oldugu vurgulanmistir. Arastirmanin sonucunda her ¢ tilkenin Ogretim
programinda STEM yaklasimina yonelik herhangi agiklamaya ve boliime yer verilmemesi
olumsuz bir durum olarak degerlendirilmistir. Calismalarda elde edilen bir diger bulgu ise

her ii¢ tilkenin 6gretim programinda bilimin dogasinin kazanimlar igerisinde yer almasidir.

Topaloglu ve ark. (2015) tarafindan yapilan ¢alisma ile Tiirkiye fen 6gretim programi
ile Avustralya fen 6gretim programlari amag ve igerik bakimindan karsilastirilmistir. Elde
edilen bulgularda her iki Glkenin 6gretim programinda amaglarin benzer oldugu ve amaglarin
net bir sekilde ifade edildigi gozlemlenmistir. Fen 0gretim programlari i¢erik bakimindan
incelenmistir. Elde edilen bulgularda Tiirkiye fen 6gretim programindaki 6grenme alani
sayisinin Avustralya’daki 6grenme alani sayisindan fazla oldugu belirtilmistir. Yapilan
calismada elde edilen bir diger bulgu ise 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen bilimsel
becerilerin her iki iilkede benzerlik gosterdigidir. Arastirmanin sonucunda fen 6gretim
programlari igerik bakimindan da karsilastirilmis ve elde edilen bulgularda her iki Ulkede
konu dagilimlarinin benzer oldugu, kazanim sayis1 bakimindan benzerlik gosterdigi ve her

iki tilkede programda sarmallik ilkesinin benimsendigi belirtilmistir.

Ozcan ve Giictim (2020) tarafindan yapilan ¢alisma ile uluslararasi sinavlarda yiiksek
basar1 gosteren bes iilke ile Tiirkiye karsilastirilmistir. Calismada Tiirkiye, Cin, Finlandiya,
Japonya, Kanada ve Singapur’un egitim sistemlerinin fiziki kosullar1 karsilastirilmistir.
Arastirmanin  sonucunda Tirkiye ve Kanada’nin 8.simif fen egitimi programlari

karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar gozlemlenmistir.

Eraslan ve Eraslan (2009) tarafindan yapilan c¢alisma ile Finlandiya’nin egitim
sistemleri ile ilgili literatiir galigmalari incelenerek 6grencilerin basarilarinin arkasinda yatan
nedenler belirlenerek elde edilen bulgularin Tiirkiye’deki durumlar ile karsilastirtlarak Tiirk

egitim sisteminin eksik yonlerini saptayarak literatiire katki saglanmas1 amaclanmastir.

Boyik (2017) tarafindan yapilan galisma ile TIMSS 2015 fen kazanimlari, 8.sinif fen
kazanimlar1 ve 2015 TEOG fen sorularmin kazanimlar1 karsilastirilarak benzerlik ve
farkliliklar elde edilmistir. Bu caligmalarla ile ilgili elde edilen bulgularda 6gretmen
goriislerinden de yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda &gretmenlerin  bildirdigi
goriislerde TIMSS sinavlarindaki istenen basarmin gosterilmemesinin nedeni sinav sistemi

ve §gretim programindaki yetersizlikler seklinde ifade edilmistir.
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Candas ve ark. (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 2013 ve 2018 fen dersi 6gretim
programi genel egilimler ve yaklagimlar agisindan karsilastirilmistir. Arastirmanin
sonucunda elde edilen bulgularda her iki 6gretim programinda temel amacin fen okuryazar
bireyler yetistirmek oldugu belirtilmistir. Elde edilen bir diger bulgu, 2018 programinin 2013
programindan ayiran en temel 6zelligin FeTeMM egitiminin programa dahil edilerek hem

temel amaglara hem de 6grenci ve 6gretmen rollerine eklenmis olmasidir.

Giindogdu ve Aydin (2024) tarafindan yapilan ¢alisma ile FBDOP kazanimlar1 YBT’
ye gore incelenmistir. Yapilan calismada 5-8. Sinif FBDOP kazanimlari bilgi bilimsel siireg
boyutlarina gére siniflandirilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgularda FBDOP
kazanimlarinin kavramsal bilgi basamaginda oldugu belirtilmistir. Bu ¢alismada
giivenirligin saglanmasi amaciyla 6gretmen goriisleri alinmistir. Bdylece FBDOP
kazanimlart YBT’nin iki boyutuna gore ele alinip 6gretmen goriisleriyle desteklenerek

literatiire katk1 saglanmasi amaglanmustir.

Aydin ve ark. (2023) tarafindan yapilan ¢alismada literatiir taramas1 yapilarak her
iilkenin egitim sistemi ile ilgili makalelerden bilgiler toplanip tablolar halinde
karsilasgtirilmistir.  Arastirmanin  sonucunda karsilastirmali egitimden faydalanilarak
ilkelerin egitim sistemlerinin genel hatlar1 ele alinarak literatiire katki saglanmasi

amaclanmastir.

Kul ve ark. (2021) tarafindan yapilan ¢alismada cumhuriyetin ilanindan giiniimiize
kadar ilkogretim FBDOP bilimsel siire¢ becerileri cercevesinde incelenmistir. Literatlir
taramasi sonucu elde edilen bulgularda 1926, 1936, 1948, 1968, 1974, 1992, 2005, 2013 ve
2018 yillarina ait FBDOP detayl bir sekilde incelenerek karsilastirmalar yapilmistir.

Altmmok ve ark. (2020) tarafindan yapilan ¢alisma ile cumhuriyetin ilanindan
guniimize kadar olan FBDOP (1926-2018) FTTC kazanimlar1 ac¢isindan karsilastirilmistir.
Aragtirma sonucu elde edilen bulgularda her FBDOP’nin bir 6nceki FBDOP’nin
gelistirilmesi sonucunda revize edilmistir. Calisma da FBDOP tiim siif seviyelerinde degil

sadece 4. ve 5. Sinif seviyesinde incelenmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, Orneklemine, veri toplama araglarina, veri

toplama stirecine ve veri analizine yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi
kullanilmaktadir. Dokiiman incelemesi, arastirmalarda kullanilan veri toplama ydntemine
ilave bir veri kaynagi olabilecegi gibi tek basina tiim veriyi olusturan yazili bilgi kaynagi da
olabilmektedir (Gezgin, 2015). Dokiiman incelemesinin amaci arastirilmasi istenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analiz edilmesidir (Simsek ve
Yildirim, 2011). Dokiman incelemesi, yapilacak olan ¢alisma ile ilgili mevcut kayit ve
belgeleri toplayip belirli normlara veya sistemlere gore kodlanarak yapilmaktadir (Cepni,
2012).

3.2. ARASTIRMANIN ORNEKLEMI

Arastirmanin veri kaynaklarinm Tiirkiye ve Ingiltere'nin fen 6gretim programlar1 web
siteleri olusturmaktadir. Bu arastirmada Tiirkiye i¢cin MEB’e bagli Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig tarafindan yayimlanan Tiirkiye’nin mevcut fen 6gretim programu ile Ingiltere nin
egitim bakanhig tarafindan yayimlanan Ingiltere’nin mevcut fen Ogretim programi
arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Arastirmada amaglh 6rnekleme yontemlerinden
biri olan 6lgit (kriter) érnekleme kullanilmaktadir. Olgiit 6rnekleme, arastirmac tarafindan
arastirma yapilmadan bir Ol¢iit olusturularak bu oOlgiitii karsilayan tim durumlarin
calistimasidir (Marshall ve Rossman, 2014). Olgiit 6rneklemesinde secilecek olan 6lgiit,
arastirmanin  konusunu iceren herhangi bir durum da olabilmektedir (Grix, 2010).
Arastirmanin uyumunu bozmamak kosuluyla arasgtirmadaki kritik durumlar da Olgiit
ornekleme olarak kullanilabilmektedir (Creswell ve Clark, 2016). Bu arastirmada kullanilan
Olgltler, Turkiye’nin fen oOgretim programi ile uluslararasi sinavlarda basari gosteren
ulkelerden biri olarak secilmesi, bu tilkenin fen 6gretim programinin farkli boyutlari ile ilgili
arastirma yapilmamasi ve 0gretim programina ait dokiimanlarin ingilizce olmasi seklinde

siralanabilinir.
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3.3. VERILERIN TOPLANMASI
3.3.1.Veri Toplama Araclart

Tiirkiye ve Ingiltere fen 6gretim programlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklarin
ortaya konmasina yonelik olan bu calismada dokiimanlara ilgili {ilkelerin resmi web

sayfalarindan erisim saglamistir:
. Turkiye (http://www.meb.gov.tr)

. Ingiltere (https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-
in-england-science-programmes-of-study/national-curriculum-in-england-science

programmes-of-study)

3.3.2. Veri Toplama Sdreci

Arastirmada Ingiltere fen 0gretim programu ilkokul ve ortaokul diizeyi icerikleri,
Tiirkgeye ¢evirisi yapilmis ve belge haline getirilmistir. Ceviri yapilirken alaninda uzman
fen ve Ingilizce dgretmenleri tarafindan cevirinin dogrulugunu kontrol amaciyla goriisler
alimmustir. Arastirma problemlerine iliskin olarak iki 6gretim programi benzerliklerini ve
farkliliklarint ortaya koymak amaciyla tablolar olusturulmus ve ¢oziimlemesi yapilmaistir.
Coziimleme siirecinde kategoriler olusturulurken ogretim programimnin 4 Ggesinden
yararlanilmistir. incelenen belgelerdeki sozel birimler arastirma kapsaminda ortaya konan
sorular baglaminda ele alinarak kodlama yapilmistir. Ortaya ¢ikan kodlar, kategoriler altinda

toplanmistir. Daha sonra kategorilere ait frekans ve ylizde degerleri bulunmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerin ¢éziimlemesi betimsel analiz siirecine dayali olarak yapilmistir.
Betimsel analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha onceden
belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz turadur
(Yildirrm & Simsek, 2003). Ayrica arastirmada gegerligi arttirmak ic¢in veri toplama
stirecinde iki uzmanin goriislerine bagvurularak 6gretim programlarinda uyusmayan kisimlar
tartisilmis ve son sekil verilmistir. Kodlayicilar arasindaki goriis birligini saglamak adina
Miles ve Huberman modeli kullanilmistir. Bu modelde kodlayicilar arasi goriis birliginin en
az % 80 olmasi beklenmektedir. (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002). Bu aragtirmada

ise bu oran % 82 olarak hesaplanmistir.

34



4. BULGULAR

Bu bolum Tirkiye ve Ingiltere’nin fen &gretim programmin 6zel amaglarina,

kazanimlarina, iceriklerine, egitim durumlarina, 6lgme ve degerlendirmelerine yonelik

bulgular: icermektedir.

4.1. TURKIYE ve INGILTERE’NIN FEN OGRETIiM PROGRAMININ OZEL
AMACLARININ KARSILASTIRILMASI

Ogretim programimin 4 temel dgesi bulunmaktadir. Bunlar amaglar, igerik, egitim
durumlari, 6lgme ve degerlendirmedir. Sekil 6°da Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen dgretim

programin 6zel amaglarinin karsilagtirilmasi yapilmaktadir.

Tirkiye ingiltere
1 Astronomi. biyoloji. fizik. kimya. yer ve ¢evre bilimleri ile fen Biyoloji, kimya ve fizigin belirli
ve mihendislik uygulamalarnt hakkinda temel bilgiler disiplinleri araciligiyla bilimsel bilgi
kazandirmak ve kavramsal anlayis gelistirmek
2 Doganin kesfedilmesi ve insan-cevre arasindaki iliskinin Cevrelerindeki dunyayla ilgili
anlasilmas: siirecinde. bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel bilimsel sorulann yamitlamalarma
aragtirma yaklasimimi benimseyip bu alanlarda karsilagilan yardimer olacak farkh tiirde bilimsel
sorunlara ¢éziim turetmek arastirmalar yoluyla bilimin dogasi,
stiregleri ve yoéntemleri hakkinda
anlayis gelistirmek
3 Birey. cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark Bugiin ve  gelecekte bilimin
ettirmek:; toplum. ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin kullanimlarim ve sonug¢larimi
stirdiirtiilebilir kalkinma bilincini gelistirmek anlamak 1cin gerekli  bilimsel
bilgiyle donatilmislardir.
4 Giinlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu
sorunlan ¢dzmede fen bilimlerine iliskin bilgi. bilimsel stire¢
becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanmilmasini saglamak
5 Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimeilik becerilerini
gelistirmek
6 Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu,

olusturulan bu bilginin ge¢tigi siiregleri ve yeni aragtirmalarda
nasil kullamildigimi anlamaya yardime: olmak

7 Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi
ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek

8 Bilimsel ¢alismalarda giivenligin 6énemini fark ettirerek giivenli
calisma bilinci olusturmak

9 Sosyobilimsel konulann kullanarak muhakeme yetenegi.
bilimsel dusiinme aliskanliklart ve karar verme becerileri
gelistirmek

10 Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel
etik ilkelerinin benimsenmesini saglamak

Sekil 6. Turkiye ve Ingiltere’nin fen 6gretim programinin 6zel amaglarinin karsilastirilmasi

Sekil 6°da goriildiigi gibi Turkiye’de fen 6gretim programi ile astronomi, biyoloji,
fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel
bilgiler kazandirmak hedeflenirken Ingiltere de ise biyoloji, kimya ve fizigin belirli
disiplinleri aracilifiyla bilimsel bilgi ve kavramsal anlayis gelistirmesi hedeflenmistir.
Tiirkiye’de Ogretim programinin temel felsefesi basarinin 6grencinin bilgi diizeyinin
degerlendirilerek tespit edilmesi degil 6grencinin yaparak ve yasayarak edindigi bilgileri

anlamlandirmas1 bunu yasamin bir pargasi haline getirmesidir. Bu anlayisla bu siirecte

35



bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma yaklagimlart Ogretim programinda
benimsenmistir. Ogrencilerin siiregte sorumluluk alarak problem ¢dziimiinde bilimsel siireg
becerilerini kullanmas1 amaglanmaktadir. Ingiltere’de de fen dgretim programinda bilimin

dogasi, siire¢ ve yontemleri tizerinde durulmustur.

Turkiye ogrencilerin evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerleri
benimsemesini, dogada meydana gelen olaylar karsisinda Ogrencilerde merak
uyandirmasini, Ogrencilerin muhakeme yeteneklerini ve bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmasini 6gretim programinin 6zel amaglarinda hedeflemistir.
Sekilde de goriildiigii gibi 6zel amaglarla ilgili Tiirkiye’de 10 madde yer alirken Ingiltere’de
3 madde yer almistir. Programda her iki iilkede de bilimsel bilgi ve siirecler ile disiplinler
aras1 anlayisa yer verilirken, Tiirkiye’de Ingiltere’den farkli olarak siirdiiriilebilir kalkinma,

kariyer bilinci ve girisimcilik becerileri, milli ve ahlaki degerlere vurgu yapilmistir.

4.2. TURKIYE ve INGILTERE’NIN FEN OGRETIiM PROGRAMININ KAZANIM
BAKIMINDAN KARSILASTIRILMASI

Bu boliimde Ingiltere ve Tiirkiye’nin fen 6gretim programinin kazanim acisindan
karsilastirilmast yapilmistir. Bu karsilastirma yapilirken kazanimlar tabloda verilen TIMSS
ve PISA igerik alanlar1 ve alt konu bagliklarina gére ayrilmistir. Tablo. 2°de PISA ve TIMSS

icerik alanlar alt konu basliklar1 verilmistir.

Tablo 2. PISA ve TIMSS icerik Alanlar1 Alt Konu Basliklar

PISA iCERIK ALANLARI TIMSS iCERIK ALANLARI
Fiziksel Canllar ile Yerkure ve Fiziksel Canlilar ile ilgili Yerkure ve
Sistemler ilgili Uzay Sistemler Sistemler Uzay
Sistemler Sistemleri Sistemleri
Maddenin Hucreler Yerkirenin Maddenin Hiicreler ve Yerkirenin
yapisi yapisi yapisi fonksiyonlar1 yapisi ve
fiziksel
ozellikleri
Maddenin Organizma Yerkiredeki Maddenin Organizmalarin Yeryizi
ozellikleri kavrami enerji ozellikleri Ozellikleri ve kaynaklari, bu
yasam stiregleri kaynaklarin
kullanimi ve
korunmasi
Maddenin Insanlar Yerkuredeki Kimyasal Insan saghigi Yerkuredeki
kimyasal degisim degisim stiregler,
degisimi donguler ve
Hareket ve Evren Yerkiire tarihi Hareket ve Cesitlilik, yerkirenin
kuvvet, belli kuvvetler adaptasyon ve tarihi
bir dogal seleksiyon
mesafedeki
hareket
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Enerji ve Ekosistemler Uzayda Enerji Ekosistemler Yerkirenin
dontistimi yerkire dontisiimii ve Glines sistemi
transferi ve evrendeki
Madde ve Biyosfer Evrenin tarihi Maddenin Yasam dongiileri, yeri
enerji ve Olgegi fiziksel ireme ve kalitim
etkilesimi durumlart ve
maddedeki
degisimler
Elektrik ve
manyetizma
Isik ve ses

Tablo 2’de goriildigi gibi PISA ve TIMSS igerik alanlari fiziksel sistemler,

canlilarla ilgili sistemler ve yer kire- uzay ile ilgili sistemlerden olusmustur. Canlilarla ilgili
sistemler ve yerkiire uzay sistemleri konu alanlari ile ilgili icerikler TIMSS ve PISA da
benzerlik gosterirken, fiziksel sistemler konu alani i¢eriklerinden elektrik ve manyetizma ile
151k ve ses igerik alanlar1 TIMSS te yer alarak farklilik gostermistir. Bu yiizden kazanim
karsilagtirmas1 yapilirken TIMSS igerik alanlarindan yararlanilmistir. Ayrica Tiirkiye ve
Ingiltere kazanim karsilastirmasi yapilirken iki iilkenin ortak kazanimlar1 ve bir iilkede
bulunup diger iilkede bulunmayan kazanimlar olarak iki bashik altinda kazanimlar
incelenmis ve buna gore tablolar olusturulmustur. Sekil 7°de organizmalarin 6zellikleri ve
yasam siiregleri igerik alani ile ilgili Ingiltere ve Tiirkiye’nin kazanimlarinin karsilastiriimasi

verilmistir.

TUEEIYE INGILTEEE
Cavresmdala ormekler kullanzrak 1-Yaprak doken ve vaprak dékmeyen agaglar da dzhil clmak Gizere gesitll vayzm
varlibdann canh  we canmiz  olarak  yabam ve bahce batklanm tammlavin ve zdlandmr. (1 smuf)
smflandinr. (3. sumf) 2-Tagayan &lil ve hip yazamamns gevler arasmdala farklan arashinm ve karpilashnr.
(2 snuf)
ACanhlann cenith sekillerds ruplanzbilecaging kabul eder. (4 smnf)
Canhlara omekler wersrsk benzerlik ve [-Balikdar, amfibiler, sirimganler, kuglar ve memeliler dahil olmak tzere pazith
farkhhklarma gére smuflandirr. (3. zamf) ortak havvanlan tanmmlaym ve adlandimr. (1.samf)
2-Cazitll ortak hayvanlarm (bahklar, amfibiler, sirimgenler, kuslar wve aveil
hayvanlar dzhil memeliler) yapizmu tammlar ve karalaghnr. (1 souf)
A-Bitkileri ve hayvanlan belorh &zalliklers gére smuflandhrmak ipm nadenler ver.
{G.smf)
4-Teral va daha geniz ¢evreleninde gesitll canhilan gruplamava, tammmlamayva va
adlandimmaya vardimer olmak 1pin siuflandimma anahtarlarmg kegfedar ve kullamm.
{4 zmf)
S-Mikroorgameraalar, bitkiler ve hayvanlar da dahil olmak fizers canblann ortzk
gozlemlenshilir gzelliklere gire we benzerlik ve farkhliklara gére gemiz gruplara
nazl simflandmldiEon tammlar. (6 smf)
Canh vasam ve besin iceriklen arasndala 1-Insanlar da dahil olmak dizere hayvvanlann dogru firde v puktarda bezlemmaya
iligkrvi apikdar. (£ smuf) ihtivaplan  oldufimm  ve kendi wviveceklermi  vapamavacaklarmu  belirlemels
yediklerinden beslenirler. (3. mmf)
2-Earbomhidratlar, lipitler, protemler, vitzmmler, minsraller, diyet lifi, su ve her
hirine neden ihtrvag duyuldugn anlar. (7 —F souf)
Dastek ve hareket sistemine ait vapulan Insamlann ve difer bam havvanlann destek, konmma ve harsket igin 1skelst ve kaslara
dmelklarle apiklar. (5. amf) sahip oldufimg belirler. (3 samf)
Sindmimy  sisterim  clushwan vam ve Insanlarda sindmim sisterinin temel balivnlerinin basit islevlermi tammlar, (4. smef)
organlarm girevlerind modeller kullanzrak
apiklar. (6 spuf) )
Dolagim  zistenim  olusturan vapr ve  Insam delasum sisteminm ana bélimlerim tammmlzym ve zdlandmn ve kalbin, kan
organlarm gérevierini model kullanarak  damarlarmim ve kanm igleviermi tammlar, (6 zf)
aciklar. (§.spuf)

Sekil 7. Organizmalarin dzellikleri ve yasam siirecleri igerik alam ile ilgili Ingiltere ve
Tirkiye’nin kazanimlarinin karsilastirilmasi
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Sekil 7°de goriildiigii gibi Tiirkiye’nin 6 kazanimi ingiltere nin 13 kazanimima denk
gelmistir. Ingiltere kazanimlarinin Tiirkiye’den daha &nceki sinif seviyelerinde verildigi
gozlemlenmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarin bulundugu siniflar genelde
farkli olsa da ayn1 sinif seviyesinde olan kazanimlarin da oldugu goriilmistiir. Sekil 8’de

organizmalarin 6zellikleri ve yasam siirecleri igerik alaniyla ilgili bir tilkede bulunup diger

ulkede bulunmayan kazanimlar verilmistir.

TUREIYE

INGILTEEE

Bimviik ve lagik kan dolagmmi gema fizermds
mealeverak bunlarm g@revlermi agikdar. (6.zmmf)

Inzam vileudomm temesl knzmlanm tamwmlar, zdlandr, pizer ve
etilcatler ve viicndin hanmi béliominim ber bir donrla iliglali
oldugmu s&yler. (1 mmf)

2 Eanm vapizim ve gorevlenmi tammlar, (6 smf) Batkilerde simvum ma=1] tasmdifim arastimr. (3 smef)

1 Ean gruplan arazmdaki kan abigverizin ifade ader.  Ortamlanm defizebilacefing ve bunun bazen canblar ipin tshlike
(6.smmf) olusturabilecefini kabuol eder. (4_souf)

4 Ean bafismn toplom  apismdan  Snemmn  Insamlardala farkdy diz tiplernm ve bastt fonmksivonlanm famumlar.
degerlendinr. (6 smuf) (& smmf)

3 Solumwow smstamini olugturan yvap ve organlarm  Insanlar vaglandikea meydanz gelan degigikliklan tanmmlar. (3 zomf)
eorevlermu modaller knllamarak aqiklar, (6. zmf) .

4  DBogaltm zistesum olushoran yvam ve organlan  Insamlar da dalul obmzk Gzere havvanlarda besinlerm wve smnm
modal fzerinde gosterersk gorevlerim Szetler. tazmmma vollarm twumalar, (6 zmf)

{G_zimf)

7 Sindr sistemim merkesd ve gevtesel smir sistemimm Insanlar da dahil olmak Gzere hayvanlarm havatta kalmak ipm temsl
gorevlenni modal iizermde agildar. (6.s0mf) ihtivaglanm GErenin ve tammlar. {Su, yiyecek ve hava) (2. smuf)

2 Ip =mlz bezerimim wicut wom émemini fark ader.  Insanlar vaslandikea meydana gelan degsikliklan tanemlar. (3. samf)
{6.zmmf)

9 Cocukduktan ergenlize gepiste olugan bedemsel we  Saghkh bir mean diyetimn iperizi- karbonhdratlar, lipidlar (yaglar va
mahsal dafizimlan agaklar. (6 zmmd) vaglar), protemler, vitarwumler, mmeraller, divet bl ve su va har birine

neden ihtivae dovuldugun kesfeder. (7-9. amiflar)

10 Ergemhk domemimn =aghkh b  zelolds  Insan sindirim sisteswnm dokmlan ve organlan, sleve adaptasvonlar
gepirilebilmes;  1gim nelerm vaplabilecefimi,  we smdirom sistermninim viyecekler ma=i] smdirdifing tammlar, (Sadecs
arashrma venlerine dayal clarak tarhisir. (8. zamf) bivelojik katalizérler olarak enzimler) dahil (7-% sxuflar)

11  Denstleyici e diizenleyici sistemlerm
vicndwrmizdzla diFer sisternlerm  dizenl ve as
giditmli galizmasma olan stidzim tarher. (5. amf)

12 Dwyu organlarma at vapilan moda]l fzermds
sozterarek amklar. (6 souf)

13 Ecku alma ve tat alma duvulan arasmdalka sligkay,
tazarladif bir demeyle ghsteny. (6.smmf)

14 Dwyu crganlarmdala kusurlara ve bu kusurlarm
sidenikmesinds  kullamlan tebmolojilere Smekder
verir. [6.z1mf)

13 Duyu organlarmm enamim fark eder. (3. souf)

16 Duyun organlarimn  temel gévevlerim  agikdar
(3.zmf)

17 Cevresmdsky omeklern kullanarak varhklan canh
e cansiz olarak syuflandmr. (3 smaf)

13 Embrvomm szEhkh gelizebilmes: ipm almmas

gereken tedbirleri, arastirma verilerine daval olarzk
tartigir. (7. smuf)

Sekil 8. Organizmalarin Ozellikleri ve yasam siiregleri igerik alaniyla ilgili bir iilkede
bulunup diger lilkede bulunmayan kazanimlar

Sekil 8’de goriildiigl gibi Tiirkiye’nin organizmalarin 6zellikleri ve yasam siiregleri
icerik alan1 kazanimlar1 18 iken Ingiltere nin 10’dur. Tiirkiye’deki organizmalarin dzellikleri
ve yasam siirecleri igerik alamiyla ilgili Ingiltere’ye gore daha fazla kazanimi oldugu
belirlenmigtir. Sonug olarak Tiirkiye’nin organizmalarin 6zellikleri ve yasam siiregleri icerik
alantyla ilgili kazanimlarmin % 25°i ile Ingiltere’nin organizmalarin 6zellikleri ve yasam

siirecleri icerik alaniyla ilgili kazanimlarinin % 57’si ile ortak oldugu tespit edilmistir. Sekil
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9°da insan sagh@ icerik alami ile ilgili Ingiltere ve Tiirkiye’nin kazanimlarinin

karsilastirilmast verilmistir.

TUEEIYE INGILTEEE
Siztemlerin saghfn om yaplmas  gerekenlern arashmna  Divef, egzersiz, daplar ve yazam tarzmnm vicwtlannm isleviz
venlerma dzvzh olarak tarher, (6 zmf) fizermdzl] efkisin tamr (6 ouf)

Sekil 9. Insan saghg icerik alani ile ilgili Ingiltere ve Tiirkiye’'nin kazanimlarinin
karsilastirilmasi

Sekil 9°da goriildiigii gibi Tiirkiye’nin 1 kazanimi ingiltere’nin 1 kazanimina denk
gelmistir. Bu kazanimlarin ayni sinif seviyesinde oldugu gortilmistiir. Sekil 10°da insan

sagligr icerik alamiyla ilgili bir iilkede bulunup diger iilkede bulunmayan kazanimlar

verilmistir.
TUEKIYE INGILTEEE
1 Dwyu organlarmm szghfm konemak ipn yapilmas gerekenlari  Saghkh bir zinlik  divetts enerp  gereksmumlerim
aptkdar. (3.smmf) heszaplar. (7-9.zimflar)
2 Baghkh bir vazam igm besimlerin tazelifinm ve dofallipmim Obezite, aghk ve skeiklik hastaliklan dahil olmak fizere
Ememini, arashrma verilerme dayal olarak tartisir. (4.zimf) divetteki dengesizlikderin  somuplarm  kesfeder.  (7-

9 zumiflar’

3 Imauﬂazhg;tledﬂugﬂlbe:.lzume:. ihigkilendirir. (4. zamf)

4 Alkol ve sgara kullammamm mean saghfma olan clomeuz
etlalarinm farkinz vanr. (4 smf)

5 Yakm gewesinde sipara kullamrm  azaltmava vomehk
sorumbluk fistlemr. (4 smef)

£  Ergenbk domemomm =aglikh bor selolde gepmlebilmes ipm
nelerm yvapulabilecefmi, arashmmz venlerme dayal clarak
tartigir. (6. smuf)

7T Cocukluktan ergenlife gagiste cluzan bedensel wa  ruhsal
deizimlen apklar. (6 sumf)

8 Duwyu organlarmm safhfm konmmzk igin almmas) gereken
tadburlen tarfsir. (6. zmaf)

9 Duyu organlarindski kusurlara ve bu kesurlann giderilmesinde
kullarlan taloeologilere dmeaklar vanr. (6 smmf)

10 Sistemlerin  sazhizn  ipin vapilmasi  gerekenleri  arashrma
venlerme dayah clarak tarher. (6. z1mf)

11 Organ bagizimm toplumsal davamsma apsmdan Snenmm kavrar,
(6.5amf)

Sekil 10. Insan saglig: icerik alaniyla ilgili bir iilkede bulunup diger iilkede bulunmayan
kazanimlar

Sekilde 10°da goriildiigii gibi Tirkiye’nin insan sagligi i¢erik alan1 kazanimlar 11
iken Ingiltere nin 2’dir. Tiirkiye’deki insan saglig1 igerik alamyla ilgili Ingiltere’ye gére daha
fazla kazanim oldugu belirlenmistir. Tirkiye’nin insan sagligir icerik alantyla ilgili
kazanimlarinin % 8’i ile Ingiltere’nin organizmalarin 6zellikleri ve yasam siiregleri icerik
alamyla ilgili kazanimlarmin % 34’1 ile ortak oldugu tespit edilmistir Tiirkiye’de duyu
organlarmin saghg ile ilgili kazanimlar yer alirken Ingiltere’de bu kazanimlar
gozlenmemistir. Ayrica Tiirkiye’de organ bagisi ile ilgili kazanimlara yer verilirken
Ingiltere’de yer verilmemistir. Ingiltere’de ise obezite ile ilgili kazanimlar yer bulurken

Tiirkiye’de obezite ile ilgili kazanimlara rastlanmamistir. Sekil 11°de Hiicreler ve
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fonksiyonlari icerik alaniyla ilgili ingiltere ve Tiirkiye’nin kazanimlarinin karsilastirilmasi

verilmigtir.

TUREIYE
Havvan ve bitla hiterelerim, temel knzimlan
e girevlerl ap=mdan karsilashirr. (7. zimf)

INGILTERE

1-Hocre dwvan, hicre zan, sioplazma, cekordek, 3zkoapl, muotokondn we
kloroplastlarm islevlermi agiklar. (7-% spuflar)

2-Bitka ve havvan hicrelen aramndaln benzerhklar ve farkhbldan kesfeder (7-9

Bitkilerde besin iiretiminde
memini fark eder. (8.sumf)

simf)

fotozsentezin  1-Bithilenn yasam ve bipvimme ipm gereksmumlerim (hava, mk su, topraktzk
besmler ve binyvimmek ipin odadan) ve bunlarm biladen bitkive nasil deFistiFim
kesfader. {3 zumf)

2-Bitkilann biyiomek ve zaghkh kalmak icm suya, mEs ve uygun aicaklifa na=il
ihtivas duydozimm SErenim ve tammlar, (2. smf)
Hijere-deku-organ-zistem-organizma Cok hicrell crgamizmalarm  hiyerarsik orgamizasyonu:  hilerelerden dokmlara,
1=k acklar. (7 sumf) orzanlara, sistemnlerden orzamemalara olduzunu tanemlar. (7-9 spuf)

Sekil 11. Hiicreler ve fonksiyonlar1 icerik alaniyla ilgili Ingiltere ve Tiirkiye nin
kazanimlarinin karsilastirilmasi

Sekil 11°de goriildiigii gibi Tiirkiye’nin 3 kazanimi Ingiltere’nin 5 kazanimina denk
gelmistir. Ingiltere kazanimlarinin Tiirkiye’den daha &nceki sinif seviyelerinde verildigi
gbzlemlenmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarin bulundugu simiflar genelde
farkli olsa da ayni smif seviyesinde olan kazanimlarin da oldugu goriilmiistiir. Ayrica
Ingiltere’ de bitkilerin yasam siirecleri ile ilgili kazammlara ilk sinif kademelerinde
rastlanirken Tiirkiye’de ise daha ileri sinif kademlerinde rastlanmistir.  Sekil 12°de hiicreler

ve fonksiyonlart icerik alaniyla ilgili bir iilkede bulunup diger iilkede bulunmayan

kazanimlar verilmistir.

TUEEIYE

INGILTEFE

Crepmigten  gimimmize,  hilcrenin
vama dle dgh gcu:u.a.len tekmolojik
eelizmelarle ihzklendirerek tarhzir.

Izik mukrozkobu kullanarak hicre vapismm nasil gézlemlenscefi, yonmmlanacagl ve
kaydedilecaz dahil, canl crgamizmalanm temel birmm olarak hiverelar kabul eder. {7-
9 mmiflar)

(T.zmmf)

2 Mitozun  canblar  ipm Gmemum  Dhiffizyomm hierelenn pindek ve arzsmdald maddelerin hareketindsla rolini

apiklar. {7 spmf) mealer. {7-9 spuflar)

3 Mittozun birbirim tskip eden farkh Bam tek hitcrel organizmalanm yamsal adaptzsvonlanm incaler. (7-9 smuflar)

avrelerden clustufpum  apklar
{T_semf)

4  Mzvemm canblar 1om  Onemum  Fotosemtez vaparak yapraklannda larbomhidrat vapan we koklen aracihenda

acilkdar. (7.smf) topraktan mineral besin ve su alan bitkaler meelar. (7-% sumflar)

5 Ureme ana hierslerinde mayomm Fotosentezdski realdanlar ve irimlen ve fotosantez ipm bir kalime &zt yapar.

nazl gerpeklestizin modsl Grerinde  (7-9 smuflar)
goaterir. (7 smf)

6  Maver ve mutozr arazmdaky farklan  Yapraklarm fotosenter ipin wyarlanmasim kesfader. {7-9 smuflar)

karzilashmr. (7 zmf)

7 Canl orgsmizmalarda, yazam ipin gerekh difer tim kimyasal sireglen mimbdin
labmak rpin organik melekdillenn parpalanma= dalil zerobik ve anaerobik solwmmu
tammlar. (7-9 zumflar)

g Asrohik solumim igpin bir kelime Szeti vapar. (7-9 samflar)

] Fammamtazyon dakul obmzk dizere mzanlarda wve mubroorszmizmalardz anzerobik
sohomom sirect ve anzercbik sohmom iom bir kelime Szetind kesfedar, (7-% zpuflar)

10 Feaktemlar, ologan irimler ve organizma izermdels etlolern apiomdan zerobik ve
anasrobik solumem arasmdala farklar il (7-9 suuflar)

11 Diimvadzlk: hemen hemen tionm yazasun, betkaler ve zlpler gibe fofo senmtehk

orgamizmalarin, teme] bir enerl deposu olan orgamk molekillenn cluiztormak ve
atmosfardekn oksijen ve karbondioksit sevivelering komumalk ipin fotozantarde mimes
Ems knllanma vetensfine bagmmliliFim kezfedar, (7-9 mumflar)

Sekil 12. Hiicreler ve fonksiyonlari igerik alaniyla ilgili bir lilkede bulunup diger iilkede
bulunmayan kazanimlar
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Sekil 12°de goriildiigii gibi Tiirkiye’nin hiicreler ve fonksiyonlari igerik alani
kazanimlar1 6 iken Ingiltere’nin 11” dir. Ingiltere de hiicreler ve fonksiyonlari icerik alaniyla
ilgili Turkiye’ye gore daha fazla kazanim oldugu belirlenmistir. Sonug olarak Tiirkiye’nin
hiicreler ve fonksiyonlar: icerik alamiyla ilgili kazanimlarmin % 33’ii ile Ingiltere nin
hiicreler ve fonksiyonlar igerik alaniyla ilgili kazanimlarinin % 19’u ile ortak oldugu tespit
edilmistir. Ingiltere de hiicreler ve fonksiyonlar igerik alan1 ile ilgili kazanimlarin cogunun
KS3 denilen anahtar asama 3’te verildigi gozlemlenmistir. TUrkiye’de mitoz ve mayoz
boliinme ile ilgili kazanimlara yer verilirken Ingiltere de bu kazanimlara yer verilmemistir.
Sekil 13’te yasam déngiileri, iireme ve kalitim igerik alaniyla ilgili Ingiltere ve Tiirkiye’nin

kazanimlarinin karsilagtirilmasi verilmistir.

TUEEIYE

INGILTEREE

Bith we bhayvenlardala  dreme
gesitlermi karslastmr. (7 smef)

In=sanda firemeyi saglayan vam ve
organlan sema Gzerinde gosterarak

apikdar. (7 szuf)
Bitki ve hayvanlarda biayiome ve
gelizmeye afla  edem  femel

faktrlers agiklar. (7. smmf)

1-Cigek yapesi, riizgar ve boceklerle tozlazma, gibreleme, tolum ve mevve olozwom wve
dagilma dahil olmak drere hthkilerds freme, bam yavime mekamrmalsrmn micel
a:a;h:l]ma.—.t dahil apiklar. (7-9 mumf)

2-Baz bitky ve havvanlarda dremenm vasam sivecim tanumlar (5 smuf)

Erkek ve dizi dreme sistemlarmm vape:m ve 1slev, manstmiel déngn themmenlanm avnmblan
olmadan), gametler, déllenme, pebelik ve dogumm dzhil olmzk {izere m=amlards ireme (bir
memeli Gmeg: ola:a.'k;ln anne vazam tarmmm plasenta voluyla feti=zi tammlar, (7-9 zumf)
1-Insanlar da dahil olmak fizere hayvanlann yetiskinlere doniisen vavrulan oldugoma dikkat
ader. (2. amf)

2-Tozlazma, tohum olusomm ve toluem dagilmm dahil gigekh bitkilerm vasam dongizinde

gipeklerm oymadif roli kegfader. (3 )

3-Agaclar da dahul olmak deere gesith vayzm ggekl bitkalerin teme] vapizm tammlayin ve
tammlar. (1 smf)

Tommmlarm ve sofanlarm na=il olgun bithalsre dimistifiomil gozlemleym ve tammlar.
(2.samf)

Ealrtm 1le ilgih kavramlan tammlar, (8 o)

Bir bitkinm vasam déngizime ait
gizlem somglarmm sunar. (3. amf)
Eabtmn 1l izl kavramlan
tammlar. (B smuf)

Sekil 13. Yasam dongiileri, iireme ve kalitim icerik alaniyla ilgili Ingiltere ve Tiirkiye nin

kazanimlarinin karsilastirilmasi

Sekil 13’te goriildiigii gibi Tiirkiye’nin 5 kazanimi Ingiltere nin 8 kazanimina denk
gelmistir. Ingiltere kazanimlarinin Tiirkiye’den daha &nceki sinif seviyelerinde verildigi
gbzlemlenmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarin bulundugu siniflar genelde
farkli olsa da ayni smif seviyesinde olan kazanimlarin da oldugu goriilmiistiir. Ayrica
Ingiltere’ de bitkilerin yasam donguleri ile ilgili kazamimlara ilk smif kademelerinde
rastlanirken Tiirkiye’de ise daha ileri sinif kademlerinde rastlanmigtir. Sekil 14’te yasam
dongiileri, ireme ve kalitim igerik alamiyla ilgili bir Ulkede bulunup diger iilkede

bulunmayan kazanimlar1 verilmistir.
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TUEEIYE

INGILTERE

(%]

= La

Sperm, vurmurta, zipof, embriyo, fatis ve bebek
arzsmdaka iliskry acikdar. (7 souf)

Embrivommn zaghkh gelizebilmest 1pin aloumasy
gereken tadburleri, arashmmz verilerme davals
olarzk tartimir. (7_spmf)

Bir hitls veva hayvanm bakommm dstlenr e
gelizim siracim rapor eder. {7.zimf)

Tek karaktar caprazlamalan ile gl problemler
gozerak somglar hakkmda vonum vapar. (8.zamf)
Algzba evhhklermn genetk sonuglanm tartssm.
(3.smmf)

Omelkderdan vola pkarzak mutasverm agikdar.
(8.zemf)

Omeklerdan vola pikarak modifikasyom apiklar.
(8.50mf)

Bir memelmm, bir amfibimn, bir bicefm ve bir kuzum yazam
donzilermdekn farklililkdan tamrnlar (3. suuf)

Inzanlar da dahil olmak dzere hayvanlardz besmnlerin ve swyun tazimma
vollarm tammmlar. (6 spuf)

In=an zida givenlifinde bicek tozlasmas yohmyla hifld firernesinin Gnemi
belirler.

Canhlann zamanla dezistiem ve fosmllenn mulvenlarea vl Snce Danya'da
vaganus canlilar hakkmda bilz verdigmu kabul eder. (6 smuf)

Canhlann aym tirden vavmular drethzim, anczk nommalds vavmularm
farkhhk =dsterdizin ve ebeveynlervle aym olmadifim kabul eder.
Hayvanlanm ve hatkilerm gevrelerme farkh zalallerde mymm szglamak igm
nazil adapte olduklarpu ve bu adaptasyonum evrmme vol agahilecaging
belirler.

DA modslinm gelistirilmesinde Watson, (el Wilkdns ve Franklin'in
oynadif ol de dzhil olmak drere kabhmdalks basit bir kromezom, gen ve

DA modelin kesfeder. (7-9 amflar)
g Miotasvonla modifikasyen arzsmdala farklar ila
ilzih pikanmda buluor, (8 souf)

Sekil 14. Yasam dongiileri, iireme ve kalitim igerik alaniyla ilgili bir tilkede bulunup diger
iilkede bulunmayan kazanimlar

Sekil 14°te goriildiigii gibi Tiirkiye’nin yasam dongiileri, iireme ve kalitim igerik
alam kazamimlar1 8 iken Ingiltere’nin 7 dir. Tiirkiye’de yasam déngiileri, {ireme ve kalitim
icerik alamyla ilgili Ingiltere’ye gore daha fazla kazanim oldugu belirlenmistir. Sonug olarak
Tiirkiye’nin yasam dongiileri, iireme ve kalitim igerik alaniyla ilgili kazanimlariin % 38’i
ile Ingiltere’nin yasam dongiileri, iireme ve kalitim igerik alaniyla ilgili kazanimlarinin %
53’11 ile ortak oldugu tespit edilmistir. Ingiltere’de yasam déngiileri, {ireme ve kalitim igerik
alaniyla ilgili kazanimlarda evrimle ilgili kazanimlara yer verilirken Tiirkiye’de yasam
dongiileri, tireme ve kalitim igerik alaniyla ilgili kazanimlarda evrimle ilgili kazanimlara yer
verilmemistir. Ayrica Tiirkiye’de yasam dongiileri, ireme ve kalitim igerik alaniyla ilgili
kazanimlarda akraba evliligi, mutasyon ve modifikasyon ile ilgili kazanimlara yer verilirken
Ingiltere’de yasam dongiileri, iireme ve kalitim icerik alaniyla ilgili kazanimlarda akraba
evliligi, mutasyon ve modifikasyon ile ilgili kazanimlara yer verilmemistir. Sekil 15°te
cesitlilik, adaptasyon ve dogal seleksiyon igerik alaniyla ile ilgili Ingiltere ve Tiirkiye nin

kazanimlarinin karsilagtirilmasi verilmistir.

TUEEIYE NGILTERE

Biyopeathilizin dogal vasam ioin Smemn sorgular. Wlboo habotatlar da dalul olmak izere habitatlanndzks ceqth btk e
{3.smmf) havvanlan tanmmlar ve adlandinr. (2 zmmf)

Besin zmncmindeki iiretiel titketiel aymstmeilzra  Ureticileri, virbeillan ve avlan belirleyerek cesith besin znecirlering inga
drnekler venr. (8.zmmf) atmak va yonemlar. (4.smf)

Sekil 15. Cesitlilik, adaptasyon ve dogal seleksiyon igerik alaniyla ile ilgili Ingiltere ve

Tiirkiye’nin kazanimlarinin karsilastirilmasi

Sekil 15°te goriildiigii gibi Tiirkiye nin 2 kazanim Ingiltere’nin 2 kazanimina denk
gelmistir. Ingiltere kazammlarinin Tiirkiye’den daha 6nceki siif seviyelerinde verildigi
gozlemlenmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarin bulundugu ve bu kazanimlarin

farkli siif seviyesinde oldugu goriilmiistiir. Ayrica Ingiltere’ de bitkiler ve hayvanlar ile
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ilgili kazanimlara ilk smnif kademelerinde rastlanirken Tiirkiye’de ise daha ileri sinif
kademlerinde rastlanmistir. Sekil 16°da cesitlilik, adaptasyon ve dogal seleksiyon igerik

alantyla ilgili bir iilkede bulunup diger tilkede bulunmayan kazanimlar verilmistir.

TUEKIYE INGILTERE

1 Canhlarm wyagadiklan pevreve Varyasyomum &lgiimiing ve grafiksel temsilim iperecek selalde, bir fir ipmdakd bireylar
wumlarmy  ghzlam yaparak  arzsmdzks sirakli veva sirakeiz varvasyono apiklar. (7-9 smaflar)
apiklar {8 souf)

Bivoloik gemithlifin korommasimm Snemi ve kabtzal matervali koromak ipm zen
bankzlarmm loullamlmazim tegvik eder. (7-9 aimflar)
Tiarler arazmdaka ve aym tirim birevlen arasmdzks varvasyon, bam organizmalarm daha
baganh rekabet ettifl anlamma gelir, bu da degzl sepiliva vinlendirebilir {7 va 9 sud)
Bir tiram 10indekn biravlari ve bazm tirlerin bazanh bir zekilde rekabet etmaya va iremeve
dzhz a2z adapte clmasina neden olabilecak ve himun scowennda neslinin tikenmesine yol
apahilecek cavre daFisikhiklermi fark adar. (7 ve 9 souf)

3 Tirler arazmdzls farklan kesfeder. (7 ve 3 aamf)
Sekil 16. Cesitlilik, adaptasyon ve dogal seleksiyon igerik alaniyla ilgili bir iilkede bulunup

diger tlilkede bulunmayan kazanimlar

=]

£ Lo

Sekil 16°da goriildiigii gibi Tiirkiye’nin ¢esitlilik, adaptasyon ve dogal seleksiyon
icerik alan1 kazanimlari 1 iken Ingiltere nin 5 tir. Ingiltere’de cesitlilik, adaptasyon ve dogal
seleksiyon igerik alaniyla ilgili Tiirkiye’ye gore daha fazla kazanim oldugu belirlenmistir.
Sonug olarak Tiirkiye’nin cesitlilik, adaptasyon ve dogal seleksiyon igerik alaniyla ilgili
kazanimlarinin % 67’si ile Ingiltere’nin cesitlilik, adaptasyon ve dogal seleksiyon igerik
alantyla ilgili kazanimlarinin % 29°u ile ortak oldugu tespit edilmistir. Ingiltere de gesitlilik,
adaptasyon ve dogal seleksiyon igerik alam ile ilgili kazanimlarin ¢ogunun KS3 denilen
anahtar asama 3’te verildigi gozlemlenmistir. Sekil 17°de ekosistemler igerik alaniyla ilgili

Ingiltere ve Tiirkiye’nin kazanimlarmin karsilastiriimasi verilmistir.

TUREIVE INGILTEEE
Besin mimeirindekd Gretien, tiketicl, aynstinelara Smeklar  Efobur, ot obur ve commiver olan cesith ortak henevanlar tamomlar ve
werir. [8.zumfy adlandinr (1. smef)

Sekil 17. Ekosistemler icerik alaniyla ilgili Ingiltere ve Tiirkiye'nin kazanimlarinin
karsilastiriimasi

Sekil 17°de gériildiigii gibi Tiirkiye nin 1 kazanimi Ingiltere’nin 1 kazanimina denk
gelmistir. Ingiltere kazanimlarinin Tiirkiye’den daha &nceki sinif seviyelerinde verildigi
gbzlemlenmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarmn bulundugu ve bu kazanimlarin
farkli sinif seviyesinde oldugu goriilmiistiir. Sekil 18’de ekosistem igerik alaniyla ilgili bir

iilkede bulunup diger iilkede bulunmayan kazanimlar verilmistir.

TUREIYE INGILTERE

1 Mzdde déngilsnimm yagam apemdan Besin aflan we biedklarle tozlanan ekmler de dahil olmak fizere bar
Ememin soreular. (8 simf) eknsisterndeakl orzamzmalarn birbinme bagimhilizm kesfeder. (7- 9 sumflar)

2 Eiresel klim degigikliklennm nedanlenim  Orgamizmalanm toksik maddelenn birlonas: de dahil olmak fizers pavrelerm
ve ola=1 sonuelanm tarhar. (8 smuf) nz=1l stkiledifi ve cevralerinden nasl ethilendikderin kasfeder. (7- & spuflar)

3 Mzdde dingilenm  gema  iimennde Su dingiisinde buharlazma ve vefusmanm oymadifn relii tmmmlaym ve
sosterarak apklar. (8. amf) buharlasma oramm sncaklikla iliskilendimr. (4. amf)
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Sekil 18. Ekosistem igerik alaniyla ilgili bir iilkede bulunup diger iilkede bulunmayan
kazanimlar

Sekil 18’de goriildiigii gibi Tirkiye’nin ekosistemler igerik alani kazanimlari ile
Ingiltere’nin ekosistemler igerik alam1 kazanimlari 3’ tlr. Ingiltere ve Tiirkiye nin
ekosistemler igerik alaniyla ilgili esit sayida kazanim oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak
Tiirkiye’nin ekosistemler igerik alaniyla ilgili kazamimlarinin % 25°i ile Ingiltere’nin
ekosistemler igerik alaniyla ilgili kazanimlarinin % 25’1 ile ortak oldugu tespit edilmistir.
Tiirkiye’de ekosistemler icerik alaniyla ilgili kazanimlarinin tek sinif diizeyinde toplandigi
belirlenmistir. Ayrica Tiirkiye’de ekosistemler igerik alaniyla ilgili kazanimlarda kiresel
iklim degisikligi ile ilgili kazanimlara yer verilirken, ingiltere’de ekosistemler icerik alaniyla
ilgili kazanimlarda iklim degisikligi ile ilgili kazanimlara yer verilmemistir. Sekil 19°da
maddenin yapis1 ve 6zellikleri icerik alanryla ilgili Ingiltere ve Tiirkiye nin kazanimlarmin

karsilastirilmasi verilmistir.

TUREIYE

INGILTEEE

Ginlitk yasamda karmlashs pozici ve pozinenlen
Illanarak gdzalis hazrlar, (7 smf)

Kangmmlann aymilmas pin Ioallamlabilecak
yontamlerden uygun olam separek wygnlar. (7.z1mf)

Gimlitke vazsamda karsilashs kansmlann aynlmasmda
Jullzmlabilecek yantamlerden wygun olam saper. (4 smf)

Eanamlan, homojen ve haterojen olarak spuflandirarak
irnekler verr. (7.sumf)

Saf maddsler; element w2 bilesik clarak spuflandirarak
drmekler verr. {7 zmmf)

Pariyodik  sistemnde, zrop  wve
ohiztomaldugunu apikdar, (8 smf)
Elementlen periyodik tablo iizermds matal, yan metal ve
ametal olarak symflandinr. (8. zmmf)

Fizikezal ve kmyaszal defizim arasmdala farklan, cezsith
olaylan gozlemlaversk apiklar. (8 smuf)

1-Cavreaindald maddalenn, hillerine gire spuflandmr.
{3.zmmf)

2-Maddelerm hillenne ait temel Szelliden karzalashmr.
{d_smmf)

3- Ay maddenin farkh hallerne Smekler venw. (4.suuf)

pariyotlarm  nasl

Bazm malzemelerm bir cozelt clugturmak 10m sma ipinde pozilacezim
Tulir ve gozeltiden bir maddenin na=il geni kazamlacafim anlatr.
Eanomlan ayimmzk spim basit talowkler: simme, bubarlagtmma,
darmtra ve kromatografi agikdar. (7-9 smaf)

Filirelame, elemes we buharlastioma dahil olmazk fizers kanzimlanm
nazil aynlaklecefine karar vermek ipin kahy, =rn ve gaz bilzilsnm
Yl lzmer.

Comimme dahul kangmmlan agiklar. (7-9 symflar)

1-5af madde kanvranum apiklar. (7-9 saruflar)

1-Saf maddeleri tanmmlar. (7-9 smuflar)

Pariyodik tabloe: permvotlar ve gruplar; metaller we metal clmayanlar
zeklinde smflandinr.

hietallerin we metal olmayanlann ézalhilderm kegfadar. (7-% spuflar)

Kimyazal ve fizikzel defizimler arasmdala farka apikdar. {7-% souf)

hizlzamelers kah, = veya gaz clmalanna gore karmlashnr we
eruplandmnr. (4 sopuf)

Sekil 19. Maddenin yapis1 ve ozellikleri igerik alanmiyla ilgili Ingiltere ve Tiirkiye nin
kazanimlarinin karsilastirilmasi

Sekil 19°da goriildiigii gibi Tiirkiye’nin 11 kazanmimu Ingiltere’nin 10 kazanimina
denk gelmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarin bulundugu siniflar genelde
farkli olsa da ayn1 sinif seviyesinde olan kazanimlarin da oldugu goriilmiistiir. Sekil 20°de
maddenin yapist ve Ozellikleri igerik alamiyla ilgili bir iilkede bulunup diger iilkede

bulunmayan kazanimlar verilmistir.
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TURKIYE

(8]

11
12

13

14

28

Coziinme hizina etki eden faktorleri deney yaparak belirler. (7.simif)

Asit ve bazlara giinliik yasamdan 6rnekler verir. (8.simif)

Gunliik hayatta ulagilabilecek malzemeleri asit-baz ayraci olarak kullanir.
(8.s1mf)

Maddelerin asitlik ve bazlik durumlarina iliskin pH degerlerini kullanarak
cikarimda bulunur. (8.s1mf)

Asit ve bazlann gesitli maddeler tizerindeki etkilerini gozlemler. (8.sinif)

Asit ve bazlann temizlik malzemesi olarak kullanilmasi esnasinda
olugabilecek tehlikelerle ilgili gerekli tedbirleri alir. (8.simf)

Asit yagmurlarinin 6nlenmesine yo6nelik ¢6ziim 6nerileri sunar. (8.simif)

Periyodik sistemde, grup ve periyotlarin nasil olusturuldugunu agiklar.
(8.s1mif)

Bazi maddelere dokunma, bakma., onlarnn tatma ve koklamanin canl
viicuduna zarar verebilecegini tartisir. (3.sinif)

Bes duyu organimi kullanarak maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar.
(3.s1mf)

Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini 6l¢erek karsilagtirir. (4.simuf)
Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar. (4.smif)

Giinlikk yasaminda siklikla kullandigi maddeleri saf madde ve karigim
seklinde siuflandirarak aralarindaki farklarn agiklar. (4.smnif)

Karnisimlarin aynlmasini, iilke ekonomisine katkisi ve kaynaklarm etkili
kullaninu bakimindan tartigir. (4.smuf)

Yaptigr deneyler sonucunda saf maddelenin erime, donma, kaynama
noktalarini belirler. (5.sinif)

Maddelerin; tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugunu ifade eder.
(6.s1mif)

Hal degisimine bagli olarak maddenin tanecikleri arasindaki bogluk ve
taneciklerin hareketliliginin degistigini deney yaparak karsilastirir. (6.simif)
Yogunlugu tamimlar. (6.s1nf)

Tasarladig1 deneyler sonucunda ¢esitli maddelerin yogunluklarim hesaplar.
(6.s1mf)

Birbiri iginde ¢oziinmeyen
karsilastirir. (6.simf)

Suyun kati ve siv1 hallerine ait yogunluklan karsilagtirarak bu durumun
canlilar igin 6nemini tartisir. (6.s1mf)

Atomun yapisiiu ve yapisindaki temel par¢aciklarim soyler. (7.simf)
Gecgmisten giiniimiize atom kavranu ile ilgili diisiincelerin nasil degistigini
sorgular. (7.siuf)

Aym veya farkli atomlarm bir araya gelerek molekiil olusturacagim ifade
eder. (7.smif)

Cesitli molekiil modelleri olusturarak sunar. (7.siuf)

Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve yaygm elementlerin (altin,
giimiis. bakir, ¢inko, kursun, civa, platin, demir ve iyot) isimlerini,
sembollerini ve bazi kullamim alanlanm ifade eder. (7.s1mf)

Yaygn bilesiklerin formillerini. isimlerini ve bazi kullanim alanlanm ifade
eder. (7.simif)

Asit ve bazlann genel 6zelliklerini ifade eder. (8.smni1f)

svilanin - yogunluklarim  deney yaparak

INGILTERE

Asitlige gore metal ve metal olmayan
oksitlerin kimyasal oOzelliklerini bilir. (7-9
siiflar)

Periyodik tablo referans alinarak
reaksiyonlardaki  ortintiler nasil  tahmin

edilebilir kesfeder. (7-9 simflar)

Mendeleyev periyodik tablosunu destekleyen
ilkelerini tamimlar. (7-9 simflar)

Parcacik modeli agisindan difiizyonu bilir. (7-
9 siiflar)

Malzemenin ve kiitlenin korunumu ve erime,
donma, buharlasma, siiblimlesme oldugunu
bilir. (7-9 siuflar)

Yogusma. ¢6ziinmede tersine gevrilebilirlik
tamimlar. (7-9 smuflar)

Farkli elementlerin degisen fiziksel ve
kimyasal 6zelliklerini kesfeder. (7-9 simflar)

Sekil 20. Maddenin yapis1 ve 6zellikleri igerik alaniyla ilgili bir tilkede bulunup diger tilkede
bulunmayan kazanimlar

Sekil 20°de goriildiigii gibi Tiirkiye’nin maddenin yapisi ve ozellikleri igerik alani

kazanimlar1 28 iken Ingiltere’nin 7°dir. Tiirkiye’deki maddenin yapisi1 ve ézellikleri icerik

alantyla ilgili Ingiltere’ye gore daha fazla kazanimi oldugu belirlenmistir. Sonug olarak

Tiirkiye’nin maddenin yapist ve ozellikleri igerik alaniyla ilgili kazanimlarinin % 28’1 ile

Ingiltere’nin maddenin yapis1 ve dzellikleri igerik alaniyla ilgili kazanimlarinm % 59’u ile

ortak oldugu tespit edilmistir. Ingiltere’ de maddenin yapis1 ve dzellikleri igerik alani ile

ilgili kazanimlarin ¢ogunun KS3 denilen anahtar asama 3’te verildigi goézlemlenmistir.
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Ayrica Tiirkiye’de maddenin yapist ve 6zellikleri igerik alani ile ilgili kazanimlardan asit ve
bazlar ile ilgili kazanimlarin, Ingiltere’deki asit ve bazlar ile ilgili kazanimlara gére daha
basit diizeyde oldugu gozlemlenmistir. Sekil 21’de kimyasal degisim igerik alaniyla ilgili

Ingiltere ve Tiirkiye nin kazanimlarinin karsilastirilmasi verilmistir.

TURKIYE INGILTERE
Bilegiklerin kimyaszal tepkime sonucunda clugtugunu  Asitlerin metallerle tepkimeleri ile tuz arts hidrojen oldugunu kegfeder.
bilir. (8 s1mif) (7-9 simiflar)

Sekil 21. Kimyasal degisim igerik alaniyla ilgili Ingiltere ve Tiirkiye’nin kazanimlarinin
karsilastirilmast

Sekil 21°de goriildiigii gibi Tiirkiye’nin 1 kazanimi Ingiltere’nin 1kazanimina denk
gelmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarin bulundugu siniflar genelde farkli olsa
da ayni smif seviyesinde olan kazanimlarin da oldugu goériilmistiir. Sekil 22’de kimyasal
degisim igerik alamiyla ilgili bir tilkede bulunup diger iilkede bulunmayan kazanimlar

verilmigtir.

TURKIYE INGILTERE
Asitleri ve alkalileri ntralizasyon reaksivonlan agisindan tamimlar. (7-2 smiflar)
Asitlizi‘alkaliniteyi dlemek icin pH dlgedi ve gosterpeleri kegfeder. (7-9 simaflar)
Asitlerin alkalilerle tepkimesiyle tuz arti su olduguny bilir. (7-9 siniflar)
Katalizbrler ne ige varar kegfeder. (7-9 simiflar)

s b e

Sekil 22. Kimyasal degisim igerik alaniyla ilgili bir tilkede bulunup diger iilkede bulunmayan
kazanimlar

Sekil 22°de goriildiigii gibi Tiirkiye nin kimyasal degisim igerik alani icerik alani ile
ilgili kazanimlara rastlanmazken, Ingiltere’de kimyasal degisim icerik alani icerik alan ile
ilgili 4 kazanim tespit edilmistir. Ingiltere’deki kimyasal degisim icerik alamyla ilgili
Turkiye’ye gore daha fazla kazanimi oldugu belirlenmistir. Sonug olarak Tiirkiye’nin
kimyasal degisim igerik alaniyla ilgili kazanimlarinin % 100’ii ile Ingiltere’nin kimyasal
degisim igerik alanmiyla ilgili kazanimlarimin % 20’1 ile ortak oldugu tespit edilmistir.
Ingiltere’ de kimyasal degisim icerik alami ile ilgili kazanimlarin g¢ogunun KS3 denilen
anahtar agsama 3’te verildigi gézlemlenmistir. Sekil 23’te hareket ve kuvvet icerik alaniyla

ilgili Ingiltere ve Tiirkiye nin kazanimlarinin karsilastirilmas verilmistir.
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TURKIVE

INGILTERE

Hareket eden varliklan gdzlemler wve hareket

azelliklerini ifade eder. (3 smaf)

Strtinme kuvvetinin kinetik enerji Gzerindeki
ethising Grneklerle agiklar. (7.s1mf)

Kuvvetin, cisimlere hareket kazandirmasina ve
cisimlerin
deneyler yapar. (4.z1mif)

1-Bazit makinelerin sagladiZ: avantajlan Groekler
tizerinden agiklar. (& suuf)

2-Basit

sekallerini  degigtirmesine  vonelik

makinelerden  vararlanarake  ginlik

vagamda 1§ kolaylifs saglavacak bir dizenek
tasarlar. (8. suuf)

S1v1 basmneim etkileyen degigkenleri tahmin eder
ve tahminlerni test eder. (3.s1mf)

Yer gelumini kitle gelami olarak gdk cisimlers
temelinde agiklar. (7 suuf)

I-Eﬁrati tamimlar ve birimini ifade eder. (6.suuf)
2-Yol, zaman wve sirat arasindald iligkiyi grafik

tizermde gistenir. (6.s1mf)

Harelkeetli yiizeyler arasinda hareket eden hava direnci,
srtiinmenin etkilerini belirler. (3.smmuf)

Nesnelerin durmasma veya hareket etmeye baglamasina neden olmak veya
hizlarmi veya hareket y@nind defigtirmek igin ihtivag duvulan kuvvetler
tanimlar. [Yalmzca nitel) (7-9. Siniflar)

Kollar, kasnaklar ve digliler dahil olmak iizere bazi mekanizmalarin daha
kfigik bir kuvvetin daha biiviik bir etkiye sahip olmasina izin verdigini kabul
eder. (3.zmuf)

Nesnelerin farkls viizeylerde nasil hareket ettifini kargilaghinir. (3.z0uf)

su direnci ve

Sinlarda basmnem, derinlikle arhZsmg; yukan itme etkileri ile yizip ve
battifim kegfeder. (7-9 simflar)

Desteklenmeyen nesnelerin, Diinya ile diizen nesne arasinda hareket eden
vergekimi kuvveti nedeniyle Diinya'va dogm digtiging agiklar. (3 sinaf)

Hiz ve ortalama hiz, mesafe ve zaman arasindaki nicel dligkimi (huz = mesafe
+ zaman) kavrar. (7-9 simiflar)

Sekil 23. Hareket ve kuvvet icerik alamiyla ilgili Ingiltere ve Tiirkiye’nin kazanimlarinin
karsilastirilmasi

Sekil 23°te goriildiigii gibi Tiirkiye nin 9 kazanim Ingiltere’nin 7 kazanimina denk

gelmistir. Ingiltere kazanimlarinin Tiirkiye’den daha &nceki sinif seviyelerinde verildigi

gbzlemlenmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarin bulundugu siniflar genelde

farkli olsa da ayn1 siif seviyesinde olan kazanimlarin da oldugu goériilmiistiir. Sekil 24°te

hareket ve kuvvet igerik alaniyla ilgili bir tilkede bulunup diger iilkede bulunmayan

kazanimlar verilmistir.

TURKIYE INGILTEEE

1 Itme we gelomenin birer kuvvet oldufwm Hamgr kufuplarm karm karsmya olduguma bagh olarsk 2 pulmahein
deneverak kesfeder. (3 z1muf) birbimim cekacefing veva itaceEim tzlemin ader. (3 smuf)

2 Itme wve celome khnrvetlemmin hareket eden wve Mesafe-zraman grafifmde bir yoleulogn terms=il eder. (7-9_samflar)
duran cizimler dzerindsla etkilerimi
eozlemleversk kanqreti tanmmlar. (3 .souf)

3 Gimlok  yasamda hareketli cizimlerin  sebep BagZil hareket: barbirini gegen frenler ve arabalar clduguwm kesfeder. (7-
alablleae-gl tehlikslern tarhar. {5 samf) 9 zmaflar)

4 hiikmatislarm yem kullamim zlamlan kerms=umda Dhayastamlardz  kbuvvet oklarim  kullavoma, ansvetlarm 1 boyufta
fHlarlerim agiklar. (4.51mf) toplanmas, dengelermiz we dengelemmemiz lkomevetler oldozumu

kesfader. (7-9_ spuflar)

5 Euwvvetin bipyilkliifing dmamemetre ile Slger. Bir koovrvetin démmme etkisi olarak momenti tanmmlar. (7-9 zamflar)
{5.zamf)

& Basit arag geregler kullanarak bir dimamometre  Euvvetler: deforme olan nesnelerle ilizlali; germe we ezme zaviar
modeli tasarlar. (5 zamf) viazevler arasmda siirfinne ve sorfinme ile, gevleri woldan gakerelk:

hava ve su hareketine karz direnct kesfadar, (7 -S‘mﬂz.r)

T Simtimmme kovvetine gonlik yagamdan dmekler MNewton cmsinden Slgilen lorvwetler, kamrvet degistikpe esneme wveya
werir. (5 sonf) sikogtrma Slgimmlerim kegfadar. (7-9.smuflar)

E Sirtimeme krvetinm gezitli ortamlarda harekete FHuwwet-uzama dogmsal ilizlas=i; Ozel bir dunam clarak Hopke YVasasam
etkizimi deneverek kesfiader. (3 smuf) tampralar. (7-S_samaflar)

b Gimliak wasamda siotimmeyl arhrmma  weya  Deformasyonz bagh olarzk yvapalan 15 ve enerji degizimlering acikdar. (7-
a_'zalhna'-—clj gnelik yem filarler retir. (3 spaf) 9 mmaflar)

10 Bir cizme eafia  esden  luvvetin yonimid, Temassiz kumevefler: Diiwea dzerinds we nzaeda belli bor mesafede etla
dogrultusurm wve biyokliging cizerek gésterir.  eden yerpekimi kuvvetlen, mukmatislar arasmdakn kacvetler we statk
{G_z1mf) E].Elrhih:tEu}Errnakla.uanh.nTeﬂEn agiklar. (7-9 spuflar)

11 Bir cizme =0 eden birden fazla kmevet EHarst bovvetler ve denser perilwus way  tarafindan tufolan wvewa
deneverak gizlemler. {6 souf) éjhwh.:ﬂ.n;ls bir vimey iizermda dastelkdamen agulim kesgfoder. {7-

12 Dengelsnimz we densgelenmemiz  karvvetleni,  Atmosfer basmc:, yiakseklik arthkea azalir, conkid yubmandzki havamn
cizimalerin  harakad dunemlarmu  gdzlemleyerek afrhE: viik=sklikle a=zalir {7-9 siaflar)
karzilaghinr {5 z1mf)

13 EKitleyve etki eden yer cekimi loovvetmi afgirhik Euowevetin alanz oramavla Slgilen basing — herhangi bir yozeve nommal
alarak adlandirer. (7.zmef) etk adar

14 Eiitle we z2fwrhk kesvremlzrnima kar;ilashror. Basit makineler dzha binviik kmeret verir, ancak dzha leiigik hareket
{7 .=zamf) pahasma {wve tarsi): kouwvet ve ver degiztiimenin carpuru degismeaz {7-

9 zmaflar)

15 EKafi basincim etkileyen defickenleri deneyerak
kesfadear. (8 souf)

16 EKafi, ziva we garlanm banng Szelliklermin ginliile

yvasam ve tebmolojideks uygulamalanna dmekler
verr. [8.smaf)

Sekil 24. Hareket ve kuvvet igerik
bulunmayan kazanimlar

alantyla ilgili bir iilkede bulunup diger iilkede
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Sekil 24’te goriildiigi gibi Tiirkiye’nin hareket ve kuvvet icerik alan1 kazanimlar1 16
iken Ingiltere’nin 14’tiir. Tiirkiye’deki hareket ve kuvvet icerik alaniyla ilgili ingiltere’ye
gore daha fazla kazanimi oldugu belirlenmistir. Sonug olarak Tiirkiye’nin hareket ve kuvvet
icerik alaniyla ilgili kazanimlarinin % 36’s1 ile Ingiltere nin hareket ve kuvvet icerik alantyla
ilgili kazanimlarinin % 36’s1 ile ortak oldugu tespit edilmistir. Ingiltere’ de hareket ve kuvvet
icerik alani ile ilgili kazanimlarin ¢ogunun KS3 denilen anahtar asama 3’te verildigi

gozlemlenmistir. Sekil 25°te elektrik ve manyetizma igerik alaniyla ilgili Ingiltere ve

Tirkiye’nin kazanimlarinin karsilastirilmasi verilmistir.

INGILTERE

Bir elektrik devresindeki elemanlan sembolleriyle
gosterir. (3.smf)

Bir elektril: devresindeki ampulin parlallizinn bagli
oldugu degigkenlern tahmin eder ve tzhminlerini
deneverek test eder. (6.31m1f)

Maddelerin  elektrilsel iletkenlik wve yaltkanhk
ozelliklerinin giinliik yasamda hangi amaglar igin
kullanildiFing drneklerle agiklar. (6.30m1f)

Evde ve okuldaki eleldrik diifmelerinin ve kablolanin
birer devre elemani oldugunu bilir. (4.3mm1f)
1-Basit  elektrik  devresini  olugturan
elemanlarm iglevler: dle tanr. (4.s1mf)
2-Calizan bir elektrik devresi kurar. (£.51n1f)
Elektrilcli arag-pereglere yakmn cevresinden Srnekler
vererek elektripin ginlik yasamdalki dnemini agiklar.
(3. smaf)

Miknatislarn glinlik yayamdals kullanim alanlanna
ornekler verir. (4.3mif)

devre

Miknatisin  etki ettizi maddeleri deney vyaparak
kegfeder. (4.5mm1f)

Miknatizs tamir ve kuotuplan oldugunu kegfeder.
(4 snaf)

Bir diyagramda baszit bir devreyi temsil ederken taminan sembolleri
kullanar. (6.s1mf)

Ampullerin parlaklifs, sesli wyanlann ses yiksekligi ve anahtarlann
agik/kapal konumu dahil olmak fizere bilegenlerin naxl caligtifma iligkin
varyasyonlar kargilagtirin ve nedenlerini belirtir. (6.s1n1f)

Bazi ortak iletkenleri ve yalitkanlar tanir ve metalleri ivi iletleenler olarak
iligkilendirir. (4.s1n1f)

Bir anahtann bir devreyi agp kapattifin tamir ve bunu basit bir seri
devrede bir lambamn yamp yanmadiFs ile tliskilendirir. (4 s1n1f)

Hiicreler, teller, ampuller, anahtarlar ve huzzerler dahil olmal: dizere temel
pargalanm tamimlayarak ve adlandsrarak basit bir seri eleltrik devresi
olugturer (4.50m1f)

Elektrildle ¢aligan yaygmn cihazlan tanimlar. (4 simif)

Gegith glinlik malzemeleri bir miknatis tarafindan gekilip cekilmedigine
gire kargtlagtinn ve gruplaym ve bazi manyetik malzemeleri tanimlar.
(3. s1mif)

1-Miknatislarin birbirini nasil geldigini veya ittifini ve bazi malzemeleri
gekerken bazilaring naul gebmediging gizlemler. (3.s1uf)

2-Bazi kuvvetlerin 2 nesne arasinda temasa ihtivag duyduguna dikcdkat
edin, ancak manyetik kuvvetler belli bir mesafeden etk eder. (3 simf)
Miknatizlars 2 kutuplu olarak tansmlar. (3.s101f)

Sekil 25. Elektrik ve manyetizma icerik alamyla ilgili Ingiltere ve Tiirkiye nin
kazanimlarinin karsilastirilmasi

Sekil 25°te goriildiigii gibi Tiirkiye’nin 10 kazanimi Ingiltere’nin 10 kazanimina denk
gelmistir. Ingiltere kazanimlarinin Tiirkiye’den daha &nceki sinif seviyelerinde verildigi
gozlemlenmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarin bulundugu siniflar genelde
farkli olsa da ayni sinif seviyesinde olan kazanimlarin da oldugu goriilmiistiir. Sekil 26’da
elektrik ve manyetizma icerik alaniyla ilgili bir iilkede bulunup diger iilkede bulunmayan

kazanimlar verilmistir.
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TURKIYE

INGILTERE

11

13

14

15

16

23
24

25

Evlerde elektrigi tasarruflu  kullanmaya &6zen
gosterir. (8.simf)
Elektrik  enerjisinin  bilingli  ve  tasarruflu

kullanilmasimin aile ve iilke ekonomisi bakimindan
onemini tartigir. (8.s1uf)

Giig santrallerinin  avantaj ve dezavantajlan
konusunda fikirler tretir. (8.simf)
Giig santrallerinde elektrik  enerjisinin  nasil

tretildigini agiklar. (8.siuf)

Elektrik enerjisinin 1s1, 151tk ve hareket enerjisine
déniistiigii uygulamalara 6rnekler verir. (8.simf)

Pil atiklarmin gevreye verecegi zararlam ve bu
konuda yapilmasi gerekenleri tartisir. (3.sinif)
Elektrikli  arag-geregleri.  kullandign  elektrik
kaynaklarma gore smiflandirir. (3.s1uf)

Elektrigin giivenli kullanmilmasina 6zen gosterir.
(3 .s1mf)

Cizdigi elektrik devresinin semasim kurar. (5.smif)
Tasarladig: elektrik devresini kullanarak maddeleri.
elektrigi iletme durumlarma goére suuflandirr.
(6 .s1muf)

Elektriksel direnci tanimlar. (6.s1muf)

Ampuliin igindeki telin bir direncinin oldugunu fark
eder. (6.suuf)

Seri ve paralel bagli ampullerden olusan bir devre
semasi gizer. (7.sinif)

Ampullerin seri ve paralel baglandig1 durumlardaki

parlakliklarmi  devre iizerinde goézlemleyerek
¢ikarimda bulunur. (7.s1muf)

Elektrik akimim tanimlar. (7.smuf)

Elektrik  enerjisinin  devrelere akum yoluyla

aktarildigim agiklar. (7.simif)

Bir devre elemaninin uglar arasindaki gerilim ile
iizerinden gegen akimu iliskilendirir. (7.smif)
Ozgiin bir aydmlatma aract tasarlar. (7.simuf)

Elektriklenmeyi, baz1 doga olaylar ve teknolojideki
uygulama 6rneklen ile agiklar. (8.simf)
Elektrik yiiklerini simflandirarak ayni ve farkl cins

elektrik yiiklerinin birbirlerine etkisini agiklar.
(8.s1mf)
Deneyler yaparak elektriklenme ¢esitlerini fark eder.
(8.s1mf)
Cisimleri, sahip olduklan  elektrik  yiikleri

bakimindan simiflandinr. (8.simif)

Topraklamay1 agiklar. (8.simif)

Elektrik enerjisinin 1s1, 15tk ve hareket enerjisine
déniistigii uygulamalara drnekler verir. (8.simuf)
Maddeleri, 1s1 iletimi bakimindan simiflandinir.
(6.s1mf)

Lambanm pilli tam bir déngiiniin pargas: olup olmadigmma bagh
olarak, basit bir seri devrede bir lambanin yamp yanmayacagi
belitler. (4.s1mif)

Bazi ortak iletkenleri ve yalitkanlan tanir ve metalleri iyi iletkenler
olarak iligkilendirir. (4.simf)

Bir lambamin parlakligimi veya sesli uyarmin sesini devrede
kullamlan hiicrelerin sayisi ve voltaji ile iliskilendirir. (6.s1mf)

Bir diyagramda basit bir devreyi temsil ederken taninan sembolleri
kullanir (6.sinif)

Farkli gidalarin enernji degerlerini karsilastinr. (Etiketlerden) (kJ) (7-
9 smuiflar)

Cihazlarin gii¢ degerlerinin watt (W, kW) olarak karsilastirir. (7-9
siniflar)

Aktanlan enerji miktarlarini karsilastinr. (J. kJ. kW saat) (7-9
siniflar)

Yurtici yakit faturalari, yakit kullanimi ve maliyetlerini agiklar. (7-9
siniflar)

Yakatlar ve enerji kaynaklarim kesfeder. (7-9 siniflar)

Amper cinsinden Sl¢iilen elektrik akimi, devrelerde. seri ve paralel
devrelerde. akimlar dallarin bulustugu yerde toplanir ve yiik akisi
olarak akimi kesfeder. (7-9 siniflar)

Volt, pil ve ampul degerleriyle 6lgiilen potansiyel fark: potansiyel
farkin (pd) akima orani olarak ohm cinsinden &l¢iilen direnci agiklar.
(7-9 smiflar)

Iletken ve yalitkan bilegenler arasindaki direng farkliliklarini &lger.
(Niceliksel (7-9 simflar)

Nesneler birbirine siirtiildiigiinde pozitif ve negatif yiiklerin
ayrilmasi: elektron transferi, yuklii nesneler arasindaki kuvvetleri
agiklar. (7-9 siniflar)

Elektrik alam fikri, temas halinde olmayan nesneler arasindaki
boslukta hareket eden kuvvetleri agiklar. (7-9 simiflar)

Many etik kutuplar, ¢ekim ve itmeyi kesfeder. (7-9 simflar)
Pusulaile ¢izerek manyetik alanlar, alan ¢izgileri ile temsil eder. (7-
9 smuflar)

Diinyanin manyetizmasi, pusulasi ve navigasyonu aciklar. (7-9
sinuflar)

Akimm manyetik etkisi. elektromiknatislar, DC motorlar oldugunu
kesfeder. (Yalmzca prensipler)

(7-9 smuflar)

Sekil 26. Elektrik ve manyetizma igerik alaniyla ilgili bir iilkede bulunup diger iilkede
bulunmayan kazanimlar

Sekil 26°da goriildiigii gibi Tiirkiye’nin elektrik ve manyetizma igerik alani

kazanmimlari 25 iken Ingiltere’nin 18°dir. Tiirkiye’deki elektrik ve manyetizma igerik alaniyla

ilgili Ingiltere’ye gore daha fazla kazanimi oldugu belirlenmistir. Sonug olarak Tiirkiye’nin

elektrik ve manyetizma igerik alantyla ilgili kazanimlarinin % 29°u ile Ingiltere’nin elektrik

ve manyetizma igerik alaniyla ilgili kazanimlarinin % 36°s1 ile ortak oldugu tespit edilmistir.

Ingiltere’ de elektrik ve manyetizma igerik alani ile ilgili kazanimlarin ¢ogunun KS3 denilen
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anahtar asama 3’te verildigi gozlemlenmistir. Sekil 27°de 151k ve ses igerik alaniyla ilgili

Ingiltere ve Tiirkiye’nin kazanimlarmin karsilastiriimasi verilmistir.

TURKIYE

INGILTERE

Her sesin bir kaynagi oldugu ve sesin her yone yayildig:
sonuconu gikarir. (3 simif)

Ses kaynagimin degigmesivle seslerin farkl igitildigini
deneyerek kegfeder. (6.s1mif)

1- Sesin  vayilabildizi ortamlarn
tahminlerini test eder. (6.51muf)
2-Besin yvayildig ortamm degigmesiyle farkh igitildigini
deneyerek kesfeder. (6.51mf)

Ses giddeti ile wvzakhk arasmdald dligkivi agiklar.
(3. s1mf)

Sesin farkli ortamlardali stirating karsilagting. (6.3mmuf)

tahmin eder we

Gozlemler: sonucunda gdrme olayinin
gergeklegebilmes: igin 1518 gerekli oldugu sonucunu
cikarir. (3. zim1f)

Isizin diizglin ve pirizld yizeylerdeki vansumalaring
gizlemleyerek cizitnle gésterir. (5. suuf)

Bir kaynaktan ¢ikan 15181 her yonde ve dogruzal bir yol
izledigini gizlemleyerek gizimle gosterir. (3 zmif)

Tam gdlgeyi etkileyen degizkenlerin neler oldugunu
deneverek kegfeder. (5.s1mf)
Tam gélgenin nasil olugtugunu gézlemleyerek basit 15m
cizimleri ile gdsterir. (3.s1mf)

Bazilarim titregen bir geyle iliskilendirerel seslerin nasil yapildifim
tamimlar. (4 smif)

Bir sesin perdesi ile onu fireten nesnenin dzelliklen arasindaki kaliplary
bulur. (4.smf)

Seslerden gelen titregimlerin bir ortamdan kulaZa gegtifini far keder.
(4.51mif)

Ses kaynagmdan uzaklagtikca seslerin azaldigini far keder. (4.smmf)

Sesin hareket etmek igin bir ortama thtiyacs vardir, sesin havada, suda,
katilarda huzim kegfeder. (7-9 siniflar)

1-Seyler: gormek igin 5188 thtrvaglan oldugunu ve karanbifm 1518
yoklogu oldugunu kabul eder. (3. 3inif)

2-Isign 151k kaynaklanndan goziimiize veya gtk kaynaklanndan
nesnelere ve somra gozlerimize gitmesi nedeniyle pordigimizi
agiklar. (6.z1mf)

Is1zm yizeylerden vansidifma dikkat eder. (3.51mif)

1-Nesnelerin gize 1k verdifi wveya yansathify igin gorildiging
agiklamak igin 118 diz gizgilerde hareket ettipi fikrini kullanir
(6.51mf)

2-Gélgelerin neden onlann ologturan nesnelerle aymi gekle sahip
olduguny agiklamak igin 1;18m diz gizgilerde harelet ettigi fikrini
kullangr. (6 sinif)

3-Is1gmn diz cizgilerde hareket ediyormug gibi gorindigind fark eder.
(6.s1m1f)

Gilgelerin boyutunun degistigi sekilde desenler bulur (3_simf)

Bir 31k kaynagindan gelen 151k opak bir nesne tarafindan
engellendizinde gélzelerin olustugunu fark eder. (3.s1mif)

Sekil 27. Isik ve ses icerik alaniyla ilgili Ingiltere ve Tiirkiye’nin kazanimlarmin
karsilastirilmasi

Sekil 27°de goriildiigii gibi Tiirkiyenin 11 kazanim Ingiltere’nin 12 kazanimina
denk gelmistir. ingiltere kazanimlarmin Tiirkiye’den daha 6nceki sinif seviyelerinde
verildigi gozlemlenmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarin bulundugu siniflar
genelde farkli olsa da ayn1 sinif seviyesinde olan kazanimlarin da oldugu goriilmustiir. Sekil
28’de 151k ve ses igerik alaniyla ilgili bir ilkede bulunup diger iilkede bulunmayan

kazanimlar verilmistir.
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TURKIYE

INGILTERE

(9]

10

14

15

16
¥

18

Merceklerin  giinliik yasam ve teknolojideki
kullanim alanlarina érnekler verir. (7.sinif)

Isigim kinlmasii. ince ve kalin kenarli mercekler
kullanarak deneyle gozlemler. (7.simuf)

ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarim
deneyerek belitler. (7.smuf)

Ortam degistiren 15181 izledigi yolu gézlemleyerek
kinlma olaymm sebebini ortam degisikligi ile
iliskilendirir. (7.simf)

Merceklerin  giinliik yasam ve teknolojideki
kullanim alanlarina érnekler verir. (7.sinif)

Cevresindeki 1s1k kaynaklarn dogal ve yapay 151k
kaynaklari seklinde siniflandirir. (3.sinif)

Isitme duyusunu kullanarak ses kaynaginin
yaklasip uzaklasmasi ve ses kaynaginmn yeri
hakkinda g¢ikarimlarda bulunur. (3.smnif)
Cevresindeki ses kaynaklanm dogal ve yapay ses
kaynaklan seklinde siniflandirir. (3.sinif)

Ses siddetinin igitme ic¢in o6nemli oldugunu
gozlemler ve her sesin insan kulag tarafindan
isitilemeyecegini fark eder. (3.s1mif)

Siddetli seslerin isitme kaybina sebep olabilecegini
ifade eder. (3.smuf)

Isigin yansimasinda gelen isin, yansiyan 1smn ve
yiizeyin normali arasindaki iliskiyi aciklar. (5.sinif)
Maddeleri. 15181 gegirme durumlanna
smuflandirir. (5.simuf)

Sesin yansima ve sogurulmasina omekler verir.
(6.s1mif)

Sesin yayilmasi 6nlemeye yoénelik tahminlerde
bulunur ve tahminlerini test eder. (6.sinif)

Ses yaliimimn 6nemini agiklar. (6.smif)

Akustik uygulamalarina érnekler verir. (6.s1nif)
Sesin yalitim veya akustik uygulamalarina 6rnek
teskil edecek ortam tasarimi yapar. (6.sinif)

Is1igin madde ile etkilesimi sonucunda madde
tarafindan sogurulabilecegini kesfeder. (7.s1mif)
Beyaz 1s1gin tiim 1s1k renklerinin bilesiminden
olustugu sonucunu c¢ikarir. (7.simif)

Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah. beyaz ve
renkli gériinmesinin nedenini, 151¢1n yansimasi ve
sogurulmastyla iliskilendinr. (7.sinif)

Giines enerjisinin giinlitkk yasam ve teknolojideki
venilik¢i uygulamalanna érnekler verir. (7.simf)
Giines enerjisinden gelecekte nasil
yararlamilacagma iligskin trettigi fikirleri tartigir.
(7 sinif)

Ayna gesitlerini gézlemleyerek kullanim alanlarina
ornekler verir. (7.simif)

Diiz. gukur ve tiimsek aynalarda olugsan gorintiileri
karsilastiir. (7.s1mf)

gore

Renkler ve 1s1gm. beyaz 1sigm ve prizmalann farkli frekanslan
(valmizca nitel); absorpsiyon ve dagmik yansimada farkhi renk
etkilerini kesfeder. (7-9 simiflar)

Bir sesin hacmi ile onu iireten titresimlerin giicii arasindaki kaliplan
bulur. (4.s1mf)

Hertz (Hz) cinsinden 6lgiilen ses dalgalarmn frekanslari; yankilar,
sesin yansimasi ve emilimini agiklar. (7-9 siiflar)

Sesin hareket etmek igin bir ortama ihtiyac: vardir. sesin havada. suda,
katilarda hizim1 kesfeder. (7-9 smiflar)

Mikrofon diyaframu ve kulak zan iizerindeki etkileriyle algilanan,
hoparlérlerdeki nesnelerin titresimleri tarafindan iiretilen ses: ses
dalgalarimin boyuna oldugunu kesfeder. (7-9 smuiflar)

Insan ve hayvanlann isitsel aralig1 kesfeder. (7-9 siuflar)

Isik dalgalar ile maddedeki dalgalar arasindaki benzerlikler ve
farkliliklan kesfeder. (7-9 siuflar)

Boslukta ilerleyen 1sik dalgalari; 151k hizini tammlar. (7-9 siflar)

Isigin malzemelerden iletilmesi: bir yiizeyde sogurma, dagimk
sagtlma ve aynasal yansimay1 agiklar. (7-9 simiflar)

Aynalarda gértintillemeyi. igne deligi kamerayi. 15181 kirllmasini ve
digbilkey mercegin odaklamadaki etkisini agklamak i¢in 1sn
modelinin  kullanilmasimi  kesfeder(niteliksel); insan gézii (7-9
simiflar)

Kaynaktan sogurucuya enerji aktaran, kimyasal ve elektriksel etkilere
yol agan 1sik; retinada ve kameralarda 1siga duyarli malzemeleri
kesfeder. (7-9 smuflar)

Sekil 28. Isik ve ses igerik alaniyla ilgili bir lilkede bulunup diger iilkede bulunmayan
kazanimlar

Sekil 28°de goriildiigii gibi Tiirkiye’nin 151k ve ses icerik alan1 kazanimlar1 24 iken

Ingiltere’nin 11°dir. Tiirkiye’deki 151k ve ses igerik alantyla ilgili Ingiltere’ye gore daha fazla

kazanimi oldugu belirlenmistir. Sonug olarak Tiirkiye’nin 151k ve ses igerik alaniyla ilgili

kazanimlarinm % 31°i ile Ingiltere’nin 151k Ve ses icerik alaniyla ilgili kazanimlarinin %

36’s1 ile ortak oldugu tespit edilmistir.

Ingiltere de 151k dalgalar ile ilgili kazanim

bulunurken, Trkiye’de bdyle bir kazanim gozlenmemistir. Ingiltere’ de 151k ve ses igerik
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alan1 ile ilgili kazanimlarin ¢ogunun KS3 denilen anahtar asama 3’te verildigi
gbzlemlenmistir. Sekil 29°da enerji doniisiimii ve transferi ierik alaniyla ilgili Ingiltere ve

Tirkiye’nin kazanimlarinin karsilastirilmasi verilmistir.

INGILTERE

Bazi malzemelerin isitildiklarmda veya sogutulduklarnda durumlarinin
degigtiini gozlemleyin ve bunun gergeklegtizi sicalklimy Santigrat
derece (°C) cinsinden 8lgiin veya aragtinr. (3.simf)

TURKIYE

1-Maddelerin  1m1  etkisiyle hidl degigtirebilecegine
yonelik deney tasarlar. (4 sinaf)

2-Maddelerin 1 etkisivle hal degigtirebileceZine
yonelik yvaptigs deneylerden elde ettigi verilere dayali
cikanmlarda bulunur. (3. smaf)

3-Maddelerin  1smmip sofumasima  yonelik deneyler
tasarlar. (4.suuf)

Sekil 29. Enerji doniisiimii ve transferi icerik alamiyla ilgili ingiltere ve Tiirkiye nin
kazanimlarinin karsilastirilmasi

Sekil 29°da goriildiigii gibi Tiirkiye’nin 3 kazanimi Ingiltere’nin 1 kazanimima denk
gelmistir. Ingiltere kazanimlarinin Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarm bulundugu
siiflar genelde farkli olsa da ayni sinif seviyesinde olan kazanimlarin da oldugu
goriilmustiir. Sekil 30’da enerji doniisimii ve transferi igerik alaniyla ilgili bir tlkede

bulunup diger iilkede bulunmayan kazanimlar verilmistir.

TURKIVE

INGILTERE

Fiziksel anlamda vapilan igin, uygulanan
kuvvet ve alman yolla ihigkili oldugunu
agiklar. (7.s1mif)

Hareket halindeld sicaklik ve pargaciklarm aralify ile defigtiing kegfeder. (7-9
snaflar)

2 Enerjiyi iy kavrami ile iligkilendirerek, Malzemelerde depolanan ig enerjivi agiklar. (7-9 simiflar)
kinetik wve potansivel enerji olarak
zmflandine. {7 smaf)

3 Kinetik ve potansivel enerji tiirlerinin  Enerji aktaran basmg dalgalars: ultrason ile temizlik ve fizyoterapi igin kullan;
birbirine doniigiminden hareketle Mikrofon tarafindan elektrik sinyallerine donfigtiriilmel: fizere bilgi aktaran
enerjinin  korundufu  sonuconu  gidoanr.  dalgalan kegfeder. (7-9 simiflar)

(7. s1mif)

4 Sdrtdnme  kuvvetinin  kinetik  enerji Nicellegtirilebilen ve hesaplanabilen bir miltar olarak enerji; toplam enerji, bir
izermdeki ethisini  Srneklerle  aciklar.  defigiklikten Snce ve sonra aym defere sahip oldugunu agiklar. (7-9 smiflar)
(7 s1mif)

3 Hava veya su direncinin ethkisini azaltmaya Bir sistemin son kogullariyla baglamay: kargilagtumak ve hareketler, sicakliklar,
yonelik bir arag tasarlar. (7. suuf) bir alandaki konumlardali degigiklikler, elastik bozulmalar we kimyasal

bilegimlerle iligkili enerji miltarlanndaki arhy ve azalmalan tamimlar (7-9
sinaflar)

[ Bu tiir degigiklikleri meydana getiren ara adimlan agiklamak igin enerji yerine
fiziksel sfireglert ve mekanizmalan kullanir. (7-9 samflar)

7 Basit makineler daha biyik luvvet verir. ancak daha kiigik hareket pahaszina
(ve tersi): kuvvet ve ver deZistirmenin garpiminin de@igmediZing kegfeder. (7-2
sinaflar)

] Isitma ve termal denge: temas (1letim) veya radyasyon yvoluyla daha sicaktan
daha sofuk oclana enerji transferine yol agan 2 nezne arasindali sicaklik farks;
sicaklik farlomi azaltma egiliminde olan bu tiir transferler; izolatr kullanimaing
agiklar. (7-9 smiflar)

9 Enerji transferini igeren diger siiregler: hareketi degigtirme, bir nesneyi diigiirme,

bir elektrik devresini tamamlama, bir yayi genme, gida metabolizmasi, vakit
vakma oldugunu kesfeder. (7-9 sumaflar)

Sekil 30. Enerji doniisiimii ve transferi i¢erik alaniyla ilgili bir tilkede bulunup diger tilkede
bulunmayan kazanimlar

Sekil 30°da goriildiigii gibi Tiirkiye nin enerji donilisiimii ve transferi igerik alani

kazamimlar1 5 iken Ingiltere’nin 9°dur. Ingiltere’deki enerji déniisiimii ve transferi icerik

alanmyla ilgili Tlrkiye’ye gore daha fazla kazanimi oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak
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Tiirkiye’nin enerji doniisimii ve transferi icerik alaniyla ilgili kazanimlarinin % 38’1 ile
Ingiltere’nin enerji doniisiimii ve transferi igerik alaniyla ilgili kazanimlarmin % 10’u ile
ortak oldugu tespit edilmistir. Ingiltere’ de enerji doniisiimii ve transferi icerik alani ile ilgili
kazanimlarin ¢ogunun KS3 denilen anahtar asama 3’te verildigi gézlemlenmistir. Sekil
31°de maddedeki fiziksel durumlar ve maddedeki degisimler igerik alaniyla ilgili bir Ulkede

bulunup diger lilkede bulunmayan kazanimlar verilmistir.

TURKIYE INGILTERE
1 Isinmamn maddenin cinsine, kiuflesine we/veyva sicaklik Hal degisimlerinde enerji degisgimlerini
degisimine bagh oldugunu deney vaparak kesfeder. kegfeder. (Nitel) (7-9 ssmflar)

[3¥]

Hal degistimmek igin gerekli 1stmn maddenin dnsi we
kutlesivle iligkili oldugunu deney yaparak kegfeder.
Maddelerin hal degisimi wve 1snma grafigini gzerek
yvorumlar.

Ginluk yasamda meydana gelen hal degigimleri ile 1s1
aligverigini iligkilendirir.

Maddelerin hillerine ait temel dzellikleri karsilagtirr.

Awvni maddenin farkl: hallerine ornekler venr.

Maddelerin: tanecikli, bosluklu wve Thareketli wapida
oldugunu ifade eder.

Hal de gigimine bagli olarak maddenin tanecikleri arasindaki
bosluk ve taneciklenin hareketliliginin

degistigini deney vaparak karglaganr.

Sekil 31. Maddedeki fiziksel durumlar ve maddedeki degisimler icerik alaniyla ilgili bir
ilkede bulunup diger iilkede bulunmayan kazanimlar

~N QW + W

2]

Sekil 31°de goriildiigii gibi Tiirkiye ve Ingiltere'de ortak kazanim gdzlenmedigi
goriilmiistiir. Tlirkiye’nin maddedeki fiziksel durumlar ve maddedeki degisimler igerik alani
kazammlar1 8 iken Ingiltere’nin 1’dir. TUrkiye’deki maddedeki fiziksel durumlar ve
maddedeki degisimler igerik alamiyla ilgili Ingiltere’ye gore daha fazla kazanimi oldugu
belirlenmistir. ingiltere’ de maddedeki fiziksel durumlar ve maddedeki degisimler igerik
alan1 ile 1ilgili kazanimlarin ¢ogunun KS3 denilen anahtar asama 3’te verildigi
gbzlemlenmistir. Sekil 32°de yerkiirenin giines sistemi ve evrendeki yeri igerik alantyla ilgili

Ingiltere ve Tiirkiye’nin kazanimlarmin karsilastirilmasi verilmistir.

TURKIYE INGILTERE

Ayin evreleri ile Ay Diinya etrafindaki dolanma Ay'in Diinya'ya gére hareketini tanimlar (3.simf)

hareketi arasindalki iligkivi agiklar. (3 sinif)

1-Dinyva’un dénme ve dolanma hareketleri arasindaki Dinva'tun ve difer gezegenlerin giineg sistemindeld giinege gore
farky agikdar. (6.suuf) hareketini tammlar. (3. smf)

2- Giiney sistemindeli gezegenleri birbirleri ile kargilagting

(6._s1nif)

3- Giines sistemindeki gezegenleri, Giinez'e vakinliklarina

gore ziralayaralk bir model olugturur. (6.s1mf)

1-Diinva’n geklinin kiireve benzediZinin farkina varr.  Ginesi, dinvavi ve ayi vaklagik olarak kiresel cisimler olarak
(3.51mf) tanimlar (3 smuf)

2- Diinya’nin gelcdivle ilgili model hazsrlar. (3 simif)

Diinva’mn hareketleri sonuco gergeldlegen olaylan agiklar, Gece ve gindiizd ve ginegin gikyizindeld goriindr hareketini
(4.51mf) agtklamak 1gin Diinyvanin donisi fikrim kullane. (5.51n1f)

Sekil 32. Yerkiirenin giines sistemi ve evrendeki yeri igerik alaniyla ilgili Ingiltere ve
Tiirkiye’nin kazanimlarinin karsilastirilmasi
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Sekil 32°de goriildiigii gibi Tiirkiye’nin 7 kazanimi Ingiltere’nin 4 kazanimina denk
gelmistir. Turkiye kazanimlarinin Ingiltere’den daha &nceki sinif seviyelerinde verildigi
gozlemlenmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de benzer kazanimlarin bulundugu siniflar genelde
farkli olsa da ayn1 sinif seviyesinde olan kazanimlarin da oldugu gortilmistiir. Sekil 33’de
yerkiirenin giines sistemi ve evrendeki yeri igerik alaniyla ilgili bir iilkede bulunup diger

ulkede bulunmayan kazanimlar verilmistir.

TURKIYE INGILTERE
Tildiz kavranmn agiklar (7 siuf) Driinyamn bilesimind kegfeder. (7-9 simflar)
Galaksilerin vapisim agiklar. (7. smaf) Diinyammn yapisim kegfeder. (7-9 suuflar)
Evren kavramn aciklar. (7 stmf)
Giiney’in Gzelliklerini agiklar. (5 sumf)
Giineg'in  biyikligini Dinya'mn bivikligiyle
karzilagtiracak sekilde model hazirlar. (3 suuf)
Ay'in dzelliklenim agiklar. (3. sumf)
Av'da canlilarm yasayabilecegine yinelik dGrettigi
fikdirleri tartisr, (5.51mf)
3 Aviin dinme ve dolanma hareketlerim agiklar.
(3.smf)
Q Giiney, Dimya wve Ayv'in birbirlerine gore
hareketlering temsil eden bir model hazsrlar, (3 suuf)
10 Giiney tutulmasmin nasil clugtufuno tahmin eder.
(6.smaf)
11 Ay tutlmasmin nasil olugtufunu tahmin eder.
(6.z1mf)
12 Giiney ve Ay tutnlmasmi temsil eden bir model
olugturur. (6. s1uf)
13 Uzay teknolojilering agidar. (7 stmf)
14 Uzay kirliliginin nedenlerini  ifade ederek bu
lirlilizim vol acabileceds olasi sonuclan tahmin

L e I

-l N

eder. (7.s1mf)

13 Telmoloji ile uzay aragtirmalan arasmdakd ilighiyi
acildar. (7 sinaf)

16 Teleskobun yapistu ve ne ige yaradifum agiklar
(7.smuf)

17 Teleskobun gdk bilimin geligimindeld Gnemine
yinelik cikarmda bulumur. (7. smaf)
18 Basit bir teleskop modeli hazulayaralk sunar
(7.zmmf)
19 Vildiz clusum siirecinin farkma vanr. (7 sinaf)
Sekil 33. Yerkiirenin giines sistemi ve evrendeki yeri i¢erik alaniyla ilgili bir tilkede bulunup

diger tilkede bulunmayan kazanimlar

Sekil 33°de goriildiigii gibi Tiirkiye’nin yerkiirenin gilines sistemi ve evrendeki yeri
icerik alan1 kazanimlar1 19 iken Ingiltere’nin 2’dir. Tiirkiye’deki yerkiirenin giines sistemi
ve evrendeki yeri igerik alamiyla ilgili Ingiltere’ye gore daha fazla kazammi oldugu
belirlenmistir. Sonug olarak Tiirkiye’nin yerkiirenin giines sistemi ve evrendeki yeri igerik
alamyla ilgili kazanimlarinin % 27°si ile Ingiltere nin yerkiirenin giines sistemi ve evrendeki
yeri igerik alantyla ilgili kazanimlarinin % 67°si ile ortak oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’de
uzay kirliligi, teleskobun yapisi, uzay teknolojisi, galaksi, evren, yildiz olusumu
kazanimlarina yer verilirken Ingiltere de bu kazanimlara yer verilmemistir. Sekil 34’te
Yerkiirenin yapisi, fiziksel 6zellikleri ve yerkiiredeki siirecler dongiiler ve yerkiirenin tarihi

icerik alaniyla ilgili bir lilkede bulunup diger tilkede bulunmayan kazanimlar verilmistir.
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INGILTERE

Yer kabugunun kara tabakasimn kavaglardan olugtugunu
belirtir. (4. s1mf)

EKaya dongiisii ve magmatik, tortul ve metamorfik kayaglarin
olusumunu tamimlar, (7-9 suaf)

2 EKayaglarla madenleri iliskilendinr ve kayaglarm ham madde  Sinirh kaynaklarm kaynagi olarak dinya ve geni dondgimin
olarak Snemini tartisar. (4 simf) etkinligini agiklar. (7-9 sinif)

5 Fosillerin olugumunu agiklar. (4.s101f) Atmosferin bilegimini kegfeder. (7-9 sinif)

4 Mevsimlerin  olusumuna yonelik tahminlerde bulunur. Insan faaliyeti ile karbondicksit firetimi ve iklim dzerindeki
(8.s1mif) etkisini kegfeder. (7-9 simf)

5 Iklim ve hava olaylar: arasmndaki farks agiklar. (8.3mif)

6 Iklim biliminin (klimatoloji) bir bilim dali oldugunu ve bu

alanda caligan uvzmanlara iklim bilimei (klimatolog) add

verildiFini sdyler. (8 simf)
Sekil 34. Yerkiirenin yapisi, fiziksel Ozellikleri ve yerkiredeki suregler dongiler ve
yerkiirenin tarihi igerik alamiyla ilgili bir iilkede bulunup diger iilkede bulunmayan
kazanimlar

Sekil 34’te goriildiigii gibi Tiirkiye ve Ingiltere'de ortak kazanim gozlenmedigi
goriilmiistiir. Tiirkiye’nin 6 kazanimi Ingiltere’nin 4 kazanimina denk gelmistir. TUrkiye
kazammlarinin Ingiltere’den daha onceki smif seviyelerinde verildigi gozlemlenmistir.
Turkiye ve ingiltere’de benzer kazanimlarin bulundugu siiflar genelde farkli olsa da ayni
smif seviyesinde olan kazanimlarin da oldugu goriilmiistiir. Ayrica Tiirkiye’de yerkuredeki
strecler dongiiler ve vyerkirenin tarihi icerik alaniyla ilgili kazanimlara ilk sinif
kademelerinde ¢ok sayida rastlanirken Ingiltere ise daha ileri sinif kademelerinde az sayida
rastlanmigtir. Turkiye’de iklim ile ilgili kazanimlara daha detayli yer verilirken Ingiltere de
ise daha yiizeysel bir sekilde yer verilmistir. Ayrica Turkiye’de fosillerin olusumu ve
mevsimlerin olusumu kazanimlar gozlenirken Ingiltere de bu kazanimlar gézlenmemistir.
Sekil 35’te yerkiiredeki siiregler dongiiler ve yerkiirenin tarihi i¢erik alaniyla ilgili bir tlkede

bulunup diger lilkede bulunmayan kazanimlar verilmistir.

Kaynaklarin kullaniminda tasarmflu davranmaya Szen gosterir. (8. suuf)
Kaynaklarin tazarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar. (8 smuf)
Geri déniiglim igin kat atillarm ayngtinlmazsmm Snemini agikdar. (8_simif)
Geri doniigtimiin iilke ekonomisine kaflisina iligkin aragtma verilerini kullanarak ¢éziim Snerileri sunar.
(8._s1mf)
Kaynaklarn tasarruflu kullamlmamass duorumunda gelecelte kargilagilabilecek problemlen belirterek gdziim
dnerileri sunar. (8.s1mif)
Kiiresel iklim degigiklikleninin nedenlerini ve olas sonuglanm tartigar. (8.sumf)
Evsel atiklarda geri daniigtiirilebilen ve doniigtirilemeyen maddeleri ayirt eder. (7.s1mf)
Evsel kats ve siv1 atiklanm geri donifigimine iligkin proje tasarlar. (7_simaf)
Geri déniigiimi, kaynalklann etkili kullanim agizindan sorgular. (7.smuf)
0 Yakn gevresinde atik kontroline Gzen gosterir. (7.zmuf)
1  Yemiden kullamlabilecek egvalann, ihtivac: clanlara iletmeye yonelik proje geligtinir. (7.smmif)
12 Yakitlan, kati, sivi ve gaz yalatlar olarak simflandinp yaygin gekilde kullamilan yakstlara Srneller verir.
(Kt
13 Farkl: tiirdeki yalitlann 151 amagh kullammanin, insan ve gevre lizerine etkilerini tarbigir. (6.31naf)
14 Soba ve dogal gaz zehirlenmeleri ile ilgili alinmas: gereken tedbirleri aragtinr ve rapor eder. (6.simaf)
15  Kaynaklann kullamminda tasarroflu davranmaya Gzen gosterir. (4 smuf)
16 Yagam igin gerekli olan kaynalklann ve geri doniigimin dnemini fark eder. (4.zmf)

INGILTERE
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Sekil 35. Yeryiizli kaynaklari, bu kaynaklarin kullanim1 ve korunmasi igerik alaniyla ilgili
bir Ulkede bulunup diger iilkede bulunmayan kazanimlar
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Sekil 35’te gortldigi gibi Yyeryiizii kaynaklari, bu kaynaklarin kullanimi ve
korunmasi kazanimmna yénelik Tiirkiye ve Ingiltere de ortak bir kazanim gdzlenmemistir
Tirkiye’nin yeryiizii kaynaklari, bu kaynaklarin kullanimi ve korunmasi igerik alani
kazanimlar1 16 iken Ingiltere’de gdzlenmemistir. Tiirkiye’deki yeryiizii kaynaklar1 bu
kaynaklarin kullanimi1 ve korunmasi igerik alaniyla ilgili Ingiltere’ye gére daha fazla

kazanim1 oldugu belirlenmistir.

4.3. TURKIYE ve INGILTERE’NIN FEN OGRETIM PROGRAMININ
ICERIK BAKIMINDAN KARSILASTIRILMASI

Ingiltere ve Tiirkiye’nin fen &gretim programinim igerikleri incelendiginde bazi
farkliliklar géze ¢arpmaktadir. Ingiltere de fen dgretim programlar Tiirkiye’de oldugu gibi
siif bazli degil anahtar evreler seklinde siniflandirilmistir. Her anahtar evrede 6grencilerin
kazanmasi beklenilen bazi hedefler konmustur. Ogretim programlar1 4 anahtar evreden
olugmustur. Anahtar asama 1 de program 1. ve 2. yillara ayrilmistir. Bu yillar boyunca
ogrencilerden pratik bilimsel yontemleri, siire¢ ve becerileri kullanmalar1 beklenir. Anahtar
Asama 1 evresinde 6grencilerden dogal ¢evrelerinde meydana gelen olaylari merak etmeleri
ve bu olaylarla ilgili sorular sormalari, bu sorulara kendi deneyim ve gozlemleriyle ¢oziimler
uretmeleri beklenir. Problemlerin ¢o6ziimiinde gruplama ve smiflandirma, basit
karsilastirmalar ve bilimsel arastirma tiirlerini kullanabilmesine olanak saglanmalidir.
Tiirkiye’de fen dersi egitimi ilkokul {i¢iincii siniftan itibaren verilmeye baslanirken, ingiltere
de ise ilkokul birinci sinif itibari ile verilmeye baslanmistir. Ingiltere de fen programi
Tirkiye’de oldugu gibi sinif bazli olmadigi i¢in igerik karsilastirmasi yapilirken yillara gore
ayrim yapilmistir. Tiirkiye’de fenin ilk kez gorildiigii 3. sinif ilk yil kabul edilerek fenin
yillara gére Karsilastirilmasi yapilmistir. Tablo.3’te Ingiltere ve Tiirkiye’nin 1. yil fen

Ogretim programinin igerigi verilmistir.

Tablo 3. Ingiltere ve Tiirkiye nin 1.Y1l Fen Ogretim Programi

KONU ALANI UNITE ADI KAZANIM
SAYISI
ANAHTAR YASAMSAL SURECLER 1.BiTKILER
ASAMA 1 VE CANLILAR 2.INSANLAR VE DIGER
(INGILTERE) HAYVANLAR
3.MEVSIMSEL 2
DEGISIKLIKLER
KIMYASAL SURECLER 4.GUNLUK MALZEMELER
3. SINIF DUNYA VE EVREN 1.GEZEGENIMIZi
(TURKIYE) TANIYALIM
CANLILAR VE YASAM 2.BES DUYUMUZ 3
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3.CANLILAR DUNYASINA 8

YOLCULUK
MADDE VE DOGASI 4 MADDEYI TANIYALIM 4
FiZIKSEL OLAYLAR 5.CEVREMIZDEKI ISIK VE 8
SESLER
6.KUVVETI TANIYALIM 4
7.ELEKTRIKLI ARACLAR 4

Tablo 3 incelendiginde Ingiltere de anahtar asamanin 1. yilinda program dort Uniteye
ayrilmistir. Yasamsal siirecler ve canlilar konu alani ile ilgili {i¢ iinite bulunmakta ve bu
tinitelerle ilgili sekiz adet kazanim yer almaktadir. Kimyasal siiregler konu alani ile ilgili bir
tinite bulunmakta ve bu tinite ile ilgili dort adet kazanim yer almaktadir. 1. yil boyunca
ogrencilere kazandirilmasi gereken 12 adet kazanim yer almaktadir. Tiirkiye’de ise 3. sinif
fen 6gretim programi yedi liniteye ayrilmistir. Diinya ve evren konu alani ile ilgili bir iinite
bulunmakta ve bu iinite ile ilgili bes adet kazanim yer almaktadir. Canlilar ve yasam konu
ile ilgili iki adet iinite bulunmakta ve iinitelerle ilgili on bir adet kazanim yer almaktadir.
Fiziksel olaylar konu alani ile ilgili ti¢ Gnite bulunmakta ve bu unitelerle ilgili on alti adet
kazanim yer almaktadir. Madde ve dogasi konu alani ile ilgili bir adet tinite bulunmakta ve
bu iinite ile ilgili dort adet kazanim yer almaktadir. 3. sinif diizeyinde toplamda 36 adet
kazanimin yer aldig1 gézlemlenmistir. Tablo 4’te Ingiltere ve Tiirkiye’nin 2. yil fen 6gretim

programinin igerigi verilmistir.

Tablo 4. Ingiltere ve Tiirkiye nin 2.Y1l Fen Ogretim Programi

KONU ALANI UNITE ADI KAZANIM
SAYISI
ANAHTAR YASAMSAL SURECLER 1.CANLILAR VE YASAM 4
ASAMA 1 VE CANLILAR ALANLARI
(INGILTERE) 2.BITKILER 2
3.INSANLAR DAHIL
HAYVANLAR
KIMYASAL SURECLER  4.GUNLUK MALZEMELERIN 2
KULLANIMI
DUNYA VE EVREN 1.YER KABUGU VE 5
DUNYAMIZIN HAREKETLERI
CANLILAR VE YASAM  2.BESINLERIMIZ 6
3.INSAN VE CEVRE 2
FiZIKSEL OLAYLAR 4 KUVVETIN ETKILERI 5
4. SINIF 5.AYDINLATMA VE SES 12
(TURKIYE) TEKNOLOJILERI
6.BASIT ELEKTRIK DEVRELERI 3
MADDE VE DOGASI 7.MADDENIN OZELLIKLERI 10

Tablo 4 incelendiginde Ingiltere de anahtar asama 1°in 2. yilinda program 4 iiniteye
ayrilmistir. Yasamsal siirecler ve canlilar konu alani ile ilgili {i¢ iinite bulunmakta ve bu

unitelerle ilgili dokuz adet kazanim yer almaktadir. Kimyasal siirecler konu alani ile ilgili
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bir Unite bulunmakta ve bu Unite ile ilgili iki adet kazanim yer almaktadir. 2. y1l boyunca
ogrencilere kazandirilmasi gereken on bir adet kazanim yer almaktadir. Programda her
tiniteyle ilgili kazanimlara yer verilmistir. Kazanimlarin hemen altinda ise o iinitenin nasil
islenecegi ile ilgili not seklinde tavsiyeler yer almaktadir. Anahtar agama 2 de program 3-6.
yillara ayrilmistir. 3. ve 4. yillar boyunca 6grencilere, ¢alisma igeriginin 6gretilmesi yoluyla
asagidaki pratik bilimsel yoOntemleri, siirecleri ve becerileri kullanmalart 6gretilmistir.
Bunlar, farkl: tiirlerde bilimsel arastirmalar1 kullanmak, sistematik ve bilimsel gozlemlerde
bulunmak, deneylerde dl¢iim yapilirken standart birimler kullanmak, problemlerin ¢oziimii
icin veri toplamak, kaydetmek ve siniflandirmak ve bu verileri grafik ve tablolar kullanarak
kaydetmek, 6grencilerin yapmis olduklar1 projeler ve sunumlar, sézIlii ve yazili sonuglari
raporlandirmak ve bilimsel siireclerle ilgili benzerlik ve farkliliklar1 belirlemektir.
Tiirkiye’de ise dordiincii sinif fen 6gretim programi yedi liniteye ayrilmistir. Diinya ve evren
konu alani ile ilgili bir linite bulunmakta ve bu iinite ile ilgili bes adet kazanim yer
almaktadir. Canlilar ve yasam konu ile ilgili iki adet iinite bulunmakta ve iinitelerle ilgili
sekiz adet kazanim yer almaktadir. Fiziksel olaylar konu alani ile ilgili ti¢ tinite bulunmakta
ve bu Unitelerle ilgili yirmi adet kazanim yer almaktadir. Madde ve dogasi konu alani ile
ilgili bir adet tinite bulunmakta ve bu tnite ile ilgili on adet kazanim yer almaktadir. 4. sinif
duzeyinde toplamda 46 adet kazanimin yer aldigi gézlemlenmistir. Ayrica miifredatta 9
saatlik fen miihendislik ve girisimcilik uygulamalar ile 6grencilerin yil igerisinde ortaya
¢ikardiklari iiriinleri sergilemeleri amaglanir. Tablo 5°te ingiltere ve Tiirkiye nin 3. yil fen

Ogretim programinin igerigi verilmistir.

Tablo 5. Ingiltere ve Tiirkiye’nin 3.Y1l Fen Ogretim Programi

KONU ALANI UNITE ADI KAZANIM SAYISI
YASAMSAL SURECLER 1.BITKILER 4
ANAHTAR VE CANLILAR 2.INSANLAR DAHIL 2
ASAMA 2 HAYVANLAR
(INGILTERE) KIMYASAL SURECLER 3.KAYALAR 3
FiZIKSEL SURECLER 4 ISIK 5
5 KUVVETLER VE 6
MIKNATISLAR
DUNYA VE EVREN 1.GUNES, DUNYA VE AY 7
CANLILAR VE YASAM  2.CANLILAR DUNYASI 1
3.INSAN VE CEVRE 8
FIZIKSEL OLAYLAR 4 KUVVETIN OLCULMESI VE 5
SURTUNME
5. SINIF 5.ISIGIN YAYILMASI 6
(TURKIYE) 6.ELEKTRIK DEVRE 3
ELEMANLARI
MADDE VE DOGASI 7.MADDE VE DEGISIM 6
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Tablo 5 incelendiginde Ingiltere de anahtar asama 2’nin 3. yilinda program 5 iiniteye
ayrilmistir. Yasamsal siire¢ ve canlilar konu alani ile ilgili iki {inite bulunmakta ve bu
tinitelerle ilgili alt1 adet kazanim yer almaktadir. Kimyasal siire¢ler konu alam ile ilgili
kayalar {initesi bulunmakta ve bu tinite ile ilgili ii¢ adet kazanim yer almaktadir. Fiziksel
stirecler konu alani ile ilgili iki adet {inite bulunmakta ve bu iinitelerle ilgili on bir adet
kazanim yer almaktadir.3. y1l boyunca 6grencilere kazandirilmasi gereken 20 adet kazanim
yer almaktadir. Kayalar, 1s1k, kuvvetler ve miknatislar {initeleri anahtar asama 1 de yer
almazken ilk kez bu anahtar asamada yer almistir. Tiirkiye’de ise 5. smif fen 6gretim
programi yedi liniteye ayrilmigtir. Diinya ve evren konu alani ile ilgili bir iinite bulunmakta
ve bu Unite ile ilgili yedi adet kazanim yer almaktadir. Canlilar ve yasam konu ile ilgili iki
adet Unite bulunmakta ve Unitelerle ilgili dokuz adet kazanim yer almaktadir. Fiziksel olaylar
konu alani ile ilgili ii¢ iinite bulunmakta ve bu linitelerle ilgili on dort adet kazanim yer
almaktadir. Madde ve dogas1 konu alani ile ilgili bir adet iinite bulunmakta ve bu {inite ile
ilgili alt1 adet kazanim yer almaktadir. 5. sinif diizeyinde toplamda 36 adet kazanimin yer
aldig1 gozlemlenmistir. Ayrica miifredatta 12 saatlik fen miihendislik ve girisimcilik
uygulamalar1 ile Ogrencilerin yil igerisinde ortaya ¢ikardiklar: iirlinleri sergilemeleri
amaclamir. Tablo 6°da Ingiltere ve Tiirkiye’nin 4. yil fen Ogretim programinin igerigi

verilmistir.

Tablo 6. Ingiltere ve Tiirkiye nin 4.Y1l Fen Ogretim Programi

KONU ALANI UNITE ADI KAZANIM
SAYISI
YASAMSAL SURECLER 1.CANLILAR VE YASAM 3
ANAHTAR VE CANLILAR ALANLARI
ASAMA 2 2. INSANLAR DAHIL 3
(INGILTERE) HAYVANLAR
KIMYASAL SURECLER  3.MADDENIN HALLERI 3
FiZIKSEL SURECLER 4.SES 5
5. ELEKTRIK 5
DUNYA VE EVREN 1.GUNES SISTEMI VE 5
TUTULMALAR
CANLILAR VE YASAM  2.VUCUDUMUZDAKI 11
SISTEMLER
3.VUCUDUMUZDAKI 11
6. SINIF SISTEMLER VE SAGLIGI
(TURKIYE) FiZIKSEL OLAYLAR 4 KUVVET VE HAREKET 5
5.SES VE OZELLIKLERI 9
6.ELEKTRIGIN ILETIMI 5
MADDE VE DOGASI 7.MADDE VE ISI 13

Tablo 6 incelendiginde Ingiltere de anahtar asama 2’nin 4. yilinda program 5 {initeye

ayrilmistir. Yasamsal siire¢ ve canlilar konu alani ile ilgili iki iinite bulunmakta ve bu
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tinitelerle ilgili alt1 adet kazanim yer almaktadir. Kimyasal siirecler konu alani ile ilgili bir
adet Unite bulunmakta ve bu tnite ile ilgili ii¢ adet kazanim yer almaktadir. Fiziksel siirecler
konu alani ile ilgili iki adet iinite bulunmakta ve bu {initelerle ilgili on adet kazanim yer
almaktadir. 4. yil boyunca Ogrencilere kazandirilmasi gereken 19 adet kazanim yer
almaktadir. Maddenin halleri, ses ve elektrik iiniteleri anahtar agsama 1 de yer almazken
anahtar asamanin 4. yilinda programa dahil edilmistir. 5. ve 6. yillar boyunca 6grencilere,
calisma igeriginin Ogretilmesi yoluyla asagidaki pratik bilimsel yontemleri, siiregleri ve
becerileri kullanmalar1 6gretilmistir. Bunlar degiskenlerin taninmasi ve kontrol edilmesinde
farkli tiirlerde bilimsel arastirmalar planlamak, bilimsel ekipmanlar kullanarak 6l¢iimlerin
dogruluk ve hassasiyetle yapilmasi, bilimsel diyagramlar ve etiketler, siniflandirma
anahtarlari, tablolar, dagilim grafikleri, ¢ubuk ve c¢izgi grafikleri kullanarak verileri
kaydetmek, sonuclar ve olaylar arasindaki iliskiler de dahil olmak iizere elde edilen verileri
raporlamak, problem durumlart ile ilgili tahminlerde bulunmak, fikirleri ve argiimanlari
desteklemek veya ¢liriitmek i¢in bilimsel kanitlar1 belirlemektir. Tiirkiye’de ise 6. sinif fen
Ogretim programi yedi liniteye ayrilmistir. Diinya ve evren konu alani ile ilgili bir {inite
bulunmakta ve bu Unite ile ilgili bes adet kazanim yer almaktadir. Canlilar ve yasam konu
ile ilgili iki adet Unite bulunmakta ve unitelerle ilgili yirmi iki adet kazanim yer almaktadir.
Fiziksel olaylar konu alani ile ilgili {i¢ linite bulunmakta ve bu tinitelerle ilgili on dokuz adet
kazanim yer almaktadir. Madde ve dogas1 konu alani ile ilgili bir adet iinite bulunmakta ve
bu Unite ile ilgili on i¢ adet kazanim yer almaktadir. 6. sinif diizeyinde toplamda 59 adet
kazanimin yer aldig1 gozlemlenmistir. Ayrica miifredatta 12 saatlik fen miihendislik ve
girisimcilik uygulamalar1 ile 6grencilerin yil icerisinde ortaya ¢ikardiklar: iriinleri
sergilemeleri amaglanir. Tablo 7°de Ingiltere ve Tiirkiye nin 5. yil fen 6gretim programinin
icerigi verilmistir.

Tablo 7. Ingiltere ve Tiirkiye nin 5.Y1l Fen Ogretim Programi

KONU ALANI UNITE ADI KAZANIM
SAYISI
ANAHTAR YASAMSAL 1.CANLILAR VE YASAM 2
ASAMA 2 SURECLER VE ALANLARI
(INGILTERE) CANLILAR 2.INSANLAR DAHIL 1
HAYVANLAR
KIMYASAL SURECLER 3.MALZEMELERIN OZELLIKLERI 6
VE DEGISIKLIKLERI
FiZiKSEL SURECLER  4.DUNYA VE UZAY 4
5.KUVVETLER 3
7. SINIF DUNYA VE EVREN 1.GUNES SISTEMI VE OTESI 10
(TURKIYE) CANLILAR VE YASAM 2.HUCRE VE BOLUNMELER 8
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3.CANLILARDA UREME, 7

BUYUME VE GELISME
FiZIKSEL OLAYLAR 4. KUVVET VE ENERJI 8
5.ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI 12
6.ELEKTRIK DEVRELER] 6
MADDE VE DOGASI 7.SAF MADDE VE KARISIMLAR 16

Tablo 7 incelendiginde Ingiltere de anahtar asama 2’nin 5. y1linda program 5 iiniteye
ayrilmistir. Yasamsal siire¢ ve canlilar konu alani ile ilgili iki {inite bulunmakta ve bu
unitelerle ilgili U¢ adet kazanim yer almaktadir. Kimyasal siiregler konu alani ile ilgili bir
adet Unite bulunmakta ve bu Unite ile ilgili alt1 adet kazanim yer almaktadir. Fiziksel siiregler
konu alani ile ilgili iki adet tinite bulunmakta ve bu tunitelerle ilgili yedi adet kazanim yer
almaktadir. 5. yi1l boyunca ogrencilere kazandirilmasi gereken 16 adet kazanim yer
almaktadir. Malzemelerin 6zellikleri ve degisiklikleri iinitesi ile 6grencilerin manyetizma ve
elektrik hakkinda o6grendiklerini iliskilendirmek, malzemelerin 06zelliklerini kesfedip
karsilastirarak malzemelere iliskin daha sistematik bir anlayis gelistirmeleri saglanmalidir.
Ogrencilerin filtreleme, eleme, eritme ve ¢dzme, eritme ve ¢dzmenin farkli islemler
oldugunun farkina varmasi saglanmalidir. Ogrenciler, yanma, paslanma ve diger
reaksiyonlar (6rnegin sirke ve bikarbonat soda gibi) geri dondiiriilmesi zor degisiklikleri
kesfetmelidir. Yapiskan not kagitlar: icin tutkal icat eden Spencer Silver veya kirismayan
pamugu icat eden Ruth Benerito gibi kimyagerlerin nasil yeni malzemeler yarattigini
ogrenmelidirler. Diinya ve uzay iinitesi ilk kez anahtar asama 2’nin 5. yilinda miifredatta yer
almistir. Tiirkiye’de ise 7. sinif fen 6gretim programi yedi Uiniteye ayrilmistir. Diinya ve
evren konu alani ile ilgili bir iinite bulunmakta ve bu {nite ile ilgili on adet kazanim yer
almaktadir. Canlilar ve yasam konu ile ilgili iki adet iinite bulunmakta ve tinitelerle ilgili on
bes adet kazanim yer almaktadir. Fiziksel olaylar konu alani ile ilgili {i¢ tinite bulunmakta
ve bu Unitelerle ilgili yirmi alt1 adet kazanim yer almaktadir. Madde ve dogasi konu alani ile
ilgili bir adet Gnite bulunmakta ve bu Unite ile ilgili on alt1 adet kazanim yer almaktadir. 7.
siif diizeyinde toplamda 67 adet kazanimin yer aldig1 gozlemlenmistir. Ayrica miifredatta
12 saatlik fen mihendislik ve girisimcilik uygulamalari ile 6grencilerin yil igerisinde ortaya
cikardiklari iiriinleri sergilemeleri amaglanir. Tablo 8’de Ingiltere ve Tiirkiye’nin 6. y1l fen

Ogretim programinin igerigi verilmistir.
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Tablo 8. Ingiltere ve Tiirkiye nin 6.Y1l Fen Ogretim Programi

KONU ALANI UNITE ADI KAZANIM
SAYISI
ANAHTAR YASAMSAL SURECLER 1.CANLILAR VE YASAM 2
ASAMA 2 VE CANLILAR ALANLARI
(INGILTERE) 2. INSANLAR DAHIL 3
HAYVANLAR
KIMYASAL SURECLER  3.EVRIM VE KALITIM 3
FiZIKSEL SURECLER 4.ISIK 4
5.ELEKTRIK 3
8. SINIF DUNYA VE EVREN 1.MEVSIMLER VE IKLIM 3
(TURKIYE) CANLILAR VE YASAM 2.ENERJI DONUSUMLERI VE 12
CEVRE BILIMI
FiZIKSEL OLAYLAR 3.BASING 13
4 KUVVET VE ENERIJI 3
5.BASIT MAKINELER 2
6. ELEKTRIK YUKLERI VE 11
ELEKTRIK ENERJISI
MADDE VE DOGASI 7.MADDE VE ENDUSTRI 17

Tablo 8 incelendiginde Ingiltere de anahtar asama 2’nin 6.y1linda program 5 iiniteye
ayrilmistir. Yasamsal siire¢ ve canlilar konu alami ile ilgili iki {inite bulunmakta ve bu
unitelerle ilgili bes adet kazanim yer almaktadir. Kimyasal siire¢ler konu alani ile ilgili bir
adet Unite bulunmakta ve bu tnite ile ilgili ¢ adet kazanim yer almaktadir. Fiziksel siiregler
konu alani ile ilgili iki adet {inite bulunmakta ve bu initelerle ilgili yedi adet kazanim yer
almaktadir. 6. y1l boyunca Ogrencilere kazandirilmasi gereken 15 adet kazanim yer
almaktadir. Evrim ve kalitim {initesi ilk kez anahtar asama 2’nin son yilinda programda yer
almistir. Anahtar asama 3'te fen 6gretiminde temel amag, biyoloji, kimya ve fizik gibi konu
disiplinlerindeki ¢esitli bilimsel fikirlere iliskin daha derin bir anlayis gelistirmek,
ogrencilerin disiplinler arasindaki baglantilar1  kesfetmektir. Ogrencilerin  bilimsel
aciklamalar1 c¢evrelerindeki olgularla iligkilendirmeleri ve aciklamalar1 gelistirmek,
degerlendirmek i¢in modelleme ve soyut fikirleri kullanmaya baslamalari tesvik edilmelidir.
Ogrenciler karsilastiklar1 problemleri ¢ozerken problem durumu ile ilgili derin bir anlays
gelistirmek i¢in uygun bir bilimsel aragtirma tiirii belirleyerek degerlendirme yapmalidir ve
birgok konu disiplini i¢in bilimsel kelime dagarcigini gelistirmelidir. Her ii¢ disiplinin igerigi
aracihi@iyla Ogrencilere asagidaki pratik bilimsel yontemleri, strecleri ve becerileri
kullanmalar1 Ogretilmistir. Bunlar arastirma yapilirken 6n bilgi ve deneyimlerden
faydalanmak, 6grencilere merak uyandiran durumlar1 sormak ve arastirmanin gercek diinya
ile iliskilendirilmesini saglamak, arastirmalarda nesnellige dikkat etmek, dogruluk,
tekrarlanabilirlik ve yeniden iretilebilirlige onem vermek, bilimsel teorilerle ilgili

aciklamalarin yeni bilimsel kanitlarca desteklendik¢e gelisti§inin farkina varmak ve

62



onemine deginmek, arastirma ile ilgili tahminlerde bulunurken bilimsel anlayisla hareket
etmek ve tahminler test edilirken bagimli, bagimsiz ve kontrol degiskenleri belirlendikten
sonra uygun bir arastirma tiiriinl se¢mek, laboratuvar ¢alismalarinda saglik ve giivenlige
iliskin uyaric1 6nlemler almak, arastirmalar igin gesitli yontemler kullanarak yontemlerin
giivenirliligini degerlendirmek ve iyilestirmeler yapmak, 6rnekleme teknikleri kullanmak,
matematiksel kavramlari bilmek ve uygulamak, elde edilen verileri tablo ve grafiklerle
desteklemek, arastirma sonucunda elde edilen verileri yorumlamak, arastirma yapilirken
rastgele ve sistematik hatalarin yapilabilecegini fark ederek verileri tekrar degerlendirmek,
SI birimlerini ve I[UPAC (Uluslararas1 Temel ve Uygulamali Kimya Birligi) kimyasal
terminolojisini anlamak ve kullanmak, arastirmalarda basit denklemler kullanmak ve
tlretmek ve arastirmalarda basit istatistiksel teknikler kullanilmaktir. Tiirkiye’de ise 8. sinif
fen 6gretim programi yedi liniteye ayrilmistir. Diinya ve evren konu alani ile ilgili bir {inite
bulunmakta ve bu Unite ile ilgili ¢ adet kazanim yer almaktadir. Canlilar ve yasam konu ile
ilgili bir adet Unite bulunmakta ve unite ile ilgili on iki adet kazanim yer almaktadir. Fiziksel
olaylar konu alani ile ilgili dort Ginite bulunmakta ve bu nitelerle ilgili yirmi dokuz adet
kazanim yer almaktadir. Madde ve dogas1 konu alani ile ilgili bir adet iinite bulunmakta ve
bu Unite ile ilgili on yedi adet kazanim yer almaktadir. 8. sinif diizeyinde toplamda 61 adet
kazanimin yer aldig1 gozlemlenmistir. Ayrica miifredatta 12 saatlik fen miihendislik ve
girisimcilik uygulamalar1 ile 6grencilerin yil icerisinde ortaya ¢ikardiklar: iriinleri

sergilemeleri amaclanir.

Tiirkiye’de fen egitimi 3. sinifta baslar 8. siifin sonunda sona erer. Toplamda alt1
yillik bir fen egitimi verilir. Ingiltere’de ise fen egitimi primary school (ilkokul)’da alt1 y1l,
secondary school (ortaokul)’da bes yil olmak iizere toplamda on bir yillik fen egitimi

gorulmektedir. Tablo.9’da Ingiltere fen programi biyoloji dersi konu icerigi verilmistir.

Tablo 9. Ingiltere Fen Programi Biyoloji Dersi Konu Igerigi

UNITE ADI KAZANIM
SAYISI

1.CANLI ORGANIZMALARIN YAPISI VE ISLEVI 6
a) HUCRELER VE ORGANIZASYON
2 ISKELET VE KAS SISTEMLERI
3.BESLENME VE SINDIRIM
4.GAZ DEGISIM SISTEMLERI
5.UREME

ANAHTAR ASAMA 3 6.SAGLIK
7.MALZEME DONGULERI VE ENERIJI
a) FOTOSENTEZ
b) HUCRESEL SOLUNUM

PN~ W

B~ w
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8.ETKILESIMLER VE KARSILIKLI

BAGIMLILIKLAR

a) BIR EKOSISTEMDEKI ILISKiLER 3
9.GENETIK VE EVRIM

a) KALITIM, KROMOZOMLAR, DNA VE GENLER 7

Tablo 9 incelendiginde Ingiltere de anahtar asama 3’te fen programu biyoloji dersi
konu igerigi ile ilgili liniteler ve kazanim sayisi tabloda belirtilmistir. Biyoloji dersi konu
icerigi ile ilgili 9 tinite yer almaktadir. Bu iinitelerle ilgili 39 adet kazanim yer almaktadir.

Tablo 10°da Ingiltere fen programi kimya dersi konu igerigi verilmistir.

Tablo 10. Ingiltere Fen Programi Kimya Dersi Konu Igerigi

UNITE ADI KAZANIMSAYISI
ANAHTAR ASAMA 3 1.MADDENIN TANECIKLI YAPISI 2

2.ATOMLAR, ELEMENTLER ve BILESIKLER

3.SAF ve SAF OLMAYAN MADDELER

4 KIMYASAL REAKSIYONLAR

5. ENERIJI

6.PERIYODIK TABLO

7.MALZEMELER

8.DUNYA ve ATMOSFER

WO NOO A~

Tablo 10 incelendiginde Ingiltere de anahtar asama 3’te fen programi kimya dersi
konu igerigi ile ilgili liniteler ve kazanim sayis1 tabloda belirtilmistir. Kimya dersi konu
icerigi ile ilgili 8 iinite yer almaktadir. Bu tinitelerle ilgili 36 adet kazanim yer almaktadir.

Tablo 11°de Ingiltere Fen Programi Fizik Dersi Konu Icerigi verilmistir.

Tablo 11. Ingiltere Fen Programi Fizik Dersi Konu I¢erigi

UNITE ADI KAZANIM
SAYISI

ANAHTAR 1.ENERJI
ASAMA 3 a) Yurtici baglamda yakit kullanim: ve maliyetlerinin 5
hesaplanmast
b) Enerji degisimleri ve transferleri 3
¢) Sistemlerdeki degisiklikler
2.HAREKET ve KUVVETLER
a) Hareketi tanimlama
b) Kuvvetler
¢) Swvilardaki Basing
d) Dengeli Kuvvetler
e) Kuvvetler ve Hareket
3. DALGALAR
a) Gozlemlenen dalgalar
b) Ses dalgalar1
c) Enerji ve dalgalar
d) Isik dalgalart
4. ELEKTRIK VE ELEKTROMANYETIZMA
a) Mevcut elektrik
b) Statik elektrik
¢. Manyetizma
5.FIZIKSEL DEGISIKLIKLER
6.PARCACIK MODELI

N = Woow w
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7. MADDEDEKI ENERIJI 2
8.UZAY FiziGi 4

Tablo 11 incelendiginde Ingiltere de anahtar asama 3’te fen programu fizik dersi konu
icerigi ile ilgili tiniteler ve kazanim sayis1 tabloda belirtilmistir. Fizik dersi konu icerigi ile
ilgili 8 tinite yer almaktadir. Bu tinitelerle ilgili 62 adet kazanim yer almaktadir. Anahtar
Asama 4’te fen 6gretimi biyoloji, fizik, kimya disiplinleri lizerinde bilimsel bilgileri elde
etme ve derinlestirme siireci 6nceki anahtar asama siirecinde oldugu gibi devam eder. Temel
asama 4’te miifredatin biyoloji, kimya ve fizik gibi disiplinlere esit dagilimina &zen
gosterilmistir. Ogrencilerin dogal cevreleri ile olan meraklarini gelistirmeleri, bilimsel
calismalar konusunda 6ngorii kazanmalar1 bilimsel bilgiye sahip olmalarini1 gerektirir. Bu
ylizden Ogrencilere biyoloji, kimya ve fizik disiplinleri ile bilimsel bilgi ve kavrama
anlayislarini gelistirilmelidir. Yine bu anahtar asama da 6grencilerin dogal cevre de
karsilastiklar1 problemlerin ¢6ziimiine yardimci olan farkli bilimsel arastirma tiirleri
araciligiyla bilimin dogasi, siireci ve yontemleri hakkinda anlayis gelistirmeleri amaclanir.
Ogrenciler bu asama da bir yanda gesitli gdzlemsel, pratik modelleme, sorgulama becerileri
kazanirken bir yandan da matematik becerilerini gelistirerek uygularlar. tablo 12°de Ingiltere

fen programi biyoloji dersi konu igerigi verilmistir.

Tablo 12. ingiltere Fen Programi Biyoloji Dersi Konu igerigi

UNITE ADI KAZANIM SAYISI
ANAHTAR ASAMA 4  1.HUCRE BIYOLOJiSI

2. TASIMA SISTEMLERI

3.SAGLIK, HASTALIK, ILACLARIN GELISiMi

4 KOORDINASYON VE KONTROL

5.FOTOSENTEZ

6.EKOSISTEMLER

7.EVRIM, KALITIM, VARYASYON

O wWoooN O

[y

2

Tablo 12 incelendiginde Ingiltere de anahtar asama 4’te fen programi biyoloji dersi
konu igerigi ile ilgili liniteler ve kazanim sayis1 tabloda belirtilmistir. Biyoloji dersi konu
icerigi ile ilgili 7 linite yer almaktadir. Bu iinitelerle ilgili 45 adet kazanim yer almaktadir.
Programda evrim ve kalitim ile ilgili ¢ok sayida kazanim yer almistir. Tablo 13°te Ingiltere

Fen Programi Kimya Dersi Konu Igerigi verilmistir.
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Tablo 13. ingiltere Fen Programi Kimya Dersi Konu Icerigi

UNITE ADI KAZANIM

SAYISI

ANAHTAR ASAMA [|.MADDENIN  YAPISI, BAGLANMASI VE 5
4 OZELLIKLERI

2. KIMYASAL DEGISIMLER

3.KIMYADA ENERJi DEGISIMLERI

4 KIMYASAL DEGISIMIN HIZI VE KAPSAMI
5.KIMYASAL ANALIZ

6.KIMYA VE MUTTEFIK ENDUSTRILER
7.DUNYA VE ATMOSFER BILiMi

GO~ DNDNDN

Tablo 13 incelendiginde ingiltere de anahtar asama 4’te fen programi kimya dersi
konu igerigi ile ilgili liniteler ve kazanim sayisi tabloda belirtilmistir. Kimya dersi konu
icerigi ile ilgili 7 Uinite yer almaktadir. Bu iinitelerle ilgili 30 adet kazanim yer almaktadir.

Tablo 14°te Ingiltere fen programu fizik dersi konu igerigi verilmistir.

Tablo 14. ingiltere Fen Programi Fizik Dersi Konu Icerigi

UNITE ADI KAZANIM SAYISI

ANAHTAR ASAMA 4  1.ENERIJI
2.KUVVETLER
3.KUVVETLER VE HAREKET
4 DALGA HAREKETI
5.ELEKTRIK
6.MANYETIZMA VE ELEKTROMANYETIZMA
7.MADDENIN YAPISI
8.ATOMIK YAPI
9.UZAY FiziGi

~NbhwWo o oo
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Tablo 14 incelendiginde Ingiltere de anahtar asama 4°te fen progranu fizik dersi konu
icerigi ile ilgili tiniteler ve kazanim sayis1 tabloda belirtilmistir. Fizik dersi konu igerigi ile

ilgili 9 linite yer almaktadir. Bu tinitelerle ilgili 41 adet kazanim yer almaktadir.

4.4, TURKIYE ve INGILTERE’NIN FEN OGRETIiM PROGRAMININ EGIiTiM
DURUMLARI BAKIMINDAN KARSILASTIRILMASI

Bu boliimde Tiirkiye ve Ingiltere fen 6gretim programimin uygulanmasinda izlenen
strateji ve yontemler ele alinmistir. Tablo 15’te Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen 6gretim

programinin egitim durumlar1 bakimindan kargilastirilmasi yapilmistir.
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Tablo 15. Turkiye ve ingiltere’nin Fen Ogretim Programimin Egitim Durumlari Bakimindan
Karsilastirilmasi

TURKIYE INGILTERE

Cevrimici ortamlarda zengin iceriklere sahip Cevrimigi ortamlarda zengin iceriklere sahip Ucretsiz
ucretsiz platformlar mevcuttur. (eba.gov.tr) platformlar mevcuttur. ( www.stem.org.uk/)
Ogrencinin aktif katilim1 esastir. Ogrencinin aktif katilim1 esastir.

Aragtirma ve sorgulamaya yonelik stratejiler Bilimsel slre¢ becerilerine  yonelik  stratejiler
benimsenir. benimsenir.

Disiplinler aras1 anlayis benimsenmistir. Bilimin dogas1 anlayis1 benimsenmisgtir.

Ogretmen siiregte rehberdir. Ogretmen siirecte rehberdir.

Proje ve lirlin olusturma hedeflenir. Proje ve lirlin olusturma hedeflenir.

Tablo 15’te goriildigii gibi Turkiye fen dgretim programinda 6grencilerin siirecte
kendi Ogrenmelerinden sorumlu oldugu, ogrencinin aktif katiliminin desteklendigi,
Ogrencileri arastirma ve sorgulamaya tesvik eden ve bunu yaparken disiplinler arasi bir bakis
acisinin temel alindig1 bir yaklagim benimsenmistir. Fen programi ile 6grencilerin bilimsel
uygulamalarla teknolojik tiriinler yapmasi ve bunu ekonomiye kazandirmasi hedeflenerek
Ogrencilerin {irtin gelistirme, bulus yapabilme ve iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeleri saglanmistir. Bu yilizden her {initede 6grencilerin teknolojik iirlinler iretmesini
saglayan kazanimlara yer verilerek fen, miithendislik ve girisimcilik 6grenme alaniyla her

uniteye paralel olacak sekilde program tasarlanmaistir.

Ogretmen siirecte rehber roliindedir ve 6grencileri bilimsel arastirmaya yonlendiren
ve bunu yaparken 6grencinin bu arastirma siirecinde kendini grubun dogal bir tiyesi olarak
hissettigi, diisiincelerini rahat bir sekilde sarf edebildigi bir ortam olusturmasi saglanmistir.
Ogrencinin bilimsel bilgiye ulasma siirecinde yapmis oldugu bilimsel calismalarda
ogrencileri cesaretlendiren, ddiillendiren, akran is birligine 6nem veren tutum 6nemsenmis,
ogrencilerin bu ¢alismalar1 yaparken milli ve kiiltlirel degerleri benimsemelerini saglayarak
stireci saglikli bir sekilde siirdiirmeleri amaclanmistir. Disiplinler arasi anlayigla fen
matematik, teknoloji ve muhendisligin birlestirilmesi ile 6grenciyi merkeze alan bir yapi
amaglanmistir. Ogrencinin bilgiyi hazir olarak aldigi anlayistan siyrilarak 6grencilerin
arastirma ve sorgulamaya dayali olarak 6grenme stratejisini kullanip, bu slrecte is birligine
dayali 6grenmeyi benimseyip arastirma ve takim ruhunu gelistirmesi, slrecte problem
durumu ile ilgili argiimanlar one siirmesi, proje tasarlamasi, iirtin olusturmas: ve bunu

sunmasi1 hedeflenmistir.

Turkiye’de dgretmenlerin derslerini planlayip sunmasi, dgrencilerin ise akademik
basarilarin1 desteklemek igin 2012 yilinda EBA adi verilen bir platform kurularak

ogrencilerin ders sonrasi tekrar yapmasi ve sinavlara hazirlanabilmesi amaciyla gesitli
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videolarm sunuldugu bir dgrenme ortami hazirlanmistir. ingiltere de ise Gatsby Vakfi
tarafindan desteklenen ulusal stem merkezi ile 6gretmenleri dersleri planlama ve sunma
noktasinda desteklemistir. Igeriginde bulunan materyal paketlerinde ¢alisma sayfalari, video
klipler ve etkilesimli oyunlar bulundugu gériilmiistiir. Ulusal stem merkezi e-kitiphanesine
ticretsiz bir sekilde kaydolunabildigi tespit edilmistir. Bu sayede Ogretmenlerin yeni
gelismelerden haberdar olmasi saglanmaktadir. Ogrencilerin yaraticiligini gelistiren,
arastirmaya tesvik eden yontem ve teknikler kullanilmistir. Yani Ingiltere’nin fen 6gretim
programinda bilimsel siire¢ becerilerine yonelik stratejiler ve bilimin dogasi anlayisi
benimsenmistir. Ogretmenin rehber, dgrencinin aktif katiliminin esas oldugu bir anlayis

benimsenmistir.

4.5. TURKIYE ve INGILTERE’NIN FEN OGRETIM PROGRAMININ OLCME VE
DEGERLENDIRME BAKIMINDAN KARSILASTIRILMASI

Bu béliimde Tiirkiye ve Ingiltere fen 6gretim programinin dlgme ve degerlendirme
bakimindan karsilastiriimasi ele alinmustir. Sekil 36°da Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen 6gretim

programinin 6lgme ve degerlendirme bakimindan karsilagtirilmasi yapilmastir.

TURKIYE

INGILTERE

Ogretim programi, élgme siirecinde kullamlabilecek 6lgme
ara¢ ve yontemleri agisindan uygulayicilara kesin siurlar
cizmez. sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen 6lgme ve
degerlendirme ara¢ ve yonteminde. gereken teknik ve
akademik standartlara uyulmalidir.

Egitimde olgme ve degerlendirme uygulamalan egitimin
ayrilmaz bir pargasidir ve egitim stureci boyunca yapilir.
Olg¢me sonuglan tek basimma degil izlenen siireglerle birlikte
butinlik iginde ele alinir.

Bireysel farkliliklar gergceginden dolay: biitin égrencileri
kapsayan, biitiin 6grenciler i¢in genel geger, tek tip bir lgme
ve degerlendirme yonteminden s6z etmek uygun degildir.
Ogrencinin akademik gelisimi tek bir yontemle veya
teknikle Slc¢tiliip degerlendinlmez.

Egitim sadece “bilme (diigiince)” igin degil, “hissetme
(duygu)” ve “yapma (eylem)” igin de verilir; dolayisiyla
sadece biligsel 6l¢iimler yeterli kabul edilemez.

Cok odakli &lgme degerlendirme esastir. Olgme ve
degerlendirme uygulamalar: égretmen ve 6grencilerin aktif
katihmiyla gergeklestirilir.

Bireylerin dl¢me ve degerlendirmeye konu olan ilgi. tutum.
deger ve basann gibi Ozellikleri zamanla degisebilir. Bu
sebeple s6z konusu ozellikleri tek bir zamanda &Slgmek
yverine suire¢ igindeki degisimleri dikkate alan Olgtimler
kullanmak esastir.

Olgme ve degerlendirme calismalari dgretim programinin
tiim bilesenleri ile azami uyum saglamali, kazamm ve
aciklamalanin sinirlar: esas alinmalidir.

Ogretmenler ve ogrenciler degerlendirmenin amaci konusunda
nettirler. Neyin degerlendirildigi konusunda netlik var.

Geribildirim genel 6zelliklere degil bilimsel igerige odaklamr.
Ogretmenler bunu yapabilecek yeterli konu bilgisine sahiptir.

GCSE veya A seviyesi sorular gibi dis degerlendirme 6gelerinin
asit kullammmindan kag¢imilir ¢iinkii bu. miifredati daraltir ve
ogrencilert daha ilenn ¢alismalara hazirlamayan ylizeysel
ilerlemeye yol agar.

Ogrenciler bilgilerini hatirlamalarma ve organize etmelerine
yardimer olmak i¢in diizenli olarak bilgileri hafizalarindan alirlar.
Bu geri bildirimle birlestirilir. Ogretmenler. égrencilerden neyi
geri almalarimin istendigini ve bunun en énemli igerige éncelik
verip vermedigini dikkatlice diugtiniir.

Ogretmenlerin. dgrencilerin ¢alismalarini degerlendirirken dogru
kararlar vermelerini destekleyecek sistemler mevcuttur. Bu,
ilkokul 6gretmenlerinin temel 1. ve 2. asamalarda fen alaninda
yasal 6gretmen degerlendirmesiyle desteklenmesini igerir.
Degerlendimme. not verme. kaydetme veya geri bildirimle ilgili
olarak 6gretmenlerin zamanim agirt derecede yik getirmez.

Sekil 36. Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme
bakimindan karsilastirilmasi

Sekil 36 incelendiginde Tiirkiye dgretim programinda 6l¢me ve degerlendirmenin
uyum iginde yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Olgme ve degerlendirme yapilirken

Ogretmenin hangi yontemi kullanacagi konusunda bir esneklik olmakla beraber kullanilan
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ara¢ ve gereglerde standartlara uyulmas: gerektigi vurgulanmigstir. Tirkiye fen Ogretim
programinda oO6lgme ve degerlendirmenin egitimin ayrilmaz bir parcast oldugu
vurgulanmustir. Olgme ve degerlendirmenin yapilirken 6grencilerin bireysel farkliliklar1 da
g0z online alinarak tek tip 6lgme ve degerlendirmenin yapilmamasi gerektigi vurgulanmistir.
Ayrica programda 6lgme ve degerlenmenin 6grenci ve dgretmenin siiregte aktif bir sekilde
katilimiyla ve ortam sartlar1 dikkate alinarak tek bir zaman diliminde 6lgmek yerine sureg

igerisindeki degisimleri dikkate alan dlgtimleri kullanmak esas alinmustir.

Ingiltere fen Ogretim programinda ise 6l¢gme ve degerlendirmenin neyi ol¢tiigii
konusunda bir netlik oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin eksiklikleri ve kavram yanilgilarint
belirlemek i¢in 6gretmenlerin 6grencilerin anlamalarini sik sik kontrol etmeleri gerektigi ve
ogrencilerin fen igerigini 6grenmede nasil ilerleme kaydedeceklerini bilmeleri i¢in konuya
Ozel geri bildirim de eklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu geri bildirimler genel 6zelliklere
degil bilimsel igeriklere odaklanmistir. ingiltere’de 6lgme ve degerlendirmede 6grencilerin
ogrendiklerini unutmasin1 &nlemenin dnemli oldugu tespit edilmistir. Ogrenme olarak
degerlendirme, ogrencilerin bilgiyi uzun siireler boyunca geri getirme konusunda pratik
yapmalar1 durumunda bilgiyi hatirlama olasiliklarinin daha yiiksek olacagi yoniindeki
biligsel prensibe dayanmistir. Ayrica Ogretmenlerin, Ogrencilerin  ¢alismalarini
degerlendirirken dogru kararlar vermelerini destekleyecek sistemler oldugu belirlenmistir.

Bunlar 4 anahtar asamadan olusan degerlendirmedir.
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5.TARTISMA

Bu boliim Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen 6gretim programinin 6zel amaglarina,
kazanimlarina, igeriklerine, egitim durumlarina, 6lgme ve degerlendirmelerine yonelik

tartismalar1 icermektedir.

5.1. TURKIYE ve INGILTERE’NIN FEN OGRETIM PROGRAMI OZEL
AMACLAR BAKIMINDAN KARSILASTIRILMASINA AiT TARTISMA

Ingiltere ve Tiirkiye’nin fen programi 6zel amagclar bakimindan incelendiginde, her
iki Ulkede de bilimsel slre¢ ve yontemleri hakkinda anlayis gelistirmek amaglanmistir.
Bunun sebebinin bilimin hayatimizin her alaninda 6nemli bir yere sahip olmasi
disiiniilmistiir. Bireylere bilimin dogasi, bilimsel bilgi, yontem, siire¢ ve kullaniminin
Ogretilmesi fen 6gretim programlarinin 6zel amaglarinin igerisinde yer almasi, bireylerin
merak duygusunu gelistirerek dogay1 anlamalarini, dogada olan bitenlerle ilgili tahmin ve
analizlerde bilimsel yontemleri kullanmalari tesvik edilmistir. Tuhtakaya, Stirmeli (2017) ve

Given (2009)’ nin ¢alismalarinda da benzer sonuglara ulagiimistir.

Tiirkiye de fen 6gretim programi ile astronomi, biyoloji , fizik, kimya, yer ve ¢evre
bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamlari hakkinda temel bilgiler hedeflenirken,
Ingilterede ise biyoloji, kimya ve fizigin belirli disiplinleri aracilifiyla bilimsel bilgi ve
kavramsal anlayis gelistirmeleri hedeflenmistir. Dolayisiyla her iki lilkenin fen 6gretim
programinda da biyoloji, fizik ve kimya hakkinda temel bilgiler kazandirmak amaglanmastir.
Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyict (2015) tarafindan yapilan g¢alisma bu durumu

desteklemistir.

Turkiye fen ogretim programinda, bireylerin evrensel ahlak degerleri, milli ve
kiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerini benimseyen kisiler olmalari amacglanmustir.
Tiirkiye fen Ogretim programi daha ¢ok ahlaki, milli ve manevi degerler iizerinde
yogunlasirken Ingiltere de ise boyle bir durum tespit edilmemistir. Ayrica Turkiye fen
ogretim programindaki 6zel amaglar icerisinde yer alan fen ve kariyer bilinci, 6grencinin ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda kariyer planlamasi yapmasi bakimidan 6énemli bir yere sahip
oldugu belirlenmistir. Niles ve Bowlsbey (2013) tarafindan yapilan ¢alismada bireylerde
kariyer bilinci olusturmak i¢in verilmesi gereken egitimin ortaokul yillar1 olmasi gerektigini

belirtmistir. Usluer (2005)’in ¢alismasinda bu durumu desteklenmistir.
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5.2.TURKIYE ve INGILTERE’NIN FEN OGRETIM PROGRAMI KAZANIM
BAKIMINDAN KARSILASTIRILMASINA AiT TARTISMA

Ingiltere ve Tiirkiye’nin fen &gretim programindaki kazanimlar incelendiginde
kazanimlarin yapis1 bakimindan birtakim farkliliklar gdzlenmistir. Tiirkiye ve Ingiltere nin
icerik alanlarindaki kazanimlarin uyum ylizdelerine bakildiginda yiiksek diizeyde bir
benzerlik gézlenmemistir. En diisiik benzerlik ise Tiirkiye’nin ekosistem igerik alaniyla ilgili
kazanimlarin %20’si ile Ingiltere’deki ekosistem igerik alaniyla ilgili kazanimlarin % 20’ si
ile ortak oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’deki kazanimlar incelendiginde kazanimlarin sinif
diizeyinde ayr1 ayr1 yapilandirildigi ve konunun igerigine gore dagitildigi goriilmiistiir.
Ingiltere de ise kazanimlar Tiirkiye’dekinin aksine simif diizeyine gore degil KS ad1 verilen
anahtar evrelere gore yapilandirilmistir. Her evrenin sonunda Ogrencilerden programda
belirtilen konulari, becerileri bilmeleri ve uygulamalar1 beklenmistir. Erdogan (2019)’nin
calismasinda da Ogretim kademlerinin kapsadiklari sinif seviyelerinin farkli olabilecegi

seklinde benzer sonuclara ulasilmistir.

Organizmalarin Ozellikleri ve yasam siiregleri icerik alani konu alt kazanimi
incelendiginde Tirkiye fen 6gretim programindaki kazanimlarin daha ¢ok 6. sinifa denk
geldigi, Ingiltere’de ise KS1 ve KS2 ye denk geldigi gézlenmistir. Tiirkiye de fen dgretim
programindaki sistemler konusu kazanimlarinin tek sinif seviyesinde ve detayl bir sekilde
verilmesi, sistemler konu biitiinligii bakimindan avantaj gibi goriinse de Ogrencilerin
sistemler konusundaki soyut terimleri kavramasmi ve bu yogun miifredata uyumunu
giiclestirdigi  diisiiniilmiistiir. Ates ve Akdag (2006)’a gore Ogretim programlari
hazirlanirken uygulanacak olan kazanimlarin birbirinden kopuk olmamasi, programin ¢ok
fazla kazanimla sikistirllmamasi ve kazanim sayisinin azaltilmasi gerektigini dile
getirmiglerdir. Anderson ve Krathwohl (2001)’e gore 6gretim programlart hazirlanirken
kazanimlarin 6gretim programina dagiliminin homojenlige uygun bir sekilde yapilmasi
gerektigini ¢iinkii bu durumun 6grenmedeki kaliteyi artirarak etkili bir 6grenme olanagi
sagladigini  vurgulamiglardir. Tiirkiye’nin aksine Ingiltere fen Ogretim programia
bakildiginda ise sistemler konusu kazanimlarina KS1 de yer verilmedigi ve KS2 den itibaren
farkli yillara yayildigi gézlemlenmistir. BOylelikle sistemler konusu kazanimlari farkli

yillara yayilarak karmasaya yol agmadan agamali bir sekilde verilmistir.

Duyu organlari ile ilgili Tiirkiye’de ¢ok sayida kazanmim yer alirken Ingiltere de

sadece duyu organlarini kapsayan bir kazanim gdzlenmemistir. Daha ¢ok sistemlerin duyu
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organlari ile olan iliskisi seklinde verilmistir. Insan saglig1 icerik konu alt kazanimlari
incelendiginde bir diger dnemli husus Ingiltere de obezite ve diyet ile ilgili kazanimlara yer
verirken Tirkiye’de ise bu konularla ilgili ayr1 bir kazanim yer almamustir. Tirkiye’deki
kazanimlar incelendiginde ise organ bagis1 ile ilgili kazanimlara yer verilirken, ingiltere de
ise organ bagist ile ilgili kazanimlara yer verilmemistir. Tiirkiye’de heniiz organ bagisi
konusunda toplumsal bir biling olusmamasi ve organ bagisi oraninin diisiik olmasi bu
durumun nedenleri arasinda gosterilebilir. Ayni sekilde, Tarhan ve ark., (2015) Tirkiye de
organ nakli i¢in gerekli donanimlar yeterli olmasina karsin organ bagisi istenen seviyede

olmadigini ¢alismalarinda tespit etmislerdir.

Tirkiye’de yasam dongiileri igerik alani ile ilgili alt kazanimlarda akraba evliligi ile
ilgili kazanimlara yer verilirken, Ingiltere de bu kazanimlara yer verilmemistir. Bu icerik
alan ile ilgili alt kazanimlar1 incelendiginde bir diger 5Snemli husus ise Ingiltere de evrim ile
ilgili kazanimlar yer bulurken Tirkiye’de bu kazanimlar tespit edilmemistir. Bunun nedeni
olarak bir iilkenin toplumsal degerleri, orf adetleri, gelenek gorenekleri ve egitimde
uyguladig: felsefenin o tlkede uygulanacak programlara yansidigi diisiiniilebilir Tosunoglu

ve Melanlioglu (2006) yaptiklari ¢alismada benzer sonuglara ulagsmislardir.

Isik ve ses igerik alani alt kazanimlar: incelendiginde Tiirkiye’de bu konu alani ile
ilgili giines enerjisinin &nemini belirten kazamimlara yer verilirken Ingiltere de bu
kazanimlara yer verilmemistir. Ayrica Turkiye’de elektrigin tasarruflu kullanimi ve iilke,
aile ekonomisine katkist ile ilgili kazanimlara yer verilirken Ingiltere de bu kazanimlar tespit
edilmemigtir. BOylelikle fen 6gretim programinda bu konulara yer verilerek bu konularda

toplumsal biling olusturulmak istenmistir.

Yerkiirenin gilines sistemi ve evrendeki yeri konu alan1 kazanimlari incelendiginde
Tiirkiye’de gilines ve ay tutulmalari, yildizlarin olusum siiregleri konusu ile ilgilim
kazanimlar yer alirken Ingiltere de giines ve ay tutulmalari, yildizlarin olusum siiregleri ile
ilgili kazanima yer verilmemistir. Ayrica Tiirkiye’de uzay teknolojileri ve teleskobun gok
bilimine katkis1 ile ilgili konularda ¢ok sayida kazanima yer verilerek konunun 6nemine

dikkat ¢ekilmistir. Ingiltere’de ise bu konular hakkinda kazanimlara yer verilmemistir.
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5.3.TURKIYE ve INGILTERE’NIN FEN OGRETIiM PROGRAMI iCERIK
BAKIMINDAN KARSILASTIRILMASINA AIT TARTISMA

Tiirkiye ve Ingiltere fen gretim programi icerik yoniinden incelendiginde farkliliklar
gbze ¢arpmaktadir. Tiirkiye fen 6gretim programi 3. siniftan baslayip 8. sinifa kadar sinif ve
kazanim bazli bir sekilde diizenlenmekteyken, ingiltere’de fen &gretim programi birinci
yildan itibaren baglayip smif bazinda degil 4 anahtar asamadan olusan bir yapida
dizenlenmektedir. Her anahtar asama da Ogrencilere kazandirilmak istenen hedef
kazanimlar ve bu kazanimlarin altinda ise bu kazanimlarin uygulanma asamalar1 ile ilgili
tavsiyeler yer almaktadir. Ingiltere’de fen 6gretim programinimn ilk yillardan itibaren
verilmesi fen egitimi agisindan olumlu bir gelismedir. Tirkiye’de ise fen Ogretim
programinin 3. simiftan itibaren verilmesiyle 6grencilerin okulda fen egitimi ile tanismasi
gecikmektedir. Boylelikle fen egitimi konusunda ingilterenin tiirkiye’ye gore daha fazla yol

almasi s6z konusu olabilir.

Tiirkiye’deki fen dgretim programindaki kazamimlar ingiltere’nin KS1 VE KS2
dedigimiz anahtar agsamalarina denk gelmektedir. Tiirkiye’de 3. siniftan 8. sinifa kadar tiim
siif kademlerinde 7 iinite yer alirken Ingiltere’de ise KS1°de 8 iinite KS2’de ise 20 iinite
yer almaktadir. TUrkiye’de 3. siniftan 8. sinifa kadar gecen 6 yillik siiregte toplamda 42 adet
{inite yer alirken Ingiltere de ise KS1 ve KS2 dedigimiz 6 yillik siiregte 28 {inite yer
almaktadir. Tiirkiye’deki iinite sayisinin Ingiltere ye gére fazla oldugu gorilmektedir. Bu
durum beraberinde bazi olumsuzluklara neden olabilmektedir. Unite sayisinin fazla olmasi
ogretmenlerde miifredati yetistirme kaygisi olusturabilmekte bu durum hedef kazanimlarin
kazandirilmasini zora sokabilmektedir. Ingiltere ve Tiirkiye’nin fen 6gretim programindaki
icerik alanlar1 incelendiginde her iki iilkenin icerik alanlarinin benzerlik gosterdigi

g6zlenmektedir. Obali (2009)’nin yaptigi ¢alisma bu durumu desteklemektedir.

5.4. TURKIYE ve INGILTERE’NIN FEN OGRETIM PROGRAMI EGITIM
DURUMLARI BAKIMINDAN KARSILASTIRILMASINA AIT TARTISMA

Tiirkiye ve Ingiltere Fen programi egitim durumlar1 bakimimdan karsilastirildiginda
her iki Ulkede de 6grencinin merkezde oldugu, yaparak ve yasayarak Ogrenmenin esas
oldugu, bilimin dogasi, bilimsel yontem ve siireclerin kullanildigi 6gretim ydntem ve
teknikleri tercih edilmektedir. Bu yontem ve teknikler bir¢ok gelismis iilke tarafindan da
uygulanmaktadir. Kilig , Stirmeli (2017) ve Berber, Guzel (2017)’in ¢alismalar1 bu durumu

desteklemektedir. Her iki tilkede de egitimle teknolojinin birlestirilmesi hedeflenmis ve
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teknolojinin egitime entegrasyonu saglanarak ogrencilerin zengin igeriklere ulagmasi
saglanmaktadir. Bdoylelikle Ogrencilere zengin igerik havuzlart sunularak 6grencilerin
ogrenmelerini pekistirip eksikliklerini, kavram yanilgilarin1 giderme firsati sunulmaktadir.
Ayrica Tirkiye’de fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalari ile 6grenciler, her Unite ile
ilgili projeler yaparak sene sonunda bu projeleri sergileyip teknolojik Grtinler elde etmeleri

ve bu driinleri ekonomiye kazandirmalari amaglanmaktadir.

5.5 TURKIYE ve INGILTERE’NIN FEN OGRETIM PROGRAMI OLCME VE
DEGERLENDIRME BAKIMINDAN KARSILASTIRILMASINA AiT TARTISMA

Ingiltere ve Tiirkiye’nin dgretim programlar1 6lgme ve degerlendirme bakimindan
incelendiginde 6lgme ve degerlendirme konusunda iki iilke arasinda birtakim farkliliklar
goze carpmaktadir. Tiirkiye’de O6lcme ve degerlendirmenin programla uyumlu olmasi
amagclanirken Ingiltere’de ise dlgme ve degerlendirmenin neyi 6lgmesi gerektigi {izerinde
durmaktadir. Ciinkii miifredat ve 6gretim ne kadar iyi olsa bile 6grenciler amaglanandan
farkli seyler 6grenebilmektedir. Bu durumda 6gretmenin 6grencileri anlamalar1 ve sik sik
ogrencileri kontrol etmelerini gerektirmektedir. Ogrencilerin fen icerigini 6grenmede nasil
ilerleme kaydedeceklerini bilmeleri igin konuya 6zel geri bildirim de eklenmesi 6énemli
gorilmektedir. Latta ve digerleri (2007) degerlendirmede, 6gretmenlere ve dgrencilere daha
sonra Ogretme ve 0grenmeyi gelistirmek icin kullanilacak geri bildirimin 6nemli oldugu

hususunda vurgu yapmaktadir.

Tirkiye’de 6lgme ve degerlendirme yapilirken tek tip yontem ve teknikle élgmenin
olmadigi, ¢oklu Olglimlerin yapildig1 goriilmektedir. Bunlardan biri 4 anahtar asamadan
olusan bir degerlendirmedir. Korkmaz (2005) yaptigi calismada da 6grencilerin her anahtar
asama sonunda ulusal testlerle degerlendirildigini ve bdylelikle 6grencilerin bir sonraki
anahtar asamaya gecip ge¢mediklerinin belirlendigini vurgulamaktadir Ayrica programda
6lgme ve degerlenmenin 6grenci ve 6gretmenin siiregte aktif bir sekilde katilimiyla ve ortam
sartlar1 dikkate alinarak tek bir zaman diliminde 6l¢mek yerine siireg i¢erisindeki degisimleri
dikkate alan Slgiimlerin yapilmasmi uygun gormektedir. Ingiltere’de ise degerlendirme
siirecinde Ggretmenlerin  Ggrencilerin  ¢alismalarin1  degerlendirirken, dogru Kkararlar

vermelerini destekleyecek sistemlerin de var oldugu gorulmektedir.
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6.SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde Ingiltere ve Tiirkiye fen 6gretim programinin; 6zel amaglari,
kazanimlari, igerikleri, egitim durumlari, 6l¢gme ve degerlendirmesi ile ilgili sonug ve

Oneriler yer almaktadir.

6.1. SONUCLAR

Bu calismada Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen &gretim programlari; amag, kazanim,

icerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme bakimindan incelenmistir.

Tiirkiye ve Ingiltere fen dgretim programi amaglar bakimindan incelendiginde;
Tiirkiye nin daha ¢ok ahlaki, milli ve manevi degerler iizerinde yogunlastigini, Ingiltere’de
ise boyle bir durum tespit edilmedigi belirlenmistir. Ayrica her iki iilkede de bilimsel slre¢
ve yontemleri hakkinda anlayis gelistirmek amacglandigi tespit edilmistir. Tiirkiye’de fen
Ogretim programi ile astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve
miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler hedeflenirken, Ingiltere’de ise biyoloji,
kimya ve fizigin belirli disiplinleri araciligiyla bilimsel bilgi ve kavramsal anlayis

gelistirmeleri hedeflendigi gézlenmistir.

Tiirkiye ve Ingiltere fen 6gretim programi kazamim bakimindan incelendiginde;
Tiirkiye ve Ingiltere’nin kazanim yapilarmin birbirlerinden farkli oldugunu gézlemlenmistir.
Tiirkiye’deki kazanimlarin fen miifredatina sinif diizeyinde ve konunun yapisina gore
dagitildigy, Ingiltere de ise kazanimlarin simf diizeyinde degil KS ad1 verilen anahtar evrelere
dagildig1 belirlenmistir. Her anahtar evrede Ogrencilerin kazanmasi gereken konular ve
beceriler verilmistir. Tiirkiye’de mevcut fen 6gretim programindaki kazanim sayisinin
Ingiltere> deki fen 6gretim programindaki kazanim sayisindan fazla oldugu goriilmiistiir.
Kazanimlar incelendiginde ingiltere ve Tiirkiye’de aym smif veya farkli simf seviyesinde
benzer kazanimlarin yer aldig1 goriilmiistiir. Baz1 kazanimlarin iki iilke arasindaki kiiltiirel,
sosyolojik, dini ve toplumsal farkliliklardan dolay1 ortak olarak gériilmedigi gozlenmistir.
Ornegin evrim konusu ile ilgili kazanimlara Tiirkiye’de yer verilmezken Ingiltere’de yer
verildigi goriilmistiir. Bir bagka 6rnekte akraba evliligi ile ilgili kazanimlara Tiirkiye’de yer
verilirken Ingiltere de bu kazanimlara yer verilmemistir. Toplumsal ihtiyaclar, yeme i¢gme
aligkanliklar1 da miifredatta yer almistir. Ornegin obezite ile ilgili kazanimlarin Ingiltere
ulusal miifredatinda ¢ok fazla yer aldigi gozlenirken Tiirkiye’de ise bu konu ile ilgili

kazanimlara yer verilmemistir. Bir baska Ornekte ise organ bagisi ile ilgili Tirkiye fen
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dgretim programinda kazanimlara yer verilirken Ingiltere’de bu konu ile ilgili kazanimlara

yer verilmemistir.

Tirkiye fen 6gretim programi igerik bakimindan incelendiginde; 3. siniftan baglayip
8. sinifa kadar simif ve kazanim bazli bir sekilde diizenlenmisken, Ingiltere’de fen 6gretim
programi birinci yildan itibaren baslayip sinif bazinda degil 4 anahtar asamadan olusan bir
yapida diizenlenmistir. ingiltere ve Tiirkiye’nin fen dgretim programindaki igerik alanlart
incelendiginde her iki iilkenin igerik alanlarinin benzerlik gosterdigi ve Tirkiye’nin {inite

say1sinin Ingiltere’den fazla oldugu gdzlenmistir.

Tiirkiye ve Ingiltere fen programi egitim durumlari bakimindan incelendiginde her
iki tilkede de 6grencinin merkeze alindigi, yaparak ve yasayarak 6grenmenin esas oldugu,
bilimin dogasi, bilimsel yontem ve siireglerin kullanildigi 6gretim yéntem ve tekniklerinin
tercih edildigi belirlenmistir. Ayrica her iki iilkede de egitimle teknolojinin birlestirilmesi
hedeflenmis ve teknolojinin egitime entegrasyonu saglanarak dgrencilerin zengin igeriklere

ulasmas1 saglanmistir.

Tiirkiye ve Ingiltere fen 6gretim programi 6lgme ve degerlendirme bakimindan
incelendiginde; Tirkiye’de 6lcme ve degerlendirme yapilirken tek tip yontem ve teknikle
Olcmenin olmadigi, ¢oklu dl¢timlerin yapildig: ve siirecin degerlendirildigi belirlenmistir.
Ingiltere’de ise degerlendirme siirecinde &gretmenlerin  dgrencilerin  galismalarin
degerlendirirken dogru kararlar vermelerini destekleyecek sistemlerin de var oldugu tespit

edilmistir.
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6.2. ONERILER

Bu ¢alisma Tiirkiye ve Ingiltere’nin fen dgretim programlar1 amag, kazanim, icerik,
egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme bakimindan incelendigi bir dokuman analizidir.
Diger yapilabilecek caligmalarin, her iki iilkede 6grencilerin basari1 diizeylerini etkileyen

faktorlerin basartya olan etkisini deneysel bir tasarimla arastirmasi alana katki saglayabilir.

Tirk Egitim Sistemi'nin uluslararasi standartlara uygunlugunu tartisan bir ¢alisma
hem alana katki saglayabilir hem de Milli Egitim Bakanligi i¢in yararli bir kaynak

olusturabilir.

Tiirkiye’de fen 6gretim programindaki kazanimlarin ve iinite sayisinin fazla oldugu
bulgusundan yola ¢ikarak, konuyu zamaninda yetistirmenin Tiirkiye’de ¢alisan fen
ogretmenlerinde yarattigt kaygi (zerine bir arastirma yapilmasi, alana ayrica katki

saglayabilir.
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