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INTERNET TEMELLi PROBLEME DAYALI iSBiRLiKLi OGRENME
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SUREC BECERILERININ INCELENMESI
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MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANABILiM DALI
FEN BILIMLERIi EGiTiMi BiLiM DALI
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BOLU, AGUSTOS - 2021
XIV + 200 Sayfa

Bu ¢aligmada, internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme ortaminda
yedinci smif Ogrencilerinin problem ¢dzme siire¢ becerilerinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Durum ¢alismas1 modelinin kullanildig1 arastirma, 6n ¢alisma ve
esas calisma seklinde gergeklestirilmistir. On ¢alisma, Bat1 Karadeniz Bélgesi’nin
bir ilinin il¢esindeki bir ortaokulda 6grenim goren on alt1 yedinci sinif 6grencisi;
esas caligma ise, on calismay1 gergeklestiren Ogrencilerden amagli 6rnekleme
yontemine gore segilen on iki 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Veri toplama
araglar1 olarak, ¢evrim i¢i tartisma platformu, e-portfolyo, haftalik degerlendirme
formlar1 ve odak grup goriisme formlar1 kullanilmistir. Veri toplama siirecinde,
secili Fen konularimin giinliik hayatla iliskilendirildigi etkinliklerde, 6grencilerin
stire¢ icerisinde kullandiklar1 problem ¢dzme ve sosyal becerilerini incelemeyi
saglayan 1ii¢ asamada (grup tartismalarindan ve e-portfolyodan, haftalik
degerlendirme formlarindan odak grup goriismeleri) gerceklesmistir. Elde edilen
veriler; 6grencilerin etkinlik siire¢lerindeki problem ¢ozme siire¢ becerilerini
belirleme, etkinlikler odaginda ve haftalik olarak bu becerilerin 6grenci gruplari
agisindan karsilastirmak amaciyla igerik analizine tabi tutulmustur. Ogrencilerin
etkinliklerde en ¢ok kullandiklar1 sosyal becerilerinin, “’kendi fikirlerini grup
arkadaslar ile paylasma’’, “’grup arkadasinin goriislerini dikkate alma’’ ve “’grup
arkadaslarinin  goriislerini isteme’’ asamalarinin  oldugu; problem ¢6zme
becerilerinin ise, ‘’problemi tanimlama’’, ‘’problemin o6zelliklerini agiklama’’,
“’probleme yonelik veri toplama’’ ve “’probleme yonelik en uygun ¢éziimii bulma’’
asamalari oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin grup tartismalarinda, sosyal iletisim
ve etkilesimlerinin en fazla oldugu zamanlarda, 6grencilerin problem ¢6zme
becerileri asamalarin1 daha yogun kullandiklar1 belirlenmistir. Uzaktan egitim
stirecinin bu kadar 6nem kazandig1 glinlimiizde, ¢aligmada tasarlanan ve uygulanan
O0grenme ortami veya bu ortama benzer internet temelli 6grenme yOntem ve
tekniklerin kullanildig1 yenilik¢i 6grenme ortamlari tasarlanmali, gelistirilmeli ve
Ogretim programlarinin igerisine dahil edilmelisi 6nerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Problem c¢ozme siire¢ becerileri, Problem ¢ozme
becerileri, Sosyal beceriler, Internet temelli ogrenme, Probleme dayali ve igbirlikli
ogrenme



ABSTRACT

INVESTIGATION OF PROBLEM SOLVING PROCESS SKILLS OF
MIDDLE SCHOOL STUDENTS IN AN INTERNET-BASED PROBLEM-
BASED COLLABORATIVE LEARNING ENVIRONMENT
PHD THESIS
YAVUZ SILIK
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
SCIENCE EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSOC. DR. FATIH AYDIN

BOLU, AUGUST 2021
XIV + 200 Pages

In this study, it is aimed to examine the problem solving process skills of secondary
school seventh grade students in an internet-based problem-based cooperative
learning environment. The research, in which the case study model was used, was
carried out as a preliminary study and a main study. Preliminary study, sixteen
seventh grade students studying in a secondary school in a district of a province of
the Western Black Sea Region; The main study was carried out on twelve students
selected according to the purposive sampling method from the students who carried
out the preliminary study. Online discussion platform, e-portfolio, weekly
evaluation forms and focus group interview forms were used as data collection
tools. During the data collection process, activities in which selected Science topics
were associated with daily life were carried out in three stages (focus group
interviews from group discussions and e-portfolio, weekly evaluation forms) that
enable students to examine their problem solving and social skills used in the
process. The data obtained; Content analysis was conducted to determine the
problem-solving process skills of the students in the activity processes and to
compare these skills in terms of student groups on the basis of activities and on a
weekly basis. The most used social skills of the students in the activities were the
stages of "sharing their own ideas with their groupmates", "taking into account the
opinions of their groupmates" and "asking for the opinions of their groupmates"; It
has been determined that problem solving skills are the stages of "defining the
problem", "describing the characteristics of the problem", "gathering data for the
problem" and "finding the most appropriate solution for the problem". It has been
determined that students use problem solving skills more intensely in group
discussions, when their social communication and interaction is the most.
Nowadays, when the distance education process gains so much importance, it is
suggested that the learning environment designed and implemented in the study or
innovative learning environments using internet-based learning methods and
techniques similar to this environment should be designed, developed and included
in the curriculum.

KEYWORDS: Problem-solving process skills, Problem-solving skills, Social
skills, Internet-based learning, Problem-based and cooperative learning
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1. GIRIS

Bilim ve teknolojinin ¢ok hizli degisim ve donilisiim igerisinde olmasi,
bireysel ve toplumsal ihtiyaclarimizi ve yasam seklimizi Onemli olgiide
degistirmistir ve degistirmeye de devam etmektedir. Teknolojinin giinlik
hayatimizda fazla yer kaplamadigi zamanlarda bireylerin sahip olduklar
yeterlikleri, giinliik hayattaki ihtiyag¢larini karsilamaya yetiyor ve mesleki agidan
geleneksel olarak siiregelen ezbere dayali isleri rutin  bir sekilde
gerceklestirebiliyorlardi. Teknolojinin gilinliik hayatimizin vazgegilmez ve 6nemli
bir parcasi olmasi ile birlikte bireylerin ve toplumlarin sahip olmasi gereken
yeterlikler de degismistir. Teknolojinin bu denli gelisimi ve degisimi, bireylerin
sahip olduklar yeterlikleri siirekli olarak giincellemelerini gerektirmistir (Canan &
Acungil, 2018).

Teknolojinin hayatimiz agisindan vazgecilmez bir konuma gelmesi ve
diinyadaki kalkinmaya ve rekabete dayali toplum anlayisi, nitelikli bireyler
yetistirmek acisindan farkli 6grenme ihtiyaclarini ortaya ¢ikmistir (Kiling, 2007).
Artik bilgiyi hazir olarak alan degil, bilisim teknolojilerini bilgi arastirma amagh
kullanarak mevcut bilgilerden yen bilgiler iireten, yasam boyu 6grenen, elestiren,
diistinen, sorgulayan, yeniliklere kolay uyum saglayan, bilisim teknolojilerini
kullanrak karsilastigi problemlere ¢oziimler iireten, hizli kararlar alan ve bu
kararlar1 uygulayan insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Korucu, 2007; Olkun &
Toluk, 2003). Ihtiya¢ duyulan 6grencilerin yetistirilebilmesi igin, dgrenme siireci
icerisinde Ogrencilerin teknoloji yeterliklerine sahip olmasi gerekmektedir.
Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Toplulugu (International Society for Technology
in Education [ISTE]), ogrencilerin teknoloji caginda sahip olmalar1 gereken
teknoloji yeterliklerini, 1998 yilinda hazirlamis olduklar1 Ulusal Egitim Teknolojisi
Standartlar1 (National Educational Technology Standarts [NETS]) ile agiklamistir
(Davies, 2011). Teknolojinin 6gretim programindaki konu alanlar1 baglami
igerisinde, 6grenme i¢in tamamlayici bir bilesen veya ara¢ olmasinin hedeflendigi
bu standartlara gore 6grenciler; temel teknolojik islem ve kavram bilgisine sahip
olmasi, bilisim teknolojileri ile arastirma siireci gerceklestirerek mevcut
bilgilerinden yeni bilgiler elde edebilmesi (teknolojiyi yeni bilgi elde etmek i¢in
kullanmasi), teknolojiyi iletisim ve arastirma araci olarak kullanmasi ve teknolojiyi

etkin bir sekilde kullanarak problem ¢ézme ve karar verme becerilerini edinmesi
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gerekmektedir (ISTE, 1998). Bireylerin 21. yiizy1lin bir gerekliligi olan uluslararasi
isgiicli piyasasinda aranilan bu niteliklere sahip olarak yetistirebilmeleri i¢in, egitim
sisteminin mevcut 6gretim yontem, teknik ve yaklagimlardan farklilik gostermesi
gerekmektedir (Ustiindag, 2007).

2000’11 yillarin baslarinda birgok gelismis ve gelismekte olan iilke, ¢cagin
ihtiyaclarim1 karsilayabilmek amaciyla egitim sisteminde reforma gitmistir
(Korucu, 2007). Teknolojideki degisim ve gelisimlerin ¢agin gereksinimleri
acisindan c¢ok onemli yer kaplamasiyla, teknoloji konu ve igerikleri Ogretim
programlarina yansitilmaya baslanmistir. Teknolojiye yonelik konu, icerik ve
kazanimlarin iilkemizde ogretim programlarima dahil olmasi, 2004 yilinda
hazirlanan “’[lkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi™ ile
gerceklesmistir. Bu program ile daha 6nce “’Fen Bilgisi’’ olarak adlandirilan ders
“Fen ve Teknoloji’’ olarak revize edilmistir (Aydin & Silik, 2018). Bu programda
ve akabinde gelen 2013 ve 2018 Fen 6gretim programlarinda da teknolojiye yonelik
yeterlikler agikga belirtilmektedir. Ornegin; <2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Program1’ igerisinde yer alan “’Tiirkiye yeterlikler cergevesinde’’ “’bilim/temel
teknolojik yetkinlikler’” acisindan 6grencilerin; istek ve ihtiyaglarimizi karsilamaya
yonelik bilimin uygulanmasi, insan eliyle dogada meydana gelen degisimleri ve bu
degisimler karsisinda her bireyin {izerine diisen sorumluluklar1 kavramasi gerektigi,
“dijital yetkinlik’’ agisindan ise; bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin, giivenli ve
elestirel bir sekilde kullanarak bilgiye erisme, depolama, degerlendirme, yeni ve
0zgiin bilgi ve/veya bilgiler liretmesi ve sunmasi, bununla birlikte internet iizerinde
ortak aglara katilma ve iletisim kurmasi, internet iizerinde gilivenli aligveris
gerceklestirebilmesi gerektigi ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018; akt. Aydin & Silik, 2018).

Giliniimiiz bilgi ve teknoloji toplumlarindaki bireylerin; mevcut bilgilerini
zihinlerinde yapilandirarak yeni bilgiler iiretebilmeleri, analitik diisiinebilmeleri,
problem ¢ozme ve isbirlikli calisma becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir
(Buran, 2012). Bireylerin giinliik hayatta karsilastirdiklar: problemleri ¢6zebilmek
adina bireylerde bulunmasi1 gereken nitelikler arasinda; isbirligi, sosyal beceriler,
sosyal sorumluluk, takim sorumlulugu ve etkilesim becerileri yer almaktadir
(Cheryl, 2003; akt. Ozaydm Ozkara & Cakir, 2017). Bireylerin bu agidan 21. yy.
becerilerinin en 6nemli kategorilerinden biri olan “’6grenme ve yenilik becerileri’’

ne sahip olmasi gerekmektedir. Bu beceriler; elestirel diisiinme ve problem ¢6zme,
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iletisim, isbirligi ve yaraticilik becerilerini kapsamaktadir (Yalgin, 2018). Ogrenme
ve yenilik becerilerinin kazandirilmasi gereken en 6nemli yer 6grenme ortamlaridir
ve bu sebeple 6grenme ortaminda bu becerileri kazandirmaya yonelik egitim
saglanmas1 gerekmektedir. Bu becerilere sahip olabilmek adina 6grencilerin bilgi
teknolojilerini etkili bir sekilde kullanarak bilginin farkina varmasi, bilgiyi
tanimlamasi, bilgiyi islemesi, mevcut bilgilerini zihninde yapilandirarak yeni
bilgiler elde edebilmesi, bu bilgiyi sunabilmesi ve elde edilen bu bilgiyi giinliik
yasantilarinda karsilastigi ve/veya karsilasabilecegi problemlerin ¢6ziimii igin
kullanabilmesi ve tiim bu siireci akranlari ile isbirligi ve siirekli etkilesim igerisinde
gerceklestirmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin  6grenme siireglerinde yukarida bahsedilen becerileri
kazanabilmeleri icin aktif olarak rol almalari gerekmektedir. Bu becerileri
kazandirmada kullanilabilecek 6gretim yontem ve tekniklerinden biri isbirlikli
ogretim yontemidir (Celik, 2017). Isbirlikli 6gretim yontemi, bireysel farkliliklara
sahip 0grencilerin, kiiciik gruplar halinde ayrilarak, belirli bir ama¢ dogrultusunda
grup gorevini gergeklestirmeye ve grup gorevi gergeklestirilirken bireylerin hem
kendilerinin hem de grup arkadaslarinin 6grenmelerine katki sagladigi 6gretim
yontemidir (Dyson et al., 2010). isbirlikli 6gretim ydntemi ile 6grencilerin akil
yiirlitme becerilerini kullanabilme, elestirel diisiinebilme ve problem ¢6zme gibi iist
bilissel becerilerini kazanmalar1 saglanmaktadir (Celik, 2017).

Ogrencilerin 21. yiizy1l i¢in uygun becerilerden dgrenme ve yenilik
becerileri edinebilmelerini saglayabilecek 6gretim yontemlerinden bir digeri ise
probleme dayali 6gretim yontemi olabilir. Bu 6gretim yonteminde bireylerin
giinlik hayatta karsilagabilecekleri durumlar 6grenme ortaminda karmasik bir
senaryo veya olay seklinde 6gretici tarafindan verilerek 6grencilerin 6nceden
problem durumu ile yiizlesmeleri saglanir ve onlarin olast ¢6ziim yollarimi
tiretmesine imkan verilir. Bu Ogretim yontemi ile Ogrencilere gergcek hayat
problemlerini 6nceden deneyimleme ve bu problemlere ¢oziim yollar1 {iretme
imkan1 saglanmaktadir (Sahbaz, 2010). Probleme dayali 0gretim, Ogrencilerin
biligsel ve sosyal gelisimlerini ve aktif 6§renmeyi saglamaktadir. (Akarasriworn,
2011; An, 2006; Hmelo-Silver, 2004; Moallem, 2003; Vye, Goldman et al., 1997;
akt. Ozaydin Ozkara & Cakir, 2017). Bir problemin sunumu seklinde baslayan bu
yontemde, Ogrencilerin  bu  problemin ¢oziimii ve ilgili  hedeflerin

gerceklestirilebilmesi i¢in isbirligine dayali olarak ¢alismas1 gerekmektedir
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(Bridges, 1992). Bu bakimdan probleme dayali 6gretim yonteminin, isbirligi esas
alinarak uygulanan bir yontem oldugu soylenebilir. O*Neil et al. (2004),
Ogrencilerin giinilin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yetistirilmelerini saglamak
amaciyla O0gretim programlart ve Ogretim yoOntemlerinin igbirlikli 6gretim ve
problem ¢dzmeyi igerecek sekilde diizenlenmesi gerektigini vurgulamaktadirlar
(Akt. Sahbaz, 2010).

Giiniimtizde bilgi teknolojileri ile desteklenen probleme dayali 6grenme ve
igbirlikli 6gretim modellerinin bir arada kullanildig1 6grenme ortamlarina yonelme
s0z konusudur. Son yillarda bilgi teknolojilerinin siirekli olarak gelisimine bagh
olarak, isbirlikli ve probleme dayali 6gretim uygulamalarinin internet ortaminda
cevrim ici olarak gerceklestirilebildigi caligmalar iizerinde yogunlagsmaktadir
(Ustiindag, 2007).

Ogrenme ortaminda 6gretmen-dgrenci-veli arasinda bilgi paylasimimi ve
iletigimi saglayan bir¢ok 6gretim ve igerik yonetim sistemleri (ClassDojo, Google
Classroom, Skype Classroom, Edmodo vb.) kullanilmaktadir. Bu sekilde internet
temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme ortamlari; Ogrencilerin zaman ve
mekandan bagimsiz 6gretim materyallerine her yerden kolayca erisebilme olanagi
saglama, 6grenmeyi kolaylastirma ve 0gretmen-6grenci-veli etkilesiminin siirekli
olarak saglanmasina imkan saglamaktadir (Crumpacker, 2001). Ulkemizde internet
temelli ortamlarda probleme dayali ve igbirlikli 6gretim yOntemin birlikte
incelendigi ¢ok az calisma bulunmaktadir (Ozaydin Ozkara & Cakir, 2017).
Ogrencilere internet temelli 6grenme ortamlarinda bu iki yontemi birlikte
uygulayarak, yasadigimiz ¢agin temel gereksinimlerinden biri olan 6grenme ve
yenilik becerilerinden, giinliik hayatta karsimiza ¢ikabilecek farkl: tiirde sorunlari
cesitli bakis acilar ile hem klasik hem de yenilik¢i yollarla ¢oziimler iiretmeyi
saglayan problem ¢dzme becerileri ile bireylerin, bireysel ve grup sorumluluklarini
yerine getirip, cesitli dijital araglar ile fikirlerini s6zel ve so6zel olmayan yollarla
grup arkadaslar1 ile paylasarak etkin grup ¢aligmalar1 gerceklestirmelerini saglayan
isbirligi ve iletisim (sosyal) becerilerinin kazandirilmasi beklenmektedir (Gelen,
2017).

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada; internet temelli probleme dayali igbirlikli 6grenme ortaminda

ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin problem ¢6zme ve sosyal becerilerinin



incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmaktadir:

1. Internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme ortamindaki 6gretmen
rehberliksiz etkinlikte yedinci sinif 6grencilerinin kullandiklar;

1.1. problem ¢6zme becerileri nelerdir?

1.2. sosyal beceriler nelerdir?

1.3. problem cozme becerileri ve sosyal becerilerin etkinlik siireci
igerisindeki haftalik degisimi nasildir?

2. Internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme ortamindaki 6gretmen
rehberlikli etkinlikte, yedinci sinif 6grencilerinin kullandiklari;

2.1. problem ¢6zme becerileri nelerdir?

2.2. sosyal beceriler nelerdir?

2.3. problem cozme becerileri ve sosyal becerilerin etkinlik siireci
icerisindeki haftalik degisimi nasildir?

3. Internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme ortaminda
gerceklestirilen Ogretmen rehberliksiz ve 6gretmen rehberlikli etkinliklerde,
yedinci sinif 6grencilerinin kullandiklar1 problem ¢d6zme ve sosyal becerilerinin
etkinlik bazinda karsilastirilmasi nasildir?

1.2 Arastirmanin Onemi

(Cagimizda bozulan toplum yapisi, salgin hastaliklar, teknolojik gelismeler
ve bunlarin beraberinde getirdigi sorunlar, egitim alaninda 6nemli degisimleri
beraberinde getirmistir (Diizgiin, 2011). Bireylerin arttk 21. ylizyilin
yeterliklerinden olan, karsilagtiklar1 problem durumlarmi dogru bir sekilde
tanimlayan, problem durumlarimi giinliik hayatindaki bilgi ve deneyim sagladigi
benzer problem durumlari ile iligkilendiren ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollar
olusturan birer birey haline gelmesi gerekmektedir (Buran, 2012; Tavli, 2009).

Giiniimiizde ¢agdas egitimin amaci; bilgiyi lireten, tirettigi bilgileri giinliik
yasamla iliskilendirerek kullanabilen, elestirel ve analitik diislinebilen, problem
cozebilen, yenilikei, girisimei, sosyal iletisim becerilerine sahip, teknolojiyi etkili
ve verimli bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirmektir (MEB, 2018).
Ogrencilerin giinliik yasamdaki problemleri ¢zebilen problem ¢dzme becerileri
gelismis birer birey olabilmeleri i¢in; 6grencilerin farkli 6grenme ortamlarinda
isbirlikli ¢alisarak karsilikli fikir aligverisinde bulundugu, grup igerisinde farkli

fikirler lizerinde tartisarak ortak bir ¢6ziim yoluna ve en uygun ¢oziime ulagabildigi
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yapilandirmaci 6grenme ortanmi saglanmalidir (Piaget, 1972; Silik, 2016). Internet
temelli probleme dayali 6grenme igbirlikli 6grenme ortamlari, hem eg zamanlt hem
de es zamansiz iletisim imkan1 saglayarak, 6grencilerin mekan ve zaman ayrimi
gozetmeksizin igbirlikli ¢alisma imkan1 saglamakta, ayni zamanda Ogrencilerin
tamamen internet lizerinden bilimsel arastirma siireci gerceklestirerek giinliik
hayatta karsilagilabilecekleri problemleri ¢6zme siireci saglamaktadir.

Internet temelli problem dayali dgrenme ortaminda &grenciler, yari
yapilandirilmig problem durumlar ile karsi karsiya birakilarak, on bilgi ve
deneyimlerini de kullarak problemi tanimlamalari, problemin 0&zelliklerini
aciklamalari, internet iizerinden probleme dair bilgiler toplamalar1 ve bu bilgiyi
kesfetmeleri saglanir. Bununla birlikte 6grenciler, 6n bilgileri, deneyimleri ve
internetten elde ettikleri bilgileri, internet ortaminda olusturduklar1 gruplarda farkl
bakis agilar iizerinde tartigarak analiz etmesi, analiz sonucu problem i¢in en uygun
¢Oziime ulagsmalari ve bu ¢6ziimii iirline doniistiirmeleri saglanir (Celik, 2017). Bu
O0grenme ortamlarinda gerceklesen Ogrenme siireci, Ogrencilerin muhakeme
edebilme, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yaratici diislinme gibi iist biligsel
becerilerinin ve 6grencilerin igbirligi igerisinde etkili bir sekilde ¢alisabilmelerini
saglayan sosyal becerilerinin gelisimi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Celik, 2017;
Lee & Kim, 2005; Lopez Ortiz, 2006; Sulaiman et al., 2004; Yu et al., 2010). Bu
nedenle ¢aligmada, internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme ortaminda
gerceklestirilen Ogretmen rehberlikli ve 6gretmen rehberliksiz etkinliklerin,
ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin problem ¢dzme becerileri ve sosyal becerileri
tizerindeki etkisi incelenmistir.

1.3 Sayiltilar

Bu arastirmada;

1- Ogrencilerin, odak grup goriismesi esnasinda kendilerine sorulan sorulara
samimiyetle cevap verdikleri,

2- Ogrencilerin, haftalik degerlendirme formlarimi doldururken herhangi bir
dis etmenden bagimsiz bir sekilde yanit verdikleri,

3- Esas calismanin {¢ilincli haftasinda ortaya ¢ikan salgin siirecinin,
arastirma siirecindeki amacin disina ¢ikilmasina yol agmadigi varsayilmaktadir.

1.4 Simirhhiklar
Arastirmadan elde edilen veriler;

v Bati Karadeniz Bolgemizin bir ilinin bir ilgesindeki ortaokulda 6grenim
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goren on iki dgrenci,

v Esas ¢alisma igin segilen on iki dgrencinin, 6n ¢alismada yer alan on
alt1 6grenci arasindan se¢ilmesinden dolay1; 6n ve esas ¢alisma siirecinde verilerin
ayn1 6grencilerden elde edilmesi ve

v On calisma siireci i¢in; Fen Bilimleri Dersi, “’Kuvvet ve Enerji”’
tinitesinden, ‘’Kiitle ve Agirlik iliskisi>> ile *’Enerji Doniisiimleri>> konu alan1 ile
sinirhidir. Esas calisma siireci igin ise; <’Saf Madde ve Karigimlar’ {initesi “’Evsel
Atiklar ve Geri Doniisiim’” konu alani ile “’Isigin Madde ile Etkilesimi’’ iinitesi
“Is1gin Sogurulmast’’ konu alani ile sinirhdir.

Ayni1 zamanda ilk etkinlik siirecinin {ligiincii etkinlik haftasinda ortaya ¢ikan
ve yayginlasan Covid salgin1 nedeniyle;

v" On iki kisi ile baslayan veri toplama siireci, 6grencilerin salgin siireci
ile birlikte ¢alismaya yonelik ilgilerinin ve yiiz yiizylize etkilesimlerinin azalmasi
neticesinde calismaya aktif katilimlar1 zamanla azalmis ve calisma dort kisi ile
tamamlanmistir (bkz. s.83-84). Birinci etkinlik siirecini, ii¢ grup 6grenci de ekip
halinde calisarak on iki kisi tamamlamistir. Ikinci grup égrencileri ikinci etkinlik
stirecini hi¢ gergeklestirmezken, birinci gruptan sadece bir 6grenci ikinci etkinlik
siirecini gergeklestirmistir. Isbirlikli calisma gerektiren ikinci etkinlik siirecinde
sadece Tl¢iincii grup, ekip halinde ¢aligmistir (bkz. Tablo 4.2, Tablo 4.4).

v' Salgin dénemi Oncesinde hem okul hem de okul dig1 ortamda
gergeklestirilen calisma siireci, salgin siireci ile birlikte sadece okul disi ortamda
gergeklestirilmistir (bkz. s.71).

v' Salgin doneminde ‘’problemin ¢6ziimiine yonelik iriin tasarlama’’
asamasina yonelik 6grenciler, ev disindan ihtiya¢ duyduklar1 bazi maddeleri temin

edememislerdir (bkz. s.75).



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGILi
ARASTIRMALAR

2.1 Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

2.1.1 Problem Cozme Siire¢ Becerileri

Problem; bireyde ¢6zme ihtiyaci igeren, bireyin sahip oldugu bilgi ve
deneyimlerini de kullanarak yaratici diisiinmesini gerektiren, ¢c6ziimii i¢in belirli bir
yontem ve teknigi net bir sekilde belli olmayan durumdur (Korsunsky, 2003; Olkun
& Toluk, 2004). Bir durumun birey i¢in problem teskil edebilmesi i¢in; durumun
birey icin ¢dziilme ihtiyaci uyandirmasi ve bu durumun ¢oziilebilmesi i¢in bir ¢aba
harcanmasi gerekir (Glassman & Hadad, 2009).

Bir durumun problem olabilmesi i¢in; bu durumun insan zihni iizerinde
karigiklik olusturmasi gerekir. Bu durumda problemin birey agisindan yeni veya
daha oOnce karsilasmamis olmasi beklenmektedir. Bu yiizden bir birey igin bir
durum daha 6nce hi¢ karsilagilmadig: i¢in bir problem teskil ederken; yine ayni1
durum baska bir birey agisindan daha dnce karsilagildigi ve deneyimlendigi i¢in
problem teskil etmeyebilir (Giir, 2006; akt. Ayaz, 2015).

Bir durumun problem 6zelligi tasiyabilmesi adina simiflandirmalar
yapilmiglardir. Saban (2000) ve Kiling’a (2007) gore kaliteli bir problemde
bulunmasi gereken 6zellikleri asagidaki gibi siniflandirmislardir:

1. Ogrencilerin ilgisini hemen ¢ekmeli, merak uyandirmali ve 6grencilerin
hepsini problemi ¢ézmeye yonlendirmelidir.

2. Dilinyanin gergekleriyle bir sekilde bag kurabilmelidir.

3. Mantig1 temel almalidir.

4. Ogrencilerin asamalarda kararlarim belirtmesine uygun olmalidir.

5. Problemlerin bazilar grupla ¢oziilebileceginden, isbirligi yapmaya uygun
olmalidir.

6. Grup iiyelerinin alt problemler olusturmasina imkan tanimalidir.

7. Tek cevapli degil de, agik uglu problemler olmalidir.

8. Ogrencilerin 6n bilgileriyle iliskili ve onlar1 destekleyici ozellikte
olmalidir.

9. Farkli bakis agilarini ortaya ¢ikarmalidir.

10. Sonraki konular veya bilgilerle baglantili olmas1 icin kdprii gorevi

ustlenmelidir.



Dagli (2004) birey tarafindan karsilagilan bir durumun problem 6zelligi
tagiyabilmesi i¢in gerekli olan 6zellikleri su sekilde siniflandirmastir:

1- Durumun birey a¢isindan zorluk olusturmasi,

2- Bireyin karsilasilan bu durumu ¢6zme ihtiyact duymasi ve

3- Bireyin bu ve benzeri bir durumla daha 6nce hi¢ karsilagmamis olmas1 ve
problemin ¢oziimiiyle ilgili herhangi bir 6n deneyiminin olmamasidir.

Problem ¢6zme siireci; bireyin karsilastigi problemleri ¢ézmek adina
gosterdigi cabalarin tiimiidiir (Bingham, 1998; Polat, 2012). Baska bir tanimlamada
Saygilt (2010) problem ¢ézmeyi, hedeflenen bir amaca ulagsmaya engel olan
sorunlarin  ortadan  kaldirilmasina  yonelik harcanan ¢abalar  seklinde
tanimlamaktadir.

Problem ¢ozme siireci; biligssel, duyussal ve davranigsal boyutlar
icermektedir (Lee, 2010; Serin vd., 2009; Yildiz, 2003). Bilissel boyut; problemin
birey tarafindan fark edilip tanimlanmasi, problemin ¢dziimiine yonelik cesitli
¢Oziim yollarinin iiretilmesi ve bu ¢oziim yollar arasindan en uygun olaninin
secilmesi ve tim bu siirecler icerisinde kullanilan elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, muhakeme ve yansitict diistinme becerilerini, duyugsal boyut; ilgi,
motivasyon, benlik algisi, bireyin hem kendi hem de bagkalarinin duygularini
kavramasi ve uygun tepkiler vermesini; davranigsal boyut ise; bireyin daha 6nceki
deneyim ve bilgilerine dayal1 olarak problemin tanimlanmasi ve ¢ézlimiine yonelik
farkindaligini igerir (Polat, 2012).

Problem ¢6zme siireci bir hedefe ulasmaya ¢alisirken, karsilasilan engelleri
asma siirecidir. Bu nedenle problem ¢ézme siireci zorlukla baslar (Dewey, 1997).
Karsilagilan durum veya olayin birey agisindan bir zorluk olusturmasi gerekir.
Birey bu zorluk karsisinda bu durumu ¢6zme ihtiyact duyar. Bunu saglamak adina
sirastyla birey ilk olarak problemi fark edip tanimlar ve bu problemi agciklar,
problemin ¢6ziimii i¢in gerekli verileri toplar, topladig1 verilerden gecici ¢6ziim
yollar1 elde eder, gegici ¢6ziim durumlarini sinar ve elde ettigi verilerden en uygun
¢cOziim yolunu seger ve bunu ya rapor haline getirir ya da sunar (Sezgin, 2011;
Kasimoglu, 2013).

Problem ¢6zme siirecinin gerceklestirilme siirecinde amag; bireyin ilgili
probleme iliskin yaratici, 6zgilin ve orijinal bir ¢6ziim yolu bulmasin1 saglamaktir
(Sahin, 2016). Problemi ¢ozerken birey; probleme iliskin deneyimlerinden de yola

cikarak cesitli yeni ve yaratict yontemlerle sistemli bir sekilde ¢oziim yollarini
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olusturup, degerlendirir ve en uygun ¢oziim yolunu secerek bunu giinliik
hayatindaki benzer problemlere uyarlar ve gesitli alanlara bu bilgilerini transfer
edebilme becerilerini gelistirir (Korkut, 2002; Polat, 2012; Yal¢in vd., 2011).

Problem ¢6zme siireci ile ilgili yeterlikleri kazanan bireyler; yaratict ve
elestirel diislinebilen, sosyal yeterlikleri olan, 6zgiiven sahibi (Dow & Mayer,
2004). Problem c¢ozme siireci yeterliklerini kazanan bireylerin sahip olmasi
beklenen bireylerin 6zelliklerini De La Bedoyere (1995) su sekilde siralamaktadir:

1. Problem durumunu daha kolay ¢6ziip, bir ise yonelme hususunda daha
girisimcidir.

2. Giinliik hayatta karsilastig1 problemler iizerinde daha iyi yogunlasir.

3. Mevcut bilgi ve deneyimleri ile problemin ¢oziimiine yonelik uygun
cOziim yoluna daha iyi karar verir.

4. Arastirma yaparken daha aktif ve daha azimli davranir.

5. Probleme daha dikkatli ve sistematik bir sekilde yaklasirlar.

6. Problemin ¢oziimiine yonelik mantikli bir sonuca ulagsma siirecinde
degiskenleri sabirl bir sekilde muhakeme ederler.

7. Sabit fikirli degildirler. Akla ve mantiga uygun sonuca ulagmaya
calisirlar.

8. Problemleri ¢6zme hususunda 6zgiivenleri fazladir.

9. Karmasik problem durumlari karsisinda sabirlt bir sekilde uygun ¢6ziim
yolu veya yollarini bulmaya calisirlar.

9. Objektif olarak problemi ¢ozerler.

Biitlin problem durumlarini ¢6zmeyi saglayabilecek tek bir yontem yoktur
(Bingham, 1998). Her bir problem durumuna gore farkli bir yontem, farkli bir
yaklasim ya da farkli problem ¢6zme basamaklar: ele alinabilir (Polat, 2012). Her
ne kadar tek bir yontem bulunmamasina ragmen problem ¢ozme siireci ile ilgili
cesitli bilim insanlarinin yapmis olduklar1 problem ¢6zme basamaklar1 birbiri ile
benzerlik tagimaktadir. Bunlardan bazilar1 agiklanacak olunursa;

Hicks (1994), problem ¢6zme siirecinin asamalarint su sekilde
siniflandirmustir:

1. Problemi tanimlama

2. Probleme dair veriler toplama,

3. Elde edilen verilere dayali olarak problemi yeniden tanimlama,

4. Probleme yonelik uygun ¢oziimlerin iiretilmesi,
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5. Coziim segenekleri arasindan en iyi ve en uygun ¢dzlimiin se¢ilmesi,

6. Coziimiin onaylanmasi ve uygulamaya gecilmesi (Akt. Polat, 2012)

Bingham (1998) ise Hicks (1994)’in simiflandirmasina benzer sekilde
problem ¢dzme siireci basamaklarini su sekilde siralamaktadir:

1. Problemi tanimlamak ve problemi ¢6zme ihtiyact duymak,

2. Problemi agiklamaya, niteligini, alanin1 tanimlamaya ve problemle ilgili
ikincil problemleri kavramaya caligmak,

3. Probleme dair veri toplama,

4. Verileri diizenlemek ve problem i¢in en uygun verileri segmek,

5. Toplanan veriler ve probleme dair bilgiler esiginde olast ¢dziim yollarini
tespit etmek,

6. Olasi ¢oziim yollarin1 degerlendirerek problemin ¢oziimil icin en uygun
olanin1 se¢mek,

7. Secilen ¢oziim yolunu uygulamak,

8. Uygulama sonucunda kullanilan yontemi degerlendirmek.

2.1.1.1 Problem Coézme Siire¢ Becerilerinin Egitim Yoluyla Saglanmasi

Problem ¢6zme siireci becerileri dogustan itibaren Ogrenilmeye
baslanmakta, egitim ve yasam siireci igerisinde bireylerin bilgi ve deneyimlerinin
etkisiyle gelismektedir (Miller & Nunn, 2001; Serttas, 2015). Problem ¢6zme siireg
becerilerinin etkili bir sekilde kazanilabilmesi i¢in egitimde sistemli bir ¢alismanin
olmasi1 gerekmektedir (Mayer, 1998; Serttas, 2015).

Bireyler hayatlarinda karsilasabilecekleri problem durumunu ¢6zebilmek
adina problem ¢6zme siire¢ becerilerini kullanmaya ihtiyag duyarlar (Gtiven, 2010).
Bu sebeple egitim siirecinin en onemli amaglarindan biri, 6grencileri giinliik hayatta
karsilasabilecekleri problemleri ¢dzmesini saglayacak diisiince sistemini
olusturmak olmalidir (Serttas, 2015). Bu diisiince sistemini saglayabilmek adina
egitim siirecinde gilinliik hayatla iligkilendirilen ve giinliik hayattaki bir problemi
¢ozmeyi saglayabilecek bir problem durumu sunulmalidir. Birey bu problem
durumu ile gergek yasam arasinda iliski kurmalidir. Bu sayede birey giinliik hayatla
iliskilendirilebilen problem durumuna benzer problemlerle ger¢ek yasamlarinda
karsilastiklarinda onlara en uygun, en mantikli, en uygulanabilir ¢6ziim veya ¢dziim
Onerileri iiretir hale gelebilir (Silik, 2016). Birey karsilastig1 veya karsilagabilecegi
bir problem durumu i¢in iiretecegi ¢oziim ile benzer bagka bir problem durumu i¢in

¢Ozlim yolu olusturabilir duruma gelebilir (Tavli, 2009)
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Egitim sistemi, 6grenme ortami ve dgretim programi ogrencilerin problem
cozme siireg becerilerini gelistirici bir yapida olmalidir (Izgar vd.; akt. Serttas, 2015).
Ogrencilerin problem ¢dzme siire¢ becerilerinin gelistirilmesine ydnelik saglanan
egitim sistemi igerisinde yer alan etkinlikler, 6grencilerin problem ¢cozme siirecgleri
ile ilgili problemi fark edip tanimlama, onceki bilgi ve deneyimleri ile problem
durumu arasinda iligki saglama, probleme yonelik veri toplayip bu verileri analiz
ederek probleme dair ¢6ziim Onerileri sunabilme ve bu 6nerilerden en uygun olanini
sec¢ip uygulama gibi hususlarda karar verebilmelerini saglamalidir (Dinger, 1995).
Burada esas amag 6grencilerin kendi bilgi, beceri ve deneyimlerinde yararlanarak
bir arastirma siireci ger¢eklestirmeleri ve bu bilgi, beceri ve deneyimleri ile problem
durumunu ¢ozebilir hale gelmeleridir (Soylu, 2004). Ogrenme ortaminda
kazanilacak problem c¢ozme silire¢ becerileri ile 6grenciler, degerlendirme
yapabilme ve bilimsel yontemleri kullanabilme becerilerini edinip, motivasyon ve
Ozgiiven sahibi birer birey haline gelirler (Tertemiz & Cakmak, 2004).

Problem ¢o6zebilen ve sosyal agidan yasadigi cevreye uyumu kolay
saglayabilen bireyler yetistirilebilmesi icin ilkdgretimden iiniversiteye kadar
egitimin her bir kademesine kadar 6gretim programlarinda problem ¢ézme siireci
yer almasi gerekmektedir (Senemoglu, 2010; Serttas, 2015). Ulkemizde
kullanilmakta olan Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda 6grencilere problem
¢ozme siire¢ becerilerinin kazandirilmasi adina, fen, miithendislik ve girisimcilik
uygulamalar1 kapsaminda; 6grencilerin ilgili konuya dair giinliik hayatta kullanilan
veya karsilasilan ve malzeme, zaman ve maliyet kriterleri kapsaminda ele alinan bir
arag, nesne veya sistem gelistirmeye yonelik bir problem durumunun tanimlamasi,
bu problemin ¢oéziimii i¢in Ogrencilerin farkli ¢6ziim yollarin1 karsilagtirarak
problem durumuna iligkin en uygun ¢o6ziim yolunu segebilmesi, secilen ¢dziim
yoluna yoOnelik bir iiriin ortaya koyup, bu f{irlinleri sunmasinin saglanmasi
hedeflenmektedir. Ogrencilerin de bu sekildeki bir degisim siireciyle bilgi iireten,
bilgiyi giinliik hayatla iliskilendirerek kullanabilen, problem ¢6zebilen ve elestirel
diisiinebilen birer birey olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Ogrencilerin problem ¢dzme siireci becerilerine sahip olabilmesi igin bazi
yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Watts (1991), 6grencilerin bu becerilere
sahip olabilmesi i¢in gereken yeterlikleri su sekilde tablolagtirmistir (Tablo 2.1.)
(Akt. Silik, 2016).
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Tablo 2.1. Ogrencilerin sahip olmalari gereken problem ¢dzme siireg becerileri ve
0z yeterlik ozellikleri

Beceriler

Yeterlik Ozellikleri

1. Problem C6zme ve

Yaratici Beceriler

* Bir problemin 6zelliklerini teshis etme

* Hipotez kurma

* Hipotezleri test etmek icin deney tasarlama ve
sonuglarint degerlendirme

* Konu ile ilgili fikirleri c¢izebilme ve

malzemeleri yaratici (6zgiin) bir sekilde kullanma

2. Gozlem ve Gorsel

Beceriler

* Dogru gbzlem yapma

* Gozlenen varlik ve olaylarin renk, sekil,
biiyiikliik, dagilim vb. niteliklerini gérme

* Gozlem verilerini  kaydetme, siniflama,
siralama

* Gozlemleri yorumlama

3. Sayisal Beceriler

* Olgme ve tahmin etme
* Sekil, desen ve sayisal iligkilerin kullanimini

anlama

4. Hayal Becerileri

* Diger deneyimleri goziinde canlandirabilmek
icin ister zaman, yer veya kisi olsun kendini diger
durum igerisine koyma

*  QGoriintilleri  ve  deneyimleri  yeniden
sekillendirmek i¢in kanit ve deneyim yoluyla hayalleri

denetleme

5.Inceleme ve

Diizenleme Becerileri

* ligkileri gormek icin, bulgular1 siniflama,
diizenleme, analiz etme, yorumlama ve sonug ¢ikarma

* Zamani en 1y1 sekilde kullanma

6.Fiziksel ve Pratik

Beceriler

* Uygun ara¢ ve ekipman 6gelerini secmek ve
onlar1 etkili bir sekilde kullanmak igin, gesitli viicut
hareketlerini koordine etme ve el becerilerini

geligtirme
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7. Sosyal Yeterlikler * Bagkalariyla iletisim kurma
* Bagkalariyla tartisarak ortak bir anlagma
zeminine ulagsma
* Fikirleri ¢esitli ortamlarda ifade etme
* Diger kisilerin goriislerini dikkate alma

* Sozel olmayan iletisimi becerilerini tanima

8. letisim Yeterlikleri * Yanlis anlagilmaya neden olmadan iletisim
saglamak i¢in okuma ve yazma, sozli, isitsel, sozel

olmayan ve grafiksel yeteneklerini kullanma

2.1.2 Ogrenme Ortamlar

2.1.2.1 isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme, belitli bir amag dogrultusunda belirli bir veya daha fazla
gorevi yerine getirebilmek i¢in 6grencilerin kii¢iik gruplar halinde takim olarak
birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olacak sekilde 6grenmeyi saglayan 6grenme
yaklasimdir. Isbirlikli §grenme yaklasimi; gruplar aras1 homojen grup ici heterojen
olacak sekilde kiiciik 6grenci gruplarinin, ilgili konuya dair i¢erigin kazandirilmaya
calisildig1 yonergeli bir siirece sahiptir (A¢ikgdz, 2011; Demirel, 2002).

Isbirlikli 6grenme ortaminda ogrenciler genellikle kendilerine verilen
giinliik hayatla iliskilendirilen problemleri, birbirlerine fikirlerini ifade ederek,
birbirinin fikirlerini dinleyip saygi duyarak, fikirleri lizerinde tartigsarak, uzlasma
saglayarak, birbirleri ile iletisim kurarak, birbiri ile ortak calisarak, yardimlasarak
bir bagka deyisle sosyal becerilerini kullanarak tamamlarlar (Yavuz, 2005).
Ogrenciler hem kendi 6grenmelerinin, sosyal becerilerinin, problem ¢dzme
becerilerinin (problemi tanimlama, probleme yonelik veri toplama ve ¢6ziim Onerisi
sunma vb. gibi), yaratict diistinme becerilerinin gelismesinden sorumluyken ayni
zamanda grup arkadaslarinin da 6grenmelerinden ve problem, sosyal, yaratici vb.
becerilerinin gelisiminden sorumludur (Kumas, 2008). Bu 6grenme ortaminda
Ogrenciler sosyal, problem ¢6zme, yaratic1 diisiinme vb. becerilerini kullanir ve
siire¢ icerisinde gelistirmeye calisirlar (Celik, 2017).

Isbirlikli 6grenme yaklasimmin 6grenme ortaminda etkili olarak
uygulanabilmesi i¢in belirli baz1 temel kosullar bulunmaktadir (A¢ikgoz, 2011;
Erten, 2015; Johnson et al., 1998; Johnson & Johnson, 1999). Bunlar:

1. Olumlu baglilik
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2. Bireysel degerlendirilebilirlik

3. Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim

4. Sosyal beceriler

5. Esit basar firsati

6. Grup isleyisinin degerlendirilmesi

7. Grup odiili

1. Olumlu Baghlik: Isbirlikli &grenme ortaminda Ogrenme faaliyetini
gerceklestiren 0grencilerin ortak hedefleri aymidir, ayni1 amag {izerine calisirlar.
Ortak hedefe etkili bir sekilde ulasilabilmesi i¢in her bir grup tiyesi lizerine diisen
sorumluluklarin1 yerine getirmelidirler. Bireyin basaris1i ayni zamanda grup
basarisini etkiler. Gruptaki bireylerin bireysel sorumlulugu dikkate alinmadigi
siirece grup basarisindan ve hedefe ulasilmasindan bahsedilemez (Millis, 2012).
Ogrencilerin bilgilerini ve deneyimleri grup arkadaslar1 ile paylasmasi, veri
toplama siireci, veriler lizerinde tartigsarak ortak fikre ulasma, ¢oziime veya amaca
ulagma cabas1 grup iiyeleri ilizerinde olumlu baglilik olusturur. Olusan olumlu
baglilik, 6grenci gruplarinin her bir liyesinin basarisinin, hepsinin basarisi oldugunu
hissetmelerini saglar. Ayrica, Ogrencilerde kisisel sorumluluk ve kisisel
degerlendirilebilirlik duygularinin olusmasini ve gelismesini saglar (Erten, 2015).

2. Bireysel Degerlendirilebilirlik: Grubun basaris1 grubun her bir iiyesinin
basarisina bagli oldugu icin her bir grup iiyesinin basart durumu bireysel olarak
degerlendirilir. Grubun puani hesaplanirken bireysel puanlar toplanarak gruptaki
ogrenci sayisina boliiniir. Bu sekilde grubu basaris1 hesaplanir (A¢ikgdz, 1992). Bu
sebeple grup igerisinde yer alan her bir 6grenci kisisel sorumluluklarini grubun
basart durumunu da goz Oniine alarak yerine getirmelidir. Ogrenciler dgrenme
stirecini birlikte gerceklestirirler fakat bireysel olarak performans gosterirler (Erten,
2015).

3. Yiiz Yiize (Destekleyici) etkilesim: Ogrenme siirecinin etkili ve verimli
bir sekilde gerceklesebilmesi ve 6grencilerin birbirlerinin 6grenme seviyelerinin en
iist seviyeye ulagabilmelerini saglayabilmeleri i¢in; 6grenme siirecinde yer alan her
bir grup liyesinin birbirlerini desteklemesi, cesaretlendirmesi, birbirine yardim
etmesi, siire¢ boyunca iletisim halinde olmasi, ihtiya¢ duyulan bilgi ve materyalleri
paylagmasi ve birbirlerine siirekli geri bildirimde bulunmasi gerekir (Celik, 2017;

Kalafat, 2015; Saban, 2002).
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4. Sosyal Beceriler: Bireyler arasinda siirekli iletisim saglanmasi, bireyin
grup arkadaslaria giiven duygusu edinmesi, empati kurmasi, fikirler iiretebilmesi
ve bu fikirlerini grup arkadaslarina ifade edebilmesi, fikir ayriliklarinda ortak
noktada bulugmasi, ¢atisma yOnetimi saglamasi, olaylara farkli bakis agilarindan
bakabilmesi, igbirlikli 6grenme siirecinde bireylerin kazanilmasi ve gelistirilmesi
hedeflenen hem gozlenebilen hem de gdzlemlenemeyen bilissel ve duyussal 6geleri
iceren sosyal becerilerdir(Johnson & Johnson, 1999; Talebi & Sobhani, 2012;
Yager et al., 1985).

5. Esit Basar1 Firsati: Isbirlikli 6grenme siirecinde bireyin basaris1 grubun
basarisint  da etkiledigi i¢in grup icerisindeki biitiin bireyler bireysel
sorumluluklarin1 yerine getirmelidir (Zentall et al., 2011). Grup basarisi, grubun
icerisindeki tek bir bireyin degil, her bir bireyin katkisiyla saglanir (Erdamar, 2017;
Kiling, 2014). Grup igerisindeki her bir bireyin sagladigi katki 6zel bir metot
gerektirir (Slavin, 1990). Bu degerlendirme gruptaki 6grencilerin 6nem derecesinin
esitliginin saglanmasi ile gergeklestirilir (Erdamar, 2017).

6. Grup Isleyisinin Degerlendirilmesi: isbirlikli 6grenme yaklasiminda grup
icerisinde siire¢ basinda belirlenen her bir hedefe ne diizeyde ulasildiginin, 6grenme
stireci igerisinde gerceklestirilen etkinliklerin olumlu ve olumsuz yonlerinin
belirlenmesi, olumsuz ya da eksik oldugu diisiiniilen yonlerin eksikliklerinin ne
sekilde giderilebilecegine dair eksikliklerin saptanmasi ve grup tartismasi
gergeklestirilerek eksikliklerin giderilmeye ¢alisilmasidir (Celik, 2017; Johnson &
Johnson, 1986).

7. Grup odili: Slavin (1990), grup igerisinde isbirligi saglamanin ilk
kosulunun grubun 6diillendirilmesi oldugunu ifade etmektedir. Cilinkii grup odiilleri
O0grenme siirecinde bireylere motivasyon saglayan, siire¢ icerisinde meydana
gelebilecek olumsuz sonuglart engelleyebilen bir pekistire¢ gorevi goriir (Slavin,
1995). Ogrencilerin etkinliklerini gergeklestirdikleri siire¢ ve ortaya sunduklari
iirtin agamalarinda grup ddiillendirmesi saglanabilir.

Isbirlikli 6grenme siirecinin basaril1 bir sekilde gergeklestirilebilmesi icin
yukarida bahsedilen kosullar1 tasimasi gerekmektedir. Biitiin bu kosullariin
saglanmas1 kosuluyla aynm1 zamanda isbirlikli 6grenme modelin kullanilan farkli
birgok teknik bulunmaktadir. Bu tekniklerden biri grup arastirmasidir (A¢ikgoz,
2011; Efe vd., 2008; Ekinci, 2005; Senemoglu 2010).
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Grup arastirmasi; arastirma, iletisim, yorumlama ve ig¢sel motivasyon gibi
O0grenme siirecinin duyugsal ve sosyal yonlerine vurgu yapmayi amaglayan,
Ogrencilerin gruplar igerisinde siirekli diyaloglar halinde oldugu 6grenme teknigidir
(Cavdar, 2016; Erten, 2015; Okumus, 2017). Ogrenciler bu 6grenme tekniginde
oldukea aktif bir rol oynarlar. Ogrenciler ilgili konuya dair arastirmalarmin nasil
yiriitiillecegini planlama, arastirmay1 yliriitme, arastirma ile ilgili gerekli verileri
elde etme ve bu verilerin arastirmaya ait problem i¢in kullanma, gergeklestirdigi
aragtirma siirecini rapor halini getirip simif arkadaglarina sunma gibi asamalarda
aktif olarak rol oynarlar. Ogretmenlerin ise bu teknikte Ogrencileri dgrenme
siirecine tesvik etme, grup igerisinde pasif kalan Ogrencileri cesaretlendirerek
O0grenme siireci igerisine dahil etme, 6grencilere gerektigi durumlarda problem
¢oziimii i¢in kaynak saglama, onlara Ogrenme silirecinde etkinlikleri
gergeklestirmelerine yardimci olma vb. gibi gorevleri bulunmaktadir. (Erten, 2015;
Kalafat, 2015; Sharan & Lazarowitz, 1980).

Grup arastirmalar1 alti asamadan olusan bir tekniktir (Okumus, 2017).
Bunlar:

1. Ogretmen tarafindan arastirilacak problem tanimlanir, heterojen
arastirma gruplart olusturulur.

2. Gruplar aragtirma siirecini planlarlar.

3. Gruplar arastirma ile ilgili verileri toplarlar, verileri problemin ¢oziimii
icin uygularlar ve probleme uygun en uygun ¢oziimii elde ederler.

4. Ogrenciler arastirma siirecine dair rapor hazirlarlar.

5. Gruplar hazirladiklar1 sunumlart sinif arkadaglarina sunarlar.

6. Ogretmen ve grup degerlendirmesi gerceklestirilir. Degerlendirme
stirecinde Ogrencilerin bilgiyi ne sekilde edindikleri, elde ettikleri bilgileri
problemin ¢6ziimiinde nasil kullandiklari, en uygun problem ¢6zlimiine ne sekilde
ulastiklari, problemin ¢oziimiinii siniftaki diger gruplara nasil sunduklar1 vb.
kriterler degerlendirme icin dikkate alinilir.

Acikgéz (2011) ve Hedeen (2003)’e gore Jigsaw isbirlikli 6grenme
tekniginin dort temel agamas1 bulunmaktadir:

1. Asil Gruplarm Olusturulmasi: Ik asamada ii¢ - yedi kisilik heterojen

Ogrenci gruplari olusturulur.
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2. Malzemenin Béliistiiriilmesi: Islenecek konu veya iinite, olusturulan her
bir grubun iiyesine esit olarak dagitilir. Ogrenciler sadece kendilerine verilen
konuya ¢alismaktan ve grup arkadaslarina 6grendiklerini 6gretmekten sorumludur.

3. Uzmanlik Gruplari: Aynmi konu iizerinde ¢alisan farkli grup tiyeleri bir
araya gelerek uzman gruplari olusturulur. Bu grupta yer alan 6grenciler ¢alistiklar:
konuya dair 6grendiklerini diger kisilere anlatir, birbiri ile tartisarak konu ile ilgili
eksikliklerini gidermeye c¢alisirlar. Uzman gruplarinda konu ile ilgili uzmanlasan
ogrenciler kendi gruplarina yani asil gruplarina geri donerler.

4. Grup I¢i Ogretim: Uzmanlik gruplarindan kendi asil gruplarima geri dénen
grup iiyeleri 6grendiklerini diger grup iiyelerine 6gretir. Siire¢ sonunda konuya dair
izleme testi uygulanir. Ogrencilerin bu sinavdan aldiklar1 puanlar bireysel olarak
degerlendirilir.

5. Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri

Grup basarisinin 6n plana ¢ikarildigi ve her bir grup iiyesinin amaclanan
o6grenme hedefine ulasilmasinin amaclandigi isbirlikli 6grenme teknigidir (Bilgin,
2004). Bu teknik bes temel asamadan olusmaktadir (Slavin, 1999):

1) Sunum: Ogretmen tarafindan ogretilmesi hedeflenen konunun diiz
anlatim, tartisma, soru-cevap vb. teknik veya yoOntemlerle basit bir sekilde
sunulmas1 asamasidir (A¢ikgoz, 2011; Efe vd., 2008; Erdamar, 2017).

2) Takimlar: Bu asamada oOgrenciler dorder ve beser kisilik heterojen
gruplara ayrilir (Slavin, 1999). Her bir gruba ilgili konuya dair ilgili materyaller ve
calisma kagitlar1 verilir. Grup olarak 6grenciler bu materyaller {izerinden soru-
cevap, tartigma vb. tekniklerle konuya ¢alisirlar ve konu ile ilgili tiim eksikliklerini
giderirler). Amag grup igerisinde yer alan biitlin 6grencileri islenen konu tizerinde
hedeflenen amaclara ulagsmalarini saglamaktir (A¢ikgoz, 2011; Ekinci, 2005; Kilig,
2016).

3) Smavlar: Ogrenciler grup olarak islenen konuya dair eksikliklerini
giderdikten sonra dgrencilerin 6grenme diizeylerini tespit edebilmek adina belirli
araliklarla bireysel olarak sinava girerler ve her bir 6grencinin sinavi bireysel olarak
bu degerlendirilir (A¢ikgdz, 2011; Slavin, 1999).

4) Bireysel Ilerleme Puanlari: Bu asamanin temel amaci; her bir grencinin
bireysel olarak ulasabilecegi hedefin belirlenmesidir (Oztiirk, 2017). Her bir
Ogrencinin bireysel sinavlardan almis olduklari bir temel puani bulunmaktadir.

Ogrenciler girdikleri smavlardan bir énceki sinavina gore yiiksek bir basar1 elde
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edebilirse, bireysel ilerleme puani kazanir. Bireysel basar1 puan1 elde eden kisiler
kendi grup puanina katki saglar (Ag¢ikgdz, 2011; Bayrakceken vd., 2013). Bu
sekilde grup basarisinin elde edilmesinde bireysel gelisim gdsteren biitiin grup
iiyeleri kendi grubunun basarisim artirir (Efe vd., 2008). Ote yandan akademik
basari1 diizeyi daha alt diizeyde olan bir 6grenci basar1 diizeyi yiiksek olan bir diger
Ogrenciye gore daha fazla gelisim ve grubuna daha fazla katki saglayabileceginden
calismaya daha iyi motive olup 6grenme siirecine daha aktif olarak katilim
saglayabilir.

5) Takim Odiilii: Gergeklestirilen smavlar sonucunda en fazla gelisim
gostererek en fazla puan elde eden grup ddiillendirilir (Erdamar, 2017).

6) Karsilikli Sorgulama: Bu teknikte, 6gretmen tarafindan Ogrencilere
tavsiye edilen soru kokleri ile 6grenciler kendi sorularini hazirlayip birbirlerine
sorular sorup birbirlerine cevap verirler (Cavdar, 2016). Ogretmen tarafindan

¢

Onerilen bu soru kokleri; ¢ ...nasil kullanirdiniz?’” ... ilgili yeni bir 6rnek

2 ¢

veriniz.

2010).

... benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?”’ seklindedir (Senemoglu,

Ogretmen siirecin basinda islenen konuya dair sunum gergeklestirir. Bu
asamadan sonra 6gretmen Ogrencileri ikili veya li¢lii gruplara ayirarak onlarin
birbirlerine sorular sorup birbirlerine bu sorulara cevap vermelerini ister.
Ogrenciler tarafindan hazirlanan bu sorular igin 6gretmen tavsiye niteliginde
ogrencilere ornek soru kokleri verir ve benzer soru 6rnekleri vererek dgrencilere
yardimet olur. Ogrenciler birbirlerine sorular sorup cevaplar vererek konunun daha
derinlemesine 6grenimini gerceklestirirler (Kiling, 2014).

7) Takim destekli bireysellestirme: 4-6 kisilik olusturulan heterojen 6grenci
gruplarinda; 6grencilerin motivasyonlari artirmak, bireysel egitim program ile
basarilarini artirma ve 6grenciler arasindaki igbirligini gelistirmek amaciyla (Slavin
et al., 1986) tarafindan gelistirilen bir tekniktir. (Slavin et al., 1989). Genellikle
matematik derslerinde kullanilmaktadir (Erten, 2015; Ileri, 2019).

Takim destekli bireysellestirme tekniginde &grenciler basar1 durumlarina
gore 4 ila 6 kisilik heterojen gruplara ayrilirlar. Her bir grup {iyesi kendi segecegi
grup arkadasiyla birlikte programli 6gretim materyallerini (¢calisma yapraklari,
okuma metinleri vb.) kullanarak ¢alisma gerceklestirirler. Ogrenciler bu siiregte
kendi 6grenme hizlarina gore ilerler (Cavdar, 2016). Gergeklestirilen calismalardan

sonra her bir iinitenin alt konusunun bitiminde izleme testi, her bir iinitenin sonunda
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kavrama testi olurlar. Ogrenciler birbirlerinin cevaplarmi degerlendirir, puanlar ve
kayit altina alir. Bu sekilde 6grencilerin puanlama siirecini kendi grup arkadasinin
testlerini degerlendirerek grup arkadasinin ¢alismasinin kontroliinii saglar (Akgiil,
2020; Bas, 2012). Ogrencilerin aldiklar1 puanlar toplanarak, grup puanlar1 elde
edilir. Siire¢ boyunca haftalar boyunca bu puanlar toplanarak hesaplanir. Grup
puani daha 6nceden hedeflenen puandan daha yiiksek ise grup 6gretmen tarafindan
belge ile 6diillendirilir. Ogretmen siire¢ boyunca 6grenciler ile siirekli etkilesim
halinde kalarak dgrencilere yardime1 olur  (ileri, 2019).

2.1.2.2 Probleme Dayah Ogrenme

Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin 6grenme alanlari ile iligkili glinlik
yasamlariyla karsilastiklar1 veya karsilagabilecekleri problemlerden yola ¢ikilarak
problem ¢ozme siireclerini gerceklestirdikleri ve bu siirecleri gerceklestirirken
problem c¢ozme, elestirel diisiinme, yaratic1 diistinme, mantiksal diisiinme vb. iist
diizey diisiinme becerilerini kullanip, bu becerilerini gelistirmelerini saglayan
ogrenme yontemidir (Iglesias, 2002; Reynolds & Hancock, 2010). Bu 6grenme
yonteminin esas olarak {i¢ temel amaci bulunmaktadir. Bunlardan ilki; 6grencilerin
giinlik hayata ilisgkin 6grenme alaniyla baglantili problemleri anlamalarini
saglamak ve bu problemleri sistematik olarak ¢ézmelerini saglayacak arastirma
becerilerini kazanmalarin1 saglamaktir. Ikinci amag; 6grencilerin kendilerini
yonlendirerek bir baska ifade ile 6z yonlendirme saglayarak konuyu 6grenmelerini
saglamaktir. Ogrenciler bu ydnlendirme siirecinde > bu problem ve/veya konu

(34

hakkinda ne biliyoruz?”’, bu problem ve/veya konu hakkinda neleri
bilmiyorum?’> ve ‘’problemi ¢6zmeye dair ne bilmeye ya da hangi bilgileri
O0grenmeye ihtiyactm var?’’ sorularmi kendirlerine sorarak bu sorulari
cevaplandirmaya calisir. Uciincii ve son amag ise; dgrenme alanina dair igerik
kazanimim1 saglamaktir. (Yaman & Yal¢in, 2005). Probleme dayali 6grenme
yontemin ile 6te yandan; Ogrencilerin var olan bilgilerinin problem {izerinden
yapilandirilmasi, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, analitik diisiinme, sosyal,
bilimsel siire¢ vb. becerilerin gelistirilmesi, onlarin yasama boyu 6grenen birer
birey olarak yetistirilmesi amaglamaktadir (Beringer, 2007; Moralar, 2012;
Raghavendra, 2009; Usta, 2013).

Probleme dayali 6grenme siirecinde basarili ve etkili bir sekilde

gerceklestirilebilmesi i¢in hem O6gretmene hem de 6grenciye diisen belirli baslt

gorev ve sorumluluklar bulunmaktadir.
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Probleme dayali Ogrenme siirecinde Ogretmene diisen goérev ve
sorumluluklar;

1. Ogrenme siirecinin gerek etkinliklerin hazirlanmasi gerek ise etkinliklerin
uygulanmasi1 asamalarindan 6nce On uygulama calismasi yapilarak derse hazir
olarak gelmeli (inel, 2012)

2. Problem ¢dzme siireclerinde ¢ozmeye calistiklar: problem durumlarinin
onlarin ger¢ek yasamlarinda nasil yardimei olabilecegine dair 6grencileri
giidiileyebilmeli (Ellis et al., 2008)

3. Gruplarin ¢alismalarmi ¢ok 1iyi bir sekilde gozlemleyebilmeli ve
calismalari ¢ok iyi bir sekilde degerlendirebilmeli (Beser vd., 2004; Siinbiil, 2011)

4. Ogrencilerin problemi tanimlamalari, kaynak aramalar ve ¢6ziim iiretme
asamalarinda onlara yardime1 olmali (Siinbiil, 2011)

5. Gruplarda 6grenme siirecine aktif olarak katilmayan veya 6grenme
stirecinde baskin olan 6grencilere nasil yaklagsacagini ¢ok iyi bilmeli, 6grencileri
derse aktif olarak katilmalarin1 saglamali (Beser, Mete & Sar1, 2004).

6. Ogrenciler icin siireci kolaylastirmali, onlar1  ydnlendirmeli,
cesaretlendirmeli ve giidelemeli (Ozkardes Tandogan, 2006)

7. Ogrencilere gesitli diizeylerde farkl1 sorular sorarak onlarin arastirma ve
diistinme becerilerini kullanabilmelerini ve gelistirebilmelerini saglamali (Siinbiil,
2011)

8. Ogrenciler igin probleme dair fikirlerini ifade edebilecekleri,
tartisabilecekleri, kendi diisiincelerini sorgulayabilecekleri problem ¢6zme
stireclerini sunabilecekleri, onlar1 gerektigi kosullarda yoOnlendirebilecegi ve
kontrol edebilecegi bir 6grenme ortami1 olusturmali (Lee & Bae, 2008).

9. Grup tyelerine hem bireysel olarak hem de grup olarak yaptiklar
calismaya dair siirekli geri doniit saglamali (Chan, 2009)

10. Ogrencileri ders icerigine yonlendirmeli ve konu disma ¢ikmalarini
engellemeli (Beser vd., 2004)

11. Ogrencilere dogrudan bilgi vermemeli, bunun yerine onlarin dogru
bilgiye ulagsabilmelerini saglayacak ipuglar1 vermeli (Siinbiil, 2011)

12. Ogrencilere iyi bir model olmali, s6zsel iletisim becerilerini ¢ok iyi
kullanabilmeli (Beser vd., 2004)

Probleme dayali Ogrenme siirecinde Ogrenciye diisen gorev ve

sorumluluklar ise;
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1. Ogrenciler dgrenme siirecinde diisiinen, bilgiyi arastiran, arastirdigi
bilgiyi arkadaslarina sunan, arkadaslarmin fikirlerini dinleyip saygi duyan, farkli
fikirler olmasi durumunda tartigip ortak bir noktada bulusan bir role sahiptir.

2. Ogrenme siireci sonunda siirecin her bir asamasini yansitan bir rapor
hazirlar ve bu raporun sinifa ya da diger gruplara sunarlar (Kizilkaya, 2017).

3. Problemi tanimlama, inceleme, 6n bilgi ve deneyimlerinden faydalanarak
problemin ¢dziimiine yonelik hipotezler ve ¢oziim yollar1 énerime asamalarinda
kisacas1 problem ¢6zme siirecinde aktif olarak rol oynayarak yar1 yapilandirilmig
problemleri ¢cozmeye calisirlar. (Taskesenligil vd., 2008).

4. Ogrenciler giincel yasam ve ogrenme alam ile iliskilendirilen yari
yapilandirilmis problem durumlarini ¢dzebilmek adina gercek ve etkin bir problem
coziicii gibi davranirlar.

Probleme dayali 6grenme siireci; islenen konuya, 0gretim amaglarina,
Ogrenci sayisina, 6grencilerin 6grenme diizeylerine, zamana, uygulanan ortama ve
problemlerin 6zelliklerine gore farkli siire¢ ve bir veya daha fazla oturum
gerektirebilir (Akpmar & Ergin, 2005; Kizilkaya, 2017). Biitiin bu siire¢ ve
oturumlarda ortak olan ortak husus; 6grenme siirecinin giinliik hayattan islenen
ogrenme alani ile iliskili problem veya problem senaryolari ile baglamasidir (Usta,
2013; Wood, 2003). Baslangi¢ asamasini olusturan problemlerin belirli 6zelliklere
sahip olmas1 gerekmektedir. Probleme dayali 6grenmenin basarili bir sekilde
gergeklestirilebilmesi i¢in problem senaryosunun kaliteli olmasi gerekmektedir
(Wood, 2003). Bu sebeple kaliteli bir problem durumu veya problem senaryosu
asagidaki ozellikleri tasimas1 gerekmektedir:

1. Giinliik hayatla iliski olmal

2. Problemin yar1 yapilandirilmis olmasi, tek ve kesin bir cevabinin
olmamasi, birden fazla ¢6ziim yolunu icermesi (Belland, 2010; Usta, 2013)

3. Problemler 6grencilerin 6grenme diizeylerine uygun olmali (Inel, 2012)

4. Problemlerin 6grenilmesi hedeflenen icerige ve kavramlara uygun olmasi
yani 6grenme alaniyla iligkili olmali (Amador et al., 2006; Inel, 2012; Sockalingam
etal., 2011)

5. Problemler 6grencilerin dikkatini ¢ekmeli, onlarin dikkatlerini problemin
lizerine odaklanmalarini saglamasi (Amador et al., 2006; Inel, 2012; Sockalingam

etal., 2011)
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6. Ogrencilerin motivasyonlarni, derse karsi tutumlarini artirici arttirict
olmasi (Tavukeu, 2006)

7. Problemlerin o6grencilerin Onceki bilgilerini ve/veya deneyimlerini
kullandirmalarin1 gerektirmesi (Sockalingam et al., 2011)

8. Kompleks, arastirilabilir, {ist diizey diistinme becerileri i¢eren nitelikte
olmas1 (Kaptan & Korkmaz, 2001)

9. Coklu disiplinlerle iligkili olmas1 (Taskesenligil vd., 2008)

Probleme dayali 6grenme siireci iyi bir yar1 yapilandirilmis problem
durumunun veya problem senaryosunun 6grencilere verilmesi ile birlikte baslayan
ve ardisik olarak birbirini takip eden agamalar icermektedir. Bu asamalar birbirine
benzemekle birlikte bazi 6nemli bilim insanlarinin yapmis olduklar1 probleme
dayal1 6grenme siire¢ asamalarini su sekilde ifade edebiliriz.

Edens (2000) probleme dayali 6grenme yonteminin agsamalarini su sekilde
acgiklamaktadir:

a) Problemi belirleme ve giris: Probleme dayali 6grenme siirecinin ilk
asamast olan bu asamada, G6grenciler kendilerine verilen yar1 yapilandirilmisg
problem senaryolarindan problemi o©n bilgi ve deneyimlerini kullanarak
tanimlamaya caligirlar.

b) Arastirma: Ogrenciler dncelikle tanmimladiklar1 problem durumunu nasil
cozeceklerine dair planlama yapar, problemin ¢éziimiine dair hangi bilgilere ihtiyag
duyduklarini ve hangi kaynaklardan yararlanacaklarina dair kendi aralarinda beyin
firtinas1 gercgeklestirerek belirledikleri kaynaklardan problemin ¢6ziimiine yonelik
veriler toplamak i¢in arastirma yaparlar.

¢) Sentez etme ve uygulama: Problemin ¢6ziim ve sunum asamasidir.
Ogrenciler problemin ¢oziimiine ydnelik elde ettikleri verileri kendi aralarinda
tartisarak problemin ¢6ziimii i¢in en uygun olan ¢oziimii secerler. Daha sonra
Ogrenciler problemin ¢oziimiine ydnelik sunum hazirlayarak bu sunumu sinif
arkadaglarina ve 0gretmenlerine sunarlar. Siirecin sonunda dgretmen ve smiftaki
diger 6grenciler ¢alismaya yonelik diislincelerini ifade ederler.

Kaptan & Korkmaz (2001) probleme dayali 6grenme siirecindeki 6grenme
basamaklarini su sekilde siralamaktadir:

e Problemin fark edilmesi ve tanimlanmasi

e Problemin ¢6ziimii i¢in ihtiya¢ duyulan bilgilerin tanimlanmasi

e Problemin ¢oziimii icin ihtiya¢ duyulan bilgilere dair verilerin bireysel
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olarak toplanmasi

e Ogrencilerin verilerden problemin ¢dziimiine ydnelik ¢ziim 6nerileri
ortaya koymasi, grup igerisinde veya sinif ortaminda tartilmasi ve sonuglari analiz
ederek en uygun olan ¢oziimii elde etmesi

e  (oziimiin sozli ya da yazili rapor halinde sunulmasi

Tagkesenligil vd. (2008)’e gore ise probleme dayali 6grenme siireci alti
basamakta ger¢eklesmektedir. Bu asamalar su sekildedir:

1. On hazirhik: Ogrencilerin probleme dayali 6grenme siirecine hazirlik
asamasidir. Bu agsamada o6gretmen bu Ogrenme siireci, siirecin isleyisi, siireg
sonunda edinilmesi hedeflenen kazanimlar, siire¢ icerisinde yapilacak uygulamalar
vb. asamalar hakkinda bilgi vererek Ogrencilerin Ogrenme siirecinde
karsilasabilecekleri sorunlar 6nlenmis olur.

2. Calisma gruplarinin olusturulmasi: Bu asamada basari, derse kars1 ilgi,
cinsiyet vb. faktorler agisindan grup ici heterojen gruplar aras1 homojen gruplar
olusturulur.

3. Problemi tamima: Ogrenciler kendi aralarinda ¢problem hakkinda
bilinenler’’ ve “’problem hakkinda bilinmesi gereken bilgiler’” olmak {izere iki liste
hazirlayarak problemi tanimlamak i¢in gerekli bilgileri edinirler. Daha sonra
ogretmen rehberliginde probleme dair hipotez veya hipotezler olustururlar.

4. Probleme yonelik ¢dziimlerin elde edilmesi: Ogrenciler etkili bir isbirligi
saglayabilmek igin kendi aralarinda gorev dagilimi gerceklestirirler. Ogrenciler
gorevleri dogrultusunda kisisel sorumluluklarint yerine getirerek kaynaklardan
bilgi edinirler. Her bir 6grenci elde ettigi bilgiler neticesinde grup arkadaslariyla
paylasir ve “¢dziim onerileri” baghg: altinda yeni bir liste hazirlarlar. Ogrenciler
problemin nasil ¢oziilebilecegine dair bilgiler igeren bu ¢dziim 6nerilerinden biitiin
alternatif durumlar1 g6z oniinde bulundurarak hangisinin problemin ¢6ziimii i¢in en
uygun olabilecegini beyin firtinasi teknigi gerceklestirerek belirler. Daha sonra
ogrenciler problemin ¢dziimiinde dair tiim siireci i¢eren bir rapor hazirlar.

5. Cozlimlerin sunulmasi: Probleme dayali 6grenme siirecinin son asamasi
olan bu asamada 6grenciler hazirlamis olduklar1 raporlar1 sinif ortamindaki diger
arkadaslarina ve ogretmenlerine sunar. Ogretmen rehberliginde ogrencilerin
calismasi degerlendirilerek siire¢ tamamlanir.

Yukarida da aciklandigi gibi probleme dayali 6grenme siirecini farkli

arastirmacilar benzer asamalar olarak siniflandirmislardir. Bu siniflandirmalara
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gore genel olarak; 6gretmen ilk olarak ilgili 6grenme alanina dair kisa bir 6n
bilgilendirme yapar. Ogrenme siirecinde ilk asamada dgrencilere giinliik hayata dair
O0grenme alani ile iligkili yar1 yapilandirilmis bir problem senaryosu verilir.
Ogrencilerden problem senaryolari icerisinde gizli bulunan problemi tanimlamalari
istenir. Burada o6grenciler 6n bilgi ve deneyimlerini géz Oniinde bulundurarak
“’problem hakkinda ne bildiklerini’” “’problemi ¢6zmek i¢in hangi bilgilere ihtiyaci
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olduklarini’> “’problemi ¢6zmek i¢in hangi kaynaklardan bilgi toplayacaklarini®
“’problemin ¢6ziimii i¢in nasil bir yol izleyeceklerini’’ kendilerine sorarak ¢esitli
veri kaynaklarindan bilgi toplarlar. Topladiklar1 verilerden ¢6ziim onerileri elde
ederek grup arkadaslari ile bu oneriler {izerinde beyin firtinas1 gergeklestirirler.
Biitiin ¢6ziim Onerilerini not edip, bu ¢dziim 6nerilerinden en uygun olanini kendi
aralarinda belirlerler. Problemin tanimlanmasindan problemin ¢dzlimiine kadar
biitiin siireci agiklayan bir rapor veya sunum hazirlayarak bu sunumu smif
arkadaslarina ve 6gretmenlerine sunarlar.

Probleme dayali 6grenme siirecinde 6grencilerin sadece ortaya ¢ikardiklar
O0grenme irilinleri degil ayn1 zamanda 6grenme siireci de degerlendirilmektedir.
Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif katilm gosterip gostermedikleri, konuya
iliskin kazanimlar1 kazanip kazanmadiklari, 6grencilerin elde ettikleri bilgileri yeni
ve benzer problem durumlarinda kullanip kullanamadiklar (yasam boyu 6grenme
becerisi), problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, isbirlikli ¢calisma,
0z degerlendirme, bilimsel arastirma vb. becerilerinde degisim saglayip
saglamadig1 degerlendirilebilmektedir (Chaves et al., 2006; Distlehorst et al., 2009;
Drake & Long, 2009; Goodman, 2010). Ogrencilerin 6zellikle iist diizey diisiinme
becerilerinin degerlendirilmesini gerektiren bu ortamlarda 6grencilerin ilgi ve derse
kars1 tutumlarini arttirmayi saglayacak goriisme formlari, 6z, akran ve grup
degerlendirme formlari, s6zIii sunumlar, gozlem formlari, kavram haritalar1 vb.
degerlendirme araglar1 olarak kullanilabilirler (Ozgen & Pesen, 2008; Senocak &
Taskesenligil, 2005).

Probleme dayali 6grenme stirecinde degerlendirme islemi hem 6gretmen
hem de 6grenciler tarafindan gerceklestirilmektedir. Her bir etkinlik sonunda
Ogrenciler 0gretmene, 6gretmen 6grenciye, 6grenciler ise birbirlerine hazirlamis
olduklar1 etkinlige dair geri déniitler verirler (inel, 2012). Ogrencilerin problemi
fark edip tanimlamalari, probleme dair ihtiya¢ duyulan bilgilerin tespit edilip bu

verilerin arastirilip toplanmasi, bu bilgilerin analiz edilerek probleme yonelik
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coziim Onerileri elde edilebilmesi, ¢oziim Onerilerinin tek tek problem {iizerinde
uygulanip en uygun ¢oziimiin secilmesi, problem ¢6zme siirecini igeren tim
asamalarin sunum haline getirilerek siif ortaminda sunulmasi gergeklestirilir.
Probleme dayali tiim 6grenme siireci ve ortaya ¢ikan O0grenme Uriinleri cesitli
degerlendirme araglari ile dgretmen tarafindan degerlendirilir (Ozgen & Pesen,
2008). Gruplar kendi ¢alismalarina dair sunum iglemini gergeklestirdikten sonra;
siniftaki diger arkadaslari ve Ogretmen g¢esitli sorular sorar ve calismayi
gergeklestiren gruplardan alinan yanitlara gore bilimsel tartisma ortami saglanarak
calismay1 hazirlayan gruba geri doniitler verilir ve karsilikli etkilesim en {ist
seviyeye ¢ikarilarak degerlendirme islemi gerceklestirilir (Liaw et al., 2010).

Ogrencilerin 6grenme siirecinde performanslarinin degerlendirileceginin
bildirilmesi, onlarin 6grenme siirecinde daha aktif olarak yer almalarin1 saglar ve
probleme dayali 6grenme siirecinin amaca uygun daha etkili ve verimli bir sekilde
gerceklesmesini saglar (Chan, 2009).

2.1.2.3 internet Temelli Probleme Dayali isbirlikli Ogrenme

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli degisimi ve gelisimiyle birlikte
O0grenme ortamlarinda 6grenciler edilgen rolden cikip diger bireylerle isbirligi
igerisinde calisarak aktif 6grenme siireci gerceklestirebilen bilgiye aninda ve her
yerde erisim saglayabilen, bilimsel diisiinme, problem ¢6zme, elestirel ve yaratici
diisiinme becerileri vb. gibi {ist biligsel beceriler kazanan, fen ve matematik gibi
temel alanlarda daha fazla sorgulama ve arastirma gerceklestiren ve bilgilerini
sirekli gelistirerek yasam boyu Ogrenme siireci gerceklestirebilen kendilerini
stirekli gelistiren birer birey konumuna gelmistir (Cetinkaya & Tas, 2011; Dinger
& Giiglii, 2013; Dogru vd., 2012).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim {izerinde isbirligi, bilgi edinme ve
bilgiyi yayma amaciyla kullanilmasi, 21. yiizy1ll ¢agma uygun insanlar
yetistirilebilmesi icin Ozellikle 6grenme ortaminda yeni araglar saglamasi ile
birlikte 6grencilere bilimsel aragtirma yapma, elestirel diisiinme, yaratici diislinme
vb. gibi bir¢ok dnemli beceri kazandirmaktadir (Owoseni & Dahunsi, 2015; Tedla,
2012). Aym1 zamanda egitim alaninda sunulan teknolojik imkanlar ile 6grenme
ortaminda 6grencilerin grup calismalar1 yaparak isbirliklerinin gelismesi, kisiler
aras1 iletisim ve etkilesimlerinin artmasi, yeni bilgileri internet ortami ile elde
etmesi, bilgilerini pekistirmeleri ve 6grencilerin bireysel olarak edindikleri bilgileri

birbirleriyle paylasmalar1 da saglanmaktadir (Durak Men, 2018).
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Son yillarda hem tilkemizde hem de diinya lizerinde egitimsel amag ve arag
olarak bir¢ok dgretim yontem ve teknikleri (internet temelli, internet destekli, web
destekli, web temelli, e-6grenme, cevrim i¢i O6grenme vb.), egitimsel kaliteyi
giiniimiiziin teknoloji toplumun gerekliliklerini hazir hale getirebilmek amaciyla
gelistirilmis, kullanilmig ve gelistirilerek kullanilmaya devam etmektedir (Karagdz
& Korkmaz, 2015). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle ortaya ¢ikan
internet tabanli 6grenme sistemleri, 6gretim programlarina, ders igerigine, ders
notlarina, 6l¢me ve degerlendirmelere ve diger 6gretim kaynaklarina erisim i¢in bir
ag gecidi olarak tasarlanarak ¢evrim i¢i bir multimedya 6grenme ve 0gretme aract
olarak kullanilmaktadir. internet tabanli 6grenme sistemleri ile sanal 6grenme ve
web tabanli 6grenme dahil ¢ok boyutlu 6grenme ve 6gretim sistemi saglayan bir
multimedya platformu saglanir. Bu platform ile metin, ses, goriintii, animasyon ve
akigh video ve 6gretme ve 6grenme i¢in kurum i¢i ag (i¢ ag) / kurum dis1 ag (dis
ag) uygulamalari iceren egitim kaynaklarina erisilebilirlik saglanmaktadir (Olutayo
& Dupe, 2015; Labaran, 2017). Ogrenciler internet tabanli sistemler ile internet
tizerinden dersler alabilir, sinavlara katilabilir, 6gretmenlerden dersler hakkinda
geri bildirim alabilir ve projelerini ve 6devlerini ¢evrim i¢i olarak 6gretmenlerine
gonderebilirler. Ogretmenler 6gretim kaynaklarmni yiikleyip indirebilir, dgrenciler
icin ¢evrim i¢i testler hazirlayabilir ve igerik yonetimi yoluyla 6grenciler i¢in daha
iyi igerik kaynaklar1 olusturabilir, testleri, 6devleri, 6grencilerin aldig1 projeleri
degerlendirebilir, geri bildirim gonderebilir ve cevrim ic¢i forumlar araciligiyla
ogrencilerle iletisim kurabilir (Labaran, 2017).

Son zamanlarda yasanan salgin ve buna bagli olarak uzaktan egitimin bu
denli deger kazandirmasiyla birlikte; glinlimiiz toplumuna uygun bireyler
yetistirebilmek adina 6grencilerin isbirligi igerisinde c¢aligabildigi, bilgiye aninda
ve her yerde erisim saglayabildigi, bilgiyi internet ortami vasitasiyla
nedenle Ogrencilerin grup etkilesimi saglayarak isbirligi halinde giinliik
yasantilarindaki giincel problemlere ve bu problemlere benzer problemlere ¢oziim
saglayabilmek adina bilgi kaynaginin internet oldugu ve bilgiyi tamamiyla internet
vasitastyla elde ettikleri 6grenme yontemleri kullanilmalidir. Bu 6grenme
yontemlerinden biri de internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme

yontemidir (Asfarina et al., 2019).
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Internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme; giinliik yasantida
karsilasilan veya karsilasilabilecek gilincel problem durumu/senaryosuna
ogrencilerin gruplar halinde isbirlikli bir sekilde internet ortamindan bilgiler
toplamalari, elde ettikleri veriler ile problem durumu/senaryosuna c¢oziim elde
etmeleri, ¢oziimii iirline doniistiirmeleri ve biitiin 6grenme siirecini sunum seklinde
Ogretmenine ve diger grup arkadaglarina sundugu 6grenme yontemidir (Labaran,
2017). Bu 6grenme yontemi ile 6grencilerin gercek yasam problemleri ile karsi
karstya birakilarak, 6n bilgi ve deneyimlerini de problemi tanimlamalari, problemin
ozelliklerini aciklamalari, internetten probleme dair bilgiler toplamas1 ve bilgiyi
kesfetmeleri, O6n bilgi, deneyimleri ve internetten elde ederek kesfettikleri bilgileri
grup ortaminda farkli bakis agilarini tartisarak problemin ¢oziimii i¢in analiz etmesi
ve ortak bir anlayisin olusmasi bir baska ifade ile problem icin ¢6ziim en uygun
¢Oziime ulagmalari, bu ¢oziimii iirline doniistiirmeleri amaglanmaktadir (Celik,
2017). Bu amaglar dogrultusunda Ogrenciler grupca Ogretmen tarafindan
kendilerine verilen yar1 yapilandirilmis problemleri tanimlayarak, problemlerin
coziimiine yonelik hipotezler iireterek, probleme dair bireysel olarak internetten
bilgiler toplayip grup olarak bilgileri grup arkadaslartyla muhakeme ederek,
bilgileri analiz edip, ¢oziimler, alternatif ¢oziim yollart iireterek, ¢oziim yollarindan
en uygun olanini secerek, problemin ¢dziimiinii lirlin haline getirerek 6grencilerin
elestirel, yaratici, yansitici, problem c¢ozme vb. gibi iist biligsel becerilerinin
gelismesi ayn1 zamanda Ogrencilerin isbirligi icerisinde etkili bir sekilde
calisabilmelerini saglayan sosyal becerilerinin gelismesi saglanir (Celik, 2017).
Ogrencilerin problemlerini kendilerinin olusturup yapilandirmalari, internet
kaynaklarindan bilgi kaynaklarindan bilgileri arastirip bu bilgilerden dogru olan
bilgilerden yanlis olan bilgileri ayirt edebilmeleri, veriler arasinda biitiinliik
olusturarak verileri dogru sekilde analiz edebilmeyi ve analiz edilen bilgiyi
problemin ¢6ziimii i¢in kullanabilmesi kisacast 6grencilerin kendi 6grenmelerinden
sorumlu bir 6grenme ortaminin gelismesine ve dgrencilerin konuyu daha anlamh
bir sekilde 6grenebilme becerilerinin gelismesine onemli katki saglamaktadir
(Durak Men, 2018).

Hem isbirlikli hem de probleme dayali 6grenme yontemini igeren internet
temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme siirecini basta 6grencilerin muhakeme
edebilme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, sosyal, dijital

ogrenme gibi bircok becerinin gelisimine dogrudan katkis1 bulunmaktadir (Lee &
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Kim, 2005; Lopez Ortiz, 2006; Sulaiman et al., 2004; Yu et al., 2010). Bu 6grenme
ortaminin 6grencilere sagladigi faydalar su sekilde siralandirabiliriz:

1. Yasam boyu 6grenmeyi saglar (Unlii, 2007; Vural, 2014).

2. Egitimde genis kitlelere ulasmay1 saglar.

3. Teknoloji ile egitimi biitiinlestirir.

4. Fen gibi soyut ve anlasilmasi zor olan bir dersin, metin, resim, video,
animasyon gibi internet tabanli materyaller kullanilarak somutlastiriimasini
saglayarak Ogrencilerin Ogrenme eksikliklerini fark etmesi ve Ogrenme
eksikliklerini gidermesini saglar (Tas & Cepni, 2011).

5. Zengin 6gretim materyalleri kullanilarak olusturulan 6grenme ortamu,
ogrenciler icin anlamli ve kalic1 6grenme siireci saglar (Vural, 2014).

6. Coklu bilgi kaynaklarina kolay ve aninda erisimi saglar (Tas & Cepni,
2011).

7. Ogrencilerin problem ¢dézme, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme,
sosyal beceriler gibi becerilerinin gelismesini saglar.

8. Smirsiz tekrar ve aninda geri bildirim imkani saglayarak Ogrenilen
bilgilerin pekistirilmesini ve Ogrenilen bilgilerin kalici hale gelmesini saglar
(Cayircet, 2007; Tas & Cepni, 2011).

9. Ogrenciler tartisma formlar1 {izerinde birbiriyle tartisip fikir
aligverisinde bulunarak bilgilerini yapilandirir ve 6grenme faaliyetini kolay bir
sekilde gerceklestirir (Tiiysliz & Aydin, 2007).

10. Derse katilmaya isteksiz veya c¢ekinen 6grenciler i¢in tartisma ortami
yaratarak derse daha aktif olarak katilimlarini saglar (Ttysiiz & Aydin, 2007).

11. Zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenmeyi saglar (Demir, 2010).

12. Es zamanli ve es zamansiz iletisim yoluyla bireyler arasindaki
isbirligini kolaylastirir (Labaran, 2017).

13. Ogrencilerin derse kars1 tutum, ilgi ve motivasyonlarinin artmasini
saglar (Chung & Chow, 2004).

Internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme ortami; 6grencilerin 3-4
kisilik gruplar halinde kendi fikirlerini diger arkadaslarinin fikirleri ile karsilastirma
firsat1 olusturacak sekilde igbirlikli 6grenme ortamina uygun sekilde olusturularak
Ogrencilerin sosyal, problem ¢6zme, elestirel vb. iistbiligsel diisiinme becerilerinin
gelisimini saglayacak sekilde hazirlanir (Celik, 2017). Bu 6grenme ortaminda 3-4

kisilik gruplar olusturulmasi grubun kendi icerisinde heterojen, gruplar arasinda ise
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homojen dagilimini kolaylastirmak ayni1 zamanda 6grenciler arasindaki etkilesimin
stirekliligi agisindan olduk¢a dnemlidir. Bu agidan bakildiginda; internet temelli
probleme dayali isbirlikli 6grenme yontemi, Ogrencilerin ortak bir hedef
dogrultusunda kendilerine verilen problem durumu/senaryolarin1 gruplar seklinde
isbirlikli bir sekilde ¢ézmeye calistiklart icin internet temelli isbirlikli 6grenme
yontemine olduk¢a benzerlik gostermektedir (Celik, 2017).

2.1.2.3.1 internet Temelli Probleme Dayal isbirlikli Ogrenme Siireci

Internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme siirecinde 6grenciler,
giinliik hayatlarindaki karsilastiklar1 veya karsilasabilecekleri problemlere benzer
problem durumu veya problem senaryolari ile karsi karstya birakilir. Ogrenciler 6n
bilgi ve deneyimleri vasitasiyla ilk asamada giinliik hayatla iliskilendirilen problem
durumu veya problem senaryosunu tanimlar (Edens, 2000). Ogrenciler bu asamada
grup olarak ders igerigiyle iligkilendirilen problemi tanimlamak icin beyin firtinasi
gerceklestirerek ortak anlayis saglarlar (Ozaydin Ozkara,2016). Ogrenciler
kendilerine verilen yar1 yapilandirilmig gilincel problem durumunu tanimlama ve
Ozelliklerini agiklama silirecinden sonar probleme dair hipotezler olustururlar. Daha
sonra, grupg¢a tartisarak problem dair ne bildiklerini, hangi bilgiye ihtiyag
duyduklarini ve internet ortamindan dogru bilgiyi ne sekilde edinebileceklerini
belirler. Bir sonraki asamada, probleme dair ¢6ziim verilerini, bireysel olarak
internet ortamindaki birgok kaynaktan zaman ve mekan sinirlamasi olmadan
arastirma islemi gerceklestirirler (Altuncekic & Aksu, 2011). Bu kaynaklar
igerisinde metin, ses, video, animasyon gibi bilgi kaynaklari, 6grenciler tarafindan
aragtirilir. Ogrenciler daha sonar bireysel olarak edindikleri bilgileri, internet
tizerinde her bir 6grenci grubu i¢in olusturulan tartisma gruplar lizerinden es
zamanli ve es zamansiz bir sekilde tartisarak problem dair ¢oziim yollar1 belirler
(Labaran, 2017). Ogrenciler bu tartisma esnasindan edindikleri bilgileri grup
arakadaglarina sunar, grup arkadaslarinin goriislerini  dikkate alir, grup
arkadaslarinin goriisleri ile kendi goriisleri arasinda muhakeme yaparak problem
dair verilerini gerekge, destekleyici ve karsi tarafin goriislerini ¢liriitiicii ifadelerde
bulunarak ortak bir ¢6ziim yoluna ulagsmaya galisirlar (Erdogan, 2013). Ogrenciler
elde ettikleri ¢oziim yollarindan en uygun olam segerek, bu ¢oziimii uygulama
asamasina gecerler. Elde ettikleri ¢oziim yolunu somut material veya diiriin
olusturmak icin kullanirlar. Ogrenciler iiriin olusturma asamasinda ¢6ziim yolunun

uygun olup olmadigim diisiliniip diger ¢6zliim yollarin1 deneyerek farkli bir {iriin de
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tasarlayabilirler. Problemi tanimlama asamasindan problemin ¢éziimiinii iiriine
doniistirme asamasina kadar gergeklesen siireci igeren bir sunum, Ogrenciler
tarafindan hazirlanir. Ogrenciler grup olarak hazirladiklar: bu sunumu dgretmen ve
diger gruplara sunar, hazirladiklar1 sunuma dair 6gretmen ve diger gruplardan gelen
sorular1 cevaplar ve Ogretmenden geri doniit alarak degerlendirme islemi
tamamlanir (Ozaydin Ozkara, 2016).

Internet temelli probleme dayali isbirlikli dgrenme siireci bir sema haline

getirilmek istenirse su sekilde sematize edilebilir (Sekil 2.1.):

Bilgi Alani

p
7
Problem A
Ogretmen Ogrincn Sl
Ara§t|rma i
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Sekil 2.1. internet Temelli Probleme Dayali Isbirlikli Ogrenme Siireci (Celik,
2017, . 57)
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2.2 Tlgili Cahsmalar

Calismada, internet temelli bir 6grenme ortaminin esas alinmasi ayni
zamanda ortaokul Ogrencilerinin  problem ¢ozme siire¢  becerilerinin
incelenmesinden dolay1, literatiir taramasinda bu iki kavram iizerine
yogunlagilmigtir. Literatiir taramas1 sonucunda bu bdliimde, 6grencilerin problem
¢ozme siireclerinin incelendigi ¢alismalar; internet temelli/destekli olmayan ve
internet temelli/destekli olan ¢alismalar seklinde iki baslik altinda sunulmaktadir.
Ayn1 zamanda web araglarinin kullanilarak &grencilerin  problem ¢6zme

stireclerinin incelendigi ¢aligmalar ayr1 baslik altinda sunulmaktadir.

2.2.1 Problem Coézme Siireclerinin Incelendigi internet
Temelli/Destekli Olmayan Calismalar

2.2.1.1 Yalmzca isbirlikli Ogrenme Yonteminin Kullamildig
Calismalar

Heller & Hollabaugh (1992) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada,
ogrencilerin etkili bir problem ¢6zme stratejisini 0grenmelerini saglamak igin
isbirlikli gruplamaya dayali destekleyici bir ortam gelistirmislerdir. Calisma
sonucunda; isbirlikli gruplarin 6grencilerin problem ¢6zme performansina katki
sagladigi tespit edilmistir.

Ozdemir (2005) ¢alismasinda, Sosyal Bilgiler dersinde isbirligine dayali
O0grenme yonteminin ilkogretim 6. siif 6grencilerinin problem ¢ézme basarilarina
etkisini incelemistir. Caligmada On test-son test kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmistir. Ogrenciler deney grubunda isbirligine dayali dgretim yontemi ile
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle ders islemislerdir. Calismanin
orneklemini Dogu Anadolu Boélgemizin bir ilinde bulunan ortaokulda 6grenim
gormekte olan altmis iki 6. sinif 68rencisi olusturmaktadir. . Arastirmanin verilerini
elde etmek icin; <’Ogrenci Bilgi Formu”’, ’Sosyal Bilgiler Dersi Ilgi Envanteri’’,
“Problem C6zme Envanteri’’, “’Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testi’’, ‘’Sosyal
Bilgiler Dersi Problem C6zme Basart Testi’’ kullanilmistir. Veri analizi i¢in; Ara
Pearson Carpim Moment Koreldsyon Analizi, Non Prametrik Kruskal Wallis- H
Testi, Bagimsiz Grup T Testi Ve lliskili Grup T Testi Kullanilmistir. Calisma
sonunda, 6grencilerin Sosyal Bilgiler derslerindeki problem ¢6zme basar1 puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte

ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerindeki problem ¢6zme basari puanlari ile Sosyal
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Bilgiler dersine olan ilgileri, problem ¢dzme tutumlari arasinda anlamli bir iligki
oldugu; 6grencilerin cinsiyet ve yaslari arasinda ise anlamli bir fark bulunmadigi
belirlenmistir.

Geng (2007) calismasinda, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerine uygulanan
isbirlikli 6grenme yonteminin, &grencilerin problem ¢dzme becerilerinin
gelisimine, derse karsi tutumlarina ve bilisiistli becerilerine etkisini incelemistir.
Aragtirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, ayni ortaokulun iki farkli 8. sinifinda 6grenim géren
37’si deney ve 37’si kontrol grubu olmak iizere 74 o6grenci olusturmaktadir.
Calismada yer alan kontrol grubundaki Ogrenciler arastirmaci tarafindan
kendilerine verilen “Genetik” ve “Canlilarda Ureme ve Gelisme” iiniteleri ile
iligkilendirilen etkinlikleri geleneksel yontem ile deney grubundaki 6grenciler ise
isbirlikli 6grenme yontemine gore gerceklestirmistir. Calismada veri toplama
araglar1 olarak; “Fen Bilgisi Basar1 Testi”, “Problem Cdzme Becerileri Olgegi”,
“Fen Bilgisi Tutum Olgegi” ve “Bilisiistii Beceriler Anketi” kullanilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test karsilagtirmalarinda iliskisiz grup t testi
kullanilmistir.  Calismanin sonucunda; isbirlikli 6grenme yOntemine gore
etkinlikleri gergeklestiren Ogrencilerin, problem ¢6zme becerilerinin gelistigi,
kontrol grubunda ise boyle bir degisimin ger¢eklesmedigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte etkinlikler sonunda hem deney hem de kontrol gruplarinda derse karsi
tutumlar1 ve bilisiistii becerileri agisindan bir degisimin olmadigi goriilmiistiir.

Brahmer & Harmatys (2009) calismasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin
ve glinliikk kayit yonteminin 6grencilerin karmagik problemler iizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmaya iki farkli bolgede 6grenim goérmekte olan 9. ve 11.
simiflarindan toplam 38 ogrenci katilmis ve bu ogrenciler isbirlikli 6grenme
gruplaria yerlestirilmislerdir. Arastirmacilar bu gruplarda yer alan 6grencilerden
karmasik problemleri ¢ozmelerine yardimei olacak stratejileri izlemelerini saglayan
’Strateji Dergisi’’ adinda giinliik tutmalarini istemislerdir. Calismada veri toplama
araclari olarak; on test son test miidahale anketi, haftalik 6dev ¢ekleri ve haftalik
sorular kullanmiglardir. Bu veri toplama araclar1 ile o6grencilerin karmasik
problemlere nasil yaklastiklarin1 belirlenmeye ¢alisilmistir.  Arastirmacilar
uygulama siirecinde igbirlikli 6grenme ve giinlik kayit tutma ydnteminin
ogrencilerin matematik ve fen derslerinde karmasik problemleri ¢c6zmeye yonelik

cabalarmin arttign belirlenmistir. Ogrencilerin problemlere ¢dziim yollar1 elde
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etmelerinin ve bu problemlere benzer problemle karsilastiklarinda ¢6ziim yolunu
bulmalarinin kolaylastig1 tespit edilmistir.

Sevim (2015) c¢alismasinda, Jigsaw tekniginin ilkdgretim yedinci simif
Ogrencilerinin akademik basarilar1 ve problem ¢6zme becerileri tizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmada karma desen kullanilmistir. Aragtirmanin g¢aligma
grubunu deney grubunda 16, kontrol grubunda 16 olmak {izere 32 yedinci sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Verileri toplama isleminde; ¢’ Anlatim Bigimleri Basar1
Testi’’, “’Cocuklar I¢in Problem Coézme Envanteri’” ve ¢’Siirecle Ilgili Ogrenci
Goriisme Formu’’ kullanilmistir. Nicel verilerin analiz siirecinde kestirimsel
istatistik, nitel verilerin analiz siirecinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Arastirma neticesinde, hem Jigsaw tekniginin uygulandigi grupta hem de
yapilandirmaci yaklasimin uygulandig: diger grupta akademik basarinin arttigini,
ayni zamanda jigsaw tekniginin uygulandigi grupta yedinci sinif 6grencilerinin
problem ¢ézme becerilerinin gelistigi belirlenmistir.

2.2.1.2 Yalmzca Probleme Dayah Ogrenme Yaklasiminin Kullanildig
Cahismalar

Bigegard & Lindquist (1998) calismalarinda, probleme dayali 6grenme
modelinin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, sinif diginda konu ile
ilgili kitap ve notlardan c¢alisabilme gibi davranislar ile yiiksekdgretimde onemli
goriilen diger davranig ve becerileri ne Olgiide destekledigini aragtirmislardir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli benimsenmistir. Deney
grubu 6grencileri probleme dayali 6grenme ortaminda ders islerken, kontrol grubu
normal 6gretim programina uygun bir sekilde derslerini islemislerdir. Veri toplama
aract olarak dokuz maddelik anket kullanilmistir. Probleme dayali 0grenme
uygulamalari 6ncesi ve sonrasinda 2,5 y1l arayla anket her iki gruba uygulanmis ve
sonuclar1 karsilagtirllmistir. Calisma sonucunda; deney grubu 6grencilerinin anket
puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore yliksek ¢iktigi belirlenmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin probleme dayali 6grenme siirecinde oOzellikle; elestirel
diistinme, problemi tanimlama, probleme karar verme, problem ¢oziimii i¢in alan
yazin ¢aligmasi yapma ve problem ¢o6ziim yollar1 belirleme hususlarinda olumlu
yonde onemli degisim gosterdikleri tespit edilmistir.

Yaman (2003) “’Fen Bilgisi Egitiminde Probleme Dayali Ogrenmenin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi” isimli g¢aligmasinda, probleme dayali &grenme

yaklasiminin sinif 6gretmenligi adaylarinin problem ¢dzme becerisi, yaratici
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diistinme, akademik basar1 ve fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerine
etkisini incelemistir. Deneysel desen ve yart deneysel desenin benimsendigi
arastirmanin &rneklemini I¢ Anadolu Bolgemizde yer alan bir iiniversitemizin Sinif
Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren 220 &gretmen aday1 olusturmaktadir.
Probleme dayal1 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubunu 105, geleneksel
O0grenme yaklasiminin uygulandigi  kontrol grubunu ise 115 &grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ¢alismada; “’Problem Cézme Olgegi”’,
© Akademik Basar1 Olgegi’’, “’Torrance Yaratict Diisiinme Sekil Testi’> ve
“Qzyeterlik Inang Olgegi’* kullanilmustir. Veri analiz siirecinde bagimsiz gruplar
icin t-testi, bagimli gruplar i¢in t-testi ve tekrarli dlgiimler icin ¢ift yonli varyans
analizi kullanilmistir. Calismanin sonucunda; probleme dayali &grenmenin,
Ogrencilerin problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigi,
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigini ve fen bilgisine yonelik pozitif tutum
gelistirmelerini sagladigi belirlenmistir.

Aksoy (2004) gerceklestirdigi calismasinda, probleme dayali 6grenme
yaklagiminin, lise birinci sinif cografya dersi Yeryiiziiniin Bicimlenmesi {initesinin
Ogretiminde Ogrencilerin basarilari, yaraticiliklart ve problem ¢dzme becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Deneysel desenin kullanildigi ¢aligmanin 6rneklem
grubunu, i¢ Anadolu Bolgemizin bir ilinde yer alan lisede 6grenim gérmekte olan
87 lise birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin deney grubunda dersler
probleme dayali 6grenme yontemi ile gergeklestirilirken, kontrol grubunda ise
geleneksel 0grenme yontemi (6gretmen merkezli egitim) ile gerceklestirilmistir.
Veri toplama araglar1 olarak, basar1 testi, yaraticilik dlgegi ve problem ¢dzme
envanteri kullanilmigtir. Veri analiz siirecinde; ; tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ve cift yonlii varyans analizi (repeated measures) gergeklestirilmis,
frekans, ylizde ve aritmetik ortalama degerleri hesaplanmistir. Calisma sonunda,
probleme dayali 6grenmenin Ogrencilerin yaraticilik diizeylerini gelistirdigi,
akademik basarilarini arttirdig1 ve problem ¢dzme becerilerini geleneksel 6grenme
yontemine gore anlamli derecede arttirdigi bulunmustur.

Gibbings et al., (2008) c¢alismasinda, probleme dayali Ogrenme
yaklagiminin, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yasam boyu
O0grenme ve bilgi transferi yapabilme becerileri {lizerindeki etkisini incelemistir.

Caligmadan elde edilen veriler neticesinde; probleme dayali 6grenme yaklagiminin
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ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yasam boyu Ogrenme ve bilgi
transferi yapabilme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Ince Aka (2012) ¢alismasinda; probleme dayali 6grenme yonteminin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basarilari, kimya dersine ve probleme dayali
O0grenme yontemine iligkin tutumlari, problem ¢6zme becerileri ve mantiksal
diistinme yetenekleri iizerine etkisini aragtirmis ve 6gretmen adaylarinin probleme
dayali 6grenme yontemine iliskin goriislerini almistir. Calismada karma yontemin
aciklayici deseni tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans
Programi’nda 6grenim goérmekte olan iki farkli subedeki toplam 82 fen bilgisi
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Deney grubuna °’Asitler ve Bazlar’> konusu
probleme dayali 6grenme yontemi ile islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel
O0grenme yontemi ile islenmistir. Calisma 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar
doneminde Genel Kimya-II dersinde 9 haftalik toplam 36 ders saatlik zaman dilimi
icerisinde gerceklestirilmistir. Calismada nicel veri toplama araglari olarak;
“Asitler ve Bazlar Konusu Akademik Basar1 Testi”, “Kimya Dersine Yonelik ilgi
ve Tutum Olgegi”, “Probleme Dayali Ogrenme Yontemine Y6nelik Tutum Olgegi”,
“Problem Coézme Envanteri” ve “Mantiksal Diisinme Yetenegi Testi”
kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak ise; dort fen bilgisi 6gretmen adayina
uygulanmak tizere “’yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu’ kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel analiz siirecinde; ’bagimsiz gruplar t-testi’’, “’bagimli gruplar t
testi’”” ve “’tek faktorlii varyans analizi’> SPSS 11.5 programi ile; nitel analiz

b

stirecinde ise “’igerik analizi’”> Nvivo 9.2 programi ile gercgeklestirilmistir.
Arastirma sonuglarina gore; probleme dayali 6grenme yontemi ile ders isleyen
deney grubunun, geleneksel 6grenme yontemine gore ders isleyen kontrol grubuna

2

gore “’Asitler ve Bazlar’” konusundaki basarilarini, kimya dersine yonelik
tutumlarini, problem c¢ozme becerilerini ve mantiksal diisiinme yeteneklerini
gelistirmede daha etkili oldugu belirlenmis ve deney grubundaki Ggrencilerin
probleme dayali 6grenme yontemine iliskin olumlu yonde tutum gelistirdikleri
tespit edilmistir. Ayrica; 6grencilerin akademik basar1 ve problem ¢6zme becerileri
tizerinde derse karsi tutum ve mantiksal diisiinme yeteneklerinin dogrudan etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozcan (2013) calismasinda, Biyoloji laboratuvari uygulamalarinda

probleme dayali o6grenme yontemi kullanilmasinin Fen Bilgisi 6gretmen
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adaylarinin problem c¢ozme becerilerine, akademik basarilarina ve biyoloji
laboratuvarina yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. On test - son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desenin uygulandigi calisma, Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesinde 0Ogrenim goren Fen Bilgisi 06gretmen adaylariyla
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda dersler giincel 6gretim programi ve
etkinlikleri ile islenirken, deney grubunda dersler probleme dayali 0grenme
yontemi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araglar1 olarak; Problem Cozme
Becerileri Olgegi, Genel Biyoloji Laboratuvari-I Akademik Basar1 Testi ve Biyoloji
Laboratuvarma Yonelik Tutum Olgegi ve yari yapilandiriimis gériisme formu
kullanilmistir. Veri analiz siireci SPSS programi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Calismadan elde edilen bulgular neticesinde; deney ve kontrol grubundaki
O0gretmen adaylarinin ilgili liniteye iliskin problem ¢dzme becerileri, akademik
basarilar1 ve biyoloji laboratuvarina yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Amalia et al., (2017) aragtirmasinda, matematik egitiminde probleme dayali
O0grenme yaklagiminin yedinci sinif dgrencilerinin problem ¢dzme becerilerine
etkisini incelemistir. Kontrol gruplu yar1 deneysel desenin benimsendigi
aragtirmanin ¢alisma grubunu, bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 74 yedinci
smif Ogrencisi olusturmaktadir. Uygulama siiresince deney grubunda probleme
dayali 6grenme yaklagim, kontrol grubunda ise normal 6gretim programina uygun
ders islemi gerceklestirilmistir. Arastirma neticesinde, probleme dayali 6grenme
yaklasiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine
gore problem ¢cdzme becerilerinin anlaml diizeyde gelistigi tespit edilmistir.

2.2.1.3 Hem Isbirlikli Ogrenme Hem De Probleme Dayah Ogrenme
Yonteminin Kullamldigr Calismalar

Heller Keigh & Anderson (1991) gergeklestirdikleri ¢alismada; farkl
yetenekli 6grencilerin karma isbirlikli gruplarda problem c¢ozme stratejisini
kullanarak uygulama gergeklestirmislerdir. Arastirmacilar 6grencilerin problem
¢ozme performansini degerlendirmek ve baglam agisindan zengin problemlerin
dagilimmi belirlemek icin bir teknik gelistirmiglerdir. Calisma neticesinde;
isbirlikli gruplarda problem c¢6zme stratejisini  kullanarak isbirlikli ¢alisan
Ogrencilerin bireysel calisan 6grencilere gore; daha iyi problem ¢oziimleri ortaya

koyduklar1 tespit edilmistir. Ayn1 zamanda isbirlikli gruplarda problem ¢6zme
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stratejisini kullanan Ogrencilerin tiim yetenek seviyelerinde problem c¢ozme
performansini gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Kumas (2008) calismasinda, lise ikinci sinif fizik dersindeki “’yeryiiziinde
hareket’’ iinitesinde, isbirlikli 6grenme gruplarinda probleme dayali 6§renme
yontemi uygulanmis ve yiiriitiilen uygulamanin kazanimlarin1 degerlendirilmistir.
Aksiyon arastirmasi yonteminin kullanildigi ¢alismanin 6rneklemini, 2006-2007
egitim - 6gretim yil1 bahar yariyilinda Dogu Karadeniz’deki bir ilimizde yer alan
lise iki fen boliimiinde 6grenim gormekte olan 15 Ogrenci olusturmaktadir. Bu
orneklem grubuna sekiz haftalik zaman dilimi igerisinde fizik derslerinde
yeryliziinde hareket’ {initesi “’egik atis hareketi’” konusuna iliskin isbirlikli
gruplarda probleme dayal1 6grenme uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Veri toplama
araglar1 olarak; anket, a¢ik uclu arastirma sorulari, test, probleme dayali 6§renme
stratejisine uygun yazili uygulamalar, fizik dersi ve yeryiiziinde hareket {initesine
kars1 ilgi ve tutum Olgegi uygulanmistir. Nicel veri analiz siireci icin t testi
kullanilmais, nitel verilerin analiz siirecinde ise gdzlem verileri ve agik uclu sorular
derecelendirmeler kullanilarak analiz edilmistir. Uygulamalar sonucunda; igbirlikli
gruplarda egik atig hareketi konusundaki probleme dayali Ogrenme
uygulamalarinin, siire¢ icerisinde ogrencilerin karsilastiklari herhangi bir soruyu
veya problemi sistematik olarak arastirma becerilerinin ve anlamalarinin
gelistirilmesine olumlu katki sagladig1 tespit edilmistir. Isbirlikli probleme dayali
o0grenme uygulamalar1 6grencilerin 6grenme slireglerini kontrol etmelerine ve
stireglerin farkinda olmalaria katki saglamistir. Bu uygulamalarda 6grencilerin,
isbirlikli gruplarda kendi kendilerini yonlendirerek bireysel, grup i¢i ve gruplar
aras1 yiiriitiilen tartismalarla, bilgilerini sorgulamalar1 problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesini  sagladigr  goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda yiiriitiilen
uygulamanin; 6grenci gruplarinin senaryolarda verilen konulara daha fazla ilgi
duymalarina ve kendi hayatlarinin i¢inden bir olay olarak sorularin ¢éziimlerine
odaklanmalaria, bireysel gayretlerini birlestirerek birlikte ¢aligma aligkanlig:
gelistirmelerine, birbirlerini tesvik ederek bireysel ve grup sorumlulugu alma
duygularinin gelistirilmesine neden oldugu belirlenmistir.

Sahbaz (2010) aragtirmasinda; besinci sinif Fen ve Teknoloji dersinde farkli
o0grenme yontemlerinin (isbirlikli ve probleme dayali) 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri, problem ¢6zme becerileri, akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri

tizerindeki etkilerini incelemistir. Kontrol gruplu Ontest-sontest yari deneysel
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modelin tercih edildigi calisma iki deney ve bir kontrol grubu ile
gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ege bolgemizin bir ilindeki
ilkogretim okulundaki 105 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Probleme dayali
O0grenme yoOnteminin uygulandigi birinci deney grubu 35, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigr ikinci deney grubu 34 ve normal 6gretim programina
uygun olarak uygulamalarin yapildigi kontrol grubu ise 35 0Ogrenciden
olusmaktadir. Calismada veri toplama aracglar olarak; > Akademik basari testi’’,
“’Bilimsel siire¢ becerileri testi’” ve ‘’Problem ¢6zme becerileri Olgegi’’
kullanilmistir. Nicel veri analiz siirecinin uygulandif1 ¢alismada; iliskisiz
Orneklemler T-Testi , tekrarli 6lciimler icin tek faktorlii varyans analizi ve tekrarli
Ol¢timler i¢in 1ki faktorlii varyans analizleri SPSS 11.5 paket programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler neticesinde; probleme dayali
o0grenme ve isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney gruplarindaki
Ogrencilerin, bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilar1 agisindan kontrol
grubundaki Ogrencilere gore daha fazla gelisim gosterdikleri tespit edilmistir.
Problem ¢6zme becerileri ve hatirda tutma diizeyleri bakimindan her {i¢ grupta
onemli diizeyde farkliligin olmadig1 belirlenmistir.

Celik (2017) gerceklestirdigi arastirmada, Matematik dersi Cebir 6grenme
alaninda probleme dayal1 igbirlikli 6§renme modelinin uygulanmasinin, ortaokul
ogrencilerinin akademik basarisina, edinilen bilgilerin kaliciligina ve problem
¢ozme becerilerine etkisini incelemistir. Karma arastirma yonteminin kullanildigi
arastirmanin orneklemini; 2014-2015 egitim 6gretim yili birinci ddneminde Dogu
Anadolu’muzun bir ilindeki ortaokulda ti¢ farkli yedinci sinif subesinde 6grenim
gormekte olan 81 Ogrenci olusturmaktadir. Probleme dayali igbirlikli 6grenme
modelinin uygulandig1 deney grubunda 27 6grenci, mevcut dgretim programina
uygun yontemlerin uygulandigi kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinda ise 27’ser
ogrenci bulunmaktadir. Ogrenciler gruplara amacli &rnekleme ydntemlerinden,
maksimum cesitlilik 6rneklem yontemi ile yerlestirilmistir. Uygulamalar alt1 hafta
siirmiistiir. Veri toplama siirecinde; Cebir Basari Testi, Modiil testler, yari
yapilandirilmig goriisme formu, 6z degerlendirme formu ve gozlem formlar
kullanilmistir. Calismadan elde edilen nicel verilerin analiz stireci ig¢in tek yonli
varyans analizi ANOVA, Kruskal Wallis H-testi ve Mann Whitney U testi, LSD
coklu karsilagtirma testi ve tanimlayict istatistikler kullanilirken; nitel verilerin

analizi i¢in betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina
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gore; probleme dayali igbirlikli 6grenme modelinin mevcut programda yer alan
yontemlere gore, dgrencilerin problem ¢ozme becerileri, akademik basarilar1 ve
bilgilerin kaliciligini iizerinde daha olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

2.22 Problem Coézme Siireclerinin  incelendigi  Internet
Temelli/Destekli Olan Calismalar

2.2.2.1 Yalmizca Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin Kullamldig
Calismalar

Neo (2005) ¢alismasinda, web tabanli 6grenme ortaminda yapilandirmaci
O0grenme yaklasiminin 6grencilerin problem ¢ézme becerileri ve yaratici diisiinme
tizerindeki etkisini arastirmistir. Calismanin sonucunda, web tabanli 6grenme
siirecinin, Ogrencilerin 6grenme ortaminda daha aktif katilimcilar olmalarini
sagladigi ve Ogrencilerin yaratici diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirdigi belirlenmistir.

Burgaz & Erdem (2006) calismasinda, Ogrencilerin probleme dayali
ogrenme siirecinde kendilerine verilen senaryolardaki, probleme dayali 6grenme
stirecinin ilk basamaginda yer alan “’problem belirleme’’ asamasindaki diizeyleri
incelemistir. Durum ¢alisma yonteminin kullanildig1 ¢alismanin rneklemini, i¢
Anadolu Bolgemizdeki bir tiniversitenin sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan ve
siif yonetimi dersini alan 48 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmacilar 6grencilere
cesitli senaryolar vererek 6grencilerden bu senaryolardaki problem durumlarini
belirlemelerini istemistir. Ogrencilerin problem durumu belirleme diizeylerini
tespit edebilmek amaciyla portfolyolar kullanilmis ve portfolyolardan elde edilen
veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Calisma sonunda, en iyi 6grenci grubunun
senaryolardaki problem durumlarinin yarisini; diger Ogrenci gruplarinin ise
problem durumlarinin yarisindan daha azin1 belirleyebildikleri tespit edilmistir.

Tekedere (2009) gergeklestirdigi ¢alismada; web tabanli probleme dayali
o0grenmede denetim odaginin, 6grencilerin akademik basarisina, problem ¢6zme
becerilerine, web tabanli 6grenmeye ve probleme dayali 6grenmeye yonelik
tutumuna etkisini arastirmistir. Karigik deneysel desen kullanildigi arastirmanin
orneklemini 72 {tniversite birinci smf Ogrencisi olusturmaktadir. Verilerin
toplanma siirecinde; kontrol odagi dlgegi, akademik basari testi, problem ¢dzme
becerisi 6lgegi, web tabanli 6gretim tutum Olcegi, probleme dayali 6grenmeye

yonelik tutum Olgegi, grup arkadasimi degerlendirme formu ve G&grenci
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performansini degerlendirme formu kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular
neticesinde; web tabanli probleme dayali 6grenmede denetim odaginin 6grencilerin
akademik basarisi iizerinde etkisinin olmadigi, icten denetimli 68rencilerin diger
Ogrencilere gore web tabanli 6grenmeye yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri
ve denetim odaklar1 farkli olan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde anlamli
bir farkliligin olugsmadig1 belirlenmistir.

Altungekic (2010) arastirmasinda, web destekli probleme dayali 6grenme
ortaminin Ogrencilerin "Is1 ve Sicaklik" konusundaki akademik basarilarina,
problem ¢ézme becerilerine ve internet kullanimina yonelik tutumlarina etkisini
incelemistir. Calismada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen tercih
edilmistir. Arastirmanin érneklem grubunu Gazi Universitesi Kastamonu Egitim
Fakiiltesi Siif Ogretmenligi iki 3. smif subesinde &grenim gdérmekte olan 68
ogrenci olusturmaktadir. Subelerden biri deney grubu (30 kisi), diger sube ise
kontrol grubu (38 kisi) olarak se¢ilmistir. Deney grubunda web destekli probleme
dayali 6grenme ortamina uygun uygulamalar gerceklestirilirken, kontrol grupta
mevcut 0gretim programindaki yonteme uygun uygulamalar gerceklestirilmistir.
Calismadaki veriler; akademik basari testi, problem ¢6zme becerisi tutum 6lgegi ve
internet kullanimina yonelik tutum 6l¢egi kullanilarak tespit edilmistir. Veri analizi
olarak; korelasyon, bagimsiz gruplar i¢in t testi, tek faktorlii varyans analizi ve
tekrarl1 6l¢iimler icin iki faktorlii varyans analizi gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonuglaria gore; web destekli probleme dayali 6grenme ortaminin diger mevcut
O0gretim programina uygun saglanan ortama kiyasla; oOgrencilerin akademik
basarilari, problem ¢6zme becerileri ve dgrencilerin internet kullanimina yonelik
tutumlar1 iizerinde istatistiksel agidan olumlu yonde anlamli bir farklilik elde
edilmistir.

Yuetal. (2010) calismasinda; web tabanli ve web tabanli olmayan problem
¢Ozme OZretim yonteminin, ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine ve biyoloji
dersindeki basarilarina etkisini incelemistir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri
ve problem ¢dzme 6gretimi yontemi iizerine iki faktorli olarak gerceklestirdikleri
bu ¢alismalarinda yar1 deneysel yontem kullanmislardir. Deneysel gruba 6 haftalik
siire ile web tabanli problem ¢6zme egitimi verilmis, kontrol grubu ise ayni
yontemle ve ayni siire zarfinda, web tabani olmayan problem ¢dzme egitimi
almistir. Egitim 6ncesi ve sonrasinda uygulanan testlerle problem ¢6zme ve biyoloji

kazanimina yoOnelik veriler toplamislardir. Verilerin analizinden, deney grubu
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lehine web tabanli problem ¢ézme &gretimi uzun bir siire boyunca 6grencinin
problem c¢dzme becerilerini gelistirmek ve siirdiirmek i¢in dnemli bir potansiyele
sahip oldugunu gostermektedir.

Phungsuk et al. (2017) calismasinda, lisans 6grencileri i¢in sanal 6grenme
ortami tasarlayarak bu 6grenme ortaminda probleme dayali bir 6grenme modeli
gelistirmeyi amaglamistir. Caligmada kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Deney grubunda dersler; sanal 6grenme ortaminda probleme dayali 6grenme
modeline gore islenirken; kontrol grubunda normal 6gretim programina uygun
olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda; deney grubu Ogrencilerinin
akademik basarilarinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde arttigi sonucuna
ulagilmistir. Deney grubu 6grencileri kendileri i¢in hazirlanan bu 6grenme ortami
ile ilgili olarak; kendi kendilerine calisma alanlar1 olusturabilmelerine imkan
saglamasi, zaman sinirlamasi olmamasi, problem ¢dzme becerilerinin gelisimini
saglamasi, Ogrenmeye tesvik etmesi ve Ogretmen-0grenci ve Ogrenci-Ogrenci
arasindaki iletisimi kolaylastirmasi acisindan olumlu goriislere sahip olduklarini
belirtmislerdir.

Akt1 Aslan (2019) calismasinda, Fen Bilimleri dersinde probleme dayali
O0grenme yaklasimina gore tasarlanan sanal 6grenme ortaminin, ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin akademik bagari, problem ¢dzme becerileri ve motivasyonlarina
etkisini incelemistir. Calismada karma yontem tercih edilmistir. Arastirmada nicel
yontem olarak on test - son test kontrol gruplu deneysel desen, nitel yontem olarak
ise durum calismasi uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019
egitim Ogretim yilinda, Dogu Anadolu’daki bir ilin bir ortaokulunda 6grenim
gormekte olan 68 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu
amagch ornekleme yontemi ile se¢ilmistir. Sanal ortamda probleme dayali 6grenme
yaklasgimmin uygulandigi deney grubu 35 kisi, probleme dayali O6grenme
yaklagiminin simif ortaminda uygulandigi kontrol grubu ise 33 kisiden
olugmaktadir. Arastirmanin nitel asamasi i¢in deney grubundan 8 6grenci goniillii
olarak sec¢ilmistir. Veri toplama araglar1 olarak c¢aligmada; “’problem c¢6zme

1% 29 190 ()

becerisi 6lgme testleri’’, ’akademik basari testi’’, “’problem ¢6zme becerisi 6lgme
testi’’, “’motivasyon anketi’’ ve ’gdriisme formu’’ kullanilmistir. Verilerin analiz
siireclerinde nitel ve nicel analiz yontemleri kullanilmistir. Calismanin nitel
bulgular1 sonucunda; probleme dayali 6grenme yaklasimina gore tasarlanan sanal

O0grenme ortaminda 6grenim goéren deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu
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Ogrencilerine gore akademik basarilarinin ve problem ¢ézme becerilerinin anlamli
diizeyde yiiksek oldugu, motivasyon diizeyleri arasinda ise iki grup arasinda énemli
bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Problem ¢dzme siireci basamaklarindan
“problemi hissetme’’, “’problem kaynaklarini tespit etme’’, ‘’probleme ¢Oziim
yollar1 gelistirme’’, “’dogrulayicilarin tespiti ve ¢oziim yollarinin test edilmesi”™
basamaklarinda deney grubu Ogrencilerinin ortalamalarinin kontrol grubu
Ogrencilerinin ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Calismanin
nitel bulgular1 neticesinde; deney grubu Ogrencileri, probleme dayali 6grenme
yaklasimina gore tasarlanan sanal 6grenme ortaminin dersi daha eglenceli hale
getirdigini, islenen konunun giinlik hayatla iliski kurabilme noktasinda etkili
oldugunu belirtmislerdir. Deney grubu 6grencileri ayni1 zamanda bu ortamin kendi
fikirlerini sunma ve fikirlerin tartisma imkani sundugunu ve yapilan etkinlikler ile
problem ¢ozme becerilerinin gelistigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

2.2.2.2 Yalmzca Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Kullamldig cahismalar

Kuo et al. (2012) arastirmasinda, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin
gelistirilmesini saglamak amaciyla, web tabanli problem ¢ézme etkinliklerini
yiiriitmek i¢in bilissel ¢iraklik modelini igbirlikli 6grenme stratejisiyle biitlinlestiren
karma bir yaklagim kullanmistir. Calismada On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel model tercih edilmistir. Deney grubunda dersler biligsel ¢iraklik modeli
ile igbirlikli 6grenme stratejisinin bir arada kullanildigir karma yaklasima uygun,
kontrol grubunda ise dersler normal Ogretim programina uygun olarak
gergeklestirilmistir. Arastirma neticesinde karma yaklasimin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore problem ¢ézme becerilerinin
daha fazla gelistigi belirlenmistir.

2.2.2.3 Hem Isbirlikli Ogrenme Hem De Probleme Dayah Ogrenme
Yaklasimlarimin Kullanildig1 Calismalar

Sulaiman et al. (2004) gerceklestirdikleri ¢alismada, isbirlik¢i problem
temelli 6grenme yaklagimina gore hazirladiklar1 web temelli bir 6grenme ortaminda
Ogrenci-6gretmen ve dgrenci-6grenci arasindaki eszamanli isbirligini incelemistir.
Calisma sonucunda; isbirlik¢i problem temelli O6grenme yaklasimima gore
hazirlanan web temelli 6grenme ortaminda 6grenci-6gretmen isbirligi, 6gretmen
rehberligi ve O6grenme siirecinin uygun bir sekilde islenmesi agisindan yararl
oldugu belirlenmistir. Ayrica, bu 6grenme ortaminin saglanmasi ile 6grenci-6grenci

isbirligi agisindan, 6grencilerin kendi aralarinda fikir aligverisinde bulunarak derse
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kars1 fazla giidiilendikleri ve silirece daha aktif olarak katilimlarmin sagladig:
belirlenmistir.

Lee & Kim (2005) aragtirmalarinda, web tabanli isbirlikli probleme dayali
O0grenme ortamlarinin ilkogretim Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin
gelisimine etkisini incelemislerdir. Calisma altmis ilkdgretim O6grencisi lizerinde
gerceklestirilmistir. Uygulamalar, web ortami lizerinde igbirlikli ve probleme dayali
O6grenme yontemlerinin bir arada kullanilmasi ile gergeklestirilmistir. Uygulamalar
neticesinde; web tabanli isbirlikli probleme dayali 6grenme ortamlarinin,
Ogrencilerin problemleri tartisma ve probleme ydnelik ¢éziim yollar1 bulma gibi
isbirlikli ¢calismalarini1 gerektiren problem ¢6zme becerileri tizerinde oldukea etkili
ve bu ortamin kullanilmasinin isbirlikli 6grenmeyi desteklemede etkili oldugu
sonuclarina varilmistir.

Lopez Ortiz (2006) gerceklestirdikleri arastirmada, ¢evirimigi isbirligine
dayali problem temelli 6grenme ortami gelistirmeye ¢alismiglardir. Aragtirmada,
karma arastirma deseni benimsenmistir. Deney ve kontrol grubun yer aldig:
calismanin deney grubunda probleme dayali isbirlikli 6grenme modeline gore ders
islenirken, kontrol grubunda mevcut programa uygun olarak ders islenmistir.
Calismada; ¢evirimici igbirligine dayali problem temelli 6grenme ortamina uygun
gerceklestirilen etkinliklerin uygulama siireci, siireci desteklemek i¢in kullanilan
araglar ve stratejiler, 6gretmenin rolii, 6grenci goriis ve tutumlar1 hususlari dikkate
alinmistir. Veriler; gozlem, ogretmen goriisleri ve incelemeler vasitasiyla elde
edilmistir. Arastirma sonuclarina gore; 0grencilerin grup olusturma siirecinde daha
fazla zamana ihtiya¢ duyduklari, 6grencilerin is ve gorevlerini birlestirmede
eszamanli ve eszamansiz stratejileri kullandiklari, 6grenci etkilesimlerinin beyin
firtinas1, goriisme-tartisma ve sentez ¢ercevesinde gerceklestigi, e-posta ve sohbet
gibi web araglarinin grup iletisiminde faydali oldugu ve 6grencilerin bu 6grenme
ortamina yonelik olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Ayrica probleme
dayali igbirlikli 6grenme modeline goére ders igleyen deney grubundaki 6grencilerin;
iletisim kurma ve soru sorma, yardimlagma ve destek olma, paylasma, saygt duyma,
dinleme ve ikna etme, derse hazirlik yapma, materyal kullanma, inceleme ve
arastirma yapma, bilimsel yontem kullanma becerilerinin gelistigi sonucuna

ulasilmustir.
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2.2.3 Web Araclarimin Kullanilarak Problem Co6zme Siireclerinin
Incelendigi Arastirmalar

Crippen & Earl (2007) calismasinda, Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirebilmek amaci ile haftalik bilgi yarismalarinin gergeklestirildigi
web tabanli bir 6grenme ortami tasarlamis ve bu aracin Ogrencilerin akademik
basari, problem ¢ézme becerileri ve 6z yeterlikleri tizerindeki etkisini incelemistir.
Yar1 deneysel desenin kullanildigi ¢alismanin sonucunda, hazirlanan web tabanli
O0grenme ortaminin, &grencilerin akademik basarilarinda ve problem c¢ozme
becerilerinde gelisim sagladigi tespit edilmistir.

Valentine et al. (2017) gerceklestirdikleri ¢calismada, web tabanli araglarin
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini nasil etkiledigini ortaya koymak amaciyla;
web tabanli araclarin  kullanildigi 6grenme ortaminda, bir iiniversitenin
mithendislik ~ bolimiinde  okuyan doksan  6grenci ile  uygulamalar
gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda, web arayiiziinii kullanan miithendislik
ogrencilerinin, kagit {izerindeki materyalleri kullanan Ogrencilere gore
karsilastiklar1 problemlere ¢oziim iiretme hususunda daha basarili olduklari
belirlenmistir.

Literatiir taramasi sonucunda elde edilen arastirmalar neticesinde; internet
temelli olmayan, bireylerin problem ¢6zme siire¢lerinin incelendigi ¢alismalarda
(yalnizca isbirlikli 6grenme yOntemi, yalnizca probleme dayali 6grenme yontemi,
hem isbirlikli 6grenme hem de probleme dayali 6grenme yonteminin kullanildigi
calismalar) genel olarak bireylerin problem ¢ozme becerilerinin incelendigi ve
bireylerin bu ¢aligmalarda problem ¢6zme becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.
(Aksoy, 2004; Amalia et al., 2017; Brahmer & Harmatys, 2009; Bigegard &
Lindquist, 1998; Geng, 2007; Gibbings et al., 2008; Heller & Hollabaugh, 1992;
Heller Keigh & Anderson, 1991; Ince Aka, 2012; Ozcan, 2013; Ozdemir, 2005;
Sevim, 2015; Yaman, 2003). Web temelli olmayan bireylerin problem ¢d6zme
sireclerinin incelendigi ¢calismalarin yalnizca birinde (hem isbirlikli 6grenme hem
de probleme dayali 6grenme yOnteminin kullanildig1 ¢alismalar) bireylerin hem
problem ¢ozme becerileri hem de sosyal becerileri incelenmistir. Bu ¢alismada
ogrencilerin isbirlikli 6grenme gruplarinda probleme dayali 6grenme yontemi ile
problem ¢6zme becerilerinin gelistigi ayn1 zamanda Ogrencilerin bu 6grenme

yontemi ile birlikte calisma aligkanligi gelistirdikleri, birbirlerini tesvik ederek
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bireysel ve grup sorumlulugu alma duygularmin gelisim sagladigi sonucuna
varilmigtir (Kumas, 2008).

Problem ¢6zme siireglerinin incelendigi internet temelli/destekli olan
caligmalarda (yalnmizca isbirlikli 6grenme yontemi, yalnizca probleme dayali
O0grenme yontemi, hem isbirlikli 6grenme hem de probleme dayali 6grenme
yonteminin kullanildig1 ¢alismalar), internet temelli/destekli olmayan ¢alismalarda
oldugu gibi, genel olarak 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin incelendigi ve
Ogrencilerin bu ¢alismalarda problem ¢dzme becerilerinin gelistigi belirlenmistir
(Aktt Aslan, 2019; Altuncekig, 2010; Celik, 2017; Kuo et al., 2012; Lee & Kim,
2005; Neo, 2005; Phungsuk et al., 2017; Yu et al., 2010). Internet temelli/destekli
olan ve Ogrencilerin problem ¢ézme siireglerinin incelendigi ¢ok az calismada
Ogrencilerin sosyal becerilerinin incelendigi belirlenmistir. Bu ¢alismalarda (hem
isbirlikli 6grenme hem de probleme dayali 6grenme yaklasimlarmin kullanildig:
caligsmalar) internet iizerinde gerceklestirilen isbirlikli problem temelli 6grenme
ortamlarinin, 6grenci-6grenci arasindaki etkilesimin artmasini (fikir aligverisinde
bulunma, soru sorma, yardimlagma ve destek olma, grup arkadaslarinin goriislerine
saygl duyma, onlart dinleme ve kendi goriislerini grup arkadaslarina ikna etme),
Ogrenci-0gretmen iletisiminin kolaylagmasini ve 6grenme siirecinin kolaylagsmasini
sagladig tespit edilmistir.

Web araglarinin  kullanilarak problem ¢6zme siireclerinin incelendigi
arastirmalarda ise 6grencilerin sadece problem ¢6zme becerilerinin incelendigi ve
bu calismalarda Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelisim sagladig:

sonucuna ulasilmistir (Crippen & Earl, 2007; Valentine et al., 2017).
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin gergeklestirilmesi i¢in kurgulanan hazirlik,
izlenen yol ve siire¢ olan; aragtirma yontemi ve deseni, arastirma grubu, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirma Yontemi

Yenilik¢i bir 6grenme ortami olan internet temelli probleme dayali isbirlikli
O0grenme ortaminda, yedinci siif &grencilerinin, giinliikk hayatla iligkilendirilen
problem durumlarina yonelik problem ¢dzme siireglerinin incelenmesinden dolayz,
bu arastirmada durum caligsmasi yontemi tercih edilmistir. Durum ¢aligsmasindan
gomiilii tek durum ¢alismasi (embedded single case design) olarak arastirma siireci
tasarlanmistir. Bu model; bir veya daha fazla durum, olay, ortam, program, sosyal
grup ya da birbirine bagli sistemlerin derinlemesine incelendigi c¢alismalar
icermektedir (McMillan, 2000). Durum c¢aligmalari, devam etmekte olan giincel ve
gercek yasam, mevcut baglam veya ortam igerisinde yer alan bir durumun
incelenmesini gerektirir (Yin, 2009). Bu c¢alismalardan veriler; alan notlari,
gbzlemler, miilakatlar, fotograflar, gorsel-isitsel cihazlar, deney gilinliikleri gibi
materyaller ile toplanmaktadir.

Problem ¢6zme siireclerinde hem 0grenme siireci hem de O6grencilerin
ortaya sunduklar1 iirlinlerin incelenmesi, durum c¢aligmasinin bu c¢alismada
metodoloji olarak kullanilma nedenlerindendir.

Esas ¢alismada kullanilan arastirma modeli asagida verilmistir (Model 3.1):

Nitel Verilerin Toplanmasi

LN

1. Asama 2. Asama 3. Asama
Grup Tartismalari Haftalik Degerlendirme Formu Odak Grup Goériismeleri
(SB ve PCB) (SB ve PCB) (SB ve PCB)

E-portfolyo
(PCB)

Nitel Verilerin Analizi
Model 3.1. Esas Calisma Arastirma Modeli

SB: Sosyal Beceriler, PCB: Problem C6zme Becerileri
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3.2 Arastirma Deseni

Calisma, on c¢alisma ve esas c¢alisma seklinde iki asamada
gerceklestirilmistir. On ¢aligma her biri dorder kisiden olusan dort grup dgrenci,
esas ¢alisma ise her biri dort kisiden olusan ii¢ grup 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Internet temelli probleme dayal1 isbirlikli 6grenme ortaminda 6grenciler,
isledikleri Fen konularinin giinliik hayatla iliskilendirilerek kendilerine sunulan iki
etkinlik siirecindeki problem durumlari ve kendilerinin olusturduklari alternatif
problem durumlarini, gruplar halinde asamali olarak problem ¢dzme siireglerini
kullanarak ¢ozmiislerdir. Ogrencilerin birinci etkinlik (8gretmen rehbersiz) ve
ikinci etkinlik (6gretmen rehberlikli) siireclerinde kullandiklari problem ¢ozme
stiregleri, etkinlikler bazinda ve haftalik olarak karsilastirilarak incelenmistir.

Esas caligsmada kullanilan aragtirma deseni asagida verilmistir (Model 3.2.):

Ogretmen rehberliksiz internet temelli Ogretmen rehberlikli internet temelli
probleme dayali isbirlikli 6grenme yontemi probleme dayali isbirlikli 6grenme yontemi
(Birinci Etkinlik Siireci) (Ikinci Etkinlik Siireci)
1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4 Hafta 5. Hafta

f 1/ ]

* Grup Tartigmalart *Grup Tartigmala ~ *Grup Tartismalar1 *Grup Tartigmalari

* E-portfolyo * E-portfolyo * E-portfolyo * E-portfolyo
* HDF *HDF *HDF *HDF
*Qdak grup goriismeleri *QOdak grup goriismeleri
Karsilagtirma

Model 3.2. Esas Calisma Arastirma Deseni
HDF: Haftalik Degerlendirme Formlar

3.3 Calisma Grubu
Arastirma grubunu; Bati Karadeniz Bolgemizin bir ilinin bir ilgesinde

bulunan ve amagli ornekleme yontemine gore segilen bir ortaokulda 6grenim
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gormekte olan on iki yedinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. Ogrenciler amach
orneklem yontemine gore segilirken; 6grencilerin internet temelli probleme dayali
isbirlikli 6grenme ortaminda deneyimi olmasi, evde internet erisimine sahip olmasi,
caligmaya katilmaya goniillii olmasi ve o6grencilerin bilisim teknolojileri dersi
basar1 durumlar1 esas alinmistir.

Ogrenciler ile esas ¢aligma &ncesinde internet temelli probleme dayali
isbirlikli 6grenme ortaminda sekiz haftalik bir 6n ¢alisma siireci gergeklestirilmis
ve Ogrencilerin bu 6grenme ortaminda esas calisma i¢in deneyim kazanmalari
saglanmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin bilisim teknolojileri dersi bir onceki
donem (2019-2020 birinci donem) not ortalamalarina bakilarak; 6grencilerin
gruplar aras1 homojen, grup i¢i heterojen dagilim gosterecek sekilde, diistik (80-
85), orta (86-90), iyi (91-95) ve yiiksek (96-100) puan ortalamalarina sahip
ogrenciler, farkli gruplara yerlestirilmistir. Internet temelli bir calisma
gergeklestirilecegi igin Ogrencilerin bilisim teknolojileri dersi not ortalamalar
dikkate alinmistir. Ogrencilerin esas ve 6n ¢aligmalardaki gruplara gore dagilimi

asagida tablolagtirilarak verilmistir (Tablo 3.1. ve Tablo 3.2.):

Tablo 3.1. On ¢alisma siireci 6grenci gruplarmin bilisim dersi not ortalamalarina
gore dagilimi

Ogrenci Gruplart Bilisim Dersi Not Ortalamalarina Gore Ogrencilerin Dagilim1
Diisiik (80-85) Orta (86-90) Iyi (91-95) Yiiksek (96-100)

1.Grup Ogrencileri 04 03 02 01

2. Grup Ogrencileri 08 07 06 05

3. Grup Ogrencileri 012 011 010 09

4.Grup Ogrencileri 016 015 014 013

Tablo 3.2. Esas ¢aligma siireci 6grenci gruplarinin bilisim dersi not ortalamalarina
gore dagilimi

Ogrenci Gruplart Bilisim Dersi Not Ortalamalarina Gore Ogrencilerin Dagilimi
Diisiik (80-85) Orta (86-90) Iyi (91-95) Yiiksek (96-100)

1.Grup Ogrencileri 016 03 02 01

2. Grup Ogrencileri 08 07 06 05

3. Grup Ogrencileri 012 011 010 09

On ¢alisma; Bat1 Karadeniz Bolgesi'nin bir ilinin bir ilcesinde bulunan bir

ortaokulda Ogrenim goérmekte olan on altt yedinci sinif Ogrencisi ile
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gerceklestirilirken; esas calisma On calismay1 gerceklestiren ayni Orneklem
icerisinden segilen on iki 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Esas calismada, o6n uygulamadan farkli olarak; birinci grupta O4
Ogrencisinin bagka bir okula nakil olmas1 neticesinde, bu 6grenci ile benzer bilisim
dersi not ortalamasina sahip O16 &grencisi, esas ¢alismada birinci gruba dahil
edilmistir. Aym zamanda 013, O14 ve 015 dgrencilerinin evde yeterli internet
erisimine sahip olmamasi ve ¢alismaya katilmaya goniillii olmamasi neticesinde bu
ogrenciler ile esas ¢alisma etkinlikleri gerceklestirilmemistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

3.4.1 Veri toplama araclan

Internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme ortaminda ortaokul
Ogrencilerinin problem ¢dzme siireclerini (problem ¢ézme becerileri ve sosyal
beceriler) detayli bir sekilde inceleyebilmek i¢in; 6grencilerin grup tartigmalarini
gerceklestirdikleri cevrim i¢i tartisma platformu (Bkz. Ek 7), EBA’da grup olarak
hazirladiklar1 e-portfolyolar1 (Bkz. Ek 8), 6grencilerin Eba iizerinden haftalik
olarak doldurduklar1 haftalik degerlendirme formlar1 (Bkz. Ek 3) ve 0Ogrenci
gruplart ile etkinlik siiregleri sonunda ayr1 ayr1 gergeklestirilen odak grup goriisme
formlar1 (Bkz. Ek 4), veri toplama araglar1 olarak kullanilmig ve uygulanmustir.

Cevrim ici (Online) Tartisma Platformu: EBA dijital platformu igerisinde
yer alan ve c¢alismaya katilan ogrencilerin bulundugu gruplar igerisinde;
Ogrencilerin arastirma siireci ile ilgili fikirlerini ifade ettikleri, fikirlerini tartistiklar
ve arastirma problemine dair verilerini paylastiklar1 boliimdiir. Bu tartismalarda
elde edilen veriler ile 6grencilerin 6grenme ortamina katilim durum ve sikliklari,
unsurlar hakkinda veriler toplanabilmektedir (Bardakci, Alakurt & Keser, 2014).
Ogrencilerin bireysel ve grup olarak problem ¢ozme ve sosyal becerilerinin anlik
olarak takibini saglama, verileri kolay bir sekilde depo edilebilme, verileri
degistirilebilme ve tiim oOgrencilerin fikirlerini kolayca paylagsma imkan
saglamasindan dolay1 bu calismada ¢evrim i¢i tartisma platformu tercih edilmistir.
Cevrim i¢i tartisma platformu, Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen grup
tartismalarinda, 0grencilerin tartisma siirecinde kullandiklar1 problem ¢6zme ve
sosyal becerilerini, haftalik olarak ve etkinlik siire¢leri ag¢isindan inceleme imkani

sunmaktadir.
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E-portfolyo (Dijital Portfolyo): E-portfolyo, bireylerin belirli bir amag
dogrultusunda, belirli bir siirecte gosterdikleri performansi, gelisimi, degisimi ve
caligmalarinin bir arada toplandigi dijital gelisim dosyalaridir (Gtler, 2016).
Calismada, 6grenci gruplarinin, giinliik hayatla iliskilendirilen Fen konularia dair
cevrim ici tartigma platformunda gergeklestirdikleri grup tartismalarinda, problem
cozme siiregleri ile ilgili elde ettikleri en son ve en net bilgileri diizenleyerek
haftalik olarak raporlastirma ve raporlastirilan verileri kaynakcalar ile birlikte
sunabilme imkani vermesinden dolay1 e-portfolyo tercih edilmistir. Eba dijital
platformunda yer alan E-portfolyo, 6grenci gruplarinin problem ¢6zme becerilerini
etkinlik bazinda inceleme imkan1 vermektedir.

Haftalik Degerlendirme Formu: Ogrencilerin gerceklestirdikleri etkinlik
stireclerine dair problem ¢ozme becerileri ve sosyal becerileri ile ilgili acik u¢lu
sorularin yer aldig1 ve dgrenciler tarafindan Eba iizerinden haftalik olarak ¢evrim
ici doldurulan dijital formdur. Arastirmact ve teknoloji egitimi alaninda uzman bir
kisi tarafindan hazirlanan haftalik degerlendirme formlar1 ile 6grencilerin hafta
hafta problem ¢dzme siireclerinin hangi asamalarini, ne siklikla kullandiklari
belirlenebilmektedir. Haftalik degerlendirme formlari, 6grenci gruplariin problem
¢ozme becerileri ve sosyal becerilerinin, haftalik ve etkinlik bazinda incelenerek
degerlendirme imkani sundugundan ¢alismada tercih edilmistir.

Haftalik degerlendirme formu, &grencilerin problem ¢dzme becerilerini
Olcen alt1 soru ve sosyal becerilerini dlgen alt1 soru olmak {izere on iki sorudan
olusmaktadir (Bkz. Ek 3). Bu sorular igerisinde 6grencilerin haftalik etkinlik
stirecleri igerisinde; problem ¢d6zme becerileri acisindan, problemi tanimlama
asamasindan, probleme yonelik ¢6ziimii grup arkadaglarina sunma agamasina kadar
tim siirecleri iceren sorular yer almakta iken; sosyal beceriler acisindan, grup
arkadaslarina fikirlerini ifade etme kategorisinden, sozel olmayan iletisim
becerilerini kullanma (emoji, mimik, kafa sallama, el hareketleri gibi) kategorisine
kadar sosyal iletisim ve etkilesim boyutlarini igeren sorular yer almaktadir.

Odak grup goriisme formu: Ogrenci gruplari ile her bes haftalik etkinlik
siireci sonunda, Ogrencilerin etkinlik siireclerinde kullandiklar1 problem ¢ozme
becerileri ve sosyal becerilerini 6lgmek amaciyla hazirlanan yart yapilandirilmis
goriisme formlaridir. Bu form arastirmaci ve teknoloji egitimi uzmani tarafindan
hazirlanmis olup, 6grencilerin problem ¢ézme siireclerini incelemeyi amaglayan,

problem ¢dzme becerilerine dair yedi ve sosyal becerilere dair dort olmak tizere 11
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temel soru ve gorlismenin akisina gore alt agik uglu sorulardan olusmaktadir (Bkz.

Ek 4).

Calismada kullanilan odak grup goriisme formu ve haftalik degerlendirme

formu, arastirmaci ve teknoloji egitimi alan1 uzmani bir kisi tarafindan esas ¢alisma

oncesinde gerceklestirilen sekiz haftalik 6n ¢alisma neticesinde sekillendirilerek

gelistirilmistir.

3.4.1.1 Veri Toplama Araclarimin Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Calismadan elde edilen verilerin ve sonuglarinin inandiriciligimi (i¢

gecerligini) saglamak amaciyla;

Arastirmaci tarafindan 6grenciler ile gerek 6grenme ortaminda gerek ise
O0grenme ortami disinda uzun siireli etkilesim saglanarak; arastirmaci-
ogrenciler arasinda karsilikli giiven ve dostea iliski saglanmis, 6grencilerin
etkinlik siirecleri icerisindeki deneyimleri daha iyi bir sekilde anlasilmis ve
bu sayede siire¢ igerisinde 6grencilerden samimi, dogru ve eksiksiz veriler
saglanmistir (Baskale, 2016; Creswell & Miller, 2000; Holloway &
Wheeler, 1996; Houser, 2015; Streubert & Carpenter, 2011). Arastirmact
Ogrenciler ile arasgtirma silirecinde siirekli irtibat halinde kalarak;
katilimcilarin etkinlik siirecleri igerisindeki bakis agilar1 ve davranislari
daha net bir sekilde anlasilmistir (Merriam & Tisdell, 2015).

Arastirma  siirecinde arastirmacidan kaynaklanabilecek Onyargilar
azaltarak objektif veriler ve sonuglar elde etmek icin; calismanin veri
toplama aracglarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi, verilerin analiz edilmesi,
analiz edilen verilerin yorumlanmasi ve sonuglarin yazilmasi asamalarinda,
teknoloji egitimi alaninda uzman bir kiginin goriisleri alinmis ve uzman kisi
bu asamalari elestirel bir gdzle inceleyerek ve aragtirmaciya geri bildirimde

bulunmustur.

Calismadan elde edilen verilerin ve sonuglarinin aktarilabilirligini (dis

gecerligini) saglamak amacuyla;

Calisma siireci i¢in segilecek O6grencilerin, internet temelli problem dayali
isbirlikli 6grenme ortaminda deneyim ge¢misine sahip olma, evde internet
erisimine sahip olma ve calismaya katilmaya goniilli olma kosullar
aranarak amacli Ornekleme yoOntemine gore c¢alisma gruplari

olusturulmustur. Bu sekilde, bu caligmaya benzer amaclarla ve benzer
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kisilerle gergeklestirilebilecek caligsmalar icin, sonuglarin aktarilabilirligi
saglanmistir.

Aragtirma siirecinde 6zellikle goriisme yonteminin kullanildig: siireglerde
her bir 6grenciye c¢aligmadan ayrilma hakki taninmistir. Sadece 0Ozgiir
iradesiyle calisma siirecine devam eden ve samimi cevap veren 0grenciler
calisma siirecini tamamlamislardir. Bu sekilde 6grencilerden arastirma
problemlerine dair, samimi, dogru ve eksiksiz bilgiler edinilmistir.
Caligmanin gergeklestirildigi internet temelli problem dayali isbirlikli
O0grenme ortaminin  ve c¢alismayr gerceklestiren ¢alisma gruplar

betimlenmistir.

Calismadan elde edilen verilerin ve sonuglarinin giivenilebilirligini

(glivenirligini) saglamak icin;

Calisma hakkinda kapsamli veri elde etmek ve benzer ve farkli verilerin
bulunmasi amacrtyla; li¢ farkli grupta yer alan grup iiyeleri ile goriismeler
gerceklestirilerek veri kaynakli liggenleme yapilmistir (Mays & Pope,
2000). Ayni zamanda goriisme ve dokiiman incelemesi yontemleri
kullanarak, aragtirma problemlerini anlamaya ve ¢oziimlemeyi saglayacak
bu yontemler ile elde edilen verileri birbiri ile karsilagtirmak igin yontem
ticgenleme gergeklestirilmistir (Mays & Pope, 2000).

Arasgtirmacinin, 6grenci gruplarinin problem ¢ézme ve sosyal becerilerine
dair tiim veri toplama araclarindan elde ettigi ve kodlamalar1 yapilan veriler
izerine, teknoloji egitimi alaninda uzman bir kisi tarafindan da ayni1 tema
ve kodlar igerisine ayn1 veriler lizerinden kodlama yapmasi saglanmis ve
kodlayicilar arasindaki goriis birligi saglanmistir. Bununla birlikte tiim
caligma siireci ve sonuclart uzman kisi tarafindan incelenmistir.
Aragtirmada kullanilan yontemlerin ayrintili tanimlamasi yapilmus,
arastirma yontemlerinin ¢alisma siirecinde neden kullanildig1 ve ¢alismay1
ne sekilde giliclendirdikleri ifade edilmistir.

Arastirmaci tarafindan literatiir taramasi yapilarak, gergeklestirilen
calisgmaya benzer nitelikteki c¢alismalarin  bulgu ve sonuglari
karsilagtirilmis, ¢alismanin  benzer kosullarda benzer katilimcilarla
gergeklestirildigi calismalarin sonuglari benzerligi ve farkliliklart agisindan

tartisma kisminda tartisilmistir.
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Calismanin objektifligini artirmay1 saglayan, tiim veri toplama ve veri
analiz siireci seffaf bir sekilde acgiklanmistir. Calisma siirecinde
ogrencilerden elde edilen goriismelerden bazilar1 alint1 seklinde bulgular
kisminda sunulmustur.

3.4.2 Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci, secili 7. smif Fen konularmin giinliik hayatla

iligkilendirildigi etkinliklerde, 6grencilerin siire¢ icerisinde kullandiklar1 problem

cozme ve sosyal becerilerini detayli bir sekilde incelemeyi saglayan {i¢ agsamada

gerceklesmistir:

Birinci asamada; EBA dijjital platformunda G6grencilerin  etkinlik
siireclerinde kullandiklar1 problem ¢ozme siireclerini gdsteren grup
tartismalarindan ve grup tartismalart sonucunda elde ettikleri problem
¢ozme becerilerine dair verileri haftalik olarak aktardiklar1 e-
portfolyolarindan,

Ikinci asamada grencilerin her bir etkinlik haftasindaki problem ¢zme
stireclerini incelemeye olanak saglayan, elektronik ortamda doldurduklari
haftalik degerlendirme formlarindan,

Ucgiincii ve son asamada ise her bir etkinlik siireci sonunda her bir 8grenci
grubu ile ayr1 ayri gerceklestirilen, Ogrencilerin etkinlik siireclerinde
kullandiklar1 problem ¢6zme ve sosyal becerilerini Olcen odak grup
goriismelerinden elde edilmistir.

Calismada, esas calisma gergeklestirilmeden Once, ornekleme secilecek

olan Ogrencilerin internet temelli probleme dayali 6grenme ortaminda deneyim

kazanmalar1 i¢in, sekiz haftalik bir donemi kapsayan On ¢aligma siireci

gerceklestirilmistir.

3.4.2.1 On Calisma

On ¢aligma siireci, 2019-2020 egitim dgretim yilinim ilk dSneminde her biri

dorder kigiden olusan dort grup, toplamda on alt1 yedinci sinif 6grencisi ile sekiz

haftalik bir 6n calisma gergeklestirilmistir. Bu uygulma ile esas calisma

gergeklestirilecek olan gruplarin internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme

ortaminda deneyim kazanmalar1 saglanmaigtir.

On calismanin gerceklestirilebilme siireci ve asamalari su sekilde

tablolastirilmistir (Tablo 3.3):
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Tablo 3.3. On ¢alismanin gerceklestirilme siireci ve asamalar1

Etkinlik Siireci

Birinci Etkinlik Siireci [kinci Etkinlik Siireci
1. 2. 3. 4. 1. 2. 3. 4,
Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta

Veri Toplama Siireci

Grup tartigmalarinin

yapilmast v v v v \/ v v N

E-portfolyoya veri

giriginin saglanmasi \ \ \ \ Y \ \ N

Oz ve grup
degerlendirme
formlarinin

doldurulmasi

Odak grup
goriismesinin \ \

gerceklestirilmesi

On calisma gerceklestirilmeye baslanmadan once ogrenciler, internet
temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme siireci ile ilgili arastirmaci tarafindan
bilgilendirilmistir ve bilisim teknolojileri dersi bir 6nceki donem not ortalamalarina
gore; gruplar aras1 homojen, grup ici heterojen olacak sekilde diisiik, orta, iyi ve
yiiksek basar1 diizeyindeki 6grenciler, ti¢ farkli gruba ayrilmigtir.

On calisma siireci, her biri dort hafta siiren iki etkinlik seklinde
gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler; yedinci smif Fen Bilimleri Dersi 6gretim
programi “’Kuvvet ve Hareket’” iinitesi *> Kiitle ve Agirlik Iliskisi>> konu alani
icerisinde yer alan “° Yer c¢ekimini kiitle ¢ekimi olarak gok cisimleri temelinde
aciklar’’ kazanimi (birinci etkinlik) ve yine ayni liniteye ait ** Enerji Doniistimleri’’
konu alan1 igerisinde yer alan ¢* Hava veya su direncinin etkisini azaltmaya yonelik
bir ara¢ tasarlar’® kazanimina (ikinci etkinlik) yonelik gilinliikk hayatla
iligkilendirilmis problem ¢dzme siireci ve iriinlerini icermektedir.

Ogrencilere gerceklestirilecek etkinliklere dair bir bilgilendirme saglamak
icin; kendilerine arastirma siireci igerisinde hangi {inite ve konulara ait hangi
kazanimlarin kazandirilmak istendigini, etkinlik siirecinin ne kadar siirecegini ve
etkinlik siirecinin hangi veri toplama araglar1 ile degerlendirilecegini gosteren

“’Konu-kazanim tablosu’’, EBA dijital platformu icerisinde yer alan gruplar kismi1
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lizerinden her bir 6grenci grubuna dagitilmistir. Ogrencilere etkinlikler &ncesi

dagitilan konu-kazanim tablosu asagida sunulmaktadir (Tablo 3.4.):

Tablo 3.4. On ¢alisma etkinlik siireci konu-kazanim tablosu

Olgme ve
Sif Unite Konu Kazanim Siire Degerlendirme
Araglari
*Oz
degerlendirme
Yer ¢ekimini formu
kiitle cekimi *Grup
Kuvvet ve Kiitle ve olarak gok 4 hafta degerlendirme
Enerji Agirlik Iligkisi cisimleri formu
temelinde *Eba lizerinde
agiklar. gerceklestirilen
tartismalar
*E-portfolyo
7/A Oy
degerlendirme
Hava veya su formu
direncinin *Grup
Kuvvet ve Enerji etkisini degerlendirme
.. . . 4 hafta
Enerji Doniisiimleri azaltmaya formu
yonelik bir *Eba tizerinde
arag tasarlar. gerceklestirilen
tartismalar
*E-portfolyo

Ogrenciler tarafindan gergeklestirilen etkinliklerden birer hafta once,
etkinliklerin gerceklestirildigi ilgili tinite, konu ve kazanimlar, 6§retim programina
uygun olarak fen bilimleri dersi kapsaminda islenmis, konulara dair temel bilgiler
verilmis, etkinlikler ve degerlendirmeler yapilmistir. Ogretim programi islendikten
sonra hem 6grencilerin 6grendiklerini pekistirebilmesi hem de isledikleri konu ile
gilinliik hayat arasinda baglanti kurabilmesini saglamak i¢in etkinlik siirecine
gecilmistir.

Calisma, Ogretim programmin islenisini hicbir sekilde aksatmayacak
sekilde ders saati disinda haftanin iki giinii, 6gle arasinda yarim saatlik (12:40-
13:10) zaman dilimi igerisinde bilisim teknolojileri odasinda ve okul dis1 (ev)
ortamda gerceklestirilmistir. Ogrenciler okul icerisinde 6gretmen gozetiminde
bilisim teknolojileri odasindaki bilgisayarlarla gruplar halinde calisirlarken, okul
dis1 ortamda kendi bilgisayar, cep telefonlari, tablet gibi dijital cihazlarla internet
lizerinden arastirma siirecini gergeklestirip, bu dijital araclar vasitasiyla EBA
uygulamasi tizerinden grup arkadaslar ile iletisim saglamais, ilgili probleme dair

fikirlerini ifade etmis ve fikirler {izerinde tartigmislardir. Bu sekilde 6grencilerin
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grup tartigmalar1 {izerinden etkinlik siireclerinde kullandiklar1 problem ¢ézme
becerileri ve sosyal becerileri incelenmistir (bkz. Tablo 3.9.).

Birinci etkinlik haftasinda, 6grenciler ¢alismaya baslamadan hemen 6nce,
yedinci smif 0gretim programinda yer alan ilgili konuya dair giinliik hayatla
iliskilendirilen problem durumlari, ¢aligma sonunda 6grencilerin hangi konuya dair
ne tliir kazanimlar1 edinmelerinin beklendigi, problemi ¢ézmeye yoOnelik hangi
adimlarin izlenebilece§i ve problemi ¢6zebilmek i¢in hangi kaynaklari
kullanabilecekleri, 6grencilerin ¢calismalarinin ne sekilde degerlendirilecegine dair
asamalari (giris, gorev, siire¢, kaynaklar ve degerlendirme) iceren web arastirmast
yonergesi, EBA iizerinden 6grenciler i¢in olusturulan gruplar izerinden 6grencilere
verilmistir (Bkz. Ek 5, Ek 6). Bu yonerge ayri bir baslik altinda asagida
aciklanmustir:

Web Arastirma Yonergesi (WebQuest, A§ Arastirmasi): Bilginin, internet
tizerinden c¢esitli kaynaklardan saglandig1 arastirma amacli uygulamadir (Dodge,
1997). Bu uygulamada amag; 6grencilerin arastirma yaparken mekan (okul ve okul
dist ortam) ayrimi olmadan zamanlarmi en iyi sekilde kullanmalarini saglama,
bilgiyi direkt olarak elde etmekten ziyade bilgiye ulasmaya yOnlendirme, bilgiyi
yeni durumlara uyarlamay1 saglama, sosyal becerileri gelistirme, kalic1 6grenmeyi
saglama ve 0grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme
becerilerini kullanabilmelerini saglamaktir (Dodge, 2001; Zheng et al., 2005). Bu
uygulamalar ile 6grencilerin problem ¢dzme ve diisiinme becerileri gelismekte,
0grenme motivasyonlar1 artmakta ve giinlilk hayatta karsilasabilecekleri problem
durumlarina dair ¢oziimler elde edebilmektedir (Onsekizoglu, 2018; Shang, Hui &
Kai, 2015).

Calismada web arastirma yonergesinin kullanilmasinin amaci; bu
yonergenin problem ¢dzme ve isbirligine dayali uygulama olmasi, 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini desteklemesi ve problem ¢ozme ile igbirligine dayali
calismalarda ogrencilerin tartisma becerilerini kullanarak sosyal becerilerinin
gelismesine olanak saglamasidir (Fiedler, 2002; Shang et al., 2015; Wilson &
Young, 2002). Ote yandan dgrencilerin siif disi ortamlarda herhangi bir dijital
aracla, internet ortamindan arastirma yapabilmesine olanak saglayan, uygulama
calismalarin1 teknoloji ile biitiinlestiren bir calisma olmasi, bu yonergenin

kullanilma gerekgelerindendir (Onsekizoglu, 2018).
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Web arastirma yonergesi uygulamalari; giris, gorev, siire¢, kaynaklar,

degerlendirme ve sonug¢ asamalarindan olusmaktadir (Dodge, 1997).

Girig |=%| Gorev |™= | Sjirec == Kaynaklar ™ Degerlendirme |== Sonuc

Sekil 3.1. Web Arastirma Y&nergesinin Islem Basamaklar

Giris; Web aragtirma yonergesinin ilk agamasi olan bu boliimde, 6grencilere
etkinlik Oncesi verilecek gorevler i¢cin konuyla ilgili on bilgiler verilir (Bahar,
2018). Burada amag, Ogrenciyi etkinlikten haberdar etmek, onlara etkinlik
siirecinde nelerin bekledigini belirtmek ve etkinlige dair genel bir agiklama
sunmaktir (Onsekizoglu, 2018).

Girig boliimiinde, 6grencilerin ¢alismaya olan motivasyonlarini artirmak
icin; giinliik hayatla iliskilendirilen, ilgin¢ ve merak uyandiran problem durumu, bir
hikaye veya senaryo seklinde sunulur. Ayn1 zamanda probleme dair temel bilgiler,
etkinlige dair genel amag¢ ve 6grenme hedefleri verilir (Milson & Downey, 2001).
Ogrenciler, probleme dair 6n bilgilerini kontrol edip kullanarak, yeni bilgiler
O0grenmek iizere arastirma siirecine baglar (Wilson &Young , 2002).

Gorev; ogrencilerin etkinlik siirecindeki gorev ve rollerinin agiklandigi
boliimdiir (Bahar, 2018). Bu boliimde, etkinlik siirecinde 6grencilerin ne yapmasi
gerektigine dair Ogrencileri calismaya giidiileyici acgiklamalar yer alir (Balliel,
2014).

Stireg; etkinlik siirecinin her asamasinin adimlar halinde agiklandig1 ve
Ogrencilerin siirece dair gerceklestirecekleri caligsmalar1 goézden gegirdikleri
boliimdiir (Balliel, 2014; Dodge, 2001). Bu boliimde, 6grencilere gorev boliimiinde
ifade edilen gorevler ve roller, nceden hazirlanmis bir yonerge ile sirali bir sekilde
ve detayli olarak agiklanir (Bahar, 2018). Yonerge ile isbirlikli c¢alisma
gerceklestirecek Ogrencilerin etkinlik siirecinde hangi arag-geregleri ve hangi
yontemleri ne kadar siire ile nasil kullanacaklari, siiregteki rolleri ve gorevlerinin
neler oldugu numaralandirilarak sirali bir sekilde ifade edilir (Wilson & Young,
2002; Balci, 2018).

Kaynaklar; Web arastirma yonergesini hazirlayan kisinin, 6grencilerin
arastirma yaparken zamanlarini en iyi sekilde kullanmalarini saglamak ve onlarin
internet ortaminda yer alan sonsuz bilgi yiginindan dogru bilgiye ulasip, bu bilgileri

kullanmalarina yardimecir olmak amaciyla paylastigi internet sitesi linkleridir
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(Fiedler, 2002). Bu béliimde video, metin, gorsel, animasyon gibi bircok veri
kaynag1 sunulur.

Degerlendirme; 0Ogrencilerin  etkinlik siirecinde gerceklestirecekleri
caligmalarin nasil degerlendirileceginin agiklandigi bolimdiir (Fiedler, 2002).
Calismanin siire¢ ve {liriin asamalar agisindan degerlendirildigi i¢in; rubrik, kontrol
listesi gibi dl¢ekler kullanilarak degerlendirme islemi gerceklestirilir (Balliel, 2014)

Sonug; Web arastirma yonergesinin son asamasi olan bu bdliimde,
Ogrencilerin etkinlik siireci sonunda hangi kazanimlar1 elde ettikleri belirtilir.
Ogrencilerin siire¢ icerisinde edinmesi planlanan kazanimlar, 6zet halinde sunulur
(Bahar, 2018).

Web arastirma yonergesi ile dgrenciler arastirma yoOnergesini hazirlayan
kisinin 6nerdigi yardimci kaynaklardan da yararlanarak internetten bilgi edinmek
lizere sadece giivenilir bilgi kaynaklarimi kullanirlar. Ogrenciler bununla birlikte
yardimci kaynaklar ve kendi ulastiklart diger kaynaklardan elde ettikleri verileri
degerlendirerek dogru bilgiye ulasabilmektedirler (Weeks, 2005).

Hazirlanan Web arastirmasi yonergesi araciligi ile dgrenciler, 68retmen
tarafindan daha 6nceden hazirlanan ve 6grencilerin ilgili probleme yonelik uygun
¢Oziim/¢oziimleri bulmalarini saglayacak temel kavramlar ve bu kavramlara iligkin
gerekli bilgilere erigebilecekleri kaynaklara web iizerinden ulasabilmislerdir.
Ogrencilerin bu yonergeyi takip ederek ilgili probleme dair ne tarz ¢dziim &nerileri
elde edebildiklerini gorebilmek adma “EBA’’ programi {lizerinde oOgrenci
gruplarinin yer aldigi gruplarda, 6grenciler kendi fikirlerini ifade etmisler, farkl
fikirler {izerinde tartismislar ve ortak bir karara ulasmaya calismislardir. Ogrencileri
gerceklestirdikleri ¢aligmalart her hafta "EBA’’ programu igerisinde yer alan “’e-
portfolyo’” kismina kaydetmeleri istenmistir. Her bir 6grenci grubundan bir grup
iiyesi, kendi calisma grubunun yapmis oldugu c¢alismayr E-portfolyo kismina
yiiklemistir. Bunun i¢in her bir grubu temsil eden bir 6grenci, ilk dnce bir proje
kism1 olusturmus ve bu projenin agiklamasi (problemin tanimi) ve amacini
(problemin belirgin 6zelliklerini agiklama) yazmistir. Daha sonra Ogrencilere
verilen problemlere iligkin bulduklari ¢6ziim Onerileri ve sonuglarinit asama asama
olarak kaydetmeleri istenmistir. Bu sekilde 6grencilerin, EBA’daki e-portfolyo
lizerinden, etkinlik siireglerinde problem c¢6zme asamalarindan hangilerini

kullandiklar tespit edilmeye ¢alisiimistir.
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Etkinlik siireclerinin ilk iki haftalik diliminden sonra, 6grencilere, 6gretmen
tarafindan verilen gilinliik hayatla iligkilendirilmis problem durumu haricinde,
ogrencilerden ilgili konuya giinliik hayatla iliskilendirebilecekleri baska problem
durumu veya problem durumlarini grup olarak belirlemeleri istenmistir. Bir sonraki
asamada, belirledikleri problem veya problemlerin ¢6ziimii i¢in, daha 6nce web
baglantis1  iizerinde  gerceklestirdikleri ¢aligmay1 tekrarlayip;  problemi
tanimlamalari, probleme iliskin veri toplamalar1 ve veri topladiklar1 bu kaynaklari
belirtmeleri, probleme iligkin ¢oziim Onerileri belirlemeleri ve en uygun ¢oziim
yolunu se¢meleri ve problemin ¢oziimiine yonelik hazirladiklar: tiriini, EBA’ya
yiiklemeleri istenmistir. Her bir etkinligin bittigi dort haftalik zaman dilimi sonunda
her bir grup powerpoint veya prezi programiyla tim problem ¢ézme siireglerini
iceren bir grup sunumu hazirlayip, diger gruplara siif ortaminda sunmuslardir.

Ogrencilerin haftalik olarak problem ¢dzme becerileri ve sosyal becerilerini
kullanma durumlarimni tespit edebilmek icin agik uglu sorulardan olusan 6z ve grup
degerlendirme formlar1 6grencilerin EBA’daki gruplarina arastirmaci tarafindan
gonderilmis ve 6grencilerin bu formlar1 haftalik olarak doldurmalari istenmistir. Bu
form ile 6grencilerin hem kendilerinin hem de grup arkadaglarinin problem ¢6zme
stireclerini degerlendirmesi amaglanmustir.

On c¢alisma siireci, arastirmaci ve teknoloji egitimi alan1 uzmani bir kisi
tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda ©on c¢alisma siireci
tizerinde baz1 degisiklikler yapilarak esas ¢alisma siirecine gegilmistir.

On ¢alisma sonrast esas ¢alisma igin belirlenen degisiklikler;

e  Ogrencilerin dort haftalik zaman dilimi igerisinde uzun donemli Web
arastirma c¢alismalarini tamamlayabilmeleri i¢in haftanin iki giinii olan bilisim
teknolojileri laboratuvarindaki siiresinin ii¢ giine ¢ikarilmasi,

e Biitlin 6grencilerin evlerinde internete ve EBA’ya girme durumlari
olmadigindan ve 6n calisma icin her hafta doldurulmasi 6ngoriilen 6z ve grup
degerlendirme formlarinin 6grenciler tarafindan doldurulma asamasinda sikintilar
yasandigindan, bu iki form yerine 6grencilerin bir haftalik zaman dilimi igerisinde
gerceklestirdikleri etkinliklere yonelik problem ¢ozme siireglerini tespit etmeyi
saglayan acik uglu sorulardan olusan haftalik degerlendirme formunun
kullanilmasi,

e Ogprenci gruplan ile her bir etkinlik ¢alismasi sonunda 6grencilerin
problem ¢6zme siireglerine dair, farkli veri toplama araglariyla ayn1 amaca yonelik
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(6grencilerin problem ¢dzme siireclerini incelemek) veriler saglayabilmek i¢in
odak grup goriismelerinin yapilmasi,

e Oprencilerin 6zellikle somut iiriin ve sunum hazirlama noktasinda
etkinliklerini tamamlayabilmeleri i¢cin dort hafta olan her bir etkinlik i¢in uygulama
siiresinin bes haftaya ¢ikarilmasi,

e [lk etkinlik siirecinin &gretmen rehberliksiz, ikinci etkinligin ise
ogretmen rehberliginde gergeklestirilerek bu iki siirecin 6grencilerin problem
¢Ozme stiregleri a¢isindan karsilastirilmasi kararlari alinmistir.

Veri toplama siirecinde kullanilan biitlin veri toplama araglar1 arastirmaci ve
teknoloji egitimi alani tizerine ¢alisan uzman bir kisi tarafindan degerlendirilmis ve
On calismadan sonra elde edilen doniitler sonucunda c¢alismada kullanilan ve
eklenecek olan veri toplama araglarina son halleri verilmistir.

3.4.2.1 Esas Calisma

On calismada internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme ortaminda
deneyim kazanan 6grenciler arasindan hem okul ortami disinda internete erigim
saglayabilen, hem de calismaya katilmaya goniillii on iki 6grenci, on bes kisi
arasindan esas ¢alisma i¢in secilmistir.

Esas calisma siirecinde veriler, etkinlige dair siire¢ ve tiriinleri kapsayacak
sekilde ii¢ asamada toplanmustir. Ogrencilerin problem ¢dzme siireglerindeki
haftalik degisim ve etkinlikler (6gretmen rehberliksiz birinci etkinlik ve 6gretmen
rehberlikli ikinci etkinlik) arasinda problem ¢ézme siiregleri agisindan benzerlik ve
farkliliklar1 inceleyebilmek icin;

e Ik asamada 6grencilerin EBA dijital platformu iizerinde gergeklestirdikleri
grup tartismalarinda kullandiklar1 problem ¢6zme siireclerine ait veriler ile
her bir 6grenci grubundan bir grup lyesinin, grup tartismalarinda elde
ettikleri verileri diizenleyerek problem ¢ozme becerilerine dair verileri
haftalik olarak aktardiklari e-portfolyolardan,

e ikinci asamada Ogrencilerin her bir etkinlik siirecinde haftalik olarak
doldurduklari, 6grencilerin etkinlik stirecindeki haftalik olarak kullandiklar1
problem ¢dzme siireclerini iceren haftalik degerlendirme formlarindan,

e Uciincii ve son asamada ise her bes haftalik etkinlik siireci sonunda her bir

O0grenci grubu ile ayri ayr1 gergeklestirilen, Ogrencilerin etkinlik

61



stireclerinde kullandiklar1 problem ¢6zme ve sosyal becerilerini 6l¢meyi
saglayan odak grup goriismelerinden veriler elde edilmistir.
Esas ¢alismanin gerceklestirilebilme siireci su sekilde tablolastirilmistir

(Tablo 3.5.):

Tablo 3.5. Esas ¢alismanin gerceklestirilme siireci ve agsamalari

Etkinlik Siireci

Veri Toplama Birinci Etkinlik Siireci ikinci Etkinlik Siireci
Siireci 1. 2. 3. 4. 5. 1. 2. 3. 4. 5.
Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta | Hafta

Grup
tartigmalarinin

yapilmasi

E-portfolyoya
veri giriginin

saglanmast

Haftalik
degerlendirme
formlarinin
doldurulmasi

Odak grup

goriigmesinin \ V

gergeklestirilmesi

Birinci etkinlik stireci, etkinlie dair problem ¢6zme siirecine dair
ogretmenden herhangi bir rehberlik almadan Ogrenciler tarafindan grup olarak
gerceklestirmislerdir. Ikinci etkinlik siirecinin baginda 6gretmen, ¢evrim igi
tartisma platformu lizerinden kendisine problemin tanimlanmasi ve ¢oziimiine dair
olmayacak sekilde sorular1 etkinlik siireci boyunca kabul edecegini 6grencilere
ifade etmistir. Ogrenci gruplaridan **’problemin ¢dziimiinii iiriin haline getirme,
¢ problemin ¢oziimiinii grup arkadaglarina sunma’’ ve “’gruplarin degerlendirilme
unsurlar1’” konularina iligkin gelen sorulara, 6gretmen tarafindan ilgili gruba
ivedilikle doniit verilmistir.

Esas caligmada; 7. simif Fen Bilimleri 6gretim programi “’saf madde ve
karigimlar’ tinitesi “’evsel atiklar ve geri doniisiim’” konu alani ve “’15181m madde
ile etkilesimi’’ tinitesi “’15181n sogurulmasi’’ konu alanina yonelik giinliik hayatla
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iliskilendirilmis etkinlik siire¢ ve iirlinlerini igeren her biri bes haftalik iki etkinlik
gerceklestirilmistir. Ilk etkinlik siireci; dgretmenin 6grencilere hicbir yardimi
olmayacak sekilde 6gretmen rehberliksiz, ikinci etkinlik siireci ise; 6gretmenin
gerektigi durumlarda c¢evrim i¢i tartisma platformu {izerinden ogrencilerin
sorulari1 yanitlayarak onlara rehber oldugu &gretmen rehberlikli olarak
Ogrencilere etkinliklere  dair  bir

gerceklestirilmistir. gerceklestirilecek

bilgilendirme saglamak ve kendilerine arastirma siireci igerisinde hangi
kazanimlarin kazandirilmak istendigini gdsteren ’Konu-kazanim tablosu’’, EBA
dijital platformu icerisinde yer alan gruplar kismi tizerinden her bir 6grenci grubuna
dagitilmistir. Ogrencilere etkinlikler dncesi dagitilan konu-kazanim tablosu asagida

sunulmaktadir (Tablo 3.6.):

Tablo 3.6. Esas calisma etkinlik siireci konu-kazanim tablosu

Ol¢me ve
Sif Unite Konu Kazanim Siire Degerlendirme
Araclari
F.7.4.5.2. Evsel
kat1 ve siv1 *Haftalik
atiklarin geri Degerlendirme
dontisiimiine Formu
iligskin proje *Eba Uzerinde
tasarlar. Gergeklestirilen
Saf Madde Evsel Atiklar F.7.4.5.3. Geri Grup
ve ve Geri doniistimii, 5 hafta Tartigmalar1
Karisimlar Doniisiim kaynaklarin etkili *E-Portfolyo
kullanim1 *Qdak Grup
acisindan Gorligmesi
sorgular.
F.7.5.1.4. Glines
enerjisinin giinliik *Haftalik
yasam ve y .
teknolojideki Degerlendirme
likci Formu
7/A uyg)lﬁgllnalirma *Eba Uzerinde
Isism ornekler verir. 5 hafta Gergeéﬁ:lstlrllen
Is1gin Madde Ve F.7.5.1.5. Gilines p
ile Etkilesimi Sogurulmast enerjisinden Tartismalan
gelecekte nasil 1%50]? g)lyo
yararlanilacagina cax rup
iliskin firettii Gorismesi
fikirleri tartigir.

3.4.3 Verilerin Analizi

Ortaokul yedinci sif 6grencilerinin grup olarak, on haftalik 6grenme
siirecinde gerceklestirdikleri, Ogretim programindaki fen konularinin ginliik
hayattaki problem durumlari ile iliskilendirildigi etkinliklerden elde edilen veriler;

ogrencilerin etkinlik siireglerinde kullandiklart problem ¢6zme ve sosyal
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becerilerini 6l¢cmek ve etkinlikler bazinda (6gretmen rehberliksiz birinci etkinlik ve
ogretmen rehberlikli ikinci etkinlik) ve haftalik olarak bu becerilerin 6grenci
gruplari agisindan karsilastirmak i¢in dort asamada analiz edilmistir. Analiz islemi
siiresince veri toplama araclarinin (grup tartismasi ile e-portfolyo, haftalik
degerlendirme formu, odak grup goriismesi) ayri ayri olarak ve tlimiiniin birlikte
analizi gerceklestirilmigtir. Bu asamalarda: i) verilerin kodlanmasi, ii) kodlarin
temalar, kategoriler ve alt kategoriler altinda toplanmas, iii) temalar, kategoriler ve
alt kategoriler altinda bu verilerin yorumlanmasi saglanmistir. Bu ii¢ ayr1 analiz
asamast sonunda elde edilen veriler ile icerik analizi gergeklestirilmistir.

Verilerin analiz agamalar1 asagida maddeler halinde sunulmustur.

e  Veri analizinin ilk agamasinda; 68rencilerin etkinlik siireglerinde, grup
tartigmalarinda kullandiklar1 problem ¢6zme ve sosyal becerileri ile e-
portfolyolarda 6grenci gruplarmmin etkinlik siireclerinde kullandiklar1 problem
¢Ozme becerilerine ait veriler,

e Analiz siirecinin ikinci asamasinda; 6grencilerin etkinlik siireclerinde
kullandiklar1 problem ¢dzme siireglerini inceleyebilmek amaciyla doldurduklar:
haftalik degerlendirme formlarindan elde edilen veriler,

e Veri analizinin {glincli asamasinda; Ogrencilerin etkinlik siireci
boyunca kullandig1 problem ¢6zme becerilerini incelemek ve degerlendirmek icin,
her bir etkinlik siireci sonunda her bir 6grenci grubu ile ayr1 ayr1 gerceklestirilen
odak grup goriismeleri neticesinde elde edilen veriler,

e Veri analizinin son asamasinda tiim veri toplama araglarindan (grup
tartigmalari, e-portfolyolar, haftalik degerlendirme formlar1 ve odak grup
goriismeleri) Ogrencilerin problem ¢dzme siireclerine iliskin elde edilen veriler
arasindaki Oriintiiler incelenerek, bu verilerin etkinlikler (6gretmen rehberliksiz ve
ogretmen rehberlikli) bazinda ve haftalik olarak 6grencilerin kullandiklar1 problem
cozme becerileri ve sosyal becerileri agisindan karsilagtirma seklinde
degerlendirilerek icerik analizi gergeklestirilmistir.

Esas ¢alismada elde edilen verilerin analiz siirecinde, grup tartigmalari, e-
portfolyo, haftalik degerlendirme formlar1 ve odak grup goriismelerinden elde
edilen veriler; Watts(1991)’in ve Hicks (1994) calismalarinda olusturduklari

problem ¢ozme slirecine ait kategoriler ile calismada arastirmaci tarafindan
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olusturulan problem ¢ézme siirecine ait kategoriler ve alt kategoriler igerisine
yerlestirilerek kodlanmis ve bu kodlamalar yorumlanmastir.

Calismadaki kodlamalarda faydalanilan, Watts(1991) ve Hicks (1994)’in
kendi ¢alismalarinda olusturduklar1 problem ¢6zme siireglerine ait kategoriler ayri
ayrt sunulmustur.

Watts (1991)’1n ¢aligmasinda 6grencilere kazandirilmas: gerektigini ifade
ettigi problem ¢ozme siireglerinden, sosyal ve iletisim becerilere ait yeterlik

ozelliklerini su sekilde tablolagtirmistir (Tablo 3.7.):

Tablo 3.7. Ogrencilerin sahip olmalar1 gereken sosyal ve iletisim becerileri ve 6z
yeterlik 6zellikleri

Beceriler Yeterlik Ozellikleri

1. Sosyal Beceriler * Bagkalariyla iletisim kurma
* Bagkalariyla tartigarak ortak bir anlagma zeminine
ulasma
* Fikirleri cesitli ortamlarda ifade etme
* Diger kisilerin goriislerini dikkate alma

* Sozel olmayan iletisimi becerilerini tanima

2. fletisim Yeterlikleri * Yanlis anlagilmaya neden olmadan iletisim saglamak
icin okuma ve yazma, sozlii, isitsel, sozel olmayan ve

grafiksel yeteneklerini kullanma

Calismada kodlama sisteminde yararlanilan baska bir énemli ¢alismada,
Hicks (1994) problem ¢6zme becerilerine ait asamalart siniflandirmistir. Hicks
(1994)’in calismasinda kullandig1 problem ¢6zme becerileri basamaklar1 asagida

sunulmustur (Tablo 3.8.):

Tablo 3.8. Problem ¢6zme becerileri basamaklari

Beceri Asama

* Problemi tanimlama
* Probleme dair veriler toplama
* Elde edilen verilere dayali olarak problemi yeniden
tanimlama
Problem C6zme Becerileri
*Probleme yonelik uygun ¢oziimlerin tiretilmesi
* Cozim segenekleri arasindan en iyi ve en uygun
¢Oziimiin secilmesi

* Cozlimiin onaylanmasi ve uygulamaya gegilmesi
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Watts (1991) ve Hicks (1994)’in problem ¢6zme siirecine yoOnelik
hazirladiklar1 ¢alismadan yararlanarak arastirmaci tarafindan, 6grencilerin problem
¢ozme siireclerine ait simflandirma yapilmustir. Internet temelli probleme dayali
isbirlikli 6grenme ortaminda Fen bilimleri dersine yonelik etkinlik siirecinde elde
edilen verilerden (odak grup goriismesi, grup tartismasi, e-portfolyo, haftalik
degerlendirme formu) saglanan ve Ogrencilerin problem ¢6zme siireglerinden
problem ¢ozme becerileri ve sosyal becerileri ile iligkilendirilen kodlamalardan elde

edilen temalar (beceri) ve kategoriler (asamalar) agagida listelenmistir (Tablo 3.9.):

Tablo 3.9. Esas calismada kullanilan problem siire¢lerine ait beceriler ve agamalar

Beceri Asama

*Problemi tanimlama (Hicks, 1994)

*Problemin belirgin ozelliklerini

aciklama

*Problemin ¢oziimiine yonelik veri

toplama (Hicks, 1994)

*Problemin ¢oziimiine yonelik ¢oziim

onerileri sunma (Hicks, 1994)

*Probleme yonelik en uygun ¢oziim

onerisini segcme (Hicks, 1994)

*Problemin ¢oziimiiniin  dogrulugunu
Mevcut Problem Cozme ]
tespit etme

Becerileri
*Problemin ¢6ziimiinii rapor haline
Problem C6zme getirme
Becerileri *Problemin ¢cOziimiini grup
arkadaglarina sunma
*Problemin ¢Oziimiinii trtin  haline
getirme
*Uriiniin belirgin kullanim amagclarini
veya kullanim &zelliklerini agiklama
*Problemin ¢Oziimiine yonelik
kullanilan kaynaklar1 belirtme
* Alternatif problem tanimlama
*Alternatif problemin belirgin
Alternatif Problem

ozelliklerini agiklama

Cozme Becerileri
* Alternatif problemin ¢oziimiine yonelik

veri toplama
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* Alternatif problemin ¢oziimiine yonelik

¢Oziim onerileri sunma

*Alternatif probleme yonelik en uygun

¢Oziim Onerisini segme

*Alternatif problemin ¢oziimiinil {iriin

haline getirme

*Alternatif problemin ¢6ziimiinii rapor

haline getirme

*Alternatif problemin ¢6ziimiinii grup

arkadaglarina sunma

* Alternatif problemin ¢oziimiine yonelik

kullanilan kaynaklar1 belirtme

Sosyal Beceriler

*Kendi fikirlerini grup arkadaglar ile

paylasma (Watts, 1991)

*Kendi fikirlerini savunma

*Kendi fikrinden vazgecerek baska bir

fikri benimseme

*Grup arkadasinin goriislerini dikkate

alma (Watts, 1991)

*Grup arkadaslarinin goriislerini isteme

*So6zel olmayan iletisim becerilerini

kullanma (Watts, 1991)

*QGrup arkadaslartyla tartisarak ortak bir
zemine ulasma (Watts, 1991)

Uriine  yonelik  malzeme

secimi

Uriin secimi

Uriine yénelik isbirligi

Uriiniin ~ kullanim  amacim
aciklama

Gortiis gelistirme

Alternatif problem durumu
uretme

Tasarim ¢izimi

*QGrup arkadaslari ile igbirligi saglama
Gorev dagilimi yapma
Bireysel ve grup olarak

sorumluluklarini yerine getirme
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Not: Watts (1991) ve Hicks (1994)’in problem ¢6zme siireclerine dair
calismalarinda olusturduklar1 ve ¢aligmada kullanilan problem ¢dzme ve sosyal

becerilerine ait agsamalar, parantez i¢erisinde belirtilmistir.

Kodlama siirecinde hangi verinin hangi gruptaki 6grenciye ait oldugu ve bu
verinin etkinlik siirecinde hangi haftalik zaman dilimi igerisinde elde edildigi
kisaltmalar seklinde ifade edilerek bulgular kisminda sunulmustur. Ayni zamanda
kodlamas1 yapilan verilerin, problem ¢ézme siire¢ becerilerine dair hangi tema,
kategori ve alt kategoriye ait oldugu belirtilmistir. Daha sonra kodlamasi yapilan
veriler yorumlanmustir. Ornegin; ‘“’Probleme yénelik ¢oziim yollarm
karsilastirarak en uygun ¢oziim yolunu bulduk (09, G3, H5, Probleme yo6nelik en
uygun ¢Oziim Onerisini secme)’” bulgusunun kodlama siirecini ele alalim. Burada
ifade edilen <09’ kisaltmasi, bu verinin dokuz numarali grenciye ait oldugunu,
“’H5’’ kisaltmasi ise, bu verinin etkinlik siirecinin besinci haftasinda elde edildigini
ifade etmektedir. “’Probleme yonelik en uygun ¢dziim Onerisini segme’’ ifadesi,
elde edilen verinin, problem c¢ozme becerilerinin hangi kategorisi igerisinde

kodlandigini belirtmektedir.
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4. BULGULAR

Temalar, kategoriler ve alt kategoriler seklinde c¢ergevelendirilen
arastirmada, 6grencilerin gerceklestirmis olduklari etkinliklere dair kullandiklar
problem ¢ozme ve sosyal becerilerine ait veriler, yapilan calismanin siireg
asamasina gore; ilk asamada grup tartismalar1 ve e-portfolyo, ikinci asamada
haftalik degerlendirme formlar1 ve {li¢lincli asamada odak grup goériismelerinden
elde edilmis, son asamada tiim veri toplama siireglerinde elde edilen tiim veriler
arasindaki Oriintliye bakilmis ve yorumlanmustir.

Bulgular yukaridaki paragrafta dile getirilen ii¢c asamaya uygun bir sekilde
asagida aciklanmistir:

4.1 Grup Tartismalar1 ve E-portfolyodan Elde Edilen Bulgular (1.
Asama)

Grup tartismalarindan ve e-portfolyodan elde edilen veriler, her bir grubun
problem ¢6zme siirecleri acisindan ayri ayri analiz edilmis ve gretmenin rehber
olmadig1 birinci etkinlik ile 6gretmenin rehber oldugu ikinci etkinlik arasindaki
benzerlik ve farkliliklara bakilmistir. Ayn1 zamanda her bir etkinlikteki problem
¢ozme siiregleri haftalilk bazda analiz edilmis ve elde edilen veriler
degerlendirilerek yorumlanmastir.

4.1.1 Grup Tartismalar

Ogrenci gruplarinmn etkinlik siireclerinde gevrim ici tartigma platformunda
gergeklestirdikleri grup tartigmalarinda kullandiklari problem ¢6zme becerileri ve
sosyal becerileri, haftalik ve etkinlik bazinda tablolastirilarak verilmis, tablolar
yorumlanmis ve elde edilen veriler degerlendirilmistir.

4.1.1.1 Problem Coézme Becerileri

Ogretmen rehberliksiz birinci etkinlik siireci ile dgretmen rehberlikli ikinci
etkinlik siirecindeki grup tartismalarinin, 6grencilerin problem ¢6zme becerileri
acisindan degerlendirilme siireci bir sonraki sayfada model iizerinde sunulmustur

(Model 4.1.):
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Problem Cozme

/ Becerileri \
Ririnci Etkinlik ikinei Etkinlik
— Etkinlikler Arast Haftalik

Model 4.1. Birinci ve ikinci etkinlikteki grup tartismalarinin, 6grencilerin problem

¢Ozme becerileri agisindan degerlendirilme siireci

Model 4.1°de goriildiigii tizere; 6grencilerin etkinlik siire¢lerinde ¢cevrim igi

tartisma platformlarindaki grup tartismalarinda kullandiklar1 problem ¢6zme

becerileri, etkinlikler ve haftalik bazinda incelenerek degerlendirilmistir.

Her bir 6grenci grubunun gergeklestirdikleri etkinlik 1 ve etkinlik 2

siirecinde grup tartigmalarinda kullandiklart problem ¢6zme becerilerine ait

bulgular tablolar halinde verilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 4.1. Grup tartigmasi birinci etkinlik (problem ¢dzme becerileri)

1. Grup 2. Grup 3. Grup
Hafta | Kategoriler Ogrenci Ogrenci Ogrenci
(frekans) hf f (frekans) bt (frekans) bf
Problemin
¢Oziimiine 569
y?n?11k 03(3), 02(2) 13 0523;: 09(2), 0102),
gozum . o7(1) O11(1)
Onerileri
sunma
Problemin 592). 112
I Hafta | S0 O3(1) g | Q0. (0)1’2(2),( "
4 yonelik  veri O5(1) A10(1)
toplama
Subat- -
o1 Alternatif 6 ) 22 19
| T | o |
2020) -
Problemin
¢Ozlimiine
yonelik i 09(2),010(1),
kullanilan O11(1),012(1)
kaynaklari
belirtme
Problemi ..
Tanimlama ) 09(2)
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Hafta
(02-08
Mart
2020)

Problemin
¢Ozuimiine
yonelik
¢Ozim
Onerileri
sunma

31

02(20),
O1(11)

35

06(22),
05(13)

O10(1),
011(3)

Problemin
¢ozlimiine
yonelik
toplama

veri

26

02(14),01(12)

26

06(18),
O5(7),
O7(1)

09(1), 010(2),
011(2)

Problemin
¢cOzimiini
iiriin  haline
getirme

06(2)

Probleme
yonelik  en
uygun ¢ozim
onerisini
secme

57

O6(1)

66

Problemin
¢cOzimiini
rapor

getirme

haline

O6(1)

Problemin
¢Ozumiini
grup
arkadaslarina
sunma

0O6(1)

Problemin
¢Ozuimiine
yonelik
kullanilan
kaynaklari
belirtme

09(1), 011(3)

13

Hafta
(09-15
Mart
2020)

Problemin
¢Ozlimiine
yonelik
¢Oziim
Onerileri
sunma

81

01(33),
02(28),
03(13), 04(7)

70

05(37),
06(24),
07(9)

27

O10(11),
012(9), 09(7)

Problemin
¢Ozlimiine
yonelik  veri

toplama

27

01(13), 02(7),
03(6), 04(1)

06(5),
05(2)

Probleme
yonelik en
uygun ¢Ozim
Onerisini
segme

02(1), 03(1),
O4(1)

112

05(5),
O6(1)

92

Problemin
¢Ozimiini
iiriin ~ haline
getirme

O1(1)

Alternatif
problem
tanimlama

06(5),
05(2)

010(2),
011(2), 09(1)

Alternatif
problemin

O6(1),
O7(1)

38
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¢Ozlimiine
yonelik
¢Ozim
onerileri
sunma

Problemin
¢Ozuimiine
yonelik
kullanilan
kaynaklari
belirtme

010(2),
011(2)

Alternatif
problemin
¢ozlimiine
yonelik  veri
toplama

O10(1),
O11(1)

Hafta
(16-22
Mart
2020)

Problemin
¢Ozuimiine
yonelik
¢Ozim
Onerileri
sunma

33

01(20),
02(10), 03(3)

05(4),
06(2),
O7(1)

09(3), 011(2),
O10(1)

Problemin
¢Ozlimiine
yonelik  veri
toplama

10

01(9), 02(1)

Problemin
¢cOzimiini
iirtin  haline
getirme

01(2), 02(2)

05(2)

11

09(10),
O10(1)

Alternatif
problem
tanimlama

O5(1),
O6(1)

Alternatif
problemin
¢Ozlimiine
yonelik
¢Ozim
Onerileri
sunma

47

13

O6(1)

Alternatif
problemin
¢Ozimiini
rapor haline

getirme

O6(1)

Uriiniin
belirgin
kullanim
amaglarini
veya kullanim
ozelliklerini
agiklama

09(3)

20

Hafta
(23-29

Problemin
¢cOzimiini
iriin ~ haline
getirme

O1(1), O3(1)

Problem ¢6zme

edilemedi

becerilerine ait veri elde

09(1), O11(1)
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Mart Alternatif

2020) | problem - . % ll(i(( 11))
tanimlama

Probleme
yonelik en
uygun ¢oziim | - - 09(1)
Onerisini
segme
Uriiniin

belirgin
kullanim
amaglarimi - - 09(1)
veya kullanim
ozelliklerini

agiklama

Tim Ogrenci gruplarinin, birinci etkinlikte gerceklestirdigi  grup
tartigmalarindan elde edilen veriler, problem ¢dzme becerileri agisindan Tablo
4.1.’de incelendiginde; 6grenci gruplarinin siire¢ igerisinde en fazla kullandiklar
problem ¢6zme becerilerinin, ‘’problemin c¢odziimiine yonelik ¢dziim Onerileri
sunma’> ve ‘’ problemin ¢oziimiine yonelik veri toplama’ asamalart oldugu
goriilmektedir. Ayrica birinci grup haricindeki diger gruplarin etkinlik siirecinin

2% ¢

son haftalarinda “’alternatif problem tanimlama’’, ¢’ alternatif problemin ¢6zlimiine
yonelik veri toplama’’, ¢’ alternatif problemin ¢oziimiine yonelik ¢oziim Onerileri
sunma’’ gibi alternatif problem c¢dzme becerilerini kullandiklar1 belirlenmistir.
Birinci grup, etkinligin {i¢lincii haftasindan itibaren salgin stireci ile birlikte yasamis
oldugu iletisim kaynakli ve teknoloji kaynakli problemler nedeniyle siireci tam
yapilandiramamis ve bu sebeple etkinligin ikinci agamasi olan alternatif probleme
yonelik problem ¢6zme becerilerini, etkinlik siirecinde kullanmamislardir. Birinci
grupta gerceklesen etkinlik silirecinin son haftasinda da devam etmesi ve salgin
nedeniyle ogrencilerin ¢alismaya yonelik ilgisinin azalmasindan dolay1 etkinligin
son haftasinda problem ¢6zme becerilerine dair veri elde edilememistir.

Tablo 4.1°de 6grencilerin etkinlik siirecinde kullandiklar1 problem ¢6zme
becerileri haftalik olarak incelendiginde; etkinligin ilk ii¢ haftalik zaman dilimi
stiresince Ogrencilerin kullandiklart problem cozme becerileri tiim gruplarda
haftalik olarak artis gosterirken, etkinlik siirecinin kalan diger haftalarinda
Ogrencilerin kullandiklar1 problem ¢6zme becerilerinde haftalik olarak azalig
gerceklesmistir. Ozellikle 6grencilerle gerceklestirilen etkinlik siirecinin hem okul
ici (bilisim teknolojileri laboratuvari) hem de okul dis1 ortamda (ev)

gerceklestirilmesi, Ogrencilerin etkinlik siirecine aktif olarak katilimlarim
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saglarken, liglincli haftadan sonra zuhur eden salgin nedeniyle 6grencilerin etkinlik
stirecini sadece ev ortaminda gerceklestirmeleri, ¢alismaya olan aktif katilimlarinin
zamanla azalmasina sebep olmustur. Bu duruma sebep, 6grencilerin salgin
doneminde etkinlik siirecini okul dis1 ortamda gergeklestirirlerken ¢alismaya olan
ilgilerinin zamanla azalmasidir.

Tablo 4.1°den ¢ikarilabilecek bir diger dnemli bulgu, 6grenci gruplarinin
grup tartismalarinda kullandiklar1 problem ¢6zme becerilerini bireysel olarak degil
grup halinde gergeklestirmeleridir. Ornegin; iigiincii grup Ogrencileri, birinci
etkinligin birinci haftasinda problem ¢6zme becerilerinden *’problemin ¢ézlimiine
yonelik veri toplama’’ agamasini yedi kez kullanmislardir. Bu beceriler tek bir kisi
tarafindan kullamlmis olmayip, O9 o6grencisi tarafindan iki, Ol1 6grencisi
tarafindan iki, O12 6grencisi tarafindan iki ve O10 dgrencisi tarafindan birer kez
kullanilmistir. Bu bulgular 6grencilerin siire¢ igerisinde bireysel olarak degil, grup

seklinde ¢alistiklarin1 géstermektedir.

Tablo 4.2. Grup tartismasi ikinci etkinlik (problem ¢d6zme becerileri)

1. Grup 2. Grup 3. Grup
Hafta | Kategoriler Ogrenci Ogrenci Ogrenci
f (frekans) ht ) £ (frekans) hi | f (frekans) b
P{oblémln gozu?u'l.ne OL(1D). (")1()(4)’
yonelik ¢Oziim | 12 H2(1) 8 O11(3),
oOnerileri sunma 09(1)
1. Problemin c¢oziimiine .. 09(6),

Hafta | yonelik veri toplama 6 016 13 (())11})((4;))’

(713 [Problemin ¢Oziimiine . 25 09(5) 32

Nisan yonelik kullanilan | 4 01(3). 8 01 1(25,

2020) | kaynaklari belirtme 02D 010(1)
Problemin ¢6ziimiini 01(2), N
rapor haline getirme 3 02(( 1)) 2 01022)
Problemi tanimlama - - 1 o11(1)
Problemin ¢o6ziimiine 09(3),
yonelik ¢oziim | 1 02(1) 8 010(3),
oOnerileri sunma 011(2)
Probleme yonelik en
uygun ¢oziim | 1 o1(1) - -

2. Onerisini se¢gme

Hafta | Problemin c¢oziimiinii i i 5 A10(5)

(14-20 | rapor haline getirme 2 19

Nisan | Problemin ¢G6ziimiine .

2020) | yonelik veri toplama i i 2 092
Alternatif problem 5 O10(1),
tanimlama O11(1)
Problemin ¢6ziimiine
yonelik kullanilan | - - 1 09(1)
kaynaklari belirtme
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Problemin  belirgin

ozelliklerini agiklama

Hafta
(21-27
Nisan
2020)

Problemin ¢6ziimiine
yonelik
oOnerileri sunma

¢Ozim

Alternatif problemin
¢Oziimiine yonelik
¢Oziim Onerileri sunma

Alternatif ~ problem
tanimlama

Alternatif Problemin
¢Oziimiine yonelik veri
toplama

Alternatif Problemin
¢Oziimiine yonelik
kullanilan kaynaklar1

belirtme

Alternatif problemin
¢cOziimiine yonelik
¢Oziim Onerileri sunma

Hafta
28
Nisan-

Mayis
2020)

Alternatif
tanimlama

problem

Alternatif problemin
¢Oziimiine yonelik veri
toplama

Alternatif
¢Oziimiine yonelik
kullanilan kaynaklar1
belirtme

problemin

Alternatif
¢Oziimiine

problemin
yonelik
¢Oziim Onerileri sunma

Problemin ¢6ziimiini
rapor haline getirme

Hafta
(5-11

Mayis
2020)

Problemin ¢6ziimiine
yonelik veri toplama

Problemin ¢6ziimiini
iirlin haline getirme

Problemin ¢6ziimiine
yonelik ¢Oziim
Onerileri sunma

Uriiniin belirgin

kullanim  amaglarini
veya kullanim

ozelliklerini agiklama

Alternatif
tanimlama

problem

Alternatif problemin
¢Oziimiine yonelik

¢Oziim Onerileri sunma

Alternatif problemin
¢Oziimiinii
haline getirme

rapor

Problem ¢6zme
becerilerine ait veri
elde edilemedi

Problem ¢6zme
becerilerine ait
veri elde
edilemedi

1 09(1)
09(4),
10 O11(4),
010(2)
’ 09(1),
O10(1)
1 09(1)
1 09(1) 16
1 09(1)
1 09(1)
09(2),
4 010(1),
O11(1)
5 O10(1),
O11(1)
2 o102 |10
1 09(1)
1 O10(1)
011(2),
4 09(1),
O10(1)
09 (2),
4 O10(1),
O11(1)
3 09(2),
O11(1)
O9(D),
3 O10(1), 18
o11(1)
> 09(1),
010(1)
1 09(1)
1 O10(1)
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Tablo 4.2°de gosterildigi iizere, bir ve liglincli grup 6grencilerinin, ikinci
etkinlikte gergeklestirdigi grup tartismasindan elde edilen veriler, problem ¢6zme
becerileri agisindan incelendiginde; birinci grup 6grencilerinin ikinci etkinlik
siirecinde en fazla kullandiklar1 problem ¢6zme becerisinin ‘’problemin ¢oziimiine
yonelik ¢6ziim Onerileri sunma’’ agamasi oldugu, ticlincii grup 6grencilerinin ikinci
etkinlik siirecinde en fazla kullandiklart problem ¢6zme becerilerinin ise
"problemin ¢oziimiine yonelik ¢6ziim 6nerileri sunma’’ ve “’problemin ¢oziimiine
yonelik veri toplama’’ agsamalar1 oldugu tespit edilmistir.

Birinci grup 6grencilerinin ikinci etkinlik siirecinin ilk iki haftasinda iki kisi
halinde gergeklestirdikleri ¢alisma, siirecin diger haftalarinda tek kisi tarafindan
gerceklestirilmis ve etkinligin son {i¢ haftasinda gerceklestirilen grup
tartismalarinda Ggrencilerin  problem ¢ozme becerilerine dair veri elde
edilememistir. ikinci grup dgrencileri ise ikinci etkinlik siireci boyunca calismay1
gerceklestirmemis olup, bu Ogrenci grubunun higbir iyesinden grup
tartismalarindan problem ¢6zme becerilerine dair veri elde edilememistir. Her iki
ogrenci grubundaki 6grenciler arasinda gerceklesen iletisim kaynakli problemler ve
salgin nedeniyle caligmaya olan ilgilerinin azalmasindan dolay1 6grencilerden
etkinlik iki siirecine dair gergeklestirilen grup tartismalarindan problem ¢ézme
becerilerine dair herhangi bir veri elde edilememistir.

Ikinci etkinlik siireci grup tartigmalarinda, sadece iigiincii grup dgrencileri
alternatif probleme yonelik problem ¢6zme becerilerini kullanmistir. Bu grubun
ogrencileri ikinci etkinlik siirecinin ti¢lincli haftasindan itibaren birinci gruptan

29 ¢

farkli olarak; “’alternatif problem tanimlama’® ’alternatif problemin ¢oziimiine
yonelik ¢oziim Onerileri sunma’® “’alternatif problemin ¢6ziimiine yonelik
kullanilan kaynaklar1 belirtme’” gibi problem ¢6zme becerilerini kullandiklar
belirlenmistir. Birinci grup 6grencilerinden etkinligin ilk haftas1 iki 6grenci
tarafindan gergeklestirilen siire¢, ikinci haftadan itibaren sadece O1 &grencisi
tarafindan  gergeklestirilmis ve ikinci haftadan itibaren grup seklinde
gerceklestirilmesi gereken ¢aligmanin tiim agamalarindan sorumlu birey olmustur.
Etkinlik siirecinin iiglincii haftasindan itibaren gerceklestirilmesi planlanan
alternatif probleme yoOnelik siirecin, ger¢eklestirilememesinin sebebi; bir
Ogrencinin ekip caligmasinda tek basina kalmasindan dolay1 iizerine diisen bireysel

sorumluluklarin siire¢ i¢inde artmasi ve 6grencinin bu sorumluluklart tam olarak

gerceklestirememesinden kaynaklandigi diisiiniilebilir. O1 &grencisi 6gretmen
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rehberlikli etkinlik siireci igerisinde lizerine diisen bireysel sorumluluklarinin
artmasindan dolay1; bes haftalik etkinlik siirecini iyi bir sekilde yapilandiramayip,
etkinlik slirecinin 6nemli bir agsamasi olan alternatif problem ¢6zme siireci ile ilgili
bir ¢alisma gergeklestirememistir. Bu durum ekip ¢alismasinin ¢aligmanin amaca
uygun ve verimli bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in ne kadar onemli oldugunu
gostermektedir.

Tablo 4.2°den ¢ikarilabilecek bir diger 6nemli bulgu, 6grenci gruplarmin
grup tartismalarinda kullandiklar1 problem ¢6zme becerilerini bireysel olarak degil
genel olarak grup halinde gerceklestirmeleridir. Ornegin; {iiincii grup, ikinci
etkinligin ikinci haftasinda problem ¢6zme becerilerinden ** problemin ¢éziimiine
yonelik ¢6ziim Onerileri sunma’’ agamasini, sekiz kez kullanmislardir. Bu beceriler
tek bir kisi tarafindan kullanilmis olmayip, O9 6grencisi tarafindan iig, O10
ogrencisi tarafindan iic ve O11 6grencisi tarafindan iki kez kullanilmistir. Bu
bulgular 6grencilerin siire¢ icerisinde bireysel olarak degil, grup seklinde
calistiklarin1 géstermektedir. Birinci grupta ikinci haftadan itibaren etkinlik tek kisi
tarafindan gergeklestirilmesinden dolayi; bu 6grenci grubunda, etkinlik siirecinin
ikinci haftasindan itibaren, grup tartismasinda kullanilan problem ¢6zme becerileri
verileri, bir 6grenciye (O1)’e aittir.

Birinci etkinlik ile ikinci etkinlik siirecindeki grup tartigsmalarinda
Ogrenciler tarafindan kullanilan problem ¢ézme becerileri, etkinlikler agisindan
karsilastirilacak olunursa;

Birinci grup 6grencilerinin etkinlik siiregleri boyunca en fazla kullandiklar
problem ¢ozme becerilerinin “’problemin ¢odziimiine yonelik ¢dziim Onerileri
sunma’’ agsamast oldugu tespit edilmistir. Her iki etkinlik siireci igerisinde
ogrencilerin, alternatif probleme yonelik herhangi bir problem ¢6zme becerisini
kullanmadig1 belirlenmistir. Birinci etkinlikte 6grenciler, dordiincii ve besinci
haftalarda “’problemin ¢6ziimiinii iiriin haline getirme’’ asamalarini kullanirlarken;
ikinci etkinlikte bu asamanin silire¢ boyunca Ogrenciler tarafindan hig
kullanilmadig1 tespit edilmistir. Ikinci etkinlikte ogrencilerin bu asamay1
kullanmamasi, 6grencilerin salgin nedeniyle ¢alismalarini sadece ev ortaminda
gerceklestirerek problemin ¢oziimiine yoOnelik tasarlayacaklari ve iirlin haline
getirecekleri iirlinleri malzemelerini tam olarak tahsis edememeleri, yiiz ylize ve
internet ortaminda tartismalar1 gereken hususlart okullarin bu siirecte kapali olmasi

ve sokaga ¢ikis yasagindan dolay1 sadece internet ortaminda gergeklestirebilmeleri,
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yine salgin nedeniyle calismaya olan ilgilerinin ve c¢alismaya katilimlarinin
azalmasi gibi nedenlerden dolayi; ikinci etkinlik siirecinde 6grencilerin, bireysel ve
grup sorumluluklarini tam olarak yerine getiremedikleri diisiiniilmektedir.

Uciincii grup dgrencilerinin etkinlik siirecleri boyunca en fazla kullandiklar
problem ¢dzme becerilerinin “’problemin ¢dziimiine yonelik ¢oziim oOnerileri
sunma’’ ve “’problemin ¢Oziimiine yonelik veri toplama’ asamalari oldugu
belirlenmistir. Ogrenciler, etkinlik siirecinin biiyiik bir kisminda, ilgili problemin
¢Oziimiine yonelik veri toplamis ve topladiklar1 bu verileri diizenleyerek Eba
tizerinden grup arkadaslarina ¢6ziim Onerileri olarak sunmuslardir.

Hem birinci grup hem de ikinci grup, her iki etkinlikte grup tartigmalari
asamasinda problem ¢6zme becerilerini bireysel olarak degil grup seklinde
kullandiklar1 belirlenmistir. Ornegin; iigiincii grup, ikinci etkinligin dérdiincii

3

haftasinda problem ¢ozme becerilerinden *’ problemin ¢odziimiine yonelik veri
toplama’’ asamasini, dort kez kullanmistir. Bu beceriler O11 dgrencisi tarafindan
iki, 09 6grencisi tarafindan bir ve O11 6grencisi tarafindan birer kez kullanilmistr.
Ogrenciler gorevlerini (birinci grup ikinci etkinlik harig) tek bir kisiye birakmayip
ekip halinde g¢alisma ger¢eklestirmislerdir.

Uciincii grup dgrencileri, ikinci etkinlikte birinci etkinlige gore; etkinlik

2% ¢

stirecinin {iglincli haftasindan itibaren ‘’alternatif problem tanimlama’® “’alternatif

2 ¢

problemin ¢oziimiine yonelik ¢6ziim Onerileri sunma alternatif problemin
¢oziimiine yonelik kullanilan kaynaklar1 belirtme’” “’alternatif problemin
¢Ozliimiinii rapor haline getirme’’ gibi problem c¢ozme becerilerini daha sik
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin siirece yonelik daha fazla deneyim
kazanmasi ayn1 zamanda ikinci etkinligin 6gretmen rehberliginde gercekleserek,
gerekli yerlerde 6gretmenden yardim almalarindan dolayi, bu etkinlik siirecinde
alternatif problem ¢6zme becerilerini daha sik kullandiklar diisiiniilebilir.

4.1.1.2 Sosyal Beceriler

Birinci etkinlik siireci ile ikinci etkinlik silirecindeki grup tartigmalarinin,

ogrencilerin sosyal becerileri agisindan degerlendirilme siireci bir sonraki sayfada

model iizerinde sunulmustur (Model 4.2.):
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Sosyal Beceriler

— .

Ririnci Etkinlik ikinei Etkinlik
— Etkinlikler Aras Haftalik

Model 4.2. Birinci ve ikinci etkinlikteki grup tartigsmalarinin, 6grencilerin sosyal
becerileri acisindan degerlendirilme siireci

Model 4.2°de goriildiigii tizere; 6grencilerin etkinlik siire¢lerinde ¢evrim igi
tartisgma platformlarindaki grup tartismalarinda kullandiklari sosyal becerileri,
etkinlikler ve haftalik bazinda incelenerek degerlendirilmistir.

Her bir 6grenci grubunun, gerceklestirdikleri etkinlik 1 ve etkinlik 2
siirecinde grup tartismalarinda kullandiklar1 sosyal becerilerine ait bulgular tablolar
halinde verilmis ve tablodaki veriler yorumlanmistir.

Her bir 6grenci grubunun gergeklestirmis oldugu etkinlik1l ve etkinlik 2
stireci grup tartigmalarinda kullandiklar1 sosyal becerilerine dair bulgular asagida

tablo halinde verilmis ve veriler yorumlanmistir (Tablo 4.3.):

Tablo 4.3. Grup tartigmasi birinci etkinlik (sosyal beceriler)

1. Grup 2. Grup 3. Grup
Hafta | Kategoriler Ogrenci Ogrenci Ogrenci
f (frekans) hf f (frekans) hf f (frekans) bf
Kendi fikirlerini grup . 06(15), O11(8),
arkadaslari ile | 6 %13((?)’ 20 (?5(3), 19 99(6),
paylagma 07(2) 010(5)
Grup arkadasinin . 06(5),
goriislerini  dikkate | 4 %12((22)) 8 | 0702, 1| ot
1.Hafta alma 08 ~
(24 Grup arkadaslarinin .. .. O9(D),
Subat- | goriislerini isteme 3 013) 8 06(8) 3 o10(1),
01 : _ 13 42 o11(1) 23
Kendi fikirlerini ..
Mart | o vunma ) ) 4 06
2020) Grup arkadaslartyla o
tartigarak ortak bir 05_‘06‘
zemine ulagsmaya O7-
- e - - 2 08(1),
gallsma.(urun secimi, 05-06-
alternatif ~ problem o7(1)
durumu iiretme)
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Kendi fikirlerini gru ) 06(35), :
g 'p 02(22), 05(22), Q10(6),
arkadagslar1 ile | 35 e 61 - 14 09(5),
0O1(15) 07(3), “
paylagma O8(1) 011(3)
Grup arkadasinimn o107 06(7),
goriislerini  dikkate | 13 02(( 6))’ 13| 053), - -
alma 07(3)
. 05(15), O11(6),
Grup arkadaglarmin e =
2. gérifslerini istzme 3 0021((21)) 24 %(;(81)’ 1 001;) (23 ),
Hafta G radaslarvl (1) 2)
0208 | :p ali a is ;‘“-‘lfj,a 52 99 26
Mart artisarak o la ir
o R "
calisma (liriin segimi, . .. 39-010-
tasarim ¢izimi, Giriine I ot-021) ! 06(1) 1 O11(1)
yonelik malzeme
sec¢imi, tasarim
¢izimi)
Kendi fikrinden
vazgegerek baska bir | - - 1 0O6(1) - -
fikri benimseme
Kendi fikirlerini grup 8;(%3)’ 05(48), 8}(1)(%%’
arkadaslari ile | 66 O3E q 4;’ 88 | 06(27), 531 89 ((1 4) ’
paylasma Oa(4) 07(13) O12(1)
(:?1(8)7 Q5(31)7 Q}O(ll),
Grup arkadaglarimin 2 02(8), 69 06(23), 20 O11(5)
goriislerini isteme 03(4), 0703), 09(3),
04(2) 08(1) O12(1)
Grup  arkadasinin 01(5), 82 Ei ;,
goriislerini  dikkate | 14 | 02(5), 12| &1 2 | 0112
Sozel olmayan . ..
iletisim  becerilerini | § %21((71))’ 4 %67((22)) - -
kullanma 117 176 75
Grup arkadaslariyla 01-02(3),
tartigarak ortak bir L
3. zemine  ulasmaya | 5 | 02-03-01 05-06-
Hafta | caligma (iiriine (N, 2 Og(;_)’ - }
(09-15 | yonelik  isbirligi, &7(1)
Mart | irin  secimi, goriis 31-00-
2020) geligtirme) O4(1)
Kendi fikirlerini .. ..
1 O1(1) 1 07(1) - -
savunma
Kendi fikrinden
vazgegerek bagka bir | 1 O2(1) - - - -
fikri benimseme
Kendi fikirlerini gru 5 ) oy,
& . P Q](IS), 06(6), 010(17),
arkadaslart ile | 21 02(3), 11 - 53 -
1 5309 05(5) 09(14),
A paylagma O12(1)
. - o10(11),
Hafta | Grup arkadaglarmmn 02(10), 05(10 o115
19 O1(7) 15 -~( ), 20 - )
(16-22 | giriiglerini isteme 63 (2)’ 46 06(5) | g 093), | 75
Mart O12(1)
2020) | Grup arkadasinin 513) O6(1)
goriiglerini ~ dikkate | 5 o 2 B 2 011(2)
2(2 1
alma 02(2) 07(h)
Kendi fikirlerini ..
1 O1(1) . ; ) ]
savunma

80




Grup arkadaglarinin .. 010(3),
oriiglerini isteme 3 033) 3| Ol1103),
s, | f 09(1)
Hafta | Kendi fikirlerini grup _ ‘ 010(7),
(23-29 arkadaslari ile | 1 02(1) 4 Sosyal becerillere at | 33 | 311(6), 44
Mart | paylasma veri elde edilemedi 09(4)
2020) | Grup arkadasimin 010(5),
goriislerini  dikkate | - - 9 | 0113),
alma 09(1)

Tablo 4.3°deki veriler dikkate alinarak, her bir grubun birinci etkinlikte
gerceklestirdigi grup tartismasindan elde edilen veriler, 6grencilerin kullandiklart
sosyal beceriler acisindan incelendiginde, 6grencilerin en fazla kullandiklar1 sosyal
becerilerin; kendi fikirlerini grup arkadaslar1 ile paylasma, grup arkadasinin
gorilislerini dikkate alma ve grup arkadaslarinin goriislerini isteme oldugu
goriilmektedir. Bu verilerden, birinci etkinlik siirecinde Ogrencilerin, grup
arkadaslari ile arastirdiklar1 problem iizerine fikir aligverisinde bulunarak etkinlik
stirecini yapilandirdiklari sdylenebilir.

Tablo 4.3’te goriildiigi lizere Ogrencilerin birinci etkinligin tiglincii
haftasindan itibaren kullandiklar1 sosyal beceriler azalma gostermektedir. Etkinlik
stirecinin ti¢lincli haftasindan itibaren goriilen salgin siireci ve okullarin uzaktan
egitim slirecine girmesi ile c¢alismanin geri kalan kismmin ev ortaminda
ogrencilerin kendi dijital materyalleri ile gergeklestirmesi, 0grencilerin siirece
yonelik ilgilerinin ve etkinlige yonelik ¢alismalarinin zamanla azalmasina neden
oldugu soylenebilir. Bu sebeple 6grencilerin siirece katilimi ve siireg igerisinde elde
edilen veriler haftalar ilerledik¢e azalma gosterdigi diigiiniilmektedir.

Tablo 4.3’ten c¢ikarilabilecek diger bir dnemli bulgu, 6grenci gruplarinin
grup tartigmalarinda kullandiklar1 sosyal becerilerini bireysel olarak degil grup
halinde gergeklestirmeleridir. Ornegin; birinci etkinlik iigiincii haftasinda ikinci
grup 6grencileri, sosyal becerilerden ’grup arkadasinin goriislerini dikkate alma’’
asamasini, on iki kez kullanmislardir. Bu beceriler tek bir kisi tarafindan kullanilmis
olmay1p, O5 dgrencisi tarafindan bes, O16 6grencisi tarafindan dort, O7 dgrencisi
tarafindan iki ve O8 Ogrencisi tarafindan birer kez kullamilmistir. Bu bulgular
Ogrencilerin silire¢ igerisinde bireysel olarak degil, grup seklinde calistiklarini
gostermektedir. Ogrenci gruplarinda yer alan grup iiyeleri genel olarak sosyal
beceriler agisindan bireysel sorumluluklarini yerine getirerek, etkinlik siirecindeki
grup tartigmasinda aktif olarak rol almislardir. Ote yandan her bir gruptan bilisim

teknolojileri dersi not ortalamasi, diger grup iiyelerine gore diisiik seviyede olan
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ogrencilerin (04, O8 ve 012), etkinlik siirecinde kullandiklar1 sosyal becerilerin de
grup arkadaslarina gore daha az oldugu tespit edilmistir. Bilisim dersi not
ortalamas1 diisilk olan Ogrencilerin, etkinlik siirecinde kullandiklar1 sosyal
becerilerinin, gruptaki diger arkadaglarina (bilisim dersi not ortalamasi daha yiiksek
olan 6grenciler) gore daha az olmasi dikkat ¢geken 6nemli bir bulgudur.

Ogrencilerin birinci etkinlik siirecindeki grup tartismalarinda kullandiklar:
sosyal becerilere ait veriler, haftalik olarak incelendiginde;

Birinci grup 6grencilerin etkinlik siireci i¢erisinde {i¢iincili haftadan itibaren,
stirecin ilk haftalarindan farkli olarak; * kendi fikrinden vazgecerek bagka bir fikri
benimseme’” ve ‘’ kendi fikirlerini savunma’’ gibi farkli sosyal becerilerini
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin siirecin ilerleyen zamanlari ile birlikte
kendi diislincelerini gerekgeleri ile savundugu ve grup arkadasinin goriisleri
dogrultusunda kendi diislincesinden vazgecerek baska bir diisiinceyi kabul
edebildigi sdylenebilir.

Etkinligin besinci haftasinda ikinci grup 6grencilerinin grup tartismalarinda,
onlarin sosyal becerilerine dair herhangi bir veri elde edilemedigi icin
sunulmamistir. Bu durum 6grencilerin salgin siireci ile birlikte giderek ¢alismaya
ilgisinin azalmas1 ve Eba grup tartigmasi platformunda herhangi bir grup iiyesinin
goriislerini ifade etmemesinden kaynaklandig: diistintilmektedir.

Uciincii grup ogrencilerin haftalik bazda en ¢ok kullandiklar1 sosyal
becerilerin genel olarak ayn1 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ¢* kendi fikirlerini
grup arkadaglar ile paylasma’’, “’grup arkadasinin goriislerini dikkate alma’’ ve
“grup arkadaslarinin goriislerini isteme’’ sosyal beceriler asamalarini etkinlik
stirecinin genelinde yaygin olarak kullanmasi, grup tiyelerinin grup arkadaslari ile

isbirligi halinde calistiklarin1 kanitlamaktadir.

Tablo 4.4. Grup tartigmasi ikinci etkinlik (sosyal beceriler)

1. Grup 2. Grup 3. Grup
Hafta | Kategoriler Ogrenci . Ogrenci Ogrenci
f hf | f hf | hf
(frekans) (frekans) (frekans)
Kendi fikirlerini gru . O
g ‘P 01(12). 010(9),
arkadaglari ile | 16 02(4) 21 09(6),
L paylagma 011(6)
Haf ; %
afta Grup arkadaslarinmn 01(5) Sosy@l bef:erllere O11(7),
(7-13 Sriislerin isteme 8 o2 (3)’ 27 dair veri elde 10 Q]O(Z), 36
Nisan | &% edilemedi 09(1)
Gru arkadasginin .. N
2020 gériilerini dikskate 2 Ql(l)’ 5 Ql 13),
02(1) 010(2)
alma

82



Kendi fikirlerini
savunma

1 O1(1)

Hafta
(14-20
Nisan
2020)

Kendi fikirlerini grup
arkadaglari ile
paylasma

oL,
02(1)

Grup arkadasimnin
goriislerini  dikkate
alma

1 02(1)

Grup arkadaslarinin
goriislerini isteme

Grup arkadaslartyla
tartisarak ortak bir
zemine ulagmaya
caligma (iirtin se¢imi)

36

09(13),
011(13),
010(10)

11

011(6),
010(4),
09(1)

12

09(7),
0104),
O11(1)

09-010-
O11(1)

60

Hafta
(21-27
Nisan
2020)

Kendi fikirlerini grup
arkadaglar1 ile
paylasma

01(2),
0202

Grup arkadaslarmin
goriislerini isteme

Grup arkadaginin
goriiglerini  dikkate
alma

Grup arkadaslaryla
tartisarak ortak bir
zemine ulagsmaya
calisma (iirlin secimi,
riiniin yonelik
kullanim amacini
aciklama)

33

010(12),
o1111),
H9(10)

10

09(5),
O11(4),
O10(1)

011(7),
0102

09-010-
O11(1)

75

Hafta
28
Nisan-

Mayis
2020)

Kendi fikirlerini grup
arkadaglari ile
paylasma

1 O1(1)

Grup arkadaginin
goriislerini  dikkate
alma

Grup arkadaslarmin
goriislerini isteme

Grup arkadaslariyla
tartisarak ortak bir
zemine ulasma
(alternatif ~ problem
durumu iiretme)

13

09(5),
010(5),
011(3)

01002),
0110,
09(1)

011(3),
O10(1)

09-010-
O11(1)

Hafta
(5-11

Mayis
2020)

Kendi fikirlerini grup
arkadaglari ile
paylagma

Grup arkadaslarmin
goriislerini isteme

Grup arkadasinin
goriislerini  dikkate
alma

Kendi fikirlerini
savunma

Sosyal becerilere dair
veri elde edilemedi

29

010(12),
09(10),
011(7)

09(2),
011(2),
O10(1)

010(3),
0112

09(1)

40
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Tablo 4.4’e¢ bakilarak her bir 0Ogrenci grubunun ikinci etkinlikte
gergeklestirdigi grup tartismasindan elde edilen veriler, Ogrencilerin sosyal
becerileri acisindan degerlendirildiginde; 6grencilerin en fazla kullandiklar1 sosyal
becerilerin sirastyla; “’kendi fikirlerini grup arkadaslar ile paylasma’’, ’grup
arkadasinin goriislerini dikkate alma’’ ve “’grup arkadaslarinin goriislerini isteme”’
oldugu belirlenmistir. Her haftalik zaman dilimi igerisinde en fazla kullanilan
sosyal becerinin ise ‘’kendi fikirlerini grup arkadaglari ile paylasma’’ oldugu tespit
edilmistir.

Ikinci grup grencileri, grup igerisinde meydana gelen iletisim problemleri
nedeniyle ikinci etkinligi gergeklestirmedikleri i¢in bu gruptan veri elde
edilememistir. Salgin siirecinin olumsuz etkileri burada da goriilmektedir.
Ogrenciler ikinci etkinlik siireci baginda genel olarak iletisim kaynakli problemler
yasamis ve bu iletisim problemi, arastirmanin bu asamasinda ikinci gruptan
herhangi bir veri elde edilememesine neden olmustur.

Tablo 4.4 dikkatlice incelendiginde gbze c¢arpan Onemli bir bulgu da;
Ogrenci gruplarimin ikinci etkinlik siirecinde grup tartismalarindaki sosyal
becerilerini bireysel olarak degil grup halinde kullanmis olmalaridir. Ornegin;
ticlincii grup tyeleri ikinci etkinligin tigiincii haftasinda sosyal becerilerden ‘kendi
fikirlerini grup arkadaslar ile paylasma’® asamasini, otuz ii¢ kez kullanmislardir.
Bu beceriler tek bir kisi tarafindan kullanilmis olmayip, O10 dgrencisi tarafindan
on iki, Ol1 o&grencisi tarafindan on bir, O9 &grencisi tarafindan on kez
kullanilmigtir. Ogrenciler etkinlikte grup tartigmalarinda grup seklinde hareket
ederek sosyal becerilerini kullanmuslardir. Ogrenci gruplarindaki grup iiyeleri
etkinlik siirecinde aktif rol alarak, bireysel ve grup sorumluluklarini yerine
getirmislerdir.

Etkinlik siirecinin ilk {i¢ haftasinda birinci gruptan iki 6grenci (O1 ve 02)
tarafindan grup tartigmasi gergeklestirilirken; etkinlik siirecinin son iki haftasinda
sadece Ol ogrencisi tarafindan gergeklestirilmistir. Bu nedenle; bu grupta grup
tartismalarinda kullanilan sosyal beceriler zamanla azalmis (1. hafta 27, 2.hafta 3,
3. hafta 4, 4. hafta 1 ve 5.hafta 0) ve siirecin besinci haftasinda 6grenciler arasinda
iletisimin saglanamamasindan dolay1 sosyal becerilere dair herhangi bir veri elde
edilemememistir. Bu duruma oOgrenciler arasinda meydana gelen iletisim
problemleri ve ¢aligmaya ilginin zamanla azalmasindan kaynaklandigi

diisiiniilmektedir. Nitekim etkinlik siirecinin {i¢iincii haftasinda grup iiyeleri
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arasinda meydana gelen su konusma, 6grencilerin salgin sonrasi ¢aligmaya olan
ilgilerinin ne denli azalmasina neden oldugunu gostermektedir.

“(01: 02 sonunda bana biraz yardime1 ol mesela artik eba potfolyoyu bitir

artik

O1: zaten bu projede grup gibi davranmadik
02: evet ama okuldaki gibi degil ki yani girip biseyler yapmak sarmiyo’’

Uciincii grup 6grencilerinin ¢’ grup arkadaslariyla tartisarak ortak bir zemine
ulagma (lirlin sayis1 se¢imi, iirlin se¢imi, iriiniin kullanim amacii agiklama,
alternatif problem durumu iiretme)’’ gibi farkli sosyal becerileri etkinlik siireci
icerisinde kullandig1 tespit edilmistir. Bu durum {igiincli grup 6grencilerinin
problem ve alternatif problem durumlar1 karsisinda grup halinde farkli hususlarda
(lirlin sayist se¢imi, {lirlin se¢imi, Uriiniin kullanim amacini agiklama, alternatif
problem durumu iiretme) tartisma gergeklestirerek, problemin ¢oziimiine dair iiriin
elde ettikleri ve alternatif problem durumlari belirlediklerini gostermektedir.

Birinci etkinlik ile ikinci etkinlik siirecindeki grup tartismalarinda
Ogrenciler tarafindan kullanilan sosyal beceriler etkinlikler agisindan
karsilastirilacak olunursa;

Birinci ve tiglincii grup 6grencilerinin etkinlik 1 ve etkinlik 2 siirecleri
boyunca en fazla kullandiklar1 sosyal becerilerin sirasiyla; “’kendi fikirlerini grup
arkadaglar ile paylasma’’, “’grup arkadasinin goriislerini dikkate alma’” ve *’grup
arkadaslarinin goriislerini isteme’” oldugu tespit edilmistir. Her iki grupta da
etkinlikler siirecinde grup liyeleri arasinda siirekli fikir aligverisi saglanmistir.

Birinci grupta birinci etkinlikte, ikinci etkinlikten farkli olarak; “’kendi

29 ¢

fikrinden vazgecerek baska bir fikri benimseme grup arkadaglariyla tartigarak
ortak bir zemine ulasmaya calisma (iiriin se¢imi, {lirline yonelik isbirligi, {liriine
yonelik malzeme se¢imi)’” gibi sosyal becerilerin kullanildig1 belirlenmistir.
Birinci etkinlik siirecinin {i¢iincli haftasina kadar hem okul hem de ev ortaminda
gerceklestirilen ¢alisma, etkinlik siirecinin ii¢lincii haftasinda ortaya ¢ikan salgin
stireciyle birlikte okullarin tatil edilmesine neden olmasi, 6grencilerin sadece ev
ortaminda ¢esitli dijital araglar ile caligmalarin1 gerektirmistir. Bu siiregten itibaren
birinci grupta dort kisi tarafindan gergeklestirilen birinci etkinlik siireci, etkinligin
dordiincii haftasinda ii¢ kisi, ikinci etkinligin tigiincii haftasina kadar iki kisi ve

ikinci etkinligin son iki haftasinda tek bir 6grenci tarafindan gergeklestirilmistir.
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Ogrencilerin ¢aligmaya yénelik ilgileri, okullarin kapanmas: ile birlikte giderek
azalmis ve calismaya aktif olarak katilimlar1 haftadan haftaya azalma gostermistir.

Uciincii grupta ikinci etkinlikte, birinci etkinlige kiyasla; grup
arkadaslariyla tartisarak ortak bir zemine ulasma’’ sosyal becerisini daha fazla
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ugiincii grup 6grencileri ikinci etkinlikte probleme
yonelik {irlin se¢imi, liriine yonelik isbirligi, iiriine yonelik malzeme se¢imi gibi
asamalarda daha cok birbirlerinin goriislerine bagvurmus ve birbirlerinin fikirlerini
mukayese ederek ¢o6ziim yoluna gitmislerdir.

4.1.2 E-Portfolyo

Ogrencilerin metin ve gorsel olarak yiikledikleri e-portfolyodan elde edilen
veriler, her bir grubun 6gretmen rehberliksiz etkinlik 1 ve 6gretmen rehberlikli
etkinlik 2 siireclerinde kullandiklar1 problem ¢6zme becerileri agisindan ayr1 ayri
analiz edilmis, analiz sonucunda elde edilen bulgular tablolastirilarak sunulmus ve
yorumlanmistir. En son asamada her bir grubun bulgular etkinlik 1 ve etkinlik 2
stireci agisindan genel olarak degerlendirilmistir.

4.1.2.1 Problem Co6zme Becerileri

Birinci etkinlik siireci ile ikinci etkinlik siirecinde hazirlanan e-
portfolyolarin, &grenci gruplarinin  problem ¢6zme becerileri agisindan

degerlendirilme stireci asagida model tizerinde sunulmustur (Model 4.3.):

Problem Cozme

/ Becerileri \

Birinci Etkinlik Ikinci Etkinlik
Haftalik Etkinlikler Arasi Haftalik

Model 4.3. Birinci ve ikinci etkinlikteki grup tartismalarinin, 6grencilerin problem

cozme becerileri agisindan degerlendirilme siireci

Model 4.3.’de goriildiigii tizere; 6grenci gruplarimin etkinlik siireglerinde E-
portfolyolarinda kullandiklar1 problem ¢6zme becerileri, etkinlikler bazinda

incelenerek degerlendirilmistir.
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Her bir 6grenci grubundan etkinlik-1 ve etkinlik-2 e-portfolyo siirecinde
elde edilen veriler, problem ¢ozme becerileri agisindan kategoriler halinde
kodlanan veriler tablolar haline getirilmis ve her bir tablodaki veriler

yorumlanmustir.

Tablo 4.5. E-portfolyo birinci ve ikinci etkinlik (problem ¢dzme becerileri)

1.Grup | 2.Grup | 3. Grup
Etkinlik Kategoriler Frekans | Frekans | Frekans
Problemin ¢6ziimiine yonelik kullanilan kaynaklar
belirtme 4 i >
Problemin ¢6ziimiinii rapor haline getirme 4 6 7
Birinci Problemi tanimlama 2 2 1
etkinlik Problemin belirgin 6zelliklerini agiklama - - 1
Problemin ¢6ziimiinii iiriin haline getirme - - 1
Uriiniin belirgin kullamim amaglarini veya kullamim
ozelliklerini agiklama d i !
Problemin ¢oziimiine yonelik kullanilan kaynaklar1
belirtme 7 7
Problemin ¢6ziimiinii rapor haline getirme 6 6
Problemi Tanimlama 2 1
Problemin ¢6ziimiinii iiriin haline getirme 2 -
Ikinci | Uriiniin belirgin kullanim amaglarini veya kullanim Veri elde
etkinlik ozelliklerini agiklama 2 edilemedi )
Alternatif Problemin ¢6ziimiinii rapor haline
getirme ! !
Alternatif problemin ¢6ziimiine yonelik kullanilan
kaynaklar1 belirtme ! :
Problemin Belirgin Ozelliklerini Agiklama - 1

Tablo 4.5.’e bakilarak birinci etkinlikteki e-portfolyodan elde edilen veriler
ogrenci gruplarinin problem ¢6zme becerileri agisindan degerlendirildiginde;
birinci ve {lgiincii grup O6grencilerinin en ¢ok kullandiklari problem ¢6zme

3

becerilerinin ¢* problemin ¢ozliimiinii rapor haline getirme’’ ve °° problemin
¢ozlimiine yonelik kullanilan kaynaklar1 belirtme’” agamalart oldugu, ikinci grup
ogrencilerinin en ¢ok kullandiklar1 problem ¢6zme becerisinin ise ‘’problemin
¢oziimiinii rapor haline getirme’’ asamasi oldugu goriilmektedir. Ikinci grup
Ogrencileri, diger gruplardan farkli olarak; problem ¢ozme siireglerinde
kullandiklar1 kaynaklar1 e-portfolyoya eklememislerdir.

Birinci etkinlikte her bir gruptan bir grup iiyesinin problem ¢dzme siirecine

dair verileri yiikledigi e-portfolyoda; 6grenci gruplari, Eba’da gergeklestirdikleri
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grup tartismalarinda problemin ¢6ziim siirecine yonelik elde ettikleri en son ve en
net bilgileri diizenleyerek raporlagtirmis ve raporlasgtirilan verileri kaynakcalar
(ikinci grup harig) ile birlikte yine Eba dijital platformu igerisinde yer alan e-
portfolyoya eklemislerdir.

Birinci etkinlikte 6grenci gruplarinin e-portfolyoda problem ¢ozme
becerilerinden “’problemi tanimlama’> ve ‘’problemin belirgin 06zelliklerin
aciklama’’ asamalarini diger asamalardan daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Bu
durumun nedeni; Eba dijital platformu igerisinde yer alan e-portfolyo boliimiinde
“’aciklama (problemi tanimlama)’” ve “’amaci (problemin belirgin 6zelliklerin
aciklama)’’ kisimlariin tek bir baglik altinda toplanmasi ve 6grencilerin projenin
aciklama ve amag kisimlarinda bu asamalar tek ciimle olarak ifade etmelerinden
kaynaklanmaktadir. Birinci ve tiglincii grup 6grencileri “’aciklama’ kisminin yani
sira “’amag¢’ kisminda da problemi tanimlamiglardir. Bu sebeple bu grupta
“amac¢’’ kisminda problemin belirgin Ozelliklerini agiklama asamasina dair
bulguya rastlanmamustir.

Tablo 4.5.’te ikinci etkinlikteki e-portfolyodan elde edilen veriler 6grenci
gruplarinin problem ¢dzme becerileri agisindan incelendiginde; birinci ve tigiincii
grup Ogrencilerinin en ¢ok kullandiklar1 problem ¢dzme becerilerinin sirastyla
“’problemin ¢oziimiine yonelik kullanilan kaynaklari belirtme’” ve ‘’problemin
¢6ziimiinii rapor haline getirme’” asamalari oldugu goriilmektedir. Ogrenci gruplar
ikinci etkinlik siirecindeki problem ¢ozme becerilerine dair verilerini raporlastirmis
ve bu rapordaki verilerin elde edildigi kaynakcalar belirtilmistir.

Ikinci grup ikinci etkinlik siirecini gerceklestirmedikleri igin probleme
yonelik siire¢ becerilerini e-portfolyoya yiikklememis ve bu nedenle bu gruptan
herhangi bir veri elde edilememistir.

Birinci etkinlik ile ikinci etkinlik siirecindeki e-portfolyolarda Ogrenci
gruplar tarafindan kullanilan problem ¢6zme becerileri etkinlikler agisindan
karsilastirilacak olunursa;

Ikinci grup, ikinci etkinligi gergeklestirmedigi i¢in; bu grubun etkinlik
siireclerindeki e-portfolyolarina dair problem ¢6zme becerileri agisindan herhangi
bir karsilastirma yapilmamistir. Birinci ve ligiincli grup 6grencilerinin etkinlik 1 ve
etkinlik 2 siirecine dair e-portfolyolarindan elde edilen veriler karsilastirilarak

maddeler halinde sunulmus ve agiklanmustir.
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e Birinci ve fgiinci grup oOgrencilerinin her iki etkinlikte de en ¢ok
kullandiklar1 problem ¢6zme becerilerinin “’problemin ¢6ziimiine yonelik

<

kullanilan kaynaklar1 belirtme’” ve ¢ problemin ¢oziimiinii rapor haline
getirme’’ agamalar1 oldugu belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin agamalar
halinde haftalik olarak yiikledikleri dokiimanlari, kaynaklarini belirterek
rapor haline getirdiklerini gostermektedir.

e Ogrenci gruplarmmn ikinci etkinlikte, birinci etkinlikten farkli olarak;

¢

“alternatif problemin ¢0ziimiinii rapor haline getirme’’ alternatif

[

problemin ¢6ziimiinii rapor haline getirme’’ ve © alternatif problemin
¢Oziimiine yonelik kullanilan kaynaklar1 belirtme’’ alternatif problem
¢ozme becerilerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu bulgular, grup
tartismasinda 6grenci gruplarinin ikinci etkinlikte ilk etkinlige gore daha
cok alternatif problem c¢6zme becerilerini kullandiklar1 bulgusu ile
ortiismektedir. Bu veriler 6grenci gruplarmin ikinci etkinlik siirecinde,
calismanin ikinci agsamasi olan alternatif problem ¢dzme siireci asamalarini
daha fazla hesaba katarak, bu asamalara yonelik daha ¢ok fikirler

urettiklerini kanitlamaktadir.

4.2 Haftahk Degerlendirme Formlarindan Elde Edilen Bulgular (2.
Asama)

Calismay1 gerceklestiren 6grencilerin haftalik olarak doldurduklar1 haftalik
degerlendirme formlarindan elde edilen veriler, her bir etkinlik stirecindeki problem
cozme becerileri ve sosyal beceriler acisindan incelenerek tablo halinde sunulmus,
sunulan tablo yorumlanmis ve 6grencilerin haftalik degerlendirme formlarinda yer
alan problem ¢0zme siireglerine ait sorulara verdikleri yanitlardan bazilar
kodlamalari ile birlikte sunulmustur.

4.2.1 Problem Cozme Becerileri

Ogretmen rehberliksiz birinci etkinlik siireci ile dgretmen rehberlikli ikinci
etkinlik siirecinde haftalik olarak doldurulan haftalik degerlendirme formlarinin,
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri agisindan degerlendirilme siireci bir sonraki

sayfada model iizerinde sunulmustur (Model 4.4.):

89



Problem Cozme
Becerileri

— .

Birinci Etkinlik Ikinci Etkinlik

Lo, )

Haftalik
— Etkinlikler Arast Haftalik

Model 4.4. Birinci ve ikinci etkinlikte doldurulan haftalik degerlendirme

formlarmin, 6grencilerin problem ¢6zme becerileri agisindan
degerlendirilme siireci

Model 4.4.”de goriildiigii tizere; 6grencilerin etkinlik siire¢lerindeki haftalik
degerlendirme formlarindan elde edilen veriler problem ¢6zme becerileri agisindan
etkinlikler ve haftalik bazinda incelenerek degerlendirilmistir.

Her bir 0grenci grubundaki 6grencilerin haftalik olarak doldurduklar
etkinlik siireglerine ait haftalik degerlendirme formlarinda, 6grencilerin problem
¢ozme becerilerine ait bulgular tablolar halinde verilmis, yorumlanmis ve haftalik
degerlendirme formlarinda 6grencilerin bu becerilerini 6l¢gmeye yonelik sorulan
sorulara verdikleri yanitlardan bazilar1 kodlamalari ile birlikte sunulmustur.

4.2.1.1 Birinci Etkinlik

Birinci etkinlik stirecinde haftalik degerlendirme formlarindan 6grencilerin
problem ¢d6zme becerilerine ait veriler Tablo 4.1°da verilmis, tablodaki veriler
yorumlanmis ve Ogrencilerden haftalik degerlendirme formlarindaki problem
cozme becerileri ile ilgili sorulara verdikleri yanitlardan bazilar1 kodlamalar ile
birlikte sunulmustur.

Tablo 4.6. Haftalik degerlendirme formu birinci etkinlik (problem ¢6zme

becerileri)
1. Grup 2. Grup 3. Grup
Hafta Kategoriler Ogrenci hf Ogrenci hf Ogrenci hf
(frekans) (frekans) (frekans)
) o 01(1),
1 Hafta | Problemin belirgin 02(1), O6(1) 09(1),
(24 ozelliklerini agiklama (?3(1), o11(1)
Subat- g;‘((ll)) 17 9 14
01 Mart | proplemin  ¢oziimiine (")2(1): 05(1), O9(1),
2020) | yénelik veri toplama O3(1), 06(1) o11(1)
04(1)
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Probleme yonelik en Ql(l)’ .. 09(1)
P 02(1), 05(1), - ’
uygun ¢oziim Onerisini | 4 O3(1) 2 O6(1) 010(1),
segme 04(1)’ O11(1)
Problemin  ¢dziimiine O1(1), .. 09(1),
yonelik ¢oziim onerileri | 3 | O2(1), 2 0056((11))’ 010(1),
sunma O4(1) O11(D)
05(1) 09(1),
Problemi Tanimlama 1 04(1) 2 56 1)’ 010(1),
( 011(1)
Problemin  ¢oziimiinii 891
grup arkadagslarma | 1 04(1) - - 1 1%1%7
sunma
Problemi tanimlama 1 o1 1 06(1)
Problemin belirgin .. .. ..
dzelliklerini agiklama | | 91 1| 06(1) O11(1)
Problemin  ¢odziimiine .. .. O10(1),
yonelik veri toplama ! o1 ! 06(1) 011(1)
2. Hafta | Problemin  ¢Oziimiine B1001
(02-08 | yonelik ¢oziim Onerileri | 1 O1(1) 1 06(1) 210(1),
6 6 O11(1) 7
Mart sunma
2020) | Probleme yonelik en
uygun ¢oziim Onerisini | 1 o1 1 06(1) 011(1)
segme
Problemin  ¢oziimiinii
grup arkadaglarma | 1 01(1) 1 06(1) 010(1)
sunma
Problemin belirgin . b 09(1),
ozelliklerini agiklama ! 01a) ! 06(1) O11(1)
. v 09(1),
Probl, .. .. e
N NN TN 1| 061 O10(1),
yonelik veri toplama O11(1)
Problemin  ¢6ziimiine 09(1),
3. Hafta yonelik ¢oziim onerileri | 1 o1 1 06(1) 010(1),
(09-15 | sunma 4 O11(1)
Mart Probleme yonelik en 09(1),
2020) uygun ¢bziim ©Onerisini | | 01(1) 1 06(1) 010(1),
segme O11(1)
Problemi Tanimlama - - 1 06(1) 09(1)
Problemin  ¢Oziimiinii N
grup arkadaslarina | - - - - 09(),
010(1)
sunma
Problemin belirgin 09(D),
5relliklerini acikl o10(D),
ozelliklerini agiklama O11(1)
Problemin  ¢oziimiine OO 19(5(11)5
yonelik veri toplama O11 (1)’
4. Hafta | Problemin  ¢dziimiine 09(1),
(16-22 | yonelik ¢oziim Snerileri Problem ¢ozme Problem ¢ozme %11(;(1])’
Mart Sunma i becerilerine dair becerilerine dair ) 16
2020) Probleme yonelik en | vyeri elde edilemedi veri elde edilemedi 09(1),
uygun ¢Oziim Onerisini QIO( 1),
segme O11(1)
. 09(1),
Problemi Tanimlama o1
Problemin  ¢Oziimiinii ..
grup arkadaslarina 09(1),
O11(1)
sunma
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. 09(1),
Problemi Tanimlama 2 61 f (i)
Problemin  ¢dziimiine 5 99( 1),
yonelik veri toplama o11(1)
Problemin  ¢dziimiine .
s Hafta yonelik ¢oziim Onerileri 2 81988’)
) sunma
(2329 75 Sbleme yonelik en N 10
Mart uygun ¢oziim Onerisini 2 09(1),
2020) O11(1)
segme
Problemin belirgin ..
ozelliklerini agiklama ! 09(D),
Problemin  ¢oziimiinii
grup arkadaslarina 1 09(1)
sunma

Tablo 4.6.’ya gore, 6grenciler tarafindan doldurulan birinci etkinlige dair
haftalik degerlendirme formlari, 6grencilerin problem ¢ézme becerileri agisindan
incelendiginde; Ogrencilerin haftalik degerlendirme formlarinda kendilerine
sorulan problem ¢6zme becerilerine ait sorulara en fazla *’ probleme yonelik veri
toplama’’, ¢’ probleme yonelik ¢6ziim Onerileri bulma’’ ve ** probleme yonelik en
uygun ¢Oziim Onerisini se¢gme’’ kategorilerini igeren yanitlar verdikleri tespit
edilmistir. Ogrenciler verdikleri yanitlarda; problemlerin ¢6ziimii ile ilgili internet
lizerinden arastirmalar yaparak bilgi topladiklarini ve bu problemlere dair
edindikleri bilgilerden yola ¢ikarak ¢6ziim Onerileri ve c¢oziimler elde ettiklerini
ifade etmislerdir.

Tablo 4.6.’ya gore, oOgrencilerin haftalik degerlendirme formlarinda
kendilerine sorulan problem ¢6zme becerilerine ait sorulara en az ‘’problemin
¢Oziimiinii grup arkadaslarina sunma’ kategorisine ait yanitlar verdikleri
goriilmektedir. Ogrenciler bu kategoriyi dlgmeye calisan soruyu genel olarak bos
birakmiglardir.

Ogrencilerin haftalik degerlendirme formlarindan elde edilen verilerden
bazilari, kodlamalari ile birlikte sunulmus ve bu veriler yorumlanmastir.

Ogrenciler problem ¢dzme becerilerinin ilk asamasi olan problemi
tanimlamada; problem hakkinda diislinerek problemi anlamaya c¢alistiklarini,
internet tizerinden ¢esitli kaynaklardan aragtirmalar yaptiklarini ve grup tartigmasi
gerceklestirerek problemi tanimladiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin
kendilerine verilen problemi direkt ¢ozmeye calismadan onu anlamaya caligsmasi,

cesitli kaynaklardan arastirma yapmasi ve grup arkadaslari ile problem {iizerinde
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tartigmasi, 6grencilerin siireg igerisinde yaptiklar ¢alismay1 dnemseyerek problemi
dogru bir sekilde tanimlamaya calistiklarin1 goéstermektedir.

Problemi tanimlama asamasinda farkli gruptaki iki 68renciye ait veriler,
kodlamalar1 ve verilerin elde edildigi etkinlik haftasi ile birlikte 6rnek olarak
asagida sunulmustur.

1k 6nce problem durumunu anlayip sorunun ne oldugunu anlayip, sorunu
tanimladik.”” (09, G2, H3, Problemi tanimlama)

Problemin belirgin 6zelliklerini a¢iklama asamasinda 6grenciler; probleme
yonelik arastirma yaptiklarini, kendi aralarinda tartigsarak fikir yiiriittiiklerini ve
probleme yonelik kendi yorumlarmi kattiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler
probleme yonelik belirgin 6zellikleri agiklarken, problemi tanimlama asamasinda
oldugu gibi problem c¢o6ziimiine dair internetten arastirma yaptiklari ve grup
arkadaslar1 ile problemin ¢oziimii iizerinde tartisarak ortak bir fikre ulagmaya
calistiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler hem problemi tanimlama hem de problemin
belirgin ozelliklerini agiklama asamalarinda, grup arkadaslari ile sosyal iletisim
saglayarak problemin ¢6zlimiine ulasmaya calismiglardir.

Problemin belirgin 6zelliklerini agiklamas1 agamasinda farkli 6grencilere ait
veriler, kodlamalari ve verilerin elde edildigi hafta ile birlikte 6rnek olarak asagida
sunulmustur.

“ Arastirip kendi yorumumuzu katiyoruz.”” (03, G1, H1, Problemin belirgin
ozelliklerini agiklama)

“Fikir aligverisi yapip bu problemin o6zelliklerini olumlu bir sekilde
acikladim.”” (09, G3, H3, Problemin belirgin 6zelliklerini aciklama)

Problemin ¢oziimiine yonelik veri toplama agamasinda 6grenciler; ¢esitli
internet kaynaklarindan ve Eba dijital platformu iizerinden fikir aligverisi yaparak
problemin ¢oziimiine yonelik veri topladiklarini ifade etmislerdir.

Problemin ¢oziimiine yonelik veri toplama asamasinda farkli 6grencilere ait
veriler, kodlamalar1 ve verilerin elde edildigi hafta ile birlikte 6rnek olarak asagida
sunulmustur.

“’Eba tizerinden fikir iireterek, tartisma yaparak ve internet {izerinden’’
(06, G2, H3, Problemin ¢dziimiine yonelik veri toplama)

“’Fikir aligverisi yaparak ve internet iizerinden’” (010, G3, H2, Problemin

cOziimiine yonelik veri toplama)
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Problemin ¢o6ziimiine yonelik ¢Oziim Onerileri sunma asamasinda
ogrenciler; Eba dijital platformu iizerinden grup tartigmasi yaparak, oylamalar
yaparak ve kendi aralarinda yiiz yiize tartisarak probleme yonelik ¢oziim Onerileri
elde ettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu ifadeleri ile hem internet ortami
tizerinden hem de yiiz ylize fikir aligverisinde bulunarak probleme yonelik ¢6ziim
onerileri elde ettikleri sonucuna varilabilir. Ozellikle salgin oncesi dénemde
ogrenciler okul ortaminda, bilisim odasinda yiiz yiize problem {izerinde tartisirken,
okul dis1 ortamda ise evde internet (Eba platformu) iizerinden tartismalarini ve
oylamalarin1 ger¢eklestirmislerdir.

Problemin ¢oziimiine yonelik veri toplama agamasinda farkli 6grencilere ait
veriler, kodlamalar1 ve verilerin elde edildigi hafta ile birlikte 6rnek olarak asagida
sunulmustur.

“Eba’dan ve yiiz yiize oylamalar yaptik.”” (O1, G1, H2, Problemin
coziimiine yonelik ¢oziim Onerileri sunma)

“Eba iizerinden grup tartismasi yaparak’> (06, G2, HI, Problemin
cOziimiine yonelik ¢oziim Onerileri sunma)

“Kendi aramizda arastirip tartisip ¢oziim yollarin1 bulduk.”’ (09, G3, H1,
Problemin ¢6ziimiine yonelik ¢oziim Onerileri sunma)

> Arkadaslarimizla tartisarak fikir iiretmeye calistik.”” (011, G3, HI,
Problemin ¢6ziimiine yonelik ¢6ziim Onerileri sunma)

Probleme yonelik en uygun ¢6ziim 6nerisini secme asamasinda 6grenciler;
probleme yonelik elde ettikleri ¢oziim Onerilerini toplayip, bu ¢6ziim Onerilerini
birbiri ile karsilagtirip en uygun ¢6ziime grup halinde tartigsarak karar verdiklerini
ifade etmislerdir. Bu veriler, 6grencilerin problemin ¢6ziimiine yonelik birden fazla
¢Oziim Onerisi elde ettiklerini ve bu ¢6ziim Onerilerini grup halinde karsilastirilarak
muhakeme ettiklerini gostermektedir. Bu bulgu problem ¢6zme siireclerinde
muhakeme becerilerinin kullanilip gelistirilmesi agisindan olduk¢a énemlidir.

Ogrencilerin probleme yonelik en uygun ¢ziim dnerisini segme agamasina
yonelik kendilerine sorulan sorulara verdikleri cevaplardan bazilar1 kodlamalar1 ve
cevaplamanin etkinlik siirecinde gerceklestirildigi hafta ile birlikte asagida 6rnek
olarak verilmistir.

“Internetten aldigimiz verileri toplayip onlari kendi ciimlelerimizle

birlestirdik.”” (02, G1, H1, Probleme yonelik en uygun ¢ziim dnerisini segme)

94



“Grup halinde karar vererek, problem durumunu diisiinerek’’ (06, G2, H1,
Probleme yonelik en uygun ¢dziim Onerisini segcme)

“’Probleme yonelik ¢oziim yollarini karsilastirarak en uygun ¢6ziim yolunu
bulduk.” (09, G3, HS, Probleme yénelik en uygun ¢dziim dnerisini segme)

Problem ¢6zme becerilerinin son agamasi olan “’ problemin ¢éziimiinii diger
gruplar ile paylasma’’ asamasinda 6grenciler; Eba platformu {izerinden problemin
¢Oziimiinii diger grup arkadaslarina sunduklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler
etkinlik siirecinin son haftasinda ger¢eklestirilmesi planlanan sunumu, kendi grup
arkadaslarina gergeklestirdikleri sunum olarak diisiiniip, bu husustaki goriislerini
Eba grup tartigsmasi platformunda elde ettikleri problem ¢6ziimlerini bu grup altinda
sunma olarak ifade etmislerdir. Bu asamada {iciincii grup dgrencisi olan O9’un
kendisine sorulan soruya verdigi yanit, kodlamasi1 ve verinin toplandig1 etkinlik
haftasi ile birlikte asagida sunulmustur.

“Eba’daki gruplar iizerinden arkadaslarima sundum.”” (09, G3, H3,
Problemin ¢6ziimiinii grup arkadaslarina sunma)

4.2.1.2 Ikinci Etkinlik

Ikinci etkinlik siirecinde haftalik degerlendirme formlarindan 6grencilerin
problem ¢ozme becerilerine ait veriler Tablo 4.7°de verilmis, tablodaki veriler
degerlendirilmis ve Ogrencilerden haftalik degerlendirme formlarindaki problem
¢ozme becerileri ile ilgili sorulara verdikleri yanitlardan bazilar1 kodlamalar ile

birlikte sunulmustur.

Tablo 4.7. Haftalik degerlendirme formu ikinci etkinlik (problem ¢6zme becerileri)

1. Grup 2. Grup 3. Grup
Hafta | Kategoriler Ogrenci Ogrenci Ogrenci
f hf | f hf | f hf
(frekans) (frekans) (frekans)
o1(1),
Problemin belirgin O2(1), .. O9(1),
ozelliklerini agiklama 4 03(1), ! 06(1) 2 011(1)
O4(1)
O1(D),
Problemin ¢Ozlimiine 4 O2(1), 5 05(1), 5 09(1),
L. yonelik veri toplama 03(1), 06(1) o11(D)
Hafta O4(1)
(7-13 | Probleme yénelik en o1(1), . 5
Ni | yonent en o2, |17 05(1), 9 0%, | 14
18an | yygun ¢Oziim Onerisini | 4 = 2 - 31 0O10(1),
2020) | seeme 03(1), 06(1) O11(1)
s 04(1)
Problemin ¢ozlimiine 01(1), .. 09(1),
yonelik ¢oziim 6nerileri | 3 O2(1), 2 (())56((11)) 31 O10(1),
sunma O4(1) O11(1)
. 0O5(1) o9y,
Problemi Tanimlama 1 04(1) 2 H6(1 ¢ 3| 010(1),
0 O11(1)
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Problemin ¢oziimiinii grup .. O9(1),
arkadaglarina sunma ! 04() ) 11(1)
Problemi tanimlama 1 O1(1) 1 06(1)
Problemin belirgin ! B11 ! B6(1 B11c1
ozelliklerini agiklama M M )
Problemin ¢Oziimiine . .. 010(1),
2. yonelik veri toplama ! 01 ! 06(1) 011(1)
Hafta | Problemin ¢Oziimiine ..
(14- | yonelik ¢oziim Onerileri | 1 o1(1) 6 |1 06(1) 6 o10(1). | 5
O11(1)
20 sunma
Nisan | Probleme yonelik en
2020) | uygun ¢oziim onerisini | 1|  O1(1) 1| 06(1) o11(1)
secme
Problemin ¢oziimiinii grup ! B11 ! B6(1 51001
arkadaglarina sunma M M )
Problemin belirgin .. . O9(1),
ozelliklerini agiklama ! o1 ! 06(1) O11(1)
Problemin ¢Oziimiine .. .. 09(1),
. . 1 O01(1) 1 06(1) 010(1),
yonelik veri toplama O11(1)
3. Problemin ¢Oziimiine 09(1),
Hafta yonelik ¢6ziim  Onerileri | 1 O1(1) 1 06(1) QlO(l),
21- 1 sunma 4 O11(D)
_27 Probleme  yonelik en 09(1),
Nisan uygun ¢oziim ©Onerisini | 1 o1 1 06(1) QIO(I),
2020) secme O11(1)
Problemi Tanimlama . 1 06(1) 09(1)
Problemin ¢oziimiinii grup O9(1),
arkadaslarina sunma ) ) ) O10(1)
Problemin belirgin 09(D),
ozelliklerini agiklama o10(1),
o11(1)
4 Problemin ¢Oziimiine .09( D
. yonelik veri toplama Q10(1),
Hafta o11(1)
(28 Problemin ¢Ozilimiine 09(1),
. yonelik ¢6ziim Onerileri O10(1),
Nisan | ¢unma O11(1)
-4 Probleme  yonelik en 09(1),
Mayss | Uygun ¢Oziim  Onerisini Q]O( 1), 16
2020) e O11(1)
. 09(1),
Problemi Tanimlama O11(1)
Problemin ¢oziimiinii grup O9(1),
arkadaglarina sunma o11(D)
Problem ¢6zme Problem ¢6zme
] becerilerine dair becerilerine dair B9(1)
Problemi Tanimlama veri elde edilemedi veri elde edilemedi - |
5. o11()
Hafta | Problemin ¢Oziimiine O9(1),
(5-11 | yonelik veri toplama o11(D) 10
Mayis | Problemin ¢Oziimiine ..
2020) | yonelik c¢oziim Onerileri 99(1 ),
010(1)

sunma
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Probleme  yonelik en .
uygun ¢Ozim Onerisini 2 09(1),
011(1)
segme
Problemin belirgin 1 891
ozelliklerini agiklama M,
Problemin ¢oziimiinii gr ..
¢Ozlimiinii grup 1 d(1)
arkadaglarina sunma

Tablo 4.7.’ye gore, dgrenciler tarafindan haftalik olarak doldurulan ikinci
etkinlige dair haftalik degerlendirme formlari, &grencilerin problem ¢ozme
becerileri acisindan incelendiginde; Ogrencilerin  haftalik  degerlendirme
formlarinda kendilerine ydneltilen problem ¢6zme becerilerine ait sorulara yanit
olarak, tiim problem c¢6zme beceri asamalarini igeren cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Bu veriler 6grencilerin kendilerine sorulan sorulart dogru bir sekilde
anlay1p, olclilmek istenen beceriye ait cevap verdiklerini gostermektedir.

Tablo 4.7.°de goriildigi iizere; ikinci etkinlik siirecinde haftalik
degerlendirme formlarindan, birinci gruptan sadece bir 6grenciden, {igiincii gruptan
ise genel olarak tli¢ 6grenciden problem ¢dzme becerilerine dair veri saglanmistir.
Bununla  birlikte ikinci grup  Ogrencileri ikinci  etkinlik  siirecini
gerceklestirmedikleri i¢in, bu 6grenci grubundan ikinci etkinlik siirecine dair grup
tartismalarinda ve e-portfolyoda oldugu gibi haftalik degerlendirme formlarindan
da herhangi bir veri saglanamamustir.

Ogrencilerin  ikinci etkinlik siirecine dair haftalik degerlendirme
formlarindan elde edilen verilerden bazilari, kodlamalar ile birlikte sunulmus ve
bu veriler yorumlanmistir.

Ogrenciler, problemi tanimlama asamasinda; problemi ilk olarak anlamaya
calistiklarini, internet iizerinden probleme dair arastirma yaptiklarini, Eba
tizerinden grup arkadaslari ile elde ettigi verileri tartisip, kendi aralarinda fikir
aligverisinde problemi tanimladiklarmi ifade etmislerdir. Ilk etkinlik siirecinde
oldugu gibi; ogrenciler, kendilerine verilen problemi direkt olarak ¢c6zmekten
ziyade, problemi anlamaya calisarak, arastirarak ve arastirdigi verileri tartisarak
probleme dair kendi verilerini elde etmislerdir. Bu veriler dogrultusunda 6grenciler
calismay1 ne kadar dnemsediklerini gostermislerdir.

Problemi tanimlama asamasinda farkli gruptaki iki 6grenciye ait veriler,
kodlamalar1 ve verilerin elde edildigi etkinlik haftasi ile birlikte 6rnek olarak

asagida sunulmustur.
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“’Problemi anlaylp problemin bizden ne istedigini bulup problemi
tanmimladim.”” (09, G3, H1, Problemi tanimlama)

“Eba dan tartigarak ve arkadaslarimizla diisiinerek’” (O11, G3, H2,
Problemi tanimlama)

Ogrenciler, problemin belirgin 6zelliklerini agiklama asamasinda; probleme
dair internet iizerinden arastirma yaptiklarini, problem hakkinda kendi aralarinda
tartistiklarini ve probleme yonelik kendi yorumlarinmi kattiklarini ifade etmislerdir.
Bu bulgu, 0Ogrencilerin problemi tanimladiktan sonra problem {izerinde
derinlemesine aragtirma yaptiklarin1 ve arastirma sonuclarini kendi ciimleleriyle
yorumladiklarini gostermektedir.

Problemin belirgin 6zelliklerini agiklamasi1 agsamasinda farkli 6grencilere ait
veriler, kodlamalar1 ve verilerin elde edildigi hafta ile birlikte 6rnek olarak asagida
sunulmustur.

“’Fikirlerimizi Eba ya yazarak bunlari kendi ciimlelerimize doniistiirdiik.”
(O1, G1, H1, Problemin 6zelliklerini agiklama)

“Fikirlerimizi Eba ya yazarak ozellikleri acikladik.”” (O11, G3, HI,
Problemin 6zelliklerini agiklama)

Problemin ¢oziimiine yonelik veri toplama asamasinda 6grenciler; internet
tizerinden ¢esitli kaynaklardan (metin, video, gorsel gibi) probleme iliskin veriler
topladiklarint ve bu topladiklar1 verileri kaynakcalari ile birlikte Eba dijital
platformundan arkadaslarma sunduklarini ifade emislerdir. Ogrencilerin birden
fazla veri kaynagi kullanmasinin, onlarin problemin ¢oziimiine dair dogru ve
giivenilir bilgi edinebilmelerine katki sagladig1 sdylenebilir.

Problemin ¢oziimiine yonelik veri toplama asamasinda farkli 6grencilere ait
veriler, kodlamalar1 ve verilerin elde edildigi hafta ile birlikte 6rnek olarak asagida
sunulmustur.

“Eba lizerinden arkadaslarimizla probleme dair verileri arastirip
kaynakcalariyla beraber attik.”” (01, G1, H1, Probleme y&nelik veri toplama)

“’Probleme yonelik verileri metin kaynakga iizerinden, gorsellerden ve
video kaynakcalardan yararlanarak buldum.”’ (09, G3, H2, Probleme yénelik veri
toplama)

Problemin ¢oziimiine yoOnelik ¢6ziim Onerileri sunma agamasinda
ogrenciler; Eba dijital platformu iizerinden grup tartigsmasi yaparak ve oylamalar

gergeklestirerek probleme yonelik ¢6ziim onerileri elde ettiklerini ifade etmislerdir.
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Ogrenciler, ikinci etkinlik siirecinde ilk etkinlik siirecinden farkl1 olarak, birebir
goriisme imkanlart olmadigi igin yiiz ylize tartisma gerceklestirememis ve sadece
Eba iizerinden gorislerini paylagsmigslardir.

Problemin ¢6ziimiine yonelik veri toplama asamasinda bir 68renciye ait
veri, kodlamas1 ve verinin elde edildigi hafta ile birlikte 6rnek olarak asagida
sunulmustur.

“’Farkli kaynaklardan da arastirip bulduklarimizin dogruluklarini kontrol
ettik.”” (O1, G1, H1, Probleme y&nelik en uygun ¢dziim dnerisini segme)

Probleme yonelik en uygun ¢oziim Onerisini segme agamasinda dgrenciler;
probleme yonelik elde ettikleri ¢6ziim onerilerinin dogruluklarini karsilastirip en
uygun ¢oziime grup halinde tartigsarak karar verdiklerini ifade etmislerdir. Bu veriler
ilk etkinlik siirecinde de oldugu gibi d6grencilerin problemin ¢oziimiine dair birden
fazla c¢oziim Onerisi elde ettiklerini ve bu ¢Oziim Onerilerini grup halinde
dogruluklarini karsilastirilarak muhakeme ettiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin probleme yonelik en uygun ¢dziim Onerisini segme asamasina
yonelik kendilerine sorulan sorulara verdikleri cevaplardan bazilar1 kodlamalar1 ve
cevaplamanin etkinlik siirecinde gergeklestirildigi hafta ile birlikte asagida 6rnek
olarak verilmistir.

“’Farkli kaynaklardan da arastirtp bulduklarimizin dogruluklarim1 kontrol
ettik.”” (O1, G1, H3, Probleme yonelik en uygun ¢dziim dnerisini segme)

“Probleme yonelik en uygun ¢o6ziim yolunu buldugum bilgileri
karsilastirarak buldum.”” (09, G3, H1, Probleme yénelik en uygun ¢6ziim dnerisini
secme)

1k basta tartistik sonra arkadaslarimizla fikir alisverisi yaptik.”” (011, G3,
H2, Probleme yonelik en uygun ¢6ziim Onerisini secme)

Problem ¢6zme becerilerinin son asamasi olan ¢’ problemin ¢éziimiinii grup
arkadaslar1 ile paylagsma’ asamasinda Ogrenciler; Eba platformu iizerinden
problemin ¢ézlimiinii diger grup arkadaglarina sunduklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin problemin ¢dziimiinii grup arkadaslari ile paylasma asamasina
yonelik kendilerine sorulan sorulara verdikleri cevaplardan bazilar1 kodlamalar1 ve
cevaplamanin etkinlik siirecinde gerceklestirildigi hafta ile birlikte asagida ornek
olarak verilmistir.

“’Eba’dan arkadaslarima buldugum verileri génderdim.” (O1, G1, H4,

Problemin ¢6ziimiinii diger gruplar ile paylagma)
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“’Eba’dan arkadaslarima ¢oziimii gonderdim.”” (011, G3, HI1, Problemin
¢Oziimiini diger gruplar ile paylagsma)

Etkinlik 1 ve etkinlik 2 siirecinde uygulanan haftalik degerlendirme
formuna verilen yanitlarin Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri agisindan
karsilastirilacak olunursa;

Ikinci etkinlik siirecinde dgrenciler haftalik degerlendirme formlarinda yer
alan sorulara Olgiilmek istenen problem ¢6zme becerilerine dair yanitlar verirken;
birinci etkinlik stirecinin 6zellikle ilk haftasinda 6grenciler bazi sorular1 yanitsiz
birakmislardir. Ornegin; etkinlik siirecinin ilk haftasinda doldurulan haftalik
degerlendirme formunda yer alan “’problemin ¢Ozliimiinii grup arkadaslarina
sunma’’ kategorisine ait sorular, bircok dgrenci (01, 02, O3) tarafindan yanitsiz
brrakilmistir.

Ogrenciler, ikinci etkinlik siirecinde kullandiklar1 problem ¢6zme
becerilerini 6lgmek amaciyla kendilerine yoneltilen sorulara, Ol¢lilmek istenen
problem ¢6zme becerilerine dair yanitlar vermislerdir. Birinci etkinlik siirecinde ise
ogrencilerin haftalik degerlendirme formlarinda kendilerine sorulan problem
¢ozme becerilerine ait sorulara en fazla “’probleme yonelik veri toplama’,
“’probleme yonelik ¢oziim Onerileri bulma’ ve ©° probleme yonelik en uygun
¢ozlim Onerisini segme’’ kategorilerini, en az ise “’problemin ¢ézlimiinii diger
gruplar ile paylagsma’’ kategorisini igerecek sekilde yanitlarda bulunduklar: tespit
edilmistir. Bu veriler 6grencilerin ikinci etkinlik siirecinde ilk etkinlik siirecine
gore, kendilerine sorulan sorulara dl¢iilmek istenen beceriye dair daha fazla cevap
verdiklerini gostermektedir.

Her iki etkinlik siirecinde de Onemli derecede veri kaybi yasanmistir.
Etkinlik siirecinin {igiincii haftasindan itibaren yasanan salgin siireci ile
ogrencilerden elde edilen verilerde biiytlik diisiis yasanmistir. Salgin 6ncesi on iki
ogrenciden dokuz kisiye kadar elde edilen veriler, salgin siireci ile birlikte ortalama
dort kisiden veri toplanmasina neden olmustur.

Ogrencilerin etkinlik 1 ve etkinlik 2 siireci haftalik degerlendirme
formlarina verdikleri yanitlar problem ¢6zme becerileri kategorileri agisindan genel

olarak benzer ifadeler seklinde ger¢eklesmistir.
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4.2.2 Sosyal Beceriler
Birinci etkinlik siireci ile ikinci etkinlik siirecinde doldurulan haftalik
degerlendirme formlarinin, 6grencilerin sosyal becerileri agisindan degerlendirilme

stireci asagida model iizerinde sunulmustur (Model 4.5.):

/

Sosyal Beceriler

Birinci Etkinlik flinet Etdnlik
- Etkinlikler Arasi Haftalik

Model 4.5. Birinci ve ikinci etkinlikte doldurulan haftalik degerlendirme
formlarmin, ogrencilerin problem sosyal becerileri agisindan
degerlendirilme siireci

Model 4.5.’te gorildiigii lizere; 6grencilerin etkinlik siire¢lerindeki haftalik
degerlendirme formlarindan elde edilen veriler, 6grencilerin etkinlik siireclerindeki
sosyal becerileri agisindan etkinlikler ve haftalik bazinda incelenerek
degerlendirilmistir.

4.2.2.1 Birinci Etkinlik

Birinci etkinlik siirecinde haftalik degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerden Ogrencilerin sosyal becerilerine ait veriler Tablo 4.8’de verilmis,
tablodaki veriler yorumlanmis ve Ogrencilerden haftalik degerlendirme
formlarindaki sosyal beceriler ile ilgili sorulara verdikleri yanitlardan bazilari

kodlamalart ile birlikte sunulmus ve yorumlanmaistir.

Tablo 4.8. Haftalik degerlendirme formu birinci etkinlik (sosyal beceriler)

1. Grup 2. Grup 3. Grup
Hafta | Kategoriler ¢ Ogrenci We | f Ogrenci e | £ Ogrenci hf
(frekans) (frekans) (frekans)
Grup arkadaslarryla O1(D), ..
1. Haft tartisarak ortak bir zemine | 4 02(1), 1 06(1) 2 %]](;((]]))
a ulagsma 04(2)
(24 O 1 ( 1 )7 13 6 18
bat -
S_l:) la Kendi fikirlerini savunma | 4 8%% } ;: - -
04(1)
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Mart | Grup arkadaginin 03(), 3 06(2), 010(2),
2020) | goriislerini dikkate alma O4(1) 0O5(1) 0112
S6zel olmayan iletisim 03(1), 5 05(1), O10(1),
becerilerini kullanma O4(1) 06(1) O11(1)
Kendi fikirlerini  grup B3c1 010(2),
arkadaslari ile paylagma M ) ) 011(2)
Kendi fikirlerini  grup 01(2), 010(2),
arkadaglari ile paylagsma 04(1) 011(2)
2. Grup arkadaginin B4 010(2),
Hafta | goriislerini dikkate alma & . 011(2)
(02- Grup arkadaglariyla g S(ilsy’ al bef:erlgere N 1
08 tartigarak ortak bir zemine O4(1) a verl ede 010(1),
edilemedi. Oo11(1)
Mart | ulagsma
2020) | Kendi fikrini savunma O4(1) -
Sézel olmayan iletisim B 010(1),
becerilerini kullanma M o11(1)
Kendi fikirlerini  grup .. .. 09(2),
arkadaglar1 ile paylagsma 012 2 06(2) 01002),
3. Grup arkadaginin O102 5 5602 ((jjlg()(lz),
Hafta | goriislerini dikkate alma @ 2) o1 1((2))’
(09- Grup arkadaslariyla 6 09(1), 18
15 tartisarak ortak bir zemine o1(D) 1 06(1) O10(1),
Mart ulasma O11(1)
2020) =
S6zel olmayan iletisim .. .. O9(D),
becerilerini kullanma Ol ! 06(1) o10(1),
O11(1)
Kendi fikirlerini savunma - - - 09(1)
Kendi fikirlerini  grup 010(3),
arkadaglari ile paylagsma 09(2),
011(2)
4. Grup arkadasinin ((3)19()( 11)’
Hafta | griislerini dikkate alma 2100
O11(1)
(16- ”
2 Grup arkadaslarryla 09(1),
tartisarak ortak bir zemine 010(1), 18
Mart .
ulasma O11(1)
2020) 3901
Sozel olmayan iletisim 09(D),
becerilerini kullanma o10(1),
O11(1)
P _ . 09(1),
Kendi fikirlerini savunma Sosyal becerilere Sosyal becerilere O11(1)
dair veri elde dair veri elde 01003)
Kendi  fikirlerini ~ grup edilemedi. edilemedi. 59(2).
arkadaslar1 ile paylagsma 511(2)
Grup arkadaginin O9(D),
> oriiglerini dikkate alma o10(1),
Hafta | & O11(1)
(23- | Grup arkadaslariyla 09(1),
29 tartisarak ortak bir zemine O10(1), 18
Mart | ulasma o11(1)
2020) | Sozel  olmayan iletigim 09(D),
Y O10(1)
becerilerini kullanma . ’
O11(1)
e 09(1),
Kendi fikirlerini savunma O11(1)

incelendiginde;
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yoneltilen sosyal becerilere ait sorulara verdikleri yanitlarda, en fazla ifade ettikleri
sosyal beceri kategorileri; “’kendi fikirlerini grup arkadaslari ile paylasma’ ve
grup arkadasiin goriislerini dikkate alma’’ agsamalarina aittir.

Siire¢ icerisinde haftalik degerlendirme formlarinda, 6grencilerin sosyal
becerilere ait sorulara verdikleri yanitlarda en az ifade ettikleri beceriler; ¢’ kendi
fikirlerini savunma’’ kategorisine aittir. Ogrenciler bu kategoriyi lgmeye ydnelik
kendilerine yoneltilen sorulara ¢ogunlukla ya yanit vermemis ya da “’kendi
fikirlerini grup arkadaslari ile paylasma’’ ve “’grup arkadasinin goriislerini dikkate
alma’’ kategorilerini igeren yanitlar vermislerdir. Bu nedenle 6grencilerin yanitlar
igerisinde ’kendi fikirlerini savunma’’ kategorisine ait cok az ifade yer almaktadir.

Ogrencilerin haftalik degerlendirme formlarindan elde edilen verilerden
bazilari, kodlamalar1 ve verilerin elde edildigi hafta ile birlikte sunulmus ve bu
veriler yorumlanmustir.

Ogrenciler tarafindan en fazla yanit ciimlesini olusturan kategorilerden biri
olan “’kendi fikirlerini grup arkadaslar1 ile paylasma’’ kategorisinde; 6grenciler,
kendi fikirlerini Eba dijital platformu iizerinden, herhangi bir miidahaleye maruz
kalmadan tartigarak ve oylamalar yaparak ifade ettiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu,
ogrencilerin Eba platformu {izerinde fikirlerini sadece sunmadiklarini, sunduklari
bu fikirler iizerinde tartigmalar yaptiklarini, problemi ¢c6zmeye yonelik birden fazla
¢ozlim Onerisi saglayarak bu Onerileri oylama seklinde grup arkadaslarina
sunduklarin1 gostermektedir.

Ogrencilerin ‘’kendi fikirlerini grup arkadaslar1 ile paylasma’” kategorisine
yonelik kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlardan bazilari, kodlamalar
ve etkinlik siirecinde yanitlarin elde edildigi hafta ile birlikte asagida 6rnek olarak
verilmistir.

“’Eba’dan oylama ve tartisma konusu agarak rahatca ifade ettim.”” (01, G1,
H2, Kendi fikirlerini grup arkadaslari ile paylasma)

“’Fikirlerimi acik ve miidahale olmadan sdyledim. Buldugum fikirleri ebaya
attim ve arkadaslarimla paylastim.”” (09, G3, H1, Kendi fikirlerini grup arkadaslar
ile paylagsma)

Haftalik degerlendirme formlarinda yer alan sorulara verilen en fazla
yanitlardan bir digeri * grup arkadaslarinin goriislerini dikkate alma’’ sosyal beceri
kategorisine aittir. Ogrenciler bu kategoriye ait sorulara verdikleri yanitlarda

genellikle; kendi goriislerine grup arkadaglarinin  saygili  oldugunu, grup
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arkadaglarinin goriislerine de kendilerinin saygili oldugunu, onlarin fikirlerini
dikkate alarak anlamaya c¢alistiklarin1 ve bu goriislerini degerlendirdiklerini ifade
etmislerdir. Bu veriler, 6grencilerin sosyal becerilerin 6nemli bir asamasi olan bu
kategoride, grup caligmasimnin onemli bir gereklili§i olan ‘’sosyal iletisim ve
etkilesim’’ boyutunu etkili bir sekilde yerine getirdiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin “’grup arkadaslarmin goriislerini dikkate alma’’ kategorisine
ait kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlardan bazilar1 kodlamalar1 ve
etkinlik siirecinde yanitlarin elde edildigi hafta ile birlikte asagida 6rnek olarak
verilmigtir.

“’Ben grup arkadaslarimin fikirlerine saygili oldum ve onlarinda benim
fikirlerime saygili oldugunu diisiiniiyorum.”” (06, G2, H1, Grup arkadaslarinin
goriislerini dikkate alma)

“Grup arkadaslarimin fikirlerini dinleyip o fikirleri degerlendirdim.”” (09,
G3, H3, Grup arkadaslarinin goriiglerini dikkate alma)

“Onlarm fikrine saygi duydum ve onlarin sdylediklerini dikkatle
dinledim.”” (010, G3, H1, Grup arkadaslarimnin gériislerini dikkate alma)

*’ Arkadaslarimin fikirlerine saygi duydum ve onlar1 anlamaya caligtim.”’
(011, G3, H1, Grup arkadaslarinin gériislerini dikkate alma)

Ogrencilerin haftalik degerlendirme formunda “’grup arkadaslariyla
tartigarak ortak bir zemine ulagsma’’ kategorisine ait yanitlarinda; oylama ve grup
tartismast yaparak kendilerinin ve grup arkadaslarimin kendi fikirlerini
sOylediklerini, bu fikirler lizerine tartigtiklarin1 ve sonuca ulastiklarin1 veya sonuca
ulagsmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, 6grencilerin etkinlik siirecine
aktif olarak katilim sagladiklarini ve problem ¢d6zme siireclerinin en Onemli
kazanimlarindan biri olan “’muhakeme etme’’ becerilerini kullandiklarini
gostermektedir.

Ogrencilerin “‘grup arkadaslariyla tartisarak ortak bir zemine ulasma’’
kategorisine ait kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlardan bazilar
kodlamalar1 ve etkinlik siirecinde yanitlarin elde edildigi hafta ile birlikte asagida
ornek olarak verilmistir.

“Tartisarak, fikir iireterek ortak bir anlasmaya ulastik.”” (06, G2, H3, Grup
arkadaslariyla tartigsarak ortak bir zemine ulagsma)

“Tartisip herkes fikirlerini sdyledikten sonra oylama yapip kararimiza

ulastik.”” (09, G3, H3, Grup arkadaslariyla tartisarak ortak bir zemine ulasma)
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“Birlikte tartigarak sonuca ulasmaya calistik.”” (010, G3, H2, Grup
arkadaslariyla tartigsarak ortak bir zemine ulagsma)

Haftalik degerlendirme formlarinda “’kendi fikirlerini savunma’’
kategorisine ait sorulara verilen yanitlarda 6grenciler; etkinlik siirecinde fikirlerini
en iyi sekilde savunduklarini ifade etmislerdir.

Haftalik degerlendirme formunda &grencilerin *” kendi fikirlerini savunma’’
kategorisine ait kendilerine ydneltilen sorulara verdikleri yanitlardan bazilar
kodlamalar1 ve etkinlik siirecinde yanitlarin elde edildigi hafta ile birlikte asagida
ornek olarak verilmistir.

“’Kendi fikirlerimi iyi bir sekilde savundugumu inantyorum.” (04, G1, H2,
Kendi fikirlerini savunma)

“’Kendi fikirlerimi savundum, hakli olan fikri sectim.”” (09, G3, H5, Kendi
fikirlerini savunma)

©’S6zel olmayan iletisim becerilerini kullanma’’ kategorisine ait sorulara
verilen yanitlarda 6grenciler, ¢esitli jest ve mimik, el hareketleri gibi sézel olmayan
iletisim becerilerini, fikirlerini sunarken ve fikirler {izerine tartisirlarken
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Bu veri, 6grencilerin beden dillerini kullanarak
fikir agisindan kars1 tarafi etkilemeye ¢alistigini gostermektedir.

Haftalik degerlendirme formunda 6grencilerin “’s6zel olmayan iletisim
becerilerini kullanma’’ kategorisine ait kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri
yanitlardan bazilar1 kodlamalar1 ve etkinlik siirecinde yanitlarin elde edildigi hafta
ile birlikte asagida ornek olarak verilmistir.

“Ornek olarak el hareketleri ile projenin nasil olacagini anlatmaya
calistim.” (06, G2, H1, Sézel olmayan iletisim becerilerini kullanma)

“Evet kullandim. Baz1 sorulara jest ve mimik kullanarak cevap verdim.”’
(010, G3, H3, Sozel olmayan iletisim becerilerini kullanma)

“Evet kullandim tartisirken ve fikrimi sunarken’’ (010, G3, H1, Sozel
olmayan iletisim becerilerini kullanma)

4.2.2.2 Ikinci Etkinlik

Ikinci etkinlik siirecinde haftalik degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerden Ogrencilerin sosyal becerilerine ait veriler Tablo 4.9.’da verilmis,
tablodaki veriler yorumlanmis ve Ogrencilerden haftalik degerlendirme
formlarindaki problem ¢ézme becerileri ile ilgili sorulara verdikleri yanitlardan

bazilar1 kodlamalar ile birlikte sunulmus ve yorumlanmastir.
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Tablo 4.9. Haftalik degerlendirme formu ikinci etkinlik (sosyal beceriler)

1. Grup 2. Grup 3. Grup
Hafta Kategoriler Ogrenci nf Ogrenci nf Ogrenci nf
(frekans) (frekans) (frekans)
Kendi fikirlerini grup .. 09(2),
arkadaglar1 ile paylagsma 01 01002),
pay 011(2)
Grup arkadasinin O1(1) (())19(5 (11)5
1. goriiglerini dikkate alma O11(1)
Hafta Grup arkadaslariyla 09(1),
(7-13 | tartigarak ortak bir zemine o1(D) O10(1), 18
Nisan ulagsma O11(1)
2020) 09(1),
Kendi fikirlerini savunma O1(1) O10(1),
O11(1)
Sézel olmayan iletisim .. O9(D),
becerilerini kullanma o1 010,
o11(1)
Kendi fikirlerini grup ..
arkadaglar1 ile paylasma oo 092),
01(2) 010(2),
011(2)
2 Grup arkadasinin .. O9(D),
) - . O1(1) 010(1),
Hafta goriislerini dikkate alma O11(1)
(14- Grup arkadaslariyla 6 O9(1), 18
20 | tartigarak ortak bir zemine 01(1) 010(1),
Nisan ulasma o11(1)
2020) 5o(1),
Kendi fikirlerini savunma O1(1) O10(1),
Sosyal becerilere O11(1)

Sozel olmayan iletisim .. dalr‘ vert el.de O9(D),
becerilerini kullanma o1 edilemedi. o10(1),
O11(1)

Kendi fikirlerini grup . 09Q2),
arkadaslar1 ile paylasma 012 010(2),
§ paylas 011(2)

Grup arkadasinin B1c1 8190( 11)’

3. goriislerini dikkate alma M S1 1(( 1))’
Hafta "

21 Grup arkadaslariyla 09(1),
tartigarak ortak bir zemine 01(1) 6 o10(1), | 18

27 "

. ulasma O11(1)
Nisan 3o
2020) | Kendj fikirlerini savunma O1(1) O10x1 5,

011(1)
S6zel olmayan iletisim .. O9(D),
becerilerini kullanma o1 o10(1),
Oo11(1)
Kendi fikirlerini grup 510 592
arkadaglar1 ile paylasma 2) 2)
Grup arkadasinin 610 6901
goriislerini dikkate alma 2) M
Grup arkadaglariyla 6 6
tartigarak ortak bir zemine O1(1) O9(1)
ulagma
Kendi fikirlerini savunma O1(1) 09(1)
Sézel olmayan iletisim .. ..
O1(1) 09(1)

becerilerini kullanma
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5.
Hafta Sosyal becerilere Sosyal becerilere
5-11 - dair veri elde dair veri elde
Mayis edilemedi. edilemedi.
2020)

Tablo 4.9.’dan elde edilen veriler, 6grencilerin etkinlik-2 siirecindeki sosyal
becerileri agisindan incelendiginde; Ogrencilerin  haftalik  degerlendirme
formlarinda kendilerine yoneltilen sosyal becerilere ait sorulara verdikleri
yanitlarda en fazla ifade ettikleri sosyal beceriler ‘’kendi fikirlerini grup arkadaslar
ile paylasma’’ agsamasina aittir.

Tablo 4.9.°da goriildiigli iizere; Ogrencilerin ikinci etkinlik siirecinde
haftalik degerlendirme formlarina verdikleri yanitlar, sosyal beceriler asamalari
acisindan genel olarak homojen dagilim gostermektedir. Genel olarak tiim 6grenci
gruplarinda haftalik degerlendirme formlarinda kendilerine yoneltilen sorulara
yanit olarak; “’kendi fikirlerini grup arkadaslar1 ile paylasma’’ asamasini iki kez,

29 ¢

“grup arkadaginin goriislerini dikkate alma’’, “’grup arkadaslariyla tartisarak ortak

[

bir zemine ulagsma’’, “’kendi fikirlerini savunma’’ ve ‘’ s6zel olmayan iletisim
becerilerini kullanma’’ agamalarini birer kez kullandiklar1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin haftalik degerlendirme formlarindan elde edilen verilerden
bazilari, kodlamalar1 ve verilerin elde edildigi hafta ile birlikte sunulmus ve bu
veriler yorumlanmaistir.

Ogrenciler tarafindan haftalik degerlendirme formlarina en fazla yanit
climlesini olusturan sosyal becerisi ‘’kendi fikirlerini grup arkadaslar ile
paylasma’® kategorisinde; genel olarak, ogrenciler kendi fikirlerini grup
arkadaslarina Eba dijital platformu lizerinden rahat bir sekilde ifade edebildiklerini
sOylemislerdir. Bununla birlikte bu kategoriye ait verilen olumsuz yanitlar da
bulunmaktadir. Ikinci etkinlik siirecinde grup ¢aligmasinin  tam olarak
saglanamadig1 ve siirecin biiylik bir kisminda tek kisi tarafindan gerceklestirilen
birinci grupta O1 grencisi etkinlik siirecinin dordiincii haftasinda ¢ fikirlerimi
arkadaslarima fazla sunamadim ciinkii arkadaslarim Eba’ya girmediler ben de bu
yiizden fikirlerimi ¢ogunlukla Eba’da paylagsmadim’’ seklinde ifadede bulunarak
stirece dair yasadig1 zorluktan bahsetmistir. Burada grup ¢alismasinin 6grencilerin
calismaya aktif olarak katilmalar1 agisindan tetikleyici, uyarici ya da giidiileyici bir

faktor oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin “’kendi fikirlerini grup arkadaslari ile paylasma’’ kategorisine
yonelik kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri olumlu yanitlardan bazilari,
kodlamalar1 ve etkinlik siirecinde yanitlarin elde edildigi hafta ile birlikte asagida
ornek olarak verilmistir.

“’Etkinlik esnasinda ve sonrasinda fikirlerimi grup arkadaglarirma Eba
iizerinden sundum.”” (09, G3, H3, Kendi fikirlerini grup arkadaslar1 ile paylasma)

“Fikirleri rahatca sundum.”” (010, G3, H3, Kendi fikirlerini grup
arkadaslari ile paylasma)

“’Fikirlerimizi Eba iizerinden paylastik.”” (O11, G3, H2, Kendi fikirlerini
grup arkadaslari ile paylasma)

Ikinci etkinlik siirecinde 6grencilerin haftalik degerlendirme formunda yer
alan “’grup arkadaslarinin goriislerini dikkate alma’’ kategorisine ait sorulan soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde; Ogrencilerin, kendi grup arkadaglarinin
goriislerine saygi duyduklari ve onlarin goriislerini dikkate aldiklari belirlenmistir.
Ogrencilerin ikinci etkinlik siirecinde ‘’sosyal iletisim ve etkilesim’ boyutunu
etkili bir sekilde kullandig1 sOylenebilir.

Ogrencilerin “’grup arkadaslarmin goriislerini dikkate alma’’ kategorisine
ait kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlardan bazilar1 kodlamalar1 ve
etkinlik stirecinde yanitlarin elde edildigi hafta ile birlikte asagida 6rnek olarak
verilmistir.

“Etkinlik esnasinda ve sonrasinda grup arkadaslarimin fikirlerine saygi
duydum ve gériislerini dikkate aldim.”” (09, G3, H4, Grup arkadasinin gériislerini
dikkate alma)

“Saygr duydum ve dikkate aldim.”” (010, G3, H2, Grup arkadasinin
goriislerini dikkate alma)

> Arkadaslarimm goriislerine sayg1 duydugumu diisiiniiyorum.”” (O11, G3,
H1, Grup arkadasinin goriislerini dikkate alma)

Ogrencilerin haftalik degerlendirme formunda yer alan sorulara verdikleri
“grup arkadaglariyla tartisarak ortak bir zemine ulagsma’’ kategorisine ait yanitlar
incelendiginde; tartigma sikliginin gruplar arasinda farklilik gostermesine ragmen;
ogrencilerin Eba platformu iizerinden kendi fikirlerini ifade ettikleri, fikirler
lizerinde tartisarak ortak bir ¢ikis noktasina ulastiklar belirlenmistir. Ogrenciler

muhakeme becerilerini kullanarak ortak bir fikre ulasmaya caligsmislardir.
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Ogrencilerin ‘grup arkadaslartyla tartisarak ortak bir zemine ulasma’’
kategorisine ait kendilerine ydneltilen sorulara verdikleri yanitlardan bazilari
kodlamalar1 ve etkinlik siirecinde yanitlarin elde edildigi hafta ile birlikte asagida
ornek olarak verilmistir.

“’Eba iizerinden az da olsa tartisarak bir karara vardik.”” (O1, G1, H4, Grup
arkadaslariyla tartigsarak ortak bir zemine ulagsma)

“’Etkinlik esnasinda ve sonrasinda grup arkadaslarimla tartisarak ortak bir
anlasmaya vardim.”” (09, G3, H3, Grup arkadaslariyla tartisarak ortak bir zemine
ulagsma)

Haftalik degerlendirme formlarinda “’kendi fikirlerini savunma’
kategorisine ait sorulara verilen yanitlarda 6grenciler, etkinlik siirecinde fikirlerini
savunduklarini ifade etmislerdir.

Haftalik degerlendirme formunda 6grencilerin ‘‘kendi fikirlerini savunma’’
kategorisine ait kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yanitlardan bazilari
kodlamalar1 ve etkinlik siirecinde yanitlarin elde edildigi hafta ile birlikte asagida
ornek olarak verilmistir.

“’Etkinlik esnasinda ve sonrasinda kendi fikirlerimin dogru oldugunu
diisiiniiyorsam savundum.”’ (09, G3, H1, Kendi fikirlerini savunma)

“’Fikirlerimi en iyi sekilde savundum.”” (011, G3, H2, Kendi fikirlerini
savunma)

“’Sozel olmayan iletisim becerilerini kullanma’’ kategorisine ait sorulara
verilen yanitlarda ogrenciler genel olarak; jest, mimik, emoji gibi sozel olmayan
iletisim becerilerini ¢ok az kullandiklarini belirtmislerdir. Bu duruma iliskin tigiincii
grupta yer alan O10 &grencisi ’Yapamadim ¢iinkii okulda degiliz’” seklinde
ifadede bulunarak, salgin donemi dncesinde okul ortaminda bu becerilerin daha ¢ok
kullanildigini bize gostermektedir.

Haftalik degerlendirme formunda 6grencilerin ‘’s6zel olmayan iletisim
becerilerini kullanma’’ kategorisine ait kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri
yanitlardan bazilar1 kodlamalari ve etkinlik siirecinde yanitlarin elde edildigi hafta
ile birlikte asagida ornek olarak verilmistir.

“’Jest ve mimigi fazla kullanmadim.”” (O1, G1, H4, S6zel olmayan iletisim

becerilerini kullanma)
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“’Etkinlik esnasinda ve sonrasinda sdzel olmayan iletisimi yok denecek
kadar az kullandim. Bu kullanimi arttirmaliyim.”” (09, G3, H3, Sézel olmayan
iletisim becerilerini kullanma)

“Fazla emoji kullanmadim.”” (O11, G3, H2, Sozel olmayan iletisim
becerilerini kullanma)

Etkinlik 1 ve etkinlik 2 siirecinde doldurulan haftalik degerlendirme
formlarina verilen yanitlar, 6grencilerin sosyal becerileri agisindan karsilastirilarak
incelenirse;

Her iki etkinlik siirecinde de 6grenci gruplarinin haftalik degerlendirme
sorularina yanit olarak en fazla ifadede bulunduklar1 sosyal beceri kategorileri;
“’kendi fikirlerini grup arkadaslari ile paylasma’’ ve > grup arkadasinin goriislerini
dikkate alma’> dir. Etkinlik 1 ve etkinlik 2 silirecinde; 6grencilerin, grup
caligmasinda kendi fikirlerini rahat bir sekilde ifade ettikleri, grup arkadaslarinin
fikirlerine saygi duyup, bu fikirleri dikkate aldiklar1 6zgiir ve demokratik bir
ortamin saglandigi sOylenebilir.

Birinci etkinlik siirecinde 6grencilerin bazi problem ¢6zme kategorilerini
olgmeye yonelik kendilerine yoneltilen sorulara cogunlukla ya yanit vermemis ya
da farkli kategorileri iceren yanitlar verdikleri belirlenmistir. Ornegin; etkinlik
stirecinde “’kendi fikrini savunma’’ kategorisini 0lgmeye yonelik &grencilere
yoneltilen sorulara ¢cogunlukla ya yanit vermemis ya da “’kendi fikirlerini grup
arkadaslar1 ile paylasma’ ve ‘’grup arkadasmmin goriislerini dikkate alma’’
kategorilerini igeren yanitlar vermislerdir. Ikinci etkinlik siirecinde ise; tiim 6grenci
gruplar1 genel olarak haftalik degerlendirme formlarinda kendilerine ydneltilen
sorulara yanit olarak; “’kendi fikirlerini grup arkadaslari ile paylagsma’ agamasini
iki kez, ¢* grup arkadasmin goriislerini dikkate alma’’, *° grup arkadaslariyla
tartisarak ortak bir zemine ulasma’’, “’kendi fikirlerini savunma’’ ve °’ sozel
olmayan iletisim becerilerini kullanma’” asamalarin1 birer kez kullandiklari
belirlenmistir.

Etkinlik 1 ve etkinlik 2 siirecinde Ogrencilerin, haftalik degerlendirme
formlarma verdikleri yanitlar genel olarak benzer niteliktedir. Ogrenciler “’s6zel
olmayan iletisim becerilerini kullanma’’ kategorisine ait yanitlar1 etkinlik 1 ve
etkinlik 2 siiregleri agisindan farklilik gostermektedir. Ogrenciler birinci etkinlik
stirecinde jest, mimik, emoji gibi s6zel olmayan iletisim becerilerini sik bir sekilde

kullandiklarini ifade ederlerken; ikinci etkinlik siirecinde 6grenciler bu becerileri
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cok az ya da hi¢ kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Bu duruma iligkin {igiincii
grupta yer alan O10 Ogrencisi ’Yapamadim ¢iinkii okulda degiliz”> seklinde
ifadede bulunarak, salgin donemi dncesi okul ortaminda ni¢in bu becerilerin daha
cok kullanildigin1 belirtmistir.

4.3 Odak Grup Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular (3. Asama)

Her bir etkinlik siireci sonunda, her bir 6grenci grubu ile etkinlik siirecinde
ogrencilerin kullandiklar1 problem ¢6zme becerileri ve sosyal becerilerine dair yar1
yapilandirilmis sorulardan olusan form {izerinden sorular sorulmus ve 6grencilerin
bu becerilere ait yanitlar1 alinmistir. Her bir gruptan elde edilen problem ¢6zme
becerilerine ve sosyal becerilerine ait bulgular, etkinlik 1 ve etkinlik 2 siireci olarak
ayr1 ayr1 olarak ele alinmig ve her bir etkinlik siireci 6grencilerin problem ve sosyal
becerileri agisindan ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

4.3.1 Problem Cozme Becerileri

Birinci etkinlik siireci ile ikinci etkinlik siirecleri sonunda 6grenci gruplari
ile ayr1 zamanlarda gercgeklestirilen odak grup goriismelerinin, 6grencilerin problem
¢ozme becerileri agisindan degerlendirilme siireci asagida model {izerinde

sunulmustur (Model 4.6.):

Problem Cozme

/ Becerileri \

Birinci Etkinlik Ikinci Etkinlik

/

Etkinlikler Arasi

Model 4.6. Birinci ve ikinci etkinlik siireci sonunda gercgeklestirilen odak grup
gorlismelerinin, Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri agisindan
degerlendirilme stireci

Model 4.6.’da goriildiigii iizere; Ogrencilerin etkinlik siiregleri sonunda
gerceklestirilen odak grup goriigmelerinden elde edilen problem ¢6zme becerilerine

ait veriler, etkinlikler acisindan incelenerek degerlendirilmistir.
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4.3.1.1 Birinci Etkinlik

Odak grup goriismelerinden elde edilen veriler problem ¢ézme becerileri
acisindan kategorilendirilerek incelenmis, Ogrencilerin kullandiklar1 problem
¢Ozme siireclerini i¢eren ifadeler yorumlanmis ve ifadelerden bazilar1 sunulmustur.

Birinci etkinlik sonunda gergeklestirilen odak grup goriismelerinden elde
edilen veriler problem ¢6zme becerilerinin ilk asamalari olan “’problemi
tanimlama’’ ve *’problemin belirgin 6zelliklerini agiklama’’ kategorileri agisindan
incelendiginde; Ogrencilerin problemi tamimlarken ve problemin belirgin
Ozelliklerini agiklarken zorlanmadiklari, internet iizerinden probleme dair aragtirma
yaptiklari, internet {izerinden elde ettikleri verileri Eba {izerinden grup
arkadaglarina sunduklar1 ve sunduklar1 bu veriler iizerinde tartigmalar yaparak
problemi tanimladiklar1 ve problemin 6zelliklerini agikladiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin “’problemi tanimlama’> ve *’problemin belirgin dzelliklerini
aciklama’’ kategorilerine ait kendilerine yoneltilen soru ve bu sorulara verdikleri
yanitlardan bazilar1 6rnek olarak sunulmustur:

O: “’Gergeklestirdiginiz etkinlikteki problemi ve bu problemin belirgin
Ozelliklerini tanimlama hususundaki diisiincelerin nelerdir? Problemi tanimlarken
zorlandiniz m1? Yanitiniz evet ise hangi asamalarda zorlandiniz? Neden?’’

¢’Zorlanmadik ¢iinkii bu konuda internet bize yardimei oldu. Bunun yaninda
grup tartigmasi da etkili oldu. Arkadaslarimizla tartistik ayn1 zamanda ben bu konu
ile ilgili baz1 videolar izledim, buradan da anlamadigim baz1 yerleri ¢ikarttim.””
(01, G1)

“’Hayir, hem kendi aramizda tartistik hem de internet lizerinden bilgi
edindik.”” (02, G1)

“’Problemi tanimlarken sikint1 yasamadik. Problemin tanimini yaptigimizi
diistiniiyorum. Ozellikleri tek tek agikladim. Bunlar1 da arkadaslarimla paylastim
EBA iizerinden. Bunun iizerinden de pek sorun yasamadik biz.”” (09, G3)

“Zorlanmadik. Problemi EBA {izerinden belirttim. Gerekli problemleri
acikladik.”” (010, G3)

“’Problemi tanimlarken higbir sikinti yasamadik. Arkadaslarimin da dedigi
gibi Eba iizerinden problemi ¢dzmeye ¢alistik.”” (011, G3)

Odak grup goriismesinde ‘’problemin ¢dziimiine yonelik veri toplama’’
kategorisine ait sorulan sorulara dgrencilerin verdikleri yanitlar incelendiginde;

Ogrenciler, internet iizerinden giivenli birgok video, gorsel, metin gibi
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kaynaklarindan elde ettikleri verileri, birbiri ile karsilagtirarak ve sitenin giivenli
olup olmadigina dikkat ederek, verilerin dogru, kesin ve giivenilir bilgiler olmasina
dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bu bilgiler dahilinde, birinci odak grup
goriismesinde, 6grencilerin birinci etkinlik siireci icerisinde problemin ¢oziimiine
dair veri toplarken; dogru, gilivenilir ve kesin bilgilere nasil eristikleri tespit
edilmistir.

Ogrencilerin ’problemin ¢oziimiine yonelik veri toplama’’ kategorisine ait
kendilerine yoneltilen sorulara ve bu sorulara verdikleri yanitlardan bazilar1 6rnek
olarak sunulmustur.

O: “’Gergeklestirdiginiz etkinlikteki probleme yonelik veri toplama
stireciniz hakkindaki goriislerin nelerdir?’’

““Hocam  verileri internetten, metin  kaynakcalarindan,  gorsel
kaynakgalardan, video kaynakgalarindan topladim.”” (011, G3)

O: <11k 6nce hangi kaynaga baktiniz? Metin mi, video mu yoksa gorsel mi?
Bunun siralandirmasini nasil yaptiniz?’’

“’Ilk 6nce metin kaynakgalarina baktik hocam. Sonra video kaynakgalarina,
ondan sonra da resim kaynakcalarina> (011, G3)

O: “Kaynaklardan elde ettiginiz verilerin dogrulugu, giivenirligi ve
kesinligi hakkinda ne diisiiniiyorsun? Bunun hakkinda hi¢ diistindiin mii?”’

“’Evet diislindiim hocam. Zaten genellikle baktigimiz cogu seyde ayni seyler
yaziyor. Yani yanlis olsa o kadar bilgi her yerde olmaz diye diisiindiim.”” (02, G1)

“Bazi problem durumlarinda video kaynakcalar1 ve metin kaynakcalari
aragtirdim. Onlarin karsilastirmasini yaptim. Bazi problem durumlarinda ise direkt
buldugum kaynakg¢adan yaptim.”* (09, G3)

“’Hocam sitenin yukarisinda giivenli yaziyordu. Ben oradan sey yaptim.
Giivenilir olup olmadigini sey yaptim.”” (011, G3)

Odak grup goriismesinde ‘’problemin ¢oziimiine yonelik ¢6ziim Onerileri
sunma’’ kategorisine ait  sorulan sorulara ogrencilerin verdikleri yanitlar
incelendiginde; 6grencilerin ilk once 6gretmen tarafindan Onerilen kaynaklardan
internet iizerinden arastirmalar yaptiklari, farkli kaynaklar arasinda karsilastirmalar
yaparak dogru bilgiyi edindikleri, edindikleri bu bilgileri Eba platformu iizerine
aktararak grup arkadaslari ile tartisarak ortak bir fikir elde ettikleri ve bu fikirlerini
kendi climlelerine doniistiirerek problemin ¢oziimiine dair ¢dziim Onerileri

sunduklar1 belirlenmistir. Bu bulgular, 6grencilerin veri toplama, verileri analiz
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etme ve degerlendirme gibi ¢coklu agamalar1 bir arada kullanarak probleme yonelik
¢ozlim Onerileri sunduklarini gostermektedir.

Ogrencilerin *‘problemin ¢dziimiine yonelik ¢dziim oOnerileri sunma’’
kategorisine ait kendilerine yoneltilen sorulara ve bu sorulara verdikleri yanitlardan
bazilar1 6rnek olarak sunulmustur.

O: “’Gergeklestirdiginiz etkinlikteki probleme yonelik ¢dziim oOnerileri
olusturma siirecinizden bahsedebilir misin? Probleme yonelik ¢oziim oOnerileri
olustururken nasil bir yol (yontem) izlediniz?”’

“Ilk 6nce bilgileri kaynaklardan arastirdim, daha sonra dogru olanlarini ve
en gerekli olanlarin1 kendi ciimlelerime doniistiirerek yazdim.”” (01, G1)

“Ilk 6nce bilgi edindik, ondan sonra arkadaslarimiz arasinda tartisarak
kendi ciimlelerimizle birlikte yazdik.”” (02, G1)

“’Hocam ilk 6nce gonderdiginiz dosyadan sizin 6nerdiginiz kaynakcalara
baktim. O kaynakgalarin verilerini aldim. Onlarin dogru olmadigini diisiiniiyorsam
o soruya dair arama motorundan arama yapip baska kaynakcalari buldum.
Buldugum bu kaynakg¢alardan dogru oldugunu diisiindiiglimii arkadaslarimla
paylastim. Ondan sonra arkadaslarimla ortaklasa bir karar almaya calistim. Grup
tartismasinda bunlar1 yazdim daha sonra e-portfolyoya gegirdik.”” (09, G3)

3

Odak grup goriismesinde “’ probleme yonelik en uygun ¢6ziim Onerisini
secme’’ kategorisine ait sorulan sorulara 6grenciler verdikleri yanitlarda; problemin
¢Oziimiine yonelik ¢oziim Onerilerini tartisarak ve oylamalar yaparak, dogru
olduklarmi diisiindiiklerine ortak karar vererek en uygun c¢oziim Onerisini
sectiklerini ifade etmislerdir. Bu veriler 6grencilerin etkinlik siireci icerisinde
problemin ¢6ziimiine ulasirken ortak karar alma siirecini siirekli olarak
kullandiklarin1 gostermektedir.

Ogrencilerin “’probleme yo6nelik en uygun ¢dziim Onerisini se¢gme’’
kategorisine ait kendilerine yoneltilen sorulara ve bu sorulara verdikleri yanitlardan
bazilar1 6rnek olarak sunulmustur.

O: Gergeklestirdiginiz etkinlikteki probleme yénelik en uygun ¢oziimii
bulma hakkinda goriislerini agiklar misin?

¢ Arkadaslarimizla tartistik, bize gore en dogru olanimi diisiindiiglimiizii

ortak bir karar ile sectik.”” (01, G1)
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“Hocam ilk 6nce arastirmayr yaptik. Ondan sonra EBA’ya mesaj attim,
bunlarin gilivenilir olup olmadigini tartistik. Karar verdikten sonra e-portfolyoya
gecirdik.”” (010, G3)

O: ©Coziim dnerileriniz arasindan uygun olanima nasil karar verdiniz?”’

“’Bilgileri kendi aramizda tartisarak ve kaynaklardan da dogru oldugunu
emin oldugumuz bilgileri arastirarak’’ (02, G1)

“EBA {izerinden oylama bagslatarak, arkadaslarimla tartisarak hocam.”’
(010, G3)

*> Arkadaslarimizla fikir alisverisi yaparak ve tartisarak’” (011, G3)

Odak grup goriismesinde * probleme yoOnelik iirlin tasarlama’’ kategorisine
ait sorulan sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlarda; genel olarak ilk 6nce internet
tizerinden iriin fikirlerine baktiklarini, begendikleri fikirleri Eba {izerinden grup
arkadaslarina sunduklarini, grup arkadaslari1 ile ortak bir karar alarak ve {iriin
tizerinde kiiciik degisiklikler yaparak birden fazla {irlin tasarladiklarmi ifade
etmislerdir. Ogrenciler siire¢ icerisinde internet iizerinden birden fazla tasarim
lizerine odaklanarak ve bu {riinler {izerine tartisarak giinliik hayatlarin
kolaylastiracak triinler tasarlamiglardir. Bu sekilde 6grenciler problem g¢ézme
becerilerinin ilk basamagindan itibaren tiim siireci gerceklestirerek, hem fen
konulari1 hem de gercek yasamla baglanti kurarak, gilinlik hayatimizi
kolaylagtirabilecek birden fazla iiriin (guaj boya koyma yeri, kalemlik, not defteri
koyma yeri gibi) tasarlayabilir hale gelmislerdir.

Ogrencilerin  “’probleme yonelik iiriin tasarlama> kategorisine ait
kendilerine yoneltilen sorulara ve bu sorulara verdikleri yanitlardan bazilar1 6rnek
olarak sunulmustur.

O: “Problemin ¢dziimiine ydnelik iiriin tasarlama hakkindaki goriislerin
nelerdir? Bu {riinli tasarlarken nasil bir yol izlediniz? Bu iirline nasil karar
verdiniz?’’

“Ilk 6nce birgok resme baktik hangisini yapabiliriz diye, daha sonra grup
arkadaslarimizla ortak karar vererek ve kendi fikirlerimizle biraz degisiklik katarak
o sekilde yaptik.”” (01, G1)

Ilk 6nce arama motoru iizerinden iiriin fikirlerine baktik. Bir arkadasimiz
fikir paylagmisti, ben ona sekil verdim. Kii¢iik bir kutunun i¢ine guaj boya koyma
yeri yaptim. Ondan sonra tank kalemlik diye bir fikir diisiinmiistiim. Normal

kalemlik yapinca benim aklima tank kdpek diye bir sey geldi. Ondan sonra not
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defteri koyma yerine benzer bir tane tasarim ¢ikt1 ortaya. Tasarimlarimizi
kendimizde 6zgii yaptik yani.”” (09, G3)

“’Hocam ilk basta herkes okulda tartisti, herkesin Eba’ya bir tasarim atacagi
hakkinda. Hocam ondan sonra arama motoru iizerinden tasarimlara baktik.
Begendiklerimi arkadaglarima sundum. Sonra arkadaslarimla birlikte karar verdik
ve birgok tasarim yaptik.”” (010, G3)

Ogrenciler odak grup goriismesinde “’problemin ¢oziimiinii grup
arkadaslarina sunma’’ kategorisine ait sorulara yanit olarak; sunum asamasinin
kendileri i¢in ¢ok Onemli oldugunu, sunumu hazirlarken genel olarak biitiin
asamalara dikkat etmekle birlikte en ¢ok metin, video linkleri, resim, kaynakga
eklerken ve problemi agiklarken dikkat ettiklerini vurgulamislardir.

Ogrenciler hazirladiklart sunumlar1 Eba dijital platformu iizerinden
paylasmislardir. Hazirlanan sunumlar igin 6grencilerin ortak fikri, hazirlanan bu
sunumlarin kendilerinin etkinlik siireclerindeki tiim ¢aligsmalarinin, emeklerinin bir
iriinii oldugudur. Tiim bu veriler, sunum asamasinin kendileri i¢in ne denli onemli
bir agsama oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin ~ “’problemin  ¢dziimiinii grup arkadaslarina sunma’’
kategorisine ait kendilerine yoneltilen sorular ve bu sorulara verdikleri yanitlardan
bazilar1 6rnek olarak sunulmustur:

O: “’Problem ¢6ziim siirecini sunmak sizler i¢in ne kadar 5Snemli?”’

“’Onemli ¢iinkii; su ana kadar arastirdigimiz ve buldugumuz seyleri sunmak
bizim i¢in gercekten dnemliydi ciinkii; o kadar emek vermistik ama sunamadik.”’
(01, G1)

O: “’Hangi noktalar sizin i¢in daha énemli, hangi noktalara daha ¢ok dikkat
ettiniz?”’

’Aslinda hepsine ettik ama en fazla metin bulurken ugrastik ve tasarimlari
yaparken cok giizel oldugunu diisiinmiistiik.”” (O1, G1)

“Metinlerde ¢ok dikkat ettik, problemi aciklamada ¢ok dikkat ettik.”” (02,
Gl)

““Hocam kaynakcalar1 ve video linklerine daha ¢ok Onem gdsterdim.
Resimlere de biraz énem gosterdim.”” (010, G3)

Problem ¢6zme siirecinin 6nemli bir asamasi olan ‘’alternatif problem
¢cozme stirecine’’ dair 6grencilerin odak grup goriismelerinden elde edilen veriler

incelendiginde; dgrenciler ilk etaptaki problem ¢ézme siirecinde elde edindikleri
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bilgilerle grup tartismasi gergeklestirip ve Eba {izerinden oylamalar yaparak
alternatif problem durumlarin1 tanimladiklarini, alternatif problem durumlar
arasinda 0gretmen tarafindan verilen problem durumlar1 haricinde en uygun olan,
sonucu en kolay bulunabilir olanlar1 segtiklerini ve bu problem durumlari {izerine
internet iizerinden arastirmalar yaparak elde edindikleri bilgileri Eba’da grup
arkadaslarina sunduklarint ve alternatif problemin ¢6ziimiinii e-portfolyoya
aktardiklarini ifade etmislerdir. Bes haftalik etkinlik siirecinin ti¢iincii haftasindan
itibaren gergeklestirilen alternatif problem ¢6zme siirecinde; 6grenciler daha 6nceki
stirecteki (ilk ii¢ hafta) elde edindigi bilgileri ve problem ¢6zme siireclerini dikkate
alarak, hem fen konular1 hem de giinliik hayatla iliskilendirilen alternatif problem
durumlari liretmis ve bu problemleri agsmak i¢in ¢oziim sunabilmislerdir. Bu veriler
dogrultusunda; 6grencilerin tiim siiregleri (problem ¢6zme ve alternatif problem
¢ozme) dikkate alindiginda, 6grencilerin var olan problem ¢ozme becerilerinin
stirec igerisinde gelistigi sdylenebilir.

Ogrencilerin odak grup goriismelerinde alternatif problem ¢dzme siirecine
dair kendilerine yoneltilen soru ve onlarin bu siirece dair farkl kategorilere ait bazi
yanitlari, kodlamalari ile birlikte agagida sunulmustur.

O: “Alternatif problem durumu olusturma ve bu problemi ¢ézme siireciniz
hakkindaki diisiincelerin nelerdir? Alternatif problem durumu olusturmak ve
problem ¢dzme stirecini gerceklestirmek i¢in nasil bir yol izlediniz?’

“’Arkadaslarimizla tartisarak bircok fikir ¢ikti ama bunlarin en uygun
olanini, en sonucunu bulabilecegimiz soruyu segtik.”” (O1, G1, Alternatif problem
tanimlama)

“Ilk basta sizin attigimz sorularda olup olmadigina baktik, olup olmamasina
dikkat ettik. Problem durumunu belirleyince bir miktar arastirdik. Buldugumuz
problem durumunu EBA {izerinden paylastik. EBA’dan da e-portfolyoya
gecirdik.”” (09, G3, Alternatif problem tanimlama, alternatif probleme yonelik veri
toplama)

“’Hocam ilk basta okulda biraz diistindiik, fikirlerimizi sunduk. Ondan sonra
Eba’dan da tartistik. Sonra oylama baslattik. En ¢ok oyu alan hangisiyse onu sectik.
Sonra onu arastirdik ve Eba’ya attik, sonra yazdik hocam.”” (011, G3, Alternatif

problem tanimlama, Alternatif probleme yonelik veri toplama)
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4.3.1.2 ikinci Etkinlik

Ikinci etkinlik siireci sonunda gerceklestirilen odak grup goriismelerinden
elde edilen problem ¢6zme becerilerine ait veriler, kategoriler ve alt kategoriler
seklinde yorumlanarak kodlamalar ile birlikte asagida sunulmustur.

Ikinci etkinlik sonunda gerceklestirilen odak grup gériismelerinden elde
edilen veriler, “’problemi tanimlama’> ve ’’problemin belirgin 6zelliklerini
aciklama’’ kategorileri agisindan incelendiginde; 6grenciler problemi tanimlarken
ve problemin o6zelliklerini agiklarken internet iizerinden arastirma yaptiklarini,
arastirma sonuclarin1 grup arkadaslarina Eba {izerinden paylastiklarini ve (grup
arkadaslar1 ile fikir aligverisinde bulunarak problemi ve problemin 6zelliklerini
acikladiklarint ve bu asamalar1 gergeklestirirken zorlanmadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin siirec igerisinde kendilerine verilen problemi direkt olarak
cozmekten ziyade problemi anlamaya calisarak, problem {iizerinde derinlemesine
arastirma yaparak, arastirdig1 verileri tartisarak ve tartisma sonucu olusan ortak
fikirlerine kendi yorumlarini da katarak problemi agikladiklari belirlenmistir.

b

Ogrencilerin *’problemi tanimlama’> ve >’problemin belirgin 6zelliklerini
aciklama’’ kategorilerine ait kendilerine yoneltilen sorular ve bu sorulara verdikleri
yanitlardan bazilar1 6rnek olarak asagida sunulmustur.

O: “Gergeklestirdiginiz etkinlikteki problemi ve bu problemin belirgin
Ozelliklerini tanimlama hususundaki diistincelerin nelerdir?”’

“Gergeklestirdigimiz  etkinlikteki ~ probleme  yonelik  6zellikleri
kaynaklardan arastirdik.”” (010, G3)

“’Eba’dan arkadaslarimla tartisarak problemi tanimlamaya calistik, bir de
kaynakgalardan yararlandik.”” (011, G3)

O: “’Problemi tanimlarken ve belirgin 6zelliklerini tanimlarken zorlandiniz
m1? Yanitiniz evet ise hangi asamalarda zorlandiniz? Neden?”’

“Problemi  tanimlarken ve problemin o6zelliklerini  tanimlarken
zorlanmadim. Zorlanmadim diyorum ¢iinkii biitiin asamalar1 tek bagima yaptim.”’
(01, G1)

“’Hay1r zorlanmadik.”” (09, G3)

Odak grup goriismelerinden elde edilen veriler, “’problemin ¢6ziimiine
yonelik veri toplama’’ kategorisi agisindan incelendiginde; 6grencilerin §gretmenin
onerdigi kaynaklar ve diger cesitli kaynaklardan (metin, video, resim gibi)

yararlanarak internet ilizerinden arastirma yaptiklari, g¢esitli kaynaklardan elde
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ettikleri verileri diizenleyerek not ettikleri ve bu verileri Eba iizerinden grup
arkadaslarina paylastiklart belirlenmistir. Ayni zamanda oOgrencilerin internet
tizerinden ¢esitli kaynaklardan elde ettikleri elde ettikleri bilgilerin kargilastirmasini
yaparak, verilerin elde edildigi web sitelerinde giivenli yazis1 olup olmamasina
bakarak ve grup arkadaslar ile elde ettikleri bilgiler iizerine tartisarak, internet
tizerinden ulastiklar1 verilerin dogruluguna, kesinligine ve giivenirligine oldukga
dikkat ettikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin ’problemin ¢6ziimiine yonelik veri toplama’’ kategorisine ait
kendilerine yoneltilen sorular ve bu sorulara verdikleri yanitlardan bazilar1 6rnek
olarak asagida sinulmaktadir:

O: “Gergeklestirdigin etkinlikteki probleme yénelik veri toplama siirecin
hakkindaki goriiglerin nelerdir? Veri toplama siirecinde neler yaptin? Hangi
kaynaklardan veri topladin?’’

“Verdiginiz belgede yer alan kaynaklar ve diger kaynaklari internet
lizerinden aradim ve arastirma yaptim. Metin kaynaklari, resim kaynaklar1 ve video
kaynaklarindan yararlandim hocam. Farkli kaynaklardan elde ettigim verileri not
ettim ve kendi ciimlelerime déniistiirerek Eba’ya yiikledim.”” (O1, G1)

O: “’Kaynaklardan elde ettigin verilerin dogrulugu, giivenirligi ve kesinligi
hakkinda ne diisiiniiyorsun? Bunun hakkinda hi¢ diistindiin mii?”’

“’Diislindiim hocam. Elde ettigim veriler arasinda mutlaka yanlislarim
vardir. Buldugum verilerin dogrulugundan emin olmak i¢in birden fazla kaynaktan
yararlandim. Farkli kaynaklardan elde ettigim verileri karsilastirarak dogrusunu
bulmaya ¢alistim.”” (01, G1)

“Topladigim bilgilerin dogru oldugunu hissediyorum.” (011, G3)

O: “’Buna nasil karar verdin?”’

“*Sitesinde giivenli yaziyordu ve grup arkadaslarima sorarak’’ (O11, G3)

> Problemin ¢0zlimiine yonelik ¢6ziim Onerileri sunma’’ kategorisine ait
odak grup goriismelerinden elde edilen veriler incelendiginde; 6grencilerin
Ogretmen tarafindan onerilen kaynaklar ve diger kaynaklar iizerinden arastirmalari
sonucunda elde ettikleri verileri birbirleri ile karsilagtirarak ve grup arkadaslari ile
Eba {izerinden tartisarak problemin ¢oziimiine yonelik ¢6ziim onerileri sunduklari

belirlenmistir.
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Ogrencilerin ¢ Problemin ¢dziimiine yodnelik ¢dziim onerileri sunma’’
kategorisine ait kendilerine yoneltilen soru ve bu soruya verdikleri yanitlardan
bazilar1 6rnek olarak asagida sunulmustur.

O: Gergeklestirdiginiz etkinlikteki probleme yonelik ¢dziim onerileri
olusturma siirecinden bahsedebilir misin? Probleme yonelik ¢oziim Onerileri
olustururken nasil bir yol (yontem) izledin?

“Ilk once sizin 6nerdiginiz kaynaklar ve diger kaynaklardan arastirma
gerceklestirdim. Daha sonra dogru ve gerekli olan bilgileri kendi climlelerime
doniistiirerek yazdim.”” (01, G1)

“’Probleme yonelik ¢6ziim Onerileri olustururken ilk 6nce probleme yonelik
internet lizerinden ¢oziimlere baktim. Bu ¢oziimleri inceledim. Ondan sonra
¢Ozlimleri birbiri arasinda karsilastirarak arkadaslarima ¢6ziim Onerisi sundum.’’
(09, G3)

“’Probleme yonelik en uygun ¢oziim Onerisini segme’’ kategorisine ait
Ogrencilerin odak grup goriismelerinde verdikleri yanitlar incelendiginde;
ogrencilerin kendi ve diger grup arkadaslarinin sunduklar1 problemin ¢oziimiine
dair ¢oziim Onerilerini kendi aralarinda Eba iizerinden tartisarak ve oylamalar
yaparak en uygun ¢oziim Onerisini sectikleri belirlenmistir. Ogrenciler ¢oziim
Onerilerinin dogruluguna eger; grup iiyelerinin ¢ogunlugunun 6nerisi, problemin
¢Oziimiine dair ayni ¢6zliim yolunu ifade ediyorsa veya grup iiyelerinin ¢ogunlugu
ayni siteden elde ettigi verileri ¢6ziim yolu olarak sunmussa, bu ¢6ziim 6nerisini
dogru olarak kabul ettiklerini ifade etmislerdir. Bu veriler, 6grencilerin siireg
icerisinde muhakeme becerilerini kullanarak grup tartismasi ve oylamalar yoluyla
en uygun ¢oziim Onerisini segtiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin “’probleme yonelik en uygun ¢dziim Onerisini segme’’
kategorisine ait kendilerine yoneltilen soru ve bu sorulara verdikleri yanitlardan
bazilar1 6rnek olarak asagida sunulmustur.

O: “’Probleme ydnelik ¢dziim dnerilerin arasindan en uygun olanina nasil
karar verdin? Karar verme siirecinizi agiklar misin?’’

“’Probleme yonelik ¢oziim Onerileri arasindan en uygun olanina, ¢dziim
Onerilerim arasinda karsilastirma yaparak hocam. Karsilastirdigim verilerden genel
olarak ayni seyden bahsedilmisse dogru oldugunu diisiindiim ve bunu kendi

ciimlelerime déniistiirerek yazdim. En uygun ¢dziimii bu sekilde sectim.”” (O1, G1)
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“’Ben ilk 6nce arkadaglarimin ¢6ziim onerilerini inceledim. Ayni bilgileri
ayni1 siteden yazmigsak o bilgilerin dogru olduguna karar verdim, oradan dogruya
ulastim. Farkli siteden aldiysak da hepsi dogruysa herbirine farkl sekilde agiklama
yaptik.”” (09, G3)

“’Tartigsarak ve grup iizerinden oylama yaparak. En ¢ok oylama yaparak en
uygun ¢dziimii bulmaya calistik.”” (011, G3)

()

Ogrencilere ek soru olarak sorulan problemin ¢oziimiine yonelik
buldugunuz ¢6ziimiin dogrulugundan nasil emin oldun?’’ sorusuna, 6grenciler
genel olarak; grup arkadaglart ile problemin ¢oziimiine dair gerceklestirdikleri
tartigmalar sonucunda herkesin ortak fikirde olmasi ve gesitli kaynaklardan elde
edilen verilerin karsilastirilmasi sonucunda ayni ¢oziime ulasilmasi durumunda,
bulduklar1 ¢6ziimiin dogru olduguna emin olduklarini ifade etmislerdir. Bu ek soru
ve 6grencilerin bu soruya verdikleri yanitlardan bazilar1 asagida sunulmustur.

O: “’Problemin ¢dziimiine yonelik buldugunuz ¢dziimiin dogrulugundan
nasil emin oldun?’’

“Grup arkadaslarimla, dogru olup olmayanlar1 karsilastirdigim verilerin
dogruluguna baktim.”’ (09, G3)

“’Hocam dedigim gibi bir¢cok kaynaktan arastirma yaptim. Ondan sonra da
arkadaglarimla da paylastim. Arkadaslarimin goriisleri de hemen hemen ayniydi.
Béylece emin oldum dogru olduguna.” (010, G3)

Odak grup goriismelerinde ‘’problemin ¢oziimiine yonelik iiriin tasarlama’’
kategorisine ait veriler incelendiginde; 6grencilerin genel olarak yapabilecekleri
tasarimlara dair internet lizerinden arastirma yaptiklari, daha sonra bu tasarimlara
ait verileri Eba iizerinden grup arkadaslarina sunduklari, grup arkadaslari ile fikir
aligverisi yapip hangi tasarimlari yapabileceklerini belirledikleri, belirlenen
tasarimlara kendi yorumlarini (degisikliklerini) da katarak c¢izimler yaptiklari
belirlenmistir. Ogrencilerin diger asamalarda oldugu gibi bu asamada da grup
halinde c¢alisarak problemim ¢6ziimiine yonelik ortak bir fikre ulagmaya
calismislardir.

Ogrenciler “’problemin ¢oziimiine yonelik iiriin tasarlama’’ asamasinda;
arastirma yaparken ve iirlinii tasarlarken keyif aldiklarini fakat; yapacaklari iiriine
yonelik malzeme bulma ve ¢izim yapma hususunda genel olarak zorlandiklarini

ifade etmislerdir. Salgin doneminde Ogrencilere uygulanan sokaga ¢ikma
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yasagindan dolayi, ogrenciler malzeme tedarik etme hususunda sikintilar
yasamislardir.

Ogrencilerin *’problemin ¢dziimiine yonelik iiriin tasarlama’’ kategorisine
ait kendilerine yoneltilen soru ve bu soruya verdikleri yanitlardan bazilar1 6rnek
olarak agagida sunulmustur.

O: “Problemin ¢dziimiine ydnelik {iriin tasarlama hakkindaki goriislerin
nelerdir? Bu iirlinli tasarlarken nasil bir yol izledin? Bu iirline nasil karar verdin?’’

1k 6nce internet {izerinden cesitli resimlere baktim hangisini yapabilirim
diye. Daha sonra hangisini yapabilecegimi kendim secerek ve lizerinde biraz
degisiklikler yaparak o iiriinii yaptim.”” (01, G1)

1k nce iiriinlere nasil karar verdigimi agikliyayim. 5. asama sorularina
bakarken iiriinlerle karsilastim. Uriinleri Eba’dan arkadaslarima attim. Onlardan
begendiklerimize karar verdik. Onun haricinde fazla bir arasgtirma yapmadim,
okumustum onlart. Ondan sonra onlarin resmini ¢izdim, ¢izerken ¢ok zorlandim.”’
(09, G3)

“Ilk basta tasarimla alakali Eba’dan oylama baslattik. Ondan sonra
aragtirdim hangisini yapabilirim diye. Sonra buldugum tasarimi arkadaslarima
attim, ondan sonra ¢izdim.”” (011, G3)

“’Problemin ¢Ozlimiinii grup arkadaslarmma sunma’” kategorisine dair
ogrencilerin odak grup goriismelerinde verdikleri yanitlar incelendiginde;
ogrenciler, sunumu hazirlamanin kendileri i¢in ¢ok 6nemli oldugunu, sunum
hazirlarken metin ve resim verilerini, sorulari, kaynaklar1 yazarken ve tasarimlarin
Ozelliklerini aciklarken ¢ok dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Aynm1 zamanda;
sunum asamasini etkinlik siirecinde gerceklestirdikleri tim ¢aligmalarinin bir {irtinii
olarak goriip, sunumu hazirlamanin kendi ¢aligmalarinin tiim siirecini yansittigini
diistindiiklerini ifade etmislerdir. Bu veriler, 6grenciler i¢in sunum hazirlamanin
oldukca 6nemli oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin ~ “’problemin  ¢dziimiinii grup arkadaslarina sunma’’
kategorisine ait kendilerine yoneltilen sorular ve bu sorulara verdikleri yanitlardan
bazilar1 6rnek olarak asagida sunulmustur.

O: “Problem ¢bzme siirecini sunma hakkindaki goriislerin nelerdir?
Problem ¢6ziim siirecini sunmak senin i¢in ne kadar 6nemli?”’

“Onemli hocam ciinkii su ana kadar arastirdigimiz ve buldugumuz seyleri

sunmak benim igin gergekten 6nemli.”” (01, G1)
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O: “’Hangi noktalar senin i¢in daha énemli, hangi noktalara daha ¢ok dikkat
ettiniz?”’

“’Hepsi Onemliydi ama en ¢ok verileri yazarken, kaynaklar1 yazarken,
tasarimlar1 ve dzelliklerini agiklarken daha ¢ok dikkat ettim.”” (01, G1)

“Sunum hazirlamak benim i¢in 6nemliydi ¢linkii; sunumu hazirlamak,
yaptiklarimizi bir belge haline getirmekti.”” (010, G3)

Odak grup goriismesinde Ogrencilerin alternatif problem ¢d6zme siirecine
yonelik becerilerini 6l¢en sorulara verdikleri yanitlar incelendiginde; 6grencilerin
alternatif problemi tanimlarken, Ogretmen tarafindan verilen problem
durumlarindan birisinin olmamasina ve internet {izerinden problemin ¢éziimiiniin
kolay bulunabilir olmasina dikkat ettikleri, daha sonra alternatif problem durumunu
belirleme ve bu problemin ¢oziimiine dair internetten ¢esitli kaynaklardan arastirma
yaptiklari, arastirmalarinin sonuglarini Eba’ya attiklari, hem problemi tanimlama
ve problemin oOzelliklerini belirleme hem de problemin ¢6ziim asamasinda
ogrencilerin grup halinde tartisarak ortak fikre ulasmaya calistiklari, problemi ve
cOziimiinii e-protfolyoya aktardiklar1 belirlenmistir. Bu veriler 6grencilerin
problem ¢ézme siiregleri igin gergeklestirdikleri asamalari, alternatif problem
¢ozme siireci igin de gerceklestirdiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin siireg
sonunda, fen konular1 ile giinliikk hayattaki problemleri iliskilendirebilir,
iligskilendirebildikleri problemlere yonelik ¢oziim Onerileri sunabilir, sunduklar
¢Oziim Onerilerinden ge¢cmis bilgi ve deneyimlerinden de faydalanarak
karsilastiklar1 probleme dair en uygun ¢oziimii secebilen birer birey haline
geldikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin odak grup gériismelerinde alternatif problem ¢dzme siirecine
dair kendilerine yoneltilen soru ve onlarin bu siirece dair farkli kategorilere ait baz
yanitlari, kodlamalari ile birlikte asagida sunulmustur.

O: “Alternatif problem durumu olusturma ve bu problemi ¢dzme siirecin
hakkindaki diisiincelerin nelerdir? Alternatif problem durumu olusturmak ve
problem ¢dzme stirecini gerceklestirmek i¢in nasil bir yol izledin?”’

¢’ Alternatif problem durumlarini segerken sizin vermis oldugunuz problem
durumlarindan biri olmamasina ve en bulunabilir problem durumlarin1 se¢gmeye
calisttm. Bu problem durumlarini ¢ozebilmek i¢in internet iizerinden farkli
kaynaklardan arastirma ger¢eklestirdim, arastirma sonucunda elde ettigim verileri

karsilastirdim ve en uygun ¢oziimii bulmaya c¢alistim. Bu ¢6ziimii de kendi

123



ciimlelerimle ifade ederek yazdim.”” (O1, G1, Alternatif problem tanimlama,
alternatif problemin belirgin 6zelliklerini agiklama, alternatif problemin ¢oziimiine
yonelik veri toplama, alternatif problemin ¢oziimiine yonelik ¢6ziim Onerileri
sunma, alternatif probleme yonelik en uygun ¢oziim Onerisini segme)

09, G3: Alternatif problem durumu olustururken ilk dnce sizin attigimz
problemlere dikkat ederek kitaptan ve bagka sitelerden arastirma yaptim. Problem
bulmaya c¢alistim. Problem durumu bulduktan sonra problem durumunu internet
lizerinden arastirarak, bunu ben fazla arastirmamistim diger grup arkadaslarim
aragtirmistt. Arastirma sonucunda arastirma sonuglarint e-portfolyoya gegirdik
(Alternatif problem tanimlama, alternatif problemin ¢oziimiine yonelik veri
toplama, alternatif problemin ¢éziimiine yonelik ¢dziim Onerileri sunma)

O11, G3: ik basta internet iizerinden arastirma yaptik. Ondan sonra
buldugumuz problemi arkadaslarima sundum. Arkadaslarim da olur dedi. Sonra
probleme karar verdik ve problem durumlarini arastirarak e-portfolyoya ekledik
(Alternatif problem tanimlama, alternatif problemin ¢6ziimiine yonelik veri
toplama, alternatif problemin ¢dziimiine yonelik ¢oziim Onerileri sunma)

Birinci etkinlik ile ikinci etkinlik siireci sonunda gerceklestirilen odak grup
goriismeleri, Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri agisindan karsilastirilacak
olunursa;

Her iki etkinlik sonunda gergeklestirilen odak grup goriismelerinde elde
edilen veriler; problemi tanimlama, problemin belirgin 6zelliklerini agiklama,
problemin c¢oziimiine yonelik veri toplama, problemin c¢oziimiine yonelik ¢oziim
onerileri sunma, probleme yonelik en uygun ¢6ziim Onerisini segme, problemin
coziimilinlii grup arkadaslarmma sunma, alternatif problem tanimlama, alternatif
problemin belirgin 6zelliklerini agiklama ve alternatif problemin ¢oziimiine yonelik
veri toplama problem ¢6zme kategorileri acisindan ortlismektedir.

Ikinci odak grup goriismesinde, ilk odak grup goriismesinden farkli olarak;
Ogrenciler, problemin ¢oziimiine ydnelik {iriin tasarlama asamasinda;
hazirlayacaklar1 iiriine yoOnelik malzeme bulma hususunda zorlandiklarini
belirtmislerdir. Ilk etkinlik siirecinin {igiincii haftasindan itibaren gergeklesen salgin
siirecinden dolay1, Ogrenciler tasarlayacaklari ve {iriine doniistiirecekleri
malzemeleri disaridan (ev ortami disindan) temin etme noktasinda belirgin
zorluklar yasamiglardir. Bu durum, onlarin problem ¢ozme siirecinin 6nemli

asamalarindan biri olan problemin ¢oziimiine yonelik iirlin tasarlama asamasinda,
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yapmak istedikleri tirlinlerden bazilarin1 mevcut imkanlardan dolay1 yapamamasi
ile sonuglanmastir.

Etkinlik 1 siirecinde gergeklestirilen odak grup goriismesinde, 6grenciler
etkinlik siireci icerisinde problemin ¢dziimiine dair elde ettikleri verilerin dogru,
kesin ve giivenilirligine dikkat ettiklerini vurgularken; etkinlik 2 siirecindeki odak
grup goriismesinde, 6grenciler bu hususa dair bir agiklamada bulunmamaiglardir. Bu
bulgu okullarin agik oldugu ve yiiz yiize etkilesim sagladiklar1 etkinlik 1 (ilk {i¢
hafta) stlirecinde Ogrencilerin, problemin ¢oziimiine dair verilerin dogrulugu,
kesinligi ve giivenirligi iizerinde daha fazla durarak probleme yonelik ¢oziim
Onerilerinden en uygun ¢6ziim Onerisini se¢gme yoluna gittiklerini gostermektedir.
Ikinci etkinlik odak grup gériismesinde elde edilen veriler neticesinde, bu hususun
(verilerin dogru, kesin ve giivenilirligi) kayda deger dlciide dikkate alinmadigi
belirlenmistir.

4.3.2 Sosyal Beceriler

Birinci etkinlik siireci ile ikinci etkinlik siire¢leri sonunda 6grenci gruplari
ile ayr1 zamanlarda gergeklestirilen odak grup goriismelerinin, 6grencilerin sosyal

becerileri acisindan degerlendirilme siireci asagida model iizerinde sunulmustur

(Model 4.7.):

Sosyal Beceriler

— .

Birinci Etkinlik Ikinci Etkinlik

~,

Etkinlikler Arasi

Model 4.7. Birinci ve ikinci etkinlik siireci sonunda gerceklestirilen odak grup
goriismelerinin,  Ogrencilerin ~ sosyal  becerileri  agisindan
degerlendirilme siireci

Model 4.7.’de goriildiigii lizere; 6grencilerin odak grup gorligmelerinden
elden edilen sosyal becerilerine ait veriler etkinlikler agisindan incelenerek

degerlendirilmistir.
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4.3.2.1 Birinci Etkinlik

Odak grup goriismelerinden elde edilen veriler 6grencilerin sosyal becerileri
acisindan kategorilendirilerek incelenmis ve Ogrencilerin etkinlik 1 siirecindeki
sosyal becerilerini igeren ifadelerden bazilar1 sunulmustur.

Odak grup goriismelerinden elde edilen veriler sosyal becerilerden ’kendi
fikirlerini grup arkadaglar1 ile paylagma’’ kategorisi agisindan incelendiginde;
Ogrencilerin probleme dair fikirlerini rahat bir sekilde ve higbir sikint1 yagsamadan
ifade ettikleri belirlenmistir. Ogrenciler etkinlik siireci icerisinde kendi fikirlerini
Eba dijital platformu iizerinden rahat bir sekilde sunmus, sunduklar1 veriler
tizerinden grup tartismasi gerceklestirerek ve oylamalar yaparak problemin
¢Oziimiine dair fikir birligine varmaya ¢alismiglardir.

Ogrencilerin odak grup goriismelerinde *’kendi fikirlerini grup arkadaslari
ile paylasma’’ kategorisine ait kendilerine yoneltilen soru ve onlarin bu soruya
verdikleri yanitlardan bazilar1 asagida sunulmustur:

O: “Etkinligi yaparken grup arkadaslarinizda iletisimi nasil kurdunuz?
Kendi fikirlerinizi grup arkadaslariniza ifade edebilme hususundaki goriisleriniz
nelerdir?”’

“Hocam kendi fikirlerimi grup arkadaslarima ifade etmede sorun
yasamadim, onlarin da yasamadigim diistinliyorum. Herkes kendi fikirlerini sundu,
sonra ortak¢a en begenilen iiriinii yaptik.”” (O1, G1)

“Grup arkadaslarima kendi fikirlerimi rahat bir sekilde ifade edebildim.”’
(02, G1)

“Fikirlerimi arkadaslarima sunabildim. Yani fikirlerimi arkadaslarima
soylerken bir sikint1 ¢tkmadi.”” (010, G3)

“’Hocam ben fikirlerimi rahat¢a sunabildim.”’ (011, G3)

“Grup arkadaslariin goriislerini dikkate alma’’ kategorisine ait sorulara
verilen yanitlar, Ogrencilerin sosyal becerileri acisindan incelendiginde;
Ogrencilerin grup arkadaslarinin goriislerine (6rnegin; veri toplarken ve tasarim
cizerken) saygt duyup dikkate aldiklari, grup icerisinde farkli goriisler var ise bu
goriislerin grup icerisinde tekrar gézden gecirilerek ortak fikre ulagsmaya calistiklar
belirlenmistir. Bu veriler neticesinde; 6grencilerin etkinlik 1 siireci icerisindeki

sosyal iletisim ve etkilesimlerinin maksimum diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin odak grup goériismelerinde ‘‘grup arkadaslarinin gériislerini
dikkate alma’’ kategorisine ait kendilerine yoneltilen sorulara ve onlarin bu sorulara
verdikleri yanitlardan bazilar1 asagida sunulmustur:

O: “Grup arkadaslarmin goriislerini dikkate alma hususundaki gériislerin
nelerdir?”’

“’Grup arkadaslarimin goriislerini dikkate aldigimi diisliniiyorum ama bunu
diger grup arkadaslarimiza sormamiz gerekiyor.”” (O1, G1)

“’Grup arkadaslarimin goriislerini dikkate aldim, onlarin goriislerine dikkat
ettim. Bu boyle olur diyorlarsa da ona baktim, tekrar gdzden gegirdim.”” (09, G3)

“Grup arkadaslarimin gériislerini dikkate aldim.”” (011, G3)

O: “En ¢ok hangi asamada grup arkadaslarinin goriislerini dikkate aldin?
Veri toplarken mi, verileri degerlendirirken mi, tasarim ¢izimi i¢in mi, tasarimi
tiriine doniistirme konusunda m1?”’

““Hocam veri toplarken ve tasarim cizerken.”” (O11, G3)

Birinci etkinlik siirecine dair odak grup goriismelerinden elde edilen veriler
“grup arkadaglarmin goriislerini isteme’’ kategorisi acisindan incelendiginde;
Ogrencilerin veri toplarken, kaynak¢a ararken ve problemin ¢oziimii iizerine
diisiiniirken, grup arkadaslarinin goriislerine bagvurduklar1  belirlenmistir.
Ogrencilerin problem ¢dzme siirecinin tiim asamalarini gergeklestirirken grup
arkadaslarinin goriislerini istemesi, onlarin problemin ¢oziimiine dair cesitli
goriisleri dikkate alarak en uygun ¢6ziimii bulmalarina katki sagladig: sdylenebilir.

Ogrencilerin odak grup goriismelerinde “’grup arkadaslarinin goriislerini
isteme’’ kategorisine ait kendilerine yoneltilen soru ve onlarin bu soruya verdikleri
yanitlardan bazilar1 asagida sunulmustur:

O: “Grup arkadaslarimzin gériislerini isteme hususundaki goriisleriniz
nelerdir?”’

“’Grup arkadaslarima ne diislindiiklerini, eklemek istedikleri bir seyin olup
olmadigini sordum.”” (02, G1)

“Hocam istedim. Mesela bir arastirma yaptim, bulamadigim yerleri
arkadaslarimdan istedim. Kaynakca ararken de bazi arkadaslarimdan yardim
aldim.”” (010, G3)

“’Evet hocam istedim. Veri toplarken bazi verileri bulamamistim. Bu

konuda arkadaslarimdan yardim istedim.”” (011, G3)
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Ogrencilerin odak grup goriismelerinde “’grup arkadaslariyla tartisarak
ortak bir zemine ulasma’’ kategorisine ait soruya verdikleri yanitlar, 6grencilerin
sosyal becerileri agsisindan incelendiginde; Ogrencilerin Eba dijital platformu
tizerinde problem iizerine grup tartismalar1 gergeklestirdikleri, tartisma siirecinde
farkli fikirler 6ne siirdiikleri, 6ne siiriilen farkl fikirlere her bir grup iiyesinin saygi
duydugu ve Ogrencilerin bu fikirleri tekrar gézden gecirdikleri ve tartisma
sonucunda grup lyelerinin ¢ogunlugunun kabul ettigi fikir veya fikirler {izerine
ortak bir anlasma zeminine ulastiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin grup tartismasi
stirecinde fikir ortaya koymasi, grup arkadaslarinin goriislerini dikkate alarak saygt
duymasi ve farkli fikirler iizerine ortak bir anlagsma zeminine ulasilabilmesi,
Ogrencilerin bireysel ve grup sorumluluklarini yerine getirerek iyi bir grup
calismasi gergeklestirdiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin odak grup goriismelerinde, “’grup arkadaslariyla tartisarak
ortak bir zemine ulagma’’ kategorisine ait kendilerine yoneltilen soru ve onlarin bu
soruya verdikleri yanitlardan bazilar1 asagida sunulmustur:

O: “Grup arkadaslarmizla tartisarak ortak bir anlasma zeminine ulasma
hususundaki goriisleriniz nelerdir?”’

“Benim i¢in olumsuz bir durum olmadi ¢iinkii, grup arkadaslarimin
goriislerini birbiriyle anlayisla karsiladigini diisiiniiyorum.”” (01, G1)

“’Cogumuz farkl fikirler arasindaydik, onun i¢in ortak bir noktay1 bulmaya
calistik.”” (02, G1)

“’Evet disliniiyorum. Ciinkii; grup arkadaslarimla Eba’dan tartisirken ortak
bir fikre ulastik.”” (09, G3)

“’Eba lizerinden tartistik 0o mu olsun bu mu olsun diye. Cogunluga gore karar
verdik.”” (010, G3)

Odak grup goriismelerinde Ogrencilerin “’grup arkadaslart ile isbirligi
saglama’’ kategorisine ait sorulara verdikleri yanitlar incelendiginde; 6grencilerin
grup arkadaslarindan bazilar1 ile isbirligi saglayp bazilart ile isbirligi
saglayamadiklari, 6grencilerin grup igerisinde farkli grup {iyelerine; internet
lizerinden arastirma yapma, arastirilan verileri not etme, elde edilen verileri e-
portfolyoya gecirme, grup arkadaslarina fikir sunma gibi farkli gérev dagilimlar
yaptiklart belirlenmistir. Ogrenciler aym zamanda kendilerine verilen gorev
dagilimlarin1 basarili bir sekilde gerceklestirerek bireysel sorumluluklarini yerine

getirdiklerini diistindiiklerini, grup arkadaslarinin ise bazilarinin kendilerine verilen
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gorevi basarili bir sekilde gergeklestirip grup sorumluluklarini yerine getirdigini
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin etkinlik bir siireci icerisinde grupga
gorev dagilimi yapmalari ve gorev dagilimlarinda {izerlerine diisen sorumluklarini
bireysel ve grup (02, O3, 04 ve O12 dgrencileri harig) olarak yerine getirmeleri,
etkili bir igbirlikli ¢aligma gerceklestirdiklerinin gostergesidir.

Odak grup goriismelerinde yer alan “’grup arkadaslari ile isbirligi saglama’’
kategorisine ait sorular ve bu sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlardan bazilari,
kodlamalar1 (kategori ve alt kategorileri) ile birlikte asagida sunulmustur:

O: “’Etkinlik iin yeterli isbirligi sagladiginiz1 diisiiniiyor musun? Nedenini
aciklar misin?”’

“Hocam bazi1 arkadaglarimla diislinliyorum, baz1 arkadaglarimla
diisiinmiiyorum. Ciinkii baz1 arkadaslarimla isbirligi kuramadigimizi diisliniiyorum.
Mesela Eba’ya girdigimizde bazi arkadaslarimla hi¢ yazigsmadik. Diger
arkadaglarim agisindan bize verilen gorevlerin hepsini yardimlasarak yerine
getirdigimizi diisiiniiyorum, higbir seyi eksiltmedik yani.”’(09, G3, Grup
arkadaslari ile igbirligi)

“Hocam gérev dagilimimizi yaptik mesela ben klavyeyi kullaniyordum O4
not aliyordu, evde oldugumuz zaman da evde buldugumuz fotograflari, bilgileri
Eba iizerinden tartistik.”” (O1, G1, Grup arkadaslari ile isbirligi (Gorev dagilimi
yapma))

“Hocam gorev dagilimmi sorduk, isteyenlere verdik. Mesela biri fikir
sundu, biri bilgisayarin basinda durdu, digeri not aldi. Farkli bir arkadasimiza e-
portfolyoda bir gorev verdik. Gérev dagilimmmi yaptik hocam.”” (010, G3, Grup
arkadaglari ile isbirligi (Gorev dagilimi yapma).

O: “’Sorumluluklarmizi yerine getirme hususundaki goriislerin nelerdir?
Herkesin gorev siirecinde sorumluluklarini yerine getirdigini diisiiniiyor musun?’’

“’Herkesin verilen gorevi yerine getirdigini diisiiniiyorum.”” (09, G3)

O: “’Bireysel ve grup olarak degerlendirecek olursak, ne sdyleyebilirsin?*’

“’Bireysel olarak sorumluluklarimi yerine getirdigimi diistinliyorum.
Kendime verilen gorevlerin hepsini yaptim. Grup arkadaslarimin ikisinin aldiklar
gorevi yerine getirdigini, birinin ise verilen gorevlerin higbirini yerine
getirmedigini diisiiniiyorum.” (09, G3, Grup arkadaslar ile isbirligi (Bireysel ve

grup olarak sorumluluklarin1 yerine getirme))
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4.3.2.2 ikinci Etkinlik

Ikinci etkinlik siireci sonunda gergeklestirilen odak grup gériismesinden
elde edilen veriler, Ogrencilerin sosyal becerileri agisindan incelenmis ve
Ogrencilerin sosyal becerilerini igeren ifadelerden bazilar1 sunulmustur.

Ikinci grupta ikinci etkinlik siirecini gerceklestiren herhangi bir grup iiyesi
olmadig1 i¢in, bu 0Ogrenci grubundan hi¢ kimse ile odak grup goriismesi
gergeklestirilememis ve bu ylizden Ogrencilerin etkinlik silirecindeki sosyal
becerilerine dair veri elde edilememistir.

Birinci grup, ikinci ekinlik siirecinin biiyiik bir kismini (ilk hafta haricinde)
tek kisi (O1) ile gergeklestirdiginden, bu 6grenci ile gerceklestirilen odak grup
goriismesinden, etkinlik siirecindeki sosyal becerilerin herhangi bir asamasina dair
higbir olumlu veri elde edilememistir. O1 6grencisinin odak grup goriismesinde
kendisine yoneltilen “’sosyal beceriler’’e ait sorulara verdigi yanitlar
incelendiginde; etkinlik siirecinde grup arkadaslari ile herhangi bir iletisim ve
etkilesimi olmadigini, kendisine diisen bireysel sorumluluklarini yerine getirmesine
ragmen grup arkadaslarindan yardim alamadigi i¢in siire¢ boyunca zorlandigini
ifade etmistir. Tiim bu veriler, 6grenciler i¢in grup calismasi gergeklestirebilmenin
ne kadar 6nemli oldugunu goézler dniine sermektedir. Grup ¢alismasinda, 6grenciler
arasinda gorev dagilimi yapilmasi ve bu gorev dagiliminin gruptaki her bir 6grenci
tarafindan basaril bir sekilde gerceklestirilmesi, 6grencilerin hem bireysel hem de
grup olarak gorev yiikiiniin azalmasina ve etkinlik siirecinin basarili bir sekilde
gerceklestirilmesine katki sagladigi soylenebilir. Ayni zamanda Ogrencilerden
etkinlik stireci ile ilgili sosyal becerilerine dair veri toplayabilmek i¢in, 6grenme
ortaminda birden fazla kisi olmas1 gerekmektedir.

O1 6grencisinin odak grup goriismelerinde kendisine yoneltilen *’sosyal
beceriler’’e ait bazi sorular ve bu sorulara verdigi yanitlardan bazilar1 verdigi
yanitlardan bazilar1 asagida sunulmustur:

O: “Etkinligi yaparken grup arkadaslarimla iletisimi nas1l kurdun?>’

“Herhangi bir iletisimim olmadi hocam. Etkinligi tek basima yaptim,
etkinligi yaparken kimse yardimci olmadi bana.”” (O1, G1)

O: “’Sorumluluklarini yerine getirme hususundaki goriislerin nelerdir?”’

“’Sorumluluklarimi yerine getirdigimi diisiinliyorum ama siire¢ boyunca

arkadaslarimdan yardim alamadigim i¢in zorlandim.”” (O1, G1)
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Ucgiincii grup 6grencilerinin odak grup goriismelerinde “’sosyal beceriler’’e
ait farkli kategoriler ve alt kategorilerdeki sorulan sorulara verdikleri yanitlar
incelenmis, yorumlanmis ve O0grencilerin kendilerine sorulan sorulara verdikleri
yanitlardan bazilar1 6rnek olarak sunulmustur.

Odak grup goriismelerinden elde edilen veriler sosyal becerilerden ’kendi
fikirlerini grup arkadaglar1 ile paylagma’’ kategorisi agisindan incelendiginde;
ticlincii grup Ogrencilerinin, Eba dijital platformu iizerinden problem ile ilgili
fikirlerini rahat bir sekilde ve higbir sikinti yasamadan ifade edebildikleri
belirlenmistir.

Ogrencilerin odak grup goriismelerinde ‘“’kendi fikirlerini grup arkadaslar
ile paylasma’’ kategorisine ait kendilerine yoneltilen soru ve onlarin bu soruya
verdikleri yanitlardan bazilar1 asagida sunulmustur:

O: “Etkinligi yaparken grup arkadaslarinizda iletisimi nasil kurdunuz?
Kendi fikirlerinizi grup arkadaslariniza ifade edebilme hususundaki goriisleriniz
nelerdir?”’

“’Fikirlerimi arkadaslarima sunabildigimi diisiiniiyorum. Eba’da fikirlerimi
sundum zaten.”” (010, G3)

“’Evet, kendi diisiincelerimi rahatca ifade edebildim Eba iizerinden.”” (011,
G3)

Ikinci etkinlik siireci odak grup goriismelerinde ¢’ grup arkadaslarmin
goriislerini  dikkate alma’® kategorisine ait sorulan soruya, iiclincii grup
ogrencilerinin verdikleri yanitlar incelendiginde; her bir grup iiyesinin diger grup
arkadaglarinin gériislerini dikkate aldig1 belirlenmistir. Ogrenciler kendileri gibi
grup arkadaglarinin da probleme dair aragtirma yaptiklari g6z Oniinde
bulundurarak onlarin goriislerini dikkate almis ve onlarin farkl goriisleri lizerine
ayr1 bir internet arastirmasi gerceklestirmislerdir.

Ogrencilerin odak grup goriismelerinde ‘‘grup arkadaslarinin goriislerini
dikkate alma’’ kategorisine ait kendilerine yoneltilen soru ve onlarin bu soruya
verdikleri yanitlardan bazilar1 agagida sunulmustur:

O: “Grup arkadaslarimizin gériislerini dikkate alma hususundaki goriislerin
nelerdir?”’

“Grup arkadaglarimin attig1 bilgileri dikkate aldim. Bunlar1 dikkat ederken
grup arkadaslarimin arastirma yaptigini diisiindiim ve onlari gortislerini dikkate

aldim.”” (09, G3)
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“Grup arkadaslarimin goriislerini dikkate aldim. Bunu da suradan
sOyleyebilirim. Onlarin mesajlarini dikkate alarak okudum ve cevap verdim. Bir de
arastirdim.”” (011, G3)

Ikinci etkinlik siireci odak grup goriismesinde “’grup arkadaslarmin
goriislerini isteme’” kategorisine ait veriler incelendiginde; 6grencilerin 6zellikle
alternatif problem durumunu belirlerken ve tasarim siirecinde grup arkadaglarinin
goriislerine bagvurduklar1 belirlenmistir. Bu veriler, ikinci etkinlik siirecinde
ticlincii grup Ogrencilerinin, problem ¢6zme becerilerinden ‘’alternatif problem
¢ozme’’ ve “’problemin ve alternatif problemin ¢dziimiine dair iiriin tasarlama’
kategorileri lizerine daha fazla fikir aligveriginde bulunduklarin1 géstermektedir.

Ogrencilerin odak grup goériismelerinde “’grup arkadaslarinin goriislerini
isteme’’ kategorisine ait kendilerine yoneltilen soru ve onlarin bu soruya verdikleri
yanitlardan bazilar1 asagida sunulmustur:

O: “Grup arkadaslarmin gériislerini isteme hususundaki goriislerin
nelerdir?”’

“’Sadece son asamada goriis istedim bir de alternatif problem durumunu
belirlerken gbriis istedim.”” (09, G3)

“Evet hocam. Alternatif problem durumlari ve tasarimi belirlerken
arkadaslarmin goriislerini istedim.”” (010, G3)

““Hocam tasarimda genellikle arkadaslarimim gériislerini istedim.”” (O11,
G3)

Odak grup goriismesinde ** grup arkadaslariyla tartisarak ortak bir anlagma
zeminine ulasma’’ kategorisine ait sorulan soruya dgrencilerin verdikleri yanitlar
incelendiginde; ogrencilerin, ¢cogu konuda (6zellikle alternatif problem ¢oziim
stireci) grup arkadaglar1 ile tartisarak ortak bir fikir birligine vardiklar
belirlenmistir.

Odak grup goriismelerinde yer alan * grup arkadaglariyla tartisarak ortak
bir anlagma’’ kategorisine ait soru ve bu soruya 6grencilerin verdikleri yanitlardan
bazilari, kodlamalar1 (kategori ve alt kategorileri) ile birlikte agagida sunulmustur.

O: Grup arkadaslariyla tartigarak ortak bir anlasma zeminine ulasma
hususundaki goriislerin nelerdir?

“Grup arkadasglarimla tartisarak c¢ogu konu {izerinde arkadaslarimla
anlasabildim. Baz1 konularda daha ¢ok tartistik, alternatif problem durumlari

konusunda. Bu konuda da tartisarak grup arkadaslarimla ortak bir anlasma zeminine
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ulastik.”” (09, G3, Grup arkadaslariyla tartisarak ortak bir anlasma zeminine ulasma
(Alternatif problem durumu iiretme))

“’Her konuda grup arkadaslarimla tartisarak ortak bir noktaya vardik.”’
(010, G3, Grup arkadaslariyla tartisarak ortak bir anlasma)

Ikinci odak grup goriismesinde {i¢lincii grup &grencilerinin “’grup
arkadaglar ile isbirligi saglama’® kategorisine ait sorulara verdikleri yanitlar
incelendiginde; dgrencilerin bir grup iiyesi (O12) haricinde diger grup arkadaslari
ile isbirligi gergeklestirebildikleri, sosyal platform iizerinden 6grencilerin grupga
belirledikleri, gorev dagilimlarin1 hem bireysel hem de grupca sorumluluklarini
yerine getirerek basarili bir sekilde gerceklestirdikleri belirlenmistir. Bu bulgulara
dayal1 olarak, etkinlik siirecinde dgrencilerin, internet iizerinden arastirma yapma,
verileri not etme, not edilen verileri Eba’ya aktarma, Eba’daki verileri diizenleyerek
e-portfolyoya gecirme gibi gorevleri, bireysel ve grup halinde sorumluluklarini
yerine getirerek etkili bir isbirligi sagladiklart soylenebilir.

Ikinci odak grup goriismesinde dgrencilere sorulan > grup arkadaslar ile
isbirligi saglama’’ kategorisine ait sorular ve bu sorulara 6grencilerin verdikleri
yanitlardan bazilari, kodlamalar1 (kategori ve alt kategorileri) ile birlikte asagida
sunulmustur:

O: Etkinligi yaparken grup arkadaslarmizla gergeklestirdiginiz isbirliginiz
hakkindaki diigiincelerin nelerdir? Gorev dagilimi yapma hususundaki goriislerin
nelerdir?

“Ilk dnce hocam, etkinligi yaparken grup arkadaslarimla gerceklestirdigim
isbirligi hakkinda grup arkadaslarimin ¢ogu ile isbirligi gergeklestirirken, bir kisi
ile fazla igbirligi gergeklestiremedim. Sonra gorev dagilimi yapma hususundaki
goriislerim, gorev dagilimi yaparken sosyal platformda proje grubundan gorev
dagilimi yaptik. Herkes de gorevini kabul etti.”” (09, G3, Grup arkadaslari isbirligi
saglama (Gorev dagilimi yapma))

O: “’Hem bireysel hem de grup olarak sorumluluklarinizi yerine getirme
hususundaki goriisleriniz nelerdir?”’

“Ben sorumlulugumu yerine getirdigime inaniyorum c¢ilinkii arastirmalari
yapip Eba’ya gonderdim. Arkadaslarimin da yaptigini diisiinliyorum ciinkii; herkes
bir fikir sundu Eba’ya.”” (010, G3, Grup arkadaslar1 isbirligi saglama (Bireysel ve

grup olarak sorumluluklarini yerine getirme)
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“Sorumlulugumu yerine getirdigimi diistinliyorum, arkadaglarimin da
yerine getirdigini diisiiniiyorum. Herkes verilen gérevi yerine getirdi. (O11, G3,
Grup arkadaslar igbirligi saglama (Bireysel ve grup olarak sorumluluklarini yerine
getirme))

Birinci etkinlik ile ikinci etkinlik siireci sonunda gerceklestirilen odak grup
goriismeleri, 6grencilerin sosyal becerileri agisindan karsilastirilacak olunursa;

Ogrencilerin etkinlik 1 ve etkinlik 2 siireglerine yonelik odak grup
goriismelerinden elde edilen veriler, sosyal becerilerden; *’kendi fikirlerini grup
arkadaglar ile paylagsma’’, “’grup arkadasimin goriislerini dikkate alma’’, *’grup
arkadaslariyla tartisarak ortak bir anlasma zeminine ulasma’’ ve “’grup arkadaslari
isbirligi saglama’> kategorileri agisindan ortiismektedir. Ogrencilerin odak grup
goriismelerinde bu kategorilere ait sorulara verdikleri yanitlar birbiri ile oldukga
benzerdir.

Ilk odak grup goériismesinde, birinci gruptan iki 6grenci (01 ve 02) ve
liglincli gruptan ise ii¢ dgrenciden (09, 010 ve O11) etkinlik siirecindeki sosyal
becerilerine dair veriler elde edilirken; ikinci odak grup goriismesinde, birinci
gruptan bir 6grenci (O1), {i¢iincii gruptan ise {i¢ 6grenciden (09, 010 ve O11)
etkinlik sitirecindeki sosyal becerileri ile ilgili veri elde edilmistir. Etkinlik 2
siirecinin biiyiik bir kismini (ilk hafta harig) birinci gruptan bir kisi (O1) ¢alismay1
gerceklestirdigi icin,, bu 6grenci caligma siirecinde baska bir 6grenci ile sosyal
iletisim ve etkilesim igerisinde bulunmayarak, sosyal becerilerin herhangi bir
kategori ve alt kategorisine ait bir davranig gostermemistir. Bu nedenle bu 6grenci
ile gerceklestirilen odak grup goriismesinde bu 6grenciye veya gruba ait olumlu
yonde sosyal becerilere ait veri elde edilememistir. Bu durum calisma i¢in énemli
bir veri kaybin1 olusturmustur.

Ikinci grup égrencileri ile hem birinci hem de ikinci odak grup gériigmesi
gergeklestirilemedigi i¢in, bu 6grenci grubundan veri saglanamamistir. Bu grupta
yer alan 6grenciler, Eba ve diger dijital platformlar {izerinden aragtirmaci tarafindan
etkinlik siireci i¢in ulasilmaya calisilsa da 6grenciler tarafindan aragtirmaciya doniis
saglanmamistir. Salgin siireci dolayisiyla Ogrencilerin ¢aligmaya olan 1ilgi ve
isteklerinin azalmasi, ¢alisma siireci ve sonunda elde edilebilecek 6nemli nitelikli
bir¢ok verinin elde edilememesine neden olmustur.

Ik etkinlik siirecinde 6grencilerin veri toplarken, kaynakga ararken ve

problemin ¢oziimii tizerine grup arkadaslarinin goriislerini isterken; ikinci etkinlik
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stirecinde, alternatif problem durumunu belirlerken ve tasarim siirecinde grup
arkadaslarinin goriislerine bagvurduklari belirlenmistir. Bu veriler, 6grencilerin ilk
etkinlik siirecinde problem ¢ozme becerilerinden, °’ problemin ¢oziimiine yonelik
veri toplama’’, “’problemin c¢oOziimiine yonelik ¢Oziim Onerileri sunma’ ve
“’probleme yonelik en uygun ¢6ziim Onerisini se¢me’’ kategorileri lizerine; ikinci
etkinlik siirecinde ise problem ¢cdzme becerilerinden, ‘’alternatif problem ¢dzme’’
ve “’problemin ve alternatif problemin ¢6ziimiine dair iirlin tasarlama’’ kategorileri
tizerine daha fazla fikir aligverisinde bulunduklarini1 gostermektedir.

4.4 Elde Edilen Tiim Verilerin Ogrencilerin Problem Cozme Siirec
Becerileri A¢isindan Karsilastirilmasi

Cevrim ig¢i tartisma platformundaki grup tartismalari, e-portfolyo, haftalik
degerlendirme formu ve odak grup goriismelerinden elde edilen 6grencilerin
problem cozme becerileri ve sosyal becerilerine ait veriler, paragraflar halinde
asagida karsilastirilarak sunulmustur:

Ogrencilerin etkinlik 1 ve etkinlik 2 siireclerinde kullandiklar1 problem
¢ozme becerileri ve sosyal becerileri acisindan, grup tartismalari, haftalik
degerlendirme formlari ve odak grup goriismelerinden elde edilen veriler
karsilastirildiginda; 6grencilerin etkinlik siiregleri boyunca en ¢ok kullandiklar
sosyal becerilerin; “’kendi fikirlerini grup arkadaslar1 ile paylagsma’’, “’grup
arkadagiin goriislerini dikkate alma’’ ve “’grup arkadaslarinin goriislerini isteme’’
oldugu; en fazla kullandiklar1 problem ¢6zme becerilerinin ise, ‘’problemi
tanimlama’’, “’problemin o0zelliklerini agiklama’’, “’probleme yonelik veri
toplama’’ ve “’probleme yonelik en uygun ¢6ziimii bulma’’ agsamalar1 oldugu tespit
edilmistir.

Ikinci etkinlik siirecinde toplanan veriler, birinci etkinlik siirecinde toplanan
verilerden farkli olarak; 6grencilerin, ¢ alternatif problemin belirgin 6zelliklerini
aciklama’’, “’alternatif problemin ¢oziimiine yonelik veri toplama’’, ‘’alternatif
problemin ¢oziimiine yonelik ¢6ziim Onerileri sunma’’ ve ’alternatif probleme
yonelik en uygun ¢6ziim Onerisini segme’’ problem ¢ézme becerileri agamalarini
daha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. Nitekim 6grenci gruplariyla ikinci etkinlik
siireci sonunda gergeklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen veriler
neticesinde, Ogrencilerin ikinci etkinlik siirecinde Ozellikle alternatif problem
¢ozlim siirect ile ilgili grup arkadaglari ile tartigarak ortak bir fikir birligine varmasi

bulgusu, bu verileri destekler niteliktedir. Ogrencilerin ¢alismaya yonelik deneyim
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kazanmas1 ve 6gretmen rehberliginde (6grencilerin etkinlik siireci igerisinde ihtiyag
halinde 6gretmene etkinlige dair soru sorup, 0gretmenden problemin ¢oziimiine
yonelik herhangi bir bilgi veya ¢6ziim Onerisi olmadan geri doniit saglanarak) ikinci
etkinlik siirecinin gerceklestirilmesinden dolay1; 6grenciler alternatif problem
cozme siire¢ becerilerini kullanarak, ilgili fen konusuna dair giinliik hayatla
iligkilendirilen alternatif problemler iiretebilir, problemin 6zelliklerini agiklayabilir,
bu problemleri ¢ozmeye yonelik internet iizerinden bilgi toplayabilir, topladig1 bu
verileri diizenleyip Eba iizerinden grup arkadaslar ile tartisarak ¢oziim Onerileri
sunabilir, sunduklar1 ¢6ziim Onerilerinden en uygun ¢oziimii segebilir duruma
gelmiglerdir.

E-portfolyo’da dgrencilerin etkinlik 1 ve etkinlik 2 siirecinde kullandiklar
problem ¢6zme becerilerine dair elde edilen veriler, diger veri toplama araglarindan
(grup tartigmalari, haftalik degerlendirme formlari ve odak grup goriismeleri)
toplanan 6grencilerin etkinlikler siirecindeki problem ¢ézme becerileri verilerinden
farkl olarak; etkinlik siiregleri boyunca en ¢ok kullanilan problem ¢dzme becerileri
asamalar1 “’problemin ¢oziimiine yonelik kullanilan kaynaklari belirtme’ ve
“’problemin ¢6ziimiinii rapor haline getirme’’ olmustur. Etkinlik 1 ve etkinlik 2
siirecinde her bir gruptan bir grup iiyesi, her hafta asama asama (adim adim)
problem ve alternatif problem ¢6zme siire¢lerinden ’problemin ¢éziimiine yonelik
kullanilan kaynaklar1 belirtme’” ve *’problemin ¢6ziimiinii rapor haline getirme’’
problem ¢6zme becerileri asamalarina dair e-portfolyoya veri girdisi saglamais,
etkinlik siireclerinde ¢6zmeye ¢alistiklart problemin en uygun ¢éziimlerini rapor
halinde sunmus ve problemin tanimlanip, problemin ¢6ziim asamasina kadar gecen
stirec igerisinde paylastiklari verilerin kaynakgalarini e-portfolyoya eklemislerdir.

Problem ¢6zme becerilerine dair grup tartismalarindan ve e-portfolyodan
elde edilen verilerde, odak grup goriismeleri ve haftalik degerlendirmelerinden elde
edilen verilerden farkli olarak; oOgrencilerin etkinlik siirecleri igerisinde
tasarladiklart triinlerin belirgin kullanim amaclarimi ve kullanim 6zelliklerini
agikladiklar1 belirlenmistir.

Sosyal becerilerine dair veriler agisindan grup tartigsmalarinda, diger tim
veri toplama araclarindan farkli olarak; birinci etkinlik siirecinde, 6grencilerin
kendi savundugu fikirlerinden vazgegerek grup arkadaslarimininin fikirlerini

benimsedigi tespit edilmistir.
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Odak grup goriismelerinde, 6grencilere sorulan sonda sorularina verdikleri
yanitlar neticesinde, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine dair diger veri
toplama araclarindan tespit edilemeyen; problem ¢6zme siirecinde kaynaklardan
elde ettikleri verilerin dogrulugu, giivenirligi ve kesinligi hakkindaki diisiinceleri,
probleme yonelik ¢dziim Onerileri arasindan en uygun olanina karar verme siirecleri
ve elde ettikleri ¢oziimiiniin dogruluguna yonelik goriisleri tespit edilmistir.

Odak grup goriismelerinde, 6grencilere sorulan sonda sorularina verdikleri
yanitlar neticesinde, Ogrencilerin sosyal becerilerine dair diger veri toplama
araglarindan tespit edilemeyen; etkinlik siireci igerisinde grup arkadaslar ile
gergeklestirdikleri isbirliginde, gorev dagilimi yapma ve bireysel ve grup
sorumluluklarini yerine getirme hususundaki goriisleri tespit edilmistir.

Etkinlik 1 siirecinin ilk ii¢ haftasinda 6grencilerle gerceklestirilen etkinlik
stirecinin hem okul i¢i ortamda (bilisim teknolojileri laboratuvari) hem de okul dis1
ortamda (ev) gergeklestirilmesi, Ogrencilerin etkinlik siirecine aktif olarak
katilmalarmi saglarken, {i¢iincii haftadan sonra salgin nedeniyle; Ogrencilerin
etkinlik siirecini sadece ev ortaminda gergeklestirmeleri, ¢alismaya olan aktif
katilimlarini ve ilgilerini azaltmigtir. Bu sebeple, tiim veri toplama araglarindan elde
edilmesi planlanan verilerden (hem problem c¢6zme becerileri hem de sosyal
beceriler agisindan) bir kismi salgin doneminde kayba ugramis ve etkinlik siirecinin
ilerleyen haftalar1 ile birlikte elde edilen veriler giderek azalmaya ugramistir.

Odak grup goriismelerinden ve haftalik degerlendirme formlarindan
ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ve sosyal becerilerine dair veriler genel
anlamda birbiri ile paralellik gostermektedir. Calisma stirecinde bu iki veri toplama
araglarindan elde edilen ve birbiri ile Ortiisen verilerden bazilar1 yorumlanarak
maddeler halince sunulmustur.

. “Problemi tanimlama’> ve ’’problemin belirgin 6zelliklerini agiklama’
kategorileri acisindan Ogrencilerin verdikleri yanitlar incelendiginde;
ogrencilerin internet iizerinden ¢esitli kaynaklardan arastirmalar yaptigi,
aragtirma sonuglarin1 Eba iizerinden grup arkadaslarima sunduklari,
sunduklar bilgileri grup arkadaglari ile kendi aralarinda tartisarak ortak bir
zeminde anlagsmaya calistiklar1 ve problemin c¢oziimiine yonelik kendi
yorumlarini kattiklari,

. “’Problemin ¢o6ziimiine yonelik veri toplama’ kategorisine ait veriler

incelendiginde; Ogrencilerin ¢esitli internet kaynaklarindan ve Eba dijital

137



platformu iizerinden fikir aligverisi saglayarak problemin ¢oziimiine yonelik
veri topladigi,

“’Problemin ¢oziimiine yonelik ¢oziim Onerileri sunma’’ kategorisine ait
sorulan sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlar incelendiginde; 6grencilerin
Eba dijjital platformu iizerinden grup tartismasi yaparak problemin
¢Oziimiine yonelik ¢6ziim Onerileri elde ettikleri,

“’Probleme yonelik en uygun ¢oziim Onerisini segme’’ kategorisine ait
ogrencilerin verdikleri yanitlar incelendiginde; 6grencilerin siirec igerisinde
muhakeme becerilerini kullanarak grup tartismasi ve oylamalar yoluyla en
uygun ¢Oziim Onerisini sectikleri,

“’Kendi fikirlerini grup arkadaglari ile paylasma’’ kategorisi agisindan
incelendiginde; 6grencilerin probleme dair fikirlerini rahat bir sekilde grup
arkadaslarina sunabildigi,

“Grup arkadaglarinin goriislerini dikkate alma’’ kategorisine ait sorulara
verilen yanitlar incelendiginde; 6grencilerin siire¢ igerisindeki sosyal

iletisim ve etkilesimlerinin maksimum diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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5. TARTISMA

Web temelli 6grenme ortamlarinda 6grenciler yiiz ylize etkilesim imkani
bulamadiklarindan dolay1, problemleri tartisarak ¢éziim yolu bulmalari hususunda
yetersiz kalmaktadirlar ve bu nedenle Ogrencilerin problem ¢6zme siireg
becerilerinin incelenmesi ve degerlendirilmesi siireci zordur (Lee & Kim, 2005; Yu
et al., 2010). Calismada 6grencilerin problem ¢6zme siire¢ becerilerini incelemek
amaciyla; internet temelli, isbirlikli 6grenme ve probleme dayali 6grenme
yontemleri bir arada uygulanmistir. Farkli 6grenme yontemlerinin uygulandigi
ortam ve bu ortama uygun g¢oklu veri toplama araglar1 (cevrim ig¢i tartisma
platformu, e-portfolyo, haftalik degerlendirme formu, odak grup goriismeleri)
kullanilarak 6grencilerin mevcut problemler ve alternatif problemler iizerindeki
problem ¢dzme becerileri ve grup arkadaslari ile gerceklestirdikleri sosyal beceriler
detayl1 olarak incelenmistir. Lee & Kim (2005) ¢alismasinda, web ortami igerisinde
isbirlikli ve probleme dayali 6grenme ortamlarinin dahil edildigi web tabanli
isbirlikli probleme dayali 6grenme ortaminda 6grencilerin hem isbirligi hem de
problem ¢6zme becerilerini incelemis ve bu ortamin iki becerinin gelisimi agisindan
da oldukc¢a 6nemli oldugunu belirtmistir.

Internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme ortaminda
gerceklestirilen caligma, Ogrencilerin gerek okul ortamindaki bilgisayarlarla
(birinci etkinlik ilk ii¢ hafta), gerek ise okul dis1 ortamda (ev ortaminda)
ogrencilerin kendilerine ait dijital teknolojileri (tablet, bilgisayar, cep telefonu) ile
zaman kisitlamasi olmadan etkinliklere aktif olarak katilmasina imkan vermistir.
Ogrenci gruplari, etkinlik siirecinde Eba dijital platformunda giinliik hayatla
iliskilendirilen problem durumlarina ait ¢oziim verilerini internet iizerinden
arastirarak, arastirma sonucunu kendi grup arkadaslar ile paylasmislardir. Ogrenci
gruplar1 Eba tizerinden kendi grup arkadaslari ile siirekli iletisim halinde kalmis ve
problemlerin ¢oziimiine yonelik ortak fikirleri dogrultusunda ortak ¢éziimler ve
iriinler elde etmislerdir. Bu veriler; Phungsuk et al. (2017)’nin lisans 6grencileri
icin sanal 6grenme ortaminda probleme dayali bir 6grenme modeli gelistirmeyi
amagladigi caligmasindaki, bu 6grenme ortaminda zaman kisitlamasi olmamasi,
ogrencilerin grup arkadaslari ile goriiglerini paylagsmalarina imkan vererek 6grenci-

Ogrenci arasindaki iletisimi kolaylastirmasi verileri agisindan ortiigmektedir.
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Ogrenciler etkinlik siireci basinda kendilerine verilen Web arastirma
yonergelerini takip ederek, bu yonergeler icinde yer alan giinliik hayatla ve fenle
iliskilendirilen mevcut problemleri ve kendi olusturduklar1 alternatif problemleri
internet iizerinden arastirip ¢6ziim Onerileri, ¢éztimler ve iirlinler elde etmislerdir
(internet temelli 6grenme). Ogrenciler her iki etkinlik siirecinde kendi grubu
(sadece birinci grup) ile birlikte calisarak hem bireysel ve hem grup
sorumluluklarini yerine getirmislerdir (isbirlikli 6grenme). Ogrenciler isbirlikli
olarak tiim siire¢ icerisinde giinlilk hayatla ve fenle iligskilendirilen problem
durumlar1 iizerinde problem ¢6zme becerileri asamalarini kullanmislardir
(probleme dayali 6grenme). Tiim siire¢ igerisinde hem internet temelli, hem
isbirlikli hem de probleme dayali 6grenme yontemi kullanilarak 6grencilerin
problem ¢6zme siirecleri (problem ¢6zme becerileri ve sosyal becerileri) detayli bir
sekilde incelenerek analiz edilmistir. Calisma sonunda bu sekilde tasarlanan ve
uygulanan 6grenme ortaminin (internet temelli probleme dayali igbirlikli 6grenme
ortaminin) 6grencilerin problem ¢dzme siire¢ becerilerini gelistirmek i¢in oldukga
onemli oldugu belirlenmistir. Kuo et al. (2012) ¢calismasinda; 6grencilerin problem
cozme becerilerinin gelistirilmesinde en etkili yontemlerden birinin web tabanli
probleme dayal1 isbirlikli 6grenme stratejisi oldugunu ifade etmistir. Bununla
birlikte Kumas (2008)’nin lise ikinci simif “Yeryiiziinde Hareket” iinitesindeki
“Egik Atis Hareketi” konusunda isbirlikli 6grenme gruplarinda probleme dayali
o0grenmenin Ogrenciler lizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda; bu 6grenme
ortaminin ¢grencilerin problemi anlama ve aragtirma becerilerini gelistirdigini,
ogrencilerin bireysel ve grup sorumluluklarini yerine getirip isbirlikli ¢aligma
aliskanliklarin1 kazandirdigini, 6grencilerin grupga tartisarak problemin ¢dziim
yoluna giderek problem ¢dzme becerilerinin gelisimini sagladigini ve mevcut
problem ile gilinliik hayat arasinda daha kolay bir sekilde baglant1 kurabildiklerini
belirtmistir. Bu veriler ¢alismamizdaki, internet temelli probleme dayali isbirlikli
O0grenme ortamlarinin 6grencilerin problem ¢dzme siire¢ becerilerini gelistirdigi
bulgular1 agisindan ortiismektedir.

Ogrenci gruplarmin etkinlik siireclerinde (etkinlik 1 ve etkinlik 2)
kullandiklar1 sosyal becerileri, grup tartismalari ve haftalik degerlendirme
formlarindan elde edilen veriler acisindan incelenmesi sonucunda; 6grencilerin
etkinlik siirecleri boyunca ve haftalik olarak en ¢ok kullandiklar1 sosyal becerilerin;

29 (4

“’kendi fikirlerini grup arkadaslar1 ile paylasma’’, “’grup arkadasinin goriislerini
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dikkate alma’’ ve “’grup arkadaslarinin goriislerini isteme’’ oldugu belirlenmistir.
Ogrenci gruplarmin bu becerileri yogun bir sekilde kullanmalar1, grup iiyelerinin
grup arkadaslar ile isbirligi halinde calistiklarin1 kanitlamaktadir. Ogrenciler
caligma siirecinde bireysel ve grup sorumluluklarini yerine getirip iyi bir grup
calismasi gerceklestirerek, kendi fikirlerini rahat bir sekilde ifade etmeleri, grup
arkadaglarinin fikirlerine saygi duymalar1 ve onlarin fikirlerini dikkate almalari,
onlarin internet iizerinden gerceklestirdikleri ¢calismada 6zgiir ve demokratik bir
ortam olusturabildiklerini gdstermektedir. Celik (2017)’in de ifade ettigi gibi,
Ogrenciler i¢in bu sekilde uygun bir ortamin saglanmasi igin, 6grencilerin kendi
fikirlerini diger arkadaslarinin fikirleri ile karsilastirma firsati bulacaklar isbirlikli
bir 6grenme ortaminin hazirlanmasi gerekmektedir.

Covid salgini 6ncesi, 68rencilerin etkinlik siirecinde kullandiklar1 problem
cozme becerileri ve sosyal becerilerine ait veriler, salgin dénemi ile birlikte biiyiik
bir azalma gostermistir. Salgin donemi 6ncesi donemi igeren ilk ii¢ haftalik zaman
diliminde; ogrencilerin etkinlik silirecinde kullandiklar1 hem problem ¢6zme
becerileri hem de sosyal becerileri haftalik olarak siirekli artig egilimi gdsterirken,
salgin donemi sonrasinda bu beceriler haftalik olarak siirekli azalma egilimi
gostermistir. Salgin donemi 6ncesinde dgrencilerin etkinlik stirecinin hem okul ici
ortamda (bilisim teknolojileri laboratuvari) hem de okul disi ortamda (ev)
gerceklestirmeleri  Ogrencilerin  etkinlik siirecine aktif olarak katilmalarim
saglarken, liclincii haftadan sonra gergeklesen salgin siireci ve okullarin uzaktan
egitim silirecine girmesi ile 6grencilerin etkinlik siirecini sadece ev ortamindaki
kendi dijital materyalleri (bilgisayar, tablet, telefon vb.) ile gerceklestirmeleri
etkinlik siirecine katilimlarinda azalmaya sebep olmustur. Ogrencilerin ev
ortaminda kendi dijital materyalleri ile gergeklestirdikleri arastirma siireci, onlarin
etkinlik siirecine yonelik ilgilerinin ve grup arkadaslar ile sosyal iletisimlerinin
zamanla azalmasina neden olmustur. Celik (2017) ¢alismasinda, probleme dayali
isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi 6grenme (okul) ortaminda islenen
derslerin, dgrencilerin iletisim kurma, yardimlasma, grup arkadaglarina destek
olma, onlar1 dinleme ve fikirlerine saygi duyma, kendi fikirlerini paylasma ve kendi
fikirlerini grup arkadaglarina ikna etme gibi sosyal becerilerinin gelisimini
sagladigim1 belirtmistir. Celik (2017)’in ¢alismast probleme dayali isbirlikli
O0grenme yonteminin okul ortaminda uygulanmasinin &grencilerin  sosyal

becerilerinin gelisimi agisindan ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Ote
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yandan c¢aligmamizda salgin donemi dncesi, hem okul hem de okul dis1 ortamda
gerceklesen etkinlik siirecinde gruplar igerisinde sosyal iletisim ve etkilesimin
devamliliginin  saglanmasi, ¢alisma siirecinin devamliligin saglanmasi ve
Ogrencilerden toplanan veri kaybinin 6niine gecilmesinde oldukga etkili olmustur.
Calisma stiresince bazi gruplarin (ikinci etkinlik stireci birinci grup) etkinlik
stirecini igbirlikli halde gerceklestirmeleri gerekirken tek basina gerceklestirmesi,
Ogrencinin arastirmadaki bireysel sorumluluklarinin artmasina ve &grenciler
tarafindan gergeklestirilmesi beklenen bazi problem ¢dzme becerileri ve sosyal
becerileri asamalarinin (alternatif problem ¢6zme silireci asamalari, grup
arkadaslarinin goriislerini isteme, grup arkadaslar ile tartisarak ortak bir anlasma
zeminine ulagsma gibi) gerceklestirilememesine neden olmustur. Tiim bu veriler
dahilinde 6grenciler arasinda gerceklesen is boliimiiniin ne kadar 6nemli oldugu
goriilmektedir. Ogrenci gruplar1 arasinda internet {izerinde arastirma yapma,
aragtirilan verileri paylasma ve not tutma, arastirilan veriler tizerine fikir iiretme ve
toplanan biitlin verileri diizenleme gibi etkili gérev dagilimlarinin yapilmasi,
Ogrencilerin bireysel ve grup sorumluluklarini gergeklestirmesi ve grup basarisi
acisindan olduk¢a onemlidir (Taskesenligil vd., 2008). Grup c¢alismalarinda
Ogrenciler arasinda is boliimii gergeklestirilmesi, 6grencilerin kendilerine verilen
bu is bolimlerini gerceklestirerek grubun calismay1 basarili bir sekilde
tamamlamasina katki saglar (Millis, 2012). Calisma siirecinin etkili ve verimli bir
sekilde gerceklesebilmesi i¢in; 6grenme siirecinde yer alan her bir grup iiyesinin
birbirlerini desteklemesi, cesaretlendirmesi, birbirine yardim etmesi, siire¢ boyunca
iletisim halinde olmasi, ihtiyag duyulan bilgi ve materyalleri paylagmasi ve
birbirlerine siirekli geri bildirimde bulunmas1 gerekmektedir (Celik, 2017; Saban,
2002). Bununla birlikte ikinci etkinlik siirecinin 6gretmen rehberliginde
gerceklestirilmesi ile Ogrencilerin (ikinci grup) etkili bir isbirligi yapmasi
“’alternatif problem tanimlama’’, ‘’alternatif probleme yonelik veri toplama’’,
“’alternatif problemin ¢oziimiine yonelik ¢6ziim Onerileri sunma’’ gibi alternatif
problem ¢o6zme siire¢ becerilerini kullanmalarina imkan saglamistir. Erdogan
(2012) isbirlikli probleme dayali 6grenme ortamlarinda gercek yasam durumu ile
iliskilendirilen problem durumlar1 {izerine gerceklestirdigi calismasinda;
ogrencilerin bu 6grenme ortaminda grup halinde ¢aligmalarinin onlarin daha fazla
bilgiye ulagsmalarina, 6grenciler arasinda farkl: yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasina,

farkli kaynaklardan elde edilen verileri elestirel gozle inceleme ve
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degerlendirmelerine ve giinliikk hayatla iliskilendirilen problem durumlarina
bireysel gerceklestirilen calismalara kiyasla daha etkili ¢oziimler bulmalarimni
sagladigin1 belirtmistir. Erdogan’in (2012) ¢alismasi ile calismada elde edilen
bulgular igbirlikli ¢alismanin ve probleme dayali ¢caligmanin birbiri ile dogrudan
iligkili ve birbirini biitiinleyen ¢alismalar oldugunu kanitlamaktadir.

Arastirma siirecinde ¢oklu veri toplama araglar1 kullanilarak, dgrencilerin
etkinlik (6gretmen rehberliksiz ve 6gretmen rehberlikli) siireclerinde kullandiklari
problem ¢6zme becerileri ve sosyal becerileri agisindan detayli veriler toplanmis ve
bu verilerin analizi gergeklestirilmistir. Bir veri toplama aracindan elde edilemeyen
herhangi bir problem ¢dzme siire¢leri becerisine ait veri bir baska veri toplama araci
ile elde edilebilmis, bir veri toplama aracindan elde edilen herhangi bir problem
cozme siirecleri becerisine ait veri baska bir veri toplama aracindan ayni beceriye
ait veriler ile desteklenerek agiklanmistir. Bu sekilde Oriintiiler elde edilmis ve
ortintiiler arasinda baglantilar kurularak calismanin amacina uygun bulgular elde
edilmistir. Ornegin; odak grup goriismesinde ’problemin ¢dziimiine yonelik veri
toplama’’ kategorisine ait veriler incelendiginde; dgrencilerin, internet {izerinden
giivenli bir¢ok video, gorsel, metin gibi kaynaklardan elde ettikleri verileri, birbiri
ile karsilastirarak ve sitenin giivenli olup olmadigina dikkat ederek, verilerin dogru,
kesin ve giivenilir bilgiler olmasma dikkat ettikleri belirlenmistir. Bu veriler
haftalik degerlendirme formlarindan elde edilen, G6grencilerin c¢esitli internet
kaynaklarindan arastirma yaparak problemin ¢oziimiine yonelik veri topladigi
bulgularini desteklemektedir. Odak grup goriismelerinde bu beceriye ait elde edilen
veriler ile dgrencilerin veri toplama kaynaklarini kullanma sirasi, elde edilen
bilgilerin dogru, kesin ve giivenirliginin nasil tespit edildigine dair bilgiler ek
bilgiler elde edilerek veri toplama siireci acisindan daha detayli bilgiler elde
edilmistir. Nicholas et al. (2010) da ¢alismasinda; gerek maliyet ve verimlilik
acisindan gerek ise O0grencilere zaman ve mekan esnekligi saglayarak arastirma
stirecine dair derinlemesine bilgi edinilmesini saglamasi bakimindan, internet
ortami lizerinden c¢oklu veri toplama araglarinin kullanilmasinin ne denli 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, 6grencilerin etkinlik
stireclerinde cevrim i¢i tartisma platformlarinda sosyal iletisim ve etkilesimlerinin
(sosyal becerilerinin) fazla oldugu siireglerde (birinci etkinlik siirecinin ilk ii¢

haftasi) G6grencilerin problem ¢6zme becerileri asamalarin1 yogun bir sekilde
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kullandiklart tespit edilmistir. Birinci etkinlik siirecinin ilk ii¢ haftasindan sonra
salgin siirecinin baglamasiyla, dgrencilerin ¢alismaya ilgi ve motivasyonlarinda
zamanla azalma goriilmiis ve O0grencilerin ¢evrim ici tartisma platformlarindaki
grup arkadaslari ile sosyal iletisimleri ve etkilesimleri azalmistir. Salgin siirecinde
ogrencilerin kullandiklar1 problem ¢dzme becerilerinde de azalma oldugu tespit
edilmistir. Tespit edilen bu veriler dogrultusunda; 6grencilerin etkinlik siirecinde
problem ¢6zme becerilerini kullanim durumlarinin, etkinlik siirecindeki sosyal
becerileri kullanim durumlart ile paralellik gosterdigi ve 6grencilerin grup
calismalarinda problem ¢ozme becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri
saglamak amaciyla O6grencilerin sosyal iletisim ve etkilesimlerinin maksimum
diizeyde olmasi gerektigi sdylenebilir. Bu durumda 6grencilere problem ¢ézme
becerileri kazandirilmadan once sosyal becerilerin kazandirilmasi gerektigi
sonucuna ulasilabilir. Sosyal beceriler, problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi
icin 6n kosul beceriler biitlinli olabilir. Dow & Mayer (2004)’in problem ¢6zme
becerileri ile ilgili yeterliklere sahip bireylerin, sosyal yeterlikleri ve 6zgiiven sahibi
bireyler oldugunu ifade etmesi; Ogrencilere problem ¢6zme becerilerinin
kazandirilirken sosyal beceri boyutunun 6n planda olmasi ve d6grencilere ilk olarak
bu beceri yetkinliklerinin kazandirilmas: gerekliligi sonucumuzu destekler
niteliktedir. Bu iki beceri (problem ¢dzme ve sosyal beceri) boyutu birbiri ile igige
ve birbirini tamamlayan becerilerdir.

Calismadan elde edilen problem ¢6zme becerileri ve sosyal becerilere ait
veriler kodlanirken, Watts (1991) ve Hicks (1994) akt. ’in ¢alismalarinda problem
¢ozme slirecine yonelik hazirladiklari agamalardan (kodlardan) faydalanilmistir.
Etkinlik siireglerinde coklu veri toplama araglar (¢evrim ici tartisma platformu,
haftalik degerlendirme formu, e-portfolyo ve odak grup goriismeleri) kullanilarak,
problem ¢6zme siireglerine ait, bu bilim insanlarinin ¢alismalarinda kullandiklari
kodlar (asamalar) ile ayn1 ve farkli kodlar arastirmaci tarafindan elde edilmistir.
Watts (1991) ve Hicks (1994)’in calismalarinda kullandiklar1 problem ¢6zme
siireclerine dair kodlar ile ¢alismada arastirmaci tarafindan elde edilen kodlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar tablolar halinde asagida sunulmaktadir (Tablo

5.1. ve Tablo 5.2.):
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Tablo 5.1. Watts (1991) ve Hicks (1994)’in ¢alismalarinda kullandiklar1 problem
¢ozme ve sosyal becerilere ait asamalar (kodlar) ile calismada
arastirmaci tarafindan kullanilan bu becerilere dair asamalarin benzerlik
acisindan karsilastirilmasi

Beceri Asama

*Problemi tanimlama (Hicks, 1994)

*Problemin ¢oOziimiine yonelik veri

toplama (Hicks, 1994)
Problem C6zme Mevcut Problem C6zme

) *Problemin ¢oziimiine yonelik ¢oziim
Becerileri Becerileri
onerileri sunma (Hicks, 1994)

*Probleme yonelik en uygun c¢oziim

onerisini segcme (Hicks, 1994)

*Kendi fikirlerini grup arkadagslar ile

paylasma (Watts, 1991)

*Grup arkadasinin gortislerini dikkate

alma (Watts, 1991)
Sosyal Beceriler

*S6zel olmayan iletisim becerilerini

kullanma (Watts, 1991)

*QGrup arkadagslariyla tartisarak ortak bir
zemine ulagsma (Watts, 1991)

Not: Watts (1991) ve Hicks (1994)’in problem ¢6zme siireglerine dair ¢calismalarinda olusturduklari
ve c¢alismada kullanilan problem ¢dzme ve sosyal becerilerine ait asamalar, parantez igerisinde

belirtilmistir.

Tablo 5.1. incelendiginde; Watts (1991) ve Hicks (1994)’in ¢alismalarinda
problem ¢6zme slireglerine dair kullandiklar1 kodlar ile arastirmacinin ¢alisma
siirecinde kullandiklar1 kodlar, (mevcut) problem ¢6zme becerilerinden, bu
becerilerin ilk asamalar1 (Problemi tanimlama, Problemin ¢6ziimiine yonelik veri
toplama gibi), sosyal becerilerden ise 6grencilerin sosyal iletisim ve etkilesimi
sagladiklar1 asamalarda (Kendi fikirlerini grup arkadaslar ile paylasma, Grup
arkadasinin goriislerini dikkate alma, Grup arkadaslariyla tartisarak ortak bir
zemine ulasma gibi) aynm1 kodlarin elde edildigi goriilmektedir. Bu veriler
neticesinde arastirmaci ile Watts (1991) ve Hicks (1994)’1in c¢alismalarindaki

problem ¢dzme siireclerindeki kodlarin birgok agidan ortiistiigli tespit edilmistir.
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Tablo 5.2. Watts (1991) ve Hicks (1994)’in ¢alismalarinda kullandiklar1 problem
¢ozme ve sosyal becerilere ait asamalar (kodlar) ile calismada
aragtirmact tarafindan kullanilan bu becerilere dair asamalarin
farkliliklar agisindan karsilastiriimasi

Beceri Asama

*Problemin  belirgin ozelliklerini

aciklama

*Problemin ¢éziimiiniin dogrulugunu

tespit etme

*Problemin ¢6ziimiinii rapor haline

getirme
Mevcut Problem Cozme  *Problemin ¢cOziimiini grup
Becerileri arkadaglarina sunma

*Problemin ¢Oziimiinii triin  haline

getirme

*Uriiniin belirgin kullanim amagclarini

veya kullanim 6zelliklerini agiklama

*Problemin ¢Oziimiine yonelik

kullanilan kaynaklari belirtme

* Alternatif problem tanimlama

Problem C6zme
*Alternatif problemin belirgin
Becerileri
ozelliklerini agiklama

* Alternatif problemin ¢oziimiine yonelik

veri toplama

* Alternatif problemin ¢oziimiine yonelik

¢Oziim onerileri sunma

*Alternatif probleme yonelik en uygun
Alternatif Problem

¢Oziim Onerisini segme
Cozme Becerileri

*Alternatif problemin ¢oziimiinii {irtin

haline getirme

*Alternatif problemin ¢6ziimiinii rapor

haline getirme

*Alternatif problemin ¢oziimiindi grup

arkadaglarina sunma

* Alternatif problemin ¢oziimiine yonelik

kullanilan kaynaklari belirtme

*Kendi fikirlerini savunma

*Kendi fikrinden vazgegerek bagka bir
Sosyal Beceriler
fikri benimseme

*Grup arkadaslarinin goriislerini isteme
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*QGrup arkadaslari ile isbirligi saglama
Gorev dagilimi yapma
Bireysel ve grup olarak

sorumluluklarini yerine getirme

Tablo 5.2.°de incelenebildigi iizere, Ogrencilerin hem problem ¢ozme
becerileri (mevcut ve alternatif) hem de sosyal becerilerine dair arastirmaci
tarafindan, Watts (1991) ve Hicks (1994)’in ¢alismalarindan farkli kodlar ve alt
kodlar (asamalar ve alt asamalar) elde edilmistir. Tablo 5.2’ye gore; 6grencilerin
mevcut problem ¢6zme becerilerinden mevcut probleme ¢oziim bulma siireci
(Problemin ¢6ziimiiniin dogrulugunu tespit etme, Problemin ¢6ziimiinii grup
arkadaslarina sunma, Problemin ¢6zlimiinii rapor haline getirme gibi) ve problemin
¢oziimiine yonelik iirlin olusturma siireci (problemin ¢éztimiinii iiriin haline getirme
ve Uriiniin belirgin kullanim amaglarin1 veya kullanim ozelliklerini agiklama)
asamalar1 agisindan; alternatif problem ¢ozme becerilerinden ise tiim asamalar
acisindan farkli kodlarin arastirmaci tarafindan elde edildigi goriilmektedir.
Calismada elde edilen beceri ve bu becerilere dair kodlar (asamalar) neticesinde
Watts (1991) ve Hicks (1994)’in c¢alismalarindaki beceri ve asamalardan farkli
olarak problem ¢dzme becerilerinin sadece mevcut problem ¢dzme becerilerinden
olusmadig1 ayn1 zamanda alternatif problem ¢ézme becerilerinden olustugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin birinci etkinlik siirecinde problem ¢dzme siirecine dair
deneyim kazanmasi ayni zamanda ikinci etkinlik siirecinde 6gretmenin gerekli
durumlarda 6grencilere rehberlik etmesi ile ikinci etkinlik siirecinde 6grencilerin
fen konular1 ve giinlik hayatla iligkilendirilen alternatif problem durumlarn
belirlemelerine ve bu problemi ¢6zme siire¢ agamalarini kullanmalarini saglamistir.
Ogrencilerin alternatif problem ¢dzme siire¢ becerilerini ¢alisma siirecinde
kullanmalar1 onlarin gilinliik hayatta karsilagabilecekleri benzer problem
durumlarini ¢dzme siire¢lerini kolaylastiracaktir. Ayn1 zamanda ¢alismada problem
cozme becerilerinin mevcut ve alternatif problem c¢ozme becerileri olarak
siniflandirilmasi problem ¢ézme becerileri literatiirii agisindan énemli olup, daha
sonra bu alanda yapilacak calismalar agisindan olduk¢a Onemli bir nitelik
tagimaktadir.

Tablo 5.2.°deki bulgular 6grencilerin etkinlik siireci igerisindeki
kullandiklar1 sosyal becerileri agisindan incelendiginde; arastirmacinin elde ettigi

kodlar ile Watts (1991) ve Hicks (1994)’in calismalarinda kullandiklar1 kodlar
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arasinda daha ¢ok dgrencilerin grup arkadaglar ile isbirligi (gorev dagilimi yapma,
bireysel ve grup olarak sorumluluklarini yerine getirme) ve diyalektik akil yliriitme
siirecine dayali “’kendi fikirlerini savunma’’ ve ‘’kendi fikrinden vazgecerek baska
bir fikri benimseme’’ asamalar1 agisindan farkli kodlar elde edildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin karsilikl1 etkilesim ve iist bilissel diisiinme becerilerini kullanmalarini
gerektiren bu agamalar, 6grencilerin ¢alisma siireg igerisinde sosyal etkilesimlerinin
maksimum diizeye ulastigini gostermektedir.

Bu calisma ile Watts (1991) ve Hicks (1994)’in ¢alismalarinda
kullandiklar1 problem ¢6zme becerileri ve sosyal becerilere ait asamalar ve alt
asamalar haricinde bu becerilere ait yeni asamalar ve alt asamalar elde edilmistir.
Bu asamalarin problem ¢6zme silire¢ becerileri agisindan literatiire katki

saglayacaktir.
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6. SONUC VE ONERILER

Calisma neticesinde internet temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme
ortaminda 6grencilerin etkinlik siire¢lerinde kullandiklar1 problem ¢ézme siiregleri
ile ilgili 6nemli sonuglar elde edilmistir. Bunlar:

1. Calisma sonunda bu sekilde tasarlanan ve uygulanan internet temelli
probleme dayali isbirlikli 6grenme ortaminin, 68rencilerin problem ¢dzme siireg
becerilerini gelistirmek i¢in oldukc¢a 6nemli oldugu belirlenmistir.

2. Ogrenci gruplarmin etkinlik siireglerinde ve haftalik bazda en ¢ok
kullandiklar1 sosyal becerilerinin, ‘’kendi fikirlerini grup arkadaslari ile paylagma’’,
“grup arkadasinin goriislerini dikkate alma’” ve “’grup arkadaslarinin goriislerini
isteme’’ asamalarinin oldugu belirlenmistir.

3. Ogrenci gruplarmmn etkinlik siireclerinde ve haftalik bazda en ¢ok
kullandiklar1 problem ¢ézme becerilerinin; ‘’problemi tanimlama’’, ‘’problemin
ozelliklerini agiklama’’, “’probleme yonelik veri toplama’’ ve *’probleme yonelik
en uygun ¢oziimii bulma’’ asamalar1 oldugu tespit edilmistir.

4. Caligsma siiresince birinci grubun ikinci etkinlik siirecini igbirlikli halde
gergeklestirmeleri gerekirken tek basina gergeklestirmesi, 6grencinin aragtirmadaki
bireysel sorumluluklarinin artmasina ve Ogrenciler tarafindan siire¢ boyunca
gerceklestirilmesi beklenen; alternatif problem ¢6zme siire¢ becerileri agsamalari ile
grup arkadagslarinin goriislerini isteme ve grup arkadaslar ile tartisarak ortak bir
anlasma zeminine ulasma sosyal becerileri agsamalarinin gerceklestirilememesine
neden olmustur.

5. Ogrencilerin etkinlik siireglerinde ¢evrim ici tartisma platformlarinda
sosyal iletisim ve etkilesimlerinin (sosyal becerilerinin) fazla oldugu siireclerde
ogrencilerin problem ¢6zme becerileri asamalarini yogun bir sekilde kullandiklari
tespit edilmistir.

Calismanin amaglarindan biri olan 6gretmen rehberliksiz etkinlik siireci ile
ogretmen rehberlikli etkinlik siireci, 0grencilerin problem ¢6zme siire¢ becerileri
acisindan karsilagtirilarak incelendiginde; iki etkinlik siirecinde hem problem
¢ozme becerileri hem de sosyal beceriler agisindan benzerlik ve farkliliklarin
oldugu tespit edilmistir. Ogretmen rehberliksiz gerceklestirilen birinci etkinlik ile
ogretmen rehberlikli gergeklestirilen ikinci etkinlik siirecince tiim veri toplama

araglarindan (Eba dijital tartisma platformu, haftalik degerlendirme formu, e-
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portfolyo, odak grup goriismeleri) elde edilen verilerin problem ¢dézme siireg
becerileri (problem ¢dzme becerileri ve sosyal beceriler) agisindan karsilastiriimasi
tablolar halinde asagida sunulmakta ve her bir tablo a¢iklanmaktadir (Tablo 6.1. ve

Tablo 6.2.):

Tablo 6.1. Ogretmen rehberliksiz etkinlik ile 6gretmen rehberlikli etkinligin

Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri agisindan karsilastirilmasi

Etkinlik

Ogretmen Rehberliksiz (Birinci)
Etkinlik

Ogretmen Rehberlikli (Ikinci)
Etkinlik

Ozellik

Alternatif problem ¢6zme siirecleri,
ogretmen rehberlikli etkinlige gore

daha az kullanilmistir.

Alternatif problem ¢6zme siirecleri,

ogretmen rehberliksiz  etkinlige

gore daha fazla kullanilmstir.

Etkinlik siirecinin dordiincii  ve

besinci haftalarinda “’problemin
¢Oziimiinii iiriin haline getirme’’

asamalar1 kullanilmustir.

Etkinlik siirecinde “’problemin
¢cOziimiinii iirin haline getirme”’

asamalar1 hi¢ kullanilmamuistir.

Problem c¢6zme becerileri bireysel

degil grup halinde kullanilmistir.

Problem ¢6zme becerileri bireysel

degil grup halinde kullanilmistir.

Ogrenci gruplariin etkinlik

surecinde en fazla kullandiklar

problem ¢6zme becerileri,

“’problemi tanimlama’’,

“’problemin ozelliklerini

29 (%4

aciklama’’, “’probleme yonelik veri
toplama’” ve “’probleme yonelik en
bulma”’

uygun ¢Ozumu

asamalaridir.

Ogrenci gruplarinin ~ etkinlik

surecinde en fazla kullandiklan

problem cOzme becerileri,

“’problemi tanimlama’’,

“’problemin ozelliklerini

29 ¢

aciklama’’, “’probleme yonelik veri
toplama’’ ve “’probleme yonelik en
bulma”’

uygun ¢Ozimu

asamalaridir.

Tablo 6.1. incelendiginde; ogretmen rehberlikli etkinlikte Ogrencilerin

kullandiklar1 problem ¢6zme becerileri ile Ogretmen rehberliksiz etkinlikte
ogrencilerin kullandiklar1 problem ¢6zme becerileri arasinda benzerlik ve
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin etkinlik siireclerinde (rehberliksiz
ve rehberlikli) kullandiklar1 problem ¢6zme becerilerinin farkliliklar1 agisindan
incelendiginde; 6gretmen rehberlikli etkinlikte 6grenciler alternatif problem ¢6zme
becerilerini  (alternatif problemin belirgin 0Ozelliklerini agiklama, alternatif

problemin ¢oziimiine yonelik veri toplama, alternatif problemin ¢éziimiine yonelik
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coziim Onerileri sunma, alternatif probleme yoOnelik en uygun ¢oziim Onerisini
secme, alternatif problemin ¢oziimiinii rapor haline getirme ve alternatif problemin
¢Ozlimiine yonelik kullanilan kaynaklar1 belirtme) 6gretmen rehberliksiz etkinlige
gore daha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu veriler 6grenci gruplarinin
ogretmen rehberliginde gerceklestirilen ikinci etkinlik siirecinde, ¢alismanin ikinci
asamasi olan alternatif problem ¢6zme siireci agamalarini1 daha fazla dikkate alarak,
bu asamalara yonelik daha cok fikirler iirettiklerini kanitlamaktadir. Ogrencilerin
siirece yonelik daha fazla deneyim kazanmasi ayni zamanda ikinci etkinligin
Ogretmen rehberliginde gercekleserek (6grencilerin etkinlik siireci igerisinde
ihtiya¢ halinde 6gretmene etkinlige dair sorular sorup, dgretmenden problemin
cOoziimiine yonelik herhangi bir bilgi veya ¢oziim Onerisi olmadan geri doniit
saglanarak) gerekli yerlerde 6gretmenden yardim almalarindan dolayi, bu etkinlik
siirecinde alternatif problem ¢6zme becerilerini daha sik kullandiklart
diisiiniilebilir. Ote yandan 6gretmen rehberliksiz etkinlikte 6gretmen rehberli
etkinlikten farkli olarak; birinci etkinlik siirecinde “’problemin ¢6zliimiinii iiriin
haline getirme’” asamasi1 kullanilirken, ikinci etkinlik siirecinde bu asama hig
kullanilmamistir. Ogretmen rehberlikli ikinci etkinlikte dgrencilerin bu asamay1
kullanmamasi, &grencilerin birinci etkinlik siirecinin ii¢iincii haftasinda ortaya
cikan salgin nedeniyle c¢alismalarin1 sadece ev ortaminda gergeklestirerek
problemin ¢oziimiine yonelik tasarlayacaklar ve iiriin haline getirecekleri iiriinleri
malzemelerini disaridan (ev ortami disindan) tam olarak temin edememeleri, yiiz
ylize ve internet ortaminda tartismalar1 gereken hususlar1 okullarin bu siirecte kapali
olmast ve sokaga ¢ikis yasagindan dolayr sadece internet ortaminda
gerceklestirebilmeleri, yine salgin nedeniyle ¢aligsmaya olan ilgilerinin ve ¢alismaya
katilimlarinin azalmasi gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir. Bu durum, onlarin
problem ¢6zme siirecinin énemli asamalarindan biri olan problemin ¢dziimiine
yonelik iiriin tasarlama asamasinda, yapmak istedikleri triinlerden bazilarimi
mevcut imkanlardan dolay1 yapamamasi ile sonuglanmustir.

Tablo 6.1. dgrencilerin etkinlik siireglerinde kullandiklar1 problem ¢dzme
becerilerinin benzerlikleri agisindan incelendiginde; her iki etkinlik siirecinde de en

29 [

fazla kullanilan problem ¢6zme becerilerinin, ’problemi tanimlama’’, ¢’problemin
Ozelliklerini aciklama’’, “’probleme yonelik veri toplama’’ ve *’probleme yonelik
en uygun ¢ozliimii bulma’” asamalar1 oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6grenci

gruplar1 problem ¢6zme becerilerini kullanirken bireysel degil grup halinde hareket
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etmislerdir. Ornegin; iiciincii grup, ikinci etkinligin dérdiincii haftasinda problem
¢ozme becerilerinden ©* problemin ¢dziimiine yonelik veri toplama’’ asamasini,
dort kez kullanmistir. Bu beceriler O11 6grencisi tarafindan iki, O9 6grencisi
tarafindan bir ve O11 &grencisi tarafindan bir kez kullamilmustir. Ogrenciler is
yiikiinli (birinci grup ikinci etkinlik harig) tek bir kisiye birakmayip ekip halinde
calisma siirecini gerceklestirmislerdir. Bu durum 6grencilerin etkili ve verimli bir

isbirlikli ¢alisma siirecini gerceklestirdiklerini kanitlamaktadir.

Tablo 6.2. Ogretmen rehberliksiz etkinlik ile dgretmen rehberlikli etkinligin
Ogrencilerin sosyal becerileri agisindan karsilastirilmasi

Etkinlik

Ogretmen Rehberliksiz (Birinci)
Etkinlik

Ogretmen Rehberlikli (ikinci)
Etkinlik

Ozellik

Jest, mimik, emoji gibi sozel
olmayan iletisim becerileri sik bir

sekilde kullanilmistir.

Ogrenci  gruplar1  tarafindan
s0zel olmayan iletisim becerileri

cok az kullanilmistir.

Ogrencilerin etkinlik siirecinde

en fazla kullandiklar1 sosyal

beceriler  swrastyla;  “’kendi
fikirlerini grup arkadaslar ile
paylasma’’, “’grup arkadasinin
goriislerini  dikkate alma’ ve
“grup arkadaslarmin goriislerini

isteme’’ dir.

Ogrencilerin etkinlik siirecinde
en fazla kullandiklar1 sosyal
beceriler swrasiyla;  “’kendi
fikirlerini grup arkadagslar ile
paylasma’’, “’grup arkadasinin
goriislerini dikkate alma’ ve
“’grup arkadaslarinin goriislerini

isteme’’ dir.

Tablo 6.2. Ogrencilerin etkinlik siireglerinde (6gretmen rehberliksiz ve
ogretmen rehberlikli) kullandiklar1 sosyal becerilerin farkliliklar1 agisindan
incelendiginde; 6gretmen rehberliksiz birinci etkinlik stirecinde 6grencilerin kendi
grup arkadaslar ile iletisim kurarken jest, mimik, emoji gibi sézel olmayan iletisim
becerileri sik sik kullandiklari, 6gretmen rehberliksiz ikinci etkinlik siirecinde ise
ogrencilerin kendi grup arkadaslari ile iletisim kurarken ¢ok az iletisim kurduklari
belirlenmistir. Bu duruma iliskin {iciincii grupta yer alan O10 &grencisi
“Yapamadim ciinkii okulda degiliz”’ seklinde ifadede bulunarak, salgin donemi
oncesi okul ortaminda ni¢in bu becerilerin daha ¢ok kullanildigint belirtmistir.
Burada ayni zamanda 6grencilerin bazilarinin sézel olmayan iletisim becerilerini

sadece yliz ylize gerceklestirilen iletisim becerisi olarak diisiindiikleri ve bu yiizden
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bu beceriyi ikinci etkinlik siirecinde daha az kullandiklarini belirttikleri
goriilmektedir.

Tablo 6.2, 6grencilerin etkinlik siireglerinde kullandiklar1 sosyal becerilerin
benzerlikleri agisindan incelendiginde; her iki etkinlik siirecinde de 6grencilerin en
fazla kullandiklar1 sosyal becerilerin, “’kendi fikirlerini grup arkadaslar ile
paylasma’’, “’grup arkadasinin goriislerini dikkate alma’’ ve *’grup arkadaglarinin
goriislerini isteme’” asamalari oldugu belirlenmistir. Ogrenciler grup arkadaslari ile
mevcut/alternatif problem durumunu ¢6zmeye yonelik fikir aligverisinde bulunarak
etkinlik siirecini gerceklestirmiglerdir. Bu sonug, 6grencilerin etkinlik siire¢lerinde
daha cok ilgili probleme dair internet lizerinden gerceklestirdikleri arastirmalar
neticesinde elde ettikleri problemin ¢oziimiine dair verileri grup arkadaslari ile
tartigarak, ortak ¢oziim yoluna gittiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin problemin
¢Oziimiine dair siirekli fikir aligverisinde bulunmalar1 onlarin sosyal becerilerin
yaninda ilgili problem ¢6zme becerileri asamasini ’Probleme yonelik en uygun ¢oziim
onerisini segme’” da kullandiklarin1 géstermektedir.

Watts (1991) ve Hicks (1994)’in problem ¢6zme siirecine yoOnelik
hazirladiklari calismadan yararlanarak arastirmaci tarafindan, 6grencilerin problem
cozme siireglerine dair siniflandirma yapilmistir. Bu smiflandirmada, tartisma
kisminda aciklandig1 gibi Watts (1991) ve Hicks (1994)’in ¢alismasina benzer ve
farkli yonlerin oldugu tespit edilmistir. Caligma siiresince 6grencilerin problem
¢ozme siiregleri ile iligkilendirilen kodlamalar neticesinde ortaya c¢ikan temalar

(beceri) ve kategoriler (asamalar) asagida listelenmistir (Tablo 6.3.):

Tablo 6.3. Problem siireclerine ait beceriler ve asamalar

Beceri Asama

*Problemi tanimlama (Hicks, 1994)

*Problemin  belirgin ozelliklerini

acgiklama

*Problemin ¢oOziimiine yonelik veri

toplama (Hicks, 1994)

Problem C6zme Mevcut Problem Cozme
*Problemin ¢odziimiine yonelik c¢oziim
Becerileri Becerileri
onerileri sunma (Hicks, 1994)

*Probleme yonelik en uygun c¢oziim

onerisini segcme (Hicks, 1994)

*Problemin ¢6ziimiiniin  dogrulugunu

tespit etme
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*Problemin ¢6ziimiinii rapor haline

getirme

*Problemin coziimiini grup

arkadaglarina sunma

*Problemin ¢Oziimiinii {irlin  haline

getirme

*Uriiniin belirgin kullanim amaglarimni

veya kullanim 6zelliklerini agiklama

*Problemin ¢Oziimiine yonelik

kullanilan kaynaklar1 belirtme

Alternatif Problem

Cozme Becerileri

* Alternatif problem tanimlama

*Alternatif problemin belirgin

ozelliklerini agiklama

* Alternatif problemin ¢oziimiine yonelik

veri toplama

* Alternatif problemin ¢6ziimiine yonelik

¢Oziim Onerileri sunma

*Alternatif probleme yonelik en uygun

¢Oziim Onerisini segme

*Alternatif problemin ¢oziimiinil {irtin

haline getirme

*Alternatif problemin ¢oziimiinii rapor

haline getirme

*Alternatif problemin ¢oziimiindi grup

arkadaglarina sunma

* Alternatif problemin ¢oziimiine yonelik

kullanilan kaynaklar1 belirtme

Sosyal Beceriler

*Kendi fikirlerini grup arkadaslari ile

paylagsma (Watts, 1991)

*Kendi fikirlerini savunma

*Kendi fikrinden vazgecerek baska bir

fikri benimseme

*Grup arkadasmin goriislerini dikkate

alma (Watts, 1991)

*Grup arkadaslarinin goriiglerini isteme

*S6zel olmayan iletisim becerilerini

kullanma (Watts, 1991)

*Grup arkadaglariyla tartigarak ortak bir
zemine ulagsma (Watts, 1991)
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Uriine  yonelik  malzeme

secimi

Uriin segimi

Uriine yonelik isbirligi

Uriiniin ~ kullanim  amacim
aciklama

Gortiis gelistirme

Alternatif problem durumu
uretme

Tasarim ¢izimi

*Grup arkadaslari ile isbirligi saglama
Gorev dagilimi yapma
Bireysel ve grup olarak

sorumluluklarini yerine getirme

Not: Watts (1991) ve Hicks (1994)’in problem ¢6zme siireglerine dair
calismalarinda olusturduklar1 ve ¢aligmada kullanilan problem ¢dzme ve sosyal
becerilerine ait agamalar, parantez icerisinde belirtilmistir.

Aragtirma siiresince elde edilen veriler ve bu verilerin kodlanmasi neticesinde
ortaya ¢ikan ogrencilerin problem ¢dzme siire¢ becerilerine ait temalar (beceri) ve

kategoriler (asamalar) asagida modellenmistir:
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Calisma siiresince O0grencilerin sosyal iletisim ve etkilesimlerinin yogun
sekilde saglandig1 grupta (liglincii grup), 6grencilerin siirekli olarak kendi ve grup
arkadaslarinin goriislerini karsilastirarak probleme yonelik ¢oziim Onerisi ve en
uygun ¢oziimii elde etmeye calistiklart belirlenmistir. Odak grup goriismesi
esnasinda 6gretmen tarafindan sorulan * problemin ¢6ziimiine yonelik buldugunuz
¢dziimiin dogrulugundan nasil emin oldun?’’ sorusuna, Q10 dgrencisinin *’Hocam
dedigim gibi bir¢ok kaynaktan arastirma yaptim. Ondan sonra da arkadaslarimla da
paylastim. Arkadaslarimin goriisleri de hemen hemen ayniydi. Boylece emin oldum
dogru olduguna.”’ ifadesinde bulunmasi, bu &grenci grubunda &grencilerin
problemin ¢oziimiine yonelik bilgilerini karsilastirarak, ortak fikir dogrultusunda
en uygun ¢oziimii elde etmeye calistiklarini ve birbirlerinin bilgilerini dikkate
alarak saygi duyduklarin1 gostermektedir.

Arastirma neticesinde, 6grenciler i¢in hazirlanan yenilik¢i bir 6grenme
ortami olan internet temelli probleme dayali igbirlikli 6grenme ortamindaki
calismay1, 6grencilerin olduk¢a dnemsedikleri belirlenmistir. Nitekim 6grencilere
arastirmaci tarafindan odak grup goriismelerinde sorulan ‘’Problem ¢6zme siirecini
sunma hakkindaki goriislerin nelerdir? Problem ¢6zlim siirecini sunmak senin igin
ne kadar 6nemli?”’ sorusuna O1 6grencisinin ’Onemli hocam ¢iinkii su ana kadar
aragtirdigimiz ve buldugumuz seyleri sunmak benim i¢in ger¢ekten onemli.”” ve
010 6grencisinin “’Sunum hazirlamak benim igin &nemliydi ¢iinkii; sunumu
hazirlamak, yaptiklarimizi bir belge haline getirmekti.’” Ifadelerinde bulunmalar
onlarin problem ¢6zme silirecinin son agamasi olan ‘’problemin ¢6ziim silirecini
sunma’’ asamasini ne denli dikkate alarak hazirladiklarini ve ¢alisma siirecini ne
kadar dikkate aldiklarini gostermektedir.

Ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde, problemin ¢dziimiine dair dogru,
giivenilir ve kesin bilgilere ulasmas1 olduk¢a 6nemlidir. Ogrenciler ¢alisma
stiresince giinliik hayatla iligkilendirilen fen konularina dair mevcut ve alternatif
problemleri ¢6zebilmek adina, internet iizerinden birgok kaynaktan (metin, video
ve gorsel) arastirma gergeklestirmis, farkli kaynaktaki veriler birbiri ile
karsilastirilmus, sitenin giivenilirligine dikkat etmistir. Ogrenciler veri kaynaklar
arasinda karsilastirma yaparken, farkli kaynaklarda yer alan problemin ¢éziimiine
dair bilgilerin ayn1 olmasinin, bu bilgilerin dogru oldugu anlamina geldigini
diisiindiiklerini belirtmislerdir. O2 6grencisinin *’Zaten genellikle baktigimiz cogu

seyde aymi seyler yaziyor. Yani yanls olsa o kadar bilgi her yerde olmaz diye
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diistindiim.”” ifadesinde de oldugu gibi Ogrencilerin dogru bilgiye ulagma
yollarindan birinin, farkli kaynaklarda problemin ¢dziimiine dair ayni1 bilgilerin yer
almasi oldugu belirlenmistir.

Ogrenciler ilgili problemin ¢dziimiine dair verileri, etkinlik siireci basinda
kendilerine verilen Web arastirma yonergesindeki arastirmaci tarafindan onerilen
kaynaklar ve diger internet kaynaklari iizerinden toplamislardir. Bu duruma iliskin
09 ogrencisi < Hocam ilk once gonderdiginiz dosyadan sizin &nerdiginiz
kaynakcalara baktim. O kaynakcalarin verilerini aldim. Onlarin dogru olmadigini
diistiniiyorsam o soruya dair arama motorundan arama yapip baska kaynakgalari
buldum.”’ ifadesinde bulunarak dgretmenin kendisi i¢in 6nerdigi kaynaklari, diger
internet kaynaklar1 ile karsilastirdigini  belirtmektedir. Burada &grencilerin
Ogretmen tarafindan kendilerine onerilen kaynaklardaki bilgileri direkt dogru bilgi
olarak kabul etmedikleri, bu bilgileri diger kaynaklar ile sorgulayabildikleri ve
dogru bilgiye erismeye ¢alistiklar goriillmektedir.

Etkinlik siire¢lerinde 6grenciler, ekip halinde calisarak fen ve giinliikk
hayatla iligkilendirilen problem durumlarini, problem ¢d6zme siire¢ asamalarini
kullanarak ¢6zmeye c¢alismis ve problemin ¢oziimiini giinlik yasantimizi
kolaylastiracak liriinlere (guaj boya koyma yeri, kalemlik, not defteri koyma yeri
yapma) doniistirmiislerdir. Bu veriler ¢alismamizin 6nemli bir amaci olan
“’6grencilerin fen ve gilinliik hayatla iligkilendirilen problem durumlarini internet
ortaminda isbirlikli ¢alisarak ve problem ¢6zme siireglerini kullanarak ¢ézmesi ve
problemin ¢O6ziimiinii Uriin  haline getirmesi’> nin, c¢alisma siiresince
gerceklestirildigini gdstermektedir.

Salgin donemi ile birlikte siirekli degisim igerisine giren diinyamizda, okul
ortaminda islenen/islenemeyen derslere tamamlayici, destekleyici, alternatif bir¢ok
yeni Ogretim yontem ve teknigi, yeni 6grenme yaklasimlar: tespit edilmeye
calisiimaktadir. Ozellikle giiniimiizde artik uzaktan egitimin de hayatimizin
vazgecilmez bir parcasi oldugunun kesinlesmesiyle dgrencilere internet temelli
O0grenme yontem ve tekniklerinin esas alindigi, 68rencilerin okul ortamindaki gibi
sosyal iletisimlerinin devamliligin1 saglayan, onlarin tipki okul ortamindaki gibi
derslerle ve giinliik hayatla iliskilendirilmis belirli  gorevleri birlikte
gerceklestirebilecekleri 6grenme ortaminin saglanmasi gerekmektedir. Calismada
giincel Fen Ogretim Programina uygun olarak giinliik hayatla iliskilendirilen Fen

konularia dair internet ortaminda (EBA iizerinde) etkinlikler gerceklestirilerek
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Ogrencilerin hem sosyal becerilerini hem de problem ¢6zme becerilerini birlikte
kullanmalar1 saglanmistir. Bu sekilde onlarin hem internet ortaminda isbirlikli bir
sekilde c¢alismalar1 saglanmis hem de ilgili fen konusunu birlikte problem ¢6zme
becerilerini kullanarak bir {iriine, bir sonuca ulagsmalar1 saglanmistir. Bu acidan
bakildiginda Ogrencilerin tam da gilinliik hayatimizdaki 6grenme ihtiyaglarini
karsilayabilecekleri yeni bir 6grenme ortami sunulmaktadir. Bu ortamda salgin
doneminde Ogrenciler ile Eba iizerinden gergeklestirilen canli ders faaliyetleri
haricinde mevcut Fen oOgretim programina paralel bir sekilde, 6grencilerin
Ogrenilen konulart pekistirebilmeleri, 6grendikleri konu ve kavramlari giinliik
hayatta karsilastiklar/ karsilasabilecekleri problem durumlarini ¢6zmek amaciyla
kullanabilmeleri, onlarin internet {izerinden dogru, giivenilir ve kesin bilgileri elde
edebilmelerini saglayabilecek arastirma siireclerini gergeklestirebilmeleri, okuldan
uzak bir sekilde bireysel ve grup sorumluluklarini yerine getirerek isbirlikli olarak
calisabilmeleri saglanarak yenilik¢i bir 6grenme ortami saglanmustir. Internet
temelli probleme dayali isbirlikli 6grenme ortaminda gerceklestirilen bu
calismanin, bundan sonra gerceklestirilecek internet temelli ¢alismalar agisindan
olduk¢a 6nemli nitelik tasimaktadir. Bu ve buna benzer internet temelli 6grenme
yontem ve tekniklerin kullanildig1r yenilik¢i O6grenme ortamlar1 tasarlanmali,
gelistirilmeli ve 6gretim programlarinin igerisine dahil edilmelidir.

Ulkemizde MEB’e bagl okullarda yaygm olarak kullanilan Eba dijital
platformu igerisinde yer alan, grup olusturma O6zelligi ile Ogrencilerin grup
arkadaslar1 ile ilgili konuya dair fikir aligverisinde bulunarak grup tartismasini
saglamasi; yine Eba’da mevcut olan E-portfolyo boliimii ile 6grencilerin ¢alisma
stirecindeki gelisimlerini incelenmesinin saglanmasi; bu dijital platforma form,
anket yiiklenebilmesi 6zelligi ile 6grencilerin giinliik, haftalik veya aylik olarak
degerlendirilebilmesi Eba’nin aslinda akademik gelisim haricinde 6grencilerin
bircok gelisiminin incelenmesi ve takip edilmesi agisindan olduk¢a kullanish
oldugunu gostermektedir. Eba iizerinden grup tartismalari, e-portfolyo, haftalik
degerlendirme formlari, 6z, grup ve akran degerlendirme formlari, kontrol listeleri,
anket gibi veri toplama araglar etkin ve verimli bir sekilde kullanilarak 6grencilerin
sosyal ve problem ¢6zme becerileri haricinde giinliik yasantimiz i¢in 6nemli nitelik

tasiyan onemli becerilerin incelenmesi miimkiindiir.
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Internet temelli problem dayali isbirlikli 6grenme ortaminda 6gretmen
rehberlikli etkinliklerin, 6grencilerin problem ¢6zme siire¢ becerilerine olumlu
etkisi dikkate alindiginda; bu calismaya benzer nitelikte gerceklestirelecek
caligmalarda, 6gretmenin Ogrencilerin problem ¢dzme siirecine dogrudan etkide
bulunmayacak sekilde 6grencileri yonlendirici olarak gérev almasinin, 6grencilerin
problem ¢6zme siire¢ becerilerinde oldugu gibi muhakeme, elestirel diisiinme,
yaratic1 ve yansitict diisiinme {ist bilissel becerilerin gelisimine katki saglayabilir.
Bu acgidan bakildiginda, internet temelli probleme dayali igbirlikli 6grenme
ortaminda 6gretmen rehbelikli etkinliklerin bu becerilerin gelisimi tizerindeki etkisi

arastirilabilir.
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Sayin Yavuz SiLIK,

“Ortaokul Ogrencilerinin internet Temelli Probleme Dayal isbirlikli Ogrenme
Ortamindaki Problem Cézme Siireglerinin incelenmesi ” konulu insan Arastirmalari
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Ek 2 Veli Onam Formu
Saym Veli,

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Ortaokul Ogrencilerinin internet Temelli
Probleme Dayali Isbirlikli Ogrenme Ortamindaki Problem Cézme Siireclerinin
Incelenmesi” adiyla, Kasim-Aralik ve Mart-Nisan 2019 tarihleri arasinda yapilacak
bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Ortaokul &grencilerinin internet temelli probleme dayali
isbirlikli G6grenme ortamindaki problem ¢dzme siireglerinin incelenmesi
amaclanmaktadir.

Arastirma Uygulamasi: Uygulamalarin yaklasik olarak pilot uygulama i¢in iki ay,
asil uygulama icin iki ay olmak lizere dort ay silirmesi beklenmektedir. Kontrol
grubu ve deney grubunda mevcut programa gore islenen Fen Bilimleri dersinde
konulara dair temel bilgiler verilecek, etkinlikler ve degerlendirmeler yapilacaktir.
Deney ve kontrol grubunda ayni zamanda haftanin iki giinii 6gle arasinda yirmiser
dakikalik zaman dilimi igerisinde ilgili konuya dair gilinliikk hayatimizla
iligkilendirilen problem senaryolart1 Word dosyasi lizerinde hazirlanacak ve bu
dosya igerisinde 0grencilerin hangi konuya dair ne tiir kazanimlar1 edinmelerinin
beklendigi, problemi ¢ézmeye yonelik hangi adimlarin izlenebilecegi ve problemi
¢cozebilmek icin hangi kaynaklari kullanabileceklerine dair yonerge < EBA”’
tizerinden ogrencilere verilecektir. Hazirlanan ydnerge araciligi ile 6grenciler,
Ogretmen tarafindan daha Onceden hazirlanan ve Ogrencilerin ilgili probleme
yonelik uygun ¢oziim/¢ézliimleri bulmalarini saglayacak temel kavramlar ve bu
kavramlara iliskin gerekli bilgilere dair kaynaklara ulasabileceklerdir. Ogrencilerin
bu yonergeyi takip ederek ilgili probleme dair ne tarz ¢oziim Onerileri elde
edebildiklerini gorebilmek adina ’EBA’’ programi lizerinden 6grenci gruplarinin
yer aldig1 platformda 6grencilerin burada gerceklestirdikleri tartigsmalar detayli bir
sekilde incelenecektir. Kontrol grubu 6grencilerinden farkli olarak deney grubu
ogrencileri gerceklestirdikleri calismalari her hafta ’EBA’’ programi igerisinde yer
alan “’e-portfolyo’” kismina kaydetmeleri istenecektir. Hafta hafta 6grencilerin e-
portfolyoya ekledikleri kaynaklar (resim, metin, animasyon, video vb.), taslaklar ve
caligmalar detayli olarak igerik analizine tabi tutulacaktir. Kontrol grubu 6grencileri
ise “’e-portfolyo’’ yerine normal portfolyo hazirlayarak aragtirmaciya her hafta
yaptig1 ¢aligmay1 grup olarak sunacaktir.

EBA’daki e-portfolyo ve portfolyo iizerinden Ogrencilerin veri toplama
kaynaklarmin neler oldugu, hafta hafta 6grencilerin etkinlige dair gelisimlerinin ne
sekilde gerceklestigine dair veriler elde edilmeye ¢alisilacaktir. Ayni zamanda yine
EBA iizerinden, 6grencilerin grup tartismalarina aktif olarak katilip katilmadiklari,
grup ici yardim gosterip goOstermedikleri, kendi diistincelerini ifade edip
etmedikleri, bagkalarinin diisiincelerine saygi duyup duymadiklari, problemin
¢Ozlimiine dair yaratict ¢6ziim Oneri sunup sunmadiklari, elde ettikleri {irtiniin ve
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O0grenme siirecin amaca uygun bir sekilde gerceklesip gerceklesmedigine vb. dair
veriler elde edilmeye calisilacaktir.

¢

Ogrenme siireci igerisinde her hafta ogrencilerin EBA iizerinden “’6z
degerlendirme formu’’ ve “’grup degerlendirme formu’’ nu doldurmalari (pilot
uygulama 8 hafta, esas uygulama ile birlikte 16 hafta) istenecektir. Bu sayede
Ogrenci gruplarinin problem ¢6zme siirecine dair veriler elde edilmeye
calisilacaktir.

Yukarida bahsedilen tiim siireg, etkinlik ve iiriinlerden elde edilecek veriler igerik
analizine tabi tutularak degerlendirilecek ve probleme dayali isbirlikli 6grenme
ortaminda gergeklestirilen siire¢ ve iriinlerin ortaokul Ogrencilerinin problem
¢Ozme siireci gelisimine etkisi incelenecektir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yoOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayal1 olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir.
Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda Ogrencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikmakta Ozgilirdlir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir.
Boyle bir durumda veri toplama aracim1i uygulayan kisiye, calismay1
tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢alismasina katilmamak ya
da katildiktan sonra vazge¢gmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Aragtirmaci:

[letisim bilgileri : Cep No:
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Velisi  bulundugum .................. Y7717 { . numarali  ogrencisi

.................................. ’in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin

veriyorum.

(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Isim-Soyisim Imza:
Veli Adi-Soyadr :

Telefon Numarasi :
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Ek 3 Haftahk Degerlendirme Formu

Degerli 6grenciler, asagida size haftalik olarak uygulanacak olan ‘’haftalik
degerlendirme sorular1’’ yer almaktadir. Bu sorular igerisinde sizin haftalik olarak
gerceklestirdiginiz etkinliklere dair problem ¢6zme siireclerinizi i¢eren sorular yer
almaktadir. Tablolar kisminda “’beceri’” kategorileri igerisinde ‘’asamalar’” kismi
yer almaktadir. Haftalik olarak hangi asama veya asamalar1 gergeklestirdiyseniz
tablo iizerinde onlar1 isaretlemeniz ve o asamalara yonelik cevaplar vermeniz
beklenmektedir. Ayrica en sonda yer alan haftalik degerlendirme sorusunu
cevaplandirarak haftalik degerlendirmeniz tamamlanmis olacaktir.

Beceriler | 1.Problem Cézme Becerileri
Asamalar | 1. Problemi | 2. Problemin | 3.Probleme | 4.Probleme | 5.Probleme | 6.Probleme
Tanimlama | Ozelliklerini | Yonelik yonelik yonelik en | yonelik
aciklama Veriler ¢oziim uygun ¢Oziimii
Toplama yollari ¢Oziimii akranlarina
bulma bulma sunma
Beceriler | 2.Sosyal Beceriler
Asamalar | 1.Grup 2.Grup 3 Fikirlerini | , - 5.S6zel olmayan
arkadaslarina | arkadaslarnm | dijital ¥ P iletisim
fikir veya goriiglerine ortamlarda arkadiggyla becerilerini
fikirlerini sayg1 duyma (EBA grup tartlls(a;'flk (Emoji, mimik,
ifade etme ve onlarin vb.) ifade e O kafa sallama, el
e on 1 A anlagma .
ggruslerlm etme Zom, | hareketleri vb.)
dikkate alma ulagm® kullanma

1. Problem C6zme Becerilerine Yonelik Sorular

1.Yapmis oldugunuz etkinlife dayali olarak, problemi tanimlama siireciniz
hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Goriislerinizi agiklayiniz.

2. Yapmis oldugunuz etkinlige dayali olarak, sizin problemin 6zelliklerini agiklama
hususundaki goriisleriniz nelerdir? Gortislerinizi agiklaymiz.

3. Yapmis oldugunuz etkinlige dayali olarak, sizin probleme yonelik verileri
toplama hususundaki goriisleriniz nelerdir? Goriislerinizi agiklayimiz.

4. Yapmis oldugunuz etkinlige dayali olarak, sizin probleme yonelik ¢6ziim yollari
bulma hususundaki goriisleriniz nelerdir? Goériislerinizi agiklayiniz.

5. Yapmis oldugunuz etkinlige dayali olarak, sizin probleme yonelik en uygun
¢Oziimii bulma hususundaki goriisleriniz nelerdir? Goriislerinizi agiklaymiz.

6. Yapmis oldugunuz etkinlige dayali olarak, sizin probleme yonelik ¢6ziimii
akranlariniza (diger grup arkadaslarmiza) sunma hususundaki goriisleriniz

nelerdir? Goriiglerinizi aciklayiniz.
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2. Sosyal Becerilere Yonelik Sorular

1. Yapmis oldugunuz etkinlik sirasinda ve sonrasinda gecgen siiregte; grup
arkadaslariniza fikir veya fikirlerini ifade etme hususundaki goriisleriniz nelerdir?
2. Yapmis oldugunuz etkinlik sirasinda ve sonrasinda gecen siirecte; grup
arkadaslarinizin goriiglerine saygi duyma ve onlarin goriislerini dikkate alma
hususundaki goriisleriniz nelerdir?

3. Yapmis oldugunuz etkinlik sirasinda ve sonrasinda gegen siiregte; fikirlerinizi
dijital ortamlarda (eba grup vb.) ifade etme hususundaki goriisleriniz nelerdir?

4. Yapmis oldugunuz etkinlik sirasinda ve sonrasinda gegen siirecte; grup
arkadaslarinizla tartigsarak ortak bir anlagsma zeminine ulasma hususundaki
goriisleriniz nelerdir?

5. Yapmis oldugunuz etkinlik sirasinda ve sonrasinda gegen siiregte; kendi
fikirlerinizi savunma hususundaki goriisleriniz nelerdir?

6. Yapmis oldugunuz etkinlik sirasinda ve sonrasinda gegen siirecte; sozel olmayan
iletisim becerilerini (Emoji, mimik, kafa sallama, el hareketleri vb.) kullandiniz mi1?
Bu konu hakkindaki goriislerinizi yaziniz?

Haftalk Degerlendirme Sorusu

* Bu haftaki etkinlikle alakali olumlu ve olumsuz goriislerinizi yaziniz. ..
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Ek 4 Odak Grup Goriisme Formu
1. Gergeklestirdiginiz etkinlikteki problemi ve bu problemin belirgin 6zelliklerini
tanimlama hususundaki diisiinceleriniz nelerdir?
1.1. Problemi tanimlarken zorlandiniz mi1? Yanitiniz evet ise hangi asamalarda
zorlandiniz? Neden?
1.2. Problemin belirgin 6zelliklerini tanimlarken zorlandiniz m1? Yanitiniz evet ise
Zorlandiysaniz hangi asamalarda zorlandiniz? Neden?
2. Gergeklestirdiginiz etkinlikteki probleme yoOnelik veri toplama siireciniz
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
2.1. Veri toplama siirecinde neler yaptiniz? Hangi kaynaklardan veri topladiniz?
2.1.1. Kaynaklardan elde ettiginiz verilerin dogrulugu, giivenirligi ve kesinligi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bunun hakkinda hig¢ diisiindiintiiz mii?
2.2. Veri toplama siirecinde karsilastiginiz olumlu taraflar (yonler) nelerdir?
2.3. Veri toplama siirecinde karsilastiginiz olumsuz taraflar (yonler) nelerdir?
3. Gergeklestirdiginiz etkinlikteki probleme yonelik ¢6ziim Onerileri olusturma
stirecinizden bahsedebilir misiniz?
3.1. Probleme yonelik ¢oziim oOnerileri olustururken nasil bir yol (yontem)
izlediniz?
4. Gergeklestirdiginiz etkinlikteki probleme yonelik en uygun coziimii bulma
hakkinda goriislerinizi agiklar misiniz?
4.1. Probleme yonelik ¢oziim Onerileriniz arasindan en uygun olanina nasil karar
verdiniz? Karar verme siirecinizi agiklar misiniz?
4.2. Problemin ¢6ziimiine yonelik buldugunuz ¢6ziimiin dogrulugundan nasil emin
oldunuz?
5. Problemin ¢ozlimiine yonelik {irlin tasarlama hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
5.1. Bu iiriinii tasarlarken nasil bir yol izlediniz? Bu {iriine nasil karar verdiniz?
5.1. Tasarim yaparken en zorlandiginiz asamalar nelerdir?
5.2. Tasarim yaparken en keyif aldiginiz asamalar nelerdir?
6. Problem ¢6zme siirecini sunma hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
6.1. Problem ¢oziim siirecini sunmak sizler i¢in ne kadar 6nemli? Yanitiniz evet
ise; hangi noktalar sizin i¢in daha Onemli, hangi noktalara daha ¢ok dikkat
edersiniz?
7. Alternatif problem durumu olusturma ve bu problemi ¢dzme siireciniz

hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?
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7.1. Alternatif problem durumu olusturmak ve problem ¢6zme siirecini
gerceklestirmek icin nasil bir yol izlediniz?

8. Etkinligi yaparken grup arkadaslarinizda iletisimi nasil kurdunuz?

8.1. Kendi fikirlerinizi grup arkadaslariniza ifade edebilme husundaki goriisleriniz
nelerdir?

8.2. Grup arkadaglarmizin goriislerini dikkate alma hususundaki goriisleriniz
nelerdir?

8.3. Grup arkadaslarmizin goriislerini isteme hususundaki goriisleriniz nelerdir?
8.4.Grup arkadaslarinizla tartigsarak ortak bir anlasma zeminine ulasma hususundaki
goriisleriniz nelerdir?

9. Etkinligi yaparken grup arkadaslarmizla gerceklestirdiginiz isbirliginiz
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

9.1. Gorev dagilimi1 yapma hususundaki goriisleriniz nelerdir?

9.2. Sorumluluklariniz1 yerine getirme hususundaki goriigleriniz nelerdir?

9.3. Etkinlik icin yeterli isbirligi sagladiginiz1 diisiiniiyor musunuz? Nedenini
acgiklar misiniz?

10. Etkinligi bir kez daha gergeklestirseydiniz yapilmasini istediginiz ve
istemediginiz unsurlar neler olurdu? Beklentileriniz nelerdir? Agiklar misiniz?

11. Bagka sdylemek istediginiz bir sey var mi1?
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Ek 5 Web Arastirma Yonergesi-1 (Evsel Atik ve Geri Doniisiim
Konusu)

Giris

Geri doniistiiriilebilir malzemelerin gesitli islemlerden gegirilerek yeniden
tiretime kazandirilip kullanilabilir hale getirilmesine geri doniistim denildigini,

Geri doniisiim sonucunda tekrar kullanilabilir hale gelen maddelerin dogal
kaynaklarin tiiketilmesini 6nledigini ve tlilke ekonomilerine katki sagladigini,

Geri doniistiiriilebilen malzemelerin; depolanarak, tasinarak veya
uzaklastirilarak atik kontroliiniin saglanabilecegi,

Kullanilmayan kiyafet, oyuncak, kitap ve diger esyalarin tamir edilerek
ve/veya temizlenerek tekrar kullanilabilecegini ve hatta sosyal proje olarak ihtiyag

sahiplerini iletilebilecegini dersinizde 6grenmistiniz.

Peki sizce; evlerimizde kullanilmayan ve geri doniistiiriilebilen malzemeleri
kullanarak (temizleyerek ve tamir ederek) giinliik hayatimizi kolaylastiracak

sekilde nasil bir {iriin tasarlayabiliriz?

“’Hollanda’nin Rotterdam (Rotirdam) kentinde ii¢
boyutlu tasarim iizerine hizmet veren The New Raw (D1
Niv Rav) tasarim sirketi plastik atiklarin  yeniden
degerlendirilmesi i¢in daha Onceden uygulanmamis bir
caligmaya imza atti. S6z konusu bu caligma sonunda
Rotterdam sokaklarinin her bir yaninda plastik atiklardan
tretilmis banklar yer almaktadir.”” (Seyrek, Tirker,
Bozkaya Ve Ugiincii, S.139)

Bu metni kitabinizda okumustunuz.

Bu vb. sekilde giinliik hayatimizdaki sorunlar1 ¢6zebilmek adina neler
yapabiliriz? Geri doniistiiriilebilir malzemeleri kullanarak gilinlik yasantimizi
kolaylagtirabilecek nasil bir iiriin tasarlayabiliriz?

Gergeklestireceginiz siirecler sonunda;

Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniisiimiine iligkin proje tasarlamis ve

Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanim1 agisindan sorgulamis

olacaksiniz.
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Gorev

Sizden istenen grup arkadaslarinizla birlikte asagidaki problemlere
oncelikle Onerilen kaynaklar yardimiyla cevaplar bulmaniz, bir iiriin olusturmaya
yonelik bir tasarim ¢izmeniz ve bu tasariminizi irline doniistiirerek bu siirec,
tasarim ve {iriiniiniizii igerecek sekilde sunum yaparak agiklamanizdir.

1. Geri doniistiiriilebilen iirlinler nelerdir?

2. Geri doniisiimiin amact nedir? Geri doniisiim saglamanin cevre,
ekonomi ve kaynaklarin etkili kullanimi agisindan 6nemi nedir?

3. Geri doniistiiriilebilen tiriinler hangi islemlerle tekrar kullanabilir hale
getirilir? Birkag tane 6rnek vererek aciklayiniz.

4. Geri dontisiim islemi nasil yaygin hale getirilebilir?

5. Evinizde ve/veya g¢evrenizdeki geri donilisiim {irtinlerini kullanarak
giinliik yasantimiz1 kolaylastirabilecek nasil bir {iriin tasarlayabilirsiniz? Cizerek
gosteriniz.

6. Geri donilisiim malzemelerini kullanarak hazirlayacaginiz iiriinti; hangi
malzemeler ile ve hangi amagcla lireteceginizi agiklayiniz. Bu iirlin veya iiriinler

gercek yasantimizi ne sekilde kolaylastirabilir?
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Siirec

1. ik olarak olusturulan dért kisilik grubunuzla birlikte probleme y&nelik
olarak kisa bir siire diisiintin.

2. Kendinizi ve grup arkadaslarinizi gérevlendiriniz. Birinizi web baglantisi
tizerinde arastirma yapmak {iizere gorevlendiriniz. Bir kisiyi de problemin
¢Oziimiine yonelik kritik notlar1 almasi i¢in gorevlendiriniz. Web {lizerinde elde
edindiginiz 6nemli bilgiler i¢in not defterine kisa notlar almaniz, size problemin
¢Oziimiine ulagmada kolaylik saglayacaktir. Diger iki kisi ise problemin ¢oziimiine
yonelik goriis gelistirici olarak seginiz.

3. Yaptiginiz igin bir ekip c¢alismasi oldugunu unutmayin. Sizin grup
igerisinde gostermis oldugunuz sorumluluk bilinci grubun diger iiyelerini dogrudan
etkileyerek grup olarak basarisiz olmanizi saglayabilir.

4. Problemleri 1yi bir sekilde anlamaya ¢alisiniz. Bunun i¢in arkadaslarinizla
fikir aligverisinde bulunabilirsiniz.

4. Kaynaklardan elde edindiginiz bilgileri dogru bir sekilde analiz etmeye
calisiniz. En dogru olan bilgiyi bulmaya calisiniz. Bunun i¢in ne kadar fazla
kaynaktan bilgi arastirirsaniz sizin dogru bilgiye ulagabilmeniz de o kadar kolay
olur. Bunun i¢in video, animasyon metin, resim vb. kaynaklar1 da kullanabilirsiniz.

5. Problemin ¢6ziimiine yonelik ¢oziim Onerileri belirleyin ve bu ¢dziim
onerilerinden en uygun olanini kararlastiriniz.

6. Problemin ¢6ziimiine yonelik ¢oziim Onerilerinizi ve diger goriislerinizi
EBA iizerinde bulunan tartisma platformunda ifade ediniz.

7. Her hafta elde ettiginiz verileri (video, animasyon metin, resim vb.) taslak
veya tam Uriin olarak EBA {izerinde yer alan “’e-portfolyo’’ kismina eklemelisiniz.
Bu sizin calismalarinizin gelisim siireci hakkinda bilgi edinilmesine yardimci
olacaktir.

8. Siire¢ sonunda elde ettiginiz iirlinleri powerpoint, prezi sunumu vb.
seklinde sunmaniz istenmektedir. Bu sunum bir ders saatlik zaman dilimi igerisinde

her gruptan 6grencilerin onar dakikalik sunumunu i¢cermelidir.
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9. Yukarida  verilen problemler haricinde giinlik hayatla
iligkilendirebileceginiz baska bir problem durumunu grup olarak belirlemeye
calisiniz.

10- Olusturdugunuz bu problemin ¢oziimii i¢in web baglantis1 lizerinde
gerceklestirdiginiz ¢alismay1 tekrarlayiniz ve ortaya cikan iiriinii sunum seklinde

aciklayiniz.
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Kaynaklar
Metin Kaynaklar

http://www.tvc75.com/sdetay.asp?id=128&title=geri-donusum-atiklar-nelerdir

https://yer-su.com/geri-donusturulebilen-maddeler-nelerdir-sanayideki-rolleri-

nedir/

https://www.yardimcikaynaklar.com/geri-donusum-nedir-geri-donusebilen-

maddeler-nelerdir/

https://www.fenokulu.net/mobil/fen-konulari/konu 1980

https://www.enerjiportali.com/geri-donusum-nedir-nasil-yapilir/

http://ekolojist.net/geri-donusum-nedir-nasil-yapilir/

https://sifiratik.co/2018/10/04/geri-donusum-nedir-geri-donusumun-onemi/

https://www.vertisa.com.tr/geri-donusum-nedir-onemi/

https://www.cevkococuk.org/index.php?option=com_content&view=article&id=7

7&Itemid=145

http://www.pagcev.org/geri-donusum

https://ytong.com.tr/blog-detay.asp?bloglD=29

Video Kaynaklar:
https://youtu.be/pZpxGDegxhu0

https://youtu.be/zTSdScgswlc
https://www.youtube.com/watch?v=n7AfJVUaNeQ
https://youtu.be/L.vzvieSqPWO
https://youtu.be/n7AfJVUaNeQ
https://youtu.be/ADphjhkMfy8
https://youtu.be/qI8ttZ5SUHyS8
https://youtu.be/Z34uly1XSpc
https://youtu.be/UPaMDyCNvTI
https://youtu.be/3G0zGs581rg
https://youtu.be/Y7Mu9vgltwk
https://youtu.be/54VuhoxdMd8
https://youtu.be/EAB3-m3CZxo0
https://youtu.be/wZ6WyJsdZN8
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http://www.tvc75.com/sdetay.asp?id=128&title=geri-donusum-atiklar-nelerdir
https://yer-su.com/geri-donusturulebilen-maddeler-nelerdir-sanayideki-rolleri-nedir/
https://yer-su.com/geri-donusturulebilen-maddeler-nelerdir-sanayideki-rolleri-nedir/
https://www.yardimcikaynaklar.com/geri-donusum-nedir-geri-donusebilen-maddeler-nelerdir/
https://www.yardimcikaynaklar.com/geri-donusum-nedir-geri-donusebilen-maddeler-nelerdir/
https://www.fenokulu.net/mobil/fen-konulari/konu1980
https://www.enerjiportali.com/geri-donusum-nedir-nasil-yapilir/
http://ekolojist.net/geri-donusum-nedir-nasil-yapilir/
https://sifiratik.co/2018/10/04/geri-donusum-nedir-geri-donusumun-onemi/
https://www.vertisa.com.tr/geri-donusum-nedir-onemi/
https://www.cevkococuk.org/index.php?option=com_content&view=article&id=77&Itemid=145
https://www.cevkococuk.org/index.php?option=com_content&view=article&id=77&Itemid=145
http://www.pagcev.org/geri-donusum
https://ytong.com.tr/blog-detay.asp?blogID=29
https://youtu.be/pZpxGDgxhu0
https://youtu.be/zTSd5cgsw0c
https://www.youtube.com/watch?v=n7AfJVUaNeQ
https://youtu.be/Lvzvie5qPW0
https://youtu.be/n7AfJVUaNeQ
https://youtu.be/ADphjhkMfy8
https://youtu.be/qI8ttZ5UHy8
https://youtu.be/Z34u1y1XSpc
https://youtu.be/UPaMDyCNvTI
https://youtu.be/3G0zGs58Irg
https://youtu.be/Y7Mu9vqItwk
https://youtu.be/54VuhoxdMd8
https://youtu.be/EAB3-m3CZxo
https://youtu.be/wZ6WyJsdZN8

Ek 6 Web Arastirma Yonergesi-2 (Isigin Sogurulmasi Konusu)

Giris

Giines enerjisinden basta 1s1 ve 151k enerjisine doniistiiriilerek giinliik
yasantimizda bir¢ok alanda teknolojik iiriin olarak yararlandigimizi,

Giines enerjisini diger yenilenemez kaynaklara gore neden daha fazla tercih
edildigini dersinizde 6grenmistiniz.

“Diinya’ya Gilines’ten gelen enerji, Diinya’da bir yilda
kullanilan enerjinin 20 bin katidir. Tiikenmez bir enerji
kaynagi olan Gilines’ten bir saniyede Diinya’ya gelen enerji,
Tiirkiye’ nin y1llik enerji tiretiminin 1700 katidir.”” (Seyrek,
Tiirker, Bozkaya ve Uciincii, S.161)

Bu metni kitabinizda okumustunuz.

Sizce; giinliik yasantimizi daha da kolaylastirabilecek sekilde giines
enerjisinden daha 1yi bir gsekilde nasil yararlanilabilir? Gelecekte glines enerjisinden
daha iyi bir sekilde nasil yararlanabiliriz?

Gergeklestireceginiz siiregler sonunda;
Glines enerjisinin giinlilk yasam ve teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina

ornekler vermis ve giines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilacagina iliskin
iireteceginiz fikirleri tartigarak bir {iriin tasarlamis olacaksiniz.
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Gorev

Sizden istenen grup arkadaslarinizla birlikte asagidaki problemlere
oncelikle Onerilen kaynaklar yardimiyla cevaplar bulmaniz, bir iiriin olusturmaya
yonelik bir tasarim ¢izmeniz ve bu tasariminizi Uriine doniistiirerek bu siireg,
tasarim ve Urlinlinilizii igerecek sekilde sunum yaparak agiklamanizdir.

1. Giines enerjisi nedir?

2. Glines enerjisinin glinlik yasam ve teknolojideki uygulamalar
nelerdir? Agiklayarak yaziniz.

3. Giines enerjisinin yaygin olarak kullanilmaya calisilmasinin nedenleri
nelerdir?

4. Glines enerjisi kullanilmasinin olumsuz yonleri (dezavantajlar1) var
midir? Varsa agiklayiniz.

5. Giines enerjisinden gelecekte daha iyi bir sekilde yararlanabilmek adina
neler yapilabilir, nasil bir ara¢ tasarlanabilir?

6. Giines enerjisinden daha iyi bir sekilde yararlanmamizi saglayacak bir
arag tasarlayiniz? Bu aracin hangi amacla ve nasil kullanilabilecegini agiklayiniz.
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Siirec

1. Ilk olarak olusturulan dort kisilik grubunuzla birlikte probleme y&nelik
olarak kisa bir siire diisiiniin.

2. Kendinizi ve grup arkadaslarinizi gérevlendiriniz. Birinizi web baglantisi
lizerinde arastirma yapmak Tlizere gorevlendiriniz. Bir kisiyi de problemin
¢Oziimiine yonelik kritik notlar1 almasi i¢in gorevlendiriniz. Web iizerinde elde
edindiginiz 6nemli bilgiler i¢in not defterine kisa notlar almaniz, size problemin
cOziimiine ulagsmada kolaylik saglayacaktir. Diger iki kisi ise problemin ¢oziimiine
yonelik goriis gelistirici olarak se¢iniz.

3. Yaptiginiz isin bir ekip calismasi oldugunu unutmayin. Sizin grup
icerisinde gostermis oldugunuz sorumluluk bilinci grubun diger iiyelerini dogrudan
etkileyerek grup olarak basarisiz olmanizi saglayabilir.

4. Problemleri iyi bir sekilde anlamaya ¢aliginiz. Bunun i¢in arkadaslarinizla
fikir aligverisinde bulunabilirsiniz.

4. Kaynaklardan elde edindiginiz bilgileri dogru bir sekilde analiz etmeye
calisiniz. En dogru olan bilgiyi bulmaya calisiniz. Bunun i¢in ne kadar fazla
kaynaktan bilgi arastirirsaniz sizin dogru bilgiye ulagabilmeniz de o kadar kolay
olur. Bunun i¢in video, animasyon metin, resim vb. kaynaklar1 da kullanabilirsiniz.

5. Problemin ¢6ziimiine yonelik ¢oziim Onerileri belirleyin ve bu ¢dziim
Onerilerinden en uygun olanini kararlastiriniz.

6. Problemin ¢oziimiine yonelik ¢6ziim Onerilerinizi ve diger gorlislerinizi
EBA iizerinde bulunan tartisma platformunda ifade ediniz.

7. Her hafta elde ettiginiz verileri (video, animasyon metin, resim vb.) taslak
veya tam uriin olarak EBA {izerinde yer alan “’e-portfolyo’’ kismina eklemelisiniz.
Bu sizin calismalarmizin gelisim siireci hakkinda bilgi edinilmesine yardimci
olacaktir.

8. Siire¢ sonunda elde ettiginiz iirlinleri powerpoint, prezi sunumu vb.
seklinde sunmaniz istenmektedir. Bu sunum bir ders saatlik zaman dilimi igerisinde
her gruptan 6grencilerin onar dakikalik sunumunu igermelidir.

9. Yukarida verilen problemler haricinde giinlik hayatla
iliskilendirebileceginiz baska bir problem durumunu grup olarak belirlemeye
calisiniz.

10- Olusturdugunuz bu problemin ¢oziimii icin web baglantis1 lizerinde
gerceklestirdiginiz caligmayi tekrarlaymiz ve ortaya ¢ikan {iriinii sunum seklinde
aciklaymiz.
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Kaynaklar
Metin Kaynaklar

https://tr.wikipedia.org/wiki/G%C3%BCne%C5%9F enerjisi

https://www.teknoraysolar.com.tr/gunes-enerjisi-nedir-ve-kullanim-alanlari/

https://eodev.com/gorev/12865711

https://www.enerjiportali.com/gunes-enerjisi-nedir-4/

https://www.egitimsistem.com/gunes-enerjisinin-gunluk-yasam-ve-teknolojideki-
uygulamalari-72133h.htm

https://eodev.com/gorev/7732254

http://www.bilgiyasam.com/gunes-enerjisinin-gunluk-yasam-ve-teknolojideki-
uygulamalari-nelerdir-4925/

http://ekolojist.net/gunes-enerjisi-gunluk-havatta-nerelerde-kullanilir/

https://www.yenienerji.com/gunes-enerjisi-ve-kullanim-alanlari

https://www.limitsizenerji.com/guene-enerjisinin-oenemi/

http://ekolojist.net/gunes-enerjisi-kullanimi-icin-5-onemli-neden/

http://www.primeenerji.com/neden-gunes-enerjisi/

http://epayapi.com/ha neden-gunes-enerjisi

https://www.elektrikde.com/gunes-enerjisi-nedir-avantajlari-ve-dezavantajlari-
nelerdir/

https://www.metalurjik.net/gunes-enerjisinin-diger-enerji-turlerine-gore-avantaj-
ve-dezavantajlari

http://www.gunessistemleri.com/artilariveeksileri.php

https://www.tesisat.org/eunes-enerjisi-sistemleri-avantaj-dezavantajlari.html

https://www.mynet.com/gunes-enerjisinin-avantajlari-10925-mykadin

https://www.teknoraysolar.com.tr/gunes-enerjisi-sistemlerinin-faydalari-ve-
ozellikleri/

Video Kaynaklar:

https://www.youtube.com/watch?v=g0av0 taacU

https://www.youtube.com/watch?v=sdhVd2VVIizU

https://www.youtube.com/watch?v=EYJJD6mNkCU

https://www.youtube.com/watch?v=Vk7uMIqglsdk

https://www.youtube.com/watch?v=Jlke4fPBhwA

https://www.youtube.com/watch?v=hCip-gpzzrk
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https://tr.wikipedia.org/wiki/G%C3%BCne%C5%9F_enerjisi
https://www.teknoraysolar.com.tr/gunes-enerjisi-nedir-ve-kullanim-alanlari/
https://eodev.com/gorev/12865711
https://www.enerjiportali.com/gunes-enerjisi-nedir-4/
https://www.egitimsistem.com/gunes-enerjisinin-gunluk-yasam-ve-teknolojideki-uygulamalari-72133h.htm
https://www.egitimsistem.com/gunes-enerjisinin-gunluk-yasam-ve-teknolojideki-uygulamalari-72133h.htm
https://eodev.com/gorev/7732254
http://www.bilgiyasam.com/gunes-enerjisinin-gunluk-yasam-ve-teknolojideki-uygulamalari-nelerdir-4925/
http://www.bilgiyasam.com/gunes-enerjisinin-gunluk-yasam-ve-teknolojideki-uygulamalari-nelerdir-4925/
http://ekolojist.net/gunes-enerjisi-gunluk-hayatta-nerelerde-kullanilir/
https://www.yenienerji.com/gunes-enerjisi-ve-kullanim-alanlari
https://www.limitsizenerji.com/guene-enerjisinin-oenemi/
http://ekolojist.net/gunes-enerjisi-kullanimi-icin-5-onemli-neden/
http://www.primeenerji.com/neden-gunes-enerjisi/
http://epayapi.com/ha_neden-gunes-enerjisi
https://www.elektrikde.com/gunes-enerjisi-nedir-avantajlari-ve-dezavantajlari-nelerdir/
https://www.elektrikde.com/gunes-enerjisi-nedir-avantajlari-ve-dezavantajlari-nelerdir/
https://www.metalurjik.net/gunes-enerjisinin-diger-enerji-turlerine-gore-avantaj-ve-dezavantajlari
https://www.metalurjik.net/gunes-enerjisinin-diger-enerji-turlerine-gore-avantaj-ve-dezavantajlari
http://www.gunessistemleri.com/artilariveeksileri.php
https://www.tesisat.org/gunes-enerjisi-sistemleri-avantaj-dezavantajlari.html
https://www.mynet.com/gunes-enerjisinin-avantajlari-10925-mykadin
https://www.teknoraysolar.com.tr/gunes-enerjisi-sistemlerinin-faydalari-ve-ozellikleri/
https://www.teknoraysolar.com.tr/gunes-enerjisi-sistemlerinin-faydalari-ve-ozellikleri/
https://www.youtube.com/watch?v=q0av0_taaeU
https://www.youtube.com/watch?v=sdhVd2VVlzU
https://www.youtube.com/watch?v=EYJJD6mNkCU
https://www.youtube.com/watch?v=Vk7uMlqlsdk
https://www.youtube.com/watch?v=Jlkg4fPBhwA
https://www.youtube.com/watch?v=hCip-qpzzrk

Degerlendirme

Calisma siireci ve sonunda degerlendirme siireciniz size EBA {izerinden
gonderilen ve sizlerden doldurmaniz istenen ’haftalik degerlendirme formu’’, “’E-
portfolyoya eklediginiz dosyalar’’, “’EBA iizerinde gerceklestirdiginiz grup
tartismalar1’” ve her bir etkinlik sonucunda yapilacak olan “’Odak grup goriismesi’’
tizerinden gerceklestirilecektir.
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Sonug¢
Bu etkinlik sonunda;

Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri doniisiimiine iliskin proje tasarlamis ve

Geri doniistimii, kaynaklarim etkili kullanimi1 agisindan sorgulamis oldunuz.
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Degerlendirme

Calisma siireci ve sonunda degerlendirme siireciniz size EBA iizerinden
gonderilen ve sizlerden doldurmaniz istenen ‘’haftalik degerlendirme formu’’, “’E-
portfolyoya eklediginiz dosyalar’’, “’EBA iizerinde gerceklestirdiginiz grup
tartismalar1’” ve her bir etkinlik sonucunda yapilacak olan “’Odak grup goriismesi’’

tizerinden gerceklestirilecektir.
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Sonug¢
Bu etkinlik sonunda;
Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniisiimiine iligkin proje tasarlamis ve

Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgulamis oldunuz.
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Ek 7 Eba Dijital Tartisma Platformu (Ornek Grup Tartismalari)
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Ek 8 E-Portfolyo Uygulama Ornekleri

Geri Donusum

Sosyal Sorumluluk Projesi | 1 Mar 2020

Aciklama

Geri d6nisim Gn 6nemi

Amaci

Geri déniisimin énemini belirlemek

Proje Asamalari

1. Asama

Kagit geri donasama Plastik geri donisima Elektronik geri déntsamis Cam geri déndsimi Alaminyum geri dénisumi Demir geri donisami Pil geri donisimi Gibi maddeler geri
donustarilen maddelere drnektir . Geri donisimin amacr; kaynaklarin tikenmesini 6nlemek ve atik ¢op miktarini azaltmakar. http://ekolojist.net/geri-donusum-nedir-nasil-yapilir/
hetpsi//yer-su.com/geri-donusturulebilen-maddeler-nelerdir-sanayideki-rolleri-nedir/.

2. Asama

insanlarin sosyal ve ekonomik faaliyetleri sonucu, kullanim siresi dolmus ve artik doga igin zararli hale gelen her tirli maddeye atk denir. Ulke ekonomisine biyik miktarda katki
saglayan geri donusim ile ithal edilen hurda malzemeye 6denen déviz miktari azalacak ve enerji kullanimindan ciddi slcide tasarruf saglanacakur. htps:/sifiratik.co/2018/10/04/geri-
donusum-nedir-geri-donusumun-onemi/

o

3.Asama

Atk Yonetim Piramidi Gist basamaktan alt basamaklara dogru degerlendirilir. Yani ilk asama atigin olusmasinin énlenmesi, eger bu saglanamiyorsa atigin Minimizasyonu, diger bir
deyisle augin en aza indirilmesi amaglanir. Daha sonra augin Yeniden kullanimi eger bu da mamkn olmuyorsa énce geri dénisim ve sonra enerji geri kazanimi amaglanir.Yeniden
kullanim Geri déndgim Enerji geri kazanimi veya Kompost yapilarak tekrar kullanilabilir . http://www.pagcev.org/geri-donusum

4. Asama

Her tarafa bilinglendirici metinler veya yazilar asilabilir . Veya her geri déniigiim malzemesi getirene karsiliginda bir seyler verilebilir . Malesef insanlar karsilig olmayan seyleri
yapmiyorlar . Gelecekte olacaklar{ her tarafi cop kaplamis alanlar ) hakkinda videolar slaytlar vb. hazirlanabilir. http://www.guncelegitim.com/haber/9584-50-bin-ogrenciye-geri-
donusum-egitimi-verilecek.html

T
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Gunes enerjisi

Ders Projesi | 2 May 2020 - 31 May 2020

Agiklama

giines enerjisini 8grenmek

Amaci

gunes enerjisi hakkinda daha fazls bilgiye sahip olmak
Ogrenciler (1)

1.Asama

Gunes enerjisi. Gines 1sigindan enerji elde edilmesine dayall bir teknolojidir. Giines'in yaydig ve Dunya'miza da ulasan enerji, Ganes'in cekirdeginde yer alan fuzyon siredi ile agiga
cikan isinim enerjisidir. Gnesin icerisinde yer alan hidrojenlerin birleserek helyuma donusmesi ve bu dénasim sirasinda kixtle kaybi karsilig enerjinin ortaya gikmast sayesinde
“Giines Enerjisi” ortaya gikmaktadir. diinya Gzerindeki tam sistemler igin bir enerji kaynag: olmaksadir. Ganes enerjisi, giines isinlarindan (fotonlardan) elde edilir. Ganes Enerjisi
yenilenebilir bir enerji kaynagidir hepsi//yatirimfikirleri.com/cati-gu dir-nasil-uretilir

7}

psi/fw.nkfu.com/g jisi-ned

2.Asama

ginesten gelen enerji tim canlilar icin fazlasiyla Snemlidir.Bilim insanlan yapuklari calismalar sonucunda giines enerjisini ganlik yassmimizda kullanacagimiz teknolojik aletlerin

calismasinda kullanmamizi sagladilar .Gunes enerjisinin gunlik yagam ve teknolojideki uygulamalarina érnekler su sekildedir: Elektrik retiminde kullanilmaktadr. iletisimde elekrik
Gretmek igin kullaniimaktadir. Ulasimda elekerik aretmek igin kullanimaktadir. Egitimde elekerik ihtiyacinin kargilanmasi s
kullaniimaktadir. Sicak su elde etmek igin evierde, okullarda, sanayide . Uzay ¢

onusudur. Saglik alaninda elekirik saglamak igin

5 . Uydu yaps . Uzay araglarnin
jisinin-gunluk-y j ilamalari-72133h.htm hitps: .com/goreviT732254
kullanilir hep: jistnet/gunes-enerjisi-gunl

Gunden gine gelisen dinyamizda en Gnemli sorunlardan biride enerji ihtiyaadir. Bu ihtiyag yizde 81 oraniyla fosil kaynaklariyla kargilanir. Kisa zamanda bu kadar yogun kullanilan
fosil kaynakli yakitlarin gevreye olan zaran hakkinda yapabilecegimiz hareketler pekte mimkiin gozokmuyor. Bunun icin kurulan sistem yakiuni sadece ginesten almasi nedeniyle
Geretsiz olmasinin yaninda daha bircok avantaja sahip olmustur. Gines Enerjisi; Tukenmeyen ve temiz enerji kaynagidir. Bol miktarda bulunur. Disa bagimiiligs yokeur. Kurulum

maliyeti harig ucuz bir kaynakur. Nakliye problemi yoktur. htzp . net/gunes-enerjisi-kull in-5-onemli-neden h

D .primeenerji.c -gunes-enerjisi
depolayan-akaryakit

hecpsi//www.enerjibes.com/gunes-enerjisi-sistemleri-ve-gunes-panelleri httpsi//khosann.com/gunes-enerj

4.Asama

Gunes enerjisinin avantajlari oldugu gibi dezavantajlari da vardir onlardan bazilan séyledir ; Gines enerjisi sadece gandz kullanilabilir. Bu basitce, bu enerji kaynagini sadece yarim
giin boyunca kullanabileceginiz anlamina gelir. Bir binanin gatisina giines panelleri takmak veya monte etmek igin, at saglam, genis ve kullanilacak olan panellerin ganes yoluna
dogru yénlendirilmis olmalidir. Bulutlu ve yagmurlu ginlerde, ganes panellerinin verimi azalir. Giines enerjisinin yilin gogu zaman bulutlu kaldig: bslgelerde kullanimi bagaril
olmayabilir.Ganeg enerji sistemlerinde kullanilan depolama drinlerinin Gmarleri kisa veya dayaniksiz oldugu igin bozulur ve kullaniciys enerji kalitesinden dolay olumsuz yénde
etkiler. Ne kadar cok elekurik dretmek istiyorsaniz, giines panelleri igin gok fazla alana ihtiyag duyarsiniz baz: atlar sahip olmak istediginiz ganes paneli sayisina uyacak kadar bilyik

olmayabilir. https://www.donanimhaber.c ilerle-dolu-gunes-paneli-bulutlu-havalarda-
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5. Asama

Ben olsaydim geceleri icin Ay isigindan yararlanilalabilir veya bulutlu ise ya giinesten enerji depolayip gines olmayan ganlerde depoladigi enerjiyi kullanabili yada giines olmasa bile
51 enerjisine déndstarilebilir. https://www.elekerikde.com/gunes-enerjisi-nedir-avantajlari-ve-

gunduzleri havanin aydinlig ile enerji karsilanabilir. Yani gin

dezavantajlari-nelerdir/

6. Asama

buradaki amacimiz giines panelini giinesin vurdugu yere hararaket ettirerek, giinesten giniin her saatinde yararlanmakar.
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