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BOLUM 1

1. GIRIS

Bu boéliimde, arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, arastirmanin sayiltilari, arastirmanin

siirliliklart ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem durumu

Insanlar, yasadiklar1 topluma ayak uydurmak ve icinde bulunduklar1 ¢agin
gerektirmis oldugu durumlara uyum gdstermek zorundadirlar. Boyle bir durumda
olan insanin, siirekli kendini yenileyen bir yapida olmasi1 gerekir. Kuskusuz ki
bireylere ve toplumlara ¢agi yakalamakta yardimci olacak en Onemli arag ise

egitimdir.

Yaziin bulunmasindan itibaren, insanlarin egitime vermis olduklar1 deger
dikkat ¢ekmektedir. Bilim ve Kkiiltlirtin siirekli kendini yenilemesi uygarlasma
yolunda 6nemli bir adim olmustur. ilerlemek icin ¢aba harcayan toplumlarm
blinyesinde; birbirleriyle uyum i¢inde yasayacak, toplumsal gelisme ve degismeyi
baslatacak ve bunun siirekliligini saglayip gelecek kusaklara aktaracak insanlara
ithtiyaci vardir. Bu ihtiyacin giderilmesi; kendini gelistirebilen, aragtiran, 6grendigini
bir bagkasiyla paylasan bireylerle gergeklesebilir. Bir baska deyisle, sosyal yasam
icinde insanlarin karsilikl isbirligi iginde olmalari, isbirligine dayali olarak karsilikli

temas halinde olmalarin1 gerekmektedir.

Bilgi caginda biitiin ilkelerin iizerinde 6nemle durduklar1 ve giderek daha
fazla kaynak ayirdiklar1 sektor egitimdir. Egitim, bir toplumun gelismesinde en

biiylik etkiyi gosterir. Diger bir deyisle, toplumlara sekil vermenin yolu egitim ve



Ogretimle baglar. Gelismenin temelinde de iyi egitim gOrmiis, kaliteli insanlar ve

onlara bu egitimi veren kaliteli egitmenler bulunmaktadir (Balki, 2003: 1).

Egitim, saglikli bir iletisimle kazanilir. Hazirlanan egitim programlarinin
amacina ulasmasi, etkin bir iletisim siirecine baghdir. Ozellikle son yillarda iletisim
araclarinin artmasi, bu araglarla iletisim kurarken dili dogru, anlamhi ve etkili bir
sekilde kullanabilmenin geregini ortaya ¢ikarmistir. Okul, egitim-6gretimin saglikl,
amacina uygun bir sekilde gergeklestirilmeye c¢alisildigi 6rgiin bir kurumdur. Bu
amacin ger¢eklesmesi i¢in, etkin bir iletisim araci olan dilin iyi kullanilmasi
gerekmektedir. Cagdas uygarlik diizeyine gore yetistirilmek istenen toplumlarin ya
da bireylerin egitiminde basarili olmak icin Once, etkin ve tam bir iletisimin

saglanmasi kagiilmazdir (Uygun, 1996: 2).

[Ikogretimin birinci kademesi dgrenciler icin dnemli bir dénemdir. Bu dénem
ogrencilerin biligsel, duyussal ve fiziksel her tiirli ihtiyaglarina gore egitilecegi ve
sosyal iletisiminin de bagslayacagi bir donemdir. Bu ihtiyaclarin ne derecede

kazandirilabildigi de Tiirk Egitim Sisteminin var olan durumunu ortaya koymaktadir.

Okulda ve toplum i¢inde saglikli bir iletisimin saglanmasi, dilini 1yi
kullanabilen insanlarla gergeklesebilir. Tiirk¢e dersi, iletisimin kazandirilmasi igin

Tiirk Egitim Sisteminin en 6nemli dersi olmaktadir.

Tiirkce dersinin genel amaci, Ogrencinin dinlediklerini, gordiiklerini,
okuduklarini tam ve dogru olarak anlamak ve yine bunlar1 tam ve dogru olarak
baskalarina anlatmaktir. Bu ders, biitin bunlarla ilgili teknikleri o6grenciye
kazandirmay1 amag edinir. Bunun i¢indir ki, Tiirk¢e derslerinde okunan herhangi bir
parga, bu ders icin gercek bir konu degil, amaci gergeklestirmeye yarayan bir aragtir

(Binbasioglu, 1981: 101).

Bir ana dili egitim ve 6gretim programi olan Tiirk¢e programi, insanin iginde
yasadig1 ¢evre ve toplumla iletisim kurmasini saglayan en dnemli dokulardan biridir.

Bu baglamda Tiirkge programi insanlarimizin saglikli bir sekilde iletisim ve



etkilesim i¢in tasada, sevingte, duygu ve diisiincede ortak degerler olusturmasini
saglamaktadir. Boyle bir programin egitiminden gegen bireylerin, elestirel ve yaratici
diisiinme giicli ile problem ¢6zme becerileri daha da gelismis olacaktir. Cagdas
niteliklerle donatilan bireyin, toplumun egitim-6gretimi icin Oncelikli kosul, o
toplumun ana dili egitim ve Ogretim programinin, bilimsel verilere, dilin kiiltiirel

zenginligine ve de cagdas diisiinme sistemlerine gore yapilmasi gerekmektedir

(Duman, 2004: 89).

Tirkiye’de ilkdgretim birinci kademede Tiirkge 6gretimi ve dilin kullanimi
konusunda, o6zellikle son yillarda ciddi sorunlar goriilmektedir. Ogretilecek
konularda genel olarak Tiirk Egitim Sisteminde 6gretmen merkezli bir yaklagim ve
ezbere dayali bir egitim uygulanmaktadir. Bu egitimin Ogrencileri de buna bagh
olarak yaratic1 diisiinmeden uzak, bireysel 68renen, arastirmayan ve arkadaslariyla
bir seyler paylasamayan, kisacasi isbirligi yapamayan kisiler haline getirdigi

goriilmektedir.

[Ikdgretim ile baslayip ortadgretim ve iiniversitede devam eden ana dili
Ogretimiyle Ogrencilere biligsel, duyussal ve devinissel icerikli dilsel becerilerin
kazandirilmasinda, Tiirkce, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimine 6nemli sorumluluklar
diismektedir. Ancak, gerek toplumsal yasamda tanik oldugumuz olaylar, gerek anne-
baba ve dgretmen yakinmalari, gerekse Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimiyle
ilgili yapilan bilimsel ¢aligmalar; Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde biiyiik
bir verimsizlik oldugu gergeginde birlesmektedir. Ogretim dili olarak Tiirkgenin
yasadig1 sorunlar ile Tiirkge Ogretim siirecindeki verimsizlik arasinda giiglii bir
iligkiden soz edilebilir. Bagka bir sdyleyisle, bir degiskenin herhangi bir sorunu diger
degiskenin nedeni ya da sonucu olabilir. Iki degisken arasindaki iliskide Tiirkge
egitiminin daha basat bir konumda oldugu sdylenebilir. Tiirkce Ogretimindeki
verimsizlik nedenleri ortadan kaldirilmadikca ya da 6gretimin programda belirtilen
amaglart yasama gegirilmedikge, 6gretim dilimizin yasadigi sorunlarin ortadan

kaldirilmasi da kolay olmayacaktir (Sever, 2001: 14).



Tirkce Ogretimi, yalmzca ders kitabina bagli olarak gerceklestirilmemesi
gereken bir Ogretimdir. Tirkce Ogretimi icin segilen kitap icindeki metinlerle
Ogretmen ve Ogrencileri yeni kitaplara yonlendirecek bir kilavuz olmalidir. Bu
nedenle, i¢inde yer alan degisik tiirdeki metinler dilimizin anlatim giiclinii ve
giizelligini yansitmali; anlama ve anlatma becerilerinin edinilmesi ve gelistirilmesi
amacina yonelik olmalidir. Tiirkge 6gretimi degisik uyaranlarla g¢esitlendirilmelidir.
Anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmas: etkinlikleri yeri geldik¢e resmin,
miizigin, tiyatronun, dramanin anlatim olanaklarindan da yararlanilan G6gretme-
O0grenme ortamlarina doniistiiriilmelidir. Tiirkce Ogretimi i¢in olusturulacak bir
derslik, hem yapisal Ozellikleri hem de icindeki ara¢ geregleriyle, Ogretimin
kazandirmay1 amacladigi davraniglar i¢in bir uygulama alani yaratmalidir (Sever,

2001: 17).

Tiirk Egitim Sisteminin Tiirkce dersinde kullanilan 6gretim yoOntemleriyle,
ogrencilere kazandirilmak istenen davraniglar ezberden 6teye gidememektedir. Bu
Ogretim yontemlerinin uygulanmasi sirasinda Ogrenciler, neyi ni¢in dgrendiklerini
bilememekte ve buna bagh olarak da hedeflenen davraniglari gilinliik hayatta
kullanamamaktadirlar. Geleneksel 6gretim yaklagiminda, insanlarin toplum iginde
iletisimlerini saglamada rahatlikla kullanabilecekleri bir ana dili tam olarak
ogretilememektedir. Hem ana dil olan Tiirk¢enin 6gretiminde hem de 6grencilerin
toplumsal agidan yetistirilmelerinde cagin gerektirdigi 6zelliklere sahip yontem ve

tekniklerin kullanilmas1 gereklidir.

Bilgi ¢agi olan 21. yiizyilda Tirk Egitim Sistemindeki temel amag
Ogrencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok, bilgiye ulagsma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise ezberden ¢ok kavrayarak 6grenme, karsilasilan yeni
durumlarla ilgili problemleri ¢ézebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri

gerektirir (Kaptan 1998: 20°den akt. Savas, 2002: 1).

Bahsedilen bu diisiinceler, egitim sistemine yeni yaklasimlarin
kazandirilmasiyla gergeklesebilir. Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi da bunlardan

biridir. Isbirligine dayali 6grenme yaklasimu, kiigiik gruplarinin egitsel kullanimidur.



Boylelikle de Ogrenciler beraberce c¢alisarak Ogrenmelerini en {ist seviyeye
cikartmaktadirlar (Johnson, Johnson and Smith, 1991). Hem ana dil Tiirk¢enin
Ogretiminde hem de Ogrencilerin toplumsal agidan yetistirilmelerinde isbirligine
dayali1 6grenme yaklasimi olduk¢a onemli bir yer ve igleve sahiptir. Tiirk¢e dersinde
igbirligine dayali ortamla g¢ocuklara dil sevdirilmis olur. Karsilikli paylasimlarla
cocuklar arasindaki etkilesim gelisir, ilgi ve beceriler artar. Ogrenciler arasindaki

paylasma ve iletisim, okul dis1 ortamlarda da kendisini devam ettirebilir.

Isbirligine dayali 6grenme ortaminda, dgrencilerin 6grenme amaglari ortak
olup, grup liyelerinden birinin amaclarin1 gerceklestirmesi gruptaki diger bireylerin
de amaclarmi gerceklestirmesine baglidir. Amacin gerceklesmesi i¢in, grup bireyleri
arasinda pozitif bir iliski vardir (Yilmaz, 2001: 47). Bu yaklasim, problem ¢dzme ve
yaratict diigiinme yetilerinin kazandirilmasinda da etkili bir ara¢ olup, problemleri
¢oziime kavusturmak icin &grencilerin birlikte caligmasi esasina dayanir. Bu
uygulama, 6grencilere farkli diisiincelere sahip olmakla birlikte rasyonel bir diisiince

etrafinda birlesebilme becerisini kazandirma islevi goriir (Y1lmaz, 2001: 50).

Egitimin biitin donemlerinde bu yaklasim uygulandiginda, saglikli
toplumlarin gelismesi ¢ok kolay gerceklesecektir. Bundan dolayidir ki, isbirligine
dayali Ogrenmenin temelinde hedeflere ulagmak i¢in birlikte calismak fikri
yatmaktadir. Degisen ve gelisen diinyada kazanilan basarilarin arkasinda da hep bir

ekip ¢alismasinin oldugu artik daha acik bir sekilde goriilmektedir.

Ogrencilik hayatinin basladig: giinden itibaren okul i¢i ve disinda bireyin
diger insanlarla uyum iginde olmasi, ancak “dil” sayesinde gerceklesmektedir.
Isbirligine dayali Tiirkge 6gretiminde ana dilini iyi 6grenen ve grup etkilesimiyle
dilini ve iletisimini gelistiren bir kisi, toplumsal bagin olugsmasinda da gorev sahibi
olacaktir. 1739 sayili Tirk Milli Egitim Kanunu da bu tiir niteliklerle donatilmis

kisilerin yetistirilmesini istemektedir.

Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglarinda belirtilen 06zelliklere sahip,

aragtiran, sorgulayan, ekip calismasina ve ruhuna sahip kisilerin yetistirilmesinde



igbirligine dayali O6grenme yaklasiminin olduk¢a Onemli katkilar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Daha 6nce bu konuda yapilan arastirmalar da isbirligine dayali
ortamin sagladig1 yararlar yoniinde bulgular ortaya koymaktadir. Ancak elde edilen

sonuclardan da yine yeterince faydalanilmadig1 goriilmektedir.

Bu arastirmayla, Tiirk¢enin ilkdgretim c¢agindaki c¢ocuklara ogretiminde
karsilagilan sorunlarin ve eksikliklerin giderilmesinde, isbirligine dayali 6grenmenin

sagladigi faydalar gosterilmek istenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Isbirligine dayali 6grenme yaklasim ile geleneksel 6grenme yaklasimlaria
gore islenen ilkdgretim dordiincii sinif Tiirkge dersinde Ogrencilerin akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Alt Problemler

1. Isbirligine dayali 6grenme yaklasimina iliskin deney grubunda bulunan

ogrencilerin gortisleri nelerdir?

2. Deney grubundaki 6grencilerin isbirligine dayali 6grenme yaklasimina

iligskin goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test genel

basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test basari
puanlar arasinda;
4.1. Anlam bilgisi
4.2. Dil bilgisi



4.3. Sozcik turleri

4.4. Yazim kurallar1 boliimlerine gore anlamli bir fark var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Tiirkge Ogretiminde 2005-2006 Ogretim yilinda uygulamaya konulan yeni
Ogretim programina ge¢is asamasina kadar kullanilmig olan Tiirkge programi,
ezbercilie dayali olmaktan Oteye gecemeyen bir program olarak kalmstir.
Yasanilan c¢aga ayak uydurabilmede ve toplumsallagsmay1 saglayabilmede bu

durumdan dolay1 yetersiz bir program varligini stirdiirmistiir.

Tiirkge dersinde 6gretilen bilgiler ¢ogu zaman, geleneksel 6gretimle verilmis
olmasindan dolay1 birkag¢ yil gibi kisa siirelik bir zaman zarfinda unutulan bilgiler
olarak kalmaktadir. Ogretilen bilgilerin, 6grencilere kazandirilamayip cabuk
unutulmasinda, kullanilan 6gretim yontemlerinin yetersizliginin rolii biiyiiktiir.
Ciinki, geleneksel 6gretim yontemleri, ezbere dayali egitim anlayisinin 6zelliklerini

tasimaktadir.

Ezbere dayali egitim anlayisi, ¢aga ayak uydurabilmek i¢in, yerini 6grenci
merkezli egitim anlayisina birakmaktadir. Ogrenci merkezli egitim anlayisinda da
aktif olan 6grencidir. Ogrenci; problem ¢dzen, arastiran, sorgulayan, isbirligi yapan,
buna bagl olarak ezberden kurtulacak kisi olacaktir. Ogrencileri, ezbere dayal
Ogretimden uzaklastiracak yaklasimlardan biri de isbirligine dayali 6grenme

yaklagimidir. Bu yaklasimda, 6grenci; problem ¢6zen, arastiran ve sorgulayandir.

Bu caligmanin temel amaci, ilkégretim dordiincii simif Tiirk¢e dersinin
hedeflerine ulasilmasinda geleneksel Ogretim yaklasimlart ile isbirligine dayal
O0grenme yaklagimlarimi karsilastirarak, igbirligine dayali 6grenme yaklagiminin

Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini ortaya koymaktir.



1.5. Arastirmanin Onemi

Iletisimin en temel 6gesi dildir. Tiirkgeyi iyi dgrenen 6grencilerin karsilikls

iletigsim kurabilmeleri ve sosyallesmeleri de olumlu yonde gelisecektir.

Dil, kiiltiirel gelismenin, milli birlik ve beraberligin temel 6gesidir (Oz, 2001:
2). lyi bir ana dili egitimi gérmiis kimse, kendisine anlatilmaya ¢alisilan bir bilgi,
duygu ya da diislinceyi, herhangi bir noktay: atlamadan, sirasini bozmadan oldugu
gibi kavrayabilir, anlayabilir. Tiirk¢eyi dogru olarak, bilingle ve giivenle kullanmay1
aligkanlik haline getirmenin en etkili yolu, derslerde 6grencilere sik sik diisiincelerini
sOzlii ve yazili olarak anlatma imkan ve kosullarini saglamaktir (Demirel, 1999a: 20-

25).

Ders i¢inde arkadaslariyla rahat iletisim kuramayan, uygun konugsma, yazma
ve dinleme aligkanligi kazanamayan, kisacasi dili iyi kullanamayan bir §grencinin
topluma ayak uydurabilmesi ve kendini kabul ettirebilmesi de giigtiir. Bu giigliiklerin
asilmasinda isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin rolii oldukg¢a biiyiiktiir. Bir
baska deyisle; 6grencinin okulda isbirligi ¢aligmalarina adapte olmasi, kendini
aligtirmas1 ve dis diinyasina da bunu aktarabilmesi gerekmektedir. Ogrenmelerin
kaliciligini, gegerliligini ve verimini arttirmada dgrenme yaklagimlarinin 6nemi her
gecen giin daha da artmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme yaklagimmin temeli de
birlikte is yapmaya dayanmaktadir. Tiirk¢e 6gretiminin ve dolayisiyla ana dilinin
isbirligine dayali 6grenme yaklasimu ile etkili bir sekilde 6gretilmesinin, milli birligin

olugsmasinda da etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Ogretim yontemleri, amaca ulasmada kullanilmaktadir. Son yillarda yapilan
calismalarda da goriilmektedir ki, arastirmalar en verimli ydntemin bulunmasi
lizerine yogunlagsmaktadir. Son donemlere kadar kullanilan geleneksel yontemin
uygulandigr bir smif ortaminda Ogretmen, etkilesimin odaginda bulunan kisi
olmaktan kurtulamamistir. Bdyle bir konumda olmasi dolayisiyla da smif

ortamindaki dersin islenisi 6gretmen merkezli bir goriintiiden ayrilamamistir.



Uzerinde en ¢ok tartisilan sorunlardan biri, ana dili égretiminde kullanilacak
yontemlerin neler olmasi gerektigi sorunudur. Tiirk¢enin, Ogretimin degisik
asamalarinda, birbirini biitiinleyen bicimde hangi yontemlerle daha basarili
Ogretilecegi, yanit bekleyen bir soru ve arastirilmasi gereken bir sorundur. Bu
sorunun diger boyutu ise, 6grencilere Ogretimin amaglarina yonelik davraniglar
kazandirmakla goérevli Ogretmenlerin, daha basarili Ogrenciler yetistirmesinin
gerekliligidir (Sever, 2000: 28). MEB’ nin yeni egitim anlayisina gecmesi ve yeni

O0grenme yontemlerine gore miifredat olusturmasi da bunun bir gostergesidir.

Cagdas egitim anlayisi, Ogretmeni, Ogrenmeyi maksimum diizeyde
gergeklestirecek dgretim metodunu se¢me ve uygulamaya zorunlu kilmis olmasina
ragmen, gerek ilkogretim gerekse ortadgretim kurumlarindaki G&gretmenlerin
cogunlugu mevcut egitim programlarinin etkisiyle belirlenmis ders kitaplari
cercevesinde ve oOgrencilerin pasif dinleyiciler olarak katilimi1 esasina dayanan
geleneksel anlatim metodunu kullanmay1 tercih etmektedir (Sahinel, 2003: 5-6).
Ogretmenin anlattigl, ogrencilerin  pasif konumda dinledigi ders ortamlar,
ogretilmek istenen hedef ve davraniglarin yeterince 6gretilemedigi bir 6gretim
ortam1 meydana getirmektedir. Yeni egitim anlayisi, ders ortamlarini bu durumdan
kurtarmak i¢in yeni program ve yeni 6grenme yaklagimlarini egitim sistemine adapte

etmektedir. Bu yeni yaklasimlardan biri de igbirligine dayali 6grenme yaklagimidir.

Antil, Jenkins ve Wayne’e (1998: 420) gore, teorik ve uygulamal
arastirmalarin bir {iriinii olan igbirligine dayali 6grenme; sosyal iliskiler, grup
dinamigi, 6grenme ve Ogretme alanlarinda yapilan uzun bir bilimsel ¢aligmanin
sonucunda ortaya ¢ikmustir. Isbirligine dayali 6grenme ile onun 6zellikleri, isbirligine
dayali o6grenmenin farkli igerik, konu ve Ogrenci gruplarina uygulanabilirligi
lizerinde yapilan arastirmalar, egitimde sistematik arastirmalarin en etkili ve verimli

alanlarindan birini kapsamaktadir (Akt. Oral, 2000: 43-49).
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Isbirligine dayal1 6grenme yaklasimi, genel olarak bilinen kiime
calismasindan farkli bir anlayisla, egitim-6gretim faaliyetlerinin olusumunda ve

uygulanmasinda 6grencinin aktif oldugu bir yaklagimdir.

Kirk (1997), isbirligine dayali 6grenme lizerinde yapilan aragtirmalarda, bu
stratejinin geleneksel 6gretim modellerine gliglii bir sekilde alternatif oldugunu
belirtmistir. Isbirligine dayali 6grenmenin; isbirligi, grup calismasi, baskalarina
hosgoriilii olma ve kendine giliven gibi amacglarin gerceklesmesine katkida

bulundugunu belirtmektedir (Akt. Oral, 2000: 43-49).

Dilin iglevsel kullanimina ortam olusturmasi bakimindan igbirligine dayali
o0grenme yaklasimi, ana dili egitimi etkinliklerinin yapilandirilmasinda karsilasilan
yontem sorununu ¢oOzebilecek bir yapiya sahiptir. Geleneksel ana dili egitim
yontemleriyle yapilan ana dili egitiminde, Ogrencilerin ana dillerini ¢gretmenin
belirledigi bir amag, zaman ve bigimle kullanmasi gegerliyken, isbirligine dayali ana
dili egitiminde Ogrencilerin kendi belirledigi amag, zaman ve bicimde ana dillerini

kullanmalar1 s6z konusudur (Aksakal, 2002: 63).

Bu bilgiler dogrultusunda arastirmada, ilkogretim dordiincti simif Tiirkge
dersinde geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli olarak igbirligine dayali 6grenme
yaklagimina uygun bir sekilde 6gretim yontemleri kullanilarak, 6grenci basarisinda
isbirligine dayali 6grenmenin rolii vurgulanmaya ¢alisilmistir. Elde edilen bulgularin
bu konuda yapilacak yeni aragtirmalara kaynak teskil edecegi diisiiniildiigiinden bu

aragtirma onemli gorilmektedir.

1.6. Sayiltilar

Arastirmada asagidaki temel sayiltilardan hareket edilmistir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenmeye karsi ilgileri esittir.
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2. Deneklerin, basar1 testi ve anketi yanitlarken duygu ve diisiincelerini

samimi olarak yansittiklar1 varsayilmaktadir.

1.7. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. Ilkdgretim 1. kademe 4. simf Tiirkce dersi ile sinirhidr.

2. 2004-2005 egitim-6gretim yili, II. Dénem Ilkogretim doérdiincii sinif
Tiirkgce dersindeki “Gezegenimiz” iinitesi “anlama” ve “dil bilgisi” konular ile
sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Isbirligine Dayah Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda
kiigiik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalaridir (A¢ikgdz,

1992: 3).

Yontem: Hedefe ulasmak i¢in 6nceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa

yoldur (Demirel, 2002: 82).

Teknik: Bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bicimi ya da sinif i¢inde

yapilan islemlerin biitiiniidiir (Demirel, 2002: 89).



BOLUM 2

2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bdliimde, arastirma konusuyla ilgili kuramsal ¢erceve ile yurt i¢i ve yurt

dis1 ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1. Egitim ve Ogretim

Egitime yeterince dnemin verilmedigi iilkelerde; gelismeden, kalkinmadan ve
cagdas uygarlik seviyesine ulasmadan s6z edilmesi ¢ok zordur. Ciinkii, egitim
alamadan yetisen bireylerin yaratici diisiinme, karsilasilan problemlere farkli bakis
acilar getirme ve karsilikli iliski i¢inde olmalar1 beklenemez. Bir toplumda egitime
verilen destek ve Onemin artmasi, uygarlasma adma atilan birer adim olarak

distiniilmektedir.

Egitim, bireyde kendi yasantisi ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen
davranis degisikligini meydana getirme siirecidir. Birey agisindan kiiltiirlenme,
toplum agisindan da kiiltiirleme olarak adlandirilan bu siireg, 6grenme ya da 6gretme
stirecidir. Egitim, kiiltiirlenmenin planli ve amacgl olarak yapilan kismidir. Egitim
siirecinden gegen kisinin davranislarinda birtakim degismeler olmasi beklenir.
Yasant1 iiriinii ve az ¢ok kalici izli davranis degisiklikleri 6grenme olarak tanimlanir.
Ogretim ise, davranis degisikliliginin okulda planli ve programli olarak yapilmasidir

(Demirel, 2002: 24).

En genel anlamiyla egitim, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir.

Bu siiregten gegen insanin kisiligi farklilasir. Bu farklilagsma egitim siirecinde
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kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir (Fidan ve Erden,

2001: 2).

Egitim ve Ogretim kavramlari, bir biitiin olarak beraberce ele alinmalidir.
Bunun nedeni, ikisinin de ele aldigi ortak deger insandir ve bir insanin

yetistirilmesinde egitim ve dgretim siirekli bir iletisim ve iliski halindedir.

Egitim ve Ogretim arasindaki iliskiyi Yildirim (1988: 2), su sekilde
aciklamistir. Ona gore ideal olarak okullar egitim kurumlaridir. Fakat okullarin
kurulus ve isleyislerine yakindan bakildiginda 6gretime yonelik olduklar1 goriiliir.
Okul ¢ocukta, bir 6gretme ve 6grenme yeri olarak canlanir. Oysa, 6gretim, egitimin
timiinii degil, bir boliimiinii olusturur. Egitim, dgretimin amacladig: bilgi ve beceri

kazandirmay1 asan bir etkinliktir.

2.1.2. Egitim ve Ogretimde Okul Kavrami

Insan, biyolojik bir organizma olarak icinde dogdugu kiiltiirel uyaricilar
ortintiisiiyle siirekli etkilesim halindedir. Birey, kiiltiirel ve toplumsal cevresiyle
etkilesimi sonunda yeni davraniglar kazanir. Birey agisindan sosyallesme-
kiiltiirlenme, toplum agisindan ise sosyallestirme-kiiltiirleme olarak adlandirilan bu
siireg, aslinda kapsamli bir 6grenme ya da o6gretme siirecidir (Tekin, 1980: 3).
Bireyin, dogdugu giinden itibaren 6grenmeye ihtiyaci vardir. {lkdgretime basladig

giine kadar da ilk egitimini ailesinden almaktadir.

Ailede verilen egitim, bir program dahilinde ger¢eklesmeyen milli, ahlaki ve
sosyal degerlerin 6gretildigi, ikili iliskiler dogrultusunda gergeklesen bir egitimdir.
Birinci smifa kadar ailede verilen egitim donemi, ¢ocugun okula baslamasiyla
birlikte yerini plan ve program dahilinde yiiriitiilen ogretim etkinliklerine

birakmaktadir.

Egitim ve 6gretim kavramlari ¢ogu kez ayni1 anlamda kullanilmaktadir. Oysa
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egitim yukarida da agiklandigir gibi bireyde davranis degisikligi meydana getirme
stireci, 6gretme ise bu davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde
yapilmasidir. Egitim her yerde, ancak 6gretim daha g¢ok okulda yapilmaktadir
(Demirel, 2002: 9).

Okul, 6nceden belirlenmis egitim amaglarina uygun olarak egitmek istedigi
Ogrencilere, yeni davraniglar kazandiracak ya da istenmeyen davranislarini
kaldiracak yasantilar hazirlayip sunan bir sistemdir (Basaran, 1994: 71). Okulun
amaci, bireyi toplum iginde bir yer ve goreve sahip insan olarak yetistirmektir. Bu
amacindan dolayidir ki egitim sistemindeki her okulun ihtiyaglara cevap verebilen,

yardimci olan birer kurum olmasi gerekmektedir.

Basaran’ a (1994: 71) gore okulun orgiitsel amaci, kendine gdsterilen belli
bir cagdaki ve belli bir bolgedeki insanlarin tamamina okulun kapisini agmak ve
bunlara nitelikli egitim vermektir. Basaran (1994: 72), okulun egitsel amacini ise,
“Onceden hazirlanmis egitim amagclarina uygun davraniglar kazandirmak igin

Ogrencilere yasantilar kazandirmaktir” sekliyle agiklamistir.

Gergek egitim ortaminda ¢ocuk, planli ve programli bir bi¢imde her seyin
dogrusunu 6grenir. Boyle bir ortamda ¢ocuk, egitimin en genel amaci olan “bireyi
topluma yararli hale getirme” ilkesine gore yetistirilir (Kiigiikahmet, 2001: 2).
Okullardaki her dersle ilgili 6gretim programinda sayilan esaslara uyulmasi,
uygulama sirasinda bu esaslarla belirlenen sekilde bir siirecten yararlanilmasi ¢ok
onemlidir. Bir dersin 6gretim programinin uygulanmasi demek, bu programda
belirlenen esaslara uygun bir Ogretme-6grenme siireci olusturarak bundan

yararlanilmas1 demektir (Ozcelik, 1989: 4).

Okulun iggoriisii, 0grencileri iilkenin milli egitim hedefleriyle okulun genel
hedeflerine uygun olarak saptanmis olan her derse ait 6zel hedeflere ulagtirmaktir.
Bu konuda en 6nemli is payi, egitim teknolojisinin uygulayicist olan 6gretmene

dismektedir (Cilenti, 1995: 51).
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Egitim siireci 6gretim ve 0grenme etkinlikleri sonucunda olusmaktadir. Bu
iliskinin iyi bilinmemesi, 6gretimin ¢ogu zaman egitimin yerine kullanilmasi gibi bir
yanlisliga neden olmaktadir. Bu durum ise, kavram kargasasi yaratmakta ve iletigimi
giiclestirmektedir. Ote yandan, dgretim de 6grenmeyi kapsamaktadir. Ogretimde,
Ogrencinin 0gretmeniyle, onun sagladigi ortamda etkilesimi ve boylece 6grencide
istenilen yonde davranmis degisikligi meydana gelmesi, yani 6grenmenin saglanmasi

Onem tasir (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1992: 24-25).

Ogrenme siireci, planh ve sistemli bir sekilde ilerleyen ve meydana gelen bir
stiregtir. Ciinkii 6grenme siirecinin merkezinde 6grenci bulunmaktadir. Yildirim’ a
(1988: 4) gore, 6grenme siirecinde 6gretmenin 6n planda tutmasi gereken ogretecegi
degil, 6grencisidir. Insan, 6grenme kapasitesi son derece genis bir varliktir. Cesitli
bedensel beceriler kazanabilir, aliskanliklar gelistirebilir, ezberleme ya da anlama
yoluyla cesitli bilgiler edinebilir. Ama daha 6nemlisi, kavram olusturma, kavramsal
ya da simgesel iligkiler kurma, problem ¢6zme, deneyim ve diisiincelerini yine kendi

dili aracilig1 ile ifade etmesidir.

Bilen’e (1999: 12-13) gore, 6grenci davramisinda istenen degismelerin
olusabilmesi i¢in uzun zamana ve siirekli, tutarli, kaynagmis 6grenme yasantilarinin
Ogrenciyi etkilemesine gerek vardir. Bu gereklilik, 6grenme yasantilarinin belirli
ilkelere gore diizenlenmesini gerekli kilar. Boyle bir islevi yerine getirebilecek bir

O0grenme yasantist;

1. Hedefleri gerceklestirici olmali,

2. Ogrenciyi gelistirici olmals,

3. Birden fazla hedefe hizmet etmeli ve istenmeyen sonuglardan arinmis
olmali,

4. Diger yasantilarla tutarli olmalidir.

Kisilik gelisimini bilmek ve bu gelisimin nasil bir yol izledigini saptamak
onemlidir. Ancak bu sayede insanlarin neden birbirinden farkli oldugunu, olaylara

kars1t neden farkli tepkilerde bulundugunu anlayabiliriz. Bunun yanisira kisiligi
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etkileyen faktorleri bilirsek saglikli diisiinebilen, kendine yetebilen, bagimsiz
hareket eden, gerek topluma gerek kendisine faydali bireyler yetistirebiliriz (Atag,
2001: 22).

Gelisme yolunda olan toplumlar, yetismekte olan yeni kusaklara
kazandirmay1 6ngordiigii davranislar1 rastlantilara ve kiiltiirlenmenin gelisigiizel
etkilerine birakamazlar. Ote yandan okul, &grencileri toplumdaki istenmeyen
etkilerden korumakla da yilikiimliidiir. Bunun i¢in egitim ¢evresini yani ¢ocuga etki

alanini genisletmeyi amaglar (Celenk, 1999: 2).

Okul kavrami, sadece bilgilerin verildigi bir yer olarak diisliniilmemesi
gereken bir kavramdir. Caga ayak uydurmanin tek yolunun egitim oldugu, bir
milletin biitiin fertlerince bilinmelidir. Aksi takdirde, okul kavrami yeterince

Onemsenemez ve egitime verilen deger etkisini kaybeder.

2.2. ilkégretim

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore ilkogretim, 6-14 yasindaki
cocuklarin egitimini kapsamaktadir. Anayasa’ya gore ilkdgretim bu ¢agdaki cocuklar
icin zorunludur. Boylece 6-14 yaslar1 zorunlu 6grenim ¢agi olmaktadir (Basaran,

1994: 81).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 23. maddesine gore ilkdgretimin
amag ve gorevleri, Tiirk Milli Egitimi’nin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun

olarak su sekilde belirlenmistir:

1. Her Tiirk ¢gocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak

yetistirmek;
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2. Her Tiirk cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayat

ve list 0grenime hazirlamaktir.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin genel

amaglari ise su sekilde belirtilmistir:

Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaci, Tiirk milletinin biitlin fertlerini,

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin bagslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline

getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikl sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriistine sahip, insan haklaria saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar
ve birlikte is gérme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas

uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.
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Egitim sisteminde uygulanan programlarin ana hedefinde Ogrenciler

bulunmaktadir. Bir bagka deyisle ilkgretimin merkezinde 6grenciler bulunmaktadir.

Egitim programlarindaki hedeflere ulasmada; 6grencilerin sosyal, toplumsal,
biligsel, duyussal, fiziksel ve ahlaki yonden gelismislik diizeylerinin 6nemi biiytiktiir.
2000 yili 2518 sayili Tebligler Dergisi 63’te, dgrencilerin sahip olmasi1 gereken
degerler su sekildedir: Giinitimiizde ilkogretim Ogrencileri yaklasik yirmi birinci
ylizyilin ilk yarisinda topluma yon verecek bireyler olacaktir. Bu durum onlara
yasadiklar siire i¢inde, siirekli ve gittik¢e artan bicimde daha iist diizeylerde bilgi ve
beceri kazandirmayi zorunlu hale getirecektir. Bugiinlerde egitip yetistirecegimiz
Ogrencilerimiz, bilgiye dayali kiiresel ekonomide diger iilkelerin bireyleriyle basarili
bir bi¢cimde yarigabilmelidir. Onlar sorgulayabilen, neden-sonug iligkilerini goriip
bunlar arasinda mantikli baglar kurabilen ve gercek problemleri anlayip ¢ézebilen

bireyler olarak yetistirilmelidir (Tebligler Dergisi 63, say1: 2518).

2.2.1. llk6gretim 4. — 5. Simf Ogrencilerinin Ozellikleri

Akgiin (1995: 78-91) ilkogretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin 6zelliklerini
asagidaki gibi agiklamistir. Aciklanan bu oOzelliklere bakildiginda, bunlarin
cocuklarda Tirkce Ogretiminin gerceklestirilebilmesi agisindan da Onemli ve

uygulanabilir olduklar1 diistiniilmektedir.

Gelisme c¢aginda bulunduklari igin zekalar1 siirekli gelismektedir. Zeka
durumlar1 kemale ermedigi icin her gegen giin, bir dnceki giine gore geligme
kaydeder. Bu ise, 6gretim calismalarinda anlama ve kavrama bakimindan

Ogretmene bazi avantajlar saglar. Bunlar:

1. Diizgiin okuma, yazma ve okuduklarini anlama ve anlatma ozelliklerine
sahiptirler. Bu o0zellikler1 sayesinde onlardan bazi yazili kaynaklardan bilgi
toplamalar1 ve sinifta anlatmalar1 beklenir ve istenir.

2. Bellekleri, soyut kavramlar1 diisiinme ve algilama yetenegine sahiptir.
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Zira gormedikleri bir nesne veya olay hakkinda fikir yiirtitebilirler. Birinci devre
simiflarinda soyut kavramlara ilgi duymadiklart gibi bu kavramlar iizerinde
diistinmeleri de miimkiin degildir.

3. Bilimsel calisma, arastirma ve inceleme giicii kazanip, bilgi edinmek
amaciyla degisik kaynaklara bagvurabilirler. Ogretmenin rehberliginde baz
sahislardan, ansiklopedilerden, televizyon vs. gibi kaynaklardan Onceden
bilmedikleri bir konuda topladiklart bilgileri kendilerine has isliplart ile rapor
halinde yazili veya sozlii olarak siif ortamina getirebilirler.

4. Yaparak, yasayarak daha iyi 0grenirler. "Yaparak, yasayarak 6grenme",
sadece bu devre Ogrencileri i¢in degil, hayatin her sathasinda gegerliligi olan bir
Ogrenme seklidir.

5. 1lgileri gesitli olugundan, 6grenme merak ve arzusundadirlar.

6. Sorumluluk duygular gelismistir. Verilen bir 6devi ciddiyetle yapabilirler.

7. Giinliik pratik islere ilgi gosterirler. Unite ¢aligmalarinda herkese ilgi
gosterdikleri konularda gorev verilirse, ¢aligmalar daha diizenli yiirtir.

8. Bilgileri, mantik kurallar1 i¢inde ilmi olarak kavrayabilirler. Fikir
yuriitmeleri daha ¢ok gozleme dayanir. Bu o6grenciler, olaylar arasinda ‘“sebep-
sonug” iliskisini daha iyi kurabilirler.

9. Birinci devre siniflarinda “toptan algilama ve kavrama” 6zellikleri devam
eder.

10. Ogrenme i¢in en ideal yastadirlar.

11. Zihinsel gelismeye paralel olarak kemik ve kas yapilar1 da gelismistir. Bu

bakimdan bazi ara¢ ve gerecleri kolaylikla kullanabilirler.

Aile ortaminda kullanilan kelimelerin bir kismin1 6grenir, yanlis yerde de
olsa kullanmaya ¢alisir. Bu yas ¢ocuklar1 konusmayi taklit yoluyla 6grenir. 3-6 yas
grubunda sebep-sonug iliskileri bulunan diisiinceleri basit, kisa climlelerle ifade
ederler. Bes yasindaki bir ¢ocukta, 6grenme ihtiyact arttii i¢in, soru sorma da
artmigtir. 10-12 yas grubu 6grencilerinin, 6grenim alani genisler, bilgi ve mahareti
artar. On bir yasinda olan bir ¢ocuk uzakta bulunan arkadas ve akrabalari ile
mektuplasabilir. On iki yasinda bir cocuk gazete ve dergilerdeki hikayeleri
okumaktadir (Karakus, 1997: 377-379).
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2.3. ilkégretimde Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Yaklasim

Tiirkiye’de ilkdgretim birinci kademede 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren egitim-6gretim uygulamalarinda yeniden yapilanmaya baglanmigtir. Fakat
arastirmanin yapildigr dénemlerin 6gretmen merkezli yaklagimin egemen oldugu
son donem olmasi itibariyle 6gretmen merkezli yaklasimdan da bahsedilmesi gerekli

goriilmiistiir.

Ogretmen merkezli yaklasim, smif icindeki Ogrenme olusumunda,
Ogretmenin 0grencilere gore daha aktif konumda bulundugu yaklasimdir. Bir baska
ifadeyle Ogrencilerin pasif konumda  dersi dinlemekle gorevlendirildikleri
yaklagimdir.

Boydak’mn (2001: 65), bu konuyla ilgili diisiinceleri soyledir:

“Tipik bir sinif nasildir? Ogretmen tahtada dersini anlatir,
ogrenciler  diizenlenmis swralarinda otururlar. Goérevleri ses
ctkarmadan ogretmeni dinlemek ve tahtada yazili olanlar: sessizce
defierlerine gecirmektir. Ogrenciler séz almadan konusamazlar,
izinsiz  yerlerinden  kalkamazlar,  arkalarima  bakamazlar,
konusamazlar, giilemezler. Ogretmen cam isterse sunifi dolasabilir
ama ogrencilerin buna hakki yoktur”.

Ogretmen merkezli bir egitim anlayisinda, dgrenciler sessiz bir ortamda
bilginin tek kaynagi olan Ogretmeni izlemezlerse, dinlemezlerse pek cok seyi
kagirabilirler, bu da dgrenmelerini etkiler (Boydak, 2001: 65). Ogrenci merkezli
yaklagim ise, her seyin odaginda 6grencinin oldugu, 6grencilerin yaparak, yasayarak
ogrendigi ve isbirligine dayali calismalar yapabildigi yaklasimdir. Diger deyisle
Ogrencinin aktif oldugu 6grenmedir. Boydak, (2001: 66) bu yaklagimla ilgili olarak

sunlar soylemektedir:

“Ogrenci merkezli bir yaklagimda 6grenciler kendileri icin

hazirlanmig bir senaryoyu uygularken, konusabilirler, giilebilirler,
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verlerinden kalkip baska yerlere gidebilirler ve tiim bunlar
vaparken de arkadaslarina veya kendi ogrenmelerine zarar

vermezler”.

2.3.1. Ogretme Merkezli Egitimde Ogretmenin Durumu

Geleneksel egitim uygulamasinda ¢ocuk, aile ortamindan koparilip okula
teslim edilir. Okul, biitiin davraniglar1 ile aktif; ¢ocuk ise bu davraniglardan
etkilenerek 6grenmek lizere pasiftir. Cocugun tiim davranislarinin programi okul

tarafindan yapilir (Bilgen, 1993: 41).

Ogretme merkezli egitimde dgretmen; dgretendir, aktarandir, anlatandir, ders
diizeni i¢inde emir verebilendir. Zorlayan ve denetleyendir. Biitiin ¢aligmalarini
siava endeksli gotiirmek zorundadir. Tek Sl¢iit nottur ve kitaplara bagimlidir. Kendi
i¢ motivasyonunu ve yaraticiligini giderek yitirmis durumdadir. Kendi isine her giin
daha da yabancilasmaktadir. Ogretme merkezli egitimde 6grencinin durumu ise
tekrara ve ezberlemeye dayanir. Ogrenci susar ve dinler. Daima baski altindadir ve
itaat etmek ve boyun egmek durumundadir. Soru soramadigi ig¢in, okuldaki
yetigkinlerle arasinda iletisim kopuklugu vardir. Sadece sinavlar ve not i¢in ¢alisir,
motivasyonu azalmaktadir. Zihnine gereksiz bilgiler yiiklenmektedir. Baskasinin
kontroliinde yagsamasini 6grenir, kendisine ve g¢evresine yabancilasir (Kaya, 2003:

227).

2.3.2. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrenci

Cagdas egitimin baslica ozelliklerinden biri, 6grenciyi merkez almasidir.
Egitimde biitiin dikkatler 6grenci lizerinde toplanmaktadir. John Dewey tarafindan
ortaya konulan ¢ocuga gore egitim ilkesi, ¢cagdas egitimin temelini olusturur. Bu
ilkeye gore, cocugun ne dgrenecegini onun ihtiyaglart ve istekleri belirler. Bundan
dolay1, 6gretmenler &grencilerini tanidigi olgiide, egitim-6gretim faaliyetlerini de

onlara gore diizenleyebilir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1992: 35-36).
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Ogrenci merkezli egitim anlayisiyla, dgrencilerde gerceklesecek baslica

ozellikler

l.

8.

9.

10

11

12.

kullanir,

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

su maddelerle belirtilebilir:

Kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkinda olur,

. Yetenek ve ilgi alanlarinin farkinda olarak bunlari gelistirir,

. Kisisel, biligsel, sosyal ve devinsel gelisim i¢in istekli olur,

. Kendini gerceklestirme bilincini yagam bi¢imi haline getirir,
. Isbirligi ile calisma becerisi kazanr,

. Grupla uyum i¢inde c¢alisir ve diisiincelerini rahatlikla soyler,

. Problem ¢6zme ve karar verme becerisi kazanir,

Elestirel diistinme beceri ve aligkanlig1 kazanir,

Sorgulayan ve neden-sonug bagi kuran bir diisiince yapisina sahip olur,
. Etkili iletigim becerilerini gelistirir,

. Bilgi edinme yollarin1 6grenir ve bilgiyi kullanir,

Kendine 6zgii 6grenme stillerinin farkina varir ve bunlan etkili seklide

Akademik bilgiler ile yasam arasinda bag kurar,

Bilimsel diistinme becerisini yasam bi¢imi haline getirir,
Teknoloji tirtinlerini tanir ve bunlar1 kullanma becerisi kazanir,
Yordamada bulunur, olas1 problemlere ¢6ziim Onerileri getirir,
Anlamli 6grenme igin 6grenme stratejileri gelistirir,

“Yasam Boyu Ogrenme” bilincini yasam bi¢imi haline getirir,
Zamanini ve enetjisini verimli kullanir,

Yaratici diisiinme becerileri gelisir (earged.meb.gov.tr/mlo/ome.html).

Ogrenme merkezli egitimde &grenci, bilgileri 6grenmeyi ogrenir.
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Ogrenmenin kendi isi oldugunu fark eder. Etkin katilim ve tartismayla baska
acillardan bakabilme yetenegini gelistirir. Dogal gelisimini baskisiz tamamlar,
kendisini rahatlikla ifade edebilir, sorumluluk alabilir, 6zdenetim duygusu gelisir,
kendisi i¢in ¢aligma aligkanlig1 kazanir. Etkin katilimla bir seyleri degistirebilecegini
yasayarak fark eder. Bagimsiz diisiinmeyi 6grenebilir, farkinda olmadan akademik

zekasin gelistirebilir (Kaya, 2003: 228).

Tiirkiye’de yeni egitim anlayigina geg¢ilmesindeki amag, her 6grencinin
icindeki 6grenme yeteneklerini ortaya c¢ikarmaktir. Bundan dolay1 da 6gretmen
merkezli yaklasimdan uzaklasilmis ve yeni yaklagimlara gecilmistir. Isbirligine
dayali 6grenme de bu yaklagimlardan biri olmaktadir. Yapilandirmaci egitim
anlayismmin  Tirk Egitim Sistemine girmesiyle, isbirligine dayali 6grenmenin
Oneminin daha da artacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle yapilandirmaci 6gretim

yaklagiminin agiklanmasinda fayda goriilmektedir.

2.4. Yapilandirmaci Yaklasim

Her toplumda egitimin degismeyen islevleri vardir. Islev, amaca déniik
eylemlerdir. Buna gore bir egitim sistemi Orglitlenirken baslangi¢c noktasi, once
amag, sonra iglev olmaktadir. Egitimden, birey lizerine yapilan ve onun fiziksel,
zihinsel ve ahlaksal varliginda bir degisikligi ve gelismeyi gerektiren her tiirli eylem
anlagilmaktadir. Yani bireyin hem kisisel hem de toplumsal gelisimi s6z konusudur.
Bu anlayigla birey, bir biitlin olarak ele alinmakta, kendisi ve toplum i¢in en uygun

bicimde tiim gelismesi goz oniinde bulundurulmaktadir (Tezcan, 1992: 48).

Egitim sisteminin, son yillarda ulasmak istedigi Ogretim yaklagimi
yapilandirmaci yaklagimdir. Yapilandirmaci yaklagimda, 6grenci merkezlilik esastir.
Bilgiye ulasmada ogrencilerin aktif olduklar1 sistemdir. Ogrenme, karsilasilan
bilgileri anlamlandirma siireci olmasindan dolay1 yapilandirmaci 6grenmede bilgiyi
anlamlandiran Ogrencidir. Yapilandirmaci 6grenmede O6gretmen sinif iginde

otoriterlikten, konularin odak noktasinda bulunmaktan kurtulmustur. Yukarida da
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belirtildigi tlizere; Ogrenci, egitim sistemine giren yeni ve farkli yontemleri
uygulayarak bilgiye ulasacaktir. Ogretmen sadece dgrencilerine yardimer olacak

kisidir.

Bu anlayisla ders isleyecek olan Ogretmenlere verilecek ders programlari
Ogrencilerin derslere aktif katilimlarini saglamali ve onlarda bir seyler 6grenme
heves ve istegi uyandirmalidir. Ozden (1999: 103), yeni egitim anlayisinda ders

programlari hazirlanirken dikkat edilmesi gerekenleri sOyle agiklamistir:

Diisiinmeyi 6grenme: Ogrencilere ¢ok yonlii, soyut, elestirel, yapici,
yaratici, bagimsiz, mantikli ve ¢oziimleyici diisiince kazandirma amaglanmalidir.
Nasil ve ni¢in sorulart diisiinceyi atesleyen sorulardir.

Bilgi iiretme: Ogrencilere, var olan bilginin yeni bilgi iiretmek igin bir arag
oldugu, kullanilmadiginda fazla bir degeri olmadig diislincesi kazandirilmalidir.

Problem c¢6zme: Her 6grenciye problemi teshis etme, tanimlama, ¢oziim
i¢in secenekler iiretme ve bunlardan birini segme basamaklarini igeren diisiinme
becerileri kazandirilmalidir.

Bireysel ¢alisma: Ogrencilere kendi ilgi alanlarinda derinligine calisma
imkan1 verilmelidir.

Benlik gelisimi: Ogretim, igerik ve yontem olarak &grencilerin saglhikli
benlik kavrami gelistirmelerini vurgulamalidir. Cocuklarin kendilerini degerli bir
insan olarak hissetmelerine, kapasitelerine giivenmelerine ve farkliliklarina deger
vermelerine 6nem verilmelidir.

Saghkh iletisim: Cevre ile saglikli iletisim kurmak kisinin toplumsal
yasaminda biiyiilk 6nem arz etmektedir. Bu nedenle 6grencilere kendilerini yazili ve

sozlii ifade edebilme firsat1 verilmelidir (Akt. Ozsoy, 2003: 34).

Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen ve 6grenci kavramlari, sinif iginde
bir biitiinliik olusturmus, fakat egitim 6gretim hizmetlerinin gergeklestirilmesinde bu
bitlinliigii kuramamislardir. Bunun sebebi de derslerin tekdiize bir yapidan
kurtarilamamis olmasidir. Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan yeni egitim

sisteminde bu kavramlar da yeni bir yapilanmaya gidecektir. Titiz (1999: 108),
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O0gretmen ve Ogrenci kavramlarimi “6grenme ortakligr” kavramiyla birlestirmistir.
Ona gore bu kavram; 6gretmen ve 6grenci gibi iki farkli taraf yerine, belirli egitsel
hedefleri birlikte tanimlayan, bunlara erigmek icin senaryolar tarif eden, gerekli
bilgilere erigme konusunda isbirligi yapan, giicliikleri birlikte agan, birlikte merak
eden takim anlamindadir. Bu kavram, yeni egitim anlayisi, gecerliligini ve dnemini

kazandig1 glinden itibaren daha da 6nemli olacaktir.

Geleneksel egitim yaklasimi ve yapilandirmaci yaklasim, birbirlerinden
bircok yonde ayrilmaktadir. Geleneksel egitim yaklagimindan yapilandirmaci
yaklagima gecilmesindeki amag, e8itim ve 6gretimin merkezine 68renciyi almak ve

Ogretmeni ogreten gorevinden alip, rehber gorevine getirmektir.

Ozden (2003: 57), geleneksel ve yapilandirmaci yaklasimla ilgili goriisleri

karsilastirarak arasindaki farklar1 Tablo 1’de 6zetlemistir.

Tablo 1
Geleneksel ve Yapilandirmaci Goriislerin Karsilastirilmasi
GELENEKSEL GORUS YAPILANDIRMACI GORUS
Bilgi, bireylerin disindadir ve Bilgi, kisisel anlama sahiptir. Bireysel

ogretmenlerden Ogrencilere transfer | olarak dgrenciler tarafindan olusturulur.

edilebilir.
Ogrenciler duyduklar1 ve okuduklarimi | Ogrenciler kendi bilgilerini olustururlar.
ogrenirler. Ogrenme daha ¢ok Duyduklarini ve okuduklarini 6nceki 6g-
Ogretmenin 1yi anlatmasina baglhdir. renmelerine ve aligkanliklarina dayali

olarak yorumlarlar.

Ogrenme, 6grenciler dgretilenleri Ogrenme dgrenciler kavramsal anlamayi
tekrar ettigi zaman basarili olur. gosterebildiklerinde basarilidir.

Kaynak: (Ozden, 2003: 57)

Ozden’ e (2003: 57) gore, yapilandirmaci teori, egitimcilerin dikkatlerini
Ogretilenlerden alip, yapiy1 agiklamak i¢in kendi modellerini olusturma stirecindeki

ogrencilere vermesini vurgulamaktadir. Ozden (2003: 57), bu yaklagimin temel
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Ozelliklerini asagidaki gibi siralamaktadir.

1. Ogretme degil, 6grenme 6n plandadir,

. Ogrencinin dzerkligi ve girisimciligi cesaretlendirilir,

. Ogrencide 6grenme istek ve amaci yaratmak énemlidir,
. Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir,

. Ogrenmede yasant1 énemli rol tutar,

. Ogrencinin dogal meraki desteklenmelidir,

N N AW

. Ogrenme, 6grencinin zihinsel merak {izerine kurulur,

8. Ogretmen dgrencinin sadece “ne” 6grendigi ile degil, “nasil” dgrendigi ile
de ilgilenmelidir,

9. Ogrenmenin i¢inde olustugu baglam énemlidir,

10. Ogrencilere, kendi deneyimlerinden 6grenme firsat1 sunulmalidir,

11. Ogrenmede tahmin etme, yaratma ve analiz 5nemli yer tutar,

12. Ogrencinin inang ve tutumlar1 onun dgrenmesini etkiler.

Yapilandirmaci 6grenme cesitli asamalarda gerceklesmektedir. Kog (2002:

32)’a gbre bu asamalar ti¢ sekilde siralanmaktadir:

Birinci asama, ogrencilerin dikkatlerinin ¢ekildigi, problem durumunun

sunuldugu ve 6grenenlerin On bilgilerinin agiga ¢iktig1 agsamadir.

Ikinci asamada, &grenenler isbirligi icinde problemleri incelerler, bilgi
kaynaklarina ulasirlar, hipotezler iiretirler, problemlere ¢6ziim onerileri gelistirirler,

goriislerini paylasirlar, diger goriisleri elestirip kendi fikirlerini gézden gegcirirler.

Ugiincii asama ise, Ogrenenlerin kendi bilgi yapilarin1 ve anlamlarin
degerlendirdikleri, kendilerini gelistirmek i¢in neler yapilmasi gerektigine karar

verdikleri asamadir. Ogretmen ise, rehber konumdadar.

Yeni egitim anlayisinin dayandirildigi yapilandirmaci yaklasimda etkin rol

istlenen yontemlerden biri de igbirligine dayali 6grenmedir. Ciinkii igbirligine dayali
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o0grenme de, belirlenen hedeflere ortaklasa ulagsmak i¢in kullanilan ve 6grencilerin
etkin rol oynadiklari bir yontemdir. Isbirligine dayali 6grenmede, Ogrenciler
konularla ilgili bilgi toplar, bireysel ¢alismalar grup ¢alismasiyla birlestirilir ve elde

edilenler toplanip tartisilarak sonuca varilir (Sharan, 1980).

Bloom (1976), insanin 6grenmedeki aktif katilmasinin 6neminden bahsetmis
ve bunun dnemini vurgulamistir. Bu goris, isbirligine dayali 6grenme yaklagimiyla
bagdastirildiginda, bu yaklasimda da o6grencinin aktif rol iistlenmesi ve grup
tiyeleriyle etkilesmesi onemlidir. Buna bagli olarak 6grenci yapabileceginin en iist

seviyede olmasina 6zen gostermelidir.

Geleneksel egitim felsefesi, egitimi, kisilerin istendik bilgi, beceri, tutum ve
davranislar1 kazanmasi bi¢iminde tanimlamaktadir. Buradaki anahtar sozciik,
“istendik” sozciigiidiir. Cagdas egitimin taniminda ise bu sozciiglin yerine, “kendi
gereksindikleri” sOzciiglii gecmistir. Cagdas egitim yoniinde atilacak adimlar
mutlaka bu noktadan baslamali, Ogretmenler, ¢ocuklarin ilgi alanlarindaki
gereksinimlerini kendilerinin karsilayabilmeleri i¢in onlara yardimer olmali, uygun

O6grenme ortamlar1 olusturmalidirlar (Titiz, 2000: 81).

2.5. Dilin Onemi ve Bir Dil Olarak Tiirkce

Dil, ulus olmanin, milli birlik ve biitlinliigiin, bagimsizligin, toplumsal
degisme ve gelismenin en temel 6gesidir (Sever, 2001: 19). Dil, toplumun degerler
sistemini, dlinya gorislinii yapisinda barindirir. Bireyin, insan ve toplum
degiskenleri ile karsilikli iletisime girmesini saglar. Bireyin ¢evresiyle kurdugu bu
iletisim ve etkilesim onun toplumsallagsma siirecinin de bir parcasidir. Bu siirecte
bireyin bilgilenmesini, 6grenmesini ve 6gretmesini saglayan ara¢ da dildir. (Sever,

2000: 1-5).

Tiirkce dersi, egitim sisteminin en 6nemli 6gesidir. En 6nemli 6ge olmasinin

nedeni; 0grencilerin, 6grenim hayatlarinin bitiminde toplum icinde saglikli iletisim
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kurabilen, giinliik hayatta bagkalarina kendini rahatlikla ifade edebilen, yazi
yazmada, okudugu kitab1 anlamada ve diizgiin konusmada beceri sahibi olabilen
birer birey olmalarini saglamasidir. Tiirkgenin ayn1 zamanda bir ifade ve beceri dersi
olmasi da yukarida bahsedilenlerin olusmasina yardimci olmaktadir. Ciinkii, her
dersin birbiri ile olan baglantisin1 ve bu dersler arasindaki gegisleri gerceklestiren

Tiirkgedir.

Tiirk¢enin gelismesini engelleyen bir baska durum ise, dilin her gegen giin
kirlenmesidir. Bir baska deyisle yabanci kelimelerin dile girmesidir. Tiirk¢eyi
gereksiz yabanci kelimelerden korumak igin Ogrencilere Ana dili bilincinin

verilmesi de iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur.

2.6. Tiirkce Ogretimi

Birey, ana dilini annesinden ve yakin ¢evresinden dgrenmekte ve konustugu
dilin tiim oOzelliklerini kazanmaktadir. Bu sekilde birey, annesinden ve aile
cevresinden 6grendigi ana dilini tim yasami boyunca kullanmaktadir. Aile ve yakin
cevrede baglayan ana dili 6grenme siireci gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla olmakta,
bunu okullarda kasith kiiltiirleme yolu izlemektedir. Ana dili 6gretimi, okullarda yer
alan kasith kiiltiirleme yoluyla, dilin kurallarint1 ve dogru kullanimini bireylere

kazandirmay1 amaglamaktadir (Demirel, 1999b: 12).

Okullarda bu gorev, birey olarak, 6grenmeyi kilavuzlayan ve saglayan
ogretmene digmektedir. Dil ile ilgili istendik bilgi, beceri ve aligkanliklar1 bireyin
kazanmasi i¢in, egitimin hedeflerinin belirlenmesi, hedefleri gerceklestirici nitelikte
Ogretme-0grenme ortamlarinin  diizenlenmesi ve elde edilen {riiniin  kalite

kontroliiniin yapilmas1 gerekmektedir (Yangin, 2001: 2).

Ana dili 6gretimi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri ve aligkanlik
kazandirma dersidir; beceriler de uygulama yoluyla kazandirilir. Ogrencilerin anlama

ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde en etkili yol, 6gretim siirecinde dgrenciyi
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etkin kilacak ve onu uygulamaya yonlendirecek egitsel Onlemlerin alimmasidir

(Sever, 2001: 15).

Tiirkge Ogretimi, belirli yontem teknik ve araglarin sistemli bir sekilde
kullanilmasini gerektiren bir ¢alisma alanidir. Ancak boyle sistemli bir ¢alisma alani
ile, Tiirkge 6gretimi etkinlikleri 6gretmen ve dgrenciler i¢in zevkli bir hale gelebilir

ve istenen amaca ulasabilir (Oz, 2001: 1).

Ogretmenin her derste oldugu gibi Tiirkce dersinde de, olumlu 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin gerekli ortami olusturmasi gerekmektedir. Yirmi birinci
ylizyilin egitim Ogretim anlayisi bunu gerektirmektedir. Bilgiye ulasmanin sorun
oldugu bir dénemde 6gretmenin rolii 6grencileriyle etkilesimi boyutunda daha da

Oonem kazanmaktadir. Etkili bir 6grenme c¢evresi;

1. Ogrencilerin kendilerini olumlu hissedecekleri, yasitlar1 ile birlikte
kendilerini bir grup olarak duyumsadiklar bir iklimi,

2. Ogrencilerin gereksinimlerinin karsilandig1, dgretmenleri ile isbirligi i¢inde
calisacaklar1 bir yap1 ve siireci,

3. Simufta, akademik beklentiler ve duygusal-sosyal beklentileri karsilayacak
bir grubun olusumu i¢in gerekli bir ortam yaratmay1 zorunlu kilar (Demirbolat, 2001:
37).

Ogrenmeyi, tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin davramslarinda
meydana gelen oldukga kalici-siirekli degisiklik olarak tanimlayan Bacanli (2001:

145), bir davranigin 6grenme olup olmadigini su sorulara baglamistir:

* Tekrar veya yasant1 yoluyla m1 olugsmustur?

* Davranista degisiklik meydana gelmis midir?

* Degisiklik oldukea kalict midir?

Davranisin olugmasi igin, sorulara verilen cevaplarin hepsinin de olumlu

olmasi1 gerekmektedir.
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Tirkgenin 6gretiminde basar1 saglayabilmek i¢in yukaridaki maddelere
verilecek cevaplarin hepsinin de olumlu olmasi gerekmekte ve Ogrenilenlerin
davranisa donilismiis olmasi gerekmektedir. Ciinkii Tiirk¢e dersi, egitimin temelinde
olan derstir. Diger derslerin de kalic1 olarak dgretilebilmesi ancak iyi bir Tiirkce ile

gerceklesebilecektir.

2.6.1. Ilkégretim Tiirkce Program

Aragtirmanin yapilmis oldugu 2004-2005 egitim-6gretim donemi itibariyle;
bu arastirmadaki Tiirkce Ogretim programi, Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin
22.9.1981 tarih ve 172 sayili karari ile kabul edilmis; 6.7.1981 tarih ve 2098 sayili

Tebligler Dergisi’nde yayimlanmis Tiirk¢e dersi programdir.

Tiirkge dersi programi genel amaglart:

[lkdgretim okullarinda Tiirkge &gretiminin amaci, Milli Egitimin genel

amaglarma ve temel ilkelerine uygun olarak;

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi tam ve dogru
olarak anlama giicii kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarin1 s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanligin1 kazandirmak;

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarmi sezdirmek; onlari, Tiirk¢eyi
gelisim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

4. Onlara, dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak; estetik
duygularinin gelismesinde yardimci olmak;

5. Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giliclendirmede kendi payina

diiseni yapmak;
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7. Sozli ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir {iriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinti
tanima ve kazanmalarina; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanligi
sevmelerine yardimci olmak;

8. Onlara; bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratict diistinme yollarini

kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diiseni gerceklestirmektir.

2.6.2. Tiirkce Ogretiminin Onemi

[Ikogretim birinci siifa baslamadan énce birey, dinlemesini ve konusmasini
ogrenmektedir. Tiirkge 6gretimiyle karsilasacagi birinci siniftan itibaren de kendisine
Oomiir boyu gerekli olacak bir ana dili 6gretilmektedir. Karsilikli iletisim kurma
becerisinin gelismeye baslayacagi, kelime hazinesinin gelisecegi, hayal giiciiniin

artacagi dersler de Tiirkce dersleri olacaktir.

Gileryliz’e (2001: 4) gore, ilkdgretim birinci simifa gelen 0Ogrenci,
annesinden, ailesinden o6grendigi “konusma” ve “dinleme” becerisiyle okula
gelmektedir. Bir anlamda 6grenci, ana dili 6gretim siirecleri yarim olarak okula
baslamaktadir. Birinci sinifta Tiirkge okuma-yazma 6gretim etkinlikleriyle, 68renci
okuma yazma becerisi kazanarak anlama ve anlatim evrenini gii¢clendirmekte, ana

dili 6gretim siirecleri tamamlanmaktadir.

Okuma-yazmanin 6grenilmesinden itibaren de yazilan ve okunanlarla ilgili
yorumlar yapabilme, arastirma yeteneginin gelismesi, karsilasilabilecek olaylara
kars1 yaklagimlarin degismesi de yine Tiirkge derslerinin insanlara kazandirdigi

niteliklerdendir.

Ogretmen, derste ¢ok sey anlatip dgrencinin ok az grenmesine neden olmak
yerine, ¢ok onemli seyleri se¢ip Ogrencilerin tam olarak 6grenmelerini saglamalidir

(Senemoglu, 2001: 5).
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Ogretmenin Tiirkce dersinde Ogrencilerine iyi bir Ornek teskil etmesi
gerekmektedir. Okumada, yazmada, konusmada ve diger bireylerle nasil iletisim
kurulmas1 konusunda iizerine diigen gorevleri tam anlamiyla yerine getirmelidir. Bu
gorevlerini yerine getirmede, Ozellikle Tiirkgenin dogru ve diizgiin kullanilmadig:
ayn1 zamanda ana diline gereken deger ve dnemin verilmedigi ortamlarda daha da
dikkatli olmasi1 6grencilerin yetistirilmesi a¢isindan énemlidir. Ciinkii, dogru bilgi ve
becerilerle yetisen her 6grenci; once ailesinde ve cevresinde, sonra da toplumda

karsilastig1 hatalarin diizeltilmesinde 6nemli rol oynayacaktir.

Oz’e (2001: 2) gore, Tiirkgeyi iyi kullanabilmek gerek okul yillarinda gerekse
biitiin hayat boyunca 6grenmenin temelidir. Ayrica, Tiirk¢eyi iyi kullanabilmek bir is
ya da meslek sahibi bir vatandas, bir aile ve toplum {iyesi olarak hepimiz i¢in biiyiik

Onem tasimaktadir.

Bununla birlikte Tiirk¢e dersi, diger derslerle olan baglantis1 bakimindan da
Oonem tagimaktadir. Bu derste iyi kavratilabilen her konu farkli derslere gegis
asamasinda da kullanilabilir. Diger derslerin 6gretim bakimindan basarisi, Tiirkce

dersinin 6grencilere kazandiracagi davranislarin kaliciligina da baghdar.

Ogrencilerin, okuduklari bir yazida, dinledikleri bir konusma veya
konferansta iglenen diisiince ya da duygulart kavrayip sezebilme yeteneklerinin
gelistirilebilmesi i¢in metinler iizerinde ¢alisirken goézlemlerde bulunmak, kaynaklar
incelemek, ayrintilar1 arayip bulmak, karsilagtirmalar yapmak, sorunlari ¢6zmek
suretiyle kurala, tanima ve biitliine varma yontemi uygulanmalidir. Bu yolla, Tiirkce
Ogretimi, ayn1 zamanda 6grencilere bilimsel, elestirici, yapict ve yaratict diislinme
yeteneginin kazandirilmasinda oteki dersler arasinda kendi payina diisen gorevi de

yerine getirecektir (Demirel, 1999b: 27).

Tiirk¢e derslerinde, 6grencilerin yas, cinsiyet ve gelismislik diizeylerine gore
Ogretilenlerin tiim siifa uygun olarak verilmesi gerekmektedir. Bunun nedeni de
farkli kisiliklerin farkli gereksinimlerinin oldugudur. Ogrencilerin gegirecekleri her

yasta, ilgilenecekleri konu alanlar1 da farkli olacaktir. Bundan dolayi, Tiirk¢e dersi
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programinin siirekli kendini yenileyen ve insanlarin ihtiyaglarina cevap verebilen

nitelikte bir program olmasi gerekmektedir.

2.6.3. Tiirkce Ogretiminin Temel Ilkeleri

Unalan’a (2001: 68) gore, Tiirkge dersi ilkokuma ve yazma, okuma, sdzlii ve
yazili anlatim, dil bilgisi, iml4, insat ¢alismalar1 gibi etkinlik alanlarin1 kapsar. Bu
etkinlikler ¢er¢evesinde belirlenen amaglara ulasilmasi i¢in birtakim temel ilkelere

ithtiyag¢ vardir. Bu temel ilkeler sunlardir:

1. Dil, dogal bir ortam i¢inde degerlendirilmelidir,

2. Ogretimde cocugun kendi dilinden hareket edilmelidir,

3. Tiirk¢e 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir,

4. Degisik dil ¢aligmalari arasinda siki bir iliski kurulmalidir,

5. Cesitli ders arag ve gereglerinden yararlanilmalidir.

Bunlara ilaveten Kavcar ve digerlerine (1995: 9-10) gore, cocuklarin dil
becerileri ilkokulda, o6zellikle ilk smiflarda, yine dogal bir ortam icinde
gelistirilmelidir. Ogrenciler, Tiirkceyi giinliik insan iliskilerinin bir araci olarak daha
once ev ve gevrelerinde nasil 6grenmeye basladilarsa ilkokulda da ayni bigimde
ogrenmeyi siirdiirmelidirler. Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin dil gelisimi bakimindan
bireysel durumlar1 ve kisisel 6zellikleri her zaman goz oOniinde tutulmalidir. Ana
dilini O0gretme caligmalarinda ozellikle ilk sinifta her ¢ocugun Tiirkgeyi kullanis
bakimindan durumu iyice incelenmeli, programin 6ngordigii bilgi, beceri ve

akiskanliklar yavas yavas ve asamali bir bi¢imde kazandirilmalidir.

Ana dili ogretimiyle ilgili ¢alismalarin Tiirkge dersine ayrilan saatlerle
sinirlandirilmast dogru degildir. Sozgelimi, Fen Bilgisi dersinde bir gdzlemini
anlatan 6grencinin konugmasi sirasinda ne derece dil bilgisi kurallarina uydugu,
Ogretmen tarafindan izlenip uyar yapilabilir. Tiirk¢e dersi okuma, yazma ve anlatim

alanlarina ayrilmis olsa da bu alanlar1 ayr1 birer ders olarak diisiinmek yanlistir. Bu
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alanlar bir plan ve ¢alisma diizeni i¢inde birbirini pekistirmelidir. Cagin 6gretment,
egitim teknolojisinin yarattig1 tiim olanaklar diisiinerek, ana dili 6gretimini daha
ilging, daha etkili ve daha verimli bir duruma getirmek i¢in ¢esitli ara¢ ve gerecten

yararlanmay1 bir ilke olarak benimsemelidir.

Oz (2001: 175-178), yukaridaki ilkelerden farkli olarak asagidaki ilkelerden

de s6z etmektedir. Bunlar;

1. Tiirkge dersleri bir biitlindiir,

2. Tiirkge dersleri bilgi vermekten ¢ok beceri kazandiran bir ders olmalidir,

3. Tiirkce derslerinde ¢evre 6zelliklerini goz ontinde bulundurmak gerekir,

4. Tirkce derslerinde Ogrencilerin 6zel yetenekleri de goz Onilinde
bulundurulmalidir,

5. Tiirk¢e derslerinde verilecek odevler 6grencileri bezdirmemeli ve onlart
yaratici olmaya yoneltmelidir,

6. Ogrenciler kitap edinme ve kitaplik kurma zevki kazanmalidir.

2.7. Tiirkce Ogretiminde Yontem

Dil kavrami ¢ocugun zihninde bir bilgi olarak kaldigi ve kullanilamadigi
siirece bir anlam ifade etmez. Dil Ogretimi, bilgiden ¢ok beceri ile ilgilidir.
Kullanilan yontem ve tekniklerin becerilerin olusumuna, kaliciligina ve kullanimina
yardimcr olmalart gerekmektedir. Tiirkge Ogretiminde kullanilacak yodntemlerin,
Ogrenciyi merkez alan, Ogrencilerin kendi kendilerine ve isbirligi i¢inde diger
arkadaglariyla caligmalarin1 saglayacak yontemler olmasi gereklidir. Ciinkii Tiirkce

dersi, 6grenciler arasi karsilikli iletisimin artirilmasi gereken bir derstir.

Ogretmenlerin, kullanacaklar1 yontemleri oncelikle kendilerine gore
degerlendirmeleri gerekir. Bunun sebebi ise, konunun en Ogretici bi¢cimde nasil
islenmesi gerektiginin onemidir. Yontem, zamanlama, maliyet ve c¢evre sartlarina

uygunlugu acisindan da {iizerinde dikkatlice durulmasi gereken bir konudur.
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Kiictikahmet’e (1997: 62-63) gore, Ogretmenlerin yOntem sec¢imini etkileyen

faktorler sunlardir;

* Ogretmenin yonteme yatkinlhigi,
* Zaman ve fiziksel imkanlar,

* Maliyet,

* Ogrenci grubunun biiyiikligii,
* Konunun 6zelligi,

* Ogretim sonucunda dgrencide gelistirilmek istenen nitelikler.

Bu faktorlere ek olarak programin niteligi, 6grenci grubunun tutumlari,
Ogretmenin kisiligi, simf atmosferi gibi hususlart da eklemek miimkiindiir

(Kiigiikahmet, 1997: 62-63).

Yontem, O6grencinin dgretme-0grenme siirecine aktif olarak ve isteyerek
katilimini saglamali; kimi zaman bireysel 6grenmeye, kimi zaman da rekabete ya da
igbirligine dayali 6grenmeye doniik etkinliklere ortam hazirlamali; 6gretmenin

zamaninda kontrol etmesine uygun olmalidir (Yangin, 2001: 5).

2.7.1. Tiirkce Ogretim Yéntemleri

Aragtirmanin igerigini belirleyen 1981 Tiirk¢e Programi’nda 4. ve 5. siniflar

icin 6gretim ¢aligmalariyla ilgili su bilgiler yer almaktadir.

1. Ogrenci diizeyi: 4. ve 5. smiflarin Tiirkge Ogretimi ilk {i¢ sinifin
ogretimine dayandirilmalidir. Ugiincii smiftan dgrencilerin yeterli dlgiide yetismedigi
kanisina varilirsa, dgrencinin yetistirilmesi i¢in gerekli caligmalar yapilmalidir. 4.
siifa baglamadan 6grencilerin diizey farkliliklar1 giderilmelidir. Her iki ayda bir 4.
ve 5. smif Ogrencileri 6lgme yoluyla degerlendirilmeli ve ana dili diizeylerinin

gelisimi belirlenmelidir.
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2. Hazirhk calismalari: Ogrenciler okuma parcalari ile karsilasmadan, 6n bir
calisma yapmalidirlar. Metin ile ilgili resim incelenmesi yeterli degildir. Bununla
beraber, 0grencilerin plan ve programli gdézlemler, aragtirmalar yapmalari, yazili
kaynaklara ve kaynak kisilere bagvurmalar1 istenmelidir. Boylelikle, metin ¢ocugun

giinliik hayatina girecektir.

3. Okuma parcalari: 4. ve 5. siniflarda segilecek okuma parcalarinin {i¢
Ozelligi vardir. Birincisi, ¢ocugun gelisim ¢agina, ilgi ve zevklerine uygun olmalidir.
Ikincisi Tiirk edebiyatinin diizeye uygun Orneklerini tanitma amacima uygun

olmalidir. Ugiinciisii, okuma pargalari diger derslerle de uyumlu olmalidir.

4. Okuma parcalariyla ilgili resimler: Resimler, siis 0gesi olmamalidir.
Resimler ilgi duyma, anlama, anlatma, ¢ocuktaki resim gelisimini bigimlendirme ve
hizlandirmada etkili olmalidir. Resimlerin, ilgili oldugu okuma parcalarinin da iinite

konulariyla uyumlu olmasi gerekir.

5. Parcamin okunmasi: Bu siniflarda, okuma parcalar1 anlama etkinliginin
gelismesi i¢in kullanilacaktir. Sessiz okuma aligkanliginin daha iyi kazanilmis olmasi
gerekir. Ogretmen, sesli okuma yaparak oOrnek okumalar1 gergeklestirmelidir.
Anlama, anlatma, dil bilgisi, yazim, yazi gibi etkinliklerde iyi okuyan 6grencilerden

okumada yardim alinmalidir. Bilinmeyen kelimeler de bir defterde toplanmalidir.

6. Baz1 kelimelerin ve kelime gruplarimin aciklanmasi: 4. ve 5. siniflarda
okuma etkinligi, kelime ve deyimlerin dgretilmesi etkinligine doniistiiriilmemelidir.
Yeni kelimeler kavratilirken;

a) varligin kendisi yoksa resmi gosterilir,

b) anlam1 agiklanarak eylemle anlatilir,

¢) karsilig1 verilir,

¢) varsa zit anlami verilir.

Kelimeler, climle i¢inde kullanilarak 6grenilmisligi kontrol edilir.
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7. Kavrama ile ilgili calismalar: Okuma parcalarinin anlama boliimleri, tiim
Ogrencilerin yapabilecegi Olclide, giiniin kosullar1 ve o6grenci durumlarina gore
hazirlanacak sorularla yapilmalidir. Sinif i¢inde seviye durumlarina gore gerekli
goriiliirse yeni sorular olusturulmalidir. Iyi anlasilan soru, dogru cevaplanir.
Ogretmen oncelikle sorunun iyi anlastimasini saglamalidir. Sorunun, parganin hangi
boliimiinii ilgilendirdigini fark ettirmelidir. Ogrenciye, sorunun cevabmi hangi

boliimde arayip bulacagi 6gretilmelidir.

8. Anlatim calismalari: 4. ve 5. smiflarda yazili anlatim ¢alismalari, sozli
anlatima gére daha 6nemlidir. Her tiirlii anlatim ¢aligmasina, okuma pargalarindan
ogrencilerin yasadig1 cevreye ve hayatina uyan durumlardan yararlanilarak gegilir.
Ogrencilerin ciimle kurmalarinda eksiklik ve yanlishklar varsa, bunlarin

giderilmesine ¢aligilmalidir.

9. Dil bilgisi ¢calismalari: Dil bilgisi etkinliklerinin amaci, dogru konusmays,
dogru yazmayi, dogru anlamayi saglayici, bu amaca yardimer islevsel bir dil
bilgisidir. Etkinlik i¢in ¢ikis noktasi, okuma pargasi olacaktir. Dil bilgisi ¢alismalari,
smif diizeyine uygun bi¢imde, 6grencinin dogru anlamasini, dogru konugmasini

saglayan icerik ve yontemle yiiriitiilmelidir.

Yukarida belirtilen calismalar1 gergeklestirirken cesitli 6gretim yontemleri
kullanilmaktadir. Bu yontemlerden bazilari; anlatim yontemi, soru-cevap yontemi,
gosteri yontemi, kiime calismasi, drama yontemi, insat, gezi gozlem ve inceleme
yontemi, tartigma yontemi, problem ¢ézme yontemi ve beyin firtinasi. Biiyiikkaragéz
ve Civi (1992), Kiigiikahmet (1997), Bilen (1999), isman ve Eskicumali (2000),
Kiictikahmet (2001), Demirel (2002), Tan (2005) bu yontemlerin ortak 6zelliklerini
asagidaki gibi aciklamaktadirlar.

2.7.1.1. Anlatim Yontemi

Anlatim (takrir), ders konularinin 6gretmen tarafindan aciklanmasi ve

anlatilmasi temeline dayanan bir 6gretim yontemidir. Bu yontemin, 6grencilerin pasif
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olarak oturmalarina neden oldugu, onlara diisiincelerini agiklama ve sorma firsati
vermedigi icin sikict ve en etkisiz bir metot olarak kabul edildigi goriilmektedir. Bu

yontemle ders iglenirken 6grenci yasantilarina uygun 6rnekler verilmelidir.

Faydalari:

1. Ogrencilerin calisma yapabilmeleri igin gerekli temel materyallerin
sunumu ya da yeni bir ¢aligmaya baslangi¢ i¢in faydali yoldur,

2. Ogrencilere kisa zamanda cok bilgi verilir,

3. Konular1 kalabalik siniflara sunulmasinda yararhdir.

Sinirhiliklart:

1. Ogrenciler pasif dinleyici konumundadirlar,

2. Dinleyicileri tanimak giiclesir,

3. Ogrenci aktif olarak 6grenmeye katilmadig: i¢in yiiksek diizey dgrenmeler
gerceklesmez (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1992; Kiigiikahmet, 1997; Bilen, 1999; isman
ve Eskicumali, 2000; Kii¢iikahmet, 2001; Demirel, 2002; Tan, 2005).

2.7.1.2. Soru Cevap Yontemi

Sinif i¢i uygulamalarda ¢ok yaygin kullanilir. Ogrencilere diisiinme ve
konusma aliskanliklarmi kazandirma bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Onceden
hazirlanmis bir dizi sorunun sinifta 6grenciler tarafindan yanitlanmasi, agiklanmasi

ve tartisilmasi temeline dayali bir 6gretim yontemidir.

Bu yontemin kullanimiyla az sayida 6grenci katilimi gerceklesir, sorularin
kisa slirede dogru olarak cevaplanamamasi ve ciddi planlama yapilmamasi gibi

hususlardan dolay1 verim diiser.

Faydalar1:
1. Ogretim siirecinde 6gretmen igin doniit sagar. Bu déniit hem tiim olarak
sinifi hem de her bir 6grenciyi anlama imkani verir,

2. Ogrencilerin analitik ve yaratici diisiinme yeteneklerini gelistirir,
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3. Ogretim etkinliklerinin ve ogrencilerin basarilarinin 6l¢iilmesini ve

degerlendirilmesini saglar.

Siirliliklart:

1. Yanlis cevaplar ¢ok sik olursa zaman kaybina neden olabilir,

2. Sorulara gerektigi bigimde cevap veremeyen Ogrencilerin kendilerine
giivenleri azalir,

3. Bu yontem anlatim yontemine gore daha fazla zaman alir (Biiylikkaragoz
ve Civi, 1992; Kiiciikahmet, 1997; Bilen, 1999; isman ve Eskicumali, 2000;
Kiigiikahmet, 2001; Demirel, 2002; Tan, 2005).

2.7.1.3. Gosteri Yontemi

Gosteri, Ogretmenin Ogrencilerin Onlinde bir seyin nasil yapilacagini
gostermek ya da bir prensibi agiklamak icin yaptigi islemlerdir. Gosteri yontemi
gorsel ve isitsel olma bakimindan 6nemlidir. Konu igin iyi hazirlanmis bir gosteri

ogrencilerin ilgisini ¢ekecektir.

Faydalart:

1. Bu yontem, 6grencilere olayin gergek olusumunu hem gorerek hem isiterek
Ogrenme imkani saglar,

2. Ogrenciler, yaparak ve yasayarak dgrenme imkani bulurlar,

3. Ogrencilerin, gosteri sirasinda gorev almalari, onlar etkinlige tesvik eder.

Siirliliklart:

1. Fazla planlama ve hazirlik gerektirmektedir,

2. Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur,

3. Biligsel ya da yiiksek seviyeli duygusal 6grenmede kullanimi giigtiir
(Biiyiikkaragdéz ve Civi, 1992; Kiigiikahmet, 1997; Bilen, 1999; isman ve
Eskicumali, 2000; Kiigiikahmet, 2001; Demirel, 2002; Tan, 2005).
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2.7.1.4. Kiime Calismasi

Ogrencilerin belirli sayilarda kiime olusturarak calisma yapmalaridir.
Ogrencilerin sdzlii ve yazili anlatim i¢in Tiirkce derslerinde ¢alisma hazirlamalar: ve
siniflarina sunmalar1 bu ders i¢in olduk¢a yararhidir. Konu olarak secilen isbirligine
dayali 6grenmede oOgrencilerin beraberce yaptiklar1 ¢alismalar, ikili iliskilerinin

gelismesi acisindan faydali olmus, 6grencilerin akademik basarilarini da artmistir.

Kiime c¢alismalarinda gruplar Ogretmen tarafindan random yd&ntemiyle
belirlenmelidir. Konularin zorlugu ve 6grencilerin sinif i¢i basarilarina bakilarak
seviye kiimeleri olusturulabilir. Kalabalik siniflarda uygulanabilirligi bakimindan

zordur.

Faydalart:

1. Ogrenciler aktif olarak dgrenme siirecine katilirlar,

2. Ogrenciler, baskalarinin fikrine sayg1 duymayi 6grenirler,

3. ilgi kiimeleri kurularak &grencilere daha iyi 6grenme olanagi saglanmis

olmaktadir.

Sinirhiliklart:

1. Zaman alic1 bir yontemdir,

2. Grup birka¢ 6grencinin kontroliinde kalabilir,

3. Kalabalik smiflarda uygulanmasi zordur (Biiyiikkaragoéz ve Civi, 1992;
Kiiciikahmet, 1997; Bilen, 1999; Isman ve Eskicumali, 2000; Kiiciikkahmet, 2001;
Demirel, 2002; Tan, 2005).

2.7.1.5. Drama Yontemi
Drama, tiyatro yaparak veya oyun yoluyla bir diisiinceyi, olay1 veya soyut bir

kavrami canlandirmadir. Bu yontem, Ogrencileri aktif kilip, yaparak yasayarak

O0grenme olanagi sunan bir tekniktir. Bu yontem aym1 zamanda ogrencilerin
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sosyallesmesi acgisindan da 6nemlidir. Sosyallesme agisindan 6nemli olan bu yontem,

cocukta hayal giicii ve yaraticiligin gelismesine de katki saglamaktadir.

Faydalar1:
1. Ogrencilere kendilerini ifade etmeleri olanag saglar,
2. Ogrencilerde empati kurma ve iletisim becerilerini gelistirir,

3. Ogrenciler beden dili ile ifadeyi dgrenirler.

Sinirhiliklar:

1. Ogrencilerle ya da dersle ilgisi kurulamazsa yontem ise yaramaz hale gelir,

2. Yapilan etkinliklerle derslerin ilgisini kurmak bazen zorlasabilir. Cogu
zaman dersin amaglarindan uzaklasilabilir,

3. Kalabalik siniflarda uygulamak zordur (Biiylikkaragéz ve Civi, 1992;
Kiiciikahmet, 1997; Bilen, 1999; Isman ve Eskicumali, 2000; Kiiciikahmet, 2001;
Demirel, 2002; Tan, 2005).

2.7.1.6. Insat

Bir siiri veya bir edebiyat eserini topluluk oniinde yiiksek sesle ve gerektigi

bigimde okumaktir.

Sozlii anlatim bakimindan yetersizligi bulunan ogrencilerin egitiminde
kullanilir. Oncelikle grup i¢inde, daha sonra kiigiik gruplarla ve ikili galismalarda, en

son olarak da bireysel caligmalarda uygulanmasinda yarar vardir (Demirel, 2000:

127).

2.7.1.7. Gezi Gozlem ve inceleme Yontemi

Gozlem, bir olayi, bir nesneyi ya da bir gercegi iyi anlamak icin, bu olay,
nesne ya da gergegin tiirlii belirti ve kosullarim1 izleme ve inceleme isidir. Bu
yontem, Tiirkce dersi i¢in oldukc¢a dnemlidir. Clinkii, 6grencilerin gézlem c¢aligsmalari

ve gezi incelemeleri sonunda gordiiklerini ve isittiklerini not etmeleri, belge toplayip
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bunlar iizerinde inceleme yapmalari, bazi durumlarda gordiiklerini yazili olarak
anlatmalar, tartismalar1 ve degerlendirmeleri, Tiirk¢ceyi kullanma becerisiyle
yakindan ilgilidir. Kullanim sahasi1 fazladir. Programda yer alan pek ¢ok konuda bu

yontemi 0gretmenler kullanabilmektedirler.

Faydalart:

1. Kullanim sahas1 fazladir. Programda yer alan pek ¢cok konuda 6gretmen bu
yontemi kullanabilir,

2. Ogrencilere ilk elden tecriibe saglanr,

3. Okul-cevre iliskisi gelisir.

Siirliliklart:

1. Yasal sorumlulugu vardir,

2. lyi planlanmasi gerekmektedir,

3. Uygulamas1 ve organizasyonu, zor ve pahali bir yontemdir (Biiyiikkaragdz
ve Civi, 1992; Kiiciikahmet, 1997; Bilen, 1999; isman ve Eskicumali, 2000;
Kiictikahmet, 2001; Demirel, 2002; Tan, 2005).

2.7.1.8. Tartisma Yontemi

Bir konu lizerinde ¢6zliim iiretmek amaciyla goriislerin ortaya sunulmasidir.
Bulus yoluyla dersin islenmesidir. Bu yontemde, 6grenciler konu ile ilgili olarak
aktif  bir sekilde birbirleriyle konusurlar. Iyi organize edilmis bir tartisma

yontemiyle, 6grencilerin derse karsi ilgilerinin artmasi saglanabilmektedir.

Faydalari:

1. Ogrencilere analiz, sentez ve degerlendirme giicii kazandirir,

2. Ogrencilerde konusma, soru sorma, sorulan sorulart hemen cevaplama gibi
yetenekler gelisir,

3. Ogrenciler baskalarmin fikir ve diisiincelerine hosgorii ile bakmay1

Ogrenirler.
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Sinirhiliklar:

1. Zaman alicidir,

2. Tartigmalar bazen uzayabilir ve kisisel miinakasalara doniisebilir,

3. Sinif diizenini devam ettirmek zaman zaman zorlasabilir (Biiyiikkaragdz ve
Civi, 1992; Kiiciikahmet, 1997; Bilen, 1999; Isman ve Eskicumali, 2000;
Kiigiikahmet, 2001; Demirel, 2002; Tan, 2005).

2.7.1.9. Problem C6zme Yontemi

Problem ¢6zme, dnceki bilgi ve deneyimlerden yararlanilarak veya arastirma
sonucu yeni bilgiler edinerek, karsilagilan bir problemin ¢o6ziilmesidir. Problem
¢ozme yoOntemi uygulanmadan Once asagidaki basamaklarin yerine getirilmesi

gereklidir:

* Problemi hissetme ve problemin ortaya ¢ikmasi,

* Problemin tanimlanmasi ve sinirlandirilmasi,

* Problemle ilgili olan bilgilerin toplanmasi,

* Problemin ¢oziimiiyle ilgili hipotezler ileri siirme,

* En uygun hipotezin uygulanmasi seklinde hazirlanacak basamaklar bu

yontem i¢in gereklidir.

Faydalari:

1. Ogrenciler, baskalartyla yardimlasma ve baskalarinin fikirlerinden
yararlanma goriisiinii benimserler,

2. Ogrencilerde 6grenmeye kars ilgi ve istek uyanir,

3. Algilama ve akilda tutma daha uzun siire stireli olur.

Sinirhiliklart:

1. Ogretmenin cok iyi bir rehber olmas gerekir,

2. Ogretmenin bu yontemi kullanirken ¢ok iyi yetismis olmas1 gerekir,

3. Fazla zaman alici bir yontemdir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1992;

Kiigiikkahmet, 1997; Bilen, 1999; isman ve Eskicumali, 2000; Kii¢iikahmet, 2001;
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Demirel, 2002; Tan, 2005).

2.7.1.10. Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla
diisiince ve fikir tiretmek i¢in kullanilan yaratici bir tekniktir. Bu yontemin amaci,
Ogrencilerin problem ¢6zme yeteneklerini, karar verme siireglerini ve hayal giiclerini

gelistirmektir.

Faydalart:
1. Ogrencilerin yaratic1 diisiincelerini gelistirir,
2. Duygularin ifadesini kolaylastirir,

3. Ogrencilerin aktif katilimini saglar.

Sinirhiliklart:

1. Tartigmalar ayn1 6grenciler etrafinda yogunlasabilir,

2. Tiim 6grencilere esit zaman ve s6z hakki verilmesine 6zen gosterilmelidir,

3. Ortaya atilan her fikrin yazilmasi zaman alicidir (Biiylikkaragdz ve Civi,
1992; Kiiciikahmet, 1997; Bilen, 1999; isman ve Eskicumali, 2000; Kiiciikahmet,
2001; Demirel, 2002; Tan, 2005).

2.7.1.11. Proje

Tiirkgce 6gretiminde kullanilabilecek bir diger yontem de proje yontemidir.
Ogrencilerin gesitli konularla ilgili olarak, bireysel veya grup halinde ¢alisarak bir
seyler iiretmesidir. Projelerle 68rencinin okul disindaki sektorlerle veya toplumla
isbirligi saglanir. Projeler dersin igerigine uygun olmalidir. Proje 6grenci diizeyine
gore cok basit olmamali ve dgrencileri arastirmaya, diisiinmeye bir seyler liretmeye
tesvik etmelidir. Projenin, 6grencilerin kendilerini gelistirmelerine olanak verecek
sekilde belirlenmesi gerekir. Proje seciminde oOgretmen Ogrencilere rehberlik
etmelidir. Proje calismalarinda etkili bir ¢alisma plan1 belirlenmeli ve zaman

planlamasi ¢ok iyi yapilmalidir (Tan, 2005: 114).
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2.8. isbirligine Dayali Ogrenme

Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yontemlerden birisi de arastirmada ele alinan
isbirligine dayali 6grenme yaklasimidir. Anlama, anlatma ve dil becerilerini
kazanirken, 6grencilerin birbirleri ile etkilesim halinde olmalar1 6énemlidir. Bu 6nem
daha etkin bir dilin olusumunu saglayacaktir. Grup icine, yeterli dl¢iide ¢alisma
aliskanlig1 kazanan ve kazanmayan ogrencilerin konulmasi belirlenen hedeflere
ulagsmada neyin nasil Ogrenilecegi agisindan gereklidir. Ciinkii 6grenci, kendi

akranindan daha rahat 6grenir.

Isbirligine dayali 6grenmede, Ogretmen rehber konumdadir. Yapilacak
calismalarla ilgili bilgi veren ve gerekli hallerde yol gosteren kisidir. Bu 6grenme
yaklagimi, yeni egitim anlayisinda da onemli olacaktir. Bu yaklasim 6grenci
merkezliligi ve 0grencinin aktifligini esas alir. Yaparak ve yasayarak dgrenmeye,
aragtirmaya, problem c¢ozmeye ve belirlenen rolleri yerine getirmeye bagli bir

yaklagimdir.

Isbirligi yapmus bir grup, yukarida bahsedilen yéntemlerin hepsini kapsayarak
calisma yapabilir. Dolayisiyla bu yaklasim diger yontemleri de kapsayan genel
nitelikli bir yaklagimdir. Bilim adamlari bu yaklasimla ilgili ¢esitli tanimlar

yapmiglardir. Bunlardan bazilari agagida sunulmustur.

Artzt ve Newman (1990), isbirligine dayali 6grenmeyi, “problem ¢dzmek,
alinan gorevi tamamlamak ve ortak amaci bagsarmak i¢in takim gibi bir araya gelen

kiigiik 6grenme gruplarinin kapsadigi bir etkinliktir” seklinde agiklamiglardir.

Christison (1990), isbirligine dayali 6grenmeyi, 6grencilerin kiiclik gruplar
olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir
amag¢ ugruna birlikte calisma yoluyla bir konuyu 6grenme yaklagimidir seklinde

tanimlamistir (Akt. Demirel, 2002: 136).
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Tan’a (2005: 115) gore isbirligine dayali 68retim, bir konuyu 6grenmek igin

Ogrencilerin isbirligi icinde ¢alismalarini gerektiren bir 6grenme yaklasimidir.

Gomleksiz’e (2001: 41) gore isbirligine dayali 6grenme, Ogrencilerin sinif
ortaminda kiiciik karma kiimeler olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda,
akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime
basarisinin degisik yollarla ddiillendirildigi bir 6grenme yaklasgimidir. Slavin (1988)
ise igbirligine dayali O0grenmeyi, 4-6 kisiden olusmus kiigiik gruplarin farkli
odiillendirme  sekilleriyle  degerlendirildigi  6gretim  yontemidir  seklinde

tanimlamistir.

Johnson, Johnson ve Smith (1998: 24), isbirligine dayali 6grenmeyi, 6grenme
amaclarini en yiiksek diizeye ¢ikarmak i¢in birlikte ¢alisan kiigiik gruplarin interaktif

kullanimi olarak ag¢iklamislardir.

Yine Johnson ve Johnson, (2000) ve Millis, (1996) isbirligine dayali
O0grenmeyi, Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini ve birbirlerinin §grenmelerini
arttirmaya yonelik olarak ortak bir ama¢ dogrultusunda birlikte calisan kiigiik
gruplarin egitici amagla kullanilmasi olarak tanimlamislardir. Olusturulan gruplar,
iki-bes kisiden olusan heterojen gruplardir. Grup iiyeleri; yetenek, kisilik 6zellikleri,
cinsiyet, akademik basari, sosyal beceri alanlart bakimindan birbirlerinden farkli

yapidadirlar.

Tanimlardan da anlagildigi gibi; isbirligine dayali 6grenmede esas olan
Ogrenci aktivitesidir. Bu o6grenme yaklasiminda &grenci gruplarn aktif rol
oynamaktadirlar. Yapilandirict egitim-6gretim anlayisinin da gerektirdigi 6zellikler
acisindan, bu yaklagimin yeni egitim anlayisina hizli bir sekilde girecegi bir
gercektir. Clinkii, yirmi birinci yiizyilda egitim; arastiran, soru soran, uygulayan,

karsilikli etkilesim i¢inde olan ve isbirligine acik 6grenciler istemektedir.

Geleneksel 6gretim anlayis ile 6grenci merkezli yeni anlayis arasindaki fark,

kullanilacak yontemlerle ilgili 6grenci ve Ogretmen arasinda goriis birligine
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gidilmesinin 6grenci merkezli egitim anlayisinin temelini olusturmasidir. Bu da
Ogrencilerin yontemle ilgili karar verme asamasinda goriislerini belirtebilecegi

anlamina gelmektedir.

Karsilikli igbirligi ¢alismasi iginde olacak bir 6grenci bilissel acgidan iyi
yetisecektir. Isbirligine dayali 6grenme, dgrencinin toplumsallasmasi agisindan da
yararli bir yontemdir. Gegerli ve etkili bir egitim, insan dogasmin gereklerine,
olanaklarina dayandig1 kadar, ¢agin kosullarina, toplumun ve kisilerin 6zlem ve

beklentilerini de yansitan egitimdir (Yildirim, 1988: 23).

Isbirligine dayali 6grenme, insanlarm iletisim kurma ve isbirligi yapma
kapasiteleri iizerine kurulur ve bu kapasitelerini giiclendirir (Johnson, Murayama,
Johnson, Nelson ve Skon 1981; Kohn 1986’ dan akt. Ulgen, 2002: 127). Geleneksel

Ogretim anlayisi1 yukarida bahsedilen 6zelliklerin olmadig bir 6grenme anlayisidir.

Dil egitiminde kullanilacak yaklasim ve yoOntemlerin se¢imi oldukga
onemlidir. Dilini iyi kullanabilen her 6grenci biligsel ve duyussal agidan gelisecek ve
basar1 seviyesini yiikseltecektir. Tiirk Egitim Sistemine girmekte geciken igbirligine
dayal1 6grenme yaklagimi da yukarida bahsedilenleri gerceklestirebilecek yapida bir

O0grenme yaklasimidir.

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimim, geleneksel 6grenme yaklasimindan
ayiran Onemli bazi farklar bulunmaktadir. Bu farklar Tablo 2’de 0Ozetlenerek

sunulmustur.
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Tablo 2

Geleneksel Ogrenme Gruplari ve isbirligine Dayali Ogrenme
Gruplarimin Karsilastirilmasi

Baglilik zayif.

GELENEKSEL OGRENME ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME
GRUBU GRUBU
Odak noktas1 bireysel performans.|Odak noktas1 katilimli performans.

Yiiksek seviyede baglilik. Birey ve grup

O0grenmesine sorumlu iiyeler.

Sadece bireysel sorumluluk.

Birey ve grup bagliligi. Nitelikli caligma

i¢in, liyeler arasinda yardimlagma.

5 — 10 kisiden olusan 6grencilerin

-----

Ogretmen tarafindan 6grencilerin ilgi,
bilgi ve deneyimleri bilinmeden random

yontemiyle olusmus 2-4 kisilik 6grenci

gruplart.
Ogrenmek icin iistlenilen kiigiik g6- |Uyeler arasinda herkesin basarisini
revler. destekleme, yiikseltme ve gergek

anlamda beraber ¢alisma.

Takim becerilerini Onemsememe.

Uyelerin atadig1 bir lider.

Takim becerilerinin 6nemini vurgulama.

Liderlik biitiin tiyeler arasinda paylasilir.

Kaliteli olamayacak bir grup caligma

siireci. Bireysel basarilar

odiillendirme.

Grup olusumunda etkili liye caligmasi

icin  ugrasma. Siirekli gelismenin

uzerinde durma.

(http://www.anderson.ucla.edu/informs/DC/96/smith/smith2.htm)

2.8.1. Isbirligine Dayali Ogrenmenin Ozellikleri

Isbirligi demek, grup i¢inde gorev paylasimi demektir. Bu yaklagim sayesinde

alinan gorevleri yerine getiren ogrencilerde, karsilikli iletisim artar, 6grenciler arasi

yakinlagma giiclenir ve 6grenciler daha da aktiflesir.
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Acgikgoz (1993: 187-201), isbirligine dayali 6grenmenin sahip oldugu

ozellikleri s0yle siralamaktadir:

.....

amac dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
caligmalaridir. Grup {liyeleri ya birbirine 6greterek ya da her biri igin bir kismini

yaparak yardimlagirlar. Buna “i¢ bagimlilig1” ya da “amag¢ bagimliligr” denmektedir.

2. Isbirligine dayali grenmenin bir baska énemli 6zelligi “6diil bagimliligr”
dir. Grup ¢aligmasiin odiillendirilmesi ile bireyler dolayli olarak o6diillendirilmis
olurlar. Ancak, gruba verilen isi bir ya da birkag¢ kisinin yapmasini onlemek igin
isbirligine dayali O6grenme uygulamalarinda bireysel degerlendirmeye yer

verilmelidir.

3. Isbirligine dayali 6grenmenin énemli dzelliklerinden biri isin her {iyeye
sorumluluk diisecek bigimde yapilandirilmasi, digeri ise Ogrenciler arasindaki
etkilesim bigimidir. Isbirligine yonelik etkilesim sirasinda Ogrenciler, ileriki
yasamlarinda kullanacaklar1 yardimlagsmayi, liderlik etmeyi, ¢eliskilerle bas etmeyi,

grupga karar vermeyi de 6grenirler.

Isbirligine dayali 6grenme kiimelerinde, agik bir bireysel sorumluluk vardir.
Bu sorumluluk her &grencinin degerlendirilecegi ve yeterli oldugu materyal ile
ilgilidir. Boylelikle, kiime iiyeleri kime yardim edilecegini ve kimin giidiilenmesi
gerektigini bilirler (Johnson, Johnson ve Holubec, 1988: 9-10’dan akt. Gomleksiz,
2001: 42).

Bunlara ilaveten Johnson ve Johnson (1993), isbirligine dayali 6grenmeyle

ilgili agsagidaki ozellikleri siralamaktadir. Bunlar:
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1. Ogrenciler cesitli sekillerde dgrendikleri zihin modelleriyle ortaklasa

problem ¢ozmektedirler,
2. Ogrenciler yaptiklar1 alismalarla ilgili geri bildirim yaparlar,

3. Yapilan islerin iyice kavranmasi i¢in grup icinde sorumluluklarini yerine

getirirler,
4. Ogrencide gerekli davranislar saglar,
5. Grup i¢indeki iletigim iyidir,
6. Ogrenciler, grup icinde yaptig1 calismayla arkadaslarina drnek olan kisileri

takdir ederler.

2.8.2. Egitimde Simif Ortamlar:

Ogrenmenin gergeklestirilmesinde sinif ortamlarmin &nemli bir rolii vardir.
Sinif ortamlar1 bazen kendiliginden, bazen de 6gretmen tarafindan bilingli bir sekilde
olusturulabilir. Saban (2002: 184-186), sinif ortamlarini {i¢ baslik altinda toplamustir.

Bunlar; rekabetci sinif ortami, bireyselci sinif ortami ve igbirligine dayali ortamidir.

2.8.2.1. Rekabet¢i Simif Ortami

Rekabet¢i sinif ortaminda, 6grenciler sinifta kimin en iyi oldugunu gérmek
icin bir “kazanma-kaybetme miicadelesi” icine sokulurlar. Fakat, oOgrencilerin
birbirleriyle not i¢in rekabet etmeleri istendiginde, onlar i¢lerinden sadece bir veya bir
kagmin ulagabilecegi bir amaca ulasabilmek icin birbirlerine karsi sanki savas
acmigcasina kiyasiya miicadele ederler. Boyle bir sinif ortaminda 6grenciler, bagil
degerlendirme esas alinarak yapilan bir degerlendirmeye tabi tutulduklarindan,
onlarin kendi smif arkadaslarindan daha hizlh ve daha dikkatli c¢alismalari
gerekmektedir. Bu durumda 6grenciler, kendi sinif arkadaslarindan her zaman daha iyi

olmak i¢in ¢aba sarf ederler.
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Diger bir deyisle, rekabetci siniflarda 6grenciler, digerlerini basaridan yoksun
birakmak icin c¢aba gosterirler. Dolayisiyla, rekabetgi sinif ortaminda, 6grenciler
arasinda negatif bir etkilesim ve baglilik s6z konusudur; yani 6grenciler, sadece ve
sadece diger sinif iiyelerinin basarisizliga ugradigt durumlarda kendi basarilarinin

miimkiin olabilecegini diistinmektedirler (Saban, 2002: 184).

2.8.2.2. Bireyselci Simif Ortamm

Bireyselci sinif ortaminda, 6grenciler, kendi 6grenme amacglarina ulasmak
icin yine kendi bireysel hizlarinda ve kendi 6grenme alanlarinda birbirlerinden
bagimsiz olarak ilerlerler. Ogrencilerin bireysel olarak ¢aligmalar istendiginde, siniftaki
diger o0grencilerin 6grenme amaglar ile hicbir sekilde baglantili olmayan kendi
o0grenme hedeflerine ulagmak icin birbirlerinden bagimsiz olarak kendi kendilerine

calisirlar (Saban, 2002: 185).

Ders amaglarinin her birey agisindan 6nemi vurgulamir. Ogrenci amaca
ulasmaya calisir. Degerlendirmeler bireyseldir ve diger Ogrencilerle karsilastirma
yapilmaz. Ogretmen yardim etmede, destek vermede ve pekistirmede temel kaynaktir

(Bina, 1986:30-31°den akt. Gomleksiz, 2001: 41).

2.8.2.3. Isbirligine Dayah Simif Ortam

Isbirligine dayal: simif ortaminda, Ogrenciler kiiciik gruplar halinde
kendilerine verilen gorevleri yerine getirmek icin birbirleriyle igbirligi yaparak
birlikte ¢alisirlar. Isbirligi demek, paylasilan hedeflere ulasmak igin birlikte calismak
demektir. Isbirligine dayali etkinliklerde biitiin bireyler, hem kendileri hem de grubu
olusturan diger iiyeler icin faydali olan sonuglar elde etmeye ¢abalarlar. Siniftaki
ogrenciler, yapacaklart is veya gorev hakkinda O6gretmenden bir direktif alir
almaz kiigiik gruplara ayrilirlar. Daha sonra biitiin grup tyeleri, kendilerine
verilen Odevi basarili bir sekilde anlayana ve tamamlayana kadar birlikte
calisirlar. Isbirligine dayali &grenme durumlarinda, 6grencilerin hedeflere

ulagmasinda pozitif bir baglilik s6z konusudur. Bir 6grencinin, kendi 6grenme
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amacini gergeklestirmesi ancak ve ancak gruptaki diger 6grencilerin de kendi
0grenme hedeflerine ulasmalar1 sonunda gergeklesir (Saban, 2002: 186).
Bundan da anlagilmalidir ki; igbirligine dayali calisma iginde olan bir 6grenci, higbir
zaman bireysel diisiinmemeli, i¢inde bulundugu grubun tiim iiyelerinin basarisini

diisiinmelidir. Isbirligine dayal1 6grenmede basar1 ancak bdyle gerceklestirilir.

Uygulama bakimindan benzerligi olup, isbirligine dayali 6grenme olmayan
bazi caligsmalar da vardir. Sinifin gruplara boliinmesiyle olusan ve geleneksel

yaklagima gore olusturulan bu yontemlerde;

* Ogrenciler grenmelerini kendileri kontrol etmeyip bunu dgretmen kontrol
eder,

* Kararlar1 6gretmen verir,

* Ogrenme sinifin disina yayilmaz, smifin i¢inde olur,

* Bilgiye ulasilan siiregten ¢ok, icerik onemlidir,

* Qgrenciler bilgiyi yapilandirma yoluyla degil, tekrar ve alistirma yoluyla
pekistirir,

* Grupta bagimlilik olmaz, baz1 6grenciler kaytarir, grup sorumlulugunun
bilincine varilamaz,

* Cogunlukla homojen grup yapist goriiliir, genelde gruplar kalabalik olur,

* Liderlik grup iiyeleri arasinda paylasilmaz, grup lideri yoktur,

* Grup tyeleri sadece kendi 6grendiginden sorumludur,

* Sosyal becerilere fazla onem verilmez, genellikle grup i¢inde yarisma

gozlenir (Theroux, 1999; Johnson ve Johnson, 2000).

Johnson ve Johnson (1999), isbirligine dayali 6grenme gruplarini yiiksek
performansl isbirligine dayali O0grenme grubu adiyla, baska bir tiire daha
ayirmislardir. Bu 0grenme metodundan en verimli sonucun alinabilecegi grup
cesitidir. Biitiin grup tiyelerine igbirligine dayali 6grenmenin tiim yararlarini saglayan
grup yapisidir. Boyle bir grubu digerlerinden {iistiin yapan en belirgin 6zelligi, grup

tiyelerinin birlikte ¢alisma ve iliretme isteginin ve birbirine olan bagliliklarin {ist
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diizeyde olmasidir. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinin ¢cok azi1 bu ézellige sahiptir

(Akt. Yilmaz, 2001: 48).

2.8.3. Isbirligine Dayah Ogrenme Gruplarimn Olusturulmasi

Isbirligine dayali 6grenme gruplar1 formal, informal ve temel isbirligine

dayal1 gruplar seklinde olusturulmaktadir.

2.8.3.1. Formal isbirligine Dayali Ogrenme Gruplari

Bir ders saati veya birkac¢ hafta siireli olarak olusturulur, gruplar bu siire
icerisinde gorevlerini tamamlarlar. Bu gorev; sorular ¢6zmek, makale veya rapor
yazmak, biitiin bir metni okumak, sozciik 6grenimi veya iinite sonundaki sorulari

cevaplandirmak olabilir (Johnson ve Johnson, 2000).

2.8.3.2. informal Isbirligine Dayali Ogrenme Gruplar

Bu gruplar, birkag dakika ile bir ders saati arasinda degisen siireler icin
olusturulan gecici gruplardir. Bu yontem; konusma, gosteri veya film izleme
sirasinda ogrencilerin dikkatlerini 6gretilmek istenen materyale ¢ekmek amaciyla

kullanilir (Johnson ve Johnson, 2000).
2.8.3.3. Temel isbirligine Dayal Gruplar
Bu gruplar, uzun bir dénem veya bir y1l siireli, kalici iiyelik esasina dayanan

gruplardir. Bu gruplar; lyelerine akademik basari, biligsel ve sosyal gelisim icin

gerekli destegi, tesvigi ve yardimi saglarlar (Johnson ve Johnson, 2000).
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2.8.4. Neden Isbirligine Dayah Ogrenme Kullanihr?

Ogrencilerin grenmeleri, isbirligine dayali, yarismaci ve bireysel gayretleri
ilerletmeye yonelik amaglarla yapilandirilmis olabilir. Isbirligine dayali 6grenmenin
aksine, yarismaci yaklasim, 6grencilerin bireysel olarak calistig1 ve bir veya birkag
amaca ulastiklar1 ortamlardir. Yarismaci 6grenme ortaminda, 6grenciler arasinda
amaclara ulagsmak i¢in negatif bir baglilik olmaktadir. Buna bagh olarak, 6grenci
arkadasinin basarisizligini istemektedir. Bireysel 6grenme durumunda, 6grenciler
birbirinden bagimsizdir. Ulasilmak istenen hedefler, 6grenciler arasinda birliktelik
yasanmadan ve biri digerinin ne yaptigin1 bilmeden kazanilmaya c¢alisilir. Bu ii¢
yaklagimla ilgili uzun yillardir ¢aligmalar yapilmaktadir. 1898’den gilintimiize 600
deneysel ve 100’lin Tlzerinde korelasyonel calisma ile bu konu aragtirilmistir.
Isbirligi, diger yaklasimlarla karsilastirildiginda su 6zelliklerinden dolay1 en degerli

Ogretim materyallerinden biri olarak kabul edilmistir. Bu 6zellikler:

* Yiiksek basar1 ve iyi verimlilik,
* Daha fazla sorumluluk duymak ve iligkilere 6nem vermek,
* Saglik, sosyal beceri ve degerleri acisindan psikolojik rahatliktir.

(http://www.co-operation.org/pages/cl.html#refs)

Isbirligine dayali 6grenmenin yukarida bahsedilen 6zelliklerinden farkli
olarak hatirda tutma, transfer {izerinde de olumlu etkisi oldugu bulunmustur. Johnson
ve Johnson’un 1991°de yaptiklar1 bir arastirma ile bu yaklagimin Ogrencilerin
problem ¢ézme becerilerindeki tiretkenliklerini arttirdig1 sonucu ortaya ¢ikarilmistir

(Kotloff, 1993: 17-23).

Isbirligine dayali ogrenmenin biitin yontemlerinde ortak bir amag
paylasilmaktadir. Bu ortak amag; dgrencilerin beraberce ¢aligarak, bireysel ve biitiin
olarak herkesin 6grenmesini saglamaktir. Ogrenci takim Ogrenme ydntemleri,
belirtilen bu diislinceye ek olarak, biitlin grup Ogrencileri tarafindan basarilmasi

diisiiniilen ortak takim amagclar1 ve basarisi ile de ilgilidir (Slavin, 1994: 89).
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2.8.5. Isbirligine Dayali Ogrenmenin Modern Yontemleri

Ders ortaminda, 6grencilerin beraberce c¢aligmalar yapma esasina dayanan

igbirligine dayali 6grenme yaklagimina ait ¢esitli 6grenme yontemleri vardir.

2.8.5.1. Birlikte Ogrenme

Biitiin isbirligine dayali 6grenme gruplar kisa siireli veya gecici olarak
olusturulmazlar. Temel isbirligine dayali 6grenme gruplari, en azindan bir akademik
yil boyunca ve belki de bir gruptaki biitiin iiyeler mezun olana kadar devam eden daimi
veya kalici iiyelik esasina dayanan uzun siireli, heterojen gruplardir. Bu tiir gruplar,
tiyelerinin akademik yonden basarili, biligsel yonden gelismis ve sosyal yonden saglikli
olabilmeleri i¢in onlara siirekli iligkiler ¢cer¢cevesinde gerekli yardimi, destegi ve cesareti
saglarlar (Johnson, Johnson ve Smith, 1991). Jaques (1992: 64), grupla 6grenmede
yiiksek seviyede 6grenmenin olugmasi igin gerekli hedefleri altt maddede toplamstir;

bu maddeler 6grencilerde:
» Hayal giiclinii ve yaratici diistinmeyi gelistirmeyi,
= Elestiren ve haberdar olan bir akil saglamayi,
* Grubun diger tiyelerinin ilgi ve ihtiyaglarin farkina varmay1 gelistirmeyi,
» Akademik zorluklar1 anlamay1 gelistirmeyi,
» Sosyal agidan dogruluklarini gelistirmeyi,

» Kabiliyet, haz alma duygusu ve Omiir boyu ogrenmeyi gelistirmeyi

saglamalidir.

2.8.5.2. Takim-Oyun-Turnuva

Bu teknik, John Hopkins Universitesinde gelistirilen isbirligine dayali
ogrenme tekniklerinin ilkidir. Ogretmen 6nce dersi sunar ve 6grenciler konuyu takim

arkadaslarma ogretirler. Ogrenciler, diger takimlardaki &grenciler ile yarisir ve
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yarisma sonucu elde ettikleri puanlarla takimlarina destek olurlar. Yarisma sirasinda
ogrenciler, birbirlerine yardim etmezler. Ogrenciler, kendileriyle gecmiste aldig
puanlart yaklasik olan Ogrencilerle tiger kisilik turnuva masalarinda karsilasirlar.
Ogrencinin diizeyi yiikseldikge, bir {ist turnuva masasinda yarisabilir. Bu teknikte,
takim tyeleri birbirlerini yarismaya hazirlar ve birbirlerine problemleri aciklar.
Ogrenciler diger takim iiyeleriyle yarisirlar, kendi takim iiyeleriyle yarisamazlar

(Slavin,1990°dan akt: Gomleksiz, 1995: 36).

2.8.5.3. Grup Arastirma

Bu yontem, Tel-Aviv Universitesinde Shlomo ve Yael Sharan tarafindan
ogrencilerin kiigiik gruplar halinde isbirligine dayali arastirma, grup tartismasi, plan
ve proje hazirladiklart bir genel sinif ortami olarak gelistirilmistir. Bu yontemde,
ogrenciler iki-alt1 kisilik gruplardan olusmaktadirlar. Tim sinif, iinite konularina
gore kendi konularini segtikten sonra sinif olarak calisma baslatilir. Gruplar, grup
raporlarint hazirlamak i¢in bireysel gorevlerine ve aktivitelerini yerine getirmelerine
gore daha fazla konu calisirlar. Bu ¢alismadan sonra her grup, ¢alisma sonucunda

elde ettiklerini tiim sinifa iletir veya bir sunum yapar (Slavin, 1994: 93).

2.8.5.4. Bulmaca (Jigsaw)

Bu teknikte de kiiciik heterojen gruplar olusturulur. Islenen konuyla ilgili
olarak takimlardaki bireylerin sayist kadar alt konular olusturulur ve akademik
materyaller béliistiiriiliir. Ogrenciler aynmi béliimden sorumlu olan diger takim iiyeleri
ile birlikte kendi boliimlerine iyice ¢alisirlar. Daha sonra kendi takimlarina donerek
takim arkadaslarina kendi boliimlerini 6gretirler. Sonugta biitiin takim {iiyeleri, tiim
konulardan smav olurlar. Smmav sonuglar1 takim puanma degil, kisisel derecelere
katkida bulunur. Bulmaca tekniginde bir iiyenin kisisel performansi diger takim
arkadaslarinin  kisisel hedeflerine katkida bulunur. Gruplar, grup olarak
odiillendirilmediginden, bicimlenmis bir grup hedefi yoktur. Bununla beraber takim

tiyelerinin kendi kisimlarimi 6grenmede ve Ogrendiklerini diger arkadaslarina
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anlatmada gosterdigi basari, arkadaglarinin basarisim1 da etkiler. Takim {iyelerinin
hepsi tiim konuyu 6grendikten sonra 6grencilere konuyla ilgili test verilir ve sonuglar

bireysel olarak degerlendirilir (Siinbiil, 1996: 55).

2.8.5.5. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri

Bu teknikte 6grenciler basar1 diizeylerine ve cinsiyetlerine gore dort kisilik
gruplara ayrilirlar. Oncelikle dgretmen dersi anlatir. Ogrenciler gruptaki diger
arkadaglarinin da konuyu 6grendiklerine emin oluncaya kadar beraberce caligirlar.
Bunun sonunda beraberce c¢alisan Ogrenciler, hazirlanan sinava bireysel olarak
girerler. Ogrenciler birbirlerine smavda yardim etmezler. Ogrencilerin smav
puanlariyla, onceki basar1 puanlar1 karsilastirilir. Basari puanindan sinav puani
cikarilip puanlar elde edilir. Bu puanlar toplanarak kiime puani bulunur. Kiime
puanlarina gore o6grencilere hediyeler verilir (Slavin, 1990°dan akt: Gomleksiz, 2001:

50).

2.8.5.6. Takim Destekli Bireysellestirme

Bu teknik, 6zellikle matematik 6gretiminde kullanilmak {izere gelistirilmistir.
Ogrenciler ii¢ ya da altisar kisilik gruplardan olusturulur. Genel olarak, takim iiyeleri
farkll iinitelerde c¢aligirlar. Her iiye, tiniteyle ilgili kiigiik bir test ve daha sonra da
tinitenin tamamuyla ilgili izleme testi alir. Takim tiyeleri, oncelikle kendilerinin, daha
sonra da diger arkadaslarinin ¢aligma kagitlarini kontrol ederler. Ogretmenler, her
hafta takimlarin toplam puanlarini alirlar. Takim puanlari, her tiyenin her hafta aldigi
testlerden elde ettigi test puanlarindan, ev 6devlerinden ve verilen ekstra puanlardan

toplanarak elde edilir.

Eger takim puani, 6nceden belirlenen takim standardini agmigsa, her iiye bir
sertifika ile odillendirilir. Ayrica, 6gretmen testleri puanlama ve kaydetme isiyle

ilgilenmez. Ogretmen bu ise ayiracagi zamam gerektiginde ogrencilere bire bir
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yardim etmek ve grup olarak agiklamalarda bulunmak iizere kullanir (Slavin, 1994:
91). Slavin (1994: 22), takim destekli bireysellestirme tekniginin avantajlarini su
sekilde agiklamistir:

* Ogrencilerin ihtiyaclar1 icin bireysellestirme olusturur, dgrencilerin basari

diizeylerine tesir eder,
* Ogrenciler, hemen hemen biitiin hesaplar1 yapar ve materyalleri yonetir,
* Materyaller sinif ihtiyaci dahilinde hazirlanir,
* Materyaller cebire ek olacak becerileri igerir,

* Ogrenciler, matematik becerilerini genellikle cabuk 6grenirler.

2.8.5.7. isbirligine Dayal Birlestirici Okuma ve Kompozisyon

Bu yontem, ilkégretim iizeri 6grencilere okuma ve yazma Ogretiminde
kullanilan daha ayrintili yeni bir yontemdir. Bu yontemde, geleneksel yontemde de
oldugu gibi 6gretmenler okuma gruplari olustururlar. Olusan grup ikiye boliiniir ve
birinci okuma grubuyla Ogretmen c¢alisirken; diger grup metinle ilgili okuma
calismasi, ilgi cekici aktivite ¢aligsmasi, dykiilerin nasil olusacagina iliskin tahmin
calismasi, birlikte Oykii Ozeti cikarma, Oykiilere cevaplar yazma, imld pratigi,

¢Oziimii ve kelime ¢aligmasi gibi ¢alismalar yapar.

Bu yontemin bir¢ok etkinliginde, 6grenciler siirekli olarak 6gretmenlerinin
talimatlarini, takim alistirmalarini, takim 6n goriismelerini ve ara sinavlart (quiz)
takip ederler. Ogrenciler, takim arkadaslarmin smav icin hazir olmadiklarmi

diistiniiyorlarsa ara sinavlarini (quiz) yapmazlar (Slavin, 1994: 91-92).
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2.8.5.8. Karsilikli Sorgulama

Diger bir isbirligine dayali 6grenme teknigi de karsilikli sorgulamadir.
Teknik, 6gretmen tarafindan hazirlanan soru kokleri yoluyla 6grencilerin birbirlerine
soru sorma ve cevap verme etkinliklerini igeren bir galismadir. Ogrencilere ipucu

olusturmak iizere soru kokleri verebilir. Ornegin;

.................................... nasil kullanirdiniz?
.................................... ilgili yeni bir 6rnek veriniz.

.................................... benzerlikleri ve farkliliklar nelerdir?

Ogretmen, 6grencilerin nasil sorular sormasi gerektigini anlatir. Ogrenciler
kendi sorularini olustururlar, karsilikli olarak sorularini sorar ve cevaplandirirlar

(Senemoglu (1997) ve Woolfolk (1993) akt: Baykara, 2000: 202).

2.9. isbirligine Dayali Ogrenmede Temel Ogeler

Isbirligine dayali 6grenmenin sinif iginde iyi galigmasi igin gerekli olan bes

Ogeyi Adams ve Hamm (1996: 8), su sekilde agiklamistir:

1. Pozitif baghhk: Pozitif bagliligin gelisebilmesi i¢in grup icindeki her bir
tiyenin Oncelikle kendi 6grenme amaclarini anlamalar1 gereklidir. Boylelikle grup

basarisina ulasilabilir.

2. Yiiz yiize etkilesim: Grup amaglar1 ve bireysel amaglarin basarilmasinda
yardimci olacak Ogrenciler arasi tartismalari, 6grenciler arasi alinan kararlari ve

ogrencilerin karsilikli sunduklar1 6nerileri igermektedir.
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3. Bireysel sorumluluk: Bireysel sorumluluk, grup calismasinda 6grencilerin
kendi amaglarin1 dogru paylagsma konusunda emin olmaktir. Bu konumda 6grenciler,
kendi ¢aligmalarini sunarlar, lizerlerine diisen gorevleri gelistirirler. Burada 6gretmen
ise, Ogrencilerin ¢aligmalarimi gozlemler ve ogrencilerin bireysel olarak neler

ogrendiklerini belirler.

4. Kisiler arasi1 beceriler: Daha ¢ok kiiclik gruplar arasinda, 6grencilerin
birbirlerine kars1 6grenmelerini ve karsilikli saygi duymayr igerir. Takim
becerilerinin gelismesiyle birlikte Ogrenciler arasinda sevgi bagi kurulur ve

anlasilamayan konularin ¢oziimii saglanir.

5. Grup siireci olusumu: Ogrencilerin birlikte nasil ¢alisacaklarinin, hangi
bireysel etkinliklerin onlara yardimct olacaginin ve gelecek icin takim ¢aligmalarini
nasil arttirabileceklerinin belirlendigi asamadir. Bu agamada, 6gretmen ve 6grenciler
geri bildirim olusturma ve grup amaclarinin gelismesi i¢in bireysel etkinligi arttirma

gibi konularda ortaklasa calisirlar.

2.10. Isbirligine Dayali Ogrenmede Ogrenci ve Ogretmen Rolleri

Cesaretlendirici: Isbirligine dayali dgrenmede, grup iiyelerinin katkilarini

kabul edip 6ven ya da ¢abanin siirdiiriilmesi i¢in destek veren kisidir.

Diizenleyici: Isbirligine dayali1 &grenmede, grubun isbirligi yapmasin,
herkesin baskalarinin fikirlerini saygiyla dinlemesini ve bir kisinin gruba hakim

olmamasini saglayan kisidir.

Grup  Uyesi: isbirligine  dayali  6grenmede, goérevin  basariyla
tamamlanmasina katkida bulunan ve diizenleyici gibi ek bir role sahip olabilen ya da

olamayan kisidir.



61

Tletisimci: Isbirligine dayali 6grenmede, grupta 6gretmenle konusmasina izin

verilen ve sozlii grup raporlarini sunan kisidir.

Izleyici: Isbirligine dayali grenmede, hem grubu ¢alistirma hem de zamani

g6z onilinde bulundurma sorumlulugu olan kisidir.

Materyal Yéneticisi: Isbirligine dayali 6grenmede, bir etkinlik i¢in materyal
temin etmekten ve grup ¢aligmasi sona erdikten sonra temizlikten ve materyalin geri

verilmesinden sorumlu kisidir.

Uzman Grup Uyeleri: Her yuva grubundan gelen bir kisiden olusan,

isbirligine dayali 6grenmenin parcali yonteminde kullanilan bir gruptur.

Yuva Grubu: isbirligine dayali 6grenmenin parcali ydnteminde merkez
olarak hizmet eden gruptur. Uzmanlarin 6grendiklerini birbirlerine 6gretmek igin

ayrildiklar1 ve dondiikleri gruptur.

Yazman: Isbirligine dayali 6grenmede, grup etkinliginin tamamlanmas igin

gereksinim duyulan yazma gorevlerinden sorumlu kisidir.

(www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/ilkfen/baslangic/sozdag.doc)

Isbirligine dayali 6grenme yaklasiminda, 6gretmenin de sinif icinde yapmasi
gereken gorevleri bulunmaktadir. Bayraktar (2002: 24), bu gorevleri su sekilde

Ozetlemistir: Bunlar,
* Sinif diizenini saglamak,
* Isbirligine dayali grenme gruplar1 olusturmak,
* Grup 6grencilerinin rollerini belirlemek,

* Caligma planini hazirlamak ve 6grencileri bilgilendirmek,
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* Gruplara gerekli materyalleri temin etmek,

* Calismanin amag ve kurallarinin anlasilmasi i¢in faaliyetleri kontrol etmek

seklinde gerceklesmektedir.

2.11. isbirligine Dayali Ogrenmenin Faydalar:

Yapilan arastirmalar incelendiginde ve isbirligine dayali O6grenme
yaklasimiyla ilgili bu ¢aligmadan elde edilen diisiince ve sonuglardan hareketle,
siifta igbirligine dayali grup c¢alismalarinin birgok avantajinin oldugu soylenebilir.
Ozetle bu avantajlar ve isbirligine dayali 6grenme ¢alismalarinin faydalari su sekilde

aciklanabilir:

Isbirligine dayali grup c¢alismalari, dgretmenlerin ogrenciler ile bireysel
olarak daha fazla ve yakindan ilgilenmeleri icin onlara yeterince zaman ve enerji
saglamakla birlikte, 6grenmeyi yapicit ve aktif kilan bir uygulamadir. Ders, konu
veya fikirlerle ilgili aciklamalara ¢okga ihtiyag duyan Ogrenciler birbirlerine daha
cabuk yardim ederler ve s6z konusu fikirler hakkinda, gruptaki iiyelere agiklamalar

yapan 6grenciler de kendi anlayislarini ve bilgilerini siirekli yenileyebilirler.

Grup c¢alismalari, ayrica Ogrencilerin daha fazla miktarda 6grenme
deneyimlerine katilmalarini saglar; daha ¢ok konugma firsat1 elde etmek ve girisimde
bulunmak, daha ¢ok segeneklere sahip olmak ve hayat boyu siirecek 6grenme

aliskanliklar1 kazanmak gibi deneyimler bunlara 6rnek olabilmektedir.

Isbirligine dayali 6grenmenin diger faydalarim asagidaki sekilde siralamak
miimkiindiir: (Johnson, Johnson ve Smith, 1991; Johnson, Johnson ve Holubec,

1994).

1. Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin motivasyonlarini arttirir. Ciinkii,

bir grubun sahip oldugu enerji, o grubu olusturan bireylerin sahip olduklar1 bireysel
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enerjilerinin toplamindan daima daha biiyiiktir,

2. Isbirligine dayali1 &grenme, bir gruptaki bireylerin birbirlerinden
Ogrenmelerine firsat tanir,

3. Isbirligine dayali1 &grenme siirecinde oOgrencilerin birbirleriyle olan
etkilesimleri, zihinsel aktivitelerin yogun oldugu bilissel ve sosyal ¢alisma
ortamlarin1 dogurur,

4. Isbirligine dayali &grenme, ogrencilerin 6grenme-ogretme  siirecinde
kendilerini yalniz veya soyutlanmis olarak hissetmelerini engeller,

5. Isbirligine dayali 6grenme, &grencilerin birbirlerine karst olumlu hisler
gelistirmelerini saglar,

6. Isbirligine dayali &grenme, dgrencilerin kendilerine olan &zgiivenlerini
arttirir,

7. Isbirligine dayali 5grenme, dgrencilerin sosyal becerilerini gelistirir,

8. Isbirligine dayali 6grenme, &grencilerin siniftaki bireysel farkhiliklarin
farkina varmalaria yardim eder,

9. Isbirligine dayali dgrenme, dgrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarini saglar,

10. isbirligine dayali dgrenme siirecinde, dgretmen “bilginin tek kaynag”
olarak algilanmaz,

11. Isbirligine dayal 6grenme, 6grencilerin okula devamini arttirir,

12. Isbirligine dayali 6grenme, ogrencilerin okula karst olumlu tutumlar

gelistirmelerini saglar.

2.12. isbirligine Dayal Ogrenmenin Sinirhhklar:

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi, problem ¢dzme ve yaratict diisiinme
yetilerinin kazandirilmasinda da etkili bir aractir. Bireysel ve yarigmact 6grenme
metotlarindan farkli olarak bu yaklasim, problemleri ¢6ziime kavusturmak igin
ogrencilerin birlikte ¢aligmasi esasina dayanir. Genel olarak bakildiginda, bu yaklagim
ogrencilerin akademik basarilarina etki etmektedir. Fakat uygulama asamasinda bu

yaklagimla ilgili bazi sorunlar olabilmektedir.
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Slavin (1990) ve A¢ikg6z (1992) bu sorunlari ses tonu ve gegimsizlik olarak iki
baglikta toplamistir. Slavin (1990), c¢alisma sirasinda Ogrencilerin  birbirlerini
duyamamalar1 aninda bir seylerin yapilmasinin gerekliliginden bahsetmektedir.
Acikgoz’e (1992) gore isbirligi gruplarinda 6grenciler seslerini iyi ayarlamali ve diger
gruplar1 rahatsiz etmemelidir. Bazen de Ogrenciler farkinda olmadan seslerini

yiikseltebilirler. Bunun da 6nlemi alinmalidir (Akt. Bayraktar, 2002: 18).

Isbirligine dayali1 Ogrenme uygulamalarmi ilk kez yapan Ogrencilerde
birbirleriyle gecinemeyen ve beraberce galigmak istemeyen 6grenciler olabilmektedir.
Slavin (1990) ve A¢ikgoz (1992), bu konuda dgrencileri zorlamadan kararl bir bi¢cimde
calismanin 6neminin belirtilmesinin gerekli oldugunu agiklamislardir (Akt. Bayraktar,

2002: 19).

Acikgdz (1992), isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinda baz1 6grencilerin
hazira konma egiliminde olmalarini, bu yaklagimi etkileyen ve yayin olarak karsilasilan
bir etken olarak belirtmistir. Bu etken, grup i¢indeki baz1 6grencilerin yerine getirmesi

gereken gorevleri yapmamasindan kaynaklanmaktadir.

2.13. ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirma konusu ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar

asagida sunulmustur:

2.13.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Acikgoz (1996), isbirligine dayali 6grenme, geleneksel-biitiin sinif 6gretimi
ve Ogrencilerin ders c¢alisma sirasinda kullandiklar1  6grenme ydntemlerini
incelemistir. Arastirmaya lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarindan yiiz kirk
iki 6grenci katilmistir. Elde edilen verilerde; isbirligine dayali 6grenmenin, etkili

O0grenme yontemlerinin kullanimina geleneksel-biitiin sinif 6gretimi ve ders ¢alisma
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ortamlarina gore daha elverisli oldugu, isbirligine dayali 68renme sirasinda
Ogrencilerin 0grenme siirecine kendilerini vermekte zorlanmadiklar1 belirtilmistir.
Ayrica igbirligine dayali 6grenme sirasinda yer alan grup iiyelerinin etkilesiminde;
aciklama yapma, soru sorma, ¢ikarimda bulunma, kavrama, 6grenilenler arasinda bag
kurma, kendi ifadeleri ile anlatma, 6zetleme, elebrasyon, 6grenme malzemelerini
baskasina 0gretme, 0grenilenlerle ilgili diislince iiretme, 6grenme eksikliklerini fark
etme gibi kendi 6grenmesini yonlendirme stratejilerinin kullanimini tesvik ettigi

distiniilmustir.

Acikgoz, Sucuoglu ve Gokdag (1999), ogretmenlerin etkin Ogrenmenin
acemilik doneminde karsilastiklart  sorunlar ve bas etme yoOntemlerini
aragtirmiglardir. Arastirmaya temel etkin O0grenme programina katilan on iki
ogretmen katilmistir. Elde edilen bulgulara goére; 6gretmenlerin tiimiiniin 6grencilerin
etkin O0grenme yontemlerinin uygulanmasina hazir olmamasi nedeniyle sorun
yasadiklari, Ogretmenlerin etkin Ogrenme yontemlerini kullanirken sorunlarla
karsilastiklari, dersin planlanmasi ve zaman yetmemesi ile ilgili sorunlarla

karsilastiklar1 sonucuna varilmustir.

Bayraktar’in (2002), 6gretmen ve Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme
yonteminin matematik dersinde kullanimryla ilgili goriislerini aragtirdig1 caligmasina;
Cumhuriyet Anadolu Lisesi ve Iskitler Teknik ve Endiistri Meslek Lisesinden toplam
199 6grenci ve 11 6gretmen katilmistir. Aragtirma sonunda, 6gretmenler 6grencilerin
gerektiginde doniitler saglayabildigini, grup olarak caba harcadiklarini, birbirlerine
yardim ettiklerini ve derste aktif rol aldiklarm gdzlemlemislerdir. Ogrenciler,
isbirligi igerisinde olmaktan mutlu olduklarin1 ve g¢aligmanin kendileri i¢in daha
yararli oldugunu belirtmislerdir. Goriismeye katilan 6gretmenler, isbirligine dayali

o0grenme yaklasimiyla ilgili yeteri kadar bilgiye sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

Bilen (1995), aragtirmasin1 dordiincii sinif 6grencilerinden olusan ii¢ grup ile
yapmustir. Birinci grupla isbirligine dayali yaklasim, ikinci grupla nota ile 6grenme,
liclincli grupla kulaktan notali 6grenme yontemleri kullanmilmistir. Arastirmanin

verilerinin toplanmasinda on test-son test, gozlem ve goriisme yoOntemleri
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uygulanmustir. Calisma sonucunda, isbirligine dayali 6grenme yOntemiyle nota ile
O0grenme yontemi arasinda anlamli bir fark bulunamamas, isbirligine dayali yontemin

kulaktan notali 6grenmeye gore daha etkili oldugu gozlenmistir.

Ercelebi (1995), geleneksel 6gretim yontemleri ile isbirligine dayali 6grenme
yaklagiminin matematik 6gretimi {izerine etkisiyle ilgili yaptig1 ¢alismada, deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark elde etmistir. Isbirligine dayali grenme ile
geleneksel yontem arasinda ogrencilerin hatirda tutma diizeyleri bakimindan
igbirligine dayali 6grenme yaklagimi lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu
O0grenme grubundaki pasif Ogrencilerin de uygulama sirasinda aktiflestigi

gozlenmistir.

Ertekin (2001), arastirmasinda fen ogretiminde geleneksel yontem ile
isbirligine dayali 6grenme yaklasimini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda deney
grubu Ogrencileri lehine, akademik basar1 ve hatirda tutma ydniinden kontrol grubu

ogrencilerine gore daha anlamli bir fark olustugu bulunmustur.

Gok (2004), tarih 6gretiminde igbirligine dayali 6grenme tekniginin kullanimi
lizerine yaptig1 arastirmada, 44 lise birinci sinif 6grencisi on test—son test kontrol
gruplu deneysel ¢alismaya katilmiglardir. Bagimsiz t-testi analizi sonuglarina gore
isbirligine dayali 6grenme yapan Ogrencilerin, geleneksel 6gretimin uygulandigi

ogrencilere gore daha basarili olduklar1 anlagilmustir.

Gomleksiz (1997), isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile geleneksel
O0grenme yoOnteminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik dersindeki
basarilar1 ve arkadaslik iligkileri {izerindeki etkisini incelemistir. Bulgulara gore,
isbirligine dayali 6grenmenin matematik basarisinda ve arkadashk iliskilerinin
gelisiminde tiim siif 6gretimine gore siirli da olsa olumlu etkileri oldugu ifade

edilmistir.

Ozder (1996), ilkokul dérdiincii siif dgrencileriyle, matematik dersinde tam

O0grenme ve igbirligine dayali 6grenme yaklagiminin etkilerini arastirmistir. Kontrol
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grubuyla geleneksel yontem, deney 1 grubuyla isbirligine dayali yontem, deney 2
grubuyla tam 6grenme, deney 3 grubuyla bu iki yontem beraberce kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, kontrol grubuna gore deney 1 grubu lehine; deney 1 grubuna

gore, deney 2 ve 3 lehine anlamli farklar bulunmustur.

Ozer (1999), isbirligine dayali 6grenme ve 6grencilerin giidiilenmesi konulu
calismasinin  sonucunda, isbirligine dayali O6grenme yaklasiminin ilkdgretim
ogrencilerinin Tiirkge basarisini arttirmada geleneksel Ogretime gore daha etkili
oldugunu ve bu yontemin ilkégretim Ogrencilerinin bagar1 giidiilerini arttirmada

geleneksel dgretime gore daha etkili oldugunu bulmustur.

Ozer (2002), Konya ili ve ilcelerinde 4 - 5. smiflarda Tiirkce dgretiminde
igbirligine dayali 6grenme yaklagiminin kullanimiyla ilgili bir ¢alisma yapmis ve
calismaya 26 Ogretmen katilmig, yontem olarak goriigme yoOntemi secilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin isbirligine dayali 6grenme yaklasimiyla ilgili
yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan dolay1, bu yaklasimi klasik kiime ¢aligmalari ile
kanistirmiglardir. Tiirkge dersinde de bu yontemin kullanilabilirligi konusunda ise

Ogretmenlerin tereddiitleri olugsmustur.

Ozkal (2000), isbirligine dayali 6grenmenin sosyal bilgilere iliskin benlik
kavrami, tutumlar ve akademik basari lizerindeki etkileri konulu bir ¢alisma yapmis,
caligmasini, ilkdgretim besinci smif Ogrencileri {izerinde gergeklestirmistir.
Calismanin sonucunda, isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersi basarilar1 ilizerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Her iki 6gretim yonteminin de 6grencilerin sosyal bilgiler basarilar
tizerindeki etkilerinin cinsiyete gore dnemli farkliliklar géstermedigi ortaya ¢ikmustir.
Ayrica isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden birlikte G6grenme tekniginin
Ogrencilerin derse iligkin tutumlar1 ve benlik kavramlari iizerinde geleneksel

Ogretime gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Pala (1995), Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi dgrencileri ile,

geleneksel 6grenme yontemleri ile igbirligine dayali 6grenme yaklagiminin yabanci
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dil basaris1 ve igbirligine dayali 6grenme yaklasiminin duyusal 6zellikler lizerindeki
etkilerini incelemigtir. On test-son test uygulamasi ve Ogrenci kompozisyonu
kullanmis ve uygulamay1 otuz ders saatinde yapmistir. Islem sonunda deney grubu
ogrencileri, kontrol grubu égrencilerine gore Ingilizce basari testinde daha basaril
olmuslardir. S6zciik bilgisi testinde ise deney grubunun biri kontrol grubuna gore
daha bagarili olmus, digeri basarili olamamistir. Ogrenci kompozisyonlarindan alinan
verilere gore de deney grubu 6grencilerinin igbirligine dayali 6grenme yaklagimindan

hoslandiklar1 sonucuna varilmistir.

Siinbtil (1995), milli tarih dersinde isbirligine dayali 6grenme yaklasiminda
kullanilan degerlendirme bi¢iminin, &grencilerin erisi ve tutumlarina etkisini
arastirmistir. 85 Ogrenci arastirmaya alimmustir. Grupla degerlendirme, bireysel
degerlendirme ve higbir degerlendirme yapmama durumlari bakimindan &grenci
erisileri agisindan anlaml farklar elde edilmistir. Bireysel degerlendirme ile higbir
degerlendirme yapmama arasinda 6grenci erisileri bakimindan fark bulunmazken,
grupla yapilan degerlendirmenin digerlerine goére daha etkili oldugu sonucuna

varilmistir. Ogrencilerin tutumlari agisindan bir farka rastlanmamstir.

Yildiz (1998), isbirligine dayali 6grenme ve geleneksel 6gretimin okul 6ncesi
cocuklarinin temel matematik becerilerinin gelisimi tizerindeki etkilerini ve mevcut
uygulamalarla ilgili 6gretmen goriislerini incelemek {izere bir ¢alisma yapmustir.
Calismanin sonucuna gore, isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin okul Oncesi
cocuklarinin temel matematik becerilerinin gelisimi iizerinde daha etkili oldugu
vurgulanmigtir. Her iki Ogrenme yonteminin de ¢ocuklarin temel matematik
becerilerinin gelisimi {izerindeki etkilerinin cinsiyete gore oOnemli farkliliklar
gostermedigi ifade edilmistir. Calismayr gozlemleyen Ogretmenlerin, isbirligine
dayali 6grenmenin basariy1 yiikselttigi ve sosyal becerilerin gelisimini destekledigi

goriisiinde oldugu belirtilmistir.
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2.13.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Abu ve Flowers (1997), isbirligine dayali yaklasim yontemlerinin Kuzey
Karolayna’da ev ekonomisi bdliimiinde okuyan 6grencilerin basari, akilda tutma ve
davranislarina etkisini arastirmistir. Yontem olarak 6grenci takim basar1t boliimleri
yontemi se¢ilmistir. Isbirligine dayal yaklasim, isbirligine dayali olmayan yaklasim
smifiyla yar1 deneysel bir calismada karsilastirilmistir. Basari testi, yetenek
boliimlerinden olusturulmus, davranis anketi ise egitim sonunda 6zel beslenme
ihtiyaclaria yonelik yapilmistir. Ev ekonomisi boliimii birinci donem notlar1 ve
Kaliforniya test arastirma merkezi sonuclari, gruplar arasindaki mevcut farklilig:
belirtmek amaciyla arastirmanin kovariatlar1 olarak kullanilmistir. Kovariatlarin
analizinde, kullanilan yontemlerde basari ve akilda tutma bakimindan anlamli bir
farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak 6grenci davraniglarinda da

yontemler arasinda anlaml fark bulunamamastir.

Gillies ve Ashman (2000), grup aktiviteleri yapilastirilan ve yapilastiriimayan
ogrencilerin davraniglari, etkilesimleri ve O6grenme sonuglar1 {izerine arastirma
yapmislardir. Arastirmaya ilkégretim oncesi, {i¢ yas grubu 152 6grenci, dorder kisilik
gruplar halinde alinmistir. Cocuklardan yirmi iki tanesi haftada ii¢ saat 6zel
Ogretmenler tarafindan Ogrenme farkliliklarinin  belirlenmesi i¢in  egitime
almmuglardir. Arastirma ti¢c donemden olugmus, her bir donem i¢in de alt1 haftalik
calisma programi hazirlanmistir. Arastirma sonuglari; aktiviteleri yapilandirilan
Ogrencilerin, aktiviteleri yapilandirilmayan 6grencilere gore calismalara daha fazla
katildiklarini, grup igindeki esleriyle iyi g¢alistiklarin1 ve daha fazla yonlendirme
meydana getirdiklerini gOstermistir. Ayrica, yapilandirilan grup, diger gruba gore
anketi anlamada daha yiiksek bir performans gostermistir. Etki biiyiikligi +1.43

standart sapma olarak bulunmustur.

Johnson ve Johnson (1990), makalelerinde son doksan yildir igbirligine
dayali, yarismaci ve bireysellestirilmis 6grenme durumlarinin akademik bagari
tizerindeki etkisini inceleyen, 1691 bulgusu olan 323 arastirmayla ilgili 6n bulgular

belirtmiglerdir. Genel olarak, akademik basarinin, isbirligine dayali 6grenmede,
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yarismact ve bireysellestirilmis 6grenme durumlarindan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica isbirligine dayali 6grenmenin, yarigmact ve bireysellestirilmis
Ogretime gore daha yiiksek diizeyde akil yliriitme stratejilerinin kullanilmasinda,
ortak c¢ikar dogrultusunda bir silirecin olusmasinda ve bireysel olarak alinan
testlerdeki yeterlikler agisindan daha etkili oldugu saptanmistir (Akt. Gomleksiz,
1994: 53).

Jules’iin  (1991) ortadgretimde isbirligine dayali 6grenme gruplarinda
etkilesim dinamiklerini inceledigi arastirmasinda, isbirligine dayali 6grenmeden 6nce
ve sonra Ogrencilerin basar1 algilari, sosyo-ekonomik statiileri, klik Oriintiileri ve
arkadaslik degisiklikleri, arkadas secimleri ve bu degisiklikler arasindaki iliskileri
tanimlamak amaglanmigtir. Arastirmada dort durum belirlenip tanimlanmistir ve bu
durumlar degismeyip ayni kalan ilkeler ile simdiki se¢imlerin degiskenligini ortaya
cikarmistir. Burada kadinlar, sosyo-ekonomik statiileri kullanirken kriter olarak
basarty1 se¢meyi tercih etmiglerdir. Gruplarda popiiler olmayan 6grenciler,
kendilerini diger grup {liyeleriyle esit durumda algilayamamiglardir (Akt. Baykara,
1999: 41).

Johnson’un 1974, 1978, 1983 ve 1989 yilinda, Johnson ve Maruyama’nin
1983°te, Sharan’in 1980°de, Pepitone’nin 1980’de, Skon’un 1982°’de ve Slavin’in
1983°te yaptiklar1 caligmalarda, bir ama¢ dogrultusunda birlikte ¢alismanin
ogrenciler ve grup {liyeleri iizerinde olumlu ve kalic1 etkileri oldugu bulunmustur

(Johnson ve Johnson, 2000).

Foyle ve digerleri (1990), sinif etkinliklerinde Ev Odevi ve Isbirligine Dayali
Ogrenme adli bir ¢alisma yapmuslardir. Calismada 5. smif sosyal bilgiler dersinde,
derse hazirlik i¢in verilen ev Odevleri ve ders sonrasi pratik i¢in verilen ev
Odevlerinin igbirligine dayali 6grenme ile birlestirilmesindeki etkilerini belirlemek ve
bu O0grenme yaklagimi ile birlikte yaptirilan 6devler ve yaptirilmayan o6devlerin
basarili olup olmadigina bakmak amaglanmistir. 64 kisilik grubun ders konulari,
isbirligine dayali 6grenme yaklasimiyla Ogretim yapan Ogretmenler tarafindan

belirlenmigtir. Calismaya katilan biitiin 6grencilere 6n test ve son test uygulanmis ve
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sonu¢ olarak isbirligine dayali 6grenme ve ek olarak ev 6devi ¢alismasi yapan
Ogrenciler, sadece isbirligine dayali 6grenme c¢alismasi yapan Ogrencilere oranla
yaptiklar1 6devlerde daha basarili olmuslardir. Ders sonrasi pratik ddevleri yapan
grup ile derse hazirlik i¢in ev Odevleri yapan grup arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

Slavin ve Steven (1995), isbirligine dayali 6grenmenin 6grencilerin basari,
tutum ve sosyal iligkileri lizerindeki etkileri iizerinde ¢alismislardir. Caligmada iki
yil boyunca igbirligine dayali 6grenim yapan bir okulla geleneksel 6grenim yapan
okullardaki ilkokul dgrencileri karsilastirilmistir. Iki yilin sonunda isbirligine dayali
O0grenim uygulayan okuldaki Ogrenciler geleneksel yontem kullanan okuldaki
Ogrencilere gore okuma parcalarindaki sozciikleri anlama, okudugunu anlama, dili
kullanma ve matematiksel hesaplama yapma gibi alanlarda ¢ok daha basarili
olmuglardir. Bunun disinda isbirligine dayali okuldaki 6grenciler arasinda daha iyi
sosyal iligkiler kurulmus ve yetersiz 6grenciler, geleneksel okullardaki arkadaslarina

oranla diger arkadaglarindan daha fazla ve kolay kabul gérmiislerdir.

Emmer ve Gerwels (2002), isbirligine dayali derslerin 6zellikleri ve 6gretme
uygulamalariyla ilgili olarak ilkdgretimde, gozleme dayali bir alan arastirmasi
yapmuslardir. Isbirligine dayali 6grenme yaklasiminda uzmanlagmis 2. ve 6. smifi
okutan toplam 18 Ogretmen, bazi degiskenler iizerine gozleme alinmislardir.
Aragtirmada, toplam 56 isbirligine dayali Ogrenme dersi incelenmis ve
yorumlanmistir. Arastirma sonuglarinin analizi yapilirken, dersteki aktivitelerin
ozellikleri, 6gretmen ve Ogrenci davranislari ve akademik gorevlerinin ozellikleri
arasindaki farklar g6z ardi edilmemistir. Degerlendirme sonuglari, derslerin
Ozelliklerini, 6grenci g¢alismalarini, 6grenci performanslarini ve isbirligine dayali
O0grenme derslerinden alman alcak ve yiiksek seviyedeki basari oranlarin
icermektedir. Caligma sonunda derslerde, bireysel sorumluluklarin ve grup
sorumlulugunun artmasi, 6gretmenlerin sinifta denetim yapabilmeleri, derslerde geri
bildirimin saglanmasi ve Ogrencilerin grup c¢alismalarindaki materyalleri ustalikla

kullanmasi gibi 6zellikler lehine 6nemli bir fark meydana gelmistir.
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Gallagher ve digerleri taratindan (1993) isbirligine dayali 6§renmenin iistiin
yetenekli Ogrencilerle kullaniminda, egitimcilerin algilarin1 anlamak i¢in bir
arastirma yapilmigtir. Bu amagcla, istiin yetenekli ve igbirligine dayali 6grenme
gruplarindan olusan egitimcilerin tutumlart OSlgiilmeye ¢aligilmistir.  Arastirma
sonucunda her iki grubun algilar1 arasinda 6nemli farkliliklar bulunmustur (Akt.

Karaoglu, 1998: 52).

Priebe (1997), tiniversite ikinci donem bilgisayar bilimi kursunda deney ve
kontrol gruplarinin, anlama ve mantikli diisiinmeleri arasinda isbirligine dayali
ogrenme ve geleneksel 6grenme yaklagimlarini etkisini aragtirmistir. Kontrol grubu
25, deney grubu 24 kisiden olusmus ve gruplara 6n test ve son test uygulanmstir.
Haftada {i¢ giin olarak, 9 hafta siiren ¢alismada her iki gruba da konferans, tartisma
ortam1 yaratilarak dgrenme gerceklestirilmistir. Isbirligine dayali dgrenme grubunun
daha etkin goriinmesine ragmen, gruplar arasinda anlama ve mantikli diisiinme

bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamustir.

Yerli ve yabanci aragtirmalarin geneline bakildiginda, yapilan arastirmalarda
isbirligine dayali 6grenme yaklagimina ait O6gretim yoOntemlerinin &grencilerin
akademik basarilarina olumlu yonde tesir ettigi goriilmektedir. Putnam’ 1n (1998), bu
konuyla ilgili gorlisleri de aymi dogrultudadir. Ona goére yapilan arastirma
sonuclarinda; igbirligine dayali 6grenme yaklasimi, yarigmaci ve bireyselci 6grenme
yaklagimlara gore, 6grencilerde sosyal ve sozel iletisimin saglanmasi, akademik
kazanglar ve kisiler arasi c¢ekici bir yaklasim olmasi bakimdan karsilastirildiginda,

anlamli bir farkliliga kesin bir sekilde ulasilmistir.



BOLUM 3

3. YONTEM

Bu bdéliimde, arastirmanin modeline, c¢alismanin evrenine, deneysel islem

basamaklarina, veri toplama araglarina ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Yontemi

Aragtirmada igbirligine dayali Ogrenme yaklasimiyla &grenim goren
ogrenciler ile, geleneksel yaklagimina uygun yontemlerle ders isleyen Ogrencilerin
akademik basarilar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla 6n test—son test kontrol
gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Ayrica deney grubu dgrencilerinin, isbirligine

dayali yaklagim hakkindaki diislincelerini almak amaciyla anket uygulanmistir.

On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, Oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki

grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir (Karasar, 1991: 97).

) Sekil 1
On test — Son test Kontrol Gruplu Desen

ON TEST SON TEST
Gp R 0, X 05
GK R 02 04

Yukaridaki sembollerde; Gp, deney grubunu; Gk ise kontrol grubunu; R,
Ogrencilerin gruplara yansiz se¢ildigini; O; ve O3, deney grubunun 6n test ve son test
Ol¢timlerini; O, ve O4 kontrol grubunun 6n test ve son test dlgiimlerini; X ise deney

grubuna uygulanan bagimsiz degiskeni géstermektedir.
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3.1.1. Deney Deseni

Arastirmada kullanilan deney deseni Tablo 3’ te gdsterilmistir.

Tablo 3
Arastirmada Uygulanan Deney Deseni
Grup Sube Yontem
Deney 4/B |On test + Isbirligine Dayali Ogrenme

Yaklagimi + Son test + Anket

Kontrol 4/A |On test + Geleneksel Yontem + Son test

Tablodan da anlasildigi gibi 4 / B smifina calisma siiresince On test +
Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimi + Son test ve ayrica deneklerin bu yaklasimla
ilgili goriislerini almak icin anket uygulanmustir. 4 / A smifina ise On test +

Geleneksel Yontem + Son test uygulanmustir.

Arastirma [lkdgretim 4. siif Tiirkge dersi “Gezegenimiz” iinitesi siiresince
gerceklestirilmistir. Unitedeki “Matematik Sembolleri” konusu arastirma disinda
birakilmistir. “Matematik sembolleri” konusunun arastirma kapsami disinda
birakilma nedeni, isbirligine dayali 6grenme faaliyetlerinin 6grencileri ezberden uzak
bir duruma yoénelttigidir. Bu konunun, gorsellige hitap eden bir konu olmasi ve
sembollerin ezberlemeye dayali bir yontemle ogretilebilir olusu, son olarak da
isbirligine dayali O0grenme yaklasimmin ezberden uzak bir yaklasimla ders
islenmesine bagli bir yaklagim olmasi, “matematik sembolleri” konusunun arastirma
kapsami disinda birakilmasinin sebepleridir. “Imza bilgisi” konusu da, her 6grencinin
birer imzaya sahip olmalar1 ve kendilerine 6zgii bir imza sekillerinin olmasi

dolayistyla kapsam disinda tutulmustur.

Tablo 4’te aragtirmanin yapildigi iinite ve uygulama tarihleri verilmistir.



) Tablo 4
Unite Siiresi ve Uygulama Tarihleri
Unite Ad1 Baslangic Bitis
Gezegenimiz 16. 05.2005 10. 06. 2005
Gruplar On test Son test + Anket
Deney Grubu 13. 05. 2005 10. 06. 2005
On test Son test
Kontrol Grubu 13. 05. 2005 10. 06. 2005

3.1.2. Calisma Evreni
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Aragtirma, 2004 — 2005 ogretim yilinda, Ankara ili Polatli ilgesi Gazi

[Ikdgretim Okulu 4. smiflarda gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencileri random yontemiyle belirlenmistir. Random ydntemi sonucunda, 4 / B
siifi deney grubu, 4 / A sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubuna
tinite siiresi boyunca igbirligine dayali 6grenme yaklasimi, kontrol grubuna ise

geleneksel 6grenme yaklagimi ilkelerine uygun sekilde 6gretim yapilmistir.

Tablo 5’ te aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sayilari

ve cinsiyetlerine gore dagilimi verilmistir.

_ Tablo 5
Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim
Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 10 20 30
Kontrol Grubu 16 14 30
Genel Toplam 60
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3.1.3. Deneysel islem Basamaklari

Arastirmada ilk olarak random yontemi ile deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Gruplarin olusturulmasindan sonra 6grencilerin 6n bilgileri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla daha 6nce ayn sinif diizeyinde
bulunan farkli 6grenciler lizerinde gecerliligi ve giivenirliligi sinanan bir basari testi

On test olarak uygulanmustir.

Kontrol grubunda dersler, geleneksel 6gretim yaklasimi icerisinde anlatim ve
soru cevap yontemleri ile baska bir etkinlik yapilmadan islenmistir. Bu yontemler
dahilinde ders sonunda &grencilerin konularla ilgili soru sormalar1 saglanmis ve

sorular 6gretmen tarafindan cevaplanmistir.

Deney grubu 6grencileri ile islenen derslerde ise, isbirligine dayali 6grenme
tekniklerinden “Birlikte Ogrenme” teknigi kullamlmistir. Bu teknikte, 4-5
Ogrenciden olusan gruplar kendilerine verilen ddevler iizerinde calisirlar. Gruplar,
ulasilmas1 istenen hedefler dogrultusunda her bir ¢alismay1 kendileri belirler. Bu
teknikte gruplar arasi veya grup bireyleri arasinda bir yaris yoktur. Birlikte 6grenme
tekniginde grup iiyeleri 6gretmenlerinden bir yardim almadan 6nce, kendi iclerinde

konular1 tartisirlar.

Uygulanan 6n test kirk bes sorudan olugmaktadir. Testte bulunan sorular
coktan se¢meli olarak hazirlanmis ve her bir soru i¢in dort cevap sikki konulmustur.
Sorular “Gezegenimiz” iinitesinde bulunan konulari kapsamaktadir. Bu konulara

gore test sorular1 gruplanmistir. Ayni gruplama son testte de yapilmustir.

Her iki testte de, ele alinan iinite konulari; anlam bilgisi, yazim kurallari, dil
bilgisi ve sdzciik tiirleridir. On test ve son testte anlam bilgisi sorular1 1- 10. sorular
arasinda, yazim kurallar1 sorulart 11- 17. sorular arasinda, dil bilgisi sorular1 18- 26.
sorular arasinda, ve sozciik tiirleriyle ilgili sorular da 27- 45. sorular arasinda yer

almustir.
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Aragtirmanin deneysel islem basamaklar1 agagidaki gibi gerceklestirilmistir.

1. Deney ve kontrol gruplari random olarak belirlenmis ve bes kisilik gruplar
olusturulmustur.

2. Gruplarin olusturulmasinda bagar1 seviyesi yiiksek olan Ogrencilerle,
seviyesi diisiik 6grenciler arasindaki farklar dikkate alinmamastir.

3. Gruplar, kendi aralarinda isimlerini belirlemislerdir.

4. Olusturulan gruplarin, sinif iginde birbirlerini rahat¢a gorebilecekleri,
sunum yapan Ogrencilerin de digerlerini kolaylikla goérebilecekleri bir oturma plani
hazirlanmis ve 6grencilerin buna gore oturmalar1 saglanmustir.

5. Birlikte 6grenme teknigi ile ilgili 6zellikler 6grencilere agiklanmistir.

6. Arastirma siiresince islenecek konu hedef ve davraniglart belirlenmis ve
ogrencilere bildirilmistir.

7. Belirlenen hedef ve davraniglar haftalara boliinmiis ve gruplarin kendi
iclerinde konular1 paylagsmalar1 istenmistir.

8. Gerekli hallerde d6grencilere yardime1 kaynaklart nasil ve nereden temin
edecekleri anlatilmistir. Kaynaklardan her grubun yararlanabileceginin de iizerinde
durulmustur.

9. Konularla ilgili ¢alisma kagitlari hazirlanmis ve 6grencilere sunulmustur.

10. Grup i¢inde paylasilan konulara 6grencilerin hazir gelmeleri istenmistir.

11. Konularina hazirlanan gruplar ders i¢inde sunumlarin1 yapmisglar ve diger
arkadaslarindan gelen sorular1 cevaplamiglardir.

12. Sunum yapan gruplar, sorular yardimiyla smiftaki diger Ogrencilerin
bilgilerini stnamiglardir. Boylece konu ders icinde farkli sorularla tekrar edilmistir.

13. Her hafta sonunda, islenen konularla ilgili tekrar sinavlari yapilmustir.
Birlikte 6grenme tekniginde, 6grencilerin bu siavlardan aldiklar1 puanlarla grup
ortalamasi belli olmaktadir.

14. Grup ortalamalarina gore, her hafta sonunda en basarili grup belirlenmis
ve ddiillendirilmistir.

15. Deney grubu 6grencilerine, ders disinda ek ¢alisma yaptirilmamaistir.

16. Arastirma kapsaminda bulunan iiniteyle ilgili yukaridaki islemler

uygulanmis ve {inite sonunda son test olarak basar1 testi uygulanmustir.
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17. Islem sonunda, deney grubu ogrencilerine yaptiklari galismayla ilgili
diisiincelerini almak amaciyla anket uygulanmistir.

18. Deney ve kontrol gruplarinda yapilan tiim ¢aligmalar arastirmaci
tarafindan yurttilmistiir.

19. Kontrol grubunda islenen dersler geleneksel yaklasima gore islenmis ve

anlatim, soru-cevap yontemleri kullanilmistir.

3.1.4. Arastirmamin Uygulanmasi

Aragtirma Ankara ili Polath ilgesi Gazi {lkogretim Okulu 4. simf dgrencileri
tizerinde gerceklestirilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce okul yonetimine ¢alisma
ve igbirligine dayali 6grenme yaklagimi hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmacinin
arastirma yapilan okulda gérev yapmasi, okul yonetiminin yeni bir yaklasima ilgi
duymasi, ¢calismanin uygulanmasi ve ¢alismaya gereken degerin verilmesi agisindan
onemlidir. Ciinkii yenilige agik ortamlarda yapilacak her caligma, literatiire daha
yararli birer kaynak olacaktir. Okul yonetimi ile ¢aligma takviminin 13. 05. 2005
tarithinde baslamasina ve bitiminin ise 10. 06. 2005 tarihinde gergeklestirilmesine
karar verilmistir. Uygulama belirtilen tarihlerde baslamis ve deney ve kontrol

gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan islenmistir.

Calismanin ilk haftasinda, deney grubu Ogrencilerine isbirligine dayali
o0grenme yaklasimi ile bilgiler verilmis, 6grencilerin bu yaklasimla ilgili sorduklari
sorular cevaplanmistir. Ogrencilere bu 6grenme yaklasimiyla ilgili gerekli
bilgilendirme yapildiktan sonra ilk hafta yapacaklar1 caligmalar anlatilmistir.
Ogrencilerin de calismayla ilgili goriisleri alinmistir. Yapilan bu calismalardan sonra,
ogrencilerden isbirligi gruplar olusturulmustur. Ogrencilere, grup icindeki gorev
dagilimi, gruptaki kisilerin rolleri ve bu rollerin isleyisi hakkinda bilgiler
aktarilmistir. Kontrol grubuna ise, geleneksel 6grenme ydntemine goére Tiirkce
dersinin islenmesine devam edilecegi agiklanmistir. Ilkdgretim dordiincii simf

Tiirkge Programinda 2004-2005 egitim-6gretim yilinda “Gezegenimiz” iinitesi hedef

ve davraniglar1 asagida belirtilmistir.
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Gezegenimiz Unitesi i1k Hafta Hedef ve Davramslar: (16-20. 05. 2005)

Hedefler: ANLAMA

* Edindikleri dinleme, izleme, beceri ve aligkanhigini diizeyine gore
geligtirmek,

* Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aliskanliklar1 gelistirmek,

* Kelime dagarcigini diizeylerine gore gelistirmek,

* Sozliik, ansiklopedi vb. basvuru kitaplar1 ve kaynaklardan yararlanabilme

aligkanlik ve becerisini kazanmalarini saglamak.

Davramislar: ANLAMA

* 10-15 dakikalik bir konugsmay1 dinleyebilmek,

* Konusmaciya, sanatciya gerekli saygiy1 gosterme ve gerektiginde uygun bir
bicimde alkislama aliskanlig1 kazandirmak,

* 15-20 dakikalik bir masal, 6ykii bandin1 dinleyebilmek, bir réportaji, bir
belgesel filmi ve bir ¢ocuk filmini izleyebilmek.

* 150-200 kelimelik metinleri dogru ve anlamli olarak okuyabilmek,
kelimeleri dogru sdyleyebilmek,

* Sessiz okuma teknik ve aligkanligini gelistirmek,

* Kitaplardaki i¢indekiler, dizin ve sozliik boliimlerinden yararlanabilmek,

* Dinledigi, izledigi bir filmin, oyunun, okudugu bir 6ykiiniin (hikayenin)
olaymi belirtebilmek, belli baslt kisilerin fiziksel ve karakter Ozelliklerini, olayin
gectigi yeri ve zamani belirtebilmek,

* Dinledigi, izledigi bir konugmanin, filmin ve benzerlerinin, okudugu bir
Oyki yazisinin (masal, 0yki, fikra vb.) 100-150 kelimelik bir mektubun ana fikrini
ve bir iki yardimei fikrini anlayip belirtebilmek,

* Bilmedigi kelimelerin anlamini s6ziin gelisinden, kelimenin yapisindan
cikarabilmek, es sesli kelimelerin, deyim, terim vb. anlamini metin iginde

kavrayabilmek, kelime dagarcigin1 zenginlestirme yollarini sezebilmek.

Hedefler: ANLATIM
* Diizgiin ve dogru ciimlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme,

kiime ya da smifta konusmalara, tartigmalara katilabilme, varilan sonuglari
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anlatabilme,

* Bu yas grubunun kullanmalar1 gereken yazim kurallarin1 uygulayabilme,
noktalama igaretlerini kullanabilme,

* Yakin c¢evrede gordiiklerini, bildiklerini, yaptiklarini, yasadiklarini,
dinlediklerini edindigi bilgileri kiime ya da sinif arkadaslarina anlatabilme,

* Yakin cevresi ve kendi yasayisiyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve

diisiincelerini diizeye uygun olarak belirtebilme.

Davramslar: ANLATIM

* Sinifca yapilan anlama etkinliklerine katilabilmek, sonuglar1 anlatabilmek,

* Sorulan sorulara birkag ciimle ile diizgiin karsiliklar verebilmek,

* Gordiklerini, yasadiklarini, dinlediklerini, edindikleri bilgileri kiime ya da
sinif arkadaslarina anlatabilmek, aktarabilmek,

* Okulda yaptig1 ve yasadig tiirlii egitsel etkinliklerin sonuglari iizerine kisa
bir rapor diizenleyebilmek,

* Bu smifin kullanmas: gereken yazim kurallarin1 uygulayabilmek,

noktalama isaretlerini kullanabilmek.

Hedefler: DIL BILGISI

* Kelime dagarcigini, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme,

* Bu simiflarin kullanmasi gereken yazim kurallarini uygulayabilme ve
noktalama isaretlerini kullanabilme,

* Ogrencilerin bir 6nceki siniflarda kazandiklar1 davranislari pekistirebilme.

Davramslar: DIiL BILGISI

* -de durum ekini bitigik, dahi anlamina gelen ‘-de’leri ayr1 yazabilmek

* Virgiili climle i¢inde (a) 6znelerden sonra, (b) birbiri ardina siralanan ayni
isi goren kelimelerle ayn1 gorevdeki Ogeler arasinda (bir tamlamanin birden ¢ok
tamlayanlari, bir ad1 sifatlandiran birden ¢ok niteleme sifatlari, bir yiiklemin birden
cok 0znesi, nesnesi vb. gibi) kullanabilmek,

* Tiwrnak isaretini, baskalarindan alinan sozleri belirtmek amaciyla

kullanabilmek.
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Yukarida belirlenen hedef davraniglara gore hazirlanan, ¢alisma yapraklar
(EK 6) her gruba dagitilmis ve dgrencilerden bu ¢alismalar1 yapmalari istenmistir. Ilk
hafta etkinliklerinde, gruplar oncelikle {iiyelerini ve her bir iyenin gorevini
belirlemislerdir. Daha sonra okuma ve okudugunu anlama calismalar1 yaptirilmigtir.
Okuma esnasinda anlamlar1 bilinmeyen kelimeleri bulma galismalar1 yapilmistir.
Grup ic¢indeki her bir 6grenci bir ka¢ climle ile kendini arkadaslarina tanitmistir.
Okuma calismasindan sonra metinlerle ilgili soru hazirlama ve smifa uygulama
alistirmasi diizenlenmistir. Dil bilgisi ve noktalama isaretleri konulariyla ilgili olarak
da ciimle olusturma calismalar1 gergeklestirilmistir. Ders esnasinda 6grencilerin
yapmis olduklar1 calismalarda istekli goriindiikleri gozlenmistir. Calisma yapraklarina
hazirlanan her grup, bir sonraki giin yapmis olduklari caligmalar1 arkadaslarina
sunmustur. Izleyici konumundaki 6grenciler de, sunum yapan gruplara sorduklar:

sorularla ¢alismalara katilim gostermislerdir.

Gezegenimiz Unitesi Ikinci Hafta Hedef ve Davramslari (23-27. 05. 2005)

Hedefler: ANLAMA

* Edindikleri dinleme, izleme, beceri ve aligkanligin1 diizeyine gore
gelistirmek,

* Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aligkanliklar1 gelistirmek,

* Kitap edinme istegini artirmak,

* Dinleme, izleme, okuma yoluyla yakin ve uzak ¢evrelerine olan ilgilerini

genisletmek ve bilgilerini arttirmaktir.

Davramislar: ANLAMA

* 15-20 dakikalik bir masal, dykii bandin1 dinleyebilmek, bir roportaji, bir
belgesel filmi ve bir ¢cocuk filmini izleyebilmek,

* Radyoda, televizyonda kendi diizeyindeki bir haberi vb. yayinlar1 dinleyip
izleyebilmek,

* Giinliik gazeteleri ve diizeyine en uygun dergileri izleyebilmek,

* Diizeyine uygun yararh kitaplar1 secebilmek, okuyabilmek,

* Bilmedigi kelimelerin anlamini séziin gelisinden, kelimenin yapisindan

cikarabilmek, es sesli kelimelerin, deyim, terim vb. anlamini metin iginde



82

kavrayabilmek, kelime dagarcigini zenginlestirme yollarini sezebilmek,
* Metinlerin belli basli boliimlerini sirasina gore kavrayabilmek,

* Diiz ve manzum yazilar1 ayirt edebilmek.

Hedefler: ANLATIM

* Diizgiin ve dogru ciimlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme,
kiime ya da smifta konusmalara, tartismalara katilabilme, varilan sonuglari
anlatabilme,

* Bu yas grubunun kullanmalar1 gereken yazim kurallarini uygulayabilme,
noktalama isaretlerini kullanabilme

* Gilinliik hayatta gerekli olan konusma ve yazma bi¢im ve yontemlerini
uygulayabilme,

* Geregine uygun ve okunakli bir yazi ile yazabilme beceri ve aliskanliklarini

kazandirmaktir.

Davramslar: ANLATIM

* Basit bir resim ve tablo dizisinden anlam ¢ikarabilmek, resimlerin arasinda
baglant1 kurarak bir olay agiklayabilmek,

* Tirkceden baska derslerle ilgili de olsa belli konu cevresinde sinifta
konusabilmek, tartisabilmek,

* Telefonla konusabilmek, telefonla konusma yontem ve inceligini 6grenerek
uygulayabilmek,

* Okulda yaptig1 ve yasadig tiirlii egitsel etkinliklerin sonuclar lizerine kisa
bir rapor diizenleyebilmek,

* Bu sinifin kullanmasi gereken yazim kurallarin1 uygulayabilmek, noktalama

isaretlerini kullanabilmek.

Hedefler: DIL BILGISI
* Kelime dagarcigini, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme;
* Bu simiflarin kullanmas1 gereken yazim kurallarim1 uygulayabilme ve

noktalama isaretlerini kullanabilme.
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Davramslar: DIL BILGISI
* -mi soru ekini zarf yaptig1 durumlarda da dogru yazabilmek,

* -de durum takisini bitisik, dahi anlamina gelen ‘de’leri ayr1 yazabilmek.

Ikinci hafta kazandirilmasi istenen, davramslarla ilgili calismalar yapilmus,
yazma ¢alismasi olmayan konularda gruplarin hazirlamis oldugu sunumlar ve
oyunlar yardimiyla konular anlatilmaya calisilmistir. Ogrenciler, sunum yapan
ogrencileri once izlemigler, daha sonra da oyunlarda konularin nasil anlatildigini ve
islendigini bulmaya calismiglardir. Bu hafta icinde arastirmaci ve ogrencilerin
karsilikli yaptiklar konusma etkinlikleri diizenlenmistir. izlenen CD ile ilgili
degerlendirme ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Kuralina uygun ciimle tamamlama ve
diizgiin tiimce yazarken nelere dikkat edilmelidir konular {izerinde durulmustur.
Yazim kurallar1 ile ilgili aligtirmalar yapilmistir. Yapilan caligmalarda, biitiin

Ogrenciler hem aktif rol almis hem de yapilan ¢alismalara zevkle katilmiglardir.

Gezegenimiz Unitesi Uciincii Hafta Hedef ve Davramslar (30. 05. 2005-
03.06.2005)

Bu hafta konulariyla ilgili dil bilgisi ve Oykii tamamlama calismalari
yapilmistir. Bu haftada CD izleme ¢alismasi tekrarlanmistir. Tiimce bilgisi ve
timcenin Ogeleri hakkinda gruplar cesitli etkinlikler diizenleyip arkadaglarina
sunmugslardir. Tamlama cesitleri tekrarlanmistir. Hafta sonunda grup degerlendirme
formu (EK 5) ile Ogrenciler yaptiklar1 c¢aligmalarla ilgili degerlendirmeye tabi

tutulmuslardir.

Hedefler: ANLAMA

* Edindikleri dinleme, izleme, beceri ve aligkanligin1 diizeyine gore
gelistirmek,

* Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aligkanliklari gelistirmek,

* Kelime dagarciginmi (dilimizin yapisiyla ilgili 6zellikleri de sezmis olarak)
diizeylerine gore zenginlestirmek,

* Sozliik, ansiklopedi vb. basvuru kitaplar1 ve kaynaklardan yararlanabilme
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aligkanlik ve becerisini kazanmalarini saglamak,
* Dinleme, izleme, okuma yoluyla yakin ve uzak ¢evrelerine olan ilgilerini

genisletmek ve bilgilerini arttirmaktir.

Davramslar: ANLAMA

* 15-20 dakikalik bir masal, dykii bandini dinleyebilmek, bir réportaji, bir
belgesel filmi ve bir ¢ocuk filmini izleyebilmek,

* Radyoda, televizyonda kendi diizeyindeki bir haberi vb. yayinlar1 dinleyip
izleyebilmek,

* 150-200 kelimelik metinleri dogru ve anlamli olarak (duraklama, vurgu ve
tonlama yanlis1 yapmadan) okuyabilmek, kelimeleri dogru sdyleyebilmek,

* Sessiz okuma teknik ve aligkanligini geligtirmek,

* Dinledigi, izledigi bir filmin, oyunun, okudugu bir dykiiniin (hikayenin)
olaymi belirtebilmek, belli bash kisilerin fizik ve karakter ozelliklerini, olayin
gectigi yeri ve zamani belirtebilmek,

* Dinledigi, izledigi bir konusmanin, filmin ve benzerlerinin, okudugu bir
oyki yazisiin (masal, 6yki, fikra vb.) 100-150 kelimelik bir mektubun ana fikrini
ve bir iki yardime fikrini anlayip belirtebilmek.

Hedefler: ANLATIM

* Diizgiin ve dogru climlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme,
kiime ya da smifta konugmalara, tartismalara katilabilme, varilan sonuglari
anlatabilme,

* Bu yas grubunun kullanmalar1 gereken yazim kurallarini uygulayabilme,
noktalama isaretlerini kullanabilme,

* Yakin c¢evrede gordiiklerini, bildiklerini, yaptiklarini, yasadiklarini,
dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da sinif arkadaslarina anlatabilme,

* Yakin cevresi ve kendi yasayisiyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve

diisiincelerini diizeye uygun olarak belirtebilme.

Davramislar: ANLATIM

* Yarida birakilmis bir 6ykiiyii tamamlayabilmek,
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* Okudugu bir kitabin konusunu kisaca anlatabilmek,

* Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik

bir olay yazisin1 anlatabilmek, ana fikrini kisaca belirtebilmek,

* Okulda ve cevrede yasanan dnemli olaylar ve 6zel giinlerde goriilenleri

anlatabilmek.

Hedef: DIiL BILGIiSi

* Kelime dagarcigini, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme.

Davramslar: DIL BILGISI

* Bu smiflarin kullanmasi gereken yazim kurallarim1 uygulayabilme ve

noktalama isaretlerini kullanabilmek,

* Ciimle i¢inde adlan, fiilleri, sifatlari, zamirleri, zarflari, ad ve sifat

tamlamalarini taniyabilme, yerli yerinde kullanabilmek,

* -de durum takisini bitisik, dahi anlamina gelen ‘de’leri ayr1 yazabilmek,

* Tirnak isaretini, bagkalarindan alinan sozleri belirtmek amaciyla

kullanabilmek.

2005)

Hedef: YAZI

* Tirnak isaretini ve konugma ¢izgisini kuralina uygun yapabilme.

Davranislar: YAZI

* Climlede tirnak isaretini gosterme,

* Tirnak isaretini, kullandig1 bir climlede kuralina uygun olarak yapma,
* Ciimlede konusma ¢izgisini gosterme,

* Konugma ¢izgisini, kullandig1 bir ciimlede kuralina uygun olarak yapma.

Gezegenimiz Unitesi Dérdiincii Hafta Hedef ve Davramslar1 (06-10.

Hedefler: ANLAMA

* Edindikleri dinleme, izleme, beceri ve aligkanligin1 diizeyine gore
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gelistirmek,
* Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aligkanliklar1 gelistirmek,
* Kitaplardan yararlanma becerisini gelistirmek,

* Kitap edinme istegini artirmak.

Davramislar: ANLAMA

* Konugmaciya, sanatgiya gerekli saygiy1 gosterme ve gerektiginde uygun
bigimde alkislama aligkanligini kazandirmak,

* 15-20 dakikalik bir masal, 6ykii bandin1 dinleyebilmek, bir réportaji, bir
belgesel filmi ve bir ¢ocuk filmini izleyebilmek,

* Yazim kilavuzundan, sozliikklerden, kaynak kitaplardan, ansiklopedilerden
yararlanabilmek,

* Glinliik gazeteleri ve diizeyine en uygun dergileri izleyebilmek,

* Bilmedigi kelimelerin anlamini soziin gelisinden, kelimenin yapisindan
cikarabilmek, es sesli kelimelerin, deyim, terim vb. anlamini metin i¢inde kavraya
bilmek, kelime dagarcigini zenginlestirme yollarini sezebilmek,

* Metinlerin belli bagh boliimlerini sirasina gore kavrayabilmek,

* Diliz ve manzum yazilar1 ayirt edebilmek.

Hedefler: ANLATIM

* Diizgiin ve dogru climlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik
verebilme, kiime ya da smifta konusmalara, tartigmalara katilabilme, varilan
sonuclar1 anlatabilme,

* Bu yas grubunun kullanmalar1 gereken yazim kurallarini uygulayabilme,
noktalama isaretlerini kullanabilme,

* Giinliik hayatta gerekli olan konugma ve yazisma bi¢im ve yontemlerini
uygulayabilme,

* QGeregine uygun ve okunakli bir yazi ile yazabilme beceri ve

aligkanliklarin1 kazandirmaktir.

Davramislar: ANLATIM

*  Smufca yapilan anlama etkinliklerine katilabilmek, sonuglar
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anlatabilmek,

* Sorulan sorulara birkag ciimle ile diizgiin karsiliklar verebilmek,

* Gordiiklerini, yasadiklarini, dinlediklerini, edindikleri bilgileri kiime ya
da simif arkadaslarina anlatabilmek, aktarabilmek,

* Okulda yaptig1 ve yasadigi tiirli egitsel etkinliklerin sonuglari {izerine
kisa bir rapor diizenleyebilmek,

* Bu smifin kullanmasi gereken yazim kurallarini uygulayabilmek,

noktalama isaretlerini kullanabilmek.

Hedefler: DIL BILGISI
* Bu smiflarin kullanmasi gereken yazim kurallarin1 uygulayabilme ve
noktalama igaretlerini kullanabilme,

* Ogrencilerin bir 6nceki siniflarda kazandiklar1 davranislari pekistirmektir.

Davramslar: DIL BILGISI

* Twnak isaretini, baskalarindan alinan sozleri belirtmek amaciyla
kullanabilmek

* Kullandig1 ve oteki derslerde 6grendigi kelimeleri dogru sdyleyebilmek,

yazabilmek ve bu amacla yazim kilavuzunu kullanabilmek.

Calismanin son haftas1 olan bu haftada, 6grencilerin grup¢a hazirladiklar
sunumlara devam edilmistir. Ogrencilere, yapilan etkinliklerde anlatilanlarla ilgili
bosluk tamamlama seklinde sorular sorularak, tekrar yapilmistir. Dort hafta siiren bu
calisma sonunda, uygulamanin son testi (EK 3) ve 6grenci anketi (EK 1) bu hafta

ogrencilere uygulanmistir.

Dort haftalik calisma sonunda 6grencilerde Tiirkge dersi ile ilgili olumlu
degisimler gozlemlenmistir. Calismanin ilk dénemlerinde kendilerini ifade etmekte
zorlanan Ogrenciler, konusup tartigmaya baslamis ve c¢alisma boyunca yaptiklari
calismalar1 sunmada rahat tavirlar sergileyebilmislerdir. Ogrenciler yapilan ¢aligma

ve sunumlara birbirinden farkli sunum tarzlar1 gelistirmislerdir.



88

3.2. Veri Toplama Araclar

Arastirmada verilerin toplanabilmesi i¢in basari testi ve anket kullanilmistir.

Testlerin ve anketin gelistirilme siireci su sekildedir.

3.2.1. Basari Testi

Arastirmada veriler, hem deney hem de kontrol grubuna 6n test ve son test
seklinde uygulanan iki basari testi ve arastirmanin sonunda deney grubunun
isbirligine dayali 6grenmeye kars1 goriislerini tespit etmek amaciyla gelistirilen bir
anket aracilifiyla toplanmigtir. Her iki tlir veri toplama araci da arastirmaci

tarafindan gelistirilmistir.

Basari testinin hazirlanmasinda ilkogretim okullarina uygun olmasina dikkat
edilmistir. Caligmada {initede bulunan anlam bilgisi, yazim kurallari, dil bilgisi ve
sOzciik tirleri ile ilgili hedef ve davraniglar dikkate alinarak hazirlanan 50 soruluk
taslak halindeki test, simif 6gretmenlerinin, Tiirkge 6gretmenlerinin ve uzmanlarin
goriisleri aliarak hazirlanip ayni sinif diizeyindeki farkli 6grencilere uygulanmstir.
Uygulama sonrasinda alinan sonuglar dogrultusunda, taslak testin madde analizi
ITEMAN programi ile gerceklestirilmistir. Uzman kisilerin = goriis ve
degerlendirmeleri dogrultusunda testten madde gii¢liigli 0.40 ile 0.60 ve ayricilik
glicii katsayis1 0.30’un altinda olanlar maddeler ¢ikarilmis ve 45 soruluk standart
bir basari testi gelistirilmistir. Hazirlanan testin Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi

ise 0.86 olarak bulunmustur. Test daha sonra 6n test (EK2) olarak uygulanmistir.

On testten farkli olarak yukaridaki islem basamaklarindan gegirilmis, ayni
siif diizeyindeki farkli 6grencilere uygulanip, 6n testte belirlenen madde giigliigii ve
ayiricilik  katsayilarinin  altinda olan sorular c¢ikartilmig ve farkli sorulardan
hazirlanmis olan ikinci bir 45 soruluk test de son test olarak 6grencilere sunulmustur.
Son test (EK 3) olarak hazirlanan testin SPSS paket programinda Cronbach Alpha

giivenirlik katsayisi ise 0.78 olarak bulunmustur.
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Basar testinden alinabilecek en diisiik puan sifir (0), en yiiksek puan ise

45°tir. Basar testinden alinan puanlarin yorumlanmast ise;

1 - 9 arasi: Basarisiz

10 - 18 aras1: Geger
19 - 27 aras1: Orta
28 - 36 arast: lyi
37 - 45 arasi: Pekiyi
seklinde yapilmistir.

Gruplarin karsilikli olarak karsilagtirilmasinda “Independent Samples Test”
ve “Paired Samples Test” teknikleri kullanilmistir. Sonuglar arasindaki farklilik .05

anlamlilik seviyesinde test edilmistir.

3.2.2. Anket

Aragtirmada, deney grubunda bulunan Ogrencilere Tiirkce dersi,
“Gezegenimiz” lnitesinde yapmis olduklari isbirligine dayali 6grenme ¢aligmasi ile
ilgili diisiincelerini belirlemek amaciyla EK 1°de sunulan 25 soruluk bir anket

gelistirilerek uygulanmistir.

Anketin hazirlanmasinda, Bilen’in (1995), Bayraktar’in (2002), Tonbul’un
(2001) bu alanda yaptiklar1 ¢alismalardan ve uzman goriislerinden yararlanilmstir.
Ik etapta 33 madde olarak besli Likert tipinde hazirlanan taslak halindeki anket
uzman goriislerine sunulmustur. Uzman goriigleri dogrultusunda, soru kokiinde
benzerlik ve anlam bakimindan birbirine yakin anlamin oldugu diisiiniilen {i¢ soruda,
yeniden diizenleme yapilmistir. Degisiklik sonunda olusan anket, seviye grubu ayni
olan farkli &grencilere uygulanarak anketin gecerlik ve giivenirlik caligmasi

yapilmistir.

Gegerlik ¢aligmas1 kapsaminda yapilan faktor analizi sonucunda, faktor ytik

degeri 30 ve isti maddeler ankete alinmis, bu degerin altinda ¢ikan maddeler
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anketten ¢ikarilmistir. Bu maddeler c¢ikarildiktan sonra anket son haliyle 25
maddeden olusturulmustur. Son haliyle anketin giivenirlik katsayis1 6l¢iilmiis ve

anketin giivenirlik katsayis1 0.69 bulunmustur.

Besli Likert tipinde hazirlanan Olgekte yer alan ifadelerin puanlamasi ise

sOyledir:
1.00 - 1.79: hig katilmiyorum,
1.80 - 2.59: katilmiyorum,
2.60 - 3.39: orta derecede katiliyorum,
3.40 - 4.19: katiliyorum,
4.20 - 5.00: tamamen katiliyorum.

Anketteki 13., 15. ve 23. maddelerde olumsuz ifade bulunmasindan dolay1
bu maddeler, “tamamen katilyorum (1)”, “katiliyorum (2)”, “orta derecede
katiliyorum (3)”, “katilmiyorum (4)” ve “hi¢ katilmiyorum (5)” seklinde tersten

degerlendirilmesine karar verilerek veri tabanina bu sekilde aktarilmistir.
3.3. Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak gelistirilen basari testleri ve anket
sonucu elde edilen verilerin analizi islemlerinde ITEMAN ve SPSS 10.0 paket

programlari kullanilmastir.

Aragtirma sonuglarinin yorumlanmasinda, istatistiki islemlerden aritmetik

ortalama (Y), standart sapma (s), frekans (n), yiizdelikler (%) ve t testi

kullanilmigtir. T testinde anlamlilik diizeyi olarak .05 diizeyi benimsenmistir.



BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Veri toplama araglarinin uygulanmasi ile toplanan verilerin analizi sonucu
elde edilen bulgular, bu boliimde arastirmanin amacinda yer alan alt problemlere

dayal1 olarak tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

4.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem 1: Isbirligine dayali 6grenme yaklasimma iliskin deney

grubunda bulunan 6grencilerin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin birinci alt probleminde “igbirligine dayali 6grenme yaklagimina
iliskin deney grubunda bulunan 6grencilerin goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmaya c¢alisilmis, bu amagla uygulanan isbirligine dayali 6grenim aktivitelerine

iliskin 6grenci goriislerini tespit etmek amaciyla 25 soruluk bir anket uygulanmastir.

Besli Likert tipinde hazirlanan ankete 6grencilerin, hi¢ katilmiyorum (1),
katilmiyorum (2), orta derecede katiliyorum (3), katiliyorum (4) ve tamamen

katiltyorum (5) secenekleri arasinda cevap vermeleri istenmistir.

Toplam 30 6grenciden olusan (10 kiz (%33.3) ve 20 erkek (%66.7)) deney
grubu  Ogrencilerinin  isbirligine dayali 06grenme yaklasimi  kapsaminda
gergeklestirilen uygulamalara iliskin ankete verdikleri cevaplar analiz edilerek

sonuclar Tablo 6’da sunulmustur.



Standart Sapma Sonuclari

Tablo 6
Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayah Ogrenme Yaklasimina
Iliskin Goriisleri ve Bunlara Iliskin Frekans, Yiizde, Aritmetik Ortalama ve
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Soru 5 4 3 2 1 Toplam

No|n| % |[n| %|n| % n| % |n| %| n % X s

1 |25 (8334 |133]1|33]|-| - |- - |[30] 100 4.80 484
2 12010667930 |- - |1]33|-] - 1]30] 100 4.60 .674
3 | 21|70 4133|267 3] 10| -] - | 30| 100 4.43 1.006
4 5 16772338 (2675|1675 |16.7| 30 | 100 3.06 1.337
5 |22 |733|5 (167|267 |-] - |1]33] 30| 100 4.56 .897
6 |22 (733|620 |2|67|-] - |-] - |30 100 4.66 .606
7 13 (433 (12 40 |2]67 |3 |10 |- | - | 30 | 100 4.16 .949
8 19 16337 (2333 |10 |-| - | 1[33|30/| 100 4.43 935
9 10 ({333(9]30 |6] 20 |2|67 |3 | 10 | 30 | 100 3.70 1.290
10 | 16 533 |7 (2336|200 |1|33|-| - | 30] 100 4.26 .907
11 8 126.712| 40 | 8267|267 |- - |30 | 100 3.86 .899
12 | 23 (7675 (167|133 -] - |1]33]30] 100 4.63 .850
13 | 20 (6673 | 10 |5]167]1 |33 | 1|33 ] 30| 100 4.33 1.093
14 | 18 | 60 | 6| 20 |4 |133]|-| - |2]|6.7 | 30| 100 4.26 1.142
15 | 16 |533 |5 (1673 | 10 |3 | 10 | 3| 10 | 30 | 100 3.93 1.412
16 | 25 (833|267 |-] - [2]67|1]33]30] 100 4.60 1.037
17 | 12 | 40 | 4 |133|7(233]6| 20 | 1|33 ] 30| 100 3.66 1.295
18 | 19 1633|930 (2|67 |-] - |- - |30] 100 4.56 .626
19 | 25 1833|267 |-] - [3]10|-]| - |30] 100 4.63 927
20 | 19 |633]10(333|-| - |1 |33 |- - |30 100 4.56 678
21 | 20 |66.7] 4 |133|5|167|1 |33 |- - |30 | 100 4.43 .897
22 | 14 |46.7]9 | 30 |4 |133|3 | 10 | - | - | 30 | 100 4.13 1.008
23 | 8 2678 (2678|2673 | 10 3| 10 | 30 | 100 3.50 1.279
24 | 22 |73314 (133267267 |- - |30 100 4.53 .899
25 |23 17675 |167(2|67|-| - |- - |30 100 4.70 .596

Hig katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Orta derecede katiliyorum (3),
Katiliyorum (4), Tamamen katiliyorum (5)
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Anketin 1. maddesinde 6grencilerin “calisma Oncesi 6gretmenimiz yeterince
aciklama yapt1” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye verilen cevaplar
incelendiginde Ogrencilerin % 83.3’liniin (25 kisi) tamamen katiliyorum, %
13.3%niin (4 kisi) katillyorum ve % 3.3’lniin (1 kisi) orta derecede katiliyorum

seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Birinci madde ile ilgili aritmetik ortalama

ve standart sapma incelendiginde, X = 4.80, ve standart sapma s= .484 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore 6gretmenin calisma Oncesi dersle ilgili agiklamalar
yapmast konusunda, Ogrencilerin tamamen katiliyorum derecesinde goris
bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmugtir. Simif igerisinde yapilacak etkinlikler ve
ogrencilerin bilgilerin nerede, ne zaman ve nasil ige yarayacagi, kisacast hedeflerden
ogrencilerin haberdar edilmesi 6gretim siirecinde basariy1 ylikselten ve verimliligi

arttiran bir faktordir.

Ogrenci, neyi ogrenecegini ve nigin 6grenecegini bilmek ihtiyacindadir.
Derste neler 6grenecek, d6grendiklerini nerelerde kullanacak, bunlari bildigi takdirde
ogrenmeye ihtiyag duyacak, o&grenmek igin harekete gegecektir. Ogrenciye,
Ogrenecegi davraniglari nerede, nasil kullanacagini agiklamak 6grenmek icin

giidiinlin olugmasini saglayacaktir (Senemoglu, 2001: 26).

Anketin 2. maddesinde, Ogrencilerin “Ggretmenimiz  ¢aligmalarda
yapacaklarimizin planini verdi” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye
verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin 2/3’{iniin (20 kisi) tamamen katiltyorum,
% 30’unun (9 kisi) katiliyorum, % 3.3’iiniin (1 kisi) katilmiyorum seklinde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Ikinci madde ile ilgili aritmetik ortalama, X = 4.60 ve
standart sapma s= .674 olarak bulunmustur. Bu sonucglara goére 6gretmenin
calismalarda yapilacaklarin planlarin1 vermesi konusunda, &grencilerin tamamen

katiliyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Islenecek derslerde 6gretmenlerin yapacaklar1 egitim dgretim faaliyetlerini
bir plan dahilinde gerceklestirmeleri ulagilmak istenen amaca daha rahat ulagmayi

gerceklestirmektedir. A¢ikgdz, Sucuoglu ve Gokdag’in (1999), 6gretmenlerin etkin
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O0grenmenin acemilik doneminde karsilastiklar1 sorunlar ve bas etme ydntemlerini
arastirdiklar1 caligma anketin bu maddesiyle ilgilidir. Arastirmaya on iki 6gretmen
katilmistir. Elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin tiimiiniin 6grencilerin etkin
O0grenme yontemlerinin uygulanmasina hazir olmamasi nedeniyle sorun yasadiklari,
Ogretmenlerin etkin 6grenme yontemlerini kullanirken sorunlarla karsilastiklari,
dersin planlanmasi ve zaman yetmemesi ile ilgili sorunlarla karsilastiklar1 sonucuna
vartlmigtir. Bu calisma, Ogretim Oncesi yapilan planlarin, 6grenci basarisini
yiikseltmede oldukca etkili bir faktdor oldugu yoniindeki bulgulart destekler
niteliktedir.

Anketin 3. maddesinde, 6grencilerin “¢alismalarda 6gretmenimiz bize siirekli
rehberlik etti” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye 6grencilerin, % 70’1
(21 kist) tamamen katiliyorum, % 13.3°1 (4 kisi) katiliyorum, % 6.7°si (2 kisi) orta
derecede katiliyorum, % 10’u (3 kisi) katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri

goriilmiistiir. Ugiincii maddenin aritmetik ortalamasi X = 4.43, standart sapmasi s=
1.006 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore 6gretmenin ¢aligmalarda dgrencilerine
rehberlik etmesi konusunda, 0grencilerin tamamen katiliyorum derecesinde goriis

bildirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Ders icinde Ogretmenlerin, yapacaklart egitim O&gretim faaliyetlerini
gerceklestiritken Ogrencilerine rehberlik etmeleri gerekir. Ciinkii, yapilacak her
calismada ogrencilerin en biiyiik yardimcisi dgretmenlerdir. Ogrenciler, egitim-
Ogretim faaliyetlerinde, 6gretmenlerine danistiklar1 her konuda daha fazla ayrinti

ogrenecekler ve boylelikle de kalic1 bilginin olugsmasi daha kolay gergeklesecektir.

Anketin 4. maddesinde oOgrenciler “caligmalarimizda ¢ok fazla yardima
thtiyac duyduk” ifadesini degerlendirmislerdir. Bu ifadeye verilen cevaplar
incelendiginde, 6grencilerin 1/6’s1 (5 kisi) tamamen katiliyorum, % 23.3’i (7 kisi)
katiliyorum, % 26.7°si (8 kisi) orta derecede katiliyorum, % 16.7°si (5 kisi)
katilmiyorum ve % 16.7’si (5 kisi) hi¢ katilmiyorum seklinde goriis belirtmislerdir.

Dordiincii madde ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapmaya bakildiginda X =
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3.06 ve s= 1.337 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore, 6grencilerin yardima
ihtiyag duymalar1 konusunda, orta derecede katiliyorum derecesinde goris
bildirdikleri sonucu ortaya ¢cikmistir. Ik defa boyle bir ¢alisma ile karsilasmalarindan
dolay1 Ogrencilerin yardima ihtiyaglarinin olabilecegi diisiincesi herkes tarafindan
dogal karsilanilabilecek bir diisiincedir. Fakat uygulama Oncesi ve uygulama
esnasinda yapilan aciklamalar Ogrencilerin fazla seviyede yardima gereksinim

duymalarini engellemistir.

Anketin 5. maddesinde Ogrencilerin “calisma siirecinde farkli kaynaklardan
yararlandim” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye verilen cevaplar
incelendiginde 6grencilerin % 73.3’liikk dilimle yarisindan fazlasi (22 kisi) tamamen
katiltyorum, % 16.7’si (5 kisi) katilyorum, % 6.7°si (2 kisi) orta derecede
katiliyorum ve % 3.3’ (1 kisi) hi¢ katilmiyorum seklinde goriis belirtmislerdir.

Besinci madde ile ilgili aritmetik ortalama X = 4.56 ve standart sapma s= .897
olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore, 6grenciler bu maddeye tamamen katiliyorum

derecesinde goriis bildirmislerdir.

Ders icinde Ogrencilerin cesitli kaynaklardan yararlanmalari, ulasilmak
istenen bilgiye hem kisa zamanda ulagsmayi saglamakta hem de kalic1 bilginin
gerceklesmesinde 6nemli yarar gdstermektedir. Isbirligine dayali calisma beraberce
hedefe ulagsmay1 saglayan bir yaklasim olmasindan dolayi, grup i¢inde bulunan
ogrenciler kendilerine ait farkli kaynaklar1 da grup arkadaslariyla paylagsmaktadirlar.
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar da bunu desteklemektedir. Tan’a (2005: 132-
133) gore, Ogretim ortaminin zenginlestirilmesi 6grencilerin daha iyi bir sekilde
alabilmeleri olanagm saglamaktadir. Ogrenmede kullanilan duyu sayisi arttikca,

O0grenme diizeyi 6nemli 6l¢iide artmaktadir.

Anketin 6. maddesinde Ogrencilerin “yararlandigimiz kaynaklar bize ¢ok
faydali oldu” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye verilen cevaplar
incelendiginde 6grencilerin % 73.3’linlin (22 kisi) tamamen katiliyorum, % 20’sinin

(6 kisi) katiliyorum ve % 6.7’sinin (2 kisi) orta derecede katiliyorum seklinde goriis
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bildirdikleri goriilmiistiir. Altinc1 maddenin aritmetik ortalamasi X= 466 ve
standart sapmasi s= .606 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore, 6grencilerin
yararlanmig olduklar1 kaynaklarin onlara faydali olmasi konusunda, tamamen
katiltyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Tan’a (2005: 128)
gore, 6gretimde materyal kullanimi, 6gretim ortaminin zenginlestirilmesini ve buna
bagl olarak 6grencilerin verilenleri daha iyi bir sekilde alabilmelerini saglar. Buna

bagli olarak 6grendiklerini hatirlama diizeyleri artar.

Anketin 7. maddesinde Ogrencilerin “dersle 1ilgili kaynaklara rahatca
ulagabildim™ ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye verilen cevaplar
incelendiginde Ogrencilerin yariya yakimi % 43.3 oraninda (13 kisi) tamamen
katiltyorum, % 40’1 (12 kisi) katiltyorum, % 6.7°si (2 kisi) orta derecede katiliyorum

ve % 10’u (3 kisi) katilmiyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Bu sonuglara gore

aritmetik ortalama X = 4.16 ve standart sapma s= .949 olarak bulunmus ve
ogrencilerin dersle ilgili kaynaklara rahat¢a ulagsmalari konusunda, katiliyorum
derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya c¢ikmistir. Kaynak, 6grencinin ders
icinde en fazla kullanacagi oOgretim materyallerinin basinda gelmektedir.
Ogrencilerin, farkli kaynaklardan yararlanmasi da basarilarini arttiracak onemli bir
faktordiir. Ogretmenlerin, dgrencilerine dersle ilgili farkli kaynaklari temin etmesi ya
da oOgrencilerine kaynagi nasil temin edebileceklerini belirtmesi 06grencilerde
arastirmaya olan ilgiyi arttiracak ve akademik basarinin daha da artmasi

saglanacaktir.

Anketin 8. maddesinde 6grenciler “gruptaki arkadaslarimla ¢alismaktan ¢ok
zevk aldim” ifadesini degerlendirmislerdir. Bu ifadeye 6grencilerin, % 63.3’1 (19
kisi) tamamen katiliyorum, % 23.3’t4 (7 kisi) katihyorum, 1/10’u (3 kisi) orta
derecede katiliyorum ve % 3.3’ (1 kisi) hi¢c katilmiyorum seklinde goriis

belirtmislerdir. Sekizinci madde ile ilgili aritmetik ortalama X = 4.43 ve standart
sapma s= .935 olarak bulunmustur. Bu sonucglara gore, 6grenciler gruplarindaki
arkadaglariyla ¢alismaktan zevk alma konusuna, tamamen katiliyorum derecesinde

goriis bildirmislerdir. Gomleksiz’in (1997), ilkogretim 4. smiflar lizerinde yapmus
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oldugu calismada elde ettigi bulgular da bu maddeyi destekler niteliktedir. Bu
calismada, 6grencilerin matematik basarilarinda igbirligine dayali 6grenme yaklagimi
ile bir artis meydana gelmis ve dgrenciler arasi1 arkadaslik iligkilerinin gelisiminde
tim siif 6gretimine gore sinirl da olsa bu yaklagimla 6grenmenin etkisinin oldugu

ifade edilmistir.

Anketin 9. maddesinde Ogrencilerin “grubumda baska arkadaslarimin
olmasini isterim” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye verilen cevaplar
incelendiginde 6grencilerin 1/3’{iniin (10 kisi) tamamen katiliyorum, % 30’unun (9
kisi) katiliyorum, 1/5’inin (6 kisi) orta derecede katiliyorum ve % 6.7’sinin (2 kisi)
katilmiyorum ve 1/10’unun (3 kisi) hi¢ katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri

goriilmiistiir. Dokuzuncu madde ile ilgili aritmetik ortalama X = 3.70 ve standart
sapma s= 1.290 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara goére, 6grencilerin
gruplarinda bagka arkadaglarinin olmalarin1 da istemeleri konusunda, katiliyorum
derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin grubumda bagska
arkadaslarimin olmasini isterim sorusuna katiliyorum yoniinde goriis belirtmeleri,
Ogrencilerin iyi iligkiler kurdugu arkadaglariyla daha basarili ¢alismalar meydana
getirecegini diisiiniiyor olmalaridir. Boyle bir durumda, 6grenciler arasi etkilesim de

daha da kuvvetli olacaktir.

Anketin 10. maddesinde 6grencilerin “igbirligi ¢caligsmalarinda herkes iizerine
diisen gorevleri yerine getirdi” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye
verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin yaridan fazlasinin (16 kisi) tamamen
katiliyorum, % 23.3’tniin (7 kisi) katiliyorum, 1/5’nin (6 kisi) orta derecede
katiliyorum ve % 3.37lniin (1 kisi) katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri

gorlilmiistiir. Onuncu madde ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapmaya

bakildiginda X= 426 ve s= .907 olarak bulunmustur. Buna gore, isbirligi
calismalarinda her 6grencinin iizerine diisen goérevi yerine getirmesi konusunda,
tamamen katiliyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya c¢ikmustir.
Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi, birliktelik esasna dayali olmasindan dolay1

grup icindeki her 6grenci gorev bilincinde olmalidir. Calisma esnasinda 6grenciler
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yeni bir 6grenme bi¢imiyle ilk kez karsilastiklarindan dolay1r gorevlerini eksiksiz

yerine getirmisler ve bundan da zevk aldiklarini belirtmislerdir.

Anketin 11. maddesinde oOgrencilerin “daha Once derse katilmayan
arkadaglarimiz aktif olarak rol aldilar” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu
ifadeye verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin % 26.7’sinin (8 kisi) tamamen
katiltyorum, % 40’min (12 kisi) katiliyorum, % 26.7’sinin (8 kisi) orta derecede
katiliyorum ve % 6.7’sinin (2 kisi) katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri

goriilmiistiir. On birinci maddenin aritmetik ortalamasi X = 3.86 ve standart sapmast
s= .899 olarak bulunmustur. Bu sonuclara gore, derse katilmayan 6grencilerin aktif
olarak rol almalar1 konusunda, katiliyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Ergelebi’nin (1995), geleneksel o6gretim yontemleri ile isbirligine dayali
O0grenme yaklagiminin matematik Ogretimi iizerine etkisiyle ilgili olarak yaptigi
calismasinda, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark elde edilmistir. Bu
yaklasim ile geleneksel yontem arasinda Ogrencilerin hatirda tutma diizeyleri
bakimindan igbirligine dayali Ogrenme yaklagimi lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Isbirligine dayali &grenme grubundaki pasif 6grencilerin de uygulama
sirasinda aktiflestigi gozlenmistir. Grup olarak alinan gorevleri yerine getirmek ve
basariya ortaklasa ulasmak isbirligine dayali grup olmanin temelini olusturur. Grup
icinde her Ogrencinin gorevini yerine getirmesi ile 0grenim gercekleseceginden
geleneksel yaklagimda ders aktivitelerine fazla katilmayan 6grenciler, bu yaklagimda

kendilerini bir seyler yapmak zorunda gérmektedirler.

Anketin 12. maddesinde Ogrenciler “isbirligi ¢aligmalar1 arastirmaya olan
ilgimi arttird’” ifadesini degerlendirmislerdir. Bu ifadeye verilen cevaplar
incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (23 kisi) tamamen katiliyorum,

1/6’smin (5 kisi) katiliyorum, % 3.3’lniin (1 kisi) orta derecede katiltyorum ve %
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3.3’lniin (1 kisi) hi¢ katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. On
ikinci madde ile ilgili aritmetik ortalama X = 4.63 ve standart sapma s= .850 olarak
bulunmustur. Bu sonuclara gore, isbirligi caligmalarinin 6grencilerin arastirmaya
olan ilgilerini arttirmast konusunda, tamamen katiliyorum derecesinde goriis
bildirdikleri sonucuna ulagilmistir. Yeni egitim anlayis1 aragtiran, tartisan, problem
¢dzen dgrenciler yaratmay1 amaglamaktadir. Isbirligine dayal 6grenme yaklasimi da,
en iyiye ulasmak igin arastirmayi, birlikte problem ¢dzmeyi temel alir. Ogrencilerin,
tamamen katiliyorum yoniinde goriis bildirmeleri de arastirmadan, farkh

kaynaklardan yararlanmadan zevk aldiklarini belirtir niteliktedir.

Anketin 13. maddesinde Ogrencilerin “calismalarda goérev almak bana zor
geldi” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu maddede olumsuz bir ifade
bulunmasindan dolay1 Likert tipindeki degerlendirme tersten yapilmistir. Bu ifadeye
verilen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin % 3.37lniin (1 kisi) tamamen
katiliyorum, % 3.3’iiniin (1 kisi) katiliyorum, % 1/6’sinin (5 kisi) orta derecede
katiliyorum, 1/10°’unun (3 kisi) katilmiyorum ve % 2/3’liniin (20 kisi) hig

katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. On iiclincii madde ile ilgili

aritmetik ortalama X = 4.33 ve standart sapma s= 1.093 olarak bulunmustur. Bu
sonuclara gore, 0grencilerin yapilan ¢alismalarda aldiklar1 gorevlerde zorlanmalari
konusunda, hi¢ katilmiyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmaistir.
(1.00-1.79: tamamen katiltyorum, 1.80-2.59: katiliyorum, 2.60-3.39: orta derecede
katiliyorum, 3.40-4.19: katilmiyorum, 4.20-5.00: hi¢ katilmiyorum). Isbirligine
dayal1 6grenme yaklagimi, kolay uygulanilabilirligi olan bir 6grenme bi¢imidir. Bu
Ozelliginin yanisira, yapilan ¢alismalar ayni zamanda ogrencilere eglenceli de
gelmektedir. Eglenerek oOgrendikleri ig¢in, o6grenciler de isbirligi caligsmalarinda

zorlanmamaktadirlar.

Anketin 14. maddesinde Ogrenciler “kendimi dersteki caligmalara katilmak
zorunda hissettim” ifadesini degerlendirmislerdir. Bu ifadeye verilen cevaplarda
ogrencilerin % 60’1 (18 kisi) tamamen katiliyorum, % 20’si (6 kisi) katiliyorum, %
13.3’1 (4 kisi) orta derecede katiliyorum ve % 6.7°si (2 kisi) hi¢ katilmiyorum



100

seklinde goriis bildirmislerdir. On dordiincti maddenin aritmetik ortalamasi X =426
ve standart sapmasi s= 1.142 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore,
Ogrenciler bu maddeye tamamen katiliyorum derecesinde goriis bildirmislerdir.
Bunun sebebi de, bireysel ve grupca alinan puanlarinin yiiksek olmasini istemeleri

seklinde diisiiniilebilir.

Anketin 15. maddesinde Ogrencilerin  “isbirligi ¢alismalarinda ¢ok
zorlandigimi hissettim” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu maddede olumsuz
bir ifade bulunmasindan dolayi1 Likert tipindeki degerlendirme tersten yapilmistir. Bu
ifadeye verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin 1/10’unun (3 kisi) tamamen
katiliyorum, % 10’unun (3 kisi) katiliyorum, % 10’unun (3 kisi) orta derecede
katiltyorum, % 16.7’sinin (5 kisi) katilmiyorum ve yarisindan fazlasinin (16 kisi) hig

katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. On besinci maddenin

aritmetik ortalamasi X = 3.93 ve standart sapmasi s= 1.412 olarak bulunmustur. Bu
sonuclara gore, Ogrencilerin isbirligi faaliyetlerinde zorlandiklarini hissetmeleri
konusunda, katilmiyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya c¢ikmustir.
(1.00-1.79: tamamen katiliyorum, 1.80-2.59: katiliyorum, 2.60-3.39: orta derecede
katiltyorum, 3.40-4.19: katilmiyorum, 4.20-5.00: hi¢ katilmiyorum). Deney grubu
Ogrencilerinin bu maddeyle ilgili goriislerine bakildiginda, 6grencilerin ¢aligmalarda
zorlanmadiklar1 goriilmektedir. Calisma esnasinda, Ogrencilerin gostermis oldugu

gayret ve davranislar da bu yaklasima cabuk adapte olduklarini belirtir niteliktedir.

Anketin 16. maddesinde 6grencilerin “dersteki ¢calismalar1 yararli ve eglenceli
buldum” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye verilen cevaplar
incelendiginde 6grencilerin % 83.3’{iniin (25 kisi) tamamen katiliyorum, % 6.7’sinin
(2 kisi) katiliyorum, % 6.7’sinin (2 kisi) katilmiyorum ve % 3.3’iiniin (1 kisi) hig
katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. On altinct madde ile ilgili
aritmetik ortalama X = 4.60 ve standart sapma s= 1.037 olarak bulunmustur. Bu
sonuclara gore, Ogrencilerin dersteki c¢alismalart yararli ve eglenceli bulmalari
konusunda, tamamen katiliyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya

cikmustir.
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Bilen’in (1995) yapmis oldugu isbirligine dayali 6grenmenin miizik 6gretimi
ve glidiisel siire¢ler lizerindeki etkileri konulu ¢alisma, aragtirmanin bu maddesindeki
bulgular1 destekler niteliktedir. Miizik 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmada 6grenciler,
isbirligine dayali 6grenme uygulamalariin diger 6grenme uygulamalarina gore daha
zevkli, miizik bilgi ve becerilerinin kazanilmasinda daha etkili oldugunu ve bu

gruplardaki yardimlasmadan hoslandiklarini belirtmislerdir.

Anketin 17. maddesinde 6grencilerin “yaptigimiz ¢aligmalart ilging buldum”
ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye verilen cevaplar incelendiginde
ogrencilerin yartya yakini (12 kisi) tamamen katiliyorum, % 13.3’0 (4 kisi)
katiltyorum, % 23.3°1 (7 kisi) orta derecede katiliyorum, 1/5°1 (6 kisi) katilmiyorum
ve % 3.3’1 (1 kisi) hi¢ katilmiyorum seklinde goriis belirtmiglerdir. On yedinci
maddenin aritmetik ortalamasi X = 3.66 ve standart sapmasi s= 1.295 olarak

bulunmustur. Bu sonuglara gore, dgrencilerin yapilan c¢aligsmalari ilging bulmalari

konusunda, katiliyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Anketin 18. maddesinde 6grencilerin “isbirligi ¢caligmalarinda kendimi rahat
hissettim” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye verilen cevaplar
incelendiginde, 6grencilerin 2/3’line yakininin (19 kisi) tamamen katiliyorum, %
30’unun (9 kisi) katiliyorum ve % 6.7’sinin (2 kisi) orta derecede katiltyorum
seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. On sekizinci madde ile ilgili aritmetik
ortalama X = 4.56 ve standart sapma s= .626 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore,
ogrenciler isbirligi ¢alismalarinda kendilerini rahat hissetmeleri konusunda, tamamen
katiliyorum derecesinde goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin, tamamen katiliyorum
yoniinde goriis belirtmeleri ¢aligmalar1 zorlanmadan, sikilmadan ve kendilerini rahat
hissederek gerceklestirdiklerini gosterir niteliktedir. Ogrencilere, ¢alisma basinda
gerekli agiklamalarin yapilmig olmasi ve ¢alisma plan1 hakkinda bilgi verilmesi de

calisma boyunca kendilerini rahat hissetmelerini saglamistir.

Anketin  19. maddesinde ogrencilerin  “hazirladigimiz  calismalar

arkadaslarimiza sunmak hosuma gitti” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu
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ifadeye verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin % 83.3’liniin (25 kisi) tamamen
katiliyorum, % 6.7’sinin (2 kisi) katiliyorum ve 1/10’unun (3 kisi) katilmiyorum

seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. On dokuzuncu madde ile ilgili aritmetik

ortalama X = 4.63 ve standart sapma s= .927 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore,
ogrencilerin on dokuzuncu maddeye tamamen katiliyorum derecesinde goriis
bildirdikleri sonucu ortaya cikmistir. Isbirligine dayali gruplarda, beraberce
hazirlanan ¢aligmalar1 sunmak ve diger gruplarla paylasmak sinif i¢i sosyallesmenin
daha da artmasini saglayan bir etken olabilmektedir. Calisma siiresince, 6grencilerin
en giizel calismay1 sunmak i¢in ¢aligmalari, paylasma duygusunun da gelismesine

yardimci olmustur.

Anketin 20. maddesinde 6grencilerin “igbirligine dayali 6grenme ile Tiirkce
dersine olan ilgim daha da artt1” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye
verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin 2/3’{iniin (20 kisi) tamamen katiltyorum,
% 13.3’liniin (4 kisi) katiliyorum, 1/6’sinin (5 kisi) orta derecede katiliyorum ve
%3.3’1lintlin (1 kisi) katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Yirminci
maddenin aritmetik ortalamasi X = 4.56 ve standart sapmas1 s= .678 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore, 6grencilerin bu yaklasim ile Tiirk¢e dersine olan
ilgilerinin artti§1 konusunda, tamamen katiliyorum derecesinde goriis bildirdikleri

sonucuna ulasilmustir.

Anketin 21. maddesinde Ogrencilerin “derste kendime olan giivenim artt1”
ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye verilen cevaplar incelendiginde
ogrencilerin % 66.7’sinin (20 kisi) tamamen katiliyorum, % 13.3’iinlin (4 kisi)
katiliyorum, % 16.7’sinin (5 kisi) orta derecede katiliyorum ve % 3.3’{iniin (1 kisi)
katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Yirmi birinci madde ile ilgili
aritmetik ortalama X = 4.43 ve standart sapma s= .897 olarak bulunmustur. Bu
maddeyle ilgili olarak, Ogrencilerin tamamen katiliyorum derecesinde goriis
bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogrenci, grup iginde gorevlerini yerine
getirdiginde dersten de zevk almaya baslayacaktir. Dersten zevk alan bir 6grenci de,

her zaman basarili olmaktadir. Bu 6grenme yaklasiminda, aldigi gorevini yerine
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getiren her 6grenci, bir seyler yapmanin ve grubunda diger arkadaslarina yardimda
bulunmanin 6nemini kavrayacak, buna bagli olarak da kendinde giiven duygusu

gelisecektir.

Anketin 22. maddesinde 6grenciler “Tiirk¢ce dersini daha iyi yapacagima
inandim” ifadesini degerlendirmislerdir. Bu ifadeye verilen cevaplarda 6grencilerin
yartya yakininin (14 kisi) tamamen katiliyorum, % 30’unun (9 kisi) katiliyorum, %
13.3’liniin (4 kisi) orta derecede katiliyorum ve 1/10’unun (3 kisi) katilmiyorum
seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Yirmi ikinci madde ile ilgili aritmetik
ortalama X = 4.13 ve standart sapma s= 1.008 olarak bulunmustur. Bu sonuglara
gore, Ogrenciler Tiirkce dersini daha 1iyi yapacaklarina inanmalar1 konusunda,
katiliyorum derecesinde goriis belirtmislerdir. Geleneksel yaklagimda ders icinde
ogrenciler bireysel ¢calismalarda bulunurlar. Bu yaklasimda, toplu olarak dgrencilerin
yapmis olduklari calisma azdir. Fakat isbirligine dayali 6grenmenin temelinde,
beraberlik vardir. Geleneksel yaklasimda tek basina kalan bir 6grenci, bu yaklasimda
grup icinde kendine bir yer bularak aldig1 gorevleri yerine getirip derslerinde daha

basarili olacaktir.

Anketin 23. maddesinde 6grencilerin “Tiirk¢e dersini 6gretmenin anlatmasini
tercih ederim” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu maddede olumsuz bir ifade
bulunmasindan dolay1 Likert tipindeki degerlendirme tersten yapilmistir. Bu ifadeye
verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin 1/10’unun (3 kisi) tamamen katiltyorum,
% 10’unun (3 kisi) katiliyorum, % 26.7’sinin (8 kisi) orta derecede katiliyorum, %
26.7’sinin (8 kisi) katilmiyorum ve % 26.7’sinin (8 kisi) hi¢ katilmiyorum seklinde
goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Yirmi {i¢iincli maddenin aritmetik ortalamasi X =
3.50 ve standart sapmasi s= 1.279 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore,
ogrencilerin Tiirk¢e dersini 6gretmenin anlatmasini tercih etmeleri konusunda,
katilmiyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. (1.00-1.79:
tamamen katiliyorum, 1.80-2.59: katiliyorum, 2.60-3.39: orta derecede katiliyorum,

3.40-4.19: katilmiyorum, 4.20-5.00: hi¢ katilmiyorum).
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Anketin 24. maddesinde Ogrencilerin “Tiirk¢e dersinin isbirligi igerisinde
islenmesini isterim” ifadesini degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye 6grencilerin
% 73.371 (22 kisi) tamamen katiliyorum, % 13.371 (4 kisi) katiliyorum, % 6.7’si (2
kisi) orta derecede katiliyorum ve % 6.7’°si (2 kisi) katilmiyorum seklinde goriis

belirtmiglerdir. Yirmi dordiincii madde ile ilgili aritmetik ortalama X =453 ve
standart sapma s= .899 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore, 6grenciler
Tirkge dersinin igbirligi icerisinde islenmesini istemeleri konusunda, tamamen

katilityorum derecesinde goriis bildirmislerdir.

Ogrencilerin, bu yaklasimla ilgili goriislerine bakildiginda, yapilan
caligmalar1 sevdikleri ve bu yaklasimla ders islemekten keyif aldiklari
anlagilmaktadir. Calisma esnasinda da farkli derslerde de bu yaklasimla ders islemek
istediklerini belirtmiglerdir. Tiirk¢e dersi, karsilikli iletisimle daha ¢abuk ve kalict bir
sekilde 6grenilen bir derstir. Isbirligine dayal: 5grenmede, grup ici iletisim énemlidir.
Ogrenciler, karsilikli konusarak, iletisim kurarak ve beraberce tartisarak daha iyi

ogrenecekler ve dilleri de buna bagh olarak gelisecektir.

Stainer ve digerleri (1999: 254), isbirligine dayali 6grenmeyi her yasa, her
sinifa, her ders ve konuya uygulanabilecek bir 6grenme yaklasimidir seklinde

aciklamiglardir. Bu goriis, arastirmada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Anketin  25. maddesinde Ogrencilerin  “igbirligi ¢aligmalar1  sonucu
ogrendiklerini  kolay  kolay  unutmayacagima  inanmaktayim”  ifadesini
degerlendirmeleri istenmistir. Bu ifadeye verilen cevaplar incelendiginde
Ogrencilerin % 76.7’sinin (23 kisi) tamamen katiliyorum, 1/6’sinin (5 kisi)

katiliyorum ve % 6.7’sinin (2 kisi) orta derecede katiliyorum seklinde goriis

bildirdikleri goriilmiistiir. Yirmi besinci madde ile ilgili aritmetik ortalama X =470
ve standart sapma s= .596 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore, 6grencilerin
igbirligi calismalar1 sonucu Ogrendiklerini kolayca unutmayacaklar1 konusunda,

tamamen katiliyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.
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Bayraktar’in (2002), yapmis oldugu tezde bulmus oldugu bulgular da bu
arastirmada anketin 10., 22. ve 24. maddelerinde elde edilen bulgular1 destekler
niteliktedir. Bu aragtirmada Ogretmenler, Ogrencilerinde igbirligine dayal
etkinliklerde ¢aba harcama, birbirine yardim etme, derste aktif rol alma, grupta
olmaktan mutlu olma gibi oOzellikler gordiiklerini belirtmislerdir. Birinci alt
problemde, genel olarak dgrencilerin igbirligine dayali 6grenmeye olumlu baktiklari,
bu yaklasimi benimsedikleri, ¢aligmalarda zorlanmadiklar1 ve diger derslerde de bu

O6grenme yaklasiminin kullanilmasini istedikleri goriislerine ulasilmistir.

Isbirligine dayali &grenme, bilissel duyussal &grenme iiriinleri iizerinde
olumlu yonde etkilidir. Diger 6gretim yontem ve stratejileriyle birlikte kullanilabilir
bir yaklagim olarak tiim hedef-davranis diizeyleri, konu alanlar1 ve 6grenci diizeyleri

icin uygun bir yontemdir (Siinbiil, 1996: 57).

4.2. 2. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Alt Problem 2: Deney grubundaki dgrencilerin igbirligine dayali 6grenme

yaklagimina iliskin goriisleri arasinda cinsiyete gére anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “Deney grubundaki &grencilerin
igbirligine dayali 6grenme yaklasimia iliskin goriisleri arasinda cinsiyete gore
anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmaya calisilmig, bu amagla
ogrencilerin ankete verdikleri cevaplar cinsiyet degiskenine gore t testi ile analiz

edilerek sonuglar Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7
Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore
Isbirligine Dayah Ogrenme Uygulamalarina Ait Goriislerinin
Karsilastirilmasina fliskin T testi Sonuclar

Cinsiyet | N % X ] t p
KIzZ 10 | 333 4.42 6.34

ERKEK | 20 | 66.7 4.21 8.87

1.67 .104

p>.05

Tablo 7°de, t testi sonucu elde edilen veriler analiz edildiginde, kiz

Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme etkinliklerini degerlendirmeye yonelik
goriislerinin aritmetik ortalamasinin X = 4.42 ve standart sapmasinin s= 6.34 oldugu,

erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasinin X = 4.21 ve standart sapmasinin s= 8.87
oldugu goriilmektedir. Elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
.05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde ise t= 1.67 ve p>.05 (.104) oldugu
ve dolayisiyla kiz dgrenciler ile erkek 6grenciler arasinda igbirligine dayali 6grenme

yaklagimina ait goriisler arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmstir.

Kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla, aritmetik ortalamalarinda az da
olsa bir fazlalik goriilmektedir. Fakat her iki cinsteki Ogrencilerin goriislerine
bakildiginda, olduk¢a yiiksek diizeyde (tamamen katiliyorum) bu 6grenme

yaklagimina yonelik olumlu yonde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

4.3. 3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem 3: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve

son test genel basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Aragtirmanin tigiincii alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin 6n test ve son test genel basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark var

midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n
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test sonucu elde edilen puanlar bagimsiz t-testi ile analiz edilerek Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basari
Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz T testi Sonuclari

GRUP N X S t p
?lfltfs-‘/t 30 24.00 8.24
827 415
1()(1?1;;?1 30 25.63 6.82
p>.05

Arastirmada, random yoluyla olusturulan orneklem gruplarinin calisma
kapsaminda belirlenen konular hakkindaki giris yeterliklerini tespit etme amaciyla 45
sorudan olusan bir basar1 testi hazirlanarak es zamanli olarak deney ve kontrol
gruplarina uygulanmistir. Bagari testi sonucu elde edilen puanlarin bagimsiz t testi ile
test edilmesi sonucu ortaya ¢ikan sonuglar analiz edildiginde, her iki grubun 6n test

puanlarinin birbirine yakin bir dagilim gosterdigi, deney grubunun aritmetik
ortalamasinin X = 24.00 ve standart sapmasinin s= 8.24, kontrol grubunun aritmetik

ortalamasinin ise X= 25.63 ve standart sapmasinin s= 6.82 oldugu goriilmektedir.
Puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile

test edildiginde t= .827 ve p>.05 (.415) olarak bulunmustur.

Bu sonuca bagl olarak gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli farkin

olmadig ve elde edilen bu verilere gore deney grubunun 6n test puan ortalamalarinin

X= 24.00 ve “orta” diizeyde, kontrol grubunun 6n test puan ortalamalarinin X=
25.63 yine “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir. Arastirma dncesinde her iki grubun

aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Deneysel bir ¢alismanin baslangi¢ asamasinda gruplarin giris yeterliklerinin
belirlenmesi, ¢alisma sonucu elde edilecek basar1 derecesini karsilastirabilme ve bir
karara varabilme yani, degerlendirme yapma acisindan oldukc¢a onemlidir. Giris

yeterliklerinin belirlenmesi su agilardan 6nemlidir:
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1. Ogrencilerin bir derse hazir olus seviyelerini belirleme,

2. Derste Ogretilmesi planlanmis davranislardan daha onceden 6grenilmis
olup olmadiklarini belirleme,

3. Unitenin sonunda hangi davramslarin tam olarak kazamildigini veya
kazanilmadigini ortaya ¢ikarma,

4. Kazanilmayan davranislarin kazanilmama sebeplerini aciga ¢ikarma,

5. Hedeflerle tutarli §grenme seviyesini belirlemedir (Oncii, 1994: 30-31).

Bu caligmada, on test sonuglarina gore ¢alisma oncesi, deney ve kontrol
gruplarmin yaklasik olarak aynmi basar1 diizeyine sahip olmasi gruplarin birbirine
benzerliginin gostergesidir. Deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlarina

iligkin bagimsiz t testi sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar1
Puanlarimin Karsilastirilmasina lIliskin Bagimsiz T testi Sonuclari

GRUP N X S t p
]S)Oinfe-‘yst 30 33.13 5.78
PapTs 2.196 036*
30 28.70 9.92
sSon test
*p<.05

Arastirmada, gruplarin calisma kapsaminda belirlenen konular hakkindaki
elde ettikleri kazanimlar tespit etme amaciyla 45 sorudan olusan bir basari testi es
zamanl olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Basar testi sonucu elde
edilen puanlarin bagimsiz t testi ile sinanmasiyla ortaya cikan sonuglar analiz

edildiginde, her iki grubun son test puanlarinin birbirine gore farkli bir dagilhim
gosterdigi, deney grubunun aritmetik ortalamasinin X = 33.13 ve standart sapmasinin
s= 5.78, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise x= 28.70 ve standart
sapmasinin s= 9.92 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadig1 .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde t=2.196 ve p<.05 (.036)

olarak bulunmus ve dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun son test basari
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puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamlhi bir farkin oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Bu sonuglara dayanarak deney grubu 6grencileri kontrol grubu 6grencilerine
gore son test puanlarina gore daha yiiksek basari elde etmistir. Elde edilen bu sonug,
isbirligine dayali 6grenme yaklagimi ile planlanan ve uygulanan Tiirkce derslerinin,
geleneksel Ogretim yontemi ile islenen derslere gore daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bu 6grenme yaklasimiyla islenen derslerin eglenceli gegmesi, bu
derslerde Ogrencilerin yaparak ve yasayarak oOgrenmesi, karsilikli paylasimlarin
olmasi, ortak gorevlerin yerine getirilmesi ve bu yaklasimin 6gretmenin pasif,
ogrencilerin aktif oldugu bir yaklasim olmas1 geleneksel yaklasimla islenen derslere

gore daha basarili olmasini saglamaktadir.

Gok’lin (2004) yapmis oldugu calismada buldugu sonuglar, arastirmamizi
destekler niteliktedir. Gok’iin (2004: 63), calismasinda deney grubu 6grencilerinin
son test puan ortalamalar1 20.14, kontrol grubu ortalamalar1 ise 16.36 olarak
bulunmustur. Bu c¢alismada p<.05 (.003) olarak bulunmus ve isbirligine dayal
O0grenme yaklagimiyla tarih ders islenen deney grubu lehine anlamli bir farkin

olustugu sonucuna ulasilmstir.

Aragtirmanin lgiincii alt problemi kapsaminda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine arastirma sonunda 45 soruluk coktan se¢meli bir basar1 testi
uygulanmis, test sonucu elde edilen bulgular 6grencilerin yapmis olduklar1 dogru
cevap sayisina gore gruplanarak, grubun genel aritmetik ortalamasi ve standart

sapma puani ile birlikte Tablo 10°da sunulmustur.



Dogru Cevaplarin Sayis1 ve Grubun Genel X ve S Puanlar

Tablo 10
Basari Testi Sonuc¢larina Gore Deney ve Kontrol Gruplarimin Yapmis Oldugu
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Kontrol Grubu son test

Deney Grubu son test

Dogru Cevap Sayisi n % X S n % X s
1
2
3
4
5
6
7
8
9
Toplam
10
11 2 6.7
12 2 6.7
13
14
15 1 3.3
16
17
18 1 3.3
Toplam 6 20
19
20 1 3.3
21 1 3.3 1 3.3
22
23
24
25 2 6.7 28.70 9.92 2 6.7 33.13 5.78
26 1 3.3
27 1 3.3 2 6.7
Toplam 5 16.6 6 20
28 2 6.7 1 3.3
29 1 3.3
30 2 6.7 3 10
31 2 6.7 2 6.7
32 3 10
33 2 6.7 2 6.7
34 1 3.3 1 3.3
35 1 3.3
36 2 6.7
Toplam 10 33.4 15 50
37 2 6.7 1 3.3
38 1 3.3 ) 10
39 2 6.7 1 3.3
40 1 3.3
41 1 3.3
42 2 6.7
43 1 3.3 ) 10
44
45
Toplam 9 30 9 29.9

Genel Toplam 30 100 30 100

1-9 arasi: basarisiz, 10-18 arasi: gecer, 19-27 arasi: orta, 28-36 arast: iyi,

37-45 aras1: pekiyi.
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1-9 arasi dogrularin basarisiz, 10-18 arasi dogrularin geger, 19-27 arasi
dogrularin orta, 28-36 aras1 dogrularin iyi ve 37-45 arast dogrularin pekiyi olarak
belirlendigi basari1 testinin sonuglar1 analiz edildiginde, arastirma sonunda deney
grubu ogrencilerinin genel basar1 aritmetik ortalamasmin X =33.13, standart
sapmasinin ise s= 5.78, kontrol grubu ogrencilerinin genel basar1 aritmetik
ortalamasinin X =28.70, standart sapmasinin ise s= 9.92 oldugu gériilmektedir. Yine
tablodaki verilere dayanarak deney grubu dgrencilerinin, basarisiz ile gecer arasinda
degerler almadiklar1 goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin %20’si (6 kisi) orta
derecede dogru yaptiklar1 goriilmektedir. Deney grubunda yaptiklar1 dogru sayilarina
gore 1yi diizeyindeki Ogrenciler % 50’lik dilimle 15 kisidir. Deney grubu
Ogrencilerinin, % 29.9’u (9 kisi) da pekiyi derecesinde test sorularini dogru

cevaplamiglardir.

Kontrol grubu 6grencilerinin, % 20°si (6 kisi) gecer diizeyinde sorular1 dogru
cevaplamiglardir. Bu grubun 6grencilerinin % 16.6’simin (5 kisi), orta derecesinde
olduklar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin iyi seviyesinde dogru soru
cevaplayanlar1 % 33.4’liik ylizde ile 10 kisidir. Kontrol grubu 6grencilerinin, %
30’luk dilimle (9 kisi) pekiyi seviyesinde olduklar1 goériilmektedir. Bulgulara dayali
olarak, ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde arastirma sonunda
uygulanan basgar1 testi sonuglarina gore, deney grubu Ogrencilerinin, kontrol grubu
Ogrencilerine oranla daha yliksek basari elde ettikleri goriilmektedir. Bu sonuca gore,
igbirligine dayali 6grenme yaklasiminin, geleneksel Ogrenme yoOntemine gore

Ogrencilerin basarisini daha ¢ok arttirdig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi kapsaminda deney grubuna uygulanan
igbirligine dayali 6grenme siireci sonucu elde edilen kazanimlar1 ortaya koymak
amactyla 45 soruluk bir basari testi uygulanmis, uygulanan test sonucu elde edilen
basar1 dereceleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi t testi ile test edilerek

sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11
Deney Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasina
Iliskin T testi Sonuclari

N X S t p
On test Basar1 Puani 30 24.00 8.24 9.92 | 000%*
Son test Bagar1 Puani 30 33.13 5.78
*p<.05
**p<.01

Tablo 11°de sunulan isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basari puanlarinin iligkili 6rneklem

gruplart i¢in uygulanan t testi ile sinanmasi sonucu elde edilen bulgular analiz
edildiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puan ortalamalarinin X=24.00

ve standart sapmalarinin s= 8.24, son test basar1 puan ortalamalarinin x=33.13 ve
standart sapmalarinin s= 5.78 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar
arasinda anlamli bir fark olup olmadig: t testi ile test edildiginde ise t= 9.92 ve p<.01
(.000) olarak bulunmus ve dolayisiyla deney grubunun 6n test ve son test basari
puanlar1 arasinda son test basarit puanlart lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Ogretim sonucu basar1 diizeyinin artmasi hem deney hem de kontrol gruplart
icin normal olarak beklenen bir sonu¢ olmasina ragmen sonraki agamalarda hem
deney hem de kontrol gruplarinin son test basar1 puanlarinin karsilastirilmasi sonucu
elde edilen bulgulara da dayanarak, isbirligine dayali 6grenme yaklasimi sonucu
Ogrencilerin basar1 diizeylerinde deney grubu lehine olumlu ydnde bir artisin

oldugunu séylemek miimkiindiir.

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi kapsaminda kontrol grubuna uygulanan
geleneksel 6grenme siireci sonucu elde edilen kazanimlar1 ortaya koymak amaciyla
uygulanan test sonucu elde edilen basar1 dereceleri arasinda anlamli bir farkin olup

olmadig t testi ile sitnanmig ve elde edilen sonuglar Tablo 12°de sunulmustur.
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Kontrol Grubunun On Test ve Son Testi Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasina
Iliskin T testi Sonuclar:

N X S t p
On test Basar1 30 25.63 6.82 .
Son test Basar1 30 28.70 9.92 2.86 008
*p<.05

Tablo 12°de sunulan geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigi kontrol
grubu dgrencilerinin 6n test ve son test basart puanlarinin ilgili 6rneklem gruplari

icin uygulanan t testi ile smmanmasindan elde edilen bulgular analiz edildiginde,
kontrol grubu &grencilerinin 6n test basar1 puan ortalamalarinin X=25.63 ve standart

sapmalarinin s= 6.82, son test basar1 puan ortalamalarmin Xx= 28.70 ve standart
sapmalarmin s= 9.92 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda
anlamli bir fark olup olmadig: t testi ile test edildiginde ise t=2.86 ve p<.05 (.008)
olarak bulunmus ve dolayisiyla kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlari

arasinda anlamli bir farkin olustugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Elde edilen bu verilere gore kontrol grubunun 6n test puanlar ile son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmasina ragmen bu artisin deney grubuna gore
cok fazla olmadig1 ve 6grencilerin basar1 diizeylerini de isbirligine dayali 6grenme
yaklagimina gore daha az etkiledigini gostermektedir. Bu sonug, 6gretmenin derste
kullanmis oldugu yontemden veya Ogrencilerin ders esnasinda aktif olarak katilim
gostermeyislerinden kaynaklaniyor olabilir. Glinay’in (2002), 6grencilerin basarist ve
hatirda tutmalar1 lizerine yapmis oldugu calisma, tigiincii alt problemde bulunan
sonuglar destekler niteliktedir. Onun, 4. sinif sosyal bilgiler dersinde yapmis oldugu
calismasinda deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test basari puanlari
arasindaki fark anlamli ¢gikmistir. Deney grubu son test aritmetik ortalamasi 36.74,
kontrol grubunun son test aritmetik ortalamasi ise 31.14 olarak bulunmustur.
Isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden “Birlestirme II” tekniginin uygulandig

deney grubu 6grencileri, kontrol grubuna gore daha basarili olmuslardir.
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Ercelebi’nin (1995), isbirligine dayali 6grenmenin matematik dersi
tizerindeki etkilerini arastirdigi calismast da bu arastirma sonuglarmi destekler
niteliktedir. Ercelebi’nin (1995) ¢alismasinda, deney grubu Ogrencilerinin 6n test
aritmetik ortalamalarinin 9.47, son test ortalamalarinin 15.69 ¢iktig1 ve iki ortalama
arasindaki farkin da 6.22 oldugu bulunmustur. Kontrol grubunda ise, on test
ortalamast 9.21 iken, son test ortalamasi 11.40 olarak bulunmustur. Kontrol grubu
ortalamalar1 farki ise 2.19 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglardan da anlasildig:

tizere deney grubu lehine anlamli bir fark elde edilmistir.

4.4. 4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem 4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve

son test basar1 puanlari arasinda;

4.1. Anlam Bilgisi
4.2. Dil Bilgisi

4.3. Sozciik Tiirleri
4.4. Yazim Kurallar

boliimlerine gore anlamli bir fark var midir?

4.1. Anlam Bilgisi

Arastirmanin 4.1. alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin 0n test ve son test bagar1 puanlar1 arasinda anlam bilgisi bakimindan
anlaml bir fark var midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplarina uygulanan 6n test sonucu elde edilen basar1 puanlar1 bagimsiz t-testi ile

analiz edilerek sonuclar Tablo 13’de sunulmustur.
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Tablo 13
Deney ve Kontrol Grubunun Anlam Bilgisi On Test Basar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz T testi Sonuclari

GRUP N X s t P
Deney 0n test (anlam bil.) | 30 5.20 2.48 376 710
Kontrol 6n test (anlam bil.) | 30 5.40 1.57 ' '

p>.05

Arastirmada, gruplarin calisma kapsaminda belirlenen konulardan biri olan
anlam bilgisi konusu ile ilgili elde ettikleri kazanimlar1 tespit etmek amaciyla, 45
sorudan olugan basar1 testi icerisindeki anlam bilgisi (1-10. sorular) ile ilgili
sorulardan elde edilen puanlarin bagimsiz t testi ile sinanmasi sonucu ortaya ¢ikan

sonuclar analiz edildiginde, her iki grubun 6n test puanlarinin birbirine yakin bir
dagilim gosterdigi, deney grubunun aritmetik ortalamasinin X= 5.20 ve standart

sapmasinin s= 2.48, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X= 5.40 ve
standart sapmasinin s= 1.57 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde t=.376 ve p>.05
(.710) olarak bulunmus ve dolayistyla deney grubu ve kontrol grubunun 6n test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Elde
edilen verilere dayanarak arastirma dncesinde 6grencilerin anlam bilgisi konusundaki
On bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu ve kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu
Ogrencilerine oranla anlam bilgisi konusunda puanlarinin biraz yiiksek oldugu
sOylenebilir. Arastirmanin baslangicinda o6grencilerin anlam bilgisi konusundaki
basar1 oranlarimin birbirine yakin dagilim gdstermesi arastirmanin objektifligi

agisindan onemlidir.

Aragtirmanin 4.1. alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin 0n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlam bilgisi bakimindan
anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplarina uygulanan son test sonucu elde edilen basar1 puanlar1 bagimsiz t-testi ile

analiz edilerek sonuglar Tablo 14’de sunulmustur.
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Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubunun Anlam Bilgisi Son Test Basar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz T testi Sonuclari

GRUP N X s t P
Deney son test (anlam bil.) 30 8.40 1.57 1642 11
Kontrol son test (anlam bil.) | 30 7.57 2.69 ' '

p>.05

Aragtirma gruplariin c¢alisma kapsaminda belirlenen konulardan biri olan
anlam bilgisi konusu ile ilgili elde ettikleri kazanimlar1 tespit etmek amaciyla, 45
sorudan olugan basar1 testi icerisindeki anlam bilgisi (1-10. sorular) ile ilgili
sorulardan elde edilen puanlarin bagimsiz t testi ile test edilmesi sonucu ortaya ¢ikan

sonuclar analiz edildiginde, her iki grubun son test puanlarinin birbirine yakin bir
dagilim gosterdigi, deney grubunun aritmetik ortalamasinin X= 8.40 ve standart

sapmasinin s= 1.57, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise x= 7.57 ve
standart sapmasinin s= 2.69 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde t= 1.642 ve p>.05
(.111) olarak bulunmus ve dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun son test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Elde
edilen verilere dayanarak aragtirma sonrasinda &grencilerin anlam  bilgisi
konusundaki bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu ve kontrol grubu &grencilerinin
deney grubu O6grencilerine oranla anlam bilgisi konusunda puanlarinin daha az
oldugu sdylenebilmektedir. Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile ders isleyen

deney grubunda aritmetik ortalama daha yiiksek ¢ikmustir.
4.2. Dil Bilgisi

Arastirmanin 4.2. alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin 6n test ve son test basar1 puanlart arasinda dil bilgisi bakimindan anlamli
bir fark var midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla deney ve kontrol gruplarina
uygulanan On test sonucu elde edilen basar1 puanlar1 bagimsiz t-testi ile analiz

edilerek sonuglar Tablo 15’de sunulmustur.
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Tablo 15
Deney ve Kontrol Grubunun Dil Bilgisi On Test Basar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz T testi Sonuclari

GRUP N X s t P
Deney 6n test (dil bil.) 30 4.67 1.95 1.620 116
Kontrol 6n test (dil bil.) 30 5.50 1.91 ' '

p>.05

Gruplarin ¢aligma kapsaminda belirlenen konulardan biri olan dil bilgisi
konusu ile ilgili elde ettikleri kazanimlar1 tespit etmek amaciyla, 45 sorudan olusan
basari testi icerisindeki dil bilgisi (18-26. sorular) ile ilgili sorulardan elde edilen
puanlarin bagimsiz t testi ile sinanmasi sonucu ortaya c¢ikan sonuglar analiz

edildiginde, her iki grubun 6n test puanlarinin birbirine yakin bir dagilim gosterdigi,
deney grubunun aritmetik ortalamasinin X= 4.67 ve standart sapmasinin s= 1.95,

kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X=5.50 ve standart sapmasinin s= 1.91
oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 .05 anlamlilik
diizeyinde t testi ile test edildiginde t=1.620 ve p>.05 (.116) olarak bulunmus ve
dolayistyla deney grubu ve kontrol grubunun 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli

bir farkin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Elde edilen verilere dayanarak arastirma Oncesinde Ogrencilerin dil bilgisi
konusundaki 6n bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu ve kontrol grubu 6grencilerinin
deney grubu 6grencilerine oranla dil bilgisi konusunda puanlarinin biraz yiiksek
oldugu soylenebilir. Arastirmanin baglangicinda 6grencilerin dil bilgisi konusundaki
basar1 oranlarimin birbirine yakin dagilim gdstermesi arastirmanin objektifligi

ac¢isindan onemlidir.

Arastirmanin 4.2. alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin 6n test ve son test basar1 puanlart arasinda dil bilgisi bakimindan anlamli
bir fark var midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla deney ve kontrol gruplarina
uygulanan son test sonucu elde edilen basari puanlar1 bagimsiz t-testi ile analiz

edilerek sonuglar Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16
Deney ve Kontrol Grubunun Dil Bilgisi Son Test Basar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz T testi Sonuclari

GRUP N X S ¢ p
Deney son test (dil bil.) 30 6.43 1.65 .
Kontrol son test (dil bil.) 30 5.27 1.79 2.670 | .012

*p<.05

Arastirma gruplarinin ¢alisma kapsaminda belirlenen konulardan biri olan dil
bilgisi konusu ile ilgili elde ettikleri kazanimlar tespit etmek amaciyla, 45 sorudan
olusan basar1 testi igerisindeki dil bilgisi (18-26. sorular) ile ilgili sorulardan elde
edilen puanlarin bagimsiz t testi ile degerlendirilmesiyle ortaya ¢ikan sonuglar analiz

edildiginde, her iki grubun son test puanlarinin birbirine yakin bir dagilim gosterdigi,
deney grubunun aritmetik ortalamasinin X= 6.43 ve standart sapmasinin s= 1.65,

kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X=5.27 ve standart sapmasinin s= 1.79
oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 .05 anlamlilik
diizeyinde t testi ile test edildiginde t= 2.670 ve p<.05 (.012) olarak bulunmus ve
dolayistyla deney grubu ve kontrol grubunun son test basari puanlar1 arasinda

anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Elde edilen verilere dayanarak arastirma sonrasinda &grencilerin dil bilgisi
konusundaki bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu ve deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu o6grencilerine oranla dil bilgisi konusunda, puanlarinin daha fazla
oldugu sdylenebilmektedir. Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile ders isleyen
deney grubunda aritmetik ortalama daha yiiksek ¢ikmistir. Bu sonu¢ da, Tiirkce
dersinde bu yaklagimin kullanilabilecek bir 6grenme ve 6gretme bigimi oldugunu

gostermektedir.
4.3. Sozciik Tirleri

Aragtirmanin 4.3. alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda sozciik tiirleri bakimindan

anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla deney ve kontrol
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gruplarina uygulanan 6n test sonucu elde edilen basar1 puanlar1 bagimsiz t-testi ile

analiz edilerek sonuglar Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17
Deney ve Kontrol Grubunun Sézciik Tiirleri On Test Basar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz T testi Sonuclar:
GRUP N X s t P
Deney 0n test (sozciik tiir.) 30 10.10 3.79
Kontrol 6n test (sozctk tiir.) | 30 10.57 3.79
p>.05

458 .650

Aragtirmada, gruplarin ¢alisma kapsaminda belirlenen konulardan biri olan
sOzciik tiirleri konusu ile ilgili elde ettikleri kazanimlar1 tespit etmek amaciyla, 45
sorudan olusan basar1 testi igerisindeki sozclik tiirleri (27-45. sorular) ile ilgili
sorulardan elde edilen puanlarin bagimsiz t testi ile ortaya ¢ikan sonucglar analiz

edildiginde, her iki grubun 6n test puanlarinin birbirine yakin bir dagilim gosterdigi,
deney grubunun aritmetik ortalamasinin x=10.10 ve standart sapmasinin s= 3.79,

kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise x=10.57 ve standart sapmasinin s=3.79

oldugu goriilmektedir.

Puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde t
testi ile test edildiginde t= .458 ve p>.05 (.650) olarak bulunmus ve dolayisiyla deney
grubu ve kontrol grubunun 6n test basari puanlari arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen verilere dayanarak arastirma oncesinde
ogrencilerin sozclik tiirleri konusundaki 6n bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu ve
kontrol grubu Ogrencilerinin deney grubu Ogrencilerine oranla sozciik tiirleri
konusunda puanlarinin biraz yiiksek oldugu sdylenebilir. Arastirmanin baglangicinda
ogrencilerin sozciik tilirleri konusundaki bagar1 oranlarinin birbirine yakin dagilim

gostermesi arastirmanin objektifligi agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin 4.3. alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin On test ve son test basar1 puanlari arasinda sdzciik tiirleri bakimindan

anlaml bir fark var midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla deney ve kontrol
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gruplarina uygulanan son test sonucu elde edilen basar1 puanlar1 bagimsiz t-testi ile

analiz edilerek sonugclar Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18
Deney ve Kontrol Grubunun Sozciik Tiirleri Son Test Basar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz T testi Sonuclari

GRUP N X S t p

Deney son test (sozciik tiir.) 30 13.90 2.68
Kontrol son test (sézciik tiir.) 30 12.30 4.87
p>.05

1.711 | .098

Arastirmada, gruplarin calisma kapsaminda belirlenen konulardan biri olan
sozciik tiirleri konusu ile ilgili elde ettikleri kazanimlar tespit etmek amaciyla, 45
sorudan olusan basar1 testi igerisindeki sozclik tiirleri (27-45. sorular) ile ilgili
sorulardan elde edilen puanlarin bagimsiz t testi ile ortaya c¢ikan sonuglar analiz

edildiginde, her iki grubun son test puanlarinin birbirine yakin bir dagilim gosterdigi,
deney grubunun aritmetik ortalamasinin x=13.90 ve standart sapmasinin s= 2.68,

kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise Xx= 12.30 ve standart sapmasinin s=
4.87 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 .05
anlamhilik diizeyinde t testi ile test edildiginde t= 1.711 ve p>.05 (.098) olarak
bulunmus ve dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun son test basar1 puanlari

arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Elde edilen verilere dayanarak arastirma sonrasinda Ogrencilerin sdzciik
tiirleri konusundaki bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu ve deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine oranla sozcilik tiirleri konusunda,
puanlarmin daha fazla oldugu sdylenebilmektedir. Isbirligine dayali &grenme
yaklagimu ile ders isleyen deney grubunda aritmetik ortalama daha yiiksek ¢ikmuistir.
Elde edilen sonuglara dayali olarak, Tiirk¢e derslerinde sozciik tiirleri konusu
Ogretilirken bu 6grenme yaklasimi da bu konunun 6gretiminde kullanilabilecek bir

yontem oldugu sdylenebilir.
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4.4. Yazim Kurallan

Arastirmanin 4.4. alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda yazim kurallart bakimindan
anlaml bir fark var midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplarina uygulanan 6n test sonucu elde edilen basar1 puanlar1 bagimsiz t-testi ile

analiz edilerek sonuclar Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19
Deney ve Kontrol Grubunun Yazim Kurallar1 On Test Basar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz T testi Sonuclari

GRUP N X S t p

Deney 0n test (yazim kural.) | 30 4.03 1.49
Kontrol 6n test (yazim kural.) | 30 4.17 1.42
p>.05

.360 722

Gruplarin, c¢alisma kapsaminda belirlenen konulardan biri olan yazim
kurallart konusu ile ilgili elde ettikleri kazanimlar1 tespit etmek amaciyla, 45 sorudan
olusan basar testi icerisindeki yazim kurallar1 (11-17. sorular) ile ilgili sorulardan
elde edilen puanlarin bagimsiz t testi ile sinanmasi sonucu ortaya c¢ikan sonuglar

analiz edildiginde, her iki grubun 6n test puanlarinin birbirine yakin bir dagilim
gosterdigi, deney grubunun aritmetik ortalamasinin X=4.03 ve standart sapmasinin

s= 1.49, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X= 4.17 ve standart
sapmasinin s= 1.42 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde t=.360 ve p>.05 (.722)
olarak bulunmus ve dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun 6n test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucu ortaya c¢ikmistir. Elde edilen
verilere dayanarak arastirma dncesinde 6grencilerin yazim kurallar1 konusundaki 6n
bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu ve kontrol grubu &grencilerinin deney grubu
Ogrencilerine oranla yazim kurallar1 konusunda puanlarinin biraz yiiksek oldugu
sOylenebilir. Aragtirmanin baslangicinda, 6grencilerin yazim kurallar1 konusunda da
diger boliimlerde oldugu gibi kontrol grubu degerlerinin, deney grubuna gore yiiksek

oldugu goriilmektedir.
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Aragtirmanin 4.4. alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda yazim kurallar1 bakimindan
anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplarina uygulanan son test sonucu elde edilen basar1 puanlari bagimsiz t-testi ile

analiz edilerek sonuglar Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20
Deney ve Kontrol Grubunun Yazim Kurallar1 Son Test Basar1 Puanlarimin
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz T testi Sonuclari

GRUP N X s t p
Deney son test (yazim kural.) 30 4.40 1.30 1722 | 085
Kontrol son test (yazim kural.) 30 3.57 2.01 ’ ’

p>.05

Aragtirma gruplariin calisma kapsaminda belirlenen konulardan biri olan
yazim kurallar1 konusu ile ilgili elde ettikleri kazanimlar: tespit etmek amaciyla, 45
sorudan olusan basari testi igerisindeki yazim kurallar1 (11-17. sorular) ile ilgili
sorulardan elde edilen puanlarin bagimsiz t testi ile test edilmesi sonucu ortaya ¢ikan

sonuglar analiz edildiginde, her iki grubun son test puanlarinin birbirine yakin bir
dagilim gosterdigi, deney grubunun aritmetik ortalamasinin X= 4.40 ve standart

sapmasinin s= 1.30, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise X= 3.57 ve
standart sapmasinin s= 2.01 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlaml bir fark
olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde t= 1.782 ve p>.05
(.085) olarak bulunmus ve dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun son test

basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Elde edilen verilere dayanarak arastirma sonrasinda Ogrencilerin yazim
kurallar1 konusundaki bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu, anlamli bir fark
¢ikmamasina ragmen yazim kurallar1 konusunda deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu Ogrencilerine oranla puanlarinin daha fazla oldugu sdylenebilmektedir.
Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile ders isleyen deney grubunda aritmetik

ortalama daha yiliksek c¢ikmistir. Elde edilen sonuglara dayali olarak, Tiirkce
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derslerinde yazim kurallar1 konusu ogretilirken bu 6grenme yaklagiminin da

kullanilabilecek bir yontem oldugu sdylenebilir.



BOLUM 5

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlara bagh
olarak ulasilan sonuglar ve isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin kullanimina ve

bu konuda yapilabilecek aragtirmalara iliskin oneriler yer almistir.

5.1. Sonuclar
1. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt probleminde “igbirligine dayali 6grenme yaklagimina
iliskin deney grubunda bulunan 6grencilerin goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmaya c¢alisilmig, bu amacla uygulanan isbirligine dayali 6grenim aktivitelerine

iliskin 6grenci goriislerini tespit etmek amaciyla 25 soruluk bir anket uygulanmastir.

Anketin dordiincii maddesi ile ilgili aritmetik ortalama X = 3.06 ve standart
sapma s= 1.337 bulunmustur. Bu sonuglara goére, Ogrencilerin yardima ihtiyag
duymalar1 konusunda, orta diizeyde katiliyorum derecesinde goriis bildirdikleri
sonucuna ulagilmistir. Ilk defa bdyle bir calisma ile karsilasmalarindan dolay:
Ogrencilerin yardima ihtiyaclarinin olabilecegi diisiincesi herkes tarafindan dogal
kargilanilabilecek bir durumdur. Fakat uygulama Oncesi ve uygulama esnasinda
yapilan agiklamalar Ogrencilerin ¢ok fazla yardima gereksinim duymalarini

engellemistir.

Anketin sekizinci maddesi ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma

incelendiginde, X =443 ve s= .935 bulunmustur. Bu sonuglara gore, 6grencilerin
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gruplarindaki arkadaslariyla calismaktan zevk almalari, konusunda tamamen

katiltyorum derecesinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Anketin onuncu maddesi ile ilgili aritmetik ortalama X = 4.26 ve standart
sapma s= .907 bulunmustur. Bu sonuclara gore, isbirligi c¢aligmalarinda her
Ogrencinin iizerine diisen gorevi yerine getirmesi konusunda, tamamen katiliyorum
derecesinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Isbirligine dayali 6grenme
yaklasiminda, grup basaris1 Onemlidir. Grup basarisinin ger¢eklesmesi de her

Ogrencinin gorevini yerine getirmesine baglhdir.

Anketin on birinci maddesi ile ilgili aritmetik ortalama X =3.86 ve standart
sapma s= .899 bulunmustur. Bu sonuglara gore Ogrenciler, derse katilmayan
Ogrencilerin aktif olarak rol almalari konusunda, katiliyorum derecesinde goriis
bildirmislerdir. Geleneksel yaklasimda, ders iginde pasif konumda olan 6grencilerin

aktif hale gelmesi, isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin 6nemli bir 6zelligidir.

Anketin on ii¢lincli maddesi ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma

incelendiginde, X =4.33 ve s= 1.093 bulunmustur. Bu sonuglara gore, 6grencilerin
yapilan caligsmalarda aldiklar1 gorevlerde zorlanmalari konusunda, hi¢ katiliyorum
derecesinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu maddeye verilen cevaplar
sonucunda, dgrencilerin ¢aligmalar boyunca zorlanmadan aldiklar1 gorevleri yerine

getirdikleri anlagilmaktadir.

Anketin on besinci maddesi ile ilgili aritmetik ortalama X =3.93 ve standart
sapma s= 1.412 bulunmustur. Bu sonugclara gore, 6grencilerin isbirligi faaliyetlerinde
zorlandiklarini hissetmeleri konusunda, katilmiyorum derecesinde goriis bildirdikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu maddeden elde edilen sonug, isbirligi etkinliklerinin

uygulanirligi bakimindan zor olmayan etkinlikler oldugunu gdstermektedir.

Anketin on altinct maddesi ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma

incelendiginde, X = 4.60 ve s= 1.037 bulunmustur. Bu sonuglara gore 6grenciler,
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dersteki caligmalar1 yararli ve eglenceli bulmalar1 konusunda, tamamen katiliyorum

derecesinde goriis bildirmislerdir.

Anketin yirminci maddesi ile ilgili aritmetik ortalama X = 4.56 ve standart
sapma s= .678 bulunmustur. Bu sonuclara gore, Ogrenciler, isbirligine dayali
ogrenme ile Tirkce dersine olan ilgilerinin artti§i konusunda, tamamen katiltyorum
derecesinde goriis bildirmislerdir. Isbirligine dayali dgrenme, Tiirkce derslerine
uygun bir 6grenme yaklasimidir. Tiirkge dersini, isbirligi etkinlikleriyle 6grenen

ogrencilerin derse karsi ilgilerinde ve 6grenme heveslerinde artis meydana gelmistir.

Anketin yirmi birinci maddesi ile ilgili aritmetik ortalama X =443 ve
standart sapma s= .897 bulunmustur. Bu sonuglara gore, Ogrencilerin derste
kendilerine olan giivenlerinin artmasi1 konusunda, tamamen katiliyorum derecesinde

goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Anketin yirmi besinci maddesi ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma

incelendiginde, X =470 ve s= .596 bulunmustur. Bu sonuglara gore, 6grencilerin
igbirligi calismalar1 sonucu Ogrendiklerini kolayca unutmayacaklar1 konusunda,
tamamen katiliyorum derecesinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Isbirligine
dayali 6grenme yaklasiminda, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmeleri, bir bagka
deyisle dgrencilerin aktifligi esastir. Ogrencilerin, kendi kendilerine 6grendikleri her
bilginin davranisa doniismesi de daha cabuk olusacaktir. Davranisa donilisen her

bilginin unutulmas1 daha zor olacaktir.

2. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt probleminde, “Deney grubundaki &grencilerin
isbirligine dayali 0grenme yaklasimina iligkin gorlisleri arasinda cinsiyete gore
anlamlhi bir fark var mudir?” sorusuna cevap aranmaya c¢alisilmig, bu amagcla

Ogrencilerin ankete verdikleri cevaplar cinsiyet degiskenine gore t testi ile analiz
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edilmistir. T testi sonucu elde edilen veriler analiz edildiginde, kiz 6grencilerin
isbirligine dayali 6grenme etkinliklerini degerlendirmeye yonelik goriislerinin
aritmetik ortalamasmnin = X = 4.42 ve standart sapmasinin s= 6.34 oldugu

bulunmustur. Erkek &grencilerin ankete vermis olduklar1 cevaplarin aritmetik

ortalamasi, X = 4.21 ve standart sapmasi s= 8.87 olarak bulunmustur. Elde edilen
puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile
test edildiginde, t= 1.67 ve p>.05 (.104) oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca
dayali olarak, kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda isbirligine dayali 6§renme
yaklagimina ait goriisler arasinda .05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir fark olmadig,
her iki grubun da oldukc¢a yiiksek diizeyde (tamamen katiliyorum) bu yaklagima

yonelik olumlu yonde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

3. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basar1 testi sonucu elde edilen
puanlarin bagimsiz t testi ile sinanmasiyla ortaya ¢ikan sonuglar analiz edildiginde,

her iki grubun son test puanlarinin birbirine gore farkli bir dagilim gdsterdigi, deney
grubunun aritmetik ortalamasinin x=33.13 ve standart sapmasinin s=5.78, kontrol

grubunun aritmetik ortalamasinin ise x=28.70 ve standart sapmasinin s=9.92 oldugu
goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigr .05 anlamlilik
diizeyinde t testi ile test edildiginde t=2.196 ve p<.05 (.036) olarak bulunmus ve
dolayistyla deney grubu ve kontrol grubunun son test basar1 puanlar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlari
arasindaki anlamli bir farkin olup olmadigina bakmak icin 6grencilere 45 soruluk bir
basar1 testi uygulanmis ve t testi ile degerlendirilmistir. T testi ile elde edilen

bulgular incelendiginde; deney grubu Ogrencilerinin On test basari puan
ortalamalarinin  Xx=24.00 ve standart sapmalarinin s=8.24, son test basar1 puan

ortalamalarmin  X=33.13 ve standart sapmalarmin s=5.78 oldugu goriilmektedir.
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Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadig: t testi ile test
edildiginde ise t =9.92 ve p<.05 (.000) olarak bulunmus ve dolayisiyla deney
grubunun On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda son test bagar1 puanlari lehine

anlamli bir fark bulunmustur. Elde edilen bu verilere gore deney grubunun 6n test
puan ortalamalarinin X=24.00 ve “orta” diizeyde iken, son test puan ortalamalarinin
x=33.13 ile “iyi” dilizeyinde oldugu ve dolayisiyla isbirligine dayali 6grenme
yaklagimina gore islenen dersler sonucunda basar1 durumlarinda olumlu yonde artisin

oldugu goriilmektedir. Bu sonug, isbirligine dayali 6grenmenin &grenme siirecini

olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Ogretim sonucu basar1 diizeyinin artmasmim hem deney hem de kontrol
gruplar1 i¢in normal olarak beklenen bir sonu¢ olmasina ragmen, sonraki asamalarda
hem deney hem de kontrol gruplarinin son test basar1 puanlarinin karsilagtirilmasi ile
elde edilen bulgulara da dayanarak, isbirligine dayali 6grenme ile 6grencilerin basari

diizeylerinde deney grubu lehine bir artisin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
On test ve son test basar1 puanlarinin ilgili 6rneklem gruplari i¢in uygulanan t testi ile

test edilmesi sonucu elde edilen bulgular analiz edildiginde; kontrol grubu
ogrencilerinin On test basar1 puan ortalamalarinin X=25.63 ve standart sapmalarinin

s=6.82, son test basar1 puan ortalamalarinin Xx=28.70 ve standart sapmalarinin
$=9.92 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark
olup olmadig t testi ile sinandiginda t =2.86 ve p<.05 (.008) olarak bulunmus ve
dolayisiyla kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir

fark bulunmustur. Elde edilen bu verilere goére deney grubunun o6n test puan
ortalamalarmm X=25.63 ve “orta” diizeyde iken, son test puan ortalamalarinin

x=28.70 ile yine “iyi” diizeyde oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglara gore,
geleneksel 6grenme yaklasimina gore islenen Tiirkgce derslerinde de 6grencilerin
akademik basar1 durumlarinda bir artis meydana gelmistir. Fakat bu artigin igbirligine
dayali O0grenmeye gore oOgrencilerin basar1 diizeylerinde daha az gergeklestigi

goriilmektedir.
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4. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test basari
puanlar1 arasinda anlam bilgisi bakimindan anlamli bir fark var midir?” sorusuna
cevap bulmak amaciyla deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test sonucu elde

edilen basar1 puanlar1 bagimsiz t-testi ile analiz edilmistir.

Analiz sonucunda, anlam bilgisi 6n test t=.376 ve p>.05 (.710) olarak
bulunmustur. Deney grubu anlam bilgisi 6n test aritmetik ortalamast X =5.20, kontrol

grubunun ise X= 5.40 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuca dayali olarak,
deney ve kontrol gruplari arasinda on test anlam bilgisi bakimindan anlamli bir fark

elde edilmemistir. Her iki grubun anlam bilgisi son test sonuglarina bakildiginda

deney grubu aritmetik ortalamasi X= 8.40, kontrol grubu ise Xx= 7.57 olarak
bulunmustur. T testi analizi sonucunda t= 1.642 ve p>.05 (.111) ¢ikmis ve bu degerin
.05 anlamlilik degerinden biiyilk olmasindan dolay1 anlam bilgisi bakimindan,
anlaml bir fark son testte de bulunamamistir. Dordiincii alt problemde, dil bilgisi
bakimindan da deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farkin
meydana gelip gelmedigine t testi ile bakilmistir. Dil bilgisi boliimiiyle ilgili sorulara

Ogrencilerin verdigi cevaplar analiz edildiginde, dil bilgisi 6n test deney grubu

aritmetik ortalamast X = 4.67, kontrol grubunun ise X=5.50 olarak bulunmustur. Dil
bilgisi 0n test standart sapmalari ise deney grubunun s= 1.95, kontrol grubunun ise
s= 1.91 bulunmugtur. T testi ile yapilan analiz sonucunda t= 1.620 ve p>.05 (.116)
olarak bulunmustur. P degerinin .05 anlamlilik seviyesinden biiyilik bir deger olmasi
dil bilgisi bakimindan iki grup arasinda anlamli bir farkin olusmadigim

gostermektedir. Dil bilgisi son test degerlerine bakildigin da ise, deney grubu

aritmetik ortalamast X = 6.43, kontrol grubu ise X=15.27 olarak bulunmustur. Her iki
grubun standart sapmalarina bakildiginda deney grubu standart sapmasi s=1.65,
kontrol grubu standart sapmasi s= 1.79 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda t=

2.670 ve p<.05 (.012) bulunmustur. Bu degerin, .05 anlamlilik diizeyinden kiigiik
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olmasindan dolay1 dil bilgisi son test sonucglarina gére deney ve kontrol gruplari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark meydana gelmistir.

Sozciik tlirleri 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigr .05
anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde t= .458 ve p>.05 (.650) olarak

bulunmustur. Her iki grubun aritmetik ortalamalarmma baktigimizda deney grubu

ortalamasinin §=10.10, kontrol grubunun ise x=10.57 bulundugu goriilmektedir.
Deney grubu standart sapmasi s= 3.79, kontrol grubunda ise s=3.79 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu sonuglara bagl olarak deney grubu ve kontrol grubunun
On test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Elde
edilen verilere dayanarak arastirma Oncesinde Ogrencilerin sOzciik tiirleri
konusundaki 6n bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu ve kontrol grubu 6grencilerinin
deney grubu 6grencilerine oranla sozciik tiirleri konusunda puanlarinin biraz yiiksek
oldugu sdylenebilir. Arastirmanin baslangicinda o6grencilerin  sozciik tiirleri
konusundaki basar1 oranlarinin birbirine yakin dagilim gostermesi arastirmanin son
test uygulamasi icin gegerlilik gostermistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde t
testi ile degerlendirilmistir. T testi sonucunda t=1.711 ve p>.05 (.098) olarak

bulunmustur. Her iki grubun aritmetik ortalamalarina bakildiginda deney grubunun

aritmetik ortalamasi x= 13.90, kontrol grubunun ortalamasi ise x= 12.30 olarak
bulunmustur. Gruplarin standart sapma sonuglari, deney grubu standart sapmasi s=
2.68, kontrol grubu ise s= 4.87 bulunmustur. P degerinin .05 anlamlilik diizeyinden

biiylik olmasindan dolay1 her iki grup arasinda anlamli bir fark elde edilmemistir.

Dordiincii alt problemin son bdliimiinii deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Oon test ve son test degerlerine goére yazim kurallar1 konusuna .05 anlamlilik
diizeyinde bakmak olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test
sonucu elde edilen bagar1 puanlar1 bagimsiz t-testi ile analiz edilmistir. Yazim
kurallart puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigr .05 anlamlilik diizeyinde t
testi ile test edildiginde t=.360 ve p>.05 (.722) olarak bulunmus ve dolayisiyla deney

grubu ve kontrol grubunun yazim kurallar1 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamh
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bir farkin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Gruplarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda

ise, deney grubunun X= 4.03, kontrol grubunun X= 4.17 olarak bulundugu
goriilmektedir. Gruplarin standart sapmalarina bakildiginda deney grubunun s= 1.49,
kontrol grubunun ise s= 1.42 olarak bulundugu goriilmiistiir. Elde edilen verilere
dayanarak arastirma Oncesinde Ogrencilerin yazim kurallari konusundaki 6n
bilgilerinin birbirlerine yakin oldugu ve kontrol grubu &grencilerinin deney grubu
ogrencilerine oranla yazim kurallar1 konusunda puanlarinin biraz daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yazim kurallar ile ilgili deney ve kontrol grubu son test

degerlerinde t= 1.782 ve p>.05 (.85) bulunmustur. Gruplarin aritmetik ortalamalari

deney grubunda X = 4.40, kontrol grubunda ise X=3.57 olarak bulunmustur. Deney
grubu standart sapmasi s= 1.30, kontrol grubu standart sapmasi ise s= 2.01
bulunmustur. Elde edilen bu sonuca bagl olarak yazim kurallar1 bakimindan deney

ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmuistir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak, isbirligine dayali

o0grenme yaklasimiyla ilgili asagidaki oneriler getirilmistir:

1) Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi degisik alanlarda 6grencilerin
akademik basarilarma etki ettigi i¢in, bu yaklasim Tiirkge Ogretiminde de

kullanilmalidir.

2) Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi, 6grencilerin duyussal, psikomotor ve

sosyal agidan gelismelerini sagladigindan yeni egitim sistemine adapte edilmelidir.

3) Tiirk¢e dersinin ogretimiyle ilgili olarak, isbirligine dayali 6grenme
yaklagiminin degisik teknikleri kullanilarak ilkogretimin degisik sinif ve dersleriyle

ilgili yeni aragtirmalar yapilmalidir.



ON SOz

Egitim-0gretim sistemi, hepimiz i¢in vazgecilmez 6nemi ve degeri olan bir
sistemdir. Ciinkii bu sistem, siirekli kendini yenileyen bir yapida olmak zorundadir.
Kendini yenilemesinin nedeni ise; yirmi birinci yiizyilh yasarken egitim-0gretim

sisteminin de bu ¢aga ayak uydurmak ve yenilikleri takip etmek zorunda olmasidir.

Bu sistemin {i¢ 6nemli parcast vardir. Bunlar; 6gretmen, 6grenci ve bilgiyi
ogretmede kullanilan yéntemdir. Ogretim yontemleri, belirlenen hedeflere ulasmak
ve Ogrencileri yetistirmek i¢in devamli yenilenmek zorundadir. Farkli tiirde olup
farkli ozelliklere sahip olan yontemlerin, hepsinde ortak bir 6zellik vardir. Bu

ozellik, 6gretim yontemlerinin insan yetistirilmesi i¢in kullanilmasidir.

Yeni egitim paradigmasi, 6grenciyi merkez almig ve ondaki gizil giicleri 6n
plana ¢ikarmayr amaglamistir. Yeni egitim anlayisinda da, 6grencilerin saglam bir
iletisime sahip olabilmeleri, bagkalariyla anlasabilmeleri ve topluma kendilerini rahat
bir dille ifade edebilmeleri Tiirkge dersinin amacglarindandir. Amaglarin
gerceklesmesi, yeni ve farkli 6grenme yaklasimlariyla daha da kolay saglanacaktir.
Bu arastirma, yukarida belirtilenlerden yola c¢ikarak isbirligine dayali 6grenme

yaklagiminin Tiirk¢e 6gretimine katki saglamasi amaciyla yapilmistir.

Calismanin hazirlanmasinda, her konuda bana yardimci olan tez danismanim
Yrd. Do¢. Dr. Bekir BULUC’ a cok tesekkiir ederim. Ayni zamanda, anketin
hazirlanmasinda gorislerini belirten Yrd. Dog¢. Dr. Melek CAKMAK’ a, veri
analizinde yardimci olan Uzman Nihal YILMAZ’ a, her zaman en biiyiik destegim
olan esim Nuray GUNDUZ GUMUS’ e, anneme ve babama, son olarak Gazi

[Ikdgretim Okulu Miidiirliigiine ve dgrencilerine sonsuz tesekkiir ederim.

Oguzhan GUMUS
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OZET

Bu c¢alisma, Tiirkce Ogretiminde isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin
ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini belirlemek
amaciyla yapilmigtir. Aragtirmada 6grencilerin akademik basarilarint 6lgmek i¢in bir
basar1 testi ve deney grubu Ogrencilerinin bu yontemle ilgili goriislerini almak i¢in

bir anket uygulanmistir.

Caligma, 2004 — 2005 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Ankara ili Polath
Ilgesi Gazi 1lkogretim Okulunda yapilmstir. 4 / A smifi kontrol grubu, 4 / B smifi ise
deney grubu olarak secilmistir. Her iki smifta da ders arastirmaci tarafindan
islenmistir. Deney grubunda isbirligine dayali 6grenme yaklagimi, kontrol grubunda

ise geleneksel yontem kullanilmistir.

Aragtirmada deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel yontemin, 6n test —
son test kontrol gruplu deseni kullanilmistir. Kontrol ve deney gruplari otuz kisiden
olugmustur. Calisma, 16.05.2005 — 10.06.2005 tarihleri arasindaki “Gezegenimiz”

tinitesinde gegen konularla yiirtitiilmistiir.

Aragtirmaya katilan gruplara deneysel islem 6ncesi On test, islem sonrasinda
ise son test uygulanmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerine, goriis belirleme anketi
uygulanmistir. Veri analizi, SPSS programu t-testi kullanilarak elde edilmistir. Elde

edilen verilerin anlamliligi .05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

Arastirma sonucunda birinci alt problemde elde edilen verilere dayanarak,
Tiirkge Ogretiminde igbirligine dayali O6grenme yaklasimina iligkin  6grenci
goriislerinden; Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme etkinlikleriyle isledikleri
derslerden zevk aldiklari, grup olarak calismaktan mutlu olduklari, pasif 6grencilerin
aktiflestigi, diger dersleri de igbirligine dayali yaklasimla islemek istedikleri yoniinde

sonuglar elde edilmistir.
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Aragtirmanin ikinci alt probleminde kiz ve erkek Ogrencilerin gorisleri
arasinda isbirligine dayali 6grenme yaklagimiyla ilgili olarak anlamli bir fark elde

edilmemistir.

Tiirkce 6gretiminde isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubu Ggrencilerinin denel islem Oncesi ve sonrasi basari diizeyleri arasinda bir
farkin olup olmadigina iliskin belirtilen diger bir alt problemde ise, elde dilen
bulgulara gore islem Oncesi uygulamada deney ve kontrol gruplarinin basarilar
arasinda anlamli bir farkin olmadigi; ancak islem sonrasinda deney ve kontrol

gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir.

Aragtirmanin son alt probleminde ise anlam bilgisi bakimindan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda on test degerlerinde anlamli bir fark yoktur. Anlam bilgisi
son test degerlerine bakildiginda da deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamugtir. Dil bilgisi bakimindan 6n test sonuglari arasinda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Son test sonuglarinda ise dil
bilgisi bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda sozcilik tiirleri bakimindan anlamli bir farkin olup
olmadigina bakildiginda 6n test sonuglari bakimindan anlamli bir fark
bulunmamuistir. Son testte de ise, sOzciik tiirleri bakimindan anlamli bir fark
bulunamamistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda 6n test sonuglarina gore yazim
kurallar1 bakimindan anlamli bir fark yoktur. Yazim kurallar ile ilgili son test

sonuglarina baktigimizda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunamamustir.
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ABSTRACT

This study was carried out with the aim of determining the effect of
cooperative learning approach to the academic achievement in teaching Turkish of
the forth grade students of primary education. In this study, an achievement test was
used for evaluating student’s academic achievement and an inquiry was used to take

the opinions of the experimental group about cooperative learning.

The study was carried in 2004 — 2005 academic year in the spring term to the
students in Gazi Primary School, Polath District, Ankara Province. Class 4 / A is
chosen as the control group and class 4 / B is chosen as the experiment group. In
both classes the lesson was carried out by researcher. Cooperative learning method

was used in the experimental group, traditional method was used in the control

group.

In this study experimental method was used. Pre-test and post-test with
control group design of experimental research method was used. The experimental
and control groups consist of thirty students. The study was applied in “Our Planet”
unit’s subjects between the dates 16.05.2005 - 10.06.2005.

A pre-test was applied before the experimental process and a post-test was
applied after the process to the groups in the study. In addition an inquiry was used to
take the opinions of experiment group students about cooperative learning. The
analysis of the data was gained by using t-test of the SPSS programme. The

significance of the gained data was evaluated at .05 significant level.

As the result of the study, according to gained data in the first sub-problem,
the student opinions of cooperative learning method in the Turkish course results are
that children enjoyed courses done with cooperative learning activities, they enjoyed
working in groups, inactive students became active, children wanted other courses to

be done with cooperative learning.



In the second sub-problem of the study meaningful difference was not found
in the students’ ideas in cooperative learning between girls and boys in the

experimental group students.

In Turkish teaching, in the sub-problem on whether there is a difference or
not before and after the experimental process between the achievement levels of the
students of the control group which traditional teaching method was carried out and
the students of experimental group which cooperative learning approach was carried
out, according to the gained results there wasn’t a meaningful difference in the
achievements of the experimental group and control group in the pre-process
application; but after the process a meaningful difference was seen between the

achievements of the experimental and control groups in favour of the experimental

group.

In the last sub-problem of the research, no meaningful difference between the
experiment and control groups about knowledge of meaning in the pre-test results
was seen. When analysed in the post-test results meaningful difference was not found
between the two groups in knowledge of meaning. No meaningful difference was
seen in grammar between the experimental and control groups in the pre-test results.
A meaningful difference was seen in favour of the experimental group in grammar in
the final test results. There was no meaningful difference between experimental and
control groups in the vocabulary range in the pre-test results. In the post-test
meaningful difference was not found in vocabulary range, as well. There was no
meaningful difference in the writing rules between experimental and control groups
in pre-test results. Meaningful difference was not found in favour of the experimental

group for writing rules in the post-test results.
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EKLER

EK 1- Anket Formu
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EK 5- Tiirk¢e Dersi Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimi Grup I¢i Uyeleri
Degerlendirme Formu

EK 6- Calisma Yapraklar1 ve Calisma Resimleri



