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ONSOZ

Tiirkiye’de ilkokuldan baslayarak tiniversiteye kadar tim egitim-0gretim
kademelerinde yabanci dil 6gretimine 6nem verilmektedir. Ancak verilen bu 6neme ve
harcanan cabaya ragmen istenen verim almamamaktadir. Universite dgrencilerinin
biiyliik ¢cogunlugunun yabanci dil seviyelerinin diisiik olmasi bunun bir gostergesidir.
Bunun sebebinin ise egitim sistemimizde uzun yillar boyunca siirdiiriilen 6grencinin
pasif alict oldugu Ogretmen merkezli geleneksel dil Ogretme yOntemlerinin

kullanilmasinin oldugu diisiiniilmektedir.

Her ne kadar yapilandirmaci yaklagima dayali hazirlanan yeni O6gretim
programlarinda 6grencinin daha aktif olmasinin gerekliligi vurgulansa da uygulamada
eski dil Ogrenme ve Ogretme aligkanliklarindan ¢esitli  sebeplerden dolay1
vazgecilemedigi, bunun sonucunda da istenen basarinin saglanamadigi anlagilmaktadir.
Yabanci dil 6grenmede 6grenilen dilde yogun bir sekilde pratik yapmaya ve konusmaya
ithtiyact olan 6grenciler, geleneksel dgretim yontemleriyle ders islenen sinif ortaminda
yeni dgrendikleri dili kullanmaya yeterli zaman bulamamaktadirlar. Halbuki Isbirlikli
Ogrenme Yoéntemi dgrencilerin smifta daha aktif olmalarii ve 6grendikleri yabanci dili
sinif ortaminda daha etkin bir sekilde kullanmalarini saglayan bir yontem olmasi
nedeniyle yabanci dil 6gretiminde Ozellikle tercih edilmesi gereken yontemlerden
birisidir. Bu baglamda, Isbirlikli &grenme tekniklerinden OTBB’nin iiniversite
Ogrencilerinin tutum ve basarilarina etkisinin belirlenmesi arastirmaya deger

bulunmustur.

Bu arastirma siirecinde her tiirlii destegi ve anlayis1 saglayarak, tecriibe ve bilgi
birikimi ile yol gosterici olan ve ¢aligmanin anlamli bir biitiin haline gelmesini saglayan
tez danismanim sayin Yrd. Do¢. Dr. Ramazan OZBEK’e en igten tesekkiirlerimi

sunarim.
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katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.
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borg biliyorum.

Tez savunma jiirisinde bulunarak ¢alismama degerli katkilarda bulunan sayin

Dog. Dr. Kemal DURUHAN’a ¢ok tesekkiir ederim.
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OZET

ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN INGILiZCE DERSINE
YONELIK TUTUMLARINA VE BASARILARINA ETKILERI
(Nevsehir Universitesi Ornegi)

KARTAL, Sefik
Doktora, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1

Tez Danmismani: Yrd. Dog. Dr. Ramazan OZBEK
May1s-2014, XVI1+272 sayfa

Bu arastirmanin amaci Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari-
Bagar1 Boliimleri teknigiyle ders islenmesinin iiniversite dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini saptamak ve dgrencilerin igbirlikli

ogrenmeye iligkin goriislerini belirlemektir.

Arastirma  2012-2013 Egitim-Ogretim Yili Bahar Yariyilinda Nevsehir
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik
Bolimii Alt Orta (Pre-Intermediate) seviyede Ingilizce egitimi alan 2. smf

ogrencilerinden toplam 50 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Arastirmada kontrol gruplu on test-son test deneysel arastirma modeli
uygulanmistir.  Arastirmanin deney desenini bir deney ve bir kontrol grubu
olusturmustur. Calisma kapsamina alinan konular deney grubunda Isbirlikli Ogrenme
Tekniklerinden Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri teknigi ile islenirken, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemle (diiz-anlatim, soru-cevap) islenmistir. Calisma,

haftada 5 ders saati olmak iizere 8 hafta stirmiistiir.

Aragtirmada belirlenen alt problemlere iligkin verileri elde etmek amaciyla hem
nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilmigtir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Basar1 Testi” ve “Yabanci Dil Tutum Olgegi” deney ve kontrol gruplarina on test ve
son test olarak uygulanmis, deney grubundaki &grencilerin Isbirlikli Ogrenme
yontemine iligkin goriisleri ile ilgili verileri toplamak icin yine arastirmaci tarafindan

gelistirilen “Acik Uglu Yazilt Anket” kullanilmastir.



Aragtirmada elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde, SPSS 15.0
programi kullanilmig ve analizlerde p< 0.05 olarak kabul edilmistir. Kisisel bilgilerin
sunulmasinda, yiizde ve frekans degerlerinden yararlanilmistir. Basar1 Testinin deneme
uygulamasi sonrasinda yapilan analizlerde TAP 6 programi kullanilmis; madde giicliik
ve ayirt edicilik indeksleri, varyans, standart sapma, ortalama ve KR-20 hesaplamalari
yapilmustir. Ayrica igbirlikli 6grenme uygulamalar1 hakkindaki 6grenci goriisleri belli

basliklar altinda toplanarak frekans degerleri sunulmustur.

Arastirma sonucunda, OTBB’nin uygulanmas1 sonucunda deney grubunda
bulunan dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinda olumlu ydnde bir gelisme
oldugu, derse iliskin kaygilarinda anlamli bir azalma oldugu, dersi daha ¢ok sevdikleri,

derse yonelik ilgilerinin arttig1 ve derste daha az sikildiklar tespit edilmistir.

Bununla birlikte, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadigi, derse iligkin kaygilarinda anlaml
bir azalma olmadigi, derse yonelik ilgi ve sevgilerinde anlamli bir artis olmadigi ancak

derste daha az sikildiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

On test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar karsilastirildiginda ise
deney grubunda bulunan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin, kontrol

grubunda bulunan 6grencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Tutum Olgeginin “Sevme” ve “Iigi” alt boyutlar1 ile ilgili olarak yapilan
karsilagtirmalarda iki grubun On test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar
arasinda deney grubunun lehine anlamli farklilik bulunurken, “Kaygi” ve “Derste

Sikilma” alt boyutlar1 bakimindan anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Yapilan Bagari Testi ile ilgili analizlerden sonra her iki grupta bulunan
ogrencilerin uygulamalar sonucunda basarilarinin anlamli sekilde arttigi, ancak iki
grubun 6n test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada deney grubunda bulunan 25 6grencinin tamamina Isbirlikli
Ogrenme yonteminin OTBB teknigi ile islenen Ingilizce dersi ile ilgili gériislerini almak
tizere “Ac¢ik Uclu Yazili Anket” uygulanmistir.

Ogrencilerin verdikleri yanitlardan Ingilizce dgrenmeye iliskin genel olarak

olumlu tutuma sahip olduklar1 ve Isbirlikli grup calismalarida yapilan etkinliklerin

ogrencilerin derse yonelik tutumlari, akademik basarilart ve kisilerarasi iliskileri
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iizerinde olumlu etkilerinin oldugu anlasilmistir. Ayrica, daha énceki Ingilizce dersleri
ile karsilastirldiginda Isbirlikli 6grenme ydntemiyle yapilan derslerin 6grencilerin derse
yonelik tutum ve akademik basarilar ile kisilerarasi iliskilerine etkileri bakimindan

olumlu farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir.

Ogrenciler Ingilizce ders saati geldiginde genel olarak olumlu duygular
hissettiklerini ve isbirlikli 6grenme gruplar iginde c¢alisirken genel olarak derse
katitlmlarmin arttigim belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica, bireysel ¢alismaya kiyasla
isbirlikli grup ¢alismalarinda daha c¢ok begendikleri seylerin grup arkadaslarinin
ogrenime katkisi, yapilan etkinlikler, dersin daha zevkli olmasi, dersin daha akilda
kalict olmasi, konu izleme testleri, ozglivenlerinin artmasi, herkesin derse hazirlikli

gelmesi ve herkesin derse katilmasi oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenciler, isbirlikli grup calismalar1 sayesinde Ingilizce konusurken genellikle
kendilerini rahat hissettiklerini, bu teknik sayesinde konularin daha fazla akilda kalici

oldugunu ve bu teknikle ders islemeye devam etmek istediklerini de ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce Ogretimi, Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi, Ogrenci

Takimlari-Bagar1 Boliimleri Teknigi, Geleneksel Yontem
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON STUDENTS’
ATTITUDES TOWARDS ENGLISH CLASSES AND THEIR ACHIEVEMENTS
(Nevsehir University Sample)

KARTAL, Sefik
PhD., Inénii University, Institute of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Assistant Professor Doctor Ramazan OZBEK
May, 2014, XVI11+272 pages

The purpose of this study is to determine the effects of Student Teams-
Achievement Divisions, which is a Cooperative Learning technique, on the attitudes of
university students towards English classes and their academic achievements. It was

also aimed to investigate the students’ opinions concerning cooperative learning.

The research was carried out with 50 students attending Pre-Intermediate level
English classes at the second grade at Nevsehir University Faculty of Economics and
Administrative Sciences, Department of Tourism Business and Hotel Management

during 2012-2013 Academic Year- Spring Semester.

A pre-test post-test experimental design with control group was used in this
research. The experimental design of the study consisted of an experimental and a
control group. The topics covered by the study were taught by using Student Teams-
Achievement Divisions (STAD) method in the experimental group while they were
taught by using the traditional method (straight lecture, question-answer) in the control

group. The study lasted 8 weeks including 5 teaching hours per week.

Both quantitative and qualitative data collection tools were used in order to
obtain the data regarding the identified sub-problems. Researcher-developed
“Achievement Test” and “Foreign Language Attitude Scale” were applied as pre-test
and post-test in both control an experimental groups. An “Open-Ended Written

Questionnaire” that was also developed by the researcher was used in order to gather

vii



the views of the students in the experimental group related to Cooperative Learning
Method.

SPSS 15.0 software was used to conduct the analyses of the quantitative data
obtained in this study and the significance level was assumed to be p<0.05. Frequencies
and percentages were utilized to report the personal information about the students.
TAP 6 was used to conduct the analyses after the trial application of the Achievement
Test and item difficulty and discrimination indices, variance, standard deviation, mean
and KR-20 calculations were carried out. In addition, students’ opinions about
cooperative learning practices were presented under certain headings in accordance with

their frequencies.

According to the results of the study, it was found out that attitudes of the
students in the experimental group towards English classes increased positively, they
felt less anxious, they liked the class more, their interest increased and they felt less
bored after the application of STAD.

However, it was determined that there wasn’t a significant difference in the
attitudes of the students in the control group towards English classes, they didn’t feel
less anxious, their liking and their interest towards the class didn’t increase but they felt
less bored during the class.

When the average of difference scores between pre-test and post-test
compared, it was seen that the students in the experimental group had more positive

attitudes towards English classes than the students in the control group.

Whilst there was a significant difference between the experimental and the
control group in favour of the experimental group when the average of difference scores
between pre-test and post-test were compared regarding “Liking” and “Interest” sub-
dimensions of Attitude Scale, no significant difference was found in terms of “Anxiety”

and “Getting bored in the class” sub-dimensions.

The results of the analyses of Achievement Test showed that the achievements
of the students in both groups increased significantly, but there wasn’t a significant
difference between the average of difference scores between pre-test and post-test of the

two groups.
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All of the 25 students in the experimental group were administered an Open-
Ended Written Questionnaire in order to get their opinions about English classes that

STAD, a cooperative learning technique, had been used.

It was understood from the responses of the students that they generally had
positive attitudes towards learning English and cooperative group work activities had
positive effects on the students’ attitudes towards the class, their achievements and their
interpersonal relationships. Besides, it was also determined that, when compared with
the previous English classes, using Cooperative Learning Method in English classes
caused positive differences on the students’ attitudes towards the class, academic

achievements and interpersonal relationships.

The students stated that they generally had positive feelings before each class
and their participation increased while they were studying in cooperative learning
groups. The students also expressed that the things they liked more about cooperative
group work are the contributions of their friends to their learning, the activities, greater
enjoyment of the lesson, memorability of the lesson, formative tests, the increase in
self-confidence, everyone’s attending to the class with preparation and everyone’s

participation in the class when compared to individual study.

Additionally, the students stated that they generally felt more comfortable
when speaking in English thanks to cooperative group work, that it was easier to
remember the subjects by the help of this technique and that they wanted to continue

learning English with this technique.

Keywords: English Language Teaching, Cooperative Learning Method, Student

Teams-Achievement Divisions Technique, Traditional Method
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari,

varsayimlar ve tanimlar sunulmustur.

1.1  Problem Durumu

Toplumlar ge¢misten giiniimiize siirekli kendini yenileme ve gelistirme gabasi
icerisindedir. Bu degisime yon veren en onemli unsur egitim olmusg, egitim hem
degisimi saglamis hem de gelismelerin etkisinde kendisi de degisiklige ugramistir.
Insanlik, ilkel toplumlardan baslayarak bilgi toplumu asamasima gelene kadar hayatin

her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da degisimler gerceklestirmistir.

Toplumsal degismeyi saglayan ¢esitli nedenlerden birisi olan egitim, toplumsal
degisme baglaminda toplumlar arasinda farklilik gostermektedir (Eskicumali, 2003: 15).
Her ne kadar toplumlar arasinda sekil ve sartlar acisindan farkliliklar olsa da biitiin
toplumlarda egitilmek ve 0&gretilmek zorunlulugu duyulmustur. Bu zorunlulugu
Antropolog R. Piddington (akt. Erdentug, 1972: 1) s6yle agiklamaktadir:

Her toplum yapisini devamli sekilde taze insan kaynaklari ile yenilemektedir. insanlar bir
taraftan Oliirken diger yandan yenileri diinyaya gelir. Fakat bunlar baslangicta, gerek kendi
ihtiyaclarini karsilamak igin, gerekse kendilerine ileride 6gretilmesi gereken “kiiltiir gelenegi”
acisindan yardima mubhtagtirlar. Bunun sonucu olarak, her kiiltiir bir tiir egitim sistemine sahiptir
ki bu, en genis anlamu ile toplulugun gelenek, pratik bilgi ve teknik, dil ve ahlak kurallar1 ile iyi
davranislarinin bazi yollarla kusaktan kusaga aktarilmasidir.

Sanayi toplumunda okul insanlarin gelecekteki hayatlarina tutulan bir aynadir.
Bu egitimin en cok elestirilen yan1 ayrim, kisisellestirme yoksunlugu, kati1 yerlesme
sistemi, gruplama, smiflama ve not sistemleri, 6gretmenin otoriter roliidiir (Toffler,
1970/1981: 334). Ogretim kavram ezberletme kavramu ile esdeger hale getirilmistir.
Halbuki 6gretim isi belli bir amaca yonelik olarak bilgi verme isidir. Ezberci dgretim

dedigimiz 6gretim sekli ise bilgilerin istenildigi zaman tekrar edilebilecek sekilde akilda



tutulmasini saglayan 6gretim seklidir. Bu sekilde bir 6gretim yaklagiminda 6grenciye
verilen bilgilerin “mutlak dogru” oldugu diisiiniilmektedir (Sekin, 2008: 212). Boyle bir
egitim Ogrencinin beynini bir bilgi deposu olarak kullanmaktan Ote bir anlam

tastmamaktadir.

Bu egitim anlayisinda 6gretmen sinifin tek ve mutlak hakimidir. Sinifin ve
dersin kontrolii 6gretmenin elindedir. Dersin islenis hizin1 6gretmen belirler ve
Ogrencileri bilgiyle donatma gibi bir gorevi lstlenmistir. Smif denilen belirlenmis bir
ortamda belli bir siire icerisinde kendisine verilen bir programa uygun sekilde bilgileri

aktarmaktadir (Arslan ve Eraslan, 2003).

Geng ve Eryaman’a (2007:94) gore giliniimiiz bilgi toplumunda egitimin yeni
tanimini su sekilde yapabiliriz:

Kiside kendi 6grenme profili hakkinda farkindalik yaratilmasi yoluyla, daha iist zihinsel

yeteneklerini ortaya cikarip gelistirmesi ve bu arada da degisen cevresel kosullara uyum

gosterebilecegi bilgi, beceri ve davranislar siirekli olarak giincelleyebilmesi i¢in uygun 6grenme

ortamlarinin yaratilmasi siireci.

(Cagdas egitim anlayisinda bilgiyi temele alan egitim programlarinin izlenmesi,
cocuklara daha fazla diisiinme, tartisma ve arastirma sanslarim1 verecek Ogrenme
ortamlarinin  hazirlanmasi, serbest diislinen, tartisan, arastiran ve bulduklarini

degerlendirebilen bir toplum yapisinin olusturulmas: gerekmektedir (Ozkan, 2006: 23).

“Bilgi becerileri” kavram ilk defa olarak Zurkowski tarafindan 1974 yilinda
bilgi problemlerini ¢6zmek i¢in ilgili bilgi kaynaklarin1 kullanan ve ilgili teknolojiye
basvuran insanlar i¢in kullanilmistir. Kavram o zamandan bu yana gelismis ve en uygun
tanim1 American Library Association tarafindan “Final Report of the American Library
Association Presidential Committee on Information Literacy” (Amerikan Kiitiiphane
Birligi Baskanlik Kurulu’nun Bilgi Okuryazarligi Uzerine Nihai Raporu)’de su sekilde
yapilmistir (Boekhorst ve Britz, 2004: 64):

Bilgi okuryazar olabilmek igin bir kisi bilgiye ne zaman ihtiyaci oldugunu bilebilmeli ve

gerekli bilgiyi yerine yerlestirme, degerlendirme ve etkili sekilde kullanabilme yetenegine

sahip olabilmelidir.

Bilgi okuryazarliginin bu tanimina dayanarak bilgi okuryazari kisilerin nasil

ogreneceklerini 6grenmis kisiler oldugunu sdyleyebiliriz.



Bilgi okuryazarligir kavrami ilk olarak 1992 yilinda Doyle tarafindan yapilan
bir ¢aligmada oldukga kapsamli olarak ele alinmistir. Doyle (1994: 2-3, akt. Polat ve
Odabas, 2008)’a gore bilgi okuryazari Kisi:

- Dogru ve yeterli bilginin karar verme i¢in temel olusturdugunu bilmektedir.
- Bilgi ihtiyacinin farkindadir.

- Bilgi ihtiyacina gore sorulari formiile eder.

- Bilginin muhtemel kaynaklarini belirler.

- Basarili bir arama stratejisi olusturur.

- Bilgisayar ve diger teknolojilerden faydalanarak bilgi kaynaklarina erisir.

- Bilgiyi degerlendirir.

- Bilgiyi uygulamada kullanacak sekilde diizenler.

- Mevecut bilgi ile yeni bilgiyi birlestirir.

- Elde ettigi bilgiyi elestirel diisiinme ve sorun ¢ézmede kullanir.

Degisim hiz1 daha diisiik olan bir toplumsal hayata gore belirlenmis bir egitim
stirecinden gegen bireyler, icinde bulundugumuz ¢agin yiiksek degisim hizi karsisinda
kendi zihinsel yeteneklerini kullanamayacaklar, iletisim ve enformasyon kanallarini
kendi amaclar1 dogrultusunda kullanma ayricaligina sahip olanlar karsisinda
savunmasiz kalacaklardir (Avci, Tas¢i, Derman, Erdogan ve Kdymen, 1992: 79). Bu
yiizden egitim sistemlerinin ve programlarmin da bu degisim hizina ayak uyduracak
seviyede bireyler yetistirebilmek amaciyla siirekli yenilenmesi ve gilincellenmesi
gerekmektedir. Aksi takdirde diiniin egitim programlar1 ile gelecegin insanini

yetistirmeye caligmak gibi bir hata icerisine diisiilecektir.

Giiniimiizde bir bilgi patlamasi yasanmaktadir ve bu nedenle de okullarin ders
programlarinda, metotlarinda, zamanlamasinda ¢esitli degisikliklerin olmas1 kaginilmaz
hale gelmektedir (Ergiin, 1996: 194; Merter, Kartal ve Caglar, 2012: 44). Ogretim
programlarinin daha esnek, degisken, katilim esasli ve 6zlii ¢ergeve program niteliginde
diizenlenmeleri ve Ogrencilerin bireysel yeteneklerini, iletisim becerilerini, ekiple
caligma yeterligini, sezgi, muhakeme ve hayal giicii yeteneklerini gelistirici ¢aligmalari
icermeleri, 6grenmeyi dgretecek bir sekilde hazirlanmalar1 6nem arz etmektedir (Arslan

ve Eraslan, 2003; Merter ve digerleri, 2012: 44).



Her insanin dogasinda mutlaka yaraticilik vardir. Yaraticiligin bir sinir1 olamaz
ve her insanda farkli alanlardadir. Insanlardaki yaraticilik desteklendigi takdirde gelisir,
desteklenmedigi zaman da korelir. Giinlimiiz egitim anlayisinda en basta gelen konu
Ogrencilerdeki yaraticiligi ortaya c¢ikarmak igin onlara 6zgliven asilamak, hatalarmin
giiven kaybina yol agmasini engellemek ve hatalarin aslinda basariya giden yolda birer
ogrenme adimi oldugunu goérmesini saglamaktir (Geng ve Eryaman, 2007: 98). Bu
ylizden de Ogretim programlart ve yoOntemleri Ogrencilerdeki yaraticiligi ortaya

cikaracak ve gelistirecek sekilde hazirlanmalidir (Arslan ve Eraslan, 2003).

Yeni egitim paradigmasinda Ogrenciler olaylar hakkinda genis boyutlu
diistinebilmeli ve bir alandaki problemi ¢6zmeye ¢alisirken baska alanlardaki bilgilerini
de kullanabilmeli, kendilerine verilen bilgilere elestirel gozle bakabilmelidir. Bunun igin
de konuya odaklanma, tartismalar1 analiz etme, aciklayict ve meydan okuyucu sorular
sorma ve cevaplama, kaynagin giivenirligini sorgulama, verileri yargilama ve sonug
cikarma, tahminleri degerlendirme ve baskalariyla iletisim kurma gibi baz1 6zellikleri
edinmesi gerekmektedir. Ogrenciler farkli fikirleri karsilastirabilme becerisine sahip
olmalidir. Mukayese edilmeyen verilerin tek basina gercekei bilgiler vermekten uzak
oldugu unutulmamalidir. Bir konu ne kadar ¢ok farkli bakis agisindan incelenirse o

kadar ¢ok objektif yorum yapilabilir (Geng ve Eryaman, 2007: 97).

Ogrencilerin kendilerine verilen hazir bilgileri icsellestirebilmeleri ¢ok zordur.
Yapilan calismalarda 6grencilerin derslerde kendilerine anlatilan konularin % 50’sini
birka¢ ay i¢inde unuttuklar1 belirlenmistir. Hatta en i1yi kosullarda dahi 6grencilerin
kendilerine anlatilan konularin en fazla % 42’sini hatirlayabildikleri goriilmiistiir
(Sentiirk, 2008: 496). Ciinkii O6grencilerin bu bilgiyle 1ilgili bir yasantist
bulunmamaktadir. Insanlarin yasadiklari olaylart kolay kolay unutmadiklari ama
kendilerine anlatilan olaylar1 daha kolay unuttuklari herkes tarafindan bilinen bir
gercektir. Bu durumda 6grencilere 6grenecekleri konular ile ilgili gercek hayata uygun
yasantt diizenekleri hazirlamak gerekmektedir. Bunu saglamak icin okullar klasik
gorevleri olan bilgi kazandirma yerine 6grencilerini arastirma yapmaya, dgrendiklerini
simifta arkadaslari ve Ogretmenleri ile paylagsmaya, grup c¢aligmalari yapmaya,
ogrendikleri ile ilgili deneyler, uygulamalar, canlandirmalar yapmaya sevk etmelidir.
Bu sekilde 6grenciler 6grenmeye karsi daha fazla ilgi duyacaklar ve 6grenmeden zevk

almaya baglayacaklardir.



Ogrencilerin  dgretim siireci igerisinde pasif olmalari kabul edilemez.
Ogrenciler mutlaka aktif olarak bu siiregte bulunmak zorundadirlar. Ogrencinin aktif
olmast demek 6grencinin diisiinmesi, sorgulamasi, uygulama yapmasi ve arastirmasi
anlamma gelmektedir. Ogrencilerin aktif olmalar1 igin en iyi faaliyet grup
calismalaridir. Grup c¢alismalart Ogrenciler arasi isbirligini, ekip c¢alismasimni ve
probleme dayali egitimi saglamaktadir. Bu calismalarda 6grenciler Ogrenime aktif
olarak katilacaklarindan zihinsel gelisimleri de hizlanacaktir. Grup ¢alismalari
Ogrencilerin ilgilerinin de artmasina sebep olmakta, kendilerine olan gilivenlerini
artirmakta ve yeni fikirlerin ortaya ¢cikmasina da yardimer olmaktadir. Ogrenciler etkili
sekilde yapilan grup c¢alismalari sayesinde sosyal hayata daha iyi hazirlanabileceklerdir
(Sentiirk, 2008: 496).

Acikgoz (1992: 4) 6grencilerin derse aktif olarak katilmalarini saglamak i¢in
uygulanabilecek grup calismalarindan birisinin de isbirlikli 6grenme oldugunu ancak
her grup calismasma isbirlikli Ogrenme denilemeyecegini belirtmistir. Isbirlikli
O0grenme, dgrenenlerin ortak 0grenme hedeflerini gergeklestirmek icin kiiciik gruplar
halinde birlikte ¢alistig1, birbirlerinin 6grenmesine yardim ettigi ve isbirlikli basarilari
icin ddillendirildikleri 6gretimsel siirecleri betimlemek i¢in kullanilan bir kavramdir

(Ekinci, 2010: 94; Slavin, 1980: 315; Yildiz, 1999: 155).

Son yillarda pek ¢ok egitimcinin ilgisini ¢eken isbirlikli 6grenme etkinlikleri
hem tiim smifa yonelik geleneksel Ogretim yontemlerine hem de bireysel 6gretim
yontemlerine secenek olusturmaktadir (Ekinci, 2010: 94). Gilingor ve Ag¢ikgoz’e (2006:
485) gore isbirlikli 6grenmenin tek etkisi geleneksel egitimdeki gibi akademik
kazanimlar degildir. Geleneksel egitimde ihmal edilen Ogrenme istegi, okuma
aliskanlig1, baskalariyla birlikte ¢alisma, 6z-saygi, liderlik, paylasma, isbirligi yapma

vb. bir¢ok kazanima igbirlikli 6grenmeyle kolayca ulasilabilir.

Bilindigi {izere Tiirkiye’de ilkokuldan iiniversiteye kadar tiim egitim-6gretim
kurumlarinda yabanci dil 6gretimine 6nem verilmektedir. Ancak geleneksel dil 6gretme
aliskanliklari, yabanci dil 6gretmede uygulanan yontemlerin yetersizligi, uygun 6gretme
teknigi kullanilmamasi, materyallerin, etkinliklerin ya da 6lgme ve degerlendirmede
yetersizliklerin veya eksikliklerin olmasi ve bunlarin dogurdugu yontemsel hatalar
nedeniyle yabanci dil dgretiminde istenen diizeye ulagilamamistir (Celebi, 2006: 286;

Gomleksiz ve Elaldi, 2011: 445; Hamurlu ve Murat, 2007: 450).



Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde basarisiz olunmasinin temel nedenlerinden
birisinin ge¢misten giiniimiize kadar devam eden metin ¢oziimlemesi, ezber ve ceviriye
dayanan geleneksel Ogretmen merkezli yabanci dil 6gretim yaklasimi oldugu
belirtilmektedir (Isik, 2008, akt. Sad, 2011: 195). Yabanci dil 6gretiminde dersin
geleneksel yontemle iglenmesi aslinda 6grenilen dilde yogun bir sekilde pratik yapmaya
ve konusmaya ihtiyact olan Ogrencileri bundan alikoymaktadir. Bir¢cok yabanci dil
Ogrencisinin diisiik basar1 sergilemesinin baslica nedeni 6grencilerin yeni 6grendikleri
dili simif ortaminda kullanacak yeterli zaman bulamayiglaridir. Bu nedenle, daha etkili
dil 6grenme ortami olusturabilmek ve bu istenmeyen durumun Oniine geg¢mek igin
isbirlikli 6grenmenin alternatif bir yontem olarak denenebilecegi disiiniilmektedir
(Sahan, 2005: 255-256). Buradan hareketle Isbirlikli 5grenme tekniklerinden OTBB’nin
tiniversite 6grencilerinin tutum ve basarilarina etkisinin belirlenmesi arastirmaya deger

bulunmustur.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, iiniversite 6grencilerine Ingilizce 6gretiminde,
Isbirlikli  Ogrenme  tekniklerinden — Ogrenci  Takimlari-Basar1 ~ Béliimlerinin
kullanilmasmin &grencilerin  Ingilizce dersine yonelik tutumlarma ve akademik
basarilarina etkisini saptamak ve Ogrencilerin isbirlikli 6grenmeye iliskin goriislerini

belirlemektir.

1.2.1 Alt Problemler
1. Geleneksel Ogretim Yontemi ile Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden OTBB’nin
uygulandig1 siiflarda 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarina gére;

a) Deney Grubunun ingilizce dersine ydnelik tutumuna iliskin 6n test ve son

test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Kontrol Grubunun Ingilizce dersine yonelik tutumuna iliskin &n test ve son

test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

c) Deney ve Kontrol Gruplarinin tutum 6lgeginden aldiklari 6n test ve son test

puan farklarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?



2. Geleneksel Ogretim Yontemi ile Isbirlikli Ogrenme Yonteminin OTBB

tekniginin uygulandig1 simiflarda dgrencilerin ingilizce ders basarilara gore;

a) Deney Grubunun Ingilizce 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

b) Kontrol Grubunun Ingilizce 6n test ve son test basar1 puanlar arasinda

anlamli bir fark var midir?

c) Deney ve Kontrol Gruplarinin basari testinden aldiklar1 6n test ve son test

puan farklarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubunda yer alan &grencilerin isbirlikli 6grenme yontemine iligkin

distinceleri nelerdir?

1.3 Arastirmanmn Onemi

Tiirkiye’de Ingilizcenin gretiminde istenen basarinin saglanamadig bilinen
bir gergektir (Celebi, 2006: 286; Gomleksiz ve Elaldi, 2011: 445; Hamurlu ve Murat,
2007: 450). Bu sebeple Ingilizce o6gretimindeki basarisizliga ¢oziim olabilecegi
diisiiniilen yontem ve teknikler {iizerinde cesitli arastirmalar yapilmistir. Bu
aragtirmalarda ¢oklu zekd kurami, igbirlikli 6grenme, tam Ogrenme, beyin temelli
O0grenme, proje tabanli 6grenme gibi bircok yeni yaklasim iizerinde durulmus ve bu

yaklasimlarin yabanci dil 6gretiminde basariya etkisi arastirilmistir.

Yapilan alanyazin taramasmnda Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin &grencilerin
Ingilizce dersindeki basari ve tutumlarina olan etkisinin arastirildig1 yurt i¢inde yapilmus
sinirlt sayida caligmaya rastlanilmistir (Batdi, 2013; Bayat, 2004; Cokparlamis, 2010;
Copur, 2011; Onur, 2003; Soylu, 2008; Tonbul, 2001; Yilmaz, 2013). Yapilan bu

caligmalarin genellikle ilkokul ve ortaokul diizeyiyle sinirli oldugu goriilmiistiir.

Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTTB)
tekniginin {iniversite Ogrencilerine Ingilizce o6gretiminde kullamldig1 sadece bir
calismanin oldugu, bu calismada da bu teknigin Ogrencilerin dort dil becerisine olan

etkisinin arastirildigr gériilmiistiir.

Bu calisma, Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari-Basari

Béliimleri (OTTB) tekniginin Ingilizce dilbilgisi 6gretiminde iiniversite diizeyinde



uygulandigr bir ¢alisma olmasi, tiniversitelerde yabanci dil 6gretimine yeni bir bakis

acis1 kazandirmasi ve literatiire saglayacagi katkis1 bakimindan énemlidir.

1.4 Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Bu c¢alisma 2012-2013 egitim-08retim yili bahar yariyilinda Nevsehir
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Turizm Isletmeciligi ve
Otelcilik Boliimii (N.O) 2. Smifi A ve B subelerinde Yabanci Dil IV

dersine devam etme zorunlulugu olan 6grencilerle sinirhidir.

2. Arastirma, uygulamanin gergeklestirilecegi siire boyunca islenecek
konularla (Past Perfect Tense, Passives, Present Perfect Continuous Tense,

First Conditional ve Second Conditional) simnirhidir.

3. Arastirma bulgulart deney ve kontrol gruplarma uygulanan Basari
Testinden ve Yabanct Dil Tutum Olgeginden o6grencilerin aldiklari
puanlarla ve deney grubunda bulunan Ogrencilerin Ag¢ik Uglu Yazil

Anket’e verdikleri cevaplarla sinirhidir.

4. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTTB teknigi ve geleneksel yontem ile

sinirhidir.

1.5 Varsaymmlar
1. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda ele alinan dlgiitler yansizlik
acisindan yeterlidir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenmeye karst ilgileri ayn

diizeydedir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrenciler kendilerine verilen O6l¢gme
araclarindaki sorulari igtenlikle ve yansiz olarak cevaplamislardir.
1.6 Tanmmlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiiiik gruplar

halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalaridir (A¢ikgoz, 1992: 3).



Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi: Robert E.Slavin tarafindan
gelistirilen sunum, takimlar, sinavlar, bireysel ilerleme puanlari ve takim 6diilii olmak

iizere bes dgreden olusan Isbirlikli 6grenme teknigidir (A¢ikgdz, 1992: 25-26).

Geleneksel Yontem: Ogretmenin siirekli etkin, dgrencinin edilgen oldugu;
biiyiik bir gogunlugu 6gretmenin sdzel anlatimina dayali olarak yiiriitiilen; ipucu, doniit,
diizeltme, 6grnci katilganligi, pekistirec degiskenlerinin yeterli ve diizenli bigimde

kullanilmadigi 6gretim yontemi (Gomleksiz, 1993: 67)

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar

gostermeye iten 6grenilmis egilim (Demirel, 1993: 94).



BOLUM 2

KURAMSAL BILGILER VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirmanin konusuyla ilgili kuramsal bilgilere ve yurt iginde ve

yurt disinda yapilmis ilgili arastirmalarin bulgularina yer verilmistir.

2.1 Kuramsal Bilgiler

2.1.1 [Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Ogrencilerin  birbirlerini nasil algiladiklari ve birbirlerini ne sekilde
etkiledikleri egitimin ihmal edilen bir yoniidiir. Ogrenciler &grenme siirecinde
birbirlerini li¢ sekilde etkiler: 1) Kimin en iyi oldugunu gérmek icin yarisirlar. 2)
Digerlerinin ne yaptigina dikkat etmeden bir hedefe yonelik olarak bireysel ¢alisirlar. 3)
Isbirligi igerisinde calisirlar (Acikgdz, 1992: 2; Ekinci, 2010: 93; Johnson ve Johnson,
1994; Marr, 1997: 8; Senemoglu, 2002: 499).

Kisileraras1 yarigmaci 6grenme bir kisinin kazanmasi durumunda digerlerinin
kaybettigi olumsuz amag bagimlilig: ile karakterize edilmektedir. Ogrenciler bir taraftan
kendileri basarili olmaya c¢alisirken bir taraftan da digerlerinin basarili olmasini

engellemeye ¢alisirlar (Agikgdz, 1992: 4; Johnson ve Johnson, 1994).

Johnson ve Johnson’a (1994) gore bireysel 6grenme durumlarinda 6grenciler
birbirlerinden bagimsizdirlar ve basarilar1 kendilerine daha 6nceden verilmis bir dizi
kistas1 yerine getirmedeki kendi performanslarina baglidir. Ogrencilerin basar1 ya da
basarisizliklar1 birbirlerini etkilemez. Isbirlikli 6grenme durumlarinda ise olumlu amag
bagimliligi ve bireysel degerlendirilebilirlik s6z konusudur. Olumlu amag bagimlilig

Ogrencilerin “birlikte yiizecekleri veya birlikte batacaklarina” inanmalarii gerektirir.

Isbirlikli 6grenme, 6grenenlerin ortak grenme hedeflerini gergeklestirmek igin

kiiciik gruplar halinde birlikte calistigi ve igbirlikli basarilart i¢in 6dillendirildikleri
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ogretimsel siiregleri betimlemek i¢in kullanilan bir kavramdir (Ekinci, 2010: 94; Slavin,
1980: 315). isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi, yani 6grenciler arasinda isbirliginin
saglanmas1 pek kolay degildir (A¢ikgdz, 1992: 5). Ogrencileri grup icerisinde
calistirmakla ogrenci gruplarimi igbirlikli olarak ¢alisacak sekilde yapilandirmak
arasinda fark vardir (Johnson ve Johnson, 1989: 29; Johnson ve Johnson, 1994; Slavin,
1987a: 9). Etkili isbirlikli 6grenme dikkatli planlamaya ve yiiriitmeye dayalidir; sadece
ogrencileri grup i¢ine koymak Ogrenmeyi garantilemez (Duman, 2007: 272; Slavin,
1989: 52). Aym1 masa etrafinda toplanmis ve kendi islerini yapan, ancak c¢alisirken
birbirleri ile konusmakta serbest olan 6grencilerden olusan bir grup isbirlikli 6grenme
grubu olarak yapilandirilmamistir, ¢linkii bu grup arasinda olumlu bagimlilik yoktur.
Belki buna konusarak bireysel 6grenme adi verilebilir. Bu duruma isbirlikli 6grenme
diyebilmek igin grubun ¢abalari igin ddiillendirilecegi ortak bir amaca sahip olmasi
gerekmektedir. Eger bir 6grenci grubuna bir rapor hazirlama gorevi verilmisse ve
sadece bir dgrenci tiim isi yapiyorsa bu grup da isbirlikli 6grenme grubu degildir.
Isbirlikli 6grenmede dgrenciler bireysel olarak degerlendirileceklerini, bu yiizden de
tiim 6g8rencilerin lizerinde ¢alisilan konuya hakim olmalar1 gerektigini, ancak bu sekilde

grubun basarili olabilecegini bilmeleri gerekmektedir (Johnson and Johnson, 1994).

Bir grup calismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in gruptaki d6grencilerden
beklenen hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesini en {ist diizeye ¢ikarmaya
calismalaridir (A¢ikgoz, 1992: 4; Johnson, Johnson ve Smith, 1991: 5; Sachs, Candlin,
Rose ve Shum, 2003: 338-339; Slavin, 1987a: 8). Bir baska deyisle isbirlikli 6grenme
Oyle diizenlenir ki gruptaki her iiye gruptaki diger iiyeler basarmadan kendisinin de
basaramayacagini bilir ve bu nedenle diger arkadaslarinin 6grenmesine yardimer olur.
Sonunda elde edilen basar1 tek tek bireylerin katkisiyla elde edilmis grup basarisidir
(Acikgoz, 1992: 4; Demirel, 1999: 204; Johnson, Johnson ve Stanne, 2000; Zhang,
2010: 81). Bu yardimlasmalar sonucunda hem yardim eden hem de yardim alanin
faydalanmasi kac¢inilmaz olur. Bu siire¢ igerisindeki yardimlagsmalar 6grencilere yeni

bakis acilar1 kazandirir ve gelistirir (Doymus, Simsek ve Bayrakgeken, 2004: 104).

Isbirlikli 6grenme modelinin dayandigi temel sayiltilar asagidaki gibi ifade

edilmektedir (Demirel, 1999: 202):

1. Isbirlikli beceriler 6grenilebilir. Ogrenciler gruplara ayrilir ayrilmaz

isbirlik¢i tutumu otomatik olarak kazanamazlar, ancak bununla ilgili
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beceriler kolayca 6gretilebilir. Grup ¢alismalarinin baglamasiyla beraber bu

beceriler de 6grenilir.

2. Smifin fiziksel diizeni isbirlikli calismay etkiler. Ogrenciler grup olusturup

birbirleriyle igbirligi yapmaktan, yiiz yiize iletisim kurmaktan zevk alirlar.

3. Grup tyelerinin birbirine katkisi ve grup dinamigi grup calismalarinda
onemlidir. Grup {yelerinin kimi sorumluluklar1 paylasmasi Snemlidir.
Birbirlerine yardimec1  olmalarin1 = 6grenmeleri de ancak birlikte

caligmalariyla miimkiin olabilir.

2.1.2 Isbirlikli Ogrenmenin ilkeleri

Isbirlikli 6grenme daha &nce dgretmen tarafindan sunulan konunun {izerinde
ogrencilerin  derinlemesine ¢alistigi  bir siirec olarak goriilmektedir. Isbirlikli
ogrenmenin grup ¢alismasini kolaylastirdigi soylenen ilkeleri sunlardir; olumlu
bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yliz yiize destekleyici etkilesim, sosyal
beceriler, grup siirecinin degerlendirilmesi ve esit katilim (Ekinci, 2010: 95; Fehling,
2008: 1; Johnson ve Johnson, 1989: 30; Sachs ve digerleri, 2003: 338-339).

Isbirlikli 6grenme biitiin bu ilkeler yerine geldiginde ve dgrenciler birbirlerinin
ogrenmesini desteklemeye tesvik edildiginde basarili olur. Bu durum geleneksel

smiflarin yarismact yontemlerinin tamamen zittidir (Sachs ve digerleri, 2003: 339-340).

2.1.2.1 Olumlu Bagimhhk

Isbirlikli grenme durumlarinda égrencilerin iki sorumlulugu vardir (Johnson
ve Johnson, 1994):

1. Verilen konuyu 6grenmek

2. Gruptaki tiim tiyelerin verilen konuyu 6grenmesini saglamak.

Bu iki yonlii sorumluluga olumlu bagimlilik ad1 verilmektedir.

Johnson ve Johnson’a (1994) gore etkili bir sekilde yapilandirilan igbirlikli
caligmada Ogrenciler birlikte yiizeceklerine ya da birlikte batacaklarina inanirlar.
Olumlu bagimlilik bireylerin ortak amag¢ ve 6diil i¢in ¢abalarini birlestirecekleri bir

durum yaratir (Acgikgdz, 1992: 10). Olumlu bagimlilik 6grencilerin grup arkadaslari
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basarili olmadik¢a kendilerinin de basarili olamayacagi diisiincesine dayanir. Grup
tiyeleri grupla olan bu iliskiyi kavradiklar1 zaman olumlu bir bagimliliktan s6z edilebilir

(Ekinci, 2010: 96).

Isbirlikli 6grenme calismalar1 6grencilerin kendilerine verilen konu iizerinde
calisirken birbirlerine ihtiya¢ duyacaklart sekilde yapilandiriimalidir. Boylece isbirlikli
O0grenmede her Ogrencinin katkisi toplam calismanin bir pargast olacaktir. Yani her
ogrenci kendi bilgisini digerlerine aktarirken ayni zamanda digerlerinden de bir seyler

ogrenecektir (Stenlev, 2003: 36).

Olumlu bagimlilik olumlu iiriin bagimlili1 ve olumlu arag¢ bagimlilig ile elde
edilebilir. Olumlu {riin bagimliligi grup iyelerinin birlikte calistiklar1 takdirde
basarabileceklerine inanmasi anlamindaki amac¢ bagimliligini ve ortak iirline dayali
olarak verilen tek tip 6diil anlamindaki 6diil bagimliligini da igerir (A¢ikgoz, 1992: 10).
Yapilan bir¢ok arastirmada grup amacinin, Ogrencileri grup arkadaslarinin
ogrenmelerini saglamak tiizere aciklama yapmaya, onlara O6grenme stratejilerini
ogretmeye, konu odakli olarak etkilesimde bulunmaya tesvik etmesinin yaninda, diisiik
diizeyli o6grencileri de yardim istemeye Ozendirdigi gdzlenmistir (Senemoglu, 2002:
502). Grup amaci olmadigi durumda ise 6grenciler birbirlerinden yardim isteme veya
birbirlerine yardim teklif etme konusunda utanga¢ davranabilirler (Slavin, 1987a: 9;
Slavin, 1988: 31-32).

Olumlu ara¢ bagimliligi, grubun her iiyesine gorevin tamamlanabilmesi i¢in
gerekli kaynaklarin, bilginin veya materyallerin sadece bir kismi verildiginde ortaya
c¢ikar. Grubun amaglarina ulasabilmesi i¢in bu kaynaklarin bir araya getirilmesi gerekir

(A¢ikgoz, 1992: 10; Johnson ve Johnson, 1994).

2.1.2.2 Bireysel Degerlendirilebilirlik

Bireysel degerlendirilebilirlik isbirlikli 6grenme kuramecilarinin 6zel bir 6nem
verdikleri bir kosuldur. Bu da grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine bagl
olmasi durumudur. Ornegin grup basaris1 grup iiyelerinin quiz sonuglarinin toplamima
veya her bir grup liyesinin kendi boliimiinii hazirlamakla sorumlu olduklar1 bir rapora
verilecek nota bagli olabilir (A¢ikgdz, 1992: 11; Slavin, 1987a: 9-10; Slavin, 1989: 52-
53; Slavin, 1991: 73). Bu kosul, grup 6diilii, her bir grup iyesinin ortalama izleme

puanlarma gore verildiginde saglanabilir. Bu durumda da her bir iiyenin ortalama
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puaninin yiiksek olmasi gerekir. Aksi, takdirde gruptaki en iyi bir veya iki dgrenci tiim
sorumlulugu {istlenip isi yapabilir ve gruptaki daha az basarili 6grencilerin 6grenmesi,
soru sormasi veya katkida bulunmasi g6z ardi edilebilir (Senemoglu, 2002: 502; Slavin,
1988: 32). Ayrica grup iiyelerinin “baskalarinin sirtindan geginemeyeceginin” farkinda
olmasi gerekir. Grup lyelerinin katkisin1 belirlemek zor oldugunda, iiyelerin katkisi
anlamsiz goriildiigiinde, grup bagliligi olmadiginda ve {iyelerin iiriinden sorumlu
olmadiklar1 durumlarda 6grenciler bagkalarinin sirtindan geginme ve grubun amacina
ulagsmas1 konusunda katkilarin1 azaltma egiliminde olabilirler (Ekinci, 2010: 97;

Johnson ve Johnson, 2008: 23).

Ogrenciler yapilacak bir quiz veya herhangi bir degerlendirme sinavinda grup
arkadaslarinin yardimi olmadan bireysel olarak basarili olmalar1 gerektigini ve bunun da
grup basarisi i¢in 6nemli oldugunu bildiklerinde konuyu birbirlerine anlatarak grup
arkadaglarinin yapilacak olan smava hazir olmasini saglamaya g¢alisacaklardir (Slavin,
1991: 73). Bu yiizden bireysel degerlendirilebilirligin isbirlikli 6grenmede en fazla
motivasyon saglayici faktorlerden birisi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Stenlev,

2003: 36).

Johnson ve Johnson (1994)’a gore bireysel degerlendirilebilirligi

yapilandirmada asagidaki ilkeler g6z oniinde bulundurulmalidir:

- Gruptaki iiye sayist az olmahdir. Grup ne kadar kiiciik olursa, bireysel

degerlendirilebilirlik o kadar fazla olur.
- Her 6grenciye bireysel sinav uygulanmalidir.

- Gruptaki 6grencilerden tesadiifen secilecek bir 6grenciye grubun calismasini

siifa sunmasi istenebilir. Sunum sonucunda 6grencilere sozlii stnav notu verilir.
- Gruplardaki tiyelerin tek tek grup ¢aligmasina katkilar1 gozlemlenerek not edilir.

- Her gruptan bir 68renciye denet¢i gorevi verilir. Bu 6grenci grubundaki diger

ogrencilerden verdikleri cevaplarin sebeplerini agiklamalarini ister.

- Ogrencilerden dgrendiklerini gruplarindaki diger 6grencilere dgretmeleri istenir.

2.1.2.3 Yiiz yiize Destekleyici Etkilesim

Grup tyelerinin birbirinin ¢abasint 6zendirmesi ve kolaylastirmasidir.

Ogrenciler bunu yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlar1 tartisma vb.
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davranislarla gerceklestirirler (A¢ikgdz, 1992: 12; Ekinci, 2010: 96). Ogrenciler
problemlerin nasil ¢oziilecegini, 6grenmekte olduklar1 kavram ve stratejilerin dogasini
birbirlerine agiklayarak, bildiklerini birbirlerine Ogreterek, yeni ve eski Ogrenilen
konular arasindaki iligkileri birbirlerine agiklayarak birbirlerinin 6grenmelerini {ist
diizeye c¢ikarirlar (Johnson ve digerleri, 1991: 7). Destekleyici etkilesimde ihtiyag
duyulan kaynaklar karsilikli olarak degistirilir ve 6grenciler birbirlerine etkin ve etkili

yardim saglarlar (Ekinci, 2010: 96-97; Johnson ve Johnson, 1994).

Grup tiyeleri arasinda yiiz yiize etkilesimin artmasi, liyelerin birbirine karsi
sorumluluk duygusunun, akil yiiritme ve sonu¢ ¢ikarma yetilerinin gelismesini ve
sosyal dayanigmanin artmasini beraberinde getirir. Yiiz yiize etkilesim sayesinde sozel

olmayan iletisimin yararlar1 da 6grenme ortamina taginmis olur (Y1ilmaz, 2001).

2.1.2.4 Sosyal Beceriler

Insanlar birbirleri ile nasil etkili iletisim kuracaklarmi icgiidiisel olarak
bilmezler. Sosyal beceriler ihtiya¢ duyuldugunda sihirli bir sekilde ortaya da ¢ikmazlar.
Bu yiizden 6grencilere kisilerarasi iligkilerin nasil olmasi gerektigi 6gretilmeli ve biitiin
ogrencilerin bunlar1 kullanmalar1 6zendirilmelidir (A¢ikgoz, 1992: 12; Johnson ve
Johnson, 1989: 30).

Eger grup tyeleri liderlik, karar verme, giiven olusturma, iletisim kurma ve
catismalar1 yonetmede gerekli olan sosyal becerilerden yoksunlarsa isbirlikli ¢alisma
gruplariin iretici olmasi Ve etkili ¢alismasit miimkiin degildir (Johnson ve Johnson,
1989: 30; Johnson ve digerleri, 1991: 7). Bu nedenle 6gretmenler, sadece ders
konularinin 6grenilmesinden degil liderlik, baskalarina gliven, empatik yaklagim,

uzlagma ve etkili iletisim becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir

(Y1ilmaz, 2001).

Miisterek amaglara ulasma ¢abalarini koordine etmek i¢in 6grencilerin (EKinci,

2010: 97; Johnson ve Johnson 2008: 24);
1. Birbirlerini tanimalar1 ve birbirlerine giivenmelert,
2. Dogru ve acik bir sekilde iletisim kurmalari,
3. Birbirlerini kabul etmeleri ve desteklemeleri,

4. Catismalar1 yapici bir sekilde ¢oziimlemeleri gerekmektedir.
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Sosyal beceriler 6grencilere grup ¢alismalart sirasinda birer rol olarak
verilebilir. Ornegin 6gretmen okuyucu, tesvik edici, 6zetleyici ve ayrintilari arayict gibi
rolleri 6grencilere vererek dgrencilerin ¢esitli sosyal becerileri kazanmasini saglayabilir
(Johnson ve Johnson, 1989: 30). Sosyal beceriler daha yiiksek basar1 saglamanin
yaninda, grup tyelerinin daha olumlu iliskiler kurmasina da katkida bulunur (Johnson

ve Johnson, 2008: 25).

2.1.2.5 Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup siirecinin degerlendirilmesi grup etkinliginin sonunda, grup iiyelerinin
hangi davramiglarinin  katki getirip getirmediginin, hangi davraniglarin = siirmesi
hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir (Ag¢ikgdz, 1992: 12; Felder ve Brent,
2007: 35; Johnson ve digerleri, 1991: 40). Grup iyelerinin etkinlik bittiginde grup
olarak isbirligini ne seviyede gerceklestirdiklerini ve sonraki isbirlikli ¢alismalarim
daha iyi nasil yapabileceklerini diisiinmeleri gerekmektedir (Wichadee, 2005). Boyle bir
degerlendirme grup tiyelerinin 6grenme etkinliginden maksimum verimi elde etmelerini

saglayacagi gibi, grup bilincini ve birlikte ¢alisma aliskanligin1 da kazandirir (Yilmaz,

2001).

Yeterince zaman vermek, grup siirecini yapilandirmak, olumlu doniitleri
vurgulamak, siirece ya da isleyise 6grenci katilimini saglamak, dgrencilere galisirken
isbirlikli becerileri kullanmalarini hatirlatmak, isleyisin amacini belirlemek, basarili

grup isleyisini saglayan 6geler arasindadir (Ekinci, 2010: 98; Wichadee, 2005).

2.1.2.6 Esit Katilm

Ogrencilerin gruplarina kendi edimlerini gelistirerek katkida bulunmasidir.
Ogrencilerin bagar1 durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret etmeleri ve her
ogrencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir (A¢ikgdz, 1992: 12). Takimdaki her
tiye, kendilerinin ge¢misteki performanslarint gelistirerek takimin basarisina katkida
bulunma sansina sahip oldugunda, 6grencilerin tiimii yapabildiginin en iyisini yapmak

icin glidiilenmektedir (Senemoglu, 2002: 502).
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2.1.2.7 Grup Odiilii

Her bir grup iiyesinin bireysel basarisina dayali olarak verilen grup odilleri
gruptaki basarili Ogrencilerin sadece grup projesini veya calisma kagidini
tamamlamalarini degil, grup arkadaslarinin konuyu 6grenmeleri i¢in onlara yardim
etmelerini saglayacaktir. Ayrica, bu ddiiller sayesinde az basarili 6grenciler, daha sonra
grup arkadaglarint hayal kirikligina ugratmamak ig¢in, anlamadiklart konularda

arkadaslarindan yardim isteme hakkini kendilerinde bulacaklardir (Graves, 1991: 78).

Basariya ulagmak i¢in bireysel 6grenmenin yaninda grup odiiliiniin olmas1 grup
tiyelerini de tesvik etmektedir (Kocabas, 1995: 17). Slavin (1983, akt. A¢ikgoz, 1992:
10) isbirlikli 6grenme gruplarinda basariya ancak isbirlikli 6diil yapisi ve isbirlikli ig
yapisi ile ulasilabilecegini savunmaktadir. Isbirligini saglamada ve etkili kilmada esas

olan grup 6diiliiniin verilmesi, bir anlamda olumlu 6diil bagimliligidir.

2.1.3 Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Birbirinden farkli birgok isbirlikli 6grenme teknigi bulunmaktadir. Bunlarin
bazilar1 ¢cok somut ve kuralli iken, bazilar1 ise daha kavramsal ve esnektir. Isbirlikli
ogrenme aslinda siif egitimini organize etme ve yonetmede kullanilan gesitli tekniklere
verilen genel bir addir. Bu yiizden hemen hemen her 6gretmenin kendi felsefesine ve
uygulamalarina uygun olan bir isbirlikli 6gretme teknigi bulmasit miimkiindiir (Johnson
ve digerleri, 2000). Tim isbirlikli 6grenme teknikleri, dgrencilerin 6grenme igin
birlikte ¢alisacagi ve kendi 6grenmeleri yaninda takim arkadaglarinin 6grenmelerinden
sorumlu olacaklar diisiincesine dayanir (Ekinci, 2010: 101; Slavin, 1991: 71). Isbirlikli
o0grenme tekniklerinde genellikle Ogretmen tarafindan anlatilan konu {izerinde
Ogrencilere tartisma veya pratik yapma sansi verilirken bazen de 6grencilerin bilgiyi
kendi baslarina bulmalar1 gerekir (Slavin, 1991: 72). Yaygin olarak kullanilan igbirlikli
ogrenme tekniklerinden bazilarinin gelistirildikleri tarih ve teknigi gelistiren

arastirmacilar Tablo 1°de gdsterilmistir.
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Tablo 1. Yaygim Olarak Kullanilan Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Teknigi gelistiren Tarih Yontem
Johnson ve Johnson 1960’larin ortalar1  Birlikte Ogrenme
De Vries ve Edwards  1970’lerin bas1 Takim-Oyun-Turnuva
Sharan ve Sharan 1970’1erin ortalar1 ~ Grup Arastirmast
Johnson ve Johnson 1970’1erin ortalar1  Akademik Celiski
Aronson ve 1970’lerin sonu Birlestirme
arkadaslari
Slavin ve arkadaslar 1970’lerin sonu Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri
Cohen 1980’lerin basi Bulus
Slavin ve arkadaglari 1980’lerin basi Hizlandirilmis Takim Ogretimi
Kagan 1980’lerin ortalar1  Isbirligi-Isbirligi
Stevens, Slavin ve 1980’lerin sonu Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
arkadaslari

(Johnson, Johnson ve Stanne, 2000).

2.1.3.1 Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan Minnesota Universitesinde gelistirilmistir. Bu
teknikte dort veya bes dgrenciden olusan heterojen gruplara ¢alisma kagitlart verilir ve
ogrencilerin kendilerine verilen konular tizerinde birlikte ¢aligsmalari istenir. Calisma

sonucunda ortaya ¢ikan tiriine 6diil verilir (Slavin, 1991: 75).

[k sekliyle en énemli 6zelligi grup amacinin olmas, diisiince ve malzemelerin
paylasilmasi, is boliimii ve grup odiiliidiir. Birlikte 6grenme tekniginin son sekli ile
uygulamasi sirasinda yer almasi gereken islemler; 6gretimsel hedeflerin belirlenmesi,
grup biiytikliigline karar verme, dgrencilerin gruplara ayrilmasi, Smifin diizenlenmesi,
Ogretim malzemelerinin  bagimlilik yaratacak bigcimde planlanmasi, bagimlilig
saglamak igin grup iyelerine roller verme, akademik isin agiklanmasi, oOlumlu amag
bagimliliginin yaratilmasi, bireysel degerlendirme, gruplar arasinda isbirliginin
saglanmasi, basar1 igin gerekli Olgiitlerin agiklanmasi, istendik davranislarin
belirlenmesi, dgrenci davranislarinin yonlendirilmesi, grup ¢alismasina yardimci olma,
isbirligi becerilerini &gretebilmek igin araya girme, dersi sona erdirme, &grenci
O0grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme, grubun ne kadar iyi c¢alistigini
degerlendirme, akademik ¢eligkiler olusturmadir (A¢ikgdz, 1992: 16; Kocabas, 1995:
20-21).
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2.1.3.2 Akademik Celiski

Akademik celigki teknigi en gii¢lii, dinamik, heyecan verici, katilim saglayici
ancak en az kullanilan 6grenme tekniklerden biridir. Bunun nedenleri; a) celiskinin bir
Ogretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi gerektiginin daha Once tanimlanmamis
olmasi, b) buna bagli olarak 6gretmenlerin akademik ¢eliski 6gretim stratejilerinin nasil
uygulanacagi konusunda yetistirilmemis olmalari, c) genel olarak insanlarin ¢eligkiden,

catismadan korkmalaridir (A¢ikgoz, 1992: 21).

Akademik celiski tekniginde 6grenciler Oncelikle dortlii gruplara ayrilirlar,
daha sonra ise bu gruplar da kendi icinde ikiserli gruplara boliiniir ve 6grencilerden
birbirine karsit goriislerde olmalar1 istenir. Ikili gruplar daha sonra a) Kendi
durumlarina en uygun goriisli hazirlarlar, b) Hazirladiklar1 goriisti karsilarindaki gruba
sunarlar ve karsit grubun goriislinii dinlerler, c) Kars1 tarafin goriislerini ¢iiriitmeye
calisirken ayni zamanda kendi goriislerini savunurlar, d) Rolleri degistirerek karsit
goriisii temsil etmeye calisirlar, e) Kendi goriiglerini savunmaktan vazgecip, her iki
goriisii de hesaba katarak, biitlin Ogrencilerin lizerinde anlasacaklar1 bir senteze

ulagmaya ¢alisirlar (Johnson ve Johnson, 2009: 37).

Yukarida goriildiigli izere miinazara adiyla bilinen teknik ile akademik ¢eliski
farklidir. Miinazarada iki taraf birbirine karsit olan goriisleri savunur ve sonunda
goriiglerin sunumu degerlendirilerek bir kazanan secilir. Akademik c¢eliskide bu
yapilmaz. Isbirligi ve yarisma siiregleri birlikte yer alsa bile sonunda kazanan ya da
kaybedenin belirlenmesi degil 6grenmenin gerceklesmesi amaglanmaktadir (A¢ikgdz,
1992: 24). Johnson ve Johnson (2002: 101; 2009: 38) yapici tartismanin, bir kisinin
diislincelerinin, bilgilerinin, hiikiimlerinin ve teorilerinin  bagka birininkilerle
uyusmadig1 ve ikisinin bir anlasmaya varmaya ¢alistiklar1 durumlarda ortaya ¢iktigini

belirtmektedirler.

Akademik celiski, karmasik bir problemi anlamaya c¢alisirken tartigmalarin ve
celiskilerin iyi bir baslangi¢ noktas1 olusturacag: fikrine dayanmaktadir. Ogrenciler bu
sayede yapict ve yenilikci sekilde diisinme becerileri gelistirirler ve karmasik

problemlere ¢6ziim bulurlar (Daniels ve Cajender, 2010: 73).

Johnson ve Johnson (2009: 37)’a gore akademik cgeliski derste uygulandigi
takdirde;
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1. Ogrencilerin dikkati ogrenilecek materyale ve Ogretimsel gorevlere

odaklanir.

2. Ogrencileri dgretimsel gorevleri tamamlamak, yeni bilgiyi arastirmak, daha

sik1 ve daha uzun siire calismak i¢in harekete gegirir.

3. Ogrencileri ders bittikten sonra bile yeni konuyu 6grenmeye devam etmeye

giidiiler.
4. Ogretimsel gorevleri tamamlamada daha yiiksek bilissel muhakeme saglar.
5. Dogrulugu ve goriis alma sikligini artirir.
6. Uzerinde calisilan konuda daha yiiksek seviyede basar1 ve kalicilik saglar.
7. Daha yiiksek seviyede yaraticilik ve farkli diistinme saglar.
8. Ogrencilerin kendilerine olan giivenini artirir.

Akademik ¢eligkinin diger faydalar ise alternatif ¢oziimlerin sunulmasi, yeterli
derecede degerlendirilmesi, siire¢ igerisinde One siiriilen farkli goriisleri dikkate alarak
tatmin edici bir ¢dziime ulasilmast hususunda ¢aba gosterilmesidir (Daniels ve

Cajender, 2010: 74).

2.1.3.3 Ogrenci Takimlar

Ogrenci Takimlar1 teknikleri John Hopkins iiniversitesinde arastirilmis ve
gelistirilmis isbirlikli 6grenme teknikleridir (A¢ikgoz, 1992; 25; Ekinci, 2010: 101;
Slavin, 1977: 1). Ogrenci takimlar1 tekniklerinde &grencilerin birlikte galigmalari ve
kendilerinin oldugu kadar birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmasina ek olarak
takim hedefleri ve takim basarisi vurgulanmaktadir (Slavin, 1991: 73). Takimlarin
basarilar1 daha onceden belirlenmis basar1 kriterlerini karsiladigi takdirde 6grenciler
odiil olarak ¢esitli sertifikalar kazanirlar (Slavin, 1987a: 8). Ogrenci Takimlari
Tekniklerinin temelinde {i¢ kavram yer almaktadir (Ekinci, 2010: 101):

- Takim odiilleri
- Bireysel degerlendirilebilirlik

- Basari i¢in esit firsatlar
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2.1.3.3.1 Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri (OTBB)

Bu teknigin bes 6gesi vardir (Agikgdz, 1992: 25-26; Senemoglu, 2002: 505-
506; Slavin, 1987a: 8-9):

Sunum: Ilk olarak 6grenme malzemesi sinifa sunulur. Sunum genellikle
Ogretmen tarafindan yiiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartigma bigiminde

yapilir. Gorsel-isitsel araglardan da yararlanilabilir.

Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet, 1tk ya da etnik kdken agisindan
sinifi temsil edecek bicimde dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Her bir takimi olusturan
ogrenciler, birlikte takim masalarina yerlesirler ve kendilerine bir takim adi segerler.
Takimin ana islevi grup iyelerini sinavlarda basarili olacak bi¢cimde hazirlamaktir.
Ogretmen sunumu yaptiktan sonra takimlar galisma yapraklari vb. malzemeler {izerinde
calisirlar. Calisma yapraklarindaki islemler, derste dgretilen kavramlarin, ilkelerin ya da
kurallarin dogrudan uygulamalarii gerektirecek nitelikte olmalidir. Onemli olan nokta,
calisma yapraklarinin doldurulup teslim edilmesi degil, ¢calisma yapraklarindaki konular
tizerinde caligilarak anlasilmasinin saglanmasidir (Senemoglu, 2002: 505). Bu yiizden
calisma yapraklarindaki sorularin cevaplari da verilir ve Ogrencilerden birbirlerine
sorularin cevaplarimi vermekten ziyade konular1 birbirlerine agiklamalari istenir

(Senemoglu, 2002: 505; Slavin, 1987a: 9).

Swinavlar: Takim g¢alismasi1 tamamlandiktan sonra, &grencilerin konuyu ne
derece anladiklarini belirlemek tizere izleme testi verilir (Senemoglu, 2002: 505; Slavin,
1991: 73). Ogrenciler izleme testini bireysel olarak alirlar ve diger testlerde oldugu gibi
bireysel olarak puanlanir. Izleme testi, ¢aligma yapragina paralel olarak hazirlanir

(Senemoglu, 2002: 505).

Bireysel Ilerleme Puanlari: BU bilesenin altinda yatan diisiince her 6grenci igin
ulasabilecegi bir amag saptanmasidir. Ogrenci eger ncekine gore daha iyi bagari
gosterirse puan alabilir. Her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunma hakkina
sahiptir, ancak bunu Onceki durumuna goére gelisme gOstermezse yapamaz. Her
ogrencinin Onceki sinavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak elde edilen bir temel

notu vardir. Ogrenci bu notu asti1 oranda grup puanina katkida bulunabilir.

Slavin (1990, akt. Senemoglu, 2002: 506) ilerleme puanini belirlemede Tablo
2’de verilen Olglitleri onermistir. Ancak her 6gretmen kendi sinifi i¢in farkli oOlgiitler

belirleyebilir.
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Tablo 2. ilerleme Puanini Belirleme Olgiitleri

izleme Testi Puam-Temel Puan ilerleme Puanlar
Izleme testi puani, 6grencinin temel puanindan 10 30
ve daha yukar1 oldugunda
Izleme testi puani, 6grencinin temel puanindan 5- 20
9 puan yukari oldugunda
Izleme testi puani, dgrencinin temel puanindan +4 10
puan farkli oldugunda
Izleme testi puani, dgrencinin temel puanindan 5 0

puan ve daha asagida ise

Slavin (1990, akt. Senemoglu, 2002: 506)

Takim Odiilii: Takim puanlari, takimdaki her iiyenin ilerleme puanlarinmn

ortalamasi alinarak belirlenmekte ve sonuca gore takimlara ¢esitli 6diiller verilmektedir.

Sonug¢ olarak, OTBB tekniginde, takim &diiline esas olarak ilerleme
puanlarmin  kullanilmast tiim Ogrencileri, kendi kendilerini agmalar1 yoniinde
giidiilemektedir. Bu durum da, 6grencilerin birbirleriyle yarigsmasini degil, kendi

kendileriyle yarigmasini ve birbirlerine yardim etmesini gerektirmektedir (Senemoglu,

2002: 507).

Slavin (1991: 73) OTBB tekniginin matematiksel hesaplamalar ve
uygulamalar, dil 6grenimi, cografya ve harita bilgileri, bilimsel kavramlar ve gergekler

gibi tek dogru cevapli konularin 6gretiminde en uygun teknik oldugunu belirtmektedir.

2.1.3.3.2 Takim-Oyun-Turnuva

DeVries ve Slavin tarafindan 1970’lerde gelistirilen bu teknik John Hopkins
Universitesi isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin ilkidir (Ekinci, 2010: 102). Bu
teknikte de OTBB tekniginde oldugu gibi 6gretmen sunumlari ve takim calismalari yer

almaktadir ancak kisa siavlarin yerini haftalik turnuvalar almistir (Slavin, 1991: 73).

Takimlarin basari, cinsiyet, rk gibi dzellikler bakimmdan OTBB tekniginde
oldugu gibi heterojen olmasina dikkat edilir. Takimlarin birinci gorevi {iyelerini
turnuvalarda basarili olacak sekilde hazirlamaktir. Ogretmen tarafindan yapilan konu

anlatimindan sonra Ogrencilere turnuvada sorulacak sorulara benzer sorular igeren
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calisma kagitlarr verilir. Ogrenciler biitiin takim arkadaslarinin konuyu anladigindan

emin olana kadar ¢aligirlar (Slavin, 1980: 319).

Takimlarin ¢aligmalarindan sonra takim iiyelerinin genellikle haftada bir defa
yapilan turnuvalarda oOgrendiklerini gostermeleri gerekmektedir. Turnuvalar igin
ogrenciler ig¢lii turnuva masalarina gegerler. (Slavin, 1980: 319). Bu masalarda
ogrenciler kendi takim puanlarina katkida bulunmak amaciyla diger takimlarin iiyeleri
ile birlikte akademik oyunlar oynarlar. Disiik basarililar diger diisiik basarililarla
oynayarak, yiiksek basarililar diger yliksek basarililarla oynayarak basari i¢in esit firsata
sahip olurlar (Ekinci, 2010: 102). Her turnuva masasinin kazanani kendi takimina ayni
puani kazandirir. OTTB’de oldugu gibi en yiiksek puana sahip olan takimlar cesitli
sertifikalar veya odiiller kazanirlar (Slavin, 1991: 74).

2.1.3.3.3 Takim Destekli Bireysellestirme

Takim destekli bireysellestirme, isbirlikli 6grenme takimlarinda, takim
tiyelerinin bireysel olarak kendi 6devlerini yaparken, diger takim {iyelerinin 6devlerini
yapmalarinda da birbirlerine yardimci olmalar1 esasi iizerine kuruludur (Salend ve
Washin, 1988: 174). Slavin, Leavey ve Madden tarafindan gelistirilmis olan bu teknik
ilk 1ki teknikte oldugu gibi dort iiyeli, farkli yeteneklere sahip 6grenme takimi ve
yiiksek performans gosteren takimi odiillendirme gibi 06zelliklere sahiptir. Bunun
yaninda bu teknik isbirligine dayali 6grenmeyi bireysellestirilmis 6gretimle birlestirerek
farklilagmaktadir. Ilk iki teknik tiim smiflara ve konulara uygulanabilirken, bu teknik
ozellikle 3-6. smf ogrencilerine matematik dersinin dgretimi igin gelistirilmistir
(Ekinci, 2010: 102; Slavin, 1987a: 10; Slavin, 1991: 74).

Takim Destekli Bireysellestirme tekniginin temel unsurlari sdyle siralanabilir

(Slavin, Madden ve Leavey, 1984: 436; Slavin, 1987b: 15):

Takimlar: Ogrenciler dért veya bes dgrenciden olusan, basari, cinsiyet ve etnik
kokenler bakimindan heterojen takimlara yerlestirilirler. Dort haftada bir takimlar

yeniden olusturulur.

Yerlestirme testleri: Ogrencilere programin baginda matematik uygulamalar
lizerine bir On-test uygulanir. Bu testteki performanslarmma gore Ogrenciler

bireysellestirilmis programda uygun bir baglangi¢ noktasina yerlestirilirler.
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Program malzemeleri: Ogrenciler toplama, ¢ikarma, carpma, bélme, kesirler,

cebir gibi bireysellestirilmis program malzemeleri iizerinde ¢alisirlar. Uniteler kitaplar

ve kitapgiklar halinde 6grencilere verilir. Her linitede asagidaki alt béliimler bulunur:

Ogrencilere teknigi nasil uygulayacaklarini agiklayan bir yonerge,

Her birinde 20 adet problem bulunan ¢aligsma yapraklari,

Her birinde 10 adet problem bulunan birbirine paralel iki adet testten olusan
izleme testi,

Final testi

Calisma yapraklari, izleme testi ve final testinin cevap kagitlari

Takim ¢aligsmasi: Yerlestirme testinden sonra her 6grenci i¢in seviyesine uygun

bir baglangic noktasi verilir ve 6grenciler kendi takimlar1 icerisinde bireysel olarak

calisir. Takim ¢alismasi su sekilde yapilir:

1.

2.

Ogrenciler kendi takimlari igerisinde ikili veya iiclii gruplar olustururlar.

Her 6grenci kendi ¢aligma kagidinda bulunan ilk dort problemi ¢ozer ve

arkadasindan cevap kagidina bakarak kontrol etmesini ister.

Eger dort cevab1 da dogru ise baska bir ¢alisma kagidina gecebilir. Eger
yanlist var ise diger dort soruya gecer. Bu asamada Ogrenciler zorlukla
karsilagirlarsa  0gretmenlerinden  yardim  istemeden Once takim

arkadaslarindan yardim isterler.

En son caligma kagidinda da dortlii soru grubunu dogru ¢dzen 6grenci
izleme testine gegebilir. Izleme testini dgrenciler bireysel olarak ¢ozerler.
Test bitince takim arkadaslarindan biri testi cevap anahtarina gore puanlar.
Eger 6grenci 10 sorudan sekiz tanesini dogru olarak ¢ozmiis ise takim
arkadag1 izleme testini imzalar ve Ogrenci final testine gegmeye hak
kazanir. Eger Ogrencinin sekiz adet dogru cevabi yoksa &gretmen
ogrencinin yasadig giicliikleri ¢6zmek tizere yardima c¢agrilir ve daha sonra

kendisine ayni icerikli ve ayn1 giicliikte baska bir izleme testi uygulanir.

Izleme testinde basarili olan 6grenci takim arkadas: tarafindan imzalanarak
onaylanan izleme testini bagka bir gruptan goézlemci olarak

gorevlendirilmis bir arkadasina gotiiriir ve final testini alir. Ogrenci final
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testini tek basina cevaplar ve gdzlemciye puanlamak iizere teslim eder. Her

giin iki veya ti¢ farkli 6grenci gozlemci olarak gorev yapar.

Takim puani: Ogretmen, her haftanin sonunda tamamlanan iinite sayisina ve
final testlerindeki dogru sayisina dayali olarak takimlarin aldiklar1 puani hesaplar.
Takimlara aldiklar1 puanlara gére “Siiper Takim”, “Harika Takim” ve “lyi Takim”

sertifikalar1 verilir.

Ogretim Gruplari: Ogretmen her giin farkli takimlardan ayn1 diizeyde olan
Ogrencilerden olusturdugu kiigiik gruplarla 10-15 dakika ¢alisarak konuyla ilgili ¢esitli
kavramlar1 Ogretir. Ogretmen kiigiik gruplarla calisirken, diger Ogrenciler kendi

takimlarinda kendi bireysel iiniteleri tizerinde ¢alismaya devam ederler.

Olgu testleri: Haftada iki defa liger dakikalik olgu testleri (genellikle carpma
veya bdlme ile ilgili olgular) uygulanir. Ogrencilere bu testlere evde hazirlanmalari

amactyla ¢alisma kagitlar1 verilir.

Biitiin sinif diniteleri: Ug haftada bir 6gretmen bireysellestirilmis 6gretime ara
vererek, bir hafta siireyle geometri, 6lgme, kiimeler ve problem ¢ozme stratejileri

lizerine biitlin sinif 6gretimi yapar.

Yukarida goriildiigli iizere bu teknikte bir takim digerine karsi yarismaz,
takim sadece onceden belirlenen takim standardini asmaya calisir. Ayrica 6gretmen
testleri puanlama ve kaydetme isiyle ilgilenmez. Ogretmen bu ise ayiracagi zamani
gerektiginde 6grencilere bire bir yardim etmek ve grup olarak agiklamalarda bulunmak

tizere kullanir (Senemoglu, 2002: 509).

2.1.3.3.4 Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

Madden, Slavin ve Stevens (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik ilkokulun
iist smiflarinda okuma, yazma o&gretimi i¢in uygulanan kapsamli bir programdir
(Acikgdz, 1992: 48; Ekinci, 2010: 102). Geleneksel olarak kullanilan yetenek-temelli

okuma gruplar1 yaklasimini desteklemek tizere gelistirilmistir (Senemoglu, 2002: 508).

Bu teknikte farkli iki okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur.
Ogretmen bir okuma grubu ile ¢alisirken diger gruplardaki &grenciler ikiser kisilik

caligma takimlar1 halinde birbirlerine yiiksek sesle okuma, okuduklar1 hikayenin sonucu
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ile ilgili tahminde bulunma, hikayeleri birbirlerine 6zetleme, ¢éziimleme ve kelime
calismalar1 yaparlar (Slavin, 1987a: 12; Slavin, 1991: 74).

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon ¢alismalarinin amaci yazma
siireci yaklagimina dayali bir program gelistirmektir. Takim tiiyeleri yazma siireci
(planlama, yazma, gézden gecirme ve diizeltme) sirasinda birbirlerine yardim ederler.
Yazma ve okuma becerileri birlestirilerek ogretilir (Ag¢ikgoz, 1992: 49). Takimlar,
okuma ve yazma 6devlerinin tiimiinde, iiyelerin gosterdigi performans ortalamasina
gore Odillendirilirler. Boylece, isbirligine dayali 6grenmenin temel 6zellikleri olan
basar1 igin esit sans, 6grenme igin grup destegi ve en son ortaya konan performansta,

bireysel sorumluluk gerceklestirilmis olur (Senemoglu, 2002: 508).

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyonun baslica bilesenleri sunlardir

(Acikgoz, 1992: 50-51; Uysal, 2010: 28):
a) Okuma gruplari
b) Takimlar
c) Temel etkinlikler
d) Arkadas kontrolii
e) Sinavlar
f) Okudugunu anlamada dolaysiz 6gretim
g) Birlestirilmis dil becerileri ve yazma
h) Bagimsiz okuma ve kitap raporu

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon teknigindeki etkinlikler
sirastyla 6gretmenin konuyu anlatimi, takim uygulamasi, takim 6n degerlendirmesi ve
kisa sinavlardir. Ogrenciler takim arkadaslari hazir olduklarina karar vermeden kisa
simavlara giremezler. Takim tiyelerinin siavlardaki ortalama basarilarma ve biitiin
okuma ve yazma etkinliklerindeki performanslarina dayanarak Ogrencilere cesitli

sertifikalar verilir (Ekinci, 2010: 102; Slavin, 1987a: 12; Slavin, 1991: 75).

2.1.3.4 Grup Arastirmasi

John Dewey tarafindan temelleri atilan bu isbirlikli 6grenme teknigi Sharan ve
Sharan (1976) tarafindan gelistirilmistir (Marr, 1997: 13). Bu teknikte 6grenme isbirlikli
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grup arastirmasi, tartisma ve verilerin Ogrenciler tarafindan toplanmasi yollariyla
gerceklesir (Slavin, 1980: 321; Slavin, 1991: 75). Grup arastirmasinda dgrenciler neye
ve nasil ¢alisacaklarinin planlamasinda aktif rol alirlar. Bir konu i¢inde ortak olarak ilgi
duyduklar1 alt konuya gore isbirlikli 6grenme gruplar kurarlar ve konularini nasil
aragtiracaklarini belirleyen bir plan yaparlar. Daha sonra ise yapilacak isleri kendi
aralarinda paylasirlar ve grubun her iiyesi arastirmanin kendisine ait olan kismini
stirdiiriir. Son olarak da grup, ¢alismasini sentezler, 6zetler ve bu bulgular1 sinifa sunar.
(Acikgoz, 1992: 52; Marr, 1997: 13; Sharan ve Sharan, 1989-1990: 17). Gruplarin
yaptiklari bu sunumlar 6gretmen ve diger 6grenciler tarafindan degerlendirilir (Slavin,
1980: 321).

Grup arastirmasi tekniginin uygulanmasi alti asamali bir siirectir. Bu asamalari
sOyle siralayabiliriz (A¢ikgoz, 1992: 52-53; Sharan, 1980: 250; Sharan ve Sharan, 1989-
1990: 17-20):

1. Arastirilacak konunun belirlenmesi ve Ogrencilerin arastirma gruplarina
atanmast: Ogretmen tarafindan tasvir edilen genel bir sorunla ilgili olarak
ogrenciler belirli alt konulari segerler. Ogretmen burada kendi goriisiinii
ogrencilere kabul ettirmeye calismamalidir. Ogrenciler daha sonra iki ila
altisar kisilik kiigiik gruplar kurarlar. Gruplarin yetenek, cinsiyet ve etnik

bakimlardan heterojen olmasina dikkat edilir.

2. Aragtirmanin planlanmasi: Ogrenciler kendi gruplarina katildiktan sonra
sectikleri alt konuyla ilgili olarak bir eylem plani hazirlarlar. Grup tiyeleri
alt-konunun hangi yoniinii tek baslarina veya ikili gruplar halinde
arastiracaklarina karar verirler. Grup {iyelerinin ayrica siirecin nasil
ilerleyecegine ve arastirmalari i¢in hangi kaynaklardan yararlanacaklarina
karar vermeleri gerekmektedir. Is boliimii 6zellikle olumlu bagimlilik ve

bireysel degerlendirilebilirlik i¢in gereklidir.

3. Arastirmanin yapilmasi: Grup lyeleri gesitli kaynaklardan bilgi toplar,
verileri analiz eder ve degerlendirir, sonuglara ulasir ve yeni bilgilerini
grubun aragtirma konusunun ¢oziimiinde kullanir. Bu basamak en uzun
siiren basamak olabilir. Ogrencilere ¢alismalarin1 bitirebilmeleri icin
gerekli zaman taninir. Ogretmen her grubun ilerlemesini yakindan takip

eder ve gerektiginde yardim teklif eder.
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4. Sonu¢ raporunun hazirlanmasi: Bu asama veri toplama asamasindan
aragtirmanin en 6nemli sonuglarin1 sunma asamasina gecis asamasidir. Bu
asamada grup projesinin ana fikrinin Ozetlenmesi, parcalarin bir biitiin
olusturacak sekilde bir araya getirilmesi ve hem ogretici hem de diger
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek bir sunumun planlanmasi gibi etkinlikler

yapilir.

5. Sonug raporunun sunulmasi: Bu asamada arastirma raporu sinifa sunulur.
Smiftaki gruplarin bazilart ya da tamami simif arkadaglarinin  kendi
caligmalarindan haberdar olmalarin1 ve konu hakkinda genis bir perspektif
elde etmelerini saglamak igin ¢aligtiklart konunun ilgi ¢ekici bir sunumunu

yaparlar. Grup sunumlart 6gretmen tarafindan koordine edilir.

6. Degerlendirme: Grup aragtirmasinda 6grenciler hem grup arkadaslart hem
de O0gretmen tarafindan siirekli olarak degerlendirilirler. Ayrica dgrenciler
diger gruplarin sunumlart ile ilgili doniit vererek degerlendirme siirecine
katilirlar. Ogretmenin degerlendirmesi 6grencilerin edindikleri bilgiyi yeni
problemlere uygulamasi ve c¢ikarilan sonuglarin kullanimima dayalidir.
Ayrica 6gretmen arastirma siirecinin kendisini de degerlendirir. Smavlarda
gruplarin  kendi raporlarina dayali olarak hazirladiklart sorulardan
yararlanilir. Ogrenciler de smavlara galisirken bu sorulari temel alirlar.

Hazirlanma asamasinda yanitlarini diger gruplarla tartisarak gelistirirler.

Acikgoz’e (1992: 52) gore bireylerarasi diyaloga dayali olan bu teknikte
siniftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine 6nem verilmektedir. Ogretmen
ogrencilerine 0grendikleri konuyla ilgili ne diislindiikleri ve arastirmacilar olarak daha
etkin c¢alisabilmek icin neler yapmalar1 gerektigiyle ilgili kisa bir 6zet yazmalarini

isteyebilir (Sharan ve Sharan, 1989-1990: 20).

2.1.3.5 (lsbirligi-Isbirligi

Isbirligi-Isbirligi tekniginin ¢alismalarina ilk olarak 1973 yilinda Spencer
Kagan tarafindan California-Riverside ~Universitesinde  Psikoloji ~ derslerinde
baslanmigtir (Kagan ve Kagan, 2009: 4.13). Analiz ve sentez gibi yiiksek seviyeli

diisiinme becerilerini iceren bu teknikte takimlardaki her 6grenci ana konunun alt
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konularin1 (mini konularini) paylasir ve hazirlar, her takim sinifin konusuna farkl
katkilarda bulunur (Kagan, 1989-1990: 13).

Isbirligi-Isbirligi teknigi, bir kisinin ilgi duydugu seylerin pesinden gitmesinin,
kisinin kendisiyle ve diinyayla ilgili algilamalarini degistiren yeni deneyimler
yagsamasinin, bu deneyimlerini arkadaglariyla paylasmasinin dogal olarak tatmin edici

oldugu ve Ogrencileri yapilan etkinliklere katilmak i¢in motive edecek dis oOdiillere

gerek olmadig1 varsayimina dayalidir (Kagan ve Kagan, 2009: 17.9).

Isbirligi-Isbirligi teknigi bir takimda calisan grencilerin diger takimlardaki
Ogrencilerin 6grenmelerine yardimci olacak projeler tiretmesine dayali 10 asamali bir
yapidir (Kagan, 1989-1990: 13). Bu asamalar sunlardir (A¢ikgoz, 1992: 55-58; Kagan
ve Kagan, 2009: 17.10-17.13):

1. Ogrenci Merkezli Smif Tartigmas:: Isbirligi-Isbirligi  yonteminin
kullanilacagr {initenin basinda, 6grenciler iglenen konuya duyduklar ilgiyi
kesfetmek ve agiklamak lizere tesvik edilirler. Sinif tartismasinin amact, o
konuyla ilgili 6grencilerin O6grenmek istediklerini ortaya koymaktir.
Isbirligi-isbirligi tekniginde dgrenme, dgretmenin daha dénceden belirledigi
bir amaca dogru ilerlemek olarak goriilmez, aksine &grencilerin ilgi

duyduklar1 konulara dogru ilerleyen bir siire¢ olarak goriiliir.

2. Ogrenci Takimlarmin Segimi: Ogrenciler siifin amacina goére 6gretmen

tarafindan takimlara atanirlar veya kendi takimlarini kendileri segerler.

3. Takim Olusturma ve Isbirlikli Becerilerin Gelistirilmesi: Eger dgrenciler
daha oOnce birlikte c¢alismamislarsa, takim olusturma ve isbirligini
gelistirme etkinlikleri 6grencilerin birbirlerine takim olarak baglanmalari
ve karsilikli giiven duygusu kazanmalari i¢in gereklidir. Bu etkinlikler
sadece bir defaya mahsus olarak degil siire¢ igerisinde ihtiya¢ duyuldukca
yapilabilir.

4. Takim Konusunun Sec¢imi: Takim konusunun secimi daha onceki simif
tartigmas1 sirasinda biitiin sinifin ilgisine gore olusturulmus olan konu
listesine bakilarak yapilir. Takimlardaki 6grenciler ¢esitli konular arasindan
smifin ve kendilerinin ilgilerine en uygun olan konuyu birbirleriyle

tartisarak se¢meleri konusunda tesvik edilirler. Bu asamada 6gretmen
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ogrenciler arasinda dolasarak yasanilacak sorunlarin ¢dziimiine yardimci

olur.

Mini Konularin Segimi: Takim i¢inde isbirligini saglayabilmek amaciyla
takimin aldig1 konu daha alt konulara (mini konulara) ayrilir ve takimdaki
her 6grenci mini konulardan birini hazirlamay1 dstlenir. Bazi konular
konunun verildigi 6grencinin seviyesine gore kolay veya zor olabilir veya
verilen konuyla ilgili olarak yeterli kaynak bulmak miimkiin olmayabilir,
bu ylizden Ogrenciler mini konuyu secerlerken Ogretmenin bu asamada

yardimc1 olmasi gerekebilir.

Mini Konularin Hazirlanmasi: Ogrenciler kendi mini konularin1 hazirlarken
bireysel olarak calisirlar. Ogrenciler takim ¢alismasinin énemli bir kisminin
kendi cabalarina bagli oldugunu bilerek sorumluluk bilinci icerisinde
kiitiiphane c¢aligmasi, veri toplama, proje hazirlama, uzmanlarla goriisme

vb. etkinliklerde bulunurlar.

Mini Konularin Sunumu: Isbirligi-isbirligi i¢in son derece énemli olan bu
asamada takim icerisindeki sunum ve tartisma takim iyelerinin konu
hakkinda onunla ilgili tartismalart siirdiirebilecek diizeyde bilgilenmesini
amaclar. Takimlardaki Ogrenciler smif Onilinde basarili bir sunum
yapabilmek i¢in mini konularm bir yapbozun parcalar1 gibi bir biitlin

olusturacak sekilde birlestirilmesi gerektiginin bilincindedirler.

Takimlarin Sunum i¢in Hazirlanmasi: Sunumun sekli sunulacak olan
materyalin igerigine gore belirlenmelidir. Ornedin eger bir grup konu
iizerinde bir fikir birligine ulasamazsa, tartisma seklinde yapilacak bir
sunum en uygun sunum olabilir. Tartigmalar, video gosterimleri, Power-
Point sunumlari, sergiler, gosteriler, grenme merkezleri ve parodiler tegvik
edilir. Smif tahtasi, tepegdz, gorsel-isitsel medya, brosiirler kullanilabilir.
Ogrenciler sunumlarinin daha ilgi cekici ve bilgi verici olmasi i¢in simif

yerlesiminde istedikleri degisiklikleri yapabilirler.

Takim Sunumlari: Sunum sirasinda smifin  kontrolii 6grencilerdedir.
Zamanin, sinifin ve smiftaki kaynaklarin nasil kullanildigindan kendileri

sorumludur. Takimlarin siirelerini agsmamalar1 i¢in siniftan bir &grenci
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zamani kontrol etmekle gorevlendirilir. Takimlar sunum sonrasinda siniftan

gelecek sorular i¢in biraz zaman birakabilir.

10. Degerlendirme: Sunumlar ve bireysel katkilar 6grenciler ve 6gretmen
tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme sirasinda igerik ve sunumun en
gliclii ve en giigsiiz yonleri saptanir. Ayrica, mini konulara ya da bireysel
projelere bakarak bireysel notlar da verilebilir. Boylece hazira konma etkisi

Onlenmis olur.

Isbirligi-Isbirligi tekniginin ilk uygulamalarinda &grencilerin notlar1 takim
sunumlarmin niteligine gore verilmis, teknik iyi islemesine ragmen hemen hemen ayni1
seviyede performans gosteren farkli takimlardaki &grencilerin takim arkadaslarinin
performanslarina dayali olarak farkli notlar almalar1 nedeniyle takim notlarinin adil
olmamasindan rahatsizlik duyulmustur. Takim notlarindaki bu adaletsizligi 6nlemek
amactyla Isbirligi-Isbirligi tekniginde degisiklik yapilmis ve takim sunumlarina not
vermek yerine geribildirim verilmis ogrencilerin ders notlar1 sadece bireysel

performanslarina gore verilmistir (Kagan ve Kagan, 2009: 4.13).

2.1.3.6 Birlestirme

Aronson ve arkadaglar1 (1976) tarafindan gelistirilmis olan bu teknik “saf”
isbirlikli 6grenme tekniklerinden biridir (A¢ikgdz, 1992: 58-59). Sharan’a (1980: 243)
gore Aronson ve arkadaglar bu isbirlikli 6grenme teknigi yoluyla, 6grenilecek olan
konuyu takimdaki 6grenciler arasinda paylastirarak aralarinda dayanisma ve igbirligini
tesvik etmeyi ve Ogrencilerin konuyu birbirlerine anlatmalarin1  saglamay:

amaclamislardir.

Birlestirme tekniginde dgrenciler ayn1t TOT ve OTBB tekniklerinde oldugu
gibi bes veya alt1 kisiden olusan heterojen takimlara ayrilirlar (Senemoglu, 2002: 510;
Slavin: 1980: 320). Daha sonra 6grenilecek olan konu takimlardaki 6grenci sayilarina
gore boliimlere ayrilir (A¢ikgdz, 1992: 59). Ornegin bir iilkeyi ele alan bir iinite ilkenin
tarihi, cografyasi, ekonomisi, kiiltiirii gibi alt bolimlere ayrilabilir (Ekinci, 2010: 103).
Her gruptaki bir {iye konunun belli bir boliimiinii 6grenmek iizere seger. Her iiye kendi
konusunu okur. Ogrenciler kendi takimlarindan ayrilarak diger takimlardaki ayni
konuyu hazirlamakla gorevli 6grencilerle yeni uzmanlik gruplari olustururlar ve konuyu

acikliga kavusturmaya calisirlar. Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler, konularini tam
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olarak 6grendikten sonra kendi takimlarina donerler ve konularini takim arkadaslarina
ogretmeye calisirlar. Ogrenciler takim icerisinde iinitenin tiim béliimlerini birbirlerine
ogrettikten sonra iinitenin tamamini kapsayan bir izleme testi alirlar. Izleme testinden
elde edilen puanlar TOT ve OTBB’de oldugu gibi takim skoru olarak degil bireysel
olarak degerlendirilir (Senemoglu, 2002: 510; Slavin, 1980: 320; Slavin, 1991: 75). Bu
baglamda bireysel performanslarin direk olarak grup amacina katkida
bulunmamasindan dolay1 Birlestirme tekniginde gorev bagimliliginin yiiksek, o6diil

bagimliliginin ise diisiik oldugunu séylemek miimkiindiir. (Slavin, 1980: 320).

Gorildiigii gibi her 6grenci hem O6grenen hem de 6greten durumundadir.
Dolayisiyla baz1 6grencilerin dominant olabilecegi bir durum yoktur. Tersine herkesin
katkis1 degerlidir. Birbirinden 6grenmek zorunda olmak, Ogrencilerin 6ne gec¢mek,

herkesten {istiin olmak i¢in ugrasma egilimlerini azaltmaktadir (A¢ikgoz, 1992: 60).

2.1.3.7 Birlestirme II

Birlestirme 1II teknigi, Slavin tarafindan, Aronson ve arkadaglarinin gelistirdigi
Birlestirme tekniginde degisiklikler yapilarak gelistirilmistir (Agikgdz, 1992: 61; Avci
ve Fer, 2004: 63; Senemoglu, 2002: 510; Slavin, 1980: 320; Slavin, 1991: 75). Bu
isbirligi 6grenme tekniginde dgrenciler TOT ve OTBB tekniklerinde oldugu gibi dort
veya bes kisilik takimlar olustururlar. Ogrenciler hemen baslangicta {initenin belli bir
konusunu se¢mek yerine iinitenin tiim konularmi okur, daha sonra uzmanlasacaklari

konuyu segerler (Senemoglu, 2002: 510).

Ayni konular1 segen Ogrenciler orijinal Birlestirme tekniginde oldugu gibi
uzmanlik gruplarinda kelimelerin anlamlari, konuyu agiklayic1 ornekler, anlasilmayan
kisimlar tizerinde tartisirlar, konunun nasil anlatilacagi tizerinde ¢alisirlar. Daha sonra
kendi takimlarma donerek ogrendiklerini takim arkadaslarina anlatirlar. Ogrenciler
konuyu takimlarinda c¢aligtiktan sonra tiim iiniteyi kapsayan izleme testini bireysel
olarak alirlar. Birlestirme II tekniginde 6grencilerin izleme testlerinden aldiklar1 notlar
ogrencilerin bireysel gelisimini hesaplamak igin kullanilir. Aym1 OTBB tekniginde
oldugu gibi takima katki yapan puanlar d6grencilerin bireysel gelisimine bakilarak elde
edilir. Daha onceden belirlenen standartlara ulasan takimlar g¢esitli sertifikalar alirlar.
Boylelikle Aronson ve arkadaslari tarafindan gelistirilen Birlestirme teknigine kiyasla

Birlestirme II tekniginde daha az goérev bagimliligi daha fazla 6dil bagimlilig
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saglanmis olur (A¢ikgdz, 1992: 62; Avci ve Fer, 2004: 63; Kagan ve Kagan, 2009: 17.2;
Senemoglu, 2002: 510; Slavin, 1980: 320-321; Slavin, 1991: 75).

2.1.3.8 Birlikte Sorahm Birlikte Ogrenelim

Acikgoz (1990) tarafindan gelistirilen bu teknik oncelikle isbirlikli 6grenmeyi
uygulamayr amaglamaktadir. Bu nedenle teknigin arastirma amaciyla uygulanmasi
sirasinda hazira konma etkisini ortadan kaldirmaya, yani olumlu bagimlilik, bireysel
degerlendirilebilirlik, grup iirlinii ve o6dili ile yiiz ylize etkilesim ilkelerine 6zel bir
Oonem verilmistir. Daha sonra bu teknige grup siirecinin degerlendirilmesinin eklenmesi

gerekli goriilmiistiir (Agikgoz, 1992: 65; Senol, Bal ve Yildirim, 2007: 212).

BSBO tekniginin uygulanmasi sirasinda su basamaklar yer almaktadir;
gruplarin olusturulmasi, okuma, Ogrenci sorularinin hazirlanmasi, grup sorusunun
hazirlanmasi, grup sorularinin génderilmesi, grup sorularinin yanitlanmasi, yanitlarin
siifa sunulmasi, grup sunumunun degerlendirilmesi, grup siirecinin degerlendirilmesi,
biitiin sinif tartigmasi ve sinamadir. Bu etkinliklerin ger¢eklesmesi i¢in okuma pargalari,
soru-yanit kartlari, temalar yapragi, grup sunumu degerlendirme formu ve sinav

kullanilir (Sucuoglu, 2003: 16).

Acikgoz (1992: 74) BSBO tekniginin her diizeyde ve her konu alaninda
uygulanabilecek esnek bir isbirlikli 6grenme teknigi oldugunu ve gerekli durumlarda
ogretmenlerin kendi olusturduklar stratejileri de kullanarak uygulayabileceklerini

belirtmektedir.

2.1.4 1Isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Geleneksel simiflarda Ogretimde bilgi verici olarak 6gretmen baskindir.
Ogretmenden grenciye tek yonlii bir bilgi akis1 vardir (Sucuoglu, 2003: 13). Isbirlikli
ogrenme yontemi ise dgretmene ¢ok farkli roller yiiklemektedir. Ogretmen artik sinifta
yalnizca bilgi aktaran bir kaynak degildir. Kimi zaman kaynak kisi, kimi zaman
gozlemleyen kisi, kimi zaman uzman, kimi zaman da isleri kolaylastiran kisidir
(Aydogu, 2006: 53-54; Bayat, 2004: 21). Ogretmenin rolii, dgrencileri yonlendirme,
gruplar arasindaki iliskileri diizenleme ve grup icindeki etkilesime ve isbirligine

rehberlik etmektir (Demirel, 1999: 205).
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Geleneksel smiflarda dogrudan denetim uygulayan o6gretmen ile isbirlikli
ogrenme sinifinda destekleyici denetim uygulayan &gretmenin davraniglarinin

karsilastirilmasi Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Dogrudan ve Destekli Denetim Uygulayan Ogretmenlerin Davraniglarinin

Karsilagtirilmasi
Dogrudan Denetim Destekleyici Denetim
Diiz anlatim ve agiklama Doniit verme
Isin nasil yapilacagini anlatma Grubu sorularla yeniden yonlendirme
Disiplin saglama Grubu kendi sorunlarini kendi ¢ézecek
Bir grupla ¢alisma bicimde yonlendirme
Soru-Yanit Etkinlikleri ¢esitlendirme
Alistirma caligsmasini yonetme Diisiinmeyi 6zendirme
Tartismalarda liderlik etme Ogrencileri gbzleme

Kaynaklar1 saglama

(Acikgoz, 1992: 130)

Tablo 3’de goriildiigi tizere isbirlikli 6grenme uygulayan &gretmenin
destekleyici, yonlendirici, kaynak kisi konumunda bulundugu anlasilmaktadir. Zaten,

cagdas egitim alan yazininda da dgretmene yiiklenen rol budur (A¢ikgdz, 1992: 129).

Geleneksel biitiin simif 6gretiminde dgretmen konuyu anlatir, yonergeler verir,
kisa cevapli sorular sorar, disiplini saglar ve genel dvgiilerde bulunur. Isbirlikli 5grenme
yonteminde ise Ogrencileri tesvik eder, Ogrenmelerine yardimci olur, 6grenciler
arasindaki iletisimi  kolaylastirir, Ogrencilerin yerine getirdikleri gorevlerdeki
performanslari ile ilgili geri bildirim saglar ve bireysel ¢abalarini over (Gillies, 2008:
241)

Sharan ve Sharan (1987: 21)’a gore isbirlikli 6grenmede Ogretmenler belli
yonergeleri dgrencilere dikte ettirmezler, daha ¢ok Ogrencileri 6grenme faaliyetlerinde
amaglaria ulastiracak cesitli secenekleri belirlemede 6zgiir birakirlar ve boylece de
ogrenciler bilgiyi edinme siirecinin aktif katilimcilar haline gelirler. Isbirlikli 6grenme
yontemi Ogretmenlerin daha 6grenci merkezli siniflar olusturmalarina ve 6grencilerin

ihtiyaglarina odaklanmalarina olanak tanimaktadir (Bayat, 2004: 20).

Isbirlikli grenme yontemini uygulayan dgretmenlerin, 6grenme etkinliklerini

secmek ve uygulamak, sinifi yonetmek, kurallar koymak, konu alan1 uzmanligi, model
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olma vb. birgok roliinde bir degisiklik olmaz. Ogretmen yine &grenme gevresini
diizenleyen, 6grencilerin 6grenmesinden sorumlu olan kisidir. Farkli olan, 6gretmenin
bu islevini, yetki ve sorumluluklarimi ogrencilerle paylasarak yerine getirmesidir
(Agikgoz, 1992: 128).

Ogretmenlerin isbirlikli grenme calismalarinda yapmalar1 gerekenleri soyle
siralayabiliriz (Johnson ve Johnson, 2002: 99; Johnson ve Johnson, 2008: 26-29; Sachs
ve digerleri, 2003: 346-348):

1. Ogretim oncesi bazi kararlar vermek: Ogretmen dersin akademik ve sosyal
becerilerle ilgili hedeflerini belirlemelidir, grup biiyiikliigiine, 6grencilerin
gruplara nasil atanacagina, O0grencilere verilecek rollere, derste gereken
malzemelere ve smifin nasil diizenlenecegine karar vermelidir. Gruplar
olusturulurken her grubun heterojen olmasina dikkat etmeli, her gruptan
birer Ogrenciye okuyucu, kaydedici, katilimi destekleyici ve anlamayi
kontrol edici gorevleri vermelidir. Ders malzemelerini 6grencilerin “birlikte
yiizecekleri ya da birlikte batacaklar1” mesajin1 verecek sekilde hazirlamali,
gruba sadece bir c¢alisma kagidi vermeli veya grubun her tiyesine

ogrenilecek konunun bir kismini vermelidir.

2. Yapilacak ¢alismayi ve olumlu bagimlilig: agiklamak: Ogretmen ddevi agik
bir sekilde tanimlamali, gerekli kavramlari ve stratejileri 6gretmeli, olumlu
bagimliligt ve bireysel degerlendirilebilirligi ayrintilar1 ile agiklamali,
basari icin kriterleri belirtmeli ve 6grencilerin kullanmas1 hedeflenen sosyal
becerileri agiklamalidir. Olumlu bagimliligi saglamak i¢in dgrencileri ya

birlikte ylizeceklerine ya da birlikte batacaklarina inandirmalidir.

3. Ogrencilerin  dgrenmelerini  gdzlemlemek ve kisilerarast  ve grup
becerilerini artirmak veya gorevleriyle ilgili yardimda bulunmak amaciyla
gruplara miidahale etmek: Ogretmen her grubun ¢alismasmi sistematik
olarak gozlemlemeli ve veri toplamalidir. Ogrencilerin calismalarmin
gozlenmesi bireysel degerlendirilebilirlik igin Onemlidir. Gerekli olan
durumlarda, Ogretmen oOgrencilerin gorevlerini dogru bir sekilde
tamamlamalar1 ve etkili bir sekilde c¢alismalarini saglamak i¢in grup

calismalarina miidahalede bulunmalidir.
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4. Ogrencilerin dgrenmelerini degerlendirmek ve gruplarinin siiregte ne kadar
iyi calistigim degerlendirmelerine yardimei olmak: Ogretmen grencilerin
ogrenmelerini ve performanslarini dikkatli bir sekilde degerlendirmelidir.
Daha sonra Ogrenme gruplarmin tyelerine birlikte ne kadar etkili
calistiklarinin degerlendirmesini ve daha basarili olabilmek igin neler

yapmalari gerektiginin planlamasini yaptirmalidir.

Ogretmen Ogrencilerden beklenen sosyal ve iletisim becerileri igin bir model
rolii de iistlenmelidir. (Sharan and Sharan, 1987: 21). Ogretmen, ayrica grup
calismalariyla gelismesini hedefledigi sosyal becerilerin (yardimlagsma, birbirine s6z
hakki tanima, vs.) yeterince anlagilip anlagilmadigini tespit etmek amaciyla her bir
gruba yapacaklar1 caligma sirasinda nasil yardimlasabilecekleri konusunda sorular
yoneltebilir. Boylece 6gretmen grup calismalar1 sirasinda en fazla sikinti duyulan nokta
olan birbirinin diisiincesine deger verme ve saygi duyma becerisi konusunda
Ogrencilerin ne derece ilerleme kaydettiklerini tespit etme firsatin1 yakalamis olur

(Aydogu, 2006: 54).

2.15 Isbirlikli Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Isbirlikli 6grenme siniflarinda dgrencilerin rolii geleneksel 6gretmen merkezli
siniflardan belirgin bir sekilde farklidir. Isbirlikli 6grenme simiflarinda 6grenciler aktif
bir sekilde 6grenmeyle mesguldiirler. Ogrencinin birinci rolii grubundaki diger
ogrencilerle birlikte igbirligi icerisinde ¢alisarak grubun gdrevini tamamlamaya katkida
bulunmaktir. Grup ¢alismalarini siirdiirmek i¢in ¢aligmalarini nasil organize edecekleri,
kendi 6grenme siireglerini nasil gozlemleyip degerlendirecekleri daha once kendilerine
ogretildiginden, kendi 6grenmelerinin yoneticisi konumunda olurlar (Bayat, 2004: 23).
Geleneksel smiflarda 6grenci yasantilarinin ¢ogu dinleme ve not almayla simirli iken
isbirlikli siniflarda Ogrenciler dinler, yazar, anlatir, inceler, okur, sekille anlatir,

resimlendirir, tekrarlar ve etkilesir (Ekinci, 2010: 99).

Acikgoz’e (1992: 132) gore isbirlikli 6grenmede Ogrenci artik geleneksel
smifta oldugu gibi 6gretmenin sunduklarini edilgen bir bicimde alan, arkadaglarini
geecmeye calisan Ogrenci degildir. Tersine kendinin ve arkadaslarinin 6grenme
sorumlulugunu tasiyan, 6grenme etkinlikleri sirasinda bazen Ggrenci, bazen Ogretici

olan etkin bir 6grencidir.
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2.1.6 Isbirlikli Ogrenmenin Yararlari

Isbirlikli 6grenimin yarismaci ya da bireysel ¢alismalara gore daha fazla basari,
Ogrenciler arasinda daha olumlu iligkiler, 6grenilen konuya yonelik olumlu tutum ve
daha saglikli uyum trettigini arastirmalar gostermistir (Du, Yu ve Olinzock, 2011: 30;
Johnson ve digerleri, 1991: 5; Marr, 1997: 10; Sachs ve digerleri, 2003: 340; Slavin,
1987a: 7; Slavin, 1988: 32; Slavin, 1991: 80; Zhang, 2010: 81). Bircok isbirlikli
O0grenme tekniginin sinandigr bu arastirmalarin ¢ogunda yukarida belirtilenlere ek
olarak benlik saygisi, etnik iliskiler, transfer, 6grenci katilganligi, kaygi, denetim odagi,
giidii gibi duyugsal ¢iktilar {izerinde de olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur.
Dolayisiyla egitimde ihmal edilmis olan ve baska yontemlerle gergeklestirilmesi ¢ok
giic ya da olanaksiz olan duyussal oOzelliklerin Ogretilmesi sorununa ¢oziim
getirmektedir (Acikgoz, 1992: 115; Aydin, 2009: 30; Gomleksiz, 1993: 53; Slavin,
1991: 80).

Yapilan aragtirmalar sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak
isbirlikli 6grenme yonteminin yararlari g¢esitli arastirmacilar tarafindan belirtilmistir.

Acikgoz’e (1992: 115-116) gore isbirlikli 6grenmenin yararlart sunlardir:

a) Isbirlikli 6grenmenin bilissel ve duyussal 6grenme iiriinleri iizerinde baska

yontemlere gore daha olumlu etkileri bulunmaktadir.

b) Ogrenciler, isbirlikli 6grenme gruplarinda gegirdikleri yasantilar sayesinde grup
icinde calisma vb. becerileri kazanarak, gelecekteki is ve aile yasamina

hazirlanmaktadir.

c) Isbirlikli 6grenme Ogrencilerin derse katilimii artirarak, dolayisiyla smiftaki
disiplin sorunlarin1 azaltarak, o6dev, alistirma vb. diizeltmelerin Ogrenciler
tarafindan yapilmasin1 olanakli kilarak, smifta hizli ve yavas Ogrenen

ogrencilerle bas etmeyi kolaylastirarak, 6gretmenin yiikiinii hafifletmektedir.

d) Ogretmen, dgrencilerin takildiklar1 noktalarda yardimci olmakta, yani yardima
gereksinim duyan Ogrencilerle ilgilenebilmekte, dolayisiyla 6grenme

giicliiklerini ve eksikliklerini aninda giderme firsatin1 bulabilmektedir.

e) Grup calismast sirasinda her bir liyenin 6grenmesi saglanmaya calisildigindan

bir anlamda 6gretim bireysellestirilmis olmaktadir.
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9)
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Isbirlikli 6grenme kullanigh bir yontemdir. Tam 6grenme, bilgisayarli 6gretim
vb. stratejilerde oldugu gibi ek zaman, ek gorevli, ders saatlerinin degistirilmesi
vb. diizenlemeler gerektirmez. Istenirse geleneksel smniflarda, eldeki ders

kitaplari, alistirma kitaplar1 vb. kullanilarak bile uygulanabilir.

Isbirlikli 6grenmenin bilgisayarli 6gretimin sosyal davranislari azaltmasinda

oldugu gibi istenmedik yan {iriinii saptanamamugtir.

Isbirlikli 6grenmenin maliyeti diisiiktiir. Bazi isbirlikli 6grenme teknikleri
calisma yapragi vb. malzemeler gerektirse bile bunlar gelencksel 6gretimde de

kullanilan ya da kullanilmas1 gereken malzemelerdir.

Senemoglu (2002: 500-501) ise isbirlikli 6grenmenin yararlarin1 su sekilde

siralamistir:

a)

b)

d)

9)

h)

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin 6grenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini

stirdlirmelerine yardim etmektedir.

Ozellikle, diisiik yetenekli 6grencilere, problem ¢ézme ve iist diizey diisiinme

becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

Bireyin, diinyayr diger insanlarin bakis agisindan gérme yetisini
kazandirmaktadir. Boylece dgrencilerde empati kurma becerileri artmakta, 6zel
egitime muhta¢ c¢ocuklar1 daha kolay kabul ederek onlarin gelisimleri igin

rehberlik etmektedirler.

Ogrenciler, bagkalarinin fikirlerine saygili olmay1, hosgoriilii olmayi, tartigmayi

ogrenmektedirler. Kisaca, demokratik yasama aligkanligin1 kazanmaktadirlar.

Ogrenme sirasinda dgrencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk

vermekte, 6grenme-ogretme ortami dgrenciler i¢in eglenceli hale gelmektedir.

Isbirlikli 6grenme, gruptaki her bireyin katkisini gerektirdiginden 6grencilerin

0z saygi1 ve 0z yeterlik duygularini gelistirmelerine yardim etmektedir.

Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek dgretme-

ogrenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.
Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerini karsilamalarina yardim etmektedir.

Slavin (1987a: 9; 1991: 79-80; 2006: 262) isbirlikli 6grenmenin basari, olumlu

grup i¢i iliskiler, 6zel egitime muhtag dgrencilerin daha fazla kabulii ve 6z-sayg1 gibi
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yararlarinin yaninda okulu ve arkadaglarini daha fazla sevme, akademik olarak basarili
olabilmek i¢in arkadaslik iligkilerini gelistirme, daha fedakar olma ve okulda kendi
kaderinin kontroliiniin kendi ellerinde oldugunu hissetme gibi O6nemli egitimsel
ciktilarimin da oldugunu belirtmektedir. Ayrica, isbirlikli 6grenmenin Ogrencileri
ellerinden gelenin en iyisini yapmaya motive etmenin yaninda birbirlerinin 6grenmesine
yardim etmeye de motive ettigi, konuyu birbirlerine agiklamaya calisan 6grencilerin

ayni zamanda kendilerinin de 6grendiklerini ifade etmistir.

Marr’a (1997: 10-11) gore isbirlikli 6grenme gruplarindaki Ogrenciler
yarigmaci ve bireysel 6grenme siniflarindaki 6grencilere oranla daha yiiksek nitelikte
sorgulama yapabilmekte, kavramlara ve problemlerin ¢oziimiine daha hizli
odaklanabilmektedirler. Ayrica isbirlikli 6grenen Ogrenciler detaylandirma ve istbilis
stratejilerini daha sik kullanmaktadirlar. Isbirlikli &grenme yoluyla dgrenciler daha
tiretken olmakta ve alternatif perspektifler gelistirmekte, daha yiiksek seviyede diisiinme
becerilerine sahip olmakta, bilgiyi daha iyi akilda tutmakta ve ortaklasa olarak yeni

fikirler ve ¢oziimler tiretmektedirler.

2.1.7 Yabane Dil Ogretiminde isbirlikli Ogrenme

Genellikle 6grenciler tim smifa kars1 konugsma yapmak i¢in hazir degilken,
grup arkadaslar1 ile konusurken kendilerini daha rahat hissederler. Tiim sinifin oniinde
konusmak ¢ogu 6grenci i¢in urkiitiiciidiir. Yabanct dil derslerinde, siniftaki sessizligin
sebebi Ogrencilerin derse gelirken beraberlerinde getirdikleri kaygidir. Huzursuzluk ve
endise duygular1 yabanci dili yanlis kullanma korkusuyla daha da siddetlenmekte ve

ogrencilerin sinifta konugmalarini engellemektedir (Liang, 2002: 25).

Isbirlikli yabanc1 dil 6gretimi, dgrenciler dilin anlamimi ve fonksiyonunu ayni
zamanda Ogrendiklerinde daha etkili olmaktadir. Grup liyeleri arasindaki etkinlikler ve
etkilesim Ogrencilere yeni Ogrendikleri dili farkli durumlarda kullanarak uygulama
imkan1 sunmakta ve iletisimsel becerileri artirmaktadir. Isbirlikli dil &gretimi
Ogrencilerin grup amacina ulagsmak i¢in birbirlerine yardim etmelerini sagladigi gibi,
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari firsatin1 ve yabanci dil 6grenenler i¢in anlamli
olan destekleyici ortam1 da sunmaktadir. Isbirlikli 6grenme etkinlikleri etkin katilimu,
duygusal destegi ve Ogrenciler arasinda daha fazla sosyal etkilesimi sagladigi igin

yabanci dil 6gretiminde kullanilmaktadir. Boyle bir 6grenme ortami yarismaciligi ve
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bireyselligi azaltir, bilginin O6grenciler arasinda etkin bir sekilde yapilandirilmasi
firsatin1 saglar. Ogretmen merkezli yaklasimlar dil 6grenimini yeterli diizeyde
saglayamadigindan, ogrenci merkezli bir yaklasim olan igbirlikli 6grenmede grup
tiyeleri arasindaki etkilesimin Ogrencilere yabanci dil becerilerini farkli durumlarda

uygulama imkan1 sundugu diistiniilmektedir (Wichadee ve Orawiwatnakul, 2012: 94).

Yapilan c¢aligmalarda iletisimsel dil 6gretimine verdigi Onemden dolay1
isbirlikli 6grenmenin yabanci dil siifinda ¢esitli avantajlarinin oldugu belirtilmektedir.
Ornegin, Gillies (2007, akt. Celik, Aytin ve Bayram, 2013: 1854) gruplar icerisinde
konusma pratikleri yapmanin, Ogrencilerin yeni diisiince sablonlar1 gelistirmelerini
saglayarak dilin ¢esitli yapilarin1 kesfetmelerine yardimeci oldugunu One siirmiistiir.
Ayni sekilde Crandall (1999, akt. Celik ve digerleri, 2013: 1854) isbirlikli 6grenmenin
Ogrencinin kaygisini azaltmada, dil 6grenmeye karst olumlu tutumlar gelistirmelerini

saglamada ve 6zsaygi gelistirmelerinde etkili olduguna isaret etmektedir.

Kagan (1995, akt. Liang, 2002: 25-26) isbirlikli 6grenme ile iletisimsel dil
ogretiminin dogal olarak birbirleriyle eslestiklerini belirtmistir. Isbirlikli 6grenme
ozellikle yabanci dil 6gretiminde gelisimsel olarak uygun yollarla, destekleyici ve
motive edici bir ortamda anlasilabilir girdi saglayarak dil &grenimini
kolaylagtirmaktadir (Yahya ve Huie, 2002). Ghaith’e (2002: 265; 2003: 451-452) gore
de isbirlikli 6grenme yabanci dil Ogrenenlerin motivasyonlarint ve psikososyal
uyumlarmi, destekleyici, motive edici ve stresi azaltici bir sinif ortaminda hedef dilde
daha sik ve daha fazla etkilesim saglamaya imkan tanimasi nedeniyle biligsel ve
dilbilimsel gelisimlerini artirmaktadir. Ayn1 sekilde isbirlikli 6grenme, Ogretimin gesitli
esnek yollarla organize edilmesini saglamasi ve dil 6grenimini ¢esitli Ogretimsel
durumlarla birlestirmesi bakimindan 6zellikle yabanci dil 6grenenler icin ¢ok faydali
olabilir. Yine Ghaith’e (2003: 454) gore yabanci dil dgretiminde Isbirlikli Ogrenme,
Ogrenciler arasinda olumlu tutumlar gelistirilmesini, tatmini, grup amacglarinin etkin bir
sekilde gerceklestirilmeye calisilmasint  ve Ozgiiveni saglamakta ve kaygiyi

azaltmaktadir.

Olsen ve Kagan (1992: 5, akt. Sahan, 2005: 257) yaptiklar1 ¢calismada isbirlikli
O0grenmenin yabanci dil 6grenimindeki yararlarina dikkat ¢ekmislerdir. Bu calismada
Ogretmenlerin geleneksel yontemle ders isledikleri simiflarda kendileri daha fazla
konusarak, Ogrencilere ¢ok az konusma siliresi tamidiklarimi ve diisikk basarili

ogrencilerin derse katilma firsatlariin ¢ok az oldugunu, geleneksel 6gretimin aksine,
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isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi siniflarda ders siiresinin % 80’ine yakin bir
kisminin etkinliklere ayrildigini belirtmislerdir. Bunun sonucunda da 6grencilere daha
aktif iletisim imkan1 dogmaktadir. Isbirlikli Ofrenme yonteminin yabanci dil
ogretiminde kullanilmasinin diger yararlarindan bazilarini ise yabanci dilde daha fazla
etkilesim firsat1 saglamasi, yabanci dil yeterliginde artis ve yabanci dil becerilerinin

geligimi olarak siralamislardir.

Geleneksel yontemlerle ders islenen siiflarda Ingilizce yeterlikleri sinirli olan
Ogrenciler 0gretmenleriyle ve arkadaslariyla daha az iletisimde bulunmakta ve bu
iletisim de daha diisiik dilbilimsel ve bilissel seviyede olmaktadir. Isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanildigr siiflarda yapilan arastirmalarda ise isbirlikli 6grenmenin
Ogrencilere grup arkadaslariyla iletisimde bulunurken dili daha fazla ve daha karmasik
sekilde kullanma firsati verdigi belirlenmistir. Grup etkinlikleri ayrica Ogrencilere
biligsel olarak daha karmagik olan fikirlere maruz kalma firsat1 da vermektedir. Boylece
daha yiiksek seviyede biligsel gelisim saglanir. Arastirmalar isbirlikli 6grenme
etkinlikleri bakimindan zengin ve bu konuda bilgili bir 6gretmenin oldugu 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin dil ve biligsel gelisimlerinin biiylik oranda arttigini1 gostermistir

(Sachs ve digerleri, 2003: 340-341).

Geleneksel biitiin sinif 6gretiminde dersin kontrolii dilbilgisi konusunu anlatan,
dersin islenis hizini belirleyen, alistirma ¢aligmalar1 yaptiran, soruyu tiim sinifa soran
ogretmenin elindedir. Dersler bu sekilde islendiginde herhangi bir dersin 6gretmeni ders
siiresinin en az yarisini ve siklikla dersin tigte ikisini kendisi konusarak gecirmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde dersin geleneksel yontemle islenmesi aslinda 6grenilen dilde
yogun bir sekilde pratik yapmaya ve konusmaya ihtiyact olan Ogrencileri bundan
alikoymaktadir. Bircok yabanci dil 6grencisinin diigiik basar1 sergilemesinin baglica
nedeni Ogrencilerin yeni ogrendikleri dili smif ortaminda kullanacak yeterli zaman
bulamayislaridir. Bu nedenle, daha etkili dil 6§renme ortami olusturabilmek ve bu
istenmeyen durumun oniine gegmek igin isbirlikli 6grenme alternatif bir yontem olarak

denenebilir (Sahan, 2005: 255-256).

2.2 Tlgili Arastirmalar

Isbirlikli 6grenme ydntemiyle ilgili olarak yurt iginde ve yurt disinda yapilmis

¢esitli calismalara rastlanmastir.
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2.2.1 Yurt icinde Yapilmis Calismalar

Yilmaz (2013) ¢alismasinda isbirlikli grenmenin, heterojen bir dil grubundaki
ortaokul Ingilizce grenicilerinin dil dgrenmelerine, Ingilizce’yi yabanci dil olarak
O0grenme giidiilerine ve akademik basarilarina olan etkilerini incelemistir. Calisma
karma arastirma yontemi kullanilarak yiiriitilmiis, Erzincan Nusret Yilmaz
Ortaokulu’ndaki altinc1 ve yedinci sinif seviyesindeki dort siniftan olusan toplamda 100
O0grenci calismanin katilimcilart olmustur. Deney grubu iki ay boyunca, isbirlikli
ogrenmenin Ug-Asamali-Goriisme, Birlikte Ogrenme, ikili Konusma, I¢-Dis Daire ve
Ogrenci-Takim-Basar1 Ayrimi gibi ydntemleriyle Ogretilmistir. Kontrol grubu ise
geleneksel yontemlerden Dilbilgisi-Ceviri ve biraz da Dinle-Konus yaklagimiyla

Ogretilmistir.

Calisma verileri, isbirlikli 6grenmeyle ilgili tutum ve motivasyon anketleri,
yar1 yapilandirilmis miilakatlar ve 6grencilerin aylik basart sinavlarindaki dil puanlari
yoluyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina goére deney grubu motivasyon ve sozlii
iletisim becerisinde kontrol grubuna gore Onemli Olgiide daha iyi performans
gostermistir. Ogrencilerin aylik smav sonuglari, deney grubunun akademik basarisinin
kontrol grubunkinden daha yiiksek oldugunu gostermistir. Arastirmadan c¢ikarilan
sonuglara dayanarak, isbirlikli 6grenmenin, Tirkiye’deki egitim reformunun bugiinkii
dalgas1 olan 12 yillik zorunlu egitim programinin bir parcasi olarak, ortaokul Ingilizce
ogretimiyle biitiinlestirilmesi onerilmistir. Isbirlikli dgrenmenin yabanci dil 6gretiminde
uygulanmasinin olasi egitimsel sonuglar1 ve ozellikle isbirlikli 6grenmede Ogretmen

gelisimi i¢in Oneriler ileri stiriilmiistiir.

Oztiirk ve Akkas (2013) calismalarinda Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin ¢oklu
seviyeli yetigkin smiflarinda 6grencilerin giidii ve kaygi diizeyleri lizerinde etkisi olup
olmadigimi arastirmiglardir. Arastirmanin katilimecilari 2005 ve 2006’da Usak Halk
Egitim Merkezi tarafindan diizenlenen genel Ingilizce kurslarina devam eden
ogrencilerdir. Arastirmada kontrol gruplu on test-son test deney deseni kullanilmistir.
12 kisiden olusan deney grubunda sekiz hafta boyunca birlestirme ve takim odiili
teknikleri ile 6gretim yapilirken, yine 12 kisiden olusan kontrol grubunda geleneksel
yontemle ders islenmistir. Veriler FLCAS (Yabanci Dil Smifi Kaygi Olcegi) ve FLMQ
(Yabanc1 Dil Giidiisii Anketi) ile toplanmistir. Aragtirma sonuglari her iki degiskenin de

olumlu bir egitim i¢inde olmasina ragmen Isbirlikli Ogrenme etkinliklerinin ¢oklu
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seviyeli yetiskin siiflarinda giidii ve kaygi iizerinde belirgin bir etkisi olmadigini

gostermistir.

Batd1 (2013) calismasinda Ingilizce &gretiminde isbirlikli 6grenme destekli
egitsel eglenceli etkinliklerin Ogrencilerin  6z-yeterlik becerileri, 6z-dlizenleme
stratejileri, {istbilis becerileri, motivasyonlart ve akademik basarilarina etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Calismada ayrica, uygulamaya iliskin hem 6grenci gozlemleri
hem de 6gretmenlerin gozlemlerini ortaya koymak amacglanmistir. Arastirma, 2011-
2012 egitim-dgretim yilinda Elazig-Merkez Namik Kemal Ilkogretim Okulunda deney
grubu olan 5/D ve 5/E simiflart ile kontrol grubu olan 5/F ve 5/B simiflarina
uygulanmistir. Arastirma, bir deney ve bir kontrol grubu olmak fiizere iki grupla
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu; deney grubunda 34, kontrol
grubunda da 34 Ogrenci olmak iizere toplam 68 Ogrenci olusturmaktadir. Deney
grubunda, isbirlikli 6grenme destekli egitsel eglenceli etkinliklere dayali uygulama
yapilmis; kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Uygulamalar, besinci
siif Ingilizce dersinde “My Favorite Activities, Farm Life, Cartoon Characters,
Personal Posessions, Health Problems, Fun at the Park ve Help” {initelerinde

gerceklestirilmistir.

Arastirmada hem nicel hem de nitel desenler kullanilmistir. Arastirmanin
verileri basar1 testi, dinleme becerisi degerlendirme testi, yazma becerisi degerlendirme
testi, konugsma becerisi degerlendirme formu ile 6z-yeterlik, 6z-diizenleme, {stbilis ve
motivasyon Olgekleri, gozlem ve goriigme formlariyla elde edilmistir. Arastirmanin
nicel boyutu on test-son test kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak
yiriitilmiistiir. Nitel boyutta ise uygulama sonrasinda deney gruplarinin her birinden
secilen Ogrencilerle ve uygulama Ogretmeniyle goriismeler yapilmistir. Ayrica
uygulama siiresince iki gézlemci ve uygulama 6gretmeni olmak {izere ii¢ gézlemcinin
gozlemlerinden faydalanilmistir. Arasgtirma sonucunda, isbirlikli 6grenme destekli
egitsel eglenceli etkinliklere dayali uygulamalarin yiiriitiildiigi deney grubundaki
ogrencilerin ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin basari
diizeylerinin arttig1 gorlilmiistiir. Fakat deney grubundaki o6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklart sonucuna ulagilmistir. Her iki
grubun basari testinden aldiklar1 erisi ve kalicilik puanlari arasinda da anlamli farklilik
belirlenmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin son test ve kalicilik puanlari arasinda

anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Gruplarin kalicilik testi  sonuglarinin
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karsilastirilmasinda, deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlarinin kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
gruplarin Dinleme becerisi degerlendirme testi, konusma becerisi degerlendirme formu
ve yazma becerisinin degerlendirilmesine iligkin ii¢ degerlendirmenin 6n test-son test
toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmistir. S6z
konusu farkliliklarin her ii¢ test sonucunda da deney grubu Ilehine olduguna

rastlanmustir.

Arastirmanin nitel boyutu iki ana bashk altinda 6grenci gorlismeleri ve
gbzlemci gdzlemlerinden olusan temalardan olusmaktadir. Sarki ve Oyun ile Ingilizce
Ogretimi uygulamasinin faydalari, olusturulan 6grenme ortaminin begenilen yonleri ile
Ingilizce dersinde sarkinin ve oyunun kullanilmasinin bilissel boyuta etkisi ve bu
uygulamanin olumsuz yonlerine iliskin 68renci goriisleri ve gozlemci gozlemleridir.
Arastirma sonucunda elde edilen nicel ve nitel verilerin tutarli ve birbirini destekledigi

sonucu ¢ikarilmistir.

Efe (2011) calismasinda Isbirlikli Ogrenme Yénteminin, Ogrenci Takimlari -
Bagar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme tekniklerinin ilkogretim 7. simif
ogrencilerinin Matematik dersi “Istatistik ve Olasihik” fiinitesindeki basarilarina,

tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini aragtirmistir.

Arastirmanin O6rneklemini; 2010-2011 egitim Ogretim yilinda Antakya ili
Iskenderun ilgesinde bulunan Giiltepe Ilkdgretim Okulundaki ii¢ yedinci sinif subesinde
Ogrenim goren toplam 65 6grenci olusturmaktadir. Subelerden biri birinci Deney Grubu,
biri ikinci Deney Grubu, biri de Kontrol Grubu olarak rastgele kiime 6rnekleme yontemi
ile belirlenmistir. Birinci Deney Grubunda dersler isbirlikli 6grenme yonteminin Kiime
Destekli Bireysellestirme Teknigi, ikinci Deney Grubunda dersler isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrenci Takimlar1 -Basar1 Béliimleri Teknigi, Kontrol Grubunda ise dersler
Geleneksel Yontem ile, soz konusu tekniklerde yeterli bilgiye sahip olan ve ayni
zamanda s0z konusu subelerin matematik Ogretmeni olan Ogretmen tarafindan

islenmistir.

Calisma; tiim gruplarda ilkogretim yedinci simif Matematik dersi 6gretim
programinda yer alan “Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki konularda, 20 ders saati

stiresince gergeklestirilmistir.
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Arastirmanin sonucunda; Matematik dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin, Ogrenci Takimlari Basari
Boliimleri Teknigine ve Geleneksel Ogretim Yontemine gore basarryr arttirmada daha
etkili oldugu bulunmustur. Ayrica Matematik dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin, Geleneksel Ogretim
Yontemine gore tutum ve motivasyonu arttirmada da daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Tutum ve motivasyonu arttirma acisindan deney gruplar kendi aralarinda

karsilastirildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

Istemil (2011) tarafindan yapilan calismada ortadgretim dokuzuncu sinif
Cografya dersinin, Kubasik Ogrenme Y&ntemi yaklasimina uygun olarak islenmesinin
ogrenci basarisini nasil etkiledigi incelenmistir. Bu amagla 2010-2011 Egitim-Ogretim
yilinda S.Urfa ili Siverek Ilgesi Siverek Anadolu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Okullar1 dokuzuncu sinif dgrencilerinden &rneklem grubu belirlenmistir. Orneklem
grubu 71 6grenci arasindan yapilan analiz sonucu benzerlik gosteren iki sube deney ve
kontrol grubu olarak sec¢ilmistir. Calisma On-test— son-test, bir deney- bir kontrol
deneme modeline gore ylriitilmiistiir. Verilerin toplanmas1 asamasinda dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin cografya dersi basar1 diizeylerini incelemek amaci ile cografya basari
testi kullamlmistir. Sonug olarak Kubasik Ogrenme Ydontemine dayali 6gretim
yontemleri uygulanarak yapilan Cografya o6gretiminin Ogrencilerin Cografya dersi

basarilarini artirmada etkili oldugu gortilmiistiir.

Yildirrm (2011) c¢alismasinda kubasik  Ogrenmenin  kiime  destekli
bireysellestirme tekniginin ilkogretim altinci simif Ogrencilerinin Matematik dersi

“Kiimeler” konusundaki basarilarina ve tutumlarina etkisi olup olmadigin1 arastirmistir.

Aragtirma, 2010-2011 6gretim yilinin giiz doneminde, Erzurum ili Palandoken
llgesi sinirlar icinde yer alan orta sosyo-ekonomik diizeydeki Alparslan Ilkogretim
Okulunun 56 altinct siif 6grencisi iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada, bir deney
ve bir kontrol grubu kullanilmistir. Kontrol grubuna geleneksel yontem, deney grubuna
kubasik O0grenme yonteminin kiime destekli bireysellestirme teknigi uygulanmistir.
Olgme araglari (Matematik basar1 testi- Matematik tutum 6lcedi) her iki gruba da &n-
test ve son-test olarak verilmistir. Elde edilen veriler, 0,05 anlamlilik diizeyinde bagiml

orneklem ve bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir.
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Elde edilen bulgular, kubagik 6grenme yonteminin, deney grubu 6grencilerinin
matematik basarisi ve matematik dersine yonelik tutumlar iizerinde ¢ok daha olumlu

etkileri oldugunu gostermistir.

Copur (2011), ¢alismasinda Ingilizce hazirlik smiflarinda isbirligine dayali
ogrenme teknigi OTBB’nin &grencilerin dort dil becerisine etkisi olup olmadigimi

arastirmistir.

Arastirma 2010-2011 o6gretim yili giiz doneminde Ankara ilinde o6zel bir
tiniversitenin Hazirlik Okulu’nda yiiriitiilmustiir. Calisma biri deney (23), digeri kontrol
grubu (23) olmak {izere toplam 46 Ogrenciden olusan iki grup tizerinde
gerceklestirilmistir. Deneysel calisma 18 hafta siirmiistiir. Deney grubunda isbirligine
dayali dgrenme teknigi OTBB ise kosulurken, kontrol grubunda derslere miidahale

edilmemis ve dersler olagan kosullarda gerceklesen dgretimle islenmistir.

Diizey belirleme testi, izleme testleri, 6z degerlendirme formlarindan elde
edilen puanlar agisindan deney ve kontrol grubu arasindaki fark anlamlidir. Bu farkin
deney grubu lehine oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin nicel verilerinden elde
edilen bulgulara gore isbirligine dayali 6grenme teknigi OTBB, dgrencilerin dort dil
becerisi iizerinde etkili olmustur. Gézlem ve goriismelerden elde edilen bulgular da bu

sonucu destekler niteliktedir.

Uysal (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim sosyal bilgiler
ogretiminde isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin erisi, problem ¢dzme becerileri ve
O0grenme stillerine etkisini saptamak ve igbirlikli 6grenme konusundaki Ogrenci

gorlslerini belirlemek amaglanmastir.

Bu amag dogrultusunda izmir ili evreninden segilen 34°ii deney ve 30’u kontrol
grubunda olmak tizere toplam 64, dordiincii simif 6grencisi tlizerinde 10 hafta boyunca
calistlmistir. Arastirmada dérdiincii sif Sosyal Bilgiler dersi “Uretimden Tiiketime” ve
“lyi ki Var” iiniteleri boyunca deney grubunda isbirlikli dgrenme tekniklerinden
akademik c¢eligki, kontrol grubunda 2005 sosyal bilgiler programina uygun olarak

hazirlanmis ders kitabindaki etkinlikler uygulanmistir.

Aragtirmada  On-test-son-test uygulamalar1 icin arastirmaci tarafindan
gelistirilen Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ve Problem C6zme Becerileri Olgegi, Grasha-

Reichmann Ogrenci Ogrenme Stilleri Olgegi; deney grubundaki dgrencilerin goriisleri
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ile ilgili wverileri toplamak i¢in yine aragtirmaci tarafindan gelistirilen Yar

Yapilandirilmus isbirlikli Ogrenmeye Iliskin Ogrenci Goriisme Formu kullanilmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, deney grubu ve kontrol
grubunun deney Oncesi ve sonrasi basari testi ve problem ¢ézme becerileri 6lgeginden
aldiklar1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilhik bulunmustur. Bu
sonuclardan yola ¢ikarak, isbirlikli 6grenme tekniklerinden akademik g¢eliskinin,
uygulanmakta olan 6gretim programi etkinliklerine gore, ilkogretim Ogrencilerinin
dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi erisileri ve problem ¢6zme becerileri {izerinde

olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6grenme tekniklerinden akademik
celiskinin 6grencilerin problem ¢ézme becerileri lizerindeki etkisinin ise isbirlikli ve
rekabetci 0grenme stiline sahip 6grencilerde deney grubu lehine olumlu yonde farklilik
gosterdigi fakat Ogrencilerin 6grenme stilleri {lizerinde bir degisiklik yaratmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ydnteminin etkililigine iligkin

olumlu goriislere sahip oldugu da elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir.

Ozkidik (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim yedinci smif fen ve
teknoloji dersinde “Yasamimizdaki Elektrik™ {initesinin sunumunda geleneksel 6gretim
ile igbirlikli 6gretim yontemi arasinda Ogrencilerin basarilari, fen ve teknoloji dersine
kars1 olan tutumlar1 ve 6grenilen bilgilerin hatirda kaliciligr ile ilgili fark olup olmadigi

incelenmistir.

Bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden kontrollii 6n ve son test modeli
kullanilmistir. Deney grubunda, isbirlikli 6gretim yonteminin Jigsaw teknigi, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim yaklagimmin diiz anlatim ve soru-cevap teknigi

kullanilarak uygulama yapilmistir.

Calisma, Istanbul ili, Pendik ilgesi, Ertugrulgazi Ilkdgretim Okulunda 2008—
2009 egitim- ogretim yili II. doneminde 6grenim goren 72 ilkdgretim okulu yedinci
sinif 0grencisiyle yapilmistir. Calismada deney grubu 6grencileri (N=36) ve kontrol
grubu Ogrencileri (N=36) rastgele belirlenmistir. Yapilan bu calisma, dort hafta siiren

bir uygulama siiresini kapsamistir.

Bulgulara gore, ilkogretim yedinci sinif fen ve teknoloji dersi “Yasamimizdaki

Elektrik™ tinitesinde, isbirlikli 6grenme yontemi teknigi olan Jigsaw’un, dgrencilerin
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akademik basarisint ve bilgilerin kaliciligini arttirdii saptanmistir. Jigsaw teknigi,

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlarini degistirmemistir.

Cokparlamis (2010) tarafindan yapilan ¢alismada kubasik 6grenme yonteminin
ilkogretim besinci siniflardaki 6grencilere yabanci dil Ogretimi tizerindeki etkisi ve
yabanci dil derslerindeki algilari incelenmistir. Arastirma i¢in gerekli olan veriler 6n-
son test ve giinliikklerden elde edilmistir. Caligmanin katilimcilart 25°er kisilik iki
siniftan olusmustur. Arastirmaya dahil olan iki sinif, kiime ornekleme yontemiyle
secilmistir. Deney grubuna 12 hafta boyunca Ogrenci Takimlari- Basar1 Béliimleri
teknigi uygulanmis ve kontrol grubunda ise ders kitabinin gereklilikleri takip edilmistir.
Gruplara uygulamanin basinda bir 6n-test verilmis, ayni test uygulama sonunda son-test
olarak verilmistir. Uygulama boyunca katilimcilardan dersler i¢in hissettiklerini anonim
giinliikler halinde tutmalar1 istenmistir. Bu giinliikler igerik bakimindan analiz
edilmistir. Giinliiklerden elde edilen veriler kubasik 6grenmenin olumlu etkilerine isaret
etmektedir. Elde edilen bu veriler goz 6niinde bulunduruldugunda, testlerden ortaya
cikan veriler, deney grubuna yapilan uygulamanin anlamli bir fark olusturdugunu

gostermektedir.

Ozsar1 (2009) calismasinda 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlar: igerisinde
yer alan “Probleme Dayali Ogrenme (PDO) ve Ogrenci Takim Basari Béliimleri
(OTBB)” yontemini Ilkdgretim dordiincii smif Ogrencilerine matematik dersinde
uygulamay1 ve Ogrencilerin bu derse olan tutumlar1 ve akademik basarilar1 acisindan

anlamli bir farkliligin olup olmadigini saptamay1 amaglamaistir.

Bu hedef dogrultusunda arastirmada konu edilen yontemler 2008-2009 egitim
ogretim yili birinci yariyilinda Izmir Ozel Bornova Ilkdgretim Okulu’nda okuyan
dordiincii simif 6grencileri iizerine uygulanmustir. Arastirma, iki deney ve bir kontrol

grubu olmak tizere toplam ii¢ sinifin 6grencileriyle sinirl tutulmustur.

Arastirmanin konusu olarak, Ogrencilerin giinlilk yasamlarinda edinmeleri
gereken davramislar igsellestirirken zorlandiklar1 ‘Dogal Sayilar ve Olgme’ secilmistir.
Bu ¢aligmada 6n-test— son-test gruplu yar1 deneysel bir desen kullanilmistir. Uygulama

sonucunda elde edilen verilerin analizi i¢in varyans analizi ve t-testi tercih edilmistir.

Arastirma 72 grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Probleme Dayali Ogrenme
(PDO) birinci deney grubuna, Ogrenci Takimlari- Basari Boliimleri (OTBB) ikinci

deney grubuna ve geleneksel 6gretim yontemi de kontrol grubuna uygulanmastir.
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Uygulama sonrasinda elde edilen veriler 1s18inda 6grenci merkezli §gretim
yontemlerinden olan probleme dayali 6grenme yontemi ve 6grenci takimlari- basari
boliimleri tekniginin, geleneksel yonteme gore Ogrencilerin akademik basarilart ve
tutumlar1 iizerinde oldukca olumlu etkiler biraktig1 yapilan analizlerle ortaya
konmustur. Son olarak 6grencilerin hem akademik basari agisindan hem de derse olan
tutumlar1 agisindan olumlu ydndeki en biiyiik degisimin, Probleme Dayali Ogrenme

yonteminin uygulandigi birinci deney grubunda yasandigi sonucuna ulagilmstir.

Aydin (2009) calismasinda ortadgretim 10. smmf Cografya dersindeki
“Tiirkiye nin Toprak, Su ve Bitki Varlig1i” boliimiiniin 6gretiminde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin ve Ogretmen Merkezli Ogretimin; &grencilerin akademik basarilari,
cografya dersine yonelik tutumlari ve motivasyonlar1 iizerine etkilerini incelemistir.
Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin isbirlikli 6grenme uygulamalari hakkindaki

diisiinceleri incelenmistir.

Bu arastirmaya, 2006-2007 O&gretim yilimin ikinci yariyilinda, Ankara
Abidinpasa Lisesinde o6grenim goéren 10. simif O6grencilerinden toplam 82 6grenci
katilmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test— son test deneysel arastirma modeli
uygulanmustir. Arastirmada deney grubuna Isbirlikli Ogrenme Yontemi, kontrol
grubuna ise Ogretmen Merkezli Ogretim uygulanmistir. Veri toplama araci olarak,
“Bagar1 Testi”, “Tutum Olgegi” ve “Motivasyon Olgegi” 6n-test-son-test olarak

uygulanmis, 6grenci goriislerini belirlemek icin ise agik uglu sorular sorulmustur.

Arastirmanin sonucunda isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney
grubu oOgrencileri ile Ogretmen merkezli Ogretimin uygulandigr kontrol grubu
Ogrencilerinin basari, tutum ve motivasyon puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin nitel b6liimiiniin sonucunda deney grubu
ogrencileri igbirlikli 6grenme yontemini sevdiklerini, bu yontemle dersi daha iyi
ogrendiklerini, arkadaslariyla iligkilerinde olumlu gelismeler oldugunu ve bir takim

sosyal beceriler kazandiklarini belirtmislerdir.

Aydin ve Alakus (2009) ¢alismalarinda ilkdgretim Gérsel Sanatlar dersinde
isbirligine dayali Ogrenme etkinliklerinin G6grencinin bagarisina ve Ogrenilenlerin
kaliciligina etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Evreni Diyarbakir ili olan aragtirmanin

orneklemi, Sehit Polis Mehmet Ercin ilkdgretim okulu sekizinci simif dgrencileridir.
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Arastirma, deneysel desenin On-test son-test kontrol grup modelinden yararlanilarak

yapilmustir.

Arastirmada Gorsel Sanatlar dersinin “Eser Analizi” iinitesi deney grubunda
Isbirligine Dayali Ogrenme yontemine gore, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim
yontemine gore islenmistir. Bagariy1 6lgmek i¢in gelistirilen basar1 testi 6n test, son test
ve kalicilik testi olarak kullanilmustir. Elde edilen bulgulardan, isbirligine Dayali
Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu arasinda basari testinin 6n test sonuglart bakimmdan anlamli derecede
farklilik goriilmemesine ragmen 6grencilerin son test sonucglari bakimindan dersteki
basarilar1 arasinda Deney Grubu lehine 6nemli bir fark oldugu anlasilmaktadir. Ayrica
deney grubunda bu yontemle islenmis olan dersin 6grenilenlerin kaliciligini saglamaya
iliskin puanlari, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Soylu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim okullarinda yabanci dil
Ogretimi lizerinde isbirlikli Ogrenme yontemi ile geleneksel yontemin etkileri

karsilastirilmistir.

20062007 egitim-0gretim yilinda gergeklestirilen arastirmanin deneklerini;
Nigde ili Bor Ilgesi Mehmet Akif Ersoy Ilkdgretim Okulu’na devam eden 6. simf
ogrencileri olusturmustur. 27’ser kisiden olusan deney ve kontrol gruplarmin
olusturulmasinda, 6grencilerin birinci kademe ders notu ortalamalari ile 6n test puanlari
temel alinmistir. Arastirma, On test — son test kontrol gruplu deneysel desene gore
gerceklestirilirken, deney grubuna isbirlikli 6grenme, kontrol grubuna geleneksel
yontem uygulanmistir. Olgme araci olarak 50 soruluk Ingilizce dilbilgisi testi &n test,

son test ve kalicilik testi olarak kullanilmistir.
Yapilan arastirma sonucunda su sonuglara ulagilmistir:

Deney grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test basari puanlar1 arasinda, son-

test lehine anlamli bir fark goriilmektedir.

Kontrol grubunun on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark

goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test puanlar1 arasinda anlamli fark

yoktur.
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Deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlari arasinda p< 0.05 diizeyinde

anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan kalicilik testinden alinan puanlar

arasinda p< 0.05 diizeyinde anlamli bir fark vardir.

Geng (2007) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrencilerin problem ¢ozme
becerilerini gelistirerek, kendilerine giivenlerini saglamada isbirlikli G6grenme
yonteminin etkisi incelenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Edirne ili Kesan ilgesi
Anafartalar Ilkégretim Okulu ikinci kademe sekizinci sinifa devam eden 74 dgrenci
olusturmaktadir. Kontrol ve deney grubu olarak segilen Ogrencilere arastirmaci
tarafindan hazirlanan etkinlikler yaptirilmis ve anketler uygulanmistir. Yapilan
uygulamalarin gegerlilik ve gilivenirlik c¢alismast yapilmis, gruplarin diizeyleri

esitlenmeye calisilmistir.

Kontrol grubundaki dgrencilere “Genetik” ve “Canlilarda Ureme ve Gelisme”
tiniteleri geleneksel yontemle aragtirmaci tarafindan hazirlanan ders plani ile verilmis,
deney grubuna ise ayni liniteler yine arastirmaci tarafindan hazirlanan igbirlikli 6grenme
yontemi ile verilmistir. Uygulamalarin dncesi ve sonrasinda her iki gruba da Fen Bilgisi
Basar1 Testi, Problem C6zme Becerileri Envanteri, Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve

Bilisiistli Beceriler Anketi uygulanmustir.

Arasgtirma sonuglarina gore deney grubunda basari, kontrol grubuna gore. 05
manidarlik diizeyinde anlamli miktarda artmistir. Problem ¢dzme becerileri agisindan
ise; deney grubu Ongoriildiigii gibi problem ¢ozme becerilerini arttirmis, kontrol
grubunda ise herhangi bir degisim goriilmemistir. Tiim bunlara ragmen yaklasik 4 ay
stiren uygulamalar sonunda her iki grupta da tutum ve bilisiistii beceriler bakimindan bir

degisim gézlenmemistir.

G.Ural (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada kubasik 6grenmenin ilkdgretim
dordiincii sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinin “Isik ve Ses” ile “Gezegenimiz
Diinya” iinitelerine iliskin akademik basarilar1 ve benlik kavramlari iizerine etkisi

incelenmistir.

Arastirma 2006-2007 Egitim yilinin bahar yariyilinda Aydin il merkezinde
bulunan iki resmi ilkdgretim okulunda yapilmistir. Arastirma iki deney iki kontrol
grubunda bulunan toplam 144 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Dokuz hafta siiren

aragtirmada, dersler deney gruplarinda kubagik 6grenme yontemi ile kontrol gruplarinda
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ise ilkdgretim dordiincii sinif Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklere
gore islenmistir. Olgme araci olarak deney ve kontrol gruplarma “Fen ve Teknoloji
Dersi Basar1 Testi”, on-test, son-test ve kalicilik testi; “Piers Harris’in Cocuklarda Oz-

Kavrami Olgegi”, dn-test ve son-test olarak uygulanmustir.

Sonug olarak, basari testinden elde edilen, son-test ve kalicilik toplam puanlar
ile bilgi ve kavrama diizeyi puanlart agisindan deney ve kontrol gruplart arasinda
anlaml1 bir fark bulunmamustir. Piers Harris’in Cocuklarda Oz-Kavrami Olgegi, Kaygi
alt Olceginden elde edilen sonuglara gore birinci kontrol ile ikinci kontrol gruplari
arasinda birinci kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Diger alt 6l¢eklerden

elde edilen bulgulara gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

A.Ural (2007) calismasinda dokuzuncu smif dgrencilerinin baginti, fonksiyon
ve islem konularrm Ogrenci-Takimlar1 Basari-Béliimleri teknigiyle dgrenmesi ile
geleneksel 6gretim yontemleriyle 6grenmesinin akademik basar1 ve kalicilik, matematik
ozyeterlilik algis1 ve matematige karsi tutum agisindan yaratacag farklar1 ve nedenlerini

belirlemeyi amaglamistir.

Bu arastirma 2005-2006 o6gretim yilinin birinci déneminde, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Ankara’da bulunan bir Anadolu Lisesi’'nde 6grenim goren iki
dokuzuncu smifta sekiz hafta siireyle yiiriitiilmiistiir. Isbirlikli 6grenmenin uygulandig
smifta; 14 kiz, 17 erkek ve geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol

grubunda; 13 kiz, 16 erkek 6grenci uygulamada yer almistir.

Arastirmanin deneysel boliimii igin On-test, son-test deney ve kontrol gruplu

desen, nitel boliimii i¢in betimsel yontem kullanilmistir.
Verilerin analizinden elde edilen bulgular sunlardir:

1. Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin matematik bagarisin1 artirmada etkili

olmustur.

2. Matematik basarisinin kalicilig1 ile uygulanan yontem arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

3. Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencilerin matematige karsi tutumlarini ve

matematik 6zyeterlilik algilarini artirmada etkili olmustur.

Albayrak (2006) calismasinda kubasik 6grenme yonteminin Tiirk¢e 6gretimi

tizerindeki etkisi incelenmistir. Sinif ortamindaki uygulamalarla yontemin etkililigini
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ortaya koymak amacglanmistir. Bu amaca yonelik olarak ilkdgretim yedinci sinif Tiirkce
derslerinde bes haftalik bir uygulama yapilmigtir. Ulasilan sonuca goére kubasik
O0grenme yoOnteminin dersin amaglarina ulasma ve Ogrencilere sosyal beceriler

kazandirma agisindan geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Tasdemir ve Sarikaya (2005) tarafindan yapilan calismada Fen Bilgisi
ogretmen adaylarinin ¢ozeltiler kimyasin1 6grenmelerine igbirlikli 6grenme yonteminin
etkileri arastirilmistir. Bu arastirmada, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanarak, 6grenci basaris1 ve dgrencilerin derse karsi tutumlari
yoniinden yontemlerin etkisi karsilastirilmistir. Uygulama verilerinin analizi sonucunda
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Geleneksel Ogrenme yontemine gore ogrencilerin
erisileri bakimmdan daha basarili oldugu belirlenmistir. Ogrenci tutumlarmin
incelenmesinde ise Geleneksel Ogrenme gruplarindaki 6grencilerin laboratuar dersine

kars1 olumsuz yonde tutum gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Sahan (2005) ¢aligmasinda tiniversite birinci sinif 6grencilerinin zorunlu olarak
aldiklar1 Temel Ingilizce dersinde “isbirligiyle 6grenme yontemi” ile “tiim-sinif
Ogretimi yontemi’nin yabanci dil Ogrenimi basarisina etkisini ve bazi duyussal
ozelliklerin etkilerini incelemeyi amaglamistir. Calisma Gazi Universitesi Kastamonu
Hemsirelik Yiiksekokulu birinci siniflarinda 6grenim goren 82 6grenci ile yapilmistir.
Caligma sonucunda deney grubunda uygulanan isbirligiyle 6grenme yonteminin, kontrol
grubunda uygulanan tiim-siif gretimi yontemine gore akademik basari, iletisimsel
yeterlik ve kalicilik bakimmdan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak
elestirel diisiinme, motivasyon, Ingilizce 6grenmeye ve smif arkadaslarma yonelik
olumlu tutumlar gelistirme bakimlarindan isbirligiyle 6grenme yonteminin tiim-sinif

ogretimi yonteminden daha etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Hevedanli, Oral ve Akbayin (2004) tarafindan yapilan g¢alismada biyoloji
ogretiminde isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6gretim yonteminin 6grencilerin erisileri
ve Ogrendiklerini hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemeyi
amaglamiglardir. Arastirma, Diyarbakir ilinde Ziya Gokalp Lisesi birinci siif
dgrencilerinden olusan iki grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. On-test son-test kontrol gruplu
modelin kullanildig1 aragtirmada kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney grubunda
isbirlikli 6grenme (Birlestirme II) yontemi kullanilarak "Canlilarin Temel Bilesenleri™
tinitesi iki ay siire ile islenmistir. Arastirmanin verileri diizenlenerek istatistik

analizlerden gecirilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney grubu ve kontrol grubunun
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On-test ve son-test puanlar1 bakimindan, iki yontem de etkili bulunmustur. Son-test, erisi
ve hatirda tutma testi puanlarina gore deney grubundaki Ogrenciler kontrol

grubundakilerden daha basarili olmuslardir.

Bayat (2004) tarafindan yapilan calismada isbirlikli 6grenme aktivitelerinin
ogrencilerin Ingilizce okuma derslerine ve isbirlikli dgrenmeye yonelik tutumlart
tizerindeki etkilerinin arastirilmasi amacglanmistir. Cinsiyet ve basar1 diizeyinden
kaynaklanabilecek olas1 farkliliklar da arastirilmustir. Calisma Dokuz Eyliil Universitesi
Ingilizce Hazirlik Siniflarinda bir deney ve bir kontrol grubu iizerinde yapilmustir.
Isbirlikli 6grenme aktivitelerinin uygulanmasina yonelik calistaydan sonra ders
Ogretmeni deney grubunda bu aktiviteleri kullanarak ders islemistir. Kontrol grubu,
Ogretmenin Onceden de kullandigi geleneksel 6gretim yontemi ile 6grenmeye devam
etmistir. Dort haftalik uygulama 6ncesi ve sonrasinda her iki gruba anket verilmistir.

Ayrica, 6gretmen ve rastgele secilen 6grenciler ile goriismeler yapilmistir.

Anketlerden toplanan veriler Mesti ve Varyans testi ile analiz edilmistir. Test
sonuglarina gore deney ve kontrol grubu arasinda uygulama sonrasinda Ingilizce
okuma derslerine ve isbirlikli Ogrenmeye yonelik tutumlar bakimindan fark
bulunmamistir. Deney grubunun kendi i¢inde ilk ve son anket sonuglar
karsilastinnldiginda ise Ingilizce okuma derslerine yénelik tutumlarda anlamli bir
farklilik bulunmustur ve bu farklililk olumsuzdur. Cinsiyet ve basar1 diizeyleri
bakimmdan 6grencilerin Ingilizce okuma dersleri ve isbirlikli 6grenmeye yonelik
tutumlarinda anlamli bir farkliik bulunmamistir. Ogretmen ve &grenciler ile yapilan
goriismeler sonucu elde edilen veriler, hem 6gretmenin hem de 6grencilerin isbirlikli
ogrenmeye yonelik olumlu tutum sergilediklerini ve isbirlikli 6grenmenin Ingilizce

okuma dersine yonelik tutumlart olumlu etkiledigini gdstermistir.

Onur (2003) tarafindan yapilan ¢alismada isbirlikli 6grenme yonteminin ve
geleneksel yontemin ilkdgretim okullar1 yedinci simif Ingilizce dersinde dgrenci basarist
tizerindeki etkilerinin karsilagtirilmasi amaglanmistir. Arastirmadaki denekler, 2002-
2003 egitim- 6gretim yilinda Elazig Vali Tevfik Giir Ilkogretim Okulu'nun yedinci
siifina devam eden Ogrencilerdir. Arastirma i¢in her biri 32’°ser kisiden olusan bir
deney bir de kontrol grubu olusturulmustur. Gruplar olusturulurken dort Olgiit goz
oniinde bulundurulmustur. Bunlar 6grencilere ait: Ilkdgretim birinci kademe genel not
ortalamalar1, altinc1 sinif genel not ortalamalari, altinct siif Ingilizce genel not

ortalamalar1, On testten aldiklar1 puanlardir. Arastirma, 6n test- son test kontrol gruplu
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deneysel desene gore planlanmis ve yliriitiilmiistiir. Deney grubuna, isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanmig, kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmistir.
Arastirmada 6lgme araci olarak 70 sorudan olusan Ingilizce dilbilgisi testi

kullanilmistir. Ayrica bu test 6n test ve son test olarak uygulanmuistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin 6zeti sunlardir: Deney ve kontrol
gruplarinda kullanilan her iki yontem biligsel alanin bilgi ve kavrama basamaklarindaki
Ogrenci basarisini arttirmistir. Son test puanlarina gore, deney grubundaki 6grenciler
kontrol grubundaki Ogrencilere goére daha basarili olmuslardir. Deney grubundaki
Ogrenciler, biligsel alanin bilgi basamagindaki amaglara ulagmakta, kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olmuslardir. Deney ve kontrol gruplarinin bilissel alanin
kavrama basamagin