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Egitim Bilimleri Boliimii
Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim Dali
Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr Rasit OZEN
Aralik 2008, xii + 127 sayfa

Bu arastirmanin amaci; ilkdgretim 5. sinif Fen ve Teknoloji Dersi “Diinya,
Giines ve Ay” lnitesindeki konularin igbirlikli 6grenme yonteminin birlestirme I

teknigi ile islenmesinin 6grenci tutumlarina etkisini tespit etmektir.

Birlestirme I teknigi, aragtirmanin bagimsiz degiskenini olustururken, Fen
ve Teknoloji dersine iligkin tutum ise bagimli degiskeni olusturmaktadir.
Aragtirma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelinde tasarlanmistir.
Uygulama 2007-2008 egitim-6gretim yil1 bahar yariyilinda, izmir ili Foga ilgesinde
yer alan orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet ilkogretim okulunda okuyan

toplam 39 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirma yapilan okulda bulunan iki besinci siniftan biri deney digeri
kontrol grubu olarak belirlenmistir. 2007-2008 Egitim Ogretim Yili giiz donemi
notlart incelenmis ve iki smiftaki 6grencilerin akademik agidan denk oldugu
sonucuna varilmistir. Uygulama, 10 hafta siirmistiir. Dersler, deney grubunda
birlestirme I teknigine uygun olarak arastirmaci tarafindan, kontrol grubunda ise
2007-2008 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programmna uygun olarak smif
Ogretmeni tarafindan islenmistir. Calismada, birlestirme I tekniginin Ogretim

stirecindeki etkisinin ortaya konulabilmesi i¢in nitel ve nicel aragtirma yontemleri
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birlikte kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, Baykul (1990) tarafindan
gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” islem oncesinde ve islem
sonrasinda ve dort hafta sonra kalicilik olarak uygulanmistir. Ayrica “kisisel
bilgiler formu” ¢alisma gruplarinda yer alan 6grencilerin kisisel bilgilerini almak
tizere kullanilmigtir. Nitel verilerin toplanmasinda deney ve kontrol grubundan
rastgele secilmis Ogrencilerin fen ve teknolojiye iliskin goriislerini belirlemeye

yonelik yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmastir.

Arastirmada tutum oOlceginden elde edilen veriler iizerinde, istatistiksel
teknik olarak kovaryans analizi kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi p<.05
olarak alinmistir. Gorlisme formundan elde edilen veriler, nitel arastirmalarda

kullanilan igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.

Arastirmada tutum Olcegi Ontestinden elde edilen verilerde deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmistiir. Deneysel
uygulamanin ardindan tutum Olgegi sontestinden elde edilen verilere gore, sontest
puanlar1 acisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Diger yandan deney ve kontrol grubunun kalicilik puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Buna ragmen Ogrencilerin
kalicilik tutum test puan ortalamalar1 ve sontest tutum puan ortalamalari
karsilastirildiginda; her iki grup ortalama puanlarinda deneysel islemden sonra dort
hafta ge¢mesine ragmen bariz bir artis oldugu gbéze carpmaktadir. Yani her iki
yontem de 6grencilerin derse karsi tutumlariin kaliciligini arttirarak olumlu yonde

etkilemistir.
Ogrenciler ile yapilan goriismelerden elde edilen sonuclara gore 18
Ogrenciden 17’si fen ve teknolojiye ilgi duydugunu; ancak ders saatlerinin yetersiz

oldugunu ve laboratuar ortaminda ders islemek istediklerini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli Ogrenme Yontemi, Fen ve Teknoloji Ogretimi, Fen

ve Teknoloji Dersine Iliskin Tutum, Birlestirme I Teknigi



ABSTRACT

THE EFFECTS OF JIGSAW TECHNIQUE IN COOPERATIVE
LEARNING METHOD ON ELEMENTARY SCHOOL FIFTH GRADE
STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS SCIENCE AND TECHNOLOGY
COURSE

Fatma DEMIRTAS

MA Thesis,

Departmant of Educational Sciences
Curriculum Development and Instruction
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Rasit OZEN
December 2008, xii + 127 pages

The main aim of this study is to determine the effects of implementing the
jigsaw technique of cooperative learning method on the attitudes of fifth grade
students towards the unit of ‘Earth, Sun and Moon’ in Science and Technology

course.

Jigsaw technique is the independent variable while the attitude towards the
Science and Technology course makes up the dependent variable. The study is
designed on a pretest — post test experimental model with a control group. The
study was conducted in a public elementary school in izmir’s Foca district in the
spring semester of 2007 — 2008 academic year with 39 students, whose socio-

economic status is medium.

One of the two fifth grade classes in the school subject to study was stated
as the experimental group, while the other one was stated as the control group. The
academic achievements of the students’ in these two classes are compared in 2007
— 2008 fall semester and it is concluded that they are equivalent in academic terms.
The application continued 10 weeks. The courses in the experimental group were
carried out in accordance with the jigsaw technique by the researcher; while the
courses in the control group were conducted by the class teacher, in accordance

with 2007 — 2008 Science and Technology Course Teaching Program. The
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qualitative and quantitive research methods are used together to state the effect of
jigsaw technique in teaching process. The data collection instrument is “Science
and Technology Course Attitude Scale” developed by Baykul (1990). The scale is
applied before and after the process, and four weeks later for retention. A “personal
inquiry form” is also used to gather personal information of the students’ in the
study groups. A semi-structured interview form is implemented on randomly
selected students from experimental and control groups, to state the opinion of the

students’ on science and technology.

In the study, covariance analysis as a statistical technique is used on the data
collected from the attitude scale. The level of significance was taken as p<.05.
Content analysis technique was used in order to analyze the data obtained from

semi-structured interview form.

The results obtained from the pre-test of attitude scale indicates that there
are no significant difference between the experimental and control group.
According to the data obtained from the post-test after application, post-test scores
indicate that there is a statistically significant difference in favor of the
experimental group. On the other hand, no statistically significant difference is
found between the two groups on retention scores. However, when the retention
and post-test attitude average scores are compared, a significant increase in average
scores in both of the groups can be observed even though the retention test is
implemented after four weeks of application. In other words, both of the methods
effected positively; increasing the retention of the students’ attitudes toward the

course permanence.

According to the data derived from the interviews, nearly all of the students
indicated that they are interested in science and technology; but expressed the

course hours to be insufficient and willing to take the courses in laboratory setting.

Keywords: Cooperative Learning Method, Science and Technology Teaching,
Attitudes, Jigsaw Technique
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin  problem durumu, aragtirmanin amaci,
arastirmanin 6nemi, problem climlesi, alt problemler, sayithlar, smirliliklar ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim sisteminde ve miifredatta yapilan kokli degisiklikler 6gretmen
merkezli egitim anlayisinin yerini 6grenci merkezli egitim anlayisina birakmaistir.
Uzun wyillardir uygulanan geleneksel egitim sisteminde aktif rol oynayan
ogretmendir. Boyle bir sistemin icinde Ogrenci pasif kalmakta ve hazirciliga

alismaktadir.

Egitimin bireyin hayatindaki yeri yadsinamayacak kadar fazladir. Zaman
icinde egitimin bircok defa tanimi yapilmistir. Egitim, bireyde kendi yasantisi ve
kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme
siirecidir. Birey acisindan kiiltiirlenme, toplum agisindan da kiiltiirleme olarak
adlandirilan bu siire¢, 6grenme ya da Ogretme siirecidir. Egitim, kiiltiirlenmenin
planli ve amacgli olarak yapilan kismidir. Egitim silirecinden gegen kisinin

davraniglarinda birtakim degismeler olmasi beklenir(Ertiirk,1972).

En genel anlamiyla egitim, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme
siirecidir. Bu siirecten gecen insanin kisiligi egitim siirecinde kazanilan bilgi,

beceri, tutum ve degerler yoluyla farklilasir (Fidan ve Erden,2001: 2).



Sonug olarak egitimin 6zelliklerini asagidaki sekilde siralayabiliriz:

¢ Egitim bir siirectir.

e Egitim siirecinde, bireyin davraniglarinin  istenilen  yonde
degistirilmesi amaglanmaktadir.

e Davranislarindaki degisme kasith olarak gerceklestirilmektedir.

(Fidan ve Erden,2001: 2).

Bir siire¢ olarak egitim, davranis degisikliliginin okulda planli ve
programli olarak yapilmasi olarak tanimlanabilecek “Ogretim” ile yasant1 {iriinii ve
az ¢ok kalict izli davramis degisiklikleri olarak tanimlanabilecek “Ggrenme
etkinlikleri” sonucunda meydana gelmektedir (Demirel, 2002: 24). Ancak egitim,
Ogretim ve Ogrenme etkinliklerinin igice ge¢mis yapist ve bu kavramlar arasi
iligkilerin iyi bilinmemesi bir kavram kargasasina neden olmaktadir. Bu durumun
en net Ornegi olarak Ogretim kelimesinin ¢ogu zaman egitim kelimesi yerine

kullanilmas1 gosterilebilir.

Egitim ve 6gretim arasindaki iliskiyi Yildirim (1988:2)

“Ideal olarak okullar egitim kurumlaridir. Fakat okullarmn kurulus ve
isleyislerine yakindan bakildiginda ogretime yonelik olduklart
goriiliir. Okul ¢ocukta, bir 6gretme ve 6grenme yeri olarak canlanir.
Oysa ogretim, egitimin tiimiinii degil, bir boliimiinii olugturur. Egitim,
ogretimin amagladigr bilgi ve beceri kazandirmayr agan bir
etkinliktir.”

seklinde agiklamistir.

Ote yandan, o&gretim siirecinin temelinde 6gretme etkinligi bulunur.
Ogretme 6grenmeyi kilavuzlama isidir. Bireyin davramsinda degisiklik meydana
getirmek icin diger bir ifade ile 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in yapilan etkinlikle-
rin timii bi¢ciminde de tanimlanabilir (Biiyiikkaragéz, Savas ve Civi, 1994:30).
Buna karsilik 6gretme ise Erden’in (1988:20) belirttigi gibi bilgi, beceri kazandirma,
baska bir deyisle, 6grenmeyi saglama etkinligidir.



Ogretim ise igsel bir siirec ve iiriin olan dgrenmeyi destekleyen ve
saglayan digsal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir
(Senemoglu, 1997:399). Ogretim, egitimin okulda planl, programli olarak
yiiriitiilen kismina denir (Varis, 1988:18). Ogretimde, &grencinin dgretmeniyle,
onun sagladig1 ortamda etkilesimi ve bdylece dgrencide istenilen yonde davranig
degisikligi meydana gelmesi, farkli bir ifade ile 6grenmenin saglanmasi 6nem tasir

(Biiyiikkaragoz , Savas ve Civi, 1994: 24-25).

Ogrenme; yasant1 {iriinii ve nispeten kalici izli davramis degismesidir
(Ertiirk, 1972). Binbasioglu (2006) ise 08renmeyi, bireyin olgunlasma diizeyine
gore, yasantilar1 araciligiyla ya da cevresiyle etkilesimi sonucunda yeni davraniglar

kazanmasi ya da eski davraniglarini degistirmesi siireci olarak tanimlamaktadir.

Ogrenme ile ilgili olarak daha farkli tanimlamalar da mevcuttur. Yildirim
(1988) 6grenme siirecini, planli ve sistemli bir sekilde ilerlemesi gereken bir siireg
olarak nitelemistir. Ciinkii 6grenme siirecinin merkezinde 6grencinin bulundugunu

savunmaktadir.

Bilginin dogas1 ve 0Ogrenme, yapilandirmaciliin temel dayanagidir.
Koseoglu ve Kavak (2001), bilginin Ogretmenden Ogrenciye dogrudan
aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan aktif bir sekilde yapilandirilmasi
gerektigini ileri siirmektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenme
ise bireyin dis diinyadan duyu organlar ile algiladigi olay, nesne veya kavramlari
zihninde, kendinde var olan 6nceki deneyimleri yardimiyla yorumlamasi stirecidir
(Jonassen, 1991). Bu bilgilerden yola ¢ikarak yapilandirmaci yaklasima en uygun
olan ortam, dgrencilerin 6grenme ortaminda yalniz birakilmalar1 veya dgrencilerin
stirekli birbirleriyle karsilastirilmalar1 yerine, 6grenme igin tim 6grencilere firsatlar
verilmesi olacaktir. Boyle bir 6grenme ortaminin ise en iyi isbirlikli 68renme ile

olusturulabilecegi sOylenebilir.



Ogrenme ii¢ ortamda gerceklesir. Bunlardan ilki olan bireysel 6grenme
ortaminda oOgrenci diger arkadasglarinin G6grenmesinde kendisinin roliiniin
olmadigimi diisiinlir kendini diger 6grencilerden soyutlar ve kendi basina calisir.
Ikinci olarak rekabetci 6grenme ortaminda dgrenme siirecine bir tiir yaris olarak
bakilir. Boyle bir ortamda basarisiz 6grenciler ¢cabalarinin yetersiz olabilecegini ve
diger arkadaglarinin yardim etmeyecegi diisiincesiyle zamanla 6grenme ortamindan
uzaklagabilirler. Son olarak “igbirlikli 6grenme” ortaminda ise 6grenciler beraberce
kararlastirdiklart 6grenme hedeflerine ulasmak icin birlikte ¢alisirlar. Calismalar
sirasinda kendi O0grendiklerini arkadaslariyla paylasirlar ve etkilesimlerle birlikte

O0grenme artar (Johnson ve Johnson; Akt. Yilmaz, 2001)

Ogrenmeden ¢ok Ogretime Onem veren egitim anlayismi reddeden
yapilandirmaci yaklagim 1s18inda gelistirilen isbirlikli 6grenme, 6grenciler arasinda
isbirligi ve yardimlagsmayi saglayarak etkin bir O6grenme gergeklesecegini ve
dolayisiyla da bdyle bir ortamda yetisen bireyin, 6grenirken bilgiye anlam

kazandirabilecegini savunmaktadir (Atasoy ve digerleri, 2007:12).

Isbirlikli 6grenme ydntemi 6grenciyi aktif kilan ve dgrenciyi arastirmaya
yonlendiren bir yaklasimdir. Isbirlikli grenme yonteminde esas olan dgrencilerin
birbirleriyle etkilesimi sonucunda yaparak ve yasayarak 6grenmelerini saglamaktir.
Ogrenciler olusturduklart gruplar igerisinde kendi ogrenmelerinin yani sira
arkadaglarinin 6grenmelerinden de sorumlu olacaklardir. Kendileri 6grendikten
sonra grup basarisini artirmak icin diger arkadaslarina da Ogretme kaygisi
tagtyacaklardir. Bu da onlarin 6grenme diizeylerini en iist seviyeye c¢ikarmaya

yardimci olacaktir (Demirel, 2007).

Ayrica igbirlikli 6grenme yaklasimi Ogrencilerde grup bilincinin
olusmasina yardimci olmaktadir. Bir gruba ait olma, ait oldugu grubu en 1yi sekilde
temsil etme ve grup basarisina katki saglama diisiincesiyle 6grenci daha istekli ve
verimli bir sekilde ¢alismaya yonelmektedir. Ogrenciler grup igerisinde yapacaklar

hazirlik caligmalar1 sirasinda sunumlarinda kullanacaklari materyalleri kendileri



hazirlayacaklart i¢in eglenceli vakit gecirerek en {iist diizey Ogrenmelere

ulagmaktadirlar (Demirel, 2007).

Isbirligine dayali 6grenme; ogrencilerin simf ortaminda kiigiik karma
kiimeler olusturarak ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin degisik
yollarla odiillendirildigi bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlanabilir (Gomleksiz,

1997).

Isbirligine dayali 6grenme ortaminda, 6grencilerin dgrenme amaglari
ortak olup, grup iiyelerinden birinin amaglarim1 gerceklestirmesi gruptaki diger
bireylerin de amaglarini gerceklestirmesine baglhidir. Amacin gergeklesmesi igin,
grup bireyleri arasinda pozitif bir iligki vardir (Yilmaz, 2001, s.47). Bu yaklasim,
problem ¢6zme ve yaratici diistinme yetilerinin kazandirilmasinda da etkili bir arag
olup, problemleri ¢oziime kavusturmak i¢in 6grencilerin birlikte ¢alismasi esasina
dayanir. Bu uygulama, ogrencilere farkli diislincelere sahip olmakla birlikte
rasyonel bir diisiince etrafinda birlesebilme becerisini kazandirma islevi goriir

(Y1lmaz, 2001, s.50).

Gilinlimiizde bilim ve teknoloji anlamindaki hizli ilerleme fen ve teknoloji
egitiminin Onemini arttirmistir. Buna bagli olarak da iilkeler arasinda bilim ve
teknoloji alanlarinda yasanan rekabette belirleyici olan yetismis insan faktoriidiir.
Yetismis insan giicii faktoriiniin temelinde egitimin yer aldigi géz oniline alinirsa

fen ve teknoloji egitiminin 6nemi anlasilabilir.

Bireyin fen ile programli olarak ilk karsilagmasi, fen egitimine basladig:
egitim kurumlarinda gerceklesir. Bu egitim silirecinde bireyler bilimsel bilgileri,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel tutumlar1 kazanmaya baslarlar. Bu nedenle, fen
egitimi bireyin gelecekteki yasamini yonlendirme agisindan olduk¢a onemli bir

yere sahiptir (Cepni ve digerleri, 2001: 40).



Fen Bilgisi 0gretiminde 6grencilerin derse karsi tutumlari onlarin basari
diizeylerini olduk¢a fazla etkilemektedir. Ozellikle Fen ve Teknoloji Dersi
Ogrenciler i¢in zor bir ders olarak goriilmektedir. Bu durumun dogal sonucu olarak

da, fen bilimlerinde istenilen basar1 diizeyine ulagilamamaktadir (Yaman, 2005).

Milli Egitim Bakanligi, gorev alani iginde bulunan fen ve teknoloji

dersinin 6gretimi ile ilgili olarak amaclarini asagidaki bigimde belirtmistir;

“Fen bilimleri ogrenimi ozetle, oOgrencilerin ilgi ve merakin
arttirarak, bilgive ve gercege bilimsel yontemlerle ulagmayt
benimseyen, bilimsel gelismelerin onemini anlayan, bu gelismelerin
teknoloji ve toplumla iliskisini degerlendirebilen, kendine, ailesine,
topluma olumlu katkilar yapan, objektif, ulusal ve evrensel degerlerle
donanmis; Cumhuriyete, Atatiirk ilke ve devrimlerine bagh nitelikli
bireyler yetistirilmesini amaclar” (T.C. M.E.B. Tebligler Dergisi
Sayi: 2518, yul: 2000).

“Fen bilgisi ogretimi ile ogrencilerin, fen bilimlerinin dogasini ve
bilginin nasil elde edildigini anlayarak, fen bilimlerindeki bilgilerin
bilinen gergeklere baglh oldugunu ve yeni kanitlar toplandik¢a,
degisebilecegi diisiincesini kazandirmak, fen bilimlerindeki temel
kavramlari, teorileri ve hipotezleri kavratarak, bilimsel kanit ile
kisisel goriis arasindaki farkin algilanmasi amaglanmaktadir”(YOK-
Diinya Bankast Milli Egitimi Gelistirme Projesi, 1997).

Milli Egitim Bakanligi’nin tebliginde de yer aldig iizere ilkdgretimde fen
bilgisi egitimiyle, dgrencilerin i¢inde yasadiklari yakin ve uzak cevreyi yasam,
fizik ve yer bilimleri agisindan tanimalarinin amaglandig1 sdylenebilir. Ogrenciler
bilimsel yontemi kullanarak soru sormayi, arastirma yapmayi, problem belirlemeyi,
gozlem yapmayi, incelemeyi, hipotez kurmayi, deney yapmayi, veriler toplayip
bunlar1 analiz etmeyi ve sonuglarla genellemelere varmay1 6grendiklerini séylemek

mimkindiir.

Egitim O6gretim ihtiyaclarina cevap verebilmek ve c¢agin getirdigi
yeniliklere ayak uydurabilmek admma uzmanlar tarafindan egitim programlari

hazirlanmigtir. 2000 yilinda kabul edilip, 2001 — 2002 6gretim yilindan itibaren



uygulanan ilkoégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda, dersin

amaglarinin asagidaki gibi siralandigi goriilmektedir (MEB, 2000).

Bu program 6grencilerin;

1. Karsilagilan her tiirlii sorunun bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini
fark etmelerini,

2. Yapici, yaratici, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki
geligsmelerin temeli oldugunu kavramalarini,

3. Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi
duymalarini1 saglayarak, bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarini ve
yaptiklar1 uygulamalar giinliik yasamlarina yansitmalarini,

4. Bilimsel diislincenin temelini olusturan gozlem, aragtirma, inceleme ve
deney yapma becerisini kazanmalarini,

5. Yapacaklar etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulasmalarini, edindikleri
bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerden yaratict1 yonlerini gelistirerek
yararlanabilmelerini ve dogru kararlar vermelerini,

6. Saplantilardan uzak, gézlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin
Onemini anlayan, bu gelismelerin teknolojiye, topluma ve ¢evreye etkilerini fark
edip degerlendirebilen bireyler haline gelmelerini,

7. Edindikleri bilgi ve bulgular1 bagkalariyla paylasabilen, ortak calismaya
yatkin uygar bireyler haline gelmelerini,

8. Cevreyi ve dogal kaynaklar1 tanima, sevme, koruma ve iyilestirme
bilinci kazanmalarini,

9. Saglkli yasamin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar
kazanmalarini,

10. Doga olaylarini, dogadaki canlilifi, canliligin ¢esitliligini ve

birbirleriyle iliskilerini kavramalarini, amaglamaktadir.



Ancak fen ve teknoloji egitimin dnemine ragmen iilkemizde ilkogretim fen
bilgisi egitimiyle ilgili ciddi sorunlarin bulundugu da bilinmektedir. Giirdal
(2002)'n ilkogretimdeki fen bilgisi dersiyle ilgili saptamalarinin yer aldig1 raporda

sunlar dile getirilir:

“Okullardaki fen egitimi ¢cocuklarin merakini ve arastiriciligini
koreltiyor. Ilkégretim okullarimn ¢ogunda fen laboratuar
liizumsuz goriilmiis, agilan laboratuarlar da kapatilip dershane
vapilmigtir. Dolaplara yerlestirilen aletlerin ¢ogu bozuk veya
islemez durumda. Dolaplarda kuvvetli bir miknatis dahi yok.
Neyi gosterdigi, neden yapildigi, ne sonu¢ bulundugu ve giinliik
hayatla baglantist anlasilamayan "gosteri deneyleri” yasak
savmadan oteye gecemiyor. Fen dersleri tahta-tebesir teknigiyle,
doga gergeginden kopuk, kuru, arada problem ¢ézme, tanimlar
yvapip yazdirma, arada soru sorup cevap alma seklinde, yerlesik
ogrenim diizeni iginde igleniyor. Bu haliyle fen egitimi 6gretmen
merkezli, ezberci ve otoriter. Ogrencinin kendine giivenip
yvaratict  fikirler iiretmesine, kisiliginin gelismesine imkan
vermiyor.”

YOK-Diinya Bankas: destegiyle gerceklestirilen Milli Egitimi Gelistirme
Projesi raporunda ise (1997) iilkemizin fen egitimi alan 6grencilerinin uluslararasi

diizeyde basarilarinin diisiik oldugu asagidaki sekilde ifadelendirilmistir:

“Ulkemizde fen egitimi alan dgrencilerimizin uluslararasi diizeyde
basarilarimin diigiik olusu da yeni ogretim yaklasimlarina yonelmeyi
zorunlu kilmaktadir. Her seyin hizla degistigi bu ¢agda bilim ve
teknoloji en onemli 6gelerdir. Bu nedenle fen ogretiminin yapildigi
dersler daha da 6nem kazanmaktadr. Toplumlarda bireylerin aldigi
egitimle yasantilart dogrudan etkileyen olaylara iligkin bilgileri
cogunlukla yetersizdir. Okulda ogretilen fen bilgisi ile 6grenciler,
bilim ve teknolojinin egemen oldugu diinyada, yasam igin gerekli
bilgi ve beceriyi kazanamamaktadir. Belki de fen egitimindeki en
onemli sorun, okulda ogrenilenlerin yasama gegirilememesidir.
Yaygin egitim anlayisinda dersler bilginin ogrenilmesine agirlik
verir. Fen egitiminde de yalnizca kuramsal bilgilere agirlik vermek,
egitimin gercek diinya ile baglarimi zayiflatmistir. Oysa yasama
doniik gercek problem ve sorular fen 6gretimine yon vermelidir.
Osrenciler en iyi yaparak 6grenirler.”

Biitiin bilimler dahil olmak {izere Fen Bilimlerinde de 6grenme 6grencinin

derse aktif katilmiyla gergeklesebilir. Ogrenci &gretmenin rehberliginde



arastirarak, sorgulayarak ve bularak bilgiye ulasir. Ogretmen de dahil olmak iizere
hi¢ kimse &grenciye hazir bilgi Ogretemez. Isbirlikli dgrenme yontemi aktif
bireylerin yetistirilmesinde oldukca etkili bir yontemdir. Ozellikle insan
yasamindan kesitler iceren, dgrencilerin yaparak-yasayarak ¢grenmesine yardimei
olan, Ogrencileri arastirmaya yonelten Fen Bilgisi dersinde, isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanilmasi, 6grencileri daha da basarili konuma getirecektir (Poyraz,

2006: 497).

Giliniimiizde bilim ve teknoloji alanlarindaki hizli gelismelerle degisen
kosullar, modern toplumlarda bilgiye bakis agisi, degisikliklere ayak uydurma
cabasi, bu gelismelere uyum saglayacak bireylerin yetistirilmesinin Onemini
arttirmistir. Geligmis iilkeler, gelecekte giiclii ve s6z sahibi olmak ve diger tilkelerle
rekabet ortamina girebilmek ve gerekli insan giiciinii yetistirebilmek igin
vatandaglarinin fen okuryazari olarak yetistirilmesine ve fen Ogretimine Onem
vermeye baslamislardir (Cepni, Ayvaci ve Bacanak, 2004: 40; Giirses, Acikyildiz,
Bayrak ve Yalgin, 2004:32).

Son yirmi bes yildir, smif i¢i uygulamalarda igbirlikli 6§renme yontemi
geleneksel Ogrenme yoOntemlerine bir alternatif olarak daha yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir. Yapilan aragtirmalar (Acikgdz, 1990, 1992; Tsai, Bethel ve
Huntsberger, 1998; Erdem, 1992; Sezer ve Tokcan, 2003; Hevedanli ve digerleri,
2004; Efe, 2004; Gomleksiz ve Onur, 2005; Ozgiresun, 2005; Doymus ve digerleri,
2006; Acar, 2006; Giingdr ve Acikgoz, 2006; Avsar ve Alkis, 2007; Doymus,
Simsek ve Ataman, 2006; Demirel, 2007; Giimiis ve Bulug, 2007; Giliveng ve
Acikgoz, 2007; Kincal ve digerleri, 2007; Souvignier ve Kronenberger, 2007; Gok
ve Silay, 2008), isbirlikli 6grenmenin basta basar1 olmak iizere, hatirda tutma,
transfer, iist diizey algilari, arkadas iliskileri, oziirliilerin normal grupta egitimi,
benlik saygisi, tutum, kaygi ve denetim gibi bircok bilissel ve duyussal 6grenme
irtinii ve siireci ilizerinde onemli etkilerinin oldugunu gostermektedir (Ag¢ikgodz

1992).
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Genel olarak isbirlikli 6grenme, 6grencilerin, sinif ortaminda kiigiik karma
kiimeler olusturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin degisik
yollarla o&diillendirildigi bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlanabilir (Cayect,

Demir, Basaran & Demir, 2006).

Yaygin olarak kullanilan igbirligine dayali 6grenme teknikleri; 6grenci
takimlar1 ve basart bolimleri, takim — oyun - turnuva, isbirligine dayali
birlestirilmis okuma ve kompozisyon, takim destekli bireysellestirme, karsilikli
sorgulama, birlestirme I ve birlestirme II teknigi olmak {izere yedi tanedir (Slavin,

1980 -Akt. Senemoglu, 2004).

Bu aragtirmada kullanilan “Birlestirme I” teknigi, Aranson tarafindan
gelistirilmistir. Bu teknikte, 6grenciler, 5-6 kisiden olusan gruplara ayrilirlar. Tim
gruplar ayni liniteyi 6grenirler. Ancak, iinite 5-6 alt boliime ayrilir. Her gruptaki bir
liye iinitenin belli bir bolimiinii 6grenmek tizere secer. Her iiye kendi konusunu
calisir. Daha sonra farkli gruplardaki ayn1 konuyu alan iiyeler bir araya gelerek
“uzmanhk gruplari”mi olustururlar. Uzmanlik gruplarinda konu agiklanir,
derinlemesine tartigilir. Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler, konularini tam olarak
Ogrendikten sonra kendi gruplarina donerler. Konularini diger grup arkadaslarina
ogretmeye calisirlar. Ogrenciler, grup icinde {initenin tiim béliimlerini birbirlerine
ogrettikten sonra tiim iiniteyi kapsayan bir izleme testi alirlar. izleme testinden elde
ettikleri puanlar bireysel olarak degerlendirilir (Sharan 1980; Slavin 1988 —
Akt.Senemoglu, 2004).

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Diinya, Giines ve Ay {initesindeki
konularin igbirlikli 6grenme yontemi ile islenmesinin 6grenci tutumlarina etkisi

nedir?



1.3.

1.4.

11

Alt Problemler

Calisma sirasinda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.
1.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest tutum puanlari arasinda anlamli
fark var midir?
2.Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin sontest tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?
3.Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik tutum puanlart arasinda
anlamli bir fark var midir?
4.Isbirlikli 6grenmenin dgrenci tutumlarina etkisine iliskin olarak dgrencilerin
gorisleri nelerdir?
S.Isbirlikli 6grenmenin  Ofrenci tutumlarina etkisine iliskin  olarak

ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ilkogretim 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Diinya,

Glines ve Ay” lnitesindeki konularin igbirlikli 6grenme yontemi ile islenmesinin

Ogrenci tutumlarina etkisini tespit etmektir.

1.5.

Arastirmanin Onemi

Fen ve teknoloji 6gretiminde, 6gretmen merkezli egitim anlayis1 giderek

yerini 08renci merkezli egitim anlayisina birakmaya baslamistir (Cepni vd, 2001).

Bu

nedenle Ogretimde yeni yontemlerin uygulanmasi gerekmektedir. Isbirlikli

-----

yontemlerden birisidir (Demirel, 2007).

Fen bilimleri doganin gergeklerini bulmaya, olaylar1 agiklamaya, kontrol

etmeye ve Onceden kestirmeye caligir. Fen bilimlerinden kaynagini alan teknoloji
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ise, insanin gereksinimlerini karsilayarak ¢evreye uyumunu kolaylastirmaya
yonelik ugrasilar1 igerir. Modern toplumlarda insan yapisi olan her sey teknoloji

uranidir.

Fen ve teknoloji Ogretiminde basariy1 artiracak, Ogrenciye bu dersi
sevdirecek, verilenleri ezberlemek yerine akil yiiriiterek sonuca ulasmalarin
saglayacak yeni ve c¢agdas Ogretme yoOntemlerine ihtiyacimiz vardir. Bu
yontemlerden biri de igbirlikli 6grenme yontemidir. Giiniimiizde isbirlikli 6grenme
yontemi ile ilgili arastirmalarda artis gozlenmektedir. Ulkemizde de bu ydntemle

ilgili bir¢cok arastirmaya rastlanilmaktadir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin bircok yapilandirilmis teknigi vardir. Bu
tekniklerden biri olan birlestirme I tekniginin, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
karsi olumlu tutum gelistirmesine katki saglayacag: diisiiniilmiistiir. Ulkemiz
kosullarinda bu teknigin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine iliskin tutumlari
tizerindeki etkisi arastirilmak istendiginden, bdyle bir ¢aligma yapilmasina karar

verilmistir.

Fen bilgisi O0gretiminin 1iyilestirilmesine yonelik yapilan caligmalarda,
Ogretim basarisini arttirict yeni yaklagimlar kendini hissettirmekte ancak bu
yaklasimlar deneyimli egitimcileri fazla etkilememektedir. Deneyimli 6gretmenler
bu yeni yaklasimlarin goreve yeni baslayacak ogretmenlere faydali olacagina

inanmaktadirlar (Saka ve Akdeniz, 2001).

Yeni Ogretim yaklasimlarinin, basar1 ve fen tutumu {izerindeki etkisini
Olgmeye yonelik calismalarin istenilen diizeyde yayginlasamadigi dikkate
alindiginda, fen derslerinin miifredattaki agirligi bilindiginde, 6grencilerin fen ile
az ya da ¢ok ilgilenmelerini saglamak icin degisik yollar denenmesinin gerekliligi

ortaya ¢ikmaktadir. (Atasoy vd, 2007, 93).
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Ogrenme dgretme siirecinde 6grencilerin ne 6grendiklerinin yan1 sira nasil
ogrendikleri, ne kadar 6grendikleri ve Ogrendiklerinin kaliciligi da Onemlidir.
Kalicilik 6grenilen bilgilerin yeni duruma uyarlanabildigi siirece saglanmis olur.
Insanlar gordiikleri, dokunduklar1 ya da bizzat icinde bulunduklar1 olaylar1 daha
kolay hatirlarlar. Insan, doga varliklarii dogal olaylar isiterek, dokunarak,
duyarak, tadarak, koklayarak veya baska yollarla kendi yasantisina katar (YOK,
Diinya Bankasi, 1997).

Egitimin, 6grenme ve Ogretme siirecinde daha kalici olmasini saglamak
icin gercek hayatla iliskilendirilmesi fazlasiyla 6nem tasimaktadir. Fen Bilgisi
dersinde yer alan konular Ogrencilerin iginde yasadigi dogal ortamin pargalari
gibidir. Ogrenciler aktif olarak icinde olduklari ve ginlik hayatla
iliskilendirebildikleri konular1 daha iyi Ogrenirler. Boylece 6grendikleri bilgileri
beyinlerinde daha kolay anlamli hale getirirler. Bunu saglamak i¢in 0gretim

etkinlikleri sirasinda gorsel materyallere daha ¢ok yer verilmelidir (Kaptan, 1999).

Fen bilgisi 6gretiminde, dgrencilerin 6grenmek icin neler yaptig1 ve ne tiir
beceriler kazandig bilyiik énem tasimaktadir. Ogrenciler 6gretim ortami iginde
verilen bilgileri Oziimseme, akil yiiriitme, problem ¢6zme gibi davraniglari
gostermek durumundadir (Kaptan, 1999, 75). Buna paralel olarak gliniimiiz egitim
sisteminde problem c¢o6zebilen, mantik yiiriitebilen, grup calismasi yapabilen,
uyumlu ve sorgulayici davranabilen, bilgiye ulasip onu paylasabilen, esnek,
yaratici, 6grenmeye ve gelismeye istekli, kendine giivenen, konugsma ve yazma
becerilerine sahip 0grenciler yetismesi beklenmektedir (Ciftei, 1998; Akt: Yildiz,
2001). Bu baglamda fen bilgisi derslerinde, 6gretim asamasinda kullanilan yontem
teknik ve materyallerin se¢imine 6nem verilmeli, hangi materyallerin ne tiir beceri

ve Ozellikleri kazandiracaginin farkinda olunmalidir.

Fen bilgisi 6gretiminde 6grencilerin derse karsi tutumlart onlarin basari
diizeylerini oldukga fazla etkilemektedir. Ozellikle fen bilgisi dersi 6grenciler icin

zor bir ders olarak goriilmektedir. Bu durumun dogal sonucu olarak da, fen
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bilimlerinde istenilen basar1 diizeyine ulagilamamaktadir (Yaman, 2006). Bu
baglamda Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarmin isbirligine
dayali 6grenme yonteminin birlestirme I teknigi ile yapilan 6gretim sonunda ne

o

derece degistigi belirlenmek istenmistir.

1.6. Sayithlar

Arastirmada gegerlik ve giivenilirlilik yiiksek olacaktir. Bunun igin;

a)  Uygulamaya katilan Ogrenciler Fen ve Teknoloji Dersine iligkin
tutum 6lgegini igten ve samimi bir sekilde cevaplamistir.

b)  Yapilan goriismelerde 6grenciler ve 6gretmenler gergek

diisiincelerini yansitmislardir.

1.7. Smirhliklar

Bu calisma;

1. 2007-2008 Egitim Ogretim Yil1,

2. [lkdgretim 5.smif Fen ve Teknoloji dersi “Diinya, Giines ve Ay” iinitesi,

3. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirme I teknigi,

4. Calismaya goniillii olarak katilan 6gretmenlerin ve 6grencilerin goriisleri ile

smirlidir.

1.8. Tanimlar

Fen Bilimleri: Gozlenen dogayr ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde

inceleme, heniiz goézlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir (Turgut vd.1997,

s:12).
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Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin, simf ortaminda kiiciik karma kiimeler
olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
O0grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin degisik yollarla

odiillendirildigi bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlanabilir (Cayc1, vd. 2006).

Birlestirme I: Aranson ve meslektaslar1 (1978) tarafindan gelistirilmis bir
igbirlikli 6grenme teknigidir. Birlestirme gruplarinin biiyiikligi ¢ ile yedi kisi
arasinda degisebilir. Birlestirme 1 tekniginde de heterojen gruplar tercih

edilmektedir (Akt:Demirel 2007).

Ogretme: Herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama ya da saglama faaliyetidir

(Ertiirk, 1972: 27).

Tutum: Kisinin bir kavrama kars1 duyusal tepkilerine neden olan inanglar1

ve kavramla iligkili episodlaridir ( White, 1993; Akt: Atasoy, 2007, 61).
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BOLUM 11

KURAMSAL TEMELLER VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde kuramsal temeller ve ilgili arastirmalar yer alacaktir.

2.1. KURAMSAL TEMELLER

2.1.1. Ogrenme Ortamlarinin Siiflandirilmasi

Ogrenmenin  gerceklesmesi i¢in ortamsal kosullarin  planlanmast,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi, 6gretimin farkli bir tanimi1 olarak ele alinabilir.
Bu baglamda 6grenme ortami, 6grenmenin gerceklesmesi acisindan son derece

onemli bir konumdadir.

Johnson ve Johnson, O6grenme ortamlarinin temelde ¢ kategoriye

ayrilabilecegini belirtmektedirler (Akt. Yilmaz, 2001). Bunlar:

1. Baz1 6grencilerin kazanirken, diger bazilarinin kaybettigi ve kimin “en
1yi” oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in Ogrencilerin birbiriyle yaristigl yarismaci

(competitive) 6grenme ortami.

2. Digerlerinin ne yaptigiyla ilgilenmeksizin kendi amaglarim
gerceklestirmek iizere Ogrencilerin tek basina calistigi bireysel (individualistic)

ogrenme ortami.
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3. Sonuca goére grup iiyelerinin ya birlikte kazandigi ya da birlikte
kaybettigi, ortak amaclar cergevesinde birlikte calismayr gerektiren isbirligine

dayali (cooperative) 6grenme ortami

2.1.1.1. Yarismaya Dayali Ogrenme Ortanu

Yarigmaya dayali 6grenme ortaminda 6grencilerin 6§renme amaglari ortak
olmakla birlikte amag¢ gerceklesmesi bakimindan Ogrenciler arasinda negatif bir
iligki vardir. Bireyin ulagmak istedigi sonu¢ sadece kendisi i¢in yararli iken,
gruptaki diger bireyler i¢in olumsuzdur Yarismaya dayali 6grenme, 6gretmenin
temel kaynak oldugu ve sik sik yarismaci etkinliklerin yonlendirildigi bir 6grenme
ortamidir. Yarigmaci 6grenme “‘en uygunun yasamast” ilkesine dayali oldugundan,
Ogrenciler kazanmaya ya da kaybetmeye odaklanir ve diger 6grencileri kendisine
hasim olarak goriir. Boyle bir ortamda dersin amaglar1 ve bunlarin 6grenciler igin
Onemi anlasilamayacag1 degerlendirilebilir. Degerlendirmelerin bireysel olarak
yapildigi bu ortamda Ogrencinin bilgi, beceri ve yetenekleri bireysel olarak
degerlendirilerek bu sonuglar &grencilerin kiyaslanmasi amaciyla kullanilir

(Johnson ve Johnson; Akt. Yilmaz, 2001).

2.1.1.2. Bireysel Cahsmaya Dayali Ogrenme Ortamm

Bireysel calismaya dayali 6grenme ortaminda da gruptakilerin amag
gergeklestirmesi bakimindan birbiriyle iliskisi s6z konusu degildir. Bireyin kendi
amaclarim1  gerceklestirmesinin, digerlerinin kendi amaclarimi  gerceklestirip
gerceklestirmemesi ilizerinde higbir etkisi yoktur. Bireysellestirilmis 6grenmede,
ogrenciler kendi kendilerine c¢aligirlar; bu durumda Ogrencinin rakibi yine
kendisidir. Islenen dersin amaglarinin her birey acgisindan 6nemi vurgulanir ve
Ogrenci kendisi i¢in belirlenen amaca ulasmaya calisir. Bu 6grenme ortaminda

Ogrencilerin  diger Ogrencilerle birlikte olmasi beklenmez; dolayisiyla
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degerlendirmeler bireyseldir ve diger Ogrencilerle karsilastirma yapilmaz.
Bireysellestirilmis 6grenme yonteminde 6gretmen 6grencilere yardim etme, destek

verme ve pekistirmede temel kaynaktir (Johnson ve Johnson; Akt. Yilmaz, 2001).

2.1.1.3. isbirligine Dayah Ogrenme Ortami

Isbirligine dayali &grenme ortaminda Ogrencilerin 6grenme amaclari
ortaktir ve grup lyelerinden birinin amaglarini gergeklestirmesi, gruptaki diger
bireylerin de amagclarint gergeklestirmesine baglidir. Diger bir deyisle isbirligine
dayali 6grenme ortaminda amag¢ gergeklestirmesi bakimindan grup bireyleri
arasinda pozitif bir iliski vardir. Amag¢ birligi yapmis olan grup iiyelerinden
birisinin amacina ulasmasi, digerlerinin de amaclarina ulagsmasma baghdir

(Johnson ve Johnson; Akt. Yilmaz, 2001).

Isbirligine dayali 6grenmede dersin amaci, her 6grenci igin dnemli olarak
algilanir. Ogrencilerin ¢alisacagi gruplar, onlarmn farkli yetenekleri, gereksinimleri
ve O0grenme bicimlerine gore olusturulurken dersin amacina ulasma beklentisi ve
cabast bu yontemin en 6nemli 6zelliklerinin baginda gelir. Her 6grenciden gerek
grup i¢inde, gerekse grup disinda olan diger G6grencilerle olumlu etkilesimde
bulunmasi ve arag-gereclerinin yani sira diisiincelerini de paylagmasi beklenir.
Isbirligine dayali grenme ortaminda grup iiyeleri, islenen konunun bir par¢asindan
sorumludur ve konusuyla ilgili olarak grubuna katkida bulunurken, diger 6grenciler
destek, yardim ve pekistirmede temel kaynak olarak kabul edilir. Bu 6grenme
ortaminda yapilan degerlendirmelerde grup {iyelerinin grubun c¢alismalarina
katkilar1 esas aliir. Bireysel olarak 6grencilerin birbirleriyle karsilastirilmasinin
s6z konusu olmadigr bu ortamda, gruplar basar1 diizeylerine gore birbirleriyle
karsilagtirilabilir.  Isbirligine dayali ©6grenme ortaminda &gretmen, ortam
diizenleyici niteliginin yani sira; gerektiginde yardimec1 ve destekleyici olarak rol

almaktadir (Johnson ve Johnson; Akt. Yilmaz, 2001).



19

Johnson ve Johnson, isbirligine dayali 6grenme yontemini {i¢ temel nitelik
acisindan rekabetci ve bireysellestirilmis 6grenme ortamlarindan iistiin olarak
nitelemislerdir (Akt. Yildiz 1999: 158). Bunlardan ilki, isbirligine dayali 6grenme
ortaminda Ogrencinin basarmak i¢in daha fazla gaba sarf etmesinin s6z konusu
olmasidir. Bu nitelik baglaminda, tiim c¢ocuklarin {iistiin basarili ve iiretici
olmalarinin yani sira; zamam 1iyi degerlendirme, iist diizeyde muhakeme ve
diisinme yetenegine sahip olmalar1 Ongériilmektedir. Ikinci olarak, isbirligine
dayali 6grenme ortaminda rekabetgi ve bireysellestirilmis Ogrenme ortamina
kiyasla cocuklar arasinda daha olumlu iliskiler mevcuttur. Ogrenciler arasinda
karsilikhi iliskilerde gliven, farkliliklar1 ve birlesimleri anlayisla karsilama, bireysel
ve akademik destegin alinmasi bu kapsamda degerlendirilebilir. Son olarak
isbirligine dayali O6grenme ortaminda daha fazla psikolojik destek
saglanabilmektedir. Genel psikolojik rahatlama, sosyal gelisme, kendine giiven,
olumsuzluk ve strese kars1 koyma yetenegini icermesinden dolayi, 6grenciler i¢in

daha saglikli bir 6grenme ortaminin yaratilacagi degerlendirilebilir.

Johnson ve Johnson’in (1989) rekabetci, bireysel ¢alismaya dayali ve igbirligine
dayali O0grenmenin, 6grencilerin tamaminin 6grenme, kendini ifade etme ve
farkliliklar1 algilayabilme yoniinde en iist diizeyde fayda saglayabilecegi bir
yontem olarak one c¢iktign goriilmektedir. Isbirligine dayali dgrenme yontemi
calismanin ilerleyen boliimlerinde detayli olarak ele alinacaktir. (Johnson ve

Johnson; Akt. Yilmaz, 2001)

2.1.2. isbirligine Dayah Ogrenme

Glinlimiiz diinyasinda "ekip c¢alismasi yapabilme" becerisi 6nemli hale
gelmistir (Yilmaz, 2001). Isbirligine dayali &grenme yontemi, gerek ekip
calismasina atfettigi deger agisindan; gerekse de sagladigi yararlar bakimindan

siiflarda uygulanmasi gereken yontemlerden biri olarak 6nem kazanmastir.
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1900’ yillarin ortalarina dogru Amerika Birlesik Devletleri’nde bir kisim
sosyal arastirmaci ve egitimciler degisik egitim ortamlarinin 6grenme tlizerindeki
etkilerini konu edinen arastirmalara yonelmisler ve 6zellikle bireysel, yarismaci ve
i birligi halinde c¢alisma kosullarmin  6grenme iizerindeki etkilerini
arastirmislardir. Minnesota Universitesi profesorlerinden David W. Johnson ve
Roger T. Johnson 1960’I1 yillardan beri konuya iliskin pek c¢ok arastirmanin
yaninda, iiniversite biinyesinde Isbirligine Dayali Ogrenme Merkezi (Cooperative
Learning Center) adiyla bir de arastirma merkezi kurmuslardir. Merkez yillardir,
Ogrenciler arasindaki farkli etkilesim ortamlarinin 6grenme lizerindeki etkilerini

arastirmakta ve literatiire 6nemli katkilar saglamaktadir (Y1lmaz, 2001).

Yapilandirmaci 6grenme kuramindan temelini alan igbirligine dayali
ogrenme yontemi, Ingilizce’de “cooperative learning” terimiyle ifade edilirken;
tilkemiz literatiiriinde “kubasik 6grenme” ve “igbirligine dayali 6grenme” olarak iki
farkli terimle yer almaktadir. Bu 6grenme yontemini Acikgdz (2000), Bilen (1997),
Kurtulus (1998), Saban (2000) ve Senemoglu (2000) “Isbirligine Dayali Ogrenme”
olarak adlandirirken; Biiylikkaragéz ve Civi (1994), Caliskan (2000), Delen (1998)
ve Gomleksiz (1997) “Kubasik Ogrenme” olarak adlandirmislardir. Genel olarak

degerlendirildiginde, iki farkli kavramin ayn1 anlamda kullanildig1 goriilmektedir.

“Isbirligine dayal1 6grenme” ya da “kubasik dgrenme” olarak ifade edilen

bu 6grenme yontemi, ¢esitli arastirmacilar tarafindan farkli sekilde tanimlanmistir.

Isbirligine dayali 6grenme, Gémleksiz (1997) tarafindan 6grencilerin siif
ortaminda kii¢ilk karma kiimeler olusturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda,
akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime
basarisinin  degisik yollarla Odiillendirildigi bir O6grenme yaklasimi olarak

tanimlanmistir.
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Acikgdz (1992)’e gore isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin ortak amag
dogrultusunda kiicliik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek

calismalaridir.

Abercrombie (1970)’e gore isbirligine dayali 6gretim grup bigiminde
calisma seklidir. Bir smifin Ogrencilerini gruplara ayirmakla, grup caligmasi
yapilmis sayilmaz. Burada "grup" terimi yiiz yiize temas halinde bulunan birgok
insanin birbirlerini etkiledigi ortam anlaminda kullanilmaktadir (akt. Yilmaz ve

Siinbiil, 2004).

Isbirligine dayali 6grenme yontemi, aktif O6grenme ydntemlerinin
temelindeki konusma, dinleme, yazma ve yansimanin kullanildigi, biligsel ve
duyussal 6grenme iiriinleri iizerinde olumlu etkileri kanitlanmig bir yontemdir.
Bununla birlikte temelinde sosyal etkilesim olan ve isbirligi becerilerinin 6n plana
ciktig1, Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilen, zihinsel yeteneklerini
kullanmasini saglayan, kendi 6grenmesi ile ilgili kararlar almasina olanak veren bir

ogretim yontemidir (Yildiz 1999:155).

Isbirligine dayali 6grenme yonteminde; pozitif dayanmisma, bireysel
sorumluluk, yiiz ylize etkilesim, toplumsal beceriler ve gruplarin kendi
degerlendirmelerini yapabilecek davranis ve becerilerin kazanilmasi gerekmektedir

(Akpmar, Hacisalihoglu, Mirasyedioglu, 2003, s.16).

Yukarida ele alinan tanimlarin 1s18inda, isbirligine dayali 6grenmenin
Ogrencilerin birbirleriyle rekabet etmeleri yerine birlikte caligsmalari temeline
dayanmasi sebebiyle klasik 6grenme modellerinden ayrildigi sdylenebilir. Nitekim
s0z konusu yaklasimda ogrenciler artik bir takimdir ve diger Ogrenme
yontemlerinde oldugunun aksine yalmiz kendilerinin degil, birbirlerinin
basarilarindan da sorumludurlar. Isbirligine dayali 6grenme yonteminde kisisel
calismalardan ziyade, grup calismasit On plana ¢ikarilmaktadir (Acikgdéz 1992;
Yilmaz, 2001; Sonmez, 2004).
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Erden (1988) ise diger 6grenme teknikleri ile igbirligine dayali 6grenme

teknikleri arasindaki farki asagidaki bes maddede 6zetlemektedir:

e Ogrenme 2-6 kisilik kiiciik takimlar ve gruplar icinde
gergeklestirilir.

e Ogretmenlerin rolii 6grencileri ve gruplar1 yonlendirme, 6gretim
materyallerini hazirlamaktir.

e Ogrenmede, Ogrenciler arasindaki etkilesim ve bu etkilesimden
dogan planl1 isbirligi ¢ok 6nemlidir.

e Opgrenciler arasindaki yarisma yerine takimlar arasinda yarisma sz
konusudur.

e Ogrencilerin basar1 ya da basarisizig1 bireylerden ¢ok takimlara

aittir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin en &nemli ozelligi, 6grencilerin
ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesine
yardim ederek ¢aligmalaridir. Bu o6zelligi ile isbirligine dayali 6grenme bazi
siiflarda uygulanan "kiime ¢alismasina” benzemektedir. Clinkii igbirligine dayali
O0grenme bir grup calismasidir. Fakat her grup ¢alismasi igbirligine dayali 6grenme
degildir. Bir grup calismasinin igbirligine dayali 6grenme olabilmesi i¢in grup
tiyelerinin hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesini en {ist diizeye
cikarmalar1 gerekmektedir. Sonucta elde edilen basar1 tek tek grup {iiyelerinin

katkilar1 ile elde edilmis grup basarisidir (A¢ikgdz 1992: 3-4).

Isbirligine dayali 6grenme siradan bir grup calismasi degildir (Yilmaz,
2001). Grup caligmalarinin isbirligine dayali 6grenme yapan, Ogrencilerin hem
kendilerini hem de arkadaslarin1 kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye
caligmalaridir. Bu, tek tek her 6grencinin 6gretilenleri tam olarak 6grenmesinden
farkli bir durumdur. Grup c¢alismasit sirasinda Ogrenciler tek baglarina
geciremeyecekleri ancak baska biriyle etkileserek gegirebilecekleri, 6rnegin soru

sorma, aciklama yapma, elestirme, Ornek verme gibi, ¢cok Onemli Ogrenme
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yasantilarin1 gecirme firsatt bulurlar. Bir grubun kazanimi her zaman tek tek

tiyelerinin kazanimlarindan fazladir.

Acikgoz (1992), isbirligine dayali Ogrenmenin biligsel ve duyussal
Ogrenme triinleri izerinde daha olumlu etkiler yarattigini ve 6grencinin akademik
basarisinin yani sira, 6zglveni, olumlu tutum ve ilgilerini artirdigini belirtmistir.
Diger yandan, isbirligine dayali 6grenme yonteminin Og8rencilerin grup iginde
calisma becerilerinin yani sira, gelecekteki aile ve is yasamina hazirladigini ifade
etmektedir. Bu yontemin 6grencilerin derse katilimini artirarak disiplin sorunlarini
azaltacagl; bdylece Ogretmenin yiikiinii hafifleterek, 06grencileri daha 1yi
tantyabilmesine olanak saglayacagim ongormiistir. Ozel bir donanim
gerektirmeden geleneksel siniflarda da kolayca uygulanabilecek bir yontem olan
isbirligine dayali O0grenmede, kiimedeki her iiyenin konuyu en iyi sekilde
O0grenmesine calisildig1 i¢in Ogretim bireysellestirilebilmektedir. Diisiik maliyetli
bir yontem olmasinin yani sira, istenmedik yan {iriinler yaratmamasi da isbirligine

dayal1 6grenme yOnteminin avantajlari arasinda sayilmaktadir.

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin anilan iistiinliiklerinin, diger &grenme
yontemlerinden farklilasan tekniklerden kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Isbirligine
dayali 6grenme yonteminin tekniklerini diger 6grenme yontemlerinin tekniklerin-
den ayiran baslica Ozellikleri soyle siralamiglardir (Johnson ve Johnson; Akt.

Yilmaz, 2001) :

e Isbirligi yaparak caligmalari beklenen gruplarda iiyeler arasinda
olumlu dayanisma vardir. Hedefler ve gorevler belirlenmistir, boylece d6grenciler
grubun diger iiyelerinin ¢alismalarina da dikkat gosterirler.

e Isbirligi igerisinde olan gruplarda iiyelerin kendi iizerlerine aldiklari
ve bireysel olarak yiiklendikleri sorumluluklari vardir. Ogrenciler bu
sorumluluklar1 konusunda takim olarak degerlendirilmelerinin yaninda, tek tek

bireysel olarak degerlendirilirler. Boylece biitiin liyeler, takimda kime yardim ya
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da destek verilmesi gerektigini Ogrenirler. Kiiciik gruplarda ise Ogrencilerin
bireysel sorumluluk ve degerlendirilmeleri s6z konusu degildir.

o Isbirligine dayali dgretim yonteminin esaslarina gére olusturulmus
takimlarda takim tiyeleri yetenek, cinsiyet, basar1 ve kisisel 6zellikleri agisindan
heterojen olarak belirlenirken; geleneksel gruplarin olusturulmasinda ¢ogu zaman
iiyelerin bu 6zelliklerine dikkat edilmez.

e Isbirligi iginde olan gruplarda biitiin iyeler liderlik gorevini
paylasirlar, geleneksel gruplarda ise lider 0gretmen tarafindan secilir ve biitiin
gruptan sorumlu olur.

e Isbirligine dayali olarak olusturulmus takimlardaki tiim diiyeler
takimin 6grenme ve basarisindan sorumludurlar. Her bir iiyenin grup iiretimine
katkisi, basaris1 veya basarisizligl takim ve takimin igerisindeki tiim bireyler
tarafindan paylasilmaktadir. Takim tiyelerinden kendilerine verilmis ddevi yerine
getirmek i¢in birbirlerine yardim etmesi, yol gostermesi ve destek olmasi
beklenmektedir.

o Isbirligi icindeki gruplarda o6grencilerin amaglart her {iyenin
O0grenmesini en st diizeye ¢ikarmak ve iiyeler arasinda iyi calisma iliskilerini
korumaktir.

e Isbirligi yaparak ¢alisan gruplarda sosyal ve kisiler arasi iliskilerdeki
beceriler ve beraber calismanin geregi 6grencilere dogrudan ogretilmektedir.
Geleneksel gruplarda kisiler arasi iliskilerde ve kiigiik grup ¢alismalarinda gerekli
olan becerilerin tiyelerde var oldugu farz edilir.

o Isbirligine dayali ogretim yontemlerinin uygulandigi gruplarda
Ogretmen gozlem yaparak grupta isbirligi igerisinde calisirken ortaya cikan
problemleri analiz eder ve her gruba gorevlerini ne sekilde yerine getirmeleri
konusunda rehber olur. Geleneksel gruplarda 6gretmenin gozlem yapmasi, yol
gostermesi ¢cok enderdir.

e Isbirligine dayali olarak olusturulmus gruplarda &gretmenin esas
rolii, gruplardaki isbirligi ve verimin artmasi i¢in takimlarin olusturulmasindan,
takim TUriinlerinin degerlendirilmesine kadarki tiim asamalarin planlanmasini

igermektedir.
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2.1.3. Isbirligine Dayah Ogrenmenin ilkeleri

Isbirligine dayali ogrenmenin gergeklesebilmesi ig¢in bir gruptaki
ogrencilerin birbirinden bagimsiz olarak isin bir kismimi yapmaktan ziyade
birbirleriyle etkileserek birbirine yardimci olmasit ve ortak bir c¢alisma ortaya
koymas1 gerekmektedir. Bu c¢ercevede, isbirligine dayali Ogrenmenin esas
noktalarindan biri olan katilimin 6grenmeye olan katkisi Kiigiikahmet (1997)
tarafindan su sekilde ifade edilmistir: “Ogrenciler yalniz isittikleri seyleri kolay
unutmaktadirlar. Oysa bizzat katildiklar1 bir egitim etkinligi onlarin konuyu daha

1yl anlamalarina ve kolay unutmamalarina yardim etmektedir.”

Isbirligine dayali &grenmede, yukarida bahsedilen olumlu ¢iktilara
ulasabilmek icin belirli kosullarin var olmasina gereksinim duyulmaktadir. Bu
baglamda Agikgoz (1992) tarafindan yapilan sentezde, bir grup c¢alismasinin
igbirligine dayal1 6§renme olabilmesi i¢in saglanmasi gereken kosullar:

e  Grup odiilu

e  Olumlu bagimlilik

e Bireysel degerlendirilebilirlik

e Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim
e Sosyal beceriler

e  Grup siirecinin degerlendirilmesi
e Esit basari firsati

seklinde siralanmastir.

Bunlardan grup 6diilii, olumlu bagimlilik ve bireysel degerlendirilebilirlik
Slavin (1983) tarafindan; yiiz ylize (destekleyici) etkilesim, sosyal beceriler, grup
siirecinin degerlendirilmesi ve esit basar1 firsatt Johnson ve Johnson (1990)

tarafindan literatiire kazandirilmistir.
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2.1.3.1. Grup Odiilii

Isbirligine dayali 6grenme ile ilgili olarak gesitli ¢alismalar yapan konu
alan1 uzmanlarinin ¢aligsmalar1 (Slavin 1983, 1990; Johnson ve Johnson 1990;
Acikgdz, 1992) incelendiginde; isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ilgili goriis
birligi i¢inde olduklar1 noktalardan birini, grup {iyelerinin basarili olabilmesi i¢in
once grubun basarili olmasinin gerekti§ine olan inanglarinin tegkil ettigi

gozlenmektedir.

Slavin (1983; 1990, Akt: Ac¢ikgoz 2002) bireysel basarinin 6n kosulunun
grup basarist oldugu bu durumun, isbirligine dayali 6diil yapis1 ve isbirligine dayali
is yapisi ile saglanabilecegini savunmaktadir. Isbirligine dayali 6diil yapisi grup
tiyelerinin grup amagclar1 dogrultusunda grup liriinii ortaya koymalarini ve grup
halinde odiillendirilmelerini gerektirir. Isbirligine dayali is yapis1 ise, grup
tiyelerinin bir isi bitirebilmek amaciyla ¢abalarini birlestirilmesinin 6zendirdigi ya

da gerekli bulundugu durumlardir.

Isbirligine dayali is yapismin gorev dagilimi ve grup calismasi olmak
tizere iki sekli vardir. Birincisinde Ogrenciler ayri ayri islerden sorumlu olur,
bireysel degerlendirilir ve bireysel puanlar toplanarak grup puani elde edilir.
Ikincisinde ise grup iiyelerinin ayri ayri isleri yoktur. Hepsi birden bir tek is
tizerinde calisirlar. Her iki durumda da 6diil grup iirliniine verilir. Slavin’e
(1983;1990, Akt: Acikgoz, 2002) gore; isbirligini saglamada ve etkili kilmada esas

olan grup 6diiliiniin verilmesi, bir anlamda 6diil bagimliligidir.

2.1.3.2. Olumlu Bagimhhk

Kuramlarin1 Deutsch ve Lewin’e dayandirdiklarini belirten Johnson ve Johnson’a

(1989, Akt: Yilmaz, 2001) gore, isbirligine dayali 6grenme yonteminin ilkelerinde

esas olan amag bagimliligidir. Johnson ve Johnson’a gore 6diil bagimliligi olmadan
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ama¢ bagimliliginin saglanmasi olanakli oldugu halde, amag¢ bagimlilig1 olmadan
odil bagimhiliginin saglanmasi olanaksizdir. Bu noktadan hareketle s6z konusu
kosula “Olumlu Bagimlilik” adin1 vermisler ve bu kosulun igbirliginin en 6nemli

kosulu oldugunu 6ne siirmiislerdir (Akt. A¢ikgoz, 1992).

Olumlu bagimlilik, bireylerin ortak amag¢ ve 0diil icin ¢abalarimi birlestirecekleri
bir durum yaratirken; “olumlu iiriin bagimliligi” ve “olumlu ara¢ bagimliligi” ile
elde edilebilir. Olumlu {irtin bagimliligi, grup iiyelerinin eger birlikte calisirlarsa
basarabileceklerine inanmasi1 anlamindaki “ama¢ bagimliligi”m1 ve ortak {irline
dayali olarak verilen tek tip 6dil anlamindaki “6diil bagimliligi”m1 da igerir.
Olumlu arag bagimlilig: ise, kaynak, rol ve is bagimliligin1 igermektedir. “Kaynak
bagimlilig1”, her iiye bilginin kaynaklarinin ve malzemenin yalnizca bir kismina
sahip oldugunda; “rol bagimlilig1,” her iiyeye digerlerini tamamlayici birbiriyle
iliskili roller verildiginde; “is bagimlilig1” ise, bir liyenin iginin bitmesinin bir
baska iiyenin isinin bitmesine bagl oldugu durumlarda ortaya cikar. Uriin ve arag
bagimlilig1 birlikte oldugu zaman, iiyelerin ortak amag¢ dogrultusunda esgiidiimlii
etkilesimde bulunacagini sdylenebilir. Ayrica, olumlu bagimlilik yalnizca grup
tiyelerinin katkisinin saglanmasiyla kalmayip, ayni zamanda bireylerde kisisel
sorumluluk ve degerlendirilebilirlik duygular1 yaratabilir, boylece, sorumluluktan
ka¢ma, yardim etmek istememe gibi durumlar da onlenebilir. (Johnson ve Johnson;

Akt. Yilmaz, 2001).

2.1.3.3. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Isbirligine dayali 6grenme kuramcilarinin (Slavin, 1990; Johnson ve
Johnson, 1989) 6zel bir 6nem verdikleri kosullardan bir tanesi de grup basarisinin
bireylerin 6grenmesine bagli olmasini ifade eden bireysel degerlendirilebilirliktir.
Bu kosul c¢esitli bicimlerde saglanabilir. Johnson ve Johnson’a (1989) gore
bunlardan ilki, grup iiyeleri arasinda, grup amacina ulasmak icin birbirine yardimci1
olma sorumlulugunu hissedecegi bi¢gimde olumlu bagimlilik yapilandirmaktir.

Ikincisi ise 6gretmenin her bir 6grencinin basar1 diizeyini degerlendirmesidir. Bir
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bagka ifadeyle, her Ogrencinin 6grenme malzemesini 6grenme ve yapilmasi

gerekenleri yapma sorumlulugunu tagimasidir.

2.1.3.4. Yiiz yiize (Destekleyici) Etkilesim

Slavin’e gore isbirligine dayali 6grenme yonteminin ilkelerinden biri olan
yiiz yiize (destekleyici) etkilesim, grup iiyelerinin birbirinin ¢abasini 6zendirmesi
ve kolaylastirmasi olarak tamimlanabilir. Ogrenciler bunu yardim etme, doniit
verme, glvenme, yapilanlart tartisma vb. davranislarla gergeklestirirler.
Ogrencilerin ortak isin bir kismini iistlenip onu birbirinden bagimsiz calisarak

bitirmeleri yeterli degildir (Akt. A¢ikgoz, 1992).

2.1.3.5. Sosyal Beceriler

Isbirligine dayal: ogrenmenin onemli Ogelerinden biri de sosyal
becerilerdir. Nitekim bu yontemde 6grenmenin gerceklesebilmesinin temel kosulu,
Ogrencilerin birlikte calisarak stirekli etkilesim halinde olmalaridir. Bu nedenle
Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesine 06zel bir 1ilgi gosterilmeli,
ogrencilerin bunlar1 kullanmalar1 &zendirilmelidir. Ogretmenlerin uygulamalar
sirasinda sosyal iligki iizerinde durmasi igbirligine dayali 6grenmenin etkililigini

arttiracaktir (Lew ve digerleri, 1986; Akt. Agikgoz, 1992).

2.1.3.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup etkinliginin sonunda siirecin degerlendirilmesi, grup iiyelerinin hangi

davraniglarinin = gruba  katki  getirip, hangilerinin  getirmediginin; hangi

davraniglarinin ~ stirmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir.
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Isbirligine dayali &grenmede, Ogrenmenin gerceklestii yer olan gruplarin
degerlendirmesi 6nemli bir asamadir. Bu kosulun gecerliligi deneysel olarak da
kanitlanmistir (Yager, ve digerleri 1985; Johnson ve Johnson, Stanne ve Garibaldi,

1991; akt. A¢ikgoz, 1992).

2.1.3.7. Esit Basan Firsati

Esit basar1 firsati, 6grencilerin gruplarina kendi edimlerini gelistirerek
katkida bulunmasidir. Ogrencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin esit derecede
gayret etmeleri ve her 6grencinin katkisinin degerlendirilmesini ifade eden bu ilke,

0zel puanlama yontemleri ile uygulanabilir. (Slavin, 1990, Akt. A¢ikgdz, 1992).

Yukarida siralanan ilkeler ¢ercevesinde uygulamali olarak isbirligine dayali
Ogretim teknikleri ile ilgili arastirmalarin ¢ogu bes ana modelde odaklanmistir
(Yilmaz ve Siinbiil, 2004). Bunlar; “Takim-Oyun Turnuvalar1 Teknigi”, “Ogrenci
Takimlar1 Uygulama Boliimleri”, “Birlestirme 1 Teknigi (Jigsaw)”, “Kii¢lik Grup
Teknigi” ve “Grup Arastirmasi Teknigi”dir (Slavin, 1980, Akt. A¢ikgoz, 1992). Bu
tekniklerde isbirligine dayali 6grenme bireysel degerlendirme, grup iiriinii gibi
ilkeleri uygulanmakta; yalniz bu ilkelerin uygulanma big¢imleri cesitlilik

gostermektedir.

2.1.4. Isbirligine Dayahh Ogrenme Teknikleri

Ik bakista isbirligine dayali Ogrenmenin diiz anlatim, tartisma vb.
yontemler gibi tek bir 6gretim yontemi oldugu diisiiniilebilir. Oysa birbirinden
farkli birgok igbirligine dayali 6grenme teknigi vardir. Bu teknikleri (“Takim-Oyun
Turnuvalar1 Teknigi”, “Ogrenci Takimlar1 Uygulama Béliimleri”, “Birlestirme I

Teknigi (Jigsaw)”, “Kiicik Grup Teknigi” ve Grup Arastirmasi Teknigi™)
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birbirinden ayrilan yonlerin siifin diizenlenmesi ve yapilan islerin yapilandirilmasi

oldugu soylenebilir (A¢ikgoz, 1992,s.18).

Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak tizere iki tiir igbirligine dayali
O0grenme kiimesi olusturulabilir. Yapilandirilmis isbirligine dayali 6grenme
kiimeleri birka¢ giinden birka¢ haftaya kadar siirebilen, ¢ok iyi tanimlanmis bir
konusu olan ve belirli sayida 6grenciden olusturulan kiimelerdir. Belli bir konu
alanma iligkin olarak planlama uygulama ve degerlendirme asamalar1 onceden
belirgin olan ve uygulanmast belli siireler gerektiren tekniklere yapilandirilmig
teknikler denilebilir. Yapilandirilmamis isbirligine dayali 6grenme kiimeleri ise
gecici olarak olusturulmakta, yalnizca bir tartismanin ya da bir ders siiresinin

sonuna kadar kullanilmaktadir (Johnson vd.,1992; akt. Yilmaz ve Siinbiil, 2004).

2.1.4.1. Ogrenci Takimlari ve Basar1 Boliimleri (OTBB)

Bu teknik Slavin tarafindan gelistirilmistir. Oncelikle 6grenilecek igerik
Ogretmen tarafindan diiz anlatim ve tartisma seklinde Ogrencilere sunulur.
Sonrasinda takimlar olusturulur. Her takim 4-5 Ogrenciden olusacak sekilde
O0gretmen tarafindan belirlenir. Gruplar cinsiyet, akademik basari, etnik koken gibi
ozellikler agisindan sinifi temsil edecek sekilde yapilandirilir. Takim igerisinde 15
dakikalik stirelerle turnuvalar diizenlenir. Her takim kendi grubu igerisinde her
bireyin bagarisin1 artiracak sekilde calismalar yapar. Bu asama problemlerin
tartisilmasi, sorular ve yanitlarinin karsilastirilmasi, yanlislarin diizeltilmesi gibi
etkinlikler igerir. Ugiincii olarak smnav uygulamasi yer alir. Ogrenciler bireysel
olarak sinava alinir, baglangictaki temel basari1 puanlari belirlenir. Bu ¢aligmalardan
sonra bireysel olarak ilerlemeyi belirlemek icin, her 6grenci i¢in ulasilabilecek bir
amagc saptanir. Eger 6grenci bireysel olarak ilerleme kaydetmisse grup puanina etki
edebilir. Son olarak takim odiilii asamasi vardir. Takimlar 6nceden saptanan

amaglara ulastik¢a odiillendirilir (Agikgdz, 1992, s.25-26; Senemoglu, 1997).
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2.1.4.2. Takim- Oyun- Turnuva (TOT)

Bu teknik Johns Hopkins iiniversitesinde, gelistirilen isbirligine dayali
ogrenme tekniklerinin ilkidir. Ogretmen sunumu ve takim calismasi Ogrenci
Takimlar1 ve Bar1 Boliimleri (OTBB) tekniginde oldugu gibidir. Ogretmen 6nce
dersi sunar ve dgrenciler konuyu takim arkadaslarina dgretirler. Ogrenciler, OTBB
deki kiiciik sinavlar yerine, diger takimlardaki ogrencilerle yarigirlar ve yarisma
sonucu elde ettikleri puanlarla takimlarina destek olurlar. Yarigsma sirasinda
ogrenciler birbirlerine yardim etmezler. Ogrenciler kendileriyle ge¢mis (8rnegin;
ders matematikse Onceden aldigi matematik puanlari) yaklasik ayni olan
ogrencilerle iicer kisilik turnuva masalarinda karsilasirlar. Ogrencinin diizeyi
yiikseldikge, bir {ist turnuva masasinda yarisabilir. Turnuva masasinda kazanan
ogrenci, kendisine ve takimina alti puan getirir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar
toplanarak, takim puanlart elde edilir. Yiiksek diizeyde yeterlik gosteren (yliksek

puan alan) takimlar ddiillendirilir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2004)

2.1.4.3. Isbirligine Dayah Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

Isbirligine dayal1 grenme tekniklerinden biri olan okuma ve kompozisyon
teknigi ilkogretimin iist siniflarinda okuma, yazma ve dil becerilerini gelistirmek
icin diizenlenmistir (Acikgdz, 1992). Oncelikle siifta okuma gruplari olusturulur.
Her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur. Ogretmen bir okuma
grubuyla calisirken takimlar karsilikli olarak birbirlerine okuma ve yazma
becerilerini 6gretmeye calisirlar. Takim tiyeleri birbirlerine yardim ederler, okuma-
yazma c¢aligmalarinin hepsinde gosterdikleri performansa gore takim olarak

odiillendirilirler (Senemoglu, 1997, s.508).
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2.1.4.4. Takim Destekli Bireysellestirme

Bu teknik Ozellikle matematik &gretimi alaninda 6zel bir Onem
tagimaktadir. Ayrisik siniflardaki 6grencilerin  hazir bulunusluk diizeyine ve
ogrenme hizina gore bir 6gretim verilmesi gerekmektedir. Ogrenciler 4-6 kisilik
gruplara ayrilir. Her o6grenci oOncelikle kendi sececegi baska bir 6grenci ile
programli 6gretim materyalini kullanarak calisir. Bu ¢alismalar tamamlandiktan
sonra iinitenin alt boliimleriyle ilgili bir test ve daha sonra da iinitenin tamamiyla
ilgili bir izleme testi uygulanir. Birlikte ¢alisan bu iki 6grenci birbirlerinin cevap
kagitlarin1 puanlarlar. Takim puanlar ise, takim {iyelerine her hafta uygulanan bu
testlerden aldiklar1 puanlar toplanarak elde edilir (A¢ikgdz, 1992, s.44; Senemoglu,
1997, 5.509).

2.1.4.5. Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim

Acikgoz tarafindan gelistirilmis bir tekniktir. Diger tekniklerde oldugu
gibi oncelikle gruplar olusturulur. Gruplar 3—4 kisiden olusur. Her 6grenci konuyla
ilgili parcay1 ya da boliimii sessizce okur. Ogrenciler konu ile ilgili soru hazirlarlar.
Grup iiyeleri bir araya gelerek grup sorularmi olustururlar. Ogrenciler arasinda
gercek anlamda isbirligi bu asamada saglanir. Bir 6grenciye postact roli verilir,
grup olarak olusturulan sorular bir karta yazilarak bu postaci dgrenci araciligr ile
diger gruplara gonderilir. Her grup, grup ici igbirligi ile sorular1 yanitlar ve grup

sOzclsl araciligi ile cevaplar siifa duyurulur (Ag¢ikgéz 1992, s.65-66).

2.1.4.6. Karsihikli Sorgulama

Isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden biri olan karsilikli sorgulama

-----

Ogretmen Sorularin niteligi ile ilgili bilgi verir. Sorular1 dgrenciler kendileri
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hazirlarlar ve karsilikli olarak sorular sorulur ve cevaplandirilir (Senemoglu, 1997,

5.509-510).

2.1.4.7. Birlestirme( Jigsaw)

Aronson ve meslektaslar1 (1978) tarafindan gelistirilmis olan Birlestirme
Teknigi’nin temelleri, yazarlarin Grup Dinamigi ve Sosyal Etkilesim alanlarindaki
uzun yillar siiren ¢aligmalarina dayanmaktadir. Bu teknik, “saf” isbirligine dayali

ogretim tekniklerinden birisidir (Akt: Yilmaz ve Siinbiil, 2004).

Bu teknikte 6grencilerden 3—7 kisilik guruplar olusturulur. Grubun ¢ok
kiigiik olmas1 6grencilerin ¢esitli 6grencilerle calisma aliskanligint 6nleyecegi; ¢ok
blyiik gruplar da bazi Ogrencilerin so6z almasini engelleyecegi i¢in tavsiye
edilmemektedir. Bu teknikte 6grenciler cesitli 6zellikler agisindan ayrisik gruplar

olusturmalidir (Toros, 2001)

Akademik materyal 3—7 boliime ayrilir. Her kiimeye ayni iinite verilir ve
kiime tiyelerinden konulardan birini se¢mesi istenir. Her iiye kendi konusuna
calisir. Daha sonra farkli kiimelerde ayni konuyu alan ftyeler “uzmanlik
kiimelerinde” bir araya gelirler; konu iizerinde tartisirlar. Daha sonra kendi
gruplarina geri donerler. Yeniden bir araya gelen grup iiyeleri hazirladiklari
konular1 birbirine 6gretmekle yiikiimliidiir. Onlara bunun i¢in belli bir siire verilir
ve bu siirenin sonunda bireysel olarak o konuyla ilgili sinava girecekleri sdylenir.
Birlestirme tekniginde, konunun tiimiinlin 6grenilebilmesi i¢in dgrenciler birbirini
dinlemek durumundadir. Yani olumlu bagimlilik olduk¢a yiiksektir. Ayrica her
Ogrenci hem Ogreten hem de 6grenen durumundadir. Dolayisiyla baz1 6grencilerin
baskinliginin 6nlendigi bir ortam olusur. Grup igerisinde herkesin katkis1 degerlidir

(Y1lmaz ve Siinbiil, 2004).
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Birlestirme tekniginde konunun tiimiiniin 6grenilebilmesi igin herkes
birbirine muhtagtir. Bu nedenle olumlu baglilik bir hayli yiiksektir. Bununla birlikte
her 6grenci hem 6grenir, hem Ogretir. Dolayisiyla bazi 6grencilerin dominant
olabilecegi bir ortam yoktur. Bu teknik birbirinden 6grenmek zorunda kalmak
ogrencilerin 6ne gegmek gibi egilimlerini azaltir (A¢ikgdz 1992: 58-60, Senemoglu
1997: 510,). Ogrencilerden, diger arkadaslarmin calismasima ilgi gostermesi ve

destek vermesi beklenir.

Aronson ve meslektaglar1 (1978) tarafindan gelistirilmis olan birlestirme
teknigi {lizerinde, teknigi daha kullanigli hale getirmek i¢in Slavin tarafindan bazi
degisiklikler yapilarak ikinci bir teknik gelistirilmistir. Literatiirde birlestirme II
olarak anilan bu teknik, islenecek konunun anlatildigi yazili malzemenin

bulundugu her durumda kullanilabilir (Akt. Yilmaz ve Siinbiil,2004).

Bu teknikte de dgrenciler takimlar halinde ¢alisir. Gruptaki tiim 6grenciler
initenin tiim konularimi okur, daha sonra uzmanlasacaklar1 bir konuyu secerler.
Degisik gruplarda ayn1 konuda uzmanlasacak 6grenciler, uzmanlik gruplarinda bir
araya gelip, konularim1 6grenmeye calisirlar, 6grenciler uzmanlik gruplarindan
ayrilarak takimlarina donerler. Konular1 kendi arkadaslarina agiklarlar. Daha sonra
smavlar dagitilir. Ogrencilerin birbirlerinin kagitlarim diizeltmeleri saglanir, daha
onceden baslangi¢ puanlan saptandigi icin gelisme puanlan ile karsilagtirilir ve

basarili olanlara 6dil verilir (Senemoglu 1997: 510).

Bu calismada da kullanilan birlestirme I tekniginin uygulama asamalari
Yilmaz ve Siinbiil (2004) tarafindan takimlarin olusturulmasi, 1sinma etkinlikleri,
takimlarda konu ve gorev dagilimi yapilmasi, diger gruplarla etkilesim, takim igi

etkinlikler ve degerlendirme seklinde siralanmaistir.

Takimlarin olusturulmasi sathasinda dikkat edilmesi gereken temel nokta,
takim i¢i heterojen, takimlar arasi ise homojen bir yapmin saglanmasidir.

Takimlarin birbirine denk olmas1 hususu gerek 6grencilerin motivasyonu, gerekse
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de adil bir degerlendirmenin yapilabilmesi agisindan son derece 6nemlidir. Ancak
geleneksel ogretim uygulamalarina alismis 6grencilerin isbirligi i¢inde ¢alismasi
baslangigta bir¢ok soruna yol agabilir. Bunu engellemek adina 6gretmene diisen
gorev, uygulama dncesi 0grencileri ¢esitli 1sinma etkinliklerine tabi tutarak onlarin
isbirligine dayali ¢alismaya hazir hale gelmesini saglamaktir. Isbirligine dayali
calismaya hazir hale gelen 6grenciler i¢in konular, takimlardaki iiyelerin sayisi
kadar alt boliimlere ayrilarak konu segimlerinin yapilmasi saglanmalidir. Farkli
gruplarda ayni konuyu almisg olan Ogrenciler, diger takimlarda ayni konudan
sorumlu olan arkadaslariyla bir araya gelerek “uzmanlik grubu” olustururlar. Diger
takim iiyeleriyle etkilesime gegen 6grenciler konularini en iyi sekilde 6grenmeli ve
uzmanlik grubu icerisinde enine boyuna tartisarak konunun takim arkadaslarina en
iyl nasil anlatabilecegine karar vermelidirler. Etkili yontemlerden birisi, kendi
konulari ile ilgili 6zet hazirlamalaridir; ancak konunun niteligine gore etkili yontem
degisebilir. Ogretmen bu asamada cesitli yonergelerle 6grencilerin belli dlgiitlere
uymasini saglamalidir.  Etkilesim gruplarinda kendi konusuna derinlemesine
calisan Ogrenciler, kendi takimlarina donerek takim arkadaglarina konularini
Ogretmeye calismalidirlar. Burada Ogretim sirasi olarak konunun asamaliligina
dikkat edilmeli, konularin mantik biitiinliiliigli igerisinde islenmesi saglanmalidir.
Degerlendirme sathasinda iki agsamali bir degerlendirme tercih edilmeli; hem takim
icerisindeki etkinlikler, hem de bireysel etkinlikler degerlendirilmelidir (Yilmaz ve

Siinbiil, 2004).

2.1.5. isbirligine Dayah Ogrenmede Ogretmen Ve Ogrencinin Rolii

Isbirligine dayali 6grenme, dgretmen merkezli degil, dgrenci merkezlidir.
Ogretmen bu modelde daha ¢ok bir kog¢ gibi dgrencilerin aktivitelerden en iyi
verimi almasimi saglar. Isbirligine dayali Ogrenmede Ogretmen, yapilacak
caligmalarla ilgili bilgi veren ve gerekli hallerde yol gosteren rehber konumundadir.

Bu yaklasim 6grenci merkezliligi ve 6grencinin aktifligini esas alirken; 6grenciyi
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yaparak ve yasayarak Ogrenmeye, arastirmaya, problem ¢ozmeye ve belirlenen

rolleri yerine getirmeye tesvik etmektedir (Demirel, 2007).

Isbirligine dayali &grenme ydnteminde Ogretmenin gorevleri Cooney
(1990) tarafindan grup c¢alismasini baslatma, kii¢iik grup calismalari i¢in rehberlik
etme, karsilikli yardimlagsma ve isbirligine dayali grup normlarmi gosterme,
gruplar1 olusturma, yeni materyal hazirlama ve tanitma, kiigiik gruplarla etkilesim,
birlikte fikir tiretme, sinif ya da ev ddevlerini hazirlama ve 6grenci performansini
degerlendirme olarak siralanmigtir. Bu 6grenme yonteminin basarisinin, yukarida
belirtilen her bir gorevin farkli yollarla ve gesitli derecelerde yapilmasina bagl

oldugu ifade edilmistir (akt. Saritas, 2002).

Johnson ve Johnson (1990)’a gore isbirligine dayali 6grenme siirecinde
O0gretmenin rolii, karar verme, ders hazirlama, yonetme ve diizeltme, degerlendirme
ve geregini yapma olmak {izere asagida betimlenen dort kategoride ele alinmaktadir

(akt. Toros, 2001):

Ogretmenin karar vermeye iliskin rolii igerisinde akademik ve isbirligine
dayali hedefleri belirleme, kiime biiyiikliigiine karar verme (baslangi¢ i¢in 2 — 3
ogrenci), Ogrencileri kiimelere yerlestirme (heterojen nitelikte rasgele ya da
secilerek), sinift diizenleme (goz goze ve diz dize), materyali planlama (kiime igin
tek kagit ya da her liyeye ayri bir parcasi verilecek sekilde) ile rol verme (okuyucu,
kaydedici, hesaplayici, kontrol edici, raportdr vb. ¢alisma rolleri ya da katilimi
Ozendirici, Oviicli ve anlama diizeyini kontrol edici vb. beceri rolleri bi¢giminde)

bulunmaktadir (akt. Toros, 2001).

Ogretmen, ders hazirlama rolii ile akademik gorevi aciklar, olumlu
karsilikli bagimlilik ve bireysel sorumluluk ortami olusturur, kiimeler arasi
isbirligini saglar, basar1 olciitiinii agiklar, beklenen davranislari belirler ve isbirlikei

becerileri 6gretir. Yonetme ve diizeltme rol takiminda 6gretmen, yiiz yiize etkilesimi
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diizenler, 6grenci davranigini yonetir (aninda doniit ve pekistirme ile), gorevde

Ogrenciye yardimcei olur ve igbirlik¢i becerileri gelistirir (akt. Toros, 2001).

Degerlendirme ve geregini yapma rol takiminda ise, Ogretmenden
beklenen 6grencinin 6grenme diizeyini degerlendirmesi, kiimelerin ¢aligmalarinin
tiyelerle birlikte gézden gecirilmesi (baslangigta, kiime {iyelerinin bugiin birlikte
calisirken 1yi yaptiklari {i¢ seyin ve yarin daha iyi yapacaklar1 bir seyin listesini
rutin olarak hazirlamalar1) ve kapanisin saglanmasidir. Ogrencinin &grenmesini
tesvik etmek icin de, kiimelerin yanit veya kagitlarin1 paylagmalarini saglanabilir,
derste ana noktalar 6zetlenebilir ya da dnemli gercekler gozden gegirilebilir (akt.

Toros, 2001).

Isbirlikli grenme etkinlikleri sirasinda dgretmen, etkinlikleri yonlendirir,
gruplar arasinda dolasarak Ogrencilerin ¢alismalarini izler ve takildiklar1 yerlerde

Ogrencilere yardimci olur (A¢ikgoz, 2002: 219).

Isbirligine dayali 6grenmede, dgretmenin roliiniin yani sira dgrencinin de
rolii degisir. Bu O0grenme yonteminde 6grenci geleneksel smifta oldugu gibi,
O0gretmenin sunduklarini edilgin bir bigimde alan ve arkadaslarin1 gegmeye calisan
ogrenci degildir. Aksine kendisinin ve arkadaglarinin 6grenmesinin sorumlulugunu
tagiyan, 0grenme etkinlikleri sirasinda bazen 6grenci, bazen dgretici olan, arastiran,
soru soran, yanit veren, karar alan, konusan, kisacasi etkin bir 6grencidir.
Isbirligine dayali 6grenmenin en giizel yani, bu 6grenci davranislarinin birkag

Ogrenciden degil; biitiin 6grencilerden beklenmesidir (Agikgdz, 2002: 219).

2.1.6. isbirligine Dayah Ogrenmede Degerlendirme

Isbirligine dayali 6grenmede degerlendirme siireci, dgrencinin bireysel
olarak degerlendirilmesinin yani sira, O6grencinin katkida bulundugu grubun

degerlendirilmesini de esas aldigindan geleneksel yontemden farklilasmaktadir.
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Isbirligine dayali &grenmede grup {iiyesi bazi Ogrenciler calismalara
yeterince katki saglamayabilir; hatta hi¢ calismadan diger Ogrencilerin
caligmalarina ortak olabilir. Bu durum, c¢alisan 6grencilerin baskasinin isini de
yaptiklari duygusuna kapilmasina neden olarak ve motivasyonlarinin diigmesine
yol acabilir. Bunu 6nlemek adina isbirligine dayali 6gretim yaklasiminda her
Ogrencinin ayr1 ayr1 degerlendirilecegi 6gretmen tarafindan sik¢a vurgulanmali ve

bunun grup basarisina da etki edecegi belirtilmelidir (Karaagacgli, 2005: 336).

Isbirligine dayal:1 6grenme yonteminde, geleneksel olarak uygulanan
O0gretmen degerlendirmesinin yani sira; 6z ve akran degerlendirmesi yoluna da
basvurulabilir. Haas ve Haas (2001) akran degerlendirmesi yonteminin iki énemli
katkisinin oldugunu vurgulamaktadir. Bunlardan birincisi, uzun siiren isbirlikli
O0grenme ortaminda ders Ogretmeninin degerlendirmeyi 2-3 hafta gibi araliklarla
yapmasi halinde grup iiyeleri arasindaki etkilesimler ve sozlii diyaloglar hakkinda
daha kapsamli bilgi edinerek, grup tliyelerinin daha etkili bir sekilde ¢alismalarini
devam ettirmelerini saglamak icin gerekli ¢abayr gdstermesidir. Ikincisi ise, bazi
isbirlikli 6grenmelerde grubu olusturan iiyelere ayni notlarin verilmesi durumunda,
grup tlyelerine arkadas ve 0z degerlendirme anketleri uygulanarak bu notlar

bireysel notlara doniistiiriilebilir olmasidir (akt. Demirel, 2007).

Oz degerlendirme, grup ¢alismalarinda bireyin kendi katkisin1 gdstermesi
acisindan 6nemlidir. Bir bireyin kendi kendisini degerlendirmesi ile grupta bulunan
diger iiyelerin bu bireyi degerlendirmesi karsilagtirilarak bu bireyin grup i¢indeki
pozisyonu daha iyi anlagilabilmektedir (akt. Demirel, 2007). Ancak bireysel
degerlendirmede kisi, yliksek not almak i¢in kendini oldugundan daha iyi konumda
gdsterme cabasinda olabilir. Ogretmenler degerlendirmelerinde bu ihtimali goz

oninde bulundurmalidir.

Bireysel degerlendirme her ne kadar problem olarak goziikse de,
motivasyonu saglamada ve bireyin diger yonlerini degerlendirmede getiri

saglayabilir. Arkadas degerlendirmenin yaninda 6z degerlendirmenin kullanilmasi,
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bireyin kisisel gelisimini ilerletme, grup tiyeleri arasindaki iletisimi gelistirme ve

fikir farkliliklarin1 agiklamada 6nemli bir yere sahiptir (akt. Demirel, 2007).

2.1.7. isbirligine Dayali Ogrenme Yénteminin Yararlar1 Ve Simirhhklart

Isbirligine dayali dgrenme yonteminin, diger biitiin 6grenme ydntemleri
gibi, yararlar1 ve simirliliklari mevcuttur. Asagida, isbirligine dayali 6grenme

yonteminin yararlar1 ve sinirliliklarindan bahsedilmistir.

2.1.7.1. isbirligine Dayah Ogrenme Yénteminin Yararlan

Isbirligine dayal1 6grenme yonteminin etkin bir 6grenme yontemi oldugu
deneysel arastirmalarda (Slavin ve Karweit, 1981; Acikgoz, 1990, 1992; Tsali,
Bethel ve Huntsberger, 1999; Erdem, 1993; Sezer ve Tokcan, 2003; Hevedanli ve
digerleri, 2004; Efe, 2004; Gémleksiz ve Onur, 2005; Ozgiresun, 2005; Doymus ve
digerleri, 2006; Acar, 2006; Giingér ve Agikgdz, 2006; Avsar ve Alkis, 2007;
Doymus, Simsek ve Ataman, 2006; Demirel, 2007; Giimiis ve Bulug, 2007;
Giliveng ve Acgikgdz, 2007; Kincal ve digerleri, 2007; Souvignier ve Kronenberger,
2007; Gok ve Silay, 2008) elde edilen bulgularla desteklenmektedir. Bu baglamda
igbirligine dayali 6grenim yonteminin, c¢esitli dinamikler aracilifiyla 6grenme

tizerinde yararh etkilere sahip oldugu sdylenebilir.

Ozer (2007), isbirligine dayali 6grenme ydnteminin dgrencilerin gretme-
Ogrenme siirecine etkin olarak katilarak 6grenmeye giidiilenmelerini sagladigini ve
ogrenme ile kendi 6grenmelerini gergeklestirmelerinin yani sira, arkadaslarinin da
o0grenmelerine katkida bulunmalarindan dolay1 kendi 6zgiivenlerinin de gelistigini
ifade etmektedir. Bununla birlikte, kiime ¢aligmalarinda her 6grencinin ayr1 ayri
O0grenmesine calisilarak, Ogretimde bir anlamda bireysellestirilmis Ogretim

uygulamasina yer verme olanagi elde edilen isbirligine dayali 6grenme yonteminin,
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Ogrencilerin  “6grenme sorumlulugu” duygusunu kazanmalarina 6nemli Slgiide
yardim edecegini Ongdrmektedir. Isbirligine dayali &grenme kiimelerinde
gecirdikleri yasantilarla baskalariyla birlikte ¢alisma becerilerini  kazanan
Ogrencilerin, sosyal becerilerini ileri diizeyde gelistirerek, bagkalarinin
diisiincelerine saygili olma ve tartigma gibi demokratik yasam davraniglarini
kazanacaklarmi savunmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme yonteminin bir diger
yarar1, 6grencilerin yasitlariyla birlikte calisarak 6grenme isinin zevkli ve eglenceli
duruma getirilmesi olarak ifade edilmistir. Bu yontemin en 6nemli yararlarindan
biri de, Ogrencilerin O6gretmeni “bilginin tek kaynagi” olarak algilamalarinin

engellenmesi olarak nitelendirilmistir.

Isbirlik¢i 6grenme yonteminde bireyler isbirlik¢i calismak zorunda
olduklart i¢in birbirine yardim etme davranisi en etkin hale gelmektedir. Bu
yardimlagsma aktiviteleri siiresince diger arkadaslarima kendi diislincelerini
aktarmak i¢in problemi yeniden diizenleme, agiklama ve problemin nasil
coziilecegini adim adimm tanimlama gibi cesaretli agiklamalarla iyice elimine
edilmis yardimlagmalar sonucunda hem yardim eden hem de yardim verenin
faydalanmasi kaginilmaz olur. Bu siireg icerisinde yardimlagmalar 6grencilere yeni
bakis agilar1 kazandirir ve gelistirir. Onceden 6grendikleri ile yeni bilgiler arasinda
giiclii bir baglanti kurduklari, kavram yanilgilarin1 giderdikleri ve arkadaslari
arasindaki iletisim eksikliklerinin de giderilmesinde etkili oldugu goriilmektedir

(Webb, 1985; akt: Doymus, Simsek ve Simsek, 2006).

Isbirlikli 6grenme yontemi uygulamalar1 sirasinda 6grenciler kendilerini
grup arkadaglar tarafindan daha sevilen, desteklenen ve kabul edilen kisiler olarak
hissetmektedirler. Grup iiyeleri nasil daha fazla 6greneceklerinin telasindadirlar ve
grup iiyeleri digerlerinin 6grenmesinde yardim etmeyi istemektedirler. Isbirlikli
O0grenme yoOnteminde giiven artarken, Onyargilar azalmaktadir (Johnson ve

digerleri, 1983; akt. Demirel, 2007).
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Isbirligine dayali 6grenmenin bilissel yararlari, pasif bilgi alict 6grenci
roliinden aktif bilgi yapilanmasimma dogru bir degisim sonucunu vermistir.
Isbirligine dayali &grenme gruplari; &grencileri sosyal etkilesim, gozlem ve
modellestirme ile dersi anlamay1 saglayici, biitlinlestirici ve tesvik edici bir ortam

yaratilmasina olanak saglamaktadir (Moersch, 1987; akt. Demirel, 2007).

2.1.7.2. Isbirligine Dayah Ogrenme Yénteminin Siirhihklar:

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin yukarida ifade edilen yararlarmin
yani sira, bazi sinirliliklarinin da mevcut oldugunu belirtmek gerekir. Bunlardan
biri, caligma kiimesindeki biitiin 6grencilere verilen bir 6grenme gorevinin, yalniz
bir ya da birka¢ 6grenci tarafindan yerine getirilmesi olasiligidir. Bu durumda
kiimedeki oteki Ogrenciler, hicbir katkida bulunmadan, daha agikgasi “hazira
konarak™ higbir sey 6grenmeden kiime basarisina ortak olabilirler. Bununla birlikte,
caligma kiimesindeki kimi 6grencilerin Gteki bir ya da birkag 6grencinin “hazira
konma” egiliminde olduklarin1 anlamalari, onlarin ¢aligma c¢abalarini azaltabilir

(Ozer, 2007).

Diger yandan calisma kiimesi icinde iyi (yiiksek yetenekli) dgrenciler
liderlik gibi roller iistlenerek kiime c¢alismalarindan daha ¢ok yararlanmak
isteyebilirler. Boyle bir durumda iyi 6grencilerin daha ¢ok 6grenmelerine karsilik
zayif Ogrenciler daha kotiiye gidebilirler. Aymi sekilde calisma kiimesindeki 1yi
Ogrenciler, zayif Ogrencilerin Oneri ve acgiklamalarina deger vermeyip onlari
gormezden gelebilirler. Bu da, yine zayif 6grencilerin daha kotiiye gitmelerine yol
acabilir. Diger yandan ¢aligma kiimelerinde 6grenci sayilarinin artmasi durumunda,
her bir kiimedeki ogrencilerin bireysel c¢abalarinda azalma olabilir. Calisma
kiimelerindeki isboliimiiniin islevsel olmayisi, yikici catigmalarin ¢ikmasi, otoriteye
gereksiz baglilik durumlari, isbirligine dayali 6grenmenin gerceklesmesini

engelleyebilir (Ozer, 2007).
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Ozden (1999)e gore isbirligine dayali &grenme ydnteminde
karsilasilabilecek zorluklarin basinda ¢aligmalarin degerlendirilmesinin zor olmasi
gelmektedir. Nitekim grup ¢alismasinin sadece birka¢ 6grencinin iizerine kalmasi
veya birkag kisinin grubu etki altina almasi s6z konusu olabilir. Diger yandan grup,
kavga ve ihtilaflar yliziinden istenen bir sonu¢ ortaya koyamayabilir. Grubun
basarisi etkili bir lidere ve amaglarin iyi belirlenmesine baghidir. Ayrica 6grenciler

yeterli olgunlukta degilse, calismadan beklenen verim alinamayabilir.

Simsek (1994) ise igbirligine dayali 6grenmenin sinirli yanlarini toplumsal
cekilme, kiimede basatlik, bagkalarindan geg¢inme, emici etkisi ve islevsel olmayan
isboliimii olarak bes baslhik altinda degerlendirmistir. Toplumsal ¢ekilme ile ifade
edilen, bazi kiime iiyelerinin baskalariyla ortak calismaya basladiklarinda kisisel
cabalarini azaltmalar1 durumudur. Kiimede basatlik ise ¢ekilmenin aksine bazi
tiyelerin bagkalarini etkilemek adina kendi varliklarini herkese duyurma egilimine
girmeleridir. Baskalarindan gecinme bazi iiyelerin daha yetenekli {iyelerin
basarilarindan yararlanma iken, emici etkisi yetenekli iiyelerin bu durumu
engellemek adina bireysel c¢abalarini azaltma egilimine girmesini ifade eder.
Islevsel olmayan is boliimii ise 6grencilerin konular1 etkin olmayan bir sekilde
boliiserek, asil ama¢ olan konunun biitiiniini 6grenmekten uzaklagmalari

durumudur.

Isbirligine dayali 6grenmenin yararlari ve smirliliklar1 géz Oniinde
bulundurularak degerlendirildiginde, bu yontemin 6grencilerin akademik basarilari
basta olmak tizere, kendini ifade etme, birlikte daha iyi 6grenme gibi konularda
istlin oldugu; ancak iyi yapilandirtlmamis bir programin hem 6grenci, hem de

ogretmenler agisindan sikinti1 dogurabilecegi sOylenebilir.
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, yeni sayilabilecek bir alan olmasina ragmen ilgi ¢ceken bir alan
oldugu gozlenen isbirligine dayali Ogrenme yontemi hakkinda yurtici ve

yurtdisinda yapilan arastirmalar ele alinmistir.

2.2.1. isbirligine Dayal Ogrenme ile Ilgili Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Ulkemizde isbirligine dayali dgrenme ile ilgili ilk arastirma Acikgdz
(1990) tarafindan 80 ilkokul Ogrencisinden olusan dort grup {izerinde
gergeklestirilmistir. Bu arastirmada yapilandirilmis isbirliginin yabanci dil basarisi
ve hatirda tutma diizeyi lizerinde grupla yarigma, yapilandirilmis isbirligi ve
geleneksel 6gretimle karsilastirildiginda daha olumlu etkileri oldugu ortaya ¢i-
karilmistir (Akt: A¢ikgdz, 1992).

Acikgoz (1992) tarafindan 48 kisilik bir grup iiniversite Ogrencisinin
sosyal bilimler temelli bir dersteki akademik basari, hatirda tutma diizeyleri ve
duyussal ozellikleri iizerinde yapilan arastirmada isbirligine dayali &grenme
yonteminin kullanildigi grubun akademik bagarisinin daha yiliksek oldugu, ancak
hatirda tutma acisindan iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmadig:
belirtilmistir. Bu arastirma, isbirligine dayali 6grenme yonteminin tekniklerinden
bir olan birlikte soralim birlikte 6grenelim uygulamasinin ilk 6rneklerinden oldugu

i¢in de 6nemli olarak sayilmaktadir.

Acikgoz (1992), isbirligine dayali 0grenme yontemiyle ilgili yapilan
aragtirmalarin bir sentezini yapmistir. Degerlendirilen arastirmalarin bulgular
igbirligine dayali 6grenmenin benlik saygisi, irklar arasi iligkiler, 6zsaygi,

Oziirliilerin kabulii, okula derse ve arkadaslara karsi tutum, hoslanma ve hoslanma
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duygular1 siif iklimi gibi duyussal 0grenme {iriinleri {izerinde olumlu etkileri

oldugu yoniindedir.

Sezer ve Tokcan (2003) tarafindan siif dgretmenligi boliimiinde lisans
O0grenimi goren Ogrenciler iizerinde yapilan arasgtirmanin amact “Tirkiye
Cografyas1” dersinin “Tiirkiye’nin Fiziki Cografyas1” konularinin 6gretiminde
igbirligine dayali 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarilari arasinda anlamli
farkliliklarin olup olmadigini belirlemektir. Arastirma sonucunda cografya dersinin
ogretiminde igbirligine dayali 6gretim yontemlerinin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basarilari ile, geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubunun

lehinde anlamli diizeyde farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Erdem, L. (1993) lisans diizeyinde 2. sinifta okuyan 6grenciler arasinda
“Yiiksek Ogrenimde Egitim Sosyolojisi Dersinde Ogrencilerin Akademik Basaris
Acisindan Isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemi Ile Geleneksel Ogrenme Yontemi
Acisindaki Fark’ konulu bir aragtirma yapmistir. Arastirma sonuglarina gore
isbirligine Dayali Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Yonteminin uygulandig
gruplarda bilgisel olarak hedeflenen davranislarda ayirt edilebilir diizeyde farklilik
gozlemlenmemisken, kavrama ve daha list diizeydeki hedeflere ulasma acisindan
Isbirligine Dayali Ogrenme yonteminin uygulandig1 grup 6grencilerinde olumlu

yonde sonuglar elde edilmistir.

Matematik  6gretiminde isbirligine dayali 6grenme yOnteminin
kullanilmasi ile ilgili ilkemizde yapilan 31 ¢alisma, Tarim (2003) tarafindan meta-
analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Veriler degerlendirdiginde, isbirligine dayali
O0grenme yonteminin matematik basarisi lizerinde ve matematige iliskin duyussal
becerilerin kazandirilmasinda, karsilastirildigi geleneksel 6grenme yontemine gore

cok daha etkili oldugu ortaya konmustur.
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Hevedanli ve digerleri (2004) tarafindan 9. sinif Ogrencileri iizerinde
birlestirme II teknigi uygulanarak yapilan calismada, biyoloji dersi ele alinmistir.
Uygulamada deney grubunda isbirligine dayali, kontrol grubunda ise geleneksel
yontem ile dersler islenmistir. Elde edilen bulgulardan deney grubu ve kontrol
grubunun Ontest ve sontest puanlar1 bakimindan, iki yontem de etkili bulunmustur.
Sontest, erisi ve hatirda tutma testi puanlarina gore deney grubundaki 6grenciler

kontrol grubundakilerden daha basarili olmuslardir.

Efe (2004) calismasinda etkinligi kanitlanmis olan igbirligine dayali
O0grenme yonteminin kalabalik siniflarda uygulanmasina yonelik bir uygulama
yapmustir. Yetkileri artirilmis grup liderlerinin yer aldigi bu calismada grup
liderlerinin iki 6nemli fonksiyonuna dikkat ¢ekilmistir. Bunlar, liderin grubun igsel
ve digsal yontemleri kullanarak grup iiyelerinin motivasyonun da onemli bir rol
oynadig1 ve liderlerin grup aktivitelerinin organizasyonu lizerinde etkili olarak bu

etkiyi gorev ve iliski kaynakli olarak yapilandirdig: yoniindeki gozlemlerdir.

Ozgiresun (2005), 8. sif dgrencileri iizerinde yaptig1 “Isbirligine Dayali
Ogrenmenin 1lkdgretim Ikinci Kademe Fen Bilgisi Dersindeki Ogrencilerin
Basarilarina, Sosyal Etkilesimlerine ve Derse Karst Tutumlarina Etkisi” adh
aragtirmada isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubundaki
Ogrencilerle kontrol grubundaki 6grenciler arasinda akademik basar1 ve derse karst
tutumlari agisindan anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Ayrica deney
grubundaki Ogrencilerin sosyal davraniglarinda da olumlu degisiklikler oldugu

gozlenmistir.

Acar (2006) 11. smniflardan 81 &grenci iizerinde yaptigr calismada,
Cografya 6gretiminde isbirligine dayali 6grenme ile geleneksel 6gretim yontemine
dayali 6grenme yoOntemleri ile gruplarin akademik basarilar1 arasinda anlamli
farkliliklarin olup olmadig1 test edilmistir. Arastirma sonucuna goére deney

grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 ile kontrol grubundaki dgrencilerin
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akademik basarilart agisindan deney grubu 6grencilerinin daha basarili olduklart

gorilmiistiir.

Glingor ve Agikgdz (2006), okudugunu anlama stratejileri ve okumaya
yonelik tutum iizerinde yaptiklari ¢alisma sonucunda isbirligine dayali 6grenme
yonteminin, 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik
tutumlar tizerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir.
Isbirligine dayali &grenme grubundaki ogrencilerin, okudugunu anlama
stratejilerini geleneksel Ogretim grubunda bulunan Ogrencilere gore daha sik
kullandiklar1 saptanmustir. Isbirligine dayali 6grenme yontemi Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlarinda Okumanin Gelismeye Etkileri alt boyutunda anlamli
fark olusturmazken, Okumanin Duyussal Etkileri, Okumayla ilgili Genel Goriisler

alt boyutlarinda ise anlamli farkliliklar olusturdugu saptanmistir.

Ozden (2006) tarafindan ilkogretim kademesi 3. sinifinda 6grenim géren
Ogrencilerin sosyal ve duygusal uyumlarina isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini
belirlemek amaciyla 90 O&grenci ile birlikte yapilan c¢aligmada, Marmara
Universitesi Sosyal ve Duygusal Uyum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin
uygulama siirecinde 3. sinif programinda yer alan Hayat Bilgisi dersine ait 5 {inite
deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi; kontrol grubunda ise anlatim, tartisma
ve soru-cevap Ogretim yontemleri kullanilarak islenmistir. Arastirma bulgulari
dogrultusunda igbirlikli 6§renme yonteminin uygulandigi deney grubunda yer alan
Ogrenciler ile anlatim, soru-cevap ve tartisma yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencileri arasinda sosyal ve duygusal uyumlar1 agisindan deney grubu

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Tiirkge dersinde ¢oklu zeka kuramina dayali isbirlikli 6§renme yonteminin
erisi, tutumlar, 6grenme stratejileri ve ¢oklu zeké alanlar1 iizerindeki etkilerini ortaya
koymak amaciyla Susar (2006) tarafindan 4. simif 6grencileri ile Tiirk¢e dersinde
yapilan ¢alismada okudugunu anlama basarisina yonelik olarak hem isbirlikli
Ogrenme Yontemi, hem de Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme

Yéntemi, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla yapilan dgrenmeye gore
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daha etkili bulunmustur. Okumaya yonelik tutumun gelismesinde ise Coklu Zeka
Kuramma Dayali Ogrenme Yéntemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli
Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla
yapilan 6grenmeye gore daha etkili bulunmustur. Okudugunu anlama stratejilerinin
kullanimmin gelistirilmesinde ise hem Coklu Zekd Kuramma Dayali Isbirlikli
Ogrenme, hem de Isbirlikli Ogrenme, 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim

Programiyla yapilan 6grenmeye gore daha etkili bulunmustur.

Yildirim (2006) tarafindan yapilan deneysel ¢alismada ilkdgretim 5. sinif
Matematik dersinin konularinin kazandirilmasinda, ¢oklu zeka kurami destekli
kubagik 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina, benlik saygilarina
ve kalicilik diizeylerine etkisi arastirilmistir. Bulgular, Matematik dersinde goklu
zeka kurami destekli kubagsik 6grenme yontemine goére diizenlenen ogretimin
akademik basar1 ve kalicilik {izerinde etkili oldugunu, benlik saygis1 puan
ortalamalar1 acisindan ise etkinin anlamli olmadiginmi ortaya ¢ikarmistir. Goriisme
bulgulart ise 6grencilerin ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine
gore diizenlenen O6gretimden daha fazla yararlandiklarini ve bu yontemle ders

islemekten mutlu olduklarini géstermistir.

Avsar ve Alkis (2007) birlestirme teknigini uyguladiklar1 ¢alismalarinda,
dordiincii sinifa devam eden 58 Ogrencinin sosyal bilgiler dersindeki akademik
basarisim1 karsilastirmislardir. Calisma sonucunda hem deney hem de kontrol
grubunun Ontest ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu saptanmastir.
Ayrica, tniteyi iki ayr1 yontemle Ogrenen Ogrencilerin basar1 diizeylerinin
uygulama Oncesi ve sonrasinda anlaml farklilik gosterdigi, yani farkli yontemlerin
uygulandig1 gruplarda olma ve tekrarli dlglimler faktdrlerinin sosyal bilgiler ders
basarisi lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunarak, isbirligine dayali
O0grenme yoOnteminin, geleneksel yonteme gore ¢ok daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Demirel (2007) 5. sif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
birlestirme I teknigini kullanarak yaptigi deneysel ¢alismada, isbirligine dayali
O0grenme yoOnteminin kullanildigi grubun geleneksel Ogrenme yOnteminin
kullanildig1r gruba kiyasla hem akademik basari, hem de 0grencilerin derse karsi

tutumlari a¢isindan daha iistiin performans sergiledigini ortaya koymustur.

Doymus, Simsek ve Ataman (2006) fen bilgisi 6gretmenligi lisans1 yapan
47 dgrenci iizerinde “Genel Kimya Laboratuar1 Dersinde Ogrencilerin Akademik
Bagarisina, Laboratuar Malzemelerini Tanima ve Kullanmasina Isbirligine dayali
ve Geleneksel Ogrenme Yonteminin Etkisi” adli bir calisma yapmislardir. Bu
calismanin bulgular1 deney ve kontrol gurubu arasinda akademik basari, laboratuar
malzemelerini tanima ve malzemelerin kullanilis amaglarini bilme yoniinden deney

gurubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir.

Gilimiis ve Bulug (2007) yaptiklar1 arastirma sonuglarina gore, isbirligine
dayal1 6grenme yaklasimai ile ders igleyen deney grubu 6grencilerinin bu yaklasimla
ders islemekten hoslandiklar1 ve dersi daha iyi anladiklari, grup i¢inde gorev
almaktan zevk aldiklar1, derste daha aktif olduklari, diger dersleri de bu yaklasima
uygun sekilde islemek istedikleri goriilmiistiir. Arastirmanin; Tiirk¢e 6gretiminde,
isbirligine dayali 6grenme yaklasimina uygun sekilde 6grenim goren deney grubu
ogrencileri ile geleneksel yaklasima uygun sekilde 6grenim goren kontrol grubu
Ogrencilerinin, “Deneysel islem Oncesi ve sonrasi basarilar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?” seklinde diizenlenen alt problemi ile ilgili olarak ise, on test
sonuglarma gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamis, son test

sonuglarina gore ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Giiveng ve Acikgoz (2007)’1in 5. sinif 6grencilerinin fen 6gretimi lizerinde
yaptiklar1 arastirma sonucunda, kavram haritalama stratejisinin 6grencilerin
O0grenme stratejisi kullanimlar1 iizerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili
oldugu, isbirligine dayali 6grenme grubunun uygulamadan daha olumlu etkilendigi

belirlenmistir.
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Kincal ve digerleri (2007) fen bilgisi Ogretiminde isbirligine dayali
O0grenme yoOnteminin Ogrenci basarisina etkisini arastirmislardir. Arastirmada,
ilkogretim 7. smif fen bilgisi dersinde kuvvet ve hareket konularinin 6gretilmesinde
ogrencilerin “bilgi”, “kavrama”, “uygulama” ve ‘“genel” basarilarini artirmada
isbirligine dayali 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gore daha

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Fen bilgisi derslerinin probleme dayali 6gretim ve isbirlikli 6grenme
yontemiyle anlatilmasinin 6grencilerin basarilari, bu derse karst tutumlar ve
Ogrenilenleri hatirlama diizeyleri iizerindeki etkilerini karsilastirmak amaciyla
Korucu (2007) tarafindan ilkégretim 7. simif 6grencileri ile bir ¢calisma yapilmastir.
Arastirma sonucunda, uygulanan her iki yontemin O6grencilerin basarisi iizerine
benzer etkiler yaptigi ve fen bilgisine karsit tutumlarini degistirmedigi tespit
edilmistir. Ayni sekilde belirlenen basar1 testi puanlar1 ve fen bilgisine karsi
tutumlar1 bakimindan gruplar arasinda herhangi bir farkliliga rastlanmamaistir.
Sonug¢ olarak probleme dayali 6grenme ile isbirlikli 6grenme arasinda basari
diizeyi, Ogrenilenlerin kaliciligi ve Ogrencilerin fen bilgisine iligkin tutumlari

bakimindan anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

Yapilan arastirmalar degerlendirildiginde, isbirligine dayali 6grenme
yonteminin akademik basariy1 artirmada diger 6grenme yontemlerine kiyasla daha
basarili sonuglar verdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte isbirligine dayali
O0grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarisini artirmanin yani sira; derse
kars1 tutumlarinda, sosyallesmelerinde ve derse katilimlarini artirmada da etkili bir

yontem oldugu sdylenebilir.

2.2.2. isbirligine Dayah Ogrenme ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Isbirligine dayali grenme yontemiyle ilgili en 6nemli galigmalardan biri,

1989 yilinda Johnson ve Johnson tarafindan yapilan ve 1989°dan 1998 yilina kadar
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yapilan, bagimli degiskenin “toplumsal bagimlilik” oldugu 529 deneysel ve 100’{in
lizerinde iliskisel arastirmanin incelendigi meta-analiz calismasi
gergeklestirilmistir. Calismada, isbirligine dayali, yarismaci ve bireysellestirilmis
O0grenme yasantilari, akademik basar1 ve diger duyussal ozellikler acisindan
karsilagtirtlmistir. Calismanin bulgulari; igbirligine dayali 6grenme yasantilarinin,
yarismaci 0grenme yasantilarina gore daha yiiksek bireysel basar1 ve daha ¢ok grup
tiretimi sagladigi 185’in iizerindeki arastirma karsilastirilarak ortaya konulmustur.
Isbirligine  dayali 6grenme  yasantilarinin  bireysellestirilmis ~ 6grenme
yasantilarindan ¢ok daha yiiksek bireysel basar1 ve daha ¢ok grup tiretimi sagladigi
da 226 calismanin sonuglar1 dogrultusunda gériilmiistiir. Isbirligine dayali 6grenme
yasantilarinin, yarigmacit ve bireysellestirilmis O6grenme yasantilarindan daha
yiiksek “akil yiirtitme” stratejileri olusturdugu ve daha yiiksek 6grenme transferi
sagladig1 saptanmistir. Yine isbirligine dayali 6grenme yasantilarinin, gerek farkli
etnik kokende olanlarla, gerekse 6ziirlli ve 6ziirlii olmayanlar arasinda daha olumlu
bireyler arasi iligkiler sagladigi bulunmustur. Ayrica isbirligine dayali 6grenme
yasantilarinin yarigmaci ve bireysel 6grenme yasantilarindan daha yiliksek benlik

saygist sagladigi 79 caligmanin incelenmesi sonucunda goriilmiistiir.

Bak'in (1993) bu alanda gergeklestirilmis 73 arastirmayi inceleyerek
yaptig1 bir meta analiz ¢alismasinda igbirligine dayali 6grenmenin akademik basari
tizerindeki etkileri incelenerek, isbirligine dayali 6grenmenin temel bilesenlerinin
ortaya c¢ikarilmast amaclanmistir. Calisma sonucunda isbirligine dayali
O0grenmenin, akademik basar1 lizerinde sinanan diger yontemlere gore daha etkili
oldugu ortaya konulmustur. Isbirligine dayali 6grenme kiimelerinde ortalama bir
6grencinin puaninin, kontrol gruplarindaki 6grencinin puanina gore %60 daha fazla
oldugu belirlenmistir. Calismada, isbirligine dayali 6grenmenin daha ¢ok orta
basar1 diizeyindeki, beyaz irka mensup, orta egitim okullarinda okuyan, kentte
bulunan ve orta sosyo-ekonomik diizeyde olan 6grenciler i¢in daha yararl oldugu

ortaya konmustur (Akt. Yildirim, 2006).
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Slavin ve Karweit (1981) tarafindan yapilan bir arastirmada, ii¢ ayri
isbirligine dayali 6grenme teknigi, ayn1 gruplarda farkli dersler i¢in kullanilmistir.
Matematik Dersi igin “ Takim-Oyun-Turnuva”, Ingilizce dersi i¢in “ Ogrenci
Takimlari-Basar1 Boliimleri”, Sosyal Bilgiler dersi i¢inde “ Birlestirme II” teknigi
kullanilmistir.  Arastirma 456 dort ve besinci smif Ogrencisi lizerinde
gergeklestirilmistir. 17 6gretmenin katildigi bu ¢calismada, akademik basar1 “Bilesik
Temel Beceriler Testiyle”, 6grenci tutumlari, akademik basar1 sorumlulugu, kaygi,
benlik saygist degisik Olceklerle Olclilmiistiir. Ayrica 6grencilere sosyometri testi
uygulanmistir. Arastirma bulgulari, deney gruplarindaki Ogrencilerin daha cok
arkadaslar1 oldugunu hissettiklerini, ¢alismak istenmeyen arkadas sayisinda azalma
oldugunu, okulun daha ¢ok sevildigini, daha az kaygi duyuldugunu, genel ve
akademik benlik saygisinin arttigini gostermistir (Akt. Yildirim, 2006).

Tsai, Bethel ve Huntsberger (1999)’in bilgisayar okur-yazarlig1 alaninda
ilkogretim ogrencilerini deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayirarak yaptigi
calismada oOgrencilerin bilgisayara karst tutumlarina, bilgisayar kaygilarina ve
akademik basarilarina bakilmistir. Calisma sonucunda iki grup arasinda basari
acisindan fark bulunamamis, buna karsin tutumlarda ve bilgisayar kaygisinda

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Gillies (2006), 6gretmen ve Ogrencilerin igbirlikli ve kiiclik gruplarda
O0grenmeleri siirecindeki sozlii davraniglarimi inceledigi c¢alismasinda, isbirlikli
O0grenme yontemini kullanan Ogretmenlerin yalmizca grup c¢alismasi yapan
Ogretmenlere kiyasla O0grenme sirasinda Ogrencileriyle daha fazla etkilesimde
bulunup bulunmadigini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin diger hedefi,
igbirlikli  gruptaki  Ogrencilerin  ¢alisma  grubundaki Ogrencilere  kiyasla
O0gretmenlerini ne Ol¢lide model alarak, birbirleriyle daha pozitif yardimlasma
etkilesimlerine girip girmedigini gozlemlemektir. Avustralya’da yer alan dort
okulda, 26 dgretmen ve 8. 9. ve 10. smifta egitim goren 303 6grenci ile yapilan
calisma sonucunda; isbirlikli 6grenme siniflarindaki Ogretmenlerin  6grenme

etkilesimlerinin daha uzlastirici oldugu bulunmustur. Ayrica igbirlikli 6grenmeyi
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uygulayan ogretmenlerin, sadece grup calismasi uygulayan Ogretmenlere kiyasla
Ogrencilerin disiplinine yonelik daha az uyarilarda bulundugu belirlenmistir. Ayni
zamanda Ogrencilerin  gruplarindaki  etkilesimlerin  ¢ogunu  modelledigi

gbzlemlenmistir.

Souvignier ve Kronenberger (2007) tarafindan 3. sinif 6grencileri lizerinde
matematik ve fen derslerini konu alarak yapilan ¢alismada ii¢ farkli grup
olusturulmus; birlestirme teknigi, birlestirme teknigi ile birlikte sorgulama ve
ogretmen-rehberlikli ders anlatimi uygulanmistir. 208 Ogrencinin katilimiyla
gergeklestirilen arastirma sonucunda matematik dersinde ii¢ grup arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gozlenmezken, 6gretmen-rehberlikli grubun
fen bilgisi dersinde daha ¢ok 6grendigi gozlenmistir. Ancak ayristirma analizleri,
cok basarili 6grencilerin 6gretmen anlatimindan daha ¢ok yararlanirken daha az
basarili 6grencilerin de diglandigini géstermistir. Arastirmanin amaglarindan biri,
daha onceki c¢alismalarda etkinligi kanitlanmis olan isbirligine dayali 6grenme
yonteminin yast kiigiik 6grenciler iizerinde etkisini dlgmektir. Bu baglamda ele
alindiginda, 3. smifta 6grenim goren dgrencilerin bile igbirligine dayali 6grenme
yonteminden yarar sagladigi sOylenebilir. Arastirmacilar birlestirme tekniginin
kiiciik yastaki 6grenciler lizerinde etkili olmasi i¢in iyi yapilandirilmis materyalin

onemine dikkat cekmektedir.

Oortwijn ve digerleri (2008) Hollanda’daki ¢ok etnikli bir okulda, yaslari
10-12 arasinda degisen 94 Ogrenciyle yaptigi deneysel calismada, isbirlikli
0grenme deneyiminin 6grencilerin popiilaritesi, algilanan isbirlikli ¢alismama istegi
ve etnik Onyargilarii gozlemlemistir. Yapilandirilmis igbirlikli  6grenme
miifredatinin uygulandigr calismanin sonucunda, farkli etnik gecmisler arasi
popiilaritelerin  arttigi  ve algilanan isbirlikli ¢alismama istegini azaldigi
gorilmistir. Ayrica igbirlikli 6grenme deneyiminin gé¢men Ogrencilerin
popiilaritelerini artirarak, gd¢men olmayanlarla aralarindaki igbirlikli ¢alismama

istegi algisini azalttig1 gézlenmistir.
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Yurt icinde ve yurt disinda yapilan isbirlikli 6grenmeye dayali
arastirmalarda elde edilen bulgularda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarisi, grup basarisinin yiikselmesi, tutumlari, benlik saygisi, kaygi diizeyi
tizerinde etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda Ogrencilerin sosyal
gelisimleri, grup calismasindaki sorumluluklart ve rolleri agisindan isbirlikli

O0grenmenin faydali oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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YONTEM

araglarina iligkin bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli
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Bu boliimde arastirma modeli, arastirma evreni, veri toplama yontem ve

Bu arastirmada, igbirlikli 6grenme yonteminin birlestirme I teknigi ile 2007-

2008 Fen ve Teknoloji Dersi 6gretim programi dogrultusunda yapilan 6gretimin

ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlari

tizerindeki etkisi incelenmistir. Baska bir deyisle, bagimsiz degiskenin (birlestirme

I teknigi), bagimli degiskenler (tutum, kalicilik) iizeride etkili olup olmadigi

sorusuna cevap aranmistir. Bu baglamda arastirma, deneysel modelde hazirlanan

bir ¢alismadir.

Karasar (2003: 97)’a gore Ontest — sontest kontrol gruplu modelde, yansiz

atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu

olarak kullanilir. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir.

Bu aragtirmada da ontest — sontest kontrol gruplu model kullanilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Deney Diizeni

Gruplar Ontest | Deneysel islem | Sontest Siire Kahicihik
G1 o1 X S1 4 hafta | K1
G2 02 S2 4 hafta | K2
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G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

X: Bagimsiz Degisken

01, 02: Ontest puanlar
S1, S2: Sontest puanlar:
K1, K2: Kahcilik puanlar

Ayrica calismada deney ve kontrol grubundaki &grencilerin  ve
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersine iliskin goriigleri alindigindan, ¢aligmanin
ayni zamanda nitel bir boyutu da bulunmaktadir. Bilindigi gibi nitel calisma,
gbzlem, goriisme gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekci bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir

stirecin izledigi aragtirma olarak kabul edilebilir. (Yildirim ve Simsek, 2003, s.19)

3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini 2007-2008 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde
Izmir ili smrlan icindeki tiim ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 5. siif
ogrencileri olusturmaktadir. Evrenin tiimiine ulasilma imkani olmadigindan evreni
temsil edecek bir drneklem alinmistir. Belirlenen orneklemde calisma grubunu,
Izmir ili Foga ilgesi Yenifoca Reha Midilli 1lkdgretim Okulunun 5. simflarinda
ogrenim gormekte olan 19 erkek (%49), 20 kiz (%51) toplam 39 Ggrenci
olusturmaktadir. Calisma grubunun bulundugu okul random ile belirlenmistir.
Okulda bulunan besinci siniflardan 5-A gurubu kontrol grubu, 5-B simifi ise deney
grubunu olusturmustur. Deney grubunda 13 erkek (%62) ve 8 kiz (%38) olmak
tizere toplam 21, kontrol grubunda ise 5 erkek (%28), 13 kiz (%72) olmak lizere
toplam 18 6grenci bulunmaktadir. Ayrica adi gegen okulda gorev yapan deney ve

kontrol grubu 6gretmenleri de 6rnekleme dahil edilmistir.
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3.3.Veri Toplama Yontemleri

Arastirmada veri toplamak amaciyla Baykul (1990) tarafindan gelistirilen
“Fen Bilimleri ile Ilgili Tutum Olgegi”, “Kisisel Bilgiler Formu”, “Unite
Degerlendirme Smav1”, “Ogrenci ve Ogretmen Goriisme Formu” kullanilmistir. Bu

boliimde veri toplama araglarinin gelistirilme siirecine yer verilmistir.

3.3.1. Fen ve Teknoloji Tutum Olcegi

Arastirmada Baykul’un (1990) gelistirdigi “Fen Bilimleriyle Ilgili Tutum

Olgegi” dgrencilerin fen ve teknolojiye iliskin tutumlarini dlgmede kullanilmustir

(EK-2). Bu 6l¢ek “Ilkokul Besinci Siniftan Lise ve Dengi Okullarin Son Siniflarina

Kadar Matematik ve Fen Derslerine Karsi Tutumda Goriilen Degismeler ve

Ogrenci Se¢me Siavindaki Basar ile Iliskili Oldugu Diisiiniilen Baz1 Faktorler”

adli arastirma igin gelistirilmistir. Olgegin olusturulmasinin ilk asamasinda yaris
olumlu diger yarist olumsuz 80 ciimle hazirlanmis ve bunlar uzmanlar tarafindan
incelenmistir. Inceleme sonuglarina gore ilk eleme ve diizeltmeler yapilmistir.
Bundan sonra fen tutum 6lgegi i¢in 66 ciimle se¢ilmistir. Bu sorulardan olusturulan
on deneme formu ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde toplam 1056 kisilik bir gruba

uygulanmistir (Baykul, 1990, s.9-13).

On deneme sonuglari istatistiksel analizlere tabi tutulmus ve bu analizlerin

sonunda 36 tane ciimle se¢ilmistir. Daha sonra se¢ilmis maddeler iizerinde faktor

analizi tekrarlanmis ve 15’1 olumlu 15’i olumsuz tutum yansitacak 30 ciimle

bulunan tutum 6lgeginin son sekli elde edilmistir (Baykul, 1990, s.13). Fen tutum
dlceginin Cronbach alfa degeri 0.94 olarak bulunmustur. Olgek bu degerler
dogrultusunda tek boyutlu, giivenirlik ve gecerlik bakimindan yeterli sayilabilecek
Likert tipi bir dlgektir. Olgekten bir &grencinin alabilecegi puan 30 ile 150
arasindadir (Baykul, 1990, s.13).
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Yukarida siralanan asamalarda Baykul (1990) tarafindan gelistirilen “Fen

Bilimleriyle Ilgili Tutum Olgegi” ii¢ 6gretim kademesine ( ilkokul, ortaokul ve lise)

ayn1 anda uygulanmis ve biitiin maddeler tek faktor altinda toplanmustir. Olgekteki
maddeler;  “Kesinlikle  Katiliyorum”,  “Katiliyorum”,  “Fikrim  Yok”,

“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.

Olgekte yer alan ifadeler olumlu ifadeler 5’ten 1’e, olumsuz ifadeler 1’den 5’e

dogru puanlanmaistir.

Baykul (1990) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleriyle ilgili Tutum
Olgegi” 30 maddeden olusmaktadir. Bu arastirmada ii¢ uzmanin, diger maddelerle
benzer Ozellik tasidigini diisiindiikleri 4 madde ¢ikarilmis ve analizler 26 madde

tizerinden yapilmustir.

3.3.2. Kisisel Bilgiler Formu

Ogrencilerin cinsiyeti, hangi sinifta olduklari, kiminle yasadiklari, anne-
babanin hayatta olup olmamasi, anne-babanin 6z veya iivey olma durumu,
kendisine ait bir odanin olup olmamasi, oturduklar1 evin kendilerine ait olup
olmamasi ile ilgili bilgi toplamak amaciyla “Kisisel Bilgiler Formu” (EK-2, Birinci
Boliim) kullanilmistir. Bu formdaki sorular olusturulurken 6lgme degerlendirme
uzmanindan goriis alinmistir. Arastirmanin basinda Ontest uygulanirken “Fen ve
Teknoloji Dersi Tutum Olgegi’nin birinci béliimiinde 6grencilere kisisel bilgiler
formu da uygulanmistir. Bu formdan elde edilen veriler deney ve kontrol
grubundaki o6grencilerin 6zelliklerinin betimlenmesinde ayrica deney grubunda

isbirligine dayali 6grenme kiimelerinin olusturulmasinda kullanilmastir.
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3.3.3. Unite Degerlendirme Smaw

Arastirmada uygulamanin yapilmasinin ardindan hem deney grubuna hem
de kontrol grubuna “Unite Degerlendirme Siavi” uygulanmistir. Siav sorulari
arastirmact tarafindan deney ve kontrol grubu oOgretmenleri ile beraber
hazirlanmigtir. Sinav; dlgme degerlendirme uzmani bir akademisyene, bir fen ve
teknoloji Ogretmenine de sunulmus fikirleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmigtir. Sinav, hem deney grubuna hem de kontrol grubuna arastirmaci

tarafindan uygulanmistir.

3.3.4. Ogrenci ve Ogretmen Goriisme Formlar

Arastirma i¢in gerekli verilerin toplanmasinda 6grenci ve Ogretmen

goriisme formlar1 (EK-1) kullanilmistir.

Nitel aragtirmalarda gecerlik ve gilivenirligin saglanmasi, arastirma
sonuclarinin dogrulugu ve genellenebilirligi agisindan 6nem arz etmektedir.
Aragtirma alanina olan yakinlik, yliz yiize goriismeler yoluyla ayrintili ve
derinlemesine bilgi toplama, gozlemler yoluyla dogrudan ve olayin gerceklestigi
dogal ortam icinde bilgi toplama, uzun siireli bilgi toplama ve elde edilen
bulgularin teyit edilmesi igin alana geri gidebilme ve ek bilgi toplama olanaginin
olmasi, nitel arastirmada gecerligi olusturmaya saglayan en 6nemli 6zelliklerdir.
Aragtirmaci, arastirmada izledigi asamalar1 ayrintili ve agik bir bigimde rapor ettigi
takdirde, arastirmanin dis giivenirligi konusunda 6nemli bir adim atmis olacaktir
(Yildirnrm ve Simsek, 2003). Mevcut calismada da gecerligin ve gilivenirligin

saglanmasi amaciyla s6z konusu unsurlar géz dniinde bulundurulmustur.

Gorlisme formlarinda bulunan sorularinin hazirlanma asamasinda tutum
Olcegi ontestinden elde edilen verilerden yararlanilmistir. Analizlerde dikkat ¢eken
10 adet soru belirlenerek 6nerme maddeleri hazirlanmistir. Onerme maddeleri

incelenerek Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Egitimde Program Gelistirme Ana
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Bilim Dalinda gorev yapmakta olan bir program gelistirme ve bir dlgme
degerlendirme uzmaninin goriisleri dogrultusunda sekillenmis ve taslak goériisme
formlar1 olusturulmustur. Hazirlanan taslak goriisme formlar1 iki 5. sinif, iki de
Tiirkge Ogretmeninin incelemesine sunulmustur. Bu incelemeler sonunda taslak
goriisgme formlarinda bazi degisiklikler yapilmistir. Yeniden diizenlenen &grenci
gorisme formu, on deneme yapmak iizere sekiz 5. smif Ogrencisine; ayrica
Ogretmen goriisme formu dort smf Ogretmenine aragtirmaci tarafindan
uygulanmistir. Son olarak, uygulamalardan elde edilen sonuglar g6z Oniinde

tutularak goriisme formlarinin son sekli verilmistir.

Ogrencilere uygulanan gériisme formu 4 sorudan, dgretmenlere uygulanan
goriigme formu ise 5 sorudan olusmaktadir. Goriismeler deney grubundan 5 kiz, 5
erkek; kontrol grubundan 5 kiz, 3 erkek 6grenci olmak iizere toplam 18 6grenci ile
yapilmistir. Goriisme yapilacak 6grenciler deney ve kontrol grubundan rasgele
secilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunun smif ogretmenlerine de goriisme
formu uygulanmistir. Goriisme formlarinin uygulamasi arastirmaci tarafindan

yapilmuistir.

Ogrencilere yoneltilen sorularla fen ve teknolojiyle ilgili konularmn
dikkatlerini ¢ekip c¢ekmedigi, fen ve teknolojinin hayatlarindaki yeri, fen ve
teknoloji dersinin ders saatinin yeterli olup olmadigi, fen ve teknoloji konusunda

tartisma yapmaktan hoslanip hoslanmadiklar1 hakkindaki fikirleri alinmastir.

Ogretmenlere yoneltilen sorularda ise fen ve teknolojiyle ilgili konularmn
ogrencilerin dikkatini ¢ekip ¢ekmedigi, fen ve teknolojinin 6grenci hayatindaki
yeri, fen ve teknoloji dersinin ders saatinin yeterliligi, 6grencilerin fen ve teknoloji
konusunda tartisma yapmaktan hoslanip hoslanmadigi ve ogrencilerin fen ve
teknoloji dersinde kendilerini rahat hissedip hissetmedikleriyle ilgili distinceleri

alimustir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin yapilacagi deney ve kontrol grubunu belirlemek amaciyla,
ilk olarak 2007-2008 Egitim Ogretim Yili Giiz Déneminin sonunda, arastirmanin
yapilacagi okulda bulunan iki besinci sinifta okuyan ogrencilerin akademik
basarilar1 ve hazirbulunusluk diizeyleri karsilastirllmigtir. Yapilan incelemeler

sonucunda iki grubun birbirine denk oldugu anlasilmistir.

Ardindan 2007-2008 Egitim Ogretim Yili Bahar Déneminin basinda
arastirmanin yapilacagi okulda bulunan, deney ve kontrol grubu olarak belirlenmis
siniflara ayn1 giin “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” ontest olarak
uygulanmistir. Hem deney grubunun hem de kontrol grubunun uygulamasi

aragtirmaci tarafindan yapilmistir.

Uygulanan ontestin ardindan, deney grubunda 2 hafta siireyle isbirligine
dayali Ogretimin birlestirme I teknigi ile ilgili hazirhk calismalar1t (EK-4)
yapilmistir. Deney grubunda hazirlik ¢aligmasi yapilmasindaki amag, asil uygulama
sirasinda Ogrencileri alisik olmadiklart bir ders isleme teknigiyle karsi karsiya

birakmamak ve dogabilecek aksakliklari arastirmanin baginda ortadan kaldirmaktir.

Hazirlik caligmasi kapsaminda deney grubunun smif diizeni, isbirligine
dayali 6grenmeye uygun olarak (gruplar olusturularak) yeniden diizenlenmistir.
Gruplar ayni basar1 seviyesinde bulunan 6grencilerden olusturulan beser kisilik
masalarda yapilandirilmistir. Deney grubunun mevcudundan kaynakli olarak
sadece bir masa alt1 kisiden, diger masalar bes kisiden olusturulmustur. Kontrol
grubunda ise simif diizeni degistirilmemistir. Hazirlik ¢alismalar1 siiresince deney
grubunda igbirlikli 6grenmenin birlestirme I teknigi ile iki hafta boyunca fen ve
teknoloji dersinde konular islenmis; her dersin sonunda gruplarin yaptiklari

caligmalar1 tahtada sunmalar1 saglanmistir.

Deney grubuyla yapilan hazirlik c¢aligmalari bittikten sonra dort hafta

boyunca, haftada dort saat olan fen ve teknoloji dersleri, deney grubunda
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arastirmaci, kontrol grubunda ise sinif 6gretmeni tarafindan islenmistir. Arastirma
stiresince kontrol grubunun isledigi tiim fen ve teknoloji dersleri arastirmaci

tarafindan izlenmistir.

Deneysel islemlerin sonunda, “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi”
deney ve kontrol grubuna sontest olarak uygulanmistir. Olgegin uygulamasi her iki
sinifta da arastirmaci tarafindan yapilmistir. Uygulama siiresince Ogrencilerin
kendilerini ve gruplarin1 degerlendirebilmeleri amaciyla islenen konunun
kazanimlariyla ilgili sorularin oldugu iki kiicik smmav yapilmistir. Grup
birlikteliginin 6neminin fark edilmesi amaciyla birinci olan grup sinifta
duyurulmustur. Unitenin bitiminin ardindan arastirmaci tarafindan hem deney

grubuna hem de kontrol grubuna “Unite Smav1” (EK-3) uygulanmistir.

Sontestin uygulanmasindan dort hafta sonra, fen ve teknoloji tutum 6lgegi,
kalicilik olarak hem deney hem de kontrol grubuna arastirmaci tarafindan

uygulanmigtir.

Deneysel uygulamanin ardindan deney ve kontrol grubundan rasgele
secilen 18 6grenci ile fen ve teknoloji hakkindaki diisiincelerini 6grenmek amaciyla
goriismeler yapilmuistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerin ardindan deney ve
kontrol grubunun Ogretmenleriyle, oOgrencilerin fen ve teknolojiye bakisi

hakkindaki diistincelerini 6grenmek amaciyla gériismeler yapilmistir.

3.4.1. Deneysel islemler

Hazirlik ¢alismasi sonunda, arastirmada kullanilan kiime ¢alisma rehberi
ve yardimci ¢alisma kagitlart 2007-2008 Fen ve Teknoloji Ogretmen Kilavuz
Kitabinda bulunan kazanimlar dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Asil uygulamanin islem basamaklari sirastyla asagida yer almaktadir.
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1. Secilen ilkogretim okulundaki iki besinci sinif 6gretmeniyle goriisiilmiis

ve 0gretmenlere deneysel siire¢ hakkinda bilgi verilmistir.

2. Belirlenen smiflardaki tim ogrencilere, islem Oncesinde “Fen ve
Teknoloji Dersine Iliskin Tutum Olgegi” Ontest olarak arastirmaci tarafindan

uygulanmustir.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerle tanisilmistir. Fen ve teknoloji
derslerinin dort hafta boyunca, deney grubunda birlestirme I teknigine dayali
igbirlikli 6grenme yoOntemine gore gelistirilen ders planlar1 dogrultusunda
arastirmact tarafindan; kontrol grubunda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
gonderilen ogretmen kilavuz kitabi (2007) dogrultusunda, smif ogretmeni
tarafindan iglenecegi sOylenmistir. Uygulama siirecinde her ders i¢in ayr1 bir ders

plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

4. Deney grubundaki karma kiimeler, 6grencilerin cinsiyeti, akademik
basarilarina gore belirlenmistir. Kiimelerde her bir basar1 diizeyinden (iist-orta-alt)
ve farkli cinsiyetten Ogrencilerin bulunmasina dikkat edilmistir. Deney grubu
olarak belirlenen smifta 21 6grenci bulunmasi nedeniyle, 5’er kisilik ii¢, 6 kisilik
bir olmak iizere toplamda dort kiime olusturulmustur. Daha sonra deney grubunda

iki hafta stireyle isbirlikli 6grenmeye hazirlik calismalar1 yapilmistir (EK-4).

5. Kontrol grubunda, smif oturum diizeninde herhangi bir degisiklik
yapilmamistir. Deney grubunda hazirlik caligmalar1 yapilirken, kontrol grubunda
hazirlik ¢aligmalar1 da uygulanmamistir. Deney grubunda hazirlik ¢aligmalari ve
uygulamalar yapilirken, kontrol grubunda gézlemler yapilmistir. Kontrol grubunda
yapilan gézlemler sonucunda, derslerin 2007-2008 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi dogrultusunda islendigi belirlendiginden, bu uygulama siirecine

miidahale edilmemistir.
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Arastirmada, deney grubunda ise kosulan birlestirme I teknigine dayali
O0grenme yontemi ile kontrol grubunda ise kosulan 2007-2008 Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programi dogrultusunda yapilan 6gretimin uygulama asamalari,

asagida verilmistir.

3.4.2. Ogretim Yontemleri ve Uygulamasi

Arastirmada, deney grubunda birlestirme I teknigi, kontrol grubunda ise
20072008 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi dogrultusunda yapilan
ogretim kullanilmistir. Kullanilan her iki yontemin uygulama asamalari, agagida alt

basliklar halinde yer almaktadir.

3.4.2.1. Birlestirme I Teknigi

Deney grubunda ise kosulan birlestirme I tekniginin uygulama

basamaklar1 asagida verilmistir.

1. Birlestirme I tekniginin kullanildigr fen ve teknoloji ders planlari;
[lkdgretim Fen ve Teknoloji programinin besinci simif 6grencileri icin dngordiigii
kazanimlar, belirli giin ve haftalar ile birlestirme I tekniginin uygulama

basamaklar1 dogrultusunda hazirlanmistir.

2. Birlestirme I teknigine dayali derslerin islenisinde izlenecek adimlar
icin ¢esitli ¢alismalardan yararlanilmistir (Sharan, 1980; Slavin, 1988; Akt:
Senemoglu, 2000).

3. Birlestirme I teknigine gore ders isleyebilmek i¢in ilk olarak &grenci

kiimeleri olusturulmustur. Ogrencilerin kiimelere secilmesi arastirmaci tarafindan
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yapilmistir. Kiimeler olusturulurken 6grencilerin akademik bagarilarina ve
cinsiyetlerine bakilmistir. Ciinkii kiime sec¢imleri dgrencilere birakildig: takdirde
Ogrenciler cinsiyet ve basar1 olarak kendilerine yakin olanlar segeceklerdir.
Kiimeler sinif mevcuduna gore 2 kiz, 3 erkek olarak, yiiksek ve diisiik basarili
Ogrenciler esit sayida olacak sekilde seg¢ilmistir. Sinif mevcudu bese boliiniip kiime
sayisina karar verilmistir. Sinifta 21 6grenci bulundugu igin 5’er kisilik {i¢ kiime, 6
kisilik bir kiime olmak iizere toplam dért kiime olusturulmustur. Ogrenciler basari
durumlarina gore listelendikten sonra Ogrencilere en bastan baglayarak sirayla
olusturulan kiime sayis1 kadar alfabede bulunan ilk harfler verilmistir. Asagida,

Ogrencilerin kiimelere atanmasi ile ilgili bir 6rnek verilmistir.

Ornegin, dort kiime olusturulacaksa, listedeki ilk dért dgrenciye (mavi-
turuncu-yesil-sar1) renkler verilmistir. Sonraki Ogrenciler ise son renkten
baslayarak tekrar siralanmistir. Normalde harflerle yapilan bu islem g¢ocuklarin
ilgisini daha fazla c¢ekebilmek adina renklerle yapilmistir. EK-5’te Ogrencileri

kiimelere atama yaprag1 verilmistir.

4. Isbirlikli dgrenme ydntemlerinden biri olan birlestirme I tekniginde
ogretmen daha ¢ok rehber konumundadir. Ogrencilerin dikkatini konuya ceker ve

konu hakkinda birkag soruyla beraber derse gecilir.

5. Birlestirme I tekniginin hazirlik ¢alismalar1 yapilirken en son giin
Ogrencilere bir sonraki ders hakkinda bilgi verilmistir. Bu bilgiler 1s18inda

Ogrencilerin bir sonraki derse kaynaklari ile beraber hazir gelmeleri saglanmistir

6. Birlestirme I teknigi ile ders isleyebilmek icin ilk dnce siniftaki oturma
diizeni kiime ¢alismasina uygun hale getirilmistir. Kiimelere atama teknigi ile
kiimeleri belirlenmis olan ogrenciler belirlenen kiimelere oturmustur. Sinifta
bulunan her kiimeye zarf icinde bir kiime calisma rehberi (EK-6), farkli renkte

biiyiik kartonlar ve pastel boya kalemleri verilmistir.
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7. Yonergedeki ilk maddede grup baskani, yardimcisi ve yazmamn
secilmesi istenmistir. Ilk maddeyi takip eden maddelerde grup ismini ve grup
sloganini belirlemeleri sdylenmistir. Bir diger maddede gruptaki herkesin baskanla
beraber konusunu belirlemesi istenmistir. 6 kigiden olusan grupta iki 6grenci ayni

konuyu almistir.

8. Grup dyeleri konularmi belirledikten sonra kitaplarindan ve
kaynaklarindan konularina ¢alismaya baglamiglardir. Bireysel calismalarin
ardindan yonerge dogrultusunda ayni konuyu almis olan 6grenciler yeni bir kiime
olusturmuslardir. Yeni kiimelerinde ayni konuyu alan diger kiime iiyeleriyle
beraber konuyu en ince ayrintisina kadar konusup tartismislardir. Burada

ogrendikleri bilgileri 6zetleyerek asil kiimelerine geri donmiislerdir.

9. Kendi kiimelerinde verilen kartonlara konularini siir, resim, karikatiir,
yazi gibi tekniklerle aktarmalar1 istenmistir. Grup iiyeleri bilgilerini kartona
aktardiktan sonra siraya kendi konularmi kiimedeki diger arkadaslarina
anlatmislardir. Dersin sonunda degerlendirme olarak her kiime kendi kartonundaki
bilgi, siir ve resimleri diger kiimelere paylasmistir. Bu sayede tiim sinifin yapilan
faaliyetleri gormesi saglanmis, konu tekrar edilmis ve kiimeler kendi yaptiklarini
sunma firsatt bulmuslardir. Birlestirme I teknigine gore hazirlanmis ders plani

ornegi EK-15’te verilmistir.

3.4.2.2. 2007-2008 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Dogrultusunda
Yapilan Ogretim

Arastirma siiresince, kontrol grubunda 2007-2008 Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim programi dogrultusunda yapilan 8gretim uygulanmistir. Dersler kontrol
grubunda sinif 6gretmeni tarafindan islenmistir. Dersler, kontrol grubunda Milli
Egitim Bakanlig tarafindan génderilen Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmen Kilavuz

Kitab1 (2007) dogrultusunda islenmis; kilavuzda yer alan etkinlikler disinda
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herhangi bir etkinlik kullanilmamistir. Bu yonteme iligkin bir dersin islenisi

asagidaki basamaklarda gerceklestirilmistir (EK-10).

1. Derse ilk olarak 6grencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesi ile baslanmistir.
Islenecek konu ile ilgili sorular sorulmustur. Konu ile ilgili ne bildikleri, bu

bildiklerini nerede nasil kullanacaklarini anlatmalar1 istenmistir.

2. Dersin gelistirme boliimiinde, islenecek konunun giinliik yasamla
iliskilendirildigi bir metin yer almaktadir. Bu metinde, 6grenilecek fen konusunun
onemi ve giinliilk yasantimizdaki yeri ile ilgili bilgileri igermektedir. Metin 6nce
Ogretmen tarafindan okunmus, daha sonra siniftan birkag 6grencinin sesli okumasi
saglanmistir. Okuma bittikten sonra Ogrencilere okunan metin ile ilgili sorular

sorulmustur.

3. Metinle ilgili sorular sorulduktan konuya gecilmis ve konuya iliskin
giinliik hayattan Ornekler verilmistir. Smiftan birka¢ 6grenci ayaga kaldirilarak

ornekleri cogaltmalari istenmistir.

4. Verilen orneklerden sonra dersi zenginlestirmek i¢in &grencilerin

bireysel ya da kiiciik gruplar halinde yapabilecekleri etkinlikler verilmistir.
5. Dersin degerlendirme boliimiinde 6gretmen tarafindan konu ile ilgili
sorular sorulmus, verilen cevaplar dogrultusunda gerekli doniit ve diizeltmeler

yapilmustir.

6. Derslerde 6grencilerin bireysel katilimina dikkat edilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, Fen ve Teknoloji dersine iligkin tutum 6lgegi toplam puanlari,
kisisel bilgiler formundan elde edilen bilgiler, 6grenci goriismeleri ve 6gretmen

goriismelerinden elde edilen verilerin analizi sirayla yapilmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun baglangic ve bitis seviyeleri t-testi ile
karsilastirilmistir. Uygulanan Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum 6lgeginden elde

edilen veriler “SPSS/PC 16.0 for WINDOWS” paket programinda analiz edilmistir.

Sonuglarin  yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi olarak kabul
edilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin fen ve
teknolojiye kars1 tutumlarini belirlemek amaciyla deney grubundan 5 erkek, 5 kiz;
kontrol grubundan 5 erkek, 3 kiz olmak {iizere toplam 18 6grenci ile goriismeler
yapilmistir. Yapilan goriismelerde her 6grenciye 4 adet soru yoneltilmis elde edilen
veriler 6grencilerin isimleri degistirilerek tablo haline getirilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin  goriismelerde  verdigi yamitlar EK-11’de, kontrol grubu

ogrencilerinin verdigi yanitlar EK-12de gosterilmistir.

Ogrencilerin fen ve teknolojiye iliskin tutumlarma iliskin goriislerini
almak amaciyla deney ve kontrol grubunun simif dgretmenlerine beser tane soru

yoneltilmistir. Sorulardan elde edilen veriler betimlenmistir (EK-13)

Goriisme verilerinin analizi konusunda Strauss (1987) nitel arastirmadaki
veri analiz yOntemlerinin standart hale getirilemeyecegini ve veri analizini
standartlagtirmanin nitel arastirmaciyr sinirlandiracagini ve bunun da arastirmanin
eldeki verilere uygun, zengin ve derinlemesine sonuglar elde etmesini olumsuz yonde
etkileyecegini vurgulamaktadir (Akt. Yildirim, Simsek: 2003). Bu baglamda yapilan
aragtirmada miimkiin oldugunca goriismelerin okuyucuya net olarak yansimasi

saglanmaya caligilmistir.
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Wolcott’un (1994) veri analizinde 6nermekte oldugu {i¢ yoldan birincisi,
toplanan verinin orijinal formuna miimkiin oldugu kadar sadik kalarak ve gerektiginde
arastirmaya katilan bireylerin sOylediklerinden dogrudan alinti yaparak betimsel bir
yaklagimla verileri okuyucuya sunmaktir (Akt. Yildirim, Simsek: 2003). Dolayisiyla
bu arastirmada da yapilan goriismelerde goriisiilen bireyler tarafindan belirtilen

climleler degisiklige ugratilmadan betimlenerek aktarilmistir.

Calisma gruplarinda, deneysel islemin basinda “Fen ve Teknoloji Tutum
Olgegi” ve dlgekle beraber “Kisisel Bilgiler Formu” uygulanmistir. Tutum 6lgegi

ontestinden elde edilen veriler, bagimsiz gruplar t-testi analizi ile ¢oziimlemistir.

Aragtirma ilkogretim besinci sinif diizeyinde yapilmistir. Ciinkii besinci
siif Ogrencilerinin yaslar1 géz Oniine alindiginda, bu yas grubunu olusturan
cocuklar Piaget’in biligsel gelisim kuramina gore soyut islemler (11- 15 yas)
donemine denk diismektedir. Dolayisiyla Ogrencilere verilecek egitimde soyut
icerige yer verilmesi, onlarin yeni kazanmaya basladiklar1 diisiince 6zelliklerini

kullanmalarini saglayacaktir (Senemoglu, 2000, ss.55-57).

Arastirmada deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest, sontest,
kalicilik tutum puanlarinin arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek,
ayrica 0grenci ve Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla c¢esitli uygulamalar
yapilmistir. Yapilan bu uygulamalardan ilki 2007-2008 Egitim Ogretim Yili Giiz
Doneminin sonunda, arastirmanin yapilacagi okulda bulunan iki besinci sinifta
okuyan Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini gérmek amaciyla akademik
basarilar1 karsilastirilmistir.  Yapilan bu karsilastirma sonucunda iki grubun
birbirine akademik basarilar1 bakimindan denk oldugu anlagilmistir. Deney ve
kontrol grubu olarak belirlenmis siniflara ayni giin “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum
Olgegi” ontest olarak uygulanmistir. Hem deney grubunun hem de kontrol

grubunun ontest uygulamasi arastirmaci tarafindan yapilmigtir.
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Ogretmenlere ydneltilen sorularla; fen ve teknolojiyle ilgili konularin
ogrencilerin dikkatini ¢ekip ¢ekmedigi, fen ve teknolojinin 6grenci hayatindaki
yeri, fen ve teknoloji dersinin ders saatinin yeterliligi, 68rencilerin fen ve teknoloji
konusunda tartisgma yapmaktan hoslanip hoslanmadigi ve Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersinde kendilerini rahat hissedip hissetmedikleriyle ilgili diisiinceleri

alinmustir.

Yapilan goriismelerin analizi dogrudan sunum seklinde yapilmistir.
Aragtirmaci; goriisme, gézlem ve dokiimanlar yoluyla elde ettigi verileri herhangi bir
yorum katmadan okuyucuya sunmali ve yorumunu daha sonraya birakmalidir.
Dogrudan alintilarla zenginlestirilebilecek bu tiir betimlemeler, arastirmacinin daha
sonra yapacadl yorumlara ve agiklamalara temel teskil edecektir. Okuyucu,
aragtirmacinin verilerini yorum katilmamis haliyle okuma firsat1 elde ederse, daha
sonra aragtirmacinin ulastigi sonuglan bu verilere gore degerlendirme firsati da elde

edebilir (Le Compte ve Goetz (1982), Akt: Simsek ve Yildirim, 2003).
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirma boyunca toplanan nitel ve nicel verilere iligkin
bulgu ve yorumlar yer almaktadir.
4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular
4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Calismanin birinci alt problemi, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin

Ontest tutum puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadiini sinamaya

yoneliktir. Alt probleme ait bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubu Ontest Ortalama, Standart Sapma, T ve P

Degerleri
GRUP | N X SS T P
Deney |21 106.7619 17.98306 1.158 .694
Kontrol | 18 99.5556 20.49741 1.170

P>.05

Tablo 2’de kontrol grubu ve deney grubunun Ontest degerleri
gorilmektedir. Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve

teknoloji dersine kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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Demirel (2007) yaptig1 arastirmada ilkogretim besinci simif fen ve
teknoloji dersinin islenmesi sirasinda birlestirme II yontemini kullanmistir.
Yontemin etkililigini fen bilgisi tutum oOlgedi ile belirlemeye calismis, deney ve
kontrol grubu 6grencilerine uyguladig1 ontestte iki grup arasinda anlamli bir farkin

olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Arastirmada kullanilan Fen Bilisi Tutum Olgeginin deney ve kontrol
grubu Ogrencilerine uygulanmasi sonucu iki grup arasinda anlamli bir farkin
olmamasi her iki grubun da Fen ve Teknoloji Dersine kars1 ayni diizeyde ilgili

oldugu durumunu ortaya koymaktadir.
4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
sontest tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini sinamaya

yoneliktir. Alt probleme ait bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Sontest Ortalama, Standart Sapma, T ve P

Degerleri
GRUP N X SS T P
Deney 21 80.3333 13.28282 2.926 .043
Kontrol 18 70.6111 5.03095 3.104

P<.05

Deney ve kontrol grubu arasinda sontest tutum puanlari bakimindan deney
grubu lehine .05 diizeyinde anlaml fark oldugu goriilmektedir. Isbirlikli grenme
modelinin birlesme I teknigi, mevcut yonteme gore dgrencilerin fen ve teknoloji
dersine karsi tutumlarinda daha olumlu etkide bulunmustur. Demirel’in (2007)
arastirmasinda da deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda tutum 6lgegi sontest

puanlar1 incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir farkin bulundugu sonucuna
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ulasilmistir. Alkis ve Avsar (2007) Isbirlikli Ogrenme Yontemi “Birlestirme 17
Tekniginin Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenci Basarisina Etkisi isimli
calismalarinda da deney ve kontrol grubunun sontest puanlari arasinda deney grubu

lehine anlaml1 bir fark oldugu sonucuna varmislardir.

Deney ve kontrol grubuna sontest olarak uygulanan fen bilgisi tutum
Olceginin analizi sonucunda deney grubunun lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmasi,
isbirlikli 6grenme yonteminin birlestirme I tekniginin 6grenci tutumlar: tizerindeki

etkisinin olumlu yonde oldugunu ortaya koymaktadir.
4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin iciincii alt problemi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik tutum puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini simnamaya

yoneliktir. Alt probleme ait bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Kalicilik Ortalama, Standart Sapma, T ve P

Degerleri
GRUP N X SS T P
Deney 21 98.6190 2495090 | .164 309
Kontrol 18 97.3333 23.7198 165

P> .05

Deney ve kontrol gruplar arasinda fark olup olmadigini test etmek icin p
degerini inceledigimizde p degerinin .309 olarak hesaplandigin1 gérmekteyiz. Bu
deger bize iki grup arasinda .05 dilizeyinde anlamli farkin olmadigini
gostermektedir. Buna ragmen 6grencilerin kalicilik tutum test puan ortalamalar1 ve
sontest tutum puan ortalamalarmi karsilastirdifimizda; her iki grup ortalama
puanlarinda deneysel islemden sonra dort hafta gegmesine ragmen belirgin bir artis

oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle denilebilir ki; her iki yontem de
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ogrencilerin derse karst tutumlarmin kalicihigimi  arttirarak  olumlu  yonde

etkilemistir.

Altinsoy (2007) takim-oyun turnuvalart teknigini kullandigr ilkdgretim
dordiincii sinif 6grencilerinin matematik dersindeki akademik basarisi, kalicilik ve
matematige iliskin tutumlar1 tizerindeki etkisi isimli ¢alismasinda kalicilik iizerinde

iki grup agisindan da artis oldugu sonucuna ulagmastir.

Tutum Olgeginden elde edilen kalicilik degerlerinin yiiksek ¢ikma nedeni
Ogrencilerin fen ve teknolojiye karst merakli olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
Bu merakin en biiylik sebebi ise giinliik hayatla fen ve teknolojinin kolay

iligkilendirilebiliyor olmas1 seklinde agiklanabilir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baglik altinda 6grencilerle yapilan goriisme sonucunda elde edilen

veriler yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerine “Gazete ve dergilerdeki fen ve
teknoloji ile ilgili konular ilgini ¢eker mi, neden?” seklinde ydneltilen soruya

iliskin 6grenci goriisleri asagida kod basliklar1 altinda verilmistir.

a) Fen ve Teknoloji ile ilgili Konular Ilgi Ceker

Deney grubundaki ( D: 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010) 6grenciler
gazete ve dergilerdeki fen ve teknoloji ile ilgili konularin ilgilerini ¢ektigini ifade
etmislerdir. Neden sorusuna ise dgrencilerden D:09 “Hayatimi kolaylastirdigi icin

ilgimi ¢ekiyor.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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Kontrol grubundaki ( K: 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08) ) grenciler gazete ve
dergilerdeki fen ve teknoloji ile ilgili konularin ilgilerini ¢ektigini ifade etmislerdir.
Neden sorusuna ise Ogrencilerden K: O6 “Meslegimi fen alaninda segmek

istedigim i¢in ilgimi ¢ekiyor.” seklinde goriigiinii ifade etmistir.

b) Fen ve Teknoloji ile Ilgili Konular Ilgi Cekmez

Deney grubundaki 6grencilerden higbiri fen ve teknoloji ile ilgili konular

ilgi gekmez seklinde bir goriis bildirmemistir.

Kontrol grubundaki ( K: O1) gazete ve dergilerdeki fen ve teknoloji ile ilgili
konularin ilgisini ¢ekmedigini ifade etmistir. Neden sorusuna ise “Fazla

ilgilenmiyorum.” seklinde yanit vermistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Fen ve teknolojinin hayatindaki yeri
nedir, neden?” seklinde yoneltilen soruya iliskin 6grenci goriisleri asagida kod

bagliklar altinda verilmistir.

a) Fen ve Teknoloji Hayatta Onemli Bir Yer Kaplar

Deney grubundaki ( D: O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010)
ogrenciler fen ve teknolojinin hayatlarinda 6nemli bir yer kapladig seklinde goriis
bildirmislerdir. Neden sorusuna ise dgrencilerden D:O1 “Fen olmasa insan hayati
zor olurdu.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

b) Fen ve Teknoloji Hayatta Onemli Bir Yer Kaplamaz

Deney grubundaki Ogrencilerden hepsi fen ve teknolojinin hayatlarinda

onemli bir yer kapladig1 seklinde goriis bildirmislerdir.
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Kontrol grubundaki (K: O1) fen ve teknolojinin hayatinda énemli bir yer
kaplamadigini belirtmistir. Neden sorusuna ise “Hayatimda pek fazla yer

kaplamiyor.” seklinde yanit vermistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Fen ve teknolojinin ders saati yeterli
midir, neden?” seklinde yoneltilen soruya iliskin O6grenci goriisleri asagida kod

bagsliklar1 altinda verilmistir

a) Fen ve Teknoloji Ders Saati Yeterlidir

Deney grubundaki (D: O1, O3, 04, 06) fen ve teknoloji ders saatinin yeterli
olduguna dair gdriis bildirmislerdir. Neden sorusuna ise D: O4 “Yeterli ciinkii fazla

olursa diger derslere zaman kalmaz.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Kontrol grubundaki (K: 02, 05, O7) &grenciler fen ve teknoloji ders
saatinin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Neden sorusuna ise K: O7 “Yeterli ¢iinkii

konular bitirebiliyoruz.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

b) Fen ve Teknoloji Ders Saati Yetersizdir

Deney grubundaki (D: 02, 05, 04, 07, 08, 09, 010) dgrenciler fen ve
teknoloji ders saatinin yetersiz olduguna dair goriis bildirmislerdir. Neden sorusuna
ise D: O9 “Her seyi bu derste dgreniyoruz ama zaman yetmiyor.” seklinde

gOriigiinii ifade etmistir.

Kontrol grubundaki (K: O3, 04, 06, O8) dgrenciler fen ve teknoloji ders
saatinin yetersiz olduguna dair goriis bildirmislerdir. Neden sorusuna ise K: O4
“Daha fazla olmali ¢iinkii insanlarin fen ve teknolojiye ihtiyact var.” seklinde

gOriigiinii ifade etmistir.
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¢) Fen ve Teknoloji Ders Saati Fazladir

Deney grubu 6grencilerinden fen ve teknoloji ders saatinin fazla oldugu

yoniinde goriis bildiren olmamugtir.

Kontrol grubundaki (K:O1) &grencilerden bir tanesi ders saatinin fazla

oldugu yoniinde goriis bildirmistir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerine “Fen ve teknoloji hakkinda bilgini
artirmak ic¢in arkadaslarin ve/veya 6gretmenlerinle tartisma yapar misin, neden?”
seklinde yoneltilen soruya iligskin 6grenci gortisleri asagida kod bagliklar1 altinda

verilmigtir.

a) Fen ve Teknoloji Hakkinda Bilgimi Artirmak I¢in Tartisma Yaparim

Deney grubundaki (D: O1, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010) dgrenciler
fen ve teknoloji hakkinda bilgilerini artirmak i¢in tartisma yaptiklarini ifade
etmislerdir. Neden sorusuna ise D:04 “Ciinkii yeni seyler dgreniyorum.” seklinde

gOriigiinii ifade etmistir.

Kontrol grubundaki (K: 02, 03, 04, 05, 06, 07, O8) &dgrenciler fen ve
teknoloji hakkinda bilgilerini artirmak i¢in tartisma yaptiklarini ifade etmislerdir.
Neden sorusuna ise K: O6 “Bir sonuca ulasabilmek igin tartisma yapiyorum.”

seklinde goriisiinii ifade etmistir.
b)Fen ve Teknoloji Hakkinda Bilgimi Artirmak I¢in Tartisma Yapmam
Deney grubundaki (D:02) bir &grenci fen ve teknoloji hakkinda bilgisini

artirmak igin tartisma yapmadigmi ifade etmistir. Neden sorusuna ise D: 02

Ciinkii sinifta konusurken heyecanlaniyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
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Kontrol grubundaki (K: O1) bir 6grenci fen ve teknoloji hakkinda bilgisini
artirmak i¢in tartigma yapmadigim1 ifade etmistir. Neden sorusuna ise

“Ogretmenlerimle ve arkadaslarimla tartisma yapmam.” seklinde goriis bildirmistir.

“Arkadaglarimla ve Ogretmenlerimle bu konuda tartisma yapmiyorum
¢iinkii hosuma gitmiyor.” (K:01/4)

“ Arkadaslarimla deneyler yapiyoruz, 6gretmenlerimle konusmak hos bir
durum.” (K:02/4)

“Fen ve teknolojiyi sevdigim i¢in arkadaslarimla ve &gretmenlerimle
tartisma yapmak hosuma gider.” (K:03/4) , (K:08/4)

“Ciinkii bir seyler 6grenmek igin tartigma yapmak gerekiyor.” (K:04/4)

“Ogretmenimiz konular1 tartisarak isliyor bu da benim hosuma gidiyor.”
(K:05/4)

“Bir sonuca ulasabilmek i¢in bu tartismalar1 yapiyoruz.” (K:06/4)

“Arkadaslarimla ve Ogretmenimizle tartisma yapiyoruz fakat laboratuara
gidebilsek daha iyi olurdu.” (K:07/4)

seklinde ac¢iklik getirmislerdir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  besinci alt problemi “Isbirlikli &grenmenin 6grenci
tutumlarma etkisine iligkin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu
boliimde, deney ve kontrol grubu oOgretmenleri ile yapilan goriismelere iliskin

bulgulara yer verilecektir

Goriismeler, uygulamanin yapildigi deney ve kontrol grubunun simif
ogretmenleri ile yapilmistir. Deney ve kontrol grubu sinif 6gretmenlerine;

Ogrencilerin fen ve teknolojiye bakisi, 6grencinin hayatinda fen ve teknolojinin
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yeri, fen ve teknoloji dersinin saatleri konularinda sorular yoneltilmistir. Bu
boliimde deney ve kontrol grubu sinif 6gretmenlerinin goriisme sorularina verdigi
cevaplara iligkin bulgulara yer verilmektedir. Deney ve kontrol grubu
Ogretmenlerinin goériisme sorularina verdigi yamitlar EK-13’te tablo halinde

gosterilmektedir.

4.5.1. “Gazete ve dergilerdeki fen ve teknoloji ile ilgili konular égrencilerin

dikkatini ¢ceker mi, neden?” Sorusuna fliskin Bulgular

Ogretmenlere sorulan gériisme sorularindan ilki “Gazete ve dergilerdeki
fen ve teknoloji ile ilgili konular Ogrencilerin dikkatini ¢eker mi,

neden?”’seklindedir.

Bu soruya deney grubu 6gretmeni “Tabi hepsinin dikkatini ¢ekmiyor ama
cekenler gelip bana soruyor. Ozellikle uzay ile ilgili konular dgrenciler dikkatlerini
cok c¢ekiyor. Tabi bu durum ailenin egitim diizeyine, gazete alip almamasina da

bagli.” seklinde yanit vermistir

Ayni soruya kontrol grubu dgretmeni ise “Ogrencilerin %70’inin dikkatini
fen ile ilgili konular ¢ekiyor. Sunuldugu zaman deneyler c¢ok ilgilerini ¢ekiyor.
Ayrica sekillerin olmasi da ¢ok 6nemli ¢iinkii 0 zaman 6grenciye somut geliyor.
Haberi olmazsa Ogrencinin ilgisini ¢ekmiyor. Giinliilk hayatta gordiikleri somut

seyler ve uzay ders konusu olsun olmasin dikkatlerini ¢ekiyor.”

Ogrencilerin fen ve teknolojiye karst ilgi duyup duymadigi noktasinda
deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin yanitlar1 paralellik gostermektedir. Her ki
ogretmen de fen ve teknoloji ile ilgili konularin 6grencilerin ¢ogunun dikkatini
cektigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ilgilerinin fen ve teknoloji konusuna
yonelmesinde 6zellikle yapilan deneyler ve giinliik hayattaki somut olarak yasanan

olaylar etkili olmaktadir. Bu baglamda fen ve teknoloji derslerinin deneyler,
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sekiller, semalar, resimler vb. materyaller yoluyla daha somut bir hale getirilip

Ogrenciye sunulmasi gerektigi sonucuna varilmaktadir.

4.5.2. “Fen ve teknolojinin é6grenci hayatindaki yeri nedir? Neden?” Sorusuna

Mliskin Bulgular

Ogretmenlere goriismede yoneltilen ikinci soru “Fen ve teknolojinin

Ogrenci hayatindaki yeri nedir? Neden?” seklindedir.

Goriismeye katilan deney grubu Ogretmeni bu soruya “Teknolojik
gelismeler tamamen fen kdkenli. Ogrencilerin hayatinda ¢ok &nemli bir yeri var.
Geleceklerinin ona gore sekillenecegini biliyorlar. Bu durumun fazlasiyla
farkindalar. Ornegin “Diinya’dan baska bir Diinya var midir?” diye sordugumda

“Vardir.”diyorlar.” seklinde cevap vermistir.

Goriismeye katilan kontrol grubu dgretmeni ise “Ogrencilerin hayatinda
fen bilimlerinin 6nemli bir yeri vardir. Kafasi ¢alisan 6grenci hayatinda 6nemli bir
yer tutugunu biliyor. Cocuk genlesmeyi 6greniyorsa kavanozun kapagini agmayi da

biliyor ¢iinkii ikisi arasinda baglanti1 kurabiliyor.” seklinde cevap vermistir.

Ogrenci hayatinda fen ve teknolojinin 6nemli bir yerinin oldugu ve
Ogrencilerin de bu durumun farkinda oldugu 6gretmenlerle yapilan gériismelerden
elde edilen bulgudur. Bu bulgu o6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen

bulgular1 da desteklemektedir.

Ogrenci fen ve teknolojiye bir¢ok agidan ilgi duymaktadir ve hayatinda
onemli bir yer tuttugunun farkindadir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde bazilari
mesleklerini fen ile ilgili olarak segmek istediklerini bazilar1 da fen ve teknolojinin
olmazsa olmaz oldugunu ifade etmislerdir. Fen ve teknolojinin 6grenci hayatindaki

yeri hem Ogrenci hem de Ogretmenlerle yapilan goriismelerde paralellik
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gostermistir. Bu bulgulara dayanarak 6grencilerin fen konusunda farkindaliklarinin

yiiksek oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

4.5.3. “Fen ve teknoloji dersinin ders saati yeterli midir, neden?” Sorusuna

Mliskin Bulgular

Yapilan goriigmelerde deney ve kontrol grubu &gretmenlerine, ligiincii
soru olarak “Fen ve teknoloji dersinin ders saati yeterli midir, neden?” sorusu

yoneltilmistir.

Fen ve teknoloji dersinin ders saati konusunda deney grubu 6gretmenin
verdigi cevap “Ders saati ¢ok yetersiz. Deneylere ve arastirmaya zaman kalmiyor.
Konu yogunlugu fazla oldugu ig¢in istenen verim elde edilemiyor ve amaca
ulasilamiyor. En az 6 saat olmali. Branglasmanin olmasi gerekiyor. 3.smiftan sonra
Ogrenciler ilgi, yetenek ve kabiliyetine gore derse girmeli. Yetenegine gore de ders
saatleri degisir. Cocugun fen ve teknoloji dersinde laboratuardan disar1 ¢ikmamasi

gerekir. Ogrenme yaparak yasayarak gergeklesir.” seklindedir.

Ders saatinin miktar1 konusunda kontrol grubu o6gretmeni “Fen ve
teknoloji dersinin ders saati ¢ok az. Haftada iki giin ikiser saat olacagina haftanin
iic giinii ikiser saat, diger giinler birer saat olmali. Ogrenci fenden uzaklasmamali.
Yani toplamda 8 saat olmasi uygun olur. Fen ve teknoloji dersiyle beraber
matematik dersine de ayrilan zaman ¢ok az bence. Cagin geregi olarak bu derslere

daha fazla zaman ayrilmali.” seklinde cevap vermistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersinin ders saati ile
ilgili olarak verdikleri cevaplar birbiriyle uyusmaktadir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde de 0grencilerin ¢ogu ders saatini yetersiz bulmakta ve fazlalagsmasi

gerektigini belirtmektedirler. Bu goriislerden yola ¢ikarak fen ve teknoloji dersinin
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ders saatinin arttirtlmast ve derslerin laboratuar ortaminda iglenmesi igin gerekli

caligmalar yapilmalidir.

4.5.4. “Ogrenciler fen ve teknoloji dersinde bilgilerini arttirmak icin
arkadaslariyla ve/veya 6gretmenleriyle tartisma yaparlar mi neden?”

Sorusuna Iliskin Bulgular

Gortismelerde deney ve kontrol grubu 6gretmenlerine dordiincli soru
olarak “Ogrenciler fen ve teknoloji dersinde bilgilerini arttirmak igin arkadaslariyla
ve/veya Ogretmenleriyle tartisma yaparlar mi1 neden?” seklinde bir soru

yoneltilmistir.

Bu soruya deney grubu 6gretmeni “Tabi tartismalar yapiliyor. Genellikle
bilimsel konularda sohbetler oluyor. Yeni gelismelerle ilgili 6grenciler kendi
goriislerini soyliiyorlar ben de kendi yorumumu yapiyorum. Karsiliklt goriis
aligverisinde bulunuyoruz. Ileriki zamanlarda olabilecek teknolojik gelismeleri
diisiiniiyoruz. Tiim 6grencilerin ilgisi olmuyor tabii ki daha ¢ok aragtirmay1 seven
Ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor. Sozel yetenegi gelismis 68rencinin ilgisini ¢ekmiyor
ama yasamini kolaylastirdigini gbren oOgrenciler ister istemez ilgileniyorlar.

Cocuklara daha somut 6rnekler vermek gerekiyor.” seklinde cevap vermistir.

Kontrol grubu o6gretmeni ise “Fen ve teknoloji ile ilgili ¢ok soru
soruyorlar. Herkes fen dersini anlayamiyor tabi. Ilgilenen &grenciler kendi
aralarinda da konusuyorlar. Uzay cok ilgilerini ¢ekiyor. Mars’a uydu iniyor diye
gelip anlatiyorlar. Ayrica bitkinin terlemesi, yapragin solunumu gibi konular da

ilgilerini ¢ekiyor.” seklinde yorumda bulunmustur.

Yapilan goriismelerde deney ve kontrol grubu Ogretmenleri, fen ve
teknolojiye karsi ilgi duyan 6grencilerin hem arkadaglari ile hem de 6gretmenleri

ile tartisma yapmaktan hoslandiklarini belirtmislerdir. Bu durum ogrenciler ile
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yapilan goriismelerde elde edilen bulgulari destekler niteliktedir. Sonu¢ olarak
ogrencilerin ilgi duydugu konulardan olan fen ve teknoloji hakkinda hem
arkadaslari hem de Ogretmenleri ile konusmaktan hoslandiklarini gérmekteyiz.
Eger arastiran, sorusturan, yorumlayan, mantikli diislinebilen bireyler yetistirilmek
isteniyorsa Ogrencilerin fen ve teknolojiye olan ilgileri sayesinde olumlu yonde
davranig degistirme sansimiz olabilir. Bu baglamda Ogrencileri dogru yonde

gelistirme firsatin1 degerlendirmek gerekmektedir.

4.5.5. “Ogrenciler fen ve teknoloji dersinde kendilerini rahat hissederler mi,

neden?” Sorusuna iliskin Bulgular

Goriismelerde dgretmenlere sorulan besinci soru  “Ogrenciler fen ve

teknoloji dersinde kendilerini rahat hissederler mi, neden?” seklindedir.

Deney grubu Ogretmeni soruya “Fen ve teknoloji dersinde &grenciler
kendilerini rahat hissediyorlar ¢iinkii miifredat basit. Yapilacak deneyler var fakat
bliyiik bir boliimiinii yapamiyoruz. Arag-gere¢ eksikligi, laboratuar ortaminin
olmamas1 bizi sikintiya disiiriiyor. Kendi olanaklarimizi zorluyoruz. Deneyler
eskiden kalmig ¢ok gelenekseller. Caga uygun higbir sey yok. En yiliksek notu
hemen hemen fen ve teknoloji dersinden aliyorlar diyebiliriz.” seklinde cevap

vermistir.

Ayni soruyu kontrol grubu Ogretmeni “Kendilerini fazlasiyla rahat
hissediyorlar. Konular somut oldugu i¢in zor gibi goriinse de basit geliyor. Fen ve
teknoloji dersi giindelik hayat ile ¢ag ile doga ile ve uzay ile bagdastig1 i¢in yani
yasamlarmin bir pargast oldugu i¢in c¢ok ilgileniyorlar ve kendilerini rahat

hissediyorlar.” seklinde yorumlamistir.
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Deney ve kontrol grubu o6gretmenlerine yoneltilen 6grencilerin fen ve
teknoloji dersinde kendilerini rahat hissedip hissetmedikleri ile ilgili soruya her iki
O0gretmenin de 6grencilerin bu derste rahat olduklar1 yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin ilgi duydugu konularda kendilerini

daha rahat ifade ettiklerini ve daha rahat ders islediklerini sdylemek miimkiindiir.

4.6. Unite Smavi ile Tlgili Elde Edilen Bulgular

Deneysel islemlerin sonunda kontrol ve deney grubu 6grencilerinin iinite
konularin1  8grenme diizeylerini belirlemek icin bir smav yapilmustir. Unite
kazanimlar1 kapsaminda olusturulan sinavin sorularini aragtirmaci, deney grubu ve
kontrol grubu 6gretmeni birlikte hazirlamislardir. Sinav her iki gruba da ayni giin
arastirmaci tarafinda uygulanmistir. Ek...da sinav sorulari, ek... cevap anahtarina

yer verilmistir.

Ogrencilere uygulanan smavlarin degerlendirilmesi asamasinda deney ve
kontrol grubu 6gretmenleri de bulunmustur. Smav sonuglarinin bulundugu tablo
5’te yer almaktadir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin smav sonuglari
incelendiginde deney grubunda ve kontrol grubunda basarisiz olan Ogrenci
olmadig1 goriilmektedir. Baska bir ifade ile tiim Ogrenciler en az geger not
almiglardir. Ayrica dikkat ¢eken baska bir nokta deney grubunda tam puan (100)
alan 1 6grenci bulunmasina ragmen kontrol grubunda tam puan alan 3 6grencinin

bulunmasidir.
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Asagida deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aldiklari notlara gore basari

durumlarin1 gosteren tablo bulunmaktadir.

Tablo 5: Ogrencilerin Gruplara Gore Not Dagilimlar

NOTLAR DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

5 10 5

4 7 7

3 3 5

2 1 1

1 0 0

0 0 0
TOPLAM 21 18

Tablo 5 incelendiginde, {inite sinavindan hicbir 6grencinin 0 veya 1
notunu almadig goriilmektedir. Deney grubunda 5 alan on 6grenci varken kontrol
grubunda bes dgrenci bulunmaktadir. Iki gruptaki 6grencilerden 4 alan 6grenci
sayilar1 yedidir ve birbirine esittir. Deney grubunda 3 alan 3 6grenci varken kontrol
grubunda bu say1 5’tir. Son olarak alinan en diisiik not olan 2’yi deney grubundan

da kontrol grubundan da birer 6grenci almistir.

Unite sinavinin degerlendirmesinin yapilmasmin ardindan deney ve
kontrol gruplarinin ortalamalar1 alinmistir. Deney grubunun {iinite sinavi sonucuna
gore ortalamasi 82,3 bulunurken, kontrol grubunun ortalamasi 72,88 bulunmustur.
Unite smavinin genel degerlendirmesine bakildiginda isbirlikli &grenmenin
birlestirme I teknigi ile ders islenen deney grubunun ortalamasinin 2007-2008
egitim- 6gretim yili fen ve teknoloji dersi kilavuz kitabina gore ders islenen kontrol
grubunun ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
igbirlikli 6grenmenin tutum ile birlikte 6grenci basarisi iizerinde de etkili oldugunu

sOylemek miimkiindiir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin sonuglar1 ve bulgulara iligkin 6neriler iizerinde

durulmustur.

5.1. SONUCLAR

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin birlestirme I teknigi ile 2007-
2008 Fen ve Teknoloji Dersi 6gretim programi dogrultusunda yapilan 6gretimin
ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlari

tizerindeki etkisi incelenmistir.

Birlestirme I tekniginin etkinli§ini mevcut yonteme gore smamak igin bir
deney ve bir kontrol grubu belirlenmistir. Deney grubunda “Diinya, Giines ve Ay”
tinitesi birlestirme I teknigi, kontrol grubunda ise mevcut yontem ile islenmistir.
Deney grubunda dersler arastirmaci tarafindan, kontrol grubunda ise sinif
O0gretmeni tarafindan islenmistir. Kontrol grubunun dersleri arastirmaci tarafindan

sinifta bulunmak suretiyle izlenmistir.

Deneysel islemler sonucunda yapilan degerlendirmede asagidaki sonuglara

ulasilmstir.

1- Calismanin basinda deney ve kontrol grubuna “Fen ve Teknoloji Tutum
Olgegi” ontest olarak uygulanmistir. Ontestin sonucunda deney grubunun

puan ortalamasi 106.76, kontrol grubunun Ontest ortalamasi ise 99.55 olarak
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bulunmustur. Bu degerler iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigini

isaret etmektedir.

“Diinya, Giines ve Ay” linitesi deney grubu 0grencilerine igbirlikli 6grenme
yonteminin birlestirme [ teknigi ile, kontrol grubu O&grencilerine de
geleneksel 6gretim yontemiyle islendikten sonra fen ve teknoloji tutum
Olcegi her iki gruba da sontest olarak uygulanmistir. Deney grubunun son
tutum testi ortalamasi 80.33 iken kontrol grubunun son tutum testi
ortalamas1 70.61°dir. Bu sonuglara gére deney grubu 6grencilerinin sontest
fen ve teknoloji tutum puanlarinin ortalamasi ile kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest fen ve teknoloji tutum puanlar1 ortalamasi arasinda

anlamli bir fark oldugu goriilmiistir.

Deneysel uygulamanin ardindan deney ve kontrol grubu 6grencilerine ayni
giin i¢cinde arastirmaci tarafindan iinite sinavi uygulanmistir. “Diinya, Gilines
ve Ay” dUnitesini kapsayan sinavin degerlendirilmesi sonucunda deney
grubu Ogrencilerinin  puan ortalamalarimin  82.49, kontrol grubu
ogrencilerinin puan ortalamalariin ise 72.88 oldugu saptanmistir. Isbirlikli
O0grenme yontemiyle ders islenilen deney grubunun puan ortalamalarinin

kontrol grubunun puan ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Sontestin uygulanmasinin tizerinden 4 hafta gectikten sonra fen ve teknoloji
tutum Olcegi, deney ve kontrol grubu 6grencilerine kalicilik 6l¢egi olarak
uygulanmistir. Yapilan analizlerde hem deney grubu hem de kontrol grubu

Ogrencilerinin kalicilik puanlarinda agik bir artis oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde hemen hemen biitiin 6grencilerin fen
ve teknolojiye karsi ilgisinin bulundugu sonucuna varilmistir. Gérlismelerde
yoneltilen ikinci soruya cevap olarak da Ogrenciler fen ve teknolojinin
hayatlarinda olmasi gerektigi yoniinde yanitlar vermislerdir. Ugiincii soru

olarak yoneltilen ders saatinin yeterliligi konusunda da 6grencilerin ¢ogu
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ders saatinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Goriismelerde sorulan
dordiincii soruya da ¢ogu Ogrenci arkadaslari ve Ogretmenleri ile fen
konusunda tartisma yapmaktan hoslandiklar1 yoniinde agiklamada

bulunmuslardir.

6- Deney ve kontrol grubu O&gretmenleri ile yapilan goriismelerde
O0gretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar paralellik gostermektedir. Her iki
Ogretmen de fen ile iligkili konularin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini,
hayatlarindaki yerinin farkinda olduklarini, fen dersinin ders saatinin
yetersiz oldugunu, fen konusunda ilgili Ogrencilerin ¢evrelerindeki
arkadaslar1 ve Ogretmenleriyle tartismalar yapmaktan hoslandiklarini ve

Ogrencilerin kendilerini fen dersinde rahat hissettiklerini ifade etmislerdir.

5.2. ONERILER

Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmasi kolay ve ogrenciler tarafindan
sevilen bir yontemdir. Buradan hareketle 6gretmenler tarafindan kullanilmasini

artirmak gerekmektedir. Bunun icin de yapilmasi gerekenler soyle siralanmstir:

1. Isbirlikli 6grenme yonteminin kullanimim artirmaya yonelik akademik

caligmalar yapilmalidir.

2. Isbirlikli dgrenme ydnteminin kullammma yodnelik ilk adim egitim

fakiiltelerinde atilmalidir.

3. Egitim fakiiltelerinde yetistirilen d6gretmen adaylarina, sinif ortaminda
ogrencilerini aktif konuma getirecek Ogretim yontemlerini kullanmalari

Ogretilmelidir.



88

4. Ogretmen adaylarm1 bu konuda bilgilendirmek icin uygulamali
calismalar yapilmahdir. Ozellikle okul deneyimi derslerinde dgrendikleri

yontemleri uygulama firsat1 verilmelidir.

5. Isbirlikli &grenme yonteminin ne oldugu, nasil uygulanacag ve

Ogrencilere saglayacagi getiriler dersin basinda ac¢iklanmalidir.

6. Isbirlikli 6grenme yonteminde gruplarin olusturulmas: asamasinda
dikkatli davranilmasi gerekmektedir. Uygulayici sinifi iyi tanimali, gruplari

olustururken homojen gruplar olusturmaya dikkat etmelidir.

7. Ogretmenler isbirlikli 6grenme yontemini daha siklikla kullanmalidirlar.

8. Velilere ve ogrencilere uygulanacak anketlerle isbirlikli 6grenme
yonteminin etkililigi konusunda fikirleri alinmali bu sonuglara gore de

uygulamalara yon verilmelidir.

9. Birlestirme I tekniginin farkli 6gretim kademelerinde ve farkli siniflarda
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine iliskin akademik basarilar1 lizerindeki

etkisini 6l¢en deneysel arastirmalar yapilmalidir.
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EKLER

EK-1: Q(‘}RETMEN VE OQRENCILERiI:I FEN VE T“EIgNOLOJi DERSINE
ILISKIN TUTUMLARINI OLCMEYE YONELIiK GORUSME SORULARI

Arastirma Sorusu: Ogrencilerin ve dgretmenlerin fen ve teknoloji dersine karsi

tutumlar1 hangi yondedir?

Okul : Yeni Foga Reha Midilli {lkdgretim Okulu
Tarih ve Saat (baslangi¢ — bitis)
Goriismeci : Fatma DEMIRTAS

GIRIS

Merhaba, benim adim Fatma Demirtas ve Yeni Foca Reha Midilli
[Ikdgretim Okulu'nda gérevliyim. Isbirligine dayali Ogrenme yonteminin
Ogrencilerin derse karsi tutumlarina etkileri iizerine bir arastirma yapiyorum ve
sizinle fen ve teknoloji dersi konusuyla ilgili konusmak istiyorum. Bu goriigmede
amacim fen ve teknoloji dersi hakkindaki diisiincelerinizi 6grenmektir.
Ogrencilerle/6gretmenlerle goriisme yapryorum, ¢iinkii dgrencileri/dgretmenleri, bu
programa katilan ve sonuglarin1 uygulamaya yansitacak olan bireyler olarak
goriiyorum. Bu arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin, bundan sonra yapilacak
arastirmalarin niteliginin artirllmasina katkida bulunacagini iimit ediyorum. Bu
nedenle sizin, katildiginiz fen ve teknoloji dersleri ile ilgili diisiincelerinizi ve
beklentilerinizi bilmek istiyorum.

* Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica,
aragtirma sonuglarin1 yazarken gorilistiigiimiiz bireylerin isimlerini kesinlikle rapora
yansitmayacagiz.

* Baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da

sormak istediginiz bir soru var m1?
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EK-1(devam): OGRETMEN VE OGRENCILERIN FEN VE TEKNOLOJI
DERSINE ILISKIN TUTUMLARINI OLCMEYE YONELIK GORUSME
SORULARI

* GoOrligmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var
mi1?
* Bu goriismenin yaklasik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baslamak istiyorum.

OGRENCIi GORUSME SORULARI

1. Gazete ve dergilerdeki Fen ve Teknoloji ile ilgili konular dikkatini ¢eker
mi? Neden?

2. Fen ve Teknolojinin hayatindaki yeri nedir? Neden?

3. Fen ve Teknoloji ders saati yeterli midir? Neden?

4. Fen ve Teknoloji hakkinda bilgilerini arttirmak icin arkadaslarin ve/veya

Ogretmenlerinle tartigma yapar misin? Neden?

OGRETMEN GORUSME SORULARI

1. Gazete ve dergilerdeki Fen ve Teknoloji ile ilgili konular 6grencilerin
dikkatini ¢eker mi? Neden?

2. Fen ve Teknolojinin 6grenci hayatindaki yeri nedir? Neden?

3. Size gore Fen ve Teknoloji dersinin saati yeterli midir? Neden?

4. Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersinde bilgilerini arttirmak igin
arkadaslariyla veya sizinle tartisma yapar mi1? Neden?

5. Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersinde kendilerini rahat hissederler mi?

Neden?
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EK-2: KiSISEL BiLGIi FORMU / FEN VE TEKNOLOJi DERSI TUTUM
OLCEGI

Degerli 6grenciler,

Bu olgek, fen ve teknoloji dersi ile ilgili bilgi edinmek amaciyla hazirlanmistir. Bu
climlelerden higbirinin dogru ya da yanlis yanmiti yoktur. Bu ankete bireysel olarak
vereceginiz yanitlar kesinlikle 6gretmenlerinize, arkadaslariniza ve diger resmi kurum ve
kuruluslara bildirilmeyecektir. Anket sonuglarinin saglikli olabilmesi igin, sorulari samimi
ve dogru olarak yanitlamaniz biiylik 6nem tasimaktadir. Anketi yanitlamaya baslamadan
once ciimleyi dikkatlice okuyunuz. Anketin iizerine kesinlikle isminizi ve numaranizi

yazmayimmz. Yardimlariniz i¢in tesekkiir eder basarilar dilerim.

BIiRINCI BOLUM (KiSISEL BILGi FORMU)
1.Cinsiyetiniz

2.Yasiniz

3.Subeniz

4. Kiminle yastyorsunuz?

a)Ailemle b)Akrabalarimin Yaninda c)Diger(.....cooevvenennnn )

5. Anne ve babamz; a)lkisi de hayatta b)ikisi de hayatta degil
c)Annem hayatta degil d)Babam hayatta degil

6. Anne ve babamz; a)lkisi de 6z b)ikisi de iivey
¢)Annem iivey d)Babam livey

7. Evinizde size ait bir oda var midir? A)Evet B)Hayir

8. Kaldiginiz konutun durumu;
a)Miilkiyeti bize ait b)Kira

c)Akrabalarimiza ait d)Diger(.............. )
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EK-2 (devam): FEN VE TEKNOLOJi DERSi TUTUM OLCEGI

IKINCI BOLUM
Liitfen asagidaki sorulart1 kendiniz i¢cin en uygun segenegi isaretleyerek
cevaplaymiz.

1-Kesinlikle Katilmiyorum
2-Katilmiyorum

3-Fikrim Yok
4-Katiliyorum
5-Kesinlikle Katihyorum

1. | Fen ve teknoloji ile ilgili her seye ilgi duyarim. 112 (31(4]|5
2. | Fen ve teknoloji derslerine, sadece sinif gegmek i¢in ¢aligirim. 11231415
3. | Bos zamanlarimda, fen ve teknoloji konulariyla ugrasmaktan hoslanirim. 112 (31]4]|5
4. | Yetki verseler, fen ve teknoloji derslerinin konularini en aza indiririm. 112 (31]4]|5
5. | Fen ve teknoloji derslerine, sikilmadan, zevkle calisirim. 1 (2131415
6. | Fen ve teknoloji derslerini sevmem. 112 (31]4]|5
7. | Fen ve teknoloji ilgi duydugum {ii¢ dersten biridir. 112 (31]4]|5
8. | Gazete ve dergilerdeki fen-teknoloji ile ilgili haberler ilgimi ¢cekmez. 112 (31]4]|5
9. | Fen ve teknoloji derslerinde kendimi rahat hissederim. 112(3]4]|5
10. | Fen ve teknoloji kitaplarini okurken ¢ok sikilirim. 112 (31(4]|5
11. | Bence fen ve teknoloji dersleri, en ¢ekici derslerdir. 112|345
12. | Bos zamanlarimda, fen ve teknolojiyle ilgili hi¢bir sey yapmak i¢imden |1 |2 |3 (4 |5
gelmez.
13. | Fen ve teknoloji ile ilgili kitaplar ilgimi ¢eker. 112 (31]4]|5
14. | Yetki verseler, okullardan biitiin fen derslerini kaldiririm. 112 (31415
15. | Fen ve teknoloji dersleri benim icin eglendiricidir. 112 (31]4]|5
16. | Fen ve teknoloji konulariin hayatta 6nemli olduguna inanmiyorum. 112 (31(4]|5
17. | Fen ve teknoloji derslerine, isteyerek ¢aligirim. 112 (31(4]|5
18. | Fen ve teknoloji, dnemli gordiiglim konularin en sonunda yer alir. 112 (31]4]|5
19. | Ileride fen ile ilgili bir meslek segmek isterim. 112 (31(4]|5
20. | Okuldaki fen ve teknoloji dersleri azaltilsa sevinirim. 112 (31(4]|5
21. | Fen ve teknoloji alanindaki bilgimi arttirmak i¢in, arkadaglarrm ve |1 |2 |3 |4 |5
Ogretmenlerimle tartigmalar yapmak isterim.
22. | Fen ve teknoloji derslerinden korkarim. 1123 5
23. | Fen ve teknoloji ilgi duydugum bir konu degildir. 1 5
24. | Fen ve teknoloji derslerine mecbur oldugum i¢in c¢alisiyorum; mecbur | 1 |2 |3 5
olmasam ¢aligmam.
25. | Fen ve teknolojiyle ilgili bir soruyu cevaplamak veya bir problemi ¢ézmek | 1 |2 |3 |4 |5
bana zevk verir.
26. | Fen ve teknolojiden hoslanmam. 112 (31]4]|5
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EK-3: 5. SINIF FEN VE TEKNOLOJI DERSI SINAV SORULARI
1) Giines’in gokyliiziinde Ay ile hemen hemen ayn1 biiyiikliikkte gériinmesinin

sebebi nedir?

2) Diinya’nin kag tiirlii hareketi vardir yaziniz ve bu hareketler ne sekildedir
aciklayiniz.

3) Ay’in kag tiirlii hareketi vardir agiklayiniz.

4) Neden Giines gokyiiziinde giin boyunca hareket ediyor gibi goriiniir agiklayiniz.

5) Diinya’dan baktigimizda neden Ay’in hep ayni yiizlinii goriiriiz?

6) Giines, Diinya ve Ay’in sekilleri .................... benzer.

7) Diinya kendi etrafinda bir tam dolanimini ............. tamamlar.

8) Diinya, Giines etrafinda bir tam dolanimint ...................... tamamlar.
9) Cisimler ................. daha kiigiik goriintirler.

10) Ay, Diinya’ya Gilines’ten daha uzaktir.
DogruO  Yanlis O

11) Diinya’nin Giines etrafinda donme hareketinin sonucu olarak mevsimler olusur.
DogruO  Yanlis O

12) Ay’1in Diinya’nin ¢evresinde donme hareketinin sonucu olarak gece-gilindiiz
olusur. Dogru O  Yanlis O

13) Diinya’nin Giines etrafinda dolanmas1 sonucu bir yil olusur.
Dogru O  Yanlis O

14) Ay’in parlak ve daire seklinde goriildiigii evresi ilkdérdiin evresidir.
Dogru O Yanlis O

15) Asagida yazilmis olan Ay’in evrelerini altlarindaki kutulara ¢iziniz.

DOLUNAY ILKDORDUN SONDORDUN YENIAY
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EK-4: BIRLESTIRME I TEKNiGi ILE OGRENMEYE HAZIRLIK
CALISMALARI

1.GUN (11.02.2008)
Siire : 40°

Ogrencileri tanimak ve matematik dersine karsi tutumlarmi Slgmek
amaciyla deney ve kontrol gruplarina “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi”

verildi. Ogrencilerin biitlin sorulara cevap vererek testleri tamamlamalari istendi.

2. GUN (13.02.2008)
Siire : 40°+40°

Kiime hazirlik ¢aligmalarina baglandi. Bir dnceki yilin notlarina bakilarak
kiimeler olusturuldu. Kiimeler, kiz ve erkek sayisina ve not ortalamasina gore
dengelenmeye calisildi. Her kiimede iki kiz {i¢ erkek olacak sekilde ayarlandi.
Yalniz simmif mevcudunun 21 olmasindan &tiiri bir kiimede 4 erkek oOgrenci
bulundurmak zorunlulugu olustu. Sinifta bulunan biitiin siralar kiime ¢alismalarina
uygun olarak diizenlendi. Daha sonra her kiimenin 6grencilerinin isimleri okunarak
yeni yerlerine gecmeleri istendi. iki hafta boyunca sirayla yapilacak kiime
caligmalar1 anlatildi. Kiime i¢inde bir bagkan ve birde bagkan yardimcisi segilmesi
gerektigi anlatildi. Hemen ardindan kiime isimlerini ve sloganlarini
hazirlayacaklar1 anlatildi. Bununla birlikte her kiimeye her derste farkli renklerde
kartonlar ve boya kalemlerinin verilecegi aciklandi. Her dersin sonunda islenilen
konun kartonlara istenilen sekilde aktarilacagi sdylendi. Kiime ¢aligsmalar1 bittikten
sonra nasil ders islenecegi anlatildi. Her dersten once simifta bulunan herkesin
hazirlik yapacag yaptiklart bu hazirliklarin hem kendileri hem de kiimeleri i¢in

yararli olacagi agiklandi.

3.GUN (18.02.2008)
Siire: 40°+40°
Her kiimedeki Ogrencilere ters ayna oyununu oynamalart istendi. Karsi

karstya bulunan 6grencilerin sirayla bir hareket yapmalar1 ve digerinin yapilan bu
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EK-4 (devam): BIRLESTIRME I TEKNiGi iLE OGRENMEYE HAZIRLIK
CALISMALARI

hareketin tersini yapmasi sdylendi. Biraz bu oyun oynandiktan sonra beyin firtinasi
ile kiime isimlerini bulmalar1 sdylendi. Bir kagida her kiime elemaninin aklina
gelen isimleri sirayla yazmasi istendi. Sonra bunlarin i¢inden istenmeyen isimleri
oylama yaparak elemeleri ve en son kalan isimler i¢in oylama yaparak kiime
isimlerini belirlemeleri istendi. Kiimeler isimlerini belirledikten sonra bir kagida
isimlerini yazip siralarina asmalari istendi. Bazi kiimeler isim yazarken kendilerini
temsil eden bazi isaretler de kullandilar. Bu durum kiime i¢i kaynasmanin
basladigin1 gosterir nitelikteydi. Bir sonraki ders neler yapilacagindan kisaca tekrar

bahsedildi, kaynaklarini unutmayip getirmeleri sdylendi ve ders bitirildi.

4. GUN (20.02.2008)
Siire: 40° + 40’

Tiim 6grencilere kaynaklarini, kitaplarin1 ve gerekli esyalarin1 ¢ikarmalari
sOylendi ve ayn1 zamanda kiimelere kartonlar1 boya kalemleriyle beraber dagitildi.
Kiimelerin hepsine, boyalarin ve kartonlarin kiimede bulunan herkese ait oldugu ve
korumanin da kiime elemanlarinin sorumlulugunda oldugu hatirlatildi. Daha sonra
kiimelere i¢inde “Calisma Rehberi”nin bulundugu zarflar dagitildi. Biitiin kiimeler
zarflar1 agip konular1 paylastiktan sonra kaynaklarindan faydalanarak calismaya
basladilar. Sonrasinda herkes uzmanlik kiimesine gecti ve konuyu derinlemesine
tartistt. Ardindan herkes asil kiimesine dondii ve kartonlara kendi konusuyla ilgili
boliimii aktararak arkadaglarina anlatti. Anlatirken kartonlar1 ve boyalar1 da
kullandilar. Her o6grenci kendi anlatim seklini(yazi, siir, resim, karikatiir vb.)
kendisi belirledi. Son olarak her kiime kartonuyla beraber konuyu kisa bir sekilde

tahtada Ozetledi.
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EK-5: OGRENCILERI GRUPLARA ATAMA YAPRAGI

Ogrencilerin Basar Diizeyleri Basari Sirasi Kiime Ad1
1 Mavi
2 Turuncu
3 Sar1
4 Yesil
Yiiksek
5 Yesil
6 Sar1
7 Turuncu
8 Mavi
9 Mavi
10 Turuncu
11 Sar1
12 Yesil
Orta 13 Yesil
14 Sar1
15 Turuncu
16 Mavi
17 Mavi
18 Turuncu
19 Sar1
Diisiik
20 Yesil
21 Mavi
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EK-6: GRUPLA CALISMA REHBERI

FEN VE TEKNOLOJI DERSI “DUNYA, GUNES VE AY” UNITESI
GRUPLA CALISMA REHBERI

Sevgili 6grenciler;

Asagida, “Diinya, Gilines ve Ay” Unitesinin islenmesi sirasinda grup calismasi
yaparken size yardimci olacak yonergeler yer almaktadir. Grup iiyeleri ile birlikte
asagida yazilanlar dikkatlice okuyunuz.

1. Amaglari ve konular dikkatlice okuyunuz.

2. Ilgi ve isteklerinize gore verilen konulardan birini seciniz.

3. Derse gelmeden once kendi konunuza ve arkadaslarinizin konusuna hazirlaniniz.
4. Dersin ilk 15 dakikasinda kendi konunuzla ilgili ¢aligmalar1 ve hazirliklart
yapiniz.

5. Dersin geri kalan 25 dakikasinda da ayni konuyu calistiginiz arkadaslariizla
uzmanlik gruplarina ayrilarak konularinizi derinlemesine ¢alisiniz.

6. lkinci derste kendi gruplarmiza donerek hazirladiginiz konulari grup
arkadaslariniza aktarmiz.

7. Grup ¢alismasinin bitiminde her 6grenci bireysel olarak sinava girecektir. Her
O0grencinin smav puaninin, ilk sinava gore artis1 hesaplanacak ve bu artis grup

puanini olusturacaktir.
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EK-7: CALISMA KAGIDI 1

GUNES, DUNYA VE AY’IN SEKILLERI

Diinya’mizin ~ seklinin  kiireye benzedigini daha oOnceki yillarda

o0grenmistik. Peki Glines ve Ay’in sekilleri nasildir?

Eski ¢aglardan bu yana insanlar Diinya, Glines ve Ay’in sekilleri hakkinda
cesitli fikirler one siirmislerdir. Uydular aracilifiyla ¢ekilen fotograflar ile uzay
yolculuklar1 Giines, Diinya ve Ay’in kiiresel bir sekle sahip oldugunu ortaya
koymustur. Yapilan arastirmalarin sonucu olarak Giines, Diinya ve Ay Kkiiresel

sekle sahiptirler.

GECMISTE INSANLARIN DUNYA, GUNES VE AY ILE ILGILi
GORUSLERI

. [Ik ¢ag medeniyetlerinin daha ¢ok Misir, Mezopotamya, Ege ve
Anadolu, Akdeniz, Cin, Hindistan, Orta ve Giiney Amerika bolgelerinde gelistigi
arkeolojik kazilardan anlasilmaktadir.

. Cin'liler Diinya'y1 dikdortgen bir diizlem olarak kabul etmislerdir.
MO 1100 yillarinda manyetik taslardan bir ¢esit pusula yaparak, bunun sayesinde
denizlerde daha uzaklara gidebilmislerdir.

. Babil'liler de Diinya'y1 diiz olarak diisiinmiisler. MO 3800 yillaria
ait oldugu tahmin edilen Urfa - Harran'da bulunan Nuzi Haritasi'nda ise Diinya bir
daire bi¢iminde, etrafi yliksek daglarla c¢evrili, merkezi Babil olan diiz bir alan
olarak gosterilmistir.

. Hint'liler de Diinya'y1, ¢evresi su ile kapl daire bi¢iminde diiz bir
alan olarak anlatmislardir.

. Misir'lillar da Diinya'y1r diiz olarak kabul etmislerdi. Ancak, bunlar
biitiin Afrika kitasin1 denizden dolastiklar1 sanilmaktadir.

. Orta Amerika'da yasayan Maya'lilar da astronomide ileri olmalarina

ragmen Diinya'y1 diizlem olarak kabul etmiglerdir.
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EK-7 (devam): CALISMA KAGIDI 1

GUNES, DUNYA VE AY’IN BUYUKLUKLERI

Gokyiiziinde Giines ve Ay’1 inceledigimizde Giines ve Ay’t hemen hemen
ayni biiytikliikte goriiriiz. Giines’in Diinya ve Ay’dan ¢ok daha biiyiik oldugunu

biliyoruz.

Uzaktan baktigimizda daglari, binalar1 ve agaglari oldugundan ¢ok daha
kiiciik goriiriiz. Gergekte ¢ok biiyilik olan bir ucak, gokyiiziindeyken bize kus kadar
kiiciik goriiniir. Ayni ugagi hava alaninda yakindan gordiigiinlizde aradaki farki
daha iyi anlayabilirsiniz. Biitiin bu goézlemler bize cisimlerin uzaklastikca daha
kiiciik goriindiiklerini kanithiyor. Peki daha biiyiikk olan Gilines’in Ay ile ayni
bliytikliikte goriinmesi nasil agiklanabilir? Tabi ki Ay’in Diinya’ya Giines’ten ¢ok

daha yakin olmasiyla agiklanabilir.

Diinya’nin en giiney ucu olan Antartika Kitasi’nda Giines yilda sadece bir
kere dogar ve bir kere batar. Bu da demek oluyor ki orada alt1 ay gece alt1 ay
giindiiz yasanir. Ayrica Antartika Diinya’nin en soguk, en riizgarl, ve en yiiksek
yeridir. Dogal olarak burada kimse yasamamaktadir. Antartika’da sadece bilim
insanlar1 aragtirma yapmak i¢in bulunmaktadirlar.

Diinya, Giines ve Ay’1 biiyiikliiklerine gore
siralamak istersek en biiyiik Giines olur. Ardindan
ikinci sirada Diinya’y1 sayabiliriz. En son sirada ise

Ay bulunmaktadir.

Biitin bu bilgiler 1s183iInda  Giines’in

Diinya’ya gore Ay’dan daha uzak oldugunu sonucunu ¢ikarabiliriz.

**% Eger saatte 90 kilometre hizla giden bir arabayla yola ¢iktiginizi

diisiiniirseniz, 193 y1l sonra Giines’e ulasabilirsiniz.
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EK-8: CALISMA KAGIDI 11

DUNYA'NIN SEKLi VE SONUCLARI
Diinya’miz Samanyolu Galaksisi'ndeki yildiz sistemlerinden Giines
Sistemi’nde yer alir. Biitiin gezegenler Giines’in etrafinda donerek hareket ederler.
Diinya’miz da Giines Sistemi’ndeki gezegenlerden biri olduguna gore Giines’in

etrafinda donmektedir.

Diinya, Giines’in etrafinda donerken ayni zamanda kendi etrafinda da
doner. Kendi etrafinda donerken tizerindeki belli bolgeler Glines’i gorebilir. Diinya
lizerinde Giines’i goren bolgeler giindiizii yasarken géremeyen bdlgeler geceyi
yasar. Diinya kendi etrafinda donme hareketini siirdiirdilkge Diinya {izerinde
Glines’i goren bolgeler degisir. Daha dnce gilindiizii yagsamakta olan bolgeler geceyi
yasamaya baslar. Gecenin yasandigi bolgeler ise giines 151811 alarak gilindiizii

yasamaya baglar.

** Diinya’miz kendi etrafindaki bir tam doniisiinii 24 saatte tamamlar. Iste
bu 24 saatlik siireye giin diyoruz. Diinya’nin kendi etrafinda doniisiiyle gece-

giindiiz olusur.

DUNYANIN BOYUTLARI

Ekvator ¢evresi: 40.076 km

Kutuplar gevresi: 40.009 km

Ekvator yarigap1: 6378 km

Kutuplar yaricapi: 6357 km

Karalar yiizol¢timii: 149 milyon km2(%29)
Denizler yiizol¢timii: 361 milyon km2(%71)
KYK’ de karalar %39 denizler %61

GYK’ de ise karalar %19 denizler %81 dir.
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EK-8 (devam): CALISMA KAGIDI II

DUNYANIN HAREKETLERI VE SONUCLARI

.‘|
ﬁﬂr e
Y cond .
'._i'i-"*-t = c“\iﬂul

21 Hazirar : 21 Arahk

e Gece giindiiz olay1 gerceklesir.

¢ Giines 1s1larinin diisme agis1 giiniin her saatine gore degisir.

e Yerel saat farklar1 olusur.

e Giinlik sicaklik farklar1 olusur. Buna baghi olarak meltem

riizgarlar1 olusur. Mekanik ¢oziilme olur.
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EK-9: CALISMA KAGIDI III

AYIN HAREKETLERI VE SONUCLARI
Diinya’mizin Samanyolu Galaksisi'ndeki yildiz sistemlerinden Giines
Sistemi’nde yer aldigin1 ve biitiin gezegenlerin Giines’in etrafinda donerek hareket
ettigini  6grenmistik. Dilinya’miz nasil Giines etrafinda doniiyorsa, Ay da

Diinya’mizin etrafinda doner.

Ay, kendi etrafinda donerken ayn1 zamanda Diinya’miz ve Diinyamiz’la
birlikte Giines’in etrafinda doner. Bu iki doniis hareketini tamamladig1 ig¢in
Diinya’dan Ay’in daima aym yiizii goézlemlenir. Ay’in diger tarafi Diinya’ya

donmedigi i¢in Diinya’dan goriilemez.

Bazi geceler gokylizline bathgimizda Ay’1 parlak, yuvarlak ve biitiin
olarak gorebiliriz. Bazi geceler de sadece Ay’in kiigiik bir bolimiini
gozlemleyebiliriz. Ciplak gozle Ay’a baktigimizda, Ay’ yiizeyinin agik ve koyu
tonlu bolgelerden olustugunu goriiriiz. Ay’in tlizerindeki sekilleri inceleyerek her
zaman Ay’in aym yiiziinlii gérdiiglimiizii fark edebiliriz. Ay iizerindeki yiizeyleri

gbzlemlemenin en iyi zamani, geceden giindiize gegis zamanidir.

Peki, eger Ay’in sadece bir yliziinii gorebiliyorsak, neden her gece Ay’in
sekli degisiyor? Neden Ay bazi geceler tam yuvarlak, baz1 geceler yarim ay
seklinde goriiliir? Ay’in degisik sekillerde gozlemlenmesini, Diinya etrafindaki

dolanma hareketiyle acgiklayabiliriz.

Ay Giines’ten sonra gokyiiziinde gorebildigimiz en parlak cisimdir. Ancak

Ay’in bir 151k kaynagir olmadigimi biliyorsunuz. Ay, Giines’in varhiginda 1s1k

yaytyormus gibi goriiniir. Bu nedenle Ay, Giines’e ve Diinya’ya gére konumuna
bagli olarak farkli sekillerde goriiliir.

**% Ay’m Diinya lizerinde gozlemlenen degisik sekilleri Ay’in evreleri

olarak adlandirilir.
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EK-9 (devam): CALISMA KAGIDI 111

AYIN HAREKETLERI VE SONUCLARI
Ay tam olarak Giines’in Oniinii kapatmaz, biraz {ist kisminda ya da altinda
olur. Ay, Giines tarafinda oldugu zaman onu géremeyiz. Ay’in hi¢ goriilmedigi bu
evreye yeni ay adi verilir. Eskiden insanlar Ay’in bu evrede yeniden dogduguna

inanirlardi.

Bundan yaklagik 350 y1l 6nce, Galileo adl1 bilim insani, bir teleskop yapip
gece gokyliziinlii gozlemleyen ilk insandi. Giiniimiiz teknolojisi ile Ay’1 ve diger
gok cisimlerini oldukcga detayli gozlemleyebiliyoruz.

*E* Ay’1ilk kez 1959 yilinda Sovyet uzay araci Luna 2 ziyaret etti.

**% Ay’da bulunan en yiiksek dag, Diinya’nin en yiliksek dagi olan
Everest’ten daha ytiksektir.

Dort hafta boyunca Ay’1 gozlemleyerek, her aksam Ay’in seklinin resmini ¢iziniz.
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EK-10: 2007 — 2008 EGIiTiM / OGRETIM YILI 5. SINIF FEN VE
TEKNOLOJi PROGRAMINA GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI
ORNEGI

BOLUM 1
Dersin Adi : Fen ve Teknoloji
Simif : 5/A

Unitenin Ad1— No : Diinya, Giines ve Ay
Konu : Diinya, Giines ve Ay’in Sekil ve Biiyiikltikleri
Onerilen Siire : 40° +40°

BOLUM 11
Ogrenci Kazamimlari: Giines, Diinya ve Ay’n sekil ve biiyiikliikleriyle ilgili
olarak 6grenciler;
e (ilines, Diinya ve Ay’in seklini karsilastirir.
e Gecmiste insanlarin Giines, Diinya ve Ay’in sekliyle ilgili ¢esitli
gortsler ileri siirdiiklerinin farkina varir.

e Glines, Diinya ve Ay’1 biiyiikliiklerine gore siralar.

Unite Kavramlari ve Sembolleri: Ay, Giines, Ay tutulmasi, Gilines tutulmasi, son

dordiin, yeni ay, dolunay, ilk dordiin

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Isbirligine dayali 6grenme, tartisma,

Soru-cevap

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arag, Gerecler ve Kaynakca:

Ogretmen: ilkogretim Fen ve Teknoloji Ogretmen Kilavuz Kitabi, Internet
Ogrenci: Ders kitab1, kaynak ¢alisma kitapcigi, karton, boya, ansiklopedi, gesitli
boyutlarda balonlar
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EK-10 (devam): 2007 — 2008 EGIiTiM / OGRETIM YILI 5. SINIF FEN VE
TEKNOLOJi PROGRAMINA GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI
ORNEGI

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Dikkati Cekme: Ogretmen smifa girdiginde “Bugiin yeni bir iiniteye
basliyoruz. Unitemizin adi Diinya Giines ve Ay. Gegtigimiz yil isledigimiz
derslerde neler 0grenmistik, hatirlayalim.” diyerek 6grencilerin dikkatini derse
ceker.

Gelistirme: Dikkati ¢ekme boliimiinde alinan yanitlara gore {initenin adini
Ogretmen tekrarlar ve 6grencilere kitaplarindan iinitenin basindaki “Hazirlanalim”
sayfas1 acmalarini ister. Ogrenciler sayfayr agarken “Diinya, Giines ve Ay’
hayatimizdaki yeri ¢ok onemlidir.” diyerek Ogrencilerin giidiilenmesini saglar.
“Hazirlanalim” boliimiinii her 6grencinin kitabina yapmasini ister. Daha sonra ders
kitabinda bulunan konunun giinliik yasamla iliskilendirildigi metin 6gretmen
tarafindan okunur. Ogretmenin ardindan siniftan birkag &grencinin daha, aym
metni sesli olarak okumas1 saglanir. Okuma bittikten sonra dgrencilere, metinde
bulunan sorular sorulur. Alinan cevaplara gore konu yonlenir ve gilinliik hayatla
iliskilendirilir. Giinliikk hayatta Diinya’nin, Giines’in ve Ay’in hangi nesnelere
benzedigi siniftaki dgrencilere sorulur. Alinan yanitlardan sonra Diinya, Giines ve
Ay’in biiyiikliikleri konusuna gegilir. Ogrencilerden bunlari biiyiikten kiigiige
dogru siralamalar1 istenir. Bu siralama igin Ogrencilerin ellerinde bulunan
malzemelerle bir 6rnek olusturmalari sdylenir. Birka¢ Ogrencinin Ornegini
sunmasinin ardindan Ogretmen tarafindan, ders kitabinda bulunan ‘“Neler

Ogrendik?” etkinliginin yapilmast istenir.

Degerlendirme: Bu boliimde 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir ve
sOzlii olarak cevaplari alinir:
I-  Diinya, Giines ve Ay’in sekilleri neye benzer?

2-  Diinya, Giines ve Ay’1 biiyiikten kii¢lige siralayiniz.
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EK-11: DENEY GRUBUNDAKIiI OGRENCILERIN GORUSME SORULARINA VERDiGi YANITLAR

1.Gazete ve

2.Fen ve teknolojinin

3.Fen ve

4.Fen ve teknoloji hakkinda

iSiM dergilerdeki fen ve hayatindaki yeri teknolojinin ders bilgini arttirmak icin
teknoloji ile ilgili nedir, neden? saati yeterli midir, | arkadaslarin veya
haberler ilgini ceker mi, neden? o0gretmenlerinle tartisma
neden? yapar misin, neden?
Evet geker. Bilim adamlarinm Benim i¢in 6nemli. Bence fen dersinin ders Arkadaslarimla ve 6gretmenimle bu
ne yazdigini ne yaptigimni Fen olmasa insan hayat1 zor | saati yeterli. Fazla olursa | konuda konusmak hogsuma gider.
. incelerim. Resimler ¢ok ilgimi olurdu. Evimizde daha giizel olur ama baz1 | Evde de daha ¢ok babam ve annemle
D: 01 ¢eker. Fen ve teknoloji kullandigimiz teknolojik arkadaslar sikiliyor. Ben | bu tip konusmalar yapiyoruz.
hakkinda gazete ve dergilerden aletler hayatimizi sikilmiyorum.
bilgi alabiliyorum. kolaylastirir.
Cogunlukla ilgimi ¢ekiyor. Hayatimda fazlasiyla yeri Yeterli degil iki ders Bazi arkadaglarimin alakasi yok ama
Bilim konularina alakam var. var. Bos zamanlarimda fenle | fazlalastirmak gerekir. bazi arkadaslarimla parkta bulusup
. Internetten de arastirmalar vaktimi ge¢iriyorum. Zevk Ciinkii fen dersini gezegenler hakkinda tartigtyoruz.
D: 02 yapryorum. duyuyorum. Arastirma seviyorum. Dersi Ogretmenimizle konusmay1
yapmak bilgilerimi laboratuarda islemek sevmiyorum ¢iinkii sinifta
arttirtyor. Fen olmasaydi gerekiyor. Okulumuzda heyecanlaniyorum.
hayat zorlasird1. fenle ilgili maketler,
fotograflar olmali.
Yararima yonelik oldugu i¢in Hayatimda ¢ok yeri var. Ders saati bence yeterli. Ogretmenlimizle sinifta fazlasiyla
ilgimi gekiyor. Ozellikle uzay Teknolojik aletler igimi Ne fazla ne de az. Ideal tartistyoruz. O sinifa bir seyler
. ve teknolojik konular ilgimi goriiyor ama bazen zararli zaman dort saat bence. soyliyor, ben itiraz ediyorum.
D: O3 ¢ekiyor. da olabiliyor. Hosuma gidiyor. Arkadaglarimla
fazla tartigma yapmiyorum.
Evet gekiyor. Teknolojiyle ilgili | Yeni deneyler ¢ikiyor. Yeni | Yeterli diye Ogretmenlerimle ve arkadaslarimla
degisik haberler oluyor, o icatlarla hayatimiz diisiiniiyorum. tartigmayi severim. Ciinkii yeni
. yiizden seviyorum teknolojiyi. kolaylasiyor. Bence fen ve Diger derslerimize de seyler 6greniyorum.
D: 04 Elektronik aletler ilgimi teknoloji olmazsa olmaz. zaman kalsimn.
cekiyor.
Daha ¢ok dergiler ilgimi Hayatimda en ¢ok sevdigim | Bence yeterli degil, 6 Sinifta kimse birbirini
¢ekiyor. Biitiin bilimsel sey teknolojidir. Isime saat olsa daha iyi olurdu. | dilemediginden ¢ogunlukla
. arastirmalari seviyorum ve yaramasindan ziyade merak konusamiyoruz. Ogretmeninle
D: O5 okuyorum. Ozellikle canlhilar ettigim i¢in aragtiririm. konusmaktan zevk altyorum.
konusunu merak ediyorum. Hayatimizda olmamas1 kotii
olurdu.
Evet, fen ve teknolojiyi ¢ok Benim hayatimda énemli Bence ders saati yeterli. Hem arkadaglarimla hem de
sevdigim i¢in ilgimi ¢ekiyor. oldugu i¢in fen ve Toplam dort derste biitiin | 6gretmenlerimle konusmak hosuma
- Bilgi edinmek ve derslerime teknolojiyi seviyorum. Eger | bilgileri alabiliyoruz. gidiyor. Kafama takilan sorular
D: 06 yardimc1 olmast igin fen olmasayd: bir¢ok seyi Dabha fazla olursa diger okula gelip sorabiliyorum, bana
ilgileniyorum. Canlilar ve doga | goremezdik ve bilemezdik. derslere zaman kalmaz. sorulan sorulari da bildigim kadartyla
ile ilgili olan konular dikkatimi Teknolojik aletler yanitlamaya ¢alistyorum.
¢ekiyor. hayatimizi hem
kolaylastirtyor hem de
zorlastirtyor.
Evet, ilgimi ¢ektigi i¢in dergiler | Fen ve teknoloji sadece Yeterli degil. 5 saat olsa | Arkadaslarimla ve 6gretmenimle
D: O7 okuyorum. Hem sevdigim i¢in benim degil hepimizin ve daha fazla deney konusmak hogsuma gider. Sizinle
okuyorum hem de dgretmenime | hayati i¢in onemlidir bence. | yapilsa daha iyi olur. yaptigimiz dersler, kartonlara resim
anlatirim diye okuyorum. yapmak, siir yazmak ¢ok hosuma
gitmigti.
Fen benim ilgimi ¢ok g¢eker. Fen benim hayatim i¢in Bence daha fazla olmasi Ogretmenimle ve arkadaslarimla fen
Ciinkii arastirma yapmak ve 6nemlidir. Eger olmasaydi gerekir. Fenle ilgili gezi konusunda tartigmalar yapmak
. yeni seyler 6grenmek hosuma cok kotii olurdu bence. ve arastirmalar olsa hosuma gidiyor. Egitici dergiler
D: 08 gider. Insanlar yeni seyler zevkli ve egitici olur. 3 getiriyorlar. S6yledikleri de ilgimi
kesfetmeye istek boyutlu gérmekle 1-2 ¢ekiyor.
duymazlardi. boyutlu gormek arasinda
fark vardir.
Fen ve teknoloji ilgimi ¢ekiyor. | Fen ve teknoloji en Bence yeterli degil. Evet, arkadaslarimla tartisma
D: 09 Hayatimiz1 kolaylastirdig igin sevdigim ders. Hayatimda Sadece 2 giin degil diger | yapmaktan hoslanirim. Hatta bazen
fen ve teknolojiyi seviyorum ¢ok biiyiik yer kaplar. giinlerde de olmali. tartismalar biiyliyor. Ogretmenimizle
Hayatimiz fenle Ciinki her seyi bu derste konusuyoruz. Bize aragtirma
kolaylasiyor. Bazilari zararli | derslerde 6greniyoruz veriyor.
olabiliyor ama zaman yetmiyor.
Evet, 6nemli oldugu i¢in ilgimi | Fen ve teknoloji olmasa Bence daha fazla olmali. | Arkadaslarimla konugmak hosuma
D: 010 cekiyor. Ozellikle haberler belki hayvanlari 5-6 saat olmas1 uygun gider. Haberlerde gordiigim

ilgimi geker.

sevmezdim. O nedenle
bence onemli.

olur.

seylerden bahsederim. Ogretmenimle
konusmakta hosuma gider.
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EK-12: KONTROL GRUBUNDAKI OGRENCILERIN GORUSME SORULARINA VERDIGI YANITLAR

1.Gazete ve dergilerdeki fen ve | 2.Fen ve 3.Fen ve 4.Fen ve teknoloji
teknoloji ile ilgili haberler teknolojinin teknolojinin ders hakkinda bilgini arttirmak
isim ilgini ¢ceker mi, neden? hayatindaki yeri saati sence yeterli | icin arkadaslarin veya
nedir, neden? midir, neden? o0gretmenlerinle tartisma
yapar musin, neden?

K: O1 Fazla ilgimi ¢gekmiyor. Teknolojik aletler | Fen ve teknoloji hayatimda | Bence fen ve teknoloji Arkadaslarimla ve 6gretmenlerimle
yapilmigsa bunu da yapmuslar diye pek fazla yer kaplamiyor. dersinin haftalik iki saat | bu konuda pek fazla tartisma
diisiiniip gegiyorum. olmasi gerekiyor. yapmam.

Evet, zevkli oldugu i¢in ilgimi ¢ekiyor. Hayatimda 6zel bir yeri var | Pek bir fikrim yok ama Evet, arkadaslarimla deneyler ve

K: O2 Fen ile ilgili bir haber gordiigiim zaman ¢linkii ilgi duyuyorum. fen ve teknolojinin ders | konugmalar yapiyoruz.
okurum. Fenle ilgili bir meslek saati bence yeterli. Ogretmenlerimle de konusmak hos

se¢mek isterim. bir durum.
Onemli olanlar ilgimi gekiyor. insanlar, Derslerde 6nem Yeterli degil. Haftada en | Fen ve teknolojiyi sevdigim i¢in
K: O3 besl'enme, iletisim gibi konular i.lgimi gésteriy.(?rl..lm (;.ﬁnkii fen ve | azsekiz s.aat olmall. arkqdaslanmla ve 0gretmenlerimle
¢ekiyor. Ben 6nemli gordiigiim i¢in fen teknolojiyi seviyorum. Fen | Deneyleri yeterince fen ile alakali konugmak hosuma
ve teknoloji ile ilgili yazilar1 okuyorum. olmasaydi kendimizle ilgili | yapiyoruz fakat gidiyor. Bilgisayardan,
olaylar1 takip edemezdik. laboratuara gidebilirsek ansiklopedilerden yararlanarak da
Genellikle her sey fen ve daha iyi yapabiliriz. bilgimi arttirmaya ¢aligtyorum.
teknolojiye baghdir.

Evet gekiyor. Bilim adamlarinin buldugu | Benim i¢in énemli ¢iinkii Bence fen ve Evet, yaparim ¢linkii bir seyler

K: 04 her sey bana cok ilging geliyor. Nasil fen ve teknoloji ile ilgili teknolojinin ders Ogrenmek i¢in tartigma yapmalisin.
boyle seyler yapiyorlar diye bir dalda meslegim olsun saatinin daha fazla O konuda bir yerlere gelmek i¢in
diistinliyorum. Sanirim onlara ilham istiyorum. Tiim buluglar olmasi gerekiyor. birisiyle konugman lazim.
geldiginden dolay1 degisik seyler icin iyi ki var diyorum. Ciinkii insanlarin fen ve
yapuiyorlar. teknolojiye ihtiyaci var.

Evet ¢ekiyor. Ciinkii merak ediyorum. Evet. Clinkii deneyler Bence yeterli. Diger Arkadaglarimla konugmak hosuma

K: O5 Cogunlukla uzay ve diinya ile ilgili sonucunda neyin ne derslere de zaman gidiyor. Ogretmenimiz tartigarak
konular dikkatimi ¢ekiyor. oldugunu égreniyoruz. ayrilsin istiyorum. konular isliyor zaten. Bu da benim

Fakat bazen zararl da hosuma gidiyor.
olabiliyor.
Evet. Ilerde edinecegim meslek fenle Benim i¢in 6nemli. Ciinkii Yeterli degil. 6 saat olsa | Evet, arkadaslarimla ve

K: 06 ilgili olabilir. O nedenle bu konudaki bir seyler elde etmek igin bence daha iyi olur. Ogretmenlerimle tartigmak hosuma
haberlere bakiyorum ve okuyorum. fen ve teknoloji gerekli. gidiyor. Bir sonuca ulagabilmek

icin bu tartismalar yapiyoruz.
Evet, ¢ekiyor ¢iinkii deney yapmay1 Mutlaka olmasi gerekiyor Bence yeterli. Ciinkii Evet, arkadaslarimla kitaplardaki
K: O7 seviyorum. Okuyorum genelde ilgimi bence. Ciinkil bilgi veriyor. | konular bitirdik. konular birbirimizle tartistyoruz.
¢eken deneyler oluyor dergilerde. Neyin ne oldugunu Ogretmenimizle bu tiir konusmalar
biliyoruz. Bazen zararli yapiyoruz. Benim hosuma gidiyor.
olabiliyor. Laboratuara gidebilirsek daha iyi
olurdu.
Evet, doktorlarin buluslari, basarilart En ¢ok fen dersleri ilgimi Bence yeterli degil. Alt1 | Evet, arkadaglarimla ve

K: O8 ilgimi gekiyor. ¢ekiyor. Meslegimin fen saat olmali ¢ilinkii fen ogretmenlerimle fen konusunda

ile ilgili olmasini dersini seviyorum. konusmak hosuma gider.
istiyorum. Hayatimda
6nemli bir yere sahip.




EK-13:

SORULARINA VERDIiGi YANITLAR
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DENEY VE KONTROL GRUBU OGRETMENLERININ GORUSME

SORULAR

Deney Grubu Ogretmeni

Kontrol Grubu Ogretmeni

1.Gazete ve
dergilerdeki fen ve
teknoloji ile ilgili
konular
ogrencilerin
dikkatini ¢eker mi,
neden?

Bazen gelip bana soruyorlar. Ozellikle uzayla ilgili
konular dikkatlerini ¢ok ¢ekiyor. Tabii ki iitiin
ogrencilerin dikkatini ¢ekmiyor. Bu durum ailenin
egitim diizeyine, gazete alip almamasina da bagl.

Evet ¢ekiyor. Eger sunulursa
deneyler ¢ok ilgilerini ¢ekiyor.
Sekillerin olmasi ¢ok dnemli ¢iinkii
0 zaman dgrenciye somut geliyor.
Haberi olmazsa 6grencinin ilgisini
¢ekmiyor. Giinliik hayatta
gordiikleri somut seyler, uzay ders
konusu olsun olmasin dikkatlerini
¢ekiyor. Fen ile ilgili konular
%70’inin dikkatini ¢ekiyor.

2.Fen ve
teknolojinin
ogrenci
hayatindaki yeri
nedir, neden?

Teknolojik gelismeler tamamen fen kokenli zaten.
Ogrencilerin hayatinda ¢ok dnemli bir yeri var.
Geleceklerinin ona gore sekillenecegini biliyorlar.
Bu durumun fazlasiyla farkindalar. “Diinya’dan
baska bir Diinya var midir?” diye sordugumda
“Vardir.”diyorlar.

Hayatlarinda 6nemli bir yeri vardir.
Kafasi ¢alisan 6grenci hayatinda
onemli bir yer tutugunu biliyor.
Cocuk genlesmeyi 6greniyorsa
kavanozun kapagini agmayi da
biliyor ¢iinkii baglant1 kuruyor

3.Size gore fen ve
teknoloji dersinin
saati yeterli midir?
Neden?

Ders saati ¢ok yetersiz. Deneylere ve arastirmaya
zaman kalmiyor. Konu yogunlugu fazla oldugu i¢in
istenen verim elde edilemiyor ve amaca
ulagilamiyor. En az 6 saat olmali. Branglasmanin
olmasi gerekiyor. 3.siniftan sonra 6grenciler ilgi,
yetenek ve kabiliyetine gore derse girmeli.
Yetenegine gore de ders saatleri degisir. Cocugun
fen dersinde laboratuardan disar1 ¢ikmamasi gerekir.
Ogrenme yaparak yasayarak gerceklesir.

Fen ve teknoloji dersinin ders saati
¢ok az. Haftada iki giin ikiser saat
olacagna haftanin ¢ giinii ikiser
saat, diger giinler birer saat olmall.
Ogrenci fenden uzaklasmamali.
Yani toplamda 8 saat olmasi uygun
olur. Fen ve teknoloji dersiyle
beraber matematik dersine de
ayrilan zaman ¢ok az bence. Cagin
geregi olarak bu derslere daha fazla
zaman ayrilmali.

4.0grenciler fen
ve teknoloji
dersinde bilgilerini
arttirmak icin
arkadaslariyla
veya sizinle
tartisma yaparlar
mi, neden?

Tabi tartigmalar yapiliyor. Genellikle bilimsel
konularda sohbetler oluyor. Yeni gelismelerle ilgili
ogrenciler kendi goriislerini sdyliiyorlar ben de kendi
yorumumu yapiyorum. Karsilikli goriis aligverisinde
bulunuyoruz. Ileriki zamanlarda olabilecek
teknolojik gelismeleri diisiiniiyoruz. Tiim
ogrencilerin ilgisi olmuyor tabii ki daha ¢ok
aragtirmayi1 seven ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor. Sozel
yetenegi gelismis 6grencinin ilgisini cekmiyor ama
yasamini kolaylastirdigini géren dgrenciler ister
istemez ilgileniyorlar. Cocuklara daha somut
ornekler vermek gerekiyor.

Fen ve teknoloji ile ilgili ¢ok soru
soruyorlar. Herkes fen dersini
anlayamiyor tabi. lgilenen
ogrenciler kendi aralarinda da
konusuyorlar. Uzay ¢ok ilgilerini
¢ekiyor. Mars’a uydu iniyor diye
gelip anlatiyorlar. Ayrica bitkinin
terlemesi, yapragin solunumu gibi
konular da ilgilerini ¢ekiyor.

5.0grenciler
kendilerini fen ve
teknoloji dersinde
rahat hissederler
mi? Neden?

Fen ve teknoloji dersinde rahatlar ¢iinkii miifredat
basit. Yapilacak deneyler var fakat biiyiik bir
boliimiinii

yapamiyoruz. Arag-gereg eksikligi, laboratuar
ortaminin olmamasi bizi sikintiya distiriiyor. Kendi
olanaklarimizi zorluyoruz. Deneyler eskiden kalmis
¢ok gelenekseller. Caga uygun hicbir sey yok. En
yiiksek notu hemen hemen fen ve teknoloji dersinden
aliyorlar diyebiliriz.

Kendilerini fazlasiyla rahat
hissediyorlar. Konular somut oldugu
i¢in zor gibi goriinse de basit
geliyor. Fen ve teknoloji dersi
giindelik hayatla, cagla, dogayla ve
uzayla bagdastigi i¢in yani
yasamlarinin bir pargasi oldugu igin
cok ilgileniyorlar ve kendilerini
rahat hissediyorlar.
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EK-14: DENEY VE KONTROL GRUBU OGRENCILERININ UNITE
SINAVINDAN ALDIGI PUANLAR

Ad-Soyad Deney Kontrol
Erkek 1 88 55 Kiz 9
Erkek 2 95 100 Kiz 10
Kiz 1 98 75 Kiz 11
Erkek 3 80 63 Kiz 12
Kiz 2 60 63 Kiz 13
Erkek 4 63 95 Kiz 14
55 Kiz 15
Erkek 5 55 100 Kiz 16
Kiz 3 73 45 Kiz 17
Kiz 4 75 60 Kiz 18
Erkek 6 82 100 Erkek 14
Erkek 7 98 73 Kiz 19
75 Erkek 15
Kiz 5 78 90 Kiz 20
Erkek 8 95 85 Erkek 16
Erkek 9 83 78 Erkek 17
Kiz 6 83 80 Kiz 21
Erkek 10 93 70 Erkek 18
Kiz 7 46
Erkek 11 85
Kiz 8 85
Erkek 12 100
Erkek 13 98
ortatamas sa9 | s | (O
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EK-15: ISBIiRLIKLi OGRENME YONTEMi BIRLESTIRME 1
TEKNiIiGINE GORE HAZIRLANAN DERS PLANI ORNEGI

BOLUM 1
Dersin Ad1 : Fen ve Teknoloji
Simif : 5

Unitenin Adi—No  : Diinya, Giines ve Ay

Konu : Diinya, Giines ve Ay’in Sekil ve Biiyiikliikleri
Onerilen Siire 0 40° +40° +40°
BOLUM I

Ogrenci Kazamimlari: Giines, Diinya ve Ay’n sekil ve biiyiikliikleriyle ilgili
olarak 6grenciler;
e (iines, Diinya ve Ay’in seklini karsilastirir.
e Gegmiste insanlarin Glines, Diinya ve Ay’in sekliyle ilgili ¢esitli goriisler
ileri stirdiiklerinin farkina varir.
e (iines, Diinya ve Ay’1 biiyiikliiklerine gore siralar.
e (iines, Diinya ve Ay’1 bir arada temsil eden kendine 6zgii bir model
olusturur ve sunar.
e (Cisimlerin uzaklastik¢a daha kiiciik goriildiikleri ¢ikarimini yapar.

e Giines’in Diinya’ya gore, Ay’dan daha uzak oldugu sonucunu ¢ikarir.

Unite Kavramlari ve Sembolleri: Ay, Giines, Ay tutulmasi, Gilines tutulmasi, son

dordiin, yeni ay, dolunay, ilk dordiin

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri : isbirligine dayali 6grenme, tartisma,

Soru-cevap

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac,Gerecler ve Kaynakca :

Ogretmen: ilkogretim Fen ve Teknoloji Ogretmen Kilavuz Kitabi, Internet
Ogrenci : Ders kitabi, kaynak ¢alisma kitapgig1, karton, boya, ansiklopedi, gesitli
boyutlarda balonlar
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EK-15(devam): iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMi BiRLESTIRME I
TEKNiIiGINE GORE HAZIRLANAN DERS PLANI ORNEGI

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri :

Dikkati Cekme: Ogretmen elinde balonlarla sinifa girer ve balonlar

Ogrencilere dagitip sisirmelerini ister. Balonlar sistikten sonra sinifa uzayda neler

bulundugunu sorar. Ogrencilerin yanitlarina gore doniitler verir.
Giidiileme: Ogretmen {initenin adin1 tekrarladiktan sonra Diinya, Giines ve
Ay arasinda nasil bir iligski oldugunu sorar. Aldig1 cevaplara gére Diinya, Giines ve

Ay’ insan hayatindaki yeri ve 6nemini belirtir.

Gozden Gegirme: Ogrencilere daha 6nce konuyla ilgili olarak neler

ogrendikleri sorulur. Verilen cevaplara goére Giines, Diinya ve Ay arasinda
hangisinin daha biiylik oldugu sorusu yoneltilir. Sonra iicli arasinda biiyiikliik
acisindan nasil bir siralama oldugu sorulur. Cevaplarin ardindan balonu en biiyiik
olan 6grenci tahtaya cagirilir ve balonun Giines’i temsil ettigine dikkat gekilir.
Balonu daha kii¢iik olan bir 6grenci Diinya’y1 temsil etmek i¢in tahtaya ¢agirilir.
Ardindan balonu en kiigiik olan 6grenci tahtaya cagirilir ve bu ii¢ 6grenci Diinya,
Glines ve Ay’in biiylikten kii¢lige dogru siralanisini gosterir. Daha sonra Diinya’ya
hangisinin yakin oldugu sorusu yoneltilir ve cevaplara gore 6grenciler pekistirilir.

Cisimlerin uzaklastik¢a daha kii¢lik goriindiigii ¢ikarimi yapilir.

Derse Gegis:  Simifta olusturulmus olan gruplara iginde ne yapmalari
gerektigi yazili olan bir zarf, her gruba farkli renkli karton ve boya kalemleri
dagitilir. Ayrica 6gretmen tarafindan hazirlanmis olan kaynak c¢alisma kitapgigi
Ogrencilere sunulur. Bu arada her 6grencinin kendi ders kitabini, defterini ve
kalemlerini ¢ikartmasi sdylenir. Daha sonra yonerge hakkinda agiklama yapilir.
Grup baskani, grup iyelerinin hangi konuyu ¢alisacaklarin1 belirler. Konularin

belirlenmesinin ardindan grup iiyeleri kendi konularina c¢aligirlar. Daha sonra tiim
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EK-15(devam): iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMi BiRLESTIRME I
TEKNiIiGINE GORE HAZIRLANAN DERS PLANI ORNEGI

gruplardaki ayn1 konuyu alan 6grenciler yeni birer grup olusturur. Yeni olusan
gruplarda ogrenciler konuyu tartisip pekistirdikten sonra biitiin iiyeler kendi
gruplarina donerler. Kendi grup arkadaslarina kendi konularin1 6gretirler. Grubun
her tiiyesi konusunun 6zetini (resim, miizik, karikatiir, siir, yaratici1 drama, vb...)

verilen kartonlara aktarir. Her {iyenin konusu grupca tartigilir.

e Ogrenciler kartonlara kendi konulariyla ilgili resim yaparak, siir yazarak,
karikatiir ¢izerek anlatimlarin1 gorsellestirirler. Daha sonra her grup kendi

irlintiyle tahtada sunum yapar.

BOLUM 11
Ol¢me - Degerlendirme:

* Gilines, Diinya ve Ay’in seklini karsilastiriniz.

»  Gegmiste insanlar Giines, Diinya ve Ay’in sekliyle ilgili ne gibi goriisler
ileri siirmiislerdir?

= Giines, Diinya ve Ay’1 biiylikliiklerine gore siralayiniz.

» (Cisimlerin uzaklastik¢a daha ........... goriiliir.

Grup i¢indeki etkinliklerin 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi ile ders bitirilir.



125

EK-16: FEN BiLIMLERI TUTUM OLCEGI KULLANMA iZNi

Re: izin mektubu

Kimden: Yasar BAYKUL (yasarbaykul@yahoo.com)
Gonderme tarihi: 21 Kasim 2008 Cuma 09:00:05
Kime: fatma demirtas (fatmadmrts@hotmail.com)

Sayin Fatma Demirtas,

Tarafimdan gelistirilen ve OSYM tarafindan yayimlanan "Ilkokul Besinci
Siniftan Lise ve Dengi Okullarin Son Simiflarina Kadar Matematik ve Fen
Derslerine Kars1 Tutumda Goriilen Degismeler ve Ogrenci Yerlestirme
Smavindaki Basar1 ve Etkili Oldugu Diisiiniilen Baz1 Faktorler"

adh arastirma raporunun ekinde bulunan Fen Bilimleri ile ilgili Tutum
Olcegini herhangi bir iicret karsihgi olmadan arastirmanizda
kullanabilirsiniz. ilginize tesekkiir eder, cahsmalarinda basarilar dilerim.

Prof. Dr. Yasar Baykul

--- On Thu, 11/20/08, fatma demirtas <fatmadmrts@hotmail.com> wrote:
From: fatma demirtas <fatmadmrts@hotmail.com>

Subject: izin mektubu

To: yasarbaykul@yahoo.com

Date: Thursday, November 20, 2008, 11:37 AM

Sayin Prof Dr. Yasar Baykul,

Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dah Egitim Programalar1 ve Ogretimi boliimiinde yiiksek lisans
yapmaktayim. "isbirlikli Ogrenmenin Ogrenci Tutumlarna Etkisi" bashkh
bir tez hazirlamaktayim.

Sizin yapilandirmus oldugunuz, 1990 yiinda OSYM
tarafindan yaymlanan "ilkokul Besinci Simftan Lise ve Dengi Okullarin Son
Siniflarina Kadar Matematik ve Fen Derslerine Kars1 Tutumda Goriilen
Degismeler ve Ogrenci Yerlestirme Simavindaki Basar1 ve Etkili Oldugu
Diisiiniilen Baz1 Faktorler" isimli calismanizda bulunan Fen Bilimleri ile ilgili
Tutum Olgegini tezimde kullanmak iizere sizden izin talep etmekteyim.

Bilgilerinize saygilarimla arz ederim.

Fatma DEMIRTAS
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EKLER LiSTESI

EK-1: Ogretmen Ve Ogrencilerin Fen Ve Teknoloji Dersine Iliskin Tutumlarini

Olgmeye Yonelik Goriisme Sorular
EK-2: Kisisel Bilgi Formu / Fen Ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi
EK-3: 5. Smif Fen Ve Teknoloji Dersi Sinav Sorulari
EK-4: Birlestirme I Teknigi Ile Ogrenmeye Hazirlik Calismalari
EK-5: Ogrencileri Gruplara Atama Yapragi
EK-6: Grupla Calisma Rehberi
EK-7: Calisma Yapragi I / Giines, Diinya Ve Ay’in Sekilleri
EK-8: Calisma Yapragi II / Diinya'nin Sekli Ve Sonuglar1
EK-9: Calisma Yaprag: III / Ayin Hareketleri Ve Sonuglari

EK-10: 2007 — 2008 Egitim / Ogretim Y1l 5. Sinif Fen Ve Teknoloji Programina

Gore Hazirlanmis Ders Plan1 Ornegi
EK-11: Deney Grubundaki Ogrencilerin Goriisme Sorularina Verdigi Yanitlar
EK-12: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Gériisme Sorularina Verdigi Yanitlar

EK-13: Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerinin Goriisme Sorularma Verdigi

Yanitlar
EK-14: Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Unite Sinavindan Aldig1 Puanlar

EK-15: Isbirlikli Ogrenme Yontemi Birlestirme I Teknigine Gére Hazirlanan Ders
Plani Ornegi

EK-16: Fen Bilimleri Tutum Olgegi Kullanma izni

EK-17: Arastirma Izni



Ad1 Soyadi
Stirekli Adresi

Dogum Yeri ve Yili
Yabanci Dili
[kdgretim
Ortadgretim

Lisans

Calisma Hayat1
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OZGECMIS

: Fatma DEMIRTAS
: Atatiirk mah. Kaleburnu Loj. Piyale Pasa Apt.

Daire:3 Foca/ IZMIR

: Cankirt - 1981

: Ingilizce

: Ankara Salih Alptekin IIkogretim Okulu -1992

: Ankara Ayranci Lisesi - 1998

: Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi-2003
: Yesilova ilkokulu Agr1 / Eleskirt 2003 — 2004

Yesilova Ilkokulu Agr1 / Eleskirt 2004 — 2005

Seben Ilkdgretim Okulu Bolu / Seben 2004 — 2005

Samat ilkdgretim Okulu Bolu / Gerede 2005 — 2006
Samat ilkdgretim Okulu Bolu / Gerede 2006 — 2007
Yenifoca Reha Midilli 1.O. Okulu Izmir / Foga 20072008
Bagaras1 Cemil Midilli I.0. Okulu izmir /Foga 2008 —
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