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OZET

ISITME KAYIPLI ILKOGRETIM KAYNASTIRMA OGRENCILERININ
MATEMATIKSEL CEVRESI VE BU CEVREDEKI PAYDASLARIN GORUSLERI

Fadime Goksu KINALI
Ozel Egitim Ana Bilim Dali
Isitme Engelliler Egitimi Progran
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Temmuz 2025
Danisman: Dog. Dr. Ayse TANRIDILER

Arastirmanin amaci igitme kayiph ilkogretim kaynastirma ogrencilerinin matematiksel
cevreleri ve bu cevredeki paydaslarin goriislerini incelemektir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni ile gergeklestirilen aragtirmada goriisme, gézlem,
belgeler, gegerlik ve giivenirlik komitesi toplanti ve tutanaklar1 ve arastirmaci glinligii ile
veriler toplanmistir. Aragtirmanin katilimcilar1 kaynastirma ortaminda egitim goren 2
isitme kayipl 6grenci, 6grencilerin siif 6gretmeni ve destek egitim odas1 6gretmeni ile
Ogrencilerin anneleridir. Arastirmanin sonucunda kaynastirma ortaminda egitim gdren
isitme kayipl 6grencilerinin matematiksel ¢evresindeki fiziksel 6zellikler giiriiltii ve ses
yalitimi, oturma diizeni ve duvar panolar1 olmak iizere agiklanmig, sinif 6gretmeni ve
destek egitim odas1 Ogretmeninin egitim Ozellikleri, matematik 6gretim siirecinde
kullandiklar1 6gretim yontemleri, materyaller, etkinlikler, isitme kayipli 6grencilere
yonelik destek caligmalari, annelerin isitme kayipli ¢ocuklarini desteklemeye yonelik
cabalar1 ve yapilan is birlik ¢aligmalar agiklanmistir. Matematiksel ¢cevredeki paydaslarin
goriisleri agisindan isitme kayipli ogrenciler basarili goriinmekte, en basarili oldugu
alanlar hesaplama becerileri iken zayif olarak degerlendirilen alanlar problem ¢dzme ve
soyut matematik olarak belirlenmis, annelerin isitme kayipli ¢cocuklarinin gelecek egitim
siirecleri agisindan cekinceleri agiklanmistir. Arastirmanin sonuglarinin isitme kayiph
ogrencilerin matematik dgrenmelerinde karsilastiklar: durumlarin, yasanilan giigliiklerin
ve bu giigliiklerin giderilmesinde yapilan ¢alismalarin belirlenmesine katki saglayacagi,
isitme kayipli 68rencilere, 6gretmenlere ve ailelere yol gosterecegi diisliniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Isitme kaybi, Matematik, Isitme kayipli 6grencilerin matematik
ogretimi, Kaynastirmada matematik 6gretimi, Matematiksel gevre.



ABSTRACT

MATHEMATICAL ENVIRONMENT OF PRIMARY SCHOOL INCLUSIVE
STUDENTS WITH HEARING LOSS AND VIEWS OF STAKEHOLDERS IN THIS
ENVIRONMENT

Fadime Goksu KINALI
Department of Special Education

Education of Hearing Impaired Master Program
Graduate School of Anadolu University, July 2025
Supervisor: Dog. Dr. Ayse TANRIDILER

The aim of the research is to examine the mathematical environments of primary school
inclusive students with hearing loss and the opinions of the stakeholders in this
environment. In the research conducted with the case study design of qualitative research
methods, data were collected through interviews, observations, documents, validity and
reliability committee meetings and minutes, and the researcher's diary. The participants
of the research are 2 students with hearing loss receiving education in an inclusive
environment, the students' classroom teacher and support education room teacher, and the
students' parents. As a result of the research, the physical characteristics of the
mathematical environment of students with hearing loss receiving education in an
inclusive environment were explained as noise and sound insulation, seating arrangement,
and wall panels, the educational characteristics of the classroom teacher and support
education room teacher, the teaching methods they use in the mathematics teaching
process, materials, activities, support activities for students with hearing loss, the efforts
of families to support their children with hearing loss, and the cooperation activities
carried out were explained. In terms of the opinions of the stakeholders in the
mathematical environment, students with hearing loss seem successful, the most
successful areas are calculation skills, while the weak areas are determined as problem
solving and abstract mathematics, and the concerns of the parents regarding the future
education processes of their children with hearing loss were explained. It is thought that
the results of the study will contribute to the determination of the situations that students
with hearing loss encounter in learning mathematics, the difficulties experienced and the
efforts made to overcome these difficulties, and will guide students with hearing loss,
teachers and families.

Keywords: Hearing loss, mathematics, Teaching mathematics to students with
hearing loss, Teaching mathematics in inclusion, Mathematical
environment.
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BIRINCi BOLUM

1.GIRIS
1.1 Matematik Nedir?

Matematik ile ilgili alan yazinda farkli tanimlar bulunmaktadir. Uluslararas1 Matematik
Egitimcileri Konseyi’'ne gore matematik, bireyin diigiince yapisini sekillendiren bir
disiplindir. Matematik, Ogrencilerin giinlilk yasamda karsilastiklar1 problem ¢6zme

becerilerini ve soyut diisiinme becerilerini gelistirir (NCTM, 2000, s.4).

Matematik oOriintiilerin ve diizenlerin bilimidir (Topbag-Tat, 2020, s.21). Bir baska deyisle

matematik say1, sekil, uzay, biiylikliik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir.

Matematik, ayn1 zamanda sembol ve sekiller tizerine kurulmus, evrensel bir dildir (MEB,

2009, s.7). Matematiksel diislinceler bu dil aracigiyla iletilir.

Matematik, bireylerin soyut diisiinme becerilerini gelistiren bir aragtir (Baykul, 2022
s.35). Matematik, semboller ve formiiller araciligiyla soyut diistinmeyi miimkiin kilar.
Sayilar, harfler ve semboller, matematiksel iliskilerin ifade edilmesini saglar, bu durum
matematigi daha soyut hale getirir (Baykul, 2022, s.36). Bu soyutluk, matematiksel
digiinmenin temelini olusturur. Matematik, ger¢cek diinya problemlerini soyut
kavramlarla ifade eder. Bu soyut kavramlarin anlasilabilmesi i¢in &grencilerin dil

bakimdan da yeterli olmas1 gerekmektedir.

Tanimlar farkli olsa da matematigin problem ¢ézme ve diisiinme becerileri ile iliskisi
hemen hemen tiim tanimlarin ortak noktasini olusturmaktadir. Dolayistyla matematik tim
bireyler i¢cin onemlidir. Bu 6neminden dolayr matematik ilkogretimden iiniversiteye

kadar 6gretim programlariin temel derslerinden birini olusturmaktadir.

1.2 Matematik Egitimin Onemi

Matematik egitimi, bireylere fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci1
olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglamaktadir. Cesitli deneyimleri analiz
edebilecekleri, aciklayabilecekleri, tahmin edebilecekleri ve problem ¢ozebilecekleri bir
dil ve sistematik kazandirmaktadir. Matematik, bireylere analitik diisiinme, mantikli karar
alma ve sistematik yaklasim gelistirme imkani sunmaktadir (Baykul, 2022, s.37).
Giliniimiizde teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi, matematiksel becerilere duyulan

ihtiyac1 daha da artirmistir. Bu nedenle, matematik egitimi, bireylerin teknolojik



gelismelere ayak uydurabilmeleri ve bu alanlarda basarili olabilmeleri i¢in kritik bir
Ooneme sahiptir. Akademik basar1 i¢cin matematik egitimi dnemlidir. Matematik, birgok
meslek alaninda temel bir gerekliliktir. Mithendislik, bilgisayar bilimi, ekonomi, fizik,
biyoloji gibi bircok alanda matematiksel bilgiye sahip olmak, bireylerin bu alanlarda
basarili olmalarmni saglamaktadir (Iyikavak, 2024, s.10). Sonuc olarak matematik
bireylerin sadece akademik basarilarima degil, gilinlilk yasamlarina ve kariyerlerine de

onemli katkilar saglamaktadir.

Matematik egitimi, sadece teorik bilgiden olusmamaktadir, bu bilgilerin giinliik hayatta
kullanilabilir pratik beceriler haline doniistiiriilmesi 6nemlidir (Baykul, 2022 s.52).
Matematik egitiminde 6grenciye sadece bilgi aktarilmamali, 6grenciler aktif 6grenme
siireglerine dahil edilmelidir (Baykul, 2022, s.54). Matematik; fen bilimlerinden sosyal
bilimlere kadar pek ¢ok alanda basariy1 etkiler. Ayni1 zamanda, matematik 6grencinin
egitim yasantisinda girdigi simnavlarda da onemli bir etkiye sahiptir. Bu sinavlar
O0grencinin gelecek egitim yasantisini, hatta meslek se¢imini, ige alimimni etkileyen
smavlardir. Dolayisiyla 6grencinin matematik bilgisi cok 6nemlidir. Matematige verilen
bu Onem {ilkemizin ve diger gelismis iilkelerin egitim miifredatlarinda da etkisini
gostermektedir. (http-1)’den alinan bilgiye gore; Matematik, genellikle en fazla ders
saatine sahip derslerden biridir. Diger iilkelerde ortalama matematik ders saati (60 dakika
tizerinden) 4. Smiflar i¢in 157 saat, 8. Siniflar i¢in 138 saat. Tiirkiye’de ise 4. Sinifta ve
8. Smifta 120 saattir (Samatyali, 2016). Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanligt (MEB)
haftalik ders cizelgelerinde matematik, temel dersler arasinda yer almakta ve 6grencilere

kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmaktadir (MEB, 2023).
1.1.2 Matematik egitiminin amaclari

Matematik egitiminin genel amaci, bireylerin diislinme becerilerini gelistirmek ve
problem ¢6zme yetenegi kazandirmaktir (NCTM, 2000 s.4). Problem ¢6zme matematik
egitiminin ana unsurlaridan biridir (Ozsoy, 2005, 5.179). Amerika Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi (NCTM) gére matematik egitimi 6grencilerin problem ¢dzme, akil
yiirlitme, iletisim ve baglanti kurma becerilerini gelistirir (NCTM, 2000, s.4).

Bu genel amag¢ ¢ercevesinde matematik egitim programi Ogrencilerin; matematiksel
okuryazarlik becerilerini gelistirmek ve etkin kullanma, matematiksel kavramlari anlama
ve bu kavramlar giinliilk hayatta kullanabilme, problem c¢ozerken diisiince ve akil

yiirtitmeleri ifade edebilme ve bagkalarinin matematiksel akil yiiriitmelerini anlayabilme,



matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak igin
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanma, matematigin anlam ve dilini
kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri ve nesnelerin birbirleriyle iligkilerini
anlamlandirabilme, {istbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilme, kendi 6grenme
stireclerini bilingli bigimde yoOnetebilme, tahmin etme ve zihinden islem yapma,
kavramlar1 farkli temsil bigimleri ile ifade edebilme, sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu
olma 6zelliklerini gelistirebilme, arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini

gelistirebilmeyi hedefler (MEB, 2018, s.5).
1.3 Matematik Becerileri

Matematik egitimi; 6grencilerin problem ¢6zme ve diisiinme becerilerini gelistirebilmek
amaciyla Ogrencilerde birtakim becerilerin gelistirilmesini hedefler. MEB (2018)
Matematik Ogretim Programmin ¢ocuklarda gelistirmeyi hedefledigi beceriler problem
¢ozme, iletisim kurma, akil yiiriitme ve iliskilendirme becerileridir. Bu becerilerin
gelistirilmesi yoluyla cocuklar matematiksel sembollerle diisiinebilir ve matematiksel
islemleri anlayip genelleyebilir (Giliven ve Balat, 2006 s.385). Matematik egitiminin
gelistirmeyi hedefledigi becerilerin gelisiminde okul 6ncesi donem oldukg¢a onemlidir
(Unutkan, 2007, s.251). Okulda 6gretilen matematik becerilerinin temelleri okul dncesi
donemde kazanilir. Sayma, hesaplama, 6lgme, sekil, zaman ve uzamsal iligkiler gibi bir
dizi kavram bu donemde kazanilir (Erdogan ve Baran, 2005, s.32). Cocuklar matematikle
ilgili etkinliklerde objeleri kesfederek, siniflandirma, eslestirme, karsilastirma, siralama
yaparlar, bu deneyimler sayesinde sayilar1 ve sayilara bagli 6l¢me niceliklerini anlamaya
baslarlar ve problem ¢6zmeyi 6grenirler (Ucar ve Duman, 2024 s.6). Okul matematigi de
bu temel becerilerin iistiine kurulur (Toptas, 2010, s.297). Ozellikle erken yaslarda
matematikle ilgilenme, ¢ocuklarin problem ¢ézme ve soyut diisiinme yeteneklerini
gelistirmelerine katki saglar. Matematiksel kavramlar ve iliskili konularin erken donemde
Ogrenilmesi, cocuklarin mantiksal iliskileri anlama, diizenli diisiinme ve analitik diigiinme
becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Ugar ve Duman, 2024 s.2). Dolayisiyla ¢ocukta
okul o6ncesi donem temel matematik becerilerin gelisimi onemlidir. Okulla birlikte
ilkokul birinci smiftan lise sona kadar problem ¢dzme, matematiksel iletisim, akil
yirlitme, iliskilendirme gibi becerilerin gelistirilmesi matematik Ogretiminin temel

hedeflerindendir.



Problem ¢6zme becerileri, Ogrencilerin matematiksel yontemleri ger¢ek yasam
problemlerine uygulayabilme yetenegini saglar (Yenilmez, 2007, s.286). Problem ¢6zme
matematigin merkezidir ve 6grenciler farkli yontemlerle yaratici ¢oziimler gelistirir.
Ogrenciler zor problemleri ¢cdzme yeteneklerine giivenir, isleri kendi baslarma ¢dzmeye
istekli olur, matematiksel fikirleri kesfetme ve alternatif ¢oziim yollarin1 deneme
konusunda esnek olurlar. Ogrenciler zor bir problemi ¢6zmek veya karmasik bir fikri
anlamak icin ¢ok calistiklarinda, ¢ok ©zel bir basari duygusu yasarlar ve bu da
matematikle olan etkilesimlerini siirdiirme ve genisletme istegine yol agar (NCTM, 2000,
s.21).

Matematiksel iletisim becerisi, bireylerin matematiksel diisiincelerini agik ve anlasilir bir
sekilde ifade etmesidir. Matematik 6gretiminde iletisim becerisinin, dgrencilerin kendi
fikirlerini ifade ederken bagkalarinin goriislerini anlamalarina yardimeci olmaktadir.
Matematiksel semboller, grafikler ve yazili anlatimlar iletisim becerisinin bir parcasidir
(Ugurel ve Morali, 2010, s.136). Bu beceri, ayn1 zamanda 6grencilere grup caligsmasi ve
is birligi yetenegi kazandirir.

Akil yiiriitme, verilen gorevde sonuca ulasabilme veya bir iddia iireterek bir diisiince
bulma yoludur. Bir diisiince yolu olan akil yiiriitme, birden fazla olay: iliskilendirirken
ispat yollarin1 kullanarak bir sonuca ulagmay1 hedefler matematikte mantiksal diistinme
ve dogru yol izleme siirecini ifade eder (Cift¢i ve Akgiin, 2021, s.557). Mantik
yiriitebilmek, matematigi anlamak ic¢in esastir. Akil yiiriitme becerisi matematiksel
kavramlarin derinlemesine anlasilmasini saglama ve bireylerin karmasik problemlerde
sistematik bir sekilde ilerlemesine yardimei olur (NCTM, 2000, s.57).

Matematikte iliskilendirme becerisi, farkli kavramlar, konular ve disiplinler arasinda
baglantilar kurmadir (Baykul,2022 s.385). Bu baglamda matematigin kendi konular1
arasinda, giinlik yasamla ve diger derslerle Matematik dersi arasinda yeri geldikce
iliskilendirmeler yapilmalidir (MEB, 2018, s.15). Matematikle diger disiplinler ve yasam
arasinda da iliskiler bulunmaktadir. S6zii edilen iliskilerin kullanilmasi i¢in olusturulan
ortamlar, Ogrencilerin matematigi daha rahat ve daha anlamli O6grenmelerini
saglayacaktir. Bunun yani sira edinilen bilgi ve becerilerin kaliciliklar1 artacak,
matematigin giiciiniin takdir edilmesi saglanacak, matematikte 6z giivenleri artabilecek
ve matematige yonelik olumlu tutuma sahip olabileceklerdir. Matematik dersi 6gretim
programinda Onerilen iinitelerin altinda sadece iligkilendirme becerisi degil diger

beceriler de yer almaktadir (MEB, 2009, s.20).



1.3.1 Tkégretimde matematik 6@retimi ve amaclanan beceriler

Matematik Ogretim programi ¢ocukta hedeflenen becerilerin gelistirilmesi amaciyla
iceriklerini diizenlemektedir. Bu amag¢ cercevesinde ilkdgretim matematik Ogretim
programi; sayilar ve islemler, geometri, 6lgme ve veri isleme olmak iizere dort 6grenme
alanindan olusmaktadir (MEB, 2018, s.9). Sayilar ve islemler alaninda dogal sayilar,
dogal sayilarda toplama, dogal sayilarda ¢ikarma, dogal sayilarda ¢arpma, dogal sayilarda
bolme, kesirler ve kesirlerle islemler yer almaktadir. Geometri alaninda, geometrik
cisimler ve sekiller, uzamsal iliskiler, geometrik Oriintiiler, geometride temel kavramlar
yer almaktadir. Olgme alaninda paralarimiz, zaman &lgme, tartma ve sivi dlgme ile
uzunluk 6l¢me, ¢evre dlgme ve alan 6lgme bulunur. Son olarak veri isleme alaninda ise
veri toplama ve degerlendirme yer almaktadir (MEB, 2018, s.16).

Su ana kadar matematigin ne oldugu, 6nemini ve matematik 6gretiminde amaclanan
becerileri agiklanmistir bundan sonraki boliimii isitme kayipli 6grenciler i¢in matematigin

Onemi aciklanacaktir.
1.4 Isitme Kayiph Ogrenciler ve Matematik

Isitme kayb1, bireyin sahip oldugu kaybin seviyesine bagl olarak iletisim becerilerini
kazanmasina engel olma durumu olarak tanimlanabilir (Aydan-Geng vd., 2009, s.110).
Isitsel girdiden yoksun olan ve isiten akranlari ile benzer isitsel deneyimleri yasayamayan
cocuklar birtakim iletisimsel farkliklar yasamaktadir (Celiker ve Ege, 2005, s.21). Bu
farkliliklar iletisim becerilerinin gelisiminde bazi sorunlar yasanmasina sebep
olabilmektedir (Polat, 1995, s.24). Normal isiten bebeklerin yakin ¢evresi ile kurdugu
iletisim ve etkilesimler sayesinde dil ve biligsel gelisimleri saglanmaktadir (Isikli, 2023,
s.7). Isitme kayb1 olan bebeklerin ise iletisim ve etkilesim yetersizliklerine bagl olarak
dil gelisimi olumsuz etkilenmektedir. Dil edinimi ve gelisimindeki bir sorun ¢ocugun,
tiim gelisim alanlarin1 olumsuz etkilemektedir (Acarlar, 2002, s.121). Dil becerilerinin
smirlt olmasi, kavram 6grenimi ve iletisim eksiklikleri, bireyin 6zellikle akademik basar1

diizeyini diisiirebilir (Albayrak ve Erkal, 2003).

Daha 6nce de belirtildigi iizere matematik egitimde dil ve iletisim becerilerinin gelisimi
cok onemli bir etkiye sahiptir (Kog¢ vd., 2002). Nitelikli dil etkinlikleri, dogrudan
matematiksel kavramlar1 igermese de ¢ocuklarin hem genel akademik basarisini hem de
matematik basarisim arttirmaktadir (Taskin ve Tugrul, 2015, s.131). Isitme kayiplh

ogrencilerin dil gelisimindeki olumsuz deneyimler matematik dersindeki basarisin1 da



olumsuz etkilemektedir. Matematik dersi, genellikle soyut kavramlara, bu kavramlar
arasindaki iliskilere ve problem ¢dzmeye dayanir (NCTM, 2000, s.4). Isitme kaybi
yasayan Ogrenciler, bu soyut kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iligkileri anlamakta ve
anlayamadigi durumlar1 da ifade etmekte zorluk yasamaktadir (Lee, 2010, s.168).
Ozellikle sbzel problem ¢ozme becerilerinde dil gelisimindeki eksikliklerden

kaynaklanan problemler yaganmaktadir (Pau, 1995, s.279).

Nitekim aragtirmalar isitme kayipli 6grencilerin matematik kavramlar1 6grenmelerinde
isiten yasitlarinin gerisinde oldugu gostermektedir (Antia vd., 2009; Gottardis vd., 2011;
Pistav-Akmese vd., 2020; Traxler, 2000; Wood vd.,1983; Wood vd., 1984) Isitme kayiph
ogrencilerin temel matematik becerilerini akranlarina paralel bir sekilde kazanamamalar1
gelecek akademik yasamlarinda olumsuz etkilerini artirarak devam etmektedir (Zarafaty
vd., 2004, s.323). Tipki isitenler gibi, isitme kayipli Ogrencilerin de matematik
becerilerinin gelisimi ¢ok 6nemlidir; ¢iinkii matematik sadece akademik basar1 demek
degildir. Isitme kayipl1 bireyler de giinliik yasamda, is ve kariyer gelisiminde matematik

bilgisine ihtiya¢ duymaktadir.

Diger taraftan; isitme kaybi1 olan ve olmayan 6grencilerin biligsel becerileri arasinda bir
farklilik bulunmamakta, isitme kayb1 olan 6grenciler de matematigi isiten akranlariyla

benzer yollarla 6grenmektedirler (Epstein vd., 1994; Hitch vd., 1983)

Ancak isitme kaybi olan ogrenciler, matematik becerilerinin gelisiminde birtakim
zorluklar yasamaktadirlar (Hauser, 2012; Lee, 2010; Marschark ve Hauser, 2012) ve bu

zorluklarm iistesinden gelinmesi gerekmektedir.

Daha once de belirtildigi iizere matematik dersinde yasanilan zorluklarin temelini
isitmezlikten kaynaklanan dil gelisimdeki sinirhiliklar olusturmaktadir. Oncelikle isitme
kayipli ¢ocuklarin dil erisimlerinin saglanmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda, isitme
kayiplt 6grencilerin konugsma ve dil gelisimleri i¢in erken tani, cihazlandirma ve uygun

cihaz kullanimi ¢ok 6nemlidir (Tiifek¢ioglu, 2003, s.17).

Isitme kayipli 6grencilerin egitim ortamlarmin ihtiyaclar1 ¢ergevesinde diizenlenmesi de
gereklidir. Isitme kayipli dgrencilerin, cevredeki sesleri duyma konusunda yasadiklar
zorluklarin iistesinden gelmek icin siif igindeki akustik diizen biiyiik bir 6nem tasir
(MEB, 2016 s.35). Ancak, smiflardaki akustik diizenlemeler ¢ogunlukla gz ardi
edilmekte veya dikkate alinmamaktadir (Uzeyirli, 2019, s.54). Oysa, isitme kayipl

Ogrencilerin 6gretmeni ve siif arkadaslarini net bir sekilde duyamamasi dersin igerigini



anlamasina engel bir durum olusturmaktadir. Kalabalik siniflarda giiriiltii ve ugultu daha
da artacagindan isitme kayipli 6grencilerin derse katilimlar1 daha da gii¢ olacaktir. Boyle
bir ortamda, diger derslerde oldugu gibi, matematik dersinde de basari ister istemez
diisecektir. Isitme kayipl dgrencilerin derse katilimimi, dolayistyla matematik de dahil
olmak {izere 6grenme basarisini artirmak i¢in siniflarda bir takim fiziksel diizenlemelerin
yapilmast onemlidir. MEB (2016, s.35)’e gore yapilmasi gereken diizenlemeleri su
sekilde siralayabiliriz:
* Aydmlatma iyi olmali, sinif miimkiin oldugunca giines almali giin 15181ndan yararlanilmal,
* Smnifin duvar renklerinin gocuklari motive edici, dikkat dagitmayan tiirden pastel ve acik
renkler olmasina 6nem verilmeli,
* Duvarda yer alan 6grenme merkezlerine ait panolar, resimler diizenli olmali ve ¢ocuklarin
dikkatini dagitmamali,
* Smifin duvarlart ses yalitimli olmali ve akustik olmals,
+ Ogrenme merkezleri arasinda hareket edilebilecek bosluklart olmali,
* Smuf genisligi etkinlikler arasi gegislerde sorun yaratmayacak genislikte ve biiytikliikte
olmali,
* Giiriiltii yapan klima, bilgisayar fan1 gibi aletler miimkiin oldugunca kullanilmamali

+ Sinif akustik yalitimli olmali, yerde hali, duvarda yankilanmay1 azaltacak malzemeler olmali

(MEB, 2016 5.35).

Isitme kayipli 6grencilerin matematik 6grenim siirecinde de isitmezlikten kaynaklanan
sorunlarin goz 6niinde bulundurulmasi ve desteklenmesi basariyla dogrudan iliskilidir.
Oncelikle; matematik soyut kavramlar ve terimler, bu kavramlar arasinda sozlii
aciklamaya dayali iligkiler bulundurmaktadir ve isitme kayipli 6grenciler, matematiksel
dili anlamakta ve kullanmakta zorluk ¢ekmektedir (Lee, 2010 s.168). Ozellikle, sozel
ifadeli problemleri anlama ve problem ¢6zme konusunda zorluk yasamaktadirlar
(Marschark ve Hauser, 2012, s.92). Bu baglamda soyut matematiksel kavramlarin ve
kavramlar arasindaki iliskilerin somutlastirilmasina ve gorsellestirilmesine (grafikler,
diyagramlar, modeller) yonelik materyal kullanimi1 hayati 6nem tagimaktadir (Marschark
ve Hauser, 2012, s.116; Solak- Berigel ve Karal, 2021 s.73; Y1lmaz, 2024, s.16). Bununla
birlikte, isitme kayiplt 6grencilerin egitim ortamlarinda materyal kullanimi konusunda

Oonemli sorunlar yasandig1 goriilmektedir (Horzum, 2023, s.519).

Matematigin kendine ait bir dil ve terminolojisi vardir (MEB, 2018). Ogrencinin
matematikte basarili olabilmesi i¢in bu dili kullanabilmesi, bu dil yoluyla iletisim

kurabilmesi ¢ok oOnemlidir. Isitme kayipli 6grencilerin de basarili olabilmesi igin



matematiksel dili kullanmas1 gerekir. Isaret dili kullanimu, isitme kayiplh 6grenciler icin
matematiksel dilin kullaniominda matematik kavramlarim1i anlamlandirmasina ve
hatirlamalarma yardimci olan bir yoldur (Lang ve Pagliaro, 2007, s.457). Isaret dili ve
alt yaz1 destekli teknolojik materyallerin matematik derslerinde kullanimi isitme kayiph
Ogrencilerin matematik basarilarini arttirmaktadir (Atis ve Doganer, 2022 s.186; Beal-
Alverez ve Cannon, 2014). Ancak isaret dilinin tek secenek olmadig1 bilinmelidir. Ciinki
matematikte okuma anlama ¢ok dnemlidir. Bu nedenle isitme kayipli 6grencilerin okuma
anlama becerilerinin desteklenmesinin de matematik basarilarina olumlu etkileri oldugu
bilinmelidir (Pau, 1995). Bununla birlikte isitme kayipli 6grencilerin okuma anlama
becerileri isiten akranlarindan distiktir (Vitova, 2014). Bu sebeple de matematik
derslerinde de okuyup anlayabilecekleri metin yapilarinin kullanilmasi, matematik konu

aciklamalariyla ilgili kisa yazili notlar hazirlanmasi 6nemlidir (Tanridiler, 2024).

Matematik yigilmali bir bilim alanidir, matematik kavramlar on bilgilerin {istiine
kurularak artar. Bu durum matematik egitiminde ilkdgretimin onemini artirmaktadir.
Isitme kayipli ¢ocuklar i¢in daha da &nemlidir. Ciinkii isitme kayipli 6grencilerin
gelisimleri i¢in egitim aldiklar1 ortamin 6zellikleri 6nemlidir (Girgin, 2003 s.136).
Bununla birlikte isitme kayipli c¢ocuklarin ilkogretim matematik egitimlerinin

incelenmesine yonelik arastirmalar dnemli olmakla birlikte yetersizdir.

Ulkemizde isitme kayiph 6grencilerin egitim alabilecekleri ortamlar; (a) ayr1 dzel egitim
okullari, (b) genel egitim okullarindaki 6zel egitim siniflar1 ve (c) genel egitim
okullarinda kaynastirma egitimi seklindedir (Batu, vd., 2004, s.33). Ulkemizde yasal
diizenlemeler isitme kayipli 6grencilerin biiyiik bir gogunlugunu genel egitim okullarinda
kaynastirma egitimi almaya yonlendirmektedir. Kaynastirma uygulamalari, isitme kayiph
ogrenciler i¢in en az kisitlayict ortam ilkesine dayanarak maksimum fayda goérecekleri
genel egitim siniflarinda isiten akranlariyla egitim almalar1 seklinde tanimlanmaktadir

(Giirgtir, 2008, s.2). Kaynastirma ortaminda genel egitim uzmanlar1 gérev yapmaktadir.

Ancak genel genel egitim 0gretmenlerinin bu ihtiyac1 karsilamak konusunda yetersiz

kaldiklar1 vurgulanmaktadir (Giileryiiz, 2009; Kargin ve Baydik, 2002).

Isitme kayipli 6grenciler icin genel egitim okullarinda kaynastirma egitimi icin birtakim
destek egitim hizmetlerin saglanmasi yasalarca giivence altina alinmistir. Destek egitimi
Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Y énetmeliginde (MEB, 2018, s.1); “Ozel

egitim ihtiyaci olan bireylerin egitim ihtiyaclar1 dogrultusunda kendilerine, ailelerine,



Ogretmenlerine ve okuldaki diger personele uzman personel ve gerekli arag-gereclerle
sunulan danigmanlik hizmetleri” olarak tanimlanmaktadir. Bu kapsamda isitme kayiph
Ogrenciler i¢in saglanan destek egitim hizmetlerinden biri Bireysellestirilmis Egitim
Planlar1 (BEP)’dir. BEP her 6grencinin farkli ihtiyaglarini karsilamak i¢in 6zellestirilen
planlardir. Bu planlarda 6grencilerin eksik olduklar1 konular parcalara ayrilarak, 6zel
ydntem ve araglar belirlenerek olusturulur. Ogrencinin maksimum yarari i¢in olusturulan

BEP’ler isitme kayiplilar i¢in 6nemlidir (Kargin, 2014, s.160).

Kaynastirma ortamindaki isitme kayipli 6grenciler i¢in saglanan bir diger destek hizmet
egitim gordiigli okullarda verilen destek egitim odas1 hizmetlerdir. Destek egitim odast;
“Tam zamanl kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerine devam eden 6grenciler ile
0zel yetenekli 6grencilere ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi
icin diizenlenmis, ortam” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018, s.1). Destek egitim
odasinda gorev yapan &gretmenlerle ilgili isitme kayiplilarin egitimi konusunda alan
yeterliligi olmamasindan kaynakli birtakim sikintilarin varligmi ifade edilmektedir (Akay
vd., 2014). Ozel egitim alan 6gretmenleri ile yapilan calismalarda da bu kez matematik
bransina iliskin birtakim zorluklar yasandig: ifade edilmektedir (Yikmis vd., 2014). Bu
bilgiler 1s181Inda 6zel egitim alan Ggretmenlerinin matematik alaninda, brang

Ogretmenlerinin ise 6zel egitim alaninda giicliik yasadig1 sylenebilir.

Kaynastirma ortamindaki isitme kayipli 6grenciler icin saglanan bir diger destek hizmet
de okul disinda Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleri (OERM) tarafindan yiiriitiilen
hizmetlerdir (DESOP, 2013, s.143). OERM’de calisan dgretmenlerin alan mezunu
olmamasindan kaynakli birtakim sorunlar yasadigi goriilmektedir (Atmaca ve Uzuner,
2020). Isitme kayiplilar alanindaki ¢alisan 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri n plana
cikmaktadir; cilinkii isitme kayipli 6grencilerle c¢aligan dgretmenlerin etkili 6gretim
stratejileri ve etkili materyal kullanimlar1 basariy1 olumlu etkilemektedir (Aslan-Bagc1 ve

Sar1, 2024 s.24).

Bu bilgiler 1s1g1nda isitme kayipli 6grencilerin topluma kazandirilmasinda egitimin énemi
gbzden gecirilmeli ve ona gore adimlar atilmalidir (Sarikaya ve Borekgi 2016). Uygun
programlar ve uygun ortamlarda uygulanan destek egitimin isitme kayipli 6grencilerin
akademik, sosyal ve dil iletisim becerilerini olumlu yonde gelistirdigi belirtilmektedir

(Paatsch ve Toe, 2013).



Isitme kayipli 6grencilerin matematik basarilarinda egitim ortamlariyla birlikte goz
Oniinde bulundurulmasi gereken bir diger faktor ailedir. Ailenin ¢ocuktan beklentisi,
ailenin ¢ocugu desteklemesi, cocuga uygun calisma kosullarini saglamast ve rehberlik
etmesi Ogrenci basarisini etkilemektedir. Thomson vd. (2003) matematik 6gretimini
etkileyen faktorleri belirlerken ailenin 6nemli bir faktér oldugunu vurgulamistir. Son 50
yildan beri birgok arastirmaci 6grencilerin basarilarinda aile yapisinin 6nemi {izerine
aragtirmalar yapmuslardir (Savas vd., 2010). Literatiir incelendiginde 6grenci basarisiyla
sosyoekonomik statii olarak bilinen anne babanin egitim diizeyi, meslegi ve ailenin gelir
diizeyi arasinda iligkiler goriilmiistiir (Marjoribanks, 1979). Yapilan bircok aragtirmada
da benzer sonugclar ortaya ¢cikmistir (Glinger ve Kdse, 1993; Heyneman ve Loxley, 1983;
Yayan ve Berberoglu, 2004,). Normal isiten &grenciler icin ailelerin egitime katkisi
onemli iken isitme kaybi olan ve dil iletisim anlaminda geride olan 6grencilerin ailelerinin
katkis1 daha énemlidir (Kritzer, 2008). Ogrencinin akademik yasantisi ilerledikge ailelere
daha fazla rol diismektedir. Ailelerin matematik bilgi eksiklikleri, okul dis1 matematik
destegi, informal matematik 6grenme ortamlar1 saglamamalari, aile egitimi almamalar1

isitme kayipli 6grencilerin matematik basarilarin etkilemektedir.

Ozetlemek gerekirse, isitme kayipl1 dgrencilerin matematik basarilarini tanilanmasindan,
cihazlandirma ve uygun cihaz kullanimina, egitim ortamlarinin se¢iminden, egitim
ortamlarinda ihtiyaclarina yonelik diizenlenmelerin yapilmasina, Ogretmenlerin
uyguladiklart matematik 6gretim siirecinden, ailenin destegine kadar pek cok faktor
matematik basarilar1 {izerinde etkiye sahiptir. Ilerleyen béliimde isitme kayiplilarin

matematik egitimine iliskin uluslararasi ve ulusal arastirmalara yer verilecektir.

1.5 Ilgili Arastirmalar

1.5.1 Uluslararasi alandaki arastirmalar

Isitme kayipli ¢ocuklarla ilgilenen arastirmacilar, ¢ogunlukla isitme kayipli gocuklarin
dil, iletisim ve okuma-anlama becerilerinin gelisimi ile ilgili konulara odaklanmistir.
Gegmis yillarda isitme kayipli 6grencilerin matematik becerileri ile ilgili daha sinirl
saylda arastirmaya rastlanmistir. Bu arastirmalarda da isitme kayipli 68rencilerin genel
akademik ve biligsel becerilerinin incelenmesinin bir uzantis1 olarak matematige yer
vermistir. Ilerleyen yillarda isitme kayiphi dgrencilerin matematik becerileri iizerine

yapilan aragtirmalarin sayisinda artis olmustur.
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Isitme kayipli cocuklarm matematik becerileri ile ilgili arastirmalar1 isitme kayiph
cocuklarin matematik becerilerinin normal isiten akranlarindan farkli olup olmadiginin
incelenmesi, isitme kayipli ¢ocuklarla normal isiten cocuklar arasinda matematik
becerilerindeki farkin olus zamaninin incelenmesi, isitme kayipli ¢cocuklarin matematigi
akranlarindan farkli 6grenip 6grenmediginin incelenmesi ve isitme kayipli ¢cocuklarin
matematik  becerilerindeki diisik basarinin nedenlerinin  incelenmesi  olarak

smiflandirilabilir.

1.5.1.1 Isitme kaypli cocuklarin matematik becerilerinin normal isiten akranlarindan

SJarkl olup olmadiginin incelenmesi

Isitme kay1pli gocuklarin matematik becerilerinin normal isiten akranlariyla karsilastiran
arastirmalar1 yapildig1 yila gore inceledigimizde ilk olarak karsimiza 1970 yilinda Hine

tarafindan yapilan arastirma ¢ikmaktadir.

Hine (1970) 7.8 ila 16.5 yaslar arasinda ve ortalama 66.1 dB (orta derece kayip) isitme
kaybina sahip 104 cocugun matematiksel basarisini Schonell’in Temel Mekanik Problem
Aritmetik testlerini kullanarak incelemistir. Arastirma sonuglar1 8 yasindaki igitme kayipl
cocuklarin ortalama 7.5 yas aritmetik seviyesinde, 10 yasindakilerin 8.5 yas aritmetik
seviyesinde, 15 yasindaki ¢ocuklarin ise hesaplama becerilerinde 10.5 yas, problem
¢ozme becerilerinde ise 11 yas seviyesinde oldugunu rapor etmistir. Sonug olarak Hine,
isitme kayipli cocuklarin tiim yas gruplarinda isiten akranlarinin gerisinde kaldigini rapor

etmistir.

Traxler (2000, s.337-348) yaslar1 7-18 yas aras1 degisen 4808 isitme kayipl 6grencinin,
isiten 6grenciler ile arasindaki akademik basarty1 karsilastirmak tizere Stanford Basari
Testi sonuglarmi karsilagtirmistir. Stanford Basar1 Testi okudugunu anlama, s6zciik
dagarcig1, matematiksel problem ¢dzme, matematiksel islemler ve dil becerilerini lgen
bir testtir. Arastirmanin sonuglar1 0,80 oranla isitme kayipli Ogrencilerin
performanslarinin matematiksel islemlerde ve matematiksel problem ¢ézmede isiten
akranlariin 2 standart sapma yaklasik 2 yas gerisinde kaldigini gostermistir. Sonug
olarak isitme kayipli 6grencilerin matematik basarisi isiten yasitlarindan diisiiktiir ve

isitme kayipli 6grenciler yaslari ilerledikge isiten akranlarindan geri kalmaktadir.

Nunes vd. (2009, s5.260-277) ilkokula yeni baslayan isitme kayiplt 6grencilerle normal
isiten 6grencilerin ¢arpimsal muhakeme becerilerini karsilastirmak ve bu becerilerin

okulda matematik basarilari iizerindeki etkisi incelemek amaciyla Stanford Basar1 Testi
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sonuclarint degerlendirilmistir. Arastirma sonuglart isitme kayipli ¢ocuklarin, okula
baslarken igiten akranlarina gore c¢arpimsal muhakeme becerilerinde daha diisiik
oldugunu gostermistir. Kisa bir egitim miidahalesi sonrasinda, isitme kayiplt ¢gocuklarin
carpimsal muhakeme becerilerinde 6nemli bir gelisim gézlemlenmistir. Bu, performans

farkinin yeterlilikten ziyade uygulama ile ilgili oldugunu gdstermektedir.

Antia vd. (2009, s.293-311) giinde 2 saat veya daha fazla genel egitim derslerine katilan,
hafif ila c¢ok ileri derecede isitme kaybi olan 197 sagir veya isitme gilicligii ¢ceken
Ogrencinin 5 yil boyunca, matematik, okuma ve dil becerilerini Stanford Basar1 Testi
sonuclarint norm gruplariyla karsilagtirmistir. Sonuglar isitme kayipli 6grencilerin %63 -
79'unun matematikte ortalama veya ortalamanin {izerinde, okumada %48-%68 ve
dil/yazmada %55-%76 oraninda puan aldigini gostermistir. Isitme kayipli 6grencilerin
standartlastirilmis test puanlarinin, ortalama olarak, isiten grup normlarindan yarin

standart altinda kalmistir.

Pixner vd. (2014, s.1459) ilkogretime devam eden koklear implantli 6grencilerin say1
isleme ve aritmetik becerilerini incelemeyi amaglayan calismasinda Ogrencilerin
sayisal/aritmetik performanslarini, isitme yasi, zeka ve cinsiyet agisindan eslestirilmis ve
normal isiten grup ile karsilastirmistir. Calismaya 45'i koklear implant (KI) kullanan ve
49'y normal isiten (NI) olmak iizere toplamda 94 ¢ocuk katilmistir. Aritmetik yetenekler,
Heidelberger Rechen Test 1-4 (HRT) kullanilarak belirlenmistir. Ki kullanan ¢ocuklara
temel aritmetik islemler 6lgegi kullanilmistir. Carpma ve ¢ikarma becerileri bilgisayarl
gorevlere dayali olarak degerlendirilmistir. Her iki gruptaki ¢cocuklara carpma ve ¢ikarma
becerilerini dlgen gorev verilmistir. Bulgular incelendiginde K1 kullanan 6grenciler genel
sayisal becerilerde diisiik performans gdstermistir. KI kullanan dgrenciler carpma ve
¢ikarma islemlerinde daha yavas ve say1 dogrusu tahminlerinin daha az dogru oldugunu
goriilmiistiir. Calisma, KI’li cocuklarin aritmetik ve say1 isleme becerilerinin genel olarak
zayif oldugunu ortaya koymustur. Bu calisma atipik dil gelisimi yasamalarina ragmen K1
kullanan ¢ocuklarin normal isiten akranlarina niteliksel olarak benzer bir aritmetik beceri
kazanmalarina ragmen dil aracili oldugu Onerilen basamak degeri anlamayla ilgili

gorevlerde 0zel zorluklar yasadigini géstermektedir.

Isitme Kayipli (IK) ¢ocuklarin matematik becerilerinin NI akranlarindan farkli olup
olmadigmin incelendigi caligmalarinin tiimiiniin uluslararasi alanda ve nicel arastirma

yontemleri kullanilarak yapildig:r goriilmiistiir. Arastirmalarda Standartlastirilmis Bagit
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Testler kullanilmis, IK 6grencilerin skorlart norm gruplar1 ile karsilastirilmustir.
Tirkiye’de bu alanda Standartlastirilmis Bagil Test olmamasi bu tiir ¢alismalarin
yaptlmama nedeni olabilir. Ulkemizde 2020 yillardan sonra Ki kullanan c¢ocuklarin
matematik basarilarinin incelendigi bir arastirma karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak Ki dil
erisimi konusunda sagladig1 olumlu yonlerine ragmen IK cocuklarla Ni ¢ocuklarmn
matematik basarilar1 arasindaki fark kapanmamistir. Bu da kaynastirma okullarinda Ki
kullanan ¢ocuklar1 matematik derslerindeki durumlarinin incelenmesinin Onemini

gostermektedir.

1.5.1.2 Isitme kayipli  ¢ocuklarla normal isiten c¢ocuklar arasinda matematik

becerilerindeki farkin olus zamaninin incelenmesi

Isitme kayipli grencilerin matematik becerilerindeki durumunu inceleyen arastirmalar
isitme kayipli ¢ocuklarin normal isiten ¢ocuklarin gerisinden geldigini ortaya koymustur.
Ogrenimine devam eden isitme kayipli c¢ocuklarla normal isiten cocuklar arasinda
matematik becerilerindeki bu farkin ne zaman meydana geldigini merak eden
arastirmacilar, farkin ilkokula doneminde matematik dersleriyle birlikte mi yoksa zaten
okula baslamadan 6nce mi var oldugunu belirleyebilmek adina okul oncesi donemde
isitme kayipl cocuklarin temel matematik becerilerini incelemislerdir. Bu alanda yapilan
caligmalar1 arastirmaya katilan isitme kayipli ¢cocuklarin yaglaria gore siraladigimizda 3
yasinda, daha sonra 4 ila 6 yas araliginda katilimcilarin oldugu arastirmalar karsimiza

¢ikmaktadir.

Wauters vd. (2024, s.190-207) tarafindan, Hollanda'da 3-5 yas arasindaki isitme kayiph
ve normal isiten ¢ocuklarn erken matematik becerilerindeki giiclii ve zayif yonleri
karsilagtirmak amaciyla yapilan ¢aligmaya 31 normal isiten ile 22 isitme kayipl olmak
tizere toplam 53 ¢ocuk katilmigtir. Cocuklarin matematik anlayisini test etmek i¢in Erken
Matematik Performans Tanilayict Testi (EMPD) (Kritzer ve Pagliaro, 2013)
kullanilmistir. EMPD, 3-5 yas arasi1 ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici, motive edici ve anlaml
performans tabanli gorevler kullanarak matematik yeterliliginin bes alanin1 (yani say1,
geometri/uzamsal algi; 6lgme; problem ¢ézme ve kaliplar, akil yiiriitme ve erken cebir)
ele alan bir matematik degerlendirmesidir. EMPD, her alan altinda c¢esitli alt kavramlar
hedefleyen toplam 46 gorev icermektedir. Gorevler, her alt kavram i¢in uygun olan 1-3
gelisimsel seviyeyi kapsamaktadir. Bu seviyeler 3, 4 ve 5 yas olarak belirlenmis ve

uygulanmistir. Genel olarak, her iki grup da 3 yas gorevlerinde her alanda esit performans
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sergilemistir. Ezbere ritmik sayma, zaman, bulmaca gibi gorevleri iceren 4 ve 5 yas grubu
gorevlerinde ise isitme kayipli grup normal isitenlerin gerisinde kalmistir. Bu sonuglardan
yola ¢ikarak 3 yasindan itibaren isitme kayipli cocuklarin matematik becerilerinde normal
isiten ¢ocuklarin gerisinde kalmaya bagladigi1 sdylenebilir. Ek olarak, arastirma sonuglar1
her iki grup icin en giiclii alan1 geometri, en zorlu alan ise problem ¢6zme olarak
belirlenmistir. Bu da bize problem ¢6zme becerilerinin her iki grup icinde zor beceri

oldugu belirtmektedir.

Yine Zarafaty vd. (2024, s.315-326) tarafindan isitme kayipli ¢ocuklarin matematikte
yasadiklar1 giigliikklerin erken ¢ocukluk dénemdeki eksiklikten mi? Yoksa ilkdgretimde,
Ogretmenlerin soyut matematiksel kavram anlatimlarmi takip etmekte zorluk
cektiklerinden mi? kaynaklandigini incelemek amaciyla 3 yasindaki isitme kaybi olan ve
isiten c¢ocuklarin, bir nesne setindeki 6gelerin sayisin1 hatirlama ve yeniden iiretme
yeteneklerinin karsilastirildigi calismaya 10 orta derecede isitme kayipli ve 10 ileri
derecede isitme kayipli (8’i Koklear Implant kullaniyor) ve 10 normal isiten gocuk
katilmistir. Calismada her bir ¢ocuga bir oturumda 24 deneme igeren bir "blok kopyalama
gorevi" verilmistir. Her denemede, ¢ocuklara bir dizideki (ya 2, 3 veya 4) kiiciik sayida
blok bir diziistii bilgisayar ekraninda gosterilmistir. Daha sonra, cocuklardan gordiikleri
dizideki blok sayisina esit bir set olusturmalar1 ve bunu 6nlerindeki kutuya yerlestirmeleri
istenmistir. Sonuclara bakildiginda mekansal kosulda isitme kayipli ¢ocuklar isiten
cocuklardan daha iyi performans gdstermistir. Zamansal kosulda ise iki grup benzer
puanlar elde etmistir. Bu bulgular bize isitme kayipli ¢ocuklarin erken yaslarda sembolik
olmayan sayma ile ilgili herhangi bir sorun yasamadiklarin1 gostermektedir. Bu, isitme
kayipl ¢ocuklarin sembolik olmayan say1 anlayisinda dogustan bir zorluk olmadigini
gosteren bir bulgudur. Bu durum, isitme kayipli ¢cocuklarin karsilastigi matematiksel
zorluklarin daha ileri yaslarda basladigini veya informal problem ¢dzme stratejilerini
gelistirmekte zorluk ¢ektiklerini, yasanilan zorlugun okullarda isitme kayipli cocuklara
uygulanan  Ogretim  yontemlerinin  kullanilmasindan  kaynaklanabilecegi  de

diistindiirmektedir.

Kritzer (2009, s.409-421)’in okul Oncesi donem isitme kayipli ¢ocuklarin erken
matematik becerilerini 6l¢cmek amaciyla gerceklestirdigi calismasina ABD’deki yedi
isitme engelliler okulundan 4-6 yas arasinda 29 isitme kayipli ¢ocuk katilmistir.

Katilimeilar birincil dili olarak Amerikan Isaret Dili (AID) veya Ingilizce Dili’ni
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kullanmaktadir. Calismada TEMA-3 kullanilmistir. Degerlendirmede 4 c¢ocuk igin
isaretlerle desteklenmis konusulan dilde anlatim yapilirken, geri kalan 25 ¢ocuga ASL
dilinde anlatim yapilmistir. Test, her ¢ocuga bireysel olarak uygulanmis ve yaklasik 40
dakika siirmiisti. TEMA-3 sayma, say1 karsilastirmalari, hesaplama, kavramlar gibi
sembolik olmayan ve rakam okuryazarligi, say1 bilgileri, hesaplama, kavramlar gibi
sembolik matematik becerileri 6lgen standart bir degerlendirme aracidir. Calismanin
sonucunda yalnizca 1 isitme kayiplt cocugun ortalamanin {stiinde puan aldigt
goriilmistiir. Yas esdeger norm puanlarima gore degerlendirildiginde, 4 katilimcinin
(%14,29 norm grubunun 14 ay iistiinde, 6 katilimcmnin (%21,43) 2—6 ay altinda, 7
katilimcinin (%25) 7-10 ay altinda ve 11 katilimcinin (%39,39) bir yil veya daha fazla
alinda puan aldigr goriilmiistiir. Bu bulgular, okul 6ncesi donemdeki katilimcilarin
%60'tan fazlasinin matematik kavramlarin1 anlamada 6nemli gecikmeler gosterdigini

ortaya koymustur.

Yine Ribeiro (2022, s.119-133) Lizbon bolgesinde okul 6ncesi 4 -7 yas araliginda 7 isitme
kayipl cocukla 14 normal isiten ¢ocugun bilissel islevlerini kargilastirmistir. Tiim isitme
kayipl ¢ocuklar, ana dil olarak Portekiz Isaret Dili'ni kullanmakta olup, bunu okul 6ncesi
donemde (2 yasinda) baslamis ve Isitme Engelliler topluluguyla etkilesim yoluyla
o0grenmislerdir. Arastirmada ¢ocuklarin yiiriitiicii islevlerini degerlendirmek igin "Shape
School" testinden, ¢alisma bellegi Corsi Blogu Testi ile erken sayisal beceriler ise
sembolik (aritmetik sayilar) ve sembolik olmayan (nokta karsilagtirmalar1) gorevlerle
Olcililmiistiir. Calismanin sonuglari, isitme kayipli ¢gocuklarin, soyut sayma ve biiytikliik
karsilastirmas1 gibi temel sayisal becerilerde zayif oldugunu gdstermistir. Bu bulgular,
isitme kayipli ¢ocuklarin matematik basarisinin uzun vadede etkilenebilecegini isaret

etmektedir.

Kritzer (2008, s.503-517) 4-6 yas araligindaki isitme kayipli cocuklarin okul 6ncesindeki
erken matematik becerilerini incelemek amaciyla gergeklestirdigi ¢alismasina 29 isitme
kayiplt ¢ocuk katilmistir. Aragtirmacinin katilimcilart (TEMA-3) testi sonuglarina gore
gruplara ayrilmistir. Olusturulan gruplardan rastgele 1 isitme kayipl 68renci se¢ilmis ve
bu cocuklarin erken matematik bilgisini 6lgmek amaciyla ev ortamlarinda, problem
¢dzme etkinligi sirasinda ailesiyle olan etkilesimlerinde Informal Arabuluculu Ogrenme
Deneyimleri (MLE: Mediated Learning Experiences) kullanma  sikliklari

gbzlemlenmistir. Problemler aileye arastirmacilar tarafindan verilmis ve problem ¢ézme
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stirecinde ¢ocuk ve ailenin MLE kullanma davraniglar1 analiz edilmistir. Etkilesimlerde
ASL veya Ingilizce dili konusulmustur. Arastirmanin sonucunda, daha yiiksek yetenegine
sahip isitme kayipl ¢cocuklarin ailelerin, daha fazla yetenegine sahip olan isitme kayipl
cocuklarim ailelerinin ise daha az siklikta MLE kullandig1 goriilmiistiir. Sonug olarak ev
ortamlarinda daha az MLE davranisina maruz kalan isitme kayipli ¢cocuklarin daha diisiik
matematik basaris1 gosterdikleri sdylenebilir. Bu da isitme kayipli ¢ocuklarin matematik

basarisinda erken donemde anne ¢ocuk etkilesiminin 6nemini vurgulamaktadir.

Yapilan c¢alismalar degerlendirildiginde okul oncesi donemde isitme kayipl cocuklarla
normal igiten ¢ocuklar arasinda 3 yasta sembolik olmayan matematik gdrevlerinde fark
goriilmemektedir; ancak 4-6 yasta temel matematik becerilerine sembolik gorevlerle
birlikte matematik becerilerinde gecikmeler yasandigi ve farkin olugmaya basladigi
goriilmektedir. Bu farklilasma okula baslangigla birlikte matematik 6gretim
stratejilerinden kaynakli oldugunu diisiiniilmektedir. Izleyen kisimda bununla ilgili

arastirmalara yer verilecektir.

1.5.1.3 Isitme kayiph cocuklarin matematigi normal isiten akranlarindan farkl

ogrenip ogrenmediginin incelenmesi

Isitme kayipli 6grencilerin matematigi farkli 6grenip dgrenmediklerini belirlemeye
yonelik yapilan ¢aligmalar incelendiginde Hitch vd. (1983) tarafindan yapilan ¢alisma
gosterilebilir. S6zii edilen arastirmaya toplama, ¢ikarma ve ¢arpma islemlerinde yeterli
beceriye sahip 10 isitme kayipli 6grenci segilmistir. Kontrol grubu olarak da ayni okulun
Ogrencisi 10 isiten 6grenci se¢ilmistir. Her iki gruba da 72 adet toplama iglemi verilmistir.
Bu toplama islemlerinde 36’sinin sonucu dogru, 36’sinin sonucu yanlis olarak verilmistir.
Ogrenciler bireysel olarak, Apple mikro kompiiter ile test edilmislerdir. Her iki grubun
gorevi yerine getirmede farkli strateji kullanmalar1 beklenirken, aragtirmanin sonucunda
her iki grubun da i¢inden sessiz sayma yerine bagka araglar kullanildig1 diistiniilmiis ve
her iki grupta benzer hatalar yapmistir. Bu da hem isitme kayipli hem de isitenlerin sayma

becerilerinde benzer stratejiler kullandiklarini géstermektedir.

Epstein vd. (1994) lise ve iiniversite 6grencilerinden olusan 20 isiten, hazirlik sinifinda
bulunan 17 isitme kayipl 6grencilerin say1 karsilastirma, islem sonucunun dogrulugunu
kontrol etme, kisa stireli bellegin incelenmesi gorevlerindeki performansini incelemistir.
Isitme kayipl iiniversite 6grencileri ile lise ve iiniversite 6grencisi isiten 6grencilerin

sayilarin karsilastirilmasi, islemin dogrulanmast ve kisa siireli bellegin incelenmesi
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gorevlerinde performanslarini incelemiglerdir. Deneyler Macintosh SE bilgisayar ve
Psychlab Software kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda igitme
kayiplilarin dogruluk seviyesi isitenlerle benzer c¢ikmustir; ayrica her iki grubunda
karsilagtirma yaparken ve sonucun dogrulugunu kontrol ederken benzer stratejiler

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Yapilan arastirmalar1 6zetledigimizde, isitme kayipli 6grencilerin matematiksel gorevler
karsisinda isiten 6grencilerle benzer stratejiler kullandiklar1 gériilmektedir. Bu durumda
isitme kayipli Ogrencilerin  matematiksel gorevleri yerine getirmede Ogretim
uygulamalarmnin incelenmesi gerekmektedir. ilerleyen boliimde dil ve iletisim,
okudugunu anlama, materyal kullanimi, egitim ortamlari, 6gretim silireci ve 0gretmen
davranislar1 gibi faktorlerin matematik basarisi iizerine etkilerini inceleyen arastirmalara

yer verilecektir.
1.5.1.4 Isitme kaywpl cocuklarin matematik becerilerindeki diigiik basarinin nedenleri

Isitme kayipli cocuklarn matematik becerilerindeki diisiik basarinin nedenlerin
sebeplerine iligkin olarak yapilan ¢aligmalar incelendiginde isitme kayipli 6grencilerin
dil becerilerinin matematik {izerine etkileri, matematik dil ve terminolojisinin matematik
basarist iizerine etkileri, okudugunu anlamanin matematik basarisi lizerine etkileri, egitim
ortamlarinin matematik basarisi iizerine etkileri, 6gretim uygulamalarinin matematik
lizerine etkileri ve 6gretmen yeterliliklerinin matematik iizerine etkileri olmak {iizere

siiflandirilabilir.
1.5.1.4.1. Isitme kayipli cocuklarin dil becerilerinin matematik iizerine etkileri

Koklear implant teknolojisinin igitme kayipli 6grencilerin dil gelisiminde olumlu etkileri
arastirmalarca desteklenmektedir. Arastirmacilar tarafindan koklear implant kullaniminin
isitme kay1pli 6grencilerin matematik basarisi lizerine etkileri merak konusu olmustur ve
kokler implant kullanan ¢ocuklarin matematik basarisinin igiten akranlariyla ayni olmasi
beklenmektedir. Bu amagla, Edwards vd. (2013, 127-142) koklear implantli ¢ocuklarin
matematik yeteneklerini isiten akranlariyla karsilagtirmak amaciyla Birlesik Krallikta
yaptiklar1 calismaya 9-10 yaslarinda 24 koklear implant kullanan igitme kayipl
Ogrenciyle 22 normal isiten ¢ocuk katilmistir. Katilimcilarin matematik becerilerini
degerlendirmek i¢in RM Maths bilgisayar paketi kullanilmigtir. Aritmetik sayma dlgegi
ile gorsel-uzamsal matematiksel problemleri ¢c6zme yetenegini degerlendiren Geometrik

Akil Yiirtitme 6l¢eginden olugsmaktadir. RM Maths gorsel ipuglari igerdiginden, isitme
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kayipli ¢ocuklarin dil becerilerini degerlendirmek amaciyla sézIii yanit gerektiren WISC-
IV Aritmetik Alt Testi ile BPVS-II kullanilmistir. BPVS-II 6grencilerin  sozciik
dagarcigini 6lgen bir testtir. Ogrenciden verilen sozciigii en iyi sekilde aciklayan dort
resimden birini segmesi istenir. Her ¢cocukla yapilan test yaklasik 45 dakika stirmiistiir.
Koklear implantli ¢ocuklarin Aritmetik sayma 6l¢egindeki performans farki Geometri
Akil Yiiriitme 6lgegindeki farktan daha belirgin olmustur. Ayni zamanda koklear implant
grubunun, kelime bilgisi farklar1 kontrol altina alindiginda bile, isiten gruptan anlamli bir
sekilde daha diistik performans sergiledigi goriilmiistiir. Bu da hem aritmetik ve sayma
hem de geometrik akil yiirlitme testlerinde, isitme kayipli ¢cocuklarin, gdrsel sunum ve
konusma destegiyle bilgi verilmesine ragmen igiten akranlarina gore daha diisiik
performans sergiledikleri anlamina gelmektedir. Bu bulgu, bir¢ok igitme kayipli cocugun
karsilagtig1 dil becerilerindeki eksikliklerin, diisiik matematiksel performanslarinin temel
nedeni oldugunu, dolayisiyla sayisal islemlerle ilgili zorluklardan ziyade, dil

becerilerindeki eksikliklerin etkili oldugunu diistindiirmektedir.

Dil becerilerinin matematik basarisi ile ilgili arastirmalar olduk¢a smirlidir, incelenen
arastirmada birgok isitme kayipli cocugun karsilastig1 dil becerilerindeki eksikliklerin,
kotii matematiksel performanslarinin temel nedeni oldugunu diisiindiirmektedir.
Dolayisiyla, sayisal islemlerle ilgili zorluklarin, dil becerilerindeki eksikliklerden

kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.
1.5.1.4.2 Matematiksel dil ve terminolojisinin matematik basarist iizerine etkileri

Matematiksel dil, sembol, kavram ve islemlerin birlikte kullanilarak kurallar biitiinii
olusturmasidir (Calikoglu-Bali, 2003). Sozli dil ise kelimeler ve ciimleler araciligiyla
duygu ve diisiincelerin ifade edilmesidir. Matematiksel dil daha net kesin ve bilimsellige
dayanirken s6zel dil daha esnek ve giinliik kullandigimiz yargilar1 igermektedir. Bu iki
dilin birlikte kullanimi1 matematiksel diistinmeyi de giliclendirir. Bu baglamda
matematiksel dil becerilerinin matematik basarisi lizerine etkilerini inceleyen calismalar

bulunmaktadir.

Purpura vd. (2017, s.116-137) tarafindan 3-6 yas okul dncesi donemdeki igitme kayipl
cocuklarin matematiksel dil ile matematiksel bilgi arasindaki nedensel baglantilar
incelemek ve matematik dilini iyilestirmenin matematik bilgisi iizerindeki etkisini
degerlendirmek amaciyla yapilan calismaya 47 isitme kayipli cocuk katilmistir.

Cocuklardan 24’ti miidahale grubunda 23’1 ise kontrol grubunda yer almistir. Her iki
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gruba da miidahale programi 6ncesi 6n test ve program sonrasi son test PENS B testi ile
gerceklestirilmistir. Test 24 maddelik bir testtir. Testte ¢ocuklarin okul Oncesi ve
anaokulunda edinmeleri beklenen nesne miktarinda azlik-cokluk karsilagtirmasi, rakam
karsilagtirmasi, birebir eslesme, say1 sirasi, rakam tanima, siralama, sézel problemler ve
say1 kombinasyonlart ile ilgili sorular bulunmaktadir. Calismada miidahale grubuna 8
hafta boyunca haftada 2- 3 giin, 15-20 dakikalik oturumlar seklinde matematiksel dil ve
matematiksel bilgi iceren metinleri okuma ¢alismalart yapilmistir. Uygulamact ¢ocuga
matematiksel sozciikleri iceren sorular sorarak matematik dilini gelistirmeyi
amaglamistir. Cocuklar cevap veremediklerinde resim ve diyagramlarla gorsel destek
verilmistir. Calismanin sonunda kontrol ve miidahale grubunun PENS-B testinde farklilik
gorlilmiistiir. Miidahale grubundaki ¢ocuklarin test basar1 oranlart anlamli olarak daha
yiliksek ¢ikmustir. Bu durum isitme kayipli ¢cocuklarin matematik dilini iyilestirmenin
matematik bilgisini de olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. O halde okul dncesi
donemde isitme kayipli cocuklarin matematik dilini gelistirmenin erken matematik

gelisimi lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
1.5.1.4.3 Okudugunu anlamanin matematik basarisi tizerine etkileri

Okudugunu anlamanin matematik tizerine etkisini inceleyen arastirmalar mevcuttur. Pau
(1995, 5.287-291), isitme kayipli cocuklarin okuma anlama becerilerinin problem ¢ézme
becerilerine etkisini incelemek amaciyla yaglar1 8 ile 12 aralifinda degisen 12 isitme
kayipli kaynastirma oOgrencisi ile gerceklestirdigi calismada Ogrencilerin timii ileri
derecede isitme kayiplidir. Ogrencilerin okudugunu anlama seviyeleri 6lgiit bagimli bir
test olan Psychopedagogic Instrumental Learning Test kullanilarak belirlenmistir.
(Calismaya katilan 6grencilere degistirme, karsilastirma ve birlestirme tiiriinde problemler
sozlii ve yazili olarak sunulmus, Ogrencilerin ¢dziimleri incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda isitme kayipli cocuklarda okuma anlama seviyesinin problem ¢ézme becerileri
ile iliskili olduguna ulagilmistir. Okudugunu anlamada iyi puan alan isitme kayipl
Ogrencilerin problem ¢dzmede de iyi sonuglar elde ettigi goriilmiistiir. Aragtirmaci isitme
kayipl ¢cocuklar tarafindan sozel problemlerin anlasilamadigi i¢in dogru ¢6ziilemedigini,
problemin i¢indeki sozciiklerin anlami bilindiginde c¢ocuk tarafindan c¢oziilebilecegi

sonucuna ulagmig ve okuma anlamanin énemini vurgulamistir.

Yine Vitova vd. (2014, s.725-729) isitme kayiplh 6grencilerin okuma anlama testindeki

basarilar1 ile matematik test sonuclart arasinda iligkiyi incelemek amaciyla
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gerceklestirdigi calismasina 2010-2013 yillar arasinda, Slovakya, Cek Cumhuriyeti ve
Macaristan'dan 5.-9. sinif diizeyinde 177 isitme kayipl dgrenci katilmustir. Ogrencilerin
timii 60 dB ve istii isitme kaybina sahiptir. Matematik ve okuma anlama becerilerini
Olecmek icin Cek Ulusal Miifredatina dayanan testler uygulanmistir. Matematik testleri;
sayisal hesaplama, farkli 6l¢li birimlerinin doniisiimleri, temel geometrik kavramlar,
grafik okuma ve beyin jimnastigi gibi maddeler igermektedir. Okuma anlama testleri ise;
coktan se¢meli sorular, dogru yanlis sorulari, agik uclu sorular ve kelime dagarcigini
iceren test gorevleri igermektedir. Arastirma sonucunda okuma anlama testlerinde isitme
kayipli 6grencilerin %50'den fazla basar1 gosterdigi goriilmiis ancak okuma anlama test
puanlar1 ile matematik test puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Isitme
kayipli 6grencilerin matematik bagar1 oraninda 7. siniftan itibaren 6nemli 6l¢lide diistisler
gozlemlenmistir. Arastirmacilar 7. siiftaki bu diislisii Piaget'nin bilissel teorisi ile
aciklamistir. Piaget’e gore bu donem, somut islemler asamasindan soyut islemler
asamasina ge¢is donemidir. Derslerdeki diisiik puan degerlendirmeleri ve matematik ve
okuma-anlama arasindaki sonug¢ farkliliklari, isitme kayipli ¢ocuklarin; matematik ve
gilinliik yasamda uygulanmasinda yasanilan giicliikler, okudugunu anlamada yasanan
giicliikler ve isaret dilinin ve okudugunu anlama diizeyinin matematik becerilerinin
gelisimine etkisi olarak gosterilebilir. Bu bulgular, okuma anlama becerisinin matematik
performansi lizerinde tek basina etken olmadigini yalnizca etkileyen faktorlerden biri

oldugunu diistindiirmektedir.

Ozetle, isitme kayipl 6grencilerin okudugunu anlama becerileri matematik basarilar:

tizerinde 6nem arz etmektedir.
1.5.1.4.4 Egitim ortamlarinin matematik bagsarist tizerine etkisi

Van der Straaten vd. (2021, s.405-416) isitme kaybi olan ¢ocuklarin farkli egitim
ortamlarindaki okul basarilarin1 incelemek amaciyla Hollanda Istatistik Dairesi'nin
verileri kullanilarak uzun siireli boylamsal bir calisma yapmistir. 2008-2018 yillar
arasinda 3.367.129 cocugun verisi degerlendirilmistir. Arastirmada 1.193 koklear
implantli (K), 8.874 isitme cihazl (IC) ¢ocuk katilmistir. Isitme kayb1 olan ve olmayan
cocuklar, ulusal bir standart test olan Cito sonuglarina dayali olarak dil ve matematik
notlar1 a¢isindan karsilastirilmistir. Ayn1 zamanda isitme kaybi olanlarin egitim ortamlari
incelenmistir. Cocuklarin egitim aldig1 ortamlar ii¢ gruba ayrilmistir; yalnizca genel

egitim alanlari, 6zel egitime gidenler ve 6zel egitimden genel egitime gegenler. Arastirma
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sonuglar1 IK olan ¢ocuklarin %61'i genel egitime, %31'i ise 6zel egitime devam ettigini
bununla birlikte, IC kullananlarin Ki kullananlara kiyasla daha fazla genel egitime
katildig1 (%64'e karst %39) gostermistir. Genel egitim ortamindaki iK'li ¢ocuklarin
cogunlugu, normal isiten akranlarina benzer sekilde dil ve matematikte ortalama veya
tizerinde bir bagartya ulasmistir. Egitimine en basindan beri genel egitimde devam eden
isitme cihaz1 kullanan IK ¢ocuklar, dil konusunda Ki kullanan g¢ocuklar1 geride
birakmustir. Ancak, 6zel egitimden genel egitime gegen Ki kullanan gocuklar, isiten
akranlarina benzer dil ve matematik seviyelerine ulagmais, isitme cihazi kullanan ¢ocuklar
ise bu seviyeye ulasamamustir. [Ikdgretimde genel egitime (sonradan veya siirekli olarak)
devam eden IK'li ¢ocuklar, isitme kayb1 olmayan akranlarina benzer ortadgretim egitim
ortamlarina gitmistir. Bir¢ok 6zel egitim ilkokulundan gelen ¢ocuklar, egitim kariyerine
0zel egitim ortadgretiminde devam etmistir. Bu ¢alisma, genel egitim okullarindaki isitme
cihaz1 veya K1 kullanan gocuklarin isitenlerle benzer performans gosterirken 6zel egitim
okullarindaki isitme cihaz1 veya KI kullanan ¢ocuklari normal isiten ¢ocuklara gére daha

diisiik dil ve matematik seviyelerine sahip oldugunu gostermistir.

Thoutenhoofd (2006, s.171-188) tarafindan 2000-2004 yillar1 arasinda Iskocya'daki
koklear implanth igitme kayipli 6grencilerin egitim basarilarini incelemek ve okuldaki
okuma, yazma ve matematik basarilarini degerlendirirken ayrica yerlestirme ve iletisim
Ozelliklerini de analiz etmek amaciyla gerceklestirilen arastirmaya alt grup igin okul
cagindaki 152 koklear implantli olmak {izere toplamda 1.752 isitme kayipli 6grenci
katilmustir. Veriler, 2000 yilindan itibaren Iskocya'daki isitme kayipli 8grencilerin egitim
basarilarini izlemek amaciyla olusturulan bir veri tabanindan alinmistir. Ogrencilerin
basarilar1 5-14 Curriculum National Tests (Ulusal Testler) ve Standard Grades (Standart
Notlar) gibi degerlendirme sonuglariyla yapilmistir. Ogrencilerin egitim aldiklar1 okul
tiirli (genel egitim okullar, 6zel okullar vb.) ve yerlestirme degisiklikleri gozlemlenmistir.
Koklear implantl igitme kayipli 68renciler, genel isitme kayipli 6grencilere kiyasla daha

yuksek ortalama basar1 gostermistir.

Antia vd. (2002, s.214-229) tarafindan yapilan ¢alismada, 5 yillik bir donemde genel
egitim smiflarindaki igitme kayipli 68rencilerin akademik basarilar1 ve ilerlemeleri
incelenmistir. Calisma, Arizona ve Colorado eyaletlerinde yapilmis olup, katilimeilar
arasinda tek ya da iki tarafli igitme kaybi olan, zihinsel engeli olmayan ve belirli egitim

kriterlerini karsilayan 2.-8. Siniflarda egitim goren 6-14 yas araliginda 197 isitme kayipl
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dgrenci yer almustir. Isitme kayipli 6grencilerin iletisim becerilerini degerlendirmek igin
ogretmenleri tarafindan Fonksiyonel Derecelendirme Olgegi kullanilmistir. Olgek,
odyolojik, iletisimsel, bilissel, davranissal ve sosyal alanlarda degerlendirme igerir. Isitme
kayipli 6grencilerin sinifta iletisime katilim durumlarin 6lgmek i¢cin Sif Katilim Anketi
(CPQ) kullanilmistir. Bununla birlikte arastirmada 6grencilerin matematik, okuma ve
dil/'yazma alanlarinda akademik becerilerini norm gruplariyla karsilagtirmak amaciyla
cesitli Standart Testler (Stanford-9, TerraNova ve CSAP) kullanilmistir. Arastirma
bulgularma gore isitme kayipli 6grenciler standart basar1 testlerinde matematikte %63 -
79, okumada %48-68 ve dil/yazimda %55-76 oraninda ortalama veya iizerinde basari
gosterdigi tespit edilmistir. Isitme kayipli dgrencilerin iletisim becerileri akademik
basarilariyla anlamh sekilde iliskili goriilmiistiir. Isitme kaybi1 derecesinin yalnizca okuma
basarilariyla iliskili oldugu g6zlemlenmis, diger alanlarda belirgin bir etki
gozlemlenmemistir. Sonug itibariyle, isitme kayipli 6grencilerin iletisim becerilerini
gelistirmek i¢in simif ortami ve 6gretim stratejilerinin uyarlanmasi onerilmis ve isitme
kayipli 6grencilerin genel egitim smiflarinda isiten akranlariyla birlikte basarili bir

sekilde 6grenebilecegi ifade edilmistir.

Kluwin ve Moores (1985) ABD’de lise diizeyindeki isitme kayipli 6grencilerle
gerceklestirdigi calismasinda 36 isitme kayipli kaynastirma sinifina devam eden, 44
isitme kayiplilarin bulundugu 6zel egitim smifina devam eden Ogrenci katilmistir.
Arastirmada veriler; anketler, okul kayitlari, Gallaudet Aragtirma Merkezi verileri,
O0gretmenlerle ve ¢evirmenlerle yapilan goriismeler, 6grencilerin Stanford Basar1 Testi,
Isitme Engelliler Versiyonu matematik alt testi ve okuma anlama alt testi sonuglar1 ve
Medow-Kendall Sosyal Uyum Skalasi sonuclar1 araciliiyla toplanmistir. Caligmanin
sonucunda isitme kayipli lise kaynastirma smifi 6grencilerinin 6zel siifta 6grenim goren

isitme kayipli 6grencilere gore daha yliksek seviyede basari elde ettigi goriilmistiir.

Egitim ortamlarinin isitme kayipli 6grencilerin matematik basaris1 iizerine etkileri
inceleyen arastirma sonuglar1 isitme kayipli 6grencilerin genel egitim siniflarinda isiten

ogrencilerle birlikte egitim aldiklarinda 6nemli ilerlemeler kaydettigini gostermektedir.
1.5.1.4.5 Ogretim uygulamalarinin matematik iizerine etkisi

Nunes ve Moreno (2002, s.120-133) isitme kayipli ¢ocuklarin iglem becerilerini
tyilestirmek icin gelistirilen iki amacli erken miidahale programinin etkisini arastirmistir.

Arastirma nicel deneysel bir ¢alisma seklinde tasarlanmistir. Arastirmaya Londra’da
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isitme engelliler veya engelli 6grenciler i¢in alt sinifi olan okullarinda 2.-5. siniflarda
egitim goren ve NFER-Nelson yasa uygun matematik testi yapilan 82 isitme kayipl
cocuk kontrol grubu olarak secilmistir. Miidahale grubu Ogretmenlerinin programi
uygulamay1 kabul edip ¢alisma siiresince toplantilara katilan alt1 farkli siniftaki toplam
23 isitme kayiplt 6grenciden olusmustur. Arastirmada 9 isitme engelliler 6gretmeni
toplama iglemi, sayilar ve 6lgme uygulamalari, toplama ve ¢ikarma islemi arasindaki ters
iliski ve bunun hakkinda sorgulama, ¢arpma ve bdlme arasindaki ters iligki ve bunun
hakkinda sorgulama, oran ve kesir konular ile ilgili egitimler vermistir. Egitimlerin
birinci amaci; okul dist etkilesimlerle c¢ocuklarin kendi kendine &grenmeler
gergeklestirme ve bu dgrenmelerin dersle olan baglantisin1 saglamadir. ikinci amaci ise;
isitme kayipl 6grencilerin problemlerde bilgiye ulasma ve bellekte tutmalarini saglamak
amaciyla gorsel materyal kullanmaktir. Arastirmanin bulgularnt  iki  sekilde
degerlendirilmistir. Her iki grubun 6n test sonuglar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmazken son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmus, miidahale grubunun son test sonuglar1 belirgin bir sekilde daha yiiksek
cikmisti. Bu nedenle miidahale grubu Ogrencilerinin program sonunda matematik
basarilarinda belirgin bir artig goriildiigli ifade edilmistir. Arastirmacilar normal isiten
ogrencilerin okul disinda kendiliginden edindikleri matematiksel kavramlari isitme
kayipllarin resimler ve diyagramlar yardimiyla 6gretildiginde iyilestirme gosterdigi ve

miidahale programinin basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Bashir vd. (2024, s.83-99) isitme kayipli 6grencilerle calisan 6zel egitim 6gretmenlerinin
deneyimlerini, algilarin1 ve uygulamalarini1 kesfetmek ve analiz etmek amaciyla yaptigi
calismasina isitme kayipli 6grencilerle calisan 170 6zel egitim 6gretmeni dahil etmistir.
Calismada birincil veri toplama araci olarak, literatiire dayali olarak gelistirilen ve
arastirma kapsaminda 6zel olarak tasarlanan bir anket, Google Form baglantis1 yoluyla,
kullanilmistir. Anket, isitme kayipl 6grencilere yonelik 6gretim yontemleri, karsilasilan
zorluklar, destek sistemleri ve mesleki gelisim ihtiyaglar1 gibi ¢esitli konulara iliskin
kapsamli veri toplama amaci tagimaktadir. Bulgular incelendiginde, katilimcilarin
cogunlugu, isitme kayipli ¢ocuklarin ¢ok adimli karmasik matematik problemlerini
anlamada ve kelime problemlerini ¢6zmede isitsel bilgilere sinirli erigimleri nedeniyle
zorluk yasadigini belirtmistir. Ayrica, katilimeilar igaret dili terclimanlarinin, etkilesimli
etkinliklerin, gorsel materyallerin ve bireysel &gretimin igitme kayipli 6grencilerin

matematik becerilerini gelistirmede etkili yaklasimlar oldugunu ifade etmislerdir. Bu
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sonugclar, isitme kayipli 6grencilerin birden ¢ok zorlukla karsilastigir ve bu zorluklarin

iistesinden gelebilmek i¢in ¢esitli 6gretim yontemlerinin 6nemini vurgulamaktadir.

Ozetle; isitme kayiplilara matematik 6gretim siirecinde birden ¢ok zorlukla ayni anda
miicadele ettigi ve matematik egitiminde uygun materyal ve gorsel destek saglamanin

onemli oldugu ifade edilmektedir
1.5.1.4.6 Ogretmen yeterliliklerinin matematik iizerine etkisi

Lang ve Pagliaro (2007, s.10-20) tarafindan yapilan arastirma, isitme kayipli lise
Ogrencilerinin geometri terimlerini hatirlama becerilerini, dort ana faktor {izerinden
incelemistir: tanidiklik (familiarity), gorsellik (imagery), somutluk (concreteness) ve
isaretlenebilirlik (signability). Bu faktorlerin, 6grencilerin geometri terimlerini hatirlama,
kavram 6grenimi ve problem ¢6zme becerileri lizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma
75 Ogretmen ve 18 isitme kayipli dgrenciyle yapilmustir. Ogrenciler, yiiksekokul
diizeyinde isitme engelliler okullarinda egitim almig isitme kayipli Ogrencilerden
olugmaktadir. Katilimecilardan 20 geometri terimi igeren bir PowerPoint sunumu
izlemeleri istenmistir. Her terim, 5 saniye siireyle ekranda gosterilmistir. Sunum sonrasi
1 dakikalik bir film izletilmis ve ardindan katilimcilara 5 dakika siireyle hatirladiklar
terimleri yazmalar1 istenmistir. Bellek verileri, hatirlanan terimlerin sayis1 olarak
kaydedilmistir. Ayrica, katilimcilara terimleri tanidiklik, somutluk, gorsellik ve
isaretlenebilirlik agisindan 7 dereceli bir Likert 6lcegiyle degerlendirmeleri istenmistir.
Yiiksek gorsellik derecelendirilmis terimler, isitme kayipl 6grenciler tarafindan daha iyi
hatirlanmistir.  Yiiksek tanidiklik derecesine sahip terimler, diisiik tanidiklik derecesine
sahip olanlardan anlaml sekilde daha iyi hatirlanmistir. Somut terimler, soyut terimlere
gore daha kolay hatirlanmistir. Isitme kayipli &grenciler, somut terimlerde daha iyi
performans  gostermistir.  Ogretmenlerin  gorsellik  ve  tamidikhk  puanlart
ogrencilerinkinden anlamli sekilde daha yiiksektir. Bununla birlikte, isaretlenebilirlik
puanlar1 G6grencilerle benzer seviyelerde bulunmustur. Matematik bilgisi olan
Ogretmenler, terimleri daha yiiksek somutluk ve isaretlenebilirlik puanlariyla
degerlendirmistir. Isaret dili deneyimi olan 6gretmenler ise, dgrencilerle daha uyumlu
derecelendirmelere sahip olmustur. Arastirmanin sonuglari, imgeler, asinalik ve somutluk
gibi faktorlerin isitme kayipli 6grenciler i¢in 6nemli oldugunu ve 6gretmenlerin bu

faktorleri kullanarak daha etkili 6gretim stratejileri gelistirebilecegini gostermektedir.
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Ayrica, isaret dili deneyimi ve matematik bilgisi gibi faktorlerin egitimcilerin terimlere

yonelik algilarii sekillendirdigi de vurgulanmaktadir.

Lee (2010) isitme kayipli ortaokul 6grencilerinin karsilagtirmali kelime problemlerini
anlama ve ¢6zme bi¢imlerini tanimlamak ve anlamak ve matematik 6grenmede genel
strateji kullanimlarini incelemek amaciyla Amerika’da gerceklesen calismaya yatili bir
isitme engelliler devlet ortaokulunda 6grenim goéren 13 isitme kayipl ortaokul 6grencisi
katilmistir. Katilimeilarm ¢ogunlugu, AID ile iletisim kurmakta olup, gesitli iletisim
stilleri ve 68renme tarzlarina sahiplerdir. Yapilandirilmig anket kullanarak igitme kayipli
ogrencilerin 6z diizenleme 6grenme stratejilerini kullanimlar1 belirlenmistir. Hesaplama
testi ile Ogrencilerin hesaplama becerileri degerlendirilmistir; bu beceriler kelime
problemlerini ¢dzme ile dogrudan iliskilidir. Ogrenci ev anketleri evdeki ana dil ortamlar1
incelenmistir. Yiiksek sesle diistinme protokolleri video kaydedilmis, ardindan transkribe
edilip siirekli karsilastirma yontemi ile analiz edilmistir. Calismanin sonucunda isitme
kayipl 6grencilerin tutarsiz dil problemleri anlama zorlugu, tutarl dil problemlerine gére
daha fazladir. Ogrencilerin yetersiz kesir bilgisi, kelime problemleri ¢6zme zorluklarma
katkida bulunmustur. Problemlere gore farkli problem ¢ézme davranislari, 6grencilerin
onceki bilgileri, dil modlari, iletisim tarzlar1 ve sahip olduklar1 bilgilerin miktarina bagh
olarak degisiklik gosterebilmektedir. Strateji kullanimiyla ilgili olarak, &grencilerin
matematikte zorluk yasadiklarinda 6gretmenlerinden yardim istemeyi tercih ettikleri,
problem ¢6zme ¢abalarini kendileri yerine 6gretmenlerine yonelttikleri gozlemlenmistir.
Ogretmen yeterliliklerinin matematik iizerine etkisi incelendiginde dgretmenlerin gorsel
isitsel materyal kullanimi, isaret dili kullanimi, 6gretim stratejileri kullanmalar1 gibi

durumlarin 6grencilerin 6grenme siirecini etkiledigi goriilmektedir.

Uluslararasi yapilan ¢aligmalar incelendiginde isitme kayiplilarin matematik dgretimine
iliskin pek cok ¢alisma bulunmaktadir. Ulkemizde de buna benzer ¢alismalar vardir ancak

¢ok smirlidir ilerleyen boliimde ulusal ¢aligmalara yer verilecektir.
1.5.2 Ulusal Alanyazin

Ulusal alanyazina baktigimizda da uluslararasi alandakine benzer olarak ¢ogunlukla
isitme kayipli ¢ocuklarmn dil, iletisim ve okuma-anlama becerilerinin gelisimi ile ilgili
konulara odaklamilmustir. Ulkemizde isitme kayipli ¢ocuklarin matematik becerileriyle
iliskilendirilebilecek arastirma sayis1 ¢ok smirlidir. Ulkemizde bu alanda 1990 yilindan

itibaren toplam 20 adet arastirmaya ulasilmistir. Ayrica daha eski tarihli 3 adet

25



yayimlanmamis yiiksek lisans tezi ve 2 adet derleme makalede bulunmaktadir. Caligmalar
son yillarda sayica ¢ogalsa da gesitlilik anlaminda uluslararasi yazina gore oldukga sade

kalmaktadir.

Yildirim ve Anapa-Saban (2014, s.364-379) tarafindan bilgisayar destekli geometri
Ogretiminin igitme durumlarina gore 0grencilerin Van Hiele geometri diizeylerine ve
geometri basarilarina etkisini incelemek amaciyla vyiiriitiilen arastirmada Istanbul’da
bulunan iki isitme engelliler okulunda 2008-2009 &gretim yilinda, sekizinci sinifta
O0grenim goren 25 igitme kayipli 68renci ile bir ilkdgretim okulunda altinc1 siifta 6grenim
gbren 27 normal isiten 6grenci katilmistir. Ogrencilere dinamik geometri yazilimi olan
Euclidean Reality programi ile desteklenmis geometri 6gretimi yapilmistir. Ogretimden
once ve sonra gruptaki Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini ve akademik
basarilarini belirleyebilmek i¢cin Van Hiele Geometri testi (VGHT) ve Geometri Basari
testi (GBT) uygulanmistir. Bu iki 6l¢me aracindan elde edilen puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi belirlenmistir. Dinamik Geometri Yazilimi geometri egitimi
alanina girerek, geometriyi kagit kalem siirecinden kurtarip bilgisayar ekraninda daha
somut bir hale getirerek, 6grencilerin varsayimda bulunmalarina, teorem ve iliskileri
kesfetmelerine ve bunlar1 test etmelerine imkan saglamaktadir. Arastirmada deneme
oncesi desenlerden “Tek grup on-test son-test modeli” kullanilmistir. Elde edilen veriler
bagimli ve bagimsiz orneklem t-testi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda,
bilgisayar destekli 0gretimin 6grencilerin geometri akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. Ancak normal isiten Ogrencilerin geometri diisiinme
diizeylerinde ilerleme belirlenmisken, isitme kayipli 6grencilerin 6gretimden 6nceki ve
sonraki Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark elde

edilememistir.

Altindag-Kumas ve Stimer (2017, s.1-12) isitme gii¢liigii olan kaynastirma egitime devam
eden hafif derecede isitme kayipli 3. sinif 6grencilerinin yazili islemlerindeki hatalarinin,
normal isiten 6grenciler ile karsilastirilmas1 amaciyla yaptigir calismaya Ankara ilinde
2014-2015 egitim 6gretim y1linda 3. sinifa devam eden 30 igitme kayipli kaynastirma ve
30 normal isiten toplam 60 6grenci katilmistir. Calismada “Yazili Islemler Performans
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Yedi adet toplama ve yedi adet ¢ikarma sorusu
olmak iizere toplam 14 tane soru hazirlanmistir. Hata analizi siirecinde ““islem degistirme,

yakin deger bulma, rastgele cevap, eldeyi tastyamama, basamak degerini dikkate almama,
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her durumda biiyiik rakamdan kiiglik rakami ¢ikarma, sifirla ilgili hatalar, onluk
bozamama ve onluk bozmay1 devam ettirememe hata tiirleri goz 6niinde bulundurularak
hata listesi olusturulmustur. Calisma sonunda, 6grencilerin yaptiklari her bir iglem analiz
edilerek hata sayilar1 ve tiirleri belirlenmistir Arastirmaya katilan gruplarin yazili islem
hesaplamalarindaki hata tiirleri testi kullanilarak karsilagtirilmigtir. Analiz sonuglarina
bakildiginda hata tiirlerinin tamaminda IK dgrencilerin NI akranlarindan daha fazla hata
yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirmada konu edilen 9 hata tiirlinlin sekizinde gruplar arasi
anlamh farkliliklar bulunmustur. Her durumda biiyiik rakamdan kii¢iik rakami ¢ikarma
hatas1 IG olan &grencilerin yarisi tarafindan, sifirla ilgili hatanin ise bu dgrencilerin

yarisindan fazlasinin gergeklestirmesi dikkat ¢ekici bulunmustur.

Pistav-Akmese vd. (2020, s.197-221) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Ki ve NI
cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri karsilagtirilmistir. Calismaya okul 6ncesi
donem (60-72 ay) anasmifina devam eden Koklear implant kullanan 22 IK cocuk ile yas
ve cinsiyete gore eslesmis 22 NI cocuk dahil edilmistir, Ergiil (2014) tarafindan yilinda
gelistirilen “Erken Matematiksel Akil Yiriitme Becerileri Degerlendirme Aract
(EMAYBDA)” kullanilmistir. Olgekte 6lgme ve veri analizi olasilik bdliimlerinde toplam
40 soru yer almaktadir. Sorularin 28’1 resimler, 9’u ¢esitli materyaller kullanilarak ve
geri kalan 3 soru da herhangi bir materyal kullanmaksizin yalnizca s6zel olarak ¢ocuklara
yoneltilmektedir. Sorular 0-5 puan arasinda puanlanmakta ve 200 puan iizerinden
degerlendirilmektedir. Standartlagtirilmamis bir test olan EMAYBDA’da Hesaplanan;
tiimevarim, tiimdengelim, 6lgme ve veri analizi-olasihk puanlarinin sonucunda Ki
kullanan ¢ocuklarm isiten yasitlarinin gerisinde kaldigi, aradaki farkin (uzunluk, agirlik,
alan, hacim, zaman siralamasi, eldeki sonuglarin dogrulunu test etme, sozel karsilagtirma,
sekil ozellikleri, grafik olusturma, resimdeki durumu tahmin etme, grafik okuma, olasilik)
tiim alt alanlar icin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Caligmada
IK cocuklarin matematik becerilerinde cinsiyet, isitme kaybi tan1 yasi, Ki yas1 ve erken
0zel egitime baslama yasma gore anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak anne egitim
diizeyinin, KI’li gocuklarm puanlarinda anlamli bir farkliliga yol agtig1 goriilmiistiir. Son
olarak, IK ¢ocuklarm degerlendirme sonuglar1 ile Ki kullanim siiresi ve dzel egitim siiresi
arasinda pozitif bir korelasyon bulunmustur. Sonug olarak okul dncesi dénemde Ki

cocuklarin isitenlerden geri kaldig1 ve bu farklilarin tek bir faktor icermedigi sdylenebilir.
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Yapilan calismalara bakildiginda {i¢ ¢calismada da uluslararasi alanlardaki caligmalara
paralel bir sekilde hem okul 6ncesinde hem de okul ¢agindaki isitme kayipli 6grencilerin

matematik alanlarinda isiten akranlarindan geri kaldiklar1 sonucuna ulasilmaktadir.

Isitme Kay1pl1 cocuklarin matematik becerilerindeki diisiik basarmin nedenleri incelemek
amactyla egitim ortamlarinin matematik basaris1 iizerine etkileri, Ogretim
uygulamalarinin matematik iizerine etkileri, 6gretmen yeterliliklerinin matematik iizerine

etkilerini konu alan aragtirmalar incelenmistir.

Aric (1997) yatili 6zel okul ve kaynastirma ortamlarinin isitme kayipli 6grencilerin dogal
sayilarla toplama ve ¢ikarma yapma ve problem ¢6zme becerileri iizerinde bir farklilik
olusturup olusturmadigini incelemek amaciyla yaptig1 calismaya Eskisehir ilinden 1,2 ve
3. smif diizeyinde isitme engelliler yatili 6zel okuldan 26, kaynastirma ilkokuldan 23
olmak iizere toplam 49 isitme kayipli 8grenci ile calisilmistir. Ogrencilerin dogal sayilarla
toplama ve ¢ikarma islemi yapma ve problem ¢dzme becerilerinin tespiti i¢in aragtirma
i¢in hazirlanan formal olmayan &l¢ii araglar1 kullanilmistir. Olgii arac1 dogrultusunda
Ogrencilere uygulanan materyaller yazili olarak o6grencilere sunulmustur. Yazili
materyaller ilgili siif Ogretmenleri ve arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Sonuglara bakildiginda 9'a, 50'ye ve 1000'e kadar olan dogal sayilarla toplama islemi
yapma becerisi diizeyleri agisindan iki grup arasinda bir farklilik olmadigi bununla
birlikte 20'ye ve 100'e kadar olan sayilarla yapilan toplama islemlerinde kaynastirma
Ogrencilerinin daha basarili olduklari goriilmiistiir. Bir diger islem grubu olan 9'a kadar
olan sayilarla yapilan ¢ikarma islemlerinde iki grup arasinda farklilik gézlenmemistir.
Buna karsin 20'ye, 50'ye, 100'e ve 1000'e kadar olan sayilarla yapilan ¢ikarma
islemlerinde kaynastirma 6grencilerinin daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Problem
¢ozme becerilerinden toplama problemi ¢dzme becerilerinde 9'a, 20'ye ve 50'ye kadar
olan sayilarla yapilan ¢oziimlerde kaynastirma oOgrencilerinin daha basarili olduklar1
goriilmiistiir. Bununla birlikte 100'e ve 1000'e kadar olan sayilarla yapilan problem
c¢Oziimlerinde farklilik bulunamamistir. Cikarma problemi ¢6zme becerilerinde ise tiim

say1 gruplarinda kaynastirma 6grencilerinin daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Giizel (1988) giindiizlii 6zel okul ve yatili okula devam eden 6-8 yas isitme kayipl
Ogrencilerin toplama islemine hazirlikta hedeflenen amaglara ulasma diizeyi ile amaglari
gerceklestirme  diizeyinin  yaglara ve egitim ortamlarina goére farklilasip

farklilasmadiginin saptanmasmi amagclayan calismaya Isitme Engelli Cocuklar Egitim,
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Arastirma ve Uygulama Merkezi (ICEM) ’den 29, Ankara Sagirlar Okulu’dan 25,
Eskisehir Sagirlar Okulu’ndan 18 olmak {izere toplam 72 isitme kayipli Ogrenci
katilmistir. Calisma i¢in formal olmayan Toplamaya Hazirlik Mutlak Basar1 Testi
gelistirilmis ve kullanilmistir. Test 6grencilere bireysel olarak tek asamada uygulanmistir.
Test Ankara’daki okulda isaret dili ile uygulanirken, ICEM ve Eskisehir’deki okulda
sozel dil ile uygulanmustir. Arastirmanin bulgulari incelendiginde ICEM deki dgrenciler
toplama islemine hazirlikta, Ankara ve Eskisehir sagirlar okulundaki 6grencilerden daha
iyi performans gostermistir. Eskisehir Sagirlar okulundaki &grenciler ICEM deki
ogrencilerle ¢ok farklilasmazken Ankara sagirlar okulundaki 6grencilerden daha iyi
performans gostermistir. Bu durum o6grencilerin ge¢ yasta matematik Ogretimine
baslamasi olarak yorumlanmistir. Ankara sagirlar okulundaki ogrenciler her iki okul
tiirlindeki 6grencilerden diisiik performans gostermistir. Bu diisiik performansin sebebi
ogrencilerin isitsel sozel egitim almamasi ve erken yasta matematik Ogretimine

baslanmamasi olarak yorumlanmustir.

Yapilan ¢aligmalara bakildiginda iki ¢aligmada da egitim ortamlarina bagl olarak fark
bulunmaktadir, ancak bu farkin kaybi diizeyi ve dil gelisimi ile baglantili olarak gittikleri
okuldan kaynaklimi m1 yoksa dogrudan egitim ortamlari ile baglantili olduguna dair kesin
bulgulara ulasilamamustir. Uluslararasi alanyazinda da benzer sekilde dil becerileri daha
iyi olan yani genel egitime devam eden ¢ocuklarin matematik de de daha basarili oldugu

goriilmustiir (Antia vd.,2009; Van der Straaten vd., 2021).

Giildiir (2005) tarafindan isitme kayipli dgrencilerin dort isleme dayali matematik
problemlerini ¢ézme davraniglarini analiz etme ve zorluklari belirlemek amaciyla
ortaokul diizeyi 19 isitme kayiplh 6grenciyle gergeklestirdigi calismada isitme kayiph
Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri ile isitme kayb1 seviyesi, igitme cihazi kullanimi
ve takvim yasi ile iligkili olup olmadigini incelemistir. Mekanik islem yapma becerisini
Oongorebilmek ve problem ¢ézmeyle ilgili gegmis bilgi ve deneyimleri hakkinda fikir
alabilmek icin “dort islem testi” ve “On problemler testi” her siif diizeyinde grup halinde
ve iki farkli oturumda olmak iizere 6n ¢alismalar uygulanmistir. Daha sonra arastirma
verileri “Problem ¢6zme becerisi 0l¢ii aract” uygulayarak elde edilmistir. Arastirma
sonucunda isitme kayipli 6grencilerin problem ¢6zme davranislarinda islemi kontrol
etme, problemi anlatan sekil ¢izme, tahmin etme davranislariin diisiik, problemlerde

verileni ve istenileni yazma, hangi kural gelecegini tahmin etme davranislarinin orta
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diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda, problemlerde dil seviyesi karmagiklasip
zorluk seviyesi arttik¢a isitme kayipli 6grencilerin basarilar1 diigmiistiir. Cihaz kullanimi
ile problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonde bir iligki belirlenirken, takvim yasiyla
ilgili herhangi biri anlaml iligki bulunamamustir. Sonugcta, isitme kayipli 6grencilerin

deneyim eksikligine bagli olarak problem ¢6zme becerilerin diisiik oldugu belirtilmistir.

Simgek ve Cagliyan (2020, s.983-999) isitme kayipli 6grencilerin geometri 6gretiminde
onemli bir yeri olan Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri agisindan—geometrik
kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iliskileri ne diizeyde kavradiklarini tespit etmek
amaciyla arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya I¢ Anadolu Bélgesinde alt1 isitme
engelliler ortaokullarindan, 5, 6, 7 ve 8. Simif diizeylerinde 6grenim goren 126 igitme
kayipli 6grenci katilmistir. Arastirmada Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri
Testi’nin ilk 15 sorusu kullanilmis, 68rencilerin diizeyleri belirlenirken referans alinarak
bir diizeydeki bes sorudan en az lgiiniin dogru yapilmas: kurali benimsenmistir.
Ogrencilerin testi tamamlamalar icin 30 dakika siire verilmistir. Elde edilen bulgular
capraz tablolar lizerinden frekans ve ylizdelerle yorumlanarak sunulmustur. Arastirma
sonucunda 126 isitme kayipli 6grenciden 92'sinin (%73) on-tanima diizeyinde oldugu
tespit edilmistir. Ayn1 6grencilerden 31'1 (%24,6) gorsellestirme diizeyinde yer almistir.

126 6grenciden sadece 3 (%2,4) 6grenci analiz diizeyinde yer almistir.

Giirefe (2018, s.715-748) isitme kayipli 6grencilerin ¢okgenler ve 6zelliklerini nasil
acikladiklart ve bu konuda sahip olduklar1 bilgilerin neler oldugunun ortaya ¢ikarilmasi
amacityla 6zel egitim meslek lisesinden 3 isitme kayipl 6grenci ile ¢aligmistir. Veriler
gomiilii teorinin teknikleri olan agik, eksensel ve secici kodlama teknikleri ile analiz
edilmis ve analizler sonucunda katilimcilarin ¢okgenleri aciklarken acgiy1 ve geometrik
cisimlerden koni, silindir, kiipii birer ¢okgen olarak ifade ettikleri ve ¢okgenlerin kenar,
ac1, kose, dondiiriilmesi, sekilsel 6zellik, diizlemde ayirdigi bolgeler ve farkli geometrik
sekillerin birlesimi seklindeki 6zelliklerinden bahsettikleri goriilmiistiir. Bu 6zellikleri
aciklarken kimi zaman kavramlarin giinliik konugma dilindeki anlamlar1 ile agiklamada
bulunduklar1 belirlenmistir. Calismada elde edilen bulgular 151¢inda 6gretmenlerin sinif
ortaminda, matematiksel kavramlari ifade ederken kullandiklar1 kelimelere, agiklamalara
dikkat etmeleri ve sekillerin farkli konumlardaki sekillerini, temsillerini de gostermesi

Onerilmistir.
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Solak-Berigel ve Karal (2021 s.72-85) isitme kayipli 6grencilere yonelik tasarlanan
teknoloji  destekli matematik Ogrenme ortamlarmin Ogrencilerin  matematiksel
becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmek ve bu siirecten yansimalarin sunmak
amaciyla gergeklestirdigi calismasinda 3. Sinif diizeyinde ii¢ isitme kayipl 6grenci ve bir
Ogretmen yer almistir. Veriler; miilakatlar, gozlem formlari, dokiimanlar, alan notlar1 ve
video kayitlar1 kullanilarak toplanilmistir. Nitel veri analizi teknikleri kullanilarak
calismadan elde edilen veriler analiz edilmistir. Aragtirma sonuglari igitme kayiplilara
yonelik gelistirilen teknoloji destekli matematik 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin derse
katilimlarini, motivasyonlarini ve ilgi diizeylerini arttirdig1, 6grencilere zengin alistirma
ve pekistirme olanaklar1 sunarak genis bir yelpazede 6grenme faaliyetlerine devam
etmelerine olanak sagladigini gostermistir. Bu baglamda, ortamin sunmus oldugu
imkanlari, materyal eksikligi, motivasyon, pekistirme, gorsellestirme ve Ogrenciyle
iletisim gibi bircok probleme ¢oziim getirdigi ve dgrencilerin 6zgiivenlerini arttirarak

basarilarina olumlu katkilar sagladig1 sonucuna varilmastir.

Ertag (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma isitme kayipl 6grencilerin onluk bozma
islemi gerektiren ¢ikarma islemi i¢in hazirlanan dijital 6gretim materyali hakkindaki
goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismaya 2 ilkokul, 4 ortaokul diizeyinde
isitme kayipl 6grenci ve 1 ilkégretim, 1 ortadgretim matematik 6gretmeni katilmistir.
Calisma icin, ondalik bozma islemlerini igeren bir dijital Ogretim materyali
gelistirilmistir.  Gelistirilen materyal ile ilgili goriislerin belirlenmesinde nitel bir
aragtirma yonteminden durum calismast yontemi kullanilmistir. Arastirma verilerini
dokiimanlar, goriisme formlari, sistem kayitlari, gozlemler ve video Kkayitlar
olusturmustur. Igerik analizi ve betimsel istatistikler kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonuglari, gelistirilen dijital 6gretim materyalinin 6grencilerin 6grenmeleri
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu, materyal {lizerinde dikkat dagitici unsurlarin
bulunmamasinin 6grencilerin dikkat dagmikligini azalttigin1 ve 6grencilerin materyali
kullanma konusunda ilgi ve basari gosterdigini gdstermistir. Ogretmenlerin goriisleri,
ogrencilerin goriislerini desteklemis ve isitme kayipli 6grencilerin egitiminde dijital

Ogretim materyalinin etkinligini gostermistir.

Tanridiler (2012) isitme kayipli 6grencileri gercek sinif ortaminda 6gretime etki eden
cesitli degiskenlerin karsilikli etkilesimlerini analiz etmek, Ogrenme siirecinde

Ogrencilerde ve 6gretim elemaninda ne gibi degisiklikler oldugunun incelemek amaciyla
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gerceklestirdigi eylem arastirmasida ICEM 7. smif diizeyinde 8 isitme kayipl 6grenci
ile calismistir. Ogrencilerden ikisi koklear implant, altis1 kulak arkasi isitme cihazi
kullanmaktadir. 12 ile 15 vyaslarindadir. Calisma 2009-2010 &gretim yilinda
gergeklestirilmis ve haftada 8 ders saati grup matematik calismasi, 2 ders saati bireysel
destek matematik calismasinin video kayitlar1 alinmigtir. Ogretim materyalleri, 6gretim
Oncesi ve sonrasi i¢in kullanilan iinite degerlendirme testleri 6gretmen/arastirmaci
tarafindan hazirlanmustir. Ogretim siirecinde dilsel ve kavramsal eksiklikleri bulunan
isitme kayipli 6grenciler i¢in {initelerle iliskili zenginlestirme ¢aligmalarina ve c¢esitli
ornekli, stire¢ icinde tekrar eden pekistirme ¢alismalarina yer verilmistir. Tiim matematik
derslerinde, isitme kayipli 6grencileri diisiinmeye tesvik edecek soru tiirlerine ve farkl
matematiksel metin tiirlerine yer verilen materyal kullanilmistir. Ogretim siirecinde isitme
kayipli 6grencilerin derse en aktif sekilde katilimlarini saglamak igin gesitli 6gretim
teknik ve stratejileri uygulanmis, okuma ve dil ¢aligmalarma ozellikle yer verilmistir.
Arastirma sonuglari, isitme kayipl 6grencilerin yapilan 6gretimden fayda sagladigini,
dilsel ve kavramsal olarak gelistiklerini, ¢esitli stratejiler yoluyla kendi 6grenmelerinin
farkinda olduklarini ve bunu kontrol etme yoniinde {ist bilissel davranislar sergilediklerini
gostermistir. On test ve son test sonuglart dgretimi yapilan iiniteyle ilgili gelisme
gosterdigini ortaya koymustur. Ogretmenin ise 6gretimi planlama, uygulama, isitme
kayipl 6grencilerin matematik 6gretiminde dogrudan ve dolayli stratejileri kullanma

konusunda gelistigi belirtilmistir.

Yine Tanridiler (2024, s.23-42) isitme kayipli 6grenciler icin matematik derslerinde
kullanilan 6gretim materyallerini incelemek ve 6gretim siirecindeki katkilarini belirlemek
amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. ICEM’de 6.smif seviyesinde dgrenim goren ¢ok
ileri derece, iki tarafli, duyu sinirsel tip isitme kaybina sahip 7 6grenciye bir {inite boyunca
matematik derslerinde kullanilan materyaller incelenmistir. Arastirma durum ¢alismasi
seklinde desenlenmis ve igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglari
isitme kayipli 6grencilerin matematik derslerinde grup c¢alismalar1 ve bireysel ¢alismalar
icin ayr1 olmak tlizere grup tablolari, ¢calisma kagitlar1 ve bilgi verici notlar seklinde
materyaller kullanildigin1  gostermistir. Kullanilan materyallerde isitme kayiph
ogrencinin dil ve bilgi diizeyine uygun olmas1 amaciyla 6gretmen tarafindan hazirlandigs,
isitme kayb1 olan Ogrencilerin kolayca okuyup anlayabilecegi net ve basit bir dil
kullanildig1, matematik konularinin giinliik yasamda karsilagabilecekleri durumlarla

iligkilendirildigi, matematik konularin gorsel resimler, sekiller ve modellerle aciklanarak
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somutlastirildigi, grup materyallerin bazi boliimlerinin isitme kayipli 6grencileri
diistinmeye yoOnlendirmek, Ogrenci katilimin saglamak amaciyla derste tamamlanmak
lizere 6gretmen tarafindan ders Oncesinde kasitli olarak bos birakildigi, matematiksel
metinlerin okuma, yazma, dinleme, agiklama ve tartisma gorevlerini saglamaya uygun
olarak hazirlandig1 rapor edilmistir. Matematik derslerinde kullanilan materyallerin
O0gretmen agisindan soyut kavramlari ve iligkileri agiklarken faydali oldugu, zamani etkili
kullanma, 6grencilerin ilgisi saglama, 6grencilere 6grendiklerini kontrol etme ve geri
bildirim verme agisindan faydali oldugu belirtilmistir. Bu nedenle, isitme kaybi olan
ogrencilerin 6gretim materyallerini hazirlamalar1 6nemlidir. Mevcut materyallerin, igitme

kaybi1 olan 6grenciler i¢in uygun hale getirilmesi ve revize edilmesi gerekmektedir.

Sen (1990) isitme kayipli 6grencilerin matematik Ogretiminde programli dgretimin
etkilerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinda, 1988-1989 6gretim yilinda
Eskisehir Sagirlar Okulu’ndan ortaokul diizeyinde 6grenim géren 17, ICEM’den 8 isitme
kayipl 6grenci ile ¢alismistir. Programli 6gretim materyal gelistirilmesi hazirlik, yazma
ve deneme olarak {li¢ asamada gergeklestirilmistir. Hazirlik agsamasinda konunun se¢imi
yapilmis, konuya iliskin amaclar, 6n ve son testler hazirlanmis, islenecek konunun igerik
analizi yapilmistir. Yazma agamasinda dogrusal programlama modeline gore materyalin
yazimma baslanmistir. Once materyal taslak olarak hazirlanmis, 6grenciler iizerinde
deneme yapilmis, Ogrencilerden elde edilen geri bildirimlere gore diizenlemis ve
cogaltilmistir. Ogretim siirecinde koordinat diizleminin &gretimi gergeklestirilmis,
ortaokul 2. Smif matematik ders kitabindan yararlanilmistir. Hazirlanan materyal
koordinat diizlemi ile ilgili 99 maddeden olusmustur. Ogretimin deneme asamasinda
Ogrencilere programli materyal verilmeden 6nce 6n test uygulanmis, sonra programli
materyal dagitilmig, 6grenciler materyalle ¢alismaya baslamistir. Konunun incelenmesi
tamamlandiktan sonra son test uygulanmistir. Arastirma sonuglar1 her iki okulunda
O0grenim goren isitme kayipli 6grencilere programli dgretim ydntemiyle matematik

Ogretilebilecegi ve iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yontindedir.

Kot vd. (2016) isitme kayipli 6grencilere eldeli toplama isleminin 6gretiminde nokta
belirleme tekniginin etkilerini inceledigi arastirmasinda 7-11 yag araliginda genel egitim
smifina devam eden 3 isitme kayipli 6grenci ile tek denekli aragtirma desenlerinden
denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modelini kullanmistir. Nokta belirleme

teknigi; rakamlarin iizerine rakam degeri kadar nokta koyarak 6grencilerin islem siirecini
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sembolik olarak goérmelerini saglayan ve somuttan soyuta dogru bir iglem siirecini
kapsayan bir tekniktir (Badir, 2014). Arastirmanin uygulama siireci, arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Bu siire¢ yoklama, Ogretim, izleme ve genelleme
oturumlar1 olarak diizenlenmistir. Tiim oturumlar birebir 6gretim diizenlemesi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore isitme kayipli 6grencilere eldeli
toplama islemi becerilerinin 6gretiminde dogrudan 6gretim yaklasimina dayali Nokta
Belirleme Teknigi ile yapilan Ogretimin ilk asamasinda nokta yerleri Ogrencilere
ogretilmekte ve bu noktali rakamlar kullanilarak hedef islem c¢alisilmaktadir. Noktalar
siliklestirilerek Ogretim sonlandirilmaktadir. Nokta belirleme teknigine gdre sunulan

ogretimin etkili, siirdiiriilebilir ve genellenebilir oldugu bulunmustur.

Dogan-Firat(2018) isitme kayipli ogrencileri toplama ve ¢ikarma islemlerinin
ogretiminde abakiis egitiminin 6grencilerin islem akiciligi izerindeki etkilerini inceledigi
arastirmasinda isitme engelliler ilkdgretim okulu, 4. smifa devam eden 3 isitme kayipl
ogrenci ile ¢alismistir. Tek denekli aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma baslama
diizeyi, 6gretim, uygulama evreleri ve izleme oturumlarindan olusmustur. Aragtirmanin
Ogretim oturumlari sirasinda 6grenciler soroban abakiisiinii, abakiis kartini ve zihinlerinde
olusan abakiis semasini kullanarak islemleri yapmislardir. Arastirmada akicilik, kolaylik
ve hiz boyutlar1 agisindan ve her 6lgiimde tek seferde islem yapilan say1 adedi artirilarak
degerlendirilmistir. Bunun i¢in Anzan isimli bilgisayar programi kullanilmistir.
Arastirmada 6grencilerin igslemleri kolaylikla yapip yapamadiklarini belirlemek i¢in 2 sn
araliklarla gelen sayilarla yapilan islemlerin ortalama dogruluk oranlar1 ve tek seferde
islem yapilan say1 adedi ortalamalar1 hesaplanmistir. Benzer sekilde 6grencilerin islemleri
hizli bir sekilde yapip yapamadigmi belirlemek i¢in 1,5 sn araliklarla gelen sayilarla
yapilan iglemlerin ortalama dogruluk oranlar1 ve tek seferde islem yapilan say1 adedi
ortalamalar1 hesaplanmustir. Veriler her bir Ogrenci i¢in ayr1 ayri ve toplu olarak
karsilastirmali tablolar halinde sunulmus ve grafiksel analiz yapilmistir. Arastirma
sonucunda 4.smifta egitim goren, isitme kayipli 6grencilerin toplami 10 i¢inde olan

sayilarin toplamini bulmada etkili oldugu belirlenmistir.

Ada-Selek (2021) akran Ogretiminin kesirler konusunun 6gretiminde isitme kayiplt
sekizinci smif Ogrencilerinin akademik bagarilarina olan etkisini ve isitme kayiph
Ogrencilerin akran Ogretimi siirecine iligkin goriislerini ortaya koymak amaciyla

gerceklestirilen calisma Istanbul ilindeki bir isitme engelliler devlet ortaokulunda
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sekizinci smifa devam eden 12 Ogrenci ile 8 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Deney
grubundaki isitme kayipli 6 6grenciye akran 6gretimi yontemi ile kontrol grubundaki
isitme kayipli 6 Ogrenci ile geleneksel yontemlerle 6gretim yapilmistir. Arastirmaci,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere On test uygulayarak siirece baslamistir. Deney
grubundaki 6grencilere ayrica matematige karsi tutum 6lgegi uygulanmigtir. Arastirmaci
akran 6gretimi slirecinde deney grubunda yer alan 6grencileri 6greten ve 6grenen akranlar
olarak belirlemis ve siire¢ boyunca sabit olarak ¢alisacagini belirtmistir. Her hafta planda
belirlenen kazanim iki kisiden olusan akran gruplarinda c¢alisilmis ve 6rnek sorularin
ogrenciler tarafindan ¢oziilmesi saglanmistir. Akran 6gretimi siirecinin sonunda deney ve
kontrol grubu ogrencilerine son test uygulanmistir. Son olarak deney grubundaki
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilerek akran 6gretimi ile ilgili
sorular yoneltilmistir. Calisma sonucunda, kesirler konusunda akran 6gretim yonteminin
kullanilmas1 6grencilerinin akademik basarilarii istatistiksel olarak anlamli sekilde
artirdig1 gozlemlenmistir. Yapilan goriismelerde ogrenciler, akran 6gretimi yontemini
faydali ve eglenceli bulduklarimi, eski bilgilerini hatirladiklarmmi ve konuyu daha iyi

ogrendiklerini ve akran 6gretimini tekrarlama isteginde olduklarini belirtmislerdir.

Matematik uygulamalarinin  6gretime etkisini irdeleyen c¢alismalarda Ggretim
yontemlerinin 6nemi lizerine durulmaktadir. Caligmalarda genel olarak oOgrencilere
materyal kullanimi, akran Ogretimi, yontem ve teknik kullanimi, programli 6gretim
destekleri sunuldugunda daha iyi 6grenebildikleri sonucuna varilmaktadir. Ancak bu
caligmalar birbirlerinden ¢ok kopuk ve baglantisiz olduklarindan daha ¢ok calismaya

ihtiya¢ vardir.

Sar1 ve Piirslin (2018) isitme kayipli 6grencilere matematik 6gretiminde 6gretmenler
tarafindan kullanilan materyallerin, 6gretim yontemlerinin ve tekniklerinin etkisini
incelemek amaciyla gerceklestirdikleri calismasinda, Isitme Engelliler Okullarinda gérev
yapan 27 Ogretmen ile goriisme yapmistir. Arastirmacilar, bu g¢aligma i¢in on alt1
yonlendirici sorudan olusan iki ana maddeli yar1 yapilandirilmig goriisme formu
gelistirmistir. Veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin
matematik 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin sinirli oldugunu, matematik
derslerinde gorsel ve isitsel materyallerin etkili oldugunu diisiinmekle birlikte, bu gorsel
materyallere ulasmakta zorlandiklarini, matematik 6gretiminde en ¢ok drama, esleme,

modelleme ve gosterip yaptirma yontemlerini kullandiklarini géstermistir.
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Atig ve Doganer (2022, s.1845-1866) uzaktan egitim siirecinde igitme kayipli 6grencilerle
gergeklestirdikleri matematik Ogretimi hakkindaki goriislerini incelemek amaciyla
gerceklestirdikleri arastirmanin katilimeilart Tiirkiye ve Romanya’da gérev yapan 0l¢iit
orneklem yontemi ile secilen 17 6gretmen olusturmustur. Arastirma verileri yari
yapilandirilmis goriisme araciligi ile toplanmig ve igerik analizine yapilmigtir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin goriisleri uzaktan 6gretim araclarinin zorunluluktan ziyade
cagin gereklilik oldugu ve dijital materyallerin motivasyonu arttirdigi belirtilmis, ancak
internet alt yapisi eksiklikleri ve baglanti sorunlari, materyal eksikleri ve geri bildirim
alinamamas1 sorunlarmni dile getirilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda, Matematik
derslerinin 6grencilerin engel gruplarina uygun sekilde planlanmasi, hazirlanacak ders
materyallerinin isitme kayiplilara uygun olacak sekilde isaret dili ve alt yazi destekli

olarak hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Yapilan her iki calismada da uluslararasi arastirmalarla benzer sonuglari ifade etmekte,
ogretmenlerin gorsel ve isitsel materyal kullanmalarimin isitme kayipli 6grencilerin

matematik 6gretimlerinde saglayacagi katkiyi arttiracagi yoniinde bulgulara ulasiimistir.
1.6 Problem

Matematik becerileri cocugun hem giinliik hem akademik gelisiminde oldukca 6nemli bir
yere sahiptit. Ogretim Programlar1 matematige verilen bu onemi gdz Oniinde
bulundurmaktadir, bu nedenle lilkemizde ve gelismis lilkelerde matematik dersi en temel
derslerden biri olarak programlarda yer almaktadir. Ogrencilerin basarili olup

olmadiginin degerlendirilmesinde sahip oldugu matematik becerileri olduk¢a dnemlidir.

Ancak aragtirmalar isitme kayipli 6grencilerin matematik becerilerinin gelisimde isiten
yagsitlarinin gerisinde oldugunu gostermektedir (Allen, 1986; Antia vd., 2009; Bull vd.,
2011; Gottardis vd., 2011; Hine, 1970; Nunes vd., 2008; Qi ve Mitchell, 2012; Traxler,
2000; Wood vd.,1983; Wood vd., 1984)

Okul matematigi cocugun okul 6ncesi donem kendiliginden edindigi diisiiniilen bir takim
temel becerilerin iistiine kurulur (Unutkan, 2007). Isitme kayipl1 dgrencilerin okul 6ncesi
donemde sahip olduklar1 temel matematik becerilerinde akranlarina gore eksikliklerle
okula basladiklar1 arastirmalar tarafindan belirtilmektedir (Kritzer, 2009). Ulkemizde bu
alanda ¢ok simirli arastirma yapilmakla birlikte, mevcut ¢alismalar okul 6ncesi donem
koklear implant kullanan isitme kayipli Ogrencilerin matematiksel akil yiiriitme

becerilerinde isiten akranlarinin gerisinde oldugunu ve ilkokula eksik matematik
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becerileriyle basladiklarin1 gostermektedir (Pistav-Akmese vd., 2020). Bununla birlikte
ilkokula devam eden isitme kayipl 6grencilerin matematik performanslarinda da isiten
yasitlarinin gerisinde oldugunu gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Hine, 1970; Nunes ve
Moreno, 1998; Thoutenhoofd, 2006). Ancak iilkemizde bu alanda hemen hemen hig
caligma bulunmamaktadir. Isitme cihazlarindaki teknolojik gelismeler ve koklear implant
kullanim1 isitme kayipli 6grencilerin dil ve iletisim becerilerinin gelismesinde etkili
sonuclar vermekle birlikte, bu etkinin matematik Ogretimindeki durumu agisindan
degerlendirilmesine ihtiya¢ vardir. Egitim politikalari, isitme kayipli 6grencileri en az
kisitlayict  ortam olarak genel egitim ortamlarindaki kaynastrma egitimine
yonlendirilmektedir, ancak bu ortamlarin incelenmesiyle ilgili hemen hemen hig
arastirma bulunmamaktadir. Oysa 6zellikle ilkdgretim donemi, ¢ocuklarin matematik
becerilerinin gelisiminde ¢ok 6nemli bir donemdir. Isitme kayipli 6grencilerin temel
matematik becerileri ilkogretim ¢aginda akranlarina paralel bir sekilde 6grenmeleri ¢ok
onemlidir. IIkogretim donemi, kaynastirma Ogretimine devam eden isitme kayipl
Ogrencilerin matematik O0gretim siireclerinin incelenmesi, isitme kayipli 6grencilerin
matematikte basarili ve/veya basarisiz olmasinda etkili olan faktorlerin belirlenmesi, bu
konuda isitme kayipli Ogrencilerin 6gretmenlerinin  ve ailelerinin  goriislerinin
incelenmesi ve bu dogrultuda isitme kayipli ¢ocuklarin matematikte yasanilan zorluklar1

gidermesine yonelik onerilerin gelistirilmesi gerekmektedir (Horzum, 2023).
1.7 Arastirmanin Onemi

Isitme kayipli 6grencilerin matematik dgretiminde yasadig1 sorunlar alan yazinda ifade
edilmekle birlikte bu alanda az sayida arastirma bulunmaktadir. Ulkemizde ise isitme
kayipli 0Ogrencilerin matematik becerileriyle ilgili ¢ok daha kisith arastirma
bulunmaktadir. Bu arastirmalar gézden gegirildiginde ¢ok az bir bolimiiniin ilkdgretim
donemi isitme kayipli 6grencilerin matematik becerilerine odaklandig1 goriilmektedir.
Yapilan caligmalarin bir boliimii bazi 6gretim tekniklerinin etkilerinin incelenmesi
iizerine desenlenmistir. Oysa isitme kayipli 6grencilerin dogal 6grenme ortamlarinin
matematik O6gretimi acisindan incelenmesine, dgretmenlerin ve annelerin matematik
ogretimi hakkindaki goriislerin belirlenmesine yonelik herhangi bir arastirmaya
rastlanmistir. Bu durum isitme kayipli 6grencilerin matematik 6grenme deneyimlerini,
basarisiz olma nedenlerini, Ogretmenlerin ve ailelerin bakis agisin1 anlamamizi

engellemektedir.
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Glinlimiizde isitme kayipli Ogrenciler en az kisitlayici ortam olarak genel egitim
ortamlarindaki kaynastirma egitimine yOnlendirilmektedir. Kaynastirma ortamlarinda
isitme kayipl 6grencilerin genel 6grenme deneyimlerinin incelenmesi 6nemlidir, isitme
kayipli 6grencilerin matematik becerilerinin gelisiminin incelenmesi de 6nemlidir. Bu
calismanin amaci kaynastirma egitimine devam eden isitme kayipli Ogrencilerin
matematiksel cevrelerinin ve bu g¢evredeki paydaslarin goriislerinin incelenmesidir.
Calismanin isitme kayipli Ogrencilerin matematik Ogretimine etki eden cevresel
faktorlerin ve bu cevredeki paydaslarin goriislerinin belirlenmesi, dolayisiyla isitme
kayipli 6grencilerin matematik 6grenmelerinde karsilagtiklar durumlarin, yasanilan
giicliiklerin ve bu giigliiklerin giderilmesinde yapilan caligmalarin belirlenmesine katki
saglayacagi, isitme kayipli Ogrencilere, Ogretmenlere ve ailelere yol gdsterecegi

distintilmektedir.
1.8 Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ilkdgretim kaynastirma ortaminda 6grenim goren isitme kayipli
Ogrencelerin matematiksel c¢evresi ve bu c¢evredeki paydaslarin goriislerinin

incelenmesidir. Bu amag ¢er¢evesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Isitme kayiph dgrencilerin matematik cevresinin fiziksel 6zellikleri nelerdir?
2. Isitme kayiph ilkdgretim dgrencilerinin simf 6gretmeninin uyguladigi matematik
Ogretimi hakkindaki goriisleri nelerdir?
3. Isitme kayipli ilkdgretim &grencilerinin smif dgretmeninin sinifindaki isitme
kayipli 6grencilerin matematik becerileri hakkindaki gortisleri nelerdir?
4. Destek egitim odast Ogretmeninin isitme kayipli Ogrencilerinin matematik
becerileri hakkindaki goriisleri nelerdir?
5. Annelerin isitme kayipli ¢ocuklarmin matematik becerilerine iliskin goriisleri
nedir?
Arastirma sonucunun isitme kayipli 6grencilerin matematik ¢evresinin ve bu ¢evredeki
paydaglarin  goriiglerinin  belirlenmesine, dolayisiyla isitme kayipli Ogrencilerin
matematik O6grenmelerinde karsilastiklart durumlarin yasanilan giicliiklerin ve bu
giicliiklerin giderilmesinde yapilan ¢alismalarin belirlenmesine katki saglayacagi, isitme

kayipli 6grencilere, 6gretmenlerine ve ailelere yol gosterecegi diigiiniilmektedir.
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1.9 Varsayimlar

Mevcut arastirmada, aragtirmaya katilan annelerin ve Ogretmenlerin yansiz olarak

goriislerini yansittiklar1 varsayilmgtir.
1.10 Simirhhiklar

Yapilan tim bilimsel calismalarda oldugu gibi mevcut caligmada da simirlilikla

karsilasilmistir.

. Arastirmada Anadolu Universitesi Etik Kurul ve MEB Arastirma, Yarisma ve
Sosyal Etkinlik (AYSE) Arastirma Onay1 araciligiyla aliman yasal izinler
cergevesinde gdzlem verisi toplama siiresi 02.04.2024/27.05.2024 tarihleri
arasinda 7 kez gerceklesmek durumunda kalmis, bu tarihler arasinda gozlem
yapillan matematik konular1 agisindan ve uzun siireli gdzlem verisi
toplanamamasi agisindan sinirhidir.

1.11 Tanimlar

Bireysellestirilmis Egitim Programi1 (BEP): Ozel egitim gerektiren birey igin gelistirilen
ve ailesi tarafindan onaylanan Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP). Bireyin,
ailenin, 6gretmenin gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan ve hedeflenen amaclarda
verilecek destek egitim hizmetlerini iceren 6zel egitim programi olarak tanimlanmaktadir

(MEB, 2000).

Anne: Anne kavrami, temel anlamda ¢ocuga bakim vermekle sorumlu olan biyolojik ya

da evlat edinen anne ve/veya babay1 kapsamaktadir (Luster ve Okagaki, 2006).

Isitme kaybi: Isitme sisteminin sese duyarliligin kismen ya da tamamen kaybolmasi

isitme kaybi1 olarak ifade edilmektedir (Gregg vd., 2004).

Destek egitim odasi; “Tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerine
devam eden 6grenciler ile 6zel yetenekli 6grencilere ihtiyag duyduklar: alanlarda destek
egitim hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis ortam” olarak tanimlanmaktadir (MEB,

2018).

Kaynastirma smifi : Ozel Egitim Hizmetleri Y &netmeligi’nde yer alan tanimlamaya gore
kaynastirma/biitiinlestirme yolu ile egitim uygulamalari; 6zel gereksinimli bireylere, her

tiir ve kademede, akranlar1 ile ayni sinifta, tam ve yar1 zamanh olacak sekilde, destek
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egitim hizmetleri de sunularak verilen egitim seklinde tanimlanmigtir. Kaynastirma

Ogrencisi ise kaynastirma sinifinda egitim goren 6zel gereksinimli bireydir (MEB, 2020).

Odyogram, isitme seviyesini belirlemek ve igitme kaybi ile ilgili hastaliklar1 teshis etmek

icin kullanilan grafiktir (Dokur vd., 2005).

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi (OERM): Ozel egitim ve rehabilitasyon
hizmetlerinin verildigi OERM, MEB’ in 6zel egitim kurumlar1 yonetmeliginde (MEB,
2012) “Ozel egitim degerlendirme kurullar tarafindan yapilan egitsel degerlendirme ve
tanilama sonucunda destek egitime ihtiyact oldugu belirlenen engelli bireylere destek
egitimi hizmeti veren dogrudan MEB’ e baghh o6zel 6gretim kurumu” olarak

tanimlanmaktadir.
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IKINCi BOLUM
2.YONTEM

Bu bolimde aragtirma deseni, arastirmaya katilanlar, arastirma ortami, veri toplama
teknikleri ve araglari, arastirmacinin rolii, veri toplama siireci, inandiricilik, verilerin

analizi ve arastirma etigi yer almaktadir-
2.1 Arastirma Deseni

Bu arastirmada isitme kayipl ilkogretim kaynastirma 6grencilerinin matematiksel ¢evresi
ve bu cevredeki paydaslarin goriiglerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda caligma nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilmistir. Nitel arastirma,
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamlarinda gercekci ve biitiinclil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik, uzun bir siire iginde o ortam hakkinda derinlemesine veri

toplanmasini igeren bir arastirma bicimidir (Bogdan ve Biklen, 2007, s.4).

Bu ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligsmasi olarak desenlenmistir. Durum
calismasi, sinirli bir sistemin nasil isledigi ve calistig1 hakkinda sistematik bilgi toplamak
icin ¢oklu veri toplama kullanilarak o sistemin derinlemesine incelenmesini igeren

metodolojik bir yaklasimdir (Chmiliar, 2010, s.582-583).

Durum c¢alismalari; kesfedici, betimleyici ve agiklayict calismalar seklinde
siiflandirilmaktadir. Aragtirmanin olgusunun kesfedildigi arastirmalara kesfedici durum
caligmalari, olgunun betimlenmesini amacglayan c¢aligmalara betimleyici durum
caligmalari, arastirmanin amacini “neden” ve “nasil” sorular1 ile agiklamaya calisan
aragtirmalara ise agiklayict durum caligmalar1 olarak isimlendirilmektedir (Yin, 2014,
$.39). Bu siiflandirmaya gore bu arastirmada, isitme kayipl kaynastirma dgrencilerinin
matematiksel ¢evrelerinin detayl bir sekilde betimlenmesi amaglandigi igin betimleyici

durum calismasi kullanilmistur.

Durum ¢aligmalar1 kendi i¢inde ¢esitli tiirlere ayrilmaktadir. Bunlar; biitiinciil tek durum
deseni, i¢ ice gegmis tek durum deseni, biitiinciil ¢oklu durum desent, i¢ ige gecmis ¢oklu
durum desenidir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.312). Biitiinciil tek durum deseni, tek bir
analiz biriminin kullanildig1 ¢alismalardir. Genel standartlarin disinda kendine 6zgi
durumlarin ¢alisilmasinda biitiinciil tek durum deseni kullanilir. I¢ ice gegmis tek durum

deseni, tek bir durum icin birden fazla alt tabaka ya da birimin bulundugu durum
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desenidir. Biitiinciil ¢oklu durum deseni, birden fazla duruma tek bir analiz birimi
cercevesinde odaklanan arastirmalarda kullanilmaktadir. I¢ ice ge¢mis ¢oklu durum
deseninde ise birden fazla durumun her biri kendi i¢inde alt birimlerine ayrilarak analiz
edilmektedir (Yildirnrm ve Simsek, 2021, s.314.). Bu bilgiler 1s1g8inda bu arastirmada,
koklear implanth iki 0grencinin matematiksel ¢evresi ve bu c¢evredeki paydaslarin
goriislerinin ele alindig1 ve tek bir analiz birimi belirlendigi i¢in biitiinciil tek durum

deseni kullanilmistir.

2.2. Arastirmanin Katilimcilari

2.2.1. Katihmcilarin belirlenmesi

Arastirmaya kaynastirma ortaminda 6grenim goren ilkogretim 4. smif isitme kayipli
ogrenciler, sinif 6gretmenleri, destek egitim odas1 6gretmeni ve isitmek ayipli ¢ocuklarin

anneleri katilmislardir.

Arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde amacgli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.116-120). Amagh 6rnekleme
yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yarar
saglayan zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina
olanak vermektedir. Olgiit amacgli &rnekleme, onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Bu Olgiitler arastirmaci tarafindan
olusturulabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021 s.120). Gergeklestirilen arastirmada

ogrenciler secilirken belirlenen 6lgiitler sunlardir:

e Ogrencilerin ileri derece isitme kayipli olmast,

[Ikdgretim kaynastirma okulunda dgrenim goriiyor olmast

Miimkiinse 6gretmenin isitme kayipl 6grencilerin gelisimi hakkinda bilgi sahibi

olabilmesi i¢in 3. veya 4. sinifa devam ediyor olmasi,

Eskisehir il sinirlar1 iginde olmasi,

Okul yonetiminin aragtirma yapilmasini onaylamasi,

Ogretmenlerin arastirmaya katilmaya goniillii olmasi,

Annelerin arastirmaya katilmaya goniillii olmasidir.
Isitme kayipli 6grencilerin matematik becerilerinin belirlenmesinde ilkdgretim dénemi
temel olusturmaktadir. Bu siirecin incelenebilmesi i¢in Ogretmen ve annelerin

gorilislerinin yani sira 6grenim goriillen ortaminin incelenmesi 6nemlidir. Matematik
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derslerini gergeklestiren 6gretmenlerin 6grencileri tanimasi ve dgrencilerin matematik
becerileri hakkinda daha genis bilgiye sahip olmasi sebebiyle 6zellikle ilkogretim 3. veya
4. smif seviyesinde isitme kayipli Ogrenciler ile ¢aligmanin gerceklestirilmesi

amaclanmistir.

Calismanin gergeklesebilmesi icin 6ncelikle Anadolu Universitesi; Sosyal Ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma Ve Yayin Etigi Kurulu 29.01.2024 tarihli 681977 nolu etik
kurul izni almmistir (EK-1). Anadolu Universitesi etik kurul onay1 alindiktan sonra Milli
Egitim Bakanligina bagh okullarda arastirma yapabilmek i¢in Arastirma, Yarisma ve
Sosyal Etkinlik (AYSE) lizerinden 6n bagvuru yapilmistir. Milli Egitim Arastirma
Uygulama Izni (EK-2) alindiktan sonraki siiregte Eskisehir ili smirlar1 iginde ilkokulda
O0grenim goren isitme kayipli ilkdgretim kaynastirma oOgrencilerine ulasabilmek igin
Eskigehir il milli egitim midiirliigiine bagvurulmustur. Bu konuda adi1 gecen kurumdan
okul ismi alamamis, arastirmaci bireysel okullara bagvurmustur. Anadolu Universitesi
Yerleskesinde yer alan, isitme kayipli 6grencilere kaynastirma ortaminda egitim veren bir
ilkokulun yoneticisi ile goriisiilmiis ve yOneticiden okulunun 4.sinif seviyesinde ayni
subede egitim goren iki isitme kayipli 6grenci oldugu bilgisi edinilmistir. Bu bilgi
cergevesinde ve okul yoneticisinin izniyle arastirma gercgeklestirilecek okul belirlenmistir
(Arastirmaci giinligii, 26.03.2024). Bu okulda, 4.sinifta ayn1 subede 6grenim goren 2
isitme kayipli 6grencinin smif 6gretmenleri, destek egitim odasi Ogretmenleri ve
anneleriyle telefon yoluyla goriislilerek aragtirmaya katilmak isteyip istemedikleri
sorulmug, ve tim katithimeilarin aragtirmaya goniillu olarak dahil olmak istedikleri

gorlilmistir (EK-3, EK-4).
2.2.2 Katihmcilarin ozellikleri

Etik kavraminin en temel ilkelerinden biri olan “gizlilik, 6zel hayata saygi ve zarar
vermemek”™ ilkesi aragtirmaya katilan kisilere ait tanmimlayic1 bilgilerin dogrudan
verilmesinin Oniine ge¢mektedir (Christians, 2005, s.144-145). Arastirmaya katilmay1
kabul eden 6gretmenler, anneler ve isitme kayipli 68rencilere ait bilgiler arastirmaci
tarafindan sakli tutulmustur. Bu kapsamda ailelere ve isitme kayipli ¢ocuklarina ait
bilgilerde onlar1 dogrudan tanimlayacak bilgilere yer verilmeyecek sekilde kisisel

verilerin korunmasi amaglanmistir.
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2.2.2.1 Isitme kaypl ogrenciler

Aragtirmaya ilkogretim 4. Smifa devam eden 2 isitme kayipli kaynastirma 6grencisi
katilmistir. Ogrencilerin her ikisi de 10 yasindadir. Ogrencilerden biri kiz digeri erkektir.

Etik kurallar ¢er¢evesinde kiz 6grenci K1, erkek 6grenci E1 olarak kodlanmistir.

K1, 10 yasindadir. Sag kulak ileri, sol kulak ¢ok ileri derecede isitme kayiplidir. 1.5
yasinda tan1 almis ve koklear implant ameliyatina kadar kulak {istii cihaz kullanmistir. 2
yasinda sag kulaktan ilk ameliyatin1 olmustur. Daha sonra sol kulaktan da koklear implant

ameliyat1 olmustur.

E1 de 10 yasindadir. Cok ileri derecede igitme kayiplidir. Dogumdan hemen sonra erken
taramalarda isitme kayipli oldugu fark edilmis ve tanilanmistir. Ameliyattan 6nce kulak
iistli cthaz kullanmistir. 2 yasinda koklear implant ameliyati olmustur. Her iki kulak
koklear implantlidir.

Tablo 2.1°de arastirmaya katilan 6grencilerin 6zellikleri sunulmustur:

Tablo 2.1

Arastirmact katithmcilarin ézellikleri

Simf Takvim Ki* Isitme Ki* Kaynastirmaya Ki*kullanim
diizeyi  yas1 yasi kayb1 kullanim baslama  yas1 siiresi (ay)
(yilsay)  tipi/ durumu  (yil;ay)

derecesi

K1 4 10 2:;0 Duyu Cift taraf  6;5 96
sinirsel
igitme
kayb1/Cok
ileri

derece

E1 4 10 3;0 Duyu Cift taraf  6;5 84
sinirsel
igitme
kayb1/Cok
ileri

derece

*Ki=Koklear implant
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2.2.2.2 Sunif ogretmeni

Aragtirmaya katilan isitme kayipli 6grencilerin matematik derslerinden sorumlu smif
Ogretmeni sinif 6gretmenligi programindan lisans derecesine sahiptir. Ayrica 6zel egitime
iligkin hizmet i¢i egitimler almistir. Mesleginde 22 yillik deneyime sahiptir. Arastirma

stirecinden 6nce de isitme kayipli 6grencilerle ¢caligmistir.

Aragtirma siirecinde siifinda 2 isitme kayiph 6grenci (K1 ve E1) bulunmaktadir. Stif
ogretmeni K1 ve El’in birinci siniftan itibaren smif 6gretmenidir ve matematik
derslerinden sorumlu kisidir. Sinif 6gretmeni aragtirmaya goniillii olarak katilmais, istedigi
zaman arastirmadan ¢ekilebilecegi konusunda bilgilendirilmistir. Siif 6gretmeninin

bilgileri Tablo 2.2 de sunulmustur.

Tablo 2.2

Sinif 6gretmeninin ozellikleri

Ogretmen  Cinsiyet  Mesleki Siifindaki Daha Simiftaki Simiftaki
deneyim(yil) iK once yetersizligi  6grencilerin
ogrencilerle  cahstiZi  olan yetersizlik
¢aliyma engel ogrenci tiirleri
siiresi tiirleri sayis1
Simf Erkek 22 4yl Isitme 2 [sitme kayb1
o0gretmeni kayb1

2.2.2.3 Destek egitim odasi ogretmeni

Arastirmaya katilan isitme kayipli 6grencilerin bulundugu okulda goérev yapmakta olan
destek egitim odas1 6gretmeni, smif 6gretmenligi alaninda lisans diplomasina sahiptir.
Ozel egitime iliskin herhangi bir egitim almamistir. 8 yillik 6gretmenlik deneyimine
sahiptir. Arastirma siirecinden once 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alismamistir. Bu
okula baglamis oldugu 8 aylik siire¢ icinde, okuldaki isitme kayipli 6grencilerle
caligmaktadir.  Arastirmaya katilan isitme kayipli 6grencilerden matematik dersine
yonelik sadece K1’e destek egitim odasinda destek hizmet vermistir. Destek egitim odasi
Ogretmeni arastirmaya gonillii olarak katilmig, istedigi zaman arastirmadan
cekilebilecegi konusunda bilgilendirilmistir.  Arastirmaya katilan destek egitim

O0gretmeninin bilgileri Tablo 2.3’de sunulmustur.
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Tablo 2.3

Destek egitim 6gretmeninin 6zellikleri

Ogretmen Cinsiyet Mesleki Destek egitim IK 6grenciyle
deneyim(yil) odasi 6gretmeni  caliyma
olarak deneyim siiresi

siiresi

Destek egitim Kadin 8 8 ay 8 ay

O0gretmeni

2.2.2.4 Isitme kaywph igrencilerin anneleri

Kiz 6grencinin annesi 34 yasindadir. Tarih boliimii mezunudur. Caligmamaktadir. Bir tane
cocugu bulunmaktadir. K1’in annesi arastirmaya goniillii olarak katilmis, istedigi zaman

arastirmadan cekilebilecegi konusunda bilgilendirilmistir.

Erkek 6grencinin annesi 50 yasindadir. Ev hanimidir. Dért cocugu vardir. Cocuklardan
2’si kiz 2’si erkektir. Her iki erkek ¢ocuk da isitme kayiplhidir. E1’in annesi arastirmaya
goniilli olarak katilmig, istedifi zaman arastirmadan ¢ekilebilecegi konusunda
bilgilendirilmistir. Arastirmaga katilan annelere ait bilgiler Tablo 2.4 de sunulmustur.

Tablo 2.4

Annelerin ozellikleri

Anne Meslegi Engel durumu Cocuk sayis1 Engelli cocuk
sayisi
K1 Anne Tarih Ogretmeni Yok 1 1
(Caligmiyor)
E1 Anne Ev hanimi Yok 4 2

2.2.2.5. Arastirmacilar

Bu aragtirmada ytiksek lisans tez ¢alismasini gerceklestiren aragtirmaci Fadime Goksu
Kinaly, yiiksek lisans tez calismasinin danismanligini yapan Dog. Dr. Ayse Tanridiler ve
verilerin dogrulatma ¢aligsmasi i¢in 6zel egitim 6gretmeni ve 6zel egitim anabilim dalinda

yiiksek lisans yapmakta olan Gozde Merve Serpen yer almistir.
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2.2.2.5.1. Arastirmaci ve arastirmacinin rolii

Arastirmac1 2022 yilinda Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim
Ogretmenligi Boliimiinden mezun olmus ve hemen ardindan yine 2022 yilinda Anadolu
Universitesi, Lisaniistii Egitim Enstitiisii, Ozel Egitim Anabilim Dali, Isitme Engelliler
Egitimi Yiiksek Lisans Programinda lisansiistli egitimine baglamigtir. Arastirmaci yiiksek
lisans egitimi boyunca isitme engellilerin egitimi ve arastirma yontemleri alaninda ¢esitli
dersler almistir. Egitim Bilimlerinde Aragtirma Ydntemleri, Bilim Etigi ve Aragtirma
Teknikleri, Isitme Engelliler ve Normal Cocuklarda Dil Gelisimi Kuramlari, Isitme
Engelli Cocuklara Yonelik Kaynastirma Uygulamalari, Nitel Arastirma Y ontemleri,
Isitme Engelli Cocuklarda Soézlii Dilin Gelistirilmesi, Isitme Engelli Cocuklar igin
Odyolojik Yénetim, Isitme Engellilerin Okuma Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi,
Isitme Engellilerde Matematik Ogretimi Uygulamalar1 ve Isitme Engelli Cocuklar Igin
Ogretme-Ogrenme Model ve Ogretim Stratejileri 1. ve II. Derslerini almistir. Nitel
Aragtirma Y ontemleri dersi kapsaminda gozlemler yapmis ve gézlem dosyast olusturmus
ayn1 derste gOriisme yapmis ve goriisme dosyast olusturmustur. Dersin ilgili hocasi

tarafindan geri bildirimler alinmis ve ilgili ders basar1 ile tamamlanmaistir.

Aragtirmact 2022 yilindan 2024 yila kadar Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde
(OERM)’de 6zel egitim dgretmeni olarak ¢alismistir. Bu merkezde 3-50 yaslar1 arasinda
otizm spektrum bozuklugu, zihin yetersizligi, isitme yetersizligi, 6zel 6grenme giicliigii
olan 6grencilerle ¢aligmigtir. Burada matematik dersine iliskin olarak 6grencilere sayilari
tanima, dort islem becerileri, geometri, 6lgme ve geometri alanlarinda dersler vermistir.
Bu derslerde 6grencilerin matematik dersinde yasadigi olumsuz durumlar1 gozlemlemis
ve matematik alaninda calisma yapmay1 ve bu zorluklar karsisinda ¢6ziim ve Oneri
tiretmeyi amac¢ edinmistir. Ocak 2025 tarihinde Milli Egitime 6zel egitim 6gretmeni
olarak atanmis ve halen Atakent Ozel Egitim Uygulama Okulunda 2. Kademede Ozel

Egitim Ogretmeni olarak gérev yapmaktadir.

Arastirmacinin Ozel Egitim Ogretmenligi Programindan mezun olmasi, yiiksek lisans
stirecinde aldig1 dersler ve 2 yillik 6gretmenlik deneyimi Eskisehir ilindeki isitme kayipl
ilkdgretim kaynastirma 6grencilerinin matematiksel ¢evresi ve bu ¢evredeki paydaslarin

goriislerini incelemesi igin gerekli bilgiye sahip olmasini saglamaktadir.
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2.2.2.5.2 Tez danismani ve arastirma siirecindeki rolii

Dog. Dr. Ayse Tannidiler, Anadolu Universitesi, Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nda,
Ogretim liyesi olarak gorev yapmaktadir. Dog. Dr. Ayse Tanridiler’in ¢aligma alani igitme
kayipl 6grencilerin matematik egitimleri iizerinedir. Lisans ve yiiksek lisans egitimini
Matematik, doktora egitimini Isitme Engelli Ogrencilerin Egitimi {izerine tamamlamustir.
Isitme kayipli gocuklarda Matematik 6gretimi ve Nitel Arastirma Yontemleri alanlarinda

aragtirma ve projelerde cesitli gorevler yiiriitmiistiir.

Isitme kayipli ilkogretim kaynastirma ogrencilerinin matematiksel ¢evresi ve bu
cevredeki paydaslarin goriislerini inceleyen yliksek lisans tez ¢aligmasi danigmani olan
Tanridiler, arastirmact ile es zamanl okumalar yapmistir. Tez ¢alismasimnin konusunun
belirlenmesinden tamamlanmasina kadar olan siiregte arastirmaciya alan yazin
taranmasinda, arastirmanin amacimin ve sorularinin hazirlanmasinda, goézlem
formalarinin hazirlanmasinda ve goriisme sorularmin belirlenmesinde, arastirma
verilerinin toplanmasi ve analiz edilmesinde ve arastirmanin bilimsel bir rapor haline
getirilip sunulmasinda danismanlik yapmistir. Arastirma siirecinde ¢ok sayida goriismeler
gerceklestirerek aragtirmaci ile siirekli iletisim halinde olmustur. Bu goriismelerin hepsi
kayit altina alinmistir. Aragtirma siirecinde yasanilan herhangi bir problemde arastirmaci
ile goriisme gergeklestirerek arastirmanin seyrine iliskin yeni planlamalar yapilmis ve
yasanilan problemlere iligkin ¢oziimler iiretilmeye rehberlik etmistir. Toplanan her bir
veri kaynagi arastirmaci tarafindan kaydedilerek depolanmis ve danisman ile
paylasilmigtir. Danigman kaydedilen her veriyi eszamanli olarak dinlemis ve okumustur.

Veri analizi siirecinde verilerin dogrulugu ve giivenirligi noktasinda gegerlik vermistir.

2.3. Veri Toplama Siireci ve Teknikleri

2.3.1 Veri toplama siireci

Veri toplamaya baslamadan once Anadolu Universitesi Etik Kurulundan, MEB’dan
AYSE platformundan gerekli izinler alinmistir. Alinan izinlerle birlikte Eskisehir 11 Milli
Egitim Midiirligii’ne (MEM) il sinirlar1 icinde 6grenim goren isitme kayipl kaynagtirma
Ogrencilerin  bilgisine ulasabilmek amaciyla basvurulmus, ancak bu bilgiye
ulasilamamistir (Arastirmact Giinliigii: 22.02.2024). MEM’ den netice alinamayinca.
Eskigehir ilindeki ilkdgretim okullarin telefon numaralar1 internet tizerinden bulunarak
tek tek aranmaya baslanmistir (Arastirmact Giinligii: 21.03.2024). Uzun siiren telefon

goriismelerinin ardindan bir okuldan olumlu bir haber alinmistir. Ertesi giin isitme kayiplt
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kaynastirma Ogrencisi bulunan okulun miidiiriiyle goriismeye gidilmis ve kendisine
arastirmanin amaci belirtilmis, okulda 4.smifa devam eden 2 isitme kayipli 68rencinin
oldugu bilgisi ve arastirmanin gerceklestirilmesi izni okul miidiirii tarafindan verilmistir

(Arastirmaci Glinligii: 26.10.2024).

Ardindan belirlenen 4. smifin, smif 6gretmeni ile gorligme yapilmis ve 6gretmenin
arastirmaya katilma konusunda izni alinmistir. Sinif 6gretmeni ile birlikte haftalik ders
programi incelenmis ve aragtirmacinin matematik derslerini gdzlem yapabilecegi giinler
ve ders saatleri belirlenmistir (Arastirmact Glnligli: 26.04.2024). Arastirmaci alinan
izinler ve belirlenen program c¢ergevesinde 2023-2024 egitim Ogretim yili,
02.04.2024/27.05.2024 tarihleri arasinda 7 hafta boyunca Sali giinleri, bir ders saati
olmak iizere matematik derslerinin gozlemlenmesi kararlastirilmistir (Aragtirmaci

Giinlugi: 28.03.2024)

Arastirma okulu Eskisehir merkez Tepebasi ilgesinde bulunmaktadir ve kaynastirma
egitim vermektedir. Okul, dort kath 21 derslikten olusan bir ilkdgretim okuludur. Okulda
voleybol, basketbol sahalar1 ve okul bahgesi ve kiitliphane bulunmaktadir.

[lkokulunun hemen yaninda Isitme Engelli Cocuklar Egitim Merkezi (ICEM)
bulunmaktadir. (http-2)’den alman bilgiye gére; ICEM, isitme kayipli cocuklara isitsel-
sozel yontemle ¢agdas bir egitim programinin uygulandigi bir arastirma merkezidir.
Tiirkiye'de okuloncesi, ilkokul ve orta okul kademelerinde isitme kayipli ¢ocuklara
akademik egitim veren tek 6gretim kurumu olan ICEM, isitme kayipli gocuklarm egitimi
icin biinyesinde ¢alistirdig: tiim diger destek ve gelisim programlari ile birlikte bir model
olusturmaktadir. Yurt disindan gelerek ICEM'de galismalarini siirdiiren yabanci uzmanlar
da merkezin diinyadaki benzerleri arasinda seckin bir yeri oldugunu belirtmektedirler.
ICEM’de aile egitim ve okul 6ncesi egitim alan isitme kayipli 6grenciler kaynastirma
egitimi konusunda uygun goriildiikleri taktirde bu okuluna ydnlendirilmektedirler.
Arastirmada katlimc1 olan 2 isitme kayipli 6grenci de aile egitimini ve okul Oncesi

egitimini ICEM’de almuslar, ilkogretime bu okulda devam etmislerdir.

Arastirma verileri belirtilen siiregteki matematik dersi gdzlemlerinden ve sinif 6gretmeni,
isitme kayipli 6grencilerin aileleri ve destek egitim odasi 6gretmeni ile yapilan
gorlismelerden elde edilmistir. Gorlisme sorularmin belirlenmesine yonelik gegerlik
komitesi toplantilar1 gerceklestirilmis ve alan yazin okumalar1 ¢ergevesinde goriisme

Ogretmenler ve aileler olmak iizere ayr1 gorligme sorulart hazirlanmistir. Gozlemleri
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yaparken simnif 6gretmeni, destek egitim odasi 6gretmeni ve ailelerle es zamanl olarak
goriisiilmiis olup goriisme Oncesinde hepsinden teker teker randevu alinarak goriismeler
gerceklesmistir. Gozlem, goriisme, belgelerden elde edilen veriler arastirma sorulari

cercevesinde bulgular boliimiinde sunulmustur.
2.3.2. Veri toplama teknikleri

Isitme kayipli ilkogretim kaynastrma ogrencilerinin matematiksel ¢evresi ve bu
cevredeki paydaglarin goriislerini inceleyen bu arastirma kapsaminda arastirma
sonuglarmin gecerligini ve giivenirligi arttirmak amaciyla birden fazla veri toplama
yonteminden yararlanilmigtir (Hartley,1995, s.323-333.). Nitel aragtirma yontemleri ile
gerceklestirilen arastirmalarda verilerin ¢esitlenmesi (triangulation) farkli verilerin
birlikte toplanmasi ve analiz edilmesi ile saglanmaktadir. Cesitleme, nitel bir arastirmanin
sonuglarmin inandiriciligini artirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.87). Bu kapsamda
arastirma verileri yari-yapilandirilmis goriismeler, matematik derslerinde siif igi
gozlemler, dokiimanlar, gecerlilik komitesi toplant1 ve tutanaklar1 ve arastirmaci giinliigi
araciligiyla toplanmigtir. Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goériismeler ile toplanan
veriler gbzlemler, aragtirmaci giinliikleri, dokiimanlar ve trtinler yoluyla teyit edilmistir.
Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama teknikleri ile arastirma sorulari
cevaplanmaya calisilmistir. Arastirma sorularina gore toplanan verilere iligkin bilgiler

(Maxwell, 2012, s. 117) Tablo 2.5’de gosterilmektedir.
Tablo 2.5

Arastirma sorularina gore toplanan verilerin incelenmesi

Arastirma sorulari Goriisme Gozlem  Arastirmaci  Dokiiman  Uriinler
Giinliiii inceleme
1. Isitme kayipl X X X %
ogrencilerin matematik
cevresinin fiziksel
ozellikleri nelerdir?
2. Isitme kayipl X X % X X

ilkogretim
ogrencilerinin sinif
Ogretmeninin

uyguladig1 matematik
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ogretimi hakkindaki

goriisleri nelerdir?

3. Isitme kayiph
ilkogretim
6grencilerinin sinif
6gretmeninin
sinifindaki isitme
kayipli 6grencilerin
matematik becerileri
hakkindaki goriisleri
nelerdir?

4. Destek egitim odast
Ogretmenin igitme
kayipli 6grencilerinin
matematik becerileri
hakkindaki goriisleri
nelerdir?

5. Annelerin isitme
kayipli gocuklarinin
matematik becerilerine

iliskin goriisleri nedir?

X X
X X
X X

Arastirmada toplanan verilerde veri g¢esitlemesine dikkat edilmistir. Tablo 2.6’da veri

toplama yontemleri, veri toplama araci ve toplanan verilerinin miktarina iligskin bilgiler

verilmektedir.

Tablo 2.6

Veri toplama ¢esitlemesi

Veri toplama yontemi

Veri toplama araci

Veri miktar1/Siiresi

Yari-yapilandirilmis goriisme

Gozlem

Aragtirmaci glinligii

Ses kayd1

Gozlem formu

Video kaydi

Word belgesi

2saat 22dakika

7 adet gozlem formu

40Dakika

12 punto, 1,5 satir araligi,

Times New Roman yazi
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karakteriyle yazilmis 25 sayfa

belge
Dokiiman incelemesi Belgeler (BEP, Odyogram) 4 Adet belge
Uriin Sinif fotograflari, 250 Adet fotograf

Isitme  kayipli  &grencilerin
matematik  defterinden  ve

kitaplarindan 6rnek sayfalar

Matematik smavi soru kagidi

ornegi

Veri toplama teknikleri, ¢alistigimiz duruma iliskin (insanlar, nesneler, fenomenler) ve
bunlarin meydana geldigi ortamlar hakkinda sistematik olarak bilgi toplamamizi saglar.

Izleyen boliimde arastirma kapsaminda toplanan verilerin neler oldugu agiklanmaktadr.
2.3.2.1 Gozlemler

Gozlem, ortam veya kurumlarda olusan davranislari ayrintili olarak tanimlamak amaciyla
kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.173). Nitel arastirmalarda gézlem,
sayisal veri iretmekten ¢ok arastirmaya konu olan olay, olgu ve duruma iliskin
derinlemesine ve ayrintili agiklama ve tanimlama yapmay1 amaglamaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2021, s.174). Davranigin gerceklestigi ortamlarda dogal ortamlarda yapilan
aragtirmacinin ortama katildig1 arastirmalara “katilimci gozlem” denir (Yildirim ve
Simsek,2021, s.175). Arastirmaci sinif ortaminda “katilimer goézlemci” olarak gdzlem
yapmistir. Siif i¢inde herhangi bir seye miidahalede bulunmamis sadece simif kiiltiiriinii
alabildigine ayrintili olarak tanimayi denemistir. Arastirmalarda goézlem verileri saha
notlar1 tutularak ve video kaydi alinarak toplanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2021 s. 184).
Bu c¢alismada isitme kayipl 6grencilerin bulundugu sinifin matematik ¢evresini, fiziksel
Ozelliklerini, 6gretmen davranislarini, 6grenci davranislarini derinlemesine gézlemlemek
amaciyla katilimc1 gozlemden yararlanilmistir. Alanyazin incelenerek hazirlanan gzlem
formlari ¢cer¢evesinde fiziksel ortam, 6gretmen davranislari, 6grenci davraniglarina iliskin
gbzlem formlar1 hazirlanmis ve ayrintili saha notlari tutulmustur. Ogretmenden alinan
izinler ¢ercevesinde ortamin betimlenmesini desteklemek amaciyla siiftan fotograflar ve

bazi ders boliimlerinin videolart alinmustir.
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Arastirmanin amacma uygun olarak arastirma siirecinde isitme kayipli O0grenciler

02.04.2024 — 27.05.2025 tarihleri arasinda 7 kez matematik dersinde gézlemlenmistir.

Arastirmanin gergeklestigi sinif okulun zemin katinda bulunmaktadir. Sinifta 19 kiz 12
erkek olmak iizere 31 6grenci egitim gérmektedir. K1 ve E1 disinda ek bir engeli olan
Ogrenci bulunmamaktadir. Sinifta 17 6grenci masasi, 1 dgretmen masasi, ¢op kutusu,
akilli tahta, dolap ve panolar bulunmaktadir. Siifin isitme kayipli 6grenciler agisindan

diger fiziksel 6zellikleri bulgular boliimiinde agiklanmustir.

El isimli 6grenci matematik derslerinde cam kenarinda en arka sirada oturmaktadir. K1
isimli 6grenci duvar kenarinda ikinci sirada oturmaktadir. Sinifin krokisi gorsel 2.1 de
verilmistir.

Gorsel 2.1

Gozlemin gerceklestigi sinifin krokisi

Dolap Aballs tahta Cop
— kurtwsu
Ogretmen E
masas
=
o
=
&
. g
B
a
Ogrenci masas
=
&
=
o
B
Ogrenci masas: Ogrenci masas: Ogrenci masas: Ogrenci masas:
=
]
b Orenci masas: Ofrenci masasi Ofrenci masas Ogrenc masasi 2
=
2
K1
= Ogrenci masasi Ogrenci masas Ogrenci masasi Ogrenci masasi
2
I
Ogrenci masasi | Odrenci masas: Ogrenci masasi Bgrenc masasi
E1l ARASTIRMACI [
PAMO

Arastirma planlarinda ilk olarak arastirma amaci dogrultusunda birinci veri kaynagi

olarak matematik derslerinin siif i¢i gozlenmesi diistiniilmiistiir. Ancak kisisel verilerin
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korunmasina iliskin ¢ekincelerden dolayr ders ortamimin video ¢ekiminin alinmasini
gliclestirmis, bu durumda arastirmanin birincil veri kaynagmin yar1 yapilandirilmis
gorlismeler olmasina karar verilmistir. Bu karar 25.03.2024 tarihinde Prof Dr. Yildiz
UZUNER ile yapilan gecgerlik ve giivenirlik toplantisinda onaylanmistir (Toplanti
tutanagi: 25.03.2024). Bu dogrultuda arastirmacinin matematik derslerinin gozlem
formalarina kisa notlar yazarak goézlemlemesi ve ders ¢ikisinda hemen ayrintili bir
gbzlem raporunu ses kaydi alarak hazirlamasi ve danisman ile hemen paylasmasi, hafta
icinde gbzlem verilerinin danigman tartigilmasi ve arastirmaci giinliigline ayrintili notlar
yazmasi planlanmis ve uygulanmistir. Bununla birlikte toplantida alinan bir diger karar
dogrultusunda goriisme verilerini desteklemek amaciyla, 6gretmenden alinan izinler
cergevesinde dersin bazi boliimlerinin video kayitlar1 ve sinif panolarinin, yazi tahtasinin,
derste kullanilan materyalleri ve Ogrencilerin matematik defterlerinin bir boliimiiniin
fotograflar1 alinmasi kararlastirilmistir. Arastirmacinin sinif i¢i yapmis oldugu gézlemlere

iliskin bilgiler Tablo 2.7. de sunulmustur.
Tablo 2.7

Gozlem verilerine iligkin tablo

Gaozlem no/ Dersin Gozlemin Derste Gozlem Form
Tarih konusu konusu kullanilan kaydi dolduruldu
materyaller

02.04.2024 Geometrik Sinif- Beyaz tahta, Gozlem kaydi Gozlem formu
(1.Saha notu) sekiller (")gretmen— zeka kiipii. no:1 no:1

Ogrenci

davranislar
16.04.2024 Agilar Sinif- Beyaz tahta, Gozlem kaydi Gozlem formu
(2.Saha notu) (?gretmen- gonye, iletki. no:2 no:2

Ogrenci

davraniglar

26.04.2024 Alan Olgme Sinif- Akalli tahta, Gozlem kaydi Gozlem formu
(3.Saha notu) (")gretmen- 6grencilerin no:3 no:3

Ogrenci ders kitabi.

davranislar
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30.04.2024 Alan Sinif- Caligma Gozlem kaydi Gozlem formu

(4.Saha notu) hesaplamalar Ogr ctmen- kagidi no:4 no:4

Ogrenci

davranislar
07.05.2024 Cevre ve alan Simf- Beyaz tahta Gozlem kaydi Gozlem formu
(5.Saha notu) hesaplamalart ~ Ogretmen- no:5 n0°5

Ogrenci

davranislar
14.05.2024 Agirhk Sinif- Calisma kagidi  Gozlem kaydi Gozlem formu
(6.Saha notu) problemleri Ogretmen- n0:6 no:6

Ogrenci

davranislar
27.05.2024 Serbest Siif- Ogrenci ders Gozlem kaydi Goézlem formu
(7.Saha notu) ¢alisma Ogretmen- kitaplari no:7 no:7

Ogrenci

davraniglari

2.3.2.2 Goriismeler

Nitel arastirma yontemleri ile gerceklestirilen calismalarin temel veri toplama
tekniklerinden olan goriismeler, ¢alisilacak konu ile ilgili alanyazin taramasi sonrasi
olusturulan ve soru sorma ve cevap alma siirecini igermektedir (Yildirim ve Simsek,
2021..127-128). Goriismeler, yapilandirilmamig gériismeler, yapilandirilmis gériismeler
ve yar1 yapilandirilmig goriismeler olmak tizere ii¢ baslik altinda simiflandirilmigtir. Yari
yapilandirilmis goriisme teknigi ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar kati ne de
yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir; iki u¢ arasinda yer almaktadir (Karasar,
1999, s.68). Bu arastirma kapsaminda oOgrencilerin matematiksel cevrelerindeki
paydaglarinin gortislerini incelemek amaciyla 6gretmen ve ailelerle yar1 yapilandirilmis

gorlismeler yapilmaistir.
2.3.2.2.1 Goriisme sorularimin hazirlanmasi

Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularini hazirlanmasina iligkin olarak daha 6nce Nitel
Arastirma Yontemleri dersinde yapilan okumalara ve tez danigmani ile beraber yapilan

gorlisme ve toplantilar neticesinde arastirma amacina uygun olarak sorularin 6n

55



goriisiilmesi yapilmis ve yapilan toplantilarda sorular tartigilmigtir (Aragtirmaci giinliigii:

02.11.2023). Goriisme sorular1 hazirlanirken asagidaki konulara dikkat edilmistir:

e Sorularm ag¢ik uglu olmasi

e Simif 6gretmeni igin ayri, OERM igin ayr1 sorularin hazirlanmasi

e Anneler i¢in ayr1 sorularin hazirlanmasi

e Hem demografik bilgi hem de matematik dersinin islenmesine yonelik sorular

icermesi

e Evet, hayr tiiriinde sorular olmamasi

e Goriismeyi sikict hale getirmemek i¢in birtakim dnlemler alinmasi

e Mantikh bir sira izlemesi i¢in planlama yapilmasi
Hazirlanan sorular bir matematik §gretmenine sunularak goriisii alinmistir. Ayni zamanda
isitme kayiplhilarin egitimi konusunda alan uzmaniyla yapilan toplanti neticesinde
sorularin uygunlugu konusunda goriisii alinmistir (Arastirmact giinliigii 25.03.2024).
Uzmanlarin geri bildirimleri dogrultusunda revize edilen goriisme sorularinda son
diizeltmeler yapilmustir. Oncesinde “Kendinizi tanitir misimiz?” genel sorusu “(8grenim
bilgisi, deneyim, 6zel egitim ile ilgili bilgi, isitme kayipl 6grencilerle ilgili deneyim)”
gibi alt sorulara ayrilarak ayrmti kazanmistir. Sonug olarak, 2 alan uzmani tarafindan
gecerligi ve glivenirligi saglanan yari yapilandirilmis goriisme sorulart sinif 6gretmenti,
destek egitim 6gretmeni ve aileler i¢in ayr1 ayri1 hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme

sorularinin 6rnekleri EK-5 ve EK-6’de sunulmustur.
2.3.2.2.2 Goriismelerin gergeklestirilmesi

Goriismeler 6gretmenlerle ve ailelerle birebir olarak gerceklestirilmistir. Goriismeler
oncesi katilimcilardan yazili ve sozlii izinler alinmistir. Veriler goriisme sorulari
araciligiyla katilimcilardan toplanmis ve ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Yapilan
goriismelere iligskin bilgilere Tablo 2.8 de yer verilmistir.

Tablo 2.8

Goriismelere iliskin bilgiler

Goriisme no/ Goriismeye Goriismenin Goriismenin Siire/kayit

tarih katilanlar amaci gerceklestigi yer
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Gortlisme no:1 Aragtirmaci ve Sinif 6gretmenin ~ Okul kiitiiphanesi ~ 10.00-10.30
07.05.2004 sinif 6gretmeni goriislerini almak 30 dakika/ses

kaydi alind1

Goriisme no:2 Aragtirmaci ve Annenin Kahve diikkan1 11.00-11.47
20.05.2004 K1’in annesi goriislerini almak 47 dakika/ses

kayd1 alind1

Goriisme no:3 Arastirmaci ve Destek egitim Destek egitim 13.00-13.25
22052024 destek egitim dgretmeninin odasi 25 dakika/ses

odas1 6gretmeni goriislerini almak Kayd almd:

Gorilisme no:4 Arastirmaci ve Annenin Kahve diikkan1 10.00-10.40
27.05.2004 E1’in annesi goriislerini almak 40 dakika/ses

kaydi alind1

2.3.2.3 Belgeler

Bir arastirma hakkinda bilgi veren yazili materyallere belge denir (Balci, 2016, s.313).
Bu arastirmada belge olarak 6grencinin odyolojik, demografik ve egitimsel bilgilerinin
yer aldig1 Ogrenci Bilgi Formu (EK-7) sinif égretmeninden de bilgi toplamak amaciyla
Ogretmen Bilgi Formu (EK-8). Ogrencilerin; BEP’leri, 6grencilerin matematik
defterlerinden ve c¢aligma kagitlarindan Ornekler, smnav kagitlar1 ve odyogramlari

kullanilmistir.
2.3.2.5 Gegerlik komitesi toplanti ve tutanaklart

Gegerlik komiteleri verileri kontrol etmek, arastirmanin giiglii ve zay1f yonlerini gérmek,
yeni bakis agilar1 getirmek ve yol gosterici Onerilerde bulunmak amaciyla yapilan
toplantilardir (Oztiirk ve Karademir, 2017, 5.63-74). Nitel arastirmalarda arastirmalarin
gecerligi giivenirligi ve inandiriciligt agisindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirma
stirecinin tamaminda tez danismani ve arastirmaci her hafta diizenli olarak danigmanin
ofisinde toplanmistir. Bu toplantilarda isitme kayipli 6grencilerin  matematik
Ogrenimlerine iligkin alanyazin okumalar1 ve tartismalari yapilmis, bu ¢ercevede gozlem
formlar1 hazirlanmis, gézlem formlar1 kontrol edilmis, gézlemlere iliskin formlar video

ve fotograflar incelenmis, gériigme sorulart hazirlanmis ve silire¢ boyunca tez danigsmani
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tarafindan verilen doniitler dogrultusunda dnerilen diizeltmeler yapilmistir. 25.03.2024
tarihinde nitel ¢alisma uzmani, tez danismani ve arastirmaci aragtirmaya iliskin olarak
nitel ¢aligma uzmaninin ofisinde kritik bir toplant1 gergeklestirmistir. Toplantida gecerli
ve gilivenilir verilerin toplanmasi, diizenlenmesi konusunda gerceklesen toplanti
sonrasinda tez danigmani ile yapilan gorlismelerde kayit altina alinmis ve toplanti
tutanaklar1 tutulmaya baglanmistir. Arastirma siirecinde gerceklestirilen gecerlik komitesi

toplantilara iligkin bilgiler Tablo 2.9’te sunulmustur.

Tablo 2.9

Gegerlik komitesi toplantilarina iligkin bilgiler

Toplant1 Toplanti Saat/Siire/kayit  Yer Giindem
No Tarihi
1 25.03.2024 16.30-17.30 Nitel -Arastirmanin amaci ve sorulari iizerine
60 dakika/ Ses calisma degerlendirmeler yapildi.
kaydi alind1/48 a -Goriigme sorulart ve gdzlem formlarimnin
dakika st gegerliligine iligkin onay alind1.
- Veri toplamaya baslangi¢ i¢in planlama
calismalart yapild.
2 04.04.2024/  14.30-15.30 EEYO*- Tez -2 Nisan 2024 tarihinde yapilan sinif
60 dakika/Ses danismanmin  gézlemine iliskin toplanti yapildi.
kayd1 alind1/38 ofisi
dakika
3 18.04.2024/  14.30-15.30 EEYO*- Tez -16 Nisan 2024 tarihinde yapilan sinif
60 dakika /Ses danismanmin  gdzleminin fotograf ve videolarinin
kayd1/25 dakika ofisi izlenmesi ve gozlem verilerinin
yorumlanmasi.
-Veri toplama tablolarinin olusturulmasi
4 02.05.2024 14.30-15.30 EEYO*- Tez -3. Ve 4.gbzlem sonrasi izleme toplantisi
60 dakika/Ses danismanmin  yapildi.
kayd1 alindi/ 31 ofisi -Veri toplama formlari, gézlem formlari
dakika incelendi ve degerlendirmeler yapildi.
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5

6

7

16.05.2024

23.05.2024

27.09.2024

14.30-15.30

60 dakika/Ses
kaydi alindi/31
dakika

14.00-15.00

60 dakika/ Ses
kaydi alind1/50
dakika

13.30-14.30

60 dakika/Ses
kayd1 alindi/17
dakika

EEYO*- Tez
danigmanimin

ofisi

EEYO*- Tez
danigmaninin

ofisi

EEYO*- Tez
danismaninin

ofisi

-Ogretmene gonderilecek dokiimanlara
iligkin gdriisme sorulari incelendi ve

diizeltmeler yapildi.

-5. Ve 6. Gozlem sonras1 izleme toplantisi

yapildi.
-Goriisme yapmak i¢in planlamalar yapildi.

-Anne formlar1 ve destek egitim 6gretmenine

hazirlanan goriisme formu incelendi.

-Toplant1 ¢ikisi velilerin aranip

randevulagsmasina karar verildi

-Bu hafta gozlem olmadigi igin gozlem

degerlendirilmesi yapilmadi.

-Merve Hanim ile yapilan goriisme

degerlendirildi.

-Merve Hoca ile yapilan goriisme

degerlendirildi.

-Kerem’in annesi ile goriisme yapilmasi igin

calismalar yapild1.

-Toplanan verilerin ortaya dokiilmesi igin

rapor hazirlanacak.

-Raporda aragtirmanin amaci, gereksinimi,

arastirma sorulari yer alacak.

-Gozlem verileri gézden gegirilecek ve

tekrar edilen kisimlar not ¢ikartilacak.

-Goriigme sorular tekrar gdzden gegirilecek.
Gorlismelerin transkriptleri yapilmaya
baslanacak ve sorulan sorular ve alman

cevaplar karsilastirip incelenecek.
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9

10

11

12

13

11.10.2024

18.10.2024

25.10.2024

01.11.2024

08.11.2024

22.11.2024

10.30-11.30

60 dakika/Ses
kaydi alindi/ 43
dakika

13.00-14.00

60 dakika/Ses
kaydi alind1/34
dakika

11.00-12.30 90
dakika/ Ses
kayd1 alindi/ 64
dakika

13.00-15.00/
Ses kaydi alindi
/120 dakika

13.00-14.00/
Ses kaydi
alind1/60 dakika

13.30- 14.45/
Ses kaydi
alindy/ 72
dakika

EEYO*- Tez
danigmaninin

ofisi

EEYO*- Tez
danigmaninin

ofisi

EEYO*- Tez
danigsmaninin

ofisi

EEYO*- Tez
danigmanimin

ofisi

EEYO*- Tez
danigsmaninin

ofisi

EEYO*- Tez
danigmaninin

ofisi

Hazirlanan rapor incelendi ve rapor hakkinda

konusuldu.

-Hazirlanan raporun tez formatinda

yazilmasina kararlagtirildi.

-Tez yazim kilavuzunun incelenmesine karar

verildi.

-Yeni yazilan tezler incelenerek elde olan

bulgularin raporlastirilmasina karar verildi.

-Hazirlanan  tez  formatinin  bagliklar

konusuldu degerlendirildi.

-Bulgular kisminin daha sonra incelenmesine

karar verildi.

-Yontem bolimiine Oncelik verilerek Once

yontem boliimiiniin yazilmasi kararlastirildi

-Yontem boliimiine iligkin hazirlanan bolim

okundu ve degerlendirildi.

-Tez danigmani tarafindan gerekli doniitler

verildi.

-Yontem kisminin diizenlenmesine ve giris
kisminin yazilmaya baslanmasina karar

verildi.

-Yontem boliimiine tez danigmani tarafindan

doniitler verildi.

-Giris kismina yonelik tez danigsmani

tarafindan donitler verildi.

-Tezin amacina yonelik kaynaklar tartigilarak

smiflandirildi.
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14

15

16

17

18

19

20.

21

29.11.2024

13.12.2024

27.12.2024

17.01.2025

20.02.2025

06.03.2025

15.03.2025

22.03.2025

13.00-14.30/Ses
kaydi alindi/67
dakika

13.00-14.00/
Ses kaydi
alindi/ 45
dakika

13.39-
14.30/Ses kaydi
alindi/ 60
dakika

16.00-
17.00/Ses kayd1
alindi/ 40
dakika

16.00-17.00/
Ses kaydi
alindi/ 33
dakika

16.00-17.00/
Ses kaydi
alindy/ 71
dakika

10.30-
11.30/Seskayd1
alindi/ 60
dakika

10.30-11.30/
Ses kaydi
alindi/ 60
dakika

EEYO*- Tez
danigmaninin

ofisi

EEYO*- Tez
danigsmaninin

ofisi

EEYO*- Tez
danigmaninin

ofisi

Zoom

Zoom

Zoom

Zoom

Zoom

-Siniflandirilan arastirmalar tekrar gdzden

gegirildi.

-Diizenlenen giris kismi1 bastan sona birlikte
okundu ve gerekli doniitler tez danigmani

tarafindan verildi.

-Giris kismina yonelik tekrar okumalar

yapildi.

-Tez danigmani arastirmalara yonelik geri

doniitler verdi.

-Bulgularin yazimina iligkin olarak gériisme
verilerinin kodlanmasina iligkin doniitler

verildi.

-Sinif 6gretmeninin goriismelerinden yola
¢ikarak kodlar olusturuldu ve bu kodlar
tartigildi.

-Destek egitim odas1 6gretmeninin goriisme
verilerinden yola ¢ikarak kodlar olusturuldu

ve tartisildi.

-Annelerle yapilan goriisme verilerinden

yola ¢ikarak kodlar olusturuldu ve tartisildi.
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22 09.04.2025 16.00- 17.30/ Zoom -Bulgular kismi yazilmaya baslandi. Fiziksel
Ses kaydi cevre ile ilgili olan ortam diizenlemeleri

alind1/77 dakika kismu tartigildi.

-Ogretmenlerle ve anne gériislerine iliskin

bulgularin yazilmasina karar verildi.

23 06.05.2025 16.00- Zoom -Ogretmenler ve anne goriislerine iliskin
17.00/Ses kaydi bulgular boliimii tartisildi. Tez danismani
alindv/ 35 tarafindan doniitler verildi.
dakika

-Tartisma kisminin yazilmaya baslanmasina

karar verildi.

24 16.05.2023 17.00-17.15 Telefon -Tartigma kismina iliskin yo haritasi ¢izildi
goriismesi ve whatsaap ilizerinden hizlica geri doniitlerle

caligilmasina karar verildi.

- Diger boliimlere iliskin olarakta
diizenlemeler ve doniitler yapilmasina karar

verildi.

- Yazim kilavuzuna uygun olarak tezin

sablona aktarilmasina karar verildi.

EEYO*= Engelliler Entegre Yiiksek Okulu
2.3.2.6 Arastirmaci giinliigii

Nitel aragtirmalarda onemli bir yer tutan arastirmaci gilinliigli, arastirma siiresince
verilerin ve kodlarin analiz edilmesinde yardimci bir aragtir. Arastirma siireci boyunca
birbirini izleyen notlar yazmak, arastirmacinin diisiinceleri, karsilastirmasini ve

yorumlamasini saglamasina olanak saglamaktadir (Celik vd., 2020, s.379-406).

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan calismanin 6n hazirlik siireci ig¢in yapilan
hazirliklar, planlar, gozlemler, goriigmeler, degerlendirmeler, arastirma amaci
cercevesinde alan uzmanlariyla yapmis oldugu tartismalardan elde ettigi c¢ikarimlar,
okudugu literatiir ile karsilagtirilarak arastirmaci giinliigiine kaydedilmistir. Arastirmaci
giinliigli World belgesine yazilmig, Times New Roman yazi1 karakterinde, 12 punto ve 1,5

satir araligi ile 25 sayfadan olusmustur.
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2.4 inandiriciik

Nicel arastirmalarda kullanilan gecerlik ve giivenirlik kavramlari, nitel arastirmalarda
“inandiricilik” olarak kullanilabilmektedir. Guba ve Lincoln (1982, 5.233-252) 6zellikle
durum calismalarinda gecgerlik ve giivenirlik kavramlar1t yerine inandiricilik

(trustworthiness) kavramini onermistir.

Nitel aragtirmalarda inandiriciligin olmasi gerektigine dikkat ¢ekmis ve bazi kriterler
belirlemistir (Guba ve Lincoln, 1982, s.233-252). Bu kriterler; inanilirlik,
giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirliktir. Bu kriterler altin standart olarak

literatiirde yer almistir (Baskale,2016, s.23-28).

Bu arastirmada inanilirlik kapsaminda, veriler uzun siireli, derinlemesine ve sistematik
toplanmistir. Ayrica uygulama oncesinde, 6n hazirlik siirecinde her hafta yapilan
toplantilarda yapilan ve yapilacak olan gézlemler degerlendirilmis, gériisme sorular1 ve
diger evraklar her hafta gecerlik komitesi tarafindan incelenmistir. Ogretmenlerle ve
ailelerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin igerik gecerligi isitme
kayipl 6grencilerle ¢alisan bir alan uzmani ve matematik alaninda c¢alisan bir uzman
tarafindan alinmistir. Goriismeler yapilmadan once her katilimcr ile 6nceden telefonla
gorilislilmis, goniilllii katilmlaria dair onaylar1 alinmis daha sonra goriisme giinii saati
ve yeri katilimcilara uygun olarak arastirmaci ile birlikte segilmistir. Goriigmeler
gerceklestirilmeden Once Whatsapp iizerinden goriisme sorular1 katilimcilar ile
paylasilmigtir. Yapilan goriismelerin tiimii ses kaydina alinmistir. Katilimcilardan her
birinin gorliismeye baslamadan once ses kaydinda sozlii olarak goniillii katilim onaylari
alinmistir. Gorlismelerinin  dokiim dogrulugu, 6zel egitim alaninda yiiksek lisans
yapmakta olan bir baska arastirmaci ve tez danigsmani tarafindan yapilmistir. Arastirmaci,
gorlismelerden dogrudan alintilar yaparak bulgular boliimiinde bu alintilara yer vermistir.

Ayrica yapilan alintilar farkli veri toplama teknikleri ile desteklemeye ¢alismistir.

Yapilan tiim gozlemler ders siirecinde gézlem formalari kisa notlarla yazilmis ve dersin
hemen sonrasinda ayrintili olarak gézlemlenen durumlarin ses kaydi alinmis ve danisman
ile paylasilmistir. Ayrica 6gretmenden alinan izinler dogrultusunda sinifin fiziksel verisi,
ders materyali, yazi tahtas1 fotograflar1 alinmistir. Verilerin inanilirhigi saglanmaya

calisilmistir.

Giivenilebilirlik kapsaminda ¢esitli ve c¢ok sayida veri kaynaklar1 ve veri toplama

tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2021, s.284) Bu
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arastirmada ¢esitli veri toplama tekniklerinden faydalanilmis, gozlem, goriisme,
gecerlilik komitesi toplantilar1 ve tutanaklari, belgeler ve arastirmaci glinliigii kullanilarak

aragtirmanin giiveninirligi saglanmaya c¢aligilmistir.

Bir ¢caligmanin onaylanabilir olmasi i¢in sonuglara ulastiran diisiince siireci ve kanitlari
acik olmalidir (Balci, 2016, s.54). Bu kapsamda bu arastirmada gozlemlerde video kaydi
alinmis, gegerlik komitesi toplantilar1 kaydedilmis, goriismelerin ses kayitlar1 alinmis ve

dokiimleri yapilarak veriler analiz edilmistir.

Aktarilabilirlik ¢alisma sonucglarinin benzer katilimci ve ortamlardaki durumlara
aktarilabilmesidir. Bu arastirmada aktarilabilirlik amaciyla arastirma bulgular1 detayli bir

sekilde betimlenmistir.
2.5 Verilerin Analizi

Durum c¢aligmalarinda veri analizi arastirma kurgulanmaya bagladigi ilk andan,
aragtirmanin son anina kadar olan siire¢ i¢cinde gerceklestirilir (Yin, 2018, s.39). Durum
calismalarinda arastirma verileri betimsel olarak ve/veya icerik analizi yapilarak analiz
edilebilir. Bu arastirmada elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir. Betimsel analiz; cerceve olusturma, tematik cerceveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi1 ve yorumlanmasi asamalarindan olusmaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2021, s.299-315).

Bu aragtirmada, veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler, gozlemler ve belgeler yoluyla
toplanmistir.  Yapilan goriismeler kayit altina almmis, ses kayitlarinin  yazih
transkripsiyonu yapilmistir. Yazilt hale doniistiirtilen veriler “Gortigme veri analiz formu”
adi1 verilen betimsel indekse yerlestirilmistir. Elde edilen veriler sinif 6gretmeni destek
egitim odas1 6gretmeni ve anneler olmak tizere ii¢ farkli betimsel indekse yerlestirilmistir.
Smif 6gretmeni ile yapilan 29 dakikalik goériismenin transkripsiyonu 12 Sayfaya
yerlestirilmis, 427 satirlik betimsel indeks elde edilmistir. Destek egitim odas1 6gretmeni
ile yapilan 21 dakikalik goriismenin transkripsiyonu 11 sayfaya yerlestirilmis, 378 satirlik
betimsel indeks elde edilmistir. Anneler ile yapilan 95 dakikalik goriigmelerin

transkripsiyonu ise 32 sayfaya yerlestirilmis, 1267 satirlik betimsel indeks elde edilmistir.
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Verilerin kayit formlarina aktarilmasindan sonraki siirecte dogrulugu danisman ve Gozde
Merve Serpen tarafindan onaylanmistir. Dogrulatma caligmalari igin alman geri

bildirimler dogrultusunda dokiimler {izerinde son diizenlemeler yapilmistir.

Gozlem verileri de yazili gozlem formlari ile kayit altina alinmistir. G6zlem indeks verisi

62 sayfa, 403 satirdan olusmaktadir. Her bir veri ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

Her iki veri setinde de anlamli olan boéliimler kendi i¢lerinde once kodlara ayrilmistir.
Ulasilan kodlar danigman ile yapilan toplantilarda arastirma sorulari ve arastirma amacti
gercevesinde tartisilmig, alan uzmaninin incelemesi ile kodlar {izerinde uzlasma

saglanmistir.

Temalarin belirlenmesi asamasinda, tez danismani ve arastirmaci tarafindan kategorilize
edilen kodlar arastirma sorulart c¢ergevesinde benzerlik ve farkliliklari agisindan
karsilagtirilmis ve birbiriyle iliskili olanlar tema olarak belirlenmistir. Temalar kendi
icinde alt temalara ayrilmistir. Analiz siirecinde elde edilen temalar (a) ilkogretim
kaynagtirma ortaminda 6grenim goren isitme kayiplh 6grencilerin matematiksel gevresi,
(b) Ogretmenlerin isitme kayipli oOgrencilerin matematik becerileri hakkindaki
diistinceleri, (c) annelerin isitme kayipli ¢ocuklarinin matematik becerileri hakkindaki
diisiinceleri olmustur. Yukarida belirten temalar ve alt temalara iligkin bulgular

boliimiinde ayrintili olarak sunulmustur.

Son asama olan verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi asamasi verilerin
aragtirmaci tarafindan kendi goriis ve yorumuna yer vermeden iglenmis bir sekilde
okuyucuya sunma asamasidir (Yildinmm ve Simsek, 2021, s. 251). Bu arastirma
kapsaminda da veriler, ulasilan kodlar dogrultusunda belirlenen temalara gore
diizenlenmistir. Son olarak diizenlenen veriler tanimlanarak okuyucuya sunulmustur.

Dogrudan alintilar metin i¢lerinde tirnak isareti ve italik yaz1 ile vurgulanmistir.

Aragtirmaci bulgularin yorumlanmasi agsamasinda elde edilen verilere anlam kazandirma
ve bulgular arasindaki iliskileri aciklama, neden-sonug iligkisi kurma, elde edilen
bulgulardan sonuglar ¢ikarma, sonuglarin Onemine iliskin aciklamalar yapmak
durumundadir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 251- 252). Aragtirmaci hazirladigi kodlarin
altina elde edilen verileri yigma islemini ger¢eklestirmis ve sonrasinda bulgulari yazmaya
baslamistir. Arastirmaci bulgulart yazarken katilimecilarin verdikleri cevaplart cesitli
sekillerde gruplamis, benzerlik ve farkliliklarina dikkat ¢cekmis, gerektiginde dogrudan

alintilar yapmustir.
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2.6 Arastirma etigi

Etik, evrensel kabul edilen kurallar biitiiniidiir. Yapilan aragtirmalarda da aragtirma etigi
onemli kabul edilmektedir. Aragtirma etiginin dayandigi temel ilkeler bilingli onay,
gizlilik, 6zel hayata saygi ve zarar vermemek, aldatmama/ yaniltmama ve verilere sadik
kalmaktir (Yildirim ve Simsek, 2021 s.104). Bu arastirmada arastirma verileri
toplanmaya baslanmadan 6nce Anadolu Universitesi; Sosyal Ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma Ve Yayin Etigi Kuruluna etik izin bagvurusu yapilmistir. 29.01.2024 Tarihinde
681977 Protokol numarast ile kurul tarafindan onay almistir (EK-1) Universite tarafindan
alinan etik onaymin ardindan Milli Egitim Bakanligma bagli okullarda aragtirma
yapabilmek i¢in Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Kuruluna izin bagvurusunda
bulunulmugtur 14.03.2024 tarih 98842515 Protokol numarasi ile uygulama onayi
alimmistir (EK-2) Daha sonra arastirma gergeklestirilen okul miidiirii ile goriisiilerek
aragtirma izni alinmistir. Okul miidiiriintin yonlendirdigi sinifin 6gretmeni ile goriigiilerek
sinif 0gretmeninden ve isitme kayipli 6grencilerin annelerinden arastirmaya goniillii
katilimlarina yonelik yazili ve s6zlii onaylart alinmistir. Siifta gézlem yapmak amaciyla
okul miidiiriinden onay alinmis olup okul miidiiriiniin yonlendirdigi sinifta gézlemler

yapimistir.

Etik kurallar g¢ercevesinde katilimcilarin kimlik bilgileri, goriintiileri bagkalar1 ile
paylasilmamis, Kod adlar ile degistirilmistir. Arastirmaci goriisme Oncesi gorlisme
sorularin1  katilmcilara iletmistir. Katilimcilara istedikleri zaman arastirmadan
ayrilabilecekleri ve bu durumun kendilerine higbir sekilde zarar vermeyecegi konusunda
bilgilendirme yapilmistir. Arastirma siirecin boyunca tiim sorumluluk arastirmaci

tarafindan listlenilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3.BULGULAR

Arastirma raporunun bu bdliimiinde; ilkdgretim kaynastirma ortaminda 6grenim goéren
isitme kayipli 6grencelerin matematiksel ¢cevresi ve bu ¢evredeki paydaslarin goriislerinin
incelenmesi amaciyla isitme kayipli 6grencilerin matematik dersleri yliriiten smif
O0gretmeni, destek egitim Ogretmeni ve isitme kayipli Ogrencilerin anneleri ile
gerceklestirilen goriismelerden ve arastirmacinin sinif i¢i saha gozlemlerinden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda, ilkogretim kaynastirma
ortaminda 6grenim gdren igitme kayipli 6grencilerin matematiksel ¢cevresi, 0gretmenlerin
isitme kayipli 6grencilerin matematik becerileri hakkindaki diisiinceleri ve annelerin
isitme kayipli ¢ocuklarinin matematik becerileri hakkindaki diisiincelerin igeren temalara
ulasilmistir. Bulgular bu temalara uygun olacak sekilde {i¢ bashik altinda
raporlastirilmaistir.

3.1 ilkogretim Kaynastirma Ortaminda Ogrenim Géren Isitme Kayiph

Ogrencilerin Matematiksel Cevresi

Arastirma siirecinde elde edilen verilerin analizi dogrultusunda ortaya ¢ikan boyutlardan
biri kaynastirma ortaminda 6grenim goren isitme kayipli 6grencilerin matematiksel
cevresinde neler oldugudur. Bu amag cercevesinde Ogretmenler, anneler ile yapilan
goriismeler ve sinif gdzlemleri dogrultusunda elde edilen bulgular (1) Isitme kayipli
dgrencilerin 6grenim gordiigii ortamlarin diizenlenmesi, (2) Isitme kayipli 6grencilerin
dgretmenlerinin nitelikleri, (3) Isitme kayipli 6grencilerin matematik 6gretim siireci
olarak 3 tema altinda birlestirilmistir Ulasilan temalara ve bu temalara iliskin alt temalara

Tablo 3.1°de yer verilmistir.
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Tablo 3.1

llkégretim kaynastirma ortaminda 6grenim gorven isitme kayipli 6grencilerin matematiksel cevresi ile ilgili

elde edilen temalar ve alt temalar

Tema Alt temalar

(1) Isitme kayipli dgrencilerin 6grenim gordiigii  (1.1) Ses yalitimi

ortamlarin diizenlenmesi (1.2) Giiriiltii
(1.3) Oturma plan
(1.4) Ogretmenin konumu
(1.5) Duvar panosu

(2) Isitme kayipli dgrencilerin 6gretmenlerinin  (2.1) Ogretmenlerin egitim &zellikleri

niteliklog (2.2) Ogretmenlerin isitme kayb ile ilgili bilgi ve

tecriibeleri
3) Isitme kayipli 6grencilerin matematik 6gretim  (3.1) Isitme kayipli 6grencilere uygulanan
stireci matematik 6gretim yontemi

(3.2) Matematik dersinde materyal kullanimi

(3.3) Ilsitme kaympli &grencilerin  matematik

becerilerinin degerlendirilmesi

(3.4) Isitme kayipli dgrencilere saglanan destek

hizmetler

(3.5) Isitme kaympli &grencilerin matematik
becerilerini desteklemeye yonelik yapilan is birligi

calismalari

Tablo 3.1°de goriildiigii lizere temalara iliskin 12 alt tema elde edilmistir. Bu kisimda

temalar ve alt temalar tabloda verilen sira ile sunulmustur.
3.1.1 isitme kayiph 6grencilerin 6grenim gordiigii simif ortaminin diizenlenmesi

Aragtirma kapsaminda yapilan 6gretmen ve anne goriismeleri ve gézlemler ¢ercevesinde
isitme kayipl 6grencilerin 6gretim gordiikleri ortamlarin diizenlenmesi ile ilgili bulgular
(1) ses yalitimu, (2) giriiltii, (3) oturma plani, (4) 6gretmenin konumu (5) duvar panosu

olmak iizere alt tema bagliklar1 altinda agiklanmstr.
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3.1.1.1 Ses yalitinu

Sinif i¢i yapilan gozlemlerden duvarlarda ses yalitimini saglamaya yonelik kaplama,
pencerelerde yankilanmay1 engelleyen kumas perde ve yerlerde yumusak zemin, hali

gbzlemlenmemistir (Saha notu:1, Gorsel 3.1)

Gorsel 3.1

Swnifin ses yalitimina iligkin gérsel

3.1.1.2 Giiriiltii

Smif O6gretmeni ile yapilan goriigmelerden ve smif i¢i gozlemlerden elde edilen
bulgulardan biri smif i¢indeki giiriiltiiniin varligi olmustur. Saha notlarmin tiimiinde
siniftaki giiriiltiiyle ilgili not alinmigtir (Saha notlari: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7). Saha notlar1 1’de
yazili ifade su sekildedir: “Swnif icerisinde siirekli olarak ogrenciler kendi aralarinda

konugsuyor ve siirekli bir ugultu var” (Saha notlar1: 1).
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Sinif 6gretmeni ile yapilan goriismede smiftaki giirtiltiyle ilgili isitme kayiph
Ogrencilerin rahatsizlik yasadigi belirlenmistir. Bu konuda isitmeye yardimci FM sistem

kullanan K1 yasadig1 rahatsizlik 6gretmen tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Diger kiz dgrenci de sey ayni sekilde hani zeki bir 8grenci fakat su var onun cihazi belli bir
oranda yetersiz. Onun i¢in ben mikrofon takmak zorunda kalryorum derslerden bazen hani
ben de takmak istemiyorum diyor. Hani yasitlar ile ilgili bir problem yasiyor bununla ilgili.
Ya da sessiz bir ortamda beni duyabildigini soyliiyor. Ama cihaz olmayinca ¢ok zor isitiyor.
Zor yani tahtay1 agtigim zaman cihazi koymam gerekiyor.”
K1’in annesiyle yapilan goriisme de sinif i¢inde yasanan giiriiltiiyli dogrulamaktadir.
K1’in annesinin bu konudaki ifadeleri su sekilde olmustur: “Dedigim gibi mikrofonda
kullandigi icin, kalabalik ortamda oldugu igin ka¢irmalar oluyor.” E1’in annesiyle
yapilan goriismede de sinif igindeki giiriiltii belirtilmektedir. E1’in annesinin bu konudaki
ifadeleri su sekilde olmustur: “Cok giiriiltii yapryor arkadaslarim duyamiyorum falan
dedi.”

3.1.1.3 Oturma plan

Swif o6gretmeni ile yapilan goriismede igitme kayipli o6grencilerin sinif icindeki
konumlarmin tahtaya ve ogretmen masasina en yakin mesafede bulunmadigi bilgisi elde
edilmistir. Bu konuda ogretmenin ifadeleri su sekilde olmustur: “égrenciler zaten 6n
sirada ikinci sirada oturuyorlar. Yani ¢ok o6n swrada oturmadilar kendi tercihlere. Soyle
de bir sey istemedim agikg¢asi, yani sizin béyle bir eksiginiz var, en onde siz oturun

tarzinda degil.”

Smif i¢i yapilan saha gozlemlerinde de isitme kayipli 6grencilerin oturma diizeni
belirtilmistir. Bu konuda arastirmaci giinliigiinde su ifadeler bulunmaktadir:
“K1 tahtaya 2 metreden daha uzak bir sirada oturuyor. Bu mesafede 6gretmeni duymasiyla
ilgili sikint1 olacagini diigiiniiyorum. E1’in Oniinde 5 tane sira 6grenci var. Arkadan ikinci
sirada, duvar kenarinda oturuyor. Bu konumda tahtay1 gérmesi de zor goriiniiyor. Ayni
zamanda pencereden gelen 151k da tahtay1 gérmesini zorlastiriyor.” (Arastirmact giinliigi:
16.04.2024).
Bu konuda arastirmaci giinliigiine de notlar alindig1 belirlenmistir. Ornegin; 7 May1s
tarihli ders gozlemi sonunda arastirmaci tarafindan giinliige alinan not su sekildedir:

“El isimli 6grenci siras1 bugiin yine degismis. Gegen gozlemde 4. sirada oturuyordu, bugiin

5. sirada oturuyor. Ancak her defasinda arka siralarda oturuyor. Fiziksel mesafesi tahtaya ve
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ogretmene uzak, isitme kayipl 6grenci i¢in uzak bir yerde oturuyor. Giiriiltii bu noktada daha

olumsuz etki gosteriyor (Aragtirmaci giinliigii: 07.05.2025).

3.1.1.4 Ogretmenin konumu

Arastirma kapsaminda yapilan goriigmede sinif 6gretmeni, siniftaki isiten 6grencilerin ve
kendi konumunu isitme kayipli Ogrencilere gore diizenledigine dair herhangi bir
diizenlemeden bahsetmemistir. Arastirma kapsaminda yapilan sinif i¢i gézlemlere gore
ise Ogretmenin konusurken yliziiniin isitme kayipli Ogrencilere doniik olmadigi,
Ogretmenin smif i¢cinde tiim Ogrencilere esit mesafede bulunmadigi gozlemlenmistir
(Saha notlari: 2,3). Bu konuda arastirmaci giinliigiine alinan not su sekilde olmustur:
“Ogretmen ders anlatimi swrasinda aralarda gezse de cogunlukla tahtaya yakin bir
konumda dersi anlatti ve ogrencilerle sik goz temasi kurmadi.” (Arastirmact giinliigi:

26.04.2024).
3.1.1.5 Duvar panosu

Arastirma kapsaminda yapilan smif i¢i yapilan gozlemlere goére duvar panolarina
rastlanilmis, ancak bu panolarda matematik dersiyle ilgili herhangi bir g¢aligma
gozlemlenmemistir (Saha notlart: 2,3,4, Gorsel 3.2). Simniftaki panolarin kullanimina
iliskin olarak 30 May1s 2024 tarihli simif gézlemi sonunda arastirmact giinliiiine alinan
notlar su sekildedir: “Panolar sinifin sol duvarinda ve arka swralarin yukarisinda
bulunuyor. Panoda Atatiirk gorselleri, mevsimler, Eskisehir il haritasi, ¢ocuk haklar: gibi
konulara iliskin hazirlanmig etkinlikler var. Ancak panolarin higbirinde matematik ile

ilgili yazili bilgi bulunmuyor.” (Arastirmaci giinliigii 30.04.2024).
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Gorsel 3.2

Swnifta bulunan duvar panolarina ait gorsel

| ESKISEHIR HARITASI

3.1.2. Isitme kayiph 6grencilerin 6gretmenlerinin nitelikleri

Arastirma kapsaminda yapilan goriismeler ve gozlemler gercevesinde isitme kayipl
ogrencilerin dgretmenlerinin nitelikleri ile ilgili bulgular (1) Ogretmenlerin egitim
ozellikleri, (2) Ogretmenlerin isitme kaybi ile ilgili bilgi ve tecriibeleri olmak iizere alt

tema basliklari ile a¢iklanmustir.
3.1.2.1 Ogretmenlerin egitim ozellikleri

Arastirma kapsaminda Ogretmenler ile yapilan goriismeler gercevesinde elde edilen
bulgulardan biri igitme kayiplilarla ¢alisgan Ogretmenlerin egitim Ozellikleri ile ilgili
olmustur. Smif 6gretmeni goriismede 22 yilik 6gretmenlik deneyimine sahip oldugunu,
0zel egitim alaninda sertifikasinin bulundugunu su sekilde ifade etmektedir:
“22 yildir siif 6gretmeni olarak ¢alistyorum. Cesitli donemlerde ydneticilik yaptim. Ayni
zamanda aile egitimi uzmaniyim. Farkli alanlarda ise psikoloji alaninda iste farkli
deneyimlerim ve ayn1 zamanda ¢alismalarim var. Aldigim egitimler var. Ozel egitim alaninda
da Milli Egitimin actig1 pek ¢ok kursa iste etkinlige katildim”.
Destek egitim dgretmeninin ise yapilan goriisme sonucunda 8 yillik mesleki deneyime
sahip olmakla birlikte isitme kayiplilarin egitimine yonelik herhangi bir tecriibeye sahip
olmadig1 belirlenmistir. Bu konuda 6gretmenin ifadeleri su sekildedir: “Meslegimde
sekizinci yilim bu sene. Eskisehir'de ikinci senem, okulda ilk defa gérev yapiyorum ve ilk

defa iste engelli ogrencilerle ¢calistyorum.”

72



3.1.2.2 Ogretmenlerin isitme kaybu ile ilgili bilgi ve tecriibeleri

Smif 6gretmeni ile yapilan goriisme sonucunda smif Ggretmeninin isitme kayiph
ogrenciler hakkinda bir takim bilgi ve tecriibeye sahip oldugu belirlenmistir. Bu konudaki
bilgi ve tecriibesinin isitme kaybi derecesi, isitme kayipli 6grencilerin kullandiklar isitme
cihazlarinin kullanimina yonelik bilgiler, cihaz kullanimina ragmen isitme kayiph
ogrencilerin yasadiklari sikintilar, isitmeden kaynakl sikintilarinin giderilmesine yonelik
birtakim farkindaliklar olarak belirlenmistir. Ornegin; bu konuda 6gretmenin ifadeleri su
sekilde olmustur: “Mikrofonla iletisim kurdugum ogrencide bazi seyleri siirekli tekrar
etmem gerekiyor. Ciinkii biraz hizli konustugum zaman, biraz giiriiltii oldugu zaman
hemen dikkat. Ciinkii mikrofon o sesleri de aldigi icin ¢ocuk algilayamiyor. Ona tek tek
anlatmam gerekiyor”. Yapilan goriisme sonucunda destek egitim dgretmeninin ise igitme
kayiph 6grencilerle ilgili herhangi bir deneyiminin bulunmadigi, ¢alistig1 6grencilerin
duyu sinirsel tip, ¢ok ileri derece isitme kayb1 olmasina ragmen 6grencilerin isitme kaybi1
hakkinda ve kullandiklar1 isitme cihazlari ile ilgili, bununla birlikte isitme kayipli
ogrencilerle nasil iletisim kurulmasi gerektigi yoniinde bilgi sahibi olmadig1 yapilan
goriisme sonucunda belirlenmistir. Bu konuda destek egitim 6gretmeninin ifadeleri su
sekilde olmustur:
“IIk defa isitme engelli 6grencilerle calistyorum” “benim calistigim 6grencilerin hani isitme
engelliler ¢ok degil, o oran dereceleri ¢ok olmadig1 i¢inde olabilir. Yani ¢ocuklar hani mesela
ben ders anlatirken ¢ok asir1 bagirma ihtiyact duymuyorum.” “Hani normal isitme
engellilerle ¢aligtigimda ¢ok bagirma ihtiyact duymuyorum.” “Yani ben dedigim gibi su
bagira bagira bir ders anlatayim falan olmadi. Yani benim bireyselde de grupla aldigim
Ogrencilerim de var. Onlarla da iglerken bdyle bagira bagira bagira ¢ocuk beni duymadi
gibisinden bir seyle karsilasmadim.” “Bu isitme engellinin derecesine gore de olabilir ¢linkii

burada ¢ok asirt kayipli 6grenci yok destek egitime gelen &grencilerde yani konularda

genelde ¢ocuklarin durumu iyi.”
3.1.3 Isitme kayiph 6grencilerin matematik 6gretim siireci

Arastirma kapsaminda yapilan goriismeler ve gozlemler gergevesinde isitme kayipli
ogrencilerin matematik dgretim siireci ile ilgili bulgular (1) Isitme kayipli 6grencilere
uygulanan matematik 6gretim yontemi (2) Matematik dersinde materyal kullanim, (3)
Isitme kayipli 6grencilerin matematik becerilerinin degerlendirilmesi, (4) Isitme kayiph

ogrencilere saglanan destek hizmetler ve (5) Isitme kayipli dgrencilerin matematik
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becerilerini desteklemeye yonelik yapilan is birligi ¢alismalar1 olmak iizere alt tema

basliklar1 altinda agiklanmustir.
3.1.3.1 Isitme kaypli grencilere uygulanan matematik ogretim yontemi

Aragtirma kapsaminda sinif 6gretmeni ile yapilan gériisme sonucunda 6gretmenin milli
egitim miifredatina dayali, matematigin giinliilk yasamdaki 6nemine yer veren ve yeni
nesil sorularin ¢ézlimiinii 6n plana ¢ikaran bir anlatim tarzi benimsedigi belirlenmistir.
Bu konudaki 6gretmenin ifadeleri su sekilde olmustur:
“Ben yillardir tecriibe ettigim seyleri kendi ¢ikarimlarima gore Milli Egitim programi
tizerinde kendi de kurguladigim aslinda yeni nesil sorular denilen soru tarzlariyla yenilik¢i
bir tarzda anlattyorum. Kendi tarzimla anlatiyorum ve g¢ocuklarin daha ¢ok 6grendikleri
matematiksel kavramlar1 hayatta nerede karsilasacaklariyla ilgili problemler yazarak,

uygulayarak bunun iizerine g¢aligmalar yapiyorum.” “Benim kendi anlatim tarzim var.

Cocuklarm nasil anlayacagini zihninde nasil olugturacagini diistiniiyorum.”

Bu amag cergevesinde smif i¢i yapilan gozlemlerden elde edilen bulgulara gore isitme
kayipli Ogrencilerin de bulundugu kaynastirma smifinda uygulanan matematik
ogretmeninde dgretmenin diiz anlatim yontemini kullandigi, 6grenci katilimini saglayict
nitelikte etkinliklere yer vermedigi, matematik derslerinde yeterince soru-cevap teknigine
yer vermedigi, sordugu sorularin cevaplarini 6grencilerden almadigi ya da 6grencilerin
verdigi yanlis cevaplart diizeltmedigi, geri bildirim vermedigi, matematik dersinde
konusulan tiim bilgilerin tahtaya yazilmadigi, 6gretmenin sorulari kendisinin sordugu ve
cevaplarint kendisinin verdigi, sorularin ¢oziimlerinde Ogrenci katilimini almadigi,
tahtaya yazdiklarini tekrar okutmadigi, matematik formiillerinin hatirlamalarini istedigi
sorular sordugu gozlemlenmistir. Bu konuda arastirmaci giinliigiinde yazili ifadeler su

sekildedir:

“Ogretmen derste tahtaya 4 soru yazdi. Ogrencilere sorular1 okumadi. Sesli olarak sorulart
tekrar ettirmedi. Ogrencilere sorular1 anlatmadi. Géniillii 6grenciler tahtaya kalkarak sorular
cozmeye ¢alistilar, ama yanlis ¢ozdiiler.” (Arastirmaci giinliigii: 02.04.2024).

“Ogretmen bir soruda 6grenciler mantik yiiriitsiin diye pek ¢cok yanit aldi. Ogrencilere akil
da yirittirdi, ancak akil yiirGittiigli soruyu bile ¢ézmeye vakti yetmedi.” (Arastirmaci
giinliigii: 07.05.2024)

“Ogrencilerden sorulari ¢ézmelerini istedi. Ders boyunca dgrenciler sorular1 yalnz baslarina
¢ozdiiler.” (Arastirmact giinliigii: 14.05.2024)

“Derse ¢ogunlukla katilan, derslerde tanim yapan, soruyu ¢dzen Ogrenciler hep ayni.

Ogrenciler parmak kaldiriyor ve derse katiliyor, dgretmen parmak kaldiran &grencileri
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ismiyle hitap ederek kaldirmiyor sen sen sdyle diye kaldirtyor, ama derse ¢ok katilanlara da
ismiyle hitap ediyor. Bu da bir farkli geldi. Ogretmen 6grenciye soz hakkini veriyor; ancak
anlatimini sonuna kadar dinlemiyor, 6grenciye soru sorarak dogruya gotiirmeye calismiyor,
bir 6grencinin soziinii kesip diger 6grenciye gegebiliyor.” (Arastirmact giinliigii: 24.04.2024).
Arastirma kapsaminda destek egitim 6gretmeni ile yapilan goriigme bulgularina gore
destek egitim Ogretmeninin ¢aligmalarinda matematik konu anlatimi yapmadigi, sinif
Ogretmeninin belirttigi konu iizerinden soru ¢éziimii yaptig1 belirlenmistir. Destek egitim
odas1 6gretmeninin bu konudaki ifadeleri su sekilde olmustur:
“Yani simdiye kadar ¢ocuklar seviyeleri kendi sinif arkadaglarim seviyelerinde oldugu icin
biz normal ders bazinda etkinlik bazinda gittik. Onlarla hani konu bile anlatma sdyleyeyim
¢ok ¢iinkii hi¢ ihtiya¢ olmadi” “Simdi bizim doérdiincii sinif kaynak kitaplarimiz oluyor.
Farkli kaynaklardan, farkli yayinlardan gocuk tarafindan hepsini aldirmamiz miimkiin
olmuyor. Tabi ki ben ne yapiyorum ya internetten online gidiyorum ya o kaynaklardan iste
benim takip ettigim kaynaklar var. Onlardan haftanin konusu neyse onu ¢ogaltiyorum bu

sekilde biz etkinlik tarzinda gidiyoruz.”

3.1.3.2 Matematik dersinde materyal kullanimi

Aragtirma kapsaminda sinif 6gretmeni ile yapilan goriismede matematik dersinde
materyal kullanimina iliskin olarak 6gretmenin igitme kayipli 6grenciler i¢in matematik
ders kitab1 disinda herhangi bir 6gretim materyali hazirlamadigi1 ve kullanmadigi
belirlenmistir. Bu konuda 6gretmenin ifadeleri su sekilde olmustur: “Yani simdi séyle
matematik dersinde zaten matematik setimiz var iste. Ne bileyim sayilart olustururken
kiiplerle calistyoruz iste uzunluk él¢iileriyle iste uzunluk cetveldir iste a¢i olgerler, vesaire

i

bunlarla ¢alisiyoruz.” Destek egitim odasi matematik calismalarinda Ogretmenin
yeterince materyal kullanmadigi yapilan goriismede belirlenmistir. Bu konudaki ifadeleri
su sekildedir: “Destek egitimde ben ¢ocugu haftada iki ders saati gordiigiim icin ¢ok asirt

materyallere bogmuyorum.”

Smifi¢i yapilan gozlemlerden 6gretim materyali kullanimina yonelik elde edilen bulgular
Ogretmenin ders kitab1 ve aligtrma kagitlart kullandigi, dersin konusu itibariyle ag1
O0lecmek amaciyla 6l¢iim araci olarak iki kez iletki ve gonye kullandig1 gdzlemlenmistir.
Diger taraftan say1 kiipii gibi matematik konularinin 6gretimini destekleyici herhangi bir
Ogretim materyali kullandig1 gozlemlenmemistir. Bu konudaki 16 Nisan 2024 tarihli sinif

gbzlemi sonunda arastirmaci gilinliigiine alinan notlar su sekildedir:

“Derste dgretmen tahtaya 3 aci1 ¢izdi. Ogretmen acilari iletki ve gdnye materyali kullanarak

¢izdi. Bu konu iletki ve gonye kullanimimi zorunlu kiliyordu. Ogretmen 6lgmeden bir ag1
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¢izdi daha sonra ag1 dlger ile agiy1 dlgtii. Nasil kullanilmasi gerektigini agiklamadi, sadece
kullands, dgrenciler gordiigii kadariyla anlamaya ¢alist1. Ogrencilerden de ders 6ncesinde ag1
dlcer materyali istemisti onlarinda ¢izmesini istedi. Ogrenciler tahtayr kopya ederken
aralarinda dolast1. Tahtayi silip 3 tane ac1 6l¢iisii yazdi ve 6grencilere zaman verdi. Ancak
onceki agilarin dogrulugunu kontrol etmedi ve geri bildirim vermedi Ardindan ilk soruyu kim
cozer dedi, 6grencinin birini tahtaya kaldirdi, 6grenci soruyu biiyiik gonye kullanmay1
bilmedigi icin ¢ozemedi. Ogretmen ac1 Slcer kullanarak tek tek nasil Slgiilecegini anlatt: ve

dersi bitirdi” (Arastirmaci giinligii: 16.04.2024)

3.1.3.3 Isitme kaypli 6grencilerin matematik becerilerinin degerlendirilmesi

Siif Ogretmeni ile yapilan goriismelerde Ogretmenin igitme kayipli Ogrencilerin
matematik becerilerini degerlendirirken degerlendirmeyi sinav ile es anlaml diisiindiig,
stirecten ziyade sonug¢ odakli degerlendirmeye yer verdigi, degerlendirmelerinde ¢oktan
secmeli sorular1 kullanma egiliminde oldugu, degerlendirme sorular1 olarak ders
kitaplarinda yer alan konu degerlendirme sorularini kullanmakla birlikte yeni nesil
sorularin da yer aldig1 kendisinin hazirladigi sorulari da kullandig1 belirlenmistir. Sinif
Ogretmeni bu konudaki goriislerini su sozlerle aktarmistir:
“Degerlendirmeyi genel olarak hani kendim sordugum sorularla, kendi yazdigim sorularla
yaptyorum; ama hayatimizda hani degismeyen bir gergek olan test var, zaten testle ilerliyor.
Hani bana gore olsa; ben ¢ocuklar iste uygulayarak, disar1 ¢ikartip bir seyler yasatarak,
¢ocuklarin 6grenmislik kismini, o ne kadar 6grendiklerini 6lgmeye ¢alisirim, ama test kismini
da tabi ki 6nem vermemiz lazim. Cocuklar testle dlgiiliiyor. Onun i¢in genel olarak konu
degerlendirme testleri yapiyorum. Kitabin i¢indeki devlet kitabinin igindeki konu sonundaki
degerlendirme kisimlari var. Bir siire sonra bunla karsilasacagini bildigim igin ona
hazirlanmak. Hazirlanmalara agisindan birazcik daha hani sey soru ¢esitligini artirtyorum.
Bence hani bana gore yillardir bu isi yapiyorum.”
Isitme kay1ipl 6grencilerin matematik becerilerinin degerlendirilmesi ile ilgili bilgiyi elde
etmek amaciyla destek egitim 6gretmeni ile yapilan goriismeden elde edilen bulgular da
destek egitim odas1 6gretmeninin de degerlendirmeyi sinav ile es anlaml diisiindiigii, bu
nedenle de bir degerlendirme yapmadig: diisiincesine sahip oldugu belirlenmistir. Bu
konuda destek egitim odas1 6gretmenin ifadeleri su sekilde olmustur: “Evet, o kendisi
degerlendirir ogrenciyi. Hani mesela bazen de su ogrenci hocam problemleri ¢ok
anlamadi mesela atiyorum. Ben o hafta, mesela problemler islerken hani, ekstra dikkat

)

ediyorum.’
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Isitme kayipli dgrencilerin matematik becerilerinin degerlendirilmesinin belirlenmesi
amaciyla yapilan saha gozlemlerinden elde edilen bulgular ise 6grencilerin yazili sinav
kagitlariin incelenmesi sonucunda elde edilmistir. Ogretmen tarafindan hazirlanan ve
konu sonu degerlendirme amaciyla kullanilan, G6rsel 3.3’de bir boliimii bulunan sinav
kagidinda alan ve uzunluk konusuyla ilgili toplam 20 adet kisa cevapli soru kullanildig,

bununla birlikte yeni nesil soru olarak ifade edilen problem bulunmadig1 gézlemlenmistir.

Gorsel 3.3

Swmav sorularina iliskin gorsel

3.1.3.4 Isitme kaywpl égrencilere saglanan destek hizmetler

Arastirma kapsaminda 6gretmenler ile yapilan goriismeler ¢ergevesinde isitme kayipli
Ogrencilere saglanan destek hizmetlerin (1) Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP),
(2) Destek egitim odasinda yapilan ¢aligmalar oldugu belirlenmistir. Bulgular ifade edilen

alt tema bagsliklar1 