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OZET

IX. ve X. SINIF KIMYA DERS KiTAPLARINDAKI VE KIMYA
SINAVLARINDAKI SORULARIN BLOOM TAKSONOMISI’NE GORE ANALIZi
VE OGRENCILERIN BILISSEL DUZEYLERIYLE ILISKISININ TESPIT
EDILMESI

UNER, Sinem
Yiiksek Lisans, Kimya Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Fatma KORMALI
Ocak-2010, 84 sayfa

Glinlimiizde egitim-6gretimde 6grencilerin {ist diizey diislinme becerilerini
kazanmalar1 hedeflenmektedir. Diisiinme becerisinin gelistirilmesinde &grencilere
yoneltilen sorularin 6nemi ¢ok biiyiiktiir.

Calisma, 2008-2009 6gretim yilinda Ankara ilinin 8 ilgesinde bulunan 58
ortadgretim okulunda gorev yapmakta olan 112 kimya 6gretmeni ve 9. ve 10. sinif
diizeyinde 1249 6grenciyle yapildi. Aragtirmada; 1) Ortadgretim 9. ve 10. simif kimya
ders kitaplarinda yer alan sorularin bilissel diizeyleri Bloom Taksonomisi’ne gore
incelendi. ii) Kimya Ogretmenlerinin kendi uyguladiklar1 sinavlarda kullandiklar
sorularin biligsel diizeyleri belirlendi. iii) Ogretmenlerin Bloom Taksonomisi ile ilgili
bilgi diizeylerini belirlemek i¢in Ogretmenlere anket uygulandi. iv) Ortadgretim
ogrencilerinin hangi bilissel diizeydeki sorulara daha ¢ok cevap verebildigi tespit edildi.
v) Ogretmenlerin sinav sorular1 ve ders kitaplarinda bulunan sorularin biligsel diizeyi ile
ogrencilerin biligsel diizeyleri arasindaki iliski ortaya konuldu.

0,05 anlamlilik seviyesinde Kay-kare testi analiz sonuclarina gore; 1) 9. ve 10.
stnif 6grencilerinin sorulara verdikleri dogru cevaplar ile 9. ve 10. simif kimya ders
kitabindaki konu sonu sorularinin biligsel diizeylerinin dagilimi arasinda anlamli bir
fark vardir. ii) 9. ve 10. sinif 6grencilerinin sorulara verdikleri dogru cevaplar ile sinav
sorularinin biligsel diizeylerinin dagilimi arasinda anlamli bir fark vardir. iii) 9. sinif i¢in
kimya ders kitabindaki konu sonu sorulari ile sinav sorularinin bilissel diizeylerinin
dagilimi arasinda anlamli bir fark varken; 10. sinif i¢in ise bu dagilimlar arasinda
anlamli bir fark yoktur.

Anahtar Kelimeler: Bloom Taksonomisi, bilissel diizey, soru analizi
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ABSTRACT

THE ANALYSIS OF QUESTIONS IN 9™ AND 10™ GRADE CHEMISTRY
TEXTBOOKS AND CHEMISTRY EXAMINATIONS WITH RESPECT TO
BLOOM'S TAXONOMY AND DEFINING THE RELATIONSHIP BETWEEN
THESE QUESTIONS AND STUDENTS’ COGNITIVE LEVEL

UNER, Sinem
Master, Department of Chemistry Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Fatma KORMALI
January-2010, 84 pages

The aim of education is to improve higher order thinking skills of students. In
developing thinking skills, the role of the questions is immense.

This study was conducted with 112 chemistry teachers who worked in 58
secondary schools in the 8 district of Ankara and 1249 9th and 10th grade students. In
this study; 1) the cognitive level of the questions in 9th and 10th grade chemistry books
were examined according to Bloom’s taxonomy. ii) The questions that the chemistry
teachers use in their exams were examined. iii) To detect the knowledge of teachers
related to Bloom’s taxonomy, a questionnaire was applied. iv) The level of highly
responded questions by secondary school students was determined. Lastly, the relation
between the cognitive level of the questions in the textbooks and in the exams, and the
cognitive level of the students was manifested.

According to the Chi- square test results at the 0.05 significance level; 1) There is
a significant difference between 9™ and 10" grade students’ correct responses and the
distribution of review questions in 9" grade chemistry textbooks’ in the cognitive
domain. i1) There is a significant difference between 9™ and 10" grade students’ correct
responses and exam questions’ distribution in the cognitive domain. iii) While there is a
significant difference between 9" grade chemistry textbooks’ review questions’ and
exam questions’ distributions in the cognitive domain, there is no significant difference
between the same distributions for 10™ grade.

Keywords: Bloom’s Taxonomy, cognitive level, question analysis
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BOLUM I
1. GIRIS

Egitim alanindaki yeni yaklagimlar bilginin bir bireyden bir bagka bireye aynen
aktarilamayacagini, bilginin bireyin kendisi tarafindan deneyimleri ve oOnbilgilerine
bagl olarak; aktif bir sekilde yapilandirilabilecegini savunmaktadir. Giinliimiizde
egitimin amaci; bilgiyi 6grenciye aktarmaktan ¢ok 6grenciye bilgiye ulagsma becerilerini
kazandirmaktir. Yani Ogrencilerin ezbercilikten c¢ikip; elestirel diisiinme, problem
¢ozme, analiz, sentez gibi st diizey disiinme Dbecerilerini kazanmalari

hedeflenmektedir.

Ogrencileri bilim okur-yazar diizeyine getirmek, fen bilimleri egitiminin temel
amaglarindan biridir. Bilim okur-yazarligi; fen bilimlerinin dogasim1 bilmek, bilginin
nasil elde edildigini anlayabilmek, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen ger¢eklere bagh
oldugunu ve yeni kanitlarla degisebilecegini algilayabilmek, fen bilimlerindeki temel
kavram, teori ve hipotezleri bilmek ve bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki
algilayabilmek olarak tanimlanmaktadir. Fen bilimleri egitiminden gecen 6grencilerden
bilimsel silire¢ becerileri gelistirmeleri ve bunlart daha sonraki yasantilarinda
kullanmalar1 beklenmektedir. Ortadgretim bilimselligin 6grenciler tarafindan bilingli
olarak kazanilabilecegi ilk asamadir. Kimyanin da i¢inde oldugu fen dersleri bu siirecte
etkili bir sekilde kullanilabilecek disiplinlerden biridir. Ciinkii kimyanin da i¢inde
oldugu bu disiplinlerin gelismesinde birincil kaynak bilimsel yontemlerin

kullanilmasidir (Yiiksekdgretim Kurulu [YOK] /Diinya Bankasi, 1997).

Fen bilimleri egitiminde basarinin Olgiilmesi 6gretme-68renme  siirecinin
ayrilmaz bir parcasidir. Bu Olgme isinde, egitim-6gretimin biitlin kademelerinde,
ilkokuldan tiniversiteye kadar, formal ve informal yontemler kullanilmaktadir. Formal
yontemde test veya yazili sinavlar kullanilirken, informal yontem 6grencilerin sinifta ve
laboratuarda izlenmelerine dayanmaktadir. Degerlendirme ise egitimde 6grencinin
basar1 diizeyini belirlemek i¢in kullanilan bir terimdir. Baska bir deyisle, degerlendirme
Ogrencinin 0grenme seviyesinin Ogretmen veya baska uzman kisilerce belirlenmesi
stirecidir. Degerlendirme ayni zamanda 6lgme sonuglarinin bir yorumudur. Bu yorum
Ogrencileri basarili  veya basarisiz diye smiflandirma yaninda Ggretmenin

performansinin da bir gostergesidir (YOK/Diinya Bankas1, 1997).



Kimya dersinde yapilacak 6lgme ve degerlendirme etkinlikleriyle 6grencilerin
okudugunu anlama, tahminde bulunma, elestirme, yorumlama; bilgi toplama, analiz
etme ve bir sonuca ulasma; gozlem yapma, gozlemlerden cikarim yapma; giinliik
hayatta karsilasilan problemleri ¢ozme; arastirma yapma; sorgulama yapma; tablo,
grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama; 6grendikleri ile giinliik yasam arasinda
iliski kurma; kendini ve arkadaslarin1 degerlendirme gibi iist diizey becerileri de

degerlendirilmeye ¢alisilmalidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007).

Ogrencilerin basarilar ve elestirel diisiinme becerileri tipik bir sekilde zorlama
bir diizen kullanilarak degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmelerde kullanilan birgok
0ge elestirel diisiinmeyle ilgisi olmayan bilgi diizeylerine hitap etmektedir. Egitimde
kullanilan bu tip degerlendirmenin dogurdugu hayati problemler 6grencilerin nasil
ogrendigini ve Ogretmenlerin nasil 6grettigini etkilemektedir. Egitimciler iist diizey
diistinme becerilerini  6lgmeyi amaglayan degerlendirme teknikleri gelistirirlerse;
de ist diizey diisiinme becerilerine hakim olan ve onlart kullanabilen bireyler haline
gelecektir. Bu sayede o6grenciler ¢ok biiylik miktarlardaki bilgiyi, prensibi, kavrami
sadece bilmekle kalmayacak; cok cesitli karmasik yollarla bu bilgiyi daha etkili bir
sekilde diistinme yetenegine sahip olacaktir. Testlerdeki dgeler bilgi ve kavrama diizeyi
gibi alt diizey diistinme becerilerini gerektiren nitelikte ise; list diizey diisiinme
becerileri kullanan egitsel yontemler uygulansa bile, 6grenciler iist diizey diigiinme
becerileri gelistiremezler ve onlar1 kullanamazlar. Bu da bizi bireylerin onlardan
bekleneni degil, sadece denetleneni yaptiklar1 kuralina gotiirmektedir (Hummel ve Huit,
1994). Herhangi bir degerlendirme siirecindeki ilk basamak 6grencide meydana gelen
davranis degisikligini tanimlamaktir, yani olmasi beklenen ile gozlenen davranisin

kiyaslanmasidir (Karamustafaoglu vd. , 2003).

Davranisin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol etme isi 6gretmenlere diismektedir.
Ciinkii O6gretmenin Ogretimdeki amaci, O6grencide bazi davranislarin  olusmasini
saglamak iken; 6lgmedeki amaci ise olusmasini istedigi bu davraniglarin ne olgiide
olustugunu ortaya ¢ikarmaktir (Kiicikahmet, 2005). Bu nedenle amaglarin
siniflandirilmast  ve  analizi  olduk¢a  Onem  kazanmaktadir. = Amaglarin
siiflandirilmasiyla ilgili olarak bazi egitimciler insan davranislarin1 (6gretim
amaglari/6grenme iriinleri) analiz ederek siniflama sistemleri gelistirmislerdir.

Taksonomi adi verilen bu smiflama sistemlerinde, 6grenme {irlinleri en basitten



karmasiga, kolaydan zora, birbirinin Onkosulu olacak sekilde asamali olarak
stralanmistir. Taksonominin iist diizeyindeki davraniglar, bunlar i¢in 6nkosul olan alt
diizey davranmglardan daha karmasik olup, herhangi bir diizeydeki davranisin
kazanilmas: bir alt diizeydeki davranisin kazanilmasina, bu da doniisiimlii olarak

sonraki alt dlizey davranisin kazanilmasina baglidir (Yalin, 2005).

Ogrenme iiriinlerini analiz ederek siiflama sistemleri gelistiren egitimcilerin
basinda Bloom ve arkadaslar1 gelmektedir. Bloom ve arkadaslari 1950’lerde yaptiklari
calismalar sonucu, 6grenme {riinlerini biligsel, duyussal ve psikomotor olmak iizere ii¢
alanda toplayarak tanimlamislardir (Yalm, 2005). Bu smiflandirma Bloom Ogrenme
Uriinleri Taksonomisi olarak bilinmektedir. Bloom Taksonomisi dgretim amaglarinin
siniflandirilmasinda yaygin olarak kullanilmaktadir. Bloom’un siniflandirmasinin temel

-----

cevap bulmada yardimc1 olmasidir (Kiiglikahmet, 2005).

Bloom Taksonomisi’nde biligsel 6grenmeler, zihinsel etkinliklerin agirlikta
oldugu davranislar1 kapsar. Duyussal 6grenmeler, bir nesne, bir olay, bir konuya karsi
ilgi, tutum, tavir ve duygu gibi davramis egilimlerini igerir. Ogrencinin bir se¢im
yapmasini gerektiren bir davranis duyussal davranis olarak tanimlanir. Psikomotor
ogrenmeler ise belirli fiziksel hareketlerin belli bir siraya gore dogru, hizli ve otomatik
olarak yapilmasi sonucunda ortaya ¢ikan davranislar icerir (Yalin, 2005). Psikomotor

davraniglar adale ve kas sistemi ile ilgilidir (Kii¢cliikahmet, 2005).
1.1. Bloom Taksonomisi

Ogrencilerinin gercekten bildigine inanan, dgrencilerinin bilgiyi 6ziimsemesini
isteyen ve Ogrencilerinden olayin 6ziinii kavramasini isteyen ogretmenlerin her biri
aslinda farkli seyler istemektedir. Belli bir siniflamaya gore hazirlanmis bir taksonomi
“bir 6grenci ger¢ekten anladigt zaman ya da gercekten anlamadigi zaman nasil
davranir” sorusunun cevabini bulmalari konusunda 6gretmenlere yardimci olacaktir.
Bloom Taksonomisi biligsel, duyussal ve psikomotor olarak adlandirilan ii¢ temel

diizeyden olusmaktadir (Bloom, 1956).

Bilissel diizey, bilgiyi tanima, tekrar etme ve zihinsel beceri ve yeteneklerin
gelisiminden bahsetmektedir. Test gelistirme c¢alismalarinin merkezinde olan diizey

biligsel diizeydir. Biligsel diizey miifredat gelistirilirken, amaclar dogrultusunda 6grenci



davranislarini tanimlamada kullanilan diizeydir. Duyussal diizey, ilgi, yaklasim, tutum,
deger vermedeki degisimleri tamimlayan diizeydir. Psikomotor diizey fiziksel

hareketlerdeki degisimden bahsetmektedir (Bloom, 1956).

Bir insan davranisi ele alindiginda, genellikle bilissel, duyussal ve psikomotor
davranislar bir arada bulunur. Genellikle bir davranigin biligsel, duyussal ve psikomotor

Ogeleri bulunur (Bacanli, 2005).
1.1.1. Duyussal Diizey

Duyussal diizey altindaki davranislar duygularla ilgili olan davranislardir.
Cikolatali dondurmayi sevmek, herhangi bir takimin taraftar1 olmak duyussal bir
davranmistir (Bacanli, 2005). Egitsel bir amacin duyussal 6grenme baslig1r altinda
siniflandirilabilmesi i¢in 68rencinin bir se¢im yapip yapmadigina bakmak gerekir.
Duyussal amaglarin degerlendirilmesi genelde zordur (Yalin, 2005). Duyussal
davraniglar bireye sorular sorarak ya da bireyi o duygunun gosterilebilecegi bir ortama
sokarak gozlenilebilir hale getirilebilir (Bacanli, 2005). Duyussal diizey kendi iginde
bese ayrilir (Bacanli, 2005; Kii¢iikahmet, 2005):

a) Alma diizeyi: Ogrenci bu asamada farkinda olur, dikkatini belirli bir

uyarictya yonlendirir, o uyariciyt digerlerinden ayirir, almaya istekli olur.

b) Davrammda (Tepkide) bulunma diizeyi: Ogrenci bu asamada belirli
uyaricilara karsi belirli tepkilerde bulunur, davranimda bulunmaya isteklidir

ve davranimda bulunmaktan mutlu olur.

¢) Kiymet bicme (Deger verme) diizeyi: Ogrenci bu asamada belli bir degeri
digerlerine tercih eder ve o degere kendini adar. Bu basamakta idealler ve

degerler de isin i¢indedir.

d) Organize etme (Orgiitleme) diizeyi: Ogrenci bu asamada bir degerler
sistemi olusturacak sekilde farkli degerleri organize eder, onlarin iligkilerini

ayirt eder.

e) Kendine mal etme diizeyi: Duyussal diizeyin en {ist basamagidir. Ogrenci
bu asamada 6ziimsedigi degerlerle tutarli bir yasam felsefesi ya da diinya

gorlisii olusturur.



Duyugsal o6grenmeler, Ogrenciyi, bilissel veya psikomotor bir beceriyi
gerceklestirmesi i¢in belli sartlar altinda secim yapmasi agisindan etkiler. Duyussal
ogrenmeler, biligsel ve psikomotor davranislarin birey tarafindan kazanilmasim
destekler. Ciinkii bir konuya deger vermeyen bir bireyin, o konu ile ilgili bilgi ve beceri

sahibi olabilmesi veya istek duymayan bireyin 6grenmesi olduk¢a zordur (Yalin, 2005).

Duyussal diizey ile ilgili sorulara ders kitaplarinda fazla yer verilmemektedir.
Ogrenciler bir konuya baglamadan énce gevreden duymus oldugu yorumlar nedeniyle
konular1 kolay veya zor diye siniflandirmaktadir. Bu durum o6grencilerin 6grenmesi
lizerinde oldukga etkili olmaktadir. Ogretmenin bu &nyargmn etkileri azaltacak bir
sekilde konuyu sunmasi, basar1 diizeyini yiikseltecektir. Ders kitaplarindaki konularla
ilgili 6grencilerin tavirlarini, tutumlarini 6lgecek sorular bulunmasi gerekmektedir

(Koseoglu vd. , 2003).
1.1.2. Psikomotor Diizey

Psikomotor diizey altindaki davraniglar motor becerilerle ilgili olan, fiziksel
hareketler yaparak 6grenmelerle iliskili olan davraniglardir (Kiiclikahmet, 2005). Bir
miizik aletini ¢alma, bir seyi tamir etme, futbol oynama gibi davraniglar psikomotor

becerilere ornektir. Psikomotor diizey kendi iginde dorde ayrilir (Kiigiikahmet, 2005):

a) Gozleme diizeyi: Psikomotor diizeyin en alt basamagidir. Ogrenci bu

asamada islemin nasil yapildigin1 gozler, teknige dikkat eder.

b) Taklit etme diizeyi: Ogrenci bu basamakta talimatlari takip edip; bilingli bir

sekilde ama acemice basamaklar1 uygular.

¢) Pratik yapma diizeyi: Ogrenci islemi yaptig1 tekrarlar sonucunda diizgiin

bir bicimde tamamlar.

d) Yeni duruma uydurma: Psikomotor diizeyin en iist basamagidir. Ogrenci
bu basamakta islemi yeni durumlara uyarlayabilir hale gelir, isleme kendi

yorumlarini katar.

Psikomotor davraniglar bireyin bedensel hareketlerini ifade ettigi i¢in kolayca

Olciilebilirler (Bacanli, 2005).



1.1.3. Bilissel Diizey

Biligsel diizey altindaki davranislar zihindeki bilgilerle ilgili olan davranislardir.

Biligsel davraniglar1 gozle goriilebilir bir hale getirmek icin soru sormak gerekir

(Bacanli, 2005). Biligsel diizey kendi i¢inde altiya ayrilir (Bloom, 1956; Kiigiikahmet,
2005; Yalin, 2005):

a)

b)

d)

Bilgi Diizeyi: Kesin ve evrensel gercekleri, metotlar1 ve yontemleri veya
yapilari, modelleri hatirlamay1 kapsar. Ogrenme siirecinde 6grenciden
beklenen davranis belli bir bilgiyi zihninde depolamasi ve daha sonraki
siireglerde bilgiyi aynen hatirlayabilmesidir. Ezber 6grenmeyi igerir, birey

olaylari, teorileri, prensipleri bilir hale gelir.

Kavrama Diizeyi: Bireysel bilgilere dayanan anlama veya kavramayi
kapsar. Ogrenci karsi karsiya kaldig1 6grenme siirecini zihninde kendisi igin
daha anlamli bir hale getirmek icin degistirebilir. Bu asamada 6grenci bir
kavrami kendi kelimeleriyle ifade edebilir, 6rnek verebilir, 6zetleyebilir, iki

olay1 ya da nesneyi karsilastirabilir, 6grendigi bilgiyi yeni bir bicimde sunar.

Uygulama Diizeyi: Soyut kavramlarin belirli ve somut durumlarda
kullanilmasidir. Soyut kavramlar genel fikirler, yontemlerin kurallar1 veya
genellestirilmis  metotlar olabilir. Soyut kavramlar, hatirlanmast ve
kullanilmas1 gereken, teknik prensipler, diisiinceler ve teoriler de olabilir.
Taksonomideki biitiin biligsel diizeyler belli bir hiyerarsik sira icerisindedir.
Uygulama diizeyi kavrama diizeyindeki davramslar1 gerektirir. Ogretmenler
siklikla ~ “Ogrenciler  gercekten  bir seyi  kavradiklarinda  onu
uygulayabilmelidir.” derler. Ogrenci daha 6nceden o6grendigi bilgileri,

prensipleri, teorileri, genellemeleri kullanarak yeni durumlara uyarlayabilir.

Analiz Diizeyi: Ogrenme siirecinin kii¢iik parcalara ayrilmasi ve diisiinceler
arasindaki iliskilerin agik bir hale getirilmesidir. Kavrama diizeyi maddenin
icerigi ile ilgiliyken; analiz diizeyi hem igerigi hem de olusumu ile ilgilidir.
Analiz dlizeyi Ozellikle elestirel diislinme isin i¢ine girdigi zaman
degerlendirme diizeyine donlismektedir. Bu diizeyde 6grenciden beklenen
hipotezle gercek arasindaki farki ayirt edebilmesi, bir diisiincenin

digerleriyle nasil iligkili oldugunu fark edebilmesi, varsayimlarin neyi kast



ettigini anlayabilmesi, bir metindeki ana fikri bulabilmesidir. Ogrenci bu
asamada bir biitiinii acik olarak goriir, bir problemi 6gelerine ayirabilir,

Ogeler arasindaki iligkileri belirleyebilir.

e) Sentez Diizeyi: Bir biitiinii olusturmak i¢in pargalarin bir araya getirilmesi,
diizenlenmesidir. Genellikle bu diizey Onceki deneyimlerden elde edilen
parcalarin yeniden diizenlenmesiyle, yeniden yapilandirilmasiyla yeni bir
biitiin olusturulmasini kapsar. Bilissel diizeyin sentez basamagindaki zihinsel
faaliyetler 6grencideki yaraticiligin iist diizeylerde olmasini saglar. Sentez
diizeyinde Ogrenci bircok alandan farkli kaynaklar kullanarak bir iirlin
olusturmak igin ¢aba gdsterir. Ogrenci fikir ileri siirer, tartisir, kendine dzgii

bir iirlin gelistirir.

f) Degerlendirme Diizeyi: Konularla ve metotlarla ilgili diislincelerin deger
yargilarini kullanarak ifade edilmesidir. Varilan yargilar kalitatif ya da
kantitatif olabilir veya degerlendirme kriterleri 6grenciye onceden verilmis
olabilir. Degerlendirme diizeyi sadece biligsel diizeyin son noktas1 degil ayn1
zamanda duyussal diizeyle baglantili diizey konumundadir. Ogrenci belirli
Olgiitler kullanarak yargida bulunur, fikirlerini savunur, elestirir, hakliy1

haksiz1 ayirt eder.

Etkili bir degerlendirme 6grencileri tanimada, siireci ve ortaya ¢ikan sorunlari
teshis etmede, ogretim etkinliklerini gelistirme ve zenginlestirmede Onemli bir rol
oynamaktadir. Bir egitimci 6grencinin davraniglarindan ve performansindan hemen
doniit almadikga; Ogrencinin zihin karisikligimi ve dersler boyunca kendi 6gretim
yontemlerindeki sorunlar1 fark edemez. Gergek bir degerlendirme stratejisi 6gretme ve
dgrenmenin her ikisi i¢in de tammlanabilmeli ve uygulanabilmelidir. Idrak kabiliyeti ile
ilgili arastirmalar 6grenmenin farkli diizeylerde yer aldigi fikrini desteklemektedir.
Ogretim amaglarim smiflandirilmasi ile ilgili teorilerin en popiilerinden biri olan
Benjamin Bloom” un Taksonomisi biligsel diizeyin i¢inde alti basamak oldugunu ifade

etmektedir (Lei, 2006).

Egitsel amagclarin taksonomisi teriminin literatiirde yerini almasit B.S. Bloom
adiyla olduk¢a yakindan iligkilidir. Bunun nedeni Bloom'un Taxonomy of Educational
Objectives adl1 eserinin 1956'da yayinlandig1 zaman diinya ¢apinda uyandirdig: etkidir.

Bu taksonomi biligsel siireci, sadece diisiik biligsel diizeylerle degil, tim genisligi ile



iceren sistematik degerlendirmenin ana hatlarim1 kolay anlasilabilir bir dille sundugu
icin 6gretmenler, egitimciler ve test gelistirenler tarafindan biiyiik bir hayranlikla kabul

edilmistir (De Landsheere, 1988).

Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeyinin ilk ti¢ basamagi (bilgi, kavrama,
uygulama), diisiik bilissel diizey; son lic basamagi (analiz, sentez, degerlendirme) ise

yiiksek biligsel diizey olarak adlandirilmaktadir (Wilen, 1991).

Bloom Taksonomisi igerikten daha g¢ok siireci vurguladigi ve diisiik biligsel
diizeylerle yliksek biligsel diizeyler arasindaki dengeyi kurma konusunda yardimci
oldugu icin miifredatlarda ve Ogretim yontemleri {izerinde de belirli bir etki

olusturmustur (De Landsheere, 1988).

Sorular, bir 6gretmenin, herhangi bir konuyu herhangi bir yas grubundaki
ogrencilere anlatirken, en biiyiik yardimcisidir (Allen ve Taner, 2002). Herhangi bir
tirdeki lisedeki egitimi degerlendirmek icin, okul sinavlarinda sorulan sorularin
kalitesini belirlemek olduk¢a énemlidir (Karamustafaoglu vd. , 2003). Ogrencilerin ve
sorularin biligsel seviyelerini 6lgmek i¢in kullanilan en Onemli yaklasim Bloom
Taksonomisi adi verilen yaklagimdir. Bloom’un en fazla ilerleme gosterdigi ¢alismasi
biligsel 6grenme tiirii iizerinedir. Bloom’a gore Ogretmenler, dersleri 6grencilerin
belirlenen hedeflere ulagsmasina yardimci olacak sekilde diizenlemelidirler. Bloom’un
“Taxonomy of Educational Objectives: Handbook 1, the Cognitive Domain” adli eseri,
miifredatlarin hazirlanmasinda ve 6lgme degerlendirme araclarinin gelistirilmesinde
diinyanin her yerinde yaygin olarak kullanilan bir eser haline gelmistir (Kennedy vd. ,

2006).

Ust diizey diisiinme becerilerini dogrudan gdzlemlemek zor oldugu igin, bu
becerilere hangi diizeyde ulasildig1 cogunlukla sorulan sorulara verilen cevaplara gore
Ol¢iilmeye caligilir. Bu nedenle 6grencilerin ayni seviyedeki dgrenmeleri degil, farkli
seviyelerdeki 6grenmeleri 6lgen sorularla karsilagmalari tist diizey diisiinme becerilerini
kazanmalari konusunda onlara yardimci olacaktir. Ust diizey diisiinme becerilerini dlgen
sorular hem bu sorularla karsi karsiya kalan 6grencileri hem bu sorulari hazirlayan
Ogretmenleri hem de oOgretmenlerin &grencileriyle etkilesimlerini  beslemektedir
(Karamustafaoglu vd. , 2003). Ogrencinin derinligine diisiinmesini saglayacak ve onu

cesaretlendirecek tiirde sorularin sorulmasi 6nemlidir (Baysen, 2006).



Bir smifta 6grencilere “Yeryliziinde bir ¢ukur kazsaydimiz ne bulurdunuz?”
sorusunu yonelten John Dewey soruyu birka¢ defa tekrar etmesine ragmen siniftaki
hicbir 6grenciden bir cevap alamamistir. John Dewey’ e soruyu yanlis sordugunu
sOyleyen oOgretmen sinifa donerek “Diinyanin merkezinde ne vardir?” sorusunu
ogrencilere yoOneltmis ve tim smnif hep birlikte “magma” yanitin1 vermistir. John
Dewey’ in yasadigi bu durumun da gosterdigi gibi bilginin aynen tekrar edilmesi
yoluyla cevaplanabilecek bir soru sekil degistirdigi zaman bir¢ok insan aslinda cevabi

ayni olan soru karsisinda yanit verememektedir (Bloom, 1956).

Degerlendirme yapmak amaciyla kullanilan sorular ve degerlendirme
etkinlikleri; Ogrenciyi ezbere yoneltecek sekilde degil, yorum yapmaya elestirel
diisiinme becerilerini kullanmaya, hangi davraniglar1 kazanip kazanmadiklarina karar
vermeye ve yanlig bilinen bilgilerin nedenlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olacak sekilde
planlanmahdir (Kadayif¢i, 2007). Iyi sorular dgrencileri sorgulamaya ve iist diizey
diisiinmeye iterler. Bloom 6grencilerin karsilastigi sorularin %95'inden fazlasinin
Ogrencileri, bilgiyi aynen tekrar etme gibi, miimkiin olan en basit diizeyde diisiinmeye
ittigini ifade etmistir. Bununla birlikte egitim arastirmalari, daha karmasik zihinsel
becerileri gerektiren taksonominin st diizeylerini kullanmay1 6grendikleri zaman,
Ogrencilerin daha fazla bilgiyi hatirlayabildiklerini ve etkin bir bigimde

kullanabildiklerini géstermektedir (Hotiu, 2006).

Yiiksek diizey zihinsel sorular, Ogrencilerin {ist diizey diislinmelerini ve
muhakeme becerilerini kullanmalarini gerektiren sorular olarak tanimlanabilir. Bu
becerileri kullanirken 6grenciler yalnizca olgulara dayali bilgileri hatirlamakla kalmaz;
problem ¢6zme, analiz etme ve degerlendirme bilgilerini de kullanirlar. Bu tiir sorularin
bir kavramin tam anlamiyla kavranilip kavranilmadigini ortaya ¢ikardig: yaygin olarak
kabul goren bir gergektir. Bunun nedeni, 6grencilerin bu tiir sorulara cevap vermek igin

anlamli, yogun bir kavrayisa sahip olmak zorunda olmalaridir (Kadayifci, 2007).

Ulkemizde iiniversite smavinda &grenciler yiiksek seviyedeki sorularla kars:
karsiya kalmaktadir ve 6grencilerin bu sorular1 cevaplayabilmeleri i¢in, dgrencilere
O0grenimleri boyunca yliksek seviyede sorular iceren simavlarin yapilmis olmasi
gerekmektedir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in 6gretmenlerin hem biligsel diizeyleri
bilmesi hem de O&grencilere simavlarda yiiksek seviyelerde sorular sormasi

gerekmektedir (Karaman, 2005).
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Bir¢ok fen sinifinda, geleneksel yaklagimda ders kitab1 kullanimi 6grencilere bir
boliimii okutmak ve boliim sonundaki sorular1 cevaplatmaktir. Sorular genellikle ara-bul
O0grenme stratejisine davetiye c¢ikaran, diisiik biligsel diizeydeki sorulardir. Bu sorulari
cevaplamak tek amaclar1 haline geldiginden, 6grenciler ¢ok diisiik bir biligsel diizeyde
ugragsma egiliminde olurlar. Basit, gerceklerle dogrudan ilgili sorular uzun dénem
hatirlama ve dogru anlamay1 saglamada pek etkili degildir. Bu tiir sorular ile 6grenme,
bilgi diizeyinde kalmakta ve anlama diizeyine tam olarak ¢ikamamaktadir. Kitaplarda
sorulan sorular dersin hedefleri dogrultusunda Bloom Taksonomisi'nin degisik
seviyeleri ile uygunluk gostermelidir. Bunun yaninda sorular basitten karmasiga dogru
bir yol izlemeli ve basit, orta zorlukta ve ¢ok az sayida da olsa zor, yani iistiin zihinsel
beceri (Bloom'un son {i¢ seviyesi; analiz, sentez ve degerlendirme) gerektiren sorular
sorulmalidir. Yiiksek diizeyli sorular 6grencilerin metinler hakkinda diisiinmelerini,
soru sormalarini, materyali biitiinlestirmelerini ve kendi ifadelerine gore cevaplar
gelistirmelerini saglar. Kitaplarda yer alan konu i¢i ve konu sonu sorular1 6grencileri
meraklandiracak ve arastirma yapmast icin cesaretlendirecek tipte sorular olmalidir

(Koseoglu vd. , 2003).

Ogretim programlar1 dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari hangi anlayisa esas
alimarak  hazirlanirsa  hazirlansin = konu sonu  degerlendirmeleri  6grencilerin
ogrendiklerini tam ve dogru bir sekilde 6lgmek, 6grenilenler hakkinda bilgi edinmek,
Ogrencilere uygun doniitleri vererek eksik ve yanlis 6grenmeler ile ilgili gerekli
tedbirlerin alinabilmesi agisindan énemlidir (Caliskan ve Yildiz, 2008). ilkégretim fen
miifredatr, problem ¢6zme becerisini gelistiren ve Ogrencilere bilimsel metotlar
kullanabilmeleri i¢in firsatlar taniyan, gergek hayat tecriibelerini icermelidir. Egitim
stirecindeki 6nemli araglardan olan, ilkdgretim ders kitaplarindaki sorularda elestirel
diisiinme yeteneginin olduk¢a fazla yer almasi hedeflendigi i¢in; iist diizey biligsel
siirecleri karsilaylp karsilamadiklarina karar verebilmek i¢in ilkogretim fen ders

kitaplarinin ve yardimci kaynaklarin analiz edilmesi gerekmektedir (Risner, 1987).

Egitimin kalitesini arttirmak icin gerekli olan seyin genellikle iyi ve uygun
sorular hazirlayabilen 6gretmenler olduguna inanilmaktadir (Karamustafaoglu vd. ,
2003). Ogretmenlerin Bloom Taksonomisi’nin bilissel diizeyinde her basamaktaki
sorular1 tanimasi, her basamakta soru hazirlayabilmesi ve bu sorular etkili bir sekilde
sorabilmesi 6grencilerin biligsel diizeyde gelisimlerinin tamamlanmasi, kritik ve yaratict

diistinebilen, o6grendiklerini uygulayabilen ve degerlendirme yapip karar alabilen
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bireyler olarak yetisebilmeleri i¢in 6nemlidir (Baysen, 2006).

Ulkemizde Bloom Taksonomisi kullanilarak yapilan calismalar genellikle
ogretmenlerin hazirladig: smav sorularinin ve Ogrenci Segme Siavi (OSS) sorularmnin
analizine dayanmaktadir. Ulkemizde Kadayifct (2007), Akpmar ve Ergin (2006),
Karamustafaoglu ve arkadaslar1 (2003) ve Es (2005) tarafindan yapilan ¢aligmalar
sonucunda dgretmenler tarafindan hazirlanan sinav sorularinin biligsel diizeyinin Bloom
Taksonomisi’nin diisiik biligsel diizeylerinde kaldig1 tespit edilmistir. Ozmen ve
Karamustafaoglu (2006) tarafindan yapilan bir ¢aligma sonucunda ogrencilerin
genellikle bilgi, kavrama ve uygulama seviyelerindeki sorulara dogru cevap verdikleri
sonucuna ulasilmistir. Yurtdisinda Floyd (1960) ve Corey (1940) tarafindan yapilan
calismalarda Ogretmenlerin 6grencilere yonelttigi sorularin biiyiikk bir ¢ogunlugunun
ezbere dayali oldugu, Ogrencileri iist diizey diisinmeye sevk etmedigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica yurtdisinda Risner ve arkadaslart (1991) tarafindan yapilan
calismada fen ders kitaplarinda diisiik bilissel diizeylerdeki sorulara ¢ok fazlaca yer

verildigi tespit edilmistir.

Ulkemizde yapilmis olan Bloom Taksonomisi ve Ogrencilerin karsilastiklari

sorularin analiz edilmesi ile ilgili aragtirmalardan bazilar su sekildedir:

Kadayif¢1 (2007) lise 6grencilerinin kimya konular1 hakkindaki kazanimi,
okullarda 6gretmenlerin hazirladigi sinav sorulari ve lise 6greniminden sonra uygulanan
OSS sorular1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bir anket hazirlamistir ve bu anket
cesitli illerdeki 100 kimya 6gretmenine gonderilmistir. Anket sorularinin gonderildigi
ogretmenlerden yil iginde yaptiklar1 kimya sinavlarina ait sorulari takim halinde
gondermeleri istenmistir. Arastirmada 42 kimya 6gretmeninin 210 adet sinav kagidi
incelenmistir. Sinav sorulart Bloom Taksonomisi’ne gére incelenmistir. Ogretmenlerin
anket sorularina verdikleri cevaplarda Bloom Taksonomisi’nin alt1 biligsel diizeyindeki
sorulara yer verdiklerini sdylemelerine ragmen, incelenen sorularin ilk ii¢ biligsel
diizeyde oldugu ve bu durumun da OSS kimya sorulariyla biiyiik bir uyum gosterdigi
goriilmiistir. Ogretmen anketleri ve miilakatlarin degerlendirilmesinden 6zellikle
kidemli ogretmenlerin Bloom Taksonomisi kavramini yeterince kavramadiklari

sonucuna varilmistir.

Akpmar ve Ergin (2006) fen bilgisi 6gretmenlerinin yazili sinav sorularinin

degerlendirilmesini incelemiglerdir. Arastirmada dokiiman incelemesi yapilmistir.
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Calismada Izmir ilinde iki merkez ilce secilmis ve bu ilcelerdeki okullar tabakali
ornekleme teknigine gore sosyo-ekonomik diizeylerine ayrilmis ve daha sonra alt sosyo-
ekonomik diizeyde 15, orta sosyo-ekonomik diizeyde 10 ve {iist sosyo-ekonomik
diizeyde 10 okul belirlenmis ve bu okullarda gorev yapan 45 fen bilgisi 6gretmeninin
yazili simav sorular toplanarak Bloom smiflandirmasina gore seviyeleri belirlenmistir.
Aragtirma sonucunda fen bilgisi 6gretmenlerinin yazili sinavlarda sorduklart sorularin
cogunun bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica yazili sinav
sorulart incelenen fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢ogunun, yazili sinavlarda, dgrencilerin
ogrendikleri bilgileri ezberleyip ezberlemediklerini Olgtiikleri ve Ogrencileri analiz,

sentez ve degerlendirme yapmaya zorlamadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ozmen ve Karamustafaoglu (2006) lise 2. sinif fizik-kimya smav sorularinin ve
ogrencilerin enerji konusundaki basarilarinin biligsel gelisim seviyelerine gore analizini
incelemiglerdir. Calismanin ilk asamasinda Trabzon merkez ve ilgelerde gorev yapan 26
fizik ve kimya 6gretmeninin 2003-2004 6gretim yilinda sinavlarda sorduklari toplam
960 sorunun seviyesi bir komisyon tarafindan belirlenmistir. Ikinci asamada enerji
konusuna yonelik bilissel gelisim seviyelerine gore hazirlanan 21 soruluk bir test toplam
122 lise 2 Ogrencisine uygulanmistir. Arastirmanin sonucu Ogrencilerin genellikle
testteki bilgi, kavrama ve uygulama seviyelerindeki sorulara dogru cevap verdiklerini
gostermistir. Ayrica arastirmada testin uygulandigi okullarda gérev yapan 7 6gretmenle
yari-yapilandirilmig miilakatlar yiiriitiilmiis ve Ogretmenlerin sinavlarinda genellikle

diisiik seviyeli sorulara yer verdiklerini sonucuna ulagilmstir.

Azar (2005) fizik smav sorularnm ve OSS fizik sorularmi  Bloom
Taksonomisi’ne gore incelemistir. Calismada 2000-2003 yillar1 arasinda OSS’de
sorulan 76 fizik sorusu ve Karadeniz Ereglisi’nde gorev yapmakta olan 12 tane fizik
ogretmeninden alinan 556 adet fizik sinav sorusu Bloom Taksonomisi’ne goére analiz
edilmistir. Arastirmada OSS’de uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini
Olcen sorulara yer verilirken; fizik sinav sorularinda bilgi, kavrama ve uygulama

diizeyinde sorulara yer verildigi sonucuna ulasilmistir.

Es (2005) liselere giris sinavlart fen bilgisi sorulari ile ilkdgretim fen bilgisi
dersi smav sorularinin Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirilmesini incelemistir.
1998-2004 yillar1 arasinda yapilan liselere giris sinavlarinda sorulan 175 fen bilgisi
sorusu ile Ankara ili ilkogretim okullarinda ikinci kademe fen bilgisi derslerine

girmekte olan 41 O6gretmenden toplanan 2175 yazili sinav sorusu Bloom’ un bilissel
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alan basamaklar1 taksonomisine gore incelenmistir. Arastirma sonucunda yazili sinav
sorularinin bilgi ve kavrama basamaklarinda yogunlastigi, sinavlarda analiz, sentez,
degerlendirme basamaklarinda ¢ok az soru oldugu, alaninda yiiksek lisans egitimi alan
Ogretmenlerin yeterli olmamakla birlikte diger Ggretmenlere oranla analiz, sentez,
degerlendirme sorularim1 daha ¢ok kullandiklari, analiz, sentez, degerlendirme
basamaklar1 sorularini en az kullananlarin ise fen bilgisi 6gretmenligi boliimii mezunu
olmayan Ogretmenlerin oldugu, 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin artmasiyla yazili
sinav sorularinin ait olduklan biligsel alan basamaklarinda gozle goriiliir bir gelisme

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Koray ve arkadaglar1 (2005) fen bilgisi 68retmen adaylarinin soru sorma
becerilerinin Bloom Taksonomisi'ne gore degerlendirilmesini incelemislerdir. Bu
aragtirma 2002-2003 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Gazi Egitim Fakiiltesi ve
Kastamonu Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi &gretmen adaylarma
uygulanmistir. Calismaya 73'i Gazi Egitim Fakiiltesi ve 71'1 Kastamonu Egitim
Fakiiltesi'nden olmak iizere toplam 144 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin soru sorma becerilerinin Bloom
Taksonomisi'nin bilgi ve kavrama basamaklarinda gelismis oldugu, ancak Ogrenilen
bilginin kullanilmasini ve st diizey diisiinmeyi iceren uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinda, bu tiir becerilerinin daha alt seviyelerde oldugu tespit

edilmistir.

Koégce (2005) OSS matematik sorulari ile liselerde sorulan yazili sinav
sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore karsilastirilmasini incelemistir. Dokiiman
incelemesi yontemi ile 1994-2005 yillar1 arasinda yapilan OSS'de yer alan 290 adet
matematik sorusu ile Trabzon'daki 5 farkli tiirdeki 6 lisede ¢alisan matematik
Ogretmenlerinin lise 1, lise 2 ve lise 3. siiflara yazili sinavlarda sorduklari toplam 2300
adet soru Bloom Taksonomisi'nin biligsel seviyelerine uygun olarak hazirlanan olg¢iitler
dikkate alinarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda Genel Lise, Teknik ve Cok
Programli Lise, Ticaret Meslek Lisesi 6gretmenlerinin sinavlarda en fazla kavrama,
Anadolu ve Fen Lisesi Ogretmenlerinin ise digerlerine gore uygulama ve analiz
seviyelerindeki sorular1 daha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogrencileri
degerlendirmek amaciyla yapilan sinavlarda yiiksek biligsel seviyelerdeki sorulara daha
fazla yer verilmesinin, onlara olaylar1 analiz etme ve degerlendirme becerisi

kazandirilacag: diisiincesine ulasilmistir.
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Gokdere ve Cepni (2004) f{stiin  yetenekli 6grencilerin, bilim sanat
merkezlerinde goérev yapan, fen Ogretmenlerinin hizmet i¢i ihtiyaglarinin
degerlendirilmesine yonelik bir ¢alisma yapmislardir. Calisma 2 ilgedeki bilim sanat
merkezinde gorev yapan 9 fen Ogretmeni ile yiiriitiilmiistir. Ustiin yetenekli
Ogrencilerin fen Ogretmenlerinin hizmet i¢i ihtiyaglarimi ihtiya¢ degerlendirme
yaklagimini kullanarak tespit ettikleri bu ¢alismada; d6gretmenlerin hizmet i¢i seminere
ihtiyag duyduklar1 konulardan birinin de Bloom Taksonomisi oldugunu sonucuna

ulagsmislardir.

Akpmar (2003) ortadgretim cografya dersleri yazili sinav sorularinin biligsel
diizeylerini incelemistir. Arastirmada Erzincan ili ortadgretim okullarinda 2001-2002
Ogretim yilinda yapilan 120 cografya yazili smavina ait 1239 soru Bloom
Taksonomisi'ne gore analiz edilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore;
sinavlarda agirlikli olarak bilgi diizeyinde sorular sorulmakta (%48), programda
ongoriilen st diizey kazanimlar1 6lgmeye yonelik sorulara ise ¢ok az yer verilmekte

oldugu tespit edilmistir (%9).

Karamustafaoglu ve arkadaslari (2003) lise kimya sinav sorularinin Bloom
Taksonomisi'ne gore analizini incelemislerdir. Arastirmada 2000-2001 6gretim yilinda
Trabzon ve Amasya illerinde 3 farkl tiirdeki 8 lisede 17 kimya 6gretmeninin yazili
sinavlarda sorduklar1 403 adet soru analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda
sinavlarda sorulan sorularin %96'sinin alt diizey diisiinme becerilerini 6lgen sorular
oldugu sonucuna ulagilmustir. Istatistiksel testler soru tiirlerinin okul tiiriiyle baglantil

oldugunu gdostermistir.

Yurtdisinda yapilan Bloom Taksonomisi ve dgrencilerin karsilastiklari sorularin

analiz edilmesi ile ilgili arastirmalardan bazilari ise su sekildedir:

Davila ve Talanquer (2010) yaptiklar1 ¢aligmada 3 adet genel kimya ders
kitabindaki konu sonu sorularinin ve problemlerinin biligsel diizeyini Bloom
Taksonomisi’ne gore incelemislerdir. Calismanin sonucunda kitaplarda yaklasik olarak
%35 ile %45 oraninda uygulama diizeyindeki, %30 ile %40 oraninda analiz
diizeyindeki, %10 ile %15 oraninda bilgi ve kavrama diizeyindeki sorulara yer
verildigini tespit etmislerdir. Sentez ve degerlendirme diizeyindeki sorulara %5’ten

daha az oranda yer verildigi sonucuna ulagmislardir.
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Risner ve arkadaslar1 (2000) yaptiklar1 calismada sosyal bilimler ders
kitaplarinda yer alan sorularin bilissel diizeylerini Bloom Taksonomisi’ne gore
incelemiglerdir. Calismada Harcourt Brace Social Studies (2000) ve Macmillan-
McGraw Social Studies (1997) kitaplarindan rastgele segilen 100 soru Bloom
Taksonomisi’ne gore incelenmistir. Calismanin sonucunda bu kitaplarda {ist diizey
diisiinme becerilerini gerektiren, 6grencileri bilgiyi uygulamaya ve degerlendirmeye
yonelten sorulara yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Calisma sonucunda elde edilen
verilerden Harcourt Brace Social Studies adli kitapta Macmillan-McGraw Social

Studies kitabina oranla daha fazla iist diizey soruya yer verildigi bulunmustur.

Risner ve arkadaslar1 (1991) ilkogretim fen kitaplarindaki sorular1 analiz etmek
icin Bloom Taksonomisi'ni kullanmislardir. Veriler Alabama, Kaliforniya, Tennessee ve
Teksas’ ta yaygin olarak kullanilan 3 tane 5.sinif fen ders kitabinin her birinin ayni
yayinevine ait yeni ve eski basimlarindaki konu sonu testlerindeki rastgele segilen
100’er sorudan, toplam 600 sorudan toplanmistir. Arastirmanin sonucunda fen
kitaplarinda, 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelismesinde ¢ok az payr olan, alt
diizey biligsel seviyelerdeki sorulara ve alistirmalara ¢ok fazlaca yer verildigi tespit
edilmigstir. Eski basim kitaplardaki 300 sorunun %58’inin bilgi, %36’smnin kavrama,
%6’smin uygulama diizeyinde oldugu, kitaplarda analiz ve sentez diizeyindeki sorulara
yer verilmezken; degerlendirme diizeyinde 1 tane soru bulundugu tespit edilmistir. Yeni
basim kitaplarda ise %70 bilgi, %28 kavrama diizeyinde sorulara yer verilirken; 6 tane

sorunun ise uygulama diizeyinde oldugu bulunmustur.

Wilen (1991) c¢alismasinda Ogretmenlerin cevaplari, bilginin aynen tekrarini
gerektiren sorular sorma konusunda olduk¢a israrcit olduklarini belirtmistir. Ayrica
diistik biligsel diizeyli sorulara ders kitaplarinda ve sinavlarda oldukca fazla oranda yer

verildigini ifade etmistir.

Risner (1987) 5.smif kimya ders kitaplarindan segilen konu sorularinin bilissel
seviyesi ile hangi konularda iist diizey sorularin iizerinde duruldugu ve konulardaki
sorularin bilgi diizeyindeki ve daha st diizeylerdeki dagilimi arasinda anlamli
farkliliklar olup olmadigini arastirmistir. Veriler Alabama, Kaliforniya, Tennessee ve
Teksas’ ta yaygin olarak kullanilan 5 tane 5.sinif fen ders kitabinin her birinden rastgele
secilen 100 sorudan, toplam 500 sorudan toplanmistir. Konular Bloom Taksonomisi’nin
biligsel diizeyinin 6 kategorisine gore 3 kisi tarafindan siniflandirilmistir. Caligmanin

sonucunda; incelenen toplam 500 sorunun 304°i (%61) bilgi diizeyi, 169° u (%34)
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kavrama diizeyi iken; sadece 26 tanesinin (%5) uygulama diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Analiz ve sentez diizeyine ait sorulara rastlanmazken; degerlendirme
diizeyine ait sadece 1 tane soru bulunmustur. Ders kitaplarinin kavrama diizeyindeki

sorular1 diger diizeydeki sorulara oranla oldukga fazla igerdigi tespit edilmistir.

Floyd (1960) 40 birinci smif 6gretmeninin sorularini incelemistir. Sorularin
cevaplarinin %42'sinin ezbere dayali oldugu, %20'sinin 6grenciyi diisiinmeye sevk ettigi

sonucuna varilmistir (Aktaran; Gall, 1970).

Corey (1940)'in calismasinda {i¢c uzman &gretmenin lise laboratuar sinifinda bir
hafta boyunca sorduklart sorulari siniflandirmislardir. Sorularin %29'unun diisiinmeyi
ve %71'inin ise bilginin aynen tekrar edilmesini gerektiren sorular oldugu sonucuna

ulagmistir (Aktaran; Gall, 1970).

Stevens (1912) calismasinda ¢esitli konularda ve lise siniflarindan olusan bir
orneklem i¢in; Ogretmenlerin sordugu sorularin cevaplarimin iicte ikisinin ders
kitabindaki bilginin aynen tekrarim1 gerektirdigi sonucuna varmistir (Aktaran; Gall,

1970).

Ders kitaplart ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin
gelismesinde katkisi en yiiksek olan materyallerden birisidir. Ogretim hedefinin
gerceklestirilmesinde ders kitabi tamamlayici 6gretim materyalleri arasinda yer alir.
Kalic1 6grenmelerin saglanmasinda diger Ogretim araglarina oranla ders kitabi en
onemli yere sahiptir (Asict vd. , 2005). Ders kitaplarinda sorulan sorular Bloom
Taksonomisi'nin degisik seviyeleri ile uygunluk gdstermeli, 6grencileri iist diizey
zihinsel becerilerini kullanmaya yoneltmelidir. Ders kitabina diisen bu 6nemli rol
nedeniyle bu calismada 6grencilerin ders kitaplarinda karsilastiklart sorularin biligsel
diizeyleri analiz edildi. Ogretmenler ogrencilerin kazanmis olduklar1 kazanimlari
cogunlukla yazili sinavlarla 6l¢iip degerlendirdikleri i¢in bu ¢aligmada yazili sinavlarda

sorulan sorularin da bilissel seviyeleri Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirildi.

Bu calismada Ogrencilerin ders kitaplarinda ve sinavlarda karsilagtiklar

sorularin biligsel diizeylerinin onlarin bilissel diizeyi ile iliskisi arastirildu.
1.2. Problem

Arastirmanin problemini “Ortadgretim 9. ve 10. simif kimya ders kitaplarindaki

sorularin ve kimya 6gretmenlerinin hazirladig: sinav sorularinin Bloom Taksonomisi’ne
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gore bilissel diizeyleri ve bu sorularin biligsel diizeylerinin 9. ve 10. simif 6grencilerinin

biligsel diizeyleriyle iliskisi nasildir?”” sorusu olusturmaktadir.
Bu problem dogrultusunda belirlenen alt problemler asagida belirtilmistir.
1.2.1. Alt Problemler

1. Kimya 0Ogretmenlerinin hazirladigt 9. smif smav sorularinin  Bloom
Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iligkin dagilimlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

2. Kimya Ogretmenlerinin hazirladigt 10. smif smmav  sorularinin  Bloom
Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilimlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

3. 9. smif kimya ders kitabindaki sorularin Bloom Taksonomisi’nin bilissel

diizeylerine iliskin dagilimlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. 10. smif kimya ders kitabindaki sorularin Bloom Taksonomisi’nin bilissel

diizeylerine iliskin dagilimlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. 9. simuf dgrencilerinin farkli biligsel diizeylerdeki sorulara verdikleri cevaplarin
Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilimlar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?

6. 10. smif 6grencilerinin farkl biligsel diizeylerdeki sorulara verdikleri cevaplarin
Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilimlar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?

7. Kimya o6gretmenlerinin farkli biligsel diizeylerdeki sorularin seviyesini Bloom
Taksonomisi’ne gore tespit edebilmelerine iliskin dagilimlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

8. 9. smuf kimya ders kitaplarindaki ve kimya ogretmenleri tarafindan hazirlanan
smavlardaki sorularin Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel diizeylerinin dagilimi

arasinda anlamli bir fark var midir?



9.

10.

11.

12.

13.
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9. smif kimya ders kitaplarindaki sorularin bilissel diizeyleri ile 6grencilerin

cevaplarinin dagilimi arasinda anlamli bir fark var midir?

Kimya 6gretmenleri tarafindan hazirlanan 9. siif sinavlarindaki sorularin biligsel
diizeyleri ile Ogrencilerin cevaplarmin dagilimi arasinda anlamlhi bir fark var

midir?

10. sinif kimya ders kitaplarindaki ve kimya 6gretmenleri tarafindan hazirlanan
sinavlardaki sorularin Bloom Taksonomisi’ne gore bilissel diizeylerinin dagilimi

arasinda anlamli bir fark var midir?

10. simif kimya ders kitaplarindaki sorularin biligsel diizeyleri ile 6grencilerin

cevaplarinin dagilimi arasinda anlamli bir fark var midir?

Kimya ogretmenleri tarafindan hazirlanan 10. sinif sinavlarindaki sorularin
biligsel diizeyleri ile d6grencilerin cevaplarinin dagilimi arasinda anlamli bir fark

var midir?
Hipotezler

Kimya o6gretmenlerinin  hazirladigt 9. smif sinav  sorularinin  Bloom
Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilimlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Kimya ogretmenlerinin  hazirladigi  10. smif smav sorularimin  Bloom
Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iligkin dagilimlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.

9. smif kimya ders kitabindaki sorularin Bloom Taksonomisi’nin biligsel

diizeylerine iligkin dagilimlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

10. smif kimya ders kitabindaki sorularin Bloom Taksonomisi’nin bilissel

diizeylerine iliskin dagilimlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

9. smf dgrencilerinin farkli biligsel diizeylerdeki sorulara verdikleri cevaplarin
Bloom Taksonomisi’nin bilissel diizeylerine iliskin dagilimlar1 arasinda anlamli

bir fark yoktur.



10.

11.

12.

13.
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10. smif 6grencilerinin farkl biligsel diizeylerdeki sorulara verdikleri cevaplarin
Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilimlar1 arasinda anlamli

bir fark yoktur.

Kimya ogretmenlerinin farkli biligsel diizeylerdeki kimya sorularinin seviyesini
Bloom Taksonomisi’ne gore tespit edebilmelerine iliskin dagilimlar1 arasinda

anlaml1 bir fark yoktur.

9. sinif kimya ders kitaplarindaki ve kimya Ogretmenleri tarafindan hazirlanan
siavlardaki sorularin Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel diizeylerinin dagilinm

arasinda anlaml bir fark yoktur.

9. smif kimya ders kitaplarindaki sorularin bilissel diizeyleri ile 6grencilerin

cevaplarinin dagilimi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Kimya 6gretmenleri tarafindan hazirlanan 9. smif sinavlarindaki sorularin biligsel

diizeyleri ile 6grencilerin cevaplarinin dagilimi arasinda anlamli bir fark yoktur.

10. stmif kimya ders kitaplarindaki ve kimya 6gretmenleri tarafindan hazirlanan
sinavlardaki sorularin Bloom Taksonomisi’ne gore bilissel diizeylerinin dagilimi

arasinda anlamli bir fark yoktur.

10. siif kimya ders kitaplarindaki sorularin biligsel diizeyleri ile 6grencilerin

cevaplarinin dagilimi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Kimya ogretmenleri tarafindan hazirlanan 10. sinif sinavlarindaki sorularin
biligsel diizeyleri ile d6grencilerin cevaplarinin dagilimi arasinda anlamli bir fark

yoktur.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin temel amaci, ortadgretim 9. ve 10. sinif kimya ders kitaplarindaki

ve kimya 6gretmenlerinin hazirladig: sinavlardaki kimya sorularinin biligsel diizeylerini

Bloom Taksonomisi’ne gore tespit etmek ve bu sorularin biligsel diizeyinin ortadgretim

9. ve 10. smif 6grencilerinin bilissel diizeyi ile iligkisini aragtirmaktir. Bu amacla

ortadgretim 9. ve 10. simif kimya ders kitaplarinda yer alan sorularin ve 6gretmenler

tarafindan kimya sinavlarinda sorulan sorularin Bloom Taksonomisi’ne gdre hangi
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biligsel diizeyde oldugu analiz edildi ve elde edilen verilere gore bu sorularin

ogrencilerin biligsel diizeyi ile iligkisi arastirildi.
1.4. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde elestirel diisiinme, problem ¢dzme, analiz etme gibi iist diizey
diisiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmek egitimin en 6nemli amaclarindan biri
haline gelmistir. Ders kitaplarinda yer alan yiiksek diizeyli sorular 6grencilerin metinler
hakkinda diistinmelerini, sorular sormalarini ve yorum yapip cevaplar gelistirmelerini
saglar. Kitaplarda yer alan konu i¢i ve konu sonu sorular1 6grencileri meraklandiracak

ve arastirma yapmasi i¢in cesaretlendirecek tipte olmalidir (Kdseoglu vd. , 2003).

Ogretme-dgrenme ortaminda diisiinme becerisinin gelistirilmesinde en onemli
degisken sorudur. Sorular 6grencilerin bakis agilarina yon veren diistinmelerini etkiler.
Daha da oOnemlisi sorular, 6grenci O0grenmesini degerlendirmede anahtar bir arag
konumundadir. Ozellikle O0gretmenler tarafindan, Ogrenci basarisinin
degerlendirilmesinde, sorular oldukga sik kullanilmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerini
list diizey diisiinmeye sevk ettirecek sorular sormalari gerekmektedir. Ogretme ve
O0grenmede soruya diisen onemli rol, 6grencilerin karsi karsiya kaldiklart sorularin

seviyelerinin analiz edilmesini gerekli kilmaktadir (Allen ve Taner, 2002).

Ogretmenden gelecek soru tipleri dgrencilerin  diisiinme  diizeylerini
etkilemektedir (Cepni vd. , 2002). Iyi soru hazirlamak, tipki egitimin diger evreleri gibi,
Ogrenilmesi gereken ve belli becerileri gerektiren bir sanattir. Bu beceriler etkili bir
egitim i¢in gerekli olan becerilere benzemektedir (Linn ve Gronlund, 1995).
Ogretmenlerin sorduklar1 sorularin farkli seviyelerde olmasi, dgrencilerin basarilarii,
diisiinme becerilerini ve derse olan tutumlarimi etkiledigi g6z Oniine alindiginda;
Ogretmenler tarafindan sorulan sorularin aragtirilmasi 6nemli goriilmektedir (Akpinar ve
Ergin, 2006). Bu gereklilik nedeniyle bu calismada Ogrencilerin ders kitaplarinda ve
sinavlarda karsilastiklar1 sorularin bilissel seviyesi Bloom Taksonomisi’ne gore analiz
edildi. Bu calismada Ogrencilerin ders kitaplarinda ve sinavlarda karsilastiklar1 kimya
sorulariin biligsel seviyesi ortaya ¢ikarildi. Ayrica bu ¢aligmada ders kitaplarindaki ve

siavlardaki sorularin 6grencilerin biligsel seviyesi ile iliskisi aragtirildi.
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1.5. Arastirmamin Varsayimlari

1.  Arastirmaya katilan 0gretmenlerin hazirlanan tiim anket sorularina igtenlikle ve

dikkatlice cevap verdigi varsayildu.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenler i¢in, hazirlanan anket sorularina cevap verirken

psikolojik durum gibi bazi1 degiskenlerin esit oldugu kabul edildi.

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin tiim sorulara igtenlikle ve dikkatlice cevap

verdigi varsayildi.
1.6. Arastirmanin Sinirhihklar

1. Calisma 1 adet 9. siif ile 1 adet 10. siifta olmak {izere 2 adet kimya ders

kitabindaki acik u¢lu ve ¢oktan segmeli konu sonu degerlendirme sorular1 sinirlidir.

2. Bu arastirma 2008-2009 egitim-0gretim yil1 Ankara ili 112 kimya 6gretmeni ve

toplam 1249 ortadgretim 9. ve 10. sinif 6grencisi ile sinirlidir.

3. Calisma, oOrneklemdeki kimya Ogretmenlerinden alinan 100 adet sinav

kagidindaki 1106 adet sinav sorusu ile sinirlidir.

4, Calisma, sadece 6gretmenlerin degerlendirme amagli kullandiklar1 sinav sorulari
ile sinirhidir. Ogretmenlerin derste kullandiklar1 sorularin ve performans ddevlerinin

bilissel diizeyi incelenmemistir.

5. Calisma, 6rneklemdeki 6grencilere yoneltilen bilissel diizeyi farkli 12 adet soru

ile sinirhidir.
1.7. Tamimlar

Ders Kitabi: Bir egitim programinda yer alan hedef, igerik, 6gretme ve 6grenme
siireci ile Olgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme

amagch kullanilan basili bir 6gretim materyalidir (Asict vd. , 2005).

Taksonomi: Insan davramslarinmn analiz edilerek; 6grenme iiriinlerini basitten
karmasiga, kolaydan zora, birbirinin Onkosulu olacak sekilde asamali olarak

siralanmasiyla olusan siiflama sistemidir (Yalin, 2005).
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Bloom Taksonomisi: Bloom’ un 6grenme iiriinlerini bilissel, duyussal ve

psikomotor olmak {izere {i¢ alanda toplayarak tanimladig1 taksonomidir (Yalin, 2005).

Bilissel Diizey: Bloom Taksonomisi’ne gore bilginin edinilmesi ve uygulanmasi
ile ilgili olan ve sirasiyla bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme

olmak tizere alt1 basamaktan olusan diizeydir (Kiigiikahmet, 2005).

Diisiik Bilissel Diizey: Bloom Taksonomisi’nin bilissel diizeyinin ilk ii¢

basamag1 olan bilgi, kavrama, uygulama diizeylerinden olugsmaktadir (Wilen, 1991).

Yiiksek Bilissel Diizey: Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeyinin son ii¢

basamagi olan analiz, sentez, degerlendirme diizeylerinden olugmaktadir (Wilen, 1991).
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BOLUM 11
2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi ve veri toplama araclar ile

veri analizinden bahsedilmektedir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, kimya Ogretmenleri tarafindan sinavlarda 6grencilere yoneltilen
sorularin ve ders kitaplarinda o6grencilerin kars1 karsiya kaldigi sorularin Bloom
Taksonomisi’ne gore smiflandirilmasi, 6gretmenlerin farkli bilissel diizeydeki sorular
kullanma sikliklart ve farkli bilissel diizeydeki sorularn seviyesini belirlemeleri
iizerinde durulacagindan, icerik analizi ve tarama modelleri birlikte kullamldi. Icerik
analizi, baz1 kurallara dayanan kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha kii¢iik
icerik kategorileri ile Ozetlendigi bir teknik olarak tanimlanir. Bir mesajin belli
ozelliklerinin taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildigi bir tekniktir. Igerik analizi
metin ya da metinlerden olusan bir kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya kavramlarin
varligimi belirlemek amaciyla yapilir. Arastirmacilar bu kelimelerin ve kavramlarin
varligini belirleyerek ve analiz ederek, metinlerdeki mesaja iligkin ¢ikarimlar yaparlar

(Biiyiikoztiirk vd. , 2008).

Icerik analizinde kullanilan siireclerden biri; arastirmacinin analize baslamadan
once kategorileri belirledigi siirectir. Bu kategoriler daha 6nceden elde edilen bilgilere
ya da deneyimlere bagl olarak olusturulur. Diger bir siire¢ ise arastirmacinin toplanan
betimsel bilgilerle konuya asina hale gelip; analiz devam ederken kategorilerin ortaya
ciktigr siirectir (Blytiikoztiirk vd. , 2008). Bu arastirmada kimya ders kitaplarindaki ve
kimya sinavlarindaki sorularin biligsel diizeyleri tespit edilirken, bilissel diizeyin
kategorilerine gore Onceden belirlenen kriter tablosu kullanildi. Bu nedenle bu

arastirmada kategorileri dnceden belirlenen igerik analizi siireci kullanildi.

Igerik analizinde, arastirmaci arastiracagi konuyu biitiin acilardan net bir sekilde
tanimlamalidir. Kategoriler baska arastirmacilar tarafindan da ayni agidan, ayni konu,
incelendiginde aynm1 sonuglara ulagilmasini saglayacak kadar agik bir sekilde

tanimlanmis olmalidir (Fraenkel ve Wallen, 1996).
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Igerik analizi yapilirken, agik icerik ya da gizli igerik kullanilarak kodlama
yapilabilecegi gibi her ikisi kullanilarak da kodlama yapilabilir. Acik igerik
kodlamasinda, aragtirilan kelime, resim, sekil gibi metin i¢inde direk olarak gozle
goriilebilecek bir kavram belirlenir. O kavramin altinda yatan anlama bakilmaksizin
analiz yapilabilir. Gizli i¢erik kodlamasinda ise bir metnin altinda yatan anlam incelenir.
Iki farkli arastirmacinin ayni ifadelerden farkli anlamlar ¢ikarmasi gizli igerik
kodlamasinda karsilasilabilecek problemlerden biridir. Arastirmacinin yani sira bagka
bir uzman tarafindan da igerik analizi yapilmasi ve sonuglar karsilagtirildiginda %80
oraninda ayni1 sonuca ulasilmig olmasi bu problemi asmak i¢in kullanilabilecek bir
yontemdir (Fraenkel ve Wallen, 1996). Bu c¢alismada olusturulan kriter tablosundaki
anahtar kelimeler ve genel egitim amaclar1 esas alinarak sorularin biligsel diizeyi tespit

edildigi icin agik ve gizli igerik analizi yontemlerinin her ikisi de kullanildi.

Betimsel modeller, temelde var olan durumu tanimlamaya yonelik olan
modellerdir. Bazen olayin ortaya c¢ikmasina neden olsalar bile, olaya ve siirece
miidahalede bulunmazlar (Bacanli, 2005). Olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin,
gruplarin ve cesitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye, ac¢iklamaya c¢aligir. Survey
yontemi olarak da adlandirilan bu yontem; grupla ilgili genisligine bir ¢alismadir. Bu tiir
arastirmalar ¢ok sayida obje ya da denek {izerinde ve belli bir zaman kesiti i¢inde
yapilmaktadir. Bu sayede onlar1 iyi anlayabilme, gruplayabilme olanagi saglanir ve

aralarindaki iligkiler saptanmis olur (Kaptan, 1998).

Tarama aragtirmalarinin biiyiik bir ¢ogunlugu tli¢ temel 6zellige sahiptir. Bu ii¢

temel Ozellik su sekilde siralanabilir (Fraenkel ve Wallen, 1996):

1. Bilgi, bir evrenin bazi1 durumlarin1 veya o6zelliklerini (yetenekleri, fikirleri,
davraniglarini, inanglarin1 veya bilgisini) tanimlayabilmek ic¢in, o evrenin bir pargasi

olan bir grup insandan toplanir.

2. Bilgi toplamanin temel yolu soru sormaktir. Grubun iiyeleri tarafindan

sorulara verilen cevaplar ¢alismanin verilerini olusturur.
3. Bilgi evrenin tamamindan degil, 6rneklemden toplanir.

Tarama arastirmalarinda da, tipki diger arastirma tiirlerinde oldugu gibi, evrenin
tamami ile nadiren calisilir. Tarama arastirmalarinda, evrenin tamami ile c¢alismak
yerine, evrenden dikkatlice se¢ilmis bir 6rneklem iizerinde arastirma yapilir ve evrenin

ozelliklerinin tanimi 6rneklem hakkindaki bulgulardan cikarilir. Kesitsel tarama ve
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boylamsal tarama olmak tizere yliriitiilebilen baslica iki tip tarama arastirmasi vardir.
Boylamsal tarama arastirmalarinda bilgi, zamanla meydana gelen degisikligi anlamak
icin, farkli zamanlarda toplanir. Bir kesitsel tarama arastirmasinda ise bilgi, dnceden
siirlart belirlenmis bir evrenden alman bir 6rneklemden toplanir. Kesitsel tarama
arastirmasinda istenen verilerin tamaminin toplanmasi bir giinii birka¢ haftay1 ya da
daha fazlasini gerektirse bile, kesitsel tarama aragtirmasinda bilgi zamanin sadece tek

bir noktasinda toplanir (Fraenkel ve Wallen, 1996).

Arastirmanin sadece belirli bir zaman kesiti i¢inde yapildig1 i¢in; bu arastirma

kesitsel tarama arastirmasidir.
2.2. Evren ve Orneklem

Ankara ilindeki ortadgretim okullarinda gorev yapan kimya Ogretmenleri ve bu
ogretmenlerin O0grencileri ile ortadgretim 9. ve 10. sinif kimya ders kitaplar1 arastirmanin
evrenini olusturdu. Arastirmanin hedef evrenini Ankara ilindeki kimya o6gretmenleri ve
bu Ogretmenlerin 6grencileri ve 9. ve 10. smif kimya ders kitaplar1 olustururken,
ulagilabilir evrenini ise Ankara’nin 8 ilgesinde bulunan toplam 111 Genel lise ve
Anadolu lisesi ve bu okullarda gbrev yapan kimya 6gretmenleri ve bu 6gretmenlerin
ogrencileri olusturmaktadir. Bu ulasilabilir evrenden rastgele secilen 20 anadolu lisesi
ve 38 genel lise olmak iizere toplam 58 okul, 112 kimya 6gretmeni ve 602 9. sinif ve
647 10. smif olmak iizere toplam 1249 6grenci, 9. ve 10. simif kimya ders kitaplar ile
ornekleme alinan kimya 6gretmenleri tarafindan hazirlanan, 100 adet sinav kagidindaki
1106 tane sinav sorusu arastirmanin 0rneklemini olugturmaktadir. Arastirmaya katilan
1249 Ogrencinin  %53’lni  kiz, %47’sini ise erkek O&grenciler olusturmaktadir.
Aragtirma, Ankara ilinin Altindag, Ayas, Cankaya, Etimesgut, Kecioren, Mamak,
Sincan ve Yenimahalle ilgelerinde yiiriitiildii. Arastirmanin yapildig: ilgelerdeki toplam
lise sayist ve o ilgelerde arastirmanin yiiriitiildiigi lise sayist ile ilgili dagilim grafik

1’de goriilmektedir.
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Grafik 1. Arastirmanin Ulasilabilir Evrenindeki ve Orneklemindeki Lise Sayis1
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Calismanin yapildigi ilgeler ve o ilgelerdeki okullar rastgele belirlendi. Calismanin
yapildig1 ilgelerdeki okullarin yaklasik %50’sine ulagilmasi hedeflendi. Bu okullarda
gorev yapan Ogretmenlerden, arastirmaya goniillii olarak katilan, 112 kimya Ogretmenine
ulasildi. %57’si bayan, %43°l ise erkek Ogretmenlerden olusan 112 kimya Ogretmeninin,
yaklagik %50’sinin hizmet yilmm 16 yil ve iizerinde oldugu tespit edildi. Orneklemi olusturan

ogretmenlere ait genel bilgilerin dagilimi grafik 2 ve grafik 3’te goriilmektedir.
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Grafik 2. Ornekleme Alman Kimya Ogretmenlerinin Cinsiyetleri ve Gorev Yaptiklart

Lise Tiiriine Gore Dagilimi
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Grafik 3. Ornekleme Alman Kimya Ogretmenlerinin Hizmet Yillarma Gére Dagilimi
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2.3. Veri Toplama Yontemi

Arastirmada veri toplama araci olarak, kimya oOgretmenlerinin hazirlamis
olduklar1 100 adet sinav kagidindaki toplam 1106 adet soru ve Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan kabul edilen 1 tane 9. sinif ve

1 tane 10. sinif olmak tizere 2 tane kimya ders kitabindaki toplam 343 soru kullanildi.

Arastirmada 112 kimya 6gretmenine, Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel alanin
her bir diizeyinden birer tane soru igeren alti tane kimya sorusu yoneltildi ve
dgretmenlerden bu sorularin diizeyini belirlemeleri istendi. Ogrencilerin farkl1 bilissel
diizeylerdeki sorulara hangi oranlarda cevap verebildigini tespit etmek icin ise daha
once literatiirde yayimlanmis, Bloom Taksonomi’sinin farkli biligsel diizeylerinde
kimya sorular1 igeren, agik uclu ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan, 12 adet soru
kullanildi (Es, 2005; Kadayif¢i, 2007; Karamustafaoglu vd. , 2003; Koray vd. , 2005;
Koseoglu vd. , 2003; Oylumlu, 2005). Sorular ortadgretim 9. sinif ve 10. sinif miifredati

g0z Oniine alinarak hazirlandi.

Anketlerin icerik gecerligi, fen egitiminde uzman kisilerce kontrol edilerek,
aragtirmanin amacina uygun olduguna karar verildi. Anketlerin giivenirligi ise SPSS11
programi kullanilarak, Alfa Giivenirlik Katsayisi (o) belirlendi. Kimya 6gretmenlerine
diizeylerini belirlemeleri i¢in yoneltilen 6 adet soruyu iceren, 112 kimya 6gretmenine
uygulanan anketin giivenirlik katsayisi, a=0,68 olarak bulundu. Kimya 6gretmenlerinin
farkl biligsel diizeylerdeki sorular1 sinavlarinda kullanma sikliklar ile ilgili 50 kimya
O0gretmenine uygulanan anketin gilivenirlik katsayisi, a= 0,62 olarak bulundu. Kimya

O0gretmenlerine uygulanan anket Ek 1’°de verildi.

Sorularin giivenirligi i¢in, ders kitaplarindaki birer konunun sorulari, rastgele
secilmig 5 adet 9. siniftan ve 5 adet 10.smiftan olmak iizere toplam 10 adet 6grenci
cevap kagidi, 10 adet sinav kagidi ¢alismay1 yapan aragtirmaci, alaninda uzman bir
egitimci ve bir yiiksek lisans 6grencisi olmak {izere toplam 3 kisi tarafindan ayr1 ayri
analiz edilerek degerlendirildi. Sonuglarin uyumunun %90’1n iizerinde oldugu
goriiliince degerlendirmeye arastirmaci tarafindan devam edildi. Ogrencilerin bilissel
diizeyini tespit edebilmek i¢in, 190 ortadgretim 9. sinif 6grencisine uygulanan sorularin
giivenirlik katsayisi, 0=0,53 olarak bulundu. Ortaggretim 9. ve 10. siif dgrencilerine

uygulanan sorular Ek 2 ve Ek 3’te verildi.
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2.4. Verilerin Analizi

Ornekleme alman kimya dgretmenlerinden alman smav sorulari ve ortadgretim
9. ve 10. sinif kimya ders kitaplarindaki sorularin biligsel diizeyi Bloom Taksonomisi’'ne
gore analiz edilerek smiflandirildi. Ogrencilerin bilissel diizeyleri farkli sorulara
verdikleri cevaplar incelendikten sonra; &grencilerin cevaplarinin dagilimi ile siav
sorularinin ve ders kitaplarindaki sorularin bilissel diizey dagilimlar1 arasindaki iliski
incelendi. Elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak, %95 giiven seviyesinde, Kay-

Kare Testi ile analiz edildi.

Sorularin bilissel diizeyleri analiz edilirken; asagida Tablo 1°de yer alan anahtar
soru kelimeleri ve oOrnek sorular dikkate alindi (Es, 2005; Kadayifci, 2007;
Karamustafaoglu vd. , 2003; Koray vd. , 2005; Linn ve Gronlund, 1995).

Tablo 1. Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Diizeyleri

Diizey Genel Egitim Amaclari Anahtar Soru Ornek Sorular
Kelimeleri
Genel terimleri bilme. Konsantrasyon,
Olgular bilme. reaksiyon 1sis1  ve
Yontem ve metotlari bilme. ¢Oziintirlik
Temel kavramlar: bilme. . kavramlarini
_ _ Tanimla, Tarif et,
Prensipleri bilme. tanimlayiniz.

Adlandir, Eslestir,

‘Bb
8 Se¢, Listele, Belirt,
Ayrimsal damitma
Tekrarla. '
yontemiyle ne tiir
karisimlar
bilesenlerine

ayrilabilir?
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Olgular1 ve prensipleri
anlama. Periyodik cetvelde
Sozel ifadeleri kelimesi elementlerin elektron
kelimesine terclime etme. Doniistiir, Savun, ilgilerinin nasil
Planlar1  ve  grafikleri Ayirt et, Tahmin et, degistigini
g aciklama. Acikla, TIlave et, aciklaymiz.
g Sozel ifadeleri Genelle, Ornek ver,
Q matematiksel  formiillere Cikarim yap, CI, Cl taneciklerinin
doniistiirme. Yorumla, Yeniden ¢aplarini
Ustii  kapali  sonuglar1 yaz, Ozetle. karsilastiriniz.
tahmin etme.
Yontem ve metotlar: ispat
etme.
Prensipleri yeni durumlara 40 g He, 56 g N, ve
uygulama. 16 g O, igceren bir gaz
Teorileri uygulamaya karisiminin ~ toplam
gecirme. basinci 5 atm
Matematiksel problemleri o olduguna gore, bu
Degistir, Hesapla, . ‘
cOzme. karisimdaki her bir
Goster, Ortaya _
Grafikler ve planlar gazin kismi
cikart, Calistir,
s olusturma. o basing¢larini
§ _ _ Degisiklik yap,
= Bir yontemin dogru _ hesaplayiniz.
) Tahmin et, Hazirla,
=y kullanimini gosterme.
Sonug cikar,
. NSA’ da 1344 L
ligkilendir,  Coz,
hacim kaplayan N,
Kullan. ‘ ’
gaz1 ile 36,12.10
tane H, molekiilii

tepkimeye girerse en
fazla ka¢ mol NH;

gazi olusur?
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Belirsiz varsayimlarin Ozon tabakasindaki
farkina varma. incelmenin
Akil yiriiterek mantiksal Parcala, Grafikle, dogurabilecegi negatif
yanliglarin farkina varma. Ayt et, Cikarim sonuglart agiklayimiz.
Gergekler ve c¢ikarimlar yap, Vurgula,
N arasindaki farklar1 aywrt Taslagimi  belirle, Niikleer enerji
;‘g etme. Teshis et, santralleri ve
Bilginin ise yararliligin1 Iliskilendir, Se¢, radyoaktif kirlenme
degerlendirme. Bol, Alt boliimlere arasindaki iliskiyi
Bir isin (sanat, miizik, ayir. aciklaymiz.
yaz1)  Orgiitsel  yapisini
analiz etme.
Iyi diizenlenmis bir 6dev Diinya iizerinde fosil
yazma. Siniflandir, yakitlar tlikendiginde
Iyi bir diksiyonla konusma. Birlestir, Derle, alternatif enerji
Kisa yaratici bir hikaye (ya Diizenle, Yarat, kaynaklari Oneriniz.
da siir) yazma. Olustur,  Tasarla,
Bir deney i¢in bir plan Acikla, Planla, Organik bilesiklerin
N onerme. Yeniden Diizenle, formiillerini bulmak
§ Farkli alanlardaki Yeniden yapilandir, ig¢in bir deney
O0grenmeleri, bir problemin Yeniden organize tasarlayimiz.

¢Oziimii icin, bir araya
getirme.
Siniflandirilmis  nesneler

(olaylar ya da fikirler) i¢in

yeni bir gema hazirlama.

et, [liskilendir,
Soyle, Yaz, Ozetle,
Yeniden yaz,

Gozden gecir.
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Degerlendirme

Yazili bir metnin
tutarliligini yargilama.
Bilgiyle desteklenen
durumlarin yeterliligini
yargilama.

Bireysel kriterleri
kullanarak bir isin (sanat,
miizik, yazi)  degerini
yargilama.

Dis standartlar1 kullanarak
bir isin (sanat, miizik, yaz1)

degerini yargilama.

Kargilagtir, Deger

bi¢, Sonu¢ c¢ikar,
Elestir,  Yorumla,
Ispat et, Destekle,

Ayirim yap.

Ulkemizdeki  enerji
probleminin ¢dziimii
icin en uygun yontem

hangisidir? Nigin?

Periyodik sistemde bir
ozelligin degeri
cogunlukla, bir grup
iginde yukaridan
asagiya dogru diizenli
olarak  degisir. Bu
fikre katiltyor
musunuz yoksa farkl
bir dislinceniz mi
var? Fikrinizi

savunun.




33

BOLUM 111

3. BULGULAR ve YORUM

Bu bdliimde arastirma sorularina cevap olabilecek sekilde; elde edilen verilerin
Kay-Kare testi ile anlamlilik seviyesi 0,05 alinarak, analiz edilmesi sonucunda ortaya

c¢ikan bulgulara ve yorumlara yer verildi.
3. 1. Hipotez 1’in Test Edilmesi

Hipotez 1: Kimya égretmenlerinin hazirladigr 9. sinif sinav sorularinin Bloom
Taksonomisi 'nin biligsel diizeylerine iliskin dagilimlar: arasinda anlaml bir fark

yoktur.

Grafik 4. Kimya Ogretmenlerinin Hazirladigt 9. Smmf Smav Sorularinin Bloom

Taksonomisi’nin Biligsel Diizeylerine Gére Dagilin

9. Sinif

70,00%
60,00% —
50,00%
40,00%
30,00%
20,00% -

10,00% 1
[] []

0,00% T T T . .
bilgi kavrama uygulama analiz sentez degerlendirme
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Grafik 4’te verilen dagilim incelendiginde; kimya &gretmenlerinin hazirladigi,
tamamui agik uglu ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan, 565 tane 9. siif sinav sorusunda
%359,12 oraniyla, en ¢ok, uygulama diizeyinde sorulara yer verildigi tespit edildi. Bilgi
diizeyindeki sorulara %24,96, kavrama diizeyindeki sorulara %7,96, analiz diizeyindeki
sorulara %7,08 oraninda yer verilirken; sentez diizeyindeki sorulara 90,18 ve

degerlendirme diizeyindeki sorulara ise %0,71 oraninda yer verildigi sonucuna ulasildi.
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Tablo 2. 9. Simif Kimya Sinavlarindaki Sorularin Biligsel Diizey Dagilimi

GoOzlenen  Beklenen

Fark
N N

Bilgi 141 94,2 46,8
Kavrama 45 94,2 -49,2
Uygulama 334 94,2 239,8
Analiz 40 94,2 -54,2
Sentez 1 94,2 -93,2
Degerlendirme 4 94,2 -90,2

Toplam 565

X’=869,467 sd=5 p=0,000

Tablo 2’de verilen tek 6rneklem X7 testi sonucuna gore, kimya 6gretmenlerinin
hazirladigi 565 tane 9. sinif sinav sorusunun 141°1 bilgi, 45’1 kavrama, 334’1 uygulama,
40’1 analiz, 1’1 sentez ve 4’ii degerlendirme diizeyindedir. 9. smif kimya sinav
sorularinin Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeyleri arasinda gdzlenen fark anlamli
bulundu [X*(5)= 869,467, p<.05]. Ortadgretim 9. sif smav sorularinin bilissel
diizeyleri incelendiginde dagilimin esit olmadigi; uygulama diizeyindeki sorulara

sinavlarda oldukca fazla oranda yer verildigi tespit edildi.
Dolayistyla Hipotez 1 reddedildi.
3.2. Hipotez 2’nin Test Edilmesi

Hipotez 2. Kimya égretmenlerinin hazirladigi 10. sumif sinav sorularinin Bloom
Taksonomisi 'nin bilissel diizeylerine iligkin dagilimlar: arasinda anlaml bir fark

yoktur.
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Grafik 5. Kimya Ogretmenlerinin Hazirladign 10. Simif Smav Sorularmmn Bloom

Taksonomisi’nin Biligsel Diizeylerine Gére Dagilim
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Grafik 5’deki dagilim incelendiginde; kimya O&gretmenlerinin hazirladigy,
tamami acik ug¢lu ve coktan se¢meli sorulardan olusan, 541 tane 10. smif sinav
sorusunda %388,91 oraniyla, en ¢ok, uygulama diizeyinde sorulara yer verildigi tespit
edildi. Bilgi diizeyindeki sorulara %2,22, kavrama diizeyindeki sorulara %5,73, analiz
diizeyindeki sorulara %3,14 oraninda yer verilirken; sentez ve degerlendirme

diizeylerindeki sorulara yer verilmedigi sonucuna ulasildi.

Tablo 3. 10. Sinif Kimya Sinavlarindaki Sorularin Biligsel Diizey Dagilimi

Gozlenen (N) Beklenen (N) Fark

Bilgi 12 135,3 -123.3
Kavrama 31 1353 -104,3
Uygulama 481 135,3 3458
Analiz 17 135,3 -118,3
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 541

X*=1179,924 sd=3 p=0,000
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Tablo 3’de verilen tek 6rneklem X testi sonucuna gére, kimya dgretmenlerinin
hazirladig1 541 tane 10. sinif sinav sorusunun 12’si bilgi, 31’1 kavrama, 481’1 uygulama
ve 17’si analiz diizeyindedir. Sentez ve degerlendirme diizeylerindeki sorulara 10. sinif
kimya sinav sorularinda yer verilmedigi tespit edildi. 10. sinif kimya sinav sorularinin
Bloom Taksonomisi’nin bilissel diizeyleri arasinda gozlenen fark anlamli bulundu
[X?(3)= 1179,924, p<.05]. Ortadgretim 10. simf smav sorularinin biligsel diizeyleri
incelendiginde dagilimin esit olmadigi; uygulama diizeyindeki sorulara sinavlarda

oldukea fazla oranda yer verildigi tespit edildi.

Dolayisiyla Hipotez 2 reddedildi.

Tablo 4. Kimya Ogretmenlerinin Farkli Biligsel Diizeydeki Sorulari Sinavlarda
Kullanma Sikliklart ile ilgili Cevaplarmin Dagilimi

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme

Hic f 14 2 0 7 11 27
% 12,5 1,8 0,0 6,3 9.8 24,1
Nadiren f 21 8 1 26 14 22
% 18,8 7,1 0,9 23,2 12,5 19,6
Bazen f 25 31 10 45 38 33
% 223 27,7 8,9 40,2 33,9 29,5
Sikhkla f 37 54 45 26 41 24
% 33,0 48,2 40,2 23,2 36,6 214
Coksik f 14 16 55 28 7 4
% 12,5 14,3 49,1 7,1 6,3 3,6

112 kimya Ogretmenine uygulanan anketten elde edilen Tablo 4’teki, farkli
biligsel diizeydeki sorular1 sinavlarinda kullanma sikliklar ile ilgili olarak verdikleri
cevaplarin dagilim incelendiginde; dgretmenlerin sinavlarinda %40,2 oraniyla siklikla
ve %49,1 orantyla ¢ok sik uygulama diizeyindeki sorulara yer verdiklerini ifade ettikleri
sonucuna ulasilmistir. Benzer bir sonu¢ 6gretmenlerden alinan siav sorularinin bilissel

diizeyleri analiz edildiginde olusan Tablo 2 ve Tablo 3’teki dagilim incelendiginde de
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elde edildi, 6gretmenlerin sinavlarda en ¢ok uygulama diizeyindeki sorulara yer verdigi

tespit edildi.

Ancak Ogretmenlerin cevaplarindan yola ¢ikilarak Tablo 4’teki dagilim
incelendiginde; ogretmenlerin %36,6 ve %?21,4 oranlartyla sentez ve degerlendirme
diizeyindeki sorulara simavlarda siklikla yer verdiklerini ifade etmelerine ragmen;
Ogretmenlerde alinan sinav sorular1 analiz edildiginde smavlarda sentez ve

degerlendirme diizeyinde sorulara yer verilmedigi tespit edildi.

3.3. Hipotez 3’iin Test Edilmesi

Hipotez 3. 9. sinif kimya ders kitaplarindaki sorularin Bloom Taksonomisi nin

bilissel diizeylerine iliskin dagilimlari arasinda anlamh bir fark yoktur.

Grafik 6. 9. Sinif Kimya Ders Kitabindaki Sorularin Bloom Taksonomisi’nin Biligsel

Diizeylerine Gore Dagilim
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9. smif kimya ders kitabindaki toplam 161 tane konu sonu sorusunun Bloom
Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine gore dagilimini gosteren Grafik 6’daki dagilim
incelendiginde; kitapta %48,45 oraniyla en ¢ok uygulama diizeyinde sorulara yer
verildigi tespit edildi. Bilgi ve kavrama diizeyindeki sorulara %21,12 oraninda, analiz
diizeyindeki sorulara %9,32 oraninda yer verilirken; kitapta sentez ve degerlendirme

diizeylerindeki sorulara yer verilmedigi sonucuna ulasildi.
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Tablo 5. 9. Sif Kimya Ders Kitaplarindaki Sorularin Biligsel Diizey Dagilim1

GoOzlenen  Beklenen Fark

N N

Bilgi 34 40,3 -6,3

Kavrama 34 40,3 -6,3

Uygulama 78 40,3 37,8

Analiz 15 40,3 -25,3
Sentez 0
Degerlendirme 0

Toplam 161

X’=53,186 sd=3 p=0,000

Tablo 5’te verilen tek 6rneklem X* testi sonucuna gore, 9. suuf kimya ders
kitaplarindaki toplam 161 sorunun 34’1 bilgi, 34’i kavrama, 78’1 uygulama ve 15’si
analiz diizeyindedir. Sentez ve degerlendirme diizeylerindeki sorulara 9. smif kimya
ders kitaplarinda yer verilmedigi tespit edilmistir. 9. simnif kimya sinav sorularinin
Bloom Taksonomisi’nin bilissel diizeyleri arasinda goézlenen fark anlamli bulundu
[X*(3)= 53,186, p<.05]. Ortadgretim 9. smif ders kitabindaki sorularmn bilissel
diizeylerinin incelendiginde dagilimin esit olmadigi; uygulama diizeyindeki sorulara

ders kitabinda daha fazla oranda yer verildigi tespit edildi.

Dolayistyla Hipotez 3 reddedildi.
3.4. Hipotez 4’iin Test Edilmesi

Hipotez 4. 10. sunif kimya ders kitaplarindaki sorularin Bloom Taksonomisi’nin

bilissel diizeylerine iliskin dagilimlari arasinda anlamh bir fark yoktur.
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Grafik 7. 10. Smif Kimya Ders Kitabindaki Sorularin Bloom Taksonomisi’nin Biligsel

Diizeylerine Goére Dagilim
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Grafik 7°deki 10. sinif kimya ders kitabindaki toplam 182 tane konu sonu
sorusunun Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine gére dagilimlari incelendiginde;
kitapta %82,97 oraniyla en ¢ok uygulama diizeyinde sorulara yer verildigi tespit edildi.
Bilgi diizeyindeki sorulara %2,20, kavrama diizeyindeki sorulara %8,24 oraninda,
analiz diizeyindeki sorulara %6,59 oraninda yer verilirken; kitapta sentez ve

degerlendirme diizeylerindeki sorulara yer verilmedigi sonucuna ulasildi.

Tablo 6. 10. Sinif Kimya Ders Kitaplarindaki Sorularin Biligsel Diizey Dagilimi

GoOzlenen  Beklenen Fark

N N
Bilgi 4 45,5 -41,5
Kavrama 15 45,5 -30,5
Uygulama 151 45,5 105,5
Analiz 12 45,5 -33,5
Sentez 0
Degerlendirme 0
Toplam 182

X?=327,582 sd=3 p=0,000
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Tablo 6°da verilen tek 6rneklem X7 testi sonucuna gore, 10. smif kimya ders
kitaplarindaki toplam 182 sorunun 4’ii bilgi, 15’ kavrama, 151’1 uygulama ve 12’si
analiz diizeyindedir. Sentez ve degerlendirme diizeylerindeki sorulara 10. simif kimya
ders kitaplarinda yer verilmedigi tespit edilmistir. 10. simif kimya smav sorularinin
Bloom Taksonomisi’nin bilissel diizeyleri arasinda gozlenen fark anlamli bulundu
[X*(3)= 327,582, p<.05]. Ortadgretim 10. smf ders kitabindaki sorularin bilissel
diizeyleri incelendiginde dagilimin esit olmadigi; uygulama diizeyindeki sorulara

sinavlarda oldukga fazla oranda yer verildigi tespit edildi.

Dolayistyla Hipotez 4 reddedildi.
3.5. Hipotez 5’in Test Edilmesi

Hipotez 5. 9. sinif dgrencilerinin farkl biligsel diizeylerdeki sorulara verdikleri
cevaplarin Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilimlar

arasinda anlamly bir fark yoktur.

Grafik 8. 9. Smf Ogrencilerinin Farkli Biligsel Diizeylerdeki Sorulara Verdikleri

Cevaplarm Bloom Taksonomisi’nin Bilissel Diizeylerine iliskin Dagilimlar
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Grafik 8’deki 9. smif Ogrencilerinin farkli biligsel diizeylerdeki sorulara

verdikleri dogru cevaplarin Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilim
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incelendiginde; 9. smif O6grencilerin %34,17’sinin bilgi diizeyindeki sorulara dogru
cevap verdigi sonucuna ulasildi. Ogrencilerin yiiksek biligsel diizeydeki sorulara
verdikleri dogru cevaplarin oraninin analiz diizeyi i¢in %1,9 sentez icin %21,2,
degerlendirme i¢in %1,6 oldugu tespit edildi. Kavrama diizeyindeki sorulara dogru
cevap veren Ogrencilerin oran1 %14,88 iken; uygulama diizeyindeki sorulara dogru

cevap verenlerin oran1 %26,28 olarak belirlendi.

Tablo 7. 9. Siuf Ogrencilerinin Farkli Biligsel Diizeydeki Sorulara Verdikleri

Cevaplarin Dagilimi

GoOzlenen  Beklenen Fark

N N

Bilgi 489 238,5 250,5
Kavrama 213 238,5 -25,5
Uygulama 376 238,5 137,5
Analiz 27 238,5 -211,5

Sentez 303 238,5 64,5
Degerlendirme 23 238.,5 -215,5

Toplam 1431

X’=744,820 sd=5 p=0,000

Tablo 7°de verilen tek 6rneklem X testi sonucuna gore, 9. sif dgrencilerinin
farkli biligsel diizeylerdeki sorulara verdikleri cevaplarin Bloom Taksonomisi’nin
biligsel diizeylerine iliskin dagilimlar1 incelendiginde; 6g8rencilerin 489 unun bilgi,
213’iiniin kavrama, 376’sinin uygulama diizeyindeki sorulara cevap verebildigi tespit
edildi. Yiiksek biligsel diizey olarak adlandirilan diizeylerden, analiz diizeyine 27,
sentez diizeyine 303 ve degerlendirme diizeyine 23 6grencinin dogru cevap verebildigi
tespit edildi. 9. smif Ogrencilerinin farkli biligsel diizeylerdeki sorulara verdikleri
cevaplarin Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilimlar arasindaki
fark anlamli bulundu [X?(5)=744,820, p<.05]. Elde edilen veriler incelendiginde;
ortadgretim 9. sif Ogrencilerinin genellikle bilgi diizeyindeki sorulara cevap

verebildigi sonucuna ulasildi.
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Dolayisiyla Hipotez 5 reddedildi.

3.6. Hipotez 6’nin Test Edilmesi

Hipotez 6. 10. sinif 6grencilerinin farkl biligsel diizeylerdeki sorulara verdikleri
cevaplarin Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilimlar

arasinda anlaml bir fark yoktur.

Grafik 9. 10. Smmf Ogrencilerinin Farkli Bilissel Diizeylerdeki Sorulara Verdikleri

Cevaplarin Bloom Taksonomisi’nin Bilissel Diizeylerine iliskin Dagilimlar:
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Grafik 9°daki 10. smuf Ogrencilerinin farkli biligsel diizeylerdeki sorulara
verdikleri dogru cevaplarin Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilim
incelendiginde; 10. simif O6grencilerin %42,28’inin bilgi diizeyindeki sorulara dogru
cevap verdigi sonucuna ulasildi. Ogrencilerin yiiksek bilissel diizeydeki sorulara
verdikleri dogru cevaplarin oraninin analiz diizeyi i¢in %8,94 sentez i¢in %9,78,
degerlendirme i¢in %20,89 oldugu tespit edildi. Kavrama diizeyindeki sorulara dogru
cevap veren Ogrencilerin oran1 %40,18 iken; uygulama diizeyindeki sorulara dogru

cevap verenlerin oran1 %21,45 olarak belirlendi.
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Tablo 8. 10. Smf Ogrencilerinin Farkli Bilissel Diizeydeki Sorulara Verdikleri

Cevaplarin Dagilimu

Gozlenen  Beklenen Fark

N N

Bilgi 605 3423 262,7
Kavrama 575 3423 2327
Uygulama 307 3423 -35,3
Analiz 128 3423 -214,3
Sentez 140 3423 -202,3
Degerlendirme 299 3423 -433

Toplam 2054

X?=622,584, sd=5 p=0,000

Tablo 8’deki verilen tek Orneklem X testi sonucuna gore, 10. siuf
ogrencilerinin farkli biligsel diizeylerdeki sorulara verdikleri cevaplarin Bloom
Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilimlar1 incelendiginde; 6grencilerin
605’inin bilgi, 575’inin kavrama, 307’sinin uygulama diizeyindeki sorulara cevap
verebildigi tespit edildi. Yiiksek bilissel diizey olarak adlandirilan diizeylerden, analiz
diizeyine 128, sentez diizeyine 140 ve degerlendirme diizeyine 299 6grencinin dogru
cevap verebildigi belirlendi. 10. sinif 6grencilerinin farkl biligsel diizeylerdeki sorulara
verdikleri cevaplarin Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeylerine iliskin dagilimlar
arasindaki fark anlamhi bulundu [X*(5)=622,584, p<.05]. Elde edilen veriler
incelendiginde; ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin genellikle bilgi diizeyindeki sorulara

cevap verebildigi sonucuna ulasildi.
Dolayistyla Hipotez 6 reddedildi.
3.7. Hipotez 7’nin Test Edilmesi

Hipotez 7. Kimya dgretmenlerinin farkl bilissel diizeylerdeki kimya sorularinin
seviyesini Bloom Taksonomisi’ne gore tespit edebilmelerine iligkin dagilimlar:

arasinda anlaml bir fark yoktur.
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Grafik 10. Ogretmenlerin Sorularin Bilissel Diizeyini Dogru Belirleyebilme Dagilimi
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112 kimya 6gretmenine, Bloom Taksonomisi’ ne gore biligsel alanin her bir
diizeyinden birer tane soru iceren alt1 tane kimya sorusu yoneltildi ve 6gretmenlerden
bu sorularin dilizeyini belirlemeleri istendi. 15 Ogretmenin yani O6gretmenlerin
%13,39’unun Bloom Taksonomisi ile ilgili bilgisi olmadigini belirterek; bu sorular1 bos
biraktig1 tespit edildi. Grafik 10°daki dagilim incelendiginde; &gretmenlerin
%66,07’sinin  bilgi, %29,46’siin kavrama, %32,14’linlin uygulama, %18,75’inin
analiz, %10,71’inin sentez ve %27,69’unun degerlendirme diizeyindeki sorulari dogru

olarak siniflayabildigi tespit edildi.

Tablo 9. Ogretmenlerin Sorularin Bilissel Diizeyini Dogru Belirleyebilme Dagilimi

Gozlenen (N) Beklenen (N)  Fark

Bilgi 74 34,5 39,5
Kavrama 33 34,5 -1,5
Uygulama 36 34,5 1,5
Analiz 21 34,5 -13,5
Sentez 12 34,5 -22.5
Degerlendirme 31 34,5 -3,5
Toplam 207

X?=65,667 sd=5 p=0,000
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Tablo 9’daki dagilim incelendiginde; 6gretmenlerin 74 liniin bilgi diizeyindeki
sorunun seviyesini dogru olarak tespit edebildigi sonucuna ulasildi. Sorularin seviyesini
dogru tespit eden 6gretmen sayisi, kavrama diizeyi i¢in 33, uygulama i¢in 36, analiz i¢in
21, sentez i¢in 12 ve degerlendirme igin 31 olarak tespit edildi. Kimya 6gretmenlerinin
farkli bilissel diizeylerdeki kimya sorularinin seviyesini Bloom Taksonomisi’ne gore
tespit edebilmelerine iliskin dagilimlar arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulasildi  [X*(5)=65,667, p<.05]. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarm dagilimi
incelendiginde; 0gretmenlerin genellikle bilgi basamagindaki sorularin diizeyini dogru

olarak tespit edebildigi sonucuna ulasildu.

Dolayisiyla Hipotez 7 reddedildi.
3.8. Hipotez 8’in Test Edilmesi

Hipotez 8. 9. sinif kimya ders kitaplarindaki ve kimya 6gretmenleri tarafindan
hazirlanan  sinavlardaki sorularin  Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel

diizeylerinin dagilimi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 10. 9. Sinif Kimya Ders Kitaplarindaki Sorularin Biligsel Diizeyi ile Kimya

Ogretmenleri Tarafindan Hazirlanan Sinav Sorularinin Biligsel Diizeyi Arasindaki

Dagilim
Bilissel Alan Dagilim
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam
Kitap f 34 34 78 15 0 0 161
% 21,1% 21,1% 48,4% 9,3% 0% 0% 100,0%
Smav f 141 45 334 40 0 5 565
% 25,00  8,0% 59,1% 7,1% 0% 0,9% 100,0%

X?=25452 sd=4 p=0.000

Tablo 10°daki dagilim incelendiginde; Kay-Kare testi analiz sonuglarina gore; 9.
siif kimya ders kitabindaki konu sonu sorularinin Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan
diizeylerine gore dagilimi ile kimya 6gretmenleri tarafindan hazirlanan sinav sorularinin
Bloom Taksonomisi’nin bilissel alan diizeylerine gore dagilimi arasinda anlamli bir fark

oldugu sonucuna ulasildi [X2(4)= 25.452, p<0.05]. Sorularin bilissel diizey dagiliminin,
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hem 9. sinif kimya ders kitabinda hem de 9. sinif sinav sorularinda uygulama diizeyinde

yogun olarak toplandig1 tespit edildi.

Dolayistyla Hipotez 8 reddedildi.
3.9. Hipotez 9’un Test Edilmesi

Hipotez 9. 9. suuf kimya ders kitaplarindaki sorularin bilissel diizeyleri ile

ogrencilerin cevaplarimin dagilimi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 11. 9. Simf Kimya Ders Kitaplarindaki Sorularin Bilissel Diizeyi ile Ogrencilerin
Biligsel Diizeyi Arasindaki Dagilim

Bilissel Alan Dagilim

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam

Ogrenci f 489 213 376 27 303 23 1431
% 342% 14,9% 26,3% 1,9% 21,2% 1,6% 100,0%

Kitap f 34 34 78 15 0 0 161
% 21,1% 21,1% 48,4% 9,3% 0% 0% 100,0%

X’=103,038 sd=5 p=0.000

Tablo 11°deki dagilim incelendiginde; Kay-Kare testi analiz sonuglarina gore; 9.
siif dgrencilerinin Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan diizeylerine gore hazirlanmig
sorulara verdikleri dogru cevaplar ile 9. simif kimya ders kitabindaki konu sonu
sorularinin Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan diizeylerine gore dagilimi arasinda
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasildi [X2(5)= 103.038, p<0.05]. 9. smif
ogrencilerinin dogru cevaplar bilgi diizeyindeki soruda en fazla iken; ders kitabinda en

fazla uygulama diizeyindeki sorulara yer verildigi tespit edildi.

Dolayisiyla Hipotez 9 reddedildi.
3.10. Hipotez 10’un Test Edilmesi

Hipotez 10. Kimya ogretmenleri tarafindan hazirlanan 9. sinif sinavlarindaki
sorularin bilissel diizeyleri ile ogrencilerin cevaplarimin dagilimi arasinda

anlaml bir fark yoktur.
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Tablo 12. Kimya Ogretmenleri Tarafindan Hazirlanan 9. Smif Sinav Sorularmin Bilissel

Diizeyi ile Ogrencilerin Biligsel Diizeyi Arasindaki Dagilim

Bilissel Alan Dagilimi
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam
Ogrenci f 489 213 376 27 303 23 1431
% 342% 14,9% 26,3% 1,9% 21,2% 1,6% 100,0%
Smav f 141 45 334 40 0 5 565
% 25,0%  8,0% 59,1% 7,1% 0% 0,9% 100,0%

X?=302,396 sd=5 p=0.000

Tablo 12°deki dagilim incelendiginde; Kay-Kare testi analiz sonuglarina gore; 9.
siif 6grencilerinin Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan diizeylerine gore hazirlanmis
sorulara verdikleri dogru cevaplar ile kimya 6gretmenleri tarafindan hazirlanan sinav
sorularinin Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan diizeylerine gore dagilimi arasinda
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasildi [X2(5)= 302,396, p<0.05]. 9. sif
Ogrencilerinin dogru cevaplar bilgi diizeyindeki soruda en fazla iken; sinav sorularinda

en fazla uygulama diizeyindeki sorulara yer verildigi tespit edildi.

Dolayisiyla Hipotez 10 reddedildi.

Grafik 11. 9. Simif Kimya Ders Kitaplarindaki Sorularmm ve Kimya Ogretmenleri
Tarafindan Hazirlanan Smav Sorularmin Biligsel Diizeyi ile Ogrencilerin Bilissel

Diizeyi Arasindaki Dagilim
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Grafik 11°deki dagilim incelendiginde 9. simif kimya ders kitabindaki sorularda
%48,4 oraniyla ve kimya &gretmenler tarafindan hazirlanan 9. siif sinav sorularinda
%359,1 oraniyla biligsel alanin en ¢ok uygulama diizeyindeki sorulara yer verildigi ve
yiiksek biligsel diizey olarak adlandirilan analiz, sentez, degerlendirme diizeylerine ait
sorulara ders kitabinda toplam %9,3 oraninda yer verilirken; sinavlarda %8 oraninda yer
verildigi tespit edildi. 9. smif 6grencileri %34,2 oraniyla, en cok, biligsel alanin bilgi
diizeyindeki sorulara dogru cevap verirken; yiiksek bilissel diizeydeki sorulara
verdikleri dogru cevap orani; analiz %1,9 sentez %21,2, degerlendirme %1,6 arasinda

degismektedir.
3.11. Hipotez 11’in Test Edilmesi

Hipotez 11. 0. sinif kimya ders kitaplarindaki ve kimya 6gretmenleri tarafindan
hazirlanan  sinavlardaki sorularin  Bloom Taksonomisi’'ne gore biligsel

diizeylerinin dagilimi arasinda anlaml bir fark yoktur.

Tablo 13. 10. Sinif Kimya Ders Kitaplarindaki Sorularin Biligsel Diizeyi ile Kimya

Ogretmenleri Tarafindan Hazirlanan Smav Sorularmin Bilissel Diizeyi Arasindaki

Dagilim
Bilissel Alan Dagilim
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam
Kitap f 4 15 151 12 0 0 182
% 2,2% 8,2% 83,0% 6,6% 0% 0% 100,0%
Smav f 12 31 481 17 0 0 541
% 2,2% 5,7% 88,9% 3,1% 0% 0% 100,0%

X’=5,944 sd=5 p=0.114

Tablo 13’deki dagilim incelendiginde; Kay-Kare testi analiz sonuglarma gore;
10. sinif kimya ders kitabindaki konu sonu sorularinin Bloom Taksonomisi’nin bilissel
alan diizeylerine goére dagilimi ile kimya Ogretmenleri tarafindan hazirlanan sinav
sorularinin Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan diizeylerine gore dagilimi arasinda

anlaml bir fark yoktur [X2(5)= 5.944, p>0.05]. Sorularin bilissel diizey dagiliminin,
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benzer bir sekilde, hem 10. sinif kimya ders kitabinda hem de 10. sinif sinav sorularinda

uygulama diizeyinde yogun olarak toplandigi tespit edildi.

Dolayistyla Hipotez 11 kabul edildi.
3.12. Hipotez 12°nin Test Edilmesi

Hipotez 12. 10. simif kimya ders kitaplarindaki sorularin bilissel diizeyleri ile

ogrencilerin cevaplarimin dagilimi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 14. 10. Smuf Kimya Ders Kitaplarindaki Sorularin Biligsel Diizeyi ile

Ogrencilerin Bilissel Diizeyi Arasindaki Dagilim

Bilissel Alan Dagilim

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam

Ogrenci f 605 575 307 128 140 299 2054
% 29,5%  28,0% 14,9% 6,2%  6,8% 14,6% 100,0%

Kitap f 4 15 151 12 0 0 182
% 2,2% 8,2% 83,0% 6,6% 0% 0% 100,0%

X’=486,907 sd=5 p=0.000

Tablo 14’deki dagilim incelendiginde; Kay-Kare testi analiz sonuglara gore;
10. smif oOgrencilerinin Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan diizeylerine gore
hazirlanmis sorulara verdikleri dogru cevaplar ile 10. sinif kimya ders kitabindaki konu
sonu sorularinin Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan diizeylerine gore dagilimi
arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edildi [X2(5)= 486.907, p<0.05]. 10. smf
ogrencilerinin dogru cevaplar bilgi diizeyindeki soruda en fazla iken; ders kitabinda en

fazla uygulama diizeyindeki sorulara yer verildigi tespit edildi.

Dolayisiyla Hipotez 12 reddedildi.
3.13. Hipotez 13’nin Test Edilmesi

Hipotez 13. Kimya égretmenleri tarafindan hazirlanan 10. sinif sinavlarindaki
sorularin bilissel diizeyleri ile ogrencilerin cevaplarimin dagilimi arasinda

anlaml bir fark yoktur.
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Tablo 15. Kimya Ogretmenleri Tarafindan Hazirlanan 10. Simif Smnav Sorularinin

Biligsel Diizeyi ile Ogrencilerin Biligsel Diizeyi Arasindaki Dagilim

Bilissel Alan Dagilimi
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam
Ogrenci f 605 575 307 128 140 299 2054
% 29,5%  28,0% 14,9% 6,2%  6,8% 14,6% 100,0%
Siav f 12 31 481 17 0 0 541
% 2,2% 5,7% 88,9% 3,1% 0% 0% 100,0%

X?=1118,876 sd=5 p=0.000

Tablo 15’teki dagilim incelendiginde; Kay-Kare testi analiz sonuglarina gore;
10. smif Ogrencilerinin Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan diizeylerine gore
hazirlanmis sorulara verdikleri dogru cevaplar ile kimya Ogretmenleri tarafindan
hazirlanan smav sorularinin Bloom Taksonomisi’nin bilissel alan diizeylerine gore
dagilimi arasinda anlamli bir fark vardir [X’s= 1118.876, p<0.05]. 10. smif
Ogrencilerinin dogru cevaplar bilgi diizeyindeki soruda en fazla iken; sinav sorularinda

en fazla uygulama diizeyindeki sorulara yer verildigi tespit edildi.

Dolayisiyla Hipotez 13 reddedildi.

Grafik 12. 10. Smif Kimya Ders Kitaplarindaki Sorularin ve Kimya Ogretmenleri
Tarafindan Hazirlanan Smav Sorularmin Biligsel Diizeyi ile Ogrencilerin Bilissel

Diizeyi Arasindaki Dagilim
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Grafik 12°deki dagilim incelendiginde 10. sinif kimya ders kitabindaki sorularda
%83 ve kimya Ogretmenleri tarafindan hazirlanan 10. sif smav sorularinda %889
orantyla biligsel alanin en ¢ok uygulama diizeyinde sorulara yer verildigi ve sentez ve
degerlendirme diizeylerine ait sorulara yer verilmedigi tespit edildi. Analiz diizeyine ait
sorulara 10. siif ders kitabinda toplam %6,6 oraninda yer verilirken; sinavlarda %3,1
oraninda yer verildigi belirlendi. 10. simif 6grencilerinin %29,5 oraniyla, en ¢ok, bilissel
alanin bilgi diizeyindeki sorulara dogru cevap verirken; yiiksek biligsel diizeydeki
sorulara verdikleri dogru cevap orani; analiz %6,2 sentez %6,8, degerlendirme %14,6

arasinda degismektedir.
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BOLUM IV
4. SONUC ve ONERILER

Bu boélimde, kimya ders kitaplarindaki ve sinavlardaki sorularin biligsel
diizeylerinin Bloom Taksonomisi’ne gore analiz edilmesi ve bu sorularin diizeyi ile
ortadgretim 9. ve 10. smif Ogrencilerinin biligsel diizeyi arasindaki iligskinin tespit
edilmesi ile ilgili yapilan ¢alismanin bulgularindan ve yorumlarindan elde edilen sonug

ve Onerilere yer verilmektedir.
4.1. Sonug¢

Sorular diisiinme becerisinin gelistirilmesindeki 6nemli faktorlerden biridir.
Yiiksek biligsel diizeyli sorular d6grencilerin elestirel diisiinme, ¢ikarim yapma, yorum
yapma, tahminde bulunma gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin gelismesinde
ogrencilere yardimei olurlar. Ogrencilerin karsilastiklar1 sorular alt diizey diisiinme
becerilerini gerektiren nitelikte ise, Ogrenciler st diizey diisinme becerilerini

gelistirmezler ve onlar kullanmazlar (Hummel ve Huit, 1994).

Arastirmada 9. sinif Ogrencilerinin dogru cevaplan ile 9. siif kimya ders
kitabindaki ac¢ik uclu ve coktan se¢meli sorularin biligsel diizeylerinin dagiliminda
gozlenen farkin anlamli oldugu sonucuna ulasild [X2(5)= 103,038, p<.05]. 9. siif kimya
ders kitabinda yaklasik % 91 oraninda diisiik biligsel diizeydeki sorulara yer verilirken;
ogrencilerin diistik bilissel diizeydeki sorular1 cevaplama oraninin yaklasik %75 oldugu

tespit edildi.

Arastirmada 10. smif dgrencilerinin dogru cevaplart ile 10. sinif kimya ders
kitabindaki agik uclu ve coktan se¢meli sorularin biligsel diizeylerinin dagiliminda
gbzlenen farkin anlamli oldugu sonucuna ulasildi [X2(5)= 486,907, p<.05]. 10. smf
kimya ders kitabinda yaklasik % 93 oraninda diisiik biligsel diizeydeki sorulara yer
verilirken; 6grencilerin diislik biligsel diizeydeki sorulari cevaplama oraninin yaklasik

%72 oldugu tespit edildi.

Arastirmada 9. smif Ogrencilerinin dogru cevaplar1 ile kimya Ogretmenleri
tarafindan hazirlanan 9. siif smmav sorularmin biligssel diizeylerinin dagiliminda
gozlenen farkin anlamli oldugu sonucuna ulasild [X2(5)= 302,396, p<.05]. 9. smif kimya

sinavlarinda yaklasik %92 oraninda diisiik bilissel diizeydeki sorulara yer verilirken;
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ogrencilerin diisiik bilissel diizeydeki sorular1 cevaplama oraninin yaklasik %75 oldugu

tespit edildi.

Arastirmada 10. sinif 6grencilerinin dogru cevaplart ile kimya &gretmenleri
tarafindan hazirlanan 10. siif smav sorularmin biligsel diizeylerinin dagiliminda
gozlenen farkin anlamli oldugu sonucuna ulasildi [X2(5)= 1118,876, p<.05]. 10. stmf
kimya sinavlarinda yaklasik %97 oraninda diislik biligsel diizeydeki sorulara yer
verilirken; 6grencilerin diisiik biligsel diizeydeki sorular1 cevaplama oraninin yaklasik

%72 oldugu tespit edildi.

Arastirmada 9. siif kimya ders kitabindaki a¢ik uglu ve ¢oktan se¢meli sorular
ile kimya oOgretmenleri tarafindan hazirlanan 9. smif sinav sorulariin biligsel
diizeylerinin dagiliminda gozlenen farkin anlamli oldugu sonucuna ulasildi [X2(4)=
25,452, p<.05]. 9. smif kimya sinavlarinda yaklasik %92 oraninda diisiik biligsel
diizeydeki sorulara yer verilirken; 9. sinif kimya ders kitabinda bu oranin yaklagik % 91

oldugu tespit edildi.

Arastirmada 10. sinif kimya ders kitabindaki ag¢ik ug¢lu ve ¢oktan se¢gmeli sorular
ile kimya Ogretmenleri tarafindan hazirlanan 10. smif smav sorularmin biligsel
diizeylerinin dagiliminda goézlenen farkin anlamli olmadigi sonucuna ulasildi [X2(5)=
5,944, p>.05]. 10. smif kimya smavlarinda yaklasik %97 oraninda diisiik biligsel
diizeydeki sorulara yer verilirken; 10. sinif kimya ders kitabinda bu oranin yaklasik %93
oldugu tespit edildi. 10. siif ders kitabindaki ve sinavlarindaki sorularin diizeylerinin

agirlikli olarak uygulama diizeyinde oldugu belirlendi.

Ogretmenlere diizeyini belirlemeleri icin verilen sorulardan elde edilen veriler
analiz edildiginde; 0gretmenlerin %14°l sorularin diizeyleri ile ilgili bilgisi olmadigini
belirtirken, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin sorularin diizeyini tam olarak tespit
edemedigi ve diizeyi en fazla dogru olarak tespit edilen sorunun, yaklasik %70 oraniyla,
bilgi diizeyinde oldugu sonucuna ulasildi. Bu bulgulari; Gékdere ve Cepni’nin 2004
yilinda {stiin yetenekli Ogrencilerin, bilim sanat merkezlerinde gorev yapan, fen
Ogretmenlerinin hizmet i¢i ihtiyaglarinin degerlendirilmesine yonelik yaptiklari ve
ogretmenlerin Bloom Taksonomisi ile ilgili hizmet i¢i seminere ihtiya¢ duyduklarini

tespit ettikleri calismanin sonuglar ile desteklenmektedir.

Ogretmenlere uygulanan anketten elde edilen veriler incelendiginde;

ogretmenlerin %40,2°si sinavlarda uygulama diizeyindeki sorular1 siklikla, %49,1°1 ise
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bu diizeydeki sorulari ¢ok sik kullandiklarini ifade ettiler. Bu Ogretmenlerin sinav
sorularinin biligsel diizeyi analiz edildiginde ise; benzer bir sekilde Ogretmenlerin
siavlarinda uygulama diizeyindeki sorulara ortadgretim 9. sinif i¢in yaklasik %60, 10.

siif i¢in yaklasik %90 oraninda yer verdigi sonucuna ulasildi.

Ogretmenlerin ankete verdikleri cevaplar incelendiginde; 6gretmenlerin
%?37’sinin sentez diizeyindeki, %21 inin degerlendirme diizeyindeki sorulara sinavlarda
siklikla yer verdigini belirttikleri sonucuna ulasildi. Ancak 6gretmenlerden alinan sinav
sorulart incelendiginde, sinavlarda sentez ve degerlendirme diizeyindeki sorulara yer
verilmedigi tespit edildi. Bu bulgu neticesinde; kimya &gretmenlerinin Bloom
Taksonomisi ve sorularin bilissel diizeyi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar

sOylenebilir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular neticesinde; hem kimya ders kitaplarinda
hem de Ogretmenler tarafindan kullanilan sinav sorularinda uygulama diizeyindeki
sorulara oldukga fazla oranda yer verildigi sonucuna ulasildi. Bu bulgu, Kadayif¢i’nin
2007°de yaptig1 ¢alisma sonuglartyla ortiismektedir. Bu ¢alismada incelenen tamamu
acik uclu ve ¢oktan segmeli olan kitaplardaki ve sinavlardaki sorularin biligsel diizey
dagilimmin genellikle uygulama basamaginda yogunlagmasinin nedenlerinden birinin
de mevcut OSS sistemi oldugu diisiiniilmektedir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak;
kitaplardaki ve simavlardaki sorularin biligsel diizey dagiliminin ¢ok yiiksek bir
benzerlik gdstermesi nedeniyle, kimya &gretmenlerinin mevcut OSS  sistemini
diisiinerek ve ders kitaplarin1 kendilerine rehber alarak siav sorulari hazirladiklar

sOylenebilir.

Yiiksek biligsel diizey olarak adlandirilan analiz, sentez, degerlendirme
diizeylerindeki soru o6rneklerine ortadgretim 9. ve 10. sinif ders kitaplarinda oldukca az
bir oranda yer verildigi tespit edildi. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar; Risner’ in
1991 yilinda 3 tane fen ders kitabindaki sorularin biligssel diizeyini inceledigi
calismasinda; ayni yaymevine ait eski basim kitaplarda analiz ve sentez diizeyinde soru
bulunmazken, 1 tane degerlendirme diizeyinde soru bulundugu; yeni basim kitaplarda
%70 oraninda bilgi diizeyinde soru bulundugu, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeylerinde soru bulunamadig1 sonucuna ulastigi calismanin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Ayrica ¢alismanin sonuglart Risner’ in 1987 yilinda 5 tane fen ders

kitabindaki sorularin bilissel diizeyini inceledigi calismasinda; kitaplarda analiz ve
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sentez diizeyinde soru bulunmazken, 1 tane degerlendirme diizeyinde soru bulundugu

sonucuna ulastig1 calismanin sonuglariyla da benzerlik gostermektedir.

Ortadgretim 9. ve 10. sinif kimya ders kitaplarindaki sorularin bilissel diizeyinin
analiz edilmesiyle; kimya ders kitaplarinda uygulama diizeyindeki sorulara 9. smif i¢in
yaklagik %50, 10. smif i¢cin ise %85 oraninda yer verildigi sonucuna ulasildi. Bu
calismadan elde edilen sonuclar; Davila ve Talanquer’in 2010 yilinda 3 adet kimya ders
kitabindaki konu sonu sorularmin biligsel diizeyini Bloom Taksonomisi’ne gore
inceledikleri ve kitaplarda %35 ile %45 oraninda uygulama diizeyindeki sorulara yer

verildigini tespit ettikleri ¢alismanin sonuglart ile benzerlik gostermektedir.

Ogretmenler cevaplari, dgrenilen bilginin aynen tekrarmi gerektiren sorular
sorma konusunda oldukg¢a israrcidirlar (Wilen, 1991). Bu arastirmada elde edilen
bulgular neticesinde; yiiksek biligsel diizey olarak adlandirilan analiz, sentez,
degerlendirme diizeylerindeki soru Orneklerine kimya Ogretmenleri tarafindan
hazirlanan sinavlarda olduk¢a az bir oranda yer verildigi tespit edildi. Bu ¢alismadan
elde edilen sonuclar; Karamustafaoglu ve arkadaslarinin 2003 yilinda 403 adet kimya
simav sorusunu incelediklerinde; sorularin %96’ sinin alt diizey diisiinme becerilerini
Olcen sorular oldugu sonucuna ulastiklari ¢alismanin sonuglariyla benzerlik

gostermektedir.

Bu calismadan elde edilen sonuglar, Ozmen ve Karamustafaoglu’nun 2006
yilinda yaptiklar1 ¢alismanin sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Ortadgretim 9. ve
10. smif 6grencilerine uygulanan sorulardan elde edilen verilerin analiz edilmesiyle,
ortadgretim 9. siif 6grencilerinin %34 oraniyla, en ¢ok, biligsel diizeyin ilk basamag:
olan bilgi diizeyindeki sorulara dogru cevap verebildigi sonucuna ulasildi. Benzer bir
sekilde 10. smf 6grencilerinin de yaklasik %30 oraniyla bilgi diizeyindeki sorulara
dogru cevap verebildigi tespit edildi. Buna karsilik 9. sinif 6grencilerinin yiiksek bilissel
diizeydeki sorulara verdikleri dogru cevap oranlarinin yaklasik olarak; analiz %2, sentez
%21, degerlendirme %2 iken, 10. smf Ogrencilerinin analiz %6 sentez %7,

degerlendirme %15 degerlerinde oldugu sonucuna ulasildi.
4.2. Oneriler

1. Ders kitaplarinda daha fazla {ist diizey diisiinme becerisini gerektiren sorulara

yer verilmesi;
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2. Ogretmenler tarafindan hazirlanan smav sorularinda daha fazla iist diizey

diisiinme becerisini gerektiren sorulara yer verilmesi,

3. Ogretmenlere yiiksek diizeylerde soru sormanim dnemi ve gerekliligi ile ilgili

bilgi verilmesi;

4. Ders kitaplarinda ve d6gretmenler tarafindan hazirlanan sinav sorularinda daha
fazla st diizey diisiinme becerisini gerektiren sorulara yer verilirse; 6grencilerin daha
biiylik bir kisminin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle ders kitaplarinda ve sinavlarda yiiksek biligsel diizeyli sorulara daha fazla yer

verilmesi;

5. Ogrencilerin, diisiinme becerilerini gelistirmesi ve kavramalarini, anlamalarini
kolaylastirmasi i¢in tanimlama, hatirlama ve uygulama tiiriindeki sorular1 ¢ozmelerinin
yani sira; degiskenler arasindaki iliskileri belirleme, tahminde bulunma, analiz, sentez,

yorum yapma ve degerlendirme tiirlindeki sorular1 da ¢ozmeleri dnerilmektedir.
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EK 1
OGRETMEN ANKETI

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Kimya Egitimi Anabilim Dali’nda;
lise kimya ders kitaplarindaki sorularla ve kimya 6gretmenleri tarafindan yapilan kimya
sinavlariyla ilgili bilimsel bir ¢alisma yiiriitmekteyiz. Bu amagla hazirlamis oldugumuz
sorular1 ictenlikle cevaplandirmaniz1 diliyoruz. Higbir sekilde adiniz veya okulunuzun
ad1 kullanilmayacaktir. Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ediyoruz.

Saygilarimizla...

Sinem UNER

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Uyguladigimiz smavlarda asagida verilen ornek soru tiirlerinden hangilerini ne

siklikla kullandiginiz1 ilgili alana (X) koyarak belirtiniz.

I. Tip: Bilimsel bilgilerin, o bilgileri olusturan pargalara ayrildigi ve yorumlandigi
sorular
Ornek: Niikleer enerji santralleri ve radyoaktif kirlenme arasindaki iliskiyi
aciklayiniz.
Ni¢in CaCl, bilesigi “kalsiyum dikloriir” ve AICIl; bilesigi “aliiminyum
trikloriir” olarak adlandirilmaz? Nedenlerini belirterek aciklayiniz.

O Cok sik O Sikhikla O Bazen O Nadiren O Hig

II. Tip: Bilgilerin farkl sekillerde ifade edildigi, yorumlandig1 sorular
Ornek: Asagidakilerden hangisi metallerin 6zelliklerinden degildir?

CI ve Cl taneciklerinin hacimlerini karsilastiriniz.

OCok sik O Siklikla O Bazen O Nadiren O Hig

III. Tip: Uretilen bilgilerin nedenleri, bilimsel gegerliligi ve sonuclariyla birlikte

yorumlandig1 sorular
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Ornek: Periyodik sistemde bir ozelligin degeri bir grup iginde yukaridan
asagiya dogru inildikce diizenli olarak degisir. Bu fikre katiliyor musunuz, yoksa

farkli bir diisiinceniz var mi1? Fikrinizi savunun.

O Cok sik O Siklikla O Bazen O Nadiren O Hig

IV. Tip: Bilgileri hatirlamaya yo6nelik sorular

Ornek: Konsantrasyon, reaksiyon 1sis1 ve ¢oziiniirliikk kavramlarini tanimlayiniz.

O Cok sik O Siklikla O Bazen O Nadiren O Hig

V. Tip: Mevcut bilgilerin birlestirilerek farkli ve yeni bilgiler iiretmeye yoOnelik
sorular
Ornek: Tuzlu su ¢ozeltisinden hidrojen gazi elde etmek icin, asagida verilen
islemlerden uygun olanlarini segerek bir deney tasarlayimniz.

I. Elektroliz ~ II. Ayirma hunisi kullanma III. Damitma IV. Kristallendirme

O Cok sik O Siklikla O Bazen O Nadiren O Hig

VL. Tip: Ogrencilerin bilgilerini farkli durumlara uyguladig1 sorular
Ornek: 4,4 gram propan gazim yakmak igin kag gram oksijen gazi gerekir?
Hesaplayniz.
Normal sartlar altinda 13,44 L hacim kaplayan N, gazi ile 36,12.1023 tane H,

molekiilii tepkimeye girerse en fazla kag mol NH; gazi olusur?

O Cok sik O Siklikla O Bazen 0O Nadiren O Hig
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2. Asagidaki sorularin Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeyinin hangi seviyesinde yer

aldigini ilgili alana (X) koyarak isaretleyiniz.

Bloom Taksonomisi' nin Bilissel

Diizeyleri
SORULAR g
< g =
£ < N N o
- S B = O B
=z s g P
S A N . B N

Evinizdeki ¢esme suyundan hidrojen gazi elde etmek

icin nasil bir deney tasarlardiniz?

40 g He, 56 g N, ve 16 g O, igeren bir gaz karigiminin
toplam basinci 5 atm olduguna gore, bu karisimdaki

her bir gazin kismi basinglarini hesaplayiniz.

Endotermik ve ekzotermik reaksiyonu tanimlayiniz.

Katli Oranlar Kanununu NO ve N,O Ornekleri

lizerinde gosteriniz.

Periyodik sistemde bir 6zelligin degeri cogunlukla, bir
grup icinde yukaridan asagiya dogru diizenli olarak
degisir. Bu fikre katiliyor musunuz yoksa farkli bir

diistinceniz var m1? Fikrinizi savunun.

Niikleer enerji santralleri ve radyoaktif kirlenme

arasindaki iliskiyi a¢iklayiniz.
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EK 2
ORTAOGRETIM 9. SINIF OGRENCi SORULARI

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Kimya Egitimi Anabilim Dali’nda;
lise kimya ders kitaplarindaki sorularla ve kimya 6gretmenleri tarafindan yapilan kimya
sinavlariyla ilgili bilimsel bir ¢alisma yiiriitmekteyiz. Bu amagla hazirlamis oldugumuz
dordii coktan se¢cmeli ve ikisi acik uclu olmak iizere toplam alti adet kimya sorusu
asagida yer almaktadir. Sorular ictenlikle cevaplandirmanizi diliyoruz. Higbir sekilde
adiniz veya okulunuzun adi kullanilmayacaktir. Katkilarinizdan dolayr tesekkiir

ediyoruz.

Saygilarimizla...
Sinem UNER

Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR

1. 2NaOH + H,SO4 = Na,SO4 + 2H,0

Yukaridaki reaksiyon asagidakilerin hangisi ile en iyi sekilde temsil edilebilir?
a) 2AB + C,Ds 2 A;D4 +2CB

b) 2AB+D - A,D + 2B

c)2AB 2> 2A +2B

d) 2AB + C;D = A,D +2CB

e) 2A +2D > 2AD

2. 0,2 mol N,O:s bilesigi ile ilgili asagidaki yargilardan hangisi yanhstir? (N: 14, O: 16)
a) 1 mol oksijen atomu igerir.

b) Toplam 1,4 mol atom igerir.

¢) 21,6 gramdir.

d) 1,204x10% tane molekiil icerir.

e) 2,8 gram azot igerir.

3. Bir maddenin bir ¢oziicii i¢indeki ¢oziinme miktarinin sicakliga bagli olup olmadigini

test etmek i¢in bir deney tasarlayiniz.
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4. Periyodik sistemde bir 6zelligin degeri cogunlukla, bir grup i¢cinde yukaridan asagiya
dogru diizenli olarak degisir. Bu fikre katiltyor musunuz yoksa farkli bir diislinceniz var

m1? Fikrinizi savunun.

5. Tim notr atomlarda, atom numarasi atomdaki;
I. Proton sayis1
I1. Elektron sayis1
III. Notron sayist

niceliklerinden hangilerine esittir?

a) YalmzI b) YalmizIl c¢)YalmzIll d)Ivell e) [T ve 111

6. Rutherford deneyinde, ince altin levha iizerine gonderilen a taneciklerinin kii¢iik bir
kisminin geri yansimasi asagidakilerden hangisiyle aciklanir?

a) Atomda (+) ve (-) ylikler dengelenmistir.

b) Elektronlara ¢arpan a tanecikleri geri yansimistir.

¢) Atomdaki (+) yiik yogun olarak kii¢iik bir hacimde toplanmustir.

d) Atomdaki (-) yiiklii tanecikler a taneciklerini ¢eker.

e) Atom hacminin biiylik bir kismi1 a tanecikleri i¢in yansiticidir.

Cevabinizin nedenini agiklayiniz:
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EK3

ORTAOGRETIM 10. SINIF OGRENCi SORULARI
OGRENCi SORULARI

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Kimya Egitimi Anabilim Dali’nda;
lise kimya ders kitaplarindaki sorularla ve kimya §gretmenleri tarafindan yapilan kimya
siavlartyla ilgili bilimsel bir ¢alisma yiirlitmekteyiz. Bu amagla hazirlamis oldugumuz
altt adet acik uclu kimya sorusu asagida yer almaktadir. Sorular1 igtenlikle
cevaplandirmanizi  diliyoruz. Higbir sekilde adiniz veya okulunuzun adi

kullanilmayacaktir. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ediyoruz.

Saygilarimizla...
Sinem UNER

Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR

1. “Endotermik reaksiyon” kavramini tanimlayiniz.

2. Niikleer enerji santralleri ve radyoaktif kirlenme arasindaki iligkiyi agiklayiniz.

3. Gazlarin hacim-basing iliskisini agiklayiniz.

4. Ulkemizdeki enerji probleminin ¢dziimii i¢in sizce en uygun yontem hangisidir?

Nigin?

5. Bir sivinin kaynama noktasi ile dis basing arasinda nasil bir iligki oldugunu gdsteren

bir deney tasarlayiniz.

6. Normal sartlar altinda 13,44 L hacim kaplayan N, gazi ile 36,12.10% tane H,

molekiilii tepkimeye girerse en fazla ka¢ mol NH; gazi olusur?
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