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OZET

Bu arastrma kapsammda 2023-2024 egitim ogretim yilinda Ilkokullarda Yetistirme
Programi(IYEP) i¢in hazirlanan &grenci belirleme aracinda (OBA) yer alan sorular
degerlendirilmistir. OBA’ da bulunan Tiirkge dersiyle ilgili 15, bu sorulara ait alt sorularla
birlikte toplam 23 soru Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmistir. Arastirmada
nitel arastrma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Toplamda 23 soru
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarina gore siniflandirilip,
yiizde ve frekanslar1 hesaplanmustir. Arastirmanin sonucunda OBA’da yer alan Tiirkge
sorularinin belirli bilissel siire¢ Ve bilgi boyutlarina y1gildig1 anlasilmistir. OBA” da yer alan
Tiirkce sorulart1 Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlarma gore
incelendiginde %44’ iinlin anlama, %56’sinin uygulama basamaginda oldugu
goriilmektedir. Hatirlama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaginda ise soru
bulunmamaktadir. Ayni sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna gore
incelendiginde ise %69’ unun olgusal, %31’inin islemsel bilgi boyutunda oldugu
goriilmektedir. Kavramsal ve iist bilissel bilgi boyutunda ise soru bulunmamaktadir. [YEP’
te yer alan beceriler (okuma, yazma, dinleme ve konusma) 6grencilere etkili ve verimli bir
sekilde verilmesi isteniyorsa bu becerilere uygun kazanimlarin ve etkinliklerin taksonomiye
gore dengeli dagilimi saglanmalidir. Eger okudugunu anlayabilen ve yorumlayabilen bir
neslin yetigsmesi isteniyorsa programda yer alan becerilerin analiz, degerlendirme ve yaratma

basamaklarina gore dagilimlarina dikkat edilmelidir.
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ABSTRACT

In this study, a total of 15 main questions and their associated sub-questions in the Turkish
section of the Student Identification Tool (OBA) within the Primary School Enrichment
Program (IYEP) for the academic year 2023-2024 are examined according to the Revised
Bloom's Taxonomy. Document analysis from qualitative research methods is used in the
study. 23 questions in total are classified according to the knowledge dimension and
cognitive process stages of the Revised Bloom’s Taxonomy, and their percentages and
frequencies are calculated. As a result of the research, it is understood that Turkish questions
in OBA are clustered around specific cognitive process stages and knowledge dimensions.
When the Turkish questions in the OBA are examined according to the cognitive process
stages of the Revised Bloom Taxonomy, it is observed that 44% are at the comprehension
stage and 56% are at the application stage. There are no questions at the remembering,
analyzing, evaluating, and creating stages. When the same questions are examined according
to the knowledge dimension of the Revised Bloom Taxonomy, it is observed that 69% are
factual and 31% are in the procedural knowledge dimension. There are no questions at the
conceptual and metacognitive knowledge stages. If the skills (reading, writing, listening, and
speaking) included in IYEP are required to be delivered to students effectively and
efficiently, there should be a balanced distribution of achievements and activities suitable
for these skills according to the taxonomy. If raising a generation capable of understanding
and interpreting what they read is desired, attention should be given to the distribution of

skills in the program according to the analysis, evaluation, and creation stages.
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GIRIS
BIRINCI BOLUM
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, arastirma sorusu, arastirmanin amaci,

onemi, sinirliliklari iizerinde durulmustur.
1.1. Problem Durumu

I¢inde bulundugumuz yiizyilda ¢agin gerektirdigi bircok diisiince hayatimizi etkilemeye
baslamistir. Bu etkiler kendini egitimde de gostermistir. Egitimde hakim olan davranisci
yaklagim; modern insandan beklenen davranislarla beraber yerini yapilandirmaci yaklagima
birakmustir  (Kog, Demirel, 2004, s.178). Ulkemizde de 2005 yilindan itibaren
yapilandirmaci yaklagima ge¢ilmistir. Yapilandirmaci yaklagimla beraber 6grencilerin stire¢
icinde daha aktif rol aldig1 ve tiim 6grencilerin st diizey 6grenmelerinin gergeklesmesi
hedeflenmistir. Tiirk¢e dersi 6zelinde bakildigi zaman yapilandirmaci yaklasimla beraber
Ogrencinin sorgulayan, yaratici fikirler {retebilen, kendisini anlatabilen, -elestirel

diistinebilen becerileri edinmis bireyler olmasi amaglanmistir (MEB, 2019).

Ulkelerin egitimlerinde genel olarak yenilikler yapmalarma ve Ogretim programlarmi
degistirmelerine etki eden sebeplerden biri de uluslararasi sinavlardir. Bu smavlarin
sonuglar1 6grencilerin bagar1 durumlarini etkileyen etmenlerin ortaya konulmasi bakimindan
oldukca dnemlidir (D6s ve Atalmis, 2016). Ulkemizin de katildig1 bu smavlardan biri
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) sinavidir. PISA smavi 15 yasindaki
Ogrencilerin matematik, fen ve okuma alanindaki yeterliliklerinin belirlendigi bir sinavdir.
Bu smavin Tiirk¢e okuryazarlik kismida 6lgmeyi hedefledigi becerilere bakildigi zaman
ogrencinin kesfetme, degerlendirme, Ogrendigi bilgileri igsellestirerek gunlik hayatta
kullanabilme yeterlilikleri tespit edilmeye ¢alisilmistir (PISA, 2018). Tiirkiye’nin 2018
yilinda aldig1 PISA sonuglarina gére kendi dilinde okudugunu anlamada Ekonomik Is birligi
ve Kalkinma Tegkilat1 (OECD) iilkelerinin ortalamasindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir
(PISA, 2018). Uluslararasi yetkinligi kabul edilen bir baska smav da Uluslararas1 Okuma
Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (PIRLS) sinavidir. Ulkemiz bu smava en son 2001 yilinda

katilmistir. 4.smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin 6l¢iildiigii bu smavda
1



Turkiye ortalamanin altinda bir sonu¢ almustir (PIRLS, 2023). Ulkemizin bu smavlarda
aldig1 sonuglara bakildig1 zaman Tiirkge Ogretim Programi’nda hedeflenen iist diizey
hedeflere dgrencilerin yeterince ulasamadiklar1 gdriilmiistiir. Ogrencilerin bu tarz sorular1
yapabilmesi igin dncelikle derslerde bu tarz sorularla daha fazla karsilagsmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin artmas i¢in smif i¢inde bu tarz sorularla ilgili
egitim almalar1 gerekmektedir. Tiirk¢e dersinde kullanilan ders kitaplarinda yer alan sorular,

ogrencilerin bu tarz sorular1 ¢g6zememelerinin bir nedeni olabilir (Akyol, vd., 2013, s. 43).

Ogrencinin akademik hayat1 boyunca karsilastig1 sorular, 8grencilerin diisiinme becerilerinin
gelismesine katkida bulunur. Yalniz sorularin tamaminm 6grenci i¢in etkili oldugu
soylenemez. Sorular farkli 6zelliklerde olup 6grencilerin farkl diisiinme becerilerine hitap
edebilir (Baysen, 2006, s. 21). Ogretilen konunun niteligine gore farkli sorular kullanilabilir.
Ogrenci i¢in bazi konularda hatirlamaya ve anlamaya ydnelik sorular sorulabilecegi gibi bazi
konularda da Ust diizey beceri isteyen sorular kullanilabilmektedir. Ogrencinin siirekli alt
diizey sorularla muhatap olmasi ezbere ve diisiinme becerisinin sinirlandirilmasina neden
olabilir (Brualdi, 2019). Egitimde hedeflenen sadece 6grencinin ezber bilgilerini 6lgmek
degil ayn1 zamanda yaratict diisiinmesini, yorumlayabilme giiciinii, farkli diisinebilme
kapasitesini de gelistirir nitelikte olmahdir (Goger, 2014, s. 281). Ogrenciler egitim
kademelerinin genelinde daha ¢ok alt diizey becerileri 6lgen sorularla karsilagsmaktadir.
Bunun nedenlerinden biri egitim verenlerin sorularm seviyeleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmamalaridir. Bundan dolay1 sorularin diizeylerinin belirlendigi siniflandirmalar 6nem arz
etmektedir. Bu anlamda hazirlanan Onemli smiflandirmalardan biri de “Bloom
Taksonomisi”dir (Basbay, 2007, s. 68). Bu taksonomi ile sorularin seviyeleri hakkinda bilgi
edinilebilmektedir. Ancak diinyadaki teknolojik gelismeler, ¢cagin getirdigi degisiklikler,
egitimden beklenen hedefler farklilasmaya baslayinca taksonominin giincellenmesi ihtiyac1
ortaya ¢ikmistir. 2001 yi1linda Bloom’ un 6grencisi olan Krathwohl ve Anderson tarafindan
taksonomi iizerinde c¢alisilmis ve revize edilerek Yenilenmis Bloom Taksonomisi olarak
karsimizi ¢ikmustir (Beyreli & Sénmez, 2017). Uluslararasi alanda 6zellikle egitimde kabul
gormiis olan “Yenilenmis Bloom Taksonomisi” dgrencinin egitim ortaminda hangi seviyede
sorularla karsilagtignin tespitinin saglanmasinda ve hedeflenen seviyeyle arada ne gibi

farkliliklar oldugunun ortaya konmasi bakimindan énemlidir.

Bu bilgilerin 1s1ginda IYEP’ e katilacak dgrencilerin belirlenmesi icin kullanilan OBA’ da

ki sorularin niteligi de énem arz etmektedir. Ulkemizde 3.smif dgrencilerinden 6zel egitim

2



tanis1 almamis olanlarin hepsine uygulanan bu belirleme aracinin hangi seviyelerde sorulara
yer verdiginin belirlenmesi 6nemli bir husustur. OBA da yer alan sorularin hangi diizeyde
becerileri 6lgtiigliniin belirlenmesi 6grencilerin hedeflenen diisiinme becerileriyle ilgili bir
cikarim yapabilmek bakimindan onemlidir. Yukarida arastrmacilarin da belirttigi tizere
Ogrencilerin ¢ok fazla alt diizey diisiinme becerisine sahip sorularla karsilagsmasinin
dezavantaj olusturdugu goriilmektedir. ilkokul Tiirkge Ogretim programmda yer alan
kazanimlarin bir kismimi iginde barindiran IYEP’ in 6grenci belirleme aracinda bulunan
sorularin siniflandirilmast genel olarak programin niteligi hakkinda da bilgi verecektir.
Ayrica literatiirde, IYEP igin gelistirilmis OBA’ da yer alan sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore smiflandirilmasiyla ilgili calismalara yer verilmedigi goriilmistiir. Bu
baglamda alan yazindaki eksikleri gidermek adma IYEP i¢in gelistirilmis OBA’ da yer alan
sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore smniflandirilmasi ve sorularin hangi

diizeyde dagilim gosterdiginin bulunmasi ihtiyact dogmustur.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren Tiirkge Ogretim Programi’nda yapilandirmaci yaklasima
gecilmesi ile iist diizey diisiinme becerilerinin 6nemi artmustir. Yaratici diistinme, elestirel
diisiinme, analiz edebilme, degerlendirme yapabilme gibi beceriler 6n plana ¢ikmistir (MEB,
2019). Bu becerilerin 6lgiilebilmesi i¢in de derslerde kullanilan sorularin smiflandirilmasi
gerekmektedir. Bu arastirmanin amaci iilkemizde uygulanan IYEP’ e dahil edilecek
ogrencilerin tespit edilmesi amaciyla hazirlanmis olan OBA’da yer alan sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ne gdre dagilim oranlarmi belirlemektir. Ulkemizde
3.sinifa devam eden Ogrencilerden 6zel egitim tanis1 almamis olanlara uygulanan bu
belirleme aracinda yer alan sorularm smiflandirilmasi 6grencilerin hangi biligsel becerilere
sahip oldugunun saptanmasi bakimindan 6nemlidir. Literatiirde yeni bir konu olmamasina
ragmen ¢ok fazla ¢alismaya rastlanilmamistir. Dolayisiyla bu arastirmadan elde edilecek
verilerin analizi ve ortaya konulacak olan sonuglarin bu anlamda 6nemli oldugu belirtilebilir.
Bu calismanmn Tiirkge egitimi alanmna katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica
aragtirmacilara, bu ¢alisma araciligiyla OBA’ y1 degerlendirme ve diizenleme firsati

sunulmas1 amaglanmaktadir.



1.3. Problem Cumlesi

2023-2024 egitim 6gretim yilinda IYEP * te uygulanan OBA’ da yer alan Turkge dersindeki

15 soru ve bu sorulara ait alt sorularla birlikte toplam 23 soru Yenilenmis Bloom

Taksonomisine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

1.3.1. Alt Problemler

2023-2024 egitim dgretim yilinda IYEP’ te uygulanan OBA’da yer alan Tiirkce
dersindeki 15 soru ve bu sorulara ait alt sorularla birlikte toplam 23 soru, Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin Biligsel Siireg Boyutuna goére nasil bir dagilim

gostermektedir?

2023-2024 egitim dgretim yilinda IYEP’ te uygulanan OBA’ da yer alan Tirkge
dersindeki 15 soru ve bu sorulara ait alt sorularla birlikte toplam 23 soru, Yenilenmis

Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna gore nasil bir dagilim gostermektedir?

1.4. Smirhhiklar

Arastirmanin sinirliliklar: su sekildedir:

2023-2024 egitim-Ogretim yilinda IYEP’ e dahil edilecek 6grencilerin belirlenmesi
icin uygulanan OBA ile,

OBA’da yer alan Tiirkce ve Matematik dersi sorularindan yalnizca Tiirkge dersi icin
hazirlanmis 15 soru ve bu sorulara ait alt sorularin olusturdugu 23 soruyla,

OBA’da yer alan bu sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Siireg

Boyutu ve Bilgi Boyutuna gore degerlendirilmesinin yapilmasi ile sinirhdir.



IKINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim Program

Egitim en genel anlamiyla insanlar1 belirli amaglar dogrultusunda yetistirme siirecidir. Bu
stirecte kazanilan bilgi, beceri, deneyim insanin yetismesinde ve kisiliginin olusmasinda
onemli etkenlerdendir (Fidan & Erden, 1996, s. 4). Bireylere okulda sunulan 6grenme
yasantilari rastgele degil belirli bir amag ¢ergevesinde olmalidir (Demirel, 2019, s. 11). Bu
amaclarin gerceklesebilmesi icin uygulanabilir, planli olan egitim programlarindan
yararlanilmaktadir (Ozbey, 2011, s. 15). Egitim programlar1 6grenmenin daha diizenli
olmasini saglarken ayni zamanda iilkelerin egitim politikalarinin gerceklesebilmesi
amaciyla hazirlanir. Nitelikli bir sekilde hazirlanan egitim programlari iilke ihtiyaglarina

uygun bireyler yetistirilmek i¢in kullanilir (Konuk, 2018, s. 429).

Egitim programlar1 hazirlandig: siireg icerisinde duzeltilebilen, esnek tutulabilen, dénem
sartlarina uygun ve sistematik 6zelliklerde olmalidir (Demeuse & Christine, 2016, s. 5).
Egitim programlar1 amaglar, igerikler, 6grenme ortamlari, 6§renme ve 6gretme siireci ve
Oleme ve degerlendirme 6gelerinden olugmaktadir. Bundan dolay1 programlar 6geleriyle

bir batundur ve tek olarak ele alinamazlar (Yakar, 2016, s. 2).
2.2. Ogretim Program

Ogretim programlari, egitim programlarinmn icerisinde yer alan derslere ayrilmus
boliimlerden olusan, daha diizenli, kesin zamanl ve sinirlt sayida etkinliklerin yer aldigi
programlardir. Egitim programlar1 hem okuldaki hem de okul disindaki etkinlikleri
diizenlerken 6gretim programlar1 okul icinde gergeklestirilmesi hedeflenen etkinlikleri
tasarlar. Ogretim programlar1 belirli bilgi, beceri ve tutumun kazandirilmasi amacina

uygun olarak hazirlanmaktadir (Dirik, 2014, s. 24).

Ogretim programlar1 bir dersin igeriginde hangi konularin olmas1 gerektigini, bu konularin
neden, nasil ve hangi yontemle islenmesi gerektigini agiklar. Bdylece tiim bu siirecler planlt

bir seklide ilerleyip tamamlanir (Ayranci & Mutlu, 2017, s. 120).



2.3. Kurs Kavrami

Tiirkiye’de kurslar, egitim kurumlarinda farkli konu ve alanlarda verilmektedir.
Kapsamlar1 farkli olan kurslar Tiirk Dil Kurumunda tanim olarak “Resmi ve 6zel kuruluglar
tarafindan bireylere belirli bir konuda bilgi, beceri ve davranis kazandirmak i¢in planlanan
derslere dayanan ve belli bir siiresi olan egitim etkinligi” seklinde tanimlanmustir. Ogretim
programlarinda kurs kavrami etiit, ders dis1 etkinlikler, yetistirme ve takviye ¢alismalari
seklinde kullanilir. MEB ise kurs kavrammi, egitim kurumlarinda yer alan istekli
ogrencileri destekleme ve yetistirmek amaciyla agilan kurslar olarak ifade etmistir (MEB,

2014).
2.4. Kurslarin Gerekliligi

Tirkiye’de egitim siirecinde 6grencilerin eksikliklerini tamamlamalari i¢in kurslarin 6nemi
biiytiktiir. Avlukyar1 (2019) yaptigi calismasinda farkli {ilkelerde de destekleme ve
yetistirme kurslarina duyulan ihtiyaci dile getirmistir. Bizim iilkemizde de ihtiyac1 ve istegi
olan dgrenciler i¢in kurslara ihtiya¢ duyulmustur. Ilkokuldan baslayarak devam eden
egitim siirecinde Ogrenciler kariyerlerini belirleyen ¢esitli smavlara girmektedir.
Hayallerine ulasmak isteyen Ogrencilerin bu smavlara tiim giicleriyle c¢alismalari
gerekmektedir. Basarili olmak isteyen 6grenciler okul derslerinin disinda, yetistirme ders
dis1 faaliyetlere ve kurslara ihtiya¢ duyabilmektedir. MEB, 6grencilerin, g¢esitli egitim
kademelerine geciste yapilan sinavlara daha iyi hazirlanmalari, okuldaki basarilarmin
artmast ve eksikliklerini gidermek amaciyla 1987, 1995 ve 2004 senelerinde yetistirme

kurslar1 agmistir (Idin & Tozlu, 2012, s. 83).

Dershanelerin 2014 yilinda 6zel okullara ¢evrilmesiyle birlikte MEB, yetistirme kurslarina
verdigi onemi artirarak Ogrencilerin kurslardan iicretsiz bir sekilde faydalanmalarini
saglamistir. Boylece dgrencilerin okul derslerine katki saglamasi amaciyla destekleme ve

yetistirme kurslar1 uygulamaya girmistir (MEB, 2015).

Ulkemizde uygulanmakta olan IYEP ile 3.smifa devam eden &grencilerden 6zel egitim
tanis1 almamis olanlara, eksiklikleri 6l¢iisiinde, seviyelerine uygun ve licretsiz bir egitim
alma olanagi saglanmistir. Boylece ¢esitli nedenlerden dolay1 6grenme eksiklikleri bulunan
bu dgrencilere firsat esitligi kapsaminda eksiklerini giderme sansi1 sunulmustur (MEB,
2020).



2.5. Tlkokullarda Yetistirme Programi (IYEP)

IYEP, iilkemizde ilk kez 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda pilot uygulamayla ilkokul 3.
ve 4. siniflarda gerekli kazanimlar1 elde edemeyen 6grencilere uygulanan bir programdir
(MEB, 2018). IYEP, okul ortaminda 6grencinin kendi 6gretmeni veya baska bir smif
Ogretmeni tarafindan Tiirkce ve Matematik derslerini kapsayan bir yetistirme programidir.
IIkokul birinci ve ikinci sinifta kazanilmasi gereken okuma yazma ve temel matematik
becerileri kazanimlari ilerleyen smnif diizeylerinin temelini olusturmaktadir. Ancak ti¢iincii
ve dordiince smifa ge¢mis ve bu kazanimlara sahip olmayan 6grenciler bir takim sikintilar
cekmektedir. Ogrenciler karsilastiklar1 bu problem karsisinda hem psikolojik olarak
yetersiz hisseder hem de akademik anlamda akranlarindan geride kalmaktadir. IYEP bu
eksikligi telafi etmek ve bu 6grencilere destek olmak amaciyla uygulanmaya baslamistir

(MEB, 2020).

IYEP, 2018- 2019 Egitim- Ogretim yilinda 3. ve 4. smiflarda uygulanirken, 2019-2020
Egitim- Ogretim yilindan itibaren sadece iigiincii siniflarda devam eden, belirlenen Tiirkce
ve Matematik ders kazanimlarimi (Okuma-yazma, okudugunu anlama, dogal sayilar, dogal
sayilarda dort islem 6grenme alanlarindaki kazanimlar) edinememis ve 6zel egitim tanisi

olmayan 6grenciler dahil edilmistir.

Ogrencilerin programa se¢imi sinif dgretmeninin ydnlendirmesi ve dgrencinin velisinin
onay1yla beraber Ogrenci Belirleme Aract (OBA)’ nin uygulanmasi ile baslar. Bir sonraki
asamada tespit edilen OBA verileri §grencinin sinif dgretmeni tarafindan e-Okul portalina
yiiklenir ve merkezi bir degerlendirme yapilir. OBA’ daki sorulardan gecer not alamayan
ogrenciler okul IYEP Komisyonu tarafindan degerlendirilir ve uygun gériildiigii takdirde
IYEP’ e dahil edilir.

Okul Komisyonu son olarak dgrenci i¢in uygun goriilen modellere gore grup olusturur ve
yerlestirme yapar (IYEP Uygulama Kilavuzu, 2020). IYEP’ te olusturulan smiflarin
idealini 1-6 arasinda Ogrenci olustururken bu sayr ihtiyag durumlarinda en fazla 10
ogrenciye kadar c¢ikarilabilmektedir. Bdylece uygun smif ortam olusturulmaya

caligilmustir.

IYEP’ te verilecek dersleri Tiirkge ve matematik dersleri olusturmaktadir. Mihver
derslerden olan Turkce dersinde toplam16 kazanim, matematik dersinde ise toplam 22
kazanim bulunmaktadir (MEB, 2022). IYEP hafta ici okul ders saatlerinden sonra giinde 2



ders saati, hafta sonu ise glinde en fazla 6 ders saati, toplamda ise haftada 10 ders saati
seklinde uygulanir (MEB, 2020).

IYEP’ te ders veren kisi dncelikle dgrencinin egitim aldig1 smif dgretmeni, eger simf
Ogretmeni olmazsa okulda gorevli olan diger sinif 6gretmenleri daha sonra sirasiyla ilgede
norm fazlasi olan smif &gretmenleri, ilgede programda gorevli olmak isteyen simif
Ogretmenleri, bunlarin da saglanmamasi durumunda ders Ticreti karsiliginda
gorevlendirilen smif dgretmenleri yer alir (30 Soruda Ilkokullarda Yetistirme Programu,

2018).

Ogrencinin bir modiilii tamamlaylp tamamlamadigini, tamamladiysa bir iist modiile
ge¢mesindeki karari sinif 6gretmeni vermektedir. Ayrica sinif 6gretmeni bir iist modiile
gecen Ogrencilerin islemlerini e-okul iizerinden yapmaktadir. IYEP’ te olan dgrenciler,
kendi smif diizeyinde olan en son modiilii tamamladiklarinda smif 6gretmeni tarafindan
uygulanan Ogrenci Degerlendirme Araci (ODA) uygulamasinda yer alir. Uygulanan ODA
sonuglar1 e-Okul Yonetim Bilgi Sistemindeki IYEP modiiliine islenir (IYEP Uygulama
Kilavuzu, 2020).

2.5.1. IYEP Tiirkce Program

MEB (2022) IYEP kilavuzunda belirtildigi gibi programda yer alan alt dgrenme alanlar1 ve

bu alanlarda yer alan kazanim sayisma gore dagilimlar1 asagidaki Tablo 1’ de agiklanmuistir.

Tablo 1. IYEP’ te Yer Alan Alt Ogrenme Alanlar1 ve Bu Alanlarda Yer Alan Kazanim Sayilari

Dinleme/lzleme 2 1 - 3
Konugsma 1 - - 1
Okuma = L 2 (=]
Yazma - S 1 =]

Tlrkge Dersi
Toplam Kazanmnim Sayisi

Kaynak: MEB (2022)
IYEP kilavuzuna gore birinci modiilde 3, ikinci modiilde 10 ve iigiincii modiilde 3 kazanim

toplamda 16 kazanim yer almaktadir.

MEB (2022) IYEP kilavuzunda belirtildigi gibi programdaki modiillerde yer alan

kazanimlar ve Onerilen ders saatleri Tablo 2’ de belirtilmistir.
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Tablo 2. IYEP’ te Belirtilen Modiillerde Yer Alan Kazanimlar

Onerilen
Sare

T-M1 1. SSzl0 yBnergeleri
uyrgular.

T-M1 .2 Dinlediklerines
Flediklerine yanelik sorulara
caevap werir.

T-M1 3. Cercevesi beliri bir
konu hakiaonda konusur.

Kaynak: MEB (2022)

2.5.2. IYEP’ in Genel Amaci

T2 1. Seslers kargihik
gelen harfleri aynrt eder.

T2 2, Harfi tarmr ve
seslendirnir.

T.M2Z.3. Harfleri telcni@ine
uygun yarar.

T2 4. Haosa vea kalirmelari
okour.

T.M2. 6. Hecse va kelimealar
WaTar.

T.MNE2_6. Rakamlkan
teknigine uygun yazar.

T.ME2Z2.T. Basit wve kKisa
chOmilakeri okour.

T2 8. Anlamhb ve kouralh
cOmilaler ya=ar.

T-MN2 8. Kisa maetinleri
obour.

T-MNE2_ 1 0. Yazma
cabsmalan yapar.

]

TM3 1.
Garssllaerden
haraeketle invedigl
alimealer] ve
oelirme lerin
anlamilanm tabhrmkin
aeder.

T2, Okouscludgu
rmetinle ilgili
sorulan cevaplar.
T-M3.3. Kisa
metinler yvazar.

12

IYEP’ in hazirlanmasi, uygulama ve degerlendirme asamasiyla ilgili bilgilendirme

amaciyla MEB tarafindan IYEP ile ilgili usul ve esaslar belirtilmistir (MEB, 2018 ).

MEB tarafindan 2020 yilinda yaynlanan IYEP uygulama kilavuzunda IYEP’ in genel

amaglar1 su sekilde agiklanmistir (IYEP Uygulama Kilavuzu, 2020).

etmelerini saglamak amaciyla etkinlikler ve egitim yasantilar1 planlamak,

Ogrencilerin Tiirkge ve Matematik derslerinde belirlenen kazanimlar: elde

Ogrencilerin psikososyal agidan desteklenmesini saglamak,

Ogrencilerin akademik basarisini artirarak ayni zamanda sosyal gelisimini

destekleyerek okula devamini saglamak.

Ogrencilerin beklenen 6grenme diizeyine ulagmasini saglamak,

Ogrencilerin iist siniflarda karsilasabilecekleri uyum problemlerini ¢dzmek,

Karsilastig1 problemleri ¢ozebilen, dgrenmeye istekli, sorumluluk sahibi,

ozgiivenli, saglikli ve mutlu bireyler yetismesine olanak saglamaktir.



2.5.3. IYEP’ in Ozel Amaclan

MEB tarafindan 2020 yilinda IYEP uygulama kilavuzu yaymlanmistrr. Bu kilavuzda

IYEP’ in 6zel amaglari su sekilde belirtilmistir (I'YEP Uygulama Kilavuzu, 2020):

Dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi,

Okuma yazma siirecinde olusan eksikliklerin giderilmesi,

Okuma anlama ¢alismalarinin artirilmasi,

Matematiksel becerilerin gelistirilmesi,

Karsilagilan bir probleme karsi1 ¢6ziim iiretebilme yeteneginin gelistirilmesi,
Matematik dersine yonelik olumlu bir tutum sergilenmesi,

Tirkce ve Matematik derslerinde Ogrenci merkezli bir bakis agis1

kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

2.5.4. IYEP’ in ilkeleri

Milli Egitim Bakanligi’nin yaymladig1 yonergeye (2018) gore; IYEP’ in ilkeleri su sekilde

siralanmustir:

e Programa dahil edilecek 6grencilerin eksikleri belirlenir ve bu eksikliklere gore

egitime alinir,

e Ogrencilerin kendilerini, akranlarina gore yetersiz hissetmemeleri icin gerekli

Onlemler alinir,

e Programda bulunacak 6grencilerin bu egitimi kendi okullarinda almasi saglanir,

e Program boyunca 6grencilerin devamliligi saglanir,

e Programa katilan 6grencilerin velilerinde herhangi bir iicret talep edilmez,

e IYEP’ in amaclarina ve ilkelerine bakildiginda, dgrencilerin yeterlilik diizeyinin

arttirilmas1 ve bunun sonucunda iilkemizde egitim kalitesinin daha ileri seviyeye

tasmnmasi hedeflenmistir.

2.5.5. IYEP Komisyon ve Gorevleri

MEB (2018) tarafindan, IYEP is ve islemlerinin sorunsuz yiiriitiilmesi i¢in illerde IYEP il

komisyonu, ilcelerde ilge komisyonu, ilkokullarda ise okul komisyonu olusturulmustur. il

ve ilce komisyonunun eyliil aymin sonuna kadar tamamlanmasi gerekmektedir.

Olusturulan komisyonlar, ilde il milli egitim miidiir yardimcis1 baskanliginda, ilgelerde

temel egitim biriminden sorumlu sube miidiirii baskanliginda yiiriitiilmektedir.

IYEP il ve ilge komisyonlarinin gorevleri su sekildedir:
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J Il ve ilgelerde IYEP’ e alinmasi gereken ogrencilerle ilgili tiim isleri

yurutmek,
o IYEP’ in yapilacag1 okullardaki planlamay1 yapmak ve tiim isleri takip etmek,
o IYEP kapsaminda tapilan itirazlar1 degerlendirip bir sonuca varmak,
J Haziran aymin son haftasina kadar il ve ilgelerde bulunan okullardan gelen

IYEP degerlendirme raporlarini derleyip kendi raporlarini olusturarak tek bir rapor

hazirlayarak bakanliga iletmek ( MEB, 2018).

IYEP okul komisyonu’ nun ders yilmin bagmnda &gretmenler kurulu toplantisida

olusturulmasi gerekmektedir. ITYEP okul komisyonlarinin gorevleri su sekildedir:

Ogrenci Belirleme Arac1 (OBA) ile tespiti edilen dgrencilerin programa almmasi
veya alinmamasina karar vermek (Ekim aymin 3. haftasi),

IYEP’ e alinmasi gereken dgrencileri gruplara ayirmak,

IYEP’ te gorevli olacak dgretmenleri belirlemek,

IYEP’ in nasil bir yolda uygulandigini takip etmek,

E-okul sisteminde bulunan IYEP modiiliindeki isleri yiiriitmek,

Uygulanan program bittikten iki hafta sonra bir iist kurula gondermek amaciyla

degerlendirme raporu olusturmak (MEB, 2018).

2.5.6. IYEP Program Siireci

IYEP program siireci basamaklar1 asagida belirtilmistir.

S o

Ozel egitim raporu olan dgrenciler programa dahil edilemez.

Ogrenci Belirleme Arac1 (OBA) geri kalan tiim smifa uygulanr.

OBA’ dan elde edilen sonuglara e-okul modiiliine girilir.

Modiil tarafindan programa uygun goriilen 6grenciler belirlenir.

Modiil tarafindan belirlenen 6grenciler ['YEP Komisyonu’na bildirilir.

Son olarak &grenciler I'YEP Komisyonu tarafindan gruplara ayrilir ve egitime

baslanir.

2.5.7. IYEP’ te Gruplarin Olusturulmasi

IYEP gruplar1 dezavantajli 6grencilerden olusmaktadir. Bu o6grencilerle daha cok

ilgilenilebilmesi igin grubu olusturan dgrencilerin sayis1 az olmalidir. IYEP’ te grup igin

tavsiye edilen 6grenci sayisi 1-6 arasindadir. Ancak bu say1 bazi durumlarda 10 kisiye kadar

cikabilmektedir. Gruplar olusturulurken 6 6grenciden olusturulan grup tamamlanmadan

diger bir grup agilamamaktadir (MEB, 2018).
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Zaman, mekan, insan kaynaklar1 gibi mevcut durumlarin elverisli olmasi halinde bir grup,
1-6 O6grenciden olusabilir. Bahsedilen durumlarin elverisli olmamasi halinde bir gruptaki

ogrenci sayis1 10’ a kadar ¢ikartilabilir (MEB, 2018).

Okulda, OBA sonucunda belirlenen &grenciler birden fazla grup olusturmaya imkan
veriyorsa, gruplar Tirkce ve Matematik derslerine ve seviyelerine uygun sekilde olusturulur
(MEB, 2018).

2.5.8. iYEP E-Okul Modli

IYEP islemlerinin elektronik ortamda kayit altinda tutulmasi amaciyla E-Okul Yonetim
Bilgi Sisteminde “/YEP E-Okul Modiilii” olusturulmustur. Okul komisyonu e-okul IYEP
modiiliinde yapilmasi gereken islemleri siire¢ boyunca kayit altma alir. Milli Egitim
Bakanligi Temel Egitim Genel Midiirligii (2019) tarafindan “e-Okul Yonetim Bilgi Sistemi
Ilkokullarda  Yetistirme Programi (IYEP) Islemleri Modiilii Kullanim Rehberi”
yaymlanmistir. Ayrica bu kilavuzda IYEP komisyonunda kimlerin gorevli olacag ve hangi

gorevlerden sorumlu olduklar1 ayrintili bir sekilde belirtilmistir.

2.5.9. IYEP’ in Gerekeesi

Ulkelerin ortak sorunlarindan biri de egitimden bir seklide tam olarak faydalanamayan
ogrencilerin olmasidir. Bu sorunun Oniine ge¢mek amaciyla iilkeler ¢esitli ¢alismalara
yonelmistir. Ulkemizde de bu amacla ¢esitli calismalar yapilmistir ve uluslararasi raporlar
incelenmistir. IYEP bu ¢alismalarin sonucunda ilkokulun temelinde bulunan okuma yazma
ve temel matematik becerilerini kapsayan bir ¢alisma olarak karsimizi ¢ikmaktadir. Boylece
ogrencilerin karsilastigi firsat esitsizlikleri minimum diizeye indirilerek yeterli diizeyde

egitim almalar1 saglanmaktadir.

Ulkelerin cogunda 6grencilerin cesitli egitim kademelerine kadar 6grenmeleri gereken temel
bilgileri edinemeden okulu bitirdikleri gértlmektedir. Bahsedilen bu durum tlkemizde de
aynmidir (Tas vd., 2016). Basar1 seviyesi diisiik olan 6grencilerin sayica fazla olmasi ve
ogrencilerin basarilarinda bdlgesel olarak anlamli bir fark oldugundan, yetistirme ve
destekleme sistemleri desteklenmeye baglanmgtir (Giir vd., 2018). Egitimde yapilan bu yeni
yaklagimlarla birlikte dezavantajli 6grencilere kars1 dnemli katkisinin oldugu goriilmektedir.
IYEP’ in yeni bir program olmasina ragmen birgok égrencinin okuma yazma grenmesini,
temel matematik becerilerini kazanmasimi saglamustir. IYEP’ in gerekgelerinden biri olan
PISA (2015) raporuna gére, MEB bu plan1 bes yillik (2015-2019) stratejik plana dahil etme

karar1 almstir.
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PISA (2015) raporuna gore;

e Tiirkiye’nin okuma yazma ve temel matematik becerilerinin diger iilkelere gore daha
duisiiktiir.

e Okuma yazma becerilerinde 72 iilke arasinda 50.sirada yer almigtir

Buradan da okuma yazma becerileri alaninda bazi tedbirler alinmasi gerektigi goriilmiistiir.
Bunun sonucunda MEB Strateji Baskanlig tarafinda IYEP’ in 12 ilde pilot uygulamasi
yapilmistir.

Yine PISA (2015) raporunda tilkemizde temel matematik becerilerinin diger iilkelerden daha
diistik oldugu goriilmiistiir. Tespit edilen bu duruma gore ililkemizde temel matematik
becerilerinin kazandirilmasma ydnelik dnlemlerin alinmas: gerektigi gortlmektedir. IYEP
bu nedenlerden dolay1 gelistirilen bir programdir. Ayrica IYEP, sadece dgrencilere okuma
yazma ve temel matematik becerilerini gelistirmeyi degil ayni zamanda 6grencileri
psikososyal ydnden gelistirilmesini hedeflemektedir. Bu gereclerden dolay1r IYEP,

ogrencilere yonelik diizenlenen destekleme ve yetistirme misyonudur.
2.6. PISA 2018 Olgegi

PISA raporlar iilkelerin egitimi izleme ve bunun sonuncunda degerlendirme yapmalarmi
saglamaktadir. Bu raporlar, {ilkelerin kendilerini yillara gore degerlendirmelerini, diger
tilkelerle karsilastirma yapmalarini ve alinmasi gereken 6nlemler hakkinda bilgiler verir.
Tiirkiye’de 2003 yilindan beri PISA arastirmalarinda katilan iilkeler arasmdadir (MEB,
2019). Ulkemizin PISA 2015 ve 2018 yillarinda okuma yazma becerileri ortalama puanlari

Grafik1’de gosterilmistir.
Grafik 1. Ulkemizin PISA 2015 ve 2018 Okuma Yazma Becerileri Ortalama Puanlart

Ulkemizin PiSA 2015- 2018 Okuma Yazma Becerileri
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Kaynak: PISA (2018)

13



Grafik 1 incelendigi iilkemizin okuma yazma becerilerinin 2015 PISA puan verilerine gére

artt1g1 goriilmektedir.

Ulkemizin PISA 2015 ve 2018 yillarinda okuma yazma becerileri ortalama puanlar1 Grafik
2’de gosterilmistir.

Grafik 2. Ulkemizin PISA 2015-2018 Matematiksel Beceriler Ortalama Puanlart

Ulkemizin PiSA 2015-2018 Matematiksel Beceriler Ortalama Puanlari
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Kaynak: PISA (2018)

Grafik 2 incelendiginde iilkemizin temel matematik becerilerini PISA 2015 raporuna gére

arttig1 gorilmektedir.

Hem okuma yazma hem de temel matematik becerileri alaninda goriilen bu artigin arka
planinda iilkemizde Milli Egitim Bakanlhiginin egitime yaptigi yatirimlar, miifredat
degisikleri ve IYEP’ in de iginde yer aldig1 gesitli iyilestirmelerin oldugu diisiiniilmektedir
(PISA 2018).

Yine PISA 2015 raporunda &grencilerin yeterlilik diizeylerinin degerlendirildiginde bu
oranin arttigmi gérmekteyiz. Ozellikle bu artislar, akademik agidan diisiik diizeyde olan
Ogrencilerin ikinci ve daha yiliksek diizeyde oldugunu gostermistir. Boylece iilkemizde
yapilan egitim faaliyetlerinin iyilesme doneminde oldugu bilgisi ¢ikarilmaktadir. Bu
iyilesme i¢inde IYEP ve diger destekleme kurslarinin faydas1 oldugu gériilmektedir.
Ulkemizde uluslararasi sinavlardan elde edilen sonuglarin da etkisiyle &gretim
programimizda yaptigimiz yenilikler ve degisiklikler sonraki yillarda bu sinavlardan elde
ettigimiz puanlardaki artisla etkisini gostermistir. Ozellikle okullarda, PISA gibi siavlarda
puan ortalamasimi diisiiren egitsel anlamda eksikleri olan dezavantajli 6grencilerin IYEP’
te okuma, yazma, anlama ve temel matematik becerilerindeki eksiklerinin giderilmesi

uluslararasi smavlardaki puan artigimiza da katki saglamistir.
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2.7. Tlkokulda Ogrenim Goren Dezavantajh Ogrenciler

Ilkokul dénemi okuma yazma, temel matematiksel beceriler ve gesitli davranislarin
kazamldig1 egitim doneminin en kritik asamalarindan biridir. Ogrencinin ilkokul
doneminde alacagi egitim ileriki egitim hayatin1 dogrudan etkileyecegi icin ilkokul
donemine gereken &nem verilmelidir. Ogrencilerin sahip olduklar1 yasam ve egitim
olanaklar1 birbirlerinden farkli olabilmektedir (Bayir, 2019). Firsat esitsizliginden dolay1
kisilerin hizmet olanaklarina ulagsmasina engel olan durum dezavantajlilik olarak
tanimlanmaktadir (Karaboga, 2015). Ozbas (2018) dezavantajliligi, sosyal siniflarmn
arasindaki esitsizligi sonucunda meydana gelen en olumsuz durumlardan biri olarak
tanimlarken ayni zamanda dezavantajliligi, bireysel, kiiltiirel, ekonomik, egitsel ve her

tdrld imkansizliklar olarak da ifade etmektedir.

Dezavantajlilik kelimesi toplumun kiiltiirel, ekonomik kaynaklarindan yoksun kalan
gruplar olarak kullanilmaktadir (Dogu Marmara Kalkinma Ajansi, 2011). Dezavantajl
ogrenciler ise geleceklerini etkileyecek sekilde egitimlerinden yoksun kalma seklinde
etkilenmektedir (Mayer, 2003). Dezavantajli bireyler, yasadiklar1 ailelerin ge¢misine
dayali olarak diisiik egitim seviyesi, yoksulluk seviyesinin altinda kalan zorlu yasam
sartlarma sahip, giivenlik ve temel fizyolojik ihtiyaglarin1 karsilayamama, sosyal
guvencelerden mahrum olma gibi bir¢ok zorluk bireylerin hayatlarimi etkileyen temel
problemlerdendir (Ozbas, 2018).

Alanyazinda da belirtilen nedenlerden dolay1 akranlarina gore firsat esitsizligi yasayan
ogrencilerin dezavantajli 6grenciler olduklari sdylenebilir. Okula gesitli sebeplerle diizenli
bir sekilde devam edemeyen 6grenciler bu grubun igiresinde yer almaktadir. Ogrenim igin
ayrilan zamanda okulda bulunmayan 6grenciler hedeflenen kazanimlara ulasamamaktadir
(Taymaz, 2000). Diger bir dezavantajli 6grenci grubu ise mevsimlik isgiler ve
miltecilerdir. Mevsimlik iscilerin ¢ocuklar1 sartlar geregi aileleri ile birlikte ¢alismaya
gitmektedirler. Bu durum cocuklarin egitimden degisen siirede uzak kalmalarina neden
olmaktadir. Okula gelemeyen bu ¢ocuklarda egitsel eksiklikler olugsmaktadir (Karaman &
Yilmaz, 2011). Miilteci ¢ocuklar ise savaslar, dogal afetler, insan onurunu zedeleyen
yasantilar nedeniyle bagka {ilkelere aileleriyle beraber siginmak mecburiyetinde
kalmaktadirlar. Bu gocuklarin da iilke egitim sistemine dahil edilmeleriyle egitsel anlamda
firsat esitsizligi yasanabilmektedir (Cakran & Eren, 2017). Ogretmenler sinif iginde gocuk
ve aile ile en yakin kisi olmas1 nedeniyle dezavantajli 6grencileri en iyi bilenlerdendir. Bu
tarz ¢cocuklar genellikle devamsizlik yaparlar. Ayrica derse karsi ilgisiz olabildikleri gibi
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akademik olarak yeterli olmayan bu cocuklarin ailesel sorunlar1 da olabilmektedir. Bu
cocuklar1 teshis etme, egitim siirecine geri kazandirma ve basart durumlarinin takibi

Ogretmenin yapabilecekleri arasinda sayilabilir (Giilcan, 2021).

Dezavantajli 6grencilere egitimde verilecek en biiyilkk sorumluluk 6gretmenlere
diismektedir. Ogrencilerin eksiklerinin farkinda olan ve bu eksikliklerin nasil telafi
edilecegini bilen 6gretmenler verilmesi gereken egitimde de rol almaktadir. Yapilan bir
arastirmaya gore ilkokullarda egitim goren dezavantajli 6grencilerin bu kurumlarda
ihtiyaglarinm tam olarak karsilanamadigi sonucuna ulasilmistir (Ozbas, 2012 ). Bundan
dolay1 IYEP, verilecek egitimlerle bu a¢igm karsilanmasi bakimindan &nemlidir. Firsat
esitsizligine maruz kalan bu 6grencilerin ilkokulda edinmeleri gereken okuma, yazma,
okudugunu anlama, temel matematik becerilerinin ilerleyen egitim kademelerinde telafi
edilmesi oldukga zor olmaktadir. Bu sebeple MEB tarafindan 2015-2019 strateji planinda
dezavantajli dgrenciler icin IYEP> e yer verilmistir (MEB, 2015). Dezavantaji olan
ogrencilerden 6zel egitim tanis1 alanlar destek egitim odasinda kaynastirma egitimi

aldiklar1 i¢in bu programa dahil edilmemislerdir.

Ogrenci basarisi ve i¢inde bulundugu ekonomik durum arasmndaki iliski siklikla arastirilan
konular arasindadir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin basar1 durumlari ile ailelerinin
sosyoekonomik durumlar1 arasinda giiclii bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bunun yan1 sira
basar1 durumu diisiik olan 6grencilerin ekonomik durumu diisiik olan ailelerden gelme

olasiligmm kuvvetli oldugu sonucuna ulasilmistir (OECD, 2010e).
2.8. Basan Faktorleri

Bireyin basar1 durumunu etkileyen bir¢ok faktor bulunmaktadir. Bu kisimda 6grencilerin
basar1 durumlarini etkileyen faktorler izerinde durulacaktir. Bireyin ailesel durumlarindan,
ogrenme ortamuinin fiziksel durumundan, sosyo-ekonomik durumundan, fizyolojik ve

psikolojik durumu gibi ¢esitli etkenlerden dolay1 akademik basaris1 etkilenebilir.
2.8.1. Aile

Bireylerin egitimi ilk olarak aile de baglamaktadir. Ailenin ¢ocuk tizerindeki tutumu, ilgisi,
verdigi deger, kiiltiir, ilgilenme siiresi ile gocugun basaris1 lizerinde dogrudan iligki vardir.

Ailenin ¢ocuk yetistirirken bilingli olma diizeyi ¢ocugun bilissel durumunu etkilemektedir.

Ailenin i¢inde yasadig1 ¢cevre de ¢cocugun 6grenme diizeyini etkilemektedir. Ebeveynlerin
ogrencinin okulda 6grendiklerini desteklemesiyle ayni zamanda ¢ocuklarin basarili olma
duygusunu 6grenmeleriyle birlikte 6grencileri olumlu olarak etkilemektedir (Bayoglu vd.,
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2009). Aile egitim siirecinde ne kadar aktif olursa 6grenci i¢in 6grenme siireci o kadar etkili

olmaktadir (Temel, 2003).
2.8.2. Fiziksel Faktorler

Etkili bir Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin fiziksel ortaminda uygun olmasi
gerekmektedir. Sinif ortamindaki temizlik, ses, 1s1k, swralarin diizeni kisacasi smiftaki
fiziksel faktorlerin hepsi 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz ydnde etkilemektedir. Ozellikle
siniftaki 6grenci sayisinin azalmasi 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir (Kiiglikahmet,
2003). Siniftaki siralarin diizeni de islenecek derse hatta konuyu gore uygun bir sekilde
diizenlenmelidir. Ogrenme ortammin sicakligi da 17-23 derece arasinda olmasi uygun
goriilmektedir. Yapilan arastirmalara gore 6grenme ortaminin ¢ok sicak ya da ¢ok soguk
olmas1 6grenmeyi olumsuz anlamda etkilemektedir (Sisman & Turan, 2004). Ayn1 zamanda
smifin aydinlatilmasinin uygun taraftan ve yeterli miktarda yapilmasi gerekmektedir. Fazla
151k tahtanin parlamasina, az miktarda olan 151k ise tahtanin goriilmemesine neden

olmaktadir (Bayoglu vd., 2009).

2.8.3. Ogrencinin Fizyolojik Durumu

Ogrencinin fizyolojik durumu dgrenme eylemini dogrudan etkilemektedir. Ogrenme duyu
organlar1 araciligiyla gergeklesir. Duyu organlar1 ne kadar saglam ve eksiksiz bir sekilde
calisirsa 6grenme o kadar sorunsuz gergeklesir (Senemoglu, 2005). Duyu organlarmin hepsi
o0grenme siirecinde aktifken Ozellikle g6z ve kulak bu organlarin basinda gelir. Goz ile
goriilen, kulak ile duyulan bilgiler dogrudan beyne aktarilir. Boylece bilginin 6grenilmesi ve
gerektiginde geri getirilmesi daha kolaydir (Binbasioglu, 1996).

2.8.4. Sosyoekonomik Gostergeler

Ulkelerin bilyiime hizi ile insanlarm gelismislik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
bulunmaktadir (Coskun, 2010). Ayn1 zamanda OECD {ilkelerinin 2015 PISA ortalamalar1
incelendiginde 6grenci basma yapilan harcama ile basar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.
Bunun sonucunda 6grenci basma yapilan harcamalar az ise diisiik puan ortalamasi, fazla ise

yiiksek puan ortalamasi seklinde yorumlanabilir (OECD, 2011).

Smifinda sosyoekonomik bakimdan sayica fazla dezavantajli Ogrenciler yer alan
ogretmenlerin daha fazla zorlukla kars1 karstya kaldig1 gibi ayn1 zamanda sosyoekonomik
bakimdan dezavantajli g¢ocuklarin oraninin fazla oldugu iilkelerde daha fazla zorlukla

karsilagsmaktadir (Ermisch & Pronzato, 2010).
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2.8.5. Firsat Esitligi

Firsat esitligi, 6grencinin cinsiyeti, sosyoekonomik durumu, ailesi fark etmeksizin,
egitimden en ist diizeyde yararlanmasi olarak tanimlanabilir (PISA, 2015). 2015 PISA
raporlar1 incelendiginde firsat esitliginin Ogrencilerin psikososyal durumlar1 ile
bagdastirilarak agiklandig1r goriilmiistiir. Bu rapora gore, Tirkiye’de egitim alan
ogrencilerinin basarilarindaki farkliligin %9’ unu sosyoekonomik durumlarin olusturdugu

tespit edilmistir.
2.8.6. Psikolojik Faktorler

Bireyden yapmasi beklenen c¢ogu davranisin yapilabilmesi olgunlagma ile gerceklesir
(Senemoglu, 2015). Bacanli (2005), olgunlagsmanin zeka ile yas agisindan ele alinmasi
gerektigini ifade etmistir. Zeka ve yas agisindan beklenen olgunluga gelememis birey istenilen

davranis karsisinda beklenen doniitii veremeyebilir (Bayoglu vd., 2009).

Hazirbulunusluk: Senemoglu (2018), olgunlagsma bireyin yasiyla beraber yeterliliklerinin
artmasi oldugu gibi bireyin imkan verildigi durumlarda karmasik davraniglara sahip olmasi i¢in
gereken hazirbulunuslugu da beraberinde kazanmasi gerektigini ifade etmistir. Ancak
hazirbulunusluk sadece olgunlasma seviyesini degil bununla beraber kisinin Onceki

ogrenmelerini, tutumunu, sagligini, yetenegini de icermektedir.

Dikkat: Ogrenme ortaminda dgrenen bir¢ok uyaricitya maruz kalabilir. Biitiin bu uyaricilara
ragmen dikkat sayesinde bilgi kisa siireli bellege alinir. Buradan da anlasilacagi iizere
bilginin zihin tarafindan alinabilmesi i¢in dikkat ¢cok énemli bir husustur (Bayoglu vd.,
2009).

Kaygi Durumu: Ogrenmenin kolay gergeklesmesi i¢in ne ¢ok yiiksek diizeyde ne de ¢ok
diisiik seviyede bir kaygi degil orta seviyede bir kaygi istenmektedir (Bacanli, 2005).

Korku: Ogrencinin dgrenmesine etki eden bir diger psikolojik faktor de korkudur.
Ogrencinin okuluna, 6gretmenine, okul idarecilerine, derslere kars1 gelistirdigi korku da
basar1 durumunu etkileyen psikolojik nedenler arasindadir. Bunun yanida korku nedeniyle
Ogrenciyi en ¢ok etkileyen ve 6grenmesine engel olan durum 6grencinin dgretmeninden ve
ogretmenin sergiledigi davraniglardan korkmasidir. Sinifta bagiran, ceza veren, siddet
kullanan, hakaret ve kii¢iik diisiiriicii ifadeler kullanan ve siirekli alay edercesine elestiride
bulunan 6gretmen davranislar1 ¢cocugun 6zgiivenini zedeledigi gibi basarisini da olumsuz

anlamda etkilemektedir (Bayoglu vd., 2009).
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Yukarida belirtilen etkenlerde de goriildiigli lizere 6grencinin okul basarisini etkileyen
bircok faktor bulunmaktadir. Bu faktorlerin 6grencinin lehine olacak bir sekilde

diizenlenmesi 0grencinin de 6grenmesine olumlu bir yonde katki saglayacaktir.
2.9. Bloom Taksonomisi

Taksonomi kelimesi esasen hayvan bilimine ait bir kelime olmasina ragmen, Tiirkge
sOzliikte ‘‘kategorize etme veya siniflandirma, bu siniflandirmada kullanilan diizen, sema ve
kurallar biitlinii seklinde tanimlanabilir (sozluk.gov.tr). Taksonomi, zamanla entelektiiel
beceri ve yetenekleri aciklamaya yarayan bir kavram haline dontismiistiir. Bu doniisiimle
beraber taksonomi, sadece bitki ve hayvan bilimcilerinin kullandig1 bir kelime olmaktan
cikip egitimcilerin de dikkatini ¢cekmeye baslamistir (Usluoglu, 2020). Taksonomi, egitim
ve Ogretim alaninda smiflama, 6grencilerin zihinsel becerilerini, yetenekleri, hedefleri,
o0grenme siirecglerini izleme ve degerlendirme gibi ¢esitli basamaklarda kullanilmaktadir
(Magdalena vd., 2020). 1950°li yillara gelindiginde egitimde program gelistirme
calismalarinda kazanimlarin belirlenmesi i¢in ¢esitli taksonomiler gelistirilmistir.
Gelistirilen taksonomilere bakildiginda Benjamin Bloom ve arkadaslarinin yaptigi
taksonominin en ¢ok kabul gordiigii belirlenmistir (Bumen, 2010). 1956 yilinda Benjamin
Bloom biligsel 6grenme alanlarina yonelik alti1 basamaktan olusan ‘‘Bilissel Alan
Taksonomisini’’ gelistirmistir (Hoque, 2016). Bilissel Alan Taksonomisi ile kazanimlarin
kategorize edilmesi, kazanimlarm davranisa doniistiiriilmesi, O0grenme silireglerinin

belirlenmesi, 6l¢gme ve degerlendirme yapilabilmektedir (Glltekin & Burak, 2019, s. 124).

2.9.1. Bloom Taksonomisinin Bilissel Siiregleri

Bloom Taksonomisi, Benjamin Bloom tarafindan 1956 yilinda 6grenmenin temelini
olusturan beceri ve davraniglarmi siniflandirmak amaciyla gelistirilmistir (Husen, 2001).
Bloom Taksonomisi alti basamaktan olusmaktadir (Ari, 2013). Bu basamaklar sirasiyla
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir (Bloom, vd., 1956). Bloom
Taksonomisinin ilk {i¢ basamag1 temel becerileri kapsarken, geriye kalan son {i¢ basamag1
tist diizey diistinme becerilerini kapsamaktadir (Bloom, 1956). Ayrica alt1 ana basamak kendi
icerisinde 24 alt kategori bulundurmaktadir. Yer alan bu kategoriler basitten karmagiga ve
somuttan soyuta dogru siralanmustir (Krathwohl, 2002, s. 213). Taksonominin egitim
camiasinda kabul edilmesi biraz zaman almasina ragmen zamanla dnemi anlagilmis ve 22
farkli diler ¢evrilerek yaygin bir bigimde kullanilmaya baglanmistir (Aslan & Atik, 2018, s.
530).
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Orijinal Bloom Taksonomisinin bilissel boyutta yer alan 6 basamagi Sekil 1’de

gosterilmistir.

DEGERLENDIRME

SENTEZ

ANALIz

UYGULAMA

KAVRAMA

BiLGI

Sekil 1. Orijinal Bloom Taksonomisinin Biligsel Boyutlar1 (Hoque, 2016, s. 46)

Orijinal Bloom Taksonomisinin biligsel siirecinde yer alan alt1 ana basamagi ve bu

basamaklarin igerisinde yer alan 24 alt kategori Tablo3’ de gdsterilmistir.

Tablo 3. Orijinal Bloom Taksonomisinin Biligsel Siirecinde Yer Alan Basamak ve Alt Kategoriler

1.0. Bilgi

1.1. Olgusal Bilgi

1.1.1. Terimler Bilgisi

1.1.2. Olgusal Gercekler Bilgisi

1.2. Olguyla Ilgili Yontem ve Araglar Bilgisi
1.2.1. Kurallar Bilgisi

1.2.2. Yonelimler ve Asamali Diziler Bilgisi
1.2.3. Siniflamalar ve Kategoriler Bilgisi
1.2.4. Olgitlerin Bilgisi

1.2.5. Yontemler Bilgisi

1.3. Bir Alandaki Genellemeler ve Soyutlamalar Bilgisi
1.3.1. Ilkeler ve Genellemeler Bilgisi

1.3.2. Kuramlar ve Yapilar Bilgisi

2.0. Kavrama

2.1. Cevirme

2.2. Yorumlama

2.3. Oteleme (Kestirme)

3.0. Uygulama

4.0. Analiz

4.1. Ogelere Doniik Analizi
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4.2. Tligkilere Doniik Analizi

4.3, Orgiitsel Ilkeler Analizi

5.0. Sentez

5.1. Ozgiin Bir iletisim Uriinii Olusturma
5.2. Plan ya da Islemler Takimi Olusturma
5.3. Soyut Iliskiler Dizisi Onerme

6.0. Degerlendirme

6.1. I¢ Olgiitlere Gore Degerlendirme

6.2. Dis Olgiitlere Gore Verilen Yargilar

Kaynak: Krathwohl, 2002, s. 213

2.9.1.1. Bilgi

Bilgi, kavramlar1 hatirlayabilme yetenegi olarak ifade edilmektedir. Bilgi basamag: bilissel
Ogrenme alanmin ilk ve en alttaki basamagidir (Bloom, vd., 1956, s. 62). Bu basamakta
ogrencilerden 6nceden 6grendikleri kavramlari, terimleri, kurallari, bir nesne veya olguyla
ilgili baz1 6zellikleri sdylemesi, ezberden tekrar etmesi, siniflandirmasi ve tanimlayabilmesi
beklenmektedir (Irmak, 2023). Bilgi basamaginda bilissel 6grenmenin olup olmadigini
ogrenmek i¢in ‘‘kim, ne, ne zaman, nasil ve nerede’’ gibi sorular sorulabilir (Birgin, 2016,
S. 842). Bilgi basamagi, bilissel 6grenme alanmin temelini olusturdugu i¢in son derece
onemlidir. Bireyin bir sonraki basamaga gecebilmesi i¢in bu basamaktaki 6grenmeyi
gerceklestirmis olmasi gerekmektedir (Huitt, 2011). Ayrica 6grencilerin bir seyler
ogrendikleri diisiliniiliiyorsa bildikleri seyleri hatirlamalar1 ve zihinden geri getirip ezbere

soyleyebilmeleri gerekmektedir (Bildiren, 2018).
2.9.1.2. Kavrama

Kavrama, 6grenilmis bir bilginin anlasilmasi, daha sonra yorumlanmasi ve agiklanmasi
anlamimna gelmektedir. Bireyin, bilgi basamaginda 6grendigi bilgileri kendi anlatimini
katarak yorumladigi basamaktir (Sonmez, 2007). Bu asamada kisiden beklenen dgrenilen
bilgiyi zihninden geri getirip anlama, anlamlandirma ve diislinceler arasinda baglanti

kurmasidir (Bloom, vd., 1956, s. 89).

Kavrama diizeyindeki 6gretim hedefleri, 6grencinin bilgi diizeyinde 6grendigi bilgileri tablo,
sembol ve grafik gibi gésterim bicimlerini kullanarak (Birgin, 2016, s. 843) kendi ifadeleriyle
aciklamasi, bir konu ile ilgili hislerini sdylemesi, karsilagtirma yapmasi, iligkilendirmesi vb.
davraniglarin1 igermektedir (Fisher, 2022, s. 82). Bu nedenden dolay1 6gretmen 6grencinin

ogretim siiresince aktif olmasini saglayacak sorular sormalidir (Basar, 2009).

21



2.9.1.3. Uygulama

Bu asamada birey Onceki basamaklarda elde ettigi bilgileri kullanarak, karsisma ¢ikan
problemleri ¢6zmeye c¢alisir (Sonmez, 2007). Uygulama basamaginda bilgi, anlamanin
Otesine gecerek problemleri ¢6zmek, karsisina c¢ikabilecek senaryolari analiz etmek,
ogrendigi bilgileri karsilagtigi durumlara transfer ederek bilginin uygulanmasini vurgular
(Crowe vd., 2008). Sonug¢ olarak bu basamakta bireyin bilgiyi degistirmesi, kullanmasi,

ihtimalleri diisiinmesi, gelistirmesi ve ¢zmesi beklenmektedir (Atilgan vd., 2017).

2.9.1.4. Analiz

Ogrenci 6grendigi bilgileri pargalara ayirir daha sonra bu bilgileri benzerlige ve farkliliklara
gore smiflandirarak aralarindaki baglantilar1 inceler (Beyreli & Sonmez, 2017). Analiz
asamasinda, bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinin 6tesine gegerek bilgileri elestirel
diisiinme becerilerini kullanmalar1 gerekmektedir (Crowe vd., 2008). Analiz sorulariyla,
ogrenciler ii¢ farkli biligsel islem gerceklesmektedir. {1k olarak hareketin meydana gelmesini
saglayan nedenlerin ifade edilmesi, ikinci olarak bilgilerin analiz edilip degerlendirilerek
sonuca varilmasi, en son asamada ise sonuglarin incelenerek kanitlarla birlikte ortaya
koyulmasidir (Baysen, 2006, s. 23). Ogrencinin edindigi biitiin bir bilgiyi par¢alara ayirmasi
ve pargalar arasindaki iligkileri incelemesi gibi eylemleri icermektedir (Fisher, 2022, s. 82).

2.9.1.5. Sentez

Herhangi bir konuyla ilgili edinilen bilgilerin birlestirilmesi ve yeni fikirler {iretme
basamagidir (Baydar, 2022, s. 41; Bloom, vd., 1956, s.162). Baska bir deyisle 6grencinin
birden fazla pargay1 belirli kurallar kapsaminda birlestirerek biitiine ulasma davraniglarini
icermektedir (Fisher, 2022, s. 82). Sentez asamasinda, 6grenciler yaraticiliklarini kullanarak
ozgiin bilgiler ortaya koyabilir (Irmak, 2023). Ogrencilerin kendilerine verilen bir konu
hakkinda kompozisyon, siir, makale, tez yazmalar1 veya resim ¢izmeleri sentez basamagina

uygun érnekler arasinda verilebilir (Ozdemir, 2020, s. 75).

2.9.1.6. Degerlendirme

Degerlendirme, biligsel 9grenme siirecinin en iist diizey basamagidir. Ogrenci bu basamaga
gelinceye kadar edindigi bilgileri yorumlar, karsilastirma yapar ve sonucunda olumlu ya da

olumsuz bir durumu ortaya koyar (Bloom, 1956). Bu asamada 6grenciden asil beklenen

konuyla ilgili bir yargiya varmasidir (Baydar, 2022, s. 41; Bloom, vd., 1956, s. 185).
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2.9.2. Orijinal Bloom Taksonomisinin Revize Edilme Nedenleri

Diinyadaki gelisen teknoloji, ortaya ¢ikan degisimler ve yasanan olaylar dogrultusunda
psikoloji ve egitim alanlarinda bir¢ok degisme meydana gelmistir. Bloom tarafindan
gelistirilen taksonomi ¢ogu egitimci tarafindan kabul edilse de bazi arastirmacilar tarafindan
yetersiz bulunmaya baslanmistir ve Bloom taksonomisinin revize edilmesi gerektigi

diistiniilmiistiir (Yiiksel, 2007).

Bloom taksonomisinin revize edilme nedenleri asagidaki gibi siralanabilir:

1. Bloom taksonomisi o donemin egitim kosullarina gore gelistirilmistir. Degisen
yasam sartlartyla birlikte toplumunda egitimden olan beklentileri ve egitime olan
bakis acilar1 degismeye baslamistir (Anderson vd., 2018).

2. Bloom Taksonomisinde biligsel siireclerin tek bir boyuta gore basitten karmasiga
dogru siralanma varsayimi oldukga elestirilmistir (Furst, 1994). Ayrica 6grencilerin
iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢gmede yetersiz kaldig1 diisiiniilmeye baslanmistir
(Ayvaci & Tiirkdogan, 2010).

3. Her 6grenci ayn1 6grenme yontemi ile 6grenemeyebilir. Burada bireysel farkliliklar
devreye girmektedir. Taksonominin bireysel farkliliklar1 ihmal ettigi diistiniilmektedir
(Tugrul, 2002).

4. Analiz ve degerlendirme basamaklariyla ilgili farkl diisiinceler bulunmaktadir
(Tutkun & Okay, 2011).

5. Gergek hayattan alinan problem durumlar1 ve projelerin Bloom Taksonomisi ile
iligkilendirilememistir (Tutkun ve Okay, 2011).

6. Bloom Taksonomisinde yer alan basamaklardaki hedefler yerine getirilemeden (st
basamaga gegilememesi sert bir fikir olarak diisiiniiliip elestirilmistir (Bimen,
2010).

7. Egitimde, 6grenme siirecleriyle ilgili 6gretim modeli ortaya koyamamistir (Tutkun,

2012).

Yukarida yer alan sebeplerden dolayr Bloom Taksonomisinin revize edilmesi gerektigi
diisiiniilmiistiir. Lorin Anderson, Bloom’un Taksonomisini 21.Yiizyilin egitim
beklentilerine ve kosullarina uygun hale getirmek amaciyla 1995- 1999 yillar1 arasinda var
olan taksonomiyi gilincellemek istemistir. Bu amagla 6lgme-degerlendirme uzmanlari,
bilissel psikologlar ve egitim programi kuramcilarindan bir grup olusturmustur. Bu grup,

Bloom’ un taksonomisinin zayif yonlerini belirleyerek smiflandirmayr yeniden
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diizenlemistir (Tutkun, 2012). Taksonomi, Bloom’un 6grencisi Krathwohl ve Anderson

tarafindan revize edilerek Yenilenmis Bloom Taksonomisi adini almistir.
2.10. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom’ un Biligsel Alan Taksonomisi uzun yillar popiilerligini koruyup ihtiyaclar
karsilamaya yeterli olmustur. Ancak diinyadaki teknolojik geligsmeler, ¢agin getirdigi
degisiklikler, egitimden beklenen hedefler farklilasmaya baslayinca taksonominin
giincellenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. 2001 yilinda Bloom’ un 6grencisi olan Krathwohl
ve Anderson tarafindan taksonomi tizerinde calisilmis ve revize edilerek Yenilenmis Bloom
Taksonomisi olarak karsimizi ¢ikmistir (Beyreli & Soénmez, 2017). Yenilenen Bloom
Taksonomisinin ana hatlar1 ve diisiincesi Orijinal Bloom Taksonomisine benzese de bazi
degisiklikler yapilmistir (Seker, 2010). Orijinal taksonomi ile yenilenmis taksonomi

arasindaki farklar Tablo 4° de 6zetlenmistir.

Tablo 4. Orijinal Bloom Taksonomisi ile Yenilenmis Bloom Taksonomisi Arasindaki Farklar

Onemli Noktalardaki Dort Degisiklik

Terminolojideki Dort

Degisiklik

Yapidaki Dort Degisiklik

1.Taksonominin kullanimmndaki temel
odak degismistir. Ik taksonomi daha
¢ok degerlendirmeye yardimci olurken,
yenilenmig taksonomi planlama,
ogretim ve degerlendirmeye programin
Ogeleri arasindaki tutarhiliklara da
odaklanmaktadir.

1. Ana basamaklarin isimleri hedefler
nasil gergeklestiriliyorsa Oyle
isimlendirilmistir. Ornegin ilk
taksonomide yer alan “Bilgi”
basamagi bir addir. Eylem degildir.
Benzer sorun analiz ve sentezle de
gecerlidir bu nedenle basamaklar
eylemsi-ad iligkisini kurabilmek i¢in
eylem biciminde isimlendirilmistir.

1. Hedeflerdeki ad ve eylemsi dgeleri
ayri1 birer boyut haline getirilmistir.
Ad 6gesi, bilgi boyutunu
olusturmustur. Tk taksonomideki bilgi
basamagindaki eylem 6gesi
“hatirlama” haline getirilmistir her ana
basamagin eylem dgesi de biligsel
siire¢ boyutunu olusturmustur.

2. Yenilenmis taksonomi tim
diizeylerde calisan 6gretmenler igin
hazirlanmistir. Tlk taksonomi daha gok
yiiksekdgretim ornekleri verirken
ikincisi ilk ve ortadgretime de drnekler
vermektedir.

2. 1k taksonomideki “bilgi”
basamaginin alt basamaklar1 olgusal,
kavramsal, islemsel ve iist bilissel
bilgi olarak smiflanmistir.Ozellikle
Gst biligsel bilginin eklenmesi yeni
ihtiyaglardan kaynaklanmstir.

2. 1ki boyutlu taksonomi tablosunun
olusturulmasi analitik bir ara¢ haline
gelmigtir. Hedefler taksonomi
tablosunun hiicrelerine
yerlestirileceginden dgretim
etkinliklerinin ve degerlendirmenin
planlanmasina da yardimci olacaktir.
Boylece bu {i¢ program 6gesinin
arasindaki tutarhiliklarin gériilmesi de
saglanabilecektir.

3. Yeni taksonomi degisik basamaklari
anlamli hale getirmek i¢in 6rnek dlgme
islemleri icermektedir. Oysa eski
taksonomi daha gok coktan segmeli
testlere odaklanmustir.

3. [lk taksonomide baz1 basamaklarin
alt basamaklar1 ad ya da yalin halde
bulunmaktaydi. Bunlari eylem haline
getirmek kullaniglihig: arttiracagi igin
degistirilmistir.

3. Bilissel siire¢ basamaklari
(hatirlama, anlama, uygulama vb.)
birikerek ¢ogalan (kimalatif) bir
hiyerarsi olmaktan ¢ikarilmistir ilk
taksonomide bir basamak
gergeklestirilmeden digerine
gecilemiyordu. Oysa arastirmalar
sadece bazi basamaklar arasinda
(kavrama, uygulama, analiz) kiimilatif
hiyerarsi olduguna kanit
gostermektedir.

4. Orijinal taksonomi alt1 ana basamagi
onem vermisgken, yenilenmis taksonomi
daha ¢ok alt basamaklara
odaklanmigtir. Ana basamaklar sadece
tanimlayici haline getirilmistir.

4 Kavrama ve sentez basamaklari
yeniden isimlendirilmistir.

4. Sentez(yaratma) ve degerlendirme
smiflarmin siras1 degistirilmistir.

Kaynak: Biimen, 2006, s. 7
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Yapilan degisikler de Orijinal Bloom Taksonomisini tamamlamak, ihtiyaglara daha iyi
cevap verebilmek ve daha anlasilir olmasi igin 19 alternatif ¢erceve belirlenmistir (Pickard,

2007, s. 46-47).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Orijinal Bloom Taksonomisine gére terminolojik ve
yapisal olarak bir takim degisikliklere ugramistir (Tutkun vd., 2015). Orijinal Bloom
Taksonomisinde yer alan sentez basamagi yerine degerlendirme basamagi gelirken son
basamak yaratma olarak isimlendirilmistir (Tutkun & Okay, 2011). Yapisal olarak ise
Orijinal Bloom Taksonomisinin biligsel alan1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde bilgi

boyutu ve biligsel siire¢ boyutu olarak iki boyuta ayrilmigtir (Ar1, 2013).
2.10.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Boyutlan

2.10.1.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutu

Orijinal Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna oldukga benzerlik gostermektedir. Bilgi
boyutu, bilgilerin kategorize edilmesi olarak isimlendirilmektedir (Tutkun ve Okay, 2011).
Yenilenmis Bloom Taksonomisinde bilgi basamagi basitten karmasiga dogru
siralanmaktadir. Ayrica kendi arasinda olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve
uistbiligsel bilgi olmak iizere dort alt boyuta ayrilmaktadir (Erdogan, 2017). Bu dort grupta
kendi arasinda alt gruplara ayrilmistir. Tablo 5° te bilgi boyutunda yer alan ana ve alt gruplar
gosterilmistir.

Tablo 5. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutlari ve Alt Basamaklar1

1.0lgusal Bilgi

1.1. Terimler bilgisi

1.2. Ozel ayrint1 ve dgeler bilgisi

2. Kavramsal Bilgi

2.1. Smiflama ve kategori bilgisi

2.2. ilke ve genellemeler bilgisi

2.3. Teoriler, yapilar ve modeller bilgisi

3. Islemsel Bilgi

3.1. Konuya 6zel beceri ve algoritma bilgisi

3.2. Konuya 6zel teknik ve ydntem bilgisi

3.3. Uygun metodun kullanildigini belirlemek i¢in Sl¢iit bilgisi
4. Ustbilissel Bilgi

4.1. Stratejik bilgi

4.2. Uygun kosullar ve durumsal bilgiyi i¢eren biligsel amaglar hakkinda bilgi
4.3. Birey hakkinda bilgi

Kaynak: Anderson, vd., 2018, s. 37
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2.10.1.1.1. Olgusal Bilgi

Konu hakkinda esas kavramlari anlamak i¢in gerekli olan bilgidir (Beyreli & Sénmez, 2017).
Ogrencilerin bir konu alan1 ve bu alandaki problemleri belirleyip ¢dzebilmesiyle ilgili
bilmesi gereken temel bilgileri icermektedir (Anderson, vd., 2010, s. 29). Olgusal bilgi,
“Ozel Ayrinti ve Ogelerin Bilgisi” ve “terimler bilgisi” olmak lzere iki alt basamaktan

olusmaktadir.
2.10.1.1.1.1. Terimler Bilgisi

Teknik terimler, kavramlar, resim, isaret, numara, semboller gibi sdzel olan ya da olmayan
isimler ve simgeleri kapsamaktadir (Ayvact & Tiirkdogan, 2010). Bu isimler ve simgeler
disiplin alanlarinda kullanilacak temel dili olusturmaktadir. Eger bir 6grenci disiplin
alanlarini 6grenmek istiyorsa bu isimleri ve simgelerin anlamlarini bilmesi gerekmektedir
(Celik, 2022, s. 19).

2.10.1.1.1.2. Ozel Ayrint1 ve Ogeler Bilgisi
Konuyla ilgili 6nemli insan, olay, tarih, yer, zaman gibi daha ayrintil1 bilgileri icermektedir.
2.10.1.1.2. Kavramsal Bilgi

Kavramsal Bilgi, bir konu hakkindaki daha karmagik bilgilerin kategorize edildigi
basamaktir (Ayvact & Tiirkdogan, 2010). Konuyla ilgili bilgilerin diizenlenmesinde
kullanilan temel bilgilerin nasil iligskilendirilip biitiinlestirildigi, bu parcalarn nasil ¢alistig1
ve nasil bir iligki igerisinde oldugu hakkinda yorum yapilmasini saglar (Beyreli & SGnmez,
2017). Kavramsal bilgi; siniflamalar ve simiflar bilgisi, ilkeler ve genellemeler bilgisi ve

kuramlar, modeller ve yapilar bilgisi olmak Uzere Ug alt kategoriden olusmaktadir.
2.10.1.1.2.1. Siniflama ve Kategoriler Bilgisi

Bilgilerin konu alanina gore smiflandirildigi diizeydir (Ayvact & Tiirkdogan, 2010).
2.10.1.1.2.2. ilke ve Genellemeler Bilgisi

Ozel olgu ve olaylarm bir araya getirilmesiyle siniflama yapilir ve bu smiflamalar arasinda

ilke ve genellemelerin yapildig: basamaktir (Celik, 2022).
2.10.1.1.2.3. Teoriler, Yapilar ve Modeller Bilgisi

Bir konu hakkindaki smiflama, ilke ve genellemelerden yola ¢ikarak yorum yapildig:

basamaktir (Ayvaci & Tiirkdogan, 2010).
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2.10.1.1.3. islemsel Bilgi

Konuyla ilgili durum veya problemlerin nasil ¢6ziime ulastirilacagiyla ilgili islem, teknik,
yontem, stareteji, metot ve teorik bilgileri kapsamaktadir (Biimen, 2006). Olgusal ve
Kavramsal Bilgi, bilgi ile ilgili ‘‘ne’’ sorusunun cevabina cevap ararken, islemsel Bilgi
“nasil’’ sorusunun cevabiyla ilgilenir (Anderson, vd., 2018, s. 58-79). islemsel bilgi,
konuya Ozel beceri ve algoritma bilgisi, konuya 0Ozel teknik ve yontem bilgisi ile uygun
yontemlerin ne zaman ve nasil kullanilacagina iliskin olgiitlerin bilgisi olmak Uzere (¢ alt

kategoriden olugsmaktadir.
2.10.1.1.3.1. Konuya Ozel Beceri ve Algoritma Bilgisi

Birbirini takip eden asamalarin tiimiiniin bilinmesi gereken basamak dizisidir (Ayvaci &
Tiirkdogan, 2010). Izlenen bu asamalar bazen aym kalirken bazen karisik olarak devam
edebilir. Siireg ister sabit olsun ister kismen degisime agik olsun bu siirecin 6zel beceriler ve

algoritma bilgisinin ise ¢cogunlukla sabit oldugu kabul edilmektedir.
2.10.1.1.3.2. Konuya Ozel Teknik ve Yontem Bilgisi

Bir problemin tek bir ¢6ziim yolu olmayabilir. Baz1 islemler 6nceden belirlenmis sabit bir
sonuca gotiirmek yerine silireg¢ icerisinde degiskenlere gore farkli yollarm bulunmasi

gerekebilir (Ayvaci & Tiirkdogan, 2010)
2.10.1.1.3.3. Uygun Metodun Kullanildig Belirlemek icin Olgiit Bilgisi

Ogrencilerin konuya 6zel islemlerin bilgisine ve bu bilgilerine ek olarak bunlarm ne zaman
ve nasil kullanilacagiyla ilgili 6nceki yontem ve tekniklerin bilinmesini igerir (Kayacan,
2021).

2.10.1.1.4. Ustbilissel Bilgi

Ustbilissel bilgi, genel olarak kisinin kendi kapasitesinin, kendiyle ilgili olan bilgilerin
farkinda olmasidir (Beyreli & S6nmez, 2017). Ayni zamanda bireyin 6grenmeyle ilgili
stratejiler hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve bu stratejilerin ne zaman, nasil kullanacagini
bilmesi ile ilgilidir. (Anderson, vd., 2018, s. 58-79). Ustbilissel bilgi; stratejik bilgi, bilissel

gorevler hakkindaki bilgi ve oz bilgi olmak iizere {i¢ alt kategoriden olugmaktadir.
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2.10.1.1.4.1. Stratejik Bilgi

Birey hazir olan bilgileri uygun yontem ve teknikleri kullanarak kalici hale getirebilme,
Ozetleyebilme, taslak c¢ikarabilme ve planlayabilme gibi faaliyetlerini yapabilir (Ayvact &
Tiirkdogan, 2010). Kisacasi birey bilgiyi nasil 6greneceginin bilincindedir (Kayacan, 2021).

2.10.1.1.4.2. Uygun Kosullar ve Durumsal Bilgiyi iceren Bilisgsel Amaclar Hakkinda
Bilgi
Birey bir olay karsisinda, bircok durum ve ¢oziim Onerisi arasinda kalabilir. Bireyin bu

basamakta karsisina ¢ikan durum ve ¢6ziim Onerilerinden en uygununu se¢me bilgisidir

(Ayvaci & Tiirkdogan, 2010).
2.10.1.1.4.3. Birey Hakkinda Bilgi

Bireyin kendi hakkinda bilgi sahibi olmasi, kendini tanimasi, bilis ve 6grenme agisindan
kendisinin zayif ve gii¢clii taraflari1 bilmesi, hoslandigi alanlar1 bilerek hedeflerine

odaklanmasi ile ilgili bilgisini ifade eder (Ayvaci & Tiirkdogan, 2010).

2.10.1.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu

Ogrencilerin bilissel gelisimini anlayip, daha etkili bir grenme stratejisi uygulayabilmek
icin taksonomilerin O6nemli bir gorevi vardir. Giiniimiiziin egitim ihtiya¢larini
karsilayabilmek i¢in Orijinal Bloom Taksonomisi revize edilmistir. Orijinal Bloom
Taksonomisi ile Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu birbirine

benzemektedir. Her iki taksonomide de alt1 temel kategori yer almaktadir (Birgin, 2016).

Revize edilen taksonominin biligsel slire¢ boyutunda yapilan degisiklikler asagida

belirtilmistir:

¢ Yenilenmis Bloom Taksonomisinde biligsel siire¢ boyutunun alt1 basamaginim {icii
yeniden adlandirilirken, ikisinin siras1 degistirilmistir (Anderson, 2005, s.106;
Krathwohl, 2002, s. 215).

e Orijinal taksonomide birinci basamak olan bilgi basamag: ‘‘hatirlama’’ , kavrama
basamagi ‘‘anlama’’ ve sentez basamag ‘‘yaratma’’ olarak yeniden adlandirilmigtir
(Ayvaci & Tiirkdogan, 2010).

¢ Yenilenmis Bloom Taksonomisinde degerler ve yaratma basamagi yer degistirmistir

(Ayvaci & Tiirkdogan, 2010).
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e Yenilenmis Bloom Taksonomisinde, 6grenme daha fazla 6grenci merkezli hale
getirilmistir. Boylece Ogrenmenin daha etkilesimli ve anlamli hale getirilmesi

amaclanmistir (Kayacan, 2021).

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siirecinde yer alan alt1 ana basamagi ve bu

basamaklarin icerisinde yer alan 19 alt kategori Tablo 6’ da gosterilmistir.

Tablo 6. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutlar

1. Hatirlama

1.1. Tanima

1.2. Animsama

2. Anlama

2.1. Yorumlama
2.2. Orneklendirme
2.3. Smiflandirma
2.4. Ozetleme

2.5. Sonug ¢ikarma
2.6. Karsilastirma
2.7. Agiklama

3. Uygulama

3.1. YdrGtme

3.2. Gergeklestirme
4. Analiz Etme (C6zUmleme)
4.1. Ayristirma
4.2. Orgiitleme
4.3. Irdeleme

5. Degerlendirme
5.1. Kontrol etme
5.2. Kritik etme

6. Yaratma

6.1. Olugturma

6.2. Planlama

6.3. Uretme

Kaynak: Anderson, vd., 2018, s. 39

2.10.1.2.1. Hatirlama

Hatirlamak, zihinde var olan bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme islemidir.
Hatirlanacak bilgiler; olgusal, kavramsal, iglemsel ve iistbiligsel bilgi olabildigi gibi bunlarin

birlesmisi de olabilir (Kablan, 2019, s. 151).
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Yenilenmis Bloom Taksonomisinde hatirlama asamasinda, 6grencinin bilgiyi hatirlama ve
zihinden geri ¢agirmasiyla ilgilidir. Ogrenci bu asamada bilgileri kullanabilme yetenegini
gostermektedir. Biligsel alanin en altta ve en basit diizeyde olan 6grenme diizeyi Hatirlama
basamagidir diizeyidir (Tuzel vd., 2019). Hatirlama basamagi, tanima ve animsama olarak

iki alt kategoriye ayrilmaktadir.
2.10.1.2.1.1. Tamima

Ogrenciler 6grendikleri bilgileri tanimaya calisirlar. Bilgiler kisa siireli bellekten uzun siireli

bellege gegis yapar (Karaman & Bindak, 2017).
2.10.1.2.1.2. Amimsama

Ogrencilerin uzun siireli bellekte yer alan bilgileri bagimsiz bir sekilde geri ¢agirabilmesidir

(Karaman & Bindak, 2017).
2.10.1.2.2. Anlama

Anlamak, daha dnce 6grenilen bilgiler ile yeni 6grenilen bilgiler arasinda iligski kurulmasidir
(Kablan, 2019, s. 151). Orijinal Bloom Taksonomisindeki kavrama basamaginin adi anlama
olarak degistirilmistir. Anlama basamagi, 6grencilere bilgiyi hatirlatmanin yani sira, bu
bilgilerin anlamini1 ¢ikarmayi, Ozetlemeyi, Orneklendirmeyi ve karsilastirmay1 icerir
(Anderson, vd., 2010, s. 90). Anlama basamagi yorumlama, drneklendirme, siniflama,

ozetleme, sonug ¢tkarma, karsilastirma ve agiklama olmak Uzere yedi alt basamaktan olusur.
2.10.1.2.2.1. Yorumlama

Ogrenci, yeni Ogrendigi bilgileri, daha onceden Ogrendigi zihninde olan bilgilerle

iliskilendirir. Boylece bilgiyi baska bir ifadeye doniistiirmiis olur (Beyreli ve Sonmez, 2017).
2.10.1.2.2.2. Orneklendirme

Ogrenci konuyla ilgili 6rnekler verir (Kayacan, 2021).

2.10.1.2.2.3. Smiflandirma

Bir durumun belli bir gruba déahil olup olmayacaginin belirlenmesidir. Ogrenci bilgileri

siiflandirir (Kayacan, 2021).
2.10.1.2.2.4. Ozetleme

Ogrenci, 6grendigi konuyu genel hatlariyla ifade eder, kavramlar1 belirler (Kayacan, 2021).
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2.10.1.2.2.5. Sonu¢ Cikarma

Ogrenci 6grendigi bilgileri kendi ciimleleriyle aciklayarak genelleme yoluna gider

(Kayacan, 2021).
2.10.1.2.2.6. Karsilastirma

Iki veya daha fazla nesne, kavram veya olay arasinda benzerlik ve farkliliklarin ifade

edilmesidir (Kayacan, 2021).
2.10.1.2.2.7. Aciklama

Ogrencinin herhangi bir konuda sebep-sonug iliskisi ortaya koyabilmesidir (Kayacan,
2021).

2.10.1.2.3. Uygulama

Ogrencilerin derste Ogrendikleri bilgileri, giinliik hayatta karsilastiklar1 durumlara
aktarabilme yetenegidir. Bu basamakta Ogrenci teorik bilgiyi pratige doniistiirerek
karsilastig1 sorunlar1 ve olaylar1 ¢6zmeye ¢alisir (Mayer, 2002, s. 229). Uygulama basamagi,

yapma ve yararlanma olmak tizere iki alt basamaktan olugsmaktadir (Kayacan, 2021).
2.10.1.2.3.1. Yapma

Ogrenci 6grendigi bilgileri karsilastigi durumlara uygulayabilme ve pratik ¢dziim bulma
strecidir (Irmak, 2023).

2.10.1.2.3.2. Yararlanma

Ogrenci 6grendigi bilgileri farkli durumlarda kullanabilmektedir. Ogrenci karsilastig1 durum

ve sorunlara kars1 belirli bir islem secer ve onu uygular (Irmak, 2023).
2.10.1.2.4. Analiz (C6ziimleme)

Analiz (¢oziimleme), bir materyalin kendisini olusturan pargalara ayrilmasi olarak
tamimlanmaktadir (Mayer, 2002, s. 230). Ogrencinin, 6grendigi bilgileri ayrmtili bir sekilde
inceleyerek parcalara ayirdigi basamaktir. Bu basamakta 6grenci bilgi sahibi oldugu konular1
elestirel bir bakis agisiyla analiz eder, smiflandirir ve bilesenlerine ayirrr (Ayvact &
Tiirkdogan, 2010). Analiz basamagi ayristirma, rgiitleme ve irdeleme olarak 3 alt basamaga
ayrilmaktadir (Kablan, 2019, s. 154).
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2.10.1.2.4.1. Aynistirma

Ogrencinin, 6grendigi bilgileri parcalara ayirma ve secebilme becerisidir. Boylece bilgiyi

daha kiigiik ve anlamli pargalara bolebilir (Kablan, 2013, s. 29).
2.10.1.2.4.2. Orgiitleme

Ogrenci bilgiler arasindaki iliskiyi anlayarak bu bilgiler arasindaki iliskileri belirlemeyi

amaglamaktadir. Boylece bilgi ana hatlariyla goriiliir ve biitiinlesir (Kablan, 2013, s. 29).
2.10.1.2.4.3. irdeleme

Ogrenci, bir durumun nigin gergeklestigini anlamak amaciyla bilgiyi elestirel bir bakis

acistyla degerlendirir (Osmanoglu, 2022).
2.10.1.2.5. Degerlendirme

Degerlendirme, belirli bir kritere veya standarda gore yargida bulunmak anlamina
gelmektedir (Ayvact & Tiirkdogan, 2010). Bu kriterler ya 6grenciler tarafindan belirlenir ya
da baskalar1 tarafindan 6grenciye sunulabilir (Mayer, 2002, s.230-231). Bu basamakta
ogrenci elde ettigi bilgileri kritik ederek, savunma ya da reddetme gibi elestirel beceriler
kazanir (Beyreli & Sonmez, 2017). Boylece 6grenciler yiiksek diizeyde diisiinme becerileri
gelistirip, karsilastig1 bilgileri elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilir (Celik, 2022).
Degerlendirme basamagi, denetleme ve elestirme olmak iizere iki alt basamaga ayrilir

(Kablan, 2019, s. 155).
2.10.1.2.5.1. Denetleme

Bir konu, siire¢ ya da iiriinde uyumsuzluk olup olmadiginin ele alinip bu durumun ortaya

¢ikarilmasidir (Kayacan, 2021).
2.10.1.2.5.2. Elestirme

Ogrenci konu, stire¢ ya da Urtini belirli kriterlere gore olumlu veya olumsuz bir bakis

agistyla yargilayabilir (Kayacan, 2021).
2.10.1.2.6. Yaratma

Bu basamak Yenilenmis Bloom Taksonomisinin altinci, son ve en iist diizey basamagidir.

Bu basamakta eski 6grenmelerden yararlanilarak islevsel, orijinal, tutarli, yeni ve anlamli bir

bilgi veya yeni bir iiriin meydana getirilir. Ogrencilerin bilgiyi anlayip ezberlemekten &te

bilgiyi yaratici ve 6zgiin bir sekilde kullandig1, elestirel diisiinme becerilerinin gelistirildigi

bir basamaktir (Beyreli & Sonmez, 2017). Yaratma olarak siniflandirilan hedefler,
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ogrencilerin orijinal bir tirlin Uretmelerini icermektedir (Mayer, 2002, s. 231-232). Yaratma
basamagi olusturma, planlama ve iiretme siiregleri U¢ alt basamaktan yer almaktadir
(Kablan, 2019, s. 156).

2.10.1.2.6.1. Olusturma

Ogrenci 6grendigi bilgileri pratik ve 6zgiin bir sekilde kullanarak yeni bir proje, Griin veya
fikir ortaya koyar (Beyreli & S6nmez, 2017).

2.10.1.2.6.2. Planlama

Ogrencinin, 6grendigi bilgilerden yola c¢ikarak karsilastigi problemlere karsi ¢oziim
iiretebilme yetenegidir. Ogrenci olusturma kisminda belirledigi hipotezi test etmek amaciyla

planlama yoluna giderek deney olusturur (Kablan, 2013).
2.10.1.2.6.3. Uretme

Ogrenci bu asamada verilen problemlere karsi uyguladigi deney kismmin sonuglarmi

inceleyerek ¢6ziime varir (Kablan, 2013).

2.11. Literatiir Taramasi

2.11.1. Tez Cahsmalar

Avlukyar1(2019) tarafindan yapilan arastirmada 2018 - 2019 egitim 6gretim yilinda ilk defa
uygulanan IYEP’ in dgretmenler ve ydneticiler tarafindan sahip olduklar1 egitim durumu,
cinsiyet, kidem ve branslara gore nasil degerlendirildigi incelenmistir. Veriler programin
0zel amaglari, ilkeleri, tiirii ve icerigi, 6lgme ve degerlendirme yaklasimini belirleyebilmek
icin anket ile toplanmistir ve 239 kisiden geri doniis alinmistir. Anketin ilk bdliimiinde
kisisel bilgiler, ikinci boliimiinde programin 6zel amaglarint 6lgmeye yonelik 13, tiglincii
boliimiinde programin ilkelerini 6lgmeye yonelik 6, doérdiincii boliimiinde programin tiirii ve
icerigini 6lgmek icin 10, besinci ve son boliimiinde programin 6lgme ve degerlendirme kismi
icin 11, toplamda ise 40 soru yer almistir. Olgeklerde yer alan sorularin analizi yapilmustir.
Arastirma sonuglarina gore, kadinlarmn erkeklere gore IYEP’ i daha etkili bulduguna, mezun
olduklar1 brans ve kidem diizeylerine gore anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Ayrica
yonetici ve dgretmenlerden elde edilen verilere gore IYEP” in ilkeleri, tiirii ve igerigi, dlgme
ve degerlendirme yaklagimlarinin oldukga etkili oldugu sonucuna varilirken programin 6zel

amaglarmin kismen etkili oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Saridogan (2019) tarafindan yapilan arastirmada IYEP’ in Tiirkge dersi dgrenci basarisi,

motivasyonu, tutumu ve benlik algisi1 tizerindeki etkisini inceleyip ve uygulama asamasinda
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ortaya c¢ikan aksakliklarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Calisma 2018-2019 egitim
ogretim yilinda, IYEP kursuna devam eden, ii¢ farkli sosyoekonomik diizeyde bulunan 49
ogrenci ile gerceklestirilmistir. On test ve son test olarak ‘‘Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi’’ , “‘Cocuklar I¢in Benlik Algis1 Profili’’ 6lcekleri uygulanmistir ve SPSS ile analiz
edilmistir. Arastirma sonuglarma gore IYEP Tiirk¢e kursunun iist diizey ile orta diizeydeki
Ogrencilerin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi, alt sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilerin motivasyonlarin1 etkilemedigi; tiim Ogrencilerin benlik algi profillerini ve

basarilarini olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir.

Keskin (2021) tarafindan yapilan arastirmada 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Corum ili
Mecitdzii ilgesinde IYEP hakkinda, bu programa dahil olup egitim alan 1 dgrencinin IYEP
siireci degerlendirilip, IYEP egitimi veren 14 ogretmen ile goriisme yapilmistir. Bu
aragtirmanmn amaci, 1YEP’ in dezavantajli dgrenciler i¢in dnemini arastrmak ve bu
programin 6grenci gruplart acisindan degerlendirmektir. Arastirmanin sonuglarma gore,
IYEP egitimine katilan 6grencinin akademik basarismin daha iyi durumda oldugu ancak
matematik dersi ¢arpma ve bolme islemlerine ait kazanimlarda egitim alan 6grencinin heniiz
istenilen diizeye ulasamadig1 tespit edilmistir. Ogretmen goriislerine goére IYEP’ in
dezavantajli 6grenciler bakimindan 6nemli oldugu, kitaplarda bulunan etkinliklerin ve

ogrencilere yonelik psikososyal destek yoniiniin gelistirilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Erding (2022) tarafindan yapilan arastirmada 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Adiyaman
il merkezinde bulunan, IYEP’ te gdrev almis 96 smif dgretmenleri ve 2019- 2020 egitim-
ogretim yilinda IYEP® e katilmis 10 &grencinin velilerinin goriislerini 6grenmeyi
amagclamistir. Arastirmanin sonucuna gore dgretmenlerin IYEP” in baglam, girdi, siireg ve
iiriin boyutlarina iligkin olarak programin amacina uygun oldugu goriisiinde olduklar1
goriilmiistiir. Velilerin ise IYEP’ in dgrenciler icin bilissel ve psikososyal yonden olumlu
katki sagladigini ancak planlama, ders ¢esitliligi ve dokiiman konularinda zayif oldugunu

belirtmistir.

Etem (2023) tarafindan yapilan aragtirmada 2018- 2019 ve 2019-2020 egitim- §gretim
yilinda Mus ili Merkez ilgesinde IYEP kapsaminda gdrev alan yonetici, smif ve rehber
ogretmenlerinden olusan 55 okul calisanmnin IYEP hakkindaki goriislerini incelemeyi
amaclamistir. Arastirma sonuglarina gore smif 6gretmenleri programi faydali ancak siirenin
yetersiz oldugunu, kurslar1 6grencilerin kendi siif 6gretmenlerinin vermesi gerektigini, ek
kaynaklara ihtiya¢ duyuldugunu, c¢evrenin programa olumlu yaklastigmi, rehberlik
hizmetlerinin ve degerlendirme araglarinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Yoneticilerin
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cogu, programin yararli oldugunu, akademik basarty1 artirdigini ancak 6gretmenlerin kurs
ticretini diisiik buldugu igin isteksiz olduklar1 goriisiinii bildirmistir. Rehber 6gretmenler ise
programin faydali oldugunu, 6grencilerin akademik basarisini ve 6zgiivenini artirdigini,
rehber 6gretmenin programdaki roliiniin rehberlik etme oldugunu, kursun hafta ici yerine
hafta sonu olmasi gerektigini ve program siiresinin uzatilmasi gerektigi fikrini

belirtmiglerdir.

Misirer (2023) tarafindan yapilan arastirmada 2021-2022 egitim- 6gretim yilinda ilkokul ve
ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan etkinlik tiirleri Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin biligsel siire¢ becerileri siniflandirilmistir. Bu ¢alismada ilkokul 3.ve 4.
smif; ortaokul 5-8. smif matematik ders kitaplar1 calismanin verilerini olusturmustur ve 15
farkli kitabin ilgili béiimleri incelenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine biligsel siire¢
basamaklarina gore incelenen etkinliklerin anlama ve uygulama basamaklarinda yigildig:
goriilmiistiir. Kitaplarda bulunan etkinliklerin kavram pekistirme hedefinin 6n plana ¢iktig1

goriiliirken 6gretim amacli hazirlanmis etkinliklere daha az yer verildigi goriilmiistiir.

Giinel (2023) tarafindan yapilan arastirmada 2014-2015 egitim- Ogretim yilinin 2.
doneminde TEOG fen bilimleri dersi sorular1 ve 2020 LGS fen bilimleri sorularmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmistir. Toplamda yer alan 40 soru
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutu ve biligsel siire¢ basamaklarina goére
smiflandirilip, ylizde ve frekanslar1 belirlenmistir. Aragtirmanm sonucuna gore sorularin
kavramsal ve islemsel bilgi boyutunda daha fazla yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica incelenen
sorularm iist diizey becerileri 6lgen soru yiizdesinin diisiik oldugu tespit edilirken yaratma

basamaginda iki merkezi sinavda da soru bulunmadigi1 gortilmiistiir.

2.11.2. Makale Cahsmalar

Erdogan (2017) tarafindan yapilan arastirmada 242 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi ve bu
ogrencilerin smif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersine yonelik sorduklari sorular1 Yenilenmis
Bloom Taksonomisi agisindan incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmada Ogrenci ve
ogretmenlerin Oykiileyici ve bilgilendirici birer metinle ilgili sorular hazirlayip bu sorular1
yanitlamalar1 istenmistir. Arastirma sonucuna gore, 68renci ve 6gretmenleri hazirladiklari
sorularin diisiik biligsel diizeyde oldugu ve Ogretmenlerin soru sorma becerilerini

gelistirebilmek i¢in yeterli diizeyde ¢alisma yapmadiklar1 goriilmektedir.

Aslan ve Atik (2018) tarafindan yapilan aragtirmada ilkokul Tiirk¢e dersi 2015 yih
programinda 167, 2017 programinda ise 224 toplamda 392 bilissel alan kazanimlarmi
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Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmistir. Arastirmanin sonucunda 2015 yil
Tiirkce dersi programi kazanimlariin daha ¢ok islemsel bilgi tiirtinde oldugu, bunu sirastyla
olgusal bilgi, kavramsal bilgi ve iistbiligsel bilgi tiirlerinin takip ettigi goriiliirken,
kazanimlarin en ¢ok sirasiyla uygulamak, anlamak ve ¢oziimlemek diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. 2017 yili Tiirkge dersi programi kazanimlarinin ise bilgi boyutu olarak ele
alindiginda biiyiik bir kisminin olgusal ve islemsel bilgi tiirlerinde oldugu goriiliirken,
biligsel slire¢ boyutu bakimindan degerlendirildiginde biiyiik bir kisminin alt diizey diisiinme

becerileri ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Toptas ve Karaca (2019) tarafindan yapilan arastirmada IYEP uygulamalarinda matematik
kazanimlarini degerlendirmek amaciyla 86 smif 68retment ile yar1 yapilandirilmis goriisme
gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglara gére matematik kazanimlari ve etkinlik kitabinin
kapsaminin yeterli oldugu ancak bu derse ayrilan siirenin yetersiz oldugu goriisii tespit
edilmistir. Bu goriislere ek olarak smif 6gretmenlerinin IYEP’ i verimli bulduklar1 ortaya

cikmustir.

Balantekin (2020) tarafindan yapilan arastirmada IYEP’ te uygulanan Tiirkce dersinin
degerlendirilmesi amaciyla 2018-2019 egitim oOgretim yilinda 339 Ggretmene anket
uygulanmistir.  Yapilan c¢alismanin sonucuna gore, Ogrencilerin  Tiirkge dersinde
performanslarmin arttig1 ancak velilere IYEP hakkinda yeterli bilgilendirme yapilmadigini

ve programin psikososyal yoniiniin eksik oldugu tespit edilmistir.

Glirler (2020) tarafindan yapilan arastirmada Fen Bilimleri dersinin IYEP kapsamma almip
almmamasiyla ilgili dgretmen goriislerine basvurmustur. Ogretmenlerin bu konuyla ilgili

farklh goriislerinin oldugu, kararsiz olduklar1 belirlenmistir.

Yildiz ve Kili¢ (2019) tarafindan yapilan arastirmada 2018- 2019 egitim- 6gretim yilinda
Gaziantep ili Nizip ilgesinde IYEP kapsanminda gorev alan 17 simf dgretmeni ile bir calisma
yapilmustir. Bu calismada dgretmenlerin, IYEP’ in &grenci basarismi artirrp artirmadigi
konusunda goriisleri 6grenilmek istenmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin farkl
goriisleri oldugu ancak uygulanan kursun hafta sonu olmasinin daha faydali olacagi

sonucuna ulasilmstir.

Ekinci ve digerleri (2021) tarafindan yapilan arastirmada Mardin ili Kiziltepe ilgesinde [YEP
kursunda gorev almis 50 smif dgretmeninin IYEP hakkindaki goriislerini incelemistir.
Arastirmanm sonucuna gore IYEP’ in 6grencilere fayda sagladigi, ders basar1 durumlarmin

ve motivasyonlarinin arttig1 bunun sonucunda da 6grencilerin dzgiiveninin yiikseldigi tespit
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edilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin devamsizlik yapmasi, kaynaklarin yetersiz olmast,
ogrencilerin tam olarak dinlenememesi, programdaki modiil siirelerinin kisa olmasi, 6grenci
belirleme aracinin objektif olarak yapilmamasi programin aksayan yonleri olarak

belirtilmistir.

Mizbani ve Chalak (2017) “Analyzing Listening and Speaking Activities of Iranian EFL
Textbook Prospect 3 Through Bloom's Revised Taxonomy” isimli ¢alismasinda dil
ogretiminin gerceklestirildigi ders kitaplarinda bulunan dinleme ve konusma aktivitelerini
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore, dinleme
ve konusma aktivitelerinin diisiikk seviyede biligsel becerileri belirlemeye yonelik
hazirlandig1 sonucuna varimistir. Ayrica 6gretmenlerin ek aktiviteler kullanmalarinin

faydali olacagi tavsiye edilmistir.

Arvianto ve Farid (2016) “The Compatibility Of Reading Exercises With Bloom’s Revised
Taxonomy And 2013 Curriculum” adli makalesinde okuma etkinliklerinin yer aldigi okuma
ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore inceleyip,
2013 programiyla uyumunu tespit etmeyi hedeflemistir. Bu arastirmanin bulgularina gore
okuma metinlerinin hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarinda yer aldig1r ve diger

basamaklara uygun etkinliklerin bulunmadigi tespit edilmistir.

Ozetle, yapilan c¢alismalar incelendigi zaman IYEP’e dahil edilecek 6grencilerin
belirlenmesinde kullanilan Ogrenci Belirleme Araci ve Bloom Taksonomisinin birlikte
degerlendirildigi calismalara yer verilmedigi goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalar IYEP bashg1
altinda incelendigi zaman daha ¢ok IYEP ile ilgili dgretmen, dgrenci, veli ve yoneticilerin
goriislerinin incelendigi anlagilmaktadir. Bunun yaninda IYEP ‘e katilan dezavantajli
Ogrencilerin derslere karsi tutumunun incelendigi ¢aligmalarda literatiirde yer almustir.
Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildigi zaman da farkli
O0grenim diizeylerinde farkli dersler icin hazirlanmis sinav sorularmin incelendigi
caligmalarin yaninda, farkli 6gretim kademeleri i¢in hazirlanmig ders kitaplarinda yer alan
sorularin ve ders programlarmmin taksonomiye gore uygunlugunun incelendigi ¢aligmalara

agirlik verildigi gortilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Yontemi ve Modeli

Yontem, bir arastirmaya yol gosteren ve arastrmacmin  belirledigi  amaci
gergeklestirebilmesi i¢in kullanilan araglarm tiimiidiir (Boz, 2019). Bu arastirmada, 2023-
2024 egitim dgretim yilinda IYEP’ te uygulanan OBA’da yer alan Tiirkce dersi sorulari
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmistir. Bu ¢aligmada bilgilerin incelenip
detaylandirilmasi ve sunulmasi gergeklestiginden dolay1 nitel arastirma yontemlerinden olan
dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Yildirirm ve Simsek (2021) nitel arastirmayi
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemlerin kullanildigi, olaylarm ve algilarin
dogal ortamda gercekei bir sekilde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi bir
arastirma olarak tanimlamaktadir. Nitel arastirmalar, bilgiyi detayli inceleyerek
aragtirmacilara ¢esitli gorme alanlar1 acabilmektedir (Seggie & Bayyurt, 2021, s. 15).
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaclanan olgular hakkinda bilgi igeren yazih
materyallerin analizinin yapilmasi seklinde tanimlanabilir (Yildirnm ve Simsek, 2021).

[3

Bahsedilen yazili metinler genellikle ‘¢ programlar, yonetmelikler, kitap ve gazeteler,
raporlar gibi ¢esitli yazili veya elektronik kayitli olan verilerden olusmaktadir (Biiyiikoztiirk,
vd., 2020, s. 13). Dokiiman incelemesi, egitim bilimleri arastirmalar1 bakimmdan hem
arastrmanin merkezine alinmis bir yontem olarak hem de destekleyici yontem olarak
siklikla kullanilmaktadir (Ulutas, 2021, s. 296-297). Dokiiman incelemesi, genel tarama ve
icerik c¢oziimlemesi olarak iki farkli amac¢ dogrultusunda kullanilabilir. Genel tarama,
arastirmalarda alan yazin veya literatiir taramasi seklinde adlandirilmaktadir. Icerik
¢Ozumlemesi ise bir metnin, kitabm, belgenin arastirma konusuyla ilgili olan kisimlarin
sayilastirilarak ifade edilmesidir (Karasar, 2023). Dokiiman analizi ile veri, daha kisa
zamanda vakit kaybetmeden elde edildiginden bu yontemin ekonomik oldugu sdylenebilir
(Yildirim & Simsek, 2021, s. 189-190). Ayrica bu yontemin, literatiirde yer alan kaynaklarin

iceriginin sik sik degismemesinden dolay:1 giivenilir oldugundan ve kaynaklarin bir¢cok

kisinin incelenmesinden gegerek ortaya ¢ikmasindan dolayr da ekonomik oldugundan
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bahsedilebilir (Sak vd., 2021). Dokiiman analizinin bu yonlerinden dolay1 arastirmaya katk1

saglayacagi diigiiniilmektedir.
3.2. Evren ve Orneklem

IYEP 2018-2019 egitim — Ogretim yilinda uygulanmaya baslanmis olup halen devam
etmektedir. Arastrmanin evrenini Milli Egitim Bakanligmin IYEP’ te uyguladigit OBA’ da
yer alan Turkce dersi sorular1 olusturmaktadir. Bu ¢alismanin 6rneklemi ise 2023-2024
egitim dgretim yilinda IYEP’ te uygulanan OBA’da yer alan Tiirkce dersinde bulunan 15

ana soru ve bu sorularin olusturdugu alt sorulariyla birlikte toplam 23 sorudan olugsmaktadir.
3.3. Veri Toplama Sareci

IYEP, Ogrenci Belirleme Araci (OBA)’ da yer alan sorular1 tasnif etmek amaciyla ilk olarak
2023-2024 egitim-6gretim yilinda kullanilan OBA kitap¢ig1 ve OBA Ogretmen uygulama
kilavuzu temin edilmistir. Ogrenci kitapgiginda yer alan Tiirkce dersi sorular1 tespit
edilmistir. Bu sorularin IYEP’ te Tiirkce Ogretim Programi’nda hangi kazanimlara karsilik
geldigi belirlenmistir. Sorularin ve kazanimlarin belirlenmesinin ardindan bu sorular
elektronik  ortama  aktarilip  “Yenilenmis Bloom  Taksonomisi”  kullanilarak
smiflandirilmistir.  Sorular smiflandirildiktan  sonra bir alan uzmaninm goriisiine

sunulmustur.
3.4. Verilerin Analizi

Incelenen dokiimanlardan yola cikarak 2023-2024 egitim ogretim yilnda IYEP’ te
uygulanan OBA’da yer alan Turkce dersine ait 15 ana soru ve bu sorularm olusturdugu alt
sorulariyla birlikte toplam 23 sorunun, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna
ve bilissel siire¢ boyutuna goére smiflandirilip yiizdelik ve frekans dagilimlar: yapilmistir.

Elde edilen veriler 1s1331nda OBA’ da yer alan Tiirkge dersi sorular1 yorumlanmustr.
3.5. Gegerlik ve Guvenirlik

2023-2024 egitim 6gretim yilinda IYEP’ te uygulanan OBA’ da yer alan Tirkge dersinde
bulunan 15 ana soru ve bu sorularin olusturdugu alt sorulariyla birlikte toplam 23 soru hem
arastirmact hem de bagka bir alan uzmani tarafindan Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
incelenmigstir. Arastirmanin giivenirligi asagidaki Miles ve Huberman’ in Giivenirlik Katsay1
formull ile hesaplanmistir. Miles ve Huberman’ a gore 0,70 ve lizeri degerler aragtirmanin

giivenilir oldugunu gostermektedir (Miles & Huberman, 1994). Arastirmanin giivenirligi bu
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formiile gore Olgiildiigiinde sorular1 degerlendirenler arasindaki uyum bilgi boyutunda
%91,00 (0,91), bilissel alan smiflandirmasinda ise %82,00 (0,82) olarak bulunmustur.

Goriis birligi

Gii irlik =
uvemri Goriis birligi + Goriis ayrilig
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR
4.1. Birinci Alt Problem Bulgulan

Bu kisimda, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda I[YEP’ te uygulanan OBA’ da yer alan Tirkge
dersindeki 15 soru ve bu sorulari ait alt sorularla birlikte toplam 23 soru Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutuna gore dagilimi incelenmistir. incelenen bu sorularm
dagilimi Tablo 7’ de gosterilmistir.

Tablo 7. 2023-2024 Egitim Ogretim Yilinda Ogrenci Belirleme Aracinda Yer Alan Tiirkce Sorularmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutlarina Gore Incelenmesi

Sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Basamaklari
1. Soru Anlama
2. Soru Anlama
3. Soru Anlama
4.1. Soru Uygulama
4.2. Soru Uygulama
4.3.Soru Uygulama
5. Soru Uygulama
6. Soru Uygulama
7.Soru Anlama
8.Soru Anlama
9.Soru Anlama
10.Soru Anlama
11.1. Soru Uygulama
11.2. Soru Uygulama
11.3. Soru Uygulama
12.1. Soru Uygulama
12.2. Soru Uygulama
12.3. Soru Uygulama
13.1. Soru Anlama
13.2. Soru Anlama
13.3. Soru Anlama
14. Soru Uygulama
15. Soru Uygulama
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Ayni1 sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlarina gore frekans ve

yiizdelik dagilimi Tablo 8’ de gosterilmistir.

Tablo 8. 2023-2024 Egitim Ogretim Yilinda Ogrenci Belirleme Aracinda Yer Alan Tiirkge Dersi Sorularmm
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Dagilimi

Biligsel Stire¢c Basamaklari Frekans (f) Yizde(%o)
Hatirlama 0 %0
Anlama 10 %44
Uygulama 13 %56
Analiz Etme(C6ziimleme) 0 %0
Degerlendirme 0 %0
Yaratma 0 %0
Toplam 23 %100

Tablo 8’¢ bakildiginda, 2023- 2024 egitim Ogretim yilinda uygulanan IYEP 6grenci
belirleme aracinda yer alan Tiirk¢e sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel stire¢
boyutunda yer alan basamaklara gore incelendiginde %44’ iiniin anlama, %56’ smin
uygulama basamaginda oldugu goriilmektedir. Hatirlama, analiz etme, degerlendirme ve

yaratma basamaginda ise soru bulunmamaktadir.
4.2. ikinci Alt Problem Bulgular

Bu kisimda, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda IYEP’ te uygulanan OBA’da yer alan Tirkge
dersindeki bulunan 15 soru ve bu sorulara ait alt sorularla birlikte toplam 23 soru Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna gore dagilimi incelenmistir. Incelenen bu sorularin

dagilimi Tablo 9’ da gosterilmistir.

Tablo 9. 2023-2024 Egitim Ogretim Yilinda Ogrenci Belirleme Aracinda Yer Alan Tiirkge Dersi Sorularmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutuna Gére Incelenmesi

Sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutu
1. Soru Olgusal
2. Soru Olgusal
3. Soru Olgusal
4.1. Soru Islemsel
4.2, Soru Islemsel
4.3.Soru Islemsel
5. Soru Olgusal
6. Soru Islemsel
7.Soru Olgusal
8.Soru Olgusal
9.Soru Olgusal
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Sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutu

10.Soru Olgusal
11.1. Soru Olgusal
11.2. Soru Olgusal
11.3. Soru Olgusal
12.1. Soru Islemsel
12.2. Soru Islemsel
12.3. Soru Islemsel
13.1. Soru Olgusal
13.2. Soru Olgusal
13.3. Soru Olgusal
14. Soru Olgusal
15. Soru Olgusal

Ayni sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna gore frekans ve yiizdelik
dagilimi Tablo 10° da gosterilmistir.

Tablo 10. 2023-2024 Egitim Ogretim Yilinda Ogrenci Belirleme Aracinda Yer Alan Tiirkge Dersi Sorularinmn
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutuna Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu Frekans (f) Y Uizde(%0)
Olgusal Bilgi 16 %69
Kavramsal Bilgi 0 %0
Islemsel Bilgi 7 %31

Ust biligsel Bilgi 0 %0
Toplam 23 %100

Tablo 10 ‘a bakildiginda, 2023- 2024 egitim 6gretim yilinda IYEP’ te uygulanan OBA’da
yer alan Tirk¢e sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna gore
incelendiginde %69’ unun olgusal, %31’inin islemsel bilgi boyutunda oldugu

goriilmektedir. Kavramsal ve iist bilissel bilgi basamaginda ise soru bulunmamaktadir.

Tablo 11°de 2023-2024 egitim 6gretim y1linda IYEP’ te uygulanan OBA’da yer alan Ttirkce
dersinde bulunan 15 ana soru ve bu sorularin olusturdugu alt sorulariyla birlikte toplam 23
soru bilgi boyutu ve bilissel siire¢ basamaklarinin birbiri i¢inde incelenmesi

gosterilmektedir.
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Tablo 11. 2023-2024 Egitim Ogretim Yilinda Ogrenci Belirleme Aracinda Yer Alan Tiirkce Dersi Sorularmin
Bilgi Boyutu ve Bilissel Siire¢ Boyutu Olarak Birbiri I¢inde incelenmesi

Bilgi Biligsel Siire¢ Boyutu
Boyutu Hatirlama ~ Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma
Olgusal 1,238,738, 5 111,112,
Bilgi 9, 10,131, 11.3,14,15
13.2,13.3
Kavramsal
Bilgi
islemsel 4.1, 4.2, 4.3,
Bilgi 6, 12.1, 12.2,
12.3
Ustbilissel
Bilgi

Ayni sorularin bilgi boyutu ve bilissel siire¢ basamaklarmin birbiri iginde dagilimlar1 frekans

ve yiizdelik dagilimi Tablo 12°de gdsterilmistir.

Tablo 12. 2023-2024 Egitim Ogretim Yilinda Ogrenci Belirleme Aracinda Yer Alan Tiirkge Sorularmin Bilgi
Boyutu ve Biligsel Siire¢ Boyutu Olarak Birbiri Iginde Dagilimi

Bilgi Bilissel Stire¢ Boyutu

Boyutu
Y Hatirlama  Anlama  Uygulama Codzimleme  Degerlendirme Yaratma Toplam  Yizde

Olgusal 10 6 16 %69
Bilgi

Kavramsal
Bilgi

islemsel 7 7 %31
Bilgi

Ustbilissel
Bilgi

Toplam 10 13

Yiizde(%) %44 %56

Tablo 12 incelendiginde 10 sorunun olgusal bilgi boyutunda olup anlama biligsel siirecinde
oldugu, 6 sorunun olgusal bilgi boyutunda olup uygulama biligsel sitirecinde oldugu ve 7
sorunun ise islemsel bilgi boyutunda olup uygulama biligsel siirecinde yer aldig:

gorilmiistir.

IYEP &6grenci belirleme aracinda yer alan Tiirkge dersinin biitiin sorularinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutuna ve Biligsel Siire¢ Boyutuna gore gerekgeli bir sekilde

incelemesi asagida yer almaktadir. OBA da yer alan sorular bolim bolim incelenmistir.
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4.3. OBA’da Yer Alan Sorularin incelenmesi

4.3.1. Dinleme Bolimu

Ogrenciler, 6gretmenin okudugu metne gore 1,2 ve 3. soruyu cevaplayacaktir. Ogretmen
metni orta hizda ve art arda iki kez okuyacaktir. Okuma islemi tamamlandiktan sonra

ogrenciler sorularin cevaplarmi kitapgiktaki ilgili kutucuklar igaretleyerek yapacaklardir.
Dinleme Metni- Kitap Sevgisi

Ali, sabah olunca kahvaltisin1 yapip kedisini besledi. Kedisiyle bir siire oyun oynadi. Sonra

arkadaslariyla bulustu.

Arkadaslariyla giinii nasil degerlendireceklerini diisliniiyorlardi. Merve’ nin aklina bir fikir
geldi ve sevingle “Buldum!” dedi. Tiim g¢ocuklar Merve’den ne buldugunu anlatmasimni
istediler. Merve hemen anlatti. Herkes bir kitap okuyacak ve okudugu kitab1 diger
arkadaslarina anlatacakti. Merve’nin fikrini hepsi ¢cok begendi. Herkes evinden bir kitap
getirecek ve ¢ocuk parkinda bulusacakti. Bir saat sonra herkes ¢ocuk parkindaydi. Bir agacin
altina oturup kitap okumaya basladilar. Sonra da okuduklar1 kitaplar1 birbirlerine anlattilar.
Kitabmn1 en giizel anlatan kisi olarak Ali’yi sectiler. Bu etkinligi her giin yapmaya karar

verdiler ve evlerine dondiiler. O giin kitabin degerini daha 1yi anlamiglarda.

Soru 1: Dinledigin metinde Ali, kahvaltidan sonra hangi hayvani besledi? Dogru gorselin

altindaki kutucu isaretle.

Seceneklerde sirasiyla tavsan gorseli, kopek gorseli ve kedi gorseli bulunmaktadir.
Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Sinif, Tiirk¢e 1.soru)

Biligsel Stire¢ Boyutu: Yenilenmis Bloom Taksonomisinin(YBS) Bilissel Siire¢ Boyutunda
yer alan basamaklardan Anlama Basamagmdadir. Anlama basamagina uygun olmasinin
nedeni Oncelikle 6grenciden dinledigi metni anlamas1 ve bu metinden hareketle ¢ikarim

yapilmas1 beklendigi i¢indir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii 6grencinin temel dili olusturan isim ve simgelerin anlamlarmi bilmesi

istenmektedir.

Soru 2: Dinledigin metinde c¢ocuklar hangi etkinligi yaptilar? Dogru gorselin altindaki

kutucugu isaretle.

Seceneklerde sirasiyla bahge sulayan cocuklar, balik tutan ¢cocuklar, kitap okuyan ¢ocuklar

gorselleri bulunmaktadir.
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Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Simf, Tiirkce 2.soru)

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan Anlama
Basamagindadir. Anlama basamagma uygun olmasinin nedeni Oncelikle Ogrenciden

dinledigi metni anlamasi1 ve bu metinden hareketle ¢ikarim yapilmasi beklendigi i¢indir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii 6grencinin temel dili olusturan isim ve simgelerin anlamlarini bilmesi

istenmektedir.

Soru 3: Dinledigin metinde ¢ocuklar nerede bulustular? Dogru gorselin altindaki kutucugu

isaretle.
Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Smf, Tiirkce 3.soru)

Biligsel Stire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan Anlama
Basamagindadir. Anlama basamagma uygun olmasmin nedeni oOncelikle 6grenciden

dinledigi metni anlamasi1 ve bu metinden hareketle ¢ikarim yapilmasi beklendigi i¢indir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gére bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii 6grencinin temel dili olusturan isim ve simgelerin anlamlarini bilmesi

istenmektedir.

Soru 4: Ogretmen 4. Sorudaki gorseli incelemeleri i¢in dgrencilere siire verir. Ardindan
sirasiyla asagidaki yonergeleri okur. Her yonergeden sonra 6grenciden yonergeyi yerine
getirmesi istenir. Asagidaki gorseli incele. Gorselle ilgi 6gretmenin séyledigi yonergeleri

yerine getir.

Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Sinf, Tiirkce 4.soru)
Ydnergeler:

Soru 4.1: Kesik cizgileri birlestirerek agac¢ gorselini tamamla.

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan
Uygulama Basamagindadir. Verilen alt soru, dinlenen bir bilgi dogrultusunda yeni bir islem

yapmay1 gerektirdigi i¢in uygulama basamagina uygun bir drnektir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gére bakildig1 zaman islemsel Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii birbirini takip eden yOnergelerin uygulanmasini iceren bilgileri

kapsadigindan Islemsel Bilgi boyutundadir.
Soru 4.2: Cocugun sagini boya.
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Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan Anlama
Basamagindadir. Verilen alt soru, dinlenen bir bilgi dogrultusunda yeni bir islem yapmay1

gerektirdigi i¢in uygulama basamagina uygun bir 6rnektir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildig1 zaman islemsel Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii birbirini takip eden yOnergelerin uygulanmasini iceren bilgileri

kapsadigindan Islemsel Bilgi boyutundadir.
Soru 4.3: Agaglarin arasina bir ¢icek ¢iz.

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Bilissel Stire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan Anlama
Basamagindadir. Verilen alt soru, dinlenen bir bilgi dogrultusunda yeni bir islem yapmay1

gerektirdigi i¢in uygulama basamagina uygun bir drnektir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gére bakildig1 zaman islemsel Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii birbirini takip eden yoOnergelerin uygulanmasini igeren bilgileri

kapsadigindan Islemsel Bilgi boyutundadir.
4.3.2. Dikte BOlUmU

Soru 5: Ogrencilerden, 5.soru igin ayrilan bosluklara asagidaki ciimleleri yazmalari istenir.

Ogretmen ciimleleri dgrencilere okur.
Cumleler:

A) Rana, marketten kiraz al.

B) Meltem, mizeyi gezdi.

C) Sule, bir bardak siit ig.

D) Hafta sonu hep birlikte kdydeki at ¢iftligine gittik.
E) Sevket yedi yasinda piyano ¢almaya baslamus.

Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Sinf, Tiirk¢e 5.soru)

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan
Uygulama Basamagindadir. Verilen alt soru, dinlenen bir bilginin uygulanmasini

istediginden dolay1 Uygulama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigr zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii 6grencinin dinlerken temel terimleri zihninde canlandirip yazili bir sekilde

ifade edebilmesinin bilgisini i¢erdiginden Olgusal Bilgi boyutundadir.
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Soru 6: Ogretmenin sdyledigi sayilar1 asagidaki kutucuklara rakamla yaz.( 10-11-12-13-14

sayilarini dikte ile yazmalar1 istenir.)
Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Simf, Tiirkce 6.soru)

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Bilissel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan
Uygulama Basamagindadir. Verilen alt soru, dinlenen bir bilgi dogrultusunda teorik bilginin

uygulanmasimi gerektirdigi i¢in Uygulama Basamagina uygun bir 6rnektir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gére bakildig1 zaman islemsel Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Clinkii 6grencinin kelimelerle ifade olan sayilari rakamla yazmasi istendiginden
dolay1 ve teorik bilgilerin nasil kullanilmasinin bilgisini igerdiginden Islemsel Bilgi
boyutundadir.

4.3.3. Okudugunu Anlama Boliimii

Ogrencilerden asagidaki metni okumalar1 istenir. 7, 8, 9 ve 10. sorular1 metne gore

cevaplandirmalari istenir.
Okuma Metni-Erguvan

Iste ilkbahar geldi. Cicekler agmaya, gd¢men kuslar gelmeye basladi. Bugiinlerde deniz
kiyilarinda, evlerin bahgelerinde mor, pembe renkli, mis kokulu erguvanlarla
karsilagabilirsiniz. Erguvanlar, ilkbaharda ¢iceklerini acgar. Bir anda park ve bahgelerin en
gbzdesi oluverir. Erguvanin rengi ve kokusu yalnizca bizleri degil, binbir ¢esit ar1, bocek ve
kelebegi kendine ¢eker. Erguvanin yapraklari ¢igeklerinden sonra ¢ikmaya baslar. Yapraklar
iyice yeserdiginde ¢igeklerden meyveler olur. Erguvanin meyvelerinin sekli taze fasulyeye
benzer. Tiim bu olaylar bir ay kadar kisa siirede gerceklesir. Bu kisa siire belki de bir¢cok

insan igin ilkbaharin en giizel zamanidir.
Soru 7: Erguvanlar hangi mevsimde cicek acar?
Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Sinf, Tiirkge 7.soru)

Bilissel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Bilissel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan Anlama
Basamagindadir. Bu alt sorunun cevabi metnin 6grenci tarafindan dogru anlasilip kendi

climleleriyle ifade edilmesini gerektirdigi i¢cin Anlama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii okuma metninde insan olay, tarih, yer, zaman gibi ayrmtili bilgilere yer

verildiginden ve bu bilgiler 6grencilerden istendiginden dolay1 Olgusal Bilgi boyutundadir.
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Soru 8: Erguvanin meyvelerinin sekli neye benzer?
Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Simf, Tiirkce 8.soru)

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan Anlama
Basamagindadir. Bu alt sorunun cevabi metnin 6grenci tarafindan dogru anlasilip kendi

cimleleriyle ifade edilmesini gerektirdigi icin Anlama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii okuma metninde insan olay, tarih, yer, zaman gibi ayrmtil bilgilere yer

verildiginden ve bu bilgiler 6grencilerden istendiginden dolay1 Olgusal Bilgi boyutundadir.
Soru 9: Erguvanin rengi ve kokusu hangi hayvanlar1 kendine ¢eker?
Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Smf, Tiirkce 9.soru)

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Bilissel Stire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan Anlama
Basamagindadir. Bu alt sorunun cevabi metnin 6grenci tarafindan dogru anlasilip kendi

cimleleriyle ifade edilmesini gerektirdigi i¢in Anlama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gére bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii okuma metninde insan olay, tarih, yer, zaman gibi ayrintili bilgilere yer

verildiginden ve bu bilgiler 6grencilerden istendiginden dolay1 Olgusal Bilgi boyutundadir.
Soru 10: Erguvanlar1 nerelerde gorebilirsiniz?
Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Simf, Tiirk¢e 10.soru)

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Bilissel Stire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan Anlama
Basamagindadir. Bu alt sorunun cevabi metnin 6grenci tarafindan dogru anlasilip kendi

climleleriyle ifade edilmesini gerektirdigi icin Anlama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkli okuma metninde insan, olay, tarih, yer, zaman gibi ayrintil1 bilgilere yer

verildiginden ve bu bilgiler 6grencilerden istendiginden dolay1 Olgusal Bilgi boyutundadir.

4.3.4. Yazma Bolumu
Bu boliimde 6grencilerden gorsellerle ilgili sorular1 yazarak cevaplandirmalari istenir.

Soru 11: Asagidaki sorular1 yanindaki yanindaki gorsele gore cevapla(OBA Kitapgiginda

yer alan gorsel).

Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Smif, Tiirkce 11.soru)
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Soru 11.1: Bu gérseldeki kisi sence ne yapiyor? Bir ciimle ile yaz(OBA Kitapgiginda yer

alan gorsel).

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Bilissel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan
Uygulama Basamagindadir. Verilen alt soru, 6§rencinin gorseli anlayip teorikte 6grendigi

bilgileri uygulamasini istediginden dolay1r Uygulama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ogrencinin sorunun ¢dziimiinde ihtiyaci olan temel bilgiyi istemesinden dolay1

Olgusal Bilgi boyutundadir.
Soru 11.2: Bu gorseldeki cocuklar sence ne yapryorlar? (OBA Kitapgiginda yer alan gorsel)

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan
Uygulama Basamagindadir. Verilen alt soru, 6grencinin gorseli anlayip teorikte 6grendigi

bilgileri uygulamaya dokmesini igerdiginden Uygulama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ogrencinin sorunun ¢dziimiinde ihtiyaci olan temel bilgiyi istemesinden dolay1

Olgusal Bilgi boyutundadir.

Sorul1.3: Bu gorseldeki cocuklar sence ne yapiyorlar? Bir ciimle ile yaz(OBA Kitapgiginda

yer alan gorsel).

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan
Uygulama Basamagindadir. Verilen alt soru, 6grencinin gorseli anlayip teorikte 6grendigi

bilgileri uygulamaya dokmesini icerdiginden Uygulama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ogrencinin sorunun ¢dziimiinde ihtiyaci olan temel bilgiyi istemesinden dolay1

Olgusal Bilgi boyutundadir.

Soru 12: Asagidaki sorularin cevaplarmni birer ciimle ile yaz.
Bir ev yapmak istedigini diisiin.

Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Sinf, Tiirk¢e 12.soru)
Soru 12.1: Evi nereye yaparsin.

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan

Uygulama Basamagmdadir. Verilen alt soru, 6grencinin 6grendigi bilgileri yeni karsilastigi
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bir duruma kendi cumleleriyle yazarak uygulamasmi istediginden dolayr Uygulama

Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildig1 zaman Islemsel Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Cilinkli 6grencinin sorunun ¢oziimiiniin nasil olacagiyla ilgili bilgisini

istemesinden dolay1 islemsel Bilgi boyutundadir.
Sorul2.2: Bu evde kimlerle yasamak istersin?

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siirec Boyutunda yer alan basamaklardan
Uygulama Basamagindadir. Verilen alt soru, 6grencinin 6grendigi bilgileri yeni kargilastigi bir

duruma kendi ciimleleriyle yazarak uygulamasini istediginden dolay1 Uygulama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman islemsel Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Clinkii 6grencinin sorunun ¢Oziimiiniin nasil olacagiyla ilgili bilgisini istemesinden

dolay1 islemsel Bilgi boyutundadir.
Soru 12.3: Kendi odanin hangi renkte olmasini istersin?

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan
Uygulama Basamagindadir. Verilen alt soru, 6grencinin 6grendigi bilgileri yeni kargilastigi bir

duruma kendi ctimleleriyle yazarak uygulamasini istediginden dolay1 Uygulama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildig1 zaman Islemsel Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii 6grencinin sorunun ¢ozliimiiniin nasil olacagiyla ilgili bilgisini istemesinden

dolay1 Islemsel Bilgi boyutundadir.

4.3.5. Konusma Boliimii

Ogretmen bu boliimde dgrencilere sirastyla asagidaki sorular yoneltir ve dgrencilerden

sorular1 sozlii olarak cevaplandirmalari istenir.

Soru 13: Ogretmenin ydnelttigi sorular1 sézlii olarak cevapla.
Bir hayvanla konusabildigini diisiin.

Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Smif, Tiirke 13.soru)

Soru 13.1: Hangi hayvanla konugmak istersin?

Bilissel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan Anlama
Basamagindadir. Bu alt sorunun cevabi 6grenci tarafindan dogru anlasilip sozlii olarak kendi

climleleriyle ifade edilmesini gerektirdigi icin Anlama Basamagindadir.
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Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Cilinkii 6grencinin soruya verdigi cevapta konuyla ilgili temel ve ayrintili

bilgileri istendiginden dolay1 Olgusal Bilgi boyutundadir.
Soru 13.2: Nigin o hayvanla konusmak istersin?

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan Anlama
Basamagindadir. Bu alt sorunun cevabi 6grenci tarafindan dogru anlasilip s6zlii olarak kendi

climleleriyle ifade edilmesini gerektirdigi icin Anlama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii 6grencinin soruya verdigi cevapta konuyla ilgili temel ve ayrintili

bilgileri istendiginden dolay1 Olgusal Bilgi boyutundadir.
Soru 13.3: O hayvana sdyleyecegin ilk ciimle ne olurdu?

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Bilissel Stire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan Anlama
Basamagindadir. Bu alt sorunun cevabi 6grenci tarafindan dogru anlasilip s6zlii olarak kendi

ctimleleriyle ifade edilmesini gerektirdigi i¢in Anlama Basamagindadir.

Bilgi Boyutu: Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman
Olgusal Bilgi boyutunda yer almaktadir. Ciinkii 6grencinin soruya verdigi cevapta konuyla

ilgili temel ve ayrmtili bilgileri istendiginden dolay1 Olgusal Bilgi boyutundadir.
4.3.6. Okuma Bolumi

Bu béliimde 6grencilerden yazili olan ciimleleri ve siiri sesli bir sekilde okumalari istenir.
Soru 14: Ogretmeninin gdsterdigi ciimleleri oku.

A) Kenan, ninene elma al.

B) Kerem, ceketini dolaba as.

C) Seda, simli elbise giymeyi sever.

D) Ceren, arkadaslariyla cuma giinii Cunda’ ya gitti.

E) Mehmet, babasinin sahiplendigi kopekle siirekli oynard.
Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Smif, Tiirkce 14.soru)

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan
Uygulama Basamagmdadir. Cilinkii 6grencinin 6grendigi bilgileri karsilagtigi bir durumda

kullanmasi isteniyor bu sebeple Uygulama Basamaginda yer alir.
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Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadir. Ciinkii 6grencinin konuyla ilgili temel bilgilerini i¢erdiginden dolay1 Olgusal

Bilgi boyutundadir.

Soru 15: Ogretmeninin gosterdigi siiri oku.
Sihirli Sozler

Ug sihirli s6z bilirim;

Ug yumusak, ii¢ tath soz

Onlara 6nem veririm,

Ucii de birbirinden 6z.

“Liitfen!” sozciigiidiir biri,
Yavasca soylenir.
Ne zaman gelirse yeri,

Adina nezaket denir.

Digeri “Rica ederim!”
Icten gelir sdylenisi
Stras1 geldik¢e derim,

Yumusar isiten Kisi.
Not. Kaynak: (IYEP, OBA, 2023a; 3. Simf, Tiirkge 15.soru)

Biligsel Siire¢ Boyutu: YBS’ nin Biligsel Siire¢ Boyutunda yer alan basamaklardan
Uygulama Basamagindadir. Ciinkii 6grencinin 6grendigi bilgileri karsilastigi bir durumda

kullanmasi isteniyor bu sebeple Uygulama Basamaginda yer alir.

Bilgi Boyutu: YBS’ nin Bilgi boyutuna gore bakildigi zaman Olgusal Bilgi boyutunda yer
almaktadwr. Ciinkii 6grencinin konuyla ilgili temel bilgilerini i¢erdiginden dolay1 Olgusal
Bilgi boyutundadir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda IYEP’ te uygulanan OBA’da yer alan
Tiirkge dersinde bulunan 15 ana soru ve bu sorularin olusturdugu alt sorulariyla birlikte
toplam 23 soru Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmesi ve sorularin
basamaklara gore dagilimmin arastirilmast amaclanmistir. Bu sorular biligsel siire¢
basamaklarina gore incelendiginde %44’ {inlin anlama, %56’sinin uygulama basamaginda
oldugu goriilmektedir. Hatirlama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaginda ise
soru bulunmamaktadir. Ayni1 sorular bilgi boyutuna goére incelendiginde %69’ unun olgusal,
%31’inin iglemsel bilgi boyutunda oldugu goriilmektedir. Kavramsal ve st biligsel bilgi
boyutunda ise soru bulunmamaktadir. Tiirkce Ogretim Programimda yer alan amaclara
bakildig1 zaman bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama bunun yaninda okuduklarmi
elestirel bir bakis agistyla degerlendirme, bilgiyi arastirma, sorgulama ve liretme gibi
beceriler yer almaktadir. Ust diizey becerilerin kazandirilmasinin da hedeflendigi bu
programa bakildig1 zaman OBA’ da yer alan sorularm bu amaclara ¢ok da uygun olmadig1

gorilmiistir.

Bu sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde 2023-2024 egitim &gretim yilinda IYEP’
te uygulanan OBA’da yer alan Tiirkge dersindeki 15 soru ve bu sorulara ait alt sorularla
birlikte toplam 23 soru, incelendiginde sorularda &zellikle olgusal bilgiye yer verildigi
goriilmektedir. Bu sonu¢ IYEP’ te terimler bilgisi ile 6zel ayrmnt1 ve dgeleri icermekte olan
olgusal bilgiye (Anderson vd., 2001) daha ¢ok agirlik verildigini gdstermektedir. [YEP
biligsel siire¢ basamaklar1 olarak degerlendirildiginde sorularmin tamaminin anlama ve
uygulama diizeyinde oldugu goriilmektedir. Hatirlama, analiz etme, degerlendirme, yaratma
basamaginda hi¢ soru bulunmadigi ve sorularm Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
homojen dagilmadigi belirli alanlara yigildigi tespit edilmistir. Bu sonug, dilimizin
ozelliklerinin 6grenciler tarafindan kavranmasina ve dilin etkili bir sekilde kullanilmasimna

oncelik verildigini gostermektedir. Konu alaninin yapis1 goz niine alindiginda bu sonucun
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anlagilir oldugu goriilebilir. Cilinkii Tiirkge dersinin temelini dilin nasil kullanilacagi

olusturmaktadir. Literatiirde buna benzer ¢aligsmalar yer almaktadir.

Sur (2022) tarafindan Tiirk¢e dersinde kullanilan 5., 6., 7. ve 8. Smif ders kitaplarinda yer
alan metin alt1 sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmistir. Arastirma
sonunda ders kitaplarindaki metin alt1 sorularin alt diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik oldugu tespit edilmistir. Balc1 ve Baki (2022) 4. Sinif Tiirkge dersi kitabinda yer alan
metin alt1 sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine goére incelemistir. Arastirmanin
sonucuna gore metin alt1 sorularda alt diizey diisiinme becerilerine (hatirlama, anlama,
uygulama) tist diizey diisiinme becerilerinden (analiz etme, degerlendirme, yaratma) daha
fazla yer verildigi tespit edilmistir. Bu calismalarin sonuclar1 ile yapilan c¢aligmanin
sonuclarinin benzerlik gosterdigi gériilmektedir. Bu benzerlik ile dinleme, konusma, okuma
ve yazma olan dort temel dil becerisini gelistirmeye g¢alisan Tiirk¢e dersinin {ist diizey

diistinme becerilerini tam olarak gelistiremeyecegi sonucuna varilabilir.

Ulum (2017) yaptigi ¢alismada 2., 3. ve 4. smf kitaplarindaki etkinlikleri Bloom
Taksonomisi ¢er¢evesinde incelemistir. Bu ¢alismanin sonucuna gore etkinliklerin iist diizey
biligsel becerilerden ziyade alt diizey bilissel becerilere yer verildigi tespit edilmistir. Bilgi

boyutu acisindan st bilissel bilgi boyutuna yonelik hi¢bir etkinligin olmadig1 goriilmiistiir.

Eroglu ve Sarar-Kuzu (2014) tarafindan MEB Yaylar1 (2012), 6., 7. ve 8. Smif Tiirkce
dersi kazanimlar1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmistir. Yapilan
arastirmanin sonucuna gore 6., 7. ve 8. sinif Tiirk¢e dilbilgisi kazanimlarin higbirinin tist
diizey basamaklarda olmadigi sonucu dikkate alindiginda ilkokul Tiirkge Ogretim
programinda genel olarak alt diizey becerilere odaklanildigi sdylenebilir. Colak (2022),
ortaokul kademesindeki 5., 6., 7. ve 8. Simf Fen Bilimleri kitaplarinin tinite sonu
degerlendirme sorularin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemistir. Yaptigi bu
calismanin sonucuna gore degerlendirilen sorularin ¢ogunlugunun olgusal, kavramsal ve
islemsel bilgi boyutlarinda yer aldigi goriilmiistiir. Sorularmn bilissel siire¢ boyutlarmin
incelenmesi sonucunda ise hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarinda ¢ok fazla soru
yer alirken homojen bir dagilim yapilmadig1 sonucuna varilmistir. Bu ¢aligmalar yapilan

aragtirmanin bulgularini desteklemektedir.

Gezer ve digerleri (2014) tarafindan 8. siuf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatlirkciiliik 6gretim programindaki kazanimlar incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore,
iist diizey biligsel basamaklarm oraninin (%66,6) alt diizey biligsel basamaklarin oranindan

(%33,3) daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonug diger 6gretim programi kazanimlarinin
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analizinin yapildig1 calismalar ile celismektedir. Dolayisiyla, bu konuda programdan

programa farkliliklar oldugu sdylenebilir.

5.2.0neriler

Programda ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki onerilere yer verilmistir:

Arastirmadan elde edilen veriler 1s181inda alt diizey biligsel becerilerin dlgiildiigii
sorulara agirlik verildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin
de belirlemeye yonelik sorularin olmasi belirleme aracinin niteligini arttiracaktir.
Alt diizey sorularin fazla olmasi 6grenciyi ezberlemeye ve basit diizeyde diisiinmeyle
smirli kalmasina neden olabilecegi icin OBA Tiirkge dersi sorularinm belli basamak
ve boyutta yigilmamasina dikkat edilebilir.

OBA’da sorularin homojen bir dagilim gdstermesine 6nem verilebilir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin tiim bilgi boyutlar1 ve biligsel siire¢ boyutunda
yer alan basamaklarmi da iceren sorularin yer almasi saglanabilir.

Ust diizey diisiinmeyi destekleyen sorularm olmasi 6grencilerin daha karmasik
zihinsel siireglerini gelistirmektedir. incelenen sorularda analiz etme, degerlendirme
ve yaratma gibi iist diizey diislinmeyi gerektiren basamaklarm olmadigi
goriilmektedir. Bu basamaklarin kullanimi arttirilabilir. Boylece zihnin daha aktif
kullanilmas1 saglanabilir.

Tiirkge dersi programinin bilesenlerinin incelenmesi programin biitlinciil olarak ele
alinmasi1 kazanimlarin daha verimli olabilmesi konusunda 6nemlidir.

Programda yer alan beceriler (okuma, yazma, dinleme ve konusma) 6grencilere etkili
ve verimli bir sekilde verilmesi isteniyorsa bu becerilere uygun kazanimlarin ve
etkinliklerin taksonomiye gore dengeli dagilimi saglanmalidir. Eger okudugunu
anlayabilen ve yorumlayabilen bir neslin yetismesi isteniyorsa programda yer alan
becerilerin analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarina gore dagilimlarina
dikkat edilebilir.

IYEP Tiirkge dersi kazanimlar1 ve OBA kitapgik icerigi tekrar gdzden gegirilebilir.
OBA’ da ayn1 soru tipleri yerine daha gesitli soru tiplerine yer verilebilir.

[lkokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢ocuklarin biitiin gelisim
alanlarini desteklemesi ve yer alan kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin

boyutlarma ve basamaklaria gore dengeli dagitilmasina dikkat edilebilir.
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IYEP Tiirkge dersi etkinliklerinde ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma diizeyinde
etkinliklere ve kazanimlara yer verilebilir.

IYEP Tiirk¢e dersi kazammlar1 ve icerikler belirlenirken uzman kisilerden ve
Ogretmenlerden goriisleri alinabilir.

IIkokul Tiirkge dersi programinda yapilandirmaci anlayisa uygun iist diizey diisiinme
becerilerine daha fazla yer verilebilir.

Ilkokul Tiirk¢e 6gretim programinda {istbilissel kazanimlara daha ¢ok yer verilmesi
gerekmektedir.

Ogretmenler, IYEP’ te isledikleri konular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisinin t{im

boyutlarina ve basamaklarina gore uyarlayabilir.
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Ogrencinin Adi1 Soyadi:
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Kapak

Tez Baslhigi tutanaktaki baslikla ayni mi?

Kapaktaki ay ve yil savunmaya girilen tarihle tutarli mi1?

Kapak format kilavuzdaki kapak formatina uygun mu?

AW N |-

Kapakta yazilan tiim yazilar dogru olarak verilmis mi?

Icindekiler

Sayfa numaralar1 tam verilmis mi?

Sekil, Cizelge vb. listeleri verilmis mi? Siralamasi dogru mu?

Ozet, Abstract, Giris, Sonuclar vb. boliimler var m1?

0 |IN[Oo | Oo1

Yazim hatalar1 kontrolii yapildi mi1?

Giris

9 Hazirlanan tezin énemini anlatiyor mu?

10 | Ikinci ve Ugiincii dereceden baslik igermemeli kuralina uyuldu mu?

Ozet/Abstract

11 | Kilavuza uygun mu?

12 | Ay ve yil savunmaya girilen tarihle tutarli m1?

13 | Ozet; tek sayfa, tek aralik, tek paragraf kuralina uygun olarak yazildimi?

14 | Bilim kodu, sayfa adedi, anahtar kelimeler ve tez danismani yazildi1 mi1?

Kaynakga

15 | Kaynaklarin tamamima metin iginde atif yapildimi?

16 | Kaynak formati kilavuzdaki kaynak formatina uygun olarak hazirlanmis mi1?
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Atif Yontemi APA7 O CMS O iSNAD O
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