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ÖZET 

 

 Bu araĢtırma, ilkokulda çarpma iĢlemini uygulamada olan yöntemle öğrenememiĢ 

çocuklara Japon çarpma yöntemi (JAMED) ile çarpma iĢleminin öğretilmesi amacıyla 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma, eylem araĢtırması türlerinden teknik/bilimsel/iĢbirlikçi araĢtırma 

modeli ile yürütülmüĢtür. AraĢtırmanın amacı doğrultusunda, 2022-2023 eğitim öğretim yılında 

Diyarbakır ili Hani ilçesinde bulunan ve ilkokul 3.sınıf düzeyinde öğrenim gören dört öğrenci ile 

çalıĢılmıĢtır. AraĢtırma verileri; 3.Sınıf Çarpma iĢlemi BaĢarı Testi, Uygulama Öncesi Yarı 

YapılandırılmıĢ Öğretmen GörüĢme Formu, Uygulama Sonrası Yarı YapılandırılmıĢ Öğretmen 

GörüĢme Formu, Uygulama Sonrası Yarı YapılandırılmıĢ Öğrenci GörüĢme Formu, AraĢtırmacı 

Günlüğü ve Değerlendirme Etkinlikleri Dereceli Puanlama Anahtarları aracılığıyla toplanmıĢtır. 

AraĢtırmaya katılacak öğrencilerin belirlenmesi için uygulama sınıfında bulunan tüm öğrencilere 

3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi uygulanmıĢtır. Yapılan testten elde edilen sonuçlar analiz 

edilmiĢ ve testten en düĢük puanı alan üçü kız ve testten en düĢük puanı alan bir erkek öğrenci 

seçilmiĢtir. Öğrenci seçiminin ardından öğretmen ile uygulama öncesinde uygulamada olan 

çarpma yöntemi ile çarpma iĢlemi öğretimine dair görüĢme yapılmıĢtır. Daha sonra uygulama 

süreci baĢlamıĢ ve altı hafta boyunca geliĢtirilen eylem planları çerçevesinde JAMED yöntemi ile 

çarpma iĢlemi öğretimi gerçekleĢtirilmiĢtir. Her eylem planının ardından öğrenci ve öğretmen ile 

görüĢmeler yapılmıĢtır. Ayrıca araĢtırmacı her derse ve dersin etkilerine iliĢkin kendi günlüğünü 

tutmuĢtur. GörüĢmelerden ve günlüklerden elde edilen bulgular iki kodlayıcı tarafından analiz 

edilmiĢtir. Her eylem planının uygulanmasının ardından öğrencilere değerlendirme etkinlikleri 

dağıtılmıĢ ve değerlendirme etkinlikleri araĢtırmacı ve öğretmen tarafından ayrı ayrı dereceli 

puanlama anahtarı ile puanlanmıĢtır. AraĢtırmadan elde edilen verilerin analizi, içerik analizi ve 

betimsel analiz ile gerçekleĢtirilmiĢtir. 3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi‟nden elde edilen veriler 

ise MS Office Excel yazılımı kullanılarak analiz edilmiĢtir. 

 AraĢtırma bulguları, öğrencilerin JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi öğretimi sürecini 

baĢarılı bir Ģekilde gerçekleĢtirdiklerini ve JAMED yönteminin çarpma iĢlemi öğretiminde etkili 

olduğunu göstermiĢtir. AraĢtırma sonunda; JAMED yönteminin Matematik Dersi Öğretim 

Programında yer alabileceği, JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi öğretimine kareli kâğıt ile 

baĢlanması ve JAMED yönteminin,  farklı sınıf seviyelerinde denenmesi gibi öneriler sunulmuĢtur.  

Anahtar Kelimeler: Çarpma ĠĢlemi, JAMED Yöntemi 
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ABSTRACT 

 

This research was carried out in order to teach multiplication with the Japanese 

multiplication method (JAMED) to children who could not learn multiplication with the method in 

practice in primary school. The research was carried out with the technical/scientific/collaborative 

research model, which is one of the action research types. In line with the purpose of the research, 

it was studied with four primary school 3rd grade students in the Hani district of Diyarbakir in the 

2022-2023 academic year. Research data; 3rd Grade Multiplication Success Test, Pre-Application 

Semi-Structured Teacher Interview Form, Post-Application Semi-Structured Teacher Interview 

Form, Post-Application Semi-Structured Student Interview Form, Researcher's Diary and 

Evaluation Activities were collected through Rubrics. In order to determine the students who will 

participate in the research, the 3rd Class Multiplication Success Test was applied to all students in 

the application class. The results obtained from the test were analyzed and three girls with the 

lowest score in the test and a boy with the lowest score on the test were selected. After the student 

selection, an interview was held with the teacher about teaching multiplication with the 

multiplication method, which was in practice before the application. Then, the implementation 

process started and multiplication was taught with the JAMED method within the framework of 

the action plans developed for six weeks. After each action plan, interviews were held with 

students and teachers. In addition, the researcher kept his own diary regarding each lesson and its 

effects. The findings from the interviews and diaries were analyzed by two coders. After the 

implementation of each action plan, evaluation activities were distributed to the students and the 

evaluation activities were scored separately by the researcher and the teacher with a rubric. The 

analysis of the data obtained from the research was carried out with content analysis and 

descriptive analysis. The data obtained from the 3rd Class Multiplication Achievement Test were 

analyzed using MS Office Excel software. 

The research findings showed that the students successfully performed the multiplication 

teaching process with the JAMED method and that the JAMED method was effective in teaching 

multiplication. At the end of the research; Suggestions were made that the JAMED method can be 

included in the Mathematics Curriculum, that teaching multiplication with the JAMED method 

should be started with squared paper, and that the JAMED method should be tried at different 

grade levels. 

Keywords: Multiplication Operation, JAMED Method 
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1. GĠRĠġ 

AraĢtırmanın bu bölümünde problem durumu, araĢtırmanın amacı ve önemi, araĢtırmaya dair 

varsayımlar ve sınırlılıklar açıklanmıĢ ve bazı terimlerin tanımı yapılmıĢtır. 

1.1.Problem Durumu 

Matematik; karĢılaĢılan problemleri Ģekil, boyut ve sayma bilgisi kullanarak çözen soyut bir 

araç ve hayatın her alanında önemli bir rolü olan bir bilimdir (Niswarni, 2012; Purnama ve 

Afriansyah, 2016; Romah ve Suriarso, 2018; Ulwiyah ve Ragelia, 2020). Matematik; analiz 

yapma, değerlendirme, problem çözme becerisi gibi becerilerin geliĢiminde önemli role sahiptir. 

Güçlü bir iletiĢim aracı olan ve yaĢamın tümünde yer edinen matematiğin, erken yaĢlarda 

öğrenilmesinin gerekli olduğu bilinmektedir (Lolang, 2019; Simbolon ve Sapri, 2022). 

Matematiğin, bireyin eğitim hayatının ilk anından baĢlayarak son anına kadar bir ders olarak 

dünya çapında verilmesi, matematiğin önemini ortaya koyan bir kanıt olarak görülebilmektedir. 

Ġlkokulda matematik, bireylere çeĢitli matematiksel kavramları kazandırmak, bireylerin 

aritmetik iĢlemleri anlamalarını ve kullanmalarını sağlamak amacıyla verilmektedir. Bahsi geçen 

amaç çerçevesinde bireylere kazandırılmak istenen aritmetik iĢlemlerden biri de çarpma iĢlemidir. 

Ġlkokul düzeyinden itibaren öğretilmeye baĢlanan çarpma iĢlemi, matematik biliminin temelinde 

yer aldığı ve diğer konuları destekler nitelikte olduğu için üzerinde önemle durulması 

gerekmektedir (Prahmana, Zulkardi ve Hartono, 2012; Yensy, 2018; West ve Bellevue, 2011). 

Bireylerin temel ihtiyacı olarak görülen çarpma iĢlemi, matematik konularının çekirdeğinde 

yer almaktadır. Çarpma iĢlemi, matematiksel problemleri çözmek için gerekli olan dört temel 

iĢlem arasında bulunmaktadır. Çarpma iĢlemi, problem çözümlerinde kullanılan önemli bir araç 

olarak bilinmektedir. Çarpma iĢlemi; akıl yürütme, cebirsel düĢünme ve üst düzey matematik için 

sağlam bir temel oluĢturmaktadır. Çarpma iĢleminin öğrenilmesi diğer matematik konularının 

öğrenilmesini sağlayan ön koĢul bilgi olarak görülmektedir. Bu nedenle çarpma iĢlemi, ilkokuldan 

itibaren öğretilmesi ve iyice pekiĢtirilmesi gereken bir konu olarak anılmaktadır (Adawiyah ve 

Kowiyah, 2021; Firdaus, 2018; Halyadi, Agustianie, Handayani ve Windria, 2016;  Kamini, 2013; 

West ve Bellevue, 2011). 

Ülkemizde dersler, eğitim programları aracılığıyla verilmektedir. Çarpma iĢlemi de bahsi 

geçen programlar arasında bulunan 2018 Matematik Dersi Öğretim Programı (MDÖP)„nda yer 

almaktadır. Çarpma iĢlemi 2. sınıftan itibaren öğretilmeye baĢlamakta ve sınıf seviyesi arttıkça 

çarpma iĢlemi ile ilgili konular geniĢlemekte ve zorlaĢmaktadır. Sürece çarpma iĢleminin tekrarlı 

toplama anlamına geldiğini öğrenerek baĢlayan bir öğrenci, ilkokul seviyesinden mezun olurken 
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zorluk seviyesi artan ve çok basamaklı sayıları içeren çarpma iĢlemleri yapabilir hale gelmektedir 

(Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2018).  

Genel olarak çarpma iĢleminin öğretimi, uzun çarpma yöntemi ile yapılmaktadır. Uzun çarpma 

yöntemi geleneksel çarpma yöntemi olarak da anılmaktadır. Uygulamada olan yöntemle yapılan 

çarpma iĢleminin öğretiminde, zorluk yaĢanmakta ve öğrencilerin soru çözümünde çeĢitli hatalar 

yaptıkları görülmektedir. Çarpma iĢlemlerinin çözümünde yapılan hataların tespit edilmesi 

amacıyla birçok çalıĢma yapıldığı görülmektedir. AraĢtırmalar sonucunda çarpma iĢlemi ile ilgili 

hatalar; elde ekleme yanlıĢı, sadece birler basamağında bulunan çarpmanın üst tarafta bulunan 

çarpanla çarpılması, her çarpanın sadece kendi değerinde olan çarpanlarla çapılması, hesaplama 

hataları, çarpma iĢlemi yerine toplama iĢleminin yapılması, sonucun yanlıĢ yazılması, iĢlem 

sırasının yanlıĢ uygulanması, “0” ve “1” değerinin etkisinin bilinmemesi, kolay yoldan çarpma 

tekniğinin bilinmemesi ve basamak kaydırma hatası olarak belirtilmektedir (Attısha ve Yazdanı, 

1984; Doğan, 2002; Gürsel, 2000;  Kilian, Cahill, Ryan, Sutherland ve Taccetta, 1980; Kubanç ve 

Varol, 2017; Üçüncü, 2010).  

Çarpma iĢlemi öğretiminde ortaya çıkabilecek hataların giderilmesinde kullanılabilecek farklı 

yöntem ve teknikler bulunmaktadır. Bu kapsamda çeĢitli çalıĢmalarda sihirli parmak, nokta 

belirleme, somut-yarı somut- soyut, kendini izleme, oku-yaz- karĢılaĢtır, kapat- kopyala-yapıĢtır, 

Vedik ve VOFT gibi tekniklerin kullanıldığı ayrıca görselleĢtirme, oyun,  gerçekçi matematik 

eğitimi ve bilgisayar destekli yazılımların kullanıldığı görülmektedir. AraĢtırma sonuçlarına 

bakıldığında bu yöntem ve tekniklerin çarpma iĢlemi öğretiminde etkili olduğu sonucuna 

ulaĢılmaktadır (Albay, 2020; Akgün, 2022; Alıncak, 2019; Aydemir, 2017; Chang, Sung, Chen ve 

Huang, 2008; Duyen ve Loc, 2021; Hartatik ve Rahayu, 2018; Kouhi ve Rahmani, 2022; 

Küçüközyiğit ve Özdemir, 2017; Ismail ve Sivasubramniam, 2010; Özlü ve YıkmıĢ, 2019; Saygılı 

ve Ergen, 2016; Sertdemir, 2021; Sidekli, Gökbulut ve Sayar, 2013; Thai ve Yasin, 2016). 

Dolayısıyla çarpma öğretimi sırasında farklı yöntem ve tekniklerin kullanılmasının önemli ve 

gerekli olduğunu söylemek mümkündür.  

 Çarpma iĢlemi öğretiminde kullanılabilecek bir diğer yöntem, Japon çarpma (JAMED) 

yöntemi olarak karĢımıza çıkmaktadır. JAMED yöntemi, çarpılmak istenen sayıların sonuçlarını 

hesaplamanın bir yolu olarak belirtilmektedir. Japon çarpma yöntemi ile öğrenciler, çarpma 

iĢlemlerini ezber yapmaya gerek duymadan dengeli bir Ģekilde geliĢtirmeyi baĢarmaktadır (Hemi, 

Sukidin ve Prastiti, 2021; West ve Bellevue, 2011). Yapılan alan yazın incelemesinde, Japon 

çarpma yönteminin kullanıldığı birçok araĢtırmaya rastlanmaktadır. AraĢtırmalar incelendiğinde 

JAMED yönteminin çarpma iĢlemi öğretiminde oldukça etkili olduğu görülmektedir (Alim, 
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Saputri ve Risqy, 2022; Arisandi, 2014; Fuadah, Firdaus ve Fajrina, 2019; Hidayah, 2016; 

Mustafa, Amaluddin ve Riska, 2021; Terseer ve Terseer, 2021; Terseer ve Terseer, 2022). Bu 

etkisine rağmen, MDÖP‟de bu yöntem kullanılmamakta ve ülkemizde bu yönteme dair yürütülmüĢ 

bir araĢtırmaya rastlanmamaktadır. Bu yüzden, MDÖP kapsamında uygulamada olan yöntemle 

çarpma iĢlemi öğrenme sürecinde baĢarılı olamayan ya da alan yazında bahsi geçen hataları tekrar 

eden öğrencilerle, JAMED yöntemiyle gerçekleĢtirilen bir çarpma iĢlemi öğretim sürecinin 

incelenmesine ihtiyaç duyulmaktadır. 

1.2.AraĢtırmanın Amacı 
Bu araĢtırmada, ilkokulda çarpma iĢlemini uygulamada olan yöntemle öğrenememiĢ 

çocuklara Japon çarpma yöntemi ile çarpma iĢleminin öğretilmesi amaçlanmıĢtır. Bu amaç 

çerçevesinde aĢağıdaki sorulara yanıt aranmıĢtır: 

1. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin, eylem araĢtırması süreci öncesinde çarpma iĢlemi 

öğreniminde yaĢadıkları sorunlar nelerdir? 

2. AraĢtırmaya katılan öğrencilerin, JAMED yöntemi ile çarpma öğrenme süreçleri 

nasıldır? 

a. Sürecin avantajları nelerdir? 

b. Sürecin dezavantajları nelerdir? 

c. Sürecin sınırlılıkları nelerdir? 

d. Süreçte yaĢanan zorluklar nelerdir? 

3. JAMED yöntemi ile çarpma öğrenme-öğretme sürecinde karĢılaĢılan zorlukların 

üstesinden gelmek için hangi çözüm yolları denenebilir? Bu çözüm yollarının sonuçları 

nasıldır? 

4. JAMED yöntemi ile çarpma öğrenen öğrencilerin, çarpma iĢlemi baĢarı puanlarında nasıl 

bir değiĢiklik vardır? 

5. JAMED yöntemi ile çarpma öğrenen öğrenciler, JAMED uygulama adımlarını ne kadar 

nitelikli uygulayabilmektedirler? 

 

1.3.AraĢtırmanın Önemi 
Çarpma iĢleminin öğrenilmesi; çarpma iĢleminin yaĢamdaki yeri ve iĢlevi göz önüne 

alındığında büyük önem arz etmektedir. Ülkemizde çarpma iĢlemi ile ilgili yapılan araĢtırmalar 

incelendiğinde, çarpma öğretimi ile ilgili giriĢ bölümünde ifade edildiği sihirli parmak, nokta 

belirleme tekniği, somut-yarı somut-soyut, kendini izleme, oku-yaz- karĢılaĢtır, kapat- kopyala-

yapıĢtır, Vedik ve VOFT gibi çeĢitli yöntemlerin kullanıldığı görülmektedir (Akgün, 2022; Albay, 

2020; Alıncak, 2019; Aydemir, 2017; Küçüközyiğit ve Özdemir, 2017; Özlü ve YıkmıĢ, 2019; 



4 

 

     

Saygılı ve Ergen, 2016; Sertdemir, 2021; Sidekli, Gökbulut ve Sayar, 2013). Bu araĢtırmada, 

çarpma öğretiminde kullanılabilecek olan Japon çarpma yönteminin etkisi incelenmektedir. 

Çarpma öğretiminde, Japon çarpma yönteminin kullanılması ile öğrencilerin çarpma iĢlemlerini 

hızlı ve hata yapmadan çözmelerine yardımcı olacağı öngörülmektedir. AraĢtırmanın öngörüsünü, 

yöntemin farklı ülkelerde kullanılması ve baĢarılı olması desteklemektedir  (Alim, Saputri ve 

Risqy, 2022; Arisandi, 2014; Fuadah, Firdaus ve Fajrina, 2019; Hidayah, 2016; Mustafa, 

Amaluddin ve Riska, 2021; Terseer ve Terseer, 2021; Terseer ve Terseer, 2022).  Çarpma iĢlemi 

öğretiminde kullanılabilecek farklı bir yöntemi ele alan bu araĢtırmanın; öğrencilere farklı bir 

tekniği tanıtması, öğretmenlere ve gelecek araĢtırmacılara yol gösterici olması nedeniyle önemli 

olduğu düĢünülmektedir. Ayrıca bu araĢtırma, JAMED yönteminin çarpma iĢlemi öğretiminde etki 

düzeyini ortaya çıkararak JAMED yönteminin ülkemizde çarpma iĢlemi öğretiminde kullanılıp 

kullanılamayacağına dair net bir düĢünce ortaya koyması, çarpma iĢlemi gerektiren diğer becerileri 

kazandırması, öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik korku, kaygı, ön yargı ve özgüven eksikliği 

gibi olumsuz duyguları ortadan kaldırma, çarpma iĢlemi ile ilgili benzer sorunları yaĢayan 

öğrencilerin de bu yöntemden faydalanmaları açısından önem taĢımaktadır. 

1.4.Varsayımlar 

AraĢtırma aĢağıdaki varsayımlara dayalı olarak gerçekleĢtirilmiĢtir: 

1. AraĢtırmaya katılan öğrenciler, aynı Ģartlarda çarpma iĢlemi öğretimini tamamlamıĢlardır. 

2. AraĢtırmaya katılan öğretmen ve öğrencilerin, kendilerine yönetilen sorulara samimi, 

yansız ve gerçek düĢünce ve bilgilerini yansıttıkları varsayılmıĢtır. 

1.5.Sınırlılıklar 

AraĢtırma sınırlılıkları Ģunlardır: 

1. AraĢtırma 2022-2023 eğitim-öğretim yılı, 

2. Diyarbakır ili Hani ilçesi, 

3. Ġlkokul 3.sınıf öğrencileri, 

4. Çarpma iĢleminde hata yapan öğrencilerin belirlenmesi ve belirlenen öğrencilere JAMED 

yönteminin ile çarpma iĢleminin öğretilmesi, 

5. JAMED yönteminin uygulanması için hazırlanan eylem planları, 

6. AraĢtırma kapsamında kullanılan veri toplama araçlarından elde edilen veriler ile sınırlıdır. 

1.6.Tanımlar 

• Çarpma İşlemi: Çarpma, tekrarlı toplama olarak tanımlanmaktadır. 

• Japon Çarpma Yöntemi: Çarpma iĢlemi öğretiminde, çarpma becerilerini görsel olarak 

geliĢtirebilen bir algoritmadır (West ve Bellevue, 2011). 
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2. KURAMSAL ÇERÇEVE 

2.1. Matematik Nedir? 

Matematik, toplumun her alanında yararı ve etkinliği kabul edilen, bilimin yanında günlük 

hayatta karĢılaĢılan problemlerin çözümünde kullanılan en önemli araçlar arasında görülmektedir 

(Uğurel ve Moralı, 2006; Baykul, 2014). YaĢam için oldukça değerli olan matematik kavramı için 

çeĢitli tanımlamaların olduğu görülmektedir. Ġnan (2014), matematiği geniĢ bir tanım ile örüntü ve 

iliĢkiler bilimi olarak tanımlamaktadır. Baykul (2014)‟a göre matematik; 

1. Semboller aracılığıyla ifade edilen bir dil, 

2. Bilgiyi iĢleme, iĢlenmiĢ olan bilgilerden sonuç çıkarma ve var olan problemleri çözmede 

etkin bir araç, 

3. Büyüklük, sayı ve Ģekil gibi yapıları barındıran bir oluĢum ve barındırdığı yapılar arasındaki 

iliĢkiler bilimi, 

4. Ġçinde var olan sayma, hesaplama, ölçme ve çizme gibi kavramlarıyla bireyin mantıklı 

düĢünme becerisini geliĢtiren bir sistem, 

5. Bireyin yaĢadığı çevreyi anlamasını sağlayan etkili bir yardımcıdır. 

Diğer disiplinler ve çevre ile arasında iliĢki bulunan matematik;  içinde barındığı kurallar, 

semboller, Ģekiller ve iĢlemler arasında bir anlam bütünlüğü olan evrensel bir dildir (Milli Eğitim 

Bakanlığı [MEB], 2013). Matematiğin soyut yönüne dikkat çeken Newman, matematiğin katı bir 

düzende sunulduğunu, diğer bilimlerden daha geliĢmiĢ ve yaygın olduğunu ve daha çok 

kavramlara odaklandığını belirtmektedir (Rıantı,2019). Esi (2019)‟a göre matematik, sayı, Ģekil, 

uzay ve büyüklük ve bunlar arasındaki iliĢkinin fark edilmesi, sembol ve Ģekillerle temellendirilen 

ve dünya genelinde kabul edilen bir dil, düĢünme becerilerini geliĢtirme, somut ve soyut 

kavramları anlamlandırma ve bu kavramları kullanabilme becerisi kazandırmadır. 

Matematik, teknoloji ve bireylerin yaĢam standartları ile birebir iliĢkilidir. Bu iliĢki 

matematiğin önemini ortaya çıkarmaktadır. Bir toplumun ekonomik ve sosyal açıdan kalkınması, 

bilimsel ve teknolojik açıdan geliĢmesi toplum içinde yaĢayan bireylerin sahip olduğu matematik 

bilgisi ile doğru orantılıdır. Bu sebeple matematik, hem bireyler hem de toplum için istenilen 

standartlara uygun bir yaĢam tarzı için gerekli geliĢmelerin sağlanabilmesi açısından önemlidir 

(IĢık, ÇiltaĢ ve Bekdemir, 2008). Matematiğin yapısı, içeriği ve iĢlevleri göz önüne alındığında 

matematiğin bireylerin yaĢamı ve çevresini anlamlandırabilmesi yönünden oldukça değerli olduğu 

görülmektedir. 

Matematik sahip olduğu önem nedeniyle dünya çapında bir ders olarak iĢlenmektedir 

(Terseer ve Terseer, 2021). Tüm sınıf seviyelerinde matematik oldukça önemli bir role sahiptir. 
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Matematik bireylerin tutumlarını, zekâlarını ve kiĢiliklerini Ģekillendirmede belirleyici bir ders 

veya uğraĢı alanıdır. Özellikle ilkokul ve ortaokul öğretim kademelerinde verilen matematik 

dersleri, eğitimin her aĢamasında öğrencilerin sonraki yaĢamları için belirli becerilere sahip 

olmalarına yöneliktir (Mustafa, Amaluddin ve Riska, 2021).  Cockroft (1982), hayatın her alanında 

kullanılması, güçlü bir iletiĢim aracı olması, çeĢitli Ģekillerde bilgi sunma da kullanılması ve bir 

sorunu çözme giriĢiminde bireye yardımcı olması nedeniyle matematiğin öğrencilere öğretilmesi 

gerektiğini savunmaktadır. 

Ülkemizde matematik dersi bireyin eğitim hayatının ilk basamağından itibaren baĢlamakta 

ve eğitim yaĢamı boyunca devam etmektedir. Matematik dersinin iĢlenmesinde yer alan konu, 

kavram, kazanımlar ve kapsamlar öğretim programlarıyla tanımlanmaktadır. 1924, 1936, 1948 ve 

1968 yıllarında oluĢturulan matematik dersi öğretim programları, “Ġlkokul Programı” adı altında, 

diğer ilkokul dersleriyle birlikte verilmiĢtir. 1983 yılına gelindiğinde matematik öğretim programı 

“Ġlkokul Matematik Programı” adıyla ayrı bir kitap Ģeklinde yayımlanmıĢtır. Ġlkokul matematik 

programı 1990 yılında ortaokul matematik programıyla bir araya getirilip “5+3=8 Ġlköğretim 

Matematik Dersi Programı” adı altında toplanmıĢtır (Baykul, 2014, Yenilmez ve Sölpük, 2014). 

Ortaokul öğretim programı ile birleĢtirilen matematik dersi öğretim programı, analiz temelli 

hazırlanmıĢ ve içinde barındırdığı konuların öğretiminde ön Ģartlılık ilkesi benimsenmiĢtir. 1990 

ile 2005 yılları arasında ortaya çıkan teknolojik geliĢmeler, eğitim ve öğretimde ortaya çıkan 

yenilikler, matematiği anlayabilme ve kullanabilme ihtiyacının artması gibi nedenlerden dolayı 

1990 matematik dersi öğretim programı yerini 2005 ilköğretim matematik dersi programına 

bırakmıĢtır (Albayrak, 2017). Vizyonunu “Her çocuk öğrenebilir” ilkesiyle betimleyen 2005 

matematik öğretim programı, matematik öğretim programları içindeki yapılandırmacı anlayıĢı esas 

alan ilk program olmuĢtur. Program yıllar içinde çeĢitli değiĢikliklere uğramıĢtır. 2012 yılında 

“4+4+4” eğitim sistemine geçilmesiyle birinci 4 yıl ilkokul, ikinci 4 yıl ortaokul ve üçüncü 4 yıl 

ise ortaöğretim(lise) Ģeklinde gruplandırılmıĢtır. 2015 yılında, 2012 yılında getirilen 4+4+4 

Ģeklindeki temel zorunlu eğitime uygun olarak Ġlkokul Matematik Dersi Öğretim Programı 

uygulamaya konmuĢtur. Cumhuriyet tarihinde ilkokul seviyesindeki eğitimin 4 yıl olarak 

düzenlendiği ilk program olma niteliği taĢıyan 2015 programının ardından 2017 yılında matematik 

dersi öğretim programı taslağı yayınlanmıĢtır. 1, 2, 3,4, 5, 6, 7 ve 8. sınıf seviyelerini kapsayan bu 

2017 yılı taslak programı 2018 yılının Ocak ayında bazı değiĢiklikler yapılarak Talim Terbiye 

Kurulu Tarafından kabul edilmiĢtir. Kabul edilen program 2018 matematik dersi öğretim programı 

adıyla 2021-2022 eğitim-öğretim yılında tüm sınıf seviyelerinde okutulmaktadır (Albayrak, 2017; 

Baykul, 2014; Delil, Özcan ve IĢlak, 2020; Deveci ve Aykaç, 2020). 
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2.2. 2018 Matematik Dersi Öğretim Programı (MDÖP) 
2018-2019 eğitim öğretim yılından itibaren uygulanmaya baĢlayan 2018 Matematik 

Öğretim Programının (MDÖP) sade, bireyler arasındaki farklılıkları dikkate alan, değer ve beceri 

kazandırma odaklı bir yapının oluĢturulması amacına sahip olduğunu söylemek mümkündür. 

Problem çözebilen, akıl yürütme becerisi geliĢmiĢ, mantık çerçevesinden düĢünebilen ve 

düĢündüklerini kolaylıkla ifade edebilen, araĢtırma yapan ve bu araĢtırma sonucunda bulduğu 

bilgileri kullanabilen bireyler yetiĢtirmek 2018 MDÖP‟nin temel düĢünce yapısını oluĢturmaktadır 

(MEB, 2018). Tüm programlar için ortak olan bölümlerin ardından programda matematik dersinin 

özel amaçlarına, uygulamada dikkat edilecek hususlara, program yapısına, ders kitabı forma 

sayılarına, kazanımlara ve açıklamalarına değinilmektedir. 2018 MDÖP‟de kazandırılmak istenen 

değerler, yetkinlik, özel amaçlar ve öğrenme alanları ġekil 1‟de gösterilmektedir. 

 

ġekil 1: 2018 MDÖP Ġçeriği 

2018 MDÖP, toplumun milli ve manevi kaynaklarından oluĢan değerleri aktarmaktadır. 

Kazandırılmak istenen değerler, kök değerler olarak nitelendirilmekte ve adalet, dostluk, 

dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardımseverlik Ģeklinde 

sıralanmaktadır. 2018 MDÖP kök değerlerin bireylerin yaĢamına katılmasını sağlayan eylemsel 

bütünlükler olan yetkinlikler ile bir bütün haline gelmiĢ bilgi, beceri ve davranıĢlara sahip bireyler 

yetiĢtirmeyi temel amaç olarak benimsemektedir. Bu amaç doğrultusunda Türkiye Yeterlilikler 

Çerçevesinde(TYÇ) anadilde iletiĢim, yabancı dillerde iletiĢim, matematiksel yetkinlik ve 
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bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, öğrenmeyi öğrenme, sosyal ve vatandaĢlıkla 

ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve giriĢimcilik ve kültürel farkındalık ve ifade olmak üzere sekiz 

anahtar yetkinliğin belirlendiği görülmektedir. 2018 MDÖP kök değerler ve yetkinliklerle 

harmanlanmıĢ bilgi, beceri ve davranıĢları bireylere aktarmak olan genel amacın dıĢında kendi 

içinde on üç özel amacı daha kazandırmayı hedeflemektedir. Hedeflenen bu özel amaçlara göre bir 

öğrenci program sonunda;  matematiksel okuryazarlık, kavramsal ifade, problem çözme, 

matematiksel dil kullanma, iliĢkilendirme, akıl yürütme, üst biliĢsel bilgi kazanma, matematiğe 

karĢı olumlu tutum geliĢtirme, öz düzenleme becerileri geliĢtirme, bilgiyi araĢtırma, matematiği 

sanat ve estetikle iliĢkilendirme ve matematiğe değer verme Ģeklindeki özel amaçları 

kazanmaktadır. 2018 MDÖP amaçladığı bilgi, beceri ve davranıĢları kendi içinde belirlediği 

öğrenme alanları ile aktarmaktadır. Öğrenme alanları Geometri, Ölçme, Veri ve Sayılar ve 

ĠĢlemler olmak üzere dört öğrenme alanı baĢlığında sunulmaktadır. Tüm öğrenme alanlarına her 

sınıf seviyesinde yer verilirken bazı alt öğrenme alanları belirli bir sınıftan sonra devreye 

girmektedir. 2018 MDÖP‟de yer alan öğrenme alanlarının ve alt öğrenme alanlarının içeriğini 

aĢağıdaki gibi özetlemek mümkündür. 

2.2.1. Geometri 

Uzamsal iliĢkiler alt öğrenme alanında öğrencilerden 1.sınıf seviyesinde yer ve yön ifadelerini 

kullanması; 2.sınıf seviyesinde bir doğru boyunca konum, yön ve hareketi tanımlamada 

matematiksel dil kullanması ve simetrik Ģekilleri bulmaları,  3.sınıf seviyesinde simetri kavramı 

geniĢletilerek geometrik Ģekillerin simetri doğruları olduğunu fark etmesi ve bir parçası verilen 

Ģeklin tamamlaması, 4.sınıf seviyesinde ise simetrinin geometrik yapı ve modeller üzerinden 

açıklaması ve çizmesi istenmektedir. 

Geometrik örüntüler alt öğrenme alanında, 1. sınıf seviyesinde örüntü kuralının ve eksik olan 

örüntü parçasının bulunması ve en fazla üç nesneli örüntü oluĢturulması beklenmektedir. 2.sınıf 

seviyesinde tekrarlayan örüntünün eksik parçasının bulunması ve farklı örüntüler oluĢturulması 

istenmektedir. 3. sınıf seviyesinde kaplama yapma ve kaplama örüntüsünün noktalı ya da kareli 

kâğıt üzerinde çizilmesi sağlanmaktadır. 

Geometride temel kavramlar alt öğrenme alanının, 3.sınıf seviyesinde nokta, ıĢın, doğru parçası 

ve açı gibi soyut kavramlar tanımaları ve çevreden örnekler verilmesi amaçlanmaktadır. 4. sınıf 

seviyesinde düzlemin tanınması, açıların ve köĢelerinin belirlenmesi, isimlendirilmesi ve açıları 

kategorize etmeleri beklenmektedir(MEB, 2018). 
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2.2.2. Ölçme 

Ġlk aĢamalarda standart olmayan daha sonra standart olan birimler kullanarak ölçme yapma 

süreçlerini ele alan ölçme öğrenme alanı uzunluk, çevre, alan, zaman ve sıvı ölçme, paralarımız ve 

tartma alt öğrenme alanlarından oluĢmaktadır. 1.sınıf seviyesinde standart olmayan birimleri 

kullanarak ölçme iĢleminin yapılması 2.sınıf seviyesinde ise hem standart olmayan hem de 

standart olan ölçme araçlarının kullanılması ve standart olan ölçme araçlarının gerekliğinin fark 

edilmesi sağlanmaktadır. Ayrıca 2.sınıf seviyesinde bir öğrencinin uzunluk ölçme ile ilgili toplama 

ve çıkarma iĢlemlerini yapmaları gerekmektedir. 3.sınıf seviyesinde öğrencilerin metre gibi 

standart ölçme birimleri ile standart olmayan ölçme birimleri arasında bir bağ kurmaları, 4.sınıf 

seviyesinde milimetreyi tanımaları sağlanmaktadır. 

Paralarımız alt öğrenme alanı 1, 2 ve 3. sınıf seviyelerinde yer almaktadır. 1.sınıf 

seviyesinde paraları tanınması, 2. sınıf seviyesinde lira ve kuruĢ ifadelerinin iliĢkisinin 

öğrenilmesi, 3.sınıf seviyesinde ise paralarımız alt öğrenme alanı ile ilgili problemlerin çözümü 

amaçlanmaktadır. 

Zamanı ölçme öğrenme alanı tüm sınıf seviyelerinde yer almaktadır. 1.sınıf seviyesinde 

takvim kullanımı, tam ve yarım saatleri okuma ve haftanın günlerini sayma kazanımları yer 

almaktadır. 2. sınıf seviyesinde tam, yarım ve çeyrek saatlerin okunmasının yanında dakika, saat, 

gün, hafta gibi zaman birimleri arasındaki iliĢkiye de bakılmaktadır. 3.sınıf seviyesinde 

öğrencilerin gün içerisinde herhangi bir zamanı saat ve dakika cinsinden okuyabilmeleri 

hedeflenmektedir. 4. sınıf seviyesinde bir öğrenciden zaman birimleri arasında dönüĢüm yapmaları 

beklenmektedir. 

1.sınıf seviyesinde tartma alt öğrenme alanı nesneler arasında karĢılaĢtırma yapılarak 

baĢlanmaktadır. 2.sınıf seviyesinde nesnelerin ağırlıklarının kilogram cinsinden ölçülmesi ve 

sıralanmaları, 3.sınıf seviyesinde kilogram ve gramın kullanım alanlarını ve aralarından iliĢkinin 

belirtilmesi, 4.sınıf seviyesinde ise kilogramın gram cinsinden ölçülmesi, ton ve miligramın 

kullanıldığı yerlerin tahmini ve ayrıca tartma alt öğrenme alanı ile ilgili problemlerin çözümü yer 

almaktadır. Tartma alt öğrenme alanı gibi sıvıları ölçme alt öğrenme alanı da 1. sınıf seviyesinde 

karĢılaĢtırmalarla baĢlamaktadır. 2. sınıf seviyesinde sıvıları ölçmek için standart olmayan 

birimlerle ölçüm yapılmaktadır. 3. sınıf seviyesinde standart olan sıvı ölçme birimlerine 

değinilmekte ve ölçümler litre ve yarım litre ile yapılmaktadır. 4.sınıf seviyesinde litre ve yarım 

litre ölçüm birimlerine ek olarak mililitre ölçüm birimi de ele alınmaktadır. 

Çevre ve alan ölçme alt öğrenme alanları 3 ve 4. sınıf seviyelerinde yer almaktadır. 3. sınıf 

seviyesinde nesnelerin çevrelerinin saptanması, geometrik Ģekillerin çevre uzunluğunun ölçülmesi 

ve ilgili problemlerin çözülmesi hedeflenmektedir. 4.sınıf seviyesinde kare ve dikdörtgenin çevre 

uzunlukları arasındaki iliĢkinin tanımlanması yer almaktadır. Alan ölçme alt öğrenme alanını 
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3.sınıf seviyesinde farklı boyuttaki aynı cins iki geometrik Ģeklin alanın ne olduğunun fark 

edilmesi ve 4.sınıf seviyesinde alan ile iĢlemler yapılması Ģeklinde iĢlenmektedir (MEB, 2018). 

2.2.3. Veri İşleme 

Veri ĠĢleme öğrenme alanı 1. sınıf seviyesinden itibaren ele alınmaktadır. Öğrenme alanına 

iliĢkin kazanımlar araĢtırılabilir soru oluĢturma, veri toplama, veriyi iĢleme ve analiz etme 

adımlarından oluĢan veri öğretiminde kullanılan modelin esas alınması ve verilerden yararlanılarak 

çeĢitli tablo ve grafiklerin oluĢturulması Ģeklinde iki boyuttan oluĢmaktadır. 1.sınıf seviyesinde en 

fazla iki veri grubuna ait basit tabloları okuma, 2. sınıf seviyesinde veri toplama, veriyi tablo ve 

grafik haline getirme ve yorumlama, 3. sınıf seviyesinde en fazla üç veri grubuna ait tabloları 

okuma ve 4. sınıf seviyesinde sütun grafiğinin incelemesi ve oluĢturulması yer almaktadır. Ayrıca 

4.sınıf seviyesinde verilerin sunumu için farklı gösterimlerin kullanılması bunu yanında tablo ve 

grafikler aracılığıyla gösterilen verilerin kullanılarak problem kurulup çözülmesi amaçlanmaktadır 

(MEB, 2018) 

2.2.4. Sayılar ve İşlemler 

Sayılar ve ĠĢlemler öğrenme alanı doğal sayılar, kesirler, kesirlerle iĢlemler, toplama, çıkarma, 

çarpma ve bölme iĢlemi öğrenme alanlarını kapsamaktadır. Sınıf seviyeleri arttıkça sayı değerleri 

büyümekte ve konular sarmal bir Ģekilde geniĢletilerek sınıf seviyelerine uygun bir Ģekilde 

sunulmaktadır. Doğal sayılar öğrenme alanı rakamların öğrenilmesiyle baĢlamaktadır. 1.sınıf 

seviyesinde 20‟ye kadar olan sayılar, 100‟e kadar ritmik sayma, onluk ve birlik kavramı 

gösterilmektedir. 2.sınıf seviyesinde onluk ve birlik kavramlarıyla oluĢturulan yapının ardından 

100‟den küçük sayıların modellemesi ve basamak değeri kavramına değinilmektedir. 3.sınıf 

seviyesinde üç basamaklı sayıların modellemesi ile birlikte 2.sınıf seviyesinde bahsedilen basamak 

kavramı geniĢletilmekte, bir sayının tek veya çift mi olduğuna ve eski uygarlıkların kullanmıĢ 

oldukları sayı sistemlerine değinilmektedir. 4.sınıf seviyesinde ise 4,5 ve 6 basamaklı sayıların 

okunması, yazılması, bölük ve basamak değeri kavramının üstünde durulmaktadır. Sayılar ve 

iĢlemler öğrenme alanının diğer bir alt öğrenme alanı olan kesirler 1.sınıf seviyesinde bütün ve 

yarım kavramlarına değinilmekte, 2.sınıfta bütün ve yarı kavramlarına çeyrek kavramı da 

eklenmektedir. 3.sınıf seviyesinde parça-bütün iliĢkisi vurgulanmakta ve birim kesir, pay ve payda 

gibi kesirler ile ilgili terimler tanıtılmaktadır. 4.sınıf seviyesinde basit, bileĢik ve tam sayılı kesiler 

görülmekte ve kesirler arasında yapılan iĢlemler anlatılmaktadır (MEB, 2018). 

Matematik eğitimi içerisinde bulunan dört temel iĢlem matematik eğitiminin temel yapı 

taĢları olarak bilinmektedir. Dört temel iĢlem Sayılar ve ĠĢlemler öğrenme alanının alt öğrenme 

alanları arasında yer almaktadır. Toplama ve çıkarma iĢlemleri 1. sınıf seviyesinde ele 
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alınmaktadır. 1. sınıf seviyesinde toplama ve çıkarma iĢlemleri 20‟den küçük sayılarla, 2. sınıf 

seviyesinde dört iĢlem 100‟den küçük sayılarla, 3. sınıf seviyesinde üç basamaklı sayılar ve 4.sınıf 

seviyesinde 4, 5 ve 6 basamaklı sayılarla yapılmaktadır. Çarpma ve bölme iĢlemleri 2.sınıf 

seviyesinde ele alınmaktadır. 2.sınıf seviyesinde öğrenciler çarpma iĢleminin kavramlarını, 

çarpmanın tekrarlı toplama anlamına geldiğini, 10 kadar olan saylar beĢ ve beĢten küçük sayılarla 

çarpmayı, yer değiĢtirme sonucunda sonucun değiĢmediğini, çarpım tablosu oluĢturmayı, 1 ve 0 

rakamlarının etkisini ve çarpma iĢlemi gerektiren problemleri çözmeyi öğrenmektedir. 3.sınıf 

seviyesinde öğrenciler iki basamaklı iki sayının çarpımını, üç basamaklı bir sayı ile tek basamaklı 

bir sayının çarpımını, 10 ve 100 ile kısa yoldan çarpmayı ve en az iki iĢlem gerektiren çarpma 

problemlerini çözmektedir. 4. sınıf seviyesinde öğrenciler üç basamaklı sayının iki basamaklı bir 

sayı ile çarpımını, 10, 100, 1000, 5, 25 ve 50 sayıları ile kısa yoldan çarpmayı ve zorluk seviyesi 

artan çarpma iĢlemi ile ilgili problemleri çözmektedir. Çarpma iĢleminin öğretimi ile ilgili verilen 

iĢlemler bölme iĢleminin öğretimi sırası ile benzerlik göstermektedir. 2. sınıf seviyesinde olan 

öğrenci bölme iĢlemi kavramlarını ve 20 sayısından küçük sayılarla bölme iĢlemini yapmayı 

öğrenmektedir. 3.sınıf seviyesinde öğrenci iki basamaklı sayılarla bölme iĢlemini, 10 ile kısa 

yoldan bölmeyi ve bölme iĢlemi ile ilgili problemleri çözmektedir. 4. sınıf seviyesinde üç ve dört 

basamaklı sayılarla bölme iĢlemi, 10, 100 ve 1000 ile kısa yoldan bölme, zorluk seviyesi artan 

bölme iĢlemi ile ilgili problemleri çözmekte ve çarpma iĢlemi ile bölme iĢlemi arasında iliĢkiyi 

anlamaktadır. Bireyin geliĢiminden okulun fiziki yapısına kadar birçok faktör öğretim 

programlarının uygulanma sürecini etkilemektedir. Tematik, öğrenci merkezli ve ünite temelli bir 

yaklaĢımı benimseyen 2018 MDÖP öğretim yönteminin belirlenmesinde ve öğrenme ortamlarının 

düzenlenmesinde program uygulayıcılarına esneklik tanımaktadır (BaĢ, 2017; MEB, 2018). 

Program uygulayıcılarına sağlanan bu esnekliğin matematik eğitiminde bulunan sıralı iliĢkilerin 

yani birbirinin ön koĢulu olan kavramların öğretiminde sınırlandırılabileceği görülebilmektedir. 

Uygulayıcıların karĢılaĢabileceği sınırlandırmalara örnek olarak matematiğin dört temel iĢleminde 

olan çarpma ve bölme iĢlemleri arasında olan iliĢkiyi vermek mümkündür. Çarpma iĢlemi bölme 

iĢleminin ön koĢulu olarak yer almaktadır. Bölme iĢlemi ile ilgili kazanımlara geçmeden önce 

öğrencilerin çarpma iĢlemi ile ilgili kazanım ve becerileri elde etmelerinin gerekli olduğu 

bilinmektedir (Baykul, 2014; ġahbaz, 2005). 

2.2.5. Çarpma ĠĢlemi 

Matematiğin dört temel iĢleminden biri çarpma iĢlemidir. Çarpma iĢlemi iki sayı 

üzerinde iĢlem yaparak üçüncü sayıyı bulma iĢlemidir. Daha geniĢ bir tanımla çarpma 

iĢlemi; günlük hayatta kullandığımız toplama, çıkarma ve bölme iĢlemleri gibi temel 

aritmetik ve öğretim düzeylerinde tam sayıları saymak için öğrenme iĢlemlerden biri, 



12 

 

     

bir sayıyı diğeriyle ölçekleyerek matematiksel bir iĢlem ve tekrarlanan toplamanın 

sonucu olarak tanımlanabilmektedir. Matematikte, iki sayının çarpımı, bir sayının 

diğerine göre tekrar tekrar eklenmesini temsil etmektedir. BaĢka bir ifadeyle çarpma 

iĢlemi, toplama iĢleminin kısaltılmıĢ Ģekli ve ikiden çok sayının toplamının daha hızlı 

bulunmasını sağlayan aritmetik hesaplama becerisidir. x, y ile çarpılırsa, bu, x'in 

kendisine y sayısı kadar eklendiği veya tam tersi olduğu anlamına gelmektedir. Çarpma, 

öğrencilerin matematik öğrenmelerini sağlamak için gerekli olan bir beceridir. Ġyi matematiksel 

hâkimiyet, öğrencilerin çarpma iĢlemine iyi hâkim olmalarını gerekmektedir (Khalid ve Maat, 

2020). 

Çarpma iĢleminin çeĢitli özellikleri bulunmaktadır. Özelliklerden ilki olan 

kapalılık, aynı kümeye sahip olan sayların çarpılması sonucunda yine aynı kümeye ait 

bir sonucun elde edilmesidir. Çarpma iĢleminin ikinci özelliği olan birleĢme ise çarpılan 

üç sayıdan herhangi birinden baĢlayarak yapılmasına rağmen aynı sonucu vermesidir. 

Üçüncü özellik ise toplama veya çıkarma iĢlemlerinde uygulanan dağılma özelliğidir. 

Dağılma özelliği, iki sayının toplama veya çıkarma durumundayken parantez dıĢında 

bulunan baĢka bir sayıyla sayıların ayrı ayrı çarpılması Ģeklinde ifade edilmektedir. 

Çarpma iĢleminde 1 çarpanının olması sonucunda çarpılan sayıya eĢit olmasını sağlayan 

çarpma iĢleminin dördüncü özelliği 1‟in birim eleman olmasıdır. Çarpma iĢleminin 0‟ın 

yutan eleman olma özelliği ise sonucun her zaman sıfır olmasını sağlamaktadır.( Terseer 

ve Terseer, 2022; Aydemir, 2017; Baykul, 2014; Hidayah, 2016). 

2018 MDÖP‟ de çarpma iĢlemine iliĢkin çalıĢmalar 2. sınıf seviyesinden itibaren 

baĢlamaktadır. 2018 MDÖP‟ye bakıldığında çarpma, çarpım tablosu, çarpan, çarpım 

kavramlarını barındıran çarpma iĢleminin: 

2.Sınıf seviyesinde: 

 Çarpma iĢleminin tekrarlı toplama anlamına geldiğini açıklar. 

 Doğal sayılarla çarpma iĢlemi yapar(x sembolü, 10‟a kadar olan sayıları 1, 2, 3, 4 ve 5 ile çarpma, yer 

değiĢtirme sonucunda sonucun değiĢmediği, çarpım tablosu oluĢturma, 1 ve 0‟ın etkisi). 

 Doğal sayılarla çarpma iĢlemi gerektiren problemler çözer. 

3.sınıf seviyesinde: 

 Çarpma iĢleminin kat anlamını açıklar. 

 Çarpım tablosunu oluĢturur. 

 Ġki basamaklı bir doğal sayıyla en çok iki basamaklı bir doğal sayıyı, en çok üç basamaklı bir doğal sayıyla 

bir basamaklı bir doğal sayıyı çarpar(Eldeli çarpma iĢlemine yer verilir). 



13 

 

     

 10 ve 100 ile kısa yoldan çarpma iĢlemi yapar. 

 5'e kadar (5 dâhil) çarpım tablosundaki sayıları kullanarak çarpma iĢleminde çarpanlardan biri arttırıldığında 

veya azaltıldığında çarpma iĢleminin sonucunun nasıl değiĢtiğini fark eder. 

 Biri çarpma iĢlemi olmak üzere iki iĢlem gerektiren problemleri çözer. 

4.sınıf seviyesinde: 

 Üç basamaklı doğal sayılarla iki basamaklı doğal sayıları çarpar. 

 Üç doğal sayı ile yapılan çarpma iĢleminde sayıların birbirleriyle çarpılma sırasının değiĢmesinin, sonucu 

değiĢtirmediğini gösterir. 

 En çok üç basamaklı doğal sayıları 10, 100 ve 1000‟in en çok dokuz katı olan doğal sayılarla; en çok iki 

basamaklı doğal sayıları 5, 25 ve 50 ile kısa yoldan çarpar. 

 En çok üç basamaklı doğal sayıları 10, 100 ve 1000 ile zihinden çarpar. 

 En çok iki basamaklı bir doğal sayı ile bir basamaklı bir doğal sayının çarpımını tahmin eder ve tahminini 

iĢlem sonucu ile karĢılaĢtırır. 

 Doğal sayılarla çarpma iĢlemini gerektiren problemleri çözer gibi sınıf seviyesi arttıkça zorluk seviyesi ve 

sayısı da artan kazanımlara sahip olduğu görülmektedir. 

2.2.6.Çarpma ĠĢlemi Öğretimi 

Çarpma iĢlemi ilkokul seviyesinde olan bir öğrenci için anlaĢılması zor bir iĢlem olarak 

görülmektedir. Öğrenciler sınıf seviyeleri arttıkça ve daha karmaĢık hesaplama kavramlarıyla karĢı 

karĢıya kaldıklarında yaĢadıkları zorluklar artarak devam etmektedir (Alim, Saputri ve Risgy, 

2022). National Council of Teachers of Mathematics- (NCTM)- (2000); bir öğrenciye çarpma 

iĢlemi ile ilgili kazanımların kazandırılamaması sonucunda, öğrencinin ilerleyen zamanlarda 

karĢılaĢacağı matematiksel becerileri öğrenme konusunda zorluk yaĢayacağını belirtmektedir. 

Çarpma iĢleminin öğretiminde, matematik dersindeki diğer konularda olduğu gibi öğretilecek olan 

bir kavramdan önce kavramla ilgili ön koĢul öğrenmelerin gerçekleĢmiĢ olması gerekmektedir. 

Çarpma iĢleminin ön koĢulu ise doğal sayılar, toplama iĢlemi ve ritmik saymalardır. 

Çarpma iĢlemi için gerekli ön koĢul öğrenmeler gerçekleĢtirilmeden çarpma iĢleminin 

öğretilmeye baĢlanması öğretimde aksaklıklara neden olmaktadır (Baykul, 2014; ġahbaz, 

2005). Nitekim 2018 MDÖP‟nın gerekli ön koĢul öğrenmeleri sağlayacak nitelikte 

hazırlandığı görülmektedir. 

Gerekli ön koĢul öğrenmeler sağlandıktan sonra çarpma iĢlemi kavramına ve onunla ilgili 

iĢlemlere geçilmektedir. Ayrıca çarpma iĢleminin öğretimi de kendi içinde belirli bir sıra ve ön 

koĢul öğrenme gerektirmektedir. Çarpma iĢlemi öğretimine sıfırdan dokuza kadar olan sayıların 

birbirleriyle çarpılması olan temel çarpma iĢlemi ile baĢlanmaktadır. Temel çarpma iĢleminin 

ardından sırasıyla ilk olarak elde gerektirmeyen iki basamaklı bir sayı ile tek basamaklı bir sayının 

çarpımı, elde gerektiren iki basamaklı bir sayı ile tek basamaklı bir sayının çarpım, elde 
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gerektirmeyen iki basamaklı bir sayı ile iki basamaklı bir sayının çarpımı, elde gerektiren iki 

basamaklı bir sayı ile iki basamaklı bir sayının çarpımı, elde gerektiren veya gerektirmeyen üç 

basamaklı bir sayı ile tek basamaklı ve iki basamaklı bir sayının çarpımının ardından son olarak 

elde gerektirmeyen veya elde gerektiren üç ve daha çok basamaklı sayılar ile üç ve daha çok 

basamaklı sayılar ile çarpımı olarak çarpma iĢleminin öğretimi gerçekleĢtirilmektedir. Çarpma 

öğretimi sırasında kullanılabilecek tekrarlı toplama, matris oluĢturan varlıklar ve Kartezyen 

çarpımı olmak üzere üç strateji bulunmaktadır (Baykul, 2014). 

 Tekrarlı Toplama Stratejisi 

Tekrarlı toplama stratejisi, tekrar eden değerlerin birbirleriyle toplanmasıdır. Tekrarlı toplama 

stratejisinin kullanılabilmesi için bir grupta tekrar eden değerin ne olduğu ve bu değerin kaç defa 

tekrar edildiğinin bilinmesi gerekmektedir. 

Örneğin; 5 kutu ve her kutuda 6 top bulunmaktadır. Kutularda toplam kaç top vardır? 

 

ġekil 2. Tekrarlı toplama stratejisi örneği 

6           +        6          +        6          +       6          +       6          =  6 x 5 = 30 

Örnekte kutuların içinde toplam top sayısını istenmektedir. Toplam 5 kutu ve her kutuda 6 top 

vardır. Bu da 5 tane 6 değerinin toplanması anlamına gelmektedir. Toplam top sayısına tekrarlı 

toplanan stratejisi kullanılarak yani 5 ile 6 değerlerinin birbirleriyle çarpılarak ulaĢılabilir. 

 Matris OluĢturan Varlıklar Stratejisi 

Matris oluĢturulan varlıklar stratejisi iki boyutta dizilmiĢ varlıklar olarak tanımlanmaktadır. 

Bahsi geçen varlıklar gerçek veya somut nesneler, iki veya üç boyutlu modeller olabilmektedir. 

Örneğin; üç sıra halinde dörder cetvel masanın üstüne konup toplam cetvel sayısı istendiğinde 

matris oluĢturulan varlıklar stratejisi kullanılabilir. 
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ġekil 3. Matris oluĢturan varlıklar stratejisi örneği 

3 tane 4  = 12 

3 defa 4 = 12 

3 kere 4 = 12 olarak ifade edilmektedir. 

 Kartezyen Çarpımı Stratejisi 

Kartezyen çarpımı stratejisi, verilen gruplardan alınacak nesnelerle sıralı ikililer 

oluĢturulmasıdır. 

Örneğin, 3 sandalye ve üç çocuk bulunmaktadır. Çocuklar sandalyelere kaç farklı biçimde 

oturabilir sorusunda kartezyen stratejisi kullanılabilir. Her çocuk her sandalyede oturacak Ģekilde 

eĢleĢtirilir ve oturma olasılıkları sonuca yazılır. 

3 x 3 = 9 farklı Ģekilde oturabilirler. 

ġekil 4. Kartezyen stratejisi örneği 

Tekrarlı toplama, matris oluĢturan varlıklar ve kartezyen çarpımı stratejilerinin yanı sıra 

Mustafa ve Riska (2021) çarpma iĢlemi öğretiminde ezber yöntemin kullanıldığını ifade 

etmektedir. Çarpma iĢleminin öğretiminde kullanılan ezber yöntemi ile öğrenen öğrenciler genel 

itibariyle çarpma iĢleminin temel kavramlarını anlamadıklarını fark etmektedir (Alim, Saputri ve 

Risgy, 2022). 
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2.2.7. Çarpma ĠĢleminde KarĢılaĢılan Güçlükler 

Çarpma iĢlemi ile ilgili temel kavramların anlaĢılmaması sonucunda öğrencilerin çarpma 

iĢlemlerini çözerken çeĢitli hatalar yapmalarına neden olmaktadır. Alan yazın incelendiğinde 

öğrencilerin çarpma iĢleminde yaptıkları hataların belirlenmesi amacıyla birçok çalıĢmanın olduğu 

görülmektedir. Attısha ve Yazdanı (1984) çarpma hatalarının teĢhisi için mikro bilgisayarlı bir 

sistem oluĢturmuĢtur. Sistemin kullanılması sonucunda çarpan konumunda tek basamaklı olan 

sayının sadece üst tarafta bulunan rakamlarla tek tek çarpılıp yazılması, elde ekleme hatası ve 

birden fazla basamaklı çarpan ya da çapılan olduğu durumlarda her çarpanın sadece kendi 

üstündeki sayıyla çarpılıp yazılması hataları tespit edilmiĢtir. Kilian, Cahill, Ryan, Sutherland ve 

Taccetta (1980) çarpma hatalarının tanımlanması amacıyla yaptıkları çalıĢmada özel ve devlet 

okullarında saha çalıĢması yapmıĢtır. Bir pilot çalıĢmaya dayalı olarak çarpma algoritması kullanılarak 

öğrenciler tarafından yapılan hatalar için bir sınıflandırma sistemi geliĢtirilmiĢtir. Hatalar hesaplama, 

izlek ve sınıflandırılamayan hatalar olarak kategorize edilmiĢtir. ÇalıĢmaya göre hesaplama hataları, 

çarpma iĢlemi yerine toplama iĢleminin yapılması ve çarpma sonucunun yanlıĢ yazılması;  izlek 

hataları, rakamların yanlıĢ yerleĢtirilmesi ve iĢlem sırasının yanlıĢ yapılmasıdır. 

Üçüncü (2010), ilköğretim 2, 3, 4 ve 5. sınıf düzeyindeki öğrencilerin çarpma iĢleminde 

yaptığı hatayı tespit etmeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonucunda verilen modeli çarpma iĢlemi 

biçimi haline getirememe, çarpma iĢlemi yerine toplama iĢlemi kullanma, sıfırın etkisinin, çarpım 

tablosunun, değiĢme özelliğinin, çarpma iĢlemine ait iĢlem tekniğinin ve “5, 25 ve 50” ve “10, 

100, 100” ile kolay yoldan çarpma tekniğinin bilinmemesi, basamak kaydırmada yapılan hatalar, 

bilinmeyen çarpanı bulamama ve elde taĢıma hataları gibi hatalar tespit edilmiĢtir. Doğan(2002), 

ilkokul kademesinde yer alan öğrencilerin yaptıkları hataları belirlemek amacıyla yaptığı 

çalıĢmada öğrencilere her dört iĢlem ile alakalı sorular yöneltmiĢtir. Çarpma iĢlemi ilgili ortaya 

çıkan sonuçta ise öğrencilerin basamak kaydırma ve elde eklemeyi unuttukları ortaya çıkmıĢtır. 

Gürsel (2000) dört iĢlem ile ilgili öğrenci hatalarını tespit etmek amacıyla yaptığı çalıĢmanın 

sonucunda çarpma iĢlemi yerine toplama iĢlemi yapma, çarpanı ya da çarpılanı sıfır olan çarpma 

iĢlemlerini yapamama, sadece birler basamağım çarpma, eldeyi onlar ve yüzler basamağına 

taĢıyamama ya da yanlıĢ taĢıma gibi hataları tespit etmiĢtir. Kubanç ve Varol (2017) çarpma iĢlemi 

gerektiren aritmetik sözel problemlerde yaĢanan zorlukların incelenmesi amacıyla yaptıkları 

çalıĢmada çeĢitli hatalar hata tespit etmiĢtir. Bu hatalar çarpma yerine çıkarma yapma, çarpma 

yerine toplama yapma, toplama ve çıkarmaya ait kuralları çarpmaya genelleme, basamak kaydırma 

yapmadan iĢleme devam etme, 0 ve 1 ile çarpma kuralını anlayamama, bilgi eksikliği, her 

basamağı kendi arasında çarpma ve problem ifadelerini anlamama Ģeklinde sıralanmaktadır. Tespit 
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edilen hata türünden en sık tekrar edenler basamak kaydırma ve çarpma iĢlemi yerine toplama 

iĢlemi yapılmasıdır. 

2.2.8. Çarpma Öğretiminde YaĢanılan Zorlukların Giderilmesinde Kullanılan Yöntemler 

Yukarıda bahsedilen sorunların üstesinden gelmenin yollarından biri öğretmenlerin 

öğretimde yaratıcı ve yenilikçi fikirler bulmasından geçmektedir (Alim, Saputri ve Risgy, 2022). 

Bu durumda okulda öğrencilerin matematiksel hesaplama becerilerini geliĢtirebilecek 

yöntemlerin kullanılması gerekmektedir. Kullanılabilecek yöntemler arasında kafes, 

parmak, alan, Vedik, daire/yarıçap, mısır ve Rus köylü çarpma yöntemi bulunmaktadır 

(Smestad ve Nıkolantonakıs, 2010; West ve Bellevue, 2011). 

AĢağıda yöntemler ele alınmıĢ ve her yönteme uygun örnek verilmiĢtir. 

2.2.8.1. Kafes Çarpma Yöntemi: 

Kafes yöntemi, Avrupa'da 1200'lü yıllara dayanmaktadır. Bu yöntem, geleneksel çarpma 

yöntemine bir alternatif olarak düĢünülmekte ve adını çarpma iĢlemi sırasında kafes benzeri bir 

sayı tablosunun kullanılmasından almaktadır (Gu, 2001). AĢağıda 38 x 5 iĢleminin kafes çarpma 

yöntemi ile nasıl yapıldığı gösterilmiĢtir. 

1. 38 ve 5 sayısını temsil etmek için iki sütun ve iki satıra sahip olan bir kafes çizilir. 

2. Ardından kafeste var olan karelerin köĢegenleri birleĢtirilir. 

3. Kafesin üst tarafına 3 ve 8 rakamları yazılır. 

4. Kafesin sağ tarafına 5 rakamı yazılır. 

5. Ardından her sütun ve satıra denk gelen rakamlar çarpılır ve köĢegenlerin ayırdığı 

bölgelerin her birine sadece bir rakam gelecek Ģekilde çarpım sonucu yazılır. 

6. KöĢegen çizgileri aĢağıya doğru uzatılır. 

7. Her köĢegenin içinde var olan sayılar toplanır ve altına yazılır. 

8. Ardından soldan sağa olacak Ģekilde oluĢan sayılar yan yana yazılır ve çarpım sonucuna 

yazılır. 
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ġekil 5. Kafes çarpma yöntemi örneği 

 

 

2.2.8.2. Parmak Çarpma Yöntemi: 

Parmak çarpma yöntemi tek basamaklı sayıların çarpımlarının hesaplanması için 

kullanılan basit bir çarpma yöntemidir. Bu yöntemin kullanılması için kapalı yumruğun 

beĢ rakamını temsil ettiğinin ve kaldırılan her parmağın bu değere eklendiğinin 

anlaĢılması gerekmektedir. Bu nedenle, her elde kaldırılacak uygun parmak sayısını 

belirlemek için çarpılmak istenen her sayıdan beĢ rakamı çıkarılmalıdır (West ve Bellevue, 

2011). 

AĢağıda 9 x 7 iĢleminin parmak çarpma yöntemi ile yapılıĢ aĢamaları verilmiĢtir. 

1. Sol el ile 9,  sağ el ile 7 rakamı temsil edilir. 

2. Sol elin 9 rakamını temsil etmesi için 9 rakamından 5 rakamı çıkarılır ve ortaya çıkan 

sonuç kadar parmak kaldırılır (9-5=4). 

3. Aynı Ģekilde 7 rakamı için, 7 rakamından 5 rakamı çıkarılır ve ortaya çıkan sonuç kadar 

parmak kaldırılır (7-5=2) 

4. Kaldırılan parmaklar toplanır ve 10 ile çarpılır (6x10=60). 

5. Her elde kapalı duran parmaklar sayılır ve birbirleriyle çarpılır (1x3=3). 

6. En sonunda ortaya çıkan sonuçlar toplanır ve çarpım sonucuna yazılır (60+3=63). 

 

Resim 1. Parmak çarpma yöntemi örneği 
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2.2.8.3. Alan Çarpma Yöntemi: 

Çarpma alan modeli, çarpma iĢlemini açıklamak için çoklu temsilleri kullanan bir 

algoritmadır. Ayrıca alan modeli, öğrencilerin çeĢitli matematik kavramlarına iliĢkin temel bir 

anlayıĢ oluĢturmalarına yardımcı olmaktadır (West ve Bellevue, 2011). 

AĢağıda 12 x 79 iĢleminin alan çarpma yöntemi ile nasıl yapıldığı gösterilmiĢtir. 

1. Düz bir kâğıt veya grafik kâğıt üzerine yüksekliği 12 ve geniĢliği 79 olan bir dikdörtgen 

çizilir. 

2. 12 sayısı 10 ve 2, 79 sayısı ise 70 ve 9 olarak çözümlenir. 

3. Dikdörtgenin yüksekliğini temsil eden alana 10 ve 2 sayıları yerleĢtirilir. 

4. Dikdörtgenin geniĢliğini temsil eden alana 70 ve 9 sayıları yerleĢtirilir. 

5. Dikdörtgen Ģeklinin üzerinde oluĢan alanlar çizgiler yardımıyla belirlenir ve ortaya çıkan 

bölümler farklı renklerle temsil edilir. 

6. Dikdörtgenin geniĢliğini temsil eden 70 ve 9 sayıları sırasıyla dikdörtgenin yüksekliğini 

temsil eden 10 ve 2 ile çarpılır. 

7. Çarpılan sayıların sonuçları toplanır ve çarpma iĢleminin sonucuna yazılır. 

 

 

ġekil 6. Alan çarpma yöntemi örneği 

2.2.8.4 Vedik Çarpma Yöntemi: 

MÖ 2000 civarında ortaya çıkan Vedik çarpma yönteminin ilk olarak Sanskritçe 

olarak yazıldığı görülmektedir. Vedik çarpma yöntemi sutralardan oluĢmuĢ, verimli ve 

basit bir zihinsel hesaplama Ģeklidir (Nataraj ve Thomas, 2006). AĢağıda 21x32 

iĢleminin Vedik çarpma yöntemi ile yapılıĢı gösterilmiĢtir. 
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1. Ġlk olarak çarpılmak istenen sayıları her basamağın temsil eden rakamları üst üste gelecek 

Ģekilde ve rakamlar arasında boĢluk olacak Ģekilde yazılır. 

 

 

ġekil 7. Vedik yöntemi örneği 

2. Sayılar yazıldıktan sonra sağ sütunda bulunan rakamlar çarpılır ve çizginin altına yazılır. 

 

ġekil 8.  Vedik yöntemi örneği 

 

3. Ardından tüm rakamlar çapraz olarak çarpılır ve sonuçlar toplanır. Toplanan 

sonuç iki basamaklı ise onlar basamağında olan rakam elde olarak yüzler basamağına 

atılır. Burada sonuç olarak çıkan 14 sayısının onlar basamağındaki 1 değeri elde 

olarak yüzler basamağına atılır. 

 

 

ġekil 9. Vedik yöntemi örneği 

 

4. Yüzler basamağı için sol sütunda bulunan rakamlar sağdan çapraz olarak çarpılır 

ve elde varsa eklenir. Burada sol sütunda bulunan 4 ve 1 değerleri çarpılır ve 4 değeri 

elde edilir. Ardından 4 değerine elde olan 1 değeri de eklenir ve sonuç kısmına 5 

yazılır. 
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ġekil 10. Vedik yöntemi örneği 

42 x 13= 546 

2.2.8.5. Daire/Yarıçap Çarpma Yöntemi: 

Çarpma iĢlemi için farklı bir alternatif olan dair/yarıçap çarpma yöntemi, çarpan 

sayıyı temsil etmek için eĢ merkezli daireleri ve çarpan olan sayıyı temsil etmek için 

yarıçapları kullanan bir yöntemdir (West ve Bellevue, 2011). 

AĢağıda 7x4 iĢleminin daire/yarıçap çarpma yöntemi ile yapılıĢı gösterilmiĢtir. 

1. Çarpılan sayı olan 7 rakamını modellemek için 7 eĢ merkezli daire çizilir. 

2. Ardından çarpan sayı olan 4 rakamını modellemek için 4 yarıçap eklenir. 

3. Ardından ortaya çıkan parçalar toplanır ve sonuca yazılır. 

4. Parçalar toplandığında 28 sonucuna ulaĢılır. 

 

ġekil 10. Daire/yarıçap çarpma yöntemi 

2.2.8.6. Mısır Çarpma Yöntemi: 

Bilinen en eski çarpma yöntemlerinden biri, Eski Mısır‟a kadar dayanmaktadır. Mısır 

çarpma yöntemi olarak adlandırılan yöntem iki ile toplama ve çarpma becerisine dayanmaktadır 

(West ve Bellevue, 2011). AĢağıda 36 x 12 iĢleminin Mısır çarpma yöntemi ile nasıl yapıldığı 

gösterilmiĢtir. 

1. Mısır çarpma yönteminde çarpılmak istenen büyük çarpan sağ sütuna yazılır. Sağ sütuna 

ise 1 değerinden baĢlanarak yazılır. 
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2. Her seferinde sütunlarda bulunan sayılar 2 değeri ile çarpılıp hemen altına yazılır. Ardından 

sol sütunda bulunan değer küçük olan çarpanın içinde bulunan 2 ve katlarından en büyüğüne 

ulaĢılıncaya kadar iĢlem çarpma iĢlemi tekrar edilir. 

 

ġekil 11. Mısır çarpma yöntemi örneği 

Burada 12 sayısından bulunan ve 2‟nin katında bulunan en büyük değer 8‟dir. Bu yüzden 8 

sayısına gelinince çarpma iĢlemi durdurulur. 

3. Çarpma iĢlemi bittikten sonra sol sütunda bulunan sayılardan toplanıp küçük çarpana 

ulaĢılır. 

 

ġekil 12. Mısır çarpma yöntemi örneği 

Sol sütunda yer alan 8 ve 4 değerlerinin toplamı 12 değerine eĢit olmaktadır. 

4. Ardından küçük çarpana ulaĢılmak için eklenen sayıların karĢı tarafında bulunan sayılar 

toplanır ve sonuca yazılır. 

 

ġekil 13. Mısır çarpma yöntemi örneği 

4 ve 8 değerine karĢılık 144 ve 288 sayıları toplanır ve bulunan 432 sonuca ulaĢılır. 

288 + 144 = 432 
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2.2.8.7. Rus Köylü Çarpma Yöntemi: 

Rus köylü çarpma yöntemi, herhangi iki tam sayıyı bir yarıya ve ikiye katlama iĢlemiyle 

çarpmasını sağlayan bir yöntemdir. Rus köylüler tarafından bulunan bu yöntem, büyük sayıların 

çarpımını basitleĢtirmektedir  (Gimmestad, 1991). 

Rus köylü çarpma yöntemi adımları: 

1. Çarpılmak istenen sayılar iki ayrı sütuna (küçük olan sayı sol sütuna, büyük olan sayı sağ 

sütuna gelecek Ģekilde) yerleĢtirilir. 

2. Ġlk sayı ikiye bölünür ve sonuç hemen altına yazılır. 

3. Diğer sayı iki ile çarpılır ve sonuç hemen altına yazılır. 

4. Bu iĢlemler oluĢan sayılar için ilk sayı sütununda 1 değeri elde edilinceye kadar tekrar 

edilir. 

5. 1 değeri elde edildikten sonra, ilk sayı kısmında çift olan değerler karĢılığına gelen 

sayılarla birlikte silinir. 

6. Ardından sağ sütunda kalan tüm sayılar toplanarak sonuca yazılır. 

AĢağıda 11 x 27 iĢleminin Rus köylü yöntemi ile nasıl yapıldığı gösterilmiĢtir. 

 

ġekil 14. Rus köylü çarpma yöntemi örneği 

 

2.2.9. Japon Çarpma Yöntemi 

Öğretmenler tarafından kullanılabilecek yöntemlerden biri de Japon Çarpma 

Yöntemi (JAMED)‟dir. JAMED yöntemini kullanarak, öğrencilerin öğrenmeye daha fazla 

ilgi duymaları ve öğretilen materyali daha kolay algılamaları beklenmektedir. JAMED 

yöntemi, Tokyo Üniversitesinden Profesör Fujisawa Rikitarou (1900) tarafından oluĢturulan bir 

öğrenme yeniliği olarak bilinmektedir. JAMED; Endonezya'da iki paralel, sağdan çapraz ve 

soldan çapraz yardımcı çizgi ile geometri tabanlı bir çarpma yöntemi olan Çapraz Çizgi çarpma 

yöntemi adıyla anılmaktadır. JAMED, soldan çapraz çizgilerin üzerine sağdan çapraz çizgiler 

çizildikten sonra bu çizgilerin kesiĢtiği yerlere konulan noktaların sayılıp çarpım sonucuna 
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yazılması olarak tanımlamaktadır. Bir algoritma olan JAMED yönteminde sayılar bir grup çizgiyle 

ifade edilmektedir. Çarpma iĢlemi çocuklara bu desen üzerinden öğretilmeye çalıĢılmaktadır. 

JAMED, ilkokul öğrencilerinin ezberleme yöntemini kullanmadan çarpma iĢlemini anlamalarını 

ve yapmalarını kolaylaĢtırma için kullanılmaktadır (Alim, Saputri ve Risgy, 2022; Fuadah, Firdaus 

ve Fajrina, 2019; Grain ve Kumar, 2018).  AĢağıda, JAMED yöntemi ile çarpma iĢleminin nasıl 

yapılabileceğine dair basamaklar verilmiĢtir. 

2.2.10. JAMED Çarpma İşlemi Uygulanış Basamakları 

JAMED yöntemi kullanılırken çarpma iĢleminde basamak sayısına göre farklı iĢlemler 

takip edilmektedir. AĢağıda yöntemin farklı basamak sayılarında nasıl uygulanacağı anlatılmıĢ ve 

örneklerle desteklenmiĢtir. 

2.2.10.1.Tek basamaklı İki sayının Çarpımı 

Tek basamaklı iki sayının çarpımında aĢağıdaki adımlar izlenebilir: 

1. Çarpanlardan biri kadar sağdan çapraz çizgi çizilir. 

2. Çarpanlardan diğeri kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizilir. 

3.Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretlenir. 

4. ĠĢaretleri belirlenen kesiĢim noktaları sayılır. 

5. Nokta sayımına sondan baĢlanır. Bölümlerde nokta sayısı iki basamaklı ise onlar 

basamağındaki rakam elde olarak bir üst basamağa gönderilir. 

AĢağıda 4 x 3 iĢleminin JAMED yöntemi ile nasıl yapıldığı açıklanmıĢ ve gösterilmiĢtir. 

1. 4 adet sağdan çapraz çizgi çizilir. 

2. Sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen 3 adet soldan çapraz çizgi çizilir. 

3. Çizgilerin kesiĢim noktaları iĢaretlenir. 

4. KesiĢim noktaları tek bir grup oluĢturduğu için belirlenen kesiĢim noktaları sayılıp çarpım 

sonucuna yazılır. 
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ġekil 15. 4 x 3 iĢleminin JAMED ile gösterimi 

: 4 sayısını temsil etmektedir. 

: 3 sayısını temsil etmektedir. 

: kesiĢen noktaları temsil etmektedir. 

Nokta sayısı bize sonucu 12 olduğunu ifade etmektedir. 

2.2.10.2. İki Basamaklı Sayı İle Tek Basamaklı Sayının Çarpımı 

Ġki basamaklı sayı ile tek basamaklı sayının çarpımında aĢağıdaki adımlar izlenebilir: 

1. Ġki basamaklı çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgi çizilir. 

2. Aynı hizada biraz boĢluk bırakılarak iki basamaklı çarpanın,  birler basamağında bulunan 

sayı kadar sağdan çapraz çizgi çizilir. 

3. Tek basamaklı çarpan kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizilir. 

4. Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretlenir. 

5. Ardından çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre farklı renkte bir 

kalemle iĢaretlenir. 

6. Nokta sayımına birler basamağından baĢlanır. Sırasıyla varsa onlar, yüzler ve binler 

basamağıyla saymaya devam edilir. 

7. KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk rakamı elde olarak bir üst 

basamağa gönderilir. 
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8. Ardından baĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana yazılır ve çarpım 

sonucu elde edilir. 

AĢağıda 26 x 3 iĢleminin JAMED yöntemi ile nasıl yapıldığı açıklanmıĢ ve gösterilmiĢtir. 

1. 26 çarpanının onlar basamağını ifade eden 2 adet sağdan çapraz çizgi çizilir. 

2. 26 çarpanının onlar basamağını ifade eden çizgilerden sonra boĢluk bırakılarak birler 

basamağını ifade eden 6 adet sağdan çapraz çizgi daha çizilir. 

3. Sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen 3 çarpanını ifade etmek için 3 adet soldan çapraz çizgi 

çizilir. 

4. Çizgilerin kesiĢim noktaları iĢaretlenir. 

5. KesiĢim noktalarının oluĢturduğu gruplar farklı renkte bir kalemle birbirinden ayrılır. 

6. Nokta sayımına sondan baĢlanır. Bölümlerde nokta sayısı iki basamaklı ise onlar 

basamağındaki rakam elde olarak bir üst basamağa gönderilir. 

7. Birler basamağında 18 nokta bulunmaktadır. Onlar basamağında bulunan 1 rakamı onlar 

basamağına elde olarak gönderilir. 

8. Onlar basamağında 6 nokta bulunmakta ve 1 elde değerinin eklenmesiyle onlar basamağı 

değer 7 bulunur. 

9. Ardından baĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru 7 ve 8 değeri yan yana yazılır 

ve 78 sonucu elde edilir. 

 

 

ġekil 16. 26 x 3 iĢleminin JAMED ile gösterimi 
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2.2.10.3. İki Basamaklı İki Sayının Çarpımı 

Ġki basamaklı sayı iki sayının çarpımında aĢağıdaki adımlar izlenebilir: 

1. Birinci çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgi çizilir. 

2. Birinci çarpanın onlar basamağı için çizilen çizgilerden sonra boĢluk bırakılarak aynı 

hizada birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgi çizilir. 

3. Sağdan çapraz çizgileri kesecek Ģekilde ikinci çarpanın onlar basamağında bulunan sayı 

kadar soldan çapraz çizgi çizilir. 

4. Ġkinci çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgiden sonra boĢluk 

bırakılarak sağdan çapraz çizgileri kesecek Ģekilde birler basamağında bulunan sayı kadar 

soldan çapraz çizgi çizilir. 

5. Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretlenir. 

6. ĠĢaretlenen kesiĢim noktalarının oluĢturdukları gruplar farklı renkte bir kalemle iĢaretlenir. 

Ortada kalan ve birbirleri ile sağdan çapraz olarak aynı hizada olan noktalar bir grup kabul 

edilir. 

7. KesiĢim noktaları sayılır ve grubun nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağındaki 

değer üst basamağa elde olarak gönderilir. 

8. Grup olarak sayıların noktaların sayımının ardından elde edilen değerler soldan sağa doğru 

yan yana yazılır ve çarpım sonucu elde edilir. 

AĢağıda 12 x 13 iĢleminin JAMED yöntemi ile nasıl yapıldığı açıklanmıĢ ve gösterilmiĢtir. 

1. 12 çarpanının onlar basamağını ifade eden 1 adet sağdan çapraz çizgi çizilir. 

2. 12 çarpanının onlar basamağını ifade eden çizgilerden sonra boĢluk bırakılarak birler 

basamağını ifade eden 2 adet sağdan çapraz çizgi daha çizilir. 

3. 13 çarpanının onlar basamağını ifade eden ve soldan çapraz çizgilerle kesiĢen 1 adet soldan 

çapraz çizgi çizilir. 

4. 13 çarpanının onlar basamağını ifade eden çizgilerden sonra boĢluk bırakılarak birler 

basamağını ifade eden 3 adet soldan çapraz çizgi daha çizilir. 

5. Çizgilerin kesiĢim noktaları iĢaretlenir. 

6. En sondan baĢlanarak farklı renkli bir kalemle oluĢan gruplar birbirinden ayrılacak Ģekilde 

iĢaretlenir. Burada alt tarafta bulunan sarı iĢaretli kısım birler basamağını, ortada bulunan ve 

sağdan çapraz olarak iĢaretlenmiĢ mavi kısım onlar basamağını ve üstte bulunan sarı kısım 



28 

 

     

yüzler basamağını ifade etmektedir. 

7. Ardından noktalar sayılır ve grup nokta sayıları yanına yazılır. 

8. ĠĢaretleri belirlenen grupların içinde bulunan noktalar sayılır ve birler basamağı için 6, 

onlar basamağı için 5 ve yüzler basamağı için 1 değeri elde edilir. 

9. En sonunda oluĢan değerler soldan sağa doğru yan yana gelecek Ģekilde yazılır ve 156 

sonucu elde edilir. 

 

 

ġekil 17. 13 x 12 iĢleminin JAMED ile gösterimi 

2.2.10.4. Üç basamaklı Sayı İle İki Basamaklı Sayının Çarpımı (223x13) 

Üç basamaklı sayı ile iki basamaklı sayının çarpımında aĢağıdaki adımlar izlenebilir: 

1. Üç basamaklı çarpanının yüzler basamağı kadar sağdan çapraz çizgi çizilir. 

2. Üç basamaklı çarpanın yüzler basamağı için çizilen çizgilerden sonra aynı hizada boĢluk 

bırakılarak onlar basamağı kadar sağdan çapraz çizgi çizilir. 

3. Üç basamaklı çarpanın onlar basamağı için çizilen çizgilerden sonra aynı hizada boĢluk 

bırakılarak birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgi çizilir. 

4. Ġki basamaklı çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgileri 

kesecek Ģekilde soldan çapraz çizgi çizilir. 

5. Ġki basamaklı çarpmanın onlar basamağı için çizilen çizgilerden sonra aynı hizada boĢluk 
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bırakılarak birler basamağında bulunan sayı kadar soldan çapraz çizgi çizilir. 

6. Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretlenir. 

7. ĠĢaretlenen noktalar oluĢturdukları gruplar birbirlerinden ayrılır ve farklı renkte bir kalemle 

iĢaretlenir. 

8. Sondan baĢlanarak gruplar oluĢturulur ve ortada kalan kısımda sağdan çapraz olarak 

birbirlerini kesen noktalar bir grup halinde iĢaretlenir. 

9. OluĢan gruplardaki noktalar sayılır. Grupta bulunan nokta sayısı iki basamaklı ise onlar 

basamağında bulunan rakam bir üst basamağa gönderilir. 

10. Grupta bulunan nokta sayıları yazılır ve ardından soldan sağa yan yana olacak Ģekilde 

yazılır ve çarpım sonucu elde edilir. 

AĢağıda 123 x 13 iĢleminin JAMED yöntemi ile nasıl yapıldığı açıklanmıĢ ve gösterilmiĢtir. 

1. 123 çarpanının yüzler basamağını ifade eden 1 sağdan çapraz çizgi çizilir. 

2. 123 çarpanının yüzler basamağını ifade eden sağdan çapraz çizgilerden sonra boĢluk 

bırakılarak onlar basamağını ifade eden 2 sağdan çapraz çizgi daha çizilir. 

3. 123 çarpanının onlar basamağını ifade eden sağdan çapraz çizgilerden sonra boĢluk 

bırakılarak birler basamağını ifade eden 3 sağdan çapraz çizgi daha çizilir. 

4. 13 çarpanının onlar basamağını ifade eden ve sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen 1 adet soldan 

çapraz çizgi çizilir. 

5. 13 çarpanının onlar basamağını ifade eden soldan çapraz çizgilerden sonra boĢluk 

bırakılarak birler basamağını ifade eden 3 soldan çapraz çizgi daha çizilir. 

6. Çizgilerin kesiĢim noktaları iĢaretlenir. 

7. OluĢan gruplar farklı renkte bir kalemle iĢaretlenir. En altta bulunan grup birler 

basamağını, birler basamağının hemen üstünde soldan çapraz olarak dizilen grup onlar 

basamağını, onlar basamağının hemen üstünde bulunan grup yüzler basamağını ve en üstteki 

grup binler basamağını ifade etmektedir. 

8. ĠĢaretleri belirlenen grupların içinde bulunan noktalar sayılır ve birler basamağı için 9, 

onlar basamağı için 9, yüzler basamağı için 5 ve binler basamağı için 1 değeri elde edilir. 

9. Grup sayıları soldan sağa yan yana yazılarak 1599 sonucuna ulaĢılır. 
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ġekil 18. 123 x 13 iĢleminin JAMED ile gösterimi 

2.2.10.5. İçinde „‟0‟‟ Değeri Olan Sayının Çarpımı (200x123) 

Ġçinde „‟0‟‟ değeri bulunan sayıların çarpımında aĢağıdaki adımlar izlenebilir: 

1. Üç basamaklı çarpanının yüzler basamağı kadar sağdan çapraz çizgi çizilir. 

2. Çarpılmak istenen „‟0‟‟ değerleri kavisli çizgilerle ifade edilir. Kavisli çizgilerin kestiği 

noktalar toplama eklenmez. 

3. Ġkinci çarpanın yüzler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgileri kesecek 

Ģekilde soldan çapraz çizgi çizilir. 

4. Ġkinci çarpanın yüzler basamağı için çizilen soldan çapraz çizgilerin ardından biraz boĢluk 

bırakılarak aynı hizada onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgileri kesecek 

Ģekilde soldan çapraz çizgi çizilir. 

5. Ġkinci çarpanın onlar basamağı için çizilen soldan çapraz çizgilerin ardından biraz boĢluk 

bırakılarak aynı hizada birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgileri kesecek 

Ģekilde soldan çapraz çizgi çizilir. 

6. Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretlenir. 

7. ĠĢaretlenen noktalar oluĢturdukları gruplar birbirlerinden ayrılır ve farklı renkte bir kalemle 
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iĢaretlenir. 

8. Sondan baĢlanarak gruplar oluĢturulur ve ortada kalan kısımda sağdan çapraz olarak 

birbirlerini kesen noktalar bir grup halinde iĢaretlenir. 

9. OluĢan gruplardaki noktalar sayılır. Grupta bulunan nokta sayısı iki basamaklı ise onlar 

basamağında bulunan rakam bir üst basamağa gönderilir. 

10. Grupta bulunan nokta sayıları yazılır ve ardından soldan sağa yan yana olacak Ģekilde 

yazılır ve çarpım sonucu elde edilir. 

AĢağıda 200 x 123 iĢleminin JAMED yöntemi ile nasıl yapıldığı açıklanmıĢ ve gösterilmiĢtir. 

1. Ġlk çarpanın yüzler basamağı kadar soldan çapraz çizgi çizilir. 

2. Ġlk çarpanın yüzler basamağı için çizgilerin soldan çapraz çizgiler ardından biraz boĢluk 

bırakılarak aynı hizada onlar basamağındaki „‟0‟‟ değeri için bir kavisli bir çizgi çizilir. 

3. Ġlk çarpanın onlar basamağı için çizgilerin kavisli çizginin ardından biraz boĢluk 

bırakılarak aynı hizada birler basamağındaki „‟0‟‟ değeri için bir kavisli bir çizgi çizilir. 

4. Ġkinci çarpanın yüzler basamağında bulunan sayı kadar soldan çapraz çizgileri kesecek 

Ģekilde sağdan çapraz çizgi çizilir. 

5. Ġkinci çarpanın yüzler basamağı için çizilen sağdan çapraz çizgilerin ardından biraz boĢluk 

bırakılarak aynı hizada onlar basamağında bulunan sayı kadar soldan çapraz çizgileri kesecek 

Ģekilde sağdan çapraz çizgi çizilir. 

6. Ġkinci çarpanın onlar basamağı için çizilen sağdan çapraz çizgilerin ardından biraz boĢluk 

bırakılarak aynı hizada birler basamağında bulunan sayı kadar soldan çapraz çizgileri kesecek 

Ģekilde sağdan çapraz çizgi çizilir. 

7. Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretlenir. 

8. ĠĢaretlenen noktalar oluĢturdukları gruplar birbirlerinden ayrılır ve farklı renkte bir kalemle 

iĢaretlenir. 

9. Sondan baĢlanarak gruplar oluĢturulur ve ortada kalan kısımda sağdan çapraz olarak 

birbirlerini kesen noktalar bir grup halinde iĢaretlenir. 

10. OluĢan gruplardaki noktalar sayılır. Grupta bulunan nokta sayısı iki basamaklı ise onlar 

basamağında bulunan rakam bir üst basamağa gönderilir. Ancak kavisli çizgilerle birbirlerini 

kesen noktalar sayılmaz. 

11. Grupta bulunan nokta sayıları yazılır ve ardından soldan sağa yan yana olacak Ģekilde 

yazılır ve 24.606 sonucu elde edilir. 
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ġekil 19. 200 x 123 iĢleminin JAMED ile gösterimi 

 

2.2.11. Ġlgili AraĢtırmalar 

AraĢtırmanın bu kısmında yerli ve yabancı alan yazın taranmıĢ ve “çarpma iĢlemi” ile ilgili 

olduğu düĢünülen çalıĢmalara yer verilmiĢtir. Çarpma iĢlemi ile ilgili yapılan araĢtırmalar 

incelendiğinde çarpma iĢlemi öğretiminin çeĢitli alanlarda yapıldığı görülmüĢtür. Çarpma iĢlemi 

öğretiminde yapılan araĢtırmalar bir herhangi bir özel gereksinimi olan öğrencilere, çarpım 

tablosunun öğretilmesi amacıyla, farklı bir teknik veya yöntem ve JAMED yöntemi kullanılarak 

yapılan araĢtırmalar Ģeklinde kategorize edilmiĢtir. 

2.2.11.1. Herhangi bir özel gereksinimi olan öğrencilerle çarpma öğretimi yapılan araştırmalar: 
 

Thai ve Yasin (2016) tarafından yapılan araĢtırmada iĢitme sorunu bulunan öğrencilere 

çarpma iĢlemi öğretimi yapılırken kullanılan Sihirli Parmak Öğretim Yönteminin (SPÖY) etkililiği 

ve öğrencilerin SPÖY'e yönelik algısı belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmaya ilkokul düzeyinde üç 

özel eğitim kurumunda öğrenim gören 70 öğrenci katılmıĢtır. AraĢtırmadan elde edilen bulgular 

neticesinde SPÖY'nin iĢitme sorunu bulunan öğrenciler arasında çarpma iĢlemi baĢarısı üzerinde 

anlamlı bir etkiye sahip olduğunu, ancak geleneksel öğretim yönteminin bu öğrenciler arasında 

çarpma iĢlemi baĢarısı üzerinde anlamlı bir etki vermediği sonucuna varılmıĢtır. Ayrıca 
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araĢtırmanın diğer bir sonucunda iĢitme engeli olan öğrencilerin; çarpma olaylarını öğrenmede 

ilgi, kendine güven, sebat ve motivasyon boyutlarında SPÖY'e yönelik algılarının yüksek olduğu 

görülmüĢtür. 

Akgün (2022) otizm spektrum bozukluğu olan öğrenciler ile yürüttüğü araĢtırmada, 

doğrudan öğretim yöntemiyle gerçekleĢtirilen nokta belirleme tekniğinin çarpma iĢlemi öğretimi 

üzerindeki etkililiğini, kalıcılığını, farklı kiĢi ve ortamlarda genelleme etkisini ve öğretmenlerin 

nokta belirleme tekniği hakkındaki görüĢlerini tespit etmeye yönelik sosyal geçerliliğini 

incelenmiĢtir. AraĢtırmaya bir özel öğretim merkezine kayıtlı olan, temel çarpma iĢlem becerisinin 

öğretimi için ön koĢul becerilere sahip olduğu belirlenen, otizm spektrum bozukluğu tanısı almıĢ, 

yaĢları 8-10 arasında olan biri kız olmak üzere toplam üç öğrenci katılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda 

nokta belirleme tekniğinin; temel çarpma iĢlemi becerilerinin öğretiminde etkili olduğu, yöntemin 

uygulanmasından birkaç hafta sonra da kalıcılığını koruduğunu, öğrencilerin çarpma becerilerini 

hem farklı sınıf ortamlarında hem de farklı öğretmenlerin karĢısında görülmüĢtür. Ayrıca 

öğretmenler kullanılan nokta belirleme tekniği hakkında olumlu dönütler vermiĢtir. 

Otizm spektrum bozukluğu olan öğrencilerle çalıĢılan bir diğer araĢtırmada Albay (2020), 

bilgisayar destekli GeoGebra yazılımını kullanarak doğrudan öğretim yöntemiyle aktarılan somut-

yarı somut-soyut öğretim stratejisinin çarpma iĢlemi öğretimindeki etkililiğini incelemiĢtir. 

AraĢtırma sonucunda, araĢtırmaya katılan 14-15 yaĢ arası üç erkek öğrenci üzerinde kullanılan 

stratejinin etkili olduğu, çarpma iĢlemi ile ilgili becerilerin, kalıcılığını uygulama sona erdikten iki 

hafta sonra da koruduğu, öğrencilerin çarpma iĢlemi ile ilgili becerilerin farklı ortam ve 

öğretmenlere de genelleyebildikleri ve öğretmenlerin strateji hakkında olumlu görüĢler bildirdiği 

sonucuna varılmıĢtır. 

Özlü ve YıkmıĢ (2019), zihinsel yetersizliği olan öğrencilerle çalıĢmıĢ ve temel çarpma 

iĢlemlerinin öğretiminde doğrudan öğretim yöntemi ile sunulan somut-yarı somut-soyut öğretim 

stratejisinin etkililiğini incelemiĢtir. Ayrıca belirlenen genel amaç çerçevesinde somut-yarı somut-

soyut öğretim stratejisi ile gerçekleĢtirilen öğretimin; öğretimden bir iki hafta sonra kalıcılığını 

koruyup korumadığı ve farklı ortam ve kiĢilere genelleme etkisinin olup olmadığına bakılmıĢtır. 

AraĢtırma çarpma iĢlemini becerilerinin kazandırılmasında gerekli ön koĢul öğrenmelere sahip 

ikisi kız olmak üzere 9-10 yaĢlarında üç öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda 

kullanılan yöntemin, temel çarpma iĢlemi becerilerinin kazandırılmasında etkili olduğu, kalıcılığını 

koruduğu ve öğrencilerin kazandıkları becerileri farklı ortam ve kiĢilere genelleyebilmelerini 

sağladığı görülmüĢtür. 
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Aydemir (2017) yaptığı araĢtırmada, zihinsel yetersizliği olan öğrencilere temel çarpma 

iĢleminin öğretiminde somuttan soyuta öğretim yöntemi ve nokta belirleme tekniği kullanmıĢ ve 

her iki yöntemin etkililik ve verimliliğini ölçmeyi amaçlamıĢtır. Bu amaçla 12-13 yaĢlarında, hafif 

düzeyde zihinsel yetersizliği olan dört öğrenci ile çalıĢmıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde ettiği 

bulgulara göre her iki yönteminde temel çarpma iĢlemi becerileri öğretiminde etkili olduğu 

görülürken etkililik düzeyi hakkında anlamlı bir fark bulunmamıĢtır. Öğrencilerin her iki 

yöntemde temel çarpma iĢlemi becerilerini genelleyebildikleri ve bu yöntemlerle elde edilen 

becerilerin kalıcılığını yedi hafta sonra da koruduğu görülmüĢtür. Kullanılan öğretim tekniklerinin 

verimlilikleri karĢılaĢtırıldığında araĢtırmaya katılan sadece iki öğrenci üzerinde Nokta Belirleme 

Tekniği daha verimli olduğu görülürken tekniğin yanlıĢ sayısı bakımından tüm katılımcılar için de 

verimli olduğu görülmüĢtür. Sosyal geçerlilik açısından olumlu görüĢler bildirilen araĢtırmada 

öğrencilerin temel çarpma iĢlemi becerilerini farklı çarpma iĢlemlerine ve materyallere 

genelleyebildikleri ortaya çıkmıĢtır. 

Küçüközyiğit ve Özdemir (2017) tarafından yapılan araĢtırmada görme engelli öğrencilere, 

kendini izleme tekniği kullanılarak çarpma iĢlemi öğretiminin etkililiğini ölçmek amaçlanmıĢtır.  

AraĢtırmaya beĢinci sınıfa devam eden ve yaĢları 11-14 arası olan üç öğrenci katılmıĢtır. 

AraĢtırmanın sonuçları ele alındığında kendini izleme tekniğinin öğrencilerin çarpma iĢlemindeki 

doğru sayılarının ve doğruluk oranlarının arttırılmasında etkili olduğu görülmüĢtür. 

Sertdemir (2021) tarafından yapılan araĢtırmada özgül öğrenme güçlüğü olan öğrencilere 

çarpma iĢlemi akıcılığı becerisi kazandırmada iĢlem ailesi ve uyarlanmıĢ oku-yaz-karĢılaĢtır 

yöntemlerinin etkililik ve verimliliklerini karĢılaĢtırmak amaçlanmıĢtır. Birebir öğretim 

düzenlemesi ile gerçekleĢtirilen araĢtırmada özgül öğrenme güçlüğü olan üç öğrenci yer almıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda her iki yöntem arasında verimlilik yönünden anlamlı bir fark bulunmamıĢtır. 

AraĢtırmanın diğer sonuçlarına bakıldığında ĠĢlem ailesi ile yapılan öğretimin hatalı tepki sayısı 

bakımından daha verimli olduğu ve uyarlanmıĢ oku-yaz-karĢılaĢtır ile yapılan öğretimin harcanan 

süre bakımından daha verimli olduğu bulunmuĢtur. 

Yukarıda bahsi geçen araĢtırmalara bakıldığında, herhangi bir özel gereksinimi olan 

öğrencileri bulunan öğrencilere çarpma iĢlemi öğretiminin yapıldığı görülmektedir. AraĢtırmalarda, 

kullanılan yöntem ve tekniklerin; çarpma iĢlemi ile ilgili becerilerin geliĢtirme, farklı ortam ve 

kiĢilere genelleme ve öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik algıları üzerindeki etkisi 

incelenmektedir. AraĢtırma sonuçlarına bakıldığında, kullanılan yöntem ve tekniklerin bir özel 

gereksinimi bulunan öğrencilere çarpma iĢlemi ile ilgili becerilerin aktarılmasında etkili olduğu 

sonucuna varılmaktadır. 
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2.2.11.2.  Çarpma işlemi öğretiminde farklı bir teknik veya yöntem kullanılan araştırmalar 

 

Chang, Sung, Chen ve  Huang (2008) yaptığı çarpma iĢlemi ile ilgili becerilerin 

geliĢtirilmesi ve anlamlı öğretimi için bilgisayar destekli öğrenme ortamında oluĢturulmuĢ sekiz 

etkinlik kullanmıĢ ve bu etkinliklerin  etkililiğini araĢtırmıĢtır. Ġkinci sınıf öğrencileriyle 

gerçekleĢtirilen araĢtırmada, geliĢtirilen etkinliklerin çarpma ile ilgili becerilerin kazandırılmasını 

kolaylaĢtırdığı ve çarpma kavramının anlaĢılmasını geliĢtirdiği görülmüĢtür. Ancak etkinliklerin,  

çarpmanın geliĢimini önemli ölçüde iyileĢtirmediği ortaya konmuĢtur. 

Duyen ve Loc (2021) yaptıkları araĢtırmada, çarpma iĢlemi öğretiminde gerçekçi 

matematik eğitimi (GME) yaklaĢımının etkililiğini incelemiĢlerdir. Etkililiğin incelenmesi için 

gerçekçi matematik eğitimi (GME) yaklaĢımını temel ilkelerine göre yedi etkinlik ve dokuz 

çalıĢma yaprağı hazırlamıĢtır. AraĢtırma, ikinci sınıf seviyesinde bulunan 46 öğrenci ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmadan elde edilen bulgular incelendiğinde, öğrencilerin çarpma 

iĢlemine olan ilgilerinin arttığı ve çarpma iĢlemi ile ilgili kavramları öğrendikleri tespit edilmiĢtir. 

Hartatik ve Rahayu (2018) tarafından yapılan araĢtırmada, kauçuk atma oyununun 

matematik öğrenme çıktılarını geliĢtirmede ve çarpma kavramlarının öğretiminde etkisi 

incelenmiĢtir. Ġlkokul seviyesinde yirmi üç öğrenci ile gerçekleĢtirilen araĢtırmada, kauçuk 

oyununun çarpma kavramı ile ilgili öğrenci öğrenme çıktılarını geliĢtirebileceği sonucuna 

varılmıĢtır. 

Hendriana,  Prahmana ve Hidayat (2019) tarafından gerçekleĢtirilen araĢtırmada kırsal 

kesimde yaĢayan öğrencilerin çarpma iĢleminde yaĢadıkları güçlüklerin, GASING Matematiği 

(Math GASING) çerçevesinde oluĢturulan öğrenme yörüngesiyle giderilmesi amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda öğrenme yörüngesinin, öğrencilerin çarpma iĢlemleri kavramını 

anlamalarına ve bu konuda ustalaĢmalarına katkı sağladığı görülmüĢtür. Ayrıca öğrenciler çarpma 

iĢlemi kavramlarını daha kolay anladıklarını ve bu öğrenme yörüngesinin kullanmaya ilgi 

duyduklarını belirtmiĢlerdir. 

Kouhi ve Rahmani (2022) tarafından yapılan araĢtırmada, okul öncesi çocuklara çarpma 

iĢleminin öğretimi için Triangular App (TriApp) adlı bir Android uygulaması tasarlanmıĢ ve 

uygulamanın etkililiği ölçülmüĢtür. TriApp, üç sayının (iki sayı ve bu iki sayının çarpımının 

çarpımı dahil) bir grup olarak ele alındığı Üçlü Çarpma yönteminin kullanılmasıyla tasarlanmıĢtır. 

TriApp öğrencilere, üçlü grup Ģeklinde oluĢturulan sayıları tekrarlamayı, eksik numara tahmini 

yapmayı, çarpma ve bölme iĢlemleri ile ilgili becerileri kazandırmayı sağlayacak nitelikte 

tasarlanmıĢtır. AraĢtırma, 10 günlük bir süre içinde okul öncesi seviyesinde biri deney diğeri 
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kontrol olmak üzere iki grupla yürütülmüĢtür. Deney grubu ile çarpma iĢlemi TriApp uygulaması 

ile öğretilirken kontrol grubuna ise çarpma iĢlemi tekrarlanan toplamalar ile öğretilmiĢtir. 

AraĢtırmada, deney grubu öğrencileri soruların %100‟üne doğru cevap verirken kontrol grubu 

öğrencilerinin sorulara %40-70 oranında doğru cevap verdiği ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca deney grubu 

öğrencileri %94 oranında uygulamadan memnun kalırken tekrarlanan toplama ile öğrenen 

öğrencilerin sadece %60‟ı bu iĢlemden memnun kalmıĢtır. 

Saygılı ve Ergen (2016) tarafından yapılan araĢtırmada Kapat-Kopyala-KarĢılaĢtır (3K) 

tekniği ve hesaplama stratejileri öğretiminin, öğrencilerin toplama ve çıkarma iĢlemleri akıcılık 

düzeylerini geliĢtirmede etkililikleri karĢılaĢtırılmıĢtır. AraĢtırma 4. sınıf seviyesinde olan altı 

öğrenci ile üç haftada yürütülmüĢtür. AraĢtırma bulgularına göre 3K ve hesaplama stratejileri 

öğretiminin, öğrencilerin toplama ve çarpma iĢlemi akıcılıkları üzerindeki etkililik düzeyleri 

benzerlik göstermiĢtir.  Öğrenciler ile yapılan görüĢme sonucunda öğrencilerin oyunlar ve 

hikâyeler ile sunulan hesaplama stratejileri öğretimini daha fazla tercih ettikleri görülmüĢtür. 

Ayrıca araĢtırmaya katılan öğrencilerin toplama ve çarpma iĢlemi akıcılıklarında akranları 

düzeyine ulaĢtıkları belirlenmiĢtir. 

Sidekli, Gökbulut ve Sayar (2013) gerçekleĢtirdikleri araĢtırmada görselleĢtirmenin dört 

iĢlem konusunda yaĢanan zorlukları gidermesini amaçlamıĢtır. Ġlkokul 4.sınıf seviyesinde dört 

öğrenci ile çalıĢılmıĢ ve araĢtırma sonucunda baĢarı testi uygulanmıĢtır. BaĢarı testinden alınan 

bulgular ıĢığında öğrencilerde dört iĢlem konusunda var olan iĢlem hatalarının azaldığı ayrıca 

bölme ve çarpma iĢlemlerindeki baĢarılarının arttığı sonucuna varılmıĢtır. 

Yukarıdaki araĢtırmalarda; bazı yöntem tekniklerin çarpma iĢlemi öğretiminde etkisinin 

incelendiği veya farklı iki yöntemin çarpma iĢlemi becerisi üzerindeki etkisinin karĢılaĢtırıldığı 

görülmektedir. Bu araĢtırmalardan yola çıkınca çarpma iĢlemi öğretiminde kullanılan bilgisayar 

destekli yazılım ve uygulamaların, bazı matematik yaklaĢımlarının, oyunların ve görselleĢtirmenin 

çarpma iĢlemi becerilerinin geliĢtirmede etkili olduğunu söylemek mümkündür. 

 

2.2.11.3. Çarpım tablosunun öğretilmesi amacıyla yapılan araştırmalar 

 

Ismail ve Sivasubramniam (2010) tarafından yapılan araĢtırmada, Vedik Yönteminin 

kullanımı ile beĢten büyük sayılardan oluĢan çarpma iĢlemi yaparken öğrencilerin performansını 

iyileĢtirmek amaçlanmıĢtır. AraĢtırma ilkokul dördüncü sınıf seviyesinde çarpım tablosunu 

hatırlamada zorluk çeken 30 öğrenci ile yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda çarpım tablosunu 

hatırlamada zorluk yaĢayan öğrencilerin Vedik Yöntemi uygulamasından sonra çarpım tablosu ile 

ilgili sorunlarını çözdükleri görülmüĢtür. 
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Alıncak (2019) tarafından yapılan araĢtırmada çarpım tablosunun öğretiminde VOFT 

tekniğinin etkililiğinin görülmesi amaçlanmıĢtır. AraĢtırmaya beĢinci sınıf seviyesinde bulunan 14 

öğrenci katılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgularda, öğrencilerin baĢarı testi, 

matematiğe karĢı motivasyon ve matematiğe karĢı tutum puanlarında artıĢ olduğu görülmüĢtür. 

Öğrenciler ile yapılan görüĢmeler sonucunda öğrenciler; VOFT tekniğini sevdiklerini, iĢlem 

yaparken parmaklarını kullanmayı bıraktıklarını, yaptıkları iĢlemlerde hızlandıklarını ve 

matematik dersinde özgüvenli hissettiklerini ifade etmiĢlerdir. 

Yukarıda özetlenen çalıĢmalarda, çarpma iĢleminin temeli olarak görülen çarpım 

tablosunun öğrencilere aktarılması sürecinde kullanılabilecek çeĢitli yöntemlerin etkisinin 

incelendiği görülmektedir. AraĢtırmaların bulguları ıĢığında kullanılan yöntemlerin öğrencilere; 

çarpım tablosu ile çarpım tablosu ile ilgili yaĢadıkları sorunları çözmelerine, parmak kullanma 

alıĢkanlıklarının bırakmalarına, çarpma ile ilgili iĢlemleri yaparken hızlanmalarına yardımcı 

olduğu görülmektedir. 

2.2.11.4. JAMED İle İlgili Araştırmalar 

Terseer ve Terseer (2022) tarafından gerçekleĢtirilen araĢtırmada, Japon çarpma iĢlemi metodunun 

ilkokul öğrencilerinin matematik ilgisi üzerindeki etkisi incelenmiĢtir. Yarı deneysel desen 

kullanılan araĢtırmada çarpma iĢlemi, deney grubuna Japon çarpma yöntemi ile öğretilirken 

kontrol grubuna ise geleneksel uzun çarpma yöntemi kullanılarak öğretilmiĢtir. AraĢtırmaya 25 

deney grubu ve 25 kontrol grubu olarak üzere toplam 50 öğrenci katılmıĢtır. Veri toplama aracı 

olarak Matematik Ġlgi Envanteri (MĠE) kullanılmıĢtır. AraĢtırmada elde edilen bulgular, matematik 

ilgi düzeyleri arasında deney grubu öğrencilerinin lehine anlamlı bir fark olduğunu göstermiĢtir. 

Ayrıca deney grubunda bulunan kız ve erkek öğrencilerin matematik ilgi düzeyleri arasında kız 

öğrenciler lehine anlamlı bir fark bulunmuĢtur. 

Terseer ve Terseer (2021) tarafından gerçekleĢtirilen araĢtırmada, Japon çarpma 

yönteminin öğrencilerin çarpma iĢlemindeki baĢarısı ve kalıcılığı üzerindeki etkisi incelenmiĢtir. 

Yarı deneysel desen kullanılan araĢtırmada deney ve kontrol grubu oluĢturulmuĢtur. Deney 

grubuna Japon çarpma yöntemi uygulanırken kontrol grubuna geleneksel uzun çarpma yöntemi 

kullanılarak öğretim yapılmıĢtır. Veri toplama aracı olarak Çarpma BaĢarı Testi (ÇBT) 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma bulgularına incelendiğinde, deney grubunda olan öğrencilerin, kontrol 

grubu öğrencilerine göre çarpma iĢlemi ile ilgili öğrendiklerini akılda tutma becerisine ulaĢtığı ve 

sergilediği sonucuna varılmıĢtır. Ayrıca deney grubu öğrencilerinin ortalama baĢarı ve kalıcılık 

puanları arasında cinsiyete göre bir farklılık bulunmamıĢtır. 
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Alim, Saputri ve Risqy (2022) tarafından yapılan araĢtırmada, Endonezya‟da mevcut olan 

çarpma iĢlemi ilgili problemlere çözüm bulmak için literatür taraması yapılmıĢtır. AraĢtırmada 

problemlere çözüm yolu olarak Japon çarpma yöntemi sunulmuĢ ve yöntem ile ilgili çeĢitli 

bilgilere yer verilmiĢtir. 

Arisandi (2014) tarafından yapılan araĢtırmada, Japon çarpma yönteminin dördüncü sınıf 

seviyesinde bulunan ve diskalkuli tanısı konmuĢ öğrencilerin çarpma becerisi üzerindeki etkisine 

bakılmıĢtır. Deneysel olarak yürütülen araĢtırmaya, 28 öğrenci katılmıĢtır. AraĢtırma sonuçları 

incelendiğinde, Japon çarpma yönteminin diskalkuli çocuklarında iki basamaklı sayılarla çarpma 

iĢlemlerini yapma becerisini geliĢtirebileceği sonucuna varılmıĢtır. 

Hidayah (2016) tarafından yapılan araĢtırmada, çarpma iĢleminde matematiksel 

kavramların anlaĢılmasında Japon çarpma iĢlemi yönteminin etkisinin belirlenmesi amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırmaya üçüncü sınıf seviyesinde öğrenciler katılmıĢtır. AraĢtırmada ön test ve son test kontrol 

gruplu yarı deneysel yöntem kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda incelenen son test puanlarında 

iki sınıf arasında çarpma iĢlemindeki matematiksel kavramları anlama becerisinde deney grubu 

lehine anlamlı bir farklılık görülmüĢtür. Son test puanları Japon çarpma iĢlemi yönteminin çarpma 

iĢlemi öğretimin üzerinde %97,1 düzeyinde bir etkisi olduğunu göstermiĢtir. 

Mustafa, Amaluddin ve Riska (2021) tarafından yapılan araĢtırmada, Japon çarpma 

yöntemi kullanılarak çarpma iĢlemi için ön koĢul olan hesaplama yeteneğinin geliĢtirilmesi 

amaçlanmıĢtır. Bu amaçla 13‟ü erkek ve 10‟u kız olmak üzere toplam 23 üçüncü sınıf öğrencisiyle 

bir eylem araĢtırması gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri toplama için test ve gözlem kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonuçları, Japon çarpma iĢlemi yönteminin öğrencilerde bulunan hesaplama yeteneğini 

geliĢtirebileceğini göstermiĢtir. 

Fuadah, Firdaus ve Fajrina (2019) yaptığı araĢtırmada, Japon çarpma iĢlemi yönteminin 

öğrencilerin çarpma iĢlemi ile ilgili matematiksel kavramları öğrenmeleri üzerindeki etkisini 

incelemiĢtir. AraĢtırmaya 22 deney grubunda ve 23 kontrol grubunda olmak üzere toplam 45 

ilkokul 3.sınıf öğrencisi katılmıĢtır. AraĢtırma bulguları incelendiğinde deney grubu öğrencileri 

test puan ortalamalarının kontrol grubuna göre daha yüksek olduğu görülmüĢtür. Sonuçlara 

bakıldığında Japon çarpma yönteminin öğrencilerin çarpma ile ilgili becerilerini artırdığı 

söylenmiĢtir. 

JAMED yöntemi kullanılarak yapılan araĢtırmalara bakıldığında yöntemin; 

 Matematik ilgisi, 

 Çarpma iĢlemi baĢarısı, 
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 Çarpma iĢlemi ile ilgili becerilerin kalıcılığı, 

 Diskalkuli tanısı konmuĢ öğrencilerin çarpma iĢlemi ile ilgili becerileri üzerindeki etkisinin 

incelendiği görülmektedir. 

Yapılan araĢtırmaların incelendiğinde JAMED yönteminin, genel itibariyle öğrencilerin 

çarpma iĢlemi ile ilgili becerilerini geliĢtirmede azımsanmayacak düzeyde etkili olduğu sonucuna 

varılmaktadır. 
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3. YÖNTEM 

AraĢtırmanın bu bölümünde; araĢtırma modeli, araĢtırma grubu, veri toplama araçları ve 

veri analizi baĢlıkları açıklanmıĢtır. 

3.1.AraĢtırma Modeli 

Bu araĢtırmada eylem araĢtırması türlerinden teknik/bilimsel/iĢbirlikçi modeli 

kullanılmıĢtır. Eylem araĢtırması, mevcut durumun anlaĢılması için bilimsel ve sistematik bilgi 

toplama ve bilgiler ıĢığında uygulama geliĢtirme amacıyla kullanılan bir araĢtırma türü olarak 

anılmaktadır. Eylem araĢtırmasında araĢtırmacı, araĢtırmaya bizzat dâhil olmaktadır. Eylem 

araĢtırması, nitel araĢtırmalar içerisinde yer almasına rağmen hem nitel hem de nicel araĢtırma 

yöntem ve tekniklerinden yararlanmaktadır  (Büyüköztürk, Kılıç Çakmak, Akgün, Karadeniz ve 

Demirel, 2020; Kuzu, 2009). 

Eylem araĢtırması, çeĢitli alanlarda kullanılan yerleĢik bir araĢtırma yöntemidir (Blum, 

1955). Lewin eylem araĢtırmasını, ortak bir sorun çözümü üzerine bir araya gelerek araĢtırma 

yapan kiĢilerin tartıĢma, karar ve eylem becerilerinin geliĢimine güven veren bir süreç olarak 

tanımlamaktadır (Adelman, 1993). Berg (2004)‟e göre eylem araĢtırması; belirlenmiĢ problemin, 

sistematik bir yol izlenerek çözüldüğü ve iĢbirliğine dayalı bir yöntemdir. Eylem araĢtırmasını 

sosyal bir araĢtırma türü olarak gören Kartowagiran (2005) eylem araĢtırmasını: 

 AraĢtırmacı tarafından belirlenen bir problemi çözmek için, 

 Eğitim uygulayıcılarının donatılmasını, yeni beceriler kazanmasını ve yeni yöntemler 

öğrenmelerini sağlayan, 

 Mevcut öğretme ve öğrenme sistemine yeni yaklaĢımlar getiren bir araç olarak 

belirtmektedir. 

Yapılan tanımlamaların ıĢığında eylem araĢtırması, bir sorun ile baĢlayıp çeĢitli süreçlerden 

geçtikten sonra sorunun çözüme kavuĢtuğu bir süreç olarak görülebilmektedir. 

Eylem araĢtırması, doğrudan yapılan uygulamalar ile yeni beceriler ve yaklaĢımlar geliĢtirerek 

sorunları çözmeyi ve var olan durumu iyileĢtirmeyi amaçlamaktadır (Blum, 1955; Kartowagiran, 

2005). Bu amacın gerçekleĢtirilmesi için eylem araĢtırması çeĢitli süreçler barındırmaktadır. Blum 

(1955), eylem araĢtırmasının problemin analiz edildiği ve hipotezlerin geliĢtirildiği teĢhis aĢaması 

ve hipotezlerin test edildiği deney aĢaması olmak üzere iki aĢamadan oluĢtuğunu belirtmektedir. 

Eylem araĢtırmasının doğrusal bir yoldan ziyade sarmal bir yolu takip ettiğini belirten Berg (2004) 

ise eylem araĢtırmasının doğrusal bir yoldan ziyade sarmal bir yolu takip ettiğini ifade etmektedir.  
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Johnson (2012) eylem araĢtırması sürecini on basamak altında toplandığını belirtmektedir. Bu 

basamaklar çerçevesinde mevcut araĢtırmada uygulanan iĢlemler aĢağıda açıklanmıĢtır: 

Bir problem ya da araştırma konusunun belirlenmesi: Tez konusunu belirleme sürecinde 

araĢtırmacının görev yaptığı okulda bulunan bir öğretmen, araĢtırmacıya sınıfında çarpma iĢlemi 

konusunu öğrenmeyen öğrencilerinin olduğunu dile getirmiĢtir. Bunun üzerine araĢtırmacı ve 

öğretmen problemi, ilkokul 3.sınıf öğrencilerinin çarpma iĢlemini uygulamada olan yöntemle 

öğrenememesi olarak tanımlamıĢlardır. AraĢtırmacı, bu konuda bir eylem araĢtırması yapılması 

hususunda danıĢmanının da onayını aldıktan sonra eylem komitesi kurulmuĢtur. 

Alan yazın incelenerek kuramsal bağlamda problemin ortaya konması: Belirlenen problem 

için alan yazın taranmıĢ ve problemin literatürdeki nedenleri araĢtırılmıĢtır. Alan yazında çarpma 

iĢlemi sürecinde öğrenciler tarafından basamak kaydırma, elde ekleme, 1 ve 0 rakamlarının 

etkisinin bilinmemesi gibi hataların yapıldığı ve öğrencilerin çarpma iĢlemi konusunda sorun 

yaĢadığı tespit edilmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin çarpma iĢleminde yaĢanan sorunlar nedeniyle çeĢitli 

çalıĢmalarda Vedik, VOFT, nokta belirleme tekniği, sihirli parmak gibi yöntemlerin kullanıldığı da 

bulunmuĢtur. Yapılan araĢtırmalarda çarpma iĢleminin öğretiminde etkili bir yöntem olarak 

JAMED ile karĢılaĢılmıĢtır. Eylem komitesi, yapılan araĢtırmalar ıĢığında, ilkokul uygulamada 

olan yöntemle çarpma iĢlemini öğrenmeyen öğrencilere JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi 

öğretimin yapılmasına karar vermiĢtir.  

Veri toplamak için planlama yapma: Öğrencilerin, uygulamada olan yöntem ile çarpma iĢlemi 

öğrenme sürecine dair veri toplamak için sınıf öğretmeni ile ön görüĢme yapılması ve sürecin 

çarpma iĢlemi baĢarısına etkisini görmek için bir baĢarı testinin geliĢtirilmesi planlanmıĢtır. 

Sürecin nasıl ilerlediğini ortaya çıkarmak için araĢtımacının günlük tutmasına, öğrenci etkinlik 

kâğıtlarının toplanmasına, ders içi diyaloglardan faydalanılmasına, öğretmen ve öğrencilerle 

görüĢme yapılmasına karar verilmiĢtir. 

Verilerin toplanması ve analize başlanması: Sürecin baĢında geliĢtirilen baĢarı testinin 

uygulanması, öğretmen ile uygulamada olan yöntem ile çarpma iĢlemi öğretimi sürecine dair 

uygulama öncesinde görüĢme yapılması, her eylem planının sonunda öğretmen ve öğrenci ile 

görüĢme yapılması, araĢtırmacının her hafta ders sonunda günlük tutması, ders sonu değerlendirme 

etkinliklerinin öğrencilere verilerek toplanması kararlaĢtırılmıĢtır. Ayrıca öğretmenin, her derste 

gözlemci olarak bulunmasına ve araĢtırmacı tarafından da gözlem yapılması istenmiĢtir. Uygulama 

sürecinin sonunda, kullanılan yönteminin etkisinin ortaya çıkarmak adına baĢarı testinin yeniden 

öğrencilere uygulanmasına karar verilmiĢtir. 
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Verilerin rapor haline getirilmesi: Uygulama öncesi,  uygulama süreci ve uygulama sonunda 

toplanan veriler haftalık olarak incelemiĢtir. Her hafta yapılan görüĢmeler yazıya geçilmiĢ ve 

yazıya geçirilen görüĢme ile araĢtırmacı günlüğü verileri haftalık olarak analiz edilerek rapor 

edilmiĢtir. Yapılan gözlemler ve değerlendirme etkinlikleri verileri haftalık olarak değerlendirilip 

ve tablolaĢtırılmıĢtır. Haftalık yapılan analizler uygulama sonunda bir araya getirilmiĢtir. 

  

Raporların incelenmesi ve önerilerin eklenmesi: Raporların incelenmesiyle birlikte eylem 

komitesi, problem çözümüne uygun olarak JAMED çarpma yöntemi ile çarpma iĢlemi öğretimini 

seçmiĢtir. 

Bir eylem planının oluşturulması: Tek basamaklı iki sayının çarpımı, iki basamaklı sayı ile tek 

basamaklı sayının çarpımı, iki basamaklı iki sayının çarpımı, üç basamaklı sayı ile tek basamaklı 

sayının çarpımı ve çarpma iĢlemi ile ilgili problemler olmak üzere toplam beĢ adet eylem planı 

oluĢturulmuĢtur. JAMED yönteminin öğretim programında olmayıĢı ve bu nedenle öğrencilerin 

uygulama sonunda kötü etkilenebileceği düĢünülerek uygulamanın, bir hafta daha uzatılmasına 

karar verildi. Bu nedenle, uygulamada olan yöntem ile JAMED yönteminin harmanlanarak çarpma 

iĢlemi öğretimin yapılması için altıncı eylem planı oluĢturulmuĢtur.  

 

Eylem planının uygulanması ve değerlendirilmesi: Eylem planının uygulanması ve 

değerlendirilmesi için eylem komitesi kurulmuĢtur. Eylem komitesi, araĢtırmacı danıĢmanı, 

araĢtırmacı ve öğretmen olmak üzere üç kiĢiden oluĢturulmuĢtur. Uygulama sürecine geçilmeden 

önce oluĢturulan çarpma iĢlemi baĢarı testi uygulanmıĢ ve öğrencilerin testten aldıkları puanlara 

göre eylem komitesi tarafından öğrenci seçimi yapılmıĢtır. Ardından uygulama sürecine 

baĢlanarak eylem planları uygulanmıĢ ve her uygulamadan sonra eylem planları komite tarafından 

gözden geçirilmiĢtir. Uygulama sürecinde JAMED yöntemi ile ilgili görüĢmeler, diyaloglar,  

araĢtırmacı günlüğü ve gözlemlerden elde edilen verilerin raporları haftalık olarak eylem komitesi 

tarafından değerlendirilmiĢtir. Son olarak uygulama sonunda, baĢarı testi tekrar uygulanmıĢ ve 

süreç tüm veriler ıĢığında değerlendirilmiĢtir. 

3.2. ÇalıĢma Grubu 

AraĢtırma Diyarbakır ili Hani ilçesinde bulunan bir ilkokulda yürütülmüĢtür. Bu araĢtırmada, 

amaçlı örnekleme yöntemleri arasında bulunan ölçüt örnekleme kullanılmıĢtır. Amaçlı örnekleme, 

olasılığa dayalı olmayan örnekleme türüdür. AraĢtırmacı tarafından belirlenen ölçütler 

doğrultusunda zengin içerikli bilgi toplanmasını ve derinlemesine araĢtırma yapmayı 

sağlamaktadır (Büyüköztürk ve diğerleri, 2021). Bu araĢtırmada esas alınan ölçüt araĢtırmaya 

katılan öğrencilerin; 3.sınıf düzeyinde öğrenim görmesi ve uygulamada olan yöntem ile çarpma 
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iĢlemini öğrenememiĢ olmasıdır. Öğrencilerin belirlenmesinde öncelikle araĢtırmacı danıĢmanı ve 

araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan baĢarı testi uygulanmıĢ ve sınıfın öğretmenleriyle görüĢme 

yapılmıĢtır. BaĢarı testi ve görüĢme analizleri sonucunda baĢarı testinden en düĢük puanı alma 

ölçütüne uygun olan öğrenciler seçilerek sürece dâhil edilmiĢtir. AraĢtırmaya dâhil edilen 

öğrenciler kısaca kod isimleri verilerek öğretmen tarafından aĢağıdaki gibi tanıtılmıĢtır: 

Ada: Uygulama öncesi öğretmen ile yapılan yarı yapılandırılmıĢ görüĢmede öğretmen, Ada‟yı; 

“Diğer arkadaşlarına göre okuması en zayıf. Sınıftaki diğer öğrencilere göre de en 

düşük okumaya sahip. Öğrenilmişlik çaresizlik duygusu var. Giyinmeyi seviyor. … Anne 

baba ilgili ancak kendisi isteksiz ve çabası olmadığı için ilerleyemiyor. Sadece 

matematik değil tüm derslerde başarısız. Sosyal bir öğrenci. Konuşmayı seviyor. Ada 

okuma becerisini ilerletirse ders başarısı artar. Dersleride başarısızlığı okuma 

sorunundan kaynaklandığını düşünüyorum.” 

ifadeleri ile tanımlamaktadır. 

Ferit: Uygulama öncesi öğretmen ile yapılan yarı yapılandırılmıĢ görüĢmede öğretmen, Ferit‟i; 

“Ders dışında her şeyle ilgilenir. Konuşmayı çok sever. Yaşadığı şeyleri paylaşmayı çok 

sever. Derslere karşı ilgilisi yok tüm derslere karşı bu böyle. Sürekli kitabını defterini 

unutur… Ferit’in çabası yok. Okuması iyi ancak nefesini dengeleyemiyor. Aile ile 

görüşme sağlandıktan sonra da ilerleme yok. Onlar çocuklarının çalışmadığını 

düşünüyor.” 

 Ġfadeleri ile tanımlamaktadır. 

Songül: Uygulama öncesi öğretmen ile yapılan yarı yapılandırılmıĢ görüĢmede öğretmen, 

Songül‟ü; 

“…Songül çok güzel bir kız. Bu güzelliği dile getiriliyor. Songül bunun farkında. Zamanının 

büyük bir çoğunluğunu dış görüşüne ayırıyor. Giyinmeyi seviyor. Diğer derslerine nazaran 

resim dersine daha çok ilgisi var. Renkleri ve resim yapmayı seviyor. Renk uyumlarının 

farkında. Derslerle ilgilenmiyor. Okuma ve yazma düşük seviyede ve bunun farkında 

öğrenmek için çabalamıyor. Sadece matematik değil bütün derslere yansımış durumda. 

Öğrenilmiş çaresizlik duygusu var. Kendine güveni yerine gelsin diye tahtaya kaldırıyorum. 

Onun derse karşı ilgilisini oluşturmaya çalışıyorum. Evde de okuma yazma konusunda bir 

çabası yok. Bu yüzden bütün derslerinde başarısız. Toplama ve çıkarma işlemlerinde daha iyi. 

Diğer arkadaşlarından geride geliyor. Aile ilgisiz. Yetersiz” 

ifadeleri ile tanımlamaktadır. 
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Seyran: Uygulama öncesi öğretmen ile yapılan yarı yapılandırılmıĢ görüĢmede öğretmen, 

Seyran‟ı; 

“Seyran meraklı ve konuşmayı seven bir çocuk devamsızlık yapan bir öğrenci derslere katılım 

sağlamıyor. ... Toplama ve çıkarma yapabiliyor okuması zayıf son zamanlarda okuması 

ilerlemiş. Kitap okuyor yanıma getiriyor okumam ilerlemiş mi ilerlememiş mi diye soruyor. 

Seyran’ın ilerleyebileceğini düşünüyorum. Zamanla çarpmayı öğreneceğini düşünüyorum. Ders 

dışı etkinliklerde oyun oynama ip atlama ve beden dersini seviyor.”  

ifadeleri ile tanımlamaktadır. 

3.3. Eylem AraĢtırması Eylem Komitesi 

Uygulama sürecinin sağlıklı bir Ģekilde yürütülmesi için uygulama öncesinde geçerlilik 

komitesi oluĢturulmuĢtur. Eylem komitesi uygulama süreci baĢında, her eylem planının 

uygulanıĢının ardından ve tüm sürecin sonunda toplanmıĢ ve değerlendirmeler yapmıĢtır. Süreç 

içinde ortaya çıkan sorunlara çözümler bulunmuĢtur. Eylem komitesinde danıĢman, araĢtırmacı ve 

sınıf öğretmeni bulunmaktadır. 

Danışman: AraĢtırmacı danıĢmanı 2008 yılında sınıf öğretmenliğinden mezun olmuĢtur. 2008-

2010 yılları arasında sınıf öğretmenliği yapan danıĢman, 2010 yılında araĢtırma görevlisi olarak 

meslek hayatına devam etmiĢtir. DanıĢman, 2011 yılında sınıf öğretmenliği alanında yüksek 

lisansını tamamlamıĢtır. Daha sonra 2012-2017 yılları arasında doktorasını sürdürmüĢtür. 2019 

yılında doktor öğretim üyesi olarak atanmıĢtır. ġuan Doç. Dr. unvanı ile görevine devam 

etmektedir. DanıĢmanın çalıĢma alanları arasında karakter ve değer eğitimi, hayat bilgisi öğretimi 

ve diğer ilkokul programları bulunmaktadır. 

 

Araştırmacı: AraĢtırmacı ve 2018 yılında sınıf öğretmenliği bölümünden mezun olmuĢtur. 

Öğretmenlik mesleğinde 4.yılını doldurmuĢ ve araĢtırmanın yürütüldüğü zamanda müdür 

yardımcısı olarak görevine devam etmektedir.  2021 yılında ise Dicle Üniversitesi Eğitim 

Bilimleri Enstitüsünü Sınıf Eğitimi Tezli Yüksek Lisans Programına alınmıĢtır. 

 

Öğretmen: AraĢtırmaya dâhil edilen öğrencilerin sınıf öğretmeni, 2017 yılında sınıf öğretmenliği 

bölümünden mezun olmuĢtur. Otuz yaĢında olan öğretmen, öğretmenlikte beĢinci yılını 

tamamlamıĢtır. AraĢtırmanın yürütüldüğü zamanda birinci sınıftan itibaren eğitim verdiği 

öğrencilerini okutmaktadır. 
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3.4. Eylem Komitesi Toplantı Süreçleri 

 

3.4.1. Uygulama Öncesi Görüşme 

Uygulama öncesinde komite toplanmıĢ ve sürecin iĢleyiĢi hakkında bilgiler edinilmiĢtir. 

Komite araĢtırma probleminin çözümü için JAMED yöntemini uygun bulmuĢ ve bu yönde 

araĢtırma verilerini toplanmasını istemiĢtir. Uygulamaya baĢlamadan önce öğretmen ile öğrenciler 

hakkında görüĢme yapılmanın sağlıklı olacağına karar verilmiĢtir. Öğretmen ile daha önce 

gerçekleĢtirmiĢ olduğu uygulamada olan yöntemle çarpma iĢlemi sürecine yönelik görüĢme 

yapılmıĢtır. Ardından görüĢmeye yönelik veriler komite tarafından incelenmiĢ ve yetersiz olduğu 

sonucuna varılmıĢtır. Bu nedenle görüĢmenin yeniden tekrarlanması kararı alınmıĢtır. Ardından 

uygulama öncesi baĢarı testi uygulama verileri incelenmiĢ ve araĢtırma sürecine alınacak 

öğrenciler belirlenmiĢtir. 

3.4.2. Birinci Eylem Planı Geçerlik Komite Görüşmeleri 

Birinci eylem planının ardından komite toplanmıĢ ve haftanın değerlendirmesi yapılmıĢtır. 

Eylem planı uygulanıĢı sırasında ortaya çıkan çapraz çizgileri çizememe sorununa, yönelik kareli 

kâğıt kullanılması çözümü getirilmiĢtir. 

3.4.3. İkinci Eylem Planı Geçerlik Komite Görüşmeleri 

Ġkinci eylem planının ardından komite toplanmıĢ ve haftanın değerlendirilmesi yapılmıĢtır. 

Öğrencilere, kareli kâğıtların dağıtıldığı ve çapraz çizgileri çizememe sorununun ortadan kalktığı 

belirtilmiĢtir. Ancak bir önceki hafta bu konuda yeni bir sorunun yaĢandığı konuĢulmuĢ, komite 

basamakların ve sayı değerlerinin arttığı durumlarda kareli kâğıdın karmaĢıklığa yol açabileceğini 

gözlemlediğinden kareli kâğıt uygulamasının kaldırılmasına karar vermiĢtir. Ayrıca elde ekleme 

konusunda sorun yaĢayan bir öğrenci için diğer eylem planı tarihine kadar öğrenciye toplama 

iĢlemi telafi eğitimi verilmesine karar verilmiĢtir. 

3.4.4. Üçüncü Eylem Planı Geçerlik Komite Görüşmeleri 

Üçüncü eylem planının ardından komite toplanmıĢ ve haftanın değerlendirilmesi yapılmıĢtır. 

AraĢtırmacı, öğrenciye verdiği telafi eğitimin yeterli olmadığını ve bu nedenle öğrencinin elde 

ekleme sorununu üçüncü hafta eylem planında da yaĢadığını belirtmiĢtir. AraĢtırmacı öğrenciye, 

“elde olan sayının değeri kadar bir üst basamaktaki çizgilere nokta çizimini yaparak eldeyi 

eklemesini” söylediğini ifade etmiĢtir. Bununla birlikte öğrencide var olan elde ekleme sorununun, 

ortadan kalktığını da dile getirmiĢtir. Ayrıca araĢtırmacı, üçüncü eylem planı uygulanıĢı sırasında 
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öğrencilerin basamaklara göre gruplandırma yaparken zorlandığını belirtmiĢtir. Bu durum ile 

alakalı komite, her grubun farklı renkte kalemlerle iĢaretlenmesini önermiĢtir. 

3.4.5. Dördüncü Eylem Planı Geçerlik Komite Görüşmeleri 

Dördüncü eylem planı ardından komite toplanmıĢ ve haftanın değerlendirilmesi yapılmıĢtır. 

AraĢtırmacı yaĢanan herhangi bir problemin olmadığını belirtmiĢ ve toplantı sonlandırılmıĢtır. 

3.4.6. Beşinci Eylem Planı Geçerlik Komite Görüşmeleri 

BeĢinci eylem planının ardından komite toplanmıĢ ve haftanın değerlendirilmesi yapılmıĢtır. 

AraĢtırmacı herhangi bir sorunun yaĢanmadığını belirtmiĢtir. Ancak öğretmenin, “Uygulamadan 

sonra öğrencilerin tekrar uygulamada olan yönteme geçişleri onları kötü etkileyecektir.” ifadesi, 

eylem araĢtırmasının bir hafta daha uzatılması kararının alınmasına neden olmuĢtur. Komite, 

altıncı eylem planını JAMED yöntemi ile uygulamada olan çarpma yönteminin harmanlanarak 

öğrencilere çarpma iĢlem öğretiminin gerçekleĢtirilmesi kararı almıĢtır. Komite, çarpma 

iĢlemlerinin uygulamada olan yöntem gösterimi gibi verilmesi, çarpılması gereken her sayının 

sırasıyla JAMED yöntemi ile tek tek çarpılıp uygulamada olan yöntemdeki yerine yazılması ve 

uygulamada olan yöntem ile çarpma iĢlemi süreçlerinin devam ettirilmesi Ģeklinde ders planı 

oluĢturulması Ģeklinde öneri sunmuĢtur. 

3.4.7. Altıncı Eylem Planı Geçerlik Komite Görüşmeleri 

Altıncı eylem planının ardından komite toplanmıĢ ve haftanın değerlendirilmesi yapılmıĢtır. 

Altıncı haftada JAMED yöntemi yardımıyla öğrencilere uygulamada olan yöntemle çarpma iĢlemi 

öğretimi gerçekleĢtirilmiĢ ve baĢarılı bir Ģekilde yürütülmüĢtür. Komite, öğrencilerin çarpma 

iĢlemi konusunu öğrendiklerini belirterek süreci sonlandırmıĢtır. 

3.5. Verilerin Toplanması 

Bu araĢtırmanın verileri, araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen 3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi, 

Uygulama Öncesi Yarı YapılandırılmıĢ Öğretmen GörüĢme Formu, Uygulama Sonrası Yarı 

YapılandırılmıĢ Öğretmen GörüĢme Formu, Uygulama Sonrası Yarı YapılandırılmıĢ Öğrenci 

GörüĢme Formu, AraĢtırmacı Günlüğü, Ses Kayıtları, Ders Sonu Değerlendirme Etkinlik Kâğıdı 

ve bu etkinlik kâğıtlarına iliĢkin Dereceli Puanlama Anahtarları aracılığıyla toplanmıĢtır. Veri 

toplama araçlarının hazırlanma ve uygulama süreçleri aĢağıda açıklanmıĢtır. 

3.5.1. 3.Sınıf Çarpma İşlemi Başarı Testi 

3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi (Ek 4), araĢtırma sürecine alınacak öğrencilerin tespit 

edilmesi amacıyla kullanılmıĢtır. Testin soru içeriğini, 2. ve 3.sınıf çarpma iĢlemi kazanımları 
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oluĢturmaktadır. AraĢtırmacı danıĢmanı ve araĢtırmacı, kazanımları incelemiĢ ve JAMED 

yöntemiyle öğretilebilecek kazanımları seçmiĢlerdir. AĢağıda Tablo 1‟de kazanımlar ve sınıf 

seviyeleri verilmiĢtir: 

Tablo 1: Kazanımlar ve Sınıf Seviyeleri 

SINIF 

SEVĠYESĠ 
KAZANIM 

2 

M.2.1.4.2.Doğal sayılarla çarpma iĢlemi yapar. 
a) 10‟a kadar olan sayıları 1, 2, 3, 4 ve 5 ile çarpar. 
b) Çarpma iĢleminde çarpanların yerinin değiĢmesinin çarpımı değiĢtirmeyeceği fark ettirilir. 
c) Çarpma iĢleminde 1 ve 0‟ın etkisi açıklanır. 

M.2.1.4.3.Doğal sayılarla çarpma iĢlemi gerektiren problemler çözer. 
a. Tek iĢlem gerektiren problemler üzerinde çalıĢılır. 

3 

M.3.1.4.3. Ġki basamaklı bir doğal sayıyla en çok iki basamaklı bir doğal sayıyı, en çok üç 
basamaklı bir doğal sayıyla bir basamaklı bir doğal sayıyı çarpar. 

a) Eldeli çarpma iĢlemlerine yer verilir. 
b) Çarpımları 1000‟den küçük sayılarla iĢlem yapılır. 

 

Tablodaki kazanımlar dikkate alınarak 25 maddelik taslak baĢarı testi formu oluĢturulmuĢtur. 

Testin kapsam geçerliğinin belirlenmesi adına Lawshe tekniğinden yararlanılmıĢtır.  Lawshe 

Tekniğinin uygulanıĢ basamakları ġekil 19‟da verilmiĢtir. 

 

 

ġekil 19. Lawshe UygulanıĢ Basamakları (Lawshe,1975) 

 

Lawshe tekniğine göre kapsam geçerliğinin hesaplanması için en az 5 en fazla ise 40 uzman 

görüĢüne baĢvurulması gerekmektedir (Lawshe, 1975). Bu kural doğrultusunda beĢi sınıf eğitimi 

ve üçü matematik eğitimi olmak üzere 8 kiĢinden oluĢan uzman grup oluĢturulmuĢtur. Testin 

taslak hali uzmanlara sunulmuĢtur. Uzmanlar, maddeleri “madde hedeflenen kazanımı ölçüyor.”, 

“madde kazanım ile ilişkili ancak gereksiz.” ve “madde hedeflenen kazanımı ölçemiyor.” Ģeklinde 

belirtmiĢtir. Uzman görüĢleri elde edildikten sonra maddelerin “kapsam geçerlik oranları (KGO)” 

ve “kapsam geçerlik indeksleri (KGİ)” değerleri hesaplanmıĢtır. Kapsam geçerlik oranları 

belirlenirken maddeye “madde hedeflenen kazanımı ölçüyor.” diyen uzman sayısı, maddeye görüĢ 

Uzman Grubun 
OluĢturulması 

Taslak Formun 
Hazırlanması 

Uzman 
GörüĢlerinin 
Alınması 

Kapsam 
Geçerlilik 
Oranlarının 
Hesaplanması 

Kapsam Geçerlilik 
Ġndeklerinin 
Hesaplanması 

Nihai Formun 
Elde Edilmesi 
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bildiren uzman sayısının yarısına oranlanmıĢ ve bir eksiği alınarak hesaplama yapılmıĢtır. 

Maddelere ait KGO ve KGĠ değerleri Tablo 2‟de verilmiĢtir. 

Tablo 2: Maddelerin KGO değerleri 

Madde 
Madde hedeflenen 

kazanımı ölçemiyor 

Madde kazanım ile 
iliĢkili ancak gereksiz 

Madde hedeflenen kazanımı 
ölçüyor 

KGO Değeri 

1 0 1 7 1 

2 0 1 7 1 

3 0 1 7 1 

4 0 1 7 0,75 

5 2 3 3 -0,25 

6 1 0 7 0,75 

7 3 1 4 0 

8 1 0 7 0,75 

9 2 2 4 0 

10 1 3 4 0 

11 0 1 7 0,75 

12 0 0 8 1 

13 0 1 7 0,75 

14 0 0 8 1 

15 1 0 7 0,75 

16 0 0 8 1 

17 0 0 8 1 

18 0 0 8 1 

19 0 0 8 1 

20 0 0 8 1 

21 0 0 8 1 

22 0 0 8 1 

23 0 0 8 1 

24 0 0 8 1 

25 0 0 8 1 

   KGÖ 0,75 

   KGĠ 0,93 

 

Lawshe (1975)‟e göre KGO değerleri -1 ile +1 arasında bir değer almaktadır. Bir maddenin 

KGO değeri, 0 değerinden büyük ise bu maddenin kapsam geçerliğinin sağlandığı, KGO değeri 0 

değeri veya daha düĢükse maddenin kapsam geçerliğinin sağlanmadığı ortaya çıkmaktadır. KGO 

değeri 0 değeri ve daha küçük olan maddeler testten doğrudan çıkarılmaktadır.  Dolayısıyla madde 

5, madde 7, madde 9 ve madde 10‟un KGO değeri, 0 değerinden düĢük olduğu için testten 

çıkarılmıĢtır. Testte kalmasına karar verilen maddelerin, KGĠ değeri ölçülmüĢtür. Bunun için 
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testteki tüm maddelerin ortalaması alınarak KGĠ değeri, 0,93 olarak tespit edilmiĢtir. Lawshe 

(1975)‟e göre uzman sayısı için CVR critical (KGÖ) değeri bulunmaktadır. Bu değer, 8 uzman 

için 0,75 olarak belirtilmiĢtir. Bir testin KGĠ değerinin KGÖ değerinden büyük olması halinde 

testteki tüm maddelerin kapsam geçerliğine sahip olduğu söylenmektedir. Testin KGĠ değerine 

(0,93) bakıldığında, KGÖ değerinden (0,75) büyük olduğu tespit edilmiĢtir. Dolayısıyla, testte 

bulunan tüm maddelerin kapsam geçerliğine sahip olduğu anlaĢılmıĢtır. Kapsam geçerliği tespit 

edildikten sonra testin 21 maddelik hali Diyarbakır ilinde öğrenim gören 504 öğrenciye 

uygulanarak testteki maddelerin güçlük ve ayırt edicilik indeksleri hesaplanmıĢtır. Öncelikle test 

puanları yüksekten düĢüğe doğru sıralanarak %27‟lik alt ve üst gruplar oluĢturulmuĢtur. Her 

madde için madde güçlük ayırt edicilik indeksleri “Microsoft Office Excell” programı aracılığıyla 

hesaplanmıĢtır. Maddelerin güçlük ve ayırt edicilik değerleri Tablo 3‟te verilmiĢtir. 

Tablo 3: Maddelerin Güçlük Ve Ayırt Edicilik Değerleri 

Madde Madde Güçlük Ġndeksi Madde Ayırt edicilik Ġndeksi 

1 0,95 0,11 

2 0,86 0,32 

3 0,88 0,30 

4 0,90 0,32 

6 0,63 0,74 

8 0,89 0,34 

11 0,88 0,32 

12 0,78 0,42 

13 0,77 0,41 

14 0,73 0,52 

15 0,76 0,46 

16 0,66 0,64 

17 0,60 0,74 

18 0,59 0,72 

19 0,60 0,79 

20 0,55 0,85 

21 0,64 0,73 

22 0,65 0,71 

23 0,58 0,82 

24 0,62 0,75 

25 0,58 0,83 

 

Testte yer alan maddelerin güçlük indekslerine bakıldığında, değerlerin 0,55 ile 0,95 arasında 

değiĢtiği görülmektedir. Testin ortalama güçlük değeri hesaplandığında ise 0,72 değeri elde 

edilmiĢtir. Bu durum, baĢarı testinin kolay bir test olduğunu ifade etmektedir (Büyüköztürk, 2020). 

BaĢarı testlerinin, orta düzeyde olması beklense de bu durum, nitel ağırıklı bir araĢtırma 

olduğundan ve araĢtırma kapsamında kullanılan baĢarı testi, çarpma iĢleminde baĢarısız olan 
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öğrencilerin tespitini yapmak için ve ilerlemesini incelemek için kullanılacağından bir sorun olarak 

görülmemiĢtir.    

 Testin madde ayırt edicilik indeksleri ise 0,11 ile 0,85 değerleri arasında değiĢmektedir. Bu 

durum baĢarı testinde, bireyleri ayırt etme özelliği gösteren ve göstermeyen maddelerin 

bulunduğunu göstermektedir. Büyüköztürk (2020)‟e göre madde ayırt edicilik indeksi 0,30‟un 

altında olan maddeler testten çıkarılmalıdır. Bu doğrultuda ayırt edicilik indeksi 0,11 olan madde 

1, testten çıkarılmıĢtır. 

Testin kapsam geçerliği hesaplandığında madde 5, madde 7, madde 9 ve madde 10; testin ayırt 

edicilik indekslerine bakıldığında ise madde 1 testten çıkarılmıĢtır. Sonuç olarak 25 maddelik bir 

taslak forma sahip olan baĢarı testi 20 madde olarak son halini almıĢtır. 

Son halini alan 3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testinin, yapı geçerliğini sağlamak amacıyla 

Açımlayıcı Faktör Analizi (AFA) yapılmıĢtır. AFA için baĢarı testi, 3.sınıf düzeyinde öğrenim 

gören 504 ilkokul öğrencisine uygulanmıĢtır. AFA sonucunda Kaiser Meyer-Olkin (KMO) değer 

0,93; Bartlett testi sonucu ise anlamlı çıkmıĢtır (p<0,05). AFA sonuçları, baĢarı testinin tek faktör 

altında toplanabileceğini göstermiĢtir. BaĢarı testinin, 20 madde olan halinin toplam varyans 

değeri, %42 olarak açıklanmıĢtır. Bayram (2015); %42 toplam varyans değerini yeterli bir oran 

olarak kabul etmektedir.  

 AFA sonuçlarına bakılırken kriter olarak ortak faktör varyans sınırı 0,30 olarak belirlenmiĢ 

ve bu değerin altında olan maddelerin tablolarda görünmesi engellenmiĢtir. Çıkan sonuçlara 

bakıldığında ise baĢarı testinde bulunan tüm maddeler 0,30 değerinin üstünde faktör yüküne sahip 

olduğunu belirlenmiĢtir. Bu durum testten herhangi bir maddenin atılmayacağını göstermiĢtir 

(Pallant, 2007).  Elde edilen sonuçlar, verilerin faktör analizi için uygun olduğunu ve yeterli 

katılımcı sayısına ulaĢıldığını göstermektedir (Seçer, 2013).  AFA sonucunda maddelere ait 

faktör yükleri Tablo 4‟te verilmiĢtir. 

Tablo 4. 3. Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi AFA Sonuçları 

Madde Faktör Yükü 

2 ,44 

3 ,60 

4 ,47 

6 ,68 

8 ,66 

11 ,65 

12 ,59 

13 ,57 

14 ,67 

15 ,63 

16 ,59 

17 ,61 

18 ,61 
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19 ,56 

20 ,67 

21 ,75 

22 ,76 

23 ,73 

24 ,77 

25 ,74 

 

Tablo 4 incelendiğinde maddelere ait faktör yüklerinin 0,44 ile 0,77 arasında değerler 

aldıkları görülmektedir. Bu durum test maddelerinin, bulundukları boyutla ilgili olduklarını ve 

aynı zamanda maddelerin biniĢik olmadığını göstermektedir. AFA sonuçları, araĢtırma 

kapsamından geliĢtirilen çarpma iĢlemi baĢarı testinin yapı geçerliğine sahip olduğunu 

göstermektedir. 

 AFA için gerçekleĢtirilen ölçümlerin güvenirliği için Croncbach‟s α katsayısı 

hesaplanmıĢtır. Hesaplama sonucunda baĢarı testinin güvenirlik kat sayısı 0,92 olarak tespit 

edilmiĢtir. Elde edilen bu değer, yapılan ölçümlerin güvenilir olduğunu göstermektedir (Sipahi, 

Yurtkoru ve Çinko, 2010). 

 

3.5.2. Uygulama Öncesi Yarı Yapılandırılmış Öğretmen Görüşme Formu 

Ek 5‟te yer alan Uygulama Öncesi Öğretmen GörüĢme Formu, öğretmenin sınıfta yürüttüğü 

uygulamada olan çarpma iĢlemi yöntemi ile çarpma iĢlemi öğretimi sürecinin, süreçte yaĢanan 

sorunların, sorunların nedenlerinin, öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik duygu ve düĢüncelerinin, 

öğrencilerin çarpma iĢlemleri çözerken yaptıkları hataların ve hataların nedenlerin öğrenilmesi 

amacıyla oluĢturulmuĢtur. GörüĢme formu, 3 adet soru olarak oluĢturulmuĢtur. Hazırlanan 

görüĢme sorularının, geçerliğinin sağlanması amacıyla uzman görüĢüne sunulmuĢtur. Alınan 

görüĢler neticesinde, çarpma iĢlemi sürecinde öğrencilerin duyuĢsal özelliklerinin ve çarpma 

iĢlemine bakıĢ açılarının önemli olduğu görülmüĢtür. Bu nedenle, “Öğrencilerin uygulamada olan 

yöntemle çarpma işlemi öğretimi sırasındaki duyuşsal özellikleri (derse katılım, ilgi, motivasyon, 

kaygı, eğlenme ve vb.) nasıldır? Örneklerle açıklayınız.” ve “Uygulamada olan yöntemle çarpma 

işlemi sırasında çarpma işlemine yönelik bakış açıları (zorluk seviyesi, gerekliliği vb. ) nasıldır?” 

soruları görüĢme formuna eklenerek 5 adet sorudan oluĢan görüĢme formu elde edilmiĢtir. 

3.5.3. Uygulama Sonrası Yarı Yapılandırılmış Öğretmen Görüşme Formu 

Ek 6‟da yer alan uygulama sonrası öğretmen görüĢme formu, her eylem planının uygulanıĢı 

ardından öğretmenin JAMED yöntemine ile ilgili düĢüncelerini almak amacıyla yapılmıĢtır. 

GörüĢme formu, 4 adet sorudan oluĢmaktadır. Hazırlanan görüĢme formu, uzman görüĢüne 

sunulmuĢtur. Uzman önerileri incelendiğinde, kullanılan JAMED yönteminin yeni bir uygulama 
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olması sebebiyle avantajlarının veya dezavantajlarının olabileceği görüĢünün olduğu tespit 

edilmiĢtir. Alınan görüĢ doğrultusunda görüĢme formuna “JAMED ile çarpma iĢlemi öğretiminin 

avantaj ve sınırlılıkları hakkında neler düĢünüyorsunuz?” sorusu eklenmiĢ ve 5 sorudan oluĢan 

görüĢme formu araĢtırmada kullanılmıĢtır. 

 

3.5.4. Uygulama Sonrası Yarı Yapılandırılmış Öğrenci Görüşme Formu 

Her eylem planının uygulanıĢının ardından öğrencilerin, JAMED yöntemine karĢı olan 

düĢüncelerini almak amacıyla Uygulama Sonrası Öğrenci GörüĢme Formu (Ek 7) hazırlanmıĢtır.  

Öğrenci görüĢme formu 3 adet sorudan oluĢmaktadır. GörüĢme formunun iç geçerliğinin 

artırılması amacıyla uzman görüĢleri alınmıĢtır. Alınan görüĢler incelendiğinde, “JAMED yöntemi 

ile ilgili ne düşünüyorsun?” ve “JAMED yöntemi ile soruları çözerken yaşadığın herhangi bir 

zorluk var mı?” sorularının evet ve hayır gibi kısa cevaplamaların olabileceği ihtimalinin olduğu 

bu nedenle soruların sonuna, “Açıklar mısın?” ifadesinin gerekli olduğu ortaya çıkmıĢtır. Bu 

nedenle verilen iki sorunun sonuna, “Açıklar mısın?” ifadesine yer verilmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin 

“JAMED yöntemi ile soruları çözerken yaşadığın herhangi bir zorluk var mı? Açıklar mısın?” 

sorusuna olumsuz cevap geldiğinde veya bu soruya cevap verememe durumuna karĢılık “JAMED 

yöntemi ile çarpma işlemini öğrenmek sana kolay geliyor mu? Açıklar mısın? Neden, neresi ve 

hangi aşaması kolay geliyor?” sorusu, sonda sorusu olarak görüĢme formuna eklenmiĢtir. 

 

3.5.5. Araştırmacı Günlüğü 

AraĢtırmacı günlüğü, her eylem planından sonra araĢtırmacının kendi gözlemlerini aktarması 

amacıyla kullanılmıĢtır. AraĢtırmacı günlüğü, yapılandırılmamıĢ bir biçimde tutulmuĢtur. 

AraĢtırmacı, eylem planını uygulandığı anlarda ara ara notlar almıĢtır. Ayrıca ders bitiminden 

sonra eylem planının değerlendirilmesi ile ilgili notlar kaydetmiĢtir. AraĢtırmacı ayrıca, bir eylem 

planının bitiminden diğer eylem planının uygulanıĢına kadar olan zaman aralığında da öğretmen 

ve öğrencilerin JAMED yönteminin sınıf içindeki ve sınıf dıĢındaki etkilerine dair paylaĢımlarının 

bulunduğu durumları günlüklerine not olarak eklemiĢtir. 

 

3.5.6. Ders Sonu Değerlendirme Etkinlikleri 

Ders sonu değerlendirme etkinlikleri (EK 9), her eylem planının uygulanıĢının ardından içinde 

üçer etkinlik olmak üzere öğrencilere verilmiĢtir. Etkinlikler araĢtırmacı tarafından o günkü eylem 

planı kazanımları karĢılayacak nitelikte hazırlanmıĢtır. Her eylem planı öncesinde etkinlikler 

öğretmen ile paylaĢılmıĢ ve varsa gereken düzeltmeler yapılmıĢtır. Düzeltmelere örnek olarak, 

Birinci eylem planında kullanılmak üzere 3 sorudan oluĢan etkinlik kâğıdı hazırlanmıĢ ve 

öğretmene sunulmuĢtur. Öğretmenin “Eylem planında yer alan “0” rakamının JAMED ile 
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gösteriminin ölçülebileceği bir soru bulunmamaktadır. Bunun eklenmesi iyi olacaktır.” ifadesi 

neticesinde etkinlik planında “6x3” sorusu  “6x0” olarak değiĢtirilmiĢtir. Ders sonunda 

öğrencilerin etkinlikleri cevaplamaları istenmiĢ ve etkinlik kâğıtları toplanmıĢtır. Toplanan etkinlik 

kâğıtları öğretmen ve araĢtırmacı tarafından dereceli puanlama anahtarı aracılığıyla 

değerlendirilmiĢtir. 

3.5.7. Dereceli Puanlama Anahtarları 
 

Uygulama sürecinde kullanılan dereceli puanlama anahtarını Turgut ve Baykul (2012), 

öğrencilerin verdiği cevapların ve gösterdiklerin performansların önceden belirlenmiĢ ölçütler 

ıĢığında puanlanması için kullanılan bir klavuz olarak tanımlamaktadır. Mevcut araĢtırmada 

dereceli puanlama anahatarı türlerinden analitik dereceli puanlama anahtarı kullanılmıĢtır. Analitik 

dereceli puanlama anahtarı, ölçülmek istenen becerinin veya performansın her adımının ayrıntılı 

bir Ģekilde değerlendirilmesini sağlamaktadır (Haladya, 1997). Buna yönelik mevcut araĢtırmada, 

öğrencilerin JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi sürecine yönelik ayrıntılı bilgi alabilmek için 

dereceli puanlama anahtarları, eylem planlarında yer alan her bir değerlendirme etkinliği için ayrı 

ayrı hazırlanmıĢtır. Dereceli puanlama anahtarlarında bulunan ölçütler, JAMED yöntemi ile 

çarpma iĢlemi çözüm süreçlerinin adım adım analizi yapılması ile oluĢturulmuĢtur. 

Hazırlanan dereceli puanlama anahtarlarının, geçerliğini ve güvenirliğini için çeĢitli çalıĢmalara 

gidilmiĢtir. Kutlu, Doğan ve Karakaya (2010)‟ya göre dereceli puanlama anahatarlarının 

güvenirliğini sağlamak için ifadelerin açık ve anlaĢılır olması, kriterlerin biniĢik olmaması, 

kriterlerin betimsel tanımlamalarının yapılması, betimsel açıklamaların dereceleri doğru 

yansıtması ve derecelerin performans farklarınının ortaya çıkarabilecek sayıda olması 

gerekmektedir. Bu özelliklere sahip dereceli puanlama anahtarının hazırlanmasının ardından, 

geçerliğinin artırabilmesi adına dereceli puanlama anahtarları uzman görüĢüne sunulmuĢtur. Bu 

nedenle, 3‟ü matematik eğitimi ve 4‟ü sınıf eğitimi uzmanı olmak üzere toplam 7 uzmandan görüĢ 

alınmıĢtır. Uzmanlara dereceli puanlama anahtarına ait ölçütler, betimsel tanımlamalar ve 

derecelendirmeler Ģeklinde form oluĢturularak gönderilmiĢtir. Uzmanlar, dereceli puanlama 

anahtarlarını “kriterler binişik değildir.”, “kriterlere ilişkin betimsel tanımlamalar yeterlidir.”, 

“derece tanımlamalarına ilişkin betimsel açıklamalar dereceli doğru yansıtmaktadır.” ve “derece 

sayısı başarı farklarını yansıtmaktadır.” Ģeklinde değerlendirmiĢtir. Yapılan değerlendirmeler 

sonucunda dereceli puanlama anahtarlarında çeĢitli değiĢikler yapılmıĢtır. Örneğin; “0” değeri için 

verilen “çarpan sayısı kadar çizgi çizememe” ifade, “çizgi çizmeme” olarak değiĢtirilmiĢtir. Yine 

uzman görüĢleri doğrultusunda “Aynı hizada biraz boşluk bırakarak, birler basamağında bulunan 

sayı kadar sağdan çapraz çizgi çizdi” ifadesi birden fazla ölçütü barındırması nedeniyle “Çizgiler 
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arasında gerektiği yerde boşluk bırakmama” ve “birler basamağında bulunan çizgiler kadar 

sağdan çapraz çizgiler çizdi” Ģeklinde iki ayrı ölçüt olarak eklenmiĢtir.  

Dereceli puanlama anahtarı her ders planının ardından araĢtırmacı ve öğretmen tarafından her 

öğrenci için bireysel olarak puanlanmıĢtır. Puanlama konusunda rahatlık sağlanması adına, her 

dereceli puanlama anahtarının altına, kriterlere, kriterlerin betimsel tanımlamaları ve betimsel 

tanımlamalara karĢılık gelen puanlara yer verilmiĢtir. 

3.6. Veri Toplama Süreci 

Veriler nicel ve nitel veri toplama araçları ile toplanmıĢtır. AraĢtırma verilerinin 

toplanması, 14.03.2023-09.05.2023 tarihleri arasında gerçekleĢtirilmiĢtir. Nicel verilerin 

toplanması için Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi, sürecin baĢında uygulama yapılacak öğrencilerin 

seçileceği sınıfta bulunan öğrencilere uygulanmıĢtır. Ayrıca sürecin baĢında, sınıfın öğretmeni ile 

uygulamada olan çarpma iĢlemi yöntemi ile çarpma iĢlemi öğretimi süreci, süreçte yaĢanan 

sorunlar, sorunların nedenleri, öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik duygu ve düĢünceleri, 

öğrencilerin çarpma iĢlemleri çözerken yaptıkları hatalar ve hataların nedenler öğrenilmesine 

yönelik görüĢme yapılmıĢ ve veriler toplanmıĢtır. Uygulanan baĢarı testi ve görüĢmelerin 

analizinden sonra öğrenciler seçilmiĢtir. Çarpma iĢlemi öğretimi araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen 

eylem planları ile gerçekleĢtirilmiĢtir. GerçekleĢtirilen her dersin sonunda araĢtırmacı tarafından 

günlük tutulmuĢ ve o güne dair öğrenciler ile yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler yapılmıĢ ve ders 

sonunda araĢtırmacı tarafından öğrencilere verilen etkinlik kâğıtları toplanmıĢtır. Etkinlik kâğıtları, 

araĢtırmacı tarafından hazırlanan dereceli puanlama anahtarı ile değerlendiriliĢtir. Süreç sonunda, 

Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi tekrar uygulanmıĢ ve ön test- son test sonuçları arasında karĢılaĢtırma 

yapılmıĢtır. 

3.7. Veri Analizi 

AraĢtırmadan elde edilen nitel verilerin analizinde, içerik analizi ve betimsel analiz 

kullanılmıĢtır. Ġçerik analizi, doküman, metin ve belgelerin incelenmesiyle birlikte nesnel ve 

güvenilir bilgiler edinmeyi sağlayan nitel araĢtırma yöntemlerindendir (Metin ve Ünal, 2022). 

Betimsel analiz ise belirli bir konuda nitel ve nicel araĢtırmaların derinlemesine incelenip 

düzenlenmesi olarak tanımlanmaktadır (Ültay, Akyurt ve Ültay, 2021). GörüĢmeler, günlükler ve 

diyaloglar içerik analizi ile dokümanlar ise betimsel analiz ile analiz edilmiĢtir.  BaĢarı testinden 

elde edilen veriler MS Office Excel yazılımı kullanılarak, her doğru cevaba verilen (5) puanın 

toplanması yoluyla hesaplanmıĢtır. 
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3.8.Geçerlik ve Güvenirlik 

AraĢtırmada, iç geçerliği ve güvenirliği sağlamak için ayrıca araĢtırmacının ilgili olgu 

hakkındaki yanlılığı ortaya konulmuĢ ve bloke edilmeye çalıĢılmıĢtır (Merriam, 2015). 

AraĢtırmacının bu kapsamdaki yanlılığı, JAMED‟in çarpma iĢlemi öğretiminde baĢarılı olacağına 

inanıyor olması ve araĢtırmanın yürütüldüğü okulda müdür yardımcısı olarak görev yapmasıdır. 

AraĢtırmacının sahip olduğu inancın, günlüklerde yazdıklarını etkileyebileceğinden dolayı bu 

konuda farklı görüĢ elde etmek için yarı yapılandırılmıĢ görüĢme ve doküman verilerinden de 

yararlanılmıĢtır. AraĢtırmacının, uygulama yapılan okulda müdür yardımcısı olmasının yapılan 

görüĢmelerde öğrenci ve öğretmenin düĢündüklerini açıkça ifade etmekte çekinmelerine neden 

olabileceği düĢüncesiyle görüĢme sürecinin baĢında öğrenci ve öğretmenin düĢüncelerini tarafsız 

ve çekinmeden verebileceği ve olumsuz düĢüncelerinde çalıĢma için değerli olduğunun 

belirtilmesi sağlanmıĢtır. Buna örnek olarak, araĢtırma bulgularının avantaj, dezavantaj ve sınırlılık 

gibi temalarının bulunması verilebilir. 

AraĢtırmadan elde edilen verilerin iç geçerliği, veri kaynağı çeĢitlemesi ve katılımcı 

doğrulaması yoluyla, iç geçerlik ve güvenirliği ise analizci çeĢitlemesi yoluyla sağlanmıĢtır 

(Patton, 2014). Bu kapsamda öğretmen ve öğrencilerle görüĢmeler yapılmıĢ, araĢtırmacı tarafından 

günlükler tutulmuĢ, öğrenci etkinliklerine iliĢkin dokümanlar toplanmıĢ, bu dokümanlar dereceli 

puanlama anahtarları ile değerlendirilmiĢ ve eylem uygulamaları esnasındaki araĢtırmacı-öğrenci 

diyalogları kayıt altına alınmıĢtır. BaĢka bir ifade ile araĢtırmadan elde edilen veriler, farklı 

bireylerle yapılan görüĢmeler ve süreçten elde edilen dokümanlarla zenginleĢtirilmiĢtir. Bulguların 

sunumunda, aynı kategori farklı veri kaynaklarıyla desteklenmiĢtir. AraĢtırma verileri arasında 

bulunan, ikinci eylem planının süreç bulgularında yer alan duyuĢsal tema altındaki soru çözmede 

isteklilik kategorisi, bu duruma örnektir. Kategoriye yönelik araĢtırmacının, “Öğrenciler tahtaya 

kalkmak için sürekli parmak kaldırıp çarpma işlemlerini çözmek istediklerini dile getiriyorlardı.” 

ifadesi ve   

“Araştırmacı: Evet çocuklar ilk haftanın tekrarını yaptık ve hepiniz tüm basamakları 

hatırlıyorsunuz. Aferin size. 

Öğrenciler: Hocam bunları öğrendik. Diğerine geçelim.” 

araĢtırmacı ve öğrenci diyalogu, iki farklı kaynaktan veri toplandığını göstermektedir. Bunun 

dıĢında bir veri kaynağı ile ortaya çıkmayan tema ve kategorilere ulaĢmak için yine baĢka veri 

kaynakların faydalanılmıĢtır. Örneğin; görüĢme ya da günlüklerden ortaya çıkmayan duyuĢsal 

özellik temasına ait soru çözmede isteklilik kategorisi ve biliĢsel özellikler temasının kendisi ile bu 

temaya ait yönlendirebilme ve çözüm sürecini aktarabilme kategorileri ders içi diyalogların 
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kaydedilmesi ile elde edilbilmiĢtir. Bunun yanı sıra tüm bu veriler birden fazla analizci tarafından 

kodlanmıĢtır. GörüĢmeler ve günlükler araĢtırmacı ve danıĢman tarafından, etkinlik dokümanları 

ise dereceli puanlama anahtarları yardımıyla araĢtırmacı ve öğretmen tarafından kodlanarak analiz 

edilmiĢtir. Bu kodlamaların, güvenirliği Miles ve Huberman (1994)‟ın güvenirlik formülünden 

[Güvenirlik=GörüĢ birliği/(GörüĢ Birliği+GörüĢ Ayrılığı)] faydalanılarak hesaplanmıĢtır. Buna 

göre öğretmen görüĢme verileri %85, öğrenci görüĢme verileri %92, araĢtırmacı günlüğü verileri 

%83 güvenirlikle analiz edilmiĢtir. Bu oranlar %70‟in üzerinde olduğundan dolayı kodlayıcılar 

arası güvenirlik kat sayısının yeterli olduğu ve kodlamaların asgari güvenirlik ölçütünü karĢıladığı 

söylenebilir. Öğretmen ve araĢtırmacıya ait dereceli puanlama anahtarları ile yapılan etkinlik 

değerlendirme sonuçları ve güvenirlik hesaplamaları ise Tablo 5‟te verilmiĢtir.  

Tablo 5: Değerlendirme Sonuçları 

Birinci Eylem Planı Değerlendirme Sonuçları Ġkinci Eylem Planı Değerlendirme Sonuçları 

 

 
GörüĢ 
birliği 

GörüĢ 
Ayrılığı 

Benzerlik 

Yüzdesi 

E
tk

in
li

k
 

1 18 2 %90 

2 14 6 %70 

3 20 0 %100 

 

 
 

GörüĢ 
birliği 

GörüĢ 
Ayrılığı 

Benzerlik 

Yüzd
 si 
E

tk
in

li
k

 

1 34 2 %94 

2 20 0 %100 

3 18 0 %100 

 

Üçüncü Eylem Planı Değerlendirme Sonuçları Dördüncü Eylem Planı Değerlendirme Sonuçları 

 

 
GörüĢ 
birliği 

GörüĢ 
Ayrılığı 

Benzerlik 

Yüzdesi 

E
tk

in
li

k
 

1 42 2 %95 

2 40 0 %100 

3 42 0 %95 

 

 

 
GörüĢ 
birliği 

GörüĢ 
Ayrılığı 

Benzerlik 

Yüzdesi 

E
tk

in
li

k
 

1 44 0 %100 

2 44 0 %100 

3 40 0 %100 

 

BeĢinci Eylem Planı Değerlendirme Sonuçları Altıncı Eylem Planı Değerlendirme Sonuçları 

 

 
GörüĢ 
birliği 

GörüĢ 
Ayrılığı 

Benzerlik 

Yüzdesi 

E
tk

in
li

k
 

1 20 0 %100 

2 32 0 %100 

3 44 0 %100 

4 44 0 %100 

 

 

 
GörüĢ 
birliği 

GörüĢ 
Ayrılığı 


 enzerlik 

Yüzdesi 

E
tk

in
li

k
 

1 48 0 %1
 0 

2 96 0 
 10 

3 68 0 %100 

 

 

Tablo 5 incelendiğinde araĢtırmacı ve öğretmenin kodlayıcılar arası güvenirlik oranının %70‟in 

üzerinde olduğu görülmektedir. Bu durum araĢtırma sürecinde, dereceli puanlama anahtarlarının 

puanlanmasında güvenirliğin sağlandığını göstermektedir.  

Nitel bir araĢtırmada araĢtırma güvenirliğini sağlamak için denetleme tekniğini de 

baĢvurulmalıdır. Bu kapsamda verilerin nasıl toplandığı, kategorilerin nasıl oluĢturulduğu ve 

kararların nasıl alındığı açıklanmalıdır (Merriam, 2015). Bu araĢtırmada nitel veriler toplanması, 
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14.03.2023 ile 09.05.2023 tarihleri arasında gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulama öncesinde öğretmen ile 

yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler yapılmıĢtır. BaĢarı testi verileri neticesinde yapılan öğrenci 

seçiminin ardından öğrencilere süreç aktarılmıĢ ve uygulama sürecinde neler yapılacağı 

anlatılmıĢtır. Haftalık olmak üzere uygulama süreci içinde, yarı yapılandırılmıĢ öğretmen ve 

öğrenci görüĢme formları aracılığıyla her eylem planının uygulama bitiminde görüĢmeler 

yapılmıĢtır. Ayrıca, süreç boyunca her hafta araĢtırmacı kendi günlüğünü tutmuĢtur. Her hafta 

gerçekleĢtirilen görüĢmeler ses kaydına alınmıĢ ve yazıya geçirilmiĢtir. Yazıya geçirilen 

görüĢmelerin ve araĢtırmacı günlüğünün verileri, analiz edilerek kodlanmıĢtır. 

 AraĢtırmada, ilk olarak iki kodlayıcı ayrı ayrı verileri kodlamıĢtır. Ardından bu kodlar 

karĢılaĢtırılmıĢ, görüĢ birlikleri ve görüĢ ayrılıkları tespit edilmiĢtir. Ġki kodlayıcının hem fikir 

olmadığı durumlarda araĢtırma süreçlerine daha hâkim olduğu için araĢtırmacının kararına göre 

hareket edilmiĢ; ancak tüm bu durumlar görüĢ ayrılığı olarak kaydedilmiĢtir. Örneğin, dereceli 

puanlama anahtarları puanlanırken, birinci eylem planının birinci etkinliğinde, araĢtırmacı Ada‟ya 

“Çizgilerin keşişim noktalarını işaretledi.” kriteri noktaların belirgin olmadığını belirterek  “5” 

puan verirken öğretmen, nokta iĢaretlemeleri tamamlamadığını düĢünerek “0” puan vermiĢtir.  

Kodlayıcıların elde ettiği kodlardan kategoriler, kategorilerden ise temalar elde edilmiĢtir. 

Örneğin öğretmen ile uygulama öncesi yapılan görüĢmede aĢağıda ifadelere ulaĢılmıĢtır.   

“Çocuklar,  genel itibariyle bir başarısızlık psikolojisine sahip. Yani toplama ve 

çıkarmayı yapamadığını fark ediyor ve daha sonra toplama ve çıkarmayı yapamıyorum 

çarpma işlemini de yapamam diye düşünüyor. Bu nedenle çarpma işlemine yönelik ben 

ne yaparsam yapayım algılayamam, yapamam gibi ön yargıları gelişiyor. … Çocuklar 

ritmik sayma yapamadıkları ve çarpma işleminde bulunan kat anlamını bilemedikleri 

için çarpma işlemine yönelik bir ön yargıları oluştu.” 

Yukarıdaki ifadelerde algılayamama ön yargısı, “yapamam” ön yargısı ve bilgi eksikliğinden 

kaynaklı ön yargı olmak üzere üç kod elde edilmiĢtir. Bu kodlar, “ön yargı” kategorisine alınmıĢ, 

ön yargı kategorisi de “duyuĢsal özellikler” teması altında korku ve kaygı, özgüven eksikliği, 

öğrenmeye isteksizlik ve öğrenilmiĢ çaresizlik ile birleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın iç geçerliğini 

artırmak amacıyla katılımcı doğrulaması gerçekleĢtirilmiĢtir. Bunun için araĢtırmacı ve danıĢman 

tarafından yazıya dökülen görüĢme kayıtları ve gerçekleĢtirilen kodlamalar öğretmene 

sunulmuĢtur. Öğretmen görüĢme kayıtlarındaki ifadelerin kendi ifadeleri olduğunu, kodlamaların 

da bunu yansıttığını onaylamıĢtır.  

AraĢtırmanın dıĢ geçerliliğini sağlamak için örneklem çeĢitliliğine gidilmiĢ ve zengin-yoğun 

tanımlamalardan faydalanılmıĢtır (Creswell, 2007; Merriam, 2015). Örneklem çeĢitliliğini 
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sağlamak adına, baĢarı testinden en düĢük puanı alan öğrencilerin dördü de kız olduğu halde 

çalıĢmaya üç kız öğrenci ile birlikte erkekler arasından en düĢük puanı alan öğrencilerden biri 

dâhil edilmiĢtir. Zengin-yoğun tanımlamalar çerçevesinde ise bulgular öğretmen, öğrenci ve 

araĢtırmacıya ait doğrudan alıntılar ve çocuk tarafından çözülen etkinlik dokümanlarının 

görselleriyle desteklenmiĢtir. Ayrıca çalıĢma grubu kısmında araĢtırmanın her bir katılımcısı kod 

isimlerle verildikten sonra öğretmen görüĢleri dikkate alınarak ayrıntılı bir biçimde tanıtılmıĢtır.  

3.9. AraĢtırmacının Rolü 

Akgün (2008), eylem araĢtırmalarının sadece öğretmenler tarafından değil aynı zamanda 

akademisyenler ve araĢtırmacılar tarafından da yürütülebileceğini dile getirmiĢtir. Buna dayanarak 

bu araĢtırmada, uygulama süreci bizzat araĢtırmacı tarafından yürütülmüĢtür. AraĢtırmacının 

uygulama yapılan okulda, müdür yardımcısı olmakla beraber yüksek lisans yapan biri olması; 

öğrencilerin çarpma iĢleminde yaĢadığı sorunu çözme konusunda sorumluluk hissetmesine neden 

olmuĢtur. Bu nedenle araĢtırmadaki bütün eylem planları araĢtırmacı tarafından öğretmen gözlem 

ve iĢbirliğiyle uygulanmıĢtır. Alan yazın incelendiğinde eylem planlarının araĢtırmacı tarafından 

yürütüldüğü benzer çalıĢmalara rastlanmaktadır (Anagün, 2008; Türkkan, 2008; ġekerci, 2018). 

Dolayısıyla, araĢtırmacının konumu, yeterlilikleri, kiĢisel değerleri ve araĢtırma konusundaki 

deneyimleri sürecin her aĢamasında etkili bir belirleyici olarak görülmektedir. 

AraĢtırmacı, öğretmen tarafından kendisine iletilen probleme dair araĢtırmalar yapmıĢ ve 

çarpma iĢlemi ve çarpma iĢlemi öğretimine yönelik oldukça veri kaynağının olduğunu görmüĢtür. 

Ancak, kullanılan JAMED yönteminin uygulanıĢına dair herhangi bir çalıĢmaya rastlamamıĢtır. Bu 

nedenle sorunun çözümünde JAMED yönteminin kullanılabileceğini düĢünmüĢ ve araĢtırma nitel 

araĢtırma yöntemlerinden eylem araĢtırması modeliyle yapılmasın danıĢmanı ile birlikte karar 

vermiĢtir. AraĢtırmacı, JAMED yöntemi ile ilgili detaylı araĢtırma yapmıĢ ve uygulanıĢını 

öğrenmiĢtir. 

AraĢtırmacı, kendi okulunda müdür yardımcısı olarak görev yapmaktadır. Dolayısıyla 

öğrenciler ile sürekli iletiĢim kurabilmiĢ ve güvenlerini kazanmaya çalıĢmıĢtır. Ayrıca araĢtırmacı, 

öğrenciler ile ders aralarında da iletiĢim kurmaya devam etmiĢ ve öğrencilerin onu sürekli ziyaret 

edebileceğini söylemiĢtir. AraĢtırmacı, öğrenci velileri ile iletiĢime geçerek yazılı olarak 

öğrencilerin uygulamaya alınmasına dair izin almıĢtır. Seçilen öğrencilere JAMED yöntemi ile 

çarpma iĢlemi öğretimi yapılacağı, her hafta öğrenciler ile görüĢme yapılıp ses kaydının alınacağı 

belirtilmiĢtir. AraĢtırmacı öğretmene, onunla ayrıca görüĢmeler yapılacağı ve ses kayıtlarının 

alınacağı söylenmiĢ ve öğretmenden de gerekli izinler alınmıĢtır. Öğretmene, her hafta uygulama 
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sürecinde gözlem yapıp değerlendirme etkinliklerini dereceli puanlama anahtarları aracılığıyla 

puanlama yapması istenmiĢtir. 

AraĢtırmacı, her hafta topladığı verileri dosyalamıĢtır. AraĢtırmacı verileri, baĢarı testi, yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formları, değerlendirme etkinlikleri, dereceli puanlama anahtarları ve 

araĢtırmacı günlüğü aracılığıyla toplamıĢtır. Verilerin incelenmesi ve analizlerinde araĢtırmacının 

nesnel olabilmesi için ham veriler sürekli araĢtırmacı tarafından incelenmiĢ ve yapılan kodlamalar 

ikinci bir kodlayıcı tarafından da yapılmıĢtır. Yapılan kodlamalar karĢılaĢtırılmıĢ ve nihai sonuçlar 

elde edilmiĢtir.  
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4. BULGULAR 

AraĢtırmanın bu bölümü, araĢtırma sürecinde elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya 

çıkan bulguları kapsamaktadır. Bulgular uygulama öncesi, uygulama süreci ve uygulama sonrası 

olarak sunulmuĢtur. 

4.1. Uygulama Öncesi 

Bulguların bu bölümünde, 3.Sınıf BaĢarı Testi bulgularına, bulgular sonucunda uygulamaya 

katılacak öğrenci seçimine ve seçilen öğrencilerin öğretmeni ile gerçekleĢtirilen görüĢme 

sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmiĢtir. 

4.1.1. Çarpma İşlemi Başarı Testi İlk Test Bulguları 

Uygulama süreci baĢlamadan önce, 3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi uygulanmıĢ ve sürece 

dâhil edilecek öğrenciler seçilmiĢtir. Her öğrenci için ayrı kod isimler oluĢturulmuĢtur. AraĢtırma 

sürecine dâhil edilen öğrencilerin kod isimleri ve aldıkları puanlar Tablo 6‟da gösterilmiĢtir. 

Tablo 6: 3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi Puanları 

ÖĞRENCĠ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 PUAN 

Ö1 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 5 5 5 5 5 5 5 95 

Ö2 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100 

Ö3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100 

Ö4 5 0 0 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 90 

Ö5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100 

Ö6 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100 

Ö7 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 5 5 0 5 5 85 

Ö8 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100 

Ö9 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 5 0 5 5 5 5 5 5 5 90 

Ö10 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100 

Ö11 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 0 0 0 5 5 5 5 5 75 

Ö12 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 5 5 5 5 5 5 5 5 5 95 

Ö13 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 0 0 0 5 5 5 5 5 75 

Ada 0 5 5 0 0 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 15 

Ferit 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 0 0 0 5 5 0 5 0 65 
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Ö14 0 0 0 0 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 0 5 0 5 5 5 60 

Ö15 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100 

Ö16 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 0 0 0 5 5 0 5 0 65 

Seyran 0 5 0 0 0 0 5 0 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5 0 20 

Songül 0 5 0 0 5 5 5 0 5 5 0 0 0 0 5 5 5 5 0 0 50 

 

Tabloda görüldüğü gibi öğrencilerin doğru cevaplarına “5”, yanlıĢ cevaplarına ise “0” puan 

verilmiĢtir. Testin sonunda en düĢük puanı Ada, Seyran ve Songül kod isimli öğrencilerle Ö14 

kodlu dört kız öğrenci almıĢtır. Ancak süreçte farklı cinsiyetlere sahip öğrencilere yer vermek için 

üç kız öğrenci dıĢında bir erkek öğrencinin de çalıĢmaya dâhil edilmesi uygun bulunmuĢ ve testten 

en düĢük puanı alan iki erkek öğrenci arasından kura yolu ile Ferit adlı öğrenci araĢtırma sürecine 

dâhil edilmiĢtir. Böylece uygulama süreci, üçü kız olmak üzere dört öğrenci ile yürütülmüĢtür. 

4.1.2. Öğretmenin, Öğrencilerin Uygulamada Olan Yöntemle Çarpma İşlemi Öğrenimi 

Sürecine Yönelik Görüşleri 

Uygulama öncesinde, sınıf öğretmeni ile araĢtırma sürecine katılan öğrencilerin uygulamada 

olan yöntemle çarpma iĢlemi öğrenimi sürecine yönelik görüĢme yapılmıĢtır. Bu görüĢme 

sonucunda öğretmenden alınan cevaplar kodlanmıĢ, bu kodlar kategorilere ayrılmıĢ ve 

kategorilerden temalar oluĢturulmuĢtur. GörüĢmeden elde edilen kategoriler ve temalar Tablo 7‟de 

verilmiĢtir: 

Tablo 7: Uygulamada Olan Yöntemle Çarpma ĠĢlemi Öğrenimi Tema ve Kategoriler 

TEMA KATEGORĠ 

DuyuĢsal Özellikler 

Ön Yargı 

Korku ve Kaygı 

Özgüven Eksikliği 

Öğrenmeye Ġsteksizlik 

ÖğrenilmiĢ Çaresizlik 

BakıĢ Açıları 
Zor 

Gerekli 

Hatalar 

Elde Ekleme 

Basamak Kaydırma 

Çarpma ĠĢlemini Sonlandırmama 

Problem Çözememe 

Hataların Nedenleri Ön KoĢul Bilgilerin Eksikliği 
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Ritmik Saymanın Bilinmemesi 

Kat Anlamının Bilinmemesi 

Çarpım Tablosunun Bilinmemesi 

Çarpma ĠĢlemi Mantığının Kavranmaması 

 

 

4.1.2.1.Duyuşsal Özellikler:  

 

Uygulamada olan yöntemle çarpma iĢlemi öğrenimi sürecine yönelik öğretmen görüĢlerinden 

elde edilen bulgular ele alındığında öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik duyuĢsal özellikleri ön 

yargı, korku ve kaygı, özgüven eksikliği ve öğrenmeye isteksizlik Ģeklinde sıralanabilmektedir. 

 Ön Yargı: Öğretmen ile yapılan görüĢmede alınan   “Çocuklar,  genel itibariyle bir 

başarısızlık psikolojisine sahip. Yani toplama ve çıkarmayı yapamadığını fark ediyor ve daha 

sonra toplama ve çıkarmayı yapamıyorum çarpma işlemini de yapamam diye düşünüyor. Bu 

nedenle çarpma işlemine yönelik ben ne yaparsam yapayım algılayamam, yapamam gibi ön 

yargıları gelişiyor.” ve “Çocuklar ritmik sayma yapamadıkları ve çarpma işleminde bulunan kat 

anlamını bilemedikleri için çarpma işlemine yönelik bir ön yargıları oluştu.” söylemleri 

öğrencilerin, algılayamama ön yargısına, yapamam ön yargısına ve bilgi eksikliğinden kaynaklı ön 

yargıya sahip olduklarını göstermektedir. 

 

 Korku ve Kaygı: Öğretmen ile yapılan görüĢmeden elde edilen, “Öğrencilerin defterlerine 

çarpma işlemi yazdırıp cevaplarını istediğimde yanlarından geçerken elleriyle defterlerini 

kapattıklarını ve benden gözlerini korkuyla kaçırdıklarını gördüm. O an öğrencilerin, öğretmenim 

benim yapamadığımı fark edecek ben ne yapacağım düşünceleri olduğunu fark ettim.” ifadeleri, 

öğrencilerin defter kapatma, göz teması kurmama ve olumsuz düĢüncelere kapılma gibi 

davranıĢlarla çarpma iĢlemine yönelik korku ve kaygılarını ifade ettiklerini göstermektedir. 

 

 Özgüven Eksikliği: GörüĢmeden elde edilen “Çocuk, toplama ve çıkarmayı yapamıyor 

veya basit düzeyde yapabiliyor ancak basamak sayısı arttıkça ve farklı konulara geçildikçe bunu 

başaramıyor ve bunun farkına varıyor. Böylelikle çocuk bir başarısızlık psikoloijisi içinde görüyor 

kendini. Bu nedenle çocukta ben her ne olursa olsun algılayamam, yapamam, kavrayamam bilinci 

oluşuyor. ifadesi öğrencilerin, çarpma iĢlemine yönelik baĢaramama bilinci, baĢarısızlık psikolojisi 

ve öğrenememe düĢüncesi içinde olduklarını ifade etmektedir. 
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 Öğrenmeye İsteksizlik: Öğretmen ile yapılan görüĢmede elde edilen bulgular arasında yer 

alan “Öğrencileri tahtaya kaldırıp çarpma işlemlerini yaptırıp onların çarpma işlemine yönelik 

bakış açılarını değiştirmeye çalıştım. Aralarında sadece Songül ve Ferit tahtada çözmek isterken 

Ada ve Seyran’da bu istek oluşmadı. Ada öğrenmek için hiç çabalamıyor.” ve “Günlük hayatta 

kullanabileceklerini bildikleri için en başta öğrenmeye çalıştılar; ancak daha sonra sayılardan ve 

matematik dersinden korktukları için istemediler.” Ġfadeleri, öğrencilerin çarpma iĢlemi 

konusunda isteksizlik, çabalamama ve öğrenmekten vazgeçme gibi davranıĢlarla çarpma iĢlemine 

yönelik öğrenmeye isteksizliklerini ortaya çıkarmaktadır. 

4.1.2.2. Bakış Açıları:  
 

Uygulamada olan yöntemle çarpma iĢlemi öğrenimi sürecine yönelik öğretmen görüĢlerinden 

elde edilen bulgular ele alındığında öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik bakıĢ açılarının zor ve 

gerekli olduğu yönünde olduğu görülmektedir. 

 Zor: Öğretmen ile yapılan görüĢmeden elde edilen Aslında, üç basamaklı ile tek basamaklı 

sayının çarpımı diğer öğrencilerime kolay geldi ancak Ada, Songül, Ferit ve Seyran’ın tahtada çok 

zor bir işlem varmış gibi bir bakışları vardı.” ifade öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik düĢünsel 

zorluk yaĢadıklarını göstermektedir. 

 Gerekli: GörüĢmeden elde edilen bulgular incelendiğinde, “Öğrenciler, çarpma işlemini 

günlük hayatlarında kullanabileceklerini bildikleri için sürecin başında öğrenmeye çalıştılar.” 

İfadesi öğrencilerin, çarpma iĢleminin hayatın bir paçası olduğunu bilmelerinden kaynaklı 

öğrenmeye süreç baĢında çabaladıklarını göstermektedir. 

4.1.1.3. Hatalar:  

Uygulamada olan yöntemle çarpma iĢlemi öğrenimi sürecine yönelik öğretmen görüĢlerinden 

elde edilen bulgular ele alındığında öğrencilerin çarpma iĢlemini çözerken öğrencilerin yaptıkları 

hatalar arasında elde ekleme, basamak kaydırma ve çarpma iĢlemini sonlandıramama olarak 

görülmektedir. 

 Elde Ekleme: Öğrencilerin çarpma iĢlemlerini çözerken elde ekleme hatası yaptıkları tespit 

edilmiĢtir. Öğretmen düĢünceleri arasında bulunan “Öğrenciler, çarpma işlemlerini çözerken elde 

kavramını anlayamadılar ve bu nedenle ekleme hatası yapıyorlar. Elde oluştuktan sonra diğer 

sayıların çarpımından sonra eldenin ekleneceğini kavrayamadılar. Eldeyi hep yazmaya devam 

ettiler.” ifade, öğrencilerin eldeyi kavrayamama, eldeyi zamanında ekleyememe ve eldeyi sürekli 

yazma gibi davranıĢların elde ekleme hatasına neden olduğunu göstermektedir. 
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 Basamak Kaydırma: GörüĢmeden elde dilen “İki basamaklı sayıları çarparken basamak 

kaydırma hatası yaptılar. Basamak kaydırma yapamadılar veya basamağı kaydırdıktan sonra 

diğer basamaktaki sayıyı çarpında boş bıraktıkları basamağa sonucu yazdılar.” ifadesi, 

öğrencilerin, basamak kaydırma kavramının algılanmaması ve boĢlukları doldurma isteği gibi 

davranıĢlarda bulunarak basamak kaydırma hatasını yaptıklarını göstermektedir. 

 Çarpma İşlemini Sonlandıramama: Yapılan görüĢmeden elde edilen “Öğrenciler, çarpma 

işlemlerini son basamaktaki sayılar çarptıktan sonra elde varsa eğer onu üstüne ekleyip çarpma 

işlemini sonlandırmayı anlayamadılar. Sanki bir girdabın içindeymiş gibi uzun süre çarpma 

işlemleriyle uğraştılar.” ifade öğrencilerin çarpma iĢlemlerini çözerken sonlandıramama ve sürekli 

çözme gibi davranıĢlarla çarpma iĢlemlerini çözmeye devam ettiklerini ve sonucu bulamadıklarını 

göstermektedir. 

4.1.2.4. Hataların Nedenleri:  
 

Uygulamada olan yöntemle çarpma iĢlemi öğrenimi sürecine yönelik öğretmen görüĢlerinden 

elde edilen bulgular ele alındığında, öğrencilerin çarpma iĢlemini çözerken yaptıkların hataların 

nedenleri toplama ve çıkarma iĢlemlerinin öğrenilmemesi, ritmik saymanın bilinmemesi, çarpım 

tablosunun bilinmemesi ve okuma ve yazmada konusunda eksiklik Ģeklinde sıralanmaktadır. 

 Ön Koşul Bilgilerin Eksikliği:  Öğretmen ile yapılan görüĢme sonucunda yazılan “Çarpma 

işlemi konusunun, toplama ve çıkarma işlemlerinin yeterince öğrenilmemesinden kaynaklı 

oturmadığını düşünüyorum.”, “Aslında çocuk birinci ve ikinci sınıfta toplama ve çıkarma 

mantığını kavrayamadığı için ileride farklı konuları yani çarpma ve bölmeyi algılayamıyor.”, 

“Çocuk ritmik saymaları yapamıyor çünkü toplama bilinci gelişmemiş. Eğer toplama bilinci 

gelişseydi ritmik saymada bu kadar zorlanmazdı.” ve “Çocuklarda okuma ve yazma konusunda 

eksiklikler var. Okuma yazmada sorun olunca öğrencilerin algılama düzeyleri azalıyor. Seçilen 

dört öğrencimizde de genel itibariyle okuma ve yazma sorunu var” gibi ifadeler, öğrencilerin ön 

koĢul öğrenmelerinin yerine getirilememesi, ön öğrenme mantığının algılanamaması ve ön 

öğrenmede bilinç eksikliği gibi nedenlerin çarpma iĢleminin öğrenilmesi sürecinin olumsuz yönde 

etkilediğini göstermektedir. 

 

 Ritmik Saymanın Bilinmemesi: Öğretmen ile yapılan görüĢmeden alınan  “Öğrenciler 

genel itibariyle birer, ikişer ve beşer ritmik saymayı kolaylıkla yapabiliyor çünkü onlara bu kolay 

geliyor. Ancak diğer ritmik saymalarda öğrenciler zorluk yaşıyorlar. “Çarpma işleminin mantığını 

verirken başlangıçta ritmik saymalarda faydalanıyoruz. Bana göre çarpma işleminin temeli olan 

ritmik saymada öğrencinin eksiği varsa çarpma işleminin mantığını kavrayamaz.” ifade, 
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öğrencilerin ritmik saymada zorluk ve eksiklik yaĢadığında çarpma iĢlemi konusunu 

öğrenemeyeceğini göstermektedir. 

 

 Kat Anlamının Bilinmemesi: Öğretmen ile yapılan görüĢme elde edilen “Öğrenciler kat 

anlamını kavrayamamışlar. Yani biz beş kere altı dediğimiz zaman beş tane altıyı üst üste 

ekleyemiyor. Bu da çarpma işlemini öğrenmede zorluk yaşatıyor.” ifade öğrencilerin, katı 

kavrayamama ve aynı sayıları toplayamaması gibi davranıĢlar kat anlamını bilemediklerini ortaya 

koymaktadır. 

 

 Çarpım Tablosunun Bilinememesi: Yapılan görüĢmeden elde edilen bulgular arasında yer 

alan “Öğrenciler, çarpım tablosunu bilmedikleri için çarpma işlemlerini yapamadılar.” ve 

“Öğrenciler çarpım tablosunu bilmiş olsaydı öz güvenleri yerine gelecek ve daha sonra çarpma 

işlemlerini yapabileceklerdi” ifadeler öğrencilerin, çarpım tablosunun bilinmemesinin çarpma 

iĢlemi öğrenimine olumsuz yansıdığını göstermektedir. 

 

4.2. Öğretim Sürecinin Planlanması 

Öğretim sürecinde, 2 ve 3.sınıf çarpma iĢlemi öğretimine yönelik kazanımlar yer almıĢtır. 

Kazanımlar çerçevesinde eylem planları oluĢturulmuĢtur. Bu nedenle, Japon çarpma yöntemi ile 

öğrencilere en fazla üç basamaklı sayılarla iĢlemler yapılabilecek seviyede çarpma iĢlemi öğretimi 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Tablo 8‟de eylem planları ve eylem planlarının barındırdığı kazanım kodlarına 

yer verilmiĢtir. (Kazanım kodları 3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi baĢlığı altında yer aldığı için 

ayrıca tablo olarak verilmemiĢtir.) 

Tablo 8: Eylem Planları ve Kazanımlar 

EYLEM PLANI KONUSU Ġlgili olduğu Kazanım 

Birinci Eylem Planı Tek Basamaklı Ġki Sayının Çarpımı 

M.2.1.4.2., M.2.1.4.2.a., M.2.1.4.2. 

b., M.2.1.4.2. c., 

 

 

Ġkinci Eylem Planı Ġki Basamaklı Sayı Ġle Tek 
Basamaklı Sayının Çarpımı 

M.3.1.4.3., M.2.1.4.2.c., M.3.1.4.3. a. 

 

Üçüncü Eylem Planı Ġki Basamaklı Ġki Sayının Çarpımı M.3.1.4.3., M.3.1.4.3.a., M.3.1.4.3.b. 

Dördüncü Eylem Planı Üç Basamaklı Bir Sayı Ġle Tek 
Basamaklı Sayının Çarpımı M.3.1.4.3., M.3.1.4.3.a., M.3.1.4.3.b. 

BeĢinci Eylem Planı Çarpma ĠĢlemi Ġçeren Problemler M.2.1.4.3., M.2.1.4.3.a, M.3.1.4.3. 

Altıncı Eylem Planı 
Japon Çarpma Yöntemi ve 
Uygulamada Olan Çarpma 
Yönteminin BirleĢtirilmesi 

M.3.1.4.3., M.3.1.4.3.a., M.3.1.4.3.b. 
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4.3. Uygulama Süreci: JAMED Yöntemi İle Çarpma İşlemi Öğretimi Süreci 

AraĢtırma bulgularının bu bölümünde, uygulamada olan yöntemle çarpma iĢlemi öğrenmeyen 

öğrencilerin Japon çarpma yöntemi ile çarpma iĢlemi süreci sırasında elde edilen bulgulara yer 

verilmiĢtir. Bulgular haftalık eylem planları, haftalık gerçekleĢtirilen öğretmen ve öğrenci 

görüĢmeleri, araĢtırmacı gözlemleri ve araĢtırmacı günlükleri aracılığıyla toplanmıĢtır. 

4.3.1.  Birinci Eylem Planı: JAMED Yöntemi ile Tek Basamaklı İki Sayının Çarpımının 

Öğretimi 

AraĢtırma sürecinin ilk eylem planında; iki tek basamaklı sayının çarpımı öğretimi 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğretim sürecine dair öğrenci ve öğretmen görüĢmelerinden ve araĢtırmacı 

günlükleri ile etkinliklerin değerlendirilmesine iliĢkin rubriklerden elde edilen bulgular aĢağıda 

verilmiĢtir. 

4.3.1.1. Süreç Bulguları 

Birinci Eylem Planı uygulama sonrasında, sınıf öğretmeni ve öğrencilerle görüĢme yapılmıĢ ve 

araĢtırmacı kendi günlüğünü tutmuĢtur. Elde edilen kategoriler ve temalar Tablo 9‟da verilmiĢtir. 

Tablo 9: Birinci Eylem Planı Tema ve Kategoriler 

TEMA KATEGORĠ 

DuyuĢsal Özellikler 

Sebat 

Eğlence 

Sevgi 

Ġlgi 
Özgüven 

BaĢarı 
BiliĢsel Özellikler GeliĢim Dönemine Uygunluk 

Zorlanma 

KesiĢim Noktaları 
Hız 

Noktaları Sayma 

Zorlanma Nedenleri 

Estetik Kaygı 
Yamuk Çizgi 
Aceleci Olma 

 

4.3.1.1.1. Duyuşsal Özellikler: 

 Birinci Eylem Planı uygulama sürecine dair öğretmen, öğrenci ve araĢtırmacı görüĢlerinden elde 

edilen bulgular ele alındığında, öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik duyuĢsal özellikleri arasında 

sebat, eğlence, sevgi, ilgi ve özgüven bulunmaktadır. 



67 

 

     

 Sebat: AraĢtırmacı günlüğündeki “Songül, dersin başlangıcından sonuna kadar öğrenme 

istediğini sürdürdü.” ifadesi, öğrencinin uzun süre öğrenme süreciyle ilgilendiğini belirttiği için; 

öğretmenle yapılan görüĢmede bulunan“Bu dört öğrencimizde daha önce derse katılım olmazken 

şuan öz güvenleri geldi ve dersi öğrenmek için çabaladılar.” cümlesi ise çaba ifade ettiği için ve 

çabanın belli bir süre gerektirmesi nedeniyle sebat kategorisi altında yorumlanmıĢtır. 

 

 Eğlence: Eylem planının uygulanmasından sonra elde edilen bulgularda yer alan; 

araĢtırmacının “Songül ders esnasında sürekli eğlendiğini ve çarpma işlemlerini Japon yöntemiyle 

yapmayı sevdiğini söylediğini belirtiyordu.”  ve öğrencilerin “Çok iyiydi. Çizgileri yaparken keyif 

alıyorduk. Çok güzeldi. Hepimiz eğlendik bu derste.(Songül)” ve “Yaparken çizgilerde çok 

eğlendim.(Seyran)” ifadeleri öğrencilerin, çarpma iĢlemlerini öğrenirken özellikle çizgileri çizme 

konusunda eğlendikleri ve çarpma iĢlemleri severek yaptıklarını göstermektedir. 

 

 Sevgi: Öğrenciler süreçte Japon çarpma iĢlemlerini kullanarak çarpma iĢlemlerini çözmeyi 

sevdikleri anlaĢılmıĢtır. Bu konuya dair öğrencilerin “Çok iyiydi. Ben noktaları sevdim.(Ada)”, 

“Çok güzel bir konuydu. Çizgilerle oynamayı sevdim.(Ferit)” “Çok iyiydi çok güzeldi ve çizgileri 

sevdim.(Seyran)” ve araĢtırmacının “Öğrencilerde dersin başından sonuna kadar bir merak 

duygusu hissettim. Öğrendikçe daha çok istediklerini bu nedenle Japon çarpma yöntemini 

sevdiklerini gördüm.” ifadeleri JAMED‟in, noktalar ve çizgiler yardımıyla öğrencilere çarpma 

iĢlemlerini çözmeyi sevdirdiğini kanıtlamaktadır. 

 

 İlgi: GörüĢmelerden ve günlük notlarından elde edilen bulgular arasında yer alan “Ada, 

ders konusunda istekli ve yapmak istiyor. (AraĢtırmacı Günlüğü)” ve “Öğrenciler resim yapmayı 

seviyor. Japon çarpma yöntemi de resme benzer olduğu için öğrencilerin öğrenmesini 

kolaylaştırdı ve onların derse karşı ilgisinin artmasına neden oldu. Ben olumlu yönde bir 

değişimin olduğunu düşünüyorum.(Öğretmen)” ifadeleri, öğrencilerde çarpma iĢlemine yönelik 

istek ve ilgi artıĢı olduğunu göstermektedir. 

 

 Özgüven: Elde edilen bulgular arasında yer alan; öğretmenin, “Öğrencilerimle konuştuktan 

sonra öğrencilerin JAMED yönteminin diğer yönteme göre daha kolay olduğunu söylediler. Bu 

yöntemle diğer yönteme göre çarpma işlemini daha kolay öğrendiler.”, öğrencilerin “Bence 

sorular biraz daha zor olsaydı daha güzel olurdu. ”Yani böyle o diğer çarpma işleminden daha 

kolay.” ve “Herhangi bir zorluğu yoktu. Biraz daha zor olmasını isterdim.(Songül)” ifadeler, 

kolay olma ve daha zorunu baĢarabilme gibi düĢünceler sonucunda öğrencilerin çarpma iĢlemini 

öğrenme konusunda özgüven duygusunun geliĢtiğini göstermektedir. 
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 Başarı: GörüĢmelerden elde edilen notlar arasında bulunan öğretmenin “Bence olumlu 

yönde etkiledi. Bundan sonraki çarpma işlemlerimizde öğrencilerin daha başarılı olduğunu 

inanıyorum. Çünkü bunu yaptıklarında öz-güvenleri yerine geldiği için diğerlerini de 

yapabileceklerini düşünüyorum.” ve öğrencinin “Hayır herhangi bir zorluk yaşamadım.(Ferit)” 

ifadelerin neticesinde öğrencilerin çarpma iĢlemlerini, JAMED ile çözmede baĢarılı oldukları 

görülmektedir. 

 

4.3.1.1.2. Bilişsel Özellikler:  

Birinci Eylem Planı uygulama sürecine dair öğretmen, öğrenci ve araĢtırmacı görüĢlerinden 

elde edilen bulgular ele alındığında, öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik biliĢsel özelliği olarak 

geliĢim dönemine uygunluk kategorisi bulunmaktadır. 

 Gelişim Dönemine Uygunluk: Öğretmen söylemlerinden alınan “Bir kere eğlenceli çizim 

olduğu için çocuklar bu dönemde somut düşünebildikleri için bunu kâğıda yansıtabiliyorlar ve bu 

yöntemin onların yaş grubuna daha uygun ve daha etkili olduğunu düşünüyorum.” ifade, JAMED 

yönteminin öğrencilerin yaĢ grubuna uygunluğunu ve somut iĢlemler dönemde olan öğrencilere 

çarpma iĢlemi konusunun JAMED yöntemi ile öğretilmesinin daha etkili olduğunu göstermektedir. 

 

4.3.1.1.3. Zorlanma:  

 Çarpma iĢlemi öğretimi sürecinde öğrencilerin çeĢitli yerlerde zorlandıkları tespit 

edilmiĢtir. Elde edilen bulgular incelendiğinde, çarpma iĢlemi sürecinde yaĢanan zorluklar kesiĢim 

noktaları, hız ve noktaları sayma olarak sıralanmaktadır. 

 Kesişim noktaları: AraĢtırmacının, “Genel itibariyle soruları doğru çözdü. İlk zamanlarda 

kesişim noktaları işaretlemeyi unutsa da dersin sonuna doğru bu sorunu ortadan kaldırdığını 

gördüm.”, “Ada, ders konusunda istekli ve yapmak istiyor. Ancak çizgilerini yamuk ve yakın 

çiziyor. Bu durum onun kesişim noktalarını işaretlerken ve sayarken hata yapmasına neden oldu.” 

ve öğrencinin “Noktaları yakın çizdim ondan işaretlemede yanlış yaptım.(Ada)” şeklindeki 

ifadeleri, öğrencilerin kesiĢim noktalarını iĢaretleme sırasında bazen zorluk yaĢadıklarını 

göstermektedir. 

 Hız: AraĢtırmacının “Seyran, ders boyunca çarpma işlemlerini diğer öğrencilere göre 

daha geç çözdü.”, “Ada’nın kesişim noktalarını hızlıca saydığını gördüm. Bu ise onun çarpım 

sonucunu yanlış yazmasına neden oldu.” ve öğretmenin “bazı öğrenciler acele ediyor bazıları ise 
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yavaşça çözüyordu. Sanki her iki durumda da zorluk yaşandı. Yavaş çözen bazen arkadaşlarının 

gerisinde kaldı, hızlı yapmaya çalışan ise yanlış yaptı.” Ģeklindeki ifadeleri, hızın az veya çok 

olması çarpma iĢlemi sürecini olumsuz etkilediğini ortaya çıkarmaktadır. 

 

 Noktaları sayma: AraĢtırmacının, “Ada, kesişim noktalarını işaretlerken ve sayarken 

hatalar yaptı. Dersin sonuna doğru çizgilerde düzelme oldu ancak yine de yeterli düzeyde 

değildi.” Ģeklindeki ifadesi, öğrencilerin nokta sayımında zorluk yaĢadığını göstermektedir. 

 

4.3.1.1.4. Zorlanma Nedenleri:  

Elde edilen bulgular, öğrencilerin estetik kaygı, çizgileri yamuk çizme ve aceleci olma 

nedenleriyle hata yaptıklarını göstermektedir. Bu kategoriler aĢağıda verilmiĢtir: 

 Estetik Kaygı: AraĢtırmacının “Bunun nedenini öncelikle yöntemi anlayamamış olması 

olarak görsem de onun öncelikle kurşun kalemle soruyu Japon çarpma işlemi ile çözdüğünü daha 

sonra silip yerine farklı bir kalemle çözdüğünü tespit ettim. Bunun nedenini sorduğumda “daha 

güzel görünmesi” için şeklinde cevap aldım” Ģeklindeki ifadeleri, öğrencilerin estetik kaygıdan 

dolayı hata yaptıklarını göstermektedir. 

 

 Yamuk çizgi: AraĢtırmacının “Ferit, derste anlatılmak istenenleri hemen kavradı.      

Çizgileri biraz büyük çizdiğinde bazen yanlış cevaplar bulsa da genellikle doğru sonuca ulaştı.” 

ve “Ada, çizgilerini yamuk ve yakın çiziyor. Bu durum onun kesişim noktalarını işaretlerken ve 

sayarken hata yapmasına neden oldu.” ve öğrencinin “çizgileri kötü çizdim bugün, bu yüzden 

bazen yanlışlıklar yaptım.” Ģeklindeki ifadeleri öğrencilerin çizgileri istenilen Ģekilde çizmeyince 

çarpma iĢlemlerini çözmede zorluk yaĢadığını göstermektedir. 

 

 Aceleci olma: AraĢtırmacının “Ada‟nın kesişim noktalarını sayarken aceleci davrandığını 

ve sayıları hızlıca saydığını gördüm. Bu da çarpım sonucunu yanlış yazmasına neden oldu.” 

Ģeklindeki ifadesi, öğrencilerin noktaları ve sayıları sayma konusunda aceleci olmanın, çarpma 

iĢlemlerini çözmede zorlanmalarına neden olduklarını ifade etmektedir. 

 

4.3.1.2. Değerlendirme Bulguları 

Öğretim süreci sonunda öğrencilerin konuyu anlayıp anlamadıklarına dair kendilerine üç 

etkinlik sunulmuĢ ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlarıyla (DPA) puanlanmıĢtır. 

Etkinlikler tek basamaklı iki sayının öğretimine yöneliktir.  
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4.3.1.2.1. Birinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 10‟da verilmiĢtir. 

Tablo 10: Birinci Eylem Planı Birinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġlk çarpan için sağdan çapraz çizgileri çizdi. 1 1 1 2 

2. Çarpanlardan diğeri kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan 
çapraz çizgiler çizdi. 1 2 1 2 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi.     

4. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 1 2 2 2 

5. ĠĢaretleri belirlenen kesiĢim noktalarını saydı. 1 2 2 2 

6. Çarpım sonucunu yazdı. 2 2 2 2 

Toplam Puan 6 9 8 10 

 

Tablo 10‟daki dereceli puanlama anahtarından da anlaĢılacağı üzere, öğrencilerin tek 

basamaklı iki sayının çarpımı konusunda çoğunlukla zorlandıkları durum, ilk çarpan için sağdan 

çizgileri doğru çizebilmektir. Songül, Ferit ve Seyran JAMED ile tek basamaklı iki sayının çarpımı 

konusunda yüksek puanlar almıĢken, Ada nispeten düĢük bir puan almıĢtır. Öğrencilere ait 

değerlendirme etkinliklerinin görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 
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Yukarıdaki görsellerden de anlaĢılacağı üzere Ada, Songül ve Ferit ilk çarpan için sağdan 

çizgileri yamuk çizdiği için bu ölçüt açısından “kısmen yeterli” kabul edilmiĢlerdir. Ancak Görsel 

4‟te görüldüğü gibi Seyran, bu çizgileri düzgün çizdiği için yeterli kabul edilmiĢtir. Tüm 

öğrenciler görsellerden de anlaĢılacağı üzere iĢlem sonucunu doğru bir biçimde yazdığı için 

“Çarpım sonucunu yazma” ölçütü açısından “yeterli” kabul edilmiĢtir. 

4.3.1.2.2. İkinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 11‟de verilmiĢtir. 

Tablo 11: Birinci Eylem Planı Ġkinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġlk çarpan için sağdan çapraz çizgileri çizdi. 1 2 2 2 

2. Çarpanlardan diğeri kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, 
soldan çapraz çizgiler çizdi. - - - - 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi. 2 2 2 2 

4. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. - - - - 

5. ĠĢaretleri belirlenen kesiĢim noktalarını saydı. - - - - 

6. Çarpım sonucunu yazdı. 2 2 2 2 

Toplam Puan 5 6 6 6 

 

Tablo 10 incelendiğinde, Ada‟nın ilk çarpan için sağdan çizgileri çizmede sorun yaĢadığı 

görülmektedir. Ancak Ada dâhil olmak üzere tüm öğrenciler, genel itibariyle tek basamaklı bir 

sayıyı sıfır değeri ile çarpma konusunda baĢarılı oldukları Tablo 11‟den anlaĢılmaktadır. 

Öğrencilere ait değerlendirme etkinliklerinin görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 
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Görsel 3. Ferit Görsel 4. Seyran 

Görsel 1‟den görüldüğü gibi Ada ilk çarpan için sağdan çizgileri dikeye yakın ve fazlasıyla yakın 

çizdiği için “İlk çarpan için sağdan çizgiler çizdi” ölçütü “kısmen yeterli” kabul edilmiĢtir. 

Songül, Ferit ve Seyran sağdan çizgileri yeteri düzeyde çizdikleri için “yeterli” puanı almıĢlardır. 

Tüm öğrenciler “İçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi.” ve “Çarpım sonucunu 

yazdı.” ölçütleri için “yeterli” puanı almıĢlardır. Puanlar incelendiğinde öğrencilerin bu aĢamada 

baĢarılı oldukları ortaya çıkmaktadır. 

4.3.1.2.3. Üçüncü Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo12‟de verilmiĢtir 

Tablo 12: Birinci Eylem Planı Birinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġlk çarpan için sağdan çapraz çizgileri çizdi. 2 2 2 2 

2. Çarpanlardan diğeri kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan 
çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi. - - - - 

4. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 1 2 

5. ĠĢaretleri belirlenen kesiĢim noktalarını saydı. 2 2 2 2 

6. Çarpım sonucunu yazdı. 2 2 2 2 

Toplam Puan 10 10 9 10 

 

Tablo 12 incelendiğinde, Ada, Songül ve Seyran‟ın tek basamaklı iki sayının çarpımında 

verilen etkinlikten yüksek puan aldığı görülmektedir. Ancak Ferit‟in, diğer öğrencilere göre daha 

düĢük puan aldığı anlaĢılmaktadır. Öğrencilere ait değerlendirme etkinliklerinin görselleri aĢağıda 

verilmiĢtir: 
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Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Görseller incelendiğinde Ferit, kesiĢim noktalarını net bir Ģekilde iĢaretlemediği için “Çizgilerin 

keşişim noktalarını işaretledi.” ölçütü için “kısmen yeterli” kabul edilmiĢtir. Ada, Songül ve 

Seyran ise bahsi geçen ölçütten yeterli puanı almıĢtır. Tüm öğrenciler “İlk çarpan için sağdan 

çapraz çizgileri çizdi.”, “Çarpanlardan diğeri kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesişen, soldan 

çapraz çizgiler çizdi.”, “İşaretleri belirlenen kesişim noktalarını saydı.” ve “Çarpım sonucunu 

yazdı.” ölçütleri için “yeterli” puanı almıĢlardır. Bu durum öğrencilerin tek basamaklı iki sayıyı 

çarpmada JAMED yöntemini kullanabildiklerini ifade etmektedir. 

 

4.3.2. İkinci Eylem Planı: JAMED Yöntemi ile İki Basamaklı Sayı ile Tek Basamaklı Sayının 

Çarpımının Öğretimi 

AraĢtırma sürecinin ikinci eylem planında; iki basamaklı sayı ile tek basamaklı sayının çarpımı 

iĢlenmiĢtir. Öğretim sürecine dair diyaloglardan, etkinliklerin değerlendirilmesine iliĢkin 

rubriklerden ve araĢtırmacı günlüklerinden elde edilen bulgular aĢağıda verilmiĢtir. 

4.3.2.1.Süreç Bulguları 

Ġkinci Eylem Planı uygulama sonrasında, sürece iliĢkin sınıf öğretmeni ve öğrencilerle görüĢme 

yapılmıĢ ve araĢtırmacı tüm hafta boyunca kendi günlüğünü tutmuĢtur. Elde edilen kategoriler ve 

temalar Tablo 13‟te verilmiĢtir. 
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Tablo 13: Ġkinci Eylem Planı Tema ve Kategoriler 

TEMA KATEGORĠ 

DuyuĢsal Özellikler 

Sebat 

Eğlence 

Sevgi 

Özgüven 

Öğrenmeye Ġsteklilik 

Soru Çözmeye Ġsteklilik 

BiliĢsel Özellikler 
Yönlendirebilme 

Çözüm Sürecini Aktarabilme 

Zorlanma 

KesiĢim Noktaları 

Hız 

Noktaları Sayma 

Elde Ekleme 

Zorlanma Nedenleri 

Estetik Kaygı 

Aceleci Olma 

Toplama ĠĢleminin Bilinmemesi 

 

4.3.2.1.1. Duyuşsal Özellikler:  

Ġkinci Eylem Planı uygulama sürecine dair öğretmen, öğrenci ve araĢtırmacı görüĢlerinden elde 

edilen bulgular ele alındığında öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik duyuĢsal özelliklerinin sebat, 

eğlence, sevgi, özgüven, öğrenmeye isteklilik ve soru çözmeye isteklilik olduğu görülmektedir. 

 Sebat: AraĢtırmacının “Ders boyunca öğrenciler Japon çarpma yönteminin diğer adımını 

öğrenmek istediler. Her öğrettiğim kavramın ardından hemen yenisi istiyorlardı. Hatta arada ben 

örnek vermesem bile veya verdiğim örneği bitirdiklerinde diğer arkadaşlarını beklerken kendileri 

örnek yazdıktan sonra çözümlerini bana getiriyorlardı.” ve öğretmenin “Öğrencilerin genelde 

başarısız oldukları için derse katılmak istemiyorlardı. Ama bu alanda başarılı oldukları için 

çarpma işlemine ilgilileri arttı. Hatta şunu söyleyebilirim bu derse olan ilgilerinden dolayı diğer 

derslere olan ilgileri ve başarıları daha da azaldı.” ifadeleri, öğrencilerin süreç boyunca derse 

olan ilgilerini sabırla sürdürdüklerini ve için sebatın bir göstergesi olarak öğrenmek için 

çabaladıklarını göstermektedir 

 Eğlence: Öğrencinin “Çok güzeldi. Eğlenceliyle hepimiz eğlendik. Çizgiler çizerek Japon 

çarpma işlemi yaptık çok güzeldi bence. Bu eldeliydi. Bu daha çok kolay geldi.(Songül)” ifadesi 

Japon çarpma yöntemi ile çarpma iĢlemi öğretim sürecinin eğlenceli geçtiğini göstermektedir. 
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 Sevgi: Öğrencilerin: “Çok güzeldi dersimiz. Çapraz çizgileri ve ayırmayı çok seviyorum 

ayırmayı sevdim. Onlar ve birler başmağını öğrendiğim için sevdim.(Ada)”, “Çok güzel çok 

sevdim. En çok noktaları sevdim bir de çizgileri sevdim. (Seyran)”, “Güzel şeyler düşünüyorum. 

Bu yöntemi sevdim.(Ferit)” ve “Onlar çok güzeldi eve gidince hemen çözebildim çarpmaları. 

Çapraz çizgiler var diye diğer yönteme göre daha güzel. Japon bence rahat.(Seyran)”  ifadeleri 

JAMED‟in öğrencilerin çarpma iĢlemine karĢı sevgilerinin arttırdığını göstermektedir. 

 

 Özgüven: Öğrencinin, “Dersimiz çok güzel. Birazcık daha zor olsa daha güzel olacak. 

Çarpma işlemi güzel. Çarpmayı yapabiliyorum şimdiki haliyle.(Ada)” ifadesi ,öğrencilerin çarpma 

iĢlemini öğrenmeye yönelik özgüven duygusunun arttığını ortaya çıkarmaktadır. Çünkü öğrenciler, 

JAMED‟le beraber daha zor iĢlemleri bile yapabileceklerini ifade etmektedir. 

 

 Öğrenmeye İsteklilik: Ders süresinde elde edilen diyalog bulgularından, öğrencilerin 

JAMED yöntemiyle çarpma iĢlemini öğrenme konusunda istekli oldukları görülmektedir. Bu 

duruma örnek olarak aĢağıda diyalog verilmiĢtir: 

… 

Araştırmacı: Evet çocuklar ilk haftanın tekrarını yaptık ve hepiniz tüm basamakları 

hatırlıyorsunuz. Aferin size. 

Öğrenciler: Hocam bunları öğrendik. Diğerine geçelim. 

Verilen diyalog, istekli bir biçimde daha farklı ve daha çok çarpma iĢlemri çözmeyi talep 

ettiklerini göstermektedir. Buradan yola çıkarak öğrencilerin JAMED yöntemi ile çarpma 

iĢlemlerini çözebileceklerini düĢündüklerini söylemek mümkündür. 

 Soru Çözmede İsteklilik: Elde edilen diyalog bulguları incelendiğinde öğrencilerin çarpma 

iĢlemi ile ilgili soruları çözmeye istekli oldukları ortaya çıkmaktadır. Bu duruma örnek olarak 

araĢtırmacının, “Öğrenciler tahtaya kalkmak için sürekli parmak kaldırıp çarpma işlemlerini 

çözmek istediklerini dile getiriyorlardı.” ve aĢağıda bulunan araĢtırmacı ve öğrenci diyalogu 

verilebilir. 

Araştırmacı: Evet çocuklar iki basamaklı sayı ile tek basamaklı sayının çarpımı Japon 
çarpma yönteminde böyle yapılıyor. Şimdi başka bir örnek yapalım. 

Seyran: Hocam bizde yapalım. 

Araştırmacı: Bu örnekten sonra sizleri alacağım olur mu? Hadi bu örneği siz bana 
yaptırın. 
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… 

4.3.2.2. Bilişsel Özellik:  

Ġkinci eylem planı uygulama sürecine dair elde dilen bulgular ele alındığında,  öğrencilerin 

yönlendirebilme ve çözüm sürecini aktarabilme olmak üzere iki biliĢsel özelliğe sahip olduğu 

görülmektedir. 

 Yönlendirebilme: Elde edilen diyalog bulguları, öğretmenin konuyu anlatmasının ardından 

diğer örnekleri öğrencilerin yönlendirmesiyle yaptığını göstermektedir. Bu duruma örnek bir 

diyalog aĢağıda verilmiĢtir: 

Araştırmacı: Bu örnekten sonra sizleri alacağım olur mu? Hadi bu örneği siz bana 

yaptırın. 

Tüm öğrenciler: Onlar basamağı için sağdan 2 tane çapraz çizgi. Bir, iki 

Araştırmacı: Şimdi ne yapacağım peki? 

Tüm öğrenciler: Biraz boşluk bırakacağız sonra 3 tane daha çizgi. 

Araştırmacı: Şimdi ne yapacağım? 

Yusuf: Şimdi noktaları yapacağız ama önce ayıracağız. 

Araştırmacı: Aferin birler ve onlar basamağı olarak ayıralım. 

Tüm Öğrenciler: Şimdi noktaları sayacağız. 

Araştırmacı: Nereden saymaya başlayacağım?. 

Tüm öğrenciler: Alttan başlayacağız. 

Öğretmen ve tüm öğrenciler: Bir, iki….dokuz. Sonra diğer basamağa geçtik. 

Araştırmacı: Tümünü saydık şimdi ne yapacağım? 

Öğrenciler: Sonucu yazacağız. 

Araştırmacı: Yazmaya nereden başlıyorum? 

Öğrenciler: önce altıyı sonra dokuzu. 

Seyran: Cevap 69. 

… 

Verilen diyalog, öğrencilerin JAMED yöntemi ile iki basamaklı bir sayının tek basamaklı bir 

sayı ile çarpımında gerekli olan çapraz çizgileri çizme, basamaklar arası boĢluk bırakma ve elde 
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ekleme gibi adımları öğrendiğini ve kendi baĢına çarpma iĢlemlerini JAMED ile çözmede yeterli 

olduklarını göstermektedir. 

 Çözüm Sürecini Aktarabilme: Elde edilen diyalog bulguları incelendiğinde, öğrencilerin 

örnekleri çözerken JAMED yöntemiyle soruları çözerken süreci anlatabildiği ortaya çıkmaktadır. 

Bu duruma örnek olarak bir diyalog verilmiĢtir: 

… 

Seyran: 4 tane sağdan çizgi çizdim. 

Öğretmen: Neden 4 çizgi çizdin. 

Seyran: Çünkü 4 ü oluşturacağım. Sonra 8 tane soldan çapraz çizgi çizeceğim. 

Öğretmen: Neden? 

Seyran: Çünkü burada 8 var. Bir, iki….sekiz 

Öğretmen: şimdi ne yapıyorsun Seyran. 

Seyran: noktaları yapıyorum. Bir, iki,……..29 

Öğretmen: Başka devamı var mı peki? 

Seyran: Evet 30, 31,32 

… 

Verilen diyalog incelendiğinde, öğrencilerin JAMED yöntemiyle çarpma iĢlemlerini 

çözdüğünde uygulama adımlarını nedenleriyle birlikte aktarabildiğini, uygulama adımlarıyla ilgili 

sorulara cevap verebildiğini ve böylelikle çarpma iĢlemi mantığını anladığını ispatladığını 

göstermektedir.  . 

4.3.2.3. Zorlanma:  

Çarpma iĢlemi öğretimi sürecinde, öğrencilerin çeĢitli yerlerde zorlandıkları tespit edilmiĢtir. 

Elde edilen bulgular incelendiğinde çarpma iĢlemi sürecinde yaĢanan zorlukların kesiĢim noktaları, 

hız, nokta sayımı ve elde ekleme Ģeklinde sıralanabildiği görülmektedir. 

 Kesişim Noktaları: AraĢtırmacının “Seyran bu hafta kesişim noktalarını işaretlerken biraz 

dikkatsiz ve özensiz davrandı. Bu nedenle nokta sayımında hataları oldu.” ve öğretmenin 

“Öğrenciler genel itibariyle bu hafta başarılı oldular ancak çizgiler arttıkça kesişim noktalarını 

belirlemede bazen aksaklıklar yaşadılar.” ifadeleri öğrencilerin, Japon çarpma yönteminde 

kesiĢim noktalarını iĢaretlemede sorun yaĢadığını göstermektedir. 
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 Hız: AraĢtırmacının “Songül bugün boya kutusunu kullanarak çizgileri oldukça özenli ve 

güzel çizdi. Ancak bu durum onun çarpma işlemlerini doğru yapmasına rağmen arkadaşlarından 

sonra çözmesine neden oldu.” ifadesi JAMED yönteminin zaman dikkate alındığında hız 

açısından sorun yaĢattığını bildirmektedir. 

 

 Noktaları Sayma: AraĢtırmacının “Ada nokta sayımını hızlıca yapmak istediği için 

noktaları kaçırıyor ve bu onun sonucu yanlış bulmasına neden oluyor.” ve öğretmenin “Ada’nın 

çizimleri ve işaretlemeleri doğru yaptığını fark ettim ancak buna rağmen sonucu yanlış buluyordu. 

Araştırmacının (noktaları) sakince sayması gerektiği uyarısını yaptığını duyunca nedenini 

anladım.” ifadeleri, JAMED yönteminde oldukça önemli olan nokta sayımının öğrenciler 

tarafından gözden kaçırıldığı için yanlıĢ sonuca ulaĢıldığını ifade etmektedir. 

 

 Elde Ekleme: AraĢtırmacının “Ada elde kavramını en başta kavrayamadı örnekler 

çoğaldıkça yaptı ancak eldeyi diğer basamağa ekleme konusunda oldukça zorlandı. Daha sonra 

üzerine ekleme yerine elde kadar üst basamağa nokta eklemesini söyledim ve böylelikle eldeli 

çarpma işlemini yapabilmiş oldu.” ifadesi, öğrencinin elde eklemede sorun yaĢadığını ifade 

etmektedir. 

4.3.3.4. Zorlanma Nedenleri:  

 

GörüĢmelerden ve araĢtırmacı günlüğünden elde edilen bulgulardan yola çıkılınca, öğrencilerin 

zorlanma nedenlerinin estetik kaygı, yamuk çizgiler, aceleci olma ve toplama iĢlemini bilinmeme 

olduğu ortaya çıkmaktadır. Kategorilere ait veriler aĢağıda verilmiĢtir: 

 Estetik Kaygı: AraĢtırmacının “Songül diğer arkadaşlarına göre soruları daha geç 

çiziyordu. Ancak çözümüne baktığımda çizgileri oldukça özenli ve güzel bir şekilde çizdiğini 

gördüm.”  ve öğretmenin “Öğrencilerin etkinlik kâğıdına baktığım zaman Songül’ün diğerlerine 

göre daha düzgün çizgiler çizdiğini fark ettim. Dersi izlerken de dikkatlice çizdiğini fark ettim.” 

ifadeleri, öğrencinin güzel görünmesi için zamanını fazlaca harcadığını bu nedenle diğer 

arkadaĢlarından sonra çözebildiğini göstermektedir. 

 

 Aceleci Olma: AraĢtırmacının “Ferit herkesten önce bitirmeye çalışıyor bu nedenle 

çizgileri özensiz ve bazen noktaları kaçırıyordu.” ve “Ada nokta sayımında oldukça hızlı gitmeye 

çalışıyor doğru işaretleme yapmasına rağmen hızlı saymaya çalıştığı için sonucu yanlış 

buluyordu.” ifadeleri öğrencilerin acele ederek çarpım sonucunu yanlıĢ yaptıklarını ifade 

etmektedir. 
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 Toplama İşleminin Bilinmemesi: AraĢtırmacının “Ada toplama işleminde başarılı değil 

tek basamaklı sayıları toplamada bile sorun yaşıyor. Bu nedenle elde eklemeyi de öncelikle 

yapamadı ve çarpım sonucunu yanlış buldu.” ve öğrencinin “Toplama işlemini yapamadım. Bu 

yüzden eldeyi de yapamadım.(Ada)” ifadesi öğrencinin toplama iĢlemini bilemediği için çarpma 

iĢlemlerini çözmede sorun yaĢadığını bildirmektedir. 

 

4.3.2.2. Değerlendirme Bulguları 

Öğretim süreci sonunda, öğrencilerin konuyu anlayıp anlamadıklarına dair kendilerine üç 

etkinlik sunulmuĢ ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlarıyla puanlanmıĢtır. Etkinlikler iki 

basamaklı sayı ile tek basamaklı sayının çarpımına yöneliktir. Bu etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı 

tarafından doldurulan DPA değerlendirmeeleri tablolarda verilmiĢtir: 

4.3.2.2.1. Birinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 14‟te verilmiĢtir. 

Tablo 14: Ġkinci Eylem Planı Birinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġki basamaklı çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar 
sağdan çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

2. Aynı hizada iki basamaklı çarpanın birler basamağı için boĢluk 
bıraktı. 2 2 2 2 

3.ki basamaklı çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan 
çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

4. Tek basamaklı çarpan kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, 
soldan çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

5. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi.     

6. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 1 

7. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre  
iĢaretledi. 2 2 2 2 

8. Nokta sayımına birler basamağından baĢladı. Sırasıyla varsa onlar, 
yüzler ve binler basamağıyla saymaya devam etti. 2 2 2 2 

9. KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk 
rakamı elde olarak bir üst basamağa gönderdi. 2 2 2 2 

10. BaĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana yazdı 
ve çarpım sonucunu elde etti. 

2 2 2 2 

Toplam Puan 18 18 18 17 
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Tablo 14 incelendiğinde; Ada, Songül ve Ferit JAMED yöntemi ile iki basamaklı bir sayı 

ile tek basamaklı sayının çarpımında tam puan aldıkları anlaĢılmaktadır. Ancak Seyran diğer 

öğrencilere göre daha düĢük puan almıĢtır. Öğrencilere ait etkinlik görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Görsel 4‟te görüldüğü gibi Seyran, “Çizgilerin keşişim noktalarını işaretledi.” ölçütünde, 

noktaları belirgin Ģekilde iĢaretlemediği için “kısmen yeterli” puan almıĢtır. Bunun dıĢında diğer 

ölçütlerde öğrenciler “yeterli” kabul edilmiĢtir. Bu durum öğrencilerin, iki basamaklı sayının 

JAMED yöntemi ile onlar basamağı ve birler basamağı olarak nasıl ifade edeceklerini ve eldeyi bir 

üst basamağa göndermeyi öğrendiklerini göstermiĢtir. 

4.3.2.2.2. İkinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 15‟te verilmiĢtir. 

Tablo 15: Ġkinci Eylem Planı Ġkinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġki basamaklı çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar 
sağdan çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

2. Aynı hizada iki basamaklı çarpanın birler basamağı için boĢluk 
bıraktı. 2 2 2 2 

3. Ġki basamaklı çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar 
sağdan çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

4. Tek basamaklı çarpan kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, 2 2 2 2 
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soldan çapraz çizgiler çizdi. 

5. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi. 2 2 2 2 

6. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

7. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre  
iĢaretledi. 2 2 2 2 

8. Nokta sayımına birler basamağından baĢladı. Sırasıyla varsa onlar, 
yüzler ve binler basamağıyla saymaya devam etti. 

2 2 2 2 

9. KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk 
rakamı elde olarak bir üst basamağa gönderdi.     

10. BaĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana 
yazdı ve çarpım sonucunu elde etti. 2 2 2 2 

Toplam Puan 20 20 20 20 

 

Tablo 15‟e bakıldığında öğrencilerin, istenen tüm ölçütleri yerine getirdikleri ve bu nedenle 

testten tam puan aldıkları anlaĢılmaktadır. Öğrencilere ait etkinlik görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Etkinlik görselleri incelendiğinde, etkinliğin amacı olan “İçinde sıfır değeri olan çarpman için 

kavisli çizgi çizdi.” ölçütünde baĢarılı oldukları görülmektedir.  Tüm öğrenciler sıfır değeri için 

kavisli çizgiler çizebilmiĢ, kavisli çizgilerde iĢaretleme yapılmaması gerektiğini ve sonucunun sıfır 

olduğunu kavramıĢlardır. 

4.3.2.2.3. Üçüncü Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 16‟da verilmiĢtir. 
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Tablo 16: Ġkinci Eylem Planı Üçüncü Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġki basamaklı çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı  
kadar sağdan çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

2. Aynı hizada iki basamaklı çarpanın birler basamağı için 
boĢluk bıraktı. 2 2 2 2 

3.Ġki basamaklı çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar 
sağdan çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 1 

4. Tek basamaklı çarpan kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, 
soldan çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

5. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi.     

6. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 1 

7. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine 
göre iĢaretledi. 2 2 2 1 

8. Nokta sayımına birler basamağından baĢladı. Sırasıyla varsa 
onlar, yüzler ve binler basamağıyla saymaya devam etti. 2 2 2 2 

9. KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının 
ilk rakamı elde olarak bir üst basamağa gönderdi. 2 2 2 2 

10. BaĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana 
yazdı ve çarpım sonucunu elde etti. 2 2 2 0 

Toplam Puan 18 18 18 13 

 

Tablo 16‟ya bakıldığında Ada, Songül ve Ferit‟in testten “yeterli” puanı almıĢlardır. Seyran ise 

diğer öğrencilerin aksine yeterli puanı alamamıĢtır. Öğrencilere ait değerlendirme etkinliklerinin 

görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 
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Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Görsel 1, Görsel 2 ve Görsel 3‟e bakıldığında Ada, Songül ve Ferit‟in JAMED ile iki 

basamaklı sayının tek basamaklı sayı ile çarpımı konusunda baĢarılı oldukları görülmektedir. 

Ancak Seyran‟ın, “İki basamaklı çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 

çizgi çizdi.” ve “Çizgilerin keşişim noktalarını işaretledi.” ölçütlerinde “kısmen yeterli”, “Baştan 

başlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana yazdı ve çarpım sonucunu elde etti.” 

ölçütünde ise puan alamaması onun, testten en düĢük puan almasına neden olmuĢtur. Seyran‟ın, 

birinci ve ikinci etkinlikten yüksek puanlar alması bu durum ile ters düĢmektedir. 

4.3.3. Üçüncü Eylem Planı: JAMED Yöntemi ile İki Basamaklı İki Sayının Çarpımının 

Öğretimi 

AraĢtırma sürecinin üçüncü eylem planında; iki basamaklı iki sayının çarpımının öğretim 

süreci gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğretim sürecine dair diyaloglardan, etkinliklerin değerlendirilmesine 

iliĢkin rubriklerden ve araĢtırmacı günlüklerinden elde edilen bulgular aĢağıda verilmiĢtir. 

4.3.3.1.Süreç Bulguları 

Üçüncü Eylem Planı uygulama sonrasında, sürece iliĢkin sınıf öğretmeni ve öğrencilerle 

görüĢme yapılmıĢ ve araĢtırmacı, tüm hafta boyunca kendi günlüğünü tutmuĢtur. Elde edilen 

kategoriler ve temalar Tablo 17‟de verilmiĢtir. 

Tablo 17: Üçüncü Eylem Planı Tema ve Kategoriler 

TEMA KATEGORĠ 

DuyuĢsal Özellikler 

Sebat 

Sevgi 

Özgüven 

Öğrenme Ürünleri 
Basamakları Öğrenme 

Elde Kavramının Öğrenilmesi 

Avantaj Transfer Edebilme 

Zorlanma Gruplandırma 
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Zorlanma Nedenleri 
Çizgiler 

Aceleci Olma 

Dezavantajlar 
Dersleri Gölgeleme 

Program Farklılığı 

 

4.3.3.1.1. Duyuşsal Özellikler:  

Üçüncü Eylem Planı uygulama sürecine dair öğretmen, öğrenci ve araĢtırmacı görüĢlerinden elde 

edilen bulgular ele alındığında öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik duyuĢsal özellikleri sebat, 

sevgi ve özgüven olarak sırlanmaktadır. 

 Sebat: Öğretmenin “Dersin ilk dakikalarında yaptığım gözlem ve sonrasında yaptığım 

gözlerde, öğrencilerin çarpma işlemi öğrenmeye çalışırken ki çabalarının ve isteklerinin aynı 

olduğunu görüyorum.” ifadesi, öğrencilerin çarpma iĢlemini öğrenme konusunda isteklerini 

kaybetmediklerini göstermektedir. 

 

 Sevgi: Japon çarpma yöntemiyle yapılan öğretim sonucunda, öğrencilerin çarpma iĢlemi 

konusunu oldukça sevdikleri görülmektedir. Bu duruma örnek olarak öğrencilerin, “Her hafta 

bana daha kolay geliyor. Eldelisi hoşum gidiyor (Songül)”, “Artık elde hatası yapmıyorum. Bu 

daha çok hoşuma gidiyor.(Ada)” ve “Ben en çok çapraz çizgileri sevdim bu çarpma işleminden 

daha kolay.(Seyran)” ifadeleri verilebilir. 

 

 Özgüven: Üçüncü eylem planının ardından yapılan görüĢmelerde öğrencilerin, kendilerini 

çarpma iĢlemlerini çözmede yeterli gördükleri anlaĢılmaktadır. Bu durumu gösteren ifadelere 

aĢağıda yer verilmiĢtir. 

“Onlar çok kolay. Ben en çok eldeliyi beğendim artık yapabiliyorum. Çarpma işlemini 
yapabildiğimi hissediyorum.(Seyran)” 

“Artık elde hatası yapmıyorum. Bu daha çok hoşuma gidiyor.(Ada)” 

“Çapraz çizgileri noktaları birde basamakları öğrendik güzeldi. Bir de gruplandırmayı 
öğrendik. Ben her basamakta elde yapmayı öğrendim. Öncekinde eldeyi yapamıyordum. 
Burada çarpma işlemi daha kolay.(Ada)” 

“Yapabildiğimi hissediyorum. JAMED ile yaptığım için kendime 
güvenebiliyorum.(Seyran)” 
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4.3.3.1.2. Öğrenme Ürünleri:  

Üçüncü Eylem Planı uygulama sürecine dair öğretmen, öğrenci ve araĢtırmacı görüĢlerinden elde 

edilen bulgular ele alındığında öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik öğrenme ürünleri arasında 

basamakları öğrenme ve elde kavramının öğrenilmesi bulunmaktadır. 

 Basamakları Öğrenme: Eylem planı uygulanmasının ardından görüĢmelerden elde edilen 

“Çok güzeldi dersimiz. Çapraz çizgileri ve ayırmayı çok seviyorum ayırmayı sevdim. Onlar ve 

birler başmağını öğrendiğim için sevdim.(Ferit)” ifadesi, JAMED yöntemi aracılığıyla basamak 

kavramının öğrencilere aktarılabildiğini göstermektedir. 

 

 Elde Kavramının Öğrenilmesi: Öğrencinin “Eldeli üçlü olsaydı daha kolay olurdu. Artık 

elde hatası yapmıyorum. Bu daha çok hoşuma gidiyor. (Ada)” ve öğretmenin “Mesela elde 

kavramını bilmiyorlardı. Bu yöntemle benim gözlemlediğim kadarıyla eldeyi aktarmayı daha iyi 

kavradılar. Eldeyi daha iyi kavradılar.” ifadeleri ve  

… 

Ada: Öğretmenim eldeyi öğrendim.  

Araştırmacının: Aferin sana.  

… 

diyalogu, öğrencilerin JAMED yöntemi ile elde kavramını anladıklarını ve çözebildiklerini 

göstermektedir. 

 

4.3.3.1.3. Avantaj:  

Eylem planının uygulanması ile elde edilen bulgularda, JAMED yönteminin transfer edebilme 

Ģeklinde avantajının olduğu görülmüĢtür. 

 Transfer Edebilme: GörüĢmelerden elde edilen öğrencilerin “Onlar çok güzeldi eve 

gidince hemen çözebildim çarpmaları. Çapraz çizgiler var diye diğer yönteme göre daha güzel. 

Japon bence rahat.(Seyran)”, “Hayır hiç yok kolaylar. Öğretmenim sınıfta çarpma işlemi sordu. 

Japon çarpma yöntemini kullandım. Bununla daha kolay çözdüm.(Songül)” ve öğretmenin “Yani 

gözlemlediğim kadarıyla çarpma işlemine ilgileri arttı. Öğretmenimiz onları çağırdı zaman 

koşarak bir an önce onları yapmak istiyorlar hatta kendileri evde örnekler yapıp bana 

gösteriyorlar. Tekrar amaçlı” ifadeleri, öğrencilerin JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemlerini farklı 

yerlerde de çözebildiklerini göstermektedir. 
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4.3.3.1.4. Zorlanma:  

Ġki basamaklı iki sayının JAMED yöntemi ile çarpma iĢleminin öğretimi sürecinde, öğrencilerin 

gruplama yapmada zorlandıkları tespit edilmiĢtir. 

 

 Gruplandırma: Çarpma iĢlemi öğretimin gruplama konusunda araĢtırmacının “Bu hafta 

basamak değerlerine göre gruplandırma yapıldı. Öğrenciler öncelikle yadırgasalar da yaptıkça 

öğrendiler ancak bazı durumlarda gruplamada zorlandılar.” ve öğrencinin “Ayırmak bana biraz 

zor geldi karıştırıyorum” ifadeleri öğrencilerin sonucu basamaklara göre ayırmada sorun 

yaĢadığını göstermektedir. 

 

4.3.3.1.5. Zorlanma Nedenleri:  

GörüĢmelerden ve araĢtırmacı günlüğünden elde edilen bulgular, öğrencilerin iki basamaklı iki 

sayının JAMED‟le çarpımı konusunda zorlanma nedeni olarak çizgiler ve aceleci olma olarak 

belirtmektedir. Kategorilere ait veriler aĢağıda verilmiĢtir: 

 Çizgiler: AraĢtırmacının “Öğrenciler bu hafta hemen bitirmek istediler. Öğrenmek için 

oldukça sabırsızlandılar. Bu yüzden hızlıca yapmaya çalıştılar. Öğrenciler çizgileri çizerken bazen 

çok yakın bazen de çok ayrık çizdiler. Bu durum onların gruplama yapmalarında sorun 

yaşamalarına neden oldu.”  ve öğrencinin “Güzel sadece çizgileri çizerken biraz daha boşluk 

bıraktığımda ve büyük çizdiğimde daha kolay çözüyorum. (Ferit)” ifadeleri çizgilerin, JAMED ile 

çarpma iĢlemlerini çözerken öğrencilerin zorlayan bir neden olarak görülebileceğini ifade 

etmektedir. 

 

 Aceleci Olma: Öğretmenin “Dersin son kısmında gözlem için girdiğimde öğrencilerin bir 

yarış için olduğunu fark ettim. Herkesten önce bitirmeye çalışıyorlardı. Bu onların hata 

yapmasına neden oluyordu.” ifadesi, öğrencilerin acele ettikleri için çarpım sonuçlarının yanlıĢ 

yaptıklarını göstermektedir. 

 

4.3.3.1.6. Dezavantajlar:  

Ġkinci eylem planının ardından yapılan görüĢmeler neticesinde, JAMED yönteminin diğer 

dersleri olumsuz etkileme ve program farklılığı gibi dezavantajlarının olduğu ortaya çıkmaktadır. 

 Dersleri Gölgeleme: Öğretmenin “Yani o derse katılmak istiyorlar eğlenceli geliyor. Bir de 

başarılar arttığı için daha çok o derse kaşı yönteme karşı ilgileri arttı benim dersime değil 
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hocamızın dersine katılmak istiyorlar.” ifadesi öğrencilerin, JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemini 

öğrenmeyi sevdiğini ve bunun sonucunda diğer derslere olan ilgilerinin azaldığını göstermektedir. 

 

 Program Farklılığı: GörüĢmelerden elde edilen bulgular arasında yer alan öğretmenin; 

“Çocuklar burada çarpma işlemini yapabiliyor biz konu olarak uygulamada olan 

yöntemi yaptığımız için ve biz bütün işlemleri içinde barındırıyoruz. Mesela çarpmayı 

bölmeyi. Biz şuanda lira kuruş ilişkisi zamanı ölçüyoruz kilogram gram cinsinden 

problemleri çözdüğümüz için bence şuan yetersizler. Bu konular bitince bu işlem 

olmadığı zaman ne yapacaklarını merak ediyorum acaba aktarabilecekler mi kısa 

yoldan hemen onu mu yapacaklar yapamayacaklar mı tam olarak bilemiyorum yani. Biz 

şuan uygulamada olan yöntemle işliyoruz. Çocuklarda bu yöntemi uyguladıkları için 

ileri de tekrar uygulamada olan yönteme geçtiğimde çocuklar boşluğa düşebilirler.” 

ifadesi, öğretmenin JAMED yönteminin öğretim programında bulunmaması nedeniyle 

öğrencilerin süreç sonunda veya diğer yıllarda kötü etkileneceklerine dair endiĢelerin bulunduğunu 

göstermektedir. 

4.3.3.2. Değerlendirme Bulguları 

Öğretim süreci sonunda öğrencilerin konuyu anlayıp anlamadıklarına dair kendilerine üç 

etkinlik sunulmuĢ ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlarıyla puanlanmıĢtır. Etkinlikler iki 

basamaklı sayı iki sayının çarpımına yöneliktir. Bu etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından 

doldurulan DPA tabloları aĢağıda verilmiĢtir. 

4.3.3.2.1. Birinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 18‟de verilmiĢtir. 

Tablo 18: Üçüncü Eylem Planı Birinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġlk çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgi çizdi. 2 2 2 2 

2. Aynı hizada ilk çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı. 2 2 2 2 

4. Ġkinci çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar soldan 
çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

5. Aynı hizada ikinci çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı. 2 2 2 2 

6. Ġkinci çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar soldan 2 2 2 2 
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çapraz çizgi çizdi. 

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi.     

8. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre 
iĢaretledi. 2 2 2 2 

10. Nokta sayımına birler basamağından baĢladı. Sırasıyla varsa onlar, 
yüzler ve binler basamağıyla saymaya devam etti. 2 2 2 2 

11. KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk 
rakamı elde olarak bir üst basamağa gönderdi. 2 2 1 2 

12. BaĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana 
yazdı ve çarpım sonucunu elde etti. 2 2 0 2 

Toplam Puan 22 22 19 22 

 

Tablo 18‟de Ada, Songül ve Seyran tüm ölçütleri yerini getirip testten tam puan almıĢken Ferit 

testten en düĢük puanı almıĢtır. Öğrencilere ait değerlendirme etkinliklerinin görselleri aĢağıda 

verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Görsel 3‟den anlaĢılacağı üzere Ferit; “Kesişim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta 

sayılarının ilk rakamı elde olarak bir üst basamağa gönderdi.” ölçütünde “kısmen yeterli” ve  

“Baştan başlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana yazdı ve çarpım sonucunu elde 

etti.” ölçütünde ise “yetersiz” olarak kabul edilmiĢtir. Diğer görsellere bakıldığında ise Ada, 

Songül ve Seyran‟ın iki basamaklı iki sayının çarpımında ölçütleri yerine getirdikleri için yüksek 

puan almıĢlardır. 
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4.3.3.2.2. İkinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 19‟da verilmiĢtir 

Tablo 19: Üçüncü Eylem Planı Ġkinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 

Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġlk çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 2 2 2 2 

2. Aynı hizada ilk çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı. 2 2 2 2 

4. Ġkinci çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar soldan çapraz çizgi 
çizdi. 2 2 2 2 

5. Aynı hizada ikinci çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı. 2 2 2 2 

6. Ġkinci çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar soldan çapraz çizgi 
çizdi.     

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi. 2 2 2 2 

8. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre  
iĢaretledi. 2 2 2 2 

10. Nokta sayımına birler basamağından baĢladı. Sırasıyla varsa onlar, yüzler 
ve binler basamağıyla saymaya devam etti. 2 2 2 2 

11. KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk rakamı 
elde olarak bir üst basamağa gönderdi.     

12. BaĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana yazdı ve 
çarpım sonucunu elde etti. 2 2 2 2 

Toplam Puan 20 20 20 20 

 

Tablo 19‟da görüldüğü gibi Ada, Songül, Ferit ve Seyran gerekli ölçütleri tamamlayarak 

testten tam puan almıĢladır. Öğrencilere ait değerlendirme etkinliklerinin görselleri aĢağıda 

verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 
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Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Görseller incelendiğinde; Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın verilen etkinlikteki sayıları JAMED 

yöntemi ile doğru ifade ettiği, kesiĢim noktalarını iĢaretlediği, gruplamaları ve nokta sayımını 

yaptığı ve çarpım sonucunu doğru bir Ģekilde yazdığı görülmektedir. Bu durum, içinde sıfır 

çarpanı olan iki basamaklı iki sayının çarpımında JAMED yöntemini kullanmada tüm öğrencilerin 

baĢarılı olduklarını göstermektedir. 

4.3.3.2.3. Üçüncü Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları, Tablo 20‟de verilmiĢtir. 

Tablo 20: Üçüncü Eylem Planı Üçüncü Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġlk çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgi çizdi. 2 2 2 2 

2. Aynı hizada ilk çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı. 2 2 2 2 

4. Ġkinci çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar soldan 
çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

5. Aynı hizada ikinci çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı. 2 2 2 2 

6. Ġkinci çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar soldan 
çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi.     

8. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre  
iĢaretledi. 2 2 2 1 

10. Nokta sayımına birler basamağından baĢladı. Sırasıyla varsa onlar, 
yüzler ve binler basamağıyla saymaya devam etti. 2 2 2 2 

11. KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk 
rakamı elde olarak bir üst basamağa gönderdi. 2 2 2 2 

12. BaĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana 
yazdı ve çarpım sonucunu elde etti. 2 2 2 2 

Toplam Puan 22 22 22 21 
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Tablo 20‟de görüldüğü gibi Ada, Songül ve Ferit tüm ölçütleri yerine getirip testten tam puan 

almıĢken Seyran sadece bir ölçütte “kısmen yeterli” görüldüğü için diğer öğrencilere göre daha 

düĢük almıĢtır. Buna rağmen tüm öğrencilerin iki basamaklı iki sayının çarpımında baĢarılı 

oldukları görülmüĢtür. Öğrencilere ait değerlendirme etkinliklerinin görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Görsel 4‟ten anlaĢılacağı gibi Seyran, yüzler ve birler basamağı gruplamalarını yapmayarak 

“Çizgiler üzerinde oluşan noktalar varsa basamak değerlerine göre işaretledi.” ölçütü için 

“kısmen yeterli” puan almıĢtır. Bu onun, testten diğer arkadaĢlarından 1 puan daha düĢük almasına 

neden olmuĢtur.  Bunun dıĢında tüm öğrencilerin, iki basamaklı iki sayının çarpımında JAMED 

yönteminin kullanmada baĢarılı oldukları görsellerden anlaĢılmaktadır. 

4.3.4. Dördüncü Eylem Planı: JAMED Yöntemi ile Üç Basamaklı Sayı ile Tek Basamaklı 

Sayının Çarpımının Öğretimi 

AraĢtırma sürecinin dördüncü eylem planında; üç basamaklı bir sayı ile tek basamaklı 

sayının çarpımının öğretim süreci gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğretim sürecine dair diyaloglardan, 

etkinliklerin değerlendirilmesine iliĢkin rubriklerden ve araĢtırmacı günlüklerinden elde edilen 

bulgular, aĢağıda verilmiĢtir. 
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4.3.4.1. Süreç Bulguları 

Dördüncü Eylem Planı uygulama sonrasında, sürece iliĢkin sınıf öğretmeni ve öğrencilerle 

görüĢme yapılmıĢ ve araĢtırmacı tüm hafta boyunca kendi günlüğünü tutmuĢtur. Elde edilen 

kategoriler ve temalar Tablo 21‟de verilmiĢtir. 

Tablo 21: Dördüncü Eylem Planı Tema ve Kategoriler 

TEMA KATEGORĠ 

DuyuĢsal Özellikler 

Sevgi 

Özgüven 

BaĢarı 

Öğrenme Ürünleri 
Elde Kavramının Öğrenilmesi 

Telafi 

Avantaj Transfer Edebilme 

Zorlanma Nokta Sayımı 

Zorlanma Nedenleri 
Çizgiler 

Aceleci Olma 

Sınırlılık Zaman 

4.3.4.1.1. Duyuşsal Özellikler:  

Çarpma iĢlemi öğretimi sürecinde öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik öğretmen, öğrenci ve 

araĢtırmacı görüĢlerinden elde edilen bulgular ele alındığında öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik 

duyuĢsal özellikleri sevgi, özgüven ve baĢarı olarak sıralanmaktadır. 

 Sevgi: Öğretmenin “Öğrencilerimizin çarpma işlemine yönelik ilgileri artmış durumda. 

Ben sınıfta tahtaya çarpma işlemi yazdığım zaman Japon çarpma yöntemini kullanarak 

çözüyorlar. Hatta hocamız iki basamaklı sayıların çarpımını gösterdikten sonra kendileri üç 

basamaklı ve dört basamaklı sayıları çarpmaya çalıştılar. Hocamızın dersine sürekli katılmak 

istiyorlar. Sınıfımda bulunan diğer öğrenciler de bu yöntemi merak ediyorlar ve derse katılmak 

istiyorlar.” ifadesi, öğrencilerin çarpma iĢlemine olan sevgi ve ilginin oldukça arttığını 

göstermektedir. 

 Özgüven: Sürecin dördüncü haftasında öğrencilerin çarpma iĢlemlerini yapabilmede 

konusunda kendilerini yeterli gördükleri tespit edilmiĢtir. Buna örnek olarak bulgular arasında yer 

alan, öğrencilerin “Üçlü ve ikili daha kolaydı. Kendim dört basamaklı ve beş basamaklıyı 

öğrendim artık yapıyorum. Kendi başıma yaptım.(Songül)” ve “Yani üç basamaklı daha kolay 

geldi. Bir ve iki basamaklı güzel ama üç basamaklı daha güzel geldi. Şuan çarpma işlemini 

yapabildiğimi hissediyorum. Öğretmenim çarpma işlemini sorduğunda artık yaparım. Öğretmen 

çarpma sorduğunda bu yöntemle çözüyorum.(Seyran)” ifadeleri verebilir. 



93 

 

     

 

 Başarı: Elde edilen bulgular arasında yer alan öğrencinin, “Üçlü ve ikili daha kolaydı. 

Teklide biraz takılmıştım. Sonra alıştım sonra diğerleri daha kolay geldi. Kendim dört basamaklı 

ve beş basamaklıyı öğrendim artık yapıyorum. Kendi başıma yaptım. (Songül)” ifadesi, öğrencinin 

JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemini öğrenebildiğini ve bunun sonucunda baĢarılı olduğunu 

göstermektedir. 

 

4.3.4.1.2. Öğrenme Ürünleri: 

 Üçüncü Eylem Planı uygulama sürecine dair öğretmen, öğrenci ve araĢtırmacı görüĢlerinden 

elde edilen bulgular ele alındığında öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik öğrenme ürünleri 

arasında elde kavramının öğrenilmesi ve telafi bulunmaktadır. 

 Elde Kavramının Öğrenilmesi: Uygulama sonrası yapılan görüĢmelerden alınan “Elde 

ekleme yanlışım vardı sonra çözdük eldeleri kaçırmıyorum. Kolay geliyor artı eldeyi yapmak. 

JAMED ile soruları çözebiliyorum. (Ada)” ifade, JAMED yönteminin elde kavramını aktarmada 

etkili olduğunu ortaya çıkarmaktadır. 

 

 Telafi: Elde edilen bulgular arasında bulunan öğretmenin “Uygulamada olan yöntemde 

ritmik sayma çarpım tablosunu bilmesi gerekiyor. Ancak bu yöntemde şekiller var ve çok basit 

düzeyde ritmik sayma ve bu olduğu için bunu daha iyi başarabiliyorlar bu yöntem onlar için daha 

kolay oldu.” ve “Ada öğrencimizde şey vardı o toplama yapamıyordu elde toplama işlemini 

kavrayamıyordu ama bu yöntem sayesinde şekillerle olduğu için aktarabiliyor kağıdına.” ifadeleri, 

JAMED yönteminin öğrencilerde var olan ritmik sayma ve toplama eksikliğini giderebildiğini ve 

çarpma iĢlemi konusunun daha iyi öğrenildiğini göstermektedir. 

 

4.3.4.1.3. Avantaj:  

Eylem planı bulguları incelendiğinde transfer edebilmenin JAMED yönteminin bir avantajı 

olarak görüldüğü anlaĢılmaktadır. 

 Transfer Edebilme: GörüĢmelerden elde edilen “Yani üç basamaklı daha kolay geldi. Bir 

ve iki basamaklı da güzel ama üç basamaklı daha güzel. Şuan çarpma işlemini yaptığımı 

hissediyorum. Öğretmenim çarpma işlemini sorduğunda artık yaparım. Öğretmen çarpma 

sorduğunda bu yöntemle çözüyorum.(Songül)” ve “Güzel eğlenceli ve kolay. Öğretmenim çarpma 

sorduğunda bu yöntemi kullanıyorum.(Seyran)” gibi ifadeler ve 

… 
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Songül: Bak ben bunları evde yaptım. Öğretmene göstereceğim.  

Seyran: Bende yapıp getiriceğim. 

… 

 iki öğrenci arasında gerçekleĢen ders içi diyalog,  öğrencilerin sınıfta ve evde çarpma 

iĢlemlerini çözerken JAMED yöntemini kullandıklarını göstermektedir. 

4.3.4.1.4. Zorlanma:  

GörüĢmelerden ve araĢtırmacı günlüğünden elde edilen bulgular incelendiğinde, öğrencilerin elde 

ekleme ve nokta sayımında zorluk yaĢadığı görülmüĢtür. Bu konuya dair elde edilen notlar, 

aĢağıda verilmiĢtir: 

 Nokta Sayımı: AraĢtırmacının “Ferit diğer öğrencilere gör öğrenme isteği düşmüş gibi 

geldi. Uygulamayı hemen bitirip diğer arkadaşlarıyla oyun oynamak istiyordu. Bu yüzden hızlıca 

yapmaya çalıştı bu nedenle bazı nokta sayımın ve noktaları belirlemede bazen hatalar yaptı.” 

ifadesi öğrencinin kesiĢim noktalarını belirlemede ve saymada hata yaptığını göstermektedir. 

 

4.3.4.1.5. Zorlanma Nedenleri:  

Bulgular incelendiğinde öğrencilerin, çizgiler, aceleci olma ve zaman olmak üzere üç nedeninin 

olduğu anlaĢılmaktadır. Bu konuda elde edilen notlar aĢağıda verilmiĢtir: 

 

 Çizgiler: Öğrencinin “Çizgileri biraz büyük yapınca yanlışlar yapıyorum. JAMED 

yöntemini sevdim.(Ferit)” ifadesi, Japon çarpma yönteminde çizgilerin, düzenli ve özenli 

çizilmediğinde sorun çıkardığını göstermektedir. 

 

 Aceleci Olma: Öğrencinin “Bugün biraz yanlış yaptım çünkü bitirmek için acele ettim ve 

karmaşık yaptım.(Ferit)” ve “Karışık sayıyorum noktaları birleşik yapıyorum ondan.(Ada)”  ve 

araĢtırmacının “Uygulamayı hemen bitirip diğer arkadaşlarıyla oyun oynamak istiyordu. Bu 

yüzden hızlıca yapmaya çalıştı bu nedenle bazı nokta sayımın ve noktaları belirlemede bazen 

hatalar yaptı.” ifadeleri, hızlı hareket ettiğinde çarpım sonucunu yanlıĢ bulduğunu ifade 

etmektedir. 

 

4.3.4.1.6. Sınırlılık:  

Elde edilen bulgular incelendiğinde JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi öğreniminin zaman gibi 

bir sınırlılığının olduğu görülmektedir. 
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 Zaman: Öğretmenin “Sadece zaman konusunda sorun olacağını düşünüyorum. 

Öğrencilerimiz sınavlara giriyorlar, zamanla yarışıyorlar. Buradaki çarpma işlemi, 

onların sonuca ulaşmalarını geciktirebilir. Zaman kaybından dolayı olacağını 

düşünüyorum yani yöntemin bir eksiğinin olduğunu düşünmüyorum. Pratik yaptıkça ve 

zaman geçtikçe bunu kolaylıkla yapabileceklerini daha çok etkinliklere bağlı olarak 

çözebileceklerini düşünüyorum.” ifadesi, Japon çarpma yönteminin zaman alıcı olduğunu 

ve bunun sürece bir sınırlılık olarak yansıyabileceğini göstermektedir. 

4.3.4.2. Değerlendirme Bulguları 

Öğretim süreci sonunda öğrencilerin konuyu anlayıp anlamadıklarına dair kendilerine üç etkinlik 

sunulmuĢ ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlarıyla puanlanmıĢtır. Etkinlikler üç 

basamaklı sayı ile tek basamaklı sayının çarpımına yöneliktir. Bu etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı 

tarafından doldurulan DPA tabloları aĢağıda verilmiĢtir: 

4.3.4.2.1. Birinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 22‟de verilmiĢtir 

Tablo 22: Dördüncü Eylem Planı Birinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Üç basamaklı çarpanının yüzler basamağı kadar sağdan çapraz 
çizdi. 

2 2 2 2 

2. Aynı hizada üç basamaklı çarpanın onlar basamağı için boĢluk 
bıraktı. 2 2 2 2 

3. Üç basamaklı çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 2 2 2 2 

4. Aynı hizada üç basamaklı çarpanın birler basamağı için boĢluk 
bıraktı. 2 2 2 2 

5. Üç basamaklı çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 2 2 2 2 

6. Tek basamaklı çarpanın değeri kadar sağdan çapraz çizgileri 
kesecek Ģekilde soldan çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi.     

8. Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretledi. 2 2 2 2 

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre  
iĢaretledi. 2 2 2 2 

10. OluĢan gruplardaki noktalar saydı. 2 2 2 2 

11. Grupta bulunan nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında 
bulunan rakam bir üst basamağa gönderdi. 2 2 2 2 
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12. Grupta bulunan nokta sayıları yazdı ve ardından soldan sağa yan 
yana olacak Ģekilde yazılır ve çarpım sonucu elde etti. 

2 2 2 2 

Toplam Puan 22 22 22 22 

 

Tablo 22 incelendiğinde, üç basamaklı bir sayı ile tek basamaklı sayının JAMED yöntemi 

ile çarpımında Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın tüm ölçütlerde “yeterli” görüldükleri 

anlaĢılmaktadır. Öğrencilere ait değerlendirme etkinliklerinin görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Görseller; Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın üç basamaklı bir sayının JAMED yönteminde 

gösterimini, eldeyi üst basamağa atmayı, gerekli iĢaretlemeleri, gruplamaları ve çarpım sonucunu 

doğru bir Ģekilde yazdıklarını göstermektedir. Bu durum öğrencilerin, üç basamaklı bir sayının tek 

basamaklı sayı ile JAMED yöntemi ile yapabildiklerini ifade etmektedir. 

4.3.4.2.2. İkinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 23‟te verilmiĢtir. 

Tablo 23: Dördüncü Eylem Planı Ġkinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Üç basamaklı çarpanının yüzler basamağı kadar sağdan çapraz 
çizdi. 

2 2 2 2 

2. Aynı hizada üç basamaklı çarpanın onlar basamağı için boĢluk 
bıraktı. 2 2 2 2 

3. Üç basamaklı çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çapraz çizgi     
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çizdi. 

4. Aynı hizada üç basamaklı çarpanın birler basamağı için boĢluk 
bıraktı. 2 2 2 2 

5. Üç basamaklı çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 2 2 2 2 

6. Tek basamaklı çarpanın değeri kadar sağdan çapraz çizgileri 
kesecek Ģekilde soldan çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi. 2 2 2 2 

8. Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretledi. 2 2 2 2 

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre  
iĢaretledi. 2 2 2 2 

10. OluĢan gruplardaki noktalar saydı. 2 2 2 2 

11. Grupta bulunan nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında
 bulunan rakam bir üst basamağa gönderdi. 2 2 2 2 

12. Grupta bulunan nokta sayıları yazdı ve ardından soldan sağa yan 
yana olacak Ģekilde yazılır ve çarpım sonucu elde etti. 

2 2 2 2 

Toplam Puan 22 22 22 22 

 

Tablo 23‟te Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın üçünde sıfır değeri olan üç basamaklı bir sayı ile 

tek basamaklı sayının çarpımında tüm ölçütleri yerine getirdikleri anlaĢılmaktadır. Öğrencilere ait 

değerlendirme etkinliklerinin görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 
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Görseller incelendiğinde; Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın içinde sıfır değeri olan üç 

basamaklı bir sayının tek basamaklı bir sayının çarpımında JAMED yöntemini kullanarak doğru 

sonuca ulaĢtıkları görülmektedir. Tüm öğrenciler bu etkinlikte; çapraz çizgileri, kesiĢim ve 

grupları, eldeyi üst basamağa göndermeyi ve sıfır değerinin kavisli bir Ģekilde çizilmesi gerektiğini 

kavradıklarını göstermiĢlerdir. 

4.3.4.2.3. Üçüncü Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 24‟te verilmiĢtir 

Tablo 24: Dördüncü Eylem Planı Üçüncü Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Üç basamaklı çarpanının yüzler basamağı kadar sağdan çapraz 
çizdi. 

2 2 2 2 

2. Aynı hizada üç basamaklı çarpanın onlar basamağı için boĢluk 
bıraktı. 2 2 2 2 

3. Üç basamaklı çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 2 2 2 2 

4. Aynı hizada üç basamaklı çarpanın birler basamağı için boĢluk 
bıraktı. 2 2 2 2 

5. Üç basamaklı çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 2 2 2 2 

6. Tek basamaklı çarpanın değeri kadar sağdan çapraz çizgileri 
kesecek Ģekilde soldan çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi.     

8. Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretledi. 2 2 2 2 

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre 
iĢaretledi. 2 2 2 2 

10. OluĢan gruplardaki noktalar saydı. 2 2 2 2 

11. Grupta bulunan nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında
 bulunan rakam bir üst basamağa gönderdi. 2 2 2 2 

12. Grupta bulunan nokta sayıları yazdı ve ardından soldan sağa yan 
yana olacak Ģekilde yazılır ve çarpım sonucu elde etti. 

2 2 2 2 

Toplam Puan 22 22 22 22 

 

Tablo 24‟ten anlaĢılacağı gibi Ada, Songül, Ferit ve Seyran üç basamaklı bir sayı ile tek 

basamaklı sayının çarpımında tüm ölçütlerde “yeterli” puan aldıkları görülmektedir. Öğrencilere 

ait değerlendirme etkinliklerinin görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 
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Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

 

Görseller Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın JAMED yöntemi ile üç basamaklı sayıları tek 

basamaklı sayılarla çarpabileceğini göstermektedir. Tüm öğrenciler gerekli ölçütleri yerine 

getirmiĢ ve bu etkinlikten yeterli kabul edilmiĢlerdir. Dördüncü eylem planını sonunda, 

öğrencilerin JAMED ile çarpma iĢlemlerini çözebilecekleri anlaĢılmıĢtır. 

4.3.5. Beşinci Eylem Planı: JAMED Yöntemi ile Çarpma İşlemi İçeren Problemler 

AraĢtırma sürecinin beĢinci eylem planında ise çarpma iĢlemi ile ilgili problemlere yer 

verilmiĢtir. Problemler, 2.sınıf çarpma iĢlemi problem kazanımına benzer Ģekilde sadece tek iĢlem 

gerektirecek Ģekilde verilmiĢtir. 2.sınıf çarpma iĢlemi kazanımından farklı olarak, önceki dört 

eylem planını kapsayacak Ģekilde sayılarla iĢlemler yapılmıĢtır. Bu nedenle, beĢinci eylem planının 

öğretimi sonunda dört etkinlik verilmiĢtir. Öğretim sürecine dair diyaloglardan, etkinliklerin 

değerlendirilmesine iliĢkin rubriklerden ve araĢtırmacı günlüklerinden elde edilen bulgular aĢağıda 

verilmiĢtir. 

4.3.5.1. Süreç Bulguları 

BeĢinci Eylem Planı uygulama sonrasında, sürece iliĢkin sınıf öğretmeni ve öğrencilerle 

görüĢme yapılmıĢ ve araĢtırmacı tüm hafta boyunca kendi günlüğünü tutmuĢtur. Elde edilen 

kategoriler ve temalar Tablo 25‟te verilmiĢtir. 
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Tablo 25: BeĢinci Eylem Planı Tema ve Kategoriler 

TEMA KATEGORĠ 

DuyuĢsal Özellikler 
Sevgi 

Özgüven 

Öğrenme Ürünleri Problem Çözme 

Avantaj Transfer Edebilme 

Zorlanma Gruplama ve Çapraz Çizgi 

Zorlanma Nedenleri 
Verilenlerin Sayısal Olarak Ġfade Edilememesi 

 

 

4.3.5.1.1. Duyuşsal Özellikler:  

Çarpma iĢlemi öğretimi sürecinde öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik öğretmen, öğrenci ve 

araĢtırmacı görüĢlerinden elde edilen bulgular ele alındığında öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik 

duyuĢsal özellikleri sevgi ve özgüven olarak sıralanmaktadır. 

 Sevgi: Öğrencilerin, “Çok güzeldi ve kolaydı. Problemleri daha önce yapamıyordum artık 

yapabiliyorum.(Songül)”, “Güzel şeyler düşünüyorum. Hoşuma gitti. Artık çarpmayı 

yapabiliyorum.(Seyran)” ve öğretmenin “Öğrencilerimiz çarpma işlemini baya sevdiler. Sürekli 

yapmak istiyorlar. Hocamız bu haftanın son olduğunu söylediğinde öğrencilerdeki o üzütüyü 

görebildim. Devam etmek istiyorlardı.” ifadeleri, öğrencileri JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi 

gerektiren problemleri çözmeyi sevdiklerini göstermektedir. 

 

 Özgüven: Öğrencilerin “Çok güzeldi. Çok beğendim. Problemleri artık 

çözebiliyorum.(Songül)”, “Kolay geliyor. Yapabiliyorum.(Ferit)”  ve “Çarpma işlemlerini artık 

çarpmayı yapabiliyorum.(Ada)” ifadeleri, öğrencilerin JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi 

gerektiren problemlerin öğretimi sonucunda çarpma iĢlemine yönelik öz güven duygularının 

geliĢtiğini göstermektedir. 

 

4.3.5.1.2. Öğrenme Ürünleri:  

BeĢinci eylem planının ardından, öğrencilerde var olan öğrenme ürünleri arasında problem 

çözme ve transfer edebilme bulunmaktadır. 

 Problem Çözme: Öğrencinin “Önceden problem yapamıyordum. Şuan alıştım. Çok güzeldi. 

Şimdi çarpma işlemlerini yapabiliyorum.(Ada)” ve “Çok güzeldi ve kolaydı. Problemleri daha 
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önce yapamıyordum artık yapabiliyorum.(Songül)” ifadeleri, JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi 

öğretiminin problem çözme becerisinde etkili olduğunu göstermektedir. 

 

4.3.5.1.3. Avantaj:  

BeĢinci eylem planında elde edilen bulgularda JAMED yönteminin transfer edebilme özelliği 

avantaj olarak kabul edilmiĢtir. 

 Transfer Edebilme: Elde edilen bulgular arasında yer alan,  “Ee on basamaklıya kadar 

yapsak daha güzel olurdu. Şuan kendim dört basamaklıyı yapabiliyorum.(Songül)” ve “Öğrenciler 

problemlerde hiç katkı sağlamıyordu derse. Ancak şuan baktığımda hemen okuyup 

çözüyorlar.(Öğretmen)” ifadeler, JAMED yönteminin gelecek konuları öğrenmede kolaylık 

sağladığını ve problemleri çözmeye istekli olduklarını göstermektedir. 

 

4.3.5.1.4. Zorlanma:  

GörüĢmelerden ve araĢtırmacı günlüğünden elde edilen bulgular incelendiğinde öğrencilerin 

çapraz çizgi gruplamada zorluk yaĢadığı görülmüĢtür. Bu konuya dair elde edilen notlar aĢağıda 

verilmiĢtir: 

 Çapraz Çizgi ve Gruplama: Öğrencinin, “Güzeldi. Çizgiler düz olsa daha kolay çiziyorum. 

Ayırmayı da arada unutuyorum. Bugün çözdüklerimin hepsi doğruydu.(Ferit)” ifadesi, JAMED 

yönteminde bulunan çapraz çizgilerin öğrencileri zorlandığını göstermektedir. 

 

4.3.5.1.5. Zorlanma Nedenleri: 

 Bulgular incelendiğinde öğrencilerin verilen sayısal olarak ifade edilememesi sonucunda 

zorlandıkları ortaya çıkmaktadır. 

 Verilerin Sayısal Olarak İfade Edilememesi: Elde edilen notlar arasında bulunan 

öğrencinin “Hayır bir zorluğum yok. Hepsini anladım. Sadece bir harf olunca diğeri olmayınca 

karıştırıyorum. JAMED değil de. Problemlerde verilmeyen olunca karıştırıyorum.(Songül)” ve 

öğretmenin “Öğrenciler bana çözdüklerini gösterdiler. Problemleri doğru çözmüşlerdi ancak 

bazen anlamadıkları için zorlanmışlar yani bir soruda bir haftada gibi bir ifade vardı mesela 

burada 7 ile çarpmayı bilememişlerdi. Yoksa genellikle iyilerdi.” ifadeleri, öğrencilerin JAMED 

yöntemi ile çarpma iĢlemi ile ilgili problemleri çözebildiklerini ancak sözel olarak verilen ifadeleri 

sayısal olarak gösterememeleri sonucunda problemleri çözerken hata yaptıklarını göstermektedir. 
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4.3.5.2. Değerlendirme Bulguları 

Öğretim süreci sonunda, öğrencilerin konuyu anlayıp anlamadıklarına dair kendilerine dört 

etkinlik sunulmuĢ ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlarıyla puanlanmıĢtır. Etkinlikler, ilk 

dört eylem planını kapsayacak Ģekilde hazırlanmıĢtır. Bu etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından 

doldurulan DPA tabloları aĢağıda verilmiĢtir 

4.3.5.2.1. Birinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 26‟da verilmiĢtir. 

Tablo 26: BeĢinci Eylem Planı Birinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġlk çarpan için sağdan çapraz çizgileri çizdi. 2 2 2 2 

2. Çarpanlardan diğeri kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan 
çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi. - - - - 

4. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

5. ĠĢaretleri belirlenen kesiĢim noktalarını saydı. 2 2 2 2 

6. Çarpım sonucunu yazdı. 2 2 2 2 

Toplam Puan 10 10 10 10 

 

Tablo 26‟daki dereceli puanlama anahtarından da anlaĢılacağı üzere, öğrencilerin tek 

basamaklı iki sayının çarpını gerektiren problemlerde herhangi bir zorluk yaĢamadığı 

görülmektedir. Tablo incelendiğinde Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın dereceli puanlama 

anahtarından alınabilecek en yüksek puanı aldığı anlaĢılmaktadır. Öğrencilere ait değerlendirme 

etkinliklerinin görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 
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Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Etkinlik görselleri incelendiğinde, tüm öğrencilerin JAMED yöntemini kullanarak kriterleri 

yerine getirdikleri görülmektedir. Bu durum öğrencilerin, tek basamaklı iki sayının çarpımını 

gerektiren problemlerde Japon çarpma yöntemini baĢarılı bir Ģekilde kullanabildiklerini ortaya 

çıkarmaktadır. 

4.3.5.2.2. İkinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 27‟de verilmiĢtir 

Tablo 27: BeĢinci Eylem Planı Ġkinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER Öğrenci 

 Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġki basamaklı çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar 
sağdan çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

2. Aynı hizada iki basamaklı çarpanın birler basamağı için boĢluk 
bıraktı. 2 2 2 2 

3.Ġki basamaklı çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar 
sağdan çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

4. Tek basamaklı çarpan kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, 
soldan çapraz çizgiler çizdi. - - - - 

5. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi. 2 2 2 2 

6. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

7. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine 
göre  iĢaretledi. 2 2 2 2 

8. Nokta sayımına birler basamağından baĢladı. Sırasıyla varsa 
onlar, yüzler ve binler basamağıyla saymaya devam etti. 2 2 2 2 

9. KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının 
ilk rakamı elde olarak bir üst basamağa gönderdi. - - - - 

10. BaĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana 
yazdı ve çarpım sonucunu elde etti. 2 2 2 2 

Toplam Puan 16 16 16 16 
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Tablo 27‟deki dereceli puanlama anahtarı incelendiğinde Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın 

yüksek puanlar aldıkları görülmektedir. Öğrencilere ait değerlendirme etkinliklerinin görselleri 

aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Öğrencilere ait değerlendirme etkinlik görselleri incelendiğinde, öğrencilerin basamak 

kavramını anladıklarını, basamaklar arasında boĢluk bırakma, sınıf değeri için kavisli çizgiler 

çizme ve gruplandırma gibi kriterleri baĢarılı bir Ģekilde yerine getirdikleri anlaĢılmaktadır. Bu 

durum öğrencilerin, iki basamaklı sayının ve tek basamaklı sayının çarpımı gerektiren 

problemlerde JAMED yöntemini kullanabildikleri anlaĢılmaktadır. 

4.3.5.2.3. Üçüncü Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 28‟de verilmiĢtir 

Tablo 28: BeĢinci Eylem Planı Üçüncü Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER Öğrenci 

 Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġlk çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgi çizdi. 2 2 2 2 

2. Aynı hizada ilk çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı. 2 2 2 2 

3. Ġlk çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgi çizdi. 2 2 2 2 
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4. Ġkinci çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar soldan 
çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

5. Aynı hizada ikinci çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı. 2 2 2 2 

6. Ġkinci çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar soldan 
çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi. 2 2 2 2 

8. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre 
iĢaretledi. 2 2 2 2 

10. Nokta sayımına birler basamağından baĢladı. Sırasıyla varsa onlar, 
yüzler ve binler basamağıyla saymaya devam etti. 2 2 2 2 

11. KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk 
rakamı elde olarak bir üst basamağa gönderdi. - - - - 

12. BaĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana 
yazdı ve çarpım sonucunu elde etti. 2 2 2 2 

Toplam Puan 22 22 22 22 

 

Tablo 28‟deki dereceli puanlama anahtarında da görüldüğü gibi Ada, Songül, Ferit ve Seyran 

iki basamaklı iki sayının çarpımını gerektiren problemlerin çözümünde kriterleri yerine getirdikleri 

ve bu nedenle testten en yüksek puanı aldıkları görülmektedir. Öğrencilere ait değerlendirme 

etkinliklerinin görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 
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Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Görseller incelendiğinde öğrencilerin iki basamaklı sayıları JAMED yönteminde gösterme, 

basamaklar arasında boĢluk bırakma, gruplandırma, sıfır değeri için kavisli çizgiler çizme ve 

çarpım sonunu doğru yazma kriterlerinde baĢarılı olduklarını göze anlaĢılmaktadır. Buradan yola 

çıkarak öğrencilerin iki basamaklı iki sayının çarpımını gerektiren problemlerde Japon çarpma 

yöntemini kullanabildikleri görülmektedir. 

4.3.5.2.4. Dördüncü Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 29‟da verilmiĢtir 

Tablo 29: BeĢinci Eylem Planı Dördüncü Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER Öğrenci 

 Ada Songül Ferit Seyran 

1. Üç basamaklı çarpanının yüzler basamağı kadar sağdan çapraz 
çizdi. 

2 2 2 2 

2. Aynı hizada üç basamaklı çarpanın onlar basamağı için boĢluk 
bıraktı. 2 2 2 2 

3. Üç basamaklı çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 2 2 2 2 

4. Aynı hizada üç basamaklı çarpanın birler basamağı için boĢluk 
bıraktı. 2 2 2 2 

5. Üç basamaklı çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 2 2 2 2 

6. Tek basamaklı çarpanın değeri kadar sağdan çapraz çizgileri 
kesecek Ģekilde soldan çapraz çizgi çizdi. 2 2 2 2 

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi. - - - - 

8. Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretledi. 2 2 2 2 

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre  
iĢaretledi. 2 2 2 2 

10. OluĢan gruplardaki noktalar saydı. 2 2 2 2 

11. Grupta bulunan nokta sayısı iki basamaklı ise onlar 
basamağında bulunan rakam bir üst basamağa gönderdi. 2 2 2 2 
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12. Grupta bulunan nokta sayıları yazdı ve ardından soldan sağa yan 
yana olacak Ģekilde yazdı ve çarpım sonucu elde etti. 

2 2 2 2 

Toplam Puan 22 22 22 22 

 

Tablo 29‟daki dereceli puanlama anahtarı; Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın alınabilecek 

tüm kriterleri yerine getirerek yüksek puanlar aldıklarını ifade etmektedir. Öğrencilere ait 

değerlendirme etkinlik görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Etkinlik görselleri incelendiğinde; Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın çapraz çizgileri çizme, 

boĢluk bırakma, kesiĢimleri iĢaretleme, gruplandırma, noktaları sayma, elde üst basamağa 

gönderme ve çarpım sonucunu yazma konusunda baĢarılı oldukları görülmektedir. Bu durum, 

öğrencilerin üç basamaklı bir sayının ve tek basamaklı sayının çarpımında Japon çarpma 

yöntemini kullanmada baĢarılı olduklarını göstermektedir. 

4.3.6. Altıncı Eylem Planı: JAMED Yöntemi ile Uygulamada Olan Yönteminin Birleştirilmesi 

AraĢtırma sürecinin altıncı eylem planında, uygulamada olan çarpma yönteminin uygulanması 

sürecinde JAMED yönteminin kullanılması ele alınmıĢtır. Bu eylem planı, uygulamada olan 

yöntem ile JAMED yönteminin çarpma iĢlemi çözerken birleĢtirilmesi Ģeklinde oluĢturulmuĢtur. 

Ders sırasında önceki beĢ eylem planını kapsayacak sayılarla iĢlemler yapılmıĢtır. Ders sonunda, 

öğrencilere üç değerlendirme etkinliği verilmiĢtir. Öğretim sürecine dair diyaloglardan, 
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etkinliklerin değerlendirilmesine iliĢkin rubriklerden ve araĢtırmacı günlüklerinden elde edilen 

bulgular aĢağıda verilmiĢtir. 

4.3.6.1. Süreç Bulguları 

Altıncı Eylem Planı uygulama sonrasında, sürece iliĢkin sınıf öğretmeni ve öğrencilerle 

görüĢme yapılmıĢ ve araĢtırmacı tüm hafta boyunca kendi günlüğünü tutmuĢtur. Elde edilen 

kategoriler ve temalar Tablo 30‟da verilmiĢtir. 

Tablo 30: Altıncı Eylem Planı Tema ve Kategoriler 

TEMA KATEGORĠ 

DuyuĢsal Özellikler 

Sevgi 

BaĢarı 

Korkmama 

Öğrenme Ürünleri 
BirleĢtirme 

Uygulamada Olan Yöntem Ġle Çarpma ĠĢlemini 
Öğrenme 

Avantaj Transfer Edebilme 

Zorlanma 

Nokta 

Çizgi Çizme 

Nokta Sayımı 

Basamak Kaydırma 

JAMED Yönteminin Sonucunu Aktaramama 

Zorlanma Nedenleri 

ġaĢkınlık 

Çizgi Çizme 

AĢamalık 

Sınırlılık Zaman 

 

4.3.6.1.1. Duyuşsal Özellikler:  

Çarpma iĢlemi öğretimi sürecinde öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik öğretmen, öğrenci ve 

araĢtırmacı görüĢlerinden elde edilen bulgular ele alındığında öğrencilerin çarpma iĢlemine yönelik 

duyuĢsal özellikleri sevgi, baĢarı ve korkmama olarak sıralanmaktadır. 

 Sevgi:  Elde edilen bulgular arasında yer alan “Tabii ki de dersimiz iyiydi (Songül)”, 

“Hocam çok güzeldi (Ada).” ve “Kolay, Güzel (Seyran)” öğrenci ifadeleri, onların uygulamada 

olan yöntem ile JAMED yönteminin bütünleĢtirilmesiyle gerçekleĢtirilmesinin, öğrencilerin 
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uygulamada olan yöntemle de çarpma iĢlemlerini çözmeyi sevmesine yardımcı olduğu 

görülmektedir. 

 

 Başarı: Öğrencilerin “Önceki yöntemde birkaç tane yapabiliyordum. Japonla yapınca 

biraz iyi oldu.(Ferit)” ve “İyiydi. Çarpma işlemlerini yapabildim. Kolay geldi.(Seyran)” ifadeleri, 

JAMED yöntemi ile uygulamada olan çarpma yönteminin harmanlanması sonucunda öğrencilerin 

çarpma iĢlemi baĢarısını arttırdığını ve öğrencilerini kendileri yeterli gördüklerini ifade etmektedir. 

 

 Korkmama: Öğretmenin,  “Normal çarpımının zor olduğunu düşünüyorlardı. Tahtaya 

kalkmaktan koruyorlardı ama şimdi normal çarpma işlemi içinde olmasına rağmen hepsi kalkmak 

istiyor. Hatta siz tahtada yer olmayınca defterde onlara ayrıca örnek verdiniz bunu gördüm. 

Sürekli çözmek istediler.” ifadeleri, JAMED yöntemi ile uygulamada olan yöntemin 

harmanlanmasının öğrencilerde var olan çarpma iĢlemi korkusunu azalttığını göstermektedir. 

 

4.3.6.1.2. Öğrenme Ürünleri:  

Altıncı eylem planının ardından öğrencilerde var olan öğrenme ürünleri arasında birleĢtirme ve 

çarpma iĢlemini öğrenme bulunmaktadır. 

 Birleştirme: Öğretmenin “Öğrencilerde başta bir şaşkınlık gördüm. Normal çarpmayla 

verince zorlandılar gibiydi dersin başında. Diğer gözlem için geldiğimde öğrenciler oturtmuşlardı 

ve yapabiliyorlardı. Sevinçliydiler. Elde ekleme basamak kaydırmayı toplamaları yapabiliyorlardı. 

Çarpma işlemini önceden bitiremiyorlardı ama şimdi sonucu buldular.” ifadeleri, öğrencilerin 

çarpma iĢlemlerini çözerken iki yöntemi harmanlayıp kullanabildiklerini ve bu konuda baĢarılı 

olduklarını göstermektedir. 

 Uygulamada Olan Yöntem İle Çarpma İşlemini Öğrenme: Öğretmenin, “Bence 

öğrenciler artık bu yöntemi sürekli kullanabilirler. Çünkü normal çarpmayı da öğrendiler burada. 

Biz seneye yine çarpma işlemini işlerken zorlanmayacaklar gibi geldi. Görsel olduğu için 

hatırlamaları kolay olacaktır.” ifadesi öğrencilerin JAMED yönteminin uygulamada olan çarpma 

yöntemi ile birleĢtirilmesi sonucunda öğrencilerin uygulamada olan çarpma iĢlemi yöntemi 

basamaklarını da öğrendiklerini ifade etmektedir. 

4.3.6.1.3. Avantaj: 

 Eylem planının uygulanması elde edilen bulgular aracılığıyla JAMED yönteminin avantajı 

olarak transfer edebilme kategorisi oluĢturulmuĢtur. 
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 Transfer Edebilme: Öğrencinin “Sen öğretmeden ben üç basamaklıyı yaptım 

öğretmenim.(Songül-Ferit)” ifadesi, JAMED yöntemi ile uygulamada olan yöntemin harmanlanıp 

çözülen çarpma iĢlemlerinde kendi baĢına üst basamaklardaki sayıları çarpabildiklerini 

göstermektedir. Bu durum öğrencilerin öğrendiklerini ileriye taĢımada ve kendi baĢlarına da 

öğrenmeyi gerçekleĢtirebildiklerini göstermektedir. 

 

4.3.6.1.4. Zorlanma:  

GörüĢmelerden ve araĢtırmacı günlüğünden elde edilen bulgular incelendiğinde, öğrencilerin 

kesiĢimleri iĢaretleme, nokta sayımı, basamak kaydırma, JAMED yöntemi ile çarpım sonucunu 

uygulamada olan yönteme aktaramama konularında zorluk yaĢadığı görülmüĢtür. Bu konuya dair 

elde edilen notlar aĢağıda verilmiĢtir: 

 Kesişimleri İşaretleme: Öğrencilerin “O çizgileri sıkıntım yok sadece noktada biraz sıkıntı 

yaşadım.(Ferit)” ve “Noktalar zorladı beni karıştırdım.(Ada)” ifadeleri iki yöntemi harmanlarken 

kesiĢim noktalarını iĢaretlemede sorun yaĢadığını göstermektedir. Önceki eylem planı uygulama 

bulgularına bakıldığında öğrencilerin kesiĢim noktalarını iĢaretlemede nadir hatalar yaptıkları 

görülmektedir. Bu hatanın, altıncı hafta eylem planında olmasının nedeni olarak iki yöntemin 

harmanlanarak bir arada kullanılmasının öğrencilerde ĢaĢkınlık yarattığı olarak görülmektedir. Bu 

duruma örnek olarak öğretmenin “Öğrencilerde başta bir şaşkınlık gördüm. Normal çarpmayla 

verince zorlandılar gibiydi dersin başında. Diğer gözlem için geldiğimde öğrenciler oturtmuşlardı 

ve yapabiliyorlardı.” ifadesi gösterilebilmektedir. 

 

 Nokta Sayımı: Öğrencilerin “Biraz zor geldi. Çünkü sayamadım karışık yaptım. Sonunda 

yapabildim ama. Sen bir tane soruyu öğretmeden biz çözdük.(Ferit)” ve “Bugün noktaları 

karıştırdım.(Ada)” ifadeleri, öğrencilerin aceleci davranma ve çizgileri yakın çizilmesi nedeniyle 

nokta sayımında hata yaptıklarını göstermektedir. Ayrıca bu durum, öğrencilerin kendini 

değerlendirebildiklerini ve hatalarının farkında vararak giderdiklerini belirtmektedir. 

 

 Basamak Kaydırma: Öğretmenin “Sadece bazen yazarken basamak kaydırdıkları yerde 

diğer sonucu yazdılar. O da örneklerle çözülecektir.” ve araĢtırmacının “Öğrenciler öncelikle iki 

basamaklı ve tek basamaklı sayıların eldesiz ve eldeli çarpma işlemlerini kolaylıkla yaptılar. 

Ancak iki basamak iki sayının çarpımında zorlandılar. Bunun nedeni aşamalar şeklinde ilerleme 

olduğunu düşünüyorum. Her aşamadan sonra sonuçların yazılacağı yerleri öncelikle karıştırdılar. 

Ancak çözdükçe mantığını kavradılar ve çözebildiler.” ifadeleri, öğrencilerin iki yöntemin 
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harmanlanmasında basamak kaydırma hatası yaptıklarını ve alıĢtırma yaptıkça bu sorunun ortadan 

kalktığını göstermektedir. 

 

 JAMED yönteminin sonucunu uygulamada olan yönteme aktarma: Öğretmenin “Zorluk 

olarak öğrencilerin tek tek çarptıkları bazen sonucu nereye yazacaklarını bilemediler ama dediğim 

gibi çözdükçe oturdu bu onlarda bence etkili bir yöntem. Tabi ki zorlukları olacak. Diğer yönteme 

göre daha az zorlandıkları kesin.” ifadesi ve ders içinde gerçekleĢen; 

… 

Seyran: Öğretmenim yaptım bunu nereye yazacağım şimdi. 

Araştırmacı: Birler basamağında sayıların çarpımı birler basamağına yazılır değil mi? 

… 

öğrenci ve araĢtırmacı diyalogu, öğrencilerin JAMED ile iki sayıyı çarptıktan sonra çarpım 

sonucunu uygulamada olan yöntem gösteriminde nereye yazacaklarını karıĢtırdıklarını ifade 

etmektedir.  

 

4.3.6.1.5. Zorlanma Nedenleri:  

Uygulamada olan yöntem ile JAMED yönteminin harmanlandığı eylem planında farklı bir durum 

ile karĢılaĢılması üzerine öğrencilerde ĢaĢkınlık meydana gelmiĢ ve bu dersin baĢlangıcında 

öğrencilerin çarpma iĢlemlerini çözerken zorlanmalarına neden olmuĢtur. Ayrıca öğrencilerin 

zorlanma nedenleri arasında çizgi çizme ve aĢamalık kategorileri de yer almaktadır. 

 Şaşkınlık: Öğretmenin “Öğrencilerde başta bir şaşkınlık gördüm. Normal çarpmayla 

verince zorlandılar gibiydi dersin başında. Diğer gözlem için geldiğimde öğrenciler oturtmuşlardı 

ve yapabiliyorlardı.” ifadesi, öğrencilerin iki yöntemin birleĢtirilmesi konusunda ĢaĢkınlık 

yaĢamasını üzerine çarpma iĢlemlerini çözerken zorlanmalarına neden olduğu aktarmaktadır. 

 

 Çizgi Çizme: Öğrencinin “Bugün dersimiz zor gelmedi ama çizgileri yakın çizdim bundan 

noktalar karıştı.(Ada)” ifadesi, uygulamanın son haftasında da çizgilerin birbirlerine yakın 

çiziminin çarpma iĢlemlerinde zorluk yaĢattığını göstermektedir. 

 

 Aşamalık: Öğretmenin “İki basamaklı iki sayının çarpımında zorlandılar. Bunun nedeni 

aşamalar şeklinde ilerleme olduğunu düşünüyorum. Her aşamadan sonra sonuçların yazılacağı 

yerleri öncelikle karıştırdılar” ifadesi ile öğrencilerin farklı iki yöntemin kullanıldığı çarpma 

iĢlemi çözüm sürecinde kafa karıĢıklığı yaĢadığı ve bu nedenle çarpma iĢleminde zorlandıkları 

tespit edilmiĢtir. 
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4.3.6.1.6. Sınırlılık:  

Altıncı eylem planı uygulanmasının ardından elde edilen bulgularda, iki yöntemin 

harmanlanmasının zaman açısından bir sınırlılığının olduğu ortaya çıkmaktadır. 

 Zaman: Öğrencinin “Zorlamadı beni ama hocam çok zaman aldı. Ama kolay öğrendim 

diğerlerini yapabildim.(Seyran)” ifadesi, JAMED yöntemi ile uygulamada olan yöntemin 

harmanlanmasının fazla vakit aldığını ve bunun JAMED yönteminin bir eksiği olarak görüldüğünü 

ifade etmektedir. Öğrenci ifadesinden yola çıkarak JAMED ile çarpma iĢlemlerinin çözülmesi 

zaman alsa da etkili ve kolay bir yöntem olduğu sonucuna varılabilmektedir. 

 

4.3.6.2. Değerlendirme Bulguları 

Öğretim süreci sonunda öğrencilerin konuyu anlayıp anlamadıklarına dair kendilerine üç 

etkinlik sunulmuĢ ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlarıyla puanlanmıĢtır. Etkinlikler, 

önceki beĢ eylem planını kapsayacak Ģekilde hazırlanmıĢtır. Bu etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı 

tarafından doldurulan DPA tablolarda verilmiĢtir 

4.3.6.2.1. Birinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 31‟de verilmiĢtir 

Tablo 31: Altıncı Eylem Planı Birinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgileri çizdi. 2 2 2 2 

2. Ġkinci çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgilerle 
kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi. - - - - 

4. Ġlk iĢlem için çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

5. Ġlk iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 2 2 2 2 

6. Nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında bulunan rakam 
elde olarak yazdı. - - - - 

7. Ġlk iĢlemin çarpım sonucunu birler basamağına yazdı. 2 2 2 2 

8. Ġlk çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

9. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sağdan çapraz çizgilerle 
kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 
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10.  Ġkinci iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

11.Ġkinci iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 2 2 2 2 

12. Elde var ise ikinci iĢlemin nokta sayım sonucuna ekledi. 2 2 2 2 

13. Ġkinci iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına yazdı. 2 2 2 2 

Toplam Puan 24 24 24 24 

 

Tablo 31‟deki dereceli puanlama anahtarında da görüldüğü gibi Ada, Songül, Ferit ve 

Seyran‟ın uygulamada olan yöntemle ile JAMED yönteminin harmanlayarak iki basamaklı sayı ile 

tek basamaklı sayının çarpma iĢlemini çözmede baĢarılı oldukları görülmektedir. Öğrencilere ait 

değerlendirme etkinlik görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Öğrencilere ait değerlendirme etkinlik görselleri incelendiğinde öğrencilerin, çarpanların 

çarpımında tek basamaklı iki sayının çarpımını uygulamada olan çarpma yöntemi ile JAMED 

yöntemini birlikte kullanarak yaparak sonuca ulaĢtıkları görülmektedir. Öğrenciler, her çarpanı 

sırasıyla JAMED yöntemi ile çarpmıĢ, eldeyi belirlemiĢ, diğer basamağa eldeyi eklemiĢ ve çarpım 

sonucuna doğru bir Ģekilde ulaĢmıĢtır. Bu durum, uygulamada olan yöntem ile JAMED 

yönteminin birlikte kullanılarak çarpma iĢlemi öğretim sürecinin gerçekleĢtirilebileceğini ifade 

etmektedir. 
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4.3.6.2.2. İkinci Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 32‟de verilmiĢtir 

Tablo 32:Altıncı Eylem Planı Ġkinci Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

Kriterler 

A
d

a
 

So
ng

ül
 

F
er

it
 

S
ey

ra
n

 

1. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgileri çizdi. 2 2 2 2 

2. Ġkinci çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan 
çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi. - - - - 

4. Ġlk iĢlem için çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

5. Ġlk iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 2 2 2 2 

6. Nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında bulunan rakam elde olarak 
yazdı. 2 2 2 2 

7. Ġlk iĢlemin çarpım sonucunu birler basamağına yazdı. 2 2 2 2 

8. Ġlk çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

9. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, 
soldan çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

10.  Ġkinci iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

11.Ġkinci iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 2 2 2 2 

12. Elde var ise ikinci iĢlemin nokta sayım sonucuna ekledi. 2 2 2 2 

13. Ġkinci iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına yazdı. 2 2 2 2 

14. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgiler 
çizdi. 2 2 2 2 

15. Ġkinci çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgilerle 
kesiĢen çizgiler çizgi. 2 2 2 2 

16. Üçüncü iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

17. Üçüncü iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 2 2 2 2 

18. Üçüncü iĢlemin çarpım sonucunu basamak kaydırarak yazdı. 2 2 2 2 

19. Ġlk çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

20. Ġkinci çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çizgilerle kesiĢen soldan çapraz 
çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

21. Dördüncü iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

22. Dördüncü iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 2 2 2 2 

23. Dördüncü iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına yazdı. 2 2 2 2 
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24. Çıkan sonuçları toplayarak çarpım sonucuna ulaĢtı. 2 2 2 2 

Toplam Puan 46 46 46 46 

 

Tablo 32‟deki dereceli puanlama anahtarında da görüldüğü gibi Ada, Songül, Ferit ve Seyran 

JAMED yöntemini kullanılarak uygulamada olan yöntemle iki basamaklı sayı ile tek basamaklı 

sayıların çarpımında Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın baĢarılı oldukları görülmektedir. Öğrencilere 

ait değerlendirme etkinlik görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 

  

Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Görseller incelendiğinde öğrenciler tek basamaklı iki sayıyı çarpar gibi iki basamaklı iki sayının 

çarpımı gerçekleĢtirmiĢtir. Öğrenciler elde ekleme, basamak kaydırma, çarpma iĢleminin sonucunu 

bulma ve çarpma iĢlemini sonlandırma gibi becerileri baĢarılı bir Ģekilde gerçekleĢtirmiĢlerdir. 

4.3.6.2.3. Üçüncü Etkinlik 

Etkinliğe iliĢkin araĢtırmacı tarafından doldurulan DPA sonuçları Tablo 33‟te verilmiĢtir. 

Tablo 33:Altıncı Eylem Planı Üçüncü Etkinlik Değerlendirme Sonuçları 

KRĠTERLER 
Öğrenci 

Ada Songül Ferit Seyran 

1. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgileri çizdi. 2 2 2 2 
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2. Ġkinci çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgilerle 
kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi. - - - - 

4. Ġlk iĢlem için çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

5. Ġlk iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 2 2 2 2 

6. Nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında bulunan rakam 

elde olarak yazdı. 2 2 2 2 

7. Ġlk iĢlemin çarpım sonucunu birler basamağına yazdı. 2 2 2 2 

8. Ġlk çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

9. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sağdan çapraz çizgilerle 

kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

10.  Ġkinci iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

11.Ġkinci iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 2 2 2 2 

12. Elde var ise ikinci iĢlemin nokta sayım sonucuna ekledi. 2 2 2 2 

13. Ġkinci iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına yazdı. 2 2 2 2 

14. Ġlk çarpanın yüzler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

15. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan 
çapraz çizgilerle kesiĢen çizgiler çizdi. 2 2 2 2 

16. Üçüncü iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 2 2 2 2 

17. Üçüncü iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 2 2 2 2 

18. Üçüncü iĢlemin çarpım sonucunu basamak kaydırarak yazdı. 2 2 2 2 

Toplam Puan 34 34 34 34 

 

Tablo 33‟teki dereceli puanlama anahtarında da görüldüğü gibi Ada, Songül, Ferit ve Seyran 

JAMED yöntemi kullanılarak uygulamada olan yöntemle üç basamaklı sayı ile tek basamaklı 

sayıların çarpımında Ada, Songül, Ferit ve Seyran‟ın baĢarılı oldukları görülmektedir. Öğrencilere 

ait değerlendirme etkinlik görselleri aĢağıda verilmiĢtir: 
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Görsel 1. Ada Görsel 2. Songül 

  

Görsel 3.Ferit Görsel 4. Seyran 

Görseller incelendiğinde, öğrencilerin uygulamada olan yöntem ve JAMED yöntemini birlikte 

kullanarak üç basamaklı bir sayı ile tek basamaklı sayının çarpımı gerçekleĢtirdiği görülmektedir. 

Ġki yöntemin harmanlanarak uygulanma sürecinin baĢarılı bir Ģekilde gerçekleĢtirildiği 

söylenebilmektedir. 

4.4. Uygulama Sonrası 

Bulguların bu bölümünde, 3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi bulgularına, bulgular sonucunda 

öğrencilerin ilk ve son test arasındaki puan farkına yer verilmiĢtir. 

4.4.1. Çarpma İşlemi Başarı Testi Son Test Bulguları 

Uygulama sürecinin sonunda, sürecin baĢında uygulanan 3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi 

tekrar uygulanmıĢtır. AraĢtırma sürecinde bulunan öğrencilerin, kod isimleri ve aldıkları ilk ve son 

test puanları Tablo 34‟te gösterilmiĢtir. 

Tablo 34: 3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi Ġlk ve Son Test Sonuçları 

 

Sorular 

Öğrenci 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 ĠT ST 

Ada 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 5 5 5 5 0 15 90 

Ferit 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 65 95 
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Seyran 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 5 5 5 5 5 5 20 95 

Songül 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 100 

ĠT: Ġlk test, ST: Son Test 

Tablo 34‟te öğrencilerin doğru cevaplarına “5”, yanlıĢ cevaplarına ise “0” puan verilmiĢtir. 

Öğrencilerin ilk ve son test puanlarına bakıldığında Ada‟nın sürecinde baĢında 15 olan puanını 90, 

Ferit‟in sürecin baĢında olan 65 puanını 95, Seyran‟ın sürecin baĢında 20 olan puanını 95 ve 

Songül‟ün sürecin baĢında 50 olan puanını 100 puana yükselttiği görülmektedir. Bu durum, 

öğrencilerin uygulama sürecini ve öğrencilerin JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi öğrenimini 

baĢarılı bir Ģekilde tamamladıklarını göstermektedir.  Test sonuçları incelendiğinde, öğrencilerin 

JAMED yöntemi ile iki tek basamaklı sayının çarpımını, iki basamaklı sayı ile tek basamaklı 

sayıların çarpımını, iki basamaklı iki sayının çarpımını, üç basamaklı bir sayı ile tek basamaklı bir 

sayının çarpımını, elde kavramı ve basamakları gruplara ayırmayı öğrendikleri anlaĢılmaktadır. 

Sürecin sonunda ortaya çıkan test sonuçları JAMED yönteminin çarpma iĢlemi öğretiminde etkili 

bir yöntem olduğunu göstermektedir.  
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5. TARTIġMA, SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

Mevcut araĢtırma sonuçlarına göre ilkokul 3.sınıf öğrencileri JAMED‟le çarpma iĢlemi 

öğretimi sürecine ön yargı, korku, kaygı, özgüven eksikliği, öğrenme konusunda isteksizlik ve 

öğrenilmiĢ çaresizlik gibi bazı olumsuz duyuĢsal girdilerle baĢlamıĢtır. Alan yazın incelendiğinde 

yine diğer öğrencilerin,  genel olarak matematik dersine yönelik kaygılarının da yüksek olduğu 

(Süren, 2019) görülmektedir.  

Mevcut araĢtırmada ilkokul 3.sınıf öğrencilerinin, çarpma iĢlemini zor ama gerekli 

buldukları ortaya çıkmıĢtır. Alan yazın incelendiğinde ise Kubanç (2012)‟ın, ilkokul 3.snıf 

öğlencilerinin en çok çarpma iĢlemi konusunda zorluk yaĢadığını ifade ettiği görülmektedir. 

Mevcut araĢtırmayı destekleyen bu araĢtırma sonucu ile 3.sınıf öğrencilerinin çarpma iĢlemi 

konusunda zorluk yaĢamalarının nedeni olarak çarpma iĢlemi konusunun 2.sınıf çarpma iĢlemine 

göre daha kapsamlı hale gelmesi olarak düĢünülmektedir.  

Mevcut araĢtırmada, öğretmen ile yapılan görüĢmeler doğrultusunda, öğrencilerin 

uygulamada olan yöntemle çarpma iĢlemlerini çözerken elde ekleme, basamak kaydırma ve 

çarpma iĢlemini sonlandırma konularında hata yaptıkları sonucuna varılmıĢtır. AraĢtırmanın bu 

sonucunu Cox (1975), öğrencilerin çarpma iĢleminde sıklıkla hatalar yaptığını söyleyerek 

desteklemektedir. Alan yazın incelendiğinde; basamak kaydırma hatasını Attısha ve Yazdanı 

(1984), Doğan (2022),  Gürsel (2000), Ġspir ve Gürsel (2018), Klian ve diğ (1980), Soylu Makas 

(2017), Üçüncü (2010) ve Yorulmaz ve Önal (2017); elde ekleme hatasını Klian ve diğerleri 

(1980), Ġspir ve Gürsel (2018), Ma ve diğerleri (2020) ve Soylu Makas (2017); çarpma iĢlemini 

sonlandıramama hatasını Damayanti ve diğerleri (2021), Doğan (2022) ve Yorulmaz ve Önal 

(2017); problem çözememe hatasını Taraghi ve diğleri (2015) ve Soylu Makas (2017)‟ın tespit 

ettiği görülmüĢtür. Bu durum, öğrencilerin uygulamada olan yöntemle çarpma iĢlemlerini 

çözerken belirli hataları yaptıklarını ve çarpma iĢlemi ile ilgili olan hataların yaygın olabileceğini 

göstermektedir. 

AraĢtırmada öğrencilerin yaptıkları hataların nedenlerinden birinin ön koĢul bilgilerin 

eksikliği olduğu görülmüĢtür. Doğan (2022), çarpma iĢlemi için gerekli olan bilgilerinin 

bilinmemesi sonucunda çarpma iĢlemi mantığının kavranamadığını belirtmektedir. Ayrıca mevcut 

araĢtırmada, kat anlamının ve çarpma iĢlemi mantığının kavranmaması da çarpma iĢlemi ile ilgili 

hataların nedenleri olarak tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin kat anlamını ve çarpma iĢlemi mantığını 

kavramamıĢ olmaları çarpma iĢlemi ile ilgili anlamlandırma süreçlerinde sorun yaĢadıkların 

düĢündürmektedir. Bu bulguya benzer Ģekilde Özdemir Baki (2023)‟nin çalıĢmasında da ikinci 

sınıf öğrencilerinin çarpma iĢlemine iliĢkin kavramları anlamlandıramadıkları ortaya çıkmıĢtır. 
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Doruk ve Doruk (2019), öğrencilerin çarpma iĢleminin kavramsal anlayıĢına uygun olmayan 

düĢüncelere sahip olduğu,  Masroni ve Nusantara (2016), öğrencilerin çarpma iĢlemi kurallarını 

anlamadıklarını ve Soylu ve Soylu (2006) çarpma iĢlemi ile ilgili kavramların öğrencilerde tam 

oluĢmadığını dile getirmektedir.  

Mevcut araĢtırmada ritmik sayamamanın da uygulamada olan yöntemle yapılan çarpma 

iĢlemindeki hataların nedenlerinden biri olduğu açığa çıkmıĢtır. Yorulmaz ve Önal (2017), 

yaptıkları araĢtırmada ritmik sayma becerisinin çarpma iĢlemi öğrenimini etkilediğini belirterek 

araĢtırma sonucunu desteklemektedir.  Ayrıca mevcut araĢtırma bulguları, çarpım tablosunun 

bilinmemesinin de çarpma iĢleminde yapılan hataları tetiklediğini göstermektedir. Ma ve diğerleri 

(2020) ve Üçüncü (2010) çarpım tablosunun bilinmemesinin çarpma iĢlemi öğretimine engel 

olduğunu dile getirerek araĢtırma bulgusunu desteklemektedir. Alan yazında bulunan bu 

araĢtırmalar, mevcut araĢtırma bulgularını destekleyerek öğrencilerin çarpma iĢlemi konusu için 

gerekli ön yapılara sahip olmamalarının çarpma iĢlemlerinde hata yapmalarına neden olacağını 

düĢündürmektedir. 

Mevcut araĢtırmada JAMED yöntemi ile uygulama sonrası öğrencilerde var olan çarpma 

iĢlemine karĢı olan olumsuz duyguların yerini sebat, eğlence ve sevgi gibi olumlu duygulara 

bıraktığı görülmektedir. Benzer Ģekilde Alptekin (2019), KeĢfet-Kopyala-KarĢılaĢtır (KKK) 

tekniğiyle matematik baĢarısı düĢük olan öğrencilere çarpma iĢlemi öğretimi gerçekleĢtirmiĢ ve 

öğrencilerin çarpma iĢlemlerinde zorlanmadığını, mutlu olduklarını ve çarpma iĢlemi konusundan 

hoĢlandıklarını anlamıĢtır. Bu çalıĢma, mevcut araĢtırmada da olduğu gibi farklı yöntemlerle 

çarpma iĢlemi öğretiminin çarpma iĢlemine yönelik duyguların olumlu yönde değiĢebileceğini 

göstermektedir.  

Mevcut araĢtırma sonuçlarına bakıldığında JAMED yönteminin öğrencilerin çarpma iĢlemi 

konusundaki baĢarısını ve özgüvenini anlamlı bir Ģekilde arttırdığı görülmektedir. Bu durum, 

JAMED yönteminin çarpma iĢleminde etkili bir yöntem olarak kullanılabileceğini göstermektedir. 

Bakan (2017), çarpma iĢlemi öğretiminde nokta belirleme tekniğinin kullanımının da öğrencilerin 

çarpma iĢlemi baĢarılarını ve özgüven duygusunu arttığını göstermiĢtir. JAMED yönteminde 

olduğu gibi nokta sayımı temeline dayanan nokta belirleme tekniğinin de çarpma iĢleminde baĢarı 

ve özgüven gibi çıktılara neden olması, öğrencilerin görsel yollarla çarpma iĢlemi becerilerini 

geliĢtirebileceklerini ortaya çıkarmaktadır. 

Bu araĢtırmadan elde edilen bulgular değerlendirildiğinde, JAMED‟in öğrencilerin çarpma 

iĢlemine karĢı olan sevgi, ilgi ve özgüven gibi duygularını artırdığı görülmüĢtür. Benzer Ģekilde 

Terseer ve Terseer (2022) ve Suherdi ve Mujib (2020) de JAMED yöntemiyle çarpma iĢlemi 
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öğretimi gerçekleĢtirmiĢ ve bunun sonucunda JAMED yönteminin öğrencilerin matematik dersine 

olan ilgisini artırdığını ve JAMED ile soruları çözerken mutlu olduklarını tespit etmiĢtir. Verilen 

araĢtırma ve mevcut araĢtırma bulguları, JAMED yönteminin hem matematik dersinde hem de 

çarpma iĢleminde olumlu etkiler gösterdiğini ortaya çıkarmaktadır. 

AraĢtırma sonuçları incelendiğinde, JAMED‟in kaygı ve korkuyu azalttığı özgüveni ise 

arttırdığı görülmüĢtür. Karbeyaz (2018)‟in çalıĢmasında ise çoklu zekaya dayalı etkinliklerin 

matematik dersinde benzer sonuçlara yol açtığı ortaya çıkmıĢtır. Bu benzerliğin, JAMED‟in de 

görsel zekaya dayalı etkinliklerden en azından görsel ve mantıksal zekaya dayalı etkinlikleri 

kapsaması ile ilgili olabileceği söylenebilir. 

Mevcut araĢtırma sonuçları, JAMED yönteminin öğrencilerin çarpma iĢlemi sorularını 

çözmeye ve konuyu öğrenmeye istekli olduğunu söylemektedir. Bu bulgu, mevcut araĢtırma ve 

Ekici ve Demir (2017)‟in çalıĢmasında tespit edilen çarpma iĢlemine karĢı isteksizlik ve soruları 

çözmekten kaçınma duygusunun JAMED yöntemiyle beraber değiĢtiğini ve JAMED yönteminin 

öğrencilerin çarpma iĢlemine ile ilgili sahip oldukları duyguları olumlu yönde değiĢtirdiğini 

göstermektedir. 

AraĢtırma sonuçları, JAMED yönteminin öğrenci geliĢimine uygun olduğunu, bu yöntemle 

öğrencilerin çarpma iĢlemi sürecinde baĢka birini yönlendirebildiğini ve çözüm sürecini 

aktarabildiğini göstermektedir.  Cevizci (2018), Rus köylü çarpma yöntemini kullanarak birim 

küplerle çarpma öğretimi gerçekleĢtirmiĢ ve öğrencilerin çarpma iĢlemindeki kavramsal ve 

iĢlemsel bilgilerinin geliĢtiğini bulmuĢtur. Bu sonuç, somut materyallerin çarpma iĢlemi 

öğretiminde kullanılmasının etkili olması yönüyle JAMED yöntemi ile bağdaĢmaktadır. Çünkü 

mevcut araĢtırmada JAMED yöntemi ile öğrencilerin soyut olan çarpma iĢlemini çizgilerle somut 

hale getirerek çarpma iĢlemi becerisini anlamlandırarak edindiği görülmüĢtür.  Böylelikle somut 

dönemde olan 3.sınıf öğrencileri çarpma iĢlemini öğrenmiĢ ve JAMED ile çözüm sürecini 

aktarabilmiĢtir. 

Bu araĢtırmanın sonuçları, JAMED‟in; öğrencilerin çarpma iĢlemi ile ilgili problemleri 

çözmede baĢarılı olmalarını, çarpma iĢlemini okul ve ev gibi farklı ortamlarda kullanmak için istek 

duymalarını, öğrendiklerini sonraki konulara kendiliğinden transfer etmelerini ve çarpma iĢlemine 

karĢı olan korkularını azalttığını göstermektedir. Bunun yanı sıra altınca hafta eylem planı 

uygulama sürecinde JAMED yöntemi ile uygulamada olan çarpma yöntemi harmanlanarak birlikte 

verilmiĢtir. Bu uygulamadan sonra öğrencilerin çarpma iĢleminde önceden gerçekleĢtirdikleri elde 

ekleme, basamak kaydırma ve çarpma iĢlemini sonlandıramama gibi hataları giderdikleri 
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görülmüĢtür. Uygulama sürecinde elde edilen bulgulara bakıldığında, öğrencilerin çarpma iĢlemi 

konusunu baĢarılı bir Ģekilde öğrendikleri anlaĢılmaktadır.  

Altı hafta boyunca süren JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi öğretimi ardından öğrencilere 

baĢarı testi yeniden uygulanmıĢ ve ilk testle aralarındaki puan farklılıklarına bakılmıĢtır.  

Öğrencilerin aldıkları ilk ve son test puanlarına bakıldığında puanlar arasında yüksek farklılıkların 

olduğu göze çarpmıĢtır. Bu nicel bulgular, diğer nitel bulgularda da ortaya çıktığı gibi JAMED 

yönteminin öğrencilerin çarpma iĢlemi konusundaki akademik baĢarılarını arttırdığını 

göstermektedir. Bu araĢtırmada JAMED yönteminin akademik baĢarıyı arttırması gibi Sidekli, 

Gökbulut ve Sayar (2013)‟ın çalıĢmasında da JAMED yöntemine kısmen benzeyen kolay çarpma 

yönteminin öğrencilerde çarpma iĢlemi baĢarı puanlarını arttırdığı görülmüĢtür. JAMED vb. 

yöntemlerin akademik baĢarıyı arttırmasının temel nedenlerinin, JAMED‟in matematiksel 

kavramların anlaĢılmasını kolaylaĢtırması ve hesaplama yeteneğini olumlu etkilemesiyle ilgili 

olabileceği düĢünülmektedir. Nitekim, Fuadah, Firdaus ve Fajrina (2019) ve Hidayah (21016) 

tarafından gerçekleĢtirilen çalıĢmalarda JAMED yönteminin matematiksel kavramların 

anlaĢılmasında olumlu etkileri olduğu ve Mustafa, Amaluddin ve Riska (2021) tarafından yapılan 

araĢtırmada ise JAMED yönteminin hesaplama yeteneğini olumlu etkilediği görülmüĢtür.  

Bu çalıĢmada JAMED‟in çarpma iĢlemine iliĢkin akademik baĢarıyı arttırması gibi AltındaĢ 

ve Sidekli (2017)‟nin çalıĢmalarında Napier çubuklarının da çarpma iĢleminde akademik baĢarıyı 

arttırabileceği görülmüĢtür. Bu araĢtırmada kullanılan JAMED yönteminin çarpma iĢlemini 

görselleĢtirmesi gibi Napier çubukları da çarpma iĢlemini görselleĢtirmek için kullanılmaktadır. 

Dolayısıyla bu araĢtırmalar bir arada değerlendirilince, çarpma iĢlemi öğretiminde JAMED gibi 

görselleĢtirici yöntem ve materyallerin önemi bir kez daha ortaya çıkmaktadır. 

Alan yazın incelendiğinde JAMED yönteminin uygulandığı çeĢitli çalıĢmalara rastlanmıĢtır. 

Arisandi (2014) ,Terseer ve Terseer (2021), Garain ve Kumar (2018), Nuranifah ve Fuadah (2022) 

ve Anis Fuadah ve diğerleri (2019) tarafından yapılan çalıĢmalarda, JAMED yönteminin çarpma 

iĢlemi becerisine etkisi incelenmiĢ ve bu yönteminin ilgili konuda etkili olduğu sonucuna 

varılmıĢtır. Bahsi geçen çalıĢmalar, mevcut araĢtırma sonucunu destekleyerek JAMED yönteminin 

çarpma iĢlemini öğrenmede etkili bir yöntem olduğunu ortaya koymaktadır.  

Mevcut araĢtırma sonuçları, JAMED yönteminin dezavantajlarını diğer dersleri gölgeleme 

ve program farklılığı olarak sunmaktadır. AraĢtırma sürecine katılan öğrenciler JAMED yöntemini 

oldukça sevmiĢ ve bu nedenle tüm ilgilerini çarpma iĢlemini JAMED ile öğrenmeye vermiĢlerdir. 

Bu durum, öğrencilerin diğer derslerde olan baĢarısını ve bu derslere yönelik ilgisini azaltmıĢtır. 

Diğer bir dezavantaj olarak, JAMED yönteminin mevcut öğretim programında yer almaması 
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nedeniyle süreç sonunda öğrencilerin boĢluğa düĢebilme ihtimali ortaya çıkmıĢtır. JAMED 

yönteminin dezavantajı olarak görülen bu durum, altıncı hafta eylem planında JAMED yöntemi ve 

uygulamada olan yöntem harmanlanarak giderilmiĢtir.  Bununla birlikte JAMED yöntemini 

kullanarak çarpma iĢlemi öğretimini gerçekleĢtiren Rianti (2017), JAMED‟in her konuya uygun 

olmadığını ve sayma becerisine yeterli düzeyde sahip olmayan çocukların bu yöntemle 

öğrenemeyeceğini dile getirerek JAMED yönteminin diğer dezavantajlarını dile getirmiĢtir.  

Bu araĢtırmanın sonuçlarında JAMED‟in sadece zaman konusunda bir sınırlılığının olduğu 

görülmektedir. Yapılan görüĢme ve gözlemlerden elde edilen bulgulara göre JAMED yönteminin 

fazla vakit aldığı ve bu nedenle zaman kaybına neden olacağı düĢünülmektedir. AraĢtırma 

bulgularını destekler nitelikte Garain ve Kumar (2018) ve Rianti (2017), JAMED yönteminin fazla 

zaman alacağını dile getirmiĢlerdir.  

Mevcut araĢtırma sonuçları ele alındığında, araĢtırma sürecinde yer alan öğrencilerin 

uygulamada olan çarpma yönteminde olduğu gibi JAMED yönteminde de çeĢitli yerlerde 

zorlandıkları görülmektedir. Öğrencilerin zorlandıkları yerler, kesiĢim noktalarını iĢaretleme, 

nokta sayımı, gruplandırma, elde ekleme, çapraz çizgi, basamak kaydırma ve JAMED yönteminin 

sonucunu aktaramama olarak sıralanmaktadır. AraĢtırma süresince ortaya çıkan zorlukların 

nedenlerine bakılarak yaĢanan zorluklar giderilmeye çalıĢılmıĢtır. Bun göre kesiĢim noktalarını 

iĢaretleme, nokta sayımı ve gruplandırma konusunda yaĢanan zorlukların nedeni çapraz çizgilerin 

yamuk veya çok yakın çizilmesi ve öğrencilerin aceleci olması olarak belirlenmiĢtir. Elde 

eklemede yaĢanan zorluğun öğrencinin toplama iĢlemi bilmemesinden kaynaklı olduğu tespit 

edilmiĢtir. Çapraz çizgilerde yaĢanan zorluk ise estetik kaygı nedeniyle ortaya çıkmıĢtır. Altıncı 

eylem planında ortaya çıkan basamak kaydırma ve JAMED yönteminin sonucunu aktaramama 

zorluğu ise uygulamada olan yöntem ile JAMED yönteminin harmanlanmasından kaynaklanan 

ĢaĢkınlık sonucu ortaya çıkmıĢtır.  

Mevcut araĢtırmada araĢtırma sürecinde öğrencilerin karĢılaĢtıkları zorluklar ile alakalı 

çeĢitli çözüm yolları denenmiĢtir. KesiĢimleri iĢaretleme, nokta sayımı ve gruplandırma 

zorluğunun giderilmesi adına öncelikle öğrencilere kareli çalıĢma kâğıtları verilmiĢ ve öğrenciler 

alıĢtıkça çizgisiz kâğıda geçilmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin aceleci davranma konusunda telkinlerde 

bulunulmuĢ ve bu sorun zamanla çözüme kavuĢturulmuĢtur. Elde ekleme hatasına neden olan 

toplama iĢleminin bilinmemesi sorununu ortadan kaldırmak için öncelikle ilgili öğrenciye bir hafta 

boyunca toplama iĢlemi dersi telafi eğitimi verilmiĢtir. Ancak bu durum yeterli olmamıĢtır. 

Ardından elde için bir üst basamağa eldede bulunan sayı değeri kadar nokta çizimi önerisi 

getirilmiĢ ve sorun çözülmüĢtür. Süreç ilerledikçe bu durumun, öğrencinin toplama iĢlemi 



124 

 

     

konusunu öğrenmesine de katkı sağladığı görülmüĢtür. Öğrencilerin çapraz çizgileri çizerken 

estetik kaygıya kapılması zorluk yaĢanmasına neden olmuĢtur. Bu zorluk, alıĢtırma yapıldıkça 

giderilmiĢtir. Altıncı eylem planı uygulanıĢı sırasında çıkan basamak kaydırma ve JAMED 

yöntemi sonucunu aktaramama zorlukları ise çok sayıda alıĢtırma yaparak ortadan kaldırılmıĢtır. 

Süreç sonunda öğrenciler JAMED yöntemini kullanarak uygulamada olan yöntemle çarpma 

iĢlemlerini doğru bir Ģekilde çözmüĢlerdir. 

Sonuç olarak mevcut araĢtırma ve diğer çalıĢmalar ele alındığında JAMED yönteminin 

çarpma iĢlemi becerisine etkisinin olduğunu ve öğrencilerin bu yöntemle çarpma iĢlemi becerisini 

geliĢtirdiği görülmektedir. Mevcut araĢtırmada öğrencilere çarpma iĢleminin JAMED yöntemi ile 

uygulamada olan yöntemin harmanlanıp öğretilmesiyle çarpma iĢlemi becerilerinin 

geliĢtirilebileceği ispatlanmıĢtır. Okuma ve yazma konusunda sorun yaĢayan öğrencilerle araĢtırma 

sürecinin yürütülüp baĢarılı olması JAMED yönteminin etkili oluĢunu ortaya çıkaran bir baĢka 

yönüdür.  

Mevcut araĢtırma sonuçları çerçevesinde;  

 JAMED yönteminin Matematik Dersi Öğretim Programında yer alabileceği, 

 JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi öğretimine ilk haftada kareli kâğıt ile baĢlanması, 

 JAMED ile çarpma iĢlemi sürecinde basamak gruplandırması için renkli kalemler 

kullanılması, 

 JAMED yöntemi ile çarpma öğretimi süreci öncesinde, öğrencilerin toplama iĢlemi becerisi 

gibi çarpma iĢlemi için gerekli olan becerilerin kazandırılması, 

 Öğrencilerin JAMED ile çarpma iĢlemlerini çözerken aceleci davranmaması gerektiğinin 

öğrencilere aktarılması, 

 Öğrencilerin estetik kaygılarının azaltılması amacıyla çapraz çizgi çizimi alıĢtırmalarına 

ağırlık verilmesi, 

 Uygulamada olan yöntem ile JAMED yönteminin harmanlanarak çarpma iĢlemi becerisinin 

kazandırılabileceği, 

 Uygulamada olan yöntem ile JAMED yönteminin harmanlanarak yapılan çarpma iĢlemi 

çözümü için öğrencilere yeteri kadar zamanın verilmesi, 

 Uygulamada olan yöntem ile JAMED yönteminin harmanlanarak yapılan çarpma iĢlemi 

çözümün hızlanması için öğrencilere sürekli alıĢtırmalar yaptırılması, 

 Ġlerleyen araĢtırmalarda deneysel modellerle JAMED yönteminin, öğrencilerin çarpma 

iĢlemine yönelik kaygı, tutum ve ilgiye olan ilgisinin incelenmesi,  

 JAMED yönteminin,  farklı sınıf seviyelerinde denenmesi, 
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 JAMED yönteminin, akılda tutma becerisine olan etkisinin incelenmesi Ģeklinde öneriler 

sunulmuĢtur. 
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EK 3: EYLEM PLANLARI 

EYLEM PLAN 1 

Dersin Konusu:  Ġki Tek Basamaklı Sayının Çarpımı 

Ders Süresi: 2 Ders Saati 

Araç Gereçler: Kareli kâğıt, farklı renkte kalemler 

Dersin ĠĢleniĢi: 

 Derse baĢlamadan önce her öğrenciye kareli kâğıt dağıtılır.  

 Öğrencilere bugün çarpma iĢlemini farklı bir yöntemle öğrenecekleri söylenerek Japon 

Çarpma ĠĢlemi Yöntemi kısaca anlatılıp tahta üzerinde bir örnek yapılır.  

 Öğrencilerden kareli kâğıda öncelikle soldan çapraz çizgiler çizmeleri istenir. 

Ardından öğrencilerden, soldan çapraz çizgilerle kesiĢecek Ģekilde sağdan çapraz 

çizgiler çizmeleri istenir. Ardından kesiĢen noktaları farklı renkte bir kalem yardımıyla 

iĢaretlemeleri istenir. Bu döngü öğrenciler tarafından tekrarlanır. 

 Tahtaya iki tek basamaklı sayıların çarpımı ile ilgili bir soru yazılır (Örnek: 4x3). 

 Yazılan örnekte birinci çarpan (4)  ve ikinci çarpan (3)  tanıtılır. 

 Öğretmen birinci çarpan kadar soldan çapraz çizgiler çizer ve bunun birinci çarpanı 

ifade ettiğini belirtir.  

 Daha sonra soldan çapraz çizgilerle kesiĢecek Ģekilde ikinci çarpan kadar sağdan 

çapraz çizgiler çizer ve bunun ikinci çarpanı ifade ettiğini belirtir. 

 KesiĢen noktaları farklı renkte bir kalemle iĢaretler.  

 KesiĢen noktaları saymamız gerektiğini söyleyerek sesli bir Ģekilde noktaları sayar.  

 En sonunda sayma sonucunu çarpma iĢlemi sonucuna yazar.  

 GerçekleĢtirilen sürecin öğrenciler tarafından uygulanması sağlanır.  

 Ardından içinde sıfır çarpanı olan örneklere yer verilir ve sıfır çarpanı için kavisli 

çizgi çizilmesi ve kavisli çizgilerin bulunduğu kesiĢim noktalarının sayılmaması 

gerektiği belirtilir. Ders sonuna kadar örneklerle devam edilir. Bu süreçte öğretmen 

tarafından gözlem yapılır ve notlar tutulur. 

 Ders sonunda öğrencilere önceden hazırlanan ve üç soru içeren çalıĢma kâğıdı verilir 

ve öğrencilerin sorular çözmeleri istenir.  

 Ders bitiminde öğrencilerle ders ile ilgili görüĢme yapılır.  
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EYLEM PLAN 2 

Dersin Konusu:  Ġki Basamaklı Sayı Ġle Tek Basamaklı Sayının Çarpımı 

Ders Süresi: 2 Ders Saati 

Araç Gereçler: Farklı renkte iki kalemler 

 Dersin ĠĢleniĢi: 

 Tahtaya çarpanların biri iki basamaklı olmak üzere bir çarpma iĢlemi yazılır (12x5). 

 Ġki basamaklı çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı (1) kadar soldan çapraz çizgi 

çizilir. 

 Aynı hizada biraz boĢluk bırakılarak iki basamaklı çarpanın,  birler basamağında 

bulunan sayı (2) kadar soldan çapraz çizgi çizilir. 

 Tek basamaklı çarpan kadar (5), soldan çapraz çizgilerle kesiĢen, sağdan çapraz 

çizgiler çizilir. 

 Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretlenir. 

 Ardından çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre farklı 

renkte bir kalemle iĢaretlenir. 

 Nokta sayımına birler basamağından baĢlanır. Ardından baĢtan baĢlayarak bulunan 

değer soldan sağa doğru yan yana yazılır ve çarpım sonucu elde edilir. Bu süreç 

örneklerle devam ettirilir. Daha sonra eldeli çarpma iĢlemine geçilir. 

 KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk rakamı elde olarak bir 

üst basamağa gönderilmesi gerektiği anlatılır ve örneklerle pekiĢtirilir. 

 Ders sonunda öğrencilere önceden hazırlanan ve üç soru içeren çalıĢma kâğıdı verilir 

ve öğrencilerin çözmeleri istenir.  

 Ders bitiminde öğrencilerle ders ile ilgili görüĢme yapılır.  
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EYLEM PLAN 3 

Dersin Konusu:  Ġki Basamaklı Ġki Sayının Çarpımı 

Ders Süresi: 2 Ders Saati 

Araç Gereçler: Farklı renkte iki kalem 

 Dersin ĠĢleniĢi: 

 Tahtaya her iki çarpanı iki basamaklı olan bir çarpma iĢlemi yazılır (34x15). 

 Ġlk çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı (3) kadar soldan çapraz çizgi çizilir. 

Aynı hizada biraz boĢluk bırakılarak ilk çarpanın,  birler basamağında bulunan sayı (4) 

kadar soldan çapraz çizgi çizilir. 

 Ġlk çarpan için çizgileri kesecek Ģekilde ikinci çarpanın, onlar basamağında bulunan 

sayı (1) kadar soldan çapraz çizgi çizilir. Aynı hizada biraz boĢluk bırakılarak ikinci 

çarpanın,  birler basamağında bulunan sayı (5) kadar soldan çapraz çizgi çizilir. 

 Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretlenir. 

 Ardından çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre farklı 

renkte bir kalemle iĢaretlenir. 

 Nokta sayımına birler basamağından baĢlanır. Ardından baĢtan baĢlayarak bulunan 

değer soldan sağa doğru yan yana yazılır ve çarpım sonucu elde edilir. Bu süreç 

örneklerle devam ettirilir. Daha sonra eldeli çarpma iĢlemine geçilir. 

 KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk rakamı elde olarak bir 

üst basamağa gönderilmesi gerektiği anlatılır ve örneklerle pekiĢtirilir. 

 Ders sonunda öğrencilere önceden hazırlanan ve üç soru içeren çalıĢma kâğıdı verilir 

ve öğrencilerin soruları çözmeleri istenir.  

 Ders bitiminde öğrencilerle ders ile ilgili görüĢme yapılır. 
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EYLEM PLAN 4 

Dersin Konusu:  Üç Basamaklı Bir Sayı Ġle Tek Basamaklı Sayının Çarpımı  

Ders Süresi: 2 Ders Saati 

Araç Gereçler: Farklı renkte kalemler 

 Dersin ĠĢleniĢi: 

 Tahtaya ilk çarpanı üç basamaklı bir sayı ve ikinci çarpanı tek basamaklı bir sayı olan 

bir soru yazılır (562x7). 

 Üç basamaklı çarpanının yüzler basamağı kadar soldan çapraz çizgi çizilir 

(5).  

 Üç basamaklı çarpanın yüzler basamağı için çizilen çizgilerden sonra aynı 

hizada boĢluk bırakılarak onlar basamağı kadar soldan çapraz çizgi çizilir 

(6).  

 Üç basamaklı çarpanın onlar basamağı için çizilen çizgilerden sonra aynı hizada 

boĢluk bırakılarak birler basamağı kadar soldan çapraz çizgi çizilir (2).  

 Tek basamaklı çarpan kadar (7), soldan çapraz çizgilerle kesiĢen, sağdan çapraz 

çizgiler çizilir. 

 Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretlenir. 

 Ardından çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre farklı 

renkte bir kalemle iĢaretlenir. 

 Nokta sayımına birler basamağından baĢlanır. Ardından baĢtan baĢlayarak bulunan 

değer soldan sağa doğru yan yana yazılır ve çarpım sonucu elde edilir. Bu süreç 

örneklerle devam ettirilir.  

 KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk rakamı elde olarak bir 

üst basamağa gönderilmesi gerektiği anlatılır ve örneklerle pekiĢtirilir. 

 Ders sonunda öğrencilere önceden hazırlanan ve üç soru içeren çalıĢma kâğıdı verilir 

ve öğrencilerin soruları çözmeleri istenir.  

 Ders bitiminde öğrencilerle ders ile ilgili görüĢme yapılır.  
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EYLEM PLAN 5 

Dersin Konusu:  Çarpma ĠĢlemi Ġçeren Problemler  

Ders Süresi: 2 Ders Saati 

Araç Gereçler: Farklı renkte kalemler 

 Dersin ĠĢleniĢi: 

 Derse baĢlamadan önce her öğrenciye kareli kâğıt dağıtılır. Tahtaya çarpma iĢlemi 

gerektiren bir problem yazılır.  

 Verilen problemlerde yer alan sayıların basamaklarına göre öğretilen çarpma yöntemi 

ile çözülmesi sağlanır. 

 Ders sonunda öğrencilere önceden hazırlanan ve üç soru içeren çalıĢma kâğıdı verilir 

ve öğrencilerin soruları çözmeleri istenir.  

 Ders bitiminde öğrencilerle ders ile ilgili görüĢme yapılır.  
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EYLEM PLANI 6 

Dersin Konusu:  Uygulamada Olan Çarpma Yöntemi ve JAMED Yönteminin 
Harmanlanması  

Ders Süresi: 2 Ders Saati 

Araç Gereçler: Farklı renkte kalemler 

 Dersin ĠĢleniĢi:  

 Öğrencilere uygulama sürecinin bir hafta daha uzatıldığı söylenir. Ardından bugün derste 

önceden öğrendiğiniz uygulamada olan yöntem ile JAMED yöntemini birleĢtirerek çarpma 

iĢlemi öğretiminin yapılacağı açıklanır. 

 Tahtaya öncelikle iki tek basamaklı sayının çarpımına yönelik örnekler yazılır ve tüm 

öğrencilere sırasıyla örnekler çözdürülür.  

 Daha sonra iki basamaklı sayı ile tek basamaklı sayının çarpımının harmanlama ile nasıl 

yapılacağı anlatılır ve örnekler çözdürülür. Burada elde ekleme ve JAMED yapılan 

çarpımların uygulamada olan yöntem modelinde yerine doğru yazımına dikkat edilir. 

 Ġki basamaklı iki sayının çarpımının harmanlama ile nasıl yapıldığı anlatılır ve örnekler 

çözdürülür. Burada basamak kaydırma, elde ekleme ve JAMED yapılan çarpımların 

uygulamada olan yöntem modelinde yerine doğru yazımına dikkat edilir. 

 Daha sonra üç basamaklı sayı ile tek basamaklı sayının çarpımına geçilir ve örneklerle 

desteklenir. Burada elde ekleme ve JAMED yapılan çarpımların uygulamada olan yöntem 

modelinde yerine doğru yazımına dikkat edilir. 
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4. Hangi seçenekte verilmiĢ çarpma iĢlemlerinin sonucu aynıdır? 

EK 4: 3.Sınıf Çarpma ĠĢlemi BaĢarı Testi 

 

 

1. Yukarıdaki  çarpma 
iĢleminin  sonucu  kaçtır? 

A. 16 
B. 24 

C. 32 

 

 

2. Yukarıdaki çarpma 
iĢleminin sonucu  kaçtır? 

A. 40 
B. 45 
C. 95 

 

 

3.Yukarıdaki  çarpma iĢleminin 
sonucu kaçtır? 

A. 10 

B. 18 
C. 21 

  

 

 

 

 

 

5. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu 
kaçtır? 

A. 1 
B. 9 
C. 10 

 

 

6. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu 

kaçtır? 

A. 0 

B. 8 

C. 9 

 

 

7.Ali günde 3 sayfa kitap okuyor. Ali 6 günde 
kaç sayfa kitap okur? 
 

A. 9 

B. 18 

C. 36 

 

8. Bir çiftlikte 9 inek vardır. Her ineğin dört 
ayağı olduğuna göre çiftlikte bulunan ineklerin 

ayak sayısı kaçtır? 

A.14 

B. 32 

C. 36 

9. Serap bir markette tanesi 4 TL olan 7 kalem 
almıĢtır. Serap markete kaç TL ödemelidir? 

 

A. 11 
B. 21 
C. 28 

10.Bir manav her birinin içinde 8 tane elma olan 

5 meyve kasası almıĢtır. Manav kaç 

tane elma almıĢtır. 
A. 13 

B. 40 
C. 58 
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11. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu kaçtır? 

A. 756 

B. 766 
C. 866 

 

 
12. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu kaçtır? 

A. 419 

B. 429 

C. 439 

 
 

 
 

13. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu 

kaçtır? 

A. 684 

B. 686 

C. 694 

 

 

 
 

14. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu kaçtır? 

A. 702 

B. 712 
C. 722 

 
 

 
 

15. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu kaçtır? 

A. 905 

B. 915 
C. 925 

 
 

 
 

16. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu 

kaçtır? 

A. 959 

B. 969 

C. 999 

 

 

 

 

17. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu 

kaçtır? 

A. 824 

B. 834 
C. 844 

 
 

 

 

18. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu kaçtır? 

A. 228 

B. 665 

C. 675 

 

 

 
 

19. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu  kaçtır? 

A. 614 

B. 624 

C. 634 

 

 

 
 

20. Yukarıdaki çarpma iĢleminin sonucu kaçtır? 

A. 818 

B. 918 
C. 948 
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EK 5: Uygulama Öncesi Öğretmen GörüĢme Formu 

 

1. Öğrencilerinizin çarpma iĢlemi ile ilgili yaĢadıkları sorunlar nelerdir? 

2. Öğrencilerin uygulamada olan yöntemle çarpma iĢlemi öğretimi sırasındaki duyuĢsal 

özellikleri (derse katılım, ilgi, motivasyon, kaygı, eğlenme ve vb.) nasıldır? Örneklerle 

açıklayınız. 

3. Uygulamada olan yöntemle çarpma iĢlemi sırasında çarpma iĢlemine yönelik bakıĢ açıları 

(zorluk seviyesi, gerekliliği vb. ) nasıldır? 

4. Öğrenciler çarpma iĢlemi yaparken ne tür hatalar yapmaktadırlar? Açıklar mısınız? 

5. Öğrenciler çarpma iĢlemi yaparken neyi anlamakta güçlük çekmektedirler? Açıklar mısınız? 
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EK 6: Uygulama Sonrası Öğretmen GörüĢme Formu 

 

6. Öğrencilerin, JAMED ile çarpma iĢlemi öğretimi süreci sonunda çarpma iĢlemi ile ilgili 

duyuĢsal özelliklerinde (derse katılım, ilgi, motivasyon, kaygı, eğlenme ve vb.) sizce değiĢim oldu 

mu? Nasıl Örneklerle açıklayınız. 

7. Öğrencilerin, JAMED ile çarpma iĢlemi öğretimi süreci sonunda çarpma iĢlemine yönelik 

bakıĢ açılarında (zorluk seviyesi, gerekliliği vb. ) sizce bir değiĢim oldu mu? Nasıl? Örneklerle 

açıklayınız. 

8. JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemi süreci, sizce öğrencilerin çarpma iĢlemi ile ilgili 

yaptıkları hataları nasıl etkiledi ya da etkilemiĢ midir? Açıklar mısınız? 

9. JAMED ile çarpma iĢlemi öğretim süreci, sizce öğrencilerin çarpma iĢlemi ile ilgili 

yaĢadıkları zorlukları nasıl etkiledi ya da etkilemiĢ midir? 

10. JAMED ile çarpma iĢlemi öğretiminin avantaj ve sınırlılıkları hakkında neler 

düĢünüyorsunuz? 
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Ek 7: Uygulama Sonrası Öğrenci GörüĢme Formu 

 

1. Bugünkü dersi bize değerlendirir misin? 

2. JAMED yöntemi ile ilgili ne düĢünüyorsun? Açıklar mısın? 

3. JAMED yöntemi ile soruları çözerken yaĢadığın herhangi bir zorluk var mı? Açıklar mısın? 

Sonda: 

JAMED yöntemi ile çarpma iĢlemini öğrenmek sana kolay geliyor mu? Açıklar mısın? Neden, 

neresi ve hangi aĢaması kolay geliyor? 
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EK 8: Dereceli Puanlama Anahtarları ve Betimsel Tanımlamalar 

 

Tek basamaklı Ġki sayının Çarpımı Dereceli Puanlama Anahtarı ve Betimsel Tanımlamalar 

 

KRĠTERLER DÜZEY 

0 1 2 

1. Ġlk çarpan için sağdan çapraz çizgileri çizdi.    

2. Çarpanlardan diğeri kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, 
soldan çapraz çizgiler çizdi. 

   

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi.    

4. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi.    

5. ĠĢaretleri belirlenen kesiĢim noktalarını saydı.    

6. Çarpım sonucunu yazdı.    
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KRĠTERLER 
DÜZEY 

0 1 2 

 

 
1. Ġlk çarpan için sağdan çapraz 

çizgileri çizdi. 

Çizgi çizmeme 

 

Çizgileri yamuk, 

fazla veya az çizme, 
Çarpan sayısı kadar 
çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

 
2. Çarpanlardan diğeri kadar, 

sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, 
soldan çapraz çizgiler 
çizdi. 

Çizgi çizmeme 

 
Çizgileri yamuk, 

fazla veya az çizme, 
çarpan sayısı kadar 
çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman 

için kavisli çizgi çizdi. 

“0” değeri için 

kavisli çizgiler 
çizmeme 

“0” değeri için 

kavisli çizgileri 
yanlıĢ çizme 

“0” değeri için kavisli 

çizgi çizebilme 

4. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını 
iĢaretledi. 

KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim noktalarını 
yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını 
doğru 

iĢaretleyebilme 

5. ĠĢaretleri belirlenen kesiĢim 

noktalarını saydı. 
KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim noktalarını 
yanlıĢ sayma 

Nokta sayımını doğru 

yapma 

 

6. Çarpım sonucunu yazdı. 
Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu 

yanlıĢ yazma 

Çarpım sonucunu 

doğru yazma 
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Ġki Basamaklı Sayı Ġle Tek Basamaklı Sayının Çarpımı Dereceli Puanlama Anahtarı ve 

Betimsel Tanımlamalar 

KRĠTERLER DÜZEY 

0 1 2 

1. Ġki basamaklı çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 

   

2. Aynı hizada iki basamaklı çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı.    

3.iki basamaklı çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 

   

4. Tek basamaklı çarpan kadar, sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler 
çizdi. 

   

5. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi.    

6. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi.    

7. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre farklı renkte bir 

kalemle iĢaretledi. 
   

8. Nokta sayımına birler basamağından baĢladı. Sırasıyla varsa onlar, yüzler ve binler 

basamağıyla saymaya devam etti. 

   

9. KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk rakamı elde olarak bir 

üst basamağa gönderdi. 
   

10. BaĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana yazdı ve çarpım 

sonucunu elde etti. 
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KRĠTERLER 
DÜZEY 

0 1 2 

1. Ġki basamaklı çarpanın, onlar 

basamağında bulunan sayı kadar 
sağdan çapraz çizgi çizdi. 

Çizgi çizmeme Çizgileri yamuk, fazla 

veya az 

çizme, çarpan sayısı 
kadar çizgi çizmeme 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar 

çizme 

2. Aynı hizada biraz boĢluk 

bırakarak iki basamaklı çarpanın 
 
Çizgiler arasında 

gerektiği yerde 

boĢluk bırakmama 

 
Çizgiler arasındaki 
boĢlukları yanlıĢ 

yerlerde bırakma 

 
Çizgiler arasında 

doğru yerlerde 

boĢluk bırakma 

3. Birler basamağında bulunan sayı 
kadar sağdan çapraz çizgi çizdi. 

Çizgi çizmeme Çizgileri yamuk, fazla 

veya az çizme, çarpan 
sayısı kadar çizgi 
çizmeme 

Çizgileri doğru
 ve 

çarpanlar kadar 

çizme 

4. Tek basamaklı çarpan kadar, 
sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, 
soldan çapraz çizgiler çizdi. 

Çarpan sayısı kadar 

çizgileri çizmeme 

Çizgileri yamuk, 

fazla ve az çizme 

Çizgileri doğru
 ve 

çarpanlar kadar 

çizme 

5. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman 

için kavisli çizgi çizdi. 
 

“0” değeri için 

kavisli çizgiler 
çizmeme 

 

“0” değeri için kavisli 

çizgileri yanlıĢ çizme 

 

“0” değeri için 

kavisli çizgi 
çizebilme 

6. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını 
iĢaretledi. 

KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim noktalarını 
yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim 

noktalarını doğru 

iĢaretleme 

7. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar 

varsa basamak değerlerine göre 
farklı renkte bir kalemle iĢaretledi. 

Basamak noktalarını 
iĢaretlememe 

Basamak noktalarını 
yanlıĢ iĢaretleme 

Basamak 

noktalarını doğru 
iĢaretleme 

8. Nokta sayımına birler 
basamağından baĢladı. Sırasıyla 

varsa onlar, yüzler ve binler 

basamağıyla saymaya devam etti. 

KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim noktalarını 
yanlıĢ sayma, nokta 
sayımına sondan 
baĢlamama 

KeĢiĢim 

noktalarını 
doğru sayma, 
nokta sayımına 
sondan baĢlama 

9. KesiĢim noktaları sayısı iki   
basamaklı olan nokta sayılarının ilk 
rakamı elde olarak bir üst basamağa 

gönderdi. 

 

Eldeyi bir üst 
basamağa 

göndermeme 

 

Eldeyi bir üst 
basamağa yanlıĢ 

gönderme 

 
Eldeyi bir üst 
basamağa doğru 

gönderme 

109. BaĢtan baĢlayarak bulunan 

değer soldan sağa doğru yan yana 

yazdı ve çarpım sonucunu elde etti. 

Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu 

yanlıĢ yazma 

Çarpım sonucunu 

doğru yazma 
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Ġki Basamaklı Ġki Sayının Çarpımı Dereceli Puanlama Anahtarı ve Betimsel Tanımlamalar 

KRĠTERLER DÜZEY 

0 1 2 

1. Ġlk çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 

   

2. Aynı hizada ilk çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı.    

3 Ġlk çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 

   

4. Ġ k i n c i  çarpanın, onlar basamağında bulunan sayı kadar soldan çapraz 

çizgi çizdi. 
   

5. Aynı hizada ikinci çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı.    

6 .  Ġ k i n c i  çarpanın, birler basamağında bulunan sayı kadar soldan çapraz 

çizgi çizdi. 
   

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi.    

8. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi.    

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre 

farklı renkte bir kalemle iĢaretledi. 
   

10. Nokta sayımına birler basamağından baĢladı. Sırasıyla varsa onlar, 

yüzler ve binler basamağıyla saymaya devam etti. 

   

11. KesiĢim noktaları sayısı iki basamaklı olan nokta sayılarının ilk rakamı 
elde olarak bir üst basamağa gönderdi. 

   

12. BaĢtan baĢlayarak bulunan değer soldan sağa doğru yan yana yazdı ve 

çarpım sonucunu elde etti. 
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KRĠTERLER 
DÜZEY 

0 1 2 

1. Birinci çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar 

sağdan çapraz çizgi 
çizdi. 

Çizgi çizmeme Çizgileri yamuk, fazla veya 

az 

çizme, çarpan sayısı kadar 
çizgi çizmeme 

Çizgileri doğru ve çarpanlar 
kadar çizme 

2. Birinci çarpanın onlar basamağı için çizilen çizgilerden 
sonra boĢluk bıraktı. 

Çizgiler arasında gerektiği 
yerde boĢluk bırakmama 

Çizgiler arasındaki 
boĢlukları yanlıĢ yerlerde 

bırakma 

Çizgiler arasında doğru 

yerlerde boĢluk  bırakma 

3. Birinci çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar 

sağdan çapraz çizgi çizdi. 
Çizgi çizmeme Çizgileri yamuk, fazla veya 

az 

Çizme, çarpan sayısı kadar 
çizgi çizmeme 

Çizgileri doğru ve çarpanlar 
kadar çizme 

4. Sağdan çapraz çizgileri kesecek Ģekilde ikinci çarpanın 

onlar basamağında bulunan sayı kadar soldan çapraz çizgi 
çizdi. 

Çizgi çizmeme Çizgileri yamuk, fazla veya 

az 

Çizme, çarpan sayısı kadar 

çizgileri çizmeme 

Çizgileri doğru ve çarpanlar 
kadar çizme 

5. Ġkinci çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar 
soldan çapraz çizgiden sonra boĢluk bıraktı. 

Çizgiler arasında gerektiği 
yerde boĢluk bırakmama 

Çizgiler arasındaki 
boĢlukları yanlıĢ yerlerde 

bırakma 

Çizgiler arasında doğru 

yerlerde boĢluk  bırakma 

6. Sağdan çapraz çizgileri kesecek Ģekilde ikinci çarpanın 
birler basamağında bulunan sayı kadar soldan çapraz çizgi 
çizdi. 

Çizgi çizmeme Çizgileri yamuk, fazla veya 

az 

Çizme, çarpan sayısı kadar 
çizgi çizmeme 

Çizgileri doğru ve çarpanlar 
kadar çizme 

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi 
çizdi. 

“0” değeri için kavisli çizgiler 
çizmeme 

“0” değeri için kavisli 

çizgileri yanlıĢ çizme 

“0” değeri için kavisli çizgi 
çizebilme 

8. Çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 
KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim noktalarını 
yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını 
doğru 

iĢaretleyebilme 

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak 

değerlerine göre farklı renkte bir kalemle iĢaretledi. Basamak noktalarını 
iĢaretlememe 

Basamak noktalarını yanlıĢ 

iĢaretleme 

Basamak noktalarını doğru 

iĢaretleme 

10. Nokta sayımına birler basamağından baĢladı. Sırasıyla 

varsa onlar, yüzler ve binler basamağıyla saymaya devam 

etti. 

KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim noktalarını 
yanlıĢ sayma, nokta 

sayımına sondan baĢlamama 

KeĢiĢim noktalarını 
doğru sayma, nokta sayımına 
sondan baĢlama 

10. Grubun nokta sayısı iki basamaklı ise onlar 

basamağındaki değer üst basamağa elde olarak gönderdi. 
 

Eldeyi bir üst basamağa 

göndermeme 

 

Eldeyi bir üst basamağa 

yanlıĢ gönderme 

 

Eldeyi bir üst basamağa 

doğru gönderme 

11. Grup olarak sayıların noktaların sayımının 

ardından elde edilen değerler soldan sağa doğru yan yana 

yazdı ve çarpım sonucunu elde etti. 
Çarpım sonucunu yazmama Çarpım sonucunu yanlıĢ 

yazma 

Çarpım sonucunu doğru 

yazma 
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Üç basamaklı Sayı Ġle Tek Basamaklı Sayının Çarpımı Dereceli Puanlama Anahtarı ve 

Betimsel Tanımlamalar 

KRĠTERLER DÜZEY 

0 1 2 

1. Üç basamaklı çarpanının yüzler basamağı kadar sağdan çapraz 

çizgi çizdi. 

   

2. Aynı hizada üç basamaklı çarpanın onlar basamağı için boĢluk bıraktı.    

3. Üç basamaklı çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çapraz çizgi çizdi.    

4. Aynı hizada üç basamaklı çarpanın birler basamağı için boĢluk bıraktı 
   

5. Üç basamaklı çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgi çizdi. 
   

6. Tek basamaklı çarpanın değeri kadar sağdan çapraz çizgileri kesecek Ģekilde 

soldan çapraz çizgi çizdi. 

   

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi. 
   

8. Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretledi. 
   

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak değerlerine göre farklı renkte 

bir kalemle iĢaretledi. 

   

10. OluĢan gruplardaki noktalar saydı. 
   

11. Grupta bulunan nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında
 bulunan rakam bir üst
 basamağa gönderdi. 

   

12. Grupta bulunan nokta sayıları yazdı ve ardından soldan sağa yan yana olacak 

Ģekilde yazılır ve çarpım sonucu 

elde etti. 
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KRĠTERLER 
DÜZEY 

0 1 2 

1. Üç basamaklı çarpanının yüzler basamağı kadar sağdan 

çapraz 

çizgi çizdi. 

Çizgi çizmeme Çizgileri yamuk, fazla veya 

az 

çizme, çarpan sayısı kadar 
çizgi çizmeme 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

2. Üç basamaklı çarpanın yüzler basamağı için çizilen 
çizgilerden sonra aynı hizada boĢluk bıraktı. 

Çizgiler arasında 

gerektiği yerde boĢluk 

bırakmama 

Çizgiler arasındaki 
boĢlukları yanlıĢ yerlerde 

bırakma 

Çizgiler arasında doğru 

yerlerde boĢluk  bırakma 

3.Üç basamaklı çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çapraz 

çizgi çizdi. 
Çizgi çizmeme Çizgileri yamuk, fazla veya 

az 

çizme, çarpan sayısı kadar 
çizgi çizmeme 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

4. Üç basamaklı çarpanın onlar basamağı için çizilen 

çizgilerden sonra aynı hizada boĢluk bıraktı. 
Çizgiler arasında 

gerektiği yerde boĢluk 

bırakmama 

Çizgiler arasındaki 
boĢlukları yanlıĢ yerlerde 

bırakma 

Çizgiler arasında doğru 

yerlerde boĢluk  bırakma 

5.Üç basamaklı çarpanın birler basamağı kadar sağdan 
çapraz çizgi çizdi. 

Çizgi çizmeme Çizgileri yamuk, fazla veya 

az 

Çizme, çarpan sayısı kadar 
çizgi çizmeme 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

6. Tek basamaklı çarpanın değeri kadar sağdan çapraz 

çizgileri kesecek Ģekilde soldan çapraz çizgi çizdi. 

Çizgi çizmeme Çizgileri yamuk, fazla veya 

az 

Çizme, çarpan sayısı kadar 
çizgi çizmeme 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

7. Ġçinde sıfır değeri olan çarpman için kavisli çizgi çizdi. 
“0” değeri için kavisli 

çizgiler çizmeme 

“0” değeri için kavisli 

çizgileri yanlıĢ çizme 

“0” değeri için kavisli 

çizgi çizebilme 

8. Çizgilerin keĢiĢim noktaları iĢaretledi. 
KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim noktalarını 
yanlıĢ iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını 
doğru iĢaretleyebilme 

9. Çizgiler üzerinde oluĢan noktalar varsa basamak 

değerlerine göre farklı renkte bir kalemle iĢaretledi. 

Basamak noktalarını 
iĢaretlememe 

Basamak noktalarını yanlıĢ 
iĢaretleme 

Basamak noktalarını 
doğru 

iĢaretleme 

 

10. OluĢan gruplardaki noktalar saydı. 
KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim noktalarını yanlıĢ 
sayma 

KeĢiĢim noktalarını doğru 

sayma 

11. Grupta bulunan nokta sayısı iki basamaklı ise onlar 
basamağında bulunan rakam bir üst basamağa gönderdi. 

Eldeyi bir üst basamağa 

göndermeme 

Eldeyi bir üst basamağa 

yanlıĢ gönderme 

Eldeyi bir üst basamağa 

doğru gönderme 

12. Grupta bulunan nokta sayıları yazdı ve ardından soldan 

sağa yan yana olacak Ģekilde yazılır ve çarpım sonucu elde 

etti. 

Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu yanlıĢ 

yazma 

Çarpım sonucunu doğru 

yazma 
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Altıncı Eylem Planı Dereceli Puanlama Anahtarları ve Betimsel Tanımlamalar 

 

Ġki Basamaklı Sayı Ġle Tek Basamaklı Sayının Çarpımı 
KRĠTERLER 

1. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgileri çizdi. 

2. Ġkinci çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi. 

4. Ġlk iĢlem için çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 

5. Ġlk iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 

6. Nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında bulunan rakam elde olarak yazdı. 

7. Ġlk iĢlemin çarpım sonucunu birler basamağına yazdı. 

8. Ġlk çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgiler çizdi. 

9. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. 

10.  Ġkinci iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 

11.Ġkinci iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 

12. Elde var ise ikinci iĢlemin nokta sayım sonucuna ekledi. 

13. Ġkinci iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına yazdı. 
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KRĠTERLER 
DÜZEY 

0 1 2 

1. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar 
sağdan çapraz çizgileri çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, fazla 

veya az çizme, 

Çarpan sayısı kadar 
çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

2. Ġkinci çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz 
çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, fazla 

veya az çizme, 

Çarpan sayısı kadar 
çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi 
çizdi. “0” değeri için kavisli 

çizgiler çizmeme 

“0” değeri için kavisli 

çizgileri yanlıĢ çizme 

“0” değeri için kavisli 

çizgi çizebilme 

4. Ġlk iĢlem için çizgilerin keĢiĢim noktalarını 
iĢaretledi. 

KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim noktalarını 
yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını doğru 

iĢaretleyebilme 

5. Ġlk iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim noktalarını 
yanlıĢ sayma 

Nokta sayımını doğru 

yapma 

6. Nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında 
bulunan rakam elde olarak yazdı. 

Eldeyi yazmama Eldeyi yanlıĢ yazma Eldeyi doğru yazma 

7. Ġlk iĢlemin çarpım sonucunu birler basamağına 
yazdı. 

Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu yanlıĢ 

yazma 

Çarpım sonucunu doğru 

yazma 

8. Ġlk çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar 
sağdan çapraz çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, fazla 

veya az çizme, 

Çarpan sayısı kadar 
çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

9. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sağdan 
çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, fazla 

veya az çizme, 

Çarpan sayısı kadar 

çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

10.  Ġkinci iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını 
iĢaretledi. 

KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim noktalarını 
yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını doğru 

iĢaretleyebilme 

11.Ġkinci iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim noktalarını 
yanlıĢ sayma 

Nokta sayımını doğru 

yapma 

12. Elde var ise ikinci iĢlemin nokta sayım sonucuna 
ekledi. 

Elde eklememe Eldeyi yanlıĢ ekleme Eldeyi doğru ekleme 

13. Ġkinci iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına 
yazdı. 

Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu yanlıĢ 

yazma 

Çarpım sonucunu doğru 

yazma 
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Ġki Basamaklı Ġki Sayının Çarpımı 
KRĠTERLER 

1. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgileri çizdi. 

2. Ġkinci çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi. 

4. Ġlk iĢlem için çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 

5. Ġlk iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 

6. Nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında bulunan rakam elde olarak yazdı. 

7. Ġlk iĢlemin çarpım sonucunu birler basamağına yazdı. 

8. Ġlk çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgiler çizdi. 

9. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. 

10.  Ġkinci iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 

11.Ġkinci iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 

12. Elde var ise ikinci iĢlemin nokta sayım sonucuna ekledi. 

13. Ġkinci iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına yazdı. 

14. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgiler çizdi. 

15. Ġkinci çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen çizgiler çizgi. 

16. Üçüncü iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 

17. Üçüncü iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 

18. Üçüncü iĢlemin çarpım sonucunu basamak kaydırarak yazdı. 

19. Ġlk çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çapraz çizgiler çizdi. 

20. Ġkinci çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çizgilerle kesiĢen soldan çapraz çizgiler çizdi. 

21. Dördüncü iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 

22. Dördüncü iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 

23. Dördüncü iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına yazdı. 

24. Çıkan sonuçları toplayarak çarpım sonucuna ulaĢtı. 
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KRĠTERLER 
DÜZEY 

0 1 2 

1. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgileri çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, 

fazla veya az 

çizme, 

Çarpan sayısı 
kadar çizgileri 
çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar 

çizme 

2. Ġkinci çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgilerle 
kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, 

fazla veya az 

çizme, 

Çarpan sayısı 
kadar çizgileri 
çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar 

çizme 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi. 
“0” değeri için 

kavisli çizgiler 
çizmeme 

“0” değeri için 

kavisli çizgileri 
yanlıĢ çizme 

“0” değeri için 

kavisli çizgi 
çizebilme 

4. Ġlk iĢlem için çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 
KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim 

noktalarını yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını 
doğru 

iĢaretleyebilme 

5. Ġlk iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim 

noktalarını yanlıĢ 
sayma 

Nokta sayımını 
doğru 

yapma 

6. Nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında bulunan rakam 
elde olarak yazdı. 

Eldeyi yazmama Eldeyi yanlıĢ 
yazma 

Eldeyi doğru yazma 

7. Ġlk iĢlemin çarpım sonucunu birler basamağına yazdı. 
Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu 

yanlıĢ yazma 

Çarpım sonucunu 

doğru yazma 

8. Ġlk çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, 

fazla veya az 

çizme, 

Çarpan sayısı 
kadar çizgileri 
çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar 

çizme 

9. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sağdan çapraz 
çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, 

fazla veya az 

çizme, 

Çarpan sayısı 
kadar çizgileri 
çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar 

çizme 

10.  Ġkinci iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 
KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim 

noktalarını yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını 
doğru 

iĢaretleyebilme 
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11.Ġkinci iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim 

noktalarını yanlıĢ 
sayma 

Nokta sayımını 
doğru 

yapma 

12. Elde var ise ikinci iĢlemin nokta sayım sonucuna ekledi. Elde eklememe Eldeyi yanlıĢ 
ekleme 

Eldeyi doğru 
ekleme 

13. Ġkinci iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına yazdı. 
Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu 

yanlıĢ yazma 

Çarpım sonucunu 

doğru yazma 

14. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz 
çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, 

fazla veya az 

çizme, 

Çarpan sayısı 
kadar çizgileri 
çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar 

çizme 

15. Ġkinci çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan 
çapraz çizgilerle kesiĢen çizgiler çizgi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, 

fazla veya az 

çizme, 

Çarpan sayısı 
kadar çizgileri 
çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar 

çizme 

16. Üçüncü iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 
KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim 

noktalarını yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını 
doğru 

iĢaretleyebilme 

17. Üçüncü iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim 

noktalarını yanlıĢ 
sayma 

Nokta sayımını 
doğru 

yapma 

18. Üçüncü iĢlemin çarpım sonucunu basamak kaydırarak yazdı. Basamak 

kaydırmama 

Basamağı yanlıĢ 
kaydırma 

Basamağı doğru 
kaydırma 

19. Ġlk çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çapraz çizgiler çizdi. 
Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu 

yanlıĢ yazma 

Çarpım sonucunu 

doğru yazma 

20. Ġkinci çarpanın onlar basamağı kadar sağdan çizgilerle kesiĢen 
soldan çapraz çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, 

fazla veya az 

çizme, 

Çarpan sayısı 
kadar çizgileri 
çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar 

çizme 

21. Dördüncü iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 
KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim 

noktalarını yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını 
doğru 

iĢaretleyebilme 

22. Dördüncü iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim 

noktalarını yanlıĢ 
sayma 

Nokta sayımını 
doğru 

yapma 

23. Dördüncü iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına yazdı. 
Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu 

yanlıĢ yazma 

Çarpım sonucunu 

doğru yazma 
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24. Çıkan sonuçları toplayarak çarpım sonucuna ulaĢtı. 
Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu 

yanlıĢ yazma 

Çarpım sonucunu 

doğru yazma 

 

 

 



163 

 

  

Üç Basamaklı Sayı Ġle Tek Basamaklı Sayının Çarpımı 
KRĠTERLER 

1. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgileri çizdi. 

2. Ġkinci çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi çizdi. 

4. Ġlk iĢlem için çizgilerin keĢiĢim noktalarını iĢaretledi. 

5. Ġlk iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 

6. Nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında bulunan rakam elde olarak yazdı. 

7. Ġlk iĢlemin çarpım sonucunu birler basamağına yazdı. 

8. Ġlk çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgiler çizdi. 

9. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. 

10.  Ġkinci iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 

11.Ġkinci iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 

12. Elde var ise ikinci iĢlemin nokta sayım sonucuna ekledi. 

13. Ġkinci iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına yazdı. 

14. Ġlk çarpanın yüzler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgiler çizdi. 

15. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen çizgiler çizdi. 

16. Üçüncü iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını iĢaretledi. 

17. Üçüncü iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. 

18. Üçüncü iĢlemin çarpım sonucunu basamak kaydırarak yazdı. 
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KRĠTERLER 
DÜZEY 

0 1 2 

1. Ġlk çarpanın birler basamağında bulunan sayı kadar 

sağdan çapraz çizgileri çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, fazla 

veya az çizme, 

Çarpan sayısı kadar 
çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

2. Ġkinci çarpanın birler basamağı kadar sağdan çapraz 
çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, fazla 

veya az çizme, 

Çarpan sayısı kadar 
çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

3. Ġçinde sıfır değeri olan çarpan için kavisli çizgi 
çizdi. “0” değeri için kavisli 

çizgiler çizmeme 

“0” değeri için kavisli 

çizgileri yanlıĢ çizme 

“0” değeri için kavisli 

çizgi çizebilme 

4. Ġlk iĢlem için çizgilerin keĢiĢim noktalarını 
iĢaretledi. 

KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim noktalarını 
yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını doğru 

iĢaretleyebilme 

5. Ġlk iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim noktalarını 
yanlıĢ sayma 

Nokta sayımını doğru 

yapma 

6. Nokta sayısı iki basamaklı ise onlar basamağında 
bulunan rakam elde olarak yazdı. 

Eldeyi yazmama Eldeyi yanlıĢ yazma Eldeyi doğru yazma 

7. Ġlk iĢlemin çarpım sonucunu birler basamağına 
yazdı. 

Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu yanlıĢ 

yazma 

Çarpım sonucunu doğru 

yazma 

8. Ġlk çarpanın onlar basamağında bulunan sayı kadar 
sağdan çapraz çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, fazla 

veya az çizme, 

Çarpan sayısı kadar 
çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

9. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sağdan 
çapraz çizgilerle kesiĢen, soldan çapraz çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, fazla 

veya az çizme, 

Çarpan sayısı kadar 
çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

10.  Ġkinci iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını 
iĢaretledi. 

KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim noktalarını 
yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını doğru 

iĢaretleyebilme 

11.Ġkinci iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim noktalarını 
yanlıĢ sayma 

Nokta sayımını doğru 

yapma 

12. Elde var ise ikinci iĢlemin nokta sayım sonucuna 
ekledi. 

Elde eklememe Eldeyi yanlıĢ ekleme Eldeyi doğru ekleme 

13. Ġkinci iĢlemin çarpım sonucunu onlar basamağına 
yazdı. 

Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu yanlıĢ 

yazma 

Çarpım sonucunu doğru 

yazma 
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14. Ġlk çarpanın yüzler basamağında bulunan sayı 
kadar sağdan çapraz çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, fazla 

veya az çizme, 

Çarpan sayısı kadar 
çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

15. Ġkinci çarpanın birler basamağında bulunan sayı 
kadar sağdan çapraz çizgilerle kesiĢen çizgiler çizdi. Çizgi çizmeme 

Çizgileri yamuk, fazla 

veya az çizme, 

Çarpan sayısı kadar 
çizgileri çizmeme 

 

Çizgileri doğru ve 

çarpanlar kadar çizme 

16. Üçüncü iĢlem için çizgilerin kesiĢim noktalarını 
iĢaretledi. 

KesiĢim noktalarını 
iĢaretlememe 

KesiĢim noktalarını 
yanlıĢ 

iĢaretleme 

KesiĢim noktalarını doğru 

iĢaretleyebilme 

17. Üçüncü iĢlem için kesiĢim noktalarını saydı. KesiĢim noktalarını 
saymama 

KeĢiĢim noktalarını 
yanlıĢ sayma 

Nokta sayımını doğru 

yapma 

18. Üçüncü iĢlemin çarpım sonucunu basamak 
kaydırarak yazdı. 

Çarpım sonucunu 

yazmama 

Çarpım sonucunu yanlıĢ 

yazma 

Çarpım sonucunu doğru 

yazma 
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EK 9: DERS SONU DEĞERLENDĠRME ETKĠNLĠKLERĠ 

Birinci Eylem Planı Ders Sonu Değerlendirme Etkinlikleri 
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Ġkinci Eylem Planı Ders Sonu Değerlendirme Etkinlikleri 
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Üçüncü Eylem Planı Ders Sonu Değerlendirme Etkinlikleri 
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Dördüncü Eylem Planı Ders Sonu Değerlendirme Etkinlikleri 
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BeĢinci Eylem Planı Ders Sonu Değerlendirme Etkinlikleri 

 

1.) Okulumuzun her sınıfında 3 pencere vardır. Okulda 6 sınıf olduğuna göre okulda kaç 
pencere vardır? 

 

 

 

 

2.) Bizim bahçede 10 tane ağaç vardır. Her ağaca 3 tane kuĢ konduğuna göre ağaçlardaki 
kuĢ sayısı kaçtır? 

 

 

 

 

3.) Sınıfımızı süslemek için 25 kiĢi 10‟ar bayrak getirdi. Sınıfımızı süslemek için kaç 
bayrağımız vardır? 

 

 

 

 

4.) Abim mahalledeki çocuklara vermek için tanesi 121 TL olan çantalardan 8 tane alırsa 
TL ödeme gerekir? 
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Altıncı Eylem Planı Ders Sonu Değerlendirme Etkinlikleri 
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