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OZET

Bu arastirma, ilkokulda carpma islemini uygulamada olan ydntemle G6grenememis
cocuklara Japon c¢arpma yontemi (JAMED) ile carpma isleminin Ogretilmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirma, eylem arastirmasi tlirlerinden teknik/bilimsel/isbirlik¢i arastirma
modeli ile yiiriitilmistiir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda
Diyarbakir ili Hani il¢esinde bulunan ve ilkokul 3.sinif diizeyinde 6grenim goren dort 6grenci ile
calistlmistir. Arastirma verileri; 3.Smif Carpma islemi Basari Testi, Uygulama Oncesi Yari
Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu, Uygulama Sonrasi Yar1 Yapilandiriimis Ogretmen
Goriisme Formu, Uygulama Sonrasi Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu, Arastirmact
Giinligii ve Degerlendirme Etkinlikleri Dereceli Puanlama Anahtarlar araciligiyla toplanmustir.
Arastirmaya katilacak 6grencilerin belirlenmesi i¢in uygulama sinifinda bulunan tiim 6grencilere
3.Smif Carpma Islemi Basar1 Testi uygulanmistir. Yapilan testten elde edilen sonuglar analiz
edilmis ve testten en diisiik puani alan {i¢ii kiz ve testten en diisiik puani alan bir erkek 6grenci
secilmigtir. Ogrenci se¢iminin ardindan &gretmen ile uygulama Oncesinde uygulamada olan
carpma yoOntemi ile carpma islemi 6gretimine dair goriisme yapilmistir. Daha sonra uygulama
siireci baglamig ve alt1 hafta boyunca gelistirilen eylem planlari ¢er¢evesinde JAMED yontemi ile
carpma islemi 6gretimi gerceklestirilmistir. Her eylem planinin ardindan 6grenci ve 6gretmen ile
goriismeler yapilmistir. Ayrica aragtirmaci her derse ve dersin etkilerine iligkin kendi gilinliigiinii
tutmugtur. Gorlismelerden ve giinliiklerden elde edilen bulgular iki kodlayici tarafindan analiz
edilmigstir. Her eylem planinin uygulanmasmin ardindan 6grencilere degerlendirme etkinlikleri
dagitilmis ve degerlendirme etkinlikleri arastirmaci ve Ogretmen tarafindan ayri ayri1 dereceli
puanlama anahtar ile puanlanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi, igerik analizi ve
betimsel analiz ile gerceklestirilmistir. 3.S1mf Carpma Islemi Basar1 Testi’nden elde edilen veriler

ise MS Oftice Excel yazilimi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma bulgulari, 6grencilerin JAMED yontemi ile ¢arpma islemi 6gretimi siirecini
basarili bir sekilde gerceklestirdiklerini ve JAMED yonteminin ¢arpma islemi 6gretiminde etkili
oldugunu gostermistir. Arastirma sonunda; JAMED ydnteminin Matematik Dersi Ogretim
Programinda yer alabilecegi, JAMED yontemi ile ¢arpma islemi Ogretimine kareli kagit ile

baslanmasi ve JAMED yo6nteminin, farkli sinif seviyelerinde denenmesi gibi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Carpma Islemi, JAMED Y éntemi



ABSTRACT

This research was carried out in order to teach multiplication with the Japanese
multiplication method (JAMED) to children who could not learn multiplication with the method in
practice in primary school. The research was carried out with the technical/scientific/collaborative
research model, which is one of the action research types. In line with the purpose of the research,
it was studied with four primary school 3rd grade students in the Hani district of Diyarbakir in the
2022-2023 academic year. Research data; 3rd Grade Multiplication Success Test, Pre-Application
Semi-Structured Teacher Interview Form, Post-Application Semi-Structured Teacher Interview
Form, Post-Application Semi-Structured Student Interview Form, Researcher's Diary and
Evaluation Activities were collected through Rubrics. In order to determine the students who will
participate in the research, the 3rd Class Multiplication Success Test was applied to all students in
the application class. The results obtained from the test were analyzed and three girls with the
lowest score in the test and a boy with the lowest score on the test were selected. After the student
selection, an interview was held with the teacher about teaching multiplication with the
multiplication method, which was in practice before the application. Then, the implementation
process started and multiplication was taught with the JAMED method within the framework of
the action plans developed for six weeks. After each action plan, interviews were held with
students and teachers. In addition, the researcher kept his own diary regarding each lesson and its
effects. The findings from the interviews and diaries were analyzed by two coders. After the
implementation of each action plan, evaluation activities were distributed to the students and the
evaluation activities were scored separately by the researcher and the teacher with a rubric. The
analysis of the data obtained from the research was carried out with content analysis and
descriptive analysis. The data obtained from the 3rd Class Multiplication Achievement Test were

analyzed using MS Office Excel software.

The research findings showed that the students successfully performed the multiplication
teaching process with the JAMED method and that the JAMED method was effective in teaching
multiplication. At the end of the research; Suggestions were made that the JAMED method can be
included in the Mathematics Curriculum, that teaching multiplication with the JAMED method
should be started with squared paper, and that the JAMED method should be tried at different

grade levels.

Keywords: Multiplication Operation, JAMED Method
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1. GIRIS
Arastirmanin bu bdliimiinde problem durumu, aragtirmanin amaci ve dnemi, arastirmaya dair

varsayimlar ve sinirliliklar agiklanmig ve bazi terimlerin tanimi yapilmaistir.

1.1.Problem Durumu

Matematik; karsilagilan problemleri sekil, boyut ve sayma bilgisi kullanarak ¢ézen soyut bir
ara¢ ve hayatin her alaninda 6nemli bir rolii olan bir bilimdir (Niswarni, 2012; Purnama ve
Afriansyah, 2016; Romah ve Suriarso, 2018; Ulwiyah ve Ragelia, 2020). Matematik; analiz
yapma, degerlendirme, problem ¢dzme becerisi gibi becerilerin gelisiminde énemli role sahiptir.
Gtliglii bir iletisim aract olan ve yasamin tiimiinde yer edinen matematigin, erken yaslarda
ogrenilmesinin gerekli oldugu bilinmektedir (Lolang, 2019; Simbolon ve Sapri, 2022).
Matematigin, bireyin egitim hayatinin ilk anindan baslayarak son anina kadar bir ders olarak

diinya ¢apinda verilmesi, matematigin 6nemini ortaya koyan bir kanit olarak goriilebilmektedir.

Ilkokulda matematik, bireylere cesitli matematiksel kavramlari kazandirmak, bireylerin
aritmetik islemleri anlamalarini1 ve kullanmalarin1 saglamak amaciyla verilmektedir. Bahsi gecen
amag ¢ercevesinde bireylere kazandirilmak istenen aritmetik islemlerden biri de ¢arpma islemidir.
Ilkokul diizeyinden itibaren dgretilmeye baslanan ¢arpma islemi, matematik biliminin temelinde
yer aldigr ve diger konulari destekler nitelikte oldugu icin iizerinde Onemle durulmasi

gerekmektedir (Prahmana, Zulkardi ve Hartono, 2012; Yensy, 2018; West ve Bellevue, 2011).

Bireylerin temel ihtiyaci olarak goriilen carpma islemi, matematik konularinin ¢ekirdeginde
yer almaktadir. Carpma islemi, matematiksel problemleri ¢6zmek i¢in gerekli olan dort temel
islem arasinda bulunmaktadir. Carpma islemi, problem ¢oziimlerinde kullanilan 6nemli bir arag
olarak bilinmektedir. Carpma islemi; akil yiirlitme, cebirsel diisiinme ve {ist diizey matematik i¢in
saglam bir temel olusturmaktadir. Carpma isleminin 6grenilmesi diger matematik konularinin
Ogrenilmesini saglayan on kosul bilgi olarak goriilmektedir. Bu nedenle ¢arpma islemi, ilkokuldan
itibaren Ogretilmesi ve iyice pekistirilmesi gereken bir konu olarak anilmaktadir (Adawiyah ve
Kowiyah, 2021; Firdaus, 2018; Halyadi, Agustianie, Handayani ve Windria, 2016; Kamini, 2013;
West ve Bellevue, 2011).

Ulkemizde dersler, egitim programlari aracilifiyla verilmektedir. Carpma islemi de bahsi
gecen programlar arasinda bulunan 2018 Matematik Dersi Ogretim Programi (MDOP)‘nda yer
almaktadir. Carpma iglemi 2. siniftan itibaren ogretilmeye baglamakta ve smif seviyesi arttikga
carpma iglemi ile ilgili konular genislemekte ve zorlagmaktadir. Siirece ¢arpma isleminin tekrarl

toplama anlamina geldigini 6grenerek baslayan bir 6grenci, ilkokul seviyesinden mezun olurken



zorluk seviyesi artan ve ¢ok basamakli sayilar i¢eren ¢arpma islemleri yapabilir hale gelmektedir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Genel olarak ¢arpma isleminin 6gretimi, uzun ¢arpma yontemi ile yapilmaktadir. Uzun ¢arpma
yontemi geleneksel carpma yontemi olarak da anilmaktadir. Uygulamada olan yontemle yapilan
carpma isleminin 6gretiminde, zorluk yasanmakta ve 6grencilerin soru ¢ozlimiinde ¢esitli hatalar
yaptiklar1 goriilmektedir. Carpma islemlerinin ¢6ziimiinde yapilan hatalarin tespit edilmesi
amaciyla bir¢ok ¢alisma yapildig1 goriilmektedir. Arastirmalar sonucunda carpma islemi ile ilgili
hatalar; elde ekleme yanlisi, sadece birler basamaginda bulunan ¢arpmanin ist tarafta bulunan
carpanla carpilmasi, her ¢arpanin sadece kendi degerinde olan carpanlarla ¢apilmasi, hesaplama
hatalari, ¢arpma islemi yerine toplama isleminin yapilmasi, sonucun yanlis yazilmasi, islem
sirasinin yanlis uygulanmasi, “0” ve “1” degerinin etkisinin bilinmemesi, kolay yoldan ¢arpma
tekniginin bilinmemesi ve basamak kaydirma hatasi olarak belirtilmektedir (Attisha ve Yazdani,
1984; Dogan, 2002; Girsel, 2000; Kilian, Cahill, Ryan, Sutherland ve Taccetta, 1980; Kubang ve
Varol, 2017; Uciincii, 2010).

Carpma islemi 6gretiminde ortaya ¢ikabilecek hatalarin giderilmesinde kullanilabilecek farkli
yontem ve teknikler bulunmaktadir. Bu kapsamda c¢esitli calismalarda sihirli parmak, nokta
belirleme, somut-yar1 somut- soyut, kendini izleme, oku-yaz- karsilastir, kapat- kopyala-yapistir,
Vedik ve VOFT gibi tekniklerin kullanildig1 ayrica gorsellestirme, oyun, gercek¢i matematik
egitimi ve bilgisayar destekli yazilimlarin kullanildigi goriilmektedir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda bu yontem ve tekniklerin carpma islemi Ogretiminde etkili oldugu sonucuna
ulagilmaktadir (Albay, 2020; Akgiin, 2022; Alincak, 2019; Aydemir, 2017; Chang, Sung, Chen ve
Huang, 2008; Duyen ve Loc, 2021; Hartatik ve Rahayu, 2018; Kouhi ve Rahmani, 2022;
Kiiciikozyigit ve Ozdemir, 2017; Ismail ve Sivasubramniam, 2010; Ozlii ve Yikmis, 2019; Saygili
ve Ergen, 2016; Sertdemir, 2021; Sidekli, Gokbulut ve Sayar, 2013; Thai ve Yasin, 2016).
Dolayisiyla ¢arpma 6gretimi sirasinda farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasimin 6nemli ve

gerekli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Carpma islemi 6gretiminde kullanilabilecek bir diger yontem, Japon carpma (JAMED)
yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. JAMED yontemi, carpilmak istenen sayilarin sonuglarini
hesaplamanin bir yolu olarak belirtilmektedir. Japon c¢arpma yontemi ile Ogrenciler, carpma
islemlerini ezber yapmaya gerek duymadan dengeli bir sekilde gelistirmeyi bagarmaktadir (Hemi,
Sukidin ve Prastiti, 2021; West ve Bellevue, 2011). Yapilan alan yazin incelemesinde, Japon
carpma yonteminin kullanildigi bir¢cok arastirmaya rastlanmaktadir. Arastirmalar incelendiginde

JAMED yoénteminin carpma islemi o6gretiminde oldukga etkili oldugu goriilmektedir (Alim,



Saputri ve Risqy, 2022; Arisandi, 2014; Fuadah, Firdaus ve Fajrina, 2019; Hidayah, 2016;
Mustafa, Amaluddin ve Riska, 2021; Terseer ve Terseer, 2021; Terseer ve Terseer, 2022). Bu
etkisine ragmen, MDOP’de bu yontem kullanilmamakta ve iilkemizde bu yénteme dair yiiriitiilmiis
bir arastirmaya rastlanmamaktadir. Bu yiizden, MDOP kapsaminda uygulamada olan ydntemle
carpma islemi 6grenme siirecinde basarili olamayan ya da alan yazinda bahsi gecen hatalar1 tekrar
eden Ogrencilerle, JAMED yontemiyle gerceklestirilen bir carpma islemi 6gretim siirecinin

incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada, ilkokulda carpma islemini uygulamada olan yoOntemle Ogrenememis
cocuklara Japon carpma yoOntemi ile carpma isleminin Ogretilmesi amaglanmistir. Bu amag

cergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin, eylem arastirmasi siireci Oncesinde ¢arpma islemi
Ogreniminde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin, JAMED yontemi ile carpma Ogrenme siiregleri

nasildir?

a.  Siirecin avantajlari nelerdir?
b.  Siirecin dezavantajlar1 nelerdir?
c.  Sirecin siirliliklart nelerdir?

d.  Siregte yasanan zorluklar nelerdir?

3. JAMED yontemi ile carpma Ogrenme-0gretme siirecinde karsilasilan zorluklarin
iistesinden gelmek i¢in hangi ¢6ziim yollar1 denenebilir? Bu ¢6zliim yollarinin sonuglar
nasildir?

4. JAMED yontemi ile carpma 68renen dgrencilerin, ¢garpma islemi basar1 puanlarinda nasil
bir degisiklik vardir?

5. JAMED yontemi ile carpma 6grenen 6grenciler, JAMED uygulama adimlarini ne kadar
nitelikli uygulayabilmektedirler?

1.3.Arastirmanin Onemi

Carpma isleminin O6grenilmesi; carpma isleminin yasamdaki yeri ve islevi goz Oniine
alindiginda biiyiik énem arz etmektedir. Ulkemizde carpma islemi ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde, ¢arpma Ogretimi ile ilgili giris boliimiinde ifade edildigi sihirli parmak, nokta
belirleme teknigi, somut-yari somut-soyut, kendini izleme, oku-yaz- karsilastir, kapat- kopyala-
yapistir, Vedik ve VOFT gibi ¢esitli yontemlerin kullanildig1 goriilmektedir (Akgiin, 2022; Albay,
2020; Alincak, 2019; Aydemir, 2017; Kiigiikozyigit ve Ozdemir, 2017; Ozli ve Yikmus, 2019;



Saygili ve Ergen, 2016; Sertdemir, 2021; Sidekli, Gokbulut ve Sayar, 2013). Bu arastirmada,
carpma Ogretiminde kullanilabilecek olan Japon ¢arpma yonteminin etkisi incelenmektedir.
Carpma Ogretiminde, Japon carpma yonteminin kullanilmast ile 6grencilerin ¢arpma islemlerini
hizli ve hata yapmadan ¢ézmelerine yardimci olacagi 6ngoriilmektedir. Arastirmanin 6ngoriisiinii,
yontemin farkli iilkelerde kullanilmasi ve basarili olmasi desteklemektedir (Alim, Saputri ve
Risqy, 2022; Arisandi, 2014; Fuadah, Firdaus ve Fajrina, 2019; Hidayah, 2016; Mustafa,
Amaluddin ve Riska, 2021; Terseer ve Terseer, 2021; Terseer ve Terseer, 2022). Carpma islemi
ogretiminde kullanilabilecek farkli bir yontemi ele alan bu arastirmanin; 6grencilere farkli bir
teknigi tanitmasi, 6gretmenlere ve gelecek arastirmacilara yol gosterici olmasi nedeniyle 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirma, JAMED yonteminin carpma islemi 6gretiminde etki
diizeyini ortaya ¢ikararak JAMED yonteminin iilkemizde ¢arpma islemi 6gretiminde kullanilip
kullanilamayacagina dair net bir diisiince ortaya koymasi, carpma islemi gerektiren diger becerileri
kazandirmasi, 6grencilerin ¢carpma islemine yonelik korku, kaygi, 6n yargi ve 6zgiiven eksikligi
gibi olumsuz duygular1 ortadan kaldirma, ¢arpma islemi ile ilgili benzer sorunlari yasayan

ogrencilerin de bu yontemden faydalanmalart agisindan 6nem tagimaktadir.
1.4.Varsayimlar
Aragtirma asagidaki varsayimlara dayali olarak gerceklestirilmistir:

1. Arastirmaya katilan 6grenciler, ayni sartlarda ¢arpma islemi 6gretimini tamamlamiglardir.

2. Arastirmaya katilan Ogretmen ve Ogrencilerin, kendilerine yonetilen sorulara samimi,
yansiz ve gercek diisiince ve bilgilerini yansittiklar1 varsayilmistir.

1.5.Smirhhiklar

Aragtirma smirliliklart sunlardir:

Arastirma 2022-2023 egitim-0gretim y1li,
Diyarbakir ili Hani ilgesi,

W=

Ilkokul 3.sinif dgrencileri,

4. Carpma isleminde hata yapan 6grencilerin belirlenmesi ve belirlenen 6grencilere JAMED
yonteminin ile carpma isleminin 6gretilmesi,

5. JAMED yo6nteminin uygulanmast i¢in hazirlanan eylem planlari,

6. Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler ile sinirhidir.

1.6.Tanimlar

*  Carpma Islemi: Carpma, tekrarli toplama olarak tanimlanmaktadir.

* Japon Carpma Yéntemi: Carpma islemi 6gretiminde, carpma becerilerini gorsel olarak

gelistirebilen bir algoritmadir (West ve Bellevue, 2011).



2. KURAMSAL CERCEVE
2.1. Matematik Nedir?

Matematik, toplumun her alaninda yarar1 ve etkinligi kabul edilen, bilimin yaninda giinliik
hayatta karsilasilan problemlerin ¢éziimiinde kullanilan en 6nemli araglar arasinda goriilmektedir
(Ugurel ve Moral1, 2006; Baykul, 2014). Yasam i¢in olduk¢a degerli olan matematik kavrami i¢in
cesitli tanimlamalarm oldugu goriilmektedir. inan (2014), matematigi genis bir tanim ile driintii ve

iligkiler bilimi olarak tanimlamaktadir. Baykul (2014)’a gore matematik;

1. Semboller araciligiyla ifade edilen bir dil,

2. Bilgiyi isleme, islenmis olan bilgilerden sonug ¢ikarma ve var olan problemleri ¢6zmede
etkin bir arac,

3. Biiyiikliik, say1 ve sekil gibi yapilar1 barindiran bir olusum ve barindirdigi yapilar arasindaki
iligkiler bilimi,

4. Iginde var olan sayma, hesaplama, dlgme ve ¢izme gibi kavramlariyla bireyin mantikli
diisiinme becerisini gelistiren bir sistem,

5. Bireyin yasadig1 ¢evreyi anlamasini saglayan etkili bir yardimeidar.

Diger disiplinler ve ¢evre ile arasinda iliski bulunan matematik; i¢inde barindig: kurallar,
semboller, sekiller ve islemler arasinda bir anlam biitlinliigli olan evrensel bir dildir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013). Matematigin soyut yoniine dikkat ¢eken Newman, matematigin kati bir
diizende sunuldugunu, diger bilimlerden daha gelismis ve yaygin oldugunu ve daha c¢ok
kavramlara odaklandigini belirtmektedir (Riant1,2019). Esi (2019)’a gére matematik, sayi, sekil,
uzay ve biiyiikliik ve bunlar arasindaki iligkinin fark edilmesi, sembol ve sekillerle temellendirilen
ve diinya genelinde kabul edilen bir dil, diisiinme becerilerini gelistirme, somut ve soyut

kavramlari anlamlandirma ve bu kavramlari kullanabilme becerisi kazandirmadir.

Matematik, teknoloji ve bireylerin yasam standartlar1 ile birebir iligkilidir. Bu iliski
matematigin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Bir toplumun ekonomik ve sosyal agidan kalkinmasi,
bilimsel ve teknolojik agidan gelismesi toplum i¢inde yasayan bireylerin sahip oldugu matematik
bilgisi ile dogru orantilidir. Bu sebeple matematik, hem bireyler hem de toplum igin istenilen
standartlara uygun bir yasam tarzi icin gerekli gelismelerin saglanabilmesi a¢isindan 6nemlidir
(Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Matematigin yapisi, igerigi ve islevleri géz oniine alindiginda
matematigin bireylerin yasami ve ¢evresini anlamlandirabilmesi yoniinden oldukc¢a degerli oldugu

goriilmektedir.

Matematik sahip oldugu 6nem nedeniyle diinya c¢apinda bir ders olarak islenmektedir

(Terseer ve Terseer, 2021). Tiim sinif seviyelerinde matematik oldukc¢a 6nemli bir role sahiptir.



Matematik bireylerin tutumlarini, zekalarin1 ve kisiliklerini sekillendirmede belirleyici bir ders
veya ugrasi alanidir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul dgretim kademelerinde verilen matematik
dersleri, egitimin her asamasinda O&grencilerin sonraki yasamlar1 i¢in belirli becerilere sahip
olmalarina yoneliktir (Mustafa, Amaluddin ve Riska, 2021). Cockroft (1982), hayatin her alaninda
kullanilmasi, giiglii bir iletisim araci olmasi, cesitli sekillerde bilgi sunma da kullanilmas1 ve bir
sorunu ¢ozme girisiminde bireye yardimel olmasi nedeniyle matematigin 6grencilere dgretilmesi

gerektigini savunmaktadir.

Ulkemizde matematik dersi bireyin egitim hayatinin ilk basamagindan itibaren baslamakta
ve egitim yagami boyunca devam etmektedir. Matematik dersinin iglenmesinde yer alan konu,
kavram, kazanimlar ve kapsamlar 6gretim programlariyla tanimlanmaktadir. 1924, 1936, 1948 ve
1968 yillarinda olusturulan matematik dersi dgretim programlari, “Ilkokul Programi” adi altinda,
diger ilkokul dersleriyle birlikte verilmistir. 1983 yilina gelindiginde matematik 6gretim programi
“Ilkokul Matematik Programi” adiyla ayr1 bir kitap seklinde yayimlanmstir. Ilkokul matematik
programi 1990 yilinda ortaokul matematik programiyla bir araya getirilip “5+3=8 ilkdgretim
Matematik Dersi Programi” adi altinda toplanmistir (Baykul, 2014, Yenilmez ve Solpiik, 2014).
Ortaokul Ogretim programi ile birlestirilen matematik dersi 0gretim programi, analiz temelli
hazirlanmig ve i¢inde barindirdigr konularin 6gretiminde on sartlilik ilkesi benimsenmistir. 1990
ile 2005 yillar arasinda ortaya cikan teknolojik gelismeler, egitim ve &gretimde ortaya ¢ikan
yenilikler, matematigi anlayabilme ve kullanabilme ihtiyacinin artmasi gibi nedenlerden dolay1
1990 matematik dersi Ogretim programi yerini 2005 ilkogretim matematik dersi programina
birakmistir (Albayrak, 2017). Vizyonunu “Her c¢ocuk Ogrenebilir” ilkesiyle betimleyen 2005
matematik 6gretim programi, matematik 6gretim programlari i¢indeki yapilandirmaci anlayis esas
alan ilk program olmustur. Program yillar i¢inde ¢esitli degisikliklere ugramistir. 2012 yilinda
“44+4+4” egitim sistemine geg¢ilmesiyle birinci 4 yil ilkokul, ikinci 4 yil ortaokul ve {iglincii 4 yil
ise ortadgretim(lise) seklinde gruplandirilmistir. 2015 yilinda, 2012 yilinda getirilen 4+4+4
seklindeki temel zorunlu egitime uygun olarak Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi
uygulamaya konmustur. Cumbhuriyet tarihinde ilkokul seviyesindeki egitimin 4 yil olarak
diizenlendigi ilk program olma niteligi tastyan 2015 programinin ardindan 2017 yilinda matematik
dersi 0gretim programi taslagi yaymlanmistir. 1, 2, 3.4, 5, 6, 7 ve 8. smif seviyelerini kapsayan bu
2017 yili taslak programi 2018 yilinin Ocak ayinda bazi degisiklikler yapilarak Talim Terbiye
Kurulu Tarafindan kabul edilmistir. Kabul edilen program 2018 matematik dersi 6gretim programi
adiyla 2021-2022 egitim-6gretim yilinda tiim sinif seviyelerinde okutulmaktadir (Albayrak, 2017,
Baykul, 2014; Delil, Ozcan ve Islak, 2020; Deveci ve Aykag, 2020).



2.2. 2018 Matematik Dersi Ogretim Programn (MDOP)

2018-2019 egitim oOgretim yilindan itibaren uygulanmaya baslayan 2018 Matematik
Ogretim Programmin (MDOP) sade, bireyler arasindaki farkliliklar: dikkate alan, deger ve beceri
kazandirma odakli bir yapinin olusturulmasi amacina sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Problem c¢ozebilen, akil yiiriitme becerisi gelismis, mantik cercevesinden diislinebilen ve
diistindiiklerini kolaylikla ifade edebilen, arastirma yapan ve bu arastirma sonucunda buldugu
bilgileri kullanabilen bireyler yetistirmek 2018 MDOP’nin temel diisiince yapisini olusturmaktadir
(MEB, 2018). Tiim programlar i¢in ortak olan bdliimlerin ardindan programda matematik dersinin
0zel amaclarina, uygulamada dikkat edilecek hususlara, program yapisina, ders kitab1 forma
sayilarina, kazanimlara ve agiklamalarma deginilmektedir. 2018 MDOP’de kazandirilmak istenen

degerler, yetkinlik, 6zel amagclar ve 6grenme alanlar1 Sekil 1°de gosterilmektedir.
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2018 MDOP, toplumun milli ve manevi kaynaklarindan olusan degerleri aktarmaktadir.
Kazandirilmak istenen degerler, kok degerler olarak nitelendirilmekte ve adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik seklinde
siralanmaktadir. 2018 MDOP kok degerlerin bireylerin yasamina katilmasini saglayan eylemsel
biitiinliikler olan yetkinlikler ile bir biitiin haline gelmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler
yetistirmeyi temel amag¢ olarak benimsemektedir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkiye Yeterlilikler

Cercevesinde(TYC) anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve



bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla
ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik ve ifade olmak {izere sekiz
anahtar yetkinligin belirlendigi goriilmektedir. 2018 MDOP kok degerler ve yetkinliklerle
harmanlanmis bilgi, beceri ve davranislar1 bireylere aktarmak olan genel amacin diginda kendi
icinde on ii¢ 6zel amac1 daha kazandirmay1 hedeflemektedir. Hedeflenen bu 6zel amaglara gore bir
Ogrenci program sonunda; matematiksel okuryazarlik, kavramsal ifade, problem ¢ozme,
matematiksel dil kullanma, iligkilendirme, akil yiiriitme, {iist biligsel bilgi kazanma, matematige
karst olumlu tutum gelistirme, 6z diizenleme becerileri gelistirme, bilgiyi arastirma, matematigi
sanat ve estetikle iliskilendirme ve matematige deger verme seklindeki 6zel amagclar
kazanmaktadir. 2018 MDOP amagladigi bilgi, beceri ve davranislari kendi icinde belirledigi
ogrenme alanlar1 ile aktarmaktadir. Ogrenme alanlari Geometri, Olgme, Veri ve Sayilar ve
Islemler olmak iizere dort 6grenme alani baslhiginda sunulmaktadir. Tiim 6grenme alanlarma her
siif seviyesinde yer verilirken bazi1 alt 6grenme alanlar1 belirli bir siniftan sonra devreye
girmektedir. 2018 MDOP’de yer alan 6grenme alanlarinin ve alt 6grenme alanlarmnin igerigini

asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir.

2.2.1. Geometri

Uzamsal iligkiler alt 6grenme alaninda 6grencilerden 1.smif seviyesinde yer ve yon ifadelerini
kullanmasi; 2.smif seviyesinde bir dogru boyunca konum, yon ve hareketi tanimlamada
matematiksel dil kullanmas1 ve simetrik sekilleri bulmalari, 3.siif seviyesinde simetri kavrami
genisletilerek geometrik sekillerin simetri dogrulart oldugunu fark etmesi ve bir pargasi verilen
seklin tamamlamasi, 4.sinif seviyesinde ise simetrinin geometrik yap1 ve modeller ilizerinden

aciklamas1 ve ¢izmesi istenmektedir.

Geometrik Oriintiiler alt 6grenme alaninda, 1. siif seviyesinde oriintii kuralinin ve eksik olan
orlintii pargasinin bulunmasi ve en fazla ii¢ nesneli oriintii olusturulmasi beklenmektedir. 2.sinif
seviyesinde tekrarlayan Oriintiiniin eksik parcasinin bulunmasi ve farkli oriintiiler olusturulmasi
istenmektedir. 3. smif seviyesinde kaplama yapma ve kaplama Oriintiisiiniin noktali ya da kareli

kagit iizerinde ¢izilmesi saglanmaktadir.

Geometride temel kavramlar alt 6grenme alaninin, 3.smif seviyesinde nokta, 151, dogru parcasi
ve ag1 gibi soyut kavramlar tanimalar1 ve ¢evreden 6rnekler verilmesi amacglanmaktadir. 4. simif
seviyesinde diizlemin taninmasi, agilarin ve koselerinin belirlenmesi, isimlendirilmesi ve agilari

kategorize etmeleri beklenmektedir(MEB, 2018).



2.2.2. Ol¢me

Ik asamalarda standart olmayan daha sonra standart olan birimler kullanarak 6l¢gme yapma
siireclerini ele alan 6lgme 6grenme alani uzunluk, ¢evre, alan, zaman ve sivi 6lgme, paralarimiz ve
tartma alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir. 1.smif seviyesinde standart olmayan birimleri
kullanarak Olgme isleminin yapilmasi 2.sinif seviyesinde ise hem standart olmayan hem de
standart olan 6l¢me araglarinin kullanilmasi ve standart olan 6lgme araglarmin gerekliginin fark
edilmesi saglanmaktadir. Ayrica 2.simif seviyesinde bir 6grencinin uzunluk 6lgme ile ilgili toplama
ve c¢ikarma islemlerini yapmalar1 gerekmektedir. 3.smif seviyesinde ogrencilerin metre gibi
standart 6lgcme birimleri ile standart olmayan 6l¢gme birimleri arasinda bir bag kurmalari, 4.sinif
seviyesinde milimetreyi tanimalar1 saglanmaktadir.

Paralarimiz alt 6grenme alani 1, 2 ve 3. smif seviyelerinde yer almaktadir. 1.smif
seviyesinde paralar1 taninmasi, 2. smif seviyesinde lira ve kurus ifadelerinin iligkisinin
ogrenilmesi, 3.sinif seviyesinde ise paralarimiz alt 6grenme alani ile ilgili problemlerin ¢oziimii
amaclanmaktadir.

Zamani Olgme 6grenme alani tiim sinif seviyelerinde yer almaktadir. 1.sinif seviyesinde
takvim kullanimi, tam ve yarim saatleri okuma ve haftanin giinlerini sayma kazanimlar1 yer
almaktadir. 2. sinif seviyesinde tam, yarim ve ¢eyrek saatlerin okunmasinin yaninda dakika, saat,
glin, hafta gibi zaman birimleri arasindaki iliskiye de bakilmaktadir. 3.simif seviyesinde
ogrencilerin glin igerisinde herhangi bir zamam saat ve dakika cinsinden okuyabilmeleri
hedeflenmektedir. 4. siif seviyesinde bir 6grenciden zaman birimleri arasinda doniistim yapmalar1
beklenmektedir.

l.smif seviyesinde tartma alt 6grenme alan1 nesneler arasinda karsilagtirma yapilarak
baslanmaktadir. 2.simmif seviyesinde nesnelerin agirliklarinin kilogram cinsinden Olciilmesi ve
siralanmalari, 3.smif seviyesinde kilogram ve gramin kullanim alanlarin1 ve aralarindan iliskinin
belirtilmesi, 4.smif seviyesinde ise kilogramin gram cinsinden Ol¢lilmesi, ton ve miligramin
kullanildig1 yerlerin tahmini ve ayrica tartma alt 6grenme alani ile ilgili problemlerin ¢éziimii yer
almaktadir. Tartma alt 6grenme alan1 gibi sivilar1 6lgme alt 6grenme alan1 da 1. smif seviyesinde
karsilagtirmalarla baslamaktadir. 2. smif seviyesinde sivilar1 Olgmek i¢in standart olmayan
birimlerle 6l¢iim yapilmaktadir. 3. smif seviyesinde standart olan sivi 6lgme birimlerine
deginilmekte ve dlglimler litre ve yarim litre ile yapilmaktadir. 4.sinif seviyesinde litre ve yarim
litre 6l¢tim birimlerine ek olarak mililitre 6l¢lim birimi de ele alinmaktadir.

Cevre ve alan 6lgme alt 6grenme alanlar1 3 ve 4. sinif seviyelerinde yer almaktadir. 3. sinif
seviyesinde nesnelerin ¢evrelerinin saptanmasi, geometrik sekillerin ¢evre uzunlugunun 6l¢iilmesi
ve ilgili problemlerin ¢oziilmesi hedeflenmektedir. 4.sinif seviyesinde kare ve dikddrtgenin ¢evre

uzunluklar arasindaki iliskinin tanimlanmasi yer almaktadir. Alan 6lgme alt 6grenme alanim
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3.smif seviyesinde farkli boyuttaki ayni cins iki geometrik seklin alanin ne oldugunun fark

edilmesi ve 4.sinif seviyesinde alan ile islemler yapilmasi seklinde islenmektedir (MEB, 2018).

2.2.3. Veri Isleme

Veri Isleme dgrenme alami 1. sinif seviyesinden itibaren ele alinmaktadir. Ogrenme alanina
iligkin kazanimlar arastirilabilir soru olusturma, veri toplama, veriyi isleme ve analiz etme
adimlarindan olusan veri 6gretiminde kullanilan modelin esas alinmasi ve verilerden yararlanilarak
cesitli tablo ve grafiklerin olusturulmasi seklinde iki boyuttan olusmaktadir. 1.sinif seviyesinde en
fazla iki veri grubuna ait basit tablolar1 okuma, 2. sinif seviyesinde veri toplama, veriyi tablo ve
grafik haline getirme ve yorumlama, 3. sif seviyesinde en fazla ii¢ veri grubuna ait tablolar
okuma ve 4. smif seviyesinde siitun grafiginin incelemesi ve olusturulmasi yer almaktadir. Ayrica
4.smif seviyesinde verilerin sunumu icin farkli gosterimlerin kullanilmasi bunu yaninda tablo ve
grafikler araciligiyla gosterilen verilerin kullanilarak problem kurulup ¢oziilmesi amaglanmaktadir

(MEB, 2018)

2.2.4. Sayilar ve Islemler

Sayilar ve Islemler 6grenme alan1 dogal sayilar, kesirler, kesirlerle islemler, toplama, ¢ikarma,
carpma ve bdlme islemi 6grenme alanlarini kapsamaktadir. Sinif seviyeleri arttik¢a say1 degerleri
biiyiimekte ve konular sarmal bir sekilde genisletilerek sinif seviyelerine uygun bir sekilde
sunulmaktadir. Dogal sayilar 6grenme alanmi rakamlarin Ggrenilmesiyle baglamaktadir. 1.sinif
seviyesinde 20’ye kadar olan sayilar, 100’e kadar ritmik sayma, onluk ve birlik kavrami
gosterilmektedir. 2.smif seviyesinde onluk ve birlik kavramlariyla olusturulan yapinin ardindan
100’den kiiciik sayilarin modellemesi ve basamak degeri kavramina deginilmektedir. 3.sif
seviyesinde ii¢ basamakli sayilarin modellemesi ile birlikte 2.sinif seviyesinde bahsedilen basamak
kavrami genisletilmekte, bir saymnin tek veya cift mi olduguna ve eski uygarliklarin kullanmis
olduklar1 say1 sistemlerine deginilmektedir. 4.sinif seviyesinde ise 4,5 ve 6 basamakli sayilarin
okunmasi, yazilmasi, boliik ve basamak degeri kavraminin iistinde durulmaktadir. Sayilar ve
islemler 6grenme alaninin diger bir alt 6grenme alan1 olan kesirler 1.sinif seviyesinde biitlin ve
yarim kavramlarina deginilmekte, 2.sinifta biitiin ve yar1 kavramlarina g¢eyrek kavrami da
eklenmektedir. 3.sinif seviyesinde parga-biitiin iligkisi vurgulanmakta ve birim kesir, pay ve payda
gibi kesirler ile ilgili terimler tanitilmaktadir. 4.s1n1f seviyesinde basit, bilesik ve tam sayili kesiler

goriilmekte ve kesirler arasinda yapilan islemler anlatilmaktadir (MEB, 2018).

Matematik egitimi igerisinde bulunan dort temel islem matematik egitiminin temel yap1
taglar1 olarak bilinmektedir. Dort temel islem Sayilar ve Islemler 6grenme alaninin alt dgrenme

alanlar1 arasinda yer almaktadir. Toplama ve ¢ikarma islemleri 1. smif seviyesinde ele
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almmaktadir. 1. simif seviyesinde toplama ve ¢ikarma islemleri 20°den kiigiik sayilarla, 2. sinif
seviyesinde dort islem 100°den kiigiik sayilarla, 3. siif seviyesinde ii¢ basamakli sayilar ve 4.sinif
seviyesinde 4, 5 ve 6 basamakli sayilarla yapilmaktadir. Carpma ve bolme islemleri 2.sinif
seviyesinde ele alinmaktadir. 2.sinif seviyesinde Ogrenciler carpma isleminin kavramlarini,
carpmanin tekrarli toplama anlamina geldigini, 10 kadar olan saylar bes ve besten kiigiik sayilarla
carpmayi, yer degistirme sonucunda sonucun degismedigini, ¢arpim tablosu olusturmayi, 1 ve 0
rakamlarinin etkisini ve carpma islemi gerektiren problemleri ¢ozmeyi 6grenmektedir. 3.siif
seviyesinde Ogrenciler iki basamakli iki sayinin ¢carpimini, ii¢ basamakli bir sayi ile tek basamakli
bir saymin ¢arpimini, 10 ve 100 ile kisa yoldan ¢carpmay1 ve en az iki islem gerektiren ¢carpma
problemlerini ¢ozmektedir. 4. siif seviyesinde dgrenciler li¢ basamakli sayinin iki basamakli bir
say1 ile carpimini, 10, 100, 1000, 5, 25 ve 50 sayilart ile kisa yoldan ¢arpmay1 ve zorluk seviyesi
artan ¢arpma islemi ile ilgili problemleri ¢ozmektedir. Carpma isleminin 6gretimi ile ilgili verilen
islemler bolme isleminin 6gretimi siras1 ile benzerlik gostermektedir. 2. sinif seviyesinde olan
ogrenci bolme islemi kavramlarini ve 20 sayisindan kiiglik sayilarla bolme islemini yapmay1
ogrenmektedir. 3.sinif seviyesinde 6grenci iki basamakli sayilarla bolme islemini, 10 ile kisa
yoldan bdlmeyi ve bolme islemi ile ilgili problemleri ¢cozmektedir. 4. sinif seviyesinde ii¢ ve dort
basamakli sayilarla bélme islemi, 10, 100 ve 1000 ile kisa yoldan bdlme, zorluk seviyesi artan
bolme islemi ile ilgili problemleri ¢ozmekte ve carpma islemi ile bélme islemi arasinda iliskiyi
anlamaktadir. Bireyin gelisiminden okulun fiziki yapisina kadar bir¢ok faktor Ogretim
programlarinin uygulanma siirecini etkilemektedir. Tematik, 6grenci merkezli ve linite temelli bir
yaklagim1 benimseyen 2018 MDOP &gretim ydnteminin belirlenmesinde ve dgrenme ortamlarmin
diizenlenmesinde program uygulayicilarina esneklik tanimaktadir (Bas, 2017; MEB, 2018).
Program uygulayicilarina saglanan bu esnekligin matematik egitiminde bulunan sirali iligkilerin
yani birbirinin 6n kosulu olan kavramlarin 6gretiminde sinirlandirilabilecegi goriilebilmektedir.
Uygulayicilarin karsilasabilecegi sinirlandirmalara 6rnek olarak matematigin dort temel isleminde
olan carpma ve bolme islemleri arasinda olan iliskiyi vermek miimkiindiir. Carpma islemi bélme
isleminin 6n kosulu olarak yer almaktadir. Bolme islemi ile ilgili kazanimlara gegmeden Once
ogrencilerin ¢arpma islemi ile ilgili kazanim ve becerileri elde etmelerinin gerekli oldugu

bilinmektedir (Baykul, 2014; Sahbaz, 2005).
2.2.5. Carpma Islemi

Matematigin dort temel isleminden biri ¢carpma islemidir. Carpma islemi iki say1
tizerinde islem yaparak {iglincii sayiy1 bulma islemidir. Daha genis bir tanimla ¢arpma
islemi; gilinliik hayatta kullandigimiz toplama, ¢ikarma ve bolme islemleri gibi temel

aritmetik ve 0gretim diizeylerinde tam sayilar1 saymak i¢in 6grenme islemlerden biri,
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bir sayiyr digeriyle oOlgekleyerek matematiksel bir islem ve tekrarlanan toplamanin
sonucu olarak tanimlanabilmektedir. Matematikte, iki saymin c¢arpimi, bir saymin
digerine gore tekrar tekrar eklenmesini temsil etmektedir. Baska bir ifadeyle carpma
islemi, toplama isleminin kisaltilmis sekli ve ikiden ¢ok saymin toplaminin daha hizli
bulunmasini saglayan aritmetik hesaplama becerisidir. x, y ile carpilirsa, bu, X'in
kendisine y sayis1 kadar eklendigi veya tam tersi oldugu anlamina gelmektedir. Carpma,
ogrencilerin matematik dgrenmelerini saglamak icin gerekli olan bir beceridir. Iyi matematiksel
hakimiyet, 6grencilerin ¢carpma islemine iyi hakim olmalarini gerekmektedir (Khalid ve Maat,

2020).

Carpma isleminin ¢esitli 6zellikleri bulunmaktadir. Ozelliklerden ilki olan
kapalilik, ayn1 kiimeye sahip olan saylarin ¢arpilmasi sonucunda yine ayni kiimeye ait
bir sonucun elde edilmesidir. Carpma isleminin ikinci 6zelligi olan birlesme ise ¢arpilan
¢ sayidan herhangi birinden baslayarak yapilmasina ragmen ayni sonucu vermesidir.
Ugiincii 6zellik ise toplama veya c¢ikarma islemlerinde uygulanan dagilma &6zelligidir.
Dagilma o6zelligi, iki saymin toplama veya ¢ikarma durumundayken parantez disinda
bulunan baska bir sayiyla sayilarin ayri ayri1 carpilmasi seklinde ifade edilmektedir.
Carpma isleminde 1 ¢arpaninin olmasi sonucunda carpilan sayiya esit olmasini saglayan
carpma isleminin dordiincii 6zelligi 1’in birim eleman olmasidir. Carpma isleminin 0’1n
yutan eleman olma 6zelligi ise sonucun her zaman sifir olmasini saglamaktadir.( Terseer

ve Terseer, 2022; Aydemir, 2017; Baykul, 2014; Hidayah, 2016).

2018 MDOP’ de ¢arpma islemine iliskin ¢alismalar 2. simif seviyesinden itibaren
baslamaktadir. 2018 MDOP’ye bakildiginda carpma, carpim tablosu, carpan, g¢arpim

kavramlarini barindiran ¢arpma isleminin:
2.Sinif seviyesinde:
e Carpma isleminin tekrarl toplama anlamina geldigini agiklar.

e Dogal sayilarla ¢arpma islemi yapar(x sembolii, 10’a kadar olan sayilar1 1, 2, 3, 4 ve 5 ile ¢arpma, yer

degistirme sonucunda sonucun degismedigi, carpim tablosu olusturma, 1 ve 0’1n etkisi).
e Dogal sayilarla carpma islemi gerektiren problemler ¢ozer.
3.sinif seviyesinde:
e Carpma isleminin kat anlamini agiklar.

e Carpim tablosunu olusturur.
e iki basamakli bir dogal sayryla en ¢ok iki basamakli bir dogal say1y1, en ¢ok ii¢ basamakli bir dogal sayiyla
bir basamakli bir dogal say1y1 ¢arpar(Eldeli ¢arpma iglemine yer verilir).
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¢ 10 ve 100 ile kisa yoldan ¢arpma iglemi yapar.

e 5'e kadar (5 dahil) ¢arpim tablosundaki sayilar1 kullanarak ¢arpma isleminde carpanlardan biri arttirildiginda

veya azaltildiginda ¢arpma isleminin sonucunun nasil degistigini fark eder.
® Biri ¢arpma islemi olmak iizere iki iglem gerektiren problemleri ¢ozer.
4.sinif seviyesinde:

e Ug basamakli dogal sayilarla iki basamakl1 dogal sayilar1 garpar.

e Ug dogal sayi ile yapilan ¢arpma isleminde sayilarin birbirleriyle ¢arpilma sirasinin degismesinin, sonucu
degistirmedigini gosterir.

e En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000’in en ¢ok dokuz kati olan dogal sayilarla; en ¢ok iki
basamakli dogal sayilar1 5, 25 ve 50 ile kisa yoldan ¢arpar.

¢ En ¢ok {i¢ basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000 ile zihinden ¢arpar.
e En ¢ok iki basamakli bir dogal say1 ile bir basamakli bir dogal sayinin ¢arpimini tahmin eder ve tahminini

islem sonucu ile karsilastirir.

e Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri ¢ozer gibi sinif seviyesi arttikga zorluk seviyesi ve

say1st da artan kazanimlara sahip oldugu goriilmektedir.
2.2.6.Carpma islemi Ogretimi

Carpma islemi ilkokul seviyesinde olan bir 6grenci i¢in anlasilmasi zor bir islem olarak
goriilmektedir. Ogrenciler sinif seviyeleri arttik¢a ve daha karmasik hesaplama kavramlariyla karsi
karsiya kaldiklarinda yasadiklari zorluklar artarak devam etmektedir (Alim, Saputri ve Risgy,
2022). National Council of Teachers of Mathematics- (NCTM)- (2000); bir 6grenciye ¢arpma
islemi ile ilgili kazanimlarin kazandirilamamasi sonucunda, 6grencinin ilerleyen zamanlarda
karsilasacagi matematiksel becerileri 6grenme konusunda zorluk yasayacagini belirtmektedir.
Carpma isleminin 6gretiminde, matematik dersindeki diger konularda oldugu gibi 6gretilecek olan
bir kavramdan 6nce kavramla ilgili 6n kosul 6grenmelerin gerg¢eklesmis olmasi gerekmektedir.
Carpma isleminin 6n kosulu ise dogal sayilar, toplama islemi ve ritmik saymalardir.
Carpma islemi i¢in gerekli on kosul 6grenmeler gergeklestirilmeden ¢arpma isleminin
O0gretilmeye baslanmasi1 6gretimde aksakliklara neden olmaktadir (Baykul, 2014; Sahbaz,
2005). Nitekim 2018 MDOP’nin gerekli 6n kosul 6grenmeleri saglayacak nitelikte
hazirlandig1 goriilmektedir.

Gerekli 6n kosul 6grenmeler saglandiktan sonra ¢arpma islemi kavramina ve onunla ilgili
islemlere gegilmektedir. Ayrica ¢arpma isleminin 6gretimi de kendi iginde belirli bir sira ve 6n
kosul 6grenme gerektirmektedir. Carpma islemi 6gretimine sifirdan dokuza kadar olan sayilarin
birbirleriyle c¢arpilmasi olan temel carpma islemi ile baslanmaktadir. Temel ¢arpma isleminin
ardindan sirasiyla ilk olarak elde gerektirmeyen iki basamakli bir say1 ile tek basamakli bir sayinin

carpimi, elde gerektiren iki basamakli bir say1 ile tek basamakli bir saymin c¢arpim, elde
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gerektirmeyen iki basamakli bir say1 ile iki basamakli bir saymin carpimi, elde gerektiren iki
basamakl1 bir say1 ile iki basamakli bir sayinin ¢arpimi, elde gerektiren veya gerektirmeyen {i¢
basamakli bir sayi ile tek basamakli ve iki basamakli bir saymin ¢arpiminin ardindan son olarak
elde gerektirmeyen veya elde gerektiren li¢ ve daha ¢ok basamakli sayilar ile {i¢ ve daha ¢ok
basamakli sayilar ile ¢arpimi olarak carpma isleminin Ogretimi gerceklestirilmektedir. Carpma
Ogretimi sirasinda kullanilabilecek tekrarli toplama, matris olusturan varliklar ve Kartezyen

carpimi olmak {izere {i¢ strateji bulunmaktadir (Baykul, 2014).
e Tekrarli Toplama Stratejisi

Tekrarli toplama stratejisi, tekrar eden degerlerin birbirleriyle toplanmasidir. Tekrarl toplama
stratejisinin kullanilabilmesi i¢in bir grupta tekrar eden degerin ne oldugu ve bu degerin ka¢ defa

tekrar edildiginin bilinmesi gerekmektedir.

Omegin; 5 kutu ve her kutuda 6 top bulunmaktadir. Kutularda toplam kag top vardir?

(3 ) SIS ) A § SRS 3 S )

Sekil 2. Tekrarh toplama stratejisi 6rnegi

6 + 6 + 6 + 6 + 6 =6x5=30

Ornekte kutularin i¢inde toplam top sayisini istenmektedir. Toplam 5 kutu ve her kutuda 6 top
vardir. Bu da 5 tane 6 degerinin toplanmas1 anlamina gelmektedir. Toplam top sayisina tekrarli

toplanan stratejisi kullanilarak yani 5 ile 6 degerlerinin birbirleriyle carpilarak ulasilabilir.
e Matris Olusturan Varliklar Stratejisi

Matris olusturulan varliklar stratejisi iki boyutta dizilmis varliklar olarak tanimlanmaktadir.

Bahsi gegen varliklar ger¢ek veya somut nesneler, iki veya lic boyutlu modeller olabilmektedir.

Ornegin; {i¢ sira halinde doérder cetvel masanin iistiine konup toplam cetvel sayis1 istendiginde

matris olusturulan varliklar stratejisi kullanilabilir.
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4 tane

4 tane =3 sira

4 tane

Sekil 3. Matris olusturan varliklar stratejisi 6rnegi

3tane 4 =12

3defad =12

3 kere 4 = 12 olarak ifade edilmektedir.
e Kartezyen Carpimi Stratejisi

Kartezyen c¢arpimi stratejisi, verilen gruplardan alinacak nesnelerle sirali ikililer

olusturulmasidir.

Ornegin, 3 sandalye ve ii¢ cocuk bulunmaktadir. Cocuklar sandalyelere kag¢ farkli bigimde
oturabilir sorusunda kartezyen stratejisi kullanilabilir. Her ¢gocuk her sandalyede oturacak sekilde

eslestirilir ve oturma olasiliklar1 sonuca yazilir.

P

1

\-.. g
¢

\ T .
- \
h h h 3 x 3 =9 farkh sekilde oturabilirler.

Sekil 4. Kartezyen stratejisi 6rnegi

Tekrarli toplama, matris olusturan varliklar ve kartezyen carpimi stratejilerinin yani sira
Mustafa ve Riska (2021) c¢arpma islemi Ogretiminde ezber yontemin kullanildigmi ifade
etmektedir. Carpma isleminin 6gretiminde kullanilan ezber yontemi ile 6grenen 6grenciler genel
itibariyle ¢carpma isleminin temel kavramlarini anlamadiklarim1 fark etmektedir (Alim, Saputri ve

Risgy, 2022).
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2.2.7. Carpma Isleminde Karsilasilan Giicliikler

Carpma islemi ile ilgili temel kavramlarin anlasilmamasi sonucunda Ogrencilerin ¢arpma
islemlerini ¢6zerken c¢esitli hatalar yapmalarina neden olmaktadir. Alan yazin incelendiginde
ogrencilerin ¢arpma isleminde yaptiklari hatalarin belirlenmesi amaciyla bir¢ok ¢aligmanin oldugu
goriilmektedir. Attisha ve Yazdani1 (1984) carpma hatalarinin teshisi i¢in mikro bilgisayarli bir
sistem olusturmustur. Sistemin kullanilmasi sonucunda c¢arpan konumunda tek basamakli olan
saymin sadece iist tarafta bulunan rakamlarla tek tek carpilip yazilmasi, elde ekleme hatasi ve
birden fazla basamakli carpan ya da capilan oldugu durumlarda her c¢arpanin sadece kendi
iistiindeki sayiyla carpilip yazilmasi hatalar tespit edilmistir. Kilian, Cahill, Ryan, Sutherland ve
Taccetta (1980) carpma hatalarinin tamimlanmasi amaciyla yaptiklart ¢alismada 6zel ve devlet
okullarinda saha ¢aligmas1 yapmistir. Bir pilot calismaya dayali olarak ¢arpma algoritmasi kullanilarak
ogrenciler tarafindan yapilan hatalar i¢in bir simiflandirma sistemi gelistirilmistir. Hatalar hesaplama,
izlek ve siniflandirilamayan hatalar olarak kategorize edilmistir. Calismaya gore hesaplama hatalari,
carpma islemi yerine toplama isleminin yapilmasi ve carpma sonucunun yanlis yazilmasi, izlek

hatalari, rakamlarin yanlis yerlestirilmesi ve islem sirasinin yanlis yapilmasidir.

Ugiincii (2010), ilkdgretim 2, 3, 4 ve 5. simif diizeyindeki dgrencilerin ¢arpma isleminde
yaptig1 hatayr tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda verilen modeli ¢arpma islemi
bi¢imi haline getirememe, ¢arpma islemi yerine toplama islemi kullanma, sifirin etkisinin, ¢arpim
tablosunun, degisme 0zelliginin, carpma islemine ait islem tekniginin ve “5, 25 ve 50” ve “10,
100, 100” ile kolay yoldan ¢arpma tekniginin bilinmemesi, basamak kaydirmada yapilan hatalar,
bilinmeyen carpani bulamama ve elde tasima hatalar1 gibi hatalar tespit edilmistir. Dogan(2002),
ilkokul kademesinde yer alan Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar1 belirlemek amaciyla yaptigi
caligmada 6grencilere her dort islem ile alakali sorular yoneltmistir. Carpma islemi ilgili ortaya
cikan sonugta ise dgrencilerin basamak kaydirma ve elde eklemeyi unuttuklar1 ortaya ¢ikmustir.
Giirsel (2000) dort islem ile ilgili 6grenci hatalarini tespit etmek amaciyla yaptigi calismanin
sonucunda ¢arpma islemi yerine toplama islemi yapma, ¢arpani ya da ¢arpilani sifir olan ¢arpma
islemlerini yapamama, sadece birler basamagim carpma, eldeyi onlar ve ylizler basamagina
tastyamama ya da yanlis tasima gibi hatalar tespit etmistir. Kubang ve Varol (2017) ¢arpma islemi
gerektiren aritmetik sozel problemlerde yasanan zorluklarin incelenmesi amaciyla yaptiklar
caligmada cesitli hatalar hata tespit etmistir. Bu hatalar carpma yerine ¢ikarma yapma, ¢arpma
yerine toplama yapma, toplama ve ¢ikarmaya ait kurallar1 garpmaya genelleme, basamak kaydirma
yapmadan isleme devam etme, 0 ve 1 ile ¢arpma kuralim1 anlayamama, bilgi eksikligi, her

basamagi kendi arasinda ¢arpma ve problem ifadelerini anlamama seklinde siralanmaktadir. Tespit
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edilen hata tiirlinden en sik tekrar edenler basamak kaydirma ve carpma islemi yerine toplama

islemi yapilmasidir.
2.2.8. Carpma Ogretiminde Yasanilan Zorluklarin Giderilmesinde Kullanilan Yéntemler

Yukarida bahsedilen sorunlarin iistesinden gelmenin yollarindan biri 6gretmenlerin
ogretimde yaratic1 ve yenilik¢i fikirler bulmasindan gegmektedir (Alim, Saputri ve Risgy, 2022).
Bu durumda okulda 6grencilerin matematiksel hesaplama becerilerini gelistirebilecek
yontemlerin kullanilmasi1 gerekmektedir. Kullanilabilecek yontemler arasinda kafes,
parmak, alan, Vedik, daire/yaricap, misir ve Rus koylii ¢arpma yontemi bulunmaktadir

(Smestad ve Nikolantonakis, 2010; West ve Bellevue, 2011).
Asagida yontemler ele alinmis ve her yonteme uygun 6rnek verilmistir.

2.2.8.1. Kafes Carpma Yontemi:

Kafes yontemi, Avrupa'da 1200'li yillara dayanmaktadir. Bu yontem, geleneksel ¢arpma
yontemine bir alternatif olarak diisiiniilmekte ve adini carpma islemi sirasinda kafes benzeri bir
say1 tablosunun kullanilmasindan almaktadir (Gu, 2001). Asagida 38 x 5 isleminin kafes ¢arpma
yontemi ile nasil yapildig1 gosterilmistir.

1. 38 ve 5 sayisini temsil etmek icin iki siitun ve iki satira sahip olan bir kafes ¢izilir.
2. Ardindan kafeste var olan karelerin kdsegenleri birlestirilir.
3. Kafesin tist tarafina 3 ve 8 rakamlar1 yazilir.

4. Kafesin sag tarafina 5 rakami yazilir.

5. Ardindan her siitun ve satira denk gelen rakamlar carpilir ve kosegenlerin ayirdigi

bolgelerin her birine sadece bir rakam gelecek sekilde ¢carpim sonucu yazilir.
6. Kosegen cizgileri asagiya dogru uzatilir.
7. Her kosegenin i¢inde var olan sayilar toplanir ve altina yazilir.

8. Ardindan soldan saga olacak sekilde olusan sayilar yan yana yazilir ve ¢arpim sonucuna

yazilir.
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Sekil 5. Kafes ¢carpma yontemi 6rnegi

2.2.8.2. Parmak Carpma Yontemi:

Parmak ¢carpma yontemi tek basamakli sayilarin ¢arpimlarinin hesaplanmasi igin
kullanilan basit bir ¢carpma yontemidir. Bu yontemin kullanilmasi i¢in kapali yumrugun
bes rakamini temsil ettiginin ve kaldirillan her parmagin bu degere eklendiginin
anlasilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, her elde kaldirilacak uygun parmak sayisini
belirlemek i¢in ¢arpilmak istenen her sayidan bes rakami ¢ikarilmalidir (West ve Bellevue,

2011).
Asagida 9 x 7 isleminin parmak ¢carpma yontemi ile yapilis asamalari verilmistir.
1. Solelile9, sagelile 7 rakami temsil edilir.

2. Sol elin 9 rakamini temsil etmesi i¢in 9 rakamindan 5 rakami ¢ikarilir ve ortaya ¢ikan

sonug¢ kadar parmak kaldirilir (9-5=4).

3. Aym sekilde 7 rakamu i¢in, 7 rakamindan 5 rakami ¢ikarilir ve ortaya ¢ikan sonug kadar

parmak kaldirilir (7-5=2)
4. Kaldirilan parmaklar toplanir ve 10 ile ¢arpilir (6x10=60).
5. Her elde kapali duran parmaklar sayilir ve birbirleriyle carpilir (1x3=3).

6. En sonunda ortaya ¢ikan sonuglar toplanir ve ¢carpim sonucuna yazilir (60+3=63).

Resim 1. Parmak ¢arpma yontemi drnegi
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2.2.8.3. Alan Carpma Yontemi:

Carpma alan modeli, ¢arpma islemini agiklamak i¢in ¢oklu temsilleri kullanan bir
algoritmadir. Ayrica alan modeli, 6grencilerin ¢esitli matematik kavramlarina iliskin temel bir

anlayis olusturmalarina yardimci olmaktadir (West ve Bellevue, 2011).
Asagida 12 x 79 isleminin alan carpma yontemi ile nasil yapildigi gosterilmistir.
1. Diiz bir kagit veya grafik kagit iizerine yiiksekligi 12 ve genisligi 79 olan bir dikdortgen
cizilir.
2. 12 says1 10 ve 2, 79 sayist ise 70 ve 9 olarak ¢oziimlenir.
3. Dikdortgenin yiiksekligini temsil eden alana 10 ve 2 sayilart yerlestirilir.
4. Dikdortgenin genisligini temsil eden alana 70 ve 9 sayilar yerlestirilir.

5. Dikdortgen seklinin iizerinde olusan alanlar ¢izgiler yardimiyla belirlenir ve ortaya ¢ikan

bolumler farkli renklerle temsil edilir.

6. Dikdortgenin genisligini temsil eden 70 ve 9 sayilan sirastyla dikdortgenin yiiksekligini

temsil eden 10 ve 2 ile carpilir.

7. Carpilan sayilarin sonuglari toplanir ve ¢carpma isleminin sonucuna yazilir.

79

x 12

. W il I8
’ \ 140
| 90

+ \
2 | _I_ I _.__-)| se=1s | | 700
v
70x2= 140 948

Sekil 6. Alan carpma yontemi 6rnegi

2.2.8.4 Vedik Carpma Yontemi:

MO 2000 civarinda ortaya ¢ikan Vedik ¢carpma yonteminin ilk olarak Sanskritge
olarak yazildig1 goriilmektedir. Vedik carpma yontemi sutralardan olusmus, verimli ve
basit bir zihinsel hesaplama seklidir (Nataraj ve Thomas, 2006). Asagida 21x32

isleminin Vedik ¢carpma yontemi ile yapilis1 gésterilmistir.
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1. Ilk olarak garpilmak istenen sayilari her basamagin temsil eden rakamlari iist iiste gelecek

sekilde ve rakamlar arasinda bosluk olacak sekilde yazilir.

[u—
32

Sekil 7. Vedik yontemi 6rnegi

2. Sayilar yazildiktan sonra sag slitunda bulunan rakamlar ¢arpilir ve ¢izginin altina yazilir.

4 2
1 3
6

Sekil 8. Vedik yontemi 6rnegi

3. Ardindan tiim rakamlar ¢apraz olarak carpilir ve sonuglar toplanir. Toplanan
sonug iki basamakli ise onlar basamaginda olan rakam elde olarak yiizler basamagina
atilir. Burada sonug¢ olarak ¢ikan 14 sayisinin onlar basamagindaki 1 degeri elde

olarak yiizler basamagina atilir.

3Ix4=12
1 +1x2= 2
®l4 6 14

Sekil 9. Vedik yontemi 6rnegi

4. Yizler basamagi i¢in sol slitunda bulunan rakamlar sagdan capraz olarak carpilir
ve elde varsa eklenir. Burada sol siitunda bulunan 4 ve 1 degerleri ¢arpilir ve 4 degeri
elde edilir. Ardindan 4 degerine elde olan 1 degeri de eklenir ve sonu¢ kismina 5

yazilir.
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4 2

1 3

¥ 4 6
5 4 06

Sekil 10. Vedik yontemi 6rnegi
42 x 13= 546
2.2.8.5. Daire/Yaricap Carpma Yontemi:
Carpma islemi i¢in farkli bir alternatif olan dair/yarigap ¢arpma yontemi, ¢carpan

sayly1 temsil etmek i¢cin es merkezli daireleri ve carpan olan sayiy1 temsil etmek ic¢in

yarigaplari kullanan bir yontemdir (West ve Bellevue, 2011).
Asagida 7x4 isleminin daire/yarigap ¢carpma yontemi ile yapilis1 gosterilmistir.

Carpilan say1 olan 7 rakamini modellemek i¢in 7 es merkezli daire ¢izilir.
Ardindan g¢arpan say1 olan 4 rakamin1 modellemek i¢in 4 yarigap eklenir.

Ardindan ortaya ¢ikan parcalar toplanir ve sonuca yazilir.

N

Pargalar toplandiginda 28 sonucuna ulasilir.

Sekil 10. Daire/yaricap carpma yontemi

2.2.8.6. Misir Carpma Yontemi:

Bilinen en eski carpma yontemlerinden biri, Eski Misir’a kadar dayanmaktadir. Misir
carpma yontemi olarak adlandirilan yontem iki ile toplama ve carpma becerisine dayanmaktadir
(West ve Bellevue, 2011). Asagida 36 x 12 igleminin Misir ¢arpma yontemi ile nasil yapildig:

gosterilmistir.

1. Misir carpma yonteminde carpilmak istenen biiyiik ¢arpan sag siituna yazilir. Sag siituna

ise 1 degerinden baslanarak yazilir.
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2. Her seferinde siitunlarda bulunan sayilar 2 degeri ile ¢arpilip hemen altina yazilir. Ardindan
sol siitunda bulunan deger kiigiik olan ¢arpanin i¢inde bulunan 2 ve katlarindan en biiyligiine

ulasilincaya kadar islem ¢arpma islemi tekrar edilir.

1 36
2 72
4 144
g 288

Sekil 11. Miasir ¢carpma yontemi 6rnegi

Burada 12 sayisindan bulunan ve 2’nin katinda bulunan en biiyiik deger 8’dir. Bu yiizden 8

sayisina gelinince ¢arpma iglemi durdurulur.

3. Carpma islemi bittikten sonra sol siitunda bulunan sayilardan toplanip kiigiik carpana

ulastlr.
1 36
2 72
4 144
8 288

Sekil 12. Miusir ¢arpma yontemi 6rnegi
Sol siitunda yer alan 8 ve 4 degerlerinin toplam1 12 degerine esit olmaktadir.

4. Ardindan kiiclik carpana ulasilmak i¢in eklenen sayilarin karsi tarafinda bulunan sayilar

toplanir ve sonuca yazilir.

1 36
2 72
4 144
8 288

Sekil 13. Miusir ¢arpma yontemi 6rnegi
4 ve 8 degerine karsilik 144 ve 288 sayilar1 toplanir ve bulunan 432 sonuca ulasilir.

288 + 144 =432
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2.2.8.7. Rus Koylii Carpma Yontemi:
Rus koyli ¢arpma yontemi, herhangi iki tam sayiy1 bir yariya ve ikiye katlama islemiyle
carpmasini saglayan bir yontemdir. Rus koyliiler tarafindan bulunan bu yontem, biiyiik sayilarin

carpimini basitlestirmektedir (Gimmestad, 1991).
Rus koylii ¢arpma yontemi adimlart:

1. Carpilmak istenen sayilar iki ayr siituna (kiiciik olan say1 sol siituna, biiyiik olan say1 sag
stituna gelecek sekilde) yerlestirilir.

2. 1lk say1 ikiye béliiniir ve sonug hemen altina yazilir.

3. Diger say1 iki ile ¢arpilir ve sonu¢ hemen altina yazilir.

4. Bu islemler olusan sayilar icin ilk say1 siitununda 1 degeri elde edilinceye kadar tekrar
edilir.

5. 1 degeri elde edildikten sonra, ilk say1 kisminda cift olan degerler karsiligina gelen
sayilarla birlikte silinir.

6. Ardindan sag siitunda kalan tiim sayilar toplanarak sonuca yazilir.

Asagida 11 x 27 isleminin Rus koylii yontemi ile nasil yapildig1 gosterilmistir.

11 ¢)

[S9]
[
]
[=}]

297

Sekil 14. Rus koylii carpma yontemi 6rnegi

2.2.9. Japon Carpma Yontemi

Ogretmenler tarafindan kullanilabilecek yontemlerden biri de Japon Carpma
Yontemi (JAMED)’dir. JAMED yontemini kullanarak, 6grencilerin 6grenmeye daha fazla
1lgi duymalar1 ve Ogretilen materyali daha kolay algilamalar1 beklenmektedir. JAMED
yontemi, Tokyo Universitesinden Profesér Fujisawa Rikitarou (1900) tarafindan olusturulan bir
ogrenme yeniligi olarak bilinmektedir. JAMED; Endonezya'da iki paralel, sagdan ¢apraz ve
soldan ¢apraz yardimer ¢izgi ile geometri tabanli bir carpma yontemi olan Capraz Cizgi ¢carpma
yontemi adiyla anilmaktadir. JAMED, soldan ¢apraz ¢izgilerin iizerine sagdan capraz cizgiler

cizildikten sonra bu ¢izgilerin kesistigi yerlere konulan noktalarin sayilip ¢arpim sonucuna
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yazilmasi olarak tanimlamaktadir. Bir algoritma olan JAMED yonteminde sayilar bir grup cizgiyle
ifade edilmektedir. Carpma islemi cocuklara bu desen iizerinden Ogretilmeye c¢alisilmaktadir.
JAMED, ilkokul 6grencilerinin ezberleme yontemini kullanmadan ¢arpma islemini anlamalarini
ve yapmalarini kolaylagtirma i¢in kullanilmaktadir (Alim, Saputri ve Risgy, 2022; Fuadah, Firdaus
ve Fajrina, 2019; Grain ve Kumar, 2018). Asagida, JAMED yontemi ile ¢arpma isleminin nasil

yapilabilecegine dair basamaklar verilmistir.
2.2.10. JAMED Carpma Islemi Uygulanis Basamaklart

JAMED yontemi kullanilirken ¢arpma isleminde basamak sayisina gore farkli islemler
takip edilmektedir. Asagida yontemin farkli basamak sayilarinda nasil uygulanacag: anlatilmis ve

orneklerle desteklenmistir.
2.2.10.1.Tek basamakl Iki sayinin Carpimi
Tek basamakli iki saymin carpiminda asagidaki adimlar izlenebilir:
1. Carpanlardan biri kadar sagdan capraz ¢izgi ¢izilir.
2. Carpanlardan digeri kadar, sagdan ¢apraz cizgilerle kesisen, soldan ¢apraz ¢izgiler ¢izilir.
3.Cizgilerin kesisim noktalari isaretlenir.
4. Isaretleri belirlenen kesisim noktalart saylir.

5. Nokta saymimina sondan baglanir. Boéliimlerde nokta sayist iki basamakli ise onlar

basamagindaki rakam elde olarak bir list basamaga gonderilir.

Asagida 4 x 3 isleminin JAMED yo6ntemi ile nasil yapildigi agiklanmis ve gosterilmistir.
1. 4 adet sagdan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

2. Sagdan capraz cizgilerle kesisen 3 adet soldan capraz ¢izgi cizilir.

3. Cizgilerin kesisim noktalar1 isaretlenir.

4. Kesisim noktalar tek bir grup olusturdugu icin belirlenen kesisim noktalar1 sayilip ¢carpim

sonucuna yazilir.
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Sekil 15. 4 x 3 isleminin JAMED ile gosterimi

— 4 sayisini temsil etmektedir.
: 3 sayisini temsil etmektedir.
¢ : kesisen noktalar1 temsil etmektedir.
Nokta sayisi bize sonucu 12 oldugunu ifade etmektedir.
2.2.10.2. Iki Basamakl Say: Ile Tek Basamakl Sayinin Carpimi

Iki basamakli say1 ile tek basamakli sayinin carpiminda asagidaki adimlar izlenebilir:
1. Iki basamakl1 carpanin, onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

2. Aym hizada biraz bosluk birakilarak iki basamakli carpanin, birler basamaginda bulunan

say1 kadar sagdan capraz ¢izgi ¢izilir.
3. Tek basamakli ¢arpan kadar, sagdan ¢apraz ¢izgilerle kesisen, soldan ¢apraz cizgiler ¢izilir.
4. Cizgilerin kesisim noktalar1 isaretlenir.

5. Ardindan ¢izgiler lizerinde olugan noktalar varsa basamak degerlerine gore farkli renkte bir

kalemle isaretlenir.

6. Nokta saymmina birler basamagindan baslanir. Sirasiyla varsa onlar, yiizler ve binler

basamagiyla saymaya devam edilir.

7. Kesigsim noktalar1 sayis1 iki basamakli olan nokta sayilarinin ilk rakami elde olarak bir iist

basamaga gonderilir.
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8. Ardindan bastan baslayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana yazilir ve ¢arpim
sonucu elde edilir.
Asagida 26 x 3 isleminin JAMED yontemi ile nasil yapildig1 agiklanmis ve gosterilmistir.
1. 26 carpaninin onlar basamagini ifade eden 2 adet sagdan capraz ¢izgi ¢izilir.

2. 26 garpaninin onlar basamagini ifade eden ¢izgilerden sonra bosluk birakilarak birler

basamagini ifade eden 6 adet sagdan capraz ¢izgi daha cizilir.

3. Sagdan capraz cizgilerle kesisen 3 ¢arpanini ifade etmek icin 3 adet soldan capraz ¢izgi
cizilir.

4. Cizgilerin kesisim noktalar1 isaretlenir.

5. Kesisim noktalariin olusturdugu gruplar farkli renkte bir kalemle birbirinden ayrilir.

6. Nokta sayimina sondan baslanir. Bdliimlerde nokta sayisi iki basamakli ise onlar

basamagindaki rakam elde olarak bir iist basamaga gonderilir.

7. Birler basamaginda 18 nokta bulunmaktadir. Onlar basamaginda bulunan 1 rakami onlar

basamagina elde olarak gonderilir.

8. Onlar basamaginda 6 nokta bulunmakta ve 1 elde degerinin eklenmesiyle onlar basamagi

deger 7 bulunur.

9. Ardindan bastan baslayarak bulunan deger soldan saga dogru 7 ve 8 degeri yan yana yazilir

ve 78 sonucu elde edilir.

Sekil 16. 26 x 3 isleminin JAMED ile gosterimi
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2.2.10.3. Iki Basamakl Iki Sayinin Carpinu
Iki basamakl1 say1 iki sayinin ¢arpiminda asagidaki adimlar izlenebilir:

1. Birinci ¢arpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz ¢izgi cizilir.

2. Birinci ¢arpanin onlar basamagi igin ¢izilen c¢izgilerden sonra bosluk birakilarak ayni

hizada birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

3. Sagdan capraz ¢izgileri kesecek sekilde ikinci ¢arpanin onlar basamaginda bulunan sayi

kadar soldan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

4. lkinci carpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz ¢izgiden sonra bosluk
birakilarak sagdan capraz ¢izgileri kesecek sekilde birler basamaginda bulunan say1 kadar

soldan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.
5. Cizgilerin kesisim noktalar1 isaretlenir.

6. Isaretlenen kesisim noktalarinin olusturduklar1 gruplar farkli renkte bir kalemle isaretlenir.
Ortada kalan ve birbirleri ile sagdan capraz olarak aynmi hizada olan noktalar bir grup kabul

edilir.

7. Kesisim noktalar1 sayilir ve grubun nokta sayisi iki basamakli ise onlar basamagindaki

deger iist basamaga elde olarak gonderilir.

8. Grup olarak sayilarin noktalarin sayiminin ardindan elde edilen degerler soldan saga dogru

yan yana yazilir ve ¢arpim sonucu elde edilir.
Asagida 12 x 13 isleminin JAMED yontemi ile nasil yapildig1 agiklanmis ve gosterilmistir.
1. 12 garpaninin onlar basamagini ifade eden 1 adet sagdan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

2. 12 garpaninin onlar basamagini ifade eden ¢izgilerden sonra bosluk birakilarak birler

basamagini ifade eden 2 adet sagdan capraz ¢izgi daha cizilir.

3. 13 carpaninin onlar basamagini ifade eden ve soldan ¢apraz cizgilerle kesisen 1 adet soldan
capraz ¢izgi cizilir.

4. 13 carpanimin onlar basamagimi ifade eden cizgilerden sonra bosluk birakilarak birler
basamagini ifade eden 3 adet soldan ¢apraz ¢izgi daha ¢izilir.

5. Cizgilerin kesisim noktalar1 isaretlenir.

6. En sondan baglanarak farkli renkli bir kalemle olusan gruplar birbirinden ayrilacak sekilde
isaretlenir. Burada alt tarafta bulunan sari isaretli kisim birler basamagini, ortada bulunan ve

sagdan c¢apraz olarak isaretlenmis mavi kisim onlar basamagini ve iistte bulunan sari1 kisim
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yiizler basamagini ifade etmektedir.
7. Ardindan noktalar sayilir ve grup nokta sayilar1 yanina yazilir.

8. Isaretleri belirlenen gruplarin i¢inde bulunan noktalar sayilir ve birler basamag igin 6,

onlar basamagi i¢in 5 ve yiizler basamagi icin 1 degeri elde edilir.

9. En sonunda olusan degerler soldan saga dogru yan yana gelecek sekilde yazilir ve 156

sonucu elde edilir.

Sekil 17. 13 x 12 isleminin JAMED ile gosterimi

2.2.10.4. U¢ basamakli Say: Ile Iki Basamakli Sayinin Carpimi (223x13)

Ug basamakl1 say1 ile iki basamakli saymnin ¢arpiminda asagidaki adimlar izlenebilir:
1. Ug basamakli garpaninin yiizler basamagi kadar sagdan gapraz ¢izgi cizilir.

2. Ug basamakli garpanin yiizler basamag icin cizilen gizgilerden sonra aym hizada bosluk

birakilarak onlar basamagi kadar sagdan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

3. Ug basamakli ¢arpanin onlar basamag igin ¢izilen ¢izgilerden sonra ayni hizada bosluk

birakilarak birler basamagi kadar sagdan ¢apraz cizgi ¢izilir.

4. Iki basamakli carpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz cizgileri

kesecek sekilde soldan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

5. 1ki basamakli ¢carpmanin onlar basamagi igin cizilen cizgilerden sonra ayn1 hizada bosluk
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birakilarak birler basamaginda bulunan say1 kadar soldan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.
6. Cizgilerin kesisim noktalar1 isaretlenir.

7. Isaretlenen noktalar olusturduklar1 gruplar birbirlerinden ayrilir ve farkli renkte bir kalemle

isaretlenir.

8. Sondan baslanarak gruplar olusturulur ve ortada kalan kisimda sagdan capraz olarak

birbirlerini kesen noktalar bir grup halinde isaretlenir.

9. Olusan gruplardaki noktalar sayilir. Grupta bulunan nokta sayisi iki basamakli ise onlar

basamaginda bulunan rakam bir iist basamaga gonderilir.

10. Grupta bulunan nokta sayilar1 yazilir ve ardindan soldan saga yan yana olacak sekilde

yazilir ve ¢arpim sonucu elde edilir.
Asagida 123 x 13 isleminin JAMED yontemi ile nasil yapildig: agiklanmis ve gosterilmistir.
1. 123 carpaninin yiizler basamagini ifade eden 1 sagdan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

2. 123 carpaninin yiizler basamagini ifade eden sagdan capraz cizgilerden sonra bosluk

birakilarak onlar basamagini ifade eden 2 sagdan c¢apraz ¢izgi daha gizilir.

3. 123 carpaninin onlar basamagimi ifade eden sagdan capraz cizgilerden sonra bosluk

birakilarak birler basamagini ifade eden 3 sagdan ¢apraz ¢izgi daha ¢izilir.

4. 13 carpaniin onlar basamagin ifade eden ve sagdan ¢apraz ¢izgilerle kesisen 1 adet soldan
capraz ¢izgi ¢izilir.

5. 13 carpaninin onlar basamagini ifade eden soldan capraz cizgilerden sonra bosluk
birakilarak birler basamagini ifade eden 3 soldan ¢apraz ¢izgi daha ¢izilir.

6. Cizgilerin kesisim noktalar1 isaretlenir.

7. Olusan gruplar farkli renkte bir kalemle isaretlenir. En altta bulunan grup birler
basamagini, birler basamaginin hemen {istiinde soldan capraz olarak dizilen grup onlar
basamagini, onlar basamaginin hemen {istiinde bulunan grup yiizler basamagini ve en istteki

grup binler basamagini ifade etmektedir.

8. Isaretleri belirlenen gruplarim iginde bulunan noktalar sayilir ve birler basamag igin 9,

onlar basamagi icin 9, yiizler basamagi i¢in 5 ve binler basamagi i¢in 1 degeri elde edilir.

0. Grup sayilar1 soldan saga yan yana yazilarak 1599 sonucuna ulagilir.
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Sekil 18. 123 x 13 isleminin JAMED ile gosterimi

2.2.10.5. Iginde 0’ Degeri Olan Sayinin Carpimi (200x123)

Iginde 0> degeri bulunan sayilarin ¢arprminda asagidaki adimlar izlenebilir:
1. Ug basamakli garpaninin yiizler basamagi kadar sagdan gapraz ¢izgi cizilir.

2. Carpilmak istenen °’0’’ degerleri kavisli cizgilerle ifade edilir. Kavisli ¢izgilerin kestigi

noktalar toplama eklenmez.

3. Ikinci garpanm yiizler basamaginda bulunan say: kadar sagdan ¢apraz cizgileri kesecek

sekilde soldan capraz ¢izgi ¢izilir.

4. Ikinci garpanm yiizler basamagi icin cizilen soldan ¢apraz ¢izgilerin ardindan biraz bosluk
birakilarak ayni hizada onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ¢apraz cizgileri kesecek

sekilde soldan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

5. lkinci garpanin onlar basamagi igin cizilen soldan capraz cizgilerin ardindan biraz bosluk
birakilarak ayni hizada birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz cizgileri kesecek

sekilde soldan capraz ¢izgi cizilir.
6. Cizgilerin kesisim noktalar isaretlenir.

7. Isaretlenen noktalar olusturduklar1 gruplar birbirlerinden ayrilir ve farkli renkte bir kalemle
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isaretlenir.

8. Sondan baslanarak gruplar olusturulur ve ortada kalan kisimda sagdan capraz olarak

birbirlerini kesen noktalar bir grup halinde isaretlenir.

9. Olusan gruplardaki noktalar sayilir. Grupta bulunan nokta sayisi iki basamakli ise onlar

basamaginda bulunan rakam bir {ist basamaga gonderilir.

10. Grupta bulunan nokta sayilar1 yazilir ve ardindan soldan saga yan yana olacak sekilde

yazilir ve ¢arpim sonucu elde edilir.
Asagida 200 x 123 isleminin JAMED yontemi ile nasil yapildigi agiklanmis ve gosterilmistir.
1. Ilk carpann yiizler basamagi kadar soldan capraz ¢izgi cizilir.

2. llk carpanin yiizler basamagi i¢in ¢izgilerin soldan capraz ¢izgiler ardindan biraz bosluk

birakilarak ayni hizada onlar basamagindaki “’0°” degeri i¢in bir kavisli bir ¢izgi ¢izilir.

3. Ik carpanin onlar basamagi i¢in ¢izgilerin kavisli ¢izginin ardindan biraz bosluk

birakilarak ayni hizada birler basamagindaki “’0°* degeri icin bir kavisli bir ¢izgi ¢izilir.

4. ikinci ¢arpanin yiizler basamaginda bulunan say1 kadar soldan capraz cizgileri kesecek

sekilde sagdan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

5. Ikinci garpanin yiizler basamag igin ¢izilen sagdan gapraz gizgilerin ardindan biraz bosluk
birakilarak ayni hizada onlar basamaginda bulunan say1 kadar soldan ¢apraz ¢izgileri kesecek

sekilde sagdan capraz ¢izgi cizilir.

6. Ikinci garpanin onlar basamag icin gizilen sagdan ¢apraz ¢izgilerin ardindan biraz bosluk
birakilarak ayni hizada birler basamaginda bulunan say1 kadar soldan ¢apraz ¢izgileri kesecek

sekilde sagdan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.
7. Cizgilerin kesisim noktalar1 isaretlenir.

8. Isaretlenen noktalar olusturduklari gruplar birbirlerinden ayrilir ve farkli renkte bir kalemle

isaretlenir.

9. Sondan baglanarak gruplar olusturulur ve ortada kalan kisimda sagdan g¢apraz olarak

birbirlerini kesen noktalar bir grup halinde isaretlenir.

10. Olusan gruplardaki noktalar sayilir. Grupta bulunan nokta sayisi iki basamakli ise onlar
basamaginda bulunan rakam bir list basamaga gonderilir. Ancak kavisli ¢izgilerle birbirlerini

kesen noktalar sayilmaz.

11. Grupta bulunan nokta sayilar1 yazilir ve ardindan soldan saga yan yana olacak sekilde

yazilir ve 24.606 sonucu elde edilir.



32

SO

S — N -

Sekil 19. 200 x 123 isleminin JAMED ile gosterimi

2.2.11. Tlgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu kisminda yerli ve yabanci alan yazin taranmis ve “carpma islemi” ile ilgili
oldugu diisiiniilen c¢alismalara yer verilmistir. Carpma islemi ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde ¢arpma islemi 0gretiminin ¢esitli alanlarda yapildigr goriilmiistiir. Carpma iglemi
ogretiminde yapilan arastirmalar bir herhangi bir 6zel gereksinimi olan &grencilere, carpim
tablosunun 6gretilmesi amaciyla, farkli bir teknik veya yontem ve JAMED yontemi kullanilarak

yapilan aragtirmalar seklinde kategorize edilmistir.

2.2.11.1. Herhangi bir ozel gereksinimi olan égrencilerle carpma égretimi yapilan arastirmalar:

Thai ve Yasin (2016) tarafindan yapilan arastirmada isitme sorunu bulunan G6grencilere
¢arpma islemi 6gretimi yapilirken kullanilan Sihirli Parmak Ogretim Yénteminin (SPOY) etkililigi
ve 6grencilerin SPOY'e yonelik algisi belirlenmeye calisiimistir. Arastirmaya ilkokul diizeyinde ii¢
0zel egitim kurumunda 6grenim goren 70 68renci katilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
neticesinde SPOY'nin isitme sorunu bulunan dgrenciler arasinda ¢arpma islemi basaris1 iizerinde
anlamli bir etkiye sahip oldugunu, ancak geleneksel 6gretim yonteminin bu 6grenciler arasinda

carpma islemi basaris1 ilizerinde anlamli bir etki vermedigi sonucuna varilmistir. Ayrica
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arastirmanin diger bir sonucunda isitme engeli olan 6grencilerin; ¢arpma olaylarini 6grenmede
ilgi, kendine giiven, sebat ve motivasyon boyutlarinda SPOY'e yonelik algilarinin yiiksek oldugu

gorilmistir.

Akglin (2022) otizm spektrum bozuklugu olan &grenciler ile yiiriittiigli arastirmada,
dogrudan 6gretim yontemiyle gerceklestirilen nokta belirleme tekniginin ¢arpma islemi 6gretimi
iizerindeki etkililigini, kaliciligini, farkl kisi ve ortamlarda genelleme etkisini ve 6gretmenlerin
nokta belirleme teknigi hakkindaki goriislerini tespit etmeye yonelik sosyal gecerliligini
incelenmistir. Arastirmaya bir 6zel 6gretim merkezine kayith olan, temel ¢arpma iglem becerisinin
ogretimi i¢in 6n kosul becerilere sahip oldugu belirlenen, otizm spektrum bozuklugu tanisi almis,
yaslar1 8-10 arasinda olan biri kiz olmak {izere toplam {i¢ 68renci katilmistir. Arastirma sonucunda
nokta belirleme tekniginin; temel carpma islemi becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu, yontemin
uygulanmasindan birka¢ hafta sonra da kaliciligin1 korudugunu, 6grencilerin ¢carpma becerilerini
hem farkli sinif ortamlarinda hem de farkli 6gretmenlerin karsisinda goriilmiistiir. Ayrica

ogretmenler kullanilan nokta belirleme teknigi hakkinda olumlu doniitler vermistir.

Otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilerle calisilan bir diger arastirmada Albay (2020),
bilgisayar destekli GeoGebra yazilimini kullanarak dogrudan 6gretim yontemiyle aktarilan somut-
yart somut-soyut Ogretim stratejisinin c¢arpma islemi Ogretimindeki etkililigini incelemistir.
Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan 14-15 yas arasi ii¢ erkek 6grenci iizerinde kullanilan
stratejinin etkili oldugu, ¢arpma islemi ile ilgili becerilerin, kaliciligint uygulama sona erdikten iki
hafta sonra da korudugu, oOgrencilerin c¢arpma islemi ile ilgili becerilerin farkli ortam ve
ogretmenlere de genelleyebildikleri ve dgretmenlerin strateji hakkinda olumlu goriisler bildirdigi

sonucuna varilmistir.

Ozlii ve Yikmis (2019), zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle ¢alismis ve temel garpma
islemlerinin 6gretiminde dogrudan 6gretim yontemi ile sunulan somut-yari somut-soyut 6gretim
stratejisinin etkililigini incelemistir. Ayrica belirlenen genel amag ¢ercevesinde somut-yar: somut-
soyut dgretim stratejisi ile gerceklestirilen 6gretimin; dgretimden bir iki hafta sonra kaliciligini
koruyup korumadig1 ve farkli ortam ve kisilere genelleme etkisinin olup olmadigina bakilmstir.
Arastirma ¢arpma islemini becerilerinin kazandirilmasinda gerekli 6n kosul 6grenmelere sahip
ikisi kiz olmak iizere 9-10 yaslarinda ili¢ 0grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
kullanilan yontemin, temel ¢arpma islemi becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu, kaliciliginm
korudugu ve Ogrencilerin kazandiklar1 becerileri farkli ortam ve kisilere genelleyebilmelerini

sagladig1 goriilmiistiir.
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Aydemir (2017) yaptig1 arastirmada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere temel carpma
isleminin 6gretiminde somuttan soyuta dgretim yontemi ve nokta belirleme teknigi kullanmis ve
her iki yontemin etkililik ve verimliligini 6l¢gmeyi amag¢lamistir. Bu amagla 12-13 yaslarinda, hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan dort 6grenci ile calismistir. Arastirma sonucunda elde ettigi
bulgulara gore her iki yonteminde temel ¢arpma islemi becerileri 6gretiminde etkili oldugu
goriiliirken etkililik diizeyi hakkinda anlamli bir fark bulunmamstir. Ogrencilerin her iki
yontemde temel carpma islemi becerilerini genelleyebildikleri ve bu yontemlerle elde edilen
becerilerin kaliciligini yedi hafta sonra da korudugu goriilmistiir. Kullanilan dgretim tekniklerinin
verimlilikleri karsilastirildiginda arastirmaya katilan sadece iki 6grenci iizerinde Nokta Belirleme
Teknigi daha verimli oldugu goriiliirken teknigin yanlis sayis1 bakimindan tiim katilimcilar i¢in de
verimli oldugu goriilmiistiir. Sosyal gecerlilik acisindan olumlu goriigler bildirilen arastirmada
Ogrencilerin temel carpma islemi becerilerini farkli ¢arpma islemlerine ve materyallere
genelleyebildikleri ortaya ¢ikmistir.

Kiigiikdzyigit ve Ozdemir (2017) tarafindan yapilan arastirmada gorme engelli dgrencilere,
kendini izleme teknigi kullanilarak ¢arpma islemi 6gretiminin etkililigini 6lgmek amaglanmistir.
Arastirmaya besinci sinifa devam eden ve yaslari 11-14 arast olan {i¢ Ogrenci katilmistir.
Aragtirmanin sonuglari ele alindiginda kendini izleme tekniginin 6grencilerin ¢arpma islemindeki
dogru sayilariin ve dogruluk oranlarinin arttirilmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Sertdemir (2021) tarafindan yapilan arastirmada 6zgiil 6grenme giicliigli olan 6grencilere
carpma islemi akiciligi becerisi kazandirmada islem ailesi ve uyarlanmis oku-yaz-karsilastir
yontemlerinin etkililik ve verimliliklerini karsilagtirmak amaglanmistir. Birebir 0gretim
diizenlemesi ile gergeklestirilen arastirmada 6zgiil 6grenme gii¢liigii olan {i¢ 6grenci yer almistir.
Arastirma sonucunda her iki yontem arasinda verimlilik yoniinden anlamli bir fark bulunmamastir.
Arastirmanin diger sonuglarina bakildiginda Islem ailesi ile yapilan 6gretimin hatali tepki sayisi
bakimindan daha verimli oldugu ve uyarlanmis oku-yaz-karsilastir ile yapilan dgretimin harcanan
stire bakimindan daha verimli oldugu bulunmustur.

Yukarida bahsi gecen arastirmalara bakildiginda, herhangi bir 6zel gereksinimi olan
ogrencileri bulunan 6grencilere carpma islemi 6gretiminin yapildig: goriilmektedir. Arastirmalarda,
kullanilan yontem ve tekniklerin; carpma islemi ile ilgili becerilerin gelistirme, farkli ortam ve
kisilere genelleme ve Ogrencilerin c¢arpma islemine yonelik algilar1 tiizerindeki etkisi
incelenmektedir. Arastirma sonuclarina bakildiginda, kullanilan yontem ve tekniklerin bir 6zel
gereksinimi bulunan Ogrencilere ¢arpma islemi ile ilgili becerilerin aktarilmasinda etkili oldugu

sonucuna varilmaktadir.
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2.2.11.2. Carpma islemi ogretiminde farkl bir teknik veya yontem kullanilan arastirmalar

Chang, Sung, Chen ve Huang (2008) yaptigi c¢arpma islemi ile ilgili becerilerin
gelistirilmesi ve anlamli 6gretimi i¢in bilgisayar destekli 6grenme ortaminda olusturulmus sekiz
etkinlik kullanmis ve bu etkinliklerin  etkililigini arastirmustir. Ikinci smmf 6grencileriyle
gerceklestirilen arastirmada, gelistirilen etkinliklerin ¢arpma ile ilgili becerilerin kazandirilmasini
kolaylastirdig1 ve carpma kavraminin anlasilmasimi gelistirdigi goriilmiistiir. Ancak etkinliklerin,

carpmanin gelisimini 6nemli dlgilide iyilestirmedigi ortaya konmustur.

Duyen ve Loc (2021) yaptiklar1 arastirmada, carpma islemi Ogretiminde gergekei
matematik egitimi (GME) yaklasiminin etkililigini incelemiglerdir. Etkililigin incelenmesi igin
gercekei matematik egitimi (GME) yaklasimini temel ilkelerine gore yedi etkinlik ve dokuz
calisma yapragi hazirlamistir. Arastirma, ikinci siif seviyesinde bulunan 46 ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, ogrencilerin ¢arpma

islemine olan ilgilerinin arttig1 ve ¢arpma islemi ile ilgili kavramlar1 6grendikleri tespit edilmistir.

Hartatik ve Rahayu (2018) tarafindan yapilan arastirmada, kauguk atma oyununun
matematik Ogrenme ¢iktilarii gelistirmede ve c¢arpma kavramlarinin Ogretiminde etkisi
incelenmistir. Ilkokul seviyesinde yirmi ii¢ &grenci ile gerceklestirilen arastirmada, kaucuk
oyununun carpma kavrami ile ilgili 68renci 6grenme c¢iktilarini gelistirebilecegi sonucuna

varilmistir.

Hendriana, Prahmana ve Hidayat (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada kirsal
kesimde yasayan Ogrencilerin ¢arpma isleminde yasadiklar1 giigliiklerin, GASING Matematigi
(Math GASING) c¢ergevesinde olusturulan 6grenme yoriingesiyle giderilmesi amaglanmistir.
Aragtirma sonucunda Ogrenme yoriingesinin, Ogrencilerin ¢arpma islemleri kavramini
anlamalarina ve bu konuda ustalagmalarina katki sagladigi goriilmustiir. Ayrica 6grenciler carpma
islemi kavramlarimi daha kolay anladiklarimi ve bu 6grenme yoriingesinin kullanmaya ilgi
duyduklarini belirtmislerdir.

Kouhi ve Rahmani (2022) tarafindan yapilan arastirmada, okul dncesi ¢ocuklara ¢arpma
isleminin 6gretimi i¢in Triangular App (TriApp) adli bir Android uygulamas: tasarlanmis ve
uygulamanin etkililigi Ol¢iilmiistiir. TriApp, li¢ saymin (iki say1r ve bu iki saymnin c¢arpiminin
carpimu dahil) bir grup olarak ele alindig1 Uglii Carpma yonteminin kullanilmasiyla tasarlanmistir.
TriApp Ogrencilere, liglii grup seklinde olusturulan sayilar1 tekrarlamayi, eksik numara tahmini
yapmay1l, carpma ve boOlme islemleri ile ilgili becerileri kazandirmayi saglayacak nitelikte

tasarlanmistir. Arastirma, 10 giinliik bir siire iginde okul Oncesi seviyesinde biri deney digeri
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kontrol olmak {izere iki grupla yiiriitilmiistiir. Deney grubu ile ¢arpma islemi TriApp uygulamasi
ile ogretilirken kontrol grubuna ise carpma islemi tekrarlanan toplamalar ile 6gretilmistir.
Arastirmada, deney grubu o6grencileri sorularin %100’tine dogru cevap verirken kontrol grubu
ogrencilerinin sorulara %40-70 oraninda dogru cevap verdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney grubu
ogrencileri %94 oraninda uygulamadan memnun kalirken tekrarlanan toplama ile Ogrenen
ogrencilerin sadece %60°1 bu islemden memnun kalmaistir.

Saygili ve Ergen (2016) tarafindan yapilan arastirmada Kapat-Kopyala-Karsilastir (3K)
teknigi ve hesaplama stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin toplama ve ¢ikarma islemleri akicilik
diizeylerini gelistirmede etkililikleri karsilastirilmistir. Arastirma 4. smif seviyesinde olan alti
ogrenci ile tli¢ haftada yiirlitiilmiistiir. Arastirma bulgularina gore 3K ve hesaplama stratejileri
Ogretiminin, Ogrencilerin toplama ve c¢arpma islemi akiciliklar1 lizerindeki etkililik diizeyleri
benzerlik gdstermistir.  Ogrenciler ile yapilan gdriisme sonucunda ogrencilerin oyunlar ve
hikayeler ile sunulan hesaplama stratejileri 6gretimini daha fazla tercih ettikleri goriilmiistiir.
Ayrica arastirmaya katilan O6grencilerin toplama ve carpma islemi akiciliklarinda akranlar
diizeyine ulastiklar1 belirlenmistir.

Sidekli, Gokbulut ve Sayar (2013) gergeklestirdikleri arastirmada gorsellestirmenin dort
islem konusunda yasanan zorluklar1 gidermesini amaglamistir. ilkokul 4.sinif seviyesinde dort
ogrenci ile calisilmis ve arastirma sonucunda basar1 testi uygulanmistir. Basar1 testinden alinan
bulgular 15181inda 6grencilerde dort islem konusunda var olan islem hatalarinin azaldigi ayrica

bélme ve ¢arpma islemlerindeki basarilarinin arttig1 sonucuna varilmistir.

Yukaridaki arastirmalarda; bazi yontem tekniklerin ¢arpma islemi 6gretiminde etkisinin
incelendigi veya farkli iki yontemin carpma islemi becerisi lizerindeki etkisinin karsilastirildig:
goriilmektedir. Bu arastirmalardan yola ¢ikinca ¢arpma islemi dgretiminde kullanilan bilgisayar
destekli yazilim ve uygulamalarin, baz1 matematik yaklasimlarinin, oyunlarin ve gorsellestirmenin

carpma islemi becerilerinin gelistirmede etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

2.2.11.3. Carpim tablosunun ogretilmesi amaciyla yapilan arastirmalar

Ismail ve Sivasubramniam (2010) tarafindan yapilan arastirmada, Vedik Yonteminin
kullanimi ile besten biiyilik sayilardan olusan ¢arpma islemi yaparken 6grencilerin performansini
iyilestirmek amaclanmistir. Arastirma ilkokul dordiincii sinif seviyesinde c¢arpim tablosunu
hatirlamada zorluk ¢eken 30 O6grenci ile yapilmistir. Arastirma sonucunda g¢arpim tablosunu
hatirlamada zorluk yasayan 6grencilerin Vedik Yontemi uygulamasindan sonra ¢arpim tablosu ile

ilgili sorunlarimi ¢ozdiikleri goriilmiistiir.
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Alincak (2019) tarafindan yapilan arastirmada c¢arpim tablosunun ogretiminde VOFT
tekniginin etkililiginin goriilmesi amaglanmistir. Aragtirmaya besinci sinif seviyesinde bulunan 14
ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda, o6grencilerin basar1 testi,
matematige karst motivasyon ve matematige karsi tutum puanlarinda artis oldugu goriilmiistiir.
Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda ogrenciler; VOFT teknigini sevdiklerini, islem
yaparken parmaklarin1  kullanmayi biraktiklarini, yaptiklart islemlerde hizlandiklarint ve

matematik dersinde 6zgiivenli hissettiklerini ifade etmislerdir.

Yukarida Ozetlenen c¢alismalarda, carpma isleminin temeli olarak goriilen carpim
tablosunun ogrencilere aktarilmasi siirecinde kullanilabilecek ¢esitli yontemlerin etkisinin
incelendigi goriilmektedir. Arastirmalarin bulgular 1s18inda kullanilan yontemlerin 6grencilere;
carpim tablosu ile carpim tablosu ile ilgili yasadiklar1 sorunlar1 ¢dzmelerine, parmak kullanma
aliskanliklarinin birakmalarina, ¢arpma ile ilgili islemleri yaparken hizlanmalarina yardimci

oldugu goriilmektedir.

2.2.11.4. JAMED lIle Ilgili Arastirmalar

Terseer ve Terseer (2022) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, Japon ¢arpma islemi metodunun
ilkokul 6grencilerinin matematik ilgisi tizerindeki etkisi incelenmistir. Yar1 deneysel desen
kullanilan arastirmada ¢arpma islemi, deney grubuna Japon g¢arpma yontemi ile Ogretilirken
kontrol grubuna ise geleneksel uzun ¢arpma yontemi kullanilarak 6gretilmistir. Arastirmaya 25
deney grubu ve 25 kontrol grubu olarak iizere toplam 50 6grenci katilmistir. Veri toplama araci
olarak Matematik Ilgi Envanteri (MIE) kullamlmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, matematik
ilgi diizeyleri arasinda deney grubu &grencilerinin lehine anlamli bir fark oldugunu gdstermistir.
Ayrica deney grubunda bulunan kiz ve erkek Ogrencilerin matematik ilgi diizeyleri arasinda kiz

ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Terseer ve Terseer (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Japon carpma
yonteminin 6grencilerin ¢arpma igslemindeki basarist ve kaliciligr iizerindeki etkisi incelenmistir.
Yar1 deneysel desen kullanilan aragtirmada deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney
grubuna Japon carpma yontemi uygulanirken kontrol grubuna geleneksel uzun carpma yontemi
kullanilarak 6gretim yapilmistir. Veri toplama araci olarak Carpma Basar1 Testi (CBT)
kullanilmigtir. Arastirma bulgularia incelendiginde, deney grubunda olan 6grencilerin, kontrol
grubu 6grencilerine gore ¢arpma islemi ile ilgili 6grendiklerini akilda tutma becerisine ulastig1 ve
sergiledigi sonucuna varilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin ortalama basar1 ve kalicilik

puanlari arasinda cinsiyete gore bir farklilik bulunmamastir.
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Alim, Saputri ve Risqy (2022) tarafindan yapilan arastirmada, Endonezya’da mevcut olan
carpma islemi ilgili problemlere ¢6ziim bulmak icin literatlir taramasi yapilmistir. Arastirmada
problemlere ¢oziim yolu olarak Japon g¢arpma yontemi sunulmus ve yontem ile ilgili cesitli

bilgilere yer verilmistir.

Arisandi (2014) tarafindan yapilan arastirmada, Japon ¢arpma yonteminin doérdiincii sinif
seviyesinde bulunan ve diskalkuli tanis1 konmus 6grencilerin ¢arpma becerisi iizerindeki etkisine
bakilmistir. Deneysel olarak yiiriitiilen arastirmaya, 28 Ogrenci katilmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde, Japon carpma yonteminin diskalkuli ¢ocuklarinda iki basamakli sayilarla ¢arpma

islemlerini yapma becerisini gelistirebilecegi sonucuna varilmistir.

Hidayah (2016) tarafindan yapilan arastirmada, c¢arpma isleminde matematiksel
kavramlarin anlasilmasinda Japon ¢arpma islemi yonteminin etkisinin belirlenmesi amaclanmistir.
Arastirmaya tiglincii sinif seviyesinde dgrenciler katilmistir. Arastirmada 6n test ve son test kontrol
gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda incelenen son test puanlarinda
iki sinif arasinda carpma islemindeki matematiksel kavramlari anlama becerisinde deney grubu
lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Son test puanlart Japon ¢arpma islemi yonteminin ¢arpma

islemi 6gretimin tizerinde %97,1 diizeyinde bir etkisi oldugunu gdstermistir.

Mustafa, Amaluddin ve Riska (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Japon carpma
yontemi kullanilarak ¢arpma islemi i¢in 6n kosul olan hesaplama yeteneginin gelistirilmesi
amaglanmistir. Bu amacla 13’1 erkek ve 10’u kiz olmak {izere toplam 23 {iglincii sinif 6grencisiyle
bir eylem arastirmasi gerceklestirilmistir. Veri toplama i¢in test ve gozlem kullanilmistir.
Aragtirma sonugclari, Japon ¢arpma islemi yonteminin 6grencilerde bulunan hesaplama yetenegini

gelistirebilecegini gostermistir.

Fuadah, Firdaus ve Fajrina (2019) yaptig1 arastirmada, Japon ¢arpma islemi yonteminin
ogrencilerin ¢arpma islemi ile ilgili matematiksel kavramlart 6grenmeleri lizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmaya 22 deney grubunda ve 23 kontrol grubunda olmak iizere toplam 45
ilkokul 3.smif 6grencisi katilmistir. Arastirma bulgular incelendiginde deney grubu 6grencileri
test puan ortalamalarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Sonuclara
bakildiginda Japon carpma yoOnteminin Ogrencilerin ¢arpma ile ilgili becerilerini artirdigi

sOylenmistir.
JAMED yontemi kullanilarak yapilan arastirmalara bakildiginda yontemin;

e Matematik ilgisi,

e (Carpma islemi basarisi,
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e Carpma iglemi ile ilgili becerilerin kaliciligi,
e Diskalkuli tanis1 konmusg 6grencilerin ¢carpma islemi ile ilgili becerileri tizerindeki etkisinin

incelendigi goriilmektedir.

Yapilan aragtirmalarin incelendiginde JAMED yonteminin, genel itibariyle 6grencilerin
carpma islemi ile ilgili becerilerini gelistirmede azimsanmayacak diizeyde etkili oldugu sonucuna

varilmaktadir.
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3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirma modeli, arastirma grubu, veri toplama araglar1 ve

veri analizi basliklar1 agiklanmastir.
3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirmada eylem arastirmasi tlirlerinden teknik/bilimsel/igbirlikgi  modeli
kullanilmistir. Eylem arastirmasi, mevcut durumun anlasilmasi i¢in bilimsel ve sistematik bilgi
toplama ve bilgiler 1s18inda uygulama gelistirme amaciyla kullanilan bir aragtirma tiirii olarak
anilmaktadir. Eylem aragtirmasinda arastirmaci, aragtirmaya bizzat dahil olmaktadir. Eylem
aragtirmasi, nitel arastirmalar icerisinde yer almasina ragmen hem nitel hem de nicel arastirma
yontem ve tekniklerinden yararlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2020; Kuzu, 2009).

Eylem arastirmasi, cesitli alanlarda kullanilan yerlesik bir arastirma yontemidir (Blum,
1955). Lewin eylem arastirmasini, ortak bir sorun ¢oziimii iizerine bir araya gelerek arastirma
yapan kisilerin tartisma, karar ve eylem becerilerinin gelisimine giiven veren bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir (Adelman, 1993). Berg (2004)’e gore eylem arastirmasi; belirlenmis problemin,
sistematik bir yol izlenerek ¢o6ziildiigli ve isbirligine dayali bir yontemdir. Eylem arastirmasini

sosyal bir arastirma tiirii olarak goéren Kartowagiran (2005) eylem aragtirmasini:

e Aragtirmaci tarafindan belirlenen bir problemi ¢6zmek i¢in,

e Egitim uygulayicilarinin donatilmasini, yeni beceriler kazanmasini ve yeni yontemler
ogrenmelerini saglayan,

e Mevcut Ogretme ve Ogrenme sistemine yeni yaklasimlar getiren bir ara¢ olarak

belirtmektedir.

Yapilan tanimlamalarin 1s1ginda eylem arastirmasi, bir sorun ile baslayip cesitli siireglerden

gectikten sonra sorunun ¢éziime kavustugu bir siire¢ olarak goriilebilmektedir.

Eylem arastirmasi, dogrudan yapilan uygulamalar ile yeni beceriler ve yaklagimlar gelistirerek
sorunlar1 ¢6zmeyi ve var olan durumu iyilestirmeyi amaglamaktadir (Blum, 1955; Kartowagiran,
2005). Bu amacin gergeklestirilmesi i¢in eylem aragtirmasi ¢esitli siirecler barindirmaktadir. Blum
(1955), eylem arastirmasinin problemin analiz edildigi ve hipotezlerin gelistirildigi teshis agamasi
ve hipotezlerin test edildigi deney asamasi olmak tizere iki asamadan olustugunu belirtmektedir.
Eylem arastirmasiin dogrusal bir yoldan ziyade sarmal bir yolu takip ettigini belirten Berg (2004)

ise eylem arastirmasinin dogrusal bir yoldan ziyade sarmal bir yolu takip ettigini ifade etmektedir.
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Johnson (2012) eylem arastirmasi siirecini on basamak altinda toplandigini belirtmektedir. Bu

basamaklar ¢er¢evesinde mevcut arastirmada uygulanan islemler asagida agiklanmistir:

Bir problem ya da arastirma konusunun belirlenmesi: Tez konusunu belirleme silirecinde
aragtirmacinin gorev yaptigi okulda bulunan bir 6gretmen, arastirmaciya sinifinda ¢arpma islemi
konusunu 6grenmeyen 6grencilerinin oldugunu dile getirmistir. Bunun iizerine arastirmact ve
Ogretmen problemi, ilkokul 3.smif 6grencilerinin ¢arpma islemini uygulamada olan ydntemle
O0grenememesi olarak tanimlamislardir. Arastirmaci, bu konuda bir eylem arastirmasi yapilmasi
hususunda danismaninin da onayini aldiktan sonra eylem komitesi kurulmustur.

Alan yazin incelenerek kuramsal baglamda problemin ortaya konmasi: Belirlenen problem
icin alan yazin taranmis ve problemin literatiirdeki nedenleri arastirilmistir. Alan yazinda ¢arpma
islemi siirecinde Ogrenciler tarafindan basamak kaydirma, elde ekleme, 1 ve O rakamlarinin
etkisinin bilinmemesi gibi hatalarin yapildig1 ve 6grencilerin ¢arpma islemi konusunda sorun
yasadig1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢arpma isleminde yasanan sorunlar nedeniyle cesitli
caligmalarda Vedik, VOFT, nokta belirleme teknigi, sihirli parmak gibi yontemlerin kullanildig1 da
bulunmustur. Yapilan arastirmalarda carpma isleminin Ogretiminde etkili bir yontem olarak
JAMED ile karsilagilmistir. Eylem komitesi, yapilan arastirmalar 1s18inda, ilkokul uygulamada
olan yontemle carpma islemini 68renmeyen 6grencilere JAMED yontemi ile ¢arpma islemi
ogretimin yapilmasina karar vermistir.

Veri toplamak icin planlama yapma: Ogrencilerin, uygulamada olan ydntem ile ¢arpma islemi
O0grenme siirecine dair veri toplamak i¢in smif 6gretmeni ile 6n goriisme yapilmasi ve siirecin
carpma islemi basarisina etkisini gérmek icin bir basar1 testinin gelistirilmesi planlanmistir.
Siirecin nasil ilerledigini ortaya ¢ikarmak i¢in arastimacinin giinliik tutmasina, 6grenci etkinlik
kagitlarinin toplanmasina, ders i¢i diyaloglardan faydalanilmasina, 6gretmen ve Ogrencilerle
goriisme yapilmasina karar verilmistir.

Verilerin toplanmast ve analize baglanmasi: Sirecin basinda gelistirilen basar1 testinin
uygulanmasi, 6gretmen ile uygulamada olan yontem ile ¢arpma islemi 08retimi siirecine dair
uygulama Oncesinde goriisme yapilmasi, her eylem planinin sonunda 6gretmen ve Ogrenci ile
goriisme yapilmasi, aragtirmacinin her hafta ders sonunda giinliik tutmasi, ders sonu degerlendirme
etkinliklerinin 6grencilere verilerek toplanmasi kararlastirilmistir. Ayrica 6gretmenin, her derste
gbzlemci olarak bulunmasina ve arastirmaci tarafindan da gozlem yapilmasi istenmistir. Uygulama
stirecinin sonunda, kullanilan yonteminin etkisinin ortaya ¢ikarmak adina basari testinin yeniden

ogrencilere uygulanmasina karar verilmistir.
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Verilerin rapor haline getirilmesi: Uygulama Oncesi, uygulama siireci ve uygulama sonunda
toplanan veriler haftalik olarak incelemistir. Her hafta yapilan goriismeler yaziya gecilmis ve
yaziya gecirilen goriisme ile aragtirmact gilinliigii verileri haftalik olarak analiz edilerek rapor
edilmistir. Yapilan gozlemler ve degerlendirme etkinlikleri verileri haftalik olarak degerlendirilip

ve tablolastirilmistir. Haftalik yapilan analizler uygulama sonunda bir araya getirilmistir.

Raporlarin incelenmesi ve énerilerin eklenmesi: Raporlarin incelenmesiyle birlikte eylem
komitesi, problem ¢oziimiine uygun olarak JAMED ¢arpma yontemi ile ¢arpma igslemi 6gretimini
secmistir.

Bir eylem planinin olusturulmasi: Tek basamakli iki sayinin ¢arpimi, iki basamakli sayi ile tek
basamakli sayinin ¢arpimi, iki basamakli iki saymin ¢arpimi, ii¢ basamakli sayi ile tek basamakli
sayinin ¢arpimi ve ¢arpma islemi ile ilgili problemler olmak iizere toplam bes adet eylem plani
olusturulmustur. JAMED yonteminin 6gretim programinda olmayis1 ve bu nedenle dgrencilerin
uygulama sonunda kotii etkilenebilecegi diislinlilerek uygulamanin, bir hafta daha uzatilmasina
karar verildi. Bu nedenle, uygulamada olan yontem ile JAMED yonteminin harmanlanarak ¢arpma

islemi 6gretimin yapilmasi i¢in altinci eylem plani olusturulmustur.

Eylem planinin uygulanmas: ve degerlendirilmesi: Eylem planinin uygulanmasi ve
degerlendirilmesi i¢in eylem komitesi kurulmustur. Eylem komitesi, arastirmaci danigmani,
arastirmaci ve 6gretmen olmak tizere ii¢ kisiden olusturulmustur. Uygulama siirecine gecilmeden
once olusturulan ¢arpma islemi basar1 testi uygulanmig ve 6grencilerin testten aldiklar1 puanlara
gore eylem komitesi tarafindan Ogrenci se¢imi yapilmistir. Ardindan uygulama siirecine
baslanarak eylem planlar1 uygulanmis ve her uygulamadan sonra eylem planlar1 komite tarafindan
gozden gecirilmistir. Uygulama siirecinde JAMED yontemi ile ilgili goriismeler, diyaloglar,
arastirmact glinliigii ve gozlemlerden elde edilen verilerin raporlar: haftalik olarak eylem komitesi
tarafindan degerlendirilmistir. Son olarak uygulama sonunda, basari testi tekrar uygulanmis ve
siire¢ tlim veriler 15181nda degerlendirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirma Diyarbakir ili Hani ilgesinde bulunan bir ilkokulda yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada,
amacl 6rnekleme yontemleri arasinda bulunan 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Amagli 6rnekleme,
olasiliga dayali olmayan Ornekleme tiriidiir. Arastirmacit tarafindan belirlenen Olgiitler
dogrultusunda zengin igerikli bilgi toplanmasin1 ve derinlemesine arastirma yapmayi
saglamaktadir (Blyiikoztiirk ve digerleri, 2021). Bu arastirmada esas alinan 0lgiit arastirmaya

katilan O6grencilerin; 3.sinif diizeyinde 6grenim gormesi ve uygulamada olan yontem ile ¢arpma
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islemini 6grenememis olmasidir. Ogrencilerin belirlenmesinde dncelikle arastirmaci danismani ve
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan basari testi uygulanmis ve siifin 6gretmenleriyle goriisme
yapilmistir. Basart testi ve gorlisme analizleri sonucunda basari testinden en diigsiik puant alma
Ol¢iitine uygun olan Ogrenciler secilerek siirece dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen

ogrenciler kisaca kod isimleri verilerek 6gretmen tarafindan agsagidaki gibi tanitilmistir:

Ada: Uygulama oncesi 6gretmen ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériismede 6gretmen, Ada’yi;
“Diger arkadaslarina gore okumasi en zayif. Siniftaki diger o6grencilere gore de en
diisiik okumaya sahip. Ogrenilmislik caresizlik duygusu var. Giyinmeyi seviyor. ... Anne
baba ilgili ancak kendisi isteksiz ve c¢abasi olmadigi icin ilerleyemiyor. Sadece
matematik degil tiim derslerde basarisiz. Sosyal bir ogrenci. Konusmay: seviyor. Ada
okuma becerisini ilerletirse ders basarisi artar. Dersleride basarisizligi okuma
sorunundan kaynaklandigini diistintiyorum.”

ifadeleri ile tanimlamaktadir.

Ferit: Uygulama Oncesi 6gretmen ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede 6gretmen, Ferit’i;

“Ders disinda her seyle ilgilenir. Konusmayi ¢cok sever. Yasadigi seyleri paylasmayt ¢ok
sever. Derslere karst ilgilisi yok tiim derslere karsi bu béyle. Siirekli kitabini defterini
unutur... Ferit’'in ¢abast yok. Okumas: iyi ancak nefesini dengeleyemiyor. Aile ile

gortisme saglandiktan sonra da ilerleme yok. Onlar c¢ocuklarimin ¢alismadigini

’

diistintiyor.’
Ifadeleri ile tanimlamaktadir.

Songiil: Uygulama Oncesi Ogretmen ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede Ogretmen,

Songiil i;

“...Songiil ¢ok giizel bir kiz. Bu giizelligi dile getiriliyor. Songiil bunun farkinda. Zamaninin
biiyiik bir ¢ogunlugunu dis goriisiine ayirryor. Giyinmeyi seviyor. Diger derslerine nazaran
resim dersine daha ¢ok ilgisi var. Renkleri ve resim yapmayr seviyor. Renk uyumlarmin
farkinda. Derslerle ilgilenmiyor. Okuma ve yazma diisiik seviyede ve bunun farkinda
ogrenmek igin ¢abalamiyor. Sadece matematik degil biitiin derslere yansimis durumda.
Ogrenilmis ¢aresizlik duygusu var. Kendine giiveni yerine gelsin diye tahtaya kaldiriyorum.
Onun derse karsi ilgilisini olusturmaya g¢alistyorum. Evde de okuma yazma konusunda bir
cabasi yok. Bu yiizden biitiin derslerinde basarisiz. Toplama ve ¢ikarma islemlerinde daha iyi.

Diger arkadaslarindan geride geliyor. Aile ilgisiz. Yetersiz”

ifadeleri ile tanimlamaktadir.
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Seyran: Uygulama Oncesi O08retmen ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede Ogretmen,

Seyran’i;

“Seyran merakli ve konusmayr seven bir ¢cocuk devamsizlik yapan bir 6grenci derslere katilim
saglamiyor. ... Toplama ve c¢ikarma yapabiliyor okumasi zayif son zamanlarda okumasi
ilerlemis. Kitap okuyor yanima getiriyor okumam ilerlemis mi ilerlememis mi diye soruyor.

Seyran i ilerleyebilecegini diisiiniiyorum. Zamanla ¢carpmayt ogrenecegini diisiiniiyorum. Ders

’

disi etkinliklerde oyun oynama ip atlama ve beden dersini seviyor.’

ifadeleri ile tanimlamaktadir.
3.3. Eylem Arastirmasi Eylem Komitesi

Uygulama siirecinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in uygulama Oncesinde gecerlilik
komitesi olusturulmustur. Eylem komitesi uygulama siireci basinda, her eylem planinin
uygulanisinin ardindan ve tiim siirecin sonunda toplanmis ve degerlendirmeler yapmustir. Siireg
icinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziimler bulunmustur. Eylem komitesinde danisman, arastirmaci ve

sinif 6gretmeni bulunmaktadir.

Danisman: Arastirmact danismani 2008 yilinda sinif 6gretmenliginden mezun olmustur. 2008-
2010 yillart arasinda simif 6gretmenligi yapan danigman, 2010 yilinda arastirma gorevlisi olarak
meslek hayatina devam etmistir. Danigman, 2011 yilinda sinif 6gretmenligi alaninda yiiksek
lisansin1 tamamlamistir. Daha sonra 2012-2017 yillar1 arasinda doktorasini siirdiirmiistiir. 2019
yilinda doktor 6gretim liyesi olarak atanmistir. Suan Dog¢. Dr. unvam ile gorevine devam
etmektedir. Danigmanin ¢aligma alanlar1 arasinda karakter ve deger egitimi, hayat bilgisi 6gretimi

ve diger ilkokul programlar1 bulunmaktadir.

Arastirmaci: Arastirmact ve 2018 yilinda siif 6gretmenligi boliimiinden mezun olmustur.
Ogretmenlik mesleginde 4.yilmi doldurmus ve arastirmanin  yiiriitiildiigii zamanda miidiir
yardimcist olarak gorevine devam etmektedir. 2021 yilinda ise Dicle Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiistinii Sinif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programina alinmistir.

Ogretmen: Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin siif 6gretmeni, 2017 yilinda simf 6gretmenligi
boliimiinden mezun olmustur. Otuz yasinda olan Ogretmen, Ogretmenlikte besinci yilini
tamamlamistir. Aragtirmanin yiiriitildiigli zamanda birinci smiftan itibaren egitim verdigi

ogrencilerini okutmaktadir.
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3.4. Eylem Komitesi Toplant Siiregleri

3.4.1. Uygulama Oncesi Goriisme

Uygulama oOncesinde komite toplanmis ve siirecin isleyisi hakkinda bilgiler edinilmistir.
Komite aragtirma probleminin ¢oziimii i¢in JAMED yo6ntemini uygun bulmus ve bu ydnde
arastirma verilerini toplanmasini istemistir. Uygulamaya baglamadan once 6gretmen ile 6grenciler
hakkinda goriisme yapilmanin saglikli olacagina karar verilmistir. Ogretmen ile daha &nce
gerceklestirmis oldugu uygulamada olan yontemle ¢arpma islemi siirecine yonelik goriigme
yapilmistir. Ardindan goériismeye yonelik veriler komite tarafindan incelenmis ve yetersiz oldugu
sonucuna varilmistir. Bu nedenle goriismenin yeniden tekrarlanmasi karar1 alinmistir. Ardindan
uygulama Oncesi basari testi uygulama verileri incelenmis ve arastirma siirecine alinacak

ogrenciler belirlenmistir.
3.4.2. Birinci Eylem Plani Gegerlik Komite Goriismeleri

Birinci eylem planinin ardindan komite toplanmis ve haftanin degerlendirmesi yapilmistir.
Eylem plan1 uygulanisi sirasinda ortaya ¢ikan ¢apraz ¢izgileri ¢cizememe sorununa, yonelik kareli

kagit kullanilmasi ¢6ziimii getirilmistir.
3.4.3. Ikinci Eylem Plani Gegerlik Komite Giriismeleri

Ikinci eylem planmin ardindan komite toplanmis ve haftanin degerlendirilmesi yapilmistir.
Ogrencilere, kareli kagitlarin dagitildig1 ve capraz ¢izgileri ¢izememe sorununun ortadan kalktig
belirtilmistir. Ancak bir 6nceki hafta bu konuda yeni bir sorunun yasandigi konusulmus, komite
basamaklarin ve say1 degerlerinin arttig1 durumlarda kareli kdgidin karmasikliga yol acabilecegini
gozlemlediginden kareli kagit uygulamasinin kaldirilmasina karar vermistir. Ayrica elde ekleme
konusunda sorun yasayan bir 6grenci i¢in diger eylem plani tarihine kadar 6grenciye toplama

islemi telafi egitimi verilmesine karar verilmistir.
3.4.4. Uciincii Eylem Plani Gegerlik Komite Goriismeleri

Ucgiincii eylem planinin ardindan komite toplanmis ve haftanin degerlendirilmesi yapilmustir.
Arastirmaci, 6grenciye verdigi telafi egitimin yeterli olmadigin1 ve bu nedenle 6grencinin elde
ekleme sorununu {igiincii hafta eylem planinda da yasadigini belirtmistir. Aragtirmact 6grenciye,
“elde olan saymin degeri kadar bir list basamaktaki ¢izgilere nokta ¢izimini yaparak eldeyi
eklemesini” soyledigini ifade etmistir. Bununla birlikte 6grencide var olan elde ekleme sorununun,

ortadan kalktigini1 da dile getirmistir. Ayrica aragtirmaci, liglincii eylem plani uygulanisi sirasinda
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Ogrencilerin basamaklara gore gruplandirma yaparken zorlandigini belirtmistir. Bu durum ile

alakali komite, her grubun farkli renkte kalemlerle isaretlenmesini dnermistir.
3.4.5. Dordiincii Eylem Plani Gegerlik Komite Goriismeleri

Dordiincii eylem plani ardindan komite toplanmis ve haftanin degerlendirilmesi yapilmustir.

Arastirmaci yasanan herhangi bir problemin olmadigini belirtmis ve toplanti sonlandirtlmistir.
3.4.6. Besinci Eylem Plani Gegerlik Komite Goriismeleri

Besinci eylem planinin ardindan komite toplanmis ve haftanin degerlendirilmesi yapilmustir.
Arastirmaci herhangi bir sorunun yasanmadigini belirtmistir. Ancak 6gretmenin, “Uygulamadan
sonra ogrencilerin tekrar uygulamada olan yonteme gegisleri onlari kotii etkileyecektir.” ifadesi,
eylem arastirmasinin bir hafta daha uzatilmasi kararinin alinmasina neden olmustur. Komite,
altinc1 eylem planint JAMED yontemi ile uygulamada olan ¢arpma yonteminin harmanlanarak
Ogrencilere carpma islem Ogretiminin gerceklestirilmesi karari almistir. Komite, c¢arpma
islemlerinin uygulamada olan yontem gosterimi gibi verilmesi, carpilmasi gereken her saymin
sirastyla JAMED yontemi ile tek tek ¢arpilip uygulamada olan yontemdeki yerine yazilmasi ve
uygulamada olan yontem ile ¢arpma islemi siireglerinin devam ettirilmesi seklinde ders plani

olusturulmasi seklinde 6neri sunmustur.
3.4.7. Alanci Eylem Plani Gegerlik Komite Goriigsmeleri

Altinc1 eylem planinin ardindan komite toplanmis ve haftanin degerlendirilmesi yapilmistir.
Altinct haftada JAMED yontemi yardimiyla 6grencilere uygulamada olan yontemle ¢arpma iglemi
ogretimi gerceklestirilmis ve basarili bir sekilde yiiriitilmiistiir. Komite, 6grencilerin carpma

islemi konusunu 6grendiklerini belirterek siireci sonlandirmstir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen 3.Smif Carpma Islemi Basar1 Testi,
Uygulama Oncesi Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu, Uygulama Sonrasi Yari
Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu, Uygulama Sonrast Yari1 Yapilandirilmis Ogrenci
Gortisme Formu, Arastirmaci Giinligii, Ses Kayitlari, Ders Sonu Degerlendirme Etkinlik Kagidi
ve bu etkinlik kagitlarina iliskin Dereceli Puanlama Anahtarlar1 araciligiyla toplanmistir. Veri

toplama araglarinin hazirlanma ve uygulama siiregleri asagida aciklanmaistir.

3.5.1. 3.8Smuif Carpma Islemi Basari Testi
3.Smif Carpma Islemi Basar1 Testi (Ek 4), arastirma siirecine alinacak ogrencilerin tespit

edilmesi amaciyla kullanilmistir. Testin soru igerigini, 2. ve 3.smif carpma islemi kazanimlari
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olusturmaktadir. Arastirmaci danismani ve arastirmaci, kazamimlari incelemis ve JAMED
yontemiyle Ogretilebilecek kazanimlar1 se¢mislerdir. Asagida Tablo 1’de kazanimlar ve smnif

seviyeleri verilmistir:

Tablo 1: Kazanimlar ve Sinif Seviyeleri

SINIF
SEVIYESI KAZANIM

M.2.1.4.2.Dogal sayilarla carpma islemi yapar.
10’a kadar olan sayilar1 1, 2, 3, 4 ve 5 ile carpar.

5 Carpma isleminde carpanlarin yerinin degismesinin ¢arpimi degistirmeyecegi fark ettirilir.
Carpma isleminde 1 ve 0’1n etkisi agiklanir.
M.2.1.4.3.Dogal sayilarla carpma islemi gerektiren problemler ¢ozer.
a. Tek iglem gerektiren problemler iizerinde ¢aligtlir.
M.3.1.4.3. iki basamakli bir dogal say1yla en ¢ok iki basamakli bir dogal say1y1, en ¢ok ii¢

3 basamakli bir dogal say1yla bir basamakli bir dogal say1y1 garpar.

Eldeli carpma islemlerine yer verilir.
Carpimlar1 1000°den kiiciik sayilarla islem yapilir.

Tablodaki kazanimlar dikkate alinarak 25 maddelik taslak basar1 testi formu olusturulmustur.
Testin kapsam gegerliginin belirlenmesi adina Lawshe tekniginden yararlanilmistir. Lawshe

Tekniginin uygulanis basamaklar1 Sekil 19°da verilmistir.

Nihai Formun
Elde Edilmesi

Uzman Gegerlilik
Goriglerinin Oranlarinin
Taslak Formun Alinmasi Hesaplanmasi

Hazirlanmasi

Uzman Grubun
Olugturulmast

Sekil 19. Lawshe Uygulanis Basamaklari (Lawshe,1975)

Lawshe teknigine gore kapsam gecerliginin hesaplanmasi i¢in en az 5 en fazla ise 40 uzman
goriisiine bagvurulmasi gerekmektedir (Lawshe, 1975). Bu kural dogrultusunda besi simif egitimi
ve li¢cli matematik egitimi olmak iizere 8 kisinden olusan uzman grup olusturulmustur. Testin
taslak hali uzmanlara sunulmustur. Uzmanlar, maddeleri “madde hedeflenen kazanim: olgiiyor.”,
“madde kazamm ile iliskili ancak gereksiz.” ve “madde hedeflenen kazanimi 6lgemiyor.” seklinde
belirtmistir. Uzman goriisleri elde edildikten sonra maddelerin “kapsam gegerlik oranlari (KGO)”
ve “kapsam gecerlik indeksleri (KGI)” degerleri hesaplanmistir. Kapsam gecerlik oranlari

belirlenirken maddeye ‘“madde hedeflenen kazanimi él¢iiyor.” diyen uzman sayisi, maddeye goriis
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bildiren uzman sayisinin yarisina oranlanmis ve bir eksigi alinarak hesaplama yapilmistir.

Maddelere ait KGO ve KGI degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Maddelerin KGO degerleri

Madde Madde hedeflenen Madde kazamim ile Madde hedeflenen kazanim KGO Degeri
kazanim 6l¢cemiyor iliskili ancak gereksiz olciiyor
1 0 1 7 1
2 0 1 7 1
3 0 1 7 1
4 0 1 7 0,75
5 2 3 3 -0,25
6 1 0 7 0,75
7 3 1 4 0
8 1 0 7 0,75
9 2 2 4 0
10 1 3 4 0
11 0 1 7 0,75
12 0 0 8 1
13 0 1 7 0,75
14 0 0 8 1
15 1 0 7 0,75
16 0 0 8 1
17 0 0 8 1
18 0 0 8 1
19 0 0 8 1
20 0 0 8 1
21 0 0 8 1
22 0 0 8 1
23 0 0 8 1
24 0 0 8 1
25 0 0 8 1
KGO 0,75
KGI 0,93

Lawshe (1975)’e gore KGO degerleri -1 ile +1 arasinda bir deger almaktadir. Bir maddenin
KGO degeri, 0 degerinden biiyiik ise bu maddenin kapsam gegerliginin saglandigi, KGO degeri 0
degeri veya daha diisiikse maddenin kapsam gegerliginin saglanmadigi ortaya ¢ikmaktadir. KGO
degeri 0 degeri ve daha kiiciik olan maddeler testten dogrudan ¢ikarilmaktadir. Dolayisiyla madde
5, madde 7, madde 9 ve madde 10’un KGO degeri, 0 degerinden diisiikk oldugu i¢in testten

cikarilmistir. Testte kalmasima karar verilen maddelerin, KGI degeri &lgiilmiistiir. Bunun icin
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testteki tiim maddelerin ortalamasi alinarak KGI degeri, 0,93 olarak tespit edilmistir. Lawshe
(1975)’e gore uzman sayist igin CVR critical (KGO) degeri bulunmaktadir. Bu deger, 8 uzman
icin 0,75 olarak belirtilmistir. Bir testin KGI degerinin KGO degerinden biiyiik olmas1 halinde
testteki tiim maddelerin kapsam gecerligine sahip oldugu sdylenmektedir. Testin KGIi degerine
(0,93) bakildiginda, KGO degerinden (0,75) biiyiik oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla, testte
bulunan tiim maddelerin kapsam gegerligine sahip oldugu anlagilmistir. Kapsam gecerligi tespit
edildikten sonra testin 21 maddelik hali Diyarbakir ilinde 6grenim goren 504 Ogrenciye
uygulanarak testteki maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmstir. Oncelikle test
puanlar1 yiiksekten diisiige dogru siralanarak %27’lik alt ve {ist gruplar olusturulmustur. Her
madde i¢in madde giicliik ayirt edicilik indeksleri “Microsoft Office Excell” programi araciliiyla
hesaplanmistir. Maddelerin giicliik ve ayirt edicilik degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Maddelerin Giicliik Ve Ayirt Edicilik Degerleri

Madde Madde Giigliik indeksi Madde Ayirt edicilik indeksi
1 0,95 0,11
2 0.86 0.32
3 0.88 0,30
4 0,90 0.32
6 0,63 0,74
8 0.89 0,34
1 0.88 0.32
12 0,78 0,42
13 0.77 0.41
14 0,73 0,52
15 0,76 0,46
16 0,66 0,64
17 0,60 0,74
18 0.59 0.72
19 0,60 0,79

20 0,55 0.85
21 0,64 0,73
22 0,65 0,71
23 0.58 0.82
24 0,62 0,75
25 0.58 0.83

Testte yer alan maddelerin gii¢liik indekslerine bakildiginda, degerlerin 0,55 ile 0,95 arasinda
degistigi gortilmektedir. Testin ortalama gii¢liik degeri hesaplandiginda ise 0,72 degeri elde
edilmistir. Bu durum, basar1 testinin kolay bir test oldugunu ifade etmektedir (Biiytikoztiirk, 2020).
Basar1 testlerinin, orta diizeyde olmasi beklense de bu durum, nitel agirikli bir arastirma

oldugundan ve arastirma kapsaminda kullanilan basari testi, carpma isleminde basarisiz olan
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ogrencilerin tespitini yapmak i¢in ve ilerlemesini incelemek i¢in kullanilacagindan bir sorun olarak
goriilmemistir.

Testin madde ayirt edicilik indeksleri ise 0,11 ile 0,85 degerleri arasinda degismektedir. Bu
durum basar1 testinde, bireyleri ayirt etme Ozelligi gosteren ve gostermeyen maddelerin
bulundugunu gostermektedir. Biiyiikoztiirk (2020)’e goére madde ayirt edicilik indeksi 0,30°un
altinda olan maddeler testten ¢ikarilmalidir. Bu dogrultuda ayirt edicilik indeksi 0,11 olan madde
1, testten ¢ikartlmistir.

Testin kapsam gecerligi hesaplandiginda madde 5, madde 7, madde 9 ve madde 10; testin ayirt
edicilik indekslerine bakildiginda ise madde 1 testten ¢ikarilmistir. Sonug olarak 25 maddelik bir
taslak forma sahip olan basar1 testi 20 madde olarak son halini almistir.

Son halini alan 3.Siif Carpma Islemi Basar1 Testinin, yapi gecerligini saglamak amaciyla
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA icin basari testi, 3.sinif diizeyinde 6grenim
goren 504 ilkokul 6grencisine uygulanmistir. AFA sonucunda Kaiser Meyer-Olkin (KMO) deger
0,93; Bartlett testi sonucu ise anlamli ¢ikmistir (p<0,05). AFA sonuglari, basari testinin tek faktor
altinda toplanabilecegini gostermistir. Bagari testinin, 20 madde olan halinin toplam varyans
degeri, %42 olarak agiklanmistir. Bayram (2015); %42 toplam varyans degerini yeterli bir oran

olarak kabul etmektedir.

AFA sonuglaria bakilirken kriter olarak ortak faktor varyans sinir1 0,30 olarak belirlenmis
ve bu degerin altinda olan maddelerin tablolarda goériinmesi engellenmistir. Cikan sonuglara
bakildiginda ise basari testinde bulunan tiim maddeler 0,30 degerinin iistiinde faktor yiikiine sahip
oldugunu belirlenmistir. Bu durum testten herhangi bir maddenin atilmayacagini gdstermistir
(Pallant, 2007). Elde edilen sonuglar, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu ve yeterli
katilimci sayisina ulagildigini gostermektedir (Secer, 2013). AFA sonucunda maddelere ait

faktor ytikleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. 3. Carpma islemi Basar1 Testi AFA Sonuclari

Madde Faktor Yiikii
2 44
3 ,60
4 A7
6 ,68
8 ,66

11 ,65
12 ,59
13 57
14 ,67
15 ,63
16 ,59
17 ,61

18 ,61
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19 ,56
20 ,67
21 75
22 16
23 WK
24 17
25 74

Tablo 4 incelendiginde maddelere ait faktor yiiklerinin 0,44 ile 0,77 arasinda degerler
aldiklar1 goriilmektedir. Bu durum test maddelerinin, bulunduklar1 boyutla ilgili olduklarin1 ve
aynt zamanda maddelerin binisik olmadigini gdstermektedir. AFA sonuglari, arastirma
kapsamindan gelistirilen ¢arpma islemi basar1 testinin yap1 gegerligine sahip oldugunu
gostermektedir.

AFA igin gerceklestirilen oOl¢iimlerin  giivenirligi i¢in Croncbach’s o katsayisi
hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda basar1 testinin giivenirlik kat sayis1 0,92 olarak tespit
edilmistir. Elde edilen bu deger, yapilan dl¢limlerin giivenilir oldugunu goéstermektedir (Sipahi,

Yurtkoru ve Cinko, 2010).

3.5.2. Uygulama Oncesi Yar: Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Ek 5°te yer alan Uygulama Oncesi Ogretmen Goriisme Formu, dgretmenin smifta yiiriittiigii
uygulamada olan ¢arpma iglemi yontemi ile ¢arpma islemi 6gretimi siirecinin, siiregte yasanan
sorunlarin, sorunlarin nedenlerinin, 6grencilerin ¢arpma islemine yonelik duygu ve diisiincelerinin,
ogrencilerin ¢arpma islemleri ¢ozerken yaptiklari hatalarin ve hatalarin nedenlerin 6grenilmesi
amactyla olusturulmustur. Goriisme formu, 3 adet soru olarak olusturulmustur. Hazirlanan
goriisme sorularinin, gegerliginin saglanmasi amaciyla uzman goriisiine sunulmustur. Alinan
goriisler neticesinde, ¢arpma islemi siirecinde Ogrencilerin duyussal ozelliklerinin ve g¢arpma
islemine bakis acilarinin énemli oldugu gériilmiistiir. Bu nedenle, “Ogrencilerin uygulamada olan
yontemle ¢arpma islemi 6gretimi sirasindaki duyussal ozellikleri (derse katilim, ilgi, motivasyon,
kaygi, eglenme ve vb.) nasildir? Orneklerle agiklayimz.” ve “Uygulamada olan yontemle ¢carpma
islemi sirasinda ¢arpma islemine yonelik bakis agilart (zorluk seviyesi, gerekliligi vb. ) nasildir?”

sorular1 goriisme formuna eklenerek 5 adet sorudan olusan goriisme formu elde edilmistir.

3.5.3. Uygulama Sonras: Yar: Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Ek 6’da yer alan uygulama sonrast 6gretmen goriisme formu, her eylem planinin uygulanisi
ardindan Ogretmenin JAMED yontemine ile ilgili diigiincelerini almak amaciyla yapilmistir.
Gortisme formu, 4 adet sorudan olusmaktadir. Hazirlanan goériisme formu, uzman goriisiine

sunulmustur. Uzman onerileri incelendiginde, kullanilan JAMED y6nteminin yeni bir uygulama
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olmas1 sebebiyle avantajlarinin veya dezavantajlarinin olabilecegi goriisiiniin oldugu tespit
edilmistir. Alinan goriis dogrultusunda goriisme formuna “JAMED ile ¢arpma igslemi 6gretiminin
avantaj ve simirliliklart hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu eklenmis ve 5 sorudan olusan

goriisme formu arastirmada kullanilmistir.

3.5.4. Uygulama Sonrast Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu
Her eylem planinin uygulanisinin  ardindan 6grencilerin, JAMED yontemine karst olan
diisiincelerini almak amaciyla Uygulama Sonras1 Ogrenci Gériisme Formu (Ek 7) hazirlanmistir.
Ogrenci goriisme formu 3 adet sorudan olusmaktadir. Goriisme formunun i¢ gegerliginin
artirilmas1 amaciyla uzman goriisleri alinmistir. Alinan goriisler incelendiginde, “JAMED yéntemi
ile ilgili ne diistiniiyorsun?” ve “JAMED ydéntemi ile sorulari ¢ozerken yasadigin herhangi bir
zorluk var mi?” sorularinin evet ve hayir gibi kisa cevaplamalarin olabilecegi ihtimalinin oldugu
bu nedenle sorularin sonuna, “Ag¢iklar misin?” ifadesinin gerekli oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu
nedenle verilen iki sorunun sonuna, “Ag¢iklar misin?” ifadesine yer verilmistir. Ayrica 6grencilerin
“JAMED yontemi ile sorulari ¢ozerken yasadigin herhangi bir zorluk var mi? Agiklar misin?”
sorusuna olumsuz cevap geldiginde veya bu soruya cevap verememe durumuna karsilik “JAMED
yontemi ile ¢arpma islemini 6grenmek sana kolay geliyor mu? Ac¢iklar misin? Neden, neresi ve

hangi agamasi kolay geliyor? ” sorusu, sonda sorusu olarak goriisme formuna eklenmistir.

3.5.5. Arastirmaci Giinliigii
Aragtirmaci giinliigii, her eylem planindan sonra arastirmaciin kendi gozlemlerini aktarmasi
amaciyla kullanilmistir. Arastirmact giinliigii, yapilandirilmamis bir bigimde tutulmustur.
Arastirmaci, eylem planin1 uygulandigi anlarda ara ara notlar almistir. Ayrica ders bitiminden
sonra eylem planinin degerlendirilmesi ile ilgili notlar kaydetmistir. Arastirmaci ayrica, bir eylem
planiin bitiminden diger eylem planinin uygulanisina kadar olan zaman aralifinda da dgretmen
ve 0grencilerin JAMED yonteminin sinif i¢indeki ve sinif digindaki etkilerine dair paylagimlarinin

bulundugu durumlar1 giinliiklerine not olarak eklemistir.

3.5.6. Ders Sonu Degerlendirme Etkinlikleri
Ders sonu degerlendirme etkinlikleri (EK 9), her eylem planinin uygulanisinin ardindan iginde
ticer etkinlik olmak iizere 6grencilere verilmistir. Etkinlikler arastirmaci tarafindan o giinkii eylem
plan1 kazanimlar1 karsilayacak nitelikte hazirlanmistir. Her eylem plami oncesinde etkinlikler
ogretmen ile paylasilmis ve varsa gereken diizeltmeler yapilmistir. Diizeltmelere 6rnek olarak,
Birinci eylem planinda kullanilmak iizere 3 sorudan olusan etkinlik kagidi hazirlanmis ve

ogretmene sunulmustur. Ogretmenin “Eylem plaminda yer alan “0” rakamimn JAMED ile
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2

gosteriminin olgiilebilecegi bir soru bulunmamaktadir. Bunun eklenmesi iyi olacaktir.” ifadesi
neticesinde etkinlik planinda “6x3” sorusu  “6x0” olarak degistirilmistir. Ders sonunda
ogrencilerin etkinlikleri cevaplamalari istenmis ve etkinlik kagitlar1 toplanmistir. Toplanan etkinlik
kagitlar1 Ogretmen ve arastirmaci tarafindan dereceli puanlama anahtar1 araciligiyla

degerlendirilmistir.

3.5.7. Dereceli Puanlama Anahtarlart

Uygulama siirecinde kullanilan dereceli puanlama anahtarini Turgut ve Baykul (2012),
ogrencilerin verdigi cevaplarin ve gosterdiklerin performanslarin nceden belirlenmis Olgiitler
1s18inda puanlanmasi i¢in kullanilan bir klavuz olarak tanimlamaktadir. Mevcut arastirmada
dereceli puanlama anahatar tiirlerinden analitik dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir. Analitik
dereceli puanlama anahtari, 6l¢iilmek istenen becerinin veya performansin her adiminin ayrintili
bir sekilde degerlendirilmesini saglamaktadir (Haladya, 1997). Buna yonelik mevcut aragtirmada,
ogrencilerin JAMED yontemi ile ¢arpma islemi siirecine yonelik ayrintili bilgi alabilmek igin
dereceli puanlama anahtarlari, eylem planlarinda yer alan her bir degerlendirme etkinligi i¢in ayr1
ayrt hazirlanmistir. Dereceli puanlama anahtarlarinda bulunan dlgiitler, JAMED yontemi ile

carpma islemi ¢oziim siire¢lerinin adim adim analizi yapilmasi ile olusturulmustur.

Hazirlanan dereceli puanlama anahtarlarinin, gecerligini ve giivenirligini i¢in ¢esitli calismalara
gidilmistir. Kutlu, Dogan ve Karakaya (2010)’ya gore dereceli puanlama anahatarlarinin
glivenirligini saglamak icin ifadelerin agik ve anlasilir olmasi, kriterlerin binisik olmamasi,
kriterlerin betimsel tanimlamalarinin yapilmasi, betimsel aciklamalarin dereceleri dogru
yansitmasi ve derecelerin performans farklarininin ortaya ¢ikarabilecek sayida olmasi
gerekmektedir. Bu Ozelliklere sahip dereceli puanlama anahtarinin hazirlanmasinin ardindan,
gecerliginin artirabilmesi adina dereceli puanlama anahtarlar1 uzman goriisiine sunulmustur. Bu
nedenle, 3’li matematik egitimi ve 4’li sinif egitimi uzmani olmak tizere toplam 7 uzmandan goriis
almmigtir. Uzmanlara dereceli puanlama anahtarina ait Olgiitler, betimsel tanimlamalar ve
derecelendirmeler seklinde form olusturularak gonderilmistir. Uzmanlar, dereceli puanlama
anahtarlarin “kriterler binisik degildir.”, “kriterlere iligkin betimsel tamimlamalar yeterlidir.”,
“derece tammlamalarina iliskin betimsel agiklamalar dereceli dogru yansitmaktadir.” ve “derece
sayisi basari farklarini yansitmaktadir.” seklinde degerlendirmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda dereceli puanlama anahtarlarinda cesitli degisikler yapilmustir. Ornegin; “0” degeri igin
verilen “carpan sayisi kadar ¢izgi ¢cizememe” ifade, “¢izgi cizmeme” olarak degistirilmistir. Yine
uzman gorisleri dogrultusunda “Ayni hizada biraz bosluk birakarak, birler basamaginda bulunan

sayi kadar sagdan capraz ¢izgi ¢izdi” ifadesi birden fazla Sl¢iitlii barindirmasi nedeniyle “Cizgiler
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arasinda gerektigi yerde bosluk birakmama” ve “birler basamaginda bulunan c¢izgiler kadar

sagdan ¢apraz ¢izgiler ¢izdi” seklinde iki ayr1 Olgiit olarak eklenmistir.

Dereceli puanlama anahtar1 her ders planimnin ardindan arastirmaci ve 0gretmen tarafindan her
ogrenci icin bireysel olarak puanlanmistir. Puanlama konusunda rahatlik saglanmasi adina, her
dereceli puanlama anahtarinin altina, kriterlere, kriterlerin betimsel tanimlamalari ve betimsel

tanimlamalara karsilik gelen puanlara yer verilmistir.
3.6. Veri Toplama Siireci

Veriler nicel ve nitel veri toplama araglart ile toplanmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasi, 14.03.2023-09.05.2023 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Nicel verilerin
toplanmas: i¢in Carpma Islemi Basar1 Testi, siirecin basinda uygulama yapilacak &grencilerin
secilecegi sinifta bulunan 6grencilere uygulanmistir. Ayrica siirecin baginda, sinifin 6gretment ile
uygulamada olan ¢arpma iglemi yontemi ile carpma islemi Ogretimi siireci, siiregte yasanan
sorunlar, sorunlarin nedenleri, 6grencilerin carpma islemine yonelik duygu ve diisiinceleri,
ogrencilerin ¢arpma islemleri ¢ozerken yaptiklari hatalar ve hatalarin nedenler 6grenilmesine
yonelik goriisme yapilmig ve veriler toplanmistir. Uygulanan basart testi ve goriigmelerin
analizinden sonra 6grenciler sec¢ilmistir. Carpma islemi 68retimi arastirmaci tarafindan gelistirilen
eylem planlar ile gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen her dersin sonunda arastirmaci tarafindan
giinliik tutulmus ve o giine dair dgrenciler ile yar1 yapilandirilmis goériismeler yapilmis ve ders
sonunda aragtirmaci tarafindan 6grencilere verilen etkinlik kagitlari toplanmistir. Etkinlik kagitlari,
arastirmaci tarafindan hazirlanan dereceli puanlama anahtari ile degerlendirilistir. Siire¢ sonunda,
Carpma Islemi Basar1 Testi tekrar uygulanmis ve on test- son test sonuglar1 arasinda karsilastirma

yapilmustir.
3.7. Veri Analizi

Aragtirmadan elde edilen nitel verilerin analizinde, igerik analizi ve betimsel analiz
kullanilmistir. Icerik analizi, dokiiman, metin ve belgelerin incelenmesiyle birlikte nesnel ve
giivenilir bilgiler edinmeyi saglayan nitel arastirma yontemlerindendir (Metin ve Unal, 2022).
Betimsel analiz ise belirli bir konuda nitel ve nicel arastirmalarin derinlemesine incelenip
diizenlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Ultay, Akyurt ve Ultay, 2021). Gériismeler, giinliikler ve
diyaloglar igerik analizi ile dokiimanlar ise betimsel analiz ile analiz edilmistir. Basari testinden
elde edilen veriler MS Office Excel yazilimi1 kullanilarak, her dogru cevaba verilen (5) puanin

toplanmasi yoluyla hesaplanmistir.
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3.8.Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada, i¢ gecerligi ve gilivenirligi saglamak i¢in ayrica arastirmacinin ilgili olgu
hakkindaki yanliligt ortaya konulmus ve bloke edilmeye c¢alisilmistir (Merriam, 2015).
Arastirmacinin bu kapsamdaki yanliligi, JAMED’in ¢carpma islemi 6gretiminde basarili olacagina
inantyor olmasi ve aragtirmanin yiriitiildiigii okulda miidiir yardimeisi olarak gorev yapmasidir.
Arastirmacinin sahip oldugu inancin, giinliiklerde yazdiklarini etkileyebileceginden dolay1 bu
konuda farkli goriis elde etmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme ve dokiiman verilerinden de
yararlanilmigtir. Arastirmacinin, uygulama yapilan okulda miidiir yardimcisi olmasinin yapilan
goriismelerde O0grenci ve Ogretmenin diisiindiiklerini agik¢a ifade etmekte ¢ekinmelerine neden
olabilecegi diislincesiyle goriisme siirecinin basinda 6grenci ve 6gretmenin disilincelerini tarafsiz
ve cekinmeden verebilecegi ve olumsuz disiincelerinde calisma igin degerli oldugunun
belirtilmesi saglanmistir. Buna 6rnek olarak, arastirma bulgularinin avantaj, dezavantaj ve smirlilik

gibi temalarinin bulunmasi verilebilir.

Aragtirmadan elde edilen verilerin i¢ gecerligi, veri kaynagi c¢esitlemesi ve katilimei
dogrulamasi yoluyla, i¢ gegerlik ve giivenirligi ise analizci g¢esitlemesi yoluyla saglanmistir
(Patton, 2014). Bu kapsamda 6gretmen ve dgrencilerle goriismeler yapilmis, arastirmaci tarafindan
giinliikler tutulmus, 6grenci etkinliklerine iliskin dokiimanlar toplanmis, bu dokiimanlar dereceli
puanlama anahtarlari ile degerlendirilmis ve eylem uygulamalar1 esnasindaki arastirmaci-6grenci
diyaloglar1 kayit altina alinmigtir. Bagka bir ifade ile arastirmadan elde edilen veriler, farklh
bireylerle yapilan goriismeler ve siirecten elde edilen dokiimanlarla zenginlestirilmistir. Bulgularin
sunumunda, ayni kategori farkli veri kaynaklariyla desteklenmistir. Arastirma verileri arasinda
bulunan, ikinci eylem planinin siire¢ bulgularinda yer alan duyugsal tema altindaki soru ¢ézmede
isteklilik kategorisi, bu duruma 6rnektir. Kategoriye yonelik arastirmacinm, “Ogrenciler tahtaya
kalkmak icin siirekli parmak kaldirip ¢carpma islemlerini ¢ozmek istediklerini dile getiriyorlardi.”

ifadesi ve

“Arastirmaci: Evet ¢ocuklar ilk haftamin tekrarint yaptik ve hepiniz tiim basamaklart

hatirliyorsunuz. Aferin size.
Ogrenciler: Hocam bunlari 6grendik. Digerine gecelim.”

arastirmact ve Ogrenci diyalogu, iki farkli kaynaktan veri toplandigini gostermektedir. Bunun
disinda bir veri kaynag ile ortaya ¢ikmayan tema ve kategorilere ulagsmak i¢in yine baska veri
kaynaklarm faydalanilmistir. Ornegin; goriisme ya da giinliiklerden ortaya c¢ikmayan duyussal
ozellik temasina ait soru ¢6zmede isteklilik kategorisi ve bilissel 6zellikler temasinin kendisi ile bu

temaya ait yonlendirebilme ve ¢oziim siirecini aktarabilme kategorileri ders i¢i diyaloglarin
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kaydedilmesi ile elde edilbilmistir. Bunun yani sira tiim bu veriler birden fazla analizci tarafindan
kodlanmistir. Gorlismeler ve giinliikler arastirmaci ve danigsman tarafindan, etkinlik dokiimanlar
ise dereceli puanlama anahtarlar1 yardimiyla arastirmaci ve 6gretmen tarafindan kodlanarak analiz
edilmistir. Bu kodlamalarin, giivenirligi Miles ve Huberman (1994)’1n giivenirlik formiiliinden
[Giivenirlik=Goriis birligi/(Goriis Birligi+Gortis Ayrilig)] faydalanilarak hesaplanmistir. Buna
gbre Ogretmen gorlisme verileri %835, 6grenci gorlisme verileri %92, arastirmact giinliigi verileri
%83 giivenirlikle analiz edilmistir. Bu oranlar %70’in iizerinde oldugundan dolayr kodlayicilar
arasi giivenirlik kat sayisinin yeterli oldugu ve kodlamalarin asgari giivenirlik 6l¢iitiinii karsiladigi
soylenebilir. Ogretmen ve arastirmaciya ait dereceli puanlama anahtarlar1 ile yapilan etkinlik

degerlendirme sonugclar1 ve giivenirlik hesaplamalari ise Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Degerlendirme Sonuglar:

Birinci Eylem Plam1 Degerlendirme Sonuclari ikinci Eylem Plam Degerlendirme Sonuclar
Goriis  Goriis Benzerlik Goriis  Goriis Benzerlik
birligi Ayrih@1 Yiizdesi birligi Ayrihig Yiizd si

1 18 2 %90 1 34 2 %94

= =

E 2 14 6 %70 | 220 0 %100

2 2

= =

3 20 0 %100 3 18 0 %100

Uciincii Eylem Plam Degerlendirme Sonuglar Dordiincii Eylem Plam1 Degerlendirme Sonugclari
Goriis  Goriis Benzerlik Goriis  Goriis Benzerlik
birligi Ayrihg1 Yiizdesi birligi Ayrihg1 Yiizdesi

1 4?2 2 %95 1 44 0 %100

= =

£ 2 40 0 %100 | 2 44 0 %100

= =

= =

3 42 0 %95 3 40 0 %100

Besinci Eylem Plani Degerlendirme Sonuclar: Altinci Eylem Plam1 Degerlendirme Sonuclari
Goriis  Goriis Benzerlik Goriis  Goriis enzerlik
birligi Ayrihg1 Yiizdesi birligi Ayrihg1 Yiizdesi

1 20 0 %100 1 48 0 %1 0

= 2 » 0 %100 =

= ° E 2 96 0 10

£ =

= 3 4 0 %100 =

3 68 0 %100
4 44 0 %100

Tablo 5 incelendiginde arastirmaci ve dgretmenin kodlayicilar arasi giivenirlik oraninin %70’in
iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirma siirecinde, dereceli puanlama anahtarlarinin

puanlanmasinda giivenirligin saglandigini gdstermektedir.

Nitel bir arastirmada arastirma giivenirligini saglamak i¢in denetleme teknigini de
bagvurulmalidir. Bu kapsamda verilerin nasil toplandigi, kategorilerin nasil olusturuldugu ve

kararlarin nasil alindig1 agiklanmalidir (Merriam, 2015). Bu arastirmada nitel veriler toplanmasi,
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14.03.2023 ile 09.05.2023 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Uygulama oncesinde 6gretmen ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Basari testi verileri neticesinde yapilan 6grenci
seciminin ardindan Ogrencilere siire¢ aktarilmis ve uygulama siirecinde neler yapilacagi
anlatilmigtir. Haftalik olmak iizere uygulama siireci i¢inde, yar1 yapilandirilmis 6gretmen ve
ogrenci goriisme formlar1 araciligiyla her eylem planinin uygulama bitiminde goriismeler
yapilmistir. Ayrica, siire¢ boyunca her hafta arastirmaci kendi giinliiglinii tutmustur. Her hafta
gerceklestirilen goriismeler ses kaydina alinmis ve yaziya gecirilmistir. Yaziya gecirilen

goriismelerin ve arastirmaci giinliigiiniin verileri, analiz edilerek kodlanmistir.

Arastirmada, ilk olarak iki kodlayici ayri ayri verileri kodlamistir. Ardindan bu kodlar
karsilastirilmis, goriis birlikleri ve goriis ayriliklarn tespit edilmistir. Iki kodlayicinin hem fikir
olmadig1 durumlarda arastirma siireclerine daha hakim oldugu i¢in arastirmacinin kararina gore
hareket edilmis; ancak tiim bu durumlar gériis ayrilig1 olarak kaydedilmistir. Ornegin, dereceli
puanlama anahtarlar1 puanlanirken, birinci eylem planinin birinci etkinliginde, arastirmacit Ada’ya
“Cizgilerin kegisim noktalarint isaretledi.” kriteri noktalarin belirgin olmadigini belirterek “5”

puan verirken 6gretmen, nokta isaretlemeleri tamamlamadigini diisiinerek “0” puan vermistir.

Kodlayicilarin elde ettigi kodlardan kategoriler, kategorilerden ise temalar elde edilmistir.

Ornegin 6gretmen ile uygulama dncesi yapilan gériismede asagida ifadelere ulasilmistir.

“Cocuklar, genel itibariyle bir basarisizlik psikolojisine sahip. Yani toplama ve
¢tkarmayr yapamadigini fark ediyor ve daha sonra toplama ve ¢ikarmayt yapamiyorum
carpma iglemini de yapamam diye diigiiniiyor. Bu nedenle ¢arpma islemine yonelik ben
ne yaparsam yapayim algilayamam, yapamam gibi 6n yargilar: gelisiyor. ... Cocuklar
ritmik sayma yapamadiklar: ve ¢arpma isleminde bulunan kat anlamini bilemedikleri

1

icin ¢arpma iglemine yonelik bir on yargilari olustu.’

Yukaridaki ifadelerde algilayamama 6n yargisi, “yapamam” 0n yargis1 ve bilgi eksikliginden
kaynakli 6n yargi olmak tizere {li¢ kod elde edilmistir. Bu kodlar, “6n yargi” kategorisine alinmas,
on yargi kategorisi de “duyugsal 6zellikler” temas1 altinda korku ve kaygi, 6zgiiven eksikligi,
ogrenmeye isteksizlik ve Ogrenilmis caresizlik ile birlestirilmistir. Arastirmanin i¢ gecerligini
artirmak amaciyla katilime1r dogrulamasi gerceklestirilmistir. Bunun i¢in arastirmaci ve danigman
tarafindan yaziya dokiilen goriisme kayitlar1 ve gerceklestirilen kodlamalar 6gretmene
sunulmustur. Ogretmen goriisme kayitlarindaki ifadelerin kendi ifadeleri oldugunu, kodlamalarin

da bunu yansittigin1 onaylamistir.

Aragtirmanin dig gecerliligini saglamak i¢in 6rneklem c¢esitliligine gidilmis ve zengin-yogun

tammlamalardan faydalanilmistir (Creswell, 2007; Merriam, 2015). Orneklem cesitliligini
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saglamak adina, basari testinden en diisilk puani alan 6grencilerin dordii de kiz oldugu halde
calismaya ii¢ kiz 6grenci ile birlikte erkekler arasindan en diisiik puani alan 6grencilerden biri
dahil edilmistir. Zengin-yogun tanimlamalar g¢ercevesinde ise bulgular 6gretmen, Ogrenci ve
aragtirmaciya ait dogrudan alintilar ve c¢ocuk tarafindan c¢oziilen etkinlik dokiimanlarinin
gorselleriyle desteklenmistir. Ayrica ¢alisma grubu kisminda aragtirmanin her bir katilimcis1 kod

isimlerle verildikten sonra 6gretmen goriisleri dikkate alinarak ayrintili bir bigimde tanitilmistir.
3.9. Arastirmacinin Rolii

Akgiin (2008), eylem arastirmalarinin sadece 6gretmenler tarafindan degil ayni zamanda
akademisyenler ve arastirmacilar tarafindan da yiiriitiilebilecegini dile getirmistir. Buna dayanarak
bu aragtirmada, uygulama siireci bizzat arastirmaci tarafindan yliritilmiistiir. Arastirmacinin
uygulama yapilan okulda, miidiir yardimcisi olmakla beraber yiiksek lisans yapan biri olmast;
Ogrencilerin ¢arpma isleminde yasadigi sorunu ¢ézme konusunda sorumluluk hissetmesine neden
olmustur. Bu nedenle arastirmadaki biitiin eylem planlar1 arastirmaci tarafindan 6gretmen gozlem
ve igbirligiyle uygulanmistir. Alan yazin incelendiginde eylem planlarinin arastirmaci tarafindan
yuritildigli benzer ¢aligmalara rastlanmaktadir (Anagiin, 2008; Tiirkkan, 2008; Sekerci, 2018).
Dolayisiyla, arastirmacinin konumu, yeterlilikleri, kisisel degerleri ve arastirma konusundaki

deneyimleri siirecin her asamasinda etkili bir belirleyici olarak goriilmektedir.

Aragtirmaci, Ogretmen tarafindan kendisine iletilen probleme dair arastirmalar yapmis ve
carpma islemi ve ¢arpma islemi 6gretimine yonelik oldukg¢a veri kaynaginin oldugunu gérmiistir.
Ancak, kullanilan JAMED yo6nteminin uygulanisina dair herhangi bir ¢calismaya rastlamamistir. Bu
nedenle sorunun ¢éziimiinde JAMED yonteminin kullanilabilecegini diisiinmiis ve arastirma nitel
arastirma yoOntemlerinden eylem arastirmasi modeliyle yapilmasin danigmani ile birlikte karar
vermigtir. Arastirmaci, JAMED yontemi ile ilgili detayli arastirma yapmis ve uygulanisinm

Ogrenmistir.

Arastirmaci, kendi okulunda miidiir yardimcisi olarak gorev yapmaktadir. Dolayisiyla
ogrenciler ile siirekli iletisim kurabilmis ve giivenlerini kazanmaya calismistir. Ayrica arastirmaci,
ogrenciler ile ders aralarinda da iletisim kurmaya devam etmis ve 6grencilerin onu siirekli ziyaret
edebilecegini sOylemistir. Arastirmaci, Ogrenci velileri ile iletisime gecerek yazili olarak
ogrencilerin uygulamaya alinmasina dair izin almistir. Secilen 6grencilere JAMED yontemi ile
carpma islemi 6gretimi yapilacagi, her hafta 6grenciler ile goriisme yapilip ses kaydinin alinacagi
belirtilmistir. Arastirmaci 6gretmene, onunla ayrica goriismeler yapilacagi ve ses kayitlarinin

alinacag1 sdylenmis ve dgretmenden de gerekli izinler almmustir. Ogretmene, her hafta uygulama
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siirecinde gozlem yapip degerlendirme etkinliklerini dereceli puanlama anahtarlar1 araciligiyla

puanlama yapmasi istenmistir.

Arastirmaci, her hafta topladigi verileri dosyalamistir. Arastirmaci verileri, basari testi, yari
yapilandirilmis goriisme formlari, degerlendirme etkinlikleri, dereceli puanlama anahtarlar1 ve
aragtirmaci giinligii araciligiyla toplamistir. Verilerin incelenmesi ve analizlerinde arastirmacinin
nesnel olabilmesi i¢in ham veriler siirekli arastirmaci tarafindan incelenmis ve yapilan kodlamalar
ikinci bir kodlayici tarafindan da yapilmistir. Yapilan kodlamalar karsilastirilmis ve nihai sonuglar

elde edilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimii, aragtirma siirecinde elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya
cikan bulgular1 kapsamaktadir. Bulgular uygulama 6ncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasi

olarak sunulmustur.
4.1. Uygulama Oncesi

Bulgularin bu bdliimiinde, 3.Smif Basar1 Testi bulgularina, bulgular sonucunda uygulamaya
katilacak Ogrenci se¢imine ve secilen Ogrencilerin Ogretmeni ile gerceklestirilen goriigme

sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1.1. Carpma Islemi Bagar Testi Ilk Test Bulgulan

Uygulama siireci baslamadan once, 3.Smif Carpma Islemi Basar1 Testi uygulanmis ve siirece
dahil edilecek 6grenciler secilmistir. Her 6grenci i¢in ayri kod isimler olusturulmustur. Arastirma

siirecine dahil edilen 6grencilerin kod isimleri ve aldiklar1 puanlar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: 3.Smif Carpma islemi Basar1 Testi Puanlar

OGRENCi 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 PUAN

01 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 5 5 5 5 5 5 5 95
02 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100
03 55 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100
04 5 0 0 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 90
05 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100
06 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100
07 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 5 5 0 5 5 85
08 55 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100
09 55 5 5 5 5 5 5 5 5 0 5 0 5 5 5 5 5 5 5 90
010 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100
o11 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 0 0 0 5 5 5 5 5 75
012 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 5 5 5 5 5 5 5 5 5 95
013 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 0 0 0 5 5 5 5 5 75
Ada o 5 5 0 0 5 0 O 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 15

Ferit 5 55 5 5 5 5 5 5 5 0 o0 o0 O O 5 5 0 5 0 65
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014 o o o0 o 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 0 5 0 5 5 5 60
015 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 100
016 5.5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 0 0 0 5 5 0 5 0 65
Seyran o 5 0 o0 0 0 5 0 5 O 0 0 0 0 0 0 0 0 5 0 20
Songiil o 5 0 0O 5 5 5 0 5 5 0 0 0 0 5 5 5 5 0 0 50

Tabloda goriildiigii gibi 6grencilerin dogru cevaplarina “5”, yanlis cevaplarina ise “0” puan
verilmistir. Testin sonunda en diisiik puam1 Ada, Seyran ve Songiil kod isimli &grencilerle 014
kodlu dort kiz 6grenci almigtir. Ancak siirecte farkli cinsiyetlere sahip 6grencilere yer vermek icin
tic kiz 6grenci disinda bir erkek 6grencinin de ¢alismaya dahil edilmesi uygun bulunmus ve testten
en diislik puani alan iki erkek 6grenci arasindan kura yolu ile Ferit adl1 6grenci arastirma siirecine

dahil edilmistir. Boylece uygulama siireci, ii¢ii kiz olmak iizere dort 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.

4.1.2. Ogretmenin, Ogrencilerin Uygulamada Olan Yontemle Carpma Islemi Ogrenimi

Siirecine Yonelik Goriisleri

Uygulama oncesinde, sinif 6gretmeni ile arastirma siirecine katilan 6grencilerin uygulamada
olan yontemle carpma islemi O68renimi siirecine yonelik goriisme yapilmistir. Bu goriisme
sonucunda Ogretmenden almman cevaplar kodlanmig, bu kodlar kategorilere ayrilmis ve
kategorilerden temalar olusturulmustur. Goriismeden elde edilen kategoriler ve temalar Tablo 7°de
verilmistir:

Tablo 7: Uygulamada Olan Yontemle Carpma islemi Ogrenimi Tema ve Kategoriler

TEMA KATEGORI

On Yargi

Korku ve Kaygi
Duyussal Ozellikler Ozgiiven Eksikligi

Ogrenmeye Isteksizlik

Ogrenilmis Caresizlik

Zor
Bakis Acilan
Gerekli
Elde Ekleme
Basamak Kaydirma
Hatalar

Carpma Islemini Sonlandirmama

Problem Cdzememe

Hatalarin Nedenleri On Kosul Bilgilerin Eksikligi
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Ritmik Saymanin Bilinmemesi
Kat Anlaminin Bilinmemesi
Carpim Tablosunun Bilinmemesi

Carpma Islemi Mantiginin Kavranmamasi

4.1.2.1.Duyussal Ozellikler:

Uygulamada olan yontemle ¢arpma islemi 6grenimi siirecine yonelik 6gretmen goriislerinden
elde edilen bulgular ele alindiginda 6grencilerin ¢arpma igslemine yonelik duyussal 6zellikleri 6n
yargi, korku ve kaygi, 6zgiiven eksikligi ve 6grenmeye isteksizlik seklinde siralanabilmektedir.

e On Yargi: Ogretmen ile yapilan goriismede alman  “Cocuklar, genel itibariyle bir
basarisizlik psikolojisine sahip. Yani toplama ve ¢ikarmayr yapamadigim fark ediyor ve daha
sonra toplama ve ¢ikarmayr yapamiyorum ¢arpma islemini de yapamam diye diistiniiyor. Bu
nedenle ¢arpma islemine yonelik ben ne yaparsam yapayim algilayamam, yapamam gibi 6n
yargilart geligiyor.” ve “Cocuklar ritmik sayma yapamadiklar: ve ¢arpma igleminde bulunan kat

’

anlamini  bilemedikleri icin ¢arpma islemine yonelik bir 6n yargilart olustu.” sdylemleri
ogrencilerin, algilayamama 6n yargisina, yapamam 6n yargisina ve bilgi eksikliginden kaynakli 6n

yargtya sahip olduklarini gostermektedir.

e Korku ve Kaygi: Ogretmen ile yapilan goriismeden elde edilen, “Ogrencilerin defterlerine
carpma islemi yazdirip cevaplarini istedigimde yanlarindan gecerken elleriyle defterlerini
kapattiklarini ve benden gozlerini korkuyla kagirdiklarim gordiim. O an 6grencilerin, 6gretmenim
benim yapamadigimi fark edecek ben ne yapacagim diisiinceleri oldugunu fark ettim.” ifadeleri,
ogrencilerin defter kapatma, g6z temasi kurmama ve olumsuz diisiincelere kapilma gibi

davraniglarla carpma islemine yonelik korku ve kaygilarini ifade ettiklerini gostermektedir.

o Ozgiiven Eksikligi: Goriismeden elde edilen “Cocuk, toplama ve cikarmayr yapamiyor
veya basit diizeyde yapabiliyor ancak basamak sayist arttik¢a ve farkl konulara gecildik¢e bunu
basaramiyor ve bunun farkina variyor. Boylelikle ¢cocuk bir basarisizlik psikoloijisi i¢inde goriiyor
kendini. Bu nedenle ¢ocukta ben her ne olursa olsun algilayamam, yapamam, kavrayamam bilinci
olusuyor. ifadesi 6grencilerin, carpma islemine yonelik basaramama bilinci, bagarisizlik psikolojisi

ve 0grenememe diisiincesi i¢inde olduklarini ifade etmektedir.
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o Ogrenmeye Isteksizlik: Ogretmen ile yapilan goriismede elde edilen bulgular arasinda yer
alan “Ogrencileri tahtaya kaldirip carpma islemlerini yaptirip onlarin ¢carpma islemine yonelik
bakis agilarim degistirmeye ¢alistim. Aralarinda sadece Songiil ve Ferit tahtada ¢ozmek isterken
Ada ve Seyran’da bu istek olusmadi. Ada ogrenmek icin hi¢ ¢abalamiyor.” ve “Giinliik hayatta
kullanabileceklerini bildikleri i¢in en basta 6grenmeye ¢alistilar, ancak daha sonra sayilardan ve
matematik dersinden korktuklar: icin istemediler.” Ifadeleri, Ogrencilerin carpma islemi
konusunda isteksizlik, cabalamama ve 6grenmekten vazge¢gme gibi davraniglarla ¢arpma islemine

yonelik 6grenmeye isteksizliklerini ortaya ¢ikarmaktadir.

4.1.2.2. Bakis Acilari:

Uygulamada olan yontemle ¢arpma islemi 6grenimi silirecine yonelik 6gretmen goriislerinden
elde edilen bulgular ele alindiginda 6grencilerin ¢carpma islemine yonelik bakis acilarinin zor ve

gerekli oldugu yoniinde oldugu goriilmektedir.

e Zor: Ogretmen ile yapilan goriismeden elde edilen Ashinda, iic basamakly ile tek basamakly
saymmin ¢arpimi diger ogrencilerime kolay geldi ancak Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in tahtada ¢ok
zor bir iglem varmig gibi bir bakiglar: vardi.” ifade 6grencilerin ¢carpma islemine yonelik diisiinsel
zorluk yasadiklarin1 gostermektedir.

e Gerekli: Goriismeden elde edilen bulgular incelendiginde, “Ogrenciler, ¢arpma islemini
giinliik hayatlarinda kullanabileceklerini bildikleri icin siirecin basinda ogrenmeye calistilar.”
Ifadesi ogrencilerin, ¢arpma isleminin hayatin bir pacasi oldugunu bilmelerinden kaynakl

ogrenmeye siire¢ baginda ¢abaladiklarin1 gostermektedir.

4.1.1.3. Hatalar:
Uygulamada olan yontemle carpma islemi 6grenimi siirecine yonelik 6gretmen goriislerinden

elde edilen bulgular ele alindiginda 6grencilerin ¢arpma islemini ¢ézerken 6grencilerin yaptiklari
hatalar arasinda elde ekleme, basamak kaydirma ve c¢arpma islemini sonlandiramama olarak

goriilmektedir.

e Elde Ekleme: Ogrencilerin carpma islemlerini ¢ozerken elde ekleme hatas1 yaptiklari tespit
edilmistir. Ogretmen diisiinceleri arasinda bulunan “Ogrenciler, carpma islemlerini ¢cozerken elde
kavramint anlayamadilar ve bu nedenle ekleme hatasi yapvyorlar. Elde olustuktan sonra diger
sayilarin ¢arpimindan sonra eldenin eklenecegini kavrayamadilar. Eldeyi hep yazmaya devam
ettiler.” ifade, 6grencilerin eldeyi kavrayamama, eldeyi zamaninda ekleyememe ve eldeyi siirekli

yazma gibi davraniglarin elde ekleme hatasina neden oldugunu gostermektedir.
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e Basamak Kaydirma: Goriismeden elde dilen “Iki basamakl sayilart carparken basamak
kaydirma hatasi yaptilar. Basamak kaydirma yapamadilar veya basamagi kaydirdiktan sonra
diger basamaktaki sayyr ¢arpinda bos biraktiklart basamaga sonucu yazdilar.” ifadesi,
ogrencilerin, basamak kaydirma kavraminin algilanmamasi ve bosluklari doldurma istegi gibi
davraniglarda bulunarak basamak kaydirma hatasini yaptiklarini gostermektedir.

o Carpma Islemini Sonlandiramama: Yapilan goriismeden elde edilen “Ogrenciler, carpma
islemlerini son basamaktaki sayilar ¢arptiktan sonra elde varsa eger onu tistiine ekleyip ¢arpma
islemini sonlandirmayr anlayamadilar. Sanki bir girdabin i¢indeymis gibi uzun siire ¢arpma
islemleriyle ugrastilar.” ifade 6grencilerin ¢arpma islemlerini ¢ézerken sonlandiramama ve stirekli
¢ozme gibi davraniglarla ¢arpma iglemlerini ¢ozmeye devam ettiklerini ve sonucu bulamadiklarini

gostermektedir.

4.1.2.4. Hatalarin Nedenleri:

Uygulamada olan yontemle ¢arpma islemi 6grenimi silirecine yonelik 6gretmen goriislerinden
elde edilen bulgular ele alindiginda, 6grencilerin ¢arpma islemini ¢ozerken yaptiklarin hatalarin
nedenleri toplama ve ¢ikarma iglemlerinin 68renilmemesi, ritmik saymanin bilinmemesi, ¢arpim

tablosunun bilinmemesi ve okuma ve yazmada konusunda eksiklik seklinde siralanmaktadir.

e On Kosul Bilgilerin Eksikligi: Ogretmen ile yapilan gériisme sonucunda yazilan “Carpma
islemi konusunun, toplama ve ¢ikarma iglemlerinin yeterince o&grenilmemesinden kaynakl
oturmadigimi  diistiniiyorum.”, “Aslinda ¢ocuk birinci ve ikinci sinifta toplama ve c¢ikarma
mantigint kavrayamadigy igin ileride farklt konular: yani ¢arpma ve bolmeyi algilayamiyor.”,
“Cocuk ritmik saymalari yapamiyor ¢iinkii toplama bilinci gelismemis. Eger toplama bilinci
geligseydi ritmik saymada bu kadar zorlanmazdi.” ve “Cocuklarda okuma ve yazma konusunda
eksiklikler var. Okuma yazmada sorun olunca ogrencilerin algilama diizeyleri azaliyor. Segilen
dort ogrencimizde de genel itibariyle okuma ve yazma sorunu var” gibi ifadeler, 6grencilerin 6n
kosul Ogrenmelerinin yerine getirilememesi, 6n Ogrenme mantigmin algilanamamasi ve ©n
ogrenmede biling eksikligi gibi nedenlerin ¢arpma isleminin 6grenilmesi siirecinin olumsuz yonde

etkiledigini gostermektedir.

e Ritmik Saymanmin Bilinmemesi: Ogretmen ile yapilan gériismeden alman “Ogrenciler
genel itibariyle birer, ikiser ve beser ritmik saymayt kolaylikla yapabiliyor ¢iinkii onlara bu kolay
geliyor. Ancak diger ritmik saymalarda ogrenciler zorluk yasiyorlar. “Carpma isleminin mantigini
verirken baslangigta ritmik saymalarda faydalaniyoruz. Bana gore ¢arpma igleminin temeli olan

ritmik saymada ogrencinin eksigi varsa c¢arpma igleminin mantigint kavrayamaz.” ifade,
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ogrencilerin ritmik saymada zorluk ve eksiklik yasadiginda carpma islemi konusunu

O0grenemeyecegini gostermektedir.

e Kat Anlanunmin Bilinmemesi: Ogretmen ile yapilan goriisme elde edilen “Ogrenciler kat
anlamint kavrayamamiglar. Yani biz bes kere alti dedigimiz zaman bes tane altiyr iist iiste
ekleyemiyor. Bu da carpma islemini 6grenmede zorluk yasatiyor.” ifade Ogrencilerin, kati
kavrayamama ve ayni sayilar1 toplayamamasi gibi davranislar kat anlamini bilemediklerini ortaya

koymaktadir.

e Carpum Tablosunun Bilinememesi: Yapilan goriismeden elde edilen bulgular arasinda yer
alan “Ogrenciler, carpim tablosunu bilmedikleri icin ¢carpma islemlerini yapamadilar.” ve
“Ogrenciler ¢arpim tablosunu bilmis olsaydi 6z giivenleri yerine gelecek ve daha sonra carpma
islemlerini yapabileceklerdi” ifadeler 6grencilerin, ¢arpim tablosunun bilinmemesinin ¢arpma

islemi 6grenimine olumsuz yansidigini gostermektedir.

4.2. Ogretim Siirecinin Planlanmasi

Ogretim siirecinde, 2 ve 3.simf ¢arpma islemi 6gretimine yonelik kazanimlar yer almistir.
Kazanimlar ¢ercevesinde eylem planlar1 olusturulmustur. Bu nedenle, Japon ¢arpma yontemi ile
ogrencilere en fazla ii¢ basamakli sayilarla iglemler yapilabilecek seviyede carpma islemi d6gretimi
gerceklestirilmistir. Tablo 8’de eylem planlar1 ve eylem planlarinin barindirdigi kazanim kodlarina
yer verilmistir. (Kazanim kodlar1 3.Smnif Carpma Islemi Basar1 Testi baslig1 altinda yer aldig1 igin

ayrica tablo olarak verilmemistir.)

Tablo 8: Eylem Planlar1 ve Kazanimlar

EYLEM PLANI KONUSU ilgili oldugu Kazanim
M.2.1.4.2., M.2.1.42.a, M2.1.42.
Birinci Eylem Plam Tek Basamakli iki Saymin Carpimi b,M2.14.2.c.,

iki Basamakli Say1 1Ile Tek M.3.1.4.3,M2.142.c.,M3.143. a.

kinci Eylem Plan: Basamakl1 Saymin Carpimi

Ugiincii Eylem Plani iki Basamakl iki Saymin Carpimu M.3.1.4.3.,M.3.14.3.a,M.3.1.43.b.

Ug Basamakh Bir Sayi lle Tek ;5 03 y\i3743, M3.1430b,

Dérdiincii Eylem Plan: Basamakl1 Saymin Carpimi

Besinci Eylem Plani Carpma Islemi Igeren Problemler M.2.1.4.3.,M.2.1.43.a, M.3.1.4.3.
Japon Carpma  YOntemi ve
Altinc1 Eylem Plan Uygulamada Olan Carpma M.3.1.4.3., M.3.1.4.3.a., M.3.1.4.3.b.

Yonteminin Birlestirilmesi
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4.3. Uygulama Siireci: JAMED Yintemi Ile Carpma Islemi Ogretimi Siireci

Arastirma bulgularin bu béliimiinde, uygulamada olan yontemle ¢arpma islemi 6grenmeyen
ogrencilerin Japon ¢arpma ydntemi ile ¢arpma islemi siireci sirasinda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bulgular haftalik eylem planlari, haftalik gerceklestirilen O0gretmen ve Ogrenci

goriismeleri, aragtirmaci gozlemleri ve aragtirmaci giinliikleri araciligiyla toplanmstir.

4.3.1. Birinci Eylem Plani: JAMED Yontemi ile Tek Basamakh Iki Sayimin Carpiminin

Ogretimi

Aragtirma siirecinin ilk eylem planinda; iki tek basamakli saymnin ¢arpimi Ogretimi
gergeklestirilmigtir. Ogretim siirecine dair 6grenci ve dgretmen goriismelerinden ve arastirmact
giinliikleri ile etkinliklerin degerlendirilmesine iliskin rubriklerden elde edilen bulgular asagida

verilmistir.
4.3.1.1.  Siire¢ Bulgular

Birinci Eylem Plani uygulama sonrasinda, sinif 6gretmeni ve dgrencilerle goriisme yapilmis ve

aragtirmaci kendi glinliigiinii tutmustur. Elde edilen kategoriler ve temalar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Birinci Eylem Plam Tema ve Kategoriler

TEMA KATEGORI

Sebat
Eglence
Sevgi
Ilgi
Ozgiiven
Basari

Duyussal Ozellikler

Bilissel Ozellikler Gelisim Donemine Uygunluk

Kesisim Noktalari
Zorlanma Hiz
Noktalar1 Sayma

Estetik Kayg1
Zorlanma Nedenleri Yamuk Cizgi
Aceleci Olma

4.3.1.1.1.  Duyussal Ozellikler:

Birinci Eylem Plan1 uygulama siirecine dair 6gretmen, dgrenci ve arastirmaci goriislerinden elde
edilen bulgular ele alindiginda, 6grencilerin ¢arpma islemine yonelik duyussal 6zellikleri arasinda

sebat, eglence, sevgi, ilgi ve 6zgiiven bulunmaktadir.
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o Sebat: Arasgtirmaci giinliigiindeki “Songiil, dersin baslangicindan sonuna kadar 6grenme
istedigini stirdiirdii.” ifadesi, 6grencinin uzun siire 6grenme siireciyle ilgilendigini belirttigi i¢in;
ogretmenle yapilan goriismede bulunan “Bu dort ogrencimizde daha once derse katilim olmazken
suan oz giivenleri geldi ve dersi ogrenmek i¢in ¢cabaladilar.” climlesi ise ¢aba ifade ettigi i¢in ve

cabanin belli bir siire gerektirmesi nedeniyle sebat kategorisi altinda yorumlanmustir.

o Eglence: Eylem planinin uygulanmasindan sonra elde edilen bulgularda yer alan;
arastirmacinin “Songiil ders esnasinda stirekli eglendigini ve carpma islemlerini Japon yontemiyle

’

yapmayt sevdigini soyledigini belirtiyordu.” ve 0grencilerin “Cok iyiydi. Cizgileri yaparken keyif
alryorduk. Cok giizeldi. Hepimiz eglendik bu derste.(Songil)” ve “Yaparken c¢izgilerde ¢ok
eglendim.(Seyran)” ifadeleri 6grencilerin, ¢carpma islemlerini 6grenirken 6zellikle ¢izgileri ¢izme

konusunda eglendikleri ve carpma islemleri severek yaptiklarini géstermektedir.

e Sevgi: Ogrenciler siiregte Japon ¢arpma islemlerini kullanarak carpma islemlerini ¢6zmeyi
sevdikleri anlasilmistir. Bu konuya dair 6grencilerin “Cok iyiydi. Ben noktalari sevdim.(Ada)”,
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“Cok giizel bir konuydu. Cizgilerle oynamayr sevdim.(Ferit)” “Cok iyiydi ¢ok giizeldi ve ¢izgileri
sevdim.(Seyran)” ve arastirmacinin “Ogrencilerde dersin basindan sonuna kadar bir merak
duygusu hissettim. Ogrendik¢e daha ¢ok istediklerini bu nedenle Japon ¢arpma yontemini
sevdiklerini gordiim.” ifadeleri JAMED’in, noktalar ve ¢izgiler yardimiyla dgrencilere ¢arpma

islemlerini ¢6zmeyi sevdirdigini kanitlamaktadir.

e Ilgi: Goriismelerden ve giinliik notlarindan elde edilen bulgular arasinda yer alan “Ada,
ders konusunda istekli ve yapmak istiyor. (Arastirmaci Giinliigii)” ve “Ogrenciler resim yapmayt
seviyor. Japon c¢arpma yontemi de resme benzer oldugu icin o6grencilerin  Ogrenmesini
kolaylastirdi ve onlarin derse karsi ilgisinin artmasina neden oldu. Ben olumlu yodnde bir
degisimin oldugunu diisiiniiyorum.(Ogretmen)” ifadeleri, 6grencilerde carpma islemine ydnelik

istek ve ilgi artis1 oldugunu gostermektedir.

e Ozgiiven: Elde edilen bulgular arasinda yer alan; 6gretmenin, “Ogrencilerimle konustuktan

sonra ogrencilerin JAMED yénteminin diger yonteme gore daha kolay oldugunu séylediler. Bu

’

yontemle diger yonteme gore ¢arpma iglemini daha kolay ogrendiler.”, o6grencilerin “Bence

sorular biraz daha zor olsaydi daha giizel olurdu. Yani boyle o diger ¢arpma isleminden daha

’

kolay.” ve “Herhangi bir zorlugu yoktu. Biraz daha zor olmasini isterdim.(Songiil)” ifadeler,
kolay olma ve daha zorunu basarabilme gibi diisiinceler sonucunda 6grencilerin ¢arpma islemini

ogrenme konusunda 6zgiiven duygusunun gelistigini gostermektedir.
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e Basari: Goriismelerden elde edilen notlar arasinda bulunan 6gretmenin “Bence olumlu
yvonde etkiledi. Bundan sonraki ¢arpma islemlerimizde o6grencilerin daha basarili oldugunu
inantyorum. Ciinkii bunu yaptiklarinda oz-giivenleri yerine geldigi icin digerlerini de
vapabileceklerini diisiiniiyorum.” ve 6grencinin “Haywr herhangi bir zorluk yasamadim.(Ferit)”
ifadelerin neticesinde Ogrencilerin ¢arpma islemlerini, JAMED ile ¢ozmede basarili olduklari

goriilmektedir.

4.3.1.1.2. Bilissel Ozellikler:

Birinci Eylem Plani uygulama siirecine dair 6gretmen, 6grenci ve arastirmaci goriislerinden
elde edilen bulgular ele alindiginda, 6grencilerin ¢arpma islemine yonelik biligsel 6zelligi olarak

gelisim donemine uygunluk kategorisi bulunmaktadir.

e Gelisim Dinemine Uygunluk: Ogretmen sdylemlerinden alinan “Bir kere eglenceli ¢izim
oldugu i¢in ¢ocuklar bu donemde somut diisiinebildikleri icin bunu kagida yansitabiliyorlar ve bu
yontemin onlarin yas grubuna daha uygun ve daha etkili oldugunu diistiniiyorum.” ifade, JAMED
yonteminin 6grencilerin yas grubuna uygunlugunu ve somut islemler donemde olan 6grencilere

carpma islemi konusunun JAMED yo6ntemi ile 6gretilmesinin daha etkili oldugunu gostermektedir.

4.3.1.1.3. Zorlanma:

Carpma islemi oOgretimi siirecinde Ogrencilerin c¢esitli yerlerde zorlandiklar1 tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde, ¢arpma islemi siirecinde yasanan zorluklar kesisim

noktalari, hiz ve noktalar1 sayma olarak siralanmaktadir.

e Kesisim noktalari: Arasttrmacinin, “Genel itibariyle sorulart dogru ¢ézdii. Ik zamanlarda
kesisim noktalari isaretlemeyi unutsa da dersin sonuna dogru bu sorunu ortadan kaldirdigini
gordiim.”, “Ada, ders konusunda istekli ve yapmak istiyor. Ancak ¢izgilerini yamuk ve yakin
¢iziyor. Bu durum onun kesigim noktalarini isaretlerken ve sayarken hata yapmasina neden oldu.”
ve Ogrencinin “Noktalar: yakin ¢izdim ondan isaretlemede yanlis yaptim.(Ada)” seklindeki
ifadeleri, Ogrencilerin kesisim noktalarin1 isaretleme sirasinda bazen zorluk yasadiklarim
gostermektedir.

o Hiz: Arastirmacinin “Seyran, ders boyunca ¢arpma islemlerini diger ogrencilere gore
daha ge¢ ¢ozdii.”, “Ada’min kesigim noktalarint hizlica saydigimi gordiim. Bu ise onun ¢arpim

sonucunu yanlis yazmasina neden oldu.” ve dgretmenin “bazi ogrenciler acele ediyor bazilart ise
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yavasc¢a ¢oziiyordu. Sanki her iki durumda da zorluk yasandi. Yavas ¢ézen bazen arkadaglarinin
gerisinde kaldi, hizli yapmaya ¢alisan ise yanls yapti.” seklindeki ifadeleri, hizin az veya ¢ok

olmas1 ¢arpma islemi siirecini olumsuz etkiledigini ortaya ¢ikarmaktadir.

o Noktalar1 sayma: Arastirmacinin, “Ada, kesisim noktalarint isaretlerken ve sayarken
hatalar yapti. Dersin sonuna dogru c¢izgilerde diizelme oldu ancak yine de yeterli diizeyde

degildi.” seklindeki ifadesi, 6grencilerin nokta sayiminda zorluk yasadigini gostermektedir.

4.3.1.1.4. Zorlanma Nedenleri:

Elde edilen bulgular, Ogrencilerin estetik kaygi, cizgileri yamuk ¢izme ve aceleci olma

nedenleriyle hata yaptiklarini gdstermektedir. Bu kategoriler asagida verilmistir:

o Estetik Kaygi: Arastirmacinin “Bunun nedenini oncelikle yontemi anlayamamis olmasi
olarak gorsem de onun oncelikle kursun kalemle soruyu Japon ¢carpma islemi ile ¢ozdiigiinii daha

sonra silip yerine farkli bir kalemle ¢ozdiigiinii tespit ettim. Bunun nedenini sordugumda “daha

> ’

giizel goriinmesi” i¢in seklinde cevap aldim” seklindeki ifadeleri, 6grencilerin estetik kaygidan

dolay1 hata yaptiklarini géstermektedir.

o Yamuk c¢izgi: Arastirmaciin “Ferit, derste anlatilmak istenenleri hemen kavradi.
Cizgileri biraz biiyiik ¢izdiginde bazen yanls cevaplar bulsa da genellikle dogru sonuca ulagti.”
ve “Ada, ¢izgilerini yamuk ve yakin ¢iziyor. Bu durum onun kesisim noktalarini igsaretlerken ve
sayarken hata yapmasina neden oldu.” ve dgrencinin “cizgileri kétii ¢izdim bugiin, bu yiizden

bazen yanhshklar yaptim.” seklindeki ifadeleri 6grencilerin ¢izgileri istenilen sekilde ¢izmeyince

carpma islemlerini ¢6zmede zorluk yasadigini gostermektedir.

o Aceleci olma: Arastirmacinin “Ada’nin Kesisim noktalarim sayarken aceleci davrandigini
ve sayuart hizlica saydigimi gordiim. Bu da ¢arpim sonucunu yanliy yazmasina neden oldu.”
seklindeki ifadesi, ogrencilerin noktalar1 ve sayilar1 sayma konusunda aceleci olmanin, ¢arpma

islemlerini ¢6zmede zorlanmalarina neden olduklarini ifade etmektedir.

4.3.1.2. Degerlendirme Bulgular

Ogretim siireci sonunda ogrencilerin konuyu anlayip anlamadiklarma dair kendilerine {ic
etkinlik sunulmus ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlariyla (DPA) puanlanmistir.

Etkinlikler tek basamakli iki sayiin 6gretimine yoneliktir.
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4.3.1.2.1. Birinci Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Birinci Eylem Plam Birinci Etkinlik Degerlendirme Sonuclar:

) Ogrenci

KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran

1. Ilk ¢arpan igin sagdan ¢apraz cizgileri cizdi. 1 1 1 2
2. Carpanlardan digeri kadar, sagdan capraz ¢izgilerle kesisen, soldan 1 > 1 )
capraz gizgiler ¢izdi.
3. Iginde sifir degeri olan carpan igin kavisli ¢izgi ¢izdi.
4. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 1 2 2 2
5. Isaretleri belirlenen kesisim noktalarini sayd. 1 2 2 2
6. Carpim sonucunu yazdi. 2 2 2 2
Toplam Puan 6 9 8 10

Tablo 10’daki dereceli puanlama anahtarindan da anlasilacagi iizere, Ogrencilerin tek
basamakli iki sayinin ¢arpimi konusunda ¢ogunlukla zorlandiklar1 durum, ilk ¢arpan icin sagdan
cizgileri dogru ¢izebilmektir. Songiil, Ferit ve Seyran JAMED ile tek basamakl iki saymin ¢arpimi
konusunda yiiksek puanlar almisken, Ada nispeten diisiik bir puan almistir. Ogrencilere ait

degerlendirme etkinliklerinin gorselleri asagida verilmistir:

#
&

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil

Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran
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Yukaridaki gorsellerden de anlasilacagi iizere Ada, Songiil ve Ferit ilk ¢arpan i¢in sagdan
cizgileri yamuk ¢izdigi i¢in bu 6lgiit agisindan “kismen yeterli” kabul edilmislerdir. Ancak Gorsel
4’te goruldigi gibi Seyran, bu c¢izgileri diizgiin ¢izdigi i¢in yeterli kabul edilmigtir. Tiim
ogrenciler gorsellerden de anlagilacagi lizere islem sonucunu dogru bir bi¢cimde yazdigi igin

“Carpim sonucunu yazma” 0lgiitli agisindan “yeterli” kabul edilmistir.
4.3.1.2.2.  Ikinci Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Birinci Eylem Plam ikinci Etkinlik Degerlendirme Sonugclart

. Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran

1. Ilk ¢arpan igin sagdan ¢apraz cizgileri cizdi. 1 2 2 2
2. Carpanlardan digeri kadar, sagdan capraz cizgilerle kesisen, i i )
soldan capraz ¢izgiler ¢izdi.

3. Icinde sifir degeri olan carpan icin kavisli ¢izgi ¢izdi. 2 2 2 2
4. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi. - - - -
5. Isaretleri belirlenen kesisim noktalarini saydi. - - - -
6. Carpim sonucunu yazdi. 2 2 2 2
Toplam Puan 5 6 6 6

Tablo 10 incelendiginde, Ada’nin ilk g¢arpan i¢in sagdan ¢izgileri ¢izmede sorun yasadigi
goriilmektedir. Ancak Ada dahil olmak iizere tiim Ogrenciler, genel itibariyle tek basamakli bir
saylyl sifir degeri ile carpma konusunda basarili olduklari Tablo 11°den anlasilmaktadir.

Ogrencilere ait degerlendirme etkinliklerinin gorselleri asagida verilmistir:

M T T T T[T
6 Y A 6 XN
g —— Rl B
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Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
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Gorsel 3. Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorsel 1’den goriildiigi gibi Ada ilk ¢arpan i¢in sagdan c¢izgileri dikeye yakin ve fazlasiyla yakin
cizdigi icin “Ilk carpan icin sagdan cizgiler ¢izdi” dlgiitii “kismen yeterli” kabul edilmistir.
Songiil, Ferit ve Seyran sagdan c¢izgileri yeteri diizeyde ¢izdikleri i¢in “yeterli” puani almislardir.
Tiim &grenciler “Icinde sifir degeri olan ¢arpan icin kavisli ¢izgi ¢izdi.” ve “Carpim sonucunu
vazdi.” Olgltleri i¢in “yeterli” puani almislardir. Puanlar incelendiginde 6grencilerin bu asamada

basarili olduklari ortaya ¢ikmaktadir.
4.3.1.2.3.  Uciincii Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglari Tablo12’de verilmistir

Tablo 12: Birinci Eylem Plam Birinci Etkinlik Degerlendirme Sonuglar:

. Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran
1. Ilk ¢arpan igin sagdan ¢apraz cizgileri ¢izdi. 2 2 2 2

2. Carpanlardan digeri kadar, sagdan capraz cizgilerle kesigen, soldan

gapraz gizgiler ¢izdi. 2 2 2 2
3. I¢inde sifir degeri olan carpan icin kavisli ¢izgi ¢izdi. - - - -
4. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 1 2
5. Isaretleri belirlenen kesisim noktalarii saydi. 2 2 2 2
6. Carpim sonucunu yazdi. 2 2 2 2
Toplam Puan 10 10 9 10

Tablo 12 incelendiginde, Ada, Songiil ve Seyran’in tek basamakli iki saymin g¢arpiminda
verilen etkinlikten yiiksek puan aldig1 goriilmektedir. Ancak Ferit’in, diger 6grencilere gore daha

diisiik puan aldig1 anlasilmaktadir. Ogrencilere ait degerlendirme etkinliklerinin gorselleri asagida

verilmistir:
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Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorseller incelendiginde Ferit, kesisim noktalarin1 net bir sekilde isaretlemedigi icin “Cizgilerin

)

kesisim noktalarini igaretledi.” Olgiitii icin “kismen yeterli” kabul edilmistir. Ada, Songiil ve
Seyran ise bahsi gecen &lgiitten yeterli puami almistir. Tiim dgrenciler “Ilk carpan icin sagdan
capraz ¢izgileri ¢izdi.”, “Carpanlardan digeri kadar, sagdan ¢apraz c¢izgilerle kesisen, soldan
capraz cizgiler ¢izdi.”, “Isaretleri belirlenen kesisim noktalarim saydi.” ve “Carpim sonucunu
vazdi.” 6lgiitleri i¢in “yeterli” puan1 almiglardir. Bu durum 6grencilerin tek basamakli iki sayiy1

carpmada JAMED yontemini kullanabildiklerini ifade etmektedir.

4.3.2. Ikinci Eylem Plami: JAMED Yintemi ile Iki Basamakl Say: ile Tek Basamakli Sayinin

Carpiminin Ogretimi

Arastirma siirecinin ikinci eylem planinda; iki basamakli say1 ile tek basamakli saymin ¢arpimi
islenmistir. Ogretim siirecine dair diyaloglardan, etkinliklerin degerlendirilmesine iliskin

rubriklerden ve arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgular asagida verilmistir.
4.3.2.1.Siire¢ Bulgulart

Ikinci Eylem Plani uygulama sonrasinda, siirece iliskin simif 6gretmeni ve dgrencilerle goriisme
yapilmis ve arastirmaci tiim hafta boyunca kendi giinliigiinii tutmustur. Elde edilen kategoriler ve

temalar Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13: ikinci Eylem Plam Tema ve Kategoriler

TEMA KATEGORI

Sebat
Eglence
.. Sevgi
Duyussal Ozellikler .
Ozgiliven
Ogrenmeye Isteklilik

Soru Cézmeye Isteklilik

. Yonlendirebilme
Bilissel Ozellikler . )
Coziim Siirecini Aktarabilme

Kesisim Noktalar1

Hiz
Zorlanma
Noktalar1 Sayma

Elde Ekleme

Estetik Kayg1
Zorlanma Nedenleri Aceleci Olma

Toplama Isleminin Bilinmemesi

4.3.2.1.1.  Duyussal Ozellikler:

Ikinci Eylem Plan1 uygulama siirecine dair 6gretmen, dgrenci ve arastirmaci goriislerinden elde
edilen bulgular ele alindiginda 6grencilerin ¢arpma islemine yonelik duyussal 6zelliklerinin sebat,

eglence, sevgi, 0zgiiven, 6grenmeye isteklilik ve soru ¢dzmeye isteklilik oldugu goriilmektedir.

e Sebat: Arastirmacinin “Ders boyunca dgrenciler Japon ¢arpma yonteminin diger adimini
ogrenmek istediler. Her ogrettigim kavramin ardindan hemen yenisi istiyorlardi. Hatta arada ben
ornek vermesem bile veya verdigim ornegi bitirdiklerinde diger arkadaslarin beklerken kendileri
ornek yazdiktan sonra coziimlerini bana getiriyorlardi.” ve dgretmenin “Ogrencilerin genelde
basarisiz olduklari i¢in derse katilmak istemiyorlardi. Ama bu alanda basarii olduklari icin
carpma islemine ilgilileri artti. Hatta sunu séyleyebilirim bu derse olan ilgilerinden dolay: diger
derslere olan ilgileri ve basarilar: daha da azaldi.” ifadeleri, 6grencilerin silire¢ boyunca derse
olan ilgilerini sabirla siirdiirdiiklerini ve icin sebatin bir gostergesi olarak O6grenmek ig¢in
cabaladiklarini gostermektedir

e Eglence: Ogrencinin “Cok giizeldi. Eglenceliyle hepimiz eglendik. Cizgiler cizerek Japon
carpma islemi yaptik ¢ok giizeldi bence. Bu eldeliydi. Bu daha ¢ok kolay geldi.(Songiil)” ifadesi

Japon ¢arpma yontemi ile ¢carpma islemi 6gretim siirecinin eglenceli gectigini gostermektedir.
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e Sevgi: Ogrencilerin: “Cok giizeldi dersimiz. Capraz cizgileri ve ayirmayr ¢ok seviyorum
ayirmayr sevdim. Onlar ve birler basmagini 6grendigim igin sevdim.(Ada)”, “Cok giizel ¢ok
sevdim. En ¢ok noktalari sevdim bir de c¢izgileri sevdim. (Seyran)”, “Giizel seyler diistiniiyorum.
Bu yontemi sevdim.(Ferit)” ve “Onlar ¢ok giizeldi eve gidince hemen ¢ozebildim ¢arpmalari.
Capraz cizgiler var diye diger yonteme gore daha giizel. Japon bence rahat.(Seyran)” ifadeleri

JAMED’in 6grencilerin ¢carpma islemine karsi sevgilerinin arttirdigini gostermektedir.

e Ozgiiven: Ogrencinin, “Dersimiz ¢ok giizel. Birazcik daha zor olsa daha giizel olacak.
Carpma iglemi giizel. Carpmayi yapabiliyorum simdiki haliyle.(Ada)” ifadesi ,0grencilerin ¢arpma
islemini 6grenmeye yonelik 6zgiiven duygusunun arttigini ortaya ¢ikarmaktadir. Ciinkii 6grenciler,

JAMED’le beraber daha zor islemleri bile yapabileceklerini ifade etmektedir.

o Ogrenmeye Isteklilik: Ders siiresinde elde edilen diyalog bulgularindan, &grencilerin
JAMED yontemiyle carpma islemini 6grenme konusunda istekli olduklari goriilmektedir. Bu

duruma 6rnek olarak asagida diyalog verilmistir:

Arastirmaci: Evet ¢ocuklar ilk haftamin tekrarimi yaptik ve hepiniz tiim basamaklari

hatirlyyorsunuz. Aferin size.
Ogrenciler: Hocam bunlar: 6grendik. Digerine gecelim.

Verilen diyalog, istekli bir bicimde daha farkli ve daha ¢ok ¢arpma islemri ¢dzmeyi talep
ettiklerini gostermektedir. Buradan yola ¢ikarak ogrencilerin JAMED yontemi ile c¢arpma

islemlerini ¢ozebileceklerini diistindiiklerini s6ylemek miimkiindiir.

o Soru Cozmede Isteklilik: Elde edilen diyalog bulgulari incelendiginde 6grencilerin carpma
islemi ile ilgili sorular1 ¢6zmeye istekli olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu duruma 6rnek olarak
arastirmacinn, “Ogrenciler tahtaya kalkmak icin siirekli parmak kaldirip carpma islemlerini
cozmek istediklerini dile getiriyorlardi.” ve asagida bulunan arastirmaci ve 6grenci diyalogu

verilebilir.

Arastirmaci: Evet ¢ocuklar iki basamakli sayi ile tek basamakli saymin ¢carpimi Japon
carpma yonteminde béyle yapuliyor. Simdi baska bir ornek yapalim.

Seyran: Hocam bizde yapalim.

Arastirmaci: Bu ornekten sonra sizleri alacagim olur mu? Hadi bu érnegi siz bana
yaptirin.
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4.3.2.2. Biligsel Ozellik:

Ikinci eylem planmi uygulama siirecine dair elde dilen bulgular ele alindiginda, 6grencilerin
yonlendirebilme ve ¢dziim siirecini aktarabilme olmak tlizere iki biligsel 6zellige sahip oldugu

goriilmektedir.

o Yonlendirebilme: Elde edilen diyalog bulgulari, 6gretmenin konuyu anlatmasinin ardindan
diger Ornekleri Ogrencilerin yonlendirmesiyle yaptigini gostermektedir. Bu duruma ornek bir

diyalog asagida verilmistir:

Arastirmaci: Bu ornekten sonra sizleri alacagim olur mu? Hadi bu érnegi siz bana
yaptirin.

Tiim égrenciler: Onlar basamagi i¢in sagdan 2 tane ¢apraz ¢izgi. Bir, iki
Arastirmacu: Simdi ne yapacagim peki?

Titm ogrenciler: Biraz bosluk birakacagiz sonra 3 tane daha ¢izgi.
Arastirmaci: Simdi ne yapacagim?

Yusuf: Simdi noktalar: yapacagiz ama énce ayiracagiz.

Arastirmaci: Aferin birler ve onlar basamagi olarak ayiralim.

Tiim Ogrenciler: Simdi noktalar: sayacagz.

Arastirmaci: Nereden saymaya baslayacagim?.

Tiim ogrenciler: Alttan baslayacagiz.

Ogretmen ve tiim égrenciler: Bir, iki....dokuz. Sonra diger basamaga gectik.
Arastirmacu: Tiimiinii saydik simdi ne yapacagim?

Ogrenciler: Sonucu yazacagiz.

Arastirmaci: Yazmaya nereden bagslyyorum?

Osrenciler: once altiy1 sonra dokuzu.

Seyran: Cevap 69.

Verilen diyalog, 6grencilerin JAMED yontemi ile iki basamakli bir sayinin tek basamakli bir

say1 ile carpiminda gerekli olan ¢apraz c¢izgileri ¢izme, basamaklar aras1 bosluk birakma ve elde
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ekleme gibi adimlar1 6grendigini ve kendi basina carpma islemlerini JAMED ile ¢6zmede yeterli

olduklarini1 gostermektedir.

o (oziim Siirecini Aktarabilme: Elde edilen diyalog bulgular1 incelendiginde, 6grencilerin
ornekleri ¢ozerken JAMED yontemiyle sorulart ¢ozerken siireci anlatabildigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu duruma 6rnek olarak bir diyalog verilmistir:

Seyran: 4 tane sagdan ¢izgi ¢izdim.

Ogretmen: Neden 4 ¢izgi cizdin.

Seyran: Ciinkii 4 ii olusturacagim. Sonra 8 tane soldan ¢apraz ¢izgi ¢izecegim.
Ogretmen: Neden?

Seyran: Ciinkii burada 8 var. Bir, iki....sekiz

Ogretmen: simdi ne yapiyorsun Seyran.

Seyran: noktalari yapiyorum. Bir, iki, ... ..... 29

Ogretmen: Baska devami var m1 peki?

Seyran: Evet 30, 31,32

Verilen diyalog incelendiginde, Ogrencilerin JAMED yontemiyle ¢arpma islemlerini
cozdiigiinde uygulama adimlarini nedenleriyle birlikte aktarabildigini, uygulama adimlariyla ilgili
sorulara cevap verebildigini ve boylelikle carpma islemi mantigni anladigini ispatladigini

gostermektedir.
4.3.2.3. Zorlanma:

Carpma islemi Ogretimi siirecinde, 6grencilerin ¢esitli yerlerde zorlandiklar1 tespit edilmistir.
Elde edilen bulgular incelendiginde ¢arpma islemi siirecinde yasanan zorluklarin kesisim noktalari,

hiz, nokta sayimi1 ve elde ekleme seklinde siralanabildigi goriilmektedir.

o Kesisim Noktalari: Arastirmacinin “Seyran bu hafta kesigsim noktalarini isaretlerken biraz
dikkatsiz ve o6zensiz davrandi. Bu nedenle nokta sayuminda hatalari oldu.” ve Ogretmenin
“Ogrenciler genel itibariyle bu hafta basarili oldular ancak ¢izgiler arttikca kesisim noktalarini
belirlemede bazen aksaklhiklar yasadilar.” ifadeleri Ogrencilerin, Japon c¢arpma yonteminde

kesisim noktalarini isaretlemede sorun yasadigini gostermektedir.
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e Hiz: Arastirmacinin “Songiil bugiin boya kutusunu kullanarak ¢izgileri oldukca ozenli ve
giizel ¢izdi. Ancak bu durum onun ¢carpma islemlerini dogru yapmasina ragmen arkadagslarindan

>

sonra ¢ozmesine neden oldu.” ifadesi JAMED yonteminin zaman dikkate alindiginda hiz

acisindan sorun yasattigini bildirmektedir.

e Noktalart Sayma: Arastirmacinin “Ada nokta sayimimi hizlica yapmak istedigi igin
noktalart kagiriyor ve bu onun sonucu yanlis bulmasina neden oluyor.” ve 6gretmenin “Ada nin
cizimleri ve igaretlemeleri dogru yaptigini fark ettim ancak buna ragmen sonucu yanlis buluyordu.
Arastirmacimin  (noktalary) sakince saymasi gerektigi uyarisini yaptigini duyunca nedenini
anladim.” ifadeleri, JAMED yonteminde olduk¢a O6nemli olan nokta sayimmin O6grenciler

tarafindan gézden kagirildigi i¢in yanlis sonuca ulasildigini ifade etmektedir.

o FElde Ekleme: Arastirmacinin “Ada elde kavramini en basta kavrayamadi ornekler
cogaldik¢ca yapti ancak eldeyi diger basamaga ekleme konusunda olduk¢a zorlandi. Daha sonra
tizerine ekleme yerine elde kadar iist basamaga nokta eklemesini soyledim ve boylelikle eldeli
carpma islemini yapabilmis oldu.” ifadesi, 6grencinin elde eklemede sorun yasadigini ifade

etmektedir.

4.3.3.4. Zorlanma Nedenleri:

Gortismelerden ve arastirmact giinliiglinden elde edilen bulgulardan yola c¢ikilinca, dgrencilerin
zorlanma nedenlerinin estetik kaygi, yamuk ¢izgiler, aceleci olma ve toplama islemini bilinmeme

oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Kategorilere ait veriler agagida verilmistir:

o Estetik Kaygi: Arastirmacinin “Songiil diger arkadaslarina gore sorulari daha geg
ciziyordu. Ancak ¢oziimiine baktigimda cizgileri oldukca ozenli ve giizel bir sekilde ¢izdigini
gordiim.” ve dgretmenin “Ogrencilerin etkinlik kigidina baktigim zaman Songiil’iin digerlerine
gore daha diizgiin ¢izgiler ¢izdigini fark ettim. Dersi izlerken de dikkatlice ¢izdigini fark ettim.”
ifadeleri, Ogrencinin gilizel goriinmesi i¢in zamanim fazlaca harcadigini bu nedenle diger

arkadaslarindan sonra ¢6zebildigini gostermektedir.

o Aceleci Olma: Arastirmacinin “Ferit herkesten once bitirmeye ¢alisiyor bu nedenle
cizgileri ozensiz ve bazen noktalar: kagiriyordu.” ve “Ada nokta sayiminda olduk¢a hizli gitmeye
calistyor dogru isaretleme yapmasina ragmen hizli saymaya c¢alistigi icin sonucu yanliy
buluyordu.” ifadeleri Ogrencilerin acele ederek carpim sonucunu yanlis yaptiklarini ifade

etmektedir.
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o Toplama Isleminin Bilinmemesi: Arastirmacinin “Ada toplama isleminde basarili degil
tek basamakl sayilart toplamada bile sorun yasiyor. Bu nedenle elde eklemeyi de oncelikle
yapamadi ve ¢arpim sonucunu yanlis buldu.” ve 0grencinin “Toplama islemini yapamadim. Bu
yiizden eldeyi de yapamadim.(Ada)” ifadesi 0grencinin toplama islemini bilemedigi i¢in ¢arpma

islemlerini ¢6zmede sorun yasadigini bildirmektedir.

4.3.2.2. Degerlendirme Bulgular

Ogretim siireci sonunda, dgrencilerin konuyu anlayip anlamadiklarina dair kendilerine {ic
etkinlik sunulmus ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlariyla puanlanmistir. Etkinlikler iki
basamakli say1 ile tek basamakli saymin ¢arpimina yoneliktir. Bu etkinlige iliskin arastirmaci

tarafindan doldurulan DPA degerlendirmeeleri tablolarda verilmistir:
4.3.2.2.1.  Birinci Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14: ikinci Eylem Plam Birinci Etkinlik Degerlendirme Sonugclart

. Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran

1. 1ki basamakli carpanin, onlar basamaginda bulunan say:r kadar

- L 2 2 2 2
sagdan capraz ¢izgi ¢izdi.
2. Aym hizada iki basamakli ¢arpanin birler basamag: i¢in bosluk

2 2 2 2

birakti.
3.ki basamakli ¢arpanin, birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ) ) ) )
capraz ¢izgi ¢izdi.
4. Tek basamakli carpan kadar, sagdan c¢apraz c¢izgilerle kesisen, ) ’ ) )
soldan capraz ¢izgiler ¢izdi.
5. Iginde sifir degeri olan carpman icin kavisli ¢cizgi cizdi.
6. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 1
7. Cizgiler tizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore 5 > 5 5
isaretledi.
8. Nokta sayimina birler basamagindan bagladi. Sirasiyla varsa onlar, ) ’ ) )
yiizler ve binler basamagiyla saymaya devam etti.
9. Kesisim noktalar1 sayis1 iki basamakli olan nokta sayilarmnin ilk 5 > 5 5
rakami elde olarak bir iist basamaga gonderdi.
10. Bastan baslayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana yazdi ) ’ ) )

ve ¢arpim sonucunu elde etti.

Toplam Puan 18 18 18 17
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Tablo 14 incelendiginde; Ada, Songiil ve Ferit JAMED yontemi ile iki basamakli bir say1
ile tek basamakli saymin ¢arpiminda tam puan aldiklar1 anlasilmaktadir. Ancak Seyran diger

dgrencilere gore daha diisiik puan almistir. Ogrencilere ait etkinlik gorselleri asagida verilmistir:

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorsel 4’te gortldigi gibi Seyran, “Cizgilerin kesisim noktalarini igaretledi.” 6l¢iitiinde,
noktalar1 belirgin sekilde isaretlemedigi i¢in “kismen yeterli” puan almistir. Bunun disinda diger
Olciitlerde Ogrenciler “yeterli” kabul edilmistir. Bu durum 6grencilerin, iki basamakli sayinin
JAMED yontemi ile onlar basamagi ve birler basamag: olarak nasil ifade edeceklerini ve eldeyi bir

iist basamaga gondermeyi 6grendiklerini gdstermistir.
4.3.2.2.2.  Ikinci Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: ikinci Eylem Plam ikinci Etkinlik Degerlendirme Sonuglari

. Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran

1. Iki basamakli ¢arpanim, onlar basamaginda bulunan say1 kadar

- R 2 2 2 2

sagdan capraz ¢izgi ¢izdi.
2. Ayni hizada iki basamakli ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk

2 2 2 2
birakt1.
3. iki basamakli carpamin, birler basamaginda bulunan sayr kadar ) ) 2 ’
sagdan capraz ¢izgi ¢izdi.

2 2 2 2

4. Tek basamakli carpan kadar, sagdan capraz cizgilerle kesisen,
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soldan capraz ¢izgiler ¢izdi.

5. Iginde sifir degeri olan carpman icin kavisli ¢izgi cizdi. 2 2 2 2
6. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 2
7. Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore

. . 2 2 2 2
isaretledi.

8. Nokta sayimina birler basamagindan basladi. Sirasiyla varsa onlar, ) ) ) ’
ylizler ve binler basamagiyla saymaya devam etti.

9. Kesigim noktalar1 sayisi iki basamakli olan nokta sayilarinin ilk

rakamui elde olarak bir {ist basamaga gonderdi.

10. Bastan baglayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana ) ) ) ’
yazd1 ve ¢arpim sonucunu elde etti.

Toplam Puan 20 20 20 20

Tablo 15’e bakildiginda 6grencilerin, istenen tiim oOlgiitleri yerine getirdikleri ve bu nedenle

testten tam puan aldiklar1 anlagilmaktadir. Ogrencilere ait etkinlik gorselleri asagida verilmistir:

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Etkinlik gorselleri incelendiginde, etkinligin amaci olan “Icinde sifir degeri olan ¢arpman icin
kavisli ¢izgi ¢izdi.” Olgiitinde basarili olduklar1 goriilmektedir. Tiim 6grenciler sifir degeri igin
kavisli ¢izgiler ¢izebilmis, kavisli ¢izgilerde isaretleme yapilmamasi gerektigini ve sonucunun sifir

oldugunu kavramislardir.
4.3.2.2.3.  Uciincii Etkinlik

Etkinlige iliskin aragtirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.



Tablo 16: ikinci Eylem Plam Ugiincii Etkinlik Degerlendirme Sonuglari
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] Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran

1. ki basamakli carpanin, onlar basamaginda bulunan sayi

- S 2 2 2 2
kadar sagdan capraz ¢izgi ¢izdi.
2. Aymi hizada iki basamakli ¢arpanin birler basamagi igin

2 2 2 2

bosluk birakti.
3.1ki basamakli carpanin, birler basamaginda bulunan say1 kadar 5 5 5 |
sagdan capraz ¢izgi ¢izdi.
4. Tek basamakli carpan kadar, sagdan ¢apraz ¢izgilerle kesisen, 5 5 ) )
soldan capraz cizgiler ¢izdi.
5. Iginde sifir degeri olan carpman icin kavisli ¢izgi ¢izdi.
6. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 1
7. Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine 5 5 5 1
gore igaretledi.
8. Nokta sayimina birler basamagindan basladi. Sirasiyla varsa

N . Y . 2 2 2 2
onlar, yiizler ve binler basamagiyla saymaya devam etti.
9. Kesigim noktalar1 sayisi iki basamakli olan nokta sayilarinin 5 5 5 )
ilk rakamu elde olarak bir iist basamaga gonderdi.
10. Bastan bagslayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana > > > 0
yazdi ve ¢arpim sonucunu elde etti.
Toplam Puan 18 18 18 13

Tablo 16’ya bakildiginda Ada, Songiil ve Ferit’in testten “yeterli” puani1 almislardir. Seyran ise

diger 6grencilerin aksine yeterli puan1 alamamstir. Ogrencilere ait degerlendirme etkinliklerinin

gorselleri asagida verilmistir:

Gorsel 1. Ada

Gorsel 2. Songiil
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Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorsel 1, Gorsel 2 ve Gorsel 3’e bakildiginda Ada, Songiil ve Ferit’in JAMED ile iki
basamakli saymnin tek basamakli sayr ile ¢arpimi konusunda basarili olduklari goriilmektedir.
Ancak Seyran’n, “Iki basamakli ¢arpamn, birler basamaginda bulunan say kadar sagdan ¢apraz

2 ‘

¢izgi ¢izdi.” ve “Cizgilerin kegisim noktalarint igaretledi.” Olglitlerinde “kismen yeterli”, “Bastan
baslayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana yazdi ve ¢arpim sonucunu elde etti.”
ol¢iitlinde ise puan alamamasi onun, testten en diisiik puan almasina neden olmustur. Seyran’in,

birinci ve ikinci etkinlikten yiiksek puanlar almasi bu durum ile ters diismektedir.

4.3.3. Uciincii Eylem Plani: JAMED Yiontemi ile Iki Basamakl Iki Sayimin Carpiminin

Ogretimi

Arastirma siirecinin {iglincli eylem planinda; iki basamakli iki saymnin ¢arpiminin dgretim
siireci gergeklestirilmistir. Ogretim siirecine dair diyaloglardan, etkinliklerin degerlendirilmesine

iligkin rubriklerden ve arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgular asagida verilmistir.
4.3.3.1.Siire¢ Bulgular

Uciincii Eylem Plam1 uygulama sonrasinda, siirece iliskin smif 6gretmeni ve ogrencilerle
goriisme yapilmig ve arastirmaci, tiim hafta boyunca kendi gilinliiglinii tutmustur. Elde edilen

kategoriler ve temalar Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Ugiincii Eylem Plam Tema ve Kategoriler

TEMA KATEGORI
Sebat

Duyussal Ozellikler Sevgi
Ozgiiven

. . Basamaklar1 Ogrenme
Ogrenme Uriinleri .. . .
Elde Kavraminin Ogrenilmesi

Avantaj Transfer Edebilme

Zorlanma Gruplandirma
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Cizgiler
Zorlanma Nedenleri
Aceleci Olma

Dersleri Golgeleme
Dezavantajlar
Program Farklilig1

4.3.3.1.1.  Duyussal Ozellikler:

Ucgiincii Eylem Plan1 uygulama siirecine dair gretmen, dgrenci ve arastirmaci goriislerinden elde
edilen bulgular ele alindiginda 6grencilerin ¢carpma islemine yonelik duyussal 6zellikleri sebat,

sevgi ve 0zgiiven olarak sirlanmaktadir.

e Sebat: Ogretmenin “Dersin ilk dakikalarinda yaptigim gozlem ve sonrasinda yaptigim
gozlerde, ogrencilerin ¢arpma islemi 6grenmeye ¢alisirken ki ¢abalarimin ve isteklerinin ayni
oldugunu goriiyorum.” ifadesi, Ogrencilerin carpma islemini 6grenme konusunda isteklerini

kaybetmediklerini gostermektedir.

e Sevgi: Japon carpma yontemiyle yapilan 6gretim sonucunda, dgrencilerin ¢arpma islemi
konusunu olduk¢a sevdikleri goriilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak o6grencilerin, “Her hafta
bana daha kolay geliyor. Eldelisi hosum gidiyor (Songiil)”, “Artik elde hatast yapmiyorum. Bu
daha ¢ok hosuma gidiyor.(Ada)” ve “Ben en ¢ok ¢apraz cizgileri sevdim bu ¢arpma igleminden
daha kolay.(Seyran)” ifadeleri verilebilir.

e Ozgiiven: Uciincii eylem planmin ardindan yapilan goriismelerde dgrencilerin, kendilerini
carpma islemlerini ¢ozmede yeterli gordiikleri anlasilmaktadir. Bu durumu gosteren ifadelere

asagida yer verilmistir.

“Onlar ¢ok kolay. Ben en ¢ok eldeliyi begendim artik yapabiliyorum. Carpma islemini
yvapabildigimi hissediyorum.(Seyran)”

“Artik elde hatasi yapmiyorum. Bu daha ¢ok hosuma gidiyor.(Ada)”

“Capraz ¢izgileri noktalari birde basamaklar: ogrendik giizeldi. Bir de gruplandirmayi
ogrendik. Ben her basamakta elde yapmay: 6grendim. Oncekinde eldeyi yapamiyordum.
Burada ¢arpma islemi daha kolay.(Ada)”

“Yapabildigimi hissediyorum. JAMED ile  yaptigim igin kendime
giivenebiliyorum.(Seyran)”
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4.3.3.1.2.  Ogrenme Uriinleri:

Ucgiincii Eylem Plan1 uygulama siirecine dair dgretmen, dgrenci ve arastirmaci goriislerinden elde
edilen bulgular ele alindiginda 6grencilerin ¢arpma islemine yonelik 6grenme fliriinleri arasinda

basamaklar1 6grenme ve elde kavraminin 6grenilmesi bulunmaktadir.

e Basamaklari Ogrenme: Eylem plan1 uygulanmasimin ardindan gériismelerden elde edilen
“Cok giizeldi dersimiz. Capraz ¢izgileri ve ayirmayr ¢ok seviyorum ayirmaytr sevdim. Onlar ve
birler basmagint 6grendigim icin sevdim.(Ferit)” ifadesi, JAMED yontemi araciligiyla basamak

kavraminin 6grencilere aktarilabildigini gostermektedir.

e Elde Kavramimin Ogrenilmesi: Ogrencinin “Eldeli iiclii olsaydi daha kolay olurdu. Artik
elde hatasi yapmiyorum. Bu daha ¢ok hosuma gidiyor. (Ada)” ve Ogretmenin “Mesela elde
kavramini bilmiyorlardi. Bu yontemle benim gézlemledigim kadariyla eldeyi aktarmayr daha iyi

kavradilar. Eldeyi daha iyi kavradilar.” ifadeleri ve

Ada: Ogretmenim eldeyi 6grendim.

Arastirmacinin: Aferin sana.

diyalogu, 6grencilerin JAMED yo6ntemi ile elde kavramini anladiklarint ve ¢ozebildiklerini

gostermektedir.

4.3.3.1.3. Avantaj:

Eylem planinin uygulanmasi ile elde edilen bulgularda, JAMED yonteminin transfer edebilme

seklinde avantajinin oldugu goriilmiistiir.

o Transfer Edebilme: Gorismelerden elde edilen Ogrencilerin “Onlar ¢ok giizeldi eve
gidince hemen ¢ozebildim ¢carpmalar:. Capraz ¢izgiler var diye diger yonteme gore daha giizel.
Japon bence rahat.(Seyran)”, “Hayir hi¢ yok kolaylar. Ogretmenim sinifta carpma islemi sordu.
Japon ¢arpma yontemini kullandim. Bununla daha kolay ¢ozdiim.(Songiil)” ve 6gretmenin “Yani
gozlemledigim kadariyla carpma islemine ilgileri artti. Ogretmenimiz onlari cagirdr zaman
kosarak bir an once onlart yapmak istiyorlar hatta kendileri evde ornekler yapip bana
gosteriyorlar. Tekrar amagh” ifadeleri, 6grencilerin JAMED yontemi ile ¢arpma islemlerini farkli

yerlerde de ¢ozebildiklerini gostermektedir.
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4.3.3.1.4. Zorlanma:
Iki basamakli iki saymin JAMED yéntemi ile carpma isleminin 6gretimi siirecinde, dgrencilerin

gruplama yapmada zorlandiklar1 tespit edilmistir.

e Gruplandirma: Carpma islemi 6gretimin gruplama konusunda aragtirmacinin “Bu hafta
basamak degerlerine gore gruplandirma yapildi. Ogrenciler oncelikle yadirgasalar da yaptikca
ogrendiler ancak bazi durumlarda gruplamada zorlandilar.” ve ogrencinin “Aywrmak bana biraz
zor geldi karistiryorum” ifadeleri Ogrencilerin sonucu basamaklara gore ayirmada sorun

yasadigini gostermektedir.

4.3.3.1.5. Zorlanma Nedenleri:

Gorlismelerden ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular, 6grencilerin iki basamakli iki
saymin JAMED’le carpimi konusunda zorlanma nedeni olarak c¢izgiler ve aceleci olma olarak

belirtmektedir. Kategorilere ait veriler asagida verilmistir:

e Cizgiler: Arastirmacimin “Ogrenciler bu hafta hemen bitirmek istediler. Ogrenmek icin
oldukca sabirsizlandilar. Bu yiizden hizlica yapmaya ¢alistilar. Ogrenciler ¢izgileri gizerken bazen
¢ok yakin bazen de ¢ok ayrik c¢izdiler. Bu durum onlarin gruplama yapmalarinda sorun
yasamalarina neden oldu.” ve 0grencinin “Giizel sadece ¢izgileri ¢izerken biraz daha bosluk
biraktigimda ve biiyiik ¢izdigimde daha kolay ¢oziiyorum. (Ferit)” ifadeleri ¢izgilerin, JAMED ile
carpma iglemlerini ¢dzerken Ogrencilerin zorlayan bir neden olarak goriilebilecegini ifade

etmektedir.

e Aceleci Olma: Ogretmenin “Dersin son kisminda gézlem icin girdigimde 6grencilerin bir
yaris i¢in oldugunu fark ettim. Herkesten once bitirmeye c¢alistyorlardi. Bu onlarin hata
yapmasina neden oluyordu.” ifadesi, 6grencilerin acele ettikleri i¢in ¢arpim sonuglarinin yanlig

yaptiklarini gdstermektedir.

4.3.3.1.6. Dezavantajlar:

Ikinci eylem planmin ardindan yapilan goriismeler neticesinde, JAMED ydnteminin diger

dersleri olumsuz etkileme ve program farklili1 gibi dezavantajlarinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

e Dersleri Golgeleme: Ogretmenin “Yani o derse katilmak istiyorlar eglenceli geliyor. Bir de

basarilar arttigi i¢in daha ¢ok o derse kasi yonteme karsi ilgileri artti benim dersime degil
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hocamizin dersine katilmak istiyorlar.” ifadesi 6grencilerin, JAMED yontemi ile ¢arpma iglemini

o0grenmeyi sevdigini ve bunun sonucunda diger derslere olan ilgilerinin azaldigin1 gostermektedir.

e Program Farklihigi: Goriismelerden elde edilen bulgular arasinda yer alan 6gretmenin;

“Cocuklar burada c¢arpma islemini yapabiliyor biz konu olarak uygulamada olan
yontemi yaptigimiz i¢in ve biz biitiin islemleri i¢inde barindiriyoruz. Mesela ¢arpmayt
bolmeyi. Biz suanda lira kurus iligkisi zamant élgiiyoruz kilogram gram cinsinden
problemleri ¢ozdiigiimiiz i¢in bence suan yetersizler. Bu konular bitince bu islem
olmadig1 zaman ne yapacaklarini merak ediyorum acaba aktarabilecekler mi kisa
yoldan hemen onu mu yapacaklar yapamayacaklar mi tam olarak bilemiyorum yani. Biz
suan uygulamada olan yontemle isliyoruz. Cocuklarda bu yontemi uyguladiklart icin

ileri de tekrar uygulamada olan yonteme gegtigimde ¢cocuklar bosluga diisebilirler.”

ifadesi, ogretmenin JAMED yonteminin Ogretim programinda bulunmamasi nedeniyle
ogrencilerin siire¢c sonunda veya diger yillarda katii etkileneceklerine dair endiselerin bulundugunu

gostermektedir.
4.3.3.2. Degerlendirme Bulgular

Ogretim siireci sonunda 6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarma dair kendilerine iig
etkinlik sunulmus ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlariyla puanlanmistir. Etkinlikler iki
basamakli say1 iki saymin carpimina yoneliktir. Bu etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan

doldurulan DPA tablolar1 asagida verilmistir.
4.3.3.2.1.  Birinci Etkinlik

Etkinlige iligskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Ugiincii Eylem Plami Birinci Etkinlik Degerlendirme Sonuglar

. Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran

1. Tk carpanin, onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz

o 2 2 2 2
¢izgi ¢izdi.
2. Ayni hizada ilk ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk birakti. 2 2 2 2
4. Ikinci carpanin, onlar basamaginda bulunan say1r kadar soldan ) ) 5 2
capraz ¢izgi ¢izdi.
5. Ayni1 hizada ikinci ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk birakti. 2 2 2 2
2 2 2 2

6. Ikinci carpamin, birler basamaginda bulunan say1r kadar soldan
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capraz ¢izgi ¢izdi.

7. Icinde sifir degeri olan carpman icin kavisli ¢izgi ¢izdi.

8. Cizgilerin kesisim noktalarini igaretledi. 2 2 2 2
9. Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore
: . 2 2 2 2
isaretledi.
10. Nokta sayimina birler basamagindan basladi. Sirastyla varsa onlar,

N . - . 2 2 2 2
yiizler ve binler basamagiyla saymaya devam etti.
11. Kesisim noktalar1 sayist iki basamakli olan nokta sayilarinin ilk ) ) | ’
rakamui elde olarak bir {ist basamaga gonderdi.
12. Bastan baglayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana ) ) 0 ’
yazd1 ve ¢arpim sonucunu elde etti.
Toplam Puan 22 22 19 22

Tablo 18’de Ada, Songiil ve Seyran tiim Olciitleri yerini getirip testten tam puan almisken Ferit

testten en diisiik puam almustir. Ogrencilere ait degerlendirme etkinliklerinin gorselleri asagida

verilmistir:
Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil

Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorsel 3’den anlasilacag: lizere Ferit; “Kesisim noktalar: sayisi iki basamakli olan nokta
sayilarimin ilk rakami elde olarak bir iist basamaga gonderdi.” Olgiitinde “kismen yeterli” ve
“Bastan baglayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana yazdi ve ¢arpim sonucunu elde
etti.” Olgiitiinde ise “yetersiz” olarak kabul edilmistir. Diger gorsellere bakildiginda ise Ada,
Songiil ve Seyran’in iki basamakli iki saymin ¢arpiminda olgiitleri yerine getirdikleri i¢in yiiksek

puan almislardir.



89
4.3.3.2.2.  Ikinci Etkinlik

Etkinlige iligkin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 19’da verilmistir

Tablo 19: Uciincii Eylem Plam ikinci Etkinlik Degerlendirme Sonuglar

Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran

1. 1lk carpanin, onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ¢apraz ¢izgi ) ) ) 2
cizdi.
2. Ayni hizada ilk ¢arpanin birler basamagi igin bosluk birakti. 2 2 2 2
4. Ikinci carpanin, onlar basamaginda bulunan say1 kadar soldan ¢apraz cizgi ) ) 2 ’
cizdi.
5. Ayni hizada ikinci ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk birakti. 2 2 2 2
6. Ikinci carpanin, birler basamaginda bulunan say1 kadar soldan ¢apraz cizgi
cizdi.
7. Iginde sifir degeri olan carpman icin kavisli ¢izgi ¢izdi. 2 2 2 2
8. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 2
9. Cizgiler ilizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore ) 2 ) 2
isaretledi.
10. Nokta sayimina birler basamagindan bagladi. Sirastyla varsa onlar, yiizler

. - . 2 2 2 2
ve binler basamagiyla saymaya devam etti.
11. Kesisim noktalart sayist iki basamakli olan nokta sayilarinin ilk rakam
elde olarak bir {ist basamaga gonderdi.
12. Bastan baslayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana yazdi ve ) ) 2 2
¢arpim sonucunu elde etti.
Toplam Puan 20 20 20 20

Tablo 19°da goriildiigii gibi Ada, Songiil, Ferit ve Seyran gerekli Olgiitleri tamamlayarak

testten tam puan almigladir. Ogrencilere ait degerlendirme etkinliklerinin gorselleri asagida

verilmistir:

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
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Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorseller incelendiginde; Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in verilen etkinlikteki sayilart JAMED
yontemi ile dogru ifade ettigi, kesisim noktalarimi isaretledigi, gruplamalar1 ve nokta sayimini
yaptig1 ve carpim sonucunu dogru bir sekilde yazdigir goriilmektedir. Bu durum, icinde sifir
carpani olan iki basamakli iki sayinin ¢arpiminda JAMED yontemini kullanmada tiim 6grencilerin

basarili olduklarin1 gostermektedir.
4.3.3.2.3. Uciincii Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglari, Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20: Uciincii Eylem Plami Ugiincii Etkinlik Degerlendirme Sonugclar

_ Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran

1. Tlk garpanin, onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz

LT 2 2 2 2
¢izgi ¢izdi.
2. Ayni hizada ilk ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk birakt1. 2 2 2 2
4. Ikinci ¢arpanm, onlar basamaginda bulunan say1 kadar soldan ) ) ) ’
gapraz ¢izgi ¢izdi.
5. Ayni hizada ikinci ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk birakti. 2 2 2 2
6. Ikinci carpanin, birler basamaginda bulunan say:r kadar soldan ) ) ) ’
gapraz ¢izgi ¢izdi.
7. I¢inde sifir degeri olan ¢arpman igin kavisli ¢izgi ¢izdi.
8. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 2
9. Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore 5 5 5 1
isaretledi.
10. Nokta sayimina birler basamagindan basladi. Sirasiyla varsa onlar,

N . g . 2 2 2 2
yiizler ve binler basamagiyla saymaya devam etti.
11. Kesisim noktalar1 sayist iki basamakli olan nokta sayilarinin ilk 5 5 5 >
rakami elde olarak bir iist basamaga gonderdi.
12. Bastan baglayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana 5 5 5 >

yazd1 ve ¢arpim sonucunu elde etti.

Toplam Puan 22 22 22 21
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Tablo 20°de goriildiigii gibi Ada, Songiil ve Ferit tiim Olciitleri yerine getirip testten tam puan
almigken Seyran sadece bir dlgiitte “kismen yeterli” goriildiigii i¢in diger 6grencilere gore daha
diisiik almistir. Buna ragmen tim &grencilerin iki basamakli iki saymin carpiminda basarili

olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilere ait degerlendirme etkinliklerinin gorselleri asagida verilmistir:

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorsel 4’ten anlasilacagi gibi Seyran, yiizler ve birler basamagi gruplamalarini yapmayarak
“Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore isaretledi.” Olgiitli icin
“kismen yeterli” puan almistir. Bu onun, testten diger arkadaslarindan 1 puan daha diisiik almasina
neden olmustur. Bunun diginda tiim 6g8rencilerin, iki basamakli iki saymin ¢arpiminda JAMED

yonteminin kullanmada basarili olduklar1 gorsellerden anlasilmaktadir.

4.3.4. Dordiincii Eylem Plami: JAMED Yontemi ile U¢ Basamakli Sayi ile Tek Basamakl

Sayinin Carpiminin Ogretimi

Aragtirma siirecinin dordiincli eylem planinda; ii¢ basamakli bir sayr ile tek basamakl
sayinin ¢arpiminin  Ogretim siireci gerceklestirilmistir. Ogretim siirecine dair diyaloglardan,
etkinliklerin degerlendirilmesine iliskin rubriklerden ve arastirmaci giinliiklerinden elde edilen

bulgular, asagida verilmistir.
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4.3.4.1. Siire¢ Bulgular

Dordiincii Eylem Plan1 uygulama sonrasinda, siirece iliskin simif 6gretmeni ve Ogrencilerle
goriisme yapilmis ve arastirmaci tiim hafta boyunca kendi giinliigiinii tutmustur. Elde edilen

kategoriler ve temalar Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21: Dordiincii Eylem Plam1 Tema ve Kategoriler

TEMA KATEGORI
Sevgi

Duyussal Ozellikler Ozgiiven
Basari

. .. Elde Kavraminin Ogrenilmesi
Ogrenme Uriinleri

Telafi
Avantaj Transfer Edebilme
Zorlanma Nokta Sayimi
Cizgiler

Zorlanma Nedenleri
Aceleci Olma

Simirhhik Zaman

4.3.4.1.1.  Duyussal Ozellikler:

Carpma islemi 0gretimi silirecinde 6grencilerin ¢arpma islemine yonelik 6gretmen, dgrenci ve
arastirmaci goriislerinden elde edilen bulgular ele alindiginda 6grencilerin ¢arpma islemine yonelik

duyussal ozellikleri sevgi, 6zgliven ve basari olarak siralanmaktadir.

e Sevgi: Ogretmenin “Ogrencilerimizin ¢arpma islemine yonelik ilgileri artmis durumda.
Ben smifta tahtaya c¢arpma iglemi yazdigim zaman Japon ¢arpma yoéntemini kullanarak
¢oziiyorlar. Hatta hocamiz iki basamakli sayilarin carpimini gosterdikten sonra kendileri iig
basamakl ve dort basamakli sayilari ¢arpmaya ¢alistilar. Hocamizin dersine siirekli katilmak
istiyorlar. Sinifimda bulunan diger ogrenciler de bu yontemi merak ediyorlar ve derse katilmak
istiyorlar.” ifadesi, Ogrencilerin carpma islemine olan sevgi ve ilginin oldukca arttigini
gostermektedir.

o Ozgiiven: Siirecin dordiincii haftasinda ogrencilerin garpma islemlerini yapabilmede
konusunda kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Buna 6rnek olarak bulgular arasinda yer
alan, ogrencilerin “Uclii ve ikili daha kolayd:. Kendim dért basamakli ve bes basamakliyi
ogrendim artik yapiyorum. Kendi basima yaptim.(Songil)” ve “Yani ii¢ basamakli daha kolay
geldi. Bir ve iki basamakli giizel ama ii¢ basamakli daha giizel geldi. Suan ¢arpma islemini
yapabildigimi hissediyorum. Ogretmenim ¢arpma islemini sordusunda artik yaparim. Ogretmen

carpma sordugunda bu yontemle ¢oziiyorum.(Seyran)” ifadeleri verebilir.
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e Basari: Elde edilen bulgular arasinda yer alan grencinin, “Uclii ve ikili daha kolayd.
Teklide biraz takilmistim. Sonra alistim sonra digerleri daha kolay geldi. Kendim dort basamakll
ve bes basamakliyr o6grendim artik yapiyorum. Kendi bagsima yaptim. (Songil)” ifadesi, 6grencinin
JAMED yontemi ile ¢arpma islemini 6grenebildigini ve bunun sonucunda basarili oldugunu

gostermektedir.

4.3.4.1.2. Ogrenme Uriinleri:

Ugiincii Eylem Plam uygulama siirecine dair 6gretmen, dgrenci ve arastirmaci goriislerinden
elde edilen bulgular ele alindiginda 6grencilerin ¢arpma islemine yonelik 6grenme iirlinleri

arasinda elde kavraminin 6grenilmesi ve telafi bulunmaktadir.

e Elde Kavraminin Ogrenilmesi: Uygulama sonrasi yapilan goriismelerden alinan “Elde
ekleme yanlisim vardr sonra ¢ozdiik eldeleri kagirmiyorum. Kolay geliyor arti eldeyi yapmak.
JAMED ile sorulari ¢ozebiliyorum. (Ada)” ifade, JAMED yonteminin elde kavramini aktarmada
etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

o Telafi: Elde edilen bulgular arasinda bulunan 6gretmenin “Uygulamada olan yéntemde
ritmik sayma ¢arpim tablosunu bilmesi gerekiyor. Ancak bu yontemde sekiller var ve ¢ok basit
diizeyde ritmik sayma ve bu oldugu i¢in bunu daha iyi basarabiliyorlar bu yontem onlar i¢in daha
kolay oldu.” ve “Ada ogrencimizde sey vardi o toplama yapamiyordu elde toplama islemini
kavrayamiyordu ama bu yontem sayesinde sekillerle oldugu igin aktarabiliyor kagidina. ” ifadeleri,

JAMED yonteminin 6grencilerde var olan ritmik sayma ve toplama eksikligini giderebildigini ve

carpma islemi konusunun daha iyi 6grenildigini gostermektedir.

4.3.4.1.3. Avantaj:

Eylem plan1 bulgulart incelendiginde transfer edebilmenin JAMED yonteminin bir avantaji

olarak goriildiigii anlagilmaktadir.

o Transfer Edebilme: Gorigmelerden elde edilen “Yani iic basamakli daha kolay geldi. Bir
ve iki basamakli da giizel ama ii¢ basamakli daha giizel. Suan ¢arpma islemini yaptigimi
hissediyorum. Ogretmenim carpma iglemini sordugunda artik yaparim. Ogretmen ¢arpma
sordugunda bu yontemle ¢oziiyorum.(Songiil)” ve “Giizel eglenceli ve kolay. Ogretmenim ¢arpma

sordugunda bu yontemi kullaniyyorum.(Seyran)” gibi ifadeler ve
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Songiil: Bak ben bunlari evde yaptim. Ogretmene gostereceSim.

Seyran: Bende yapip getiricegim.

iki Ogrenci arasinda gerceklesen ders i¢i diyalog, Ogrencilerin smifta ve evde carpma

islemlerini ¢ozerken JAMED yontemini kullandiklarint géstermektedir.
4.3.4.1.4. Zorlanma:

Gorlismelerden ve aragtirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin elde
ekleme ve nokta sayiminda zorluk yasadigi goriilmiistiir. Bu konuya dair elde edilen notlar,

asagida verilmistir:

o Nokta Sayimi: Arastirmacinin “Ferit diger ogrencilere gor ogrenme istegi diismiis gibi
geldi. Uygulamay: hemen bitirip diger arkadaslariyla oyun oynamak istiyordu. Bu yiizden hizlica

vapmaya ¢alistt bu nedenle bazi nokta sayimin ve noktalari belirlemede bazen hatalar yapti.

ifadesi 6grencinin kesisim noktalarini belirlemede ve saymada hata yaptigin1 géstermektedir.

4.3.4.1.5.  Zorlanma Nedenleri:
Bulgular incelendiginde 6grencilerin, ¢izgiler, aceleci olma ve zaman olmak iizere {i¢ nedeninin

oldugu anlasilmaktadir. Bu konuda elde edilen notlar asagida verilmistir:

e Cizgiler: Ogrencinin “Cizgileri biraz biiviik yapinca yanhslar yapyyorum. JAMED
yontemini sevdim.(Ferit)” ifadesi, Japon carpma yoOnteminde c¢izgilerin, diizenli ve O6zenli

cizilmediginde sorun ¢ikardigini géstermektedir.

e Aceleci Olma: Ogrencinin “Bugiin biraz yanls yaptim ¢iinkii bitirmek icin acele ettim ve
karmasik yaptim.(Ferit)” ve “Karisik sayiyorum noktalart birlesik yapiyorum ondan.(Ada)” ve
arastirmacinin  “Uygulamayr hemen bitirip diger arkadaslariyla oyun oynamak istiyordu. Bu
viizden hizlica yapmaya ¢alisti bu nedenle bazi nokta sayimin ve noktalar: belirlemede bazen

’

hatalar yapti.” ifadeleri, hizli hareket ettiginde carpim sonucunu yanlis buldugunu ifade

etmektedir.

4.3.4.1.6. Swmurlhilik:

Elde edilen bulgular incelendiginde JAMED yontemi ile ¢carpma islemi 6greniminin zaman gibi

bir sinirliligimin oldugu goriilmektedir.
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e Zaman: Ogretmenin “Sadece zaman konusunda sorun olacagim diisiiniiyorum.
Ogrencilerimiz simavlara giriyorlar, zamanla yarisiyorlar. Buradaki carpma islemi,
onlarim  sonuca ulasmalarimi  geciktirebilir. Zaman kaybindan dolayr olacagini
diigiiniiyorum yani yontemin bir eksiginin oldugunu diigiinmiiyorum. Pratik yaptik¢a ve
zaman gectikce bunu kolaylikla yapabileceklerini daha ¢ok etkinliklere bagli olarak
¢ozebileceklerini diigiiniiyorum.” ifadesi, Japon ¢arpma yonteminin zaman alici oldugunu
ve bunun siirece bir sinirlilik olarak yansiyabilecegini gostermektedir.

4.3.4.2. Degerlendirme Bulgular

Ogretim siireci sonunda grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarma dair kendilerine ii¢ etkinlik
sunulmus ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlariyla puanlanmistir. Etkinlikler ti¢
basamakli say1 ile tek basamakli saymin ¢arpimina yoneliktir. Bu etkinlige iliskin arastirmact

tarafindan doldurulan DPA tablolar1 asagida verilmistir:
4.3.4.2.1.  Birinci Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir

Tablo 22: Dordiincii Eylem Plam Birinci Etkinlik Degerlendirme Sonuclari

. Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran
1. Ug basamakli carpanimin yiizler basamagi kadar sagdan ¢apraz 2 2 2 2
¢izdi.
2. Aymi hizada {i¢ basamakli ¢arpanin onlar basamagi igin bosluk
2 2 2 2
birakt1.
3. Ug basamakli carpanin onlar basamagi kadar sagdan capraz ¢izgi ’ ) ) )
¢izdi.
4. Aymi hizada ii¢ basamakli g¢arpanin birler basamagi ig¢in bosluk
2 2 2 2
birakt1.
5. Ug basamakli garpanin birler basamagi kadar sagdan gapraz ¢izgi > ) ) )
¢izdi.
6. Tek basamakli carpanin degeri kadar sagdan capraz g¢izgileri
. Lol 2 2 2 2
kesecek sekilde soldan ¢apraz ¢izgi ¢izdi.
7. Iginde sifir degeri olan carpman icin kavisli ¢izgi cizdi.
8. Cizgilerin kesisim noktalar1 igaretledi. 2 2 2 2
9. Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore
. . 2 2 2 2
isaretledi.
10. Olusan gruplardaki noktalar saydi. 2 2 2 2
11. Grupta bulunan nokta say1si iki basamakli ise onlar basamaginda ’ ) ) )

bulunan rakam bir list basamaga gonderdi.
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12. Grupta bulunan nokta sayilar1 yazdi ve ardindan soldan saga yan 2 2 2 2
yana olacak sekilde yazilir ve carpim sonucu elde etti.
Toplam Puan 22 22 22 22

Tablo 22 incelendiginde, li¢ basamakli bir say1 ile tek basamakli saymnin JAMED yontemi
ile carpiminda Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in tim dlgilitlerde “yeterli” goriildiikleri

anlasiimaktadir. Ogrencilere ait degerlendirme etkinliklerinin gorselleri asagida verilmistir:

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorseller; Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in li¢ basamakli bir saymin JAMED yonteminde
gdsterimini, eldeyi list basamaga atmay1, gerekli isaretlemeleri, gruplamalar1 ve ¢arpim sonucunu
dogru bir sekilde yazdiklarini géstermektedir. Bu durum 6grencilerin, ii¢ basamakli bir sayinin tek

basamakli say1 ile JAMED yontemi ile yapabildiklerini ifade etmektedir.

4.3.4.2.2.  Ikinci Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23: Dérdiincii Eylem Plam ikinci Etkinlik Degerlendirme Sonuclart

] Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran
1. Ug basamakli carpanmnin yiizler basamagi kadar sagdan gapraz 2 2 2 2
¢cizdi.
2. Aymi hizada {i¢ basamakli ¢arpanin onlar basamagi i¢in bosluk
birakti 2 2 2 2

3. Ug basamakli garpanin onlar basama@ kadar sagdan ¢apraz ¢izgi
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¢izdi.
4. Ayni hizada {i¢ basamakli ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk
2 2 2 2
birakt1.
5. Ug basamakli carpanin birler basamag1 kadar sagdan capraz ¢izgi 5 ) ) )
¢izdi.
6. Tek basamakli carpanin degeri kadar sagdan capraz g¢izgileri
. Lol 2 2 2 2
kesecek sekilde soldan gapraz ¢izgi ¢izdi.
7. Icinde sifir degeri olan carpman icin kavisli ¢izgi ¢izdi. 2 2 2 2
8. Cizgilerin kesisim noktalari isaretledi. 2 2 2 2
9. Cizgiler lizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore
. . 2 2 2 2
igaretledi.
10. Olusan gruplardaki noktalar saydi. 2 2 2 2
11. Grupta bulunan nokta sayisi1 iki basamakli ise onlar basamaginda
. N e . 2 2 2 2
bulunan rakam  bir ust basamaga gonderdi.
12. Grupta bulunan nokta sayilar1 yazdi ve ardindan soldan saga yan 2 2 2 2
yana olacak sekilde yazilir ve carpim sonucu elde etti.
Toplam Puan 22 22 22 22

Tablo 23’te Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in tigiinde sifir degeri olan ii¢ basamakl1 bir say1 ile
tek basamakli saymin carpiminda tiim &lgiitleri yerine getirdikleri anlagilmaktadir. Ogrencilere ait

degerlendirme etkinliklerinin gorselleri agagida verilmistir:

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil

Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran
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Gorseller incelendiginde; Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in i¢inde sifir degeri olan ii¢
basamakli bir saymin tek basamakli bir saymin carpiminda JAMED yo6ntemini kullanarak dogru
sonuca ulastiklar1 goriilmektedir. Tiim oOgrenciler bu etkinlikte; capraz ¢izgileri, kesisim ve
gruplari, eldeyi {ist basamaga gondermeyi ve sifir degerinin kavisli bir sekilde ¢izilmesi gerektigini

kavradiklarin1 gostermislerdir.
4.3.4.2.3.  Uciincii Etkinlik

Etkinlige iligskin aragtirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir

Tablo 24: Dordiincii Eylem Plam Ugiincii Etkinlik Degerlendirme Sonuglar

. Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran
1. Ug basamakli carpanimmin yiizler basamagi kadar sagdan capraz 2 2 2 2
¢izdi.
2. Aymi hizada {i¢ basamakli ¢arpanin onlar basamagi igin bosluk
2 2 2 2
birakt1.
3. Ug basamakli carpanin onlar basamag: kadar sagdan capraz ¢izgi ’ ) ) )
¢izdi.
4. Aymi hizada ii¢ basamakli g¢arpanin birler basamagi ig¢in bosluk
2 2 2 2
birakt1.
5. Ug basamakli carpanin birler basamag1 kadar sagdan capraz cizgi ’ ) ) )
¢izdi.
6. Tek basamakli carpanin degeri kadar sagdan capraz g¢izgileri
. ol 2 2 2 2
kesecek sekilde soldan ¢apraz ¢izgi ¢izdi.
7. Iginde sifir degeri olan carpman icin kavisli ¢izgi cizdi.
8. Cizgilerin kesisim noktalar1 isaretledi. 2 2 2 2
9. Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore
. . 2 2 2 2
isaretledi.
10. Olusan gruplardaki noktalar saydi. 2 2 2 2
11. Grupta bulunan nokta sayisi iki basamakli ise onlar basamaginda
. . U . 2 2 2 2
bulunan rakam  bir st basamaga gonderdi.
12. Grupta bulunan nokta sayilar1 yazdi ve ardindan soldan saga yan 2 2 2 2
yana olacak sekilde yazilir ve ¢carpim sonucu elde etti.
Toplam Puan 22 22 22 22

Tablo 24’ten anlasilacagi gibi Ada, Songiil, Ferit ve Seyran {ic basamakli bir say1 ile tek
basamakli sayinm ¢arpiminda tiim 6lgiitlerde “yeterli” puan aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilere

ait degerlendirme etkinliklerinin gorselleri agagida verilmistir:
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Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorseller Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in JAMED yontemi ile ii¢ basamakli sayilar tek
basamakli sayilarla carpabilecegini gostermektedir. Tim Ogrenciler gerekli Olgiitleri yerine
getirmis ve bu etkinlikten yeterli kabul edilmiglerdir. Dordiinci eylem planimi sonunda,

ogrencilerin JAMED ile ¢arpma islemlerini ¢ozebilecekleri anlagilmistir.
4.3.5. Besinci Eylem Plani: JAMED Yontemi ile Carpma Islemi Iceren Problemler

Arastirma siirecinin besinci eylem planinda ise ¢arpma islemi ile ilgili problemlere yer
verilmistir. Problemler, 2.siif ¢carpma islemi problem kazanimina benzer sekilde sadece tek islem
gerektirecek sekilde verilmistir. 2.smif carpma islemi kazanimindan farkli olarak, dnceki dort
eylem planin1 kapsayacak sekilde sayilarla islemler yapilmistir. Bu nedenle, besinci eylem planinin
dgretimi sonunda dort etkinlik verilmistir. Ogretim siirecine dair diyaloglardan, etkinliklerin
degerlendirilmesine iliskin rubriklerden ve arastirmaci gilinliiklerinden elde edilen bulgular agsagida

verilmistir.
4.3.5.1. Siire¢ Bulgular

Besinci Eylem Plan1 uygulama sonrasinda, siirece iligkin smif 68retmeni ve Ogrencilerle
goriisme yapilmis ve arastirmaci tiim hafta boyunca kendi giinliigiinii tutmustur. Elde edilen

kategoriler ve temalar Tablo 25’te verilmistir.
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Tablo 25: Besinci Eylem Plan1 Tema ve Kategoriler

TEMA KATEGORI
.. Sevgi
Duyussal Ozellikler .
Ozgiliven
Ogrenme Uriinleri Problem Cozme
Avantaj Transfer Edebilme
Zorlanma Gruplama ve Capraz Cizgi

Verilenlerin Sayisal Olarak ifade Edilememesi
Zorlanma Nedenleri

4.3.5.1.1.  Duyussal Ozellikler:

Carpma islemi 6gretimi siirecinde Ogrencilerin ¢arpma islemine yonelik 6gretmen, 6grenci ve
arastirmaci goriislerinden elde edilen bulgular ele alindiginda 6grencilerin ¢arpma islemine yonelik

duyussal 6zellikleri sevgi ve 6zgiiven olarak siralanmaktadir.

e Sevgi: Ogrencilerin, “Cok giizeldi ve kolaydi. Problemleri daha énce yapamiyordum artik
yvapabiliyorum.(Songiil)”,  “Giizel seyler diisiintiyorum. Hosuma gitti. Artik ¢arpmayi
yapabiliyorum.(Seyran)” ve dgretmenin “Ogrencilerimiz ¢arpma islemini baya sevdiler. Siirekli
vapmak istiyorlar. Hocamiz bu haftanin son oldugunu soylediginde ogrencilerdeki o iiziitiiyii
gorebildim. Devam etmek istiyorlard:.” ifadeleri, 6grencileri JAMED yontemi ile ¢arpma islemi

gerektiren problemleri ¢6zmeyi sevdiklerini gdstermektedir.

o Ozgiiven: Ogrencilerin  “Cok  giizeldi. Cok  beSendim.  Problemleri — artik
¢ozebiliyorum.(Songil)”, “Kolay geliyor. Yapabiliyorum.(Ferit)” ve “Carpma iglemlerini artik
carpmayt yapabiliyorum.(Ada)” ifadeleri, Ogrencilerin JAMED yontemi ile c¢arpma islemi
gerektiren problemlerin dgretimi sonucunda c¢arpma iglemine yonelik 6z giliven duygularinin

gelistigini gostermektedir.

4.3.5.1.2.  Ogrenme Uriinleri:

Besinci eylem planinin ardindan, dgrencilerde var olan 6grenme {irlinleri arasinda problem

¢O6zme ve transfer edebilme bulunmaktadir.

e Problem Cizme: Ogrencinin “Onceden problem yapamiyordum. Suan alistim. Cok giizeldi.

Simdi ¢arpma islemlerini yapabiliyorum.(Ada)” ve “Cok giizeldi ve kolaydi. Problemleri daha
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once yapamiyordum artik yapabiliyorum.(Songiil)” ifadeleri, JAMED yontemi ile ¢arpma islemi

Ogretiminin problem ¢6zme becerisinde etkili oldugunu gostermektedir.

4.3.5.1.3. Avantaj:

Besinci eylem planinda elde edilen bulgularda JAMED yonteminin transfer edebilme 6zelligi

avantaj olarak kabul edilmistir.

o Transfer Edebilme: Elde edilen bulgular arasinda yer alan, “Ee on basamakliya kadar
yapsak daha giizel olurdu. Suan kendim dért basamakliyt yapabiliyorum.(Songiil)” ve “Ogrenciler
problemlerde hi¢ katki saglamiyordu derse. Ancak suan baktigimda hemen okuyup
¢oziiyorlar.(Ogretmen)” ifadeler, JAMED ydnteminin gelecek konulari 6grenmede kolaylik

sagladigini ve problemleri ¢ozmeye istekli olduklarini géstermektedir.

4.3.5.1.4. Zorlanma:

Gortigmelerden ve aragtirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular incelendiginde &grencilerin
capraz ¢izgi gruplamada zorluk yasadigi goriilmiistiir. Bu konuya dair elde edilen notlar asagida

verilmistir:

e Capraz Cizgi ve Gruplama: Ogrencinin, “Giizeldi. Cizgiler diiz olsa daha kolay ciziyorum.
Ayirmayr da arada unutuyorum. Bugiin ¢ozdiiklerimin hepsi dogruydu.(Ferit)” ifadesi, JAMED

yonteminde bulunan ¢apraz ¢izgilerin 6grencileri zorlandigini gostermektedir.

4.3.5.1.5. Zorlanma Nedenleri:

Bulgular incelendiginde Ogrencilerin verilen sayisal olarak ifade edilememesi sonucunda

zorlandiklari ortaya ¢ikmaktadir.

o Verilerin Sayisal Olarak Ifade Edilememesi: Elde edilen notlar arasinda bulunan
ogrencinin “Hayir bir zorlugum yok. Hepsini anladim. Sadece bir harf olunca digeri olmayinca
karigtiryorum. JAMED degil de. Problemlerde verilmeyen olunca karistirtyorum.(Songiil)” ve
ogretmenin “Ogrenciler bana ¢ozdiiklerini gosterdiler. Problemleri dogru ¢ozmiislerdi ancak
bazen anlamadiklar: i¢in zorlanmislar yani bir soruda bir haftada gibi bir ifade vardi mesela
burada 7 ile ¢arpmayt bilememislerdi. Yoksa genellikle iyilerdi.” ifadeleri, 6grencilerin JAMED
yontemi ile ¢arpma islemi ile ilgili problemleri ¢6zebildiklerini ancak sdzel olarak verilen ifadeleri

sayisal olarak gosterememeleri sonucunda problemleri ¢ozerken hata yaptiklarini gdstermektedir.
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4.3.5.2. Degerlendirme Bulgular

Ogretim siireci sonunda, dgrencilerin konuyu anlayrp anlamadiklarina dair kendilerine dort
etkinlik sunulmus ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlariyla puanlanmistir. Etkinlikler, ilk
dort eylem planim1 kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Bu etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan

doldurulan DPA tablolar1 asagida verilmistir
4.3.5.2.1.  Birinci Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuclar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26: Besinci Eylem Plam Birinci Etkinlik Degerlendirme Sonuclar:

. Ogrenci

KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran

1. Ilk ¢arpan igin sagdan ¢apraz cizgileri ¢izdi. 2 2 2 2
2. Carpanlardan digeri kadar, sagdan capraz ¢izgilerle kesisen, soldan ’ ) ) )
capraz gizgiler ¢izdi.
3. Iginde sifir degeri olan carpan igin kavisli ¢izgi cizdi. - - - -
4. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 2
5. Isaretleri belirlenen kesisim noktalarini sayd. 2 2 2 2
6. Carpim sonucunu yazdi. 2 2 2 2
Toplam Puan 10 10 10 10

Tablo 26’daki dereceli puanlama anahtarindan da anlasilacagi lzere, Ogrencilerin tek
basamakli iki saymin carpini gerektiren problemlerde herhangi bir zorluk yasamadigi
goriilmektedir. Tablo incelendiginde Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in dereceli puanlama
anahtarindan alabilecek en yiiksek puani aldigi anlasilmaktadir. Ogrencilere ait degerlendirme
etkinliklerinin gorselleri asagida verilmistir:

1-) O N
) Okulumuzda her sinifta 3 pencere vardir, Okulumuzdaki 6 simfta kag pencere vardir?

1- 5
) Okulumuzda her sinifta @bcnccrc vardir, Okulumuzdaki @sinifta kag pencere vardir?
D / / }
\\({' / / L’
Iz 16
CL / /

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil



103

1-
) Okulumuzda her .\*nnl'la@)cnccrc vardir, ()kulumuzdaki@snmﬂa kag pencere vardir? 1) Okulumuzda her simifia 3 pencere vardir, Okulumuzdaki 6 simfta kag pencere vardir?
/! 3 " ¥h AB
N\
Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Etkinlik gorselleri incelendiginde, tiim 6grencilerin JAMED yontemini kullanarak kriterleri
yerine getirdikleri goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin, tek basamakli iki saymin ¢arpimini
gerektiren problemlerde Japon carpma yontemini basarili bir sekilde kullanabildiklerini ortaya

cikarmaktadir.
4.3.5.2.2.  lIkinci Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir

Tablo 27: Besinci Eylem Plam ikinci Etkinlik Degerlendirme Sonuglar

KRITERLER srenci
Ada Songiil Ferit Seyran
1. iki basamakl1 garpanin, onlar basamaginda bulunan say1 kadar 5 5 > )
sagdan ¢apraz ¢izgi ¢izdi.
2. Ayni1 hizada iki basamakli ¢arpanin birler basamagi i¢in bogluk
2 2 2 2

birakti.
3.1ki basamakli ¢arpanin, birler basamaginda bulunan say1 kadar 5 5 > )
sagdan ¢apraz ¢izgi ¢izdi.
4. Tek basamakli ¢arpan kadar, sagdan gapraz gizgilerle kesisen, ) ) )
soldan ¢apraz gizgiler ¢izdi.
5. Iginde sifir degeri olan ¢arpman igin kavisli ¢izgi gizdi. 2 2 2 2
6. Cizgilerin kegisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 2
7. Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine 5 5 > )
gore isaretledi.
8. Nokta sayimina birler basamagindan basladi. Sirastyla varsa

N . g . 2 2 2 2
onlar, yiizler ve binler basamagiyla saymaya devam etti.
9. Kesisim noktalart sayisi iki basamakli olan nokta sayilarmin ) ) .
ilk rakami elde olarak bir {ist basamaga gonderdi.
10. Bastan baglayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana 5 5 > )

yazdi ve ¢arpim sonucunu elde etti.

Toplam Puan 16 16 16 16
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Tablo 27°deki dereceli puanlama anahtari incelendiginde Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in

yiiksek puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilere ait degerlendirme etkinliklerinin gorselleri

asagida verilmistir:
Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Ogrencilere ait degerlendirme etkinlik gorselleri incelendiginde, 6grencilerin basamak
kavramini anladiklarini, basamaklar arasinda bosluk birakma, smif degeri i¢in kavisli ¢izgiler
¢izme ve gruplandirma gibi kriterleri basarili bir sekilde yerine getirdikleri anlasilmaktadir. Bu
durum o&grencilerin, iki basamakli sayinin ve tek basamakli sayinin g¢arpimi gerektiren

problemlerde JAMED yontemini kullanabildikleri anlagilmaktadir.
4.3.5.2.3.  Uciincii Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir

Tablo 28: Besinci Eylem Plam Ugiincii Etkinlik Degerlendirme Sonugclart

KRITERLER Ogrenci

Ada Songiil Ferit Seyran

1. 1lk garpanin, onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan gapraz

o 2 2 2 2
¢izgi ¢izdi.
2. Ayni hizada ilk ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk birakt. 2 2 2 2
3. Ik carpanin, birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ¢apraz ) 5 ) )

¢cizgi ¢izdi.
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4. Ikinci carpamin, birler basamaginda bulunan sayr kadar soldan

LR 2 2 2 2

capraz ¢izgi ¢izdi.
5. Ayni hizada ikinci ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk birakti. 2 2 2 2
6. Ikinci carpanin, birler basamaginda bulunan say1 kadar soldan ) 5 ) )
capraz ¢izgi ¢izdi.
7. Iginde sifir degeri olan carpman icin kavisli ¢izgi ¢izdi. 2 2 2 2
8. Cizgilerin kesisim noktalarini igaretledi. 2 2 2 2
9. Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore ) 5 ’ )
isaretledi.
10. Nokta sayimina birler basamagindan bagladi. Sirasiyla varsa onlar,

N . 9 . 2 2 2 2
yiizler ve binler basamagiyla saymaya devam etti.
11. Kesisim noktalar1 sayist iki basamakli olan nokta sayilarnm ilk i ) )
rakamu elde olarak bir {ist basamaga gonderdi.
12. Bastan baslayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana 2 2 ’ 2
yazd1 ve ¢arpim sonucunu elde etti.
Toplam Puan 22 22 22 22

Tablo 28’deki dereceli puanlama anahtarinda da goriildiigii gibi Ada, Songiil, Ferit ve Seyran
iki basamakli iki sayimnin ¢arpimini gerektiren problemlerin ¢éziimiinde kriterleri yerine getirdikleri
ve bu nedenle testten en yiiksek puam aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilere ait degerlendirme

etkinliklerinin gorselleri asagida verilmistir:

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
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4 x
3-) S:'mﬂmm stislemek icin 25 kisi 10%ar bayrak getirdi. Sinifimiz1 stislemek igin kag tane 3-) Sinifimiz stislemek igin 25 kigi 10%ar bayrak getirdi. Sinifimizt siislemek igin kag tane
bayragumiz vardir? bayragimiz vardir? .

’/‘/f)

Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorseller incelendiginde Ogrencilerin iki basamakli sayillar1t JAMED yoOnteminde goOsterme,
basamaklar arasinda bosluk birakma, gruplandirma, sifir degeri i¢in kavisli ¢izgiler ¢izme ve
carpim sonunu dogru yazma kriterlerinde basarili olduklarini goze anlasilmaktadir. Buradan yola
cikarak Ogrencilerin iki basamakli iki saymin carpimini gerektiren problemlerde Japon ¢arpma

yontemini kullanabildikleri goriilmektedir.
4.3.5.2.4.  Dordiincii Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 29’da verilmistir

Tablo 29: Besinci Eylem Plan1 Dérdiincii Etkinlik Degerlendirme Sonuclar:

KRITERLER Ogrenci

Ada Songiil Ferit Seyran

1. Ug basamakli garpaninin yiizler basamag1 kadar sagdan capraz 2 2 2 2
¢izdi.
2. Aym hizada ti¢ basamakli ¢arpanin onlar basamagi i¢in bosluk
2 2 2 2
birakt1.
3. Ug basamakli carpanin onlar basamag: kadar sagdan capraz cizgi ) ’ ’ )
¢izdi.
4. Ayni hizada ii¢ basamakli carpanin birler basamagi i¢in bosluk
2 2 2 2
birakt1.
5. Ug basamakli carpanin birler basamag1 kadar sagdan capraz ¢izgi 5 ’ ) )
¢izdi.
6. Tek basamakli ¢arpanin degeri kadar sagdan c¢apraz c¢izgileri
. o 2 2 2 2
kesecek sekilde soldan capraz ¢izgi ¢izdi.
7. iginde sifir degeri olan carpman icin kavisli ¢izgi cizdi. - - - -
8. Cizgilerin kesisim noktalar1 igaretledi. 2 2 2 2
9. Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore
. . 2 2 2 2
isaretledi.
10. Olusan gruplardaki noktalar saydi. 2 2 2 2
11. Grupta bulunan nokta sayis1 iki basamakli ise onlar ) ’ ) )

basamaginda bulunan rakam bir iist basamaga gonderdi.
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12. Grupta bulunan nokta sayilar1 yazdi ve ardindan soldan saga yan 2 2 2 2
yana olacak sekilde yazdi ve ¢arpim sonucu elde etti.
Toplam Puan 22 22 22 22

Tablo 29°daki dereceli puanlama anahtari; Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in alinabilecek

tiim kriterleri yerine getirerek yiiksek puanlar aldiklarmi ifade etmektedir. Ogrencilere ait

degerlendirme etkinlik gorselleri agagida verilmistir:

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil

Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Etkinlik gorselleri incelendiginde; Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in ¢apraz ¢izgileri ¢izme,
bosluk birakma, kesisimleri isaretleme, gruplandirma, noktalar1 sayma, elde iist basamaga
gonderme ve ¢arpim sonucunu yazma konusunda basarili olduklari goriilmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin lic basamakli bir saymin ve tek basamakli saymnin c¢arpiminda Japon g¢arpma

yontemini kullanmada bagarili olduklarin1 gostermektedir.
4.3.6. Altinct Eylem Plani: JAMED Yontemi ile Uygulamada Olan Yonteminin Birlestirilmesi

Aragtirma siirecinin altinc1 eylem planinda, uygulamada olan ¢arpma yonteminin uygulanmasi
siirecinde JAMED yonteminin kullanilmasi ele alinmistir. Bu eylem plani, uygulamada olan
yontem ile JAMED yonteminin carpma islemi ¢ozerken birlestirilmesi seklinde olusturulmustur.
Ders sirasinda onceki bes eylem planini kapsayacak sayilarla islemler yapilmistir. Ders sonunda,

ogrencilere ii¢ degerlendirme etkinligi verilmistir. Ogretim siirecine dair diyaloglardan,
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etkinliklerin degerlendirilmesine iliskin rubriklerden ve aragtirmaci gilinliiklerinden elde edilen

bulgular asagida verilmistir.
4.3.6.1. Siire¢ Bulgular

Altinc1 Eylem Plan1 uygulama sonrasinda, siirece iliskin simif Ogretmeni ve Ogrencilerle
goriisme yapilmis ve arastirmact tim hafta boyunca kendi gilinliigiinii tutmustur. Elde edilen

kategoriler ve temalar Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30: Altinc1 Eylem Plam1 Tema ve Kategoriler

TEMA KATEGORI

Sevgi
Duyussal Ozellikler Basar1
Korkmama

Birlestirme

Ogrenme Uriinleri Uygulamada Olan Yo6ntem fle Carpma Islemini
Ogrenme

Avantaj Transfer Edebilme

Nokta

Cizgi Cizme
Zorlanma Nokta Sayimi

Basamak Kaydirma

JAMED Y 06nteminin Sonucunu Aktaramama

Saskinlik
Zorlanma Nedenleri Cizgi Cizme

Asamalik
Simirhihik Zaman

4.3.6.1.1.  Duyussal Ozellikler:

Carpma islemi 0gretimi siirecinde 6grencilerin ¢arpma islemine yonelik 6gretmen, dgrenci ve
arastirmaci goriislerinden elde edilen bulgular ele alindiginda 6grencilerin ¢arpma islemine yonelik

duyussal ozellikleri sevgi, basar1 ve korkmama olarak siralanmaktadir.

o Sevgi: Elde edilen bulgular arasinda yer alan “Tabii ki de dersimiz iyiydi (Songiil)”,
“Hocam ¢ok giizeldi (Ada).” ve “Kolay, Giizel (Seyran)” 6grenci ifadeleri, onlarin uygulamada

olan yontem ile JAMED yonteminin biitiinlestirilmesiyle gerceklestirilmesinin, Ogrencilerin
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uygulamada olan yontemle de c¢arpma islemlerini ¢ozmeyi sevmesine yardimci oldugu

goriilmektedir.

e Basari: Ogrencilerin “Onceki yontemde birka¢ tane yapabilivordum. Japonla yapinca
biraz iyi oldu.(Ferit)” ve “lyiydi. Carpma islemlerini yapabildim. Kolay geldi.(Seyran)” ifadeleri,
JAMED yo6ntemi ile uygulamada olan ¢arpma yonteminin harmanlanmasi sonucunda 6grencilerin

carpma islemi basarisini arttirdigini ve 6grencilerini kendileri yeterli gordiiklerini ifade etmektedir.

e Korkmama: Ogretmenin, “Normal ¢arpimimn zor oldugunu diisiiniiyorlardl. Tahtaya
kalkmaktan koruyorlardi ama simdi normal ¢carpma islemi i¢inde olmasina ragmen hepsi kalkmak
istiyor. Hatta siz tahtada yer olmaywca defterde onlara ayrica érnek verdiniz bunu gordiim.

1

Stirekli ¢ozmek istediler.” ifadeleri, JAMED yontemi ile uygulamada olan yOntemin

harmanlanmasinin 6grencilerde var olan ¢arpma islemi korkusunu azalttigini1 gostermektedir.

4.3.6.1.2.  Ogrenme Uriinleri:

Altinc1 eylem planinin ardindan 6grencilerde var olan 6grenme {iriinleri arasinda birlestirme ve

carpma islemini 6grenme bulunmaktadir.

e Birlestirme: Ogretmenin “Ogrencilerde basta bir saskinlik gordiim. Normal ¢arpmayla
verince zorlandilar gibiydi dersin basinda. Diger gozlem i¢in geldigimde ogrenciler oturtmuslardi
ve yapabiliyorlardi. Sevin¢liydiler. Elde ekleme basamak kaydirmay: toplamalari yapabiliyorlard..
Carpma islemini onceden bitiremiyorlardi ama gimdi sonucu buldular.” ifadeleri, 6grencilerin
carpma islemlerini ¢ozerken iki yontemi harmanlayip kullanabildiklerini ve bu konuda basarili
olduklarin1 gostermektedir.

o Uygulamada Olan Yontem Ile Carpma Islemini Ogrenme: Ogretmenin, “Bence
ogrenciler artik bu yontemi stirekli kullanabilirler. Ciinkii normal ¢carpmayt da 6grendiler burada.
Biz seneye yine c¢arpma islemini islerken zorlanmayacaklar gibi geldi. Goérsel oldugu icin
hatirlamalar: kolay olacaktir.” ifadesi 6grencilerin JAMED yonteminin uygulamada olan ¢arpma
yontemi ile birlestirilmesi sonucunda Ogrencilerin uygulamada olan ¢arpma islemi yontemi
basamaklarini da 6grendiklerini ifade etmektedir.

4.3.6.1.3. Avantaj:

Eylem planinin uygulanmasi elde edilen bulgular araciligiyla JAMED yodnteminin avantajt

olarak transfer edebilme kategorisi olusturulmustur.
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e Transfer Edebilme: Ogrencinin “Sen ogretmeden ben iic basamakliyt  yaptim
ogretmenim.(Songiil-Ferit)” ifadesi, JAMED yontemi ile uygulamada olan yontemin harmanlanip
coziilen carpma islemlerinde kendi basina iist basamaklardaki sayilar1 ¢arpabildiklerini
gostermektedir. Bu durum ogrencilerin 6grendiklerini ileriye tagimada ve kendi baslarina da

ogrenmeyi gergeklestirebildiklerini gdstermektedir.

4.3.6.1.4. Zorlanma:

Goriismelerden ve arastirmaci gilinliiglinden elde edilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin
kesigimleri isaretleme, nokta sayimi, basamak kaydirma, JAMED yontemi ile ¢arpim sonucunu
uygulamada olan yonteme aktaramama konularinda zorluk yasadigi goriilmiistiir. Bu konuya dair

elde edilen notlar asagida verilmistir:

o Kesisimleri Isaretleme: Ogrencilerin “O cizgileri sitkintim yok sadece noktada biraz sikinti
vasadim.(Ferit)” ve “Noktalar zorlad:r beni karistirdim.(Ada)” ifadeleri iki yontemi harmanlarken
kesisim noktalarini isaretlemede sorun yasadigini gostermektedir. Onceki eylem plan1 uygulama
bulgularina bakildiginda 6grencilerin kesisim noktalarni isaretlemede nadir hatalar yaptiklari
goriilmektedir. Bu hatanin, altinc1 hafta eylem planinda olmasinin nedeni olarak iki yontemin
harmanlanarak bir arada kullanilmasinin 6grencilerde saskinlik yarattigi olarak goriilmektedir. Bu
duruma 6rnek olarak dgretmenin “Ogrencilerde basta bir saskinlik gordiim. Normal ¢arpmayla
verince zorlandilar gibiydi dersin basinda. Diger gozlem igin geldigimde ogrenciler oturtmuslardi

ve yapabiliyorlardi.” ifadesi gosterilebilmektedir.

e Nokta Sayimi: Ogrencilerin “Biraz zor geldi. Ciinkii sayamadim karisik yaptim. Sonunda
yapabildim ama. Sen bir tane soruyu ogretmeden biz ¢ozdiik.(Ferit)” ve “Bugiin noktalart
karistirdim.(Ada)” ifadeleri, 68rencilerin aceleci davranma ve ¢izgileri yakin ¢izilmesi nedeniyle
nokta sayiminda hata yaptiklarin1 gostermektedir. Ayrica bu durum, O6grencilerin kendini

degerlendirebildiklerini ve hatalarinin farkinda vararak giderdiklerini belirtmektedir.

e Basamak Kaydirma: Ogretmenin “Sadece bazen yazarken basamak kaydirdiklar: yerde
diger sonucu yazdilar. O da érneklerle ¢oziilecektir.” ve arastirmaciin “Ogrenciler éncelikle iki
basamakli ve tek basamakll sayilarin eldesiz ve eldeli ¢arpma islemlerini kolaylikla yaptilar.
Ancak iki basamak iki sayinin ¢carpiminda zorlandilar. Bunun nedeni asamalar seklinde ilerleme
oldugunu diisiiniiyorum. Her asamadan sonra sonuglarin yazilacag yerleri éncelikle karigtirdilar.

’

Ancak ¢ozdiikge mantigini kavradilar ve c¢ozebildiler.” ifadeleri, O0grencilerin iki yoOntemin
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harmanlanmasinda basamak kaydirma hatas1 yaptiklarin1 ve alistirma yaptik¢a bu sorunun ortadan

kalktigin1 gostermektedir.

e JAMED yénteminin sonucunu uygulamada olan yonteme aktarma: QOgretmenin “Zorluk
olarak ogrencilerin tek tek ¢carptiklar: bazen sonucu nereye yazacaklarini bilemediler ama dedigim
gibi ¢ozdiik¢e oturdu bu onlarda bence etkili bir yontem. Tabi ki zorluklar: olacak. Diger yonteme

gore daha az zorlandiklar: kesin. ” ifadesi ve ders iginde gerceklesen;

Seyran: Ogretmenim yaptim bunu nereye yazacagim simdi.

Arastirmact: Birler basamaginda sayilarin ¢carpimi birler basamagina yazilir degil mi?

Ogrenci ve arastirmact diyalogu, Ogrencilerin JAMED ile iki sayiy1 ¢arptiktan sonra c¢arpim
sonucunu uygulamada olan yontem gosteriminde nereye yazacaklarini karistirdiklarini ifade

etmektedir.

4.3.6.1.5. Zorlanma Nedenleri:

Uygulamada olan yontem ile JAMED yo6nteminin harmanlandigi eylem planinda farkl bir durum
ile karsilasilmasi iizerine Ogrencilerde saskinlik meydana gelmis ve bu dersin baslangicinda
ogrencilerin ¢arpma islemlerini ¢ozerken zorlanmalarina neden olmustur. Ayrica 6grencilerin

zorlanma nedenleri arasinda ¢izgi ¢izme ve asamalik kategorileri de yer almaktadir.

o Saskinlik: Ogretmenin “Ogrencilerde basta bir saskinlik gérdiim. Normal carpmayla
verince zorlandilar gibiydi dersin basinda. Diger gozlem icin geldigimde ogrenciler oturtmuglardi
ve yapabiliyorlardl.” ifadesi, O6grencilerin iki yOntemin birlestirilmesi konusunda saskinlik

yasamasini iizerine ¢arpma islemlerini ¢6zerken zorlanmalarina neden oldugu aktarmaktadir.

e Cizgi Cizme: Ogrencinin “Bugiin dersimiz zor gelmedi ama ¢izgileri yakin ¢izdim bundan
noktalar karisti.(Ada)” ifadesi, uygulamanin son haftasinda da cizgilerin birbirlerine yakin

¢iziminin ¢arpma islemlerinde zorluk yasattigini gostermektedir.

o Asamalk: Ogretmenin “Iki basamakli iki sayimn carpiminda zorlandilar. Bunun nedeni
asamalar seklinde ilerleme oldugunu diisiiniiyorum. Her asamadan sonra sonug¢larin yazilacagi
verleri oncelikle karistirdilar” ifadesi ile 6grencilerin farkli iki yontemin kullanildigi ¢arpma
islemi ¢oziim siirecinde kafa karigiklig1 yasadigi ve bu nedenle carpma isleminde zorlandiklar

tespit edilmisgtir.
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4.3.6.1.6. Swurlhilik:

Altinc1 eylem plan1 uygulanmasinin ardindan elde edilen bulgularda, iki yOntemin

harmanlanmasinin zaman agisindan bir sinirliliginin oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

e Zaman: Ogrencinin “Zorlamad: beni ama hocam ¢ok zaman aldi. Ama kolay ogrendim
digerlerini yapabildim.(Seyran)” ifadesi, JAMED yontemi ile uygulamada olan yodntemin
harmanlanmasinin fazla vakit aldigin1 ve bunun JAMED yonteminin bir eksigi olarak goriildiigiini
ifade etmektedir. Ogrenci ifadesinden yola ¢ikarak JAMED ile ¢arpma islemlerinin ¢oziilmesi

zaman alsa da etkili ve kolay bir yontem oldugu sonucuna varilabilmektedir.

4.3.6.2. Degerlendirme Bulgular

Ogretim siireci sonunda o6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarma dair kendilerine ii¢
etkinlik sunulmus ve bu etkinlikler dereceli puanlama anahtarlartyla puanlanmigtir. Etkinlikler,
onceki bes eylem planin1 kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Bu etkinlige iliskin arastirmact

tarafindan doldurulan DPA tablolarda verilmistir
4.3.6.2.1.  Birinci Etkinlik

Etkinlige iliskin aragtirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 31°de verilmistir

Tablo 31: Altinc1 Eylem Plam Birinci Etkinlik Degerlendirme Sonuclar

. Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran

1. Ik carpanin birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ¢apraz

cizgileri ¢izdi. 2 2 2 2
2. Ikinci carpamin birler basamag1 kadar sagdan capraz cizgilerle

. oo LS 2 2 2 2
kesisen, soldan ¢apraz ¢izgiler ¢izdi.
3. Iginde sifir degeri olan carpan igin kavisli ¢izgi ¢izdi. - - - -
4. Tlk islem igin ¢izgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 2
5. Tlk islem icin kesisim noktalarim saydi. 2 2 2 2
6. Nokta sayisi iki basamakli ise onlar basamaginda bulunan rakam ) ) )
elde olarak yazdu.
7. 1k islemin carpim sonucunu birler basamagina yazd. 2 2 2 2
8. 1k garpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz 2 > 5 5
cizgiler ¢izdi.
9. Ikinci garpanin birler basamaginda bulunan sagdan ¢apraz cizgilerle ’ ) ) )

kesisen, soldan ¢apraz cizgiler ¢izdi.
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10. Ikinci islem igin gizgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 2
11.ikinci islem igin kesisim noktalarini saydi. 2 2 2 2
12. Elde var ise ikinci islemin nokta sayim sonucuna ekledi. 2 2 2 2
13. ikinci islemin garpim sonucunu onlar basamagina yazdi. 2 2 2 2
Toplam Puan 24 24 24 24

Tablo 31°deki dereceli puanlama anahtarinda da gorildigi gibi Ada, Songiil, Ferit ve
Seyran’in uygulamada olan yontemle ile JAMED yoOnteminin harmanlayarak iki basamakli say1 ile
tek basamakli saymin carpma islemini ¢dzmede basarili olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilere ait

degerlendirme etkinlik gorselleri asagida verilmistir:

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Ogrencilere ait degerlendirme etkinlik gorselleri incelendiginde &grencilerin, garpanlarin
carpiminda tek basamakli iki saymnin ¢arpiminit uygulamada olan ¢arpma yontemi ile JAMED
yontemini birlikte kullanarak yaparak sonuca ulastiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler, her ¢arpam
sirastyla JAMED yontemi ile carpmis, eldeyi belirlemis, diger basamaga eldeyi eklemis ve carpim
sonucuna dogru bir sekilde ulagsmistir. Bu durum, uygulamada olan yontem ile JAMED
yonteminin birlikte kullanilarak ¢arpma islemi 6gretim siirecinin gergeklestirilebilecegini ifade

etmektedir.



4.3.6.2.2.  lIkinci Etkinlik

Etkinlige iliskin aragtirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 32’de verilmistir

Tablo 32:Altinc1 Eylem Plam ikinci Etkinlik Degerlendirme Sonugclar
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Kriterler = g
: ]
s g g g,
_ < & = &
1. Ilk carpanin birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ¢apraz ¢izgileri ¢izdi. 2 2 2 2
2. Ikinci carpanin birler basamag1 kadar sagdan gapraz gizgilerle kesisen, soldan ) ) ) )
capraz gizgiler ¢izdi.
3. I¢inde sifir degeri olan carpan icin kavisli ¢izgi ¢izdi. - - - -
4. 1k islem icin ¢izgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 2
5. 11k islem icin kesisim noktalarini saydi. 2 2 2 2
6. Nokta sayis1 iki basamakli ise onlar basamaginda bulunan rakam elde olarak ) ) ) )
yazdi.
7. 11k islemin ¢arpim sonucunu birler basamagina yazdi. 2 2 2 2
8. Ilk carpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz gizgiler ¢izdi. 2 2 2 2
9. Ikinci garpanim birler basamaginda bulunan sagdan capraz cizgilerle kesisen, ) ) ) )
soldan capraz ¢izgiler ¢izdi.
10. Ikinci islem igin ¢izgilerin kesisim noktalarini isaretledsi. o) 2 2 2
11.1kinci islem i¢in kesisim noktalarin1 sayd. 2 2 2 2
12. Elde var ise ikinci islemin nokta sayim sonucuna ekledi. 2 2 2 2
13. Ikinci islemin ¢arpim sonucunu onlar basamagna yazdi. 2 2 2 2
14. 1lk carpanimn birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz ¢izgiler ) ) ) )
¢izdi.
15. Ikinci garpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ¢apraz cizgilerle ) ) ) )
kesisen cizgiler ¢izgi.
16. Ugiincii islem icin ¢izgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 2
17. Ugiincii islem i¢in kesisim noktalarini sayd. 2 2 2 2
18. Ugiincii islemin ¢arpim sonucunu basamak kaydirarak yazdi. 2 2 2 2
19. 11k carpanin onlar basamag kadar sagdan capraz cizgiler ¢izdi. 2 2 2 2
20. Ikinci garpanin onlar basamag1 kadar sagdan ¢izgilerle kesisen soldan gapraz 5 5 5 5
cizgiler ¢izdi.
21. Dérdiincii islem igin ¢izgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 2
22. Doérdiincii islem i¢in kesisim noktalarini saydi. 2 2 2 2
23. Dérdiincii islemin ¢arpim sonucunu onlar basamagina yazdi. 2 2 2 2
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24. Cikan sonuglar1 toplayarak ¢arpim sonucuna ulasti. 2 2 2 2

Toplam Puan 46 46 46 46

Tablo 32°deki dereceli puanlama anahtarinda da goriildiigii gibi Ada, Songiil, Ferit ve Seyran
JAMED yontemini kullanilarak uygulamada olan yontemle iki basamakli say1 ile tek basamakli
sayilar ¢arprminda Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in basarili olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilere

ait degerlendirme etkinlik gorselleri asagida verilmistir:

Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorseller incelendiginde 6grenciler tek basamakli iki sayiy1 carpar gibi iki basamakli iki saymin
carpim1 gerceklestirmistir. Ogrenciler elde ekleme, basamak kaydirma, ¢carpma isleminin sonucunu

bulma ve ¢arpma islemini sonlandirma gibi becerileri basarili bir sekilde gergeklestirmislerdir.
4.3.6.2.3.  Uciincii Etkinlik

Etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan doldurulan DPA sonuglar1 Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33:Altinci Eylem Plam Ugiincii Etkinlik Degerlendirme Sonuglar

. Ogrenci
KRITERLER
Ada Songiil Ferit Seyran

1. Tk carpanin birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz

cizgileri gizdi. 2 2 2 2
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2. Ikinci carpanin birler basamag kadar sagdan capraz cizgilerle

kesisen, soldan ¢apraz ¢izgiler ¢izdi. 2 2 2 2
3. Iginde sifir degeri olan carpan igin kavisli ¢izgi cizdi. - - - -
4. 11k islem igin gizgilerin kesisim noktalarim isaretledi. 2 2 2 2
5. 11k islem icin kesisim noktalarini sayd. 2 2 2 2
6. Nokta sayis1 iki basamakli ise onlar basamaginda bulunan rakam

2 2 2 2
elde olarak yazdi.
7. 1Ik islemin ¢arpim sonucunu birler basamagina yazdi. 2 2 2 2
8. Ilk ¢arpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz ) ) ’ )
cizgiler ¢izdi.
9. Ikinci carpanin birler basamaginda bulunan sagdan ¢apraz cizgilerle ) ) ) )
kesisen, soldan capraz cizgiler ¢izdi.
10. ikinci islem i¢in ¢izgilerin kesisim noktalarini isaretledi. 2 2 2 2
11.ikinci islem i¢in kesisim noktalarini saydi. 2 2 2 2
12. Elde var ise ikinci islemin nokta sayim sonucuna ekledi. 2 2 2 2
13. Ikinci islemin ¢arpim sonucunu onlar basamagina yazdi. 2 2 2 2
14. Ilk garpanin yiizler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz ) ) ) )
cizgiler ¢izdi.
15. Ikinci carpanmn birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ’ ) > 5
capraz gizgilerle kesisen ¢izgiler ¢izdi.
16. Ugiincii islem icin ¢izgilerin kesisim noktalarini isaretleds. 2 2 2 2
17. Ugiincii islem igin kesisim noktalarini saydi. 2 2 2 2
18. Ugiincii islemin ¢arpim sonucunu basamak kaydirarak yazdi. 2 2 2 2
Toplam Puan 34 34 34 34

Tablo 33’teki dereceli puanlama anahtarinda da goriildiigii gibi Ada, Songiil, Ferit ve Seyran

JAMED yontemi kullanilarak uygulamada olan yontemle ii¢ basamakli say1 ile tek basamakli

sayilarin ¢arprminda Ada, Songiil, Ferit ve Seyran’in basarili olduklari goriilmektedir. Ogrencilere

ait degerlendirme etkinlik gorselleri asagida verilmistir:
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Gorsel 1. Ada Gorsel 2. Songiil
Gorsel 3.Ferit Gorsel 4. Seyran

Gorseller incelendiginde, 6grencilerin uygulamada olan yontem ve JAMED yoOntemini birlikte
kullanarak ii¢ basamakli bir say1 ile tek basamakli sayinin ¢arpimi gergeklestirdigi goriilmektedir.
Iki yontemin harmanlanarak uygulanma siirecinin basarih bir sekilde gergeklestirildigi

sOylenebilmektedir.
4.4. Uygulama Sonrasi

Bulgularm bu béliimiinde, 3.Sinif Carpma Islemi Basar1 Testi bulgularma, bulgular sonucunda

ogrencilerin ilk ve son test arasindaki puan farkina yer verilmistir.
4.4.1. Carpma Islemi Basari Testi Son Test Bulgular

Uygulama siirecinin sonunda, siirecin basinda uygulanan 3.Smif Carpma islemi Basar1 Testi
tekrar uygulanmistir. Aragtirma siirecinde bulunan 6grencilerin, kod isimleri ve aldiklar1 ilk ve son

test puanlar1 Tablo 34’te gosterilmistir.

Tablo 34: 3.S1mf Carpma islemi Basar Testi ilk ve Son Test Sonuglari

Sorular

Ogrenci 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 iT ST

Ada 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 5 5 5 5 0 15 90

Ferit 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 65 95
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Seyran 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 5 5 5 5 5 5 20 95

Songiil 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 100

IT: Tlk test, ST: Son Test

Tablo 34’te 6grencilerin dogru cevaplarina “5”, yanlis cevaplarina ise “0” puan verilmistir.
Ogrencilerin ilk ve son test puanlara bakildiginda Ada’nin siirecinde basinda 15 olan puanini 90,
Ferit’in siirecin basinda olan 65 puanini 95, Seyran’in siirecin basinda 20 olan puanin1 95 ve
Songiil’iin siirecin baginda 50 olan puanini 100 puana yiikselttigi goriilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin uygulama siirecini ve 6grencilerin JAMED yontemi ile ¢arpma islemi 6grenimini
basarili bir sekilde tamamladiklarin1 gostermektedir. Test sonuglart incelendiginde, 6grencilerin
JAMED yontemi ile iki tek basamakli saymin ¢arpimini, iki basamakli say1 ile tek basamakli
sayilarin ¢arpimini, iki basamakli iki sayinin ¢arpimini, ti¢ basamakli bir sayi ile tek basamakli bir
sayinin ¢arpimini, elde kavrami ve basamaklar1 gruplara ayirmayi1 6grendikleri anlasilmaktadir.
Siirecin sonunda ortaya cikan test sonuglart JAMED y6nteminin ¢carpma islemi 6gretiminde etkili

bir yontem oldugunu gostermektedir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Mevcut aragtirma sonuglarina gore ilkokul 3.sinif 6grencileri JAMED’le carpma islemi
Ogretimi siirecine On yargi, korku, kaygi, 6zgiliven eksikligi, 6grenme konusunda isteksizlik ve
Ogrenilmis caresizlik gibi bazi olumsuz duyussal girdilerle baglamistir. Alan yazin incelendiginde
yine diger ogrencilerin, genel olarak matematik dersine yonelik kaygilarinin da yiiksek oldugu

(Stiren, 2019) goriilmektedir.

Mevcut arastirmada ilkokul 3.smif Ogrencilerinin, ¢arpma islemini zor ama gerekli
bulduklart ortaya g¢ikmistir. Alan yazin incelendiginde ise Kubang (2012)’in, ilkokul 3.snif
oglencilerinin en ¢ok carpma islemi konusunda zorluk yasadigini ifade ettigi goriilmektedir.
Mevcut arastirmayi1 destekleyen bu arastirma sonucu ile 3.smif Ogrencilerinin ¢arpma islemi
konusunda zorluk yasamalarinin nedeni olarak ¢arpma islemi konusunun 2.smif ¢arpma islemine

gore daha kapsamli hale gelmesi olarak diigiiniilmektedir.

Mevcut arastirmada, Ogretmen ile yapilan goriismeler dogrultusunda, 06grencilerin
uygulamada olan yontemle g¢arpma islemlerini ¢ozerken elde ekleme, basamak kaydirma ve
carpma islemini sonlandirma konularinda hata yaptiklart sonucuna varilmistir. Arastirmanin bu
sonucunu Cox (1975), ogrencilerin carpma isleminde siklikla hatalar yaptigini sdyleyerek
desteklemektedir. Alan yazin incelendiginde; basamak kaydirma hatasini Attisha ve Yazdani
(1984), Dogan (2022), Giirsel (2000), Ispir ve Giirsel (2018), Klian ve dig (1980), Soylu Makas
(2017), Ugiincii (2010) ve Yorulmaz ve Onal (2017); elde ekleme hatasim1 Klian ve digerleri
(1980), Ispir ve Giirsel (2018), Ma ve digerleri (2020) ve Soylu Makas (2017); carpma islemini
sonlandiramama hatasin1 Damayanti ve digerleri (2021), Dogan (2022) ve Yorulmaz ve Onal
(2017); problem ¢ozememe hatasin1 Taraghi ve digleri (2015) ve Soylu Makas (2017)’1n tespit
ettigi gorilmiistiir. Bu durum, ogrencilerin uygulamada olan yontemle c¢arpma islemlerini
cozerken belirli hatalar1 yaptiklarini1 ve ¢arpma iglemi ile ilgili olan hatalarin yaygin olabilecegini

gostermektedir.

Aragtirmada ogrencilerin yaptiklart hatalarin nedenlerinden birinin 6n kosul bilgilerin
eksikligi oldugu gorilmiistiir. Dogan (2022), carpma islemi i¢in gerekli olan bilgilerinin
bilinmemesi sonucunda ¢arpma islemi mantiginin kavranamadigini belirtmektedir. Ayrica mevcut
aragtirmada, kat anlaminin ve ¢arpma islemi mantiginin kavranmamasi da ¢arpma islemi ile ilgili
hatalarin nedenleri olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin kat anlamimi ve garpma islemi mantigin1
kavramamis olmalar1 ¢arpma islemi ile ilgili anlamlandirma siireglerinde sorun yasadiklarin
diisiindiirmektedir. Bu bulguya benzer sekilde Ozdemir Baki (2023)’nin ¢alismasinda da ikinci

sinif 6grencilerinin ¢arpma islemine iliskin kavramlari anlamlandiramadiklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Doruk ve Doruk (2019), 6grencilerin ¢arpma isleminin kavramsal anlayisina uygun olmayan
diisiincelere sahip oldugu, Masroni ve Nusantara (2016), 6grencilerin ¢arpma islemi kurallarini
anlamadiklarin1 ve Soylu ve Soylu (2006) ¢arpma islemi ile ilgili kavramlarin 6grencilerde tam

olusmadigini dile getirmektedir.

Mevcut arastirmada ritmik sayamamanin da uygulamada olan ydntemle yapilan ¢arpma
islemindeki hatalarin nedenlerinden biri oldugu aciga ¢ikmustir. Yorulmaz ve Onal (2017),
yaptiklar1 arastirmada ritmik sayma becerisinin ¢arpma islemi 6grenimini etkiledigini belirterek
aragtirma sonucunu desteklemektedir. Ayrica mevcut arastirma bulgulari, ¢arpim tablosunun
bilinmemesinin de ¢carpma igsleminde yapilan hatalari tetikledigini gostermektedir. Ma ve digerleri
(2020) ve Uciincii (2010) carpim tablosunun bilinmemesinin ¢arpma islemi dgretimine engel
oldugunu dile getirerek arastirma bulgusunu desteklemektedir. Alan yazinda bulunan bu
aragtirmalar, mevcut arastirma bulgularin1 destekleyerek 6grencilerin ¢arpma islemi konusu i¢in
gerekli On yapilara sahip olmamalarinin ¢arpma islemlerinde hata yapmalarina neden olacagini

diistindiirmektedir.

Mevcut aragtirmada JAMED yontemi ile uygulama sonrast dgrencilerde var olan ¢arpma
islemine kars1 olan olumsuz duygularin yerini sebat, eglence ve sevgi gibi olumlu duygulara
biraktigt goriilmektedir. Benzer sekilde Alptekin (2019), Kesfet-Kopyala-Karsilagtir (KKK)
teknigiyle matematik basaris1 diisiik olan 6grencilere ¢carpma islemi 6gretimi gerceklestirmis ve
ogrencilerin ¢arpma islemlerinde zorlanmadigini, mutlu olduklarini ve ¢arpma islemi konusundan
hoslandiklarini anlamistir. Bu calisma, mevcut arastirmada da oldugu gibi farkli yontemlerle
carpma islemi Ogretiminin ¢arpma islemine yonelik duygularin olumlu yonde degisebilecegini

gostermektedir.

Mevcut arastirma sonuglarina bakildiginda JAMED yonteminin 6grencilerin ¢carpma islemi
konusundaki basarisin1 ve Ozgiivenini anlamli bir sekilde arttirdigi goriilmektedir. Bu durum,
JAMED yo6nteminin ¢arpma isleminde etkili bir yontem olarak kullanilabilecegini gostermektedir.
Bakan (2017), ¢arpma islemi 6gretiminde nokta belirleme tekniginin kullaniminin da 6grencilerin
carpma islemi basarilarin1 ve Ozgiiven duygusunu arttigini gostermistir. JAMED yonteminde
oldugu gibi nokta sayim1 temeline dayanan nokta belirleme tekniginin de ¢arpma isleminde basari
ve Ozgliven gibi ¢iktilara neden olmasi, dgrencilerin gorsel yollarla carpma islemi becerilerini

gelistirebileceklerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, JAMED’in 6grencilerin ¢arpma
islemine kars1 olan sevgi, ilgi ve 6zgiiven gibi duygularimi artirdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde

Terseer ve Terseer (2022) ve Suherdi ve Mujib (2020) de JAMED yontemiyle ¢arpma islemi
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ogretimi gerceklestirmis ve bunun sonucunda JAMED yoOnteminin 6grencilerin matematik dersine
olan ilgisini artirdiginm1 ve JAMED ile sorular1 ¢ézerken mutlu olduklarini tespit etmistir. Verilen
aragtirma ve mevcut arastirma bulgulari, JAMED yonteminin hem matematik dersinde hem de

carpma isleminde olumlu etkiler gosterdigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirma sonuglart incelendiginde, JAMED’in kaygi ve korkuyu azalttigi 6zgiiveni ise
arttirdigr goriilmiistiir. Karbeyaz (2018)’in calismasinda ise ¢oklu zekaya dayali etkinliklerin
matematik dersinde benzer sonuglara yol agtig1 ortaya ¢ikmistir. Bu benzerligin, JAMED’in de
gorsel zekaya dayali etkinliklerden en azindan gorsel ve mantiksal zekaya dayali etkinlikleri

kapsamasi ile ilgili olabilecegi sdylenebilir.

Mevcut aragtirma sonuglari, JAMED yonteminin Ogrencilerin ¢arpma islemi sorularini
cozmeye ve konuyu 6grenmeye istekli oldugunu sdylemektedir. Bu bulgu, mevcut arastirma ve
Ekici ve Demir (2017)’in ¢alismasinda tespit edilen ¢arpma islemine karsi isteksizlik ve sorular
cozmekten kaginma duygusunun JAMED yontemiyle beraber degistigini ve JAMED yodnteminin
ogrencilerin ¢arpma islemine ile ilgili sahip olduklari duygulart olumlu yonde degistirdigini

gostermektedir.

Arastirma sonuglari, JAMED yonteminin 6grenci gelisimine uygun oldugunu, bu yontemle
ogrencilerin carpma islemi siirecinde baska birini yonlendirebildigini ve ¢6ziim siirecini
aktarabildigini gostermektedir. Cevizei (2018), Rus koylii ¢arpma yontemini kullanarak birim
kiiplerle ¢arpma ogretimi gerceklestirmis ve Ogrencilerin ¢arpma islemindeki kavramsal ve
islemsel bilgilerinin gelisti§ini  bulmustur. Bu sonug, somut materyallerin ¢arpma islemi
ogretiminde kullanilmasmin etkili olmasi yoniiyle JAMED yontemi ile bagdagmaktadir. Ciinkii
mevcut arastirmada JAMED yontemi ile 6grencilerin soyut olan ¢arpma islemini ¢izgilerle somut
hale getirerek carpma islemi becerisini anlamlandirarak edindigi goriilmistiir. Bdylelikle somut
donemde olan 3.simf 6grencileri carpma islemini 6grenmis ve JAMED ile ¢oziim slirecini

aktarabilmistir.

Bu arastirmanin sonuglari, JAMED’in; 6grencilerin ¢arpma islemi ile ilgili problemleri
cozmede basarili olmalarini, carpma islemini okul ve ev gibi farkli ortamlarda kullanmak i¢in istek
duymalarii, 6grendiklerini sonraki konulara kendiliginden transfer etmelerini ve ¢carpma iglemine
karst olan korkularmi azalttigin1 gostermektedir. Bunun yani sira altinca hafta eylem plam
uygulama siirecinde JAMED yontemi ile uygulamada olan ¢arpma yontemi harmanlanarak birlikte
verilmistir. Bu uygulamadan sonra 6grencilerin ¢carpma igleminde dnceden gergeklestirdikleri elde

ekleme, basamak kaydirma ve c¢arpma islemini sonlandiramama gibi hatalar1 giderdikleri
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goriilmiistiir. Uygulama stirecinde elde edilen bulgulara bakildiginda, 6grencilerin ¢arpma islemi

konusunu basaril1 bir sekilde 6grendikleri anlagilmaktadir.

Alt1 hafta boyunca stiren JAMED yo6ntemi ile carpma islemi 6gretimi ardindan 6grencilere
basar1 testi yeniden uygulanmis ve ilk testle aralarindaki puan farkliliklarina bakilmistir.
Ogrencilerin aldiklar1 ilk ve son test puanlarma bakildiginda puanlar arasinda yiiksek farkliliklarin
oldugu goze ¢arpmistir. Bu nicel bulgular, diger nitel bulgularda da ortaya ¢iktig1 gibi JAMED
yonteminin 6grencilerin ¢arpma islemi konusundaki akademik basarilarim1  arttirdiginm
gostermektedir. Bu aragtirmada JAMED yonteminin akademik basariyr arttirmasi gibi Sidekli,
Gokbulut ve Sayar (2013)’1n calismasinda da JAMED yontemine kismen benzeyen kolay carpma
yonteminin Ogrencilerde carpma islemi basari puanlarmni arttirdignr goriilmiistiir. JAMED vb.
yontemlerin akademik basariyr arttirmasinin temel nedenlerinin, JAMED’in matematiksel
kavramlarin anlagilmasini kolaylastirmasi1 ve hesaplama yetenegini olumlu etkilemesiyle ilgili
olabilecegi diistinilmektedir. Nitekim, Fuadah, Firdaus ve Fajrina (2019) ve Hidayah (21016)
tarafindan  gerceklestirilen calismalarda JAMED yonteminin matematiksel kavramlarin
anlagilmasinda olumlu etkileri oldugu ve Mustafa, Amaluddin ve Riska (2021) tarafindan yapilan

aragtirmada ise JAMED yonteminin hesaplama yetenegini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Bu ¢alismada JAMED’in ¢arpma islemine iliskin akademik basariy1 arttirmasi gibi Altindas
ve Sidekli (2017)’nin ¢alismalarinda Napier ¢ubuklarinin da ¢arpma isleminde akademik basariy1
arttirabilecegi goriilmiistiir. Bu arastirmada kullanilan JAMED yoOnteminin ¢arpma islemini
gorsellestirmesi gibi Napier ¢ubuklar1 da carpma islemini gorsellestirmek i¢in kullanilmaktadir.
Dolayistyla bu arastirmalar bir arada degerlendirilince, ¢arpma islemi 6gretiminde JAMED gibi

gorsellestirici yontem ve materyallerin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Alan yazin incelendiginde JAMED yonteminin uygulandigi ¢esitli calismalara rastlanmistir.
Arisandi (2014) ,Terseer ve Terseer (2021), Garain ve Kumar (2018), Nuranifah ve Fuadah (2022)
ve Anis Fuadah ve digerleri (2019) tarafindan yapilan ¢alismalarda, JAMED yonteminin ¢arpma
islemi becerisine etkisi incelenmis ve bu yonteminin ilgili konuda etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Bahsi gecen calismalar, mevcut aragtirma sonucunu destekleyerek JAMED yonteminin

carpma islemini 6grenmede etkili bir ydontem oldugunu ortaya koymaktadir.

Mevcut arastirma sonuglari, JAMED yonteminin dezavantajlarini diger dersleri golgeleme
ve program farklilii olarak sunmaktadir. Arastirma siirecine katilan 6grenciler JAMED yontemini
oldukc¢a sevmis ve bu nedenle tiim ilgilerini ¢arpma islemini JAMED ile 6grenmeye vermislerdir.
Bu durum, 6grencilerin diger derslerde olan basarisini ve bu derslere yonelik ilgisini azaltmistir.

Diger bir dezavantaj olarak, JAMED yoOnteminin mevcut 0gretim programinda yer almamasi
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nedeniyle siire¢ sonunda Ogrencilerin bosluga diisebilme ihtimali ortaya c¢ikmistir. JAMED
yonteminin dezavantaji olarak goriilen bu durum, altinci hafta eylem planinda JAMED yontemi ve
uygulamada olan yontem harmanlanarak giderilmistir. Bununla birlikte JAMED yontemini
kullanarak ¢arpma islemi 6gretimini gergeklestiren Rianti (2017), JAMED’in her konuya uygun
olmadiginm1 ve sayma becerisine yeterli diizeyde sahip olmayan c¢ocuklarin bu yontemle

ogrenemeyecegini dile getirerek JAMED yonteminin diger dezavantajlarinmi dile getirmistir.

Bu arastirmanin sonuglarinda JAMED’in sadece zaman konusunda bir sinirliliginin oldugu
goriilmektedir. Yapilan goriisme ve gozlemlerden elde edilen bulgulara gore JAMED yonteminin
fazla vakit aldigi ve bu nedenle zaman kaybina neden olacagi diisliniilmektedir. Arastirma
bulgularini destekler nitelikte Garain ve Kumar (2018) ve Rianti (2017), JAMED yonteminin fazla

zaman alacagini dile getirmislerdir.

Mevcut arastirma sonuglar1 ele alindiginda, arastirma siirecinde yer alan Ogrencilerin
uygulamada olan c¢arpma yonteminde oldugu gibi JAMED yonteminde de g¢esitli yerlerde
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin zorlandiklar1 yerler, kesisim noktalarmi isaretleme,
nokta sayimi, gruplandirma, elde ekleme, ¢apraz ¢izgi, basamak kaydirma ve JAMED yonteminin
sonucunu aktaramama olarak siralanmaktadir. Arastirma siiresince ortaya c¢ikan zorluklarin
nedenlerine bakilarak yasanan zorluklar giderilmeye g¢alisilmistir. Bun gore kesisim noktalarini
isaretleme, nokta sayimi ve gruplandirma konusunda yasanan zorluklarin nedeni ¢apraz ¢izgilerin
yamuk veya c¢ok yakin ¢izilmesi ve Ogrencilerin aceleci olmast olarak belirlenmistir. Elde
eklemede yasanan zorlugun 6grencinin toplama islemi bilmemesinden kaynakli oldugu tespit
edilmistir. Capraz ¢izgilerde yasanan zorluk ise estetik kaygi nedeniyle ortaya ¢ikmistir. Altinci
eylem planinda ortaya ¢ikan basamak kaydirma ve JAMED yonteminin sonucunu aktaramama
zorlugu ise uygulamada olan yontem ile JAMED yonteminin harmanlanmasindan kaynaklanan

saskinlik sonucu ortaya ¢ikmistir.

Mevcut arastirmada arastirma siirecinde Ogrencilerin karsilagtiklart zorluklar ile alakali
cesitli ¢oziim yollar1 denenmistir. Kesisimleri isaretleme, nokta sayimi ve gruplandirma
zorlugunun giderilmesi adina oncelikle 6grencilere kareli calisma kagitlar1 verilmis ve 6grenciler
alistikca cizgisiz kagida gecilmistir. Ayrica dgrencilerin aceleci davranma konusunda telkinlerde
bulunulmus ve bu sorun zamanla ¢dziime kavusturulmustur. Elde ekleme hatasina neden olan
toplama igleminin bilinmemesi sorununu ortadan kaldirmak i¢in oncelikle ilgili 6grenciye bir hafta
boyunca toplama islemi dersi telafi e8itimi verilmistir. Ancak bu durum yeterli olmamustir.
Ardindan elde icin bir iist basamaga eldede bulunan sayr degeri kadar nokta ¢izimi Onerisi

getirilmis ve sorun ¢ozililmiistiir. Siire¢ ilerledikge bu durumun, 6grencinin toplama islemi
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konusunu &grenmesine de katki sagladig goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢apraz ¢izgileri cizerken
estetik kaygiya kapilmasi zorluk yasanmasina neden olmustur. Bu zorluk, alistirma yapildikga
giderilmistir. Altinct eylem plam1 uygulanist sirasinda ¢ikan basamak kaydirma ve JAMED
yontemi sonucunu aktaramama zorluklari ise ¢ok sayida alistirma yaparak ortadan kaldirilmistir.
Stire¢ sonunda ogrenciler JAMED yontemini kullanarak uygulamada olan yontemle g¢arpma

islemlerini dogru bir sekilde ¢ozmiislerdir.

Sonug olarak mevcut arastirma ve diger calismalar ele alindiginda JAMED yonteminin
carpma islemi becerisine etkisinin oldugunu ve 6grencilerin bu yontemle ¢arpma iglemi becerisini
gelistirdigi goriilmektedir. Mevcut aragtirmada dgrencilere carpma isleminin JAMED yontemi ile
uygulamada olan yOntemin harmanlanip Ogretilmesiyle c¢arpma islemi becerilerinin
gelistirilebilecegi ispatlanmistir. Okuma ve yazma konusunda sorun yasayan 6grencilerle aragtirma
stirecinin yuritiiliip basarili olmast JAMED yonteminin etkili olusunu ortaya ¢ikaran bir bagka

yoniidiir.
Mevcut arastirma sonuglari ¢er¢evesinde;

e JAMED yénteminin Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alabilecegi,

e JAMED yontemi ile ¢arpma islemi 6gretimine ilk haftada kareli kagit ile baglanmasi,

e JAMED ile carpma islemi siirecinde basamak gruplandirmas: i¢in renkli kalemler
kullanilmasi,

e JAMED yontemi ile ¢garpma 6gretimi siireci oncesinde, 6grencilerin toplama islemi becerisi
gibi carpma islemi i¢in gerekli olan becerilerin kazandirilmast,

e Ogrencilerin JAMED ile ¢arpma islemlerini ¢ozerken aceleci davranmamas1 gerektiginin
ogrencilere aktarilmasi,

e Ogrencilerin estetik kaygilarnin azaltilmas1 amaciyla gapraz ¢izgi ¢izimi alistirmalaria
agirlik verilmesi,

e Uygulamada olan yontem ile JAMED ydnteminin harmanlanarak ¢arpma islemi becerisinin
kazandirilabilecegi,

e Uygulamada olan yontem ile JAMED yonteminin harmanlanarak yapilan ¢arpma islemi
¢cOziimii i¢in 6grencilere yeteri kadar zamanin verilmesi,

e Uygulamada olan yontem ile JAMED yonteminin harmanlanarak yapilan carpma islemi
¢cOziimiin hizlanmasi i¢in dgrencilere siirekli alistirmalar yaptirilmasi,

e llerleyen arastirmalarda deneysel modellerle JAMED yonteminin, 6grencilerin ¢arpma
islemine yonelik kaygi, tutum ve ilgiye olan ilgisinin incelenmesi,

e JAMED yonteminin, farkli sinif seviyelerinde denenmesi,
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e JAMED yonteminin, akilda tutma becerisine olan etkisinin incelenmesi seklinde Oneriler

sunulmustur.
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binas1 Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon No : 0 (412) 322 22 35 Unvan : Isc¢i

E-Posta: arge21 @meb.gov.tr Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr Internet Adresi:


http://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
mailto:arge21@meb.gov.tr
mailto:meb@hs01.kep.tr
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EK 3: EYLEM PLANLARI
EYLEM PLAN 1

Dersin Konusu: iki Tek Basamakh Saymin Carpimm
Ders Siiresi: 2 Ders Saati

Arac Gerecler: Kareli kagit, farkli renkte kalemler
Dersin Islenisi:

e Derse baglamadan 6nce her 6grenciye kareli kagit dagitilir.

e Ogrencilere bugiin carpma islemini farkli bir yontemle 6grenecekleri sdylenerek Japon
Carpma Islemi Yontemi kisaca anlatilip tahta iizerinde bir 6rnek yapilir.

e Ogrencilerden kareli kagida oncelikle soldan capraz cizgiler ¢izmeleri istenir.
Ardindan 6grencilerden, soldan capraz cizgilerle kesisecek sekilde sagdan c¢apraz
cizgiler ¢cizmeleri istenir. Ardindan kesisen noktalar1 farkli renkte bir kalem yardimiyla
isaretlemeleri istenir. Bu dongii 6grenciler tarafindan tekrarlanir.

e Tahtaya iki tek basamakl1 sayilarin ¢arpimu ile ilgili bir soru yazilir (Ornek: 4x3).

e Yazilan 6rnekte birinci carpan (4) ve ikinci ¢arpan (3) tanmitilir.

e Ogretmen birinci garpan kadar soldan capraz gizgiler gizer ve bunun birinci garpani
ifade ettigini belirtir.

e Daha sonra soldan ¢apraz cizgilerle kesisecek sekilde ikinci ¢arpan kadar sagdan
capraz ¢izgiler ¢izer ve bunun ikinci ¢arpani ifade ettigini belirtir.

e Kesisen noktalar1 farkli renkte bir kalemle isaretler.

e Kesisen noktalar1 saymamiz gerektigini sdyleyerek sesli bir sekilde noktalar: sayar.

e En sonunda sayma sonucunu ¢arpma islemi sonucuna yazar.

e Gergeklestirilen siirecin 6grenciler tarafindan uygulanmasi saglanir.

e Ardindan i¢inde sifir carpani olan 6rneklere yer verilir ve sifir ¢arpani icin kavisli
cizgi cizilmesi ve kavisli c¢izgilerin bulundugu kesisim noktalarmnin sayilmamasi
gerektigi belirtilir. Ders sonuna kadar 6rneklerle devam edilir. Bu siiregte §gretmen
tarafindan goézlem yapilir ve notlar tutulur.

e Ders sonunda 6grencilere 6nceden hazirlanan ve ii¢ soru igeren ¢aligma kagidi verilir
ve Ogrencilerin sorular ¢ozmeleri istenir.

e Ders bitiminde 6grencilerle ders ile ilgili goriisme yapilir.
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EYLEM PLAN 2

Dersin Konusu: iki Basamakl Sayi Ile Tek Basamakh Sayimin Carpim

Ders Siiresi: 2 Ders Saati

Aracg Gerecler: Farkli renkte iki kalemler

Dersin Islenisi:

Tahtaya ¢arpanlarin biri iki basamakli olmak tizere bir carpma islemi yazilir (12x5).
Iki basamakli ¢arpanin, onlar basamaginda bulunan say1 (1) kadar soldan capraz ¢izgi
cizilir.

Ayni hizada biraz bosluk birakilarak iki basamakli carpanin, birler basamaginda
bulunan sayi (2) kadar soldan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

Tek basamakli carpan kadar (5), soldan capraz cizgilerle kesisen, sagdan c¢apraz
cizgiler cizilir.

Cizgilerin kesisim noktalar1 isaretlenir.

Ardindan cizgiler lizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore farkli

renkte bir kalemle isaretlenir.

Nokta sayimina birler basamagindan baslanir. Ardindan bastan baslayarak bulunan
deger soldan saga dogru yan yana yazilir ve carpim sonucu elde edilir. Bu siireg

orneklerle devam ettirilir. Daha sonra eldeli carpma islemine gegilir.

Kesisim noktalar1 sayisi1 iki basamakli olan nokta sayilarinin ilk rakami elde olarak bir

iist basamaga gonderilmesi gerektigi anlatilir ve 6rneklerle pekistirilir.

Ders sonunda 6grencilere dnceden hazirlanan ve ii¢ soru iceren ¢alisma kagidi verilir
ve 0grencilerin ¢ozmeleri istenir.

Ders bitiminde 6grencilerle ders ile ilgili goriisme yapilir.
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EYLEM PLAN 3

Dersin Konusu: iki Basamakh iki Sayimin Carpimm

Ders Siiresi: 2 Ders Saati

Arac Gerecler: Farkli renkte iki kalem

Dersin Islenisi:

Tahtaya her iki carpani iki basamakli olan bir ¢arpma iglemi yazilir (34x15).
[k carpanin, onlar basamaginda bulunan say1 (3) kadar soldan ¢apraz cizgi ¢izilir.
Ayni1 hizada biraz bosluk birakilarak ilk ¢carpanin, birler basamaginda bulunan sayi (4)

kadar soldan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.

Ik ¢arpan icin cizgileri kesecek sekilde ikinci ¢arpanin, onlar basamaginda bulunan
say1 (1) kadar soldan ¢apraz ¢izgi ¢izilir. Ayni hizada biraz bosluk birakilarak ikinci

carpanin, birler basamaginda bulunan say1 (5) kadar soldan ¢apraz ¢izgi ¢izilir.
Cizgilerin kesisim noktalar1 isaretlenir.

Ardindan ¢izgiler ilizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore farkli

renkte bir kalemle isaretlenir.

Nokta sayimina birler basamagindan baglanir. Ardindan bastan baslayarak bulunan
deger soldan saga dogru yan yana yazilir ve carpim sonucu elde edilir. Bu siireg

orneklerle devam ettirilir. Daha sonra eldeli carpma islemine gegilir.

Kesisim noktalar1 sayis1 iki basamakli olan nokta sayilarinin ilk rakami elde olarak bir

iist basamaga gonderilmesi gerektigi anlatilir ve 6rneklerle pekistirilir.

Ders sonunda 6grencilere 6nceden hazirlanan ve ii¢ soru igeren ¢alisma kagidi verilir
ve Ogrencilerin sorular1 ¢ozmeleri istenir.

Ders bitiminde 6grencilerle ders ile ilgili gériigme yapilir.
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EYLEM PLAN 4
Dersin Konusu: U¢ Basamakh Bir Sayi ile Tek Basamakl Saymin Carpim
Ders Siiresi: 2 Ders Saati
Aracg Gerecler: Farkli renkte kalemler
Dersin Islenisi:

e Tahtaya ilk carpani li¢ basamakli bir say1 ve ikinci ¢arpani tek basamakli bir say1 olan

bir soru yazilir (562x7).

e Ug basamakli ¢arpaninin yiizler basamagi kadar soldan ¢apraz ¢izgi cizilir
(5).

e Ug basamakli garpanin yiizler basamagi icin gizilen gizgilerden sonra ayni

hizada bosluk birakilarak onlar basamagi kadar soldan capraz ¢izgi ¢izilir
(6).
e Ug basamakli ¢arpanin onlar basamag: icin ¢izilen ¢izgilerden sonra ayni hizada

bosluk birakilarak birler basamagi kadar soldan ¢apraz ¢izgi ¢izilir (2).

e Tek basamakli ¢arpan kadar (7), soldan capraz c¢izgilerle kesisen, sagdan g¢apraz
cizgiler ¢izilir.

e (izgilerin kesisim noktalar1 igaretlenir.

e Ardindan cizgiler lizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore farklh

renkte bir kalemle isaretlenir.

e Nokta sayimina birler basamagindan baslanir. Ardindan bastan baglayarak bulunan
deger soldan saga dogru yan yana yazilir ve ¢arpim sonucu elde edilir. Bu siireg¢

orneklerle devam ettirilir.

e Kesisim noktalar1 sayis1 iki basamakli olan nokta sayilarinin ilk rakami elde olarak bir

iist basamaga gonderilmesi gerektigi anlatilir ve 6rneklerle pekistirilir.

e Ders sonunda 6grencilere 6nceden hazirlanan ve ii¢ soru igeren c¢aligsma kagidi verilir
ve Ogrencilerin sorular1 ¢ozmeleri istenir.

e Ders bitiminde 6grencilerle ders ile ilgili gorlisme yapilir.
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EYLEM PLAN 5
Dersin Konusu: Carpma Islemi iceren Problemler
Ders Siiresi: 2 Ders Saati
Aracg Gerecler: Farkli renkte kalemler
Dersin Islenisi:

e Derse baglamadan 6nce her 6grenciye kareli kagit dagitilir. Tahtaya carpma islemi
gerektiren bir problem yazilir.
e Verilen problemlerde yer alan sayilarin basamaklarina gore 6gretilen ¢carpma yontemi

ile ¢oziilmesi saglanir.

e Ders sonunda 6grencilere 6nceden hazirlanan ve ii¢ soru igeren caligsma kagidi verilir
ve 0grencilerin sorulari ¢dzmeleri istenir.

e Ders bitiminde 6grencilerle ders ile ilgili gbriisme yapilir.
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EYLEM PLANI 6

Dersin Konusu: Uygulamada Olan Carpma Yontemi ve JAMED Yonteminin

Harmanlanmasi

Ders Siiresi: 2 Ders Saati

Aracg Gerecler: Farkli renkte kalemler
Dersin Islenisi:

e Ogrencilere uygulama siirecinin bir hafta daha uzatildig: sdylenir. Ardindan bugiin derste
onceden 6grendiginiz uygulamada olan yontem ile JAMED yontemini birlestirerek ¢carpma
islemi 6gretiminin yapilacagi aciklanir.

e Tahtaya Oncelikle iki tek basamakli sayinin ¢arpimina yonelik 6rnekler yazilir ve tiim
ogrencilere sirastyla 6rnekler ¢ozdiiriiliir.

e Daha sonra iki basamakli say1 ile tek basamakli sayinin ¢arpiminin harmanlama ile nasil
yapilacagi anlatilir ve Ornekler ¢ozdiiriiliir. Burada elde ekleme ve JAMED yapilan
carpimlarin uygulamada olan yontem modelinde yerine dogru yazimina dikkat edilir.

e ki basamakli iki saymnin carpiminin harmanlama ile nasil yapildig1 anlatilir ve &rnekler
cozdiriilir. Burada basamak kaydirma, elde ekleme ve JAMED vyapilan ¢arpimlarin
uygulamada olan yontem modelinde yerine dogru yazimina dikkat edilir.

e Daha sonra lic basamakli say1 ile tek basamakli sayinin ¢arpimina gecilir ve orneklerle
desteklenir. Burada elde ekleme ve JAMED yapilan carpimlarin uygulamada olan yontem

modelinde yerine dogru yazimina dikkat edilir.
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8
x 4 9_) 7
X 5 x 3
1. Yukaridaki carpma ‘ ‘ o
isleminin sonucu kagtir? 2.  Yukaridaki carpmap.Yukaridaki ¢arpma isleminin
16 isleminin sonucukagtir? sonucukagtir?
24 40 10
32 45 18
95 21
4. Hangi segenekte verilmis carpma islemlerinin sonucu aymidir?
A B C.
9 9 4 5 8 4
x 2 x 3 x 5 x 5 x 4 x 8
0 3
x 1 x 1
5. Yukaridaki ¢arpma isleminin sonucu 6. Yukaridaki carpma isleminin sonucu
kactir? kactir?
1 0
9 8
10 9

7.Ali giinde 3 sayfa kitap okuyor. Ali 6 giinde
lka¢ sayfa kitap okur?

9
18
36

8. Bir ciftlikte 9 inek vardir. Her inegin dort
ayagi olduguna gore ciftlikte bulunanineklerin
ayak sayis1 kactir?

A.14

B. 32

C. 36

9. Serap bir markette tanesi 4 TL olan 7kalem
almistir. Serap markete ka¢ TL 6demelidir?

11
21
28

10.Bir manav her birinin i¢inde 8 tane elmaolan
5 meyve kasas1 almigtir. Manav kag

tane elma almstir.

13

40

58
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36 33
x 21 x 13
11. Yukaridaki ¢arpma isleminin sonucukagtir? (12, Yukaridaki ¢arpma isleminin sonucukagtir?
A. 756 A. 419
B. 766 B. 429
C. 866 C.439
38 27
x 18 x 26
13.  Yukandaki ¢arpma isleminin sonucuil4, Yukaridaki carpma isleminin sonucukagtir?
kactir? A. 702
A. 684 B. 712
B. 686 C.722
C. 694
37 323
X 2D X 3
15. Yukaridaki ¢carpma isleminin sonucukagtir?[16. Yukaridaki carpma isleminin sonucy
A. 905 kagtir?
B. 915 A. 959
C. 925 B. 969
C. 999
412 225
X 2 X 3
17. Yukandaki carpma isleminin sonucul8. Yukaridaki ¢arpma isleminin sonucukagtir?
kactir? A. 228
A. 824 B. 665
B. 834 C. 675
C. 844
156 237
X 4 X 4
19. Yukaridaki ¢arpma isleminin sonucukagtir? 20, Yukaridaki ¢arpma isleminin sonucukagtir?
A. 614 A. 818
B. 624 B. 918

C. 634 C. 948
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EK 5: Uygulama Oncesi Ogretmen Goriisme Formu

[

. Ogrencilerinizin ¢arpma islemi ile ilgili yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

2. Ogrencilerin uygulamada olan ydntemle carpma islemi ogretimi sirasindaki duyussal
ozellikleri (derse katilim, ilgi, motivasyon, kaygi, eglenme ve vb.) nasildir? Orneklerle
aciklaymiz.

3. Uygulamada olan yodntemle carpma islemi sirasinda carpma islemine yonelik bakis agilari
(zorluk seviyesi, gerekliligi vb. ) nasildir?

4. Ogrenciler carpma islemi yaparken ne tiir hatalar yapmaktadirlar? Aciklar misimiz?

5. Ogrenciler carpma islemi yaparken neyi anlamakta giicliik cekmektedirler? A¢iklar misiniz?
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EK 6: Uygulama Sonrasi Ogretmen Goriisme Formu

6. Ogrencilerin, JAMED ile carpma islemi 6gretimi siireci sonunda ¢arpma islemi ile ilgili
duyussal 6zelliklerinde (derse katilim, ilgi, motivasyon, kaygi, eglenme ve vb.) sizce degisim oldu
mu? Nasil Orneklerle aciklayiniz.

7. Ogrencilerin, JAMED ile ¢arpma islemi &gretimi siireci sonunda ¢arpma islemine y&nelik
bakis agilarinda (zorluk seviyesi, gerekliligi vb. ) sizce bir degisim oldu mu? Nasil? Orneklerle
aciklayiniz.

8. JAMED yontemi ile carpma islemi siireci, sizce Ogrencilerin ¢arpma iglemi ile ilgili
yaptiklari hatalar1 nasil etkiledi ya da etkilemis midir? Agiklar misiniz?

9. JAMED ile carpma islemi Ogretim siireci, sizce Ogrencilerin carpma islemi ile ilgili
yasadiklar1 zorluklari nasil etkiledi ya da etkilemis midir?

10. JAMED ile carpma islemi Ogretiminin avantaj ve smurhiliklart hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?
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Ek 7: Uygulama Sonras1 Ogrenci Goriisme Formu

1. Bugiinkii dersi bize degerlendirir misin?

. JAMED yo6ntemi ile ilgili ne diistiniiyorsun? Ag¢iklar misin?

. JAMED yontemi ile sorular1 ¢dzerken yasadigin herhangi bir zorluk var mi1? Agiklar misin?
Sonda:

JAMED yontemi ile carpma islemini 6grenmek sana kolay geliyor mu? Aciklar misin? Neden,

neresi ve hangi asamasi kolay geliyor?



EK 8: Dereceli Puanlama Anahtarlar: ve Betimsel Tanimlamalar
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Tek basamakh Iki sayimin Carpim Dereceli Puanlama Anahtari ve Betimsel Tanimlamalar

KRITERLER

DUZEY

0 |1

2

1. Ik carpan i¢in sagdan ¢apraz cizgileri ¢izdi.

2. Carpanlardan digeri kadar, sagdan capraz ¢izgilerle kesisen,
soldan g¢apraz ¢izgiler ¢izdi.

3. Iginde sifir degeri olan carpman igin kavisli ¢izgi ¢izdi.

4. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi.

5. Isaretleri belirlenen kesisim noktalarmi sayd.

6. Carpim sonucunu yazdi.
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KRITERLER

DUZEY

1. 1k carpan i¢in sagdan capraz
cizgileri cizdi.

Cizgi cizmeme

Cizgileri yamuk,
fazla veya az ¢izme,
Carpan sayis1 kadar
cizgileri cizmeme

Cizgileri dogru ve
carpanlar kadar ¢izme

2. Carpanlardan digeri kadar,
sagdan c¢apraz c¢izgilerle kesisen,
soldan ¢apraz ¢izgiler

cizdi.

Cizgi cizmeme

Cizgileri yamuk,
fazla veya az ¢izme,
carpan sayist kadar|
cizgileri cizmeme

Cizgileri dogru ve
carpanlar kadar ¢izme

3. Icinde sifir degeri olancarpman|
icin kavisli ¢izgi cizdi.

“0”  degeri icin
kavisli cizgiler|
cizmeme

“0” degeri i¢in
kavisli cizgileri
yanlig ¢izme

“0” degeri icin kavisli
cizgi ¢izebilme

4. Cizgilerin kesisim noktalarini
isaretledi.

Kesisim noktalarini
isaretlememe

Kesisim noktalarini
yanlis
isarctleme

Kesisim  noktalarini
dogru
isaretleyebilme

5. Isaretleri belirlenen kesisim
noktalarini saydi.

Kesisim noktalarini
saymama

Kesisim noktalarini
yanlig sayma

Nokta sayimini dogru
yapma

6. Carpim sonucunu yazdi.

Carpim  sonucunu

yazmama

Carpim  sonucunu
yanlis yazma

Carpim sonucunul

dogru yazma
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ki Basamakh Sayi ile Tek Basamakh Sayinin Carpimi Dereceli Puanlama Anahtari ve

Betimsel Tanimlamalar

KRITERLER DUZEY

0

1

2

1. Iki basamakli carpanin, onlar basamaginda bulunan sayi kadar sagdan capraz cizgi
cizdi.

2. Ayni hizada iki basamakli ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk birakti.

3.iki basamakli ¢arpanin, birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz ¢izgi
cizdi.

4. Tek basamakli carpan kadar, sagdan capraz cizgilerle kesisen,soldan ¢apraz ¢izgiler|
cizdi.

5. Icinde sifir degeri olan ¢arpman igin kavisli ¢izgi ¢izdi.

6. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi.

7. Cizgiler tlizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore farkli renkte bir]
kalemle isaretledi.

8. Nokta sayimina birler basamagindan bagladi. Sirasiyla varsa onlar,yiizler ve binler
basamagiyla saymaya devam etti.

9. Kesisim noktalar1 sayis1 iki basamakli olan nokta sayilarinin ilkrakami elde olarak bir
ist basamaga gonderdi.

10. Bastan baglayarak bulunan deger soldan saga dogru yan yana yazdi ve c¢arpim
sonucunu elde etti.
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KRITERLER DUZEY
0 1 2
1. iki basamakli carpanm, onlan®128l ¢izmeme Cizgileri yamuk, fazlaCizgileri dogru ve
basamaginda bulunan say1 kadar veyaaz g?u‘panlar kadar
sagdan capraz gizgicizdi. ¢1zme, —garpan  sayisiclzime
kadar ¢izgi cizmeme
2. Aynm1 hizada biraz bosluk
birakarak ikibasamakli carpanin  |Cizgiler arasindaCizgiler arasindakiCizgiler arasindaj
gerektigi yerdebosluklari yanligdogru  yerlerde
bosluk birakmama |yerlerde birakma bosluk birakma
3. Birler basamaginda bulunan sayiCizgi ¢izmeme Cizgileri yamuk, fazlalCizgileri  dogru
kadar sagdan capraz ¢izgi ¢izdi. veya az ¢izme, carpan| ve
sayist  kadar  ¢izgicarpanlar  kadar
cizmeme cizme
4. Tek basamakli carpan kadar,Carpan sayisi kadarCizgileri yamuk, (Cizgileri  dogru
sagdan c¢apraz c¢izgilerle kesisen,cizgilericizmeme |[fazla ve az ¢izme ve
soldan capraz ¢izgilercizdi. carpanlar  kadar
cizme
5. Icinde sifir degeri olan ¢arpman
icin kavisli ¢izgi ¢izdi. “0”  degeri  i¢in[“0” degeri i¢in kavisli‘0” degeri i¢in
kavisli cizgilergizgileriyanlis ¢izme [kavisli cizgi
cizmeme cizebilme
6. Cizgilerin kesisim noktalarin1  [Kesisim noktalarin1 [Kesigim noktalariniKesigim
isaretledi. isaretlememe yanlis noktalarin1 dogru
isaretleme isaretleme
7. Cizgiler iizerinde 0 1us"mn()kta,,larBasamak noktalarin1 Basamak noktalarlmBasamak .
varsa basamak degerlerine goreisaretlememe yanhisisaretleme noktalarin1 dogru
farkli renktebir kalemle isaretledi. isaretleme
8. Nokta sayimina birlerKesisim noktalarin1 [Kesisim noktalari1  [Kesisim
basamagindan basladi. Sirasiylasaymama iyanlis sayma, noktanoktalarini
varsa onlar, yilizler ve binler sayimina sondandogru sayma,
basamagiyla saymayadevam etti. baslamama nokta  sayiminal
sondan baglama
9. Kesisim noktalar1 sayis1 iki
basamakli olan nokta sayilariin ilkEldeyi ~ bir  istEldeyi bir ustEldeyi  bir st
rakami eldeolarak bir iist basamagabasamaga basamaga yanligbasamaga dogruy|
gonderdi. gondermeme gonderme gonderme
109.  Bagtan baslayarak bulunanCarpim  sonucunu/Carpim sonucunuCarpim sonucuny

deger soldan saga dogru yan yana
yazd1 vecarpim sonucunu elde etti.

yazmama

yanlis yazma

dogru yazma
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Iki Basamakh Iki Saymmin Carpimi Dereceli Puanlama Anahtari ve Betimsel Tanimlamalar

KRITERLER

DUZEY

0

1

1. ilk carpanin, onlar basamaginda bulunan sayikadar sagdan capraz cizgi
cizdi.

2. Ayni hizada ilk ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk birakti.

3 ilk garpanm, birler basamaginda bulunan say: kadar sagdan ¢apraz ¢izgi
cizdi.

4. Tkinci carpanin, onlar basamaginda bulunan sayikadar soldan ¢apraz
cizgi ¢izdi.

5. Ayni1 hizada ikinci ¢arpanin birler basamagi i¢in bosluk birakti.

6. Ikinci carpanin, birler basamaginda bulunan sayikadar soldan ¢apraz
cizgi ¢izdi.

7. Iginde sifir degeri olan ¢arpman igin kavisli ¢izgi ¢izdi.

8. Cizgilerin kesisim noktalarini igaretledi.

9. Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamak degerlerine gore
farkli renkte bir kalemle isaretledi.

10. Nokta sayimmina birler basamagindan basladi. Sirasiyla varsa onlar,
yiizler ve binler basamagiyla saymaya devam etti.

11. Kesisim noktalar1 sayis1 iki basamakli olan nokta sayilarinin ilkrakami
elde olarak bir list basamaga gonderdi.

12. Bastan baglayarak bulunan deger soldan saga dogru yanyana yazdi ve

carpim sonucunu elde etti.




KRITERLER

DUZEY

0

1

2 157

1. Birinci ¢arpanin onlar basamaginda bulunan say: kadar]
sagdan capraz ¢izgi
cizdi.

Cizgi ¢izmeme

Cizgileri yamuk, fazla veyal
az

cizme, ¢arpan sayisi kadar|
cizgi ¢izmeme

Cizgileri dogru ve g:arpa'rﬂa’r
lkadar ¢izme

2. Birinci ¢arpanin onlar basamag: i¢in ¢izilen ¢izgilerden|
sonra bosluk birakti.

Cizgiler arasinda gerektigil
lyerdebosluk birakmama

Cizgiler arasindaki
bosluklart yanhs yerlerde
[birakma

Cizgiler arasinda  dogryl
iyerlerde bosluk birakma

3. Birinci ¢arpanin birler basamaginda bulunan say1 kadar
sagdan capraz ¢izgi ¢izdi.

Cizgi ¢izmeme

Cizgileri yamuk, fazla veyal
az

Cizme, carpan sayisi kadar|
cizgi cizmeme

Cizgileri dogru ve ¢arpanlar
kadar ¢cizme

4. Sagdan capraz cizgileri kesecek sekilde ikinci garpanin|
onlar basamagida bulunan say1 kadar soldan ¢apraz ¢izgi|
cizdi.

Cizgi ¢izmeme

Cizgileri yamuk, fazla veyal
az

Cizme, carpan sayis1 kadar|
cizgilericizmeme

Cizgileri dogru ve ¢arpanlar
kadar ¢cizme

5. Tkinci carpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar
soldan ¢apraz ¢izgiden sonra bosluk birakti.

Cizgiler arasinda gerektigi
yerdebosluk birakmama

Cizgiler arasindaki
bosluklart  yanls yerlerde
[birakma

Cizgiler arasinda  dogry|
iyerlerde bosluk birakma

6. Sagdan capraz cizgileri kesecek sekilde ikinci ¢arpanin|
birler basamaginda bulunan say1 kadar soldan ¢apraz ¢izgi
cizdi.

Cizgi ¢cizmeme

Cizgileri yamuk, fazla veyal
az

Cizme, carpan sayisi kadar|
¢izgi ¢cizmeme

Cizgileri dogru ve ¢arpanlar
kadar ¢izme

7. Iginde sifir degeri olan garpman igin kavisli gizgi
cizdi.

“0” degeri icinkavisli ¢izgiler
cizmeme

“0” degeri i¢in Kkavisli

cizgileriyanlis ¢izme

“0” degeri icin kavisli ¢izgi
cizebilme

8. Cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi.

IKesisim noktalarini

isaretlememe

IKesigim noktalarini
lyanlis

isaretleme

[Kesisim noktalarini
dogru

isaretleyebilme

9. Cizgiler tizerinde olusan noktalar varsa basamak|
degerlerine gore farkli renktebir kalemle isaretledi.

IBasamak noktalarini
isaretlememe

IBasamak noktalarini yanlis|
isaretleme

Basamak noktalarini dogrul
lisaretleme

10. Nokta sayimina birler basamagindan basladi. Sirasiylal
varsa onlar, yiizler ve binler basamagiyla saymaya devam
letti.

IKesisim noktalarini

saymama

IKesisim noktalarini

lyanlis sayma, nokta

sayimina sondan baslamama

Kesisim noktalarmni
dogru sayma, nokta sayimina|

sondan baslama

10. Grubun nokta sayist iki basamakli ise onlar
basamagidaki deger listbasamaga elde olarak gonderdi.

[Eldeyi bir
gondermeme

ist basamagalEldeyi

bir {ist basamaga
lyanliggénderme

Eldeyi bir {ist basamagal
dogrugénderme

11. Grup olarak sayilarinnoktalarin sayiminin
ardindan elde edilen degerler soldan saga dogru yan yanaj
lyazd1 ve ¢arpim sonucunu elde etti.

Carpim sonucunuyazmama

Carpim  sonucunu  yanlis|

lyazma

Carpim  sonucunu  dogru

yazma




Uc basamakh Sayi fle Tek Basamakl Saymin Carpim Dereceli Puanlama Anahtari ve

Betimsel Tanimlamalar

KRITERLER

DUZEY

0

1. Ug basamakli garpanimin yiizler basamagi kadar sagdan capraz

cizgi ¢izdi.

2. Ayn1 hizada ti¢ basamakli ¢arpanin onlar basamag: i¢in bosluk birakti.

3. Ug basamakli garpanin onlar basamag1 kadar sagdan capraz cizgi cizdi.

K. Ayni hizada ii¢ basamakli carpanin birler basamag i¢in bosluk birakt:

5. U¢ basamakli carpanin birler basamag kadar sagdan ¢apraz cizgi ¢izdi.

6. Tek basamakli ¢arpanin degeri kadar sagdan ¢aprazcizgileri kesecek sekilde]

soldan ¢apraz ¢izgi ¢izdi.

7. Iginde sifir degeri olan garpman icin kavisli ¢izgi izdi.

8. Cizgilerin kesisim noktalar isaretledi.

9. Cizgiler iizerinde olusan noktalar varsa basamakdegerlerine gore farkli renkte]

bir kalemle isaretledi.

10. Olusan gruplardaki noktalar saydi.

11. Grupta bulunan nokta sayist iki basamakli ise onlar basamagindal
bulunan rakam bir iist
basamaga gonderdi.

12. Grupta bulunan nokta sayilar1 yazdi ve ardindan soldansaga yan yana olacak
sekilde yazilir ve ¢arpim sonucu

elde etti.

158
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KRITERLER DUZEY
0 1 |2
.. . . _ . [Cizgi ¢izmeme Cizgileri yamuk, fazla veyaCizgileri  dogru  ve
1. Ug basamakli carpaninin yiizler basamag kadar sagdan| 0z carpanlar kadar cizme

capraz
cizgi ¢izdi.

cizme, carpan sayist kadar|
cizgi cizmeme

2. Ug basamakli carpanin yiizler basamag igin gizilen|
cizgilerden sonra ayn1 hizadabosluk birakti.

Cizgiler arasindal
gerektigi  yerde boslukl
[birakmama

Cizgiler arasindaki]
lbosluklar1 yanlis yerlerde]
[birakma

Cizgiler arasinda dogru
yerlerde bosluk birakma

3.Ug basamakli garpanin onlar basamag1 kadar sagdan capraz
cizgi ¢izdi.

Cizgi ¢izmeme

Cizgileri yamuk, fazla veyal
az

cizme, carpan sayisi kadar|
cizgi cizmeme

Cizgileri  dogru
carpanlar kadar ¢izme

\(&

6. Tek basamakli ¢arpanin degeri kadar sagdan capraz
cizgileri kesecek sekilde soldan gaprazgizgi ¢izdi.

U. Ug basamakli carpanin onlar basamagi icin cizilenCizgiler arasindajCizgiler arasindakiCizgiler arasinda dogrul
cizgilerden sonra ayn1 hizada bosluk birakti. gerektigi  yerde bosluklbosluklar1 yanlis yerlerdeyerlerde bosluk birakma
birakmama [birakma
5.U¢ basamakli carpanin birler basamagi kadar sagdanCizgi cizmeme Cizgileri yamuk, fazla veyalCizgileri ~ dogru  ve|
capraz ¢izgi ¢izdi. az carpanlar kadar ¢izme
Cizme, ¢arpan sayis1 kadar|
cizgi cizmeme
Cizgi ¢izmeme Cizgileri yamuk, fazla veyalCizgileri ~ dogru  ve|

az
Cizme, ¢arpan sayis1 kadar|
cizgi ¢cizmeme

carpanlar kadar ¢izme

7. Iginde sifir degeri olan garpman iginkavisli ¢izgi ¢izdi.

“0” degeri ic¢in kavisli
cizgilercizmeme

“0” degeri icin Kkavisli
cizgileriyanlig ¢izme

“0” degeri icin kavisli
cizgi ¢izebilme

8. Cizgilerin kesisimnoktalar1 isaretledi.

Kesigim noktalarini

IKesigim noktalarini

IKesisim noktalarini

isaretlememe lyanlis isaretleme dogru isaretleyebilme
. I Basamak noktalarini Basamak noktalarini yanligBasamak noktalarinj
9. Cizgiler ilizerinde olusan noktalar varsa basamak]. . -
- - .. . . ; isaretlememe isaretleme dogru
degerlerine gore farkli renkte bir kalemle isaretledi. -
isaretleme
Kesigim noktalarmiKesisim noktalarini yanlhigKesisim noktalarmidogrul
10. Olusan gruplardakinoktalar saydi. saymama sayma sayma

[Eldeyi bir iist basamagalEldeyi bir iist basamagaEldeyi bir iist basamagal

letti.

11. Grupta bulunan nokta sayis1 iki basamakli ise onlargondermeme lyanliggénderme dogru génderme
lbasamaginda bulunan rakam bir iist basamaga gonderdi.

12; Grupta bulunan noktg sayilar1 yazdi ve ardindan SOlda"Carplm sonucunulCarpim  sonucunu  yanhsCarpim sonucunu dogru
sagayan yana olacak sekilde yazilir ve ¢arpim sonucu eldeyazmama yazma lyazma
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Altinci1 Eylem Plani Dereceli Puanlama Anahtarlar: ve Betimsel Tanimlamalar

iki Basamakl Sayi ile Tek Basamakli Sayinin Carpimi

KRITERLER

1. ilk carpanin birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan gapraz gizgileri ¢izdi.

[\

. Ikinci carpanin birler basamagi kadar sagdan capraz gizgilerle kesisen, soldan capraz ¢izgiler ¢izdi.

3. Iginde sifir degeri olan carpan igin kavisli ¢izgi cizdi.

n

. 1lk islem icin gizgilerin kesisim noktalarmi isaretledi.

(9,

. 11k islem icin kesisim noktalarim saydi.

[*)}

. Nokta sayis1 iki basamakli ise onlar basamaginda bulunan rakam elde olarak yazdi.

3

. 11k islemin ¢arpim sonucunu birler basamagina yazda.

8. Ik carpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ¢apraz gizgiler ¢izdi.

9. Ikinci carpanin birler basamaginda bulunan sagdan capraz cizgilerle kesisen, soldan ¢apraz gizgiler ¢izdi.

10. ikinci islem igin cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi.

11.Ikinci islem i¢in kesisim noktalarini saydi.

12. Elde var ise ikinci islemin nokta sayim sonucuna ekledi.

13. Ikinci islemin garpim sonucunu onlar basamagina yazdi.
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. DUZEY

KRITERLER
0 1 2
Cizgileri yamuk, fazla

. veya az ¢izme,
1. Ik ¢arpanin birler basamagmda bulunan say1 kadar s yaars

o R Cizgi ¢cizmeme L .
sagdan capraz ¢izgileri ¢izdi. Cizgileri dogru  ve

Carpan  sayis1  kadar

cizgileri ¢gizmeme

carpanlar kadar ¢izme

2. Tkinci garpanin birler basamagi kadar sagdan ¢apraz
cizgilerle kesisen, soldan gapraz cizgiler ¢izdi.

Cizgi ¢izmeme

Cizgileri yamuk, fazla
veya az ¢izme,
Carpan  sayis1  kadar
¢izgileri ¢gizmeme

Cizgileri dogru  ve
carpanlar kadar ¢izme

3. Icinde sifir degeri olan ¢arpan icin kavisli ¢izgi
¢izdi.

“0” degeri icin kavisli
cizgiler ¢izmeme

“0” degeri i¢in kavisli
cizgileriyanlig ¢izme

“0” degeri icin kavisli
¢izgi ¢izebilme

. . . o . . Kesigim noktalarini .. B
4. 1k islem igin ¢izgilerin kesisim noktalarmi  Kesigim noktalarmi anls Kesisim noktalarmidogru
isaretledi. isaretlememe yanis
isaretleme isaretleyebilme
s Nokta sayimini dogru
. . Kesisim noktalarini
5. Ik islem igin kesigim noktalarini saydi. Kesigim noktalarin $1$
saymama yanlig sayma yapma
6. Nokta sayist iki basamakli ise onlar basamaginda  Eldeyi yazmama Eldeyi yanlis yazma Eldeyi dogru yazma

bulunan rakam elde olarak yazdi.

7. ik islemin carpim sonucunu birler basamagma
yazdi.

Carpim sonucunu

yazmama

Carpim sonucunu yanlis
yazma

Carpim sonucunu dogru
yazma

8. ik carpamin onlar basamaginda bulunan say1 kadar
sagdan gapraz cizgiler ¢izdi.

Cizgi ¢cizmeme

Cizgileri yamuk, fazla
veya az ¢gizme,
Carpan  sayis1  kadar
¢izgileri ¢gizmeme

Cizgileri dogru  ve
carpanlar kadar ¢izme

9. Ikinci carpanin birler basamaginda bulunan sagdan
capraz ¢izgilerle kesisen, soldan capraz ¢izgiler ¢izdi.

Cizgi ¢izmeme

Cizgileri yamuk, fazla
veya az gizme,

Cizgileri dogru  ve

Carpan  sayis1  kadar .
cizgileri gizmeme carpanlar kadar ¢izme
. - Kesigim noktalarini . -
10. ikinci islem igin gizgilerin kesisim noktalarmi  Kesisim noktalarini anlf Kesisim noktalarmidogru
isaretledi. isaretlememe yanls
isaretleme isaretleyebilme
i
.. Nokta sayimini dogru
. i Kesigim noktalarini
11.Ikinci islem i¢in kesisim noktalarin saydi. Kesisim noktalarini Sl i
saymama yanlig sayma yapma

12. Elde var ise ikinci islemin nokta sayim sonucuna
ekledi.

Elde eklememe

Eldeyi yanls ekleme

Eldeyi dogru ekleme

13. ikinci islemin carpim sonucunu onlar basamagma
yazdi.

Carpim sonucunu

yazmama

Carpim sonucunu yanlis
yazma

Carpim sonucunu dogru
yazma
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iki Basamakl iki Sayimin Carpim

KRITERLER

—_

. IIk carpanin birler basamaginda bulunan say: kadar sagdan gapraz cizgileri cizdi.

2. Tkinci garpamin birler basamag1 kadar sagdan gapraz gizgilerle kesisen, soldan ¢apraz gizgiler gizdi.

3. Iginde sifir degeri olan ¢arpan igin kavisli ¢izgi ¢izdi.

4. Tlk islem icin gizgilerin kesisim noktalarin isaretledi.

49

. {lk islem igin kesisim noktalarmni saydi.

6. Nokta sayis1 iki basamakli ise onlar basamaginda bulunan rakam elde olarak yazdi.

~

. Ik islemin ¢arpim sonucunu birler basamagina yazdi.

o]

. Ik carpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz cizgiler ¢izdi.

9. Ikinci garpanin birler basamaginda bulunan sagdan ¢apraz cizgilerle kesisen, soldan ¢apraz cizgiler gizdi.

10. Ikinci islem igin ¢izgilerin kesisim noktalarini isaretledsi.

11.Ikinci islem icin kesisim noktalarin sayd.

12. Elde var ise ikinci islemin nokta sayim sonucuna ekledi.

13. Ikinci islemin ¢arpim sonucunu onlar basamagna yazdi.

14. 1lk ¢arpanin birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz cizgiler ¢izdi.

15. Ikinci garpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz cizgilerle kesisen cizgiler gizgi.

16. Ugiincii islem igin cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi.

17. Ugiincii islem igin kesisim noktalarini saydi.

18. Ugiincii islemin ¢arpim sonucunu basamak kaydirarak yazdi.

19. Tlk garpanin onlar basamag1 kadar sagdan ¢apraz gizgiler cizdi.

20. Tkinci garpanin onlar basamag kadar sagdan cizgilerle kesisen soldan capraz cizgiler gizdi.

21. Dérdiincii islem i¢in ¢izgilerin kesisim noktalarini isaretledi.

22. Dérdiincii islem i¢in kesisim noktalarini saydi.

23. Dérdiincii islemin ¢arpim sonucunu onlar basamagina yazdi.

24. Cikan sonuglar toplayarak ¢arpim sonucuna ulagt.
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. DUZEY
KRITERLER
0 1 2
Cizgileri yamuk,
fazla veya az
. . . . ¢izme,
1. IIk ¢arpanin birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz Cizgi gizmeme Cizgileri dogru ve
gizgiler gizdi. Carpan sayist  carpanlar kadar
kadar cizgileri  ¢izme
¢izmeme
Cizgileri yamuk,
fazla veya az
_— . N _ . cizme,
2. Ikinci ¢arpanmn birler basamag1 kadar sagdan capraz cizgilerle Cizgi cizmeme Cizgileri dogru ve
kesisen, soldan capraz gizgiler ¢izdi. e Carpan sayisi  carpanlar Kadar
kadar cizgileri  ¢izme
¢izmeme

3. Iginde sifir degeri olan garpan igin kavisli gizgi gizdi.

“0”  degeri igin
kavisli cizgiler
¢izmeme

“0”  degeri igin
kavisli  ¢izgileri

yanlis ¢izme

“0”  degeri i¢in
kavisli cizgi
¢izebilme

o Kesigim Kesisim noktalarini
4. ik islem icin cizeilerin kesisi Ktal . ledi Kesisim noktalarini tal ! dog
. Ik islem igin ¢izgilerin kesisim noktalarin isaretledi. Porcilemetis noktalarmiyanlis ogru
isaretleme isaretleyebilme
Eicim I:;),krtj sayimini
5. Tlk islem igin kesisim noktalarmni saydi. Kesisim noktalarim  poktalarni  yanhs s
saymama sayma
yapma
6. Nokta sayisi iki basamakli ise onlar basamaginda bulunan rakam  Eldeyi yazmama Eldeyi yanlis  Eldeyi dogru yazma
elde olarak yazdi. yazma
A . . . Carpim  sonucunu  Carpim sonucunu  Carpim  sonucunu
7. 1k islemin ¢arpim sonucunu birler basamagina yazdi. -
yazmama yanlis yazma dogru yazma
Cizgileri yamuk,
fazla veya az
. N B cizme,
Sizllﬁe(iarip;zr;m onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz Cizgi gizmeme Cizgileri dofru ve
glzgrier gizdl. Carpan sayist  carpanlar kadar
kadar cizgileri  ¢izme
¢izmeme
Cizgileri yamuk,
fazla veya az
S . 5 . cizme,
% il samann bilr busapubinds n o GG mene Cigr dogr e
“ze et vapraz qzgrier grzdi. Carpan sayist  carpanlar kadar
kadar cizgileri  ¢izme
¢izmeme
Kesigim Kesisim noktalarini

10. ikinci islem igin cizgilerin kesisim noktalarim isaretledi.

Kesigim noktalarini
isaretlememe

noktalarmiyanlis

isaretleme

dogru

isaretleyebilme
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.. Nokta sayimini
B Kesigim dog
11.Ikinci islem igin kesisim noktalarini saydi. Kesisim noktalarnt  noktalarini yanlis e
saymama sayma
yapma
12. Elde var ise ikinci iglemin nokta sayim sonucuna ekledi. Elde eklememe Eldeyi yanhs  Eldeyi dogru
ekleme ekleme
. arpim  sonucunu arpim sonucunu arpim  sonucunu
13. Ikinci islemin garpim sonucunu onlar basamagina yazdi. Carp Carp ¢ fp
yazmama yanlis yazma dogru yazma
Cizgileri yamuk,
fazla veya az
. . . . ¢izme,
1 l4Z Iilll;rgag(;mn birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan ¢apraz Cizgi gizmeme Cizgileri dogru ve
glzgrier gizdl. Carpan sayist  carpanlar kadar
kadar cizgileri  ¢izme
¢izmeme
Cizgileri yamuk,
fazla veya az
S . . ¢izme,
é:brilziczlgﬁz?jrﬁg i;);lriagriztgls:rrrgf;da bulunan say1 kadar sagdan Cizgi gizmeme Cizgileri dogru ve
’ Carpan sayist  carpanlar kadar
kadar cizgileri  ¢izme
gizmeme
Kesisim  noktalarm Kesigim Kesisim noktalarini
16. Ugiincii islem igin cizgilerin kesisim noktalarini isaretledi. isareilememe noktalarmiyanlis dogru
isaretleme isaretleyebilme
Eicim I;Ioj(ta saylimini
17. Ugiincii islem igin kesigim noktalarmi saydi. Kesisim noktalarmi  poktalarmi yanhs 05
saymama sayma
yapma
T, . Basamak Basamagi yanliy Basamagi dogru
18. Uglincii islemin ¢arpim sonucunu basamak kaydirarak yazdi. kaydirmama kaydirma kaydirma
19, ilk . . L. L Carpim  sonucunu  Carpim sonucunu  Carpim  sonucunu
. Ilk ¢arpanin onlar basamagi kadar sagdan ¢apraz ¢izgiler ¢izdi. <
yazmama yanlis yazma dogru yazma
Cizgileri yamuk,
fazla veya az
L . . L . ¢izme,
igl.delllr(llr;;; rg;z;rgfznéinle(r)réliz;g ibasamagl kadar sagdan ¢izgilerle kesisen Cizgi izmeme Cizgileri dogru ve
’ Carpan sayist  carpanlar kadar
kadar cizgileri  ¢izme
¢izmeme
Kesisim  noktalarimi Kesigim Kesisim noktalarini
21. Dérdiincii iglem i¢in ¢izgilerin kesisim noktalarini isaretledi. imreilememe noktalarmtyanlis dogru
isaretleme isaretleyebilme
Kesisim (I;Iovkta sayimini
. ogru
22. Dérdiincii islem igin kesisim noktalarini saydi. Kesisim noktalarmi  poktalarini  yanhs S
saymama sayma
yapma
o . . Carpim sonucunu  Carpim sonucunu  Carpim  sonucunu
23. Dérdiincii islemin garpim sonucunu onlar basamagina yazdi. <
yazmama yanlis yazma dogru yazma
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Carpim  sonucunu  Carpim sonucunu  Carpim  sonucunu

24. Cikan sonuglari toplayarak ¢arpim sonucuna ulasti. yazmama yanhs yazma doggru yazma
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Uc Basamakl Say ile Tek Basamakh Sayinin Carpimi

KRITERLER

—_

. Ilk carpanin birler basamaginda bulunan sayi kadar sagdan gapraz cizgileri ¢izdi.

. Ikinci garpanin birler basamag1 kadar sagdan ¢apraz gizgilerle kesisen, soldan gapraz gizgiler gizdi.

. Iginde sifir degeri olan garpan igin kavisli ¢izgi ¢izdi.

. 1lk islem igin gizgilerin kesisim noktalarini isaretledi.

. Ik islem igin kesisim noktalarmi saydi.

. Nokta sayis1 iki basamakli ise onlar basamaginda bulunan rakam elde olarak yazdi.

. Ik islemin ¢arpim sonucunu birler basamagina yazdi.

. Ik carpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar sagdan gapraz cizgiler cizdi.

9.

Ikinci carpamn birler basamaginda bulunan sagdan capraz gizgilerle kesisen, soldan gapraz cizgiler ¢izdi.

10. Ikinci islem igin ¢izgilerin kesisim noktalarini isaretledsi.

11.Ikinci islem icin kesisim noktalarin sayd.

12. Elde var ise ikinci islemin nokta sayim sonucuna ekledi.

13. Ikinci islemin ¢arpim sonucunu onlar basamagina yazdi.

14. 1lk ¢arpanin yiizler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz cizgiler ¢izdi.

15. Ikinci garpanin birler basamaginda bulunan say1 kadar sagdan capraz gizgilerle kesisen cizgiler gizdi.

16. Ugiincii islem igin gizgilerin kesisim noktalarim isaretledi.

17. Ugiincii islem igin kesisim noktalarini saydi.

18. Ugiincii islemin ¢arpim sonucunu basamak kaydirarak yazdi.
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. DUZEY

KRITERLER
0 1 2
Cizgileri yamuk, fazla

. veya az ¢izme,
1. Ik carpanin birler basamaginda bulunan say1 kadar N vaare

. LT Cizgi ¢cizmeme N -
sagdan capraz ¢izgileri ¢izdi. Cizgileri dogru  ve

Carpan  sayis1  kadar

¢izgileri ¢gizmeme

carpanlar kadar ¢izme

2. Tkinci garpanin birler basamagi kadar sagdan ¢apraz
cizgilerle kesisen, soldan ¢apraz ¢izgiler ¢izdi.

Cizgi ¢izmeme

Cizgileri yamuk, fazla
veya az ¢izme,
Carpan  sayis1  kadar
¢izgileri ¢gizmeme

Cizgileri dogru  ve
carpanlar kadar ¢izme

3. Icinde sifir degeri olan carpan icin kavisli ¢izgi
¢izdi.

“0” degeri icin kavisli
cizgiler ¢gizmeme

“0” degeri i¢in kavisli
¢izgileriyanlis ¢izme

“0” degeri icin kavisli
¢izgi ¢izebilme

. . . Lo . > Kesigim noktalarini .. .
4. 1k islem igin ¢izgilerin kesisim noktalarmi  Kesisim noktalarini Kesisim noktalarmidogru
isaretledi. isaretlememe yanlts
isaretleme isaretleyebilme
.. Nokta sayimimi dogru
5. Ilk islem igin kesisim noktalarim saydi. Kesigim noktalarmy  Kesisim paktalarin
saymama yanlig sayma yapma

6. Nokta sayist iki basamakli ise onlar basamaginda
bulunan rakam elde olarak yazdi.

Eldeyi yazmama

Eldeyi yanlis yazma

Eldeyi dogru yazma

7. ik islemin carpim sonucunu birler basamagma
yazd1.

Carpim sonucunu

yazmama

Carpim sonucunu yanlis
yazma

Carpim sonucunu dogru
yazma

8. Ilk carpanin onlar basamaginda bulunan say1 kadar
sagdan capraz ¢izgiler ¢izdi.

Cizgi ¢izmeme

Cizgileri yamuk, fazla
veya az gizme,
Carpan  sayis1  kadar
¢izgileri ¢gizmeme

Cizgileri dogru  ve
carpanlar kadar ¢izme

9. Tkinci carpanin birler basamaginda bulunan sagdan
capraz ¢izgilerle kesisen, soldan capraz ¢izgiler ¢izdi.

Cizgi ¢cizmeme

Cizgileri yamuk, fazla
veya az gizme,
Carpan  sayis1  kadar
¢izgileri ¢gizmeme

Cizgileri dogru ve
carpanlar kadar ¢izme

L . o o .. Kesigim noktalarini .. .
10. Ikinci islem icin ¢izgilerin kesisim noktalar  Kesisim noktalarini : Kesisim noktalariidogru
isaretledi. igsaretlememe yaniis
isaretleme isaretleyebilme
- Nokta sayimini dogru
11.1kinci islem igin kesisim noktalarini saydi. Kesigim noktalarini Ke$1§11'n noktalanmi
saymama yanlig sayma yapma

12. Elde var ise ikinci islemin nokta sayim sonucuna
ekledi.

Elde eklememe

Eldeyi yanls ekleme

Eldeyi dogru ekleme

13. ikinci islemin carpim sonucunu onlar basamagina
yazdi.

Carpim sonucunu

yazmama

Carpim sonucunu yanlis
yazma

Carpim sonucunu dogru
yazma
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14. Tk carpanin yiizler basamagmda bulunan say
kadar sagdan gapraz cizgiler ¢izdi.

Cizgi ¢izmeme

Cizgileri yamuk, fazla
veya az ¢izme,
Carpan  sayis1  kadar
¢izgileri ¢gizmeme

Cizgileri dogru  ve
carpanlar kadar ¢izme

15. Ikinci garpanin birler basamaginda bulunan say1
kadar sagdan gapraz cizgilerle kesisen ¢izgiler ¢izdi.

Cizgi ¢izmeme

Cizgileri yamuk, fazla
veya az ¢izme,

Cizgileri dogru  ve

arpan  sayis1  kadar .
Crp . Y carpanlar kadar ¢izme
¢izgileri ¢gizmeme
. S .. . Kesigim noktalarini .. .
16. Ugiincii islem igin ¢izgilerin kesisim noktalarmi — Kesisim noktalarini anli Kesisim noktalarmidogru
isaretledi. igsaretlememe yanis
. isaretleyebil
isaretleme isaretleyebilme
- Nokta sayimini dogru
.. . Kesigim noktalarini
17. Ugiincii islem igin kesisim noktalarini saydi. Kesigim noktalarmi $1$
saymama yanls sayma yapma
18. Ugiincii islemin carpim sonucunu basamak  Carpim sonucunu  Carpim sonucunu yanliy  Carpim sonucunu dogru

kaydirarak yazdi.

yazmama

yazma

yazma
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EK 9: DERS SONU DEGERLENDIRME ETKINLIiKLERI

Birinci Eylem Plani Ders Sonu Degerlendirme Etkinlikleri

W W




35

40

45

Ikinci Eylem Plan1 Ders Sonu Degerlendirme Etkinlikleri
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Uciincii Eylem Plam Ders Sonu Degerlendirme Etkinlikleri

27 S
x 13

42
x 20

45
X 26




127

702

X 5

Dordiincii Eylem Plam1 Ders Sonu Degerlendirme Etkinlikleri

169

345

X 6
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Besinci Eylem Plani Ders Sonu Degerlendirme Etkinlikleri

1.) Okulumuzun her sinifinda 3 pencere vardir. Okulda 6 siif olduguna gore okulda kag
pencere vardir?

2.) Bizim bahgede 10 tane agac¢ vardir. Her agaca 3 tane kus konduguna gore agaclardaki
kus sayis1 kactir?

3.) Smifimiz siislemek i¢in 25 kisi 10’ar bayrak getirdi. Sinifimizi siislemek i¢in kag
bayragimiz vardir?

4.) Abim mahalledeki ¢ocuklara vermek i¢in tanesi 121 TL olan ¢antalardan 8 tane alirsa
TL 6deme gerekir?



13

X

x 7

25

Altinci1 Eylem Plani Ders Sonu Degerlendirme Etkinlikleri

171

325




