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Bu aragtirmanin temel amaci, aydinlanma dénemi diisiiniirlerinden Jean Jacques Rousseau’nun,
cocuk imgesine bakisi, cocuk egitimi ve hedefledigi ideal vatandasi ortaya ¢ikarmaktir. J.J. Rousseau’nun
goriislerinin tespitinde 1762 yilinda kaleme aldigi “Emile ya da Egitim Uzerine” eseri kaynak almmustir.
Tez bes boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde arastirmanin problemi, amaci ve Onemine deginilmistir. Goriisleri glinliimiiz
toplumsal yapinin olugmasinda etkili olan diisiiniiriin egitim ile ilgili goriisleri ilizerinden c¢ocuk ve
vatandaslik egitimi hakkindaki diisiinceleri hem ¢ocuk egitimi hem de vatandaslik egitimi agisindan 6nem
arz etmektedir.

Ikinci boliimde arastirmanin kavramsal agiklamalarma ve literatiir hakkinda bilgilere yer
verilmistir. Bu boliimde J.J. Rousseau’nun hayati ve eserleri, egitim kavrami, egitim felsefesi, aydinlanma
donemi egitim, sosyal bilgiler programi ve vatandaglik egitimi iizerinde durulmustur. Verilen bilgiler ile
arastirma konusunun kavramsal c¢ercevesi olusturulmustur. Literatiirde J.J. Rousseau’nun egitim
diisiincesi ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

Ucgiincii béliim ise arastirmanin yéntem boliimiinii olusturmaktadir. Emile ya da Egitim Uzerine
eseri Yasar AVUNC un, Tiirkiye Is Bankas:1 Kiiltiir Yaymlarindan ¢ikan cevirisi iizerinden incelenmistir.
Bes boliimden olusan eser incelenirken ilk {i¢ boliim ile smirlandirilmistir. Eser nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi ile incelenmistir. Verilerin analizi yapilirken igerik analizi
teknigi kullanilmustir. Igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular yorumlanmustir.

Dordiincti boliimde arastirmanin bulgularina yer verilmistir. Arastirmanin bulgularinda g¢ocuk
imgesiyle ilgili; gelisim, saglik-beslenme, tutum, 6zgiirliik, aile, mutluluk kavramlariyla ilgili bulgular
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ortaya ¢ikmistir. Cocugun egitimi ile ilgili; yontem, amag, ahlak egitimi, 6gretmen, diizeye uygunluk,
meslek, egitim tamimu ve ceza kavramlariyla ilgili bulgular ortaya ¢ikmustir. Ideal vatandas ile ilgili;
ozgirlik, esitlik gibi demokratik vatandag 6zellikleri yaninda bilimsel ve elestirel diislinebilen, problem
¢ozen, kendi Ozelliklerini bilen hak ve sorumluluklariin farkinda olan, duyarli ve ahlaki erdem sahibi
ideal vatandas bulgular1 ortaya ¢ikmustir.

Besinci bolim olan son boéliimde ise arastirmanin sonu¢ ve tartigmasina yer verilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, J.J Rousseau’ya gore ¢ocugun Ozgirliigiiniin korunmasi gerektigi, ¢cocugun
gelisiminde dogal diizenin takip edilmesi gerektigi, cocugun egitiminde 0gretmeni yonlendirici olmasi
gerektigi, cocugun yaparak yasayarak ogrenme, problem ¢ozme ve bulus yoluyla 6grenmesi gerektigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica ¢aligmada ulasilan diger sonug¢ J.J. Rousseau’nun uyguladigi egitim
yapilandirmact egitim yaklasimi ile uygunluk gostermektedir. J.J. Rousseau’nun hedefledigi ideal
vatandaslik profilinde oOzgiirliik¢ii, esitlik¢i, kendi kendine yetebilen, cevresini ve kendini tantyan
vatandas On plana c¢ikmaktadir. Giiniimiizde yetistirilmek istenilen ideal vatandas oOzelikleri
diistintildiigiinde J.J. Rousseau’nun hedefledigi ideal vatandas 6zellikleriyle biiylik oranda benzerlikler
gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, Egitim, Emile, Jean Jacques Rousseau, Vatandaglik, Vatandaglik Egitimi
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ABSTRACT
CHILD, CHILD EDUCATION AND IDEAL CITIZEN

IN THE WORK “EMILE” OF JEAN JACQUES ROUSSEAU
M.Sc. Thesis
Preparer: Turgut YILMAZ
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Zafer KUS
2019 — (XII+100)
Kirsehir Ahi Evran University, Institute of Social Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education

Division of Social Studies Education

Jury
Assoc. Prof. Omer Faruk SONMEZ
Assoc. Prof. Tekin CELIKKAYA
Assoc. Prof. Zafer KUS

The main aim of this study is to find out the view to the image of the child, children's education
and the target ideal citizen of Jean Jacques Rousseau’s. In determination the views of J.J. Rousseau, the
work "Emile or On Education” written in 1762 was used as a source. The thesis consists of five chapters.

In the first chapter, the problem, aim and importance of the research are mentioned. The
intellectual whose views are effective in forming the structure of today’s society stand out upon the
judgments related to education in terms of both child education and citizen education.

In the second chapter, the literature and the conceptual explanations of the research are included.
In this section, the life and works of J.J. Rousseau, the concept of education, the philosophy of education,
the education of the enlightenment period, the social studies program and citizenship education are
emphasized. The conceptual framework of the research subject has been established with the given
information. In the literature the research relating to the educational perspective of J.J. Rousseau are
included.

The third chapter constitutes the method chapter of the research. The work “Emile” was examined
through the translation of Isbank Cultural Publications with the translation of Yasar AVUNC. While
examining, the work is limited with the first three chapters whereas the work consists of five chapters.
The work was examined with the method of document review which is one of the qualitative research
methods. As analyzing the data, it was used the content analysis method. The findings obtained from the
content analysis were interpreted.

In the fourth chapter, the findings of the research are included. In the findings of the study related
to child image, findings about development, health-nutrition, attitude, freedom, family, happiness have



emerged. As for education of the child; findings related to method, purpose, moral education, teacher,
level of conformity, profession, definition of education and punishment have emerged. As to the ideal
citizen; the profile of a sensitive and moral virtue citizen who is scientifically and critically thinking,
problem-solving, aware of his / her rights and responsibilities has emerged besides the profile of
democratic citizens such as freedom and equality.

In the fifth chapter, the final section includes the conclusion and discussion of the research. In the
wake of the research, it was concluded that according to J.J.Rousseau, the freedom of the child should be
preserved, the natural order should be followed in the development of the child, the child should be
guided in the education of the child. Moreover, the other result obtained from the study was that the
education that J.J. Rousseau implies is consistent with the constructivist educational approach. In the ideal
citizent that J.J. Rousseau aims at rises to prominence the profile of libertarian, egalitarian, self-sufficient,
self and environment aware citizen. Given today's of the ideal citizen to be raised, it was concluded that
the profile of citizenship aimed have similarities with the profile which J.J. Rousseau targeted as a ideal
citizenship features.

Key Words: Child, Education, Emile, Jean Jacques Rousseau, Citizenship, Citizenship Education
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ON SOZ
Egitim felsefesi egitim programlarmin hedef, yontem ve igeriginin belirlenmesinde ve
bunlar arasindaki tutarliligin saglanmasinda etkilidir. Gegmisten bugiine bir¢ok egitim felsefesi
ortaya cikmistir. Bu egitim felsefelerinden dogal diizenin korunmasini amaglayan ve
yontemlerini dogadan alan natiiralist felsefenin 6nde gelen ismi J.J. Rousseau’dur. “Emile ya da
Egitim Uzerine” eseri J.J. Rousseau’nun, egitim ile ilgili goriislerini ortaya koydugu eserdir. Bu
aragtirmada bu eser analiz edilerek J.J. Rousseau’nun ¢ocuk, ¢ocuk egitim ve ideal vatandas ile

ilgili gortsleri tespit edilmistir.

Natiiralist egitim felsefesi ¢ocugu merkeze alan ve doganin yontemlerini kullanan bir
felsefe olarak giliniimiizde egitim ile ilgili sorunlarin ¢oziimiinde kullanilabilir. Sehir hayat1 ve
teknoloji giiniimiizde ¢ocuklar1 dogadan uzaklagtirmistir. Egitimcilerin ve ailelerin bu durumdan
yakindiklar1 ve ¢ocuklar1 dogaya yonlendirdigi bir donem yasanmaktadir. Bu soruna care olarak
J.J. Rousseau’nun egitim diislincelerinden yararlanmak gerekir. Emile eseri sadece egitimciler
igin degil aileler iginde bir rehber olma 6zelligi gostermektedir. Ote yandan devletler igin
egitimin en 6nemli amaci devlete bagli, demokratik, etkin vatandaslar yetistirmektir. Giliniimiiz
demokratik hayatin olusmasinda énemli katkilar1 olan J.J. Rousseau’nun istedigi ideal vatandas

ozellikleri vatandaslik egitiminde farkli bir bakis olusturacaktir.

Arastirmanin basindan sonuna kadar elestirileri ve yonlendirmeleri ile katki saglayan

degerli danisman hocam Sayin Dog. Dr. Zafer KUS’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tez savunma jiirisinde bulunan Dog. Dr. Omer Faruk SONMEZ ve Dog¢ Dr. Tekin
CELIKKAYAya yaptiklar1 katkilardan dolay: tesekkiirlerimi sunarim.

Uzun siiren bu tez ¢aligmasinda, basindan sonuna kadar beni destekleyip biiyiik sabir ve
Ozveriyle her zaman yanimda olan esim Halime YILMAZ ve calismalarim sirasinda zaman

ayiramadigim oglum Yusuf Iliter YILMAZ, kizim Elif Zeren YILMAZ’a siikranlarimi sunarim.

Kirsehir-2019 Turgut YILMAZ
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BOLUM I
1.GIRiS
Bu béliimde; arastirmanin problemine, aragtirmanin amacina, aragtirmanin énemine

ve smirliliklaria yonelik bilgiler verilmektedir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Son ylizyillara baktigimizda yasanan siyasal, toplumsal ve ekonomik alandaki
degismeler egitime ve ¢ocuga bakis acisimi degistirmistir. Fransiz Ihtilali’nin sonucunda
Ozgiirliik, esitlik, demokrasi ve insan haklar1 gibi kavramlar hizla yayginlasmis. Sanayilesme
ile beraber bircok farkli kiiltiiriin birlikte yasandigi biiyiik sehirler olugsmustur. Devletler
gelisen ekonomiyi ve yeni sosyal yapiyr daha iyi yonetmek i¢in farkli ideolojiler ortaya
koymuslardir. Devletler toplumsal diizenin saglanmasi, devletin devami ve gelismesi
amactyla cocuga, egitime ve vatandaslik egitimine daha fazla 6nem vermeye baslamistir.

Tiirk Dil Kurumu (TDK) ¢ocuk kavramini kii¢iik yastaki oglan ve kiz olarak tanimlar
(TDK, 2017). Genel olarak 0-18 yas arasindaki insan yavrusu olarak tanimlanan ¢ocuk
kavramina bakis agis1 Bati’da 18. yy.daki gelismeler sonucunda degismistir. Cocuga yonelik
kusurlu yetiskinlik ya da minyatir yetiskin tanimlari yerine ¢ocugun kendine ozgi
Ozellikleri olan, bagimsiz ve degerli bir varlik olarak goriilmeye baslanmistir. Cocuga karsi
iyimser diisiince degisiminde 18. yy. diislinlirlerinden Rousseau, Voltaire, Diderot,
Helvetius’un katkilar1 biiyiiktiir (Ustel, 2004:12). Diinyadaki bu diisiince degisiminin
yaninda insan haklarindaki gelismeler ¢ocugun korunmasi ve egitilmesi gerekliligini 6ne
cikarmistir. Devletlerin de egitimin doniistiiriicii etkisini gormeleri egitimde gelismeleri

hizlandirmis 19. yy ile birlikte diinyada okullagma oran1 artmigtir.

Egitim kavrami ilk¢agdan bu yana bir¢ok diisiiniiriin ve felsefi akimin en 6nemli
konusu olmustur. Egitim felsefeleri uygulanan egitim programini, igerigini, amacini
belirlemekle kalmamis egitimin nasil uygulanacagi, egitim ortaminin nasil olmasi gerektigi
hatta 6gretmen Ogrenci iligkisini belirlemistir. Rousseau’nun en 6nemli temsilcisi oldugu
natiiralist egitim diisiincesi bu felsefi akimlar igerisinde 6nemli bir yer tutar. Natiiralist
egitim dogay1 esas alan ve insanin dogal gelisiminin bozulmamasini hedefleyen bir
diisiincedir. Egitim programini, igerigini ve uygulamalarini doganin diizeninden alir.
Natiiralist egitimin amaci 6zgiirce elde edilen deneyimler sayesinde insani 6zellikleri ve
dogal gelisimi korumak ve gelistirmektir. Giiniimiizde sehirlesmenin artmasi ve teknolojinin
hayatimizin her anina girmesi sonucunda yasanan olumsuzluklar natiiralist egitimin énemini

artirmistir. Son donemlerde Montessori gibi dogay1 ve deneyimi 6n plana g¢ikaran egitim



yontemlerine ilginin artmasi bunun gostergesidir.

Egitimin kisiyi bilgilendirici ve gelistirici etkisinin yaninda kisinin yasadig: topluma
uyum saglamasi, hak ve hiirriyetlerinin bilincine varmasini saglayan bir amaci da vardir. Bu
amaca ulasmak icin devletlerin egitim programlarina vatandaslik egitimi girmistir. Ozellikle
Fransiz Ihtilali ile demokratiklesen diinyada vatandaslik egitimi énem kazanmistir. Fransiz
Ihtilali’nin 6nemli liderlerinden Danton’un “Herkes bilmelidir ki ¢cocuklar ana babalarindan
once Cumhuriyetin ¢ocuklaridir.” sozii, devlet agisindan vatandaslik egitiminin Onemini
belirtmektedir (Altunya, 2003: 4). Emile eseri Bati’da vatandaslik egitiminde Rousseau’nun
Oonemli bir yer almasini saglamistir. Rousseau’nun yani sira aydinlanmanin 6nde gelen diger
diisiintirleri de okulun iyi bir vatandas yetistirmedeki 6nemini ve bu anlamda devletin egitim
alaninda {istlenmesi gereken rolii vurgularlar. Ustel’e (2004:13) gore; iinlii Fransiz
ansiklopedisti Denis Diderot, 1774-1775’te hazirladig1 raporda, okullarin nitelikli birey ve
vatandas yetistirmedeki islevine deginmistir. Diderot’a gére okulun gorevi, hiikiimdara sadik
ve gayretli tebaalar, asillere faydali vatandaslar, toplum igin bilgili, namuslu ve miimkiin
oldugu kadar sevimli unsurlar, ailelere iyi koca ve babalar, devlete diisiinen biiyiik zekalar,

dine vicdanli ve barissever hizmetgiler saglamaktir.

Vatandaglik egitimi, bir arada yasamayi kolaylastiran, dayanismanin ve hukuk
normlarmin 6nemini vurgulayan ve benimseten, uyumu saglayan, hosgorli, uzlagsma, ig¢
disiplin ve toplumun iyiligini diisiinme gibi degerlere génderme yapan bir egitimdir (Akbas,
2008: 346). Vatandaglik egitiminin temel amaci kisi ile yasadig1 toplum arasindaki iliskileri
ve bu iliskilerin oraya ¢ikardig1 hak ve yiikiimliiliikleri 6gretmektir (Altunya, 2003: 4). Etkili
bir vatandaglik egitimi almis bireylerin, devletin temel ilkelerine bagl olmas1 ve vatandaslik
hak ve gorevlerinin bilinciyle diger insanlarin 1yiligini diisiinerek hareket etmeleri beklenir
(Akbas, 2008: 346). Vatandas olma bilinci ve insan haklar ile ilgili degerleri aktarmak ve
belli davranig bigimlerini olusturmak da bu egitimin kapsamina girmektedir (Akbasli, 2009:
48). Ulkemizde vatandaslik egitiminin hedefleri ile en fazla iliskili olan ders sosyal bilgiler

dersidir.

Sosyal bilgiler dersi demokratik degerleri igsellestirmis vatandaglar olarak
Ogrencilerin topluma uyum saglamalarin1 ve bu konuda edindikleri bilgi ve birikimleri
yasama gecirebilecekleri donanimlar1 kazandirmay1 saglayan bir derstir (Merey, 2009: 680).
Oztiirk’e (2006:6) gore sosyal bilgiler; sosyal bilimlerin bulgularin1 kaynastirip égrencilerin
seviyesine gore sadelestiren, bunlar1 kullanarak 6grencilere, sosyal yasama uyum saglamada

ve sosyal sorunlara ¢oziim iiretmede ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi, beceri, tutum ve degerleri



kazandirmay1 amaclayan bir vatandashik egitim programidir. Sosyal bilgiler derslerinin
okullarda yer almasindaki temel amag bireyin mensubu oldugu devlete gore vatandas tipini
yetistirmektir (Safran, 2008:12). Ogrencilerin en hassas dénemlerinde vatandaslik egitimini
istlenen sosyal bilgiler programimin kazandirmayr hedefledigi beceriler ve degerler
sayesinde Ogrenciler saglikli bir toplumsallasma siirecine girebileceklerdir. Bu siireg
sonunda birey, normlar1 kendi disinda gerceklesen bir olusum olarak gormeyecektir.
Normlar artik bireyin kendine 6zgii bir 6zelligi haline gelmis olacaktir (Kincal, 2004:24).

Egitim ve vatandaslik egitimi ile ilgili en 6nemli diisiiniirlerden olan Rousseau, 18.
yy.da 6ne siirdiigli diistinceleriyle sadece donemini degil sonraki donemleri de etkilemis bir
diisiiniirdiir. Goriigleri Fransiz Ihtilali’ni etkilemis diinyay1 siyasal ve sosyal ydnden
degistirmistir. Rousseau, Bilimler ve Sanatlar Ustiine Soylev, Insanlar Arasindaki
Esitsizligin Temeli ve Kokenleri, Toplum Sozlesmesi gibi énemli kuramsal eserlerinin
yansira Julie ya da Yeni Heloise gibi eserlerinde vatandaglik ile ilgili konular1 agirlikli
olarak ortaya koymaktadir. Emile’de ise ¢ocuk ve cocugun nasil egitilmesi gerektigini
islemistir. Emile eseri iilkemizde ve diinyada bir ¢ok egitimciyi, diisiiniiri etkilemis ve
onemli fikirlerin dogus noktas1 olmustur. Ulkemizde Ziya Pasa ve Ismail Hakki Baltacioglu
gibi insanlarin ilgisini ¢ekmistir. Baltacioglu bu eseri 51 kez okudugunu ifade etmistir (Ata
ve Bagci, 2014;31). Egitimde natiiralist bir bakis agis1 ortaya koyan Rousseau egitimin
amacini, c¢ocugun biiyldiiglinde gereksinim duydugu her seyi Ogretmek olarak
tanimlamaktadir. Rousseau’nun bu tanimini, ¢ocugun biiyiidiiglinde yani bir vatandas
oldugunda gereksinim duydugu her sey olarak da tanimlayabiliriz. Ustel’e (2004:13) gore
de, Rousseau Emile’de bir ‘Vatandaslik Bilgisi® ders kitab1 yazmak yerine vatandaslarin
oncelikle insan olduklarini hatirlatmay1 amaglayan bir pedagojik iitopya kaleme almistir. Bu
durum da Rousseau’nun ‘Emile’ eserinin sadece egitim yoniiyle degil vatandaslik

egitimindeki hedefleri agisindan incelenmesini gerektigini gosterir.

Rousseau’nun “Emile ya da Egitim Uzerine” isimli eseri bir¢ok arastirmaci
tarafindan Rousseau’nun egitim diisiincelerini ortaya koymak amaciyla incelenmistir
(Mabogoglu, 1990; Cermik, 1998; Bakir, 2007; Sartipek, 2010; Ozdemi, 2012; Isik, 2013;
Tiitiincii, 2013; Burkaz, 2014; Ceyla, 2014; Geng, 2015; Kolay, 2015; Badamchi, 2016;
Tifenkci ve Cetin, 2017; Tural, 2018). Ancak literatiirde Rousseau’nun “Emile ya da Egitim
Uzerine” isimli eserinin vatandas ve ¢ocuk imgesi acisindan incelendigi bir calismaya
rastlanmamistir. Bu aragtirmada Rousseau’nun egitim ile ilgili goriislerinin yani sira “cocuk”
imgesine bakis acisini ve ¢ocuga verilen egitim sonucunda Rousseau’nun nasil bir

vatandaslik goriintiisii ortaya ¢ikarmak istedigi ortaya konulmaya caligilmistir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu arastirmanin temel amaci J.J. Rousseau’nun “Emile” adli eserinden yolda ¢ikarak
hem Rousseau’nun hem de o dénemin (18yy) ‘cocuk’ ve ‘cocuk egitimi’ diislincesini ortaya
koymak, yetistirilmek istenen ideal vatandasi ortaya ¢ikarmak ve giiniimiiz ideal vatandas ile

karsilastirmaktir.
Problem Ciimlesi:

J.J. Rousseau’nun “Emile” adli eserinde ¢ocuk, ¢ocuk egitimi ve yetistirilmek istenen

ideal vatandas nedir?

Alt Problemler:

1. J.J. Rousseau’nun “Emile” adl1 eserinde ¢ocuk diislincesi ve algist nedir?

2. J.J. Rousseau’nun “Emile” adl1 eserinde ¢ocuk egitimi diisiincesi nedir?

3. J.J. Rousseau’nun “Emile” adli eserinde ideal vatandas ile sosyal bilgiler

Ogretim programi amaglarindaki ideal vatandasin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Vatandaslik egitimi; teknolojik, ekonomik ve toplumsal sebepler ile kiiresellesen ve
kiltlirlerin bir birine karistig1 gliniimiiz diinyasinda 6nemini artiran bir alandir. Vatandashk
egitiminin dogmasina neden olan laik devlet yonetimleri, ¢ocuga verilen degerin artmasi ve
egitimin doniistiirlicii etkisinin anlasilmasi daha ¢ok aydinlanma doéneminin bir sonucudur.
Aydinlanma doéneminin en O6nemli diisiiniirii olan J.J. Rousseau’nun cocuk, egitim ve
vatandaslik ile ilgili goriislerinin anlagilmasi program gelistirme uzmanlarina, bu konularda

calisan akademisyenlere ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine katki saglamasi umulmaktadir.

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu aragtirma Rousseau’nun c¢ocuk, cocuk egitimi ve ideal vatandas ile ilgili
diisiincelerinin tespitinde, “Emile” adli kitab1 ile smirlandirilmistir. Rousseau, bu eserinde
egitim ile ilgili goriislerini ortaya koymus olmasi bu smirlamada onemlidir. “Emile” in
Tiirkceye c¢ok sayidaki cevirisinden Yasar AVUNC’ un Tirkiye Is Bankasi Kiiltiir
Yaymlari’ndan ¢ikan gevirisi, giiniimiiz Tiirk¢esine uygunlugu da goz Oniline alinarak

kullanilmistir.

Rousseau’nun “Emile” adli eseri bes boliimden olusmaktadir. Her boliim belli yas
araligim kapsamaktadir. 1k ii¢ boliim ¢ocugun 0-15 yas araligindaki gelisimi ve egitimi ile
ilgili iken son iki boliim 16-25 yas araligini kapsamaktadir. Arastirmada incelenen boliim ilk

{ic boliim ile sinirhdir. ilk {i¢ boliimiin ¢ocuk ve egitim kavramlarina daha fazla yer vermis



olmasi, ideal vatandasin bu bdliimde tanimlanmasi ve ayrintili analiz yapilmak istenmesi bu
durumda etkili olmustur. Ilk ii¢ boliimiin secilmesinde Sosyal Bilgiler dersi programinin

uygulandig1 yas araligini kapsiyor olmasi da etkilidir.



BOLUM II

2. KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

2.1. JEAN JACQUES ROUSSEAU

2.1.1. Hayat1

Rousseau, insan dogasinin egitim ve sosyal diizenlemeler yoluyla istenildigi gibi
sekillendirilip sinirsizca gelistirilebilecegine inandig1 icin tam bir aydinlanma diisiiniiriidiir
(Cevizci, 2017:369). XVIIL. ylizyilin diisiince tarzini olusturdugunu sdyleyebilecegimiz, akla
asirt giiven duyan; felsefi sorunlara da bu ¢ergevede bir yaklasimla, gergceke¢i gozle bakan
aydinlanma cagia Rousseau’nun insani ve duygusal bir katki sagladig goriiliir (Akdemir,

2010:62).

28 Haziran 1712’de Cenevre'de, o zaman Boulangerie Caddesi olan ve sonraki adiyla
Jean-Jacques Rousseau Caddesinin 40 sayili evinde, vatandas Isaac Rousseau ile vatandas
Suzanne Bernard'in oglu olarak diinyaya gelmistir. Dogumundan iki hafta sonra annesi
lohusa hummasindan vefat eder. Jean-Jacques Rousseau, Susanne Rousseau adindaki halasi
tarafindan biiyiitiilecektir. Babas1 Isaak Rousseau saat sanatiyla ugrasiyordu hatta bir donem
Istanbul’dan cagirilmis ve saraym saatgisi olmustur. J.J. Rousseau okumay: babasindan
Ogrenirdi. Babasiyla saatlerce kitap okur ve bu okudugu kitaplar hakkinda babasiyla
tartistyordu (Rousseau, 1991:5-9). Yedi yasinda Pfutorkos'un yapitlarin1 okuyan Rousseau,
bu eserin kahramanlarindan etkilenmis bu eserde anlatilan Sparta toplumunun yalniz,
esitlik¢i yasami onun fazlasiyla etkilemisti (Russell, 1973:306). Eserlerinde de sik sik Sparta

toplumundan 6rnekler vermesi bu yiizdendir.

Yalniz ¢ocuklugu ile gencligi degil, biitiin hayati huzursuzluk, bir cesit serserilik
icinde gecti; bir yerde, bir iste tutunamadi. Diizenli bir 6grenim gérmedi, daha ¢ok kendi
kendini yetistirmege plansiz olarak calisti. Once bir avukatin yanina katip, sonra da bir
hakkakin yanina ¢irak olarak girdi. Ama bu islerde uzun uzun durmaz, 15 yasinda iken
Cenevre’den ayrilir. Iki {i¢ giin basibos dolastiktan sonra bir Katolik papazi onu, kendisini
uzun yillar koruyacak olan bir kadinin yanina yerlestirir. Giiniin birinde buradan da ayrilip
Paris’e gitti. Paris’te Encyclopédiste’ler ¢cevresinde hayatini nota kopya etmekle kazanip, bu

donemde bir de opera yazdi (Gokberk, 1993:382).

Rousseau Paris'teki otelinde hizmetci olan Therese le Vasseur adli bir kadinla iliski
kurdu yasantisinin geri kalan boliimiinii onunla gegirdi. Therese le Vasseur’dan bes cocugu

oldu. Cocuklarmin besini de, yetistirme yurduna birakti (Russell, 1973:305). Sozde



cocuklarina bakamayacak kadar yoksul oldugunu iddia etmistir. Cocuklarinin egitimini
iistlenmeyen birinin Emile gibi egitim tarihine ge¢cmis bir bagyapiti yazmasi diisiince
tarihinin en ¢eliskili ve anlasilmaz durumudur (Cevizci, 2017:374). Belki de egitim
konusuyla bu kadar ilgilenmesi c¢ocuklarina istedigi gibi bir egitimi verememesinin

pismanligidir.

Rousseau, miizik alaninda da ¢aligmalar yapmistir. 1742°de Paris’te miizikte kendi
kesfi olan yeni bir nota sistemini diinyaya sunup, basarili olmayr umuyordu. Bu projesi
basarisiz olsa da, siir, oyun ve opera yazmaya basladi (Arnhart, 2005:277). Miizik alaninda
basarili olamadi1 ama Paris’te genis bir ¢evre edindi. Sonradan aralar1 hi¢ diizelmeyecek olan
Voltaire ile tanismis, Diderot ile dostluk kurmus ve basta d’Holbach’in salonu olmak tizere

Paris sosyetesinde yer almaya basladi (Agaogullari, 2006:11-12).

Rousseau’nun i{in kazanmasmi saglayan olay Dijon Akademisi’nin actig1 bir
yarismadir. Bu yarigmada Dijon Bilimler ve Giizel Sanatlar Akademisi’nin, 1750 yili ahlak
odiilii yarismasi icin sectigi soru, su idi: "[limlerin ve giizel sanatlarin kalkinmas1 ahlakin
diizelmesinde yararli oldu mu?" Bu soruyu goren Rousseau ¢ok heyecanlanmistir. Bunu
“Itiraflar” eserinde “Bir giin Mercure de France dergisini almistim; bir yandan yiiriiyor, bir
yandan da dergiye goz gezdiriyordum. Ileriki yilin édiillii sanat yarismasi icin Dijon
Akademisi’nin teklif ettigi yazi konusu goziime ilisti: Giizel sanatlarla ilmin gelismesi,
ahlakin bozulmasina mi, yoksa diizelmesine mi yaradi? Bu yaziyt okur okumaz gozlerimde
bambaska bir diinya canlandi ve kendim de baska bir insan oldum.” (Rousseau, 1991:144).
Rousseau bu soruya insan iyiydi, onu kotii eden uygarliktir. Bilimin ve sanatin insanlarin
ahlakin1 bozdugunu tezini 6ne siirecektir. Otuz yedi yasindaki Rousseau, soruyu bdyle
karsilayarak Dijon Akademisi’nin 6diiliinii kazanacak {inii bir anda biitiin Avrupa’ya
yayilacak ve yazarlik hayati bu yarismadan sonra baslayacaktir. Geng Rousseau, simdi
kocaman bir aydinlanma ¢agina bir basina karsi ¢ikmanin 6viincii i¢indedir (Hancerlioglu,

1995:231).

Rousseau, yasamimi Soylev’deki ilkeleriyle bagdastirmak igin kisisel ahlak
reformunu gerceklestirmeye koyuldu. Reforma kilik kiyafetini degistirmekle bagladi;
ardindan d’Holbach ¢evresinden koptu, arkadaglarindan uzaklasti. Yasamint miizik notalar1
kopya ederek kazanmaya basladi. 1752’de yazdig1 Le Devin Du Village (Kdyiin Kéhini)
operas1 biiyiik bir basar1 kazandi, 6diil olarak verilmek istenen krallik onur 6denegini
reddetmistir. Ayn1 y1l Narcisse (Ozsever) komedyasini sahneye koymustu. Artik iinlii olan

Rousseau 1754 yilinda Cenevre’ye gider orda bir kahraman gibi karsilanir. Yeniden



Protestanlig1 kabul eder ve Cenevre yurttaslik haklarini geri ald1 (Agaogullari, 2006:12-13).
Cenevre’de yapitlarina karst yapilan kotii muameleden dolayi, dokuz yil dnce biiylik bir

arzuyla kabul ettigi Cenevre yurttagligindan Mayis 1763 te ayrildi.

1778’in  mayisinda Rousseau, Paris’in merkezinden ¢ok wuzak olmayan
Ermenonville’e tagindi 2 Temmuz 1778 yilinda parkta bir gezintiden sonra Therese ve
hizmetcisi ile 6gle yemegini yedi. Cesitli krizler, 6zellikle siddetli bas agrilar1 sonunda saat
on birde (sabah) dliir (Rousseau, 1991:27). Gomiildiigii Ermenonville’deki ile des Peupliers

mezarlig1 ilerde Parislilerin bir ziyaretgahi olacaktir (Dent 2002:28-30).

11 Ekim 1794’te Ermenonville parkindaki bir adada bulunan kemikleri, Fransiz
Devrimi sirasinda, Fransiz biiyiiklerinin yattig1 Paris’teki Pantheon’a tasinip yasami
boyunca can diisman1 olarak gordiigli Voltaire’in  kemiklerinin yanina gomiildii

(Agaogullar1, 2006:16).

2.1.2. Eserleri

Rousseau’nun yoneldigi konular arasinda ahlak ve siyasi konular basta geliyordu.
Hayatin1 degistiren ve iin kazanmasini saglayan eser Dijon Akademisi’nin 1950 yilinda
diizenledigi yarismada kazanan ilim ve Sanatlar Hakkinda Nutuk (Discours sur les sciences
et les arts) adli eseridir. Bir tiir modernite elestirisi olarak okunabilecek bu eserde Rousseau,
ne bilimsel bilginin artist nede sanatlardaki miikemmellik insanoglunu ahlaki ydnden
ilerlemeyi ya da iyilestirmeyi saglamadigini savunur (Cevizci, 2017:378). Dijon Akademisi
1753 Agustos’ta yeni bir yarisma duyurusu daha yapti, insanlar arasindaki esitsizligin
kaynagi ve mesrulugu konusunu ortaya atmisti. Rousseau bu yarismaya da katildi ve bunun
sonucunda, Esitsizligin Kaynag1 ve Temeli {izerine Konusma (Ikinci Konusma) (un Discours
sur I’Inegalite parmi les Hommes) ortaya ¢ikmisti. Bu konusma yarigmay1 kazanamadi ama
yayimlandiginda biiyiik bir ilgiyle karsilandi. Bu arada bagka bir yazisinin ¢alismalar1 da
stiriyordu. Voltaire, kendisine konugmanin bir niishasin1 génderen Rousseau’ya sunlari
yazmisti: “Kitabinizi okuduktan sonra dordiimiiziin de i¢inden yiiriiyiip gitmek geldi.” Bu iki
adam arasindaki kopukluk birka¢ yil i¢inde daha da artacakti. Bu, Essai sur I’Origine des
Langues (Dillerin Kokeni Uzerine Deneme) idi; bu yazi higbir zaman istedigi gibi

tamamlanamamisti ve yasami sirasinda da yayimlanmadi (Dent, 2002).

Kapsamli bir makale olan Economie Politique (Siyasal lktisat) adli yazisi,
ansiklopedide basildi. Bu makale ii¢ yil sonra bir kitap olarak yayimlandi. Rousseau,
1756’da Paris yasamindan bunalip Montmorency yakinlarinda, Madame D’Epinay’in

kendisine tahsis ettigi Ermitage koskiine, daha sonra da kii¢iik bir kir evine yerlesti. Bu



arada Diderot ve diger ansiklopediciler ile aras1 daha da sogumaya basladi. D’ Alembert’in
1757°de ansiklopedide yayimlanan Cenevre Makalesi’ne karsilik olarak yazdigi Lettre a
d’Alembert sur les spectacles (Tiyatro Oyunlar1 Hakkinda d’Alembert’e Mektup) adli yazisi,
ansiklopedicilerden kesin olarak kopmasina neden oldu. “Bu kopusta, Rousseau’nun huysuz,
gecimsiz ve hatta bazilarima gore paranoyak kisiligi kadar, onun kendi ahlak reformunu
gerceklestirdikten sonra artik bu burjuva diisiiniirlerle hicbir konuda anlagamamasinin da

etkili oldugu soylenebilir (Agaogullari, 2006:13-14).

Onun 1757-1758 wyillarindaki ¢alismasi, Montmorency ¢evresindeki ormanlik
bolgede yaptig1 ylriiyilisler sirasinda, askla ilgili diislerine dayanan bir fantezi diinyasina
dalmis durumdaydi ve bu diisler sonucunda Julie ou La Nouvelle Heloise (‘Julie ya da Yeni
Heloise’) adli romaninin taslag:i kafasinda belirdi. Alplerin eteklerindeki kiigiik bir kdyde
yasayan iki asigin mektuplarindan olusuyor bu eseri (Dent, 2002:25). Romantik bir roman
olan bu eseri biiyiikk bir basar1 kazandi yasami boyunca en c¢ok satan kitabi oldu

(Agaogullari, 2006:14).

1757 Ekim’de Ansiklopedi’'nin VIL cildindeki Cenevre maddesine katkida bulunan
d’Alembert, oraya bir tiyatro kurulmasimni Onermisti. Rousseau, dogdugu kentin
cumhuriyetci ahlaki degerlerini savunmaya giristi ve bunlarin oraya bir tiyatro yapilmasiyla
sarsilacagini ifade ederek ertesi yilin kisinda d’Alembert’e Mektup (Lettere a D’ Alembert
sur les Spectacles) adl1 yazisini yazdi. Bu deneme 1758 eyliiliinde yayimlandi (Dent, 2002).

Julie’den sonra en {inlii yapit1 olan Du contrat social ou principes du droit politiques
(Toplum Sézlesmesi ya da Siyasal Hukuk Ilkeleri) ile pedagojik bir kitap olmakla birlikte
onun din konusundaki diisiincelerini de igeren Emile ou de I’education’du (Emile ya da
Egitim Ustiine) yaymnland1 (Agaogullari, 2006:14). Rousseau’nun olgunluk dénemine ait bir
eser olan Emile sadece onun degil biitiin bir egitim felsefesinin en dnemli eseri oldugunu
sOylemek gerekir. Bir gencin yetistirilme dykiisiinii i¢ine alan kitap ¢cocuklarin dogustan iyi
oldugunu fakat sonradan toplumun kotii olmaya sevk ettigini anlatilir. Cocuga verilen
egitimin dogaya uygun ya da doganin kendi i¢ isleyisine uygun olmasi gerektigini savunur
(Cevizci, 2017:377). Dogal ilkelere gore egitim sorununu ele alan Emile, eger “Savoylu
Mahalle Rahibinin Imanma Dair itirafname” adli bir bélimii igcermeseydi Kkilise
makamlarinca zararsiz bulunacakti. Fakat Rousseau yoniinden anlasildigl bicimdeki dogal
dinin ilkelerinin o6ne siiriildiigii bu boliim gerek Katolik gerekse Protestan Siinniliginin

tepkisini ¢ekti (Russell, 1973:310).

Toplumsal So6zlesme daha da tehlikeliydi, demokrasiyi savunup krallarin tanrisal



hakkini ret ediyordu. Ozgiirliigii savunan, onun degerini yansitan goriisiinii eserinin basinda
belirtmisti. Bunu su sekilde agiklar: “Insanlar ozgiir dogar, oysa her yerde zincire
vurulmustur.” Bu eserindeki en dnemli kavramlar esitlik ve 6zgiirliikktiir (Atabay, 2015:32).
Bu goriisleriyle monarsik sisteme karsi ¢ikmistir. Bu iki kitap Rousseau'nun iiniinii biiyiik
Olclide artirdiysa da yazarmin iizerine resmi bir lanet firtinasi c¢ekti. Bu lanet firtinasi
dolayisiyla Fransa'dan kagmak zorunda kalan Rousseau Cenova’da da barmamadi. Cenova
Kent Meclisi Emile ile Toplumsal S6zlesme’nin yakilmasina karar vermis ve Rousseau'nun
Cenova'ya gelirse tutuklanmasini emretmisti. Fransiz Hilkiimeti de tutuklama karari

cikartmis Paris Parlamentosuyla Sobbone Emile'i lanetlemisti (Russell, 1973:310).

Toplum Soézlesmesi Fransa’da biiyiik bir heyecan yaratmaz ama Emile biiyiik
tepkilerin olugsmasina neden olur. Rousseau sofular ile ateistlerin, Hiristiyanlar ile
filozoflarin kizginligin1 {izerine ¢ekti. Paris Parlamentosu 9 Haziran 1762’de Hollanda’da

yayimlanmis olan Emile’in yakilmasina, yazarinin ise tutuklanmasma karar verdi

(Agaogullari, 2006:14).

1764 araliginda “Dagdan Yazilan Mektuplar” yayimlanmigtir. Bu mektup,
Cenevre’deki baz1 devrimci g¢evrelerden ilgi gdrmekle birlikte, otoritelerin kabarmis kotii
duygularin1 daha da siddetlendirmistir. Botanikle ilgilenmeye bu dénemde baslamisti ve bu
ilgi tim yasami boyunca siirecekti. Agustos 1764’te Matteo Buttafoco, Korsikall
isyancilarin 6nderi olan Paoli adina kendisine bir mektup gondererek, Korsika icin bir
anayasa taslagl hazirlamasini istemisti. Fakat o ‘Korsika i¢in bir Anayasa Tasarisi’n1 higbir

zaman tamamlayamamistir (Dent, 2002:27-28).

Rousseau, Cenevre ile Berne’den diglandiktan sonra ilk dnce Strasbourg’a, oradan da
David Hume’n davetini kabul edip Ocak 1766°da Ingiltere’ye gecti. Ancak kisa siire sonra
onunla da arast acildi, bunun iizerine Mayis 1767°de yeniden Fransa’ya dondi. Adini
degistirerek birgok degisik kentte ve kasabada yasadiktan sonra 1770°de iktidarin izniyle
Paris’e yerlesti. Aym yil, iizerinde ¢alistif1 Confessions (Itiraflar) adli yapitin1 tamamladh.
Itiraflar eserinde kendi hayatindan kesitler vermistir. Rousseau’nun biitiin yapitlari, farkli
konular1 islemelerine karsin, ayni sorunsal i¢inde kaleme alinmiglardir. Bu siyaset ya da
siyasal toplum sorunsalidir. Sanatlar ile bilimleri sorgulayan, esitsizligin kokenlerini
arastiran ya da bir pedagoji yontemi oneren Rousseau, bu ¢esitli konulardaki diistincelerini

siyaset anlayisindan bagimsiz bir sekilde ortaya koymaz (Agaogullari, 2006).

Rousseau dogallik ile ilgili goriislerini eserlerinin bazen bir yerinde toplu olarak

bazen de farkli yerlerde ayri olarak iglemistir. Bu baglamda eserlerinden birkaginin ¢ok kisa
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bir dzetini ihtiva etmesi acisindan sunlar1 sdyleyebiliriz: “iki Sdylev” ile “Tiyatro Uzerine
Mektup” toplumun iyi kotii taraflarini ortaya koymaktadir “Yeni Heloise’de aile
geleneklerinin nasil olmasi gerektigi fazilet, ictenlik vb. erdemlerle ele alinmaktadir. ‘Emile’
cocuklara verilecek egitimin nasil olmasit gerektigi tlizerinde durmaktadir. Toplum

s0zlesmesi, siyasi hakkin kurallarini belirlemektedir (Giiltekin, 2001:102).

Rousseau’nun dliimiinden sonra geride kalan yazilar1 Cenevre’deki kadim dostlar
P.Moultou ve P.A. Du Peyrou’ya teslim edildi. Onlar, bu yazilar1 ¢calismalarinin toplu bir
baskisi icin bir araya getirdiler ve Rousseau’nun son on yil igcinde yazdigi ve
yayimlanmamis olanlar1 da buna dahil ettiler. Oliimiinden sonra iinii daha da biiyiiyerek
yayildi. Hi¢ kusku yok ki, Fransiz Devriminde onun varliginin 6ncii bir rolii olmustur ve

Bati uygarliginin en 6nemli sahsiyetlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Dent, 2002:31).
Rousseau’nun eserlerini maddeler halinde su sekilde siralayabiliriz:

v Dissertation sur la musique moderne, 1743, (Cagdas Miizik Uzerine Bilimsel

inceleme);
v’ Discours sur les sciences et les arts, 1750, (ilimler ve Sanatlar Uzerine Nutuk,1963);
v Le devin du village, 1752, (Kdyiin Kahini);
v’ Lettre sur la musique francaise, 1753, (Fransiz Miizigi Uzerine Mektup);
v Discours sur ’origine et les fondements de 1’inégalité parmiles hommes, 1755,
v’ (Insanlar Arasindaki Esitsizligin Kaynagi ve Temelleri Uzerine Konusma, 1968);
v’ Lettre 4 M. d’Alembert sur les spectacles, 1758, (Tiyatro Oyunlar1 Ustiine
v' d’Alembert’e Mektup, Alti Kitabiyla Birlikte Rousseau iginde, 1967);
v Julie ou la nouvelle Héloise, 1761, (Julie Yahut Yeni Héolise, 1943-1945);

v Du contrat social: ou principes du droit politique, (Toplum S6zlesmesi ya da Siyasi

Hukuk ilkeleri, 1965);
v Emile ou de 1’éducation, 1762, (Emile ya da Egitim Uzerine, 1943);
v Lettre 4 Christophe de Beaumont, 1763, (Christophe de Beaumont’a Mektup);
v Lettres écrites de la montage, 1764, (Dagdan Yazilmis Mektuplar, Alt: Kitabiyla
v’ Birlikte Rousseau iginde, 1967);

v Confessions, 1765-1770, (itiraflar, 1975);
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v’ Dictionnaire de musique, 1768, (Miizik Sozligi);

v" Considérations sur le gouvernement de Pologne, 1772, (Polonya Hiikiimeti Uzerine

Gortisler);

v Rousseau juge de Jean Jeacques, Dialogues, 1789, (Rousseau Jean

Jacques’1Yargiliyor, Diyaloglar);
v Les reveries du promeneur solitaire, 1782, (Yalniz Gezen Adamin Hayalleri, Alti

v’ Kitabiyla Birlikte Rousseau iginde, 1967).

2.1.3. Vatandashk Anlayis1

Rousseau diger aydinlanma diisiiniirleri arasinda cumhuriyetci talepleri agikca dile
getiren ilk diisiintirdiir. Esitlik ve hiirriyet talepleri de dikkate alinirsa devrimi dncelemekte,
radikal demokrasi geleneginin de tarihini baglatmaktadir (Cigdem, 2009:48). Rousseau’nun
caginin hicbir sahsiyeti, ne devrimcilerin 6zgiirliik, esitlik ve kardeslik ilkelerine gosterdigi
baglilig1 onun kadar agik bir bigimde ifade etmistir ne de savunmustur (Simsek, 2008:6).
Insanin varolusunun anlamii 6zgiirlik kavrami ile biitiinlestirmistir. Metafizik ve dinsel
Ogeleri anlamsizlastirarak insan i¢in 6zgiirliigii her seyden 6nemli gérmiistiir. Hicbir otorite,
deger ve dgretinin insanin 6zgiirliigiinii kisitlamasia izin vermemistir. Ozgiirliik olgusunu
toplumun aydinlanmasi i¢in savunmustur. Toplum teorisinde 6ngordiigli demokrasi ve
esitlik ilkeleri ile de 6zglirliigli saglamlagtirmaya c¢alismis ve toplumsal aydinlanmanin 6ncii
diisiiniirii sayilmistir (Ozgen, 2012:21). Ozgiirliik ve esitlik ile ilgili diisiincelerine Emile

eserinde sikca rastlanmaktadir.

Jean Bodin ile baslayip Thomas Hobbes’a uzanan egemenligin gelisim seriiveni
Rousseau ile farkli bir boyut kazanmistir. Rousseau, Hobbes’ten farkli olarak kaynagini
halktan alan egemenligi mutlak monarsiden ayirarak demokratik bir temele oturtmus yani
egemenligi yine halkla vermistir. Rousseau’ya gore egemenligin kaynagi halktir.
Rousseau’ya gore egemenlik devredilemez ve temsil edilemez. Egemenlik kosulsuz halka
aittir. Halk ile egemen kisi ayn1 olmadik¢a demokratik yonetim gergeklesemez. Nasil ki
Ozgiirlik bireyin vazgecemeyecegi bir hak olarak karsimiza ¢ikmakta ise egemenlik de
halkin devredemeyecegi bir haktir (Agaogullari, 2006). Halk kendi iradesini biraktig1 anda
halk olmaktan ¢ikar ve egemenlik bir efendiye geger (Akin, 1962:164).

Rousseau, ideal bir toplumun kurulabilmesinde bireye hayati bir 6nem atfetmektedir.
Ona gore, yozlasmis olan birey degil, toplumdur. Insanlar saf ve masum dogarlar; ancak

icinde yasadiklar1 toplum, eninde sonunda onlar1 yozlastirir. Ustelik medeni toplumlarin
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bireyler iizerindeki tek yikici etkisi onlar1 yozlastirmasi da degildir; bireysel ozgiirliikler
tizerinde de yikici etkileri bulunmaktadir (Nagashima, 2008:21). Rousseau, medeni
toplumda Ozgiirliigiin hala siirdiiriiliyor olmasim1 pek mimkiin gormese de, Toplum
S6zlesmesi‘nde bunu miimkiin kilabilecek bir 6neri sunmustur. Buna gore, tiim vatandaslar
herkesin esit oldugu ve genel iradeye uymakta hemfikir oldugu bir s6zlesmeye dahil olurlar.
Boyle bir sozlesmeye dahil olmak her ne kadar dogal 6zgiirliikten vazgegmek anlamina
geliyor olsa da Rousseau bunun bireylerin medeni toplum i¢inde 6zgiirce var olmalarinin tek
yolu olduguna inanmaktadir (Rousseau, 2007:69). Bireylerin dogal durumundaki 6zgiirliige
doniisii tam olarak saglanamazsa yapilacak toplumsal sozlesme ile insanlarin 6zgiirliigii

kismen korunacaktir.

Rousseau kendi 6nerdigi toplum sézlesmesiyle medeni toplumlarda mevcut bulunan
sOzlesme arasinda bir ayrima gitmekte ve medeni toplumlardaki mevcut toplumsal
sozlesmeyi elestirmektedir. Bu sozlesmeyi, her bireyin sahip olduklarini giivence altina
almak icin bagvurulan aldatic1 bir yontem olarak gormektedir. Medeni toplumda kanunlarin
ve miilkiyetin kabul gormesi, bireylerin giivence arzusudur ve vatandaslarin 6zgiirliglini
kisitlayan da budur. Ona gore Ozgiirliiklerin daralmasi siireci despotizme varana kadar
devam eder, bu nokta tiim bireylerin higbir sey olmamakta esitlendikleri noktadir (Rousseau,

2009:170).

Rousseau’ya gore toplum sézlesmesi, toplumdaki tiim bireylerin bir araya gelmesi ile
ortak bir kuvvetin olusmasini, olusan bu ortak kuvvetin herkesin can ve malin1 himaye altina
almasin1 ve bu sayede -herkesin yine kendi iradesine itaat etmis oldugundan hareketle-
eskiden ne derece Ozgiir ise yine ayni derecede Ozgiir kalmasin1 6ngérmektedir (Okatan,
1955:110). Bu ozgiirliik ortaminin saglanmasinin yolu toplumu olusturan bireylerin her
birinin biitiin haklariyla birlikte kendini topluma birakmasidir. Boylelikle durum herkes i¢in
esit olacagindan hi¢ kimse bu durumu bagkalarinin menfaatine kullanamayacaktir (Bulut,
2003:95). Yani “herkes her seyini verdigi icin aslinda hi¢ kimse bir digerine gére hi¢chbir sey
vermemis” olacaktir (Ozer, 2005:39). Bu sozlesmeyle devleti meydana getiren insanlar,
iradelerini birlestirirken feragat ettikleri hak ve hiirriyetlerini, devletten “medeni haklar”

olarak geri alacaklardir (Erding, 1974:305).

Rousseau esitlik olgusuna 6nem vermekle beraber kadin erkek esitligini bir diizeyde
savunmaz. Rousseau‘ya gore, kadin ile erkek arasindaki esitsizlik cinsiyet farkina
dayanmaktadir, dolayisiyla dogal bir nitelik tasir; cinsiyete bagli olmayan her sey

bakimindan kadin erkektir. Cinsiyete bagli olan her sey bakimindan ise kadmn ile erkek
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arasinda farkliliklar vardir (Rousseau, 2005:57). Ayrica Rousseau, kadinlara 06zgii
sikintilarin ne kadar hafif sayilmak istenirse istensin, her zaman onlarin yasantilarinda
etkinlik gosteremedikleri ara donemlerin bulunmasina yol acacagina inanmaktadir.
Dolayisiyla bu bile tek basina kadinlarin 6ncelikli konumdan diglanmalart i¢in yeterlidir
(Rousseau, 2005:9). Ozgiirliik konusundaysa en dnemli kistasi, bireylere verilecek egitimin
Ozgirliik temelli olmas1 gerektigi dogrultusundadir. Emile eserinde de uygulamak istedigi
egitim Ozgiirlik tizerinedir. Bunun bir sonucu olarak 6zgiirliigii, ancak egitimli bir niifusa
bagli olarak goérmiistiir. Kisacasi, Rousseau‘nun tiim fikirlerinin temelini olusturan esitlik ve
Ozgiirliik, vatandashik konusundaki diisiincelerinde de temel dayanak noktalarmi tegkil

etmektedir (Sariipek, 2010:94).

Rousseau’nun bu diislinceleri Fransiz Devrimi’nin ana diisiinceleri olmustur. Fransiz
Devrimi’ni duygu yoniinden besleyip costuran da Rousseau olmustur. Onu devrimin asil
filozofu, Fransiz Devrimi’ni de Rousseau’nun diisiincelerinin bir gerceklesmesi sayanlar da
vardir. Onun kiiltiir felsefesi bakimindan 6nemi hem bundan hem de modern diinyanin
kiiltiir problemini felsefi olarak temellendirmis olmasindandir. Yenicagin kiiltiir sorununu
ilk olarak ortaya koyan odur; yenicagin Avrupa kiiltiirii ilkin Rousseau’da kendi iizerinde
diistinerek ne olduguna, neyi basarip neyi basaramadigina bakmistir (Gokberk, 1993:382).
Rousseau, egemenligin kaynaginin halk oldugu, halkin kendi arasinda esit olarak anlastigi
bir sozlesme tarafindan esitliginin ve Ozgiirliiiiniin saglandigi bir devlet yapisi

ongormektedir.
2.2. EGITIM VE EGIiTiM FELSEFESI

Egitim yasamin, kiiltiiriin ve toplumun stirekliligi gelecek kusaklara aktarimu,
devletlerin politikalarinin devami ve insanin gelisim silirecinde yapilmasi gerekenleri icine
alan bir kavramdir. Ilk ¢aglarda baslayan egitimin amacinin ne oldugu ve nasil verilmesi
gerektigi sorusu egitimin, felsefenin de konusu olmasinmi saglamistir. Bir¢ok arastirmaci ve

diisiiniir egitim ile ilgili bu sorularin cevabini aramstir.

Egitim kavramimi tanimlanirken birgok arastirmacit benzer oOzelliklere vurgu
yapmistir. Tyler (1950:4)’a gore kisinin davranig Oriintlislinlin degistirme siirecidir. Ertiirk
(1972:12) ise kisinin kendi yasantisi yoluyla ve bilingli olarak istendik davranislar
olusturmak olarak ele almistir. Sonmez (1990) egitimi, ¢evre ayarlamasi yoluyla kisinin
beyninde istedik biyo-kimyasal degismeler olusturma siireci bi¢iminde tanimlar. Cevizci
(1999:284) egitimi, bir toplumun Kkiiltliriiniin yeni deger yargilar ile bilgi ve beceri

birikiminin yeni kusaklara aktarilmasi silireci; bu stlirecin okul gibi kurumlarda
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gergeklestirilmesi faaliyeti olarak tanimlar. Tirk Dil Kurumu (TDK) biiyiik soézliige gore:
Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve
anlayislart elde etmeleri, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢cinde veya disinda, dogrudan
veya dolayli yardim etme becerisi ve terbiye olarak tanimlanmistir (TDK, 2017). Bu
tanimlara baktigimizda ortak olarak egitimin planli bir sekilde yapilan bilgi ve Kkiiltiir

aktarimi, bunun sonucunda olusan davranis degisiklikleri olarak tanimlayabiliriz.

Felsefi gortislere gore egitimin tanimi degismektedir. Sonmez (2014:36) bunlar1 su
sekilde aciklar: Idealizm’e gore egitim insanin bilingli bir sekilde ve ozgiirce Allah’a
ulagmak i¢in siirdiirdiigii diizenli faaliyetlerdir. Realizm’e gore kiiltiirel miras aktarimi
sonucu kisiyi topluma uyuma hazirlama isidir . Pragmatizm’e gore egitim yasantilar yoluyla
kisiyi yetistirme stirecidir (Butler, 1957). Marxizm’e gore insani her yoniiyle gelistirerek
dogayr denetleyen onu degistiren ve bu sekilde iiretimde bulunacak bigimde yetistirme
siirecidir. Natiiralizm’e gore egitim kisinin dogal olgunlagmasini saglama ve dogalligini

gostermesini saglama isi olarak tanimlar.

Egitimin amaclarina baktigimizda; Egitimle “egilip-biikiilebilen” bir varlik olan
insan, diinyaya geldigi zaman sadece su veya bu yonde gelistirilebilecek olanaklara, ham
yeteneklere ve g¢ekirdeklere sahiptir (Mengiisoglu, 1988:174). Egitimin islevi de bu ham
olan yetenekleri gelistirmektir, ¢linkii insan ancak egitimle insan olabilir (Kant, 2013:31).
Bu goriisiiyle Kant insanin hem egitilebilen hem de egitime ihtiyaci olan bir varlik oldugunu
belirtir. Reboul’e (1991:30) gore de “insan haline gelmek” igin egitim gerekir. Insani
degerleri ve Ozellikleri kazanabilmenin yoludur egitim. Egitimin bireyin insan olmas1 gibi
bireysel bir amaci oldugu gibi bireylerin olusturdugu toplum iginde toplumsal bir amaci
vardir. Cevresine uyumlu insanlar yetistirmektir. Clink{i toplum sadece nicel bir topluluk
degildir. Onun ayr1 bir 6zelligi vardir. Toplum bazen, toplumsal biling ve toplumsal hafiza
gibi bireyiistii degerler tasir. Egitim yoluyla insanin hak ve adalet duygular1 gelistirilebilir
(Mengtisoglu, 2008:185). Hak ve adalet duygular1 bireysel bir deger oldugu gibi toplumsal

bir degerdir. Bu degerlerin gelistirilmesi ve edinilmesi egitim sayesindedir.

Tarihsel olarak egitimin islevine ve bilginin Onemine baktigimizda dénemsel
farkliliklar goriiliir. Eski Cagda egitim, kamusal bir gereklilik olarak goriiliir; kent
devletindeki bireylere gelenekler ve iistlenecekleri gorevler 6gretilir (Cubberley, 2004:38-
49). Eski Cagda Sofistler, bireycilik ruhunu egitimle biitiinlestirirler ve insanm1 degisebilen
veya degistirilebilen bir varlik olarak degerlendirirler (Davidson, 2008:116). Orta Cagda

egitim kavrami, teolojiyle birlikte anlam kazanir; fakat tiimelleri savunan goriislere tepki
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gosteren nominalistler, inang ile bilgi arasina kesin ayrim koyar (Gokberk, 2010:156).
Nominalizmin en dikkate deger temsilcilerinden biri olan Ockhamli William’a gore tiimeller
dilde yer alirlar. Timeller tartigmalar1 sonucunda var olanlarin tek bir 6zii oldugu
anlayisindan, degismenin de temel bir kategori olabilecegi diisiincesine dogru bir yol alinir
(Cotuksoken, 2011:164-165). Yeni Cagda dogay1 bilme ve doniistiirme istegiyle onu nesne
kilma cabas1 Bacon ve Descartes ile kendini gosterir. Bilimin doniistiiriicli giicline inanan
Bacon i¢in “bilgi giictiir”. Descartes, insanin tiim varligini diistinme edimine dayandirarak,
insan varligini diistinme edimi aracilifiyla 6zne haline getirir (Cotuksdken, 2002:62-65).
“Descartes’1in dogru ve kesin bilgiye sarsilmaz bir temel arayisinda ortaya koydugu ‘cogito’
kavrami, baska deyisle “diistinen ben” (bilen 6zne), insanin diinya karsisinda yalnizca kendi
akilsal olanaklarina dayanarak varolusunu gerceklestirme yoniinde en etkili adim olmugtur”

(Giinay, 2013:93).

Biitiin bilimlerin kékeni olan felsefe egitimin amaglari, egitim programlarinin nasil
olmas1 gerektigi ve egitimin neden verilmesi gerektigi konulariyla ile ilgili sorulara cevaplar
aramistir. Her ¢agda egitim politikalarinin belirleyicisi olmustur. Felsefe tarihi ayn1 zamanda
bir egitim tarihidir tiim bilimlere kaynaklik eden felsefe dogal olarak egitimin de kaynagidir.
Kelime anlami itibartyla bilgelik sevgisi olan felsefe insana bilgiyi sevmeyi ve bunu
yasantisina ge¢irmeyi 0gretir. Egitim ise insana 6grendikleri arasinda baglant1 kurup bunlari
davraniga doniistiirme becerisi kazandirir (Kiiken; 2001:2). Bilgi, bilgiyi sevmek, bilgi
vermek gibi kavramlarin kullanildig1 felsefe egitim konusuyla da yakindan ilgilenmis her

felsefi diistince kendi amacina yonelik egitim felsefeleri olusturmustur.

Akyiiz’e (1991:109-110) gore; egitim felsefesi, felsefe acisindan egitimin amaclarin
meydana getiren temalar tizerinde durur. Sosyal agidan ise egitim felsefesi, egitimin insan
hayatinin sosyal boyutlarmi ele alir. Devlet felsefesi agisindan egitim felsefesi, egitim ve
Ogretimin ana ilke ve metotlarin1 elestiriye tabi tutar. Buna gore egitim felsefesi
tanimlandiginda, felsefe akimlarinin egitim meselesine bakist ve egitimle ilgili diisiince ve
uygulamalarin analizi olarak betimlenebilir. Bunun yaninda insanin sosyal kiiltiirel varligini

da sorgulamaya calisan bir felsefe olarak tanimlanabilir.

Egitim felsefesi, egitime yon veren bir disiplin olarak egitimi ilgilendiren sorunlara
ve egitime yon veren kavram, diisiinceler ve normlar1 agiklama etkinligi olarak
tanimlanabilir (Bliylikdiivenci, 1987:53). Egitim, bilim ve felsefe toplumu bigimlendiren ve
ona yon veren Onemli {i¢ etkendir, tiim bunlar tasarlayan ise felsefedir (Bakir, 2011:7).

Egitim felsefecileri toplumun ihtiyaglarinit goz 6niinde bulundurarak yeni kuramlar iiretir ve
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bu iirettikleri kuramlar yoluyla toplumun egitimine yon vermis olurlar (Kincal, 2011:61-82).
Egitim felsefesi egitime yon veren programlarin nasil hazirlanmasi gerektigini ve egitimin

genel ¢ercevesini belirleyen bir disiplin olarak goriilmektedir.

Egitim felsefesi, egitim politikalarina ve uygulamalarina yon veren varsayim, inang,
karar ve Olgiitleri inceler, tutarlilik ve anlam yoniinden kontrol eder (Ergiin, 2014:5). Egitim
sisteminin tutarl islemesinde, karsilagilan celigkilerin en aza indirilmesinde, etkili ve verimli
bir egitim ortaminin saglanmasinda felsefeye Onemli gorevler diismektedir (So6nmez,
2014:54-56). Egitim programinin amaci, amaca uygun konular, dgretim yontemleri ile
degerlendirme boyutlar1 egitim programinin hazirlanmasindan 6nce cevaplanmasi gereken
sorulardir ve bu sorularda felsefi bir yaklasima gore bigimlenir (Kisakiirek, 1983:217-244).

Egitim programlarinin, igerigin ve verilig biciminin tutarlilig1 egitim felsefesinin konusudur.

Literatiirde egitime yon veren felsefi akimlar genellikle, daimicilik (Prennealism),
esasicilik  (Essentialism),  ilerlemecilik  (Progressivism),  yeniden  kurmacilik
(Reconstructionism), dogacilik (Natiiralizm), diyalektik Materyalizm ve varolugculuk
(Existentialism)’tur. Egitimin kaynagini olusturan bu felsefeler, genel felsefelerden hareketle
ortaya ¢ikmustir. Ornedin esasicilik, kaynagini idealizm ve realizmden almaktadir.
llerlemecilik ve dogacilik ise kaynagmi pragmatizmden almaktadir (Doganay ve Sari,

2003:323).
2.2.1. Daimicilik

Daimicilik akimina gore egitim ortami tek yonlii okul sistemi seklinde olmalidir. Tek
yonlii okul sistemi; bireysel olmayan, tesadiiflerden olusan farkliliklar gibi sosyo-ekonomik
farkliliklar1 da dnemsemeyen onun yerine insan dogasinin 6ziinde yatan evrensel nitelikler
tizerinde durulmasidir. Bu duruma bakildiginda programlar esnek degildir. Egitim ortaminda
mesleksel bilgilendirmek yerine temel bilgilerin 6grenilmesine 6nem verilir (Gutek,
2001:317). Dersler tiimdengelim yani biitlinden pargalara (genelden 6zele) ayirma yontemi
kullanilarak islenmelidir (Saylan, 2011:67). Bu akimda sokratik tartisma (sokratik diyalog)
yontemi kullanilmalidir. Bu yontemde 6gretmen Ogrencilerine sorular sorarak tartisma
ortami hazirlarlar (Gutek, 2001). Ogretmen bu yontem ile &grencilerin verecegi yanlis

cevaplar1 kendilerinin bulmasina yardime1 olarak dogru bilgiye ulagsmasini saglar.

Daimicilik akimina gore 6grenciler 6gretmenin anlattiklarini, kitabin yazdiklarim
ezberleyerek 6gretmenin sordugu sorulara cevap vermelidir. Egitimde 6grencinin kisiliginin
on palanda olmasi degil, 6gretmene ve derslere uyumlulugu énemlidir. Ogretmen 6grenme

stirecinin dinamik unsuru oldugu ig¢in, (Gutek, 2001:313), Ogrenciler egitimde pasif

17



durumdadirlar. Ogretmen egitimin merkezindedir ve kiiltiirel mirasin temsilcisidir.
Ogretmen Ogrencilere yol gostermeli ve onlar1 denetleyip sorularina ¢dziim bulmalidir

Ogretmen dgrencilerin bilmedikleri ve 6grenmek istedikleri bilgilere sahiptir (Ozyurt, 1999).
2.2.2. Esasicilik

Esasicilik akimina gore gercek degismemelidir. Bu yiizden ge¢miste elde edilen
kesin dogrular yeni kusaklara aktarilarak degisme onlenmelidir. Boylece kiiltlirel miras da
korunmus olur. Degisimi Onlemek ve kiiltiirel mirast korumak icin toplum bilimleri,
sosyoloji, psikoloji, tarih, fen bilimleri gibi dersler okutulmalidir. Bu derslerdeki icerik
temel kiiltiirel degerlerle donanik olmali, gelecek ile ilgili sorunlar igerikte yer almamali ve
siif ortamina getirilmemelidir (Sonmez, 2014:92). Esasicilik akiminin egitim programlarina
cagdas konu alanlarin1 da dahil etmesi daimicilik akimmna gore daha esnek bir igerigi

benimsedigi goriilmektedir (Saylan, 2011:65)

Esasicilik akimima gore egitim ortami olarak ele aldigimiz okullarda caliskanlik,
gayret ve otorite gibi degerlere dnem verilmelidir. Ciinkil serbest uygulamalar okullarda
siddeti ve yikicilig1 dogurur. Bu akima gore test edilmeyen yeniliklerin okulun &ncelikli ya
da temel islevini zayiflattigi diisiiniildiigli i¢in okullarda miifredat ve o6gretim ile ilgili
yeniliklerin test edilmesine karsi ¢ikar (Gutek, 2001). insanin akli entelektiiel disiplin ile
gelisir. Bundan dolay1 okul ortaminda siki bir ¢alisma, ¢aba ve disiplin mevcut olmalidir.

Gerektiginde cezaya bagvurulabilir (Sonmez, 2014:91).
2.2.3. Realizm

Realizm de idealizm gibi bati diinyasinin en etkili felsefelerinden olmustur. Realist
felsefecinin kurucusu Platon’un 6grencisi olan Aristoteles’tir (Toprakgi, 2002:102). Platon’a
gore idealar ve nesneler alemi birbirlerinden ayridir. Gergek alem, akil ile kavranan idealar
alemiydi ve nesneler alemi idealar aleminden pay aldig1 siirece gercekti. Aristoteles gore ise
gercek varlik, fenomenlerin i¢inde gelisen Ozdiir; 6z ise hep olmus olan varliktir. Bu
gorlslere gore; idealar nesnelerin disinda degil i¢indedir. Aristoteles nesneleri nesne yapan
idealar oldugunu diisiiniir ve bu duruma form der. Formu ise dis bicim olarak degil, her
nesnenin 6ziinde bulunan ve maddeye bicim ve canlilik kazandiran bir 6zellik olarak kabul
eder. Bu durumda Aristoteles, idealar alemi ile nesneler alemini birlestirir. Realizm’ e gore
gercek, maddedir. Madde hep ayni kalir, degismez ve Sliimsiizdiir (Sonmez, 2014:77). Bu
duruma gore gergeklik, insan zihninden bagimsiz olarak dis diinyada vardir. Insan zihni de
dogustan bostur. insan duyu organlarini ve aklim kullanarak gerceklere ulasmaya calisir

(Akdeniz, 2011:51).
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2.2.4. ilerlemecilik

Onemli ilerlemeci egitimciler arasinda H. Lietz, G. Kerschensteiner, B. Russell, M.
Montessori ve Dewey ilerlemeci egitimciler arasinda onemli yer tutar (Kilbas Koktas,
2007:193). Ilerlemecilik egitim akimi, pragmatizmin egitime uygulanmasidir. Bu akim,
pragmatistlerin “gercegin dogas1 degismedir” goriisiinii esas almiglardir. Bu goriise gore de
“egitim devamli olarak gelisme icindedir” anlayisini benimsemislerdir. Bu akim, yararci
felsefeye dayanir ve bu akima gore: Bilgi kesin degil yeni durumlara gore degisebilir, egitim
yasamin kendisidir; yasama hazirlik degildir (Toprakei, 2002:195). Siirekli degisimi 6ngoren
ilerlemecilik degismezligi savunan esasicilik ile uyusmamakta farkli bir bakis agisi
sunmaktadir. Insan icin gercek, dogal ortamda siirekli degismeye dayanan yasantidir.
Okullarda her tiirlii derse yer verilmelidir. Ogrencilere icerikte sunulan bilginin mutlak
dogru olmadigi yani degisebilecegi vurgulanmalidir. Miifredatta her Ogrencinin ilgi ve
yetenegine uygun her ¢esit ve diizeyde dersler bulunmali, 6grenci bu derslerden istedigini

alip secebilmelidir (S6nmez, 2014;102).

Ilerlemecilik akimma gore egitim ortam1 demokratik olup &grenciye ceza
verilmemelidir. Egitim ortam1 her bir grenciye gore diizenlenmelidir. Ogrenci istedigi her
konuyu egitim ortamina rahatlikla getirebilmelidir. Okul yasamin kendisi oldugu igin
toplumsal yasamin yasanildig1 yer olmalidir. Derslerin igeriginde yasamda hangi meslekler,
hangi sorunlar var ise bunlar yer almalidir. Tarih ve cografya dersleri 6grencilerin goriis
acilarii genisletmeye, doga bilimleri dersleri ise dogaya egemen olma ve dogay1 degistirme
amaglarin1 tagimalidir. Yasamda hangi sorunlar varsa hepsi okul ortaminda yer almalidir
(Sonmez, 2014). Ciinkii okul toplumsal bir ¢evredir ve ¢ocugun gercek yasam sorunlari ile
karsilastigi, yeni deneyimler kazandigi kii¢iik bir toplum modelidir (Gutek, 2001). Bir
anlamda okul hayatin kendisidir bu nedenle hayatta olan her sey okul ortaminda da

olmalidir.
2.2.5. Varolusculuk

Varoluscguluk 20. yiizyilin en yeni, en yaygin olan felsefesidir ve kokeni Sokrates’e
kadar gitmektedir. Varoluscular Sokrates’in ‘kendini bil’ soziinden hareket etmislerdir. Bu
olgu soru sekline sokuldugu zaman “’ben kimim?’’ seklinde ifade edilebilir (Arslanoglu,
2012:96). Alman filozofu Martin Heidegger yiizyilimizdaki varolusgulugun kurucusu kabul
edilir. Bundan baska varolusculuk akimlarinda adi gegen diisiiniirler arasinda Kierkegaard,
K.Jaspers, N.A.Bardeyev, J.P.Sartre, A.Camus ve W.Barett de bulunmaktadir (S6nmez,
2014:120).
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Varolusculara gore egitimin hedefleri, insanin kendi kendisini olusturmasini
saglamasi ve her insanin kendi varolusunu gergeklestirmesidir. Sinirlar1 zorlayarak kisinin
Ozglr eylemde bulunmasidir. Diger yandan toplumsal degerlerden kurtularak segimde
bulunan ve sectiklerinden sorumlu olan bireyler olusturulmalidir. Varolusculukta egitime,
insanin basariyi, basarisizligi, ¢irkini, giizeli, karmasikligi, aciyr abartmadan; ama diirlistce
kabullenerek ’Kendini se¢’” anlayis1 temele alinarak yasantisini devam ettirmesini saglayan

bir etkinlik olarak bakilmaktadir (Kale, 2009:394)

Varolusculuk, insanin var olusunu ancak 6zgiirce davranarak gerceklestirebilecegini
savunur. Fakat buradaki o6zgilirlik mutlak degildir, sorumluluklarla sinirlandirilmistir.
Insanlarin biitiin tercihlerinde tek basma ve 6zgiir olmasimin sonucu olarak da sorumluluklart
kendilerine ait olacaktir. Bu felsefeye gore 6zgiir olan insan, sonuglarindan kendisi sorumlu
olacak ve tercihlerini saglikli gerceklestirebilmek i¢in kendisini tanimalidir. Varolusguluk
felsefesinin temelini de insanin kendisini ve kendi gergekligini tanimasi olusturmaktadir

(Kiigtikahmet, 1999:103).

Varolugguluk akimima gore Ozgiir bir ortamda egitim gelistirilmelidir. Egitim
ortamlarinda her tiirlii ahlak sistemleri kaldirilmali, kisiler 6zgiir birakilarak segimlerini
kendilerinin yapmasi saglanmalidir. Egitim ortamu kisileri kendileri hakkinda bilinglendirme

egilimindedir (Gutek, 2001:10).
2.2.6. Yeniden Kurmacilik

John Dewey, Isaac Bergson, T.Brameld bu akimin temsilcilerindendir (Tiirkoglu,
1997:192). Yeniden Kurmacilik egitim felsefesi akimi ilerlemecilik akiminin devami
niteligindedir. Diger egitim felsefelerinden ayrilan en Onemli noktasi yeni bir toplum
olusturma amacinda olmasidir. Bu akima gore egitim; toplumsal diizenin besleyicisi degil
kurucusudur ve degisme araci degil, ayn1 zamanda bir denge aracidir. Yeniden Kurmacilik
akimina gore egitim kiiltiirel krizi agmak i¢in toplumu yeniden kurmaktir. Cilinkii insanlik bir
yol ayrimina girmistir ya yok olacak ya da yeni bir uygarliga gececektir (Terzi, 2008:72). Bu
akima gore toplumu yeniden kurma asamasinda, demokratik yasami gerceklestirme ve
denge arac1 asamasinda da sevgi, i birligi denge degerleri saglanarak barig ve insanlarin
mutlulugu saglanmaya c¢alisilir. Bu akima gore egitim yalmiz bugilinkii yasam degil,

gelecektir. Olay ve olgularin gelecek ile baglantis1 kurulmalidir (Tiirkoglu, 1997:192).

Bu egitim programlarinda kiiltiirel mirasin aktarilmasina dogrudan karsi
cikilmamakla beraber, kiiltiir ve uygarliklarin elestirel olarak incelenmesi gerektigi

vurgulanmaktadir. Egitim programlarinda sosyal bilimlere agirlik verilerek ulusal ve
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uluslararasi toplumsal sorunlar ele alinmalidir (Cafoglu, 2007:72). Okul yeni toplumsal
gelismeye imkan verecek bigimde gelecege yonelik olmalhidir (Ozyurt, 1999:177). Okullar
sorunlara ¢oziim {retildigi yerler olmali, egitimde toplum merkezli bir siireg

benimsenmelidir (Saylan, 2011:72).
2.2.7. Diyalektik Materyalizm

Bu felsefi akima gore egitim programlart endiistriyi kullanip gelistirecek, toplumun
yararina faydasi olacak insanlar yetistirmeye yonelik olarak hazirlanmalidir. Yine egitim
programlarinda uygulama ve kuram i¢ i¢ce olmalidir. Okullarin miifredati, organizasyonlari,
Ogrenciyi se¢cme ve onlari yetistirme bi¢imleri egemen sinifin alt smiflar {izerinde

hegemonya kurmasina hizmet edecek bigimindedir (Gutek, 2001:265).

Diyalektik Materyalizm akimina gore egitimin amaci insan1 ¢ok yonlii yetistirmek,
bu sayede dogaya egemen olup onu degistirme ve liretimde bulunmak oldugundan okullarda
ders igerigi olarak doga ve toplum bilimlerine, is ve teknik, beden egitimi ve estetik, giizel
sanatlar derslerine yer verilmelidir. Ders icerikleri 68rencinin ilgisini ¢ekecek, iiretici hayal
giiclinli gelistirecek, kolektif iiretimi saglayacak, basitten karmasiga dogru hazirlanmalidir
Diyalektik Materyalizm akimina gore iiretici isin yapildig: fabrika, ¢iftlik, atdlye, tarla gibi
yerler birer okul olmalidir. Okul bir endiistri kurumu olmalidir. Egitim ortaminda ceza
kisinin tekrardan topluma kazandirilmasimi saglamak i¢in uygulanabilir (S6nmez,

2014:125). Egitimi endiistriye eleman yetistirmek amag olarak belirlendigi goriilmektedir.
2.2.8. Natiiralizm

Orta Cag’dan modern caglara gecisle birlikte Tanr1 merkezli diisiinme yerini insan ve
doga merkezli diislinceye birakmustir. Spiritiializm ve dogaiistiiciiliik yerini natiiralizm yani
dogalcilik alir. 16. yy. baslaylp 6nce Ingiliz aydinlanmasmnin Francis Bacon, Tjomas
Hobbes, John Locke ve David Hume gibi filozoflar ile Fransiz aydinlanmasinin Dideroti
d’Aembert, Voltaire, Helvetius ve Jean Jacques Rousseau benzer diislinceleri ortaya
koymuslardir. Bu diisiince natiiralizm, doga gercekligin tamamidir. Dogada olan her seyi

icine alir ve biitiin varliklar1 agiklamada yeterlidir (Cevizci, 2012:84).

Egitim felsefesi olarak Natiiralizm 18. yiizyillda gelistirilmistir. Rousseau’nun bu
felsefenin 6nemli temsilcisi olmasi nedeniyle daha ayrintili olarak incelenmistir. Natiiralizm
doganin gergegin bitiinliigiinii temsil ettigi varsayimlara dayandirilir. Doga, insanligin
dogasin1 ve insanligin olusumunu igeren tiim varoluslart agiklayan ve kapsayan toplam
sistemdir. Egitim, akli degisime ve biiylimenin dogal ilerlemesine uydurulmalidir. Bu koklii

ilke, Ogrencinin natiiralizmin algilanmasi sonucunu ¢ikarmasia, ¢ocugun dogay1
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anlamasindan kaynaklanan konulara deginmistir. Egitim, ¢ocuklarin kendiliginden gelisen
aktiviteleriyle uyusmalidir. Bildirildigi {izere; cocuk kendi kendini egitir, onun bilgisinin
bircogu insanlar ve nesnelerle iliskili aktivitelerde kesfettiklerine dayanmaktadir. Ozellikle
tamamen kendi bilincimizle gelisen algilarimiz ¢ocuklugun ilk yillarinda ¢abalar ve yetiskin

deneyimlerimizin biiyiik yiizdesini olusturur (Isik, 2013:24).

Natiiralizm akimi dogay1 tek gergeklik olarak gorerek bilgi ve deger kaynagi olarak
goriirler. Bu akima gore gercek dogadir ve insan da dogal bir varliktir. Natiiralistlere gore
doganin disinda varlig1 agiklayabilmek icin kullanilabilecek bir ilke yoktur. Her varolus
dogaya ait oldugu icin higbir sey dogaiistii degildir. Bu durum metafizik ve dinsel alanlara
iliskin sorunlarin egitim ve 6gretim alanindan diglanmis oldugu anlamina gelir. Bu akim
dogayla insan arasindaki iliskileri esas aldig1 i¢in akima goére egitimin amaci 6zgiir bir insan
dogas1 yaratmaktir. Bu akima gore bilgi aposterioridir, ¢iinkii insanlar gli¢siiz, her seyden
yoksun, aptal dogarlar; insanlarin giice, yardima ve akla ihtiyaglar1 vardir. Bu durumlarin da
hepsi egitim ile karsilanir. Bu egitim de ancak ya dogadan ya insandan ya da esyadan elde

edilir (S6nmez, 2014:107).

Natiiralizm akimina gore egitim programlarinda dogal bir ortam kosullarinda konu
agirlikl bir 6gretimden ziyade ¢ocuklara hazir oluslarina gore istedikleri seyleri 6gretmeye
yonelik (Gutek, 2001:87) ogrenci merkezli ve demokratik bir program yer almalidir
(Sonmez, 2014:107). Egitim programlar1 insanlari, insan dogasinin gerektirdigi sekilde ve
dogaya uygun yasam dogrultusunda yetistirmeye yonelik ve c¢ocuklarin dogasina gore
diizenlenmelidir (Gutek, 2001:85). Gergek dogadir ve insan da dogal bir varliktir. Egitimde
cocuk biiyliyene kadar dini inang ve ahlaki deger dersleri igerikte bulunmamalidir. Cocuk bu
degerlert kendi mantigiyla olusturmalidir. Egitimde c¢ocuklara 06dil veya ceza
verilmemelidir. Dogada 6diil ve ceza kendiliginden vardir (S6nmez, 2014:115). Egitimde
dogaiistii degerlere ve soyut diislincelere 6nem verilmez ve zihinsel gelisim 6n planda
tutulmaz. Dogadaki olusumlar yavas oldugundan egitim de yavas olmalidir. Konu agirlikli
ogretimden cok Ogrencilere hazir bulunuslarina gore istedikleri dgretilmelidir. Ogretim
Ogrencinin c¢evresini de i¢ermelidir (Gutek, 2001). Doktrin olarak, natiiralizm c¢ocuklarda
herhangi bir smir tanimaz. Kuramin savunuculari egitimin miifredati ¢ercevelemez. Her
birey ve her cocuk bir giice sahiptir ve kendi miifredatin1 ister. Onun istegine gore, ¢ocuk
deneyimlerini dogadan elde eder. O, belirlenmis herhangi bir miifredata gore egitilmeye

zorlanamaz (Isik, 2013:29).

Natiiralizm akimina gore toplum bireyi bozar, insanin istenmedik davranislar
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gostermesine neden olur (Kiiciikahmet, 1999:104). Bu nedenle ilk hedef bireyi
kotiiliikklerden korumaktir. Insanlar dogal ortamda 6greneceklerini ilgi ve yeteneklerine gore
secebilmelidir. Doga higbir insana ayricalik tanimadigi i¢in insanlar her iglerini kendi
baslarina yapmadiklar1 durumlarda yasayamaz. Ogrenci dogal bir egitim ortaminda,
yaparak-yasayarak, karsilastigi problemleri kendi kendine ¢6zerek, duygularii gelistirerek,
cevre ile ugragarak 6grenmelidir (Sonmez, 2014:108). Doga ¢ok degisik olgulari igeren, her
zaman dogrunun ve insan yasantisinin deneyimlerinin kaynagidir. Egitimde Ogrencinin
duyularim1 kullanarak ¢evre ile iliskiye girerek problem ¢6zmesi saglanarak Ogrencinin
bilgiyi kendisinin bulmasi amacglanir. Bu akima gore bilimsel bir sonu¢ elde etmek i¢in
objeleri en kii¢iik pargalar haline getirmek gerekir (Gutek, 2001), yani tiimdengelim yontemi

kullanilmalidir.

Gilinlimiiz egitim sistemlerinde de sik sik glindeme gelen 6grenci merkezli egitimin
ilk Orneklerini sunan natiiralistler egitimin amaclarini belirleme noktasinda dogaya ve
doganin ayrilmaz bir pargast olan insan dogasina bakilmasi gerektigini belirtir. Dogal
stireclerin agsamal1 ve yavas gerceklestigini One siirerler ve 6grencinin de egitiminin de acele
edilmemesi gerektigini ve belli bir plan cergevesinde dogaya uygun olarak gerceklesmesi
gerektigini vurgularlar (Cevizci, 2012:84). Ogrenci, dogal bir ortam karsisinda problemlerini
kendisi ¢dzmeli ve ¢evre ile ugrasarak yasamini diizenlemelidir. Ogrenci hazir bilgiye
konmamali, merak etmeli ve bilgiyi doga yardimi ile kesfederek Ogrenmelidir. Bu akim
ogrencinin iyi insan olmasini, bilgili bir insan olmasindan 6nde tutar. Ogrenciler dogal
ortamda dgrenmek istediklerini ilgi ve yeteneklerine gore segmelidir. Ogretmen bilgiyi direk
Ogrenciye aktaran ve ezberleten bir kisi degil dogal ortamlarda 6grenme i¢in firsat ve
imkanlar olusturan kisi olmalidir. Ogretmen ogrencilerin iyi insan olmasmi saglama
asamasinda onlara iyi bir 6rnek olmalidir. Ayrica 6gretmen Ogrenci ile birlikte dgrenen
Ozgilir birey olmalidir (S6nmez, 2014:115-116). Kabadayi’ya (2012:102) gore, natiiralist
egitimin en iyi 6gretmenleri dogadir ve izlenen yontem bilimsel bir yontemdir. Bu bilimsel

yontemi dogal diizen belirlemistir.

Natiiralizm akimina gore insanlarin evrensel diizenin bir par¢asi olan doga ve insan
dogas1 dikkate alinarak, insan dogasinin gerektirdigi sekilde ve bu dogaya uygun yasam
dogrultusunda yetistirilmesine 6zen gosterilmelidir (Gutek, 2001:75). Natiiralizmde 0lgiitler,
“doga, insan, bilimsel bilginin ger¢ege uygunlugu, demokrasi ve en cok incelmis zevk”
olarak ele alinabilir (Ocak, 2006:5). Temelini dogadan alan natiiralist egitim felsefesi ortaya

att1ig1 fikirler ile glinlimiiz egitim programlarinin olusmasinda biiyiik etkiye sahip olmustur.

23



2.3. AYDINLANMA DONEMI EGITIM

Immanuel Kant 1784 yilinda yazmis oldugu “Aydinlanma nedir?” adli yazisinda
aydinlanmay1 soyle tanimlamistir: “Aydinlanma, insanin kendi sugu ile diismiis oldugu bir
erginlesememe, olgunlasamama durumundan kurtulup aklini kendisinin kullanmaya
baslamasidir” (Bozkurt, 2002:148). Bu tanimdan da goriildiigli gibi Aydinlanma Cagi akl

On plana alan bir akil ¢agidir.

Aydinlanma, 1655 Ingiliz Devrimi’yle baslayip 1789 da Fransiz Devrimi’yle bittigi
varsayilan adin1 ve anlamini biiylik 6l¢iide kendisini eski diizene, geleneksel hiyerarsilere ve
onun beraberinde getirdigi “On yargilar” ve “batil inanglar” olarak adlandirdiklar1 “yanliglar”
tizerine kurulu siyasal ve diisiinsel gelenege karsi konumlandirmis bir filozoflar ya da
diisiiniirler grubundan alan, dolayisiyla dncelikle bu felsefi hareket lizerinden tanimlanan bir
donemdir (Akdeniz, 2007:3). Akil ¢ag: diisiiniirleri ve aydinlanmacilar “salt akil”in insanin
dogayr anlama yolunda kilavuzlugunu benimsemis ve hatta dayatmislardir (Aksakal,
2010:11). Akla dayanma ve giivenme de, giderek aklin nesnel yasalari kavramasina yol

acmustir (Hangerlioglu, 1982:21-22).

Aydmlanma doéneminde biitlin alanlarda 6zgiirliik diisiincesi geligir. Biitlin baskilara
ve biitlin iktidar yapilarina karsi Ozgiirliik diisiincesinin gelistigi bir donemdir (Russ,
2014:198). Aydinlanma felsefesi, insanlar1 baski altinda tutan diisiincelere karsidir. Bu
felsefe akla, dogaya, insanin mutluluguna aykir1 tiim yargilara ve inancglara karsi
cikmaktadir. Aydinlanma Felsefesinin dayandigi bes temel ilke vardir. Bunlar; Bilim ve

doga, mutluluk, erdem, akil ve faydaciliktir (Atabay, 2015).

Aydinlanmanin yeni yasam bi¢iminin ve kiiltlirlinlin genel nitelikleri su sekilde

siralanabilir: (Uyanik, 2006:22)

1.Din temelli agiklama sistemi, yerini akil temelli agiklamalar ve temellendirmelere

birakmustir.
2.Insan ve kiiltiir sorunlar diisiincenin baslica konusu olmustur.

3.Metafizik diisiinceler liretmek yerine, duyuma ve dengeye dayanan diislinceler

hakim olmaya baslamstir.

4.Sosyal hayati belirleyen devlet, din ve toplum gibi kavramlar akil tarafindan

yeniden yorumlanmak iizere felsefenin baslica konulari arasinda yer almistir.

5.Belirli bir kesimin ve kilisenin egemenliginden kurtarilan bilgi ve iiretilen teorik

tartismalar toplumun genis bir kesimi tarafindan takip edilmeye baslanmis buna bagl olarak
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toplumsal biling artmustir.

Aydinlanma doneminin temsilcileri Almanya’da Lessing,Goethe, Amerika’da
Benjamin Fraklin ve Thomas Jefferson, Italya’da Algarotti, Alferieri, Ingiltere’de, Thomas
Hobbes, Hugo Grotius, John lokce, Fransa’da Montesquieu, Voltier ve Rousseau’dur

(Atabay, 2015:19).

Aydinlanma donemi yani akil cagi egitim alaninda da gelismelerin oldugu bir
donemdir. Dénemin diislince bi¢imi egitime de yansimistir. Bu donemin egitim iizerine en
onemli disiiniirleri Locke, Kant ve Rousseau’dur. Aydinlanma dénemi ve sonrasi i¢inde
etkili olan bu diisiiniirlerin egitime bakis agilarina bakildiginda eski yontemlere ve inanislara

elestiri getirdiklerini ve gliniimiiz egitimine 151k tuttuklar1 goriiliir.

John Locke, ingiliz aydinlanmasini, dolayisiyla da Avrupa’daki aydinlanmayi
baslatan diislinlirdiir. Hayatinin biiylik cogunlugunu 17. yy’ da gec¢irmesine ragmen goriisleri
aydinlanma doneminde gecerli olmustur hatta aydinlanma déneminin gercek kurucusudur
(Gokberk, 1993:330). Ingiliz aydilanmasi, egitim alaninda diisiinceleriyle en biiyiik
temsilcisini Locke’ta bulmustur (Aytag, 2012:164).

Locke’a gore zihin, baslangicta bos bir alandir. Bu alan daha sonra deneyimlerle elde
edilen idealarla doldurulacaktir. Ayrica Locke, bilginin dogustan olmamasinin yaninda insan
karakterlerinin de sonradan deneyimlerle farklilastigmi diisiinmektedir (Ulken, 1963:73).
Locke dogustan fikirler goriisiinii elestirip reddettikten sonra, konuyla ilgili olarak kendi
goriiglerini agiklamistir. Ona gore anlik, baslangicta lizerine higbir sey yazilmamis olan diiz

beyaz bir kagit gibidir (Gokberk, 1993:334).

Eger insan dogdugunda hicbir ide ve bilgiye sahip degilse, bunca bilgiyi nereden
edinmektedir? Bu soruya Locke tek kelime ile cevap veriyor: deneyimden. Bilgimizin
tiimiintin temelinde deneyim vardir. Biitlin bilgiler son ¢éziimlemede tecriibe ve deneyime
dayanmaktadirlar (Heimsoeth, 1994:64). Locke’nin deneyimi 6n plana ¢ikarmasi kendinden
sonra gelen Rousseau’yu da etkilemistir. Locke yalnizca olgulara, bilginin tek kaynagi olan
deneysel verilere basvurur. Tanr1 diisiincesinin ve matematiksel diistinceleri dogustan
geldigini One siiren Descartes’in aksine, Locke her tiirli bilgiyi duyulara baglar
(Russ,2014:200). Zihnin dogustan bos oldugunu kabul eden Locke’a gore egitimin amaci,
deneyimin 6grenilmesi ve bunun sonuncunda mutlulugun ger¢eklestirilmesidir. Bunun
yerine getirilmesi, saglikli bir beden ve duyu organlarina sahip olmaya baglidir

(Thilly,1995:367).

Locke, (1963:7-9) ¢ocuk zihinlerinin “su” gibi kolay bir sekilde su veya bu yone
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yonlendirilebilecegini diisiiniir. Bu arada temelde durum bdyle olmasina ragmen, asil dnemli
olan c¢ocugun i¢ diinyasini gelistirmek olmalidir, fakat dis goriiniisii de asla ihmal
edilmemelidir (akt.Cihan, 2006:175). Bu goriisliyle cocugun kas gelisimine yani beden

egitimine de onem vermistir.

Locke c¢ocugun egitilmesinde deneyimin ve duyu organlarinin 6nemi {izerinde
durdugu goriiliiyor. Deneyimlerimizin bilgilerimizi artirdigi insanin deneyim yasamadigi
higbir seyi bilemeyecegini one siirer. Insan yetistirme sanatinda ahlak, zihin ve beden
egitimini birlestirmek suretiyle basar1 saglanabilecegine inanan (Sena, 1976:302) Locke
(1963:6) acisindan, egitimde Oonemli olan pasif dgrenmeler degil, her zaman i¢in aktif
ogrenmelerdir. O, bu amagla her ¢esit beden egitimine fazlaca 6nem verir. Nitekim ona gore,
saglam bir kafa, ancak saglam bir bedende bulunur (akt. Cihan, 2006:175). Bu egitim goriisii
faydact bir amac¢ edinir. Buna gore bireye tiim olarak pratik hayata uygun bir tutum
kazandirilmalidir (Aytag, 2012:168). Locke egitimin amacint deneyim Ogrenilmesi ve bu
sayede mutlulugu gergeklestirmek olarak gormektedir (Cihan, 2006:173). Bu diisiince
donemin disiiniirlerinin de genel gorisiidir. Cocugun pasif alict durumunda degil
deneyimler elde ederek 6grenmesi gerektigi basarinin ve mutlulugun kazanilmasi i¢in bu
tecriibelerin edinilmesi gerektigi vurgulanir. Deneyim kazandirmanin egitim de onemli

oldugunu belirten diger bir diisiiniirde Rousseau’dur.

Rousseau egitim anlayisina baktigimizda doganin egitimi on plana c¢ikmaktadir.
Natiiralist bir bakis agisiyla egitime bakan Rousseau ¢gocugun egitiminin doganin egitimine
yaklastirilmas: gerektigini c¢ocuk deneyimleri sonucu Ogrenmesi gerektigini vurgular.
Cocugun doga i¢inde gereksinmelerini tam bir 6zgiirliik ile gidererek biiylimesini ister, bu
arada beden egitimin On planda yer alacaktir. Ruh egitimi {izerine Rousseau’nun
diistindiikleri egitim biliminde bir ¢i18ir agmistir. Ona gore ruh egitiminin agirlik merkezi,

ruhun etkinliklerinin dogal temeli olan duygu olacaktir (Gokberk, 1993:385).

Egitimin amaci bireyi yagsama hazirlamaktir. Egitimi dogdugumuzda bizde olmayan
fakat yasamimizda 6grenmemiz gereken davraniglar olarak tanimlar. Egitimin amaci bir
meslek edindirmek degil egitimin amaci iyi bir insan yetistirmektir. Hayatin biitiin
zorluklarina dayanabilecek kendi kararlarim1 kendisi alabilecek ama toplum i¢inde de
uyumlu bir insan olmasini ister. Cocugun egitiminde cevre, doga ve insanlarin egiminin
etkili oldugunu ¢evre ve doganin egitimine ¢ok fazla miidahale edemeyecegimizi fakat
insanlarin egitiminin en etkili alanimiz oldugunu vurgular (Rousseau 2017:5). Basarili

olabilmek icin bu {i¢ egitimin ayni amaca hizmet etmesi gerekir dogaya ve cevrenin
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egitimine ¢ok fazla miidahale edemeyecegimizden insanlarin egitimini diger iki egitime

yaklastirmamiz gerekmektedir.

Rousseau, dogal egitim kuramini bigimlendirirken, Oncelikle insanda potansiyel
olarak var olan dogal yeti ve duygulardan yola ¢ikar. Dogal olanin belirlenmesi, hem dogal
olan ile toplumsal olanin birbirinden ayrilmasini hem de dogal olanin 6n plana ¢ikarilarak
egitim silirecinin hammaddesi durumuna getirilmesini olanakli kilar. Dogal egitim kuraminin
bu ¢ok yonlii islevselligi ise su sekilde ifade edilebilir: Kendi adina karar verip se¢enek
iiretebilen, yetenek ve becerilerini 0zgiir bir bicimde gelistirip kullanabilen, kendisi ve
kosullartyla yetinebilen, kendisiyle ve tiirliyle uyumlu, duyarli ve Ozgiir bir varlik

anlaminda, zengin ve biitiinsel bir kisilik yaratmaktir (Aksoy, 1987).

Rousseau egitim goriisleriyle Alman Disiinlir Kant’t da etkilemistir. Aydinlanma
donemi diisiiniirii Kant egitim yoniiyle felsefe tarihinde dnemli bir degere sahiptir. Kant’in
Onemi ise sadece gorev yaptigi liniversitede pedagoji ile ilgili vermis oldugu derslere
baglanmamalidir. Clinkii o, gergekten de ortaya koydugu diisiinceler ve felsefi sistemiyle,
ozellikle de etikle ilgili kuramiyla diger egitim kuramlar1 {izerinde énemli etki yaratmistir

(Aytag, 2012).

“Insan egitime ihtiya¢ duyan tek varliktir.” insanin dogal yeteneklerinin gelisimi
kendiliginden gerceklesmeyecegi i¢in her tiirlii egitim bir sanattir. Doga insanin igine bu
amac i¢in bir i¢glidii yerlestirmemistir, insanin biitiin dogal yetenekleri insanin kendi
cabastyla yavag yavag gelistirilmelidir. Bir nesil bir sonrakini egitir insan bakim gézetim ve

egitime ihtiya¢ duyar (Kant, 2013:35).

Kant, egitimi; fiziki ve uygulamaya doniik olmak tizere ikiye ayirir. Fiziki egitim:
Cocuklarin bakim, gozetim yani beslenmesi ile ilgilidir. Hayata yani uygulamaya yonelik
egitim ise bir insana Ozgiir bir varlik olarak nasil yasamasi gerektigini 0greten egitimdir
(Kant, 2013:87). Kant, tipk1 Rousseau gibi insan dogasinin dogustan iyi oldugu yoniindeki
goriisiinii benimseyerek insandaki iyiligin ancak egitim yoluyla gelistirilecegini belirtir.
Kant, kotiiliigli ortaya ¢ikaran nedenin insan dogasinin iyi egitim kurallarina dogru
yonlendirmemekten kaynaklandigin1 ve egitimin, insan dogasimin miikemmellesmesinin en

biiyiik sirrint igerdigine dikkat cekmektedir (Kolay, 2015:83).

Cocuklarin ilk dogdugundan itibaren aglamalarinin susturulmaya calisilmasi ¢ocugu
susturmak i¢in yapilan sallama hareketi veya ¢ocugun isteginin siirekli yerine getirilmesi
cocugun dogal dengesini bozacaktir. Aglamanin ¢ocugun diger organlarinin gelismesini

sagladigim1 soyler. Aglayan bir ¢ocugun yardimina hemen kogsmak dadilarin yaptig1 gibi-
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ona ninniler sdylemek cocuk i¢in hi¢ iyi degildir ve ¢cogu kez onu bozan seyin tohumlari
boylelikle atilmis olur, clinkii aglayarak isteginin yerine getirildigini gordiigiinde daha da
fazla aglayacaktir. Cocuklarin yiirimeyi Ogrenmelerinde ara¢ kullanimimin da dogru
olmadigini belirten Kant; “Ayrica yliriitme kayisi ¢cocuklar i¢in 6zellikle zararlidir. Bundan
baska, yiirlitecle ¢ocuklar, yiirlimeyi kendi kendilerine 6grendikleri kadar giivenli bir sekilde
ogrenmezler. En iyi yontem cocuklar1 yiiriimeyi kendi kendilerine yavas yavas 6greninceye
kadar emeklemeye birakmaktir”. Cocuklarin egitiminde ara¢ kullanimina genel olarak karsi
olan Kant ¢ocuklarin deneyimleriyle 6grenmeleri gerektigini vurgular. Araglar1 ne kadar az
kullanirsa ¢ocuk i¢in o kadar iyidir. Yaz1 yazmay1 bile 6gretmemek gerekir, cocuk kendi
kendine oOgrenebilir (Kant, 2013:63-65). Kant’in egitimde ara¢ kullanma ve yazmay1

ogretmek konusundaki goriisleri Rousseau’nun goriisleriyle paralellik icermektedir.

Cocuga siirekli ayiplamak, bunlari yapmamasi gerektigini sdylemek gibi uyari
sOzciikleri g¢ocukta beklenen tesiri gostermez. Cocuk davranisin ahlaki sonuglarini
anlamlandiramaz. Bu ifadeler ¢ocukta utanma, sikilma, ¢ekingenlik gibi davranislara neden
olur; cocuk i¢ine kapanir. Belli bir zaman sonrada anne ve babayla iletisimini kisitlar. Bir
cocuk her zaman 6zgiir oldugunun bilincinde olmalidir fakat 6zgiir olmas1 demek her seyi
yapabilir ya da her istedigi olur anlamina gelmez. Cocuk 1srarla aglayarak bir seyi istemesi
karsisinda sabirla beklenmeli aglama davranisina kulak asilmamalidir. Diizgiin bir ifadeyle
istendiginde ise davranis pekistirilmelidir. Kat1 bir disiplin uygulayarak ¢ocugun higbir
dedigini yamamamakta dogru degildir. Tam tersine ¢ocuga onun kabul edecegi kadar
vermek ve ardindan da “bu kadar1 yeterli” demek gerekir fakat bu karar mutlak manada kati
ve nihai olmalhidir. Cocuk bdylelikle aynt zamanda acik so6zlii olma aliskanlhi§i da
kazanacaktir ve aglamasiyla kimseye rahatsizlik vermeyecegi i¢in herkes ona dostca

davranacaktir (Kant, 2013:68-70).

Kant egitimde cezanin uygulanmasinin yanlis oldugunu ifade eder. Cocugun
olumsuz davraniglarin1 6nlemek icin onu asagilamak, kizmak gibi davraniglar onu
kolelestirir. Istemedigimiz veya sevmedigimiz davranisi énlemenin en giizel yolu ¢ocugun
istedigi veya sevdigi bir seyi yapmamaktir. Boyle bir uygulama ¢ocugu kdlelestirmeyip
uysallastiracak olumsuz davranigi Onleyecektir Hafizanin egitimi (gelistirilmesi) geng
yaslardan itibaren baslamalidir fakat ayni zamanda anlayis giiciinii de egitmeye dikkat
etmeliyiz. Hafiza egitimi; masallarda hikayelerde karsilasan isimleri 6grenerek, okuyup
yazarak veya cocuklarin herhangi bir sey okumadan 6nce konusarak 6grenmeleri gereken
dillerle yapilmalidir. Ruhun fiziki egitimi, serbest egitim ve okul egitimi olmak {izere ikiye

ayrilabilir. Serbest egitim; kiiltiir, deyis yerinde ise sadece bir eglence, oysa okul egitimi bir
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istir. Egitimde disiplinin olmas1 gerektigini vurgular, ¢ocuk okul egitiminin bir oyun
olmadig1 bilmelidir. Egitim zorlayict olmali fakat bu ¢ocugu kole yapacak kadar zorlanacagi
anlamma gelmez. Cocuk caligtirllmaya alistirilmalidir, bunun i¢in de en iyi yer okuldur.
Okul mecburi bir kiiltiir yeridir. Cocugun her seyi bir oyun gibi gormesi kotiidiir (Kant,

2013). Kant’in okul ile ilgili goriisleri baz1 boliimleriyle Rousseau’dan ayrildigi goriiliir.

Aydinlanma dénemi diisiiniirlerinin egitim ile ilgili gorilislerine baktigimizda genel
olarak egitimin amacinin ¢ocugu yasama hazirlamak oldugu vurgulanir. Cocugun egitiminde
deneyimlerin 6nemli oldugunu ¢ocuga olabildigince deneyim yasatmak egitim siirecinde
onemlidir. Bu dénem diisiiniirleri birbirinden etkilendikleri gibi farkliliklar1 da vardir.
Locke; cocugu bos bir levha olarak goriirken Rousseau cocugun dogal kosullarla
egitilebilecek kapasitede ve yetide oldugunu o6ne siirer. Kant egitimin yerinin okul oldugunu
vurgusuna karsilik Rousseau ise doga oldugunu vurgular. Dénemin en 6nemli kavrami
Ozgurliiktlir. Egitim o6zgiir bir ortamda yapilmalidir. Gegmis donemin aksine 6grencinin
pasif alict durumundan aktif Ogrenen durumuna gegmesi, Ogretmeninde Ogrenciyi

yonlendirecek ona uygun 6grenme ortamlari hazirlayacak bir rehber olarak goriiliir.
2.4. SOSYAL BIiLGILER VE VATANDASLIK EGITiMi

Vatandaglik egitiminin ortaya ¢ikisinda {i¢ temel boyut vardir. Birinci boyut modern
merkezi devletlerin gelismesi ve egitimin doniistiiriicii etkisinin goriilmesi, ikinci boyutu
devletlerin diinyevilesmesi, laiklesmesi bir anlamda egemenligin kaynaginin tanridan alinip
halka verilmesiyle yoneticilerin ihtiya¢ duydugu yurttas modeli, iiglincii boyutu ise diinyada
cocuga iligkin bakis acisinin degismesi yani cocugun toplumdaki degerinin artmasidir
(Ustel, 2014:11). Aydinlanma déneminde, demokratik degerlerin 6gretimi ve demokratik
egitim dislincesin de Onemli gelismeler yasanmistir. Bunun yaninda Rousseau’nun
insanoglunun dogustan iyi oldugu diisiincesi ¢ocuk ile ilgili dnemli degisimi Onplana
cikarmistir. Aydmlanma Caginda Ingiltere’de J. Locke’un, Fransa’da Rousseau’nun
natiiralist egitim goriisleri de demokratik egitim anlayisinin gelismesinde etkili olmustur.
Locke’a gore egitimde asir1 sertlik ¢ocugun hiir olan tabiatin1 yikar. Rousseau da “Emile ya
da Egitim Uzerine” adli iinlii pedagojik romaninda natiiralist egitimin felsefi ve pedagojik
cergevesini belirlerken demokrasinin gerektirdigi ilke, deger ve becerileri dnemli birer amag
olarak belirlemistir (Kanad, 1948:340). Diinyadaki bu degisimler vatandaslik egitiminin

Oneminin artmasini ve yayginlagsmasini saglamis ve egitimin dnemini artirmistir.

Tim toplumlar Kkiiltlirlerini sonraki nesillere aktarmak isterler. Bu sebeple de

diinyanin pek ¢ok yerinde devletin ideolojisine ve toplumun kiiltiiriine gore hazirlanmig
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egitim programlarmin 6gretildigi ilkdgretim ve bircok tlilkede ortadgretim ticretsiz olarak
vatandaslara sunulmaktadir. “Ilkdgretim, egitim sisteminin en 6nemli asamasidir ve zorunlu
olusu sebebiyle biitlin vatandaslara ulagsma imkani sunan planl tek egitim kurumudur (Yesil;
2002:81). Egitimin amacglarindan en Onemlisi de topluma uyumlu etkin vatandaslar
yetistirmektir. Bu amaca en ¢ok hizmet eden ders nihai amaci etkin vatandas yetistirmek

olan sosyal bilgiler dersidir.

Sosyal bilgiler dersi demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak
Ogrencilerin topluma uyum saglamalarmmi ve bu konuda edindikleri bilgi ve birikimleri
yasama gecirebilecekleri donanimlar1 kazandirmayr amaglayan bir derstir (Merey;
2009:680). Donmez (2003:39) “Sosyal Bilgiler dersi okutmakla Milli Egitimimiz iyi
vatandaslar yetistirmeyi amag¢ edinmistir” sozleriyle ifade etmistir. Ayni1 diisiince Safran
(2008:12)’1n su sozleriyle de agiklanmaktadir: “Sosyal bilgiler derslerinin okullarda yer
almasindaki temel amag¢ bireyin mensubu oldugu devlete uygun vatandas tipini
yetistirmektir”. Goriliglere de bakildiginda vatandas yetistirme gorevi biitiin derslerde ana

hedef olmak la beraber en ¢ok gorev sosyal bilgiler dersine diigmektedir.

Sosyal bilimler, insanlar1 ve toplumlar1 ge¢mis ve giinlimiizdeki yasamlariyla
derinlemesine inceleyen ve belirli metodolojik ilkeler ekseninde bilimsel bilgiler iireten
disiplinler yelpazesidir. Sosyal bilimler, insanla ilgili bilgiler tiretmektedir. Sosyal bilimler
yelpazesi altinda yer alan her bir bilim disiplini, insanla ilgili bir boyutu inceleyerek o boyut
ekseninde bilimsel bilgiler iiretmektedir. Bu baglamda, Tarih, Cografya ve Vatandaslik
Egitimi, sosyal bilimler semsiyesi altinda yer alan baslica disiplinlerdendir (Doganay,
2003:23). Sosyal bilgiler, sosyal bilimler semsiyesi altinda yer alan ¢ok sayida disiplinin
bulgularmin biitlinlestirilip 6grencilerin diizeylerine gore indirgenmesiyle, Ogrencilerin
toplumsal varoluslarin1 gergeklestirmeleri ve sosyal yasama uyum saglamalari i¢in gereken
bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmayr amaglayan bir vatandaslik egitimi programidir
(Oztiirk ve Otluoglu, 2005:6). Erden’e (bt:8) gére de “sosyal bilgiler; ilkdgretim okullarinda
iyl ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden seg¢ilmis
bilgilere dayali olarak, dgrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve

degerlerin kazandirildig: bir ¢aligma alan1” olarak tanimlanabilir.

Rousseau, Emile eserinde ideal toplum i¢in iyimser, ¢evresine duyarli, toplumsal
biling sahibi, demokratik bir birey yetistirilmesi siirecine, egitimsel acidan dikkat
cekmektedir (Titiincii, 2013:312). Bu siire¢ sosyal bilgiler ders programinin vatandaslik

egitimi ile ilgili amacina uygunluk gosterir. Sosyal bilgiler 6gretiminin amaci; 6grencilere,
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demokratik bir toplumda duyarli ve etkin yurttaglar olabilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri,
tutum ve degerleri kazandirmaktir (Oztiirk, 2006:761). Anlasildig1 gibi sosyal bilgilerin
temel amact “etkin vatandaslar yetistirmek” tir. Etkili vatandashk, bir iilkede egitim
sisteminin genel amaci olmakla birlikte, okul programlar1 i¢inde bu gorev en fazla sosyal
bilgiler dersine diiser (Oztiirk ve Otluoglu, 2005:17). Sosyal bilgiler dersi ile 6grencilerin
vatandashik gorevleri ve diinyayr tanima yetenekleri ve ekonomik yasama fikri ve

yetenekleri gelismektedir (Erden, 2004:31).

Sosyal bilgiler, 20. yy’in baslarinda, ozellikle ABD’de sosyal yasamin giderek
karmasiklagsmasi, toplumsal degismelerin ve catismalarin artmasi ile birlikte egitim
kurumlarina bir konu alani ya da ders olarak girmistir. Sosyal bilgilerin bir konu alan1 olarak
egitim programina girmesi, Ilerlemecilik akimmin “demokratik toplum icin vatandas
yetistirme” gorlisiiniin etkisiyle ger¢eklesmistir (Erden, bt:6). Bu durumun, “Sosyal bilgiler”
ad1 verilen konu alanimin dogus gerekcesi ve egitimin bahsedilen toplum yoniiniin, yani
“Sosyal bilgiler” in ¢ikis sebebi olarak agiklamak miimkiindiir (Donmez, 2003:34). Sosyal
bilgiler ilk kez, ABD’de 1892 yilinda toplanan Ulusal Egitim Konseyi tarafindan ele
alimmistir. Bu konsey, ulusal toplum anlayisin1 olusturmak iizere sosyal bilgiler dersini
diizenlemistir. Sosyal bilgiler dersinin yetisegi (programi); tarih, cografya ve yurttashk
bilgisi derslerinden olusturulmus ve toplumun gereksinimlerine gore igerik yeniden
yapilandirilmistir (S6nmez, 1997:8). Sosyal bilgiler kavraminin kabulii ise ilk kez yine
ABD’de 1916 yilinda Milli Egitim Derneginin “Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma
Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi” tarafindan gerceklestirilmistir. Komite bu kavrami;
“Konusu dogrudan insan toplumunun teskilatina ve gelismesine toplumsal birliklerin bir
parcast olmasi dolayisiyla insana dair bilgiler, sosyal bilgilerdir.” seklinde tanimlamigtir

(Doénmez, 2003:34).

Ulkemizde sosyal bilgilerin gelisimine bakildiginda; Birinci Diinya Savasi sonrasi
Osmanli Devleti yikilmig ve iilke topraklarinin 6nemli kisimlar1 isgale ugramistir. Mustafa
Kemal Atatiirk 6nderliginde verilen bagimsizlik miicadelesi basar1 ile sonu¢lanmis ve 29
Ekim 1923 tarihinde Tiirkiye Cumbhuriyeti ilan edilmistir. Cumhuriyetin ilanin1 takiben
Atatiirk 6nderliginde bircok alanda inkilaplar gerceklestirilmistir. Ulkenin o giinkii durumu
Ogretim programlarina dogrudan yansimistir. Cumhuriyet déneminin ilk programlarinda
(1926, 1936 ) milli ve vatani duygular giiclii, yapilan yeniliklere sadik iyi vatandaslarin
yetistirilmek istendigi agikca goriilmektedir (Kus, 2014:133).

1962 program taslaginda, sosyal bilgilerin dogasina uygun olarak ilk adim atilarak;
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ilkogretim dordiincii ve besinci siifta okutulan tarih, cografya ve yurt bilgisi dersinin yerine
“toplum ve {iilke incelemeleri” adiyla yeni bir ders getirilmistir. Tiirkiye’de “Sosyal Bilgiler”
isminin ilk kez gegmesi 1968 6gretim programidir. 1968’de baslatilan uygulamaya 1985°te
son verilmistir. Ortaokullarda, sosyal bilgiler egitimi sonlandirilmis, bunun yerine, milli
cografya ve milli tarih dersleri baglatilmistir. 1992 yilinda “vatandashk bilgileri”
uygulamaya konmustur. 1997 yilinda ise sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz ilkogretim
uygulamasi ile ilgili yasanin yiiriirliige girmesinden sonra ilkogretim okullarinda “milli
tarih” ve “milli cografya” dersleri uygulamadan kaldirilmis, yerlerine sosyal bilgiler dersinin

getirilmesi kararlastirilmistir (Kus ve Aksu, 2017:20).

Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ilgili 6nemli bir degisim 2005 yilinda yaganmistir. Bu
degisime bagli olarak, Milli Egitim Bakanligi (MEB) yapmis oldugu sosyal bilgiler
taniminda, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine, sosyal bilimlere,
vatandaslik bilgisine, insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle olan etkilesimin bugiin ve gelecek
baglaminda incelenmesine vurgu yapilmaktadir (MEB, 2005). Bir baska deyisle sosyal
bilgiler, merkezine iyi ve sorumlu vatandasligi, insan ve toplum gibi kavramlar1 koymakta
ayrica yapist geregi disiplinler arasi bir yaklasimi benimsemektedir. Daha 6nceki 6gretim
programlarinda var olan bilgi merkezli anlayistan farkli olarak mevcut O6gretim
programlarinda bilgi yaninda beceri ve degerlere de agirlik verildigi goriilmektedir.
Vatandaslik, demokrasi ve insan haklar1 egitimi bakimindan en 6nemli hususlardan biri de
“Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmelerine imkan saglanmasi” olup bu anlayis

2005 programlarinin merkezini olusturmaktadir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin son degisikligi 2018 yilinda olmustur.
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin genel amaclar1 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkelerine uygun
olarak soyle ifade edilmektedir: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile dgrencilerin;

(MEB, 2018a:8)

1. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen
ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak

yetismeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri

yasatmaya istekli olmalari,

3. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
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yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

4. Tirk kiiltirtinii ve tarihini olusturan temel 0ge ve siirecleri kavrayarak milli
bilincin olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul

etmeleri,

5. Yasadig1 gevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile ¢evre

arasindaki etkilesimi aciklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri,

6. Dogal cevrenin ve kaynaklarin smirliligmin farkina varip g¢evre duyarlilig
icerisinde dogal kaynaklar1 korumaya ¢alismalar1 ve stirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip

olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme

becerisine sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi ekonomik

iligkilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

9. Calismanin toplumsal yasamdaki onemine ve her meslegin gerekli ve saygin

olduguna inanmalari,

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve siirekliligi

algilamalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve {liretmede

bilimsel ahlaki gézetmeleri,

13. Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastifi sorunlar1 ¢ézmek icin temel

iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14. Katilimi o6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii igin

gorisler belirtmeleri,

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel siireglerini ve giliniimiiz Tiirkiye’si {izerindeki etkilerini kavrayarak yasamini

demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan

olmanin 6nemini ve yollarin1 bilmeleri,
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17. Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri,

18. Ozgiir birer olarak fiziksel, duygusal &zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin

farkina varmasi amag¢lanmaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda asagidaki becerilerin kazandirilmasi da

amaglanmaktadir (MEB, 2018a:9).

Tablo 2.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Becerileri

Sosyal Bilgiler Dersi Program Becerileri

1. Aragtirma 15. Kanit kullanma

2. Cevre okuryazarligi 16. Karar verme

3. Degisim ve siirekliligi algilama 17. Konum analizi

4. Dijital okuryazarlik 18. Medya okuryazarligi

5. Elestirel diisiinme 19. Mekani algilama

6. Empati 20. Oz denetim

7. Finansal okuryazarlik 21. Politik okuryazarlik

8. Girisimeilik 22. Problem ¢6zme

9. Gozlem 23. Sosyal katilim

10. Harita okuryazarlifi 24. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama
11. Hukuk okuryazarlig 25. Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
12. Tletisim 26. Yenilikgi diisiinme

13. Is birligi 27. Zaman ve kronolojiyi algilama

14. Kalip yargi ve dnyargtyi fark etme

Sosyal bilgiler dersi programi amacglar1 ve Tablo 2.1.°de goriilen becerilere
baktigimizda vatandaslik egitimi sosyal bilgiler programinin en temel amaci oldugunu
goriiyoruz. Istenilen vatandas milli bilince sahip, iilkesini seven, Atatiirk¢ii diisiince
sistemine uygun, c¢evresini ve lilkesini taniyan, kiiltiiriin devamliligin1 saglayan, hukukun
istiinliigiinii kabul etmis, sorunlara karsi duyarli, hak ve sorumluklarini bilen ve sorunlarini

buna gore ¢ozen, katilimc1 demokratik ve 6zgiir bir vatandas isteniyor.

Vatandas kavramina baktigimiz da ilk defa 1789 Fransiz Ihtilali ile siyasi bir anlam
kazanan “yurttas” kelimesi, son iki asirda sozliikklerimize girmistir. Fransiz Milli Meclisi
tarafindan kabul edilerek 26 Agustos 1789 tarihinde yayinlanan “Insan ve Vatandas/Yurttas
Haklar1 Beyannamesi (Declaration Pes Droits De L’Homme Et Du Citoyen) baslikli belge,
“vatandas” kelimesini hafizalara yerlestirmistir. Biitlin diinyada oldugu gibi bizim iilkemizde
de yaklagik olarak 19. yiizyila kadar “vatandag” ya da “yurttas” kelimesi kullanilmaz, onun
yerine “Kul, Taife, Teb’a Reaya, Millet” sozciikleri kullanilirdi. Bunlarin hepsi monarsik
idarelerde bir tek anlam ifade ederdi” ve bu kelimeler, Yonetici (Monark) karsisinda siyasi

ve hukuki hi¢bir hakki olmayan sosyal bir simif kazanmamis insanlar anlamina gelirdi
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(Yilmaz, 2000: 91). Vatandas, ayn1 vatanda yasayan ve bir devlete bagli olan kisi demektir
(Altunya, 1998:15). Unat’in (1966:21) tanimina gore vatandaslik, toplumsal bagliliga
dayanan, karsilikli hak ve gorevlerle birlikte gercek bir varlik, menfaat, ilgi, duygu

dayanigmasi yaratan hukuki bir bagdir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti 1982 Anayasasi’nin 66. maddesine gore “Tirk Devletine
vatandashik bagi ile bagli olan herkes Tirk’tiir.” Bu maddeye gore Tiirkliik kavrami
vatandas kavraminin yerine gecmektedir. Mustafa Kemal Atatiirk’iin sdylemiyle kendini
Tirk hisseden Tiirk’tlir sozii burada gegerlidir. Vatandaslik kavrami devlete bagli olmak

olarak goriilmiistiir.

Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitiminin basariya ulasabilmesi igin, en basta egitim
sisteminin insan haklarin1 dikkate alan bigimde diizenlenmesi gerekir. Bu tiir bir egitim
sistemi her seyden Once, tiim Ogrencilerin egitim haklarindan en st diizeyde
yararlanmalarin1 saglayacak sekilde orgiitlenmelidir. Bunun i¢in Oncelikle temel egitim
herkese agik olmali ve bundan sonraki egitim diizeylerinden sadece belli bir ayricalikli
kesim degil, herkes yararlanmalidir. Ulusal kaynaklarin yeterli olmadigi hallerde,
uluslararasi kuruluslar gelismekte olan egitim diizeylerine destek saglamalidirlar (Turcan,

2005:22).

Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersinin gerekliligi ve énemi MEB (2010)’da
sOyle agiklanmistir: Bireylerin dogustan sahip olduklar1 haklarin farkinda olmalari, onlari
kullanma ve korumay1 istemeleri, bu haklarin 6neminin bilincine varmalari; neyi, nig¢in, nasil
koruyabileceklerini bilmeleri egitim ve Ogretim siireclerine etkin olarak katilacaklari bir
egitimle miimkiin olabilir. Insan haklar1 egitimi, demokrasi egitiminin icinde yer almaktadur.
Bu dersin egitim ve Ogretiminde; Ogrencilere vatandaslik, demokrasi ve insan haklariyla
ilgili temel kavramlarin tanitilmasi, insan haklarmin korunup uygulanmasiyla ilgili
farkindalik, biling, diisiince, duyarlilik, tutum ve davranis kazandirmanin amaglandigi

vurgulanmistir.
2.5. KONU ILE iLGILI ARASTIRMALAR

Ozdemir (2012) bu makalesinde, Rousseau’nun egitim diisiincesinde yer alan
Ozgiirlik ve bagimlilik kavramlar1 arasindaki celiski irdelenmektedir. Rousseau dogasi
geregi 1yl olan insanin toplumsal kurumlar tarafindan bozuldugunu 6ne stirmekte ve 1yi bir
birey yetistirmenin yontemini aramaktadir. Ancak onun yontem arayisinda gbz ardi ettigi
konu egitimci ve dgrenci arasindaki iliskidir. Ozgiir ve iyi bir birey yetistirmek isteyen

Rousseau, oOgrencisini toplumsallasma siirecinde kazanildigim1 iddia ettigi  kolelik
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baglarindan kurtaramamaktadir. Bu calismada Rousseau’nun egitim modelinin bu yoni
aciklanacaktir. Arastirmada sonu¢ olarak; Rousseau, Emile’de toplumsallagsma siireci
icerisinde degisen insanin nasil iyi bir birey ya da yurttag olarak yetistirilebilecegini tasarlar.
Fakat egitim tasarisinin bir pargasi olan “6zgiir insan yetistirme idealinin ¢ok da basarili
oldugu sdylenemez. Rousseau insanlari ihtiyaglara gore sekillendirmeyi uygun gorerek insan
dogasinda meydana gelecek degisimi goz ardi etmektedir. Rousseau’nun tiim bu diisiinceleri

dikkate alinarak onun egitim kuraminin ¢eligkili bir yapiya sahip oldugu soylenebilir.

Isik (2013) tarafindan yapilan ¢alismada konu ¢agimizi etkileyen en dnemli egitim
filozoflarindan biri olan Rousseau’ dur. Calismada Rousseau’nun felsefe anlayisi, dnemli
kavramlart tizerinden aktarilmis, egitim iizerine dislinceleri felsefesiyle iligkilendirilerek
sunulmustur. Felsefesinde iki ana aspekt 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar doga ve g¢ocuktur.
Ikisi de onun egitim felsefesinde biiyiik nem tasimaktaydi. Onun felsefesinin nedeninin
kavranmasi i¢in, onun ge¢misinin ve yazdigi baglamin anlasilmasi gereklidir. Bu sebeple
girig bolimiindeki kisa hayat hikayesi, eserleri ve aydinlanma, hangi olay ve durumlarin
Rousseau’yu bu sekilde diisiinmeye ve yazmaya tesvik ettigini anlamamizi saglamaktadir.
Arastirmada eser evreler halinde incelenerek yansitilmistir. Son olarak, sonu¢ boéliimiinde
onun genel bir analizine deginilmistir. Sonu¢ olarak onun felsefesinin anahtar1 olan
gelisimin asamalari, sadece bir cocugu yavasca gelistirilmesi i¢in izin verilmesi anlamina
geliyordu. Doga cocuga ogretecekti. Bu cocugun yalniz birakilma zorunlulugu anlamina
gelmiyordu, fakat daha ziyade ¢ocugun egitiminde temel ara¢ olarak doganin 6gretmen
tarafindan kullanilmasi gerektigi anlamina geliyordu. Buna eklenen onun negatif egitim
kavramlari, farkli asamalardaki miifredat vb. egitiminin olduk¢a durgun sistemde bir seyler

meydana getirmeyi amaglamaigti.

Ceylan (2014) tarafindan yapilan ¢alismada Rousseau’nun “Emile” adli kitabi
incelenmistir. Literatiir tarama gerceklestirilerek kitap ve yazari hakkinda bilgiler derlenerek
diisiinceler desteklenmistir. Kitaptaki diisiinceler yorum yapilmadan sayfa sayilar1 verilerek
bagliklar altinda toplanmistir. Arastirmadaki amag¢ okuyucunun kitap hakkinda genel
bilgilere sahip olmasi, Rousseau’nun degindigi noktalara dikkat ¢cekmek ve kitaptaki gozden
kagirilmamasi gereken climleleri vurgulamaktir. Arastirmanin sonucunda Rousseau, dogal
yasami tamamen degistirmenin insani uygarlastirmayacagini, tam tersi hicbir gelisime ayak
uyduramayip tutsak bir hale getirecegini savunmaktadir. Ona gore insan dogal bir ortamda
yasamali ve yasadigr ortami 6ziinde hissetmeli, Oziimsemelidir. Ayrica ¢ocuga bir sey
Ogretilecekse Once bu bilginin ne isle yarayacagini ona gostermeliyiz ki, ¢ocuk hem

O0grenmeye istekli olsun hem de 6grendigi bilgiyi nerede kullanacagimin bilinciyle kalici
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bilgi edinmis olsun. Elbette 6grettigimiz bilgilerin uygulanmasinda bizlerin de iyi birer
ornek olmamiz egitimin piif noktasidir. Rousseau’ya gore bir diger 6nemli nokta ise ¢ocuga
bilginin direk verilmemesi, ¢ocugun bilgiyi elde etmeye ¢aligmasidir. Egitimde kiz ile erkek
Ogrenci arasindaki farki da goézetmek gerekmektedir. Bu farklari da Rousseau, kitabinda

ayrintili olarak islemistir.

Geng (2015) tarafindan yapilan ¢alismada Fransiz Yazininin Aydinlanma Dénemi
yazarlarindan olan Jean-Jacques Rousseau’nun agirlikla egitim konusuna adanmis olan
Emile (Bir Cocuk Biiyiiyor) isimli yapitinda kadina bakis acisini irdelemeye calistik. Ismi
kahramaninin ismiyle 6zdes olan roman, yazarin kuram ve goriislerini bilimsel ilkeler
1s18inda  gelistirdigi Emile’in egitimini konu edinir. Yazildigi donemde derin yankilar
uyandiran kitap, egitbilim alaninda uygulamaya doniik kuramlar gelistirilmis ilk yapit
olmasiyla 6nemli bir yere sahiptir. Bu acidan belki de yazindan ¢ok bilimsel ¢alismalara
kaynaklik edip, esin kaynagi olmustur. Roman, yazarin diissel olarak yarattigi Emile isimli
erkek cocugun bebeklik yillarindan yetiskinligine dek nasil bir egitim anlayisiyla
yetistirilmesi, terbiye edilmesi gerektigi temel izlegi tlizerine kuruludur. Ancak biz
calismamizda 6zel bir alana ilgimizi yonelterek Rousseau’nun gerek Emile ile baglantili
olarak gerekse dogrudan kadini odagina oturtarak ona yonelik nasil bir bakis sergiledigini
gozler Online sermeye calisacagiz. Bu nedenle yapitta kadin egitimi konusuna nasil ve ne
sekilde yer verildigini yine romandan alinti ve gondermelerle yapmaya caligmistir.
Arastirmanin sonucunda Rousseau’nun 6zgiir ve esitlik¢ilik {lizerine temellenen diislince
bicimi yalnizca erkek cinsi igin gegerlidir. Kitapta sik¢a dillendirdigi gibi kadina erkege
tanidig1 hak ve ozgiirliikleri tanimaz. Bu agidan Emile’yi kadin ve/veya erkek i¢in farkli
egitim anlayislart acgisindan degil ‘birey egitimi’ acisindan yararlanilabilecek bilgi ve

goriisler 15181nda okumanin daha dogru olabilecegi sdylenebilir.

Kolay (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 18. yilizyill aydinlanma filozofu
olmalarina ragmen ¢agimizin sorunlarina 1s1k tutan, diislince tarihinde Onemli etkiler
birakmis ve halen bunu devam ettiren iki biiyiik diisiiniir Rousseau ve Kant’in felsefelerinde
insan dogas1 ve egitim arasindaki iligkileri ortaya koymay1 ve karsilastirmay1 amaglamaistir.
Bu dogrultuda aragtirma, literatiir incelemeye dayali basili, yazili kaynaklardan yararlanarak
gerceklestirilmistir. Nitel bir arastirma yaklasimi ¢ergevesinde hazirlanan bu calismada
Rousseau ile Kant’in insan dogasi ve egitim anlayislarinin ortaya konulmasi ve ayni
zamanda karsilastirmali olarak incelenmesi tarama modeliyle gergeklestirilmistir. Kant ile
Ozgirliik hakkindaki aykir1 goriigleriyle bir¢ok ¢evrede tepkiyle karsilanan Rousseau’nun en

onemli ortak noktasi, her iki diisliniiriin ilk olarak insanin dogustan saf, temiz ve iyi
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oldugunu 6ne siirmeleridir. Fakat toplum ve siyaset hakkindaki goriislerinin farklilig1 gerek
etik alanda gerekse egitim alaninda farkli sonuglara ulagsmalarima neden olmustur. Bu
baglamda Rousseau, insanin dogal gelisimine, dogaya ve dogalliga uygun olarak sekillenen
bir egitim verilmesi gerektigini savunurken Kant, akli kendisine inceleme konusu yaparak
ideal bir egitimi, insanin arzu ve egilimlerine gore degil, aklin ilkelerine diger bir ifadeyle
ahlak yasasia uygun bir sekilde yetistirilmesinde goriir. Dolayisiyla Kant, gercek egitimi,
insan dogasini disipline etmek suretiyle onu kiiltiirlenme, medenilestirme ve ahlakilestirme

siireci olarak degerlendirmesiyle Rousseau’dan ayrilir sonucuna ulagmastir.

Badamchi1 (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ¢alismasinda iki aydinlanma
filozofunu, Kant ve Rousseau’yu, egitim felsefeleri iizerinden karsilastirarak, ozellikle
Kant’in egitim kavrayis1 iizerindeki Rousseau etkisini incelemeyi hedeflemektedir.
Rousseau’nun Emile eserinden c¢ikarsayabilecegimiz belli basli prensipler (dogacilik,
deneyimlemenin 6nemi, hiimanizm, 6lgiiliilik ve otonomi) ile Kant’in Uber Pedagogik
eserindeki egitimle ilgili kavrayis1 arasinda paralelligin olduguna vurgu yapilmaktadir.
Yazmin temel iddias1 sudur: Kant, egitim felsefesi agisindan Rousseau’dan onemli dlgiide
etkilenmistir fakat Kant’in tam anlamiyla Rousseaucu bir egitim felsefesi gelistirdiginden
bahsetmemiz de zordur. Bu iddiay1 tanitlamak i¢in, Rousseau’nun 1762 yilinda basilan
Emile eseri ile Kant’in 1803 yilinda basilan Uber Pedagogik eserleri karsilastirmali olarak
analiz edilecektir. Kant’in egitime iliskin fikirleri, Rousseau’nun egitim felsefesinden
etkilenmis ve ilham almistir. Fakat bu demek degildir ki Kant, tam anlamiyla Rousseaucu
bir egitim felsefesi gelistirmistir. Kant, ahlak felsefesini egitim anlayisina transfer etmis ve

bu anlamda, 6zgiin ve tutarli bir egitim kavramsallagtirmas1 gelistirmistir.

Tiifenkgi ve Cetin (2017) tarafindan yapilan calismada Rousseau, insan dogasini ve
bu dogadan kaynaklanan her seyi ilk haliyle iyi kabul eder. Bu nedenle egitimin insan
dogasini torpiilemeye doniik olmamasi, insan dogasindaki olumlu duygular1 agiga ¢ikarmasi
gerektigi lizerinde durur. Rousseau’nun Emile adli eserinde dile getirdigi bu diisiincelerin
egitimciler tlizerinde biiyiik etkisi olmus, 6zellikle modern egitim yaklagimlarinin deger
egitimi anlayislarina yon vermistir. Bu makalede insan dogasinin salt iyi oldugunu kabul
eden Rousseau’nun negatif egitim yaklasimi incelenmis, negatif egitimin degerler egitimi
acisindan onemi tartisilmistir. Bu baglamda Rousseau’nun 6zgiin insan dogas1 anlayisi ¢ikis
noktasi, temel iddialar1 ve ana kavramlar1 acisindan irdelenmistir. Rousseau’nun egitim
anlayisinin degerler egitimi agisindan O6nemi ve Rousseaucu negatif egitim anlayisinin
degerler egitimine yansimalar1 da makale kapsaminda ele alinmis, sonug¢ boliimiinde negatif

egitim anlayisinin giiniimiiz degerler egitimi agisindan onemi tartisilmistir. Sonug olarak
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Rousseau’nun yasayarak, deneyerek ve kesfederek 6grenmeyi dngoren egitim felsefesi ve bu
felsefeden etkilenmis alternatif ve biitlinciil egitim gorligleri ahlak ve degerler egitimi
baglaminda yeniden ele alinip degerlendirmeyi hak etmektedir. Sadece bu agidan
baktiZimizda bile Rousseau’nun insan dogasinin iyiligine yaptig1 vurgu bizim ig¢in

Onemlidir.

Tural (2018) tarafindan yapilan ¢alismada Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
vurgulanan temel degerlerin, Emile eseri i¢cinde ne siklikta ve ne sekilde yer aldiginin
incelenmesi amacglanmaktadir. Arastirmanin veri toplama siireci i¢inde Emile’nin veri
toplama araci olarak kullanildig1 ve verilerin eserden dokiiman incelemesi ile toplandigi bu
arastirma betimsel bir ¢alismadir. Arastirmaya iliskin veri analizinde ise nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman analizi tekniginden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gére Emile eseri igerisinde, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kapsaminda yer
alan dayanisma ve estetik degeri disindaki tiim degerlere rastlanilmustir. Ilgili eser icinde en
cok ozgiirliik, aile birligine 6nem verme ve sevgi degerlerine rastlanirken, en az ise tasarruf
ve dayanisma degerlerinin tekrar edildigi anlasilmistir. Arastirmadan elde edilen verilen
analiz edilmesi ile ulasilan sonuglar ile egitimsel agidan, Rousseau’nun Emile eserinin
onemli bir kaynak oldugu goriilmektedir. Emile igerisinde Sosyal Bilgiler Programi
kapsaminda yer alan degerlerin ¢ogunlukla yer aliyor olusu, eserin hem egitime iliskin
verdigi mesajlar ile hem de degerler egitimi agisindan Onemini ortaya koymaktadir. Eser
icerisinde bireysel ve toplumsal gelisim ve ilerleme i¢in gerekli goriilen degerlerin sikca
vurgulanmasi, eserin degerler egitimi kapsaminda yararlanilabilecek alternatif bir yardimci

kaynak oldugu sonucuna ulagmastir.
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BOLUM III
3. YONTEM
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada J.J. Rousseau’nun 1762 yilinda yazdigi “Emile” ya da ‘Egitim
Uzerine’ eserindeki cocuk, cocuk egitimi ve Ideal vatandas oOzellikleri hakkindaki
goriiglerini ortaya koymak amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tamimlanabilir (Yildirim ve Simsek,
2016:41). Nitel arastirmacilar dokiimanlar1 inceleyerek, davraniglari gozlemleyerek ve
katilimcilarla goriiserek kendileri veri toplarlar (Cresswell, 2016). Nitel arastirma yapan kisi,
verileri anlamlandirir ve anlasilir hale getirir (Neuman, 2006:160). Nitel arastirmalar, genis
bir bakis acis1 sunmalarindan otiirii derinlemesine bilgi saglarlar (Biiyiikoztiirk, Akgiin,
Karadeniz, Demirel ve Kilig, 2009:248). Yazili dokiiman ve belgelerin analizi nitel
arastirmada gerek kendi basina gerekse goriisme ve gozlemle elde edilen bilgilere destek
amactyla kullanilan bir bilgi toplama yontemidir. Nitel arastirmada toplanan bilgiler de
cesitlilik gosterir. Toplanan bilgiler gézlem notlari1, goriisme kayitlari, dokiimanlar, resimler
ve diger grafik sunumlar (¢izimler, tablolar gibi) seklinde olabilir. Yukarida sozii edilen
yontemlerle toplanan ¢esitli tiirdeki bilgilerin kodlanmasi, analizi ve yorumlanmasi ise

sistematik bir yaklagimi gerektirir (Coffey ve Atkinson, 1996).

“Emile” adli kitabin incelenmesinde dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazil
materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada dogrudan goriismenin olanakli olmadigi
durumlarda veya arastirmanin gegerliligini artirmak i¢in gorlisme ve gbzlem yontemlerinin
yaninda calismaya iligskin gorsel ve yazili dokiiman incelemesi yapilabilir. Bu da gosteriyor
ki dokiiman incelemesi ayr1 bir yontem olarak kullanildigi gibi diger yoOntemleri
desteklemek i¢inde kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016:18). Bu arastirmada Dokiiman
inceleme ayr1 bir yontem olarak kullamilmistir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda
kullanilmasi gereken onemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir arastirmalarda, arastirmaci, ihtiyaci
olan veriyi, gbzlem veya gorligme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir (Yildirim ve

Simsek, 2016:190).
3.2. ARASTIRMANIN ORNEKLEMIi

Nitel aragtirmada kullanilan Orneklem modeline “amagli G6rneklem” ismi
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verilmektedir. Olasilik kuramina dayali olarak gelistirilmis olan nicel 6rneklem
yaklagimlarinin aksine amagli 6rneklem modelinde temel amag, arastirmanin konusunu
olusturan kisi, olay ya da durum hakkinda ve belirli bir amag¢ dogrultusunda derinlemesine
bilgi toplamaktir (Maxwell, 1996). Bu arastirmadaki 6rneklem J.J. Rousseau’nun Emile ya
da Egitim {izerine eseridir. J.J. Rousseau’nun ¢ocuk ve ¢ocuk egitimi hakkindaki goriislerini
yansittigi “Emile ya da Egitim Uzerine” eseri egitim icerikli yazilmis toplamda bes
boliimden olusmaktadir. Bu arastirmada, ilk ii¢ béliim incelenmistir. Ik ii¢ béliimiin ¢ocuk
ve egitim kavramlarma daha fazla yer vermis olmasi, ideal vatandasin bu boliimde
tanimlanmas1 ve ayrintili analiz yapilmak istenmesi bu durumda etkili olmustur. Ilk iic
boliimiin secilmesinde Sosyal Bilgiler dersi programinin uygulandigi yas araligini kapsiyor

olmasi da etkilidir

Arastirmada kullanacagimiz “Emile ya da Egitim Uzerine” eserinin dilimize birgok
cevirisi mevcuttur. Arastirma igin secilecek cevirinin Tiirk¢ceye uygunlugu ve sadeliginin
yaninda arastirmalarda en fazla kullanilan g¢eviri olmasina dikkat edilmistir. Bu nedenle
kaynak olarak alacagimiz eser Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayincilik tarafindan Hasan Ali
YUCEL klasikler dizisi olarak basilmis Yasar AVUNC tarafindan Tiirkgeye cevrilmis J.J.

Rousseau’nun “Emile” ya da Egitim Uzerine kitabidur.
3.3. VERI TOPLAMA ARACI ve VERILERIN ANALIZi
Icerik Analizi

Nitel aragtirmalarda veri analizi i¢in verilerin hazirlanmasini ve organizasyonu, sonra
verileri kodlamay1, kodlarin bir araya getirilmesi temalara indirgemeyi ve son olarak veriyi
sekiller, tablolar veya bir tartisma halinde sunmayi igcermektedir (Creswell, 2016). Bu
arastirmada verilerin analizinde igerik analiz teknigi kullamlmustir. igerik analizi, gesitli
yazili dokiimanlar, fotograflar, videolar ve ses kayitlarini da igeren ve insanlar arasinda
gerceklesen cesitli iletisim durumlarinda kullanilabilir (Berg & Lune, 2015). Igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir.
Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler icerik analizinde daha derin bir isleme
tabi tutulur ve betimsel bir yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu
kesfedilebilir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi daha sonra da ortaya
cikan kavramlara gore mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan
temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016:242). icerik analizi 6zellikle
sosyal bilimler alaninda kullanilan bir tekniktir. icerik analizi, metin veya metinlerden

olusan bir kiimenin igindeki belli kelimeleri veya kavramlarin varligimi belirlemek igin
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kullanilir (Akgiin, Biiyiikoztiirk vd., 2010:269). Arastirmada igerik analizinde tiimevarimei
analiz yapilmistir. Nitel arastirmada, tiimevarim ilkesi hakimdir ve arastirmaci topladigi
tanimlayict ve detayli bilgilerden yola ¢ikarak inceledigi probleme iliskin ana temalar1
ortaya ¢ikarma, topladigi bilgileri anlamli bir yapiya kavusturma, yani bu bilgilerden yola
cikarak bir teori olusturma cabasi i¢indedir (Glaser & Strauss, 1967). Nitel aragtirma verileri
dort asamada analiz edilir: verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simgek, 2016:243).

Yapilan arastirmada Sekil 3.1.’de goriildiigii tizere bu dort asama izlenmistir.

—
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Verilerin Kodlanmasi

Tablo 3.1. Kodlama Ornegi

YARGI KODLAMA

Cocuklara hicbir zaman ceza olarak ceza vermemek gerektigini ancak bu cezanin her
zaman onlara kotii davraniglarinin degal bir sonucu imis gibi gelmesinin uygun olacagin

L o . Ceza
anlatmak i¢in epey sey soyledim. Dogal Sonug
i ; <. .. Davrams
Ona bir gergegi 6gretmekten daha ¢ok, her zaman gercegi bulmak i¢in nasil davranmast yoo o4 ool

gerektigini 6gretmek daha dnemlidir. Yol Gésterme

Akranlarina yol gostermek, onlari yonetmek icin bicilmis kaftandir: Yetenek ve
deneyim onda hak ve otoritenin yerini tutar.

Anne baba arasinda artik yakinlik yoksa aile toplulugu artik yagsama bir tat veremiyorsa,
o zaman bunun yerine elbette kotii ahskanhklara basvurmak gerekir.

Anne Baba
Cocuklar, dogal durumda bile, ancak tam olmayan, biiyiik insanlarin uygarlik durumunda Kétii Ahskanhk
sahip olduklarina benzer bir 6zgiirliige sahiptirler. Ozgiirliik
Biiyiime

Viicut yapisi

Bir ¢ocugun kollarin1 bacaklarini tutan uyusukluk, baski, olsa olsa kanin, suyuklarin
dolagimini giiglestirebilir, cocugun giiclenmesini, bilyiimesini engelleyebilir ve viicut
yapisim bozabilir.

Toplum disinda tek basina yasayan bir insan, kimseye borcu olmadig: i¢in diledigi gibi
yagsar ama ister istemez baskalarmin zararina yasadigi toplumun iginde yasamim
stirdiirmesinin bedelini bagkalarina ¢alisma karsiligi 6demek zorundadir; bunun istisnast
da yoktur; demek oluyor ki toplumsal insan igin ¢aligmak bir gorevdir.

Cahisma
Gorev
Boyun egme
Buyurmak
Gorev

Boyun egmek ya da buyurmak sozleri onun sozligiinden ¢ikacaktir. Gorev ve yiikiim Y ukiimliiliik
sozciikleri; ama gii¢, zorunluluk, giigsiizliik ve zorlama sozciikleri bu sozliikte biiyiik bir
yer almalidir.

Bu boliimde aragtirmaci elde ettigi bilgileri inceleyerek, anlamli béliimlere ayirmaya
ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya ¢alisir. Bu boliimde bazen
bir s6zciik bazen bir kelime veya bir paragraf veri olabilir (Yildirim ve Simsek, 2016:243).
Bu aragtirmada kodlama yapilmadan 6nce Emile eseri bir kez okunmus ve daha sonra ikinci
okumada kodlamalar yapilmistir. Kodlamalar yapilirken Tablo 3.1.’de goriildigl tizere
arastirmanin hedefi ve kavramsal ¢ergcevesi dikkate alinmis ve bu dogrultuda eser igerisinde
anlamli veriler bulunmus ve kodlamalar yapilmistir. Verilere kodlar verilirken hedef ve
kavramsal ¢erceve dogrultusunda dnceden kodlar belirlense de okuma sirasinda yeni kodlar

ortaya ¢ikmistir. Eserde elde edilen veriler kodlanmis ve kodlar siniflandirilmistir.
Temalarin Bulunmast

Kodlama tamamlanip siniflandirildiktan sonra kodlar bir araya getirilmistir.

Kodlardan yola ¢ikarak arastirmanin hedefi dogrultusunda Tablo 3.2.’de goriildiigii iizere
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tema ve alt temalar olusturulmustur. Arastirmamizin hedefi olan cocuk, egitim ve

vatandaslik ana tema olarak belirlenmistir. Ana temalar dogrultusunda literatiir taranmig ve

alt temalar olusturulmustur. Temalar olusturulurken kodlar ile beraber paragraf ve climlenin

igerigi dikkate alinmustir.

Tablo 3.2. Tema ve Alt Tema Olusturma Ornegi

TEMA
YARGI KODLAMA ALT TEMA
Cocuklara hi¢bir zaman ceza olarak ceza vermemek gerektigini ancak bu ..
cezanin her zaman onlara kotii davranislarinin dogal bir sonucu imis Ceza EGITIM
ibi gelmesinin uygun olacagini anlatmak i¢in epey sey sdyledim. - ..
gib1 g yg g ¢in epey sey soy Dogal Sonug Odiil-Ceza
Ona bir gergegi ogretmekten daha ¢ok, her zaman gercegi bulmak icin Davranis Yontem
nasil davranmasi gerektigini 6gretmek daha 6nemlidir. Y onetmek Hedef
Yol Gosterme
Akranlarina yol goéstermek, onlar1 yonetmek i¢in bicilmis kaftandir:
Yetenek ve deneyim onda hak ve otoritenin yerini tutar.
Anne baba arasinda artik yakimlik yoksa aile toplulugu artik yagama bir
tat veremiyorsa, o zaman bunun yerine elbette kotii aligkanhklara OCUK
bagvurmak gerekir. Anne Baba ¢
Cocuklar, dogal durumda bile, ancak tam olmayan, biiyiik insanlarimn OI.(OtL.l. /?}Lskanhk _Aile
uygarlik durumunda sahip olduklarina benzer bir ézgiirliige sahiptirler. zguriu Ozgiirliik
Bityiime Saglk
Bir cocugun kollarim1 bacaklarini tutan uyusukluk, baski, olsa olsa Viicut yapisi
kanin, suyuklarin dolagimini giiglestirebilir, ¢ocugun giiclenmesini,
biiyiimesini engelleyebilir ve viicut yapisimi bozabilir.
Toplum diginda tek basina yasayan bir insan, kimseye borcu olmadigi
icin diledigi gibi yasar ama ister istemez baskalarinin zararina yasadigi C%llsma
toplumun iginde yasamini siirdiirmesinin bedelini baskalarina calisma G0rev 5 VATANDASLIK
karsiligi 6demek zorundadir; bunun istisnast da yoktur; demek oluyor ki Boyun egme
toplumsal insan i¢in ¢alismak bir gorevdir. Buyurmak Callsn}.a Hakla
Gorev Gorev
Boyun egmek ya da buyurmak sozleri onun sozliigiinden g¢ikacaktir. Yikimliilik Hak

Gorev ve yiikiim sozciikleri; ama giig, zorunluluk, gii¢siizliik ve zorlama
sozciikleri bu sozliikte biiyiik bir yer almalidir.

Kodlarin ve Temalarin Diizenlenmesi Bulgularin Tanimlanmasi

Eserde elde edilen veriler, kodlara ve temalara gore diizenlendikten sonra yorum

katilmadan bulgular tanimlanmistir. Tablo 3.3.’te goriildiigii iizere veriler tanimlanirken

yorum katilmamis sadece veriler kendi ifadelerimle tanimlanmigtir. Tanimlamalar yapilirken

kodlarin yaninda paragrafin ve ciimlenin igerigine dikkat edilmistir. Elde edilen bu tanimlar

birbirleriyle iligkilerine gore birlestirilip raporlagtirilmistir.
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Tablo 3.3. Verilerin Tamimlama Ornegi

TEMA
YARGI TANIMLAMA ALT TEMA
Cocuklara higbir zaman ceza olarak ceza vermemek o .
gerektigini ancak bu cezanin her zaman onlara koti .. . EGITIM
- . L . . Ceza yontemi kullamlmamahdir.
davraniglarinin dogal bir sonucu imis gibi gelmesinin .
uygun olacagini anlatmak i¢in epey sey soyledim. OdL}l—Ceza
Yontem
Ona bir gercegi dgretmekten daha ¢ok, her zaman gergegi
bulmak icin nasil davranmasi gerektigini 6gretmek daha Amac 6gretmek degil, 6grenmeyi
Oonemlidir. ogretmektir.
Anne baba ara.smda artik yakmhk yoksa aile toplulugu Olumlu aile ortanu ki
artik yagama bir tat veremiyorsa, o zaman bunun yerine hskanhklardan uzak tutar
elbette kotii aligkanliklara bagvurmak gerekir. aliykan v utar. COCUK
Bir ¢ocugun kollarini bacaklarini tutan uyustlkluk,. ba.slfl, Kundaklama gibi uygulamalar Aile
olsa olsa kanm, suyuklarin dolagimimi giiglestirebilir, 9 . Y. Saslik
< . S L . .. cocugun fiziksel gelisimini agh
¢ocugun giiclenmesini, bilylimesini engelleyebilir ve viicut .
. olumsuz etkiler.
yapisini bozabilir.
Toplum disinda tek basina yasayan bir insan, kimseye VATANDASLIK
borcu olmadigi igin diledigi gibi yasar ama ister istemez
baskalarinin zararina yasadigi toplumun i¢inde yasamimni Calismak toplumsal bir gorev Caligma Hakki1
stirdirmesinin  bedelini bagkalarma c¢alisma karsiligi bir borgtur. Gorev
6demek zorundadir; bunun istisnasi da yoktur; demek Hak

oluyor ki toplumsal insan i¢in ¢aligsmak bir gorevdir.

Bulgularin Yorumlanmasi

Bu béliimde tanimlamalar sonucu elde edilen bilgiler yorumlanmis ve literatiirden

yararlanilarak  tartisgilmisgtir.  Bulgularin  yorumlanmasi ve tartisilmast  bdliimiinde
arastirmacinin diisiincelerinin yani sira literatiirden alintilara yer verilmis ve aragtirmanin

sonucu ortaya ¢ikmustir.
Gecerlilik ve Giivenirlilik

Nitel arastirma sonuclarinin kalitesi, 6zgilinliigli ve inandiriciligi onun gegerli ve
giivenilir olmasma baghdir (Yildirim, 1999). Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin
arastirdig1 olguyu, oldugu sekliyle ve olabildigimce yansiz goézlemesi anlamina gelir
(Yildinnm ve Simsek, 2005). Giivenirlik ise bir arastirmada elde edilen sonuglarin farkli
arastirmacilar tarafindan da elde edilmesi seklinde yorumlanabilir (Marvasti, 2004).
Mayring (2000) giivenirlik i¢in, 6l¢iimiin dogrulugunu, yaklasimi dogrulugunu anlatmaktir
ifadesini kullanir. Nitel arastirmalarda aragtirma sonuglariin tekrar edilebilirligi olarak
tanimlanabilecek giivenirlikten ¢ok, aragtirmanin sonuglarinin dogrulugunun yani gecerliligi

daha ¢ok dnemlidir (Topkaya, 2006).

Arastirmada gegerliligi saglamak i¢in; aragtirmanin amaci olan; J.J. Rousseau’nun

cocuk, cocuk egitimi ve ideal vatandas ile ilgili goriislerini ortaya koymak i¢in uygun olan
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yazarin “Emile yada Egitim Uzerine” eseri se¢ilmistir. Arastirmada ortaya koyulan bulgular
ile sonu¢ boliimiiniin kavramsal cer¢eve ile uyumu saglanmistir. Arastirmanin sonug
boliimiinde elde edilen bilgiler literatiirden elde edilen alinti bilgiler ile desteklenmis

dogrulugu ve tutarhilig1 saglanmastir.

Arastirmada giivenirlik saglamak i¢in; analiz siirecinde eser bir uzman ile ayni
donemde okunmaya ve kodlama yapilmaya baslanmistir. Elde edilen kodlama sonuglari
karsilastirilmis sonug olarak %90’dan fazla bir uyum oldugu goriilmiis ve es denetim
saglanmistir. Bu islem temalarin ve alt temalarin olusturulmasinda da tekrarlanmstir.
Bulgularin giivenirliligini artirmak amaciyla analiz siireci uzun tutulmus ve incelenen

eserden alintilara yer verilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

created with www.bubbl.us

Sekil 4.1. Rousseau 'nun Cocuk Algist Bulgulari Kavram Haritasi
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Arastirmanin birinci alt problemi olan “J.J. Rousseau’nun “Emile” adl1 eserinde

cocuk diistincesi ve algist nedir?” ile ilgili bulgular.
4.1. COCUK

Rousseau’nun “Emile” adli eseri incelendiginde ¢ocuk kategorisinde Sekil 4.1.” de
gorildiigi lizere: Gelisim (97), saglik-beslenme (47), tutum (35), ozgiirliik (21), aile (18),

mutluluk (10) olmak {izere 6 alt kategori yer almaktadir.
Gelisim
Dil
Rousseau’nun “Emile” adli eseri c¢ocugun fiziksel ve biligsel gelisimden

bahsetmektedir. Cocugun biligsel gelisimi ile ilgili olarak dil gelisimine genis yer

vermektedir.

Rousseau’ya gore diinyadaki tek ortak dil bebeklerin dilidir. Giigsliz ve zayif
olduklarindan dolay1 aglama ve sizlanma seslerinden olusan bu dilde anlamlar degil vurgular
ve titresimler onemlidir. Bu dilin kolayca 6grenilebilecegini ifade eder. Bebeklerin konusma
organlar olgunlastike¢a sesleri taklit etmeye baslarlar. Bu donemde bebekler ile konusulmasi
gerekir. Ik 6grenmesi gereken sesler somut nesneler ile ilgili olan, sik sik tekrarlanan ve

kolay anlagilabilen sesler olmalidir.

Rousseau, c¢ocuklar ile konusurken her zaman dogru ve kuralli ciimleler kurulmasi
gerektigini belirtir. Cocuklar1 erken konusturmaya calismak, her sOylediklerine dikkat
etmek; konusmanin gecikmesine, soOzciikleri diizgiin telaffuz etmemelerine ve
anlasilmayacak bicimde konugmalarina neden olabilir. Cocuklarin yaptiklart dil yanliglarinin
bir 6nemi yoktur, dil yanliglar1 zaman ile diizeltilebilir fakat asir1 dikkatimizin neden oldugu
sOyleyis Ozelliklerindeki yanlislar hi¢bir zaman diizeltilemez. Soyleyis 6zelliklerinin boguk,
anlagilmaz olmamasi icin Oncelikle erkeklerle konusturulmasi gerekir. Rousseau geg
konusan c¢ocuklarin bagkalar1 kadar anlasilir konusamayacaklarimi ge¢ konusmanin

nedeninin de tam olgunlagsmamis konugma organi oldugunu ifade eder.

“Cocuklarin yapwerirler diye bu kadar korkulan tiim bu kiiiik dil yanhslarinin bir
onemi yoktur; bu yanhslar gayet rahatlikla engellenir ya da diizeltilir... Soyleyis ozellikleri

hi¢bir zaman diizeltilemez (s,61).”

Cocuga yalin bir bicimde acik konugsmayi, iyi eklemlemeyi, dogru olarak ve
yapmaciksiz telaffuz etmeyi, dilbilgisine uygun vurguyu, her zaman duyulacak kadar ses

cikarmay1, ama hi¢bir zaman gereginden ¢ok ses de ¢ikarmamay1 6gretin.
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Rousseau’ya gore; yabanci dil egitiminin erken yaslarda verilmemesi gerekir. Ciinkii
iki dile sahip olmasi i¢in c¢ocugun diisiinceleri kiyaslayabilmesi gerekir. Cocuk erken
donemde diisiinceleri anlayabilir fakat kiyaslayamaz. Sozciikler Ogrenebilir ama dili

O0grenemez. Cocuklar on iki yagindan sonra ancak ikinci dili 6grenebilirler.

“Iki dile sahip olmak icin cocugun diisiinceleri kiyaslayabilmesi gerekir. Iyi ama bu

diigiinceleri ancak anlayacak durumda iken nasil kiyaslayabilir? (s,118)
Diistince

Rousseau, biligsel gelisim kategorisinde ¢ocuklarin akil ve diisiince gelisimi ile ilgili
konulara da deginmektedir. Rousseau’ya gore diislinceler arasinda kiyaslama yapma yetisi
olarak tanimladigi akil, en zor ve en ge¢ gelisen yetidir. Cocukluk déneminin aklin uykusu
oldugu donem oldugunu belirtir ve bu dénemde ¢ocugun akla cokta ihtiyaci yoktur.
Cocugun ilk donemlerde akil gelisiminden once fiziksel gelisiminin 6nemli oldugunu
vurgular. Cocugun olgunlagma ile beraber i¢giidiisel olarak fiziksel gelisimin yerini bilissel

gelisim etkinligi alir.

“..Ben ¢ocugun on yasindayken diisiinme yetisine sahip olmaktansa, bes kadem

boyunda olmasini yeglerim(s,88).”

Rousseau, cocugun 6grenme becerisi ile dogdugunu, uyanik kaldigi donemde stirekli
cevreden etkilendigini ve 6grendigini ifade eder. Bu 6grenmeler daha ¢ok duyu organlariyla
gerceklesir bu nedenle diistinme yetileri de yalmzca duyusaldir. Duyu organlariyla
algiladiklar1 somut nesneler hakkinda diisiince yiiriitebilirler fakat biligsel diisiinme
becerileri gelismemistir. Rousseau duyusal akli birgok duyumun bir araya gelmesiyle basit
diisiinceler olusturma yetisi, zihinsel akli ise birgok basit diisiincenin bir araya gelmesiyle
karmasik diisiinceler olusturma yetisi olarak ifade eder. Duyusal diisiinmenin kullanilmas1

biligsel diisiinmeye temel olacaktir.

Rousseau duyularimizin ilk gelisen yetilerimiz oldugunu bu nedenle ilk gelistirilmesi
gereken yetilerimizin de duyularimiz oldugunu ifade eder. Cocuk, biiyiik bir insanin fizigine
ve zekasina sahip degildir, fakat onlar kadar iyi duyulara sahiptir. Duyular calistirmak
yalnizca duyu organlarini kullanmak degildir; duyularimizla akil yiirtitmektir, hissetmektir.
Cocuk goziiyle uzakliklar1 hesaplamali, kulagiyla isittiklerinin ne oldugunu anlamali,

elleriyle agirliklar1 6lgmeli, kokular1 birbirinden ayirmalidir.

“Duyulart ¢alistirmak yalnizca bunlart kullanmak degil, onlar araciligiyla iyi akil

viiriitmeyi ogrenmektiv;, deyim yerindeyse, hissetmeyi ogrenmektir; ¢iinkii biz ancak
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ogrendigimiz gibi dokunmay1, gérmeyi, igitmeyi biliriz(s,156).”

Diistinme yetisini gelistirici ilk araglarimizin ayaklar, eller ve gozlerimiz oldugunu
ifade eden Rousseau, bunlarin yerini kitaplarin almasma karsidir. Kitaplar c¢ocuklarin
diistinme yetisini gelistirmez, sadece baskalarimin distlincelerini Ogretirler. Cocuklar
kendilerine sunulan diislinceleri ezberler fakat o diislincelerden bir sey anlamazlar. Bu
durum c¢ocuklarin diisiinme yetisinin gelismemesine neden olacag: gibi siirekli baskalarinin
diisiincelerine ihtiya¢ duymasina da sebep olur. Bu donemde diisiince yetisi gelismez ise geri

kalan donemde cocuk diisiinmeyecektir.

Cocuklarin diisiinme yetisini gelistirecek kitaplar1 dogadir. Sadece duyu organlariyla
algilayabildikleri somut nesneler hakkinda diisiince yiiriitebilirler. Bu somut nesneler de
dogadadir. Cocuklar1 sik sik dogaya ¢ikarmak, dogadaki olay ve nesnelerle ilgili
diisiindiirmek, karsilastiklar1 problemlere ¢oziim yollarint buldurmak gereklidir. Cocuklar
dogadaki ve ¢evresindeki her seyi, dikkat etmeseler bile, belleklerine kaydederler. ileride de
diisiinme yetisi bu bellekten yararlanir. Bildikleri, tanidiklari, ilgilerini ¢eken konularda ¢ok
iyi disiince yiiriitiirken kendilerine uygun olmayan konularda c¢ocuklarin diisiinmeye

itilmesinde yanlistir.

Insamin anlama yetisi icine giren her sey buraya duyularla geldigi icin, insamn ilk
diisiinme yetisi duyusal bir diigiinme yetisidir, zihinsel diisiinme yetisine temel olusturan da
bu yetidir... Tiim bunlarin yerine kitaplar: koymak bize diistince yiiriitmeyi ogretmek degil,

baskasinin diisiinme yetisini kullanmay: ogretmek demektir. .(s,117-145)

Diistinmeyi 6grenmek icin kullanilan araglar duyu organlar1 oldugu igin ¢ocuklarin
giiclii, kuvvetli ve saglikli bir viicuda ihtiyaglar1 vardir. Bu agidan bakildiginda fiziki gelisim
ile diisiince yetisinin gelismesi birbiriyle iliskilidir. Diisiince kapasitelerinden fazla s6zciige
sahip olanlarin dogru diisiinemeyeceklerini ifade eden Rousseau, c¢ocuklarin dogru
diistinebilmesi i¢in sozclik dagarciginin daraltilmas: gerektigini vurgular. Cocugun

sOyledikleri diisiincelerinden fazla olmamalidir.
Fiziksel gelisim

Rousseau; ¢ocugun diinyaya giigsiiz olarak gelmesi, bebeklik doneminde yapilan
yanliglar ve fiziksel gelisimde doganin 6nemi {izerinde durmustur. Cocuk kadar zavalli ve
baskasina muhtag¢ baska bir varlik yoktur. Rousseau, diinyaya ¢ocuk olarak yani gii¢siiz ve
zayif olarak gelmeseydik insan irkinin yok olacagini ifade eder. Biiyiik ve giiclii dogsaydik
bu giicli kullanmay1 bilmedigimiz i¢in bu gii¢ bize yarardan ¢ok zarar getirirdi. Giiclii ve

biiyiilk oldugumuz i¢in ¢evremizdekiler bize yardim etmeyecek, gereksinimlerimizi
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karsilamayacaklardi. Cocuklarda oldugu gibi gevsek ve esnek lifleri olmayacagindan en
ufak yanlis bir harekette bir yerimizi kirip 6lecektik. Yeni dogan ¢ocugun biitiin davraniglari
reflektiftir, iradeden yoksundur. Bu da giiclimiizii kontrol etmemizi engelleyeceginden

kendimizi yaralamamiza sebep olacakti.

“Insan biiyiik ve giiclii dogsaydi, boyunun ve giiciiniin, bunlart kullanmay
ogreninceye kadar ona bir yarari olmazdi. Bunlar, baskalarimin ona yardim etmeyi
diigiinmesini engelleyerek, onun igin zararlt olurlardi ve o, kendi kendine birakilmis olarak,

gereksinimlerini ogrenmeden once sefaletten 6liirdii.(s,6)

Bebeklik doneminde kundaklama, yiiriimeye zorlama, dar giyim ve asir1 koruma gibi
yanlig uygulamalar ¢ocugun fiziksel gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Bebegin
kundaklanmasina kars1 ¢ikan Rousseau bu uygulamanin ¢ocugun fiziksel gelisimini olumsuz
etkileyecegine deginir. Cocugun kollarin1 bacaklarini uzatmaya esnetmeye ihtiyaci vardir.
Sik1 sarilmis kundak kan dolasimini yavaslatir. Bu da ¢ocugun gelisimini olumsuz yonde
etkiler. Kundaklama isleminin sadece fiziksel degil karakter lizerinde de etkisi oldugunu
vurgulayan Rousseau ¢ocugun ilk tadacagi duygularin aci ve liziintii olacagini ifade eder.
Bebek serbestge hareket etmelidir. Bu yilizden bebegin kundaklanmamasi, basinin
sartlmamas1 ve bas yastiginin konmamasi gerekir. Viicudu serbestce hareket eden bebek
kundakli bir bebekten daha az aglayacaktir. Cocugun besigi rahat hareket edebildigi

genislikte olmali, cok da yumusak olmamalidir.

“Cocuk annesinin karnindan c¢ikar ¢ikmaz ve hareket edip kollarint bacaklarini
uzatma ozgiirliigiine kavusur kavusmaz yeni baglarla kusatilir. Yeni dogan ¢ocugun,
uyusukluktan kurtarmak igin kollarini ve bacaklarini uzatmaya ve hareket ettirmeye

gereksinimi vardir.(s,14)”

Rousseau c¢ocuk giiclendikce emeklemesine izin verilmesi gerektigini bu sayede
giinden giine daha da gii¢lenecegini ifade eder. Yiirlimeyi 0gretmeye gerek yoktur. Dogal
olarak olgunlagsma tamamlandiginda, viicudu giiclendiginde ¢ocuk yiiriiyecektir. Cocugu
yiirimeye zorlamak ¢ocukta kalic1 yiiriime bozukluklarina sebep olabilir. Rousseau, ¢ocugu
yirlitmek i¢in ara¢ kullanimina da karsidir. Cocuk kendi yiirlimeye caligsin, diigsiin,
yaralansin Ozgiirliglin huzuru birgok acisinm1 unutturacaktir. Cocuklar kendin kendine

ogrendiklerinde baskalarina olan gereksinimleri de azalacaktir.

113

. Biiyiidiigiinde yiiriimeyi beceremeyen biri sanki goriilmiis gibi, yiirtimeyi
ogretmek zahmetine katlanmaktan daha budalaca bir sey var mi? Cocugu bir odanin pis

havast iginde ¢iiriimeye birakmaktansa her giin ¢cayira gétiirmeli (s,67).”
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Cocuklar ¢ok hareketli olduklar1 i¢in uzun bir uykuya ihtiyaglar1 vardir. Uyku vakti
gecedir, dogada bu sekilde belirlemistir. Cocugun giinesin batmasi ile uyutulmasi, giinesin
ilk 1s1klar ile uyandirilmasi gerekir. Uyku ve beslenmenin aliskanliktan degil gereksinimden
olmas1 gerekir. Cilinkii dogada her aliskanlik yeni bir gereksinim getirir ve bunun 6nlenmesi

gerekir.

“Aswr1 hareketlilik gosterdikleri icin ¢ocuklara uzun bir uyku gerekir... Dinlenme

zamani gecedir, bu zaman doga tarafindan belirtilmistir(s,151).”

Rousseau’ya gore viicudu gelisen ¢cocuk rahat hareket edebilecegi giysiler giymelidir.
Viicudu saran, sikan giysiler gelisimini ve biiylimesini olumsuz etkileyecektir. Cocuklar
biiyiik gosteren giysiler hem viicut sagligini hem de ruh sagligini olumsuz yonde etkiler
cocuklar yasina uygun giyindirilmelidir. En rahat giysiler her zaman onlar i¢in en degerli
giysilerdir. Her tiirlii hava sartlarina viicutlar1 alistirilmali sicak havadan ¢ok soguk havalara
alistinnlmalidirlar. Sicak hava korpe ve gevsek deri dokularinin asir1 terlemesine neden olur.
Bu da bitkinlik yaratir. Asir1 soguklar ¢ocuklari etkilemez ama erkenden buna alistirilmalari

gerekir. Cocuklarin baslar1 sarilmamali, higbir mevsimde sapka takilmamalidir.

“Biiyiimekte olan bir viicudun tiim organlarinin giysi i¢inde rahat olmasi gerekir,
bunlarin hareketlerine ve gelismelerine hi¢chir sey ket vurmamalidir, giysi ne fazla oturmusg

ne yapismis olmali, hi¢ bag da bulunmamall. (s,147,)”

Rousseau ¢ocugun oyun oynamasinin bosa ge¢mis bir zaman olmadiginm ifade eder.
Oyunlarin ¢ocugun hem fiziksel hem de ruhsal yonden gelistirdigini 6ngoriir. Oyun oynayan

cocuk hareketlidir ve mutludur. Bu da ¢ocugun olumlu yonde gelismesine katki saglar.

Doga cocuklarin biiyiik olmadan ¢ocuk olmalarini istiyor. Doganin bu diizenini
bozdugumuzda gelisimini uygun bir sekilde tamamlamamis biiyilk adamlar yetistiririz.
Cocukluklarin yasamalarina izin verelim. Dogaya ¢ikaralim. Ciinkii doga ¢ocugun biitiin

gelisimleri i¢in uygun ortamlar olusturmustur.

“..Doga viicudu giiclendirmek ve gelistirmek i¢in birtakim olanaklara sahiptir ki

bunlari hi¢hir zaman engellememek gerekir... (s,79).”

Cocuk biiyiidiikkge hareketleri yavaglar daha anlamli ve amagl hareket eder.
Baslangicta zayif ve giligsiiz olan ¢ocuk on iki on ii¢ yasindan itibaren en giiglii oldugu
doneme girer. Bu donemde yetiskin bir insana gore giicsiizdiir fakat ¢ocuk olarak cok
giicliidiir. Giicti gereksinimlerinden fazladir. Ciinkii cinsellik gibi bazi gereksinimleri daha

ortaya ¢cikmamistir. Bu donem ¢ok uzun degildir ve iyi kullanilmalidir.
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Aile

Rousseau, “Emile” adl1 eserinde ailenin énemine vurgu yapmustir. Oncelikli olarak
cocugun aile igerisinde kardesleriyle beraber yasamasi gerektigini, cocugun yetismesinde
basarili olunmasi i¢in ¢ocugun dogumla beraber aile i¢cinde sevgiyi gormesi gerektigini
vurgular. Aile yasantisinin olumlu olmasi ¢ocugun olumsuz aliskanlik ve ¢evreden uzak
durmasini saglayacagini ifade eder. Anne ve babanin sorumluluklarina deginerek annenin
daha cok ¢ocugun fiziksel ihtiyaglarini, babanin ise egitim ihtiyaclarin1 kargilamasi

gerektigini vurgulamistir.

“Anne baba arasinda artik yakinhik yoksa aile toplulugu artik yasama bir tat
veremiyorsa, o zaman bunun yerine elbette kotii aliskanliklara basvurmak gerekir. Gergek

stitanne, anne oldugu gibi, gercek egitici de babadir(s,23).”

Anne yoksa cocuk da yoktur. Anne sevgisinin yerini baska hicbir sevgi tutamaz.
Cocugun gereksinimlerini bakici veya siitanne degil, annenin kendisi karsilamalidir. Anne
gorevlerini ihmal ederse ¢ocuk da gorevlerini ihmal edecektir, bu karsiliklidir. Anne, ¢gocugu
tam bir serbestlik i¢inde biiylitmeli ve cocugun kendi ihtiyaclarini kendisinin karsilamasina
izin vermelidir. Asirt korumaci davranilmasi ve ¢ocugun ihtiyaclarinin tamaminin anne
tarafindan karsilanmasi ¢ocugun gelecekte zayif ve giigsiiz kalmasina neden olur. Anne ve
babanin gorevleri konusunda anlasmalar1 ve gorevlerini tam olarak yapmalar1 gereklidir.

Anne eger cocuga kars1 gorevlerini yapmazsa baba da gorevlerini thmal edecektir.

“Anne sevgisinin yerini ise hi¢chir sey tutamaz... Karist birlegsmelerinin meyvesi olan
cocugu beslemeyi gereksiz géren bir kocanin da bu ¢ocugu yetistirmeyi gereksiz gérmesine

sasmayalim. (s,17)”

Rousseau, babanin ¢ocuga karsi en 6nemli gérevinin ¢ocugun egitimi oldugunu ifade
eder. Akli basinda ama kit zekal1 bir baba en iyi 6gretmenden daha iyi egiticidir. Ciinkili igini
dogal sevgiyle yapacaktir. Babanin, toplum i¢in toplumsal insan; devlet icin ise vatandas
yetistirme sorumlulugu oldugunu ifade eder. Rousseau’ya gore baba, ¢ocugu beslemek-
blyiitmek ile yalnizca sorumluluklarinin {igte birini yapmis olur. Babalik gorevlerini

yapmayan bir babanin babalik yapmaya da hakk1 yoktur.

“Bir baba ¢ocuklar dogurtup onlart beslemekle gérevinin ancak tigte birini yerine

getirmis olur. Soyuna insanlar, topluma toplumcul insanlar, devlete vatandaglar

bor¢ludur(s,24).”

Rousseau, ev igerisinde ¢ocugun odasinin ve oyuncaklarinin nasil olmasi gerektigine
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de deginir. Ona gore ¢ocugun odasi kaba ve saglam esyalarla olusturulmalidir. Cocugun
kirabilecegi, kendine zarar verebilecegi esyalar olmamalidir. Bunun nedeni ¢ocugun odasi
icinde Ozgiir bir sekilde hareket etmesini ve kendine zarar vermemesini saglamaktir.
Cocugun oyuncaklar1 yapay nesnelerden degil daha ¢ok dogal nesnelerden olmalidir. Bu
durum oyuncaklarin daha saglikli olmasim1 saglayacagi gibi ¢ocugun dogal oyuncaklar

sayesinde 6zenti ve liikse de alismas1 engellenecektir.

Anne ve baba gorev paylasiminda bulunmali ve birbirlerini tamamlamalidir. Zayif
olarak diinyaya gelen ¢ocugun temel ihtiyaglar1 aile tarafindan karsilanmali fakat ¢cocugun
kendi ihtiyaglarmi karsilamasi i¢in de aile tarafindan imkanlar olusturulmalidir. Asiri
korumact bir tutum sergilenerek dogal durumdan uzaklasilmamasi gerekir. Cocuk sevgi

icerisinde Ozglir bir ortamda gelecek yasama hazirlanir.
Ozgiirliik

Rousseau, cocuklarin biiyiik insanlar kadar ozgiirliige sahip olduklarini belirtir.
Ozgiirliigiinii ise yapabileceklerini istemesi ve hosuna gideni yapmasi olarak ifade eder. Bu
Ozgurlik dogal durumda bile sinirsiz degildir; ¢ocugun giicii, olanaklari ve insanlarin
etkileyemeyecegi seyler ile smirlidir. Cocugun giicii ve olanaklar1 disinda insanlarin

cocugun 6zgiirliigiinii sinirlandirmasi, boyunduruk altina almasi dogal bir durum degildir.

Cocuklar; bebeklik doneminden itibaren Ozgiirliigiin tadina varmali, kendi
ithtiyaclarin1 kendisi karsilamaya bagladigi anda baska insanlara gereksinim duymamalidir.
Ihtiyaglarini kendisi karsilayan ¢gocuk hem ruhen hem de bedenen giiglenecektir. Ozgiir olan
cocuk her durumda ayni davraniglart gosterirken 6zgiir olmayan ¢ocuk en ufak serbestligi
kotiiye kullanacaktir. Ciinkii 6zgiirlitk dogal olandir. Cocuklar1 6zgiir birakmaz isek bunu
nasil kullanacaklarini da bilemezler. Ozgiir olan ¢ocuk sorunlari ile bas etmeyi dgrenir ve
sorunlar1 kargisinda akil yiiriitiir. Bu da problem ¢6zme yetenegini gelistirir. Karsilastig
sorunlar1 ¢6zerken hem zihnini hem de bedenini kullanacak ve gelistirecektir. Cocuklar zayif
olduklarindan dolay1 siirli olan 6zgiirliiklerini de ellerinden almak hem ¢ocuklar i¢cin hem
de bizim i¢in dogru degildir.

“Vahsinin durumu ise farklhidwr. O, kendisinden istenen bir gorev olmadigi, kimseye
boyun egmedigi, kendi iradesinden baska bir yasa tamimadigr igin yasaminin her
etkinliginde diisiince yiiriitmek zorundadir; onceden sonuglarim diisiinmeden hi¢bir hareket
yapmaz, tek bir adim atmaz. Boylece, viicudu ¢alistik¢a zihni de o ol¢iide agilir, giicii ve akli

ayni anda gelisir ve biri genisledikce oteki de genisler(s,134).”

Rousseau insanlarin otoritesinin dogal olmadigini, bir babanin bile ¢ocugu
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boyunduruk altina almamasi gerektigini ifade eder. Cocuga karsi otoriter bir tutum
sergilemek, cocugun Ozgiirliklerini smirlandirmak, onun yerine diisiinmek ¢ocugun
zayifliklarini arttiracaktir. Cocugu yonlendirmek yerine siirekli emirler vererek yonetirseniz
cocugun disiinmesine gerek kalmayacaktir. Bu ileriki yasaminda da cocugun siirekli
bagkalar tarafindan yonlendirilmesine ve kendi kararlarini kendisinin alamamasina sebep
olacaktir. Cocuk kendi kararlarin1 kendisi alabilmeli, akil yiiriitebilmeli, sorunlarin1 kendisi
¢cozebilmelidir. Otorite altinda kalan ¢ocuk siirekli otoritenin zayif yonlerini arar. Bu durum
kotiilikten dogmaz fakat ¢ocugu kotiiliige gotiiriir. Boyunduruk altinda olmak g¢ocugun

dogal durumuna aykir1 oldugu i¢in bu otoriteden kurtulmaya c¢alisir.

“..cocugu git, gel, kal, bunu yap, sunu yapma diyerek durmadan yédnetirseniz, onu
aliklastirirsimiz; ¢ocugun kollarimi kendi kafanizla yonetirseniz, kafasi gereksiz olur

(s,133).”

Rousseau’ya gore cocuklarin ilk arzulari 6zglir olmaktir. Cocuklari insanlarin
otoritesinden uzak dogal sinirlar1 olan bir 6zgiirliikk i¢inde birakmaliyiz. Oyunlar oynasinlar,
kossunlar, istedikleri her seyi yapsinlar, bir otorite altina girmesinler. Bu yaptiklari
faaliyetlerde kendilerine pek az zarar verecek ve birgok deneyim kazanarak ileriki yasama

her alanda daha gii¢lii hazirlanacaklardir.
Mutluluk

Rousseau, “Emile” adli eserinde mutluluk konusuna da deginmistir. Tiim varliklar
icinde gereksinimlerinden fazla yetiye ve giice sahip olan insanin mutsuz olmasinin tuhaf bir

durum oldugunu ifade eder.

Mutlulugu insanlarin yetileri ve gereksinimleri arasindaki denge olarak tanimlayan
Rousseau gereksinimlerimizi yetilerimizin karsilayamayacagi sekilde arttirdigimizda bunun
mutsuzluga neden olacagim vurgular. Insan isteklerini kendi kendine karsilayabiliyorsa
mutludur, isteklerini kendi karsilayamiyorsa mutsuzdur. Bu durum cocuklarda da ayni

sekildedir.

“...her arzu yoksunlugu gerektirir ve duyulan tiim yoksunluklar aci vericidir;
oyleyse, mutsuzlugumuz arzularimizila yetilerimizin durumuna baghdir; yetileri arzularina

denk olan duyarl bir kimse kesinlikle mutlu bir kimse olacaktir(s,70)”

Cocugun mutlu olabilmesi i¢in gereksinimlerini arttirmamak ve gereksinimlerini
kendisinin karsilamasin1 saglamak gerekir. Mutlu olmak i¢in arzularmi azaltmak ya da

yetilerini artirmak ¢6ziim degildir. Cocugu dogal durumuna yaklagtirarak yetileri ile
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arzularinin dengede olmasini saglayacak giiglii bir irade olusturup, arzulariin asir1 artmasini
onlemek gerekir. Gergek diinyanin sinirlart vardir, diigsel diinya ise sonsuzdur. Bu nedenle
cocugun daha ¢ok gergek diinyada kalmasi saglanmalidir. Cocugun her istediginin gevre
tarafindan karsilanmasi, asir1 koruyucu bir tutum sergilemesi ¢ocugun arzularini giiciinden
daha fazla artiracaktir. Her seyden yoksun olan ¢ocuk mutsuz degildir, arzularina giicii

yetmeyen ¢ocuk mutsuzdur.
Saglik ve Beslenme

Rousseau, “Emile” adli eserinde c¢ocugun saglik ve beslenme durumuna da
deginmistir. Cocugun beslenme durumunda daha cok siitannenin kriterleri ve siitannenin
beslenme durumu tizerinde durmustur. Rousseau’ya gore cocugun sagliksiz ya da simarik bir
annenin siitiinii emmesindense saglikli bir siitannenin siitiinii emmesi daha dogrudur. Hem
bedenen hem de ruhen saglikl bir siitanne secilmelidir. Siitannenin bedenen saglikli olmasi
stitiin de saglikli olmasii saglayacaktir fakat bu yeterli degildir. Siitannenin iyi huylu,
karakteri diizgiin biri olmas1 gereklidir. Asir1 tutkulara sahip, obur, simarik veya ihmalkar
bir kadinin siitii de kotii olacaktir. Siitanne segilirken diger dikkat edilecek husus siitannenin
dogum yaptig1 zamandir. Siitlin ¢ocugun dogumundan itibaren yavas yavas koyulastigini,
cocuk gelisimi ile siitlin kivamimin ve miktarinin degistigini ifade eden Rousseau anne ile

siitannenin ayni donemlerde dogum yapmis olmasina dikkat edilmesi gerektigini vurgular.

“...bana kalirsa, ¢ocugun, eger kendisini olusturan kanda korkulacak yeni bir
hastalik ortaya ¢itkmissa, saghkl bir siitannenin siitiinii emmesi daha iyidir diye de pekala

diistintiriim. ...Viicudu kadar yiiregi de saghkl bir siitanne gerekir.(s,17,36)”

Siitannenin beslenmesine de dikkat edilmesi gerektigini vurgulayan Rousseau,
Stitannenin yeme aligkanliklarini ¢ok fazla degistirmeden bol besin almasi gerektigini ifade
eder. Siitannenin daha ¢ok bitkisel iiriinler tiiketmesi gerektigini vurgular. Bitkisel iiriinler
tilketen kadinin siitii daha fazla ve daha kaliteli olacaktir. Cocuk bu siitle beslendiginde
hazimsizlik sorunu c¢ekmeyecektir. Et {riinleri tiiketmemesi gerekir. Cilinkii et iirlinleri
tikketimi ¢ocugun bagirsaklarinda kurt olusumuna neden olur. Siitanne kizartilmis, baharatl
ya da yagli yemekler tiketmemelidir. Cocuk, saglikli gelisimi icin siitten ¢ok erken
kesilmemelidir. Cocugun siitten kesilme zamanini dislerin ¢ikmasi belirler. Dislerin
cikmastyla beraber yavas yavas normal beslenmeye baslanabilir. Siitten kesilecegi donemde

cocuga yalnizca bitkisel besinler verilmelidir.

“...koylii kadinlar kentli kadinlara oranla daha az et ve daha ¢ok sebze yerler, bu

bitkisel rejim de onlar ve ¢ocuklart i¢in zararli olmaktan ¢ok elverislidir. (s,38)

56



Cocuklar asir1 hareketli olduklarindan dolay1 bol besine ihtiyaglar1 vardir. Cocuklar,
ayricaliklt ya da her durumda bulamayacaklar1 tatlara alistirilmamali ve yemek se¢mesi
onlenmelidir. Rousseau, et iriinlerinin insanlar i¢in dogal bir besin olmadigini1 savunur.
Cocuklarin da et iiriinlerini ¢cok fazla tiiketmesini istemez. Et {iriinlerinin tiiketilmesinin hem
saglik icin hem de karakter i¢in zararli oldugunu vurgular. Et yiyen insanlarin daha saldirgan
ve acimasiz oldugunu One siirer. Asir1 yemek isteginin ¢ocuklar i¢in zararl oldugunu ifade
eden Rousseau, asir1 yemek isteginin engellenmesiyle degil de sevdigi etkinliklerle cocugun
oyalanmasiyla saglanmasmi daha dogru bulur. Dogal olarak c¢ocugun istahina
giivenilmelidir. Cocugun en ¢ok hoslandig1 yiyecekler ¢cocuk i¢in en yararli ve saglikli olan

yiyeceklerdir.

“...az once ¢ilginca eglenip oynamig ve viicudu gelisen bir ¢cocugun da kendisine ¢ok
kiliis(beyaz kan) saglayacak bol besine gereksinimi vardir (s,188). Tiim vahsiler actmasizdir
ama toreleri onlari hi¢ de béyle olmaya itmez, bu acimasizlik besinlerinden ileri gelir.

Savasa ava gider gibi giderler ve insanlara ay1 gibi davranirlar(s, 191).”

Cocuklar her susadiklarinda her zaman icecek bir seyler verilmelidir. Verilecek su
hava sicakligiyla es degerde olmali, ilitilmamalidir. Cocuk terlediginde ya da kis sogugunda

dahi ¢cocuga 1litilmamais saf su verilmelidir.

Rousseau cocugun saglik durumu ile ilgili insanoglunun yasaminda hastalik ve aci
cekmenin dogal bir durum oldugunu ifade eder. Cocuklarin da bu hastaliklara ve acilara
dayanarak gelecek yasama daha dayanikli bir sekilde hazirlanmasi gerektigini vurgular.
Cocuklar kiiclik ve zayif olduklari i¢in kendilerine ¢ok fazla zarar veremezler bu nedenle
cocuklart agir1 koruma altina almamaliyiz. Asirt koruma gosterirsek eger cocuk aciyi
tanimayacak ve biiyiidiigiinde acilara kars1 dayaniksiz olacaktir. Cocuklar aciy1 tanimali ve
acilara dayanmayir Ogrenmelidir. Cocukluk doneminde acilar1 yavas yavas tadarak

gelecekteki biiyiik acilara kars1 daha dayanikli olmalart saglanir.

“Aci cekmek onun 6grenmesi gereken ve bilmesi son derece gerekli ilk seydir... Hafif

actlara korkmadan dayanarak, yavas yavas biiyiik acilara dayanmak 6grenilir(s,66).”

Rousseau, ¢ocuklarin her zaman saglikli olmasindansa hastalanmasini tercih ettigini
ifade eder. Bunun nedeni c¢ocukluk donemindeki hastaliklarin ¢ocugu giiclendirecegi ve
daha dayanikli olmasini saglayacagi diisiincesidir. Rousseau, doktor g¢agrilmasina veya
cocugun asilanmasina karsit ¢ikmistir. Doktorluk mesleginin yalanci bir meslek oldugunu
ifade eden Rousseau, doktorlarin insanlar1 iyilestirmedigini sadece insanlara 6leceklerini

hatirlattigini ifade eder. Cocuk hastalandiginda kendi kendine iyilesmelidir, doganin
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yontemi bu sekildedir. Bunu hayvanlar1 6rnek vererek agiklar: Dogada yasayan hayvanlar
insanlara gore daha az hasta olurlar bunun nedeni hastaliklara karsi bagisiklik kazanmalari

ve gliclenmeleridir.

“Ben onun hep saglhgina dikkat edecegine, kimi zaman hasta da olmasin

veglerim.(s,151)”

Cocuklarin dis c¢ikarmalari aci verici ve ¢ocugu zorlayict bir durumdur. Dis
cikarmaya basladigi donemde cocuk her seyi agzina gotiirir. Bu donemde cocuklarin
ellerine sert nesneler verilmemeli, dislerini gegirebilecegi dogal iirlinler verilmelidir. Bunu
nedeni sert nesneler ¢ocugun disinin ¢ikmasini Onler, o bdlgeyi nasirlagtirir. Disini

gecirebildigi dogal malzemeler disin daha kolay ¢ikmasini saglayacaktir.

“Kopek yavrulart ¢ikmakta olan dislerini hi¢cbir zaman c¢akil taslari, demir, kemik
tizerinde degil, odun, deri, pacavra iizerinde, dise karsi koymayan ve disin iyice gecebildigi

yumugak maddeler tizerinde alistirirlar(s,56).”

Rousseau, ¢ocugun sik sik yikanmasi gerektigini ifade eder. Bunun nedenini ¢ocugun
hareketli oldugundan dolay1 sik sik kirlenmesi olarak agiklar. Cocuk soguk suya aligsincaya
kadar su yavas yavas sogutulmalidir. Cocuk yaz-kis doganin her durumuna alismali asiri
sicaklar veya asir1 soguklar cocugu etkilememelidir. Yataginin asir1 yumusak olmasi
¢ocugun yataga gomiilmesine neden olur bu sicaklik cocugun sagligin1 olumsuz etkiler. Bu

nedenle yatagi cok yumusak olmamalidir.
Tutum

Rousseau, “Emile” adl1 eserinde ¢ocuklarin, ¢evresindeki insanlarin tutumlarina gore
davraniglarini sekillendirdiklerini 6ne siirmektedir. Cocugun isteklerine, gereksinimlerine ve
buyurmalarina kars1 gosterilen tutumlarin ¢ocugun karakteri lizerinde etkili oldugunu ifade

eder.

Rousseau’ya gore cocuklarin diizensiz istekleri ve isteme sekillerinin sebebi
karsilarindaki insanlarin tutumlaridir. Olumsuz bir sekilde isteklerini dile getiren ¢ocuk ya
stirekli emir verilerek baski altina alindig1 bir ortamda ya da her istegi yapilmis asir1 6zgiir
bir ortamda yetistirilmistir. Bunlarin ikisi de yanlistir. Bu durumu 6nlemek i¢in bebeklik
doneminden itibaren ¢ocugun isteklerinin gercekten gereksinimi oldugu i¢in mi yoksa bagka
bir ama¢ i¢in mi oldugunun bilinmesi gereklidir. Cocugun gercek gereksinimleri hemen

karsilanmal1 fakat gereksinim olmayan istekleri karsilanmamalidir.

“Arzularim, istedigi igin degil, gereksinimi oldugu icin yerine getirin (s,79.)
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Cocuklarin kaprisi hi¢bir zaman dogamin degil, kétii bir disiplinin tiriiniidiir (s,138)”

Rousseau, ¢ocuklarin isteklerinin yerine getirilecegi zaman ¢ocuga zorluk ¢ikararak
degil; zevkle ve kosulsuz olarak yerine getirilmesi gerektigini vurgular. Cocugun isteklerini
geri ¢evirmek gerekiyorsa da reddetme kesin ve net bir tavirla olmalidir. Istekler geri
cevrildigi zaman kesinlikle bu karardan geri doniilmemesi gereklidir. Rousseau, ¢cocugun
isteklerini aglama gibi olumsuz bir tavirla istemesi karsisinda olumsuz isteme bigimi bitene
kadar beklenmesi gerektigini ifade eder. Aglama davranisi karsisinda isteklerinin yapilmasi
ya da ¢ocugun aglamamasi i¢in sevilip oksanmasi olumsuz olan davranisi pekistirecektir.
Olumsuz davranigin sonmesi igin sebat gerekir. Cocuk olumsuz davraniglar1 sonucunda

amacina ulagamayacagini alayinca bu davranistan vazgegecektir.

“Zevkle verin, ancak tiksinmeyle geri cevirin; ancak tiim geri ¢evirmeleriniz geri
alimnamaz olsun, hi¢hir usandirma sizi sarsmasin, agzinizdan ¢ikmis haywr sozciigii tungtan
bir duvar olsun, ¢ocuk da bu duvar karsisinda bes alti kez giiciinii tiikettikten sonra artik

onu devirmeye kalkismayacaktir.(s,89)”

Rousseau; ¢cocugun cezalandirilmasinin, yasaklar konulmasinin veya baska kisilerle
kiyaslanmasinin dogru olmadigimi ifade eder. Insanlarin cezalar1 ve yasaklamalar1 dogal
olmadigindan cocugun dogal gelisimi bozulacaktir. Cezalar yerine dogal engel veya
kotiiliiklerden uzaklastirma gibi ¢éziimler uygulanmalidir. Baskict bir tutum ¢ocugun i¢ine
kapanik, tlirkek ve inat¢1 bir yapida olmasma neden olacaktir. Kiyaslanmalarin yapilmasi
cocukta kiskancglik, nefret, yetersizlik gibi kotii hislerin dogmasina sebep olur ki Rousseau

bunu hi¢ istememektedir. Rousseau’nun ilk amaci ¢ocugu kétiiliiklerden uzak tutmaktir.

“Onun kotiiliik yapmasini yasaklayacak yerde, kotiiliik yapmasini engellemek

yeter.(s,79)”

Rousseau, ¢ocuklara kars1 asir1 koruyucu bir tutum sergilemenin gelecek i¢in mutsuz
cocuklar yetistirmek anlamina geldigini ifade eder. Cocuklar aciy1 tatmali, doganin getirdigi
zorluluklarla bas etmeyi O68renmelidir. Cocugu her tirlii huzursuzluktan, tedirginlikten,
acidan uzak tutmak gelecekte mutsuz olmasina neden olacaktir. Asir1 koruma iginde
cocugun her istegini yerine getirmek de ¢ocugun mutsuz olmasina sebep olacaktir. Istekleri
yerine getirilen ¢ocugun arzular1 giiclinden daha hizli artacak bu da ¢ocugun giicsiiz
olmasina neden olacaktir. Rousseau, ¢ocuklarin sevgi ihtiyaglarinin kargilanmasi gerektigini;
zevklerinin, eglencelerini, oyunlariin, sevimli i¢ gilidiilerinin desteklenmesi gerektigini

ifade eder.
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Arastirmanin ikinci alt problemi olan “J.J. Rousseau’nun “Emile” adli eserinde

cocuk egitimi diislincesi nedir?” ile ilgili bulgular.
4.2. EGITIM
Rousseau’nun “Emile” adli eseri incelendiginde Egitim kategorisinde Sekil 4.2. de

goriildiigli iizere; yontem (109), amac (65), ahlak egitimi (45), 0gretmen (31), diizeye
uygunluk (11), meslek(10), Tanim(7), ceza (6) olmak iizere 8 alt kategori yer almaktadir.

Tanmm

Rousseau’ya gore egitim, insanin yetiskinlik doneminde ozgiir, kendi kendine
yetebilen bir birey olmasi i¢in ihtiyaci olan bilgi ve becerinin 6gretilmesidir. Diinyaya gelen
insan zayif ve bilgisizdir fakat egitilmek icin gerekli yetilere de sahiptir. Bu da egitime
ihtiya¢ duydugunu gdosterir. Rousseau, yasamin her durumuna karsi hazirlikli olan insani
yetistirmek istemekte ve bunun da egitimle olacagin1 vurgulamaktadir. Yasama hazirlamak

icinde cocukta ¢ok fazla yasant1 yani deneyim olusturmak gereklidir.

“Dogdugumuzda sahip olmadigimiz ve biiyiidiigiimiizde gereksinim duydugumuz her

sey bize egitimle verilir(s,6)”

Rousseau, insanlarin egitiminin ii¢ egitici tarafindan karsilandigini ifade eder. Bu ii¢
egitici: doga, insanlar ve seylerdir. Doganin egitimi, insanin yetilerinin ve organlarinin igsel
olgunlagsmasidir. Insanlarin egitimi; yetilerin ve organlarin kullanilmasimin, gelistirilmesinin
Ogretilmesidir. Seylerin egitimi ise insan ile nesne arasindaki iliski sonucunda elde edilen
deneyimlerin sonucunda elde ettigimiz 6grenmelerdir. Rousseau’ya gore; doganin egitimine
etkimiz yoktur. Seylerin egitimine ise ¢ok az etki edebiliriz. Bu ii¢ egitici igerisinde tek etkili
oldugumuz insanlarin egiticiligidir. Egitimin basarili olmas1 i¢in bu ii¢ egiticinin ayn1 yonde
egitim vermesi gereklidir. Bu nedenle etkili oldugumuz insanlarin egitimi ile ¢ok az etkili
oldugumuz seylerin egitimini doganin egitimine yaklastirmamiz gereklidir. Ug egitim de
ayni amaca hizmet ederse ancak egitim basarili olabilir. Rousseau, basarili olabilir derken
egitimin amacina yaklagsma olarak ifade eder. Egitimde her seyi kontrol altinda

tutamayacagimizdan dolay1 tam bagarinin imkansiz oldugunu vurgular.

“Egitim bize dogadan ya da insanlardan ve seylerden gelir. Yetilerimizin ve
organlarumizin i¢sel gelismesi doganin egitimidir, bu gelismenin bize dgretilen kullanimi da
insanlarin egitimi, bizi etkileyen nesneler hakkinda kendi deneyimimizle edindigimiz bilgi de

seylerin egitimidir... (5,6)”

Rousseau’ya gore egitimde c¢ocuga gorelik onemlidir. Her insan kendi tarzinda
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yetistirilmelidir. Cocugun ilgi, istek ve yeteneklerine gore egitim yoOnlendirilmeli ve

¢ocugun dogustan gelen dogal iyilik durumu bozulmamalidir.
Diizeye Uygunluk

Rousseau, “Emile” adli eserinde g¢ocuga verilecek egitimin ¢ocugun diizeyine,
gelisimine ve yasina uygun olmasi gerektigini ifade eder. Cocuk, diizeyine uygun olmayan
bilgileri 6grenemez ve 6grenmek de istemez. Cocuk yararint gordiigii ve kendini ilgilendiren

bilgileri 6grenme konusunda daha heveslidir.

Cocukluk donemini hayatin i¢indeki nese cagi olarak algilayan Rousseau, bu
donemde cocuklara asir1 bilgi verilmesini istememektedir. Bu donemde c¢ocuklar somut,
duyu organlariyla algilayabildikleri, bedenlerini c¢alistirabildikleri ve kendileri i¢in yararli
olan bilgileri 6grenebilirler. Biiylik adam olmak isterler fakat gelecekte lazim olacak olan
bilgileri 0grenme konusunda da isteksizlerdir. Cocugun diizeyine en uygun imkani
saglayacak yine dogadir. Cocugun dogada kosmasi, oynamasi bile bir egitimdir. Cocukluk

doneminin en 6nemli ihtiyaci biligsel degil fiziksel gelisimdir, bunu da doga saglayacaktir.

“Nese yasi, aglamalar, cezalar, tehditler, kolelik icinde gegiyor...(s,95) Onlara kendi
diigiincelerimizi odiing olarak veriyor ve her zaman kendi uslamlamalarimiza gore,

gercekler diye onlarin aklina yalnizca sagmaliklar ve yanlislar yigiyoruz.(s,97)”

Rousseau, diizeye uygunluk konusunda donemin egitimine de elestiri getirmistir.
Uygulanan egitimle ¢ocuklarin nese caginda belki de hi¢cbir zaman ihtiyaglari olmayacak
bilgilerle zihinlerinin dolduruldugunu ifade eder. Cocuk, kapali ortamlarda siirekli ders
calisarak en giizel cagin1 mutsuzluk i¢inde gecirmektedir. Cocuklar i¢in en uygun 6grenme

alan1 dogadir.
Yontem

Rousseau, uygulamak istedigi egitim sisteminde hangi yontemlerin nasil kullanilmas1
ile ilgili goriislerine “Emile” adl1 eserinde genis bir sekilde yer vermistir. Doganin isleyisi ve
insan dogasint temele alan egitim goriisleri, deneyimler sayesinde c¢ocugun bilgiye
kendisinin ulagmasim1 6ngormektedir. Bu deneyimler, yasamin igerisinde kendiliginden

olabilecegi gibi 6gretmenin ¢ocuga hissettirmeden olusturdugu deneyimler de olabilir.

Rousseau, uygulayacagi yontem i¢in insanlarin dogaya daha yakin yasadiklari ve
O0gretmenin ¢evreyi daha iyi kontrol edebilecegini diisiindiigli kdy ortamini se¢mistir.
Ogretmenin ilk gdrevi cocugu ¢evrenin olumsuz etkilerinden ve kotiiliiklerden korumaktir.

Bunun saglanabilmesi kdyde daha rahat olacaktir. Koy ortaminda 6gretmen ¢evreye daha
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hakim olacak, koyliiniin saygi duyacagi bir kisi haline gelecek. Bu da 6gretmenin ¢ocuk
tizerinde dogal otoritesini artiracaktir. K&y ortaminin diger bir avantaji da ¢ocugun dogaya
yakin olmasidir. Boylelikle ¢ocuk dogayi daha yakindan gozlemleyebilecek ve doganin
isleyisini daha yakindan gorecektir.

“Koéyde bir miirebbi, ¢cocuga gostermek isteyecegi nesnelere daha fazla egemen
olacaktir; iinii, soylemleri, ornek olusturmasi sayesinde kentte sahip olamayacagi bir

otoriteye sahip olacaktir.(s,96)”

Rousseau, egitimin igeriginin belirlenmesinde O6grenciye gorelik ilkesini savunur.
Ciinkii ¢ocuk istekli olmadig1 takdirde 6grenme gerceklesmeyecektir. Cocukta 6grenme
istegi olusturmak i¢in Ogretilmek istenenin ¢ocugun ihtiyaglarini karsilamasi, ¢ocuga bir
yarar saglamasi onemlidir. Bu nedenle 6gretilmek istenilenler yasina uygun hale getirilmeli
ve cocuk Ogrendigi seyleri sevmelidir. Cocuk 6grenme isinden zevk almali, eglenerek
ogrenmelidir. Cocuklarin 6grenme sirasinda zevk almadiklari, sikildiklari, dikkatlerinin
dagildigr hissedildiginde 6grenme islemi hemen birakilmalidir. Cocuklarin 6grenmesi kadar
istemedigi bir seyi yapmamast da onemlidir. Cocukta 6grenme istegi ve ihtiyaci olustugu
takdirde kendi kedine 6grenmek i¢in ¢aba sarf etmeye baslayacaktir. Buna en iyi 6rnek
cocugun okumay1 6grenmesi icin Rousseau’nun goriisleri verilebilir. Rousseau, cocugun on
iki yasina kadar okumayr 6grenmesine gerek olmadigini ¢linkii bu yasa kadar okumanin
¢ocugun higbir isine yaramayacagini ifade eder. Hatta okumanin ¢cocuklarin belast oldugunu
ve dgretmeyi bildigimiz tek ugras oldugunu vurgular. Okumayr 6grenmesini istedigi zaman
da ¢ocukta okumak i¢in bir istek ve ihtiya¢ uyandirmanin yeterli olacagini savunur. Bu istek
ve ihtiya¢ olustugu takdirde okumanin ¢ocuga bir yarart oldugu zaman ¢ocuk okumay1

Ogrenecektir.

“Cocuklardan boyun egdirerek hichir sey istememek gerekiyorsa, bundan c¢ikan
sonug, onlarin gerek zevk gerekse c¢ikar olarak yararini hissetmedikleri herhangi bir seyi
ogrenemeyecekleridir. Okuma ¢ocuklarin belasidir ve neredeyse ona vermeyi bildigimiz tek

ugrastir. Emile, ancak on iki yasinda, bir kitabin ne oldugunu bilebilecektir. (s,130)”

Rousseau, ¢ocuga asir1 bilginin verilmesinin ve diiz anlatim tekniginin
kullanilmasmin yanligliklar: iizerinde durur. Cocuklar i¢in var olani bilmek degil yararl
olanm bilmek 6nemlidir. insanlarin viicutlar1 gibi zihinleri de smirlidir ve tastyamayacagi
yikii  kaldiramaz. Asir1  bilgiyle yiiklenen c¢ocuk zihnindeki bilgileri dogru
secemeyeceginden dolay1 dogru diisiinemeyecektir. Rousseau’nun egitimdeki amaci fazla

bilgi 6gretmek degil, dogru ve agik olan diislincelerin ¢ocugun zihnine girmesine izin
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vermektir. Rousseau, egitim yonteminde diiz anlatim yapilmasini, sdylevleri, tanimlamalar1
onermez. Diiz anlatimin cocuklart siktigin1 ve dikkatlerinin dagildigini ifade eder.
Tanimlamalarin yapilmasi ¢ocugu diislinmeye itmez, sadece baskalarinin diislincelerini
O0grenmelerine ya da ezberlemelerine sebep olur. Rousseau, “Emile” adli eserinde verdigi
saraplarin tadin1 ayirma ve yon bulmay1 0gretme girisimlerinde diiz anlatimi kullanmus,
konuyu uzun uzun anlatmis bunun sonucunda c¢ocuklarin hi¢bir sey anlamadigini

gozlemlemistir.

“Var olami degil, yararli olani bilmektir onemli olan...(s,89) Séylev seklindeki
agtklamalardan hi¢ hoslanmam; gengler de bunlara pek ilgi gostermezler, bunlart
akillarinda da tutmazlar (s,209). Gevezelige dayali egitimimizle gevezeler yetistirmekten

baska bir sey yapmiyoruz. (s,232)”

Rousseau’nun egitim disilincelerindeki en Onemli yontem ¢ocugun yaparak
yasayarak Ogrenmesini saglamak, deneyimler olusturmaktir. Cocuklara sozlii bir egitim
verilmesini 6nermez. Deneyimler kazanmasini, yaparak yasayarak 6grenmesini istemektedir.
Bunun nedenini ise ¢ocuklarin anlatimla ya da ezberletilerek 6grendiklerini hemen unutmast
ama kendilerinin yaptiklarini unutmamasi olarak gdsterir. Cocuklara 6gretilmek istenenler
uygulamalarla 6gretilmeli, yapmamasi gerekenler sadece sozlii bir sekilde ifade edilmelidir.
Cocuklarin dogal yapilarinda bulunan hareketlilik uygulamalarla birlestirilmelidir.
Boylelikle ¢ocuk 8grenme isleminden zevk alacaktir. Ogretilmek istenen bilgiler cocugun
diizeyine getirilmeli ve bilgiyi kendisinin bulmasi saglanmalidir. Cocuga gergegi

ogretmekten ¢ok nasil 6grenecegini 6gretmek daha dnemlidir.

“ Ogrencinize hicbir sekilde sozlii ders vermeyin, o, derslerin yalnizca deneyimini
almalidwr; Ciinkii ¢cocuklar soylemis olduklarini ve kendilerine séylenmis olanlart kolayca

unuturlar ama yapmis olduklarini ve kendilerine yaptirilmis olanlar: unutmaziar.(s,104)”

Rousseau, “Emile” adli eserinde geometri Ogretirken deneyim ve bulus yoluyla
O0grenmenin nasil olmasi gerektigi hakkinda bilgiler vermistir. Geometri 6gretiminde
sekillerin cizilirken dikkat edilmedigini elestiren Rousseau, ¢ocugun bilgileri bulabilmesi

icin sekillerin tam ve dogru bir sekilde ¢izilmesi gerektigini ifade eder.
Rousseau Emile’ye geometriyi su sekilde 6gretmektedir;

“Altmig derecelik bir agiy1 6l¢mek istiyorsam, bu a¢imin késesinden bir yay degil, bir
tam daire ¢iziyorum, ¢iinkii ¢ocuklara asla bir seyi agik¢a séylemeden anlatmamalidir...
Emile’ye geometri ogretecegimi ileri siirmiiyorum,; geometriyi o bana ogretecek; oranlart

arayacagim, o da onlart bulacak; ¢iinkii onlart ona bulduracak sekilde arayacagim.
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Ornegin, bir daire cizmek icin bir pergel kullanmak yerine, bu daireyi bir eksen etrafinda
donen bir ipin ucundaki bir ¢iviyle ¢izecegim. Bundan sonra, dairelerin yarigaplarini
kiyaslamak istedigimde, Emile benimle alay edecek ve bana hep gerili olan aymi ipin esit

olmayan uzakliklar ¢izemeyecegini anlatacaktir.(s,177)”

Bu iki o6rnekte de goriildiigii gibi ¢ocuga bilgiler direkt olarak verilmemis, cocugun
bilgiyi bulmasi saglanmistir. Cocugun bilgiyi bulabilmesi igin sorular ile dikkati
yonlendirilmeli ve merak uyandirilmalidir. Bundaki amag¢ ¢ocugu diisiinmeye zorlamaktir.
Cocuk kendi kendine 6grenmek zorunda kaldig: i¢in baskalarinin aklina degil kendi aklina

muhtag olacak, diisiinecek ve akil yiiriitecektir.

Rousseau, cografya Ogretiminin yakindan uzaga ilkesiyle Ogretilmesi gerektigini
ifade eder. Cocuk Once yasadigi c¢evreyi, sehri, lilkeyi ve daha sonra diinyayi tanimalidir.
Cografya ogretiminde kiire gibi araglar1 kullanmay1 6nermeyen Rousseau, ¢ocugun gozlem
yoluyla bilgi edinmesini istemektedir. Doga olaylarima dikkat g¢ekilerek ¢ocukta merak
uyandirilmali ama bu meraki hemen giderilmemelidir. Harita kullaniminda isaretlerin,
betimlemelerin ¢ocuklar i¢in ¢ok anlasilir olmadigin1 vurgulayan Rousseau, bu isaret ve
betimlemeleri ¢ocugun anlamayacagini ifade eder. Cografya 6gretiminde de deneyimler
kullanilmalidir. Emile’ye yon buldurmak i¢in ormanda kaybolmalari buna ornektir. Emile

yon bulma ile ilgili bilgileri kullanarak yolunu geri bulabilmistir.

“Genellikle, bir seyin aslini gostermeniz olanaksiz ise ancak o zaman o geyin yerine
simgesini kullanin, ¢iinkii simge ¢ocugun dikkatini alip gotiiriir ve simgelenmis seyi unutur.
Cografya derslerinin ilk iki boliimii, oturdugu kentle ve babasimin kir eviyle ilgili olacaktir,
sonra sira ¢evredeki yerlere, daha sonra yakindaki irmaklara, son olarak da giinegin

gortintisiine ve gokyitiziindeki yonelisine gelecektir (s,216-217).”

Rousseau’ya gore bilimlerin 6gretilmesinde amag¢ c¢ocuga bilimi 6gretmek degil,
bilimi sevdirmek ve ¢ocugun zevk almasini saglamaktir. Doga yasalarini arastirirken en
genel ve en belirgin konulardan baslanmali. Yani tiimdengelim yontemi kullanilmalidir.
Biitiindeki diizeni iy1 goren biri parcalarin da nereye gelecegini goriir. Bunu goren insan da
akli baginda diisiinebilen bir insandir. Tiimdengelim yonteminin diger bir avantaji da anlaml
biitiinler olmasidir. Anlamli oldugu icin akilda kalmasi da kolay olacaktir. Rousseau, bilimle
ilgili deneyler yapilirken bir laboratuvara girilmesini veya deney aletlerinin kullanilmasini
istememektedir. Laboratuvarlarin ve deney aletlerinin bilimi sevimsizlestirdigi ve organlarin
kullanilmasimi korelttigini  diistinmektedir. Rousseau, deney aletlerinin ¢ocukla beraber

yapilmasinin daha dogru oldugunu ifade eder.
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“Bosu bosuna bir deneysel fizik laboratuvarina girilmesini istemiyorum. Tiim o
aletlerin, makinelerin goriiniisii hosuma gitmiyor. Bilimsel havalar: bilimi oldiiriiyor, biitiin
bu makineler ¢ocugu iirkiitiiyor ya da sekilleri ¢ocugun bunlarin etkilerine gostermesi
gereken dikkati boliiyor ve gizlice ¢eliyor. Zaten edinilmesini istedigimiz seyin bilimden ¢ok,

diistince yuirtitme yetenegi oldugunu animsarsiniz.(s,225-253)”

Rousseau, tarih 6gretiminin ¢ocuklarin diizeylerine uygun olmadigimi ifade eder.
Tarihsel olaylarin ¢ok boyutlulugu ve tinsel bir yaninin olmasi nedeniyle g¢ocuklarin
anlayamayacagi bir ders oldugunu vurgular. Resim dersinin Ogretiminde cocuklar ile
O0gretmenin birlikte 6grenmesini ve her zaman modelin doga olmasini istemektedir. Miizik
egitiminde c¢ocuklarin duygulart ¢ok iyi ifade edemeyeceginden dolayr basit sarkilarin
dinletilmesini ve basit sozleri olan sarkilar sOyletilmesi gerektigini ifade eder. Miizikte

o6nemli olan kulagin dl¢iiye ve uyuma duyarli olmasini saglamaktir.

Rousseau’nun yonteminde Ogrenme uzun bir siiregtir. Yanlis O6grenmelerin
olmasindansa hi¢ 6grenmemek daha iyidir. Bu nedenle zaman kaybetmekten korkulmamali
fakat yanlis 0grenmeler 6nlenmelidir. Cocuk baskalartyla kiyaslanarak degerlendirilmemeli,
cocuk yalnizca kendisi ile kiyaslanmalidir. Her yil ¢ocugun gosterdigi gelisme kaydedilip bir
onceki yilla kiyaslanmalidir. Cocugun soru sormasi desteklenmeli sorularina bilgi verici
degil bilgiyi bulmasi1 adma cevaplar verilmelidir. Cocugun yanlis yapmasindan
korkulmamali yanlslarint kendisinin diizeltmesi saglanmalidir. Cocuk kendi kendine
ogrenmeli bunun icin firsatlar taninmalidir. Bu uygulanan ydntemle harika c¢ocuklar
yetismeyebilir ya da iline kavusan Ogretmenler de ortaya ¢ikmayabilir. Bu yontemle akli
basinda, giiclii, kuvvetli, viicudu ve kafasi saglikli, gencken hayranlik, biiylidiiklerinde saygi

uyandiran insanlar yetistirilir.
Ogretmen,

Rousseau, “Emile” adl1 eserinde 6gretmenin 6zelliklerine ve nasil olmasi gerektigine
deginmistir. Ogretmenligin cok 6zel bir meslek oldugunu en az savas¢ilik kadar fedakarlik
ve algak goniilliik istedigini ifade eder. Ogretmenligin satilik adamlar icin uygun olmadigin

yani para kazanmak i¢in yapilacak bir meslek olmadigin1 vurgular.

“O kadar soylu meslekler vardir ki bunlar: para igin yapamazsiniz, yaparsaniz buna

layik goriilmezsiniz. Savas¢ilik meslegi boyledir; ogretmenlik meslegi boyledir.(s,218) “

Rousseau’ya gore Ogretmen gen¢ olmali hatta miimkiinse ¢ocugun yaslarinda biri
olmahdir. Boylelikle ¢ocugun eglencelerini paylasip onun giivenini kazanabilir. Cocuk

ogretmenine kosulsuz giivenmelidir. Ogretmenin tecriibeli olmasina gerek olmadign,
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doganin egitiminde zaten bir dgretmenin sadece bir 6grenciyi egitebilecegini ifade eder.
Ogretmen kendini ve gevreyi tanimali iyi bir gézlem yetenegine sahip olmalidir. Doga
icinde gelisen Ogrenme firsatlarini kacirmamali, ¢ocugun olaylara ne tepki verecegini
onceden kestirmelidir. Rousseau, 6gretmenin ahlakli, kendini her konuda gelistirmis, 6n
gorli yetenegi olan, sevecen, ¢evresi tarafindan sevilen ve sayilan bir kisi olmas1 gerektigini

ifade eder.

“...bir ¢cocuk kendisini iyi yetistirilmemis olan biri tarafindan nasil iyi yetistirilebilir?
Bir ¢ocugun miirebbisinin, genel kaniya karsin gen¢ olmast hatta akli basinda bir insanin
olabildigi kadar gen¢ olmasit gerekir... (s,79) Kendinizi herkes tarafindan sayilir, sevilir
kilin;  herkesin sizin hosunuza gitmeye ¢alismast i¢in, kendinizi sevdirmekle ise

baslayin.(s,259)”

Ogretmen, dgrenme ortaminda bilgiyi aktarici degil 6grencinin bilgiye kendisinin
ulagabilmesi i¢in yoOnlendiren bir rehber olmalidir. Bu nedenle Rousseau, 6gretmen
kavramindan c¢ok miirebbi kavramini tercih eder. Ogrenciye rehberlik edebilmesi icin
dgretmenin dgrenciyi ve cevreyi iyi tanimasi gerekir. Ogretmenin ilk gorevi 6grenciyi uzun
siire gozlemleyerek Ogrencinin dogal isleyisini gormesidir. Bu gozlem sirasinda gecen
zaman kayip degil tersine ogrenciye uygulayacagi yontemin dogru belirlenmesi agisindan
kazang olacaktir. Ogretmen higbir zaman bilgiyi direkt olarak vermemeli, 6grencinin bilgiye
ulasmas1 igin cevreyi diizenlemeli ve ogrenciyi bilgiye karsi giidiilemelidir. Ogretmen,
ogretmek istedigi bilgiyi ilging ve eglenceli hale getirip ¢ocukta bulunan dogal meraki da

kullanarak 6grenmeyi zevkli bir hale getirmelidir.

“Tedbirli insan, dogayt uzun siire gozle, ogrencine ilk sozciigii soylemeden 6nce onu
iyice incele! (5,94) ...zaten bu bilimi (insan goérevierinin bilimi) ogreteni 6gretmenden ¢ok
miirebbi diye adlandiriyorum ¢iinkii miirebbi icin oOgretmenden ¢ok yonetmek soz

konusudur.(s,211)”

Rousseau Ogretmenin otoriter, siirekli emir veren, baskici bir tutumda olmasinin
dogru olmadigim vurgular. Ogretmen gerekirse ogrencisiyle dost olacak kadar yakin
davranacak fakat dgrenciye dgretmen oldugunu da unutturmayacaktir. Ogrenci kendisinin
zay1f oldugunu, 6gretmenin giiglii ve daha bilgili oldugunu, ona muhta¢ oldugunu bilsin. Bu
dogal bagimlhiliktir. Dogal bagimliliklar disinda 6grencinin hi¢ kimseye bagimlilig
olmamalidir. Ogretmen, dgrenme ortamini, ¢ocugun nasil davranmasi gerektigini, ne
diistinmesi gerektigini belirlesin. Fakat Ogrenci bunlart kendisinin yaptigini hissetsin.

Ogrencinin kendisinin 6zgiir oldugunu ve kendini rahatca ifade edebilecegini diisiinmesi
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egitim i¢in 6nemli bir avantajdir.

“Yalnizca kendisinin zayif, sizin gii¢lii oldugunuzu, kendi durumu ve sizin durumunuz
geregi, zorunlu olarak tiimiiyle size bagli bulundugunu bilsin;, bunu bilsin, oOgrensin,

hissetsin...(s,258)”

Rousseau, oOgretmenin degistirilmesini onermez c¢linkli her degisiklikte Ogrenci
istemsiz olarak Ogretmenler arasinda kiyaslama yapar. Ogrencinin kiyaslama yapmasi
Ogretmene karsi giivenin ve sayginin azalmasina neden olur. Ogrenci ve 6gretmen arasindaki

dogal bagimlilik da yok olur.
Ceza

Rousseau, egitim siirecinde ¢ocugun olumsuz davranislarina karsi ceza, azarlama
veya af diletmenin dogru olmadigini ifade eder. Cocuk iyiyi ve kotiiyli ayiramadigindan
dolay1 davranislarinda ahlak anlayisi yoktur. Yani ahlak dis1 bir sey yapamaz. Bu nedenle

cocugun olumsuz davranisi sonunda egitici tarafindan cezalandirilmasi anlamsizdir.

Cocuk olumsuz bir davramis gosterdiginde davranisin  dogal sonucuyla
kargilagsmalidir. Davranigin dogal sonucu onun cezasi olmalidir. Olumsuz davranisin
sonunda doganin verdigi ceza engellenmemeli ve ¢ocuga zarar gelir diye korunmamalidir.
Cocugun olumsuz davranisi sonunda yaralanmasi gerekiyorsa, ac1 gekmesi gerekiyorsa veya

istedigi bir seyden mahrum kalmasi gerekiyorsa bu sonuglar1 tatmalidir.

“Kotii huylu ¢ocugunuz dokundugu her seyi bozuyor mu? Hi¢ kizmayin, bozabilecegi
seyi erisebilecegi uzaklik disinda tutun. Kullandigi mobilyalar: mi kiriyor? Ona baskalarini
vermekte hi¢ acele etmeyin; birakin yoksun kalmanmin acisini hissetsin. Odasindaki
pencerelerin camlarint mi kirtyor? Nezleye yakalanmasina aldiris etmeden, birakin riizgar
gece giindiiz iistiine essin, ¢linkii deli olmaktansa nezle olmasi daha iyidir. Size verdigi

tedirginliklerden hi¢ yakinmayin, ama bunlart ilkonce onun hissetmesini saglaymn.(s,104)"

Egitimde dogay1 ve 6zgiir bir egitimi ongdren Rousseau, doganin egitiminde cezanin
olmayacagini cezayr insanin degil doganin vermesi gerektigini ¢ocugun olumsuz
davraniglarinin dogal sonuclarini hissetmesi gerektigini ifade eder. Olumsuz davranisi
yapmamasinin nedeninin cezadan kagmaktan degil, davranmisin ve davranigin sonunun
olumsuz olmasindan kaynaklandigini bilmelidir. Ceza ile ¢ocuk otoriteye uygun hareket
eder ama otorite ortadan kalktt m1 olumsuz davraniglari yeniden yapacaktir. Bu nedenle
cocuga ceza verilmemeli, davranisin kendine bir yarar getirmedigi zararmin oldugunu

hissetmesi saglanmalidir.
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Ahlak,

Rousseau, “Emile” adli eserinde ahlak egitimi konusuna deginmistir. Insanlarin
diinyaya geldiklerinde iyi olduklarimi yanlis uygulanan egitim ve ¢evrenin etkisiyle
kotiiliikleri 6grendiklerini ifade eder. Rousseau, uyguladigi egitimin amacini insan olmak
olarak belirlemistir. Uyguladig1 egitimin amaci ¢ocuga bir meslek kazandirmak degil insani
degerlere sahip bir kisi olmasim saglamaktir. Insanlarm dogal egilimleri insanlik

durumudur. Insan olma konusunda iyi yetismis biri zaten her meslegi cok iyi yapacaktir.

“Her sey yaraticimin elinden ¢iktiginda iyidir, insanoglunun elinde bozulur...(s,5)
Insamin yiireginde dogustan ahlak bozuklugu hi¢ yoktur...(s,12). Benim elimden ¢iktiginda

eminim ki ne yargi¢ ne asker ne de papaz olacaktir; once insan olacaktir (s,91)”

Ahlak egitiminde ilk yaslarin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulayan Rousseau, bu dénemi
insan yasaminin en tehlikeli donemi oldugunu vurgular ve ¢ok dikkat edilmesi gerektigini
ifade eder. Bu donemi ilk on yas olarak belirler. Cocuk bu donemde kétiiliiklerle
kargilasmamalidir. Cocugun bu donemde yanlislarla ve kotiliiklerle karsilasmasi zamanla
cocugu olumsuz etkileyecek, gelecekte bu yanlislar1 ve kétiiliikleri cocugun iginden atmak
cok zor olacaktir. Cocuk iyilik yoniinde egitilirken eger bir kotiilikk de 6grenecekse hig
egitim verilmemesi daha dogrudur. Bu doénemde amacg yiiregi kétiiliiklerden, zihni
yanliglardan korumaktir. Cocugun kotiiliiklerden korunmasi igin ise ilk sart 1yi bir aile
yasantisidir. Aile yasaminin olumlu olmasi, anne ve babanin gorevlerini yapmasi ¢ocugu

katiiliiklerden koruyacaktir.

“Aile yasaminin cekiciligi ahlaksizhiga karsi panzehirdir. Insan yasaminin en
tehlikeli donemi, dogumdan on yasina kadar gecen zamandir (s,19). ...bu donemde, yiiregi

kotiiliige karsi, zihni yanlisa karsi korumak iizerinde yogunlasmalidir (s,93). “

Ahlak egitiminde donemin egitimine de elestiri getiren Rousseau, egitimde
kullanilan yontemlerin ¢ocuklarda rekabet, kiskanglik, bencillik, aggdzliiliikk gibi insan
ruhunu bozan duygularin gelismesine neden oldugunu ifade eder. Kullanilan bu yontemler
insan dogasina uygun degildir. Cocuklarin ahlaklarin1 bozan gordiikleri degil, onlara
ogretilenlerdir. Egitimde kullanilmasi gereken yontemin iyi ayarlanmis Ozglirliik olmasi

gerektigini vurgular.

Ahlak egitimi verilirken cocugun diizeyine dikkat edilmelidir. Cocuklar iyiyi ve
kotiiyii ayirdiklar: zaman ahlak egitimi verilmelidir. Iyiyi ve kotiiyii de ayran da akildir.
Cocuklara ogretilmek istenen bilgiler erkenden verildiginde bunlar1 anlamayacaklarindan

dolay1r kétiiligi 6grenmelerine neden olur. Diizenin ve toplumun istedigi degerler ¢ocuga
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hemen verilmemelidir. Ciinkii ¢ocuklar bunlar1 anlayabilecek diizeyde degillerdir. Cocuklar
gelecegi kestiremedikleri icin gelecekte ihtiyact olan fakat ¢ocukluk doneminde ihtiyaci

olamayan, kendilerine bir yarar1 olmayan toplumsal degerleri 6grenemeyeceklerdir.

“Onlarmn kafalarina sokulmak istenen her erken bilgiyle yiireklerinin derinlerine bir
kotiiliik ekilir...(s,90) Ahlaka uygun diizene ve toplumun aliskanliklarina bagh olan her sey

onlara hemen verilmemelidir, ¢iinkii onlar bunlari anlayacak durumda degildirler.(s,228)”

Rousseau, ahlak 6gretiminde masallarin kullanilmasini elestirmis kendi 6grencisine
kesinlikle masal 6gretmeyecegini vurgulamistir. Masallarin ¢ocuklarin diizeyine uygun
olmadigini1 ifade eden Rousseau, masallarin agikliktan daha ¢ok siise dnem vermesini ve
verilecek ahlak deresinin istii kapali olarak verilmesinin sakincalarindan bahseder.
Cocuklara verilecek bilgiler agik olarak verilmelidir. Ustii kapali olarak verilen bilgileri
cocuklar anlamayacaktir. Cocuklar olaylar1 gordiikleri gibi anlar, olaylar hakkinda
derinlemesine diisiinmezler. Bu nedenlerden dolay1 da ¢ocuklar masallarda iyileri degil her

zaman kotileri ornek alirlar.

“Masallara, ¢ocuklarin alacag ders diyecek kadar nasil da kor olunabilir? Hem de
ahlak dersinin onlari eglendirirken yanilttigi, onlarin yalana kapilip gercegi kacirdiklar: ve
verilen bilgi hoglarina gitsin diye yapilanin onlarin bundan yararlanmasini engelledigi nasil

goriilmez?(s,124)”

Cocugun ahlak egitiminde acele edilmemesi gerektigini ve ahlak egitiminin temelini
hi¢ kotiilik yapmamak olarak ifade eden Rousseau, yapilacak egitimlerin de uygulamali
olmasmi ister. Ahlak egitiminde tanimlamalarin yapilmasinin, 6rnek olunmasmnin veya
cocugun taklit etmesinin dogru olmadigini ifade eder. Cocuk iyilikleri ve erdemleri yasanti
yoluyla oOgrenmeli, deneyim kazanmalidir. Cocuk ahlakli davranislarin  sonuglarini

gormelidir. Bu sonuglarin kendini iyi hissettirmesi de saglanmalidir.

“Ben Emile ’den iyilikseverlik gostermesini istemekte acele etmektense, bu
iyilikseverligi kendim onun oniinde gostermeyi ve hatta bunu yasina yakismayan bir onur
gibi diigiiniip beni taklit etmesini engellemeyi yeglerim(s,110)... Cocuklara uygun olan ve

her yasta en onemli tek ahlak dersi, kimseye kétiiliik yapmamaya dayanir.(s,111)”

Rousseau, yalan sOylemenin cocuklar i¢in dogal olmadigini, c¢ocuklarin otorite
altinda, 6zgiir olmadiklar1 zaman ve s6z vermeye itildiklerinde yalan sdyleyeceklerini ifade
eder. Otoriter bir yontem uygulandiginda c¢ocuklar bu otoritenin isteklerinden ve
yargilamalarindan kurtulmak i¢in yalan sdyleyecektir. Cilinkii boyun egmek insanlar i¢in

dogal degildir. Yapilmas: gereken dogal bir 6zgiirliik saglamaktir. Ozgiir olan, baskalarina
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bagli olmayan ¢ocuk yalan sdylemeyecek. Ciinkii yalandan bir fayda saglamayacaktir.
Cocugu yalan sdylemeye iten diger bir davranista cocuga soz verdirmektir. Cocuklar gelecek
hakkinda diisiinemezler, gelecegi kestiremezler. Diisiinceleri anliktir ve sadece bulunduklari
durumdan kurtulmak isterler. Bu nedenle yerine getirmeyecekleri konularda s6z verirler.
Cocuklarin yalan sdylememeleri isteniyorsa ¢ok fazla s6z verdirilmemelidir. Yalan sdyleme
davranisi gergeklestiginde cocuklar cezalandirilmamali, yargilanmamalidir. Yalan sdyleme
davraniginin dogal sonuglar ile tanistirilmali, yalan sdylemenin onlara neler kaybettirdigi

tattirilmalidir.

“Cocuk soz verdiginde ancak yalan séyleyebilir, ciinkii yalnizca simdiki zamanda
isin icinden swyrilmayr diigiindiigiinden, bu zamanda etkili olmayan her yol ona viz gelir...
Dogal ve ozgiir bir egitim s6z konusu ise, ¢ocugunuz size neden yalan soylesin? Sizden
saklayacak neyi vardwr ki? Onu paylamiyorsunuz, cezalandirmiyorsunuz, ondan hicbir sey

istemiyorsunuz.(s,106)”

Rousseau’nun genel olarak ahlak egitimi ile ilgili goriislerinde Oncelik, ¢ocuklara
tyilikleri 6gretmek degil kotiiliklerden uzak tutmak kotiiliklerle kargilagmasini
engellemektir. Cocuk 1yi duygular tatmali, yaparak yasayarak dgrenmeli, iyilik duygusunu
hissetmelidir. Cocuk insanin dogas1 geregi Ozgiir bir ortamda toplumsal hayata

hazirlanmalidir.
Meslek,

Rousseau, “Emile” adli eserinde ¢ocugun meslek edinmesi konusuna deginmis,
cocugun her durumda ge¢imini saglayabilecegi bir mesleginin olmasi gerektigini ifade
etmistir. Rousseau toplum i¢inde yasayan insanin ¢aligmasini zorunlu gormiistiir. Toplum
icinde yasayan insan bunun bedelini 6demek zorundadir bu nedenle de ¢alismak insan i¢in

bir gorevdir. Rousseau, bu meslegin se¢imini cocuga birakmissa da bazi kriterler koymustur.

“...toplumun icinde yasamini siirdiirmesinin bedelini baskalarina ¢alisma karsilig
odemek zorundadir, bunun istisnasi da yoktur, demek oluyor ki toplumsal insan icin

calismak bir gorevdir.(s,258)”

Meslek se¢imini cocugun kendisinin yapmasi gerektigini ifade eden Rousseau, bunu
uyguladig1 egitimin sonucunda ¢ocugun iyiyi, degerliyi, yararliy1 bilmesine baglamaktadir.
Cocuga meslek secerken kafadan c¢ok ellerin ¢alisacagi bir meslek onerir. Cocuk eger zeka
olarak kuramsal bilgileri alabiliyorsa o zaman kafa ile yapilacak bir meslek secilebilir.
Cocuklarin yasina uygun, yetigkinlerin de cinsiyetine uygun bir meslek se¢gmesi gereklidir.

Rousseau, ¢gocugun yalnizca soylularin yapabildikleri bir meslegi se¢gmesini istemedigi gibi
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bir sanat¢1 olmasini da istemez. Cocugun edinecegi meslek her durumda yapabilecegi ve
gecimini saglayabilecegi bir meslek olmak zorundadir. Rousseau eserinde Emile’ye

marangozluk meslegini segmesini saglamistir.

“Unutmayin ki sizden istedigim yetenek degil, meslektir. Hem de gercek bir meslek.
Kafadan ¢ok ellerin ¢alismasini  gerektiven, servet kazandirmayan, servete onem

verilmemesini de 6gretebilen tiimiiyle mekanik bir sanat (5,259).”

Insan her durumda gegimi saglayabilecegi, viicudunu calistirabilecegi bir meslek
sahibi olmalidir. Boylelikle insan 6zgiir, diirtist, saglikli, hak bilir, caliskan ve mutlu bir kisi

olacaktir.
Amac,

Rousseau, uyguladigi egitimin sonucunun cocugun gosterdigi davraniglart da
belirterek uyguladigi egimin amacini da gdstermistir. Rousseau’ ya gore; egitimin
sonucunda Ogrencisi agik sozlii olacak, diislindiiklerini baskalarindan etkilenmeden ifade
edebilecektir. Soyledikleri ari, sade, siissiiz, dviingenden uzak olacak fakat her soyledigi
dogruyu ifade edecektir. Cok uzun, gereksiz kelimelerle kendini ifade etmeyecek acik, net
ve Ozl bir sekilde kendini ifade edecektir. Sozsiiz iletisimi yetismis bir insan gibi iyi
kullanacaktir. Bir yardima gereksinim duyuyorsa ayirim gozetmeksizin herkesten yardim
isteyebilecektir. Bir bagkasina karsi ne buyurgan bir ses tonuyla ne de boyun egen bir ses

tonuyla konusur. Insanlara kars: 6l¢iilii bir giiven beslemektedir.

“Ondan ne hosa giden sozler ne de benim ona dikte edeceklerimi séylemesini
bekleyin. Ondan yalnizca ari ve sade, siissiiz, 6zensiz, 6viingenden uzak bir gercegi bekleyin

(s,201).”

Ahlak konusunda kendini ilgilendiren durumlarda erdem sahibidir, toplumsal
erdemlere sahip degildir. Ciinkii daha 6grenmemistir. Fakat 6grenmeye hazir durumdadir.
Her yaptig1 iyilik {izerinedir. Insanlarin dogal durumunun iyilik yapma oldugunu bilir.
Higbir kisiye veya konuya kars1 6nyargilar1 yoktur. Caliskan, kendine giivenen, sabirli, ilimli
ve cesaretli bir yapisi vardir. Tutkular1 yoktur. Insanin ilk ve tek dogal tutkusu olan 6zsayg1
daha uyanmamistir. Kendi yasitlarina gore liderlik Ozellikleri gelismistir. Liderligi
buyurganligiyla degil deneyimleri sayesinde elde ettigi bilgilerdendir bu bilgileri sayesinde
diger akranlarina kars1 iistiin olacaktir. Insanlar ile nesneler arasindaki iliskiyi bilir fakat
insanlar ile insanlar arsindaki ruhsal iligkiyi bilemez. Kendini baskalarinin diisiincelerine

bagli kalmadan degerlendirebilir.
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“Emile’im kendisine iliskin her konuda erdem sahibidir...(s,202) Onda mevcut

durumuna uygun pek az temel ahlak bilgisi vardir, ama hi¢biri insanlarin géreli durumuyla

ilgili degildir (5,279).”

Davraniglarinin tamaminin bir amaci vardir. Davranislarinin sonucunu bilir ve ona
gore hareket eder. Cok konusmaktansa hemen harekete geger. Diinya hakkinda her seyi
bilmez ama kendisini ilgilendiren konular hakkinda bilgiye sahiptir. Siirekli hareketli oldugu
icin gozlem yetenegi gelismistir. Ogrenmelerini daha ¢ok insanlardan degil dogadan alir.
Erkenden cok fazla deneyim kazanir. Bu deneyimler sayesinde kendini siirekli egitir. Bir
baskasinin diistincelerine gore degil kendi diisiincelerine gore hareket eder. Baskalarinin
diisiincelerinden etkilenmez. Bu nedenle iki isi bir arada yapabilir. Suyun i¢inde de karada
oldugu kadar rahattir, ylizmeyi 6grenmistir. Giiclinii asan bir ige girismeyecektir. Clinkii
deneyimleri sayesinde giiciinii ve ne yapabilecegini bilmektedir. O ana kadar karsilasmadigi
bir giiclik veya tehlikeyle karsilastiginda saskina donmeyecek, careler aramaya
koyulacaktir. Kendi sorunlarmni &ncelikle kendi ¢6zmeye c¢alisacaktir. Ozgiir oldugundan
kendini gostermek i¢in bir davranigta bulunmaz. Ne otoriteye ne drnege ne de formiillere

uyar. Hicbir aligkanlig1 yoktur. Sorunlaria kars1 6zgiin ¢éztimler bulur.

“Stirekli hareket halinde oldugu icin ¢cok seyi gézlemlemek, ¢ok sonu¢ ¢ikarmak
zorundadir; erkenden biiyiik bir deneyim kazanir, derslerini insanlardan degil dogadan alir,

hi¢bir yerde kendisini egitme niyeti gérmedikg¢e kendini o ol¢iide iyi egitir (s,135).”

Doganin egitimini almis olan 6grenci mutludur. Ciinkii ¢ocuklugunu tam anlamiyla
Ozglr bir sekilde yasamistir. Doganin ona vermis oldugu higbir seyi kaybetmemistir.
Yasmin gerektirdigi tiim yetenekleri eglenerek gelistirmistir. Cocuklugunu yasadig ve
yeteneklerini gelistirdigi i¢in kendine giiveni tamdir. Yaptig her isi ilgi ¢ekici ve eglenceli
bir hale getirebilir. Istekleri yerine getirilmediginde bunun imkéansiz oldugunu bilir. Bu
nedenle 1srar etmez. Kendi kendine yetmeyi bildigi i¢in bagkasindan ¢ok fazla sey

istemeyecektir. Kendine yararli olan bilir ve yararli olan1 6grenmede isteklidir.

“Yasimin tiim yeteneklerini edinerek, biinyesinin izin verdigi ol¢iide mutlu ve ozgiir

yasamigtir (5,204).”

Fiziksel olarak organlar1 gelismis ve becerikli bir hal almistir. Ciinkii siirekli dogada
egzersiz yapmustir. Hafiftir, dingtir ve ceviktir. El becerisi gelismis ve el becerisini
kullanabilecegi bir meslegi 6grenmistir. Hangi durumda olursa olsun gelistirdigi becerilerle

yagsamay1 Ogrenmistir. Zaten Rousseau’nun da dgretmek istedigi ilk meslek yasamaktir.

Zihinsel olarak baktigimizda doganin Ogrencisinin zihni iyi c¢alisir. Kendini
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ilgilendiren konularda diislince yiirlitebilir, tahminlerde bulunabilir. Diislinme yetisi
belleginden daha giicliidiir. Fikirleri genisletmeyi veya soyutlamalar yapmayi ¢ok fazla
bilemez. Nesnelerin etkilerini nitelikleri acisindan bilemez. Fakat kendini ilgilendirme
acisindan cok 1yi bilir. Hayal giicii heniiz etkin degildir. Ciinkii etkin olmasi i¢in bir ¢alisma
yapilmamistir. Ancak var olan1 goriir ve bilir. Doga bilgisi vardir fakat tamamen fizikseldir.
Tarih bilgisi ise hi¢ yoktur. Geometri sayesinde soyut alanlari, cebir sayesinde soyut

nicelikleri 6grenmistir.

“Geometrik sekiller sayesinde soyut alanlari, cebir isaretleri sayesinde soyut
nicelikleri bilir, bu sekiller ve isaretler bu soyutlamalarin destekleridir, onun duyular: bu

desteklere dayanmaktadir (s,278).”

-----

yukarda bahsedilen 6zellikleri gosterecegini ifade eder. Doganin 6grencisinin fiziksel olarak
gelismis, kendi kendine yetebilen, 0grenmeyi 6grenmis, kimseye bagli olmayan, 6zgiir,

kendisi ile ilgili konularda diistinceler yiiriitebilen bir kisi olacagini belirtmistir.
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Arastirmanin ii¢iincii alt problemi olan “J.J. Rousseau’nun “Emile” adl1 eserinde
ideal vatandas ile sosyal bilgiler 6gretim programi amaglarindaki ideal vatandasin benzerlik

ve farkliliklar1 nelerdir? le ilgili bulgular.
4.3. HEDEFLENEN VATANDAS PROFILI

Rousseau Emile eserinde insan yetistirme ile toplumsal diizene vatandas
yetistirmenin birbirinden ¢ok farkli oldugunu ifade eder. Toplumsal diizen i¢in vatandas
yetistirildigi takdirde, diizenin degismesi ya da bireyin farkli bir toplumsal diizene gegmesi
durumunda verilen biitiin egitim gecersiz olacaktir. Rousseau ise, kendi amacinin dogal
diizende insani degerlere sahip birey yetistirmek oldugunu vurgular. Dogal diizende egitilen,
insani degerlere sahip bir birey her tiirlii sarta ve duruma kendini kolayca adapte edecektir.
Bu amaca baktigimizda Rousseau, belli bir amaca veya ideolojiye uygun bir vatandas
istememektedir. Rousseau’nun istedigi ideal vatandas insani degerlere ve becerilere sahip
vatandastir. Rousseau’nun hedefledigi insani degerlere ve becerilere sahip vatandaslik profili

Sekil 4.3. te gosterilmistir.

“Dogayla ya da toplumsal kurumlarla savasmak zorunda kalindiginda, bir insan ya
da bir yurttas olusturma arasinda bir se¢cim yapmak gerekir: Ciinkii ikisini ayni zamanda

olusturamayiz.(s,8)”

Rousseau’nun hedefledigi ideal vatandasin en Onemli oOzelligi Ozgirliiktiir.
Toplumsal diizenin, insanin elinden aldig1 6zgiirliigii uyguladigr egitimle geri vermek ister.
Cocugun diinyaya gelmesiyle beraber ilk isteginin 0zgilir olmak oldugunu ifade eden
Rousseau, 6zgiirliigiin insanoglunun en temel hakki olarak goriir. Ozgiirlik diger biitiin
vatandas 6zelliklerinin olusmasini saglayacak ilk sarttir. Uyguladigi 6zgiir egitim sonucunda
birey kararlarim1 kendi alacak, sonuclarini iistlenecek, sorumluluklarini bilecektir. Kimseye
bagimli olmadig i¢in karsilagtigi sorunlar karsisinda akil yiiriitecek, diisiinecek ve hemen
harekete gegecektir. Ozgiir oldugu kadar baskalarmin &zgiirliigiine sayg1 duyacak kimseye
buyurgan bir tavir takinmayacaktir. Bu durum Rousseau’nun oncelikle 6zgiir bir vatandag
istedigini gosterir. Sosyal bilgiler ders programinin amaglarina bakildiginda Atatiirkcii
diisiince ve demokratik yasam tarzinin benimsetilmesi agisindan 6zgiir bir vatandas profili
goriiliir. Ozgiir vatandas, Sosyal Bilgiler Programmin ve Rousseau’nun hedefledigi ideal

vatandas 6zellikleri ortak bir hedeftir.

“Kendi eylemlerindeki ve sizin eylemlerinizdeki ozgiirliigii ayni zamanda sezsin,
eksik olan giiciinii, buyurgan olmasi i¢in degil, ozgiir olmasi icin tam gereksinim duydugu

olgiide tamamlayin. (s,79) Cocugu onyargilarimizin tutsagr yapmadik¢a, onun ilk arzusu
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daima keyfi yerinde ve 6zgtir olmaktir; (s, 148)”

Ozgiirce elde ettigi deneyimler sayesinde kendini hem bedenen hem de zihnen
gelistiren birey kendi ihtiyaclarini kendisi karsilayabilecek diizeydedir. Ihtiyaclar
dogrultusunda kimseden bir ¢ikar1 yoktur. insan da dogustan var olan 6z sevgi, kendini
begenmislige donlismemis bu durum kendini baskalarindan iistiin gérmesini engelleyecektir.
Kendini begenmis veya kimseye muhta¢ olmamasi biitiin insanlar1 esit olarak gérmesini
saglamigtir. Rousseau’ya gore dogal durumda insanlarin ihtiyaglari ve bu ihtiyaclarin
giderilme yollar1 aynidir bu nedenle dogal durumda herkes esittir. Bu durum Rousseau’nun
esitlikci bir vatandas profili ¢ikarmak istedigini gosterir. Sosyal bilgiler programinda,
Atatlirk ilke ve inkilaplarin1 yasatma, demokratik degerleri benimseme ve hukuk 6niinde
esitlik amaglar1 bulunmaktadir. Bu amagclar sosyal bilgiler dersinin esitlik ile ilgili

hedeflerinin Rousseau’nun hedefleriyle uyustugu goériilmektedir.

“...insan tiim durumlarinda hep aynidir, zenginin midesi yoksulun midesinden daha
biiyiik degildir, yoksulunkinden de daha iyi sindirmez; efendi, kolelerinin kollarindan ne
daha uzun ne de daha gii¢lii kollara sahiptir; biiyiik bir adam da halktan bir adamdan daha
biiyiik degildi (s,255).”

Rousseau, egitim siirecinde bireyin diisiinme yetisinin gelistirilmesi, dogru
diisiinmesi ve diisiincelerinin kimseden etkilenmemesini saglamaya calismistir. Bireyin
egitimi boyunca tanimlamalardan, hazir cevaplardan, kitaplardan uzak tutmasi diisiinme
yetisini gelistirmek amachdir. Birey kimseye bagimli olmadig: i¢in karsilagilan sorunlar
karsisinda diisiiniir, sorgular ve disiincelerini ozgiirce agiklayabilir. Diisiincelerini
aciklarken dogru ve anlasilabilir bir dil kullanacaktir. Bu durum Rousseau’nun diisiinen ve
diisiindiikleri agiklayabilen bir vatandas istedigini gosterir. Rousseau’nun dogal durumda
insanin Ozglir, esit ve diisiinen bir varlik olmasi gerektigi goriisii bugilinkii demokratik
vatandas profili ile paralellik gosterir. Sosyal bilgiler programinda bilimsel diisiinme ve
elestirel diisiinme becerisini kazandirma amaglar arasinda yer almaktadir. Hak ve
sorumluluklar agisindan bakildiginda diisiince 6zgiirliigii tizerine durulmaktir. Bu durum
sosyal bilgiler programin ve Rousseau’nun diisiinme ve diisiindiigiinii ifade etme ile ilgili
hedefleri paralellik gosterir. Ote yandan Rousseau’nun, dogru ve anlasilir bir dil kullanma

hedefi, sosyal bilgiler programinin Tiirk¢eyi dogru kullanma becerisiyle uyusmaktadir.

“...diistinme yetisi belleginden daha giicliidiir.(s,201) ...Kendisini baskalarin
diisiinmeden  degerlendirir, baskalarinin  kendisini  hi¢  diisiinmemelerini  dogru

bulur.(s,279)”
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Rousseau’nun istedigi, vatandas haklarim1 ve sorumluluklarini bilen katilimer bir
vatandastir. Egitim siirecinde gorevlerinden once haklarini O6gretmeye ¢alismis ve
sorumluluklarin1 hissettirmistir. Birey deneyimleri sayesinde lider 6zelliklere sahip olur ve
kendine giiveni tamdir. Cevresindeki sorunlara karsi onyargisiz bir sekilde ¢ozmek icin
harekete gecer. Insanin, sorumluluklarmi boyun egerek ya da haklarmi buyurarak
kullanmasii istememektedir. Haklarin1 ve sorumluluklarint bilen ve gerektiginde kullanan
etkin vatandas profili Rousseau’nun hedefidir. Rousseau’nun bu hedefi sosyal bilgiler
programinin da en onemli hedefidir. Sosyal bilgiler programi haklarini ve sorumluluklarini
bilen, yeri geldiginde kullanan etkin vatandaglar istemektedir. Bu amacta sosyal bilgiler

programi1 ve Rousseau’nun hedefledigi ideal vatandas profili benzerlik gostermektedir.

“...¢ocuklara once gorevierinden soz edip, hi¢hbir zaman haklarindan soz etmeyerek
onlara gerekenin tersini, anlayamayacaklar: ve onlart ilgilendirmeyen seyi séylemekle ige

baslamak verilen genel egitimin yanlislarindan biridir.(s,100)”

Rousseau, bilimin ne oldugunu 6gretmemis ¢ocugun bilimi sevmesini istemistir.
Bilimle ilgili konularda dogadan yararlanarak gozlem ve deneyler ile deneyimler
olusturmustur. Higbir bilgiyi dogrudan vermeyi Onermez bireyin kendisinin bulmasin
istemektedir. Yaptigi bu uygulamalar bireyin bilimsel diislinme becerisini gelistirmek
icindir. Bilimsel diistinme becerisine sahip olan birey yasaminin her doneminde 6grenmeye,
kendini gelistirmeye devam edecektir. Bu 6zelligiyle yasadig1 dogay1 daha iyi anlayacak ve
topluma daha faydali olacaktir. Bu durum Rousseau’nun, bilimsel diistinme becerisine sahip
vatandas profilini savundugunu gosterir. Rousseau’nun 6grenmeyi 6grenme ve bilimsel
diisiinme becerisi Sosyal bilgiler programiin bilimsel diisiinmeyi temele alarak bilgiye

ulasma hedefiyle benzerlik gosterir.

“...kendi kendine ogrenilen seyler sayesinde, bunlar hakkinda baskalarindan
ogrenilenlerden daha a¢ik ve daha giivenli temel bilgiler edinilir ve insan aklint kolece
baskasina boyun egmeye alistirmadigi gibi, iligkiler bulmak, diistinceleri birbirine

baglamak, aletler icat etmek i¢in beceri kazanir.(s,226)”

Rousseau, uyguladigi egitimin en Onemli hedefi cocuga ger¢ek deneyimler
yasatmaktir. Deneyimleri sayesinde birey kendi ilgi, istek ve yeteneklerini daha iyi
tantyacaktir. Deneyimler sayesinde karsilastig1 problemleri kendi ¢6zecek ve problem ¢ozme
yetenegi gelisecektir. Bu hedef Rousseau’nun kendi 6zelliklerini taniyan ve problem ¢dzme
becerisine sahip olan bir vatandas istedigini ortaya c¢ikarir. Bu hedefler sosyal bilgiler

programinin amaglarindan olan kendini tanima ve problem ¢ézme becerisini kazandirma ile
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benzerlik gostermektedir.

“Stirekli hareket halinde oldugu icin ¢ok seyi gozlemlemek, ¢ok sonug ¢ikarmak
zorundadir; erkenden biiyiik bir deneyim kazanir, derslerini insanlardan degil dogadan
alir...(s,135) Sorunlart onun diizeyine uygun duruma getirin ve birakin bunlari kendisi

¢ozsiin. (s,212)”

Rousseau, ahlaki olarak istedigi ideal vatandas iyilik {izerinedir. Insanmn dogustan iyi
olduguna inanci, ¢ocugun ahlak egitimini koétiiliiklerden koruma olarak belirlemesine neden
olmustur. Dogal diizene gore yetistirilmis birey iyilikten bagka bir sey istemeyecektir, ¢iinkii
kotiiliigiin ne oldugunu bilmez. Toplumun yapitasi olan aile kurumuna verdigi 6nem ve
aileye verdigi gorevler sayesinde birey ahlaki yonden doganin emir verdigi ¢izgiden
cikmamistir. Rousseau 0grencine gereksiz sozler verdirmeyerek ve yalan sdylemede higbir
cikarii olmayacagini hissettirerek her zaman dogruyu sdylemesini saglar boylelikle diiriist
bir birey olmasini ister. Yardimseverlik gibi erdemleri kazandirirken; kiskanclik, bencillik,
acgozliliik gibi olumsuz duygulardan uzak durulmasini istemistir. Bu durum Rousseau’nun
insani degerlere sahip, ahlakli ve erdem sahibi vatandas profilini hedefledigini bize gdsterir.
Sosyal bilgiler programinda yer alan yardimseverlik, sevgi, saygi ve diiriistliik gibi degerler

Rousseau’nun ideal vatandas profilinde de yer almaktadir.

“Istedigi seyin iyilik oldugunu bilir, insanhign iyilik yapmaya zorladigim da
bilir.(s,202)”

Rousseau, bireyin 6zgiir olmasi i¢in ¢aligkan olmasini ve bir meslege sahibi olmasi
gerektigini ifade eder. Rousseau i¢in ¢alismak hem bir hak hem de yasanilan topluma kars1
bir sorumluluktur. Ekonomik o6zgiirliigli kazanmis birey kimseye bagimli olmadan
yasayabilir. Bu bagimsizlik bireyin kendini degerli gérmesine ve mutlu olmasina neden
olacaktir. Bireyin mutlu olabilmesi i¢in fiziksel ve zihinsel giiciinii artiran Rousseau, bireyin
arzularmi kontrol altina alir. Arzularin giiciinii agsmasin1 engelleyerek mutlu bir yetigkin,
mutlu bir vatandas olmasini amaclar. Sosyal bilgiler programinin amaci olan, ¢aligmanin
toplumsal yasamdaki 6nemine inanma ve caliskanlik degeri Rousseau’nun bu hedefiyle

uyusmaktadir.

“...mutsuzlugumuz arzularimizia yetilerimizin durumuna baghdir; yetileri arzularina

denk olan duyarl bir kimse kesinlikle mutlu bir kimse olacaktir.(s,70)”

Rousseau egitim ile ilgili diislincelerinin her sathasinda dogay1 6rnek almistir. Egitim
programini, icerigini, drneklerini dogadan verir. Insanin, dogal diizeni bozmasma tepki

gosterir. Hayvanlarin bile evcillestirildigi i¢in yozlastigmi ileri slirer. Bu durum
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Rousseau’nun dogaya karst duyarl bireyler yetistirmek istedigini, dogal diizenin yeniden
saglanmasimi amacladigin1 gostermektedir. Rousseau, dogal diizeni koruyan ve dogal
cevrenin dnemi bilen vatandaslar yetistirmeyi amaglar. Bu amag sosyal bilgiler programinin
hedefleri arasinda olan dogal cevreye karsi duyarli olma ve dogayr koruyan vatandas
yetistirme amaciyla uyusmaktadir. Sosyal bilgiler programi becerilerinden olan cevre
okuryazarlig1 ve degerlerinde yer alan duyarli olma hedefleri de Rousseau’nun bu hedefiyle

benzerlik gosterir.
“Dogayt gozlemleyin ve size ¢izdigi yolu izleyin.(s,20)”

Rousseau’nun Emile eseri her ne kadar egitim diisiincelerini yansitsa da egitimdeki
amacglarina ve uygulamalarma baktigimizda nasil bir vatandas profili istedigini de
gorebiliyoruz. Rousseau uyguladigi egitim sonucunda 6zgiirliik¢ii, esitligi savunan, diigiinen
ve diislincelerini 6zgiirce aciklayabilen demokratik bir vatandas istedigi ortaya ¢ikiyor.
Bunun yaninda hak ve sorumluluklarini bilen, ¢aligkan, erdem sahibi, diiriist bir ahlak
yapisina sahip bireyleri yetistirmeyi amaglar. Bilimsel diisiinme becerisi gelismis, kendini
stirekli gelistiren, hayat1 boyunca 6grenmeye devam eden bir birey olmalidir. Dogaya bakis
acist dogal diizeni koruma istegi de 6n plandadir. Egitim sisteminde resim, miizik gibi
derslerin olmasi sanata ilgi duyan vatandas profilini de ¢ikariyor. Bu goriisleriyle Rousseau
giinlimiiz demokratik iilkelerin istedigi vatandas profiline benzer bir vatandashik profilini

c¢ikardigini ifade edebiliriz.

Rousseau’nun ve sosyal bilgiler dersinin hedefledigi ideal vatandas 6zelliklerinde
benzerlikler oldugu gibi donemin ozelliklerinden kaynaklanan farkliliklarda mevcuttur.
Rousseau’nun hedefledigi ideal vatandasta; tarihsel kanitlar1 sorgulayan ve kiiltiire] mirasin
korunmasi ve gelistirilmesi gibi vatandaslik 6zelliklerine rastlanmamaktadir. Dogal olarak o
donemde bilisim teknolojilerinin olamamasi nedeniyle bilisim teknolojilerini olumlu

kullanma ile ilgili bir vatandaslik hedefi gortilmemektedir.
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BOLUM V
5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Rousseau’nun Emile adli eseri ¢ocuk ve egitim olarak iki ana kategoriden
olugmaktadir. Cocuk kategorisi, gelisim, saglik ve beslenme, tutum, ozgirlik, aile,
mutluluk, olmak {izere alt1 alt kategoriden olusmaktadir. Egitim kategorisinde; yontem,
amagc, ahlak egitimi, 6§retmen, diizeye uygunluk, meslek, tanim, ceza olmak iizere sekiz alt

kategori yer almaktadir. Incelenen bu kategorilere gore su sonuglara ulasilmustir.

Rousseau’nun ¢ocuk kavramina verdigi anlam kiiglik bir insandan daha farklidir.
Cocuk yetigkin bir insana gore farkli ihtiyaglar1 ve 6zellikleri olan 6zel bir varliktir. Piaget
bu goriisli; “Rousseau, ¢cocugun kendine ozgii gereksinimleri ve bu gereksinimlere duyarli
bir anlayist bulundugunu, onun kiiciik bir eriskin olmadigini soylemeyi severdi.” ifadesiyle
de destekler (1972:199). Rousseau ¢ocugun gelisimini kesin ¢izgilerle olmasa da donemlere
ayirmistir. 12 yasina kadar olan siireyi “doga ¢agi1”, 12-15 yas arasini “akil ¢ag1”, 15-20 yas
arasini “‘enerji ve hayal giicii ¢ag1”, 20-25 ya arasini ise “bilgelik ¢ag1” olarak belirlemistir
(Dent, 2002:164). Gelisimi donemlere ayirma konusunda 6ncii olan Rousseau kendinden
sonra gelen Freud, Erikson, Piaget gibi gelisimcilere de 6rnek olusturmustur. Bu konuda
Egemen (1965:9), cocukluk ve gencglik caglarinin bir gelisme konusu olmasini, kendi
donemleri i¢inde arastirilmasi gereken durumlar olarak yeni bir anlam ve deger kazanmasini

biz Rousseau'ya bor¢luyuz ifadeleriyle bu konuda Rousseau’nun 6ncii oldugunu belirtir.

Dil gelisiminde Rousseau’ya gore: konusma organlarinin gelisimi ve ¢evrenin etkisi
onemlidir. Cocuklar dili taklit yoluyla 6grenirler bu nedenle ¢ocuklar ile sik sik konusulmasi
gereklidir. Rousseau’nun bu goriisii sosyal 6grenme kuramcilarmin dil gelisim siireci ile
paralellik gosterir. Sosyal O6grenme kuramcilari ¢ocugun dili gozlem ve taklit yoluyla
ogrendiklerini 6ne siirer bu nedenle ¢evredekiler cocuga model olustururlar (Kiigiikkaragoz,
2008:103). Ote yandan Comsky gibi Psikolinguistik kurami savunan dil bilimciler dil
gelisimini biyolojik temellere dayandirir, insan beyninin ve sinir yapisinin konusmay1
gerceklestirebilecek bigimde oldugunu belirtirler (Basal, 2004:101). Rousseau, dil gelisimini
sadece sozclikleri tekrar seklinde diistinmez cocugun o dil ile diislinebilmesi ve
diisiincelerini kiyaslamasi olarak da ifade eder. Bu nedenler on iki yasindan 6nce yabanci dil
egimi uygun degildir. Fakat iinlii dil bilimci Piaget bakimindan ele alirsak ¢ocuklarin

genellikle dil 6greniminin saglikli oldugu yaslar kiigiik yaslardir (Ata ve Bagci, 2014:34).
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Ote yandan Yagmur’un (2013:182), yasamn ilk bes yilinin iki dillilik i¢in olduk¢a &nemli
oldugunu ve ilk bes yilda yeterli girdi saglanabilirse kisinin ikinci dili 6grenebilecegi goriisii

de bugiin destek bulmaktadir.

Rousseau’ gore: Diisiinceler arasi kiyas yapma yetisi olan akil en son ve en zor
gelisen yetidir. Gelisimdeki Onceligini fiziksel gelisime verse de cocukluk déneminde
diistinme becerisinin kazanilmasi gerektigini vurgular. Diigiinme yetisinin gelistirilmesi igin
cocugun Ozglir olmasi, karsilastigi sorunlara karsi kendi ¢6ziim yollar1 bulmasi gerekir.
Genellikle, “problem”, “problem ¢oziimii” ve “akil yiirtitme” kavramlar1 diistinme kavramini
hatirlatir (Agir, 2007:60). Avct (2003:113) bilissel gelisimi yasadig1 diinyayr anlamasini ve
O0grenmesini saglayan zihinsel siireglerdeki gelisim olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim
Rousseau’nun amaci olan ¢ocugun dogal diinyaya uyum saglamasi i¢in 6zgiir ve bagimsiz
olmasi gerekliligini 6ne c¢ikarir. Piaget’ ye gore ¢ocuk, 6ziimleme ve uyumsama siireclerini,
biligsel gelisimin ilk basamaklarindan baglayarak kullanir ve siirekli kullanilan bu iki siire¢
sayesinde ¢ocuk, dis gergege uyum saglayarak, biligsel gelisimi saglar (Erden ve Akman,
1996:54). Cocuk dis diinyaya uyumu dnce duyular ile saglar dogada karsilagtigi sorunlara ve

sorulara kars1 kendi ¢6ziim yollarini bulmasi i¢in uygun ortam olusturmak gereklidir.

Rousseau, “Cocugun on yasindayken diigiinme yetisine sahip olmaktansa, bes kadem
boyunda olmasini yeglerim(s,88)” ifadesiyle ilk cocukluk doneminde 6nemli olanin fiziksel
gelisim oldugunu one siirer. Fiziksel gelisimin saglanmasi i¢in ¢ocugun bagimsizliginin ve
oyunlarmin desteklenmesi gereklidir. Unal (2009:107), oyunlarin ¢ocuklarin yaraticiligini ve
bagimsizligimi destekledigini, kosma, atlama, ziplama, firlatma, sallanma, tirmanma gibi
faaliyetler cocugun fiziksel gelisimine ve organlarim1 kullanma becerilerine olumlu katk1
yaptigini ifade ederek Rousseau’nun bu goriislinii destekler. Montaigne oyunu, ¢ocuklarin en
gercek ugraslar; Piaget oyunu, dis diinyadan alinan uyaranlari 6ziimleme ve uyum sistemine
yerlestirme yolu olarak tanimlamistir (Aral, 2001:8). Rousseau Tiirk geleneklerinde de sikca
goriilen bebegin kundaklanmasi1 veya ¢ocuklara dar kiyafetler giydirilmesini elestirir. Bu
uygulamalar ¢ocugun hem fiziksel gelisimini hem de ruhsal gelisimini olumsuz etkiledigi
bugiin bir¢ok arastirmaci tarafindan da belirtilmistir. Giiniimiiz tip bilgileri gercevesinde,
kundaklama yanlis bulunan, terk edilmesini saglamaya yonelik miicadele verilen bir
uygulamadir. (Isik, Akc¢mar, ve Kadioglu, 2010:79). Kundak uygulamas1 dogustan kalga
cikigina egilimi olan bebeklerin kal¢a ¢ikiginin ortaya ¢ikmasina neden olabilecegi gibi,
cocugun kendisini rahatsiz ve huzursuz hissetmesine neden olabilmektedir (Ozyazicioglu,

Oncel, 2012).
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Rousseau, ailenin birlikteligine 6nem vermis olumlu aile yapisinin ¢ocugun ahlaksal
gelisimine katki saglayacagini savunmustur. Cocuk, anne ve babanin gorevlerini yaptiklar
bir ortamda kardesleriyle beraber sevgi ortaminda biiylimelidir. Cocuga karsi ilgi ve sevgi
cocugun Ozellikle duygusal yonden gelisimi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Berktin,
1974:92). Aile asir1 koruyucu veya asirt baskici bir tutum sergilememeli demokratik bir
tutum sergileyerek ¢ocugun Ozgiir olmasint saglamalidir. Sonucta ailede iginde igtenlik,
kosulsuz sevgi, kabul etme ve rehberligi igeren "demokratik" tutumlarin 6z-saygiy1 olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir (Kolay, 2011:65). Bunun yaninda Cagdas (2009:26), ¢ocugun
yetigkinlik doneminde yasadigi bir¢ok ruhsal problemlerin ¢ocuklukta yasanan olaylara
baglanmasi saglikli bir aile ortaminda gegirilen ¢ocuklugun énemini gostermektedir. Cocuk
icin gercek sevgi anne sevgisi oldugunu ifade eden Rousseau g¢ocuklarin bakici eline
birakilmasini elestirmistir. Rousseau’nun aileye verdigi bu deger aileye elestirel gozlerle
bakan Marx ve Engels gibi isimlerin aile yapisina karsi ¢cikmalar1 Rousseau’nun goriislerinin
tam da zitt1 olarak karsimiza g¢ikarmaktadir (Akay, 2002: 75). Rousseau aileye onem
vermesine ragmen kendi ¢ocuklarini bakimevine vermesi ve Emile’nin farkli nedenlerle

ailesini olmamasi bir ¢eliski olusturmaktadir.

Rousseau’nun en ¢ok Onem verdigi durum c¢ocugun Ozgirliigiidiir. Rousseau,
Ozgiirliigli dogal bir hak olarak gérmiistiir. Onun i¢in 6zgiirliikk vazgegilmez ve devredilmez
bir haktir (Binbasi08lu,1982:86). Insanin en temel gercekligi ozgiirliiktiir (Erdogan,
2000:33). Cocugun ozgiir olmas1 yani demokratik bir ortamda biiyiimesi, ¢ocugun fiziksel,
bilissel ve ruhsal gelisimine olumlu etki yapacaktir. Ozgiir olan ¢ocuk sorumluluklarini
bilecek, sorunlarina kendi ¢oziim yollar1 bulacak, bagimsiz oldugu i¢in zihni her zaman
calisacaktir. Bilal’e gore (1986:58); demokratik bir tutumun bulundugu aile ortaminda
cocuga Ozgiirlik verilmesi, cocugun kendisi ile ilgili konularda karar verebilme imkanin
verilmesi ¢ocukta bagimsiz bir kisilik gelistirmesine, aktif, girisimci ve lider 6zelliklere
sahip bir kisi olmasini saglar. Bu diisiinceye paralel olarak da Yavuzer, (1995:34)
demokratik tutumlarin oldugu ortamlarda yetisen cocuklar kendine giivenen, sorumluluk
sahibi, girisimci bireyler olarak ortaya ¢ikarlar. Bu iki gorlis Rousseau’nun goriisiinii
desteklemektedir. Ote yandan Rousseau ¢ocuga kars1 asir1 korumact bir tutum sergilemek ya
da ¢ocugu siirekli yonlendirmenin de ¢ocugun gelecekte kendini yetersiz hissetmesine veya
siirekli bagkalarina bagiml sekilde yasamasina neden olacagini belirtir. Derman ve Basal
(2013:136), asir1 korumaci tutumun, ¢ocuklarin iizerinde 6zgiiven eksiligine ve bagimsizlik
duygusunun gelismemesine sebep olurken otoriter bir tutumun ¢ocuklarin yalan sdyleme

gibi kétii aliskanliklara sebep oldugunu belirtmistir. Ozgiir olan insan giiclenecek bu gii¢ ve
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Ozgiirliik cocuga gelecekte mutluluk getirecektir.

Rousseau insanin mutlu olabilmesi i¢in arzularmin giiciinii asmamas1 gerektigini
belirtir. Demokritos’da benzer bir diigsiince ifade etmistir ona gore mutluluk, ruhun
dinginligidir. Duygular ve istekler 6l¢iilii oldugu zaman insan mutludur (Gokberk,1993:40).
Antisthenes’in de ahlak 6gretisine gore yasamanin amact mutluluktur mutluluga da ancak
bos kuruntulardan kurtulunca elde edilen neseli bir ruh dinginliginde, ruhun 6zgiir olusunda
erigilebilir. Erdem budur, bu 6zgiirliiktiir, insanin i¢inden bagimsiz olmasidir (Gokberk,
1993:53). Rousseau’ya gore mutlulugu saglamak i¢in ¢ocugun arzularini fazla artirmamak
gerekir. Cocugun arzularmin giiclinden fazla artmasi yetersizlige buda mutsuzluga sebep
olacak giicii ile yapabildikleri de ¢ocugu mutlu etmeyecektir. Giinlimiizde de baktigimizda

her istegi karsilanarak arzulari artirilan ¢ocuklarin mutlu olamadiklarini goriilityor.

Rousseau ¢ocugun saglik ve beslenme konusundaki goriisleri de natiiralizmin etkisini
goriiriiz. Rousseau’ya gore; ¢ocugun diinyaya gelmesiyle beraber annesi tarafindan, anne
siitii ile beslenmesi ¢ocugun saglig1 agisindan 6nemlidir. Yeni dogan bir bebek i¢in en uygun
besin anne siitii’diir. Anne siitii bebegin saglikli olmasi, tim besin 6geleri gereksinmelerini
karsilamasi, kolaylikla sindirilebilmesi ve enfeksiyonlara karsi korumasi agisindan yeri
doldurulamaz bir besindir (Koksal ve Ozel, 2008:7). Cocugun beslenmesinde bitkisel
besinleri 6nde tutan Rousseau, et tiiketimini hem saglik hem de karakter gelisimi agisindan
sakincali bulmaktadir. Rousseau’ya gore hastaliklar karsisinda dogal iyilesme siirecinin
cocugu ilerde olusacak hastaliklar karsisinda gii¢lendirecektir. Cocugun hastalanmasi
durumunda doktora gidilmesi ve ila¢ kullanimi dogru bir uygulama degildir. Cocuk hava
sicakliklarmin degisimine alistirilmali yaz kis disaridaki hava ile karsilasmalidir. Ozelliklede
soguk havaya alismali kisin ¢cok kalin kiyafetler giydirilmemelidir. Rousseau’nun saglikla
ilgili goriislerini, Locke’un Onerilerinde de goriirliz. Locke, ¢ocugun sicak ve soguk havaya
alistirllmasini, fazla ila¢ kullanilmamasini, uyku diizenini saglamasini istemistir (Cihan,

2006:176).

Rousseau Emile eserinde yansittigi natiiralist egitim anlayis1 hem kendinden dnceki
donemlere hem de kendi doneminin egitim anlayislarindan farklidir. Rousseau, bireyin
Ozgiir gelisimini sinirlayan, ezberci ve dogmatik diisiinceye dayali skolastik egitime karsi
oldugu gibi icinde yasadigt Aydinlanma caginin insanmi sadece akildan olusan bir varlik
olarak goren rasyonalist ve ilerlemeci egitim anlayisina da karsidir (Tiifenkgi ve Cetin,
2017:503). Rousseau’nun egitim paradigmasi; esitlikci, Ozgiirliik¢ii ve akilcidir.
(Binbasioglu,1982: 86). insan dogustan egitilebilme kabiliyetiyle dogmustur, bu egitilmesi
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gerektiginin de gostergesidir. Rousseau’ya gore insan gelecek yasaminda ihtiyaci olan bilgi
ve beceriyi egitim ile edinir. Kant (2013:1-6), insanin ancak egitim sayesinde insan
olabilecegini savunmasi ve egitime ihtiya¢ duyan tek varligin insan oldugunu belirtmesi
egitimin bir ihtiya¢ oldugunu gosterir. Insanlarin egitiminde ii¢ temel etken, doganin
gerceklestirdigi olgunlagsma, nesnelerin insana etkisi ve insanlarin gerceklestirdigi egitimdir.
Egitimin basariya yaklasmasi i¢in bu ii¢ etkenin de aymi dogrultuda ilerlemesi gerekir.
Natiiralist egitim fikride buradan ¢ikar. Ciinkii doganin gelisimine etki edemedigimizden
dolay1 uygulayacagimiz egitimi dogaya yaklastirmak gereklidir. Uygulanan egitimi doganin
diizenine uygun oldugu ve ayn1 amaca hizmet ettigi taktirde istenilen amaca yaklasilabilir.
Oyle ki Kant’a gére de gocuklar tipk1 dogadaki esyaya benzerler; nasil ki maddi varliklar
dogadaki yasalara gore idare ediliyorsa, ¢ocuklarin davranislart da diizeltilmeli, kontrol
altinda tutulmahidir (Kilig. 2014:81). Rousseau doganin diizenine inanmis ve her seyi bu
diizene gore aciklamistir. Rousseau’ya kadar olan siirecte doga ile ilgili diisiinceleri ile basta,
Milet Ugliisii Thales, Anaksimandros ve Anaksimenes’i, “Bilgi giicliiliiktiir” ve “... Giiglii
olmak dogayr bilmektir” diyen Francis Bacon’1, Kepler’i, Laplace'i, Locke’u, Hume’u

siralamak miimkiindiir (Denkel, 1997: 174-175).

Rousseau’nun egitim anlayisindaki en 6nemli kavramlar; dogal diizen, 6zgiirlik ve
deneyimdir. Cocugun 6zgiir olarak deneyimler kazanmasini saglayacak egitim ortamini koy
olarak gOrmiistiir. Yapict (2006:3), doganin insan1 Ozglirlestiren, ona yasami
anlamlandirmada kullanabilecegi nitelikler kazandiran 6zgiir bir okul oldugunu ifade eder.
Koy yasami hem cocugu kotiiliiklerden uzak tutacak hem de egiticinin ¢evreye daha fazla
hakim olmasii saglayacaktir. Koy ortaminda ¢ocuk fiziksel gelisimi i¢in uygun ortamlari
bulacak, dogaya yonelecek ve ozgiir oldugu icinde zihnini gelistirecektir. Kir egitim
yurtlarinin 6nciisii olan Cecil Reddie’nin kurdugu yurtlar Rousseau’nun arzu ettigi gibi
koylerde doga ile i¢ ice Ogrencileri hem ruhen hem de bedenen gelistirmeyi amaglayan
yapidadir (Aytag, 2006:74). Rousseau bugiinkii anlamdaki disiplinli bir okul ortamini
elestirir. Disiplinli bir okul anlayisin1 benimsemeyen Rousseau okula karsi ¢ikarken aslinda
skolastie ve dogmatizme karst ¢ikmaktadir (Akdag, 2006: 35). Cocuklarin en giizel
caglarinda kapali siniflarda zamanlarini gegirmek yerine doga ile i¢ ice egitilmesi diisiincesi
dogal diizene de en uygun olan diisiincedir. Dewey, Rousseau’nun dogaci anlayisina benzer
bicimde c¢ocugun gezmesini, kirlarda kosmasimni ve boylece biiyiikk alemi tanimasini

istemektedir (Bal, 1991: 41).

Rousseau i¢in egitim 6grenci merkezli ve 6grencinin diizeyine uygun olmalidir.

Ogrencinin yas1, cinsiyeti, ilgi ve istekleri egitim icin 6nemlidir. Ogrenmenin olusmast igin
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O0grencinin istemesi, Ogrendiginden zevk almasi gerekir. Locke’nin de Onerdigi gibi
caligmalar tat alinacak bir etkinlik haline getirilerek yapilmalidir (Thilly, 1995:367).
Rousseau i¢in ¢ocugun Ogrenmesi kadar istemedigi bir seyi dgrenmemesi de onemlidir.
Ogrenci merkezli egitim bireye dgrenme bagimsizligini kazandirir. Saglhikli ve verimli bir
egitim i¢in bireysel farkliliklara gore ¢alismalar yapilmali bunun saglanmasi i¢inde egitimin
ogrenci merkezli olmasi gerekir (Taskiran, 2006:46). Ogrencinin giidiilenmesi noktasinda
Rousseau yararli kavramini ortaya atar. Cocuk 6grenmenin kendine yarar saglayacagini
diisiintirse kendiliginden harekete gecer ve 6grenmeye calisir. Bu nedenle ¢cocuga gelecekte
lazzim olacak fakat bugilin higbir igsine yaramayacak bilgiler verilmemelidir. Asir1 bilgi
verilmesine karsi ¢ikan Rousseau ¢ocukluk doneminde asil ihtiyacin biligsel degil fiziksel
gelisim oldugunu belirtir. Akinoglu (2005:95), asirt bilgi verilmesinin ve Ogrencinin
Ogrendigi bilgileri giinlik hatta kullanamamasinin 6grencinin dersten sogumasina,
uzaklagmasina ve dgrenememesine neden oldugunu ifade etmistir. Rousseau on iki yasina
kadar ¢cocugun okuma-yazma 6grenmesini istememektedir. Bunun sebebi ¢ocugun bu yasa
kadar okuma-yazmaya ihtiyacit olmayisidir. Bugiin ise ililkemizde uygulanan Tiirk¢e dersi
egitim programina baktigimizda, cocuklarin 1. Simifta yani alti yasinda okuma-yazma
becerilerinin  kazandirilmasi istenmektedir (MEB, 2018b;8). Giindiiz ve Caliskan
(2013:390), yaptiklar: arastirmada 72 ve 84 aylik ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmede sorun

yasanmadiklarini ifade etmislerdir.

Rousseau’nun fiziksel gelisime Onem vermesinin etkisini egitim anlayisinda da
gormekteyiz. Egitim sirasinda Ogrenci siirekli aktiftir ve bedenini kullanir. Fiziksel
aktivitelerin zihinsel aktiviteler i¢in dinlendirici oldugunu ve fiziksel gelisimin zihinsel
gelisimi olumlu etkileyecegini belirtir. Locke’a (1963:6) gore de 6grenci pasif 6grenmeler
degil, her zaman i¢in aktif tecriibe edinmelidir. O, bu amagla her g¢esit beden egitimine
fazlaca onem verir. Ulkemizde 1940’larda uygulanan Koy Enstitiilerinde ki beden egitimi
dersinin amaglar1 Rousseau’nun bedensel egitim sonucunda Emile ’de elde etmek istedikleri
ile neredeyse aynidir (Bilir, 2008: 148). Antik Cag’in egitim anlayisinda énemli yer tutan

.....

olan degeri Rousseau ile tekrar 6nem kazanmistir (Kansu, 1952: 270).

Rousseau, Emile’de uyguladigi egitim ydntemlerine bakildiginda birinci sirada
deneyimler kazandirma, yani yaparak yasayarak Ogrenme gelir. Cocuk deneyimleri
sayesinde bilgiyi kendi bulur ve buldugu bilgileri yasantiya doktiigii i¢inde unutmaz.
Rousseau’dan once Locke egitimin amacinit deneyim 6grenilmesi ve bu sayede mutlulugu

gerceklestirmek olarak gormektedir (Cihan, 2006:173). Sonrasinda Kant’in egitim
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anlayisinda deneyimleme yolu ile 6grenme konusuna deginmistir (Badamchi, 2016:176).
Bruner'e gore, O0grenci kendi deneyimleri yoluyla yaparak, yasayarak Ogrenir (Bruner,
1968:158). Bu goriisler Rousseau’nun deneyimler ile dgrenme diisiincelerine paralellik
gosterir. Rousseau, bilginin 6grenciye direk verilmesini istemez, Ogrenci bilgiyi kendi
bulmalidir. Ogrencinin harekete gegmesi icin merak ve istek uyandirict sorular sorulmals,
Ogrencinin sorularina karsida bilgi verici degil daha c¢ok bilgiyi bulmasi i¢in cevaplar
verilmelidir. Bruner’in  1960’larda  gelistirdigi bulus yoluyla &grenme stratejisi
Rousseau’nun goriislerinin uygulamasidir. “Bilmek bir iirtin degil siirectir” diyen Bruner’e
gore; hazir bilgiyi Ogrenciye sunmak yerine, kendi kendine Ogrenebilecedi ortami
olusturarak, Ogrencinin bilgiyi kesfetmesi saglanmalidir. Bu durumda Ogrenci aktif
olacagindan ve bilgiyi kendisi bulacagindan dolay:r bilginin kalicilig1 artacaktir. (Kara ve
Ozgiin, 2004:3) Rousseau’ya gore; egitim siirecinde kavram ve tamimlamalara yer
verilmemelidir. Direk olarak 6grenciye verilen bilgiler 6grencinin baskalarinin diistincelerini
O0grenmesine neden olur fakat Rousseau’nun istedigi 6grencinin diisiince ylriitmesidir. Bu
nedenle diiz anlatim ve ezber yonteminin kullanilmamas1 gerektigini savunur onun igin her
sey uygulama her sey deneyimdir. Tyler da, 6grencinin 6grenilecek bilgi lizerinde caba
harcayarak 6grenmesinin ve etkin katilimla 6grencinin yiliksek diizeyde diisiinme becerisi
kazanabilecegini ifade etmistir (Sahinel, 2005:146). Oysaki Eroglu (2010:12), ezberlemenin
basit bir siire¢ olmadigini, ezberlerken tiim zihinsel faaliyetlerin aktif hale getirildigini ve

yogun bir ¢cabanin sarf edildigi ciddi bir 6grenme oldugunu ifade etmektedir.

Montessori, egitimin ilk amacinin ¢ocugun kesfedilmesi ve ozgiirlestirilmesi olarak
ifade etmistir (Montessori, 1995). Rousseau’nun da oncelikli amaci ¢ocugun baskalarina
bagli olmadan Ozgiir bir birey olmasini saglamaktir. Cocugun bagimsiz olabilmesi i¢in
ogrenmeyi 6grenmeli ve kendi kendine yetmelidir. Ozgiir olan birey sorumluluklarmi bilir,
davraniglarinin sonuglarina katlanir. Rousseau 0Ozgiir bir egitimde cocuk karsilagtig
problemler karsisinda akil yiirlitecek ve diisiinme yetisi gelisecektir. Rousseau’nun bu
Ozgiirliik¢li egitiminin yansimalarin1 Tolstoy’da gormek miimkiindiir (Karatag, 2012:9).
Tolstoy 6zgiirliik¢ii egitim anlayisini Yasnaya Polyana Okulunda pratige dokmeye ¢aligmis
bdylece bir anlamda Rousseau’nun goriislerinin uygulamadaki temsilcisi olmustur (Aytag,
2012:272-273). Rousseau’nun egitim anlayisinin amaci meslek kazandirmak olmasa da
insanin 6zglir olabilmesi i¢in el is¢ili§ine dayanan bir meslegi de 6grenmesi gerektigini ifade
eder. Boylelikle kendi ihtiyaglarin1 giderebilecegi ve her kosulda yapabilecegi bir meslege

sahip olarak 6zgiirliigiiniin devam etmesini istemektedir.

Rousseau Emile eserinde ortaya koydugu oOgretmen modeline baktigimizda;
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ogretmen bilgi aktarict degil yonlendirici, rehberlik edici konumundadir. Ogretmenin bu
rehberligi yapabilmesi i¢in ¢ok iyi gozlemci olmas1 gerekir; dogay1 ve cocugu tanimayla ise
baslamalidir. Rousseau’nun ortaya koydugu Ogretmen her seyden once dogayla uyumlu
olmali, doganin akintisina kendini kaptirmay1 bilmelidir. Natiiralizmin 6n gordiigii egitimde,
¢ocugun duygularimi temel alip bu duygulara hitap ederek hareket etmek gerekmektedir
(Gutek, 2006). Bugiiniin Ogretmenlerinde de olmasi istenen Ozellik; 6grenci istek ve
arzularini anlamalar1 ve onlar1 tanimalar1 gerekliligidir (Ozden, 2003:75). Bunun yaninda
ulasilan teknolojik sartlar ve yapilandirmaciligin etkileri ile degisen Ogretmen roli de
Rousseau’nun goriisleri ile benzer sekildedir. Ogretmen, bilgiye ulasma ve onu kullanma
siirecinde bir rehberdir (Ozden, 2004:65). Rousseau’nun goriislerinden sonra ortaya ¢ikan
davranis¢1 yaklasimda ise durum farklidir. Ogretmen, merkezde, dnceden saptanmis ve
gecerliligi kanitlanmig O6gretim stratejileri yoluyla bilgi aktaran, 6grenci ise pasif, yalnizca
bilgiyi alan konumundadir (Ozden ve Simgek, 1998:77). Ogretmen, 6grenci iizerinde dogal
olmayan bir baski veya otorite kurmamalidir. Ogrenciye bagimsiz oldugunun hissini
vermelidir. Ogrenci ile 6gretmen arasinda dogal bir otorite olmali buda dgretmenin bilgisi ve
tecriibesidir. Bu nedenle 6gretmen kendini ¢ok iyi bir sekilde yetistirmelidir. Egitimin
basaris1 Ogretmenlerin nitelikli yetistirilmesine ve mesleklerini yaparken kendilerini

gelistirmelerine baglidir (Tag, 2004:30).

Egitimde ozglrligli benimseyen Rousseau, Ogrencinin bir otorite tarafindan
cezalandirmasina karsidir. Ogrenci olumsuz davramisin sonundaki dogal cezay1 ¢cekmelidir.
Dogal ceza davranisinin sonucundaki durumdur. Rousseau’nun cezadan kaginmasinin sebebi
cocuklarin hi¢bir gorev veya sorumluluga gercek anlamda sahip olamayislaridir (Korkmaz
ve Oktem, 2014:179). Kant’a gore iyi ahlaki olusturmak istiyorsak, cezayr kaldirmaliyiz.
Ahlak o kadar ylice o kadar kutsaldir ki orada cezaya yer olmamalidir (Kilig, 2014:81).
Bugiin de hem o6diilin hem de cezanin bir dis otoriteden gelmesi ve i¢sel olmamasi
sebebiyle, o6dil ve ceza ortadan kalktifinda, onceki duruma doniiliiyor olmasi bu
yontemlerin gecerli olmadiginin gostergesi olarak kabul edilmektedir (Giindiiz ve Balyer,

2011:19-20).

Rousseau’nun egitim anlayisina baktigimizda en 6nem verdigi durumlarin basinda
ahlak egitimi gelir. Egitimin amacini ¢cocugun dncelikle insan1 degerlere sahip olmasi olarak
alir. Rousseau, Platon ve Hobbes’ten farkli olarak insanin dogustan iyi olduguna inanir.
Kant’ta “insanin iginde ancak iyinin tohumlart vardir” (Kant, 2013:15) ifadesiyle
Rousseau’yu destekler. Thomas Hobbes gore; dogal bir durumda insanlarin 6zce birbirinin

diismani oldugudur (Erdem, 2011:96). Platon ise; ilk basta insanin eline firsat gegtiginde her
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zaman kotiiliige yonelecegini disiinlir (Senemoglu, 2016:79). Rousseau’nun g¢ocuklarin
dogustan iyi oldugunu savunan bakis acisi, Hiristiyanligin dogumdan getirilen giinahkarlik
anlatisina yonelik gelistirilen en ciddi kars1 cikistir (Oztan, 2009:17). Rousseau ifade ettigi
bu dogustan iyiligin bozulmamasini amaglar bu nedenle de ilk ahlak egitimi dersi hi¢ ahlak
egitimi verilmemesi ¢ocugun kétiilikklerden korunmasidir. Cocugun egitiminde ilk on yilin
¢ok 6nemli oldugunu savunan Rousseau bu déonemde ¢ocuk kotiiliikklerle karsilasmamalidir.
Bu donemde filizlenen kotiiliikler ileriki donemlerde diizeltilemeyecek sorunlara sebep
olacaktir. Oguzkan ve Oral (1993:5), okuloncesi donemde kazanilabilecek davranislarin
ilerde zor degistirilecek kalict kisilik 6zeliklerini ortaya ¢ikaracagini ifade eder. Rousseau
insanin dogustan iyi olan ahlakini ¢evrenin, toplumun bozduguna inanir. Egitim yerini
secerken niifusun daha az ve ¢evre kontroliiniin daha kolay oldugu kdy ortamini segmesinin
de nedenlerinden biri ahlaki olarak ¢ocugun toplumun olumsuzluklarindan olabildigince az

etkilenmesini saglamaktir.

Insani degerlerin kazandirilmasinda; degerlerin adlarini séylemeden uygulamalar ile
ogretilmesi gereklidir. Telkin yolunu kullanarak ya da o6grenciye ornek olmak yeterli
degildir. Cocugun erdem, sabir, iyilik gibi duygular tatmasi gereklidir. Rousseau’ya gore;
degerler egitiminde telkin yonteminin bir aract olan masallar ¢ocuklar i¢in uygun degildir.
Oysaki Enginiin (1987:57), masallar1 insan1 hayata hazirlayan, duygularini besleyen en
onemli ara¢ olarak goriir. Arict (2012:71) ise, masallarin egitici, 68retici ve ders verici
oldugunu ifade eder. Rousseau uyguladigi ozgiir egitimde g¢ocugun kimseye bagimli
olmadig1 i¢in yalan sOyleme davranisinda bulunmasma da gerek duymayacagini ve her
zaman dogruyu soyleyecegini savunur. Hassoy ve Cakici’nin (2012:6) arastirmasinda,
cocuklarin otoritenin uyguladig1 baski ve cezadan kaginmak icin yalan sdyledikleri bulgusu

Rousseau’nun bu goriisiinii destekler.

Rousseau’nun Emile eserinde yansittigi egitim diisiincelerine baktigimizda birgok
ozelligiyle bugiin uygulanan yapilandirmaci egitim anlayis ile benzerlik gosterir. Ogrenci
merkezli egitim anlayisi, uygulamaya doniik yontemi, cezadan kaginmasi, problem ¢dzme
ve bulus yoluyla Ogrenme teknikleri, Ogretmenin rehber pozisyonda olmast bu
benzerliklerden bir kagidir. Emile Orneginde bire bir egitim modeli ve Ogrenciyi
kotiiliiklerden uzaklastirmak i¢in toplumdan soyutlamasi bugiin uygulamasini zorlastiran
faktorler olsa da fikirleriyle kendinden sonra gelen egitimcilere yol gosterdigi agiktir.
Rousseau, kitabin 6nso6ziinde de kitab1 yaymlamasimin nedeni olarak en azindan egitime

dikkat ¢ekmeyi ve yol gostermeyi amacladigini vurgulamistir.
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“Daha iyisini yapayim diye bosuna ¢aba harcadiktan sonra, okurun dikkatini bu
yvana ¢ekmenin onem tasidigt ve benim diisiincelerim kétii olsa bile baskalarinda iyi
diigiinceler dogmasina vesile olacaksa, ¢abamin tiimiiyle bir zaman kaybr olmayacag

kanisina vararak, artik bu kitabi oldugu gibi yayimlamam gerektigine inaniyorum. (s,1)”

Rousseau, Emile eserinde yetistirmek istedigi vatandas modeline baktigimizda Milli
Egitim Genel Kanunu’nun 2. maddesinde yer alan genel amaglara uygun bir profil
cikardigini goriiriiz. Yine sosyal bilgiler dersinin genel amaglarina baktigimizda ayni sonuca
ulasiyoruz. Rousseau uyguladig egitimin sonucunda 6zgiirliik¢ii, esitligi savunan, bilimsel
diisiinebilen, diisiindiiklerini kimsenin etkisi altinda kalmadan agiklayabilen, demokratik bir
vatandasi amaglamistir. Ahlaki olarak da erdemli, tek diislincesi iyilik olan, duyarli,
kendinin ve ¢evrenin mutlulugunu diisiinen, dogay1 seven ve koruyan, caliskan ve diiriist
olan bir vatandas olacagi ortaya c¢ikiyor. Ayni zamanda calismayi bir hak ve yasadigi
topluma kars1 sorumluluk olarak gérmesi vatana bagliligini da gdsterir. Milli egitimin genel
amagclarindan olan Atatiirk ilkelerine uygunluga baktigimizda Emile’nin 6zgiir biiyiimesi
Cumbhuriyetcilik, esitlige dnem vermesi Halkc¢ilik, bilimsel diisiinme becerisini kazanmasi
Laiklik, siirekli 6grenmeye acik olmasi Inkilapcilik, kendisi i¢in oldugu kadar yasadig

toplum i¢in ¢calismasi Milliyetcilik ilkeleri ile uyum gosterir.

5.2. ONERILER

Aragtirmanin bulgularina ve sonuglarina dayali olarak ailelere, 6gretmenlere, Milli

Egitim Bakanligina ve arastirmacilara su oneriler sunulmustur;

v' Aileler, ¢ocugun Ozgiirliiklerini artirmali ve kendi kararlarini kendilerinin almalari
saglanmalidir. Cocugun, karsilastigi sorunlar karsisinda korumaci bir tutum
sergilenmemeli davranislarinin sonuglar ile karsilagsmali ve sorunlara kendisi ¢6ziim
yollar1 bulmalidir. Cocuklara mutlaka sorumluluklar verilmelidir. Cocugun fiziksel
gelisimi desteklenmeli bu amagla spor ve oyun aktivitelerine yeterli zaman

ayirilmalidir.

v' Egitimin uygulayicisi olan 6gretmenler, sinif iginde demokratik bir ortam olusturmali
ve ogrencilere ozgiirlik tanimalidir. Ogrencinin deneyimlerini artirmak igin
uygulamaya daha fazla yer vermelidir. Ogretilmesi gereken bilgiler dogal cevre
i¢inde ise mutlaka dogal ¢evreyi kullanmalidir. Ogrenciye, sorumluluklar verilmel,

karsilastig1 sorunlar1 kendisinin ¢ézmesi saglanmalidir.

v' Milli Egitim Bakanligi; programlarin igeriklerini diizenlerken ¢ocugun glinliik

90



hayatta kullanabilecegi ve ¢ocuga yararl olan bilgilerin icermesine dikkat etmelidir.
Egitim planlarindaki esneklik 6grenciye ve egitim bdolgesine gore artirilmalidir.
Egitim ortamlar1 diizenlenirken 6grencinin, sorumluluk alabildigi ve 6zgiirliigiini
kullanabildigi alanlar olusturulmalidir. Ogrencinin degerlendirilmesinde, dgrencinin
birbirlerini ~ kiyasladigi not verme uygulamasindan vazgecilerek slireg
degerlendirmeye 6nem verilmelidir. Fiziksel gelisimin desteklenmesi i¢in okullarda
spor aktivitelerine Onem verilmeli ve O&grencinin spor yapacaglt alanlar
olusturulmalidir. Ogrencinin doga ile bag kuracag1 gezi ve kamp gibi uygulamalara

daha fazla yer verilmelidir.

v Vatandaslik egitimi ve degerler egitiminde teorik egitimden daha ¢ok uygulamali

olarak yapilmalidir. Ogrencilere gorevlerinin yaninda haklari da 6gretilmelidir.

v" Rousseau’nun egitim ve vatandaslik egitimi ile ilgili goriisleri Emile’nin yaninda

Rousseau’nun farkli eserlerde kullanilarak arastirma yapilabilir.

v Aydinlanma dénemi Rousseau disindaki diisiiniirlerin egitim ve vatandash egitimi ile

ilgili goriislerini ortaya ¢ikarak arastirmalar yapilabilir.
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