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OZET

JIGSAW I TEKNIGININ SEKiZINCI SINIF OGRENCILERININ CEVRESEL
FARKINDALIKLARINA ETKISI

Sahin, Senol
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Tez Danigsmant: Prof. Dr. Murat SADIKOGLU
Subat 2023, xiii + 83 sayfa

Bu caligmada, “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar’” konusunda jigsaw I
tekniginin sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evresel farkindaliklarina etkisinin arastirilmasi
amaglanmistir. Calisma grubunu Karadeniz Bolgesi’nin Orta Karadeniz Bolimii’nde
yer alan bir ile bagl bir ilgedeki bir ortaokulun sekizinci sinifinda okuyan 24 dgrenci
olusturmaktadir. Calisma, 2021-2022 egitim - O6gretim yilmin ikinci doneminde
yapilmistir. Calismaya okulda iki sekizinci sinif subelerinden biri deney grubu, digeri
ise kontrol grubu olarak katilmistir. Deney grubundaki 12 6grenci isbirlikli 6grenme
yonteminin tekniklerinden jigsaw I teknigiyle, kontrol grubundaki 12 &grenci ise
Ogretim programinin Onerdigi yontem ve teknikle 6grenim gdrmiistiir (koronaviriis

pandemisi nedeniyle calisma kiiciik gruplarla yapilmistir).

Isbirlikli &grenme Ogretmenlerin  dgrencileri  kiigiik gruplara  ayirarak,
ogrencilerin birlikte calistiklari, 6grencilerin birbirinden 6grendigi etkili bir yontemdir.
Jigsaw teknigi ise, O0grencilerin bir araya gelerek asil ve uzman gruplar olusturarak
birlikte calistig1r grup etkinlikleri ile yapilan isbirlikli 6grenme teknigidir. Bu teknikte
ogrenciler farkli bakis acilar1 ve farkli etkinliklerle birgok konuyu farkli yollardan
Ogrenebilirler. Yapilandirmaci yaklasima dayanan bu teknik 6grencilerin birbirlerinin
ogrenmelerine katki saglamasinin yaninda sorumluluk duygulart kazanmalarina,
Ozglivenlerinin  gelismesine, motivasyonlarinin artmasina, iletisim becerilerinin
gelismesine, sosyallesmelerine, elestirel diisinme ve problem ¢dzme becerilerinin
gelismesine katki saglar. Bu arastirma on-test ve son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen modelindedir. Calisma dort hafta boyunca toplam onalti ders saati siiresince

gerceklesmistir. Arastirma verileri, Otiin (2016) tarafindan hazirlanan 22 maddelik
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“Cevre Egitimi Kavramlari Farkindalik Olgegi (CEKFO)” ile toplanmistir. Olgek
calismanin basinda 6n-test, calismanin sonunda da son-test olmak tizere her iki gruba da

uygulanmistir. Arastirmada SPSS 22 programu ile nicel veriler analiz edilmistir.

Calismanin basinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Cevre Egitimi
Kavramlar1 Farkindalik Olgegi 6n-test puanlar: arasinda anlamli bir fark goriilmezken,
calismanin sonunda uygulanan Cevre Egitimi Kavramlari Farkindalik Olgegi son-test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Sonug olarak
jigsaw I tekniginin, 6gretim programinin 6nerdigi yontem ve teknige gore, 6grencilerin
cevresel farkindaliklarina daha fazla katki sagladigi goriilmiistiir. Uygulama sonucunda
bu teknigin fen 6gretiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda Jigsaw I teknigi

Fen Bilimleri dersinin baska konularinda ve farkli sinif seviyelerinde uygulanabilir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Cevresel Farkindalik, isbirlikli Ogrenme, Jigsaw I

Teknigi



ABSTRACT

THE EFFECT OF JIGSAW I TECHNIQUE ON EIGHTH GRADE
STUDENTS' ENVIRONMENTAL AWARENESS

Sahin, Senol
Master's Thesis, Division of Science Education
Advisor: Prof. Dr. Murat SADIKOGLU
April 2023, xiii + 83 pages

In this study, it is aimed to investigate the effect of the jigsaw | technique on the
environmental awareness of eighth grade students on "Matter Cycles and Environmental
Problems". The study group consists of 24 students studying in the eighth grade of a
secondary school in a district in the Middle Black Sea Region of the Black Sea Region.
The study was carried out in the second semester of the 2021-2022 academic year. Two
eighth grade classes at the school participated in the study, one as the experimental
group and the other as the control group. 12 students in the experimental group were
educated with the jigsaw | technique, one of the techniques of the cooperative learning
method, and 12 students in the control group were educated with the method and
technique suggested by the curriculum (due to the coronavirus pandemic, the study was

conducted in small groups).

Cooperative learning is an effective method where teachers divide students into
small groups, students work together and students learn from each other. Jigsaw
technique, on the other hand, is a cooperative learning technique with group activities
where students come together and form master and expert groups. In this technique,
students can learn many subjects in different ways with different perspectives and
different activities. This technique, which is based on a constructivist approach, not only
contributes to the learning of each other, but also helps students gain a sense of
responsibility, improve their self-confidence, increase their motivation, develop
communication skills, socialize, and develop critical thinking and problem solving
skills. This research is in a quasi-experimental design model with pre-test and post-test
control groups. The study took place during four weeks, during a total of sixteen lesson
hours. The research data was collected with 22 items prepared by Otun (2016).

Vi



It was collected with the "Environmental Education Concepts Awareness Scale
(CFEI)". The scale was applied to both groups as a pre-test at the beginning of the study
and a post-test at the end of the study. Quantitative data were analyzed with the SPSS

22 program in the research.

While there was no significant difference between the Environmental Education
Concepts Awareness Scale pre-test scores applied to the experimental and control
groups at the beginning of the study, there was a significant difference between the
Environmental Education Concepts Awareness Scale post-test scores applied at the end
of the study in favor of the experimental group. As a result, it was seen that the jigsaw |
technique contributed more to the environmental awareness of the students than the
method and technique suggested by the curriculum. As a result of the application, it was
seen that this technique was effective in science teaching. In this context, the Jigsaw |
technique can be applied in other subjects of the Science course and at different grade

levels.

Keywords: Environmental Education, Environmental Awareness, Cooperative

Learning, Jigsaw | technique
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BOLUM |
GIRIS
Problem

Insanoglu vyiizyillardir cevresiyle uyum igerisinde yasamistir. Ancak 19.
Yiizyilda yasanan sanayi devrimiyle baslayan makinelesme ve makinelerde fosil yakit
kullanimi sonucu bu uyum bozulmus ve ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmistir. Giinlimiizde
yasadigimiz sorunlardan biride bu ¢evre sorunlaridir. Insanoglu daha rahat yasayabilme
ugruna yasadigi cevrede bir takim onemli degisiklikler yapmistir ve yapmaktadir.
Ancak yapilan bu degisikliklerin diinyanin dogal dengesini bozmus ve ¢evre sorunlarini
ortaya c¢ikarmistir(Appanagari, 2017; Ozey, 2004). Erol ve Gezer (2006, s.66)
tarafindan sanayi devrimi ve sonrasinda meydana gelen bilim ve teknolojideki
gelismelerin insanin dogaya miidahale etmesini sagladigini ve bunun sonucu olarak

dogal dengenin bozulmasina yol agtig1 belirtilerek bu konuya dikkat ¢ekilmistir.

Cevreyi olusturan canli 6geler dogal olarak c¢evreye bazi zararli maddeler
birakmaktadir. Bu zararli maddeler ¢evre tarafindan tolere edilebilir. Fakat normalde
cevreye ait olmayan, cevrenin tolere edebilecegi miktardan daha fazla olusan zararl
maddeler biiylik sorun olusturmaktadir. Dogaya atilan yabanci maddelerden ¢evre
(toprak, su ve hava vb.) olumsuz etkilenmekte ve bunun sonucunda ekosistemlerde geri
doniilemez zararlar goriilmektedir(Baskaya ve Akal Solmaz, 2000; akt., Basal, 2015).
Cevre sorunu; dogal kaynaklarin yanls ve fazla kullanilmasi sonucu dogay1 olusturan
hava, su ve topraktaki kirlenmenin ¢evrede olusturdugu tahribattir(Ozata, 2005). Bir
baska deyisle Cevre sorunu; dogal varliklardan olusan ¢evrenin insanlarin olusturdugu

yapay ¢evreden olumsuz etkilenmesidir(Kavruk, 2002).

Glinlimiizdeki ¢evre sorunlari, insanoglunun bencilliginin Diinya’nin dogal
dengesini bozarak yok olma siirecini hizlandirmasimin yaninda kendi varligi iginde
tehdit olusturacak hale geldigini gdstermektedir(Goérmez 2007). Cevre sorunlari sadece
olustuklar1 bolgeyi degil, tim diinyay1 etkilemektedir. Bircok arastirmaci cevre
sorunlarinin nedenlerini, artan sanayilesmeye ve diinya niifusundaki hizli artiga
baglamaktadir(Dunlap ve Jorgenson, 2012; Erol ve Gezer, 2006; ileri, 1998; Ozsoy ve
Ahi, 2014; Rogayan, 2019; Sivamoorthy, Nalini ve Kumar, 2013).

Cevre, bize temiz hava, su, yiyecek, barinak, ulasim, lrettigimiz ¢ok cesitli

ekonomik mallar i¢in malzeme gibi yasam i¢in gerekli kaynaklar1 saglar(Dunlap ve



2
Catton, 2002). Insan popiilasyonundaki artis bu kaynaklarm kullanimini arttirmakta ve

olusan atiklar ¢evre sorunlarini olusturmaktadir. Nitekim Birlesmis Milletlere gore,
diinya niifusunun 2030'da 8,5 milyara ulasacagi ve 2050'de ise 9,7 milyara ulasacagi
tahmin edilmektedir(Nations, 2022). Giiniimiizde ¢evre sorunlari dedigimizde sadece
ekolojik cevrenin kirlenmesinden degil dogal kaynaklarin tahribatindan ve
azalmasindan, canli yasam alanlarinin bozulmasindan, c¢esitli canli nesillerinin
tilkenmesinden, buzullarin erimesinden, erozyondan, acliktan, kitliktan, yoksulluktan

vb. sorunlardan bahsedilmektedir(Solmaz 2010).

Sanayi devrimi, teknolojik gelismeler, hizli artan niifus toplumlarin yapisin
degistirerek tarim toplumundan sanayi toplumuna gegisi hizlandirmis ve c¢evre
kirliligine yol agmistir. Bunun sonucunda ortaya ¢ikan ¢evre sorunlarindan baslicalar
sunlardir(Brown, 1991; Brundtland, 1988; Goodland, 1996; Linden, 1997; MacNeil,
Winsemius ve Yakushiji, 1991; Redclift, 1984; akt., Yildirim, Bacanak ve Ozsoy,
2012):

Ozon tabakasinin seyrelmesi (tahribat1))
Ormanlarin tahribati

Su kirliligi

Toprak kirliligi

Hava kirliligi

Girtilti kirliligi

Cevreye zararl kimyasallarin bilingsizce kullanimi

Erozyon

© 0o N o 0o &~ w0 NP

Biyogesitlilikte azalma

=
o

. Sera etkisi

-
[N

. Kiiresel 1sinma

[EY
N

. Asit yagmurlari

[EY
w

. Iklim degisikligi
14. Kutlik, aclik ve savas

Bu nedenle yasanabilir bir diinya i¢in ¢evre sorunlarmmin farkindaliginin
saglanmast gereklidir. Bu da g¢evre egitimi ile miimkiin olabilir. Ancak 6grencilerin

cevre egitimi etkinliklerinden sonra yeterli bilince ulasamamasi ve bazi kavram
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yanilgilarinin devam ediyor olmasi, ¢evre egitiminin istenilen diizeyde etkili olmadigini
gostermektedir (Altin, 2001; Goriimlii, 2003; Ozkan, Tekkaya ve Geban, 2001). iste bu
sebeple egitim ortamindaki bazi degisikliklerle ve farkli etkinliklerle ¢evre egitimi daha
da etkili hale getirilmelidir. Bunun i¢in uygun olan yontem ve tekniklerden
yararlanilabilir. Bu yontemlerden biri olan igbirlikli 6grenme yontemi 6grencinin aktif
oldugu bir yontemdir ve Ogrenciyi arastirmaya yoOnlendirir (Bilgin ve Gelici, 2011;
Korkmaz, 2002).Bu yontemde 6grenciler birbirleriyle rekabet halinde olmay1p etkilesim
halindedir ve yaparak yasayarak ogrenirler(Slavin, 1990). Isbirlikli 6grenmede
ogrenciler gruplar olusturur ve grup basarisini arttirmak icin kendi 6grenmelerinin yant
sira arkadaslarinin 6grenmelerini de saglarlar. Bu da 6grenme diizeylerini en {ist
seviyeye ulastirir(Demirel, 2007; Kagan, 1994, s.4-7). Bu sayede Ogrenciler kendini
ifade etme, farkli fikirleri kesfetme ve iist diizey diisiince becerileri kazanma imkani
bulurlar(Colburn, 2000). Ayrica isbirlikli 6grenme her sinif seviyesinde, her derste ve
her konuda rahatlikla kullanilabilen bir yontemdir. Kalabalik siniflarda tiim 6grencilerin
derse etkin katilimini saglamasi, uygulanmasinin kolay olmasi, her 6grenciye fikirlerini
aciklama ve soru sorma imkani vermesi, sorumluluk duygusunu gelistirmesi gibi
ozeliklerinden dolay1 fen egitiminde tercih edilen bir yontemdir(Johnson ve Johnson,
2003).

Isbirlikli 6grenme yontemi kendi iginde birgok teknigi barmdirir. Jigsaw
I(ayrilip birlesme I) teknigi de bunlardan biridir. Jigsaw I Ogrencilerin 6grenirken
konuyla ilgili arastirma yapmalarini, 6grencilerin birbirleriyle etkilesimde olmasini,
Ogrenciler arasinda dayanismayi, ortaklasa ¢alismay1 ve bir konunun farkli etkinliklerle
farkli yonlerden incelenmesini saglamaktadir(Carroll,1986; Tran ve Lewis, 2012). Bu
teknikte 6grenci hem 6grenen hem de 6greten durumundadir (Catalkaya, 2019). Egitim
sistemimizde 6grencilerin derslerde aktif olmasini istemektedir. Tiim bu nedenlerden
dolayr bu calismada Ogrencilerde gevresel farkindalik olusturabilmek igin isbirlikli
ogrenme yonteminin jigsaw [ teknigi kullanilmistir. Bu g¢alismanin sekizinci sinif
ogrencilerinin ¢evresel farkindaliklarinin incelenmesine iliskin 1ilgili literatiire ve
aragtirma bulgularinin  Jigsaw tekniginin etkisinin arastirildigi calismalara katki

saglayacag diistiniilmektedir.
Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Madde Ddngiileri ve Cevre Sorunlari”
konularmin o6gretiminde jigsaw I tekniginin sekizinci smif Ogrencilerinin cevresel

farkindaliklarina etkisi var midir? olarak belirlenmistir.



Amacg

Bu arastirmanin amaci, Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari konularinda jigsaw
I tekniginin sekizinci siif &grencilerinin  g¢evresel farkindaliklarina etkisinin

incelenmesidir.

Bu amag dogrultusunda asagida verilen sorularina yanitlar aranmistir. Bu sorular

sunlardir:

1. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan Cevre
Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olcegi(CEKFO) 6n-test puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlaml: bir farklilik var midir?

2. Deney grubu 6grencilerine uygulanan Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik
Olgegi(CEKFO) ontest ile sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerine uygulanan Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik
Olgegi(CEKFO) 6n test ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?

4. Deney grubu oOgrencileri ile kontrol grubu dgrencilerine uygulanan Cevre
Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi(CEKFO) son test puanlar: arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik var midir?

Onem

Cevre egitimi ililkemizde dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya yoneliktir. Bu
egitiminin amaci c¢evre bilincine sahip sorumlu bireylerin yetistirilmesidir(Ayvaz,
1998). Okullarimizdaki ¢evre egitiminde ¢ocuklara bilgi vermenin yaninda ¢evrenin ve
cevre sorunlarinin farkindalhigin1 saglamakta amaglanmistir (Ayvaz, 1998). Cocuklarda
cevre bilincinin gelistirilmesi, ¢evre ve ¢evre sorunlari ile ilgili kavram yanilgilarinin
bilinip giderilmesiyle ve gevrelerini tanimalariyla miimkiin olabilir. Hungerford ve
Volk’e(1990) gore cevre sorumlulugu olan kisi; ¢evre sorunlarinin farkinda olan,
sorunlar hakkinda bilgisi olan, sorunlarin ¢éziimiinde ve ¢evrenin korunmasinda katkisi

olan kisidir.

Cevre farkindaligin1i kazandirmak igin cevre kavramlarmin anlasilmasi
gereklidir (Solmaz, 2010). Ciinkii etkili bir c¢evre egitimi, ¢evre kavramlarin iyi

bilinmesiyle saglanabilir. Ancak Ogrencilerin c¢evre egitimi ile ilgili kavram
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yanilgilarinin oldugu ve kavramlari tam bilmedikleri bilinen bir ger¢ektir (Atasoy ve

Ertiirk, 2008; Ozgen ve Kahyaoglu, 2011; Secgin, Yalva¢c ve Cetin, 2010; Uzun,
Saglam ve Uzun, 2008). Yapilan caligmalari inceledigimizde Ogrencilerin c¢evre
sorunlarini (kiiresel 1sinma, sera etkisi, asit yagmurlar1 vb.) yeterince bilmedikleri ve
cevre sorunlari ile ilgili kavramlar1 birbirlerine karistirdiklar1 goriilmektedir (Bozkurt ve
Aydogdu, 2004; Bozkurt ve Koray, 2002; Darc¢in, Bozkurt, Hamalosmanoglu ve Kose,
2006). Bu sebeple 6grencilere ¢evre sorunlarinin farkindaligini saglayan kalici davranis
degisikligi yapabilen bir 6grenme yaklasimi, yontemi ve teknigi kullanilmalidir. Bunun
icin en uygun Ogrenme yaklasgimi yapilandirmacit yaklasimdir. Yapilandirmaci
yaklagimda Ogrenci bilgiyi, yaparak yasayarak kendisi olusturur(Harlen, 2000). Bu
yaklasimda Ogrenci aktif, arastiran, sorgulayandir. Ogretmen ise yol gdsteren,
kilavuzluk yapandir. Yapilandirmaci yaklasgimda birgok yontem ve teknik vardir.
Isbirlikli 6grenme yontemide bunlardan biridir. Bu ydntemde, dgrenciler ortak hedefler
dogrultusunda gruplara ayrilir (Johnson ve Johnson, 1999, s.5). Bu yontemin bir¢ok
aktif bir ortam olusturur. Bu teknikte 6grenciler, bilgiye kendileri ulasir. Bu sayede
ogrencilerde kalic1 davranis degisiklikleri olusur. Bundan dolay1 Jigsaw I tekniginin
etkisinin arastirildigi aragtirmalar vardir. Genellikle bu arastirmalarda Jigsaw teknigi ile
diger yontem veya tekniklerin karsilastirildigir 6grencilerin akademik basarisini 6lgen
caligmalardir (Akgoltekin, 2019; Catalkaya,2019; Gerehan, 2011; Kili¢ Uyar, 2017,
Kiling, 2014; Kémiirkaraoglu, 2011; Orunlu, 2012; Ozgelik, 2007; Solmaz, 2010;
Sumiati, Zulkaidah, ve Kaswan, 2019; Sentiirk, 2020; Yilmaz, 2017). Jigsaw tekniginin
cevresel farkindaliga etkisinin arastirlldigt  ¢alismalar ise birka¢ tanedir
(Catalkaya,2019; Solmaz, 2010) bu calismalar yedinci sinif diizeyindedir. Literatiir
incelendiginde “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar” konusunu 6gretiminde sekizinci
simif diizeyinde Jigsaw I teknigiyle yapilmisg bir ¢alisma bulunmamaktadir. Literatiirdeki

bu eksikligi tamamlamak i¢in bu ¢alisma olusturulmustur.

Sayiltilar

Bu ¢alismada;
1.Veri toplama aracindaki sorularin 8. simif Ogrencileri tarafindan objektif,

dikkatli ve ictenlikle cevaplandirildigi,
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2.Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin, uygulanan yontemler ve

etkinlikler disinda bagka degiskenlerden etkilenmedigi,

3. Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin birbirlerinden etkilenmedigi

varsayilmaktadir.

Simirhliklar

Bu aragtirmanin sinirliliklar: su sekildedir:

1. Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, Orta Karadeniz bolgesinin bir

ilinin bir il¢esinin bir orta okulunda okuyan 8. sinif 6grencileriyle sinirlidir.

2. Aragtirmanin ¢alisma grubu 2 tane 8. sinif subesi ve bunlardan 1 tanesi deney,

1 tanesi kontrol grubu olmak iizere 24 6grenci ile sinirlidir.
3. Arastirma 4 haftalik (16 ders saati) siire ile sinirlidir.

4. Arastirma Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlarit konularinin kazanimlariyla

sinirlidir.

5. Arastirma Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari konulari i¢in hazirlanan

etkinliklerle sinirhidir.

6. Arastirma, deney grubunda jigsaw I teknigi ile kontrol grubunda ise 6gretim

programindaki 6grenme modeli ile sinirlidir.

7. Arastirma, veri toplama araglariyla ulagilan bilgilerle smirlidir. Bu Veri
toplama araglari, Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi(CEKFO) ve Ogrenci

Goriisme Formu ile siirlandirilmistir.

Tammlar

Isbirlikli Ogrenme: Bireylerin ortak dgrenme hedeflerine ulasmak igin bir araya
gelerek kiiciik gruplar halinde calisip birbirlerine yardim ettikleri etkili bir 6grenme
yontemidir(A¢ikgoz, 1992; Altun, 2015, s.452; Gok, 2006, s.21; Kaptan ve Korkmaz,
2002, s.144).

Jigsaw | Teknigi : Aronson’unl1978 yilinda gelistirdigi, dgrencilerin biraraya
gelerek asil ve uzman gruplar olusturarak calistig1 grup etkinlikleri ile yapilan igbirlikli

ogrenme teknigidir (A¢ikgoz, 2003; Heeden, 2003).
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Cevresel farkindalik : Cevreyi olusturan etkenler hakkinda bilgi sahibi olmak,

cevreye duyarli olmak, cevre sorunlarmin farkinda olup c¢evreyi korumak ve
giizellestirmek i¢in aktif davrams gosterilmesidir (Grodzinska-Jurczak, Stepska,
Nieszpotek ve Bryda, 2006; Gtiler, 2009).

Cevre egitimi : Bireylerin gevreye karsit olumlu davranis gelistirmesini, gevre
bilinci olusturmasini, dogal degerleri korumasini ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde aktif

gorev almasini kazandirma stirecidir (Erten, 2004; Giiler, 2009).



BOLUM I1
KAVRAMSAL CERCEVE
Kavramsal Cerceve

Giliniimilizde bilgiyi {ireten, arastiran, elestirel diislince ile bakabilen, etkili
iletisim kurabilen, sorunlara ¢6ziim getirebilen ,toplumsal duyarliligi olan vb. nitelikleri
olan insan giicline ihtiya¢ vardir. Bu ihtiya¢ egitim Ogretimle saglanir. Tirk milli
egitiminin amaclarinda biri de beden, ruh, zihin, ahlak ve duygu agisindan saglikli ve
dengeli bir kisilige ve karaktere sahip, bilimsel diisiinebilen, genis bir diinya goriisii
olan, insan haklarina saygili, kisilik ve girisimlere deger veren, sorumluluk sahibi,
yapict, Uretici ve verimli bireyler yetistirmek; bireylerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek
birlikte is yapma aligkanlig1 kazandirarak hayata hazirlamak, mutlu bir meslek sahibi
olmalarini saglamaktir(Milli Egitim Temel Kanunu, 1973). Nitelikli insan yetistirmek
amactyla oOgretmenler Ogretimde Ogrencinin merkeze alindigi yontemleri tercih
etmelidirler. Bu yontemlerden bazilari probleme dayali, sorgulamaya dayali, proje
temelli ve igbirlikli 6gretim modelleridir. Bu modellerden isbirlikli 6gretim modelinin
bireyleri; sosyal ve akademik yonden gelisimlerini olumlu etkiledigi yapilan literatiir

calismalarinda goriilmektedir.

Fen Bilimleri Dersinin Onemi

Bilim ve teknolojideki hizli degisimler, bireylerin ve toplumun ihtiyaglarini
dogrudan etkileyerek degistirmistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatinda kullanan,
karsilagilan problemleri ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, etkili iletisim
kurabilen, empati yetenegine sahip, topluma ve Kkiiltiire katki saglayabilen vb.
niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir(MEB, 2018). Bu o&zelliklere sahip birey
yetistirmede en dnemli derslerden biri fen bilimleridir. Ciinkii fen bilimleri 6grencileri
hayata hazirlamaktadir. Bu sebeple Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda fen
okuryazari bireyler yetistirilmesini amaglanmigtir. MEB 6gretim programina gore fen
okuryazar1 bireylerden; bilimsel siire¢ becerileri kazanarak fen ve doga ile ilgili
sorunlara ¢éziimler bulabilen, ¢evresindeki problemleri fark eden ve gevre bilinci olan,
sosyobilimsel konularda bilimsel diisiinebilen, milli, manevi ve kiiltiirel degerleri ve
bilimsel etik ilkelerini benimseyen bireyler olarak yetismeleri beklenmektedir(MEB,

2018). Fen bilimleri dersini 6ziimsemis fenokuryazari bir birey; karsilagtigi gilinliik
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yasamdaki sorunlar1 bilimsel bir bakisla degerlendirip, mantikli ¢6ziimler gelistirebilir,

fen ile ilgili kavramlar1 bilir, bilimsel tartisma yapabilecek bilgiye sahiptir, bilimsel
makaleleri anlayarak okuyabilir ve elestirebilir, arastirmalarla yeni bilgiler edinebilir,
dogal olaylar1 agiklayabilir ve olaylarin sonucunu tahmin edebilir (Cepni, Bacanak, ve
Kiigiik, 2003; Hurd, 2000; Norris ve Phillips, 2003).

Fen bilimleri egitimi, 6grencilerin ¢evresindeki zenginlikleri fark etmesi
egitimidir. Su nasil donuyor? Sis nasil olusuyor? Hava, su ve toprak kirliligi nasil
oluyor? Kiiresel 1sinmanin sebebi ne? Kar nasil yagiyor? Bitkiler nasil havayi
temizliyor? Riizgar nasil olusuyor? Buzullar neden eriyor? Kutup ayilarinin nesli neden
tiikeniyor? Asit yagmurlari nasil oluyor? Sera etkisi nasil olusuyor? vb. birgok sorunun

cevabini 6grenciler Fen bilimleri dersi sayesinde 6grenmektedirler (Ates, 2004, s.5).

2018 yilinda giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 6grenme
ortaminin dgrenci merkezli ve arastirma— sorgulamaya dayali olmasi istenmektedir. Bu
amagcla Ogrencilerin liriin ve model olusturmasi, proje tasarlamast vb. etkinlikleri
ogretmen rehberliginde sinif i¢cinde yapmasi 6nerilmistir. Bu 6zellikleri saglayan 6nemli
yontemler; proje, problem ¢ozme(probleme dayali O6grenme), ve isbirlikli
ogrenmedir(MEB, 2018).

Proje

Ogrencilerin yasamsal problemler igin bilimsel basamaklar1 izleyerek arastirma
yapmast ve siire¢ sonunda {iriin olusturup sundugu yontemdir(McGrath, 2002).
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina bakilarak belirlenen, 6grencilerin aktif oldugu(Akgiin,
2000; Schneider, vd., 2002) bu yontemde 6grenciler bireysel galisabilecegi gibi grup
halinde de caligabilir. Projeye dayali 6grenme isteksiz olan 6grencilerin derse katilimini
saglayarak dersten zevk almalarini saglar ve yasayarak Ogrendikleri icin bilgilerin
kalicihgmi saglar(Winn, 1997). Bu yontem arastirma becerileri kazanmayi, kalici
O0grenmeyi, sorumluluk almayi, giiven duygusu gelistirmeyi, problem ¢6zmeyi ve is
birligine dayali 6grenmeyi ve bireysel farkliliklari gérmeyi saglar(Aydin, 2014;
Solomon, 2003).

Problem Cozme(Problem Temelli Ogrenme)

Karmagik yasamsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in Ogrenciler tarafindan
aragtirmalarin yapilip ¢oziim yollarmin arandigi yeni ulasilan bilgiler ve eski bilgilerin
$ yapilip ¢ y gLy $ g g

de kullanilarak sorunun ¢o6ziilmeye calisildigi yontemdir(Dagdalan ve Tas, 2007). Bu
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o0grenmede problemin giinliik hayattan olmasi ve Ogrencilerin problemi ¢6zmeyi

istemesi 6grenmeyi etkilemektedir(Yildirim, 2017). Problemi ¢ozmede Ogrencilerin
geemis yasantilart ve eski bilgileri belirleyicidir(Peterson ve Treagust, 2001).

Ogrencilerin tecriibe edindigi etkili bir siirecidir (Savin-Baden ve Howell, 2004).

Proje ve problem ¢6zme arasindaki fark projede siirecin sonunda iiriin
olusturulup sunulmasidir. isbirlikli 6grenme ise dgrencilerin sosyal, duyussal ve bilissel
olarak gelisimlerini etkileyen, fen bilimlerinde aktif ve ¢ok kullanilan bir yontemdir.
Diger yontemlere gore heterojen gruplarda farkli etkinliklere ve konunun fakli yollardan
Ogrenilmesine imkan vermesi, farkli farkli bir¢cok tekniginin bulunmasi, 6grenme
giicliigii ceken 6grencileri siirece katmasi igbirlikli 6grenmenin avantajlaridir. Tiim bu

avantajlarindan dolay1 bu ¢alisma isbirlikli 6grenme ile yapilmistir.

Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli dgrenme; kubasik 6grenme (Simsek, 1994) veya isbirligine dayali
O0grenme (Siinbiil, 1995) kavramlariyla da kullanilmaktadir.

Isbirlikli 6grenmenin kurucusu olarak goriilen John Dewey “ilerici egitim”
adiyla isbirlikli 6grenmenin temelini olusturmustur. Wygotsky, Piaget, Bandura, Slavin,
Lewin ve Kagan’da isbirlikli 6grenmeyi gelistirerek onemli katkilar saglayan bilim
insanlaridir (Kiligc Uyar, 2017, s.19). Dewey bilginin 6grenilmesinde isbirliginin ve
sosyal etkilesimin etkili oldugunu belirtmistir(Cooper, 2005). Vygostky’e gore bireyin
ogrenmesi, gevresiyle olan sosyal etkilesimleri sonucu olusur. Vygotsky, bir konunun
ogrenilmesinde o konuyu daha iyi bilen kisilerle sosyal etkilesime girildiginde daha iyi
ogrenildigini belirtmistir(Hines 2008). Slavin’a gore bir grubun basarili olabilmesi tim
grubun birbirlerine yardimlagmasina ve birbirlerini giidiilemelerine baglidir(Slavin
1996)

Isbirlikli 6grenme, bireylerin ortak 6grenme hedeflerine ulasmak igin bir araya
gelerek kiiciik gruplar halinde caligsarak birbirlerine yardim ettikleri etkili bir 6§renme
yontemidir(A¢ikgoz, 1992; Altun, 2015, s.452; Gok, 2006, s.21; Johnson ve Johnson,
1999, s.5; Kaptan ve Korkmaz, 2002, s.144). Bu yontemde 6grenciler birbirlerine rakip
olmay1p etkilesim halinde olur ve yaparak, yasayarak 6grenirler(Slavin, 1990). isbirlikli
o0grenmede Ogrenciler gruplar olusturur ve grup basarisini arttirmak i¢in kendi

O0grenmelerinin yani sira arkadaslarinin 6grenmelerini de saglarlar. Yani isbirlikli
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o6grenmede Ogrenciler arasinda olumlu bir baglilik olur(Johnson ve Johnson, 1990). Bu

sayede 6grenme kalict hale getirilir(Demirel, 2007).

Isbirlikli Ogrenmenin Faydalar

Isbirlikli &grenmenin 6nemli bazi faydalarini su sekilde siralanmaktadir
(Kolawole, 2008; Margolis ve McCabe, 2003; Nichols ve Miller, 1994; Saban,2004,
s.204- 205; Tan, 2016):

=
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Ogrencilerin basarisini arttirir.
Ogrencilerin sosyallesmesini saglar.

Ogrencilerin motivasyonlarin1 arttirir.

Gruptaki iiyelerin birbirlerinden 6grenmelerini saglar.
Ogrencilerin birbirleriyle olan etkilesimlerini arttirir.
Ogrencilerin karsilikli olumlu duygular beslemesini saglar.
Ogrencilerin dzgiivenlerini arttirir.

Ogrencilerin farkliliklarini fark etmelerine katki saglar.

Ogrencilerin sorumluluk duygularini arttirir.

. Ogrencilerin okul sevgisini artirarak, olumlu davranis gelistirmelerini saglar
. Sinif ortamlarinda uygulanmasi kolaydir.
. Her 6grenci grubunda kolay bir sekilde yapilabilir.

. Kalabalik smiflarda yapilabilir.
. Okullarda tiim smiflarda uygulanabilir.

. Ogrencilerin karmasik gordiigii konularin 6gretiminde etkilidir.

Isbirlikli Ogrenmenin Simirliiklar

Yapilan arastirmalara(A¢ikgoz, 2007; Kaya, 2013; Kilig, 2013; Solmaz, 2010;

Yazman, 2013) bakildiginda Isbirlikli 6grenme yonteminde karsilasilabilen bazi

sikintilar ve sinirhiliklar;

1. Ogrencilerin yontemi anlayamamasi,

2. Ayni takimdaki 6grenciler arasindaki iletisim eksikligi,

3. Baz1 0Ogrencilerin  takimlarina uyum saglayamamasi veya takimlara
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katilmamasi,

4. Baz 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmeden takim basarisina ortak
olmasi,

5. Takimda basarili olan grup iiyelerinin daha fazla ¢alisip, takimda basaris1 az
olan grup liyelerinin ¢alismaya katkilarinin azalmasi

6. Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin takimlarda istenmemesi,

7. Smf ortamindaki fiziki (1s1, 11k, yalitim vb.) sartlarin yetersizligi ve
malzeme eksikligi,

8. Ogretmenin yontemi iyi uygulayamamast,

9. Uygulama esnasinda giiriiltii olmasi seklinde siralanabilir.

Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenmenin birgok farkli teknigi bulunmaktadir. Ancak bu tekniklerin
hepsinde 6grenciler i birligi i¢inde ¢aligmalarini yapmaktadir. Yani takim caligsmasi
vardir. Tekniklerdeki farkliliklar yapilan uygulamalarin 6zelliginden, calismanin
olusturulma seklinden ve smif ortamlarmin diizenleri gibi bir¢cok etkenden
kaynaklanmaktadir (Sucuoglu, 2003). Tekniklerdeki bu farkliliktan yola gikarak Isbirlikli
Ogrenme Tekniklerinden bazilarin1 asagidaki gibi siralayabiliriz(Johnson, Johnson ve
Stanne,2000):

1. Birlikte Ogrenme teknigi

Takim-Oyun Turnuva teknigi

Grup Arastirmalart teknigi

Akademik Celiski teknigi

Birlestirme (Jigsaw) teknigi

Ogrenci Takimlari-Bagar1 Boliimleri teknigi
Takim Destekli Ogretim Teknigi

© N o g B~ WD

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknigi

Birlikte 6@renme teknigi. 1960’larin ortalarinda Johnson ve Johnson
tarafindan gelistirilmis tekniktir. Kiime c¢alismasidir. Dort ile alti kisilik karma
kiimelerden olusur. Ogrenciler verilen 6devlere istedigi gibi ¢aligirlar. Her bir 6grenci

calisma seklini kendisi belirler. Bu teknikte kiime i¢inde yardimlasma vardir, yani
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birlikte 6grenirler(Yazman,2013).
Takim-oyun-turnuva teknigi. 1970’lerin basinda gelistirilmistir. Ilk
bulunan isbirlikli 6grenme tekniklerindendir. Bu teknikte Ogrenciler ticer kisilik
takimlar olusturur ve takimlar arasi turnuvalar yapilir. Turnuvada oyunlar/yarismalar

vardir. Siire¢ sonunda basarili olan takim 6diillendirilir(Sentiirk, 2020; Yazman,2013)

Grup arastirmalar1 teknigi. Bu teknik Sharan ve Sharan (1989)
tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte sosyal ve duyugsal yonden olan &grenmeler

onemlidir(Yazman,2013). Teknigin uygulanis1 su sekildedir (Sentiirk, 2020):

1. Smifin tamami i¢in bir konu belirlenir. Konu alt boliimlere ayrilir. Sinifta

olusturulan gruplara konunun alt boéliimleri dagitilir.

2. Her bir grup ic¢inde aliman konu anlamli alt pargalara ayrilarak 6grencilere

dagitilir.

3. Grup i¢inde Ogrenciler bilgileri toplar, planlama ve diizeltmeler yaparak

calismay1 bagslatir.

4. Ogretmen gerekli aciklama ve diizenlemeleri yaparak dgrencilere yardimci

olur.

Akademik celiski teknigi. Ogrencinin zihninde bir celiski olusturup bu
celiskiyi ¢dzmek igin uygulanan tekniktir. Ik énce &grenciler dérderli gruplara ayrilir.
Bu gruplarda kendi i¢inde ikiserli alt gruplara ayrilir. Alt gruplar iki karsit fikir i¢in veri
toplar, tartisir ve savunur. Sonunda karsit fikirler degerlendirilerek bir grup raporu

olusturulur (A¢ikgdz,1992).

Birlestirme (Jigsaw) Teknigi. Aranson ve arkadaglar1 tarafindan
1970’li yillarda gelistirilen bu teknik ¢alismanin ilerleyen boliimlerinde ayri bir alt

bolum olarak incelenecektir.

Ogrenci Takimlar1-Basar1 Boliimleri Teknigi. Bu teknikte 6grencilerin
bireysel farkliliklarina, yeteneklerine ve ilgilerine gore dgretmen tarafindan dort veya
bes kisilik takimlar olusturulur. Ogretmen dersi anlatim ve tartisma yoluyla dgrencilere
sunar. Her takim konuyu Ogreninceye kadar calismalar yapar ve Ogrenciler bireysel
olarak sinava girerler. Daha sonra Ogrencilere belli bir amaglar verilir. ilerleme
durumuna gore takim puanlart olusturulur. Calismanin sonunda baslangigtaki

amaclarina ulagan takimlar ddiillendirilir(Sentiirk, 2020;Yazman, 2013).
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Takim destekli o6gretim teknigi. Heterojen gruplarla olan takim

calismasidir. Gruptaki 6grenciler birbirlerinin ¢alismalarini ve 6devlerini kontrol eder.
Gruplardaki her bir 6grenci ¢aligmasini seviyesine uygun bireysel materyallerle yapar.

Ogretmen gerekli durumlarda grup 6gretimi veya bireysel dgretim yapar (Kilig,2013,
5.26)

Birlikte soralim birlikte o6grenelim teknigi. Acikgéz tarafindan
gelistirilen teknikte Ogretmen yoOnlendirici ve Ogrencilere yardimcidir. Teknigin

uygulanisi su sekildedir (Kilig, 2013):
1.0grenciler 4-6 kisilik gruplara ayrilir ve konular dgrencilere paylastirilir.
2. Ogrenciler kendi konularini okur ve sorular hazirlar.
3. Hazirlanan sorular kartlara yazilir ve gruba sunulur
4. Grupta bireysel sorular toplanip grup sorulari olusturulur.
5. Grup sorular rastgele se¢ilen gruplara gonderilir.
6. Gruplar isbirligi i¢inde gelen sorulara calisip cevaplar olusturur.

7. Gruplarin cevaplart tim smifa sunulur, degerlendirilir ve sunum puanlari

verilir.

8. Son olarak Ogrencilere bireysel sinav yapilir. Smav puanlar ile sunum

puanlar birlestirilerek grup puani bulunur. Basarili bulunan gruplara 6diiller verilir.

Birlestirme (Jigsaw) teknigi

Aranson ve arkadaglari(1978) tarafindan gelistirilen bir tekniktir(A¢ikgdz, 1992,
2002; De Paz, 2001; Hedeen, 2003, Slavin, 1985). Asil ve uzman gruplar sayesinde
ogrencilerin 6grenirken konuyla ilgili arastirma yapmalarini saglamasi, 6grenciler
arasinda dayanismayi ve ortaklasa ¢alismayi arttirmasi, bir konunun farkli etkinliklerle
farkli yonlerden incelenmesini saglamasi gibi o6zelliklerinden dolayr fen egitiminde
siklikla tercih edilen bir tekniktir (Carroll,1986; Tran ve Lewis, 2012). Bu iistiin

Ozelliklerinden dolay1 calisma bu teknikle yiiriitiilmiistiir.

Ik bulunan isbirlikli égrenme tekniklerinden olan Jigsaw teknigine sonradan
Jigsaw (Birlestirme) II, Jigsaw (Birlestirme) 111, Jigsaw (Birlestirme) IV, Reverse (Ters)

Jigsaw ve Konu Jigsaw1 teknikleri eklenmistir. Farkli gibi goriinse de bu tekniklerin 6z
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aynidir, fakat uygulamada bazi ufak tefek farkliliklar vardir. Jigsaw tekniklerinde

ogrenciler ana(asil) gruplar ve uzman gruplar olarak iki farkli grupta calisir. Ik énce
tiim 6grenciler asil gruplara ayrilir. Her bir asil gruba ayni konularin boliimleri dagitilip
belli bir siire ¢alisildiktan sonra gruplar yapboz pargalari gibi pargalara ayrilir ve yeni
gruplar olusur. Bu gruplara uzman gruplar denir ve ayni konuyu inceleyen farkli ana
grup iiyelerinden olusur. Ogrenciler bir uzman grupta konuyu ayrmtili inceledikten
sonra tekrar asil grubuna geri doner ve Ogrendikleri bilgileri kendi asil grubundaki
arkadaglariyla paylasir (Slavin, 1985).

Jigsaw I ve Jigsaw II tekniklerinin arasindaki fark sadece Jigsaw I’ nin takim
rekabetine firsat vermesidir(Maden, 2011; akt. Giizelsari, 2018, s.14). Jigsaw Il
tekniginin Jigsaw | ve II’den farki 6gretim siirecinde formlarin kullanilmasidir(Maden,
2011; akt. Giizelsari, 2018, s. 14).Jigsaw IV tekniginin diger Jigsaw tekniklerinden farki
uzman ve asil gruptaki Ogrenmeler icin ara smmav yapilmasi ve slire¢ sonunda
Ogrencilerin yanitlayamadiklar1 konunun eksik yerlerinin dgretmen tarafindan tekrar

Ogretilmesidir (Maden, 2011; akt. Giizelsari, 2018, s. 15)

Jigsaw I 6grencilerin 6grenirken konuyla ilgili arastirma yapmalarini saglayan
ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde oldugu bir tekniktir. Bu teknikte 6grenci hem
Ogrenen hem de 6greten durumundadir (Catalkaya, 2019). Bu teknikte herkesin aktif ve
calismaya katkisinin oldugu bir ortam olusur. Bu ortam 6grencilerin sosyallesmesine de
katki saglar. Bundan dolay1 calismada isbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw I teknigi

tercih edilmistir.

Tablol.Jigsaw Tekniklerinden Bazilarinin  Gelistirildigi  Tarihler Ve
Gelistirenler(Ayas ve Sozbilir, 2015)

Jigsaw (Birlestirme) Teknigi Gelistirildigi tarih ~ Teknigi gelistiren(ler)
Jigsaw (Birlestirme) 1970 Aronson ve Arkadaslari
JigsawlI (Birlestirmell) 1970 Slavin ve Arkadaglari
Jigsaw III (Birlestirme III) 1990 Stahl

Jigsaw IV (Birlestirme IV) 1990 Holliday

Reverse Jigsaw(TersBirlestirme) 2000 Hedeen
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Subject Jigsaw(Konu Birlestirme) 2007 Doymus

Jigsaw | Tekniginde Sinif

Jigsaw I tekniginin etkili olabilmesi i¢in sinif ortami ¢ok 6nemli goriilmektedir.
Sinif ortammin fiziki 6zelliklerine(isik, 1s1 vb.) dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu
teknigin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in Ogrenciler birbirlerini gorebilecek
bicimde oturtulur. Jigsaw [ simifinda 6nce 6grenme gruplari daha sonra da uzman

gruplar olusturulur. Isbirligi icinde 6grenciler calismalarini ve sunumlarini yaparlar.

Bu baglamda Asil 6grenme gruplar1 ve uzman(jigsaw)gruplari sirayla Sekil 1 ve Sekil 2'

deki gibi olmalidir.

Sekil 1. Jigsaw Teknigi Asil Ogrenme Gruplart
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Jigsaw [ tekniginde Once Ogrenciler asil O6grenme gruplarina ayrilirlar. Bu
calismada Ogrenciler tiger kisilik dort gruba ayrilmistir. Bu gruplardaki &grenciler

asgidaki gibi temsil edilmistir. Bunlar:
1. Grup Ogrencileri: Al, A2, A3
2. Grup o6grencileri: B1, B2, B3

3. Grup 6grencileri: C1, C2, C3

4. Grup Ogrencileri: D1, D2, D3 ile gosterilmistir.

2.UZMAN

1.UZMAN

@& 4

3.UZMAN

A 4

Sekil 2. Jigsaw Teknigi Uzman(Jigsaw) Gruplari
Farkli asil gruplarda olup ayni1 ¢aligsma kartini alan 6grenciler kendi gruplarindan
ayrilarak Uzman gruplar1 olusturur. Bu ¢alismada dorder kisiden olusan ii¢ uzman grup

vardir. Bu gruplardaki 6grenciler asgidaki gibi temsil edilmistir. Bunlar:
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1. Uzman grup 6grencileri: Al, B1, C1, D1 (1. Calisma kartin1 alan 6grenciler)
2. Uzman grup 6grencileri: A2, B2, C2, D2 (2. Calisma kartin1 alan 6grenciler)

3. Uzman grup 6grencileri: A3, B3, C3, D3 (3. Calisma kartin1 alan 6grenciler)

Jigsaw | Tekniginin Uygulamsi

Acikgoz (1992), De Paz (2001) ve Hedeen (2003)'e gore jigsaw I tekniginin uygulanisi

sOyledir:

1.

Asil Gruplarin Olusturulmasi: Ogretmen tarafindan en az 3 en fazla 6
Ogrenciden olusan heterojen gruplar olusturulur.

Konularin Dagitilmasi: Konular gruplardaki 6grenci sayilarina gore alt konulara
ayrilarak dgrencilere dagitilir. Ogrenciler aldiklar1 konuyu arastirir, galisir ve
gerekli hazirliklart yapar. Hazirliklarini tamamlayan ogrenciler 6grendiklerini
grup arkadaslariyla paylasir.

Uzman Gruplarin Olusturulmasi: Ogretmen, farkli gruplarda olup aym konulara
hazirlanan G6grencileri bir araya getirerek yeni gruplar olusturur. Bu gruplara
uzman gruplar denir. Uzman gruplarda 6grenciler hazirladiklar1 materyalleri ve
bilgilerini paylasirlar. Hazirladiklar1 konularla ilgili tartismalar yaparak hatalari

ve eksiklikleri giderirler.

Asil Gruplara Geri Doniilerek Ogretimin  Yapilmasi: Ogrenciler uzman
gruplardan ayrilip asil gruplarina geri donerler. Daha once asil gruplarinda
anlatip sunduklari bilgilere uzman gruplarda 6grendikleri yeni bilgileri de
ekleyerek takimarkadaslarina sunum yaparlar. Calismanin bitiminde konulardan

bireysel sinav olurlar.

Jigsaw | Tekniginde Ogretmenin Gorevleri

Bu teknikte 6gretmenin gorevlerini agagidaki gibi siralayabiliriz.

1.

Sinifta gruplar olusturur ve gruplarda bulunan 6grencilere 6grenme sorumlulugu

Verir.
Konuyuve 6gretimde kullanilacak materyalleri(malzemeleri)diizenler.

Ogrencilere 6gretim icin kullanilacak materyal(malzeme) segiminde yardimci
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olur.

Ogrencilerin takim halinde ¢alismasini saglar.
Ogrencilerin ders kitaplar1 disindaki kaynaklardan da faydalanmalarini saglar.

Ogrenme siirecinde gerektiginde 6grencilere yardimciolur.

N oo g &

Ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri amaciyla farkli ydntemleri bir arada

kullanmalarina katki saglar (Sharan, 1999; akt. Kiling, 2014, s.38-39).

Jigsaw | Tekniginde Ogrencinin Gorevleri

Jigsaw tekniginde 6grenciye diisen gorevler soyledir (Catalkaya, 2019, s. 20;
Kiling, 2014, s. 39;):

1. Grubu iiyelerin tamami ¢aligmaya katki saglamalidir.

2. Grubu iyeleri ¢alismanin basariya ulasabilmesi i¢in birbirine yardimei
olmalidir.

3. Grupta bulunan o6grenciler verilen gorevleri amacina uygun bir sekilde
yapmalidir.

4. Tim gruplar birbirleriyle dayanisma i¢inde olmalidir.

5. Grubu olusturan her bir iiyenin basarisindan ziyade O6nemli olan tim
ogrencilerin basarili olmasidir.

6. Ogrenciler calismalarim dikkatli ve temkinli bir sekilde hazirlamalidir.

7. Uyeler arasinda daima sayg1 olmalidir.

Cevresel Farkindahk

Cevre egitimi, bireylerin ¢evreye karsi olumlu davranmis gelistirmesini, ¢evre
bilinci olusturmasini, dogal degerleri korumasini ve ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde aktif
gorev almasin1 kazandirmaktadir (Gtliler, 2009). Yani c¢evresel farkindalik
saglamaktadir. Cevreyi ve dogal kaynaklar1 neden korumamiz gerektiginin fark
edilmesi Cevresel farkindaliktir. Cevremizde meydana gelen olaylara ve degisikliklere
kars1 duyarli olunmasi seklinde de tanimlanabilir(Sancak, 2019, s. 7).Insanoglu ¢evreyi
korumus mudur? Ya da koruyabilmis midir? Giliniimiizde yasadigimiz c¢evre
sorunlarindan fark ettigimiz insanoglunun g¢evreyi koruyamadigidir (Yalginkaya, 2012).

Diinya tizerinde yasamin devam edebilmesi icin ¢evre sorunlarinin fark edilmesi ve
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sorunlarin ¢oziilmesi gereklidir. Bunun icin toplumlardaki her bir bireyin cevre

konusunda bilgilenmesi, ¢evre bilincinin olugmasi, c¢evre sorunlart konusunda
bilin¢lendirilmesi ve bu sorunlar1 ¢6zmek igin ¢aba gosterebilecek sekilde yetistirilmesi
gerekmektedir(Yildirim, Bacanak ve Ozsoy, 2012). Bunun icin sosyal medyadan
yararlanilmalidir. Sosyal medya hesaplarindan videolar, hikayeler, fotograf ve
gorsellerle gevre sorunlarinin fark edilmesi saglanmalidir(Kovanci ve Karakog, 2022, s.
394). Insan ve cevre iliskisinin {i¢ boyutu vardir. Bunlar bilgi, davranis ve cevresel
tutumdur(Rannikko 1996, s.57). Cevrenin korunmasi ve kirliligin azalmasi igin ¢evre
farkindaliginin artmasi gereklidir(Uluginar vd., 2008, 5.496).

Hava kirliligi, su kirliligi, ormanlarin yok olmasi, 6zon tabakasinin seyrelmesi, sera
etkisi, , canli gesitliliginin azalmasi, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi vb. sorunlar
genis bolgeleri kapsamakta sebepleri ve ¢ozlimleri karmasik ve sorunludur (Dunlap
vd., 2000, s.425). Bundan dolaytr Fen egitiminde, en Onemli kavramlardan biri

“Cevresel Farkindalik” tir ve Cevresel farkindalik i¢in ¢evre egitimi gereklidir.

Ilgili Calismalar
Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar
Jigsaw Teknigi ile Tlgili Arastirmalar

Akgoltekin (2019) Jigsaw tekniginin 6grencilerin ¢evresel davranislarina etkisini
arastirdigl caligmasinda Jigsaw teknigi ile mevcut 6grenme yontemini karsilastirmis ve
jigsaw teknigi ile ilgili 6grenci goriislerini almistir. Calisma Ardahan ilinde Cildir
Lisesi’nde okuyan toplam 103 dokuzuncu simif 6grencisiyle 2011-2012 6gretim yilinda
yapilmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin akademik basarisinda ve cevresel
davraniglarinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler

Jigsaw teknigi hakkindaki olumlu goriisler bildirmistir.

Catalkaya (2019) yedinci siif Ogrencileriyle yaptigi c¢alismasinda, Jigsaw |
teknigini 6grencilerin gevresel farkindalik, iletisim becerileri ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 agisindan arastirmis ve jigsaw teknigi ile ilgili 6grenci goriislerini
almigtir. Calismada jigsaw I teknigi(deney grubu) ile 5E 6grenme modeli(kontrol
grubu)karsilagtirilmistir.  Calismanin  sonunda deney grubunda anlamli bir artis
olmustur. Yani Jigsaw tekniginin etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler jigsaw I

teknigi hakkinda olumlu goriisler bildirmistir.
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Gerehan (2011) c¢alismasinda bilimsel sOylevlerle desteklenmis birlestirme [

tekniginin Ogrencilerin ¢evre konularindaki &grenmelerine etkisini aragtirmigtir.
Arastirma sonucunda deney grubunda pozitif yonde anlaml bir farklilik goriilmistiir.
Gelistirilen 6gretim materyalinin, poster ve calisma kagitlarinin 6grencilerde kavram
yanilgilarim1  gidermede etkili oldugunu ve Ogrenci zihninde kaliciligi sagladigi
belirtilmistir.

Kiling (2014) ¢alismasinda Jigsaw teknigi ile diiz anlatim ve soru cevap teknigi
karsilastirilmistir. Kiling, Jigsaw tekniginin akademik basariya ve bilgilerin kaliciligina
etkisini arasgtirmistir. Aragtirma 2013-2014 6gretim yilinin Lyariyilinda 55 sekizinci
siif 0grencisine yapilmistir. Arastirmada, Asitler ve Bazlar Akademik Basar1 Testi
kullanilmis ve deney grubunda Jigsaw Goériis Olgegi kullanilmistir. Calismanin sonunda
deney grubunu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmistir. Jigsaw tekniginin

akademik bagarty1 ve bilgilerin kaliciligini arttirdigi belirtilmistir.

Kili¢ Uyar (2017) c¢alismasinda,5E 6grenme modeli ile jigsaw | ve kavram
haritas1 destekli jigsaw I tekniklerini karsilastirmis ve jigsaw teknigi hakkindaki 6grenci
goriiglerini almistir. Calisma 2014-2015 egitim - Ogretim yilinin  II. doneminde 60
yedinci siif 6grencisiyle yapilmistir. Iki deney ve bir kontrol grubu olan bu ¢alismada
deney gruplarindan birincisinde jigsaw teknigiyle, deney gruplarindan ikincisinde
kavram haritas1 destekli jigsaw I teknigiyle, kontrol grubunda ise SE 6gretim modeli ile
konular islenmistir. Calisma sonunda ikinci deney grubunda yapilan kavram haritasi
destekli jigsaw I tekniginin daha etkili oldugu ve Ogrencilerin bilgilerinde kalicilik
sagladig1 goriilmiistiir. Ayrica deney gruplarindaki dgrenciler jigsaw teknigi ile ilgili
olumlu gortsler belirtmistir.

Yilmaz (2017), ¢aligmasinda isbirlikli 6grenmenin jigsaw teknigi ile yapilan
laboratuvar etkinliklerinin ortaokul ogrencilerinin akademik basarilarima etkisini
arastirmistir.  Ayrica jigsaw tekniginin Ogrencilerin derse olan tutumlarini ve
ogrenmelerin kaliciligini nasil etkiledigi incelenmistir. Calismaya bir ortaokulunun 7.
Sinifindaki 50 6grenci katilmigtir. Arastirma on-test son-test kontrol gruplu deneysel
desendedir. Calisma deney grubunda jigsaw yontemi ile kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemiyle yapilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine
anlaml farklilik goriilmiistiir. Jigsaw yonteminin geleneksel yonteme gore dgrencilerin

akademik basarisinda, bilgilerin kaliciliginda ve derse yonelik tutum gelistirmede daha
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fazla etkili oldugu goriilmiistiir. Jigsaw yontemi uygulanan deney grubundaki 6grenciler

bu yontemle ilgili olumlu goriisler bildirmislerdir.

Sentiirk (2020) caligmasinda Jigsaw yontemi ile geleneksel yontemi akademik
basar1 agisindan karsilastirmistir. Bu ¢alismaya 7. Sinifta okuyan 40 6grenci katilmastir..
Deney grubunda Jigsaw yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilmistir. Arastirma sonucunda akademik basari acisindan deney grubu lehine
anlamli bir farkliik goriilmiistir. Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
tutumlarinda ise Jigsaw yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

Akbulut (2019) calismasinda Hiicre konusunun karikatiir destekli birlestirme
teknigi ile 0gretiminin 6grencilerinin akademik basarilarina ve bilgilerin kaliciligina
etkilerini arastirmistir. Arastirma 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
modelindedir. Arastirma Erzurum ilinin merkezinde bir Anadolu lisesinin 9. sinifinda
okuyan 40 0&grenci ile 2018-2019 o6gretim yilimin 1. yarniyilinda yapilmistir.
Arastirmanin sonunda deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya c¢ikmustir.
Karikatiir destekli birlestirme tekniginin 6grencilerinin akademik basarisini ve bilgilerin

kaliciligini arttirdig goriilmiuistir.

Can (2020) g¢alismasinda, jigsaw tekniginin 3. smif Ogrencilerinin empatik
egilimlerine ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini aragtirmistir. Arastirma
2018-2019 dgretim yilinda Elazig Ilinin Kovancilar lgesinde Kovancilar Ilkokulu'nda
3. Smifa devam eden 40 O&grenci ile yapilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaempati diizeyleri agisindan ilk test son test puanlart arasinda anlamli bir fark
goriilmezken, kontrol grubunda anlamli bir azalma goriilmiistiir. Ogrencilerin hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarinda ise deney grubu lehine anlamli bir artma olmustur.

Ogrenciler ayrilip birlesme teknigiyle ilgili olumlu gériisler belirtmistir.

Cevresel Farkindalik Tle Tlgili Arastirmalar

Atasoy (2005) ¢alismasinda, ilkdgretim 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin ¢evresel
tutum ve bilgilerinin tespit edilmesini amaglamistir. Caligmada oOgrenciler c¢evre
konulariyla 1lgili sorularin sadece %57,2° si dogru cevaplamistir. Bu calisma

ogrencilerin gevre bilgisinin ve tutumunun yetersiz oldugunu gostermistir.
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Sadik, Cakan ve Artut (2011), calismalarinda, 11-12 yasindaki 6grencilerin

cevre sorunlarini resimlerle gdstermeleri istemisler ve resimleri inceleyerek dgrencilerin
cevre sorunlarina yonelik farkindaliklarini aragtirmiglardir. Bu c¢alismada Ogrenciler
bircok ¢evre sorununu resmetmistir. Calismada hava kirliligi (176 resim) ve davranis
kirliligini (161 resim) resimleri daha fazla ¢izilmistir. Calismada ozon tabakasinin
incelmesi (12 resim), giiriiltii kirliligi (10 resim), toprak kirliligi (8 resim), kiiresel
1sinma (6 resim), silahlanma/savas (2 resim) ve 1sik kirliligi ise (1 resim) daha az
resmedilmigstir. Buna gdre ozon tabakasinin incelmesi, giiriiltii kirliligi, toprak kirliligi,
kiiresel 1sinma, silahlanma/savas ve 1sik kirliligi konularinda &grencilerin cevresel
farkindaliklarinin daha az oldugu goriilmiistiir.

Secgin ve digerlerinin (2010) ¢alismasinda 6grencilere ¢evre sorunlar ile ilgili
karikatiirler ¢izdirilmistir. Ogrencilerin karikatiir yorumlarinda hangi kavramlar1 daha
sik kullandiklar1 incelenmistir. Ogrencilerin karikatiirlerde, kirlilik, kuraklik, kiiresel
1sinma, dogal denge, duyarsizlik, bilingsizlik gibi kavramlar1 daha sik kullandig:
gozlemlenmistir. Ogrencilerin karikatiirlerde cevre ile ilgili ve anlamli kavramlar
kullandiklar1 ancak ¢evre sorunlarina ¢oziim Onerileri getiremedikleri goriilmiistiir.

Ayrica bazi dgrenciler ¢evre sorunlarini eksik veya yanlis ifade etmislerdir.

Demirdirek(2019) calismasinda okul dis1 etkinliklerle yapilan ¢evre egitiminin
etkisini aragtirmigtir. Arastirma, 2013-2014 6gretim yil1 giiz doneminde Nigde ilinde bir
devlet okulunda 7. Smifa devam eden 47 0&grenciyle gerceklesmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin okul disi etkinliklerle ¢evre egitimi almasinin g¢evre bilgisi,

tutum, biling ve ilgilerinde anlamli bir artis sagladig: gortilmiistiir.

Erdem(2019) arastirmasinda, okul Oncesi Ogrencilerinde toprak kavramina
yonelik ¢evresel farkindaligin  gelistirilmesini  amaclamistir. Calismada eylem
arastirmasi modelini  kullanmigtir.  Arastirma sonucunda, okul Oncesi dénem
ogrencilerinin cevresel farkindaliklarinda olumlu artislar oldugu goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin toprak konusuna yonelik kavram yanilgilarmin diizeldigi ve topragin

onemine dair farkindalik olusturduklar1 gozlemlenmistir.

Kurt Gokeeli (2015) calismasinda 48-66 aylik ¢ocuklarin ¢evresel farkindaligini
arastirmigtir. Bu amagla "Cevre Egitimi Programi"nin 48-66 aylik ¢ocuklardaki ¢evre
farkindaligina etkisini incelemistir. Arastirmada ¢alisma grubu Eskisehir Ilinin Tepebas:
Ilgesindeki bir anaokulundaki 48-66 aylik 40 cocuktur. Bu ¢ocuklardan yirmisi deney

grubunu, yirmisi kontrol grubunu olusturmustur. Arastirma 2013-2014 6gretim yilinda
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yapilmistir. Deney ve kontrol gruplu olan bu ¢alismanin sonucunda deney grubu lehine

anlamli bir farklilik goriilmustiir.

Aysu (2019)c¢alismasinda drama temelli yapilan g¢evre egitiminin 6grencilerin
cevre farkindaliklarina etkisini incelemistir. Calisma dordiincii sinifta okuyan 40
Ogrenci ile Ankara ilinin Etimesgut il¢esindeki bir ilkokulda yapilmistir. Caligma 2016-
2017 ogretim yilinda li¢ aylik siirede kontrol gruplu deneysel desen modeliyle
gerceklesmistir. Aragtirma sonucunda Cevre Bilgisi Testi ve Cevreye Yonelik Davranig
Olgeginde ontest ve sontest puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar
goriilmistiir. Deney grubunda Cevre Bilgisi Testine iligkin son test ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farkliliklar bulunmustur Cevreye Yonelik
Davranis Olgeginde ise son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmanustir. Cevre Farkindalik indeksi test sonuglarina gore deney grubu lehine
anlamli bir farklilik goériilmiis ama Deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Sonu¢ olarak c¢evre egitimi sonunda
Ogrencilerde cevre farkindaligi olusuyor ancak bu farkindalik kalici olmuyor. Bu

nedenle ¢evre egitimi her sinif diizeyinde stirekli verilmelidir.

Irmak Kazazoglu (2020) c¢alismasinda, iiniversite Ogrencilerinin gevre
farkindalik seviyelerini ve c¢evre sorunlarina yonelik davranmiglarini incelemistir.
Aragtirma, Ankara ilinde bir devlet {iiniversitesinde 392 ogrenci ile yapilmstir.
Arastirmada bir anket kullanilmis ve sonucunda, 6grencilerin c¢evre farkindalhig: ile
cevre sorunlaria yonelik davraniglari arasinda olumlu yonde anlamli bir iligki oldugu
gorilmiistiir.

Sonmez (2021) calismasinda ilkokul Ogrencilerinin ¢evre farkindalik
seviyelerini incelemistir. Calisma verileri Eskisehir ilinin Odunpazari ilgesindeki devlet
ilkokullarinda 3. ve 4. smiflarda okuyan 608 6grenciden anket yoluyla toplanmistir.
Calismanin sonunda kiz 6grencilerin cevre farkindalik seviyelerinin erkek ogrencilere
gore daha fazla oldugu bulunmustur. Kasaba, kdy gibi kirsal bolgelerde yasayan
cocuklarin farkindaliklarinin daha fazla oldugu goriilmistiir. Ayrica st smiftaki

ogrencilerin ¢evre farkindaliginin daha fazla oldugu goriilmiistiir.
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Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Jigsaw Teknigi ile Tlgili Arastirmalar

Amedu ve Gudi (2017) ¢alismasinda dgrencilerin isbirlikli 6grenmeye yonelik
tutumlarin1 incelemistir. Calisma Nasarawa eyaletindeki ii¢ devlet okulundan secilen
179 6grenciyle yapilmistir. Calismada Jigsaw Tutum Olgegi kullanilmistir. Deney
grubunda jigsaw teknigi kullanilmis ve ¢alismanin sonucunda Jigsaw tekniginin
ogretimde etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar fen dgretiminde Isbirlikli 6grenme
yonteminin tesvik edilmesini 6nermislerdir.

Huang, Liao, Huang ve Chen (2014); c¢alismalarinda Jigsaw tekniginin
“Ekoloji” konularmin 6gretiminde akademik basariya etkisini incelemiglerdir.
Calismaya 63 iniversite Ogrencisi katilmistir. Calismada yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Calisma sonucunda Jigsaw tekniginin 6grenmede kaliciligr arttirdigini
ve 6grencilerin pozitif gelisme gosterdigi saptanmastir.

Sumiati, Zulkaidah ve Kaswan (2019); ¢alismalarinda Ingilizce’de jigsaw
tekniginin okudugunu anlamaya etkisini incelemislerdir. Endonezya’da 30 6grenci ile
yapilan calismada okudugunu anlama becerisi gelistirmede Jigsaw tekniginin etkili

oldugu anlaml1 bir fark olusturdugu goriilmiistiir.

Cevresel Farkindahkla ilgili Arastirmalar

Said., Yahaya, ve Ahmadun, (2007) caligmalarinda, Ogrencilerin g¢evresel
farkindaliklarini incelemislerdir. Bu amacgla Malezya’da4 ortaokuldan se¢ilmis bulunan
306 ogrenci ile calisma yapilmistir. Calismada Ogrencilere cevre ile ilgili bir anket
uygulanmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin ¢evre sorunlarinin farkinda olduklarini,
ancak bunlarla kismen ilgilendiklerini gdstermektedir. Ogrencilerden %10’ unun gevre
kavramlarini tanimlayabildigi ve Ogrencilerin sadece kirlilik gibi gozle goriilebilen
cevre sorunlarimi bildigi goriilmiistiir. Ayrica c¢evre egitiminin Ogrencilerin g¢evre
bilincini artirdif1, ancak eylem ve davranig kaliplarini degistirmede oldukca yetersiz

oldugu goriilmiistiir.

Maravic,  Cvjeticanin ~ ve  Ivkovic(2014)  ¢alismalarinda  Sirbistan
Cumhuriyetindeki 6grencilerin  ¢evresel farkindalik diizeylerini incelemislerdir.
Calismada analitik ve tanimlayici yontem kullanilmistir. Aragtirma teknikleri sunlardir:

saha arastirmasi, kombine teknikler, eylem arastirmalaridir. Arastirmada 28 sorudan
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olusan ankete ilk ve orta dereceli okullardan 198 06grenci katilmistir. Arastirma

sonucunda 6grencilerin ¢evresel farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir.
Alerby (2000) calismasinda ¢evre kavraminin 7-16 yas arasindaki ¢ocuklarca

nasil algilandiginmi belirlemek icin 109 ¢ocukla ¢alisma yapmistir. Cocuklarin gevre ile

ilgili diisiincelerini resimlerle anlatmalarini istemistir. Cocuklarin yaptig1 ¢izimleri dort

temel baglikta toplamistir:

1. Cocuklar yaglarina gore ayristirildiginda 7, 10 ve 13 yas grubu c¢ocuklar1 16
yasindaki g¢ocuklara gore cevre hakkinda daha olumlu olduklarmi soylemistir.
Diinyanin iyi durumda olduguna ait diistinceler (%50).

2. Diinyanin kot durumda olduguna ait diistinceler (%16).

3. lyi ve kétii diinya arasidaki diyalektik diisiinceler(%16).

4. Cevreyi korumanin gerekliligine ait diisiinceler (%16).

Diinya hakkinda kotii durumda oldugunu diisiinen yaslar1 kiiclik ¢ocuklar
resimlerinde yakin c¢evrelerindeki sorunlart c¢izdigi goriilmiistiir. Yaslart  biiyiik
cocuklar  ise ¢izimlerinde daha ¢ok kiiresel ¢evre sorunlarina yer verdikleri
gorilmiistiir.

Barraza (1999) 7 ve 9 yaslarinda bulunan c¢ocuklarin ¢evreye yonelik algilarini
ve bu ¢ocuklarin gelecekte ¢evreyi nasil gordiikleri incelenmis olup ve bunun i¢in besi
Meksika’da ve iigii Ingiltere’de olmak {izere sekiz okulun &grencilerinden gevre
hakkinda ¢izim yapmalari istemistir. Elde edinilen 741 ¢izimi analiz ettiginde Ingiltere
ve Meksika’nin yapisal ve Kkiiltiirel  farkliliklar1 olmasina ragmen iki {ilkenin
cocuklariin ¢izimlerinin benzer oldugunu bulunmustur. Meksikali 6grencilerin yaptigi

cizimlerde daha ¢ok kirsal alanlara yer vermeleri goriilmiistiir. Ogrencilerin;

1. %37’sinin ¢evre i¢in kaygilandiklarinin oldugu,
2. %43 iiniin ¢evrenin bugiinii hakkinda pozitif diisiincelerinin oldugu,
3. %54°1 de ¢evrenin durumunun 50 yil sonra daha kotliye gidecegini diisiindiikleri

belirlenmistir.

Yeung (1996) calismasinda ortaokul 6grencilerinin gevresel farkindalik seviyelerini
incelemistir. Calismanimn  orneklemi ortaokul S5.smif o6grencileridir. Ogrencilere
uygulanan anket sonucunda Ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarinin sinirli oldugu

gbzlemlenmistir.
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Sanchez-Llorens ve digerleri (2019), Ispanya’nin Elche kasabasindaki ilkdgretim ve

ortaggretim Ogrencilerinin gevresel farkindaliklarini karsilastirmistir. Calisma sonunda

ilkogretim 6grencilerinin ¢evresel farkindaliklarinin daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.

Marquez, Lilinas ve Macias (2017) calismalarinda jigsaw tekniginin Ogrencilerin
basarilarina etkisini incelemislerdir. Calisma 28 lise 6grencisinin katilimiyla fizik dersi
radyoaktivite konusunda jigsaw tekniginin Ogrenci iizerindeki etkileri arastirmistir.

Calisma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
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BOLUM I11

YONTEM
Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmada on test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel desenler denek sayisina gore tek denekli ve ¢ok denekli
desenler olmak tizere ikiye ayrilir. Cok denekli desenlerde gercek deneysel, yari
deneysel ve zayif deneysel desenler olarak iige ayrilir (Biiyiikoztirk, Kili¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019, s. 205-206) Arastirmalarda ¢ogunlukla yari
deneysel desen kullanilmaktadir (Cohen, 2000 ; Robinson, 2003 akt. Ekiz, 2003). Yar1
deneysel desenin gercek deneysel desenden farki, gruplar tesadiifi degildir, dlgiimlerle
olusturulur (Ekiz, 2003). Bu c¢alismada kullanilan yar1 deneysel desenlerden
eslestirilmis desende gruplar belli degiskenlere gore eslestirilir. Eslestirilmis gruplar
islem gruplarina seckisiz yerlestirilir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2019, s.216). Bu
calismada seckisiz olarak gruplara atanan subelerden biri deney digeri kontrol grubunu
olusturmustur. Arastirmada kontrol grubunda dersin onerdigi 6gretim teknigi, deney

grubunda ise igbirlikli 6grenmenin jigsaw I teknigi uygulanmistir.

Tablo 2. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen

Grup Ontest  Islem Sontest
S D C1 Jigsaw Teknigi C2
S K C1 Fen Bilimleri Ogretim Programi1 Yéntemi- (2
Teknigi
S: Seckisiz

D : Deney grubu

K : Kontrol grubu

C1: Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi Ontesti
C2: Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi Sontesti

Calisma Grubu

Calisma grubunu Orta Karadeniz bolgesinin bir ilinin bir ilgesinin bir
Ortaokulunun 8. Sinifinda okuyan 24 6grenci olusturmaktadir. Calisma, 2021-2022
egitim - 6gretim yilinin ikinci doneminde yapilmistir. Calismada okuldaki iki sekizinci

siniftan biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Sekizinci sif
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ogrencilerinden onikisi jigsaw I tekniginin uygulandigi deney grubunu, diger onikisi ise

Fen Bilimleri 0&gretim programindaki modelin uygulandigi kontrol grubunu

olusturmaktadir.(koronaviriis pandemisi nedeniyle ¢alisma kiiciik gruplarla yapilmistir.)

Veri Toplama Araclan

Otiin (2016) tarafindan gelistirilen 22 maddelik “Cevre Egitimi Kavramlari
Farkindalik Ol¢egi (CEKFO)” ve arastirmacinin hazirladig1 yapilandirilmamis “Ogrenci
Goriisme Formu” ile veriler toplanmistir. Siralamali (derecelemeli) oOlgek tiirii
kullanilmistir. Olgekte 19 olumlu madde 3 olumsuz madde bulunmaktadir. Cevre
Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi (CEKFO)CEKFO’ de yer alan ifadeler
Ogrencilerin ¢evre egitimi kavramlarina yonelik farkindaliklarimi ortaya ¢ikaracak
sekilde olusturulmustur. Olgek, “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” seklinde 5°li likert
tipindedir. Olcegin Cronbach Alfa giivenilirlik kat sayis1 0.75’tir. 22 maddeden olusan
6 faktorli gecerli ve giivenilir bir 6lgektir. Bu dlgekteki faktorler "F1: Sera Etkisi", "F2:
Insan Etkisi", "F3: Kiiresel Issnmanin Sebepleri", "F4: Cevre Kirliligi" ve "F5: Cevre

Bilinci" ve "F6: Cevreyi Korumanin Onemi" olarak isimlendirilmistir”(Otiin,2016).

Tablo 3. Deney Ve Kontrol Gruplarina Uygulanacak Veri Toplama Araglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
On testler CEKFO CEKFO
Uygulama Isbirlikli 6grenme yontemi  Fen  bilimleri ~ 6gretim
Jigsaw I teknigi programi yontemi — teknigi
Son testler CEKFO CEKFO

CEKFO: Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi

Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan ¢alisma kartlarinin konular1 ve etkinlikler sunlardir:

Calisma karti1 1 - Madde dongiilerinin ¢evre sorunlari ve yasam agisindan

Onemini arastirip sunma

Bu konuda yapilacak etkinlikler
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Etkinlik 1: Su kirliligi su dongiisiinii etkiler mi? Arastirma

Etkinlik 2: Hava kirliligi karbon ve oksijen dongiisiinii etkiler mi? Arastirma
Etkinlik 3: Toprak kirliligi su ve azot dongiisiinii etkiler mi? Arastirma

Etkinlik 4: Madde dongiilerinin yasam agisindan oOnemi nedir? Madde

dongiilerindeki bozulmalar yagami etkiler mi? Arastirma
Etkinlik 5: Madde dongiilerine insanin etkisi
-Karbon dongiisiine insan miidahalesi var m1? Arastirma
-Oksijen dongiisiine insan miidahalesi var m1? Arastirma
-Azot dongiisline insan miidahalesi var m1? Arastirma
-Su dongiisiine insan miidahalesi var m1? Arastirma

Etkinlik 6: Madde dongiilerini sanatsal yollardan(resim, fotograf, karikatiir, siir,

hikaye vb.) biriyle veya birkagiyla ifade etme.

Calisma kart1 2 - Cevre sorunlarini ve Cevre sorunlarina yol acan olaylari

arastirma
Bu konuda yapilacak etkinlikler

Etkinlik 1: Cevre sorunlarin1 sanatsal yollardan(resim, fotograf, karikatiir, siir,

hikaye vb.) biriyle veya birkaciyla ifade etme
Etkinlik 2: Sera etkisi nedir? Nasil olusur? Arastirma ve poster hazirlama

Etkinlik 3: Kiiresel 1sinma onlenebilir mi? Radyoaktif atiklar kiiresel 1sinmaya

neden olur mu? Arastirma

Etkinlik 4: Cevre sorunlarinin olusumunda insanin rolii nedir? Arastirma ve

orneklerle aciklama.

Etkinlik 5: Ozon tabakasinin seyrelmesi ne demektir? Ozon tabakasindaki

seyrelmenin sebepleri nelerdir? Agiklama
Etkinlik 6: Ozon tabakasina zarar veren kimyasallar nelerdir? Arastirma

Etkinlik 7: Ozon tabakasindaki seyrelmenin insan sagligi ve bagisiklik sistemi

tizerindeki etkileri nelerdir? Arastirma

Etkinlik 8: Ozon tabakasindaki seyrelmenin bitkiler lizerindeki etkileri nelerdir?

Arastirma
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Etkinlik 9: Ozon tabakasinin seyrelmesi nasil 6nlenebilir? Arastirma ve ¢6ziim

Onerileri sunma.

Calisma karti 3 - Kiiresel iklim degisikliginin etkilerini arastirma, Diinya
iilkelerinin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunda yaptiklar1 c¢alismalari

arastirma ve ekolojik ayak izi kavramini 6rneklerle agiklama

Bu konuda yapilacak etkinlikler

Etkinlik 1: Kiiresel iklim degisikligi nedir? Arastirma

Etkinlik 2: Kiiresel iklim degisikligi baglaminda ¢evre sorunlarinin Diinya'nin
gelecegine ve insan yagamina nasil bir etkisi olabilecegini arastirma

Etkinlik 3: Cevre sorunlarmin diinyanin gelecegine nasil bir etkisinin
olabilecegine yonelik dngoriileri sanatsal yollarla (resim, fotograf, karikatiir, siir, hikaye
vb.) ifade etme

Etkinlik 4: Kendi ekolojik ayak izimizi hesaplama.

Etkinlik 5: Ekolojik ayak izini azaltmak i¢in neler yapabiliriz? Sinifta tartigma.

Etkinlik 6: Ulkemizde kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunda yapilan
calismalar nelerdir? Arastirma.

Etkinlik 7: Diinyada kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunda yapilan
caligmalar nelerdir? Arastirma.

Etkinlik 8: Geri doniisiimiin etkili yapilmasi kiiresel 1sinmayr azaltir mi?
Aragtirma

Arastirmada kullanilan Jigsaw I tekniginin uygulanis1 (Birlestirme I) dort
asamadan olusmaktadir (A¢ikgdz, 1992; De Paz, 2001; Hedeen, 2003). Bunlar:

1. Asil Gruplarin Olusturulmasi: Ogrencilerden en az iig, en fazla alti kisilik
heterojen gruplar olusturulur.

2. Konularin Paylastirilmasi: Arastirtlacak konular gruplardaki dgrenci sayist
kadar boliimlere ayrilarak 6grencilere paylastirilir. Her 6grenci kendi konusunu arastirip

hazirlar ve hazirlandig1 konular1 arkadaslarina anlatir.

3. Uzman Gruplarin Olusturulmasi: Farkli gruplarda ayni konular1 alan

Ogrenciler bir araya gelerek uzman gruplar1 olusturur. Uzman gruplardaki 6grenciler
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hazirladiklar1 konularda bilgi paylasimi yapar ve tartisirlar. Hazirlandiklar1 konulardaki

eksiklikleri giderirler.

4. Asil Gruplara Geri Déniilerek Ogretimin Yapilmasi: Ogrenciler uzman
gruptan asil gruplarina donerek konular1 tekrar anlatir. Daha 6nce anlattiklart konularin
Ozetini yaptiktan sonra uzman grupta 6grendikleri yeni bilgileride ekleyerek grup
arkadaslarina sunum yaparlar. Calismanin sonunda anlatilan konularin tamamindan

bireysel sinav olurlar.

Veri toplama siirecinde deney ve kontrol gruplarindaki uygulamalarin

nasil ve ne kadar siirede oldugu asagidaki tablolarda ayrintili olarak verilmistir..

Tablo 4. Deney Grubuna Yapilan Uygulama

Hafta Ders  Siire Tarih  Islem Basamag Uygulanan

Yontem
Uygulamada 1.ders 10 17-21 CEKFO 6n testini uygulama Isbirlikli Ogretim
n onceki dakika  ocak Yontemi (Jigsaw 1
hafta Teknigi)

Uygulama l.ders 1.ders 7-11  Ogrencilerin 7.simf ortalamalara Isbirlikli Ogretim
1.hafta 40 subat gore 3’er iiyeden olusan heterojen Yontemi (Jigsaw I
dakika gruplari olusturmas. Gruptaki  teknigi)
ogrencilerin  her birine ¢alisma
kartlarininrastgele dagitilmast.

Ayni galisma kartini alan 6grencilerin
bir araya gelerek Jigsaw uzman
gruplarini olusturmasi

Uygulama 1. 2. 3. 3 ders 7-11  lJigsaw uzman gruplardaki Isbirlikli Ogretim

hafta ve 4. saati subat  Ogrencilerin  ¢aligma  kartlarina  Yontemi (Jigsaw I
Ders 120 calismast ve verilen etkinlikleri Teknigi)
dakika yapmalari
Uygulama 2. 4ders 4 ders 14-18 Jigsaw uzman gruplarmin Isbirlikli Ogretim
hafta saati subat  calismalarini sunmalari Yontemi (Jigsaw I
160 Teknigi)
dakika
Uygulama 3. 1. ve 2 ders 21-25 Ogrencilerin uzman grupta Isbirlikli Ogretim
hafa 2. saati subat  edindikleri ogrenmeleri asil  Yontemi (Jigsaw [
Ders  go gruplarina donerek arkadaslar1 ile Teknigi)
dakika paylagmasi
Uygulama 3. 3. ve 2 ders 21-25 Asil gruplarin sunum yapmasi Isbirlikli Ogretim
hafta 4. saati subat Yontemi (Jigsaw 1
Ders  gp Teknigi)

dakika



Uygulama 4.

hafta

Uygulama
sonrasi

1. hafta

4ders 4 ders 28
saati subat-
160 4
dakika ~ mart

lders 20 7-11
dakika  mart

Asil gruplarin sunum yapmast
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Isbirlikli Ogretim

Yontemi (Jigsaw 1
Teknigi)

CEKFO son testini ve Ogrenci Goriis
Formunu uygulama

Tablo 5. Kontrol Grubuna Yapilan Uygulama

Hafta Ders Siire Islem basamag1 Uygulanacak
yontem
Uygulamadan  1.ders 15 dakika CEKFO 6n testini uygulamasi Fen Bilimleri
onceki hafta ogretim
programinin
onerdigi
yontem
Uygulama 1. 1.ve 2.ders 2 ders saati Ogrencilerden 3’er kisiden olusan Fen  Bilimleri
Hafta gruplar olusturma Ogretim
Ders kitabindaki arastirma ve Programinin
tartigma ~ bolimleri ile ilgili Onerdigi
Ogretmenin bilgiler vermesi yontem
Uygulama 1. 3.ved.ders 2 ders saati Ders kitabindaki etkinliklerin Fen Bilimleri
Hafta gruplarla yapilmasi Ogretim
programinin
onerdigi
yontem
Uygulama 2. 4 ders 4 ders saati Ders kitabindaki etkinliklerin Fen Bilimleri
Hafta gruplarla yapilmasi Ogretim
programinin
onerdigi
yontem
Uygulama 3. 4 ders 4 ders saati Ders kitabindaki etkinliklerin Fen Bilimleri
Hafta gruplarla yapilmasi, tartigsma ve Ogretim
arastirmalarin sunulmasi programinin
onerdigi
yontem
Uygulama 4. 4 ders 4 ders saati Ders kitabindaki konularin Fen Bilimleri
Hafta degerlendirilmesi Ogretim
programinin
onerdigi
yontem
Uygulama 1.ders 20 dakika CEKFO son testini uygulama
sonrasi 1.

Hafta
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Verilerin Analizi
Bu calismada, Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi (CEKFO) her iki
gruba da ayr1 ayr1 uygulanmis ve c¢alismanin nicel verileri bulunmustur. Verilerin

analizinde SPSS 22 programi kullanilmistir.

Omeklem sayis1  15’in  distinde olan analizlerde Parametrik testler
kullanilmaktadir ve anlamli bir sapmanin olmayacagini belirten goriisler bulunmaktadir
(Bliyiikoztiirk, 2016). Alt grup biiyiikliigii 30 un altinda olan analizlerde asir1 garpik
olmayan dagilimlarda parametrik testlerkullanilabilir(Bursal, 2017, s.83). Bundan
dolay1 verilerin analizi parametrik ve parametrik olmayan testlerle yapilmistir. Veri
dagilimlarinin normalligi i¢in, normallik testlerine ve carpiklik katsayisina bakilmistir.
Orneklem sayis1 50°den kiigiik oldugundan normallik testlerinden Shapiro-Wilk testi
kullanilmistir (Bursal, 2017, s. 45). Analizler sonucunda verilerin normal dagilima
uygun oldugu goriilmistiir. Shapiro-Wilk test sonuglarinda anlamlilik(p) degeri 0,05’ten
biiyiikse verilerin normal dagilim gosterdigi sOylenir ancak p degeri 0,05’ten kiiglikse
normallige karar verilebilmek icin carpiklik katsayisina bakilmasi gerekir. Carpiklik
katsayisi -1 ile +1 degerleri arasinda olursa verilerin normal dagilim gosterdigi

sOylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2016).



35
BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde asagidaki sorulara iligkin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

1. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerine uygulanan Cevre
Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Ol¢egi(CEKFQO) 6n test puanlar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

Verilerin normal dagilima uygunlugu Shapiro-Wilk testine bakilarak karar

verilmistir.Bu dagilim Tablo 10 ‘da sunulmustur.

Tablo 6. Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi Ontest Normallik Analizi

N Test Istatistigi P

Ontest 24 0,958 0,403*

*
p>0,05
Yapilan analizler sonucunda CEKFO &ntest puanlar1 anlamlilik degeri p = 0,403

olarak bulunmustur. P degeri 0.05 ten biiyiikk oldugu i¢in veriler normal dagilim

gosterir.

Varyanslarin homojenligi varsayimi levene testi ile yapilmistir. Levene testi
sonucu; P>0,05 ise varyanslarin esitligi varsayimi saglanmaktadir, P<05 ise

varyanslarin esitligi varsayimi saglanmamaktadir (Bursal , 2017, s.62).

Tablo 7. Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi Ontest Levene Test Analizi

Test istatistigi P
Ontest 0,171 0,684*
*p>0,05

Tablo 7’yi inceledigimizde p=0.684 oldugu goriilmektedir. Bu durumda

varyanslar esittir.

Veriler normal dagildig1 ve varyanslar homojen oldugu i¢in bagimsiz gruplar t

testi yapilmustir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Cevre Egitimi Kavramlari Farkindalik Olgegi

(CEKFO) On Testi Bagimsiz Gruplar t Testi Analizi

Gruplar N X Sd T p

KontrolGrubuOntest 12 84 4167 8.42570

DeneyGrubuOntest 12 82,3333 7.88939 0,625  0,538*
*p>.05

Tablo 8’de goriildiigii gibi deney grubu ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi ontest puanlari igin
uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (t = 0,625p=0,538 ve p > 0.05). Kontrol grubundaki &grencilerin
Ontest puan ortalamalar1 84,4167 deney grubundakilerin ise 82,333 olarak bulunmustur.
Bu sonuglar arastirma oncesinde her iki grubunda g¢evresel farkindaliklarinin birbirlerine
denk oldugunu ve benzer gruplarla calisildigini gostermistir. Bu bulgular farkli iki
teknikle yapilan 6grenimin, 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarina etkisini 6l¢gmede daha

giivenilir sonuglar elde edilmesi acisindan 6nemlidir.

2. Deney grubu Ogrencilerine uygulanan Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik
Olgegi(CEKFO) 6n test ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?

Orneklem sayis1 15 ‘ten az oldugu igin parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli

Siralar testi ile analiz yapilmistir.

Tablo 9. Deney grubunun Ontest-sontest puanlarinin wilcoxon testi ile karsilastirilmasi

Deney grubu N Sira ortalamasi Sira toplamu z p

Ontest-sontest

Negatif sira 02 ,00 ,00
Pozitif sira 12° 6,50 78,00
Esit 0° -3,065° *,002

a. Toplam_sontest < Toplam_ontest
b. Toplam_sontest > Toplam_Ontest

c. Toplam_sontest = Toplam_ontest
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*p< .05 oldugundan deney grubunun Ontest- sontest puanlarinin siralamalar1 arasinda

sontest lehine anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 10. Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlarmin Tanimlayici Istatistikleri

N X Sd Minimum Maksimum
Ontest 12 84,4167 8,42570 69,00 97,00
sontest 12 104,2500 4,43386 96,00 109,00

Deney grubundaki Ontest ve sontest aritmetik ortalamalari ise sirasiyla 84.4167
ve 104.25 olarak bulunmustur. Buna gére deney grubu sontest puanlarinin aritmetik
ortalamalarinin Ontest puanlarininkine gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Yani
deney grubunun ¢evresel farkindaliginda anlamli bir artis vardir. Bu durum jigsaw I
teknigi ile yapilan 6grenmenin, dgrencilerin ¢evresel farkindaliklarini arttirmada etkili

oldugunu gostermektedir.

Literatiir incelendiginde Jigsaw Tekniginin g¢evresel farkindaliga etkisinin
arastirildig1 calismalarda (Akg¢oltekin, 2019; Catalkaya, 2019; Kili¢ Uyar, 2017) deney
grubu oOgrencilert lehine anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Yaptigimiz

calismada bu sonugclar1 desteklemektedir.

Alanyazin incelendiginde Demirdirek(2019)’in  c¢alismasinda okul dist
etkinliklerle verilen c¢evre egitiminin etkisi arastirilmis ve arastirma sonucunda
Ogrencilerin okul dis1 etkinliklerle ¢evre egitimi almasinin ¢evre farkindaliginda etkili
oldugu gorilmiistiir. Erdem(2019) ‘in ¢alismasinda, okul 6ncesi 6grencilerinde toprak
kavramia yonelik c¢evresel farkindaligin gelistirilmesini amaglanmis, arastirma
sonucunda okul 6ncesi 6grencilerinin ¢evresel farkindaliklarinda olumlu artislar oldugu
goriilmiistiir. Duyal(2022)’1n ¢alismasinda ise ¢evre egitimi icin gelistirilen FeTeMM
etkinliklerinin ¢evre egitimine ve FeTeMM egitimine etkisi incelenmistir.Deney
grubuyla yapilan goriismeler sonucunda 6grencilerin FeTeMM etkinliklerini faydali
buldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalardan yola ¢ikarak jigsaw disinda farkli tekniklerinde
cevresel farkindalikta etkili olabilecegi goriilmektedir.

3. Kontrol grubu 6grencilerine uygulanan Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik

Olgegi(CEKFO) 6n test ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?
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Orneklem sayis1 15 ‘ten az oldugu i¢in parametrik olmayan testlerden Wilcoxon

Isaretli Siralar testi ile analiz yapilmistir.

Tablo 11. Kontrol grubunun Ontest-sontest puanlariin  wilcoxon testi ile

karsilastirilmast

Deney grubu N X Sd z p

oOntest-sontest

Negatif sira 32 6,50 19,50
.. b
Pozitif sira 8 581 46,50
Esit 1¢ -1,202° *,229

a. Toplam_sontest < Toplam_0ntest
b. Toplam_sontest > Toplam_d&ntest

c. Toplam_sontest = Toplam_0ntest
*p> .05 oldugundan kontrol grubunun Ontest- sontest puanlarinin siralamalari arasinda

anlamli bir farklilik yoktur.

Kontrol grubundaki ontest ve sontest aritmetik ortalamalar1 sirasiyla 82.3333 ve
85.25000larak bulunmustur. Veriler incelendiginde kontrol grubunun sontest puanlari
aritmetik ortalamalari ile Ontest puanlar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda ¢ok az farklilik
oldugu goriilmistiir. Ancak bu farklilik anlamli degildir. Buna gore yiirtrliikteki
o6grenme modelinin 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini arttirmada etkisiz oldugu

sOylenebilir.

[lgili alan yazin incelendiginde benzer deneysel arastirmalarda (Catalkaya, 2019;
Sentiirk, 2020) genellikle kontrol gruplarinda Ontest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gériilmemektedir. Bu durumun nedeni konularin
ogrencilerin dikkatini c¢ekecek farkli etkinliklerle zenginlestirilmemesi, konularin
Ogrencilerde merak uyandirmamast ve konunun Onemini kavrayamamalari

gosterilebilir.

4. Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu ogrencilerine uygulanan Cevre
Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi(CEKFO) son test puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik var midir?

Cevre Egitimi Kavramlari Farkindalik Olgegi, uygulama sonras1 her iki gruba da

(deney ve kontrol grubu) sontest olarak yapilmistir. Bu testler bagimsiz gruplar t testi
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ile bakilarak son testler arasinda farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Verilerin normal

dagilima uygunlugu Shapiro-Wilk testine bakilarak karar verilmistir. Bu dagilim Tablo

12 ‘da sunulmustur.

Tablo 12 . Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi sontest Normallik Analizi

N Test Istatistigi P

sontest 24 0,103 -0,559*

*p>0,05

Bagimsiz gruplar t testini yapmadan Once varyanslarin homojenligini bulmak

icin levene testi yapilmustir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Cevre Egitimi Kavramlari Farkindalik
Olgegi(CEKFO) Sontest Levene Testi Sonuglart

Lenevetesti Test istatistigi P
Sontest 3,428 0,078*
*p>0.05

Tablo 13’¢ baktigimizda anlamlilik degerip = 0,078 oldugu goriilmektedir
Anlamlilik degeri 0,05ten biiyiik oldugundan varyanslar esittir.

Tablo 14. Cevre Egitimi Kavramlari Farkindalik Olgegi (CEKFO) Sontest Bagimsiz
Gruplar t Testi Analizi

Gruplar N X Sd t P
Deney grubu sontest 12 104.25 443 7.172 0.000*
Kontrol grubu sontest 12 85.25 8.03

*p<.05

Tablo 14’e inceledigimizde bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore deney

grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sontestleri arasindaki farklilik istatiksel
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olarak anlamlidir. (t =7.172 ve p <0.05).

Ogrencilerden deney grubundakilerin sontest aritmetik puan ortalamalar1 104.25

iken kontrol grubundakilerinki 85,25’tir.

Bu veriler 1s181nda Jigsaw I tekniginin ¢evresel farkindaliklar1 arttirmada pozitif

yonde etkili oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular jigsaw [ teknigi ile yapilan Ogretimin Ogrencilerin ¢evresel
farkindaliklarina etkisinin daha fazla oldugunu gostermistir.Jigsaw 1 tekniginde
Ogrencilerin konuyu hem ogreniyor hem de Ogretiyor olmalar1 cevresel farkindalik
kazanmalarinda etkili olmustur. Ayrica jigsaw tekniginin farkli etkinlikleri ayni anda
yapmaya imkan vermesi konunun ¢ok farkli etkinliklerle(resim, fotograf, siir, aragtirma,
yazi vb.) zenginlestirilmesini saglayarak Ogrencilerin dikkatini ¢ekmis ve Ogrencilerde

merak uyandirmistir. Bu da 6grencilerin derse etkin katilimini saglamistir.

Cevre farkindaligiyla ilgili alanyazin incelendiginde arastirmada uygulanan
Jigsaw I tekniginin 8.simif Ogrencilerinin g¢evresel farkindaligma etkisi ile ilgili bir
calismaya rastlanmamigtir. Ancak ¢evre konularmi ele alan akademik basarilarin
Olciildiiglicaligmalar vardir. Bu ¢aligmalardan biri olan Gerehan (2011) tarafindan yapilan
Bilimsel Soylevlerle Desteklenmis Jigsaw I Tekniginin Ogrencilerin Cevre Konularindaki
Ogrenmelerine etkisinin arastirldigi  galismada deney grubu lehine akademik
basarilarinda artis goriilmiistiir. Ak¢oltekin (2019) calismasinda Jigsaw teknigi ile mevcut
O0grenme yontemini karsilastirmis ve jigsaw tekniginin basariya etkisini de incelemistir.
Calismanin sonunda deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda anlamli artiglar
goriilmiistiir.

Farkl1 siif seviyelerindeki ¢aligmalara baktigimizda (Akbulut, 2019; Akg¢oltekin,
2019; Can, 2020; Catalkaya, 2019; Kili¢ Uyar, 2017; Sentiirk. 2020; Yilmaz, 2017)
deney grubu lehine anlamli sonuglar ¢ikmuistir.

Literatiirii inceledigimizde Cevre egitimi ve cevresel farkindaliklarla ilgili farkli
yontemlerle yapilan calismalarda (Aysu, 2019; Demirdirek, 2019; Erdem, 2019; Irmak
Kazazoglu, 2020; Kurt Gokgeli, 2015) bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda ¢evre farkindalig
ile ilgili olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglar farkli yontemlerle de cevresel

farkindalik kazandirilabilecegini gosterilmektedir.
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Farkli sinif seviyelerinde yapilan calismalarla jigsaw 1 tekniginin etkili oldugu

goriilmiistiir. Bu c¢alismanin literatiirde rastlanilmamasi, olumlu yonde sonuglanmasi,

bireylerde ¢evre farkindaligi olusturmasi 6nemli oldugunu gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Analizler sonucu elde edilen bulgulara baktigimizda, Jigsaw tekniginin
uygulandig1 deney grubunda ¢evresel farkindalikta anlamli bir artis olustugu goriilmiis
ancak kontrol grubunda anlamli bir artis olmamistir. Kontrol grubunda Cevre Egitimi
Kavramlar1 Farkindalik Olgegi ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
olmamast Ogrencilerin ¢evresel farkindaligi olmadigi anlamma gelmez, sadece
uygulanan yontemin ¢evresel farkindaligi arttirmadigr sonucunu bulmus oluruz

Calismanin bu boliimiinde alt problemlerin sonuglarina ve sonuglardan yola

cikarak Onerilere yer verilmistir.

Sonuglar

CEKFO ontest bagimsiz gruplar t testi sonuglarma gére deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin 6ntest puanlart arasindaki fark anlamli degildir. Deney
grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest puanlari birbirine ¢ok yakin ¢ikmustir.

Bu nedenle ¢alismanin basinda deney ve kontrol gruplari benzer 6zelliktedir.

Deney grubu Ontest-sontest puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar testi analiz
sonucuna gore sontest lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu
sonuclara gore deney grubunda uygulanan Jigsaw I tekniginin 6grencilerin cevresel
farkindaligimi arttirdigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Jigsaw tekniginin etkili oldugu bu

sonugtan anlasilmaktadir.

Kontrol grubu Ontest-sontest puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar testi analiz
sonucuna gore Ontest-sontest arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamastir. Kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalar1 6ntest puan

ortalamalarina gore ¢ok az artig gostermistir. Ancak bu artis anlamli degildir.

Bu sonuglara gore yiiriirliikteki 6gretim modelinin ¢evresel farkindaliga etkisinin
cok az oldugu goriilmiistiir.

CEKFO sontest bagimsiz gruplar t testi sonucuna gére deney ve kontrol grubu

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir.
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Oneriler

Uygulamaya Yénelik Oneriler

1.

Fen Bilimleri dersinde Jigsaw I teknigini farkli etkinliklerle zenginlestirerek
daha etkili hale getirilmesi igin Ogretmenlerle veya program gelistirme
uzmanlariyla igbirligi yapilmasi saglanilmalidir.

Jigsaw teknigiyle ilk defa karsilasan O6grencilere bu teknikle ilgili bilgilendirici
caligmalara yer verilmelidir.

Etkinlik c¢alismalarinda simif ortami grup c¢alismalarina uygun sekilde
diizenlenmelidir.

Grup igerisinde bulunan iiyelerin akademik basari ve derse karsi tutumlari
yoniinden heterojen gruplar olusturulma.

Grupta her 6grenci isbirligi halinde olmaya dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarini arttirdigi icin jigsaw tekniklerinin

kullanilmasi Onerilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Fen Bilimleri dersi Madde Ddngiileri ve Cevre Sorunlart konularinin
ogretiminde jigsaw I tekniginin sekizinci smif Ogrencilerinin  gevresel
farkindaliklarina  etkisi konularinda uygulanan bu arastirma Fen Bilimleri

dersinin baska konularinda ve diger siniflarinda da yapilabilir.

Fen ogretiminde Farkli &gretim yaklasimlari ile Isbirligine dayali &gretim

teknikleri karsilastirilabilir.

Jigsaw I tekniginin 8. smif Ogrencilerinin ¢evresel farkindaliklarina etkisi
arastirma konusunda jigsaw I teknigi kullanilmistir. Konu ayni fakat teknik
farkli olarak yeni arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada Ogrenilen konu olan Jigsaw I tekniginin 8. Sif G6grencilerinin
cevresel farkindaliklarina etkisinin yaninda 6grencilerin akademik basarilarina

olan etkisi de incelenebilir.
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Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) 10/11/2021 tarihli ve 27001677/44/36577437 sayili Valilik Makam Onay1.
¢) Arastirma Izinleri Inceleme Komisyonunun 05.01.2022 tarihli tutanag.

d)Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Rektorligi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhiginin
28.12.2021 tarih ve 113835 sayil yazisi.

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi’nin ilgi (d) talebi geregi okulun Lisansistd Egitim Enstitiist
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal yiiksek lisans
dgrencisi Senol SAHIN Tokat Erbaa Haci Fatma Uslu Ortaokulu 8. Simif Ogrencilerine yonelik
hezirlamis oldugu “JIGSAW 1 Tekniginin 8. Siif Ogrencilerinin Cevresel Farkindaliklarina Etkisi™
konu baslikh anket galismasim uygulamak istenmektedir.

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisanstisti Egitim Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal yiiksek lisans dgrencisi $enol SAHIN Prof. Dr.
Murat SADIKOGLU damismanhginda hazirlamis oldugu “JIGSAW 1 Tekniginin 8. Simf Ogrencilerinin
Cevresel Farkindaliklanna Etkisi” konulu bilimsel amagh anket ¢alismasimi 31/01/2022-25/02/2022
tarihleri arasinda Tokat Erbaa Haci Fatma Uslu Ortaokulu 8. Simif 8grencilerine uygulama yapma istegi
Miidiirliigiimiizee uygun gorillmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde Olur’unuza arz ederim.

Murat KUCUKALI
i1 Milli Egitim Midiirii

OLUR

Osman SARI
Vali a.
Vali Yardimcisi

Bk
1-Tutanak
2-Tokat GOP. Unv. Rektorligi yazisi ve yazi ekleri

Bubelge guven'i clektronik imza e wnzslanmigtis

Adres - GOP Bulvan 60100 Tokat/Merkez Belge Dogrulama Adresi - https /www turkive gov trimeb-eby s
Bilgi igin: Adnan YUCE Memur )
Telefon No - 1(356)214 1017 Unvan  Memur !
E-Posta stratejigelisurme60@meb gov.tr Imernct Adresi. www meb gos tr Faks 3562141186 g
Kep Adres:  meb@hsOl kep tr :
Bu cvrah guvenl oz ile https meb gov ©274-80b1-36Cc4-bBad-cdBa kodu i 1oy ediletnlir
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Ek 3. Arastirma izin Belgesi

Tarih ve Sayy: 10.01.2022-119174

T.C.
TOKAT VALILIGI
[1 Milli Egitim Miidiirltgi

Sayi  : E-27001677-44-40820483 07.01.2022
Konu : Arastirma [zni

TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

llgi :a)28.12.2021 tarih ve 113844 sayili yaziniz.

b) 28.12.2021 tarih ve 113830 sayih yaziniz.
¢) 28.12.2021 tarih ve 113835 sayih yazimz.

Asag listede isimleri belirtilen Universitenizin yiiksek lisans dgrencilerine ait aragtirma izni
Miidiirliigiimiiz Inceleme Komisyonu tarafindan incelenmis, séz konusu aragtirmanin yapilmasinda
herhangi bir sakinca olmayacag kanaatine varilmig olup, konu ile ilgili Valilik Onay1 ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi, uygulamanin okullarimizdaki durum hakkinda bilgi sahibi olmak ve veri tabani

olusturmak agisindan tez sonucunun miidiirliigiimiize bildirilmesini arz ederim.

Murat KUQUKALI
[ Milli Egitim Miidiirti

Adi Soyadi Unvani OkulwBoliimii
Hanife AKTAS | Yiiksek Lisans Tokat GOP Unv. Lisansiistii Egitim Enstitisi Bilgisayar ve
| KUMRAL Ogrencisi Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Mechmet Yiiksek Lisans Tokat GOP Unv. Lisanstistd Egitim Enstitisi Egitim Bilimleri
OZTURK Ogrencisi Anabilim Dali Egitim Y&netimi ve Denetimi Bilim Dali
Senol SAHIN Yiiksek Lisans Tokat GOP Unv. Lisansiistii Egitim Enstitiisit Matematik ve
Ogrencisi Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Fen Bilgisi Egitimi

Ek : Valilik Onay: (3 Sayfa)

Adres | GOP Bulvan 60100 TokatMerkez

Teletfon No  0(356)214 1017
E-Posia stratcjigelistirme60 @meb. gov tr

Bu belge guvenit clektronik imzn e imzalanmigtir
Belge Dogrulama Adresi : https //www turkive gov tr/meb-eby s

Bilgi igin: Adnan YUCE Memur

Unvan  Memur

Internet Adrest www.meb.gos tr Fuks 3562141180

Kep Adres:  meb@hsO1 keptr

Bu evrah guvenli

gu meb_ gov.tr adr 7a9c-1393-32ce-8bSa-4cbe kodu il teyit edilebilir

imza ile
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Ek4. Olcek Kullanim izni

GEKFO dlcegini kullanmaizni & -
Merhaba hocam atifta bulunmaniz sarti iLe olcedi kullanabiliriniz yi calismalar

iPhone'umdan génderildi

senol sahin <sahin0_@hotmail.com> sunlar yazd (28 Ara 2022 22:57):

Merhaba hocam ben Tokat Gazi Osman Pasa Universitesinde yiksek lisans yapmaktayim, Adim: Senol Sahin Fen Bilimleri
Ggretmeniyim, Yiksek lisans tezim igin - gevre egitimi kavramlan farkindalik olceginizi (GEKFO) kullanmak igin daha Gnee
izin almishm ancak yaziy kaybetmisim, tekrar izninizi alabilir miyim, i ginler
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Ek 5.0grenci Veli izin Belgesi
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Ek 6.Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olcegi(Otiin,2016)

Sevgili Ogrenciler;

Bu dlgek sizin cevre egitimi kavramlarma yonelik farkimdalik dizeylennizi
ogrenmek amaciyla hazirlanmistar. Olgek 2 maddeden olusmaktadir. Her bir maddenin
karsisinda bulunan segeneklerden size en ¢ok uygun olam: isaretleyiniz. Olgekten elde

edilen sonuglar sizin ders notunuzu asla etkilemevecektir,

Senol SAHIN
Admz: Soyadimz: Yagimz:
Cinstyet: Kaz( ) Erkek( )
Okulunuz: Smifimz:

Annenizin egitim seviyesi: Ilkokul() Ortaokul( ) Lise( ) Universite ()
Yiiksek Lisans () Doktora ()

Babamzin egitim seviyesi: Ilkokul( ) Ortaokul( ) Lise()  Universite ()
Yiiksek Lisans () Doktora ()

Ailenizin aylik gelir diizeyi: 1000-2000 TL()  2000-3000 TL() 3000-4000 TL()
4000 ve st TL ()

Babamzin meslegi: Annenizin meslegi:
E|E

ZIE2 |z |E -

MADDELER ecls (5 (2 |28

22z |§ |8 [Z 5

= E|E 4 =

=== o = ==

S=l= [ |[B |8 =

oL L6 K4 < £ X6

1)Kiiresel 1s1nma vasadiginuz ¢evreyi olumiu etkiler.

)Kiiresel 1sinma iklim degisikliginin sebeplerinden

biridir.

3)Buzullarin erimesi kiiresel 1simmanm bir sonucudur.

4)Yenilenemez enerji kaynaklan (dogal gaz. komiir

vDh.) cevremize zarar verir.

5)Yenilenebilir enerji kaynaklan (riizgar. jeotermal

vb.) ¢evre sorunlarma yol agar.

6)Giines venilenebilir enerji kaynagidir.

7)Sera etkisi diinyanin ortalama sicakligim artirir.

8)Karbondioksit (CO:2) gazinin artmasi sera etkisini

AITIrIr.

2)Ozon tabakasmin incelmesi cesitli kanserlere sebep

plabilir.

10)Asit yagmurlarim énlemek icin fosil yakitlaninm
Hlanimm azaltilmalidir.

11)Asit yagmurlarmin sebeplerinden biri de kentlesmedir|




MADDELER

kKesinlikle

12)Dogal kaynaklann zarar gormes: ekosistenu
olumsuz etkiler.

Koatilm vorum

Koatilm vorum

kKararsmim

katilrvorum

Kesinli kle

Katilivornm

13)Pil, plashk cam, kagit gibi ahklar gen
dimiistiiriilerek tekrar kullamlmaldr.

14)Cevrenin korunmas: 1¢in gen dénigimi
saglanabilecek tiriinler tercih edilmehdir.

15)Cevrenin kominmasinda ¢evre egitimimin dnenu
btk tiir.

16)Kimyasal tanm ilaglan yer alt sulannm
[karlenmesine neden olur.
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17)Erozyon ¢evremize Zarar Verir.

18)Niifus artin ¢evre kirhliginim sebeplenindendir.

199 evre kirlenmesine insanlarda neden olabilir.

20)Dogal afetler (deprem, sel vb.) cevreye zarar venr.

21)Besin zincin 1¢in giines sart degildir.

22 Kimyasal atklar (laclar, endiistniyel atik vb.)
biyolojik cesitliligi olumsuz efkiler.




Ek 7.Calismayla flgili Fotograflar
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Ek 8.Ogrencilerden Gelen Siirler
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gilmasin

Jlimasin
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Siirler o6grenciler tarafindan https://www.antoloji.com/cevre/siirleri/  sayfasindan

alinmastir.
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https://www.antoloji.com/cevre/siirleri/

Ek 9.0grencilerden Gelen Resimler Ve Karikatiirler
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NERDEN BULDUN
O OYUNCAKLARI?

YIYECEKLERLE BIRLIKTE
VERIYOLAR..
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