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OZET

Egitim felsefesi, egitimle ilgili temel kavramlar1 ele alan ve mevcut sorunlara
coziimler iiretmeye calisan bir felsefe disiplinidir. Egitim felsefesinin ele aldig1 sorunlar
geleneksel felsefi sorunlardan ziyade ‘egitim nedir?’, ‘bilmek nedir?’, ‘6grenmek ve
ogretmek arasindaki farklar nelerdir?’ gibi egitim ile ilgili sorunlardir. John Dewey
pragmatist anlayis1 egitim felsefesine uygulamaya calisan bir diigiiniirdiir. Ona gore
egitim Omiir boyu siiren bir eylemdir ve bu sebeple en etkili 6grenme yaparak ve
yasayarak kazanilan 6grenmedir. Bu tezin amaci, genel olarak, John Dewey’in goriisleri
1s18inda egitim felsefesinin temel ilkelerinin detayli bir sekilde ele alinmasi ve
yorumlanmasidir. Spesifik olarak ise amacimiz Dewey’in felsefesinde 6nemli bir yer
1sgal eden ilerlemecilik anlayisinin egitim felsefesi agisindan yeri ve Onemini
degerlendirmektir.

Calismamizin birinci béliimiinde Dewey’in egitim anlayisi ele alinacak ve egitim
felsefesinin temel kavramlar1 iizerinde durulacaktir. Ek olarak, Dewey’in goriislerini
etkileyen diisiliniirlere de yer verilecektir.

Ikinci béliimde ise John Dewey’in Tiirkiye’ye davet edilme siireci hakkinda bilgi
verilecek ve Tiirk Egitim Sistemi hakkinda hazirladig1 raporun igerigi analiz edilecektir.
Mustafa Kemal Atatiirk’lin egitim fesefesi ile John Dewey’in egitim felsefesi arasindaki
benzerlik ve farkliliklara da deginilecektir. Bu boliimde ayrica tezimizin esas konusu
olan ilerlemecilik kavrami, bu kavrami benimseyen ve uygulayan diisiiniirlerin
yorumlari 1s181nda detayli olarak ele alinacaktir.

Uciincii ve son béliimde amacimiz ilerlemecilik anlayismin egitim felsefesi
acisindan yeri ve onemine dair bir tartisma yapmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢agdas
ve geleneksel egitim anlayislar1 karsilastirilacak ve buradan hareketle ilerlemecilik

ilkesine yonelik bir degerlendirme yapilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Egitim felsefesi, Geleneksel egitim, ilerlemecilik,
John Dewey
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SUMMARY

Philosophy of education is a philosophical discipline that deals with the basic
concepts of education and tries to produce solutions to existing problems. The problems
addressed by philosophy of education are mainly education-related problems such as
‘what is education?’, ‘what is knowing?’, ‘what are the differences between learning
and teaching?’ rather than traditional philosophical problems. John Dewey is a thinker
who tried to apply the pragmatist approach to the philosophy of education. According to
him, education is a lifelong activity and therefore the most effective learning is the one
gained by doing and experiencing. The aim of this thesis is, in general, to examine and
interpret in detail the basic principles of educational philosophy in the light of John
Dewey's views. Specifically, our aim is to evaluate the place and importance of the
concept of progressivism, which has an important place in Dewey's philosophy, in terms
of educational philosophy.

In the first part of the study, Dewey's understanding of education will be discussed
and the basic concepts of educational philosophy will be emphasized. Additionally,
thinkers who influenced Dewey's views will be included.

In the second part, information will be given about the process of John Dewey's
invitation to Turkey and the content of the report he prepared about the Turkish
Education System will be analyzed. The similarities and differences between Mustafa
Kemal Atatiirk's educational philosophy and John Dewey's educational philosophy will
also be discussed. In this section, the concept of progressivism, which is the main
subject of our thesis, will also be discussed in detail in the light of the interpretations of
the thinkers who adopted and applied this concept.

Our aim in the third and final section is to discuss the place and importance of the
principle of progressivism in terms of educational philosophy. For this purpose,
contemporary and traditional education approaches will be compared and an evaluation

will be made regarding the principle of progressivism.

Keywords: Education, Traditional education, Philosophy of education,

Progressivism, John Dewey
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1. GIRIS

Bu tezin yazilis amaci, John Dewey’in egitim felsefesinde dnemli bir yer iggal
eden ilerlemecilik ilkesinin egitim acisindan yeri ve Onemini degerlendirmektir.
Dewey’in egitim felsefesi alanindaki etkisi, yaptig1 ¢alismalar sayesinde tiim diinyaya
yayillmustir. Bir¢ok iilkeyi ziyaret etme firsati bulan Dewey bu diilkelerin egitim
sistemlerini inceleyerek birtakim Onerilerde bulunmustur. Fikirlerinden yararlanmak
adina Tiirkiye’ye de davet edilmis ve yaptigi gozlemler sonucunda bir rapor
hazirlamistir. Dewey’in iilkemize gelme siireci ve Tiirk Egitim Sistemi hakkinda
hazirladig1 rapor tezimizde analiz edilecek konularin baginda gelir.

John Dewey’in egitim felsefesindeki amact ¢oziim odakli bireyler yetistirmek ve
onlar1 topluma kazandirmaktir. Ogrencilerin bireyselligine dikkat g¢ekerek birey
merkezli egitim anlayisimi uygulamaya calismistir. Egitimde Oncelikle 6grencilerin
hangi alanda iyi olduklarinin tespit edilmesi ve tercihlerinin buna uygun yapilmasi
gerektigini savunur. Buna gore, 6rnegin, glinlimiizde kullanilan sinav sistemi géz oniine
alindiginda hazirlik siireci 6grencilerin yetenekleri ve yonelimleri dogrultusunda
yapilmalidir.

Tezimizin birinci boliimiinde John Dewey’in egitim felsefesini daha iyi anlamak
adina onun felsefesinin merkezinde yer alan temel kavramlar {izerinde durulacaktir. S6z
konusu kavramlar; pragmatizm, deneyim, diisiince, refleksif diisiinme ve insan
dogasidir. Birinci boliimde, ayrica, Dewey’in egitim felsefesi lizerinde etki birakan
Hegel, Rousseau, Pestalozzi, Montessori ve Frobel gibi diisiiniirlere de yer verilecektir.
Bu isimlerin Dewey’i hangi konularda etkiledikleri de agik bir sekilde gosterilmeye
caligilacaktir.

Ikinci béliimde John Dewey’in Tiirkiye’ye davet edilmesi, Dewey’in Tiirk egitim
sistemi hakkinda hazirladigi rapor ve bu raporu uygulamaya koyan Mustafa Necati Bey
ele almacaktir. Bu béliimde ayrica, ilerlemecilik kavraminin tanimi tizerinde durulacak
ve bu kavrami benimseyen diisiiniirlere de yer verilecektir. Ik yabanci gdzlemci olarak
Maarif Vekili Ismail Safa Bey tarafindan Tiirkiye’ye davet edilen John Dewey 19
Temmuz 1924’te Istanbul’a gelmistir. Istanbul’un hemen ardindan Ankara’da da
gozlemlerde bulunmustur. Dewey’in Tiirkiye’ye ¢agrilma sebebi 6gretmen yetistirme ve
egitimde demokrasi sisteminin nasil olmasi gerektigi hususunda onun fikirlerinden
yararlanmaktir. 200’1 askin 6gretmenle tanisma firsati bulan Dewey okullarin yaz tatili

dolasiyla kapali olmasi sebebiyle Ogrencileri dogrudan gdézlemleyememistir. Buna



ragmen bircok lise ve miize gezerek raporunda ele alacagi alanlar1 gézlemleme firsati
bulmustur. Dewey, Mustafa Kemal Atatiirk ile ilk defa Ankara’da yan yana gelerek
uzun soluklu bir sohbet gergeklestirmistir. Atatiirk ve Dewey’in ayni felsefi akimlara
deger verdigi anlasilmaktadir. Ogrenci i¢in duyduklar kaygi ve egitimde kullanilmasi
gereken yontem konusunda da benzer fikirlere sahiplerdir. Dewey, Ogretmenlerin
gelisen ve degisen diinyada geri kalmamalar1 adina yapilmasi gerekenleri raporunda
maddeler halinde belirtmistir. Egitimin yoneticilere gore sekillenmemesi gerektigi
konusunu da onemle vurgulamustir. Maarif Vekili Mustafa Necati Bey, Dewey’in
raporundan etkilenen ve bu rapordan yararlanan bir bakan olarak taninir. Tezimizde
Mustafa Necati Bey’in Dewey’in hazirladigi raporda hangi noktalardan etkilendigi ve
bunlar1 nasil uygulamaya koydugu da ele alinacaktir.

Birey ve toplum yasamini ileri tasimay1 hedefleyen ilerlemecilik anlayisinin izleri
ilk cag filozoflarina kadar geri gétiiriilebilir. Giiniimiizde de devam eden tartigsmalarda
ilerlemecilik kavramiyla ilgili birbirinden farkli goriislere rastlamak miimkiindiir.
Ornegin Augustinus insanin gercek ilerlemesinin Tanriya ydnelerek gergeklesecegini
savunurken (Garaja, 2022: 62), Francis Bacon ilerlemenin ancak makinelerin destegi ile
olabileceginden bahseder (Bacon, 1999: 15). Horkheimer teknolojinin ilerleme
noktasinda isimize yaradigini ancak bizi ahlaki degerlerden uzaklastirdigini savunur.
Ilerleme kavrami oldukca genis bir yelpazeye sahiptir. Bu kavrami sadece teknolojiyle
siirlandirmak miimkiin degildir; ahlaki degerleri, kiiltiirii ve egitim sistemini de i¢ine
alacak kadar genis diisiinmek gerekmektedir (Oztiirk, 2017: 25). Daha basit bir 6rnekle,
bireyin gelisip biiylimesi, akademik olarak gelismesi, smnif veya okul atlamasi da
ilerleme olarak yorumlanabilir. Tlerlemecilik anlayisin1 benimseyen filozoflardan Peirce,
pragmatizmin kurucusu olmasinin yani sira ilerlemecilik anlayisina farkli bir boyut
kazandiran kisi olarak taninir. Pierce ilerlemecilik anlayis1 s6z konusu oldugunda 6zgiin
bir yaklasim sergiler fakat onun felsefesi yanilabilirlik iizerine insa edildigi i¢in kesinlik
barindirmaz. Bilgi ve deneyim ile ilerlemenin miimkiin oldugundan bahsederken
yanilabilirlik paymi da goz ardi etmemektedir. Pierce felsefesinde ‘dogruya
ulagamasaniz bile ona yaklagabilirsiniz’ diisturuyla ‘yapilabilirlik’ kavramina da biiyiik
onem vermistir (Bakir, 2006: 52-53).

Hegel ilerlemeciligi tarihselciligi ve diyalektigi baglaminda ele almistir. Amag
tarihsel boyutta sadece ge¢misi arastirmak degildir, ge¢misin insanlik i¢in ne anlam
tasidigini da ortaya ¢ikarmaktir. Tarihsel boyutun temelini 6zgiirliige dayandiran Hegel,
ozgiirliigiin gelisimini de tarihsel ilerleme kavramiyla birlikte ele alir. Ozgiirliik kavrami

evrensellestigi takdirde tarihsel ilerlemenin temelini olusturacaktir (Pinkard, 2017: 4).



Hegel’in diyalektigi tic boliimden olusur: Tez, antitez ve sentez; tez mevcut durumken
antitez mevcut durumun Kkarsit durumudur ve tez ile antitezi uzlastiran kisim ise
sentezdir. Ilerleme insan aklmin gelismesiyle miimkiindiir. Hegel akil ve bilimin insani
gelistirecegini dile getiritken, bunu sadece insanlarin yapabilmesinin olanaksiz
oldugunu vurgulayarak devletin hukuk ve akil g¢ercevesinde bireyin Ozgiir ve rahat
yasamla ilerlemesine yardimci olacagini soyler. Evrensellik iddiasiyla dikkat ceken
Hegel’e bircok elestiri yoneltilse de kullandig1 diyalektik yontem dolayisiyla {izerinde
en ¢ok durulan diisiiniirlerden biridir (Bakir, 2016: 53).

Kant insan aklinin ve ahlaki degerlerin ilerleme i¢in olduk¢a degerli oldugunu
savunur. Insan, aklin1 kullanarak o6zgiirlesebilir ve bu sayede ilerleme gerceklesir.
Ilerleme insan dogasinda ka¢inilmazdir ¢iinkii zaten dogada her sey insanm ilerlemesi
icindir. Kant ‘aklin1 kullanma cesaretini goster’ sdzleriyle insanin zincirlerini koparmasi
gerektigini vurgular. Kant ahlaki, ilerlemenin temelidir (Kant, 2006: 15). Kendi
haklarimiza nasil saygi duyuyorsak, haklarimizi ariyor ve uyguluyorsak ayni durumu
toplumun tiim bireyleri i¢in de istememiz gerekir. Bizim 6zgiirligiimiiz bir baskasinin
Ozgirliigiini kisitlamamalidir. Diinya {izerinde barist ¢ok degerli bulan Kant’in en
yuksek hedefi tiim diinyada barisin saglanmasidir.

Pragmatizmin kurucularindan olan James dencyimle dogrulanan ilerleme fikrini
temele alir. Yaratici diisiinme ve pratik ¢oziimlerin oldugu bir diinyayr benimser.
Diisiince bireyin hayatin1 daha iyi bir yere getiriyor ise mutlak olmalidir. James felsefesi
sorunlart ¢ozmek ve bireylere iyi yasam kurmak hedefiyle ayakta durmaktadir.
Deneyim ilerleme i¢in en 6nemli kavramlardan biridir. Deneyim toplumsal olursa
ilerlemenin temel yap tasi haline gelecektir. Deneyimin yaninda James’in felsefesinde
dinin de 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz. James teknolojik ve maddi ilerlemelerin yan
sira manevi ilerlemenin de altini ¢izmektedir. Dogmatik olarak kabul edilen inanglarin
degil, bireyin kendini taniyarak sonradan arastirip benimsedigi dini inanglarin bireyi
gelistirdigini savunur. Ona gore de ilerleme anlayisi bir 6grenme siirecidir. Tarih
boyunca yapilan hatalar vardir ve bu hatalardan dersler ¢ikarilmistir. Cikarilan dersler
dogrultusunda bir daha yanlis olarak adlandirilan hatalar yapilmayarak ilerleme
saglanmis ve 6grenme siireci de bu yolla aktif hale gelmistir. James’te en ¢ok dikkat
ceken konularin basinda ¢6ziim odakli ve yaratic1 diisiinmeye verdigi 6nem ve deger
gelmektedir (Bilgin, 2010: 172).

John Dewey pragmatizm anlayigint benimseyerek onu egitim felsefesine
uygulamaya ¢alisan en Onemli diisliniirlerin basinda gelir. Egitime farkli bir boyut

getiren Dewey’in egitim anlayisina ilerlemecilik adi verilir. Geleneksel egitime tepki



olarak dogan ilerlemecilik anlayiginda bireyin 6zgiinliigli esastir. Dewey Ogrenciye
verilen pasif ders anlayisindan uzaklasarak Ogrencinin de aktif olacagr 6grenme
anlayisina gegmemizi temel alan bir egitim anlayis1 gelistirmistir. Ancak bu yolla
elestirel diisiinme, yaratict bakis agisi ve probleme ¢oziim odakli yaklasim miimkiin
olacaktir. Ilerlemeci egitim anlayisinda sonuca degil siirece dikkat etmemiz gerekir
(Dewey, 2010: 20). Bu anlayisa gore, 6grencinin derste pasif olup, ezberci smav
sisteminde basariy1 elde etmesi pek miimkiin goriilmemektedir. Ogrencinin derste aktif
olmasi ve uygulamalar yapmasi bir problemle kars1 karsiya gelen 6grencinin o sorun
karsisinda gosterecegi ¢oziim odakli yaklasimi kesfetmesi igin dnemlidir. Ilerlemeci
yaklagima gore bizler Ogrencilere balik yemeyi degil balik tutmayi 6gretmedigimiz

stirece iiretken ve aktif 6grenciler olusturmamiz pek miimkiin olmayacaktir.



2. JOHN DEWEY FELSEFESINE TARIHSEL BiR BAKIS

2.1. John Dewey Kimdir?

“20 Ekim 1859°da ABD’nin Vermont Eyaleti’nin Burlington sehrinde dogan John
Dewey, hayati boyunca islevini kaybetmis geleneksel yapilarin ve aligkanliklarin
ortadan kaldirilmas1 gerektigine inanmis ve bunun ugrunda miicadele vermistir. ilk ve
ortadgrenimini Burlington’da yiiksekogretimini ise Vermont Universitesi’nde 1879
yilinda tamamlamistir.” (Aksakal, 2019: 4). Devlet okullarinda gorevlerde bulunan
Dewey daha sonra Chicago Universitesi’nde psikoloji ve felsefe boliim baskanhig da
yapmustir. Daha sonraki gorev yeri ise Columbia Universitesi olmustur. Dewey, John
Hopkins Universitesi’nin Felsefe Boliimii hocalarindan ve pragmatizmin dnde gelen
isimlerinde biri olan Charles Sanders Peirce’den mantik dersleri almistir. Bununla
birlikte Dewey’in etkilendigi isimler arasinda George Slyvester Morris’in de yeri
oldukca 6nemlidir (Aksakal, 2019: 8). Uzun, kaliteli ve degerli bir yasam stiren filozof
hayat1 boyunca ¢ok sayida eser kaleme almistir. Egitim sorunlarin1 uzun soluklu bir
sekilde ele alan Dewey bircok iilkeye konferansa c¢agirilmis, bu sayede s6z konusu
tilkelerin egitim sistemlerine tanik olmus ve bunlara dair degerlendirmelerde
bulunmustur. Dewey aktif 6grenci anlayisini temele alarak ylriittigli c¢alismalar
sirasinda Chicago Universitesi’nde ‘Laboratuvar Okulunu’ (1896) agmustir. Laboratuvar
okulu ile egitim sisteminin nasil olmasi gerektigine dair diisiincelerini hayata
gecirmistir. John Dewey, New York’ta 2 Haziran 1952 yilinda vefat etmistir. Onun
egitim sisteminin olugmasinda ailesinin ve birlikte calistigi akademisyenlerin yeri

olduk¢a 6nemlidir.

2.2. John Dewey’in Egitim Uzerine Diisiinceleri

“John Dewey (1859-1952) Amerika'nin i¢ savastan soguk savasa uzanan miithis
bir sosyal, ekonomik, demografik, siyasi ve teknolojik degisimin yasadigi, ayrica
bolgesel bir gligten, diinya ¢apinda bir gilice doniistiigii donemde yasamistir.” (Aksakal,
2019: 20). Dewey’in Amerika’da belirleyici bir filozof olmasinin en dnemli etkilerinden
biri benimsedigi pragmatizm yaklagimidir. Dewey goriisleriyle Amerika’nin kiiltiirel ve
entelektiiel yasamina yon veren bir diisiinlir olmustur. Dewey toplum, mantik,
metafizik, ontoloji, bilim, zihin, sanat ve siyaset felsefesiyle ilgili ¢cok sayida eser

kaleme almistir. Dewey’in egitim felsefesindeki asil amaci, hizla degisen diinyanin



problemlerine ¢o6ziim sunabilecek felsefi anlayist bulmak ve onu uygulamaya
gecirmektir.

Cocuklara daha kiiciik yaslarda ¢oziim odakli olmalarim1 6gretmemizin uygun
oldugunu savunan Dewey, bu yolla yasamin kolaylasacagini savunmustur. Dewey
insanligin gercek problemleriyle ilgilenilmesi gerektigini vurgular. Bu baglamda soyut
felsefi problemlerle ugrasilmamasinin daha dogru oldugunu diisiiniir. Dewey, pragmatik
Ogretiye dayali olusturdugu felsefe anlayigsindan 6tiiri bir donem filozof olarak bile
sayillmamistir. Sokrates gibi alisilagelmis sistemin disina ¢iktig1 ve farkli bir yol izledigi
icin yogun elestirilere de maruz kalmastir.

Dewey birey merkezli egitim sistemini benimsemis ve dnemsemistir. Buna gore,
demokratik temeller dogrultusunda toplumun yap:r tasi olan birey, egitimin de
merkezinde olmalidir. Egitimin merkezi bireyken, demokratik toplumun merkezi de
egitimdir. Okul ortaminda herkesi esit goren Dewey tiim bireylerin esit haklara sahip
oldugunu vurgular. Bireyin 6zelliklerinin farkinda olmak Dewey felsefesinin en giigli
yanlarindan biridir. Buna gore, her bireye aynmi ortam esitligi saglanmali ancak her
cocuga aynt yaklasimda bulunamamali; onlara ilgi ve yeteneklerine gore
yaklagilmalidir. Insanlar yasamlar1 boyunca birbirlerine ihtiya¢ duyarlar. Bu ihtiyaglari
gidermek i¢in de toplumla birlikte uyum i¢inde yasamalar1 gerekmektedir. Birey sadece
kendi menfaatini degil birlikte yasadigi toplumun da hak ve hiirriyetlerini géz 6niinde
bulundurmalidir. Dewey’in ahlak egitimine verdigi deger burada oldugu gibi bir¢ok
noktada da karsimiza ¢ikar. Her ¢ocugun birbirinden farkli oldugunu ileri siiren diisiiniir
Ogrencinin ihtiyacina yonelik bir egitim sisteminin olusmasina gayret eder.

Dewey laboratuvar okulundaki c¢alismalarinda 6grencilere nasil diistinmeleri
gerektigini anlatir. Dewey’in laboratuvar okulu 1896 yilinda Chicago Universitesi
biinyesinde acilarak 1904 yilina kadar 4-14 yas aralig1 ¢ocuklara aktif 6grenme ile ilgili
yontemleri 6gretme amaciyla faaliyete gegmistir. Dewey geleneksel egitim sistemine
kars1 0grencinin aktif oldugu, ezbere dayali olmayan, bireysellige dnem veren egitim
sistemini destekler. Egitimi, insanin biitiin yasamina hitap eden bir siire¢ oldugu icin
hayatin kendisi olarak goriir. Buna gore egitim hayatimiz i¢in hazirlik asamas1 degildir,
hayatin ta kendisidir. Okulu hayatin disinda birakmadan, okul hayati ile gilinliik hayat
arasindaki Dbiitinliigli ve devamliligi kurmak gerekmektedir. Cevrenin, &grencinin
hayatindaki yerine vurgu yapan Dewey, giinliik hayat ve okul hayatinin birbirini
destekler nitelikte olmasi gerektigini savunur. Egitim-6gretim sadece okullarda yapilan
dersler ve miifredatlarla sinirli degildir. Yemek yapabilmek, araba kullanabilmek,

insanlara kars1t nasil davranacagimizi bilmek, yeni yollar 6grenmek vb. hayat boyu



ogrenmeye Ornektir. Bu siiregler biz farkinda olmadan da gergeklesir. Egitim
bilimlerinde buna gizli 6grenme denilmektedir. Buna gore giinliik hayatimizda stirekli

maruz kaldiginiz seyleri bir siire sonra farkinda olmadan 6grendigimizi sdyleyebiliriz.

2.3. John Dewey Felsefesinin Temel Kavramlari

2.3.1. Pragmatizm

Pragmatizm, etimolojik olarak Grekge ‘is veya eylem’ anlamina gelen pragma
sozciigiinden tliremistir. Pragmatik s6zciigii ise, bu koke bagli olarak, ‘ise veya eyleme
yonelik olma’ anlamina gelir. Pragmatizm; ise, eyleme yada bunlarin pratik sonuglarma
odaklanma fikri tizerine insa edilen felsefi bir ekolii temsil etmektedir. Bu ekol 1870’11
yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde ortaya ¢cikmistir ve giiniimiizde hem analitik

hem de kita felsefesi ¢cevrelerinde kabul goren bir yaklagim haline gelmistir.

Pragmatizmin ortaya c¢iktigi donem, bilim ve teknolojinin insan yasamini
kolaylastig1 bir donemdir. Pragmatizmin toplum tarafindan kolaylikla benimsenmesinin
sebeplerinden biri de bilim ve teknolojinin insan ve toplum hayatinda oldukc¢a etkili
olmasidir (Aksakal, 2019: 13). Amerikan felsefesi olarak kabul edilen pragmatizmin
egitime uygulanms sekli ise ilerlemecilik (progressivism) tir. {lerlemecilik anlayismin
onciisii olarak kabul edilen John Dewey yasam felsefesi haline getirmek istedigi
pragmatizmi toplum ve egitim hayatina uygulamak istemistir (Kutlu, 2005: 4).
“Pragmatizm etimolojik olarak pratik’ten tiiremis, ise, eyleme doniik, uygulanmasi
amaglanmis olan disiinceyi karsilayan pragmatik’in diisiinsel bi¢imini vurgular.”
(Bakar, 1997: 32). 20. ylizy1l Amerika’sinda pragmatizmin topluma uygun bir anlayis
oldugu kabul edilir. Sosyal birer varlik olan bireyler yasam igerisinde stirekli bir
degisme ve gelisme halindedir. Bununla birlikte gergekligin de degisebilecegini 6ne
siiren pragmatizmin, demokrasiye vurgu yaparak, toplum i¢inde yasayan bireylerin
farkli kiltlirlerden olmalarma ragmen kolaylikla benimsedikleri bir felsefe oldugu
diistintilmiistiir (Berktin, 1961: 87).

Pragmatizm aktif okul goriisiinii savunarak egitim hayatinda her bireyin kendi
kendini bilmesi ve yOnetmesi gerektigini vurgular. Pragmatist felsefeyi savunan
Dewey’in egitim felsefesinin ana hatlar1 incelendiginde; o&gretmenlerin dikkatini
cocugun dogasina ve ihtiyaclarina g¢ekmek istedigi goriilmektedir. Bu yaklasim,
gliniimiizde "¢ocuga gorelik ilkesi" olarak adlandirilmistir ve bu ilkenin amaci okul
etkinliklerinin merkezine program yerine ¢ocugun kendisini yerlestirmektir. Bu anlayzs,

okul ortamindaki egitim yasantilarinin tiimiiniin, 6rnegin egitim programlari, 6gretim



ortami, 6gretmen, kullanilan yontemler, ¢ocugun ilgisine, seviyesine ve ihtiyaclarina
gore diizenlenmesi gerektigini savunur (Dewey, 1930: 86). Pragmatizm, Dewey
felsefesinin en onemli yapitaslarindan biridir. Bilmeyi temel alan ve bunu deneyime
dayandiran bir goriistiir. Pragmatizmi Charles Sanders Peirce kurmustur, William James
yayginlagtirmistir ve Dewey de uygulamaya gecirmistir. Pragmatizmde amac¢ kavrami
oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Geleneksel egitim anlayisinda arag¢ olarak kabul edilen
diisince ve bilgi, bagka bir ama¢ olmasa da ileriye doniik gelistirilmelidir.
Pragmatizmde amag asla kaybedilmemesi gereken bir hedeftir.

Pragmatizm ile ilgili olan 6nemli kavramlardan biri de deneyimdir. John R. Shook
zeka ve deneyim arasindaki iliskiyi pragmatist anlayisa gore sdyle 6zetler: Insan zihni
evrendeki degisime paralel olarak siirekli degistigi i¢in pragmatizm kalic1 prensiplerden
bahsetmez. Bu durumun egitim felsefesine yansimasi mutlak degismez bir gergegi
ogretecek miifredatin hi¢gbir zaman olmayacagidir (Aksakal, 2019: 15). Bugiiniin
kosullarinda dogru sayilacak bir sey yarmin sartlarinda dogru olmayabilir. Bu yiizden
Ogrenciye dogruyu ‘kendi kosullarinda’ bulabilme kabiliyeti kazandirilmalidir.
Ogrenciye balik yemek degil balik tutmak &gretilmelidir. “John Dewey pragmatist
temelli egitim anlayis1 ortaya koyan bir filozof olsa da diger pragmatist diisiiniirlerden
temel farki, pragmatizmi bir¢ok yonden zenginlestirmesinin yani sira onun kendi

diisiincelerini egitim iizerine yogunlastirmasindadir denilebilir.” (Aksakal, 2019: 15).

2.3.2. Deneyim

Bir davranisin deneyim sayilabilmesi i¢in, o davranig sonucunda hissedilecek bir
duygunun ortaya ¢ikmasi gerekmektedir. Bireyin elini atese yaklastirmasi sonucunda eli
yanar, yanma hissiyle bir daha elini atese yaklastirmamasi gerektigini 0grenir ve bu
deneyimden bir daha atese yaklastirdiginda elinin yanacagi sonucunu ¢ikarir.
Deneyimin nasil kazanildig1 felsefe tarihinin en tartismali konularindan biri olmustur.
Ornegin John Locke insan zihnini bos bir levhaya benzetir. Ona gére zihin yasanilan
olaylar1 deneyimleyerek dolar. Dewey de insanin deneyimler yoluyla hayati 6grendigini
savunur. Yasamimizin deneyim ile gelistigini 6ne siiren Dewey her deneyimden mutlaka
bir anlam c¢ikarmamiz gerektigini onemle vurgulamistir. Deneyim sonradan kazanilir.
Insanmn hatalarindan ders ¢ikarmasinin yalmz deneyim yoluyla gerceklesmeyecegini
tartismanin da onemli oldugunu vurgulayarak yanlis gorlis ve uygulamalarin zaman
icerisinde yerlerini olgulara birakacagini savunur.

Deneyimin olugmasinda iki ilke vardir: Bunlar devamlilik ve etkilesim ilkeleridir.

Dewey deneyimi bir siire¢ olarak gordiigiinden devamlilik Dewey felsefesinin temel



ozelliklerindendir. Bu prensibin egitim anlayisi i¢in ne kadar dnemli oldugu sinav ve
O0grenme sistemlerinde goriilmektedir. Devamlilik saglamayan higbir birey basariya
ulagamamistir ve etkilesim igerisinde bulunmamak basarinin 6niinde bir engeldir.
Dewey’in de dedigi gibi ‘siireci yonetemeyen egitimde yetersiz kalir’ (Dewey, 2007:
87)."Deneyimin devamliligi prensibinin anlami her deneyimin daha Onceki
deneyimlerden bir seyler almasi ve kendisinden sonra gelecek deneyimlerin niteligini
bir sekilde degistirmesidir." (Dewey, 2007: 87). John Dewey felsefesinde deneyimin
mutlak sekilde vurgulandigi goriilmektedir. Deneyim insan hayatina yon veren yapi
tagidir. Bunun yaninda gelisen diinyaya uyum saglamak deneyimle birlikte miimkiindiir

(Cevizci, 2012: 210).

2.3.3. Diisiince

Dewey, Nasil Diistiniiriiz (2022) adli eserinde diisiinmenin ne oldugu ve ne
olmadig1 sorularini cevaplamaya calisir. Dewey’e gore diislinmenin kaynagi, kafa
karisiklig1 veya kuskudur (2022, s.72). Diisiinme kendiliginden gerceklesmez, bir sey
ona vesile olur tabiri caizse onu kigkirtir. Nasil ki hi¢ kimse bir baskasina nefes almasi
gerektigini veya kanini nasil pompalamasi gerektigini sdyleyemezse, nasil diisiinmesi
gerektigini de soyleyemez (Dewey, 2022: 15).

Birey yasadig1 toplumda veya aile i¢cinde cogu zaman kaliplasmis diisiinceleri terk
edemeyebilir, diisiincelerini ifade edemeyebilir. Iste bu noktada okullar ve kitaplar insan
zihnini belli diizeye ulastirarak bireyin diisiince 6zglirliigiiniin ve 6zgiinliigiin farkina
varmasini saglar. Her yeni diisilince, bir 6nceki diislinceyle baglantili olmalidir. Birey
hayata ne kadar silipheci bakarsa o kadar derin diislinebilir, birey kendi merakiyla
arastirir ilgilenirse o bilgi daha kapsamli ve daha kalic1 olur. Derin diisiinen bireylerin
inanclart kendi istegi ve merakiyla olustugu i¢in daha onaylanir bir yapidadir. Derin
diisiinebilmek i¢in kapsamli bir sorusturmanin itici giici olan kusku durumunu
sirdirmeye ve uzatmaya istekli olmak zorunludur, inanglarimiza saglam gerekgeler
bulanana kadar bir fikri kabullenmemeli veya inanglarimiz konusunda onaylayict
yargilarda bulunmamaliyiz. Diistinme, Ongoriiyle hareket etmemize ve bilingli
amaclarimiza gore planlamalar yapmamiza izin verir; gelecekteki nesnelere ya da simdi
bize uzak ve bizde eksik olan seylere bilingli ve kasith bi¢imde ulasmamizi saglar.
Izlenebilecek farkli yollarin ulastiracag: farkli sonuglart ve farkli eylem yollarmi telkin
etmemize izin vererek bir ise kalkistigimizda ne yapmak {izere oldugumuzu bastan

bilmemizi saglar (Dewey, 2022: 112).



2.3.4. Refleksif Diisiinme

Refleksif diisiinme, bir seyin kendi kendine geri donmesi, diisiinme {izerine
diisiinmesidir. Daha spesifik olarak, diisiinmenin kendini konu edinmesidir. Dewey’e
gore ise refleksif diisiinme “herhangi bir inang ya da varsayilan bir bilgi bi¢imi iizerine,
onu ve onun yol agtig1 saha ileri sonuglar1 destekleyen kanitlar 1s1g1nda etkin, siirekli ve
dikkatli bir bigimde diisiinmek, refleksif diislinceyi olusturur.” (Dewey, 2022: 21).
Bilindigi gibi insanin diger canlilardan ayrildig1 nokta diisiinebilmesidir. Diigiinmenin
daima bir konusu, nesnesi veya bir igerigi vardir. Biz neleri diisiiniiriiz?’ sorusu refleksif
bir sorudur ve refleksif diisiinmenin de ilk adimidir. Soru veya sorularin cevabi refleksif
bir diistinmeyi gerektirir. Baz1 sorularla birlikte ‘diisiinme iizerine diisiinme’ basladigi
icin ayn1 zamanda kisi felsefe yapmaya da baslamaktadir. O halde soyle dzetleyebiliriz;
alg1 nesneleri veya dogrudan bir problem iizerine diisiinme ile iiretilen herhangi bir
kavram veya bilgi iizerine, onu konu edinerek diisiinmek refleksif diisiinmedir ve bu
felsefenin ayirt edici diisiinme bigimlerinden birisidir. Refleksif diisiinceyi bir olay
orgiisityle kavramaya calisalm: Ornegin egimli ve ¢ukurlarla dolu bir yolda
yiuridiigiimiizii distinelim. Eger her sey sorunsuz olsaydi, yolda bir egim olmasaydi
yolu diisiinmek zorunda kalmazdik oysa yolun ilerisinde keskin bir egim oldugunu fark
ettiginizde, o egimden nasil gececeginizi, gectikten sonra ileride bizi nelerin bekledigini
de diisiinmeye baslariz. iste burada refleksif diisiinme devreye girer yani biz bazi
diisiincelerin iizerine diisiinmeye baslariz.

Refleksif diisiinmenin bes asamasi vardir: Bunlardan ilki ‘telkin’dir. Olay
orgiilerinde tek secenek oldugu takdirde sorun yoktur fakat olay orgiisiinde secenekler
artar ise telkin ortaya ¢ikar. ikincisi ‘diisiincelilestirme’ dir. Buna gore, olaym sonunu
bilirsek karmasikliktan kurtuluruz, diisiinme isi de kolaylasir. Egimin nereden
gelecegini bildigimizde, karsimiza ¢iktiginda diistinmeye baglamayiz ve adapte olmamiz
da kolaylasir. Ugiinciisii ‘yol gosterici fikir veya hipotez’ dir. Bir olaymn uzmanma
danisilmadan kulaktan dolma bilgilerle konulan teshisler buna 6rnek olarak verilebilir.

Ornegin disi agriyan birine, disi agridiginda bize iyi gelen bir ydntemi
sOyleyebiliriz fakat uzman o kiginin durumundan emin olmadikg¢a ona ilag vermez ki bu
da en dogru davranistir. Dordiinciisii ‘akil yiiriitme’ dir. Bu, zihnin daha once sahip
oldugu bilgi birikimine karsilik gelir. Herhangi bir durumda birden fazla sorun veya
cozlimiin akla gelmesi bu asamada ele alabilir. Besincisi ise ‘eylem araciligiyla
hipotezi smmamak’ tir. Her hipotezin kendi gereklerine gore diizenlenmesi gerekir.
Refleksif ¢alisma aligkanligina sahip olmanin biiylik bir yarari, basarisizligin sadece

basarisizlik olmamasidir. Basarisizlik ayn1 zamanda egitici ve yol gosterici bir deneyim
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olarak kabul edilir. Gergcekten diisiinen insan, basarilarindan &grendigi kadarini
basarisizliklarindan da Ogrenebilen insandir. Onunla mesgul olmus ve ona rastlanti
sonucunda ulagmamais kisi i¢in basarisizlik, hangi gozlemleri yapmasi gerektigini isaret
eder. Basarisizlik iizerine ¢alistig1 hipotez de hangi degisikliklerin yapilmasi gerektigini

kisinin aklina getirecektir (Dewey, 2022: 88).

2.3.5. Insan Dogasi

‘Insan nedir?’ sorusu felsefenin en kadim sorularindan biridir. Burada merak
edilen husus aslinda insanin 6ziiniin ne oldugudur yani insani, insan yapan seyin ne
oldugu... Insan dogasi, insanin yapis1 geregi, tartismaya elverisli bir konudur. Sokrates
oncesi filozoflarindan Aydinlanma Cagi filozoflarina kadar tiim filozoflarin insan dogasi
hakkinda bir fikri bulunmaktadir. Sokrates Oncesi filozoflar, her seyin en temel
maddesini  yani arkhesini bulmaya yonelmistir. Arkhe Thales’e gore su;
Anaximandros’a gore apeiron (sinirsiz olan); Anaximenes’e gore hava, Hippasos ve
Herakleitos’a gore ates; Empedokles’e gore su, ates, hava ve toprak; Demokritos’a gore
ise atomdur (Kiigiikalp, Cevizci, 2019: 41-51). Onlar genel olarak evrenin 6zel olarak
ise insanin ilk nedeninin maddi oldugunu diisiinmiislerdir. “Ilk ve en biiyiik sofist olan
Protagoras'n ‘Insan her seyin ol¢iisiidiir’ soziiyle esyanin herhangi bir zamanda
insanoglunun kendi i¢inde bulundugu durum tarafindan belirlenen bi¢cimde goriildigi
ifade edilmektedir.” (Demirel, 2022: 24).

Insanm kendini bilme ¢abasi da Sokrates doneminde felsefecilerin ele aldig1
konulardan biridir. Sokrates’in 6grencisi olan Platon’un da felsefesi insan sorunu ile
baslamaktadir (Demirel, 2022: 28). Platon insan dogasinin dogustan ve dort maddenin
birlesiminden olustugunu ileri siirer. Bunlar; iyi-kétii, altin, giimiis ve tunctur. Insanlar
doga karsisinda aciz olsa da temelde dogalar1 adildir. Insanlarin dogalarinda bulunan
maddeler onlarin neler yapabilecegine dair bir 6ngoriide bulunmamaiza olanak saglar.

Ornegin dogas1 giimiis ve altm olan bir cocugun iyi bir savas¢i olacagi
sOylenebilir. Platon’a gore bir insanin hangi maddeden olustugunu anlamak i¢in o insan
bir teste tabii tutulabilir. Platon, kadin ve erkek ayirt etmeksizin ayni egitimi ¢ocuklara
vermemiz gerektigini savunur. Kadinlar, erkekler kadar is ortaminda bulunmasalar da
kadin ve erkek temelde ayni giigtedir. Cocuklarin dogalarindaki maddeyi 6grenmek igin
kiz ve erkek cocuklar daha bes yasindan itibaren miizik, edebiyat, beden egitimini
iceren egitimlere tabi tutulmalidir. Platon Devlet adli kitabinda koruyucular ve
yoneticilerin egitimi ile ilgilenir, koruyucu ve yoneticilerin de dogasindaki maddeye

ulagmak i¢in yukarida bahsedilen asamalardan kiiciikk yasta gegmesi gerekir (Platon,
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2020: 175). Cocuklarin basarili olduklart asamalar belirlenir ve 20°li yaslara
geldiklerinde tekrardan siki bir teste tabi tutulurlar. Bu simnavda basarili olan 6grenciler
belli sirayla dnceden karmasik ve yetersiz verilen egitimleri sirali ve detayli bir sekilde
almaya baglar. Egitimin bu asamalarinda matematik ve geometriye agirlik verilirken
matematiksel diislinmenin {stiine ylikselebilenler i¢in diyalektik egitime gecilir.
Insanlar 30’lu yaslara geldiginde bir teste daha tabi tutulacaklardir ve testin sonucuna
gore genis bir gorlise sahip olanlar ayrilacaktir. Bu asamada 6grenme kolayligi, giizel
ahlak, anlayis giicii (hosgorii) aranan niteliklerdir. Kisi bunlara sahip ise filozof
dolastyla da yonetici olmaya hak kazanacaktir. Bu asamadan da gegenlere ilk bes yil
hedefi olarak idealarin bilgisi kazandirilmaya calisilir. Diyalektik egitiminden gegenler
ise on bes yil siireyle kamu hizmetinde tecriibe kazanacaklardir (Platon, 2020: 175).
Bunlar arasinda en iyileri 50’li yaslarda iyi ideasinin bilgisine erisecek ve ancak buna
erisebilenler yonetici olacaklardir.

Ik cag filozoflarindan Aristoteles, Platon gibi insan dogasinin ne olduguyla degil
insan tasarimiyla ilgilenmistir. insan, ona gére, toplumsal bir boyutu olmasi sebebiyle
siyasal bir hayvandir. Aristoteles’te insan beden ve zihinden olusur. Insan zihni
yoneten, bedeni ise yoOnetilendir. Zihinde dogustan bilgi bulunmadigini savunan
Aristoteles deneyimlerimiz yoluyla bilgi edindigimizi ve bdylece bilginin zihnimizde
yer aldigini belirtir. Platon idealarin gercekligine inanirken Aristoteles duyularimizla
algiladigimiz evrenin gercekligine inanmigtir.

Thomas Hobbes insanin dogast geregi bencil oldugunu oOne siirer. Ona gore
kendimizi severek baris ve giivenlik iginde yasayabiliriz. Insan dogasinin temelinde
yatan sey, insanin kendini koruma istegidir. Insanlar dogalar1 geregi dogustan esittirler
bu yilizden kendi haklarin1 savunurken veya kendi haklarini kullanirken digerlerinin
hakkina engel olmamalidirlar.

J. J. Rousseau, Dewey’in etkilendigi 6nemli filozoflardan biridir. Onun diisiincesi
her insanin dogasinin biricik oldugu fikrine dayanir. Rousseau ayn1 zamanda doganin
zaman i¢inde degisim gosterdigini vurgular. Dogasini koruyabilmek adma insanin
toplumdan armmus bir sekilde egitilmesi gerekir.

Kant’1n insan dogas1 hakkindaki fikirlerini Demirel su sekilde aktarir:

“Kant "insan nedir?" sorusuna, insanin akil sahibi bir varlik olmasindan yola ¢ikarak yanit
aramaktadir. Bu 6zelligiyle felsefi antropolojinin kurucularindan sayilan Kant'a gére insan
dogasi dogustan ne iyi ne de kotiidir; fakat o birgok seyin Oziinlin insan dogasinda
gelismemis halde bulunduguna inanir. Kétiiliigiin insanin denetim altina alinmamis tarafi
oldugunu belirtir. Insan dogasinda iyinin niivelerinin olduguna inanir. Bu nedenle insanda
iyi olana dogru yonelme egilimi mevcuttur ama insanin bunun igin ¢aba gostermesi gerekir
(Demirel, 2022: 100).”
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Dewey, insanin dogasi1 geregi temel ihtiyaglara sahip oldugunu diisiiniir. Bunlar
yeme, icme, harekete gecme gibi davranislardir. Dewey insanlarin anlasildiklar1 taktirde
kendilerini  gerceklestirme potansiyellerinin ortaya c¢ikmasi noktasina vurgu

yapmaktadir (Demirel, 2022: 99). Demirel bu noktay1 soyle ifade eder:

Dewey, Rousseau'ya kadar hakim olunan ‘insanin ihtiya¢ duydugu her seyin egitimle
kazandirilabilecegi’ diisiincesinin Rousseau ile degistigini ileri siirer. Rousseau'nun Onciisii
oldugu dogaci egitim anlayis1 bireyselligi 6n plana cikartmasimi olumlu degerlendirir.
Ancak Rousseau'nun egitimi sosyal temastan gelen boyutunu ikinci plana ittigini diistiniir.
Ornegin, Rousseau'nu diisiincesinin aksine ses ve isitme organlarmin dogustan gelen
etkinligi kendi baslarina gelisemez. Bireyin yeteneklerini olabilecek en iyi sekilde
kullanabilmesi ve gelisimini saglayabilmesi igin sosyal ¢evreye de gereksinimi vardir
(Demirel, 2022: 99).
Dewey, ayni1 zamanda, insan dogasini islenmesi gereken bir hazine olarak gérmektedir.

Buna gore, insan dogasinda ortaya ¢ikarilmasi gereken bircok yetenek vardir

2.4. John Dewey Uzerinde Etki Birakan Diisiiniirler

2.4.1. Georg Wilhelm Friedrich Hegel

Felsefenin temel ilkelerinden biri olan elestirel yaklasimi Hegel’in (1770-1831)
felsefesinde de gérmek miimkiindiir. Hegel, Kant’1 birgok yonden elestirmesine ragmen
ondan etkilenen filozoflarin basinda gelir. Hegel’in bilgi felsefesinde tekil olgular bir
biitiiniin pargalaridir ve 6nemli olan biitiiniin bilinmesidir. Hegel ahlak anlayisinda
bireysel iradenin tek basina yeterli olmadigimi vurgular. Insanlarin refah icinde ve mutlu
bir yasam siirebilmeleri icin ugrasmalar1 gerektigi fikrini destekler. Ozgiirliigiin
gerceklesmesinin gercek iyi oldugunu savunan Hegel, 6devlerini eksiksiz yapanlarin en
Ozgiir kisiler olacaklarmi ifade eder. Hegel’in bahsettigi 6devlerden biri evlenmektir.
Aile olmadan devletin varliginin bir anlami olmadigini disiintir. Aile ve toplum
Hegel’in felsefesinin en 6enmli kisimlaridir. Aile fertlerinden olan ¢ocuklarin, biiyiiylip
birer yetigkin olduklarinda, kendi istek ve amaclarina yonelmeleri sonucunda sivil
toplumlarin ortaya ¢ikacagini soyler (Cevizci, 2019: 448).

Hegel’in sistemi, felsefe alanindaki son sistemlerden biri kabul edilir. Onun ustaca
uyguladigi diyalektik yontemi benimseyenlerin basinda Dewey bulunur. Tez, antitez ve
sentezden olusan diyalektik yontem, doga ve ruhun gelismesinde de temel bir ilke
olarak gorev yapar. Kant’in diisiince ile varligi iki ayr1 sey olarak agiklayan bir tiir
diialist goriisiinii benimsemeyen Hegel, Dewey'i bu yaklagimiyla da etkilemistir (Kutlu,

2005: 8). Kutlu, Hegel’in Dewey tizerindeki etkisini su sdzleriyle anlatir:
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Dewey’in felsefesi, Hegel’in felsefe anlayigindaki bilginin birlestirici etkisini altinda
gelismistir. Ozellikle, Hegel'in tarih fikri ve diyalektik yonteminden etkilenen Dewey, daha
sonra, mutlak ger¢ek ve varligi elde etmede mantik ve zihnin yetersizligine inanmigtir
(Kutlu, 2005: 14).

Dewey’in Hegel’e katilmadigi, hatta Dewey’e yetersiz geldigi bir nokta vardir.
Hegel'in ifadesiyle “Her felsefe, caginin felsefesidir ve tiim tinsel gelisme zinciri i¢inde
bir halkadir; o halde ancak zamanin yarar gordiigii seylere karsilik verebilir” (Kutlu,
2005: 9). Hegel’in her felsefi sistemi, i¢inde yeserdigi ve gelistigi ¢aga hapsetme

girisimi Dewey’in katilmadig1 ve elestirdigi bir noktadir.

2.4.2. Jean Jacques Rousseau

Rousseau (1712-1778), Dewey’in etkilendigi filozoflar arasinda birinci sirada yer
alir. Dewey yeni egitimin Onciisii olarak Rousseau’yu gosterir. Egitime c¢ocugu
tanimakla baglayan ve cocugun dogasina saygi duyan Rousseau’nun bu gorisiiyle
Dewey’i derinden etkilemistir. Rousseau egitim hakkindaki diisiincelerine Emile (1762)
adli eserinde yer vermistir. Emile’de cocugun gelisim evrelerinden bahsedilmektedir. Bu
eserde cocugun dogal ortamda kendini gergeklestirmesi icin her tiirlii firsatin
sunulmasindan, O6grenciye rehber olmanin gerekliliginden ve bireyin mutlulugunun
bireysellesmeyle miimkiin oldugundan bahsedilmektedir. Bireysellesme ise ancak
egitim ile mimkiindir (Kuzu, 2023: 54-74). Rousseau’nun bu diisiinceleri
dogrultusunda deneyimin de egitim ¢ergevesindeki dnemi vurgulanmaktadir. Rousseau
ogrencilere deneyimleme yoluyla ders anlatimi saglanmasi gerektigini su sozleriyle dile
getirir: “Ogrencilere higbir sekilde sozlii ders vermeyin; o dersin yalnizca deneyimini
almalidir.” (Rousseau, 2020: 90).

Rousseau, Dewey ve onu takip eden egitimcilerin savundugu ¢ocuk merkezli
egitim anlayisinin onciisii kabul edilir. Cocuk merkezli egitim anlayisi, modern egitimin
kapisini aralayan onemli bir basamaktir. Hem Dewey hem de Rousseau ‘cocuk 6zgiir
kaldig1 siirece gelisir’ diisiincesini benimsemiglerdir (Kutlu, 2005: 14). Rousseau
Ozgirlik kavramini hicbir egitimcinin cesaret edemedigi kadar vurgulu bir sekilde
kullanmistir. Rousseau yasadigi donemin ihtiyaglarina duyarl bir diisiiniir oldugundan
toplumdaki aksakliklar1 g6z oniinde bulunduran ve onlari 6nemseyen eserler kaleme
almistir. Ornegin Fransiz ihtilalinden sonraki dénemde ebeveynlerde gériilen olumsuz
yonleri ele alan calismalar yapmistir. Bununla birlikte eserlerinde kadin haklar1 ve
ileride ¢ocuklar1 bekleyen olumsuzluklari konu alan ¢aligmalara da yer vermistir (Kuzu,

2023: 82).
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Egitim s6z konusu oldugunda ¢ocugun kendini 6zgiir hissetmesi kendi kararlarini
alabilmesiyle miimkiindiir. Dewey bu noktada Rousseau ile ayr1 diisiinceyi benimsemis
ve cocugun toplumdan uzak kalarak doganin iginde oOzgiirlesebilecegi fikrini
savunmustur. Dewey’e gore ¢cocuk ayni zamanda toplumsal iliskilerde, ailede ve okulda
da Ozgiirliigiinii yasayabilir. Her iki egitimcinin ortak yanlarindan biri egitimi
deneyimlere dayandirmalaridir. Hayatla okulu biitiinlestiren Dewey'in deneyimci
anlayisinin kaynaginin Rousseau oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir (Stone, 1996).
Dewey ve Rousseau’nun ayrildiklart nokta ise sudur: Egitim sisteminde iitopik olan
Rousseau’ya karst Dewey sanayi toplumuna uygun bir egitim sistemi gelistirmek
istemistir. Ayrica Rousseau’nun bireysellik anlayisina karsi Dewey toplu egitimden

yana bir yaklagim benimsemistir.

2.4.3. Johann Heinrich Pestalozzi

Rousseau'nun manevi 6grencisi olarak taninan Pestalozzi (1746-1827) biiyiik
hayranlik duydugu Emile’in yazarini nesnel olarak degerlendirmis, Rousseau'dan farkli
olarak bireyi topluma baglayan baglarin doganinkine goére daha giiclii oldugunu
diistinmiistiir. Doganin, insani sosyal iliskiler i¢cin ve onlar aracilifiyla olusturulduguna
inanan Pestalozzi, bireylerin egitimindeki sorunlarin, sosyal iligkilere baglandiklar
zaman Onem kazandigi fikrini savunur (Kutlu, 2005: 17). Pestalozzi, toplumun en
onemli hiicresi olarak aileyi almistir. Aile hayati, ona gore, egitimin merkezini olusturur.

Pestalozzi ile Dewey is egitimine verdikleri dnem sozkonusu oldugunda ayni
nokada birlesirler. Dewey’de is egitimindeki amac toplumsal bilinci gelistirmektir. Her
iki filozof da bilginin hayatin i¢inde yarar saglayici etkisi olduguna inanmastir.

Pestalozzi’nin hayata 6nem veren egitim anlayisinda da Dewey’in pragmatizminin
izlerini gérmek miimkiindiir. Deneyime olduk¢a 6nem veren iki filozof da hayatin
yasayarak ve tecriibe ederek anlam kazandigi fikrini savunur. Her ikisi de kisinin
yasayarak elde ettigi deneyimlerin okulda Ogretmenler tarafindan verilemeyecegi
noktasinda uzlasirlar. Deneyim gilinlimiizde de degismeyen Ogrenme kaliplarindan
biridir. Bir birey bir konuyu bir olay1 kendisi merak ettigi i¢in arastirir ise ve o konuyu
ogrenmek ister ise Ogrenme daha kalici ve daha kolay olacaktir. Emek vermek
insanoglunun dogasinda vardir. Emek verdigimiz hicbir seyin ziyan olmasini istemeyiz

ve emek verirken gecirilen siirede de 6grenmenin gergeklestigini sdyleyebiliriz.
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2.4.4. Friedrich Wilhelm August Frobel

Frobel’e (1782-1852) gore egitimin amaci bireyde olani agiga ¢ikarmaktir. Bu
aci8a cikarma islemi ise ancak Ozgiirliik ile gerceklesir. Frobel diiz oyun kaliplarinin
yerini ¢ocugun yaraticiliginin almasi gerektigini savunur. Kutlu bu noktay1 sdyle izah

eder:

Pestalozzi’nin &ksiiz ¢ocuklar yurdunu da yoneten Froebel, daha ¢ok diinyada ilk kez
Kindergarten (¢ocuk bahgesi) ad1 verilen okul 6ncesi kurumlar agmak ve oyun araciligi ile
egitim ilkesini savunmus olmakla taninmaktadir (Kutlu, 2005: 18).

Frobel felsefesini, tipki Pestalozzi gibi, 06gretmenlik deneyimleriyle
olgunlastirmistir. Pestalozzi ile benzer sekilde Dewey de okul ayrimina karsi ¢ikar. Ona
gore de her insan teoriyle pratigin i¢ ice gectigi isleri yapmahidir. Kimya, bitki
yetistirme, ulasim gibi iletisim becerilerinin kazanilmasi toplum agisindan 6nemlidir.
Kalici olmasi amaciyla Ogrenimin aktif katilim ile saglanmasi gerekir. Ayrica,
ogrencinin ders i¢i aktivasyonunu arttirmak Ogrenim siirecini de kolaylagtirmay1
saglayacaktir (Kutlu, 2005: 18). Yetiskinlerin okul anlayisi, cocuklar1 hakk: olan oyunu
oynamaktan alikoyan bir egitim anlayisidir. Rousseau’nun dikkat cektigi ihtiyar
cocuklar yetistirme tehlikesi burada karsimiza cikar. Thtiyar ¢ocuklar derken kastedilen
sudur; cocuk belli yasa kadar tamamlamasi gereken evreyi tamamlayamaz ise ve
izerine yliklenmemesi gereken sorumluluklar yiiklenir ise bu ¢ocuklar bir siire sonra
adeta bir robot gibi verilen komutlar1 yerine getirmeye baslayacaktir. Dewey de bu
uygulamanin yanlis oldugunu, tipki Rousseau ve Froebel gibi, oyunun ¢ocuk yasaminda
degerli ve egitim icin vazgecilmez oldugu fikrini savunur. Dewey, ayrica, ¢ocugun
oyunda ozgiirlestigini ve bu yolla yaratici diisinmesinin de gelistigine inanir. Cocuk
oyun vasitastyla biiyiiklerin islerini anlama ve kavrama becerisine sahip olabilir.
Oyunun diislinceye yon veren bir 6zelligi vardir ve oyun ayn1 zamanda ¢ocugun yakin
cevresindeki insanlar taklit ettiginin de bir gostergesidir. Bununla birlikte olumsuz

cevrede bulunan ¢ocugun oyunlari da olumsuz icerikler barindirmaktadir.

2.4.5. Maria Montessori

Maria Montessori (1870-1952) gelistirdigi Montessori egitimi ile uygun ortam
saglandiginda cocugun kendi potansiyelini ortaya koydugunu gdstermeye calisir.
Montessori egitimi geleneksel egitim ile taban tabana zit bir egitim sistemidir.
Geleneksel egitim 6gretmen merkezli iken Montessori e8itimi 6grenci merkezli bir
egitim anlayisim1 yansitir. Bununla birlikte, Montessori egitimi siirece odaklanirken

geleneksel egitim iiriine odaklanmistir. Egitim sisteminde farkli yas gruplarini ayni
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siifta bulunduran Montessori’nin bu yaklasimi ¢ocugun deneyimleme yetenegini
gelistirmektedir. Ornegin yas1 kiigiik olan &grenci kendinden biiyiik olan 6grenciye
bakarak materyallerin nasil kullanilacagini 6grenebilir. Ayrica biiyiik olan 6grencilerin
kendilerinden kiiciik olanlara Ogrendikleri konulari anlatmasi ise onlarin konuyu
pekistirmesine yardimci olabilir (Leygara, 2020: 51-56).

Montessori’nin egitim sisteminde "g¢ocuga gorelik" ilkesi hakimdir. Sorumluluk
bilincini 6grencilere asilamak amaciyla 6grenciye uygun ortam sunulur fakat 6gretmen
Ogrencilere ne yapmasi gerektigini sdylemez. Bu sistemde Ogretmen ilgisizmis gibi
goriinse de aslinda bu yasantilar1 gozlemleyerek cocuklarin girisimlerine yon veren
kisidir (Kutlu, 2005: 19). Bir bireye, 6zellikle bir ¢ocuga verilecek en 6nemli, en degerli
sey ona sorumluluk bilinci kazandirmaktir. Sorumluluk bilincini bir ¢ocuga yiliklemek
kolay degildir ancak bu Ogretmenin gorevlerinden biridir. Pestalozzi ve Frobel’in
diislincelerinin bir sentezini ortaya koyan Dewey ayrica ¢ocuk gelisiminin 6zgiir bir
ortamda gergeklestirilmesi gerektigine inanan Montessori'nin egitim disiincelerini ve
uygulamalarini da takdir ederek "Ozgirliik faaliyettir" diisiincesini benimser.
Montessori'nin Amerikan okullarina etkisini de arastiran Dewey bu konu hakkindaki

diistincelerini su sekilde betimlemistir;

Dewey, onun okulundaki ¢ocuklari, bedensel bakimdan daha serbest, fakat diisiince
bakimindan daha az serbest bulmaktadir. Montessori okulunda ¢ocuk, belirlenmis amaglar
icin istedigi seyi kullanabilmekte ancak bunlart diislindiigli amaglar i¢in
kullanamamaktadir. Dewey, cocuga gercek hayattaki olaylarla karsi karsiya getirmedigi,
sadece esyayr tanimak ya da kullanmak iizere egitim ortamimi diizenledigi igin,
Montessori'yi elestirmektedir. Bunun, Montessori'nin ¢ocukta dogustan gelen gizli
yeteneklerin egya ile yapilan alistirmalarla ortaya c¢ikarmanin miimkiin olduguna
inanmasindan kaynaklandigini da iddia etmektedir (Kutlu, 2005: 20).
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3. JOHN DEWEY’IN TURKIYE’YE DAVET EDILME SURECI VE
HAZIRLADIGI TURKIYE RAPORU

Glinlimiizde Amerikan egitim sistemi dinamik, esnek, degisime acik bir yapi
olarak degerlendirilir. Amerika’nin egitim sisteminin bu yapida olmasinin yolunu agan
isimlerden biri de John Dewey’dir (Aksakal, 2019: 4). Egitim alaninda biiyiik ses getiren
filozof kendi iilkesi Amerika basta olmak {izere bir¢ok iilkenin egitim sistemi iizerinde
etkili olmustur. 1880’11 yillarda Amerika’nin niifus artisiyla birlikte ortaya ¢ikan sosyo-
ekonomik diizenin nasil egitilmesi gerektigi meselesi Amerikali egitimcilerin kafa
yordugu konularin basinda gelir. Bu anlamda 6zellikle okul programlarinin
diizenlenmesinde Dewey’in fikirlerinden yararlanilmistir. Egitim alaninda yenilikleri
takip etmek i¢in Tiirkiye'de de kitaplari ¢evrilen ve okutulan John Dewey, Maarif Vekili
Ismail Safa Bey tarafindan iilkemize davet edilmistir (Kutlu, 2005: 15). Bu gergevede
tilkemize gelen ilk yabanci gézlemci ve diislinilir John Dewey’dir.

Dewey, agir sartlarda gegen savas doneminden hemen sonra Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin daha yasanilir bir iilke haline getirilmesine yardim etmesi amaciyla
iilkemize davet edilmistir. 19 Temmuz 1924 tarihinde Istanbul’a gelen Dewey
Tirkiye’de iki ay siiren bir ziyaret gergeklestirmistir. Dewey’in Tirkiye’ye davet
edilmesinin amact dgretmen kadrosunun nasil yetistirilebilecegi hakkinda ondan bilgi
almaktir. Ayrica, egitimde demokrasi sisteminin nasil uygulanmasi gerektigi konusunda
Dewey’in goriislerinden faydalanilmak istenmistir. O donemde bazi egitimciler iilkeye
farkli iilkelerden uzman getirmek yerine, Ogrencilerin farkli iilkelere gonderilmesi
gerektigi fikrini savunmustur. Bu elestiriler dogrultusunda 29 Ekim 1924’te Maarif
Vekaletinin actig1 bir sinavla 22 6grenci secilerek Avrupa'ya gonderilmistir.

Dewey’in Istanbul’a geldigi donem Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat mezunlar
cemiyetinin y1l sonu kongrelerine denk gelmistir. Bu kongrede dgretmenlerle ilgili goze
carpan bazi sorunlar hususunda Dewey’e danigilmistir. 31 Temmuz’da Dewey, Asim
Bey araciligiyla 6gretmenlerle bir sohbet diizenlemis ve bu sohbet Sirasinda 200’1 askin
Ogretmenle gorisme firsatt yakalamistir. Tirkiye’nin egitim sistemi hakkinda
hazirladig1 rapor i¢in 6gretmenlerle yaptigi bu goriismeler 6nem arz etmektedir. Dewey
hazirladig1 raporda 6gretmenlerin sorunlarini gidermek ve onlart daha iyi yetistirmek
icin Onerilerde bulunmustur. Dewey, raporunda 6gretmen yetistirme sorunu iizerinde

kapsamli bir sekilde durmus ve yapilmasi gerekenleri asagidaki sekilde siralamastir:



Ogretmen okullarinda nitelikli gretmenlerin ¢aligmasi,

Derslerin uygulamali olmasi,

Bir deneyim okulunun kurulmasi,

Ogretmenlerin siirekli olarak kendilerini yetistirmelerine imkan saglanmast,
Meslegin saygmligini yiikseltilmesi,

Haberlesme yoluyla 6gretmenlerin ders almalarinin saglanmasi (Kutlu,2005: 65).

Ayrica, Ankara’da Muallimler Birligi’nin Dewey adina diizenledigi bir ziyafet sirasinda
Mustafa Kemal Atatiirk ile Dewey yan yana gelerek uzun soluklu bir goriisme

gerceklestirmislerdir.

3.1. Mustafa Kemal Atatiirk’iin Egitim Anlayisi

Atatiirk egitimin onca reformlara karsi bir tiirlii gelistirilememesinin esas nedenini
Tirk Milletinin sosyal, kiltiirel, siyasal ve ekonomik yapisindan kaynaklandigini
diistinmiistiir ve bu alanlarda yaptig1 reformlarla egitim sorunlarimi koklii bir bigimde
¢ozmeye calismistir. Onun nihai hedefi milli bir egitim sistemi gelistirmektir. Bu
nedenle 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen “Tevhidi-i Tedrisat” (Egitim Birligi) kanunu
ile birlikte iilkede yiizyillardir devam eden geleneksel egitim kurumlarina son vermis,
Milli Egitim Bakanligi’na bagli laik bir egitim sistemine gegisi saglamistir.

O donemde aydin ve uzman bir kadroya duyulan ihtiya¢ nedeniyle Avrupa ve
Amerika’ya yiizlerce yetenekli 6grenci gdnderilmeye baslanmistir. Ilk, orta, teknik
meslek, yiliksek 6gretimde, saglik, tarim ve cesitli alanlarda bircok okullar acilmistir
(Biiytik Diivenci, 1983: 38). Tiirk egitim sistemi ve bunu belirleyen felsefeler, Kurtulug
Savasi’nin sicak giinlerinde ortaya ¢ikmis; TBMM’nin kurulmasindan sonra da
olgunlagmaya baglamistir. Osmanli medrese egitim anlayigina karsi olan ve batiy1 6rnek
alan bu sistem, oncelikle Atatiirk’iin egitim goriislerine dayali olarak yapilandirilmistir.
Sistemin gelismesine ayrica, Heyet-i ilmiyeler’de egitimcilerin yiiriittiikleri tartimalar,
aldiklar1 kararlar ve hiikiimet programlar1 da katkida bulunmustur (Kutlu, 2005: 62).

Atatiirk’iin egitim anlayisinda egitim yontemini simgeleyen 6zellikler; is ilkesine
dayal1 olma, islevsellik, hayatta basar1 saglayicilik, pratiklik, ¢cevre kosullarina uygunluk
gibi 6zelliklerdir. Mustafa Kemal Atatiirk, egitimin temel unsurlarin aile, 6gretmen ve
Ogrenci olarak goriir. Pedagojik ilkelere 151k tutan Atatiirk, ¢cocuklara ve genclere onlari
yetistirirken birer yetiskin gibi davranmamiz gerektigini vurgulamistir. Gelecegimiz
olan ¢ocuklar yetistirmemiz i¢in biz yetiskinlerden bir ricasi vardir Mustafa Kemal’in;
“Bugiinlin ¢ocuklari yetistiriniz. Onlar1 yurda, ulusa yararli insanlar yapiniz. Bunu
sizlerden rica ediyorum” (Atatiirk, 1922). Atatiirk’iin 6gretmene bakis agisini Akin ve

Bal su sekilde aktarmustir.

19



...Atatiirk, ziyaret ettii okullarda Sgretmenlerin sorunlarini yerinde dinlemeye o6zen
gostermis ve bir devlet baskani olarak halkin egitiminden birinci derece sorumlu bir
yonetici oldugunu gostermistir. Gittigi her yerde 6gretmenleri onurlandirmis, ziyaret ettigi
bir kéy okulunda ders veren 6gretmenin kiirsiiyii ona terk etmesi iizerine “Evladim, sinifta
bir 6gretmen cumhurbaskanindan daha yiicedir. Liitfen yerinize buyurunuz” (Emiroglu,
1986) diyerek, o6gretmenlik meslegine gercek itibarini kazandirmistir. Uygulamalara yer
veren islevsel egitimin basariya ulasacagini savunarak yetenekli idareci ve 6gretmenleri
kendi eliyle ddiillendirmeyi bir gorev bilmistir (Akin ve Bal, 2002:55).

Mustafa Kemal egitimde programlarin giincel ve toplumun ihtiyaglarini karsilayacak

nitelikte olmasi gerektigini de su sekilde ifade etmektedir;

“Milli egitimin gayesi yalniz hilkiimete memur yetistirmek i¢in degil, daha ¢ok memlekete,
ahlakli, karakterli, cumhuriyetci, inkilapgi, olumlu, atilgan, basladigi igleri basarabilecek
kabiliyette, diiriist, diisiinceli, iradeli, hayatta karsilasacagi engelleri asmaya kudretli,
karakter sahibi geng yetistirmektedir. Ogretim programlari ve sistemleri buna gére
diizenlenmelidir” (MEB, 2001: 18).

Mustafa Kemal Atatiirk ve John Dewey’in egitim anlayislarinda bazi ortak noktalar
bulunmaktadir. Ornegin her ikisi de egitim sz konusu oldugunda pozitivist, rasyonalist
ve faydacidir. Atatlirk de Dewey gibi Tiirkiye’nin hem genel hem de egitimle ilgili
sorunlarin1 ¢ozerken, tek bir felsefeden, tek bir goriisten yola ¢ikmamis birbirinden
farkli yaklasimlar1 sentezlemistir. Olaylart donmus kaliplar iginde degerlendirmeyen
Atatiirk, siirekli yasanan hayatla, somut gerceklerle iliski kurmustur. Dogan, bu yéntemi
kendi ifadesiyle soyle aciklar: “Biz ilhamimizi gokten degil, dogrudan dogruya
yasadigimiz hayattan almis bulunuyoruz” (Dogan, 1981: 73).

3.2.Dewey’in Tiirk Egitim Sistemi Hakkinda Hazirladign Raporun Icerigi

Dewey hazirladig1 raporda Galatasaray Lisesi’ni gezdigi sirada okulda karilastigi
baz1 materyallerden etkilendigini belirtmistir. Misafirligi siirecinde kiz okullarinin erkek
okullarindan daha iyi durumda oldugunu goézlemlemis ve bu noktadan raporunda da
bahsetmistir. Ayrica, Ogretmenlerin 1iyi derecede Fransizca konustuklarini ve
mesleklerine son derece bagli olduklarini da eklemistir. Okulun kalbinin 6gretmen
oldugunu ve o6gretmenlerin en son Ogretim yontemleri ile yetistirilmesi gerektiginin
Oonemini kuvvetle vurgulamistir. 9 Agustos’ta Dariilmuallimin ’de diizenlenen miisamere
sirasinda dinledigi Dariilmuallimin marsindan ¢ok etkilenen Dewey, Tiirkiye'de
ogretmenlerin kendilerini ilim, 151k ve ilerleme ugrunda miicadele eden bir orduya
mensup olarak gordiiklerini ve yiice bir ideale sahip olduklarimi da yazmustir (Kutlu,
2005: 86).

Dewey, 27 Agustos tarihli bir gazetede egitim sisteminin vekillere gore

degismemesinden, 6gretmenlerin Avrupa ve Amerika’ya gonderilmesinin gerektiginden,
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sehir ¢ocugu ile koy cocugunun ihtiyaglarinin birbirinden farkli olabilecegini goz
oniinde bulunduran demokratik bir egitim sisteminin yararindan da bahsetmektedir.
Dewey incelemeleri sonucunda ilk izlenimlerini yazmis fakat asil raporunu Amerika’ya
dondiikten sonra hazirlamigtir. Dewey sundugu raporlarda seyyar kiitiiphane fikrini,
milli egitim bakanliginin yeniden yapilandirilmasini ve 6gretmenin diinya iizerinde
uygulanan en son egitim yontemlerinden haberdar edilerek gelistirilmesini 6nermistir.
Dewey, Tiirkiye’ye gelirken amacinin kendi fikirlerini kabul ettirmek degil egitim
sistemini diizenlemek icin dnerilerde bulunmak oldugunu ifade etmistir. Ayrica, baska
bir llkenin egitim sistemini Tiirkiye’ye tasimak amacinda olmadigmi da agik
yureklilikle belirtmistir. Dewey’in Onerileri sayesinde Tirkiye’de 1924 yilinda
ilkokullarda, 1930 yilinda ise liselerde karma egitime gecilmistir. Dewey, okulun
amacin iki yonlii olarak tanimlar: Birincisi; milli yarar saglayan bilgilerin toplanmasi
ve yayimi gorevini yerine getirecek bir merkez olusturulmasi, ikincisi ise 6grenciyi
iilkeye yararli olacak diisince aliskanliklariyla donatmak ve edinecekleri bilgileri

kuramsal ve gereksiz olmaktan kurtarmaktir (Dewey, 1996: 74).

3.3. Maarif Vekili Mustafa Necati Bey

1925 yilinda Maarif Vekili olan Mustafa Necati Bey basimi c¢ektigi reform
hareketlerinde Dewey’nin raporundan o6nemli Olclide yararlanmistir. Yaptigr bircok
konusmasinda yenilikleri tanitirken sozii edilen raporu kaynak olarak gostermistir
(Kutlu,2005: 66). Mustafa Necati Bey bakan oldugunda planli bir egitim sistemi
kurmayr amaclamistir. Uzmanlar1 toplayarak on yillik bir egitim plani hazirlatmistir.
Bununla birlikte egitime yeni bir anlayls kazandirmak istemis ve bu amag
dogrultusunda c¢abalamistir. Bakanligi sirasinda, iki yi1l Muallimler Birligi Genel
Baskanligi’n1 siirdiiren Mustafa Necati, egitim sorunlarini ¢ozmeye caligan giiclii bir
O0gretmen oOrgiitiinden yana oldugunu da belirtmistir (Kutlu,2005: 54).

Egitim ile ilgili sorunlarin ¢éziimiiniin, 6gretmen yetistirmeyle yakindan iligkili
olduguna inanan Mustafa Necati’ye gore, iilkenin her yerinde gorev yapacak 6gretmen
ordusunu olusturmak gerekmektedir. Hedefi, en yiiksek diizeyde calisarak yilda ii¢ bin
ogretmen yetistirmektir (Inan, 1980: 45). Dewey gibi Necati Bey de &gretmenlerin
egitimlerinin degisen, gelisen diinyanin gdlgesinde kalmamasi i¢in elinden geleni
yapmustir. Mustafa Necati’ye gore egitimin kendisi bir amag¢ degildir. Asil amag
Ogrenciyi hayata hazirlamaktir. Mustafa Necati Bey’e tezimizde yer verme amacimiz

Dewey’in izinden gitmesi ve bircok konuda onunla ayni fikirde olmasindan
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kaynaklanmaktadir. Kutlu, Dewey’in, Mustafa Necati tizerindeki etkisini su sozlerle dile

getirir:

Eski ve yeni egitimin karsilastirmasini yapan Mustafa Necati, Dewey’in yaptig1 tespitlere
benzer belirlemeler yapmistir. Dewey, eski okullarin ezbere dayandiklari igin, ¢ocuklarin is
yetenegini gelistirmedigini belirtmistir. Eski egitimin, diinya ile ilgili olmadig1 gibi ulusal
ve demokratik bir yapisi da yoktur. Diisiinmeyi daraltan, 6zgiirliigii sinirlayan bir karaktere
sahiptir. Fakat buglinkii egitimin, diinyayla ilgili, ¢agdas ve bilimsel olmasi gerektigine
inanan Dewey, ulusal olan bu egitim ile genglere en yiiksek toplumsal yetenek vermeyi
hedeflemektedir (Kutlu, 2005: 44).

Mustafa Necati 6gretmenlerle bizzat ilgilenmis, saglik sorunlarindan maddi
sorunlarina kadar bircok konuda iyilestirmeler yapmistir. Onun 6gretmenlere verdigi

onemi su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

Mustafa Necati Ogretmenlerin  gelismesi i¢in  yapilmast gerekenleri siralarken,
Ogretmenlerin  biiylik bolimiiniin mesleki yaymlar1 okuyamadigii  6grenmis ve
ogretmenlerin  kendilerini gelistirmeleri i¢in yaymlar hazirlatmis ve Ogretmenlere
ulastirmistir.  Ogretimde  kendini  gelistirmenin &nemine inanan Mustafa Necati
“okuttugundan daha ¢ok okumayan bir 6gretmen ¢abuk yipranir, ihtiyarlar ve bezginlik
getirir. Dikkat ediniz, arastirma, irdelemeye diiskiin ak sacli bir 6gretmen hep ding ve
gengctir” diyerek 6gretmenlerin kendilerini gelistirmelerinin 6nemi {izerinde durmustur. Bu
amagla O0gretim ara¢ ve gereglerinden olusturulan “Okul Miizesi” iginde bir de Gezici
Ogretmen Kitaphgr kurulmustur. Ogretmenlerin istedikleri kitaplarin onlara posta ile
gonderildigi ifade edilmektedir (Kutlu, 2005: 63).

Mustafa Necati kdy cocuklarmin egitimi i¢in Koy Enstitilileri’nin onciisii olan iki
kdy ogretmen okulunun da agilmasini saglamistir. Bu donemde 6gretmenler mesleki
bilgilerini arttirsin ve yeni yaklasimlari takip edebilsin diye Terbiye Dergisi, Egitim
Bakanlig1 Dergisi ve haftada bir gazete c¢ikarilmaya baslanmistir. Bunun yani sira,

Dewey’nin raporunda belirttigi cevirileri yapma goérevinin de bakanlik tarafindan

istlenildigi goriilmektedir (Kutlu, 2005: 88).
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4. EGITIM FELSEFESININ iLKELERI

4.1.Daimicilik

Daimicilik, insanin entelektiiel ve manevi potansiyelinin gelisimiyle yakindan
ilgili olan bir egitim kuramidir. Bu ilkeyi en ¢ok etkileyen felsefi akim idealizm
olmustur (Eti, Tepe, 2023: 5). Daimiciligin 6nceligi meslek sahibi bireyler yetistimek
degil, kalic1 degerlerin dgretilecegi insanlar yetistirmektir. insani degerleri §grenememis
bireylerin yaptiklar1 meslekler anlamsiz goriiliir (Cevizcei, 2023: 44). Daimicilere gore
yasamin, toplumun ve bireylerin degismeyen bazi gergekleri bulunur. Farkli c¢evre
kosullarinda yetisen bireylerin dogasinin her yerde ayni olacagini savunan daimicilik
anlayisinda egitim herkes i¢in ayni olmalidir. Egitim, hayata hazirliktir. Cocugun ilgi ve
tutumlaria gore hareket edilmesinin uygun olmadigini 6ne siiren daimicilik ilkesi
cocugun ancak iyi bir egitim aldiginda gelisecegi anlayisini savunur (Arslan, 2016:
400). Ilke olarak daimiciligi savunan Hutchins’in egitim hakkindaki goriisii su
sekildedir: “Egitim, 6gretim icerir; 0gretim ise bilgi. Bilgi, hakikattir; hakikat ise her
yerde aynidir. O halde egitim her yerde ayn1 olmalidir” (Arslan, 2016: 400).

Insan yasamui her yoénden degisim halinde olmasina ragmen ahlaki ilkelerin
degismedigini one siiren daimicilik evrendeki temel gercekligin kalicilik oldugunu 6ne
stirer. Bununla birlikte daimicilik ilkesi degisime kapali bir sistem olup evrenseldir.
Egitimin amaci; karakteri diizgiin, soylu ve seckin insanlar yetistirmektir. Egitimde
klasik eserler islenmeli, beraberinde matematik, tarih, mantik ve felsefe gibi derslere de
yer verilmelidir. Bu ilke, 6gretmen merkezli bir egitim sistemini destekler (Ugurlu,
2015: 17). Daimicilik genelden &zele dogru bir ilerlemenin s6z konusu oldugu
timdengelimsel bir akil yiirlitmeyi benimser. Bilgilerin Sokratik tartigma yontemi ile
ogrenilmesi amaclanir. Daimicilik ilkesinin bakis agis1 geleneksel egitim anlayigina

uygundur.

4.1.1. Esasicilik

Esasicilik, daimiciligin devami niteliginde olan bir ilkedir. Cesitli egitim
sistemlerini derinden etkileyen esasicilik varligini en uzun siire devam ettiren egitim
felsefesidir. Bu ilke iilkemizde 2004 yilina kadar benimsenmis ve uygulanmistir. 2004
yilindan sonra egitim programlarinin degismesiyle birlikte giinlimiizde de hala

kullanilmakta olan ilerlemeci egitim felsefesine gecilmistir. 1998 yilinda yapilan egitim



programlarinda esasicilik ve ilerlemecilik ilklerinin etkisi goriilmektedir fakat 6grenci
merkezli sisteme gecis, Ogrencinin elestirel diisinmesi ve uygulamali derslerin
artmasiyla birlikte esasicilik ilkesinin yerini ilerlemecilik ilkesi almistir. 2005 yihi
itibariyle de ilerlemecilik ilkesinin agirlikli olarak egitim programlarinda yer aldig:
goriilmektedir (Ulubey, Aykag, 2017: 18). Geleneksel egitim anlayisina sahip olan
esasicilik ilkesi, kronolojik siraya gore, ilerlemecilik ilkesinden once ortaya ¢ikmustir.
Ayrica, esasicilik ilkesi, daimicilik ilkesi ile ilerlemecilik ilkesinin arasinda kendi
kurallarin1 insa etmistir. Esasiciligin, daimicilik ilkesi kadar kati kuralli olmamakla
birlikte ilerlemecilik ilkesi kadar da Ogrenciyi on plana ¢ikaran bir tutumu
bulunmamaktadir (Eti, Tepe, 2023: 5). Bu ilkeyi benimseyenler arasinda Ismet Inénii ve
Mehmet Akif Ersoy gibi isimler bulunmaktadir. Esasicilik de tipki daimicilik gibi
realizim ve idealizm akimlarindan etkilenmistir ancak en ¢ok etkiyi reailzmden almistir.
Esasicilik, egitim programlarinin ge¢cmiste sahip oldugumuz degerleri yansitmamasina
bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Bu ilkeye gore, ogrenciler arasinda bir¢ok yonden
farklilik bulunabilir ancak egitimin amaci derste islenen konunun 6grencilerin tamami
tarafindan kavranmasidir (Asmaz, 2019: 33).

Esasicilik egitiminde okul kurallarina uymak, diizenli, disiplinli ve kuralli
calismak temel ilkeler olarak kabul edilir. Esasicilik de tipki daimicilik gibi, 6gretmen
merkezli bir egitim sistemini destekler. Bu sistemde 6gretmen bilgiyi verir ve 6grenci
bu bilgiyi ezberler. Ogretmen oOgrenciye oOdevler vererek onlar iizerinde baski
olusturmaya c¢alisir ve bu yolla disiplini saglayan oOgretmen Ogrenciler {izerinde
otoritesini de kurmus olur (Ugurlu, 2015: 33).

Esasicilik, 6grencinin ilgilerine yonelik hedefler koymasina degil, uzun vadeli,
gercekei hedefler koymasina yardimci olur. Bu sistemde 6grencinin, kendi diginda bir
gii¢ tarafindan disipline sokulmasi gerektigi savunulur (Arslan, 2016: 410). Sinavlarin
amact; ogrencilerin kiiltiirel degerleri 6grenip 6grenemedigini tespit etmektir. Esasicilik
ilkesinin temelinde milli kiiltiire ait temalar bulunur. Bu ilkenin amaci, genel refahi,
sosyal birligi ve kiiltiirel aktarimi saglamaktir. Bu anlayis dahilinde 6zelden genele
dogru bir ilerlemenin oldugu tiimevarimsal bir akil yiiriitme s6z konusudur (Tuncel,
2004: 7). Esasicilik ilkesi de tipki daimicilik ilkesi gibi geleneksel egitim anlayisiyla

uyumludur.

4.1.2. Tlerlemecilik
Geleneksel egitimin olumsuz yonlerini gidermek amaciyla ortaya ¢ikmistir. Daha

once de kisaca deginildigi tizere ilerlemecilik felsefi bir goriis olan pragmatizmi egitime
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uyarlamaya calisir. Gliniimiizde aktif olarak kullanilan egitim felsefesi ilerlemeci egitim
felsefesidir. Bu anlayista egitim bir siire¢ olarak kabul edilir. Ogretmen 6grencinin
rehberidir, ona yol gosterir. lerlemecilik 6grencilerin aktif rol aldig: bir sistemdir ve
problem ¢dzmeye odaklhidir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar géz Oniinde
bulundurularak, 6grencinin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda hareket edilmektedir
(Asmaz, 2019: 31). Ogrencinin diisiince siireclerini gelistirebilmek igin farkli teknikler
kullanilmaktadir. Sinif ortaminin demokratik olmasi onemlidir, 6grenciler sinifta esit
haklara sahip olmalidir. Okul yasamin kendisidir, okul ve yasam i¢ ice olmalidir.
Ilerlemeci egitim sistemine gore 6grencileri bir yarisa hazirlar gibi kosullandirmadan
onlarla is birligi i¢inde yaparak- yasayarak 6grenme gerceklestirilmelidir (Arslan, 2016:
402). Daimicilik ve esasicilikten farkli olarak ilerlemecilik ¢agdas egitim anlayisina

uygundur.

4.2 lerlemeci Egitim Felsefesi

4.2.1. ilerlemecilik Kavrami Uzerine

Ilerlemecilik, toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve bilimsel gelisimi merkeze alan,
birey ve toplum yasamini daha ileriye tasimay1 hedefleyen bir diigiince bi¢imi olarak
ortaya ¢ikmistir. Bu diislincenin kokleri, Antik Yunan’da Sokrates, Platon ve Aristoteles
gibi filozoflarin bilgi ve ahlakin 6énemine yaptiklar1 vurguya kadar geri gotiiriilebilir.
Antik Cag’da bilgi, insanin kendini gelistirmesi ve erdemli bir yagam silirmesi i¢in bir
ara¢ olarak goriilmiistiir. Orta Cag’da ise ilerleme kavrami, dini otoritelerin etkisiyle
daha ¢ok Tanri’ya ulasma yolunda manevi bir siire¢ olarak algilanmustir. Ornegin
Augustinus, insanin gergek ilerlemeyi yalnizca Tanri’ya yonelerek ve diinyevi olandan
armarak elde edebilecegini diistinmiistiir (Garaja, 2022: 62). Ronesans ve Aydinlanma
ile ilerlemecilik fikri daha sekiiler bir zemine oturmus ve insan aklinin, bilimin ve
teknolojinin 15181nda sekillenmeye baslamistir.

Bu donemde disiinlirler insanin kaderini kendi akil ve iradesiyle
sekillendirebilecegine inanmistir ve bu inang bilginin birikimi ve teknolojik gelismelerle
de desteklenmistir. Francis Bacon, Novum Organum (1620) adli eserinde ilerlemenin
ancak sistematik bir gozlem ve teknolojinin yardimiyla miimkiin olabilecegini
savunmus, makinelerin insan aklin1 desteklemesi gerektigine vurgu yapmistir (Bacon,
1999: 15). Ona gore, teknolojik araglar, yalnizca bireyin degil, toplumun da daha
diizenli ve verimli bir sekilde gelisimini saglayacaktir. Ilerlemecilik fikrine yonelik

elestiriler de aym olgiide dikkat g¢ekicidir. Ornegin Max Horkheimer gibi elestirel
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teorisyenler, ilerlemenin insanhiga daha Ozglir ve mutlu bir yasam vaat etmesine
ragmen, modern toplumda aragsallastirilarak bir mit haline geldigini savunmustur.
Horkheimer’a gore ilerleme fikri, insanin doga iizerinde mutlak hakimiyet kurma
istegiyle sekillenmis, bu durum insani hem kendisinden hem de manevi degerlerinden
uzaklastirmistir (Oztiirk, 2017: 25). Bu elestiri, modern toplumun yalnizca tiikketim ve
iiretim odakli bir yasam tarzina evrildigini ve teknolojik gelismelerin bireyin gercek
ithtiyaclarini goz ardi etmesine yol agtigin1 vurgular.

Jean-Jacques Rousseau ilerleme fikrini daha farkli bir agidan elestirmistir. Ona
gore, tarihte gercek bir ilerleme degil, tersine bir gerileme s6z konusudur. Rousseau,
sanat ve bilimin ilerlemesinin insan ruhunu ve toplumsal degerleri olumsuz etkiledigini,
bireyi yalnizca maddi ve teknolojik bir gelisim arayisina siirlikledigini ifade etmistir
(Uyanik, 2006: 60).

Bu elestiri, Aydinlanma diisiincesinin temelinde yatan akil ve bilime dayali
ilerleme fikrini de sorgulamakta, insanin manevi yonlerini ithmal eden bir siirecin
sonuclarint  gozler Oniine sermektedir. Aydinlanma felsefesi, akil ve bilimin
rehberliginde daha 6zgiir ve medeni bir toplum yaratma amaci tasir. Bu felsefenin temel
savi, bilginin birikimi ve teknolojik gelismeler sayesinde bireylerin yasam
standartlarinin  yiikselecegi yoniindedir. Ancak, ilerleme diisiincesinin yalnizca
teknolojik ve mekanik boyutuyla ele alinmasi, toplumsal degerlerin ve bireysel ahlakin
goz ardi edilmesine de neden olabilmektedir. Horkheimer, teknolojinin insan
Ozgurliigiini saglamaktan ¢ok, bireyleri tutsak eden bir ara¢ haline geldigini savunmus,
tiretim ve tiiketim odakl1 bir toplumsal yapinin elestirisini yapmistir (Horkheimer, 2016:
162). Bu baglamda ilerleme kavrami, yalnizca ekonomik veya teknolojik basarilarla
sinirli  bir anlam tasimamalidir. Toplumlarin yasam standartlarinin  yiikselmesi,
bireylerin manevi degerlerini ve toplumsal dayanisma duygusunu da korumasini
gerektirir. Aksi takdirde, insanlik teknolojik basarilar elde ederken 6ziinden
uzaklasabilir, iligkileri ve toplumsal normlar1 zayiflayabilir.

[lerleme, insanlik tarihinin her doneminde var olan bir arayis olmustur. Ancak bu
araylg, yalnmizca bilimsel ve teknolojik gelismelerle sinirli kalmamalidir. Aksine,
toplumsal yapinin, bireyin manevi degerlerinin ve ahlaki sorumluluklarinin bu siirecin
bir parcgasi olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Rousseau’nun ifade ettigi gibi, eger
ilerleme yalnizca teknik araglar ve bilimsel gelismeler {izerinden tanimlanirsa, insanlik
manevi zenginliklerini kaybetme riskiyle karst karsiya kalacaktir. Horkheimer’in
elestirisinde de oldugu gibi, doga iizerinde hakimiyet kurma arayisi, insanin kendi

tizerinde hakimiyet kurmasini engelleme noktasinda bir yenilgiye doniisiir. Bu nedenle,
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ilerlemenin bireysel 6zgiirlikk, toplumsal degerler ve insanin kendini gerceklestirme
potansiyelini destekleyen bir bigimde ele alinmasi, daha siirdiirtilebilir bir gelecek igin
elzemdir. Ilerleme, yalnizca maddi zenginlik degil, ayn1 zamanda insani degerler

acisindan da bir zenginlesme anlamina gelmelidir.

4.3. Tlerlemecilik Anlayisin1 Benimseyen Diisiiniirler

4.3.1. Immanuel Kant

Immanuel Kant (1724-1804) Aydinlanma diisiincesinin ~ onde  gelen
temsilcilerinden biri olarak, insan aklinin ve ahlakinin, insanlik tarihindeki en biiyiik
ilerleme araglari  olduguna inanmistir. Kant, insanin aklim1  kullanarak
Ozgiirlesebilecegini toplumsal, ahlaki ve siyasi diizenin akil temelli ilerleme sayesinde
daha adil bir yapiya ulasabilecegini savunmustur.

Kant’in ilerleme anlayisi, insanlik tarihini bir olgunlagma siireci olarak gérmesiyle
sekillenir. Bu siirecte insanlik, zamanla daha rasyonel, ahlaki ve 06zgilir bir diizene
ulasacaktir. Kant’a gore bu ilerleme kaginilmazdir; ¢iinkii doganin insanlhiga bigtigi
nihai hedef, ahlaki ve siyasi anlamda olgunlasmaktir (Yayla, 2005: 76). Kant’in
ilerleme anlayisin1 tam anlamiyla kavrayabilmek i¢in onun aydinlanma diislincesine
olan yaklasimmi irdelemek gerekir. Kant’a gore aydinlanma, bireyin kendi aklin
kullanma cesareti gOstermesiyle baslar. “Sapere Aude!” yani “Aklimt kullanma
cesaretini goster!” ¢agristyla Kant, insanin aklini 6zgiirce kullanmasinin 6niindeki tim
engelleri kaldirmasi gerektigini vurgular (Kant, 2006: 15). Bu engeller, ¢ogunlukla
geleneksel otoriteler, dogmatik inanglar ve bireyin kendi korkular1 gibi unsurlardir.
Kant’a gore, insanlar bu engellerden kurtuldukca daha rasyonel ve 6zgiir bir yasam
bicimine yonelirler.

Aklin rehberliginde gergeklesen bu bireysel 6zgiirlesme, toplumsal ilerlemenin de
onkosuludur. Kant, aklin bireyler arasinda ortak bir rehber olabilecegini, bu sayede
bireylerin kendi ¢ikarlarini  ve Ozgiirlikklerini toplumsal bir uyum iginde
gerceklestirebilecegini savunur (Kant, 2006: 15). Kant’in ilerleme anlayisi yalnizca
bireylerin 6zgiirlesmesiyle sinirli degildir. O, insanlik tarihini bir biitiin olarak ele alir
ve bu tarihi, ahlaki ve rasyonel olgunluga ulagma yoniinde ilerleyen bir siire¢ olarak
goriir. Kant’a gore tarih sadece rastgele olaylarin birikiminden ibaret degildir. Aksine,
doganin bir amaci vardir ve bu amag, insanligi ahlaki ve siyasi miikemmellige
yonlendirmektir. Kant, bu anlayisim1 “dogal plan” kavramiyla agiklar. Ona gore doga,

insanlig1 ahlaki ve siyasi anlamda daha ileri bir diizeye tasimak i¢in gerekli araclari ve
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yetenekleri saglamistir. insan akli ve ahlaki, bu dogal planin birer pargasidir. Ancak bu
ilerleme kendiliginden gerceklesmez; bireylerin ve toplumlarin ¢aba goéstermesi,
akillarini kullanarak daha rasyonel ve ahlaki bir yasam bicimi insa etmesi gerekir.

Kant’in ahlak felsefesi, onun ilerleme anlayiginin temelini olusturur. Kant,
bireylerin ahlaki eylemlerinde evrensel gecerliligi olan ilkelere uymalar1 gerektigini
savunur. Bu ilkelere kategorik imperatif adin1 verir. Kategorik imperatif bireylerin her
zaman bagkalarinin haklarimi ve 6zgiirliikklerini gozeterek hareket etmelerini gerektirir.
Kant’a gore, evrensel ahlak ilkelerine uygun davranmak, bireylerin yalnizca kendi
yasamlarin1 degil, toplumun genelini de daha iyi bir hale getirecektir. Ahlaki ilerleme,
toplumsal diizenin ve bireysel 6zgiirliiklerin teminati olarak goriiliir. Kant, insanligin
evrensel bir ahlak anlayis1 gelistirerek daha adil ve bariscil bir diinya diizeni
olusturabilecegine inanir.

Bu diizen, insanligin nihai amaci olan ebedi barisi miimkiin kilar (Cilingir ve
Kiiciikali, 2004: 83). Kant’in Ebedi Baris Uzerine (1795) adli eseri, onun ilerleme
anlayisini siyasi bir baglama oturtur. Kant, diinya ¢apinda bariga ulagmanin, insanligin
en yliksek hedeflerinden biri oldugunu savunur. Ona gore barig, yalnizca savastan
kaginmakla saglanamaz; bunun yerine, adalet, 6zgiirliik ve esitlik gibi evrensel degerler
tizerine kurulu bir uluslararas1 diizen olusturulmalidir. Kant, bu hedefe ulasmak icin
cumhuriyet¢i yOnetim bi¢imlerini, uluslararasi hukuku ve evrensel insan haklarmi
onerir. Cumhuriyet¢i yonetimler, bireylerin haklarin1 ve 6zgiirliiklerini korurken ayni
zamanda barigin teminati olarak islev goriir. Uluslararasi hukuk ise devletler arasinda is
birligi ve karsilikli saygiy1 tesvik eder. Kant, insan aklinin rehberliginde olusturulan bu
tiir bir diizenin, barisin yalnizca bir hayal degil, ulasilabilir bir ideal oldugunu savunur.

Kant’in ilerleme anlayis1 elestirilerden de muaf degildir. Ornegin Karl Marx,
Kant’in ahlaki ve rasyonel ilerleme anlayisini, ekonomik ve maddi kosullarla yeterince
iliskilendirmedigi icin elestirir. Marx’a gore, tarihsel ilerleme, sinif miicadelesi ve
ekonomik iiretim bigimleriyle belirlenir. Friedrich Nietzsche ise Kant’in evrensel ahlak
anlayisin1 bireysel 6zgiirliigli sinirlayic1 olarak degerlendirir. Post modern diisiiniirler
ise Kant’in ilerleme anlayisinin evrenselligini sorgular ve bu anlayisin farkli kiiltiir ve
tarihsel baglamlara uyarlanabilir olup olmadigin elestirir. Tiim bu elestirilere ragmen
Kant, akil, 6zgiirliik ve ahlak ilkeleri ¢ercevesinde insanlik tarihini anlamlandiran bir
ilerleme fikri sunar (Kant, 1994: 142).

Kant’m ilerleme anlayis1, modern diisiinceyi derinden etkilemistir. Insanligin daha
adil, barigcil ve ahlaki bir diinya diizenine ulagma ideali onun diisiincesinin temel

taglarindan biridir. Bu ideal, Kant’in yalnizca bir filozof olarak degil, ayn1 zamanda
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modern toplumun degerlerini ve hedeflerini sekillendiren bir diisiiniir olarak 6nemini
ortaya koyar. Kant, insanligin akil ve ahlak yoluyla kendini stirekli gelistirebilecegine
olan inancini korumus ve bu inanci eserlerinde derinlemesine islemistir. Insanlik icin
baris¢il, adil ve ahlaki bir diinya diizeni kurma ideali, giiniimiizde de giincelligini
koruyan bir hedef olmaya devam etmektedir. Kant, bu idealin gergeklesmesi i¢in akil,
Ozgiirlik ve ahlak ilkelerinin rehber alinmasi gerektigini savunmus ve bu fikirleriyle

felsefe tarihinde essiz bir yer edinmistir (Cilingir ve Kiiciikali, 2004: 85).

4.3.2. Georg Wilhelm Friedrich Hegel

Georg Wilhelm Friedrich Hegel, ilerlemecilik diislincesini tarihsel, felsefi ve
toplumsal bir baglamda ele alarak, insanligin tarihsel siirecini Ozgiirlik ve akil
temelinde anlamlandirmaya ¢alismistir.

Hegel’in ilerlemeye dair gortisleri, tarith felsefesi ve diyalektik yontemi etrafinda
sekillenir. Ona gore tarih, insan ruhunun ve bilincinin Ozgiirliige dogru evrildigi
rasyonel bir siirectir. Bu siire¢, yalnizca olaylarin rastgele birikimine degil, bir mantiga
ve amaca dayanir. Hegel’in ilerleme anlayisi, bireylerin, toplumlarin ve insanlik
tarihinin ortak bir kaderi oldugu fikrinden yola ¢ikarak olusmustur. Bu kader, 6zgiirliik
bilincinin zamanla artmasi ve daha yiiksek bir diizeye ulasmasidir. Hegel'in tarih
felsefesi, tarihsel olaylarin ardinda bir akil ve anlam bulundugunu savunur. Hegel’e
gore tarih, yalnizca ge¢gmiste yasananlarin incelenmesi degil, ayn1 zamanda bu olaylarin
bir biitiinliik i¢cinde ele alinarak insanlik i¢in nasil bir anlam tagidigin1 gérme ¢abasidir.
Ona gore, tarthin merkezinde yer alan ana unsur 6zgiirliiktiir. Hegel, tarihsel ilerlemeyi,
insanligin 6zgiirliik anlayisinin gelisimi olarak tanimlar. Tarihin erken donemlerinde
Ozgiirlik yalnizca bir azinlik i¢in gegerli bir kavramken, modern ¢agda bu anlayis
genislemis ve Ozgiirlik tiim insanlara yonelik bir hak haline gelmistir. Bu doniisiim,
tarihsel ilerlemenin de temelini olusturur.

Hegel’e gore, tarihsel siire¢ diyalektik bir modelle isler. Bu model, {i¢ asamal1 bir
siire¢ olarak tez, antitez ve sentezden olusur. Tez, mevcut durumu ya da baslangig
noktasini temsil ederken, antitez bu duruma karsit bir goriisiin ya da durumun ortaya
citkmasmi ifade eder. Bu iki karsithk arasindaki catisma, sonunda sentez olarak
adlandirilan bir uzlagsmaya yol agar. Sentez, onceki iki asamadan daha ytiksek bir diizeyi
temsil eder ve bu siireg siirekli olarak ilerleyerek insanligin gelisimini agiklar. Ornegin,
Hegel, bireysel ozgiirliikk ile toplumsal diizen arasindaki gerilimi, sonunda bu iki
kavramin daha yiiksek bir diizeyde uzlagsmasiyla aciklamistir. Hegel’in felsefesinde

ilerleme, yalnizca bireysel ozgiirliiklerin genislemesiyle sinirli degildir; ayn1 zamanda
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insan aklinin ve bilincinin gelisimiyle de iliskilidir. Ona gore, insan akli, tarih boyunca
daha fazla bilgi ve anlayis biriktirerek kendisini siirekli asar. Bu siiregte bilim, sanat,
felsefe ve din gibi insan etkinlikleri, 6zgiirlik ve akil arayisinin araglaridir. Hegel,
tarihsel siiregte akil ve bilimin insanin doga iizerindeki hakimiyetini artirdigini, bunun
da 6zgiirliglin 6niinli actigin1 savunur. Ancak bu hakimiyet, yalnizca teknolojik ya da
mekanik bir gelisme degildir; aym1 zamanda insanli§in manevi ve entelektiiel
boyutlarinin derinlesmesini de icerir (Pinkard, 2017: 4). Hegel i¢in ilerleme, yalnizca
bireylerin cabalarinin bir sonucu degildir; aynt zamanda toplumsal kurumlarin ve
yapilarin gelisimiyle de ilgilidir. Hegel, 6zellikle devletin bu siiregteki roliine biiytlik
onem verir. Ona gore devlet, aklin ve Ozgiirliigiin somutlasmis halidir ve bireylerin
ozgiirliiklerini tam anlamiyla gergeklestirebilecekleri en yiiksek yapidir. Devlet, bireysel
arzular ile toplumsal diizen arasinda bir denge saglar.

Hegel, tarihsel siirecte devletin gelisimini, insan 6zgiirliiglinilin artisiyla paralel bir
sekilde degerlendirir. Ancak burada 6zgiirliikk, bireylerin keyfi eylemlerinden ziyade,
akil ve hukuk cercevesinde gerceklesir (Morris, 2019: 27). Hegel’in ilerleme anlayisi,
evrensellik iddiasiyla da ilgilidir. Ona gdre, tarihin amaci yalnizca belirli bir toplumun
ya da kiiltiirlin ilerlemesi degil, tiim insanligin ortak bir 6zgiirliik bilinci dogrultusunda
gelismesidir. Tarihsel siirecte farkli uygarliklar ve kiiltiirler bu biiylik amaca katkida
bulunur. Ornegin, Hegel’e gére Antik Yunan’da 6zgiirliik anlayis: sinirh bir elit kesime
hitap ederken, modern Avrupa’da bu anlayis evrensel bir deger haline gelmistir. Bu
siireg, Hegel’in tarih anlayisinda “tarihin sonu” fikrine dayanir. Ona gore tarih,
Ozgiirliigiin tam anlamiyla gergeklestigi bir noktaya dogru ilerler ve bu nokta, Hegel’in
“mutlak ruh” olarak adlandirdigi evrede ortaya ¢ikar.

Hegel, doga ve tarih arasinda da 6nemli bir ayrim yapar. Ona gore doga, dongiisel
ve sabit bir yap1 sergilerken, tarih ilerleyici ve dogrusal bir seyir izler. Doga, insan
iradesinden bagimsizdir ve kendini tekrar eder. Ancak tarih, insanin akli ve iradesiyle
bigimlenir ve bu nedenle siirekli bir yenilenme ve ilerleme i¢indedir. Hegel’e gore bu
ilerleme, yalnizca teknik ya da materyal bir gelisme degildir; ayn1 zamanda ahlaki,
entelektiiel ve manevi boyutlar1 da igerir (Hegel, 2013: 24).

Hegel’in ilerlemeye iliskin goriisleri, zamanla bircok diislinlir tarafindan
elestirilmistir. Ornegin Karl Marx, Hegel’in ilerlemeyi maddi kosullardan bagimsiz bir
akil temelinde ele alisin1 elestirerek, tarihsel ilerlemenin ekonomik ve sinifsal
dinamiklere dayanmasi gerektigini savunur. Benzer sekilde Max Weber, modern
toplumlarin rasyonel siireclerle karmasiklasan bir yap1 sergiledigini belirterek Hegel’in

tarthin mutlak bir akil tarafindan yonetildigi fikrini sorgular. Postmodern diisiiniirler ise
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Hegel’in ilerleme anlayisinin evrensellik iddiasini, farkli kiiltiirleri ve tarihsel
baglamlar1 disladig1 gerekgesiyle elestirmislerdir. Hegel’in ilerleme anlayisi, tarihin bir
anlami ve amaci oldugu fikrine dayanir. Bu anlam ve amag, 6zgiirlilk bilincinin
geniglemesi ve insanligin bu dogrultuda gelismesidir. Hegel, bu siireci akil, diyalektik
yontem ve tarihsel bir perspektifle agiklar. Hegel’in diisiinceleri, modern felsefe ve
sosyal bilimlerde derin bir etki birakmis, tarihsel siireglere yonelik anlam arayisinda
onemli bir cer¢eve sunmustur. Ancak bu c¢erceve, zamanla farkli perspektiflerden
elestirilmis ve yeniden degerlendirilmistir. Hegel’in felsefesi, insanlik tarihine dair
ilerlemeci bir bakis acisi sunarken, aynmi zamanda bu ilerlemenin smirlarin1 ve

celiskilerini de ortaya koymustur (Bakir, 2016: 53).

4.3.3. Charles Sanders Pierce

Charles Sanders Peirce literatiirde pragmatizmin kurucusu olarak anilir. Pierce
ilerlemecilik fikrine diislinsel bir perspektiften yaklasmistir. O, insan diisiincesinin ve
bilimin siirekli bir gelisim ve diizelme siirecinde oldugunu savunmustur. Onun felsefesi,
Ozellikle yanilabilirlik (fallibilism) ve anlamin siirekli {retilmesi (semiosis)
kavramlariyla iligkilidir. Bu noktadan hareketle ilerlemecilige dair 6zgiin bir anlayis
ortaya koymaya c¢aligir.

Peirce, bilimi, hakikate ulagmanin en giivenilir yolu olarak gérmiistiir. Ona gore,
bilimsel arastirma, yanlislar1 kesfetme ve diizeltme siireciyle ilerler. Bu, yanilabilirlik
kavramiyla dogrudan baglantihdir. Insan bilgisi ve anlayismin yanilabilir oldugunu
kabul eden Peirce, bu yanilabilirligin ayn1 zamanda siirekli bir 6grenme ve gelisim
potansiyeli sundugunu belirtir. Pierce’in bu yaklasimi, ilerlemecilik fikrini daha
dinamik bir siire¢ olarak ele alir. Peirce i¢in ilerleme, mutlak dogrulara ulagsmak degil,
bu dogrulara yaklagmak demektir. Hakikat, bireysel veya gecici bir algimin 6tesinde,
uzun vadeli bir kolektif sorgulama siireciyle ortaya c¢ikar. Bu siiregte, bilimsel
yontemlerin uygulanmasi ve siirekli test edilmesi, insan diisiincesinin gelisimini tesvik
eder. Pierce’in pragmatist yaklasimi, ilerlemecilik fikrine islevsel bir boyut kazandirir.
Ona gore, bir diisiincenin veya teorinin degeri, onun pratik sonuglariyla 6l¢iilmelidir. Bu
bakis agisi, ilerlemeyi yalnizca teorik bir kavram degil, ayn1 zamanda toplumsal ve
bireysel fayday1 artiran bir siire¢ olarak tanimlar (Bakir, 2006: 52-53). Pragmatizm,
ilerlemeyi dogrusal bir gelisim olarak gormez; aksine, deneme yanilma yoluyla daha
etkili ve faydali sonuglara ulagsmay1 hedefler.

Peirce i¢in, insanin entelektiiel ve ahlaki gelisimi, diisiince ve eylem arasindaki bu

pragmatik iliski sayesinde miimkiin olur. Peirce, bireysel diisiincenin toplumsal bir
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baglam icinde gelistigini savunur. Hakikat arayisi bireysel bir ¢abadan ziyade kolektif
bir eylemdir. Toplum, bilgi ve deneyimlerin paylasildig1 bir alan olarak, ilerlemeyi
miimkiin kilar. Pierce’in bu yaklagimi, toplumsal ilerlemenin bilimsel ve entelektiiel is
birligiyle miimkiin oldugunu vurgular. Pierce’in isaret teorisi (semiotics) ilerlemecilik
fikrini daha genis bir felsefi c¢er¢eveye oturtur. Ona gore, anlam, siirekli bir isaret
yorumlama siireciyle olusur. Bu siire¢, yalnizca bireyler arasinda degil, kusaklar
arasinda da bir bilgi aktarimini ifade eder. Boylece insanligin ilerlemesi, bir anlamda,
isaretlerin daha karmagsik ve derin bir sekilde yorumlanmasiyla iligkilidir. Pierce’in
ilerlemecilik anlayisi, bilimin, hakikatin ve insan diislincesinin siirekli bir gelisim
stirecinde oldugunu vurgular.

Bu siire¢ de yanilabilirlik ve elestirel sorgulama sayesinde ilerler. Pierce’in
pragmatizmi, ilerlemeyi pratik sonuglartyla 6lgerken, semiosis kavrami, bu ilerlemeyi
anlamin daha karmasik bicimlerde {iretilmesi olarak yorumlar. Pierce’a gore ilerleme,
insanligin bilgiye ve hakikate daha yakin bir konuma ulagmasi i¢in devam eden bir
cabadir. Bu bakis acisi, ilerlemeciligi hem bireysel hem de toplumsal diizeyde dinamik

bir siire¢ olarak tanimlar (Bakir, 2006: 52-53).

4.3.4. William James

William James (1842-1910) pragmatizm felsefesinin kurucularindan biri olarak
taninir ve modern diislinceye oOzgiin bir ilerleme anlayist sunar. James, insan
deneyiminin, gerceklik ve bilgi anlayisinin merkezinde yer aldigini savunur. Ona gore,
ilerleme, yalnizca bireylerin soyut idealleri takip etmesiyle degil, ayn1 zamanda pratik
hayatta fayda saglayan inanglar ve eylemler gelistirmesiyle miimkiindiir. James’in
felsefesi, deneyimle dogrulanan, insan hayatini zenginlestiren ve daha anlaml kilan bir
ilerleme fikrini temel alir. Bu anlayis, bireysel 6zgiirliigiin, yaratici diigiincenin ve pratik
¢oziimlerin oncelikli oldugu bir diinyay1 hedefler.

James’in ilerleme anlayisi, onun pragmatizm anlayisina dayanir. Pragmatizm, bir
fikrin ya da inancin degerinin, onun pratik sonug¢larina bagli oldugunu savunur. James’e
gore, bir diislince ya da inang, bireylerin hayatini daha iyi bir hale getiriyorsa anlamli ve
dogrudur. Bu baglamda, insanlik tarihindeki ilerleme, yalnizca teorik bilgilerin
birikimiyle degil, ayn1 zamanda bu bilgilerin insan yasamina katkilariyla olgiiliir. James
felsefeyi yalnizca soyut bir bilgi alani olarak degil, aym1 zamanda insan yasamina
rehberlik eden bir pratik olarak goriir. Ona gore felsefe, insanligin sorunlarin1 ¢6zmek
ve daha iyi bir yasam yaratmak i¢in bir aractir (Bilgin, 2010: 172). James insan

deneyimini, ilerlemenin en temel unsuru olarak goriir. Insanlar, yasamin zorluklariyla

32



karsilastikca yeni diisiinceler ve ¢oziimler gelistirir. Bu siirecte, bireylerin deneyimleri
bir bilgi kaynagi olarak hizmet eder ve bu bilgi, gelecekteki eylemleri yonlendiren bir
temel olusturur. James’e gore, insan deneyimi yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda
toplumsal bir siirectir. Toplumlar, ortak deneyimlerden ders ¢ikararak daha adil ve
islevsel kurumlar gelistirebilir. Bu, insanlik tarihindeki ilerlemenin temel tasidir,
bireylerin ve toplumlarin deneyimlerden 6grenerek daha iyi bir diinya yaratmasidir.

James’in ilerleme anlayisi, onun 6zgiirliik ve bireycilik vurgusuyla da sekillenir.
James, bireyin 6zgiirliigline biiyiik bir deger atfeder ve insanin 6zgiirce diigiinebilme ve
eyleyebilme kapasitesini ilerlemenin en 6nemli unsurlarindan biri olarak goriir. Ona
gore, bireylerin farkli diisiince ve yasam bicimlerini denemesi, toplumsal zenginligi
artirr  ve ilerlemeyi tesvik eder. Bu cesitlilik, yalmzca bireysel 0Ozgiirliigiin
korunmasiyla miimkiin olabilir. James, bireylerin farkli yollarla kendi anlamlarim
yaratmalarin1 ve bu siiregte topluma katkida bulunmalarini bir ilerleme isareti olarak
goriir. James’in pragmatizmi, insanin inanglarinin ilerleme tizerindeki roliine de biiyiik
onem verir. Ona gore, inanclar, yalnizca bireysel bir tatmin saglamakla kalmaz, ayni
zamanda insanin diinyay1 anlamlandirmasina ve onu degistirmesine olanak tanir.

James, inanglar1 sabit gerceklikler olarak degil, siirekli degisen ve gelisen bir
siire¢ olarak goriir. Bu baglamda, ilerleme, insanlarin inanglarin1 sorgulamasi,
gelistirmesi ve deneyimle dogrulamasiyla miimkiin olur. Ilerleme, duragan bir gerceklik
degil, siirekli bir siiregtir. Insanlik, inanglarmni ve diisiincelerini deneyimler araciligiyla
gelistirerek daha anlamli bir diinya yaratir. (Tiirer, 2003: 34).

James’in ilerleme anlayisinda dinin de onemli bir yeri vardir. James, dinin
bireylerin yagamina anlam kattigin1 ve onlarin daha iyi bir yasam siirdiirmelerine
yardimci oldugunu savunur. Ancak bu, geleneksel ve dogmatik bir din anlayis1 degildir.
James’e gore, dini inanglar, bireylerin deneyimleriyle sekillenir ve bu inanglar, onlarin
hayatin1 daha anlamli kiliyorsa degerlidir. James, dini ilerlemenin bir pargasi olarak
goriir; ¢linkii din, bireylerin etik degerler gelistirmesine ve topluma katkida
bulunmasina yardimci olur. Bu, ilerlemenin yalnizca maddi ve teknolojik bir siireg
olmadigini, ayn1 zamanda manevi ve etik bir boyutunun da oldugunu gosterir.

James, bilim ve teknolojinin ilerleme tizerindeki etkisini de vurgular. Ona gore,
bilimsel ve teknolojik gelismeler, insan hayatin1 kolaylastirmak ve daha yasanabilir bir
diinya yaratmak i¢in giiclii araglardir. Ancak bu gelismelerin insan deneyiminden kopuk
olmamasi gerektigini de savunur. Bilim ve teknoloji, bireylerin ve toplumlarin
ihtiyaclarina hizmet etmeli, onlarin yasamii daha anlamli hale getirmelidir. James,

bilimsel bilginin pratik uygulamalarla birlestigi bir ilerleme anlayisin1 savunur. Bu,
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bilimin yalnizca teorik bir bilgi birikimi degil, ayn1 zamanda insan hayatina dogrudan
katki saglayan bir siire¢ oldugunu gosterir (Bilgin, 2010: 172). James’in ilerleme fikri
insanlik tarihini de bir 6grenme siireci olarak goriir. Insanlar tarih boyunca hatalar
yapmis ve bu hatalardan ders ¢ikararak daha iyi bir diinya yaratma yolunda adimlar
atmistir. James, insanligin bu siirecte daha rasyonel, ahlaki ve yaratici bir hale geldigine
inanir. Ancak bu ilerleme kaginilmaz degildir.

Insanlar, ilerleme igin ¢aba gdstermeli, deneyimlerinden 6grenmeli ve diinyay1
daha iyi bir yer haline getirmek i¢in yaratici ¢oziimler gelistirmelidir. James, ilerlemeyi
stirekli bir miicadele ve 6grenme siireci olarak goriir; bu, insanin kendi potansiyelini
gerceklestirme siirecidir. William James’in ilerleme anlayisi, modern felsefenin temel
taslarindan biri olarak kabul edilmistir. Onun pragmatizmi, insan hayatin1 daha anlamh
kilan, bireylerin ve toplumlarin sorunlarina ¢éziim bulan bir diisiince sistemi sunar.
James, bireysel Ozgiirliiglin, yaratict diislincenin ve deneyimin, insanlik tarihindeki
ilerlemenin anahtarlar1 olduguna inanir. Bu anlayis, yalnizca felsefi bir kavrayis
sunmakla kalmaz, ayni zamanda insan hayatina rehberlik eden pratik bir yaklagim
olarak da islev goriir. James’in fikirleri, modern diinyada bireylerin ve toplumlarin
karsilastigr sorunlara ¢oziim arayisinda ilham kaynagi olmaya devam etmektedir

(Bilgin, 2010: 174).

4.3.5. John Dewey’in Ilerlemecilik Anlayis:

John Dewey, daha once de bahsedildigi {izere, 19. yilizyillda Amerika'da yetismis
olan en 6nemli filozoflardan ve egitim bilimcilerinden biridir. Felsefe ve egitim ile ilgili
diisiincelerinde pragmatizm akimini temel almis ve bu anlayis1 egitime uygulamistir.
Pragmatizm, Charles Sanders Peirce ve William James gibi diisiiniirlerin onciiliigiinde
gelismis ve Dewey’in katkilartyla yeniden sekillenmistir. Dewey’in egitim anlayist
bircok iilkede egitimin yeniden bigimlendirilmesinin Onciisii olmus ve toplumlarin
egitim anlayisint kokli bir sekilde degistirmistir. Dewey’in gelistirdigi bu egitim
akimma ise ilerlemecilik adi verilmistir. ilerlemecilik, geleneksel egitim anlayigina,
ozellikle ezberci ve 6gretmen merkezli yaklagima bir tepki olarak dogmus ve egitimde
daha aktif, demokratik ve 68renci odakli bir yaklasimi savunmustur. Dewey’e gore,
geleneksel egitim, Ogrenciyi sadece bilgiye pasif bir sekilde odaklayan, egitimi
ogretmenin mutlak otoritesinde ve icerik odakli bir diizende uygulayan bir yaklagimdir.
Bu tiir bir egitim anlayisi, 6grencilerin yaraticiliini, elestirel diisiinme becerilerini ve
Ozgiirliigiinii engelleyen bir sistem olusturur. Dewey’in felsefesinde egitim, 6grencinin

bireysel ilgileri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenmelidir. Ogrenciler sadece belirli
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bilgileri ezberlemekle kalmamali, ayni zamanda bu bilgileri ger¢ek yasam
deneyimleriyle de iliskilendirmelidirler.

Dewey geleneksel egitimin yerine, bilimsel ve deneysel yontemlerin kullanildigi,
O0grenci merkezli bir egitim anlayisint savunmustur (Yildiz, 2014:25). Dewey’in
ilerlemeci egitim anlayisinin merkezinde ‘deneyim’ kavrami bulunur. Dewey’e gore
egitim, sadece bilgi aktarmak degildir 6grencilerin aktif olarak 6grenme siireglerine
katildiklar1, 6grenmenin deneyim yoluyla gerceklestigi bir siiregtir. Egitimde deneyim,
ogrencinin aktif katilimin1 gerektirir; bu, 6grencinin yalnizca bilgiyi almakla kalmayip,
onu uygulayarak ve deneyimleyerek O0grenmesini saglar. Dewey, bu silireci yeniden
kurmacilik olarak da tanimlamistir ¢linkii egitimde Ogrenilen her sey, Ogrencinin
deneyimlerinin bir sonucu olarak kalici bir sekilde oOgrenilmelidir. Bu noktada,
Dewey’in felsefi yaklagiminin temeli, bilginin dogadan elde edilmesi ve bilgiye
deneyim ve gozlem yoluyla ulasilmasidir. Daha ¢ok Yunan felsefesinde karsimiza ¢ikan
bilginin ve ahlaki dogrulugun mutlak ve degismez olduguna dair anlayisa kars1 ¢ikarak,
bilginin dinamik ve siirekli degisen bir siire¢ oldugunu savunmustur (Dewey, 2010: 20).

Dewey’in egitim anlayisi, Darwin'in evrim teorisinden de etkilenmistir. Evrenin
mutlak bir dogruyu igermedigi, her seyin evrimsel bir siire¢ icinde gelistigi anlayisi,
Dewey’in ilerlemeci egitim felsefesinin temelini olusturur. Egitimde her zaman yeni
bilgilerin, kesiflerin ve bilimsel gelismelerin takip edilmesi gerektigini vurgulamistir.
Bu nedenle egitim, duragan bir sistem degil, degisim ve gelisim i¢inde olan dinamik bir
siireg olmalidir. ilerlemeci egitim felsefesine gore egitim, sonuca odaklanan degil,
siirece dayal bir olgudur. Ogrenciler okulda edindikleri deneyimler araciligiyla hayat:
Ogrenirler ve bu silire¢ onlarin problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerini gelistirir.
Dewey egitimde evrensel degerlerin ezberlenmesinin yerine, Ogrencilerin yasam
deneyimlerinden yola c¢ikarak Ogrenmelerini savunur. Bu hem bireysel hem de
toplumsal gelisimin temelidir.

Dewey'e gore egitimin amaci, Ogrencileri sadece ge¢misten gelen bilgileri
ogrenmeye zorlamak degil, onlarin elestirel ve yaratici diisiinme ile sosyal becerilerini
gelistirmektir. Egitim, bireylerin ve toplumlarin siirekli bir gelisim i¢inde olmalarini
saglamak i¢in bir aractir (Tuncel, 2004: 226). Dewey’in egitim felsefesinde 6grencinin
yalnizca bilgiyi ezberlemekle kalmayip, ayn1 zamanda bilgiyi yaparak ve yasayarak
O0grenmesi gerektigi vurgulanir. Bu, 6grencinin aktif olarak derse katilmasi, sorular
sormasi, problemleri ¢ozmesi ve yaratict ¢oziimler gelistirmesi anlamina gelir. Dewey’e
gore, egitimde Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglari, egitimin merkezinde yer almalidir. Bu

sekilde bir egitim, 6grencinin sadece akademik basariya ulasmasini degil, ayni zamanda
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toplumsal hayatta da daha aktif ve bilingli bir birey olmasini saglar. Dewey, okulun ve
toplumun ahlaki ve bilissel olarak birbirini tamamlayan bir yapi1 i¢inde olmasi
gerektigini savunur. Okulda Ogretilen ahlaki degerler, 6grencinin sosyal yasamindaki
degerlerle paralel olmalidir. Bu, 6grencilerin toplumda daha saglikli, demokratik ve etik
bir sekilde yasamalarini saglayacak bir egitim anlayisidir.

Dewey, okullarda Ogrencilerin aktif katilimini, grup calismalarini ve ortak
projeleri tesvik etmistir. Bu sekilde, dgrenciler sadece teorik bilgiye sahip olmakla
kalmaz, ayn1 zamanda bu bilgiyi uygulama firsat1 da bulurlar. Dewey’in egitimle ilgili
eserlerinden bazilar1 Egitimde Ahlak Ilkeleri (2020), Deneyin ve Egitim (2023), Okul ve
Toplum(2023) gibi kitaplarda yer almaktadir ve bu eserler Dewey’in egitimdeki felsefi
yaklagimint derinlemesine aciklar (Bender, 2005: 16). Dewey’in ilerlemeci egitim
felsefesi, o6grencilerin sadece ezberci bir yaklasimla egitim almalarindan ¢ok daha
fazlasin1 hedefler. Bu egitim anlayisi, 6grencilerin aktif katilimini, yaratic1 diisiinme
yeteneklerini gelistirmeyi ve onlar1 gergek diinyadaki problemleri ¢6zmeye hazirlamay1
amagclar. Ilerlemeci egitim felsefesi, geleneksel egitimin kati kurallari ve otoriter
yapisina karsi ¢ikarak, egitimde Ozgiirliigli, demokrasiyi ve Ogrencinin bireysel
gelisimini 6n plana ¢ikarir. Bu anlayis, 6grenci merkezli bir egitimi savunarak, egitimde
kalicilig1 ve anlamli 6grenmeyi miimkiin kilar. Dolayisiyla, Dewey’in ilerlemeci egitim
anlayisi, sadece bir egitim modeli degil, ayn1 zamanda toplumlarin daha demokratik ve

bilingli bir sekilde gelismesini saglayacak bir felsefi yaklasimudir.

4.3.6. Geleneksel ve ilerlemeci Egitim Anlayisinin Karsilastirilmasi

Geleneksel egitim anlayisi, giiclii bir gegmise sahip olmakla birlikte alisilagelmis
kokli bir egitim felsefesini ifade eder. Bu anlayista 6grenci dinleyicidir ve pasif
konumdadir. Ogretmen bilgiyi verir 6grenci ise konu tekrar1 yaparak 6gretmenin verdigi
bilgiyi ezberler. Ogrenciler sinavlarda ezberleme yontemi ile basari elde etmekte ancak
yorumlama, sorgulama ve elestiri yapilmamaktadir. Ogretmen 6grenciye otoriter bir
yaklasim sergiler ve dgrencinin duygu durumlari ile ilgilenmez. Ogretdmeni ilgilendiren
ogrencilerin derslerdeki basarisidir. Egitim, 6grenciyi hayata hazirlar fakat 6grencinin
bilgiyi kullanip kullanmamasiyla ilgilenilmez. Geleneksel egitim anlayis1 hayatr bir
yarts olarak gormektedir. Daimicilik ilkesi ve esasicilik ilkesi geleneksel egitim
anlayaisina uygun ilkelerdir (Yigit, Sarmusak, Geng, Aslan, Tiitiincii, 2024: 6). Tim

bunlara gore geleneksel egitim su sekilde betimlenebilir:
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Geleneksel egitim felsefesi, Platon’un idealar diinyast ve Aristoteles’in mantik
anlayislarindan etkilenmistir. Bu felsefi altyapi, bireylerin egitiminin toplumsal normlar ve
gelenekler iizerinden sekillendigi bir yapiyr desteklemektedir. ( Yigit, Sarmusak, Geng,
Aslan, Tiitiincii, 2024: 6).

Topluma kazandirilmak istenen bireyin ilkdgrenim yeri aile ortamidir. Bireyin
karakteri, dahil oldugu ailenin topluma bakis acgisi tarafindan sekillenir. John Dewey
Giiniimiizde Egitim (2021) adli eserinde ebeveynler i¢in su sozleri sdylemektedir: “‘En
iyi ve akilli ebeveynler kendi ¢ocuklari i¢in istediklerini, toplumun biitiin ¢ocuklari i¢in
istemelidir.” (Dewey, 2021: 2). Yiizyilardir varligimni siirdiiren geleneksel egitim
anlayisinin toplumun ihtiyaglarini karsilayamadiginin fark edilmesiyle birlikte John
Dewey ilerlemeci egitim anlayiginin kapisini aralamistir. Bu egitim, geleneksel egitim
anlayisina tepki niteliginde dogmamuistir ilerlemeci egitim anlayis1 daha ziyade bireyin
ihtiyaclar1 dahilinde ortaya cikmustir. ilerlemeci egitim anlayismin tarzi yeni bir
yaklagim ve diizenlemelerle birlikte sekillendigi i¢in toplum icerisinde hemen kabul
gormemistir (Aksakal,2019: 32). Dewey Giiniimiizde Egitim (2021) adli eserinde
geleneksel egitim anlayis1 ve ilerlemeci egitim anlayisi arasindaki farka su sozleriyle

deginir:

flerlemeci okullarin y&netimi geleneksel olanlardan daha zordur. Geleneksel okullarda
standartlar, materyaller ve yontemler bellidir ve 6gretmenin tek yapmasi gereken bunlarin
izlenmesi ve uygulamaya konulmasidir. Bunlarin &tesinde tarih, fen bilimleri giizel sanatlar
ve diger derslerde 6grencilerin kendi bakis acilari ile baglantili konulara hala yer verilmiyor
olmasi da sasirtict degildir. ilerlemeci okullarda ise zamanin kisithligi dolayistyla ¢ok fazla
seyin bagarilmasina olanak bulunmamaktadir. Bununla birlikte onlardan asil beklenen de bu
konuda bagarmalari gerekenler konusundaki sorumluluklarinin bilincinde olmalar1 ve gegici
onlemlerin 6tesine gegerek entelektiielligi yasamalaridir. (Dewey, 2021: 143).

Geleneksel egitim anlayisinda egitimin merkezinde oOgretmen bulunurken,
ilerlemeci egitim anlayisinin merkezinde dgrenci bulunmaktadir. Ogrenci merkezli olan
ilerlemeci egitim anlayisinda ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik bir yol
izlenmektedir. Bireysel farkliliklar dikkate almarak 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarim
gidermeye yonelik programlar hazirlanmaktadir. Ogrenciler ancak bu yolla gercek
potansiyelini ortaya cikaracak, hedeflerine ulasacak ve kendinin farkina varacaktir. Bu
siirecin sonunda daha 6zgiir ve 6zgiivenli bireyler ortaya c¢ikacaktir. Geleneksel egitim
anlayisinda ise Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglariyla ilgilenilmez, Onceden belirlenen
miifredatin tiim sorumlulugu &grenciye aittir. Ogrencinin sorumlu oldugu miifredatin
zorluk derecesi geleneksel egitim anlayisina gore bilginin  dogrulugunu
desteklemektedir. Ilerlemeci egitim anlayisa gdre ise dgretmen otoritesiyle degil rehber

durusuyla oOgrenciye yon gostermelidir. Dewey ogretmenlerin siirekli 6grenci
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olmalarinin ve yeni seyler dgrenerek kendilerini gelistirmelerinin 6nemini vurgular..
Gelisen degisen diinyada 6gretmen geri planda kalmayarak her zaman 6grenciye daha
fazla ve daha giincel bilgiler sunmali ve bu yolla 6grenci iizerindeki etkisini
arttirmalidir.  Ogrenci iizerindeki etkinin artmasi, smf ortaminda sikict ders
anlatilmamasina, 6gretmenin 6grencinin ilgisine yonelik 6rneklerle dersi daha aktif hale
getirmesine baglidir. Ogretmenin dersi sikici bir sekilde anlatmasi 6grenciyi ezbere
yonlendirebilir. Ezberleme, ilerlemeci egitim anlayisinin karsi oldugu bir yontemdir.

Egitim sz konusu oldugunda ogretmenin Ogrenci iizerindeki etkisi elbette
onemlidir. Ogrencilerin ebeveynlerinden sonra en ¢ok yiiz yiize geldikleri kisi
ogretmenleridir. Ogrencilerin goziinde son derece kiymetli olan &gretmenlerin
ogrencileri empatik dinleme yontemi ile dinlemeleri egitim agisindan daha faydali
olacaktir. Empatik dinleme ile birlikte 6gretmen, 6grencinin neler hissettigini bir nebze
de olsa anlayabilir ve onlar1 anladigini, deger verdigini 6grenciye hissettirebilir. Degerli
oldugunu hisseden 6grenci kendine gilivenir ve dogru eylemlerde bulunmak i¢in daha
dikkatli adimlar atmaya calisir. Geleneksel egitim anlayisi ise Ogretmenin daha kati
durus sergiledigi bir yaklasimdir. Basar1 odakli bir egitim anlayist olan geleneksel
egitimde verilen derslerin ezberlenerek 6grenilmesinin uygun oldugu diisiintiliir.

Daha c¢ok geleneksel egitim anlayisinda karsimiza ¢ikan 6dil ve ceza
uygulamalarina ilerlemeci egitimde su sekilde karsilik verilmektedir: Dogru eylemler
sonucunda ders igeriginde Odiiller konulabilir fakat bu odiiller igerikle uyumlu

olmalidir. Dewey, ddiiller hakkinda sdyle bir benzetme yapmustir:

Egitimin igerigiyle ilgisi olmayan bir &diili riisvet olarak vermek bu is i¢in uygun
goriilmiistiir. Tlgi, riigvet verilmesi suretiyle saglandig1 igin Dewey bu yonteme “Sekerleme
Pedagojisi” dendigini ifade eder. Sekerleme adi hayvan egitiminden gelmektedir. Egitilen
hayvan istenilen hareketi yaptiginda 6diil olarak seker verilir. Hayvan hareketin anlamini ne
ise yaradigin1 bilmez. O yalnizca isin sonunda yiyecegi sekerle ilgilenir (Oztiirk, 2008: 66).

Yukaridaki pasajdan da anlasilacagi iizere, Ogretmenin gorevlerinden biri
Ogrencinin egitime riisvet i¢in degil miifredata olan ilgisinden dolay1 ydnelmesini
saglamaktir. flerlemeci egitim anlayisinda 6gretmenden beklenen davranislar su sekilde
ozetlenebilir: Ogrencinin basarisin1 arttirmak daha vizyonlu ve donanimli bireyler
yetistirmek, 6grencinin hayal giiciinii diri tutmak ve hayal kurmasmi saglamak igin
rehberlik yapmak, 6grencilerinin empati yetenegini gelistirmektir. Ogretmenlerin ayirca
sosyo-kiiltiirel agidan donanimli olmasi ve bilgisinin 15181 ile etrafindaki herkesi

aydinlatmas1 beklenmektedir.
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Egitim ve Ogretim farkli iki kavramdir. Egitim; belli dayatma ve kurallar
cercevesinde verilen bir siiregtir. Ogretim ise, verilen bilgilerin birey iizerinde biraktig
0zgilin degerlerdir. Aralarindaki farki daha net anlamak i¢in sirkteki hayvanlarin yaptigi
gosterileri diislinebiliriz. Sirkteki hayvanlar sergiledikleri gdsteriyi 6grenmemistir, o
gosteri iizerine egitilmistir. Bu baglamda egitilen ve siirekli ayni seyleri yapma
eyleminde bulunan canli ezberci sisteme yani geleneksel egitim anlayigsina kurban
olacaktir. (Oztiirk, 2008: 22).

Ogrenmenin gerceklesmesi icin 6grenci merkezli olmak, dgrencinin ihtiyacina
yonelik ve onu heyecanlandiracak bilgiyi Ogrenciye vermek gerekir. Sokrates’in
“kendini tanmi” disturunu Dewey ilerlmeci egitim anlayisiyla ilgili goriislerini
serimlerken 6zenle kullanmistir. Kendini tanimasiyla birlikte birey neleri yapip neleri
yapamayacagini, nelere ilgi duydugunu, ne ile mutlu olup ne ile olmadigimni
kesfedecektir. Nasil ki dogas1 geregi baliktan u¢gmasi1 beklenmiyorsa, her 6grenciden
doktor, mithendis veya avukat olmas1 da beklenmez. Ogrenciler ilgi ve yeteneklerine
yonelik uygun programlar dahilinde kendiler i¢in uygun mesleklere yonlendirilmelidir.
Bu noktada bireyin kendisini tanimasi ve ona gore yonelimlerde bulunmasi
gerekmektedir. Bu siirecte O08retmen veya egitim kocglar1 birer rehber, birer yol
arkadasidir.

Gilintimiizde 6grencinin dikkatini dagitacak, odaklanmasini zorlastiracak ¢ok fazla
etken vardir ve bu sebeple 6grencinin derslerine yogunlagsmasi zorlasmistir. Teknoloji
olumlu yonlerinin yaninda 6grenciyi internetteki bazi oyunlara bagimli hale getirmesi
gibi olumsuz Ozelliklere de sahiptir. Ayrica, sosyal medya hesaplar1 da Ogrenciyi
olumsuz etkileyen dis faktdrlerden biri olarak karsimiza ¢ikar. Ozellikle son yillarda
ogrencilerin sosyal medya platformlarinda bilingsizce saatlerini harcadigin1 gérmek
miimkiindiir. Bu dis faktorlerin yanisira; sinifsal ayrimlarin belirsizlestigi ve ozellikle
dis mekanlardaki sosyal paylasimlarin arttigi bu donemde 6grencilerin ilgisini derse
yonlendirmek giderek zorlasmaktadir. Ogrenci icin kiigiik biitceyle uzun zamanl ve
etkilesimin fazla oldugu ortamlarda oturmak keyif verici olmaktadir. Ogretmenin bir
gorevi de egitimi olumsuz yonde etkileyebilecek olan dis faktorlerden o6grenciyi
uzaklastirmaktir. Onun i¢in neyin iyi neyin kotii oldugunu neden sonug iligkisi iginde
Ogrenciye anlatmak rehber olan Ogretmenin sorumluluklarindan biri olarak

goriilmektedir. Bu konuyla ilgili John Dewey’in goriisleri su sekildedir;

Ogretmen sadece bireylerin egitiminden degil aym1 zamanda uygun sosyal hayatin
sekillendirilmesinden de sorumludur. Her 6gretmen kendi gorevinin kiymetinin farkina
varmalidir ki o uygun sosyal bilylimeyi saglayan ve sosyal diizenin korunmasi igin bir
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kenara ayrilan bir hizmetkardir. Ogretmenlerin bu bakimdan tanrmin gergek peygamberleri

ve tanrinin kralliginin yol gostericileri olduklarina inaniyorum (Dewey, 2010: 9).

Ilerlemeci egitim anlayisi estetik yonden duyarli bir neslin yetismesi adma brans
hocalarina duyulan ihtiyaca da vurgu yapmaktadir. Brans hocalarina karsi o6zellikle
ilkokul kademelerinde yapilan bazi itirazlara rastlamak miimkiindiir. Ornegin
ebeveynler, ¢cocuklarin birden fazla 6gretmenle iletisim kurmasinin basarilarini olumsuz
yonde etkileyebileceginden endiselenmektedir.

John Dewey bu endiseden Giiniimiizde Egitim (2021) isimli kitabinda
bahsetmektedir. Ona gore, ayakkabinin toka kismini bagka bir usta yaparken topuk
kismini baska bir usta yapmaktadir. (Dewey, 2021: 46). Dolayisiyla giizel bir ayakkabi
¢ogu zaman tek bir ustanin elinden ¢ikmaz. Bu 6rnekle Dewey, uzmanlagmanin 6nemini
de vurgulamaktadir. Geleneksel egitim ile ilerlemeci egitim anlayisinin farkllilagtigi
diger bir noktada ise smif ortamlaridir. Geleneksel egitimde anlayisinda egitim daha
kalabalik siniflarda verilmektedir. Ilerlemeci egitim anlayisinda, dgrencilerin birbirleri
ile daha kolay iletisim kurabilmesi i¢in daire veya U seklinde oturma diizeni uygun
goriilmektedir (Yigit, Sarmusak, Geng, Aslan, Tiitiincii, 2024: 6). Kalabalik siniflarda
egitim alan Ogrenciler, simif kosullarindan dolayi, tamamen dinleyici roliindedirler.
Geleneksel egitim anlayisinda karsimiza ¢ikan diizeni Dewey Toplum ve Okul (2023)

adli eserinde su sekilde anlatir:

Birkag yil once sehirdeki okul malzemeleri satan diikkanlari aragtirtyordum, c¢ocuklarin
ihtiyaclarina (sanatsal, hijyenik ve egitici) her acidan tamamen uygun goriinen siralar ve
sandalyeler bulmaya g¢alistyordum. Ne oldugunu bulmakta epeyce zorluk ¢ektik. Sonunda
digerlerinden daha zeki olan bir satic1 su yorumu yaptt. “Korkarim istediginiz sey bizde
yok. Siz ¢ocuklarin ¢aligabilecegi bir sey istiyorsunuz; bunlarin hepsi dinlemek igindir
(Dewey, 2023: 21).

Ogrenciler genellikle okulda gordiigii dersleri giinliik hayatinda da uygulamak
isterler. Bu gerceklesmediginde ise Ogrencide derslere karsi isteksiz bir yaklasim
sergilenir. Ogrencinin okul ve egitim ile kopma yasanmamasi igin dgrenciye hayatilik
sistemi uygulanmalidir. Ogrenci okulda 6grendigi seyleri giinliik hayatinda da
kullanabilirse O6grenme tam anlamiyla gerceklesir. Geleneksel egitim anlayisinin
temelinde birey ¢evrenin etkisiyle belirli kabiliyetlere sahip olabilir. Digaridan bir
miidahale ile belirli yetenekleri ortaya c¢ikabilir. Buna karsilik ilerlemeci egitim
anlayisindaki amac¢ insanin i¢inde olan, kendine has yeteneklerin uygun ortam
saglanarak digariya c¢ikarilmasidir. Dewey ¢amurlu suyun igerisinde yliriiyen ogluna

bakarak, onda ¢amurlu sudan ¢ikmak i¢in bir istek olusturmaya calisir. (Aksakal,2019:
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32). Dewey’in amaci ¢ocuga robot gibi komutlar vermek degil, diisiinmeyi 6gretmek ve
olaylar karsisinda ¢6ziim odakli olmalarini saglamaktir. Bu cercevede geleneksel egitim
anlayisindan ilerlemeci egitim anlayisin1 ayiran hedeflerden bir tanesi de robot bireyler
yetistirmemektir. Geleneksel egitim anlayisinda 6grenciye yapilmasi gereken her bir
eylem komutlar seklinde verilmektedir. Bu sekilde yetisen ¢ocuklar, yetiskin bir birey
olduklarinda toplum tarafindan siirekli bir takdir ve komut bekler halde olacaktir. Bir
bireye Ogrenme arzusu asilanabilirse birey bir kuruma bagli olmadan belli gorevler
disinda kendi merak duygusuyla 6grenme i¢in ¢aba sarf edecektir.

Bu 06grenme sadece akademik Ogrenmeyle smirli degildir, 6grenme arzusu
asilanan biri elektrik tesisatina da merak duyarak bu alanda arastirmalar, uygulamalar
yapabilir (Aksakal, 2019: 34). ilerlemeci egitim anlayisinin temelinde bulunan deneyim
kavrami O6grencinin yaparak, yasayarak ve kalici bir sekilde &grenmesini saglar.
Geleneksel egitim anlayisinda deneyim kavrami yeterince vurgulanmaz. Geleneksel
egitim anlayisinda 6gretmen aktiftir, 6grenci ise pasif dinleyici konumundadir.
Ilerlemecilige gore, bilginin ilk verildigi ortamlarda (okullarda) &grencinin yeni
deneyimler elde etmesi saglanmalidir. Ogrenciye belli konulardan bahsedilmeli, konuyu
tiiretme ve yorumlama kismi 6g8rencilere birakilmalidir. Yorumlama, ilerlemeci egitim
anlayisinin - 0grenciyi gelistirme asamasinda en degerli buldugu ilkelerdendir.
Yorumlama becerisinin  kazandirilmasi, Ogrenciye kitap okuma aliskanligi
kazandirmakla baslar ve sinif ortaminda 6grenciye yorum yapabilme firsati sunmayla
devam eder. Yorumlama kabiliyeti yaratict diisiinmeyi de beraberinde getirir. Kitap
okuma ile birlikte hayal diinyasini genisletmeye baslayan Ogrenciler olaylara yeni
pencelerelerden bakma firsati bulur. Bu, 6grencinin kendi potansiyelini ortaya
cikararak Ogrencideki i¢ motivasyonu saglamaktadir. I¢ motivasyonu saglanan birey
kendi degerinin farkina vararak 6grenmeye ve uygulamaya daha istekli hale gelir.

Deneyim kavraminin Dewey’deki onemini, Demokrasi ve Egitim (2021) adh
eserindeki su sozleriyle anlamak miimkiindiir: “Bir gram yasanti bir ton kuramdan daha
lyidir.” (Dewey, 2021: 138) Dewey, Ogrencilerin is birligi icinde olmalar1 gerektigini
savunarak okullarda rekabetin kaldirilmasi gerektigini One siirer. Geleneksel egitim
anlayisinda rekabet ortami gerekli bir unsurdur. Ilerlemeci egitim anlayisinda ise is
birligine dayali bir ¢alisma s6z konusudur.

Geleneksel egitim anlayisi ve ilerlemeci egitim anlayis1 egitimin her kademesinde,
ornegin ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde uygulanmakla birlikte, {iniversitelerde
de gboze carpmaktadir. Bu noktada Aamir Khan’nin bas rolliigiinii iistlendigi 3 Idiots

filmden ornek verebiliriz. Bu film ile ilgili yapilan ¢ok sayida akademik c¢alisma
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mevcuttur. Filmin iniversite kademesinde c¢ekilmistir ve konusu egitim sistemi,
toplumsal baski ve ebeveynlerin tutumlardir. Film ayrica geleneksel egitim anlayisini
desteklemektedir. Filmdeki Ogrenciler arasinda rekabet ortami olmakla birlikte, kati
kurallar, otoriter yaklasim ve ezbere dayali bir egitim sistemi de gbze carpmaktadir.
Filmin ilerlemeci egitim anlayisini yansitan karakteri ise Rancho’dur. Rancho, 6zgiir ve
yaratict diigiinmeyi savunan, ezberci egitime karsi olan bir karakterdir. Filmin temeli
geleneksel egitim anlayisina dayandigi icin bu karakter filmde otekilestirilmektedir.
(Biki¢, 2021: 76). Ancak, filmde adi gecen okulun kat1 kurallara sahip olmasi
Rancho’yu kendi yolundan dondiirememistir. Rancho ciddi elestirilere maruz kalsa da
okulu birincilikle bitirmis ve {ilke ¢apinda 400’i askin patenti olan bir bilim insani
olmustur. Bu filmden ¢ikarilabilecek ders sudur: Ozellikle ilerlemeci egitim anlayisinda
goriilen insanlarin kendi ilgi ve yonelimleri dogrultusunda meslek se¢mesi gerektigi

anlayis1 kisiy1 basariya gotiiren en 6enmli faktorlerden biridir.
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5. SONUC VE DEGERLENDIiRME

Egitim, belirli bir konuda bilgi ve beceri kazandirma eylemidir. Egitim iizerine
yapilan tartigmalar ilk¢agdan giliniimiize kadar devam etmektedir. Bu tartigmalarin
devam etmesinin sebebi siirekli bir akis halinde olan yagsama ayak uydurabilmek i¢in en
uygun egitim sisteminin hangisi oldugunu tespit etme ve uygulama c¢abasidir.
Tezimizde, genel olarak, egitim felsefesi alaninda 6nemli bir etkiye sahip olan John
Dewey’in ilerlemecilik anlayis1 ele alimmis ve bu anlayis degerlendirilmeye
calistlmistir. Dewey, egitim {izerine ¢ok sayida aragtirma yapmis ve degerli eserler
kalem almis bir egitim felsefecisidir. Cocuklara nasil diisiinmeleri gerektigini 6gretmek
amaciyla Laboratuvar okulunu agmistir. Bu okulda 4-14 yas aras1 6grencilere, onlarin
bireysel farkliliklarini da dikkate alarak, geleneksel egitimden farkli bir egitim
uygulamaya calismistir. Dewey’in egitim felsefesinin baslica 6zellikleri sunlardir:
Ogrencinin istek ve ihtiyaglar1 6n planda tutulur. Her bir &grencinin bireysel
farkliliklarina uygun bir yaklasim sergilemek amaclanir. Dewey’in hedefi 6grencilerin
toplum icerisinde uyumlu bir sekilde yasamasimi saglamaktir. Egitimin merkezinde
Ogrenci vardir ve bu sistem ezbere dayali egitime karsi ¢ikar.

Daha 6nce de bahsedildigi iizere, Dewey pragmatizm anlayisinin dnciilerinden
biri kabul edilir. Gergekligin degisebilir oldugunu savunan pragmatist 6gretinin egitime
uygulanis sekli ise ilerlemecilik anlayisina tekabiil eder. Pragmatizm 20. yy.’da adeta
Amerika’nin milli felsefesi haline gelmistir. Pragmatizmin 6nemle vurguladigi
kavramlarin basinda deneyim kavrami gelir. Deneyim aym1 zamanda felsefenin en
tartismal1 kavramlarindan biridir. Baz1 filozoflar dogustan bilgiye sahip oldugumuzu (a
apriori) iddia etmis, bazilar1 da bilgiye yasam i¢inde edindigimiz deneyimler (a
posteriori) sayesinde ulastigimizi savunmustur. Dewey bu noktada bilgilerin yalnizca
deneyimler vasitastyla kazanilabilecegini sdyler.

Tezimizde deneyim kavraminin yansira Dewey’in felsefesinde énemli olan diger
kavramlara da yer verilmistir Bu kavramlarin basinda diisiinme kavrami gelir.
Diistinme, 6ngoriiyle hareket etmemizi saglar. Diisiincenin kendine geri donmesine ise
refleksif diisiinme denir. Bir bagka deyisle refleksif diisiinme, diisiinme {izerine
diisiinmedir. insan dogas1 kavrami da Dewey’in egitim felsefesinin dogru anlasilmasi
acisindan 6nemli bir kavramdir. Dewey’e gore insan dogasi islenmesi gereken bir

hazinedir.



Dewey’in egitim felsefesiyle ilgili gorlislerinden yararlanmak isteyen ¢ok sayida
egitimci olmustur ve bu sebeple Dewey bircok iilkeye davet edilmistir. Cok sayida
iilkenin egitim sistemini gozlemleme sansina erisen Dewey bu sayede egitim ile ilgili
tecrlibelerini gelistirmigtir. Goriislerinden yararlanmak adina Dewey’i davet eden
iilkelerden biri de Tiirkiye’dir. Uzun siiren savaslarin ardindan Mustafa Kemal Atatiirk
O0gretmen kadrosunun yetistirilmesi ve okul programlarinin diizenlenmesi hususunda
yardim almak i¢in John Dewey’i Tiirkiye’ye davet etme karari almistir. Atatiirk’lin
egitim anlayis1 ahlakli, diiriist, milliyet¢i, cesur, atilgan, iradeli, karakterli ve diigiinceli
gengler yetistirme tizerine kurulmustur. Atatiirk, 6gretim programlarinin da bu amaca
uygun bir sekilde diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir. 19 Temmuz 1924 tarihinde
John Dewey Tirkiye’ye gelerek 2 ay siiren gozlemlerde bulunmustur. Tiirkiye
seyahatinde 200’¢ yakin Ogretmenle tanisip sohbet etme firsati bulan Dewey
Amerika’ya dondiigiinde 30 sayfalik bir Tiirkiye raporu kaleme almistir. Bu raporda
O0gretmenin okulun kalbi oldugundan bahsederek 6gretmenlerin gelisimi i¢in kitaplarin
temin edilmesi, 0gretmenlerin Amerika ve Avrupa’ya gonderilerek oradaki atmosferi
Tiirkiye’ye uyarlamalar1  gerektiginden bahsetmistir. Ogretmenlik mesleginin
sayginliginin arttirilmasinin da altin1 ¢izmistir. Dewey’e gore, okullarda demokratik bir
egitim sistemi uygulanmali, kdy okulunda yetisen bir 6grenci ile sehirde yetisen bir
Ogrenciye ayni yaptirimlar uygulanmamalidir. Raporun sunulmasinin ardindan belirli
okul kademelerinde karma egitime gegilmistir. Dewey raporunda, Ogretmenlerin
nezaketleri ve bilime olan saygilarindan olduk¢a etkilendigini de vurgulamistir.
Dewey’in Tiirkiye’ye gelmesindeki ama¢ kendi fikirlerini kabul ettirmek degildir
mevcut sorunlara yonelik onerilerde bulunmaktir.

Dewey’in raporundan 6nemli 6l¢iide yararlanan donemin Milli Egitim Bakani
Mustafa Necati Bey uzmanlara, giliglii bir 6gretmen kadrosu ve 10 yillik egitim
programlar1 hazirlatmistir. Mustafa Necati Bey ogretmenlerin gelisen diinyadan geri
kalmamas1 i¢in gerekli kitaplar1 temin etmistir. Mustafa Necati Bey iizerinde de etki
birakan Dewey’in goriisleri ve onun hazirladigi raporda bahsedilen iyilestirme
hareketleri ilerlemecilik anlayisinin zeminini olusturur. Ilerlemecilik, birey ve toplumu
daha ileriye tasimak isteyen bir diisiince bi¢imidir. Ilerlemecilik ilkesi; Antik Yunandan
giiniimiize kadar farkli bakis agilarindan ele alinmistir. Ornegin Horkheimer’a gére
ilerlemecilik ilkesi insan1 manevi degerlerden uzaklastirmaktadir. O, teknolojinin insani
ozgiirlestirmedigini aksine insanlar1 birer tutsak haline getirdigini ifade eder. Ilerleme
diisiincesi, farkli karakterlerde olsa da insanlik tarihinin her doéneminde varligini

stirdliirmiistir.
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Ilerlemeciligi benimseyen diisiiniirlerden biri de pragmatizmin kurucusu olarak
kabul edilen Pierce’tir. Pierce, hakikate ulasmada bilimin roliinii vurgular. Insan
bilgisini yanilabilirlik ilkesiyle birlikte ele alan Pierce, bunun ayni zamanda stirekli
gelisim potansiyeli oldugundan da bahseder. Pierce’a gore ilerleme hakikate ulagmak
degildir, ilerleme hakikate yaklasmaktir. Hegel’in ilerlemeci anlayisi ise onun tarih
felsefesi ve diyalektik yontemiyle sekillenir. Tarihsel ilerlemeyi 6zgiirliik iizerinden
aciklayan Hegel ozgiirliigiin erken donemlerde azinlik i¢in gegerli bir kavram iken
modern cagda tiim insanlar1 kapsadigimi soyler. Insan akli ve bilincinin gelisimi
ilerlemeyi saglamaktadir. Kant, ‘aklin1 kullanma cesaretini goster’ soziiyle, ancak bunu
sagladiginda bireyin bir tiir aydinlanma yasayacagindan s6z eder. Kant’in ahlak felsefesi
onun ilerlemeci anlayisini belirler. Kant’a gore dogal plan ilerleme i¢in gerekli araglari
saglamistir. insan akli ve ahlaki da dogal plana dahildir. James’e gére ise ilerlemenin en
temel nedeni insan deneyimidir. Ozgiirliik kavrami James’in felsefesinde oldukga
onemlidir ¢linkii ancak 6zgir diistince ilerlemeyi saglayabilir. Bireyselligin de 6n planda
tutulmasiyla birlikte toplumsal yaklagimlar ilerlemeyi gergeklestirir. James’e gore
ilerleme, bir tiir miicadele ve 6grenme siirecidir.

Tezimizin asil konusunu olusturan Dewey’in ilerlemecilik anlayisi ve bu anlayisin
temelinde bulunan ilerlemecilik ilkesidir. Dewey ilerlemecilik ile ilgili diisiincelerini
pragmatist felsefe temelinde ele almistir. Ilerlemecilikte dgrencinin deneyim sayesinde
kalic1 bilgiye ulagmast miimkiin goriiliir. Yine deneyimleri sayesinde 6grenci ders
ortamina da aktif katilim saglayacaktir ve bu yolla problem ¢6zme becerisi de
gelisecektir. Dewey’in ilerlemeci anlayisi ¢agdas egitim sistemiyle uyumludur. Daha
once bahsedildigi iizere, daimicilik ve esasicilik egitim ilkeleri geleneksel egitim
modelini simgelemektedir. Bunlar ezbere dayali bir sisteme karsilik gelirler ve bu
sistemin merkezinde dgretmen vardir. Ogretmen icin dnemli olan dgrenciler iizerindeki
otoritesini saglamaktir. Geleneksel egitimde tek bir dogru vardir, bu yiizden egitim
programlar1 2004’e kadar ezbere dayal1 bir diizende hazirlanmistir. 2004 yilinda egitim
programlarinin yenilenmesiyle birlikte giiniimiizde de devam etmekte olan ilerlemeci
egitim anlayisina gecilmistir. Dewey’in ilerlemecilik anlayis1 geleneksel egitimin
olumsuz yonlerini gostermeye calisir. Ona gore geleneksel egitim Ogrenciyi adeta bir
robota ¢evirme islevi gérmektedir. Ozgiir bireylerin kendini gergeklestirme potansiyeli
daha yiiksek oldugu i¢in ilerlemeciligin temelinde Ozgiir insan ve yaratict diisiince
yatmaktadir.

Ilerlemeci egitim anlayisinda dgrenciye yaratici diisiinmeleri icin gerekli her tiirlii

ortam saglanmaktadir. Geleneksel egitimde ise program belirli ve planhidir. Ogrenci
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belirli olan programi ezberlemek zorundadir. Deneyim kavrami ilerlemecilik ilkesinin
temel yapi taglarindan biridir. Dewey de eserlerinde yaparak-yasayarak 0grenmenin
onemine cokea vurgu yapmustir. Ilerlemeci egitimde égrenmenin deneyim yoluyla kalict
hale geldigi savunulmaktadir. Geleneksel egitimde Odevlerin 6grenciyi gelistirecegi
diisiiniilmekte ve bu yiizden 6grenciye ¢ok sayida ders ve ddev verilmektedir. Ilerlemeci
egitim felsefesi Ogrencilerin yaninda Ogretmenlere de bazi sorumluluklar yiikler.
Ogrencilerin kendi ailesinden sonra ilk tanistig1 ve giivendigi kisi olan dgretmenlerin
ogrenciye rehber olmasi amaglamir. Ogretmenler Ogrencilere elestirel diisiinmeyi
ogretmeli, problem ¢b6zebilme becerisi kazandirmali ve bazi konularda yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olmalidir.

Cocuk okulda gordiigii egitimi giinliik hayatinda da uygulamak ister. Cagdas
egitimde bunu saglamak i¢in caligmalar yapilirken, geleneksel egitimde basar1 odakli,
ezbere dayali egitim sistemi s6z konusudur ve Ogrencinin O6grendiklerini yasama
uygulamasi i¢in herhangi bir katkida bulunulmaz. Geleneksel egitimde ¢ocugun duygu
durumu, 6zel ihtiyaglar1 ve yetenekleri géz éniinde bulundurulmaz. Ogrencinin basarili
sayilabilmesi i¢in mevcut miifredat1 ezbere biliyor olmast gerekmektedir.

Sonug olarak, egitim sistemi siirekli degisen ve gelisen diinyaya ayak uyduracak
sekilde gilincellenmelidir. Yeni nesile, eski nesilin miifredatin1 uygulamanin ne derece
dogru oldugu tartismalidir. Neslin ihtiyaglart dogrultusunda gerekli diizenlemelerin
yapilmasi egitim acgisindan daha dogru goriinmektedir. Teknolojik gelismenin muazzam
bir hizla yasandig1 bu cagda yetisen ¢ocuklar bu durumdan dogrudan etkilenmektedir.
Teknolojik gelismeleri egitime yansitmak onu daha uygulanabilir hale getirmek
acisindan faydali olacaktir. Bir takim olumsuz etkileri olmasina ragmen teknolojinin
Ogrencilere ve ebeveynlere sinirsiz hizmet vermesi ilerleme icin 6niimiize sunulan bir
firsat olarak goriiliir. Kisa siire Once diinya genelinde yasanan pandemiyi
diisiindiigiimiizde bu donemde egitim hizmetlerinin saglanmasi tamamen teknolojik
sistemlerle miimkiin olmustur. Pandemi sartlarinda minimum diizeyde kayipla egitim
donemin tamamlanmas1 ve 0grencinin egitimden kopmamasi adina gergeklestirilen bu
sistem Ogrenciyi merkeze almaktadir. Online olarak gerceklesen seminerler,
konferanslar bilgiye ulasmanin kolayligin1 sunmaktadir.

Bugiin devlet okullarinda geleneksel egitim anlayis1 hala  varhigim
hissettirmektedir. Ogretmenin daha 6nceden belirlenen miifredati uygulamasi, belirli
haftalarda 6grencilere sinav yapilmasi ve bu sinavlarin ezbere dayali bilgiler araciligiyla
cevaplanmasi glinimiizde hala Ogrenciyi ezberci sisteme siiriiklemektedir. Devlet

okullarindan farkli olarak bazi 6zel kurumlarda ilerlemeci anlayisa rastlamak
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miimkiindiir. Kolej adi verilen bu kurumlarda 6grencilerin istek ve ilgilerine gore
davranislar sergilenmektedir. Ahlaki ilkeleri de elden birakmadan ilerlemeci egitim
anlayigmin tiim {ilkede uygulanmasi, basarty1 maksimize edecektir. Ogrencilerin
kabuklarin1 kirabilmeleri i¢in kendi potansiyellerini ortaya cikaracak her tiirlii destegi
cevrelerinde bulmalar1 &nemlidir. Ogrenci gdziinden bakildiginda ilerlemeci egitim
anlayis1 0grenciye konfor alani saglamaktadir. Konfor alami i¢inde bulunan ¢ocugun,
kendini degerli ve ozel hissetme potansiyeli ortaya cikar. Basarida inanmak yolun
yarisidir ve bunun igin Ogrencinin de kendine inanmasi ve giivenmesi gerekir.
Motivasyon, destek veya basar1 hikayeleri dgrenciye istedigi hedefe ulasabilecegini
hatirlatir. Bununla birlikte daha ¢ok ilerlemeci anlayista karsimiza ¢ikan ‘6gretmenlerin,
Ogrenciye rehber olmasi’ da basar1 i¢in 6nemli bir kosuldur. Otoriter olan bir 6gretmen
karsisinda Ogrenci yasadigi korkudan bildigini sdyleyememekte ve kendini ifade
etmekte zorlanmaktadir. Oysa topluma yon verecek olan Ogretmenlerin Ogrenciler
lizerinde pozitif bir tutum sergilemeleri, 6grenciye kendini 6zel ve iyi hissettirerek
kabugunu kirmasina yardimci olmalari gerekmektedir. Geleneksel egitimde Ogrenci
sistem igerisinde bogulmaktadir. Ebeveynleri basta olmak iizere herkes ondan kosulsuz
bir basar1 beklemekte ancak yeterli giiven ve motivasyonu saglamamaktadir. Ilerlemeci
anlayista oldugu gibi hayata yeni atilan bireylerin bu siire¢te neye ihtiyact oldugunu
bilerek ve Onemseyerek hareket etmek Ogrenciyi rahatlikla basariya gotiirecektir.
Giliniimiizde uygulanan ilerlemeci egitimde g¢alisma programlart basta olmak {izere
cesitlilik bulunmaktadir ve bu programlar Ogrencilerin ilgi ve becerilerine gore
diizenlenmektedir. Ulkemizde ilerlemeci egitim anlayisinin tam olarak uygulandigini
sOyleyemesek de itinayla uygulandigi takdirde basar1 diizeyini olumlu anlamda

ekileyecegini rahatlikla soylemek miimkiindiir.
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