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John Dewey, basta egitim olmak iizere, etik, estetik, epistemoloji, siyaset ve psikoloji
alanlarinda kapsamli ¢aligmalar yiiriitmiistiir. Dewey’in egitim felsefesi lizerine ulusal ve
uluslararasi literatiirde bir¢ok calisma olmasina karsin egitim felsefesinin politik temelleri
tizerine sistematik bir ¢aligma bulunmamaktadir. Onun her tiir ikiciligi epistemik, pratik ve
deger temelinde uzlagtirarak gidermeye calismasi; egitim ilkelerini deneyim temelinde
yapilandirmasi, pratige ve sosyal yasama dncelik vermesi demokratik egitimle ortlisen temel
goriisler arasinda yer almaktadir. Egitim felsefesi metafizik, epistemoloji ve deger alanlarim
birlestiren felsefi bir disiplin alanidir. Bu agidan, Dewey’in siyaset felsefesi alanindaki
goriisleriyle egitim alanindaki goriislerini iligkilendirerek agiklamak onun egitim
felsefesinin normatif temellerinin anlagilmasin saglayacaktir. Okullar, insanlik tarihinin
onemli doniisiim noktalarina ev sahipligi yapacak ve toplumsal degisim i¢in kritik bir rol
ustlenecektir. Bu donemde, egitim ve politika arasindaki sinirlar ortadan kalkacak ve
birbirine yakinlasacaktir. Clinkii ancak o zaman egitim, toplumun sorunlarini ¢6zmede etkin
bir ara¢ haline gelecek ve politika da bu amaca yonelik akilci bir sekilde islev gorecektir.

Egitim, sadece bireyleri degil, tiim toplumu sekillendiren bir glice doniisecektir.

Bu amagcla ilkin, ¢aligmanin birinci béliimiinde Dewey’in egitim felsefesine yonelik

goriisleri ortaya konacaktir. Ikinci béliimde siyaset alanindaki goriisleri agiklanacaktir. Son



boliimde ise egitim felsefesinin siyasi temelleri izerinde varilan sonuglar ortaya konacaktir.
Bu calisma ile gostermeye calisacagimiz husus su ki demokratik bir egitim demokratik
siyasal degerler gerektirir ve bir egitim anlayis1 siyasal degerlerden bagimsiz olarak salt

olgusal veriler tizerine kurulamaz.
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John Dewey conducted extensive studies in the fields of education, ethics, aesthetics,
epistemology, politics and psychology. Although there are many studies on Dewey's
philosophy of education in the national and international literature, there is no systematic
study on the political foundations of his philosophy of education. His efforts to eliminate all
kinds of dualism by reconciling them on the basis of epistemic, practical and value; his
structuring of educational principles on the basis of experience, and his prioritization of
practice and social life are among the basic views that overlap with democratic education.
Philosophy of education is a philosophical discipline that combines the fields of
metaphysics, epistemology and value. In this respect, explaining Dewey's views in the field
of political philosophy by relating them to his views in the field of education will enable the
understanding of the normative foundations of his philosophy of education. Schools will
host important transformation points in human history and will play a critical role in social
change. During this period, the boundaries between education and politics will disappear
and come closer to each other. Because only then will education become an effective tool in
solving the problems of society and politics will function rationally towards this purpose.
Education will become a power that shapes not only individuals but also the entire society.

To this end, first, in the first part of the study, Dewey's views on the philosophy of education
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will be presented. In the second part, his views on politics will be explained. In the last part,
the conclusions reached on the political foundations of the philosophy of education will be
presented. What we will try to show with this study is that a democratic education requires
democratic political values and an understanding of education cannot be established solely

on factual data, independent of political values.

Keywords: John Dewey, John Dewey's Philosophy of Education, John Dewey's political

philosophy, political foundations of John Dewey's understanding of education
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1. GIRIS

Egitim, insanlik tarihinin her doneminde, bireysel gelisimin ve toplumsal yapinin yeniden
tiretiminin merkezinde yer alan temel bir kurum olmustur. Modern toplumlarda egitim,
yalnizca bireyin bilgi ve becerilerini gelistiren bir siire¢ degil, ayn1 zamanda kiiltiirel mirasin,
ideolojik yapmin ve toplumsal normlarin aktarildigi bir mekanizma olarak islev gorir
(Apple, 2004). Egitim, bu anlamda, birey ile toplum arasindaki iliskiyi kuran ve ayni
zamanda doniistiiren bir alan olarak dikkat ceker. Ozellikle demokratik toplumlarda egitim,
yalnizca teknik bir 6grenme siireci degil, yurttas bilincinin ve kamusal katilimin insasinda

belirleyici bir rol tstlenir (Dewey, 2004d).

Egitimin toplumsal ve siyasal diizenle olan bu yapisal iliskisi, 20. ylizy1lin bagindan itibaren
modernlesme siireclerinin ivme kazanmasiyla daha goriiniir hale gelmistir. Bu baglamda
John Dewey’in egitim felsefesi, yalnizca pedagojik bir yaklasim olarak degil; toplumsal
donilisiimiin ve demokratik kiiltiirlin insas1 i¢in normatif ve pratik bir zemin olarak da
degerlendirilir. Dewey, egitimi bireyin toplumsal yasamla etkilesim kurdugu, demokratik
degerleri icsellestirdigi ve kolektif akil yiirlitme pratiklerini 6grendigi bir siire¢ olarak
tanimlar (Dewey, 2004d). Dewey’in pragmatist yaklasimi, egitimi, bireyin yalnizca
entelektiiel gelisimini degil, ayn1 zamanda toplumsal sorumluluk bilincini gelistiren bir

deneyim alani olarak kurgular.

Dewey’in felsefi ve pedagojik anlayisi, Amerikan pragmatizminin deneyim, pratik ve stirekli
doniisiim eksenli epistemolojisinden beslenmistir. Pragmatist yaklagim, bilgi ve 6grenmeyi
statik degil, siirekli degisen bir toplumsal gergeklik icinde ele alir. Bu noktada Dewey,
egitimi duragan bilgi aktarimdan 6te, toplumsal problemleri ¢cozme ve demokratik yasam
pratiklerini 6grenme araci olarak konumlandirir (Dewey, 2021b). Egitim, bu bakimdan,
Dewey icin bireysel 6zerklik ile toplumsal sorumlulugun kesistigi bir alan olarak, politikanin

ayrilmaz bir parcast haline gelir.

Bu tez calismasi, John Dewey’in egitim felsefesinin politik temellerini incelemeyi
amaglamakta ve Dewey’in egitim anlayisini, onun siyasal diisiincesinin normatif
boyutlariyla birlikte ele almaktadir. Dewey’in politik diisiincesi ¢ergevesinde sekillenen

siyaset felsefesinin onun egitim felsefesini nasil sekillendirmistir? Dewey’in egitim



felsefesi, demokratik yurttasligin insasinda ve toplumsal yapinin donistiiriilmesinde nasil
bir rol tistlenmektedir? Dewey’in pragmatist diinya goriisii ve etik anlayisi, onun egitim
yaklasimini nasil sekillendirmistir? Bu sorular caligmanin temelini olusturmaktadir.
Calismanin temel arglimani, Dewey’in egitim felsefesinin, demokratik toplumun
stirekliligini saglamaya yonelik politik bir vizyon tagidig1 ve bu nedenle yalnizca pedagojik
bir proje olarak degil, ayn1 zamanda siyasal bir doniisiim arac1 olarak da degerlendirilmesi

gerektigidir.

Tez dort ana boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde, John Dewey’in yasami, diisiinsel
arka plan1 ve felsefesinin genel 6zellikleri ele alinacaktir. Dewey’in felsefesinin temelini
olusturan pragmatizm ve deneyim anlayisi, birey-toplum iliskisi ve natiiralist yaklagimiyla
birlikte degerlendirilecektir. Ardindan Dewey’in egitim felsefesi detayli bir big¢imde
tartigilacak, egitimin orgiin ve yaygin formlari ile deneyim ve ¢evre kavramlari baglaminda
okulun birey iizerindeki doniistiiriici etkisi analiz edilecektir. Dewey’in “yaparak ve
yasayarak ogrenme” ilkesine dayali egitim anlayisi, bireyin toplumsal ve demokratik

katilimin1 6nceleyen bir perspektifle iliskilendirilecektir.

Ikinci béliimde ise Dewey’in siyaset felsefesi merkeze almacaktir. Dewey’in demokrasi
kavrayisi, klasik liberalizmden farkli olarak daha katilimci, diyalog ve uzlasma temelli bir
model 6nerir. Dewey i¢in demokrasi, salt bir yonetim bigimi degil, bireyin toplumsal hayata
aktif katilimin1 ve ortak akil yiiriitme siireglerini i¢eren bir yasam tarzidir. Bu boliimde ayrica
Dewey’in pragmatik politik diisiincesi ve aragsalc1 yaklasimi degerlendirilerek, birey-
toplum-devlet iligkisini nasil yapilandirdig: tartigilacaktir. Dewey’in demokrasiyi egitime
dayali bir toplumsal doniisiim arac1 olarak gdrmesi, onun siyaset felsefesinin egitime

dogrudan yansidigini gosteren temel bir ¢ikis noktasi olarak sunulacaktir.

Ucgiincii béliim bu tezin merkezini olusturmaktadir. Dewey’in egitim felsefesi ile politik
goriisleri arasindaki iliskisel biitiinliik bu boliimde temellendirilecektir. Egitim ve politikay1
birbirine yaklagtiran teorik cergevede, yeniden kurmacilik ve yapilandirmacilik gibi
kavramlar {izerinden Dewey’in ilerlemeci egitim modeli analiz edilecektir. Ayrica
geleneksel egitim anlayisi ile ilerlemeci egitim anlayist karsilastirilarak, Dewey’in
demokratik egitim modelinin normatif yonleri ortaya konacaktir. Egitimin, demokratik bir
toplumun yeniden iiretimi agisindan nasil bir islev gordiigii tartisilacak ve Dewey’in egitim

sistemine sundugu Oneriler giinimiiz egitim sistemleriyle karsilagtirmali olarak



degerlendirilecektir.

Tezin son boliimiinde ise Dewey’in egitim felsefesinin politik temellerinin gliniimiiz egitim
sistemleri ile ne derece uyumlu oldugu ve bu temellerin ¢agdas diinyada ne tiir tartismalara
yol actig1 tartigilacaktir. Bu ¢ercevede ozellikle demokratik egitim modelleri ve yurttaslik
egitimi baglaminda Dewey’in fikirlerinin ¢agdas orneklerle iliskisi kurulacaktir. Ayrica
glinlimiiz kiiresel egitim sistemlerinin Dewey’in egitim-siyaset biitiinselligini ne Olcilide

gergeklestirdigi de irdelenecektir.

Tezin yukarida sunmus oldugumuz ana bdliimleri ¢ergcevesinde John Dewey’in egitim
felsefesi ile politik diisiincesi arasindaki iliski ele alinacak ve Dewey’in gelistirmis oldugu
egitim anlayisimin politik temelleri kapsamli bir sekilde incelenecektir. Bu inceleme
Dewey’in egitim felsefesi ile politik diisiincesinin birbirinden ayri diistiniilemeyecek kadar
giiclii bir etkilesim i¢inde oldugu gosterilecektir. Ayrica Dewey’in egitimi, bireysel
gelisimin Otesinde, demokratik toplumun devamliligi i¢in de temel bir unsur olarak
kurguladigr vurgulanacaktir. Bu baglamda Dewey’in pragmatist felsefesi temelinde
sekillenen egitim yaklagiminin, yalnizca pedagojik bir model olarak degil; ayn1 zamanda
demokratik ve toplulukgu bir siyaset anlayisinin somut bir yansimasi olarak
degerlendirilecektir. Dewey’in topluluk¢u liberal kimligi ile katilimci ve miizakereci
demokrasi anlayisinin, egitimi demokratik toplumun siirdiiriilebilirligi acisindan nasil

konumlandirdig1 ortaya konulacaktir.

Dewey’in egitim anlayisi, ulusal ve uluslararasi literatiirde siklikla calisilmis olmakla
birlikte, onun egitim felsefesinin politik temelleri ¢ogu zaman smurli bir bigimde ele
alinmistir. Bu ¢alisma, Dewey’in egitim anlayisini, onun siyaset felsefesiyle sistematik
bicimde iligkilendirerek, egitimin sadece pedagojik bir alan degil, ayn1 zamanda siyasal bir
doniisiim aract oldugunu ortaya koymay1 hedeflemektedir. Boylece tez, egitim ve politika
arasindaki etkilesime dair 6zgiin bir tartigma zemini sunarak literatiire katkida bulunmay1

amaglamaktadir.



2. JOHN DEWEY VE EGIiTiM FELSEFESI

John Dewey, yalnizca 20. yiizyi1l Amerikan diisiince geleneginin degil, ayn1 zamanda ¢agdas
egitim felsefesinin de en 6nemli figiirlerinden biri olarak degerlendirilir. Dewey’in egitim
felsefesi, birey-toplum iliskisini, deneyim ve 6grenme siiregleriyle biitliinlestirerek, egitimi
bireysel gelisim ve toplumsal doniisiimiin temel dayanaklarindan biri haline getirmistir.
Onun disilincesinde egitim, yalnizca bireysel bilgi aktarimi ve beceri kazandirma
stireclerinin Otesine gegerek, toplumun demokratiklesme siirecinde merkezi bir rol iistlenir.
Dewey, bireyin gelisimini, toplumun gelisiminden ayr1 diisiinmeyen biitiinciil bir bakis
agisiyla, egitim kurumlarin1 demokratik yurttaglik bilincinin ve sosyal katilimin insa edildigi

dinamik alanlar olarak kurgulamistir.

Bu boliimde, Dewey’in egitim felsefesinin dayandigi temel kavramsal ¢erceve ve felsefi arka
plan detayli bi¢imde ele alinacaktir. Dewey’in felsefi diisiincesinin sekillendigi tarihsel,
kiiltiirel ve toplumsal kosullar analiz edilerek, onun egitim anlayisinin altinda yatan
pragmatist ve deneyimci temeller ortaya konulacaktir. Dewey’in 0zellikle birey ile toplum,
teori ile pratik ve bilgi ile deneyim arasindaki klasik diializmleri asmaya yonelik ¢abasi,
onun egitim felsefesinin anlagilmasi bakimindan kritik Oneme sahiptir. Dewey’in
diisiincesinde egitim, yalnizca teorik bir etkinlik degil, ayn1 zamanda sosyal bir eylemdir;

bireyi hem kendine hem de toplumuna kars1 sorumlu bir 6zne haline getirme siirecidir.

Dewey’in ilerlemeci egitim modeli, klasik egitim anlayisinin duragan ve otoriter yapisina
kars1 gelistirilmis, 6grenmeyi deneyim temelli bir siireg olarak tanimlamistir. Ona gore bilgi,
bireyin g¢evresiyle etkilesim iginde, problem ¢6zme ve deneyim yoluyla insa edilir. Bu
baglamda, Dewey’in "yaparak ve yasayarak 6grenme" ilkesi, egitim siirecini soyut ve
duragan bilgi aktarimidan ¢ikarip, 6grenci merkezli ve aktif katilim1 esas alan bir yapiya
doniistiirmustiir. Okul, bu anlayista toplumsal yasamin bir yansimasi ve bireyin demokratik

degerleri deneyimleyerek 6grendigi bir mikrokozmos olarak tasarlanir.

Bu boliim, 6ncelikle Dewey’in diisiinsel arka planina odaklanarak, onun birey-toplum-doga
iliskisini nasil kurguladigimi ve pragmatist diinya goriisiinii nasil temellendirdigini
aciklayacaktir. Dewey’in birey-toplum etkilesimini merkeze alan natiiralist ve pragmatist

bakis agisi, egitime yiikledigi sosyal islevin anlagilmasinda kilit rol oynamaktadir. Ardindan,



Dewey’in egitim felsefesinin temel ilkeleri olan 6rgiin egitim ve deneyim, okul ve toplum is
birligi, ahlak egitimi, bireye gore egitim ve ilerlemeci egitim anlayis1 gibi kavramlar ayrintili

bicimde degerlendirilecektir.

Son olarak, Dewey’in egitimi yalnizca bireysel gelisimle siirli bir faaliyet olarak degil,
demokratik bir toplumun yeniden iiretiminin ve toplumsal sorunlarin ¢éziimiiniin anahtari
olarak konumlandirdigi yaklagim, politik ve etik boyutlariyla ele alinacaktir. Boylece
Dewey’in egitime dair goriislerinin, onun toplumsal ve siyasal diisiinceleriyle nasil i¢ ige
gectigi ve bu felsefi arka planin giiniimiiz egitim modelleri agisindan tasidigi anlam ve 6nem

acikliga kavusturulacaktir.

2.1. John Dewey Kimdir?

John Dewey, 1859 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nin Vermont eyaletinde dogmus ve
1952 yilina kadar siiren yasami boyunca felsefe, psikoloji, egitim ve siyaset gibi bir¢ok
alanda onemli katkilar sunmustur. Yaklasik yetmis yil siiren akademik kariyeri boyunca
epistemoloji, etik, siyaset felsefesi ve egitim gibi genis bir yelpazede galismalar {iretmis;
ozellikle egitim felsefesi ve pragmatizm alanindaki yaklasimlartyla yalnizca akademik
cevrelerde degil, toplumsal ve siyasal reform siireglerinde de etkili bir figiir haline gelmistir.
Dewey’nin diisiinceleri, bireyin 6grenme siirecini ve toplumsal yasam deneyimlerini
merkeze alan ilerlemeci bir anlayisla modern egitim paradigmasinin doniisiimiine onciiliik

etmistir.

Dewey’nin felsefi mirasi, yayimlanan 38 ciltlik eser kiilliyatiyla modern diisiince tarihinin
en etkili figilirlerinden biri olarak degerlendirilmesine katkida bulunmustur. Onun entelektiiel
gelisimi, Amerika Birlesik Devletleri’nin i¢ savas sonrasi yeniden yapilanma siireci, hizla
ilerleyen sanayilesme ve {lkenin kiiresel Olcekte yiikselise gectigi bir donemde
sekillenmistir. Ayrica, iki diinya savasi, 1929 Biiylik Buhran1i ve bu siiregte yasanan
toplumsal calkantilar, Dewey’nin felsefi diisiincesinin dinamik, pragmatist ve toplumsal
degisime duyarli yapisinin olusumunda belirleyici olmustur. Dewey, felsefeyi soyut ve
spekiilatif bir etkinlikten ¢ikararak, toplumsal sorunlarin ¢oziimiine katki sunan pratik bir

disiplin olarak kurgulamistir (Westbrook, 1993: 277).

Lisans egitimini Vermont Universitesi’nde tamamlayan Dewey, doktorasini ise Johns



Hopkins Universitesi’nde yapmis ve burada Amerikan pragmatizminin dncii isimlerinden
Charles Sanders Peirce ve William James’in etkisiyle diisiinsel yonelimini belirlemistir.
Chicago Universitesi ve Columbia Universitesi gibi prestijli kurumlarda pedagoji, psikoloji
ve felsefe alanlarinda gorev alan Dewey, ayn1 zamanda liberal siyaset felsefesi iizerine de

dikkat ¢ekici calismalar kaleme almistir.

Egitim anlayisin1 deneyim temelli bir 6grenme modeline dayandiran Dewey, 6grenmenin
yalnizca bilgi edinme siireci olmadigini; bireyin bilgiyi deneyim yoluyla anlamlandirarak
i¢sellestirmesi gerektigini savunmustur. Bu baglamda How We Think (1910), Reconstruction
in Philosophy (1920), Experience and Nature (1925) ve Logic: The Theory of Inquiry (1938)
gibi eserleri, onun egitim ve felsefe alanindaki kuramsal ¢ercevesini ortaya koyan temel

yapitlar arasinda yer almaktadir.

Akademik ¢alismalarinin yani sira, Dewey siyasal ve toplumsal meselelerde de aktif bir figiir
olarak dikkat cekmistir. Ozellikle 1936-1937 yillarinda Sovyetler Birligi’nde
gerceklestirilen Moskova Durusmalarini incelemek iizere olusturulan bagimsiz komisyona
baskanlik etmesi, onun hem liberal hem de sosyalist entelektiiel ¢cevrelerde genis yanki

uyandiran ve tartismalara konu olan bir diisiiniir olmasina zemin hazirlamistir.

Modern egitim anlayisinin sekillenmesinde 6ncii bir diislinilir olan Dewey, pragmatizmin

egitim ve toplumsal yasama uygulanabilirligine dair ortaya koydugu goriislerle ¢agdas

1

egitim sistemine yon veren figiirlerden biri haline gelmistir.~ Kuram ve uygulama

! Dewey’in felsefesi, egitimi toplumsal doniisiimiin temel unsuru olarak konumlandirir ve demokrasiyi, bu
doniigiimiin nihai hedefi olarak tanimlar. Dewey’in egitim ve toplum anlayisi, sadece Bati1 diinyasinda degil,
modernlesme siirecindeki iilkelerde de ilgi uyandirmistir. Tiirkiye ise bu diisiincelerden etkilenen tilkelerden
biri olmus ve Dewey’in goriisleri, 6zellikle Cumhuriyet’in erken yillarinda egitim reformlarina yon vermistir.
Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte Tiirkiye, toplumsal ve kiiltiirel alanlarda koklii bir modernlesme ve Batililagma
stirecine girmistir. Bu siirecin en kritik asamalarindan biri ise egitim sisteminin yeniden yapilandiriimasi
olmustur. Mustafa Kemal Atatiirk liderliginde yiiriitilen reformlar kapsaminda, egitimde cagdas Bati
modellerinin 6rnek alinmasi hedeflenmis ve bu dogrultuda yabanci uzmanlardan destek alinmasina karar
verilmistir. Tiirkiye’ye bu kapsamda davet edilen ilk yabanci egitimci John Dewey olmustur. 1924 yilinda
Tiirkiye’ye gelen Dewey, donemin egitim kurumlarimi yerinde incelemis ve kapsamli bir rapor hazirlamistir.
Dewey, raporunda egitimin yalnizca bireysel gelisimin degil, ayn1 zamanda demokratik bir toplumun saglikl
isleyisinin de temel dayanagi oldugunu ifade etmistir. Ozellikle su tespiti dikkat cekicidir: “Egitim,
demokrasinin islemesi i¢in 6n kosuldur” (Giilcii, 2021). Bu goriis, Atatiirk’iin “fikri hiir, vicdant hiir, irfan1 hiir
nesiller” yetistirme vizyonuyla da ortiigmektedir. Dewey, egitimin bireyleri yalnizca bilgiyle donatmakla
kalmamasi, ayn1t zamanda elestirel diistinme, i birligi ve toplumsal sorumluluk gibi demokratik degerleri
kazandirmas1 gerektigini vurgulamistir. Dewey’in egitim felsefesi, Cumhuriyet reformlarinin temel
amaglarindan biri olan laik, bilimsel ve demokratik bir toplum insa etme ¢abasiyla dogrudan iligkilidir. Ona
gore dgrenme, bireyin yalnizca ¢ocukluk doneminde ve siif ortaminda gerceklesen bir siireg degil, yasam
boyu devam eden ve deneyimle derinlesen bir etkinliktir (Dewey, 1916). "Yaparak ve yasayarak dgrenme"



biitiinliigline verdigi 6nem dogrultusunda, gelistirdigi egitim modelini uygulayabilecegi bir
laboratuvar okulun kurulmasina onciiliik etmis; Chicago Universitesi biinyesinde kurulan bu
okulda, deneyim temelli 6grenme modelini pratige dokmiistiir. En 6nemli eserlerinden biri
olan Democracy and Education (1916) adl1 yapitinda egitim ile demokrasi arasindaki iliskiyi
tartismig; bu yaklagima yoneltilen elestiriler ve edindigi yeni deneyimler dogrultusunda
diistincelerini Experience and Education (1938) baslikli eserinde gelistirmistir (Dewey,
2023c: 7).

Dewey’in diisiinsel insasi, yasadigt donemin tarihsel ve toplumsal kosullartyla yakindan
iligkilidir. 20. ylizyilin baslarinda yasanan teknolojik ilerlemeler, iki diinya savasinin yol
actig1 yikimlar ve savas sonrasindaki ekonomik buhranlar, onun felsefi diisiincesinin
sekillenmesinde belirleyici faktorler olmustur. Dewey’in yetistigi donemde Amerika
Birlesik Devletleri, i¢ savas sonrasi derin bir siyasi, ekonomik ve kiiltiirel yeniden yapilanma
siirecine girmistir. Almanya’dan gergeklesen is¢i gogleri sayesinde {lilke, sanayilesme
slirecinde 6nemli bir ivme kazanmis; ayn1 zamanda kiiltiir ve egitim alanlarinda da benzer
bir doniisiim hedeflenmistir (Tural, 2019: 2). Bu siirecte Almanya kdkenli bilim insanlar1 ve

akademisyenlerin katkilarindan da yogun bigimde yararlanilmistir (Bilgig, 2016: 352).

Dewey’in ilerlemeci ve etkilesim temelli felsefi yaklasimi, onu yalnizca donemin 6nde gelen
diistiniirlerinden biri yapmamis, Amerikan egitim sisteminin yapisal doniisiimiinde de kilit
bir figlir haline getirmistir. S6z konusu katkilar, glinlimiiz egitim anlayis1 iizerinde etkisini
halen siirdiirmektedir. Ayrica, i¢ savas sonrast Amerika’nin kars1 karsiya kaldig sosyal ve
ekonomik kriz ortami da Dewey’in diisiince diinyasini bi¢cimlendiren 6nemli bir unsur
olmustur. Geng yasta taniklik ettigi go¢ hareketleri ve toplumsal doniigiimler, onun sanayi
merkezlerinde gozlemledigi kiiltiirel ¢esitlilik ve sinifsal farkliliklarla birleserek, toplumsal
yaptya yonelik duyarliligini artirmigtir. Bu tarihsel ve toplumsal baglam, Dewey’in
toplumsal doniisiimii 6nceleyen ve pragmatist temellere dayanan felsefi arayisinin arka

planin olusturan belirleyici bir unsur haline gelmistir.

ilkesine dayanan Dewey pedagojisi, 0grencilerin aktif katilimini esas alan, deneyime ve problem ¢ézmeye
dayali bir modeldir. Bu model, dénemin geleneksel ve ezbere dayali egitim anlayisina karsi, Cumhuriyet’in
cagdaslagma hedefleriyle uyumlu bir alternatif sunmustur (Gutek, 2006). Sonug olarak, Dewey’in Tiirkiye’ye
sundugu rapor ve genel egitim anlayisi, Cumhuriyet’in modernlesme hamlesinin egitime yansiyan énemli bir
parcas1 olmus; bireyi ve toplumu demokratik degerler etrafinda gelistirmeyi amaglayan cagdas egitim
sistemlerinin dnciilii olarak kabul edilmistir.



2.2. Dewey’in Felsefe ve Egitim Anlayisi

Dewey felsefenin temelinde pragmatizm vardir. Pratik alanda karsiliksiz kalmasinin
felsefenin zararina bir tutum olacagini diisiinmektedir. Bunun i¢in siirekli bir akis i¢inde olan
hayatin i¢inde felsefeyi duraganliktan ve klasik yontemlerden arindirip, -ancak bu arindirma
tamamen klasik felsefeyi reddederek olmayip birlestirme yolu ile- dinamik bir yap1
olusturmak i¢in felsefi teorileri gergek hayatta karsilik bulacak c¢alismalar yoniinde

ilerletmistir.

2.2.1. Dewey’in Felsefe Anlayisi

Dewey’e gore felsefi teoriler soyut kavramlar alanindan g¢ikmalidir. Ancak bu soyut
kavramlar alanindan ¢ikarma c¢abasi i¢inde klasik felsefeyi tamamen reddederek yeni bir
felsefe yaratma siirecine girilmesi demek degildir. Yukarida da isaret edildigi gibi
benimsedigi felsefi goriis birlestirici bir yapida oldugu i¢in felsefenin teorilerini pratik
alanda karsilik bulacak konuma getirmek icin islevsel olmasi ilkesi ile hareket etmektedir.
Ona gore ya o -ya bu felsefesi ayrimi1 yapmak felsefeyi kendi iginde bir ¢ikmaza sokmak
disinda bir ise yaramaz. Bu ylizden felsefe de tipki bilimin yaptig1 gibi deneysel tutum i¢inde
olup teorilerin dogruluklarini sinayip daha sonra hayata uygulamalidir. Felsefenin giincel ve
canlt kalmasinin nihai yolu gelistirdigi teorilerin hayatta islev gosterecek karsiliklar

bulabilmesidir (Dewey, 2023c: 19).

Genel felsefe anlayis1 pragmatizm olan filozofun dogayla etkilesimin mecburi oldugu ve
yasamin canli bir form oldugu goriisii onun natiiralist bir filozof oldugunu gostermektedir.
Esitlik ilkesine dayali, doga ile insanin birbiriyle etkilesimine 6nem veren ve bu etkilesim
sonucu da siirekli ilerleme anlayisina sahip bir filozoftur. Felsefe ve psikoloji disinda egitim
alaninda gelistirdigi metotlar yeni kurulan ve ilerlemenin ancak egitim ile miimkiin
olabilecegi bilincindeki bircok devlet icin yol gosterici olmustur. Dewey felsefeye dair
yaptig1 yenilikleri ve elestirileri genel olarak egitim ilizerinden vermistir. Egitiminin insanin
ilk evresinden oliimiine kadar her siirecini kapsadigi diistincesini benimseyip bu alanda

eserler veren diisiiniir, bu noktada felsefe psikoloji ve pedagojiyi birlestirmistir.



2.2.1.1. Dewey’de Birey-Toplum liskisi

Dewey’in felsefesi biitiinliik igeren bir anlayista temellenir. Onun hem dogay1 hem de insani1
etkilesim ile birlestirmesi felsefedeki klasik ikilik olarak goriilen diializmi ortadan
kaldirmigtir. Bu birlestirici anlayis Hegel’in etkisiyle meydana gelmis ve Hegel, Dewey’e
onemli bir anlam alan1 vermistir. Ancak daha sonra Hegel’in mutlak idealizminden ayrilip
deneysel pragmatizme ydnelmistir. Insan ve doga ayrimina kars1 ¢ikmustir (Yildiz, 2014:
49). Hegel’in diisiince ve varlig1r ayirmayan diyalektik anlayisi Dewey’i etkilemis olsa da
daha sonra bu fikirden uzaklasmistir. Dewey, doga ve insan1 ayri diigiinmedigi gibi toplum
ve bireyi de ayr1 diisinmemektedir. Ona gore toplumu bireyler olusturur ancak birey de
toplumla var olur. Deneyim sonucu elde edilen bilgiler nesiller boyu aktarim halindeyken o
deneyimleri edinen yine bireydir. Bu noktada birey ve toplum birbiri ile karsilikli ve zorunlu
bir iligki i¢erisindedir. Dewey en ilkel toplumlardan modern toplumlara kadar bu aktarimi
destekleyecek drnekler verir. Ona gore her kiiltiiriin son mirasgist olan birey oliinceye dek

bir kiiltiir yok olmaz (Dewey, 2020a: 8).

Toplum ve bireyi ayr1 ayri diisinmek, klasik felsefenin ayrimer tavrindan dolay1
kaliplasmasina sebep oldugu gibi yeniden olusturulacak olan dinamik felsefe i¢cin de sorun
haline gelecektir (Dewey, 2023c¢, 19) Dinamik felsefe akil ile deneyimi ayiran, agkin olani
dislayan ve bilgilerin dogustan geldigini iddia eden klasik felsefeyi elestiren bir felsefedir.
Eger felsefeye yeniden dinamizm kazandirilmak istiyorsa, o zaman gercek hayattan
soyutlastirilip teoriler yigim1 haline getirilmek yerine yasama katki saglayacak sekilde
yapilandirilmalidir (James, 2008: 154-136). Dewey, filozoflarin bilimin gelisimi ig¢in
yaptiklar tesviki ahlak alaninda yapilip ilerletilmesi ve felsefenin insan iligkileri iizerine
aragtirmalari derinlestirip kaybettigi canlilig1 geri kazanmasi i¢in ¢alismalar gerektigi fikrini

savunmustur (Dewey, 2021d: 26).

Dewey, felsefi teorileri pratikte ihtiyaglari karsilayacak sekilde yeniden yapilandirma ¢abasi
noktasinda aragsalci bir tutum sergilemektedir. Bu ifade biitiin kuramlarin ve bilimsel
yasalarin ise yaradig takdirde dogru; diger durumda yanlis ve kullanigsiz kabul edildigi bir
anlayistir (Dewey, 2004a: 100). “John Dewey, aragsalcilik i¢in deneyimin bilimsel
metodolojisini benimseyerek, nesnel ve bagimsiz bir tarzda var olan gergeklerin yerine, yeni
bir hareket noktasi getirmenin gerekliligine dikkat ¢ekmistir” (Yiksel, 2021: 16). Aragsalci

bir tutum diyoruz; ¢iinkii filozofun eserlerinde goriildiigii gibi pragmatizmi felsefesi igin bir



ara¢ olarak kullanmaktadir ve felsefesinin baslangicina pragmatizmi koymustur. Sadece
felsefe degil ilgilendigi diger disiplinlerde de yani psikoloji ve pedagojide de ayn1 ilkeyi
benimseyerek eserlerini bu dogrultuda yazmistir. Ayrica hayatin dinamik oldugunu ve
etkilesimler sonucu ortaya c¢ikan deneyimlerin bilgiyi ortaya koydugu anlayisini
benimsemesi onun ilerlemeci bir tutum i¢inde oldugunu gosterir. Bu yoniiyle psikoloji

alaninda 6nemli ¢alismalar yapan Piaget, Dewey ile benzerlik gostermektedir.

Piaget yasadigi donemde onemli psikoloji ve egitim ¢alismalar1 yapmistir. Bunun yaninda
felsefeyle de ugragmis hatta yeni sorunlar ortaya koyup ve bastandir filozoflarin sorun ettigi
konulart psikolojiyle baglanti kurmak i¢in tekrar ele alip sistematik ¢alismalar yapmastir.
Ona gore bilgi eylemlerden ortaya ¢ikar, 6zne bu eylem siirecinde etkin oldugu i¢in 6zne ile
nesne arasinda siirekli etkilesim vardir. Bu etkilesim sonucu ortaya ¢ikan eylem bilgiyi verir.
Ornegin bir cocuk say1 saymayi 6grenirken gerceklestirdigi sayma boncuklarini bir taraftan
diger tarafa koyarken gosterdigi eylemin sonucunda sayma bilgisine ulasir (Piaget, 2005: 9);

dolayisiyla bilgi eylemlerin sonucu olarak ortaya ¢ikar.

Piaget de Dewey gibi hayatin canli ve siirekli bir akis i¢inde oldugunu ve bu akisin iginde
nesne ve Oznenin birbiriyle etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan deneyimi bilginin kaynagi
olarak gormektedir (Piaget, 2005: 9). Dewey’in bilgi olusumu diisiincesi de insan ve
cevrenin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikmasindan olugmaktadir. Piaget’in egitim ve bilgi
anlayisi bilginin edinilme yontemi ve kaynagi bakimindan Dewey’in deneycilige dayali bilgi
anlayisi ile benzerlik géstermektedir. “Deneye ¢ok onem vermesi nedeni ile John Dewey’in
pragmact anlayisina deneycilik (experimentalism) de denilmektedir” (Piaget, 2005: 6). Bu
bakimdan Dewey bu alanda fikirleriyle Piaget’nin fikirlerini Oncelemistir. Deneyimi
felsefesinin temeli olarak benimseyen Dewey, Rousseau’nun fikirleri {izerine de ¢alismistir.
Rousseau’nun deneyim anlayist bilgi edinmede onemli bir yere sahiptir ve bunun oyun
alaninda miimkiin olacagma inanmaktadir. Deneyimlerin ¢ocuklarin dogayla etkilesimi
sonucu elde edilecegi ve dzgiir bir ortamda elde edilen deneyimlerin gergek ve daha saglikli
oldugunu diisiinen Rousseau genel felsefe olarak 6zgiirliigli benimser ve bu 6zgiirliigiin
tanimini toplumdan soyutlayarak yapmaktadir (Piaget, 2005: 13). Bireysel 6zgiirliige dayali
bir anlayis benimseyen Rousseau’nun &zgiir olma durumunu toplumdan soyutlayarak
yapmasi bakimindan Dewey ondan ayrilir. Dewey’in deneyim anlayiginin temelinde her ne
kadar 6zgiir ortam sart1 ve temelde birey bile olsa o toplumu bir kenara birakmanin yanlis

bir tutum oldugunu diisiinmektedir.
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Dewey’in benimsedigi felsefe deneyime dayali ve etkilesim esash bir felsefedir. Simdiye
kadarki verilen bilgilerden bu ¢ikarim yapilabilir. Peki, bu felsefe anlayis1 sonug odakli midir
yoksa siire¢ de 6nemli midir? Bu soruya Dewey’in Froebel’in yontemine olan yaklasimi
cevap olacaktir. “Biiyiimenin biiyiimek, gelismenin gelismek oldugunu géremedi ve sonugta
vurguyu tamamlanan iiriine yapti” (Dewey, 2020a: 64). Dewey bu soziiyle Froebel’in egitim
stirecinde olan gelismeleri ve bu siiregte ¢ocugun gegirdigi zihinsel, fiziksel ve deneyimsel
evreleri almayip egitimin sonucunda ortaya c¢ikan iirline odaklanmasini elestirmektedir.
Ciinkii Froebel cocuklar1 ¢ok sevip egitime kendini adamis bir filozof olmasina ragmen
izledigi sembollestirerek d6gretme yontemi ve bu siirecin sonunda goriilen gelisimi gizli bir
ilkeyi ortaya c¢ikarma olarak algilamistir. Siireci ve siirecin i¢inde gelisen, olusan ve ortaya
cikan degerlere bakmaksizin gelisimin gizli oldugunu ve egitim ile ortaya ¢ikarildig: fikrini
benimsemistir (Dewey, 2020a: 63). Buradan anlasilmaktadir ki Dewey egitimin bir siireg isi
oldugunu ve her aninda ortaya ¢ikan kazanimlar, ahlaki gelisim, kazanilan toplumsal
degerler, bilimsel ve ahlaki bilgilerin hepsi bir biitiin olarak deneyim sonucunda 6grenilmis
ve ortaya ¢ikan donanimli bireyi olusturmaktadir. Bu yiizden ortaya ¢ikan iriin siirecin

olumlu sonucudur ve siire¢ géz ardi edilmemelidir.

Diisiiniire gore toplum yapist geregi “aktarici’’ bir role sahip oldugu i¢in bireyi olusturan
degerler stirekli aktarim halinde nesillere ulagir (Dewey, 2020a: 9). Bu aktarilmis degerler
bugiinii olusturmus ve {istiine eklemeler yaparak yarini olusturacak bilgi, kiiltiir ve
geleneklerdir. Bireyin toplumdan soyutlanmis bir varlik olarak ele alinmasi bireyi olusturan
parcalarin yok sayilmasi demektir. Dewey’in felsefesinde yasam canli bir formdur ve bu
canlilik i¢inde her sey birbiri ile etkilesim ic¢indedir. Eylemleri ve deneyimleri olusturan
temel yap1 bu etkilesime baglidir. Birey kendini toplum ve yasam ile siirekli bir etkilesim
halinde tutarak kendini gelistirir ve edindigi deneyimleri bilgi, bilim ve kiiltiir olarak sonraki

nesillere miras birakir.

Nesneler tek basina bir sey ifade etmeyip baska bir nesne ile etkilesim halinde anlam
kazanirken insan bu etkilesimin anahtaridir. Nesneler arasi etkilesim doganin hareketleriyle
meydana gelir ancak bu meydana gelme siirecinin disinda yasamini siirdiirecek “alet yapan”
insan nesneler arasi etkilesime miidahale ederek kendi ihtiyaci yoniinde kullanir. Kendini
yenileyebildigi ve hayatta kalmay1 basarabildigi siirece etrafindaki biitiin enerjileri kendi
lehine kullanir ve varligin1 devam ettirmek i¢in miicadele eder. Ancak cansiz varliklar

kendilerinin sahip oldugundan daha biiyiik bir kuvvete maruz kaldiklarinda parcalanirlar ve
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tekrar yenilenemezler. Herhangi bir esyay1 yere attigimiz zaman esya zeminden daha
kuvvetli degil ise direng gosteremez ve pargalanir bu pargalanma sonucu eski formuna
donemez. Cansiz varliklar ile canlilar arasindaki fark canlilarin kendini yenileyerek
stirdiirmesidir. Canl1 bu etkilesimler sonucu edindigi deneyimleri hayata uygulayarak siirekli

bir akis i¢inde olan hayata uyum saglayip ilerleyebilir (Dewey, 2020a: 7).

2.2.1.2. Dewey ve Pragmatizm

Dewey’in felsefesinin temelinde pragmatizm vardir. Peki pragmatizm nedir? Pragmatizm,
kavramlarin pratik ile baginin kurulamadigr dénemde ortaya ¢ikmis bir felsefi yontemdir
(Dewey, 2020a: 1) ve deneyimi esas alan bir alandir. Ozellikle Amerikan felsefesinde dnemli
bir yere sahiptir. Dewey Amerikan pragmatizminin 6nemli isimlerinden William James ve
Charles Sanders Pierce’i takip etmis ve pragmatizmin ilerleyisine 6nemli katkilar sunmusgtur.
James ve Pierce’nin pragmatizm anlayisini ortak bir alanda birlestirmeyi amaglamistir. Bunu
mantik temelli agiklamalar getirerek ve deneyimlerin etkisini one ¢ikararak yapmistir.
Onemli toplumsal sorunlara yonelip onlara gesitli ¢dziimler getirmeyi hedeflemistir (Dewey,
2004a: 5). Bu ¢ozlimleri de bireyin ve toplumun eski egitim sisteminin olumsuz yonlerini
birakip islevsel olan kismi ile yeni egitim modelini birlestirme yoluyla gerceklestirmeye

calismustir.

Dewey takip ettigi filozoflarin benimsedigi felsefe anlayisini pratige yaklastirarak bir fark
yaratmistir. Yani biitlin teorileri pratikte deneme yoluyla olusturma yoluna gitmistir. Bilgi
ve Onermelerin islevsel sayilabilmesi kosulunun pratikteki karsiliginin olmasi bakimimdan
Pierce ile benzerlik gosterir. Dewey, William James ve Charles Sanders Pierce’in
pragmatizme dair fikirlerinde onlarla benzerlik gdstermektedir. Ancak James’in onlardan
ayrildigr nokta 6nermelerin de fikirlerimiz tizerindeki etkisini g6z oniinde bulundurup bir
deneye tabii tutulmadan da dogruluklarinin olabilecegini kabul etmesidir. Bu {i¢ diisiiniir de
klasik felsefeyi elestirip teori ve pratigi biitiinlestirmek i¢in pragmatizmi birlestirici bir
yontem olarak kullanmislardir. Ayrica bu teori ve pratigi biitiinlestirme c¢abasi felsefeyi

hayata uyarlamak i¢in yapilmistir (Dewey, 2004a: 4).

2.2.1.3. Dewey’e gore Deneyim ve Cevre

Dewey i¢in ¢evre deneyim edinmede ve sosyal alan olusturmada ¢ok dnemlidir. Ona gore
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cevre canli varligin faaliyetlerini ger¢eklestirmek icin ihtiya¢ duydugu alandir. Yirtict bir
hayvan i¢in Ozgilirce avlanabilecegi dogal ortam onun varolugsal faaliyetini
gergeklestirebilecegi alandir ve orada varolusuna uygun eylemler gergeklestirebilir. Bir
balina i¢in okyanus yasamsal bir deger tasir. Bunun sonucunda okyanus balinanin ¢evresi,
dogal ortam da kaplanin g¢evresidir diyebiliriz. Ancak insan i¢in bu ¢evre anlayisi tam
anlamiyla gecerli degildir. Insan dogas1 geregi sosyal bir varlik oldugu igin cevre, insan i¢in
sadece faaliyetlerini gerceklestirebilecegi bir alan degil ayni zamanda faaliyetlerinde
baskalariyla da iligski kurdugu bir alandir. Diger canli varliklarin ¢evreleri, insanlarda oldugu
gibi birbirlerinin faaliyet alanlarini bilip birbiri ile siirekli bir sosyal iligki icinde degildir

(Dewey, 2020a: 17).

Insanlarin ¢evresindeki her enerjiyi yasamsal devamlilig igin siirekli olarak kendi lehine
kullanmakta olduguna deginmistik (Dewey, 2020a: 7). Bu yiizden insanlar, bu giigleri
sayesinde varolusundan bu yana hayvanlari ve hatta birbirilerini kolelestirip onlarin her gesit
enerjilerinden faydalanmaktadir. Insanlar belli uyaranlari istikrarli bicimde kullanarak sabir
ve zamanla hayvanlari evcillestirmislerdir. Ilk hayvan evcillestirmede kullanilan yéntemler
bile insanlarla diger canlilarin ¢evre anlayislarmin ayni olmadigini gostermektedir. Insanlar
hayvanlar1 evcillestirirken hayvanlara dogal yasamini aratmayacak bir ortam hazirlayip
hayvanlar1 bu ortamda benzer ¢evre algisi olusturarak kendilerine alistirmiglardir. Artik bu
noktadan sonra evcillestirilen hayvanlar bagka bir ¢evre algilar1 olmaksizin bulunduklar
cevreyl dogal ortamlar1 olarak algilayip insanlarin her istedigini yapma durumuna

gelmektedirler (Dewey, 2020a: 18).

Dewey’in bu sosyal alana bagl dogal ¢evre teorisi gliniimiizde sosyal medyanin insanlar
lizerindeki etkisine benzemektedir. insanlar yasadiklar1 hayatin iginde yaptig1 tercihlerin
kendi hiir iradeleriyle yapilmis tercihler oldugunu diisiinse bile aslinda bu alan diinyada
tiketim merkezli kurulmus bir sistemin insanlar1 boyle hissetmesini istemelerinden baska
bir sey degildir. Insanlar kendi segimiymis gibi gosterilen ve onlarm rahatsizlik
duymayacag, alisik olduklari ortamlar yaratarak yonlendirildikleri bir alan i¢inde sikayet
etmeden yasam siirebilmektedirler. Bu bir nevi insanin dogal ortamini yapaylastirip
hareketlerini yonlendirmektir. Ancak Dewey insani deneyimleri oldugu i¢in hayvandan
ayirmistir (Dewey, 2021d: 41). Olgunlasmamus {iyeler yani ¢cocuklar ve gen¢ler medyanin
yonlendirmesiyle kendi bilinglerinin etkisi olmadan normal sosyal ve yasam ¢evresi olarak

algiladiklar1 bir alanda siirekli hareketlerinin kontrol edilmesine maruz kalmaktadirlar.
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Y 6nlendirmelere karsi savunmasizdirlar ¢linkii zaten bir yonlendirme yapildiginin bilincinde
degildirler, bunu yapan ise yine insandir. Hayvanlardan farkli olarak insanlar bu
yonlendirmeyi fark edip deneyimleri sonucu ayni duruma maruz kalmamayi
ogrenebilmektedirler. Dewey, insanlarin makineler ve hayvanlar gibi olmadiklarinin faaliyet
alanlarinda birbirlerinin ne yaptigiyla ilgilenmeleriyle aciklamaktadir. Ayni fabrikada
calisan makinelerden biri digerinin ne yaptig1 ile ilgilenmez, her makine kendi isini yaptiktan
sonra digerlerinin ne yaptigina bakmaz. Burada bir faaliyet alan1 yoktur ¢iinkii faaliyet alan1
olabilmesi i¢in ortak bir amag i¢in birlikte ¢calismak gerekir ancak makineler ortak bir amag
icin bir arada caligsalar bile burada bir ortak faaliyet ve paylasim yoktur. insanlar diger
insanlar ile ortak bir amag i¢in bir araya gelerek toplumlari olustururlar ve bu toplum onlarin
stirekli etkilesim icinde olacagi ¢evreyi olusturur. Toplumlarin olusmasindaki ortak amag
ortak faaliyetlerdir. Bunlar kiiltiir, din, dil, gelenekler olabilir. Bu yiizden insan ¢evresi ve
diger canli varliklarin gevresi ayni degildir; ancak tiim bunlari yapabilen insan tabii suretle

birbirini de kontrol altina alabilecek yontemler gelistirmektedir (Dewey, 2020a: 19).

Dewey natiiralist bir filozof oldugu i¢cin Darwin’in evrim teorisini kabul etmistir. Bu teori
ona gore dogumdan oliime kadar gecgen siirecte insanlarin daha onceki siirecte edindigi
deneyimleri ve degisimleri sonraki kusaklara aktararak tiirlerinin devamliligini sagladigi bir
insan ve nesneler diinyasinda yasamaktadir (Dewey, 2023c: 48). Egitim alanina yansittig
Darwinizm anlayis1, bedenler gibi fikirlerin de doniigsebilecegini gdstermektedir (Sel ve
Sozer, 2015: 316). Darwinizm’e gore dogadaki biitiin canli tiirleri gelisim ve doniisiim ile
yasama ayak uydurarak devamliliklarini saglarlar. Dogaya uyum saglayamayan zayif tiir
miicadele edemedigi i¢in yok olur. Bu nedenle biitiin tiirlerin zihinleri ve bedenleri evrim
gecirerek hayata tutunmaya ¢aligirlar. Bu evrim diislincesi Dewey’i de etkilemistir ve egitim
felsefesinde onemli bir yere sahip olmustur. Darwin’ci diislince lizerine kurdugu egitimin
temelini stirekli degisen, gelisen ve akis halinde olan diinyaya uyum gosterecek bireyler
yetistirmek i¢in gerekli egitim bilgilerini, bireylerin temel ihtiya¢ ve diirtiilerini goz ardi

etmeyecek bi¢imde olusturmustur (Sel ve Sozer, 2015: 317).

2.2.1.4. Dewey’in Din ve Ahlak Anlayis1

Din alaninda Dewey’e gore insanlar iki kisma ayrilmislardir. Bu ayrimi bir tarafinda tarihsel
dinlerin etkisinde olanlar diger tarafta ise kiiltlir ve bilimin gelisiminin metafiziksel alani

tamamen yok ettigi fikrini savunanlardan olusmaktadir (Dewey, 2021e: 37). Bu iki ayrimin
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da dogru olmadigr durumlarin var oldugunu savunmaktadir. Bu yiizden dini konularda
birlestirici bir tutum benimsemistir. Ona gore dini disiinceler Tanrty1 meydana
getirmektedir (Tamisaralik ve Citir, 2019: 340). Bu sebeple dinlerin kat1 kurallarinin
esnetilmesi gerektigini savunmustur. Dini kaliplara ve kutsal kitaplarin asir1 baskici
kurallarina, dogustan insana atfedilen dini kimlige de kars1 ¢ikmaktadir. Ona gore insanlar,
inan¢ yolunu segebilmedir (Dewey, 2021e: 79). Dewey dini konuda dogal zekayi
desteklemektedir. Ona gore belli bir kalip dinin i¢inde olan insanlar digerlerinin hareketlerini
fazla goriirken dini agidan biraz daha esnek fikirlere sahip insanlar ise daha mantik temelli
eylemlerde bulunmaktadirlar. Dewey ne dini tamamen reddetmek taraftari ne de tamamen
kurallara baglanmak taraftar1 degildir. Ona gore bilim ve din birbiri ile iligki i¢inde olmalidir.
Ne tamamen dogaci ne de tamamen metafizik alanda olunmalidir. Din alaninda da etkilesime
dayali bir yap1 benimsemistir. Dogal zekayr desteklemesiyle de natiiralizme isaret

etmektedir.

Dewey din alaninda oldugu gibi ahlak alaninda da insanlarin 6zgiir olmas1 gerektigini ve bu
Ozgiirliik alaninda iyiyi kendi iradeleriyle secebilmeleri gerektigini savunmustur. Ona gore
insanlar bu alanda sec¢imler yaparlar. Ahlaki deneyimler birbirinden farklidir ve belli bir
Olciite baglh degildir. Dewey’e gore ahlaki deneyimler aliskanliklarimiz ve tekrarlar ile daha
islevsel hale gelmektedir (Tiirer, 2016: 18). Ahlak anlayisina egitim felsefesi kisminda ahlak

egitimi baglig1 altinda genisletilerek deginilmistir.

2.2.1.5. Dewey’de Epistemolojik Yaklasim

Felsefenin dogusundan bu yana en yaygin sorulardan biri olan “bilgi nedir?” sorusu, birgok
filozofun ilgisini ¢ekmis ve farkli bakis acilariyla ele alinmistir. Antik Yunan filozoflarindan
giinlimiize kadar pek ¢ok diisiiniir, bilginin kaynagi, dogas1 ve dogruluk olgiitleri {izerine
cesitli teoriler gelistirmistir. Bilgi kavrami, yalnizca salt bir gergeklik ya da diisiince liriinii
olarak degil, ayn1 zamanda bireylerin diinyayr anlamlandirma siiregleriyle de yakindan
iligkilidir. Bu noktada John Dewey’in bilgi anlayisi, pragmatizm akiminin bir pargasi olarak
dikkat ¢cekmektedir. Dewey, bilgiyi sadece bir diislince ya da soyut kavram olarak degil,
pratik deneyimler ve insanin g¢evresiyle olan etkilesimi cercevesinde degerlendirmistir.
Sokrates'in sorgulayici yaklasimini 6rnek alan Dewey, bilginin dogrulugunun bilgiden daha
onemli oldugunu ileri siirmektedir. Ona gore bilginin degeri, onun yalnizca dogruluk

Olciitiiyle degerlendirilmesiyle degil, ayn1 zamanda insanlarin yasamlarini yonlendirme ve
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gelistirme kapasitesiyle belirlenmelidir. Dewey'in bilgi teorisi, pragmatizmin temel ilkeleri
dogrultusunda  geligmistir. Pragmatizm, bilginin pratik yarar ve sonuglariyla
degerlendirildigi bir felsefi akimdir ve bu baglamda Dewey, bilginin salt teorik birikimden
ibaret olmadigini, aksine insanin karsilastigi sorunlar1 ¢ozme ve diinya ile anlamli bir
etkilesim kurma siirecinde kazandigi bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir (Noddings, 2017:
41).

Dewey, bilginin dogrudan deneyimle iliskili oldugunu ve bireylerin deneyimlerini
yorumlayarak bilgi olusturduklarini savunmustur. Bu bakis agisina gore bilgi, sabit ve
degismez bir yap1 degildir; aksine, siirekli olarak gelisen ve degisen bir siirectir. Insanlar,
karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek i¢in bilgiyi aktif bir sekilde iiretir ve yeniden yapilandirir.
Dewey, bilginin dinamik ve siirekli degisen dogasini1 vurgulamak amaciyla, geleneksel bilgi
kavrami yerine “bilme” kavramini kullanmayi tercih etmistir. Ona goére “bilme”, statik bir
bilgi nesnesi olmaktan ¢ok, bir siiretir. Bu siireg, bireyin deneyimleri aracilifiyla ¢evresini
anlamlandirmasini ve bilgi iliretmesini icerir. Dewey'e gore bilme siireci, bireyin ¢evresiyle
olan etkilesimi sonucunda gelisir ve sekillenir. Insanlar, deneyimlerini degerlendirerek,
farkli bilgi tiirlerini olustururlar. Bu siirecte, yalnizca dogrulugu kesin olarak kanitlanmis
bilgiler degil, ayn1 zamanda siire¢ boyunca edinilen tiim deneyimler de 6nemlidir. Dewey,
bir arastirmanin sonucu olumsuz bile olsa, bu siiregten elde edilen tiim verilerin bilgi olarak
kabul edilmesi gerektigini savunmustur. Bu noktada, bilgi kelimesi yerine bilme kavraminm
kullanmasinin nedenlerinden biri, bilgiyi bir nesnenin sabit 6zellikleri olarak degil, degisen

ve gelisen bir siire¢ olarak gormesidir (Dewey, 2020a: 20).

Dewey'e gore bilginin yalnizca dig diinyayr anlamakla sinirli olmadigini, ayni zamanda
insanin deneyimleriyle etkilesim halinde olan bir siire¢ oldugunu belirtmek Onemlidir.
Bilgiyi salt nesnel bir gerceklik olarak gérmek, onun pasif bir sekilde edinildigi ve dis
diinyaya bir yansima oldugu anlamina gelir. Oysa Dewey, bilme siirecinin aktif bir katilim
gerektirdigini ve bireylerin ¢evreleriyle siirekli bir etkilesim i¢inde olduklarin1 savunur. Bu
nedenle Dewey, bilgi yerine bilme kavramini tercih ederek, bilginin aktif ve dinamik bir
siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin 6grenme siireci agisindan da
biiylik 6nem tagimaktadir. Dewey'e gore cocuklar dogalar1 geregi 6grenmeye merakli
varliklardir. Siirekli olarak soru sorarlar, yeni bilgiler edinirler ve bu bilgileri eski
deneyimleriyle birlestirerek anlamlandirirlar. Cocuklarin 6grenme siirecinde kesin tanimlara

dayali bilgi aktarimindan ziyade, etkilesim ve deneyime dayali bir bilme siirecinin tesvik
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edilmesi gerektigini savunur. Cocuklar i¢in felsefe s6z konusu oldugunda, bilgiye iligskin
kesin ve degismez tanimlardan ¢ok, bilme siirecinin aktifligi ve etkilesimli dogas1 6nem

kazanmaktadir (Noddings, 2017: 42).

Dewey'in bilgi teorisi iki temel unsurdan olusmaktadir. Birincisi, bireylerin Onceki
deneyimlerinden yola ¢ikarak bilgiye ulagsmalaridir. Geg¢mis deneyimler, gelecekte
karsilasilan olaylar1 anlamlandirmada &nemli bir rol oynar. Ikincisi ise, bireylerin bilgiye
ulagma stirecinde izledikleri yollar, iirettikleri hipotezler ve deneme-yanilma siiregleridir.
Dewey'e gore, bireyin 6grenme siirecinin en énemli parcasi, ulagilan nihai bilgi degil, bu
bilgiye ulasma siirecinde edinilen deneyimlerdir. Nihai bilginin bireyin basarisin
artirabilece8i gibi, artirmayabilecegini de belirtir. Ancak dogruya ulagsma siirecinde
kazanilan deneyimlerin, bireyin problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi acisindan daha
pragmatik ve islevsel oldugunu vurgular. Bu noktada, Dewey'in bilgi kurami, bilgiye ulasma
siirecinin yalnizca sonu¢ odakli olmamasi gerektigini savunur. Insanlarin farkli yollar
deneyerek, hatalar yaparak ve hipotezler iireterek bilgiye ulasmalari, bilme siirecinin
temelini olusturur. Bilgiye ulagma siirecinin dinamik bir yapiya sahip oldugunu belirten
Dewey, insanlarin siirekli olarak yeni bilgiler iirettigini ve deneyimlerden yola ¢ikarak

anlamlandirma siireglerini gelistirdigini ifade eder (Dewey, 2020a: 20-21).

Dewey ayrica, her deneyimin bilgi liretme siirecine katki saglamadigin1 da fark etmistir.
Ornegin, ac1 gekmek ile aci iginde oldugumuzu bilmek ayn1 sey degildir. Eger bilgi fiili bir
sorusturma siirecinin sonucu olarak diistiniiliirse, bu ayrim daha acik hale gelir. William
James ve Charles Sanders Peirce'in belirttigi gibi, siiphe arastirma siirecinin temel itici
giiciidiir ve siiphe, pratik eylemler yoluyla giderilmeye calisilir. Ancak, bazi deneyim tiirleri
dogrudan bir sorusturma siirecine dahil edilmeden de yasanabilir. Bu tiir deneyimler, bilgiyi

dogrudan tiretmeyen, ancak bireyin yagamina etki eden deneyimlerdir (Dewey, 2021c: 35).

Dewey'in bilgi anlayisi, bilginin sadece duragan ve nesnel bir gergeklik olmadigini, aksine
bireyin deneyimleriyle siirekli etkilesim halinde olan aktif bir siire¢ oldugunu vurgular. Bilgi
edinme siirecinde yalnizca nihai sonug degil, siire¢ boyunca kazanilan deneyimler de biiyiik
onem tasir. Dewey'in pragmatist yaklasimi, bilginin pratik yasamdaki faydasina
odaklanarak, insanlarin diinya ile olan etkilesimlerini daha anlamli hale getirmeye caligir.
Bu baglamda, bilme siireci bireyin aktif olarak katildigi, deneyimlerden 6grenerek gelistigi

dinamik bir siirectir ve bilgi, ancak bu siire¢ icinde anlam kazanir. Dewey icin bilginin
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farkinda olma siireciyle dogrudan iliskili oldugu sdylenebilir. Bu, bilginin sadece digsal
olarak var olan bir unsur degil, bireyin deneyimleri, sorgulamalar1 ve arastirmalar1 sonucu
ulastig1 bir gerceklik oldugu anlamina gelir. Dewey, bilginin pasif bir sekilde edinilen bir
sey olmadigini, aksine bireyin gevresiyle etkilesimi, deneyimleri ve diislinsel siiregleri

sonucu olusan bir siire¢ oldugunu savunur (Dewey, 2021c: 35-36).

Bu durumu ag¢iklamak ig¢in ac1 ¢ekme 6rnegi yerine baska bir 6rnek vermek gerekirse, bir
bireyin doktora gidene kadar vitamin eksikligi oldugunun farkinda olmadigini diisiinebiliriz.
Kisi, belirli semptomlar yasasa da bu durumun nedenlerini tam olarak bilmemektedir. Ancak
bir doktor kontrolii ve yapilan tahliller sonucunda, viicudundaki belirli bir vitaminin eksik
oldugunu &grenir. Iste bu noktada kisi, daha 6nce farkinda olmadig1 bir bilgiyi edinmistir.
Oysa vitamin eksikligi, tahlil yapilmadan dnce de bireyin viicudunda mevcuttur; ancak birey,
bilimsel yontemlerle bunu dogrulamadan dnce, bu bilgiye sahip degildir. Dolayisiyla bilgi,
deneyim, gozlem ve arastirma siiregleri sonucunda ortaya c¢ikmaktadir. Dewey’in
vurguladig gibi bilgi sabit degildir ve bireyin deneyimlerine, arastirmalarina ve ¢evresiyle
kurdugu etkilesimlere bagli olarak gelisir. Bu baglamda, Dewey bilgi ve dogruluk dereceleri
hakkinda sdyle yazar: “Bilgi ve dogruluk dereceleri tam tamina gergeklik derecelerine
karsilik gelir; gergeklik ne kadar yiiksek ve eksiksizse, ona atifta bulunan bilgi de o kadar
dogru ve daha 6nemlidir. Baslangiclari ve yok oluslari igeren olus diinyasi, ger¢ek varliktan
yoksun oldugu i¢in en iyi anlamda bilinemez. Onu bilmek, akisini, degisimini goz ardi etmek
ve zaman i¢inde degisen siiregleri sinirlayan kalici bir formu kesfetmek demektir” (Dewey,

2021c: 36).

Dewey’in bu goriisleri, bilginin yalnizca duragan bir gergekligi yansitmakla kalmadigini,
ayn1 zamanda siirekli bir degisim ve gelisim siirecine bagl oldugunu gosterir. Gergekligin
sabit ve degismez bir formunu bulmaya g¢alismak, degisim i¢indeki diinyayr anlamaya
calismaktan farklidir. Dewey’in bilgi teorisi, bireyin siirekli bir 6grenme siireci igerisinde
oldugunu ve bilginin de bu siireg icerisinde sekillendigini ortaya koyar. Bilgi edinme siireci,
bir hipotezin test edilmesi, deneyimler yoluyla dogrulanmasi ya da ¢iiriitiilmesi ve yeni
bilgilerin iiretilmesi ile ilerler. Dewey’e gore bilgi, bireyin yasadigi gerceklikle dogrudan
iliskilidir ve bu gerceklik, her zaman belirli bir baglam i¢inde degerlendirilmelidir. Bu
noktada bilginin statik bir yapt olmadigini vurgulayan Dewey, bilginin siirekli olarak
deneyimler ve arastirmalarla sekillendigini ifade eder. Insanlar ¢evrelerinde olup bitenleri

gozlemleyerek, arastirarak ve karsilastirarak bilgi edinirler. Bilgiye ulasma siireci ise
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dogrularin mutlak ve degigsmez olmadig1 gergegini gozler Oniine serer. Bu yiizden Dewey’in
bilgi anlayisi, klasik epistemolojinin statik bilgi kavramindan farklidir. Dewey’e gore bilme
stireci aktif bir katilim gerektirir ve insanlar ¢evreleriyle etkilesim halindeyken stirekli olarak
bilgiyi yeniden yapilandirirlar. Bu nedenle Dewey, bilgi yerine “bilme” kavramin
kullanarak, bilginin sabit bir gerceklik olmadigini, aksine insanin deneyimleriyle olusan,
gelisen ve degisen bir siire¢ oldugunu savunur. Bu durumun egitim acisindan da énemli
yansimalar1 bulunmaktadir. Cocuklarin 6grenme siirecini ele alacak olursak, Dewey’in
bilme kavrami, ¢gocuklarin soru sorma, kesfetme ve deneme-yanilma yoluyla bilgiye ulasma
stireglerini destekleyen bir anlayisa sahiptir. Cocuklar, yasami anlamlandirmaya calisirken
onceki bilgileriyle yeni 6grendiklerini iligkilendirir ve deneyimlerinden hareketle bilgiyi
yeniden yapilandirir. Bu nedenle egitimde kaliplagsmis bilgiler yerine, 6grencilerin kendi
arastirmalar1 ve sorgulamalar1 sonucu bilgiye ulagsmalarini tesvik eden bir yaklasim
benimsenmelidir. Dewey’in pragmatist bilgi anlayisi, egitimde ezberci yaklagimlar yerine

arastirma, kesfetme ve deneyime dayali 6grenme siireglerini 6nceler (Dewey, 2023b: 54-55).

Dewey’in bilgi teorisi, bilginin yalnizca digsal bir gerceklik olarak var olmadigini, bireyin
deneyimlerinden hareketle olugan ve gelisen bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bilgi,
bireyin ¢evresiyle kurdugu etkilesimler ve arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikar ve siirekli
olarak degisir. Bu nedenle Dewey’in bilgi kavrami, klasik epistemolojiden farkli olarak
slirece vurgu yapar ve bilginin olusumunu anlamaya yonelik bir perspektif sunar (Dewey,

2023b: 55).

2.2.2. Dewey’in Egitim Felsefesi

Egitim hayatin her alaninda vardir. Hayvanlarin yavrularma avlanmayi 0gretmesinden
insanlarin gelenek ve goreneklerini kendi ¢ocuklarina 6gretmesine kadar yenilik i¢inde ve
O0grenme igeren her davranis egitim olarak adlandirilabilir. Yasamin stirdiiriilebilmesi i¢in
egitim gereklidir. Ancak insanlar diger canlilarin aksine sadece hayatlarin siirdiirmek ve
doganin dengesine ayak uydurabilmek icin birbirine bildiklerini aktarmazlar. Hayvanlar
beslenme ve hayatta kalma bilgilerini i¢giidiisel olarak yavrularina aktarirlar, ancak herhangi
bir amaca hizmet edecek kasitli eylemlerde bulunmazlar. Fakat insanlar tecriibelerle
olusturduklart kiiltiir ve geleneklerini sonraki nesillere aktarip hem hayatta kalabilme hem
de olusturduklari kiiltiirii devam ettirme amac1 giiderler. Hayatta kalabilmek i¢in gerekli olan

biitiin temel ihtiyaglar1 karsilamanin yontemlerini 6grendikten sonra insanlarda konforlu
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yagsama ve gelisme istegi dogmaktadir. Bu istek insanlar1 hayati1 daha da kolaylastiracak ve
gelistirecek icatlar yapmaya iter. Bu icatlar1 yaparken kullanilan yontemler ve teknik bilgiler
bir insandan digerine iletilir. Bu siirece okullasmanin ilk siiregleri denilebilir. Egitimin

tanimi1 kisaca bu sekilde yapilabilir.

Teknik bilimler gibi sanatta boyle gelismistir denilebilir. Sosyal bilimler ve ahlak kurallar:
ise belli bir insan toplulugunun bir araya gelerek toplumu olusturmasiyla meydana
gelmektedir. Sosyal bilimler dogrudan insan ile ilgili oldugundan toplum olma sarti
gerektirir. Egitim de biitlin bunlarin 6gretildigi bir faaliyettir denilebilir. Egitimin oldugu
yerde egitimi veren ve dogru yontemleri belirleyecek olan egitimcilerde elbette vardir ve
bunlar Ogretmenlerdir. Ancak Ogretmenler de egitim siireclerini diizenleyen egitim
filozoflarina ihtiya¢ duyarlar. Egitim yontemleri iizerinde ¢aligmalar yapmis olan Pierce,
Froebel, Dewey gibi 6nemli isimler karsimiza ¢ikmaktadir. Bu egitim yontemi gelistiren
diistiniirler arasinda on dokuzuncu ve yirminci yilizyilda egitim alaninda yeni yontemler ile
basta Amerika olmak {izere bir¢ok iilkenin egitim sistemine 6nemli katkilar1 olan Dewey’in
egitim anlayis1 ve teorileri halen giiniimiizde de etkisini siirdiirmektedir. Felsefesinin
pragmatizm temelli deneyim ilkesine dayali bir felsefe oldugunu biliyoruz. Dewey egitim

alaninda da ayni deneysel ve pragmatik yaklagim yontemini kullanmistir.

Dewey’e gore yasamsal faaliyetler ne kadar gerekli ise egitim de sosyal yasam i¢in o kadar
gereklidir. Egitimin amact her ¢ocugun yetenekleri dogrultusunda hayati 6gretmek ve tiim
yasam1 boyunca kullanacag bilgileri deneyim yoluyla 6gretmektir. Egitim i¢in en temel
sartlardan biri iletisim yoluyla aktarimdir. iletisim insan ve diger biitiin canllarda ortak
deger oluncaya kadar tekrar etme siirecidir. Dewey bu yolla toplumun Onemini
vurgulamaktadir. Ona gore egitim simdinin gencleri olan ve yarmnin da yetigkini olacak
insanlarin gelisimi i¢in gerekli bir faaliyettir. Ancak bu egitimin temelleri de gencleri
egitmek icin toplumun daha biiyiik yastaki bireylerinin deneyim ve tecriibelerinden olusur.
Toplum ve okul arasinda inkar edilemeyecek kadar 6nemli bir iligki vardir. Egitim toplumun
onemli bir aracidir. Bilindigi gibi egitim toplumun degerlerini 6gretmek ve aktarmanin
yaninda toplumu daha ileriye tasiyacak bilim ve sanat faaliyetleri i¢cin 6nemli bir alandir.
Toplum giderek karmasiklastik¢a egitime duyulan ihtiya¢ da artar (Dewey, 2020a: 15). Bu
yiizden toplum ve egitim alaninda siki bir bag vardir. Toplumun en kiymet verdigi faaliyetin
egitim olmasi gerektigini vurgulayan Dewey’in egitim ve toplumun birbirine mecburiyetini

toplumu olusturan ferdin egitilmesi ve egitilen ferdin de toplumu olusturmasi dongiisiiyle
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aciklamaktadir.

2.2.2.1. Orgiin Egitim ve Deneyim

Egitim orgiin olarak okulda alinabilecegi gibi hayatin icinde deneyim ve tecriibelerle de
alinabilir. Bu okula gitmeden de egitim faaliyeti i¢inde yer alinabileceginin Onemi
yadsimamaz. Ancak 0zel olarak alinan egitim ile okulda alinan egitimin temel farki, okulda
alinan egitimin verdigi sosyal etkilesim ve deneyim yoluyla bilgi elde etmenin yararini 6zel
egitim veremez. Ozel egitim alan bireyler sosyal bir ortama girdiklerinde yasadiklart
etkilesimlerden olumlu kazanimlar saglayamayabilirler. Kendi bildigi kavramlar ile okulda
verilen kavramlar farkli oldugu i¢in ayn sey lizerindeki g¢esitli baglantilar1 kuramama gibi
sorunlarla karsilasabilmektedirler (Dewey, 2020a: 45). Bireyler hayatin i¢inde gerek
duyduklar biitiin egitimi herhangi 6zel bir ortam olmadan alabilirlerse de okulda alinan
egitim gibi diizenli ve asamali bir egitim olmaz. Dolayisiyla okul olarak adlandirilan bir
ortam kendi yasindan insanlar ile aldig1 egitim daha yararli ve diizenlidir. Dewey Orgiin
egitimi 6grenmenin insanlarin birbiri ile etkilesimi sonucu meydana gelecegini savunmasi
sebebiyle gerekli gormektedir. Dolayisiyla bu hususta sosyal 6grenme kuramini gelistirmis
olmasi bunun gostergesidir. Ancak bu 6grenme kuraminin genis kapsamda ele alinmasi

gerektigi ve bizim konu alanimizin kisith olmasindan 6tiirii yeterince yer verilememistir.

Toplumlarin gelisimi sonucu orgiin egitime olan ihtiya¢ ve talep artmigtir. Okulda verilen
egitim ve Ogretim sadece alinan teorik bilgilerin tek basmma yetersiz olmasi sebebiyle
ogrenilen teorik bilgiler mutlaka deneyim yoluyla hayata gegirilmelidir. Iletisim insanlarda
hayvanlardan farkli olarak s6zlii ve yazili olarak anlam igeren ifadeler ile saglanir. Dil
insanin en biiyiik iletisim aracidir. Dil egitimde de 6nemli bir aragtir ve bu okulda 6rgiin
egitim ile de hayatin i¢inde deneyim ile de 6grenilecek nesnelerin ve diger biitiin iletisim
yontemlerinin en etkilisidir. Ancak dil ile ifade edebildigimiz kelimeler hayatin i¢inden bir
nesne veya canliya karsilik gelmiyor ise insan zihninde herhangi bir anlam birakmaz
(Dewey, 2020a: 21). Ornegin Dewey’in sapka iizerinden anlattig1 bu durumu biz bardak
tizerinden soOyle ifade edebiliriz. Bardak sozciigli agizdan ciktifinda sadece hece ve
kelimelerden ibarettir, bunu bir cocuga aktardigimiz zaman hece ve kelimeler disinda sadece
cam veya bagka nesneden yapilmis sekilli bir esya disinda anlam ifade etmez. Fakat eger
cocugun annesi bardagin i¢ine balli siit koyup cocuga verirse ve ¢ocuk bunu igmekten keyif

alirsa artik bardak onun i¢in bir anlam ifade etmeye baslar. Bu siiregten sonra ¢ocuk bardagi
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her gordiiglinde sadece camdan yapilmis sekilli bir esya olarak gormez ayn1 zamanda onun
icindeki igecegi ictigi zamandaki aniyla da biitiinlesir ve bardak artik icecek kavramini

temsil ederek ¢cocukta anlam kazanmis olur.

Egitimde de yukaridaki 6rnekte oldugu gibi bir durum s6z konusudur. Okulda alinan teorik
bilgi hayatta karsilik bulamadig: takdirde bardagin ¢cocugun zihninde karsilik bulamadigi
gibi havada kalir. Fakat eger edinilen bilgiler yasamin i¢inde karsilik bulabiliyorsa var
olabilir, aksi durumda yok olup gider. Egitim ve O0gretimin Orgiin olarak siirmesi onun
hayattan bagimsiz, ayr1 bir alan haline gelmesi demek degildir. Her anlamda egitim ve
Ogretimin deneyim ile karsilik bulup 6grenecek geng nesillerin bu karsilikli iliski baglantisini
kavrayabilmeleri gereklidir. Bu yiizden biitiin teorik bilgilerin karsilanabilecegi pratik alan
da egitimin i¢inde yer almak zorundadir, bu pratik alan ise hayattir. Ayrica egitimin bireyin
gelisiminde g¢evresel ve sosyal agidan da olumlu biiylik etkileri vardir. Disarida hayatin
icinde deneyim yoluyla hem dili hem de egitimin diger biitiin gelerini 6grenen ¢ocuk ile
orgiin egitime devam eden ¢ocugun hayat gayeleri ve kaygilar1 farklidir. Okul bir insanin
dogdugu ¢evredeki iyi veya katii biitiin toplumsal statiisiiniin umursanmayarak herkesin esit
haklar edinebilecegi bir kurumdur. Sadece teorik egitim ve deney alani saglamaz bunun
yaninda sosyal bir ¢cevre de saglar. Kendi yasinda ayn1 amag i¢in bir araya gelmis kisiler ile
ayni ortamda bulunan her bireyin hayata bakisi degisir ve edindigi sosyal ¢evre ona mutluluk
verir. Ancak okul biitiin egitim ve 6gretimin belli bir yas araligina sigdirilarak verildigi bir
kurum degildir. Her yas grubu i¢in 6grenme farkli seviyelerde ilerledigi i¢in egitim basitten
karmasiga dogru giden bir yontem ile verilmelidir (Dewey, 2020a: 26). Dewey’e gore egitim
ve kisisel deneyim arasinda organik bir bag vardir, yani yeni egitim sistemi deneysel

felsefeye baghdir (Dewey, 2023c: 26).

Dewey her deneyimin ayni diizeyde egitici olmayacagini savunmustur, buna bagli olarak da
deneyim ve egitimin dogrudan eslestirilmeyecegi fikrini ileri stirmiigtiir. Ona gore bazi
deneyimler yanlis yonde egitici olabilmektedir yani baska deneyimlerin gelismesini
engellemek veya gelisimine sekte vurmak gibi etkileri olan deneyimler yanlis yonde
egiticidirler. Baz1 deneyimler vurdumduymazliga sebebiyet vererek duyarliligin azalmasina
neden olabilir, bu durumda gelecekte daha fazla deneyim edinme ihtimalini ortadan kaldirir.
Bu durum yanlis yonde egitici deneyimler meydana geldikce siirekli olarak bir sonraki
deneyim elde etme imkanimi sifirlayarak devam edebilir (Dewey, 2023c: 30). Ayrica

deneyimler arast bagin kurulamamasi da diger bir sorundur, edinilen iki deneyim ayr1 ayri
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islevsel olsalar bile ikisi arasinda bagin kurulamamasi birbirinden kopuk dagimnik
aligkanliklar meydana getirebilir. Bu ylizden deneyimlerin birbiri ile iligkisinin de
kurulabilmesi 6nem arz etmektedir. Ona gore geleneksel anlayis ile verilen egitimde bu
durumun gergeklesmis birgok Ornegi vardir. Dewey gore geleneksel egitim anlayist sirf
teorik bilgiler vererek 6grencilerin yeni olaylar karsisinda nasil davranmasi gerektigi ve
Ogrencilerin kendilerini gergeklestirmek istemeleri gibi deneyim gerektiren isteklerin dniine
gecerek onlarin hevesini kirmistir. Bunun sonucu olarak 6grenciler 6grenme siirecini sikici
bir durum olarak tanimlamislardir, ¢ilinkii Ogrenciler silirekli okuma konusuna
sartlandirilmislardir (Dewey, 2023c: 31). Dewey’e gore her deneyim istek ve amactan
bagimsiz olarak diger deneyimlerle i¢ ige yasamaktadir, bu siireci insanlarin digerleriyle i¢
ice yasamasina benzetmektedir. Yani deneyimin devamlilig1 ilkesini ileri siirmiistiir (Dewey,

2023¢: 32).

2.2.2.2. Okul ve Toplum Is Birligi

Egitim ve 6gretim verilirken dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar ve hassas ayrimlar
vardir. Bunlar; ahlaki yapi, sosyal yasam ve kiiltiirdiir. Bunlar egitimde g6z ardi edildigi
takdirde egitim ve ogretimde onemli kopukluklarin yasanacagi, hatta egitimin amacina
ulagsamamasi gibi tehlikeler barindirmaktadir. Okul yapist itibariyle sosyal yasam ile i¢ ice
olmalidir. Bu i¢ ige olma zorunlulugu beraberinde sosyal yasamin gereklerine uyma
beklentisini getirmektedir. Dewey okulu toplum tarafindan olusturulmus ve bireylerin
topluma hazirlanmasinda yer alan bir toplumsal kurulus olarak gérmektedir. Dolayisiyla
okulda toplumda oldugu gibi bireylerin birbiri ile ve toplumla etkilesimini 6nemli
gormektedir. Okullar sosyal yasam ile iliskili bir yapida devam ederken bunun geregi olarak
ahlak kurallarini bireylere benimsetmelidir. Bu toplum ve okulun iligkili ilerledigini gosterir.
Ancak okuldan olmayan ve teknik olarak yetkin olmayan toplum i¢indeki bireyler okulun
profesyonellik ve donanim gerektiren islerine karismamalidir. Egitim belli bir donanim
gerektirir ve gelecege egitimli bireyler yetistirmek iyi yetismis ve mesleginde yetkin
midiirler ve 6gretmenlerin isidir (Dewey, 2004d: 6). Meslekten olmayan kisiler okulun
teknik problemlerini ¢6zmede yetersiz kalmaktadirlar. Ayrica okulun amag ve sonuglarini
yargilayacak yeterli yetkinlikte ve iyi niyetli bir insan bile egitimin tekniklerini diger eylem
ve bilgi alanlariyla nitelendirmeyecek bir dogmatizmle yonlendirmek istemeleri onlarin hata

yaptiklarin1 gostermek igin yeterli bir sebeptir (Dewey, 2004d: 8).
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Okul disinda kalan halktan insanlar gerektigi zaman problemlerin ¢6ziimiinde okul ile is
birliginde olmalidir, ancak bu is birligi neyin nasil 6gretilecegi konusunda olmamalidir.
Dewey meslekten olmayan insanlarin meslekten olanlarin aksine okul sorunlarini ve egitimi
idare edecek bilgiye sahip olmadigini bu isin egitimini almis kisilerin egitim alaninda
kendilerine has vasiflari oldugunu savunmaktadir (Dewey, 2004d: 6). Ahlakin uygulanmasi
noktasinda da okulda uzman olmayan kisiler kural belirlemesi yapip bunu &grencilere
Ogretilmesi noktasinda zorlama yapmamalidir. Ahlak kurallar1 toplumdan bagimsiz
olamayacag1 i¢in zaten okul belirli kurallar1 alip o kurallar ¢ergevesinde ahlak egitimi
vermez. Okul yoneticileri toplumun yapisini iyi anlayip, toplumun da okulun yapisini iyi
anlamasi gerekir. Bu karsilikli saygi ve verimliligi beraberinde getirir. Egitim yontemleri ve
teorileri konusunda caligmalar yapan diisiiniirler varsa ki bu alanda yeterli yetkinlige sahip
olmalidirlar, bunlar dikkate alinmalidir; ancak bu fikirler egitimi soyutlayarak yonlendirme
icermemelidir. Okulda yetistirilen birey gelecegin yetiskini olacagi i¢in egitim verilirken bu
g6z onlinde bulundurulmalidir. Bugliniin geng bireyi gelecegin yoneticisi olabilir ve bu
biitiin meslek kollari i¢in gegerlidir. Bu yiizden biitiin bireyler gelecekte hem yonetilebilecek
hem de yonetici konumunda olabilecekleri thtimali ile yetistirildigi takdirde iilke ahlakli ve

nitelikli bireyler tarafindan devamliligini saglayacaktir (Dewey, 2004d: 15).

Ancak tam aksi olursa yani okul ile toplum is birligine yanasmaz ve ikisi de birbirinden izole
hale gelirse okul i¢in olumsuzluklar getirecek bir durumdur, bunun sonucunda sosyal
hayattan kopuk bireyler yetistirmektedir. Bu yetisen bireyler daha sonra hayata uyum
saglamaya c¢alismakla enerji ve zaman kaybedeceklerdir. Bunlarin 6nlenebilmesi igin is
birliginin karsilikli olarak devam etmesi gerekmektedir. Bu is birliginin temelinde okulda
verilen egitimin gergek hayat ile iliskili olmasi kadar toplum i¢inde de okulda verilen egitimi
pekistirecek davraniglar benimsenmelidir. Okulun toplumun yapisini iyi anlamis oldugu
varsayilirsa, okulda 6gretilen bir kural toplumda tam tersine isliyor ise bu bilgi davranista
pekismez bu noktada okul- toplum arasinda kopukluk meydana gelmis demektir. Ayni
durum okul i¢in de gegerlidir, okul toplum ve bireyin gergek hayatindan kopuk bir egitim
anlayis1 benimserse Ogrenciye verilen bilgiler toplumda ve bireyin g¢evresinde karsilik
bulamayacag i¢in bu bilgi 6grenilemeyecektir. Bu tiir bir egitim ise amacina ulasamamis

olacaktir (Dewey, 2004d: 15).

Etki yontemi ig birligine dayali bir yontemin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu yontem tiim

insanlarin  birbirlerini kendi istekleri yOniinde davranmasi ic¢in zorlamaktir. Bu
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goriilebilecegi gibi en yaygin olani yetiskinlerin ¢cocuklariin {izerinde kurdugu yonlendirme
baskisidir. Yetiskinler kendi istekleri dogrultusunda davranmasini istedikleri cocuklari ceza
ya da 6diil yontemi ile yonetmektedirler. Bu yonlendirme tam anlamiyla istenilen sonucu
vermeyecegi gibi olumsuz sonuglara da sebep olabilir. Ciinkii bu yonlendirme olumsuz
yonde bir yonetme istegi ise olumsuz sonuglanir. Olumlu yonde yapilan bir yonlendirme de
olabilir ancak yonlendirilmek istenilen birey bunu kabul etmeyebilir. Ancak is birligi
igerisinde yapilan rehberlik bireyi hem olumlu sonuca yonlendirir hem de bireyin de istekleri
dogrultusunda toplumun istedigi kisilikte bir insan yetisir. Ayrica rehberlik yoluyla yapilan
yonlendirmeler bireyin yaraticilifini da ortaya c¢ikardigi icin yetisen birey hem yaratici
olacak hem de toplumun istedigi standartlarda kendini gerceklestirebilecektir. Ancak aksi
durumda yani yonetme istegiyle yapilan bir yonlendirme tek tarafli oldugu icin bireyin
sikilmasina ve kendini emir altinda hissetmesine sebep olacagindan yaraticilik yetenegini
koreltecektir. Bu yiizden en dogru yonlendirme is birligi yoluyla yapilan yonlendirmedir. Bu
yonlendirmeler ise egitim yoluyla yapilmaktadir. Egitim de hayattan ayri diislinlilemez,
egitim insanin hayatinda bir gereksinim olarak yer almalidir ve insan egitim ile

yonlendirilmelidir (Dewey, 2020a: 45).

2.2.2.3. Ahlak Egitimi

Dewey’e gore egitimin kamu ile olan iliskisi diger meslek gruplarinin kamu ile iligskisinden
farkhidir. “Egitim, kisisel saghgin veya yasal haklarin korunmasi ve onariminin yapimadigi
durumlarda bizimle i¢ ice olan halka a¢ik bir igtir” (Dewey, 2004d: 6). Dewey devletin
kendisi disinda hi¢bir kurumun egitim gibi sosyal yapiyr degistirme giiciiniin olmadiginm
savunmustur. Halkin se¢gme ve sec¢ilme hakkinin oldugu biitiin devletlerde siyasi yapiy1
yonlendiren fikirler halka aittir ve her bireyin bu siyasi yapinin nasil olacagi konusunda
verdigi oylarla yonlendirmede pay1 vardir. Su hélde egitim bir kamu isi denilebilir, bu
yiizden kamu az veya ¢ok egitim alaninda hakka sahiptir. Buradan egitim ve politikanin
toplum tarafindan y6nlendirilen iki ayri faaliyet oldugu fikri ¢ikarilabilir (Dewey, 2004d: 7).
Dewey’e gore elbette kamu sorunlarin ¢6zliimii veya Oneriler noktasinda kendi haklarin
kullanabilirler ancak konu bu isin teknik kismina ve benimsenecek yontemlere gelince isi

uzman kisilere birakabilme bilincini gosterebilmelidir.

Egitim alaninda okul idaresi, miifredatin uygulanmasi, derslerin icerik sec¢imleri gibi

egitimin teknik konular1 s6z konusu oldugunda bu is meslekten olmayanlara
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birakilamayacak kadar 6nem arz etmektedir. Bu noktada halktan insanlar 6gretmen veya
okul yoneticilerinin isine karismamalidir. Tam bu noktada karsimiza ahlak egitimi sorunu
cikmaktadir. Dewey ahlak egitiminin tartisilmasini is bilmeyen kisilerin hatali gériislerinin
Ornegi olarak nitelendirmektedir (Dewey, 2004d: 7). Genel olarak egitimin kendine 6zgii
yapisindan haberdar olmamis kisiler, egitimin ahlaki amacini kendi fikirlerine gore
belirleyip bunun da okul tarafindan uygulamaya koyulmasini istemislerdir. Bu durum
okullarin geleneksel yontemlerle egitim vermesi gerektigini diisiinenler i¢in normal bir istek
olarak goriilmiistiir. Clinkli bunu isteyen kafa yapisi siyasi gii¢ler tarafindan yonetilmis ve
bu yonetim de keyfi yapilmig oldugu i¢in kendiler de egitime ayni uygulamayi
yapabilecekleri kanaatinde olan kisilerdir. Sonug olarak bu fikir ¢ocuklarin kendilerini ve
baskalarin1 idare etmeyi Ogrenmelerini engelleyecegi gibi kendilerini 6gretmenlerin

yonetmesine goniillii olmalarina da sebep olacaktir (Dewey, 2004d: 8).

Tiim bunlardan sonra Dewey ahlaki diigiince ve ahlak hakkindaki fikirlerin ayrimina dikkat
cekmigstir. Ona gore ahlaki fikirler ne 1yi ne kotii, ahlaka aykir1 veya ahlaki olabilir, bunun
yaninda ahlaki diisiince ise davranislarda etkili olup onu gelistiren ve eskisinden daha iyi
duruma getiren bir diisiincedir. Bu ikisi arasindaki ayrim, ahlak egitiminin tartisilmasinin
temelini olusturmaktadir (Dewey, 2004d: 10). Ona goére egitimcinin isi, gocuklar ve gengler
tarafindan edinilmesi miimkiin olan ¢ok sayida fikrin ahlakin rehberliginde hareketli fikirler
ve itici giicler haline gelen ve hayati 6nem tasiyan bu yolla elde edildigini gérmektir. Dewey
Ogretmen ve Ogrencilerin asil odaklanmasi gereken konularin entelektiiel meseleler
oldugunu, dolayisiyla dogrudan ahlaki meseleleri on planda tutmanin s6z konusu bile
olamayacagimi savunmustur. Ancak ahlaki diigiincelerin, 6grenme yontemleri, entelektiiel
giicii edinmeyi ve konuyu 6ziimsemeyi amaglayan, davranislari olmasi gerekenden daha agik

ve tutarli hale getirebilecekleri fikrini benimsemistir (Dewey, 2004d: 11).

Dewey, okulda ve okul digsindaki yasamda etik ilkelerinin iki farkli egilimi olamayacagi
fikrini savunmustur. Ciinkli davranis tek oldugunda davranisin prensibi de tek olmak
durumundadir. Ona gore okulun ahlak kurallarini tek bagina bir kurummus gibi tartismasinin
olanaksiz oldugunu ileri slirmiistiir. Bunun sebebi ise okulun kurulmasinin temelinde
toplumun belli bash islerini yapmak yani yasami siirdiirecek bilgileri disiplinler halinde
ogretmek ve toplumun refah diizeyini ilerletmek amaci vardir. Dewey bu gergegin kendisine
etik bir sorumluluk getirdigini kabul etmeyen egitim sistemini batmig olarak

tanimlamaktadir. Yani okul toplumun da sahip oldugu tek bir etik ilkeyi temel alarak ahlak
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egitimi vermelidir (Dewey, 2004d: 13).

Okulun gorevi yeni ahlak kurallar yaratip bu baglamda egitimler verip yeni bir ahlak diizeni
olusturmak degildir. Onun gorevi mevcut toplumsal ahlak kurallarini bilingli egitmenlerin
yontemleriyle bireye vermektir. Eger bireyin aileden ve ¢evreden aldigi ahlak kurallarinda
bir eksiklik var ise bu eksigi tamamlayip daha yapici bir hale getirmek okulun gorevidir
(Dewey, 2004d: 18). Ahlak egitiminin asil amac1 bireylere digerlerine sayg1 gostermeyi adil
ve esit davranmay1 6gretmek ve dogru bir yolda yararli bir birey haline getirmektir. Asil
amaci bu olan ahlaki egitim eger bilingsizce yonlendirilirse istenilmeyen sonuglara sebep
olabilir ve istenmeyen egitim c¢iktisina yol agabilir. Buna 6rnek olarak sinifindaki biitiin
kurallara uyan ¢ocuk ya takdir edildigi i¢in ya da onu tesvik eden baska bir davranistan

dolay1 yapiyorsa ahlaki egitim gergek anlamiyla 6grenilmis veya ise yaramis sayilmaz.

Bireyin 6grenme siirecinde onu derslerine baglayacak sebepler mutlak suretle olmalidir ki
bu bir arkadas1 olabilir ya da ailesinin takdiri olabilir bir sekilde derse 6z tesviki olumludur.
Fakat ahlak egitiminde bu 6z tesvik ise yaramaz bunun sebebi onu tesvik eden sebepler
ortadan kalktiktan sonra bireyin hala bu kurallara uymuyor olmasi istenilen olumlu sonucun
ortaya ¢cikmamasi anlamina gelmektedir. Tam tersi durumda da birey i¢ine kapanip kendini
soyutlayarak 6z benligini kesfedemeyen ve yeteneklerinden haberdar olmayan bireyler
haline gelecekleri i¢in yine eksik ahlaki durumlar saptanip diizeltilme yoluna
gidilemeyecektir. Bu yiizden biitiin 6grenciler ayn1 derecede degerlendirilip yeteneklerine
uygun bir egitim yontemi benimsenmelidir. Bu sayede ne takdir kazanmak i¢in bir ahlaki
davranig sergileyen birey ne de kendini gergeklestiremedigi i¢in kendini soyutlayan birey
ortaya ¢ikmayacaktir (Dewey, 2004d: 21). Ahlak ilkeleri de yasamin diger alanlar1 gibi
deneyim yoluyla edinilmistir. Bireylerde goriilen topluma uygunsuz hareketler ya da
istenmedik davranislar ahlaki ilkeler yardimi ile diizeltilmektedir. Okullarda da ayr1 bir
sistem uygulanamaz, sosyal yasama uygun ahlaki iyilestirmeler yapilir ya da eksikler
tamamlanir. Okulun amaci ahlaki degerleri 6gretmek ya da yeni ahlaki kurallar olusturup
buna uygun bireyler yetistirmek degildir. Okulun amaci var olan ahlak kurallarini 6grenciyi

stkmadan ve egitimin amacindan saptirmadan 6gretmek olmalidir.

2.2.2.4. Miifredat Diizenlemesi ve Bireye Gore Egitim

“Kusir bir miifredat programi, yani okuldaki etkinliklerin kisitli ve yetersiz olmasi, hayati
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derecede onemli olan toplumsal ruhun gelisimine veya oziimseme, ayricalik ve rekabet
verine sempati ve is birligine hitap eden yontemlerin gelistirilmesine muhtemelen katkida
bulunamaz” (Dewey, 2020a: 23). Ders igerikleri toplumsal degerler hakkinda farkindaligi
artiracak nitelikte diizenlenmelidir. Ancak okul biitiin egitim ve 6gretimin belli bir yas
araligma sigdirilarak verildigi bir kurum degildir. Her yas grubu i¢in 6grenme farkli
seviyelerde ilerledigi i¢in egitim basitten karmasiga dogru giden bir yontem ile verilmelidir

(Dewey, 2020a: 26).

Basitten karmasiga olarak adlandirilan bu sistem temelde Once bireyin seviyesine uygun
bilgi ve sosyal yasam kurallarin1 6gretmek amaclanir. Bir sonraki asamada gerek teorik
gerekse pratik agidan verilen bilgiler bir 6ncekine oranla biraz daha zordur. Bu siire¢ egitim
ve Ogretimin okul cercevesinde gelebilecegi en son asamaya kadar siirekli iizerine yeni
bilgiler eklenerek ve zorlasarak devam eder. Zorlasarak devam etmesi ifadesi ise bireyin
artan seviyesiyle ayni yonde verilen bilgi miktarinin ve seviyesinin artmasi demektir. Bu
basitten karmasiga dogru giden egitim siirecinde egitim verilen birey her asamada kendi
diizeyinde verilen egitimi anlayabilir ve saglikli bir sekilde bir sonraki egitim diizeyine
gecebilir. Ancak bu tekdiize bir miifredat ile yapilmamalidir. Her ¢ocuk belli bir anlama
sinirina sahiptir ve her ¢cocugun basarili olacagi bir alan mutlaka vardir (Dewey, 2020a: 27).
Burada kastedilen tekdiizelik bireye gore egitim yonteminin benimsenmeyerek belli bir bilgi
biitiinliigliniin egitim alan bireylere hicbir farkindalik ilkesi gozetilmeksizin teoride
dayatilmasidir. Bu bilgi biitiinliigii verilirken her bireyden ayni anlama yetenegi beklenir.
Oysa insanlarin birbirinden farkli oldugu gozetilmez. Parmak izinden yiiz yapimiza kadar
farkli yaratildigimiz bu evrende ayni fikir ve anlama yetilerine sahip olmamizin beklenmesi
oldukga yanlis bir tutumdur. Ozellikle bu tutumun egitime yansitilmasi ileride dogacak olasi
egitimli, ancak egitim almamis bir bireyden daha az bilgiye ve donanima sahip kafasi karigik

bireyler meydana gelmesine sebep olabilir.

Egitimde Ogrenci, 0gretmen ve toplumun tutumu kadar miifredatta Snemli bir yer
tutmaktadir. Miifredat eger basarili bir diizenleme ile olusturulursa sonraki tecriibeler igin
yeni deneyim alanlar1 olusturulur. Eger matematik dersi ilerlemeci ve yenilige agik bir
metotla verilirse bir sonraki siiregte 6grencinin bir problemi ¢ozerken 6gretmenine yeni bir
¢ozlim yoluyla gelmesi yeni bir deneyim ve tecriibenin temelidir. Ayrica gerek tarih gerekse
matematik dersi verilirken zaman, mekan ve gergek hayatla iliskilendirilerek verildigi

takdirde bu bilgi daha kalic1 ve islevsel bir bilgi olmaktadir (Dewey, 2023c: 96). Hayatta
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karsiligi olmayan bilgiler zihnimizde kalici olarak yer almamaktadir. Bunun Oniine
gecebilmek i¢in ise konular diizenlenirken hayatta karsilik gelecek alan hesaba katilarak
diizenlenmelidir ve 6gretilirken de yasamdan 6rnekler verilerek 6gretilmelidir. Aksi takdirde
konunun dogru diizenlenmesi alana karsilik vermeyeceginden yine islevsel olmayacaktir.
Ayrica bu miifredat diizenlenmesi yasa ve seviyeye gore uygulanmalidir. Kademeli egitim
sistemleri, bu anlayisin iizerine temellenmis liriindiir. Bir cocugun bildikleriyle bir yetiskinin
bilgi ve tecriibeleri ayni noktaya denk gelemeyeceginden kademeli egitim olusturulmustur
ve buna uygun konu alanlar1 diizenlenmek durumundadir. Dewey’in bahsi gecen miifredatin
diizenlenmesi anlayiginin mantig1 yasa uygun ve ilerlemeci bir yontemle olusturulmasi

gerektigidir (Dewey, 2023c: 108).

Derslerde verilen bilgiler sosyal yasamda karsilik bulabildigi derecede islevseldir. Teorik
bilgiler sosyal yasamda deneye tabii tutulduklarinda bir pratik alana karsilik geliyorsa 0 bilgi
islevseldir. Bu bilgiler hayata uygulandiklarinda pratik hayati kolaylastirirlar. Okullarda da
verilen bilgiler bir amaca hizmet etmelidir. Ahlaki igerikleri ve hayatin icindeki fen
bilimlerini anlama hatta bu bilimleri insan hayatin1 kolaylastirma noktasinda kullanmak
tizere tasarlanmalidir. Bireyler okullar aracilifiyla hayata hazirlanirken bilingli, saygili,
hassas ve iiretken bireyler yetistirme amaci ile egitilmelidirler. Tekdiize bir bilgiler yi1gini
iceren herhangi bir egitim programi bireyler i¢in yararl bir egitim saglamaz. Bireyler okulu
bitirip yiiksekdgretim programina gegmek istedikleri zaman kendini taniyip ilgilerini
kesfedip dogru alanlara yonelmelidir ancak tek tip miifredat ile miimkiin olmaz. Ayni
zamanda bireyin ihtiyaclar1 ve yetenekleri saptanip ona uygun metotlar benimsenmesi de

miifredat alaninda g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Mantiki bilimler, fen bilimleri ve sosyal bilimlerin tamami hayattan dogmus bilimlerdir. Bu
yiizden bunlar verilirken mutlak suretle gercek hayata karsilik vermesi ve pratik alanda ise
yaramas1 gerekmektedir. Biitlin sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat alan1 geg¢mise ve
gelecege yonelik bilimlerdir. Bunlarin konu alanlar1 diizenlenirken hemen higbiri tarih bilimi
kadar sorun yaratmamaktadir. Tarih bilimi g6z ard1 ediliyor olsa bile asil goz 6niine alinmas1
gereken bilim tarith bilimidir. Elbette deneyimleri felsefesinin temeline koyan bir egitim
felsefesi en biiylik deneyim igeren unsuru yani tarihi onemli gérmektedir. Ona gore zihni
tarih tecriibelerdir, yasananlardan c¢ikarilan olumlu veya olumsuz dersler gelecege yon
vermede kullanilacak en onemli yontemdir. Bu yiizden tarih bilimi amaci ve igerigi

bakimindan gelecegin yonlendirilmesinde biitiin geng bireylere rehberlik edecek en yararh
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bilimdir. Kiiltiirel degisimler, egitimin yapilarinda olusan degisim ve gelisim basta olmak
tizere bulundugu toplumu iyi analiz etmeyi 6grenen bir geng elbette gelecekte olusacak

degisimlerin ve olaylarin gidebilecegi yollarin neler oldugunu kolaylikla kestirebilecektir.

Dewey tarih alaninda da dinamiklige 6nem vermistir. Tarih kadar cografi konularda da
bireyin yasadigi lilke ve c¢evrenin fiziki kosullarin1 bilmesi bireyin faydasina bir durum
olacaktir. Bugiinlin genci olan birey yarinin yetiskini olacagi i¢in yasadigi cevreyi iyi
tantyabilen, gecmis deneyimleri anlayip, dersler alabilen ve gelecek nesillere de
aktarabilecek bireylerin yetismesi acgisindan 6nemli bir bilimdir. Cografya bilimi de fen ve
tarih bilimi kadar 6nemli bir yere sahiptir, ¢ocugun hayal giiciiniin gelismesi, yasadig
diinyay1 tanimas1 ve bu bilgileri hayatina uygulayabilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
Hatta ileride tarim meslegi ile ugrasmak isteyen bir birey aldig1 cografya dersi ile bulundugu
bolgedeki toprak tipine gore iiretim yapmaya yonelerek daha fazla verim elde edebilecektir.
Cografi bilgisini tarih ile birlestirdigi zaman da yasadigi cografyanin ge¢miste gegirdigi
biitiin savas ve ticaret durumuna ve sosyal yapisina hakim hale gelecektir. Ancak cografya
bilgisi 6nce bireyin ¢evresinin bilgisiyle verilmeye baslanip daha sonra diinyanin cografi
bilgisinin verilmesi zorunlulugunu icermektedir. Bunun O6nemi ise insanin bulundugu
cevreyi tantyamadan diinyanin bilgisini kendinde bulunan bilgiler ile bagdastiramayacagi

ihtimalidir (Dewey, 2020a: 208-221).

2.2.2.5. Tlerlemeci Egitim Anlayist

Dewey’e gore egitim tarih boyunca iki zit goriigiin tartismalarindan meydana gelmistir. Bu
goriislerin biri klasik felsefe anlayist digeri ise modern felsefe olarak adlandirilabilecek olan
ilerlemeci goristiir. Bu iki goriis birbirine taban tabana zit olmamakla beraber ortak yanlar
da vardir. Klasik felsefe tamamen geleneklere dayali bir egitim anlayis1 benimserken
ilerlemeci anlayisa sahip felsefe ise daha islevsel bir yapiya sahiptir. Klasik felsefe genel
anlamda siirece odakli degildir. Yapilan eylemde siirece odaklanmaksizin eylemin sonucuna
bakan bu felsefe anlayiginin tersine ilerlemeci felsefe anlayist siirece odakli bir yaklagim
benimsemektedir (Dewey, 2023c: 19). Bir 6rnekle agiklanacak olursa bir ¢ocuktan basitge
bir bardaga su doldurmasi istenildiginde ¢ocugun hem bardagi tutabilecek hem de muslugu
acabilecek yeterli kas giiciine sahip olup olmadigi, muslugu hangi yone ¢evirecegi bilgisinin
olup olmadigina ve hatta bardag1 doldurmakla kastedilen seviyenin ne oldugu bilgisinin var

olup olmadigina bakilmaksizin sonuca odaklanan yani ¢ocugun suyu getirip getiremedigini
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onemseyen felsefe bicimi klasik felsefeyi tanimlar. Bu klasik egitim felsefesi anlayisinda
hedef bireyin davraniglarini yetigkinlerin dogrularina gére yonlendirip verilen egitimi almasi
as1l amactir. Yetigkinlerin amacglar1 ve istekleri dogrultusunda verilen klasik egitimin
bireyden bekledigi, verilen biitlin bilgileri almas1 ve istenilen basariy1 elde etmesidir. Bu
stirecte gocugun edindigi deneyimler, cocukta var olan potansiyel ve siirecin nasil ilerledigi

bu egitim felsefesinin ilgilendigi bir durum degildir (Dewey, 2023c: 20-21).

Bu siirecin sonunda bireyler amaclanan davranisi kazandiysa verilen egitim amacina ulagsmis
kabul edilir ve yukarida bahsi gecen tekdiize egitim anlayisi bu felsefenin temel kuralidir.
Dewey’e gore her kuram gibi egitim felsefesi de kelimeler ve sembollerle ifade edilmelidir,
bir plan icinde olmalidir bu plan egitimde ne yapilmasi ve nasil yapilmasi gerektigini

anlaminda bir ¢ergeve igine koyulmalidir (Dewey, 2023c: 33).

Dewey’in dikkat ¢ektigi gibi “egitimin deneyim icerisinden, deneyim yoluyla ve deneyim i¢in
bir gelisim siireci olduguna ne kadar kesin ve igten inanilirsa, deneyimin ne oldugu
konusunda ag¢ik ve net tanimlar bulunmasi gerekliligi de o kadar énemli olacaktir” (Dewey,
2023c: 33). Onun bu soziiyle deneyimlerin de tanima ihtiyag duydugunu aksi takdirde
havada kalan sozciikler biitiinii olacagini kastettigi anlasilabilir (Dewey, 2023c: 33). Ona
gore deneyim sonucunda konu alan1 6gretim ve disiplinlerin yontemleri, okulun fiziksel arag
ve geregleri, toplumsal orgiitlenmesi hakkinda kararlar vermeye yonelik planlar ortaya
koyamazsa her sey havada kalir ve yine yukarida s6z edilen deneyimin sozciikler biitlinii
haline gelmesi durumu ortaya cikar. Ona gore ilerlemeci egitim geleneksel egitim gibi
ge¢misten miras kalan plan ve programlari uygulamak durumunda degildir. Ciinkii
geleneksel okulda kiiltiir, disiplin veya diger onemli kiiltiir unsurlar1 sadece kelimeler
halinde 6gretilip yapilan rehberlik de yine soyut sozciiklere dayali bir yapidaydi. Ancak
ilerlemeci okul geleneklere ve kurumsal aliskanliklara bagl kalamaz, bu okullar ya rastgele
ilerleyebilir ya da birlikte bir uyum haline getirilerek bir egitim felsefesi olusturulup bu
sekilde yonetilmesi gerekir. Ona gore yeni egitim anlayisinin prensipleri ve yapisi eskisinden
daha basittir. Eski egitim anlayisindaki karmasik yap1 ve yapayliklar yeni egitim anlayisinda
olmadigindan bu anlayis biiylime ve gelisme ile uyum i¢indedir (Dewey, 2023c: 33-34).

Dewey bu klasik felsefenin yontemlerini kabul etmeyerek sartlara uygun halde gerektigi
zaman degisen, degisime ayak uydurabilen ve her zaman ilerlemeyi hedef almis bir felsefe

anlayigina sahiptir. Diigiiniir ilerlemeci bir anlayisa sahip olmasina ragmen klasik felsefeyi
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tamamen reddetmemektedir. Bunun temel sebebi eger tam bir reddetme eylemi
benimsenirse, klasik felsefenin yaptig1 hata yapilir ve kat1 kurallar ile ayrilmis, ad1 ilerlemeci
olan i¢i bos bir anlayis meydana gelir. Dewey’in egitimci ve ilerici ilkeleri bu duruma uygun
olmadig1 i¢in yine bir birlestirme yoluna giderek klasik felsefenin egitim icin yararli olan
alanlarini alip deneyim 1s1ginda birlestirerek hayata uygulamak gerekmektedir (Dewey,
2023c: 24). ilerlemeci felsefe de klasik felsefe gibi keskin sinirlara sahip olsa idi herhangi
bir gelisme kaydedemezdi. Eger o da klasik felsefe gibi olsaydi yeni bir yontem bulma
ugrasina girerek basarisiz olma tehlikesi altinda kalabilirdi (Dewey, 2023c: 23). Ilerleme
sOzcligliniin anlami genel olarak iistiine koyarak siirekli bicimde sonraki siirece gegise
odaklanmak demektir. Hi¢bir dogmatik diisiince ya da yapr ilerlemeci felsefenin biinyesine
uygun degildir. Bu yiizden her fikir her yasam bicimi ve her birey degerlidir. Her birey
genelde ortak ancak 6zelde ayr1 ayn diisiincelere sahiptir. Ilerlemeci okulun temel gayesi
duraganliktan uzak mevcut sartlar altinda faaliyetleri 6zgiirce gergeklestirmek gibi bireye ve

gelisime yonelik amaclar igermektedir.

Ilerlemeye dayali egitim felsefesinde sadece birey ve gevreye degil 6gretmenlere de biiyiik
sorumluluklar diigmektedir. Egitimci 6grencilerin egilimlerini iyi saptamali ve buna yonelik
deneyim alani olusturmalidir. Deneyimler olumsuz yonde egitici de olabilir, bu yiizden bu
denge iyi saglanmis olmalidir. Bir birey dolandiricilik yaparak deneyimin siirekliliginden
faydalanip tecriibeleriyle farkli dolandiricilik yontemleri bulup diger insanlar1 kandirabilir.
Bu toplumsal olaylar okullu bir birey tarafindan gergeklestiriliyorsa bunun sorumlulugunun
bir kismi1 da egitimciye aittir. Devletlerin ve otoritelerin temel gorevi, halkin refahin1 ve
toplumsal diizeni 6zgiirliigii kisitlamayacak sekilde saglamaktir. Bu noktada sorumlulugun
cogunlugu bireye diismekle beraber egitimcinin ve devletin de bir miktar sorumlulugu
vardir. Hatta Dewey, okulun toplumun bir {riinii belirtmekte ve okulun ¢ogu
uygulamalarindan toplumu sorumlu tutmaktadir. Bu yiizden toplum ile okulun etkilesimine
ve 1§ birligine dayali bir politika benimsenmelidir. Deneyimlerin olumlu yonde ilerlemesi ve
istenilen donanima sahip bireyler yetistirmek icin egitimciler ve toplumda genglerden daha
biiyiilk ve daha tecriibeli bireyler dogru yonlendirmeler yapmalidir. Okulun toplumun
yapisint ve toplumunda da okulun yontem ve yapisini anlamasinin 6nemi bu temele

dayanmaktadir (Dewey, 2023c: 45-47).

Okulda verilen egitim bireyin 6zglirliiglinii kisitlamayacak sekilde olmak zorundadir. Bu

zorunlulugun temel sebebi geleneksel egitim felsefesinin benimsemis oldugu bireye verilen
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calisma seklinin ve bireyin i¢ine girdigi etkilesim durumunda, c¢aligma alaninin ve
yonteminin kisitlanmig sekilde sunulmasi ve bireye uygun olmadigi halde sonug beklemesi
durumudur (Dewey, 2023c: 80-82). Bu ifadenin anlami Ogrenciye verilen konu ve
ogrencinin yeteneklerinin uyusmasini icermektedir. Ogrenci konuyla etkilesime girdigi
zaman konuyu gergeklestirebilecegi 6zgiir alan da verilmis olmalidir. Yani sistem zaten
verimlilige yonelik 6zgiir alan imkan1 saglayan bir sistem olmalidir. Okulun yapis1 buna
uygun olarak tasarlanmalidir ve 6gretmenler de 6zglirliigii sinirlandiracak faaliyetler yerine
deneyime ve Ogrencinin kendi alanmi olusturmasmma yardimci olacak yoOntemler
benimsemelidir. Amag eger egitim ise Ogrenciye verilecek egitimin ydntemi ilerlemeci
tarzda bir yontem olmalidir. Ancak amag sadece toplumun goziinde adap kurallarim
uygulayan ve 6grencinin giyindigi iiniformanin yonetmelige uygun olmasindan, biitiin ahlak
kurallarina uymay1 6rnek ve basarinin olciitii saymaya kadar hepsi okulun amaci olursa o
okul sadece toplumun sézde ahlaki degerlerini yerine getiren bir kurum olmaktan Gteye

gecemez.

Biitlin bu goriiniisiin aksine okul, 6grencide var olan enerjiyi ahlak kurallar1 ve 6zgiirliigiin
asirt kisitlanmasi yoluyla vermek yerine bu enerjiyi olumlu degerlendirmeler igin
harcamasina rehberlik etmelidir (Dewey, 2004d: 17). Disaridan yapilan olumsuz
yonlendirmelerin egittigi Ogrenciler, Ozgiivensiz ve bagkalarinin kendi hakkindaki
diistincelerini kendi hayatlarinin 6niine koyan, ahlaki degerlerin ne oldugunu sorgulamadan
itaat eden bireyler olmaktadir. Ancak rehberlik yapilarak yonlendirilen 6grenciler ise var
olan enerjisini yetenekleri dogrultusunda bilim alaninda ve topluma yararli birey olma
yolunda kullanmaktadir. Simdi diislindiiglimiiz zaman toplumun istedigi birey 6zelliklerini
hangi 6grenci modeli saglar? Bu sorunun cevabi toplumun yapisiyla ilgilidir. Eger
karsimizda ahlaki degerlere fazlasiyla 6nem veren bir toplum varsa geleneksel egitimin
ve siirekli hareketli bir hayatin i¢inde oldugunun farkinda olan bir toplum ahlak kurallarinin
temel gerekliliginin uygulanmasini yeterli gérmektedir. Ciinkii ilerlemeye dayal1 bir egitim
anlayis1 ayn1 zamanda canliliga, dogaya ve dolayisiyla doganin pargasi olan insana da saygt
gosterilmesini gereklilik saymaktadir. Bu temel saygi ve bireysel alana miidahaleden
kacinma ahlakini bireylere kazandirdiktan sonra umursadigi tek ve yegane kural daimi bir
ilerleme yontemidir. Bu ilerleme ise sadece 0gretmen tarafli degil ayn1 zamanda toplum,
Ogrenci ve mevcut siyasi otoritenin destekledigi ve egitime gerekli 6nemin verildigi

amagclarin belli oldugu, uygulama alanlarinin olusturuldugu bir yapidir.
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Ilerlemeci egitim dgrenciyi egitirken; giiven, dogruluk, sayg: farkli fikirlere acik olma ve
olaylara cok yonlii bakabilme yetisi kazandirir. Ayrica ilerlemeci egitimin Ogrenciye
sundugu deneyim yoluyla 6grenme anlayist da 6grencide sorumluluk alabilme, iistlendigi
gorevin arkasinda durabilme yetenegi kazandirir. Bu yetenek beraberinde diiriistliigii getirir
(Dewey, 2020a: 180-182). Egitim 6gretim alan bir bireye verilen bir okul projesi iizerinden
bu konuya aciklik getirilebilir. Bireyin kendi yetenegine uygun olarak verilmis olan okul
projesinin yapimi asamasinda edinecegi biitiin deneyimler ona bir sonraki adimda basariy1
stirdiirmek i¢in neyi yapip neyi yapmamasi gerektigini uygulamali olarak 6gretmektedir. Bu
O0grenme siirecinde 6gretmenin rehberlik yapmasi, 6grenciye miidahale etmesinden daha
olumlu sonuglar meydana getirecegi i¢in ilerlemeci egitimde distan zorlayici miidahale bir
yontem olarak alinmaz. Ayrica 6gretmenin 6grenciye hi¢ karismama durumu da verimli bir
egitim siireci olusturmaz. Ogretmenin asir1 duyarli ve fazla dzgiirliik alan1 birakma ilkesine
dayal1 bir egitim anlayis1 benimsemesi de d6grencinin kendine rehber edinebilecegi baska
kaynaklar aramaya baslamasina sebep olacaktir. Bu yilizden 6gretmenlerin egitimde orta yolu

bulmalar bir gerekliliktir.

2.2.2.6. Meslek Alaninda Esitlik

Dewey’in en 6nem verdigi konulardan bir de diisiince 6zgiirliigii ve esitliktir. Esitlik anlayis
smifsal farkin olmadigi durumdur. Ona gore biitlin insanlar alan verildigi zaman birbirinden
farkli yeteneklere sahiptir ve birbirinden farkli yararli fikirler iiretebilir. Bu yilizden
toplumlarda fikri 6zgiirliigiin ve esitligin dnemi yiiksektir. Ozgiirliik bireysel bir durumdur
ancak bu bireysellik toplumun degerlerini anlayip bu degerlere bagh ve farkindalik ile olusan
bir 6zglirliiktiir (Dewey, 2020a: 262-264). Egitimin diger bir unsuru meslek edindirmedir.
Meslek, bir insanin i¢inde bulundugu toplumda iiretimin ve devamlilifin siirebilmesi i¢in
yetenekleri dogrultusunda bir is kolunda ¢alismasidir. insanlar meslek ediniminde 6zellikle
yetenegine uygun olan alanlarda ¢alisma egiliminde olmalidir. Yaptig1 is onun meslegi
olurken bir¢ok alanda da kendini gelistirebilir. Bir marangoz, fabrika is¢isi veya bir sanatci
birden ¢ok alanda meslek edinebilir. Ancak hepsinde profesyonel olmak zorunda degildir.
Yetenegine uygun olarak sectigi meslegi alaninda profesyonellik elde etme noktasinda okul
devreye girer. Liseden sonraki liniversite egitimleri bu meslek kollarin profesyonel
egitiminin saglandig1 alandir. Toplumun her bireyi iiniversiteye gitmeye imkan bulamasa
bile yiiksekokullarda belli bir meslek kazanimi elde ederek iiretim ve devamliliga katkida

bulunabilmektedirler.
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Her meslek bir digerinin varligi i¢in 6nem arz eder. Her meslek devamliliga katki saglarken
ihtiyaglarin1 karsilayacak parayr da sektorlerin ve is kollarinin birbiri ile iliskisi sonucu
kazanmaktadir. Meslek edinme toplumda ortaklasa ¢alisma bigimidir. Okullarda bunun
topluma uygun ve profesyonel taraflari ile ilgilenerek egitim verirler. Insanlar hayatin
akigina uygun olarak meslek hayatlarinda da 6grenmeye devam etmektedirler. Meslek
secimi ne olursa olsun bireyin mutlu olabilecegi bir alana yonlendirilmis olmasi
gerekmektedir. Ayrica devlet tarafindan adil ¢alisma ortami saglanmalidir. Calisma

ortaminda bireyler birbirine kars1 saygili olmalidir (Dewey, 2020a: 311-324).

2.2.3. John Dewey’de insan Dogasi ve Egitim

Herhangi bir metafizik 6genin var olduguna inanmadigini agik bir sekilde belirten Dewey,
natiiralist bir varlik anlayisi ortaya koymaktadir. Bu genel varlik anlayisindan 6tiirii, onun
insanin varliksal yapisinda da yalnizca maddeyi gozetecegi, insan1 maddenin bir tezahiirii

olan bedenden ibaret gorecegi, monist bir yapiy1 kabul edecegi aciktir.

Dewey, eserlerinde spesifik olarak insan ontolojisi ilizerine ¢ok fazla agiklamalarda
bulunmamakta daha ¢ok genel bir organizma yapisindan bahsetmektedir. Bunu yaparken de
biyoloji alanindaki fikirleriyle 6n plana ¢ikan ‘Tiirlerin Kékeni’ ve ‘Insanin Tiireyisi’ adli
eserleriyle, tiireyigin ortak bir atadan geldigini ileri siirerek (Darwin, 1970: 23) bilimlerin
yeni bir kimlige biirlinmesinde 6nemli bir etki yaratan ve mutlak stirekliligin kutsal
sandigma el atarak sabit ve miilkemmel olarak kabul edilen tiirler diisiincesini ortadan
kaldiran, doniislime mahk(m olan bir diislince tarzi ortaya koyan Darwin'in kuramindan
yararlanmaktadir. Darwin’in yeni bakis agis1 hakkinda “organizmay1 esas almasindan dolay:
akla, ahlaka ve hayata uygulanacak yeni mantigi serbest birakt1” (Dewey, 2014: 9), sdzlerine
yer veren Dewey, Darwin'in organizmalar hakkindaki fikirlerini yeni bakisa uygun
buldugunu ve dolayisiyla onun 'Tiirlerin Kdkeni' adli eserinde dile getirdigi, “organik
varliklarin karsilikli hisitmliliklarini, embriyolojik yakinliklarini, cografi dagilimlarini,
yerbilimsel ardigimlarini (successinon) ve bu tiirlii olgular1 enine boyuna diisiinen bir doga
bilgini, tlirlerin bash baslarina yaratilmis olmadigi, tersine, cesitler gibi onlarin da baska
tiirlerden tiiremis oldugu sonucuna varmak zorundadir” (Darwin, 1970: 24) goriisiini

destekledigini ifade etmektedir.

Bu tavriyla insan1 organik bir varlik olarak tanimlayan Dewey, klasik felsefelerin ki burada
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ozellikle bahsettigi idealist diisiince ve onun yansimalaridir, diialist bir yaklagimla ruh beden
birlikteligini savunmalarini, insani kendi kaynagindan, baska bir tabirle dogadan kopardig:
gerekcesiyle kabul etmemektedir. Bu ayrimin kabul edilmesini, insan dogasinin dogal
nesnelerle olan iligkisinin koparilmasi anlamina geldigini belirten Dewey i¢in bu sadece
insanin dogadan kopusunu degil, “6nce insanin dogadan, sonra da her insanin akranlarindan
kopusunu ima eder” (Dewey, 2020a: 86). Ciinkii ona gore, viicudun doganin bir pargasi
oldugu agiktir, eylem araci oldugu sanilan ruh ise “gizemli bir davetsiz misafir veya gizemli
bir paralel esliktir” (Dewey, 2020a: 86). Buradan anlasilmaktadir ki, Dewey insani hem
doganin bir parcast hem de doganin i¢inde ve doga aracilif1 ile yasayan bir organizma olarak
ele almakta, dogaya yabanci veya doga vasitasiyla var olmayan ruh gibi metafiziksel bir

varlig1 ise insan1 asil kaynagindan uzaklastiran bir unsur olarak kabul etmektedir.

Dewey'in insan varligima iliskin kabulleri, 6zellikle insan1 birey bazinda incelemeyi
hedefleyen psikoloji bilimine dair yaptig1 uyarilarda kendini hissettirmektedir. Bu bilim
hakkinda yaptigi, “psikolojinin malzemesi, verileri, bakis acgis1 ve yontemleri soyuttur.
Bireylerin belirli eylemlerini ve iliskilerini bilingte bir siire¢ akisina doniistiiriirler ve bu
stiregler yalnizca biyolojik bir organizmaya atifta bulunularak yeterince tanimlanabilir”
(Dewey, 1901: 29). Seklindeki yorumu oldukea dikkat ¢gekicidir. Ciinkii o, burada psikoloji
biliminin insan1 ancak somut biyolojik bir varlik olarak kabul etmesi halinde insan

hakkindaki gergeklere ulasabilecegini ifade etmektedir (Dewey, 2020a: 87).

Darwin'in teorisine destek veren ve insani bu mantik {izerinden tanimlama gayretinde olan
Dewey, insan varligin1 dogaya dayandirmakta ve bdylece onun nerden geldigi sorusuna da
kendince cevap vermektedir. Onun, “biyolojinin ilerlemesi, aklimizi, zekanin insanin istek
ve cabalarina iistiin bir sekilde ama statik olarak hakim olan bir dis giic olmadigi, ancak
belirli durumlarda kapasitelerin ve kosullarin ayarlanmasi i¢in bir yontem oldugu fikrine
alistirdi” (Dewey, 2020a: 68). Ayn1 zamanda “tiim organik adaptasyonlar basitge stirekli
varyasyondan ve asir1 yeniden iiretimin yol actifi varolus miicadelesinde zararli olan
varyasyonlarin ortadan kaldirilmasindan kaynaklaniyorsa, onlar1 planlamak ve 6nceden
belirlemek i¢in onceden bir zeki nedensel giice ihtiyag yoktur” (Dewey, 2020a: 69).
Tiirtinden agiklamalar1 dikkate alindiginda, insan ve diger organizmalarin herhangi bir agkin
bir gii¢ tarafindan var edilmedigini savundugu ve bunun delilini de Darwin'in dogal sec¢ilim
arglimaniyla ortaya koydugu goriilmektedir. Ciinkii Dewey’e gore; “evrim Ogretisinin

fizyolojik anlamu, tiimiiyle en yalinindan en karmasigina ve insana varincaya kadar, organik
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yapilar arasindaki siireklilige verilen onemle i¢ igedir (...) organik gelisme kuramindan
anlasildigina gore; yasayan canli evrenin bir pargasidir, onun degisikliklerinde yer alir ve
zenginligini paylasir ve bu kuskulu bagimlilik i¢inde kendini saglama alir. Cevresindeki
seylerle kendisini akillica Ozdeslestirerek ve c¢evresinde olanlara bakarak, gelecekte

olacaklar1 sezer ve kendi etkinliklerini ona gore bigimlendirir” (Dewey, 2004: 314).

Goriigiiniin modern psikoloji tarafindan da desteklendigini one siiren Dewey, “fizyoloji ve
ruhbilimin (Psikoloji) gelismesi, tinsel etkinliklerle sinir sistemi arasinda bagint1 oldugunu
ortaya koymustur (...) gergekte sinir sistemi, kafa ve bedenin tiim eksiklikleri ile birlikte
calismaya gore hazirlanmis, mekanik bir diizenlemedir” (Dewey, 2004: 313). Buradan
anlasilmaktadir ki Dewey, bedene canlilik, biling, irade ve hareket kazandiran adina ruh
denilen soyut, bilinmez bir giiclin yapabileceklerini, beyin ve onun kontroliine bagli sinir
aglarinin varlhigiyla aciklayarak insan varligini ikiye bdlen diialist goriisiin gereksizligini

ortaya koymaya caligmaktadir.

Varlik ve insan varligini natiiralist bir temele dayandiran Dewey, insan varliginin dogasini
da yine bu tarzin disina ¢ikmadan agiklamakta ve “gercekte deneyim, insancil diislince ve
mekanik, ar1 fiziksel doga diye bir ayrim yapmaz. Insanmn yurdu, dogaldir. Amaglarmin
eylem alanina ¢ikmasi doga kosullarina baghdir. Bu kosullardan ayrilinca o amaglar, bos
riyalara donistir” (Dewey, 1999: 266). Bu goriisiinii dile getirerek insan dogasimnin
mevcudiyetini tabiata atfetmektedir. O, bunun bdyle oldugunun biyoloji basta olmak tizere
ki burada en biiylik pay Darwin'in kuramina aittir, modern bilimlerce kanitlandigini
diistinmekte ve bunu “¢agdas bilimlerin ortaya ¢ikisi (Biyoloji); doga ile insanlik arasindaki
icten bagliligin yeniden kurulmasini saglamistir” (Dewey, 1999: 271). Boylece insan ve
doga birlikteliginin yeniden kuruldugunu savunan Dewey, Darwinin evrim teorisi
dogrultusunda “biyolojik gelisim Ogretisini iceren bu felsefe, insanin doga ile birlikte
varolusunu kanitlayisidir. insan, doga siireclerine distan giren bir yabanci degildir” (Dewey,
1999: 266). Seklinde disiincelerini agiklarken, doganin unsuru olmayan herhangi bir

metafiziksel yabanci varligin insan dogasinda pay sahibi olmadigini beyan etmektedir.

Doga icin “insanin iginde rol aldig1 dramatik bir tiyatro sahnesi degildir. insanin yasamu,
doganin siireglerine baglidir. Ugrasisinda basar1 veya yanilma, doganin bireyi
benimsemesine dayanir. Insanin kendi ugrasi, énemli denetim giicii ve dogal enerjileri

yonlendirip kullanma yetenegine dayanir” (Dewey, 2014: 214). ifadelerine yer veren
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Dewey, doganin pasif bir konumda bulunmadigina, onun insan yasamini basarili kilma
noktasinda s6z sahibi olduguna, insanin dogayla uyum halinde olmasi durumunda
yeteneklerini kesfedip gelistirebilecegine dikkati gekmekte ve doganin insanin karsit1 olarak
alinmast durumunda bunun insanin basarisizlifinin nedeni sayilmasi gerektigine

deginmektedir.

Dewey'in bu goriisiine dayanarak Aydin, “eger bu natiiralist goriisii benimsersek, ‘canli
yasant’ kavrami bize insanin diinyadaki problemlerinin iistesinden gelebilmek adina daha
kabul edilebilir bir diinya goriisii sunacaktir” (Aydin, 2015: 159). Aydin ve onun gibi
diisiinenler, insan dogasinda metafizik bir tarafin kabul edilmesini, insan1 doganin karsisina
koyacagini ve bundan dolay1 da insanin hem kendini hem de dogay1 hiisrana ugratacagini
ileri siirmekte, hatta bugiin ki savaslarin, catismalarin ve de doga katliamlarinin bu
karsitliktan kaynaklandigini varsaymaktadirlar. Bu tiirden bir yaklagimin gegerliligi bir
baska boliimde Gazzali ve Dewey karsilasmasinda ele alinacagindan, bu konudaki kanaatler
daha sonra dile getirilecektir. Insan dogasini, doganin bir iiriinii olarak géren Dewey igin
insan dogasinin en temel unsuru, onun toplumsalligidir. Ona gore, insan sosyal bir varliktir,
sosyal bir alanda yasar, sosyal yasamin bir iiyesidir ve sosyal bir faaliyet cemberi igerisinde

bagka bireylerin gelisiminden sorumludur (Dewey, 2004: 29).

Bundan dolay1 o, en basitinden dil gelisimini bile sosyal 6grenmeyle iligkilendirmekte ve
giicli, yetkin bireylerin olusumunu toplumun varligiyla temellendirmektedir. Bunu, “bireyin
sosyal bir ortamda gelistigi ve her zaman bodyle bir ortamda gelismesi gerektigi de bir
gergektir” (Dewey, 2004: 275). Sozleriyle agiklayan Dewey, buna binaen, “insanlarla
baglantist olan bir kisi, bagkalarinin faaliyetlerini géz oniinde bulundurmadan kendi
faaliyetlerini gergeklestiremez. Ciinkii onlar, kendi egilimlerinin gerceklesmesinin
vazgecilmez kosullaridir” (Dewey, 2004: 17). ifadelerine yer vererek sosyal birlikteligin
giiciine atifta bulunmaktadir. Bununla birlikte, bu siirecteki kisinin durumu i¢in; inang ve

diisiinceleri, gruptaki digerlerine benzer bir sekil alacaktir.

“Ayni zamanda hemen hemen ayni1 bilgi birikimini elde edecektir” (Dewey, 2004: 20) ve
“durustlik, iffet, kotilik, huysuzluk, cesaret, onemsizlik, ¢aliskanlik, sorumsuzluk bir
kisinin 6zel miilkiyeti degildir. Cevreleyen giiclerle kisisel kapasitelerin uyarlamasidir”
(Dewey, 2004: 16). Dewey, insan dogasinda dogustan bulundugu sanilan duygu, diisiince ve

inang birlikteliginin kaynaginin toplum oldugunu ifade etmektedir. Insan dogasinin
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degisebilirligi iizerine farkli agilardan yaklasan goriislere de deginen Dewey, bu iki zit
gurubun bir tarafinda ampiristlerin diger tarafinda ise rasyonalistlerin yer aldigini
belirtmektedir. O, John Locke ve takipgilerinin yerel faaliyetleri (igglidii vs.) en aza
indirgeyerek uygulama ve aligkanligin dogasim1 ampirik vurgulamaya ve deneyimin
basarilarin1 biiyiitme egiliminde olduklarini, boylece bu diisiiniirlerin, tamamen bos olan
insan dogasinin tamamen ve kolaylikla sekillendirilebilir oldugunu ve egitimin bunu
basarmada her seye kadir oldugu fikrini benimsediklerini ileri siirmektedir (Dewey, 2014:
106). Baska bir grubun ise bu sekildeki sinirsiz bir degisme ve iyilesme planina siipheyle
yaklastiklarini, genclerin yanilsamaya yatkin, yashlarin da deneyimden bir sey
O0grenemeyecek kadar yetersiz olduklarini kabul ettiklerini ve bu tiirden muhafazakar
yaklagimlarin, insan dogasinin pratikte degismezligini kabul ettiklerini aktaran Dewey,
onlarin “kosullar degisebilir ancak insan dogasi yastan yasa ayni kalir. Kalitim, ¢evreden
daha giiclidiir ve insan kaliimina insan niyeti tarafindan dokunulamaz” (Dewey, 2014:

106).

Dewey, her iki tarafin iddialar1 incelendiginde kendi sonuglarmmi zayiflatan etkenlere
dayandiklarinin goriilecegini diisiinmektedir. Ampirist diistintirlerin yanilgilarmi “radikal
reformcu, kolay ve hizli degisim adina iddiasini, ham dogay1 sekillendiren kurumlarin,
aligkanliklarin psikolojisine dayandirir... Aslina bakilirsa, en biiyiik atalete sahip olan,
degisime en az duyarli olan kesinlikle gelenektir” (Dewey, 2014: 107). Dewey, burada
onlarin sandig1 gibi gelenek ve kiiltiir tarzindaki toplumsal iiretimlerin kolay degisim ve
doniisiime tabi olmadiklarini aksine degisime en ¢ok direnen unsurlar olduklarini ileri
stirmektedir. Muhafazakarlarin yanilgilar1 hakkinda ise “i¢giidii psikolojisinden bilimsel
destek bekleyen muhafazakar, icgiidii kavramini asagi hayvanlar arasindaki icgiidiilerin
isleyisinin sabitligi ve kesinliginin abartilmasindan tiireyen asir1 bir psikolojinin kurbanidir.
O, biiylik 6l¢lide Tanri'min daha biiyiik gorkemiyle ¢ercevelenmis, popiiler bir kus, ar1 ve
kunduz zoolojisinin kurbanidir. Hayvanlardaki i¢giidiilerin sanildigindan daha az yanilmaz
ve kesin oldugundan ve ayrica insanin asag1 hayvanlardan, dogal faaliyetlerinin, hayvanlarin
orijinal yeteneklerinin karmasik hazir organizasyonundan yoksun olmasi gergeginde
farklilik gosterdiginden habersizdir” (Dewey, 2014: 107). Ifadelerine yer veren diisiiniir,
muhafazakarlarin hayvanlarda var oldugu diisiiniilen degismez icgiidiisel yeteneklerin
insanlarda da bulundugu ve bu nedenle insanlarin dogasinin higbir suretle degismeyecegi
varsayiminda bulunduklarin1 ama hayvanlarda bile boylesi karmagsik keskin yeteneklerin

bulunmadigini anlatmaktadir. Iki goriisii de hatali bulan Dewey, ne ampiristlerin savundugu
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gibi insan dogasinin ¢ok kolay degisecegine, ne de muhafazakarlarin ileri siirdiigli gibi insan
dogasinin degismez oldugunu kabul etmektedir. O, bu hususta “degisim higbir zaman
goriinen degisim kadar biiyiik degildir. inang, beklenti, yargilama ve eslik eden hoslanma ve
hoslanmama gibi duygusal egilimler, bir kez sekillendikten sonra kolayca degismezler.
Siyasi ve yasal kurumlar degistirilebilir, hatta ortadan kaldirilabilir; ama onlarin kalibina
gore sekillenen popiiler diisiincenin biiyiik kismi varligini stirdiirtir” (Dewey, 2014: 109).
Aciklamasinda bulunmakta ve sosyal kosullarda yasanan devrimlerin, ani ve hizh
degisimlerin, dis geleneklerde, yasal ve politik kurumlarda birgok derin degisiklige sebep
olabilecegini ancak bu kurumlarin arka planinda kalan ve nesnel kosullarla sekillenen duygu
ve diistince aligkanliklarinin o kadar kolay degismeyecegini; sosyal alanda gergeklesen
degisimlerin, hi¢cbir zaman goriindiigii kadar biiyiik bir degisim olmayacagini; inang,
yargilama, begenme, begenmeme, beklenti gibi duygusal egilimlerin bir kez

sekillendiklerinde kolayca bozulamayacagini kabul etmektedir.

Insan dogasinin degisimini miimkiin géren Dewey, buradan hareketle iyi ve kotii
tercihlerden kaynaklanan felaketlerin tek miisebbibinin de8ismez insan dogasina
yiikklenemeyecegini savunmaktadir. Savas kurumlarinin ve mevcut {icret sisteminin
degismez insan dogasina dayandigini ve onlar1 degistirme ¢abasinin aptalca oldugunu iddia
edenlerin bulundugunu belirten ve bunun dogru bir tavir olmadigini diisiinen Dewey, savasi
kacinilmaz kilan kavgaci iggiidiilerin var oldugunu; rekabet, ganimet sevgisi, 0viinme, otke,
Ozgiirlesme istegi, giic sevgisi, nefret, mal ve milk istegi, cesaret, sadakat gibi bir¢ok
duygunun savas benzeri durumlar1 olusturabilecegini kabul etmektedir. Fakat buna karsin o,
savag Ureten, de8ismeyen tek bir giiciin oldugunu varsaymanin saflik oldugunu
kanaatindedir (Dewey, 2014: 110). “Eski ve degismez bir Adem'den (insan) ziyade sosyal
kosullar savaslar yaratt1” (Dewey, 2014: 113). Dewey, bunun gérmezden gelinmesinin
dogru olmayacagini, degisen, olgunlasan sosyal kosullarin etkisini kabul etmek gerektigini
diisiinmektedir. Bu dogrultuda, modern ¢agda anlatildigi gibi, mitolojik donemlerdeki
savaslar, Helen, Hector, Paris, Achilles arasinda gegen kisisel ask, zafer ve ganimet
sevgisinden degil, kolektif yalin bir politik ve ekonomik nedenlerden kaynaklandigini; bir
zamanlar savaglara neden olan giiclerin kendilerine bagka nedenler bulduklarini, politik ve
ekonomik gerekgelere sirtlarini1 dayadiklarinin goriilebilecegini one siiren diistiniir (Dewey,
2014: 115); bununla insan elinden ¢ikan savas ve benzeri felaketlerin insan dogasindaki
belirli kuvvetlerin degismezligine dayanan zorunlu siireklilik argiimanin1 yok etmeyi ve

bunun sosyal kurumlarin bir iglevi olarak anlagilmasini hedeflemektedir.
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Insan davranislarini, insanm degismez oldugu diisiiniilen giidiilerine yiiklenemeyecegini
savag Ornegi ilizerinden gosteren Dewey, bu goriisiinii desteklemek istemekte ve bu
dogrultuda insan1 davranisa yoneltenin, giidiilerin bilingli se¢imleri olmadigini, insanin,
dogas1 geregi davranista bulunan bir organizma oldugunu ileri siirmektedir. “Her bilingli
eylemin bir tesviki veya giidiisii oldugunu sdylemenin bir anlami vardir. Ancak bu anlam,
her olayin bir nedeni vardir seklindeki birbirinden farkli olmayan ifade kadar gergekeidir.
Her iki ifade de belirli bir olaya 151k tutmaz. En fazla, s6z konusu olanla iliskilendirilebilecek
baska bir gerce§i aramamizi tavsiye eden bir 6zdeyistir (...) Bu s6zli, somut bir 6diil
beklentisi olmadan kimsenin bir sey yapmayacagi ya da en azindan baskalarina yararli bir
sey yapmayacagi anlaminda aliyorlar” (Dewey, 2014: 118). Dewey, dinlenme halinde olan
insanin harekete ge¢cmesi i¢in bir dis giice ihtiya¢ duydugu ve somut bir 6diil beklentisi i¢in
davrandig1 yoniindeki kavrayisin hatali oldugunu belirtmektedir. Bu goriisiinii modern
fizigin bulgularima dayanarak ileri siirdiigiinii soyleyen Dewey, “mutlak pasif anlaminda
0ziinde tamamen duragan bir sey fikri fizikten kovulmus ve mevcut iktisadin psikolojisine
sigimmistir” (Dewey, 2014: 118). Diyerek insan dahil hi¢bir varhigin, higbir zaman pasif,
hareketsiz olamadigini, onlarin her durumda davranis halinde bulundugunu anlatmaktadir.
Ona gore, “bir insanin kendisine bir sey yaptirmak i¢in bir giidiiye ihtiya¢ duymast her temel
anlamda yanlistir” (Dewey, 2014: 119). Bunu bir 6rnekle agiklama ihtiyaci duyan disiiniir,
“bir insanin yalnizca agliktan hareket ettigi icin yemek yedigini sdyleyebiliriz. Bu ifade yine
de yalnizca totolojidir. A¢lik, insanin dogal olarak, i¢giidiisel olarak yaptig1 seylerden birinin
yiyecek aramak olmas1 disinda ne anlama gelir? Aclik dncelikle bir eylemi veya aktif siireci
adlandirir, bir eylem i¢in bir giidi degil” (Dewey, 2014: 119). Demekte boylece agligin bir
eylemin adi oldugunu, bunun insani davranisa yonlendiren bir neden olarak gérmemek

gerektigini savunmaktadir.

Insanin aktif bir organizma oldugunu, davranis i¢in bir nedene bagli olmadigini ifade eden
Dewey'e gore, “bir insan1 genel olarak konugmaya neyin tesvik ettigini sormak sagmadir. O
aktif bir varlik ve bu konuda sdylenecek tek sey budur” (Dewey, 2014: 120). Bununla
birlikte Dewey i¢in bir insanin belirli bir sekilde hareket etmesi istediginde giidii meselesi
sorun olabilir. O, insanin yeterince uyarilmasi durumunda istenen sonuca ulasilabilecegini
diistinmekte ve durumu; bir ¢ocuk dogal olarak yiyecegi gordiigiinde ona uzanir. Fakat bunu
insanlarin huzurunda, rahatsiz edici bir tavirla yaparsa tamamen masum olan bu eylem,
acgozlilik veya bencillik gibi vasiflarla smiflandirilir. Cocugun bu davranisinin

onaylanmayan bir davranis oldugu, davranisinin sonucglarinin yanhsligindan hareketle ona
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atfedilirse onu, bu davranigi yapmamaya ikna etmenin yolu ac¢ilir. Ayn1 zamanda diistinceli,
comert davrandiginda, onaylama tepkisi gosterildiginde, gelecekte de benzer durumlarda
onaylanan davranig1 yapmasi tetiklenmis olur (Dewey, 2014: 120). Seklinde izah etmektedir.
Bu agiklamasini, “harekete gegmesini saglamak i¢in bir saike (neden) ihtiya¢ duydugunu
sOylemek yerine, bir adam harekete gececegi zaman ne yapacagini bilmesi gerektigini
davraniginin niteliginin ne oldugunu sdylemeliyiz” (Dewey, 2014: 122). Sozleriyle
neticelendiren Dewey, bir eylemden 6nce bir nedene ihtiya¢ olmadigini; bir eylem ve eyleme
ilaveten eylemin unsurlarina yonelik yargilarin var oldugunu; diger bir deyisle sosyal
geleneklerin, belirli diirtiilerin dogrudan ve gerekli sonuglari olmadigini, sosyal kurumlarin
ve beklentilerin diirtiileri baskin aligkanliklar halinde sekillendirdigini anlatmaya ¢aligmakta
ve insani yasamak i¢in degil, yasadigi i¢in davramista bulunan bir canli olarak

tanimlamaktadir.

Buraya kadar ele aldigimiz Dewey’in goriislerini 6zetleyecek olursak su noktalarin 6n plana
ciktig1 goriilecektir. Dewey’in egitim felsefesi hem bireysel hem de toplumsal diizeyde
kokli bir doniisiim hedefleyen, deneyime dayali, ilerlemeci ve topluluk¢u bir yaklagim
olarak one ¢ikmaktadir. Dewey, egitimi yalnizca bireyin entelektiiel gelisimini saglayan bir
siire¢ olarak degil, bireyin toplumsal hayata katilimin1t ve demokratik degerlerle
donanmasini miimkiin kilan bir yasam pratigi olarak tanimlar. Dewey’in egitim anlayisi,
klasik egitimin kat1, disipliner ve edilgen yapisini elestirerek, bireyin aktif katilimini ve

sosyal etkilesimi merkeze alan bir model sunar.

Dewey, birey ile toplum arasindaki karsilikli bagintiy1 felsefesinin ve egitim teorisinin
temeline yerlestirerek, egitimi toplumsal yapinin bir pargasi ve siirdiiriiciisii olarak goriir.
Bireylerin okul ortaminda ve toplumsal yasamda yasadigi deneyimlerin, onlarin toplumsal
sorumluluk ve demokratik yurttaglik bilincinin olusumunda belirleyici rol oynayacagin
vurgulamistir. Bu yoniiyle egitim, Dewey icin yalnizca bireysel bilgi ve beceri kazaniminin

otesinde, toplumun demokratiklesmesini saglayacak etik ve sosyal bir aractir.

Dewey’in pragmatizme dayanan egitim yaklasimi, bireyin ¢evresiyle etkilesimi ve yasadigi
deneyimler yoluyla bilgiyi yapilandirmas: gerektigi diisiincesine dayanir. Bu dogrultuda,
Dewey egitimde “yaparak ve yasayarak 0grenme” ilkesini benimseyerek, soyut ve ezberci
Ogretim yoOntemlerinin yetersizligini elestirmistir. Okulu ise, demokratik bir toplumun

minyatlir modeli olarak kurgulamis ve burada bireyin hem bireysel hem de kolektif kimligini
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gelistirebilecegi bir alan olarak degerlendirmistir.

Bu analizler gostermektedir ki, Dewey’in egitim anlayisi bireysel 6zgiirliik ile toplumsal
sorumlulugu bulusturan bir dengeye dayanir. Egitim, yalnizca bireyin 6znel gelisimini degil,
ayni zamanda sosyal degisim ve toplumsal ilerleme siireglerini besleyen bir mekanizma

olarak degerlendirilmistir.

Dewey’in egitime ylikledigi bu anlam, onu yalnizca bir egitim teorisyeni degil, aym
zamanda toplumsal reformcu bir diisliniir olarak da konumlandirmistir. Dewey’in egitim
anlayisi, glinimiizde dahi egitim sistemlerine ilham veren ve ¢agdas egitim modellerinin
normatif ¢ergevesini olusturan bir kaynak olma niteligini korumaktadir. Dewey’in “Egitim
yasam i¢in bir hazirhik degil, yasamin ta kendisidir” (Dewey, 2021b). ifadesi ise bugiin
yasam boyu Ogrenme ve yurttashk egitimi gibi uygulamalarda hala gegerliligini

korumaktadir.

Bununla birlikte, Dewey’in egitim felsefesine yonelik cesitli elestiriler de yapilmistir.
Ozellikle bireysel ozgiirlik ve deneyim vurgusunun, belirli kiiltiirel ve ekonomik
baglamlarda uygulamada bazi sorunlara yol acabilecegi ileri siiriilmektedir (Apple, 2004;
Biesta, 2009). Biesta (2009), 6grenci merkezli yaklasimin demokratik yurttas yetistirme
idealine hizmet ederken, birey iizerinde asir1 sorumluluk yaratabilecegine isaret eder. Benzer
sekilde Hansen (2006), Dewey’in modelinin dgretmen rehberligini ve akademik disiplini
geri plana itme riski tagidigini savunur. Tiim bu elestirilere karsin Dewey’in deneyim,
demokratik katilim ve sosyal etkilesim gibi temel ilkeleri, ¢agdas egitim anlayisinin

vazgecilmez unsurlar1 arasinda yer almaya devam etmektedir.

43



3. JOHN DEWEY’IN SIiYASET FELSEFESI

Siyaset felsefesi, tarih boyunca insan topluluklarinin bir arada yasama, karar alma ve
yonetme bi¢imlerini anlamlandirmaya g¢alisan 6nemli bir disiplindir. Antik Yunan’dan
modern déoneme kadar bir¢ok diisiiniir, toplumsal diizenin nasil olmas1 gerektigi, birey ile
devlet arasindaki iligskinin sinirlar1 ve adil bir toplumun nasil insa edilecegi lizerine cesitli
fikirler gelistirmistir. Bu diisiliniirler arasinda, 20. yiizyilin en etkili isimlerinden biri olan
John Dewey, ozellikle pragmatizm ekseninde gelistirdigi siyaset felsefesi ve demokrasi
anlayisi ile dikkat cekmektedir. Dewey’in siyaset felsefesi, geleneksel yonetim bigimlerine
ve klasik liberalizmin bireyci anlayisina elestirel bir bakis sunarken, demokrasiyi yalnizca
bir yonetim bi¢imi degil, bireylerin ve toplumun ortaklasa insa ettigi bir yasam tarzi olarak

tanimlar (Dewey, 2014: 125).

Dewey, siyaset felsefesinde demokrasiyi, bireylerin yalnizca se¢imlere katildigi dar bir
kavramdan ziyade, bireyin toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel yasamin her alaninda etkin
oldugu bir sistem olarak ele alir (Dewey, 2021c: 38). Ona gore, demokrasi, bireyin elestirel
diisiinme becerileriyle donanmis bir sekilde toplumsal siireclere katilimimi miimkiin kilan bir
yapt olmalidir. Bu bakis agisi, Dewey’in pragmatist felsefesiyle dogrudan baglantilidir.
Pragmatizm, bilginin ve hakikatin sabit ilkelerden degil, deneyim ve pratik siireclerden
tiiredigini savunan bir anlayistir ve Dewey, bu yaklasimi siyasal alana uyarlamistir.
Dolayisiyla, Dewey icin demokrasi de duragan bir sistem degil; toplumsal degisim ve

doniistimle birlikte siirekli yeniden insa edilmesi gereken bir yapidir (Westbrook, 1993: 42).

Dewey, modern demokratik toplumlarda, bireylerin yalnizca oy kullanarak degil, toplumsal
yasamin her alaninda aktif birer 6zne olarak yer almasi gerektigini savunur. Ona gore,
demokrasinin siirdiiriilebilirligi, halkin yalnizca yonetim kademelerinde degil, kamusal
alanlarda, egitim siireclerinde ve giindelik yasantilarinda da demokratik degerlere sahip
cikmastyla miimkiindiir (Dewey, 2014: 128). Egitim, bu anlamda Dewey i¢in yalnizca
bireysel gelisimi degil, ayn1 zamanda demokratik kiiltiiriin siirekliligini saglamak agisindan
da temel bir aractir. Dewey’in egitim ve demokrasi arasindaki bu giiclii iliskiyi vurgulamasi,

onun siyaset felsefesini ¢gagdas politik diisiinceler iginde 6zgiin bir yere tasir.

Dewey’in siyaset felsefesi, yalnizca teorik bir ¢erceve olmanin Gtesine gecerek, modern
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demokratik toplumlarin kars1 karsiya oldugu sorunlara da ¢oziim Onerileri getiren pratik bir
yon tasir. Onun demokrasiye yiikledigi anlam, liberal demokrasinin simirlarini asarak,

demokrasiyi bir etik yasam tarzi ve sosyal bir doniisiim araci haline getirmektedir.

Bu boliimde, John Dewey’in siyaset felsefesi, 6zellikle demokrasi ve liberalizm ekseninde
incelenecektir. Dewey’in demokrasiyi nasil tanimladigi, bu kavrami egitimle ve pragmatist
epistemolojiyle nasil iliskilendirdigi detayli bir sekilde ele alinacaktir. Ayrica Dewey’in,
klasik liberal diisiinceyi yeniden yapilandirma ¢abasi ve bu siirecin toplumsal yapiya ve
demokratik katilima etkileri de analiz edilecektir. Dewey’in demokrasiye iligkin goriisleri,
bireyi merkeze alan bir siyasal model 6nermesi bakimindan, giinlimiizde de egitimden

siyasete pek ¢ok alanda gegerliligini koruyan bir perspektif sunmaktadir.

3.1. Dewey ve Demokrasi

Demokrasi, tarihsel gelisim siireci dikkate alindiginda, yalnizca bir yonetim bi¢imi olarak
degil, ayn1 zamanda toplumsal yasamin orgiitlenme bi¢cimi ve bireyin kamusal yasama
katilimin1 ifade eden c¢ok boyutlu bir kavram olarak degerlendirilmektedir. Yunanca
“demos” (halk) ve “kratos” (iktidar) sozciiklerinden tiireyen demokrasi kavrami, en temel
anlamiyla halk egemenligini ifade etmektedir. Ancak cagdas siyasal diislincede demokrasi,
yalnizca siyasal kurumlar1 ve yonetsel siiregleri degil, ayn1 zamanda toplumsal iligkilerin
bi¢cimlenisini ve bireysel ozgiirliiklerin giivence altina alinmasini da kapsayan, karmasik ve

cok katmanli bir yap1 arz etmektedir (Dogan, 2004: 173; Cevizci, 2010: 212).

Demokrasinin tarihsel gelisimine bakildiginda, siyasal sistemler arasinda en yaygin ve en
kokli orneklerden biri oldugu goriilmektedir. Demokrasi, en yalin bigimiyle “egemenligin
halka ait oldugu bir yonetim bi¢imi” olarak tanimlanir ve bu yoniiyle “halkin, halk tarafindan
ve halk icin yonetimi” ilkesiyle 6zdeslestirilir (Yazici, 2021: 226). Ancak demokrasi, tarihsel
stiregte farkli toplumsal ve siyasal baglamlarda ¢esitli bicimlere biiriinmiis ve bu ¢esitlilik,
demokrasiyi tek tip bir yonetim bi¢imi olmaktan ¢ikararak farkli alt tiirlerin ve modellerin
ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Bu ¢ercevede liberal demokrasi, katilimc1 demokrasi,
sosyal demokrasi ve sosyalist demokrasi gibi modeller, demokrasinin farkli boyutlarini 6n

plana ¢ikaran yaklasimlar olarak literatiirde yer almaktadir (Yazici, 2021: 230).

Tarih boyunca demokrasi, Ozgiirliik ideali ile o6zdeslestirilmis ve bireysel hak ve
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Ozgirliikklerin korunmasini esas alan bir sistem olarak benimsenmistir. Bununla birlikte,
demokrasinin teorik boyutta ele alinisinda 6nemli farkliliklar mevcuttur. Kimi yaklagimlar
demokrasiyi, bireysel 6zgiirliiklerin ve haklarin en {ist diizeyde korundugu bir sistem olarak
tanimlarken, diger bazi yaklasimlar ise demokrasiyi toplumsal esitlik ve sosyal adalet
temelleri iizerine insa edilmesi gereken bir yapi olarak gérmektedir. Ornegin, liberal
demokrasi anlayisi, bireysel hak ve Ozgiirliikleri 6n planda tutarken; sosyal demokrasi
modeli, bu yaklagimi “6zel alan olarak goriilen aile ve ekonomi gibi alanlar1 da kapsayacak
sekilde genisletir ve devletin ekonomik yasamda daha etkin bir rol {istlenmesi gerektigini

savunur (Yazici, 2021: 231).

Buna ek olarak, demokrasiyi sosyalizmle iliskilendiren ve onu ekonomik esitlik temelinde
ele alan yaklasimlar da bulunmaktadir. Bertrand Russell, demokrasiyi yalnizca bir yonetim
bicimi olarak degil, ayn1 zamanda sosyal esitlik ve adalet anlayisiyla yakindan baglantili bir
sistem olarak tanimlamaktadir (Russell, 2010: 68). Bu bakis agisina gore, sosyalist
demokrasiyi savunanlar, halkin kendi kendini yonetme ilkesini kabul etmekle birlikte,
siyasal esitligin ekonomik esitlikle tamamlanmas1 gerektigini ve bunun serbest piyasa

kosullarinda tam anlamiyla miimkiin olamayacagini ileri stirmektedir.

Tiim bu teorik perspektifler g6z oniinde bulunduruldugunda, demokrasinin duragan bir
yapidan ziyade, toplumsal ve tarihsel kosullara bagli olarak siirekli degisen ve doniisen

dinamik bir kavram oldugu sdylenebilir.

Demokrasi, yalnizca halkin yonetime katilimini degil, ayn1 zamanda bireylerin esit haklara
sahip oldugu bir toplumsal yapiy1 da gerektirir. John Dewey, demokrasi kavramina iliskin
goriislerinde bu noktaya ozellikle vurgu yaparak, onun temelinde bireysel ve toplumsal
gelisimin yattigini ifade etmektedir. Dewey’e gore, “hi¢bir insanin veya siirli sayida kisinin
kendi rizalari olmadan baskalarin1 yonetebilecek kadar zeki olmadigi fikrine dayanir; bu
ifadenin olumlu anlami sosyal kurumlar tarafindan etkilenen herkesin iiretime ve yonetime
bir katkist olmasini gerektirir” (Dewey, 2014: 211). Bu baglamda, demokratik yonetim
anlayisinin en temel ilkelerinden biri olan katilim, bireyin sadece yonetilen bir varlik
olmadigini, ayn1 zamanda karar alma siireclerinde de etkili bir aktér olmasi gerektigini

savunur.

Dewey’in demokrasi kavramina yonelik gelistirdigi yaklagim, bireysel katilimin 6nemine
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vurgu yapmakla birlikte, demokratik siireclerin yalnizca se¢imlerle sinirli olmadigina dikkat
¢eker. Demokrasi, bireyin toplum igindeki roliiyle dogrudan iligkilidir ve bu baglamda
yalnizca bir yonetim bi¢imi olmanin 6tesinde, bir yagam tarzi olarak da ele alinmalidir. Ona
gore, “demokrasinin temeli, insan dogasindaki kapasiteye, insan zekasina, birlestiren ve
etkin ig birliginin giiciine olan inanctir” (Dewey, 2014: 212). Bu ifade, demokrasinin
yalnizca halkin yonetime katilimiyla degil, ayni1 zamanda bireyin toplumun bir pargasi olarak
aktif rol iistlenmesiyle de ilgilendigini ortaya koymaktadir. Demokrasiye dair bu tiir bir
yorum, onun yalnizca siyasi alanla siirl kalmayip, egitim, ekonomi, kiiltiir ve sosyal yap1

gibi birgok alana niifuz eden bir sistem olarak degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Demokrasiyi, 6zel bir politika bi¢giminden 6te, toplumsal bir yasam ve diistinme bi¢imi
olarak ele alan John Dewey, bu kavrami yalnizca bir yonetim sekli olarak degil, ayni
zamanda bireylerin birbirleriyle etkilesime girdigi, ortaklasa bilgi tirettikleri ve ortak bir
yagsam siirdiikleri bir sistem olarak degerlendirmektedir. Dewey'in demokrasiye yonelik
temel goriisii, onun sadece siyasi bir rejim degil, ayn1 zamanda bir yasam tarzi, bir egitim ve
sosyal doniisiim aract oldugu yoniindedir. Bu baglamda Dewey, “demokrasi bir hiikiimet
bigiminden daha fazla bir anlam tasir. Oncelikle, yandas insancil yasam icinde deneyimleri
yaymaga, ortaklasmaya dayalidir” (Dewey, 2014: 84). ifadesiyle, demokrasinin bireylerin

yasamlarina nasil yon verdigini vurgulamaktadir.

Dewey'e gore, demokrasi yalnizca secimler, siyasi partiler ve yasama siirecleriyle sinirli
degildir; aym1 zamanda toplumun her alaninda bireylerin birbirleriyle iletisimini artiran,
farkli fikirlerin sentezlenmesini tesvik eden ve toplumsal ilerlemeyi miimkiin kilan bir ortam
yaratir. Ona gore, bilgi ve akil, bireylerin kendi baglarina gelistirdikleri bir sey degildir;
aksine, kolektif bir siire¢ igerisinde, bireylerin birbirlerinden 6grenmesiyle sekillenir. “Her
birey, kendi yaptigini digerlerinin yaptigina dayandirmaktadir ve baskalarinin eylemlerinin
kendisini yonlendirmesine izin vermekte, boylece ortak tutum ve iliskide olan bir¢ok bireyi
bir araya getirmektedir. Bu durum, sinif, irk, milliyet gibi insanlar1 duygularinin anlamlarinm
diistinmekten alikoyan duvarlarin yikilmasini saglamaktadir” (Dewey, 2014: 84). Bu bakis
acisi, demokrasinin toplumsal esitlik ve katilim agisindan ne kadar onemli oldugunu

gostermektedir.

Dewey, demokrasiyi yalnizca bir yonetisim bi¢imi olarak degil, ayn1 zamanda bireylerin

ahlaki ve entelektiiel gelisimini saglayan bir arag olarak gérmektedir. Ona gore, demokratik
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toplumlarda bireyler sadece yonetim siireclerine katilmakla kalmaz, ayni zamanda
kendilerini gelistirme firsat1 bulur ve toplumun bir pargasi olma bilincini kazanir. Bu agidan
demokrasi, bireyin kendi yasami iizerinde kontrol sahibi olmasini saglayan bir sistemdir.
Dewey, “Demokrasinin ana fikri, insanin yagsaminmi diizenleyen degerler olusumuna her
olgun insanoglunun katilmasinin gerekliligidir. Bu degerler hem genel sosyal refahin hem
de bireysel olarak insanoglunun gelisiminin degerlendirilmesinden dolayr gereklidir”
(Dewey, 2014: 211). Diyerek, demokrasinin bireysel ve toplumsal gelisim igin temel bir

unsur olduguna dikkat ¢ekmektedir.

Dewey’in demokrasi anlayisi, bireyin ve toplumun birlikte gelisimini esas almaktadir. Ona
gore, bireylerin diislincelerini serbestce ifade edebildigi, farkli fikirlerin 6zgiirce tartisildig
bir toplumda hem bireysel hem de toplumsal gelisim saglanabilir. “Demokrasinin temeli,
insan dogasindaki kapasiteye, insan zekasina, birlestiren ve etkin is birliginin giiciine olan
inangtir” (Dewey, 2014: 212). Bu baglamda, demokrasi sadece bir yonetim bi¢imi degil,

ayni1 zamanda insan dogasinin bir yansimasidir.

John Dewey’in politik diislincesi, onun pragmatist yaklasimiyla dogrudan bir paralellik
gostermektedir. Ona gore demokrasi yalnizca bir yonetim bi¢imi degil, ayn1 zamanda bireyin
toplumsal yasamini diizenleyen bir yasam tarzidir. Demokrasi, bireylerin toplumsal
stireclere aktif olarak katilmasini, elestirel diisiinmesini ve ortak sorunlara ¢oziim iiretmesini
gerektirir. Dewey, katilime1 demokrasiyi savunarak, bireylerin politik siireclerde daha fazla
S0z sahibi olmasini Onermistir. Kamusal ve Sorunlar: (1927) adli eserinde, modern
toplumlarda bireylerin kamusal meselelerle daha fazla ilgilenmesi gerektigini vurgulamis ve
demokratik sistemlerin yalnizca segkin bir grubun kontroliinde olmamasi gerektigini
belirtmistir. Ona goére demokratik bir toplumda bireyler, ortak ¢ikarlar dogrultusunda bir

araya gelmeli ve toplumun genel refahi i¢in kolektif bir biling olusturmalidir.

Dewey’nin demokrasi anlayisi, onun deneyimecilik ve pragmatizm ilkeleriyle i¢ ice gegmis
durumdadir. Dewey i¢in demokrasi yalnizca oy kullanma hakkiyla sinirlt kalmamali, bireyin
yasaminin her alanina niifuz eden bir sistem olarak ele alinmalidir. O, demokrasiyi
toplumsal, ekonomik ve egitimsel siireclerle iligkilendirerek bireyin diisiinsel kapasitesini
gelistiren, tiretkenligini artiran ve topluma daha bilingli bir sekilde katilimini saglayan bir
mekanizma olarak gormektedir. Bu baglamda demokrasi, yalnizca siyasi arenada degil,

egitim ve is hayatinda da etkin kilinmali, bireyler giinliik yagsamlarinda demokratik degerleri

48



i¢sellestirmelidir. Dewey’e gore bireyler, yalnizca yoneticilerini segmekle kalmamali, ayn1
zamanda karar alma stireclerine dogrudan katilim saglamalidir. Demokrasi, bireyin yalnizca
bir vatandas olarak haklari koruma meselesi degil, ayn1 zamanda toplumsal bir varlik

olarak kendini gergeklestirme siirecinin de temel tasidir.

Dewey icin demokrasi; egitim, ekonomi ve kiiltiir gibi alanlarda da toplumsal dokuyu
belirleyen bir temel ilkeler biitliniidiir. Dewey’in bu yaklasimi, demokrasiyi yalnizca siyasal
alanla sinirli bir olgu olmaktan ¢ikarir ve toplumsal yagamin tiim katmanlarina sirayet eden
bir normatif c¢ergeveye doniistiiriir. Dewey, demokrasinin yalnizca ¢ogunlugun yonetimi
degil; ayni zamanda farkliliklarin bir arada var olabildigi, kamusal aklin ve elestirel

diisiincenin siirekli isledigi bir kamusal alanin varligi ile miimkiinti buldugunu ileri siirer.

Dewey’in demokrasi tasavvuru, bireyin siyasal ve toplumsal siireglerde pasif bir konumda
kalmamasi gerektigini; aksine elestirel diisiinme, diyalog ve is birligi yoluyla kamusal
yasamin aktif bir 6znesine doniismesini zorunlu kilar. Bu baglamda Dewey, demokratik
toplumun, farkliliklarin bir arada yasayabildigi ve bireylerin kendi kendilerini
yonetebildikleri bir yapiy1 6nceliklendirmesi gerektigini belirtir. Ona goére “demokrasi, insan
iligkilerinde duygusal ve diisiinsel duvarlar1 yikar; sinif, irk ve ulus gibi yapay ayrimlari

asarak ortak bir yasam zemini inga eder” (Dewey, 2014: 84).

Dewey’in bu yaklasimi, modern demokratik teorilerdeki “kamusal akil” ve “kamusal alan”
tartismalari ile paralellik gosterir. Onun diisiincesinde demokrasi, yalnizca 6zgirliiklerin
garanti altina alindig1 bir siyasal sistem degil; ayn1 zamanda insan dogasinin potansiyelini

gerceklestirebildigi ve bireyin toplumsal yagamla biitlinlestigi bir etik yap1 olarak tanimlanir.

Bu dogrultuda Dewey, demokratik katilimi yalnizca yonetsel pratiklerle sinirlamay1
reddeder. Onun géziinde, demokrasi, bireyin giindelik yasamdaki tim eylemleriyle i¢ ige
gecmis, dinamik ve silirekli yeniden insa edilen bir toplumsal oOrgiitlenme bic¢imidir.
Dolayisiyla Dewey i¢in demokrasinin 6zii, bireyin hem kamusal alanda hem de o6zel

yasaminda elestirel ve yaratici bir 6zneye doniisebilme imkaninda saklidir.
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3.2. Dewey ve Liberalizm

Liberalizm, modern siyaset teorisinin en yaygin ideolojilerinden biri olmasina ragmen,
icerdigi goriis cesitliligi nedeniyle tanimlanmasi gii¢ bir diistince sistemidir (Yazici, 2021:
233). Kimi liberaller yararcilik veya toplum sozlesmesi gibi farkli kuramsal temellere
dayanirken, kimileri devletin minimum miidahalesini savunur, kimileri ise sosyal ve
ekonomik esitsizliklere kars1 daha miidahaleci bir devlet anlayisin1 benimser (Yazici, 2021:
233). Liberalizm genellikle demokrasi ve kapitalizmle iliskilendirilse de gliniimiiz liberalleri

kapitalizmin esitlik anlayisini yetersiz bularak daha aktif bir devlet rolii 6nermektedir.

Tarihsel olarak liberalizm, 17. yiizyilda din ve mezhep savaslarina ve mutlakiyetgi
yonetimlere karsi bir tepki olarak dogmus; laiklik, sinirli hiikiimet ve bireysel 6zgiirliik
ilkeleri etrafinda gelismistir (Yazici, 2021: 234). John Locke’un ¢alismalari bu donemin
temel referanslar1 arasinda yer alir. 18. ve 19. yiizyillarda hem Avrupa’da hem Amerika’da
aydinlanma hareketleriyle birlikte demokrasi ve kapitalizmle eszamanli olarak gelismistir.
Klasik liberalizm (Locke, Smith, Hayek gibi diisiiniirler) bireysel 6zgiirliik, 6zel miilkiyet
ve sinirlt devleti savunurken; modern liberalizm (Rawls, Dworkin gibi) daha ¢ok esitlik,
adalet ve sosyal sorumluluk iizerinde durur. Bu iki yaklasim arasinda sag ve sol liberalizm
ayrimi yapilir. Yazicr (2021) kendi icerisinde ¢esitlilik barindiran liberalizmin savundugu

temel goriisleri su sekilde 6zetlemistir:

Siyasi bir toplumda insanlar 6zgiir ve esit olmalidir. Daha 6nce de belirttigimiz gibi liberallerin
ozgiirliik ve esitlik anlayislar1 birbirinden farklidir. Ornegin, bazi liberaller dzgiirliigii bireysel
anlamda alirken digerleri toplumcu bir 6zgiirliik anlayigint savunmaktadir.

Devletin rolii 6zgiirlik ve esitligi artiracak sekilde belirlenmelidir. Yine bazi liberaller devletin
toplumda ¢ok az rol istlenerek Ozgiirliikleri ve esitlikleri arttirabilecegini savunurken digerleri
devletin kapsamli bir roliiniin olmasi gerektigini ileri siirer.

Demokratik yapida organize olmus bir devlet, yurttaslarinin 6zgiirliiklerini ve esitliklerini en iyi
sekilde koruma altina alma sansina sahiptir.

Devlet, ancak biitiin yurttaslar i¢in hosgorii ve vicdan 6zgiirliigii saglayan politikalar siirdiirerek
Ozglirligii teminat altina alabilir.

Devlet, bireylerin kendi yasam planlarini olusturduklari alanin disinda kalmalidir. Baz1 liberaller bu
goriisle devlete ¢ok az bir rol yiiklerler. Devlet, ne bir ulusun kader araci veya ilahi irade araci, ne
de monarkin kisiligidir. Devlet sadece insanin ilgi ve ihtiyaclarina hizmet eden insan {iriinii bir
varliktir. Bir siyasi toplum, onun icinde yasayan bireylere ve onlarin iyilik anlayislarina
dayandirilmalidir. Bir bagka deyisle, bireyler siyasi ¢dziimlemenin nihai birimleridir. Oyle ki, siyasi
degerlendirmeler, kurumlar ve genis anlamda adalet anlayis1 toplum iginde yasayan insanlarin
bunlardan nasil etkileneceklerine gére mesrulastiriimalidir.

Liberal devleti yoneten yegane arac akildir. Dini, ahlaki veya metafizik goriisleri ne olursa olsun,
insanlar siyasi alanda birbirleriyle akilci ve makul tutum ve goriislerle diyalogda bulunurlar.
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Bireylerin siyasi platformda anlasmalar akil temelinde olmalidir (Yazici, 2021: 235-236).

Liberalizmin kendi igerisindeki kuramsal c¢esitliligi ve tarihsel doniisiimii, bu diisiince
sisteminin farkli baglamlarda yeniden yorumlanmasini zorunlu kilmistir. Bu baglamda, John
Dewey’in liberalizm anlayisi, klasik ve modern liberalizmin sinirlarini asarak 6zgiirliigi
yalnizca bireysel haklarin korunmasi c¢ergevesinde degil, toplumsal ve kiiltiirel yapinin
doniistimiiyle iliskilendiren daha kapsamli bir perspektif sunar. Dewey, liberalizmi sabit ve
evrensel bir ilke dizgesinden ziyade, demokratik yasam pratikleri igerisinde siirekli olarak
yeniden insa edilen tarihsel ve toplumsal bir siire¢ olarak kavrar. Bu yaklasim, bireyin
yalnizca devlete karsi korunmasi degil, ayn1 zamanda kamusal alanin ve demokratik
katilimin etkin bir 6znesi haline gelmesi gerektigi fikrini merkeze alir. Dolayisiyla Dewey’in
liberalizm anlayis1, 6zgiirliigli ve esitligi, demokratik deneyimin ve toplumsal ilerlemenin

dinamik unsurlar1 olarak yeniden tanimlar.

John Dewey, modern Amerikan diisiince gelenegi i¢cinde liberalizmi elestirel bir bakisla ele
almis ve bu kavrami dénemin toplumsal ve siyasal ihtiyaglarina gore yeniden yorumlamaigtir.
Dewey’e gore, klasik liberalizm, bireyi toplumsal baglamdan soyutlayan bir anlayisa sahiptir
ve bu, modern endiistriyel toplumlarin karmasik yapisini ve birey-toplum iligkilerinin
dinamik dogasii goz ard1 etmektedir. Ozellikle Locke ve Adam Smith gibi erken donem
liberal diisiiniirlerin, bireyi sadece ¢ikarim1 maksimize eden bagimsiz bir aktor olarak
tanimlamasi, Dewey'e gore artik yeterli degildir. Bu bakis agisi, sanayi toplumlarinin

karsilastig1 yapisal sorunlari anlamada ve ¢zmede yetersiz kalmistir (Dewey, 1987: 25).

Dewey, klasik liberalizmin ozgiirlik anlayisin1 da elestirir. Negatif 6zgiirliik olarak
tanimlanan, devlet miidahalesinden muaf olma temelli 6zgiirlilk kavramini yetersiz bulur.
Ona gore, bireyin 6zgiirliigii toplumsal baglamdan bagimsiz degildir; toplumsal kurumlar ve
ortak yasam pratikleri araciligiyla sekillenir. Bu nedenle, liberalizmi yeniden insa etme

arayisinda Dewey, bireyi toplumsal bir varlik olarak konumlandirir (Dewey, 2004d: 20).

Dewey’in elestirisi, sadece birey ve toplum iliskisini teorik olarak sorgulamakla kalmaz;
ayni zamanda sanayilesmenin yarattigi esitsizlikler, siifsal boliinmeler ve ekonomik
adaletsizlikler gibi somut sorunlara da odaklanir. Klasik liberalizmin piyasa temelli 6zgiirliik
anlayisi, Dewey’e gore, bireyi ekonomik bir aktor olarak tanimlarken onu demokratik

sorumluluklardan uzaklastirmigtir (Dewey, 1987: 26).
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Dewey, liberalizmin bireysel haklara odaklanirken, birey-toplum diyalektigini ihmal ettigini
savunur. Bireyin 0zgirliigii, yalnizca soyut haklara sahip olmakla degil; ayn1 zamanda
toplumsal iliskiler i¢inde aktif ve sorumlu bir 6zne olarak yer almasiyla anlam kazanir. Bu
nedenle Dewey, bireyi toplumsal yasamin bir {iriinii ve insan dogasini da sosyal bir varolus
olarak tanimlar. Ona gore 6zgiirliik, bireyin toplumsal ig birlikleri ve kamusal alanla kurdugu

organik baglarla hayata geger (Dewey, 2004d: 21; Dewey, 2021c: 39).

Dewey’in liberalizmi yeniden yapilandirma g¢abasi, demokratik kurumlarin islevini de
doniistiiriir. Demokrasi, yalnizca bireylerin hak ve 6zgiirliiklerini glivence altina alan bir yap1
degil; ayn1 zamanda birlikte yasama kiiltiiriinii ve dayanisma ahlakini i¢sellestiren bir toplum
modeli olmalidir. Dewey, demokratik yurttasi, yalnizca siyasi haklara sahip biri degil, aynm

zamanda toplumsal yagamin her alaninda aktif bir katilimci olarak tanimlar.

Aydinlanma diisiincesi ve Amerikan siyasal kiiltiiriiniin etkisini reddetmeyen Dewey, bu
miras1 doniistiirmenin gerekliligine inanir. Ona gore, klasik liberalizmin bireysel 6zerklik ve
ozgiirliik anlayis1 tarihsel kosullarin 6tesine taginarak evrensel bir ilke haline getirilmistir.
Ancak ozgiirlik, Dewey’e gore, toplumsal baglamdan bagimsiz diisiiniilemez. Modern
toplumlarin kars1 karsiya oldugu esitsizlik ve yabancilasma sorunlarinin ¢oziimii, bireyciligi
asan, toplumsal dayanigsmay1 ve katilimci demokrasiyi temel alan bir liberalizm anlayisiyla

miimkiindiir (Dewey, 1987: 27).

Dewey, bireysel ozgiirliik ile kamusal sorumluluk arasinda bir denge kurulmasi gerektigini
savunur. Ona gore liberalizmin demokratiklesmesi ve toplumsal esitligi de 6ncelemesi hem
bireyin Ozgiirlesmesini hem de toplumun refahini saglar. Boylece Dewey, liberalizmi
yalnizca bireysel haklara indirgemeyen; toplumsal bir etikle desteklenen ve demokratik

toplumun yap1 tas1 olarak yeniden tanimlayan bir yaklasim sunar.

Dewey, Amerika’daki deneyimi de dikkate alarak, liberal demokrasinin 19. yiizyildaki
basarisinin tarihsel kosullara dayandigini vurgular. Ona gore bu basari siireklilik arz etmez
ve liberal demokrasinin, giinlimiiz sorunlarina yanit verebilmesi i¢in yeniden
yapilandirilmas1 gerekir. Dewey, demokrasinin basarisizlia ugradigi durumlari, onu
gercekei ve ¢agin kosullarina uygun bicimde yeniden inga etme zorunlulugu olarak goriir

(Dewey, 1987: 27).
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Dewey’nin elestirisi, liberalizmin bireysel 6zgiirliigli, bireyi toplumdan izole eden bir
cergevede tanimlamasina yoneliktir. Darwin’in evrim teorisinden de destek alan Dewey,
insanin dogasmin toplumsal bir varlik olmaya dayandigii savunur. Klasik liberalizmin
bireyi yalnizca ekonomik ¢ikarlar pesinde kosan bir aktor olarak ele almasi hem bilimsel

bulgularla hem de demokratik toplumun gerekleriyle ¢elismektedir (Dewey, 1987: 28).

Liberalizmin, modern diinyadaki karmasik toplumsal sorunlara ¢oziim iretemedigini
savunan Dewey, bu sebeple liberalizmi daha kapsayict ve toplumsal temellere dayali bir
yaptya donistirmeyi Onerir. Demokratik kurumlar, yalnizca bireysel ozgiirliiklerin
korundugu mekanizmalar degil; ayn1 zamanda toplumsal esitligi ve kolektif sorumlulugu da

giiclendiren yapilar olmalidir (Dewey, 1987: 28).

Dewey, liberalizmin yeniden yapilandirilmasm {i¢ asamada agiklar. Ik asamada, bireyi
toplumsal baglardan kopuk, atomize bir varlik olarak goren anlayisin terk edilmesi
gerektigini savunur. Iinsanin toplumsal ve kiiltiirel bir varlik olarak yeniden tanimlanmasi bu

asamanin temelini olusturur.

Ikinci asamada ise, liberalizme kars1 gelisen toplumsal tepkiyi analiz eder. Dewey’e gore,
liberalizmin bireyciligi yiiceltmesi, toplumsal baglar1 zayiflatmis ve ahlaki bir bosluk
yaratmistir. Bu durum, toplumsal dayanigmanin ve ortak sorumluluk bilincinin aginmasina

yol agmistir (Dewey, 1987: 28-29).

Ugiincii asamada ise, demokrasi ile insan dogas1 arasindaki iliskinin ahlaki boyutlarmi 6n
plana ¢ikarir. Ona gore, demokratik toplum, bireysel 6zgiirliigii savunurken toplumsal
biitiinliigli de giiclendirebilmelidir. Bu yaklasim, demokratik degerlerin toplumsal

sorumlulukla birlestigi bir etik anlayis sunar (Dewey, 1987: 35).

Dewey i¢in demokrasi, yalnizca bir yonetim bi¢imi degil; ayn1 zamanda bireylerin kamusal
alanda bir araya geldigi ve ortak meseleler {izerine diisiindiigli bir yasam big¢imidir.
Demokrasi, bireylerin sadece oy verdikleri degil, aym1 zamanda fikir aligverisinde
bulunduklar1 ve toplumsal sorunlar1 kolektif akil yoluyla ¢6zmeye calistiklar1 bir kamusal

alan yaratmalidir.

Dewey’in kamusal sorusturma olarak tanimladigi bu siireg, yalnizca toplumsal sorunlarin
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¢ozlimiine degil, ayn1 zamanda bireylerin toplumla daha derin bir bag kurmasina da hizmet
eder. Dewey, demokrasinin hem diisiinsel hem de eylemsel bir siire¢ oldugunu vurgular;
kamusal diyalog, demokratik toplumu siirekli olarak yenileyen ve giiclendiren temel bir

mekanizma olarak islev gormelidir (Dewey, 1987: 36).

Sonug olarak Dewey, liberalizmi bireyci temellerden ¢ikararak, toplumsal dayanisma ve
katilime1 demokrasiyi onceleyen bir ¢ergevede yeniden yapilandirir. Bireysel 6zgiirliik ile
toplumsal sorumluluk arasinda denge kuran bu yaklasim, Dewey’in modern demokratik

toplum vizyonunun merkezinde yer alir.

3.3. Dewey’in Pragmatizminin Politik Yansimalari

Pragmatizm, 19. yiizyll Amerika'sinda Charles Sanders Peirce, William James ve John
Dewey gibi diisiiniirlerin katkilariyla sekillenen bir felsefi akim olarak ortaya ¢ikmistir
(Menand, 2001: 15). Bu akim, bilginin yalnizca soyut diisiinsel kaliplara dayali degil, ayni
zamanda deneyim ve pratikle dogrulanan bir siire¢ oldugunu savunur. Pragmatizmin bu
temel ilkeleri, Dewey’in siyasal ve toplumsal teorilerinin de temelini olusturur. Dewey,
bilginin dogrulugunu insan toplumlarinin i¢inde bulundugu pratik kosullar ve toplumsal
deneyimler ile test edilen ve siirekli yeniden degerlendirilen bir siire¢ olarak tanimlar

(Dewey, 1929: 33).

Dewey’in siyaset anlayisi, demokrasiyi yalnizca bir yonetim bi¢imi veya prosediirel bir
sistem olarak degil, aynm1 zamanda bireylerin ve topluluklarin siirekli etkilesim ve katilim
yoluyla insa ettigi dinamik bir yasam bigimi olarak ele alir (Dewey, 1916: 15). Dewey,
demokrasiyi insanlarin toplumsal iliskilerini ve kamusal yasamlarini sekillendirdikleri bir
deneyim alani olarak goriir. Bu anlamda demokrasi, Dewey’e gore, toplumsal sorunlara
nihai ¢éztimler sunmaktan ¢ok, sorunlar siirekli sorgulayan ve ¢6ziim iiretmeye ¢alisan bir

toplumsal siirectir (Dewey, 1927: 41).

Dewey’in yaklagimina gore demokrasi, kamusal iletisimi ve katilimci akil yiiritmeyi
merkeze alan bir yapidir. Dewey, saglikli bir demokratik sistemin yalnizca ¢ogunluk
yonetimine degil, ayn1 zamanda farkli goriislerin acikca dile getirilebildigi, elestirel
tartismalarin tegvik edildigi bir toplumsal ortama ihtiya¢ duydugunu savunur (Dewey, 1927:

41). Ona gore, farkli perspektiflerin sentezlendigi, kolektif sorgulama ve ortak akil
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yiirlitmenin esas alindig1 bir demokrasi, toplumun daha kapsayici ve siirdiiriilebilir ¢oziimler

gelistirmesine olanak tanir.

Bu ¢er¢evede, Dewey’in “kamusal alan” anlayis1 one ¢ikar. Dewey, The Public and Its
Problems (1927) adli eserinde, modern toplumlarda bireylerin toplumsal baglarin
zayifladigini tespit eder ve kamusal alanin yeniden insa edilmesi gerektigini savunur. Ona
gore, kamusal alan yalnizca yonetime dair bir mekanizma degil; bireylerin toplumsal

meseleleri tartistigi, ortak akil yliriittiigii ve ¢oziim yollar1 aradig1 bir etkilesim sahnesidir.

Dewey, demokratik toplumlarda bilgi tiretim siireglerinin de katilimci bir yapida olmasi
gerektigini belirtir. Bilgi, yalnizca bireysel cabalardan degil, toplumsal etkilesim ve
deneyimlerin kolektif olarak degerlendirilmesinden dogar (Dewey, 1938: 25). Ona gore
bilgi, yalnizca soyut teorilerle degil, toplumsal deneyimle test edilen ve sorgulanan bir
olgudur. Bu baglamda, demokrasinin saglikli isleyebilmesi igin toplumun farkli kesimlerinin
bilgi iiretme siireglerine aktif olarak katilmasi ve bilimsel sorgulama yontemlerinin bu

stireclere entegre edilmesi gereklidir.

Dewey’in demokrasiyi bilgi iiretim stireciyle iligskilendirmesi, onu ¢agdas epistemik
demokrasi teorilerinin de Onciisii haline getirmistir. Dewey’e gore demokratik karar alma
stiregleri, yalnizca ¢ogunlugun iradesine dayanmamali; toplumsal sorunlar, elestirel diistince
ve bilimsel yontemlerle sorgulanmali ve ¢oziim yollar1 bu yolla gelistirilmelidir (Bohman,
1999: 33). Dewey, bilimin demokratik toplumlarda rehber islevi gormesi gerektigini
savunur; ancak bu, technokratik bir yonetim anlayisini degil, halkin ve farkli toplumsal

kesimlerin kamusal akil yiiriitme siire¢lerine katilimini ifade eder.

Dewey’in siyaset felsefesi, yalnizca epistemik bir yaklasim degil, aym1 zamanda etik bir
sorumluluk anlayis1 da tasir. Dewey, demokrasiyi yalnizca siyasal bir sistem olarak degil,
bireylerin toplumsal sorumluluk iistlendigi ve kolektif yagamin etik temellerini giiclendirdigi
bir siire¢ olarak ele alir. Dewey’e gore, bireylerin sadece oy kullanmakla degil, toplumsal
sorunlara kars1 duyarli, katilimc1 ve sorumluluk sahibi yurttaslar olarak aktif rol iistlenmeleri

gerekir (Dewey, 1916: 16).

Bu cer¢evede Dewey, demokrasinin temel unsurlarindan biri olarak sosyal isbirligini 6n

plana cikarir. Ona gore, toplumsal isbirligi, bireylerin yalnizca kendi ¢ikarlarimi degil,
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toplumun genel yararin1 gozeterek karar alma siireglerine katilmasini saglar (Dewey, 1935:
18). Demokrasi, bireylerin birbirlerinin fikirlerine saygi gosterdigi, farkli bakis acilarini
dinledigi ve toplumsal sorunlara kolektif ¢oziimler aradigi bir yasam bigimi olarak

tanimlanir.

Dewey’in pragmatist yaklagimi, demokrasinin siirekli olarak yeniden insa edilmesi gereken,
dinamik ve degisken bir slire¢ oldugunu ortaya koyar. Toplumsal sorunlarin ¢oziimi,
yalnizca teknik uzmanlikla degil, bireylerin ve topluluklarin ortak akil yiiriitme ve deneyim
paylasimiyla miimkiindiir (Festenstein, 2019: 24). Bu yaklasim, Dewey’in demokrasiye

yiikledigi etik, epistemik ve toplumsal anlami daha da derinlestirir.

Dewey’in liberalizm elestirisi de bu anlayisla baglantilidir. Dewey, klasik liberalizmin bireyi
toplumdan izole eden ve bireysel ¢ikarlar1 merkeze alan yaklagimini elestirir (Dewey, 1935:
19). Ona gore, klasik liberalizm, bireyi “atomize” ederek toplumsal dayanismay1 zayiflatmis
ve ortak yasamin dnemini goz ardi etmistir. Dewey, bireysel 6zgiirliiglin ancak toplumsal
baglam icinde anlamli olabilecegini savunur. Liberalizmin bireyi yalnizca haklara sahip bir
varlik olarak tanimlayan yaklasimina karsi, Dewey toplumsal sorumlulugun ve isbirliginin
altin1 ¢izer. Dewey, Liberalism and Social Action (1935) adl1 eserinde, bireysel dzgiirliik ile
toplumsal sorumlulugun dengelenmesi gerektigini savunur ve toplumsal yasamin etik

temellerinin gili¢lendirilmesi gerektigini belirtir.

Dewey’e gore, gergcek oOzgiirliik, bireylerin toplumla etkilesim iginde gelistirdikleri
pratiklerle ve igbirligi siirecleriyle ortaya ¢ikar. Bu baglamda, demokrasiyi yalnizca bireysel
haklarin korunmasiyla simirlamayan Dewey, toplumsal esitlik ve dayamigmayr da

demokrasinin asli unsurlari arasinda goriir.

Sonug olarak, Dewey’in demokrasi anlayisi, pragmatizmin temel ilkeleri ile uyumlu bir
sekilde, demokrasiyi yalnizca bir yonetim bi¢imi degil, ayn1 zamanda toplumsal isbirligi,
katilimer akil yiiriitme ve kolektif bilgi liretimi ile beslenen bir yasam tarzi olarak kurgular.
Dewey’in liberalizm elestirisi ise bu yaklasimi daha da derinlestirerek, bireysel 6zgiirliigiin
toplumsal sorumlulukla dengelendigi bir demokratik yasam bi¢imini savunur. Bu anlayis,
Dewey’i ¢agdas demokratik teorilerin ve epistemik demokrasi tartismalarinin onciilerinden

biri haline getirmistir.
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4. JOHN DEWEY’IN EGIiTiM FELSEFESININ POLITIiK
TEMELLERI

John Dewey, modern egitim felsefesinin en etkili figiirlerinden biri olarak, egitimi yalnizca
bireysel gelisimin araci olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal doniisiimiin temel dinamigi
olarak konumlandirmistir. Dewey’in diislince sistemi, egitimin toplumsal yapinin yeniden
tiretiminde ve demokratik bir yasam bi¢iminin ingasinda iistlendigi islevsel rolii 6n plana
cikarmaktadir. Bu baglamda Dewey, egitimin, bireylerin diislinsel ve ahlaki gelisimini tesvik
eden; onlar1 toplumsal yapiya etkin ve sorumlu yurttaglar olarak katilmaya hazirlayan bir

stirec olarak ele alinmasi gerektigini savunmustur.

Bu béliimde, Dewey’in egitim felsefesinin politik temelleri analitik bir ¢ercevede ele
alinacaktir. Oncelikle, Dewey’in yeniden kurmacilik ve yapilandirmacilik gibi akimlarla
kurdugu iliskiler irdelenerek, onun egitime yonelik pragmatist yaklasiminin nasil
sekillendigi aciklanacaktir. Ardindan, ilerlemeci egitim anlayiginin, geleneksel egitim
paradigmasina karsit olarak nasil konumlandigi ve Dewey’in bu dogrultuda sundugu
elestiriler detayli bigimde incelenecektir. Dewey’in egitim anlayisinin toplumsal islevi ile
demokratik bir toplum ingasi arasindaki iliskinin ¢ézimlemesi yapilarak, egitimin bireysel

ve kolektif diizeyde sahip oldugu doniistiiriicli potansiyel tartismaya agilacaktir.

Ayrica, Dewey’in egitim felsefesinin politik temelleri yalnizca kendi diisiinsel baglami
icinde degil, ayn1 zamanda elestirel pedagojinin Onciilerinden Paulo Freire’in (1991)
yaklasimiyla da karsilastirmali olarak ele alinacaktir. Freire’in “ezilenlerin pedagojisi”
olarak tanimladig1 yaklagimi, egitimi toplumsal adaletin ve 6zgiirlesmenin bir araci olarak
gormesi bakimindan Dewey’in demokratik yurttaglik temelli anlayisiyla dnemli benzerlikler
tasir. Ancak iki diisiiniir arasindaki farkliliklar, egitime yiiklenen politik anlam ve toplumsal
dontisiim stratejileri agisindan dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda, boliimiin sonunda yer alacak
karsilastirmali analiz, Dewey’in politik egitim felsefesini daha genis bir kuramsal ¢ergeveye

yerlestirmeyi amacglamaktadir.
Dewey’in egitim anlayisi, 6zellikle egitimin sadece bireysel basariya odakli, edilgen bir

ogrenme siirecinden c¢ikarilarak, bireyin aktif katilimimi1 ve deneyim temelli 6grenmesini

merkeze alan bir pedagojik yaklasimi savunur. Bu baglamda, Dewey’in egitim felsefesi,
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demokratik toplumun yeniden iiretiminde kritik bir rol {istlenmekte; egitimi, bireylerin
toplumsal sorumluluk bilinci kazandigi, elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi ve

topluma aktif katilim sagladig: bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

Bu boliimde, Dewey’in egitim felsefesinin politik baglami1 hem kuramsal hem de tarihsel bir
perspektiften ele alinarak, cagdas egitim sistemlerinin doniisiim siiregleriyle iliskisi
kurulacaktir. Boylelikle, Dewey’in diislincelerinin giiniimiiz egitim yaklagimlari tizerindeki

stirekliligi ve etkisi ¢ok boyutlu bir sekilde degerlendirilecektir.

4.1. Yeniden Kurmacilik ve Egitim

Yeniden kurmacilik (veya yeniden insacilik), ilerlemeciligin bir devami olarak egitim
felsefesinde gelisen bir yaklasimdir. Dewey, Bergson, Rugg, Counts ve Brameld gibi isimler
bu akimin temsilcileri arasinda yer almaktadir (Manav, 2018: 128). Dewey’e gore yeniden
kurmacilik, demokratik egitim anlayisiyla giiglii bir iliskiye sahiptir. Her iki yaklasim da
O6grenmenin, 6grencilerin aktif katilimi1 ve deneyimlerden beslenmesi gerektigini savunur.
Egitim, sadece bilgi aktarimindan ibaret degil, Ogrencilerin gercek diinyadaki
deneyimlerinden hareketle aktif bir 6grenme siireci sunmalidir. Bu baglamda, yeniden
kurmacilik, 6grenci merkezli ve deneyime dayali bir 6grenme anlayisini benimserken,
demokratik egitim anlayisi ise bireylerin 6zglivenini artirarak demokratik bir toplum igin
gerekli beceri ve degerlerin kazandirilmasini amaglar. Bu yiizden Dewey’in demokratik
egitim anlayisi ile yeniden kurmacilik, 6grenmeyi daha anlamli ve etkili hale getirmek i¢in

ortak ilkeler paylasir.

Yeniden kurmacilik, geleneksel egitim anlayisinin deger kaybetmesiyle ortaya cikan ve
toplumsal degisimin hizla yasandigi bir donemi temel alir. Toplumlarin bu hizli1 degisime
uyum saglayabilmesi icin siirekli bir yeniden insa siirecine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
dinamik yapilar, sabit ve duragan bir egitim anlayisini reddederek yeni gelismelere adapte
olmay1 zorunlu kilar. Ancak, bu degisim bazen bireyler ilizerinde toplumsal ve kiiltiirel bir
kriz yaratabilir. Yeniden kurmacilik, iste bu krizin ¢oziilmesi gerektigini vurgulayan bir

yaklasim olarak ortaya ¢ikar (Manav, 2018: 128).

Bu yaklasim yalnizca maddi degil, ayn1 zamanda manevi unsurlarin da degisime ayak

uydurmasi gerektigini vurgular. Ornegin, kullandigimiz teknolojik cihazlar izl bir degisim
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gosterirken, kiiltiirel degerler, gelenek ve gorenekler ¢ok daha yavas bir donilisim
gecirmektedir. Ayni1 durum egitim i¢in de gegerlidir. Egitim, bireyin zihnini yapilandiran bir
siire¢ olarak tamimlanabilir. Bu baglamda, egitim yalnizca bilgi aktarimi degil, bireyin
deneyimleriyle etkilesim i¢inde zihinsel yapisinin siirekli olarak yeniden yapilandirildig bir
stirectir. Dewey, egitimin bireyin 0grenme ve anlama becerilerini gelistiren bir yeniden

yapilandirma siireci oldugunu ifade etmektedir (Dewey, 2020b: 78-79).

Degisim hizindaki dengesizlik, bireylerde toplumsal ve kiiltiirel krizlere yol acabilir.
Yeniden kurmacilik, bu krizlerin asilmasini savunarak mevcut toplumsal ve kiiltiirel
yapilarin sorgulanmasini ve yeniden yapilandirilmasini Onerir. Bu baglamda, bireylerin
karsilastig1 zorluklar1 agsmalarina yardimei olacak saglikli ve dengeli bir toplum yapisinin
inga edilmesi hedeflenir. Siirekli degisen diinyada egitim, sevgi, hosgorii, barig ve mutlulugu
ogretmeli, din, dil, irk ve cinsiyet ayrimciligina yer vermemeli, farkliliklara saygiy1 tesvik
etmelidir (Kincal, 2019: 89). Egitim, sadece bilgi ve beceri kazandirmakla kalmamali, ayn1
zamanda sosyal ve duygusal gelisimi de desteklemeli ve bireyler arasinda esitlik ve adaletin

saglanmasina katkida bulunmalidir.

Modern egitim anlayislarinda, bilginin anlamlandirilmasi: ve yapilandirilmasi siireci biiyiik
bir 6neme sahiptir. Yeniden kurmacilik anlayigi da bireyin kendi deneyimlerine dayali olarak
bilgiyi isleme siirecini merkeze alir. Clinkii birey, ancak deneyimleri sayesinde toplumda
islevini yitirmis bilgi ve degerleri doniistlirebilir (Manav, 2018: 128). Bu nedenle, yeniden
kurmacilik yalnizca egitimin igerigini degil, ayn1 zamanda bireyin topluma olan katkisini da

stirekli yeniden insa etmeyi hedefleyen bir anlayis olarak kabul edilmektedir.

Yeniden kurmacilik anlayisinda birey, bilgiyi aktif bir sekilde isler ve bu bilgiyi kendi
deneyimleriyle iliskilendirerek anlamlandirir. Bu yaklasim, bireyin igsel siireglerine ve
deneyimlerine verdigi 6nemi vurgular. Birey, disaridan gelen bilgileri pasif bir sekilde kabul
etmek yerine, onlar1 doniistiirerek toplumsal islevselligi olmayan bilgi ve degerleri yeniden
sekillendirir. Dewey, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilig1 birbirine bagl anlayislar olarak
gorlir ve her iki anlayis da deneyim iizerine temellenmistir. Toplumsal yeniden kurmacilik,
geleneksel yapiyi elestirirken, toplumsal krizlerin 6niine gegilmesi i¢in degisim ve doniisiim

stireclerini hizlandirmay1 amaglar.
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Bu baglamda Gutek, yeniden kurmacilik anlayisinin toplumsal krizleri ¢6zmek i¢in dort
temel adim sundugunu belirtir: ilki, kiiltiirel mirasa elestirel bir bakis acis1 gelistirilmesidir.
Ikincisi, kuramsal sosyal hayatin yenilenmesidir. Ugiinciisii, bu yeniliklerin kiiltiirel bir plan
dogrultusunda test edilmesidir. Dordiinciisti ise degisimi zor olan Kkiiltiirlerin planli bir
yenilige dogru gelistirilmesidir (Manav, 2018: 130). Bu adimlar, kiiltiirel ve kurumsal
degisimlerin birbiri {izerindeki etkisini ve bu siirecin planli bir sekilde nasil
yonetilebilecegini acgiklamaktadir. Bu baglamda yeniden kurmacilik, kiiltiirel ve toplumsal

Krizlere ¢6ziim tiretmek igin planl bir yaklagim sunar.

Yeniden kurmacilik, temelinde “degisim” kavramini barindiran ve pragmatist bir bakis
acisina dayanan bir anlayistir. Bu yaklasim, bireyin 0Ozgiirliigline odaklanirken,
ilerlemeciligin eksikliklerini gidermek amaciyla gelismistir. Dewey, “Felsefenin insan
islerinden dogdugu ve insan isleriyle baglantili oldugu” goriisiinii benimsemis ve bunun,
toplumsal krizleri ¢6zmeye yonelik yeniden insa siirecinin 6n kosulu oldugunu belirtmistir.
Bu felsefi yaklasim, degisimi planli bir sekilde yonlendirerek, bireylerin toplumsal krizlerle
basa ¢ikmalarina yardimer olmayi amaglar (Dewey, 2021c: 44).

Dewey, felsefenin insan yagami ve islerine dogrudan bagli oldugunu ifade eder ve insanlarin
diisiinme, anlama, degerlendirme siire¢lerinde kritik bir rol oynadigini vurgular. Bu anlayzs,
yeniden kurmaciligin temel 6n kosullarindan biri olarak kabul edilir. Yeniden kurmacilik,
stirekli olarak deneyimlerin yapilandirilmasi ve anlamlandirilmasi siireciyle tanimlanir. Bu
baglamda, felsefenin insan yasamindaki sorunlar1 ¢6zme ve anlamlandirma siirecindeki rolii,

yeniden kurmacilikla gii¢lii bir bag kurar.

Yeniden kurmaciligin demokratik egitim anlayisi, bireylerin deneyimlerini siirekli olarak
gbzden gegirmelerini ve anlamlandirmalarini tesvik eder. Bireyler, kendi deneyimlerinden
yola ¢ikarak bilgiyi anlar ve diinyay1 kesfetmeye calisir. Bu siireg, bireylerin demokratik
degerlere sahip olmalarin1 ve demokratik topluma katki sunmalarini saglar. Yeniden
kurmacilik, geleneksel egitimi elestiren ve bireyin aktif bir 6grenme siirecine katilmasini
savunan bir akim olarak, demokratik egitim anlayisiyla ortiisiir. Bu yaklagim, egitimin temel
unsuru olarak deneyimleri 6ne ¢ikararak bireyin ic¢sel potansiyelini kesfetmesine olanak

tanir.
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4.2. Yapilandirmacilik ve Egitim

Yapilandirmacilik, kelime anlami itibariyla “insa etme” veya “yapma” kavramlariyla
iliskilidir ve bilginin aktif bir siire¢le insan tarafindan olusturuldugunu savunur. Bu anlayisa
gore bilgi, bireyin yasadigi deneyimler, algilar1 ve ¢evresiyle kurdugu etkilesimler sonucu
sekillenir. Yapilandirmacilik, bireyi sadece pasif bir bilgi alicis1 olarak gérmek yerine,
bilgiyi doniistiiren ve yeniden anlamlandiran bir 6zne olarak kabul eder. John Dewey, bu
akimin 6nemli savunucularindan biridir ve egitimin 6grencinin deneyimlerine dayanmasi
gerektigini savunur. Dewey'e gore, 6grencilerin dogrudan deneyimler yoluyla 6grenmesi,

bilgiyi yapilandirmalarini saglar ve bu siire¢ 6grenmenin temelini olugturur.

Dewey, egitim ile demokratik degerler arasinda giiclii bir bag kurar. Ona gore, egitim
bireyleri sadece bilgiyle donatmakla kalmamali, ayn1 zamanda demokratik bir toplumun
sorumluluklarim1 ve degerlerini benimsemeye tesvik etmelidir. Egitim siireci, bireylerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine, toplumsal sorumluluklarin1 anlamalarina ve
demokratik siireclere aktif olarak katilmalara olanak tanimalidir. Dewey, bu anlayisi su

sekilde ifade eder:

Dewey'in vurguladigina gore, egitimde doga ve toplum arasindaki etkilesimi saglamak,
egitim-0gretim siireglerinin deneyim odakli bir sekilde sekillendirilmesi gerekmektedir. Bu
anlayisa dayali olarak yapilandirmacilik, egitimi yalnizca teorik bilgi aktarimindan ibaret
gormez; 6grencilerin gercek yasamla baglantili, aktif 6grenme siirecleriyle bilgiyi insa
etmelerini hedefler. Boyle bir egitim modeli, dgrencilerin Ogrenilen bilgiyi pratikte
uygulayabilmelerini saglayarak anlamli ve kalic1 bir 6grenme deneyimi sunar. Ayrica, bu
yaklasim demokratik bir kiiltliriin gliglenmesine katki yaparak, ogrencilerin toplumsal
sorumluluk tastyan, daha etkin bireyler olarak yetismelerine yardimct olur (Dewey, 2023:
41).

Dewey’in yapilandirmacilik anlayisi, Jean Piaget’nin gorisleriyle paralellik gosterir. Her iki
diisiiniir de bilginin bir “yapilanma araci” oldugunu savunur. Bu anlayista, 6grenme
siirecinin odak noktasi bilginin edinilme ydntemidir. Ogrencinin pasif bir bilgi alicisi
olmaktan c¢ikarak aktif bir arastirmact roliine biirlinmesi, bu yaklasimin temel

ilkelerindendir. Dewey, bu durumu su s6zlerle agiklar:
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Dewey, okulun, O6grencilerine toplumsal hayata hazirlik saglayabilmesi igin, gergek
toplumsal yasam kosullarini simiile etmesi gerektigini belirtir. Okul, 6grencilere sadece
soyut bilgiler vermekle kalmamali, ayn1 zamanda onlar1 toplumsal yasamin i¢inde aktif bir
sekilde yer almaya tesvik etmelidir. Toplumsal beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasi,
Ogrencilerin  mevcut toplumsal baglamda, giinlik yasamla iliskilendirilerek
gerceklesmelidir. Dewey’e gore, 6grenciyi toplumsal yasamdan kopuk bir sekilde egitmeye
calismak, ona karada yiizme hareketleri yaptirmak gibidir; bu sekilde 6gretim gercek hayatta
ise yaramaz (Dewey, 2022: 23).

Bu ifadeler, Dewey’in egitimi toplumsal yasamin bir provasi olarak gordiglini ve
Ogrencilerin, toplumsal deneyimlerden kopuk bir sekilde 6grenme siireclerine dahil
edilmesini elestirdigini gosterir. Yapilandirmacilik, bireylerin bilgiyi anlamlandirma
stirecine aktif olarak katilmalarin1 ve bu siirecte kendi deneyimlerinden yola c¢ikarak
ogrenmeyi yonetmelerini destekler. Ogrenciler, bu anlayis dogrultusunda mevcut bilgilerini

yeni bilgilerle iliskilendirerek 6grenir ve bdylece bilgiyi daha kalic1 hale getirirler (Bakar,
2012: 59).

John Dewey, okulun sadece teorik bilgi aktaran bir kurum olmanin Gtesine ge¢mesi
gerektigini, Ogrencilerin bu bilgileri kendi deneyimleriyle iligkilendirerek anlamalarim
saglamas1 gerektigini savunmustur. Ona gore, egitimin amaci bireyleri yalnizca toplumsal
yasama hazirlamak degil, ayn1 zamanda onlarin toplumsal fayda ve hizmet aliskanliklart
kazanmalarin1 saglamaktir. Bu yaklasim, yapilandirmaciligin temel prensipleriyle
uyumludur. Yapilandirmacilik, 6grencilerin aktif katilimini, deneyimlerini ve 6grenme
stireclerine anlamli bir sekilde dahil olmalarini vurgular. Bu dogrultuda, okul ortami yalnizca
smif i¢i etkinliklerle degil, ayn1 zamanda sosyal etkinlikler aracilifiyla da 6grencilere

toplumsal yagsama hazirlanma firsatlar1 sunmalidir.

Dewey’in egitim anlayisi, bireylerin toplumsal yasama aktif bir sekilde katilimini
hedeflerken, Nel Noddings’in yapilandirmacilikla ilgili yorumlar1 da bu yaklagimin temelini
giiclendirmektedir. Noddings, yapilandirmaci anlayisin 6nde gelen isimleri olan Jean Piaget

ve John Dewey’i karsilastirirken su ifadeleri kullanir:

Piaget ve Dewey, her ikisi de etkilesimci bir yaklagim benimsemis ve bireyi deneyimsel bir

diinyada yerlestirerek 6grenmeye yaklasmislardir. Ancak, Piaget, Kant’in felsefi temellerine
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dayanarak, bireyin gelisim siireclerindeki biligsel yapilar1 acgiklamaya odaklanmis, her
gelisim asamasindaki zihinsel aktiviteleri incelemistir. Dewey ise daha ¢ok gézlemlenebilir
davraniglar ve sonuglarla ilgilenmis, egitimin pratigi lizerine yogunlasmistir. Piaget, esas
olarak gelisimle ilgilenirken, Dewey egitimle ilgilenmis ve egitim felsefesini tiim felsefi

diisiincenin merkezine yerlestirmistir (Noddings, 2017: 130-131).

Dewey’in egitim felsefesi, geleneksel anlayislardan farkli olarak, deneyime dayali
O0grenmeye, demokratik katilima ve problemleri ¢6zme odakli bir yaklasima oncelik verir.
Egitim siirecinde, Ogrencilerin yalnizca teorik bilgiyi almak yerine, bu bilgiyi
anlamlandirma, sorgulama ve giinlilk yasamlarinda uygulama becerileri gelistirmeleri
gerektigine inanir. Dewey, egitimde, bilgiyi aktarim araci olarak gormek yerine, 6grencilerin
aktif bir sekilde 6grenmelerini saglayacak bir siirecin tasarlanmasini savunur. Bu siirec,
ogrencilere anlamli ve islevsel bilgiler sunarak, onlar1 ger¢ek diinya deneyimleriyle

donatmay1 amaglar.

Dewey’e gore demokratik bir egitim modeli, bireylerin 0grenme siireglerini
yonlendirebilmeleri ve toplumsal kararlara katilabilmeleri i¢in gereklidir. Bu model,
geleneksel egitimi elestirerek, bireyleri aktif, elestirel diisiinen ve toplumsal sorumluluk
tagiyan bireyler olarak yetistirmeyi hedefler. Ayrica, dogaya yonelik bir egitim anlayisin
benimseyerek, demokratik egitim igin giiglii bir temel olusturur. Yapilandirmacilik, yeniden
kurmacilik ve ilerlemecilik gibi teorilerle iliskilendirilen bu yaklasim, egitimde sadece
bireysel gelisimi degil, aym1 zamanda toplumsal katilimi tesvik eder. Dewey’in egitim
felsefesi, bireylerin yasamla egitim arasindaki baglantiy1 kurabilmeleri ve toplumsal hayata

etkin bir sekilde katilmalari igin gerekli ortam1 hazirlamay1 amaglar.

4.3. Geleneksel Egitim ile ilerlemeci Egitimin Karsilastiriimasi

John Dewey, toplumsal diizende meydana gelen degisimlere cevap verebilmek amaciyla
yeni bir egitim hareketi baslatmistir. Bu hareketin 6ziinii, herhangi bir ideolojiye veya izme
dahil olmadan, sadece egitimin kendisine odaklanarak gelistirmistir. Dewey’in egitim
diisiinceleri, kendi doneminde biiyiik yanki uyandirmis olsa da bir¢cok egitim diisiliniiri
tarafindan elestirilmistir. Dewey’in “ilerlemecilik” (progressivism) olarak adlandirilan bu
goriisii, ozellikle “geleneksel egitim anlayis1” ile birlikte anilmis ve bu iki anlayis birbirine

zit olarak tanimlanmistir. Clinkii ilerlemecilik, geleneksel egitimin eksik ve yanlis yonlerini
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gosterdigi 6l¢iide kendini tanitabilmistir ve bu anlayisin toplumda kabul gérmesinde 6nemli

bir rol oynamustir (Yildiz, 2014: 22).

Sanayilesme oOncesindeki toplumlarda egitim, statik ve homojen yapiya sahipti. Bu
geleneksel egitim anlayisi, ezberci ve otoriter bir yapiyr dayatmakta, bireylerin pasif bir
sekilde egitilmesini saglamaktaydi. Dewey, geleneksel egitimi elestirirken, bu egitim
sisteminin okul yapisina, sinif diizenine ve uygulanan yontemlere bakarak egitimdeki
edilgenligi, bagimliligi ve hareketsizligi vurgulamistir. Dewey'e gore geleneksel egitim,
toplumun gelisimine katki saglamaktan uzak kalmigtir ve bu eksikliklerin giderilmesi

gerekmektedir (Cevizci, 2012: 44).

Dewey, toplumlarin dogal olarak siirekli bir degisim ve gelisim gosterdigini, bu degisimin
ise artan ihtiyaclarla birlikte toplumun tiim kurumlarinda hissedilecegini savunmustur. Bu
baglamda, egitim alaninda yapilacak degisikliklerin, diger toplumsal kurumlari da olumlu
yonde etkileyecegine ve toplumun genel refahina katki saglayacagina inaniyordu (Yildiz,

2014: 23). Dewey, bu diisiincelerini su sekilde 6zetlemistir:

Dewey, toplumun oligarsik yapidan demokratik yapiya gecisiyle birlikte egitimin degerinin
onemli Olciide degistigini savunur. Bu degisim, insanlarin ekonomik alanda daha bagimsiz
hareket etmelerini, kaynaklari dogru sekilde kullanabilmelerini saglayacak bir egitim
anlayisin1 gerektiriyordu. Dewey’e gore, egitim sadece gosterise yonelik olmamali, ayni
zamanda insanlar1 yasamin ger¢ek ihtiyaglarina uygun sekilde yetkin kilmalidir (Dewey,

2020b: 134).

Geleneksel egitim anlayisini elestirirken Dewey, bu anlayisin esas olarak ge¢cmisteki bilgi
ve becerileri gelecege aktarma tizerine kurulu oldugunu belirtir. Okul, eski kusaklardan
Ogrenilen bu bilgileri ve becerileri yeni nesillere aktarmakla sorumludur. Ahlaki egitimin
amaci da toplumun ge¢miste belirledigi davranis kurallarina uygun bir sekilde davranis
aliskanliklar1 kazandirmaktir. Dewey, ayrica geleneksel okul orgiitlenmesinin, toplumsal
kurumlarin isleyisinden farkli bir yapiya sahip oldugunu ve bu yapinin okulun 6grencilerle

ve dgretmenlerle olan iligkilerini sekillendirdigini ifade eder (Dewey, 2021: 20-21).

Dewey, geleneksel egitimin 6gretim ve disiplin anlayisina yonelik elestirilerde bulunarak,

egitimin amacinin gengleri gelecekte alacaklar1 sorumluluklar i¢in hazirlamak ve hayattaki
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basarilarina yonlendirecek bir ortam olusturmak oldugunu savunur. Geleneksel egitimde ise
ogrencilerden yalnizca uslu olmalar1 ve verilen bilgileri harfiyen uygulamalar1 beklenir. Ders
kitaplari, gecmisin bilgilerini ezberleterek 6grencilerle etkilesime girer ve 6gretmenler, bu
bilgileri sozlii olarak aktarmaktan sorumlu kisilerdir. Dewey, bu siirecin daha etkilesimli,
ogrenci odakli ve toplumsal hayata katki saglayacak sekilde yeniden yapilandirilmasi

gerektigini vurgular (Dewey, 2021: 20-21).

John Dewey’in, geleneksel egitimin yapisal eksikliklerine dair sik¢a paylasilan bir anekdotu,
onun egitim anlayisini1 anlamada 6nemli bir ipucu sunar. Dewey, bir giin okul i¢in uygun
masalar aramak lizere bir magazaya gittiginde, satici ona su sekilde yanit verir: “Aradiginiz
gibi bir sey burada yok, ciinkii siz cocuklarin is yapabilmesi i¢in uygun bir sey artyorsunuz.
Oysa bizdeki tiim iiriinler, sadece dinlemek i¢indir.” Dewey, bu cevabin geleneksel egitim
anlayisinin 6ziinli ve tarihsel perspektifini en iyi sekilde ortaya koydugunu vurgulamistir

(Bender, 2005: 15-16).

Dewey, geleneksel egitim sisteminin, O6grencileri yasamdan soyutlayarak egitmeyi
amaglayan yapisinin ciddi olumsuzluklarina dikkat ¢eker. Okulda ¢ocuklarin yasadiklari
kosullar ile evde ve disarida, yasamin dogal sorumluluklariyla yiizlestigi ortamlar arasindaki
farki vurgular. Cocuklarin, okul disinda baskalariyla iletisim kurarken ya da kitaplarla
etkilesimde bulunurken zihinsel olarak karsilastiklari problemler, okulda 6grendikleriyle
karsilastirildiginda anlasilmasi zor bir noktaya gelir. Dewey, geleneksel okul kosullarinin,
gercek diinyadaki deneyimlere dayali 6grenmeyi desteklemekten ne kadar uzak oldugunu
ifade eder. Egitimcinin tekni8i ne kadar gelismis olursa olsun, bu ugurumu kapatmanin
mimkiin olmadigin1 savunur. Dewey, gercek materyallerin, ara¢ gereglerin ve
uygulamalarin egitimde 6nemli bir rol oynadigini, bu unsurlarin eksikliginin 6grencilerin

ogrenme siirecine biiyiik zarar verdigini belirtir (Dewey, 2020b: 180).

John Dewey, geleneksel egitim anlayisinin, 68retmenin soyut kavramlart anlattigi ve
ogrencilerin bu bilgileri sadece dinlemekle yetindigi bir model oldugunu savunur. Bu tiir bir
yaklagimin, Ogrencileri pasif hale getirdigini belirterek, egitimde ogrencilerin kendi
deneyimlerini yaratabilecekleri bir ortamin saglanmasinin 6nemini vurgular. Dewey, bu
diistincesiyle, Ogrencilerin yalnizca bilgiyi almakla kalmayip, aktif bir sekilde egitim
stireclerine katilmalar1 gerektigini savunur. Bu, onun psikolojik temellere dayanan egitim

anlayigini yansitir (Cevizei, 2012: 45).
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Dewey’e gore, geleneksel egitim anlayisinda okullar, dil, matematik ve fen bilimleri gibi
belirli alanlarda yogunlasan ve kiiltiirel miras1 6grencilere aktarmay1 amaglayan bir miifredat
izler. Ancak, Dewey bu yaklasimin yetersiz oldugunu, egitim siirecinde 6grencilerin
cevreleriyle etkilesimde bulunarak ve kendi deneyimlerini edinerek 6grenmeleri gerektigini
savunur. Dewey, egitimde deneyimlerin, ¢evreyle etkilesimin ve bireysel gozlemlerin

stirekli bir 6grenme siireci olusturdugunu ileri siirer (Gutek, 2006: 21).

Geleneksel egitimde, Ogrencilerin gorevleri sadece bilgi almak ve Ogrenmek olarak
tanimlanir. Bu siireg, kitaplardan ve yasga biiyliklerden alinan bilgilerin pasif bir sekilde
ogrencinin zihnine yerlestirilmesiyle sinirlidir. Dewey ise bu tiir bir egitim modelinin
yetersiz oldugunu, ¢iinkii bilgilerin her zaman tamamlanmis ve degismeyecek bir gerceklik
olarak sunulmasinin egitimde gelisimi engelledigini belirtir. Geleneksel toplumda, gelecegin
gecmisle benzer olacagi varsayilir; fakat Dewey, degisimin kaginilmaz oldugu bir toplumda

egitimin yonlendirilmesi gerektigini savunur (Dewey, 2020b: 21-22).

Ilerici egitim anlayisi, geleneksel egitimin ¢ocugun bireysel ilgi ve yeteneklerini gz ardi
ederek miifredat, ders kitaplar1 ve 6gretmen gibi unsurlara odaklanmasini elestirir. Bu bakis
acisina gore, geleneksel egitim, asir1 disiplinli, kat1 kurallara dayali ve pasif bireyler
yetistiren bir modeldir. Bu nedenle, sinif icinde mutlak sessizlik beklemek, ilerici egitim
anlayisiyla ¢elisen bir diisiincedir ve aslinda pratikte miimkiin degildir. Geleneksel egitimde
sessizlik, erdem olarak yiiceltilirken, bu anlayis okulun sosyal yonlerini de gozler 6niine

serer. Dewey’in egitim anlayisi ise tamamen sosyal etkilesime dayalidir (Yildiz, 2014: 24).

Geleneksel egitimde 6grenciler, deneyimlerden yoksun sekilde sadece zekalarini kullanarak
verilen bilgileri kabul ederler. Bu yaklagima gore, zihin ve biling, ¢ocugun fiziksel durumu
ve diger Ozellikleri dikkate alinmadan gerceklesen bir faaliyet olarak goriiliir. Dewey, eski
Yunan egitim sisteminin zihin ve beden ayrimini yapmadan bireyi bir biitiin olarak ele
aldigin1 ve bu anlayisin basarisinin temelinde bu biitiinsel yaklasimin yattigini vurgular

(Dewey, 2020b: 22-23).

John Dewey, geleneksel egitim anlayisini tamamen reddetmek yerine, bu anlayisin toplum
icin olumsuz islevlerini ortadan kaldirmay1 ve ¢agin gereksinimlerine uygun yeni dgretim
yontemlerini gelistirmeyi savunur. Dewey’in yaklagimi evrimsel bir perspektife dayanir ve

geleneksel egitimdeki eksiklikleri belirleyerek, bunlarin yerine daha dinamik ve ¢agdas bir

66



egitim modelinin konulmasini hedefler (Yildiz, 2014: 24-25).

John Dewey’in ilerlemeci egitim anlayisi, egitimi, bireylerin ¢evresine uyum saglama
becerisi kazandirma siireci olarak tanimlar. Bu anlayisa gore birey, sabit bir varlik degil,
degisen kosullara uyum gosterebilen dinamik bir varlik olmalidir. Bu bakis agisi, 6grenenin
merkeze alindig bir egitim yaklagimini isaret eder (Bal, 1991: 44-45). Dewey’in ilerlemeci

egitim anlayiginin temel noktalar1 sunlar olarak 6zetlenebilir:

Yukaridan asagiya dogru zorlama yerine, bireyselligin ifadesi ve gelistirilmesi,

o Disaridan disiplin uygulamalari yerine, hareket serbestligi,

o Ogretmen ve metinlerden dgrenmeye kars1, bu araclarin, amaca ulasmak igin
kullanilmasi,

e Gelecek ic¢in hazirlik yapma diisiincesine karsi, giiniimiiziin firsatlarini

degerlendirme diisiincesi,

e Duragan amaglar yerine, degisen diinyayla uyumlu olma.

Dewey’e gore, geleneksel egitim anlayisi bireye disaridan yetenek kazandirmayi
amaglarken, ilerici egitim anlayis1 6grencinin iginde dogustan bulunan yeteneklerin ortaya
cikartilmasini hedefler (Oztiirk, 2008: 17). Bu iki anlayis arasindaki temel fark, deneyim
kavraminda kendini gosterir. Dewey, deneyimin, 6grenmenin ve dgretimin temel unsuru
olmas1 gerektigini savunur ve “Ogretimine, Ogrencilerin halihazirda sahip olduklar:

deneyimlerden baglamasi” gerektigini belirtir (Dewey, 2007: 91).

Dewey, egitimde ge¢mis deneyimlerin, yeni 6grenmelerin yonlendirilmesinde 6nemli bir rol
oynadigini vurgular. Geleneksel egitimde ise deneyimlerin birbirleriyle baglantili bir sekilde
kullanilmadigini ifade eder (Yildiz, 2014: 25). Ayrica, Dewey’in ilerlemeci egitim anlayisi,
Ogrenciyi, yasadigi donemin sorunlariyla basa c¢ikabilecek sekilde yetistirmeyi ve onun
diistinme yetenegini gelistirerek tecriibelerini hem giiniimiize hem de gelecege
uyarlayabilmesini saglamay1 amaglar (Gutek, 2006: 22). Geleneksel egitimin, 6grenciyi
sadece gelecekteki olaylar i¢in hazirlamay1 amaclayan “hazirlik kurami”na karsi, Dewey,
Ogrencinin gliniimiliziin ve gelecegin sorunlariyla yiizlesebilme yetenegi kazanmasini

savunur (Dewey, 2020b: 23-24).
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Dewey, egitimde fiziksel ve sosyal ¢evrenin yeterince degerlendirildigini, ancak geleneksel
egitimde bunun genellikle gz ard1 edildigini soyler. Ilerlemeci egitimde ise, egitim siireci,
Ogrencinin igsel faktorlerini de g6z Oniine alarak, cevresel faktorlerle birlikte

sekillendirilmelidir (Dewey, 2020b: 24).

John Dewey’in ilerlemeci egitim anlayisinin temel ilkeleri sunlar olarak 6zetlenebilir:

Egitimin tamamen Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore diizenlenmesi,
Egitimi deneyimsel bir siirece doniistiirmek,
Okulu kiiciik bir toplum haline getirmek,

Ogrenciyi ahlaki olarak egitmek ve toplumsal yasama hazirlamak,

ok~ w0 DN PE

Egitimi bir geligim siireci olarak gérmek (Y1ldiz, 2014: 26).

Dewey, ilerlemeci egitim anlayisinin, geleneksel egitim anlayisina kiyasla daha insancil bir
yaklagim sundugunu ve demokratik ideallerle daha uyumlu oldugunu belirtir. Ayrica,
ilerlemeci egitim anlayisinin, 6grencilerin gelisimini destekleyecek temel ilkeleri
barindirdig1 icin daha basit oldugunu ve Ogrencilerin deneyim yoluyla dgrenmelerini
sagladigini ifade eder (Dewey, 2020b: 25-26). Bu anlay1s, 6grenciyi edilgen bir konumda
birakmak yerine, onu aktif bir 6grenici olarak konumlandirir ve merakini uyandirarak daha

etkili bir 6grenme siireci olusturur.

Ancak, ilerlemeci egitim hareketi, tarihsel olarak bazi zorluklarla karsilagmistir. Yeni bir
hareket olarak, eski geleneklerden kopamama ve yeni fikirleri uygulamada yasanan zorluklar
bu hareketin basarisizliklarina yol agabilmistir. Ancak, Dewey, bu hareketin giiclii lideri

olarak, ilerlemeci egitimin egitimde daha etkili bir degisim yaratacagina inanmustir.

4.4. Politik Temeller Isiginda Egitim Sistemine Onerileri

Canlilar, hayatta kalabilmek i¢in enerji tiiketir ve daha giiglii bir gii¢le karsilastiklarinda bu
enerjilerini daha fazla harcarlar. Hayat, aslinda siirekli bir giic miicadelesi olarak
diisiiniilebilir. Bu miicadelenin galipleri, yasamlari siirdiirebilirler. Insanlarin hayatta
kalmasi, cevrelerinde var olan unsurlari, 6rnegin hava, 151k ve toprak gibi kaynaklar1 en
verimli sekilde kullanabilmelerine baglidir. Egitim, insanlarin bu unsurlar1 kendi yararlarina

en uygun sekilde nasil kullanacaklarin1 6grenmelerini saglar. Dis diinyay1 sekillendirme
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giicii, insanlara egitim yoluyla kazandirilir. Bu ylizden, insanin ¢evresine uyum saglamast
ancak egitimle miimkiin olabilir. Egitim, bireyin yasamini siirdiirebilmesi i¢in hayati bir

ihtiyactir (Dewey, 2020b: 9).

Dewey’in egitim Onerisi, stirekli bir gelisim anlayisina dayali ilerlemeci bir egitim
sistemidir. Bu egitim, gegcmise degil, simdiki zamana odaklanmalidir. Okul, sadece uzak bir
gelecekte ise yarayacak bilgileri degil, 6grencinin gilinliik yasaminda pratikte fayda
saglayacak bilgileri sunmalidir. Dewey, gecmisi egitimin merkezine koyan yaklasimlari
elestirir. Geg¢misin, glinimiizle bagmi koparmadan, ancak gerektiginde kullanilmasi
gerektigini vurgular. Ona gore, ge¢misi siirekli viing kaynagi olarak gormek, ilerlemeyi
engeller. Egitim, gecmisi sadece gerekli oldugunda kullanmalidir. Bugiin, ge¢misi igeren bir

zaman dilimidir, bu nedenle siirekli geriye donmek gerekmez (Dewey, 2020b: 94).

Dewey’in egitim anlayisinin temeli, 6grenci merkezli bir yaklasimdir. Onun savundugu,
pragmatist felsefeye dayali ilerlemeci egitim, 6grencinin aktif katilimi ile miimkiin olur.
Geleneksel egitim, 6grenciye yonelik pasif bir yaklasim benimserken, Dewey bu tiir egitim
sistemlerini pragmatik (yasamsal ve faydali) olmadiklar1 gerekgesiyle elestirir. Egitim,
ogrencinin merkezde oldugu ve kendi ihtiya¢lart dogrultusunda sekillendirildigi bir siireg
olmalidir. Dewey, geleneksel egitimin baskic1 dogasina kars1 6grenci merkezli bir yaklagimi

savunur (Bakir, 2007: 57-58).

Dewey (1966: 53) 6grenci merkezli egitimi bir aligverise benzetmistir. Egitim, 6grencinin
ogrenmeye yonelik talep gdstermesi ile devam eder. Ogrencide bu talep yoksa, 6gretmenin
bunu yaratmak igin ¢aba sarf etmesi gerekir. Ogretmen, dgrencinin kapasitesi, ihtiyaglar1 ve
geemis deneyimleri hakkinda bilgi sahibi olmali ve bununla birlikte grup olarak igbirligi
icinde planlar gelistirilmelidir. Dewey’e gore, O0grencinin aktif 0grenmesi, sosyal zeka
siireciyle gelismesini saglar. Aktif 6grenme, 6grencinin sadece dinleyici degil, katilimci
olmasii gerektirir. Dewey (1966: 46) deneysel yontemin kullanilmamasi durumunda

egitimin islevsel olmayacagini belirtir.

Dewey, egitim anlayisini Laboratuvar Okulu, Chicago Okulu veya Universite Okulu adin1
verdigi okulda hayata gegirmistir. 1896’da Chicago Universitesi biinyesinde kurdugu bu
okulda, 4-14 yas arasindaki ¢ocuklar aktif 6grenme yontemleri ile egitim almislardir.

Dewey’in arzuladigi egitim sistemi, Ogrencilerin aktif katilimimni destekler. Geleneksel
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egitim sisteminin aksine, 6grencilerin sadece dinlemeleri degil, calismalar1 ve aktif bir

sekilde katilim gostermeleri gerektigi vurgulanmistir.

Dewey (2012: 39) gelencksel egitim sisteminin 6grenciyi pasif hale getirdigine dikkat ¢eker.
Ogretim materyalleri bile bu pasifligi pekistirir. Laboratuvar Okulunu kurarken,
ogrencilerin aktif olabilmesi i¢in uygun materyaller bulamadigin fark etmistir. Geleneksel
sistem, 6grencinin dinlemesi iizerine kuruluyken, Dewey’in egitim anlayisinda 6grencilerin
aktiflesmesi, yani egitim siralarinda harekete gegmeleri onemlidir. Dewey (1966: 11-13)
geleneksel egitimdeki bu zorlama anlayisinin, Ogrenciyi birer makine gibi gérme
anlayisindan kaynaklandigini ifade eder. Onun egitim anlayisi, 6grencinin i¢ diinyasindaki
cevherlerin ortaya ¢ikmasini hedefler. Bu nedenle Dewey, 6grencilerin birer makine haline

gelmesini degil, insan olarak deger verilmesini savunur.

Egitim, gelecekteki nesiller i¢in farkli bir yasam tarzi olusturmada temel bir islev
istlenebilir. Bu degisimi gerceklestirmek i¢in, egitim, 6zel bir ortam i¢inde uygulanmali ve
bu ortam, toplumu daha ileriye tasiyacak nitelikte olmalidir. Genglerin egitimi, gelismis bir
toplumun tesvik edilmesinde etkili olabilmesi i¢in, yetiskinlerin belirli bir ideolojiye veya
kesin bir devlete sahip olmalarina gerek yoktur. Egitim siireci, katilig1 degistirmek yerine,
bireylerin daha akilli, duyarli, ongoriiye dayali, bilingli ve esnek bir sekilde sorun
cozmelerine olanak taniyacak aliskanliklar gelistirmelidir. Bu sekilde, gengler kendi
tyilestirmelerini 6nerme ve sorunlarini ¢cézme yetenegine sahip olacaklardir (Dewey, 1922:

128).

Dewey (2012) demokratik bir egitim ortamimda g¢ocugun ilgilerinin gbz Oniinde
bulundurulmasinin énemine vurgu yapar. Cocugun ilgisini cekememek, egitimde biiyiik bir
sorun olusturur ¢iinkii ilgisiz bir ¢ocuk can sikintisi, yorgunluk veya dikkat dagimikligr gibi
olumsuz davranislar sergileyebilir. Dewey, bu durumda egitimin ¢ocugun dogal ilgisinden
faydalanmasini 6nerir. Oyun, cocugun ilgisini ¢ekecek ve egitimin etkisini artiracaktir. Oyun

yoluyla ¢ocuklar, neye elverisli olduklarini daha iyi kesfedebilir (Platon, 2014: 537).

Dewey’in egitim anlayisinda, 6grencinin ilgisi merkezidir. Ogrencinin, yasamindan ve
deneyimlerinden baglantili degerli bir amaca odaklanmasi gerektigini savunur. Bu,
Ogrencinin disaridan gelen zorluklari igsellestirmesini ve bu zorluklari anlamli hale

getirmesini saglar. Dewey (2012: 109) 6grencinin dikkatini gelistirmek i¢in dis zorlama
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yerine, O0grencinin kendi istegiyle bir etkinlikte yer almasini ve bundan keyif almasini
saglamak gerektigini belirtir. Ogrenci, bu siirecte dikkatini tamamen isin {izerine

odaklayarak zihinsel disiplin kazanacaktir.

Dewey, egitimde her 6grencinin yasina uygun etkinliklerde yer almasinin 6nemini vurgular.
Okul 6ncesi egitim ile biiyiik 6grencilerin egitim programlar: farkli olmalidir. Okul 6ncesi
cocuklara geleneksel ders aracglariyla egitim verilmesi dogru degildir; bunun yerine oyun
aracihigiyla egitim yapilmalidir. Ancak oyun da egitsel bir amag tasimalidir. Ogrencilerin
sadece eglence amaciyla degil, aym1 zamanda egitimsel hedeflerle oyun oynamasi
saglanmalidir. Dewey (2004: 221) dgrencilerin eglenerek katilmalarini savunur. Egitimde,

oyun ve sanat, hayatin olagan etkinliklerine taze ve derin anlamlar katmalidir (Dewey, 1922:

162).

Mevlana, ¢ocugun gelisimindeki oyunun 6nemine dikkat ¢eker ve soyle der: “Oyundan,
oyuncaktan bahset ¢ocuga bu daha 1yi! Cocuklugunda oyunla oynarsa da yavas yavas akil
denizine asina olur, o denize dalar, ylizer. Cocuk, oyunla akillanir, oynaya oynaya akli basina
gelir. Oyun goriiniiste akla uymaz ama is boyledir” (Rumi, 2015: 752/2250-2255). Mevlana,

oyun sayesinde zihinsel gelisimin gili¢lendigini ve bu siiregte aklin sekillendigini vurgular.

Dewey (2012: 51) 6grenmenin, insanlar arasindaki etkilesimle anlam kazandigini ifade eder
ve bu etkilesimin dil araciligiyla gergeklestigini belirtir. Ancak dil, 6grenme siireci i¢in tek
basina yeterli degildir. Dewey, 6rnegin bir sapkanin ne oldugunu anlamanin, sadece onu tarif
etmekle degil, ona dair deneyimler edinmekle daha etkili olacagini savunur. Bu diislincesini
su sekilde dile getirir: “Bilhassa miisahede edilen baz1 seylerin telkin ettigi fikirler vardir”

(Dewey, 1957: 7).

Dewey (1966: 45) diislince 6zglirliigliniin nemine vurgu yapar ve dgrencilerin yeni fikirleri
disaridan bir baskiyla degil, kendi deneyimleriyle kazanmalar1 gerektigini savunur. Ona
gore, egitimde ¢ocuga ne diislinmesi gerektigi degil, nasil diisiinmesi gerektigi
ogretilmelidir. Bu anlayis, balik vermek yerine balik tutmayi 6gretmeye benzer. Dewey,
cocuklarin benlik gelisiminin hayal giicli yoluyla sekillenecegini diisiiniir ve bu siirecin,
bireyin cevresiyle etkilesiminden anlamli bir deneyim dogurdugunu ifade eder. “Insan
potansiyelimiz disaridan gelmiyor; bizden ve i¢cimizde ve hep bdyleydi” diyerek, bireysel

gelisimi igsel bir siire¢ olarak tanimlar (He, 2013: 45).
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Dewey (2012: 56) egitimde planlamanin 6nemini vurgular. Egitim sisteminin iyi organize
edilmesi gerektigi, ¢iinkii organizasyon eksikliginin hem maddi hem de insani kayiplara yol
acabilecegi ifade edilir. Egitimde savurganlik hem zaman kaybina hem de geri doniilemez
sonuglara neden olabilir. Egitimde yanlis yontemlerin ve hedef eksikliklerinin savurganlik
yarattigini belirten Dewey (2012: 60), bu tiir eksikliklerin egitim sistemine zarar verdigini

ifade eder.

Egitimde pasif bir alic1 olmak yerine aktif katilim1 savunan Dewey, 6grenmenin deneyimle
gerceklesmesi gerektigini belirtir. Ogrencilerin aktif olarak katildiklar1 etkinliklerle yeni
bilgiler edineceklerini ve bu deneyimlerin 6grenmeye yonelik i¢sel bir istek uyandiracagini
savunur.  Ogrencilerin ilgisi uyandirilmadan 6grenmeye baslanmamas1 gerektigi
diisincesindedir. Dewey (2020b: 33), egitimde farkli deneyimlerin birlesmesini savunur ve
toplumsal koken farkliliklarina saygili bir egitim ortami yaratilmasinin 6nemine dikkat

ceker.

Dewey (2020b, 65), gelisimi yasamin vazgeg¢ilmez bir unsuru olarak tanimlar ve egitimde
gelisime yonelik olmanin 6nemini vurgular. Plastisite kavramini ise deneyimlerden 6grenme
yetenegi olarak tanimlar. Plastisitenin degerli kismi ise, bireylerin bagimsiz diisinme ve
yaratici inisiyatif aligkanliklar1 kazanmalaridir (Dewey, 1922: 97). Bu aligkanliklar, ¢evreye
uyum saglamada Onemli bir rol oynar. Dewey, okullarda egitim aracilifiyla gelisim

saglanmasinin 6nemini siklikla vurgular.

Dewey, egitimdeki kontrol yerine yonlendirmeyi savunur (Dewey, 2004: 35). Egitimde
yonlendirme, bireyin istegi dogrultusunda yapilmalidir. Egitimdeki yonlendirme siireci,
ogrencilerin kendi i¢sel motivasyonlariyla ilerlemelerini saglamalidir (Dewey, 2012: 42).
Toplumsal yagsamda bireyin tiim potansiyellerini uyumlu bir bicimde gelistirmeyi amaclayan
Dewey, okulun islevini cocuklara dogru aligkanliklar kazandirmak olarak goriir.

Ogretmenler de bu siirece rehberlik etmelidir (Dewey, 2020b: 23).
Son olarak, Dewey’e gore egitim, slirekli gelisim arzusunu yaratmayi amaglamalidir ve

egitim sistemi degisen diinyaya uyum saglayabilecek beceriler kazandirmalidir (Dewey,

1964: 7). Egitim, bireylerin diinyaya ve kosullara uyum saglamalarina yardimci olmalidir.
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4.5, Politik Temellerinin Giiniimiizle iliskisi

John Dewey'in egitim felsefesi, cagdas egitim sistemleri ve politikalarinin sekillenmesinde
onemli bir yere sahiptir. Giiniimiizde egitim sistemlerinin ve politikalarinin karsilastigi
zorluklar géz Oniine alindiginda, Dewey'in egitim anlayisinin demokratik degerler ve
toplumsal esitlik baglamindaki sundugu ¢6zliim Onerileri, hala 6nemli bir referans noktasi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dewey, egitimi yalnizca bilgi aktarimi olarak degil, ayni
zamanda bireylerin hem kendi yasamlarinda hem de toplumsal yapida aktif birer aktor
olabilmesini saglayan bir doniisiim aracit olarak gormektedir. Bu bakis agisi, onun

felsefesinin modern diinyadaki gegerliligini artirmaktadir.

Dewey'in egitim anlayis1, Ozellikle demokratik degerlerin zayifladigi, toplumsal
kutuplagmalarin arttig1 ve egitimde firsat esitsizliklerinin derinlestigi toplumlar i¢in 6zel bir
oneme sahiptir. Demokratik degerlerin zayiflamasi, bireylerin toplumsal hayata katilimini
engellerken, egitimdeki firsat esitsizlikleri, egitim sistemlerini yalnizca belirli gruplarin
cikarlarin1 destekleyen bir araca doniistiirebilmektedir. Dewey'in vurguladigi gibi, egitim
sadece bireyleri akademik bilgiyle donatmakla siirli kalmamalidir; ayn1 zamanda elestirel
diisiinme, toplumsal katilim ve ortak cikarlar konusunda farkindalik olusturmak gibi
demokratik niteliklerin de kazandirildig: bir siire¢ olmalidir. Bu baglamda, Dewey'in egitim
anlayisi, egitimin yalnizca bireysel basariya hizmet etmedigini, ayn1 zamanda toplumsal
yapilarin adil ve stirdiiriilebilir bir sekilde doniisiimiine katkida bulundugunu agikca ortaya

koymaktadir.

Dewey'e gore, bir toplumda demokratik degerlerin yasatilmasi ve gii¢lendirilmesi, dogrudan
egitim sisteminin kalitesiyle iligkilidir. Eger egitim sistemi, bireylerin elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve is birligi yapma becerilerini gelistiremezse, demokratik toplumun
stirdiiriilebilirligi tehlikeye girebilir. Bugiin birgok iilkede, otoriter politikalarin artis1 ve
bireylerin pasiflestirilmesi egilimleri gézlemlenmektedir. Bu tiir toplumsal doniisiimler,
egitimin demokratik bir ara¢ olarak kullanilmamasi durumunda daha da derinlesmektedir.
Dewey'in egitim anlayisi, bireylerin 6zgiir bir sekilde diistinmelerini, bilgiye elestirel bir
gozle yaklasmalarini ve toplumsal sorunlara duyarlilik gelistirmelerini temel hedef olarak
benimsemektedir. Bu hedefler, bireylerin sadece kendi ¢ikarlarimi degil, ayn1 zamanda
toplumun ortak c¢ikarlarii gozetmesini saglayarak demokratik toplumun stirekliligini

giivence altina alir.
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Egitimdeki firsat esitsizlikleri, Dewey'in egitim anlayisinda en kritik sorunlardan biridir.
Dewey, her bireyin potansiyelini gergeklestirebilecegi esit ve kapsayict bir egitim
sisteminin, demokratik toplumlarin temel tasi oldugunu savunur. Bugiin, ekonomik, sosyal
ve kiltirel farkliliklarin egitim firsatlarina erisimde belirleyici faktorler oldugu birgok
toplumda, Dewey'in bu goriisleri yeniden degerlendirilmelidir. Egitimde esitlik
saglanmadig takdirde, bireyler arasindaki firsat esitsizligi toplumsal adaletsizlikleri daha da
derinlestirecek ve demokratik siireclere katilimi engelleyecektir. Dewey'in vurguladigi gibi,
egitim sistemi, bireylerin toplumsal yapiy1 sorgulayabilme ve bu yapiy1 doniistiirebilme
kapasitesini gelistirmeli, bireyleri yalnizca mevcut sisteme uyum saglayan pasif yurttaglar

olarak yetistirmekten kaginmalidir.

Dewey'in egitim felsefesi, toplumsal reform i¢in bir ara¢ olarak da degerlendirilir.
Gilintimiizde toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in egitim, bireylerin elestirel diislinceye dayali
cozlimler iiretebilme becerisini gelistirmelidir. Dewey'in deneyim temelli egitim anlayisi,
bireylerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmalarini ve bu siiregte 6grendiklerini
toplumsal baglamda uygulamalarini savunur. Bu yaklasim, bireylerin yalnizca kendi
yasamlarini degil, ayn1 zamanda toplumsal yapiy1 doniistiirebilecek bir biling kazanmalarini
hedefler. Dolayisiyla, egitim sistemlerinin temel amaci, bireyleri hem bireysel hem de

toplumsal diizeyde etkin ve sorumluluk sahibi aktorler olarak yetistirmelidir.

Gilintimiizde Dewey'in egitim anlayisinin uygulanmasi, egitim politikalarinin tasariminda ve
egitim reformu siireglerinde dikkate alinmalidir. Ozellikle dijitallesme ve kiiresellesmenin
hizla arttig1 bir ¢agda, egitimin bireyleri elestirel diistinme ve is birligi yapabilme gibi temel
becerilerle donatmasi, demokratik toplumlarin gelecegi i¢in biiyilik bir dnem tagimaktadir.
Dewey'in felsefesi, egitim sistemlerinin yalnizca bilgi aktarimi1 yapan mekanizmalar degil,
bireylerin toplumsal sorunlara duyarlilik gelistirdigi ve bu sorunlara ¢6ziim iiretebilecek

beceriler kazandig1 birer laboratuvar olarak islev gormesi gerektigini vurgular.

Dewey'in egitim felsefesi, gliniimiiz diinyasinda egitimin toplumsal ve bireysel islevlerine
dair sundugu derin bakis acis1 ile hala gecerliligini korumaktadir. Demokratik degerlerin
zayifladigl, toplumsal esitsizliklerin arttig1 ve bireylerin toplumsal katiliminin azaldig: bir
donemde, Dewey'in egitim anlayisi, daha adil ve esit bir toplumun insas1 i¢in gii¢lii bir
referans sunmaktadir. Egitim sistemlerinin bireylerin kendi yasamlarini doniistiirebilecekleri

bir 6zgiiven ve toplumsal yapiyr doniistiirebilecek bir biling kazandirmay1 hedeflemesi,
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Dewey'in felsefesinin temel taslarindan biridir. Bu dogrultuda, onun diisiinceleri, modern
egitim sistemlerinin gelecegini sekillendiren ve toplumsal reform siireglerinde yol gosterici

olan 6nemli bir kaynak olmaya devam etmektedir.

Dewey’in egitim anlayisinin giincel egitim politikalar1 tizerindeki etkisi, onun demokratik
degerler ekseninde sekillenen felsefesini gézler oniine sererken, bu anlayisin sinirlarini ve
imkanlarini daha net gorebilmek ig¢in onu farkli politik pedagojik yaklasimlarla
karsilastirmak gereklidir. Bu dogrultuda, Paulo Freire’in elestirel pedagojisiyle yapilacak
karsilastirma, egitimin doniistiiriicli potansiyeline dair iki farkli yaklagimin analizine olanak

tanir.

4.6. John Dewey ile Paulo Freire’nin Egitim Anlayislarinin Karsilastirilmasi

Dewey’in ilerlemeci egitim anlayisi ile Freire’in elestirel pedagojisi, egitimi yalnizca
bireysel gelisimin degil, ayn1 zamanda toplumsal doniisiimiin temel bir zemini olarak
gormeleri agisindan 6nemli benzerlikler tagir. Her iki diisiiniir de birey ile toplum arasindaki
etkilesimi egitimin Oziine yerlestirir ve egitimi, yurttaglik bilinci ile etik sorumlulugun
gelisimi agisindan vazgecilmez bir alan olarak degerlendirir. Ancak onlarin egitime
yiikledikleri politik anlam ve toplumsal doniisliim stratejileri bakimindan ciddi ayrimlar s6z

konusudur.

Dewey, Demokrasi ve Egitim (2004) adli eserinde egitimi, demokratik bir toplumun
stirekliligi icin gerekli olan deneyim temelli ve katilimci bir siire¢ olarak konumlandirir.
Egitimin amaci, bireyin sosyal cevresiyle etkilesim i¢inde elestirel diisiinme, ortak akil
yiirlitme ve sorumluluk duygusu gelistirmesidir. Bu yoniiyle Dewey’in yaklagimi, sistem i¢i
reformlara dayali ilerlemeci bir karakter tagir. Bireylerin aktif katilimi1 ve yaratic1 problem
¢ozme vyetileri sayesinde toplumsal yasamin daha demokratik bir bigimde yeniden

tiretilecegini savunur.

Ote yandan Freire’in Ezilenlerin Pedagojisi (1991) adl1 eseri, egitimi dogrudan bir politik
kurtulus pratigi olarak tanimlar. Freire’ye gore, egemen egitim anlayisi "bankact model"dir;
burada 6grenci edilgen bir bilgi alicist olarak konumlanir, 6gretmen ise tek yonlil bir bilgi
aktaricisidir (Freire, 1991: 46). Bu modele karsilik Freire, “problem tanimlayict egitim”

anlayisin1 gelistirir. Bu yaklasimda 6gretmen ve 6g8renci birlikte 6grenen ve Ogreten
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Oznelerdir. Egitim, ezilenlerin "elestirel biling" (conscientizacdo) gelistirerek toplumsal

kosullarin farkina varmalari ve bu kosullar1 doniistiirmeleri igin bir aragtir (Freire, 1991: 16).

Freire’nin yaklasimi, Dewey’e kiyasla daha agik bir sekilde radikal ve karsi-hegemonik bir
cizgi izler. Dewey, egitim yoluyla demokrasinin giiclendirilmesini amaglarken, Freire
egitimi dogrudan adaletsizlige kars1 bir miicadele alani olarak goriir. Dewey’in yaklasimu,
liberal demokratik degerler cercevesinde reformisttir; Freire’nin pedagojisi ise sinifsal,
kiltiirel ve ideolojik iktidar yapilarina kars1 doniistiirticii bir direnisi ifade eder. Freire'nin

sozleriyle, "Ozgiirliik fethedilir, armagan olarak alinmaz" (Freire, 1991: 25).

Her iki diisiiniirde de 6grencinin edilgen bir nesne degil, 6grenme siirecinde etkin bir 6zne
olarak tanimlanmasi dikkat cekicidir. Dewey’in “deneyim” ve “etkilesim” ilkeleriyle
Freire’nin “diyalog” ve “praxis” kavramlari, egitimin toplumsal bir etkinlik olarak
tasarlanmasinda ortaklagirlar. Ancak Dewey’in daha ¢ok toplumsal isbirligi ve ilerleme
odakli yaklagimina karsilik, Freire’nin pedagojisi, baski ve somiiriiye kars1 6zgiirlesme

miucadelesine odaklanir.

Sonug olarak, Dewey ve Freire’nin egitim anlayislari farkl tarihsel baglamlardan beslenmis
olsa da her ikisi de egitimi etik, politik ve toplumsal bir eylem olarak gérmeleriyle dikkat
ceker. Dewey’in demokratik yurttaslik temelli pedagojisi ile Freire’nin ozgiirlestirici
pedagojisi, birlikte ele alindiginda egitimin hem adalet hem de 6zgiirliikk eksenli yeniden

ingasina yonelik biitiinciil bir ¢cerceve sunmaktadir.

Bu boliimde yapilan ¢oziimlemeler, John Dewey’in egitim felsefesinin yalnizca pedagojik
bir yaklagim degil, ayn1 zamanda toplumsal doniisiim hedefi tasiyan giiclii bir politik
perspektif sundugunu ortaya koymustur. Yeniden kurmacilik, yapilandirmacilik ve
ilerlemecilik gibi diistinsel yonelimlerle kurdugu iligki, Dewey’in egitime yiikledigi
demokratik yurttaslik, katilim ve toplumsal sorumluluk gibi degerlerin tarihsel ve kuramsal
zeminini gliglendirmistir. Geleneksel egitim anlayisina yonelttigi elestiriler, bireyi edilgen
bir alic1 olarak goren sistemlere karsi, deneyime dayali, elestirel ve isbirlik¢i bir 6grenme
modeli 6nermesiyle, egitimin toplumsal islevini yeniden tanimlamaktadir. Paulo Freire’in
elestirel pedagojisiyle yapilan karsilastirma ise, Dewey’in reformist ve sistem i¢i doniigiime
dayali yaklagiminin sinirlarini agiga ¢ikarirken, egitimin politik dogasina dair daha biitiinciil

ve cogulcu bir anlayis gelistirilmesine imkan tanimaktadir. Bu ¢ergevede, Dewey’in politik
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temeller iizerine insa edilmis egitim anlayisi, ¢agdas egitim sistemlerinde demokratik
degerlerin yeniden insas1 ve toplumsal adaletin giiclendirilmesi i¢in hala giicli bir referans

kaynagi olarak degerlendirilmektedir.
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5. SONUC

Bu tez calismasi, John Dewey’in egitim felsefesinin politik temellerini sistematik ve elestirel
bir yaklasimla incelemeyi amaglamaktadir. Dewey’in pedagojik diisiincesi, yalnizca bireysel
O0grenme siireclerine odaklanan dar anlamda bir egitim anlayisini asarak, egitimi toplumsal
doniisiimiin ve demokratik yurttasligin insasinin merkezine yerlestirmektedir. Dewey’in
egitim yaklagimi, bireyin biligsel gelisimini 6nemserken, ayn1 zamanda onun etik, toplumsal
ve siyasal bir 6zne olarak sekillenmesini de temel hedeflerden biri olarak goérmektedir
(Dewey, 2004d, 2021b). Bu ¢ok boyutlu yaklagim, cagdas egitim sistemlerinin karsi karsiya
kaldig1 neoliberal baskilar, bireysellestirme egilimleri ve piyasa odakli reformlar karsisinda
alternatif bir pedagojik ve politik cerceve Onermektedir (Apple, 2004; Biesta, 2009).
Dewey’in diigiincesi, egitimin yalnizca teknik bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda demokratik
degerlerin ve kamusal sorumlulugun gelistigi bir alan olarak yeniden diisiiniilmesini talep

etmektedir.

Tezin ilk bolimiinde, Dewey’in felsefi diisiincesinin temelleri ayrintili olarak ele alinmistir.
Ozellikle pragmatizm, deneyimcilik, aragsalcilik ve natiiralizm gibi diisiinsel yonelimlerin,
Dewey’in egitim anlayisina nasil yansidig1 kapsamli bicimde analiz edilmistir. Dewey’in
deneyime dayal1 bilgi anlayisi, birey ile toplum arasindaki karsilikli etkilesimi merkeze alir.
Bu baglamda, bilgi edinme siireci, bireyin cevresiyle kurdugu aktif iligkiler iizerinden
tanimlanmakta; 6grenme, yasantinin dontistiiriicii bir boyutu olarak goriilmektedir. Egitim,
bireyi yalnizca zihinsel olarak gelistiren bir ara¢ degil; ayn1 zamanda onu toplumla bag
kurmaya yonlendiren, ahlaki sorumluluk tagiyan ve demokratik bir bilingle donatan bir
stirectir. BOoylece egitim, bireyin yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda etik ve toplumsal bir
varlik olarak insasinda da belirleyici bir rol iistlenmektedir. Bu bakis agisi, egitimin politik
dogasina dikkat ¢ekerek, pedagojinin toplumsal bir kuramla birlikte diislintilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir (Biesta, 2009). Bu nedenle Dewey’in felsefesi, yalnizca bir bilgi

felsefesi degil, ayn1 zamanda bir toplum felsefesi olarak da degerlendirilebilir.

Ikinci béliim, Dewey’in siyaset felsefesi baglaminda gelistirdigi demokrasi anlayisini
merkeze almaktadir. Dewey i¢in demokrasi, yalnizca bir yonetim bi¢imi degil; toplumun
tiim katmanlarinda yasanan siirekli bir etkilesim ve ortak yasam pratigidir (Dewey, 2004d).

Demokrasi, bireylerin kendi yasamlarini sekillendirme siirecine etkin olarak katildiklari,
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karsilikli saygi, is birligi ve kamusal akil yiiriitme temelinde yapilandirilmis bir yasam
tarzidir. Bu anlayis, bireyin yalnizca kendi ¢ikarlarini onceleyen bir varlik degil, aym
zamanda ortak iyilik i¢in sorumluluk iistlenen bir yurttas olarak egitilmesini gerekli kilar.
Dewey’in klasik liberal bireycilikten farklilasarak gelistirdigi toplulukgu liberalizm anlayisi,
egitimi bu siyasal vizyonun gerceklestirilmesinde asli bir ara¢ olarak konumlandirir. Egitim,
bu ¢er¢evede yalnizca bireysel basarilart hedefleyen degil; ayn1 zamanda bireyi demokratik
toplumun etkin bir pargasi haline getirmeyi amaglayan bir yap1 olarak diisiiniilmelidir.
Dolayisiyla egitim hem bireyin igsel potansiyelini gelistiren hem de onu kolektif yagsamin

sorumluluklarina hazirlayan ¢ift yonlii bir siire¢ olarak ele alinmaktadir.

Ugiincii boliimde, Dewey’in egitim felsefesi ile siyasal diisiincesi arasindaki organik bag,
temel pedagojik kavramlar iizerinden ayrintili bi¢imde incelenmistir. Yapilandirmacilik,
ilerlemecilik, demokratik miifredat ve yeniden kurmacilik gibi kavramlar, Dewey’in
yalnizca bir egitimci degil; ayn1 zamanda siyasal bir diisiiniir olarak da ele alinmasini
gerektirir (Dewey, 1938). Dewey, gelencksel egitim modellerinin otoriter, pasiflestirici ve
ezberci yapisina karsi c¢ikarak, 6grenmeyi O0grencinin deneyimlerine ve aktif katilimina
dayandiran bir anlayis gelistirmistir. Bu paradigma degisimi, egitim sisteminin yalnizca bilgi
aktaran bir mekanizma olmaktan ¢ikararak; elestirel diisiinceyi, toplumsal katilimi ve
demokratik degerleri besleyen bir kamusal alan haline gelmesini zorunlu kilmaktadir.
Dewey’in onerdigi bu model, bireylerin yalnizca mesleki becerilerle degil; ayni zamanda
etik duyarlilik, toplumsal empati ve elestirel bilingle donatilmasin1 hedeflemektedir (Freire,
1991). Bu boliimde ayrica, Dewey’in pedagojik vizyonunun giiniimiiz egitim sistemleriyle
ne olciide ortiistiigii ya da catistig da elestirel bigimde degerlendirilmistir. Ozellikle
Freire’nin “ezilenlerin pedagojisi” ile kurulan paralellikler, Dewey’in diislinsel mirasinin

giintimiiz elestirel pedagoji hareketleriyle olan iligkisini goriiniir kilmaktadir.

Tezin dordiincii ve son boliimiinde, Dewey’in egitim anlayisinin cagdas egitim
politikalartyla olan iliskisi tartisilmigtir. Neoliberalizmle sekillenen gilinlimiiz egitim
anlayislari, egitimi biiyiik olgiide teknik bilgi aktarimi, bireysel performans ve piyasa
rekabetine indirgemekte; toplumsal boyutunu ise arka plana itmektedir (Apple, 2004). Oysa
Dewey’in felsefesi, egitimi toplumsal adaletin, esitligin ve demokratik katilimin ingas1 i¢in
stratejik bir ara¢ olarak goriir. Egitim kurumlari, bu bakis acisina gore yalnizca bireysel
basarty1 degil; ayn1 zamanda kolektif sorumlulugu, etik degerleri ve yurttaglik bilincini de
gelistirmelidir. Bu baglamda Dewey’in diisiincesi, ¢agdas pedagojik yaklasimlarla —
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ozellikle elestirel pedagojiyle — kurdugu teorik iligki sayesinde giiniimiizde hala gegerliligini
korumakta; toplumsal sorunlara duyarli ve doniisiim odakl1 bir egitim modeli i¢in kurucu bir
referans noktasi islevi gormektedir (Freire, 1991; Biesta, 2009). Egitim, bu perspektifte
yalnizca bireyin gelisimiyle smirli kalmaz; ayni zamanda toplumun demokratiklesmesi

yoniinde kurucu bir rol {istlenir.

Tezin genel sonucu, John Dewey’in egitim anlayisinin pedagojik oldugu kadar politik bir
yon tasidigini ortaya koymaktadir. Egitim, onun diisiincesinde demokratik bir toplumun hem
irtinii hem de yeniden iireticisi olarak kavramsallagtirilmaktadir (Dewey, 2004d). Bu ¢ift
yonlii iliski, egitim kurumlarinin yalnizca bilgi aktaran yapilar olmaktan ¢ikarak; toplumsal
esitsizlikleri azaltan, demokratik degerleri giiclendiren ve yurttas katilimini destekleyen
yapilar olarak yeniden kurgulanmasini zorunlu kilmaktadir (Biesta, 2009). Dewey’e gore,
birey yalnizca teknik becerilerle degil; toplumsal sorumlulukla da donatilmali, egitim siireci
bireyin hem kendi yasam1 hem de ortak yasam iizerindeki etkisini fark etmesini saglayacak
bicimde tasarlanmalidir. Egitim, bu anlamda yalnizca bir ara¢ degil; demokratik bir

toplumun ingasi i¢in vazgecilmez bir praksistir.

Bu yaklasim, ¢agdas egitim politikalarinin tekniklesen, bireysellesen ve rekabeti dnceleyen
yonelimlerine kars1 gii¢lii bir teorik ve etik alternatif sunmaktadir (Apple, 2004). Dewey’in
deneyim temelli ve toplumsal iliskilerle biitiinlesik 6grenme anlayisi, egitimin yalnizca
bireyleri yetistiren degil; toplumu doniistiiren bir gii¢ olarak degerlendirilmesi gerektigini
savunur (Dewey, 2021b). Bu baglamda, Paulo Freire gibi elestirel pedagoglarin Dewey’den
etkilenerek gelistirdikleri Ozgiirlestirici egitim modelleriyle kurulan paralellikler, onun
diisiincesinin cagdas etkisini pekistirmektedir (Freire, 1991). Freire’nin “ezilenlerin
pedagojisi” ile Dewey’in demokratik yurttaglik anlayisi arasinda kurulan bu teorik bag,
egitimin oOzgirliik, esitlik ve toplumsal sorumluluk temelli bir alan olarak yeniden

diisiiniilmesi gerekliligini gdstermektedir.

Sonug olarak, Dewey’in egitim felsefesi, giiniimiiz diinyasinda yalnizca akademik bir ilgi
alan1 degil; toplumsal reform siireclerine yon verebilecek dinamik ve ilham verici bir
perspektif olarak degerlendirilmelidir. Egitim politikalarinin yalmizca ekonomik hedeflere
degil; bireyin Ozerkligini, toplumsal duyarliligini ve demokratik katilim kapasitesini

gelistiren hedeflere yonelmesi gerektigi aciktir. Bu dogrultuda, Dewey’in egitimi siyasal ve

80



toplumsal bir praksis olarak konumlandiran yaklasimi, esitlik, adalet ve katilim temelli bir

gelecek i¢in vazgecilmez bir referans olarak degerlendirilmeye devam etmelidir.
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