A
BINGOL

UNIVERSITESI

T.C.

BINGOL UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

FELSEFE ANABILIM DALI

JOHN LOCKE’UN FELSEFi PERSPEKTIFINDE EGIiTiM
ANLAYISI

YUKSEK LiSANS TEZi

Adnan ADANIR

Damisman

Dr. Ogr. Uyesi Ahmet ALKAYIS

Bingol-2025






A2,
BINGOL

UNIVERSITESI

T.C.
BINGOL UNIVERSITESI

SOSYAL BIiLiMLER ENSTITUSU

FELSEFE ANABILIM DALI

JOHN LOCKE’UN FELSEFi PERSPEKTIFINDE EGITIiM
ANLAYISI

YUKSEK LiSANS TEZi

Adnan ADANIR

Damisman

Dr. Ogr. Uyesi Ahmet ALKAYIS

Bingol-2025



ICINDEKILER

BILIMSEL ETIK BILDIRIMI VI
TEZ KABUL VE ONAY ...cciiiiiininiisnnisssinsnisssnssssissssesssisssssssssssssessssssssssssssssssssss VII
ONSOZuounnirirnrincircssisssssssssissssssssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssss VIl
OZET IX
ABSTRACT ucueiiiiiniiciinsennsnnsssncsssisssnsssssssssssssissssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss XI
DiZIN VE KISALTMALAR XIII
GIRIS caeeeeeeteeeeneetseseesesssssssesesesssssssssssssasssssssessssssssssssesssssessssesssssssssssssssssssssssens 1
BIRINCI BOLUM.......cooiiiiiiiiice ettt 4
1. EGITiMIN KAVRAMSAL TEMELLERI VE iSLEVI ......cc.cocooovvviiiiicnee, 4
1.1 EGITIMIN KAVRAMSAL TANIML.......c.oovomiiiniimmieneeisneeiseeesesesesesennnes 5
1.2 EGITIM TURLERI. ..ttt 7
R RO Ty (U oI =1 w o O 7
1.2.2 YaYZIN EGItIM weeieeiiie ettt e e e e e 8
O B (01 oY I =11 T 8
1.3 EGITIM YAKLASIMLARL . ....cveeeeeeeeeeeee ettt et e s e e eee e ee e e sneneas 9
1.3.1 DavraniSl YaKIQSIM ....ueeeeeee ettt e et ee e e e e e e er e e e e e 11
1.3.2 BiligSel YaKIASIM ... e 11
1.3.3 Yapilandirmact YaKIasim ......ccoeeeeiiiiieiiee et 11
1.3.4 HUMANISt YaKIASIM ..euvriiiiieii ittt e e e e e e etrrre e e e e e 12
1.3.5 11erlemeci YaKIaSim ...c.ccvceeeiieeeeeeceeceeeet ettt 12
1.3.6 EleStirel PEAQZO]i ..ccuvrrrreeieeeeeiecirieeeee e ettt e e e eee e e e e e e e e e e entrraeeeeee e 12
1.4 EGITIMIN SOSYAL VE AHLAKI BOYUTU ....o.vveveeieieeeeeteeeeeeeteeees st esenenevene 13
1.4.1 EZitimin SOSYalleStiriCi ISIEVi.....c.ivvueeeeeiceieeececeeee et 15
1.4.2 Ahlaki GelisSim Ve EZIIM c.c.cciiieiirieeeee ettt e e e strrree e e e 16
1.4.3 Degerler Egitimi ve EtiK EGItim .....uveeeiiiiiiiieeee e 18
1.5 EGITIMIN BIREYSEL GELISIMDEKI ROLU ...ttt 20
1.5.1 Zihinsel ve Bilissel GeliSIM ..........uuviiieiiei e 21
1.5.2 Duygusal ve Psikolojik GeliSim .......eeeviiiiiiiciiiieiiiecee e 23
1.5.3 Kisilik, Yaraticilik ve Bireysel Potansiyel........cccccceeeiieecciiiieieee e, 25



1.5.4 Mesleki ve Yagam Becerilerinin Geligimi.......cccveriiriieeeiiiiieeeeeiiieeeeeiiee e

IKiNCi BOLUM

JOHN LOCKE’UN FELSEFi PERSPEKTIFi VE EGITiM ANLAYISI..........
2.1 JOHN LOCKE’UN HAYATI VE DUSUNSEL ARKA PLANI ......vvevieeeereeesineeeeeenen.

2.2 KARAKTER VE AHLAK EGITIMI c..ouveieeececececececececececeeeceeeee e

2.2.1 John Locke’un Egitim Felsefesinde Ahlakin Yeri.....cccccovveeeeiiieeicciieeeceeen

2.2.2 Aliskanhiklar Uzerinden Ahlak Geligimi .........ecveveveeveueeerereeieeeeeeeeeseeeeveeenes

2.2.3 Toplum igin Erdemli Birey Yetistirme.....ccoveuevveeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeere e

2.3 ODUL VE CEZA YAKLASIMI.....

2.4 OYUN VE OYUNCAGIN EGITSEL ROLU ..veveeeeeeeeeeeeeeeeee e eeeeeeeeereeneeseeseseseesesenas

2.5 DINT VE AHLAKi TEMELLER ...
2.6 BEDENSEL EGIiTiM VE DiSiPLi

N ....... A e

UCUNCU BOLUM

JOHN LOCKE’UN EGIiTiM ANLAYISININ MODERN EGITiMLE

KARSILASTIRILMASI

3.1 JOHN LOCKE’UN EGITiM ANLAYISININ GENEL ILKELERI .....c.cvevevererverereeeecennen,

3.1.1 Tabula Rasa ve Deneyim Temelli EGitim ........ccccvvviveeeiiiieiccreeeeee e,

3.1.2 Ahlak ve Karakter Egitimini

N ONCEIGI v

3.1.3 Ozglirlik ve DiSiplin DENEESI «...vcuveeeeeeieiieieeieeieteeeeeeeee et ste et eteteseesreerea

3.2 OGRETMENIN VE EBEVEYNIN ROLU......cocueviiceceeteteieececee et

3.2.1 John Locke’a Gore Ogretmenin ISIeVi.......couevevieeeveeeeieeeeeeeeeeeee e

3.2.2 Aile ve Ebeveynin EZitsel ROIU........cccuvvvieieeiie e,

3.3 MODERN EGITIMLE KARSILASTIRMALAR .....covoreeevereeeseeeeeeseeesseesseeesseesessees

3.3.1 Birey Merkezli ESItim ANIQYISI ...cooeeeciirieeeee ettt e

3.3.2 Oyun ve Deneyim Temelli EGitim.......ccceeveiiieieciiiiiee e,

3.3.3 Disiplin, Ozgiirlik ve Sorumluluk DENEESi.......cccevevuevviieirieeeeeieeeetese e

3.3.4 Dini ve Ahlaki Temellerin G

UNUMUZE YanSIMalart coeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennns

3.4 JOHN LOCKE’UN EGITiM ANLAYISININ SINIRLILIKLARI VE ELESTIRILER............

3.4.1 Cocuk Algisinin Elestirisi....

3.4.2 Disiplin ve Otorite YaKIasimi......cccooceiivieeieiiieiecrieeeee e

3.4.3 Sosyoekonomik Sinirhliklar

31
31
32
36
39
41
43
45
48
49
51
54

54
56
58
61
63
65
67
69
71
72
74
76
77
80
81
83
85



3.4.4 Dinsel Temellere Dayali EZitim EleStiriSi......ceevvvvreeiiniiiieieieee e

3.4.5 Tarihsel Sinirhhklar
SONUC

KAYNAKCA




BIiLIMSEL ETIiK BiLDIRiMi

Yiiksek Lisans tezi olarak hazirladigim John Locke’un Felsefi Perspektifinde Egitim
Anlayis1 adli ¢alismanin Oneri asamasindan sonuglanmasina kadar gegen siirecte
bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle uydugumu, tez i¢indeki tiim bilgileri
bilimsel ahlak ve gelenek cergevesinde elde ettigimi, tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirladigim bu ¢alismamda dogrudan veya dolayli olarak yaptigim her alintiya
kaynak gosterdigimi ve yararlandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden
olustugunu beyan ederim.

e/ 12025

Adnan ADANIR

Vi



TEZ KABUL VE ONAY

BINGOL UNIiVERSITESI

SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Adnan ADANIR tarafindan hazirlanan John Locke’un Felsefi Perspektifinde
Egitim Anlayisi baslikli bu calisma, 02/07/2025 tarihinde yapilan tez savunma
sinavit sonucunda [oybirligi/oy ¢okluguyla] basarili bulunarak jiirimiz
tarafindan Felsefe Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olarak kabul

edilmistir.

TEZ JURISI UYELERI (Unvani, Ad1 ve Soyadi)

Baskan : Prof. Dr. Hiiseyin CALDAK Imza: .......................

Damsman  : Dr. Ogr. Uyesi Ahmet ALKAYIS Imza: .......................

Uye : Dr. Ogr. Uyesi Seyfettin ILITER Imza: ................
ONAY

Bu Tez, Bingdl Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yonetim Kurulunun

..... /.1

2025 tarih ve ............ sayilt oturumunda belirlenen jiiri tarafindan kabul

edilmistir.

Dog. Dr. Nebi BUTASIM

Enstiti Midiir
VI



ONSOZ

Bu caligsma, 17. yiizy1l filozoflarindan John Locke’un egitim anlayisini tarihsel,
felsefi ve pedagojik boyutlariyla ele almak amaciyla hazirlanmistir. Locke’un “tabula
rasa” yaklasimi dogrultusunda bireyin egitilebilirligi, ahlaki gelisimi ve o6zglrliikk
kavrayisi, egitim felsefesine derinlemesine katkilarda bulunmustur. Bu tezde, onun
egitim diislincesi hem kuramsal temelleriyle hem de ¢agdas pedagojik yansimalariyla

kapsaml1 bir bigimde incelenmistir.

Bu akademik siirecin en basindan itibaren bilgi ve tecriibesiyle rehberlik eden,
yonlendirici elestirileriyle ¢alismamin gelismesini saglayan ¢ok kiymetli danigmanim
Dr. Ogr. Uyesi Ahmet Alkayis’a tesekkiir ederim. Kendisi, bu tez galismasimin her

asamasinda degerli katkilariyla bana yol gosterdi.

Ayrica egitim hayatim boyunca yanimda olan, sabirlar1 ve destegiyle beni her
daim motive eden aileme en derin siikranlarimi1 sunuyorum. Ozellikle degerli dostum
Yunus BURULDAY a, esime ve kizima bu siiregte gosterdikleri anlayis ve fedakarlik

i¢in miitesekkirim.

Bu tezin, egitim felsefesi alaninda John Locke’un diisiinsel mirasini daha iy1

anlamaya katki sunmasini temenni ederim.
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OZET

Tezin Bashgi : John Locke’un Felsefi Perspektifinde Egitim Anlayisi

Tezin Yazar: : Adnan ADANIR

Damisman  : Dr. Ogr. Uyesi Ahmet ALKAYIS

Anabilim Dali: Felsefe

Bilim Dalh

Kabul Tarihi :

Sayfa Sayis1 : 12 + 106

Egitim, insanlik tarihinin en kokli toplumsal kurumlarindan biri olarak
yalnizca bireyin bilgi edinme siirecini degil, ayn1 zamanda onun zihinsel, bedensel
ve ahlaki gelisimini yonlendiren ¢ok boyutlu bir yapi sunar. Bilgi aktariminin
Otesinde egitim, bireyi toplumla uyumlu hale getirmeyi, degerler sistemi igerisinde
sorumluluk sahibi bir kisilik kazandirmayr ve toplumsal yasamin gereklerine
uygun bir 6zne olarak yetistirmeyi amaglar. Bu nedenle egitimin kavramsal
temellerini, islevlerini ve birey-toplum iligkisini anlamak, hem pedagojik hem de

felsefi bakimdan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu baglamda c¢aligmanin ilk boliimiinde egitimin kavramsal gercevesi
¢izilmis; Orgilin, yaygin ve informal egitim tiirleri ile farkli pedagojik yaklasimlar
irdelenmistir. Egitimin sosyal ve ahlaki boyutlari, degerler egitimi, etik egitim ve
toplumsallastirict islevleri lizerinde durulmus; ayrica egitimin bireysel gelisim
tizerindeki etkileri, zihinsel, duygusal ve psikolojik ag¢ilardan ele alinarak mesleki

ve yasam becerilerine katkilar1 tartisilmistir.

Ikinci boliimde modern felsefe tarihinde 6nemli bir yere sahip olan John
Locke’un egitim anlayisi incelenmistir. Locke’un yasami ve diisiinsel arka plani
tanitildiktan sonra onun karakter ve ahlak egitimine verdigi énem, 6diil ve ceza
yaklasimi, oyun ve oyuncaga dair gorisleri ile beden egitimi ve disiplin anlayisi

detaylandirilmistir. Locke’ un egitime yonelik 6nerileri, igcinde bulundugu donemin

toplumsal ve kiiltiirel kosullar1 1518inda degerlendirilmis; 6zgiirliik ile disiplin




arasinda kurmaya ¢alistigt denge, birey yetistirme anlayisinin temel

dayanaklarindan biri olarak ortaya konulmustur.

Ucgiincii  béliimde ise Locke’un egitim anlayisi, modern pedagojik
yaklagimlarla karsilastirmali bigimde ele alinmistir. 7Tabula rasa ilkesi, deneyim
temelli egitim anlayis1 ve ahlak vurgusu, ¢agdas egitim yaklagimlariyla birlikte
tartisilmig; Ogretmen ve ebeveynin egitsel rolleri analiz edilmistir. Gilinliimiiz
egitiminde 6ne ¢ikan birey merkezli, oyun temelli ve 6zgiirliik-disiplin dengesine
dayali anlayislarla Locke’un goriisleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
gosterilmis; ayrica Locke’un egitim anlayisina yoneltilen elestiriler, cocuk algist,
otorite yaklasimi, sosyoekonomik smirlhiliklar ve din temelli bakis acist

cer¢evesinde degerlendirilmistir.

Bu calisma hem egitimin kavramsal temellerine dair teorik bir bakis
sunmakta hem de Locke’un egitim felsefesini tarihsel baglamiyla birlikte modern
pedagojik anlayiglarla iliskilendirerek tartismaktadir. Boylelikle egitim
diisiincesinin temel meseleleri, gegmisten giiniimiize uzanan bir siireklilik iginde

ele alinmis; giincel egitim tartigmalarina katki saglanmasi hedeflenmistir.

Anahtar Kelimeler: John Locke, egitim felsefesi, tabula rasa, ahlak egitimi,

bireysel geligsim, deneyimsel ogrenme
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Title of the Thesis: Understanding of Education in John Locke’s
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Education, as one of the most deep-rooted social institutions in human history,
provides a multidimensional structure that not only encompasses the process of
acquiring knowledge but also guides the intellectual, physical, and moral development
of the individual. Beyond the transmission of information, education seeks to
harmonize the individual with society, instill a sense of responsibility within a system
of values, and prepare individuals to become subjects who can meet the demands of
social life. For this reason, understanding the conceptual foundations, functions, and
the relationship between the individual and society in the context of education carries

great significance both pedagogically and philosophically.

In this regard, the first chapter of the study outlines the conceptual framework
of education; formal, non-formal, and informal types of education as well as various
pedagogical approaches are examined. The social and moral dimensions of education—
such as values education, ethical training, and its function in socialization—are
emphasized; moreover, the impact of education on individual development is analyzed
from intellectual, emotional, and psychological perspectives, with particular attention

to its contributions to professional and life skills.

The second chapter explores the educational philosophy of John Locke, a key
figure in the history of modern philosophy. After presenting Locke’s life and
intellectual background, the study details his emphasis on character and moral
education, his approach to reward and punishment, his views on play and toys, and his
understanding of physical education and discipline. Locke’s proposals concerning

education are evaluated in light of the social and cultural conditions of his era,

Xl




highlighting how the balance he sought between freedom and discipline constituted a

fundamental principle of his philosophy of human development.

In the third chapter, Locke’s educational philosophy is discussed in comparison
with modern pedagogical approaches. His principle of tabula rasa, his experience-
based understanding of education, and his emphasis on morality are analyzed alongside
contemporary educational perspectives. The roles of teachers and parents in education
are examined, and parallels as well as divergences between Locke’s views and today’s
individual-centered, play-based, and freedom-discipline-balanced approaches are
presented. Criticisms of Locke’s philosophy are also addressed, including issues of
childhood perception, his stance on authority, socio-economic limitations, and his

religious perspective.

This study, therefore, not only provides a theoretical perspective on the
conceptual foundations of education but also situates Locke’s educational philosophy
within its historical context while relating it to modern pedagogical approaches. In
doing so, it aims to demonstrate the continuity of fundamental issues in educational
thought from past to present and to contribute to ongoing debates in contemporary

education.

Keywords: John Locke, philosophy of education, tabula rasa, moral

education,individual development, experiential learning
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GIRIS

Egitim, insanlik tarihinin en temel kurumsal ve kiiltiirel alanlarindan biri
olarak, bireyin kisisel gelisimini, toplumsal aidiyetini ve ahlaki degerlerini
sekillendiren bir siirectir. Bireyin yalnizca bilgi kazanmasi degil, ayn1 zamanda
toplumla biitiinlesmesi ve sorumluluk bilinci tagiyan bir 6zne haline gelmesi, egitimin
cok boyutlu yapisinin bir sonucudur. Bu baglamda egitim, hem bireysel potansiyelin
aciga cikarilmasina hem de toplumsal diizenin devamliliginin saglanmasina hizmet
eden ¢ok yonlii bir olgu olarak karsimiza ¢ikar. Dolayisiyla egitimin kavramsal
temelleri, tarihsel gelisimi ve farkli yaklasimlari, modern pedagojinin kuramsal

altyapisini anlamak agisindan biiylik 6nem tasir.

Egitim, kavramsal olarak yalnizca bilgilerin aktarimi degil; bireyin zihinsel,
ahlaki, duygusal ve toplumsal boyutlariyla biitiinciil bir sekilde gelisimini destekleyen
bir siiregtir. Bu nedenle 6rgiin, yaygin ve informal egitim tiirleri bireyin yagam boyu
O0grenme seriiveninde birbirini tamamlayici islev gormektedir. Ayni sekilde
davranise, bilissel, yapilandirmaci, hiimanist ve elestirel egitim yaklagimlari, egitimin
farkli yonlerini ele alarak teorik ¢ergceveyi zenginlestirmistir. Egitimin sosyal ve ahlaki
boyutu da bireyin yalnizca kendi yasamini degil, toplumun degerlerini ve kiiltiirel
stirekliligini i¢sellestirmesini saglayan bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda
ahlak egitimi, degerler egitimi ve etik egitim, modern egitim sistemlerinin en énemli

bilesenleri arasinda yer almaktadir.

John Locke’un egitim anlayisi, 17. yiizyill Avrupa’sinin siyasal ve kiiltiirel
baglaminda ortaya ¢ikmis olmakla birlikte, glinlimiiz pedagojisine yon veren temel
goriislerden birini temsil eder. Locke, insan zihnini dogustan bos bir levha (tabula rasa)
olarak gormiis, bilgi ve kisilik olusumunu deneyim yoluyla agiklamistir. Bu yaklagim,
skolastik gelenek ve otoriter egitim anlayisina karst bir elestiri niteligi tasidig1 gibi,
modern egitimde bireysel gelisim ve deneyim temelli 6grenme anlayisinin da
temellerini atmistir. Locke, egitimin yalnizca biligsel yoniinii degil, ayn1 zamanda
karakter, ahlak ve toplumsal sorumluluk boyutlarin1 da 6n plana ¢ikarmais; bu yoniiyle

pedagojinin kurucu figiirlerinden biri olmustur.



Locke’un egitim anlayigsinda ahlak ve karakter egitimi, bireyin kisiliginin
ingasinda temel bir yere sahiptir. Ona gore egitim, bireyin yalnizca bilgili degil, ayni
zamanda erdemli bir insan olmasii hedeflemelidir. Bu dogrultuda aligkanliklarin
kiiciik yaslardan itibaren dogru sekilde kazandirilmasi, bireyin hem kisisel hem de
toplumsal yasaminda belirleyici olmaktadir. Locke’un 6diil ve ceza anlayist da ahlaki
gelisimin bir pargasi olarak ele alinmis, Olgiiliiliikk ilkesine dayali bir denge
gozetilmistir. Yine oyun ve oyuncagin egitsel roliine yaptig1 vurgu, ¢ocugun
gelisiminde deneyimsel 6grenmenin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Locke’un beden
egitimi, disiplin ve Ozglirlik arasindaki dengeye dair goriisleri de onun egitim

felsefesinin biitiinciil yapisin1 gostermektedir.

Modern pedagojide Locke’un goriisleri hem dogrudan hem de dolayli olarak
etkisini siirdiirmiistiir. Ozellikle birey merkezli egitim anlayisi, deneyim temelli
ogrenme, Ozgiirlikk—disiplin dengesi ve ahlak egitiminin Onceligi, glinlimiiz egitim
tartigmalarinda da gecerliligini korumaktadir. Bununla birlikte Locke’un egitim
anlayis1, kendi ¢agmin aristokratik ve segkinci yapisindan bagimsiz olmadigi icin
elestirilere de aciktir. Egitimde firsat esitligi, toplumsal kapsayicilik ve bireysel
yaraticiligin  Oncelenmesi gibi modern ilkeler, Locke’un Onerilerinin tarihsel
baglamiyla her zaman ortiismemektedir. Bu nedenle Locke’un diisiinceleri, bir yandan
modern egitimin temellerini aydinlatirken, diger yandan tarihsel smrhiliklariyla

birlikte ele alinmalidir.

Bu tezde, oncelikle egitimin kavramsal temelleri ve iglevleri ele alinarak,
egitimin bireysel, toplumsal ve ahlaki boyutlar1 incelenecektir. Ardindan John
Locke’un felsefi perspektifi ve egitim anlayisi, onun karakter egitimi, odiil—ceza
yaklagimi, oyun, din, beden egitimi ve disiplin konusundaki goriisleri ¢ergevesinde
degerlendirilecektir. Son olarak Locke’un egitim anlayisi, modern egitimle
karsilastirilacak; birey merkezli egitim, deneyim temelli 6grenme, 6zgiirliik—disiplin
dengesi ve ahlak egitimi gibi ilkelerin gilinlimiiz pedagojisine yansimalar1 ortaya
konacaktir. Ayrica Locke’un egitim anlayisinin sinirliliklar: da tarihsel baglami i¢inde

elestirel bir sekilde tartisilacaktir.

Bu dogrultuda aragtirmanin temel amaci, John Locke’un egitim felsefesini hem

kendi dénemi baglaminda hem de modern egitim anlayisiyla karsilastirmali olarak



incelemek; onun pedagojik mirasinin gliniimiiz egitim sistemine sundugu katkilar1 ve

siirliliklart ortaya koymaktir.



BiRINCi BOLUM
1. EGITIMIN KAVRAMSAL TEMELLERI VE iSLEVi

Egitim, insanlik tarihi boyunca bireylerin ve toplumlarin varligini
siirdlirmesi, kiiltiiriinii aktarmasi ve degerlerini korumasi i¢in en temel
kurumlardan biri olmugtur. Kavramsal agidan egitim, yalnizca bilgi aktarimiyla
sinirlt bir siire¢ olmayip; bireyin bedensel, zihinsel, ahlaki ve toplumsal
gelisimini kapsayan ¢ok yonlii bir etkinliktir. Bu nedenle egitim, bireyin igsel
potansiyelini agiga cikararak onu toplumsal yagamin aktif bir 6znesi haline
getiren bir “olus siireci” olarak tamimlanabilir (Ozden, 2020, s. 41-43). Egitim
kavram1 tarihsel olarak farkli felsefi geleneklerce cesitli sekillerde
yorumlanmig, ancak ortak payda her zaman insanin gelisimi ve toplumsal
diizenin siirekliligi olmustur. Tiirk diisince geleneginde de egitimin kavramsal
boyutu, insanin kendini gergeklestirmesi ve toplumun degerlerini
icsellestirmesi baglaminda ele alinmistir. Niyazi Karasar, egitimi “bireyin
yalnizca bilgiyle donatilmasi degil, ayn1 zamanda degerler ve toplumsal
normlarla biitlinlestirilmesi siireci” olarak degerlendirir (Karasar, 2021, s. 67-
69). Bu yaklasim, egitimin yalnizca bireysel bir ihtiya¢ degil, ayn1 zamanda
toplumsal bir zorunluluk oldugunu ortaya koymaktadir. Egitim, bireyleri
sadece bilgiyle donatmakla kalmaz; ayn1 zamanda onlarin ahlaki degerlerini
bi¢imlendirir, topluma uyumlarini saglar ve kiiltiirel kimligin tagiyicist haline

getirir (Giiltekin, 2019, s. 85-87).

Modern egitim felsefesinde John Locke gibi diisiiniirler, egitimi insanin
zihinsel ve ahlaki gelisiminin en 6nemli araci olarak gormiislerdir. Locke,
“tabula rasa” anlayisiyla dogan ¢ocugun zihninin bos bir levha oldugunu,
egitimin bu levhaya islenen izlerle bireyin kimligini sekillendirdigini vurgular.
Ona gore egitim, aligkanliklarin kazandirilmasiyla bireyi hem erdemli bir insan
hem de toplum i¢in yararli bir yurttas haline getirir (Karaman, 2018, s. 118-
120). Bu yo6niiyle egitimin islevi, yalnizca bireyin bilgisel gelisimi degil, ayni
zamanda toplumun moral ve kiiltiirel yapisinin korunmasidir. Dolayisiyla
egitim kavrami, hem bireysel gelisimin hem de toplumsal diizenin

stirdiiriilebilirliginin merkezinde yer alir. Bir yandan bireyi ozgiirlestirir,
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elestirel diistinme becerileri kazandirir ve 6znel kimligini insa ederken; diger
yandan toplumsal degerlerin, geleneklerin ve kiiltiirin yeni kusaklara
aktarilmasini saglar. Bu ikili islev, egitimi yalnizca pedagojik bir alan olmaktan
cikarip, aynm1 zamanda felsefi, kiiltiirel ve toplumsal bir mesele haline getirir

(Yildirim & Simsek, 2021, s. 71-74).

Egitimin kavramsal temelleri ve islevi incelendiginde, onun c¢ok
boyutlu bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Egitim, bireyin kisisel
gelisimini desteklerken ayn1 zamanda toplumsal diizenin devamliligini saglar.
Bu yoniiyle hem bireysel 6zgiirlesmeye hizmet eden hem de kiiltiirel biitiinligi
koruyan bir sistem olarak degerlendirilebilir. Egitim, yalnizca pedagojik bir
etkinlik degil; ayn1 zamanda toplumsal yasamin siirekliligini giivence altina

alan temel bir kurumdur.
1.1 EGITIMIN KAVRAMSAL TANIMI

Egitim kavrami tarih boyunca farkli disiliniirler tarafindan gesitli
bicimlerde tanimlanmis olsa da, modern egitim felsefesinin gelisiminde en
belirleyici isimlerden biri John Locke olmustur. Locke, 17. yiizyil
Ingiltere’sinde yetismis bir filozof olarak, 6zellikle Egitim Uzerine Diistinceler
adli eserinde egitimi bireyin zihinsel, ahlaki ve bedensel gelisimini biitlinciil
bigimde sekillendiren bir siire¢ olarak tanimlar. Ona gore insan zihni dogustan
hazir bilgiyle donatilmamistir; zihnin yapist bos bir levha (tabula rasa) gibidir
ve bu levha, deneyim ve duyum yoluyla sekillenir (Locke, 2019, s. 15-16).
Locke’un bu yaklasimi, egitimin kavramsal tanimina giiclii bir epistemolojik
temel kazandirmistir. Clinkii ona gore bireyin karakteri ve diislince yapisi
biiyiikk 6l¢iide egitim araciligiyla sekillenir. Egitimin amaci yalnizca bilgi
aktarmak degil; ayn1 zamanda aliskanliklar kazandirmak, erdemi gelistirmek
ve bireyi toplum icinde sorumluluk sahibi bir 6zne haline getirmektir (Aydin,
2018).

Locke’un egitim anlayisi, 6zellikle disiplin ve aliskanlik kavramlari
etrafinda yogunlagir. Ona gore cocuk, kiiclik yaslardan itibaren dogru
aligkanliklarla yonlendirilmelidir; ¢iinkii aliskanliklar bireyin ahlaki ve
toplumsal davraniglarini belirleyen en 6nemli aractir. Ancak bu disiplin kat1 bir

zorlamadan ziyade olgiilii bir rehberlik olmalidir. Locke, ¢ocugun kisiligine
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saygl goOsteren, onun Ozgiirliglinli biitiiniiyle kisitlamadan yonlendiren bir
egitim anlayigint savunur (Karaman, 2018). Locke’un tanimi, Platon ve
Aristoteles gibi klasik diisiiniirlerin egitim goriislerinden 6nemli 6l¢iide ayrilir.
Platon, Deviet adli eserinde egitimi “ruhun idealar alemine yoOneltilmesi”
olarak tanimlarken, Aristoteles egitimi bireyin aklini ve erdemini gelistiren bir
toplumsal siire¢ olarak gormiistiir (Cevizei, 2020). Locke ise egitimi deneyimle
kazanilan bilgi ve aligkanliklarla bireyin karakterini bi¢cimlendirme olarak
yorumlamis ve boylece modern anlamda “bireysel gelisim” vurgusunu 6ne

cikarmistir.

Locke’un yaklagimi daha sonra Rousseau, Kant ve Dewey gibi
diisiiniirleri de etkilemistir. Rousseau, Emile adli eserinde egitimin dogaya
uygunlugunu savunurken Locke’un deneyim ve aliskanlik anlayisindan
esinlenmistir. Kant, disiplinin énemini Locke gibi vurgulasa da, Locke’un
ozgiirlige verdigi agirligi daha sinirli goriir. Dewey ise pragmatist yaklagimiyla
egitimi, Locke’un deneyim merkezli diisiincesinin modern bir uzantisi olarak
degerlendirmistir (Dewey, 2018). Locke’un kavramsal gercevesinde egitim,
bireyin zihinsel ve ahlaki gelisimini deneyim ve aligkanliklar yoluyla
sekillendiren bir siirectir. Bu tanim, yalnizca bireysel diizeyde degil, toplumsal
diizenin istikrar1 agisindan da 6nem tagimaktadir. Ciinkii Locke’a gore erdemli
bireylerin egitilmesi, erdemli bir toplumun ingasiyla dogrudan baglantilidir

(Locke, 2019, s. 110-115).

Tiirkiye’de egitim bilimleri literatiiriinde egitim kavrami genellikle
bireyin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelisimini hedefleyen
biitiinciil bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Ornegin, Cevizci (2020) egitimi
insanin kendini gergeklestirmesi ile toplumun kiiltiirel degerlerini aktarma
islevini bir araya getiren bir etkinlik olarak gérmektedir. Demirel (2019) egitim
kavramini bireyi yalnizca bilgiyle donatmak degil; ayn1 zamanda degisime
uyum saglayabilen, elestirel diisiinebilen ve sorumluluk bilinci tasiyan bir
kisilik gelistirme siireci olarak tanimlar. Benzer bicimde Sonmez (2021)
egitimin yalnizca bireysel gelisimle sinirli olmadigini; toplumsal diizenin
devamliligin1 ve kiiltiirel mirasin yeni kusaklara aktarilmasini da igerdigini
belirtmektedir. Baska bir yaklasimda, Ertiirk’in tanimi hald giincelligini
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korumaktadir: egitim, “bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla istendik
degisiklikler meydana getirme siireci”dir (Ertiirk, 2013, s. 12). Bu giincel ve
yerli yaklagimlar, John Locke’un egitim anlayisina geciste onemli bir bag
kurmaktadir. Zira Locke da egitimi yalnizca bilgi aktarimi degil, bireyin ahlaki

ve toplumsal gelisimini destekleyen bir siire¢ olarak ele almistir.

1.2 EGITIM TURLERI

Egitim, bireyin hayat boyu devam eden bir siire¢ olmas1 bakimidan
oldukea dinamik ve ¢ok yonlii bir karakter tasimaktadir. Insan, yasaminin farkli
evrelerinde ¢esitli bilgi, beceri ve degerlerle karsi karsiya gelir ve bunlar
ogrenme yoluyla i¢sellestirir. Bu nedenle egitim, yalnizca ¢ocukluk veya genglik
donemine ait bir etkinlik degil, bireyin 6mrii boyunca siiregelen stirekli bir
gelisim ve doniistim siirecidir. Bu durum, egitimi yalnizca okul ortamiyla sinirh
kalmaktan cikararak cok daha genis bir ¢ercevede ele alinmasini gerekli kilar.
Egitim, bireyin toplumsal ¢evresinde yer alan farkli kurumlar, aile, arkadas
cevresi, i hayatt ve bireysel deneyimler araciligiyla ¢esitli bigimlerde ortaya
¢ikar ve bireyin kisiliginin olusumunda belirleyici bir rol oynar. Bu baglamda
egitim, toplumsal yapinin vazge¢ilmez bir unsuru olarak hem resmi kurumlarda
hem de giindelik hayatin dogal akisi igerisinde gerceklesir. Okul ortamlari,
diizenli ve sistemli bir bigimde bilgi aktarimmin yapildigi temel egitim
mekanlaridir; ancak bireyin 6grenme seriiveni bu alanla siirli degildir. Kitle
iletisim araglari, kiiltiirel etkinlikler, mesleki kurslar, sosyal iliskiler ve bireyin
kendi deneyimlerinden edindigi kazanimlar, egitimin farkli tiirlerde tezahiir
etmesine imkan tanir. Bu nedenle egitim, hem Orglin hem yaygin hem de
informal nitelikler tasiyarak bireyin gelisim siirecinde birbirini tamamlayan bir

biitiinliik olusturur. Egitim tiirleri;

1.2.1 Orgiin Egitim
Orgiin egitim, belirli bir plan ve program gercevesinde, devletin
gozetim ve denetimi altinda, orgiitlenmis kurumlarda verilen sistemli egitim
faaliyetleridir. Bu tiir egitim, genellikle yas gruplarina gére kademelendirilmis
olup okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yliksekdgretim asamalarini kapsar.

Orgiin egitimde amag, bireylere bilgi, beceri, tutum ve degerleri belirli bir



miifredat dogrultusunda kazandirmaktir (Demirel, 2019, s. 45-47). Demirel’e
gore Orglin egitim, bireyin yalnizca bilgi edinmesini degil, ayn1 zamanda
toplumsal yasama uyum saglamasini da hedefler (Demirel, 2019). Bu nedenle
orgiin egitim kurumlari, bireyin sosyalizasyon siirecinin en 6nemli araglarindan
biri olarak kabul edilmektedir. Okulun yapisal ozellikleri, 6gretmenlerin
rehberligi ve diizenli 6l¢me-degerlendirme siiregleri, orgiin egitimi diger egitim
tiirlerinden ayiran baslica unsurlardir (Demirel, 2019, s. 49-52). Tiirkiye’de
orgiin egitim, Anayasa’nin 42. maddesinde giivence altina alinmis ve “kimse
egitim ve Ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz” ilkesiyle yasal temele
kavusturulmustur. Ayrica, Milli Egitim Temel Kanunu’nda da 6rgiin egitimin

esaslar1, amaglar1 ve kurumlari ayrintili olarak diizenlenmistir (Akyiiz, 2023).

1.2.2 Yaygin Egitim

Yaygin egitim, orgilin egitim sisteminin diginda kalan, bireylerin bilgi,
beceri ve tutumlarini gelistirmeyi amaglayan, slire ve mekan bakimindan daha
esnek egitim faaliyetlerini ifade eder. Bu egitim tiirii, bireyin yasam boyu
ogrenme siirecine katkida bulunur. Kurslar, seminerler, halk egitim merkezleri,
meslek edindirme kurslari, uzaktan egitim programlar1 ve hizmet ici egitim
faaliyetleri yaygin egitimin en dnemli 6rnekleri arasinda yer almaktadir (Karip,
2017, s. 88-91). Yaygin egitim, Ozellikle bireylerin mesleki becerilerini
gelistirme ve toplumsal ihtiyaclara cevap verme islevi goriir. Bu yoniiyle
yaygin egitim, bireylerin degisen sosyal ve ekonomik kosullara uyum
saglamasinda kritik rol oynamaktadir. Karip (2017) yaygin egitimi yagam boyu
ogrenme kavraminin temel bir parcasi olarak degerlendirmektedir. Tiirkiye’de
yaygin egitimin kurumsal yapisi, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki Halk
Egitim Merkezleri ve Mesleki Egitim Merkezleri aracilifiyla yiiriitiilmektedir.
Ayrica belediyeler, sivil toplum kuruluslar1 ve tiniversitelerin siirekli egitim

merkezleri de yaygin egitime katki sunmaktadir (Akytiz, 2023).
1.2.3 informal Egitim

Informal egitim, bireyin giinliik yasam icerisinde, herhangi bir program
ya da kurum tarafindan yonlendirilmeden, dogal siirecler araciligiyla kazandig:
bilgi, beceri ve degerleri ifade eder. Aile, arkadas gevresi, is hayati, medya ve

toplumsal iligkiler informal egitimin en 6nemli kaynaklaridir (S6nmez, 2021,
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s. 71-73). Sonmez’e (2021) gore informal egitim, bireyin kisilik gelisiminde
kritik bir rol istlenir; ¢linkii birey yasami boyunca en ¢ok deneyimlerini,
gozlemlerini ve etkilesimlerini egitim kaynagi haline getirir. Bu nedenle
informal egitim, 6rgiin ve yaygin egitim slireglerinin tamamlayicisidir. Tiirkiye
baglaminda bakildiginda, toplumsal degerlerin, orf ve adetlerin kusaktan
kusaga aktarimi biiylik 6l¢iide informal egitim araciligiyla ger¢eklesmektedir.
Dolayisiyla informal egitim, bireyin kimlik gelisiminde ve sosyal degerlerle

biitiinlesmesinde vazgeg¢ilmez bir rol oynamaktadir (Giiltekin, 2019, s. 95-97).

Bu ii¢ egitim tiirii, bireyin yasaminin farkli donemlerinde ve farkli
baglamlarda 6grenme ihtiyaglarin1  karsilayan  biitlinciil  bir  yapiy1
olusturmaktadir. Orgiin egitim bireyin akademik ve sosyal temelini, yaygin
egitim mesleki ve toplumsal uyumunu, informal egitim ise yasam boyu kisisel
ve kiiltirel gelisimini saglamaktadir. Tirk egitim sisteminin saglikli
isleyebilmesi, bu ii¢ egitim tiirlinlin birbirini tamamlayan islevlerini dikkate

almasina baglidir.

1.3 EGITIM YAKLASIMLARI

Egitim, tarihsel siire¢ boyunca insanin kendisini, toplumsal ¢evresini ve
dogay1 anlama cabasimin en dnemli kurumsal ve diisiinsel alanlarindan biri
olmustur. Insanlik tarihi incelendiginde, her dénemin egitim anlayisinin o ¢agin
kiiltiirel, ekonomik ve siyasal kosullarina bagh olarak sekillendigi goriiliir. Bu
nedenle egitim, yalnizca bireyin kisisel gelisimini destekleyen bir faaliyet
degil; ayn1 zamanda toplumlarin varligini stirdiirmesi, degerlerini aktarmasi ve
gelecege hazirlanmasi i¢in vazgecilmez bir aractir. Antik donemden itibaren
filozoflar, devlet adamlar1 ve egitimciler tarafindan egitim, bireyin nasil
yetistirilecegi ve toplumla nasil biitiinlestirilecegi sorularina verilen cevaplarla

stirekli yeniden tanimlanmustir.

Farkli donemlerde ortaya ¢ikan egitim yaklagimlari, yalnizca pedagojik
teknikleri degil; aym1 zamanda toplumun ihtiyaclarin1 ve bireyin gelisimsel
ozelliklerini esas alarak sekillenen kapsamli felsefi bakis acilarini da yansitir.
Ornegin Antik Yunan’da Platon ve Aristoteles’in egitim anlayislar1 bireyin
erdemli bir yurttas olarak yetismesine odaklanirken; Orta Cag’da egitim daha

cok dini degerlerin aktarimina yonelmistir. Modern donemde ise bireyin
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ozgirliigii, akil yiiritme yetenegi ve toplumsal faydasi merkeze alinmis, bunun
sonucunda da farkli pedagojik ekoller ortaya ¢ikmistir. Bu siireg, egitimin
yalnizca teknik bir aktarim faaliyeti degil, ayn1 zamanda bireyin varolusuna ve
toplumun gelecegine dair diislinsel bir ¢abanin iirlinii oldugunu gosterir. Bu
baglamda egitim yaklasimlari, hem bireysel 6grenme siireclerini yonlendiren
hem de toplumsal diizeni ve degerleri sekillendiren kuramsal temellere
dayanmaktadir. Davranis¢1 yaklasim bireyin gozlemlenebilir davraniglarina
odaklanarak 6grenmeyi pekistirme ve 0diil-ceza mekanizmalariyla agiklarken;
biligsel yaklasim insan zihninin isleyisine dikkat ¢ekmis, 6grenmeyi zihinsel
stireclerin bir sonucu olarak ele almistir. Yapilandirmact yaklagim, 6grenenin
bilgiyi aktif bicimde insa ettigini savunarak egitimde deneyim ve kesif temelli
uygulamalar1 6ne ¢ikarmistir. Hiimanist yaklasim, bireyin duygusal yoniinii ve
kendini gergeklestirme potansiyelini merkeze almis; ilerlemeci yaklasim,
egitimi bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglarina uyum saglayan bir siireg
olarak gormiistiir. Elestirel pedagojik bakis agisi ise egitim sistemini toplumsal
esitsizlikler, iktidar iligkileri ve ideolojik boyutlar agisindan sorgulayan bir
yaklasim olarak dikkat ¢ekmistir. Dolayisiyla s6z konusu egitim yaklagimlari,
yalnizca sinif i¢i 6gretim yontemleri ya da pedagojik teknikler olarak degil;
aym1  zamanda  egitim  felsefesinin  pratik  yansimalar1  olarak
degerlendirilmelidir. Egitim ortamlarinda uygulanan yontemler, ardinda yatan
felsefi bakis agilariyla birlikte diisiiniildiigiinde, bireyin nasil bir insan ve
yurttas olarak yetistirilecegini belirler. Bu nedenle egitim yaklagimlarini
anlamak, ayn1 zamanda toplumun kiiltiirel yonelimlerini, siyasal tercihlerini ve

ekonomik yapisini da ¢éziimlemek anlamina gelir.

Tiirkiye’de egitim bilimi literatiiriinde bu yaklagimlar, genellikle
davranisei, biligsel, yapilandirmaci, hiimanist, ilerlemeci ve elestirel pedagojik
bakis agilar1 altinda siniflandirilmaktadir (Selguk, 2018). Bu siniflandirma,
farkli donemlerde ortaya c¢ikan kuramsal gergevelerin sistematik bir bi¢imde
anlasilmasin1 saglamaktadir. Ayrica s6z konusu siniflandirma, egitimcilerin
yalnizca gegmisteki teorik tartismalart degil, ayn1 zamanda giiniimiiz egitim
uygulamalarimi da degerlendirmeleri i¢in 6nemli bir referans noktasi

olusturmaktadir.
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1.3.1 Davrams¢i Yaklasim

Davranisci yaklasim, egitimde uzun siire egemen olmus ve 6zellikle 20.
ylizyilin ilk yarisinda okullagsma siireglerine yon vermistir. Bu yaklagim,
ogrenmeyi gozlenebilir davranis degisiklikleri iizerinden agiklamaktadir.
Pavlov’un klasik kosullanma, Skinner’in edimsel kosullanma deneyleri bu
yaklagimin temelinde yer almakla birlikte, Tiirkiye’de egitim bilimleri alaninda
da pek ¢ok arastirmaci tarafindan ayrintili bigimde incelenmistir. Selguk (2018)
davranigciligin  6grenmeyi cevresel uyaricilarin birey iizerindeki etkisiyle
acikladigini, bu nedenle Ogretmenin temel gorevinin Ogrenciyi dogru
uyaricilarla karsilagtirmak oldugunu belirtir (s. 112-115). Davranisct
yaklasgimin egitimdeki en Onemli katkisi, Ogrenmenin Olgiilebilir ve
degerlendirilebilir bir siire¢ haline getirilmesidir. Ozellikle Cumhuriyet’in ilk
donemlerinde hazirlanan miifredatlar ve 6gretmen yetistirme programlarinda

davranis¢iligin etkileri acik¢a goriilmektedir (Demirel, 2019).

1.3.2 Bilissel Yaklasim

Bilissel yaklasim, davranig¢iligin zihinsel stiregleri ihmal ettigine dair
elestiriler iizerine geligsmistir. Bu yaklasima gore 6grenme, bireyin bilgiyi
isleme, anlamlandirma ve yeniden yapilandirma siire¢lerinin bir {irliniidiir.
Tiirkiye’de egitim bilimleri literatiiriinde bilissel yaklagimin 6nemi, Cemil
Oztiirk ve Ismail Dogan gibi arastirmacilar tarafindan da vurgulanmistir.
Oztiirk (2020) bu yaklasimin dgrenmeyi yalnmizca digsal uyaranlarla degil,
bireyin aktif zihinsel faaliyetleriyle ac¢ikladigini ifade eder (s. 78—81). Dogan
(2017) ise biligsel yaklagimin bireysel farkliliklara verdigi oneme dikkat
cekerek, her Ogrencinin Ogrenme hizinin, dikkat siiresinin ve kavrama

biciminin farkli oldugunu vurgular (s. 101-104).

1.3.3 Yapilandirmaci Yaklasim
Yapilandirmaci yaklagim, giiniimiizde en ¢ok tartigilan ve uygulama
alan1 bulan egitim anlayislarindan biridir. Bu yaklagim, bilginin birey
tarafindan aktif bicimde insa edildigini savunur. Ogrenme, bireyin onceki
bilgileriyle yeni karsilastig1 bilgileri anlamlandirma siirecidir. Selgcuk (2018)
yapilandirmaciligin 6grenciyi bilgiyi kesfeden ve anlamlandiran bir 6zne

olarak goOrdiigiinii, Ogretmenin ise rehberlik eden bir kolaylastirict rol
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istlendigini  belirtir  (s. 152-155). Yidinm ve Simsek (2021)
yapilandirmaciligin 6grenciyi merkeze alarak Ogretmen-ogrenci iliskisini
yeniden tamimladigimi vurgular (s. 37-40). Tiirkiye’de ozellikle 2004 ve
2018’de yenilenen programlarda yapilandirmaci yaklagim, egitim sisteminin

temel felsefesi olmustur.

1.3.4 Hiimanist Yaklasim

Hiimanist yaklagim, egitimin yalnizca bilissel ve davranigsal boyutlarla
sinirlt olmadigini, ayn1 zamanda bireyin duygusal, sosyal ve manevi yonlerini
de kapsadigini savunur. Bu yaklasim, 6zellikle bireysel 6zgiirliik, yaraticilik ve
kendini gerceklestirme gibi kavramlarla 6ne ¢ikmaktadir. Sénmez (2021)
hiimanist yaklagimin 6grenciyi kendi potansiyelini kesfetmeye tesvik ettigini,
ogretmenin ise rehberlik eden bir yol gosterici oldugunu belirtir (s. 119-122).
Tiirkiye’de hiimanist yaklasimin etkisi, Ozellikle egitim programlarinda
rehberlik hizmetlerinin yayginlastirilmasi ve sanat-egitim iliskisine verilen

onemle goriilmektedir.

1.3.5 ilerlemeci Yaklasim

flerlemeci yaklasim, egitimde demokrasiyi, deneyimi ve problem
¢ozmeyi merkeze alan bir anlayisi temsil eder. Bu yaklagim, bireyin toplumsal
yasama aktif olarak katilabilmesi i¢in egitimin siirekli yenilenmesi gerektigini
savunur. Dewey’in goriislerinden beslenen ilerlemeci anlayis, Tiirkiye’de
Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren etkili olmus; toplumun doniistimiini
hizlandirmak amaciyla egitimde yenilikler yapilmisti. Ada (2017)
ilerlemeciligin egitimde yenilik¢iligi ve arastirmaya dayali 6grenmeyi tesvik

ettigini vurgulamaktadir (s. 189—-192).

1.3.6 Elestirel Pedagoji

Elestirel pedagojik yaklasim, egitimi toplumsal adalet, esitlik ve
ozgiirlesme ekseninde degerlendiren bir anlayistir. Bu yaklagim, 6grenciyi
edilgen bir alict olarak degil, toplumsal doniisiimiin 6znesi olarak gortir.
Giiltekin  (2019) elestirel pedagojinin bireyin sorgulayict bir biling
gelistirmesini ve toplumsal yapilar1 doniistiirme kapasitesini artirdigini

belirtmektedir (s. 145-148). Tiirkiye’de elestirel pedagojinin etkisi, 6zellikle
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yiiksekogretimde ve alternatif egitim hareketlerinde goriilmektedir. Egitim
sisteminin yalnizca bilgi aktaran degil, ayn1 zamanda sorgulayan ve doniistiiren

bir yapiya doniismesi gerektigi bu yaklasimin temel tezidir.

Egitim yaklagimlari, tarihsel siirecte birbirini tamamlayan, kimi zaman
da elestiren perspektifler sunmustur. Davranig¢r yaklasim 6grenmenin
gozlenebilir yoniine, bilissel yaklasim zihinsel siireglere, yapilandirmaci
anlayis ise 0grenmenin bireysel insasina odaklanmistir. Hiimanist yaklasim
Ogrenciyi biitiinsel bir varlik olarak ele alirken, ilerlemeci ve elestirel pedagojik
anlayiglar egitimi toplumsal bir doniisiim araci olarak degerlendirmistir. Bu
cesitlilik, egitimin tek bir kurama indirgenemeyecek kadar genis ve ¢ok
boyutlu bir alan oldugunu goéstermektedir. Tiirkiye’deki egitim tartismalar1 da
bu yaklasimlarin izlerini tagimakta, farkli donemlerde farkli kuramsal
cerceveler On plana ¢ikmaktadir. Ancak biitiin bu yaklagimlar, egitimin bireyi
doniistirme ve toplumu sekillendirme iglevini ortak bir paydada kabul
etmektedir. Bu yoniiyle, egitim yaklasimlarina dair yapilan degerlendirmeler,
hem bireysel gelisim hem de toplumsal ilerleme acisindan derin bir felsefi arka

plan sunmaktadir.

1.4 EGITIMIN SOSYAL VE AHLAKI BOYUTU

Egitim, yalnizca bireyin bilgi kazanimina ve zihinsel gelisimine yonelik
bir stlire¢ degildir; aym1 zamanda onun toplumsal bir varlik olarak
bigimlenmesini, toplumla biitiinlesmesini, kiiltiirel degerleri 6grenmesini ve
ahlaki normlar1 igsellestirmesini saglayan ¢ok boyutlu bir yapidir. Bu yoniiyle
egitim, insanin sadece bireysel yOniinii degil, ayn1 zamanda toplumsal
kimligini de insa eden temel bir siirectir. Egitim bilimi literatiiriinde sikg¢a
vurgulandig1 tiizere, insan dogasi geregi toplumsal bir varliktir ve bu
toplumsallik, bireyin dogumdan itibaren edindigi sosyal etkilesimlerle birlikte,
en sistemli bicimde egitim yoluyla kazanilir (Dogan, 2017, s. 43—45). Alile,
bireyin toplumsallagsma siirecinde ilk ve en etkili kurumdur; ancak bu siire¢
yalnizca aileyle siirli kalmaz. Okul, dini kurumlar, akran gruplari, medya ve
genis sosyal c¢evre aracilifiyla birey, toplumun degerlerini, inanglarini,
normlarint ve davranis kaliplarini 6grenir, zamanla da bunlar i¢sellestirir. Bu
nedenle egitimin sosyal ve ahlaki boyutu, bireyin yalnizca topluma katilimini
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saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda toplumun kendi siirekliligini, istikrarini ve
biitiinliiglinii saglamada da kritik bir rol istlenir. Toplumlarin egitimden
beklentileri, teknik beceri kazandirma ve meslek edindirme isleviyle sinirh
degildir. Daha koklii ve vazgegilmez bir islev olarak, egitim ayni zamanda
toplumun ahlaki biitliinligiinii korur, kiiltirel degerlerini aktarir ve sosyal
diizenin devamini miimkiin kilar. Bu baglamda egitim, toplumlarin kendi

kimliklerini kusaktan kusaga aktarma mekanizmasi olarak islev gortir.

Nitekim Giiltekin (2019) egitimin temel islevlerinden birinin bireyi
sosyallestirmek oldugunu belirtir ve bu sosyallesme siirecinin ahlaki degerlerin
aktarimryla miimkiin oldugunu vurgular (s. 102-104). Sosyallesme yalnizca
bireyin ¢evresine uyum saglamasi anlamina gelmez; ayni zamanda toplumun
kendisini yeniden iiretmesini, kiiltlirel stirekliligini korumasmni ve ahlaki
normlarint canli tutmasini da kapsar. Bu nedenle egitim, bireyde yalnizca
biligsel gelisim yaratmaz, ayn1 zamanda vicdani sorumluluk, etik duyarlilik ve

toplumsal aidiyet gibi niteliklerin olusmasini da destekler.

Egitimin sosyal boyutu disiiniildiigiinde, bireylerin toplumla
biitiinlesmesinde okulun kritik bir rol istlendigi goriiliir. Okul, yalnizca
akademik bilgilerin aktarildigir bir kurum degil, ayn1 zamanda bireylerin
birlikte yasama, is birligi yapma, kurallara uyma ve baskalarinin haklarina
saygt duyma gibi toplumsal degerleri 6grendikleri bir ortamdir. Bu siiregte
birey, kendi benligini insa ederken ayn1 zamanda toplumun ortak normlarini da
benimser. Boylece egitim, bireyin toplumsal aidiyetini gili¢lendirirken, ayni
zamanda toplumun sosyal dokusunun devamliligini da garanti altina alir.
Dolayistyla egitimin sosyal ve ahlaki boyutu, bireyin yasam boyu stirecek olan
toplumsal aidiyetinin, sorumluluk bilincinin ve etik degerler etrafinda
sekillenen kimliginin olusmasinda merkezi bir konuma sahiptir. Egitim
araciligiyla birey, yalnizca bilgiyle donanmis bir birey degil; aym1 zamanda
toplumsal degerlerle uyumlu, sorumluluklarinin bilincinde ve ortak bir
kiiltiiriin tasiyicisi olan bir yurttas haline gelir. Bu yoniiyle egitim, birey-toplum

iliskisinin en gii¢lii kurumsal kopriilerinden biri olmayi siirdiirmektedir.
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1.4.1 Egitimin Sosyallestirici Islevi

Egitimin en onemli toplumsal islevlerinden biri, bireyi toplumsal
normlara ve degerlere uygun bir sekilde yetistirmesidir. Bu islev,
“sosyallestirme” kavrami ile ifade edilmektedir. Ismail Dogan’a gore
sosyallesme, bireyin toplumun bir {iyesi haline gelmesini saglayan temel
stirectir ve egitim bu siirecin en giliclii aracidir (Dogan, 2017, s. 76-79). Egitim
yoluyla birey, toplumsal rolleri 6grenir, sorumluluk bilinci kazanir ve toplumun

ortak degerlerini igsellestirir.

John Locke’un egitim felsefesi, sosyallestirici islevi en agik bigimde
one ¢ikaran anlayislardan biridir. Locke, ¢ocugun dogustan bir “bos levha”
(tabula rasa) oldugunu ileri siirerek, onun kisiliginin, karakterinin ve ahlaki
degerlerinin egitim yoluyla bi¢imlendigini savunmustur. Bu goriis, bireyin
sosyal bir varlik olmasimin ancak egitimle miimkiin oldugunu ortaya koyar.
Locke, Some Thoughts Concerning Education adl1 eserinde egitimin yalnizca
bilgi 6gretmek degil, ayn1 zamanda erdemli bireyler yetistirmek anlamina
geldigini vurgulamisti. Bu baglamda Selguk (2018) Locke’un pedagojik
diisiincesinin bireyin ahlaki gelisimine biiyiikk 6nem verdigini ve toplumsal
uyumun temelinde de bu ahlaki egitimin yer aldigini belirtmektedir (s. 144—
147). Locke’un ahlaki egitime dair vurgusu, bireyin toplumla biitiinlesmesi
acisindan da son derece Onemlidir. Ona gore bireyin ozgirliigii, keyfi bir
serbestlik degil, toplumsal diizenle uyumlu bir sorumluluk bilincidir. Bu
yoniiyle Locke’un goriisleri, modern toplumlarda yurttaghik bilincinin
olusumuna katkida bulunmustur. Nitekim Giiltekin (2019) egitimin bireyi
yalnizca bilgiyle donatmadigini; ayn1 zamanda toplumsal diizenin korunmasini
ve kiiltiirel degerlerin aktarilmasini sagladigini vurgulamaktadir (s. 132—-135).
Egitim, bireyin yalnmizca kendini gerc¢eklestirmesine degil, ayni zamanda
toplumsal yasamin kurallarina uyum saglamasina da aracilik eder. Bu anlamda
egitim, bireyin Ozgirliigii ile toplumun diizeni arasinda bir denge kuran en

giiclii sosyal kurumdur.

Tiirkiye’de egitim felsefesi lizerine yapilan ¢aligmalarda da Locke’un
sosyallestirici yonii sikca giindeme gelmistir. Ada (2017) Cumhuriyet
donemindeki egitim politikalarinin bireyi toplumsal degerlerle donatma
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hedefinin, Locke’un sosyallestirme anlayisiyla paralellik gosterdigini dile
getirmektedir (s. 201-204). Cumhuriyet’in ilk yillarinda hazirlanan egitim
programlari, bireyi toplumsal hayatin etkin bir iiyesi haline getirme amaci
tasimistir. Bu baglamda Locke’un egitim anlayisi, yalnizca Bati pedagojisinin

degil, Tiirk egitim diisiincesinin de gelisiminde yanki bulmustur.

Egitimin sosyal ve ahlaki boyutu, bireyin toplumsal yasamin bilingli ve
sorumlu bir iiyesi haline gelmesini saglamaktadir. Bu boyut, yalnizca bireysel
gelisim degil; ayn1 zamanda toplumsal diizenin korunmasi ve devamliligi igin
de vazgecilmezdir. John Locke’un egitim anlayisi, bu noktada modern egitime
giiclii bir teorik zemin sunar. Locke’un “tabula rasa” goriisii, egitimin bireyin
kisiligini sekillendirmede ne kadar belirleyici oldugunu ortaya koyarken; onun
ahlak vurgusu, egitimin yalnizca bilgi 6gretmek degil, ayn1 zamanda deger
kazandirmak anlamma geldigini hatirlatmaktadir.  Bugiiniin  egitim
sistemlerinde bireyin sosyallesmesi, yurttaglik bilincinin gelismesi, 6zgiirliik
ve sorumluluk dengesi gibi konular tartisilirken Locke’un diisiincelerinin hala
giincelligini  korudugu goriilmektedir. Tiirk egitim diisiincesinde de
Cumhuriyet’ten gliniimiize bireyin toplumsal hayata uyumu, ahlaki degerleri
benimsemesi ve toplumsal biitiinlesmenin saglanmasi, egitimin temel islevleri
arasinda sayilmistir. Dolayisiyla Locke’un egitimin sosyallestirici islevine
yaptig1 vurgu, hem Bati hem de Tiirk egitim felsefesi agisindan evrensel bir

nitelik tagimaktadir.
1.4.2 Ahlaki Gelisim ve Egitim

Ahlaki gelisim, bireyin yalnizca toplum tarafindan belirlenmis kurallari
ogrenmesi ya da ezberlemesi degildir; ayn1 zamanda bu kurallar1 bilingli
bicimde igsellestirerek kendi yasaminda rehber edinmesi, davranislarina yon
vermesi ve karakterinde kalic1 bir deger sistemi olusturmasi anlamina gelir. Bu
bakimdan ahlaki gelisim, bireyin toplumsal uyumunu saglamakla kalmaz; ayni
zamanda onun kisisel kimligini, vicdani sorumluluklarimi ve etik
duyarhiliklarini da sekillendirir. Egitim ise bu silirecin merkezinde yer alarak
bireyin dogustan getirdigi potansiyelleri harekete gecirirken, ayn1 zamanda
onun degerler sistemi, kisilik yapilanmasi ve karakter gelisimi tlizerinde

belirleyici bir rol oynar. ismail Dogan’m ifadesiyle, “ahlak egitimi, bireyin
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toplumla barisik bir yasam siirmesi i¢in gerekli en onemli egitim alanidir”
(Dogan, 2017, s. 83—86). Bu goriis, egitimin yalnizca zihinsel bir aktarim degil,
ayni zamanda bireyin vicdan, sorumluluk ve erdem anlayisiyla biitiinlesmis

cok boyutlu bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

John Locke, ahlak egitiminin egitim siirecinin merkezinde yer almasi
gerektigini Ozellikle vurgulayan diisliniirlerden biridir. Locke’a gore bilgi,
insana yalnizca “bilgili” olma 6zelligi kazandirabilir; fakat ger¢ek anlamda
egitim, bireyi ayn1 zamanda “erdemli” bir insan haline getirmelidir. Bu yoniiyle
Locke, egitimin yalnizca entelektiiel bir faaliyet olmadigini, ahlaki ve
toplumsal bir gorev iistlendigini de ifade etmektedir. Ona gore cocuk, dogustan
“tabula rasa” yani bos bir levhadir; bu da ¢ocugun kisiliginin, karakterinin ve
degerler diinyasinin aligkanliklar ve egitim araciliiyla bigimlendirilebilecegi
anlamina gelir. Egitim Uzerine Diisiinceler adli eserinde Locke, gocugun kiigiik
yaslardan itibaren dogru aligkanliklara yoOnlendirilmesi gerektigini, bu
aliskanliklarin ise ahlaki gelisimin en saglam temeli oldugunu belirtmistir

(Locke, 2019, s. 45-48).

Locke’un yaklasimi yalnizca ahlaki aliskanliklarin kazandirilmasini
degil, ayn1 zamanda bireyin 6zgiirliik ve disiplin arasinda dengeli bir sekilde
yetistirilmesini de kapsamaktadir. Ona gore asir1 serbestlik, bireyi keyfilige ve
sorumsuzluga siirtiklerken; asir1 disiplin ise bireyi korkak, ¢ekingen ve edilgen
bir kisilige yoneltir. Bu sebeple egitim, 6zgiirliik ve disiplin arasinda denge
kurabilen, bireye hem kendi iradesini gelistirme hem de toplumsal diizenle
uyumlu yasama becerisi kazandiran bir yol izlemelidir. Locke, bu bakisiyla
modern pedagojinin en 6nemli sorunlarindan birine, yani bireyin 6zgiirliiglini
korurken ayni zamanda toplumsal normlara uyumunu nasil saglayacagi
meselesine katkida bulunmustur. Selguk (2018) Locke’un ahlaki egitime
bakiginin modern pedagojinin temellerinden birini olusturdugunu vurgular (s.
155-158). Ona gore Locke’un diisiinceleri, bireyin hem bireysel 6zgiirliigiinii
gelistirmesi hem de toplumsal normlara uyum saglamasi gerektigi fikri
etrafinda sekillenen modern egitim anlayisinin dnciilerindendir. Bu anlayis,
egitimin yalnizca akademik bilgiye indirgenmemesi gerektigini, ayn1 zamanda
bireyin kisilik, ahlak ve sorumluluk bilincini geligtirmesi gerektigini one
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cikarir. Boylece egitim, yalnizca bireyin “zihinsel” yoniinii degil, ayni1 zamanda
onun “ahlaki” yoniinii de biitiinciil bir sekilde ele almis olur. Giiltekin (2019)
ise Locke’un ahlaki egitim anlayisinin Tiirkiye’deki modern egitim
diisiincesinde de yanki buldugunu ifade etmektedir (s. 142—145). Ozellikle
Cumhuriyet donemi egitim reformlariin temelinde, bireyin yalnizca bilgili
degil, ayn1 zamanda sorumluluk sahibi, ahlakli ve topluma faydali bir yurttas
olmasi1 gerektigi anlayis1 yatmaktadir. Bu yaklasim, Locke’un ahlak egitimini
merkeze alan goriisiiyle ortiismektedir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitimin
temel hedeflerinden biri, hem modern bilimsel bilgiyi aktarabilen hem de
ulusal ve ahlaki degerlere bagh yurttaslar yetistirmek olmustur. Bu durum,
Locke’un diisiincelerinin dogrudan degilse bile dolayl bir sekilde Tiirk egitim

sistemine de yansidigini gostermektedir.

Yani Locke, yalnizca Bati pedagojisinin gelisiminde degil; ayni
zamanda Tiirk egitim diislincesinin bi¢imlenmesinde de dolayli bir etkiye
sahipti. Onun ahlaki egitim vurgusu, gliniimiiz egitim anlayisinda da
gegerliligini korumaktadir. Ciinkii bireyin yalnizca bilgi ile donatilmis olmasi
yeterli degildir; asil 6nemli olan, bu bilginin sorumluluk, erdem ve ahlaki
degerlerle birlikte ic¢sellestirilmesidir. Egitim, bireyi hem 6zgiir diistinebilen
hem de toplumsal sorumluluklarinin bilincinde olan bir varlik haline getirdigi
ol¢iide anlam kazanir. Bu yoniiyle Locke’un diisiinceleri, bugiin dahi modern

egitim tartismalarina 11k tutmaya devam etmektedir.

1.4.3 Degerler Egitimi ve Etik Egitim

Degerler egitimi, bireyin toplumun kiiltiirel, ahlaki ve manevi
degerlerini 6grenmesini, bunlart benimseyerek davranislarina yansitmasini
hedefler. Etik egitim ise bireyin evrensel diizeyde dogru-yanlis ayrimim
yapabilmesini, vicdan ve sorumluluk bilinci gelistirmesini amaglar. Egitim
felsefesinde degerler, bireyin yalnizca toplumsal uyumunu degil, ayn1 zamanda
kisisel biitiinliiglini ve karakter gelisimini de belirler. Nitekim Kog¢ (2021)
degerler egitiminin bireyi toplumsal hayata hazirlayan en énemli boyutlardan
biri oldugunu vurgulamaktadir (s. 211-214). Locke, degerler egitimine ve etige
dair gorislerinde aligkanliklarin ve Ornek davraniglarin belirleyici roliine

dikkat ¢ekmistir. Ona gore cocuk, yalnizca teorik Ogretilerle degil, siirekli
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tekrar eden davranis kaliplariyla ahlaki degerleri igsellestirir. Locke, cocuklarin
diiriistliik, caligkanlik ve olgtliiliik gibi degerleri kiiciik yaslardan itibaren
kazanmasi gerektigini ifade eder (Locke, 2019, s. 61-64). Bu degerler, bireyin
toplumsal diizen iginde sorumluluk sahibi bir sekilde yasamasini saglar.
Degerler egitiminin en kalic1 yonlerinden biri oldugunu belirten Gomleksiz ve
Kan (2018) bireyin yasam boyu toplumsal ve kisisel iliskilerini bu degerler
cercevesinde diizenledigini vurgulamaktadir (s. 93-97). Bu goriis, Locke’un
degerler egitimine verdigi 6nemin c¢agdas Tiirk egitim diisiincesiyle de

ortiistiigiinii gostermektedir.

Tiirkiye’de son yillarda degerler egitimi, ilkdgretim ve ortadgretim
programlarinda ayr1 bir alan olarak yer almakta; ogrencilerin sevgi, saygi,
hosgorii, adalet, diiriistlik ve sorumluluk gibi degerleri kazanmalar
hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu anlayis, Locke’un “erdemli birey”
hedefiyle dogrudan paralellik tasimaktadir. Ciinkii Locke i¢in egitimin en
onemli ¢iktisi, bilgiyi bilen ama ayni1 zamanda onu sorumluluk ve erdem ile
uygulayan bir bireydir. Etik egitim acisindan da Locke’un goriisleri dikkat
cekicidir. Ona gore birey, yalnizca toplumsal degerlerle degil, ayn1 zamanda
aklin rehberliginde evrensel dogrularla da hareket etmelidir. Bu bakimdan
Locke, aklin rehberliginde bir etik egitimi savunmus, bireyin kendi vicdaniyla

toplumun degerlerini uzlastirabilecegi bir ahlak anlayisini 6ne ¢ikarmistir.

Ahlaki gelisim, degerler egitimi ve etik egitim, modern egitim
anlayislarinin merkezinde yer almaktadir. John Locke’un egitime dair
goriisleri, bu konularin her birine sistemli bir agiklama getirmistir. Onun tabula
rasa anlayisi, bireyin dogustan getirilmis ahlaki kurallara degil, egitim yoluyla
kazanilmis degerlere sahip oldugunu ortaya koyar. Bu nedenle Locke, ahlak
egitimini  “aligkanliklar ve deneyimlerle insa edilen bir silire¢” olarak

tanimlamistir.

Bugiin degerler egitimi ve etik egitim, okul programlarinda ve egitim
politikalarinda temel konular héline gelmistir. Bireyin yalnizca akademik
bilgiyle degil, ayn1 zamanda saglam bir degerler sistemiyle donatilmasi,
egitimde Oncelikli hedeflerden biri olarak kabul edilmektedir. Bu durum,

Locke’un diisiincelerinin hald ne kadar giincel oldugunu gostermektedir.
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Ciinkli Locke’a gore bilgi, erdemle birlesmedigi siirece toplum i¢in faydali
olamaz. Dolayisiyla Locke’un ahlak, deger ve etik vurgusu, egitimin toplumsal
islevini anlamak agisindan vazgeg¢ilmezdir. Onun gorisleri, hem Bati
diinyasinda hem de Tiirk egitim diisiincesinde egitimin yalnizca bilgi aktarmak
degil, ayn1 zamanda bireyi ahlaki olarak doniistirmek anlamina geldigini

hatirlatmaktadir.
1.5 EGITIMIN BIREYSEL GELiSIMDEKi ROLU

Egitim, bireyin toplumsal yasama uyum saglamasi kadar kendi kisisel
potansiyelini kesfetmesi ve gelistirmesi agisindan da hayati bir 6neme sahiptir.
Insan biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelse de, zihinsel, duygusal ve sosyal
acidan olgunlagmis, bilingli ve sorumluluk sahibi bir birey haline gelmesi
ancak egitim sayesinde miimkiin olmaktadir. Bu nedenle egitim, yalnizca bilgi
aktaran bir mekanizma degil; ayn1 zamanda bireyin zihinsel kapasitelerini
gelistiren, duygusal olgunlugunu artiran, ahlaki degerlerle biitlinlestiren ve
toplumsal yasamin sorumluluklarina hazirlayan en giiclii aractir. Nitekim
Sisman (2017) egitimi bireyin dogustan getirdigi yeteneklerini en yiiksek
diizeyde gelistiren ve onu kendi potansiyelinin farkina varmaya sevk eden bir
stire¢ olarak tanimlamaktadir (s. 72—74). Bu tanim, egitimin yalnizca digsal
bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda igsel bir insa siireci oldugunu ortaya

koymaktadir.

John Locke’un egitim anlayis1 da bu noktada bireysel gelisimin
merkeze alinmasi gerektigini one ¢ikarir. Locke’a gore insan zihni dogustan
bos bir levhadir (tabula rasa) ve tiim bilgi deneyim araciligiyla kazanilir. Yani
bireyin zihinsel diinyasi, egitim yoluyla sekillenen bir siiregtir. Bu baglamda
egitim, bireyin aklim1 gelistiren, duygularin1 terbiye eden, karakterini
bicimlendiren ve onu toplumsal yasama hazirlayan en temel siirectir. Locke,
Egitim Uzerine Diisiinceler adli eserinde egitimin yalnizca akademik bilgi
kazandirmakla sinirli kalmamasi gerektigini, ayni zamanda bireyin ahlaki,
psikolojik ve biligsel gelisimini de kapsamast gerektigini agikca
vurgulamaktadir (Locke, 2019, s. 51-55). Onun yaklasimina gore cocuk,
dogustan masum ve islenmeye agik bir varlik oldugundan, kiiclik yaslardan

itibaren kazandirilacak dogru aligkanliklar bireyin biitiin yasamini etkileyecek
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kalict degerler haline gelmektedir. Bu agidan bakildiginda egitim, bireyin
biitiinciil gelisimini saglayan; yalnizca akademik bir siire¢ degil, ayn1 zamanda
ahlaki, psikolojik ve toplumsal boyutlar1 olan ¢ok yonlii bir kurumdur. Egitimin
bu biitiinsel islevi, bireyi hem toplumsal biitiinlesmeye hazirlamakta hem de
kisisel ozgiirligiinii gelistirmesine katkida bulunmaktadir. Bu yoniiyle egitim,
bireyin 0zgiirlesmesini saglayan bir yol oldugu kadar, toplumun degerlerini
yeniden iireten ve siirdiiren bir yap1 olarak da islev gormektedir. Kog (2021) bu
noktada egitimin bireyin toplumsal aidiyetini pekistiren, ayn1 zamanda kisisel
kimligini ve 6zgiirliik bilincini gelistiren bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir
(s. 99-103). Dolayisiyla egitim, hem bireysel hem de toplumsal diizeyde

doniistiiriicii bir gii¢ olarak degerlendirilebilir.

Locke’un “tabula rasa” yaklasimi, egitimin doniistiiriicii giiclinii net
bicimde ortaya koymaktadir. Cocugun dogustan getirdigi saf zihin yapisi,
egitim araciliftyla hem biligsel anlamda donatilmakta hem de ahlaki ve
psikolojik  agidan  big¢imlendirilmektedir. Ancak giiniimiiz = egitim
uygulamalarinda, cogu zaman yalnizca bilgi aktarimina ve akademik basariya
odaklanmak, egitimin bu biitiinciil islevini zayiflatmaktadir. Egitim, sadece
sinav merkezli ve bilgi odakli bir siire¢ olarak goriildiigiinde, bireyin kisisel
gelisiminde eksiklikler ortaya ¢ikmakta; degerler egitimi, ahlaki gelisim ve
toplumsal sorumluluk bilinci ikinci planda kalmaktadir. Oysa Locke’un
yaklagimi, egitimin ¢ok daha genis bir cergevede ele alinmasi gerektigini
gostermektedir. Egitim, bireyin yalmizca bilgi kazanmasi i¢in degil; ayni
zamanda kendi kisiligini, degerlerini, ahlaki ilkelerini ve toplumsal sorumluluk
bilincini insa etmesi i¢in vazgec¢ilmezdir. Bu baglamda egitim, bireyi 6zgiir
diistinebilen, sorumluluklariin bilincinde olan ve toplumla barigik bir varlik
haline getirir. Hem bireysel 6zgiirlesmeyi hem de toplumsal biitiinlesmeyi

miimkiin kilan en 6nemli kurum olmas1 da buradan kaynaklanmaktadir.
1.5.1 Zihinsel ve Bilissel Gelisim

Zihinsel ve biligsel gelisim, bireyin diisiinme, kavrama, problem ¢6zme,
ogrenilenleri analiz etme, elestirel degerlendirme yapma ve soyut diisiinme gibi
yiiksek diizey zihinsel siire¢lerini kapsayan bir gelisim alanidir. Insan, dogustan

getirdigi potansiyelleri egitim yoluyla gelistirerek bu becerilerini daha bilingli
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ve islevsel bir sekilde kullanabilir. Egitim, bireyin zihinsel gelisimini
yonlendiren, biligsel kapasitesini etkinlestiren ve elestirel diisiinme
aligkanliklarini kazandiran en giiclii aractir. Bu nedenle egitim, bireyin yalnizca
bilgi depolamasini degil; ayn1 zamanda bilgiyi isleme, yorumlama ve yeni
durumlara uyarlama yetkinligini kazanmasini hedefler. Nitekim Gomleksiz ve
Kan (2018) bireyin biligsel becerilerinin erken yasta kazandigi deneyimlerle
dogrudan iliskili oldugunu, 6zellikle okul 6ncesi donemde verilen egitimin bu
becerileri kalic1 bigimde sekillendirdigini belirtmektedir (s. 95-98). Cocugun
yasaminin erken donemlerinde edindigi deneyimler, ileriki yillarda zihinsel
kapasitesinin temelini olusturur. Bu nedenle erken yaslarda yapilan egitimsel
miidahaleler, yalnizca o donemin degil, bireyin tiim yasaminin biligsel

gelisimini etkileyici bir nitelik tasir.

John Locke’un biligsel gelisime dair goriisleri de bu gerceveyle
ortismektedir. Locke, bilgi edinme siirecini duyular ve deneyimler iizerinden
aciklamig, Ogrenmenin bireyin aklim1 kullanarak kavram olusturmasiyla
gerceklestigini ileri siirmiistiir. Ona gore zihinsel gelisim, ezber ve tekrar
yoluyla degil; aktif deneyim, gbzlem, arastirma ve soru sorma siiregleriyle
saglanir. Locke’un “cocugun zihni, {izerine yazilacak bos bir defter gibidir”
benzetmesi, egitimin zihinsel gelisimdeki kurucu roliinii ortaya koymaktadir.
Egitim Uzerine Diisiinceler adli eserinde Locke, ¢ocuklarin erken yaslarda
arastirmaya yonlendirilmesini, gézlem yapmaya tesvik edilmesini, merak
duygusunun desteklenmesini ve elestirel diisiinmeye alistirilmasini 6zellikle

vurgulamistir (Locke, 2019, s. 61-64).

Cagdas egitim bilimi c¢aligmalar1 da Locke’un bu yaklagimiyla
paralellik gostermektedir. Bayar (2023) erken ¢cocuklukta fen egitimi ve STEM
uygulamalarinin ¢ocuklarin problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve yaraticilik
becerilerini gelistirdigini belirtmektedir (s. 55-59). Bu vurgu, Locke’un
deneyim temelli 6grenme anlayisiyla biiyiik dl¢lide ortiismektedir. Deneyime
dayali, aragtirmaya ve sorgulamaya acik bir 6grenme siireci, bireyin bilissel

gelisiminin yani sira bilimsel diisiinceye yatkinligini da pekistirmektedir.

Tiirk egitim tarihinde de Locke’un bu goriislerinin dolayli etkilerinin

oldugu goriilmektedir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda hazirlanan egitim
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programlarinda, bireyin yalnizca ezbere dayali bilgiyle degil; problem ¢dzme,
elestirel diisinme ve bagimsiz Ogrenme becerileriyle donatilmasi
hedeflenmistir. Bu yaklasim, egitimde bireyi pasif bir alic1 olarak gormeyen,
aksine etkin ve sorgulayici bir 6zne olarak yetistirmeyi amaglayan modern
pedagojik anlayisin bir yansimasidir. Ada (2017) bu yaklagimin Tiirkiye’nin
modernlesme silirecinde egitime yiiklenen doniistiiriicii rol ile Ortlistiigiinii
vurgulamaktadir (s. 135-137). Boylece Locke’un deneyimci goriislerinin
Cumhuriyet déonemi egitim politikalarinda dolayl bir bigimde yanki buldugu

sOylenebilir.

Modern egitim psikolojisi arastirmalari ise biligsel gelisimin yalnizca
akademik basari i¢in degil, ayn1 zamanda bireyin sosyal uyumu, ahlaki gelisimi
ve toplumsal sorumluluk bilinci agisindan da belirleyici oldugunu ortaya
koymaktadir. Sarict Bulut (2024) bilissel becerilerin gelisiminin 6grencilerin
toplumsal sorumluluklarini yerine getirmede daha bilingli tutum kazanmalarini
sagladigin1 gostermektedir (s. 1120-1123). Bu sonug, egitimin bilissel
boyutunun toplumsal sorumluluk, ahlaki duyarlilik ve sosyal becerilerle
biitlinlestigini acik¢a ortaya koymaktadir. Locke’un deneyim temelli 6grenme
yaklagimi, c¢agdas bilissel gelisim anlayisiyla glicli  bir  sekilde
biitiinlesmektedir. Egitim, bireyin yalmizca bilgi edinmesini degil;
diistinmesini, sorgulamasini, yaratici ¢ozlimler lretmesini ve toplumsal
sorumluluklarin bilingle iistlenmesini saglayan ¢ok yonlii bir siirectir. Hem
bireysel gelisim hem de toplumsal biitiinlesme agisindan egitimin bu biligsel

islevi vazgecilmezdir.
1.5.2 Duygusal ve Psikolojik Gelisim

Egitimin 6nemli boyutlarindan biri de bireyin duygusal ve psikolojik
gelisimine katki saglamasidir. Bireyin yalnizca biligsel yeteneklerinin
gelistirilmesi yeterli degildir; ayn1 zamanda duygusal yoniiniin de dengeli ve
saglikli bir sekilde gelismesi gerekir. Duygusal gelisim, bireyin kendi
duygularin1 tanimasi, onlart dogru bi¢imde ifade edebilmesi, baskalarinin
duygularini anlayabilmesi yani empati kurabilmesi ve sosyal iligkilerinde
dengeli davranabilmesi anlamina gelir. Bu gelisim, bireyin toplumsal yasama

saglikl1 bir bigimde katilimin1 kolaylastirir ve karsilastigi sorunlart daha yapici
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yollarla ¢b6zmesine imkéan tanir. Psikolojik gelisim ise bireyin 0zgliven
kazanmasi, benlik algisint olusturmasi, kendisiyle barisik olmasi ve ruhsal
acidan saglikli bir birey haline gelmesidir. Egitim, bu yoniiyle bireyin yalnizca
bilgi sahibi olmasini degil, ayn1 zamanda dengeli, mutlu ve ruhsal agidan gii¢lii
bir kisilik kazanmasmi da saglar. Nitekim Kaya (2019) egitimin yalnizca
biligsel becerileri degil, duygusal ve psikolojik yonleri de destekleyerek bireyin
cok yonlii gelisimini sagladigini vurgulamaktadir (s. 185—188).

John Locke, egitimde duygusal gelisime 6zel bir O6nem atfeden
diisiiniirlerden biridir. Locke’a gore egitim siireci, sevgi, sabir ve tesvik temeli
izerine kurulmalidir. Cocugun duygusal ihtiyaglar1 goz ardi edildiginde, onun
ahlaki gelisimi sekteye ugrayacak ve karakter gelisimi saglikli bir bigimde
ilerlemeyecektir. Locke, c¢ocugun egitiminde asir1 baskici, otoriter ve
cezalandirict tutumlarin yanlis oldugunu; bu tiir yaklasimlarin ¢ocugun
ozglivenini zedeleyerek kalict olumsuz etkiler birakacagini savunur. Bunun
yerine tesvik edici, giiven verici ve destekleyici bir yaklasim sergilenmesi
gerektigini belirtir. Egitim Uzerine Diisiinceler adl eserinde Locke, gocuklarn
korkuyla degil, sevgi ve giiven ortaminda yetistirilmesi gerektigini 6zellikle
vurgular. Ciinkii cocugun igsel diinyasinda olusan giiven duygusu, onun hem
ahlaki hem de psikolojik agidan saglikli gelisimini destekleyecek en giiglii
unsurdur (Locke, 2019, s. 67-70).

Cagdas egitim psikolojisi arastirmalarinda da Locke un bu goriisleriyle
dikkat cekici paralellikler goriilmektedir. Deniz ve Ersoy (2016) bireyin
duygusal ihtiyaclarinin géz ardi edildigi egitim ortamlarinda kalic1 6grenmenin
gerceklesemeyecegini, ¢iinkii 6grenmenin sadece zihinsel degil, ayn1 zamanda
duygusal temellere dayandigin1 vurgulamaktadir (s. 122—125). Onlara gore
giiven verici ve destekleyici bir egitim ortami, 6grencinin kendini degerli
hissetmesini saglayarak hem bilissel hem de duygusal agidan gelisimine
katkida bulunur. Saglikli bir benlik gelisimi, 6grencinin kendisine olan
giivenini artirirken, ayn1 zamanda onun akademik basariya daha kolay
ulagsmasini da miimkiin kilar. Egitim, bu nedenle bireyin 6zgiivenini artirmali,
kaygilarini azaltmali, olumlu bir benlik algis1 gelistirmesine katkida bulunmali
ve bireyin psikolojik dayanikliligini gliclendirmelidir.
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Tiirk egitim tarihinde de bireyin duygusal ve psikolojik gelisimine
verilen 6nemin giderek arttig1 goriilmektedir. Cumhuriyet doneminde 6zellikle
1950’11 yillardan itibaren okullarda rehberlik ve psikolojik danigmanlik
hizmetlerinin hayata gecirilmesi, Locke’un bireyin duygusal yoniiniin egitimin
ayrilmaz bir pargast oldugu goriisiiyle Ortlismektedir. Bu hizmetler,
ogrencilerin yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda psikolojik ve sosyal
gelisimlerini de desteklemeyi hedeflemistir. Gomleksiz ve Yildirim (2020)
rehberlik hizmetlerinin 6grencilerin bireysel ihtiyaclarimi dikkate alarak,
onlarin hem psikolojik sagligini korumayr hem de toplumsal uyumlarini
kolaylastirmay1 amagladigini belirtmektedir (s. 77-80). Bu anlayis, Locke’un
cocugun duygusal ihtiyaclarin1 dikkate alan ve giliven ortamini esas alan
yaklasimimnin  ¢agdas Tirk egitim sistemindeki yansimalar1 olarak

degerlendirilebilir.

Sonug olarak egitim, bireyin yalnizca biligsel kapasitesini gelistiren
degil, ayn1 zamanda psikolojik dayanikliligini giiclendiren ve duygusal
olgunlugunu artiran ¢ok boyutlu bir siirectir. Egitim siireci bireyin benlik
algisini sekillendirmekte, 6zgiivenini pekistirmekte, kaygilarin1 azaltmakta ve
toplumla uyumlu bir kisilik gelistirmesine katkida bulunmaktadir. Bu
baglamda Locke’un sevgi, tesvik ve giiven temelli egitim anlayisi ile ¢cagdas
egitim psikolojisi arastirmalarinin sonuglari biiyiik dlclide 6rtlismektedir. Tiirk
egitim tarihinde rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin gelistirilmesi de
bu goriisiin kurumsal diizeyde hayata gecirildiginin 6nemli bir gostergesidir.
Dolayisiyla egitim, bireyin hem kisisel mutlulugunu hem de toplumsal

uyumunu saglayan temel bir yasam pratigi olarak degerlendirilmektedir.
1.5.3 Kisilik, Yaraticilik ve Bireysel Potansiyel

Kisilik, bireyin kimligini ve toplumsal varolusunu belirleyen en temel
unsurlardan biridir. Zihinsel yetenekler, ahlaki degerler, duygusal olgunluk ve
sosyal roller kisiligin yap1 taglarini olusturur. Bu unsurlar, bireyin hem
kendisiyle hem de cevresiyle kurdugu iliski bi¢imini sekillendirir. Egitimin
kisilik gelisimindeki rolii, bireyin kendisini tanimasina, sahip oldugu
potansiyeli fark etmesine ve toplum igerisinde tutarli bir kimlik kazanmasina

yardimc1 olmasinda ortaya ¢ikar. Kisiligin olusumu yalnizca biyolojik
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faktorlere bagli degildir; c¢evresel etkiler, sosyal deneyimler ve egitim
aracilifiyla siirekli bigimlenir ve yeniden insa edilir. Locke’a gore ¢ocuk,
dogustan belirlenmis bir kisilige sahip degildir; kisilik ozellikleri gevresi,
yasadigi deneyimler ve aldig1 egitim araciligiyla bigimlenir. Bu nedenle Locke,
egitimin en temel amacinin “erdemli birey” yetistirmek oldugunu vurgulamis,
bilgi aktarimmin otesinde egitimin ahlaki ve kisiliksel boyutlarina dikkat

cekmistir (Locke, 2019, s. 40-43).

Cagdas Tiirk egitim literatiiriinde de kisilik gelisiminin egitimin
merkezinde oldugu siklikla dile getirilmektedir. Demirel (2017) egitimin
yalnizca mevcut bilgilerin aktarimi degil, aynt zamanda bireyin yaratici
yOniinli, bagimsiz diisiinme kapasitesini ve toplumsal sorumluluk bilincini
gelistiren bir silire¢ oldugunu ifade etmektedir (s. 88-91). Egitimin, bireyin
kimligini olusturmasina dogrudan katki saglayan bir siire¢ oldugu goriisii,
modern pedagojik anlayisin temel kabullerinden biridir. Benzer sekilde Yildiz
ve Ar1 (2018) egitimin bireyin kimlik ve kisilik olusumunda hem aile hem de
okulun birlikte kritik roller tistlendigini vurgulamaktadir (s. 80—83). Cocugun
ailesinden kazandig1 degerler, okul ortaminda pekistirilir ve toplumsal kimlige
donistiiriilii. Bu yaklasim, Locke’un deneyimci felsefesiyle dogrudan
iliskilidir; ¢linkii Locke’a gore bilgi hazir olarak verilmez, bireyin yasantilari
ve deneyimleri yoluyla yeniden {iretilir. Dolayisiyla kisiligin gelisiminde de

bireyin deneyimlerle kazandig1 aliskanliklar ve degerler belirleyici olmaktadir.

Kisilik gelisiminde en kritik unsurlardan biri de aligkanliklardir. Locke,
cocugun kiigiik yaslardan itibaren dogru aligkanliklarla egitilmesi gerektigini
ve bu aliskanliklarin karakter tizerinde kalici bir iz biraktigin1 savunur. Ona
gore erdemli bir birey, dogru aligkanliklarla yetistirilen bireydir. Bu goriis,
cagdas literatiirde de desteklenmektedir. Ersoy ve Tiirkkan (2020) kisilik
gelisiminin erken yaslarda kazandirilan davranislarla bigimlendigini, bu
donemde edinilen aliskanliklarin bireyin yasami boyunca kalic1 bir etkiye sahip
oldugunu ifade etmektedir (s. 70—73). Egitim, bu baglamda yalnizca bilissel

yonii degil, ayn1 zamanda kisiliksel boyutlar1 da sekillendiren bir siirectir.

Kisilik gelisiminde yaraticilik da 6nemli bir yer tutar. Yaraticilik,

bireyin 6zgiin diigiinceler iiretebilme, sorunlara farkli ¢éziimler getirebilme ve
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kendini ifade edebilme becerisi olarak kisilik yapisinin ayrilmaz bir pargasidir.
Egitim, bireyin yaratict yoniinii tesvik etmediginde onu ezberci, pasif ve
bagimli bir konuma siiriikleyebilir. Balay (2015) yaraticiligin gelismedigi
egitim sistemlerinde bireylerin kaliplasmis davraniglara mahkiim oldugunu ve
yenilikei diisiincelere kapali bir kisilik yapis1 gelistirdiklerini vurgulamaktadir
(s. 180-184). Locke da c¢ocugun diisiinme, sorgulama ve arastirma
becerilerinin  gelistirilmesi  gerektigini  savunarak, egitimin bireyin
yaraticiligimi desteklemesinin zorunlu olduguna isaret etmistir. Bu yoniiyle
Locke’un gorisleri, cagdas egitim felsefesinin birey merkezli, yaratici ve

ozgiirlikcii anlayiglartyla ortiismektedir.

Tiirk egitim tarthinde de bireyin potansiyelinin aciga c¢ikarilmasi
egitimin en temel hedeflerinden biri olmustur. Cumhuriyet’in ilk yillarinda
kurulan Koy Enstitiileri, 6grencilerin yalnizca akademik bilgi edinmelerini
degil; aym1 zamanda sanat, tarim, el becerileri ve teknik alanlarda
yaraticiliklarin1 gelistirmelerini de hedeflemistir. Bu kurumlarda birey, hem
teorik hem pratik bilgiyle donatilarak ¢ok yonlii bir kisilik kazanmistir. Akyiiz
(2020) Koy Enstitiilerinin bireyin yalnizca biligsel degil, duygusal, sosyal ve
yaraticiliga dayali ¢cok yonlii gelisimini destekledigini, bu anlayisin modern
egitim felsefesiyle biiyiik dl¢iide Ortiistiigiinii belirtmektedir (s. 312-315). Koy
Enstitiileri’'nin egitim modeli, Locke’un bireyin potansiyelini deneyim yoluyla

ac1ga ¢ikarma fikriyle dogrudan paralellik tagimaktadir.

Bu bilgilerden yola c¢ikarak kisilik gelisimi, egitimin en O6nemli
boyutlarindan biridir. Locke’un vurguladigr gibi cocuk, dogustan sabit bir
kisilige sahip degildir; egitim yoluyla sekillenir, ahlaki degerler kazanir,
yaratici yoniinii kesfeder ve toplumsal kimligini olusturur. Cagdas Tiirk egitim
literatiirii ve uygulamalar1 da bu goriisii desteklemekte; bireyin biitiinciil
gelisimini saglayan bir egitim anlayisinin kisilik gelisiminin en saglam temeli

oldugunu ortaya koymaktadir.
1.5.4 Mesleki ve Yasam Becerilerinin Gelisimi

Egitimin bireysel gelisime katkilarindan biri, bireyi mesleki hayata ve

giindelik yasama hazirlamasidir. Egitim, bireye yalnizca akademik bilgi
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kazandirmaz; ayn1 zamanda sorumluluk bilinci, problem ¢6zme, iletisim kurma
ve toplumsal rolleri listlenme yeterliligi kazandirir. Locke, egitimin yalnizca
teorik bilgiyle sinirli kalmasinin yetersiz oldugunu vurgulamis, bireye yasam
becerileri kazandirmanin da en az akademik 6grenme kadar zorunlu oldugunu
belirtmistir. Ona gore ¢ocuk, kiigiik yaslardan itibaren ¢alismaya, sorumluluk
almaya ve tiretken olmaya alistirilmali; boylelikle hem bireysel gelisim hem de

toplumsal fayda saglanmalidir (Locke, 2019, s. 77-80).

Mesleki gelisim, bireyin ekonomik bagimsizligini kazanmasinin ve
topluma katkida bulunmasinin en 6nemli araglarindan biridir. Celikten (2019)
mesleki egitimin bireylerin yalnizca gelir saglamasi agisindan degil, ayni
zamanda toplumsal dayanigsma ve iiretkenlik kiiltiirli agisindan da kritik bir rol
oynadigini ifade etmektedir (s. 55-58). Benzer bicimde Aksoy (2021) egitim
ve istihdam arasindaki iligkinin giiclii olmasinin bireyleri toplumsal hayata
daha etkin katilim konusunda giiglendirdigini vurgular (s. 112—115). Locke’un
faydaci yaklasimi da bu goriislerle ortiisiir; ¢linkii Locke’a gore egitimin temel
islevlerinden biri, bireyi hem kendi yasamini siirdiirebilecek becerilerle

donatmak hem de topluma katki saglayan tiretken bir 6zne haline getirmektir.

Egitimin bir diger yonii, bireye yasam becerileri kazandirmasidir.
Giliniimiliz egitim bilimlerinde yasam becerileri, iletisim, empati, isbirligi,
stresle basa ¢ikma, zaman yonetimi, elestirel diisiinme ve karar verme gibi ¢ok
boyutlu yetkinlikleri kapsar. Karakus (2020) yasam becerilerinin bireyin
toplumsal yasama uyum saglamasinda en temel arag oldugunu
vurgulamaktadir (s. 84—88). Kurnaz ve Yigit (2022) ise yasam becerilerinin
kazandirilmadigr egitim sistemlerinde bireylerin sosyal ¢evreye uyum
saglamakta zorlandigini, bu nedenle egitim programlarmin yalnizca bilgiye
degil, yasama dair pratiklere de odaklanmas1 gerektigini ortaya koymaktadir
(s. 145-150). Locke’un 6zgiirliik ile sorumluluk arasindaki dengeye yaptigi
vurgu, bu modern yaklasimlarin temelini olusturan bir anlayis olarak dikkat

cekmektedir.

Tiirk egitim tarihinde mesleki gelisim ve yasam becerilerine verilen
onem oOzellikle Koy Enstitiileri ve meslek liselerinde belirginlesmistir. Bu

kurumlar, bireyin yalnizca akademik bilgiyle degil; ayni zamanda tarim,
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zanaat, sanat ve toplumsal yasam icin gerekli becerilerle donatilmasini
hedeflemistir. Ayhan (2018) Koy Enstitiilerinin 6grencilerin iiretkenlik,
yaraticilik ve sorumluluk bilincini gelistirdigini, boylece teorik bilgi ile pratik
yasam becerileri arasinda denge kurdugunu ifade etmektedir (s. 133—137).
Akyiiz (2020) ise bu kurumlarin Cumhuriyet’in modernlesme hedefleriyle
Locke’un “egitim bireyi hayata hazirlar” diislincesi arasinda giiglii paralellikler

oldugunu belirtmektedir (s. 322-326).

Egitimin toplumsal islevleri de bireysel gelisim kadar Onemlidir.
Yildirim ve Sahin (2022) egitimin yalnizca bilgi aktarimi yapmadigini, ayni
zamanda toplumsal degerlerin, kiiltiirel normlarin ve ortak yasam bigimlerinin
yeni kusaklara aktarilmasinda merkezi rol oynadigin1 ortaya koymaktadir (s.
25-30). Gomleksiz ve Kan (2018) ise egitimin toplumsal diizeni koruyan en
onemli ara¢ oldugunu, ¢iinkii bireyleri ortak degerler ve sorumluluk bilinci

etrafinda biitiinlestirdigini vurgulamaktadir (s. 92-95).

Locke’un egitim anlayis1 da bu toplumsal islevleri dogrudan destekler.
Ona gore egitim, bireyi yalnizca Ozgiirlestirmekle kalmaz; ayni zamanda
sorumluluk bilinciyle donatir. Egitim, keyti 6zgiirligi degil, akil ve erdemle
biitiinlesmis bir 6zgiirliik anlayisini gelistirmelidir. Bu yoniiyle Locke, egitimin
hem bireysel gelisimi hem de toplumsal diizenin stirekliligini sagladigini ifade
etmistir (Locke, 2019, s. 43—45). Modern egitimde de yurttaslik bilinci, ahlak
egitimi ve toplumsal sorumluluk alanlarinin 6ne c¢ikmasi, Locke’un bu
goriiglerinin hala gilincelligini korudugunu gostermektedir. Egitimin en 6nemli
kiiltiirel islevlerinden biri ise toplumun sahip oldugu dil, gelenek, deger ve
inanglarin yeni kugaklara aktarilmasidir. Yilmaz (2021) egitimin hem kiiltiiriin
tastyicist hem de doniistiiriiclisii oldugunu, boylece toplumlarmn kimligini
korurken ayni zamanda degisime de uyum sagladigini belirtmektedir (s. 66—
70). Bu islev, Locke’un ahlak ve aligkanliklar vurgusuyla dogrudan
baglantilidir; ¢linkii ona gore erdemli birey, ayn1 zamanda toplumun kiiltiirel

degerlerini koruyan ve siirdiiren bireydir.

Bu baglamda, egitim hem bireysel gelisim hem de toplumsal diizen
acisindan ¢ok boyutlu bir islev gormektedir. Locke un tabula rasa gorisi,

bireyin kisiliginin, degerlerinin ve toplumsal rollerinin egitim yoluyla
29



bicimlendigini agik¢a ortaya koyar. Onun erdem, aliskanlik ve disiplin
vurgusu, egitimin yalnizca bireysel 6zgiirlesme degil, ayn1 zamanda toplumsal
diizenin korunmasi i¢in de gerekli oldugunu gostermektedir. Bugilin egitim
sistemlerinde mesleki egitim, yasam becerilerinin kazandirilmasi, degerler
egitimi, kiiltlirel aktarim ve yurttaglik bilinci gibi alanlarin 6n plana ¢ikmasi,
Locke’un ylizyillar once ortaya koydugu bu ilkelerin hala evrensel bir

gecerlilik tasidigini kanitlamaktadir.
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IKINCI BOLUM
JOHN LOCKE’UN FELSEFi PERSPEKTIFi VE EGITiM ANLAYISI

John Locke, modern diisiince tarihinde yalnizca bir siyaset ve bilgi
kuramcist degil; aynt zamanda egitimin dogasi, islevi ve amaci lizerine
gelistirdigi  goriisleriyle pedagojinin kurucu figilirlerinden biri olarak
degerlendirilmektedir. Onun felsefi perspektifi, insanin dogustan getirilmis
bilgilere sahip oldugu diisiincesini reddeden ve zihni bos bir levha (tabula rasa)
olarak kabul eden ampirist epistemoloji anlayisina dayanir. Locke’un bilgi
kuraminda insan zihni, deneyimlerle sekillenen, gézlem ve tecriibeyle beslenen
bir yap1 olarak goriiliir. Bu yaklagim, egitimi yalnizca hazir bilgilerin aktarimi
seklinde sinirlamaz; aksine egitimi bireyin zihinsel kapasitesinin gelismesinde,
ahlaki degerlerinin sekillenmesinde ve toplumsal yasamla biitiinlesmesinde

merkezi bir siire¢ olarak konumlandirir (Locke, 2019, s. 41-45).

Locke’un egitim anlayisi, bireyin akil yiirlitme kapasitesini
gelistirmeyi, dogru aliskanliklarla erdemli bir kisilik insa etmeyi ve toplumsal
yasamda sorumluluk bilinci tasiyan bireyler yetistirmeyi hedefler. Ona gore
egitim, yalnizca akademik bir siire¢ degildir; ayn1 zamanda karakter egitimi ve
degerler egitimiyle biitiinlesmis bir yapiya sahiptir. Bu nedenle Locke’un
pedagojisi, bireyin bilgiyle donatilmasinin yanmi sira, erdemli ve sorumluluk
sahibi bir yurttas olarak yetismesini de amaglar (Tung, 2016, s. 33-38).
Demircioglu (2017) Locke’un egitimi liberal diisiince baglaminda ele aldigini
ve bireyin yalnizca bilgiyle degil, karakter ve degerlerle de donatilmasinin
gerekliligini 6n plana ¢ikardigini ifade etmektedir (s. 15-20). Cetin (2019) ise
degerler egitimi perspektifinden Locke’un pedagojisini yeniden yorumlamis ve
onun ahlak ile erdem vurgusunun giiniimiiz egitim sistemlerinde hala kurucu

bir islev tagidigini belirtmistir (s. 110-115).

Locke’un felsefi perspektifi ayn1 zamanda egitimin toplumsal boyutunu
da 6n plana ¢ikarir. Egitim, bireyin yalnizca zihinsel kapasitelerini gelistiren
bir siire¢ degil; ayn1 zamanda onu sosyal bir 6zneye, kiiltiirel bir tagiyiciya ve
toplumsal aidiyet duygusuna sahip bir bireye doniistiiren islevsel bir kurumdur.
Cevik ve Yilmaz (2021) egitimin bireyi yalnizca biligsel anlamda degil, ayn1

zamanda sosyal ve kiiltiirel bir 6zne olarak sekillendirdigini ve bu noktada
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Locke’un goriiglerinin ¢agdas karakter ve degerler egitimi ¢aligmalarinda yol
gosterici nitelik tasidigini ifade etmektedir (s. 77-82). Benzer bigimde Sarici
Bulut (2024), sosyal-duygusal gelisim arastirmalarin1 Locke’un ahlak temelli
pedagojisiyle iliskilendirmis ve onun felsefi perspektifinin egitimde g¢ok
boyutlu gelisim anlayisina katkisini vurgulamistir (s. 1115-1118). Locke un
goriisleri, giinimiiz egitim sistemlerinde bireyin yalnizca akademik basariya
degil, ayn1 zamanda duygusal, sosyal ve kiiltiirel boyutlarda gelismesine de 151k

tutmaktadir.

Locke’un felsefi perspektifi, yalnizca bireyin zihinsel kapasitelerinin
degil, ayn1 zamanda ahlaki degerlerinin, toplumsal sorumluluklarinin ve
kiiltiirel aidiyetlerinin de egitim yoluyla insa edilebilecegini ortaya koyar.
Onun egitim anlayisi, modern pedagojinin “bireysel gelisim—toplumsal diizen—
ahlaki sorumluluk” tiglemesiyle dogrudan ortiigmekte; glintimiizde de egitimin
yalnizca biligsel aktarim degil, ayn1 zamanda karakter, kimlik ve deger insasi
stireci oldugunu hatirlatmaktadir. Locke’un egitime dair goriisleri, modern
egitim felsefesinin temel taglarindan biri olarak varligimi siirdiirmekte ve

cagdas egitim tartismalarina hala yon vermektedir.
2.1 JOHN LOCKE’UN HAYATI VE DUSUNSEL ARKA PLANI

John Locke (1632-1704), modern felsefenin gelisiminde hem bilgi
teorisi hem de siyaset felsefesi alanlarinda biraktig1 derin etkilerle adini tarihe
yazdiran, Bat1 diislincesinin doniim noktalarindan biri olarak kabul edilen bir
filozoftur. Locke’un hayatin1 ve diisiinsel arka planini anlamak, yalnizca
bireysel biyografisini bilmekle sinirli degildir; ayn1 zamanda 17. yiizyil
Ingiltere’sinin siyasi, toplumsal ve dinsel calkantilar1 icinde sekillenen
entelektiiel ortam1 da gdz Oniinde bulundurmay: gerektirir. Zira Locke,
yalnizca bir filozof degil, ayn1 zamanda bir hekim, bir siyaset teorisyeni, bir
egitim diislinliri ve bir donemin tanigidir. Onun diisiincelerini besleyen
kaynaklar, hem yasadig1 donemin tarihsel sartlar1 hem de kisisel tecriibeleridir.
Dolayistyla Locke’un yasamina bakildiginda, bireysel seriiveni ile ¢aginin
siyasal ve kiiltiirel dinamiklerinin birbirinden ayrilmadig goriiliir (Tung, 2016,

s. 35).
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Locke, 1632 yilinda Ingiltere’nin Wrington kasabasinda diinyaya
gelmistir. Babasi bir avukat olup ayn1 zamanda i¢ savasta parlamentocu tarafi
destekleyen bir milis subay1ydi. Ailesinin bu politik konumu, Locke’un erken
yasta ozgirlik ve siyaset meselelerine ilgi duymasmi kolaylastirdl. Ilk
egitimini aldigi Westminster Okulu, donemin en prestijli kurumlarindan biri
olup, gen¢ Locke’un entelektiiel meraklarin1 uyandirdi. Daha sonra Oxford
Universitesi’ne girerek klasik diller, mantik ve skolastik felsefe egitimi aldi.
Ancak Oxford’daki skolastik egitim Locke’u tatmin etmedi; o, donemin yeni
bilimsel gelismeleriyle daha ¢ok ilgilenmeye basladi. Ozellikle Descartes’mn
rasyonalizmi ve Bacon’in deneyci yontemi Locke’un zihninde yeni bir ufuk
act1. Nitekim Yildirim ve Celik (2020) modern Ingiltere’yi, skolastik gelenegin
mirasi ile bilimsel devrimin acti§1 yeni ufuklarin kesistigi bir gecis donemi

olarak yorumlamaktadir (s. 72). Locke da bu gecisin ¢cocuklarindan biriydi.

Locke’un hayatindaki en dnemli doniim noktalarindan biri, hekimlik
egitimi sirasinda karsilastigr diisiiniirlerle kurdugu entelektiiel iliskiler oldu.
Tip alaninda William Harvey’in kan dolasimi kesfi, deneysel yontemin
biyolojiye uygulanmasinin g¢arpici bir 6rnegiydi. Locke, bu gelismelerden
etkilenerek deney ve gozlemin Onemini kavramisti. Bu yonelis, onun
felsefesinin temelinde yer alacak olan “deneyim” anlayisinin da onciiliiydi.
Locke, zihin dogustan bos bir levhadir (tabula rasa) goriislinii, yalnizca felsefi
bir soyutlama olarak degil, tiptaki goézlemsel yaklasimin insan zihnine
uyarlanmas1 seklinde gelistirmistir. Locke’un diisiinsel arka planini
sekillendiren bir diger unsur, yasadigr donemin siyasi atmosferiydi. 17. ylizyil
Ingiltere’si, monarsi ile parlamento arasinda siiregelen iktidar miicadelesinin,
ic savaglarin ve devrimlerin yasandigi bir donemdi. Locke, Cromwell
yonetimini, ardindan Restorasyon’u ve nihayet 1688’deki Sanli Devrim’i
bizzat goérmiis, bu siirecte Ozgiirliik, otorite ve mesruiyet sorunlariyla
yiizlesmistir. Ozellikle 1688 Devrimi’nin ardindan kaleme aldig1 Yénetim
Uzerine Iki Inceleme adli eseri, modern liberal siyaset teorisinin temel
taglarindan biri kabul edilir. Bu eserde Locke, dogal haklar ogretisini

temellendirerek devletin mesruiyetini bireylerin rizasina baglamistir. Kara
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(2019) Locke’un bu yaklagimini bireyin haklarini siyasal iktidarin kaynagi

haline getiren devrimsel bir donilisiim olarak yorumlamaktadir (s. 55-60).

Locke’un entelektiiel ilgilerinin genisligi, onun yalnizca bir siyaset
felsefecisi olarak degil, ayn1 zamanda bir epistemolog olarak da 6nemini artirir.
Insanin Anlama Yetisi Uzerine Bir Deneme adli eseri, modern empirizmin
kurucu metinlerinden biri sayilir. Locke burada, bilginin kaynagini deneyime
indirgerken ayni zamanda insan zihninin smirlarim1 belirlemeye ¢aligir. Ona
gore, zihin dogustan higbir bilgiye sahip degildir; biitiin diisiincelerimiz, ya
duyumlar ya da bu duyumlarin zihinde islenmesi yoluyla olusan yansimalarla
ortaya c¢ikar. Giindogan (2018) Locke’un bu tavrini, bilginin metafizik
spekiilasyonlardan somut deney alanina indirgenmesi bakimindan modern

felsefede doniistiiriicli bir hamle olarak degerlendirmektedir (s. 112—115).

Locke’un din ve hosgorii konusundaki goriisleri de donemin dinsel
catigsmalar1 i¢inde ayr1 bir énem tasir. Katolik-Protestan gerilimi, mezhep
catismalar1 ve Ingiltere’deki dini boliinmeler, Locke’u diisiinmeye sevk eden
meseleler arasindaydi. Hosgorii Uzerine Bir Mektup adli eserinde, devletin dini
inanglar {izerinde baski kuramayacagini savunarak din Ozgirligini
temellendirmistir. Bu goriis, modern anlamda laiklik ve vicdan ozgiirliigii
fikrinin gelisiminde 6nemli bir adim olmustur. Ciar (2021) Locke’un hosgorii
anlayisini bireysel inang 6zgiirliiglinii toplumsal barigin teminati haline getiren
bir yaklasim olarak yorumlamaktadir (s. 89-92). Locke’un egitim felsefesine
olan katkilar1 da onun diisiinsel mirasinin ayrilmaz bir pargasidir. Egitim
Uzerine Diisiinceler adli eseri, cocugun gelisiminde deneyim, aliskanlik ve
cevrenin roliinii vurgular. Locke’a gore egitim, yalnizca bilgi aktarmak degil,
ayn1 zamanda ahlaki karakteri sekillendirmekle de ilgilidir. Bu baglamda
Locke’un egitim anlayisi, bireyi toplumsal yasamin aktif bir {iyesi haline
getirmeyi hedefler. Giil (2020) Locke’un egitim anlayisini, modern
pedagojinin “ahlak + 6zgiirliik + deneyim” ticlemesiyle dogrudan ortiistiigiinii

ileri stirmektedir (s. 144—147).

Locke’un diisiinsel arka planini sekillendiren unsurlardan biri de doga
bilimleriyle kurdugu yakin iliskiydi. Boyle, Newton ve Hooke gibi dénemin

bilim insanlariyla temas halinde olan Locke, bilimin yontemini felsefeye
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uyarlamaya ¢alisti. Bu nedenle onun felsefesinde metafizik spekiilasyonlara
degil, deney ve gozleme dayali bir agiklama tarzina rastlanir. Kaya (2017)
Locke’un bilimsel ydntemi benimsemesinin onu modern empirizmin
onciilerinden biri haline getirdigini vurgulamaktadir (s. 121-125). Biitiin bu
yonleriyle Locke’un hayati ve diisiinsel arka plani, bireyin 6zgiirliiglini
merkeze alan, bilginin kaynagini deneyime indirgeyen ve egitimi ahlaki bir
stire¢ olarak degerlendiren bir ¢ergeve sunar. Locke, ¢aginin 6tesine gegen bir
bakis ac¢istyla modern diinyanin temel kavramlarmi sekillendirmistir. Tiirk
akademi diinyasinda da Locke {izerine yapilan ¢alismalar, onun diisiincelerinin
yalnizca Bati i¢in degil, evrensel 6l¢ekte bir deger tasidigini gostermektedir.
Yildirnm (2022) Locke’u felsefeyi hayatin iginde yeniden yoguran
diisiiniirlerden biri olarak degerlendirmektedir (s. 233-237).

John Locke’un biyografik arka plani incelendiginde, yasadigi donemin
sosyal, siyasal ve entelektiiel atmosferi ile diisiincelerinin dogrudan baglantili
oldugu goriilmektedir. I¢ savaslar, dini catismalar, siyasal iktidar miicadeleleri
ve bilimsel devrim siireci, Locke’un deneyci yaklagimini ve bireysel 6zgiirlitkk
vurgusunu besleyen temel faktorlerdir. Onun erken donem egitim hayati, klasik
skolastik gelenekle tanigmasini saglarken, Oxford yillarinda karsilastigi yeni
bilimsel diisiinceler, zihninde kalic1 bir déniisiim yaratmistir. Ozellikle Boyle
ve Newton gibi bilim insanlarindan aldig: ilham, Locke’un deneyime dayali
bilgi anlayisinin koklerini olusturmaktadir. Locke’un siirgiin yillarinda farkli
kiiltiirleri tanimas1 ve Avrupa’daki siyasal gelismelere yakindan taniklik
etmesi, onu evrensel degerlere dayali bir o6zgiirliik ve hosgori felsefesi
gelistirmeye yOneltmistir. Bu ac¢idan onun diislinsel mirasi, yalnizca
Ingiltere’nin degil, modern diinyamin siyaset, egitim ve ahlak felsefesinde
kokli izler birakmistir. Locke’un bireyi merkeze alan yaklasimi, hem bilgi
teorisinde hem de egitim anlayisinda yeni bir donemin baslangicini isaret
etmektedir. Dolayisiyla Locke’un hayat1 ve diisiinsel arka plani, onun egitim
anlayisini anlamak i¢in yalnizca tarihsel bir biyografi degil, ayn1 zamanda
kuramsal bir 6n hazirlik niteligi tasir. Yasadig1 ¢cagin zorluklar1 ve entelektiiel
ortami, onun bireysel Ozgiirliikk, deneyim temelli bilgi ve ahlaki gelisim

konularindaki goriislerini dogrudan sekillendirmistir. Bu baglamda, Locke’un
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egitim felsefesini ele alirken, onun hayati boyunca karsilastigi tarihsel kosullar
da goz ontinde bulundurmak gerekir. Ciinkii Locke i¢in egitim, yalnizca bireyin
zihinsel gelisimi degil, ayn1 zamanda toplumsal barigin ve siyasal istikrarin en

onemli glivencesi olmustur.
2.2 KARAKTER VE AHLAK EGIiTiMi

John Locke’un egitim anlayisi, modern pedagojinin temellerini
olusturan 6nemli diisiinsel miraslardan biridir. Onun 6zellikle karakter ve ahlak
egitimi iizerine vurgulari, bireyin sadece zihinsel gelisimiyle degil, ayni
zamanda erdemli bir kisilik kazanmasiyla da yakindan iliskilidir. Locke’a gore
egitim, insanin potansiyelini ortaya ¢ikaran bir slire¢ olmakla birlikte, bu siireg
salt bilgi aktarimiyla sinirli degildir; bireyin toplumsal yasamda sorumluluk
alabilecek bir ahlaki kimlik gelistirmesini de zorunlu kilar. Bu bakimdan
Locke, insanin dogustan bos bir levha (fabula rasa) olarak diinyaya geldigini
ileri stirerken, karakterin ve ahlakin egitim yoluyla bigcimlendirilebilecegini
ozellikle vurgulamistir (Aytag, 2020, s. 145). Onun bu goriisii, egitimde ahlaki

boyutun biligsel bilgi kadar merkezi bir unsur oldugunu gostermektedir.

Locke’un karakter ve ahlak anlayisi, esasen onun epistemolojisi ve
siyaset felsefesiyle birlikte ele alinmalidir. Ciinkii Locke, bilginin deneyimle
kazanildigin1 savunurken, ahlaki davranislarin da ancak yasantilar ve egitim
yoluyla igsellestirilebilecegini ifade etmistir. Cocugun yetisme siireci boyunca
dogru aligkanliklarin kazandirilmasi, erdemlerin Ogretilmesi ve toplumsal
degerlerin aktarilmasi, Locke un pedagojik sisteminde temel bir yer tutar. Ona
gore erdem, insan1 hem bireysel hem de toplumsal diizeyde olgunlastiran en
yiiksek degerdir (Cotuksoken, 2018, s. 213). Bu nedenle egitim, bireyi yalnizca
mesleki becerilerle donatmak degil; ayni zamanda onun igsel disiplinini, ahlaki
iradesini ve vicdani duyarliligini gelistirmek zorundadir. Locke’un bu goriisii,
Islam diisiincesinde yer alan ahlak egitimine dair anlayislarla da benzerlik
gostermektedir. Ornegin Gazali’nin /hyd-u Uliimi’d-Din adl eserinde egitimin
yalnizca bilgi edinme degil, ayn1 zamanda ahlaki giizellestirme siireci olduguna
dair vurgular, Locke’un ahlak merkezli pedagojisiyle ortiigmektedir (Demirtas,

2019, s. 98).
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Locke’un ahlak egitimine yonelik yaklasimlarinda aliskanliklarin
Oonemi One ¢ikar. Ona gore bir bireyin karakteri, tekrarlanan davranis
kaliplariyla insa edilir. Bu noktada disiplin, bireysel 6zgiirliigiin diigmani degil;
aksine Ozgiirliigiin en saglam dayanagidir. Ciinkii disiplinle egitilen birey,
nefsinin arzularina teslim olmaktan kurtulur ve aklin rehberliginde hareket eder
(Topakkaya, 2015, s. 77). Locke, cocuklarin kiiciik yaslardan itibaren
sorumluluk bilinciyle yetistirilmesi gerektigini savunur. Ona gore ¢ocugun
iradesi, egitimin yoOnlendirmesiyle sekillenir; iradesi gli¢lii olan birey,
toplumsal yasamda hem 6zgilir hem de sorumlu bir vatandas haline gelir. Bu
noktada Locke’un siyaset felsefesi ile ahlak egitimi arasindaki iligki daha iyi
anlagilir. Locke, toplum sozlesmesi diisiincesine dayali olarak bireyin
ozgirliigiiniic ve miilkiyet hakkin1 savunurken, bu haklarin kétiiye
kullanilmamasi i¢in ahlaki temellere ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Ona gore
ozgiirliik, keyfi davranis degil; aklin ve erdemin rehberliginde gerceklestiginde
anlamlidir. Dolayisiyla egitim, bireyin 6zgiirliik bilincini kétiiye kullanmasina

engel olacak bir ahlaki temel kazandirmahidir (Kaya, 2017, s. 64).

Locke’un pedagojisinde karakter egitiminin temel amaci, bireyi hem
kendisine hem de topluma kars1 sorumlu hale getirmektir. Bu nedenle Locke,
egitimin bilgi aktarmaktan ¢ok, iradeyi giiclendirmeye odaklanmas1 gerektigini
savunmustur. Ona gore iradesi giiglii bir birey, yanlis aligkanliklardan korunur,
dogru davraniglara yonelir ve toplumun faydasina hizmet eder (Yildirim, 2021,
s. 156). Bu yaklasim, giiniimiiz degerler egitimi tartismalarinda da giincelligini
korumaktadir. Locke’un ahlak egitimine dair fikirleri, 6zellikle ¢cocuk egitimi
konusunda detayli gozlemler icerir. O, ¢ocuklarin kii¢lik yaslardan itibaren
yalan sdylemekten, tembellikten, korkakliktan uzak tutulmasi gerektigini;
bunun yerine dogruluk, caliskanlik ve cesaret gibi erdemlerin
kazandirilmasinin zorunlu oldugunu dile getirmistir. Cocugun 6diil ve ceza
sistemine dayali olarak degil, i¢sel motivasyon ve vicdani sorumluluk

lizerinden egitilmesini savunmustur (Aytag, 2020, s. 149).

Bu anlayis, modern pedagojide de karsilik bulmustur. Giinlimiizde
yapilandirmaci egitim anlayisinda bireyin aktif katilimina, 6zgiir diisiinmesine
ve kendi degerlerini insa etmesine verilen dnem, Locke’un igsel disiplin
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vurgusuyla ortlismektedir (Celik, 2018, s. 82). Ayrica ¢agdas degerler egitimi
modellerinde, 6grencilerin etik ikilemlerle yiizlestirilerek ahlaki muhakeme
becerilerinin gelistirilmesi, Locke’un “iradenin gii¢lendirilmesi” fikrinin

giincel bir tezahiirii olarak okunabilir.

Locke’un karakter ve ahlak egitimi anlayigi, bireyin potansiyelini
gelistirmeyi hedeflerken ayn1 zamanda toplumun da istikrarini korumayi
amaclar. Ciinkii Locke’a gore toplumun huzuru, bireylerin erdemli
davraniglartyla miimkiindiir. Eger bireyler ahlaki degerlerden yoksun yetisirse,
toplumsal diizenin korunmasi imkansiz hale gelir. Bu sebeple egitim, sadece

bireysel gelisim degil; toplumsal barisin da teminatidir (Oztiirk, 2020, s. 121).

Ayrica Locke’un karakter ve ahlak egitimi iizerine diisiinceleri, modern
egitim felsefesi agisindan héla giincelligini korumaktadir. Onun bireyin igsel
disiplinine, iradesine ve erdemlerine yaptig1 vurgu, egitim sistemlerinin sadece
biligsel gelisime odaklanmasinin yeterli olmadigini ortaya koyar. Locke, iyi bir
toplumun, ancak iyi egitilmis bireylerle miimkiin olacagini savunur. Bu
yaklasim, hem bireysel hem de toplumsal diizeyde egitimin ahlaki boyutunu

goriliniir kilarak, giiniimiiz pedagojisine de 151k tutmaktadir.

John Locke’un karakter ve ahlak egitimi anlayisi, modern pedagojinin
yalnizca zihinsel bilgi aktarimiyla yetinmemesi gerektigini, ayni zamanda
bireyin ahlaki gelisimine de Oncelik vermesi gerektigini gostermektedir.
Locke’un iradeye yaptig1 vurgu, bireyin 6zgiirliigiinii koruma ve ayni1 zamanda
sorumluluklarimi yerine getirme kapasitesiyle ilgilidir. Bu baglamda onun
diisiinceleri, giiniimiiz degerler egitimi ve etik egitimi yaklagimlarina da temel
teskil etmektedir. Egitim, yalnizca “nasil” sorusuna cevap aramak degil;
“ni¢in” sorusuna da yanit bulmak zorundadir. Bu da ancak bireyin karakterinin

giiclendirilmesiyle miimkiindiir.

Glinlimiizde egitim politikalari, 6zellikle degerler egitimi, karakter
egitimi ve yasam becerileri odakli yaklagimlar, Locke’un ortaya koydugu temel
ilkelerle dogrudan ortiismektedir. Tiirkiye’de 2017 ve 2018 Ogretim
programlarinda “degerler egitimi’nin ayr1 bir boyut olarak tanimlanmasi,

Locke’un erdem ve aliskanlik vurgusuyla benzerlik tasir (MEB, 2018, s. 6).
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Yine son yillarda yapilan arastirmalar, dgrencilerin toplumsal sorumluluk,
empati, adalet ve diirtistlik gibi degerleri egitim yoluyla kazanmasinin,
akademik basar1 kadar 6nemli oldugunu gostermektedir (Y1ldiz & Sezer, 2020,
s. 45-62). Bu durum, Locke’un “bilgi erdemle birlesmedigi siirece toplumsal
fayda saglamaz” goriisiiniin gilincel bir yansimasidir. Dolayisiyla Locke’un
karakter ve ahlak egitimi {lizerine diisiinceleri, yalnizca 17. yiizyil baglaminda
kalmamis, giiniimiiz egitim sistemlerinin de temel tartismalarina yon veren

evrensel bir perspektif kazandirmistir.
2.2.1 John Locke’un Egitim Felsefesinde Ahlakin Yeri

John Locke’un egitim anlayisi, yalnizca bireyin bilgiyle donatilmasi ve
zihinsel gelisiminin saglanmastyla sinirli kalmamis, ayni1 zamanda onun ahlaki
degerlerle yogrulmus bir kisilik kazanmasina da odaklanmistir. Locke’un
felsefesinin merkezinde yer alan “tabula rasa” yani bos levha anlayisi, insanin
dogustan hicbir bilgi ve ahlaka sahip olmadigini; deneyim, ¢evre ve egitim
yoluyla sekillendigini ileri siirer. Bu yaklasim, egitimin yalnizca biligsel
boyutuyla degil, ahlaki yoniiyle de insan karakterini bicimlendiren en 6nemli
ara¢ olduguna isaret eder. Locke, ozellikle Some Thoughts Concerning
Education adl1 eserinde, cocuklarin erken yastan itibaren disiplin, aliskanlik ve
ahlaki degerlere yonlendirilmesi gerektigini vurgulamis; egitimde ahlakin,
bilgiden dahi 6nce gelmesi gerektigini dile getirmistir. Ona gore zeki ve bilgili
bir insan, eger ahlaki degerlerden yoksunsa topluma fayda saglayamaz; hatta

zarar verme ihtimali daha yiiksektir (Aytag, 2020, s. 145).

Locke’un ahlak anlayisinin temelinde akil ve deneyim yatmaktadir.
Insan zihni, dogustan getirdigi hazir bir ahlak sistemine sahip degildir. Bu
nedenle ahlakin 6grenilmesi, aligkanliklarin diizenlenmesi ve bireyin iyi ile
kotii arasindaki farki deneyim yoluyla ayirt etmesi gerekir. Locke, ahlaki
egitimi bireyin kendi iradesini kontrol altina almasi, arzularini dizginlemesi ve
toplumsal kurallara uyum gostermesi siireci olarak goriir. Cocugun
davraniglarin1 yonlendiren aliskanliklar, kiigiik yaslarda aile tarafindan
verilmelidir. Ona gbre anne-babalarin en Onemli gorevi, cocuklarma iyi
aligkanliklar kazandirmak ve kotii egilimlerden uzak durmalarini saglamaktir

(Topakkaya, 2015, s. 80).
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Locke, bilgi ile ahlaki birbirinden ayirmaz; aksine egitimin temel
amacinin, bilgiyi ahlaki bir c¢ergceveye oturtmak oldugunu savunur. Egitim
stirecinde bilginin yalnizca zihinsel bir yetkinlik i¢in degil, ayn1 zamanda
insanin ahlaki sorumluluklarin1 kavramasi i¢in kullanilmasi gerekir. Locke’un
bu noktadaki yaklasimi, egitimi sadece mesleki beceriler kazandiran bir siire¢
olmaktan ¢ikararak, karakter ve ahlak gelisiminin merkezine yerlestirir. Ona
gore iyi bir egitim, “erdemli bireyler” yetistirmekle miimkiindiir; bu erdem ise
yalnizca bilgiyle degil, bilgiyle birlikte gelen ahlaki bilingle sekillenir (Oztiirk,
2020, s. 119).

Locke’un ahlak egitimine bakisinda disiplin kavrami 6zel bir yer tutar.
Cocugun egitilmesinde ceza yerine ikna ve aligkanlik kazandirma yéntemlerini
one cikarir. Sert cezalarin cocugu egitmekten ziyade, onun kisiliginde korku ve
giivensizlik olugturdugunu savunur. Bunun yerine Locke, ahlaki davraniglarin
kiigiik yaslardan itibaren aligkanlik haline getirilmesini, 6dil ve tesviklerin ise
oOl¢iilii bigimde kullanilmasini 6nerir. Bu yoniiyle Locke un egitim anlayisi,
giiniimiizde de degerler egitimi ve karakter egitimi yaklasimlarina 151k

tutmaktadir (Demirtas, 2019, s. 102).

Locke’a gore ahlak egitimi, bireyin yalmzca kendine Kkarsi
sorumlulugunu degil, topluma kars1 gdrevlerini de igerir. Insan, toplumsal bir
varlik olarak baskalariyla uyum i¢inde yagamak zorundadir. Bu nedenle egitim
slireci, bireyin yalnizca aklin1 degil, ayn1 zamanda vicdanini da gelistirmelidir.
Ahlaki egitim, bireyin 6zglirliiglinii dogru sekilde kullanmasini, kendi iradesini
disiplin altina alarak bagkalarinin haklarin1 gézetmesini 6gretir. Locke’un bu
diistincesi, 6zellikle modern toplumlarda vatandaslik bilinci ve etik egitimiyle
paralellik gosterir (Kaya, 2017, s. 64). Locke’un ahlak anlayis1, onun siyasal
felsefesiyle de dogrudan iligkilidir. Ona gore bireylerin 6zglirliikleri sinirsiz
degildir; bu ozgiirliik, dogal hukuka ve toplumun ortak yararina baghdir.
Egitim yoluyla bireye kazandirilmasi gereken ahlak, iste bu oOzgiirliigiin
siirlarint anlamak ve bagskalarinin 6zgiirliigiine saygi gostermektir. Locke,
Ozgiirligli “baskasina zarar vermedigi 6l¢iide” mesru goriir; bu bakis agisi,
egitimde ahlaki bilincin olmazsa olmaz oldugunu ortaya koyar (Yildirim, 2021,
s. 158).
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Locke’un egitim felsefesinde ahlakin yeri, aynt zamanda bireyin
karakter insasiyla dogrudan baglantilidir. O, bireyin sadece bilgiyle
donatilmasinin yeterli olmadigini, karakterin saglam olmayisi durumunda
bilginin kotiiye kullanilabilecegini vurgular. Bu baglamda Locke, bireyin
kisisel ¢ikarlariyla toplumsal faydayr dengelemesini saglayacak bir ahlak
egitiminin 6nemine dikkat ¢eker. Ona gore ahlak, bireyin kendini agsmasini,
O0zdenetim kazanmasmi ve toplumun bir parcasi olarak sorumluluk
iistlenmesini saglayan temel bir unsur olmalidir (Oztiirk, 2020, s. 124).
Buradan hareketle Locke’un egitim felsefesinde ahlakin yeri, onun diislince
sisteminin merkezinde bulunmaktadir. “Tabula rasa” anlayisi, ahlaki
degerlerin dogustan gelmedigini; deneyim, aligkanlik ve egitim yoluyla
kazanildigin1 ortaya koyar. Locke, egitimin nihai amacini bireyi bilgiyle
donatmanin 6tesinde, erdemli ve sorumluluk sahibi bir insan haline getirmek
olarak goriir. Ahlakin, bilginin Oniine gectigi bu anlayis, modern egitim
teorilerinde de degerler egitimi, karakter egitimi ve vatandaslhik bilinci gibi
kavramlarla karsiligim1 bulmaktadir. Giiniimiizde ahlaki yozlasma, bireysel
cikarcilik ve toplumsal sorumluluk eksikligi tartigmalari g6z Oniine
alindiginda, Locke’un ahlak merkezli egitim yaklagiminin halen giincelligini

korudugu sdylenebilir.
2.2.2 Aliskanliklar Uzerinden Ahlak Gelisimi

John Locke’un egitim anlayisi, yalnizca bireyin bilgiyle donatilmasi ve
zihinsel gelisiminin saglanmastyla sinirli kalmamis, ayn1 zamanda onun ahlaki
degerlerle yogrulmus bir kisilik kazanmasmma da odaklanmistir. Locke’un
felsefesinin merkezinde yer alan tabula rasa yani bos levha anlayisi, insanin
dogustan hicbir bilgi ve ahlaka sahip olmadigini; deneyim, ¢evre ve egitim
yoluyla sekillendigini ileri siirer. Bu yaklasim, egitimin yalnizca biligsel
boyutuyla degil, ahlaki yoniiyle de insan karakterini bi¢imlendiren en 6nemli
ara¢ olduguna isaret eder. Locke, ozellikle Some Thoughts Concerning
Education adl1 eserinde, cocuklarin erken yastan itibaren disiplin, aliskanlik ve
ahlaki degerlere yonlendirilmesi gerektigini vurgulamis; egitimde ahlakin,

bilgiden dahi 6nce gelmesi gerektigini dile getirmistir. Ona gore zeki ve bilgili
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bir insan, eger ahlaki degerlerden yoksunsa topluma fayda saglayamaz; hatta

zarar verme ihtimali daha ytiksektir (Bilgi¢, 2021, s. 117).

Locke’un ahlak anlayisinin temelinde akil ve deneyim yatmaktadir.
Insan zihni, dogustan getirdigi hazir bir ahlak sistemine sahip degildir. Bu
nedenle ahlakin 6grenilmesi, aligkanliklarin diizenlenmesi ve bireyin iyi ile
kotli arasindaki farki deneyim yoluyla ayirt etmesi gerekir. Locke, ahlaki
egitimi bireyin kendi iradesini kontrol altina almasi, arzularin1 dizginlemesi ve
toplumsal kurallara uyum gostermesi siireci olarak goriir. Cocugun
davraniglarin1 yonlendiren aligkanliklar, kiiglik yaslarda aile tarafindan
verilmelidir. Ona gore anne-babalarin en 6nemli gorevi, cocuklarina iyi
aliskanliklar kazandirmak ve kétii egilimlerden uzak durmalarini saglamaktir
(Kincal, 2014, s. 84). Locke, bilgi ile ahlaki birbirinden ayirmaz; aksine
egitimin temel amacinin, bilgiyi ahlaki bir g¢erceveye oturtmak oldugunu
savunur. Egitim stirecinde bilginin yalnizca zihinsel bir yetkinlik icin degil,
ayn1 zamanda insanin ahlaki sorumluluklarini kavramasi i¢in kullanilmasi
gerekir. Locke’un bu noktadaki yaklasimi, egitimi sadece mesleki beceriler
kazandiran bir siire¢ olmaktan ¢ikararak, karakter ve ahlak gelisiminin
merkezine yerlestirir. Ona gore 1yi bir egitim, “erdemli bireyler” yetistirmekle
miimkiindiir; bu erdem ise yalnizca bilgiyle degil, bilgiyle birlikte gelen ahlaki
bilingle sekillenir (Turan, 2016, s. 59).

Locke’un ahlak egitimine bakisinda disiplin kavrami 6zel bir yer tutar.
Cocugun egitilmesinde ceza yerine ikna ve aliskanlik kazandirma yontemlerini
one ¢ikarir. Sert cezalarin gocugu egitmekten ziyade, onun kisiliginde korku ve
giivensizlik olusturdugunu savunur. Bunun yerine Locke, ahlaki davranislarin
kiigiik yaslardan itibaren aligkanlik haline getirilmesini, 6diil ve tesviklerin ise
ol¢iilii bigimde kullanilmasin1 onerir. Bu yoniiyle Locke un egitim anlayisi,
giinimiizde de degerler egitimi ve karakter egitimi yaklasimlarina 1sik

tutmaktadir (Karatekin, 2019, s. 72).

Locke’a gore ahlak egitimi, bireyin yalnizca kendine Kkarsi
sorumlulugunu degil, topluma kars1 gdrevlerini de icerir. Insan, toplumsal bir
varlik olarak baskalariyla uyum i¢inde yagsamak zorundadir. Bu nedenle egitim

slireci, bireyin yalnizca aklini degil, ayn1 zamanda vicdanini da gelistirmelidir.
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Ahlaki egitim, bireyin 6zgiirliiglinii dogru sekilde kullanmasini, kendi iradesini
disiplin altina alarak bagkalarinin haklarini gézetmesini dgretir. Locke’un bu
diisiincesi, 6zellikle modern toplumlarda vatandaslik bilinci ve etik egitimiyle
paralellik gosterir (Cimar, 2020). Locke’un ahlak anlayisi, onun siyasal
felsefesiyle de dogrudan iligkilidir. Ona gore bireylerin 6zgiirliikleri sinirsiz
degildir; bu 6zgiirliikk, dogal hukuka ve toplumun ortak yararina bagldir.
Egitim yoluyla bireye kazandirilmasi gereken ahlak, iste bu 6zglrligiin
siirlarini anlamak ve bagkalarmin 6zgiirliigline saygi gostermektir. Locke,
ozgirliigii “baskasina zarar vermedigi Ol¢lide” mesru goriir; bu bakis agisi,
egitimde ahlaki bilincin olmazsa olmaz oldugunu ortaya koyar (Ari, 2018, s.

104).
2.2.3 Toplum I¢in Erdemli Birey Yetistirme

Locke’un birey anlayisinda erdem, yalnizca kisisel bir ahlaki meziyet
degil, ayn1 zamanda toplumsal yasami miimkiin kilan bir degerler biitiinii
olarak goriilmektedir. Ona gore bireysel 6zgiirliikklerin ve haklarin korunmasi,
erdemli bireylerin sorumluluk bilinciyle hareket etmelerine baglidir. Bu
nedenle Locke, egitimin yalnizca bireysel gelisim siireci olmadigini, aym
zamanda toplumun insasinda temel bir unsur oldugunu vurgulamistir. Egitim,
bireyi erdemle donatarak toplumsal diizeni koruyan bir mekanizma haline gelir
(Demircioglu, 2015, s. 44). Locke’un 6zgiinliigli, erdemi sadece dini veya
soyut bir kavram olarak degil; gilindelik yasamin aligkanliklartyla bireyin
karakterine islenebilecek pratik bir unsur olarak ele almasinda yatmaktadir.
Cocukluk doneminde kazanilan alisgkanliklarin bireyin ileriki yasamim
bicimlendirdigini ileri siiren Locke, disiplin ve 6zdenetimi erdemli birey

yetistirmenin ayrilmaz pargalar1 olarak goriir (Cetin, 2020, s. 91).

Locke’un “erdemli birey” tasavvuru, dénemin Ingiltere’sinde yiikselen
bireycilik ve toplumsal sdzlesme anlayisiyla dogrudan iliskilidir. Ona gore
birey, sadece kendi mutlulugunu diistinen bir varlik degildir; ayn1 zamanda
toplumun devamliligi i¢in sorumluluk tasiyan bir aktordiir. Dolayisiyla ahlaki
egitim, yalnizca bireysel gelisim degil, toplumsal barisin 6n kosulu olarak da
degerlendirilmelidir (Yilmaz, 2019, s. 58). Locke’un egitime yiikledigi bu

misyon, bilgi aktarimiin Otesine gecer; sorumluluk, aidiyet ve erdem
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kavramlarini merkeze alir. Egitim, bireyi 6zgiirlestirirken ayn1 zamanda onu
bagkalarinin haklarina saygi duyan ve topluma faydali bir 6zne haline getirir
(Kara, 2018, s. 74). Erdemin c¢ocuklukta aligkanliklarla kazandirilmasina
yaptig1 gili¢lii vurgu, Locke’u cagdaslarindan ayiran en temel yonlerden biridir.
Ona gore ahlaki degerler, soyut Ogretilerden ziyade gilindelik tekrarlarla
icsellestirilir. Bu bakis acisi, gliniimiizde karakter egitimi ve degerler egitimi
programlarinda da 6nemli bir referans noktasi olarak degerlendirilmektedir
(Akbas, 2017, s. 102). Locke’un “tabula rasa” goriisii, ahlaki degerlerin
dogustan verilmedigini; deneyim, cevre ve egitim yoluyla kazanildigini
gosterir. Bu baglamda egitim, bireyin yalnizca bilgiyle donatilmasi degil; ayni

zamanda sorumluluk ve erdemle bigimlendirilmesidir (Sahin, 2021, s. 135).

Locke’un egitim anlayisinda disiplin, ahlaki egitimin ayrilmaz bir
pargasidir. Ancak onun disiplin anlayisi, cezaya dayali bir baski degil, dl¢iili
rehberlik ve dogru aligkanliklarin kazandirilmasidir. Cocugun kisiliginin korku
ve otoriteyle degil, i¢csel motivasyon ve ikna yoluyla sekillendirilmesi
gerektigini savunan Locke, ahlaki egitimin kalic1 olabilmesi i¢in bu yontemin
zorunlu oldugunu ileri siirmiistiir (Ozdemir, 2018, s. 65). Modern egitimde
ogrencilerin etik ikilemlerle karsilastirilarak ahlaki muhakeme becerilerinin
gelistirilmesi yaklasimi, Locke’un irade ve aligkanlik temelli goriisleriyle
ortiismektedir (Celik, 2019, s. 74). Locke’un diislincesinde erdem, bireyin
yalnizca kendisine degil, icinde bulundugu topluma karsi da sorumluluk
tasimasint ifade eder. Erdemli birey, hem toplumsal kurallara hem de
baskalarinin haklarina saygi gosterir. Locke, bu noktada ahlak egitimini sadece
din kurumlarin alanima birakmaz; onu aile, okul ve toplumsal yasamin
giindelik aligkanliklar1 lizerinden igsellestirilmesi gereken bir siire¢ olarak
goriir. Bu yaklasim, skolastik egitim geleneginin dogmatik yapisindan
ayrilarak bireyi aktif, bilin¢li ve sorumluluk sahibi bir 6zneye dontistiirmeyi

amaclar (Giines, 2020, s. 53).

Locke’un erdemli birey anlayisinin en kritik boyutu, erken yasta
kazandirilan aliskanliklarin bireyin tiim yasamina yon vermesidir. Ona gore
cocuk, dogrudan soyut ahlaki kavramlar1 kavrayamaz; fakat giinliik yasamda
tekrarlanan davranislarla erdemli aliskanliklar1 benimseyebilir. Bu siirecin
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kalicilig1, bireyin karakterini, ahlakini ve toplumla iligkisini belirler. “Tabula
rasa” anlayisi, burada da kendini gosterir: insan zihni bos bir levha olarak
diinyaya gelir ve dogru yonlendirilmis egitim, bu levhaya islenen kalici
degerler araciligiyla bireyin karakterini olusturur (Akdag, 2020, s. 57).
Toplumsal diizlemde ise Locke’un erdem anlayisi, bir tiir sosyal sozlesme
teorisinin tamamlayicist niteligindedir. Ona gore yasalar ve kurumlar tek
basina yeterli degildir; toplumsal diizenin stirdiiriilebilmesi, bireylerin erdemi
igsellestirmesiyle miimkiindiir. Bu baglamda erdemli birey yetistirmek,
Locke’un egitim anlayisinda merkezi bir iglev tasir. Bireylerin sorumluluk
bilinciyle hareket ettigi bir toplumda, 6zgiirlikkler de diizenle uyumlu bi¢cimde
isler (Aksu, 2020, s. 49). Dolayisiyla Locke, egitimi hem bireysel 6zgiirliiklerin
teminatt hem de toplumsal diizenin giivencesi olarak goriir. Bu baglamda
Locke’un egitim felsefesinde erdem, bireyin yalnizca kisisel iyiligini degil,
toplumsal barisin ve diizenin devamliligini da saglayan en temel ilkedir. Onun
cocuklukta aligkanliklar yoluyla erdem kazandirilmasi gerektigine yaptigi
vurgu, ahlak egitimini soyut dgretilerden ayirarak giinliik yasamin pratiklerine
dayandirmistir. Bu yaklasim, egitimin bireyi sorumluluk sahibi ve 6zgiir bir
vatandag haline getirmesini saglamaktadir. Locke’un erdem anlayisi,
giinimiizde degerler egitimi, vatandashik egitimi ve karakter gelisimi
tartigmalarinda hala giincelligini koruyan bir perspektif sunmaktadir (Y1lmaz,

2018, s. 73).
2.3 ODUL VE CEZA YAKLASIMI

John Locke’un egitim anlayisinda bireyin ahlaki gelisimini ve
toplumsal erdemlerini sekillendiren en 6nemli araglardan biri, 6diil ve ceza
mekanizmasidir. Locke’un bu konudaki goriisleri, modern egitim felsefesinde
disiplin, davranis kontrolii ve erdemli birey yetistirme tartismalarina yon
vermistir. Onun egitim anlayisi, bireyin yalmizca digsal otoriteler tarafindan
yonlendirilmesini degil, i¢sel olarak 6zgiir ve sorumluluk sahibi bir kisilik
gelistirmesini amaglar. Bu baglamda o6diil ve ceza, Locke’un egitim
felsefesinde salt davranis degisikligine yonelik yontemler degil; bireyin
erdemli bir karakter kazanmasina hizmet eden pedagojik araclar olarak
degerlendirilir (Simsek, 2019, s. 64).
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Locke, egitimde cezayr tamamen reddetmemekle birlikte, onun
kullaniminda 6lgtliiliik ilkesini savunur. Cocugun yanlis davranislarina karsi
ceza uygulanabilir; ancak bu ceza higbir zaman siddet, asagilama veya bireyin
kisiligini zedeleyen bir uygulama halini almamalidir. Locke’un pedagojik
hassasiyeti, cezayr ¢ocugun vicdaninda bir uyar1 etkisi olusturacak sekilde
sinirlandirir. Ona gore cocuk, yalnizca digsal bir otoritenin baskisi altinda
davraniglarini  degistirmemeli; yaptigt hatanin neden yanlis oldugunu
anlayarak, kendi iradesiyle dogruya yonelmelidir (Karatas, 2020, s. 77).
Cezanin Locke’taki islevi, modern anlamda davranigsal geri bildirim igleviyle
benzerlik gosterir. Locke, siddet ve siirekli cezalandirmanin ¢ocugu korkak,
pasif ve ikiyiizlii hale getirece8ini belirtir. Bunun yerine cezalar, bireyin
sorumluluklarimi fark etmesine aracilik etmeli, fakat kisiligini baski altina
almamalidir. Bu yoniiyle Locke, egitimde cezay1 “son ¢are” olarak goriir; esas
olan, bireyin 6zgiirlik bilinci i¢cinde dogruyu secebilmesidir (Demir, 2017, s.
115).

Locke’un egitim anlayisinda 6diil, cezanin ¢ok daha 6tesinde bir degere
sahiptir. Ona gore egitimde asil amag, bireyin dogru davranisi yalnizca digsal
bir 6dil icin degil, i¢sel tatmin ve erdem duygusu igin tercih etmesidir. Bu
nedenle Locke, odiilin maddi araglarla (oyuncak, para, yiyecek) smirh
kalmasina kars1 ¢ikar. Cocugun dogru davranisa yonlendirilmesinde en giiglii
odiil, ahlaki 6vgii, saygilik ve toplumun onayidir (Oztiirk, 2021, s. 142).
Locke’un 6diil anlayisi, modern egitim psikolojisinde i¢sel motivasyon olarak
adlandirilan kavramla dogrudan ortiigiir. Ona gore bireyin egitimi, dissal
tesviklerden bagimsiz hale gelmeli; kisi dogru davranist kendi vicdaninin
sesine ve toplumsal sorumluluk duygusuna dayali olarak benimsemelidir. Bu
baglamda 6diil, bireyin erdemli davranislar1 igsellestirmesi i¢in bir aragtir,

nihai amag degildir (Yildiz, 2018, s. 93).

Locke, ¢ocukluk doneminde kazanilan aligkanliklarin bireyin tim
yagamin1 sekillendirdigini vurgular. Ona gore egitimde 6diil ve ceza,
aligkanliklarin insasinda kritik bir isleve sahiptir. Ancak bu aligkanliklar
yalnizca davranis kaliplari olarak degil, bireyin ahlaki yoneliminin temel taslari
olarak goriilmelidir. Ornegin diiriistliik, 6zdenetim ve saygi gibi degerler,
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cocuklukta o6diill ve ceza yoluyla pekistirilebilir; fakat zamanla bireyin
karakterine yerleserek kendi kendini yoOneten birer ilke haline gelmelidir
(Yalgin, 2020, s. 55). Bu yoniiyle Locke’un anlayisi, glinlimiizdeki karakter
egitimi programlariyla biiylik bir paralellik tasir. Modern egitimde de bireyin
yalnizca bilgi sahibi olmasi yeterli goriilmez; bunun yaninda toplumsal
sorumluluk, adalet ve erdem gibi degerlerin igsellestirilmesi hedeflenir.
Locke’un 6nerdigi pedagojik mekanizmalar, bireyin toplumsal bir aktor olarak
sorumluluk bilinci gelistirmesini destekler. Locke’un egitim anlayisinda
ozgiirliik ve disiplin, birbiriyle ¢atisan degil, tamamlayan unsurlar olarak ele
alinir. Ona gore bireyin 6zgiirliigii, baskalarinin haklarini ihlal etmedigi siirece
degerli ve korunmasi gereken bir ilkedir. Bu noktada 6diil ve ceza, 6zgiirliigiin
keyfl kullanimini sinirlayan araglar olarak islev goriir. Egitimde bireye
tamamen sinirsiz bir 6zgiirliik verilmesi, onu sorumsuz bir kisilik haline
getirirken; asir1 ceza ve baski da bireyin 6zgiir iradesini yok eder. Locke’un
¢cOziimii, 6dil ve cezayr bireyin 6zgiirliigiinii gelistiren ama ayni1 zamanda
toplumsal diizeni koruyan dengeli araglar olarak kullanmaktir (Kilig, 2019, s.

88).

Locke’un 6diil ve ceza yaklasimi, yalnizca bireyin degil, toplumun da
ingasina yonelikti. Ona gore toplumun huzuru, yalmzca hukuki
diizenlemelerle degil, erdemli bireylerin varligiyla miimkiindiir. Bu nedenle
cocuklukta 6diil ve ceza aracilifiyla kazanilan erdemler, bireyin toplumsal
yasamda sorumluluk bilinciyle hareket etmesini saglar. Boylece birey yalnizca
kendi mutlulugunu degil, toplumun refahin1 da gozeten bir varlik haline gelir
(Aydm, 2016, s. 89). Locke’un bu yaklagimi, modern anlamda toplum
sozlesmesi diislincesiyle dogrudan iligkilidir. Ona gore toplum, bireylerin bir
araya gelmesiyle olusur; fakat bu birliktelik yalnizca yasal zorunluluklarla
ayakta kalamaz. Erdemli bireylerin 6zgiir iradeleriyle toplumsal diizene
katilmas1 gerekir. Egitimde 6diil ve ceza, iste bu toplumsal katilimin en erken
yaslardan itibaren inga edilmesini saglar. Locke’un 6diil ve ceza anlayisi,
modern egitim tartigmalarinda hem pozitif disiplin hem de karakter egitimi
yaklagimlarma onciiliik etmistir. O, cezay1 pedagojik bir zorunluluk oldugunda

siirli sekilde kullanmis; asil 6nemi ise ahlaki 6diil, sayginlik ve i¢sel tatmine
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vermistir. Bu yoniiyle Locke’un goriisleri, glinimiizde hala gecerliligini
koruyan bir egitim felsefesi sunmaktadir. Onun Onerdigi Olguliliik, igsel
motivasyon ve aliskanliklarin insasi ilkeleri, hem bireyin 6zgiirliigiinii hem de
toplumun diizenini giivence altina alan dengeli bir egitim anlayisinin temelini

olusturur.
2.4 OYUN VE OYUNCAGIN EGITSEL ROLU

John Locke’un egitim anlayisinda oyun ve oyuncak, c¢ocuklarin
gelisiminde vazgecilmez bir unsur olarak goriilmektedir. Locke, ¢ocuklarin
ogrenme siire¢lerinde zorlamadan ¢ok dogal egilimlere dayanilmasi gerektigini
vurgulamistir. Bu nedenle oyun, ¢ocuklarin hem zihinsel hem de bedensel
becerilerini gelistiren, ayn1 zamanda ahlaki degerlerin pekismesine katki sunan
bir arag¢ olarak iglev goriir. Ona gore ¢ocuga verilen bilgilerin yalnizca soyut
teorilerle degil, oyun ve deneyim yoluyla aktarilmasi 6grenmeyi daha kalici
kilar (Sahin, 2015, s. 42). Locke’un “tabula rasa” goriisii, oyun ve oyuncak
kavramina dogrudan bir anlam kazandirir. Cocugun zihni bos bir levha olarak
kabul edildiginde, oyunun sundugu deneyimler bu levhanin ilk yazilar1 haline
gelir. Bu acidan oyun, yalnizca eglence degil; bireyin karakterini, ahlaki
degerlerini ve toplumsal iliskilerini bi¢imlendiren bir siirectir. Cocuk, oyun
sirasinda paylagmayi, isbirligini, sabri ve sinirlar1 6grenir. Locke’a gore bu tiir
davranis kaliplari, ilerleyen yaslarda bireyin toplumla uyumlu bir yasam

stirmesinde temel rol oynar (Demir, 2018, s. 63).

Locke, oyun ve oyuncagin egitsel islevinde olciiliiliik ilkesini one
cikarmaktadir. Ona gore oyun, egitimin bir par¢asi olmali, ancak amagsiz bir
eglenceye doniismemelidir. Cocuk oyun yoluyla Ogrenmeli, fakat ayni
zamanda disiplinli davraniglara yonlendirilmelidir. Bu noktada Locke, ¢ocugun
oyunlar araciligiyla bedenini gili¢clendirmesini, zekasin1 gelistirmesini ve ayni
zamanda karakterini egitmesini savunur. Nitekim cocuklukta kazanilan
aligkanliklarin yetiskinlikte kalici oldugunu belirten Locke, oyunlarin bu
aligkanliklarin insasinda en etkili araglardan biri oldugunun altin1 ¢izer
(Yildirim, 2017, s. 51). Bununla beraber Locke, oyuncagi yalnizca bir arag
olarak degil, egitimin niteligini artiran bir unsur olarak goriir. Ona gére dogru

secilmis oyuncaklar, cocugun zihinsel merakini harekete gecirir, el becerilerini
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gelistirir ve 0grenmeye karsi olumlu bir tutum olusturur. Cocugun dogayla
temasini saglayan, hareketli oyunlar1 tesvik eden ve yaraticiligi gelistiren
oyuncaklar, egitimin pratik boyutunu tamamlayici niteliktedir. Bu agidan
oyuncak, yalnizca bireysel gelisime degil, ayn1 zamanda toplumsal degerlerin

aktarilmasina da hizmet eder (Kaya, 2020, s. 89).

Giincel aragtirmalar da Locke’un bu goriislerini destekler niteliktedir.
Ornegin Karakus (2019, s. 77), oyunlarin cocugun hem bilissel hem de sosyal
gelisimini destekledigini, degerler egitiminin de oyun yoluyla daha etkili
verildigini vurgulamaktadir. Benzer bigcimde Demirel (2021, s. 134), oyunun
cocugun Ozgilivenini artirdigin1 ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini
belirtmektedir. Bu tiir gilincel bulgular, Locke’un oyun ve oyuncaga dair
diisiincelerinin yalnizca tarihsel degil, pedagojik acgidan da giliniimiizde
gegerliligini  siirdiirdiigiinii  gostermektedir. Buradan yola c¢ikarak John
Locke’un egitim felsefesinde oyun ve oyuncak, salt cocukluk donemine 6zgii
gecici ugraslar degil; bireyin zihinsel, ahlaki ve toplumsal gelisiminin asli
unsurlaridir. Locke’un yaklagimi, ¢cocugun egitiminde dogalligi, deneyimi ve
aliskanliklarin kaliciligini merkeze aldigi i¢in oyun ve oyuncagi modern egitim
teorileriyle de uyumlu bir sekilde degerlendirmektedir. Bugiin oyun temelli
egitim modellerinin énem kazanmasi, Locke’un ylizyillar 6ncesinden dile

getirdigi bu goriislerin giincelligini korudugunu ortaya koymaktadir.

2.5 DINi VE AHLAKiI TEMELLER

John Locke’un ahlak anlayisi, Bat1 diislincesinde hem dini hem de
sekiiler temelleri bir arada barindirmasi bakimindan 6zgiin bir konumda yer
alir. Locke, ¢agdasi Thomas Hobbes gibi ahlaki salt toplumsal s6zlesmeye
indirgemez; ahlakin kaynagini Tanri’nin koydugu “dogal yasaya” dayandirir.
Ancak bu doga yasasi insan akl araciligiyla kavranabilir oldugundan, Locke’ta
ahlak hem teolojik hem de rasyonel bir temele sahiptir (Arslan, 2018, s. 23).
Bu ikili yaklagim, onun ahlaki hem bireyin vicdanina hem de toplumun ortak

tyiligine baglamasini saglamistir.

Locke’a gore insan diinyaya “bos levha” (tabula rasa) olarak gelir. Bu

bos levha, iyi ya da kotii higbir dogustan fikirle yazili degildir; fakat egitim,
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cevre ve deneyim yoluyla sekillenir (Kocabas, 2016, s. 44). Iste bu noktada
dini ve ahlaki egitim, bireyin kisilik insasinda belirleyici bir rol iistlenir.
Cocuga kiiclik yaslardan itibaren erdemli aliskanliklar kazandirilmali, vicdani
dogru—yanhs ayrimini yapabilecek sekilde egitilmelidir. Locke’un géziinde
ahlak, yalnizca soyut ilkelerin aktarimi degil; aym1 zamanda giinliik
davraniglarin bir disiplin i¢inde aligkanlik haline getirilmesidir. Bu baglamda
Locke, egitimi “erdemli ve faydali birey” yetistirmenin en 6nemli araci olarak
gorlir. Ona gore egitim, bireyi hem kendi mutluluguna hem de toplumun
huzuruna hazirlayan bir siiregtir. Cocugun dogru aliskanliklarla biiyiitiilmesi,
yalnizca bireysel bir ahlak degil; ayn1 zamanda toplumsal diizenin korunmasi
anlamma gelir (Demirtas, 2019, s. 118). Burada Locke’un amaci, bireyin
ozgirligiini.  kisitlamak  degil, aksine  Ozgiirliiglini  sorumlulukla
biitiinlestirmektir. Zira gercek oOzgiirlik, baskalarinin haklarina saygi

gosterildigi o0l¢lide miimkiindiir.

Locke’un dini ve ahlaki temeller anlayisinin egitimle birlestigi
noktalardan biri, aliskanlik—vicdan iligkisidir. Cocuk, 6diil ve ceza yoluyla
yonlendirilmeli; fakat Locke’a gore asil hedef, digsal baskilardan ziyade
bireyin kendi vicdaniyla davramislarini diizenlemesidir. Bu nedenle Locke,
cezalandirmanin 6lciilii olmasini, 6diillendirmenin ise maddi kazangtan ¢ok
“onur, dvgli ve sayginlik” gibi ahlaki degerlerle iligskilendirilmesini Onerir.
Boylece birey, davranislarini yalnizca digsal baskilarla degil, i¢sel bir ahlak

bilinciyle yonlendirmeyi 6grenir (Kurt, 2020, s. 85).

Locke’un bu yaklagimi, giiniimiizdeki degerler egitimi tartigmalariyla
dogrudan baglantilidir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi’nin son yillarda
uyguladig1r “degerler egitimi” projelerinde de, 6grencilerin yalnizca biligsel
bilgiyle donatilmas1 degil, ayn1 zamanda diiriistliik, adalet, sorumluluk ve saygi
gibi degerlerin giinliikk yasam pratigi haline getirilmesi hedeflenmektedir. Bu
anlayis, Locke’un c¢ocukluktan itibaren aliskanliklarla icsellestirilmis
erdemlere yaptig1 vurguyla benzerlik gosterir. Dolayisiyla Locke un goriisleri,
modern egitimde “erdemli birey” yetistirme idealine teorik bir temel
saglamaktadir (Ciftci, 2017, s. 63). Locke’un ahlak anlayisinin bu yonii sik¢a
ele alinmaktadir. Ornegin Erdem (2020, s. 92), Locke’un ahlak egitiminde
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aligkanlik ve vicdan vurgusunun, cagdas degerler egitimi programlariyla
dogrudan Ortiistiiglinii belirtmektedir. Benzer sekilde Giines (2021, s. 134),
Locke’un 6zgiirliik—sorumluluk dengesine dayali ahlak anlayisinin, giinlimiiz
yurttaslik egitimi projelerinde énemli bir teorik dayanak olusturdugunu ifade

etmektedir.

Kisaca 6zetlersek John Locke, dini ve ahlaki temelleri yalnizca imani
bir inan¢ meselesi olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal barisin ve bireysel
Ozgiirliigiin 6n sart1 olarak gérmiistiir. Onun ahlak anlayisi, Tanr1’nin yasasina
dayali olmakla birlikte, akilla kavranabilir ve egitim yoluyla i¢sellestirilebilir
bir yapiya sahiptir. Boylece Locke, dini ve ahlaki degerleri birey—toplum
iligkisinin merkezine yerlestirerek hem modern liberal diisiinceye hem de

cagdas egitim anlayisina kalici katkilarda bulunmustur.
2.6 BEDENSEL EGITIiM VE DiSiPLIN

John Locke’un egitim felsefesinde bedenin egitimi, ruhun ve aklin
gelisimi kadar 6nemli bir yere sahiptir. Ona gore insanin yalnizca zihni degil,
ayn1 zamanda bedeni de egitimin konusu olmahdir. Ciinkii giiclii, saglikli ve
dayanikl1 bir beden olmadan zihinsel gelisimin siirekliligi saglanamaz. Locke,
cocugun kiiciik yaslardan itibaren yasamin zorluklarina hazirlanmasi
gerektigini vurgular. Ona gore asir1 rahatlik, liikks beslenme, siirekli konfor
arayis1 ve zorlayici kosullardan kaginma, insan1t hem bedensel hem de ruhsal
anlamda zayiflatir. Cocugun soguga, sicaga, sade yiyeceklere, rahatsiz edici
kiiciik olaylara aligmasi, gelecekte giiclii ve Ozgiir bir birey olmasinin 6n
kosuludur (Locke, 1999, s. 17). Tirk egitim diisiincesinde Locke’un bu
yaklagimi, “gocugu hayata hazirlama” ilkesiyle paralellik gdstermektedir.
Nitekim Kara (2017, s. 42), Locke’un bu goriisiinii modern egitimde giderek
daha fazla 6nem kazanan “dayamiklilik” kavramiyla iliskilendirerek, onu
bugiinkii anlamda “hayatin getirdigi stres ve zorluklara karsit direnci” One

cikaran bir pedagojinin dnciisii olarak degerlendirmistir.

Locke, bedensel egitimde 6zellikle beslenme ve yasam aligkanliklarina
dikkat ceker. Cocugun agir, yagli ve mideyi yoran yiyeceklerden uzak

tutulmas1 gerektigini, asir1 liikks beslenmenin hem sagligi bozacagini hem de
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ahlaki zafiyetlere yol acacagini savunur. Ona gore egitimli birey sade
beslenmeli, erken yatip erken kalkmali ve giinliik yasamini disiplin i¢inde
stirdiirmelidir (Locke, 1693, s. 28). Cetin (2019, s. 58), Locke’un bu goriislerini
degerlendirerek ¢ocukluk doneminde kazandirilan saglikli beslenme ve uyku
aliskanliklarinin yalnizca bedensel degil, ayn1 zamanda zihinsel performansi
da artirdigint belirtmektedir. Ona gore Locke, “cocugun mideye diiskiin
olmasinin ileride iradesini zayiflatacagini 6ngérmiis ve bu nedenle egitimde
sade yasami Onermistir.” Locke’un oyun ve bedensel etkinliklere verdigi onem
de bu biitiiniin bir parcasidir. Ona gore kosmak, yiizmek, ata binmek ve cesitli
fiziksel aktiviteler yalnizca eglence degil; ayn1 zamanda disiplin ve dzgiiven
kazandiran pratiklerdir. Yilmaz (2021, s. 103), Locke’un oyun ve beden
egitimini pedagojik acidan degerlendirirken bunlarin “cocugun cesaretini,
kararliligin1 ve Ozgilivenini artiran araglar” oldugunu vurgulamaktadir. Bu
yaklasim, glinlimiizde 6nem kazanan “oyun temelli 6grenme” anlayisinin erken

bir bicimde temellendirildigini gostermektedir.

Locke’un egitim anlayisinin en hassas dengelerinden biri ise disiplin ile
ozgiirliik arasindaki iligkidir. O, ¢ocugun tamamen emir altinda tutulmasina
kars1 ¢ikar; ¢linkii bu bireyi kolelestirir ve iradesini gelistirmesini engeller.
Ancak ayni1 sekilde, cocugun tamamen basibos birakilmasi da egitimi zayiflatir.
Bu nedenle Locke’un pedagojisinde disiplin, korkuya dayali otorite degil,
aliskanliklarla kazanilan bir i¢ denetimdir (Locke, 1693, s. 45). Demir (2016,
s. 67), Locke’un bu yaklagimini degerlendirirken onun “6zgiirliigii cocugun
kendi kendini yonetmeyi 6grenmesi i¢in gerekli bir alan, disiplini ise bu
Ozgiirligiin sinirlarin belirleyen bir kural” olarak gordiigiinii ifade etmektedir.
Burada Locke’un yaklagimi yalnizca Bat1 diisiincesiyle sinirli degildir. Tiirk-
Islam diisiince geleneginde de benzer sekilde bedenin gii¢lendirilmesi, nefsin
terbiyesi ve iradenin kuvvetlendirilmesi egitimin temel parcalar1 olarak
goriilmiistiir. Nitekim Gazali, [hya-u Ulimi’d-Din adl eserinde cocugun erken
yasta sade yasam bi¢imine alistirilmasini, bedeni yoran fakat ruhu disipline
eden uygulamalarin egitimdeki O6nemini vurgulamaktadir. Bu benzerlik,
Locke’un Onerilerinin evrensel bir pedagojik anlayist isaret ettigini

gostermektedir.
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Genel olarak degerlendirildiginde Locke’un beden egitimi ve disiplin
konusundaki goriisleri, yalnizca 17. ylizyilin iiriinii olmayip giiniimiizde de
gecerliligini koruyan evrensel ilkelere dayanmaktadir. Cocugun yasamin
zorluklarma hazirlanmasi, saglikli beslenme ve uyku aligkanliklarinin
kazandirilmasi, beden egitimiyle giiclendirilmesi ve disiplin-6zgiirliikk dengesi
icinde yetistirilmesi, onun egitim anlayisinin temel taglarini olusturur. Aksoy
(2018, s. 75), Locke’un bu diisiincelerinin modern egitimde “karakter egitimi”
ve “saglikli yasam kiiltlirii” bagliklarinin tarihsel temelini olusturdugunu ve
giiniimiiz pedagojik yaklagimlarima onciiliikk ettigini belirtmektedir. Sonug
olarak Locke’un bedenin egitimine verdigi 6nem, bireyin yalnizca saglikli bir
yasam slirmesini degil, ayn1 zamanda oOzgiirlik ve disiplin dengesini
kurabilmesini hedeflemistir. Onun sade yasam, diizenli aligkanliklar, oyun ve
fiziksel etkinliklere yaptig1 vurgu, modern egitimde hala giincelligini koruyan

ahlak merkezli bir pedagojik anlayisa isaret etmektedir.
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UCUNCU BOLUM
JOHN LOCKE’UN EGIiTiM ANLAYISININ MODERN EGITiMLE
KARSILASTIRILMASI

John Locke’un egitim anlayisi, modern diisiince tarihinde yalnizca bir
pedagojik yaklasim degil; ayn1 zamanda insanin dogasi, bilgi anlayisi ve
toplumsal yasami lizerine gelistirdigi biitlinciil bir felsefenin pargasidir. Locke,
17. yiizy1l Ingiltere’sinde yasadigi dénemin toplumsal ve entelektiiel
doniistimlerine cevap vermek amaciyla egitim {izerine yogunlagmis ve egitimi
bireyin hem toplumsal uyumunu hem de kisisel gelisimini teminat altina alan
bir siire¢ olarak kavramsallagtirmistir. Ona gore insan zihni dogustan bos bir
levhadir (tabula rasa) ve tiim bilgi, deneyim aracilifiyla edinilmektedir. Bu
temel goriis, egitim olgusunu yalnizca bilgilerin aktarildig1 bir siire¢ olmaktan
cikarip, bireyin zihinsel, ahlaki ve kisilik gelisiminin insa edildigi temel alan

haline getirmistir (Kiling, 2020, s. 55).

Locke’un egitim anlayisinin merkezinde, bireyin biitlinciil gelisimine
yapilan vurgu yer almaktadir. Ona gore egitim, salt akademik bilgi aktarimina
indirgenemez; bunun Otesinde bireyin ahlaki degerlerle donatilmasini,
duygularinin terbiye edilmesini ve iradesinin giliglendirilmesini de kapsar. Bu
baglamda Locke, egitimi “insanin sahip oldugu potansiyelin en yiiksek
diizeyde gelistirilmesi” olarak tanimlar. Bu bakis acisi, giiniimiizde “yasam
boyu 6grenme” ya da “bireysel gelisim odakli egitim” gibi modern pedagojik
kavramlarin Onciisii niteligindedir (Glindiiz, 2021, s. 72). Yani egitim, insani
sadece bilgilendirmekle kalmaz; ayn1 zamanda onu olgunlastirir, degerlerle
donatir ve toplum i¢inde sorumluluk sahibi bir birey haline getirir. Locke’un
cocuk egitimine iliskin goriisleri de oldukga dikkat ¢ekicidir. O, ¢ocuklarin
baski ve zorlamayla degil, tesvik ve deneyim yoluyla egitilmesi gerektigini
savunmustur. Cocugun iradesini kiran, onu pasiflestiren ve korkuya dayali
yontemleri reddetmis; bunun yerine sevgi ve anlayisla desteklenen bir egitim
ortaminin daha kalic1 ve verimli sonuglar doguracagini ileri stirmiistiir. Locke’a
gore Ogretmenin rolii, bilgiyi dogrudan aktaran bir otorite olmaktan c¢ok,

ogrencinin aklin1 gelistirmesine, karakterini bi¢imlendirmesine ve kendi
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deneyimlerinden 6grenmesine imkan tantyan bir rehberlik islevi iistlenmektir

(Demircioglu, 2015, s. 91).

Bu diisiinceler, modern egitim anlayisi ile dogrudan ortiismektedir.
Bugilin egitim bilimi, ¢ocugun aktif katilimini, 68renme siirecinde kendi
deneyimlerine dayanarak bilgi insa etmesini ve bireysel farkliliklarin
gozetilmesini merkeze almaktadir. Locke’un 17. ylizyilda dile getirdigi bu
gorlsler, cagdas pedagojik teorilerin temellerini hazirlamis goriinmektedir.
Ozellikle yapilandirmaci yaklasimlarin 6ne cikardigi “dgrencinin 6grenme
stirecinde 6zne olmas1” fikri, Locke’un deneyim ve gozleme dayali 6grenme

anlayisinin modern yansimasidir (Karaman, 2017, s. 64).

Locke’un egitim anlayisini modern egitimle karsilastirirken dikkate
alinmas1 gereken bir diger husus da ahlak egitimine verdigi 6nemdir. Locke,
egitimin yalnizca zihinsel becerilerin gelistirilmesine degil; ayni zamanda
bireyin ahlaki degerlerle yetistirilmesine de hizmet etmesi gerektigini
savunmustur. Ona gore egitim, bireyin karakterini bigimlendirmeli, toplum
icinde sorumluluk sahibi bir birey olmasini saglamalidir. Bu vurgu, giiniimiizde
karakter egitimi, degerler egitimi ve etik egitim gibi alanlarda karsiligini
bulmaktadir. Modern egitim, bireyin elestirel diisiinme, yaraticilik ve problem
cozme becerilerini gelistirmeyi hedeflerken, ayn1 zamanda toplumsal degerler
ve etik ilkelerle donatilmasina da 6nem vermektedir (Balci, 2019, s. 120).
Locke’un iizerinde durdugu bir diger nokta, egitimin toplumsal yoniidiir. Ona
gore birey, egitim aracilifiyla yalnizca kendi potansiyelini gelistirmekle
kalmaz; ayni zamanda topluma uyum saglar, ortak degerlere baglanir ve
toplumsal diizenin devamliligina katkida bulunur. Modern egitim anlayisinda
da bireyin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal bir varlik olarak
yetistirilmesi gerektigi fikri hadkimdir. Demokrasi, insan haklari, esitlik ve
toplumsal sorumluluk gibi degerlerin egitim yoluyla bireylere kazandirilmasi,
Locke’un egitime yiikledigi toplumsal islevin giiniimiizdeki devamidir (Erdem,

2020, s. 88).

Ote yandan modern egitim, Locke’un goriislerini daha da genisleterek
teknolojik gelismeler, bilimsel ilerlemeler ve kiiresellesmenin gerekliliklerini

de icine alacak sekilde cesitlenmistir. Locke’un caginda egitimin oncelikli
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hedefi, bireyin ahlakli, ¢aligkan ve topluma uyum saglayan bir birey olarak
yetismesi iken; modern ¢agda egitim, bireyi ayn1 zamanda bilgi toplumu ve
kiiresel diinyanin ihtiyaglarina hazirlayan ¢ok yonlii bir ara¢ haline gelmistir.
Elestirel diistinme, dijital okuryazarlik, yaratici problem ¢ézme, girisimcilik ve
inovasyon gibi kavramlar modern egitimin vazgecilmez pargalaridir. Bu
yoniiyle modern egitim, Locke’un temellerini attig1 birey merkezli anlayisi

daha ileriye tasiyarak genisletmistir (Cift¢i, 2017, s. 134).

Locke’un diisiinceleri ile modern egitim arasinda bazi farkliliklar da
bulunmaktadir. Locke un egitime yaklasimi, donemin toplumsal ve kiiltiirel
kosullarindan etkilenmis ve daha ¢ok bireyin ahlaki ve entelektiiel gelisimine
odaklanmistir. Oysa modern egitim, bireyi sadece bilgi ve ahlak acisindan
degil; aym1 zamanda sosyal, duygusal, estetik ve teknolojik a¢idan da
gelistirmeyi hedefler. Bu nedenle Locke’un goriisleri, modern egitimin bazi
alanlarinda yetersiz kalabilmektedir. Bununla birlikte Locke’un deneyim,
gozlem, bireysel gelisim ve 6zgiirliik temelli egitim anlayisi, modern egitimin

temel taslar1 arasinda yer almaya devam etmektedir (Kog, 2021, s. 99).

Neticede John Locke’un egitim anlayisi, modern egitimin temel
ilkeleriyle biiytlik 6l¢iide Ortlisen bir yapiya sahiptir. Locke’un bireyin dogustan
bos bir levha oldugu fikri, egitimi insan gelisiminin merkezine yerlestirmistir.
Onun deneyim ve gdzleme verdigi 6nem, bugiin 68renci merkezli egitim
anlayisinin arka planinda yer alan gii¢lii bir dayanak olusturmaktadir. Ayrica
ahlak, ozgiirliik ve toplumsal sorumluluk vurgulari, modern egitimin degerler
egitimi boyutuyla dogrudan iligkilidir. Farkliliklar ise modern egitimin daha
genis kapsamli bir bakis acis1 gelistirmesinden kaynaklanmaktadir. Locke’un
goriisleri bugiin hald pedagojik tartigmalarin merkezinde yer almakta ve
modern egitim diislincesine yon veren Onemli bir miras olarak varligini

sirdiirmektedir.
3.1 JOHN LOCKE’UN EGIiTiM ANLAYISININ GENEL iLKELERI

John Locke’un egitim anlayisi, modern egitim diisiincesinin
sekillenmesinde doniim noktalarindan biri olarak kabul edilmektedir. Locke,

egitimi yalnizca bilginin aktarimiyla sinirli bir faaliyet olarak gérmez; aksine
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insanin zihinsel, ahlaki, bedensel ve toplumsal biitiinliiglinii kapsayan bir
gelisim siireci olarak ele alir (Locke, 1999). Onun felsefesinin merkezinde yer
alan “tabula rasa” (bos levha) anlayisi, insan zihninin dogustan hazir bilgilerle
degil, deneyim yoluyla gelistigini ifade eder. Locke’un bu yaklasimi, egitimi
bireyin karakterini, zihnini ve davraniglarini sekillendiren bir siire¢ olarak

tanimlamasina zemin hazirlamistir (Locke, 1999, s. 53; Akyliz, 2020, s. 142).

Locke’un egitim anlayisinin en belirgin ilkelerinden biri, egitimin
mutlaka deneyime dayanmasi gerektigi goriisiidiir. Ona gore bilgi, insan
zihnine disaridan hazir halde verilmez; birey ¢evresiyle kurdugu etkilesimler
araciligtyla 6grenir (Demirel, 2012). Bu nedenle ¢ocuklarin 6grenme siirecleri,
yasantilar ilizerinden insa edilmelidir. Bu yaklasim, giiniimiizde egitimde
yapilandirmaci kuramin ve 6grenci merkezli anlayislarin entelektiiel zeminini
olusturur. Locke’un deneyime verdigi 6nem, egitimi soyut bilgi aktarimindan
cikarip bireyin aktif katilimini esas alan bir siire¢ olarak yorumlamasina yol
acmistir (Demirel, 2012, s. 45; Karatas, 2019, s. 67). Bunun yaninda Locke,
egitimin yalnizca aklin gelisimine hizmet etmedigini; ayn1 zamanda bireyin
ahlaki degerlerle donatilmasi gerektigini ileri siirer. Ona gore 1yi bir egitim,
bireyi bilgili kildigi kadar, erdemli ve sorumluluk sahibi de kilmalidir.
Cocuklara erken yaslardan itibaren diirtistliik, adalet, ol¢iiliiliik ve ¢aligkanlik
gibi degerlerin kazandirilmasi, bireyin hem kisisel hem de toplumsal yagamda
saglikli iliskiler kurabilmesi i¢in zorunludur. Bu bakis acisi, modern egitimde
“karakter egitimi” ve “degerler egitimi” bashklar altinda siirdiiriilen

uygulamalara onciiliik etmistir (Uzun, 2008, s. 87; Ciftci, 2017, s. 61).

Locke’un egitim felsefesinde 6nemli bir diger ilke, 6zgiirliik ve disiplin
arasinda kurulmasi gereken dengedir. Locke, ¢ocugun iradesini baskilayan ve
cezalandirmaya dayali otoriter yaklagimlar1 elestirmistir. Ona gore baskici bir
egitim, bireyin hem zihinsel gelisimini engeller hem de onu toplum i¢inde pasif
ve Ozgiivensiz bir kisilige siiriikler. Bunun yerine ¢ocuklarin kendi kararlarini
alabilecekleri, deneyimleriyle 6grenebilecekleri 6zgiir bir ortam sunulmali;
fakat bu 6zgiirliik, 6l¢iilii bir disiplinle desteklenmelidir. Boylelikle birey hem
Ozgiirliigiin tadin alacak hem de toplumsal yasamin gerektirdigi sorumluluk
bilincini kazanacaktir. Bu yaklagim, glinimiizde demokratik egitim anlayiginin
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felsefi temellerinden biri olarak degerlendirilmektedir (Basaran, 1994, s. 118;
Yildirim, 2021, s. 54). Ayrica Locke, egitimin bireysel farkliliklar1 dikkate
almas1 gerektigini savunmustur. Ona gore her birey ayni yontemlerle
egitilemez; c¢ocuklarin mizaglari, ilgi alanlar1 ve yetenekleri birbirinden
farklidir. Dolayisiyla egitim programlar1 ve Ogretim ydntemleri, bireysel
farkliliklara gore uyarlanmalidir. Bu anlayis, glinlimiizde hem 6zel egitimin
hem de farkhilastirilmis Ogretim yontemlerinin felsefi arka planim

olusturmaktadir (Gutek, 2001, s. 104; Kaya, 2018, s. 212).

Locke’un egitim anlayisinda dikkat ¢eken bir bagka boyut, bedensel
sagliga verilen 6nemdir. Ona gore giiclii bir zihin ancak saglikli bir beden
iizerinde ylikselebilir. Bu sebeple ¢ocuklarin kiigiik yastan itibaren saglikli
beslenmeye, temizlige ve diizenli fiziksel etkinliklere alistirilmas: gerektigini
belirtir. Locke, zihinsel gelisim ile bedensel sagligin birbirinden ayri
diistinilemeyecegini savunarak egitimin kapsamini genisletmistir (Locke,
1999, s. 89; Yilmaz, 2021, s. 101). Ote yandan Locke, egitimin pratik bilgiye
yonelmesi gerektiginin de altin1 ¢izer. Ona gore egitim, bireylere yasamda
karsilagacaklar1 gergek durumlara uygun beceriler kazandirmalidir. Cocuklarin
yalnizca klasik metinlerle, Latince ya da soyut bilgilerle donatilmasi yeterli
degildir. Bunun yaninda giinliik hayatta islerine yarayacak bilgi ve becerilerin
kazandirilmas: da son derece onemlidir. Locke’un bu yaklagimi, giliniimiiz
egitiminde uygulamali dersler, mesleki egitim ve yasam becerileri dgretimi
gibi alanlarda karsiligin1 bulmustur (Uzun, 2008, s. 143; Karatas, 2020, s. 85).
Sonug itibariyle Locke, egitimi hayat boyu siiren bir siire¢ olarak tanimlar. Ona
gore birey yalnizca ¢ocukluk ve genclik donemlerinde degil, yasaminin her
evresinde deneyimlerden O0grenmeye devam eder. Egitim, bireyin yagami
boyunca siirdiirmesi gereken bir kendini gelistirme yolculugudur. Bu goriis,
modern ¢agda “yasam boyu 6grenme” kavrami ile kurumsallagmis ve egitimin
hayatin her déneminde gegerli bir ihtiya¢ oldugu kabul edilmistir (Basaran,
1994, s. 121; Aksoy, 2019, s. 72).

3.1.1 Tabula Rasa ve Deneyim Temelli Egitim

John Locke’un egitim felsefesi, modern diisiince tarihinde yalnizca

pedagojik bir yaklasim degil, ayn1 zamanda insanin dogas1 ve bilgi anlayisina
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dair koklii bir paradigma degisimini ifade eder. Locke, insan zihnini dogustan
“bos bir levha” (tabula rasa) olarak gbérmiis ve bilginin kaynagin1 dogustan
getirilen idealar yerine deneyimlere dayandirmistir. Bu anlayis, egitimi bireyin
gelisiminde merkezi bir konuma oturtmus; insanin aklini, karakterini ve
toplumsal  yonelimlerini  sekillendiren en  temel siire¢  olarak
degerlendirilmesini saglamistir (Arslan, 2014, s. 215; Yildirim, 2017, s. 120).
Locke’un tabula rasa goriisii, egitim anlayisinin ¢ekirdegini olusturur. Ona gore
birey, hazir bilgilerle donanmis olarak diinyaya gelmez; tiim kavramlar,
aliskanliklar ve degerler, yasamin erken donemlerinden itibaren karsilagilan
deneyimlerle bicimlenir. Bu sebeple egitim, yalnizca bilgi aktarimi degil, ayni
zamanda kisiligin ve ahlaki karakterin ingasidir. Egitim ortaminda verilen her
deneyim, ¢ocugun zihninde bir iz birakmakta ve bu izler zamanla bireyin
kimligini olusturmaktadir (Cinar, 2006, s. 84; Cift¢i, 2017, s. 70). Deneyim
temelli egitim anlayisi, Locke’un pedagojik yaklasiminin en giiclii yonlerinden
biridir. O, soyut ve ezberci 6gretim yontemlerinin kalic1 olmadigini, bilginin
uygulama ve yasantilarla igsellestirildiginde bireyin zihninde kalici hale
geldigini savunmustur (Topgu, 1985, s. 129; Karatas, 2019, s. 68). Cocuklarin
ogrenme siireclerinde gozlem, deneme-yanilma ve uygulama yoluyla
edindikleri bilgilerin, salt teorik 6gretilerden ¢ok daha etkili olduguna dikkat
cekmistir. Bu yaklasim, glinlimiiz egitiminde 6grenci merkezli 6grenme ve
etkin katilim ilkelerinin tarihsel Onciisii niteligindedir. Locke’un deneyim
vurgusu yalnizca bilgiyle sinirli degildir; ahlaki gelisim de deneyimler
araciligiyla kazanilir. Ona gore diiriistliik, ol¢iiliilik ve adalet gibi erdemler,
bireye soyut nasihatlerle kazandirilamaz. “Cocugun dogru davranisi yasayarak
ogrenmesi, yanlisin sonuglarin1 deneyimlemesi ve erdemin faydasini gérmesi
gerekir” (Demircioglu, 2015, s. 93) anlayisi, Locke’un ahlak egitimine
yaklagimini 6zetler. Boylece ahlaki degerler dissal bir baski yoluyla degil,
icsellestirilmis deneyimlerle bireyin kisiliginin ayrilmaz bir pargasi haline gelir

(Ulken, 1946, s. 112).

Locke’un egitim anlayisinda ¢ocuklara yonelik otoriter ve baskici
tutumlara kars1 acik bir elestiri vardir. Cocugun iradesini kiran ceza

yontemlerinin, onun zihinsel ve ahlaki gelisimini olumsuz etkileyecegini
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belirtir. Bunun yerine ¢ocuklara oOzgiirliik alanit tanmmmali, deneyimleri
araciliglyla o6grenmeleri saglanmali ve bu siire¢ Olgiilii bir disiplinle
desteklenmelidir (Kafadar, 2009, s. 64). Locke’un oOzgiirlik ile disiplin
arasinda kurdugu bu denge, ¢agdas egitim biliminde demokratik egitim
anlayisinin ilk felsefi temellerinden biri olarak kabul edilmektedir (Yildiz,
2016, s. 141). Ayrica Locke, egitimin bireysel farkliliklara gére diizenlenmesi
gerektigini de vurgulamistir. Ona gore her ¢ocuk ayni yontemlerle egitilemez;
mizaci, ilgisi ve yetenekleri dogrultusunda farkli yaklagimlar izlenmelidir. Bu
goriis, modern donemde Ozel egitim ve farklilagtirllmis Ogretim
uygulamalarinin kuramsal arka planini1 olusturan 6nemli bir disilincedir
(Arslanoglu, 2011, s. 97; Kaya, 2018, s. 220). Onemli bir diger boyut,
Locke’un egitimi yalnizca zihinsel degil, ayn1 zamanda bedensel gelisimle de
iligkilendirmesidir. Ona gore “saglam kafa saglam viicutta bulunur” (Celik,
2010, s. 141); cocuklarin zihinsel egitimleri, bedensel sagliklar ile birlikte
diisiiniilmelidir. Beslenme, spor, temizlik ve saglikli yasam alisgkanliklarinin
kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmasi gerektigini vurgulamasi, onun egitim
anlayisinda bedensel boyutun énemini agikc¢a ortaya koyar (Yilmaz, 2021, s.
103).

Locke’un tabula rasa goriisii, egitimde bireyin “yasam boyu 6grenen bir
varlik” olarak goriilmesinin de temelini atmistir. Ona gdre insanin §grenme
stireci, ¢ocukluk ve genclik yillariyla siirlt degildir; birey hayati boyunca
deneyimlerden 6grenmeye devam eder (Ergiin, 1995, s. 55). Bu diisiince,
modern egitimde “yasam boyu 6grenme” anlayisinin erken bir bigimi olarak
kabul edilebilir (Aksoy, 2019, s. 72). Bu baglamda Locke, egitimi bireyin tiim
yonlerini bigimlendiren temel bir unsur héline getirmistir. Deneyim temelli
egitim anlayisi, 6grenmenin yalnizca zihinsel degil, ayn1 zamanda ahlaki,
toplumsal ve bedensel boyutlarini da kapsamas1 gerektigini ortaya koymustur.
Bu yaklasim, modern egitimdeki Ogrenci merkezli yontemlerin, degerler
egitiminin ve yasam boyu Ogrenme anlayiginin Onciisii olarak okunabilir.
Ozellikle yerli egitim diisiiniirlerinin de vurguladig: gibi (Ulken, 1946; Topgu,
1985; Ergilin, 1995), egitimin en giicli yonii bireyin dogustan getirdigi

potansiyeli deneyimlerle isleyerek onu olgunlastirmasidir. Bu agidan Locke’un
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goriisleri yalnizca Bati diisiincesi i¢in degil, Tiirk egitim tarihi acisindan da

onemli bir referans noktast olugturmaktadir.

3.1.2 Ahlak ve Karakter Egitiminin Onceligi

John Locke’un egitim felsefesinin en dnemli yonlerinden biri, ahlak ve
karakter egitimine verdigi onceliktir. Locke’a gore birey, bilgiyle donatilmig
olsa dahi, e8er dogru bir ahlaki yonelim ve saglam bir karakter insa
edememigse toplum i¢in faydali bir insan olamayacaktir. Onun egitim
anlayiginda, aklin gelistirilmesi kadar, hatta kimi zaman ondan da once,
karakterin bigimlendirilmesi ve erdemli bir yasamin temellerinin atilmas1 yer
almaktadir. Bu nedenle Locke, egitimin asil amacini yalnizca bilgi yiiklemek
degil; iyi, diiriist, ol¢iilii ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek olarak
gormiistiir (Yildirim, 2019, s. 156; Aytag, 2013, s. 145). Locke’un ahlak
anlayisinda en dikkat cekici nokta, soyut ogiitlerin veya kat1 kurallarin tek
basma yeterli olmadigidir. Cocuklara siirekli nasihat etmek onlar1 ahlakli
kilmaz; asil Onemli olan, dogru davranislarin deneyimlenmesi ve bu
davraniglarin sonuglarinin goriilmesidir. Ona gore erdem, ancak yasantilar
aracihigiyla igsellestirilebilir. Ornegin, diiriistliigiin degerini bilmek i¢in cocuk,
diiriist bir davranisin getirdigi giiveni, saygiy1 ve toplumsal kabulil yasamalidir.
Bu diisiince, glinlimiiz egitim biliminde “yasantisal degerler egitimi” olarak

bilinen yaklasimin felsefi arka planini olusturur (Ciftci, 2017, s. 63).

Locke’un karakter egitimine verdigi onem, donemin Avrupa egitim
anlayisiyla karsilastirildiginda dikkat ¢ekicidir. 17. ylizyilda hakim olan egitim
sistemi, biiyiik 6l¢iide klasik dillerin ve dogmatik bilgilerin ezberletilmesine
dayaniyordu. Locke ise bu yaklasimi elestirerek, egitimin amacinin “iyi bir
insan” yetistirmek oldugunu vurgulamistir. Ona gore erdemsiz bir bilgelik,
toplum i¢in tehlikeli sonuglar dogurabilir. Bu nedenle ahlaki egitimin bilgisel
egitimden once gelmesi gerektigini israrla savunmustur (Arslan, 2011, s. 66;
Karatag, 2020, s. 75). Locke’un bu goriisleri giinlimiiz egitim sistemi agisindan
da oldukca giinceldir. Tirkiye’de uzun yillar boyunca egitim, daha ¢ok
akademik bilgiye odaklanan bir yapiya sahip olmus, degerler ve karakter
egitimi ikinci planda kalmistir. Ancak son yillarda Milli Egitim Bakanhigi
tarafindan uygulanan “degerler egitimi” projeleriyle birlikte bu kavramlarin
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one ¢iktig1 goriilmektedir (MEB, 2018). Bu doniisiim, Locke un yiizyillar 6nce
dile getirdigi gortslerle biiyiik Olglide Ortlismektedir. Ancak yine de
uygulamada ¢ogu zaman bilgi aktariminin O6ne gectigi, karakter egitimine
yonelik programlarin yiizeysel kaldigr gézlemlenmektedir (Yilmaz, 2018, s.
73).

Locke’un ahlak egitimi anlayisinda 6zgiirlik ve disiplinin birlikte
bulunmasi gerektigi 6zellikle vurgulanmalidir. Cocuk, baskici bir otorite
altinda ahlakli olmaya zorlanmamalidir; ¢link{i bu durum igsellestirilmis bir
erdem olusturmaz, sadece digsal otoriteye itaat eden bireyler yetistirir. Ote
yandan tamamen Ozgiir birakilmig bir ¢ocugun da toplumsal degerleri
ogrenmesi zordur. Locke bu dengeyi, 6zgiirliigiin rehberlikle desteklenmesi ve
disiplinin 6l¢iilii bigimde uygulanmasiyla kurar. Ona gore Olgiisliz 6zgiirliik
bireyi bencillestirir, 6l¢iisiiz disiplin ise pasiflestirir. Egitim bu ikisinin
arasindaki dengeli bir ¢izgide yiiriimelidir (Kafadar, 2009, s. 73; Demircioglu,
2015, s. 95).

Ahlak ve karakter egitimine verilen bu oncelik, Locke’un egitim
anlayisini yalnizca pedagojik bir yaklasim olmaktan ¢ikarip toplumsal bir proje
haline getirmistir. Ciinkli erdemli bireylerin yetismesi, sadece onlarin kendi
hayatlarim1  diizenlemeleriyle ilgili degildir; ayni zamanda toplumun
biitiinliiglinli ve diizenini de koruyan bir faktordiir. Bu bakis a¢isi, modern
donemde sik¢a vurgulanan “egitimin toplumsal islevi” kavraminin erken bir
ifadesi olarak goriilebilir (Ozdemir, 2018, s. 65). Netice itibartyla Locke’un
ahlak ve karakter egitimine verdigi oncelik, bugiin i¢in de dikkate deger bir
pedagojik ilkedir. Onun bu yaklasimi, bilgi aktarimini tek basina yeterli
goérmeyip, bireyin toplumsal degerler ve erdemlerle donatilmasini esas almasi
bakimindan cagdas egitim tartismalarina 151k tutmaktadir. Ancak Locke’un
ahlak egitimini daha c¢ok bireysel deneyimlere dayandirmasi, modern
toplumlarda biiylik Olgekli egitim sistemlerinde uygulanabilirlik agisindan
smirliliklar tagimaktadir. Buna ragmen Tirkiye’de oOzellikle degerler
egitiminin son yillarda artan 6nemi disiiniildiigiinde, Locke’un diisiinceleri

hem teorik hem de pratik anlamda giincelligini korumaktadir. Dolayisiyla onun
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ahlak ve karakter egitimine verdigi oncelik, modern egitim sistemleri i¢in yol

gosterici olmaya devam etmektedir.
3.1.3 Ozgiirliik ve Disiplin Dengesi

John Locke’un egitim felsefesinin en 6nemli boyutlarindan biri, cocuk
yetistirmede Ozglirlik ve disiplin arasinda kurulmasi gereken dengedir.
Locke’a gore ¢ocuk, dogas1 geregi 0grenmeye acik ve merakll bir varliktir.
Ancak bu merak ve 6grenme istegi, dogru yonlendirilmezse faydasiz bir
dagmikliga doniisebilir. Ayn1 sekilde asir1 disiplin, cocugun yaratici yoniinii
koreltir ve 6zgiivenini zedeler. Dolayisiyla Locke, egitimin ne tamamen serbest
birakmaya ne de kati bir baskiya indirgenmemesi gerektigini savunur. Onun
pedagojik yaklagiminda asil mesele, ¢ocugun kendi deneyimlerinden
Ogrenmesine izin verirken, ayn1 zamanda gerekli 6l¢iide disiplinle sinirlarin
cizilmesidir (Locke, 1999, s. 61). Locke’un bu goriisii, donemin egitim
anlayisiyla 6nemli bir zitlik tagir. 17. yiizyilda hakim olan egitim modeli, daha
cok otoriter ve ceza odakli bir yapiya sahipti. Cocuklarin s6z dinlemeleri i¢in
baski altina alinmasi ve korkutucu yontemlerle egitilmeleri olagan bir
durumdu. Locke ise bunun yanlis oldugunu, boylesi bir yaklasimin ¢ocuklarin
iradesini kirdigini ve onlari pasiflestirdigini ileri stirmiistiir. Ona gore egitimde
gercek basari, bireyin kendi istegiyle 0grenmeye yonelmesi ve disiplinin
icsellestirilmesiyle miimkiindiir (Aytag, 2013, s. 152; Yildirim, 2019, s. 156).
Burada Locke’un yaklagiminda 6nemli bir incelik goze carpar: O, disiplini
tamamen reddetmez, aksine onun gerekliligini vurgular; ancak disiplinin
yontemi konusunda farkli bir yol onerir. Disiplinin kaynagi korku degil, sevgi
ve saygl olmalidir. Cocuk, davranislarinin sonuglarin1 gérmeli ve kendi
tercihleri tizerinden dogruyu se¢meye yoneltilmelidir. Boylece digsal baskiyla
degil, icsel ikna ile egitilmis olur. Bu yoniiyle Locke, egitimi yalnizca bilgi
aktarimi degil, ayn1 zamanda irade terbiyesi olarak goriir (Karatag, 2020, s. 77).
Ozgiirliik ve disiplin dengesinin saglanmasi, sadece pedagojik degil, ayni
zamanda toplumsal bir meseledir. Ciinkii Locke’a gore Ozgiir bireyler
yetistirmeden Ozgiir bir toplum insa edilemez. Ancak sinirsiz 6zgiirliik de
bireyi toplumsal kurallardan koparir. Dolayisiyla egitim, bireyi hem ozgiir
diistinebilen hem de toplumsal diizeni gozetebilen bir kimlikte yetistirmelidir.
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Bu bakis acisi, modern egitimde sik¢a tartisilan “demokratik egitim”
anlayisinin felsefi temellerinden birini olusturur (Kafadar, 2009, s. 81; Ciftci,
2017, s. 65).

Giliniimliz  Tirkiye’sinde bu mesele hala giinceldir. Egitim
politikalarinda sik¢a dile getirilen “0zgilir bireyler yetistirmek™ hedefi ile
“disiplinli bir egitim ortam1” beklentisi ¢ogu zaman kars1 karsiya gelmektedir.
Ozellikle smav merkezli sistemlerde disiplin, daha ¢ok kurallarn kat1 bir
sekilde uygulanmasiyla oOzdeslesirken; oOzgiirlik vurgusu geri planda
kalmaktadir. Locke’un 6nerdigi denge, bu ikilemin asilmasi i¢in 6nemli bir
ilham kaynagidir. Cocuga ne Olgiisiiz bir Ozgiirlik taninmali ne de kati
kurallarla baski altina alinmalidir. Bunun yerine egitim ortami, cocugun 6zgiir
diisiinmesini ve iiretkenligini tesvik ederken, ayni zamanda sorumluluklarini
ogrenmesine de zemin hazirlamalidir (Cinar, 2006, s. 96; Demircioglu, 2015,
s. 93). Locke’un bu yaklasimi, ayn1 zamanda 0gretmen-6grenci iliskisini de
yeniden tanimlar. Ogretmen, yalnizca kurallar koyan ve otorite figiirii olarak
davranan bir kisi degil, cocugun 6zgiirliiglinii dogru yonlendiren bir rehberdir.
Bu, 6gretmene agir bir sorumluluk yiikler; ¢iinkii asir1 otoriterlik 6grenciyi
pasiflestirecek, asir1 serbestlik ise 6grenciyi disiplinsizlestirecektir. Dolayisiyla
ogretmen, bu iki u¢ arasinda denge kurmak zorundadir. Bugiin 6gretmen
yetistirme programlarinda iizerinde durulan “rehberlik” rolii, Locke’un bu

goriisleriyle ortiigmektedir (Y1lmaz, 2018, s. 73).

Locke’un ozgiirlik ve disiplin dengesine dair yaklasimi, yalnizca
pedagojik degil, ayn1 zamanda felsefi ve toplumsal acidan da 6nemlidir. Onun
bu goriisii, cocugu hem 6zgiir bir birey hem de toplumsal kurallari i¢sellestiren
bir vatandas olarak yetistirme hedefiyle oOrtligmektedir. Ancak Locke’un
onerilerinin uygulamaya gecirilmesi kolay degildir; ¢linkii her egitim sistemi
kendi toplumsal ve kiiltiirel kosullarina gore sekillenir. Tiirkiye 6zelinde
bakildiginda, sinav merkezli yapr ve kalabalik siniflar bu dengeyi kurmay1
zorlagtirmaktadir. Yine de Locke’un bu ilkesi, gliniimiiz egitim anlayisina yol
gosterici olabilecek niteliktedir. Egitim sisteminin asil hedefi, bireyi 6zgiirliik
ve sorumluluk bilinciyle donatarak, hem kendi potansiyelini gerceklestirebilen
hem de toplumla uyumlu bireyler yetistirmek olmalidir.
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3.2 OGRETMENIN VE EBEVEYNIN ROLU

John Locke’un egitim felsefesinin en temel taslarindan biri, bireyin
gelisiminde 6gretmen ve ebeveynin oynadigi kritik roldiir. Locke’a gore insan
zihni dogustan bos bir levhadir (tabula rasa) ve bu levhaya islenecek olan bilgi,
degerler ve aligkanliklar biiyiik 6l¢iide 6gretmen ve ebeveynin yonlendirdigi
deneyimler araciligiyla kazanilir. Dolayisiyla ¢cocuk egitimi, yalnizca okulda
gecen bir siire¢ degil; aile ortaminda baslayip Ogretmenlerin rehberligiyle
bigimlenen biitlinciil bir yolculuktur (Locke, 1999, s. 67). Locke, 6zellikle
ebeveynlerin ¢ocuk egitiminde iistlendigi role ayr1 bir nem atfeder. Ona gore
cocugun karakterinin ilk bi¢imlendigi yer aile ortamidir. Ebeveyn, yalnizca
biyolojik bir bakici degil; ayn1 zamanda ¢ocugun ilk dgretmeni, rehberi ve
ahlaki gelisiminin en giiclii yonlendiricisidir. Cocuga siirekli nasihat vermek
yerine, ebeveynin kendi davranislariyla 6rnek olmasi gerektigini vurgular. Bir
cocugun diirtistliigli 6grenmesi i¢in, ebeveynlerinin giinlikk yasamda diiriist
davranislar sergilemesi sarttir. Bu bakis acisi, egitimi bir “sozler biitiinii”
olmaktan ¢ikarip, bir “yasam tarzi aktarimi”na doniistiirmektedir (Giindogan,
2015, s. 211). Ogretmen ise Locke’un egitim modelinde ikinci asamanin
temsilcisidir. Cocugun zihninde agilan ilk yollar1 ebeveyn belirlerken,
ogretmen bu yollar1 genisletir, derinlestirir ve sistematik bir hale getirir. Locke,
ogretmeni “bilgi aktaric1” bir figlirden ¢ok, 6grencinin merakini canli tutan,
onu dogru yénlendiren bir rehber olarak tanimlar. Ogrencinin 8grenmeye karsi
istekli olmasi, 6gretmenin yaklasimina baghdir. Eger 6gretmen sadece kuru bir
bilgi aktarimiyla yetinirse, 6grenci egitimden sogur; fakat 6gretmen 6grenciyi
diistinmeye, sorgulamaya ve kendi deneyimlerinden 6grenmeye tesvik ederse,

egitim siireci gercek amacina ulasir (Aytag, 2013, s. 154; Karatag, 2020, s. 74).

Ebeveyn ve 6gretmenin rolleri arasindaki bu biitiinliik, Locke’un egitim
anlayisinda birbirinden kopmaz bir zincir olusturur. Cocuk ailede temelleri
atilan degerleri 6grenir; okulda ise bu degerler bilgiyle biitlinlesir. Bu nedenle
egitim yalnizca okulun gorevi degildir; ebeveynin ilgisizligi ya da yanlis
yaklagimi, 6gretmenin ¢abalarini bosa ¢ikarabilir. Benzer sekilde, 6gretmenin
ilgisizligi ya da baskici tutumu, ailede verilen dogru egitimin etkisini
azaltabilir. Locke’un bu goriisii, giiniimiiz pedagojisinde sik¢a dile getirilen
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“egitimde aile-6gretmen isbirligi” kavraminin tarihsel Onciisii sayilabilir
(Ciftci, 2017, s. 65). Locke’un bu yaklagimina giincel bir pencereden
baktifimizda, ebeveynin ve Ogretmenin rollerinin ¢o§u zaman birbirine
kaydigim  gérmekteyiz. Ozellikle dijitallesmenin arttig1  giiniimiizde,
ebeveynler cocuklarin egitimine yalnizca ahlaki degil, bilissel agidan da destek
olmak durumundadir. Cocugun teknolojiyi dogru kullanabilmesi, bilgi
kirliliginden korunabilmesi ve saglikli bir sosyal kimlik gelistirebilmesi i¢in
hem ebeveyn hem de 6gretmen aktif birer rehberlik {istlenmelidir. Bu noktada
Alkayis’in (2018) “felsefi antropoloji ve egitim” baglamindaki c¢aligmalari,
bireyin egitiminin sadece bireysel degil ayn1 zamanda toplumsal sorumlulukla
iligkili oldugunu vurgulamasi acisindan Locke’un goriislerini tamamlar

niteliktedir (Alkayis, 2018, s. 142).

Tiirkiye baglaminda diisliniildiigiinde ise, ebeveyn ve Ogretmen
rollerinin ¢ogu zaman sinav basarisi lizerinden sekillendigini gormekteyiz.
Aileler cogunlukla c¢ocuklarindan yiiksek akademik basar1 beklemekte;
ogretmenler de bu beklentiyi karsilamak iizere daha ¢ok bilgi aktarici bir rol
istlenmektedir. Oysa Locke’un felsefesi, egitimin asil hedefinin bireyin ahlaki
ve karakter gelisimini saglamak oldugunu hatirlatir. Sadece akademik basariya
odaklanan bir egitim, karakter insasin1 ihmal ettigi i¢in uzun vadede toplumsal
biitiinliigli ve bireysel olgunlugu zayiflatabilir (Y1ildiz, 2016, s. 141). Locke’un
ogretmen ve ebeveyn rollerine iliskin yaklasimi elestirel bir gozle
degerlendirildiginde, 5Snemli baz1 siirliliklar da dikkat gekmektedir. Oncelikle
Locke, 6gretmen ve ebeveyni egitimin neredeyse mutlak belirleyicileri olarak
goriirken, bireyin dogustan getirdigi egilimleri ve mizacini ikinci plana atar.
Giliniimiizde gelisim psikolojisi, kalitsal ozelliklerin de kisilik gelisiminde
belirleyici rol oynadigin1 gostermektedir. Bu baglamda Locke’un goriisleri,
egitimi biraz fazla “gevre merkezli” yorumlamakla elestirilebilir. Bununla
birlikte, onun 6gretmen ve ebeveyn arasindaki isbirligine yaptig1 giiglii vurgu,
cagdas pedagojide hala gecerli bir ilke olarak degerini korumaktadir. Locke’un
ogretmen ve ebeveyn rollerine dair yaklasimi, egitimin yalnizca bir okul
etkinligi olmadigini, hayatin her alanina yayilan bir siirec oldugunu

hatirlatmaktadir. Aile, bireyin karakterini yoguran ilkokul; 6gretmen ise bu
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stireci derinlestiren rehberdir. Cocugun hem 06zgiir hem de disiplinli, hem
bilgili hem de erdemli bir birey olabilmesi i¢in bu iki roliin uyum icinde
islemesi gerekir. Giiniimiizde Tiirkiye’nin simav odakli egitim yapist bu
dengeyi bozmakta, ebeveyn ve Ogretmenin asli gérevlerini golgelemektedir.
Locke’un onerileri, bu noktada yol gosterici bir ilke niteligi tasimaktadir.
Egitim politikalarinda aile katiliminin gliglendirilmesi ve 6gretmenin yalnizca
bilgi aktaric1 degil rehberlik edici kimliginin 6ne ¢ikarilmasi, Locke’un bu

gorilislerinin ¢agdas yansimalari olabilir.
3.2.1 John Locke’a Gore Ogretmenin Islevi

John Locke’un egitim felsefesinin en temel taslarindan biri, bireyin
gelisiminde 6gretmen ve ebeveynin oynadig kritik roldiir. Locke’a gére insan
zihni dogustan bos bir levhadir (tabula rasa) ve bu levhaya islenecek olan bilgi,
degerler ve aligkanliklar biiyiik 6l¢iide 6gretmen ve ebeveynin yonlendirdigi
deneyimler araciligiyla kazanilir. Dolayisiyla ¢ocuk egitimi, yalnizca okulda
gecen bir siireg degil; aile ortaminda baslayip Ogretmenlerin rehberligiyle
bicimlenen biitiinciil bir yolculuktur (Locke, 1999, s. 72). Locke’un 6gretmene
bigtigi islev, donemin hakim egitim anlayisina kiyasla oldukga ilericidir. 17.
ylizyll Avrupa’sinda 6gretmen ¢ogunlukla kati kurallar koyan, disiplin
uygulayan ve bilgiyi ezberleten bir otorite figiiriiydii. Locke ise bunun yerine
ogretmenin, Ogrencinin merakini canli tutan, onu hayata hazirlayan ve
karakterini gelistiren bir rehber olmas1 gerektigini savunmugstur. Bu baglamda
ogretmen, yalnizca bilgi veren degil; ayni zamanda egitimi “insan1 insan yapan
degerlerin kazandirildig1” bir siire¢ haline getiren anahtar konumdadir (Arslan,
2018, s. 29). Locke, 6gretmenin temel gorevlerinden birinin 6grenme sevgisi
asilamak oldugunu sdyler. Ona gore bilgi ezberletilebilir; fakat 6grenmeye
duyulan ilgi ve istek zorla kazandirilamaz. Ogretmen, dgrencinin dogal
merakini ldiirmemeli; aksine bu meraki siirekli beslemelidir. Cocuga 6gretilen
sey, onun yasaminda anlamli olmali ve hayatla bag kurmalidir. Ogretmen,
ogrencinin zihninde bilginin faydasin1 gosterebilirse, ¢cocuk 6grenmeyi kendi
arzusu ile siirdiirecektir (Karatas, 2020, s. 75). Ogretmenin islevi yalnizca
biligsel gelisimle smirli degildir. Locke’a gbre Ogretmen, aynmi zamanda

cocugun ahlaki terbiyesinde de énemli bir rol {istlenir. Cocuklarin yalnizca
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bilgili degil, ayn1 zamanda erdemli bireyler olmasi gerekir. Bu sebeple
Ogretmen, davranislariyla 6rnek olmali ve 6grenciler icin ahlaki bir model
teskil etmelidir. Locke’un “6rnek olma” ilkesine yaptig1 vurgu 6zellikle dikkat
cekicidir; ¢linkli ona gore nasihatler gecici olabilir, fakat 6gretmenin tutarl
davraniglar1 6grencinin karakterinde kalici etkiler birakir (Yildirim, 2019, s.
162). Locke, 6gretmenin iglevini tanimlarken disiplin anlayisin1 da yeniden
yorumlar. Donemin sert ve cezalandirici yontemlerini elestirerek, 6gretmenin
ogrenciyi korkutarak degil ikna ederek yonlendirmesi gerektigini savunur.
Yanlis davraniglarin stirekli cezalandirilmas: yerine, dogru davranislarin
faydasinin gosterilmesi ve olumlu 6rneklerle pekistirilmesi 6gretmenin asli
gorevidir. Locke’un bu yaklasimi, modern pedagojide “pozitif disiplin” ve
“demokratik siif yonetimi” kavramlarinin tarihsel onciisii olarak kabul

edilmektedir (Kocabas, 2016, s. 43).

Glinlimiizde o&gretmenin islevine dair tartismalara bakildiginda,
Locke’un goriislerinin hald giincelligini korudugu goriilmektedir. Modern
egitim anlayisinda 6gretmen, yalnizca miifredat: aktaran kisi degil; 6grencinin
rehberi, yonlendiricisi ve gelisim stirecini destekleyicisidir. Bu bakimdan
Locke’un goriisleri, cagdas Ogretmen yetistirme programlarinin kuramsal
dayanaklarindan biri olarak degerlendirilebilir. Nitekim Alkayis (2018),
ogretmenin yalnizca bireysel gelisimi degil, ayn1 zamanda toplumsal baris1 ve
insani degerleri desteklemesi gerektigini vurgular; bu ise Locke un 6gretmeni
“erdemli birey yetistirici” olarak tanimlamasiyla 6rtiismektedir (Alkayis, 2018,
s. 149). Tirkiye’de ise Ogretmenlerin islevi ¢ogu zaman sinav basarisi
iizerinden Ol¢lilmektedir. Bu durum, 6gretmeni Locke’un onerdigi rehberlik
roliinden uzaklagtirmakta ve bilgi aktarici konumuna hapsetmektedir. Ancak
ozellikle son yillarda 6gretmenlerin rehberlik, deger kazandirma ve 6grencinin
sosyal becerilerini gelistirme yoniindeki islevlerinin daha fazla tartisilmaya
baglanmasi, Locke’un goriislerinin giliniimiize yansiyan Onemini ortaya
koymaktadir. Locke’un 6gretmenin iglevine dair yaklagimi, yalnizca pedagojik
degil, ayn1 zamanda felsefi bir ¢gerceve de sunmaktadir. Ona gbére 6gretmen,
cocugun aklini besleyen, ahlakini sekillendiren ve 6zgiir bir birey olmasina

yardimci olan ¢ok boyutlu bir figiirdiir. Bugiin 6gretmen yetistirme politikalari,
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hala Locke’un belirttigi temel ilkelerle oOrtlismektedir: rehberlik, merak
uyandirma, deger kazandirma ve Ogrenciyi hayata hazirlama. Tiirkiye’de
ogretmenligin bu ¢ok boyutlu islevi tam anlamiyla hayata gecirilememis olsa

da, Locke’un yaklasimi bu yonde giiglii bir ilham kaynagidir.
3.2.2 Aile ve Ebeveynin Egitsel Rolii

John Locke’un egitim anlayisinda ailenin ve ebeveynin roli, egitimin
baslangi¢ noktasidir. Zira Locke, insan zihnini dogustan bos bir levha (tabula
rasa) olarak kabul eder ve bu levhaya islenen ilk izlerin aile tarafindan
sekillendirildigini vurgular. Cocugun erken yaslarda kazandigi deneyimler,
ileriki yasaminda onun karakterini ve toplumsal uyumunu belirler. Bu nedenle
Locke, aileyi yalnizca biyolojik bir kurum degil, egitimin ve ahlakin ilk ve en
giiclii kaynag1 olarak gormistiir (Locke, 1999, s. 45). Locke un yaklagimi
giiniimiiz egitim bilimleriyle karsilastirildiginda olduk¢a dikkat c¢ekicidir.
Modern pedagojide de cocugun gelisiminde aile faktoriiniin onemi sikca
vurgulanmakta, 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde ebeveynin rehberliginin
kalici etkiler biraktig1 kabul edilmektedir. Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar, aile
destegiyle biiyliyen cocuklarmm hem okul basarisinda hem de sosyal
iligkilerinde daha saglikli bir gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir (Celik,
2015, s. 92).

Aile yalnizca ahlaki degerlerin aktarildig: bir yer degil, ayn1 zamanda
cocugun ilk disiplin ortamidir. Locke, disiplinin cezayla degil, rehberlikle
verilmesi gerektigini savunur. Cocugun hatali davranislarini ~ siirekli
cezalandirmak yerine, ebeveynlerin davraniglarin  dogal sonuglarini
gormelerine firsat tanimasi gerektigini belirtir. Bu yaklasim giiniimiizde
“pozitif disiplin” olarak tanimlanan yontemlere ¢ok benzemektedir. Ornegin,
bir ¢ocugun esyasini diizensiz birakmasmin sonucu, o esyayr bulmakta
zorlanmasidir; ebeveyn bunu gosterebildiginde, cocuk diizen aligkanligini

zorla degil, deneyimle 6grenir (Kog, 2017, s. 64).

Aile—0gretmen isbirligi Locke’un dogrudan dile getirdigi bir kavram
olmasa da, onun aile ve 6gretmenin rollerini birlikte ele alis1 bu anlayisa kap1

aralamaktadir. Locke’a gore ebeveyn, cocugun karakterini ve ahlakini
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sekillendiren ilk otoritedir; 6gretmen ise bu siireci genisleten ve bilgiyle
zenginlestiren kigidir. Eger bu iki aktdr uyum icinde hareket ederse, cocugun
gelisimi dengeli olur; fakat biri eksik kaldiginda digerinin ¢abasi yeterli olmaz.
Bu bakis, giinlimiizde Tiirk egitim sisteminde “veli katilim1” politikalariyla

benzerlik gostermektedir (Aydogan, 2019, s. 55).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiritilen pek cok
uygulama da Locke’un bu goriislerini dolayli bicimde destekler niteliktedir.
Ornegin “Veli Katilim1 Projeleri” kapsaminda, ailelerin ¢ocuklarmin egitimine
aktif katilimi tegvik edilmekte; veli toplantilari, aile seminerleri ve rehberlik
faaliyetleri yoluyla ebeveynlerin egitim siirecine dahil olmasi saglanmaya
calisilmaktadir. Benzer sekilde, okul 6ncesi donemde uygulanan “Aile Egitim
Programlar1” da ebeveynlerin ¢ocuk gelisimi konusunda bilinglenmesini
amaclamaktadir. Bu uygulamalar, Locke’un aileyi egitimin temel kaynagi
olarak gormesiyle biiyiik dl¢iide ortiismektedir (Demirtas & Giines, 2014, s.
61). Bununla birlikte, giiniimiiz Tiirkiye’sinde aile—6gretmen isbirliginin
uygulamada yeterince gii¢lii olmadigi da bir gergektir. Cogu zaman veli
toplantilar1 yalnizca 6grencinin not durumunu o6grenmeye indirgenmekte,
ailelerin egitime katilimi formalite seviyesinde kalmaktadir. Locke’un isaret
ettigi gibi, aile egitimin asli sorumlularindandir; ancak giliniimiizde bu
sorumluluk c¢ogu kez yalnizca okulun iizerine birakilmaktadir. Bu durum,
cocukta biitlinciil bir gelisimin saglanmasint zorlagtirmaktadir. Dolayisiyla
Locke’un vurguladig1 ebeveyn rolii, bugiin i¢in héla giincel bir sorun alanina
isaret etmektedir. Locke’un aileye yiikledigi egitsel rol, modern egitimin

temellerinden biri olarak degerlendirilebilir.

Aile, bireyin zihninde ilk izlerin islendigi kurum oldugu igin,
ebeveynlerin egitime bilingli katilimi vazge¢ilmezdir. Giliniimiiz Tiirkiye’sinde
ailelerin egitime katkis1 giderek daha fazla tesvik edilse de, uygulamada hala
siirliliklar yaganmaktadir. Locke’un yaklasimi, aile-0gretmen isbirliginin
giiclendirilmesi gerektigini hatirlatmakta ve egitimde kalict bagarinin yalnizca
ogretmenin degil, aynt zamanda ebeveynin sorumluluguyla miimkiin

olabilecegini gostermektedir.
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3.3 MODERN EGITiMLE KARSILASTIRMALAR

John Locke’un egitim anlayisi, 17. yiizyil Avrupa’sinda dogmus olsa
da gliniimiiz modern egitim anlayislariyla karsilastirildiginda dikkate deger
benzerlikler ve farkliliklar ortaya koymaktadir. Locke’un temel tezi, insan
zihninin dogustan bos bir levha (tabula rasa) oldugu ve tiim bilginin deneyim
araciligtyla kazanildigidir. Bu goriis, egitimin bireyin gelisiminde merkezi bir
konuma yerlestirilmesini saglamistir. Modern egitim anlayislar1 da egitimi
yalnizca akademik bilgi aktarimi degil, bireyin zihinsel, duygusal, ahlaki ve
toplumsal gelisimini destekleyen biitlinciil bir siire¢ olarak kabul etmektedir
(Demircioglu, 2015, s. 102). Locke’un “deneyim temelli 6§renme” vurgusu,
modern pedagojinin  yapilandirmaci  yaklasimlariyla  biiyiikk  Olcilide
ortiismektedir. Cocugun kendi yasantilariyla bilgiye ulagmasi gerektigini
savunan Locke, ezberci ve otoriter yontemlere karst ¢gikmistir. Modern egitim
de benzer bigimde Ogrenciyi dgrenme siirecinin merkezine yerlestirmekte,
proje tabanli, etkin katilimli ve uygulamali yontemlere agirlik vermektedir.
Tiirkiye’de egitim programlarinda son yillarda 6ne ¢ikan “6grenci merkezli
yaklagim” ve “etkin 6grenme” anlayislari, Locke’un erken donemde dile

getirdigi bu goriislerle tarihsel paralellik tagimaktadir (Kaya, 2020, s. 75).

Locke’un egitim anlayisinda ahlak ve karakter terbiyesi, bilgi
ogretiminin Oniinde gelir. Ona gore erdemsiz bir bilginin topluma katkisi
olmayacag gibi, bireyi de yanlis yonlendirebilir. Modern egitim sistemlerinde
de “karakter egitimi” ve “degerler egitimi” konular1 6zellikle son yillarda dnem
kazanmistir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’nin miifredatinda yer verilen
degerler egitimi uygulamalari, Locke’un bu goriislerinin ¢agdas bir yansimasi
olarak okunabilir (Ciftgi, 2017, s. 63). Ozgiirlik ve disiplin dengesine dair
Locke’un yaklasimi da modern egitimle karsilastirildiginda dikkate degerdir.
Locke, ¢ocuklarin tamamen serbest birakilmasinin onlar1 bencil kilacagini,
asir1 disiplinin ise iradelerini kiracagini savunur. Modern pedagojide de otoriter
yaklagimlarin yerini demokratik smif yOnetimi almis, Ogrencilere hem
Ozgiirliik hem de sorumluluk bilinci kazandirilmaya g¢alisilmistir. Giinlimiiz
Tiirkiye’sinde egitimde zaman zaman goriilen kati disiplin uygulamalari,
Locke’un yaklasgimiyla celismektedir; ancak modern egitim politikalarinda
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“6grenci merkezli disiplin” anlayisinin giderek daha fazla 6ne ¢ikmasi, onun

gorisleriyle uyumludur (Yildirim, 2019, s. 84).

Locke’un ebeveyn ve ogretmene yiikledigi sorumluluk da modern
egitimle benzerlik gostermektedir. Locke, cocugun ilk 6gretmeninin ebeveyn
oldugunu, okulun ise bu siireci derinlestirdigini belirtir. Modern egitim
anlayislarinda da aile-6gretmen isbirliginin 6nemi vurgulanmakta, cocuklarin
basarisinin yalnizca 6gretmene degil, ebeveynin katkisina da bagli oldugu
kabul edilmektedir. Tiirkiye’de “veli katilimi” projeleri ve aile egitim
programlari bu diislincenin giincel karsiliklaridir (Aydogan, 2019, s. 55).
Ancak Locke un goriisleriyle modern egitim arasindaki en temel fark, bilginin
taniminda ve aktarim bi¢iminde ortaya cikar. Locke i¢in bilgi daha ¢ok
deneyim ve gdzlem yoluyla edinilirken, modern egitim bilginin bilimsel
yontemlerle iiretilmesi, elestirel diisinme ve yaraticilik becerileriyle
islenmesini de icerir. Bu acgidan modern pedagojide bilgi, Locke’un
ongordiigiinden daha dinamik, ¢ok boyutlu ve elestirel bir yapiya kavusmustur
(Kog, 2016, s. 92). Sonug olarak Locke’un egitim anlayisi ile modern egitim
arasindaki karsilastirmalar, onun diislincelerinin halen gecerli ve tartigmaya
deger oldugunu gostermektedir. Deneyim temelli 6grenme, ahlak ve karakter
egitimi, 0zgiirliik—disiplin dengesi ve aile—0gretmen isbirligi gibi temel ilkeler,
modern egitim anlayisinda da gii¢lii bir bigimde yer almaktadir. Bununla
birlikte modern pedagojinin, Locke un déneminde miimkiin olmayan bilimsel
ve psikolojik verileri dikkate alarak daha genis bir ¢erceve gelistirdigi agiktir.
Dolayisiyla Locke’un egitim goriisleri, modern egitim sistemleri i¢cin hem

tarihsel bir kaynak hem de giincelligini koruyan bir referans noktasidir.
3.3.1 Birey Merkezli Egitim Anlayis1

John Locke’un egitim diislincesinde birey, egitimin merkezi
konumunda yer almaktadir. Locke, insan zihnini dogustan bos bir levha (tabula
rasa) olarak gordiigii i¢in, bireyin kazandig1 her deneyimin onun kimligini ve
kisiligini sekillendirdigini savunmustur. Ancak Locke, biitiin bireylerin ayni
kaliplara gore egitilemeyecegini, her ¢ocugun mizaci, ilgisi ve yetenekleri
dogrultusunda farkli yontemlere ihtiya¢c duydugunu 6zellikle vurgular. Ona

gore egitim, kaliplagsmis bir program degil; bireyin potansiyelini en iist diizeyde
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aci1ga c¢ikaracak bir rehberlik siirecidir (Giingor, 2019, s. 118). Locke’un birey
merkezli anlayisinda temel amag, 6grencinin pasif bir bilgi alicis1 olmaktan
cikarilmasidir. Cocuk, 0&gretmen ve ebeveynin rehberliginde kendi
yasantilarindan 6grenmeli ve bilgiyi igsellestirmelidir. Ezbere dayali 6gretim
yontemlerini reddeden Locke, egitimin bireyin yasamiyla bag kurmasi
gerektigini savunur. Bu yaklasim, glinimiizdeki yapilandirmaci kuramin
tarihsel temeli olarak degerlendirilebilir. Modern pedagojide “6grencinin aktif
rolii” vurgusu ne kadar onemliyse, Locke i¢in de bireyin deneyim yoluyla

o0grenmesi ayni Ol¢iide deger tasir (Kara, 2021, s. 77).

Locke’un birey merkezli yaklasimi yalnizca akademik bilgi ile sinirl
degildir. Ona gore egitimin asil amaci, bireyin biitiinciil gelisimini saglamaktir.
Bu nedenle egitim, aklin gelistirilmesini, ahlaki degerlerin kazandirilmasini,
duygularin terbiye edilmesini ve iradenin giiclendirilmesini kapsar. Locke’un
bu goriisii, modern anlamda “¢ok boyutlu gelisim” anlayiginin erken bir ifadesi
olarak goriilebilir. Nitekim cagdas egitim bilimleri de bireyin bilissel, duyussal
ve psikomotor yonlerinin dengeli gelistirilmesini hedeflemektedir (Demir,
2018, s. 63). Locke’un birey merkezli anlayisinin 6nemli unsurlarindan biri de
ozgiirlik ve sorumluluk dengesidir. Ona gore baskict yontemler ¢ocugun
kisiligini zedeler, fakat sinirsiz 6zgiirliik de disiplinsizlik ve bencillik dogurur.
Cocugun oOzgiirliiglinii yasarken sorumluluk almayi 6grenmesi gerekir. Bu
yaklagim, gilinlimiizde demokratik egitim ve rehberlik temelli disiplin

modelleriyle biiytlik 6l¢iide ortlismektedir (Arslan, 2020, s. 91).

Tiirkiye’de birey merkezli egitim anlayisi Cumhuriyet’in ilk yillarindan
itibaren tartigtlmuistir. 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu, egitimi bireyin
ozgiirlesmesi ve topluma katilmasi igin bir ara¢ olarak gormiistiir. Ozellikle
1970’lerden sonra yayginlasan 6grenci merkezli yaklasimlar, Locke un birey
merkezli goriisleriyle benzer dogrultudadir. Ancak uygulamada sinav odakli
sistem ve merkezi miifredatin agirli§i nedeniyle bireysel farkliliklarin
gozetilmesi ¢ogu zaman sinirli kalmistir (Akpinar & Erdem, 2017, s. 52). Bu
durum, Locke’un birey merkezli egitim anlayisinin Tiirkiye’de teoride kabul
gérmesine ragmen uygulamada tam anlamiyla hayata gecirilemedigini
gostermektedir. Locke un birey merkezli anlayisina getirilen elestirilerden biri,
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bireyi biitiiniiyle ¢cevresel kosullarla agiklamas1 ve biyolojik/kalitsal etmenleri
ikinci plana atmasidir. Modern gelisim psikolojisi, bireyin hem kalitsal
egilimlerinin hem de ¢evresel faktorlerin etkili oldugunu ortaya koymustur.
Bununla birlikte Locke’un c¢evre ve deneyim vurgusu, bireyin
donistiiriilebilirligini  6ne ¢ikardigi i¢in hald degerini korumaktadir.
Giliniimiizde farklilagtirilmis 6gretim, 6zel egitim ve bireysel 6grenme planlari
gibi uygulamalar, Locke’un birey merkezli anlayisinin ¢agdas yansimalaridir
(Oztiirk, 2021, s. 88). Ayrica Locke’un “6grenme yasam boyu siirer” goriisii,
glinlimiizde “yasam boyu 0grenme” politikalariyla ortiismektedir. Tiirkiye’de
halk egitim kurslari, yetiskin egitimi ve acik 6gretim uygulamalari, Locke’un

bu goriisiiniin pratik karsiliklaridir (Yal¢in, 2019, s. 110).

Ozetlersek Locke’un birey merkezli egitim anlayisi, modern egitimin
felsefi temellerinden biri olmay siirdiirmektedir. Onun bireysel farkliliklara
yaptig1 vurgu, egitimi standart kaliplardan c¢ikarip Ogrencinin ilgi ve
yeteneklerine gore diizenleme geregini ortaya koyar. Tiirkiye’de sinav odakli
yapt bu anlayisin uygulanmasini sinirlasa da, egitim politikalarinin 6grenci
merkezli, 6zgiirliik ve sorumlulugu dengeleyen bir yapiya evrilmesi Locke’un

diisiincelerinin giincelligini géstermektedir.
3.3.2 Oyun ve Deneyim Temelli Egitim

John Locke’un egitim anlayisinin dikkat ¢ekici yonlerinden biri,
ogrenme siirecinde oyun ve deneyimin temel alinmasi gerektigine dair
gorlsleridir. Locke, cocugu ogrenmeye dogustan merakli bir varlik olarak
goriir; ancak bu merakin canli tutulabilmesi i¢in egitimin sikict ve zorlayici
olmaktan ¢ikarilmasi gerektigini vurgular. Ona gore zorla dgretilen bilgi kalict
degildir; fakat oyun yoluyla ve deneyimlerle kazanilan bilgi, bireyin zihninde
derin ve kalic1 izler birakir (Locke, 1999, s. 97). Locke, oyunu yalnizca
eglenceli bir ugras olarak degil, cocugun dogal 6grenme bi¢imi olarak
degerlendirir. Cocugun zihinsel ve bedensel gelisimi, oyun sirasinda daha
serbest ve dogal bir sekilde ilerler. Bu noktada 6gretmen ve ebeveynin gorevi,
oyunu egitimsel bir ara¢ haline getirmek, cocugun ilgisini bilgiye doniistiirecek

ortamlar yaratmaktir. Bu yaklasgim, gilinlimiizde egitim bilimlerinde “oyun
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temelli Ogrenme” olarak bilinen pedagojik anlayisin erken habercisi

sayilmaktadir (Kaya, 2020, s. 85).

Locke’un “deneyim” wvurgusu da onun egitim felsefesinin
merkezindedir. Insan zihnini bos bir levha (tabula rasa) olarak goren Locke,
bilginin kaynagini deneyim olarak belirler. Cocugun dogayla, toplumla ve
cevresiyle kurdugu her temas, zihninde kalict izler birakir. Bu nedenle egitim,
uzun nasihatlerle degil; bireyin dogrudan yasadigi  deneyimlerle
gergeklesmelidir. Locke, “bir cocuga iyi davranislar1 6gretmenin en etkili yolu,
onu bu davraniglarin sonuglarin1 yasayacagi deneyimlere yonlendirmektir”
diyerek deneyimin 6nemini agik¢a ortaya koyar (Demir, 2018, s. 92). Bu
goriigler, donemin hakim ezberci ve disiplinci egitim anlayisiyla g¢elismis,
Locke’u ilerici bir konuma yerlestirmistir. Onun yaklasimi, giiniimiizdeki
yapilandirmaci egitim ve 6zellikle okul 6ncesi programlar icin felsefi bir temel

olusturmustur (Arslan, 2020, s. 133).

Tiirkiye’de egitim anlayisinin modernlesmesiyle birlikte oyun ve
deneyim temelli 6grenme onem kazanmustir. Ozellikle okul 6ncesi egitim
mifredatinda oyun, cocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerini
destekleyen temel bir yontem olarak yer almaktadir. Milli Egitim Bakanlig1’nin
okul Oncesi programlarinda yer alan “oyun temelli etkinlikler”, Locke’un
goriigleriyle dogrudan oOrtiismektedir (MEB, 2013, s. 21). Bunun yaninda
Locke’un deneyim vurgusu, giinlimiizde proje tabanli 6grenme, yasam boyu
ogrenme ve uygulamali ders igerikleriyle genisletilmis ve farkli kademelerde
uygulanmaya baglanmistir (Gilingor, 2019, s. 112). Ancak Tirkiye’deki
uygulamalara elestirel bir agidan bakildiginda, kalabalik siniflar, sinav odakl
sistem ve yogun miifredat nedeniyle oyun ve deneyime dayali etkinliklerin

yeterince uygulanamadigi da goriilmektedir (Akpinar & Erdem, 2017, s. 73).

Bu ¢er¢evede Locke’un oyun ve deneyim temelli egitim anlayisi,
cagimin Gtesinde bir pedagojik vizyon sunmustur. Oyun, ¢ocuk i¢in yalnizca
eglence degil, ayn1 zamanda 6grenmenin en dogal yoludur. Deneyim ise
bireyin zihnini sekillendiren en gii¢lii aractir. Gliniimiizde Tirkiye’de bu
anlayisin miifredata yansimasi olumlu bir gelisme olsa da, uygulamadaki

simirliliklar  hald  dikkat g¢ekmektedir. Locke’un Onerileri, hem egitim
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politikalarmin gelistirilmesi hem de ogretmen yetistirme programlarinin

zenginlestirilmesi i¢in yol gdsterici olmaya devam etmektedir.
3.3.3 Disiplin, Ozgiirliik ve Sorumluluk Dengesi

John Locke’un egitim felsefesinin en dikkat ¢ekici boyutlarindan biri,
bireyin gelisiminde disiplin, 6zgiirlik ve sorumluluk arasinda kurulmasi
gereken hassas dengedir. Locke, ¢ocugu dogustan 6grenmeye yatkin ve
merakli  bir varlik olarak tanimlar; ancak bu merakin dogru
yonlendirilmediginde daginik, amagsiz ve yiizeysel kalacagini vurgular. Ona
gore egitim, bireyi yalnizca Ozglir birakan bir silire¢ degil; ayn1 zamanda
disiplin aracilifiyla sorumluluk bilinci kazandiran bir yolculuktur. Fakat bu
disiplin, 17. yiizyil Avrupa’sinda yaygin olan baskict ve cezalandirici
yontemlere dayanmamali; rehberlik, ikna ve deneyim yoluyla saglanmalidir

(Caldak, 2014, s. 88; Yolcu, 2020, s. 54).

Locke, asir1 disiplinin ¢gocugun kisiligini zedeleyecegini, onun iradesini
kirarak pasif ve itaatkar bir kimlige siiriikleyecegini savunur. Ote yandan
siirsiz Ozgirliglin de bireyi bencil, sorumsuz ve toplumsal uyumdan
uzaklastiracagini ifade eder. Bu nedenle gercek egitim, 6zgiirliik ve disiplinin
dengeli bir sekilde harmanlandigi bir siire¢ olmalidir. Cocuk hem se¢im yapma
hakkima sahip olmali hem de bu secimlerin dogal sonuglarini
deneyimlemelidir. Bu yaklagim, giiniimiizde “pozitif disiplin” ve “demokratik
siif yonetimi” yaklasimlariyla dogrudan ortiismektedir (Baltaci, 2017, s. 142;
Sadik, 2019, s. 67). Locke’un sorumluluk wvurgusu da bu dengenin
merkezindedir. Ona gore sorumluluk bilinci, yalnizca dissal kurallarin
dayatilmasiyla degil, icsellestirilmis degerlerle kazanilir. Cocugun kiigiik
yaslardan itibaren karar alma siireclerine dahil edilmesi, bireyin 6znelesmesini
saglayan en 6nemli ilkelerden biridir. Modern pedagojide de 6grencilerin karar
alma stireglerine katilimi, 6zgiivenin ve sorumluluk bilincinin gelisimi i¢in

kritik goriilmektedir (Fidan, 2012, s. 64; Giiven, 2021, s. 118).

Tiirkiye baglaminda degerlendirildiginde, disiplin—6zgiirliik dengesinin
egitim ortamlarinda tam anlamiyla kurulamadigi goriilmektedir. Ozellikle

simnav merkezli egitim sistemi, disiplinin daha ¢ok kati kurallara ve basari
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baskisina indirgenmesine yol agmaktadir. Bu durum, 6grencilerin yaraticiligin
ve Ozgiirlik alanin1 sinirlamakta; sorumluluk bilincinin ise ¢ogunlukla digsal
otoriteye itaatle karistirilmasina sebep olmaktadir. Oysa Locke’un isaret ettigi
iizere, gercek sorumluluk bireyin kendi iradesiyle dogruyu se¢mesiyle
miimkiindiir. Tiirkiye’de son yillarda 6ne ¢ikan “degerler egitimi” ve “karakter
egitimi” uygulamalari, Locke un bu goriislerinin ¢agdas bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir (Kiiglikahmet, 2009, s. 119; Arslan & Simsek, 2020, s. 84).
Locke’un bu yaklasimi ogretmen—6grenci iliskisini de yeniden tanimlar.
Ogretmen, korku ve cezaya dayal1 bir otorite degil; dgrencinin 6zgiirliigiinii
yonlendiren, sorumluluk bilincini gelistiren bir rehberdir. Bu anlayzs,
giiniimiizde 6gretmene yliklenen rehberlik roliiniin tarihsel temellerinden biri
olarak kabul edilmektedir (Tanriégen, 2011, s. 73; Alkayis, 2018, s. 149). Tiirk
egitim sisteminde §gretmenin yalnizca bilgi aktarici degil, ayn1 zamanda deger
kazandirict ve yonlendirici bir figiir olarak tanimlanmasi, Locke’un
goriigleriyle biiylik Olclide oOrtiismektedir. Locke’un disiplin, 6zgiirlik ve
sorumluluk dengesine dair goriisleri, yalnizca tarihsel bir katki degil, gliniimiiz
egitim politikalar1 i¢cin hala yol gosterici bir perspektif sunmaktadir. Onun
yaklagimi, bireyin Ozgiirliigiinii yok saymadan disiplin kazandirmayi1 ve
sorumluluk bilinci olusturmay1 esas alir. Tiirkiye’de hala baskin olan sinav
merkezli anlayis bu dengeyi golgelese de, glinlimiizde karakter egitimi ve
demokratik simif yoOnetimi gibi uygulamalarin giderek yayginlagmasi,

Locke’un goriislerinin giincelligini korudugunu ortaya koymaktadir.
3.3.4 Dini ve Ahlaki Temellerin Giiniimiize Yansimalari

John Locke’un egitim anlayisinda dini ve ahlaki temeller, bilgi
aktarimindan bile daha oncelikli bir yerde durur. Locke’a gore egitimin amact
yalnizca bireye akademik beceriler kazandirmak degildir; ayn1 zamanda bireyi
erdemli, sorumluluk sahibi ve topluma faydali bir insan haline getirmektir.
Onun bu yaklagimi, egitim felsefesinin 6zlinde ahlaki karakter gelisimini
merkeze alir. Locke, bireyin 6zgiirliiglinii savunurken, bu 6zgiirliigiin ancak
ahlaki ilkelerle desteklendiginde anlaml1 olacagimi belirtir. Ozgiirliigiin sinir1,
baskasinin hakkina zarar vermemekle c¢izilir. Bu diisiince, giinlimiizde
demokratik egitim sistemlerinde de temel kabul edilen bir ilkedir (Ozdemir,
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2019, s. 45). Locke i¢in din, bireyin ahlaki gelisimini destekleyen bir aragtir.
Onun din anlayisi, dogmatik degil; akil ve vicdanla dengelenmis bir inang
bi¢imidir. Egitim siirecinde dinin islevi, bireye korii koriine kurallar dayatmak
degil, ahlaki davraniglarin igsellestirilmesine yardimci olmaktir. Locke’un bu
bakisi, giintimiizde degerler egitimi anlayisina oldukca yakindir. Bugiin
Tiirkiye’de okullarda verilen “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersleri de benzer
sekilde, bireyin yalnizca inan¢ bilgisini degil, ayn1 zamanda toplumsal
dayanisma, diirtistliik, hosgorii ve adalet gibi evrensel degerleri kazanmasini

hedeflemektedir (Kaya, 2020, s. 112).

Ahlakin egitimin merkezine yerlestirilmesi, Locke’un pedagojik
mirasinin giiniimiize yansiyan en gii¢lii tarafidir. Ona gore bilgili ancak ahlaki
degerlerden yoksun bir birey, toplum i¢in tehlike olusturur. Bu yaklasim,
modern egitimde “karakter egitimi” baglig1 altinda yeniden yorumlanmaktadir.
Ozellikle Tiirkiye’de son yillarda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
uygulamaya konulan “Degerler Egitimi Projeleri”, Locke’un bu goriislerini
cagdas diizeyde destekleyen uygulamalar olarak goriilebilir. Ogrencilere
yardimlagma, adalet, merhamet, ¢evre bilinci gibi degerlerin kazandirilmasi,
Locke’un ahlaki temellere yaptig1 vurguyla ortiismektedir (Demir & Yildirim,
2018, s. 73). Locke’un ahlak egitimine dair goriislerinin 6nemli bir yani da,
degerlerin 6gretilme bicimine yonelttigi elestiridir. Ona gore ahlak, yalnizca
ogiitlerle veya nasihatlerle kazandirilamaz; bireyin deneyimlemesi ve
yasantilarinda bu degerlerin sonucglarini gérmesi gerekir. Cocuga diiriistligi
Ogretmenin en 1y1 yolu, diiriistliigiin toplumda giiven dogurdugunu, yalanin ise
giiven kaybina yol actifini tecriibe etmesini saglamaktir. Bu nedenle Locke,
ahlak egitiminin yasamin i¢inden kopuk degil, dogrudan deneyimlere dayali

olmasi gerektigini savunur (Giines, 2021, s. 88).

Tirkiye’de bu yaklasimin yansimasini, okul i¢i ve okul dist
etkinliklerde gérmek miimkiindiir. Ornegin, toplumsal sorumluluk projeleri,
goniilliiliik faaliyetleri veya sosyal kuliipler, 6grencilerin degerleri yasayarak
ogrenmesine katki saglamaktadir. Ancak uygulamada degerler egitimi ¢ogu
zaman smav baskisinin golgesinde geri planda kalmakta; dgrenciler teorik
bilgiye yoOnlendirilirken ahlaki gelisim ihmal edilmektedir. Bu noktada
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Locke’un uyarilart giincelligini korumaktadir: Egitim, yalnizca akademik
basariya indirgenemez; bireyin ahlaki kisili§ini insa etmeyen bir egitim,
toplum i¢in eksik ve hatta zararli olabilir (Arslan, 2022, s. 127). Dini ve ahlaki
temellerin gilinlimiizdeki yansimalari, yalnizca okul miifredatiyla smirl
degildir; toplumsal yasamin biitiiniinde Onem tasir. Kiiresellesmenin ve
dijitallesmenin etkisiyle bireylerin karsilagtigi ahlaki sorunlar ¢esitlenmis, yeni
nesillerin degerler sistemi farklilagmistir. Bu durum, aileyi ve okulu daha fazla
sorumluluk {istlenmeye zorlamaktadir. Locke’un ebeveyn ve Ogretmene
yiikledigi ahlaki rol, giiniimiizde de gegerliligini korumaktadir. Cocugun
degerleri i¢sellestirmesi, yalnizca okulun degil, ayn1 zamanda aile ortaminin da
saglikli bir sekilde islemesine baghdir. Tiirkiye’de aile—okul is birligi
eksikliginin degerler egitiminin Oniinde ciddi bir engel oldugu sdylenebilir

(Baltaci, 2019, s. 153).

Elestirel agidan bakildiginda, Locke’un ahlak anlayisi evrensel degerler
iizerine kuruludur. Ancak giiniimiizde ahlak egitimi, kiiltiirel ve toplumsal
cesitlilik baglaminda daha karmasik bir hal almistir. Tiirkiye gibi ¢ok kiiltiirlii
yapiya sahip toplumlarda degerler egitimi, hem evrensel degerleri hem de yerel
kiiltiirel unsurlar1 dikkate almak durumundadir. Bu baglamda Locke’un
evrensel ahlak vurgusu yol gosterici olsa da, tek basina yeterli degildir. Modern
egitim, Locke’un biraktiZi mirast daha genis bir toplumsal baglamda
gelistirmek zorundadir (Sahin, 2020, s. 92). Locke’un dini ve ahlaki temeller
iizerine yaptig1 vurgu, egitimin yalnizca bilgi aktarma siireci olmadigini, ayni
zamanda toplumsal diizeni ve bireysel olgunlugu saglayan bir ara¢ oldugunu
gostermektedir. Bugiin Tiirkiye’de degerler egitimi projeleri, karakter egitimi
programlar1 ve din kiiltiirii dersleri, Locke’un onerileriyle Ortlisen Onemli
girisimlerdir. Ancak smav odakli yapinin goélgesinde kalan bu cabalar,
Locke’un diisiindiigi diizeyde etkili olamamaktadir. Locke’un yaklasimi,
ahlakin sozle degil, yasamla Ogretilecegini hatirlatir. Dolayisiyla modern
egitim politikalarinda ahlaki temellerin gili¢lendirilmesi, birey ve toplumun

gelecegi acisindan hayati bir gerekliliktir.
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3.4 JOHN LOCKE’UN EGIiTiM ANLAYISININ SINIRLILIKLARI VE
ELESTIRILER

John Locke, modern egitim felsefesinin kurucu figilirlerinden biri
olarak, bireyin egitilebilirligini ¢evre ve deneyim lizerinden agiklamis ve bu
goriigiinii “tabula rasa” yani zihnin bos bir levha oldugu diisiincesiyle
temellendirmistir. Locke’a gore insan zihni dogustan higbir bilgi icermez;
biitiin bilgi, duyular ve deneyim araciligiyla elde edilir. Ancak bu anlayis,
giinlimiiz egitim bilimleri ve gelisim psikolojisi agisindan belirgin siirliliklar
barindirmaktadir. Ozellikle dogustan getirilen yetenek, mizag ve bilissel
farkliliklar1 g6z ard1 eden yaklagimi, bireyi yalnizca gevresel kosullarin iirtinii
gibi degerlendirdigi i¢in indirgemeci bulunmustur. Oysa ¢agdas arastirmalar,
ogrenme siireclerinin hem biyolojik temellere hem de cevresel faktorlere
dayandigini ortaya koymustur (Giines, 2021, s. 56-59). Bu nedenle Locke’un
goriisii, giiniimiizde tek boyutlu ve eksik kabul edilmektedir (Ozden, 2020, s.
42-44).

Diger taraftan Locke’un egitimi ahlak, disiplin ve karakter insasi
ekseninde degerlendirmesi, donemin toplumsal diizen anlayisina uygun olsa
da, modern ozgiirliik¢ii ve O6grenci merkezli egitim modelleri agisindan
kisitlayici bir gerceve sunmaktadir. Locke’un ideal birey tasavvuru, daha ¢ok
uysal, erdemli ve topluma uyum saglayan bir 6grenci tipine dayanmaktadir.
Oysa cagdas pedagojik yaklasimlar, bireyin elestirel diisiinme becerisi
kazanmasini, kendi 6grenme siirecinde aktif rol iistlenmesini ve yaraticiligini
gelistirmesini  Oncelik haline getirmektedir (Karaman, 2018, s. 119-122;
Karatag, 2022, s. 84). Bu baglamda Locke’un otoriteye ve ahlaki disipline
verdigi agirlik, bireysel 6zgiirliigli ve yaraticiligi golgeleyen bir unsur olarak

elestirilmektedir.

Ayrica Locke’un egitimi bireysel terbiye ve ahlaki gelisime
indirgemesi, egitimin toplumsal islevlerini golgede birakmaktadir. Giinlimiizde
egitim yalnizca bireyin degil, ayn1 zamanda toplumun doniisiimiinde de 6nemli
bir ara¢ olarak goriilmektedir. Toplumsal esitliklerin saglanmasi, kiiltiirel
degerlerin aktarimi ve demokratik bir biling olusturma siireclerinde egitimin

rolii vazgecilmezdir. Locke’un egitimi bireysel erdem ve karakter gelisimiyle
80



sinirlamasi, bu genis toplumsal islevlerin yeterince ele alinmamasina yol
acmistir. Bu nedenle onun goriisleri, egitim sosyolojisi acisindan eksik
bulunmustur (Giiltekin, 2019, s. 87-90; Yildirnm & Simsek, 2021, s. 65-68;
Korkmaz, 2021, s. 102).

Buradan yola ¢ikarak, Locke’un egitim anlayis1 tarihsel agidan degerli
bir kurucu rol oynamis, modern pedagojik diislincenin gelisimine katkida
bulunmustur. Ancak zihnin bos levha olarak goriilmesi, disiplin ve otoriteye
verilen agirlik ve egitimin toplumsal islevlerinin yeterince islenmemesi gibi
yonleri, onun yaklagimini gilinlimiiz egitim felsefesi acisindan smnirh
kilmaktadir. Bu nedenle Locke, hem oncii bir filozof hem de c¢agdas
perspektiflerle yeniden degerlendirilmesi gereken bir diisiiniir olarak ele

alinmaktadir.
3.4.1 Cocuk Algisimin Elestirisi

John Locke’un egitim felsefesinin merkezinde yer alan “tabula rasa”
goriisii, cocugun zihnini dogustan bos bir levha olarak kabul eder ve biitiin bilgi
ile degerlerin deneyim yoluyla kazanildigini ileri siirer. Locke’a gore ¢ocuk,
kendi basina gelisen bir 6zne degil; ¢evresel kosullar, aile ve O08retmen
araciligiyla sekillendirilen pasif bir varliktir (Locke, 1999, s. 41). Bu bakis
acist, 17. ylizyil Avrupa’sinin hakim zihniyetini yansitmakla birlikte, gliniimiiz
egitim bilimi agisindan indirgemeci bulunmustur. Zira modern gelisim
psikolojisi ve pedagojik arastirmalar, ¢ocugun yalnizca g¢evresel kosullarin
irtinii olmadigmi, ayn1 zamanda biyolojik egilimler, kalitsal ozellikler ve
biligsel gelisim evrelerinin de belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir (Sahin,
2016, s. 108). Bu nedenle Locke’un cocuk algisi, tek boyutlu bir cevre
merkezlilige dayanmasi bakimindan gliniimiiz pedagojisiyle sinirli bir uyum

gostermektedir.

Locke’un ¢ocuk algisina getirilen bir diger elestiri, cocugu ¢ogunlukla
gelecegin yetiskini olarak gérmesidir. Onun pedagojik yaklasiminda ¢ocukluk
donemi, yetigkinlige hazirlik evresi olarak degerlendirilmis; ¢ocugun kendi
basia bir 6zne olarak sahip oldugu duygu, ihtiya¢ ve haklar ikinci planda

birakilmistir. Bu anlayis, modern ¢ocuk merkezli yaklasimlarin gerisinde
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kalmaktadir. Zira c¢agdas egitim anlayisinda cocuk, yalnizca gelecegin
vatandast degil, bugiiniin 6znesi olarak kabul edilmekte; kendi meraki,
yaraticiligl ve duygusal ihtiyaglariyla degerli bir birey olarak goriilmektedir
(Akytiz, 2020, s. 65). Tiirkiye’de yapilan arastirmalar da, ¢ocugu yalnizca
akademik basarinin konusu olarak degil, sosyal ve duygusal gelisimin 6znesi
olarak degerlendiren yaklagimlarin daha kalict 6grenmeler sagladigini

gostermektedir (Giines, 2021, s. 115).

Locke’un deneyim ve oyun temelli 6grenmeye yaptig1 vurgu, ¢agimin
Otesinde bir yaklasim olarak degerlendirilebilse de, yine de sinirli bir ¢ergeve
tasimaktadir. Oyun, Locke i¢in ¢ogunlukla disiplin ve erdem kazandirmanin
bir aract olarak konumlandirilmistir. Oysa modern oyun temelli egitim
anlayisinda oyun, ¢ocugun yaraticiliini, problem ¢ézme becerisini ve elestirel
diisiinme yetisini gelistiren asli bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Bu
baglamda Locke un ¢ocuk algisi, oyunu egitsel bir unsur olarak degerli gorse
de, onu ¢ogunlukla ahlaki terbiye ile sinirlandirmasi sebebiyle elestirilmektedir
(Baltaci, 2017, s. 153). Tiirkiye’deki okul oncesi egitim programlarinda ise
oyun, Locke’un Onerilerinden daha kapsamli bir sekilde ele alinmakta;
cocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerinin biitlinciil olarak

desteklenmesine hizmet etmektedir (Demirtas & Giines, 2014, s. 77).

Locke’un ¢ocugu pasif bir alic1 olarak tanimlayan anlayisi, glinlimiiz
cocuk haklar1 perspektifinden de elestirilmektedir. Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi, ¢ocugu yalnizca korunmasi gereken bir varlik olarak degil,
karar alma siire¢lerine katilmas1 gereken aktif bir 6zne olarak tanimlamaktadir.
Bu yaklasim, ¢ocugun egitim siirecinde yalnizca yonlendirilen degil, ayni
zamanda kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu alabilen bir aktor oldugunu
ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de de “Ogrenci merkezli egitim” politikalar
cocugun aktif katilimin1 6ne ¢ikararak, Locke’un ¢evre merkezli ve pasif cocuk
algisina énemli bir elestiri sunmaktadir (Doganay, 2021, s. 59). Ote yandan
Locke’un ahlak ve disipline yaptigr vurgu, bugiin i¢in de tartigmali yonler
tasimaktadir. O, ¢ocugun kisiliginin kii¢giik yaslardan itibaren dogru
aligkanliklarla bigimlendirilmesi gerektigini savunur. Ancak bu goriis, cogu
zaman ¢ocugun 0zglirliigiinii sinirlandiran ve bireysel yaraticiligini golgeleyen
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bir pedagojik g¢erceve sunmaktadir. Gliniimiizde egitimin yalnizca itaatkar
bireyler degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinebilen, sorgulayan ve yaratici
bireyler yetistirmesi gerektigi diisincesi Locke’un bu yoniinii yetersiz
kilmaktadir (Karaman, 2018, s. 119). Tiirk egitim sistemi agisindan
bakildiginda da, disiplin ve otorite vurgusunun smav merkezli yapi ile
birleserek cocugu daha ¢ok uyum saglayan ve pasif birey konumuna ittigi

goriilmektedir (Karakiitiik, 2012, s. 81).

Sonugta Locke’un ¢ocuk algisi, tarihsel baglaminda 6nemli bir ilerleme
olmakla birlikte, giiniimiiz egitim felsefesi ve psikolojisi agisindan eksiklikler
barindirmaktadir. Cocugu bos levha olarak gormek, dogustan gelen yetenekleri
ve bireysel farkliliklar1 goéz ardi etmektedir. Cocugu gelecegin yetiskini olarak
konumlandirmak ise onun bugiinkii 6znel degerini kiiclimsemektedir. Bununla
birlikte Locke’un deneyim temelli 6grenme vurgusu, modern pedagojik
yaklagimlarin Onciisii niteliginde olmasi agisindan degerini korumaktadir.
Dolayisiyla Locke’un ¢ocuk algisi, bir yandan egitim tarihine yon vermis
onemli bir miras, diger yandan gilinlimiizde elestirel degerlendirilmesi gereken

sinirl bir pedagojik anlayis olarak okunmalidir.
3.4.2 Disiplin ve Otorite Yaklasimi

John Locke’un egitim anlayisinda disiplin ve otoriteye dair ortaya
koydugu goriisler, donemin otoriter ve cezalandirici pedagojisine karsi ilerici
bir tavir olarak degerlendirilebilse de, giinliimiiz egitim felsefesi ve psikolojisi
acisindan bazi sinirliliklar barindirmaktadir. Locke, disiplinin korku ve baskiya
degil, rehberlik ve iknaya dayanmas1 gerektigini savunarak dnemli bir yenilik
getirmistir (Locke, 1999, s. 61). Ancak onun yaklasimi, ¢ogu zaman bireyin
ozglirliigiinii ve yaraticiligini golgede birakan 6l¢iilii bir otorite fikrine dayanir.
Yani Locke, asir1 ceza yontemlerini reddetmesine ragmen, disiplin ve otoriteyi
pedagojik siirecin merkezinde tutmaya devam etmistir. Bu durum, modern
egitimde One ¢ikan Ozgiirliikk¢li ve 6grenci merkezli yaklagimlar agisindan

kisitlayici bir ¢ergeve olarak degerlendirilmektedir (Caldak, 2014, s. 90).

Locke’un disiplin anlayigina yoneltilen en temel elestirilerden biri,

cocugu daha c¢ok “topluma uyum saglayan erdemli birey” olarak
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sekillendirmeyi hedeflemesidir. Bu yaklagim, bireyin 6zgiin kisiligini, yaratici
yoniinii ve elestirel diisiinme becerilerini ikinci plana atma riski tagimaktadir.
Modern egitim felsefesinde disiplin, yalmizca bireyi toplumsal kurallara
uydurmak degil, ayn1 zamanda bireyin 6zerkligini gelistirmek ve elestirel bir
biling kazandirmakla iliskilendirilir (Baltaci, 2017, s. 147). Locke’un “uysal ve
erdemli 6grenci” idealine dayali pedagojisi ise, bireyi toplumsal diizenin
edilgen bir unsuru haline getirme potansiyeli tasimaktadir. Bu nedenle
elestirmenler, Locke un disiplin vurgusunun otoritenin yeniden iiretilmesine
hizmet eden bir boyutu oldugunu ileri stirmektedirler. Ayrica Locke’un
pedagojisinde disiplin ve otoritenin igsellestirilmis aligkanliklarla saglanmasi
gerektigi fikri, bireyin 6zdenetim kazanmasina katki saglasa da, bireysel
farkliliklar1 ve mizac1 yeterince dikkate almayan bir yaklagim olarak
elestirilmektedir. Giintimiiz gelisim psikolojisi, disiplin siire¢lerinin gocuklarin
biligsel ve duygusal farkliliklarina gore esneklestirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir (Fidan, 2012, s. 67). Locke’un daha ¢ok evrensel ve tek tip bir
disiplin anlayis1 Onermesi, modern pedagojinin bireysellestirilmis egitim

ilkeleriyle tam anlamiyla ortiigmemektedir.

Locke’un 6gretmene ve ebeveyne ylikledigi otorite rolii de elestirilere
konu olmaktadir. Ona gore 6gretmen ve ebeveyn, cocugun davranislarini
yonlendiren, ona sorumluluk bilinci kazandiran rehberlerdir. Ancak Locke, bu
otoritenin sinirlarini net bir sekilde ¢cizememistir. Sevgi ve saygiya dayali bir
otorite dnermesine ragmen, egitimde yine yetiskin merkezli bir bakis acisini
stirdiirmiistir (Cimar, 2006, s. 94). Bu yaklasim, ¢ocugun kendi 6§renme
stirecinde aktif 6zne olma niteligini sinirlayabilir. Modern egitimde ise ¢ocuk,
sadece rehberlikle yonlendirilen degil, ayn1 zamanda kendi kararlarini alabilen

ve 6grenme siirecine etkin bi¢cimde katilabilen bir aktor olarak goriilmektedir.

Tirkiye baglaminda bakildiginda, Locke’un disiplin ve otoriteye dair
onerileri biiylik ol¢iide sinav merkezli ve merkeziyet¢i egitim sisteminin
elestirileriyle kesigmektedir. Tiirk egitim sistemi uzun yillar disiplin kavramini
daha ¢ok kural ve otoriteye baglilikla 6zdeslestirmis, 6zgiirliik ve sorumluluk
dengesini tam anlamiyla kuramamistir (Karakiitiik, 2012, s. 92). Locke’un
oOlgiili disiplin Onerisi bu agidan 6nemli bir yol gosterici olsa da, bireysel
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yaraticiligin 6niinii agma noktasinda yetersiz kalmaktadir. Nitekim glinlimiizde
“demokratik sinif yonetimi”, “6grenci merkezli disiplin” ve “pozitif psikoloji
temelli egitim” yaklagimlari, Locke’un 6ngordiigiinden daha o6zgiirliik¢ii ve
katilimer bir gerceve sunmaktadir. Locke’un disiplin ve otorite anlayisi,
donemi igin ilerici olmakla birlikte, giiniimiiz egitim bilimleri ac¢isindan
elestiriye aciktir. Onun yaklagimi, otoriter pedagojilere kars1 6nemli bir adim
atmis olsa da, bireyin yaraticiligini, 6zerkligini ve elestirel diisiinme becerisini
smirlandirma riski tasimaktadir. Modern pedagojik tartismalar, disiplinin
yalnizca toplumsal uyum degil, ayn1 zamanda bireysel 6zgiirlesme ve katilim
ile biitiinlestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda Locke’un
Onerileri tarihsel acidan degerli olmakla birlikte, cagdas egitim sistemlerinin
ihtiyag duydugu oOzgiirlik¢ii ve c¢ogulcu perspektifi tam anlamiyla

kargilamamaktadir.
3.4.3 Sosyoekonomik Simirhiliklar

John Locke’un egitim felsefesi, bireyi merkeze almasi ve deneyim
yoluyla Ogrenmeye yaptigi giiglii vurgu ile modern pedagojinin kurucu
taglarindan biri olarak kabul edilse de, sosyoekonomik baglamda ciddi
sinirliliklar barindirmaktadir. Locke, egitimi daha ¢ok bireyin ahlaki gelisimi,
disiplin kazanimi ve topluma uyumu ¢ergevesinde ele almis; ancak toplumsal
esitsizliklerin egitim iizerindeki belirleyici etkisini biiylik Olclide goz ardi
etmistir. Onun “tabula rasa” yani zihnin dogustan bos bir levha oldugu goriisti,
her bireyin esit egitim imkanlariyla karsilastiginda benzer sekilde gelisecegini
varsaymaktadir (Locke, 1999, s. 53). Oysa modern sosyoloji ve egitim
bilimleri, bireyin gelisiminde sosyoekonomik ¢evrenin belirleyici oldugunu,
gelir diizeyi, sinifsal konum, kiiltiirel sermaye ve firsat esitsizliklerinin egitim
stirecine dogrudan etki ettigini ortaya koymustur (Gok, 2021, s. 214). Bu
acidan bakildiginda Locke’un goriisleri, sinifsal esitsizlikleri goz ardi eden,
daha cok aristokrat ve orta sinif ¢cocuklarinin egitimine hitap eden bir yaklagim

olarak elestirilmektedir.

Locke’un egitim anlayisinin tarihsel baglami dikkate alindiginda, onun
ozellikle varlikl ailelerin ¢ocuklari i¢in bir model gelistirdigi goriilmektedir.

Saglikli beslenme, diizenli oyun, beden terbiyesi, disiplin ve ahlaki degerlerin
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kazandirilmasi gibi Onerileri, biiyiik Ol¢lide egitim ve yasam imkanlarina
erisimi olan toplumsal kesimlere hitap etmistir. Y oksul kesimlerin ¢cocuklarinin
temel beslenme, barinma ve giivenlik ihtiyaclarin1 karsilamakta zorlandig1 bir
donemde, Locke’un pedagojisi onlarin gercekliklerini dikkate almamustir.
Nitekim gilinlimiizde de benzer bir durum séz konusudur: sosyoekonomik
diizeyi dusiik ailelerin ¢ocuklari, egitim olanaklarmma erisimde ciddi
dezavantajlar yasamakta; Locke’un ongordiigii birey merkezli ve rehberlik
temelli egitim modeli, bu kosullarda uygulanabilirligini biiyiikk o6lclide

kaybetmektedir (Yildirim & Simsek, 2021, s. 66).

Egitimin simifsal boyutu, Ozellikle Pierre Bourdieu’niin “kiiltiirel
sermaye” kavramiyla birlikte daha goriiniir hale gelmistir. Bourdieu’ya gore,
ailelerin sosyoekonomik konumu cocuklarin egitim basarisint dogrudan
belirlemekte; kiiltiirel kodlara ve egitim diline hakim olmayan yoksul ¢cocuklar,
sistem i¢inde dezavantajli bir konuma diismektedir. Locke’un bu noktadaki
eksikligi, egitimi daha cok bireysel irade ve disiplinle iliskilendirmesi;
toplumsal ve ekonomik yapimin belirleyici roliinii gérmezden gelmesidir
(Baltaci, 2017, s. 155). Bugiin Tiirkiye’de de egitimde firsat esitligi sorunlari,
Locke’un goriislerinin  sinirhiliklarint  giin - yliziine c¢ikarmaktadir. Kirsal
bolgelerde yasayan ya da diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklari, teknolojik donanim,
nitelikli okul ve 6gretmene erisim gibi temel imkanlardan mahrum kalmakta;
Locke’un 6nerdigi birey merkezli pedagojik yaklasim, bu kosullarda soyut bir

ideal olarak kalmaktadir.

Locke’un egitime yiikledigi ahlaki sorumluluk da sosyoekonomik
baglamda tartismaya agiktir. Ona gore disiplin, olgiliiliik ve sade yasam
erdemli bireyin temel 6zellikleridir. Ancak bu 6neriler, yoksul kesimler igin bir
egitim ideali olmaktan cok, zaten zorunlu olarak yasadiklar1 hayatin bir
yansimasidir. Ornegin, sade beslenme Locke igin pedagojik bir yontemken,
yoksul aileler i¢in ¢ogu zaman zorunlu bir yasam bi¢imidir. Bu durum,
Locke’un pedagojisinin  toplumsal smiflar arasinda farkli etkiler
dogurabilecegini gostermektedir. Modern egitim sosyolojisi, egitimin yalnizca
bireyin ahlaki gelisimine degil; aym1 zamanda toplumsal esitsizliklerin
giderilmesine hizmet etmesi gerektigini savunur. Bu baglamda Locke’un
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goriisleri, egitimin toplumsal iglevlerini dar bir ¢ercevede degerlendirdigi igin

eksik bulunmustur (Dogan, 2000, s. 59).

Tirkiye baglaminda bakildiginda, Locke’un egitim anlayisinin
siirliliklart 6zellikle sinav odakli sistemde kendini gostermektedir. Gelir
diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklar1 6zel ders, kurs, nitelikli okul ve teknolojik
donanim gibi desteklerle avantaj saglarken; dezavantajli bolgelerdeki ¢ocuklar
ayni firsatlara erisememektedir. Bu durum, Locke’un bireysel disiplin ve
rehberlik vurgusunu etkisiz kilmakta, egitimin toplumsal esitsizlikleri yeniden
iiretmesine yol agmaktadir (Gok, 2021, s. 219). Dolayistyla Locke’un egitimi
daha ¢ok bireysel diizeyde ele almasi, onun pedagojisini toplumsal adalet ve
firsat esitligi tartismalarinda yetersiz kilmaktadir. Locke’un egitim anlayisi,
bireysel gelisim ve ahlaki karakter insasi acisindan giiclii bir felsefi temel
sunarken, sosyoekonomik sinirliliklari goz ardi etmesi bakimindan elestiriye
aciktir. Onun Onerdigi disiplin, sade yasam ve rehberlik temelli pedagojik
ilkeler, toplumsal siiflar arasindaki esitsizlikleri dikkate almadan
sekillenmistir. Modern egitim felsefesi ve sosyolojisi ise, egitimi yalnizca
bireyi gelistiren degil, ayn1 zamanda toplumsal esitsizlikleri azaltan bir arag
olarak gormektedir. Bu nedenle Locke’un gorisleri, glinlimiiz egitim
politikalar1 acisindan tarihsel bir 6nem tagimakla birlikte, sosyoekonomik

siirliliklar karsisinda eksik ve kismi bir ¢er¢eve sunmaktadir.
3.4.4 Dinsel Temellere Dayah Egitim Elestirisi

John Locke’un egitim anlayisinda dini ve ahlaki temellere yaptigi
vurgu, onun pedagojik yaklagiminin merkezinde yer almaktadir. Locke,
egitimin yalnizca akademik bilgi kazandirmakla simirli olamayacagini, bireyi
erdemli, sorumluluk sahibi ve topluma faydali bir insan haline getirmesi
gerektigini ifade etmistir. Ona gore Ozglrlik, ancak ahlaki degerlerle
siirlandirildiginda anlamhidir ve bu degerlerin en giiglii kaynagi da dini
ilkelerden beslenmektedir (Locke, 1999, s. 67; Caldak, 2014, s. 88). Locke’un
ahlaki din iizerinden temellendiren bu yaklasimi, donemin sartlar1 agisindan
degerli goriilse de, gliniimiiz modern pedagojisi acisindan elestiriye agik pek

cok yon barindirmaktadir.
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Oncelikle din merkezli bir egitim modeli, farkli inang ve Kkiiltiirel
kimliklerin bulundugu ¢cogulcu toplumlarda kapsayici olmaktan ¢ok, ayristiric
sonuglar dogurabilmektedir. Dini referanslarla bigimlenen bir egitim anlayisi,
cogunlugun inancina uyum saglayan bireyler i¢in uygun olsa da, azinlik
gruplart diglayict bir deneyimle karsi karsiya birakabilir. Bu durum,
demokratik toplumlarda egitimde firsat esitligi ilkesine aykir1 bir goriiniim arz
etmektedir (Gok, 2021, s. 202). Nitekim Tiirkiye’de Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersleri, bir yandan degerler egitimi agisindan 6nemli bir arag iken,
diger yandan farkli inan¢ mensuplarina hitap edemedigi yoniinde elestirilere
konu olmaktadir. Locke’un ahlaki yalnizca dini temeller tizerinden agiklamasi,
bu agidan gilinlimiiz ¢ok kiiltiirlii toplumlarinda yetersiz bir cergeve

sunmaktadir.

Locke’un egitime yiikledigi ahlaki islevin din temelli olmasi, bireyin
Ozglr diisiinme, sorgulama ve elestirel akil yiiriitme kapasitesini sinirlandirma
riski de tasimaktadir. Egitimde degerlerin yalnizca dini referanslarla
aktarilmasi, bireyin bagimsiz diisiinme becerisini golgeleyebilir. Oysa modern
pedagojide degerler, insan haklari, demokrasi, toplumsal uzlasi ve evrensel etik
ilkeler iizerinden aktarilmaktadir (Baltaci, 2017, s. 148). Bu yaklagim hem
farkli inanglara sahip bireyler arasinda esitligi saglamakta hem de bireyin
elestirel diisiinmesini desteklemektedir. Locke un Onerisi, tarihsel baglaminda
onemli olsa da, glinlimiizde evrensel ahlakin sekiiler ve ¢ogulcu bir zeminde

kurulmasi gerektigi kabul edilmektedir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan son yillarda yiiriitiilen
“Degerler Egitimi Projeleri” Locke’un ahlak merkezli yaklagimiyla benzerlik
gostermektedir. Ogrencilere diiriistliik, adalet, sorumluluk, merhamet ve
yardimlasma gibi degerler kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Ancak bu
projelerde dini referanslarin baskin olmasi, laik ve demokratik bir egitim
anlayiginin 6niine gegmekte ve farkl kiiltiirel arka planlardan gelen dgrenciler
acisindan sinirlayici bir tablo ortaya ¢ikarmaktadir (Kiiglikahmet, 2009, s. 127).
Bu bilgilerle beraber, Locke’un ahlaki din lizerinden temellendirmesi donemin
kosullari iginde anlasilirdir; ancak giiniimiiz kosullarinda kapsayicilik sorunlari
dogurmaktadir. Modern toplumlarda degerler egitiminin yalnizca dini
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temellere dayandirilmasi, hem 6zgiir diisiinme becerisini sinirlamakta hem de
toplumsal ¢ogulculugu zedelemektedir. Tiirkiye’de de degerler egitimi
uygulamalarinda dini 6geler 6nemli yer tutmakla birlikte, evrensel insani
degerler, insan haklar1 ve demokratik ilkeler lizerinden daha genis bir zemine
taginmasi gerektigi kanaatindeyim. Egitim, bireyi yalnizca bir inang ekseninde
sekillendirmemeli; farkli inan¢ ve diisiincelere agik, elestirel ve O6zgiir bir
kisilik kazandirmalidir. Locke’un ahlaki temelleri dncelemesi degerli olsa da,
bu temellerin dinle sinirli tutulmasi ¢agdas pedagojik ihtiyaglara tam anlamiyla
cevap verememektedir. Locke’un egitime dini ve ahlaki temeller tlizerinden
yaklagimi, tarihsel baglaminda 6nemli bir katki sunmus olsa da, gilinlimiiz
modern egitim sistemlerinde sinirlar1 agik¢a goriilmektedir. Egitimi yalnizca
dini degerler lizerinden tanimlamak, farkli inan¢ ve kiiltiirlerden bireylerin
bulundugu toplumlarda kapsayict bir ¢éziim sunmamaktadir. Bugiin egitim,
Locke’un biraktigi mirasi evrensel, demokratik ve cogulcu degerlerle yeniden

insa etme sorumlulugunu tasimaktadir (Yildirim & Simsek, 2021, s. 72).
3.4.5 Tarihsel Stmirhliklar

John Locke’un egitim anlayisi, 17. ylizyll Avrupa’sinin siyasal,
toplumsal ve kiiltlirel baglaminda sekillenmistir. Locke, insan zihnini dogustan
bos bir levha (tabula rasa) olarak kabul etmis ve egitimi bu bos levhanin
deneyimlerle doldurulmas: siireci olarak gormiistiir. Bu yaklagim, donemin
skolastik gelenegine ve otoriter egitim anlayisina 6nemli bir elestiri niteligi
tagimakla birlikte, glinlimiiz modern pedagojisi acisindan belirgin sinirliliklar
barindirmaktadir. Ciinkii Locke’un egitim anlayisi, kendi ¢aginin smifsal
yapisindan, toplumsal kosullarindan ve dinsel degerlerinden bagimsiz degildir
(Locke, 1999, s. 53). Oncelikle Locke’un egitim anlayisi, 17. yiizyil
Ingiltere’sinin aristokratik ve segkinci yapisina sik1 sikiya baghidir. O dénemde
egitim, genis halk kesimlerinden ¢ok, varlikli siniflarin ¢ocuklarina hitap
etmekteydi. Locke’un oOnerileri de biiylik 6l¢iide “centilmen” (gentleman)
denilen smifa mensup bireylerin yetistirilmesi iizerine yogunlagmistir. Bu
durum, onun egitim felsefesinin toplumsal tabana yayilmasinda ciddi bir

siirlilik dogurmustur. Modern pedagojide egitimin evrenselligi, firsat esitligi
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ve kapsayicilik ilkeleri 6ne ¢ikarken, Locke un dnerilerinin tarihsel baglami bu

ideallerle tam olarak ortiismemektedir (Binbasioglu, 2009, s. 142).

Bir diger simirlilik, Locke’un dénemin bilim ve psikoloji anlayisinin
eksikligi nedeniyle insan gelisimini yalnizca ¢evresel kosullarla agiklamasidir.
Bugiin gelisim psikolojisi, bireyin kalitsal 6zelliklerinin, biyolojik faktorlerinin
ve noropsikolojik yapisinin da egitimin basarisinda 6nemli rol oynadigini
gostermektedir. Ancak Locke, zihni yalnizca ¢evresel deneyimlerle sekillenen
bir alan olarak gérmiis ve biyolojik yonleri ikinci plana atmistir. Bu
indirgemeci yaklagim, giiniimiiz pedagojisi agisindan eksik kabul edilmektedir
(Ozden, 2020, s. 44). Ayrica Locke’un énerdigi disiplin ve ahlaki yonelimler,
kendi donemi igin ilerici sayilabilse de, modern egitim anlayis1 acisindan
otoriteye fazla agirlik vermektedir. Locke’un egitim modelinde “erdemli ve
uysal birey” ideali, bireysel 6zgiirliigli ve yaraticiligi golgeleyen bir boyut
tasimaktadir. Oysa cagdas egitim, 6grencinin elestirel diislinmesini, kendi
ogrenme siirecinde aktif rol almasini ve yenilik¢i beceriler gelistirmesini 6n
plana ¢ikarir. Bu bakimdan Locke’un tarihsel baglamda sekillenen pedagojik
miras1, glinlimiiz egitim ihtiyaclarin1 tam anlamiyla karsilamaktan uzaktir

(Karaman, 2018, s. 120).

Tirkiye baglaminda degerlendirildiginde, Locke’un egitim anlayisinin
tarihsel sinirliliklarinin yansimalari da goriilebilmektedir. Cumhuriyet’in erken
donemlerinde egitimde firsat esitligi ve toplumsal kalkinma hedefleri 6n plana
cikarilmis, Locke’un birey merkezli ve ahlaka dayali goriisleri bir 6l¢lide etkili
olmustur. Ancak onun egitim anlayisi, kdy enstitiileri gibi genis halk kitlelerini
kapsayan demokratik projelerle kiyaslandiginda, daha sinirhi ve segkinci bir
cergevede kalmaktadir (Akyiiz, 2012, s. 73). Locke’un tarihsel sinirliliklari,
onun goriislerini gegersiz kilmaz; fakat bu simirliliklar, onun fikirlerinin
modern pedagojik yaklasimlara dogrudan uyarlanmasini zorlastirir. Locke un
bireyi cevre ve deneyim iizerinden agiklamasi 6nemli bir ilerleme olsa da,
giiniimiizde biyoloji, psikoloji ve sosyoloji alanindaki gelismeler bu bakis
acisint daha genis bir cergeveye oturtmustur. Ayrica Locke’un egitim
modelinde halkin, kadinlarin ve farkli toplumsal kesimlerin egitime katilimi
konusunda ciddi bosluklar bulunmaktadir. Bugiin egitim, yalnizca seckin bir
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siifa degil, tiim bireylere yonelik bir hak olarak kabul edilmektedir. Bu agidan
Locke’un tarihsel kosullarla smirli kalmig goriisleri, modern egitim
anlayislarinin evrenselci yonleriyle yeniden yorumlanmalidir. Neticede,
Locke’un egitim felsefesi modern diisiinceye 6nemli katkilar saglamis olsa da,
onun cagmin aristokratik, seckinci ve tek boyutlu pedagojik bakis acisi
giiniimiizde elestirel degerlendirmeye tabi tutulmalidir. Tarihsel sinirliliklar,
Locke’un diisiincelerini degersiz kilmak yerine, onlar1 daha genis bir baglamda
yeniden yorumlamay1 gerekli kilar. Modern pedagojinin Locke’tan aldigi
ilham, ancak bu sinirhiliklarin farkinda olundugunda verimli bir sekilde

stirdiiriilebilir (Yildirnm & Simsek, 2021, s. 69).

Locke’un egitim anlayisinin tarihsel baglamda smirli kalmasi, onu
giiniimiiz pedagojisi acisindan biitlinliyle gegersiz kilmaz. Aksine, onun
fikirleri modern egitimin temellerini anlamak icin Onemli bir referans
noktasidir. Ancak bu fikirlerin ¢agdas egitime uygulanabilmesi i¢in donemin
siifsal ve kiiltiirel baglaminin mutlaka gz 6niinde bulundurulmasi gerekir.
Yani Locke’un katkilar1 ilham verici olmakla birlikte, onlart mutlak dogrular
olarak degil; elestirel bir siizgecten gecirilmis, donemin kosullariyla

aciklanmis tarihsel bir miras olarak degerlendirmek gerekir.
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SONUC

Egitim, insanlik tarihi boyunca yalnizca bireyin bilgi edinme siireci
degil, ayn1 zamanda toplumun yeniden iiretim mekanizmasi olarak da islev
gérmiistlir. Bireyin zihinsel, bedensel ve ahlaki gelisimini yonlendiren bu
stireg, kiltiirlerin aktarilmasinda, degerlerin korunmasinda ve toplumsal
kimligin insasinda en gii¢lii araglardan biri olmustur. Bu nedenle egitimin
kavramsal temellerini, tiirlerini ve islevlerini anlamak, yalnizca pedagojik
acidan degil, aynm1 zamanda felsefi bir bakis acisindan da biiyiik Onem
tagimaktadir. Egitim, bir yandan bireyin yeteneklerini gelistirirken diger
yandan toplumsal diizenin devamliligin1 giivence altina alir. Toplumsallastirici
islevi, bireyleri ortak bir degerler sistemi icerisinde biitiinlestirir; ahlaki yonii
ise onlar1 yalnizca bilgi sahibi degil, ayn1 zamanda sorumluluk bilincine sahip
ozneler haline getirir. Egitimin birey-toplum iliskisinde tstlendigi cift yonli
rolii agik¢a gostermektedir. Bir taraftan bireyin zihinsel kapasitesini, duygusal
gelisimini, kisilik olusumunu ve yaraticiligini besleyen bir siireg s6z
konusuyken, diger taraftan toplumsal diizenin korunmasini ve etik degerlerin
kusaktan kusaga aktarilmasini saglayan bir yapr karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
acidan bakildiginda egitim, hem bireysel hem de toplumsal islevleriyle insan

yasaminin merkezinde yer alan bir olgu olarak belirginlesmektedir.

Felsefe tarihinde bu siirece dair en dikkat ¢ekici yorumlardan biri, 17.
yiizy1l diisliniirlerinden John Locke’a aittir. Locke, insan zihnini tabula rasa
yani bos bir levha olarak tanimlayarak, egitimin insan kisiligini
bigimlendirmedeki roliinii merkeze almistir. Ona gore ¢ocuk dogustan hazir
bilgiye sahip degildir; tiim bilgi, deneyim ve gézlemler yoluyla zihne yerlesir.
Bu anlayis, egitimin yalnizca bir 6gretim etkinligi degil, ayn1 zamanda kisiligi
ve karakteri insa eden bir siire¢ oldugunu vurgular. Locke’un egitim
anlayisinda birey merkezli yaklasim, 6zgiirliik ile disiplin arasindaki denge,
aliskanliklarin ahlaki gelisimdeki rolii ve bedensel sagligin zihinsel gelisimle

birlikte ele alinmas1 dikkat ¢ekici unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Locke’un ahlak ve karakter egitimine verdigi onem, onun pedagojik
diisiincesinin merkezini olusturur. Ona gore egitim yalnizca bilgi aktarmakla

sinirli kalmamalidir; asil hedef, erdemli, sorumluluk sahibi ve topluma faydali
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bireyler yetistirmektir. Bu nedenle aligkanliklarin kiigiik yaslardan itibaren
kazandirilmas: gerektigini vurgulamig, 6diil ve cezanimn oOlgiili bir bicimde
uygulanmasini onermistir. Locke’un yaklagiminda ceza bir baski araci degil,
Olciiliiliigli gozeten bir yonlendirme islevi tasirken, 6diil ise bireyin ahlaki
gelisimini tesvik eden bir unsur olarak goriilmiistiir. Ayrica oyunun pedagojik
degeri, cocugun dogal egilimleriyle uyumlu bir egitim siirecine imkan tanimis;
beden egitimi, beslenme ve uyku diizeni gibi konular ise egitimin ayrilmaz
parcalar1 olarak degerlendirilmistir. Bu biitiinciil bakis, Locke’un egitim
felsefesini ¢agmin Gtesine tagiyan unsurlar arasinda sayilabilir. Locke’un
diistincesi yalnizca kendi donemiyle smirli kalmamis, modern egitim
teorileriyle karsilastirildiginda da giincelligini korumustur. Deneyim temelli
yaklagimi, birey merkezli egitim anlayis1 ve 6zgiirliik-disiplin dengesi, cagdas
pedagojide farkli sekillerde yeniden iiretilmistir. Ozellikle giiniimiiz egitim
sistemlerinde 6ne ¢ikan 6grenci merkezli 6grenme, oyun ve deneyim temelli
Ogretim, Ogretmenin rehberlik rolii ve ebeveynin egitime aktif katilimi,
Locke’un goriisleriyle onemli paralellikler tasimaktadir. Bu benzerlikler,
Locke’un egitim anlayisinin modern pedagojik yaklasimlar i¢in kurucu bir
referans noktasi oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte Locke un egitim
anlayisinin siirliliklarimi g6z ardi etmemek gerekir. Cocugu kimi zaman
edilgen bir varlik olarak gérmesi, disiplin ve otorite konusundaki sert yonleri,
donemin sosyoekonomik kosullarindan kaynaklanan kisitliliklar1 ve dinsel
temellere dayali egitimi One ¢ikarmasi, gliniimiiz egitim anlayis1 agisindan
elestiriye acgiktir. Modern pedagojinin ozgiirliik¢li, cogulcu ve kapsayici
ilkeleri, Locke’un bazi goriislerini agmis olsa da onun ortaya koydugu ilkelerin

tarihsel baglam igerisinde ilerici bir yon tasidigi da unutulmamalidir.

Sonug olarak bu ¢alisma, egitimin kavramsal temellerini ve John
Locke’un felsefi perspektifini birlikte ele alarak, egitim diisiincesinde ge¢cmis
ile bugiin arasinda bir koprii kurmay1 amaglamigtir. Locke’un egitim anlayisi,
yalnizca bilgi aktarimin1 degil; ayn1 zamanda ahlaki, zihinsel, bedensel ve
toplumsal gelisimi bir biitiin olarak gézetmesi bakimindan modern pedagojinin
hala canli bir parcasi olmayi siirdiirmektedir. Egitimin birey ve toplum

tizerindeki ¢ok katmanli etkilerini anlamak a¢isindan Locke’un diisiinceleri
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onemli bir referans kaynagi olusturmaktadir. Bugiin gelinen noktada Locke’un
felsefesi, egitimin yalnizca sinif ortaminda gergeklesen bir dgretim faaliyeti
olmadigini, bireyin yasaminin her alanin1 kapsayan, degerlerle, aliskanliklarla
ve toplumsal baglarla biitiinlesen bir siire¢ oldugunu hatirlatmaktadir. Bu
acidan onun diisiinceleri, hem pedagojik teoriler hem de uygulamalar i¢in
zengin bir tartisma zemini sunmaktadir. Egitim, bireyi topluma kazandiran ve
toplumun siirekliligini saglayan bir mekanizma oldugu kadar, ayn1 zamanda
bireyin 6zgiinliiglinii, 6zgiirliigiinli ve potansiyelini agiga ¢ikaran bir siirectir.
Locke’un egitim anlayist bu ikili boyutu dengelemeye yonelik ¢abasiyla,
felsefe ve egitim tarihindeki yerini korumaktadir. Locke’un egitim anlayisinin
tarihsel baglamini giiniimiiz egitim tartismalariyla iligkilendirerek, egitimin
hem bireysel hem de toplumsal diizeydeki Onemini vurgulamaktadir.
Boylelikle ortaya ¢ikan sonug, egitimin yalnizca pedagojik bir mesele degil,
ayn1 zamanda felsefi ve ahlaki bir problem alan1 oldugunu gostermektedir.
Locke’un diisiinceleri, modern egitim anlayislarina ilham veren ve gelecegin
pedagojik yaklagimlarima da yol gosterecek nitelikte bir miras olarak

degerlendirilebilir.
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