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ONSOZ
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bolgelerinde ana dili yogun olarak Kiirt¢e ile Zazaca olan ¢ocuklarin karsilastiklar1 sorunlar
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OZET

Kapsayic1 Egitim Baglaminda Iki Dillilik Olgusu:

Anlama Ya Da Anlamama
YILMAZ, Berfin
Dicle Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi, 150 sayfa, Haziran 2023
Tez Danismani: Dog¢. Dr. Fatih YILMAZ

Bu arastirmada; ana dili farkli bireylerin yer aldig1 egitim kurumlarinda var olan iki
dillilik olgusunu kapsayici egitim baglaminda incelemek amaglanmistir. Aragtirma konusu
ve niteligine uygun olarak nitel arastirma deseni ile olusturulmustur. Arastirmada temel nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin katilimcilari Diyarbakir ili merkez ilgeleri,
bagl diger ilgeler, kdy ve mezralarda gorev yapan 20 sinif 6gretmeninden olugmaktadir.
Aragtirmanin O6rneklemesinde tarafsiz bir yaklasim sergilendiginden, olasiliga dayali
olmayan amaglh Orneklem yontemlerinden Olcilit 6rnekleme kullanilmistir. Arastirmanin
verileri, arastirmaci tarafindan olusturulmus yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile
toplanmistir. Katilimcilarin goriisleri goriismeler boyunca ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Arastirmanin verilerinin analizinde arastirmanin yapisina ve yontemine uygun olan nitel veri

analiz yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir.

Arastirmanin veri analizleri tamamlanarak elde edilen bulgular araciligiyla ulagilan

bazi sonuglar su sekildedir:

e Diyarbakir ¢cevresinde yer alan kirsal yerlesim yerlerindeki egitim kurumlarinda

iki dilli ¢ocuklar ¢ogunluktadir.

e Katilimer goriislerine gore ana dili farkli olan ¢ocuklarin sosyallesme ve egitsel

stireclerde var olabilme becerileri yetersizdir.
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e Katilimecilar ana dili farkli olan ¢ocuklarin basta Tiirk¢e dersi olmakla birlikte
hayat bilgisi, fen bilimleri ve matematik konularinda zorlandigini
distinmektedirler.

e Iki dillilik; ¢ogu katilimciya gore avantaj olarak goriiliirken kimi dgretmenler iki
dilliligi dezavantaj olarak gormektedir.

e Katilimcilar, ¢ocuklarin ana dilini 6grenmenin egitsel stireglerde olumlu etkileri
oldugunu belirtmislerdir.

e (Cocuklarin okula uyum saglamalarina iligskin herhangi bir egitim alan katilime1
sayisi1 6 kisi, higbir egitim almayan katilimci sayisi ise 14’tiir.

e Kapsayici egitim hakkinda bilgi sahibi olan katilime1 sayis1 12 iken bilgi sahibi
olmayan katilime1 sayisi 8 kisgidir.

e Kapsayicilik katilimeilar igin firsat esitligi, biitlinliik, 6zel egitim, ¢ocuklarin
kendilerini rahatca ifade edebilecekleri 6zgiir ve tiim farklilarin bir arada yer
aldig1 egitim ortami, ayrimciligin olmamasi ve herkes icin egitimin oldugu bir
kavram anlamina gelmektedir.

e Kapsayici egitim baglaminda iki dillilik olgusunun egitim ortamlarina

yansimalarina iliskin olumlu ve olumsuz goriisler mevcuttur.

Ayrica; aragtirmada kapsayicilik temelinde iki dillilige iligkin sorunlarin ¢oziimiinde;
iki dilli cocuklar ile ¢alisacak 6gretmenlere hizmet i¢i egitim desteginin sunulmasi, egitim-
ogretimde kullanilacak etkili materyallerin hazirlanmasi, okul Oncesi egitimin zorunlu
olmasi, bakanligin iki dilli egitime iligkin farkli bir program gelistirmesi, kapsayict egitime

iliskin farkindalik olusturulmasi ve ana dilinde egitimin yasallagsmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayic1 Egitim, Kapsayicilik, Iki Dillilik, Ana Dil.
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ABSTRACT

The Case of Bilingualism in the Context of Inclusive Education:
Understanding or Not Understanding
YILMAZ, Berfin
Dicle University
Institute of Educational Sciences
Department of Basic Education
Department of Classroom Education
Master Thesis, 150 page, June 2023
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Fatih YILMAZ

In this study, it is aimed to evaluate the phenomenon of bilingualism in educational
institutions with individuals whose mother tongue is different in the context of inclusive
education. In accordance with the subject and nature of the research, it was created with a
qualitative research design. Basic qualitative research method was used in the study. While
the population of the research consists of classroom teachers, the sample of the research
consists of 20 classroom teachers working in the central districts, other districts, villages and
hamlets of Diyarbakir province. Since an impartial approach was taken in the sampling of
the study, criterion sampling, one of the non-probability based purposive sampling methods,
was used. The data were collected through a semi-structured interview form developed by
the researcher. The views of the participants were recorded with a voice recorder throughout
the interviews. Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis methods appropriate

to the structure and method of the research, was used to analyze the data.

Some of the conclusions reached through the findings obtained by completing the

data analysis of the research are as follows:

e Bilingual children are the majority in educational institutions in rural settlements
around Diyarbakir.
e The ability of children with different mother tongues to socialize and participate

in educational processes is inadequate.
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e Children with different mother tongues lag behind especially in Turkish
language learning outcomes, and the new generation has difficulties in life
sciences, science and mathematics.

e While bilingualism is seen as an advantage by most participants, some teachers
see bilingualism as a disadvantage.

e Participants stated that learning children's mother tongue has positive effects on
educational processes.

e The number of participants who received any training on children's adaptation
to school was 6 and the number of participants who did not receive any training
was 14.

e While the number of participants who had information about inclusive education
was 12, the number of participants who did not have any information was 8.

e For the participants, inclusion means equality of opportunity, integrity, special
education, a free and diverse educational environment where children can
express themselves freely, non-discrimination and education for all.

¢ In the context of inclusive education, there are positive and negative opinions on

the reflections of bilingualism on educational environments.

In addition, in order to solve the problems related to bilingualism on the basis of
inclusion, the research suggests that in-service training support should be provided to
teachers who will work with bilingual children, effective materials should be prepared to be
used in education, pre-school education should be compulsory, the ministry should develop
a different program for bilingual education, awareness should be raised about inclusive

education and education in mother tongue should be legalized.

Key Words: Inclusive Education, Inclusion, Bilingualism, Mother Tongue.
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1. GIRiS

Arastirmanin bu bdliimiinde aragtirmanin; problem durumuna, amacina, nemine ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Insanlarin toplumsal yasama uyum saglayabilme ve ait oldugu toplumun gelismesine
katkida bulunabilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve davranislar1 kazanmalarini saglayan
egitim ve 6grenme, sadece okullarda edinilen bir siire¢ degildir. Egitim ve 6grenme, anne
karninda baglayan ve 6miir boyu devam eden bir siiregtir. Egitim sistemi, bireyin yasamini

kolaylastiracak tiim ayrintilar icerebilmelidir.

Egitim sisteminde, erisim ve esitlikle ilgili endiseleri gidermek i¢in kimin
kapsandigini, kimin ayrildigini ve kimin diglandigin1 bilmek 6nemlidir. Ancak ¢aligmalar
belirli 6zelliklere sahip Ogrencilere odaklandigindan dolay1 bu ayrimi yaparak gerekli
onlemleri alabilmek konusunda ne yazik ki gecikilmektedir (Ainscow, 2020a). Egitim ve
O0grenme stratejilerinin toplumun kiiltiirel yapisi ve igerigine gore farklilik gosterdigi, her
toplumun kendine has egitsel yontemleri oldugu gerceginden yola c¢ikarak bireylerin
farkliliklarinin birer zenginlik olarak goriilmesi ve esnek yontemler iceren bir yaklagimin
varlig1 gereklidir. Uluslararasi ve ulusal mevzuatlar ile gegerliligi arttirilmig olan kapsayici
egitim sistemi bu gerekliligi karsilayacak unsurlari icermektedir. Fakat Egitim Reformu
Girisimi [ERG]’nin 2016 yilinda yayinladig1 kapsayici egitim durum raporuna gore Tiirkiye
her ne kadar ulusal ve uluslararasi mevzuatlarda kapsayici egitimi destekleyecek faaliyetlere
katiliyor olsa da bunun uygulama boyutunda ne yazik ki eksik oldugu belirtilmektedir. Oyle
ki kapsayict egitim sadece engellilik ve kaynastirma odakli bir yaklasim olmaktan uzak

farkli bir kavramdir.

ERG (2016)’ya gore kapsayici egitim; egitim kurumlarinin ve siireclerinin cinsiyet,
etnik koken, dil, din, yerlesim yeri, saghk durumu, sosyoekonomik durum gibi
ozelliklerinden ya da kosullarindan bagimsiz olarak tiim ¢ocuklarin gereksinimlerine yanit
verecek bigimde yeniden diizenlenmesini dngdren bir siirectir. Kapsayici egitim konusunda
yol almak; bu konuda toplumsal bir tartisma ve uzlagsma ortami saglamak, olumlu

yaklasimlar1 ve 6rnekleri destekleyip cogaltmak ve taleplerle uyumlu bir egitimsel cerceve



gelistirmekle miimkiin olabilir. Bu da egitim kaynaklarinin, siireglerinin ve ortamlarinin hem
Ogrenciyi giiglendirecek hem de 6gretmenleri, okullar1 ve sistemi destekleyecek bicimde
gelistirilmesini gerektirir. Bu yontemlerin basariya ulagmasi politika yapicilarin iradesi; bu
konuya ayrilan kaynaklarla ve ayrimciliga ugrama riski tasiyan ¢ocuklara yonelik mevcut

politika gelistirme ve uygulama kapasitesiyle dogrudan baglantilidir.

Kapsayici egitim kiiltlirliniin yogunlastig1 okul sistemlerini daha aktif hale getirmek
ve okullarin daha genis esitsizliklerle miicadele etmesi; egitimi, alan stratejileriyle ve ulusal
politikalarla iliskilendirmek ve dezavantajli gruplar1 saglam bir sekilde belirleme ile
miimkiindiir (Ainscow, Dyson, Goldrick ve West, 2012). Kapsayict egitim baglamindaki
dezavantajli gruplar; kadinlar, engelli ve {istlin zekal1 bireyler, siddet magduru bireyler, suca
itilmis bireyler, yoksullar, miilteciler, ana dili farkli ve azinlik olan bireylerin olusturdugu
yetiskin ve ¢ocuklardir (Atmacaoglu, 2021; ERG, 2016; Giirdogan Bayir, 2019; Kahraman
ve Kahraman, 2017; Kardes ve Akman, 2018; Kazu, 2019; Stubbs, 2008; Taneri, Altunoglu,
Aveci ve Asiret, 2020; Unal ve Aladag, 2020).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde kapsayici egitim baglamindaki dezavantajli gruplardan ana
dili Tiirk¢e olmayan cocuklar, {ilkenin yedi farkli cografi bolgesinde bulunmakla birlikte
ozellikle Dogu ve Gilineydogu Anadolu bolgelerinde ¢ogunluktadirlar. Kapsayici egitim
baglamindaki dezavantajli gruplar arasinda yer alan ana dili farkli diger bir tabir ile iki dilli
bireyler birgok uluslararasi politikanin kanayan yarasidir. Avrupa Birligi [AB] nin temel
ilkelerinden biri olan ¢ok dillilik politikasinin hedefleri arasinda; dil ¢esitliligini korumak,
dil grenimi tesvik etmek ve vatandaslari ile ana dillerinde iletisim kurmak vardir (Ince ve

Demiriz, 2021).

Orta Asya’dan balkanlara kadar uzanan topraklarda yasayan, tarih sahnesinde
goriilmeye basladiklar1 ilk andan beri cokkiiltiirlii bir topluluk olan Tiirkler, tarihi ve dil
gelisimine baktigimizda hep birden fazla dilin konusuldugu toplumlar1 yonetmistir. Bu
nedenle iki dillilik de Tiirk tarihi kadar eskidir (Giileg, 2021). Yunancada giinesin yiikseldigi
yer anlamina gelen, zengin dogal kaynaklar1 ve iklimsel ¢esitliligi ile eski zamanlardan beri
dikkat c¢eken, Asya, Avrupa ve Afrika’nin kesistigi konumda olmasi sebebiyle farkli
medeniyetlere misafirlik etmis Anadolu topraklar iki dillilik yoniinden zengindir (Karahan

ve Savasct, 2021).

Dil var olan, degisen, gelisen ve canli bir varliktir (As¢1 ve Giineyli, 2021). Aslinda

dil, cocuklarin yeteneklerini ve bilgilerini degerlendirdigimiz en etkili aragtir. Dil, hem daha



fazla bilgi edinmenin aract hem de kendi i¢inde bir ama¢ oldugundan, erken egitimin yap1
taglar1 olan bireysel bilesenlerine odaklanmak faydalidir (Pandey, 2014). Dil gelisim
kuramlarma gore dilin fonolojik yapisina dair bilgi siireci 6 yasinda, morfolojik ve
s6zdizimisin dil dzellikleri ergenlik donemi ile birlikte imkansizlasmaktadir (Inal ve Cakar,
2021). Dil 6grenimi dogustan ve erken yaslarda 6grenme i¢in miisaitken, ilerleyen yaslarda
zihin karmasiklig1 ve ¢evresel etkilerle sinirlanabilir. Bir cocuk okula basladiginda ana dili
g6z ard1 edilirse veya kullandig1 dili asagilayict muamele goriirse, ¢ocuk bunu ¢abucak
hisseder (De Luca, 2018). Okulda ana dilinin goriiniir olmasi, 6grencinin kimlik gelisimi ve
aidiyet hissi i¢in de elzemdir (Cayir, 2022). Bundan dolay1 ana dili Tiirk¢e olmayan iki dilli
cocuklarin basarisini arttirmak ve onlar1 daha ileriye gotiirmek icin {izerinde durulmasi
gereken nokta temelde ana dili edinimindeki eksiklikler, bu eksikliklerin diizeltilmesi ve

cocuklarin en iyi sekilde egitilmesi olmalidir (Bezcioglu Goktolga, 2017).

Egitimin desteklenmesi adina ulusal ve uluslararasi pek ¢ok mevzuata dahil olan ve
yillardir AB’ye liye olabilme girisimlerinde bulunan Tirkiye Cumhuriyeti’nin son
zamanlarda kapsayici egitim alaninda faaliyetleri hiz kazanmis olsa da ne yazik ki politik ve
siyasi sebeplerin etkisiyle Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgesinde yasayan ¢ocuklarin ana
dil problemine iliskin etkili bir ¢ézlim yolu iirettigi sdylenemez. Kapsayici egitimin ana dili
Tiirk¢e olmayan ¢ocuklar1 da kapsadigini diisiindiiglimiizde kendimize su soruyu sormaliyiz
neden bu oOgrencilerimizin sisteme dahil edilmesi ve basarili olabilmeleri konusunda

basarisiz oluyoruz?

Bu sorunun cevabina iliskin bulgulara, ¢ocugun ¢ogu zaman resmi dil ile ilk kez
tanistig1 ve iki dil karmasasinin yasandigi ilkokullarda ulasmak miimkiindiir. Kapsayici
egitim ve iki dillilige iliskin yapilan diger aragtirmalar (Aksungur, 2023; Aslan, 2018; Baka,
2023; Emeg, 2011; Ergiin, 2017; Goziikiiglik, 2015; Giil Yazici, 2007; Karadas, 2017;
Kepenek, 2022; Kiziltas, 2019; Ogmen, 2021) iki dilli ¢ocuklarin yasadiklar1 problemlerin
incelenmesine iliskin kapsayici egitim baglaminda gergeklestirilmemistir. Fakat ana dili
farkli olan iki dilli cocuklar kapsayici topluluklar arasindaki dezavantajli gruplar arasindadir.
Mevcut ¢aligma kapsayici egitim ile iki dillilik olgusuna iliskin bulgulari birlikte inceleyerek

literatiirdeki diger ¢aligmalara katki saglamasi bakimimdan 6nemlidir.

Bu arastirmanin katilimcilarinin smif 6gretmenlerinden olusuyor olmasinin nedeni
ilkokul egitimine devam eden ¢ocuklarin bilissel ve duyussal siireclerine fazlasiyla taniklik

etmeleri ve ¢ocuklarin 6grenme siireglerini daha iyi anlamlandirmalarindan kaynaklidir. Bu



aragtirmada ilkokulun farkli smif seviyelerinde gorev yapan sinif 6gretmeni katilimcilar
egitim siirecindeki deneyimlerini hem kendi bakis acgilariyla anlatip hem de yasanan
sorunlar1 belirteceklerdir. iki dilli 6grencilerimizin yer aldig1 okullara genellikle meslege
yeni basglayan ve ana dili ¢cocuklarin dilinden farkli olan &gretmenler atanmaktadir. Bu
okullarda goreve baslamak ile kendisi de iki dilli dezavantajli bireylere doniisen siif
ogretmenleri ve iki dilli 6grencilerinin yasadiklari sorunlar neredeyse uzay ¢aginin yasandigi

diinya diizeninde hem eksiklik hem de biiyiik bir kayiptir.

Yukarida belirtilen sebeplerden dolayr bu arastirmanin temele aldigi problem;
kapsayict egitimin lilkemizde bir politika haline donlismesine ragmen ana dil problemlerini
giderebilme noktasinda nigin eksik kaldigi sorusudur. Arastirmanin biitiiniinde bu soruya
yanit aranacak ve kapsayici egitim baglaminda iki dillilik ile alakali yasanan sorunlar sinif
Ogretmenlerinin bakis agisiyla birlikte belirlenerek bu sorunlara iliskin ¢éziim Onerileri

sunulacaktir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; kapsayici egitim baglaminda dezavantajli gruplar arasinda
yer alan ana dili Tiirkge olmayan (iki dilli) ilkokul 1., 2., 3. ve 4. siif ogrencilerinin ve
Ogretmenlerinin basta egitsel olmak iizere farkli alanlarda yasadiklari sorunlar ve bu
sorunlara iligkin ¢6ziim Onerilerinin sinif 6gretmenlerinin bakis agisiyla incelenmesidir. Bu

amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

e Smif 6gretmenlerinin iki dillilik olgusuna iliskin goriisleri nelerdir?

e ki dilli &grencilerin egitim ortamlarma uyumu ve ait olma durumlari ne
diizeydedir?

e Smif 6gretmenlerinin kapsayicilik ve kapsayici egitimin uygulanmasina iliskin
goriisleri nelerdir?

e Smif 6gretmenleri iki dilli siniflarda ne tiir kapsayict uygulamalar yapmaktadir?

e Smif oOgretmenlerinin iki dilli Ogrencilerin yasadiklart sorunlara iligkin
gozlemleri nelerdir ve bu sorunlar1 ¢ozmek i¢in kapsayici egitim boyutunda

neler yapilabilir?



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Dil hem birey hem de toplum ag¢isindan hayati bir ara¢ olmakla birlikte, diisiince ve
fikirleri iletmede de 6nemli rol oynar (Turan ve Islam, 2021). Dil, kiiltiir ve kimlik arasinda
ayrilamaz baglar bulunmaktadir (Bezci, 2021). Oyle ki ana dili devletin resmi dilinden farkls
olan iki dilli bireylerin devletin resmi dilini bilmeyisi egitim, is ve saglik gibi pek ¢ok alanda
sorunlar yasamalarina sebep olabilir (Inal ve Cakir, 2021). KONDA (2006)’nin 53.224 kisi
ile yaptig1 toplumsal yapi analizi arastirmasinda Tirkiye’de yer alan etnik gruplarin

kullandiklar1 dillerin oranlart Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1. Tiirkiye'de Yer Alan Etnik Gruplar ve Ana dilleri

Tiirkce 84,54 87,46
Kiirtge 11,97 9,76
Zazaca 1,01 0,81
Arapca 1,38 1,05
Ermenice 0,07 0,02
Rumca 0,06 0,04
Yahudice 0,01 0,00
Balkan Dilleri 0,23 0,13
Kafkas Dilleri 0,07 0,03
Lazca 0,12 0,07
Cerkezce 0,11 0,08
Tiirki Diller 0,28 0,34
Kiptice 0,01 0,00
Bati Avrupa 0,03 0,03
Diger Diller 0,12 0,17

Tablo 1°de belirtilen oranlara bakildiginda Tiirkiye’de Kiirtce, Zazaca ve Arapga
konusan gruplarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de dogup biiyliyen Kiirt, Zaza
ve diger iki dilli cocuklarin okula basladiklarinda okuma, anlama, dinleme ve yazma gibi
Tiirkce dil becerilerini kazanabilmesi i¢in bu becerileri edinmeye hazir olmasi sarttir. Egitim

ortamin1 sevmeyen, diglanan, Gtekilestirilen ve ayrimciliga ugrayan ¢ocuk tiim siireglerde



eksik bir cocuk olarak kalabilir. Dezavantajli gruplar arasinda yer alan iki dilli bu ¢ocuklarin
gelecekte kendisine ve ¢evresine faydali olabilmesi icin kapsayict paydaglar ile
desteklenmeye ihtiyaci vardir. Ulkenin birer parcasi olan bu ¢ocuklar ne yazik ki gesitli
sebeplerle ayrimciliga ugrayabilmekte ve 6zellikle kirsal kesimlerde iilkenin resmi dili ile
ancak okula basladiginda tanigsmaktadir. Bu durum hem ¢ocuk hem de 6gretmen agisindan

yadsinamayacak sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir.

Iki dillilik temelinde yasanan sorunlara gegici ¢oziimler bulmak yerine kalic1 yasal
politikalar olugturmanin gerekli oldugu diistiniilmektedir. Bundan dolay1 icermekten ¢ok
dahil etmeyi 6n plana ¢ikaran kapsayict egitim politikalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
sebeple arastirmanin baslangicinda iki dillilik, ana dili ve kapsayic1 egitim igerikli alan yazin

incelenmistir.

Kapsayicr egitim ve iki dillilik ile alakali alan yazindaki arastirmalardan bazilari
(Aksungur, 2023; Baka, 2023; Bayram, 2019; Cinar, 2020; Deniz Moran, 2022; Dénmez,
2022; Ercicek, 2023; Giiler, 2023; Glingor, 2022; Kara Eren, 2021; Simsek, 2019; Sengdz,
2022; Yilmaz, 2021) 6gretmen ve okul yoneticilerinin kapsayici egitime yonelik algilarini,
tutumlarini, stratejilerini, gorislerini, karsilasilan sorunlara iligkin ¢6ziim Onerilerini ve
Ogretmenlerin goriislerini anlamlandirabilecek kapsayici egitim baglaminda gelistirilen
Olgekleri icermekteyken, bazi arastirmalar da 2011 yilindan itibaren ¢esitli sebeplerle
ilkemize go¢ eden Suriyeli miilteci Ogrencilerin kapsayicilik baglaminda yasadiklari
sorunlar, egitsel siire¢ler ve ¢oziim onerilerine yoneliktir (Aktiirk Copur, 2019; Alhleel,
2021; Halef, 2021; Ilter Erten, 2021; Kaya, 2020; Keles, 2019; Kiroglu, 2022; Kirilmaz,
2019; Ozcan, 2018; Sarag, 2022; Sahin, 2022; Yildirim, 2017; Yilmaz, 2020). Dogrudan
ogrenci goriislerini iceren kapsayici calismalar ise azinliktadir (Giirhan, 2023; Unal, 2021;
Yildiz Seker, 2022). Baz1 arastirmalar ise ana dil ve iki dillilik kavramlarini 6grenci ve
Ogretmenlerin bu anlamda yasadiklar1 sorunlar, ¢ocuklarin dil 6gretiminde yasadiklar
sorunlar ve ¢oziim Onerileri baglaminda ele almaktadir (Aslan, 2018; Emecg, 2011; Ergiin,
2017; Goziikiiciik, 2015; Giil Yazici, 2007; Karadas, 2017; Kepenek, 2022; Kiziltas, 2019;
Ogmen, 2021; Pekgeng, 2019; Sar1, 2001; Tulu, 2009; Ugur, 2017; Yal¢im Su, 2020; Y1lmaz
ve Sekerci, 2016;).



Arastirmalar incelendiginde kapsayici egitim ve iki dillilik olgususun pek ¢ok farkli
kavram ile iligkilendirilmis oldugu fakat dezavantajli gruplar arasinda yer alan iki dilli

cocuklar ile kapsayici egitim kavraminin iligkilendirilmedigi goriilmektedir.

Bu arastirma; kapsayici egitim ve iki dillilik olgusunu bir arada incelemesi ve

iliskilendirmesi yoniiyle alan yazindaki diger arastirmalardan farklidir.

Arastirma sinif 6gretmenlerinin; kapsayici egitim baglaminda ne kadar bilgi sahibi
oldugunu, lisans siirecinden baglanarak kapsayicilik hakkinda ne kadar donanimli
yetistirildigi, kapsayici egitim baglaminda egitsel siireclerde hangi uygulamalara yer verdigi,
iki dillilik kavramina iliskin goriislerinin neler olduguna iliskin bulgular icermektedir.
Arastirmanin yapildig1 bolgede hangi dillerin konusuldugu, iki dilli ¢ocuklarin sahip
olduklar1 avantaj ve dezavantajlarin neler oldugu, iki dillilik ile ilgili sorunlarin ¢éziimiinde
hangi kapsayict ¢oziimlere yer verilebilecegi incelenmistir. Bu arastirma; Milli Egitim
Bakanligi [MEB] ve diger egitim kuruluslarina, iki dilli cocuklarin egitim uygulamalarinda
yapilacak yeniliklerin diizenlenmesinde, mevcut egitim programinin ana dil temelli
yapilandirilmasinda ve iki dilli Ogrencilerin egitiminde gorev alacak Ogretmenlerin
yetistirilmesinde rehberlik edebilir, kapsayici egitim ve iki dillilige ilgi duyan ve bu alanda
yasadig1 sorunlara iliskin ¢6ziim arayisinda olan egitimcilere, toplumdaki dezavantajl
gruplar ve iki dilli bireylere yol gdsterebilir. Dolayisiyla bu arastirmada yapilan incelemeler
ve ulasilan bulgular yillardir devam eden ana dil temelli sorunlarin ¢éziimiine katkida
bulunmas1 ve politikalara fikir vermesi, ana dil, iki dillilik ve kapsayict egitim alaninda

yapilacak arastirmalara kaynak teskil etmesi yoniiyle 6nemli ve degerlidir.



1.4. TANIMLAR
Bu aragtirmada siklikla kullanilan bazi kavramlara iliskin tanimlar asagidaki gibidir:

Kapsayicihk: Kapsayicilik, toplumun tiim alanlarinda cinsiyeti, 1rki, sosyo-
ekonomik gecmisi ve dili ne olursa olsun tiim insanlar i¢in esit haklar talep eden

insan haklar1 hareketine verilen yanittir (Paseka ve Schwab, 2020).

Kapsayie1 Egitim: Ozel gereksinimleri veya yetersizligi bulunan dgrencilere odakl,
dislanmay1 sonlandirma amagl, dislanma riski olan tiim gruplar1 (6rnegin,
miilteciler, dil ve dinleri farkli olanlar) ele alan, herkes icin okul gelisimini
hedefleyen ve herkes icin kaliteli egitim vurgusu yapilan egitimi diizenleme

yaklagimidir (Ainscow, Booth ve Dyson, 2006).

Ana Dil: Ses yapisi, sekil yapisi1 ve anlam bakimindan birbirinden az ¢ok farklilagsmis
bulunan dil ve lehgelerin, kok bakimindan bilinmeyen bir tarihte birlestikleri ortak

dildir (Korkmaz, 1992).
Ana Dili: Insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi
dil. Aile ocaginda kullanilan ve kiigiikken 6grenilen dil (Onciil, 2000).

iki Dilli: ki dilli kisiler, birden fazla dilde iletisim kurabilen ve her iki dilin temel
becerilerini farkli diizeylerde yerine getirebilen kisilerdir (Haznedar, 2021b).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. KAPSAYICILIK

Birey anne karninda var olmaya basladig1 andan itibaren, dogas1 geregi ¢evresindeki
insanlarin yardimina ve varligina muhtagtir. Bu ihtiyaglarin ilk olarak giderildigi ve bireyin
diinyaya gozlerini agtigi cografya ise neredeyse tiim hayatim etkileyecek ve
sekillendirecektir. Ciinki{i anlama yetenegine sahip olan her birey oncelikle tiyesi oldugu
insan toplulugunun kendine 6zgii degerlerini ve aligkanliklarin1 6ziimseyecektir. Fakat bazi
bireyler farklidir ve 6ziimseme konusunda zorluklar yasayabilmektedir. Bu nedenle zaman
icerisinde gerek tiyesi oldugu topluluk gerekse farkli topluluklar tarafindan dili, dini, cinsel
kimligi, zihinsel ve bedensel 6zellikleri, ekonomik yapisi ve aile yapisi gibi farkli nedenlerle
otekilestirilip dislanabilmektedir. Tam bu noktada kapsayicilik fikri bu tiirden
otekilestirmelerin 6niine bir duvar 6rerek her bireyin biricik ve tek oldugu fikrine deger katan

ve anlamlandiran bir kavramdir.

Kapsayicilik, 6zii itibariyle dislamanin karsitidir ve disarida birakmak yerine dahil
etmeyi gerektirir (Giingdr ve Pehlivan, 2021). Kapsayicilik, toplumun tiim alanlarinda
cinsiyeti, irk1, sosyo-ekonomik ge¢misi ve engeli ne olursa olsun tiim insanlar i¢in esit haklar
talep eden insan haklar1 hareketine verilen yanittir (Paseka ve Schwab, 2020). Bu goriisi
Altunoglu (2021) kapsayiciligin, tiim bireylerin siyasal ve toplumsal alanda esit mesafede
olma ve toplum iiyelerinin yararlandiklar1 faydalardan esit yararlanma hakki {izerine insa

edildigini ifade ederek desteklemektedir.

2.1.1. Kapsayicihgin Boyutlar

Ortaya c¢iktig1 andan itibaren farkli asamalardan gecerek farkli anlamlar edinen
kapsayicilik kavraminin felsefi temellerini ele alan Giirgiir (2019) kapsayicilik kavraminin
1940’1 yillardaki ayristirmaci yapisindan c¢ikarak giinlimiizdeki birlestirici gelisimine
deginmektedir. Dryden Peterson, Adelman, Alvarado, Anderson, Bellino, Brooks ve Suzuki
(2018) calismalarinda kapsayiciligi yapisal ve iliskisel olarak iki boyutta ele almaktadir.
Yapisal kapsayicilik egitim olanaklarina erisebilme siirecini igerirken iliskisel kapsayicilik
bireyin kim olacagina etki eden duyussal etkenleri icerir. Kapsayiciligi toplum agisindan ¢ok
boyutlu olarak ele alan Ballard (1997) egitimin bireyler arasinda en ufak bir ayrimcilik

gozetmeksizin yapilmasint ve yiiriitiilmesini ayni zamanda One ¢ikan noktanin
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farkliliklardan ziyade farklilagsma odakli olmasi gerektigini savunur. Altunoglu (2021) ise

kapsayici yaklasimlari ii¢ baglik halinde 6zetlemistir. Bunlar:

e Engelli bireylerin soyut olarak siirece katildig1 kapsayicilik,
e Engelli bireylerin somut olarak siirece katilmasin1 dngéren kapsayicilik,
e Yalniz engelli bireylerin degil dezavantajli tiim bireylerin siirece katilmasini

ongoren kapsayiciliktir.

Qvortrup ve Qvortrup (2018) kapsayiciligin temelinde yer alan kaynastirma ve
icerme anlayisinin giiniimiizde sadece 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklara uygulanabilirlik
gorlisinii astigini  savunmaktadir. Tim c¢ocuklarin sisteme dahil edilmesi ve icerme
kavraminin farkli boyutlariyla ilgilendigi calismasinda igermeyi ii¢ farkli boyutuyla ele
almaktadir. Kapsayiciligin ilk icerme boyutu farkli gruplarin dahil edilmesini kapsarken
ikinci boyut kapsayici egitimdeki paydaslarla ilgili bilgileri icermektedir. Ugiincii boyutta
ise ¢ocuklarin farkli olma derecelerine gore dislanmis ya da dahil edilmis olma durumlarini

ele alir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu [UNESCO] (2009) ise kapsayici
egitimin odaklandig1 temel alanlar1 kapsayiciligin ii¢ boyutuyla ele almistir. Bunlar:

e Sistemin Kapsayiciligi: Egitim sistemleri, okullar ve 6gretmenler tarafindan kdltiirel,
sosyal ve bireysel ¢esitlilige saygi duyulmasi ve bu dogrultuda 6grencilerin beklenti ve
ihtiyaclaria cevap verilmesi,

e Egitime Erisimin Kapsayiciligi: Herkes icin kaliteli egitime esit erigim imkani
saglanmasi,

e Sosyal Kapsayicilik: Diger sosyal politikalar ile sosyal aktdrlerin ve paydaslarin
beklentilerini igeren yakin koordinasyon iginde olunmasidir.

Sistemin kapsayicilifi goz oniline alindiginda her ilkenin kendi sartlarmi ve
farkliliklarint g6z oniinde bulundurdugu tilkenin her kesimindeki 6grencilerin ihtiyaclarini
karsilayan kapsayici politikalar gelistirmesi gerekir. Nitekim kapsayicilik kokleri gecmise
dayanan belirli bir gruba degil tiim gruplara kucak acgan inang¢ ve fikirlerin olusturdugu
biitiinsel bir olgudur (Altunoglu, 2021). Egitim noktasinda odaklandigimiz kapsayicilik
geregi her cocugun kaliteli egitime erisim saglamasi i¢in egitim ortamlarinda farkli irklara,
dillere, inanislara ve kiiltiirlere sahip 6grencilerin olumlu bir egitim deneyimi yasamalari,
Ogretim programlarinin tiim 6grencilerin farkliliklarina uyarlanarak egitim ortaminin keyifli

hale getirilmesi verimli ve kendine giivenen bireylerin yetigmesine katkida bulunarak vatana
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ve millete yararli bireyler yetismesine yardimci olacaktir. Sosyal kapsayicilik ise tiim
paydaslarin is birligi igerisinde c¢alisarak verimli politikalar olusturulmasini igerir.
Toplumlarin bugiin yasadiklar1 sorunlar ile gelecekte de karsilasmamalar1 i¢in ¢ocuklara

iliskin alanlarda izleyecekleri politikalar 6nem ve oncelik tagimaktadir (Amag, 2021).

2.2. KAPSAYICI EGITIM NEDIR?

Gelecegin miras1 olan c¢ocuklar, dogduklari andan itibaren bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerini gelistirebilmek icin i¢giidiisel dirtiilerinin yaninda egitime de
ihtiyag duyarlar. Egitim, ¢ocugun var olusunda rol oynayan en temel unsurdur ve her alanda
dogumdan 6liime kadar ¢gocugun gelisimine katki sunarak birey olma yolunda ¢ocuga eslik
eder. Kant’in “Egitim, insanin tabiatinda (varadilisinda) bulunan gizli biitiin kabiliyetlerin
gelistirilmesidir.”, Spencer’in “Egitim, tam bir yasayisa hazirliktir.” ve J. J. Rousseau”nun
“Egitim, ¢ocuklar: yetistirmek ve insan yapmak sanatidir.” tamimlart bizlere egitimde
kapsayiciligin ipuglarin1 vermektedir. Stubbs (2008) ve Ainscow (2005b)’un kapsayict

egitim hakkindaki goriisleri bu ipuclarini destekleyecek birgok 6nemli kismi igerir. Bunlar:

e Kapsayici egitim dogasini 6grenmenin yasamin ilk anindan baglayip yasamin
sonuna kadar devam ettigini ve yasamin her alanini; evi, toplumu, formal,
informal ve yaygin egitim ortamlarmi da iceren bir siire¢ oldugunu
onaylamaktadir.

e Kapsayici egitim toplumun kiiltiiriine ve etkilendigi ve etkiledigi baglama gore
devamlilig1 olan her an gelisen enerjik bir siireci isaret etmektedir.

e Kapsayict egitim, ayrimcilikla miicadele etmeyi saglamak, farkliliklara kars
empati  gelistirmek, hosgoriilii  olabilmek,  farkliliklarin  katilimini
cesaretlendirmek, egitimin ve Ogretimin erisimi Oniindeki engellerle basa
¢ikmak adina miicadele etmektedir.

e Kapsayici egitimle, bireylerdeki tiim bireysel farkliliklar yas, cinsiyet, etnik
koken, dil, saglik durumu, ekonomik durum, din, engellilik, hayat tarzi
kabullenilir ve bu farkliliklara saygi duyulur.

e Kapsayici egitim; 6grenciye kati bir sistem dayatmasi yerine sistemin bireysel
farkliliklara uyum saglayabilecek sekilde degistirilmesini saglar.

e Kapsayici egitim belirli bir zaman diliminde 6nemsenip daha sonra unutulan bir

olgu degildir. Kapsayicilik dinamik bir siirectir.
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e Kapsayic1 egitim, tiim paydas uygulamalardaki engellerin belirlenmesi ve
kaldirilmasi ile ilgilidir.

e Kapsayici egitim, egitim ortaminda yer alan tiim 6grencilerin var olabilmesine
ve Ogrenci basarisinin nasil gelistirilmesi gerektigi noktasinda Ongoriilen
¢oziimlere odaklanmistir.

e Kapsayict egitim, egitim ortamlarinda en fazla risk altinda bulunan 6grenci
gruplarmin 6zel olarak incelenip katilim ve basarilarini saglamak ahlaki bir

sorumluluktur.

Kapsayic1 egitimde temel olan biitiin ¢ocuklarin esit bigimde deger gorecekleri
egitsel bir cergeve olusturmaktir (Gilingdr ve Pehlivan, 2021). Kapsayict egitim
kurumlarmin; 6grencilerin tarihsel ge¢cmisini, sosyokiiltiirel aliskanliklarini, ilgi ve
becerilerini gelistirip 6grenci ihtiyaclarina yanit verecek sekilde diizenlenmesini 6ngoriir
(Altunoglu, 2021). Dolayisiyla kapsayict egitim, tiim 6grenciler i¢in adil bir egitim ortami
olusturmay1 benimseyen, toplumu “herkes i¢in kaliteli egitim” diisiincesi etrafinda birlestiren,
dislayict tutum ve davraniglardan uzak bir okul iklimi olusturmayi hedefleyen bir anlayistir
(Simsek, 2019). Dini, dili, irk1 fark etmeksizin diinyadaki her ¢ocuk biricik ve degerlidir,
fakat baz1 ¢ocuklar bir takim bireysel farkliliklar1 nedeniyle diger ¢ocuklardan ayrilirlar.
Farkl1 6zelliklere sahip olan bu 6grencilerin ayni ortam ve sartlarda diglanmadan, sistematik
bir egitim almasi ise ancak kapsayici egitim ile miimkiindiir (Cengiz-Sayan, 2020). Farkli
ozelliklere sahip bireyler denince akla ilk olarak engelli ve 6zel egitime ihtiya¢c duyan
bireyler gelse de kapsayicilik glinlimiizde bu algiyr kirmistir. Bu sebeple kapsayici egitim;
miilteciler, kiz cocuklari, engelliler, diisiik gelirli aileler, etnik ve dini yonden azinlikta olan
gruplar da dahil olmak iizere bir¢ok grubun egitim hakkindan yararlanacagi sekilde
genislemistir (Bayram, 2019). Genisleyen bu sistem icerisinde dahil olma kiiltiirii; ulusal,
bolgesel ve okul diizeyindeki iist diizey personeller arasinda farkliliklara deger veren, is
birligine inanan ve tiim 6grencilere egitim firsatlari sunmaya kendini adamis bir dizi ortak
varsayim ve inang gerektirir (Ainscow, 2020a). Tiim bu tanimlamalar, varsayimlar ve
inanglardan yola c¢ikilacak olursa kapsayici egitimin temel 6zellikleri alti baglik altinda

siralanabilir. Bunlar:

o Ogzel gereksinimleri veya yetersizligi bulunan 6grenciler odakl,
e Dislanmayi sonlandirma amagli,

e Dislanma riski olan tiim gruplari ele alan,
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e Herkes i¢cin okul gelisimini hedefleyen,

e Herkes i¢in kaliteli egitim vurgusu yapilan egitimi diizenleme yaklasimidir

(Ainscow ve dig., 2006).

2.2.1. Kapsayic1 Egitimin Ortaya Cikist ve Hukuki Temelleri

Devletlerin siyasi idareleri ve diger devletlerle olan diplomatik iligkilerinin
olusumunda iilkenin i¢ paydaslar1 biiyiik énem tagimaktadir. Oyle ki iilkelerin cografi ve
jeopolitik konumu, ekonomik yapisi, kiiltiirel ve etnik yapis1 gelistirilecek politikalara yon
vermektedir. Ozellikle 19. ve 20.yiizy1llarda yasanan savaslar sonucunda iilkesini terk etmek
zorunda kalan gdcmenler (Ozeng ve Saat, 2019), cesitli politikalardan (asimile, ergime,
somiirgecilik) etkilenmis irklar (Cetin, 2016), cesitli salgin hastaliklardan etkilenmis
bireyler, engelli bireyler (Demirtag, 2019), 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler, kadinlar,
cinsel yonelimi farkli bireyler, risk altindaki ¢ocuklar (Atmacaoglu, 2021) iilke
politikalarinin olusumunu sekillendirmistir. Bu bireylerin yonlendirilmesi ve toplumun refah
icerisinde kalkinabilmesi adina gelistirilmis politikalardan biri de kapsayict egitim

politikasidir.

Kapsayici egitim, diinya ¢apinda 1900’1 yillarin bagindan beri konusulan bir olgu
olmakla birlikte iilkemizde 1980’11 yillardan itibaren popiilerlik kazanmaya baslamistir.
Degisen kosullar ile birlikte gilicsiiz ve korunmaya muhtag olan bireyleri korumayi
amaglayan ve ¢cocuk haklarini diizenleyen ayni1 zamanda kapsayici egitimin gelisimine katki
sunan uluslararasi bazi anlagmalar bulunmaktadir. Bunlar Tablo 2°de verilmistir (Akglindiiz,

2021).

Tablo 2. Kapsayic1 Egitimin Gelisimine Katki Sunan Uluslararas1 Yasal Diizenlemeler

e 1924 Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi

e 1948 Insan Haklari Evrensel Bildirgesi

e 1952 Avrupa insan Haklar1 Sozlesmesi

e 1960 UNESCO Egitimde Ayrimciliga Kars1 Proje

e 1966 BM Medeni ve Siyasi Haklara Iliskin Uluslararas1 S6zlesme

e 1966 BM Uluslararas1t Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar S6zlesmesi
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1971 BM Zihinsel Engelli Bireylerin Haklar1 Bildirgesi
1975 BM Oziirlii Haklar1 Bildirgesi
1979 Kadinlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesi Sézlesmesi (CEDAW)

1981 UNESCO Malaga Egitim, Onleme ve Katilim Faaliyetleri Diinya

Konferansi ve Sundberg Bildirgesi

1982 BM Engelliler i¢in Diinya Eylem Programi

1982 Birlesmis Milletler Engelli Kisilerin Haklarina Dair Uluslararasi S6zlesme
1989 BM Cocuk Haklarina Dair S6zlesme

1990 Herkes I¢in Egitim Diinya Konferansi

1993 BM Engelliler igin Firsat Esitligi Standart Kurallar
1994 UNESCO Salamanca Bildirgesi

1996 BM Ozgiirliik Strateji Belgesi

2000 Engelliler icin Engelsiz Avrupa Tebligi

2000 Avrupa Birligi Temel Haklar Belgesi

2000 Diinya Egitim Forumu

2001-2006 Avrupa Konseyi Ayrimciliga Kars1 Topluluk Eylem Plam

Olusturulmasi

2003 BM Orziirliiliik I¢in Firsat Esitligi

2004-2010 Avrupa Komisyonu Oziirliiliik Eylem Plan1
2006 BM Engellilerin Haklarina Iliskin Sozlesme
2006-2015 Avrupa Konseyi Oziirliiler Egitim Plani

2010 Avrupa Konseyi Bakanlar Konseyi Cinsel Y6nelim veya Cinsiyet Temelli

Ayrimcilikla Miicadele Etmek I¢in Almacak Onlemler Konulu Tavsiye Karari

2010-2020 Avrupa Birligi Oziirliiliik Stratejisi
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Bu anlagsmalar arasindan konumuz baglaminda bizi daha fazla aydinlatip
bilgilendirecek olanlar arasinda Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi [CCHB] kapsayici egitim

baglaminda ilk sirada yer almaktadir.

Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi (1924), uluslararas1 alanda ¢ocuklarin korunmasi
amaciyla olusturulmus ilk sozlesmedir. Bir 6ns6z ve bes maddeden olusan bildirgenin

maddeleri su sekildedir:

® Cocuk bedenen ve ruhen dogal bigimde gelismesine olanak saglayan sartlar icinde

bulundurulmalidir.

®  Acikan ¢ocuk beslenmeli, hasta cocuk tedavi edilmeli, fikren geri kalmis cocuk egitilmeli,

yoldan ¢ikmis gocuk dogru yola getirilmeli, terkedilmis ¢ocuk korunmalidir.
® Herhangi bir felaket aninda yardim dncelikle ¢cocuga yapilmalidir.

® Cocuk hayatin1 kazanabilecek hale getirilmelidir ve her tiirli istismara karsi

korunmalidir.

®  Cocuk yeteneklerini hemcinslerinin hizmetine adayacak bir ruh ve diisiince sistemi iginde
yetistirilmelidir (Akytiz, 1980).
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi [[HEB] (1948), uluslararasi alanda imzalanmus bir
6ns6z ve 30 maddeden olusan insan haklarina dair bircok 6nemli belgenin ilham kaynagidir.
Herkes, irk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasi veya diger herhangi bir akide, milli veya ig¢timai

mensge, servet, dogus veya herhangi diger bir fark goézetilmeksizin isbu Beyannamede ilan

olunan tekmil haklardan ve biitiin hiirriyetlerden istifade edebilir. Madde 2

Ana ve ¢ocuk 6zel ihtimam ve yardim gérmek hakkini haizdir. Biitiin ¢ocuklar, evlilik i¢inde

veya disinda dogsunlar, ayni sosyal korunmadan faydalanirlar. Madde 25

Her sahsin 6grenim hakki vardir. Ogrenim hi¢ olmazsa ilk ve temel safhalarinda parasizdir.
[Ikdgretim mecburidir. Teknik ve mesleki o&gretimden herkes istifade edebilmelidir.

Yiiksekogretim, liyakatlerine gore herkese tam esitlikle agik olmalidir. Madde 26

Tarihi Lahey Baris Konferansi’na kadar uzanarak insan onurunu korumayi amag
edinmis insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi (1948)’nin 2., 25. ve 26.maddelerine bakildiginda
cocuklarin yagsam haklarindan ziyade egitim haklarma da deginmekte ve koruma

statlisiindeki bireylerin haklarini da ele alarak diizenlemekte oldugu goriiliir (Birinci, 2017).

Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi [AIHS] (1952), 14.maddesinde “Bu sozlesmede

taninan hak ve ozgiirlilklerden yararlanma, cinsiyet, 1rk, renk, dil, din, siyasal veya diger
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kanaatler, ulusal veya toplumsal koken, ulusal bir azinliga aidiyet, servet, dogum basta
olmak iizere herhangi baska bir duruma dayali hi¢bir ayrimcilik gozetilmeksizin

saglanmalidir.” ayrimcilik yasagina deginilmistir.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesme [BMCHDS] (1989), ¢ocuk
haklarina dair olusturulmus ve birgok devlet tarafindan benimsenmis en Onemli
sozlesmelerden biridir. 2 Eyliil 1990 tarihinde yiiriirliige giren sozlesmeyi, Tiirkiye
Cumbhuriyeti 14 Eylil 1990 tarihinde imzalayarak dahil olmustur. BMCHDS (1989)
maddeleri olusturulurken kurucu devletler; adalet ve barisin temeli oldugunu diisiinerek,
daha iyi bir yasam diizeyi saglama yolundaki kararlhiliklarin1 hatirda tutarak, higbir ayirim
gbzetilmeksizin her bireyin hak ve 6zgiirliiklerden yararlanma hakkina sahip olduklarini
benimsediklerini ve ilan ettiklerini kabul ederek, ¢ocugun kisiliginin tam ve uyumlu olarak
gelisebilmesi i¢in mutluluk, sevgi ve anlayis havasimnin icindeki bir aile ortaminda
yetismesinin gerekliligini kabul ederek, gocugun tam erginlige ulasmamis olmasi nedeniyle
dogum sonrasinda oldugu kadar, dogum 6ncesinde de uygun yasal korumay1 da igeren 6zel
giivence ve koruma gereksiniminin bulundugunu hatirda tutarak, diinyadaki iilkelerin
timiinde ¢ok gii¢c kosullar altinda yasayan ve bu nedenle 6zel bir ilgiye gereksinimi olan
cocuklarin bulundugu bilinci i¢inde, ¢ocugun korunmasi ve uyumlu gelismesi bakimindan
her halkin kendine 6zgii geleneklerinin ve kiiltlirel degerlerinin tasidig1 dnemi goz oniinde

tutarak toplam 54 maddeden olusan sdzlesmeyi olusturmuslardir (Dirican, 2018).

UNESCO Salamanca Bildirgesi (1994), 7-10 Haziran 1994 tarihleri arasinda politika
yapicilar, uluslararasi kuruluslarin temsilcileri ve UNESCO is birliginde gergeklestirilmistir.
Bildiri, 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuklar cergevesinden kapsayici egitime giden yolda
oncli olmus ve siireci hizlandirmistir. Egitimin kiiresellesmis piyasalagmasinin aksine,
Salamanca Bildirgesi, tiim bireyler i¢in uluslararasi sosyal adalet standartlarini belirten bir
evrenselligi temsil eder (Ydesen ve Andersen, 2020). Bu belge icerme ilkesi dogrultusunda
kapsayic1 egitime 151k tutarak, herkesi kapsayan, farkliliklari kutlayan, o6grenmeyi

destekleyen ve bireysel ihtiyaglara cevap veren kararlar biitiintidiir (UNESCO, 1994).

CCHB, IHEB, ATHS, BMCHDS ve Salamanca Bildirgesi disinda Tablo 2’de yer alan
diger uluslararas1 yasal diizenlemeler de esitlik, ihtiyaglar1 karsilayabilme, koruma,
ayrimciligi engelleme, engelli haklarina saygi, mesleki ve yetiskin egitimlerinin

yayginlagmasi fikirlerini ele almaktadir (Akgiindiiz, 2021).
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Ulusal baglamda bu hak ve ozgiirliikleri konu alan kanun ve sézlesmeler ise Tablo

3’te siralanmustir.

Tablo 3. Kapsayici1 Egitimin Gelisimine Katki Sunan Ulusal Yasal Diizenlemeler

2709 Sayih Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi
222 Sayih Egitim Kanunu
1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu
5378 Sayil Oziirliiler ve Baz1 Kanun ve KHK Degisiklik Yapilmasi
Hakkinda Kanun
573 Sayih Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname
6458 Sayih Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu
6883 Karar Sayih Gegici Koruma Yonetmeligi

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Ozel Egitim

Kurumlar1 Yonetmeligi

2709 Sayili Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 10.maddesinde “Herkes, dil, 1rk,
renk, cinsiyet, siyasi diislince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle ayirim
gozetilmeksizin kanun Oniinde esittir.” seklinde esitlik hilkmii iceren ifade yer almaktadir.
Madde 17 “Herkes, yasama, maddi ve manevi varligim1 koruma ve gelistirme hakkina
sahiptir.” Madde 42 “Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” seklindeki
hiikiimler ile ¢ocuklarin yasama, egitim ve Ogretim haklar1 kanunlar ile gilivence altina

alinmistir.

222 Sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile sartlar ve kosullar ne olursa olsun her
cocugun aidiyet duygusu icerisinde egitim ve Ogretim siirecinden faydalanmasi esas
almmustir. Kanun 06zel egitim gereksinimi olan 6grencileri Madde 12’de “Mecburi
ilkdgrenim ¢aginda bulunduklari halde zihnen, bedenen, ruhen ve sosyal bakimdan 6ziirli
olan ¢ocuklarin 6zel egitim ve 6gretim gormeleri saglanir.” gilivence altina alirken, kanun
maddesinde yer alan “ozuirlii” kelimesi 25/4/2013 tarihli ve 6462 sayili Kanunun 1 inci

maddesi ile "engelli" seklinde degistirilmistir.
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1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, egitim sistemimizi diizenleyen temel inang
ve uygulamalarin agiklandigi maddelerden olusmaktadir. Kapsayicilik ruhunu yansitan
genellik ve esitlik ilkesinin yer aldig1 4.madde, ferdin ve toplumun ihtiyaglarinin yer aldigi
5.madde, egitim hakkinin yer aldig1 7.madde, firsat ve imkan esitliginin yer aldig1 8.madde,
okul-aile is birligi ve her yerde egitim ilkesinin yer aldigi 16. ve 17. maddeler ile

diizenlenmektedir.

5378 Sayili Oziirliiler ve Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde
Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanunun kapsami, “Bu Kanun engellileri, ailelerini,
engellilere yonelik hizmet veren kurum ve kuruluslar ile diger ilgilileri kapsar.” seklinde
Madde 2’de yer almaktadir. Bu kanun engelli bireylerin ayrimciliga maruz kalmamasi ve
engellerini azaltacak her tiirlii aktivite, rehabilite, hastane hizmetleri ve is imkanlarindan

kapsamli bir sekilde yararlanmasina odaklanir.

573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile 6zel egitim
gereksinimi olan bireylerin 6zel egitim hizmetlerinden faydalanmasi, sosyal ve fiziksel
cevreden dislanmadan egitim alabilmesi, kendilerine uygun bireysellestirilmis egitim
planlarinin olusturulmasi ve aile bireylerinin egitim siirecinin her boyutuna aktif olarak
katilmas1 amaglamir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Ozel Egitim Kurumlari
Yonetmeligi, 6zel egitim gereksinimi olan &grencilerin ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgi ve

ithtiyaclar1 dogrultusunda iist 6grenime ve toplumsal yasama hazirlanmalar1 saglanir.

6458 Sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu 11 Nisan 2013 tarihinde
resmi gazetede yayimlanmistir. 2011 yilinda Suriye’deki i¢ karisikliklar ve sonrasinda
bitmek bilmeyen savas siireci, iilkemizin Suriye’den gelen miiltecilere kucak agmasina sebep
olmustur. Gegici koruma statiisiinde yer alan Suriyeli miilteciler zaman igerisinde gecici
olarak konaklama fikirlerini iilkemize kalic1 olarak yerleserek degistirmislerdir. Uluslararasi
bir sorun olan miilteci sorununa iliskin bu kanunun amaci “yabancilarin Tiirkiye'ye girisleri,
Tirkiye'de kaliglar1 ve Tiirkiye'den ¢ikislart ile Tiirkiye'den koruma talep eden yabancilara
saglanacak korumanin kapsamina ve uygulanmasina iliskin usul ve esaslar1” diizenlemektir.
6883 Karar Sayili Gegici Koruma Yonetmeligi, 6458 Sayili Yabancilar ve Uluslararasi

Koruma Kanun ile benzer nitelikler tasir.
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2.2.2. Kapsayict Egitimin Yayginlagtirilmasi ve Kapsayici Topluluklar

Kapsayiciligin - gelisimine daha genis bir perspektiften baktigimizda, kapsayiciligin
gelisiminin kimi zaman tikandigini, kimi zaman da bir¢ok paydas tarafindan desteklendigi
goriilmektedir. Aslinda hem ulusal hem de uluslararas1 belgeler kapsayici egitimin uzun bir
miicadelenin sonucu oldugunu ortaya koymaktadir. Oyle ki esitligi ve kapsayiciligi tesvik
etmek bu nedenle sadece teknolojik veya orgiitsel bir degisiklik degil ayn1 zamanda felsefi
harekettir (Ainscow, 2020a). Bu felsefenin devami ve kapsayici bir egitim ortamai i¢in basta
ogretmenler olmak tizere veliler ve okul idarecileri gibi tiim paydaslara dnemli gorevler
diismektedir (Amag, 2021). Stubbs (2008)’in kapsayici toplum, kapsayici egitim ve
kapsayict 6grenme merkezi kavramlariyla iligkili igerme ¢emberi birbirini tamamlayan ve
birbirinden etkilenen paydaslardan olusmaktadir. Kapsayici toplumlar, kiiresel egitim
politikas1 uygulamasimin odak noktasidir. Kapsayici egitim, okul egitiminden daha genistir
ve farkl kiiltiirel baglamlarda farkli sekillerde isler. Kapsayici bir topluluk, kapsayict bir
egitim idealini olusturmak isteyen cinsiyet, yas, yetenek, engellilik, irk, saglik durumu veya
sosyal statiiden bagimsiz olarak tiim ¢ocuklarin ve yetiskinlerin olusturdugu bir topluluktur.

Stubbs (2008)’1n bu kavramlar1 sematize ettigi icerme halkast Sekil 1°deki gibidir.
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KAPSAYICI TOPLUM

Farkliliga deger verilir ve
ayrimcilikla miicadele edilir

Tim paydaslarin aktif katilimi1

Esit kaynak dagilimi ve
stirdirtilebilirlik
Sosyal adalet ve baris
Geleneksel kiiltiir ve yerel
bilgiye deger verilir
Herkes ic¢in onurlu ve esit
gecim kaynaklari

Herkes icin saglik

KAPSAYICI EGITIM
Kapsayici yasam boyu dgrenme

Kapsayic1 yaygin ve resmi
olmayan alternatifler

Bolge kaynak ekipleri ve
merkezleri

Tlgili ebeveynler, aileler,
topluluklar

Ilgili aktivistler ve hak gruplart

KAPSAYICI TOPLULUK
Ogrenme merkezi
Cocuk Dostu
Tiim 6grenciler degerlidir
Cesitlilige duyarh

Sekil 1. Kapsayicilik Halkas1 (Stubbs, 2008)
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Ainscow ve digerleri (2012) tarafindan ortaya atilan The Ecology of Equity (Esitlik
Ekolojisi), kapsayici egitim siirecinin merkezinde yer alarak, 6grenci katilimini ve basarisini

etkileyen topluluklari {i¢ baglik altinda tartisir. Bunlar:

e Okul i¢i Faktorler: Mevcut politikalar ve uygulamalar
e Okullar Aras1 Faktorler: Yerel bolgelerin okul sistemlerinin 6zellikleri

e Okul Dis1 Faktorler: Ekonomik, siyasi ve kiiltiirel faktorlerdir.

Bu baglamda bireyin mikro sistemde yer alan ailesi, mezosistemde yer alan
arkadaslar1 ve okul yasantisi ile egzosistemde yer alan kiiltiirel 6geler ve mevcut politik
uygulamalar bireyin kapsayici egitim igerisinde uygun bir boyutta degerlendirilmesini
saglamaktadir. Egitimin ekolojisi kavraminda belirtildigi gibi birey basarabilen, degerli ve
katilimei olarak degerlendirilmeli ve bireyin ¢evresindeki sistemlerin bireyin egitimini nasil
etkiledigi goz niinde bulundurulmalidir (Ozel ve Cetinkaya Yildiz, 2020). Bu nedenle, daha
kapsayict ¢aligma  bicimlerine gegmek, bir egitim sisteminde degisiklikler
gerektirir. Nilholm (2021), yapmis oldugu vaka calismasinda kapsayict uygulamalarin nasil
gelistirilecegine dair evrensel olarak gegerli sonuglara varmay1 beklemenin yanlis oldugunu,
bunun yerine iilkelerin kendi egitim sistemleri dogrultusunda varacagi sonuglarin daha
gercekei olacagini belirtir. Hernandez Sanchez ve Ainscow (2018), okuldaki kiiltiirel
uygulamalarin 6grencilerde kendini yansitma ve sorgulama becerilerini gelistirdigini belirtir
ve miifredattaki diizenlemeler, uygulamalara yonelik arastirma siiregleri ve egitim
camiasimin katiliminin kapsayict egitimin yayginlagsmasi noktasinda 6nemli oldugunu
belirtir. Mugambi (2017) kapsayici egitimin yayginlastirilmasi ve egitim politikasina

dontistiiriilmesi adina atilacak adimlari ¢alismasinin sonucunda su sekilde 6zetlemistir:

e Yerel bir durum analizi yapmak

e Herkes i¢in egitim fikrini empoze edebilmek

e Kapsayici ve kaliteli egitim etrafinda fikir birliginin olusturulmasi

e  Uluslararasi sdzlesmelerin incelenmesinin ardindan tavsiye kararlar olusturulmasi
e Yerel giiclerin desteklenmesi

e  Farkli degerlendirme yollar1 kesfetmek

e  Okul ve toplum temelli uygulamalar gelistirmek

e Ogretmenlerin kapsayici egitime inanmasini saglamak

e Yasalar dogrultusunda dezavantajl bireylerin 6niindeki engelleri kaldirabilmek

e Uluslararasi 6grenme ¢iktilarimi arastirmak ve deneyimlemek.

e Ogretmenlerin, dgrenciye dair bireysel farkliliklar1 kolaylikla anlamasini saglayacak

hizmet i¢i egitim faaliyetleri planlamak
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® Egitim sistemindeki tiim paydaslarin (okul, aile, STK ve diger personeller) siirece dahil
edilmesi ve desteginin saglanmasi.

Anlasilacagi tizere kapsayici egitimin yayginlastiriimasinda en 6nemli paydaslar aile,
okul ve yerel etmenlerdir. Okul sistemi igerisinde 6grenci ile en fazla biitiinlesen paydas olan
Ogretmenlerin kapsayict egitim ruhu ile yetistirilmis olmasi ve 6grencilerinin bireysel
farkliliklarini zenginlige doniistiirecek faaliyetleri planlayabilecek stratejilere sahip olmasi

Onemlidir.

2.2.3. Kapsayic1 Egitim Baglaminda Dezavantajli Gruplar

Insanoglu diinya iizerinde var olmaya basladig ilk giinden bu yana siirekli bir aray1s
ve degisim igerisinde olmustur (Sahin, 2020). Bu arayis ve degisimlerin Maslow’un
ihtiyaglar hiyerarsisinde yer alan yeni bir yasam alani edinme, fizyolojik ihtiyaglarini (yeme,
icme, giivenlik) karsilayabilme, sevgi ve ait olma, kendini gerceklestirebilme gibi farkli
birtakim sebepleri bulunmaktadir. Insan toplum igerisinde farkli nedenlerden &tiirii bu
ihtiyaglarini karsilayamadigi zaman sikinti yasar. Bu tiir bireylerin olusturdugu gruplar genel
olarak belirli 6zelliklerinden dolay1 toplumsal ve ekonomik yasama tam anlamiyla

katilabilme sans1 bulamayan dezavantajl gruplardir (Kahraman ve Kahraman, 2017).

Ozii itibariyle dislamanim karsit1 olan, disarida birakmak yerine dahil etmeyi ilke
edinmis felsefi ve ¢ok boyutlu bir olgu olan kapsayicilik, farkli 6zelliklerden dolay:
dezavantajli duruma diisen bireyleri yok sayan ve yabancilastiran bir sistem olmaktan ¢ok
uzaktir. Oyle ki egitim perspektifinden baktigimizda kucaklayici ve kapsayici bir egitim
sistemi dezavantajli bireylerin var olan sistemi 6ziimsemesine ve zenginlestirmesine imkan

tantyarak toplumu daha ileri bir refah seviyesine tasiyacaktir.

Kapsayici egitim baglaminda, sikintilar yasayan bu bireylerin dezavantajli olmasina
iliskin sebepleri diisiindiigiimiizde akla ilk olarak gorme, duyma, konusma ve hareket
yeteneklerini kismen veya tamamen kullanamayan bireyler gelmektedir. “Dogustan veya
sonradan herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal, duyusal ve sosyal yeteneklerini
cesitli derecelerde kaybetmesi nedeniyle toplumsal yasama uyum saglama ve giinliik
gereksinimlerini karsilama giicliikleri olan ve korunma, bakim, rehabilitasyon, danismanlik
ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan kisi” 5378 Sayil1 Engelliler Hakkinda Kanununa gore

engelli olarak tanimlanmaktadir. Her ne kadar yasalarla giivence altina alinmis haklara sahip
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olsalar da engelli bireyler toplum tarafindan diglanma, ayrimcilik ve 6tekilestirmelere maruz

kalmaktadirlar.

Ulusal ve uluslararas1 toplumlarda engelli birey diye tanimlanmayan, haklari

yasalarla giivence altina alinmamis veya alinmis olsa dahi ¢esitli zorbalik, dislanma,

damgalanma gibi engel durumlariyla karsi karsiya kalan bireyler bulunmaktadir. Bu bireyler

zamanla yalnizlagir ve toplum tarafindan otekilestirilir (Giirdogan-Bayir, 2019).

Dezavantajl1 gruplarin kimler olduguna dair alan yazinda inceleme yaptigimizda karsimiza

asagidaki gruplar ¢ikmaktadir.

Engelli (Fiziksel, zihinsel ve ruhsal) bireyler
Ustiin zekal bireyler

Kadinlar

Cocuk gelinler

Cocuk isgiler

Suga itilmis ¢ocuklar/bireyler

Siddet magduru ¢ocuklar/bireyler

Thmal ve istismara ugramis cocuklar/bireyler
Pargalanmuis aile ¢ocuklari

Anadili farkli cocuklar/bireyler

Ulkede azinlik olan bireyler/topluluklar
Miilteciler

Yoksullar

Bulasict hastalik tagiyan bireyler

Farkli cinsel yonelime sahip bireyler (Atmacaoglu, 2021; ERG, 2016; Giirdogan
Bayir, 2019; Kahraman ve Kahraman, 2017; Kardes ve Akman, 2018; Kazu,
2019; Stubbs, 2008; Taneri ve digerleri, 2020; Unal ve Aladag, 2020).

Dezavantajli gruplardan ilki olan engelli bireyler, engel tiirlerine bagl olarak farkl

sikintilar yasamaktadir. Ustiin zekal bireyler egitim ortamlarinda akranlarina nazaran daha
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girisken ve aktif olmalarindan otiirii dikkat ¢ekerler. Kimi zaman ise asosyal davraniglar

sergiledikleri i¢in diglanip Gtekilestirilebilmektedirler.

Kadinlar toplumun iirettigi cinsiyetci olgulart dogumdan 6liime tasir. Ataerkil bir
toplumda erkek olmak bir avantajken, kadin olmak adeta bir sucgtur. Boyle bir toplumda

kadinlar; ¢alisma, yalniz yagama ve egitim alma gibi durumlarda sorun yasarlar.

Oyle ki bedenini yeni tamimaya baslamis heniiz yetiskin olamamis kiz gocuklart
cesitli politik sebeplerle c¢ocukluklarindan koparilip rizalar1 disinda kadin olmaya
zorlanmaktadirlar. Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu [UNICEF] (2021) diinya
capinda yapmis oldugu analiz sonucu eger gereken dnlemler alinmazsa 6nlimiizdeki on yilda

cocuk gelin sayisinin on milyon daha artabilecegini dngérmektedir.

18 yasindan kii¢iik her bireyin ¢ocuk sayildig1 Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’na
gore 18 yasindan Once is hayatina atilmis bireyleri cocuk is¢i diye tanimlayabiliriz.
Uluslararas1 Calisma Orgiitii [ILO] (2021) diinyada her 10 ¢ocuktan birinin ahlaki agilardan
tehlikeli, okul ortamindan mahrum edici veya okul ile birlikte yiiriitiilen islerde ¢alistigini

gostermektedir.

Gerek calistiklar1 tehlikeli isler nedeniyle gerekse bireyin zihinsel durumu,
uyusturucu madde kullanimi, aile i¢i ve diger g¢evresel faktorler sebebiyle suga itilen

cocuklar ve bireylerde dezavantajli gruplar arasindadir (Isiktag, 1999).

Dezavantajli diger iki grup ise siddet magduru ve ihmal edilmis, istismara ugramis
cocuklar/bireylerdir. Bu iki gruptaki kisi sayis1 azimsanamayacak kadar fazla olmakla
birlikte siddet ve istismarin kaynagi genellikle kisinin yakin ¢evresindeki (anne, baba,
kardes, diger akrabalar) bireyler arasindandir. UNICEF (2017) tarafindan yayinlanan rapor,
¢ocuklarin gocukluk donemlerinin her asamasinda ve her ortamda siddete maruz kaldiklarini
gosteren en son verilere yer veriyor. Kii¢iik cocuklara yonelik verilerden biri “Ulasilabilir
verileri olan 30 {ilkede 1 yasindaki her 10 ¢ocuktan yaklasik 6’sinin diizenli olarak siddet
iceren disiplin odnlemleriyle karsilagsmaktadir. 1 yasindaki ¢ocuklarin hemen hemen dortte
biri ceza olarak fiziksel olarak sarsilmakta, 10 ¢ocuktan biri de yiizline, basina ya da
kulaklarina yonelik darbe almaktadir.” seklindeyken kiz ve erkek c¢ocuklara iligkin cinsel
siddet egilimlerine iliskin verilerden biri “Diinyada 15-19 yas aralifindaki yaklagik 15
milyon ergen kiz ¢ocuk yasamlarmin bir noktasinda cinsel iligkiye ya da baska cinsel

eylemlere zorlanmistir.” seklindedir. Okul ¢agindaki ¢ocuklara iliskin veriler ise diinya
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capinda egitimine devam eden ¢ocuklarin neredeyse yarisinin fiziksel cezanin

yasaklanmadigi tilkelerde egitime devam etmek zorunda kaldiklarini belirtmektedir.

Bir diger grup olan parcalanmis aile ¢ocuklari; ebeveynlerinden herhangi birinin
vefati, ebeveynlerinin biri veya ikisi tarafindan terk edilme, ebeveynlerinin evlilik birligini
sonlandirmalar gerekgesiyle ebeveynlerinden biriyle, farkli bir aile bireyi ile veya yetistirme
yurtlarinda yasamlarini ve egitimlerini devam ettirmeye g¢alisirken pek ¢ok zorluk ile basa
cikmaya calisirlar. Bu zorluklar ¢ocuklarin okula devam durumlarint etkilemekte,
degersizlik duygusu, saldirganlik, asir1 hassasiyet, erken olgunluk belirtileri gibi duygusal

kaygilara sebep olabilmektedir (Hanson, 1999; Yavuzer, 2001).

Anadil problemi diinyada ve iilkemizde, 6zellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu
bolgelerindeki azinlik gruplari arasinda hala devam etmektedir. Anadil problemi yasayan
dezavantajli gruplarin anlama dolayisiyla kendini ifade edebilme becerileri bakimindan

sorunlar yasadigi goriilmektedir (Demir ve Yapict, 2007).

Azinlik kavramini irdeledigimizde karsimiza hukuksal ve sosyolojik olarak iki farkli
degisken ¢ikar. Sosyolojik agidan azinlik, bir toplumda say1 bakimindan az ve gogunluktan
farkli olan tiim gruplara verilen isimdir. Hukuksal olarak azinlik ise yasanilan toplumdan
bircok agidan farkli 6zelliklere sahip olan azinlik grubudur. Her iki agidan da farkli dile, dine
ve wrklara mensup gruplarin egitimi, kapsayici egitim igerisinde nasil konumlandirilacagi

politik ve siyasi etkilerin altinda hala birgok iilkede tartisilmaktadir (Atmacaoglu, 2021).

Diger bir dezavantajli grup ise miiltecilerdir. Tiirk Dil Kurumu [TDK] (2023)’e gore
miilteci kelimesi ayn1 zamanda siginmaci anlamina gelmektedir. Literatiire baktigimizda ise
diger bir anlam olarak gé¢men kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Savas, catismalar, dogal
afetler ve ekonomik sebepler ile iilkesinden ve hayallerinden ayrilarak hi¢ bilmedigi bir
iilkeye yerlesen kisi miilteci olur (Cakran ve Eren, 2017; Sahin, 2020). Go¢ ettikleri
iilkelerde miilteciler icin alisma ve entegrasyon siireci ¢ok zordur ve bu siiregten en ¢ok
etkilenen kesim ise ¢ocuklardir (Yavuz ve Mizrak, 2016). Cocuklarin biligsel ve duyugsal
olarak entegrasyon siire¢lerini hizlandirmak adina kapsayici bir egitim gormeleri gerekli ve
zorunludur. Farkli {ilkelerin kesistigi bir alanda yer aldig1 i¢in yogun miilteci goglerine
ugrayan Tiirkiye Cumbhuriyeti, 1960’dan bu yana, Birlesmis Milletler Miilteci Orgiitii
[UNHCR] (2021) ile siginma ve miilteci konularinda is birligi icerisinde ¢alismaktadir.
UNHCR (2021) verilerine gore iilkemizde gegici koruma statiisii altinda miilteci olarak ilk

lic sirada yer alan miilteciler Suriye, Irak ve Iran’dr.
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Y oksulluk ise farkli dezavantaj durumlarinin bireyler iizerinde viicut bulmus halidir.
Yoksulluk beraberinde barinma ve yeme-igme gibi temel ihtiyaglarin giderilebilmesini

zorlastirdig1 gibi egitim ve saglik kurumlarina erisim imkanlarin1 da kisitlar.

Insan bagisiklik yetmezligi viriisii [HIV], Kazamlmis Bagisiklik Yetersizligi
Sendromu [AIDS], hepatit ve frengi gibi bulasici hastaliklar da dezavantajli olma
durumlarmi beraberinde getirir. Oyle ki hastalig1 tasiyan bireyler, damgalanma ve dislanma
korkusuyla hastaligini gizlemeye calisirken toplumdan soyutlanabilmektedirler. Ozellikle
Afrika gibi sosyo-ekonomik olarak geri kalmis {ilkelerde cinsel yolla bulasan hastaliklarin
Onlenebilmesi icin gerekli olan saglik materyalleri ve biling eksikliginden otiirii bu
hastaliklarin yayilma hiz1 daha yiiksektir. Diinya Saghk Orgiitii [WHO] (2022) verilerine
gore Afrika iilkelerinde bu tiir enfeksiyonlarin yiiksek olmasi ve Worldometers (2023)
verilerine gbre bir yil icerisinde HIV ve AIDS bulasan 44.281.857 kisi olmas1 dikkat
¢ekicidir.

Cinsellik ve cinsel yonelimlerin tartisilma zamani 195011 yillardan beri devam
etmekte ve toplumlarin politik ve diisiinsel hareketleriyle sekillenmektedir. Uremeye yonelik
cinsel yonelimler disinda kalan diger cinsel yoOnelimlerin ge¢misten beri c¢ogunlukla
bozukluk veya sapkinlik olarak algilanmistir. Bu tiir yonelimleri olan bireyler bu yiizden

kendilerini saklamak durumunda kalmistir ve dezavantajli olmustur (TODAP, 2017).

2.3. KAPSAYICI EGiTiM MODELLERI VE YAKLASIMLARI

Kapsayici egitim yaklagimlari incelendiginde merkezinde bireyin daha kapsayici
ortamlarda egitim almasini savunan birka¢ model ve yaklasim bulunmaktadir. Bu model ve
yaklasimlardan bireysel/tibbi/hayir kurumu modeli ve sosyal model ile ikiz yol yaklagimi ve
hak temelli yaklasim Stubbs (2008)’a aittir. Mugambi (2017)’ye ait olan yaklasimlar ise iki
genel diisiinceye dayanmaktadir. Bunlardan ilki hak temelli yaklagim, ikincisi ise
cokkiltiirlii egitim yaklagimidir. Cokkiiltiirlii egitim yaklasimai ile iliskili diger bir yaklasim
ikinci dil 6gretimi yaklasimidir. Literatiirde yer alan pek c¢ok calismada ortak olarak
bahsedilen diger bir yaklagim farklilastirilmis 6gretimdir (Broderick, Mehta-Parekh ve Reid,
2005; Gregory ve Chapman, 2020; Santamaria, 2009; Westwood, 2001). Kapsayict egitim
ile ilgili bir diger yaklagim ise kiiltiirlere duyarli egitim yaklasimidir (Gay, 2000). Bu model
ve yaklagimlara ait 6zelliklere ait 6nemli ayrintilar asagida belirtilmekle birlikte ikinci dil

Ogretim yaklagimina ait ayrintilara iki dillilik ile ilgili kisimda yer verilecektir.
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Sekil 2. Bireysel/Tibbi/Hayir Kurumu Modeli (Stubbs, 2008)
2.3.1. Bireysel/Tibbi/Hayir Kurumu Modeli

Sekil 2’ye baktigimizda yasanan sorunlarin kaynagi olarak goriilen 6grencinin;
O0grenme giicliigliniin olmasi, ana dilinin farkli olmasi, 6zel ekipmana ihtiya¢ duymasi,
problemleri ¢6zebilecek bilgi ve beceriye sahip olmamasi, cinsiyet¢i ayrimciliga maruz
kalmasi, sosyoekonomik olarak yetersiz olmasi, akranlarina oranla daha kii¢iik ya da daha
biiyiik olmasi, 6zel egitime ihtiya¢ duymasi gibi etkenler 6grencinin egitim ortamina uyum

saglayamiyor olmasinda veya uzak kalmasinda rol oynamaktadir.

Bireysel modelde sorun kaynagi olarak goriilen 6grenci akran zorbaligindan
korunabilirse, bire bir egitim saglayan ozel bir 6gretmene sahipse, 6zel ekipmanlarla

donatilmis 6zel bir ortam1 varsa, derslerde kullandigt yontem ve teknikler
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farklilastirilabiliyorsa, okul ¢agindaysa ve okula ulasim saglayabiliyorsa, anadili disinda
tilkesinin resmi dilini anlayabiliyor ve konusabiliyorsa sorunlar ¢oziilebilir. Bireysel model
aynt zamanda biitiinlestirilmis egitim, 0zel egitim ve kaynastirma egitimini

desteklemektedir.

2.3.2. Sosyal Model

¥/ Egitim
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Egitim inin )/ 1/ Esnek ‘,‘
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Sekil 3. Sosyal Model (Stubbs, 2008)
Sorun kaynagi olarak egitim sisteminin goriildiigii ve ¢oziimlerinin toplumda yer
aldig1 kapsayicilik ruhuna uygun olarak herkes igin egitimi savunan sosyal modelde

sorunlarin ¢oziilebilmesi igin:
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e Aile-okul-cevre is birliginin saglanmast

e Farklilastirilmis 6gretimin yayginlastirilmasi

e Toplumu olusturan tiim etnik gruplarin goriisleri alinarak egitim sisteminde
ihtiyag analizi yapilmasi

e Sistemi diizenleyecek kaynaklari erisime agik hale getirebilmek

¢ Yerel malzeme iiretimini desteklemek

e Herkes i¢in egitim ruhunu etkin kilmak

e Egitim ortamimn giivenli, samimi ve ulasilabilir hale getirmek

e Ogretmenlerin egitimini Snemseyerek motivasyonlarini desteklemek

e Akran 6gretimini etkin kullanmak

o Irkeilik ve ayrimciligin 6niine gecebilmek

e Sivil toplum kuruluslar1 (STK), dernekler, kadin gruplar1 ve etnik gruplar ile
baglant1 kurabilmek gereklidir (Stubbs, 2008).

2.3.3. Ikiz Yol Yaklagimi

Sosyal modele alternatif olarak gelistirilmis olan modeldir. Sosyal model ile sorun
kaynagi olarak goriilen egitim sistemindeki sorunlarin ¢oziimii saglansa bile destekleyici
kaynaklara ihtiya¢ duyulacaktir. Bireylerin sisteme tam katilimini saglamak i¢in paydaslarin
tamamin siirece katmanin gerekliligini savunan bu yaklasim siire¢ igerisinde bireyi ve
paydaslar1 uyum igerisinde dahil edebilecek iki farkli yaklasima ihtiyag duymaktadir
(Stubbs, 2008).

2.3.4. Hak Temelli Yaklagim

Bu yaklasim, bireylerin veya ¢ocuklarin rollerini netlestirir. Cocuk haklarina iligkin
evrensel sozlesmeden esinlenerek, ¢cocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal tiim yonleriyle
egitim ortamlarina dahil edilmesini 6ngoriir. Uluslararas1 ve ulusal belgeler, kanunlar ve
genelgelerle korunan ve giivence altina alinan hak ve ddevlerin sahipleri olarak bireylerin
gelisimini, giiclendirilmesini ve baglayici gelisimini igeren kapsayici bir ¢erceve sunar. Hak
temelli bir yaklasim, bireylerin herhangi bir ayrimeciliktan arinmis oldugu herkes i¢in egitim
fikrini destekler. Her ¢ocugun bireysel haklara saygili bir egitim ortaminda kaliteli bir
egitime ihtiyact olduguna inanir ve farkli yaklagim ve tekniklerle farkli engellerin

asilabilecegine inanir. (Mugambi, 2000Stubbs, 2008;).
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2.3.5. Cokkiiltiirlii Yaklasim

Farkl1 etnik, irksal ve sosyoekonomik gruplarin kiiltiirel gelisimine katkida bulunan
ve wrklar arasindaki farkliliklari bir zenginlik olarak goren ¢okkdiltiirlii egitimin bir 6gretim
kiiltiirii olmasin1 tanimlayan yaklagimdir. Bu yaklasim, egitim sistemindeki farkli gruplara
mensup bireylerin 6n yargi ve irk¢iliga karsi korunarak, tiim gruplarin sisteme esit sekilde

katki sunabilme ve egitim alabilme 6zgiirliigiine sahip olmasini 6ngoriir (Mugambi, 2000).

2.3.6. Farkhlagtirimis Ogretim Yaklasimi

Ogretmenlerin simifta yaptiklarinin grencinin 6grenmesini dogrudan etkiledigi
konusunda bir fikir birligi vardir (Finkelstein ve digerleri, 2021). Uygun yontem ve yeterli
stire verilmesi halinde tiim o6grencilerin 6grenebilecegi bilinciyle &grenciler arasindaki
farkliliklar1 bir engel olarak degil zenginlik olarak gorerek egitim ortamlarini bu fikir
dogrultusunda diizenleyip zenginlestirmek gerekir. Bu noktada farklilastirilmis egitim
devreye girer. Ilkokul diizeyinde kapsayici egitim uygulamalarindaki farklilastirilmis

Ogretim yaklagimlarinda 6nemli noktalar1 su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Ogretmenlerin dgrencilerin farkliliklarini tanimast,

e Ogretmenlerin bu farkliliklar1 kabul etmesi,

e Smif ortamlarinin her 6grencinin ihtiyacina gore ayarlanmasi,

e Ogretimi farklilagtirmak igin gerekli materyallerin kullanilmast,

e Ogretim siirecinde her 6grenciye ihtiya¢ duydugu destegin saglanmasi (Amag,

2021).

Farklilastirilmis 6gretimde 6grencilerin en iyi 6grenme yontemi analiz edilerek bu
yontem iizerinden ogretim devam ettirilirken ayn1 zamanda farkli 6grenme yontemleri de
arastirilir (Sentiirk, 2017). Farklilasmis smiflarda 6gretmen her bir 6grencinin farkli
ozelliklere sahip oldugunu dikkate alarak en iyi sekilde 6grenmeleri icin etkin bir ders plani
hazirlar. Ogrencilerden aldig: déniitleri dikkate alarak icerikte giincellemeler yapar (Faydali,

2018).
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2.3.7. Kiiltiirlere Duyarl Egitim Yaklasimi

Bu yaklasim g¢okkiiltiirlii egitim felsefesine dayanmakla birlikte tiim bireylerin esit
haklara ve adil bir egitim ortamina sahip olmasini savunur. Kiiltiirlere duyarli egitimin

ozelliklerini Gay (2000) Sekil 4’teki gibi siralamistir:

>

Onaylayici ‘

Kiiltiirlere Duyarh Egitimin

Ozellikleri

Sekil 4. Kiiltiirlere Duyarli Egitimin Ozellikleri

e Kiiltiirlere dayali egitim onaylayicidir ¢iinkii bireyi var olan etnik kokeni ve
geemisi ile oldugu gibi kabul eder.
e Kiiltirlere duyarli egitim kapsamhlidir ¢iinkii ¢ocugun bir biitiin olarak

degerlendirilmesini ve siirecin toplum ile bir arada yiiriitiilmesini ister.

e Kiiltlirlere duyarh egitim ¢ok boyutludur ¢iinkii egitim siirecinin ¢ok yonlii ve
cok boyutlu olarak ilerlemesini ve degerlendirilmesini igerir.

.....

olarak yapabilecegine inandirmaktir.
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o Kiiltiirlere duyarli egitim doniistiiriiciidiir ¢linkii 6grenciyi kiiltiirinden ve
gecmisinden koparmayr reddeder, 0grencinin kiiltiirii ve gecmisiyle gurur

duymasini ve yasadig1 topluma mutlu bireyler olarak katilmasini ister.

o Kiiltiirlere duyarli egitim Ozgiirlestiricidir ¢linkli farkli etnik gruplarin

diistincelerini belirtmesi ve sisteme katkilar sunmasina engel olmaz.

2.3.8. Ikinci Dil Ogretimi Yaklagimlart

Dil o6grenimi bazen zorunluluk bazen de bireyin kendi istegi ile
gerceklesebilmektedir. Kisisel gelisim, ekonomik sebepler ve egitsel sebeplerle yapilan dil
Ogrenimi bireyin farkliliklarla miicadele etmesine neden olmazken ana dili disinda ikinci bir
dili zorunlu olarak 6grenmek zorunda olan bireyler ¢esitli zorluklar ile karsilasabilmektedir.

Ikinci dil 8greniminde uygulanan bazi yaklasimlar sunlardir:

e {letisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi

Dogal Yaklagim

e Isbirligine Dayali Dil Ogretimi

e icerik Temelli Dil Ogretimi Yaklagimi

e Gorev Temelli Dil Ogretimi Yaklagimi

e Sozciik Temelli Dil Ogretimi Yaklagimi

e Yeterlik Temelli Dil Ogretim Yaklasimi

e Biitiinciil Dil Ogretim Yaklasimi (Sar1 ve Turhan Tiirkkan, 2021)

Goriildigi gibi kapsayict egitim baglaminda benimsenen pek cok dil Ogretim
yaklagimi bulunmasina ragmen ne yazik ki iki dillilik olgusunun firsata evrilmesi temelinde
kalic1 ¢oziimler iiretilememektedir. Bu sebeple dil kavramini irdelemek ve dilin farkh

boyutlarint degerlendirmek gereklidir.

2.4. DiL. NEDiR?

Dil konusu, gecmisten bugiline pek ¢ok bilim insani, toplum bilimci ve lengiiist
tarafindan tartigilmistir. Dil nedir sorusuna cevap arayanlar dilin farkli boyutlarini igcerecek
sekilde baz1 tanimlamalara ulasmislardir. Demirel (2021)’e gore dil; kendine 6zgii kodlama
sitemi bulunan, degisken semboller ile ses uyumlarini iceren, belirli kurallar ve kaliplara
uyan bir sistemdir. Bloom ve Lahey (1978), Otto (2006) ve Owens (1984)’1n da dile iliskin

ortaya koyduklar1 tanimlarda ortak nokta dilin sembollerden olusan bir sistem oldugudur.
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Agvan ve Donger (2015) dili, insanoglunun diisiincelerini ifade edebilme, gelistirme,
doniistiirme ve aktarmada kullandig1 sosyal bir kurum olarak ifade etmektedir. Piaget (1979)
insan zihninin derinlerinde ortaya ¢ikan diisiincelerin dilden 6nce meydana geldigini, dilin
zihinde olusan bu diisiinceleri aktarmada bir koprii oldugunu savunur. Dil ayn1 zamanda
insan topluluklarinin ulus olabilmesi noktasinda kiiltiirel bir aragtir (Demirkiran, 2020). Bu
ara¢ farkli topluluklarda degisen bigimlerde karsimiza ¢ikan sessel anlatimlar (Martinet,
1998) olmak ile birlikte oncelikli gorevi iletisim olan toplumsal bir olgudur (Cetinkaya,
2015). Bu olgu Ergin (1992)’e gore insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita,
kendisine 6zgii kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varliktir.
Dursun ve Akkaya’ya (2017) gore “Kisinin fiziksel yeterlilik bakimindan dogustan getirdigi,
cevresel faktorlerle gelisen egitimle derinlesen, kisinin hislerini ve diisiincelerini
anlatmasina bunun yaninda uyaranlar1 anlamasina yardimci olan bir iletisim aracidir.” Dile
iligkin yapilmis tanimlamalardan ¢ikarilabilecek ortak 6geleri Demirel ve Sahinel (2006) su

sekilde siralamaktadir:

e Dil bir sistemdir.

e Dil seslerden olusur.

e Dil bir iletigim aracidir.
e Dil bir diisiince aracidir.

¢ Dil insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir.

Dil kavramina iliskin yapilan tanimlamalar dili belirli kalip yargilara hapsetmenin
aksine bizleri dilin 6zgiir bir kavram oldugu sonucuna gétiirmektedir. Ozetle dil; insanlarin
iletisim kurarak birbirlerine yaklasmasini saglayan, bireyin fizyolojik ve sosyal ihtiyaglarin
karsilamasina vesile olan, dogustan sahip oldugumuz ve yasantilar yoluyla gelisip
zenginlesen dinamik bir varliktir. Diinya iizerinde bir¢ok farkli insan toplulugu ve bu
topluluklarin  birbiriyle iletisim kurmak icin gelistirdikleri farkli dil sistemleri
bulunmaktadir. Topluluklar arasindaki dil sistemleri farkliliklar gosterse de dilin islevi

konusunda ortak noktalar oldukca fazladir.

2.4.1. Dilin Islevi

[k insanin dogumundan giiniimiiz insan toplumunun olusumuna kadar gecen siirede;
anlasilma, 6nemsenme, duygu ve diisiinceleri aktarma cabalar1 hi¢ degismemistir. Dil ailesi

olusmadan 6nce ilk insan; atesi kesfettiginde, kiigiik topluluklar halinde birlikte yasadiginda,
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avlandiginda, ilk ¢ocugunu dogurdugunda, korktugunda, agladiginda, sevdiginde, hasta
oldugunda ya da aciktiginda farkli dil sembolleriyle duygu ve diisiincelerini aktarmaktir. Ote
yandan giliniimiiz insan1 aligveris yaparken, egitim faaliyetlerinde bulunurken ya da sosyal
iliskiler kurarken ilk kusakla ayni duygu ve diisiincelere karsilik gelen dil simgelerini

kullanmaktadir.

Dilin kullanildig1 hangi baglami disiiniirsek diisinelim dilin temel islevi olarak
karsimiza iletisim cikar. iletisim, insanligin baslangiciyla baslayan ve insanlar tarafindan
gelistirilen dinamik bir siiregtir. Iletisim, insanin dogdugu giinden itibaren g¢evresiyle
etkilesim halinde olan belirli bir irkin ya da kiiltiiriin {iyesi olmasi sebebiyle vazgegilmesi
zor yasamsal bir zorunluluktur (Yalgin ve Sengiil, 2007). Sorunsuz bir iletisimin
gerceklesebilmesi icin dil kullaniminin anlamli olabilmesi gerekir. Dilin yillar i¢indeki
degisimi bu kaniyr dogrular niteliktedir. 1960’li yillarin  dilbilimsel calismalar
sozliikbilimsel diizeye odaklanirken daha yakin siiregteki calismalar anlambilimsel diizeyde

yapilmaya baslanmistir (Halliday, 1975).

Dil islevleri, dilbilimciler ve disliniirler tarafindan farkli sekillerde
siiflandirilmistir. Dilin saglam bir iletisim agiyla giiclendigini belirten Yagcioglu (2005)
dilin islevlerini toplumsal ve ekonomik olarak iki boyutlu siiflandirirken Kilig (2022)
cagdas goriinlimde dilin islevini; mantiksal yalin dnermecilik, mantiksal olguculuk ve
giindelik dil felsefesi olarak ii¢ boyutta agiklar. Halliday (1975) 9 aylik Nigel isimli
katilimcisiyla baslattigi ¢alismasini Nigel 30 aylik olana dek devam ettirmistir. Bu siire
zarfinda {i¢ seviyeden olusan islev seviyesi belirlemis ve ¢ocugun dili yetiskin diizeyinde
islevsellestirebilmesi i¢in tglincii seviyede basarili olmanin gerekliligi oldugu iizerinde
durmustur. Halliday (1975)’in baslangi¢ diizeyi icin 6ngordigii 7 farkli on seviye
bulunmaktadir. Bunlar Tablo 4’te belirtildigi gibidir.
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Tablo 4. Halliday (1975)’in Baslangi¢ Diizeyi Dil Islev Tiirleri

. Genel olarak maddi ihtiyaclari belirtmek
Ara¢ Durumsal Islev

i¢in
Diizenleyici Islev Davranis kontrolii saglamak ic¢in
Karsihkh Etkilesim Islevi Cevre ile baglant1 kurabilmek i¢in
Kisisel Islev Duyussal siireclerin aktarimai igin
Deneyimsel Islev Cevreyi anlamlandirmay1 saglar

.. . Kisinin kendi diisiincelerini
Ozgiin Islev o
siniflandirmasini igerir.

Diissel islev Kisinin yaraticiligini ortaya ¢ikarir

Tablo 4°de yer alan tiim seviyeler tamamlandiktan sonra dilin anlam kazanmas1 ve

islevsellesebilmesi i¢in diger 3 seviyeye baslanir. Bu islev seviyeleri Tablo 5’teki gibidir.

Tablo 5. Halliday (1975)’in Ileri Diizey Dil islev Tiirleri

Diisiinsel Islev Duygularin aktarimi
Kisileraras iliskiler Islevi Diyaloglar ve sosyal iliskiler
Metinsel islev Yazili ve sozlii metinler olusturabilme

Britton’un (1982) dil islevlerini siniflandirma goriisiine gore dilin belgesel, yazinsal
ve anlatim islevleri olmak iizere {i¢ islevi bulunmaktadir. Bu islevler yogun olarak gonderici
ve alic1 arasindaki anlama stireciyle baslayip yazma islevini kazanma ile son bulmaktadir.
Hymes (1972) ise dilin islevselliginde iletisim boyutuna yogunlagsmaktadir. Kisinin istekleri,
ithtiyaclar ve iliski boyutlar1 dilin islevsellik kazanmasinda etkilidir. Giinay (2013) ise dilin
islevini iletisim boyutuyla aciklamistir. Buna gore dilin islevi iizerinde etkili verici, alici,
kod, kanal, baglam ve bildiri olmak iizere 6 adet nemli kavram bulunmaktadir. Bu goriise
gore anlamlandirma siirecindeki verici; duygu ve diisiincelerini anlatan kisi, alici; vericiden
gelen kodlar1 anlamlandiran kisi, kanal; iletisimin ¢esidi, baglam; iletisimin boyutu ve bildiri
ise olusturulmus metin veya anlamlandirma siirecinin sonucu olarak adlandirilir. Iletigim
modelinin ilk kez benimsendigi 1960’1 yillarda Jacobson (1960), Giinay (2013) ile benzer
sekilde dilin alt1 farkl islevine dikkat ¢ceker. Bu islevler Sekil 5°teki gibidir.
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Sekil 5. Jacobson'in (1960) Dil Islev Tiirleri

Sekil 5°de verici (anlatimsallik islevi) iletisim siirecini baslatan 6gedir. Iletisimin
saglanabilmesi i¢in verici ve alic1 arasinda uygun bir anlatim bigimi olusmasi gerekir buda
kanal (iliski islevi) ile saglanir. Baglam (gondergesellik islevi) ise vericinin alicinin
diisiinceleri {izerinde biraktig1 etkidir. Ileti (Ileti islevi) verici ile alic1 arasindaki iletigsimin
istendik yonde olabilmesi, kod (iistdil islevi) mesajlarin aktariminda dogru sembol, kelime,
atasozii, deyim gibi dil becerilerinin kullanimidir. Son olarak alic1 (Cagr1 islevi) vericinin

olusturdugu kodlarin alic1 iizerinde bir etki uyandirabilmesidir.

Jacobson’in (1960) dilin islevi modelini bu aragtirmanin temel problemine uygun
olarak iki benzer durum ile drnekleyebiliriz. Ilkokul 2.smifa devam eden ayni smiftaki iki
ayr1 6grenciden biri iilkenin egitim diline hakimken digeri anadili disinda egitim dilini heniiz
dgrenmeye baslamistir. Iki 6grencinin iletisim siirecinde ortak olarak verici unsur gretmen,
alic1 6grenci, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri kanal, 6gretmenin iizerine basarak
anlattigi 6nemli noktalar baglam, ders sirasinda ogretim ve yontemlerin uygun sekilde
aktarimi1 kod, 6grencinin aktarilanlar1 anlamasi ve uygulayabilmesi ise iletidir. Buradaki
temel fark 6grencilerden egitim diline yeteri kadar hakim olmayan Ogrencinin uygun bir
kanal ve kod sistemi saglanamadigi icin ileti olusturamayacak ve alict islevini
gerceklestiremeyecektir fakat diger 6grenci uygun kosullar altinda tiim bunlar eksiksiz

yerine getirebilecektir.
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Dilin islevine iligkin yapilan siniflandirmalar dilin anlam boyutunun biiylik 6neme
sahip oldugunu gdstermektedir. Dilin islevini yerine getirebilmesi fiziksel, duyussal ve

biligsel olarak hazir olunmasi ve uygun kosullarin saglanmasi gerekir.

2.5. DIL GELiSIM KURAMLARI

Dil edinimi farkli disiplinlerden farkli bilim insanlarinin ortak goriisline gore erken
yaslarda baslar ve ¢evresel etkenler ile gelisip sekillenir. Dolayisiyla ¢ocuklarin yasadiklar
topluluktan ve aile ortamindan kaynaklanan kisitlayici ya da aksine destekleyici uyaricilarin

varlig1 dil gelisiminde bireysel farklara yol agmaktadir (Haznedar, 2021b).

Bilimsel dil incelemelerinin ge¢misi Paul Broca (1861) ve Carl Wernice (1874)’in
frontal ve temporal loblarda dilin iiretilmesinde etkili bolgeleri arastirdiklar: 1800’11 yillara
kadar gider. 20.ylizyila gelindiginde ise yapilan calismalar agirlikli olarak cocuklarin
davraniglar1 lizerine yapilirken farkli disiplinlere ait ¢alismalarda yapilmistir (Kurt, 2019).
Bu ¢alismalara bakildiginda dil gelisimini inceleyen farkli bakis acilarini igeren baslica ii¢

kuram ile karsilasmaktay1z.

2.5.1. Davranigct Yaklasim (Behaviourism)

Bu kuramin en 6nemli temsilcisi “Verbal Behavior (S6zel Davranis)” adli kitabiyla
davranig¢1 yaklasima katkida bulunan Skinner’dir (1957). Hayvanlarin davranislarini
gbzlemleyerek insan davraniglarina dair ¢ikarimlarda bulunan Skinner’a gore dil, ¢evreden
duyulan dilin gdzlenmesiyle ve sartlanmayla dgrenilir. Ornegin bir bebek gevresinden
duydugu sesleri taklit eder, anlamlandirir ve dilin islevindeki iist diizey becerilere kadar
gelistirir. Stireg icerisinde tekrarlar yapilmasi ve pekistirecler verilmesi davranigin daha hizl
edinilmesine katkida bulunur. Fakat Skinner’in yaklasimindaki temel sorun dil edinim
siirecinde ¢ocugu pasif bir olgu olarak gdérmesidir. Insandaki dil davranislarinin hayvan
davraniglarina gore agiklanamayacagini, dil 68renen bireyin yaraticiliginin goéz ardi
edilemeyecegini savunan Chomsky (1957) “Syntatic Structures (S6z Dizimsel Yapilar)” adl
kitabinda Skinner’1 elestirerek bizleri dogustanci yaklasim ile tanistirir (Kurt, 2019;
Haznedar, 2021b; Britanica, 2023).
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2.5.2. Dogustanci Yaklagim (Innatism / Nativism)

Bu goriise gore cocuk diinyaya gelirken dil edinme yetisine sahiptir. Bir bagka deyisle
cocuk anneden duydugu dili herhangi bir katki ve sinirlama olmaksizin kendiliginden
konusacaktir (Mergen, 2010). Chomsky (2007) dogustanci yaklagimin 6zetini

“Dil organi, ¢cocugun ilk deneyimleri ile etkilesime girer ve siire¢ icerisinde cocugun
konustugu dilin dilbilgisine dogru olgunlasir. Bu dogustan gelen sabit yetenege sahip bir insan,
ornegin benim gibi Philedelphia’da biiyiirse, beyni de Ingilizcenin Philedelphia agzim
kodlayacaktir. Bu beyin Tokyo’da biiylimiis olsaydi, Japonca’nin Tokyo agzimi kodlamis
olacakt1. Beynin Ingilizce ve Japonca gibi farkli dilbilimsel deneyimleri, dil organinin yapisini
degistirecektir.”

sOzleriyle yapar. Dogustanct kuramin dil bilgisi kurallarina yogunlasmasi giintimiizde dilin
farkli amaclarla ve daha sade kullanimina yardimci olmamakla beraber ¢ocugun siireg
icerisindeki 0grenmelerini dnemsemeyerek dil 6grenme yetisinde siireci goz ardi etmesi
nedeniyle bazi aragtirmacilar tarafindan elestirilmistir. Bu bakimdan dilin farkli alanlarda
kullanimin1 ve bellegin isleyisini Onemseyen bilissel yaklasimlar 6nem kazanmistir

(Haznedar, 2021b; Mavis, 2015).

2.5.3. Etkilesimci/ Gelisimci Yaklasim

Etkilesimci ve gelisimci bakis acilarinda Piaget ve Vygotsky’nin goriisleri onemli yer
tutmaktadir. “Bu yaklasimlarda Piaget tarafindan biligsel gelisimin dilden bagimsiz, Vygotsky
tarafindan ise dile bagimli oldugunu gérmek 6nemlidir” (Fletcher ve Garman, 1986, akt: Giiven,
2021). Dil edinimi kuramlarmin gelisim siirecine bakildiginda tek bir kuramin edinimi
aciklamakta yetersiz kaldig1 ancak her birinin alana farkli farkl katkilar sundugu goriilmektedir

(Kurt, 2019).

2.6. ANA DIL VE ANA DiLi

Giliniimiizde farkli disiplinlere ait bazi kavramlar, toplumlarin kaliplasmis dil
Ogretileri sebebiyle birbiri yerine ve yanlis kullanilmaktadir. Ana dil ve ana dili kavramlari
da bu kavramlar arasindadir. Dolunay’a (2013) gore bu iki kavramin yanlis kullaniminin

temelinde {i¢ sebep vardir. Bunlar:
e Anadil ve ana dili terimlerinin ayni iki kelimeden olugmast,
e Dil biliminde karsimiza ¢ikan en az ¢aba kurali,

¢ Bilingli olarak kavramlardan birinin digerine tercih edilmesidir.
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Orug (2016)’a gore iki kavramin yanlis kullanimin sebebi “ana” soézciigiinden
oturtidiir. TDK (2023)’ya gore ana sozciigline ait anlamlara bakildiginda karsimiza isim
olarak anne ve sifat olarak temel, asil, esas anlamlar1 ¢ikar. Ana sozciiglinden isim ve sifat

olarak etkilenen ana dil ve ana dili kavramlarina iligkin tanimlar asagidaki gibi incelenmistir.

2.6.1. Ana Dil

Ana ve dil kelimelerinin birlesiminden olusan ana dil kelimesini TDK (2023)
“Kendisinden baska diller veya lehgeler tiiremis olan dil” olarak tanimlarken, Orug (2016)’a
gore “kaynak, temel, resmi dil”, Sagir (2007)’a gore “ana, ortak dil ile ayn1 olan ve hélen
kullanilan dil” anlamina gelmektedir. Topaloglu (1989)’na gore “belli dil 6bekleri i¢inde
toplanan ve akraba olduklar1 kabul edilen dillerin aslim1 olusturan kaynak dil”, Gogiis’e
(1998) gore “kendisinden bir¢ok diller tiiremis olan dil; Italyan, Fransiz, ispanyol dillerinin
tiredigi Latince gibi”, Korkmaz’a (1992) gore “bugiin ses yapisi, sekil yapist ve anlam
bakimindan birbirinden az ¢ok farklilasmis bulunan dil ve lehgelerin, kok bakimindan

bilinmeyen bir tarihte birlestikleri ortak dil olarak tanimlanmaktadar.

Sonug olarak ana dil; diger dillerin olusumuna kaynaklik eden, koklerini koruyarak

gelecegin getirecegi degisimlere agik olan ve belirli yapisal 6zelliklere sahip olan dildir.

2.6.2. Ana Dili

Ana dil kelimesinden farkli olarak ana ve dili kelimelerinin bir araya gelmesinden
olusan ana dili TDK (2023)’de “cocugun ailesinden ve i¢inde yasadig topluluktan edindigi
dil” anlamina gelirken Oru¢ (2016)’a gore “kisinin annesinden, ailesinden, sosyal
cevresinden dogal yolla ilk edindigi, en 1yi kullandigr ve hakim oldugu” dildir. Sagir
(2007)’a gore “annenin dili ile ana, ortak dilin ayni oldugu veya olmadig1 durumlarda,
bireyin okul dncesi donemde evinde, mahallesinde, kdyiinde daha ¢ok agiz 6zellikleriyle
konusulan dil”, Aksan’a (1994) gore “kisinin baslangicta anneden ve yakin aile ¢cevresinden,
daha sonra da iligkili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin
bir toplumda en giiclii baglarim olusturan dil”, Onciil (2000)’e gére “Insanim iginde dogup
biiylidiigii aile ya da toplum c¢evresinde ilk 6grendigi dil. Aile ocaginda kullanilan ve
kiiciikken 6grenilen dil”, Gogiis (1998)’e gore “bir kimsenin ailesi icinde ve ¢evresinde ilk
o0grendigi, somut ve soyut kavramlarin karsiligini anlatma olanagi kazandig1 dil” olarak

tanimlanmaktadir.
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Ana dil ve ana dili kavramlarina iligkin tanimlar1 degerlendirdigimizde bireyler
tarafindan akillara ilk gelen anlami genellikle ana dili anlami iizerinedir. Bunun sebebi
olarak yillardir siiren anadilde egitim problemi ve politik siireglerin zihinlerde biraktigi
algiy1 gosterebiliriz. Sonug olarak kdkeni anneden, aileden, soyca bagli oldugu topluluktan
gelen, bebeklik doneminde duyulan seslerin zaman igerisinde anlamlandirilarak 6grenildigi
dilin ad1 ana dili (Aykag, 2016), okullu olunan dénem ile baslayan, egitimde, 6gretimde ve

resmi kurumlarda kullanilan dil ise ana dildir (Sagir, 2007).

2.7. IKI DILLILIiK (BILINGUALISM)
2.7.1. Iki Dillilik Nedir?

Iki dillilik, hangi kiiltir acisindan incelenirse incelensin tek boyutlu
diisiiniilemeyecek olan bir olgudur. Oyle ki birden fazla dil bilmenin birden fazla sebebi
olabilmektedir. Ana dilinden farkl bir dilin konusuldugu cografyada biiylimek, savas, dogal
afetler ve cesitli sebeplerle yapilan zorunlu gogler iki dil biliyor olmanin sebebi

olabilmektedir.

Amalia (2017)’e gore iki dilli kisi, iki farkli dili anlayan ve konusabilen kisidir.
Haznedar (2021a) iki dilli kisileri birden fazla dilde iletisim kurabilen ve her iki dilin temel
becerilerini farkli diizeylerde yerine getirebilen kisiler olarak tanimlar. Wei (2007) kisinin
dili ne i¢in kullandig1 ne diizeyde kullandig1 ve diller arasinda nasil baglanti kurdugunun iki

dillilik olgusunun tanimlanabilmesi i¢in gerekli oldugunu savunur.

Iki dillilik genis bir kavram olmak ile birlikte bircok farkli iki dillilik tiirii

bulunmaktadir.

2.7.2. Iki Dillilik Tiirleri

Iki dillilik tiirlerini gruplandirmada bireylerin dili kullanabilme becerisi, dili anlama
ve anlatma durumu, edinilen ikinci dilin etkisi, ¢cevresel etkenler, dilsel kodlarin zihinde
diizenlenmesi ve dilin 6grenildigi yas arali1 belirleyici bir dl¢iittiir. Bu dlgiitlere bagli olusan

iki dillilik tiirleri asagidaki basliklar altinda incelenecektir.
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2.7.2.1. Dili Kullanabilme Becerisine Gore Iki Dillilik Tiirleri
2.7.2.1.1. Dengeli iki dillilik (Balanced Bilingualism):

Birey hem ana dilinde hem de ikinci dilde yeterli bir 6grenme siireci

gerceklestirerek her iki dilde de hakimiyet saglamistir (Uyar, 2012).

2.7.2.1.2. Baskan Iki Dillilik (Dominant Bilingualism):

Bireyin iki dilden birinde temel dilsel beceriler agisindan daha yetkin

olmasi ve yetkin oldugu dili daha sik kullanmay1 yegledigi dildir (Uyar, 2012).

2.7.2.1.3. Swmurl iki Dillilik (Semilingualism):

Bireyin her iki dilde de diisiik diizeyde gelisim gostermesi durumudur.
Sinirl iki dillilik, bireyin ayn1 yasta her iki dilin de dogal konusucusu olmasina
karsin, bu dillerde gegirilen dil edinim siirecinin kalitesizligi nedeniyle bilissel
olarak tamamlanamamis olmasina isaret eden dengeli iki dillilige karsit bir

durumdur (Uyar, 2012).
2.7.2.2. Dili Anlama ve Anlatma Durumuna Gore Iki Dillilik Tiirleri

2.7.2.2.1. Uretimsel Iki Dillilik:

Uretimsel iki dillilik, bireyin her iki dilde de konusabilmesi veya
yazabilmesi demektir. Her iki dildeki yetkinlik birbirine gore farklh
olabilmektedir (Bialystok, 2001).
2.7.2.2.2. Algisal Iki Dillilik:

Algisal iki dillilik, bireyin bir dilde anlama becerisine sahip oldugu ancak
anlatma becerilerinin gelismedigi durumlar ifade eder (Rosenback, 2016).

2.7.2.3. Ikinci Dilin Edinim Sekline Gore Iki Dillilik Tiirleri
2.7.2.3.1. Dogal Iki Dillilik (Natural Bilingualism):

Dogal iki dillilik igsel ve digsal sebeplere bagli olarak olusum
gostermektedir. I¢sel sebeplerden kastedilen ¢ocugun ilk olarak duydugu ana dili,

dissal sebeplerden kasit ise toplumsal temelli dil gelisimleridir (Cengiz, 2006).

2.7.2.3.2. Kiiltiirel Iki Dillilik (Cultural Bilingualism):
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Kiiltiirel iki dillilik genel olarak okul iki dilliligiyle benzerlikler gdsterir
fakat kiiltiirel iki dillilik, yabanci dili is, seyahat ve benzeri sebeplerden dolay1
ogrenen yetiskinlere iligskin olarak kullanilmaktadir (Skutnabb-Kangas, 1981)

2.7.2.3.3. Okul Iki Dilliligi (School Bilingualism):

Adindan da anlasilacag: gibi, yabanci dili resmi (formal) bir egitim yolu
ile 6grenmenin bir sonucudur ve aslinda dogal bir iletisim araci olmasinin tersine
o dili 6grenen kisinin baska sans1 olmadigin1 géstermektedir (Skutnabb-Kangas,

1981).

2.7.2.4. Cevresel Etkenlere Bagh Iki Dillilik
2.7.2.4.1. Elit Iki Dillilik (Elite Bilingualism):

Yiiksek egitim seviyesinde seckin bireylerin tercihleri dogrultusunda
Ogrenilebilen, kiiltlirel zenginlik barindiran iki dillilik tiirtidiir. Elit iki dillilikte,
bireyler kendileri veya ¢ocuklari i¢in iki dilliligi secerler ve egitim yoluyla veya
farkl iilkelere seyahat ederek secimlerini uygulamaya koyarlar (Siiverdem ve

Ertek, 2020).

2.7.2.4.2. Halk Iki Dilliligi (Folk Bilingualism):

Halk iki dilligi diger adiyla kitlesel iki dillilik kisinin hayatin1 idame
ettirmek zorunda oldugu tilkenin dilini zorunlu olarak 6grenmesidir. Tosi (1982)
kitlesel iki dilliligi bir devletin i¢inde, hayatta kalmak adina istemeden de olsa iki
dilli olmak zorunda kalan etnik gruplarin durumunu tanimlamak {izere

kullanmustir.

2.7.2.5. Dilsel Kodlarin Zihinde Diizenlenmesine Gére Iki Dillilik
2.7.2.5.1. Eklemeli (Compound) Iki Dillilik:

Eklemeli iki dillilikte birey aym1 kavramin hem anadilinde hem de
ogrenilen dilde karsilik geldigi kelimeyi bilir ve hem anadiline hem de ikinci

diline hakimdir (Boliikbas Kaya, Hancer ve Golynskaia, 2019).
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2.7.2.5.2. Eggiidiimlii (Ordinate) Iki Dillilik:

Esgiidiimlii iki dilliler, dilleri farkli baglamlarda, farkli sosyal ortamlarda

edinen bireylerdir. Baslangigta ¢ocuk bir dil sistemi gelistirir, sonra ikinci bir dil

sistemi kurar ve sonunda iki dil sistemini de es zamanli ve birbirinden bagimsiz

olarak isletir (Boliikkbas Kaya, Hanger ve Golynskaia, 2019).

2.7.2.5.3. Bagimli (Subordinate) Iki Dillilik:

Bagiml iki dillilik, ikinci dilin birinci dil vasitasiyla 6grenilmesidir. Bu

durumda iki dilli birey daha zayif oldugu dilin sozciiklerini, daha gii¢lii oldugu

dilin sozclikleriyle ifade eder ve zayif oldugu dili konusurken daha giiclii oldugu

dilden sozciik aktarimi yapar (Boliikbas Kaya, Hanger ve Golynskaia, 2019).

2.7.2.6. Dillerin Edinildigi Yasa Gére Iki Dillilik

Stiverdem ve Ertek (2020), yasa bagl edinilen iki dillilik tiirlerini erken, geg,

ergen ve yetiskin iki dilliligi olmak iizere dort ana baslik altinda incelemistir.

2.7.2.6.1. Erken Iki Dillilik (Early Bilingualism)

Erken iki dillilik bir bireyin erken yasta ikinci bir dili edinme durumudur.

Es Zamanl Erken Iki Dillilik (Early Simultaneous Bilingualism): Es
zamanh iki dillilik dogas1 geregi erken cocukluk doneminde daha iyi
edinilebilir. Ebeveynlerden her ikisi cocugun gelisim déneminde tek bir
dil veya ebeveynlerden her ikisi de farkli iki dil konusarak ¢ocugun es

zamanli olarak bu dillere maruz kalmasini saglarlar (Amalia, 2017).

Ardisik/Swrali  Erken  Tki  Dillilik  (Early  Consecutive  or
Successive/Sequential Bilingualism): Ardisik erken iki dillilik ikinci bir
dil 6grenme smifina girer. Bahsi gecen iki dillilik, ¢ocuklarin erken
cocukluk doneminde 3 yasindan 6/7 yasina kadar birinci dil gelisimini
tamamladiktan sonra ikinci bir dil 6grenmeleridir. Es zamanl iki dillilige
kiyasla ardisik iki dillilikte ¢ocuk ikinci dilini hem dilin dogal ortaminda
hem de okul ortaminda 6grenebilmektedir (Stiverdem ve Ertek, 2020).
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2.7.2.6.2. Geg Iki Dillilik (Late Bilingualism):

Geg iki dillilik bir bireyin 6-7 yasindan sonra ve 10-11 yasindan 6nce
ikinci bir dili edinmesi durumudur. Bu iki dillilik tiiri de ¢ocuklukta gelisen iki

dillilik tirlerine dahildir (Stiverdem ve Ertek, 2020).

2.7.2.6.3. Ergen Iki Dilliligi (Adolescent Bilingualism):

Bir bireyin ikinci dilini sadece okulda 6grenme durumunda kullanilan
ifadedir. Bireylerin 10/11 yasindan itibaren 16/17 yasina kadar 6grendikleri ikinci
dili tanimlar (Siiverdem ve Ertek, 2020).

2.7.2.6.4. Yetiskin Iki Dilliligi (Adult Bilingualism):

Yetigkin bir bireyin, 16/17 yasindan sonra ikinci bir dili ¢evresiyle
kurdugu toplumsal temasla edinmesini tanimlayan iki dillilik tiiriidiir (Stiverdem

ve Ertek, 2020).

Iki dillilik tiirlerine iliskin literatiirde yer alan yorumlar ve tammlar kiiltiirel, sosyal,
bilissel, duyussal ve islevsel siirecleri icermektedir. Iki dillilige iliskin agiklamalara
bakildiginda 10-11 yasindan sonra Ogrenilen ikinci bir dilin ge¢ iki dillilik durumu
olusturdugunu dolayisiyla erken iki dillilik siirecinin erken ¢ocukluk déneminde basladig:
g6z onilinde bulunduruldugunda dil 6gretim ¢abalarinin erken yasta baglamasinin ¢ocuk igin

bliyiik avantaj olacagini sdylemek miimkiindiir.

Sonug olarak iki dillilik tiirleri nelerdir sorusunun yaninda bir de iki dilli kimdir
sorusunu Wei (2007) ’nin iki dilli bireyler kimlerdir tablosu bizlere agiklayabilmektedir. Bu
dogrultuda iki dilli kimdir sorusunun ¢esitli cevaplarini Wei (2007) nin konuya iliskin Tablo

6’daki tanimlarindan ulasabiliriz.
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Tablo 6. Iki Dilligin Cesitleri (Wei, 2007)

Eklemeli iki Dilli Iki dili tamamlayic1 ve zenginlestirici tarzda birlestiren kisi.
Yiikselen Iki Dilli Dili daha fazla kullanmaya basladikca ikinci dildeki kullanim yetenegi artan kisi.
Dengeli iki Dilli (Es-Simetrik-Birlestirici iki Dilli) Iki dilin yeterligi asag1 yukar1 esit olan kisi.
Bilesik iki Dilli Ayni anda ve genellikle ayn1 baglamda, iki dili 6grenen kisi.
Esgiidiimlii Iki Dilli Iki dili belirgin bir sekilde ayr1 baglamlarda 6grenen kisi
Gizli Iki Dilli Tutumsal egilimlerden dolay1 ikinci dilini gizleyen kisi.
) Ayni dil ailesinden olmayan 6l¢iinlii (standart) bir dilde veya 6l¢iinlii olmayan bir dil-
Capraz Iki Dilli o o o
deki bir lehgede iki dilli olan kisi.
. Kendi dillerinden birinde daha fazla yeterlilige sahip ve onu diger dillerden daha iyi
Baskin Iki Dilli
kullanan kisi
. Belirli bir siire i¢in yurt disina go¢ eden ve ilk dilini aktif olarak kullanmak ic¢in ¢cok
Atil Iki Dilli
az firsat1 olan kisi
Erken Iki Dilli (Dogustan iki Dilli) Cocuklugunda iki dili birden 6grenen kisi
. . Elindeki gorevi yapabilmek i¢in tam akici ya da tam akici olmayan bir sekilde iki dili
Islevsel Iki Dilli
kullanabilen kisi.
Yatay Iki Dilli Ayn1 veya benzer statiiye sahip iki farkli dilde iki dilli olan kisi
Yeni Baslayan iki Dilli Diger dilin tam olarak gelistirilmedigi iki dilliligin erken asamalarindaki kisi

Geg Iki Dilli (Caba Sonucu Elde Edilen Iki Dil) = Cocukluktan daha sonra iki dilli olan kisi




Maksimal iki Dilli
Minimal iki Dilli

Dogal (Birincil) iki Dilli

Uretken iki Dilli

Al iki Dilli (Yar1, Asimetrik, Pasif iki Dilli)

Cekinik Iki Dilli

Ikincil iki Dilli
Yar Dilli
Es Zamanh Iki Dilli
Alt iki Dilli
Eksiltici Tki Dilli

Ardigik Iki Dilli (Ardil iki Dilli)

Dikey iki Dilli
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Iki veya daha fazla dilde o dillerin anadili konusucusuna yakin kontrol saglayan kisi.
Ikinci bir dilde sadece birkag sdzciik ve kalip bilen kisi.

Herhangi bir dil egitimi almamis ve sik sik iki dil arasinda yorumlama ya da g¢eviri
yapma durumunda olmayan kisi.

Iki veya daha fazla dilde sadece dili anlayan degil ayn1 zamanda konusan ve biiyiik
bir olasilikla o dilde yazma becerisi olan kisi.

Ikinci dil konusuldugunda ya da yazildiginda birini ya da her ikisini anlayan ama
zorunlu olmadikga o dilde konusmayan ya da yazma-yan kisi.

Kullanim eksikligi nedeniyle, kolaylikla kendini ifade etmede ya da anlamada bazi
zorluklar hissetmeye baslayan kisi.

Egitim yoluyla birinci diline ikinci dil eklenen kisi.

Her iki dilde de yetersiz bilgiye sahip kisi.

Konusmaya baglamasindan beri iki dili olan kisi

Birinci dil kullaniminda ikinci dilden kaliplar1 yerlestirerek kullanan kisi.

[lk dilindeki edinimlerini kaybetmek pahasina ikinci dili dgrenen Kisi.

[k dilinin gelismeye baslamasindan sonra herhangi bir asamada ikinci dilinin
eklendigi birey.

Aymni dil ailesinden bagka bir dil ya da lehgeyi ikinci dil olarak edinen kisi.
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2.8. iKi DILLi EGITIM SISTEMLERI

Iki dilli egitim, egitsel faaliyetlerin en az iki farkli dilde vyiiriitiilmesini ifade
etmektedir. Bir dil programinin iki dilli egitim olanagi igermesi demek, programin hem ana
diline hem de egemen dile ait igeriklere ayn1 anda yer vermesidir (Kaya ve Aydin, 2014).
Insanlarin gerek savaslar ve yoksulluk gerekse yeni is olanaklari ve daha iyi egitim
olanaklar1 bulabilme {imidiyle go¢ etmeleri, toplumlararasi hareketliligi kiiresel 6lgekte
arttirarak giiniimiizde diinyanin bir¢ok yerinde farkl iki dilli egitim modelleri uygulanmasini
gerekli kilmistir (Haznedar, 2021a). Kozmopolit bir {ilke olan Tiirkiye'de ise anadili Tiirkce
olmayan 6grenciler igin iki dilli egitim uygulamasi heniiz giindemde degildir. Iki dilli egitim
uygulanirsa hangi etnik gruplar1 kapsayacagi da soru isaretidir (Goziikiiciik, 2015). Diinya
genelinde uygulanan iki dilli egitim sistemleri pek ¢ok bilesenden etkilenmektedir. Bu
bilesenler arasinda aile, 6grenci, okul sistemi, 6grencinin dil ge¢misi, toplumsal, siyasal ve
ekonomik yap1 gibi temel bilesenleri sayilabilir (Haznedar, 2021a). Bu bilesenlere bagl
olarak gelisen iki dilli egitim modelleri asagidaki gibidir.
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Zayif ki Dilli
Egitim Modelleri

iki Dilli Egitim
Modelleri
Ikinci Dilde Yogun
Egitim

“

Giiclii 1ki Dilli . . .

Egitim Modelleri Miras Dil Modeh
w

Icerik Temelli Model

<

Sekil 6. iki Dilli Egitim Modelleri
2.8.1. Zayif Iki Dilli Egitim Modelleri
Zayf iki dilli egitim modellerini; ana akim, ¢ift yonlii model, 6grenciyi dersten alma

ve gegici iki dilli egitim modelleri olarak siralayabiliriz.

2.8.1.1. Ana Akim (Daldirma-Tekdillilestirme-Submersion) Modeli

Ingilizce’de “submersion” olarak bilinen bu model, dil ve egitim konularinda
etkileri bircok acidan olumsuz olan politika ve uygulamalara goére program
hazirlayan {ilkelerde tercih edilen modellerden biridir (Derince, 2012). Ana akim

modelinde ikinci dil 6grenilirken ¢ocuk ikinci dilin derin sularma atilir. Bu modelde
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ana dili, okul egitimini ve Ogrencinin basarisini engelleyici bir unsur olarak
degerlendirilmektedir (Aydin, 2017). Bu model 6grencilere dil engellerini agabilme
noktasinda fazladan bir 6zel program vadetmez. Ozellikle aziliklarin ve gd¢ etmis
cocuklarin egitiminde kullanilan modelde amag¢ ¢ocufun egemen sisteme entegre
olmas1, kaynasmasi ve biitiinlesmesidir (Kaya ve Aydin, 2014). Ulkemizde her ne
kadar iki dilli egitim konusunda resmi bir yasa yer almasa da Tiirk egitim sisteminde
yer alan 6zellikle kirsal bolgelerdeki ¢cocuklar da tekdillilestirme politikasina maruz

kalmaktadirlar.

2.8.1.2. Cift Yonlii Model

Cift yonlii egitim modeli hem akademik gelisim hem de iki dilligi stirdiirme
yoniinden basarili bir modeldir. Bu tiir modellerin kullanildig1 okullarda bir azinlik
dili ve egemen dili konusan ¢ocuklar ayni siniflarda egitim gormektedir. Egitim-
Ogretim ihtiyaglara ve 6grenci profiline gére genelde iki dilin yar1 yariya kullanildigi
bigimde yapilir (Derince, 2012). Ornegin ana dili Kiirtce ve ana dili Tiirkge olan
ogrenciler ayni derslerin 0gretiminde ayni sinif ortaminda hem Kiirtge hem de

Tiirkce egitim alabilirler veya ayn1 ders iki farkli dilde anlatilabilir.

2.8.1.3. Ogrenciyi Dersten Alma Modeli

Farkli iilkelerde uygulanmis olan bu modelde Ogrenci belirli zaman
araliklarinda smiftan alinarak dil egitiminde gelistirilmesi amaglanir. Fakat bu
uygulama 6grencinin sinifindan alindig: sirada islenen derslerden mahrum kalmasina
ve akademik gelisiminin yavaglamasina neden oldugu i¢in ¢ok fazla tercih edilmeyen

bir uygulamadir (Haznedar, 2021a).

2.8.1.4. Gegici Iki Dilli Egitim Modeli

Gegici iki dilli egitim modeli egitimin ilk birka¢ yilinda 6grencinin ana
dilinde bir siire egitim almasina izin verir (Baker, 2011). Geg¢ici modelde dil 6gretimi
erken ve ge¢ ¢ikis modeli olmak tizere iki farkli yontem ile uygulanmaktadir

(Haznedar, 2021a; Kaya ve Aydin, 2014).

Erken ¢ikis modelinde 6grenci anasinifindan ilkokul 3.sinifa kadar egitimine

ana dilinde devam ederken geg¢ ¢ikis modelinde ana diline maruz kalma siiresi 6.sin1fa
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kadar uzamaktadir. Erken ve gec cikis uygulamalari ¢ogunlukla Amerika Birlesik
Devletleri (ABD)’nde uygulanan 90:10 ve 50:50 yontemleriyle de benzerlikler
gostermektedir (Baker, 2011; Thomas ve Collier, 2002). Geg¢ici modellerin
uygulanma bigimleri Avrupa iilkeleri ve ABD eyaletlerinde farkliliklar gosterse de
ortak amag¢ Ogrencinin hem anadilde hem de egemen dilde akademik basari

saglamasidir (Kaya ve Aydin, 2014).

Giiclii Iki Dilli Egitim Modelleri

Gl iki dilli egitim modellerini; ikinci dilde yogun egitim, miras dil modeli ve

igerik temelli model olmak iizere 3 baslik altinda siralayabiliriz.

2.8.2.1. Ikinci Dilde Yogun Egitim (Immersion)

Kanada’da kullanilmaya baglanan, toplumda kullanilan iki farkli dilin okul
sisteminde kullanildig: ve desteklendigi modelde egitimin tamami1 ¢ogunluk dilinde
verilir, bir siire sonra ise ana dili ders programina dahil edilir. (Aydin, 2017;
Haznedar, 2021a). Ogrenciler, okulda kendi anadillerinde degil ikinci bir dilde egitim
goriir ancak 6gretmenler 6grencilerin anadilini de iyi bilen iki dilli 6gretmenlerdir ve

ogrencilerin anadillerine her zaman deger vermeleri beklenir (Derince, 2012).

2.8.2.2. Miras Dil Modeli

Miras diger adiyla kalitim dili olarak bilinen modelde etnik dilin ve etnik
kiiltliriin korunmas1 amaclanir (Baker, 2011). ABD, Kanada, Avustralya ve Norveg
gibi llkelerde kullanilan miras dili modelinde c¢ok az kisi tarafindan konusulan

kaybolmaya yiiz tutmus dillerin canlandirilmas1 amaglanir (Kaya ve Aydin, 2014).

2.8.2.3. Icerik Temelli Egitim Modeli

Igerik temelli egitim modeli, zayif iki dilli egitim modellerinden farkli olarak
Ogrencinin asimilasyon, sosyal, kiiltiirel ve psikolojik etkilerden arindirilarak ikinci
bir dilde yetkinlik kazanmasini saglayan giiglii bir egitim modelidir. Model gerek
uygulanmasi gerekse kuramsal yaniyla dil 6gretiminde pek ¢ok boyutu kapsayan

genel bir ¢ergeve sunar (Haznedar, 2021a).
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2.9. iKi DILLILiGIN AVANTAJLARI

Iki dil iizerine yapilan ulusal ve uluslararasi calismalar dillerin olumlu yanlarmi farkli
boyutlarina gore degerlendirmektedir. Grosjean (1982) iki dilliligin  bireyleri
sosyallestirdigini ifade eder. Fishman (1991)’a gore iki dillilik farkl: kiiltiirleri birlestirici bir
nitelik tasimaktadir. Martin-Rhee ve Bialystok (2008) tarafindan yapilan bir bagka arastirma
ise, iki dilli ¢ocuklarin dikkatlerini kontrol edilme yeteneklerinin daha yiiksek oldugunu
ortaya koymaktadir. Carlson ve Meltzoff (2008)’un calismalar1 da benzer nitelikler
tasimaktadir. Ince (2021)’ye gore ikinci bir dil dgrenerek hayata baslayan ¢ocuklar uygun
egitim modellerini kullanarak bir yandan saglikli kimlik gelisimi gergeklestirirken bir
yandan da kiiltiirlenme yasarlar. Cengiz (2006)’in aktardigina gére ABD Iki Dillilik Biirosu
(Bilingual Education Office) iki dilligin avantajlarin1 ekonomik ve ticari, kisisel ve sosyal,
akademik avantaj olmak iizere {i¢ baslik altinda toplamistir. Bunlar Sekil 7°de belirtildigi
gibidir.
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» Ekonomik goriis gelistirilmesi
» Kiiresel ekonomide yeterli hale gelmek
Ekonomik Ve | * Satis becerileri gelistirme
Ticari * Diger siyasi sistemler hakkinda bilgi sahibi olabilme

Avantajlar

<

* Degisen sosyal yapida iletisim yetenegi gelistirme \

« Kiiltiirel ve dilsel sinirlarini genisletme

* Digerlerini daha iyi anlama

« Kiiltiirel olgular1 daha derin bir seviyede anlama

Kisisel Ve + Aile tiyeleri ile daha 1yi iliskiler gelistirme
Sosyz}l * Aile ve toplum degerlerini anlama

Avantajlar * Farkli bir sistemin degerlerini daha 1yi anlama
* Basarili seyahat deneyimleri edinebilmek

<

* Anlama ve okuma siireclerini gelistirmek \
» Akademik caligsmalari inceleme sansina sahip olmak
* Farkli metinlerden bilgi edinebilmek

* Farkl dil yapilarindaki niianslar1 yakalayabilmek

* Diislinme siireclerini gelistirebilmek

 Sorgulama ve mantik siirecleri olusturmak

* Cok yonliiliik saglamak

* Yeni diinyalara agilmak /

<

Akademik
Avantajlar

<

Sekil 7. iki Dilliligin Avantajlari

Ekonomik ve ticari avantajlar, kisisel ve sosyal avantajlar ile akademik avantajlara
iliskin 6zellikler Sekil 7°de belirtilmistir. Bu 6zelliklere gore degisen ve gelisen diinya
diizeninde iki dilliligin bilgi, beceri, anlama, planlama, ¢evre ve kiiltiirel 6geler iizerinde

etkisi biiyiiktiir.

2.10. iKi DILLILiGiN DEZAVANTAJLARI

Bir 6nceki boliimde bahsedildigi gibi iki dilliligin bir¢ok avantajinin yani sira bazi
dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Iki dilliligin dezavantajlarini sosyal ve akademik boyutta
diisiinebiliriz. Oyle ki iki dilliligin yer aldig1 toplumlarda iki farkli dilin kullanimidaki
hatalar sebebiyle dil karmasas1 (Fox, 1973), yeni bir dil 6§renmenin kiiltiirel adaptasyon
stirecinde zorluklar (Hamers ve Blanc, 1982), topluluklar arasindaki dil akisi siirecinde dilin
degisime ugramasi (Anderson, 1976), dil 6grenmenin bazen ¢ok uzun zaman alabilmesi gibi

olumsuzluklar yasanabilmektedir. Bunlar iki dilliligin dezavantajlarmdandir. Iki dillilige iliskin
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dezavantajlar avantajlarmin yaninda neredeyse dnemsenmeyecek diizeydedir. iki dillilige iliskin

dezavantajlar Sekil 8’de belirtilmistir.

* Dil Karmasasi

Sosyal * Adaptasyon Sorunu

Dezavantajlar

N/

Akademik
Dezavantajlar

N

Sekil 8. Iki Dilliligin Dezavantajlar

* Dilin aktariminda degisikler olugsmasi
» Zaman almasi

Alan yazin incelendiginde iki dilliligin dezavantajlarini sosyal ve akademik olmak
lizere ikiye ayirabiliriz. Iki dilliligin egitsel siire¢lerde zaman almas: ve dil aktariminda
degisiklikler olusturmasi akademik, giinliik hayatta yasanan dil karmasas1 ve adaptasyon

sorunu ise sosyal dezavantajlar arasindadir.
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2.11. KAPSAYICI EGITIM VE IiKi DILLILIK IiLE iLGIiLi YAPILAN
ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boéliimiinde kapsayici egitim ve iki dillilik ile alakali oldugu
belirlenen yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis ¢aligmalara deginilmistir. Alan yazin taramasi
sonucunda kapsayici egitim ve iki dillilik olgusunu birlikte ele alan ¢alismalara rastlanmamaisg

olup her iki kavrama iligskin ¢caligmalar ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

2.11.1. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Karaman ve Yilar (2023) calismalarinda ana dili Tiirk¢ce olmayan 6grencilerin ilk
okuma yazma 6gretimi siirecinde sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar: problemleri ve ¢6ziim
Onerilerini ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma nitel desende en az bir kere birinci sinif
okutmus olan 30 siif 6gretmeni ile yiirlitiilmiistiir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin
Tiirk¢eyi yeterince bilmemesi, anasinifina katilimin diisiik olmasi, okudugunu anlama
problemleri, 6grencinin kendini ifade edememesi, 6gretmenlerin tecriibesiz ve sabirsiz
olmasi, 6grencilerin verilen édev ve gorevleri yapmamasi veya yanlis yapmasi ve ailelerin
ilgisiz olmas1 bulgular arasindadir. Ogretmenler bu problemlere ¢dziim olarak Ogretim
programinin daha detayli ve yerel kiiltiire duyarli olmasini, ailelerin bilinglendirilerek egitim
ogretime dahil edilmesini, aileye ve 6grenciye Tiirk¢e konusulmasinin tesvik edilmesini

onermislerdir.

Diizen ve Memduhoglu (2023) calismalarinda iki dilli ¢ocuklarin yasadig1 bolgelerde
calisan ilkokul 6gretmenlerinin alanda karsilastiklart zorluklar ve bu zorluklara iliskin
¢Oziim Onerilerini arastirmiglardir. Aragtirmanin yontemi nitel arastirma desenlerinden biri
olan fenomonolojidir. Arastirmanin iki dilli ¢ocuklarin yasadiklar1 dil farkliliginin
cocuklarin akademik basarisim1 olumsuz etkiledigi ve iki dilli bolgelerde c¢alisan
ogretmenlerin ¢ocuklarin dilini bilmesinin O0gretmene avantaj sagladigi, ayrica
ogretmenlerin velilerle yasadiklar1 dil probleminin 6gretmen-veli is birligini olumsuz
etkiledigi ve bu iletisim probleminin de ¢ocugu olumsuz etkiledigi sonuglarina ulasilmistir.
Ogretmenler, ¢ocugun birinci dilinde desteklenmesi ve okul 6ncesi egitimin bu bdlgelerde

zorunlu olmasi gerektigini ¢6ziim Onerileri olarak sunmuslardr.

Kara (2023) ¢alismasinda sinif 6gretmenligi lisans programindaki dersler; igerik,
kredi, okutuldugu donemler, dil becerileri ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki
kazanimlar ile uyumunu dokiiman inceleme yontemi ile incelemistir. Calismadan elde edilen

bulgulardan, smif 6gretmenligi lisans programinin ana dili egitimi icin gerekli ders
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iceriklerine sahip olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica dort temel dil becerisini igeren
derslerin kredilerinin yeterli diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Sorunun giderilmesi i¢in de
sinif 6gretmenligi lisans programinin dil egitimi ve 6gretimi Ol¢iitlerine gore giincellenmesi
ve dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalari iceren derslerin programda

yer almasi Oneriler arasindadir.

Kepenek’in (2022) arastirmasinda ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimin Avusturya’daki
durumunu belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma Viyana’da, ¢ocuklarini Tiirk¢e Ana Dili
derslerine gonderen anneler ve burada gorev yapan 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilarak gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda velilerin ana dili derslerinin
gelecegi ile alakali kaygili olduklar1 goriilmiistii. Ogretmelerin alana hakim olamayan
kisilerce secilmis olmasindan dolay1 annelerin Tiirk¢e Ana Dili derslerinin dnemini
hatirlatacak bilinglendirme seminerleri, iki dilligin ¢ocuklarinin gelisimindeki Gnemine
vurgu yapilmasi, 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimin artirilmasi, 6gretmen se¢iminde

daha hassas davranilmasi gerektigi arastirmanin dnerileri arasinda yer almaktadir.

Ogmen (2021), calisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yi1linda Diyarbakir ilinin
Cermik ilgesinde anadilleri egitim dilinden farkli olan ve Ordu Ili Camas ilgesinde anadili
ile egitim dili ayn1 olan 5.sinif 6grencilerinin olusturdugu arastirmasinda anadilinde egitim
goren Ogrenciler ile anadilinden farkli bir dilde egitim géren 6grencilerin fen bilimleri dersi
basarilart ve okudugunu anlama basarilar1 arasindaki iliskiyi karsilagtirmistir. Aragtirma
nicel arastirma deseni ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet degiskeninin tek
dilli ve iki dilli 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 ve fen bilimleri basarilari tizerinde
bir etkisi olmadig1 fakat anadili farkli 6grencilerin fen Bilimleri ders basarisi ile okudugunu
anlama basaris1 arasinda pozitif yonlii ve yiliksek diizeyde bir iliski oldugu sonucuna

ulasilmistir.

[lter Erten (2021) arastirmasinda Suriyeliler tarafindan yogun go¢ alan bir ilkokulda
ogretmenlik yapan ilkokul 6gretmenlerinin kapsayici simif kiiltiirii olusturma durumlarini
incelemeyi amaclamigstir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden etnografi yontemiyle
calisilmigtir. Arastirmanin katilimei grubunu 2 rehber 6gretmen, 2 Suriyeli Cocuklarin Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Tesvik Edilmesi Projesi [PICTES] &gretmeni (Tiirkge
ogretici) ve 4 smif O6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin

kapsayicilik hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, alaninda uzman olan PICTES
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calisan1 dgretmenlerin ¢ocuklara biiylik faydasi oldugunu, oyun ve etkinliklerin ¢ok etkili

oldugu gibi bulgulara ulagilmigtir.

Kozikoglu ve Yildirimoglu (2021), caligmalarinda 6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitime
yonelik tutumlari ile siif i¢i kapsayici egitim uygulamalar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaclamaktadir. Nicel arastirma desenlerinden biri olan iligkisel tarama modelinin
uygulandigir c¢alismanin katilimer grubunu 317 Ogretmen olusturmaktadir. Calismanin
verilerinin analizi sonucunda ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin olumlu tutumlar
arttikca kapsayici egitime iliskin smif i¢i uygulamalarinin da artig gésterdigi belirlenmistir.
Mesleki deneyimi az olan 0gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik daha olumlu tutuma
sahip olduklar1 ve kapsayici egitimde sinif i¢i uygulamalarima daha fazla yer verdikleri

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Yal¢in Su (2020) arastirmasinda iki dilliligin okul 6ncesi egitime etkilerini anlamay1
amaglamistir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden biri olan etnografik durum caligsmasi
yontemi ile ¢alisilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda,
Diyarbakir ili Cermik il¢esine bagli bir kdy okulunda gorev yapan 1 okul 6ncesi 6gretmeni
ve 13 Ogrencisi ile ayni ilgenin farkli koylerinde goérev yapan yedi okul Oncesi
ogretmeninden olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda iki dillige iliskin hem 6gretmen
hem de 6grenci boyutunda bulgulara ulasilmistir. Ogretmenlere iliskin egitim-6gretimi
gergeklestirirken tek dilli siniflara nazaran daha cok siire ve ¢aba sarf etme, kendini yetersiz
hissetme gibi sonuglara ulasilirken, 6grencilerin kendileriyle ayn1 dili konusan akranlartyla
ana dillerini yogun bir sekilde kullandiklar1 fakat smif i¢i ve simif dig1 kurallar1 uygularken

zorlandiklar1 belirlenmistir.

Kiziltas (2019) arastirmasinda ana dili farkl ilkokul dordiincii sinif 68rencilerinin
akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerini cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve okul
Oncesi egitim alma gibi degiskenler acisindan karsilagtirmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Van ili merkez Tugba ilgesinde 6grenim goéren
201 kiz ve 227 erkek olmak iizere toplam 428 ilkokul dordiincii smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ana dili Tiirkce olan ilkokul dordiincii simif
Ogrencilerinin akic1 okuma becerilerinin ana dili Kiirtce olan &grencilerin akici okuma
becerilerinden yiiksek oldugu, okul oncesi egitim almis ana dili Kiirtge olan 6grencilerin
akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerinin okul 6ncesi egitimi almamais ana dili Kiirtge

olan Ogrencilere gore daha yiiksek c¢iktigi, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ana dili
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Kiirtce olan Ogrencilerin yine akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin ana dili

Kiirtce olan 6grencilere gore oldukca yiiksek ¢iktig1 anlagiimaktadir.

Pekgeng (2019) Diyarbakir iline bagh 8 ilkokulda gorev yapmakta olan 20 sinif
O0gretmeni ile nitel arastirma desenlerinden olan yar1 yapilandirilmis gériisme yontemi ile
gerceklestirdigi arastirmasinda, sinif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda yasadig: egitsel ve
iletisimsel sorunlara iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin sonuglarina
gore iki dilli Ogrencileri bulunan sinif O6gretmenlerinin yasadiklar1 temel problemin
anlasilamama ve iletisim gii¢liigli oldugu, ana dilin dogustan kazanilan bir hak oldugu ve
kullanilmasinda herhangi bir sakinca olmamasi gerektigi, d6grencilerin ana dilini bilen
ogretmenlerin akademik olarak daha faydali olabildigi, ana dilde egitimin resmi bir politika

haline getirilmesi gerektigi yer almaktadir.

Kirilmaz (2019) arastirmasinda smif 6gretmenlerinin dezavantajli durumda olan
siginmact Ogrencilere yonelik kapsayici egitimi gerceklestirme durumlarini incelemistir.
Arastirmanin katilime1 grubunu Zonguldak ili Eregli ilgesinde bulunan bir ilkokulda gérevli
okul idarecileri, rehber d6gretmen ve sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada nitel
arastirma desenlerinden gézlem ve goriisme teknigine yer verilmistir. Arastirma sonucunda
siginmact 6grencilerin bulundugu siniflarda sinif 6gretmenlerinin sinif kurallari konusunda
kat1 davrandigi, arkadaslik iliskilerinde yapict ve yardimseverlik duygusunun sik sik
verildigi, derslerin genelinin diiz anlatim yontemi ve soru-cevap teknigi kullanilarak
islendigi, oyuna dayali, gorsel ve derse dikkat ¢ekici dgretmen girislerinin bu 6grencilerin
derse katilmini etkiledigi ve sigimmaci Ogrencilere yonelik akran egitiminin siklikla

kullanildig: belirlenmistir.

Aslan’in (2018) 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Agr ili merkez ilge ve merkeze
bagli koylerindeki ilkokullarda goérev yapan 100 birinci sinif dgretmeni ile nicel desende
gerceklestirdigi arastirmasinda Tiirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadig: yerlerde
ilk okuma yazma 6gretiminde 6gretmenlerin karsilastigi problemleri belirlemeye ¢alismistir.
Aragtirma sonucunda smif O0gretmenlerinin okuma-yazma Ogretiminin her asamasinda
sorunlar ile karsilastiklar1 ve bu sorunlarin mezun olunan fakiilte ve sinifin tiiriine gore

farklilagtig1 belirlenmistir.

Karadag’in (2017) 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Agri ili Patnos ilgesine bagh
181 ilkokulda gorev yapan 253 sinif 6gretmeni ile nicel arastirma deseni ile gergeklestirdigi

aragtirmasinin amaci ilkokullarda anadili Tiirkge olmayan 6grencilerin bulundugu siniflarda
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Ogretmenlerin okuma yazma ogretiminde yasadiklari sorunlart belirlemektir. Arastirma
sonucunda anadili Tiirk¢ce olmayan 6grencilere yonelik oryantasyon ¢alismalarinin yetersiz
oldugu, MEB tarafindan dagitilan ders kitaplarinin igerik yoniinden dil farkliligi bulunan bu
cocuklara uygun olmadigi, 6grencilerin okuma yazma 6gretiminde alfabenin bazi harflerini

o0grenmede zorlandig1 ortaya ¢ikmaistir.

Erglin (2017) aragtirmasinda ana dili Tiirk¢eden farkli olan Ogrencilerin egitim
ortaminda yasadiklar1 sorunlar1 belirlemeyi amaglamistir. Katilime1 grubunu Antalya iline
bagli Alanya Ilgesinde gérev yapan 13 siif dgretmeninin olusturdugu arastirmasinda
arastirma yoOntemi olarak nitel arastirma deseni kullanmistir. Arastirmanin sonuglarinda
cokkiiltiirli sinif ortaminda gorev yapan sinif 0gretmenlerinin sinif uyumu ve farkli
kiiltiirlerin taninmasi1 konusunda olumlu algilar1 bulunurken aragtirmanin diger bir sonucu
olarak farkli anadillere sahip 6grenciler ve d6gretmenler arasinda iletisim eksikligi oldugu

goriilmektedir.

Ugur (2017) arastirmasinda anadili egitim dilinden farkli olan 6grenci ve velilerin dil
farkliliklarindan kaynakli yasadiklari sorunlar1 ¢oziimlemeyi amaglamaktadir. Arastirma
nitel arastirma desenlerinden goriisme yontemi ile yapilmistir. Arasgtirmanin katilimct
grubunu Diyarbakir il merkezinde yasayan 20 ortadgretim oOgrencisi ve 20 veli
olusturmaktadir. Katilimc1 6grenci ve velilerin gilinlilk yasamlarinda karsilastiklar dil
farkliliklarindan dolay1 yasadiklari sorunlarin, iletisim kuramama, kendini tam olarak ifade
edememe, yasaklarla karsilasma, resmi kurum ve kuruluslarda Kiirtce konusamama, Bati
illerinde olumsuz tepki ile karsilasma, utanma, ayiplanma ve yadirganma oldugu
goriilmiistiir. Katilimeilarin giinlilk yasamlarinda dil farkliliklarindan dolayr okulda
yasadiklar1 sorunlarin ise, 6gretmeni anlayamama ve kendini ifade edememe; baskiya,
siddete maruz kalma, uyarilma, engellenme, alay konusu olma, hor goriilme, 6tekilestirilme,
dislanma, Tiirkceyi saglikli bir sekilde 6grenememe, okul programini geriden takip etme,

anadilini unutma oldugu sonucuna ulagilmstir.

Yilmaz ve Sekerci (2016) ¢alismalarinda; egitim dili olarak Tiirk¢eyi yeterince
bilmeyen 6grencilerin ilkokul egitiminde yasadiklar1 sorunlar1 ana dili yore dilinden farkli
olan Ogretmenlerin yasadiklar1 deneyimlere gore belirlemeyi amaglamistir. Calismanin
katilimc1 grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Diyarbakir ilinde goérevli 10 siif
O0gretmeni olusturmaktadir. Calisma nitel arastirma deseni ile gercgeklestirilmistir.

Caligmanin sonucunda ana dili ile egitim dili farkli olan 6grencilerin; kendini ifade etmede



59

zorlanma, anlama ve algilamada ciddi sorunlarla karsilasma, akademik olarak basarisizlik,
ice kapaniklik, diglanma gibi sorunlar yasadiklar1 goriilmiis olmak ile birlikte; egitim
programi gelistirme g¢alismalarinda bolgesel farkliliklarin dikkate alinmasi ve Ogretmen
egitimi acisindan hizmet Oncesi egitiminin niteliginin cokkiltiirliilik ve ¢ok dillik

baglaminda yeniden ele alinmasi onerilmektedir.

Kosan (2015), aragtirmasinda okul dncesi egitimi alan ve almayan iki dilli ilkokul
birinci smif ¢ocuklarinin okula hazir bulunusluk diizeylerini 6gretmen goriislerine bagh
olarak incelemistir. Arastirmanin katilimec1 grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Sanliurfa ili Virangehir ilgesindeki MEB’e bagli resmi ilkokullarin birinci siiflarinda
Ogrenim goren 150 okul Oncesi egitimi almayan, 150 okul 6ncesi egitimi alan toplam 300
cocuk ve aym ilgede gorev yapan 15 ilkokul birinci sinif 6gretmeni ve 15 okul dncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Hem nicel hem de nitel yontemlere yer verdigi karma yontem
aragtirmasinin veri analiz ¢aligmalar1 sonucunda Kosan (2015) okul 6ncesi egitim almamis
iki dilli birinci sinif ¢gocuklarinin, okula hazirlik ve kabul edilebilir dil diizeyleri, okul 6ncesi
egitim almis ¢ocuklardan daha diisiik oldugu, okul dncesi egitim alan ve almayan iki dilli
cocuklarin okula hazir bulunusluklarinda; evde konusulan dilin, kardes sayisinin, ailenin
sosyoekonomik diizeyinin ve anne baba 6grenim durumunun etkili oldugu ve bulgularda

cinsiyetin anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.

Goziikiiciik (2015) arastirmasinda anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin ilk okuma yazma Ogretiminde karsilastiklart sorunlari belirleyerek bu
sorunlara ¢Ozlim Onerileri liretmeyi amaglamistir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
Diyarbakir il merkezi, ilge merkezleri, beldeleri ve kdylerindeki ilkokullarda gorev yapan ve
oranli kiime Ornekleme yoluyla secilen 705 birinci sinif 6gretmeni ile nicel yontem ile
baslanan arastirma maksimum ¢esitlilik 6rneklemesine gore secilen 40 ilkokul birinci sinif
Ogretmeniyle nitel yontemlerden biri olan goriisme teknigi ile devam ettirilerek karma bir
arastirma yuriitiilmustiir. Aragtirma sonucunda anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin sinif 6gretmenlerinin ses, hece ve climle 6gretiminde dil farkliligindan 6tiirti
sikintilar yasadiklart ve siif 6gretmenlerinin goriislerinin; mezun olunan fakiilte tiirii
degiskenine gore ilk okuma yazmaya hazirlik boyutunda, mesleki kidem ve gorev yeri
degiskenlerine gore Olcegin tiim alt boyutlarinda, sinifin birlestirilmis veya bagimsiz olma
durumu degiskenine gore sesi hissetme ve tamima asamasinda, iletisim boyutunda

farklilagtig1 goriilmiistiir.
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Emeg (2011) Tiirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadig: yerlerde ilk okuma
ve yazma Ogretiminde O0gretmenlerin karsilagtigi problemler ve bu problemler karsisinda
kullandiklar1 ¢oziimleri belirlemek amaciyla nitel desende yiiriittiigli tezini, 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Erzurum ili sinirlari i¢erisinde gorev yapan ve onceki yillarda birinci
smnif okutma tecriibesine sahip 79 smif Ogretmenin olusturdugu katilimer grubu ile
tamamlamigtir. Arastirmanin sonuglarina gore, ana dili Tiirkce olmayan &grencilerin
bulundugu okullarda 06gretmenlerin, ilk okuma yazma &gretiminde; 6grenciden
kaynaklanan, 6gretmenin kendisinden kaynaklanan, aile ve ¢evreden kaynaklanan, Tiirkge
programindan kaynaklanan ve bunlar disinda belirttikleri diger kaynakli sorunlarla ilgili

goriisler elde edilmistir.

Tulu (2009) arastirmasinda ana dili Tiirk¢e olan ve ana dili Tiirk¢e olmayan (iki dilli)
4-7 yas araligindaki ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine uyruk, cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik
diizey, kardes sayisi, annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi, annenin Tiirkiye’de
bulunma siiresi, babanin Tirkiye’de bulunma siiresi, ¢ocuklarin anaokuluna devam etme
siireleri faktorlerinin dil gelisim diizeylerini etkileyip etkilemedigini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Didim ve
Kusadasi ilgelerinde okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ana dili Tiirkge olmayan
(ik1 dilli) yaslar 4-7 arasinda degisen 59 iki dilli cocuk ile ayn1 demografik 6zellikleri
tastyan 59 tek dilli ¢ocuktan olusmaktadir. Arastirmada; dil gelisimi iizerinde uyruk
faktoriinilin etkili oldugu, kiz ¢ocuklarin dil gelisimi baglaminda daha yetkin oldugu, yas
faktorlinlin belli bir seviyeye kadar olumlu etkisi devam ederken bir yerden sonra dil
gelisiminde olumsuzluk yarattigi, kardes sayisinin fazla olusunun ve ebeveynlerin egitim

durumunun dil gelisimini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Giil Yazic1 (2007) arastirmasinda, birinci ve ikinci dili Tiirk¢e olan iki dilli ¢ocuklarin
Tiirkgeyi kazanimlarina dil merkezli okul Oncesi egitim programinin etkisinin olup
olmadigini incelemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu birinci dili Tiirkge olan iki dilli 30
cocuk; ikinci dili Tiirkce olan iki dilli 27 g¢ocuk olmak {izere toplam 57 ¢ocuktan
olusturmaktadir. Nicel desen ile olusturulmus arastirmanin sonucunda Tiirkg¢e alic1 ve ifade
edici dil diizeyinde hem birinci dili Tiirk¢e olan hem de ikinci dili Tiirk¢e olan iki dilli
cocuklarin deney ve kontrol gruplarinin grup-6l¢iim ortak etkisinin anlamli oldugu ortaya

cikmustir.
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Damar (2007) arastirmasinda Isvicre’de yasayan 6 yas grubundaki Tiirk ¢ocuklarinin
dil kazammlarinin cinsiyete, ebeveynlerin Isvicre’de kalis siiresine, kardes sayisina ve
dogum sirasina gore farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Nicel arastirma deseni
kullanilarak olusturulan arastirmanin sonucunda Isvigre’de yasayan 6 yas grubundaki Tiirk
cocuklarinin dil kazanimlarmin cinsiyete, anne babanin Isvicre’de kalis siiresine, kardes

sayisina ve dogum sirasina gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Cengiz’in (2006) arastirmast Hatay il merkezi ve c¢evresinde yogun olarak
konusulmakta olan Arapcay1 kiiltiirel ve antropolojik boyutta incelemektedir. Arastirma,
farkli bolgelerden Arapga bilen ve kullanan farkli yas gruplarinda 25 farkli kisi ile nitel desen
ile tamamlanmigtir. Arastirma sonucunda iki dilliligin kiiltiirel bir zenginlik oldugu, iki
dilliligin pek ¢ok olumlu durumlarin yaninda olumsuz durumlar1 da beraberinde getirdigi,
Hatay’da konusulan Arapga ve Tiirk¢e dillerinin karmasasi s6z konusu olurken, giinliik

hayatta kullanilan Arapcanin gittik¢e yok oldugu sonucuna varilmastir.

Sar1 (2001) arastirmasinda ¢oziimleme yontemiyle okuma-yazma dgrenen ¢cocuklarin
karsilastiklar zorluklar1 belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin katilimer grubunu 1999-2000
egitim-0gretim yilinda Adana il sinirlart icerisinde sosyoekonomik olarak yetersiz diizeyde
yer alan okullarda gorev yapan 57 smif O6gretmeni olusturmaktadir. Nitel desende
gerceklestirilen arastirma sonucunda ana dili Tiirkge olmayan o6grencilerin dikkat
yetersizligi, telaffuz bozukluklari, derse karsi ilgisizlik, arag— gerec eksikligi, okudugunu
veya dinledigini anlamama, sorulan sorulara cevap verememe, kendini ifade edememe gibi
sorunlar yasadiklar1 ve yasanan bu sorunlardan dolay1 ¢éziimleme devrelerinin 15-20 giin
gecikmeli yasandig1 belirlenmistir. Ogretmenler goriislerinde, ¢ocuklarin yasadiklar: bu
sorunlarin sebeplerini ebeveynlerin ilgisizligi, sinif mevcutlarinin ortalamanin iizerinde

olusu ve okul 6ncesi egitimin alinmamis olmasi olarak siralamislardir.

2.11.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

lorga (2022) aragtirmasinda gé¢men ailelerin ¢ocuklarinin dil kaybina ugrama
stireclerinde yagadiklarini incelemektedir. Arastirmanin katilimci grubunu iki gdgmen anne
olusturmaktadir. Aragtirma bulgularina nitel arastirma desenlerinden gdriigme yontemi ile
ulasiimistir. Aragtirma bulgular1 kalitsal dil kaybina ugrayan ¢ocuklarin yasadigi zorluklarin
neler oldugunu ve siire¢ icerisinde ailelerin yasadigi psikolojik durumlart igerirken

politikalara da yaptirim ve uygulamalar konusunda yol gdsterici niteliktedir.
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Eid (2022) arastirmasinda Dogu Cin'deki bir uluslararasi okulda gercekei bir
mercekle Cinli 6gretmenlerin iki dilli e8itim algilarin1 incelemistir. Arastirmada nitel
arastirma desenlerinden olan goriisme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin katilimci grubu
ogretmenlerdir. Bulgularda goriismeleri ve goriismeye dayali katilimcr gozlemlerini
kullanarak etnografik bir mercekle ana temalar ve alt temalar olusturulmustur. Caligma iki
dillilige iliskin 6gretmenlerin onerilerini icermekle beraber politikalara yol gosterici olmay1

amagclamaktadir.

Biswabandan (2020) arastirmasini ¢ok dilli 6grencilere sahip ilkokul 1. ve 2.sinif
kademeleri ile bu 6grenci velileri araciligiyla ylriitmistiir. Nitel arastirma desenlerinden biri
olan eylem arastirmasi ile yliriitiilen ¢aligmadaki 6grenciler Santali, Ho ve Odia eyaletlerinin
ana dilleri farkli olan bireyleriydi. Ancak baskin devlet dili olan Odia'da egitim
gordiiler. Ogrencilerin ve dgretmenlerin akademik igerigin 6gretimi ve ilk okuma becerileri
konusunda nasil miizakere ettiklerini anlamak i¢in 7 aylik bir siire boyunca sinif igi
etkilesimler gozlemlendi. Siif gozlemlerine ek olarak, 8 veli, 2 6gretmen ve 5 6grenci ile
yapilan goriismeler yoluyla veriler toplanmistir. Bu goriismeler, ebeveynler tarafindan Ho,
Santali ve Odia'da ¢ok dilli bir ¢ocuk kitabinin yaratilmasindan hem 6nce hem de sonra
gerceklesti. Arastirmanin bulgulari, topluluk tarafindan olusturulan ¢ok dilli bir hikaye
kitabinin veliler, ogrenciler ve toplum iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Proje, ebeveynlerin ¢ok dilli repertuarlarinin, dilsel olarak farkli Adivasi
baglamlarinda ¢ok dilli egitimi uygulamak i¢in gii¢lii bir kaynak olarak kullanilabilecegini

gostermektedir.

Naidoo (2020) arastirmasinda onceki arastirmalarin iki dil sistemini ayni anda
kullanmanin olumsuz etkilerine odaklandigini, kendisi ise bunun aksine iki dilliligin
sagladig1 faydalar1 vurgulamay1 amaglamaktadir. Kuskusuz, glinlimiiziin ¢esitli ve iist dilli
simiflarinda ¢esitli stratejiler uygulayan 6gretmenler, cesitli sosyal ve kiiltiirel 6grenme
baglamlar1 araciligiyla ¢ocuklarin akademik gelisimini ve basarisin1 beslemeye yardimci

olur.

Laurent ve Martinot (2009) arastirmasinda Ingilizce-Fransizca konusan okul &ncesi
cocuklarla bir durum c¢aligmasi yapmistir. Bu ¢alismanin amaci okuma 6grenmeden 6nce iki
dilli ¢cocuklarin metafonolojik bilgilerinin olup olmadigini belirlemektir. Bunu belirlemek
i¢in 30 tek dilli Fransizca konusan ve geleneksel bir Fransiz okulundan 20 iki dilli Ingilizce-

Fransizca konusan toplam 50 okul oncesi ¢ocuk test edilmistir. Fonolojik yetenekleri test
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etmek icin iki gorev diizenlenmistir. Bunlar serbest sesbilimsel boliimleme gorevi ve
sesbirimsel ses diisiirme gorevleridir. iki dilli okuma &ncesi cocuklar gorevlerde daha iyi
performans gostermemisler fakat ogeleri farkli sekilde boliimlemislerdir. Sonuglar

sesbilimsel gelisim kuramlar1 ve iki dilli egitim ¢ercevesinde tartigiimistir.

Delpit (2006) cocuklarin okulda karsilastiklar1 akademik problemlerin toplumda ve
siifta yasadiklar kiiltlir catismalarindan kaynaklandigini ileri stirmiistiir. Siyahi ¢ocuklarin
kendilerine ait bir kiiltiirleri oldugunun ihmal edildigini ve bu konuda yapilan ¢alismalarin
kagit iizerinde kaldigmi vurgulamistir. Arastirmada ana dili Ingilizce olmayan Afrika
kokenli Amerikalilara, Ingilizce okuma-yazma dgretilmesi ve kiiltiirler arasinda saglanacak

etkilesim ile kiiltiirler iistii bir egitime ulasmanin 6nemli oldugu savunulmaktadir.

Grieve ve Haining (2011) calismalarinda iki dilli cocuklarin ilkokulun ilk
asamalarindaki egitim deneyimlerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu Iskogya’da bir ilkokulda &grenim gdrmekte olan cocuklar olusturmaktadir.
Calismada inceleme yoOntemi olarak eylem arastirmasini segen arastirmacilar, iki dilli
Ogrenenlerden olusan bir grubu iki yillik bir siire boyunca izlemis ve iki dilli 6grenicilere
yonelik destek teorilerinin izole dgrenicilere nasil uygulanabilecegini degerlendirmistir. Bu
calisma, giiniimiizde giincel bir konu olan tek dilli siniflarda iki dilli 6grenenlerin ¢ok gergek
sosyal sorunuyla basa ¢ikmak i¢in ¢ozlimler ortaya koymaktadir. Tiim 6grenciler icin kaliteli
bir miifredatin degerlendirilmesinin yani sira 6grenciye iligkin farkli kavramlari, sosyal
adalet ve kapsayici uygulamalari da igerir. Caligma, yeni gelenler i¢in pratik diizenlemeleri,
egitim sistemine asina olmayan ebeveynlerle calismay1 ve 6grencilerin okulda ana dillerini

kullanmalar1 ve paylagmalari i¢in firsatlar iiretebilmeyi yansitmaktadir.

Bialystok, Luk ve Kwan (2005) arastirmalarinda oncelikle 4 grup ilkokul 1.sinif
cocugunu birincil okuryazarlik konusunda test etmistir. Cocuklardan ilk 3 grupta iki dilli
cocuklar bulunurken dérdiincii gruptaki cocuklar ise Ingilizce konusan tek dilli gocuklardan
olusuyordu. Iki dilli ¢ocuklar giinliik hayatlarinda her iki dili de kullanip her iki dilde de
okuyabiliyorlar ve Ogrenebiliyorlardi. Kod ¢ozme ve fonolojik farkindalik {izerine tiim
cocuklar gorevlerini tamamlarken iki dilli ¢ocuklar tiim bu gorevleri her iki dilde de
tamamladilar. Erken okuryazarlifa katkida bulunan faktorlerdeki gruplar arasindaki ilk
farkliliklar, bir kovaryans analizinde kontrol edildi ve sonugclar, tiim iki dilli cocuklar i¢in

okuma becerisinde genel bir artis gosterirken iki dilli cocuklar i¢in daha biiyiik bir avanta;j
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gosterdi. Benzer sekilde, iki dilliler, okuryazarlik becerilerini ancak her iki dil de aym

sistemde yazildiginda diller arasinda aktardi.

Lin (1996) arastirmasinda Hong Kong'daki siniflarin kod degistirmesine yol agan
tarihsel ve sosyoekonomik baglami incelemistir. Smif kod degistirme drneklerinin deneysel
bir analizi yapmis ve sinif kod degistirmenin sosyal, kiiltiirel ve egitimsel islevleri
tartismistir. Bulgular sonucunda sinifta kod degistirmenin, 6gretmenlerin ve dgrencilerin
Hong Kong'daki Ingilizcenin sembolik egemenligine yerel bir faydaci tepkisi oldugu
bulunmustur. Ayrica Hong Kong hiikiimetinin Eyliil 1994'ten itibaren benimsedigi dil
transferi politikasinin teorik gerekcesi ve sosyal sonuglari incelenmistir. Makale, Hong

Kong'daki ingiliz agirlikl1 egitim sisteminin bir maliyet-fayda analizi ile sona ermektedir.
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3. YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirmada ortaya ¢ikarilmak istenen olgu, kapsayici egitim baglaminda
dezavantajli gruplar arasinda yer alan ana dili Tiirk¢e olmayan (iki dilli) ilkokul 1., 2., 3. ve
4. smif 6grencilerinin ve Ogretmenlerinin basta egitsel olmak tizere farkli alanlarda
yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileridir. Arastirma; konusunun
niteligi, amaci ve arastirmacinin tercihi dogrultusunda nitel arastirma deseni ile
olusturulmustur. Nitel arastirma, teori olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgulari
bagli bulunduklari ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana alan bir yaklagimdir
(Y1ildirim, 1999). Nitel arastirma ayn1 zamanda bilimsel sonuglara bagl olarak net iddialarda
bulunamadigimiz, daha fazla zaman ve deneyim isteyen aragtirmalarda tercih edilen bir
yaklagimdir (Creswell, 2013). Mevcut arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan

temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

Temel nitel arastirma, arastirmacinin herhangi bir olguyu veya olay1 katilimeilarin
bakis agisindan anlama ve agiklama girisimidir. Temel nitel arastirma, katilimcilarin ve
aragtirmacilarin ¢aligmak istedikleri fenomeni nasil yorumladiklarini, diinyalartyla nasil
iliskilendirdiklerini ve deneyimleriyle ne tiir bir anlam yarattiklarin1 igerir. Temel nitel
arastirma verileri; gorligmeler, gézlem veya dokiiman analizi yoluyla toplanir. Kuramsal bir
cerceve icinde aragtirmaci hangi sorulari soracagina, hangi durumlari gézlemleyecegine
veya hangi belgeleri ilgili gérdiigline karar verir. Temel nitel arastirmalarda veri analizi,
verileri diger verilerden ayirarak ve tekrarlanan verileri uygun kategorilere ayirarak yapilir.
Anket sonuglar1 boliimiinde elde edilen verilerden konular olusturulmus ve son asamada

arastirmacilar katilimcilarin yorumlarini anlamaya calismistir. (Merriam, 2013).

3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Temel nitel arastirma yontemi ile olusturulan bu arastirmanin ¢alisma grubunu
Diyarbakir iline baglh merkez ilgeler, bagl diger ilgeler, kdy ve mezralarda gorev yapan 20
sinif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemesinde tarafsiz bir yaklasim
sergilendiginden dolay1 olasiliga dayali olmayan amacl 6rneklem yontemlerinden Olgiit
ornekleme kullanilmistir. Amagh 6rneklemede amaca hizmet edecek kisileri aragtirmacinin

bilgi ve deneyimleri dogrultusunda segmek esastir (Ozen ve Giil, 2007). Olgiit drneklemenin
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amaci ise daha 6nceden belirlenen bazi 6nem o6lgiitlerini karsilayan tiim durumlari ¢aligmak

ve gozden gecirmektir (Yagar ve Dokme, 2018).

iki dilli dgrencilerin egitim ortamlarinda yasadiklarna iliskin bulgular edinilmek
istendiginden dolay1 katilimcilar belirlenirken herhangi bir yanl tutumda bulunulmamis ve
ulagilabilir durumda olan simif Ogretmenleri arasindan iki dilli 6grencileri bulunanlar

secilmistir.

Arastirma boyunca nitel aragtirma yontemi ile yapilan arastirmalarin 6ziine uygun
olarak katilimcilara ait kimlik bilgileri gizlilik ve giivenirlik esaslarina uygun olarak

Katilimci 1, Katilimer 2, Katilimei 3,...,Katilimer 19, Katilimer 20 seklinde kodlanmustir.

Tablo 7. Katilimcilara Ait Temel Bilgiler

Ozellik Katihmci Sayisi
Okulun Koy fice
Bulundugu Yer 17 3
Birlestirilmis 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf
Sinif Diizeyi
7 1 6 5 1
Hizmet Y1l 0-5 Y1l 6-10 Y1l 11 y1l ve iizeri
2 13 5

Kadin Erkek

Cinsiyet
7 13

Tablo 7°de goriildiigii tizere katilimcilardan 3 6gretmen ilgede gorev yapmakta iken
katilimcilar yogun olarak kdy okullarinda gorev yapmaktadirlar. 7 katilimcr birlestirilmis
sinif, 1 katilimci birinci sinif, 6 katilimci ikinci sinif, 5 katilimei ti¢iincii sinif, 4 katilimcei ise
birinci sinif diizeyinde gorev yapmaktadir. Katilimcilarin hizmet yillar 0-5 y1l araliginda 2
kisi, 6-10 yil araliginda 13 kisi, 11 yi1l ve lizerinde ise 5 kisi olarak degiskenlik
gostermektedir. Katilimci1 6gretmenlerden 7 kisi bayan, 13 kisi ise erkektir. Katilimcilara ait
diger bir temel bilgi ise arastirmanin Ozlinlii olusturan kapsayicit egitim hakkindaki

deneyimleridir.
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Tablo 8. Katilimcilarin Kapsayici Egitim Farkindaligi

Kapsayic1 Egitim Kapsayic1 Egitim Kapsayic1 Egitim Kapsayici
Hakkinda Bilgi Hakkinda Bilgi Aldim Egitim Almadim
Sahibiyim Sahibi Degilim
12 8 6 14

Tablo 8’de yer alan bilgilere gore katilimcilardan 12 tanesi kapsayici egitim hakkinda
bilgi sahibi oldugunu, 8 tanesi ise kapsayici egitim ile alakali bilgisinin olmadigini
belirtmistir. Katilimcilarin kapsayici egitim igerikli herhangi bir egitime katilim durumlarina
iliskin bulgulara incelendiginde sadece 6 katilimcinin konu ile alakali egitim aldig1 geri

kalan 14 katilimcinin kapsayici egitime dair hicbir egitim almadig1 anlagilmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma verilerinin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden biri olan ve
siklikla tercih edilen goriisme yontemi kullanilmistir. Sosyal hayatin 6znesi olan bireylerin
herhangi bir konu hakkindaki duygu, diislince ve tutumunu 6grenebilmek icin kullanilan
goriisme teknigi, sistematik olarak farkli her diisiinceyi degerlendirip yorumlarken agik uclu,
yapilandirilmis, katilimcist olan veya olmayan, odak grup goriismesi gibi alt kategorilere

ayrilabilir (Tirniikli, 2000; Yildirim, 1999; Marshall, 1996).

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Bu teknikte arastirmaci sorularini daha evvel planlar fakat gériismenin akigina
gore sorularina eklemeler veya ¢ikarmalar yaparak goriismeyi esnetebilmektedir (Tiirniikli,

2000).

Aragtirmanin veri toplama siirecinde kullanilacak yar1 yapilandirilmis sorularin
hazirlik asamasinda 6ncelikle literatiirdeki benzer ¢aligmalar incelenerek onemli ayrintilar
not edilmistir. Edinilen notlar birkag kez gdzden gecirilmis ve literatiirdeki eksiklikler de
g0z Oniine alinarak 11 adet yar1 yapilandirilmis soru hazirlanmistir. Bu sorular ikisi dogent
biri 6gretmen olmak lizere 3 farkli uzmanin goriisii dogrultusunda diizenlenip yeniden
diizenlenmis ve son halini almistir. Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme

sorular1 Ekteki gibidir.
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Arastirmada oncelikle katilimcilardan goriismeye kendi rizalari ile katildiklarina dair
onay alindiktan sonra katilimc1 6gretmenlere birebir yoneltilen sorulara alinan cevaplar ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Alinan kayitlar goriismeler sonrasinda arastirmaci

tarafindan ¢oziimlenerek yaziya aktarilmistir.

Iki dilli 6grencisi bulunan 20 simf Ogretmeni ile farkli zamanlarda ve farkli

ortamlarda yapilan goriismelere ait gériisme takvimi Tablo 9°da belirtilmistir.

Tablo 9. Goriisme Takvimi

Katihmeilar | Goriisme Tarihi | Goriisme Siiresi Goriisme Yeri
K1 27.12.2022 8 dk. 59 sn. MEM Ozel Biiro
K2 27.12.2022 11 dk. 43 sn. Zoom- Ev ortami
K3 28.12.2022 11 dk. 20 sn. Zoom- Ev ortami
K4 28.12.2022 6 dk. 56 sn. Zoom- Ev ortami
K5 28.12.2022 6 dk. 53 sn. Zoom- Ev ortami
Ké 20.12.2022 12 dk. 52 sn. Miidiir yardimcisi odast
K7 20.12.2022 10 dk. 6 sn. Miidiir yardimcisi odast
K8 21.12.2022 8 dk. 55 sn. Memur odasi
K9 21.12.2022 10 dk. 7 sn. Memur odasi
K10 23.12.2022 9 dk. 5 sn. Miidiir odas1
K11 24.12.2022 7 dk. 40 sn. Miidiir odas1
K12 24.12.2022 12 dk. 21 sn. Memur odasi
K13 24.12.2022 7 dk. 27 sn. Miidir odasi
K14 25.12.2022 8 dk. 58sn. Memur odasi
K15 25.12.2022 7 dk. 9 sn. Destek Egitim Odas1
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K16 25.12.2022 8 dk. 18 sn. Kafeterya
K17 25.12.2022 9 dk. 30 sn. Miidiir odasi
K18 26.12.2022 6 dk. 37 sn. Rehberlik odas1
K19 26.12.2022 10 dk. 47 sn. Rehberlik odas1
K20 26.12.2022 5 dk. 33 sn. Rehberlik odas1

Katilimeilarin agik rizasi ve onayi alinarak, kaydedilen bilgilerin tiglincii kisilerce
erisiminin miimkiin olmadig1 belirtilerek kendi istedikleri yer ve zamanda gercgeklestirilen
goriismelere ait gorligme tarihi, gorligme siiresi ve goriisme yeri bilgileri Tablo 9’da
aciklanmis olmakla beraber goriismelerin tamami MEB’den alinan resmi izin siiresi olan
20.12.2022 ile 28.12.2022 tarihleri arasinda tamamlanmistir. Gorlismeler ders saatleri
disinda okulun farkli birimlerinde, MEM’e ait 6zel biiro subesinde ve kafeteryada

tamamlanmustir.

3.4. VERILERIN ANALIiZi

Nitel aragtirma deseni ile olusturulan ¢alismalarin veri analizinde siklikla betimsel,
icerik, sdylev ve metin ayristirma teknikleri kullanilmaktadir (Baltaci, 2019). Bu
arastirmanin verilerinin analizinde arastirmanin yapisina ve yontemine uygun olan nitel veri
analiz yontemlerinden betimsel analiz tercih edilmistir. Bu yaklasimda amag, goriisme ve
gbzlem yoluyla elde edilen verilerin diizenli bir sekle doniiserek ilgililere sunulmasidir.
Onceden belirlenmis temalara gore kategorize edilen veriler sadelestirilip 6zetlenerek
olgular arasinda sebep-sonug iliskisi kurularak karsilastirmalar yapilir (Yildirim ve Simsek,

2008).
Yildirim ve Simsek (2018)’e gore betimsel analiz dort asamadan olusur.

e Betimsel analiz igin ¢erceve olusturma: Bu asamada goriisme sorularindan
faydalanarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulur. Bu arastirmada betimsel
analiz i¢in ¢erceve plani olusturmadan 6nce goriisme sorularindaki eksiklikler
ve hatalar uzman goriislerinden faydalanilarak diizenlenmis ve son halini alan
goriisme sorulart olusturulmustur. Her katilimci i¢in ayri birer goériisme formu

hazirlanmistir. Ses kayit cihazi ile yapilan goriismeler tekrar tekrar dinlenerek
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eksiksiz bir sekilde goriisme formlarina aktarilmaya calisilmistir. Belirlenecek
temalarin, kodlarin ve diger bilgilerin veri kaybina ugramamasi i¢in her soruya
ait katilimer goriisleri bir baslik altinda toplanmustir.

o Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi: Aragtirmanin bu asamasi ilk
asamanin devami niteliginde olup eldeki verilerin anlamli ve planli bir sekilde
diizenlenmesi gereklidir. Bu arastirmada ayni dogrultuda her bir sorunun altinda
yer alan katilimcr gorlislerinden yola c¢ikilarak diizenlemeye gidilmistir.
Katilimer goriislerinden temalar ve kodlar olusturulmus bazi goriisler ise gerekli
olmadig1 i¢in tiim bunlarin disinda birakilmistir.

e Bulgularin tamimlanmasi: Bu asama iiclincli asama olup diizenlenen veriler
kolay anlasilabilir ve acik bir sekilde tanimlanarak dogrudan alintilara da yer
verilmistir.

e Bulgularin yorumlanmasi: bu asama son asama olup bulgularin detayli ve

tarafsiz bir sekilde tanimlandig1 kisimdir.

Kapsayict egitimin iki dillilik iizerindeki etkisine iliskin bulgularin incelendigi
calismada arastirmaci, verilerin analizi i¢in genel bir kod ve tema cergevesi olusturmustur.
Olusturulan kod ve temalar tablolara doniistiiriilerek tablolar yorumlanmis ve katilimci
goriisleri ile desteklenmistir. Son agamada ise bulgular arasindaki iligkiler ortaya konulup
aciklanmigtir. Ayrica goriisme formundan elde edilen veriler analiz edilirken degerlendirme

yonteminde asagidaki sira izlenmistir (Sozbilir, 2009; Akdemir ve Kilig, 2021);

e Verilerin dokiimii: Ses kayit cihazindan faydalanilarak toplanan verilerin ham
dokiimleri bilgisayar ortaminda metin haline doniistiiriilmiistiir.

e Verilerin diizenlenmesi: Heniiz islenmemis olan veri setinin islenmis metin
formuna doniistiiriilmesi i¢in aktarilan metinlere ayiklama, Ozetleme ve
doniistiirme islemleri uygulanmistir. Islenmis metin, ham metne gore arastirma
sorusuna uygun yanitlar1 igeren, diizenlenen daha iist bir metin halidir ve bu
islemin yapilmasinin nedeni ses kayitlarindaki bilimsel olmayan ve calismaya
katki saglamayacak olan verilerin ayiklanmasidir.

e Verilerin kodlanmasi: Nitel veri analizlerinde genellikle goriisme yoluyla
toplanan verilerde kodlama son derece yaygin ve onemli olan bir tekniktir.

Arastirmanin amacina gore hangi verilerin aragtirmanin diginda birakilacagina,
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hangi verilerin kullanilacagina ve veri setinin nasil simiflandirilacagina karar
verildikten sonra kodlamalar yapilmistir.

e Ortak kodlarin olusturulmasi: Her goriisiilen kisi i¢in ayr1 ayri bir kod listesi
olusturulmus olan veriler bir araya getirilmistir.

e Temalarin olusturulmasi: Siniflandirilan anlamli kod biitiinleri arasindaki ortak
yonler bulunarak temalar olusturulmustur. Temalar belirlendikten sonra veri
raporlama ve analiz asamasina gegilmistir.

o Nitel degerlendirme: Tema ve kod olusturulamayan sorularda nitel

degerlendirme yapilmaistir.

3.5. ARASTIRMANIN GECERLIK VE GUVENIRLIGI

"Gegerlilik" ve "Glivenilirlik" bilimsel arastirmalarda genellikle arastirma
sonuclarinin giivenilirligini kanitlamak i¢in kullanilir. Nitel arastirmalarin gegerliligi,
arastirmacinin inceledigi olguyu tarafsiz bir sekilde gozlemlemesini ifade eder. Ancak teorik
olarak arastirmalarda %100 gegerlilik bir yana, %100 giivenirlik saglamak zordur (Kirk ve
Miller, 1986: akt. Yildirim ve Simsek; 2018). Nitel arastirmalarda arastirmacilar olaylari
farkli algilayabilir ve yorumlayabilir. Bu nedenle i¢ glivenirlik nitel arastirmalarda farkl: ele

alinmasi gereken bir kavramdir (Y1ildirim ve Simsek, 2018). I¢ giivenirlik ve gegerlilige dair

bazi temel basliklar asagida siralanmastir:

o Yapr gegerligi: Arastirma verilerinin ayrintili olarak ele alinmasi ve
arastirmacinin  sonuglara nasil ulastiginin  agiklanmast nitel arastirma
gecerliginin 6nemli Olgiitlerinden biridir (Yildirirm ve Simsek, 2018). Bu
arastirmada ¢alismanin  yapr1 gecerligini saglamak i¢in arastirmanin
baslangicindan sonuca gidene kadar veriler ayrintili olarak ele alinmistir. Ayrica
alan uzmanlarindan ¢alisma ile ilgili goriisler alinmistir.

o ¢ gecerlik (inandiricilik): Arastirmalar igin en dnemli boyuttur. ¢ gegerlik igin
arastirmacilar gerek veri toplama siireclerini gerekse verilerin analiz ve
yorumlamast slire¢ boyunca tutarli olmali ve tutarliligi nasil sagladig:
aciklanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada gegerliligi arttirmak
icin alaninda uzman kisilerden destek alinmistir. Aragtirmanin i¢ gegerliliginin
saglanmasinda katilimc1 goriislerinin objektif olmasi ¢ok 6nemlidir. Bu sebeple

katilimcilarla gerceklestirilen goriismelerde elde edilen verilerin hicbir sekilde
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desifre edilmeyecegi konusunda giiven saglanmistir. Goriismelerin bazi
yerlerinde konuyu detaylandirma icin katilimcilara ek sorular sorulmus ve
samimi bir ortam olusturulmustur.

Dis  gecerlik (aktarilabilirlik): Bulgular1 benzer durumlara ve ortamlara
genellenebiliyorsa, bir ¢alismanin dis gecerlilige sahip oldugu sdylenir. Ancak
nicel aragtirmalarda dogrudan yapilabilen bu tir genellemeler nitel
aragtirmalarda dolayli olarak yapilmaktadir. (Yildirnm ve Simsek, 2018).
Aragtirmaci dis gecerligi arttirmak i¢in verileri ayrintili betimlemeye ¢aligsmis ve
Olciit 6rnekleme yontemi kullanilmastir.

I¢ giivenirlik (Tutarlik): Farkl kisiler i¢ gecerliligi artirmak icin benzer sonuglar
bulduklarindan, veri toplama araglarinin olusturulmasi, toplanmasi ve analizinde
tutarlilik vardir.

Dus giivenirlik (teyit edilebilirlik): Arastirmada dig glivenirligi arttirmak igin
ayrintilt ve acik bilgi verilmelidir. Ayrica arastirmada teyit incelemesi
yapilmalidir. Yildinnm ve Simsek (2018)’e gore teyit incelemesi, farkli bir
uzmanin arastirmada ulasilan yorum, sonu¢ ve Onerilerden ham verilere
karsilastirdigr ve teyit edilip edilmedigine iliskin yaptigr degerlendirmedir.
Aragtirmaci arastirma siirecinde elde ettigi notlari, yazilari ve her tiirlii dokiimani

teyit islemi ve dis glivenirlik i¢in saklamistir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde kapsayici egitim baglaminda iki dillilik olgusuna dair

katilimcilardan alinan goriis ve oneriler analiz edilerek verilere doniistiirilmiistiir.

4.1. iKi DiLLi COCUKLARIN VARLIGI

Katilimcilara gorev yaptiklari okulda veya kendi siniflarinda ana dili Tiirk¢e olmayan
iki dilli ¢ocuklarin var olup olmadigi sorulmustur. Katilimci cevaplarina iligkin bulgular

Sekil 9°da belirtildigi gibidir.

Ogrencilerin Taman Iki Dillidir

Kirtce Zazaca
Tiirkce Tirkge

Sekil 9. Ogrencilerin Ana Dilleri
Katilimeilarin tamami siniflarinda ve okullarinda iki dilli ¢ocuklarin var oldugunu,
cocuklarin ana dillerinin Kiirtge ve Zazaca oldugunu, ¢ogu 6grencinin Tiirk¢eyi okulda
ogrendigine iliskin aciklamalarda bulunmuslardir. ki dilli ¢ocuklarin varliima iliskin bazi
katilimer goriisleri asagidaki gibidir.
Fazlastyla var. Ciinkii calisigim kéyde hakim olan dil Kiirtge ve cocuklarda Kiirt

¢ocuklari oldugundan sosyal hayatlarindan gelen dili okula aktarmig bulunmaktalar.

(Katilimei 1)
Evet, 6grencilerimizin ¢ogu Zaza ve Kiirt olarak ayriliyor. (Katilime1 2)

Evet, benim bulundugum kdydeki ¢ocuklar hatta kdyiin hepsinin ana dili Zazaca yani

Tiirkge onlarm ikinci dili. (Katilimer 3)
Evet, var. Iki dilli Kiirtce konusan 6grencilerimiz. (Katilimci 10)

Evet var. Az o6nce sOyledigim gibi baz1 ¢ocuklar Kdyden geliyorlar ve ¢ok az Tiirkge

bilmeyen &grencilerim var. (Katilimer 16)
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Cocuklarin ¢cogu zaten ana dili Tiirk¢e olmayan iki dilli ¢ocuklar. Ciinkii Bismil ve
cevresi genellikle Kiirtce konusan ve koylerden tasimali egitim ile de gelen Kiirt

cocuklarimizdir. (Katilimei 17)

Bulundugum okul ana dili tamamen Kiirtge olan bir okul. Kdyiin tamami Kiirt ve

cocuklarinda halihazirda ana dilleri Kiirt¢e. (Katilimer 19)

Evet, sinifimda ana dili Tiirk¢e olmayan iki dilli ¢ocuklar var ana dili olarak Kiirtge
konusuyorlar. (Katilimc1 20)
Katilimer goriislerine bakildiginda ¢cogu katilimer 6grencilerin iki dilli oldugundan
ve ana dilinin tiirlinden bahsetmistir. Katilimec1 16 ve Katilimer 17 ilge merkezinde gorev
yaptiklari i¢in ¢evre kdy ve mezralardan gelen 6grencileri bulunmaktadir. Cocuklarin ana

dilleri yasadiklar ¢cevreye gore farklilasmakta ve sekillenmektedir.

4.2. FARKLI ANADILE SAHiP OLMANIN EGITSEL BECERi GELISIMIiNE
ETKIiSI

Katilimeilarin farkli bir ana dile sahip iki dilli ¢ocuklarin egitsel becerilerinin

gelisimini nasil degerlendirdiklerine dair goriisleri istenmistir. Katilime1 goriislerinden elde

edilen tema ve kodlar Tablo 10’daki gibidir.

Tablo 10. Farkli Ana Dile Sahip Olmanin Egitsel Beceri Gelisimine Etkisi

Temalar Kodlar
Farkh Ana Dile Sahip A ‘ Farkli bakis agis1 gelistirme
vanta) P —
Olmanin Egitsel Beceri Dil 6grenme becerisini gelistirme
Gelisimine Etkisi Anlamlandirma yetersizligi
Dezavantaj Ozgiiven kaybi

Gelisimin yavaglamasi

Tablo 10 incelendiginde farkli ana dile sahip olmanin bireylere sagladigi avantajlarin
yaninda dezavantajlarda bulunmaktadir. Cocuklarin bakis agilarinin zenginlestigi ve ti¢lincii
bir dilin 6grenilmesinin kolaylastig1 iki dilli bireylerde avantajli bir durumdur. Okudugunu
anlamada sorun yasama, Ozgiiven problemi ve yavas bir 6grenme gerceklesmesi ise
dezavantajli bir durumdur.

Ben Tiirkce kazanimlarindan yola ¢ikmak istiyorum Tiirkge'nin 4 temel kazanimi

okuma, anlama, dinleme ve konugmadir. Bunlarin en temeli, ilk kazanilmas1 gereken

dinlemedir. Cocuk dinledigi dili anlamiyorsa diger 6zellikleri nasil edinsin? Cocugun



anladig: dilde konusuluyor olsaydi ¢ocuk dinlediklerinden yola ¢ikarak dogru bir
sekilde konusacakti dinlediklerini anlayacakti anladiklarint da aktarabilecekti.

(Katilimei 1)

Yavag ilerliyorlar. Hatta paragraf okurken mesela paragraflari anlamalar1 ana dili
Tiirk¢e olan ¢ocuklara gore ¢ok ¢ok daha geride oluyor. Ciinkii birgok kelimenin
anlamini bilmiyorlar. Biz onlara ne verirsek o anlamda kullantyorlar. Tiirkcede bir
kelimenin birka¢ tane anlami var ama ¢ikarim yapamadig1 i¢in paragrafi anlamakta
cok zorlaniyor. Bu yiizden de zaten testlerde falan diisiik sonuclar ¢ikarryorlar.

(Katilimci 2)

Iki dili de saglikli bir sekilde kavrayan ¢ocuklar igin aslinda bir kazamimdir. Farkli
acidan bakabilmeyi sagliyorlar aslinda yani iki dilli cocuklarin daha becerikli daha iyi
olabilecegini diisiinliyorum. Ama ikinci dili yeterince kavradiklarini varsayarak.
Mesela ben Kiirt¢eyi ¢ok iyi bildigim halde orada Kiirtge konusmamaya gayret
gosteriyordum cocuklarin kendilerini zorlamasini istedim. Tiirkgeyi ¢ok iyi 6grenen

cocuklar da vardi Bunlar i¢in de bir kazanim gibi. (Katilimc1 9)

Simdi ¢ocuk basta yavas dgreniyor seni anladiktan sonra yani ilk 2-3 ay1 hatta ilk
donemi Tirkge Ogrenmekle geciriyor sonraki donemde cocuga bir seyler

aktarabiliyorsun ¢igek misali zamanla agiliyor. (Katilimei 13)

ki dilli gocuklarda 6grenme giicliigii daha sik yasamiyor. Ozellikle 1., 2. ve
3.siniflarda bunu daha ¢ok hissediyoruz. Zaman ilerledikge bunun asildigini
goriiyoruz ama yine de bu aksakliklar devam ediyor. Genellikle Tiirkge ve sosyal
bilgiler dersinde bu yasaniyor, matematik ve islem becerisinde ¢ok sikinti

yasamtyoruz. (Katilimcr 18)

Yani daha ¢ok akademik anlamda eksik kaldiklar1 i¢in en ¢ok Tiirk¢ede bu eksikligi
yasiyoruz, hayat bilgisinde ¢ok fazla ¢ilinkii hayat bilgisinde giinliik hayatta birgok
olay anlatilir birgok durum anlatilir ve gocugun buna gore bir ders islemesi istenir ama
¢ocuk koy ortaminda oldugu igin higbiri ona tanidik gelmiyor. Tiirk¢e olarak kendini
ifade etme ve anlamada sikinti yasiyoruz. Sanirim en rahat isledigimiz konular
matematikten. Ciinkii sayma becerileri agirlikli oldugu i¢in yani Kiirtce diisiinse bile
iyl sayabiliyorlar sosyal etkinlik anlamimda beden derslerinde daha iyiler ama
ozellikle Tiirkge en zayif olduklart ders diyebilirim. Bu ileride de sikint1 olabiliyor

¢linkii kendi 6grencilerimden biliyorum. (Katilime1 6)

Yani iki dillilik ¢cok yonlii olmak her zaman giizeldir. Yani soyle avantaj olumlu
degerlendirildigi zaman avantajli hale getirilebiliyor. Simdi soyle baz1 durumlar var
lehine de aleyhine de gevirebilirsin. Ornek veriyorum bu ¢ocuklar zaten anadili olarak
farkl1 dil konusuyorlar ve dgreniyorlar. Okul 6ncesinden 6nce veya ¢ocuklar okula
gelmeden Tiirkgeyi de giizel bir sekilde 6grenmis olsalar bu iki dil onlara fayda saglar

Oyle oldugunu diisiiniiyorum. (Katilimer 10)
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...egitsel becerilerinin gelisebilmesi adina 6ncelikle cocugun sinif ortaminda kendini

eksik hissetmemesi gerekiyor ama maalesef kendini ifade etme yeteneginde gok kisitl

oldugu i¢in egitsel becerilerinde de diger 6grencilere nazaran yavaglar. (Katilimei 12)
Katilimc1 1 ¢ocugun oncelikle anlama becerisini kazanmasini gerekli goriirken
Katilimec1 2 ve 3’°te bu goriisii desteklemektedir. Katilimc1 6 sézel igerikli derslerde daha
fazla sorun yasandigini, sayisal derslerin daha rahat islendigini belirtmektedir. Okul
oncesinde dil 6gretimine baglanmasinin ilkokulda biiyiik avantaj saglayacagini belirten
Katilimci 10, yasanan siireclerin ¢ocugun lehine olacak sekilde evrilmesini ongoérmektedir.
Katilimc1 12 akademik siireglerin Oncesinde ¢ocugun duyussal olarak doyurulmasini

Onermektedir.

Katilimer goriiglerine bakildiginda farkli ana dile sahip olmanin ¢ocuklarin egitsel
becerilerini avantaj ve dezavantaj olmak {izere iki farkli boyutta etkiledigini sdyleyebiliriz.
Bu durumu farkli bir dile sahip olmanin ¢ocuklara zenginlik kattigin1 ve diger dillerin
Ogrenimini kolaylagtirdigin1 diisiinen 6gretmenler avantaj olarak degerlendirirken, farkli
dillerin kullanimimin ¢ocugu yavaslattigini, matematiksel islem yapma becerilerini
zayiflattigini, dinledigini anlayamamaktan 6tiirii basarisizlik ve 6zgiiven eksikligi yasadigini

belirten katilime1 6gretmenler bu durumu dezavantaj olarak degerlendirmektedir.

4.3. FARKLI ANA DILE SAHIiP OLMANIN VAR OLMAYA ETKIiSi

Katilimcilara gorev yaptiklart okul itibariyle farkli dillerin konusuldugu bir alanda
olmalarinin anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin egitim ortaminda var olabilmelerine nasil
etki ettigi sorulmustur. Bu soruya iligkin verilen yanitlar i¢in olusturulan tema ve kodlar

Tablo 11°de paylasilmistir.

Tablo 11. Farkli Anadile Sahip Olmanin Var Olmaya Etkisi

Temalar Kodlar

Sosyallesme problemi

Cevresel Tletisim kopuklugu

Farkh Ana Dile Sahip Olmanin
Okul fobisi

Var Olmaya Etkisi

Egitim kalitesinin diismesi

Egitsel Basar diizeyinin azalmasi

Ogretmen ile bag kurulamamasi
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Farkli ana dile sahip olmanin ¢ocuklarin var olmalarina iliskin etkilerinin
incelendigi Tablo 10°da g¢ocuklarin ¢evresel ve egitsel konularda zorlandiklari
goriilmektedir. Ikinci dili anlamlandiramayan 6grenci akranlarindan ve dgretmenlerinden
soguyarak egitim ortamlarindan uzaklasabilmekte, tedirginlik, korku ve yabancilasma
sorunlart ile basa ¢ikmaya calisirken basar1 diizeyinde ciddi azalmalar yasayabilmektedir.
Tablo 11°de goriildiigii lizere temalar sosyal hayat ve egitim hayati altinda birlesmistir. Ana
dili Kiirtce ya da Zazaca olan ¢ocuklarin resmi egitim dili olan Tiirk¢eyi bilmemeleri,
Ogretmenler ve diger okul personelleri ile sorun yasamalarina, aralarinda bir bag
kurulamamasina, onlarin var olduklar1 ortama karsi yabanci hissetmelerine neden

olabilmektedir. Bu konuya iliskin katilimecilarin bir kisminin yanitlar1 asagidaki gibidir.

Yani var oluyorlar ama biraz kisitli oluyor. Bunun da sebebi su ki hi¢ dil

bilmeyenler veya ¢ok az bilenler hakikaten sudan ¢ikmis balik gibi oluyorlar. Cok
tedirgin olabiliyorlar, korkabiliyorlar bizden ve kendi ¢evrelerinden korkabiliyorlar.
Kendilerini ait hissetmiyorlar ve bunun sikintisini biz ilk yil 6zellikle birinci sinifta
hakikaten ¢ok c¢ekiyoruz. Ciinkii bazi 6grencilerimiz 1-2 yil sonra ancak okula
aligabiliyorlar yani 2 yil gecip de halen aglayanlar okula gelmek istemeyenler

olabiliyor. Tabi bunun sebebi sadece dil degil ama ¢ogu dil sebepli. (Katilimci 6)

Bazen iki dillerini birden kullaniyorlar teneffiiste kendi aralarinda Zazaca
konusuyorlar. Ben Tiirk kokenli bir 6gretmenim Zazaca bilmiyorum bu farklilik
oluyor bazen onlar bana bir seyler 6gretiyor bazen ben onlara bir seyler 6gretiyorum
bu sekilde devam ediyoruz. Tiirkce biliyorsunuz ¢ok farkli bir dil bizim dilimizi ne
kadar okulda konusuyor olsalar da tam derinliklerine inemiyorlar daha ¢ok Zazaca
tercih ettikleri ve hayat boyu bunu kullandiklari igin zaman zaman sikinti

yasayabiliyorlar. (Katilimci 8)

Su sekilde Cocuk sinifta hep Tiirkge konusuyor ama mahallede arkadaslariyla
oynarken kendini Kiirt¢ce ifade ediyor. Bu da g¢ocukta bir karmasa yaratiyor.
Kavramlarda karmaga yaratiyor, bilgileri kavramakta zorlaniyor, kendini ifade

etmekte zorlantyor, bilgilere hakim olmakta zorlantyor.” (Katilimer 18)

“Su sekilde etki ediyor ¢cocuklar zaten evde ve kendi aralarinda Zazaca konusuyorlar.
Bu da Tiirk¢eyi anlamalarini zorlastirtyor ve anlamadigi bir dilde egitim gdrmek onlar
icin dezavantajli bir durum haline geliyor. Hem okuduklarini anlamada sikinti
cekiyorlar hem de okuduklarmi anlamadiklart i¢in dersin genelini anlamiyorlar.
Ekstra ekstra ¢aba sarf etmeleri gerekiyor. Bu da onlar i¢in durumu birazcik daha

zorlagtirtyor. Yani bu durumda dezavantajlidirlar. (Katilimer 3)



78

Diger akranlarina gore baktigimiz zaman daha geriden gelmis oluyorlar ¢iinkii dil
bariyeri biiylik bir engel olusturmus oluyor onlerinde o yiizden egitim ortaminin

baslarinda iki dillilik bize sorun yaratabiliyor. (Katilimc1 20)

Gozlemledigim kadartyla bu 6grenciler basta iletisime gegerken problem yastyorlar.
Ciinkii hani farkli bir dilde diisiiniip farkli dile ¢eviriyor kendi diline ¢eviriyor. Hatta
bazen cevaplarda gecikmeler de olabiliyor algilaylp onu yorumlamasi biraz ge¢
zaman aldig1 icin yani direkt cevap vermiyor sana diisiinerek cevap veriyor. Tabi
zamanla dili kullandikea her iki dili de gelisiyor. (Katilimci 15)

Farkli ana dile sahip olmanin var olmaya etkisine iliskin katilimci goriisleri
incelendiginde Katilimei1 6 okulun baglangicinin {izerinden zaman gegse bile 6grencinin okul
fobisinin uzun siire devam edebildigini sdylerken, Katilimc1 18, 3, 4, 5 ve 9 okulda farkl
arkadaslariyla farkli bir dilin konusulmasinin ¢ocukta kavram karmasasi olusturabildigine
deginmektedir. Katilimc1 20 iki dilliligin resmi Ogretim programina gore ilerlemeyi
engelledigini ve iki dilli cocuklarin akranlarina goére daha geri kaldiklarini belirtmektedir.
Katilimer 1, 10, 19 ise iki dilli cocuklarin kaygi diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugunu ve bu

durumun ¢ocugun okuldan sogumasina yol actiini belirtmektedir.

4.4. iKi DiLLIi COCUKLARIN EGiTiM ORTAMLARINA UYUM SAGLAMASI

Aragtirmanin altinct  sorusunda oOgretmenlere iki dilli Ogrencilerinin egitim
ortamlarina uyumunu saglamak ve aidiyet hissedebilmeleri adina neler yaptiklar1 ve buna
dair bir egitim alip almadiklar1 sorusu yoneltilmistir. Soruya verilen yanitlara iligkin tema ve

kodlar Tablo 12’de belirtilmistir.
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Tablo 12. iki Dilli Cocuklarin Uyumu igin Yapilanlar

Egitim Egitim Alan Egitim Almayan

durumu 6 14

Temalar Kodlar

Ogretmenin | Tiim ¢abay1 cocuktan beklemeyerek ortak bir noktada

dgrencinin bulusma
iki Dilli ana dilini Aznlik olan 6gretmen oldugu i¢in ¢cogunluga uyum
Cocuklarin | 0grenmesi saglama
Uyumu Velileri de aktivitelere dahil ederek giiven saglama
Icin Sosyal Evde yapmadig ilgi ¢ekici faaliyetleri okulda yapmay1
Yapilanlar | aktiviteler saglama

Yasayarak 6grenmelerini tesvik etme, oyunlastirma

Teknolojiden | Anlasabilmeyi ve uyumu kolaylastirmak i¢in 6zellikle

faydalanma | gorsel teknolojilerden yararlanma

Tablo 12’ye bakildiginda iki dilli ¢cocuklarin egitim ortamlarina uyum saglamasi
konulu herhangi bir egitim alan 6 katilimci, hi¢ egitim almamis olan 14 katilimcinin oldugu
goriilmektedir. Iki dilli ¢ocuklarin egitim ortamlarina uyumunu saglamak adina katilimci
goriisleri ile desteklenen temalara bakildiginda 6gretmenin 6grencinin ana dilini 6grenmesi,
sosyal aktiviteler ile egitim ortamini1 anlamli kilmasi ve teknolojiden yararlanmasi gerektigi

belirtilmistir.

Iki dilli cocuklarmn egitim ortamma ait hissetmesi ve daha c¢abuk uyum
saglayabilmesi ic¢in gerekli durumlarda tiim ¢abay1 ¢ocuktan beklemeyerek ¢ocugun ana
dilini 6grenip onun diliyle iletisim kurmak cocukta giliven duygusunu arttiracaktir. Veli
katilimin1 saglamak 6grencide uyanan bu giiven duygusunu pekistirerek egitsel ortama ve
kendisine olan inancii arttiracaktir. Genellikle teknolojik materyaller acisindan yetersiz
olan ilge ve kdy okullari, 6gretmen ve paydaslar aracilifiyla miimkiin olan en kullanislt ve
ulagilabilir materyalleri kullanarak egitim ortamina farklilik katacaktir. Bu konuya iligkin
katilime1 goriislerine bagl olusturulmus olan tema ve kodlar1 destekleyici katilimer
goriislerinden bir kismi1 asagida belirtilmistir.

Oncelikle Bununla ilgili bir egitim almadim. Cocuklarm konustugu ana dil hakkinda

bilgim yok. Kiirtce konusuyorlar ama Ben Kiirtce bilmiyorum. Sadece



anlayabiliyorum, tam uyum saglayamiyorum bu durumda siniftaki diger ¢ocuklardan
destek alarak, konusulanlari biraz terclime ettirerek iletisim kurmaya calistyorum.

(Katilimei 20)

Bununla ilgili bir egitimim yok. Ciinkii i¢inde bulundugumuz iilkenin bu yonde bir
adimi yok. Bu insanlar Kiirtge konusuyor diye sizde bu hazirliklar1 ya da sunlar
yapmaniz lazim bu donanimla gitmeniz gerektigi yoniinde bir telkinde bulunmuyorlar

ve bir ¢aligmalar1 da yok... (Katilimer 19)

Bu anlamda bir egitim almadim ama genelde ¢ocuklarin ne durumda olduguna
baktim. Ondan sonra hani ¢ocuklarin kendi seviyelerini 6nemseyerek, bulundugum
ortama uygun bir sekilde hareket etmeye calistim. Cocuklar beni yabanci olarak goriip
kendilerini geri ¢gekmesinler diye ¢iinkii orast onlarin alani ve benim onlarin alanina

uyum saglamam gerektigini diigiindiim. (Katilimc1 2)

Yaparak yasayarak Ogrenmeyi saglamaya calisiyoruz yani koydeyiz ama koy
okulunda sobanin iizerinde misir patlatiyoruz bu onlar i¢in gercekten farkli belki
evlerinde bunlar1 yapmiyorlar ama okulda yapmalari onlarm ilgisini ¢ekiyor. Tabi
dedigim gibi bu noktada yine velilerle ¢alismalar yapiyoruz onlar1 okula davet
ediyoruz birlikte yeme-i¢gme faaliyetleri tarzinda etkinlikler diizenliyoruz tabi biraz
onlar okula kars1 soguk davraniyor ama biz yine elimizden geldigince onlar1 okula

cagirtyoruz ve gerekli etkinlikleri yapmaya calisiyoruz. (Katilimei 4)

Burada Tirkgeyi 6gretmek igin oncelikle arastirmalar yapiyoruz. Ciinkii ¢ocuklarin
ana dili farkli Tirk¢e 6gretmek igin smiftan igeriye girdiklerinde artik biz o dili
birakiyoruz. Yani bunun sebebi de su ¢ocuklar diger dili tam 6grenebilsin. Nasil ki
ogrenciler Ingilizce 6grenmeye basladiklarinda Tiirkge konusmuyorlarsa biz de dyle
yaptyoruz ve onun haricinde etkinlikler yapiyoruz bol bol okuma yaptirtyoruz.
Animasyon ¢izgi filmi olsun farkli karakterler olsun biz onlar1 siirekli Tiirkge
konusturuyoruz. Cocugun daha hizl bir sekilde 6grenmesini sagliyoruz yani yaparak
yasayarak da 6grenme yaptiriyoruz. Daha 6nce bununla ilgili bir egitim aldim evet
ama Zazaca egitimi aldim. Biz yeni atandigimiz zaman bize kapsayici egitim adi

altinda 3 aylik seminer verdiler. (Katilimer 10)

Bende Kiirtge bildigim i¢in sinifta cocuklar sikigtigi durumda veya ¢ekindigi durumda
bazen az da olsa Kiirtge konusabiliyoruz. Bu onlar1 biraz daha rahatlatiyor veya her

cocuk ya da kendini daha rahat ifade etmeye basliyor korkusu kiriliyor. (Katilimet 6)

Cocuklarin bilmedigi duymadigi anlamini bilmedigi kelimeleri acgiklamak yetmiyor
aynt zamanda gorsellerle desteklemek zorunda hissediyordum kullandigim
kelimeleri, soyledigim ders anlatimindaki Ornekleri, telefondan gorselleri ile
videolariyla yani bir ¢gocuk bir yanardagin ne oldugunu duymamis mesela yanardag

nedir benim onu anlatabilmem igin biraz goérsellerden faydalandim. Maalesef dyle bir

80
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uyum egitime bizi almadilar isin i¢ine girince elimizden geldigince yapmaya c¢alistik.

(Katilime1 9)

4.5. KAPSAYICI EGIiTiM FARKINDALIGI

Katilimecilara kapsayici egitim ile ilgili ne kadar bilgi sahibi olduklart ve daha 6nce
kapsayicit egitim ile ilgili herhangi bir egitime katilip katilmadiklar1 sorulmustur.
Katilimcilarin yanitlar1 dogrultusunda kapsayici egitim hakkinda bilgi sahibi olma ve

kapsayict egitim almig olma durumlari asagidaki goriislerinde mevcuttur.

Ulkede kapsayici egitimin bireyleri ayirt etmeksizin herkese egitim hakkini vermek
amactyla ortaya atildigini diistintiyorum. Dili, dini, irk1 farkli olsa dahi ¢ocuklarin ayni
haklardan yararlanabilmesi i¢in gerekli olan bir gey kapsayicilik. Biz 6gretmen olarak
bu konuda bazen yetersiz kalabiliyoruz. Ciinkii lisans egitimlerinde bu egitimi saglam
bir sekilde alamadik. Dedigim gibi yiiksek lisansta ¢okkiiltiirliiliik dersi almistik ve o

kapsamda da kapsayici egitim {izerine egitimlerimiz olmustu. (Katilimcr 1)

Kapsayici egitimle ilgili dedigim gibi PICTES siirecinde egitim almistim. Yani farkli
milletlerden insanlar iilkemize geliyor bunu egitim sistemimizin bir mihenk tasi
olarak ortaya yerlestirmemiz gerekiyor. Ciinkii kapsayici egitim 6zel egitime muhtag
ondan sonra bu gibi yani ana dili noktasinda farkli &grencilerimizin egitim
alabilmeleri icin kapsayicilik ¢ok onemli. Bunu Tiirkiye'deki tiim okullarimizda
yayginlastirmamiz lazim bu sebeple zaten son zamanlarda milli egitimin son derece

iizerinde durdugu bir nokta. (Katilimci 4)
Yeteri kadar degil diyebilirim. Katilmadim. (Katilimer 9)

Yani Oyle sinifta zaten uyguladigimiz seyleri bizlere kapsayict egitim adi altinda

anlattilar. Zaten biz onlar1 da uyguluyorduk siniflarda. (Katilimei 13)

Fikrim var. Yani sinif ortaminda her ¢ocuga esit olma, adaletli olma, her ¢ocuga
ulasabilme, ¢ocuklarin engelini sinif ortaminda diizenleyebilme hakkinda fikrim var.

Ama her herhangi bir kapsayici egitim almadim. (Katilimer 20)

Kapsayici egitimle ilgili ¢ok bilgi sahibi degilim ama ne oldugunu biliyorum.
Kapsayici egitimle ilgili yani herhangi bir ilerleme kaydedildigini diistinmiiyorum.

Herhangi bir egitim almadim. (Katilimc1 19)

Kapsayici egitimle ilgili iki tane seminere katilmisligim vardir ama ne kadar da olsa
benim o ¢ocugu dersin igerisinde sosyal hayati icerisinde ¢ok aktif kilmanin ana
basliklarindan biri onun dilini bilmem o dilini bilmedigim i¢in ya da benim gibi
bilmeyen dgretmenlerin bu konuda ¢ok daha zorluk yasadigini biliyorum. (Katilimet

12)



82

Kapsayici egitimle ilgili ¢ok az bir bilgi sahibiyim. Bu konuda da gerekli bir calisma
olmadi egitim aldim ama bir dgrenci lizerinde bir deneysel ¢alisma olmadi. Sadece
egitim aldim ve kendi bildigimiz kadariyla smifta uygulamaya calistik onlari

etkinliklerde egitim ortamina katmaya ¢alistik. (Katilimer 18)

4.6. KAPSAYICILIK KAVRAMINA iLiSKIN KATILIMCI TANIMLARI

Katilimcilara kapsayiciligin kendileri i¢in ne ifade ettigi sorulmustur. Katilimcilarin
kapsayicilik kavramina iligkin goriisleri ¢cogunlukla zihinlerinde sekillenen algi toplulugu
oldugundan bu soruya iliskin kodlar olusturmaya gerek duyulmamis olup temalarla

tamamlanmustir.

Tablo 13. Kapsayicilik Kavramina Iliskin Katilime1 Tanimlar

Temalar

Firsat esitligi

Biitinlik

. Ozel egitim
Kapsayicihgin Ifade Ettikleri

Ozgiir egitim ortam1

Heterojen bir egitim ortami

Ayrim yapilmamasi

Herkes i¢in egitim

Tablo 13’ten anlasildig: lizere kapsayicilik kavrami; firsat esitligi, biitiinliik, 6zel
egitim, cocuklarin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri 6zgiir ve tiim farklilarin bir arada
yer aldig1 egitim ortami, ayrimcilifin olmamasi ve herkes i¢in egitimin saglanmasi gibi
temalar1 ¢agristirmaktadir. Belirtilen temalara iligkin katilimc1 goriislerinden bir kismi
asagidaki gibidir.

Kapsayicilik demek aslinda soyle dili dini 1irk1 ne olursa olsun herkesin esit ortamda
egitim alabilecegi bir ortam diye biliyorum Oyle diisiiniiyorum ama esit bir ortam
saglayabiliyor muyuz onu da bilmiyorum. Son zamanlarda biliyorsunuz gocler de

aldik ne kadar yararli olduk onlar1 ne kadar katabildik sisteme?... Kapsayici olalim

diye onlarla biitiinlesebildik mi acaba? Bu konuda hala siiphelerim var. (Katilime1 17)

Yani kapsayicilik genel anlamda yani biitiin herkesi alan i¢in alan sistem olmasi
gerekiyor dyle bir ¢cagrisim yaptirdi bana. Ogrencinin irkina ya da diline gore ayrim

yapmaksizin tamamini kapsayacak olan bir egitim. (Katilimci 2)
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Kapsayicilik adi iistiinde biitiin 6grencileri kapsayacak sekilde bir egitim 0gretim
programi olusturmak demek benim igin engelli olabilir ya da farkli dillerde olan
ogrenciler olabilir ya da iilkemize gelmis yabanci 6grencilerle ilgili olabilir tim
ogrencileri kapsayabilecek sekilde etkinlikler planlayabilmek onlar1 egitim dgretim

faaliyetlerinin igine alabilmek demektir. (Katilimer 8)

Kapsayicilik yani sdyle dini, dili, irk1 ne olursa olsun herkesi kapsamak anlamina
gelen bir olgudur. Ozel egitim grencileri oluyor mesela Zazacayi iyi bilseydim daha
farkl: bir iletisim kurabilirdim ve belki onlarin egitim 6gretimde daha iyi olmalarim

veya daha iyi geligsmelerini saglayabilirdim. (Katilimc 4)

Kapsayicilik deyince sinifima hangi 6grenci gelirse gelsin biitiinlestirmek onu sinif
ortamina almak, ayrim géstermemek onun olumsuz olan 6zelliklerini sinif ortaminda

gidermek diye diisiiniiyorum. (Katilimei 20)

Bence herkesi igine alan ve her tiirlii 6grenciyi ya da farkli diislinceyi igerisinde

barindirmak. (Katilimci 14)

Kapsayicilik yani bir ¢ocugu ya da herhangi bir 6grenciyi dislamadan
otekilestirmeden hepsini ayni ¢at1 altinda birlestirmek ve biitiin oyunlara dahil etmek

diye diistiniiyorum. (Katilimer 15)

Kapsayicilik bence hi¢ kimsenin egitimden mahrum olmamasi, herkesin egitime dahil
edilmesi, aksakliklar1 ne olursa olsun yetenekleri ya da becerileri, farklar1 ne kadar
farkli olursa olsun onlar1 egitime dahil etmek onlar1 toplumdan koparmamaktir.
Onlara smifin bir pargast oldugunu hatirlatmak bu bilinci onlara asilamaktir bir
bakima bence. (Katilimc1 18)

Katilimer 4 ve Katilimer 17 kapsayiciligy; dili, dini ve irki ne olursa olsun tim
bireylerin egitim sistemine dahil edilmesi ve ayrimciliga ugramamasi ile bagdastirmaktadir.
Katilime1 4 ¢ocuklarin dilini bilmenin faydali olabileceginden bahsetmektedir. Katilimci 8,
9, 12, 16, 19 kapsayiciligin sadece engellilik ile alakali bir durum olmadigini egitsel
sireglerde yasanan farkli durumlarinda aslinda ciddi anlamda engel boyutlarina neden

oldugundan bahsetmektedir.

Genel olarak kapsayicilik kavrami katilimeilar i¢in egitim ortamlarinda yasanan
sorunlart ¢ézebilen bir olgu olarak goriilmektedir. Tiim ¢ocuklarin esit kosullarda okula
baglamalar1 ne yazik ki miimkiin olmamakla birlikte kapsayici kiiltiiriin simif igerisinde
varhi@1 hissedilirse ¢ocuklarin egitim sistemine daha fazla dahil olabilecekleri

diistiniilmektedir.
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4.7.iKi DILLi COCUKLARIN EGIiTiM ORTAMLARINDA YASADIKLARI
SORUNLAR

Ana dili Tirk¢e olmayan iki dilli ¢ocuklarin egitim ortamlarinda yasadiklar
sorunlarin neler olduguna dair katilimeilarin goriislerinden yola ¢ikarak temalar belirlenip
kodlar olusturulmustur. Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri, yabanci dil ve sosyal iligkiler ile

iliskilendirilen temalar ve kodlar Tablo 14°de belirtilmistir.

Tablo 14. iki Dilli Cocuklarin Egitim Ortamlarinda Yasadiklar1 Sorunlar

Temalar Kodlar

Okudugunu anlamama

iki Dilli . Sorular1 anlamadig1 i¢in dogru
Tiirkge Dersi

Cocuklarin cevaplayamama

Egitim Atasozleri ve deyimlerde zorlanma

Ortamlarinda Yeni nesil problemleri anlayamama
Matematik ve Fen Bilimleri

Yasadiklar: Fen bilimleri terimlerini karistirma

Sorunlar Yabanci Dil Ucgiincii bir dile gecis yapamama

A Ozgiivensizlik ve ice kapaniklik
Sosyal Iliskiler .
Iletisim kuramama

Katilimcilarin tamami sinif 6gretmeni oldugundan biitiin dersleri gozlemleyebilme
avantajina sahiptirler. Bundan dolay1 6grencilerin derslerdeki basarilarini karsilagtirmak
daha kolay olmaktadir. Tablo 14 incelendiginde dgrencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlamama, sorulari anlamayarak uygun cevaplar yoneltememe, atasozleri ve deyimlerin
anlamin1 6grenmede zorlandiklari belirtilmistir. Resmi dile hakim olunmadigi ig¢in
matematik ve fen bilimleri derslerinde yeni nesil problemleri anlamakta gii¢liik cekme ve
fen bilimleri terimlerini karistirma yapilmaktadir. Ikinci dili 6grenmeye ¢alisan doktor farkls
bir dili 6grenmek istediginde diller aras1 gecis saglamada zorlanacaktir. Akademik olarak
basarisiz olan ¢ocuk sosyal iliskilerden koparak igine kapanmaktadir. iki dilli ¢ocuklarmn
egitim ortamlarinda yasadiklar1 sorunlara iliskin katilimc1 gortisleri asagidaki gibidir.

En basinda dedigim gibi iletisim kuramama en biiyiik problemlerden biridir. Iletisim

kuramayan her ¢ocukta dzgiiven yetersizligi baslar. Ozgiiven yetersizligi basarisizlig1 getirir.

Aslinda bu bir silsile ve birbiriyle bagi bulunan siirecler. Cocugun egitim 6gretim hayatindaki

o6grenme ve 0gretme siirecleri dil ile gelisiyor haliyle bu durum tiim kabiliyetleri etkiliyor.

(Katilimei 1)



Su var siz Milli Egitim programini uygularken miifredat: uygularken Oncelikle o profildeki
¢ocuklarda miifredat programindan baslamiyorsunuz bir anne bir baba edasiyla ¢ocugun
oncelikle kendini ifade edebilmesi i¢in Tiirk¢e 6gretmek zorunda kaliyorsunuz. Geg kaldiginda
oziir dilemesi gerektigini veya otururken parmak kaldirmasi gerektigini &gretiyorsunuz.
Ogretmen eger o ¢ocugun ana dilini bilmiyorsa diger 6grenciler arasindan ¢ok az da olsa
Tiirkge ceviren dgrencileri kullantyor. Ben genel anlamda biiyiik bir problem yasamiyorum.
Sosyal yasantida 6gretmenle olan iletisiminde bir ¢ocugun dersi sevmesindeki en biiylik
etken d6gretmen. Eger ¢cocuk dgretmeni sosyal anlamda anlamiyorsa, goz iletisimi kuramryorsa,
saglikli bir iletisim kuramiyorsa egitim hayatinda da ¢ok biiylik olumsuzluklar yasiyor.
Cocugun matematik sevebilmesi igin Oncelikle Ogretmeni anlayabilmesi, 0gretmeni
sevebilmesi onemli insanlarin birbirini sevgi diizeyinde benimsemesi saglikli bir iletisimden
gecer. Bu noktada saglikli bir iletisim olmadig: i¢in egitim hayatlarini olumsuz etkiledigini

diistiniiyorum. (Katilimer 12)

Ozellikle deyimler ve atasdzleri konusunda sikinti yasiyorlar. Ciinkii onlarm dilindeki
atasozleri biraz daha farkli. Ne kadar yakinda olsa yap1 bakimindan sodzciiklerde ¢ok sikinti
yastyorlar ve ekleri farkli yerlere getiriyorlar. Cok sikinti oluyor artik yeni nesil sorulara da
gecildik¢e cocuklarin matematik becerilerinde de bunu gozlemleyebiliyorum, fen bilimleri ve
hayat bilgisinde de bunu gozlemleyebiliyorum. Bazen okudugunu anlayamayabiliyorlar.

(Katilimei 8)

Okuduklarint genellikle anlamakta zorlaniyorlar problemi direkt okumaya geciyorlar ama
okuduklarint anlamada ya da yorumlamada sorun yasiyorlar ya da kendini ifade etmede sorun
yastyorlar. Aslinda kendilerini kendi dilleriyle ifade edebilseler belki daha agik daha net bir
sekilde ifade edebilecekken ikinci bir dilde bayagi bir zorlantyorlar. (Katilimer 18)

Yani simdi tabi ana dili Tiirkge olmadig1 icin diger 6grencilere gore daha yavaslar. Ozellikle
Tiirkge derslerinde hani metinleri islerken, metin okurken, metinle ilgili sorularda sikintilar

yastyorlar. Yine matematikte islemler yaparken sikinti yasiyoruz. (Katilimer 5)

Bu 6grenciler kendilerini ifade etmekte zorlantyor bende onlarin bazen duygu ve diisiincelerini
anlayamiyorum. Tabii bunu siire igerisinde zaman igerisinde olgunlarla daha ¢ok vakit gegirip
anlayabiliyorum yani o Ogrencilerin egitimi Ogretimi veya farkli degerleri kazanmasi
noktasinda elimizden geleni yapiyoruz daha dnce dedigim gibi diger 6grenciler bu noktada
yardim etmesi 6nemli yoksa gercekten 6grencilerimizi kazanamayiz ve onlarim egitim 6gretim

faaliyetlerini giizel bir sekilde gerceklestiremeyiz. (Katilimci 4)

Ilk énce kendilerini yabanci hissediyorlar ve bundan dolay1 da tedirginlik ve giivensizlik,
kendini ifade edememe durumu, okuma-anlama da zaten ¢ok sikint1 yasaniyor... Sosyal
iligkilere gelirsek hani 6gretmenler acisindan biraz zayif ama kendi akranlart da Kiirtge
bildigi icin akranlar1 arasinda daha fazla sosyallesebiliyorlar. Tiim sinifin homojen olmasi

onlar i¢in bir avantaj. (Katilimci 6)

85
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Ders kitaplarindaki kelimeleri anlamakta zorlaniyorlar yani fen bilimleri zaten c¢ok kotii

yabanct dil zaten sdylemeye gerek yok fen bilimlerinde Sosyal bilgilerde ¢ok zorlandiklarini

fark ettim. Hayat Bilgisi yine nispeten belki giinliik hayat diyebiliriz ama fen  bilimleri

dersinde 6zellikle zorlandiklarini fark ettim. Kelime hazneleri ¢ok dar yani ana dillerinin

Kiirtce olusu bir etken birlestirilmis sinif olmasi ayr1 bir etken yani 4 sinif bir arada olmasi

zaten bir 6gretmenin onlarla ilgilenebilecegi siireyi kisaltiyor. (Katilimer 9)

Katilimer 1 egitim-0gretim hayatinda yasanan sorunlarin bir silsile oldugunu ve
¢Oziimlenmedigi takdirde ¢ocugun tiim yasantisini etkileyecegini belirtmektedir. Katilimc1
12 6gretmenin egitsel becerilerinin ve ¢ocukla bag kurabilmesinin akademik siireclerden
daha oncelikli olduguna dikkat ¢ekmektedir. Katilimei 2, 4, 5 ve 8 iki dilli ¢ocuklarin okuma
ve anlama siireglerinde zorlandiklarin1 ve Tiirk¢e bilen akranlarina oranla daha yavas
ilerlediklerini belirtmektedir. Katilimc1 9 iki dilligin zorluklarinin yani sira sinif ortaminin
da egitsel siirecleri zorlastirdigina dikkat ¢ekmektedir. Katilimer 10, 11, 15 ve 20’nin

ifadeleri de bu goriisti destekler niteliktedir.

4.8. KAPSAYICI EGIiTiM BAGLAMINDA iKi DILLIiLiK OLGUSUNUN EGITIiM
ORTAMINA ETKIiLERI

Gorligmenin son sorularindan biri olan kapsayicilik baglaminda iki dillilik olgusunun
egitim ortamina yansiyan olumlu ve olumsuz etkilerinin neler oldugu sorgulanmis ve
katilimc1 goriigleri alinmistir. Bu soruya verilen yanitlar irdelendiginde Tablo 15°te belirtilen

tema ve kodlara ulagilmistir.
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Tablo 15. Kapsayiciligin Iki Dilli Egitim Ortamina Yansimalari

Temalar Kodlar

Iletisimi ve uyumu kolaylastirir

Sayg1 ortami yaratir, aidiyet diizeyi

yukselir

Kiiltiir aligverisinin saglanmasi
Olumlu

Yeni bir dil 6grenimi

Ilerleyen donemde dil 6grenmeye

Kapsayieih@in iki Dilli yatkinlk

Egitim Ortamina Toplum yapisi kiiciik yasta kavranir

Yansimalari Dil 6grenimi iizerinde ¢ok durulmasi

egitimi sekteye ugratir

Akademik basari farkli kisiler i¢in farkli

ilerler
Olumsuz

Iletisim kopuklugu

Cocuklar bazi noktalarda uyum i¢in

baskilaniyor

Okula adaptasyon sorunu

Tablo 15°te belirtilen katilimc1 goriislerine iliskin temalar ve kodlar incelendiginde
kapsayiciligin iki dilli egitim ortamlarina olumlu ve olumsuz olarak iki farkli etkisi bulunur.
Kapsayici kiiltiirtin var oldugu bir egitim ortaminda olumlu goriisler belirten katilimcilar; bu
tiir ortamlarin ¢ocugun iletisim ve uyum siirecini kolaylastirdigini, ¢ocuklarin saygi ve
aidiyet diizeyinin yiiksek oldugunu, 6gretmen ve ¢ocuk arasinda c¢okkiiltiirlii bir ortamin
oldugunu, bazen 6gretmenin ve genel olarak Ogrencinin yeni bir dil edindigini, iki dilli
cocuklarin gelecekte dil 6grenmeye daha yatkin olduklarini ve ¢ocuklarin {ilke birimleri

icerisindeki ¢okkiiltiirlii yapiy1 erken yaslarda edindiklerine dikkat cekmektedirler.

Kapsayict kiiltiirtin  varhigina ragmen iki dilliligin beraberinde olumsuzluklar
yarattigini belirten katilimcilar; 6gretmen resmi egitim dilini 6gretmek i¢in ¢abalarken diger
egitim kazanimlarinin sekteye ugradigini, egitim dilini anlamlandirabilme seviyesine gore
akademik basarinin 6grenciler arasinda farkli ilerledigini, 6gretmen, 68renci ve veli arasinda

iletisim kopukluklarinin oldugunu, ¢ocuklarin bazi noktalarda uyum saglamalari i¢in bask1
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gordiigiinii ve 6grencilerin genel olarak okula adaptasyon siirecinde sikint1 yasadiklarini

belirtmislerdir.

Kapsayiciligin iki dilli egitim ortamlarina olumlu ve olumsuz yansimasina iligkin

katilimer goriisleri asagidaki gibidir.

Olumlu etkileri su olabilir hani bir sey 6gretmenin mutlulugu olabilir ve ¢cocugun arkadaslarina
gore farkli olusu olabilir. Kapsayiciligin zaten amaci farkli oldugunu gostermesidir. Olumsuz
yonde egitim dgretimden biraz daha diger cocuklara gore geg algilamasi, yavas 6grenmesi, ge¢
ilerlemesi ama tabi zamanla asiliyor. Kendimden 6rnek vereyim ya benim annem de Kiirt
babam da Kiirt bizim evde Kiirtce konugsmuyorlard: bu nedenle ben Kiirtge bilmiyorum ama
daha sonradan hani &greneyim dedigimde de 6grenemedim. Ornegin bir Ingilizce onu da
ogrenemedim ama o ¢ocuklar bence daha yetenekliler yani anlamaya daha yatkinlar ¢iinki
ikinci smiftan itibaren Ingilizce dersleri oluyor ¢ocuklarin ve ok hizli 6grendiklerini

gorebiliyorum. (Katilimei 13)

Olumlu olarak iletisimi, uyumu ve grenmeyi kolaylastirabilir. Olumsuz tarafi zaman kaybi
olabilir ¢ilinkii bir 6gretmen miifredati yetistirme kaygisiyla egitim dgretim hayatina aslar ve
kazandirmasi gereken bazi temel seyler var. Bunlar da zaman isteyen seyler ama gocugun
farkliliklar1 ve yetistirilmesi gereken farkli alanlardaki eksiklikleri onu yavaslatacaktir. Belki
de o0 donem sonunda vermek istediginiz bir¢cok seyin hepsini yetistiremeyebilirsiniz bu noktada

olumsuz olabilir. (Katilimci 1)

Bagta da bahsettim zaten benim i¢in dil zenginliktir. Tiirk¢enin Kiirt¢eden bir fark: yoktur. Biz
bu yorede yillardir bu dili konusuruz. Kiirtceyi konusuyoruz Tiirk¢eyi konusuyoruz iki dili de
biliyoruz fakat zenginligin yaninda Kiirtgenin de benimsenmesinin kabul edilmesi lazim.
Anasmifinda olsun ilk yaglarda olsun Avrupa iilkelerinde nasil ana dilde egitim erken ¢ocukluk
doneminde devam ediyorsa kendi iilkemizde de egitim birkag¢ yil devam ettikten sonra devlet

okullarinda resmi dil egitiminin devam etmesi ¢ocuklar i¢in daha faydali olabilir. (Katilime1 7)

Farkliliklar oluyor tabii. Cocuklarin okuduklarini anlamalarinda sikintilart oluyor ama bunlar
astlamayacak sorunlar degil bence daha fazla kitap okumakla ve ortak kiiltiirel etkilesimin daha
fazla olmasiyla bunlarin asilabilecegini diigiiniiyorum. Ayrica bu bir zenginlik bu bir
dezavantaj olarak goriilmemeli. Tki dilli bu ¢ocuklarin dile yatkinliklar1 ¢ok fazla farkli dilleri
yabanci dil olarak gérmekten ziyade iste kendi dilleriyle ortak olan noktalar1 bulabiliyorlar.

Ingilizceye olan yatkinliklar1 daha fazla oluyor bu sekilde. (Katilimei 8)

Simdi neye gore kime gore olumsuz onu bilmiyorum. Yani bana gore su sekilde cocugu oldugu
gibi kabul edersen ¢cocugun diline saygi1 duyarsan ¢ocugun o dilde az da olsa kendini ifade
etmesine izin verirsen kapsayiciligin olumlu tarafi bu olur. Yani zaten ¢ocuklari oldugu gibi
kabul etmek benim i¢in tam kapsayict egitim o ¢ocugu da oldugu gibi kabul edersen ¢ocuk

zaten kendini ait hissetmis oluyor bu sekilde ¢ocuklarimizla iletisim kurarak kapsayiciligin
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olumlu yonlerini arttirabiliriz. Kapsayict olmak i¢in ¢cocuklart bir biitiin olarak gérmen lazim

eger buna dikkat etmezsek buda olumsuz bir yon olarak karsimiza ¢ikar. (Katilimer 3)

Olumlu yanlarindan $6yle bahsedebiliriz. Biliyoruz ki bu yas diizeyinde birgok dile yatkinlik

oluyor ve fazlasiyla ne kadar ¢ok verirseniz o kadar 10 dile kadar da 6grenebilen ¢ocuklar var

diye biliyoruz. Ne kadar ¢ok dil o kadar diinya goriisii anlamindadir. Tabii ki ¢ok iyi yonii

oldugu gibi zararlar1 da var. Soyle egitim anlaminda sdylediginiz seyleri anlamakta zorluk

yasadiklar1 i¢in derslerden de geri kalmigliklart muhakkak oluyor. (Katilimci 9)

Katilimer goriislerine bakildiginda dilin bir zenginlik oldugunu ve kiiltiirlenmeyi
arttirdigin1 belirten katilimeilar (7, 8, 10, 11, 15), cocuklarin yaslar itibariyle dil bilmeye
yatkin olduklarindan dolay1 dil 6grenimine yatkin olduklarini diisiinen katilimcilar (9, 13,
14, 6), 6grenciyi tiim oOzellikleri ile oldugu gibi kabul etmenin ve 6grencinin kendini
kesfetmesine imkan vermenin kapsayicilik ruhu ile daha uyumlu oldugunu ve akademik

basariy1 arttirdigini belirten katilimeilar (3, 5, 12, 17) bulunmaktadir.

4.9. iKi DILLILIK OLGUSU iLE ALAKALI SORUNLARIN COZUMU

Katilimcilara kapsayici egitim baglaminda iki dilli ¢ocuklarin sorunlarini ¢ézmek
adina paydaglarca neler yapilabilecegi sorusu sorulmustur. Katilimcilarin bu soruya

verdikleri yanitlara dair tema ve kodlar tabloda siralanmistir.

Tablo 16. Kapsayicilik Temelinde iki Dillilik Sorunlarinm Coziimii

Temalar Kodlar

Okul 6ncesi zorunlu dil egitimi

Ogretmenin egitimi

Kapsayicihk . .
. Egitim Farkli ek materyallerin hazirlanmasi
Temelinde Iki
Farkli programlarin kullanimi
Dillilik
Anadilde egitim
Sorunlarinin
L Yeni egitim politikalarinin hazirlanmasi
Coziimii Politika

Kapsayiciliga verilen 6nemin artmasi

Ucretsiz psikolojik destek ve yénlendirme

Sosyal
Velilerle daha fazla is birligi

Tablo 16 incelendiginde iki dillilik ile alakali sorunlarin ¢6ziimiine dair katilimce1
goriislerine gore sekillenen temalar egitim, politika ve sosyal gevre temelindedir. iki

dilliligin yogun olarak goriildiigii ¢evrelerde okul dncesi zorunlu dil egitimin yayginlagsmasi,
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iki dilli cocuklar ile ¢alisacak d6gretmenlere hizmet i¢i egitim desteginin sunulmasi, egitim-
ogretimde kullanilacak etkili materyallerin hazirlanmasi, bakanligin iki dilli egitime iligkin
farkl1 bir program gelistirmesi ve ana dilinde egitimin MEB programinda yer almasi egitim
temelindeki sorunlarin ¢6ziimii i¢in gerekli goriilmektedir. Mevcut programin eksik
yonlerinin tamamlanarak yeni egitim politikalar1 gelistirilmesi ve kapsayiciligin bir devlet
politikas1 haline getirilmesi politika temelinde, oOgrencilerin psikolojik destek ve
yonlendirmeler ile velilerin siire¢ icerisinde daha aktif kilinmasi ise sosyal temeldeki

sorunlarin ¢éziimii i¢in gereklidir. Bu konuya iliskin katilimcer goriisleri asagidaki gibidir.

Kendi anadillerinde egitim dedik ama bu su sartlarda miimkiin degil. Buranin resmi dili Tiirkce
yani Tirkiye'de yasiyoruz ve bu ¢ocuklarin hayati sadece okuldan ibaret degil. Disariya da
¢ikacak bu cocuklar. Ama en azindan buraya gelen 6gretmenlerin onlarin dilini bilerek gelmesi
bence daha 6nemli ben dyle diisiiniiyorum. Cocuga ikinci bir dil 6gretemiyorsan 6gretmene

cocuklarin ana dilini 6greterek oraya gondermelisin. (Katilimer 2)

Oncelikle cocugun kendi ana dilinde egitim gérmesini saglamaliy1z. Mesela ne yaparsak cocuk
kendini daha 6zgiir hissedecek ve akademik basarisi yiikselmis olacak? Yani iki dil de iki dilli
egitimi de yapilabilir ama bunu bakanlik temelden hepsini hazirlayacak miifredata
uygulayacak ve biz bu sekilde ¢ocuklarimizla kendi ana dili egitim 6n planda olmak sartryla
yapacagiz. Ornegin iinite sayisim azaltirsan yani temel kavramlar1 verirsen bence ¢ocugun

basarisi daha ¢ok yiikselebilir. (Katilimci 3)

Yani yapilabilecek en iyi sey politik olarak yetkili mercilerin bu konuda diizenleme
yapmasidir. Ana dil egitimi konusunda egitimlerin verilmesi, bunun yayginlastirilmas: ve
yasalarla serbest hale getirilmesi gerekiyor. Kiirtcenin se¢gmeli ana dil olma durumu var ama
bugiin bir¢ok okul miidiiri, ilgeler ve iller bunu engelliyorlar bildigimiz kadariyla. Yani burada
yapilabilecek en iyi sey bence bu ¢cocuklarin kendi dilinde 6zgiirce bir egitim gorebilmeleridir.
Onun disinda bu sikintili durum yani evden kopup direk Tiirk¢eye gegme iste Kiirtgenin
kullanilmamasi ve buna engel olunmasi hep bir travma olarak kalacaktir... Bir haftalik bir aylik
bir egitim ve nereye kadar gidebilir ne yapilabilir bu insanlar bile bu dili burada konustular

diyelim ileride konusurken bir tepkiyle karsilasabilir. (Katilimci 6)

Ogretmenlerimizi yeterince bilgilendirecegiz. Ogretmenlerimize dgretim yontem ve teknikleri
ile ilgili bilgilendirme yapacagiz, ondan sonra ¢ocugu kiiclik yasta ozellikle anasmifinda
gocugun farkliliklarini ortadan kaldiracagiz. Cocuklara ikinci dili biz vermeliyiz yani onu
diistiniiyorum. Bunun haricinde c¢ocuklarla ilgili bizim bilmedigimiz konular1 arastirip
O0grenebiliriz ya da bu alanda yiiksek lisans yapip akademisyen olan 6gretmenlerimiz var hani

bu konuda ¢esitli aragtirmalar yapabilirler. (Katilimer 10)
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Yani su anda ilk aklima gelen oncelikle biz dgretmenler daha kapsamli bir egitimden
gegebiliriz. Daha sonra bu ¢ocuklarimiza egitim gordiikleri yerlerde farkli materyal sunulmasi

iki egitimin ayni anda verilebilmesi adina iyi olacagini diisiiniiyorum. (Katilime1 20)

Buralarda gorev yapacak dgretmenlere Halk Egitim Merkezi'nde olabilir Hayat Boyu Ogrenme
kapsaminda olabilir mutlaka bu dili vermemiz gerekiyor. Bu olabilir yani dgretmenlerin bu
konuda dil konusunda gelismesi olabilir ya da 6zellikle bu profilde ¢cocuklarin yogun oldugu
yerlerde bu ana dile hakim dgretmenlerin olmas1 gerektigine inantyorum ki ¢ocugun diinyasina

daha rahat girebilsin 6ziine daha iyi inebilsin. (Katilime1 12)

Fark ettim velilerimizin en azindan televizyon her ne kadar zararli desek de verimli
kullanabilecegimiz kanallar1 var ¢ocuklarin Tiirkge kullaniminin yayginlastirilmasi ig¢in bu
yapilabilir. Agikcast yani ¢ocuklarin Tiirkgeyi Ogrenmelerinde gecikmelerine mahal
vermeyecek sekilde ana dilde egitimine olumsuz bakmiyorum ama Tiirk¢e egitimlerinin de
Tiirkge dilinin de gecikmesine imkan vermeyecek sekilde Ders kitaplarindan 6gretime ders
dilinden tamami Tiirk¢e oldugu icin zorlandiklart zaman o karmasa ortamindansa su anki

mevcut durum iyi. (Katilimei 9)

Tiirk¢e konusmaniz gerektigini sdylityor bu yonde yani bu konuda biraz geriden bagladim. Ana
dilde ana dili bilen bir 6gretmen goérevlendirilmeli. Siz dikte etmediginiz zaman bir problem
yok yani ¢ocuklar giilerek eglenerck de Tiirkgeyi de 6greniyor zaten Tiirk¢eyi de konusuyorlar
ama siz eger israrla dikte etmeye calisirsaniz illa Tiirk¢e konusmalart yoniinde bir kaydi
olusturmaya kalkarsaniz ¢ocuklardan uzaklagmis olursunuz. Keske Kiirt¢enin de egitim

sisteminde kullanilmasina yonelik bir adim atilsaydi. (Katilimci 19)

Cocuklarin kendilerini ifade edebilecegi ya da kendi dillerini gelistirebilecekleri birkac ders
okutulabilir. En azindan aidiyet duygulart daha da pekistir. Ana dilde egitim olmalidir.
(Katilimci 18)

Dilin gelismesi i¢in dilin sevdirilmesi igin dilin igsellestirilmesi igin bakanligin yapmasi
gereken seyler var tabii ki yani bu konuda alt birimler olusturulabilir. Mesela rehber psikologlar
esliginde gocuklarin sorulari cevaplanabilir. Bununla ilgili ¢aligmalar yapilip o gocuklarin buna
hazir hale getirilmesi lazim yani dilin iyi yonetilmesi lazim ve ana dilinde ikinci bir dille
pekistirilmesi lazim. Ana dilin gerekli olmasi gerekiyor ¢iinkii tabiri yerindeyse ana dil yani
¢ocuk anneden dogdugu diliyle daha iyi 6grenir ¢ilinkii onun kelime hazinesinde ana dilden

ogrendigi kelimeler var yasantisinda. (Katilimer 15)

Katilimcilardan bazilar1 ana dilinde egitimin yasallasmasinin sorunlarin ¢oziimii i¢in
olumlu olacagini diisiinmektedir (Katilimer 15- 18- 19). Ogretmenlere goreve baslamadan
once bolgenin ana dillerinin &gretilebilecegini diisiinen katilimcilar bu sayede iletisim
kopukluklarinin giderilecegini ifade etmektedirler (Katilimc1 2, 6, 10, 20). Cocuklarin ana

dillerinden ani bir sekilde koparilmaya c¢alisilmasinin da ¢ocuklar1 egitim ortamlarindan



92

sogutarak basarilarini diisiirdiiglinii sdyleyen Katilimcilar (9, 19) tam aksine ¢ocuklarin
egitim sistemine kazandirilmasi amactyla oyunlara ve etkinliklere yer verilmesi gerektigini

belirtmektedir.

4.10. KATILIMCILARIN KAPSAYICI EGITIM BAGLAMINDA iKi DILLILIK
OLGUSUNA ILiSKIN DIGER GORUS VE ONERILERI

Gorlismenin son sorusunda ise katilimcilara konu ile alakali eklemek istedikleri
baska goriis ve Onerilerinin olup olmadigi sorulmustur. Katilimer goriiglerinin 6zetlendigi
Tablo 17 incelendiginde katilimcilar; c¢ocuklar arasinda firsat esitliginin saglanmasi
gerektigini, mevcut egitim programinda revize yapilmasi gerektigi, kapsayicilik ruhunun
yayginlastirilmasi gerektigi, tiim ¢ocuklarin ana dilinde 6zgiirce egitim alabilmesi gerektigi,
iki dilliligin aslinda bir olumsuzluktan ziyade diller arasi etkilesime imkan veren kiiltiirel bir
zenginlik oldugunu, 6gretmenlerin kapsayici egitim ve iki dillilik hakkinda daha fazla egitim
almas1 gerektigi, egitim ortamlarinin ¢ocuklarin ihtiyaglart dogrultusunda hazirlanmasi
gerektigi ve iki dilliligin yogun oldugu boélgelerde okul dncesi egimin mutlaka edinilmesi
gerektigini  belirtmislerdir. Katilimcilara ait diger goriis ve Oneriler Tablo 17°de

belirtilmistir.

Tablo 17. Diger Goriis ve Oneriler

Diger Goriis ve Oneriler

Firsat esitligi saglanmasi
Mevcut egitim programinda revize yapilmasi
Kapsayicilik ruhunu yayginlastirmak
Ana dilinde egitim alabilmek
Diller arasi kiiltiirel zenginlik
Ogretmenlere konu ile alakali egitimler verilmesi
Egitim ortamlarinin hazir hale getirilmesi

Okul 6ncesi egitimin gerekli oldugu bilincini olugturmak

Katilimeilarin kapsayici egitim baglaminda iki dillilik olgusuna iligkin diger goriis

ve Onerilerinden bir kismi1 asagidaki gibidir.



Soyle ki bence ¢ok gerekli ve 6nemli bir konuydu bu ¢iinkii biz bu bdlgede calisan 6gretmenler
olarak bununla ¢ok fazla karsilagiyoruz ama aci olan kismi da su biz yetiskiniz su an ama bizim
zamanimizda da bu problem vardi bu zamana kadar farkinda olup hala bir ¢dziime
ulasamamigiz beni iizen tarafi bu. Cocuklar giiniin sonunda yetiskin olduklarinda diger
cocuklarla esit sartlarda smavlara girip esit sartlarda demeyelim de ayni smavlari tabi

olduklarinda bir¢ok noktada geri kaliyorlar. (Katilimer 1)

Kapsayiciligt tim Tirkiye'deki okullara yayginlastirmamiz gerektigini diistintiyorum.

(Katilimci 4)

iki dillilik ile ilgili sorunlar Tiirkiye gibi iilkelerde biraz daha dezavantajli geciyor. Bunun da
oniline gegilebilmesi i¢in tamamen ¢ocuklarin kendi ana dilinde egitim gérme olanaginin
taninmasi ve toplumsal olarak hem yasal hem de reel olarak tepkiyle karsilagilan bir dilin biraz
daha rahat konusulacagi bir sekilde mevzuatin ve toplumun buna hazirlanmas: lazim.

(Katilimei 6)

Ogretmenlere bununla ilgili hizmet i¢i egitim verilmeli bence birazcik daha bizim egitilmemiz
gerekiyor ¢iinkii az 6nce de sdyledigim gibi bu ¢ocuklarin bir eksikligi ya da hani engeli degil
bu gayet biiyiik bir zenginligi var. Biz de bunu avantaja ¢evirebiliriz. Bu sekilde 6gretmenlerde

bununla ilgili egitim alirlarsa daha iyi yaklasim saglayabilirler. (Katilime1 8)

Var biz kdyde ¢alisan 6gretmenler olarak fiziki imkanlardan ¢ok mustaribiz. Biz okula 6grenci
¢ekmek istiyoruz yani bunu velilerimizi ikna ederek yapmaya g¢alisiyoruz yetersiz kaliyor.
Okulun gerek goriiniisii gerek materyal destegi gerekse temel fiziki ihtiyaclari gocuklarin okula
gelmesine araci olmali diisiincesindeyim. 2023 yilindayiz halen bir kere 4 sinif bir arada oldugu
bir okul ortaminin olmasi ¢gocuklarin ¢ok uzun yollardan gelmesi bu yila yakisacak seyler degil
acikcast destek istiyoruz gerekli yerlerden. Nispeten yapiliyor imkanlar dahilinde ama bu

sartlarin iyilesmesini umuyoruz bekliyoruz. (Katilimet 9)

Okul dncesi egitimin 6nemi burada ortaya ¢ikardigimiz sonug. Yani dedigim gibi olay sadece
Tiirk Kiirt Zaza olayr degil. Biitiin iki dilli ¢ocuklari anasinifinda egitime katarsak eger

cocuklar ileride ¢ok daha basarili olacaktir. (Katilimei 13)

Tabii ki her ¢ocuk kendi dilinde egitim gérmeyi hak ediyordur diye diisiiniiyorum ancak ona
uygun 6gretmenler ve yeterli donanim saglandig: takdirde. Bu olmadig1 zaman iki tarafta da
problemler yasanabiliyor. Iletisim kurarken 6rnegin ha bu zaman iginde asiliyor ama bunu

bilerek isteyerek gelmek ¢ok daha farkli olurdu ¢ok tesekkiir ederim. (Katilimei 14)

Yani benim katmak istedigim goriis ana dilde egitim olmali. Ciinkii ¢ocuk ana dilde egitim
aldig1 zaman kendini devletin bir vatandasi olarak goriir ve evet ve katki da saglar ama ana dili

yok sayilirsa yabancilagir. (Katilime1 16)

Bu konuda aslinda biiytik politikalarin 6nlem almasi gerektigini ¢ocuklarin daha iyi egitim
alabilmeleri icin kendilerini oraya ait hissedebilmeleri i¢in ana dilde egitimin sart oldugunu

diigiiniiyorum. (Katilime1 17)
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Katilimer 1 yetigkin bir birey olunup aradan uzun yillar gegmesine ragmen ana dil ile
ilgili sorunlarin devam etmekte oldugunu ve bu durumun ¢dziimlenmesini istemektedir.
Katilimc1 9 ise gilinlimiiz sartlarinda bile egitsel ortamlarda yasanan eksikliklerin
azimsanamayacak kadar ¢ok oldugunu ve politikalarin bu konuda gerekeni yapmalari
gerektigini belirtmektedir. Katilimc1 4 kapsayicr kiiltliriin - Tiirk egitim  sisteminde
yayginlastirilmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Katilimer 19, 6, 17, 16, 14 ve 13 ana

dilinde egitimin yasallagsmas1 gerektigini belirtmektedir.
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmanin literatiirdeki diger aragtirmalar ile benzer ve farkli yonleri
derinlemesine incelenmistir. Yapilan incelemeler neticesinde ulasgilan tartisma, sonug ve

oOneriler bu boliimde yer almaktadir.

5.1. TARTISMA VE SONUC

Kapsayici egitim baglaminda iki dillilik olgusunun incelendigi bu arastirmada ilk
olarak katilime1 sinif 6gretmenlerine iliskin bazi temel bilgiler edinilmistir. Edinilen bilgiler
neticesinde katilimcilardan 3 6gretmen ilgede gorev yapmakta iken katilimcilarin yogun
olarak kdy okullarinda gorev yaptigi; 7 katilimer birlestirilmis sinif, 1 katilimei birinei sinif,
6 katilme1 ikinci sinif, 5 katilimer tiglineti sinif, 4 katilimer ise birinci sinif diizeyinde gorev
yaparken; katilimcilarin hizmet yillarinin 0-5 y1l araliginda 2 kisi, 6-10 y1l araliginda 13 kisi,
11 y1l ve lizerinde ise 5 kisi olarak degiskenlik gosterirken katilime1 6gretmenlerden 7 kisinin

bayan 13 kisinin ise erkek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Katilimcilara iki dillilik ve kapsayici egitim ile ilgili herhangi bir egitim alip
almadiklar1 sorularak sinif igerisinde uyumu yakalayabilmek adina ne tiir uygulamalarda
bulunduklar1 sorulmustur. 6 katilimci bu konuda egitim aldigini, geri kalan 14 katilimci ise
herhangi bir egitim almadigin ifade etmistir. Katilimcilardan bazilar1 6grencilerin ana dilini
ogrenmelerinin ve egitim ortaminda bunu kullanmanin 6grenci lizerinde son derece pozitif
bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Sosyal olarak ise zaten kii¢lik yas grubunda olan
cocuklarla oyunlastirma teknigini kullandiklart ve bu durumun c¢ocuklarin hem
eglenmelerine hem de daha rahat iletisim kurabilmelerine yardimei oldugunu bildirmislerdir.
Ek olarak iletisim noktasinda ¢ok fazla sikinti ¢gekmeleri halinde 6gretmenlerin teknolojik
aletlerden faydalandiklari, ¢esitli video ve gorsel araglarin ifade sorununu
¢Oziimleyebildigini bildirdikleri goriilmiistiir. Egitsel siireclerin oyunlar ve etkinliklerle
zenginlestirilmesinin 6grenci basaris1 ve Ogrencinin okula uyum konusunda olumlu
sonuclarina deginen Kirilmaz (2019) ve ilter Erten (2021) mevcut arastirma ile benzer

bulgular tagimaktadir.

Katilimcilarin kapsayici egitim ile ilgili ne kadar bilgi sahibi olduklar1 incelendiginde
katilimcilar genel olarak kapsayici egitim hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini bildirmislerdir.
Buradan varilacak sonug¢ iilkemizde ozellikle egitim fakiiltelerinde lisans egitimi

tamamlanmadan 6gretmen adaylarina kapsayici egitim hakkinda bilgi verilmesi gerektigidir.
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MEB’in iki dilligin yogun olarak var oldugu Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgesine bu
konu hakkinda herhangi bir egitim veya oryantasyon calismasi yapmadan gonderdigi
ogretmenler ne yazik ki sudan ¢ikmis baliga donmektedir. Ogretmenlerin yasadig1 bu sorun
g0z ard1 edilmemeli ve 6zellikle iki dilliligin yogun oldugu bilinen bolgelerde gorev yapacak
Ogretmenler i¢in hizmet ici egitimler ve oryantasyon caligmalarinin yapilmasi gerekliligi de
ortaya ¢ikmistir. Simsek ve dig. (2019) 6gretmenlerin lisans siirecinden itibaren kapsayici
egitim ile tamismalarimin ardindan meslekleri siiresince de hizmet i¢i egitimlerle
desteklenmelerinin siirece olan hakimiyetlerini arttiracagi bulgusu bu arastirma ile benzerlik
tasirken Kozikoglu ve Yildirnmoglu (2021) ile Simsek (2019)’in ¢aligmalarinin
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlere katilma durumu egitim lizerinde anlamli bir fark

yaratmamaktadir sonucu bu ¢alismadan farklidir.

Katilimcilarin tamaminin siniflarinda iki dilli 6grencilerin yer alma durumlarina
olumlu yanit vermesi {lizerine katilimcilara ana dili Tiirkge olmayan c¢ocuklarin egitim
ortaminda var olabilme durumlari sorulmustur. Katilimcilar iki dilli olmanin ¢ocuklarin var
olabilme durumunu olumsuz etkiledigini bu olumsuzlugun ise hem egitim hem de sosyal
hayatta birtakim problemler olusturdugunu bildirmislerdir. Katilimcilar ¢ocuklarin; okul
tiyeleriyle iletisimlerinin zayifladigini, okul ¢aginin ilk yillarinda okul fobisi gelistirdigi,
derste anlatilanlar1 anlamadiklari, basar1 diizeylerinin diisiik oldugunu ve 6gretmen ile gogu
zamanlarda bag kuramadiklarini aktarmislardir. Ergiin (2016), sinif 6gretmenlerinin iki dilli
egitim ortamlarinda yasadiklari sorunlari inceleyen ¢calismasinda mevcut arastirmaya benzer
olarak iki dilli 6grencilerin, dil problemlerinden kaynakli okul c¢alisanlar1 ile iletisim
kuramama, 6gretmen ile bag kuramama ve okuldan soguma gibi davranislar gosterdigini
belirtmistir. Goziikii¢lik (2015), anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul 6grencileri tizerinde yaptigi
arastirmasinda bu arastirmadakine paralel sekilde iki dilli olma durumundan kaynaklanan
ogretmen ve Ogrenci arasindaki iliskide meydana gelen kopukluktan s6z etmistir. Yilmaz
(2014) ise ¢alismasinda Almanya’da yasamakta olan Tiirk vatandaslarin iki dilli olma
durumlarini incelemis ve egitim hayatlarindaki sorunlara deginmistir. Bu ¢alismada da yine
paralel olarak okuldaki sosyal ortamda var olabilmeleri agisindan Almancasi zayif olan
bireylerin sorun yasadiklar1 ve psikolojik olarak kendilerini kot hissettikleri bildirilmistir.
Farkli iilkelerde farkli kiiltiirler igerisinde yasaniliyor olsa da ana dili, egitim ya da sosyal
hayatta kullanilan dilin farkli olusu bireylere benzer olumsuz tecriibeler yasatmaktadir. Bu
nedenle aslinda iki dillilik olgusunun egitim ortamlarina yansiyan olumsuz etkilerinin

giderilmesi anlaminda kiiresel ¢oziimlerin getirilmesi sonucuna varilabilmektedir. Kizilmese
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ve Okur (2020), calismalarinda Belgika’da yasayan Tirk Ogrencilerinin okullarda
karsilastiklar1 olumsuz durumlart incelemigler ve cocuklarin kendilerini ifade etmekte
cektikleri zorluk nedeniyle Ozgiivenlerinin distiigiinii ve anadillerine olan yasaklayici
tavirlar nedeniyle de okula kars1 olumsuz bir bakis acis1 gelistirdiklerini ortaya ¢ikarmistir.
Kiigiik yastaki ¢ocuklarin sahip olduklar1 ve benliklerine yapilan yasaklayict tutumlar
genellikle ¢ocuklarin kendi i¢ diinyalarinda bir reddetme ve karsi ¢ikma duygusuna neden
olmaktadir. Bu nedenle iki dilli olma durumu ¢ocuklar okula heniiz baglamadan bir ¢6ziime
kavusturulmalidir. Delpit (2006) cocuklarin okulda karsilastiklar1 akademik problemlerin
toplumda ve simifta yasadiklar1 kiiltiir ¢atismalarindan kaynaklandigini ileri siirmiistiir.
Aragtirmada ana dili ingilizce olmayan Afrika kokenli Amerikalilara, ingilizce okuma-
yazma Ogretilmesi ve kiiltiirler arasinda saglanacak etkilesim ile kiiltiirler iistii bir egitime

ulagmanin énemli oldugu savunulmaktadir.

Katilimeilardan iki dilli 68rencilerin egitsel becerileri hakkinda bilgiler istenmistir.
Ogretmenler bu soruda bir fikir birligi saglayamamis olup bu durumun egitsel beceriler
lizerinde hem avantaj hem de dezavantaj yaratabilecegine deginmislerdir. Ozellikle kiiciik
yasta iki dil 6grenebilme zenginliginin gelistirilmesi halinde 6grencilerin bir¢ok agidan
kendilerini gelistirebilecekleri ve farkli dilleri 6grenmeye olan yatkinliklarini artiracaklarin
bildirmislerdir. Fakat dezavantaj noktasinda 6gretmenler 6grencilerin anlama giicliikleri
yasamalar1 nedeniyle diger 6grencilerden egitsel gelisim acisindan geri kalabildikleri ve bu
durumun da zamanla kendilerine olan giivenlerini kaybetmelerine sebep olduguna
deginilmistir. Ergiin (2016) calismasinda benzer sekilde 6grencilerin egitsel siireclerde ana
dili kaynakli 6grenme giicligii yasadiklarim1 ve okul Kkiiltiirline uyum saglamakta
zorlandiklarini belirtmistir. Y1lmaz ve Sekerci (2016)’nin arastirma bulgulart sonuglarinda
benzer sekilde akademik olarak yetersizlik, zaman kaybi gibi sonug¢lar bulunmaktadir.
Pekgeng (2019)’in sinif 6gretmenlerinin iki dilli siniflarda egitsel ve iletisimsel stireclere
iliskin yasanan sorunlari ve ¢0ziim Onerilerini ¢alistigi arastirmasinda ana dili farkl
ogrencilerin en temel konular1 bile anlamama, ciimle kurmada zorluk ¢cekme ve telaffuz
edememe gibi sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Goziikiigiik (2015) ana dili farkl
Ogrencilere okuma yazma 6gretiminde karsilan zorluklara iliskin; ilk okuma siireclerinde
belirgin sekilde zorluklar yasandigini belirtmektedir. Sar1 (2001) caligmasinda iki dilli
cocuklarin ¢oziimleme teknigiyle okuma Ogrenirken karsilastiklart zorluklarin neler
oldugunu incelemistir. Caligmanin sonucunda benzer sekilde iki dilli ¢ocuklarin oldugu

okullarda gorev yapan 6gretmenlerin, 6grencilerinin karsilastigi zorluklar hakkinda; telaffuz
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bozukluklari nedeniyle dikkat eksikligi, derse kars1 ilgisizlik, ekipman eksikligi, okudugunu
veya duydugunu anlayamama, sorulari cevaplayamama gibi doniitler verdiklerini

belirtmistir.

iki dilli 6grencilerin dgretmenleri bu sorunlar1 ¢dzmek igin ¢cok zaman ve emek
harcadiklarin1 ancak 06grencilerinin bir¢ogunun bu sorunlart ¢dzemedigi icin egitim
siireglerinin genel anlamda normalden yaklasik 15-20 giin daha uzun siirdigilini
bildirmislerdir. Dolayisiyla iki dilli olma durumunun 6grenciler iizerinde yarattig1 olumsuz
akademik basar1 durumu literatiirde paralel sonuglar vermistir ve kesinlikle ¢dziime
kavusturulmasi gereklidir. Yalg¢in Su (2020), okul 6ncesi donemde iki dillilik durumunun
yansimalarini irdeledigi ¢alismasinda iki dilli olma durumunun cocuklar iizerinde gesitli
negatif etkileri oldugunu ve bu durumlarin asilmasi i¢in 6gretmenlerin normalden fazla ¢aba
gostermesi gerektigini bildirmistir. Ozellikle cocuklarin egitsel olarak geri kalabildikleri
tizerinde de durulmustur. Yine iki dilli ¢ocuklarin dil ve gelisim becerilerinin incelendigi bir
baska calismada Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklar iizerinde bir arastirma yapilmis ve
ogrencilerin egitsel gelisimlerinde iki dilliligin bir dezavantaj yarattigi ve anadillerinde
egitim goren ¢ocuklarla aralarinda egitsel olarak belirgin bir farkliligin olustugu
bildirilmistir (Yagmur, 2007). Kosan (2015) okul 6ncesi egitim almamus iki dilli birinci sinif
cocuklariin, okula hazirlik ve kabul edilebilir dil diizeyleri, okul 6ncesi egitim almis
cocuklardan daha diisiik oldugu sonucuna ulagmistir. Literatiirde yapilan g¢alismalarda

egitsel gelisim anlaminda benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir.

Katilimcilara farkli bir ana dile sahip olmanin egitim hayatinda ne gibi sorunlara yol
actig1 sorulmustur. Bu sorunlarin sosyal iligkilerden ziyade derslerde belirginlestigini
belirten katilimcilar 6grencilerin en fazla zorlandiklar1 derslerin Tiirkge, Matematik, Fen
Bilimleri ve Ingilizce dersleri olduguna deginmistir. Ogrencilerin anlamadiklar1 sorulara
dogru cevap vermelerinin miimkiin olmayacagini, derslerdeki akademik basarisizlik halinin
ise zamanla 6grencinin okuldan soguyup uzaklasmasina ve 6zgiivensizlik ile i¢ce kapaniklik
yaratmasina neden olacagini bildirmislerdir. Celik (2020) calismasinda Bulgaristan’da
yasamakta olan Tirklerin iki dillilik durumunu incelemis ve egitime nasil etkilerinin
oldugunu aragtirmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin hem Tiirk¢eyi hem de Bulgarcay1
yeterli diizeyde edinemedikleri i¢in akademik anlamda basarisiz olduklar1 goériilmiistiir.
Katilimcilar 6grencilerin  Tiirkge dersi konular1 arasinda yer alan ve kaliplasmis

sozcliklerden olusan atasozleri ve deyimleri Ogrenme konusunda zorlandiklarini



99

belirtmislerdir. Giile¢ ve Yaman (2014), calismalarinda iki dilli 6grencilere Tiirkge dil bilgisi
konulariin 6gretiminin degerlendirilmesini amaglamistir. Caligmada Londra’da diizenlenen
bir sertifika programina katilan 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Calismanin sonucuna
gore benzer sekilde 6gretmenlerin egitim verirken en fazla zorlandiklar1 konunun fiil ¢atilari,

atasozii ve deyimler oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerdeki iki dillilik olgusu ile fen bilimleri ders basarisi arasindaki iliskiyi
inceledigi calismasinda Ogmen (2021), ana dili farkl1 6grencilerin Fen Bilimleri ders basarisi
ile okudugunu anlama basaris1 arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
sonucuna ulagmistir. Kepenek (2022) Avusturya’da yasayan Tiirk wvelilerin Tiirkce
Ogretiminde yasanan zorluklara iligkin goriislerini inceledigi c¢alismasinda velilerden;
cocuklarinin okumaya gegis siireglerinde zorlandiklarini, ana dili dersleri alamadiklari i¢in
kendi dillerine kars1 yabancilastiklari ve okuldan soguduklarina iligkin bulgulara ulasmistir.
Karadas (2017) da calismasinda, anadili Tiirkge olmayan Ogrencilerin okuma yazma
Ogrenirlerken  karsilasmis  olduklart  problemlere odaklanmigtir. 181 ilkokulda
gerceklestirilen calismada 6grencilere dil hakkinda bir oryantasyon yapilmadigi ve bu
nedenle de 6grencilerin 6grenme asamasina ¢ok fazla odaklanamadiklar: da bildirilmistir.
Ozellikle igerisinde g, ii, o, u harflerinin bulundugu kelimeleri 6grenmekte ve anlamakta
giicliik ¢ektikleri ve akillarinda tutamayarak sikildiklar1 gézlenmistir. Goriildigl lizere
ogrencilerin basarisiz olmasinin temelinde iki dil arasindaki yapisal farkliliklarin da biiyiik
etkisi bulunmaktadir. Birbirinden son derece uzak olan dillerden kaynaklanan iki dillilik
durumunda meydana gelen basarisizliklarin diizeyi de daha yiiksek olmaktadir. Isci (2022),
calismasinda Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi [PISA] (2018) Tiirkiye
verilerine gore egitim gérmekte olan iki dilli 6grencilerin okula iliskin goriislerini incelemis
ve caligmada 6grencilerin akademik basarilariin diisiik oldugu ve okula dair olumsuz

duygulara sahip olduklar1 belirlenmistir.

Bulgular sonucunda katilimcilarin, kapsayicilik hakkinda kendi ¢ikarimlarimi
yaptiklar1 ve konuya iliskin bilimsel bir ¢alisma ya da fikre sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.
Katilimeilar kapsayiciligin kendileri i¢in ne ifade ettigine iligkin olarak firsat esitligi,
biitiinliik, 6zel egitim, 6zglir egitim ortami, heterojen bir egitim ortami, ayrim yapilmamasi
ve herkes icin egitim vurgularini yapmiglardir. Akbulut ve Yavuz (2021), calismalarinda
O0gretmen adaylarinin kapsayici egitim hakkindaki diisiincelerini arastirmis ve ¢aligmada 132

O0gretmen adayma kapsayici egitim hakkinda sorular yoneltilmistir. Okul Oncesi
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Ogretmenlerinin kapsayici egitim hakkinda genellikle bilgi sahibi olduklar1 ve kapsayici
egitim hakkinda olumlu goriislere sahip olduklari tespit edilmistir. Mejia-Cardenas ve dig.
(2022) ¢alismalarinda 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik goriislerine yer vermisler, ilk
ve orta dereceli okullarda kapsayici egitime yonelik tutumlar iizerine yapilan ¢alismalarda,
baz1 Ogretmenlerin 6zel ihtiyaclart olan ¢ocuklarin dahil edilmesini bir zorluk olarak
algiladigini, ancak bazi 6gretmenlerin de bu durumu g¢ocuklart desteklemek i¢in bir firsat
olarak gorebildiklerini bildirmislerdir. Baska bir deyisle bu konuda literatiirde bir ¢esitlilik
oldugu sdylenebilmektedir. Farkli bakis a¢ilar1 ve deneyimler 6gretmenlerin de yargilarinda

farkliliklarin goériilmesine neden olmaktadir.

Kapsayici egitimin iki dillilik iizerindeki etkilerine iligskin olarak katilimcilar olumlu
ve olumsuz birgok goriis bildirmistir. Bu farkliliklarin nedenleri 6gretmenlerin sahsi
deneyimleri ve hayatlarinin farkliligidir. Sonuglara bakildiginda olumlu etkilerinin olduguna
yonelik goriigler daha fazladir. Kapsayici egitimin etkin bir sekilde uygulanabildigi egitim
ortamlarinda iki dilliligin dezavantajdan ziyade yeni bir dil 6grenebilmek i¢in firsat oldugu,
ogrencilerin aidiyet duygusunu giiclendirdigi, kiiltiirel aligverisini hizlandirdigy, iletisimi ve
uyumu kolaylastirdigi, toplum yapisimi kiigiik yaslardan edinmede etkili oldugu olumlu
katilimci goriisleri arasindadir. Fakat ikinci dil 6grenimi sirasinda zaman kaybina sebebiyet
vermesi, her 6grenci i¢in basart durumunun farkli olmasi, iletisim kopukluklarina sebep
olabilmesi, okula adaptasyon sorunu da katilimci gériisleri arasindadir. Yazic1 ve Ilter
(2008), calismalarinda okul oOncesi donem c¢ocuklarinin iki dilli olma durumlarinin
gelistirilerek dil kazanim siireclerini incelemislerdir. Yapilan ¢alismanin sonucunda okul
oncesi donemde verilen dil egitiminin hem baska bir sey 6grenme gii¢liigii olmadan daha
rahat gerceklestigini hem bu donemde cocuklarin dil 6grenerek okula daha o6zgilivenli
baslayabildiklerini hem de okul siirecinde anlama probleminden &tiirii sorunlarin
coziimlenebilecegi belirlenmistir. Bu calismadan da hareketle iki dilli sinif ortamlar igin
bakanlik tarafindan okul Oncesi egitimde cesitli revizyonlar yapilmasinin mevcut
problemlerin ¢6ziimiinde etkili olacagr c¢ikarimi yapilabilmektedir. Kozikoglu ve
Yildirimoglu (2021) ¢alismalarinda, iki dilli egitim ortamlarinda smif i¢i uygulamalara
kapsayicit egitimin yansimasini ve etkilerini arastirmiglardir. Caligmanin sonucunda,
kapsayici egitim uygulamalar1 hakkinda bilgi ve tecriibe sahibi olan 6gretmenlerin daha
basarili olduklarini, kapsayici egitim uygulamalarindan olumlu bir sonug alinabilmesi igin

Ogretmenlerin bu alanda egitilmesi gerektigi konusunda bulgulara ulagilmistir.
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Iki dillilige iliskin sorunlarin ¢dziimiinde katilimcilara ne tiir gerekliliklerin oldugu
ve paydaslarin sorumluluklari sorulmus, verilen yanitlar kendi arasinda ii¢ alt temaya
ayrilmistir. Bu temalar egitim, politika ve sosyal yasamdir. Politika ve sosyal temalarda
cesitli fikirler bildirilmis olsa da 6gretmenlerin en fazla egitime odaklandiklar1 goriilmiistiir.
Katilimcilar egitim temelinde ana dilini konusabilme 6zgiirliigli ve ana dilinde egitimin
olmasma iliskin olumlu gériisler bildirmistir. Ogretmenlerin iki dilli egitime iliskin ¢esitli
egitimlerle desteklenmesi, farklt ek materyallerin hazirlanmasi, farkli programlarin
kullanim1 ve okul dncesi egitimin zorunlu olmasi katilimci goriisleri arasindadir. Politika
temal1 gortiglere bakildiginda bakanligin iki dilli ¢ocuklarin 6gretim programlarinda yeni
uygulamalara yer vermesi ve kapsayiciligin bir kiiltlir haline doniismesi sonuglar
arasindadir. Sosyal tema temelinde ise uyum problemi yasayan ¢ocuklarin ve ailelerinin
gorevlendirilecek destek uzmanlari ile desteklenip yonlendirilmesi ve okul-aile is birliginin
arttirilmasi sonuglar1 yer almaktadir. Unal ve Aladag (2020), caligmalarinda kapsayici egitim
uygulamalarinda karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine deginmislerdir. Calismada
ulagilan sonuclara gore, 6gretmenler dezavantajli dgrencilerinin sinifta 6zellikle Tiirkce
dilini konusmada, davramis sorunlari ve derslerde sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Kapsayici egitim 6grencilerinin seminer ve kurslar gibi bakanlik faaliyetleriyle ¢6zmeye
calistiklar1 mali ve psikososyal sorunlar1 oldugunu da belirlemislerdir. Arastirma sonucunda
kapsayict egitim Ogrencilerinin dil 6grenimine agirlik verilmesi, bu 6grencilere yonelik
materyal desteginin artirilmasi, O6gretmenlere yonelik siirekli egitim seminerlerinin

artirtlmasi, proje ve etkinliklerin gelistirilmesine yonelik oneriler gelistirilmistir.

Grieve ve Haining (2011) ¢alismalarinda, iki dilliligin getirmis oldugu sorunlarin
¢oziimiinde kapsayici egitimin faydali olmayacagini, bu nedenle gercekten yapilmasi
gerekenin iki dilli gocuklarin okul d6ncesi donemde izole bir sekilde dil egitimi gérmeleri
gerektigi tizerinde durmustur. Dil egitimi sirasinda 6grencilerin hem kiiltiirel agidan hem de
algi diizeyi agisindan hazir bir seviyeye gelmeleri gerektigi bildirilmistir. Calisma
degerlendirildiginde iki dilli olma durumunun tiim dezavantajini yasayan ve ekstra caba
gostermesi gereken tarafin cocuklar oldugu goriilmektedir. Bu calismada bildirilen
goriislerde ise iki dillilik sorunlarinin ¢éztiimiinde hem 6grenci hem de d6gretmen tarafindan
ortak ¢aba harcanmasi gerektigine deginilmistir. Buradan hareketle egitimcilerin sorunlar

hakkinda farkli bakis a¢ilarina sahip olduklar1 sdylenebilmektedir.
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Gorligme formunun son sorusunda katilimcilara eklemek istedikleri bir goriiglerinin
olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenler ¢ogunlukla egitim politikalarmin ve bakanlik
tarafindan yapilan bu yondeki desteklerin artirilmasi gerektigi tizerinde durmustur. Ayrica
cocuklar arasinda firsat esitliginin saglanmas1 gerektigini, mevcut egitim programinda revize
yapilmasi gerektigi, kapsayicilik ruhunun yayginlastirilmasi gerektigi, tiim ¢ocuklarin ana
dilinde 6zgiirce egitim alabilmesi gerektigi, iki dilliligin aslinda bir olumsuzluktan ziyade
diller arasi etkilesime imkan veren kiiltiirel bir zenginlik oldugunu, 6gretmenlerin kapsayici
egitim ve iki dillilik hakkinda daha fazla egitim almasi gerektigi, egitim ortamlarinin
cocuklarin ihtiyaglart dogrultusunda hazirlanmasi gerektigi ve iki dilliligin yogun oldugu

bolgelerde okul 6ncesi egitimin mutlaka edinilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Bireysel gelisim ve toplumsallik agisindan 6nemli bir kiiltiir tasiyicist olan dil,
iletisim ve egitim slireclerinde de gereklidir. Diller, 6gretme, kural koyma, kiiltiir aktarma
gibi belirli islemler i¢in kullanilirlar. Her dil i¢inde bulundugu kiiltiiriin 6zelliklerini yansitir.
Egitim stratejileri; dil ve dil kullanim durumlar ile bunlarin kiiltiirel 6zellikleri baglaminda
gelistirilmektedir (Altinkamis ve Simon, 2020). Dili sosyal normlara ve geleneklere gore
kullanma, nezaket ve giriskenlik gibi edimbilimsel beceriler genel dil becerileri ile yakindan
iliskilidir. Ozellikle okul &ncesi gruplarda ortaya ¢ikan edimbilimsel 6zellikler, her cocugun
icinde yasadig1 ¢evreyi yansitmasi ve dilsel 6gelerin anadilindeki kullanim baglamlarim

gostermesi acisindan ¢ok dnemlidir (Bayrak ve digerleri, 2021).

Iki dillilik, cok etnisiteli olmas1 nedeniyle Tiirkiye'de, 6zellikle anadili Kiirtce ve
Zazaca olan ve okul caginda Tiirkce 6grenmeye baslayan ¢ok sayida iki dilli bireyin
bulundugu Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde yaygin olarak kullanilan bir terimdir
(Ince, 2021). Iki dilliligi tammlamak, bir dili tanimlamak kadar zordur ¢iinkii iki dilliligin
tanimu dilbilimciler arasinda farklilik gosterir. Bazi dilbilimciler iki dilliligin her iki dilde de
anlaml ifadelere maruz kalmakla bagladigin1 vurgulasa da bazilar iki dile ayn1 diizeyde
hakim olunarak iki dillili§in saglanabilecegini savunmaktadir. iki dillilik, farkli sebep ve
kosullarla birkag dil edinmek, o dili kullanmak veya anadiline yakin bagka bir dil 6grenmek
olarak tanimlanmaktadir. Tiirkce sozliikte iki dillilik iki farkli dilin varlig1 veya iki farkli dili
okuma yazma bilmesi ve iki dilin birlikte konusuldugu bolge veya iilke ile agiklanmaktadir

(Kesmez, 2015).

Kapsayict egitimin gorevi toplumu birlestirmektir. Kapsayici egitimin en biiyiik

yararl, Ogrencilerin akademik performansmin artmasidir. Kiiltiirel farkliliklara sahip
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Ogrencilere kaliteli egitim vermeye calisan okullarin, bireysel ihtiyaglart karsilamak igin
farkli 6gretim yontemleri gelistirmesi gerektiginden, tiim dgrencilerin 6grenmesinde olumlu
ilerleme beklenmektedir. Bu durum kaynastirma egitiminin egitimsel temeli olarak
sunulmaktadir. Uluslararas1 sinavlarda (6rnegin PISA) basarili olan iilkelerin okullar
arasindaki esitsizligin en diislik oldugu ve insanlarin sosyo-ekonomik diizeyi ne olursa olsun
esit 6grenme ortamlarindan yararlanma firsatina sahip oldugu goriilmektedir (Simsek ve
digerleri, 2019). Ote yandan kapsayici egitim, toplumda birlikte yasama kiiltiiriine hizmet
etmekle kalmaz, aymi zamanda cesitliligin zenginligini kabul etme duygularni ortaya
¢ikarma gorevine de sahiptir. Nitekim, Salamanca Bildirgesi (1994)’nin 2.maddesinde
"Kapsayici egitime yonelik okullar, ayrimciliga karst miicadelede, herkesi kabul eden ve
kabul eden ve egitim hakkin1 miimkiin kilan bir toplum yaratmanin en etkili aracidir"
denilmektedir. UNESCO bu durumu kaynastirma egitiminin toplumsal temeli olarak
aciklamaktadir (Unal ve Aladag, 2020). Herkesin ayni ortam ve kosullarda egitim aldig1
kapsayict egitim okullari, 6grencilerin farkliliklarina karst olumlu tutum gelistirmelerine
yardimci olur. Daha adil ve kapsayici bir toplum olugmasina katki saglayan kapsayici egitim,
toplumsal boliinmelerin dnlenmesinde ve toplumsal biitiinlesmenin saglanmasinda 6nemli
rol oynamaktadir. Bir anlamda kapsama, digerini anlamak ve kabul etmektir. Kapsayici
egitimin hedef kitlesi, farkl1 ve zayif olarak tamimlanan tiim kisilerdir. iki dillilik kapsayici
egitiminin 6nemli bir alt boyutudur. iki dillilik, 6grencileri diger kiiltiirlere yonlendirir.

Farkli kiiltiirleri bilmek ve anlamak ancak ¢okkiiltiirlii egitimle saglanabilir (Amag, 2021).

Bu aragtirmada kapsayici egitim ve iki dillilik arasindaki iliskinin, ayn1 zamanda
kapsayict egitimin iki dillilik tizerindeki etkilerinin agiga ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bu
hedef dogrultusunda calisma kendi icerisinde temelde iki béliime ayrilmistir. Tk béliimde
konuya iliskin teorik bilgiye yer verilitken, ikinci bdliimde saha arastirmasi

gerceklestirilmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar asagidaki gibi siralanabilmektedir:

e Calismanin yapildigi Diyarbakir ilinde iki dilli 6grenciler mevcuttur.
Ogrencilerin anadili agirlikli olarak Kiirtge ve Zazaca’dir.

e ki dillilik durumu, anadili Tiirkce olmayan ¢ocuklarin egitim ortaminda var
olmalar1 konusunda bir dezavantaj yaratmaktadir. Bu konulardan en 6nemlileri
akademik basar1 ve sosyalliktir.

e Ana dili Tirk¢e olmayan ¢ocuklarin egitim ortaminda yasadiklari en biiytlik

problem akademik basarilarinin bu durumdan olumsuz sekilde etkilenmesidir.
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Egitim ortaminda ¢ocuklarin basarilarinin yani sira 6zgiivenleri ve kendilerini
ifade etme yetenekleri de olumsuz etkilenmektedir.

Iki dillilik durumu egitsel gelisimde baz1 durumlarda dezavantaj yaratirken, bazi
durumlarda avantaj yaratmaktadir.

Cocuklarla uyumun yakalanabilmesi i¢in 6gretmenlerin; sinif i¢i ve sinif dist
ortamlarda sosyal aktivitelere yer vermesi faydali bulunmaktadir.
Katilimeilardan ¢ok azi iki dilli 6grencilerin egitimine iligkin uyum egitimi
almastir.

Katilimcilarin neredeyse yarisi kapsayici egitim {izerine egitim almistir.

Lisans egitimleri ve adaylik egitimleri siiresince neredeyse hicbiri kapsayici
egitim ile tanigmamis olan siif dgretmenlerinin ¢cogunun kapsayict egitim
farkindaliklar1 egitim siirecinde kendi ¢abalar ile 6grendiklerine dayanmaktadir.
Kapsayic1 egitim hakkindaki 6gretmen fikirleri kendi sahsi ¢ikarimlarina
dayanmaktadir.

Kapsayic1 egitimin iki dillilik tizerinde birlestirici, gliglendirici ve ayristirmay1
Onleyici etkisi oldugu sdylenmektedir.

Iki dilli olma durumunun ¢dziimii icin en etkin goriilen yontemlerin politik
oldugu diisiiniilmektedir.

Ana dilinde egitimin uygun kosullar saglandigi takdirde olumlu sonuglar
doguracag diisiiniilmektedir.

Okul oncesi egitimde iki dilli ¢ocuklara iligkin programin ikinci dili 6grenme

acisindan zenginlestirilmesi gerekmektedir.
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5.2. ONERILER

Kapsayici egitim baglaminda iki dillilik olgusuna iliskin mevcut ¢alismanin bulgulari

sonucu ve konuya iliskin alan yazindaki diger ¢aligmalarin bulgular1 sonucunda uygulamaya

ve aragtirmacilara iliskin oneriler agsagidaki gibidir:

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Katilimc1 goriislerinden elde edilen bulgular sonucunda Diyarbakir ve
cevresinde egitim goren ilkokul 6grencilerinin konustugu agirlikl dil Kiirtge ve
Zazaca’dir. Dolayisiyla iki dilliligin hakim oldugu bu bolgelerde yetkili kisilerce
egitsel ihtiyaglar belirlenmeli ve giderilmesine yonelik politikalar
gelistirilmelidir.

Katilimcilar okul 6ncesi egitimin dil 6grenimi iizerindeki olumlu etkisine birgok
defa deginmistir. Bu sebeple okul 6ncesi donemden baslamak tizere 6grenciler
ile velilerine temel seviyede Tiirkge dgretebilecek programlar gelistirilebilir.
Katilimcilar ana dilinin ¢ocugun simdiki ve gelecekteki hayatin1 yonlendiren bir
faktor oldugunu dile getirmislerdir. Bu sebeple bireylerin ana dilinin yasamasi
ve zenginlesmesi i¢in iki dilli egitim politikalarini1 yiirtitmekte bagarili olmus
ilkelerin (6rnegin Kanada) tecriibelerinden faydalanilabilir.

Sinif 6gretmenlerinden olusan katilimeilar lisans siiresince kapsayici egitim ile
bire bir tanismamaistir. Bundan dolayi egitim fakiiltelerinin lisans programlarinda
2018 yilinda itibaren yer alan kapsayici egitim ve kapsayicilik felsefesini iceren
programlarin ders saatleri arttirilabilir ve igerigi zenginlestirilebilir.

Iki dilli 8grencileri yetistirebilen 6gretmen programlari agilabilir.

Aday 6gretmenlik siirecinde iki dilli 6grencilerin yer aldigi okullara atanan
Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilebilir.

Ogrencilerin ana dilini bilememekten &tiirii zorlanan ve dil 6grenmeye istekli
Ogretmenlere 0grencilerin ana dilini 6gretebilecek hizmetler sunulabilir.

Belirli standartlara gore olusturularak iilkenin tiim 6grencilerine dagitilan ders
kitaplar1 diginda, iki dilli ¢ocuklarin gelisimini destekleyerek okuma-yazma
stirecini etkili kilacak ek kaynaklarin devlet tarafindan temini saglanabilir.
Katilimcilar ana dilinde egitimin oOgrenciler icin olumlu olabilecegi

diisiincesindedirler. Bu sebeple devlet, ulusal ve uluslararasi mevzuatta
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desteklenen ana diline ve kapsayict egitim felsefesine uygun egitim politikalar
gelistirebilir.
Iki dillilik bir dezavantaj olarak gériilmemeli ve bu dzelligin ¢ocuklar {izerinde

yarattig1 avantajlara odaklanilarak buna bagli egitim sistemleri gelistirilmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Mevcut c¢aligma Diyarbakir’in kirsal bolgelerinde yasayan Kiirt ve Zaza
bolgelerinden bulgular icermektedir. Farkli etnik kokene sahip ¢ocuklara iligkin
benzer ¢alismalara yer verilebilir.

Alan yazinda kapsayici egitim ve iki dillilik olgusunu bir arada inceleyen
caligmalara rastlanmamaktadir. Kapsayici egitimin iki dillilik iizerindeki etkisini
inceleyen farkli caligmalar yapilabilir.

Mevcut ¢aligmanin katilimcilart 6gretmenlerden olusmaktadir. Konuya iliskin
ogrenci, veli, akademisyen vs. goriislerine bagvurulabilir.

Mevcut calisma Ogretmen ve Ogrencilerin egitsel siireglerini anlamaya
yoneliktir. Ogrencilerin yasadiklart duyussal siirecleri incelemeye yonelik
benzer ¢aligmalar da yapilabilir.

Mevcut calisma ilkokul d6grencileri ve sinif 6gretmenleri ile gergeklestirilmistir.
Farkli kademelerde yer alan 6grenci ve 6gretmenlerle de benzer bir ¢alisma
yapilabilir.

Mevcut ¢alismanin bulgularinin edinilmesinde ve analizinde nitel arastirma
deseni kullanilmistir. Benzer bir calismada farkli arastirma desenlerinden

faydalanilabilir.



107

6. KAYNAKLAR

Agvan, O. & Dénger, A. (2015). Bireyde iki dillilik olgusu, IMCOFE’15: International
Multidisciplinary Congress Of Eurasia, Skopje.

Ainscow, M. (2005a). Para comprender el desarrollo del sistema educativo

inclusivo. Electronic Journal of Research in Education Psychology, 3(7), 5-20.

Ainscow, M. (2005b). Developing inclusive education systems: What are the levers for

change? Journal of Educational Change, 6(2), 109—-124.

Ainscow, M., Booth, T. & Dyson, A. (2006). Improving schools, developing inclusion (1st
ed.). Routledge: London. doi: 10.4324/9780203967157

Ainscow, M., Dyson, A., Goldrick, S. & West, M. (2012). Developing equitable education

systems. London: Routledge.

Ainscow, M. (2020a). Inclusion and equity in education: Making sense of global

challenges. Prospects 49, 123—134. doi.org/10.1007/s11125-020-09506-w

Ainscow, M. (2020b). Promoting inclusion and equity in education: Lessons from
international experiences. Nordic Journal of Studies in Educational Policy, 6(1), 7-

16. doi: 10.1080/20020317.2020.1729587

Akbulut, F. & Yavuz, E. A. (2021). Ogretmen adaylar1 kapsayic1 egitim hakkinda ne
diistintiyor? Uluslararasi Erken Cocukluk Egitimi Calismalar: Dergisi, 6(1), 33-52.

Akdemir, A. B. & Kilig, A. (2021). Nitel makalelerin yontem analizi. Mugla Sitki Kogman
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 486-502.

Akgiindiiz, M. M. (2021). Kapsayic1 egitimin hukuki dayanaklari. P. O. Taneri (Ed.),
Kuramdan Uygulamaya Kapsayici Egitim i¢inde (s. 45-65). Ankara: Pegem
Akademi.

Aksungur, S. (2022). Okul yoneticilerinin kapsayict egitime iligkin tutumlari, yasadiklar
sorunlar ve ¢Oziim Onerileri. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Pamukkale

Universitesi, Denizli.

Aktiirk Copur, D. (2019). Miilteci 6grencilerin uyum siirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve

¢6ziim onerileri. Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi, Diizce Universitesi, Diizce.


https://doi.org/10.1007/s11125-020-09506-w
https://doi.org/10.1080/20020317.2020.1729587

108

Akyiiz, E. (1980). Cocuk haklar bildirisi ve Tiirk hukuk sistemi. Ankara University Journal
of Faculty of Educational Sciences (JFES), 13(1), 339-365.

Alhleel, A. (2021). Sinifinda Suriyeli 6grenci bulunan ogretmenlerin kapsayicilik
diizeylerinin ¢esitli degiskenler ag¢isindan incelenmesi. Y ayilanmamis yiiksek lisans

tezi, Harran Universitesi, Sanliurfa.

Altinkamisg, F. & Simon, E. (2020). Language abilities in bilingual children: The effect of
family background and language exposure on the development of Turkish and

Dutch. International Journal of Bilingualism, 24(5-6), 931-951.

Altunoglu, A. (2021). Kapsayict egitim kavraminin felsefi, sosyolojik ve psikolojik
temelleri. P. O. Taneri (Ed.), Kuramdan Uygulamaya Kapsayici Egitim i¢inde (s. 25-
43). Ankara: Pegem Akademi.

Amag, Z. (2021).Kapsayict egitim ve ilkokul Ogretmenleri: sistematik  bir
inceleme. Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi, 10(19), 74-97.

Amalia, I. (2017). Bilingualism. Loquen: English Studies Journal, 10(2), 31-44.
Anderson, J. R. (1976). Language, Memory and Thought, Hillsdale: New Jersey.

Aslan, A. (2018). Tiirk¢enin yeterince etkin ve gilizel konusulmadig: yerlerde ilk okuma
yazma  Ogretiminde  Ogretmenlerin  karsilastigi  sorunlar  (Agrn  ili

ornegi). Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Agr1 ibrahim Cegen Universitesi, Agr1.

Atmacaoglu, H. (2021). Kapsayict egitimde dezavantajli gruplar. P. O. Taneri (Ed.),
Kuramdan Uygulamaya Kapsayict Egitim i¢inde (s. 163-196). Ankara: Pegem
Akademi.

Avrupa Insan Haklari Sozlesmest, (1952).
https://www.yargitay.gov.tr/documents/AIHM.pdf adresinden 15 Mayis 2023

tarihinde edinilmistir.

Aydin, Y. (2017). Tiirk-Alman iliskilerinde iki dilligin 6nemi. Esen, E. & Engin, H (Ed.),
Bir Cocuk Iki Dil Cift Diploma Iki Dilli Okul Oncesi Egitim i¢in Tiirk-Alman
Yiiksek Ogrenim Programlarmin Gelistirilmesi Uzerine Tartismalar iginde (s.113-

126). Ankara: Siyasal Kitabevi.

Aykag, N. (2016). Iki dillilik baglaminda Kiirtceden Tiirkceye cevrilen bazi ifadeler.
International Journal of Kurdish Studies, 2(3), 238-249.


https://www.yargitay.gov.tr/documents/AIHM.pdf

109

Baka, B. (2023). Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik ozyeterlilik alg1 diizeyleri,
tutumlart ve goriislerinin incelenmesi. Yaymlanmamis yiliksek lisans tezi, Sivas

Cumbhuriyet Universitesi, Sivas.

Baker, C. (2011). Foundations of bilingual education and bilingualism (5th ed.). Clevedon:
Multilingual Matters.

Ballard, K. (1997). Researching disability and inclusive education: Participation,

construction  and  interpretation. International ~ Journal  of  Inclusive

Education, 1(3), 243-256.

Baltaci, A. (2019). Nitel aragtirma siireci: Nitel bir arastirma nasil yapilir? Ahi Evran

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(2), 368-388.

Bayrak, S., Ertem, R., Giileg, 1., Ince, B., Demiriz, H., N., & Ozkan, H. (2021). Iki dillilik
ve iki dilli cocuklarin egitimi. Kesit Yayicilik. istanbul.

Bayram, B. (2019). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik algi ve

uygulamalar1. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Erciyes Universitesi, Kayseri.

Bezcioglu Goktolga, 1. (2017). Hollanda’daki Tiirk Toplumu ve Ana Dili Etkinliklerinin
Onemi. Esen, E. & Engin, H (Ed.), Bir Cocuk Iki Dil Cift Diploma iki Dilli Okul
Oncesi Egitim Igin Tiirk-Alman Yiiksek Ogrenim Programlarmin Gelistirilmesi

Uzerine Tartigmalar iginde (s.127-143). Ankara: Siyasal Kitabevi.

Bialystok, E. (2001) Bilingualism in development: language, literacy, and cognition,

Cambridge: Cambridge University Press.

Bialystok, E., Luk, G. & Kwan, E. (2005). Bilingualism, biliteracy, and learning to read:

Interactions among languages and writing systems. Scientific Studies of Reading,

9(1), 43-61. doi: 10.1207/s1532799xssr09014

Birinci, G. (2017). Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’'nin Kisa Tarihi I: Milletler
Cemiyeti'nden Birlesmis Milletler’e. Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi SBE
Dergisi, 7(2), 50-81.

Birlesmis  Milletler (BM)  Cocuk  Haklarina  Dair  Sozlesme,  (1989).
https://www.unicef.org/turkiye/%C3% A7ocuk-haklar%C4%B 1 na-dair-
s%C3%B6z1e%C5%9Fme adresinden 23 Nisan 2023 tarihinde edinilmistir.



https://www.unicef.org/turkiye/%C3%A7ocuk-haklar%C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme
https://www.unicef.org/turkiye/%C3%A7ocuk-haklar%C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme

110

Biswabandan, B. (2020). Multilingual education in classrooms with multiple mother
tongues: A case study of pedagogical possibilities. Doktora tezi, University of

Toronto, Canada-Ontario, CA. https://www.proquest.com/dissertations-

theses/multilingual-education-classrooms-with-multiple/docview/2426240360/se-2

Boliikbas Kaya, F. Hanger, F. B. & Golynskaia, A. (2019). iki dillilik: Tanim1 ve tiirleri
lizerine kuramsal tartismalar. International Journal of Languages Education and

Teaching, 7(2), 98-113.

Bloom, L. & Lahey, M. (1978). Language development and language disorders. NY: John
Wiley and Sons. doi.org/10.7916/D8QZ2GQ5

Britanica, (2023). https://www.britannica.com/biography/William-K-Estes adresinden 23

Nisan 2023 tarihinde edinilmistir.
Briton, J. (1982). Language and Learning, Penguin Books: Middlesex.

Broderick, A., Mehta-Parekh, H. & Reid, D. K. (2005). Differentiating instruction for

disabled students in inclusive classrooms. Theory into Practice, 44(3), 194-202.

Carlson, S. M. & Meltzoff, A. N. (2008). Bilingual experience and executive functioning in
young children. Developmental science, 11(2), 282-298.

Cengiz, A., K. (2006). Dil-kiiltiir iligkisi ac¢isindan Hatay’da iki dillilik. Yayinlanmamais

yiiksek lisans tezi, Mustafa Kemal Universitesi, Hatay.

Civelek, H., Y. (2019). Anadil, etniklik ve kentte sosyo-politik yasam, VIII. Cografya
Sempozyumu, Ankara. http://tucaum.ankara.edu.tr/wp-

content/uploads/sites/280/2015/08/semp8 36.pdf adresinden 17 Subat 2023

tarihinde edinilmistir.
Chomsky, N. (2007). Demokrasi ve Egitim. (Ed: Otero, C. P.). Istanbul: Bgst Yaynlar1.

Coles, F. (1994). Joshua A. Fishman, Reversing language shift: Theoretical and empirical
foundations of assistance to threatened languages. Clevedon (England) &
Philadelphia: Multilingual Matters, 1991. pp. xiii 413. Language in Society, 23(1),
115-119. doi:10.1017/S0047404500017711

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yontemleri: Bes yaklasima gére nitel arastirma ve
arastirma deseni (3. baskidan ¢eviri). (Ceviri Editorleri: Biitiin, M. & Demir, S. B.).
Ankara: Siyasal Yayin Dagitim.


https://www.proquest.com/dissertations-theses/multilingual-education-classrooms-with-multiple/docview/2426240360/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/multilingual-education-classrooms-with-multiple/docview/2426240360/se-2
https://doi.org/10.7916/D8QZ2GQ5
https://www.britannica.com/biography/William-K-Estes
http://tucaum.ankara.edu.tr/wp-content/uploads/sites/280/2015/08/semp8_36.pdf
http://tucaum.ankara.edu.tr/wp-content/uploads/sites/280/2015/08/semp8_36.pdf

111

Cayrr, K. (2022). Etik sorumluluk, insan haklar1 ve kiiltiirel-ahlaki gerekgeler geriliminde
Tiirkiye’de kapsayici egitim. Reflektif Journal of Social Sciences, 3(1), 75-90.

Cakran, S. & Eren, V. (2017). Miilteci politikasi: Avrupa birligi ve Tiirkiye
karsilastirmas1. Mustafa ~ Kemal — Universitesi  Sosyal — Bilimler — Enstitiisii

Dergisi, 14(39), 1-30.

Celik, M. E. (2020). Iki dillilik ve Bulgaristan Tiirklerinin iki dilliligi {izerine bir
inceleme. Trakya Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 10(20), 241-262.

Cetin, 1. (2016). Tiirkiye’de Suriyeli sigmmacilarin  sosyal ve  kiiltiirel
entegrasyonu. Sosyoloji Dergisi, (34), 197-222.

Cetinkaya, S. (2015). Ikidillilik ve geviri. Yayimlanmanmus yiiksek lisans tezi, Istanbul

Universitesi, Istanbul.

Cmar, S. (2020). Smif O&gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumu.

Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul.

Damar, M. (2007). Isvigre'de yasayan alt1 yas Tiirk ¢ocuklarmin dil kazanimlarina yonelik
gelistirilen Tirkce dili etkinlikleri gbézlem formu gecerlilik ve gilivenirlik

calismas1. Yayimlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

De Luca, C. (2018). Mother tongue as a universal human right. International Journal of
Speech-Language Pathology, 20(1), 161-165.
doi: 10.1080/17549507.2017.1392606

Dede, S. (1996). Ozel egitim hakkinda Salamanca Bildirisi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 2(2), 91-94.

Delpit, L. (2006). Other people’s children: Cultural conflict in the classroom. New York:
The New Press. https://eric.ed.gov/?1d=ED387274

Demir, C. & Yapici, M. (2007). Ana dili olarak Tiirkgenin 6gretimi ve sorunlari. Sosyal
Bilimler Dergisi, 9(2), 177-192.

Demirel, O. & Sahinel, M., G. (2006). Tiirkce 6gretimi- Tiirkce ve sinif ogretmenleri icin
(2.Bask1). Ankara: PegemA Yayincilik.

Demirkiran, C. (Ed.) (2020). Dil ve kiiltiir [Ozel Say1]. Cifi Dil ve Cift Kiiltiir Yayincilig:
“ARTE”, (s.11).


https://d0192efdd77670f7012d3fece2c7c0fc720c897f.vetisonline.com/10.1080/17549507.2017.1392606
https://eric.ed.gov/?id=ED387274

112

Demirtas, Z. (2019). Uluslararas1 antlasmalar c¢ergevesinde engellilerin egitim

hakku. Tiirkiye Insan Haklari ve Esitlik Kurumu Akademik Dergisi, (2), 39-59.

Deniz Moran, M. (2022). Ingilizce hazirlik programinda calisan dgretmenlerin dil
egitiminde 6grenci cesitliligi ve kapsayici egitimle ilgili goriisleri ve uygulamalari:
Bir durum c¢aligmasi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Orta Dogu Teknik

Universitesi, Ankara.

Derince, M. S. (2012). Anadili temelli ¢ok dilli ve ¢ok diyalektli dinamik egitim: Kiirt
ogrencilerin egitiminde kullanilabilecek modeller. Istanbul: Diyarbakir Siyasal ve

Sosyal Arastirmalar Enstitiisii (DISA).

Dirican, R. (2018). Tarihi siire¢te ¢ocukluk ve c¢ocuk haklari. Cocuk ve Gelisim
Dergisi, 2(2), 51-62.

Doénmez, A. (2022). Okul yoneticileri kapsayict egitim tutum Slgeginin gelistirilmesi ve
uygulama sonuglarinin degerlendirilmesi. Yaymlanmamais yiiksek lisans tezi, Erciyes

Universitesi, Kayseri.

Dryden Peterson, S., Adelman, E., Alvarado, S., Anderson, K., Bellino, M., Brooks, R. &
Suzuki, E. (2018). Inclusion of refugees in national education systems. UNESDOC:
Digital Library, https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000266054 adresinden 14

Mayis 2023 tarihinde edinilmistir.

Dursun, H. & Akkaya, A. (2017). Gegici koruma altindaki Suriyelilerin Tiirkge ihtiyaglarinin

belirlenmesi. Sanliurfa ili 6rnegi. Akdeniz Egitim Arastirmalar: Dergisi, (22), 1-22.

Diizen, N. & Memduhoglu, H. B. (2023). Iki dilli ¢ocuklarin yasadig1 bdlgelerde ¢alisan
ilkokul 6gretmenlerinin karsilastiklar1 zorluklar ve buna dair ¢oziim Onerileri.

Yasadik¢a Egitim, 37(1), 65-87. doi.org/10.33308/26674874.2023371530

Eid, A. (2023). Local perceptions of bilingual education: Examining local staff experiences
of bilingual education at an eastern chinese international school. Yaymlanmamis
yliksek lisans tezi, Royal Roads University (Canada).

https://www.proquest.com/dissertations-theses/local-perceptions-bilingual -

education-examining/docview/2771117040/se-2



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000266054
https://doi.org/10.33308/26674874.2023371530
https://www.proquest.com/dissertations-theses/local-perceptions-bilingual-education-examining/docview/2771117040/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/local-perceptions-bilingual-education-examining/docview/2771117040/se-2

113

Emeg, H. (2011). Tiirkgenin yeterince etkin ve giizel konusulmadigi yerlerde ilk okuma
yazma Ogretiminde Ogretmenlerin karsilastigt sorunlar (Erzurum ili Ornegi).

Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Engelliler Hakkinda Kanun (5378 S.K.), T.C. Resmi Gazete, 25868, 7 Temmuz 2005.

https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.5.5378.pdf

Ercicek, B. (2023). Okul 6ncesi dgretmenlerinin kapsayict egitime yonelik tutumlarinin

incelenmesi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Trabzon Universitesi, Trabzon.

Eren, V. & Cakran, S. (2017). Miilteci politikasi: Avrupa birligi ve Tiirkiye karsilastirmasi.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14(39), 1-30.

Ergin, M. (1992). Tiirk Dil Bilgisi. Istanbul: Bayrak Basim Yayim.

Ethnologue, (2023a). https://www.ethnologue.com/guides/languages-of-instruction

adresinden 12 Mart 2023 tarihinde edinilmistir.

Ethnologue, (2023b). https://www.ethnologue.com/ethnoblog/gary-simons/welcome-25th-

edition adresinden 12 Mart 2023 tarihinde edinilmistir.

Faydali, M. (2018). Farklilagtirilmis 6gretim yaklasim uygulamalarinin bazi degiskenler
acisindan incelenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Necmettin Erbakan

Universitesi, Konya.

Finkelstein, S., Sharma, U. & Furlonger, B. (2021). The inclusive practices of classroom
teachers: A scoping review and thematic analysis. International Journal of Inclusive

Education, 25(6), 735-762. doi: 10.1080/13603116.2019.1572232

Fox, R. P. (1973). Essays on teaching english as a second language and as a second dialect.

National Council of Teachers of English, Urbana, IL.

Gay, G. (2000). Culturally responsive teaching: theory, research and practice. New York:

Teachers College Press.

Gegcici koruma yonetmeligi (6883 S.K.), T.C. Resmi Gazete, 29153, 13 Ekim 2014.
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2014/10/20141022-15.htm

Gogiis, B. (1998). Anlatim terimleri s6zliigii. Ankara: Kurtulug Ofset Basimevi.


https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.5.5378.pdf
https://www.ethnologue.com/guides/languages-of-instruction
https://www.ethnologue.com/ethnoblog/gary-simons/welcome-25th-edition
https://www.ethnologue.com/ethnoblog/gary-simons/welcome-25th-edition
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2014/10/20141022-15.htm

114

Gozikigiik, M. (2015). Anadili Tiirkce olmayan ilkokul 6grencilerine ilk okuma yazma
ogretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri. Yayinlanmamis doktora tezi.

Pamukkale Universitesi, Denizli.

Gregory, G. G. & Chapman, C. (2020). Farklilagtirilmis 6gretim stratejileri. (Editor: Sozer,
M. A.). Ankara: Pegem Akademi.

Grieve, A. M. & Haining, I. (2011). Inclusive practice? Supporting isolated bilingual
learners in a mainstream school. International Journal of Inclusive Education, 15(7),

763-774.
Grosjean, F. (1982). Life with Two Languages: An Introduction to Bilingualism. Cambridge.

Gul Yazici, Z. (2007). Birinci ve ikinci dili Tiirkge olan iki dilli ¢ocuklarin Tiirkgeyi
kazanimlarina dil merkezli okul 6ncesi egitim programinin etkisi. Yaymlanmamis

doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Giileg, S. & Yaman, H. (2014). 1ki dillilere Tiirkge dil bilgisi 6gretiminin &gretmen
goriiglerine  gore  degerlendirilmesi:  Ingiltere  Ornedi. Sakarya’da  Egitim
Arastirmalar1 Kongresi, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Giiler, E. (2023). Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik farkindaliklari ile tutumlar

arasindaki iliski. Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi, Atatiirk Universitesi, Erzurum.
Giinay, V. D. (2013). Dil ve Iletigim (Genisletilmis 2.Baski). Istanbul: Papatya Yaynlari

Glingdr, K. (2022). Fen bilimleri ogretmenlerinin kapsayict egitim anlayislarinin

incelenmesi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

Giirdogan Bayr, O. (2019). Dezavantajli gruptaki ¢ocuklarla egitim siireci: Sinif gretmeni
adaylarinmn gériisleri [Ozel Say1]. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler

Dergisi, 20, 451-464.

Giirhan, E. (2023). Roman ilkokul grencilerinin okula aidiyet duygularinin incelenmesi.

Yaymlanmamis doktora tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Giiven, A. (2021). Bebeklerin iki dil edinimine iliskin ebeveynlerin deneyim ve goriisleri,

Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Eskisehir.

Halef, A. (2022). Gegici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin okula yonelik tutumlarinin

incelenmesi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Harran Universitesi, Sanlurfa.



115

Halliday, M. (1975). Learning how to mean. Foundations of language development a
multidisciplinary approach (Ed: Lenneberg, E. H. & Lenneberg, E.). Academic Press.
doi: 10.1016/B978-0-12-443701-2.50025-1

Hamers, J.F. & Blanc, M. H. A. (1989). (2st ed). Bilinguality and Bilingualism. Great

Britain: Cambridge University Press.

Hanson, T. (1999). Does parental conflict explain why divorce is negatively associated with

child welfare? Social Forces, 77(4), 1283-1315.
Haznedar, B. (2021a). Ikidillilik ve ¢okdillilik (1.Baski). Istanbul: An1 Yayincilik.

Haznedar, B. (2021b). ikidilli ve ¢okdilli toplumlarda dil 6grenimi (1.baski). I. Giileg, B.
Ince & H. N. Demiriz (Ed.), Iki Dillilik ve iki Dilli Cocuklarmn Egitimi iginde (s. 103-
133). Istanbul: Kesit Yaynlar.

Herndndez Sanchez, A. M. & Ainscow, M. (2018). Equidad e Inclusion: Retos y progresos
de la Escuela del sigo. XXI Revista RETOS XXI, 2(1), 13-22. doi:
10.33412/retoxxi.v2.1.2056

Hymes, D. (1972). Editoryal introduction to language in society. Language in society, 1(1),
1-14. doi: 10.1017/S0047404500006515

Iorga, W. D. (2022). The immigrant mothers' experience of their children's heritage language
loss. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, The University of Regina, Canada-

Saskatchewan, CA. https://www.proguest.com/dissertations-theses/immigrant-

mothers-experience-their-childrens/docview/2734702581/se-2

ILO, (2021). https://www.ilo.org/ankara/areas-of-work/child-labour/lang--tr/index.htm

adresinden 27 Ocak 2023 tarihinde edinilmistir.

Isiktac, Y. (1999). Sosyolojik agidan ¢ocuk suglulugu ve bir hukuk devleti olan Tiirkiye’de

devletin cezalandirma yetkisini kullanis bigimi, Mevzuat Dergisi, 2(13), 24.

[Ikdgretim ve Egitim Kanunu (222 S.K.), T.C. Resmi Gazete, 10705, 12 Ocak 1961.

https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.4.222.pdf

Iiter Erten, D. (2021). Suriyeli 6grencilerin yer aldign simiflarda gorev yapan ilkokul
ogretmenlerinin kapsayici sinif kiiltiirli olusturma deneyimleri {izerine bir etnografik
arastirma. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Canakkale On Sekiz Mart Universitesi,

Canakkale.


https://www.proquest.com/dissertations-theses/immigrant-mothers-experience-their-childrens/docview/2734702581/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/immigrant-mothers-experience-their-childrens/docview/2734702581/se-2
https://www.ilo.org/ankara/areas-of-work/child-labour/lang--tr/index.htm
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.4.222.pdf

116

Ince, B. (2021). Iki dilliligin avantajlar1 ve dezavantajlar1 (1.bask1). 1. Giileg, B. Ince & H.
N. Demiriz (Ed.), iki Dillilik ve iki Dilli Cocuklarm Egitimi iginde (s. 429, 442).
[stanbul: Kesit Yayinlari.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, (1948).
https://www.ohchr.org/sites/default/files/UDHR/Documents/UDHR _Translations/tr

k.pdf adresinden 15 May1s 2023 tarihinde edinilmistir.

Isci, C. (2020). PISA 2018 Tiirkiye verilerine gore tek dilli ve iki dilli 6grencilerin okuldaki
egitim-6gretim ortamina yonelik gorislerinin karsilastirmasi. Uluslararas: Tiirkge

Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 11(2), 729-740.

Jakobson, R. (1960), Linguistics and Poetics.

https://pure.mpg.de/rest/items/item_2350615/component/file 2350614/content

Kanak, D. & Altinay, D. (2017). OSB (Otistik Spektrum Bozuklugu) tanisi olan ¢ocuklarda
psikodrama yoluyla sosyal beceri dgretimi ya da bir yakinlik denemesi. Istanbul

Psikodrama Enstitiisii ve Danisma Merkezi, Istanbul.

Kahraman, A. B. & Kahraman, F. (2017). Dezavantajliligin cocuk halleri: Diinyada ve
Tiirkiye’de dezavantajli gruplarda yer alan gocuklarin durumu. GUSBEED,
Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Elektronik Dergisi, 8(20), 255-
268.

Kara, K. (2023). Sinif 6gretmenligi lisans programi ders igeriklerinin ana dili egitimi

acisindan degerlendirilmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(37), 258-273.

Kara Eren, C. (2021). Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik kapsayici egitim mesleki gelisim
programi: Egitimde evrensel tasarima dayal1 yiiz yiize ve ¢evrimig¢i programlarin

etkililigi. Yayinlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Karadag, R. (2017). Anadili Tiirk¢e olmayanlarin bulundugu smniflarda okuma yazma
ogretirken yasadigi sorunlari ve bu sorunlar1 giderilmesine yonelik ¢alisma onerileri
(Agr ili Patnos ilgesi 6rnegi). Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Mehmet Akif Ersoy

Universitesi, Burdur.

Karaman, H. & Yilar, O. (2023). Tiirkgenin ana dili olarak konusulmadig: bdlgelerde ilk
okuma yazma ogretimi ile ilgili 6gretmen gériisleri. Firat Universitesi Sosyal

Bilimler Dergisi, 33(1), 159-170.


https://www.ohchr.org/sites/default/files/UDHR/Documents/UDHR_Translations/trk.pdf
https://www.ohchr.org/sites/default/files/UDHR/Documents/UDHR_Translations/trk.pdf
https://pure.mpg.de/rest/items/item_2350615/component/file_2350614/content

117

Kardes, S. & Akman, B. (2018). Suriyeli miiltecilerin egitimine ydnelik Ogretmen
goriisleri. [lkogretim cevrimici, 17(3), 1224-1237.

Kaya, 1. (2020). Sinifinda Suriyeli 6grencisi bulunan 6gretmenlerin siif ydnetiminde
karsilagtigi sorunlar. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Kirsehir Ahi Evran

Universitesi, Kirsehir.

Kaya, I. & Aydin, H. (2014). Cogulculuk cokkiiltiirlii ve cok dilli egitim (1. Baski). Ankara:
An1 Yayincilik.

Kazu, 1. Y.(2019). Sosyo-ekonomik acidan dezavantajli kisilerin egitimleri sirasinda
karsilastiklar1 sorunlar. Dicle Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi,
(34), 38-47.

Keles, H. (2019). Kapsayic1 egitim sistemi ile kopriiler kurmak: Hatay'da yasayan Suriyeli
cocuklar Ornegi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Ankara Sosyal Bilimler

Universitesi, Ankara.

Kepenek, P. (2022). Avusturya’da Tiirk¢e 6gretimi iizerine nitel bir arastirma: Sorunlar ve

beklentiler. Yayilanmamus yiiksek lisans tezi, Y1ldiz Teknik Universitesi, Istanbul.

Kesmez, A. (2015). Iki dillilik, Zazaca-Tiirkce iki dilli akademisyenlerde dil kullanim1 ve
tercihler. Bingol Universitesi Yasayan Diller Enstitiisii Dergisi, 1(1), 157-165.

Kilig, V. (2022). Dilin Islevleri. Felsefe sdylesileri XI-XII: Dil felsefesi/sanat felsefesi
(Editorler: Cotuksdken, B. & Onkal, G.). Istanbul: TC. Maltepe Universitesi.

Kirillmaz, M. C. (2019). Sinif ogretmenlerinin sigimmacilara yonelik kapsayici egitimi
gerceklestirme durumunun incelenmesi. Yaymlanmamis yiliksek lisans tezi,

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Zonguldak.

Kiroglu, S. (2022). Tiirkiye ve Suriye vatandasi ¢cocuklarin diglamaya yonelik yargilar1 ve
sosyal kapsayiciligr artirma pilot g¢alismasinin g¢ocuklarda 6n yargiya etkisi.

Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, MEF Universitesi, Istanbul.

Kizilmese, R. & Okur, A. (2020). Yenilik¢i egitim ve 6gretim uygulamalar1 kapsaminda
Belcika’daki iki dilli Tiirk ¢cocuklarina Tirkgenin egitimi ve 6gretimi iizerine bir
calisma (GENT &rnegi). Uluslararast Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Dergisi, 3(1), 64-92.



118

Kiziltas, Y. (2019). Ana dili farkl ilkokul 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama

becerilerinin incelenmesi. Yayimlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

KONDA. (2006). Biz kimiz? Toplumsal yapi arastirmasi.
https://konda.com.tr/uploads/2006-09-konda-toplumsal-yapi-
e06eae581ata97f4a6acc01606155191418a3a44797a2401c11blbacadf34aec.pdf

adresinden 21 Mayis 2023 tarihinde edinilmistir.
Korkmaz, Z. (1992). Gramer terimleri sozligii (c. 575). Tiirk Dil Kurumu.

Kozikoglu, 1. & Yildirrmoglu, S. (2021). Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime yonelik
tutumlart ile kapsayici egitimde siif i¢ci uygulamalar1 arasindaki iligski. Dokuz Eyliil

Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, (51), 226-244.

Laurent, A. & Martinot, C. (2009). Bilingualism and phonological segmentation of speech:
The case of English-French pre-schoolers. Journal of Early Childhood Literacy, 9(1),
29-49. doi: 10.1177/1468798408101102.

Lin, A. M. Y. (1996). Bilingualism or linguistic segregation? Symbolic domination,
resistance and code switching in Hong Kong Schools. Linguistics and Education,
8(1), 49-84.
https://d0192efdd77670f7012d3fece2¢c7c0fc720c897f.vetisonline.com/10.1016/S08
985898(96)90006-6.

Marshall, M. N. (1996). Sampling for qualitative research. Family practice, 13(6), 522-526.

Martin-Rhee, M. M. & Bialystok, E. (2008). The development of two types of inhibitory
control in monolingual and bilingual children. Bilingualism: Language and

Cognition, 11(1), 81-93.
Martinet, A. (1998). Islevsel genel dilbilim (s. 28), (Cev. B. Vardar). Istanbul: Multilingual

Publication.

Mavis, 1. (2015). Cocukta dil edinim kuramlar. S. Topbas (Ed.), Dil ve Kavram Geligimi
icinde (s. 39-73). Ankara: Kok.

Mejia Cardenas, C., Rivard, M., Mestari, Z. & Mello, C. (2022). Validation of the
multidimensional attitudes toward preschool inclusive education scale in the

bilingual context of Québec. Research in Developmental Disabilities, 127, 104258.


https://konda.com.tr/uploads/2006-09-konda-toplumsal-yapi-e06eae581afa97f4a6acc01606f55f9f4f8a3a44797a2401c11b16aca4f34aec.pdf
https://konda.com.tr/uploads/2006-09-konda-toplumsal-yapi-e06eae581afa97f4a6acc01606f55f9f4f8a3a44797a2401c11b16aca4f34aec.pdf
https://d0192efdd77670f7012d3fece2c7c0fc720c897f.vetisonline.com/10.1016/S08985898(96)90006-6
https://d0192efdd77670f7012d3fece2c7c0fc720c897f.vetisonline.com/10.1016/S08985898(96)90006-6

119

Mergen, F. (2010). Iki dilli bireylerin anadilinde ve ikinci dillerinde dilbilgisel ve
anlambilimsel islemlemelerinin ndro dilbilimsel incelemesi. Yayimlanmamis yiiksek

lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Merriam, S. B. (2013). Nitel Arastirma: Desen ve uygulamalar i¢cin bir rehber. Ankara:
Nobel Akademik Yayincilik.

Milli Egitim Temel Kanunu (1739 S.K.), T.C. Resmi Gazete, 14574, 24 Haziran 1973.

https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.5.1739.pdf

Mugambi, A. (2017). Approaches to inclusive education and implications for curriculum

theory and practice. International Journal of Humanities Social Sciences and

Education, 4(10), 92-106.

Naidoo, S. (2020). The impact of bilingualism on the language and social development of
children. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Greensboro College United States,

North Carolina. ABD. https://www.proquest.com/dissertations-theses/impact-

bilingualism-on-language-social/docview/2457336022/se-2

Nilholm, C. (2021). Research about inclusive education in 2020-How can we improve our
theories in order to change practice? European Journal of Special Needs

Education, 36(3), 358-370.

Orug, S. (2016). Tiirkgede ana dil ve ana dili. Littera Turca Journal of Turkish Language
and Literature, 2(1), 311-322.

Otto B. Language development in early childhood (2st ed.). Upper Saddle River, NJ:
Pearson, 2006.

Owens, E. R. (1984). Language development. An introduction. Ohio: Merrill Publications.

Ogmen, K. (2021). Ogrencilerdeki iki dillilik olgusunun fen bilgisi ders basarisi ile iligkisi.
Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Ordu Universitesi, Ordu.

Onciil, R. (2000). Egitim ve egitim bilimleri sozliigii. (c.1). Istanbul: Milli Egitim Bakanlig
Yayinlart.

Ozcan, A. S. (2018). Cokkiiltiirliiliik baglaminda Tiirkiye'deki Suriyeli siginmacilarm egitim

sorunu. Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi, Sakarya.


https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.5.1739.pdf
https://www.proquest.com/dissertations-theses/impact-bilingualism-on-language-social/docview/2457336022/se-2
https://www.proquest.com/dissertations-theses/impact-bilingualism-on-language-social/docview/2457336022/se-2

120

Ozel, D. & Yildiz, E. C. (2020). Kapsayici1 egitim ve ekolojik model. Journal of Inclusive
Education in Research and Practice, 1(2), 16-28.

Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (573 S.K.), T.C. Resmi Gazete, 23011,

6 Haziran 1997. https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/4.5.573.pdf

Ozen, Y. & Giil, A. (2010). Sosyal ve egitim bilimleri arastirmalarinda evren-drneklem
sorunu. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15, 394-
422.

Ozeng, E. G. & Saat, F. (2019). Siif dgretmenlerinin Suriyeli 6grencilerin egitiminde

karsilastig1 sorunlar. International Journal of Active Learning, 4(2), 60-74.

Pandey, L. (2014). Using mother tongues as building blocks in childhood
education. Childhood Education, 90(1), 61-67.
doi: 10.1080/00094056.2014.872517

Paseka, A. & Schwab, S. (2020). Parents’attitudes towards inclusive education and their
perceptions of inclusive teaching practices and resources. European Journal of

Special Needs Education, 35(2), 254-272. doi: 10.1080/08856257.2019.1665232

Pedaste, M., Leijen, A., Kivirand, T., Nelis, P. & Malva, L. (2021). School leaders’ vision
is the strongest predictor of their attitudes towards inclusive education practice.

International Journal of Inclusive Education, 1-17. doi:

10.1080/13603116.2021.1994661

Psikologlar icin LGBTI’lerle (Lezbiyen, Gey, Biseksiiel, Trans, Interseks) Calisma Kilavuzu
(TODAP), (2017). https://www.stgm.org.tr/sites/default/files/2020-09/todaptan-
psikologlar-icin-Igbtilerle-calismakilavuzu. Pdf adresinden 10 May1s 2023 tarihinde
edinilmistir.

Rivkin, S. G., Hanushek, E. A. & Kain, J. F. (2005). Teachers, schools, and academic

achievement. Econometrica, 73(2), 417-458.

Rosenback, R. (2016). Receptive bilingualism-understanding but not speaking a language.

Multilingual parenting. http://multilingualparenting.com/

Royneland, U. & Blackwood, R. (Eds.). (2021). Multilingualism across the Lifespan (1Ist
ed.). Routledge. doi: 10.4324/9781003125815

Sagir, M. (2007). Ana dil mi, ana dili mi. Turkish Studies, 2(2), 540-544.


https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/4.5.573.pdf
https://d0192efdd77670f7012d3fece2c7c0fc720c897f.vetisonline.com/10.1080/00094056.2014.872517
http://multilingualparenting.com/

121

Santamaria, L. J. (2009). Culturally responsive differentiated instruction: Narrowing gaps
between best pedagogical practices benefiting all learners. Teachers College

Record, 111(1), 214-247.

Sakiz, H. (2016). Go¢men ¢ocuklar ve okul kiiltiirleri: Bir biitiinlesme onerisi. Go¢ Dergisi,

3(1), 65-81

Sarag, E. (2022). Tiirkiye'de dezavantajli grup olarak Suriyeli gogmen ¢ocuklarin egitim
durumlarinin  degerlendirilmesi. Yayinlanmamis yiliksek lisans tezi, Trakya

Universitesi, Edirne.

Sar;, M. (2001). iki dilli ¢ocuklarin ¢dziimleme ydntemiyle okuma yazma 6grenirken
karsilastiklar giicliikler. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi,

Adana.

Sar1, M. & Turhan Tiirkkan, B. (2021). Kapsayici egitim yaklasim ve uygulamalari. P. O.
Taneri (Ed.), Kuramdan Uygulamaya Kapsayic1 Egitim i¢inde (s. 125-157). Ankara:
Pegem Akademi.

Sart, Z. H., Baris, S., Sarusik, Y. & Diiskiin, Y. (2016, Haziran). Engeli olan ¢ocuklarin
Tiirkiye’de egitime erisimi: Durum analizi ve Oneriler. Egitim Reformu Girigimi

(ERG).

Sozbilir, M. (2009). Nitel veri analizi. https://fenitay.files.wordpress.com/2009/02/1112-

nitel-arac59ftc4blrmada-veri-analizi.pdf adresinden 14 Mayis 2023 tarihinde

edinilmistir.
Skutnabb-Kangas, T. (1981). Bilingualism or not: The education of minorities (Vol. 7).
England: Multilingual Matters.

Stubbs, S. (2008). Inclusive education where there are few resources. Oslo: Atlas Alliance.

Siiverdem, F. B. & Ertek, B. (2020). Iki dillilik ve iki kiiltiirliilik: Gog, kimlik ve aidiyet.
The Journal of International Lingual Social and Educational Sciences, 6(2), 183-
207.

Sahin, H. (2020). G6¢ olgusu, miilteci cocuklarin egitimi ve Suriyeli miilteci cocuklarin Tiirk
egitim sistemine entegrasyonu siireci. Uluslararasi Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim

Dergisi, 9(1), 377-394.


https://fenitay.files.wordpress.com/2009/02/1112-nitel-arac59ftc4b1rmada-veri-analizi.pdf
https://fenitay.files.wordpress.com/2009/02/1112-nitel-arac59ftc4b1rmada-veri-analizi.pdf

122

Sahin, Y. (2022). Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye'deki egitime etkileri. Yiiksek lisans

tezi, Cankir1 Karatekin Universitesi, Cankir1.

Sengoéz, E. (2022). Okuldncesi 6gretmenlerinin kapsayict egitim Ozyeterliliklerinin sinif
yOnetimi strateji tercihleri tizerindeki etkisinin incelenmesi. Yiksek lisans tezi, KTO

Karatay Universitesi, Konya.

Sentiirk, C. (2017). ilkokulda uygulanan farklilastirilmis 6gretim programimnin etkililiginin

incelenmesi. Yayimlanmis Doktora Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Simsek, H., Dagistan, A., Sahin, C., Kogyigit, E., Dagistan Yal¢inkaya, G., Kart, M. &
Dagdelen, S. (2019). Kapsayici egitim baglaminda Tiirkiye’de ilkogretim
programlarinda cokkiiltiirliiliigiin izleri. 4hi Evran Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, 5(2), 177-197.

Simsek, U. (2019). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tutum ve
ozyeterlikleri ile siif i¢i uygulamalara iligkin goriislerinin karsilastirilmasi.

Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Taneri, P. O., Altunoglu, A., Avci, E. & Asiret, S. (2020). Kapsayici egitime yonelik tutum
Olceginin gelistirilmesi: Gegerlik ve gilivenirlik calismasi, 8. Uluslararasi Sosyal

Beseri ve Egitim Bilimleri Kongresi, 133-142.

Thomas, W. P. & Collier, V. P. (2002). A national study of school effectiveness for language
minority students' long-term academic achievement. Center for Research on

Education, Diversity and Excellence, Santa Cruz, CA.
Topaloglu, A. (1989). Dil bilgisi Terimleri Sozliigii (C. 207). Istanbul: Otiiken Yayncilik.

Tosi, A. (1982). Mother tongue teaching for the children of migrants. Kinsella, V. (ed.),
Surveys 1, Cambridge Language Teaching Surveys. Cambridge University Press.

Tunca, E., Kesbic, K., Gencer, E. G., Korlu, O. & Akay S. S. (2022). Egitim izleme raporu
2022. Egitim Reformu Girisimi (ERG).

Tirk Dil Kurumu [TDK]. (2023). Ana kavrami. 2023 tarihinde https://sozluk.gov.tr/

adresinden edinilmistir.

Tiirk Dil Kurumu [TDK]. (2023). Ana dil kavrami. 2023 tarihinde https://sozluk.gov.tr/

adresinden edinilmistir.


https://sozluk.gov.tr/
https://sozluk.gov.tr/

123

Tiirk Dil Kurumu [TDK]. (2023). Ana dili kavrami. 2023 tarihinde https://sozluk.gov.tr/

adresinden edinilmistir.

Tirk Dil Kurumu [TDK]. (2023). Miilteci kavrami. 2023 tarihinde https://sozluk.gov.tr/

adresinden edinilmistir.

Tiirnikli, A. (2000). Egitimbilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel bir
aragtirma teknigi: Goriisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 24(24), 543-
559.

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasas1 (2709 S.K.), T.C. Resmi Gazete, 2709, 7 Kasim 1982.
https://www35.tbmm.gov.tr/yayinlar/2021/TC_Anayasasi ve. TBMM_Ic_Tuzugu.p
df

UNESCO. (1994). The Salamanca Statement and framework for action on special needs
education. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427 adresinden 8 Ocak

2023 tarihinde edinilmistir.

UNESCO. (2009). Defining an inclusive education agenda: Reflections around the 48th
session of the international conference on education. Geneva: UNESCO International

Bureau of Education.

UNCHR. (2021). Global Trends Report-2021. https://www.unhcr.org/media/40152

adresinden 15 Mayis 2023 tarihinde edinilmistir.

UNICEEF. (2017).
https://www.unicefturk.org/vazi/siddet?eclid=Cj0KCQiAic6eBhCoARIsANlox87n
J2DsPk3ni1J3X5JKwn4ll x-RiW62y-kLfdeOiNzpk44IU EAXpOaAjluEALw wcB

adresinden 14 Mayis 2023 tarihinde edinilmistir.

UNICETF. (2021). https://www.unicef.org/turkiye/bas%C4%B 1n-b%C3%BCltenleri/unicef-
covid-19-nedenivle-10-milyon-k%C4%B 1z-%C3 % A7ocu%C4%9Fu-daha-
% C3%A7ocuk-va%CS5%9Fta-evlilik-riski adresinden 26 Ocak 2023 tarihinde

edinilmistir.

UNICEEF. (2022, Nowember). United Nations Children’s Fund, Rights denied: The impact
of discrimination on children, New York,

https://www.unicef.org/media/130801/file/rights-denied-discrimination-children-

EN.pdf adresinden 14 Mayis 2023 tarihinde edinilmistir.


https://sozluk.gov.tr/
https://sozluk.gov.tr/
https://www5.tbmm.gov.tr/yayinlar/2021/TC_Anayasasi_ve_TBMM_Ic_Tuzugu.pdf
https://www5.tbmm.gov.tr/yayinlar/2021/TC_Anayasasi_ve_TBMM_Ic_Tuzugu.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427
https://www.unhcr.org/media/40152
https://www.unicefturk.org/yazi/siddet?gclid=Cj0KCQiAic6eBhCoARIsANlox87nJ2DsPk3niJ3X5JKwn4lI_x-RiW62y-kLfde0jNzpk44IU_EAXp0aAj1uEALw_wcB
https://www.unicefturk.org/yazi/siddet?gclid=Cj0KCQiAic6eBhCoARIsANlox87nJ2DsPk3niJ3X5JKwn4lI_x-RiW62y-kLfde0jNzpk44IU_EAXp0aAj1uEALw_wcB
https://www.unicef.org/turkiye/basın-bültenleri/unicef-covid-19-nedeniyle-10-milyon-kız-çocuğu-daha-çocuk-yaşta-evlilik-riski
https://www.unicef.org/turkiye/basın-bültenleri/unicef-covid-19-nedeniyle-10-milyon-kız-çocuğu-daha-çocuk-yaşta-evlilik-riski
https://www.unicef.org/turkiye/basın-bültenleri/unicef-covid-19-nedeniyle-10-milyon-kız-çocuğu-daha-çocuk-yaşta-evlilik-riski
https://www.unicef.org/media/130801/file/rights-denied-discrimination-children-EN.pdf
https://www.unicef.org/media/130801/file/rights-denied-discrimination-children-EN.pdf

124

Uyar, G. (2012). Ikidillilik (Bilingualism). DILIM-Ankara Universitesi Dilbilim Toplulugu
Dergisi, 9, 21-25.

Unal, R. (2021). 4. sinif sosyal bilgiler dersinde kullanilan kapsayic1 egitim etkinliklerinin
ogrencilerin sosyal kabul diizeylerine etkisi. Yaymlanmamis doktora tezi, Gazi

Universitesi, Ankara.

Unal, R. & Aladag, S. (2020). Kapsayici egitim uygulamalari sorunlar1 ve ¢dziim
onerilerinin incelenmesi. Disiplinlerarasi Egitim Dergisi: Teori ve Uygulama, 2(1),

23-42.

Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (6458 S.K.), T.C. Resmi Gazete, 28615, 11
Nisan 2013. https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.5.6458.pdf

Yagar, F. & Dokme, S. (2018). Niteliksel arastirmalarin planlanmasi: Arastirma sorulari,

orneklem secimi, gecerlik ve gilivenirlik. Gazi Saglik Bilimleri Dergisi, 3(3), 1-9.

Yagcioglu, S. (2005). Dil asla masum degildir. Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, 7(2), 136-143.

Yagmur, K. (2007). ikidilli Cocuklarin Dil Becerilerinin Olgiimii ve Esik Kurami. Dil
Dergisi, 135, 60-75.

Yal¢in Su, F. (2020). Okul 6ncesi egitime iki dilliligin yansimalari: Etnografik bir durum
calismasi, Yaymnlanmamis yiiksek lisans tezi, Kahramanmaras Siitcii Imam

Universitesi, Kahramanmaras.

Yalgmn, S. K. & Sengiil, M. (2007). Dilin iletisim siireci igerisindeki rolii ve
islevleri. Electronic Turkish Studies, 2(2), 749-769.

Yavuz, O. & Mizrak, S. (2016). Acil durumlarda okul ¢agindaki ¢ocuklarn egitimi: Tiirki-
ye’deki Suriyeli miilteciler 6rnegi. Gog¢ Dergisi, 3(2), 175-199.

Yavuzer, H. (2001). Cocuk Egitimi El Kitab1 (12.Basim). Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yazici, Z. & Ilter, B. G. (2008). Okul éncesi dénemdeki iki dilli/cok dilli ¢ocuklarin dil

kazamim siireci. Dil Arastirmalari, 3(3), 47-61.

Yildirim, A. (1999). Nitel arastirma yontemlerinin temel Ozellikleri ve egitim

arastirmalarindaki yeri ve 6nemi. Egitim ve Bilim, 23(112), 7-17.


https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.5.6458.pdf

125

Yildirim, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (6. Baski).
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (11. Baski).
Ankara: Seckin Yayncilik.

Yildirim, E. (2017). Sosyal bilgiler dersinde sigimmmacilara yonelik kapsayici egitimin

incelenmesi. Yaymlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Yildiz Seker, B. (2022). Gorme ve isitme engelli 68rencilerin agik ve uzaktan egitimde
karsilagtiklar1 sorunlar ve ¢oziim Onerileri. Yaymlanmamis yiliksek lisans tezi,

Marmara Universitesi, [stanbul.

Yilmaz, E. (2021). Yabanci dil 6gretmenlerinin kapsayict egitime yonelik tutumlar1 ve
ozyeterliliklerinin degerlendirilmesi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Erciyes

Universitesi, Kayseri.

Yilmaz, M. (2020). Suriyeli miilteci 6grencilerin okul ortamimna uyumu. Yayinlanmamis

yiiksek lisans tezi, Istanbul Medeniyet Universitesi, Istanbul.

Yilmaz, M. Y. (2014). iki dillilik olgusu ve Almanya’daki Tiirklerin iki dilli egitim
sorunu. Electronic Turkish Studies, 9(3), 1641-1651.

Ydesen, C. & Andersen, C. K. (2020). Implementing inclusive education policies the
challenges of organizational change in a Danish municipality. Nordic Journal of

Studies in Educational Policy, 6(1), 69-78. doi: 10.1080/20020317.2020.1733848

Wei, L. (Ed.). (2007). The bilingualism reader (2nd ed.). Routledge. doi:
10.4324/9781003060406

Westfood, P. (2001). Differantiation’as a strategy for inclusive classroom practice: Some

difficulties identified. Australian Journal of Learning Difficulties, 6(1), 5-11.

WHO, (2022). World health statistics 2022: Monitoring health for the SDGs, sustainable
development  goals.  https://www.who.int/publications/i/item/9789240051157

adresinden 14 Mayis 2023 tarihinde edinilmistir.

Qvortrup, A. & Qvortrup, L. (2018). Inclusion: Dimensions of inclusion in
education. International Journal of Inclusive Education, 22(7), 803-

817. doi: 10.1080/13603116.2017.1412506



https://doi.org/10.4324/9781003060406
https://doi.org/10.4324/9781003060406
https://www.who.int/publications/i/item/9789240051157
https://doi.org/10.1080/13603116.2017.1412506

126

Worldometers (2023). https://www.worldometers.info/tr/ adresinden 21 Mart 2023 tarihinde

edinilmistir.


https://www.worldometers.info/tr/

127

7. EKLER

EK-1: DICLE UNIVERSITESI ETiK ONAY FORMU

EK-2/1: DIYARBAKIR iL MIiLLi EGIiTiM MUDURLUGU ARASTIRMA iZiN
FORMU

EK-2/2: DIiYARBAKIR iL MIiLLi EGIiTiM MUDURLUGU ARASTIRMA iZiN
FORMU

EK-3: GORUSME SORULARI



128

EK-1: Dicle Universitesi Etik Onay Formu

T.C.
DICLE UNiVERSITESi REKTORLUGU =
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii piag
Sayt :E-67435137-044-369943 06/10/2022

Konu : Anketler ( Berfin YILMAZ)

DiCLE UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Ogrenci isleri Daire Baskanhgina)

Enstitlimiiz Sinif Egitimi Bilim Dali 20977028 numarali tezli yiiksek lisans 6grencisi Berfin
YILMAZ"n " Kapsayici Egitim Baglaminda Tki Dillilik Olgusu: Anlama ya da Anlamama " bashkl tez
caligmasina esas teskil eden veri toplama aracim (anketi) 01/09/2022 - 31/12/2022 tarihleri arasinda
Diyarbakir Il Milli Egitim Midiirliigiine bagli Resmi Ilkokullarda uygulama yapma talebi,
Midiirligiimiiz ve Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan uygun gériilmiistiir. Buna gére, ad1
gecen dgrencinin veri toplama aracimi (anketi) belirtilen Okullarda uygulayabilmesi i¢in Diyarbakr il
Milli Egitim Midiirliigiinden gerekli iznin alinmasi hususunda;

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Bahar BURTAN DOGAN
Enstitii Miidiirii

Ek: Bagvuru belgeleri ( 14 sayfa )

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Belge Dogrulama Kodu :*BSSAFM0339* Pin Kodu :06622 Belge Takip Adresi : https://turkiye.gov.tr/ebd2eK=5539&eD-BS5AFM0339&eS
Adres:Dicle Universitesi Rektorliigii, 21280-Diyarbakir Bilgi i¢in: Semih Akman
Telefon: +90 412 241 10 00 Faks:+90 412 248 82 16 Unvam:: Idari Biiro Gérevlisi
e-Posta:gensek@dicle.edu.tr Elektronik Ag:+90 412 248 82 16
Kep Adresi: dicleuniversitesi@hs01 kep.tr

Tel No: 8494
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EK-2/1. Diyarbakar 1l Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Formu

T.C.
DIYARBAKIR VALILIGi
1 Milli Egitim Midirligii

Say1 : E-30769799-44-61837117 25.10.2022
Konu : Aragtirma Izni ( Berfin YILMAZ)

MUDURLUK MAKAMINA

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21/01/2020 tarih ve
1563890 sayil1 2020/2 Nolu Genelgesi
b) Dicle Universitesi Rektorliigiiniin 10/10/2022  tarih ve 371026 sayili yazisi.

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Smif Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
Berfin YILMAZ'n "Kapsayia Egitim Baglaminda iki Dillilik Olgusu: Anlama ya da Anlamama"
konulu arastirma ¢alismasim Tlimize bagli resmi Tlkokullarda uygulama talebi ilgi (b) yazida
belirtilmektedir.

Soz konusu aragtirma galigmasinin Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel
Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin Genel amaglarmma uygun olarak ilgili yasal diizenlemelerde
belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirihik teskil etmeyecek sekilde hijyen, sosyal mesafe ve maske
kuralina uymak kaydiyla goniilliilik esasina bagli olarak yapilmasi uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Ali AKBAS
Miidiir Yardimeisi

OLUR
Murat KUCUKALI
i1 Milli Egitim Miidiirii
EK:

1- Anket Belgeleri
2- Degerledirme Formu

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : sehitlik mahallesi mehmetakif ersoy bulvar: eski egitim fakiiltesi Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
binast Bilgi igin: BINGOL GULTEKIN
Telefon No : 0 (412) 322 2235 Unvan : Tsgi
E-Posta: arge2 1 @meb.gov.tr Internet Adresi: Faks:

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 410a-1d76-37ae-8671-6465 koduile teyit edilebilir.
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EK-2/2. Diyarbakar il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Formu

T.C.
DIYARBAKIR VALILIGi
1 Milli Egitim Midirligii

Sayr : E-30769799-44-61957821 26.10.2022
Konu : Arastirma Izni ( Berfin YILMAZ)

............... KAYMAKAMLIGINA
(ilge Milli Egitim Miidiirlagii)

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sinif Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
Berfin YILMAZ'm "Kapsayic1 Egitim Baglamimda iki Dillilik Olgusu: Anlama ya da Anlamama"
konulu arastirma galismasini Tlimize bagli resmi Tlkokullarda uygulama isteginin uygun goriildigiine dair
61837117 tarih ve 25.10.2022 say1h midiirlitk onay1 ekte gonderilmigtir.

S6z konusu etkinligin Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu
ile Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclarina uygun olarak ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen
ilke, esas ve amaglara aykinilik teskil etmeyecek sekilde 2022-2023 egitim ve ogretim yilinda
denetimlerin Tlge Milli Egitim Mudurligu ile ilgili okul Mudurligii tarafindan yapilmak ve derslerin
aksatilmamasi, hijyen, sosyal mesafe ve maske kuralina uymak kaydiyla arastirma galigmasinin
gonilliliik esasina bagl olarak yapilmasi uygun goriillmektedir.

Geregini rica ederim.

Ali AKBAS
Vali a.
Miidiir Yardimcisi

Ek:
1- Onay Yazis1 (1 Sayfa)
2- Anket Belgeleri

Dagitim:
17 Tlge Kaymakamlig
(Tlge Milli Egitim Miidurliikleri)

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Adres : sehitlik mahallesi mehmetakif ersoy bulvar: eski egitim fakiiltesi Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
binast Bilgi igin: BINGOL GULTEKIN
Telefon No : 0 (412) 322 2235 Unvan : Tsgi
E-Posta: arge2 1 @meb.gov.tr Internet Adresi: Faks:
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 93b9-6214-3456-bh8e5-718a koduile teyit edilebilir.
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EK-3. Goriisme Sorulari

10.

11.

GORUSME SORULARI
Bransiniz, smif diizeyiniz, hizmet yilimiz ve okulunuzun konumundan bahseder
misiniz?
Gorev yaptiginiz okulda veya sinifinizda anadili Tiirk¢e olmayan iki dilli ¢ocuklar

var m1?

Gorev yaptigmiz okul itibariyle farkli dillerin konusuldugu bir alandasiniz. Bu
durum anadili Tiirkge olmayan 6grencilerinizin egitim ortaminda var olabilmelerine

nasil etki ediyor?

Ana dili Tiirk¢e olmayan iki dilli gocuklarin egitim ortamlarinda yasadiklari sorunlar

nelerdir?
Iki dilli gocuklarm egitsel becerilerinin gelisimini nasil degerlendiriyorsunuz?

Iki dilli ogrencilerinizin egitim ortamlarina uyumunu saglamak ve aidiyet
hissedebilmeleri adina neler yapiyorsunuz? Bununla ilgili herhangi bir egitim aldiniz
mi1?

Kapsayici egitim ile ilgili ne kadar bilgi sahibisiniz? Daha 6nce kapsayici egitim ile
ilgili herhangi bir egitime katildiniz m1?

Kapsayicilik sizin i¢in ne ifade etmektedir?

Kapsayicilik baglaminda iki dillilik olgusunun egitim ortamina yansiyan olumlu ve

olumsuz etkileri nelerdir?

Kapsayic1 egitim baglaminda iki dilli ¢ocuklarin sorunlarini ¢dzmek adina

paydaslarca neler yapilabilir?

Tiim bunlara iligkin veya bunlarin disinda konu ile alakali eklemek istediginiz baska

goriis ve Onerileriniz var m1?
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8. OZGECMIS

Berfin YILMAZ
Smif Egitimi Bilim Dali

Yiiksek Lisans Programi

Kisisel Bilgiler

Yabanci Dil: Ingilizce

Egitim

Lisans 2011-2015 Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Smif

Ogretmenligi Boliimii

Lise 2006-2010 Diyarbakir/ Bismil/ Bismil Anadolu Lisesi
[lkokul-Ortaokul 1998-2006 Diyarbakir/ Kayapinar/ Sehit Polis Mehmet Ercin
Tlkokulu

Is

2016- PICTES-Tiirkge Ogretici Diyarbakir/ Kayapmar Ilkokulu

2017- MEB- Sinif Ogretmeni Diyarbakir/ Silvan/ Cumhuriyet {lkokulu
2018- MEB- Sinif Ogretmeni Diyarbakir/ Kayapmar/ Piringlik Ilkokulu

2021- (Halen)- MEB- Siif Ogretmeni Diyarbakir/ Kayapinar/ Sehit Polis Sabri Kiin
[lkokulu

Kurslar ve Sertifikalar
2016-PICTES Tiirkce Ogreticilik Kursu/ Tiirkge Ogretici
2017-PICTES Tiirk¢e Egiticilik Kursu/ Tiirkce Egitici

2018-MEB  Kapsayici Egitim Tiirkge'nin Ikinci Dil Olarak Ogretimi Egitici Egitimi

Kursu
2019-MEB  Okul Aile Is birligi Gelistirme Programi Egitici Egitimi Kursu

2021-MEB  Aday Ogretmenlik Programi Kapsayici Egitim Modiilii Egitici Egitimi Kursu
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2021-MEB  Harmanlanmis Ortamlarda Ilkokul Diizeyinde Ogretimi Farklilastirma Egitici
Egitimi Kursu

2022-MEB  Ilkokulda Gelisim ve Ogrenmenin Degerlendirilmesi Egitici Egitimi Kursu
2023-MEB Al Seviye ingilizce Sertifikasi

2023-MEB A2 Seviye Ingilizce Sertifikasi
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