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OZET

Giler, H.N. (2020). Kardes aracili sunulan davranissal 6gretim programinin
Otizm Spektrum Bozuklugu olan c¢ocuklarin S6zel Davramig Becerilerini
gelistirmeye etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Biruni Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii, Istanbul.

Bu ¢alismada Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan bir 6grenciye Sozel
Davranig Becerilerinden varliklar1 adlandirmay1 68retmek amaciyla Kardes Aracili
Sunulan Davranissal Ogretim Programi’nin (KADOP) etkililigi arastirilmistir. Bu
amagla aragtirmamiza OSB tanisi ve adlandirma becerilerinde yetersizligi olan 9
yasinda bir erkek 6grenci ile 15 yasinda tipik gelisim gosteren (TGG) biiyiik erkek
kardesi katilmistir. Ogrenciye Ogretimi yapilacak olan elektronik esyalar, ig
organlar ve mutfak gereglerinden beser adet nesne belirlenmis, nesnelerin dort
farkli gorselini kullanarak bir davranigsal O6gretim programi gelistirilmistir.
Arastirmada bagimsiz degiskenin bagimli degisken lizerindeki etkisi tek denekli
arastirma yontemlerinden davraniglar arasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama
modeli kullanilarak belirlenmistir. Bagimli degiskene iliskin dogru tepki sayisi olay
kaydi teknigi ile toplanmis ve denegin hedeflenen diizeyde bu beceriyi 6grendigi
sonucuna ulasimistir. Ogretiminin sonlanmasimin ardindan 1., 3. ve 5. haftalarda
ise denegin Ogrendigi adlandirma becerisinin ardindan kaliciliga iliskin izleme
verisi toplanmis ve denegin bu becerinin kaliciligin1 korudugu goriilmiistiir.
Ogrenci kazandigi adlandirma becerisini farkli nesnelere ve kisilere de
genelleyebilmistir. Uygulama videolarini izleyen Ogretmenler ile 6grencinin aile
bireylerinden &gretilen becerilerin islevi ve kullanilan 6gretim teknigine iliskin
gorlisler1 alinarak sosyal gegerlik verileri toplanmis ve toplanan veriler
arastirmanin sosyal gegerliliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir.
Aragtirmanin 6gretim, yoklama ve genelleme oturumlarinda elde edilen verilerin
grafiksel analizi dikkate almdiginda KADOP, OSB’li ¢ocuklarin adlandirma
becerisini 0grenmelerinde etkili oldugu bulunmustur.

Anahtar sozciikler: Aile iiyeleri tarafindan sunulan 6gretim uygulamalari, kardes
aracilt sunulan 6gretim uygulamalari, Otizm Spektrum Bozuklugu, S6zel Davranis,

Adlandirma.
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ABSTRACT

Giiler, H.N. (2020). The effect of sibling-mediated behavioral intervention program
on improving the Verbal Behavior Skills of children with Autism Spectrum Disorder.

Master’s Thesis, Biruni University, The Institute of Graduate Studies.

In this study, the effectiveness of the Sibling-Mediated Behavioural Intervention
Program (SMBIP) was investigated in order to teach a student with Autism
Spectrum Disorder (ASD) to name entities which is a part of Verbal Behaviour
Skills. For this purpose, a 9-year-old male student with ASD and deficiency in
naming skills diagnosis, and his 15 years old brother with typical development
were included in our study. Five different objects from electronic equipment,
internal organs and kitchen equipment were determined to be taught to the student,
and a Behavioural Intervention Program was developed using four different visuals
of each objects. In the study, the effect of the independent variable on the
dependent variable was determined using the Multiple probe design across
behavioural interrogation, one of the single-subject research methods. The number
of correct responses for the dependent variable was collected using the event
recording technique, and it was concluded that the subject has learned this skill at
the targeted level. After the end of teaching sessions, monitoring data regarding
permanence were collected in the 1st, 3rd and 5th weeks and it was observed that
the subject preserved the permanence of this skill. The student was able to
generalize his acquired naming skill to different objects and people. Social validity
data were collected by getting opinions from the teachers who watched the
application videos and the students' family members, and collected data showed
that the social validity of the study was high. Considering the graphical analysis of
the data obtained in the teaching, probe and generalization sessions of the research,

SMBIP was found to be effective for children with ASD to learn naming skills.

Keywords: Behavioral Intervention Programs Used by Family Members, Sibling-
Mediated Teaching Practices, Autism Spectrum Disorder, Verbal Behaviour,

Tacting.



1. GIRIS

1.1.Problem

Iletisim duygularin, diisiincelerin veya bilgilerin herhangi bir yol vasitasiyla
kars1 taraf ile paylasilmasidir (https://sozluk.gov.tr, Erisim: 03.06.2020). Insanlarmn
iletisim arac1 konusma dilidir. Ancak OSB’li bireylerin bir kismi konusamamakta
ya da dili islevsel kullanamamaktadir. Bu sebeple OSB’li ¢ocuklarin miidahale
programlarinda oncelikli olarak iletisim becerilerini gelistirecek kazanimlara yer
verilmelidir (Topbag, 2005; Barbera ve Rasmussen, 2017).

S6zel Davranis, OSB’li c¢ocuklara iletisim becerileri kazandirmada
kullanilan bir yaklagimdir. Uygulamali Davranis Analizi ilkeleri ile sekillenen bu
yaklasgima gore dil, Ogrenilmekte ve diger insanlarin davraniglariyla
sekillendirilmektedir. Islevsel ve bigimsel ozellikler olarak iki béliimden
olugmaktadir. Bicimsel Ozellikler sozel tepkinin sesbilgisi, bicim bilgisi ve soz
dizimi kisimlarin1 icermekte iken, islevsel ozellikler ise tepkinin sebebini
incelemektedir. Dili bir biitiin olarak inceleyen Sozel Davranig dilin hem bigimsel,
hem de islevsel kismi ile yapilan ¢calismalar1 kapsamaktadir (Skinner, 1957).

S6zel Davranig Becerilerini edinme c¢ocuklara, isteklerini bildirirken
sozciikleri amagclar1 dogrultusunda kullanabileceklerini Ogretmekte, bu sayede
problem davraniglar ile 6fke ndbetlerini azaltmakta, 6grenme motivasyonlarini
arttirmaktadir. Alict dil becerileri ile ifade edici dil becerilerinin es zamanli olarak
Ogretimi, dil Ogretim siirecinde bir biitlinliikk olusturarak, zamandan tasarruf
saglamakta, OSB’li cocuklarin egitiminde erken ¢ocukluk dénemini verimli
gecirme cabasi i¢cinde olan aileler ve egitimciler tarafindan tercih edilmektedir
(Barbera ve Rasmussen, 2017).

Sozel Davranis Becerileri, istek bildirme, adlandirma, s6z i¢i beceriler ve
ekolali sdzciikler olarak dort basamakta siiflandiriimaktadir. Ogretimi yapilan ilk
beceri olan istek bildirme, dgrencinin isaret ederek ya da sozel olarak ihtiyacini
belirttigi veya soru sordugu sozel islemdir. Ikinci beceri olan Adlandirma, énciil bir
uyaran1 olan etiketlemelerdir. Ugiincii sirada Ogretimi yapilan beceri, soru
cevaplama ya da karsilik vermek amaciyla kullanilan sézciikler olarak tanimlanan
S6z Ici Beceriler’dir. Son olarak da sdylenenlerin tekrar edilmesi seklinde Ekolali

Ogretimi yapilmaktadir (www.autismspeaks.org, Erisim tarihi: 3 Nisan 2020).



http://www.autismspeaks.org/

Dogal bir adlandirma becerisinin onciilii duyularla hissedilen uyaranlardir.
Cocugun cevresindeki bir uyarani farkedip onun hakkinda yorum yapmay1 istemesi
ile gerceklesmelidir. Ancak iletisim becerisi kazanmak i¢in 6n kosul niteliginde
olan dogal adlandirmalar ve istek bildirimleri OSB’li ¢ocuklarin tipik gelisim
gosteren akranlarima gore ge¢ kazanabildikleri, ciddi diizeyde yetersizlikler
gosterdikleri becerilerdir. Adlandirmada ana hedef tepkinin ipucu kullanmadan
ortaya c¢ikarilmasi olsa da, ogretimin ilk asamalarinda egitimci degisik zorluk
seviyesindeki talepleri iceren sorular yonelterek tepkinin ortaya c¢ikmasini
saglayabilmektedir. Yani OSB’li ¢ocuklarda adlandirma becerilerinin &gretimi
sadece dogal uyaranlarin onciilliigiinde degil, egitimcinin sorusunun 6nciil kabul
edilmesi ile de yapilabilmektedir. Ayrica adlandirmay1 6gretirken OSB’li ¢ocuklar
fazlaca denemeye ihtiya¢c duymaktadir (Barbera ve Rasmussen, 2017). Bu sebeple,
yanyana iken dogal halleri ile iletisim kurabilen, aile bireyleri arasinda dogal
ortamlarinda en uzun siire sosyal birliktelikleri olan kardeslerden adlandirmanin
Ogretiminde egitimci olarak faydalanilmasi 6gretimi yapilan becerinin ¢ok farkl
ortamlarda dogal bir sekilde prova edilebilmesi acisindan ¢ok avantajlidir.

Kardeslik iligkisi insan hayatinin en uzun siireli iliskilerindendir. Aile i¢inde
anne ve babayla kurulan iletisime oranla, kardesler arasi iletisim daha yogun ve
etkili olmaktadir (Dere, 2009). Kardeslerin, diger akranlar ve yetiskinlere gore bir
arada olma stireleri daha fazladir. Kardesler bir¢ok farkli sosyal ortamda, ayni
sosyal konumda bir arada olabilirler. Kardesler birbirlerine oyun arkadashgi
yapabilir, bu sirada birgok beceriyi birbirlerine kazandirabilirler. Bu yakinlik ve
paylasimlar OSB’li cocuklarin beceri 6grenme siirecinde kardeslerini model
alabilecekleri dogal bir ortam olusturmaktadir (Baker, 2000; Tsao ve McCabe
2010).

OSB’li cocuklarin dil ve iletisimsel yetersizliklerini gidermede ulasilmasi
kolay kaynaklardan biri olan kardeslerden faydalanilmasinin avantajlari
bulunmaktadir. Kardes aracilig1 ile yapilan 6gretim genellemesi yliksek, etkili bir
ogretimdir. Kardesleri ile iletisimleri sinirli olan OSB’li cocuklara kardesleri
aracilig ile 6gretim yapmak beceri kazandirmanin yaninda birbirlerini daha iyi
tanima firsatt vererek kardesler arasi iligkileri de iyilestirmektedir. Kardesler
sistematik yontemler vasitasiyla iletisim kurma stratejileri gelistirirken, birbirlerine
kars1 olumlu tutumlar da gelistirmektedirler (Schreibman, O’Neill ve Koegel, 1983;
Ozen, 2015; Walton ve Ingersoll, 2012).



Tiim olumlu etkilerine ragmen alan yazinda OSB’li ¢ocuklara kardesleri

araciligi ile yapilan aragtirmalarin sinirlt sayida oldugu goriilmektedir.

1.2.Amac¢

Bu arastirmanin genel amaci1 Kardes Aracili Sunulan Davramissal Ogretim
Programinin (KADOP) OSB’li ¢cocuklarin Sézel davranis becerilerini gelistirmede

etkililigini 6lgmektir. Bu amagla agsagidaki sorulara yanit aranmistir;

1) Tipik gelisim gosteren c¢ocuk, OSB’li kardesine adlandirma becerisini
ogretirken bir davranigsal dgretim programini (KADOP) giivenilir bir sekilde
uygulayabilir mi?

2) KADOP OSB’li gocuga adlandirma becerisinin dgretiminde etkili midir?

3) KADOP adlandirma becerisinin &gretiminde etkili olursa, OSB’li ¢ocuk bu
becerisini farkli kosullara (materyaller arasi) genelleyebilir mi?

4) KADOP adlandirma becerisinin 6gretiminde etkili olursa, bu etkinin kalicilig:

Ogretim sona erdikten sonra 1., 3. ve 5. haftalarda korunabilir mi?

1.3.0nem

Olumlu sonuglarmma ragmen alan yazinda OSB’li bireylere kardesleri
araciligi ile sunulan 6gretim arastirmalarinin sayisinin siirl oldugu goriilmiistiir.
Bu smurlilik nedeniyle aragtirmanin ulusal ve uluslararasi alan yazina katki
saglayacagi diistiniilmektedir.

Ayrica aile tiyeleri tarafindan 6gretim faaliyetlerinin sistematik bir sekilde
stirdiiriilebilmesi i¢in yetkin kisilerce bireysel egitim planlar1 hazirlanmali, aile
tiyelerinin ise etkililigi kanitlanmis yontemleri dogru bir sekilde kullanarak
uygulama yapmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin aile iiyelerine sistematik
ogretim yontemlerini kullanmay1 6gretmesi, bu sebeple OSB’li bireylerin egitim
stirecinin okul disinda desteklenmesi, rutinlerde istenmeyen degisiklikler yasandigi
zamanlarda ise egitim faaliyetlerinin devaminin saglanmasi acgisindan katki

saglayacag diisiiniilmektedir.



1.4.Smirhliklar

OSB’li ¢ocuklara S6zel Davranig Becerileri’nin 6gretiminde Kardes Aracili
Sunulan Davranigsal Ogretim Programi’nin etkisini 6l¢gmek igin gergeklestirilen bu
arastirmanin bazi sinirliliklart bulunmaktadir. Arastirmanin ilk simirlili§i sadece bir
tane OSB’li 6grenci ve biiylik kardesi ile ¢alisilmis olmasi, ikinci smirliligl ise
sadece elektronik esyalar, mutfak gerecleri ve i¢ organlar1 adlandirmanin ¢alisilmig

olmasidir.

1.5.Tanimlar

Otizm Spektrum Bozuklugu: OSB, erken cocukluk doneminde belirtileri fark
edilen sosyal iletisimde yasanilan eksiklikler ve tekrarlayici davranislarin

bulundugu karmasik bir gelisimsel yetersizliktir (APA, 2013).

Uygulamali Davranis Analizi: Sosyal hayatta oncelikli 6nem arz eden konu ve
davraniglarin gelistirilmesi amaciyla, davranis ilkelerinden temellenen yontemleri
sistematik bir sekilde uygulayan ve bu yontemlerin etkililigini yapilan dl¢timler ve
deneysel caligmalarla kanitlayan bir bilim dalidir (Cooper, Heron ve Heward,

2014).

KADOP: Kardes Aracili Sunulan Davranigsal Ogretim Programi (KADOP), OSB
olan ¢ocuklara tipik gelisim gosteren kardesleri tarafindan sunulan ogretim
oturumlar ile beceri kazandirmay1 amaglayan bir dgretim programidir. KADOP
uygulamasinda amaca 0Ozel olarak tasarlanmis davranigsal Ogretim materyali

kullanilmaktadir ve uygulama stirecinde davranissal ilkeler gecerlidir.

Davranissal Ogretim Programlari: OSB’li ¢ocuklarin egitiminde kullanilan kanit
temelli uygulamalardan bir tanesi olan Davranissal Ogretim Programlar,
Uygulamali Davranis Analizi prensipleri ile sekillenmistir. Yapilandirilmis
ortamda Ogrenci ile bireysel oturumlarla baslayip zamanla ¢gocugun performansina
bagl olarak dogal baglamlarda grup icerisinde yapilan O6gretim oturumlart ile
cocuklarin yasitlariyla bir arada egitim alabilir seviyeye ulasmalarini hedefleyen

Ogretim programlaridir (Giileg-Aslan, Kircaali-Iftar ve Uzuner, 2009; NAC, 2020).



Sozel Davramis Yaklasimi: Iletisim kurma becerisinin dgretiminde Skinner’in
teorileri ile Uygulamali Davramis Analizi prensiplerini kullanan bir egitim

modelidir (www.autismspeaks.org, Erigim tarihi: 3 Nisan 2020). OSB’li ¢ocuklar

S6zel Davranis Yaklasimi ile istek bildirirken sozcilikleri amaglar1 dogrultusunda

kullanabileceklerini 6grenirler (Barbera ve Rasmussen, 2017).

Adlandirma: Herhangi bir nesne, resim, sifat, yer, koku, tat giiriiltii ya da duygu
gibi sdzel olmayan duyusal uyaranlani ilgi paylasimi sonucu etiketlemedir (Barbera

ve Rasmussen, 2017).

Peabody Resim-Kelime Testi: 2-12 yas araligindaki c¢ocuklarda alict dil
becerilerini, kelime dagarcigini ve kavram gelisimini belirlemek i¢in kullanilan bir

performans testidir (Katz, 1974).


http://www.autismspeaks.org/

2. GENEL BILGILER
2.1.0tizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Ozellikleri

2.1.1 Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin sosyal ve iletigimsel ozellikleri

Erken donemde ortaya cikan sosyal yetersizlikler, OSB’nin gostergesi
olarak yorumlanmaktadir. Bebeklik doneminden itibaren fark edilebilen bu
yetersizlikleri OSB’li bireyler farkli etkilenmislik seviyelerinde yasamaktadirlar
(APA, 2013). OSB’li ¢ocuklar sosyal etkilesim kurmak i¢in temel niteligindeki
g0z kontagl kurma, jest ve mimikleri kullanma, sosyal mesafelerini ayarlama, ses
tonlari1 ve vurgusunu kontrol edebilme gibi sdzel olmayan becerilerde
yetersizlikler gostermektedirler. Yalmizligi tercih etmekte, baskasinin ilgisini
yanitlamada isteksiz olmaktadirlar. Temel duygu durumlarini yorumlamada, zihin
kurami gelisiminde akranlariin gerisindedirler (Tohum Otizm Vakfi, 2017).

OSB’li ¢ocuklarin bir kismi1 hayatlar1 boyunca s6zel dil driintiisiine hi¢ sahip
olamazken, diger bir kismi ise tipik gelisim gosteren akranlari ile benzer diizeyde
sozel dil kullanimina sahip olabilmektedir. Dil gelisimlerindeki bu farklilik, sosyal
iletisim farkliliklarin1 da beraberinde getirmektedir. S6z Oncesi donemde jest,
taklit, ortak dikkat gibi sozel olmayan sosyal iletisim davranislarda sinirliliklar
yasanmakta iken, sozel dilin kazanimi sonrasinda ¢ocuklarin dil gelisim
ozelliklerinde farkliliklar goriilmektedir (Okciin-Ak¢amus, 2016).

Yapilan arastirmalar, sézel dil kazanimi olan OSB’li ¢ocuklarin TGG
akranlari ile ayni dil gelisim agamalarini gecikmeli olarak takip ettiklerini, fakat dil
gelisimlerinin OSB’den bigim, igerik ve kullanim boyutlarinda farkli seviyelerde
etkilendigini belirtmektedir. Dil yapilarin1 anladiklarini, {iretim asamalarinda
yetersizlik gosterdiklerini, ifade edici sozciik dagarciklarinin daha siirli oldugunu,
ekolali ve zamirlerin yer degistirilerek kullaniminin sik goriildiigiinii belirtmektedir
(Kuder, 2003). OSB’li ¢ocuklarin miidahale programinda dil iiretim siireglerini
destekleyici caligmalara yer verilmelidir (Naigles ve Chin, 2016).

Ayrica OSB olan ¢ocuklar, géz kontagi kuramama, sosyal giiliimsemenin olmamasi,
adina tepki vermeme, ortak dikkat baglatmama ve ortak dikkati yanitlayamama, aile
fertleri ve yabancilarla etkilesim kuramama, hayali ve taklide dayali oyunlar
oynayamama, empati kuramama gibi sosyal yetersizlikler yasamaktadirlar (APA,
2013). Duygu paylasiminda bulunamama, sosyal etkilesimi yanitlayamama, sozel

olmayan iletisimsel davraniglari anlamlandiramama ve kullanamama, davranislarini



sosyal ortama uygun sekilde ayarlayamama gibi davraniglar da OSB’li ¢ocuklarin

siklikla yasadig1 sosyal iletisim yetersizliklerindendir (DSM V, 2013).

2.1.2 Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin ilgi alanlart ve davranigsal
ozellikleri

OSB olan ¢ocuklarin en belirgin davranigsal 6zelliklerini basmakalip ya da
yineleyici motor eylemleri olusturmaktadir. Nesne kullaniminda, sik ve yineleyici
hareketler sergilemektedirler. Nesnelerin duyusal 6zellikleri ile fazla ilgilenmeyi ve
islevleri disinda kullanmay1 tercih edebilirler. Biitiine degil, bir parcaya
odaklanabilirler. Smurli ilgi alanlar1  bulunmaktadir. Aynilik konusunda
srarcidirlar. Konusmalarinda da c¢ogunlukla ayni sozciikleri kullanmayr tercih
etmektedirler. Diizenlerinin degismesini tolere edemeyebilir, hir¢in ve kendilerine
zarar verici davraniglar sergileyebilmektedirler. Degisiklere adapte olmada giigliikk
yasamaktadirlar. Yeni bir nesne ya da durum ile karsilasmak diirtiisel veya
saplantili davraniglarii tetikleyebilmektedir. Motor, sdzel ve gorsel stereotip
davranislar ile kendilerini uyarabilirler. Duyusal girdilere beklenenden ¢ok daha az
ya da ¢ok daha fazla tepki verebilirler (DSM V, 2013). Uyku problemleri
yasamaktadirlar. Yemek yemede cok secici olabilmekte ya da yemek yemeyi
reddedebilmektedirler. Koklama, tad alma, dokunma, isitsel ve gorsel uyaranlara

kars1 siradisi tepkilerde bulunabilmektedirler (Tohum Otizm Vakfi, 2017).

2.2.0tizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Egitiminde Kullanilan
Bilimsel Dayanakh Uygulamalar

OSB’li ¢ocuklarin gelisme gosterebilmeleri i¢cin miimkiin oldugunca erken
yaglardan itibaren uygun 6zel egitim hizmetleri almaya baslamalar1 gerekmektedir
(Tohum Otizm Vakfi, 2017). Erken miidahale gerekliligi, arastirmacilar i¢in egitim
stiresini kisaltan, maliyetini diisiiren etkili ve bilimsel dayanakli uygulamalara
ulagsma ihtiyacim1 dogurmustur (Jarbrink, 2007). Bilimsel dayanakli uygulamalar,
profesyonelce desenlenmis arastirmalarla deneysel kontroliin yeterli sayida
saglandig1 etkililigi ispatlanmis olan uygulamalardir (Cook, Tankersley, Cook ve
Landrum, 2008). Bilimsel dayanakli uygulamalari ilk olarak Ulusal Otizm Merkezi
(NAC) aragtirmig, 2009 yilinda bir rapor hazirlamistir (NAC, 2009; Akt. Kurt,
2014). Zaman ig¢inde yeterli sayida bilimsel calisma yapilmasi sebebiyle 2015°te

ikinci rapor yayinlanmais, ilk raporda umut vadeden uygulamalar baslig: ile sunulan



uygulamalarin bir kismi ikinci raporda bilimsel dayanakli uygulamalar olarak
giincellenmistir. Benzer sekilde Otizm Spektrum Bozuklugu Ulusal Mesleki Gelisim
Merkezi (NPDC) tarafindan da 2012 yilinda bilimsel dayanakli uygulamalari igeren
bir rapor yayinlanmistir.

Bilimsel dayanakli uygulamalar1 tespit eden en giincel rapor National
Clearinghouse on Autism Evidence and Practice Review Team (UNC) tarafindan
2020 yilinda yayinlanmistir. Mevcut raporda da dnceki raporlarda oldugu gibi gecen
siire zarfinda umut vadeden olarak nitelendirilen uygulamalardan, yeterli sayida
bilimsel ¢aligma yapilan bes tanesi bilimsel dayanakli kategorisinde ele alinmistir.
Daha once ayr1 bir uygulma olarak listede yer bulan PECS, Alternatif Destekleyici
Iletisim Sistemleri modeli (Augmentative and Alternative Communication) iginde,
Etkinlik Cizelgeleri (Scripting) Gorsel Destek Sistemleri modelinin (Visual
Supports) i¢inde, Yapilandirilmis Oyun Gruplari (Structured Play Groups) da Akran
Temelli uygulamalarin  (Peer-Based Instruction and Intervention) iginde
degerlendirilmistir. Duyu Biitiinleme (Sensory Integration), Davranigsal Ivme
Miidahaleleri (Behavioral Momentum Interventions), Islevsel Davranissal
Degerlendirme (Functional Behavioral Assesment), Miizik Aracili Miidahale
(Music-Mediated Intervention) ile Dogrudan Ogretim (Direct Instruction) modelleri
de bilimsel dayanakli uygulamalara yeni dahil edilmis, yapilan ¢aligma sayilarini
gosteren giincel rapor tablo:2.2 de sunulmustur (http://autismpdc.fpg.unc.edu,

Erisim: 01.08.2020).



http://autismpdc.fpg.unc.edu/

Tablo:2.2 Bilimsel Dayanakh Uygulamalar (Evidence-Based Practice) 2020

BILIMSEL DAYANAKLI YAYINLANAN

UYGULAMALAR CALISMA
SAYISI (1990-
2017)

1- Onciil Temelli Miidahaleler 49

(Antecedent-Based Interventions)

(ABI)

2- Alternatif Destekleyici Iletisim 44

Sistemleri (Augmentative and
Alternative Communication)
(AAC)

3- Davranissal ivme Miidahaleleri 12
(Behavioral Momentum
Interventions)

(BMI)

4- Bilissel Davranissal — Ogretim 50
Stratejileri (Cognitive
Behavioral/Instructional
Strategies)

(CBIS)

5- Alternatif, Uyusmayan ve diger 58
Davraniglarin ayrimhi
pekistirilmesi (Differential
Reinforcement of Alternative,
Incompatible, or Other Behaviour)
(DR)

6- Dogrudan Ogretim 8
(Direct Instruction)
(DD

7- Ayrik Denemelerle Ogretim 38
(Discrete Trial Training)
(DTT)

8- Egzersiz ve Hareket 17
(Exercise and Movement)
(EXM)

9- S6nme ( Extinction) 25
(EXT)

10- Islevsel Davranissal 21
Degerlendirme (Functional
Behavioral Assesment)
(FBA)

11- Islevsel Iletisim Ogretimi 31
(Functional Communication
Training)

(FCT)

12- Model Olma (Modeling) 28
(MD)




13- Miizik Aracili Miidahale
(Music-Mediated Intervention)
(MMI)

14- Dogal Miidahaleler
(Naturalistic Intervention)
(ND

75

15- Ebeveyn Tarafindan
Uygulanan Miidahaleler (Parent-
Implemented Intervention)

(PI)

55

16- Akran Temelli Ogretim ve
Miidahaleler (Peer-Based
Instruction and Intervention)
(PBII)

44

17- Ipucu Sunma (Prompting)
(PP)

140

18- Pekistirme (Reinforcement)
R +)

10

19- Tepkiyi Durdurma ve Yeniden
Yonlendirme (Response
Interruption/Redirection)

(RIR)

29

20- Kendini yonetme(Self-
Management)
(SM)

26

21- Duyusal Entegrasyon (Sensory
Integration)
(SD

22- Sosyal Oykiiler (Social
Narratives)
(SN)

21

23- Sosyal Beceri Ogretimi (Social
Skills Training)
(SST)

74

24- Beceri Analizi (Task Analysis)
(TA)

13

25- Teknoloji Destekli Egitim ve
Miidahaleler (Technology-Aided
Instruction and Intervention)
(TAII)

40

26- Bekleme Siireli Ogretim (Time
Delay)
(TD)

31

27- Video Model ile 6gretim
(Video Modeling)
(VM)

97

28- Gorsel Destek Sistemleri
(Visual Supports)
(VS)

65

10




2.3.0tizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Egitiminde Aile Uyeleri
Tarafindan Sunulan Uygulamalar

Aileye bir cocugun katilmasmin yaratti§i mutluluk, g¢ocugun engelli
olmasimin anlagilmasi ile yerini iiziintii, ¢aresizlik gibi duygulara birakir. Engelli
cocuga sahip olma aile i¢i iliskileri etkileyen ve tiim fertlerin uyum saglamasini
gerektiren bir durumdur (Akkok, 2005). Aileler, yetersizlige uyum saglama
stirecinde inkar etme, kizginlik, depresyon, pazarlik ve kabullenme duygularin
sirastyla yasamaktadir (Varol, 2006). Ailelerin algiladigi sosyal destek diizeyi,
maddi yetersizlikler ve kiiltiirel 6zellikler bu duygular1 yasama siirelerinde ve
yogunlugunda farkliliklar olusturmaktadir (Cavkaytar ve Diken, 2006; Ozkubat,
Ozdemir, Selimoglu ve Téret, 2014). Arastirmalar, engelli ¢ocuklarinin egitimine
egitimci olarak katilip faydali olmanin duygusal rahatligin1 yasayan ailelerin
durumu kabul siirecinin kolaylastigini, kendilerini yeterli hissedip ¢ocuklarina kars1
olumlu bir bakis acist kazandiklarini belirtmektedir. Bu sebeple yetersizlikten
etkilenmis bireylerin ailelerine ¢ocuklarinin gelisimleri ve gereksinimlerini
karsilayabilmeleri i¢in dilizenli olarak bilgilendirmeler, aile egitimleri ile
yonlendirmeler yapilmalidir. (Ozay, 2004; Ozbey, 2007; Konuk Er, 2011).

Aile egitimleri, belirli bir amaci ve kapsami olan, 6gretme O6grenme
stireglerinin agik¢a tanimlandigi, degerlendirilebilir planh siireglerdir (Cavkaytar,
2010). Engelli bireylerin bulundugu ailelerde aile bireylerine, aile egitimleri
yoluyla anne, baba, kardes rolleri ile ilgili, engelli bireyin egitim siirecine katki
saglayabilmeleri ile ilgili, engelli bireylerin yasal haklarini savunabilmeleri ile
ilgili yeterliliklerini arttirmayr amaglayan aile egitim programlari uygulanmalidir
(Shea ve Bauer, 1991; akt: Olgay-Giil, 2012). Aile {iyelerini engelli bireye egitimci
olarak yetistirmeyl amaclayan programlar yoluyla ailelerin, ¢ocuk yetistirme
yaklasimlar1 hakkinda, ¢ocuklarina farkli gelisim alanlarina ait becerileri 6gretme,
istendik davranislar1 kazandirma, akademik calismalarda ve ev etkinliklerinde
cocuklarmi desteklemeye iliskin yeterliliklerini artirmak amaglanmaktadir
(Giimtiseli, 2004).

Aileler cocuklar1 hakkinda egitimcilere bilgi verebilecek en glivenilir
kaynaklardir. Cocuklarinin hem beceri kazanmalart i¢in, hem de problem
davraniglarin1 azaltmak icin ¢abalamaktadirlar. Farkli ortamlarda Ogretimini
yapmakla sorumlu olduklar1 bir¢ok beceri bulunmaktadir. Ancak ¢ogunlukla aileler

iletisim ve etkilesim sinirliliklar ile davranig problemleri olan OSB’li ¢ocuklarina
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nasil yardim edeceklerini bilmemekte, ¢aresiz hissetmektedirler. Beceri kazandirma
cabasi aileler icin fazla zorlu ve yorucu bir siirectir (Tekin-iftar, 2008). Ailelere
cocuklaria nasil yardim edebilecekleri ogretilmelidir (Ersoy ve Ciiriik, 2009).
Ailelerin de egitimciler gibi etkililigi kanitlanmis bilimsel dayanakli uygulamalar1
dogru bir sekilde kullanmalar1 hayatlarini kolaylastirmaktadir. Hangi uygulamayz,
nasil kullanacaklari konusunda uzman kisilerden destek alan aileler zamandan ve
emeklerinden tasarruf etmekte, bu zamanlarda kendilerine vakit ayirarak stres
diizeylerini azaltabilmektedir (Yassibas, Sahin, Colak, ve Toprak, 2019).
Arastirmalar diger gelisimsel yetersizlikleri olan ¢ocuklarin ailelerinin tipik gelisim
gosteren cocuklarin aileleri ile karsilastirildiginda OSB’li ¢ocuga sahip olmanin
daha fazla strese yol a¢tigini, ¢ocuklarinin egitm siirecinde destek programlarina
katilan ailelerin daha az aile stresi yasadigini gostermistir (Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi, 2016).

Egitim programlarina aileyi dahil etmedeki amag¢ egitim sorumlulugunu
timiiyle aileye vermek degil, egitim kurumu ve evde uygulanan miidahale
programlarinda devamlilik saglayarak c¢ocugun farkli uygulamalar arasinda
bocalamasmi oOnlemek, daha kalici ve genellenebilir bir Ogretim saglamaktir
(Spann, Kohler ve Soenhsen, 2003; Sari, 2003). Okullarda kazandirilmis
becerilerin farkli ortamlarda da siirdiiriilebilmesi ve sosyal ¢evrede kazanilmasi
gereken beceriler i¢in aile egitiminin O6nemli oldugu bircok c¢alismada
vurgulanmistir (Cavkaytar, 1999; Tavil & Karasu 2013).

Yeterli iletisim becerisine sahip olmamalar1 sebebiyle ailelerinin baslattig:
iletisim  girigsimlerini yanitlayamayan ¢ocuklarin sessizlesmis aile fertleri,
cocuklarina 6gretim sunarken iletisim kurabilmeyi 6grenebilmekte, faydali olma
mutlulugunu yagamaktadir. Cocukta goriilen ilerlemelerle ailelerin yasam kaliteleri
artmaktadir (Cavkaytar ve Diken, 2006; Yildirim Dogru, 2002).

Ailelerin ¢ocuklarinin egitim siirecine katilmalarinin baska avantajlar1 da
bulunmaktadir. Aileler ¢gocuklari ile egitimcilerden daha uzun siire birlikte olmakta,
bu sayede 6gretimi yapilan beceriyi gerekli goriilen siklikta ¢aligabilmektedirler.
Beceriyi transfer etmede gii¢liik yasayan cocuklarin beceriyi ev ortaminda
ogrenmeleri daha islevsel ve kolay olmaktadir. Egitim siirecine katilmak, ailelerin
yeterliliklerini ve giivenlerini arttirmaktadir. Cocuklarinin 6grenme stilini 6grenen
aileler farkli becerileri de kolaylikla 6gretebilmektedir (Ketelaar ve Vermeer, 1998;

akt: Birkan, 2001).
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Ayrica dogal afet, salgin hastalik gibi orgiin egitimin sekteye ugradigi,
egitim rutininin degistigi zorunlu haller ortaya ¢iktiginda OSB’li ¢ocuklar yeni
duruma adapte olmakta ¢ok biiyiik giicliikkler ¢cekmekte, edindikleri kazanimlari

kaybetmekte, problem davranislar1 artmaktadir (http://autismpdc.fpg.unc.edu.

Erisim Tarihi : 10.08.2020). Egitim siirecine dahil olan aileler boyle siradisi
zamanlarda ¢ocuklarinin davraniglarini kontrol etmede basarili olup, calismalarini
evde devam ettirebilmektedir. Ailenin egitimciligi boyle durumlarda elzem
olmaktadir.

Ulkemizde aile iiyelerinin egitimci olarak katildigi calismalarda farkl
yaklagimlarla tasarlanmis olanlar bulunsa da ¢alismalarin birgcogunda asamalarinin
anlasilir olmasi ve aileler tarafindan kolaylikla uygulanabilmesi sebebiyle
davranig¢1 yaklagim tercih edilmistir (Varol, 2006). Aile bireylerinin katildig:
uygulamalar OSB olan ¢ocuklarin egitiminde siklikla tercih edilen etkililigi

kanitlanmis uygulamalardandir (http://autismpdc.fpg.unc.edu Erisim Tarihi

10.08.2020). Alan yazin incelendiginde anne, baba, siirekli bakim veren kisiler ile
kardeslerin aile tiyeleri tarafindan sunulan uygulamalarda egitimci olarak rol
aldiklar1 goriilmektedir.

Aileler i¢in OSB’li ve TGG ¢ocuklarinin etkilesim i¢inde olmasi istendik
bir durumdur. Aileler bu etkilesim zamanlarinda c¢ocuklarina miidahale
edebilecekleri, ¢atigma zamanlarinda arabuluculuk yapabilecekleri dogal firsatlar
yakalamaktadir. Aileler cocuklar1 arasindaki iletisimi ve etkilesimi arttirmaya

odaklanmalidirlar (Hansford, 2011).

2.4.Kardes Aracih Sunulan Ogretim

Ogrenme sosyal ortamlarda etkilesim aracili1 ile gerceklesmektedir. Etkili
bir 6grenme icin zengin yasanti saglayan sosyal c¢evre ve deneyimli akranlarin
varlig1 cok dnemlidir (Vygotsky, 1978). Cocuklar aileleri ile etkilesim i¢inde olup
aile bireylerini taklit ederek iletisim becerisi ve giinliik rutinleri edinirler (Kim ve
Horn, 2010). Yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin beceri edinme siirecinde de
karsilagtiklar1 ilk ortamlari, ayni zamanda dogal ortamlar1 olan aile ve kardes
ortamlaridir (Tsao ve McCabe, 2010). Kardeslik iliskisi insan hayatinda kalic1 ve
uzun siireli bir birlikteliktir (Walton ve Ingersoll, 2012). Oyun arkadaghg ile

baslayan kardeslik iliskisinde kardesler, 6zel gereksinimli kardeslerine rol model
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olup, 6nemli beceriler edinmesine yardim etmektedirler (James ve Egel, 1986).
Kardesler bir¢ok farkli sosyal ortamda dogal bir sekilde bir arada bulunabilen, ayni
sosyokiiltiire] ortamda yetismis akranlardir (Gokge ve Ulke-Kiirk¢iioglu, 2019).
Gelisimi risk altinda olan ¢ocuklar benzer sosyokiiltiirel ortamlardan gelen
akranlarin1 daha kolay model almaktadir (Sazak, 2003).Yetersizlikten etkilenmis
cocuklar i¢in TGG kardesleri toplumsal normlar1 ve kabul goren davranislari
gozlemleyip model alabilecekleri giivenilir akranlardir (Hughes, McHarg ve White,
2018).

OSB, belirtilerinin sosyal etkileri agisindan diger engel tiirlerinden farklilik
gostermektedir. OSB olan cocuklar sosyal iletisim ve etkilesim alanlarinda ileri
diizeyde smnirliliklar yasayabilmektedir. Bu smirlilik hem sosyal hayatta
karsilastiklar1 insanlarla olan iletisimlerini, hem de aile i¢inde anne, baba ve
kardesleri ile olan iliskilerini etkilemektedir. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar sosyal
etkilesime dair becerileri bebeklik ve erken ¢ocukluk ¢aginda olaylar ve etkinlikler
vasitastyla 6grenmektedirler. Edindikleri bu becerilerini ev, okul ve diger sosyal
ortamlarda iletisim girisiminde bulunarak, farkli insanlarin iletisim girisimlerini
yanitlayarak ve geri bildirim alarak dogal bir sekilde gelistirmektedirler. Oysa
OSB’li ¢ocuklar iletisim ve etkilesim baslatma, yanitlama ve siirdiirmede
yetersizlikleri oldugundan tiim bu firsatlar1 tipik gelisim gosteren ¢ocuklar kadar
iyi degerlendiremeyebilirler (Ozen, 2015).

OSB’li ¢ocuklarin sosyal dongiistindeki kopukluklar iletisimin dogal seyrini
ve akicilifini bozmakta, giin gectikge tek yonlii hale gelen iletisim azalmakta,
zamanla aileler sessizlesmektedir (Topbas, 2005; Cavkaytar ve Diken 2006).
Cevresel uyaranlarin ve iletisim girisimlerinin azalmasi, OSB’li ¢ocuklarin sinirh
diinyalarinda kalmalar1 anlamma gelmektedir. OSB’li ¢ocuklarin yasadiklar
sinirliligl, sosyal hayatlarinin her kademesinde yasadiklar1 gozetilmeli, 6gretim
programlarinda dogal ortamlarinda fazla zaman gecirdikleri akranlar ve yetigkinler
ile kuracagi etkilesimin kalitesini arttirict nitelikte olan ugulamalar tercih
edilmelidir (Ozen, 2015). Bu sebeple OSB’li ¢ocugun egitim siirecinde okulda
akranlardan, evde ise anne, baba ve kardeslerden yararlanilabilir. Aile bireylerin
egitimeci oldugu c¢aligmalarin bir kisminda birincil bakim veren bakicilar, bir
kisminda anneler, babalar, diger bir kisminda ise kardesler egitimci roliinii

iistlenmektedir (Benderix ve Sivberg, 2007). Kardeslerin farkli ortamlarda daha
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fazla bulunabilmeleri sebebiyle kardes araciligi ile sunulan Ogretimin
genellemesinin yiiksek oldugu belirtilmistir (Spector ve Charlop, 2018). Kardes
aracili sunulan 6gretim, tipik gelisim gosteren kardesin, engelli kardesini sistemli
Tavil, Y. Z., 2016).

Ogretimin kardes aracilig1 ile sunulmasi kardeslerin birbirlerini tanimalarini ve
olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir (Konuk-Er, 2011; Cotuk, 2015). OSB’li
kardeslerine egitimcilik yaparak faydali olmak kardesleri mutlu etmekte (Ferraioli ve
ark.,2012), etkilesimlerini arttirmaktadir (Celiberti ve Harris, 1993). Ogretim siirecinde
TGG kardesler ve ebeveynler OSB’li cocugun dgrenme stilini 6grenmis olacaklari igin
daha sonra farkli becerilerin 6gretimini de kolaylikla yapabileceklerdir. Etkili 6gretim
yontemlerini 6grenmis olduklarindan yapacaklar1 diger caligsmalarda vakitten tasarruf
edebileceklerdir. Dogru uygulamalar sonucu problem davraniglar da kontrol edilebilir
olacaktir. TGG kardesler OSB’li kardeslerinin iliski kurma seklini de 0grenecektir.
Ayrica TGG kardesler, OSB’ li kardeslerinin problem davraniglarinin ortaya ¢ikmasini
Onleyici manipiilatif davraniglar1 da zaman igerisinde ailelerini gozleyerek Ogrenip
sergilemektedirler (Oppenheim-Leaf vd., 2012). Kardeslerin bireyi en iyi taniyan
akranlar oldugunu savunan Zhang ve Wheeler, 2011 yilinda yayimlanan
calismalarinda ev ortaminda yapilan 6gretimin ¢ok daha basarili sonuglart oldugu ve
biiyilik erkek kardes araciligiyla sunulan kardes aracili sunulan 6gretim calismalarinin
daha etkili oldugu sonucuna varmislardir.

OSB’li ¢ocuklarin iletisim ve etkilesim becerilerindeki sinirhiligr tipik gelsim
gosteren kardesleri ile olan iligkilerini de olumsuz etkileyebilmektedir. OSB’li
cocuklarin yalnizlig1 tercih ettigi, kardesler arasindaki sosyal baglarin yetersiz oldugu
literatiirde belirtilmistir (Ferraioli ve Harris, 2011; Walton ve Ingersol, 2012). Sosyal
baglarin yetersiz olusunda tipik gelisim gosteren c¢ocuklarin OSB’li kardeslerine
yonelik hissettikleri asir1 6zdesim kurma, utanma, sugluluk, izole olma ve yalnizlik,
kizginlik, basarili olma baskis1 gibi olumsuz duygular da belirleyici olmaktadir
(Topaloglu, 2011). Yapilan arastirmalar OSB hakkinda ve OSB’ 1i kardesleri ile nasil
iletisim kurabilecekleri hakkinda yaslarina ve anlama diizeylerine uygun bilgilendirme
yapilmadiginda tipik gelisim gosteren kardeslerde bu olumsuz duygularin daha yogun
yasandigini gostermistir (Tekin, 1999; Zoylan ve Tekinarslan, 2005).

Kardesler okul dis1 vakitlerde yararlanilabilecek en ekonomik kaynaklardir. Bu
sebeple kardes iliskileri desteklenmelidir. Tipik gelisim gosteren kardeslere OSB
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hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmali, duygu durumlar takip edilmeli, OSB’li
kardesleri ile nasil etkilesim kurabilecekleri ve kardeslerine nasil faydali olabilecekleri
konusunda yonlendirilmelidirler (Topaloglu, 2011; Varol, 2006).

Aragtirmalar, OSB’li ¢ocuklara kardesleri aracilig1 ile 6gretim sunuldugunda
kendilerine 6zel etkilesim kurma yontemleri ve 6gretme stratejileri gelistirdiklerini
(Schreibman, O’Neill and Koegel 1983), tipik gelisim gdsteren kardese sunulan egitim
ve geri bildirimlerin OSB olan kardesin sosyal ve iletisimsel davranislarin
gelistirdigini  gdstermektedir (Ozen, 2015). Kardeslerin sundugu 0Ogretim
uygulamalar1 ile ebeveynlerin sorumluluklarinin da bir miktar hafifledigi
belirtilmektedir (Oppenheim-Leaf vd., 2012).

Kardes aracili sunulan Ogretimde sistematik bir Ogretim programi
olusturabilmek i¢in ¢aligmanin goniilliiliikk esasina dayanmasi, 6gretimde kardeslerden
beklentilerin anlagilir bir sekilde agiklanmasi, gerekli ¢evre diizenlemesinin yapilmasi,
her iki kardesin de c¢alisma sonunda odiillendirilmesi, 6greten kardesin Ogrenen
kardesten yasca bliylik olmas1 gerekmektedir (Powell ve Gallahger, 1993).

Ogretimin kardes aracili sunulmasinda 6nemli goriilen bir baska kriter de
kardese verilen destegin diizeyidir. TGG ¢ocugun OSB’li kardesine verdigi destek
hayatin1 olumsuz etkileyecek diizeyde olmamalidir. TGG kardeslerin bas edebilecegi
diizeyde sorumluluk almasi konusunda aileler 6zen gostermelidirler (Tekin-Iftar ve
Kutlu, 2013).

Kardes aracili sunulan o6gretim hem akademik hem de sosyal becerilerin
ogretiminde kullanilabilen etkili bir yontemdir (Tsao and McCabe 2010). Alan yazin
incelendiginde OSB’li ¢ocuklara kardesleri aracilig ile sunulan 6gretim ¢alismalarin
sayisinin sinirlt oldugu goriilmiistiir. Bu caligmalarda oyun becerileri (Shivers ve
Plavnick,2015), ortak dikkat becerileri (Ferraioi ve Harris 2011), taklit becerileri
(Walton ve Ingersoll, 2012), Rayner, C. (2011), sosyal etkilesim becerileri (James ve
Egel 1986; Tsao ve Odom, 2006; Tsao, 2004), ince motor beceriler (Colletti ve Harris,
1977), dil becerileri (Hancock ve Kaiser, 1996), davranis degistirme (Schibreman vd
1983) konularinin ¢alisildig1 goriilmiistiir.

2.4.1 Kardes aracili sunulan égretim ile ilgili arastirmalar
Spector ve Charlop (2018) arastirmalarinda ii¢ adet tipik gelisim gosteren
cocuk, OSB’li kardeslerine hazirlanan video araciliiyla dogal dil paradigmalarini

kullanmiglardir. Calismada Es Zamanli Olmayan Coklu Baslama Modeli
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kullanilmistir. Kardes aracili sunulan 6gretim katilimci ti¢ 6grenci i¢in de etkili
bulunmustur. Uygulama oOncesinde az miktarda ve baglama uygun olmayan
konusmalar1 olan 6grencilerin uygulama sonrasinda konugma becerileri ve ortak
dikkat diizeyleri artmistir. Iki Ogrenci konusma becerilerini edinmistir.
Arastirmanin sonuglar1 kardes aracilt sunulan Ogretimin etkili oldugu ve
genellenebilirliginin de yiiksek oldugu yoniindedir.

Kryzak ve Jones (2017), Katilicilar Arasi Coklu Baslama Modelindeki
caligmalarinda TGG kardesleri araciligiyla OSB’li ¢ocuklarin karsilikli etkilesim
becerilerini gelistirmeyi amaglamislardir. Arastirmanin bulgularmma gore TGG
cocuklarda kendini yonetme becerileri gelisirken, OSB’li katilimcilarin birinde
etkilesim becerileri ileri diizeyde, birinde ise sinirli diizeyde gelisim gostermistir.

Ozen’in (2015), calismasinda ii¢c adet TGG ¢ocuk, kardes aracili gretim ile
OSPB’li kardeslerine tablet bilgisayar oynama sirasinda sosyal etkilesim ve oyun
becerilerini kazandirmigtir. Arastirmaci, ¢alismasinda Tek Denekli Arastirma
Modellerinden Denekler arast Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modeli’ni
kullanmigtir. Calismanin bulgular1 kardes aracili 6gretim sonrast hem TGG
cocuklarin hem de OSB’li kardeslerin etkilesim becerilerinin arttig1, kardes aracili
ogretimin etkili oldugu yoniindedir.

OppenheimLeaf ve dig., (2012), arastirmacilarin calismalarinda ii¢ adet
OSB’li ¢ocuga TGG kardesleri araciligiyla o6gretim sunulmus, Sosyal oyun
davraniglar1 araciligiyla etkilesim kurmayr 6gretmislerdir. Calismada Tek Denekli
Arastirma Modellerinden Denekler Arasi Coklu Yoklama Modeli kullanilmistir.
Caligmanin bulgulan kardes aracili sunulan 6gretiminin etkili oldugu yoniindedir.
TGG kardesler istekte bulunma, ipucu ve pekistire¢ sunma davraniglarini etkili bir
sekilde uygulamislar, OSB’li c¢ocuklarin ise sosyal oyun davraniglarinda artig
olmustur.

Walton ve Ingersoll’e ait (2012), calismada dort adet TGG ¢ocuk, OSB’li
kardeslerine kardes araciligi ile karsilikli taklit 6gretimi sunmuslardir. Calismada
Tek Denekli Arastirma Yontemlerinden Coklu Baglama Diizeyi Modeli
kullanilmistir. Calismanin sonuglar1 kardes araciligi ile sunulan 6gretimin taklit
becerilerini edindirmede etkili oldugunu, OSB’li dort katilime1 68rencinin de taklit
becerilerini edindigini, ii¢ tanesinin ise ayrica ortak dikkat becerisi de edindigini
belirtmektedir.

Bir baska c¢alismada, Ferraioli ve Harris (2011) arastirmalarinda dort adet
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TGG cocugun OSB’li kardeslerine kardes araciligi ile 6gretim sunarak ortak dikkat
becerisi edindirmesini amacglamigtir. Denekler Arast Yoklama Evreli Coklu
Yoklama Modeli’nin kullanildig1 ¢alismada OSB’li katilimc1 6grencilerin dordi de
ortak dikkati yanitlma becerisi edinmis ancak sadece bir tanesi ortak dikkat
baslatma becerisi edinmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore kardes
araciligi ile sunulan 6gretimin ortak dikkat becerileri edindirmede etkili oldugu
gbzlenmistir.

Tsao ve Odom’un (2006) calismalarinda dort adet TGG ¢ocuk OSB’li
kardeslerine kardes aracili sunduklari 6gretim oturumlarinda sosyal davranislar
kazandirma icin hazirlanan miidahaleyi uygulamislardir. Denekler Arasi Coklu
Baglama Modeli’nin kullanildig1 arastirmada kardeslerin dordiiniin de sosyal
davraniglarinda ve kardesler arasi etkilesim diizeylerinde artis gézlemlenmis,
kardes aracili sunulan Ogretimin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerinin
ogretiminde etkili oldugu vurgulanmaistir.

Reagon, Higbee ve Endicott, (2006) arastirmacilarin AB Modeli’'ni
kullandiklar1 ¢alismalarinda TGG ¢ocuk, OSB’li kardesine video model yontemi
ile hazirlanan uygulamay1 sunmustur. Arastirmanin bulgularina gore kardes aracili
sunulan Ogretim hayali oyun oynama becerisinin 6gretiminde etkili bulunmus,
OSB’li kardesin hayali oyun oynama davraniglarinda ilerlemeler kaydedilmistir.

Jones ve Schwartz (2004), Paralel Uygulamalar Modeli’ni kullandiklar1
caligmalarinda ii¢ tane OSB’li ¢ocuga TGG kardesleri, akranlari ve yetiskinler
araciligiyla 6gretim sunmuslardir. Hazirlanan resimli kartlar esliginde dil becerileri
kazandirma c¢aligmalar1 yapilmistir. Arastirmanin bulgularinda OSB’li ¢ocuklar her
ti¢ modelleme tiiriinde de dil becerilerini edinmislerdir.

Tsao (2004), ¢alismasinda Tek Denekli Arastirma Yontemlerinden Coklu
Baslama Diizeyi Modeli’ni kullanmistir. Calismada dort adet TGG ¢ocogun OSB’li
kardesleri ile oyun sirasinda kullanilan oyunu baslatma, siirdiirme ve yanlis
tepkilerine ipucu sunma becerilerini oyun etkilesimleri sirasinda edinip
kullanmalarint amaglamistir. Arastirmanin sonuglart TGG kardeslerin §gretim
sunmay1 edindiklerini, OSB’li c¢ocuklarin ortak dikkat becerileri ile sosyal
becerilerinde artis oldugu, kardes araciligi ile sunulan 6gretim ile sosyal beceri
Ogretiminin etkili oldugu yoniindedir. Arastirmanin genelleme oturumlar1 agik
alanlardan olusan farkli ortamlarda yiiriitiilmistiir. Bulgular kardes aracili sunulan

Ogretimin etkili oldugu, ortamlar arasi genellemesinin de yliksek oldugu
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yoniindedir.

Baker, (2000) Calismasinda ii¢c adet TGG ¢ocuk ve OSB’li kardesleri ile
caligmistir. Denekler Arast1 Coklu Baglama Modelinin kullanidigi ¢alismanin
bulgulan kardesler arasi etkilesimin arttigini, OSB’li ¢ocuklarin ise sosyal oyun
etkilesimi, ortak dikkatlerinin arttigin1 ve tematik ritiiel davranislarin ise azaldigin
kardes aracili sunulan 6gretimin etkili bulundugu belirtmektedir.

Taylor, Levin ve Jasper, (1999) iki adet TGG ¢ocugun OSB’li kardeslerine
model olma ydntemi ile replikli ve repliksiz yorum yapma becerisi kazandirmasini
amaglamiglardir.  Etkinlikler arast Coklu Baslama Modelinin kullanildigi
aragtirmada bulgulara goére OSB’li cocuklarin oyun sirasinda yorum yapma
becerileri gelismistir. Kardes aracili sunulan 6gretim etkili bulunmustur.

Celiberti ve Harris, (1993) ii¢c adet TGG ¢ocugun OSB’li kardeslerine oyun
esnasinda etkilesim baslatma becerisi kazandirmada kardes aracili sunulan 6gretim
kullanarak yontemin etkililigini aragtirdiklar1 ¢aligsmalarinda Denekler Arast Coklu
Baglama Modeli kullanilmiglardir. TGG kardesler 6grendikleri davranigsal
becerileri oyun etkilesimlerinde basarili bir sekilde kullanabilmisler ve etkilesim
baslatma oranlar1 artmistir. OSB’li kardesler ise oyun becerileri edinmislerdir.
Arastirmanin bulgularina gore kardes aracili sunulan 6gretim etkili bulunmustur.

Coe ve dig., (1991) c¢alismalarinda iki adet TGG ¢ocugun OSB’li
kardeslerine kardes aracili sunulan Ogretim ile sozel ve sozel olmayan oyun
becerileri kazandirmalarini amaglanmiglardir. Denekler Arasi Coklu Baglama
Modeli kullanilan ¢alismanin bulgularina gére TGG ¢ocuklarin ipucu ve pekistireg
sunma becerileri artmig, OSB’li ¢ocuklarin oyun becerilerinde artis goriilmiis,
kardes aracili sunulan 6gretim etkili bulunmustur.

Clark, Cunningham ve Cunningham, (1989) arastirmalarinda ii¢ adet TGG
cocugun OSB’li kardeslerin kardes araciligr ile uyguladiklar1 miidahalenin Sosyal
etkilesim becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Denekler Arast Coklu
Baslama Modelinin kullanildig1 arastirmada kardes aracili sunulan 6gretimi etkili
bulunmus, TGG kardeslerin ifade edici dil becerileri ve sosyal etkilesimleri
artmistir. OSB’1i kardeslerin ise problem davranislarinin siddeti azalmis, kardesler
arasi etkilisimleri artmustir.

Schreibman, O’Neill ve Koegel, (1983) ii¢ adet TGG c¢ocugun beceri
Ogretimlerinde OSB’li kardeslerine davranis degistirme yoOntemlerini ne derece

etkili kullandiklar1 incelenmistir. Arastirmacilar calismalarin1 Coklu Baslama
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Diizeyi ile desenlemislerdir. Calismadan elde edilen bulgular TGG c¢ocuklarin
davranig degistirme yontemini etkili bir sekilde edindikleri ve genelleyebildiklerini,
OSB’li kardeslerine davraniglarinda gelismeler oldugunu, kardesleriyle olumlu
etkilesimlerinin arttigin1 kardes araciligi ile sunulan 6gretimin etkili bulundugunu

gostermektedir.

Colletti ve Harris, (1977) ABAB modelini kullanarak desenledikleri
caligmalarinda, TGG bir c¢ocugun OSB’li kardesine boncuk dizme becerisi
kazandirmasint amaclamiglardir. Caligmanin bulgularina gére TGG ¢ocugun
pekistire¢ sunma becerisi gelisirken OSB’li kardesin ise boncuk dizme becerisi
gelismis, kardes aracili sunulan 6gretim etkili bulunmustur. OSB’li ¢ocuklara
kardesleri araciligi ile sunulan uygulamalari konu alan arastirmalar tabloda

sunulmustur.
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Tablo 2.4.1. OSB’li Cocuklara Kardesleri Araciligi ile Sunulan Uygulamalar1 Konu Alan Arastirmalar

Arastirmanin Yazari

Yil

Ogretim Yonetimi ve Uyg.

Arastirma Yontemi

Katilimcilar

Sonuc¢

Spector ve Charlop

2018

Video model ile 6gretiim
yapilarak dogal dil
paradigmalar1 kullanilmistir

Tek denekli arastirma modellerinden
Es Zamanli Olmayan Coklu Baslama
Modeli

3 tane OSB’li ¢ocuk, 3
tane TGG kardesleri

OSB’li {i¢ ¢ocugun da
konugma ve ortak dikkat

kurma  becerileri  artig
gostermistir. Kardes aracili
sunulan  Ogretimin etkili

oldugu ve genellemesinin
yiiksek oldugu bulgusuna
ulagtimisgtir.

Kryzak ve Jones

2017

Karsilikli etkilesim,
davranigsal beceri 6gretimi

Tek denekli arastirma modellerinden
Katilimeilar Arasi Coklu Baslama
Modeli

4 tane OSB’li ¢cocuk, 4
tane TGG kardesleri

Calismanin bulgulart
OSB’li katilimcilarin
birinde etkilesim

becerilerinin ileri diizeyde,
digerinin ise sinirl diizeyde

Ozen

2015

Dogal firsatlar1 oyun
esnasinda kullanma, sosyal
etkilesim, YOnerge sunma,
oyun daveti, sira alma

Tek denekli arastirma modellerinden
yoklama evreli denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli

3 tane OSB’li ¢ocuk, 3
tane TGG kardesleri

gelisim gosterdigini
belirtmektedir.

TGG kardesler OSB’li
kardeslerine tablet

bilgisayar oynama sirsinda
sosyal etkilesim ve oyun
becerileri  kazandirmustir.
Hem OSB’li, hem de TGG
¢ocuklarin etkilesim
diizeyinde artis olmustur.
Kardes aracili  sunulan
Ogretim etkili bulunmustur.

C Oppenheim-Leaf ve dig.,

2012

Sosyal oyun davranislari
(model olma, dogrudan
Ogretim, rol oyun yontemleri

Tek denekli arastirma modellerinden
Denekler aras1 ¢goklu yoklama
modeli

3 tane OSB’li gocuk ve
onlarin 3 tane TGG
kardesleri

OSB olan ¢ocuklarin sosyal
oyun davraniglarinda artig
goriilmiis, Kardes aracili
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kullanilmigtir

sunlan ~ Ogretim  etkili

bulunmustur.

Walton ve Ingersoll

2012

Kargilikl taklit 6gretimi,
Yonerge sunma ve geri
bildirim verme
kullanilmigtir

Tek denekli arastirma modellerinden
Denekler arasi ¢oklu baslama modeli

4 tane OSB’ligocuk ve
onlarin 6 tane TGG
kardesleri

Tim kardesler uygulamayi
basariyla uygulamigtir. Dort

kardes dilsel haritalama
becerisi edinmis, ti¢ kardes
ortak dikkat becerisi

edinmis ve tiim kardesler
taklit becerilerini edinmis,
Kardes aracil1 6gretim etkili
bulunmustur.

Ferraioli ve Harris

2011

Ortak dikkate tepki verme
ve ortak dikkat baslatma
becerisi i¢in etkilesimli
6grenme yontemi

Tek denekli arastirma modellerinden
Yoklama evreli ¢oklu yoklama
modeli

4 tane OSB’li ¢ocuk ile 4
tane TGG kardesleri

TGG kardesler uygulamay1

etkili bir sekilde
uygulayabilmigtir. OSB’li
¢ocuklarin bir tanesinde

hem ortak dikkat baglatma ,
hem de ortak dikkate yanit
verme becerisi gelisirken ti¢

kullanilmugtir. tanesinde yalnizca ortak
dikkate yanit verme
becerisinde artis
goriilmiistiir.
Calismanin sonuglarina
gore, TGG kardeslerin ii¢
Etkilesim ve sosyal tanesll a :g’igl;ﬂ???yl OdSOBng
davranis kazandirma, Tek denekli arastirma modellerinden |4 tane OSB’li ¢ocuk ile 4 uyguiaya SUr.
Tsao ve Odom 2000 | . . . . kardeslerin sosyal
hikaye okuma, model olma | Denekler arasi ¢goklu baglama modeli | tane TGG kardesleri
N . davraniglarinda ve
yontemi kullanilmigtir
kardesler arast
etkilesiminde artis
goriillmiistiir.
Reagon, Higbee ve Endicott | 2006 | Hayali oyun oynama AB modeli 1 Tane OSB’li cocuk ve 1 | Arastirmanin  bulgularina
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becerisi, video model

tane TGG kardesi

gore OSB’li kardesin hayali

Jones ve Schwartz

2004

yontemi kullanilmistir oyun oynama
davraniglarinda gelismeler
kaydedilmistir. Kardes
aracili  sunulan  &gretim
etkili bulunmustur
Aragtirmada OSB’li

Gorsellerle ilgili olarak
sorulan sorular1 dogru
yanitlama, dogrudan
ogretim kullanilmigtir

Paralel Uygulamalar modeli

3 tane OSB ‘li ¢ocuk ve
lkardes, 1 yetigskin ve 1
tane akran

¢ocuklara dil becerilerinin
Ogretiminde kardes aracili
sunulan ~ 6gretim, Akran
Ogretimi  ve yetiskinler
araciligiyla 6gretim yapmis
ve her birinin yaptig1
Ogretim etkili bulunmustur.

Arastirmada OSB’li
cocuklara oyun sirasinda
kullanilan sosyal beceriler

Kardes aracili  sunulan
Tek Denekli Arastirma ”: . Ogretimi  ile yapilmistir.
Tsao 2004 | ipucu sunma kullanilmistir | Yontemlerinden Coklu Baslama 4 tane OSBli QOCUk. ile 4 TgGG kardeslgr ’ ipucu
.. . tane TGG kardesleri B .
Diizeyi Modeli sunmay1 etkili bir sekilde
uygularken, OSB’li
kardesler ise sosyal oyun
becerilerini edinmis ve agik
ortamlara genellemiglerdir.
Calismanin bulgulari
. kardesler aras1 etkilesimin
Baker 2000 Sosyal oyun etkilesimi, rol Efg;é?:ﬁigg%ﬂ;gﬁer Arast Coklu 3 tane OSB’li ¢ocuk, 3 arttigini, OSB’li ¢ocuklarin

oyun yontemi

Baglama Modeli

tane TGG kardesleri

sosyal oyun etkilesimi,
ortak dikkatlerinin arttigim
belirtmektedir.

Taylor, Levin ve Jasper

1999

Yorum yapma becerisi,

Etkinlikler aras1 Coklu Baglama

2 tane OSB’li ¢cocuk ve 2

Arastirmanin  bulgularinaa
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model olma yontemi
kullanilmistir

Modeli

tane TGG kardesi

gore OSB’li  ¢ocuklarin
oyun esnasinda  yorum
yapma becerilerinde artig

olmus, kardes aracili
sunulan  Ogretimi  etkili
bulunmustur.
Arasgtirmanin sonuglari
TGG kardeslerin
Oyun esnasinda etkilesim ug/kgilllcllaemayl szg(c;ﬁklanlr)lllr
o . baslatma, model olma, Tek denekli arastirma modellerinden | 3 tane OSB’li ¢ocuk, 3 3 e L
Celiberti ve Harris 1993 . . . . OSB’li kardeslerin
ipucu ve pekistireg sunma | Denekler arasi ¢coklu baslama modeli | tane TGG kardesleri o
kullanilmigtir etklle§1m baslatma
' diizeyinin arttigin1 ve oyun
becerilerini  edindiklerini
belirtmektedir.
Aragtirmanin bulgulart
TGG kardeslerin ipucu ve
Coe, Matson, Craigie, ve Oyun becerileri model Tek denekli arastirma modellerinden |2 tane OSB’li ¢ocuk, 2 p ekls‘Flreg Sul’ll’I,lE.l
1991 N . . . becerilerinde, OSB’li
Gossen, olma, rol oyun yontemi Denekler arasi ¢oklu baglama modeli | tane TGG kardesleri . .
kardeslerin ise oyun
becerilerinde artis

oldugunu gostermektedir.

Clark, Cunningham ve

1989

Sosyal etkilesim, rol oyun

Tek denekli arastirma modellerinden
Denekler Aras1 Coklu Baglama

3 tane OSB’li ¢ocuk, 3

Calismanin sonuglarina
gore TGG kardeslerin ifade
edici dil becerileri ve sosyal
etkilesimleri artmis, OSB’li
kardeslerin ise problem

Cunningham yontemi modeli tane TGG kardesleri davranis  siddeti  azalms,
etkilisimleri artmustir.
Kardes aracili  sunulan
Ogretim etkili gdriilmiistiir.

Schreibman, O’Neill ve 1983 | Davranis degistirme, video | Tek Denekli Aragtirma 3 tane OSB’li ¢ocuk, 3 Aragtirmanin sonuglari
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Koegel

model, ADO yontemi

Modellerinden Denekler Arasi Coklu
Baglama

tane TGG kardesleri

TGG c¢ocuklarin davranig

degistirme yontemini
basarili bir sekilde
edindiklerini ve
genelleyebildiklerini,

OSB’li  kardeslerin  ise
kardesleriyle olumlu
etkilesim diizeylerinin

arttigin1 gostermektedir.

Colletti ve Harris

1977

Boncuk dizme, yonerge
kulaklik ile sunulmustur
pekistireg sunma

ABAB

1 tane OSB’li ¢ocuk ve 1
tane TGG kardesi

Aragtirmanin ~ bulgularina
gore Kardes aracili sunulan
Ogretim etkili bulunmustur.
TGG kardesin pekistirec
sunma becerisi, OSB’li
kardesin ise boncuk dizme
becerisi gelismistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin  katilimer bilgilerine, arastirmanin ortamina,
arastirmact ve gozlemci bilgilerine, aragtirmanin modeli, bagimli degiskeni ve
bagimsiz degiskenine ait bilgilere, arastirmada kullanilan arag gereclere, deney

slireci, veri toplama siireci ile veri analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1.Katihimcilar

Arastirmamiza OSB tanis1 almis 9 yasinda bir erkek 6grenci ve 15 yasinda
tipik gelisim gosteren biiylik erkek kardesi katilmistir. Caligmaya baglamadan dnce
kardeslerin velisine uygulama hakkinda detayli bilgi verilerek izin formu
imzalatilmistir. Arastirmaya katilan kardeslerin gercek isimleri kullanilmamustir.

Arastirmaya katilan OSB’li 6grenci ve kardesinde aranan 6n kosul beceriler su

sekildedir:

3.1.1 Arastirmaya katilan osb’li ogrencide aranan én kosul beceriler

a) Bir devlet ya da fakiilte hastanesinden alinmis Otizm Spektrum
Bozuklugu tanis1 bulunma,

b) Ek bir yetersizligi bulunmama,

c¢) Verilen yonergelere uygun tepkide bulunma,

d) Dikkatini en az 10 dakika siirdiirebilme,

e) Bir akran ya da kardes ile ¢alisabilme,

) Sembol pekistirme tarifesini tantyor olma,

g) Kendisine Ayrik Denemeli Ogretim ile dgretim yapilmis olma,

h) Adlandirma Becerilerinde yetersiz olmadir.

3.1.2 Arastirmaya katilan égretici kardeste aranan on kosul beceriler
a) Tipik gelisim gosteriyor olma,
b) OSB hakkinda bilgi sahibi olma,
¢) Sembol pekistirme tarifesini uygulayabilme,
d) Kardesi ile olumlu bir iliskiye sahip olma,
e) Ayrik Denemeli Ogretim hakkinda bilgi sahibi olmasidr.
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Mete, Necmettin Erbakan Universitesi, Meram Tip Fakiiltesi Hastanesi’nin
Cocuk Psikiyatrisi boliimiinden iki yasinda Yaygin Gelisimsel Bozukluk tanisi
almis bir erkek cocuktur. Tan1 almasinin akabinde yedi yasina kadar bir 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinde haftada iki giin bireysel egitim almistir. Su an dokuz
yasindadir ve bir devlet okulunun genel egitim smifinda kaynastirma egitimi
almaktadir. Birinci simif 6grencisidir. Ayn1 zamanda OSB’li bireylere davranigsal
egitim veren bir vakif okulunda haftada {i¢ yarim giin yar1 yogun bireysel egitim
almaktadir. Giinilin diger yarisinda okulunda ii¢ ders kaynastirma egitimi, ii¢ ders
de destek egitim almaktadir. Taklit ve esleme yapabilmekte, okuma ve yazmay1
bilmekte, yiize kadar birer ritmik sayabilmekte, tek basamakli sayilarla toplama ve
cikarma islemlerini gerektiren problemleri ¢dzebilmektedir. Oyun becerilerinde
akranlarinin  gerisindedir. Gurupla ya da bireysel olarak islevsel oyun
oynayamamaktadir. Islevsel olmayan oyunlari oynayabilmektedir ~ancak
oyunlarinda kullandig1 replikler gecikmis ekolali seklindedir.

Oyun materyallerine ulagmak icin ara sira ortak dikkat baslatabilmektedir.
Ortak dikkate yanit vermede kismen basarili olsa da ortak dikkati baslatmada
akranlariin gerisindedir. Ekolali seklinde konusmas1 vardir. Heyecan, korku gibi
duygular eslik ettiginde bu problemi artmaktadir. Alic1 dil becerilerinde, ifade edici
dil becerilerine gore akranlarma daha yakindir. Arastirma Oncesinde Mete’ ye
sertifikali bir uzman tarafindan Peabody Resim Kelime testi uygulanmistir.
Peabody Resim Kelime Tanima Testi sozel ifadede giigliik ¢eken ve konugsma
bozuklugu olan 2- 12 yas arasindaki ¢ocuklarin kelime bilgisinin gelisimini ve dil
gelisim diizeyini saptamada kullanilmaktadir. 1974 yilinda Dr. Jack Katz ile
Ankara Rehberlik Ve Arastirma Merkezi Gorevlilerinden Feyiz Onen, Aliye
Uzlukaya, Nermin Demir, Perihan Uludag tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanmistir.
Testte her bir sayfasinda dort adet resim olan 100 adet kart bulunmaktadir. Testin
uygulanisinda  6grencinin  sozel yOnergede istenen resmi  gdstermesi
beklenmektedir. Ogrencinin aldigit ham puan yasadigi yerlesim yerine gore
yorumlanmakta, alic1 dil yas1 hesaplanmaktadir. Mete’ nin alict dil yast biyolojik
yasinin gerisinde, 6.0 ¢ikmustir.
Adlandirmada zorluk ¢ekmektedir. Konugma ve ¢alisma sirasinda adlandiramadigi
bir kelime ile karsilastiginda vakit kaybetmeden cevap vermek zorunda
hissetmekte, uydurdugu bir kelime sdyleyebilmektedir. Ekolali seklinde konusma

problem davranisini siklikla sergilemektedir. Artikiilasyon bozuklugu bulunmasi

27



sebebiyle teleaffuz edemedigi kelimeler bulunmaktadir. Arastirmact Mete ig¢in
adlandirma becerilerinde yetersiz olma sartin1 aramistir.

Uygulama oOncesinde arastirmaci Mete’ye OSB goriilme olasiligini
belirlemek igin Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olcegi 2 Tiirkge
Versiyonu (GOBDO-2-TV) uygulamistir. GOBDO-2TV, 3-23 yas araligindaki
bireylerin otistik bozukluk davraniglarini degerlendirme i¢in kullanilan, Diken,
Ardigc ve Diken (2012) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis bir 6lgme aracidir.
GOBDO-2-TV, stereotip davranislar, iletisim ve sosyal etkilesim alanlarinda iic
adet alt Slgek ile detayli bilgi almay1 saglayan agik uglu sorulardan olusan Ebeveyn
Gortismesi formundan olusmaktadir. Mete’nin Otistik bozukluk indeksi 97 puan
cikmistir. Bu deger Mete’ de OSB goriilme olasiliginin oldukga yiiksek oldugunu
belirtmektedir.

Arastirmada 6gretici gorevini iistlenen kardes on bes yasinda biiyiik erkek
kardestir. Tipik gelisim gosteren biiylik kardes 6zel bir kolejde dokuzuncu smnif
ogrencisidir. Kardesinin OSB’li oldugunu bilmektedir. Kendisine anne ve babasi
tarafindan OSB anlatilmis, kardesi ile nasil iletisim kurmasi gerektigi hakkinda
bilgilendirilmistir. Kardesi ile konugsmasinda ekolali konugmasini 6énlemek adina
daha yalin kelimeler segmeye ¢alismakta, anlasilir olmak i¢in gerekli durumlarda
yavas bir sekilde konusmaktadir. Kardesi ile oyun oynamakta, caligmalarina destek
olmaktadir. Ayrica anne ve babasinin miisait olamadig1 zamanlarda kardesinin
bakim sorumlulugunu tistlenmektedir. Kardes davranigsal 6gretim programlarinin
uygulamasini egitim portallarindaki uygulama videolarini izleyerek 6grenmis
ancak sistematik ve siirekli olarak deneyimlememistir. Arastirma Oncesinde
arastirmaci tarafindan kardese KADOP uygulamasi detayl bir sekilde anlatilmis,

programi nasil uygulayacagi prova ettirilerek dgretilmistir.

3.2.0rtam

Uygulama kardeglerin ikamet ettigi sitenin arka bahgesinde yapilmistir.
3x30 metre ebatinda olan arka bahcede sadece iic metre boyunda ¢am agaclari ve
site duvar1 bulunmaktadir. Calisma, arka bahgeye kurulacak bir masa ve ii¢
sandalyeden olusan diizenegin basinda gerceklestirilmistir. Masanin kenarlarina iki
sandalye karsiliklt koyulmus, kardesler calismada karsi karsiya oturmuslardir.

Masadan bir metre uzakta ise arastirmaci bir sandalyede oturmus ve tiim oturumlar
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icin video kaydi ¢ekmistir. Arastirmact ihtiya¢ halinde uygulamaya miidahale

edebilmek i¢in bu mesafede oturmustur.

3.3.Arastirmaci

Uygulama siirecini ayni zamanda arastirmayi yliriiten aragtirmact Milli
Egitim Bakanhigi’nda kadrolu Ozel Egitim Ogretmenidir. Alt1 yil siireyle OSB’li
ogrenciler ile calismistir. Su anda Biruni Universitesi Ozel Egitim Béliimii'nde

yiiksek lisans 6grencisidir.

3.4.Gozlemci

Arastirmada sadece gozlemciler arasit giivenirlik verileri ve uygulama
giivenirligi verileri gézlemci tarafindan toplanmis, arastirmanin diger tiim verileri
aragtirmaci tarafindan toplanmistir. Gézlemci Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir
ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde c¢alismakta olan bir Ozel Egitim
Ogretmenidir. OSB’li &grenciler ile calisma deneyimi ve Davranigsal Ogretim

Programlari’n1 uygulama deneyimi vardir. Biruni Universitesi Ozel Egitim Boliimii

Yiiksek Lisans Programi mezunudur.

3.5.Arastirma Modeli

Bu arastirmada hazirlanan davranigsal 6gretim programi, kardes araciligr ile
sunulmusg, Otizm Spektrum Bozuklugu olan ¢ocuklarin S6zel Davranis Becerilerini
gelistirmeye etkisinin goriilmesi amaclanmistir. Bu amacla Tek Denekli arastirma
yontemlerinden Davraniglar Arast Yoklama Denemeli Coklu Yoklama Modeli
kullanilmistir. Davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli bir bagimsiz degiskenin
etkililiginin ii¢ davranis lizerinde incelendigi aragtirma modelidir. Model, baglama
diizeyi, yoklama ve en az ii¢ davranisla yinelenen uygulama evresi olmak iizere iki
evreden olusmaktadir. Coklu yoklama modelleri i¢in gerekli 6n kosul 6zellikleri
karsilayabilmesi icin iizerinde c¢alisilacak davranislarin, birbirinden bagimsiz
olmast ve bagimsiz degiskenden etkilenme olasiliginin birbirine benzer olmasi
gerekmektedir. Bu ii¢ davranisin ayni ortamda ve ayni katilimcida sergilenmesi
gereklidir (Tawney ve Gast, 1984). Bu arastirmada ¢oklu yoklama modeli, yoklama

denemeli olarak tasarlanmistir.
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Yoklama denemeli davraniglar arasi ¢oklu yoklama modelinde belirlenen ii¢
hedef davranista baglama diizeyi evresi diizenlenir. Birinci davranista kararli veri
elde edilince bagimsiz degisken uygulanir. Diger iki davranista ara sira yoklama
verisi toplanir. Birinci davranisin uygulama verileri diger davranislarin yoklama
verileri ile karsilastirilarak bagimsiz degiskenin etkililigine iliskin tahminde
bulunulur. Birinci davranista olgiit karsilaninca ikinci davranista baslama diizeyi
verisi toplanir. Veriler kararli hale geldiginde ikinci bagimsiz degisken uygulanir.
Bu siirede iigiincii davranis icin ara sira yoklama verisi toplanir. Ikinci davranista
Olciit karsilaninca hipotez dogrulanmis olur ve tigiincii davranista baslama diizeyi
verisi toplanir. Kararli veri elde edildikten sonra uygulamaya gecilir. Bu evrede de
birinci ve ikinci davranista goriilen tiirde bir degisiklik goriildiiglinde dogrulanan
hipotezimiz yinelenmis olur. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda islevsel bir

iligki oldugu ifade edilir (Tawney ve Gast, 1984).

3.6.Bagimh Degisken

Arastirmanin  bagimli  degiskeni OSB’li kardesin So6zel Davranis
becerilerinden Adlandirma becerileridir. Bu amacgla OSB’li kardesin elektronik
esyalar, mutfak gerecleri ve i¢ organlardan adlandiramadigi nesneler arasindan
beser tanesi belirlenmis, adlandirma G6gretimi yapilmistir. Arastirmaci, katilimei
ogrencinin elektronik aletlere ve yiyecek hazirlamaya ilgisinin olmasi, ileride
saglik sorunu yasayabilecegi organlarini ayirt edebilmesi ve gerektiginde bu
organlar1 belirtebilmesi 6nemli oldugundan i¢ organlari, mutfak gerecleri ve
elektroik aletler bagimsiz degisken olarak alinmistir. Bagimsiz degisken ile

Ogretimi yapilan bagiml degiskenler tabloda sunulmustur.

Tablo 3.6. Bagimsiz Degisken ile Ogretimi Yapilan Bagimli Degiskenler

Elektronik Aletler Mutfak Gerecleri ¢ Organlar
Teleskop Havan Bobrek
Mikroskop Spatula Beyin

MP4 Calar Kevgir Karaciger
Hoparlor Masa Akciger
Kronometre Merdane Kalp
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3.7. Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni Kardes Aracili Sunulan Davranigsal Ogretim

Programidir.

3.8.Arac¢- Gerecler

Aragtirmada a) adlandirma 6gretimi yapilacak elektronik aletler, mutfak
gerecleri ve i¢ organlar i¢in lic adet davranigsal Ogretim materyali, b) lic adet
genelleme materyali, c) video kaydi i¢in kamera, d) tripot, e) kayitlar1 depolamak
icin hard disk, f) sembol pekistire¢ tablosu, g) sembol pekistiregler kullanilmistir.
Ayrica arastirmanin bazi boliimlerinde cesitli formlar (veli izin formu, sosyal

gecerlik formu, uygulama giivenirligi veri formu) kullanilmistir.

3.8.1 Kardes Aracili Sunulan Davranissal Ogretim Programi (KADOP)
Arastirmada Kardes Aracili Sunulan Davranissal Ogretim Programu
(KADOP) ile OSB’li &grenciye elektronik aletleri, mutfak gereglerini ve ig

organlari1 adlandirma 6gretilmistir.

3.8.1.1.Kaddop materyal tasarimi

Arastirmact KADOP uygulamasi i¢in davranmigsal Ogretim materyali
tasarlamistir. Bu siirecte elektronik esyalar, mutfak gerecleri ve i¢ organlardan
onbeser adet nesne gorseli hazirlamig, tablet bilgisayar araciligi ile gorselleri
sunularak &grencinin dogru adlandiramadifi nesneleri  belirlemistir. Ogrenci,
elektronik esyalar i¢in belirlenen onbes adet gorselden sadece iki tanesini, mutfak
gereglerinden ii¢ tanesini dogru adlandirabilmis, i¢ organlar ise dogru sekilde
adlandiramamustir. Ogrencinin annesinden adlandirilamayan nesneler arasindan
giinliik hayatta karsilasma ihtimalinin yiiksekligini gozeterek bes adet nesne
secmesi istenmesi ile adlandirma Ogretimi yapilacak beser adet nesne
belirlenmistir. Belirlenen bes adet nesneye ait dort farkli gorsel kullanilarak
yirmiser gorselden olusan ili¢ adet Ogretim materyali ile ii¢c adet genelleme
materyali tasarlamigtir. A5 boyutunda halkali dosya seklindeki ogretim ve
genelleme materyallerinin her sayfasinda siyah fon lizerinde 8x8 ebatlarinda gorsel
bulunmaktadir. Ogretim materyalinde sayfanin sag iist kdsesine cirt bant ile

tutturulmus sembol pekistire¢ bulunmaktadir. Genelleme oturumlarinda pekistirme
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yapilmadig1 i¢in genelleme materyalinde, baslama diizeyi oturumlari ile yoklama

oturumlarinda 6gretim materyalinde sembol pekistire¢ bulundurulmamastir.

3.8.1.2.Uygulamact kardesin egitimi

KADOP’te uygulamaci OSB’li 6grencinin biiyiik erkek kardesi olmustur.
Uygulamaci kardesin egitimi dgretim sunma ile baslamistir. Oncelikle OSB tanist
olan bireylerin 6grenme yoOntemleri hakkinda teorik bilgilendirme yapilmis,
pekistirme, onay, 6vgii, hata diizeltmesi, oturum, deneme, tepki kavramlar1 anlasilir
bir dille agiklanmistir. Daha sonra KADOP detaylar1 ile anlatilmis, benzer
uygulamalarin  videolar1 izletilmistir. Iki saatlik teorik egitimin ardindan
uygulamali egitime gecilmistir. Arastirmaci uygulamali egitim siirecinde model
olma, rol play ve geri bildirim sunma tekniklerini kullanmigtir. Ogrenci roliine
girerek uygulamaci kardesin c¢alisma esnasinda karsilagabilecegi dogru cevap,
yanlis cevap ve tepkisiz kalma gibi tiim durumlar1 prova etmesini saglayacak
tepkiler vermis, Ogretim silirecinde anlik doniitler vererek yeterli sayida prova
yapmasini saglamistir. Provalarda hazirlanan davranigsal 6gretim materyali
kullanilmis, daha sonra farkli bir davranigsal Ogretim materyali kullanilarak
uygulamacinin yeterli profesyonellige ulasip ulagsmadigr 6l¢iilmiistiir. Uygulamaci
farkli bir davranigsal 6gretim materyali kullanarak bagimsiz bir sekilde %100
basar1 diizeyinde Ogretim yapabilir diizeye geldiginde OSB’li kardesi ile farklh
icerikte hazirlanmis materyalleri kullanarak son {ic provasini yapmis ve egitim
sonlandirilmistir. Uygulamacinin egitimi dort saat siiren uygulamali egitimin de

verilmesi ile toplam alt1 saatte tamamlanmaistir.

3.8.1.3.Kaddp uygulama siireci

Aragtirmaci her oturumdan once KADOP uygulamasinda gerekli olan
ortam diizenlemesini yapmis, arag-gere¢ ve materyalleri hazir bulundurmustur.
Kardeslerin ikamet ettigi sitenin arka bahgesine bir adet masa ve iki adet ¢ocuk
sandalyesi karsilikl1 olarak koyulmustur. Masa {izerinde sadece 6gretim materyali
ile Ogrencinin sembol tahtasi bulundurulmus, calisma oOncesinde Ogrencinin
belirledigi yiyecek pekistireci dikkat daginikligmma sebep olmamasi i¢in masa
tizerinde bulundurulmamistir. Arastirmaci gerekli yerlerde uygulamaya miidahale
edebilmek i¢in ortamda bulunmus, uygulama esasinda masadan bir metre uzaklikta

tiim oturumlar1 kamera ile kayit etmistir. KADOP 6gretim oturumlar1 éncesinde
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arastirmact genelleme materyalini kullanarak Ontest verisi toplamistir. Kardesler
baslama diizeyi oturumlar1 ile uygulamaya baglamiglardir. Baslama diizeyi
oturumlarinda pekistirme yapilmayacagi i¢in oturum Oncesinde 6gretim materyali
iizerindeki sembol pekistirecler ¢ikartilmistir. On-test, baslama diizeyi ve yoklama
oturumlarinda 6grencinin verdigi cevaba herhangi bir pekistirme, hata diizeltmesi
ya da prova uygulamadan bir sonraki denemeye ge¢mislerdir. Arastirmada tiim
oturumlar arastirmacinin kardeslerin dikkatlerini ¢ekmesi ile baslamistir. Kardesi,
OSB’li 6grencinin hazirlanan davranigsal 6gretim materyali icerisindeki gorselleri
adlandirmasini istemis, bu amacla materyaldeki gorsellere bakmasini saglarken ona
“bu nedir” sorusunu yoneltmistir. OSB’li 6grenci kardesine 3-5 saniye igerisinde
dogru cevap verirse, kardesi sayfanin kosesinde cirt bant ile tutturulmus olan
sembol pekistireci ¢ikartip 6grencinin sembol tahtasina yapistirma yoluyla dogru
davranis i¢in pekistirme uygulamistir. Ayrica pekistirme ile es zamanli olacak
sekilde davranisi tanimlayan Ovgli ve onay kullanmig, bir sonraki denemeye
gecilmistir. Sorusunun akabinde OSB’li kardesinden yanlis cevap alirsa ya da
cevap alamazsa pekistirme yapmamustir. Hata diizeltmesi uygulayip sozel ipucu
vererek gorseldeki nesneyi kendisi adlandirmis daha sonra davranisi prova
ettirmistir. Bu asamada sadece onay kullanmis, bir sonraki denemeye gecilmistir.

KADOP uygulama akis1 semasi detaylari ile asagida Sekil 3.8.1.3’de sunulmustur.
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Sekil 3.8.1.3. KADOP Uygulama Akis1 Semasi

Arzstymacmm ortam ve arag gersclert hazlanmas

Arastrmacmm kardeglerm dibdeatmi caliymaya gekmest ve motve etmest

Eardesm otzmli 6grenciye hazw olup olmadigm sormas:

Kardesm otizmli Grenciye materyaller fizermdek grsellen pdsterersk adlandimasy 1stemest

Dogru cevap Vanh cevapteplisiz kalma
1 |
Pekistirme, Hata diizeltmesi/sézel pucu

(Ve ve onay

Davramg) prova sftirme

Onay

Diger firsata gecme

Tiim fusatlar temamlanmeaya kadar oturumum siirdiirilmesi

Sembol pekistieclerm Gfrencmm terch eth@t pekistyece donistirilmesi ve Ggrencive sunulmas

Aragtrmaemm kardeglen isbirhigi igmde caligtiklan igm sdzel olarak pelagtirmest

3.9.Deney Siireci



Arastirmanin deney siireci baglama diizeyi, yoklama, ogretim, izleme,
genelleme oturumlarindan olugmaktadir. Arastirmada tim oturumlar video kamera

ile kayit altina alinmustir.

3.9.1 Baslama diizeyi ve yoklama oturumlari

Aragtirmada Ontest oturumundan sonra baslama diizeyi oturumlari
gerceklestirilmistir. Davranislar Arast Yoklama Denemeli, Coklu Yoklama
modelinde baslama diizeyinde her iic davranista ii¢ oturum ard arda veri
toplanmaktadir (Tawney ve Gast, 1984).

Baglama diizeyi oturumlarinda elektronik esyalar, mutfak gerecleri ve i¢
organlar i¢in hazirlanmis Ogretim materyali kullanilmigtir. OSB’li 6grenciye
kardesi tarafindan sayfadaki resim gosterilip es zamanli olarak “’Bu nedir? >’
sorusu sorulmus, 3-5 saniye icerisinde nesnenin adini sdylemesi beklenmistir.

Arastirmact uygulama sonrasinda oturumun video kaydini izleyerek olay
kaydr veri formunu doldurmustur. OSB’li 6grenci kardesinin gosterdigi gorsel ile
iligkili olarak sordugu soruyu dogruolarak yanitlamigsa veri kayit formuna
(Ek-2) “+”, dogru cevabi verememis ya da tepkisiz kalmigsa veri kayit formuna “-
“ kaydedilmistir. Ogrencinin tepkisiz kalmasi ya da hatali tepkisinde hata
diizeltmesi yapilmamistir. Baglama diizeyi oturumlarinda 6grenciye pekistirme
yapilmamistir ve higbir ipucu verilmemistir. Birka¢ saniye sonra diger gorsele
gecilmistir. Oturum sonunda kardesler is birligi i¢cinde olduklar1 i¢in s6zel olarak
pekistirilmistir. Elde edilen veriler dogru tepki ylizdeleri olarak grafikte
gosterilmistir.

Baglama diizeyi verilerinin toplanmasinin ardindan kararli veri elde edilen
beceride Ogretim oturumuna gecilmistir. Davranislar Arasi Yoklama Denemeli
Coklu Yoklama Modeli’nde birinci durumda 6gretim yapilirken diger iki durumda,
ikinci durumda 6gretim yapilirken ise liglinci durumda zaman zaman Baglama
diizeyi yoklama verileri toplanir (Tawney ve Gast, 1984). Birinci ve ikinci bagimli
degiskenin Ogretim siiresince zaman zaman yoklama oturumlart diizenlenmistir.
Yoklama oturumlarinda veriler baslama diizeyi oturumlarinda anlatildigi gibi
toplanmustir. Ogrenciye hicbir ipucu verilmemis ve herhangi bir pekistirme
yapilmamistir. Veriler uygulama sonrasinda arastirmacinin video kaydini izlemesi

yoluyla olay kaydi veri kayit formuna (Ek-2) kaydedilmistir.
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3.9.2 Ogretim oturumlart

Baslama diizeyi oturumlarinda ii¢ adet kararli veri toplanmasinin ardindan
Ogretim oturumlarina gecilmistir. Arastirmada 6gretimi yapilacak her ii¢ bagimh
degiskene ait baglama diizeyi verileri kararli oldugundan Ogretimi yapilacak ilk
beceri yansiz atama ile belirlenmistir. Tiim oturumlarda oldugu gibi kullanilacak
materyalleri arastirmact uygulama baslamadan 6nce masada hazir bulundurmustur.
Masada Ogretim materyali ve pekistirme sistemine uygun sembol tahtasi
bulunmaktadir. Ogretim materyalinde 6grenciye onceden planlandigi gibi yirmi
tepki firsatt sunuldugu i¢in materyal iizerinde de yirmi adet sembol bulundurulmus,
Ogrenci bagimsiz sekilde ve ideal tepki siiresi i¢inde dogru cevabi verdiginde
materyal lizerindeki sembolleri sembol tahtasina aktarilarak siirekli pekistirme
saglanmigtir. Oturum sonunda Ogrencinin topladigi semboller pekistirece
doniistiiriilmiis, 6grenci kazandigi sembol sayis1 kadar yiyecek pekistireci elde
etmistir. Uygulamada genellemeyi desteklemek adma kullanilan yiyecek
pekistireglerinin miktarinda bir azaltma yapilmis, yiyecek pekistireci yerine sozel
pekistire¢ kullanimi daha fazla tercih edilmistir. Bu pekistirme sistemine gore
Ogrenciye uygulamanin ilk zamanlarinda kazandig1 sembol sayisinca biiylik parcali
pekstiregler (cips, biskiivi vb.) sunulurken uygulamanin son zamanlarinda kiiciik
pargali pekistiregler (damla c¢ikolata, patlamis misir, minik jelibonlar vb.)
sunulmus, sozel pekistire¢ kullanimi daha fazla tercih edilmistir. Uygulamada
kardesler masa basinda oturmuslardir. Arastirmacinin kardeslerin dikkatini ¢ekip,
her ikisinin de calismaya hazir olduklarini teyit ettirmesinden sonra kardesi, OSB’li
Ogrenciye Ogretim materyalindeki gorselleri sirasiyla gostererek “bu nedir ?”
sorusunu yoneltmistir. OSB’li 6grenci 3-5 saniye icerisinde dogru cevabi
verdiginde, kardesi materyalin kdsesine cirt bant ile tutturulmus sembol pekistireci
Ogrencinin sembol panosuna yapistirilmis, arastirmaci ve uygulamacinin her ikisi
de 6gretim siirecinde “‘aferin, kronometreyi bildin!” gibi davranisla eslestirilmis
ovgii sunmustur. Ogretim siirecini ve kardeslerin etkilesim iginde olmasini
pekistirmek i¢in arastirmaci caligma siiresince zaman zaman Ovgl kullanmistir.
Oturumun sonunda Ogrencinin kazanmis oldugu sembolleri 6nceden belirledigi
yiyecek pekistirecine dontistiirilmiistiir.
OSB’li 6grencinin yasadig artikiilasyon bozuklugu sebebiyle kelimeleri telaffuz
edemeyip isteksizlesmesi ya da 6fkelenip bagirmasi gibi ¢alismanin akiciliginin

bozuldugu durumlarda arastirmaci, Ogrencinin oturma pozisyonunu diizeltmis,

36



Ogrenciyi problem davranisi devam ettirmemesi konusunda uyarmistir. Arastirmaci
Ogrencinin yasadig: artikiilasyon problemi sebebi ile verdigi cevabin dogru ya da
yanlis olarak kabul edilmesi konusunda kardese de zaman zaman miidahale ederek
cevabin degerlendirilmesinde yol gdéstermistir.

OSB’li 6grenci “bu nedir?” sorusuna yanlis cevap verdigi veya tepkisiz kaldigi
durumlarda kardesi hata diizeltmesi uygulamis, kontrol edici ipucunu sunmus, daha
sonra OSB’li kardesine “neymis bu?” sorusunu yonelterek cevabi prova ettirip
onay kullanmistir. Ancak sembol pekistirme kullanmamistir. Arastirmanin 6gretim
oturumlarinda OSB’li 6grenciye bu sekilde yirmi adet tepki firsati sunulmustur.

Calismada her bir oturum yaklasik olarak 5 dakika stirmiistir.

3.9.3 Genelleme oturumlari

Arastirmada OSB’li 0grencinin O6grendigi adlandirmalar1 farkli kisi ve
materyaller ile genelleyip genellemedigini belirlemek amaciyla genelleme
oturumlart diizenlenmistir. Genelleme oturumlarinda arastirmacinin  kendisi
uygulamaci olmustur. On-test genelleme oturumu baslama diizeyi oturumlarindan
hemen Once ve son-test genelleme oturumu ise Ogretim oturumlarindan hemen
sonra yapilmistir. Genelleme oturumu verileri toplanirken, ayn iceriklerde farkli
gorseller ile hazirlanmis genelleme materyalleri kullanilmistir. Genelleme oturumu

verileri toplanirken herhangi bir ipucu ya da pekistirme kullanilmamistir.

3.9.4 Izleme oturumlar

Ogrencinin  edindigi  adlandirmalar1 ~ dgretimden  sonra  koruyup
koruyamadigin1  belirlemek amaciyla kaliciliga dair izleme oturumlar
gerceklestirilmistir. Izleme oturumlar1 6grenci adlandirma becerisi edindikten sonra
birinci, iiglincii ve besinci haftalarda diizenlenmistir. izleme oturumlarinda veriler
baglama diizeyi oturumlarinda anlatildigi gibi herhangi bir ipucu ve pekistirme

yapilmadan toplanmistir.

3.10.Veri Toplama Siireci
Arastirmada etkililik, genelleme ve sosyal gegerlik verileri arastirmacinin
kendisi tarafindan, giivenirlik verileri (gézlemciler arasi gilivenirlik ve uygulama
giivenirligi verileri) ise bagimsiz ikinci gozlemci tarafindan toplanmistir.

Arastirmada sabah 10.00°da ve aksam 18.00’de olmak {izere giinde iki oturum
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uygulama yapilmigtir. Arastirmanin tim oturumlari1 video kamera ile kayit altina
almmistir. Veriler, bu kayitlarin arastirmact ve gereken oturumlarda gozlemci

tarafindan izlenmesi ve ilgili formlara isaretleme yapilmas1 yoluyla toplanmistir.

3.10.1 Etkililik verilerinin toplanmast

Arastirmanin etkililik verileri diger oturumlarda oldugu gibi arastirmacinin
video kaydin1 izlemesi yoluyla veri kayit formuna (Ek-2) aktarilmistir.

Arastirmanin etkililik verilerini kayit etmek i¢in olay kaydi veri formu
kullanilmastir.

KADOP uygulanirken kardesi, OSB’li &grenciye hazirlanan davranissal
Ogretim materyalindeki gorselleri sirayla gostererek gorseldeki nesneyi
adlandirmasimi istemistir. Ogrenci, nesnenin adini bagimsiz bir sekilde dogru
sOylerse olay kaydr veri formuna “+”, nesnenin adini1 yanlis sdyler ya da tepkisiz

kalirsa olay kaydi veri formuna “-“kayit edilmistir.

3.10.2. Genelleme verilerinin toplanmast

Aragtirmanin genelleme verileri 6n-test genelleme verileri olarak baglama
diizeyi verileri toplanmadan Once, son—test genelleme verileri olarak Ogretim
bittikten sonra toplanmistir. Genelleme oturumlarinda arastirmacinin kendisi
uygulamaci olmustur. Siirecte nesnelerin farkli gorsellerinden olusan genelleme
materyali kullanilmistir. Genelleme oturumu arastirmacinin video kaydini izlemesi,
veri kayit formuna (Ek-2) dogru cevaplar i¢in “+”, yanlis cevaplar ve tepkisiz

I

kalma igin isaretlemesi yoluyla aktarilmistir.
3.10.3. Giivenirlik verilerinin toplanmasi
Arastirmada gozlemciler arasi gilivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak

tizere iki tlir glivenirlik verisi toplanmistir.

3.10.3.1. Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmasi
Arastirmada KADOP ile yapilan uygulamanin baslama diizeyi, yoklama,
Ogretim, izleme ve genelleme oturumlarina ait video kayitlarinin her birinin

%30’unda birbirinden bagimsiz ve eszamanli olacak sekilde iki farkli gozlemci
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tarafindan gozlemcilerarasi giivenirlik verileri toplanmaigtir.

3.10.3.2. Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmasi

Arastirmada OSB’li 6grenciye adlandirma becerisi kazandirmak amaciyla
kullanilan KADOP’n1 uygulama siirecinde dikkate alinan uygulama giivenirligi
kriterleri sunlardir:
1- Aragtirmacinin arag geregleri hazir bulundurmasi,
2-Arastirmacinin 6grenci ile kardesinin dikkatini ¢ekmesi,
3-Kardesin acgik ve anlasilir sekilde yonergeyi vermesi,
4-OSB’li kardesin dogru tepkilerini motivasyon sistemine uygun sekilde pekistirmesi
ya da pekistirmemesi,

5-Kardesin hatal1 tepkilerde hata diizeltmesi uygulamasidir.

Oturum gériintiilerinin %30’u izlenilerek “KADOP Uygulama Giivenirligi Veri

Formu” (Ek 3) gozlemciler tarafindan doldurulmustur.

3.10.4. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi

Bu arastirmada Davramssal Ogretim Programilarmin, adlandirma
becerilerinin ve kullanilan KADOP’iin islevselligi ile onemine iliskin sosyal
gecerlik verileri toplanmaigstir.

Sosyal gegerlilikte, adlandirma becerilerini kazandirmak i¢in uygulanan
KADOP’iin etkilerinin niteliksel boyutlarin1 iceren bulgularin, arastirmanin
bagimsiz degiskeni olan KADOP kullanilmasmin uygunlugu, islevselligi ve
onemine iligkin aragtirmada ortaya konan sonucun, davranis degisikliginin ve diger
Ogretmenler agisindan Onemini, sosyal kabul edilebilirligi  belirlemek

amaclanmustir.

Sosyal gegerlik verilerinin toplanmasinda biri agik u¢lu olmak iizere on adet
sorudan olusan Sosyal Gegerlik Veri Formu (Ek 5) gelistirilmistir. Sosyal gecerlik
veri formu uygulamanin sonunda en az 8 oturum olacak sekilde video kayitlarinin
izletildigi 10 adet Ozel Egitim Ogretmeni ile OSB’li 6grencinin annesi, babasi ve

kardesi olmak {izere toplam 13 kisi tarafindan doldurulmustur.

3.11. Verilerin Analizi
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3.11.1 Etkililik verilerinin analizi

Arastirmada  etkililige dair verilerin analizinde grafiksel analiz
kullanilmistir. Grafige aktarilmis olan baslama diizeyi, yoklama, 6gretim ve izleme
oturumlart i¢in dogru tepki yiizdelerinin hesabinda “(Dogru tepki sayisi / Toplam

tepki firsatt sayis1) x 100 formiili kullanilmistir (Erbas, 2012).

3.11.2 Giivenirlik verilerinin analizi
3.11.2.1.Gézlemciler arast giivenirlik verilerinin analizi

Giivenilirlik verilerinin toplanabilmesi amaciyla aragtirmanin baglama
diizeyi, yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlari video kamera ile kayit
altina alimistir. Aragtirmanin bagimli degiskeni hakkinda bilgilendirilen, veri
toplama deneyimi bulunan ikinci gozlemci de arastirmacinin egitim gordigi
tiniversitenin Ozel Egitim Boliimii yiiksek lisans programii tamamlamis bir Ozel
Egitim Ogretmenidir. Arastirmadaki baslama diizeyi, yoklama, 6gretim, izleme ve
genelleme oturumlaria ait video kayitlarinin her birinin rastgele segilen %30'unu
izleyerek gozlemciler arasi giivenilirlik verilerini toplamustir. Iki gdzlemcinin
ogrenci tepkisini degerlendirmede dogru ya da yanlis cevapta hemfikir olmalar
“goriis birligi”, cevabin dogru ya da yanlis olmasinda ters diisiinmeleri “goriis
ayrilig1” olarak kaydedilmistir. Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik verileri
[gorilis birligi/(goriis birligi + goriis ayrilig)]x 100= formiili ile hesaplanmistir
(Erbas, 2012). Ogrencinin baglama diizeyi, yoklama, genelleme ve izleme
oturumlarina dair elde edilen gozlemciler aras1 giivenirlik bulgulart  %100°diir.
Ogretim oturumlarina dair elde edilen gozlemciler arasi giivenirlik bulgusu %94
(ranj= %90- %100) olarak belirlenmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

40



Tablo 3.11.2.1.Arastirmanin Boliimlerinin Gozlemciler Aras1 Giivenirlik Bulgulari

Oturumlar

Gozlemciler Arasi

Giivenirlik Bulgular

Gozlem Yapilan
Oturum Sayis/

Toplam Oturum Sayisi

Baslama Diizeyi %100 3/9
Oturumlari

Y oklama Oturumlari %100 2/5

Ogretim %94 6/18
Oturumlari

Genelleme Oturumlari %100 2/6

Izleme %100 3/9
Oturumlari

3.11.2.2.Uygulama giivenirligi verilerinin analizi

Arastirmada uygulama gilivenirligi verilerini analiz etmek amaciyla

bagimsiz diger gozlemci

doldurmustur.

Uygulama Giivenirligi

Veri

Formu'nu (Ek 3)

Uygulama sirasinda arastirmacinin  ve uygulamacinin yerine

getirdigi basamaklarin sayis1 veri kayit formunda bulunan basamak sayisina

boliiniip 100 ile ¢arpilmasi ile uygulama giivenirligi ylizdesi hesaplanmistir (Erbas,

2012). Uygulama giivenirligi verileri Tablo 3.11.2.2°de yer almaktadir.
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Tablo 3.11.2.2. Uygulama Giivenirligi Bulgular1

Uygulama Giivenlirligi Kriterleri Uygulama Giivenlirligi
Bulgulari
Arastirmacinin ara¢ gerecleri hazir bulundurmasi %100
Aragtirmacinin OSB’li 6grenci ve kardesinin %97

dikkatini gekmesi

Kardesin acik ve anlasilir sekilde yonergeyi %96
vermesi
OSB’li 6grencinin dogru tepkilerinin motivasyon %100

sistemine uygun sekilde pekistirmesi ya da

pekistirmemesi

Kardesin hatal1 tepkilerde hata diizeltmesi %98
uygulamast

3.11.3 Genelleme verilerinin analizi

Arastirmada On-test genelleme verileri baglama diizeyi oturumlarindan 6nce
toplanmistir.  Elektronik  esyalar, mutfak gerecleri ve i¢ organlarin
adlandirilmasinda 6n test oturumlarinin tiimiinde dogru cevap orani %0 olarak
belirlenmistir. Arastirmanin son-test genelleme verileri ise Ogretim bitiminde
toplanmis, her {i¢ bagimli degiskende de son-test genelleme oturumlarinda dogru

cevap oran1 %100 olarak bulunmustur.

3.11.4 Sosyal gegerlik verilerinin analizi

Arastirmanin sosyal gegerlik verileri her basamagi icermek kaydiyla en az
sekiz oturum video kayd izletilmis on adet Ozel Egitim Ogetmeni ile 6grencinin
anne, baba ve kardesi tarafindan Sosyal Gegerlik Veri Formu (Ek 5) doldurulmasi ile
elde edilmistir. Elde edilen veriler ise betimsel analiz yoluyla nicel olarak analiz

edilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde OSB’li ¢ocuklara adlandirma becerisini edinmeleri amaciyla
uygulanan KADOP’e ait baslama diizeyi oturumlar1 bulgulari, yoklama oturumlari
bulgulari, o6gretim oturumlar1 bulgulari, genelleme oturumlart bulgulart ve
kalicilik-izleme oturumlarina yonelik bulgular ile bu bulgularin yorumlar1 yer

almaktadir.

4.1. Baslama Diizeyi ve Yoklama Oturumlarina iliskin Bulgular

4.1.1 Baslama diizeyi oturumlarina iligkin bulgular

Arastirmanin modeli olan Davraniglar Arasi Yoklama Denemeli Coklu
Yoklama Modeli’ ne gore 6gretim oturumlart dncesinde ii¢ oturum {ist iiste kararli
veri elde edilmesi gerekmektedir (Tawney ve Gast, 1984). Bu sebeple ii¢ bagiml
degisken (0grencinin adlandiramadigi elektronik esyalar, mutfak gerecleri ve i¢
organlar) i¢in de baslama diizeyi verisi toplanmistir. Baglama diizeyi agamasinda
her lic bagimh degiskenin de dogru tepki yiizdesi %0 olarak bulunmustur.
Ogrencinin ~ dgretim  oncesinde belirlenen nesneleri hi¢ adlandiramadig

belirlenmistir.

4.1.2 Yoklama oturumlarina iliskin bulgular

Arastirmanin modeli, birinci bagimli degiskende 6gretim devam ederken
ikinci ve tgiincii bagimli degiskenlerde, ikinci bagimli degiskende 6gretim devam
ederken de sadece t¢iincii bagimli degiskende zaman zaman yoklama oturumlari
diizenlenmesini gerektirmektedir (Tawney ve Gast, 1984). Calismada ikinci
bagiml degiskende iki adet, tiglincii bagimli degiskende ise ii¢ adet yoklama verisi
toplanmistir. Yoklama oturumlarinda elde edilen dogru tepki yiizdelerinin hepsi %

0 olarak bulunmustur.

4.2.0gretim Oturumlarina fliskin Bulgular

Baslama diizeyinde her ii¢ bagimli degiskende de dogru tepki oraninin %0
olmasi sebebiyle, calisilacak davranislarin sirast yansiz atama ile belirlenmis,
O0gretim oturumlarma ilk olarak elektronik esyalarin Ogretimi ile baslanmistir.

Ogrenci, KADOP uygulamalar: ile elektronik esyalarin dgretiminde dérdiincii
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oturumda %80 kriterine ulasmistir.  Arastirmada  elektronik  esyalarin
adlandirilmasinda ard arda {i¢ oturum %100’liik kriteri karsilayan 6gretim oturumu
verisi toplandiktan sonra 6gretim oturumlari sonlandirilmistir.

Elektronik esyalarin adlandirilmasinda %80’lik 6l¢iite ulagilmas ile ikinci
bagimli degisken olarak belirlenen mutfak gereclerinin adlandirilmasi 6gretim
oturumlarma baslanmistir.  Ogrencinin uygulanan KADOP ile ikinci bagiml
degisken olan mutfak gereclerinin adlandirilmasinda %80°lik 6l¢iite ulagmasi yine
dort oturumda gerceklesmistir. Ard arda ii¢ oturum %100’liik dogru tepki verisi
toplanmis ve mutfak gereglerinin 6gretim oturumlari da sonlandirilmistir.

Mutfak gereclerinin adlandirilmasinda  9%80°lik  olgiitii  karsilayan ilk
Ogretim oturumu verisine ulagilmasi ile Ogretimi yapilacak Tigiinci bagimli
degisken olan i¢ organlarin adlandirilmasinda 6gretim oturumu verileri toplanmaya
baslanmistir. KADOP ile i¢ organlarin adlandirilmasi davramsinda %80°lik dogru
tepki yiizdesine ulasilmasi, elektronik esyalarin adlandirilmasi ve mutfak
gereclerinin  adlandirilmas1  davraniglarindan  farkli  olarak ikinci Ogretim
oturumunda gergeklesmistir. Ard arda li¢ oturum %100°lik dogru tepki yiizdesinde
Ogretim oturumu verisine ulasildiktan sonra, {iclincii bagimli degisken olan i¢
organlarin adlandirilmasinda da 6gretim sonlandirilmstir.

Sonug olarak OSB’li 6grenci, KADOP ile elektronik aletleri adlandirmada
dordiinci oturumda Olgiite ulasmistir.  Alt1  oturumda elektronik aletleri
adlandirmay1 6grenmistir. Alt1 oturumda elde edilen dogru tepki ortalamast %80
olarak bulunmustur. Ogrenci mutfak gereglerinin adlandirmasinda da dérdiincii
oturumda Olc¢iite ulagmis, altinct oturumda mutfak gereglerini adlandirmay1
O0grenmistir. Alti oturumda elde edilen dogru tepki ortalamasi %74 olarak
bulunmustur. Ogrenci i¢ organlari adlandirmay: 6grenirken ise ikinci oturumda
Olciite ulasmis, i¢ organlart adlandirmayr da alti oturumda Ogrenmistir. Alti
oturumda ortalama %83 oranlarinda dogru tepki vermistir. Arastirmanin baglama

diizeyi, yoklama, 6gretim ve izleme verileri ile Sekil 4.2° de sunulmustur.
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Sekil 4.2. KADOP Ogretim Oturumlar1 Veri Grafigi
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4.3.Genelleme Oturumlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boéliimiinde 6grencinin 6grendigi adlandirmalar1 farkli

materyallere ve kisilere genelleyip genelleyemedigini degerlendirmeye iliskin

oturumlarimin bulgular1 ve bulgularin yorumlar1 bulunmaktadir.
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4.3.1 Genelleme on-test bulgular

Arastirmanin genelleme On-test bulgulari, 6grencinin her {ic bagimh
degiskenin de adlandirmasini hi¢ bilmedigini gostermektedir. Elektronik esyalar,
mutfak gerecleri ve i¢ organlar i¢in alinan genelleme On-test verilerinde dogru

cevap orani sekil 4.3.2°de gosterildigi gibi %0’dir.

4.3.2 Genelleme son-test bulgular

Arastirmanin genelleme son-test bulgulari 6grencinin 6grendigi elektronik
esyalar, mutfak gerecleri ve i¢ organlar adlandirmalarini farkli materyallere ve
farkl1 kisilere genelleyebildigini belirtmekte, sekil 4.3.2 genellemenin %100

oraninda oldugunu gostermektedir.

Sekil 4.3.2. Genelleme Ontest-Sontest Verileri Semasi
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Gerecleri Ig Organlar

(Bagimh Degiskenler)

4.4. izleme Oturumlarina iliskin Bulgular
Arastirmada 6gretim oturumlari bitiminde 1., 3. ve 5. haftalarda toplanan

izleme verilerinin tiimiinde dogru cevap oran1 %100’ diir.
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4.5. Giivenirlige iliskin Bulgular

4.5.1 Gozlemciler arasi giivenirlik bulgular:

Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri, aragtirmanin her bir béliimiiniin kendi
icinde %30’ una ait video kayitlariin birinci ve ikinci gézlemciler tarafindan es
zamanlt ve bagimsiz olarak izlenmesi ile toplanmistir. Arastirmanin baglama
diizeyi, yoklama, izleme ve genelleme oturumlarina ait gézlemciler arasi giivenirlik
orani ortalamast %100’ diir. Ogretim oturumlarina ait gdzlemciler arasi giivenirlik

orani ortalamasi ise %94 (ranj=90-100) olarak bulunmustur.

4.5.2 Uygulama giivenirligi bulgular

Uygulama giivenirligi  verileri de arastirmanin goézlemciler arasi
giivenirliginde oldugu gibi, her bir bolimiin kendi i¢inde % 30’una ait video
kayitlarinin izlenmesi yoluyla toplanmustir. Ikinci gozlemci uygulama sirasinda
belirtildigi gibi yerine getirilen her basamak icin veri formuna (+) isaretlemesini
yapmis, belirtildigi sekilde uygulanamayan basamaklar i¢in (-) isaretlemesini
yaparak uygulama giivenirligi veri formunu (Ek-3) doldurmustur. Arastirmanin
uygulama giivenirligi bulgular1 baslama diizeyi, yoklama, genelleme ve izleme
oturumlari i¢in %100, 6gretim oturumlart i¢in %98 (ranj= 88-100) olarak tespit

edilmistir.

4.6. Sosyal Gegerlilige iliskin Bulgular

4.6.1 Ogretmenlere iliskin sosyal gecerlik bulgulart

Arastirmanin  sosyal gegerlik formlarmi uygulamanin en az sekiz
oturumunun video kayitlarini izleyen ogretmenler ile 6grencinin anne, baba ve
kardesinden olusan aile fertleri doldurmustur.

Ogretmenlerin tiimii “Sézel Davranis Becerilerinden Adlandirma Becerilerini
Ogretmenin Ogrenciniz / ¢ocugunuz i¢in 6nemli bir beceri oldugunu diisiiniiyor
musunuz?’’ sorusuna ‘“evet” cevabi vererek Ogrencilerine Ogretilen Adlandirma
Becerisinin  Onemini  belirtmislerdir. Acgiklama boliimiine ise Adlandirma
Becerileri’nin 6zellikle iletisim becerileri ve konugma becerilerinin gelisimi icin
temel niteliginde oldugunu belirtmislerdir. OSB’li ¢ocuklarda transfer etme ve

genelleme becerilerinin sinirli olmasi sebebiyle adlandirmanin yetersiz oldugunu,
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dolayisiyla ¢ocuklarin da kelime dagarciklarinin sinirlt oldugunu, bu durumun da
konusma  becerilerindeki  yetersizliklerini  olumsuz  yonde etkiledigini
belirtmislerdir.

“Otizm Spektrum Bozuklugu olan &grencinize / ¢ocugunuza daha dnce
KADOP (ya da benzer sekilde kardes aracili sunulan bir program) kullandiniz mi1?”
Sorusuna Ogretmenlerden ii¢ tanesi OSB olan Ogrencisine daha Once Ogretim
yapmak amaciyla kardes aracili sunulan uygulama kullandiklarin1 ancak
uygulamalarinin sistematik O6gretim yoOntemlerini i¢cermedigini sadece birlikte
calisma/6dev yaptirma formatinda oldugunu belirtmislerdir. Diger yedi 6gretmen
ise KADOP’e benzer bir program hi¢ kullanmadiklarim belirtmislerdir.

“Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize / ¢ocugunuza Ogretim
yapmak amaciyla kullandiginiz KADOP’ den memnun kaldiniz m1?” sorusunu ise
KADOP benzeri uygulamalar kullanan {i¢ gretmen ‘’evet’” olarak cevaplamistir.
Ogretmenler kardeslerin istedikleri her ortamda calisabilmeleri sebebiyle ¢alismay:
eglenceli, etkili bulduklarini, memnun kaldiklarini, kardeslerin ¢aligma sonrasinda
oyunlar oynadigmin1 ve mutlu olduklarinin ailelerce bildirildigini belirtmistir.
Ayrica ogretmenlerden biri yapilan kardes aracili dgretim uygulamasi sonrasi
rakamlari kalict bir sekilde 6grendigini belirtmistir.

“Otizm Spektrum Bozuklugu olan dgrencinize / ¢ocugunuza KADOP ile
tekrar dgretim yapilmasini ister misiniz?” sorusuna KADOP benzeri uygulamalar
kullanan ii¢ 6gretmen tekrar kullanacaklarim, KADOP’ii kullanmamis olan yedi
ogretmen ise ilk firsatta benzer bir uygulama deneyimlemek istediklerini
belirtmisler, dolayisi ile tiim ogretmenlerin KADOP hakkinda olumlu yargilari
oldugunu ve kullanacaklar1 belirtilmistir.

“Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize / gocugunuza Sozel davranis
becerilerinden adlandirma  becerilerini  edindirmede  Ogretmen  merkezli
uygulamalara kiyasla KADOP’iin daha etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?’’
sorusunu ise alt1 6gretmen “evet” secenegini isaretlerken {i¢ 6gretmen “hayir”, bir
Ogretmen ise “kararsizim” se¢enegini igaretleyerek yanitlamistir. “Evet” secenegini
isaretleyen Ogretmenler sosyal ortamlardaki iletisim firsatlarinin adlandirma
becerisini edinmek i¢in de dogal bir motivasyon kaynagi olabilecegini, OSB’den
etklenmigligi hafif diizeyde olan ve problem davranislar1 fazla bulunmayan
Ogrencilerin olumlu sosyal iligkiler icerisinde oldugu, kardeslerini dogal

ortamlarda, goniilli bir sekilde, kolayca ve siklikla model aldiklarim
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belirtmislerdir. Kardesleri adeta egitimci gibi gordiikleri i¢in KADOP’ii de ¢ok
etkili bulduklarini, birgok sosyal becerinin kardesler vasitasiyla sosyal ortamda
dogal bir sekilde edinildigini ifade etmislerdir. “Hayir” yanitin1 veren dgretmenler
OSB’de uygulamacinin uzmanlagmis olmasinin gerekli oldugunu, problem
davraniglarin =~ bulunmasi  halinde  kardeslerin  egitimciliginin  yeterli
olmayabilecegini, ayrica her 6grencinin 6n kosul 6zelliklerde betimlenen 6zellikleri

2

tastyan kardesinin bulunmayabilecegini belirtmislerdir. ¢’Kararsizim ’ seg¢enegini
isaretleyen 6gretmenin herhangi bir agiklamasi olmamaistir.

Genellenebilirligi arastiran “KADOP’iin genelleme anlaminda verimli
oldugunu diislinliyor musunuz?’’ sorusunda 6gretmenlerin tiimii, kardeslerin sik¢a
bir arada olmasi sebebiyle yiiksek diizeyde genellenebilir bulduklarini ifade
etmislerdir.

“KADOP’iin gereksinim duyulan zaman agisindan daha verimli oldugunu

2

diisiiniiyor musunuz?  sorusunda iki dgretmen ‘“hayir” cevabini verirken, bes
Ogretmen “evet” cevabini vermis, li¢ 6gretmen ise “kararsizim” cevabini vermistir.
Ogretmenlerden evet cevabi verenler kolay ve sistemli ¢alismalar ile ev caligmalari
KADOP ile planlanabilir, okul ¢aligmalari desteklendiginden okuldaki kazanimlar
icin harcanan zamandan tasarruf saglanabilecegini belirtmislerdir. “Hayir” ve
“Kararsizzim” diyen O6gretmenler uygulamaci olacak kardesi egitmenin de zaman
alic1 olabilecegini belirtmislerdir.

“Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize / ¢ocugunuza daha 6nce
Ogretim yapmak amaciyla davranigsal 6gretim programi kullandiniz m1? ” sorusuna
Ogretmenlerin sekiz tanesi “evet’’ cevabi vermisler, agiklama boliimiinde ise sekiz
dgretmenin dgretmenlerin tiimii Ayrik Denemeli Ogretim kullandiklarin, iki tanesi
Ayrik Denemeli Ogretim’e ilave olarak Artan/Azalan/Es zamanl Ipucu ile Ogretim
kullandiklarini belirtmislerdir. Diger iki 6gretmen ise yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmadiklarini ve kullanmadiklarini belirtmislerdir.

“Otizm Spektrum Bozuklugu olan 0Ogrencinize / c¢ocugunuza &gretim
yapmak amaciyla davranigsal Ogretim programlarinin kullanimindan memnun
kaldiniz m1?” sorusunu Davranigsal Ogretim Programlarmi kullandiklarini belirten
sekiz 6gretmen cevaplamis, Davranissal Ogretim programlarini etkili bulduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden ii¢ tanesi Davramgsal Ogretim Programlari’nda
Ogretimi  kolayca Onciil-davranig-sonu¢ zincirine baglayabildiklerini, pratik

bulduklarini belirtmislerdir.
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Son olarak 6gretmenler “Yapilan arastirma hakkinda diisiincelerinizi kisaca
yaziniz’>  béliimiinde KADOP’ii etkili bulduklarmi, deneyimlemek istediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlere iliskin sosyal gecerlik bulgulart Tablo 4.6.1°de

gosterilmektedir.
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Tablo 4.6.1. Ogretmenlere Iliskin Sosyal Gegerlik Bulgulari

Evet | Hayir | Kararsizim

1. Sozel davranis becerilerinden adlandirma becerilerini
Ogretmenin Ogrenciniz/¢ocugunuz i¢in 6nemli bir beceri| 10 0 0
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

2. Otizm Spektrum Bozuklugu olan o6grencinize /
cocugunuza daha once KADOP (ya da benzer sekilde |3 7 -
kardes aracili sunulan bir program) kullandiniz m?

3. Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize/¢ocugunuza
ogretim yapmak amaciyla kullandigimz kardes aracih
sunulan programdan (ya da KADOP’ten) memnun kaldiniz
mi1?

4. Otizm Spektrum Bozuklugu olan o6grencinize /
cocugunuza KADOP (ya da benzer sekilde kardes aracili
sunulan benzer bir program) ile tekrar 6gretim yapilmasini
ister misiniz?

5. Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize /
cocugunuza SoOzel davramis becerilerinden adlandirma
becerilerini edindirmede O6gretmen merkezli uygulamalara | 6 3 1
kiyasla KADOP’iin daha etkili oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

6. KADOP’iin genelleme anlaminda verimli oldugunu

diisiiniiyor musunuz? A 0 0

7. KADOP’iin gereksinim duyulan zaman agisindan daha
verimli oldugunu diigiiniiyor musunuz?

8. Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize/cocugunuza
daha 6nce Ogretim yapmak amaciyla davranigsal Ogretim |8 2 -
programi kullandiniz m1?

9. Otizm Spektrum Bozuklugu olan dgrencinize/cocugunuza
Ogretim  yapmak  amaciyla  davramigsal ~ Ogretim | 8 0 -
programlarinin kullanimindan memnun kaldiniz mi?

10. Yapilan arastirma hakkinda diisiincelerinizi kisaca
yaziniz.

4.6.2 Aile bireylerine iligkin sosyal gegerlik bulgular

Aile bireylerinin tiimii “Sozel Davranis Becerilerinden Adlandirma
Becerilerini 6gretmenin 6grenciniz/¢ocugunuz icin 6nemli bir beceri oldugunu
diisiinliyor musunuz?’’sorusuna “’Evet’’ cevab1 vermislerdir. Aciklama boliimiinde
anne, “konusma sirasinda sdyleyecegi nesnenin adi aklina gelmiyor, nesnenin
islevini sOyleyip sonuna “seyi” kelimesini ekliyor. Mesela merdane kelimesini
“hamur agma seyi” diye ifade etmeye calisiyor. Bu sekilde konusmasini anlamak ¢ok
zor oluyor. Kendi de ifade edemeyince sinirlenip bagiriyor. Adlandirma konusma

icin 6nemli.” diyerek Adlandirma becerisinin 6nemini agiklamaktadir.
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“Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize / ¢ocugunuza daha Once
KADOP (ya da benzer sekilde kardes aracili sunulan bir program) kullandimiz mi?”
Sorusuna aile bireylerinin U¢li de “Hayir” cevabmi vererek daha Once
kullanmadiklarini belirtmislerdir.”

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize/¢ocugunuza Ogretim yapmak
amactyla kullandiginiz kardes aracili sunulan programdan (ya da KADOP’ten)
memnun kaldiniz mi?” sorusunu aile bireylerinin licii de memnun kaldiklarini
belirtmislerdir.

“Otizm Spektrum Bozuklugu olan &grencinize / cocugunuza KADOP (ya da
benzer sekilde kardes aracili sunulan benzer bir program) ile tekrar &gretim
yapilmasini ister misiniz?” sorusunu aile bireylerinin iici de “Evet” seklinde
cevaplayarak uygulamadan ¢ok memnun kaldiklarini bu yontem ile tekrar calisma
yapmak istediklerini belirtmislerdir.

“Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize / ¢ocugunuza Sozel davranig
becerilerinden adlandirma becerilerini edindirmede 6gretmen merkezli uygulamalara
kiyasla KADOP’iin daha etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?’’ sorusuna aile
bireylerinin {i¢ii de “Evet’’ cevabini vermislerdir. Anne agiklama bdliimiinde “giinliik
hayatta karsilastigir nesnelerin adini 6grenmesi ve bu calismay1 kardesi ile yapmis
olmast ¢ok giizeldi. Simdi hep calismay:r hatirliyor, evde bu nesneleri goriince
kardesine gosterip adin1 sdyliiyor. Kardesiyle ikisinin de karsilikli konusmalar artti.
Cocugumun ¢ok hosuna gitti. Okul ve rehabilitasyon merkezindeki ¢alismalarimiz da
cok kiymetli ama bu caligma kardesine olan ilgisi ile aralarindaki paylasimlar
arttirdr.” diyerek KADOP’iin &gretmen merkezli uygulamalara nazaran kardesler
arasi iletisimi daha ¢ok destekledigini ifade etmistir.

“KADOP’iin genelleme anlaminda verimli oldugunu diisiiniiyor musunuz?”
sorusuna aile bireylerinin ii¢li de “Evet” yanitim vermislerdir. Kardes, acgiklama
boliimiine “ marketin camindaki haftalik indirim afisinde masa, kevgir goriince bana

2

gosterdi bakmam i¢in’” diyerek, kazanimin farkli ortamlara da genellendigini
belirtmistir.

“KADOP’iin gereksinim duyulan zaman agisindan daha verimli oldugunu
diislinliyor musunuz?” sorusuna anne ve baba “Evet” cevabi verirken, kardes,
“Hayir” yanmitin1 vermistir. “Benim ic¢in biraz zaman alici oldu ama kardesime

birseyler 6gretmis olmak ¢ok giizel bir duygu” diyerek duygularini ifade etmistir.

“Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize / ¢ocugunuza daha Once
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Ogretim yapmak amaciyla davranigsal 6gretim programi kullandiniz mi?” sorusunu
aile bireylerinden anne ve kardes “Evet” , baba “Hayir” seklinde yanitlamistir.
Ogrencinin annesi otizmli bireylere davranissal egitim veren vakif okulunda
yaptiklar1 dersler ile egitim portallarinda izledigi videolarla sembol pekistirme
kullanmay1 bir miktar 6grendigini belirtmis, kardes ise 3-4 oturum Ayrik Denemeli
Ogretim uyguladigimi belirtmistir.

“Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize / ¢ocugunuza 6gretim yapmak
amaciyla davranigsal 6gretim programlarinin kullanimindan memnun kaldiniz mi?”
sorusunu da anne ve kardes “Evet” diyerek yanitlamis, baba ise yanitsiz birakmistir.
Aile bireyleri ¢caligmayi etkili bulduklar i¢in ¢ok mutlu olduklarini, bu sayede Ayrik
Denemeli Ogretimi kapsamli bir sekilde dgrendiklerini. Hata diizeltmesi ve ayrimli
pekistirmenin  6nemini  anladiklarini, yontemin kolay, uygulanabilir ve
genellemesinin yiiksek oldugunu belirtmisler, calismanin kardesler arasi iligkilerine
iyi geldigini, daha ¢ok konustuklarini ifade etmislerdir. Kardes, “calismamizi agik
havada yapmak bana ¢ok farkli geldi, ¢calismanin basinda sasirmistim bahgede ders
calisilir m1? diye ama c¢ok keyifli oldu. Benzer bir ¢alismanin degisik ortamlarda
yapilabilecegi fikrini verdi.” diyerek c¢alismanin kendisine farkli bir bakis agisi
kazandirdigini, bu yontemle kardesine farkli seyler de Ogretecegini vurgulamistir.
Ogrencinin 6grendigi adlandirmalart farkli ortamlarda da kullanilmis olmasi
calismanin sadece kisiler arasi ve materyaller arasi degil, ortamlar aras1 da
genellenebildigini gdstermektedir.

Aile bireylerine iliskin sosyal gegerlik bulgular1 Tablo 4.6.2°de gosterilmektedir.
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Tablo 4.6.2. Aile Bireylerine Iliskin Sosyal Gegerlik Bulgulari

Evet

Hayir

Kararsizim

1. Sozel davranis becerilerinden adlandirma
becerilerini 6gretmenin Ogrenciniz/cocugunuz igin
Oonemli bir beceri oldugunu diisiiniiyor musunuz?

0

0

2. Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize /
cocugunuza daha 6nce KADOP (ya da benzer
sekilde kardes aracili sunulan bir program)
kullandiniz m1?

3. Otizm Spektrum Bozuklugu olan
Ogrencinize/cocugunuza Ogretim yapmak amactyla
kullandigimiz kardes aracili sunulan programdan (ya
da KADOP’ten) memnun kaldimiz m1?”

4. Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize /
cocugunuza KADOP (ya da benzer sekilde kardes
aracili sunulan benzer bir program) ile tekrar
Ogretim yapilmasini ister misiniz?

5. Otizm Spektrum Bozuklugu olan O6grencinize /
cocugunuza Sozel davramis becerilerinden adlandirma
becerilerini edindirmede Ogretmen merkezli
uygulamalara kiyasla KADOP’iin daha etkili oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

6. KADOP’iin genelleme anlaminda verimli oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

7. KADOP’iin gereksinim duyulan zaman agisindan
daha verimli oldugunu diigiiniiyor musunuz?

8. Otizm Spektrum Bozuklugu olan
ogrencinize/cocugunuza daha once Ogretim yapmak
amaciyla davranigsal 0gretim programi kullandiniz
mi1?

9. Otizm Spektrum Bozuklugu olan
ogrencinize/cocugunuza Ogretim yapmak amaciyla
davranigsal Ogretim programlarinin kullanimindan
memnun kaldimiz mi1?

10. Yapilan arastirma hakkinda diisiincelerinizi
kisaca yaziniz.
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5.SONUC VE ONERILER
5.1.Sonug¢

Bu aragtirmada, OSB olan 0&grencilere S6zel Davranis becerilerinden
adlandirma becerisini 6gretmek amaciyla hazirlanan davranigsal 6gretim programi
kardes araciligryla sunulmus, TGG kardesin OSB’li kardesine giivenilir bir sekilde
uygulaylp uygulayamadiginm, uygulanan KADOP’iin etkililiginin, OSB’li
kardesin edindigi becerileri farkli materyallere genelleyip genellemediginin ve bu
becerilerin kaliciliklarmin korunup korunmadiginin belirlenmesi amaglanmistir.
Ayrica uygulama giivenirligi, gozlemciler arasi giivenirlik ve sosyal gegerlige
yonelik sonuglar da incelenmistir.

Engelli cocuklarin Tipik gelisim gosteren kardesleri alan yazinda baslh basina
ele alinan bir konudur. Ailede engelli bireylerin bulunmasindan derinden etkilenen
TGG kardesler, duygusal giicliikler yasamakta, en az engelli kardesleri kadar
ebeveyn ilgisine, destegine, ilgisine ve bakima ihtiya¢ duymakta, ancak ¢ogunlukla
sinirli diizeyde ulasabilmektedir (Benderix ve Sivberg, 2007). Engelli kardeslerinin
bakiminda ve denetlenmesinde gorev alan TGG kardesler 6tke, engellenmislik, utang
ve sugluluk duygularini siklikla hissedebilmektedirler.

Aileler TGG ¢ocuklarina sorumluluk yiiklemeyip ihtiyaglarim1 &zenle
gidermeye caligsalar bile baz1 kardesler asir1 sorumluluk alma egiliminde olmakta,
kendilerini baski altinda hissetmektedirler. TGG kardesleri yardim etmeleri
konusunda zorlayict olmak aile i¢i iligkileri bozarak c¢atisma ortami
olusturabilmektedir. Kardes araciligiyla Ogretim planlanirken TGG kardeslerin
hassasiyeti gozetilmeli, duygusal ag¢idan hazir, ¢alismaya istekli olan kardesler
calisma i¢in yonlendirilmelidir (Orsmond ve Seltzer, 2009; akt: Konuk-Er, 2011).
Arastirmada TGG kardesten egitimci olarak faydalanmay: tercih etmemizdeki amag
OSPB’li kardesin egitim sorumlulugunu tamamen TGG kardese vermek degildir. Alan
yazinin bahsi gegen tiim 6zel durumlara ragmen kardes araciligiyla yapilan 6gretimin
etkili, kalic1 ve genellenebilir bir 6gretim oldugunu desteklemesi, bu sayede kendini
stirdliren bir egitim sistemi olusturarak OSB olan kardese kaliteli ve uygun egitsel
uyaranlarin dogal bir sekilde sunuldugu bir ortam saglayarak gelisimine destek
olmaktir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda; TGG kardesin OSB’li
kardesine KADOP’ii giivenilir bir sekilde uygulayabildigi, KADOP’iin adlandirma

becerisi kazandirmada etkili oldugu, KADOP ile kazandirilan becerinin materyaller
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arast genellenebildigi ve 1., 3. ve 5. haftalarda kaliciligimin korundugu
gozlenmistir. Arastirmanin sosyal gecerliligi hakkinda aile bireyleri ve 6gretmenler
olumlu gorisler bildirmislerdir.

Bu aragtirmada dogru tepkiler i¢in 0lciit, %80 olarak belirlenmis 6gretimi
yapilan birinci bagimli degisken ile ikinci bagimli degiskenin adlandirilmasinda
dordiincii oturumlarda, tiglincii bagimli degiskende ise ikinci oturumda %80’ lik
Olcilite ulagilmistir. Sonug¢ olarak kardes aracili sunulan davranigsal Ogretim
programi etkili bulunmustur. Arastirmanin etkililik bulgular1 Hansford’un (2011)
calismasindaki etkililik bulgular1 ile tutarlidir. Hansford calismasinda TGG
kardesler, OSB’li kardeslerine davranigsal bir 6gretim programi kullanmiglar, dil
talep ederek oyun becerilerini 6gretmislerdir. Bu bulgular alanyazinda kardes
araciliyla 6gretim sunulan diger aragtirma bulgular ile de tutarlidir (Hancock ve
Kaiser, 1996; Colletti ve Harris, 1977). Ayrica, arasgtirmanin sonuglart gérme
engelli, zihinsel engelli down sendromlu ¢ocuklar gibi farkli yertersizlik
gruplarindaki cocuklara tipik gelisim gosteren kardesleri araciligiyla sunulan
caligmalarin sonuglar1 ile de tutarhidir. Kardes aracili sunulan 6gretim bu
caligmalarda da etkili bulunmustur (Tekin,1999; Trent, Kaiser ve Wolery, 2005;
Konuk-Er, 2011; Cotuk, 2015).

Aragtirmanin uygulama giivenirligi bulgulari TGG kardesin, OSB’li
kardesine adlandirma becerilerinin 6gretiminde, hazirlanan davranigsal 6gretim
programini giivenilir bir sekilde uyguladigini gostermektedir. Bu sonuca gore
aragtirmanin bulgulart OSB’li ¢ocuklara kardesleri aracilifiyla sunulan 6gretim
programlarinin giivenilir bir sekilde uygulandigi bulgusuna sahip olan diger
caligmalar ile tutarlilik gostermektedir (Schreibman, O’Neill ve Koegel, 1983;
Celiberti ve Harris, 1993; Tsao, 2004; Reagon, Higbee ve Endicott, 2006;
Oppenheim-Leaf ve dig, 2012; Ozen, 2015; Kryzak ve Jones, 2017). Arastirmanin
bulgulart Hancock ve Kaiser’in (1996) ii¢ kardes cifti ile ¢alistig1 arastirmasi ile de
tutarlt bulunmustur. Arastirmada TGG kardesler OSB’li kardeslerine hazirlanan
davranigsal miidahale programi 1ile Milieu Ogretim yontemi ile sesleri
ogretmiglerdir. TGG kardesler wuygulamayr oOgrenip etkili bir sekilde
uygulamiglardir.

Alan yazin kardes araciligiyla yiiriitiilen arastirmalarin bir kisminda
kaliciliginin Slglilmedigini, daha uzun siireli Ol¢iimlerin yapildig1 arastirmalara

ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir (Bene ve Lapina, 2020). Arastirmamizda 6gretim
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sonunda birinci, li¢lincli ve besinci haftalarda toplanan izleme verileri uygulanan
KADOP’de hedeflenen sonuglarin olumlu etkilerinin siirdiigiinii, kalicigmin
korunmus oldugunu gdstermektedir. Bulgular, Spector ve Charlop’un (2018)
caligmasindaki bulgular ile oOrtlismektedir. Arastirmada TGG kardesler OSB’li
kardeslerine Firsat Ogretimi kullanarak oyun esliginde konusma becerilerini
gelistirici bir miidahale uygulamislardir. Elde edilen bulgular 8. ve 12. haftalarda
katilimeilarin iki tanesinde kaliciligin korundugunu ortaya koymaktadir. Ayrica
calisma uygulama sonrasinda da mevcut kaynaklardan en ekonomik sekilde
yararlanabilmek ve kendi kendini devam ettiren bir sistem olusturabilmek igin
ogrenci ile siirekli birlikteligi olan kardesin uygulamaci olmasimin avantajlarina
vurgu yapmaktadir. Kaliciliga dair bulgular daha 6nce kardes aracili sunulan diger
miidahalelerin bulgulari ile de benzerlik gostermektedir (Hancock ve Kaiser, 1996;
Tsao & Odom, 2006).

Arastirmanin genelleme oturumu bulgular1 uygulanan KADOP’iin her iic
bagimli degiskeninin de farkli kisi ve materyallere genellenebildigini
belirtmektedir. Bu bulgular diger ¢alismalarin bulgulart ile de benzerlik
gostermektedir. Schreibman vd ¢alismalarinda (1983) TGG 1ii¢ kardes OSB’li
kardeslerine akademik becerileri Ogretmislerdir. Bulgular ortamlar arasi
genellemenin saglandigini bildirmektedir (Celiberti & Harris, 1993; Tsao, 2004;
Tsao ve Odom, 2006).

Ayrica arastirmanin sosyal gecerlik verileri her iki kardesin de calismay1
farkli materyallere ve ortamlara genelleyebildigi bulgusunu igermektedir. Kardesin
yontemi farkli hedeflere uyarlayabildigini belirtmesi ile genellemenin hem TGG
kardes, hem de OSB’li kardes icin gerceklestigi bulgusuna ulagilmistir.

Calismanin  sosyal gecerlik bulgularina gére KADOP, kardeslerin
etkilesimlerini ve iletisim kurma sikligini arttirmistir. Bu bulgu James ve Egel’in
(1986) arastirmasindaki bulgular ile uyumludur. Arastirmada yetersizlikten
etkilenmis ¢ocuklarin TGG kardesleri tarafindan ipucu ve model olma ile
desteklenmelerinin etkilesim diizeylerinde etkisi incelenmistir. Arastirmanin

bulgular kardesler arasi etkilesim diizeylerinde artis oldugunu belitmistir.
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5.2.0neriler
5.2.1 Uygulamaya yonelik éneriler

Bu arastirma OSB’li ¢ocuklara kardesleri araciligiyla 6gretim yapilmasi
acisindan Onemli goriilmektedir. Ailelerin bakim ya da egitim destegini
stirdlirdiikleri donemde plansiz bir sekilde gelisen, ¢ocuklar1 ile farkli sosyal
ortamlarda bulunma zorunlulugu getiren ayrilik, hastalik, tatil, aile ziyareti gibi
0zel durumlar, rutinlerine bagli OSB’li ¢ocuklar i¢in problem davranislarin artis
gosterdigi donemler olmaktadir. Bu ve benzeri durumlarda aileler TGG
cocuklarindan da yardim almaya ihtiyag duyabilmektedirler. Kardeslerin, plank
Ogretim faaliyetlerine katilarak sistematik 6gretim yontemlerini kullanip, iletisim
icinde ve birtakim ve manipiilatif davranislar1 sergileyebilmeleri aileler i¢in
rahatlatic1 olmakta, ailede birlik beraberlik duygularini hissettirmektedir. Benzer
durumlarda KADOP tercih edilmesi ile gocuklarin egitim rutinlerindeki istenmeyen
uzun siireli aksakliklarin ve problem davranislardaki artisin bir miktar Oniine
gecilebilecek, kardesler OSB’li kardeslerine 6gretim yontemleri ile sekillenmis

sistemli dogal 6grenme firsatlar1 sunabilecektir.

5.2.2 Ileride yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

Ileride yapilacak olan calismalar igin arastirmacilara fikir verecegi
diistiniilmektedir. Gelecek arastirmalarda degerlendirilmek {izere bazi Onerilerimiz
bulunmaktadir. ilk olarak arastirmanin dis gecerliligini arttirmak amaciyla farkli
bagimsiz degiskenler ile daha fazla sayida kardes ¢iftinin bulundugu arastirmalarin
tekrarlanmasi 6nerilmektedir.

Arastirmamizda OSB’li 6grencinin So6zel Davranis Becerilerinden sadece
adlandirma becerisi 6grenmesi amaclanmistir. Gelecek arastirmalarda OSB’li
ogrencilere adlandirma becerisinin yaninda S6zel Davranis Becerileri’nin daha iist
diizey becerileri, hedef olarak secilebilir.

KADOP ile 6gretmen merkezli ve akran aracili uygulamalarin etkililikleri
karsilagtirilabilir. Farkli gelisim alanlarina ait becerilerin 6gretimi yapilabilir.

Bir diger 6nerimiz yerinde 6gretilmesi gereken beceriler ile ilgilidir. OSB’li
Ogrencilere bazi becerilerin okul ortaminda kazandirilmis olmasi dogal ortaminda
sergilenmesi igin yeterli olmayabilmektedir. Ogrencilerin edindikleri bu beceri

lizerine genelleme ve transfer egzersizleri yapmalar1 gerekebilmektedir. Sosyal
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beceriler, kendini yonetme becerileri, yagsam ve birgok 6zbakim becerisinin dogal
uygulama yerinde, KADOP ile calisilmasi, zamandan tasarruf saglayacagi ve
kolayca genellenebilecegi diisiincesi ile tercih edilebilir.

KADOP, farkli yetersizlik grubunda olan cocuklarin katilimer oldugu

calismalarda kullanilabilir.

Uygulamaci olarak tipik gelisim gosteren kardesten yararlanmada farkli

demografik 6zellikleri olan kardesler ile arastirmalar yiiriitiilebilir.
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Ek 2. Veri Kayit Formu

Tarih

Oturum Adi

ve Sayisi

l. nesne

~

. nesne

B. nesne

1. nesne

b. nesne

Dogru Tepki

Sayisi

Oran
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Ek 3. Uygulama Giivenirligi Veri Formu

INCELENEN OTURUMUN ADI :

UYGULAMA TARIHI:

DENEMELER

1 | Arastirmacinin arag geregleri hazir bulundurmasi

2 | Arastirmacinin OSB’li 6grenci ile kardesinin
dikkatlerini ¢ekmesi

3 | Kardesin yonergeyi acik ve anlasilir sekilde
vermesi

4 | OSB’li 6grencinin dogru tepkilerini motivasyon
sistemine uygun sekilde pekistirmesi ya da
pekistirmemesi

5 | Kardesin hatal1 tepkilerde hata diizeltmesi
uygulamasi

INCELENEN OTURUMUN UYGULAMA
GUVENIRLIGi YUZDESI




Ek 4. Gonillii Olur Formu

Tez: Kardes Aracili Sunulan Davranissal Ogretim Programmin Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Cocuklarin S6zel Davranis Becerilerini Gelistirmeye Etkisi
Yiiriiten: Hatice Niliifer GULER

Damisman: Prof. Dr. Binyamin BIRKAN

Calismanin Amaci: Bu arastirmanin amaci Otizm Spektrum Bozuklugu olan
cocuklarin So6zel Davranis Becerilerini gelistirmede kardes aracili sunulan
Davranigsal 6gretim programinin etkisini dlgmektir.

Hedef Davrams: Arastirmada Ogrenciye islevsel iletisim becerisinin ilk
basamaklarindan olan adlandirma becerisini 6gretmek hedeflenmektedir.
Uygulama: Uygulama kapsaminda OSB’ li olan c¢ocugunuzun islevsel dil
becerilerini gelistirmek amaciyla Sozel Davranis Becerilerinden Adlandirma
becerisi kazandirmak i¢in belirlenen iic bagimli degiskende (mutfak geregleri, ic
organlar ve elektronik esyalar) yirmi adet nesne kart1 arasindan secilen beser
tanesinin 6gretimi yapilacaktir. Ogretim, tipik gelisim gosteren biiyiik erkek kardes
araciligl ile sunulacaktir. Ortamda uygulamaci da bulunacak, gerekli gordiigi
anlarda 6grencileri yonlendirecektir. Biiyiik erkek kardesi OSB’ li olan kardesine
belirlenen bes adet nesnenin yirmi adet resimli kartin1 gosterip ©° Bu nedir?
Sorusunu yoneltecektir. Ogreten roliindeki biiyiik kardes, kardesinin her bir dogru
cevabin1 sembol pekistire¢ ile pekistirecektir. Tepkisiz kalma ve yanlis cevap
verdiginde kendisi sozel ipucu vererek nesnenin adini sdyleyecektir. Daha sonra
kardesine “’Neymis bu? >’ sorusunu yonelterek prova ettirecek, onay kullanacak
ancak sembol vermeyecektir. Uygulamada her bir oturum ortalama 5 dakika
stirmektedir. Hazirlanan yazili 6gretim programini inceledim. Miidahale siirecinin
tamamu tarafima agiklandi. Bu programin bildirilen usullere gére uygulanmasina
izin veriyorum. Herhangi bir zamanda iznimi geri ¢ekebilecegimi ve bu durumda
programin hemen durdurulacagini anladigimi bildiriyorum.

Ebeveyn Adi Soyadi Imzas

Tarih

Ogrencinin Adi ve Soyadi:
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EKk 5. Sosyal Gegerlik Veri Formu

SORULAR
1. Sozel Davranisg Becerilerinden Adlandirma Becerilerini 6grenmenin 6grenciniz
/ ¢ocugunuz i¢in 6nemli bir beceri oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Hayir ( )Kararsizim

2. Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize / ¢ocugunuza daha 6nce 6gretim
yapmak amaciyla (KADOP ya da benzer sekilde) kardes aracili sunulan bir
program kullandiniz mi1?

() Evet () Hayr

3. Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize/gocugunuza Ogretim yapmak
amactyla kullandigimiz kardes aracili sunulan programdan (ya da KADOP’ten)
memnun kaldiiz mi?

() Evet () Hayir () Kararsizim

4. Otizm Spektrum Bozuklugu olan &grencinize / ¢ocugunuza KADOP (ya da

benzer sekilde kardes aracili sunulan benzer bir program) ile tekrar Ogretim
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yapilmasini ister misiniz?

() Evet () Hayrr () Kararsizim

5. Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize / ¢ocugunuza So6zel davranig
becerilerinden adlandirma  becerilerini  edindirmede  Ogretmen  merkezli
uygulamalara kiyasla KADOP’iin daha etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Hayir () Kararsizim

6. KADOP’iin genelleme anlaminda verimli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Hayir () Kararsizim

7. KADOP’iin gereksinim duyulan zaman agisindan verimli oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

() Evet () Hayir () Kararsizim
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8. Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencinize / ¢ocugunuza daha 6nce 6gretim
yapmak amaciyla Davranigsal 6gretim programi kullandiniz m1?

() Evet () Hayir

9. Otizm Spektrum Bozuklugu olan ¢ocugunuza / grencinize dgretim yapmak

amacityla Davranigsal Ogretim Programlar1 kullanimindan memnun kaldiniz mi1?

() Evet () Hayir () Kararsizim
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Ek 6. KADOP Ogretim Ve Genelleme Materyalleri
Elektronik Esyalar Ogretim Materyali
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Mutfak Geregleri Ogretim Materyali
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I¢ Organlar Ogretim Materyali
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Elektronik Esyalar Genelleme Materyali
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Mutfak Geregleri Genelleme Materyali
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I¢ Organlar Genelleme Materyali
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Ogrencinin Sembol Tahtas1
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INTIHAL RAPORU

KARDES ARACILI SUNULAN DAVRANISSAL OGRETIM
PROGRAMININ OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN
COCUKLARIN SOZEL DAVRANIS BECERILERINI
GELISTIRMEYE ETKISI |
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