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ONSOZ

Bilgi iiretimi ve yayilmasmin bas dondiirlicii bir hiza ulastigi 21. yy’da
ogretmen merkezli Ogretim yoOntemleri ¢agin gerektirdigi insan modelinin
yetistirilmesinde etkisiz kalmaktadir. Biligsel alan psikologlar tarafindan yapilan
son arastirmalarda 6gretmen merkezli 6gretim ve 6grenmeden, kesfedici 6grenmeye
dogru gidildikge Ogrenci basarisinin arttigi goriilmiistiir.. Giiniimiizde giderek
yayginlasan bir egitim sistemi olarak; diisiinen, sorgulayan ve arastiran bireyler
yetistirmeyi hedefleyen gosteri yontemi sayesinde dgrenciler, cografya derslerinde
kendilerini gelistirmek ic¢in gerekli olan bilginin igerigini, kullanilacak kaynaklari,
¢dziim i¢in gereken bilgilerin nasil bir araya getirilecegini belirleyebilirler. Ogrenme
stirecinde aktif olarak yer alan O&grenci, gorerek ve yasayarak kendi yontemini
olusturur. Boylece birbirlerine, 0gretmenlere, karsilastiklari yeni bilgilere siirekli
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OZET

Bu arasgtirmanin amaci; Gdosteri yonteminin, lise birinci siniflarda cografya
dersinde, Karst topografyasi konularinin &gretiminde, Ogrencilerin basarisi

uzerindeki etkisini belirlemektir.

Arastirma deneysel desen modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak basari testi, kullanilmistir. Gelistirilen 6lgme araglart Tiirkozii
Sehit nuri Pamir Lisesi 1.smif 6grencilerinden 44 kisiye uygulanmistir. Arastirmanin
alt problemlerinin ¢éziimlenmesinde; ¢ift yonlii varyans analizi (repeated measures)

yapilmus; frekans, yiizde ve aritmetik ortalama degerleri kullanilmistir.

Arastirmada, deney grubu Ogrencilerinin cografya dersi Karst topografyasi
konular1 6ntest ve sontest basari puanlarinin, dgrencilerin deney islem Oncesi ve
deney islem sonrasi “sahip olduklar1 yaraticihik diizeyi” degiskenine gore
farklilagmadigi belirlenmigtir. Kontrol grubu Ogrencilerinin Karst Topografyasi
konusu ontest basar1 puanlarinin, 6grencilerin deney islem 6ncesi “sahip olduklari
yaraticilik diizeyi” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur.
Buna karsilik kontrol grubu 6grencilerinin Karst topografyasi konular1 sontest basari
puanlari, 6grencilerin deney islem sonrasi “sahip olduklar yaraticilik diizeyi”

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir.

Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi dntest ve sontest
toplam “’Karst topografyasi konular1 testi’’ basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark
bulunmustur. Ogrencilerin Karst topografyasi konular1 basarilar ile ilgili olarak,
ontest — sontest ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Iki ayn
O0gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Karst
topografyasi konular1 testine ait basari puanlarinin deney Oncesinden sonrasina
anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli iglem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarli Olgiimler faktorlerinin Karst topografyasi konulari testi basari

diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to identify the effects of the Demostration
Approach on the success, of the first year high school students studying the “Karst
Topography in Geography lessons.

This research was conducted with the experimental design model.
Achievement test, creativity scale is the means used in data collection in this study.
The measurement tools that had been developed were applied to 44 first year
students studying at Tiirkozii Sehit Nuri Pamir High School. In order to solve the
subproblems of the research, two-way analysis of variance (repeated measures) were

done; the values of frequency, percentage and mean were used.

In the research, it has been found out that the achievement scores of the
experiment group of students in the pretest and the posttest in the “Karst Topograpy
units in Geography do not differ according to the “personal creativity level” variable
applied before and after the experiment. The pretest achievement scores of the Karst
Topography units of the students in the control group present a significant difference
in the “personal creativity level” variable conducted before the experiment. However,
there doesn’t exist a significant difference between the posttest achievement scores
of the students in the control group studying the “Karst Topography’’ units and the

“personal creativity level” variable conducted after the experiment.

A significant difference obtains between the pretest and posttest cumulative
achievement scores before and after the experiment in the experiment group and the
control group in the “Karst Topography unit tests’’. There exists a significant
difference between the pretest and posttest average achievement scores with respect
to the success level of the students in the “Karst Topography units’’. The students in
the control group and the experiment group were taught through the use of two
different teaching models and their achievement scores belonging to the “Karst
Topography units test have displayed a significant difference. That is, in different

function groups (experiment and control groups), the common effects of the factors
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of repeated measures in the “Karst Topography unit test’s achievement levels are

significant.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde problem durumu agiklanmis ilgili arastirmalara yer verilmis ve

arastirmada yer alan terimler tanimlanmustir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Bilgi ¢agi olarak da adlandirilan yeni yiizyilda, yetismis insana olan ihtiyag,
giin gectikce artmaktadir. Artan bu ihtiyag egitim ve 6gretim ile ilgili teknik arayisin
her gegen giin degisik bir boyut ve hiz kazanmasina neden olmustur. Egitimin ¢agdas
anlami insanlarin davraniglarinda belli amaglara gore degisiklik olusturmasini igerir.
1950’lerde program gelistirme alaninda O6nemli yaklagimlari olan Tyler, egitimi,
“bireylerin davranig bigimlerini degistirme siireci” seklinde tanimlamis ve bu tanim
bugiine dek yaygin olarak kabul gormiistiir. Egitimin davranis degistirme siireci
olarak tanimlanmasi, egitim programinin dinamik ve siirekli bir yasantilar bitiinii
olarak goriilmesine ve program gelistirme caligmalarinda agirligin, Ogretme—

Ogrenme slirecleri lizerinde yogunlagsmasina yol agmastir.

Varig (1988), egitimde yenilenmenin her seyden ¢ok bireyin davraniglarinin
yenilenmesi oldugunu, bunun i¢inde egitim amaglarinin saptanmasi ve bu amaglar ile
degerlendirme  siirecleri  arasindaki  boslugun  doldurulmasi  gerektigini
vurgulamaktadir. Deginilen bosluk, biiyiik 6l¢iide istenilen davranis degismesinin
olusacagi ve bugiine kadar 6gretmenlerin kendi yarar ve uygulamalarina birakilmisg

olan yasant1 ortaminin diizenlenmesiyle ve “ne” yin “nasil” dgretilecegi ile ilgilidir

Oliver (1965)’e gore de oOgretim programlarinin amaci, Ogrenci
davraniglarinin gelistirilmesidir. Program planlamasi bu gorev icin hedefleri ortaya

koyar ve bu hedeflerin gerceklestirilmesini saglayacak 6gretim siireclerini Onerir.



Ogretme—ogrenme siirecinde, bu planin uygulamaya déniistiiriilmesi icin gerekli

diizenlemelerin yapilmasi beklenir (Aktaran, Aksoy, 2000).

Oliver, nasil bir diizenleme yapilirsa yapilsin planlayicilarin niyetlerini
gerceklestiren seyin iyi bir 6gretim oldugu goriisiindedir. Ona goére siiftaki siireg
minyatiir bir program gelistirme isidir. Bu nedenle de ogretme ve Ogrenme
etkinliklerinin incelenmesinin program gelistirmede hayatl bir onem tasidigini

savunur (Aktaran, Aksoy, 2000).

Istendik davramslarin 6grenciye kazandirilldigi siireg; dgrenci acisindan
O0grenme, Ogretmen agisindan Ogretme durumu (Sonmez, 1986:135) olarak

nitelendirilmektedir.

Ogretim kavramu igin de, egitim kavraminda oldugu gibi degisik tanimlar
yapilmistir. Aslinda bdyle bir tanim farklilasmasini dogal karsilamak gerekir.
Ogretim daha ¢ok teknolojik bir olaydir ve burada 6nemli olan, tanimlardan ¢ok,
Ogretim kavramindan neyin anlagilmasi gerektiginin ve bunun kosullarinin
belirtilmesidir. Degisik bilim adamlar1 6gretim kavramini farkli sekillerde

tanimlamiglardir. Bunlardan bazilar1 asagidaki sekildedir:

I. “Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi icin

uygulanan siireclerin tiimiidiir” (Varis, 1978:16), (Aktaran, Hesapgioglu,1994:30).

II. “Ogretim deyince en kisa ifade ile, pedagojik formasyonu olan kimselerin
(6gretmenlerin)bilgi ve maharet kazandirmak veya bilgi ve maharet kazanmalarina
yardim etmek suretiyle 6grenim miiesseslerinde bulunan 6grencilerin fiziki ve ruhi—
zihni gelismelerine ve hayat sartlarina kolayca intibak etmelerini saglamak icin

yaptiklari etkinlikler anlasilir” (Aytuna, 1963), (Aktaran, Hesapcioglu,1994: 30).

I11. “Ogretme, herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama veya saglama faaliyetidir”

(Ertiirk, 1984:83), (Aktaran, Hesap¢ioglu,1994:30).



IV. Herhangi bir egitim kurumunda bir kiime Ogrenciye belli alan veya

konularda bilgi verme isi.

V. Resmi ve gayriresmi durumlarda 6grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri

diizenleme, gerekli arac ve gerecleri saglama ve rehberlikte bulunma eylemi.

VI. Belli bir seyi 6gretme, bilgi verme, bilgi ile donatma (Alaylioglu,
Oguzkan, 1976), (Aktaran, Hesap¢ioglu,1994:30).

Yukaridaki tanimlarin dayandigi akim ne olursa olsun, dikkat edilmesi
gereken nokta “Ogretim” kavraminin 6grenme kavramu ile birlikte diislintilmesidir.
Bunun da nedeni, 6grenmeyi gerceklestirdigi takdirde d6gretimin bir egitim degerinin

olmasidir.

Glaser’in dort basamaktan olusan 6gretme modeline gore “6gretme”, hedefin
saptanmast ve bunun davranis biciminde ifade edilmesi ile baglar. Daha sonra
ogrencinin giris ozellikleri belirlenir. Ugiincii basamakta 6gretmenin hedeflere
ulagsabilmesi i¢in uygun yontem ve araglart se¢cmesinden sonra degerlendirmenin
bulundugu son basamak gelmektedir. Bu islemin sonunda, 6grenmede eksiklikler
kalmigsa tamamlanir, yanlighklar diizeltilir, 6grenciye basaris1 hakkinda bilgi verilir.
Ogrenmenin istenilen diizeyde gerceklesmesine neden olan durumlarm hangi
ogelerle ilgili oldugu arastirilir. Eger 6grenme istenilen diizeyde gergeklesmemisse,

bir ileri hedefin gergeklestirilmesine gecilir (Magoon, 1972:287).

Ausubel’in O6nerdigi anlamli 6grenme yaklagiminda, bilgilerin Ogrenciye
sunularak 6gretimi esas alinir (Fidan, 1990:96). Sunus yoluyla bilgilerin siralanmus,
diizenlenmis olmasi gerekmektedir. Oncelikle genel ilke ve kavramlar verilir, bunu

ayrintili bilgilerin 6gretilmesi izler.

1900’1 yillarin  basindan  giliniimiize kadar arastirmacilar  Ogretim
yontemlerini smiflandirmislar, etkilerini aragtirmislar, yeni yontemler gelistirme

cabalarma girigsmiglerdir. Bu aragtirmacilardan Braudy ve Palmer, eski Yunandan



Dewey’e dek yapilan caligmalarin tasvirl bir dokiimiinii yapmuslardir. Calismalar
anilan yillarda sistematik taklit yontemi, Sokrates’e 6zgii diyalektik yontem ile
anlatma yOntemi, i yOntemi, yaparak ve yasayarak O0gretme ve proje yontemi gibi

yontemlerin ¢ok kullanildigini gostermektedir.

Ulkemizde ise 6gretim yontemine iliskin diisiinceler, Tanzimat Dénemi’nde
kurulan 6gretmen okulunun ilk mezunlarindan olup Avrupa’ya 6grenime giden ve
yurda dondiikten sonra Ogretmen okullarinda gorev alan Selim Sabit Efendi ile
baslamistir. Selim Sabit Efendi Ogretmenler Rehberi anlamina gelen Rehniima—i
Muallimin adli yapitinda, 6gretimde ¢ocugun ilgi ve merakindan ve nesnenin
kendisinden hareket etmek, bireysel 6gretime yer vermek gerektiginden séz etmekte,
ayrica ezberlemenin yerine soru-yanit teknigine yer vermek gerektigini

belirtmektedir (Binbasioglu, 1981:34).

Giliniimiizde sayilar gittikge artmakta olan Ogretim yontemlerinin gesitli

siiflamalar yapilmistir.

Kiiciikahmet(1997), 6gretim yontemlerini; anlatim, soru—cevap, problem
¢Ozme, gosteri, gozlem gezisi, rol oynama, ornek olay incelemesi, grup tartigmasi
yontemleri olarak siniflandirmakta ayrica eserinde Ogretimde ¢agdas yaklasimlar
bashigr altinda; benzetisim teknigi, isbasinda egitim, ekiple Ogretim, programli

O0gretim ve mikro 6gretim konularini da ayr1 bir siniflandirma olarak sunmaktadir.

Fidan (1986) ogretim yontemlerini iletisime dayali siniflama, islev ve
siralanmaya dayali simiflama ve {i¢ boyutlu siniflama olmak iizere {i¢ ana grupta

toplamistir.

A. Tletisime dayah simiflama: “Cok sayida ve az sayida duyu organinin rol
aldigr ara¢ ve yoOntemler, 6grencinin kendi kendine ve bagkalarinin yardimi ile
O0grenmesini saglayan ara¢ ve yontemler” olmak iizere birbirini i¢cene alan iki ana

kategoriye ayrilmaktadir.



1- Ogrencilerin bizzat kendileri tarafindan biitiin duyu organlar
kullanilarak edinilen yasantilar1 kazandiran ara¢ ve yontemler

a. Dogrudan dogruya edinilen maksatl yasantilar ve bunlar1 kazandiran arag
ve yontemler

b. Model ve numuneler

c. Dramatik etkinlikler

2- Baskalarimin yardimi ile dramatik duyu organlarimin hepsi veya bir
kism kullanilarak yasanti olusturan ara¢ ve yontemler;

a) Gosteriler

b) Ders gezileri

c) Sergiler

d) Televizyon

e) Hareketli filmler

f) Hareketsiz resimler, slaytlar

g) Radyo, plak, manyetik seritler

h) Soyut gorsel semboller

1) Sozel semboller

B. islev ve siralanmaya dayali simflama: Islev ve siralanma yéniinden

ogretme etkinlikleri birbirinin devami olan {i¢ kategoride siniflanir:

I. Baslangi¢c etkinliklerinin iki ana islevi, Ogrenciyi giidillemek ve yeni
ogrenmelere hazirlamaktadir. Bu asamada yapilacak etkinliklerin §grencilerin
O0grenme silirecine katilmalari i¢in 6nemli firsatlar olusturmasi beklenir. Yeni
ogrenmeler i¢cin O6n kosullarin varhigimi yoklama, eksiklikleri tamamlama ve
ogrencide istek uyandirma 6nemli baslangi¢ etkinlikleridir. Bu etkinlikler daha ¢ok
Ogretmenin agiklamalar yapmasi, tartisma, soru sorma, demonstrasyon, ders gezileri
gibi yontem ve tekniklerle olusturulabilir. Bu asamada da Ogrencinin; iinitenin
amacini ve ana yapisini kavrama ve iinitenin gecmis ve gelecek Ogrenmelerle

ilgisinin kurulmasi beklenir.



I1. Gelistirme asamast; dogrudan dogruya tinite ile ilgili bilgi, beceri, kavram,
ilke ve problem ¢oziimii gibi hedeflerin gergeklestirilmesine yoneliktir. Bu asamada
grup etkinliklerine ve bireysel calismalara yer verilir. Ogrencinin 6grenme isine
katilmasini saglamak, sinif¢a tartisma, agiklamalar1 dinleme, gosteri ve deney yapma
ya da seyretme, gbézlem sonuglarini sentez etme, grupca ve bagimsiz projeler
yiirlitme gibi yontemlere yer verilir. Oliver yoOntemleri, duyu organlarinin rol
aliglarma ve Ogretme hedeflerini  gerceklestirmedeki rollerine gore de

gruplamaktadir.

Gelistirme asamasinda 6grencilerin bir kism1 duyarak, bir kismu dinleyerek,
bir kism1 da yaparak Ogrenirler. Bu nedenle bu asamada cesitli ¢aligmalara yer

vermek gerekir. Caligmalar {i¢ ana grupta toplanabilir:

1. Katilim acisindan

a) Genis grup calismalar
I) Sinifta genel tartisma
IT) Bir agiklamanin sinifca dinlenmesi

IIT) Bir gosteri veya film izleme

b) Kiiciik grup calismalari

I) Unite igin kiime c¢alismas1

1) Farkli objeler {izerinde kiime ¢aligmalar1

III) Bir kiimenin isyerini, fabrikay1 ziyareti

IV)Unite ile ilgili materyallerin toplanmast i¢in kiime ¢alismalari
V) Unitenin degerlendirilmesi i¢in plan hazirlama

VI) Bir konuda goriis toplama

¢) Bireysel calismalar

I) Bireysel arastirma

IT) Bir model gelistirme

IT) Dersle ilgili olarak yetkili kisilerle goriisme



IV) Hikaye siir, makale yazma
V) Bir proje iizerinde ¢alisma

2- Duyu organlarinin yer alisi agcisindan

a) Kulaga hitap eden faaliyetler
I) Miizik dinleme

IT) Radyo ve televizyon izleme
III) Teyplerden kaset dinleme

IV) Ogretmeni ve 6grencilerin raporlarmni dinleme

b) Goze hitap eden faaliyetler

I) Derse giris ve tartigmalar1 baslatmak tizere film seyretme

IT) Sergileri izleme

IIT) Dersle ilgili fabrika, is yeri ve dogay1 gezme ve gézlem yapma

IV) Bir seyahati slaytlardan izleme

¢) Konusmaya dayal faaliyetler
I. Sarki sdyleme

II. Monolog

II1. Tartigmalara katilma

IV. Bir konuyu, bir raporu sunma

d) Hareket gerektiren faaliyetler

I. Cesitli malzemeler kullanarak modeller ve esyalar geligtirme
II. Laboratuar ve islikte ¢calisma

III. Beceri 6grenimi

IV. Bilgi kaynaklarina yazi ile bagvurarak bilgi toplama

3. Amacina gore

a) Bilgi elde etme ¢calismalari

I) Kitap, dergi vb. okuma, kiitiiphaneyi kullanma



IT) Yetkili kigilere goriisme

III) Orijinal kaynak ve dokiimanlar1 inceleme

IV) Konferanslara katilma, derste anlatilanlar1 dinleme
V) Sistemli gdzlem yapma

VI) Bilgi kaynaklarina yazi ile bagvurarak bilgi toplama

b) Beceri kazanma calismalari

I) Yazma ve konusma tekrarlart yapma

IT)Modeller ve makineler iizerinde ¢alisma

I11) islikte 6gretmen denetiminde bir iiriin ortaya ¢ikarma

IV) Sema, grafik hazirlama

V) Esyanin minyatiirleri ve normal biiytikliikte olanin1 yapma
VI) Spor etkinliklerine katilma

VII) Bir oyun i¢in sahne hazirlama

VIII) Bir oyunda rol alma

¢) Duyussal iiriin elde etme

I) Zevk icin siir, hikdye, roman, makale okuma
II) Sanat galerilerini gezme

[IT)Zevk i¢in miizik dinleme

IV) Cesitli gosterilere katilma

d) Kavram ve genelleme gelistirme

I)Bir genellemenin degisik durumlarda nasil uygulandigini gézleme

IT) Kural ve genelleme gelistirme i¢in tiimevarim yontemini kullanma

IIT) Degisik kavramlar1 duyarak, dinleyerek, film seyrederek, resim ve
semalara bakarak kazanma

IV) Gelistirme calismalarinin biitiinlestirilmesi sonu¢ alma asamasinda
yapilir. Bu asamada 6zellikle genel tartisma, 6zetleme, gosteri, sozlii ve yazili rapor

hazirlama, yontem ve tekniklerine yer verilmelidir.



C) U¢ boyutlu simflama: Smiflamanin ii¢ boyutu, sosyal ortam, 6grenme
siireclerini ve araclari icermektedir.

UCBOYUTLU SINIFLAMA

BOYUT I: SOSYAL ORTAM (CEVRE)

1. BIREYSEL CALISMA
a) Serbest
b) Ogretmen kontroliinde

¢) Programl

2. IKi KISILIK CALISMA
a. Ogretmen-6grenci

b. Ogrenci-dgrenci

3. KUMELER HALINDE CALISMA
a. Kiimelerin ayn1 konu iizerinde ¢aligmasi

b. Kiimelerin farkli konular {izerinde calismasi

4. SINIF CALISMASI
a. Ogretmen-dgrenci (Tek yonlii)

b. Ogretmen-simif diyalogu (Karsilikli etkilesim)

o

. Tartisma (Cok yonlii etkilesim)

5. SINIFTAN BUYUK GRUPLARDA CALISMA
a. Diliz anlatim-film gosterme

b. Ekip 6gretimi

BOYUT II: OGRENME DURUMLARI VE SURECLERI
1. Serbest oyun-serbest faaliyetler

2. Kesfetme-arastirma (Bulus)

a) Estetik
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b) Teknolojik

3. Bilgi, beceri ve tutumlarin 6grenilmesi
a) Sinama-yanilma

b. Ozdeslesme, taklit

c. Ezberleme

4. Problem ¢6zme ve tartisma (Yapilastirilmis ve kontrollii)

BOYUT III: ARACILAR

1. INSAN KAYNAKLARI

(Ogretmenler, dgrenciler, yardimcilar, ziyaretgiler)

2. BASILI MALZEME

(Kitaplar, grafikler, ¢ogaltilmis basili malzemeler)

3. STATIK GORSEL MATERYALLER

(Yaz1 tahtasi, tepegoz, slaytlar, fotograflar, resimler)

4. KULAGA HITAP EDEN ARACLAR
(Teypler, diskler, radyo)

5. HAREKETLI GORSEL VE GOR-ISIT MATERYALLERI

(Film, televizyon)

6. DRAMATIZASYON

(Drama, rol oynama, egitim oyunlari, vaka etiitleri)

7. MAKINE VE ARACLAR

(Islik ve laboratuarda kullanilan modeller)

8. BILGISAYARLAR
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Fidan (1986) kavram ve ilkelerin 6gretimini yontemler kategorisinden ayri
konu olarak degerlendirmistir. Burada kavramin tanimimi verdikten sonra,

kavramlarin yararlari, 6gretimi, analizi konularinda 6rnekli agiklamalar vermektedir.

Yontem siniflamalarinda “bilimsel bilgilerin yagama gegirilmesi” (Sénmez
1986: 51) veya bir Ogretme yontemini uygulamaya koyma bi¢cimi” (Demirel,
1987:164) olarak tanimlanan “teknik” kavramu ile “yontem” kavraminin birbirine
karistirildigr gortilmektedir. Oysa yontemle, belli 6gretme teknikleri ve araglar
kullanilarak 6gretmen—06grenci faaliyetlerinin bir plana gore diizenlenmesi ve

yiriitiilmesi amaglanir (Fidan, 1986: 167).

Ogretmenin, rehberlik etmeye ¢alisigi 6grenme cesidine ve frenci tipine
gore smiflanan bu 6gretme yontemlerinden uygun olani segmesi beklenir. Uygun bir
yontemin se¢imi ise dersi planlamanin biitiinleyici bir parcasidir. Ancak su nokta
unutulmamalidir ki “Hig bir ders i¢in, hi¢ bir yontem sihirli bir degnek degildir. Su
derste su, bu derste bu ydéntem kullanilmalidir” denilemez. Ogretmen kendi kisisel
cabalar1 ve duyarliligiyla sinifina en uygun gelecek yontemleri segecek ve yine
smifindan aldig1 sinyallerle degisikliklere gidecektir. Onemli olan husus 6gretmenin,
konunun en iyi 6gretimini saglayacak yontem zenginligine gitmesidir (Kii¢likahmet,
1997:61). Yontemin degeri, Ogrencinin basarisi ile egitim hedeflerinin nedensel
iliskisine bagldir. Ogretmenin ydntem segimini; 6gretmenin ydnteme yatkinligi,
zaman ve fiziksel imkanlar, maliyet, 6grenci grubunun biiyiikliigii, konunun 6zelligi,
Ogretim sonucunda Ogrencide gelistirilmek istenen nitelikler belirlemektedir

(Kiigiikahmet, 1997:62,63).

Fidan (1986) ise yontem sec¢iminde, Ogretmenin, Ogrenme {nitesinin
hedefleri, 6grencinin gelisim diizeyi ve 6gretim ortaminin imkanlar1 gibi degiskenleri
dikkate almasi1 gerektigini belirtmektedir. Ayrica, egitim sisteminin dayandig felsefe
ve Ogretmenin 6grenme ve 6gretme hakkindaki goriiglerininde yontem se¢iminde

etkili olabilecegini eklemektedir.
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Yontem se¢iminde, 68rencilerine gecgerli firsatlar1 taniyacak olan 6gretmen
onda istendik davranislar1 olusturabilecektir. Hedeflerle, secilen yontem arasindaki
nedensel iliskinin dikkate alinmas: gerekir. lyi bir 6gretim yontemi, 6grenme igin bir
aractir ama saptanan hedefler zayifsa yontemin de degeri azalir. Diger yandan
saptanan iyi hedefler, uygun olmayan, yanhs secilen 6gretim yontemleriyle zarara
ugrayabilir (Blylikkurt, 1989:17). Titizlikle hazirlanmis bir 6gretim programinin
uygulayicist olan Ogretmen, sececegi en uygun ydntem veya yontemlerle 6gretim
hizmetinin niteligini artirmis olur. Bu baglamda Demirel (1987:21) de 6gretme—
O0grenme siirecine iliskin yontemlerin sinif i¢i uygulamalar etkiledigi kadar egitimin

niteligini de etkileyecegini ileri siirmektedir.

Etkin bir dgretim icin yontem zenginligine gitme artik evrensel bir kural
haline gelmistir. Ogretmenin etkin bir 6gretim igin se¢im yapabilecegi yontem sayisi
da smnirsizdir. Ciinkii her 6gretmen kendi yaraticilifini katarak yeni yontemler
gelistirebilir (Kiiciikahmet, 1997:63). Dikkatin ve tiim faaliyetlerin Ogretmenin
merkezde oldugu goriisiine gore bigimlendirildigi geleneksel 6gretim yontemlerinde
ogrenci pasif durumdadir. Cagdas 6gretim sistemlerinde ise Ogretmen, 6grencinin
o6grenmesini kolaylastirma, 6grenciye rehberlik etme, 6grencinin dgrenme siirecine
katilimin1 ve katkisini saglama ve Ogrenciyi siirekli giidiilemeyle yiikiimliidiir.
Dikkatin daha ¢ok birey ve grup ¢alismalari lizerinde yogunlastig1 6grenci merkezli
bu yontemlerde oOgrenciler yaraticiliga, problem c¢ozmeye, elestirici diislinmeye,
kendi disiincelerini  gelistirmeye ve bu diisiinceleri ortaya koymaya
giidiilendirilmektedir. Etkili bir ogretim icin simif ortaminda O6gretmenin tiim
iletisimlere agik olmasi gerekmektedir.Gosteri yontemiyle islenen konular daha
kalic1 olacaktir. Bir veya iki saatlik bir derste Ogrenciye kazandirilacak hedef
davranislarin bilissel (kognitif), duyussal (efektif) ve psikomotor alanin degisik

basamaklarinda olmasi1 mumkiindir.

1.1.1. Problem ciimlesi

Cografya Ogretiminde, gosteri yontemi ilkelerine dayali 6gretim yapilan

deney grubu 6grencileri ile 6gretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim) yapilan kontrol
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grubu 6grencilerinin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1.2. Alt problemler

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersi karst topografyasi konusu
basar1 puanlari;

a) Gruplara (deney-kontrol),

b) Olgiimlere (6ntest-sontest) ve

¢) Grup*olciim faktorlerinin ortak etkisine gore farklilagmakta midir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci, gosteri yonteminin, cografya Ogretiminde
Ogrencilerin basarilari iizerindeki etkisini belirlemektir.

Bu amaci gergeklestirmek icin karst topografyasina ait kavramlar 6grenciye
kazandirilirken gosterip yaptirma etkinliklerine yer verilmistir. Boylece &gretimin
yaparak ve yasayarak oOgrenme ilkesine uygun bir ortamda gergeklestirilmesi

saglanmistir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrenmeyi Ogrenmek herkes igin gerekli anahtardir. Ciinkii; bilgiyi
entelektiiel bir slis olmaktan kurtarip yasami zenginlestirmenin bir aract olmalidir bu
amact gerceklestirmek icin herkes aklini kullanma hakkina sahip olmalidir. Bu
sebeple, tiim derslerde oldugu kadar cografya dersinde de aktif O0grenmenin

gerceklesmesine yardimci olacak yontem ve tekniklere yer verilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmanin, gergeklestirecegi ve sunacaglr Ogretim modeli ile
ogrencilerin dersteki bagar1 diizeylerinin artacagi diistiniilmektedir. Buna ek olarak
ortaggretim kurumlarinda konunun Ogretimine yeni bir bakis acis1 getirecek,
Ogretimin niteliginin artirllmasiyla 1ilgilenen tiim egitimcilere 1s1k tutacagi

diistiniilmektedir.
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Egitimde sistem arayisindaki c¢alismalarin tarihgesi oldukg¢a eskiye dayanir.
Toplumlarin gelismislik diizeyleri ile orantili olarak kullandiklar1 6gretim yaklagim,
yontem, teknik ve stratejileri de her gecen giin yeni bir boyut ve hiz kazanmaktadir.
Gelismis iilkelerde 6zellikle 1970’11 yillarin sonundan itibaren biligsel alanda yapilan
calismalarda biiyiikk bir artis saglanmasi, bu goriisii destekler niteliktedir. Bu
aragtirmalar aslinda egitimin nasil ve kimin i¢in olacagi yoniindeki sorulara da bir

bakima agiklik getirmek amacini giitmektedir.

Basarili bir Ogretim, istendik O0grenmeyi saglamak i¢in ne yapilacagini
bilmeyi ve yapabilmek i¢in yetkin olmay1 igerir (Balderstone, 2002: 93). Bu
baglamda 6gretim stratejisi, 6gretim hedeflerini gerceklestirmek icin segilen yontem,
teknik ve degerlendirme big¢imlerinin tamamini kapsar. (Biiyiikkaragoz ve Civi,
1999). Bir baska ifadeyle, icerigin secimi kadar biiyilk 6nem tasiyan Ogretim
stratejisi (Slater, 1987; 55), dersin hedeflerine ulasilmasinin saglayan oldukca genel

bir yaklagim (Clark & Starr, 1968) olarak da tarif edilebilir.

Okullarimizda cografya egitimi konusunda karsilasilan en 6nemli sorunlardan
bir tanesi hi¢ sliphesiz 0gretimin 6gretmen merkezli yontem, teknik ve stratejilerle
stirdiiriilmesidir. Bu da cografyay1 sevimsiz, sikici, anlagilmasi gii¢ bir y1gin istatistik
bilgiden olusan bir ders hiiviyetine sokmaktadir (Sahin, 2001). Halbuki cografya
dersleri Ogrenciyi merkeze alan gdsteri yontemi sayesinde; konular, sorunlar ve

bunlarin ¢6ziimleri cazip ve giinliikk yasamla daha ilgili hale getirilebilir.

Gliniimiizde 6gretmenlerin genellikle 6grencilerin neyi bilmesi gerektigine
karar vermeleri veya takip edilecek egitim ydntemlerini belirlemeleri konusunda
tereddiitleri vardir. Ogretmenler bu tereddiitlerine cevap bulmak icin genellikle
kendilerine su sorulari yoneltirler: “Ogrencilerin uygun egitim konularini
sececeginden nasil emin olabiliriz?” veya “Ogretmen amaglanan bilgilerin
kapsanacagini nasil bilebilir?” Oysa ki gosteri yontemi senaryolar1 6gretimde tek
basina yer almaz; 6gretmenler tarafindan planlanir, bicimlendirilir ve yol gosterilir.

Etkili yardim, 6grencileri istenen 6gretim alanlarina ¢abucak ¢eker.
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Gosteri yontemi yaklasimi ayrica 6grencilerin hedeflenen cografi bilgilere
ulasmalar1 icin kiigiik gruplar halinde ¢alismalarmi gerektirir. Ogretmenler bu
gruplart incelediklerinde, bilgi ihtiyacinin ¢esitlilik gosterebilecegini gorerek
hedeflerin belirlenmesi konusunda giiven icinde olurlar. Ogrenilecek olan konunun
belirlenmesinde grup olarak calisildiginda, bir O6grencinin ihtiyaci olan bilgi
digerlerinin tamamlayicisidir. Bu  kiiglik  gruplar 6gretimin  odak noktas1
olduklarindan, 6gretmenler farkl: roller iistlenmek zorunda kalirlar. Ogretimi yoneten
tek otorite olmaktan ¢ok, 6gretmenler her kiigiik grubun antrendrii ya da yardimcisi

olurlar (Lambros, 2002: 3).

Gosteri yonteminde siif gergek bir 6grenci merkezli 6grenme ortami
durumundadir. Ogretmenin rolii kolaylastirici, antrendr, rehber, kaynak ve
Ogrencilerinin aragtirma c¢alismalarini destekleyen bir danigsman olmaktir Bunun
yaninda Ogretmen, giincellestirilmis arastirma ara¢ ve tekniklerini Ogrencilere

Ogretecektir.

Gosteri yontemi Ogretmenlerin oldugu gibi G6grencilerin de yeni roller
listlenmesini gerektirmektedir. Ogrenciler kendi ¢alismalarini yonetirler. Ogrenciler
proje planlayicilari, is birlikli, arastiricilar, {ireticiler ve karar vericiler olmaktadirlar.
Ogrenciler, arkadaslar1 ile is birligi icinde ¢alismaktan ve birlikte dgrenmekten

hoslanmaktadirlar (Bednarz, 2000).

1.4. VARSAYIMLAR

1. Arastirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
kontrol altina alimamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri
varsayilmistir.

2. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin cografya dersine iliskin hazir
bulunusluluk diizeylerinin bu dersi ilk defa alacaklar1 g6z 6niinde bulundurularak esit
diizeyde oldugu kabul edilerek konular iglenmistir

3. Bagar testlerinin kapsam gecerligi i¢in uzman kanilar1 yeterlidir.
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1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirma 2005-2006 egitim 6gretim yilinda;

I-Ankara-Mamak Tiirkdzii Sehit Nuri Pamir Lisesinde 6grenim gdren bir
deney grubu, bir de kontrol grubu ile,

2-Ortadgretim 9.simif cografya programinda yer alan ‘Karst Topografyast®
konusu ile,

3-Bu dersi yiiriitecek 6gretmen ile,

4-Gosteri yontemine dayali olarak gelistirilecek olan ders planinda yer alan

ogretim ve etkinliklerle sinirlandirilmistir.

Orta Ogretimde basta, Ogrenciyi ezbercilige yonelten egitim programlari
olmak tizre;yontem, 6gretmen faktorii, zaman, fiziksel imkanlar 6grencilerin konulari
kavrama diizeylerinde olumsuz etkilere sahip olabilmektedir. Karst topografyasi
konularinin  hangi yontemle ogretilecegine gecmeden Once tanimi, konusu,

cografya i¢indeki yeri, amaci ve ifade yollar iizerinde kisaca durulacaktir.

1.6. KISALTMALAR
OSKD : Ontest- Sontest Kontrol Gruplu Desen
f : Frekans
% : Yiizde
X : Aritmetik Ortalama
KO : Kareler Ortalamasi
KT : Kareler Toplam1
N : Denek sayist
p : Anlamlilik diizeyi
S : Standart sapma
KRj Glivenirlik Katsayis1
sd : Serbestlik derecesi
F : F degeri

dig. : Digerleri
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BOLUM- 11

KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. KARST VE KARST JEOMORFOLOJISi

Karst kelimesi Italyanca bir kelime olup, Italya’nin Trieste bdlgesinin
dogusundaki bir kalker platosunun adi olan Carso kelimesinden gelmektedir. Sozliik
anlami ile, kalker gibi ¢oziinebilen kayaclarin fenomenine verilen isim olup, “tashk
arazi” anlaminda kullanilmaktadir. Karst ismi, kalkerin ¢oziinmesi dolayisiyla
ylizeyde ve derinde olusan makro ve mikro sekilleri ifade eden bir jeomorfoloji
terimi olarak kullanilmistir. Karst kelimesi giliniimiizde, yeryiiziinde goriilen karstik
sekilleri ifade etmek i¢in kullanilan uluslararasi jeomorfolojik bir terim niteligi
kazanmig ve literatiire ge¢cmis, karstik sekilleri i¢eren reliyefe de “karst reliyefi” adi

verilmistir (Pekcan, 1999:2).

Karstik sekiller, genel olarak sularin etkisiyle ¢oziinebilen taglar {lizerinde
meydana gelen sekillerdir. Aslinda yer yiiziinde bulunan taslarin hepsi sularla
¢cOziinebilir. Ancak kalker, jips, dolomit ve kaya tuzu gibi taglar digerlerine gore,
sular tarafindan daha kolay ¢oziiniir. Bunlara karstik taslar denir. Karstik taslarin
sular tarafindan ¢oziinmesi olayina da karstlasma denilmektedir (Sahin, 1999: 140).
Karstik sekiller sularin etkisiyle meydana gelmekle birlikte, kaya¢ cinsi, iklim,
tabakalanma ozellikleri, jeomorfolojik 6zellikler ve zaman gibi diger unsurlar da

etkili olmaktadir (Hosgoren, 2000: 75).

Kiregtaglarinin karbondioksitli sularla ¢ozlinerek ¢esitli ¢oziinme sekillerinin
olusabilmesi i¢in tasin bilinyesinde kum ve diger yabanci maddelerin, o6zellikle
silislerin olmamasi gerekir. Ciinkii, kumlu kiregtaslarinda yabancit maddelerin varlig

karstlagma olayin1 yavaglatmakta ve zayiflatmaktadir (Atalay, 1994: 243).
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Karstik sekillerin olusmasinda etkili olan diger bir unsur da, iklim ve 6zellikle
yagis unsurudur. Yagis, ¢dziinme olayi i¢in gerekli suyu sagladigi gibi, kiregtaginin
coziilmesi i¢in gerekli olan kimyasal reaksiyonun gerg¢eklesmesini de saglamaktadir.
Kimyasal reaksiyon icin su kadar sicakligin da Onemli etkisi bulunmaktadir

(Hosgoren, 2000: 76).

Karstik sekiller denildigi zaman akla hemen kalker (kirec tas1) gelir. Kalker
tizerinde olusan karstik sekiller, daha uzun Omiirlii olmasina karsin, Jips ve Kaya

tuzu tizerinde olusan karstik sekiller ise daha kisa dmiirliidiir (Sahin, 1999: 142).

Karst topografyasi, farkli sekiller gostermekle birlikte hemen biitiin iklim
bolgelerinde gelisebilir. Tiirkiye’de karstik sekillerin en yaygin oldugu yerler, Toros
daglaridir. Goller yoresi ile Taseli platosu, Toroslar tizerinde karstik sekillerin tiir ve
miktar olarak en iyi gelistigi alanlardir. Coziinebilen taslardan olusan arazide
meydana gelen karstik sekiller ¢oziinme ile olusan karstik sekiller ve ¢okelme ile

olusan karstik sekiller olmak iizere iki grup halinde incelenebilir.

Kalkerin ¢6ziinebilmesi i¢in, saf bir kalker (CaC0;), Su (H,0) ve
Karbondioksit (C0,) gerekmektedir. Bunlarin disinda siilfiirik asitler (H2S04) ve
nitrik asitler (Ho,NO3;) de erimede 6nemli rol oynar. Coziinme olaymin kimyasal

reaksiyonu ise; H,0 + C0, + CaC0; & Ca (HCO;), seklinde gergeklesmektedir.

Su, karbondioksit ve kalsiyum karbonatin kimyasal birlesmesi ile kalsiyum

bikarbonat Ca (HCO3), olusmakta ve bdylece kalker, eriyik hale doniismektedir.

Coziinme sdzkonusu oldugunda, kalker {izerinde meydana gelen yarik ve
catlaklarda biiylimeler goriildiigiinden ortaya c¢ikan sekiller de, lapyadan doline,
magaraya vs. kadar cesitlenir. Birikim sekli s6z konusu oldugunda ise, hidrostatik
dengenin bozulmast ile (CO0;)’in ugmasi ve suyun akip gitmesi sonucunda

travertenler, sarkitlar, dikitler vs. olusabilir.
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Karstlasma karbondioksit, su ve kalkerin gosterdigi 6zelliklere bagli olarak
farklr sekiller gostermektedir. Yukarida formiille de acgikladigimiz karstlasma olayz,
aym zamanda tersine de déniisebilir. Ornegin kalsiyum bikarbonatli sular, traverten
kalkerini olusturduktan sonra bunlar lizerinde su ve karbondioksit etkisi ile tekrar
¢Oziinme meydana gelir ve bu sekilde tersine donen karstlasma sonucunda eski

duruma gegilmis olur.

Karstik alanlarda goze carpan baska bir 6zellik de, ylizeyde akarsulara az
rastlanmasidir. S6z konusu sahalarda yiizey sulari, genellikle kalkerin gegirimli,
catlakli olmasi nedeniyle yeralti mecralarinda dolasimina devam ederler. Karstik
sahalarda bulunan akarsularin ise, dik yamag¢li kanyon vadiler ic¢inde aktiklar

gozlenir.

Diger taraftan karst topografyasi, hem ylizey sekilleri hem de derinlik
sekillerini igermektedir. Karst sekilleri o kadar ¢esitli ve zengindir ki, karstik alanlara
sahip biitiin iilkelerde halkin bunlara 6zel isimler verdigi, bazen da ayn1 bir sekil i¢in
birden fazla terim kullanildig1 goriilmektedir. Bazi isimler ise uluslararasi karstik
terimler olarak kullanilmistir. Bu terimlerin pek ¢ogu ise Slav dilinden alinmistir:
Dolin (vadi), jama (karstik kuyu), polye (ova), hum (polyeler igersindeki asinim
art1g1 tepe), ponor (suyutan) gibi (Pekcan, 1999:5).

Lise 9. smif cografya miifredatinda yer alan karstik sekiller konusunun
hedefi, Tiirkiye’de sularin karstik sahalarda meydana getirdikleri asindirma ve
biriktirme sekillerini sdyleyebilmedir. Ulagilmak istenen kazanimlar ise:

“1. Sularin kimyasal asindirmasiyla olusan sekilleri sdyleme “sekil ¢izerek
gosterme”,

2. Sularn karstik alanlarda olusturdugu biriktirme sekillerini s6yleme,

3. Karstik alanlarda sularin olusturdugu asindirma ve biriktirme sekillerine
tilkemizden 6rnekler verme,

4. Karstik alanlarda sularin olusturdugu asindirma ve biriktirme sekillerinin
hangi bolgelerde ve araziler lizerinde oldugunu sdyleme” (Giingdrdii, 2001: 38)

seklinde siralanabilir.



20

2.2. KARST JEOMORFOLOJISINDE KAYAC OZELLIKLERI

Karstlagmaya elverigli kayaglar sirasiyla sunlardir: Kalker veya kirectast
(CaCo0s), jips veya alg1 tag1 (CaS04 2H,0), kayatuzu (NaCl) ve bazi durumlarda da
icersinde magnezyum miktar1 az olan ve ¢imento sanayiinde kullanilan dolomit

(CaC0; MgCOs) tebesir ve mermer.

Bu kayaclarin hepsi tortul orijinli olup, bazilar1 detritik bazilar1 kimyasal
bazilar1 da organik ¢okeller grubuna dahildirler. Mermer ise, kalkerin metamorfizma
gecirmesiyle olusmustur. Bu siniflama ise orijinlerine ve olusum sartlarina gore

yapilmaktadir.

Coziinebilen kayaglar icersinde karstlasmaya en uygun olanmi kalkerlerdir.
Ciinkii, 6rnegin jips ve kayatuzu igersinde olusmus bulunan karstik sekiller, ¢abuk
olusup ¢abuk ortadan kalkarlar. Ayrica kayatuzu dogada az bulunan bir kayagtir. Bu
bakimdan tuz tizerinde gelismis bir karst seklinden pek bahsedilemez. Olusan sekiller

kalic1 degillerdir (Sahin, 1999: 142).

Yukarda adi1 gecen ve karstlagmada ¢ok veya az yer tutan bu kayaglarin genel

ozellikleri asagida sira ile ele alinmistir.

2.2.1. Kalker

Bilesimleri CaCO0s olan kalsit ve aragonitin sekilsiz cinslerine kalker denir.
Kalkerlere biitiin jeolojik zamanlara ait formasyonlarda rastlanabilir. Yogunlugu
ortalama 2,7 olan saf kalkerin bilesiminde % 56 CaO ve % 44 C0, vardir. Kalkerler
HCI de kopiirerek CO, ¢ikartirlar. Kalkerin sertligi de kalsit gibi 3 olup, ¢aki ile
cizilebilir. Kalkerler, genellikle tabakalidirlar. Bu tabakalarin bazilar1 banklar halinde

kalin, bazilar1 da incedir.

Tortul kokenli bir kayag olan kalker, yeryiizinde ve Ulkemizde g¢ok

yaygindir. Ozellikle yapim islerinde, ¢imento ve kireg iiretiminde ve bazi endiistri
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kollarinda bu kayagtan yararlanilir. Tortul taglar arasinda ingaat malzemesi olarak en
cok kullanilan kalkerler, kalin banklar halinde ve yogun olan kalkerlerdir. Bunlardan
“kesmetas” yapilir. Saf, gozenekli ve saglam olmayan kalkerler (igersindeki kil
miktar1 % 5’1 ge¢cmeyen kalkerler) 6zel kire¢ firinlarinda 1sitilir. Karbondioksit’i
ucurulur. Geriye kalan beyaz madde “sénmemis kire¢”tir (CaO). Sonmemis kire¢ su

2% ¢

ile birlesince yogunlugu artar” “sénmiis kire¢” meydana gelir. Sonmiis kireg ise
ingaatlarda harg i¢in kullamilir. Icersindeki kil oram1 % 12-20 olan kalkerlerden ise
“su kireci” imal edilir. Ayrica, igersindeki kil oran1 % 23-28 arasinda olan kalkerler
¢imento sanayiinin en ¢ok aranilan kayacidir (hatta buna ¢imento kayaci denir.

Istanbul’da Hereke civarinda bu kayaca rastlanir), (Pekcan, 1999:6).

Kalkerlerin ¢ogu denizlerde tortulanir. Bir kism1 ¢ok derinlerde olusur. Hem
bitki hem de hayvan hayati dogrudan dogruya veya dolayl olarak kalkerin meydana
gelmesine yardim etmistir. Bircok hayvan cesitleri kalkeri olusturan mineralleri
temin ederler. Mercan, deniz laleleri, yumusakcalar ve bazi tek hiicreli hayvanlar
gibi. Deniz yosunlari da kirecin ¢okelmesinde onemli rol oynarlar. Kalkerlerin

bazilar1 da kireg¢ pargalarinin ¢imentolasmasi ile meydana gelirler.

2.2.2. Jips

Coziinebilen kayaglarin ikincisini olusturan diger bir kayag ise Tirkce’de
“al¢itas1” denilen jips (Fr. Gypse, ing = Gypsum. Alm = Gips), ¢ogunlukla kil ve
marn, bazen de kalker tabakalariyla birlikte bulunur. Bu kayag, hidratli kalsiyum
stilfat (CaS04 2H,0) bilesiminde olup renksiz veya beyaz, gri, sar1, pembe ve kirmizi
renklidir. Saydam ¢esitlerine, “Meryem Cami” (Marienglas) veya (Pierre speculaire)
denir. Jips, dile stiriildiigiinde ac1 bir tat verir. Kiigiik kristallerden meydana gelmis
olan bu kayacin esasti, anhidrit (CaS04) olup icersine bir miktar su aldiginda “al¢itas1™
haline gecer. Jips, asitlerde ¢ok az erir. Isitilirsa bir miktar suyunu kaybederek
beyazlasir. Su ile karistirilirsa alg1 haline gecer. Suda litre basina 2 gramdan biraz
fazla erir. Suyunu 120 °C 1sida kaybederek beyaz ve kolaylikla toz sekline gelebilen
bir madde olan “al¢1” (Plate) halini alir. Al¢t yapimi igin jips, 6zel firinlarda 1sitilir.

Bu 1sinm 120 °C’nin lstline ¢ikmamasi gerekir. Aksi halde elde edilen madde ise



22

yaramaz. Su ile yogrulursa al¢1 birkag dakika i¢inde sertlesir ve hacmi biiyiir. Algi,
tavan siisleri, dokme heykel, mermer sivasi vs. olarak kullanilir. Ayrica, algidan
topraga karistirilmak seklinde tarimda faydalanilir ve topraktaki potasyum karbonati,

bitkiler tarafindan kolaylikla alinabilen potasyum siilfat haline doniistiiriir.

Jips sertlik derecesi 2, 6zgiil agirligi 2,3 kadar olan lagiiner kokenli bir
kayactir. En ¢ok evaporit havzalarinda sicak ve kurak, yar1 kurak iklim bolgelerinde
sularin buharlagmasi sonucunda c¢okelen jips, sulu siilfatlar grubundadir ve
monoklinik sistemde kristallesir. Bugiin de buharlasmanin fazla oldugu tuzlu
bataklik kiyilarda, denizle baglantis1 olan genis gol ve bataklik sahalarda kurak ve
yart kurak iklim sartlar1 gosteren ¢ukur alanlarda, derinligin 1 metreyi agmadigi
durumlarda once kalsiyum karbonat, derinligin10-20 cm’ye indigi hallerde jips,
derinlik 2 cm’ye kadar azaldiginda tuz, derinlik daha da azaldiginda potasyum tuzlari
cokelmeye baslar. Alcitasi, tortul taslardan meydana gelen 6zellikle su gegirmeyen

kil, marn gibi tabakalar arasinda kayatuzu ile birlikte bulunur.

Jips veya alcitasi, catlakli ve gecirimli oldugundan ve ¢ok ¢abuk eridiginden
bunlar iizerinde olusan sekiller devamli ve dayanikli degildir. Jipse ait karstik
sekiller, tabakalarin devamli, kalin ve kiitle halinde bulundugu yerlerde goriiliirler.
Jips karstinda, kalker karstinda oldugu gibi derinligine ve genisligine gelisen biiytik,
miikemmel sekiller gelisemezler. Bununla birlikte Ulkemizde Sivas cevresinde
oldugu gibi, erimelere ve sularin asindirmasina bagli olarak 6rnegin uvalalar
olusabilir. Bunun yaninda lapyalar, biiyiiklii kiigiiklii gollii veya golsiiz jips dolinleri,
devamlilik gostermeyen magara ve galeriler, yeralti sulan, kaynaklar kiiciik dogal
kopriiler, kiiclik bogazlar, diidenler, jips yaylalari, jips karstini meydana getiren belli
bash sekiller olarak karsimiza ¢ikarlar. Fakat olusan sekiller, bu kayacin gosterdigi
ozellikler dolayisiyla cabuk olusur ve cabuk bozulurlar. Eger jipsli arazilerde kalin

bir toprak ve bitki ortiisii yoksa olusan sekiller daha belirgindir.

2.2.3. Kayatuzu

Kalsit ve jipsten sonra, karstlasmada ¢ok daha az 6nemli olan kaya tuzu (¢ok
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cabuk eridigi i¢in, icerisinde olusan karstik sekiller de o nispette ¢abuk olusur ve
kaybolurlar), bu, kiibik sistemde kristallenmis olup, sertligi 2,5 6zgiil agirlhigr 2,1-2,2
olan ve genellikle beyaz renkli veya renksiz bir mineraldir; ayn1 zamanda buna

“halit” de denilir.

Anadolu’'nun pek c¢ok yerlerinde zengin kayatuzu yataklar1 vardir
(Cankir’nin giineybatisi, Nevsehir civari, Sivas batisi, Kirsehir’in kuzeydogusu ve
Kagizman gibi). Ayrica kayatuzuna dogada ¢ok yaygin bir sekilde rastlanmaktadir
(Alpler, Karpatlar, ispanya ve Amerika gibi).

Haloid’ler grubundaki tuz, aynen jipste oldugu gibi, sicak ve kurak evaporit
havzalarinda olusur. Olusumu esnasinda, bazen “diapir kivrimlar1” da resmeder.
Bunun nedeni hidratasyon, yani su emip sismesinden dolayi, iist ve yan kisimlardaki

tabakalar1 delip, yilizeye dogru ¢ikma egilimi gdstermesinden dolayidir.

Yeryiiziine yakin olan tuz (NaCl) kiitleleri, atmosferik sularin bu kisimlara
ulagmasi dolayisiyla hidratasyona ugrar. Sismeye ve genislemeye baslar. Genisleme,
daha cok basincin azligi nedeniyle yukariya dogru olur. Boylece tuz kiitlesinin
kenarindaki tabakalar, kivrilmaya ve diklesmeye baslarlar. Yani burada bir tabaka
deformasyonu meydana gelir. Iste tuz domunun yanlarinda, bu sekilde olusmus

bulunan kivrimlara “diapir kivrimlar1” adi verilir (Pekcan, 1999:13).

2.2.4 Dolomit

Dolomiti olusturan “dolomi” ise, yine HCI de gii¢liikle eriyebilen bir mineral
olup, (MgCa(CO;0,) formiiliiyle ifade edilir. Igerisinde bulunan Mg dolayisiyla

erimede glicliik olur. Hatta ¢cok kuvvetli asitli sularda bile zorla erir.

Dolomi minerali, kalsitten daha sert olup (4 derece), 6zgiil agirlig1 2,9’dur;
kristal sistemi ise rhomboedriktir; renksiz, beyaz, gri veya sarimsi renktedir.

Kalsitten daha agir olmasi igersindeki Mg den dolayidir. Dolomit’in olusumu i¢in
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cesitli goriisler ortaya atilmistir. L. Moret, dolomitin jips ve anhidrit gibi lagliner
kokenli oldugunu sdylemistir. Ayrica dolomitin kalkerler gibi sularin ¢okelmesinden
tesekkiil ettigini sdyleyen bazi bilim adamlari, buna Ornek olarak Fransa’daki
dolomitli travertenleri ve Bavyera’nin tatli su dolomitlerini gostermislerdir.
Kolorado’da magnezyumlu sicak su kaynaklarinin kalkeri dolomite c¢evirdikleri
goriilmiistiir. Kalkerli yosunlarla bazi polipiye ve mercanlarin magnezyum karbonati
cokelterek dolomiti meydana getirdigini sdyleyen jeologlar da vardir (Pekcan,
1999:14). Dolomi ile dolomit bazen es anlamli olarak kullanilmaktadir. Oysa ki,

dolomi bir mineraldir, dolomit ise, dolomilerin birlesmesiyle olusmus bir kayactir.

Kalsit, jips ve dolomi gibi minerallerin diginda, eriyebilen daha bagka
mineraller de vardir. Ancak bunlar, karstlasma kapsamina girmez. Sadece, bol

feldspatli trakitlerde, oyuklu lapyalar gibi, kiigiik karstik sekiller gelismislerdir.

2.2.5. Tebesir

Kretase (0zellikle iist Kretase’nin Senonien kati) devrine adin1 vermis olan
tebesir, gecirimli bir kayactir. Kiiciik tek hiicreli hayvan kabuklarinin birikmesinden
meydana gelmis organik kokenli bir kalker tiiriidiir. Saf kalker olan tebesirin
bilesiminde % 98 oraminda kalsiyum karbonat vardir. Igersinde Glokoni bulunan
tebesire “Glokoni’li tebesir” denir. Bu durumda tebesir yesil renkli olur. Bazen de
tebesir killerle birlikte bulunur. Tebesir saf oldugu zaman beyaz renkli, saf olmadigi
zaman sari, yesil ve gri renkli olur. Tebesir tabakalari i¢inde bazen sileks
(cakmaktas1) yumrular1 da goriiliir. Bazen de icersinde kuvars ve zirkon gibi detritik

cokeller hatta deniz kestaneleri ile istiridye kabugu parcalarina bile rastlanabilir.

Tebesir ¢ok gozenekli oldugundan sular kolaylikla kayacin derinliklerine
sizar ve sekiller de yiizeyden c¢ok derinde tesekkiil ederler. Ayrica bunlarin
olusturdugu yamaglar ¢ok diktir; hatta fay dikliklerini andirirlar. Ciinkii yilizey sular
tebesirin i¢indeki bosluklar1 takip ederek hemen derine ineceginden, yamaglarda

sellenme sular1 olusmaz. Yamaglarinda sellenme sulari olmayan araziler ise
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dikliklerini korurlar. Nitekim gerek i¢ bolgelerde, gerekse kiyilarda bulunan
tebesirlerden olusmus arazilerde gerek yamaglar gerekse falezler cok diktir. Bazen bu

diklik 90 dereceye kadar ulagir.

Ulkemizde tebesir olusuklar1 hemen hi¢ yoktur. Tipik olarak Bati Avrupa’da
temsil edilir. Tebesir lizerinde litolojik 6zelliklerden dolay: biiytlik karstik ¢oziiniim

sekillerine rastlanmaz.

2.2.6. Mermer

Mermer tekrar kristalize (rekristalize) olmus kalkerdir. Kompakt bir kayactir.
Bu 06zelligini metamorfizma geg¢irdigi i¢cin kazanmistir. Kalker, 1s1 ve basing ile
metamorfizma (baskalasim) gecirirken i¢indeki kalsit mineralleri sikisma sonucu

birbirine daha ¢ok yaklasir. Bu olaya kompaktlagma denir.

Bu durumda kalkerden daha az gecirgendir. Yani sular mermerin i¢ine fazla
giremez. Mermerli bolgelerde de derinlik degil ancak ylizey karsti olusur. Ancak,
s6zkonusu bdlgelerde tektonizma ile ilgili olarak faylar meydana gelmisse sular,

derine dogru inerek kiiclik magaralar veya inler olusur.

Mermerin rengi beyazdir. Fakat ¢ogu kez maden oksitlerin ve yabanci
maddelerin etkisiyle renkli olurlar. I¢indeki yabanci maddelere gére mermerin rengi
ve erime orani degisir. Mermerlerin kalsiyum karbonati erirse, eriyemeyen yabanci
maddeler ag13a cikarak tortu meydana getirir. Iginde hematit veya limonit bulunan
mermerler sar1 ve kirmizi renkli, grafit, komiir veya bitiim bulunan mermerler gri,

mavi ve siyah renkli olurlar.

Mermer iizerinde olusan karstik sekiller, en cok lapyalardir. Hatta Ege
Bolgesi’nde goriildiigii gibi (Menderes masifindeki mermerler) bazilar1 oldukca
tipiktir. Bozdaglar ve Aydin daglarinda da buna benzer mermerler {izerinde yer yer

lapyalara rastlanmaktadir. Bunlarin en tipikleri kanalcikli lapyalardir.
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Tiirkiye’nin pek ¢ok yerlerinde iyi kalitede mermerler ve kristalize kalkerler
bulunmaktadir. Bu mermerlerin en taninnuslar1 Afyon (Iscehisar) mermerleri ve
Marmara (Marmara Adasi, Kapidag Yarimadasi) mermerleridir. Bunlardan bagka
Ayas (Ankara batis1) mermeri, Kirsehir, Uludag ve Kemalpasa (Bursa) mermerleri,
Keltepe (Izmit) kristalize kalkerleri, Demir-kdy-Kirklareli mermerleri, Tosya
mermerleri, Nigde mermeri, Mus, Tunceli mermerleri, Alanya-Gazipasa mermerleri,
Beysehir-Sarkikaraagac kristalize kalkerleri vs. Ulkemizin diger énemli mermer ve

kristalize kalkerleri arasinda sayilmaktadir (Pekcan, 1999: 16).

2.3. KARSTLASMA UZERINDE ETKIiLi OLAN FAKTORLER

2.3.1. Kayacin yapisal (litolojik yap1) ozelligi

Kirectaglarinin tabakalasma durumu karstlasmayr dogrudan etkileyen bir
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tabakalarin egimli olduklart sahalarda karstik
sekiller 6zellikle dolinler tabaka dogrultular1 boyunca bir siralanma gosterir (Atalay,
1994: 244). Ciinkii diger eriyebilen kayalar (jips, tuz, dolomit, tebesir vs.)
azinliktadirlar ve bunlar lizerinde en 6nemlileri dolinler olmak {izere, kii¢iik karstik
sekiller olusurlar ve olgunluk, hatta ihtiyarlik sathasina ulasamadan ortadan

kalkarlar.

Zaman kavrami ayni kalmak sartiyla kalkerli arazilerde olusan sekiller daha
kalicidir. Ciinkii tiim diinyada polyeler ve magaralar gibi en biiyilik sekiller kalker
icerisinde geligsmiglerdir. Bugiin bir Causses (Kos), Dinar, Tropikal, Akdeniz vs.
karstinda tamamen kalkerler s6z konusudur. Jips kalkere nazaran daha az bulunur.
Ustelik igersinde eriyemeyen unsurlar da fazladir; magnezyum ve demir gibi.
Ozellikle tuz, ¢ok cabuk eriyebilen bir kaya¢ olmasi nedeniyle, icerisinde gelisen
sekiller ¢cok ¢abuk tahrip olurlar. Ayrica tuz formasyon olarak tabiatta az bulunan bir
sedimanter kayagtir. Tebesirde de durum aynidir. Bu kaya¢ hem az bulunur, hem de
cok delikli ve catlakli oldugundan, suyu cok ¢abuk emer ve asagiya gecirir. Boylece

ylizeyde onemli karstik sekiller olusmaz; daima kiigiik sekiller s6z konusudur. O
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halde karstlasmada, kayaclann suyu gecirebilmesi bakimindan iki 6zelligi, yani
gbzeneklilik (= porosite, okunusu = porozite) ve gecirimlilik (permeabilite, okunusu
= permeabilite) derecesi de dnem kazanir. Gegirimlilik, kayaglann litolojik karakteri
ile ¢cok yakindan ilgili olan bir 6zelliktir ve porozite ile dogrudan iliskilidir. Kayay1
meydana getiren eleman boyutlan ne kadar ince ise porozite o kadar ytksektir.

Porozite yiiksekse genel olarak gec¢irimlilik de fazladir.

Kalker, karst reliefinin en 6nemli unsurudur. Nitekim biitiin diinyada ve
Ulkemiz’de en tipik ve en gelismis karstik sekiller kalkerler igerisinde olusmuslardir.
Ancak bu gelisme, her kalkerde ayni sekilde olmamaktadir. Ciinkii kalkerin
karstlagmasi i¢in bir takim sartlarin yerine gelmesi gerekmektedir. Bunlar1 su sekilde

aciklayabiliriz:

Kalker ne kadar saf ise, karstlagma o nisbette fazla olur. Nitekim, yapilan
arastirmalara gore, en giizel karstik sekiller, igerisinde % 96 nin {izerinde CaC03 olan

kalkerlerde goriiliir.

Kalkerlerin yarik ve ¢atlaklari olmasa idi, karstlasma ¢ok giiclesirdi; 6zellikle
yeralti karstik sekilleriyle, yeriistii karstik sekilleri birbirleriyle baglanti
kuramazlardi. Dolayisiyla her biri, belki de, ayr1 ayr1 olusurlardi. Oysaki, diinyanin
her yerinde kalkerler, olusumlari itibariyle ¢atlaklidirlar. Iste bu durum karstlasmada
cok onemlidir. Eger kalkerler ¢atlakli olmasaydi, karstlasmanin olusum ve gelisimi
cok giliclesirdi. Ciinkii karstik bolgelerde daimi bir su sirkiilasyonu her zaman ve her

kesimde mevcut olmalidir.

2.3.2. Tektonik hareketlerin (tektonik yap1) etkisi

Tasin olusumuna bagl catlak veya yariklar ile tektonizmanin eseri olan
kirilmalar, kivrilmalar, bir tarafa egimlenmeler (baskiilman veya gosisman) vs.
karstlasmay1 etkileyen unsurlardir. Avrupa’nin Akdeniz iilkelerinde ve Ulkemizin
pek ¢ok daglik bolgelerinde, icinde Alp siradaglarinin da yer aldigi gen¢ kivrim

kusaginda, Himalaya’da kalin Mezozoik ve Tersiyer yash kalkerler mevcuttur. Bu
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kalin kalkerler bircok kez tektonik hareketler gegirmisler, dolayisiyla kirilmis ve
catlamiglardir. Bu nedenle bu kalkerlerin bulunduklar1 bolgelerde kalker reliyefi
gelismistir. Buralarda eski ve yeni karstik sekillere sik sik rastlanir. Tiirkiye’de de
Jura ve Kretase kalkerlerinin bulundugu biitiin daghk sahalarda karst reliyefi
gelismistir. Kalkerler iizerindeki orijinal reliyef sekillerinin kalin ve kivrimhi kalker
tabakalarinin igersinde ve {izerinde daha iyi ve genis Olgiide gelistikleri
bilinmektedir. Ciinkii boyle kalin ve kivrimli kalker tabakalar1 c¢ok fazla catlak

icermektedir.

Diger taraftan tektonik, karstlasmaya yon veren onemli unsurlardan biridir.
Burada kastedilen faylardir. Hemen pek ¢ok yerde, pek ¢ok karstik sekil, bu faylari,
takip ederler. Baz1 fluviyo-karstik sekiller ile dolinlerin, uvalalarin ve polyelerin
uzaniglar1 faylarla ilgilidir. O kadar ki, Bat1 Toroslar’da oldugu gibi adeta bu ¢ukur
sekiller bir ¢izgi halinde uzanirlar. Ciinkii faylar zayif diren¢ hatlaridir. Sular,
cevreye gore bu kiriklarin icerisine ¢ok daha kolay girer ve o kisimdaki kalkerleri
eritirler. Sira halinde 6nce kiiciik dolinler daha sonra biiylik dolinler, uvalalar ve
nihayet polyelere gecirir. Dolayisiyla bunlarin uzanisi fayin yoniinii belirler. Yeraltt
magara ve galerilerinin de bir kismi faylarla ilgili olabilir. Nitekim, tabaka
diizlemlerini takip etmeyen, hatta onlar1 verevine veya dikine kesen belli bir hatti
takip eden galeri ve magaralar biiyiik bir olasilikla faylanmalarla ilgilidir. Teke

yoresinde ve Kovada’da bdyle bir durum séz konusudur (Pekcan, 1999:24).

Toroslarin Alp ve ondan sonraki yer harekeleri ile yiikselmesi, karstik
sahalardaki yeriistii akarsularinin yer altina intikal etmesini saglamistir. Uzun bir
zaman siireci sonunda gliniimiizdeki yer alt1 nehirleri ve yiizlerce metre derinlige

inen magaralar, tiineller olugsmustur (Atalay, 1997: 80).

Tabaka ya da yamacg egimleri de karstlasmayi etkiler. Soyle ki, egimi fazla
olan yamaglarda veya tabakalarda su ¢ok ¢abuk akip gideceginden, kalkeri eritecek
zaman bulamaz. Oysaki, suyun bir miiddet kalker sathinda kalmas1 sarttir. Bu tip
egimli bolgelerdeki yamaglarda en ¢ok lapyalar ile iklim sartlar1 elverisli karl

alanlarda, nivo-karstik sekiller ¢ogunluktadir.
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Tabaka egilimlerinin ¢ok az oldugu (yatay veya tabiiler biinyeler) yerler de
karstlagma i¢in fazla elverisli degildir. Clinkii suda bir sirkiilasyon olmaz, dolayisiyla
erime son bulur. Suda sirkiilasyon olursa, kalkeri erittikten sonra, yerine gececek
sular, tekrar bu faaliyetlerine devam ederler. Suyun her maddeye gore bir eritme
kapasitesi vardir. Bunu su sekilde agiklayabiliriz: Bir bardak suya belli miktar seker
veya tuz koyup kanstirirsak erir. Seker veya tuz miktarim1i daha ¢ok arttirirsak
istenildigi kadar karistirilsa da, artik o elemanlar erimez, dipte ¢okiip kalirlar. Iste
kalkerde de durum aynidir. Egimin olmadig: bir kalkerli alan diisiinelim. Burada
biriken sular, yeterince kalkeri eritir ve doyma noktasina gelince erime tamamen
durur. Ancak bu suyun akip gitmesi veya ¢atlak ve kuyulardan asagilara sizmasi ile

karstlagma, yeni gelen su ile tekrar baslar. (Pekcan, 1999:25).

Bu durumda, ileri derecede karstlagmanin olabilmesi ve sularin yavas bir

sekilde akabilmesi i¢in ¢ok hafif yamag egimlerine ihtiyag¢ vardir.

2.3.3. Yiikselti ile ilgili etkenler

Karstik sekiller, deniz seviyesinde olustuklar1 gibi yiiksek yerlerde de soz
konusudur. Ancak tipik ve biiyiik sekillere yiiksek yerlerde daha ¢ok rastlanmaktadir.
(Dinar, Akdeniz ve Yunan karstinda oldugu gibi). Deniz diizeyinde olan karst, cogu
kez, denizin Kuaterner’deki seviye degisikliklerine yani “Ostatik” hareketlere uyum
gosterir. Nitekim, deniz kiyilarindaki denizalti karstik kaynaklari bunu kanitlar.
Ciinkii sularin algaldigr bir devrede (6rnegin, Wiirm glasyasyonu esnasinda, -90 m.)
karstlagma da normal olarak o seviyeye inme egilimi gdsterir. Daha sonra, sularin
ylkselmesi ve eski seviyesini almasi sonucu kiy1 bolgelerindeki kalanklar dolar, eski

sucikanlar ise denizaltinda kalir. Boylece denizalt1 karstik kaynaklarini olustururlar.

Yiiksek bolgelere c¢ikildikca karstik sekillerde biiylik zenginlik goze ¢arpar.
Bat1 ve Orta Toroslar Bolgeleri’nde bu durum gayet agik bir sekilde goriilmektedir.
Biitiin Akdeniz sektorii diisiiniiliirse alpin orojenik hareketlerle yiikselmis olan

kiitlelerde karsilasmanin hizlanmasi bu yiikselmelerle dogru orantilidir. Yiikselme,
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hemen tiim bu sektdrlerde orojenik hareketleri takiben meydana gelen epirojenik
hareketlerle ilgilidir. Bunun sonucunda yiizeysel sular ilk asamada derine dogru inme

egilimi gostermislerdir. Boylece ylizeyde susuz karstik bolgeler meydana gelmistir.

2.3.4. iklim ve zamanin etkileri

Karstik gelisim, iklim tabiatina gore degisiklikler gosterir (Derruau, 1958);
bunda, kalkeri ¢6zen suyun 1sis1t 6nemli bir rol oynar. Sanildiginin aksine, soguk

sular, sicak sulara nazaran daha fazla CO0, igerirler.

Sonug olarak denilebilir ki, Periglasiyal bolgelerde karstik olusum ve gelisim
devreseldir. Yani, sularin eridigi mevsimlerde hizli bir karstlasma olmakta, aksine,

dondugu mevsimlerde tamamen durmaktadir.

Tiim kutbi bolgelerin sinir kesimleri, yliksek daglik alanlardaki daimi kar
siirinin son buldugu kesimler vs. periglasiyal karstin en tipik goriildigl yerlerdir.

(Pekcan, 1999).

Karst topografyasinin gelisimi ile bu topografyaya ait sekillerin 6zelliklerini
belirleyen 6nemli faktorlerden biri de zaman faktoriidiir. Karstlagmay ilgilendiren
diger karstik faktorler bu topografyanin gelismesine uygun ise siirenin bu sekiller
tizerindeki etkisi olumlu ve gelisme ile dogru orantilidir. Bu durumda siire ilerledikge

karstik sekiller, kalic1 6zellikler kazanmaktadir.

2.3.5. Bitki ortiisii

Karstlagma olayinda bitki Ortiistiniin (vejetasyon) giir olmasi da seyrek olmasi
da aslinda negatif rol oynar. Ciinkii sik ormanlik kesimlerde toprak da kalindir.
Dolayisiyla topraktan sizan sularin yeraltina ulagsmasi zor olur; nemli tropiklerde
oldugu gibi. Buna karsilik giir bitki ortiisii nedeniyle, kalkerin eriyebilmesi ig¢in
gerekli olan C02 miktar1 fazladir. Ciinkii bilindigi gibi bir bolgede aga¢ ne kadar

fazlaysa fotosentez olay1 dolayistyla CO, miktar1 artar. Olay, genellikle geceleri olur.
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Bitki ortiisii bakimindan fakir olan bdlgelerde ise normal olarak havadaki C02
azalir. Yagisla meydana gelen sular C0,’siz olarak kalkere ulasir. Her ne kadar bir
miktar kalker CO0,’ye bagli olmadan suda eriyorsa da bu durum ¢oziinmeyi
gliclestirir. O halde bitki ortiisiinlin seyrek oldugu yerlerde, ozellikle Akdeniz
bolgelerinde bu ikisi esit durumda oldugundan karstlasma uygun sartlar gosterir.
Buna ragmen nemli tropiklerdeki yagmur igersine niifuz eden CO,, burada her ne
kadar toprak tabakasi kalin olsa da su fazla oldugu i¢in biiylik derinliklere kadar

inebilir ve karstik olusumu pozitif yonde etkiler (ortiilii karst), (Pekcan, 1999:34).

Akdeniz ikliminin hiikiim stirdiigii bolgelerin dogal bitki Ortiisii olan makiler
ve diger bitki topluluklari bugiin, genellikle kiimeler halindedirler. Dolayistyla ¢iplak
ylzeylerde yiizey karstik sekilleri, vejetasyonun Orttiigii yiizeylerde, derinlik

sekilleri, birlikte gelisme firsat1 bulmuslardir.

2.4. KARSTIK COZUNME SEKIiLLERI

Jeomorfoloji kitaplarinda karstlagma, karstik sekiller ve karstik topografya
konular1 islenirken sik sik erime kavraminin kullanildigi goriilmektedir. Kimya ile
ilgili olan bu kavram, aslinda kimyacilar tarafindan da kullanilmaktaydi. Yaklagik 20
yil dncesine kadar, bir kati maddenin 1s1 enerjisi etkisiyle sivi hale getirilmesi olayina
ergime deniyordu. Ornegin demirin, kursunun fabrika ve/veya atdlyelerde kaliplara
dokiilerek cesitli sekiller verilmek iizere sivi héle getirilmesi gibi. Buzun sicaklik
artisina baglh olarak sivi héle gelmesi de ayni olaydir. Yine kimyacilar drnegin
sekerin cay, ya da su ic¢ine atildig1 zaman iyonlarina ayrilmasi islemini ise erime
olarak nitelendiriyorlardi. Ancak yaklasik 20 yildan beri kati maddelerin 1s1
enerjisinin etkisiyle siv1 hale gelmesi i¢in kullanilan ergime kavrami terk edilmis ve
onun yerine artik erime kavrami kullanilmaktadir. Dolayisiyla dnceleri erime olarak
ifade edilen iyonlara ayrilma olayni ifade etmek icin de glinlimiizde ¢6ziinme
kavrami kullanilmaktadir. Caya atilan sekerin dagilarak goézle goriilmez duruma
gelmesi olay1r olan iyonlarma ayrisma islemine, giinlimiizde sekerin ¢oziinmesi

denmektedir.
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Aym sekilde CaC03 bilesiminde olan kireg tasinin da suyun etkisiyle, Ca"
(kalsiyum) ve COj; (karbonat) iyonlarina ayrigsmasi erime degil, ¢ézliinme olayidir.
Birbirinden ayrilan bu iyonlar; yagmur sulari, sel sular1 ve akar-sulardaki sularin
(H20) molekiilleri  tarafindan  sarilmakta ve ana kayadan (kiitleden)
uzaklastirllmaktadir. Boylece taginan kalsiyum ve karbonat iyonlarinin yerinde
madde azalmasi sonucu, kalker arazi iizerinde oyuklar, oluklar ve g¢ukurluklar

olugmaktadir. Bunlara karstik ¢6ziinme sekilleri denmektedir.

Karstik arazilerden gelen sularin buharlasmasi sonucu bu sularin
biinyelerinde ¢ziinmiis olarak bulunan Ca” ve CO’; iyonlari, H,0’nun buharlasmasi
sonucu, kendilerini saran su molekiillerinden kurtularak serbest kalmakta ve yeniden
birleserek CaC0s olusturmaktadir. Magaralarda olusan sarkit ve dikitlerle sicak su
kaynaklarinin g¢evresinde olusan traverten basamaklar1 bu sekilde olusan karstik

birikme sekilleridir.

Coziinme, en az iki madde arasinda gergeklesen kimyasal bir olaydir. Bu iki
maddeden biri ¢ézen, digeri ise ¢ozlinendir. Coziinme sonucu ortaya c¢ikan karigima
¢ozelti ad1 verilir. Yersekli meydana getiren bir siire¢ olan karstlagsma da bir ¢dzlinme
olayidir. Burada ¢6zen taraf su, ¢oziinen taraf ise kalker, jips, dolomit, kaya tuzu gibi

karstik taglardir (Sahin, 2005: 142).

Kalkerler (kirectaglar1 CaCO0;), karbonik asitli (H>CO;) sularin tesiriyle
¢oziinebilmektedir. Bununla birlikte kalkerin suda c¢oziinebildigi de arazi ve
laboratuar ¢alismalartyla agiklik kazanmustir. Fakat sadece su ile meydana gelen
¢Oziinme cok kisithdir. Karst topografyasinin gelisebilmesi icin mutlak surette
karbonik asitli sulara ihtiyag vardir. Ayrica karsilasmanin olusabilmesi i¢in, arazinin
kalker, kayatuzu, jips, tebesir, dolomit ve nihayet mermer gibi ¢0ziinebilen
kayalardan ibaret olmas1 gerekmektedir. Fakat, en yaygin ve tipik sekillere kalkerli

arazilerde rastlamaktayiz.

Kiregtaglar1 karbondioksitli sularin etkisi ile erimektedirler. Olay aymn
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zamanda tersine de doniisebilmektedir. Yani suyun lizerindeki hidrostatik dengenin
bozulmasiyla ¢okelme ile ilgili ortam sartlart meydana gelmis bulunur (Yeraltinda
dolasan Ca(HCO03),’1l1 sularin yeryiiziine ¢iktigi,magara ve galerilere, ¢atlaklara dahil
oldugu yerlerde meydana gelen buharlasma, yeralti suyundaki C0, miktarinin ve
basincin azalmasi, yeralt1 suyu ile kayalar arasinda meydana gelen baska kimyasal

reaksiyonlar ve suyun 1sisinin degismesi gibi).

Bu nedenle suda eriyik hale gelen kalsiyum bikarbonatli sular biinyelerinde
bulunan kireci tekrar birakirlar ve bu sularin yayildiklar yerlerde tekrar kirectaglar
tesekkiil eder (traverten gibi). Bu bakimdan karstlasma, ¢dzlinme dolayisiyla
meydana gelen topografya sekillerinin biitiiniidiir de denilebilir. Fakat bu topografya

sekilleri farkli sartlara bagl olarak ¢esitlilik gostermektedirler.

Karstik ¢6ziinmenin mekanizmast suyun karbondioksiti absorbe etme
kapasitesine baglidir; suyun eritme giicii sicaklikla ters orantilidir. Bu konu, yani
suyun eritme kapasitesi, soguk iklimlerde ve kutuplarda, sicak iklimlerdekinden daha
blyiiktiir seklinde yorumlanabilir. Fakat, tropikal karstik sahalarin sekilleri, soguk
iklim kusaklarinin karst sekillerinden daha fazla gelismis ve ileri derecede
asinmalara ugramistir (Jakucs, 1978), (Aktaran Pekcan,1999: 19).Tropikal kusakta
karstlagmanin siddeti, ¢61 kusagindan 72 defa, Akdeniz kusagindan 6 defa, Orta
kusaktan 8 defa, Periglasiyal bolgeler ve yiiksek dag kusagindan 12 defa daha
blyiiktiir. Akdeniz kusaginda karstlasmanin siddeti, Orta kusaktakinden yarim defa,
Periglasiyal bolgelerinkinden iki defa daha biiyiiktiir. Baska bir ifade tarzi ile her bir
kusagin karstik korrazyonunun nispi siddeti, sayilarla, defalarca denenmis hesaplara
gore soyledir: Col kusagi % 1, Periglasiyal ve Yiiksek dag kusagi % 6, Orta kusak
(flitiviyal sahalar ile ¢ayir ortiilii fundaliklar).% 9, Akdeniz kusag1 % 12, Tropikal
kusak % 72.

Cozlinme sonucunda olusan karstik sekiller asagida sirasiyla incelenmistir.
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2.4.1. Lapyalar

Bunlar, karstik bolgelerde goriilen en kiiclik sekillerdir. Daha dogrusu, karstik
gelisimin genglik sathasmin ilk belirginlesen, ilk ortaya c¢ikan sekilleridir. Ancak,
gelisimin diger sathalarinda da, 6zellikle kalkerli yamaglarda, eskimis olsalar bile, yine
de mevcutturlar. Lapya (Lapic, lapiez, lapiaz) kalker sahalar {izerinde, derinligi bir kag
santimetreden bir ka¢ metreye kadar degisebilen keskin veya diiz sirtlarla ayrilan
kanallardan meydana gelen sekilleri igeren taslik yerleri ifade etmek iizere kullanilan
bir terimdir. Bu sekillere Jura daglarinda “raskl” (rascles) Almanya’da “karren”
denilmektedir. Lapyalar, egimli yamaglar iizerinde sel sularina bagli olarak daha sik
ve oluklar seklinde olusurlar. Ayrica yataya yakin kalker ylizeylerde de, 6rnegin yatay
Neojen kalkerleri ve traverten kalkerleri {izerinde gelismis bulunan lapya sekillerine
rastlanir. Kanallar arasinda daire seklinde c¢ukur ve delik halinde lapyalar da
olusabilir. Lapyalarin kimyasal erimelerde ve c¢atlaklar boyunca olustugunu ilk defa
ileri siiren Isvicre’li jeolog Heim’dir. Kalkerler kalin ve homojen oldugu oranda, lapya
oluklar1 daha cok derinlesmis ve siklasmistir. Bu tiir ozellikler iceren kalkerli ve

lapyali araziler Isvigre Alpleri’nde yaygindir (Pekcan, 1999:37).

Lapyalar, karstik bolgelerde, tipik olarak kalkerler iizerinde olugmus, iizerinde
ylriimeyi zorlastiracak sekilde belirginlesmis bir takim girinti ve ¢ikintilardir; yani
kiiclik arizalardir. En ¢ok, yamagclarda goriiliirler ve buralarda karakteristik sekilleri
olustururlar. En tipik olanlari, volkanik bolgelerde goriilen barrancos ve planez’leri
andiran kiigiik vadicikler ile, onlar1 birbirinden ayiran sivri sirtlar halinde tesekkiil
etmis olanlaridir. Bir kismu da, toprak altinda olusup, gelismislerdir. Bunlara “ortiilii

lapyalar” da denilir.
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Fotograf 1. Lapya

Oriilii Lapyalar. Kimyasal ayrisma sonucu bir kirinti-dokiintii ortiisiiniin
(terra-rosa) altinda, bu maddelerin diizgiin olmayan bazi oyuklart doldurdugu goriiliir.
Eger bunlarin iizerindeki Ortii ortadan kalkarsa lapyalara benzer sekiller aciga ¢ikar. Bu
sekiller, alttaki kalkeri orten Ortlinlin arasindan sizan sularin onu eritmesi yolu ile
olusmus, sonradan ortiiniin kalkmast ile ortaya ¢ikmustir. Bunlara “Ortiilii Lapya” adi
verilir (Gliney”’den, 1994), (Aktaran Pekcan, 1999: 37).

Lapyalarin olusumunda ve ¢esitli tiplerin meydana gelisinde tasin biiyiik bir
etkisi vardir. Kalker disinda, dolomitler igersinde de lapyalar olugur. Ancak dolomitik
kalkerlerde (MgCa (COs),, kalsiyum karbonatin, magnezyum karbonata gore daha
cabuk erimesi dolayisiyla, sekillerde sivrilesme degil kiitlesme s6z konusudur. Derin
oluklar ve kiitlesmis kiiciik sirtlardan olusan bu reliefe “dolomitik relief adi verilir.
Tebesir ise suyu ¢cok cabuk emdiginden dolay1, lapya olusumuna elverisli degildir. Kil
ve marn gibi ¢ok yabanct maddeler iceren kalkerlerde de tipik lapyalara rastlanmaz;

sekiller silik olarak kalir.

Lapyalar, litolojik Ozellikler ayn1 kalmak sartiyla, hemen biitiin iklim
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bolgelerinde goriilebilirler. Ancak, cok yagishi ve 1lik sular iceren tropikal bir
bolgede bunlar, erimenin siddeti dolayisiyla daha biiyiik ebatta olurlar. Sivri ve
keskin sekillerden ¢ok, yuvarlak sekiller burada s6z konusudur. Buna karsilik, soguk
iklim bolgelerine dogru gidildikge, sekiller daha ¢ok belirginlesir ve lapya ¢ikintilari
gittikce sivrilesir. Bunda esas rolii, soguk sularin, 6zellikle erimekte olan kar sularinin
varlig1 oynar. Nitekim, nivo-karstik sekillerin goriildiigii yerlerde de tipik lapyalara

rastlanmaktadir.

2.4.2. Obruklar (Aven, Jama)

Tiirk¢e’de obruk terimi ile tarif edilen bu karstik sekil, yeryiiziindeki pek ¢cok
karstik bolgede karsimiza ¢ikar. Obruk’un sozliik anlami, oyuk, ¢ukur, ¢okmiis, ¢ukur
halinde a¢ilmis yerdir (Kelime, Orta Asya, Tiirk¢e’sinden alinmistir). Kalker yaylalar
tizerinde agilmis olan bu dogal kuyular, Yugoslavya’da “Jama” adini tasir. Avenler
yeriistli sularin1 yutan tipik kuyulardir. Hemen hepsi yeralt1 sulart ile iligkilidirler.
Avenlerin, yapilan arastirmalara gore, kenarlarinin da ¢ok dik olmasi nedeniyle,
alttaki magaralarin tavanlarinin ¢ékmesi sonucunda ve obruklarin yamag profillerine
bakarak {ist yamacin erime ile, alt yamacin ise bir yeralti magara sisteminin daminin

¢Okmesi ile meydana geldigi sonucuna varilmistir.
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Fotograf 2. Obruk.

Derinlikleri ¢ogu zaman 40-300 m.ler arasinda degisir. Caplari ise yiizlerce
metre olabilir.
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Fotograf 3. Obruk.

Nitekim iki sekil birbirleriyle iliskilidirler. Iclerindeki su seviyesinin
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mevsimlere gore degisiklikler gostermesi de bunu ifade etmektedir. Ulkemizde Tuz
Goli giineyinde Obruk Kdoyii yakinindaki kabaca 150 m. derinlikte bulunan Kizéren
Obrugu buna 6rnek teskil eder. Teke Yarimadasi’nda da benzer sekiller mevcuttur.
Literatiire ge¢mis en tipik avenler ise Fransa’min Causses (Kos) bdlgesinde
bulunurlar. Buradaki avenlerin ¢ok biiyiik bir kismi huni seklindedirler (Pekcan,

1999: 44).

Bazi avenlerin, eski yeraltt sularinin gectigi deliliz, galeri ve magaralara
acildiklar1 goriilmiustiir. Bu sekiller daha ¢ok eriyebilen direngli kalkerler igersinde
olusup, sekillerini uzun siire koruyabilirler. Killi kalkerler ve marnl kalkerlerde aven
sekillerine pek ender olarak rastlanir. Avenlerin agiz sekli daire veya elipse benzer.
Tiirkiye’de de, Silifke’nin dogusunda Narli-dere’deki kalker tabakalari igersinde
acilmis olan Cennet ve Cehennem obruklar tipik 6rnek olarak literatiire gegmistir. Bu
obruklara dahil olan sular, aynen Akdere kalankinin kiy1 bolgesinde oldugu gibi deniz
altindan ortaya ¢ikmaktadirlar. Bunlarin her ikisi (Cennet ve Cehennem obruklart) de
yeralti magarasinin tavanlarinin ¢okmesiyle olusmuslardir. Bunlardan Cehennem

Obrugu daha dar ve yamaglar1 daha diktir (Sahin, 1999: 142).

2.4.3. Diidenler

Diidenler, bilindigi gibi karstik bolgelerin Tiirkge’de “suyutan veya subatan”
terimiyle anilan tipik kuyularidir. Bunlar genellikle karstik ¢atlaklarin genislemeleri ve
alttaki yeralti magara ve ga-lerileriyle birlesmeleri sonucunda olusmuslardir. Her ne

kadar kendilerine suyutan denilirse de, yagish mevsimlerde su seviyeleri ylikselebilir.

Diidenlere Sirp¢a’da “ponor”, Almanca’da “schlundloch”, Ingilizce’de “swal-
lovvhole”, Yunanca’da “katavothre” adlar1 verilir. Derinlikleri caplarindan daha

fazladir. Plato yiizeylerinde oldugu gibi polye kenarlarinda da bunlara sik sik rastlanir.



39

2.4.4. Dolinler

Dolinler, (Slavca’da, “dolina”, Koslar’da “sotch”, Tirkiye’de “tava”,
“koyak”, “kokurdan” kelimeleri ile ifade edilirler.) karstik bolgelerin tipik
sekillerinden biridir. Bunlar, uvalalardan daha kiiciik, olan sekillerdir. . Cevresine
gore 40-50 metre kadar ¢ukur olan bu sekiller, genellikle huniye benzerler. Caplari
birka¢ metreden baslayarak 200 metreye kadar ulasir. Dolinlerin tabaninda kirmizi
renkli (terra -rossa) toprak bulunur. Bazen kiiciik su birikintilerine de rastlanir (Sahin,

1999: 142).

Fotograf 4. Dolin.

Dolinler, daire veya elips seklindedirler ve genellikle genislikleri,
derinliklerinden daha fazladir. Cok biiyiik bir kismi, yeralt1 sulart ile iliskilidir. Bazen
bu kiiclik ¢ukurlar icerisinde biriken sular yeraltina girerek kaybolurlar. Bazen de
tersine, yeralti sulari, Ozelikle yagishh devrelerde yukartya dogru c¢ikarak bu
cukurluklar1 isgal ederek, bir takim su birikintilerine veya “dolin golleri”nin
olusumuna neden olurlar. Dolinlerin olustuklar1 kalkerlerin veya jipslerin altinda su

gecirmeyen bir arazi varsa ve burasi dolin dibine yakin bulunuyorsa ya da yeralt1 taban
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seviyesi veya su tabakasi dolinin tabanindan uzak degilse bir dolin golii olusabilir. Kis
ve ilkbahar yagislarindan veya karlarin erimesinden sonra su altinda kalan dolin
diplerine ¢ogunlukla rastlanmaktadir. Ulkemizde Sivas cevresindeki jipsli arazilerde
Kizilirmak ve kollan bir taban seviyesi olusturmakta ve buradaki jipsli araziler i¢inde
acilmis dolinlerde sik sik dolin géllerine rastlanmaktadir. Toroslar ve I¢ Anadolu
Bolgesi’nde de sik sik dolinlerin gollii oldugu tesbit edilmistir. Dinar Alpleri’nde de

dolin gollerinin mevcut oldugu bilinmektedir.

Dolinlerin boyutlar1 ¢ok degisiktir. Bir ka¢ metre” boyutundaki dolinler
olabilecegi gibi caplari 200 metreyi asanlar da bulunmaktadir. Dolinlerin derinlikleri,
genisliklerine gore daha azdir. Bunlarin genislikleri 2-300 m., derinlikleri 2-200
metreler arasinda degisebilir. Dinar Alpleri’ndeki yiiksek yaylalarda genisligi 500,
derinligi 300 metreyi bulan biiyiikk dolinler de bulunmustur. Esasen, biiyiikliik
bakimindan sonra gelen uvalalarla aralarinda kesin bir sinir mevcut degildir. Ancak,
sunu belirtmek yerinde olur ki heniiz birbiriyle birlesmemis olanlar, hakiki dolinler,
digerleri ise uvalalar karakterize ederler. O halde, bir doline damga vurmak gerekirse,
onun bagka bir dolinle birlesmemesi gerekir. Aksi takdirde, uvala grubuna dahil olur. O
halde bu iki karstik sekil arasindaki sinir birbiriyle birlesmis olma veya olmama

prosediiriine baglidir.

Dolinlerin olusumunda asil rolii, kalkeri eriten su ye catlaklar oynar.
Dolinlerin sekli, kalkerin cinsine, iklim sartlarina, kalkerin kalinligina ve tabakalarin
egimine gore degisir. Yataya yakin olan tabakalarda acilmis dolinlerin yamaglar

fazla egimli, dipleri diiz olur.

Egimi fazla olan kalker tabakalar1 {izerinde agilmis dolinler kepge sekline
benzerler. Baz1 dolinler, bir kuru vadi boyunca dizilmislerdir. Baz1 dolinler, tabaka
dogrultusu, hakim catlak sistemleri ve faylara bagli olarak gelismislerdir. Biiylik
kanyon vadilerin dirsekli kisimlarinda ise dolinlerin sayica ¢ogaldiklar1 goriilmiistiir.
Olusumlar1 bakimindan dolinleri “erime dolinleri” ve “¢okme dolinleri” olmak tizere

ikiye ayirmak miimkiindiir (Dogan, 2004: 250).
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2.4.4.1. Coziinme dolinleri

Genellikle yatay ve yataya yakin kalker tabakalar1 igersinde, bazen de kivrimhi
formasyonlarda gerceklesebilirler. Bunlar ilk etapta, yani karstifikasyonun genglik
safhasinin biraz ilerlemis devresinde, dikine veya verevine olusmus catlaklarin
geniglemeleri sonucunda olugsmus riiiniform (harabe) sekillerinin birbiriyle
birlesmeleri ile ortaya ¢ikarlar. Bu gibi yerlerde, asli bir kiigiik depresyonun bulunmast
gerekir; aksi takdirde, sularin birikimleri s6z konusu olamaz ve dolin olusamaz.
Zamanla olusan kiiciik karstik kuyular ve onlar arasindaki “siko” denilen kalker
cikintilar1 birbiriyle irtibat kurarlar. Boylece, bu asli depresyon genislemeye baslar.
Kalker icerisinde mevcut eriyemeyen maddeler (demir, magnezyum, silis gibi)
tabanda birikerek, dolin dibinde gollenmelere neden olabilir. Bunlara “dolin golleri”

denilir.

2.4.4.2. Cokme dolinleri

Cokme dolinlerini, erime dolinlerinden, sekil olarak ayiran en 6nemli unsur,
erime dolinlerindeki yamag egimlerinin azlig1, digerinde ise ¢ok fazla olusudur. Yani,
erime dolinlerinin yamag egimleri ¢ok az, ¢okme dolinlerinin ise ¢ok fazladir. Ciinkii
¢okme dolinleri, yeryliziine ¢ok yakin magara veya galerilerin tavanlarmin ¢okmesi
sonucunda olusurlar. Fransiz karstologlar1 da magara tavanlarinin yukartya dogru erime
egilimlerini, “islak tavan” terimi ile agiklamaya caligmislardir. Zamanla eriyen tavan,

sonugcta ¢oker.
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2.4.5. Uvalalar ve Polyeler

Fotograf 5. Uvala.

Kalkerden olusmus karstik bolgelerin en biiyiik sekillerini uvala(ouvala) ve
polyeler (polje) olustururlar.Uvalalar dolinlerden daha biiylik, polyelerden ise daha
kiiciik sekiller olarak karsimiza c¢ikmaktadirlar. Genellikle uvalalar, dolinlerin
birlesmeleri sonucunda olusan sekillerdir. Bunlarin dipleri diiz. kenarlar1 da diktir..

Bunlarin birlesmeleriyle de polyeler meydana gelir.

Polyeler, biiyiiklii kiictiklii aliivyal ovalar halindedirler. Polye (polje),
Slavca’dan alinan bir kelime olup karstik bolgelerdeki genis ve etrafi kalker
yamaglarla ¢evrilmis ovalik sahalar1 gostermek igin kullanilan morfolojik bir terim
olarak literatiire gecmistir. Polyelerin genisligi birka¢ yiiz metre ile birka¢ kilometre
(40-50 km.) arasinda degisir. Polyeler karstik kapali depresyonlardir. Bunlar,
morfolojik gelisim sonucunda meydana geldiklerinden, yap: ¢izgilerine uyduklarindan
ve eski karstik vadilerin uzanis1 yoniinde olustuklarindan uzunca bir sekil gosterirler.
Polye tabanlarinda, kalkerin kimyasal ayrismasindan meydana gelen esmer sarimtirak

ve kirmizi renkli verimli topraklar bulunur. Bu bakimdan niifus, polye diplerinde
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toplanmustir. Dipleri genellikle diizdiir, kenarlar1 ise ¢ogunlukla falez seklinde diklik-
ler halindedir. Bu dikliklerin bulunduklar1 yerlerde ise ¢ogu kez suyutanlar veya
sucikanlar mevcuttur. Yerine gore polyelere dahil olan sular, bunlar icerisinde
kaybolurlar veya yine iklim sartlarina bagli olarak buralardan ylizeye ¢ikarak “polye

golleri’ni olustururlar.

Polyelerin dipleri genellikle diizdiir. Bu kisimlar, gerek erime {iriinii olan Terra
Rossalar veya tropikal bolgelerde kirmizi topraklar ile, gerekse derelerin getirdikleri
malzeme ile yani aliivyonlarla dolmus olabilir. Yer yer de erimeden arta kalmis ve
kalkerden olusmus tepeciklerle de arizalanmis bulunabilirler. Bunlara genel ifade ile
“hum” (Sirp¢a’da) “mogotes” (Kiiba ve Jamaika lisaninda) ve “piton” (Fransizca’da)
adlar1 da verilebilir. Erime artig1 bu tepeler, zamanla eriyerek veya asinarak polye
tabaninin diiz bir hale gelmesine neden olurlar. Bu humlar tropikal bolgelerde ¢ok
tipiktirler. Yamaclar1 bazen 90 dereceye yakin egimler gosterirler. Bundan dolayi kuleli
karst (trumkarst) terimleri ortaya atilmustir; “delikli karst” ismi ise, polyelerin
tabanlarinda ¢ok fazla suyutanlarin varligi nedeniyle verilmistir. Zamanla, polyeyi
cevreleyen yamaglarin, gerek erimeleri gerekse erozyonla gerilemeleri dolayisiyla
polye biiyiir. Ancak, bu olaylar sonucunda biriken enkaz suyutanlar tikar ve polye
tabanindan atilamayan sular, yiizeyde gol-lenir. Bu tip gollere polye golii adi verilir.
Yunnan, Jamaika, eski Yugoslavya ve Bat1 Toroslar’da oldugu gibi (Elmali ve Kestel

polyeleri) (Pekcan, 1999: 54).

2.4.6. Galeri ve magaralar

Bunlar, karst reliefinin yeraltinda olugsmus en biiyiik sekilleridir. Genellikle
kalkerler icersinde, daha kiiclikleri ise jipsli arazilerde olusmus ve gelismislerdir.
Bunlardan biiyiik salonlar isgal edenlerine magara, tiinel, seklinde, uzunluguna
sekillenmis olanlarina ise galeri adi verilir. “In” kelimesi de kiiciik magara ve

kovuklar i¢in kullanilmistir.

Magaralara Fransizca’da caverne, Ingilizce’de cavers. Almanca’da hoéh-len

veya hollungen adi verilmektedir. Dilimize ise Arap¢a’dan gecmistir (magare).
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Magaralar, karbonik asitli sularin karstik kuyular vasitasiyla yer altina gecip oralarda
kalkeri eritmesiyle olusturdugu biiytiklii kiiciiklii bosluklardir. Bu karstik yeralti
bosluklarinin yeryiizii ile iligkileri zayiftir. Genellikle disariya zor gegilen dehlizlerle
acilirlar. Magaralardan bazilarinin iginde yiiksek kubbeler, sarkitlar, dikitler ve
siitunlar olusmustur. Bazilariin iginde dereler ve goller olusmustur. Bazilari ise ¢ok
soguktur ve i¢inde buz olusur. Bunlar, yazin ¢cok soguk, kis mevsiminde ise iliktirlar

(Ulkemiz’de Elaz1g, Harput’ta Buzluk Magarasi)

Magaralarin veya bu biiyiik inlerin ya da magara sistemlerinin olusum ve
gelisimlerinde rol oynayan etkenleri ise, litolojik, hidrolojik-klimatik ve tektonik

etkenler olarak {ige ayrilir.

Litolojik etkenler, kayacin, dolayisiyla kalker tabakalarinin stratigrafik
durumlarini ifade eder. Nitekim pek ¢ok magara, ilk olusumlar1 esnasinda, tabakalar
arasinda, onlar1 birbirlerinden ayiran stratifikasyon diizlemleri igersinde goriiliirler.
Bunlarin igerisine sizip giren sular, soliisyon dolayisiyla bosluklar agmaya baslar.
Ciinkii sularin  kalker tabakasinin igerisine girmesi, tabaka diizlemi arasina
girmesinden daha giictlir. Eger tabaka kivrimli ise, hidrostatik basincin da etkisi ile,

kivrim y6niinde gelismeler goriiliir.

Tabakalarda catlaklar bolsa, olusum o nispette hizlanir ve kolaylasir. Yani, az
catlak iceren kalkerlerde, erime ¢ok daha az olur. Kristalize kalkerlerde de durum
aynidir. Ciinkii, metaformizma dolayisiyla, catlaklar cogu kez kalsit ile dolar, (kalsit

damarlar1) bu ise, sularin sirkiilasyonuna engel teskil eder.

Tabakalar arasindaki kil ve marn gibi unsurlar da, su akisina engel olur ve
ancak, bunlar lizerinde biriken sular onun ustiindeki kalkeri eritebilir, fakat altindaki
kalkerin erimesine mani olur. Gelisimin ileri devrelerinde ise, bu gibi tabakalarin
ortadan kalkmasiyla, gelisim tekrar devam edebilir. Yani, gecirimsiz tabakalarin

varlig1, magara olusumunda biiylik bir engel olup, sekillenmeyi geciktirir.
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Kalkerin safligi da magara olusumunda rol oynar. igerisinde bolca Fe, Mg
veya Si iceren bir kalkerde erime ¢ok giiclesir. Ustelik bu maddeler, mevcut catlak ve
yariklar1 doldurarak sularn sizmasini da onler. Oysa saf kalkerlerde boyle bir sey s6z

konusu olmadigindan, olusum ve gelisim daha ¢ok siddetlenir.

Hidrolojik-klimatik etkenler, su, kalkerin erimesinde en dnemli unsurlardan
biridir. Dolayisiyle magaralarin olusumunda da biiyiik rol oynar. Soguk su igeren
yerlerde, magara olusumu, hem daha fazladir, hem daha derindedir. Tropiklerde ise,
magaralarin daha az olusu, hem suyun sicakligi, hem de derine sizmanin giicliigii
dolayisryladir. Tek bir ciimle ile ifade edilecek olursa, soguk iklim bdlgelerinde
magaralar daha ¢ok olup, ¢cok derinlere kadar iner, sicak iklim boélgelerinde ise, hem

daha az, hem de ylizeyden fazla derinliklerde degildir.

Tektonik etkenler, tektonik, mikro-tektonik ve makro-tektonik olmak tizere
ikiye ayrilir. Mikro tektonikte kiigiik, makro tektonikte ise cok daha biiylik olaylar s6z
konusudur. Mikro tektonikte bir takim ¢atlamalar veya faylanmalar olur. Bu kisimlar
ise, sularin dibe dogru sizmasini kolaylastiran 6nemli etkenlerdir. Sadece magaralarda
degil, diger biitiin karstik sekillerin olusumlarinda faylanmalarin etkisi bilinmektedir.
Ornegin, biiyiikk polyelerin ¢ogu, dislokasyon hatlarini takiben olusmuslardr.
Magaralarda da durum aynidir. Derinlere dogru bir kirik olusunca, sularin agagilara
girme egilimi daha ¢ok artar ve bu, magara olusumunu ve gelisimini pozitif yonde

etkiler.

Makro tektonikte ise, daha ¢ok kivamlanmalar ve epirojenik yiikselmeler veya
alcalmalar s6z konusudur.. Su sirkiilasyonu ile tektonik hareketler arasinda da yakin
iliski vardir. S6yle ki, epirojenik hareketlerle yiikselmis bolgelerde su, normal olarak
daha ¢ok derine inme egilimi gosterir. Dolayisiyla, bu derinliklerde magara olusumu
baslar, suyun akist kolaylasir. Ciinkii, hidrostatik basing altindaki suyun akisi,
dolayistyla eritme giicii daha azdir. Serbest akista ise bunun aksine olur. Epirojenik
yiikselme, sularin daha cok asagilara inmesine ve magaralarin ¢ok daha derinlerde

olusmasina neden olur.
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Herhangi bir karstik bolgede yiikselme oldukga, genellikle karstik sekillerde
asagiya inme egilimi goriliir. Clinkii yiizey sular1 da, normal olarak bu derinliklere

inme egilimi gosterirler.

2.4.7. Kanyon vadiler

Gegirgenligi fazla oldugu icin asmmaya karst dayanikli olan kalkerin
tizerinde akan akarsularin derine dogru fazla kazmalar1 ve yamaclarini gerektigi
sekilde isleyememeleri sonucunda meydana gelmis dik yamach derin vadilere
“kanyon vadi” ad1 verilmektedir. Ispanyolca’da “Canon”, dar vadi veya boru (canna)
anlamma gelir. Tiirkiye’de Toroslar’da kanyonlara “kapiz” adi verilir. Kisik,
darbogaz, sakal tutan kelimeleri de yine Toroslar’da kanyon terimi ile es anlamli
olarak kullanilmistir. Genellikle bu vadilerin dip kisimlarinda killer veya marnlar
ortaya gikabilir. Bu durumda yamaglarim alt kismu daha az egimli olur. Orn: Kolorado
Kanyonu (yatay biinye igerisinde), Tarn Kanyonu Tiirkiye’de Taseli Platosu

icersindeki Goksu-Manda ve Yapal (Taseli Platosu) kanyonlar1 gibi

Gegirimli kalkerlerden, bazalt ortiilerinden, konglomeralardan ya da grelerden
olusan sahalardaki vadilerin enine profilleri, genellikle “bogaz” veya “kanyon”
seklindedir. Gegirimli kayalardan olusan yamaglarin tizerinde, sularin biiyiik bir kismi
derine sizar; sellenmenin etkisi azalir; kiitle hareketleri icin uygun degildir. Bu

sebeplerle yamaclar uzun zaman dikligini korurlar.
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Fotograf 6. Kanyon vadi.

Kanyonlar, her ne kadar kalkerler icerisinde tipik olarak olusurlarsa da sadece
kalkerli arazilere has sekiller degillerdir. Genellikle gecirimli kayaglardan meydana
gelen arazilerde vadiler az ¢ok kanyon seklindedirler. Kanyonlar, kiregtasi, kumtasi
gibi suyu gegiren tortul kayaclar icersinde acildiklar1 gibi, karasal iklimin hakim
oldugu volkanik sahalarda da olusabilirler. Ihlara ¢ay1 (Melendiz) ignimbrit bir plato
icinde Ihlara kasabasindan Selime kdoyiine kadar 15 kilometre boyunca Ihlara
Kanyonu olarak bilinen vadide akar. Kuzey Amerika’da Kolorado Nehri, derinligi

2000 metreyi bulan Grand Canyon i¢inde akmaktadir.

Tektonik hareketler sonucunda meydana gelen catlaklar boyunca dikine aginma
ve kimyasal erimeler kanyonlarin olusmasinda etkilidirler. Kalkerli bolgelerde
meydana gelen bazi kanyonlarin olugmasinda dev kazanlarinin ve yeraltindaki

magara tavanlarinin ¢gokmesinin de rolii vardir.
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2.4.8. Karstik tiineller ve kopriiler

Bilindigi gibi karstik bolgeler, yeralt1 akarsularina sahiptirler. Bu dogal tiineller
ve kopriiler de, yeralti akarsu mecralarinda sonradan meydana gelen degisiklikler ile

olusurlar.

Onceden yeryiiziinde akmakta olan bir akarsu, yatag: icindeki bir diidenden
yeraltina gecer ve orada bir mecra boyunca akisina devam ettikten sonra tekrar
yeryiiziine ¢ikar. Iste akarsuyun yeraltina indigi ve tekrar yiizeye ¢iktig1 iki nokta
arasindaki yeraltt mecrasi eger insan ve bazi araglarin gecisine uygun bir genislikte ise

buna “karstik tiinel” denir.

Bir yeralti mecrasinin tavani zamanla yikila yikila bir koprii kadar daralirsa, bu
durumda tiinelin iizerinde bulunan heniiz ¢6kmemis olan kalker banklari, dogal karstik

kopriileri olustururlar.

2.4.9. Karstik kaynaklar

Catlaklar boyunca yer altina sizan sularin gecirimsiz bir tabaka boyunca

toplanarak tekrar yiizeye ¢ikmasi ile olusan bol debili kaynaklardir.

Catlaklardan sizan sularin yer altinda toplanarak yiizeye ¢ikmasi ile olusan
kaynaklara “eksiirjans”, polyeler dahilinde yutulan akarsularin yiizeye ¢ikmasi ile

olusan kaynaklara da, “resiirjans” kaynaklar1 denilmektedir (Atalay, 1994: 248).
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Fotograf 7. Karstik kaynak

2.4.10. Diger karstik ¢oziiniim sekilleri

Yukarida lise miifredati igerisinde bulunan ve islenen, karstik ¢oziiniim

sekillerine ek olarak literatiirdeki diger ¢oziinlim sekilleri asagida ele alinmistir.

Riiiniform (harabe) reliefi, Sirp lisaninda kamenitza, Teksas lisaninda
“tinajitas”, Fransizca’da ise “riiiniform” denilen bu sekillere Tiirkce’de ‘‘harabe
reliefi” adi verilir. Bunlar genellikle dikine ¢atlaklar1 olan tabakali kalker kiitlelerinde
goriiliir. Tiirkiye’de Taseli Platosu’nda oldugu gibi genellikle denizel kdkenli Neojen
yaslt kalkerlerde ¢ok yaygindir. Bunlar kiigiik kuyucuklar halindedir (Ardos, 1979),
(Aktaran Pekcan, 1999: 40).Bu kuyucuklarin derinlikleri: genisliklerinden biraz daha
fazladir (ortalama 2-4 m. derinlik ve 1-3 m. genislik). Olusumlar1 tamamen dikine ve
verevine diyaklazlari yiizeysel sularin (genellikle yagmur) eritmesi ve bu diyaklazlar
genisletmesi ile ilgilidir. Boylece eriyip genislemis olan diyaklazlarin arasindaki
kalker blok eriyip par¢alanarak, daha dogrusu enkaz (ebuli) haline gelerek kuyucuklar

barizlesmis olur Kalker icersinde mevcut demirli bilesikler ile bu ebuliler dipte
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birikerek bir ¢esit “terra-rossa”lar1 meydana getirirler. Terra Rossa, kalinlastigi
nisbette, zamana da bagl olarak suyu gecirmez hale gelir. Yani bir ¢esit kil vazifesi
goriir. Nitekim yagisli mevsimlerde buralarda sular birikerek c¢ok kiiclik golctikler
meydana gelir. Ancak, bu su birikintileri gegicidir. Bu bolgelerde kirgiba-yirlarda
oldugu gibi yiiriimek giigtiir. Dipte toplanan ebuliler sivri uglu, kenarli ve koselidirler.
Yer yer 40-50 cm. lik kiigiik bloklara da rastlanir. Riliniform reliefi genellikle en giizel
bir sekilde Taseli Platosu'nda 1000 m. nin {izerinde goriiliir. Nitekim 1500 m.
yiikseklikteki Elmakuz Dagi’nda (Taseli) en tipiklerine rastlanir. Bu duruma gore
soguk sularin (eriyen kardan dolayi olusan sular = nival sular), erimeyi daha ¢ok

arttirdig1 anlagilmaktadir.

Nivo-karstik sekiller, kelime anlamina gore “nivo” veya “nival”, kar veya karla
ilgili demektir. Nitekim bu sekiller, kalkerlerin bulundugu karli bolgelerde, 6zellikle
peri-glasiyal alanlarda, eriyen kar sularinin kalkeri eritmeleri ile olusmuslardir. Eger
daglik bolge s6z konusu ise, bu sekillerin iist sinirini, glasiyelerin veya karlarin yazin
dahi erimeyen alt sinir1 olusturur. Bu durumda daimi kar sinir1, nivo-karstik sekillerin
en ist siir1 olmaktadir. Ciinkii, bilindigi gibi daimi kar sinmirinin iistiinde kalan
kesimlerde, devamli buzul alanlarinda veya sezonluk don olan bdlgelerde (o sezon

igcersinde) karstlasma tamamen durmaktadir.

Donma-¢dziilme olan bolgelerde bu gibi karstik sekillerin ¢ok daha tipik bir
sekilde olusmalar1 ve gelismelerinde esas, soguk suyun varligidir. Ciinkii soguk su,
cok daha fazla CO, icermektedir (suyun sicakligi arttik¢a,icindeki gazlarin kismen
veya tamamen u¢malarindan dolay1). Karbondioksit gazinin ¢coklugu ise, karstlagmanin

olusum ve gelisiminde ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir.

Nivo-karstik sekiller en ¢ok egimi 60-80 dereceler arasinda degisen dik ve
dike yakin yamaglarda ¢ok tipik olarak ortaya ¢ikmaktadirlar. Bunlar, biytklii-
kiigiiklii  koltuk sekilli g¢ukurluklar olup, degisik boyutlarda bulunmaktadirlar.
Ormegin caplar1 20-30 cm kadar kiiciik olanlari bulundugu gibi, 15-20 metreye

ulasanlar da vardir.
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Ortalama c¢aplar1 5-10 m. kadardir. Derinlikleri ise genellikle ¢aplarinin 1/5 1
kadardir. Ancak bu, tabakalarin kalinliklarina ve egimlerine bagli olarak biiyiik

degisiklikler gostermektedir.

Fluviyo-karstik sekiller (Karstlasmis fliiviyal vadiler), karstlasmanin
genelikle olgunluk safhasinda, karstik bolgelerdeki akarsu vadilerinin bazilari,
karstlasma prosesi sonucunda sekil bozukluguna ugrarlar. Yani karstifiye olurlar. Dip
kisimlarinda genellikle polyeler ve ponorlar olusurlar. Eski akarsuyun sulari, bu
ponorlardan girerek kaybolur ve gerek polye goriiniimdeki bu vadi igerisinde, gerekse
onun disinda, su ¢ikanlardan resiirjanslarla yiizeye ¢ikarlar. Yani eski fliiviyal vadi
tamamen karstlagir. Bazen da karstik gelisimin daha ileri, yani ihtiyarlik sathasinda
dolin durumuna gecerler. Bunlara gerek Avrupa’dan gerekse Ulkemizden g¢esitli

ornekler verilebilir.

Bundan ayr olarak, fliiviyo-karstik sekillere kuru ve kor vadiler de dahildir.

Bunlardan kuru vadilere “6lii vadi”, kor vadilere ise “cikmaz vadi” adi1 da verilir.

Bunu su sekilde agiklayabiliriz; herhangi bir yeriistii akarsu vadisinin bir
kesiminde acilan yeni bir karstik kuyu veya ponor dolayisiyla akarsu, suyunu
kaybedebilir. Bu su yeralt1 drenajina dahil olur. Ya yakin ya da ¢ok uzak bir yerde,
bazen de bir deniz ve gol dibinde karstik kaynak olarak ortaya cikabilir. Iste bu
akarsuyun dogdugu ve ponorda kayboldugu yere kadar olan vadisine “kor” veya
“cikmaz” vadi denir. Buna c¢ok giizel 6rnekler verilebilir. Antalya’daki Diidensuyu

batig1 ve Goksu orta ¢i1g1ir1 (Ering, 1971), (Aktaran Pekcan, 1999: 66).

Tektono-karstik sekiller, tektono-karstik sekiller, adindan da anlasilacag: gibi
hem tektonik, hem de karstik proseslerin ortak isleyisi sonucunda meydana
gelmiglerdir. Sekillerin olusumunda esas rolii tektonik oynamistir. Fakat daha sonraki

karstlagma, sekillerin gelisiminde etkili olmustur.

Ozellikle epirojenik hareketleri takiben meydana gelen yiikselme ve al-

calmalar karsti ¢ok etkilemistir. Saha, deniz seviyesine yakin ise algalmalar
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karstlasmay1 olumsuz etkiler. Eger, arazi plato goriiniimiinii almigsa yiikselmeler
karstlagma {izerinde olumlu rol oynar. Bu durumda karst genclesir, hizlanir ve
genellikle derine dogru bir gelisim gosterir. Yani, diislintildiigiiniin aksine karstik
gelisim, orojenik hareketlerden gok, epirojenik hareketlere baglhdir. Ornegin Akdeniz
karstinda yiikselmeler, alpin orojenik hareketlerden ¢ok Neojen sonlarinda goriilen
epirojenik hareketlerle ilgilidir. Boyle bir karsta tipik olarak Ulkemizde Egridir golii-

Kovada depresyonu 6rnek olarak verilebilir.

Kalanklar, Kalank (Calanque), Fransa’da Provence’de kullanilan “Calanco”

kelimesinden tliremistir.

Karstlagmaya elverigli kiy1 bolgelerinde goriilen bir karstik sekildir.
Kuaterner esnasinda oOzellikle Wiirm devrinde, deniz diizeyinin alcaldig1 yerlerde
goriiliir. Bu devrelerde, o zamanki denizlere su akitan kanyon vadiler Flandriyen
transgresyonu sonucunda sularla dolarlar. Iste bunlara “kalank” ad1 verilir; bunlarin
dogrultulan ise degisik yonlerde olabilir. Kuaterner sonlarinda ve hatta giiniimiizde,
bunlarin ¢ok biiyiik bir kism1 sonraki aliivyonlarla dolarak karstlagmis fliivyal vadiler
gibi denize agilan dipleri diiz, uzunluguna karstik vadiler olustururlar (Pekcan, 1999:

72).

Kalankl1 kiyilarda, kalkerler, dalgalarin asindirmasiyla abrazyon platformu
meydana getirirler. Ayrica abrazyon platformlarinin  olugsmasinda denizin
alcalmasinin ve yiikselmesinin de rolii vardir. Abrazyon platformu olusurken,
yaliyarlar (falezler) de deniz sularmin fiziksel ve kimyasal etkisiyle aginarak oldukga
cabuk gerileyerek dik ve diiz bir sekil alirlar. Alt kisimlarindan oyularak aginan
falezler, denize dogru c¢ikintilar yaparlar. Bunlardan bagka, falezlere hakim olan eski
abrazyon platformlar1 ya da buzullarin agindirmasiyla meydana getirilmis bulunan diiz
yiizeyler basamaklar seklinde yukarida kalmis bulunurlar. Faylar dolayisiyla yan
yana getirilmis ¢esitli yapilar i¢inde kalkerler dik falezler seklinde kiyilarin esas
uzaniglarina uygun olarak devam ederler ya da koylar, halicler veya korfezler boyunca

karalara dogru sokulurlar.
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Kalkerler, buzullarin asindirmasina kars1 dayanikli olduklarindan, glasiyelerin

eriyip ortadan kalkmasindan sonra yiiksek tepe ve yaylalar halinde kalirlar.

2.5. KARSTIK BiRiKiM SEKILLERI

2.5.1. Traverten ve karstik tif

Traverten karstik birikim sekillerinden biridir. Bilindigi gibi, kalkeri eriten
karbonikasitli sular, kalsiyum bikarbonat olarak yiizeye cikarlar veya magara iglerine
girerler. Bu durumda, basincin azalmasi nedeniyle, C0O, ucar, H,0 akip giderse, geriye
kalan CaC0s, oldugu yerde birikmeye baslar. Olayin tekrari, traveretenleri ve onlarin
taragalarini meydana getirir. Biiylik kaynakli karstik sular ise daha biiyiik traverten
taracalarinin olusumlarina neden olurlar. Yani, traverten bir kayag, digeri ise bir
sekildir (Antalya traverten taracasi gibi. Kalker araziden kaynaklanan sularin
blinyesinde ¢oziinmiis halde CaCOs bulunur. Bu sularin  buharlagsmasi sonucu
CaCoOs; ¢okelir. Boylece karstik birikim sekiller olusur. Karstik ¢okelti sekillerinin en
taninmis1 traverten basamaklaridir. Tiirkiye’de en taninmis traverten basamagi ,
Pamukkale’dedir. Pamukkale traveretenleri ayni zamanda Diinya’nin en giizel
traverten basamagi ornegidir. Uzerinde havuzcuklarin bulundugu ve birbirini izleyen

cok sayidaki basamaklardan olugsmuslardir (Sahin, 1999: 142).

Travertenler (Fr. travertin, Ing. travertine, Alm. kalksinter), erimenin ¢ok daha
bol oldugu, tropikal iklim bolgelerinde daha ¢ok goriiliir. Suyu daha az olan
kaynaklarin bulunduklari yerlerde ise sekiller daha kiiglik olurlar. Esas traverten
taracalari, birincilerde karakteristiktir. Bu st liste yigilan travertenler eger bosluklu
veya toz halinde ise, yani masif (kiitle) karakteri gostermiyorsa, bunlara kalker tiifii adi
verilir. Kalker tiifleri, siinger gibi delikli ve hafiftirler. Tiifler, kiregli su kaynaklarinin
bulundugu yerlerde, bitki ve diger cisimler etrafinda birikirler. Ciinkii, buralarda
yasayan bitkiler, suda erimis olarak bulunan C0,’i 6ziimleme olayi i¢in alacaklarindan
kalsiyum karbonat bu bitkiler iizerinde st {iste tortulanir. Bundan dolayi i¢lerinde bitki
fosili ihtiva ederler. Kalker tiifleri beyaz pudra goriinlimiindedirler. Kabuksu bir

ozellikleri yoktur. Bu 6zelligi dolayisiyla diger kayaglardan kolaylikla ayrilirlar.
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Kalker tiifleri, rengini genellikle demirden alan gozenekli bir yapiya sahiptirler.
Gozenekler, ciiriiyen bitkilerin biraktiklar1 bosluklardir. Travertenler, hem sicak sulu,
hem de soguk sulu kaynaklarin eseri olabilirler. Sicak sulu kaynaklarda suyun
icersindeki C0, daha ¢abuk ugacagindan, olusumun hiz1 daha ¢abuktur (Pamukkale’de
oldugu gibi). Digerin de ise, daha uzun zamanda meydana gelir (Antalya’nin NW

sinda bulunan Kirkg6z kaynaklarinin eseri olan traverten taragalarinda oldugu gibi).

Travertenler, ya bir oyuk veya kuyuyu takiben ¢ikan sularin eseridirler (Orta
Anadolu ve Antalya’da oldugu gibi) veya yarik ve ¢atlaklardan sizan sular dolayisiyle
ortaya cikarlar (Van golii cevresi gibi). Ancak birincilerden, daha ¢ok belirgindirler.
Cokelme ne kadar yavas olursa, olusan kaya¢ o kadar masif karakteri gdsterir. Diger
durumda ise, daha gevsek olur; hatta toz halinde de tesekkiil edebilir (kalker
tiifii).

Fotograf 8. Traverten

Ulkemizde en tipik travertenlere Antalya, Pamukkale, Tuz Golii gevresi,
Goksiin nehri vadisi, Bolu, Bursa, Van Golii ¢evresi, Malatya, Erzincan, Cukurova vs.

de rastlanmaktadir.
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Travertenler, ekonomik olarak, binalarin dis kaplamalarinda kullanilmaktadir.
Uzerlerine cila yapildiginda, giizel bir gériiniim arz etmektedir (Bu travertenler,

Denizli, Cankiri, Bursa ve Malikdy (Ankara) travertenleri olarak bilinmektedir).

2.5.2. Traverten konileri

Birikim sekillerinden traverten konilerine (bazilar1 paleokarstik birikim
sekilleri olarak) Cihanbeyli gilineyindeki Boluk Golii ¢evresindeki koniler ornek
olarak verilebilir. Bu bolgede 63 kadar irili ufakli koni tesbit edilmistir (Erol, 1968),
(Aktaran Pekcan, 1999: 75).Koniler 1-300 m. yiiksekliginde, 3-500 m. ¢apinda olup
kubbe veya yayvan sekiller gosterirler. Bunlarin bir kismi halen aktif olup, bir kismi1
sonraki erozyonla tahrip olmus paleokarstik sekillerdir. Bazilar1 i¢ ice yani, polisiklik
bir durum gostermemektedirler. Bu durum dipten ¢ikan soliisyon halindeki sularin
zaman araliklariyla azalmasi, durmasi ve sonradan tekrar ¢ikmasinin bir sonucudur.
Potasli, sodyumlu, klorlu ve 1ilik sularin dipten bir fay hattt boyunca ¢ikmasi
sonucunda olusan bu koniler alttaki kalkerlerin, buna ilaveten jipslerin erimeleri ve
yiizeye ¢ikip birikmeleri ile meydana gelmislerdir. Tuz Goli’niin ¢ok fazla miktarda
Na, K, Cl, Mg, S04, CaCOs, gibi maddeler icermesi alttaki litolojik durumla ilgilidir
(Bringmann, 1976) (Aktaran Pekcan, 1999: 75). Nitekim burada mevcut Oligo-
Miyosen yash tuz ve jips formasyonlar1 goliin dogusundaki faydan, hidrostatik
basingla ¢ikan sularin bunlar eritmesiyle ilgilidir. Bliyiik bir olasilikla bunun hemen

giineyindeki traverten depolari da ayni sekilde olugmus olabilirler.

2.5.3. Sarkit ve dikitler

Bunlar, genellikle magaralarin igersinde olusan tipik sekillerdir. Magara
tavanlarindan asagiya dogru kama seklinde olusanlara “sarkit” (stalagtit), bunun tam
alt kisminda oluganlara ise “dikit” (stalagmit) ad1 verilir. Sarkitlarin st kisimlarinda
genellikle ufak kalsit ve aragonit billurlar1 bulunur. Her iki olusuk da (sarkit ve dikit)
magara tavanina hidrostatik basingla diaklazlar1 takiben gelen kalsiyum bikarbonath

sulann islevleri sonucunda olusurlar. $oyle ki, kalker tabakalar1 veya formasyonlari



56

icersindeki sular, tamamen hidrostatik basinca tabidir. Icersinde CaC03 ve CO, erimis

durumdadr.

Fotograf 9. Sarkit ve dikitler.

Magara igersindeki basing ise kalker tabakalari i¢ersindeki basinca nazaran ¢ok
daha azdir. Bu durumda magaraya giren kalsiyum bikarbonatli sular degisime
ugrarlar karbondioksit (C0,) agiga cikar, geriye kalan su (H,0) damlalar seklinde
asagiya dogru diiser. Geriye kalan CaCO0; ise magara tavaninda birikmeye baslar.
Olayin tekrarlanmasi ile tavanda, aynen buz kamalarini andiran bir sekilde uzantilar
meydana gelir. Damlalarin diistiigii yerde ise, suyun igersinde az miktarda kalan

(kalsiyum karbonat) CaCO0j; birikerek dikitleri olusturur.

Dikitlerin sarkitlara nazaran kubbe seklinde olmasi, damlalarin asagiya dogru
diiserken, yanlara dogru sigramalarindan dolayidir. Bundan dolay1 sarkitlar sivri ve
uzun sekillerde, dikitler ise kubbe seklinde olusurlar. Damlalarin diistigli kisimlarda,
dikitin iizerinde ise damlalarin ¢arpmasi ile kiiciik ¢ukurluklar meydana gelir. Zamanla
sarkit ve dikitler birbiriyle birleserek, birtakim siitunlar olustururlar. Olusumun ileri

safhalarinda, Merkezi Irlanda ve Dinarlar’da da oldugu gibi, sarkit ve dikitler, biriken



57

enkazlarin da istirakiyle, tiim magarayr kaplayabilirler ve su sirkiilasyonunu
engelleyebilirler. Bazen de, magara i¢i hava sirkiilasyonu dolayisiyla, tavandan diisen
damlalar, degisik yonlere dogru yoénelirler. Yani dikine diislim s6z konusu
olmayabilir. Bu durumda, sarkitlarin hemen altlarinda degil biraz daha degisik

yerlerinde de dikitler meydana gelebilir.

Fotograf 10. Siitun.

Sarkit ve dikitler birleserek Resim 9’da goriildiigii gibi siitun olusturur.
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2.5.4. Diger karstik birikim sekilleri

Yukarida lise miifredati igerisinde bulunan ve islenen, karstik birikim

sekillerine ek olarak literatiirdeki diger birikim sekilleri asagida ele alinmistir

Kalis (Kalker kabuk), Jeomorfologlar tarafindan kullanilan bu terim,

Ispanyolca olup kalker kabuk manasina gelmektedir.

Kaliglere, sicak ve kurak bolgelerde rastlanmaktadir. Bunlarin disinda yari
kurak veya Akdeniz iklim bolgesinde var iseler buralarda olusumlar1 zorlanmaktadir.
Cogu kez de fosil sekiller olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Ornegin Tiirkiye’de
Yumurtalik-Ceyhan arasinda saptanan kalislerin bir kismi olusum halindedir; fakat
daha biiylik boliimii fosil olarak bulunmaktadir (Miilazimoglu, 1979) , (Aktaran
Pekcan, 1999: 78).

Terra-Rossa ve Terra Fusca, Terra Rossa (Fr. I’argile de decalcification, argile
residuelle, Ing: residuel clay, Alm: Lehm): Italyanca bir terim olup iki kelimenin
birlesmesinden olugsmustur. Terra: toprak (ayn1 zamanda arazi, bolge), Rossa: kirmizi,
giil renkli anlamindadir. Yani Terra Rossa, kirmizi toprak demektir. Laterit de aym
anlama gelirse de, gerek onun olustugu ortam (tropikler ve ekvatoral bolgeler), gerek
gosterdigi diger 6zellikler (laterit daha kalin olup olusumu kalkere bagl degildir. Cogu
kez granit ve diger kristalen dekompozisyonu sonucu da olusabilir) onu Terra

Rossadan ayirir.

Terra Rossa, genellikle kalkerin igersinde bulunan demir bilesiklerinin,
kalkerin erimesi sonucunda, ¢ozlinemeyerek agikta kalmalar1 sonucu olusur. Kirmizi
rengi de bundan dolayidir. Ciinkii demir cevherleri, su ve oksijenin etkisiyle en ¢ok
kirmizi, nadiren de sarimsi-kirmizimsi bir renk alirlar. Bu, oksidasyonun bir
sonucudur. Boylece kalker yiizeylerinde, catlaklarinda veya harabe reliefi gosteren
kisimlarda gerek demir bilesikleri, gerekse kuvars birikmeye baslar. Iste, esas tipik
Terra Rossa, bu catlaklar igersinde birikendir. Zamanla, sellenme sularinin etkisiyle

bir kismi tagmarak, asagi kisimlarda, yamag eteklerinde birikirler. Bazilar1 karstik



59

catlak ve kuyular nedeniyle alttaki magara ve galerilere intikal ederlef. Bugiin magara

tabanlarinda Terra Rossanin varligi, en ¢ok bununla izah edilebilir.

Otokton Terra Rossa ile allokton Terra Rossa arasindaki fark, birinin yerli,
digerinin tasinmis olmasindan dolayidir. Tasinmis (allokton) olanlarinin iglerinde
cakil taglan, enkaz, bitki kirintilar1 vs. bulunur. Bu bitkisel artiklar fazlalastik¢a, buna
“Terra Fusca” ad1 verilir. Bu durumda, kahverengi-kirmizi arasi bir renk meydana gelir.

Bu tip topraklara Ispanya’da tipik olarak rastlanr.

Karstik Ebuli, karstik bolgelerde, 6zellikle de karstik plato yiizeylerinde, pek
cok, karstlagma ile ilgili enkaz (ebuli) birikir. Yeralt1 karstinda da, yani magara ve
galerilerin icerisinde de bunlar goriilebilirler. En ¢ok catlaklar1 bol kalkerli bolgelerde
ayrica donma ve ¢oziilmenin oldugu periglasyal bolgelerde bunlara bolca rastlanir.
Catlaklarin eriyerek genislemeleri sonucunda arada kalan kalker pargalan, aynen
aliivyonlar gibi birikip kalirlar. Bunlarin aliivyonlardan farki tamamen kdoseli kenarli
olmalaridir. Yani akarsu cakillar1 gibi yuvarlak olmamalaridir. Bazen bir plato sathini
tamamen kaplayabilirler. Buna en giizel 6rnek olarak Taseli Platosu gosterilebilir.
Aynen lapyalar sahasinda oldugu gibi burada da yiirtimek son derece giiclesmektedir.
Bu enkaz igersinde bolca Terra Rossa da bulunabilir. Metrelerce biiytikliikte

olabilecegi gibi bir kag cm. lik enkaz pargalar1 da mevcuttur.

Magara ve galeriler ile gerek ¢cokme, gerek erime dolinlerinin diplerinde de bu
tip enkaza bolca rastlanir. En fazla da ruiniform reliefinin oldugu yerlerde rastlanir.
Ciinkii buradaki kuyucuklarin erime ve genislemeleri dolayisiyla bunlarin arasinda
kalan ve “siko” denilen c¢ikintilar, zamanla diiserek zeminde enkaz yiginlarini
olustururlar. Bu tip bolgelerde yiiriimek ¢ok giiclesir. Bunlar genellikle karstlagmanin
genclik safthasinda olusan birikimlerdir. Karstik proses ilerledik¢e erime ve taginma
dolayistyla ortadan kalkarlar. Nitekim yeni gelisim halindeki dolin, uvala ve
polyelerin diplerinde fazlaca goriilen bu karstik enkaz evollisyonun daha ileri
sathalarinda hemen tamamen ortadan kalkar. Periglasyal bdlgelerde ise erime

prosesine donma ve ¢oziilmeler de yardimci olur.
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2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Ogrenme—dgretim ortaminda gosteri yénteminin dgrenme diizeyine etkisinin
incelendigi bu arastirma ile ilgili c¢aligmalar asagida Ozetlenmistir. Gosteri
yonteminin etkililigi konusunda farkli goriisler ve arastirmalar bulunmaktadir.
Aragtirmacilarin bir kismi 6gretim yontemleri arasinda etkililikleri agisindan farklilik

bulurken diger bir kismi ise bunun aksini savunmaktadir.

Alkan (1991), Anadolu Universitesi Agcikogretim Fakiiltesi Lisans
tamamlama programi igin yaymladiklari Cografya Ogretimi adli arastirmada
cografyanin kapsam ve niteligi, cografya 6gretiminde bilimsel siiregler ve bilgi elde
etme yontemleri, cografya 6gretiminde dgretmen ve dgrenci konulart ile dlgme ve

degerlendirme konusu ile ilgili goriis ve diisiincelerini ifade etmektedirler

Anderson (1986), 6grencilerin harita okuma ve ¢izme becerileri iizerinde
duran Anderson; bu becerilerin sistematik olarak gelistirilmesini, resim ile haritanin
farkinin ortaya konularak yapimcilarinin nigin sembol kullanma geregi duydugunu

ogrencilerle tartismay1 6nermektedir.

Baird, J. ve arkadaslar1 (1967:13) ise Ogretmen ve oOgrenci merkezli
Ogretme  yontemlerinden sonuglanan  Ogrenme  farkliliklarin1  arastirdiklar
caligmalarin1 Brigham young tiniversitesinde gergeklestirmislerdir. Ayni 6gretmenin
kullandig1 6gretim yontemlerinden biri, siirekli gelisme (continious progress) digeri
ise anlatma—tartisma yOntemidir. Anlatma—tartisma yontemi diizenli sif
toplantilarinda, digeri formal toplantilarda kullanilmistir. Siirekli gelisme yontemi ile
ders islenen siniflarda bazi iiniteler i¢in Ogrencilere davraniglarin listesini,
yonergeleri, ev ddevlerini, ¢calisma sorularini iceren bir ¢aligma programi verilmistir.
Her bir {inite i¢in 75 soruluk Olciit dayanakli testle sinandiktan sonra Ogrencilere
geribildirim verilmis, 6grenciler basarili ise yeni iiniteye geg¢ilmis, degilse iinite
tekrar islenmistir. Sonugta bu yontemle ders islenen gruplarda 6grencilerin 6n test
puanlarmin oldukga yiiksek oldugu gozlenmistir. Ozellikle ortalamast gok diisiik on

Ogrencinin bagarisinda gozlenebilir bir yiikselme goriilmiistiir.
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Biiyiikkurt (1989:3),calismasinda yontem farkliliginin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisini saptamayir amaglamistir. Bu amagla arastirmasinda "gosterip
yaptirma ve drnek olay yontemlerinden olusan se¢meli yontem ile anlatma yontemi
kullanmustir. Orneklemi ODTU III. Simif Makine Miihendisligi Boliimii 6grencileri
(n=66) olusturmaktadir. Ogrenciler, islem gruplarina rastgele (random) atanmislardir.
Veri toplamak i¢in iki ara¢ kullanilmistir. Tiirk Dili erisi testi ve Tiirk Dili dersine
kars1 tutum Olgegi. Hipotezler, t—testi ve PPMCile test edilmistir. Sonuglar, se¢gmeli
yontem kullanilan deney grubunun basarisinin genel basarida anlatim yOntemi
kullanilan gruptan anlamli derecede farkli oldugunu, diizeyler agisindan bakildiginda
ise deney grubu basarisinin I. {initenin bilgi, II. ilinitenin kavrama ve uygulama
diizeylerinde kontrol grubundan basari ile Tiirk Dili dersine kars1 tutumlar1 arasinda

anlamli iligki bulunmamustir.

Doganay (1991), cografyada metodoloji adli eserinde; genel metodlar
cografya Ogretiminde kullanilan 6zel metodlar, cografya egitiminin amaglari,
cografya Ogretim sliregleri, temel sorunlar ve orta dereceli okullarda yonetim

konular ile ilgili arastirmalarini yansitmistir.

Fitzhugb (1992), cografi arastirma diinyada meydana gelen olaylarin gercek
bir aragtirmacit goziiyle incelenmesidir. Mesela diinya {iizerindeki bazi yerler
verimliyken ve {lretici iken, bazi yerler ni¢in tam tersinedir? Geligmis yerlerle,
digerlerinin arasindaki farklar nelerdir? Iste bu sorularin cevaplarimi arastirmaci
cografya verir. Bu noktadan hareketler Fitzhugb; "Bir gencin cografya dgrenmesi
onemli bir sorun mudur?"diyerek, aslinda cografya egitiminden bahsederken, bunun
"cocuklara iyi bir gelecek hazirlayacak bir egitimden s6z ediyoruz."mesajini

vermektedir.

Giingordii (1997), cografyada 6gretim metodu, ilkeler ve uygulamalar adl
eserinde cografyanin 6nemini, aragtirma ve ifade yontemlerini, cografya dgretiminin
amaclarini, cografya 0gretim siireglerini ve cografya ¢gretiminin sorunlarin1 konu

edinmistir.
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Pettersson (1991), Ogretmenlerin, cografya Ogretiminde uygulamali
Calismalar ve gorsel bilgiyi kullanmalar iizerine yaptig1 arastirmada, A.B.D., Isvec,
Japonya, Yunanistan ve Avustralya'da gorev yapan cografya d6gretmenlerine bir alan
taramas1 yapmistir. Bu g¢ercevede, cografya ogretmenlerinin derslerde arag—gereg,
resim kullaniminin amaci ve ortam ile gorsel malzemeleri sinifa tasimada kiiltiirler

arasi fark olup olmadigi iizerinde durulmustur.

Arastirma sonuglarina gore son yillardaki hizli teknolojik gelismelere ragmen
siniflarda en ¢ok kullanilan arag—geregler ancak "siif tahtasi, renkli kitaplar ve

n

haritalardir." Biitiin iilkelerde cografya ogretiminde konusma yoluyla 6gretimin
yaninda arag—gereglere ¢ok az yer kaldigmi sdylemekte ve bilgi ¢aginin verdigi

imkanlarin heniiz kullanima ge¢medigini ifade etmektedir.

Tash (1997), Ogrenci merkezli yontemlerle cografya ogretimi adli
aragtirmasinda cografya ogretmenlerine uyguladigl anket ile bir grup Ogrenciden
olusturulan deney ve kontrol gruplarina uygulanan deneysel yontemin sonuglarini
degerlendirmistir. Arastirmaci, onceden hazirlanmis 6grenci kilavuzlar1 verilerek
egitim ve Ogretim yapilan deney grubu ile 6gretmen merkezli sunus yonteminin
kullanildig1 kontrol grubu arasinda, istatistiksel agidan, anlam diizeyde farkliligin

oldugunu saptamustir.
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2.7. KAVRAM VE KAVRAMIN OZELLIKLERI

2.7.1. Kavramin tanimi

Sozliik anlamiyla “bir nesnenin zihindeki yalin ve genel tasavvuru, methum,
nosyon” seklinde ifade edilmekle birlikte (TDK Sozliigii, 1995: 446) bu terimin
anlami ve tanimi, konuyu inceleyen bilim adamlari tarafindan farkli sekillerde ifade

edilmektedir.

Martorella’ya gore, dilimizdeki bir sey hakkinda hiikiim tasiyan kelimeleri
ifade etmek icin kullanilan “kavram” terimi (Martorella, 1972: 3), Akarsu
tarafindan, nesnelerin ya da olaylarin ortak o6zelliklerini kapsayan ve bir ortak ad
altinda toplayan genel tasarim; tek bir nesnenin (bireysel kavram) ya da bir nesneler
simifinin (genel kavram) 6ziinii belirleyen, birbirleriyle baglantili niteliklerin ya da
ozel belirtilerin (6zelliklerin) bir sozciikte diisiiniilmiis olan birlesimi (Akarsu, 1994)

(Aktaran, Candan, 1998: 1) seklinde ifade edilmektedir.

Kavram terimi bir baska anlamiyla, farkli obje ve olaylarin ortak 6zelliklerini
veya liyeleri degisik olan grubu isaret eden bir degisken olup (Ulgen, 1988: 11) aym
zamanda, ortak Ozelliklerin, nesne, olay, fikir ve davraniglarin olusturdugu
soyutlamalarin soyut temsilcilerini ifade etmektedir (Fidan, 1990: 187). Diger bir
yazar tarafindan, “nesnelerin, insanlarin, duygularin ya da fikirlerin ortak
ozelliklerini tanimlayan ve ¢ogunlukla kelimelerle ifade edilen fikirler” (Gunning,
1978) (Aktaran, Candan, 1998:2) seklinde ifade edilen kavram terimi “temel
ozellikleri paylasan nesneleri, olaylari ve siirecleri gruplamak i¢in kullanilan bir

terim” seklinde de agiklanmaktadir (Paykog, 1991) (Aktaran, Aksoy, 2000: 27).

Yukarida verilen tanimlarin hemen hemen tamaminda kavram teriminin
degisik oOzellikleri on plana c¢ikarilarak ifade edildigi goriilmektedir. Kavram
teriminin ¢ok yonlii ve olduk¢a genis kapsamli olmasi, 6zellikle kavram teriminin

Ogretiminin ne denli 6nemli ve bir o kadar da zor oldugunu gostermektedir.
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2.7.2. Kavramlarin ozellikleri

Kavramlar insan diisiincesinin temel taslar1 oldugundan, bunun aciklik ve
zenginligi insanlarin 6grenmelerinin anlamli olmasinda biiyiik rol oynamaktadir
(Fidan, 1990: 188). Bu yoniiyle kavramlar; esyalar, olaylar, insanlar1 ve diisiinceler

benzerlerine gore gruplandirildiginda bu gruplara verilen adlar1 ifade etmektedir.

Kavramlar soyut esya, olaylar veya varliklar degildir. Bunlar1 belirli gruplar
altinda toplandiginda ulasilan soyut diisiince birimleridir. Kavramlar ger¢ek diinyada
degil, diisiincelerde vardir. Bu nedenle, gercek diinyada kavramlarin ancak
orneklerinin bulundugu soylenebilir. Insan diisiincesi gibi genis bir mefhum ve
Ogrenme gibi uzun bir siirecin gerceklesmesini saglayabilen kavramlarin dogal olarak
pekcok Ozellikleri bulunmaktadir. Bu bakimdan, kavramlarin sahip oldugu 6zellikleri

asagidaki sekilde srralamak miimkiindiir (Ulgen, 1996: 14).

1. Oncelikle kavramlar, diinyadaki gercek obje ve olaylarin tecriibelere dayali
olarak algilanan 0Ozellikleri kadar tanimlanabilmektedirler. Baska bir ifade ile,
eskiden beri kullanilan kavramlarin Ozellikleri nitelik ve nicelik acisindan
degismektedir. Bu nedenle kavramlar siirekli olarak yeniden tanimlanmaktadir.
Ornegin Diinya’nin sekli kavrami Antik Cag’da ve Modern Cografya

arastirmalarindan sonra degisik anlamlarla ifade edilmistir.

2. Obje ve olaylarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir. Bazi

kavramlara ise gozlenebilen 6zelliklerinden dolay1 ayni anlam verilir.

3. Kavramin orijinali (prototype) vardir. Kavramin orijinali, bireyin

diistincelerinde ilk olusan kavramdir.

4. Kavramlarin kimi 6zellikleri, bazen birden fazla kavramin iiyesi olabilirler.

5. Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak

gbzlenebilen 6zelliklerinden olusurlar (soyut ve somut 6zellikleri).
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6. Kavramlar ¢ok boyutludur.

7. Kavramlar kendi iclerinde, Ozelliklerine uygun belli Olciitlere gore

gruplanabilirler.

8. Kavramlar dille ilgilidir. insanlarin diisiince ve duygu zenginligi (o
insanlarin yagam bi¢imleri) kavram olusturma ve gelistirme siireci iizerinde etkili

olur. Insanlarm yasamlari, gelistirdikleri kavramlarla siirlidir.

9. Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde birer kavramdir.

10. Kavramlar, ozelliklerinin incelenebilmesi yoOniinden somuttan soyuta

dogru derecelendirilebilir.

11. Kavramlar hangi yolla kazanilirsa kazanilsin, bunlara yalniz kisinin kendi

yasami anlam kazandirir.

12. Insanlar kavramlarin bir kismimi sembolik sekillerle zihinlerine yerlestirir

ve hatirlarlar.

Kavramlar, insanlarin diisiince ve iletisim yonlerini diizenlemek icin inga
ettikleri binalardir. Bir kavramin temel nitelikleri o kavramin tanimlanmasina ve onu
diger kavramlardan ayirt etmeye yardimci olmaktadir (Learning To Teach,

1991:278), (Aktaran, Candan, 1998: 4).

Kavramlar belirli bir konuda bir¢ok bilgiyi diizenleyen ve birlestiren 6gelerdir
(Paykog, 1991) (Aktaran, Aksoy, 2000: 27). Temelde kavramlar insanlarla ve onlarin
duygu, diisiince, hareket biitiinliigii icinde edindikleri tecriibeleri ile varolmaktadirlar.
Insanlarin iirettigi kavramlar, diinyay1 anlamaya ve onunla biitiinlesmeye yarayan,
sonugta insanlar arasi iletisimi saglayan ve ilkeler gelistirmeye temel olan bir gesit

bilgi formudur. (Ulgen, 1996).
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Kavramlar, ugrasmak zorunda oldugumuz bir¢cok olay ve fikirden anlam
¢ikarilmasina yardimei olduklarindan, diisiince siirecinin de ¢ok dnemli bir parcasin

olusturmaktadir (Barth, Demirtas, 1997: 3, 5).

Kavramlar, anlama veya ana fikir olarak 6zetlenmis ve yorumlanmis bir
gercekler grubudur. Bazi noktalari, 6zellikleri veya ornekleri birbirine benzeyen
olgular grubunun benzerlikleri olabilir. Bu benzerlikler 6zetlendiginde ve
yorumlandiginda, bir kavram olugsur. Aralarindaki fark, olgularin somut, kavramlarin
ise, olgulara dayali soyut imajlar olusudur (Sosyal Bilgiler Ogretimi, 1997:10, 5),
(Aktaran, Candan, 1998:5)

2.7.3. Kavramlarin rolii

Kavramlarin en o6nemli rollerinden biri, karmasik diinyamizi anlayarak
yorumlamaya ve yonetmeye yardim etmesidir. Nitekim kavramlar, diinyamizi nasil
algiladigimiz1 ve diinyadaki varliklar arasinda farklar1 nasil algilayacagimiz etkiler.
Kavramlar, kendi diinyamiz1 yorumlamamiza, bunu disa vurmamiza ve akilci yollar

gelistirmemize katkida bulunmaktadir.

Diinyaya ait cografi, sosyolojik, ekonomik, politik ve tarihsel temel
kavramlar bilgisi olmadan, kim oldugumuzu ve yasadigimiz diinyanin ne oldugunu

anlamamiz biiyiik 6l¢iide sinirlandirilmis olacaktir (Naylor, 1987:201).

Kavramlar, Jeomorfolojide 6nemli bir organizasyon islevi gordiigiinden,
jeomorfoloji 6gretimi i¢in de ¢cok onemlidir. Yer sekilleri toplulugunun (topografya)

daha kolay ve ¢abuk 6grenilmesine katkida bulunmaktadir.

Kavramlar yasamimizi kolaylastirmaya ve diinya ile daha etkili iletisim
kurmaya yardim eder. Kavramlar, sahip olmadigimiz gergekler anlamina gelen bir
genelleme diizeyine sahip oldugundan, bu kavramlar hatirlamak zorunda oldugumuz
ve yeniden Ogrenmek ihtiyacinda oldugumuz gergeklerin miktarmi da

kisitlamaktadir.
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Ogrenciler, dgrendikleri bir kavramu birgok durumda kullanabilirler. Ancak,
kavram Orneklerini iceren durumlarla daha once karsilagilmamis olmalidir. Ciinkii
kavramlar uyaricilar arasinda baginti kurdugu icin, uzun siireli bellekte hafiza

yikiinii hafifletirler.

Ogretimsel planlama acisindan kavramlar, Ogretmenin ne Ogretecegi
konusunda akilct degerlendirmeler yapmasi yoOniinde yetenegini artirir. Ne
Ogretilecegine karar verdiginizde, bir sonraki isiniz, kavrami hangi diizeyde
gbstereceginize, hangi gercek durumlarin en uygun olduguna karar vermektir. Igerik
seciminiz Ogrencilerin kavrami daha kapsamli anlamasina ve hangi igerik
orneklerinin kavramin etkili gosteriminin yeterli olduguna karar vermede rehberlik
edecektir. Boylece, kavramlarin bu fonksiyonu igerik se¢iminde ve igerik

diizenlemesinin tanimlanmasinda bir 6l¢iit olur (Naylor, 1987:202).

2.7.4. Kavram ogretimi

Egitimde iizerinde durulan O6grenme—Ogretme faaliyetleri tabii ki kavram
ogrenimi—ogretimi i¢in de gegerlidir. Son yillarda kavram 6gretimi sosyal bilimler ve

cografya egitimcileri arasinda 6nemli 6l¢iide deger kazanmustir.

“Okul 6gretimi ile egitimin fonksiyonlarindan biri belirli kavramlarin kesin
anlamlarim1 aktarmaktir; ayn1 zamanda yeni kesfedilmis ya da kisisel olarak
Ogrenilmis kavramlara dair deneyim Orneklerini yeniden organize edebilmeyi

aktarmaktir”’(Stanley, 1985) (Aktaran, Aksoy, 2000: 33).

Kavram 6grenimi okullar icin diisiiniilebilecek hemen her sey icin temel
hedeftir. Kavramlar 6grencilerin jeomorfoloji dersini anlamalart i¢in insa ettikleri
yapmin temel taglaridir. Kavram Ogretimi bilgileri simniflama ve bunlar1 gruplara

ayirma siirecinin esasidir.

Kavramlar1 6grenmek icin Ogrenciler ortak Ozellik tasiyan olaylarin bir
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siniflamasin1  yapabilmeli ya da yeniden diizenleyebilmelidirler. Bir kavrami
ogrenebilmek icin hareket noktasi 6grencilere iyi bir tanimlama yapmak veya kural

temin etmektir (Naylor, 1987:217).

Kavram 6grenimi ve Ogretimine dayali bilgi olduk¢a yaygindir. Bu alanda
yapilan calismalar, kavramlar1 6grenmeye hazir olusta yasin ve zihinsel gelisimin
nasil etki ettigini gostermistir. Yine bu g¢aligmalar 6grencinin 6grenme diizeyini
artirmak i¢in Orneklerin ve benzer olmayan Orneklerin nasil sunulacagini ve
O0gretmenlerin kavram 6grenimini desteklemek i¢in grafik diizenleyiciler, gorsel ve
zihinsel yaratilar gibi belirli kuramlar1 nasil kullanabileceklerini de gostermektedir

(Arends, 1991:278), (Aktaran, Candan, 1998:11).

Bilginin yap1 taglarini olusturan kavramlar1 i¢eren olgularin nasil yaratildig:
konusuna dayali ¢cagdas bir okul miifredati, olgulardan daha ¢ok, kavramlara dayal
Ogretim olarak adlandirilir. Bu 68retim, 6grencileri, olgularin karmasik yigini iginde
anlam kurmak ve Ozetlemek tiizere yardim eden yiiksek diizeyli kavramlar

diisiinmek, olay ve olgularin arkasindaki genellemeleri bulmak {izere hazirlar.

2.7.4.1. Uriin ve siire¢ olarak kavram 6grenme

Genel anlamda Ogrenme, c¢evresel kosullarin degismesiyle bireyin
davranislarinda meydana gelen degismedir. Kavram Ogrenme ise, uyaranlar1 belli
kategorilere ayirarak, zihinde bilgiler olusturmadir. Yeterli bir 6grenmede bu
bilgilerin davramslariyla biitiinlesmesi &ngoriiliir (Ulgen, 1996:45). Kavramsal
anlayisin gelisiminde Ogrenci entelektiiel ve fiziksel becerilerini genis bir sekilde
kullanmak zorundadir. Bunlar, kisisel niteliklerin gelisimi ile ilgilidir. Ogrenciler
kisisel degerleriyle ilgili zihinsel, sosyal ve fiziksel becerilerini kullanarak kendi
kavramsal anlayislarint hizla gelistirebileceklerdir (Nichol, 1996:10), (Aktaran,
Candan, 1998:12).
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a. Uriin Olarak Kavram Ogrenme: Ogrenme iiriinlerine davranis¢1 yaklasim
acisindan bakildiginda, bireyin kavramla ilgili gozlenebilen davranislari giindeme

gelir. Bir kavrami 6grenen 6grenci, sz konusu kavramla ilgili edindiklerini;

1. Dille biitiinlestirerek ifade eder; kavrami tanimlayabilir.

2. Benzer ya da farkli kavramlari birbiriyle karsilagtirir.

3. Ogrendigi kavrama benzeyen yeni bir kavramla karsilastigi zaman, daha
onceki bilgilerinin transferini yaparak yeni kavrami olasiliklarla tanir veya

tanimlayabilir.

4. Kavramlar, mantiksal yolla uygun 6lciitleri segerek siniflara ayirabilir, yeni

gruplar olusturabilir.

Bilissel yaklasim agisindan kavram 6grenme ise bellek siireciyle, daha once
Ogrenilen ilgili bilgileri hatirlayarak, onlarin yeniden yapisallasmasiyla agiklanabilir.
Bunun yaninda, ¢ocuklarin farkli yaslarda farkli kavramlar1 gelistirebildikleri goriisii
(Foster, 1989) kabul gérmektedir. Belli kavramlar1 kazanabilmek i¢in, bireyin belli
bir zihinsel olgunluga ulagmasi gereklidir (Ulgen, 1996:45).

b. Siire¢c Olarak Kavram Ogrenme: Kavram Ogrenmeye siire¢ olarak
bakildiginda, davranis¢1 yaklasimi belirleyen egitim psikologlarina gore kavramlar,
bireyin uyarici—tepki arasinda bag kurmasiyla Ogrenilir. Biligsel yaklagimi
benimseyen egitim psikologlarina gore kavramlar ise; anlam agi kurma, sema
gelistirme ve ilkeler gelistirmeye dayalidir. Bu ii¢ siirece dayali olarak, birey
kavramlarin olumlu ve olumsuz 6rneklerinden algiladig1 benzerlikler ve farkliliklari,
belli ilkeler/kurallar gelistirerek, onlarin 1s18inda gruplayarak kavram gelistirir

(Ulgen, 1996:46).
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2.7.4.2. Kavram ogretimi ile ilgili baz1 goriisler

Kavramlar, kavramlarin Ogretimi, sosyal bilimlerde kavram &gretimi
konularinda arastirmalar yapmis, denenceler, modeller ve stratejiler gelistirmis pek
cok egitimci vardir. Konu ile ilgili farkli goriis ve bakis agilarinin bilinmesi bizi hem
mitkemmele yaklastiracak, hem de bu alanda ne gibi calismalarin yapildig

konusunda senteze ulagmaya yardimci olacaktir.

Kavram 6gretimi ve 68renimine dair aragtirmalarin gosterdigine gore, 6zel
Ogretim stratejileri Ogrencilere kavramlar1 daha etkili 6grenmelerinde yardimci
olabilir. Kavram Ogretiminin ilkelerini uygulama ile ilgili yapilan arastirmalar da

konuyla ilgili 6nerileri su sekilde 6zetlenebilir (Aksoy, 2000: 35-36):

1. Ogretmenler, kavramin agik bir tanimin1 vermekle ise baglamalidir.

2. Kavram Ogretimi, bir¢ok noktada, kavramin tanimi ve kavramin temel

niteliklerine ait bir agiklamay1 icermelidir.

3. Baz1 kavramlarin 6gretimi hem yorumlayict hem de sorgulayici sunular

gerektirir.

4. En iyi 6rneklerin kullanilmasi, kavram 6gretimini gelistirir.

5. Ogrencilere kavramin temel nitelikleri verilmeden, dgretim faaliyetinden

Once veya 6gretim esnasinda d6grencilerden bu kavramlari diistinmeleri istenmelidir.

6. Olumlu ve olumsuz oOrnekleri tanimayla edinilen tecriibeler, bir kavram

dersinde, yanitlarin dogruluk ve yanlishigina dair bir doniitle birlestirilmelidir.

7. Grafikler, kartlar, diyagramlar ve seritler gibi gorsel malzemelerin
kullanimi, kavramlarin 6gretiminde, kavramlari daha somut kilmada ve kavramlarin

arasindaki iliskileri ve temel niteliklerini gostermede yardimci olabilir.
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Tennyson’a gore, kavram Ogretiminde Ogretmen, asagidaki islemleri

yapmalidir:

1. Ilk is olarak kavramn analizi yapilmali

2. Kavramin tanimi hazirlanmali

3. En iyi 6rnek se¢ilmeli

4. Ornekleri akic1 bicimde siralamali (Ulgen, 1996:71)

Klausmeier’e gore kavram oOgretimi yedi asamada gergeklesebilir (Ulgen,

1996: 71):

1. Ogrenciye kavramin biitiinliik icindeki yeri gdsterilmelidir.

2. Kavram kendi i¢inde tanimlanmalidir.

3. Kritik ve degisebilen 6zelliklerle belirlenmelidir.

4. Olumlu o6rneklerle olumsuz 6rnekler karsilastirilmalidir.

5. Kavramin gruplanmasinda kullanilacak ol¢iit niteligindeki ilkeler

belirlenmelidir.

6. Kavrami kullanarak problem ¢6zme denemeleri yapilmalidir.

7. Kavramin kapsamina giren 6zelliklerin bir listesi yapilmalidir.

Klausmeier, zamanlama ag¢isindan, kavram olusturma ile ilgili faaliyetlerin ilk

derste, gruplama ve problem ¢6zme uygulamalarinin da bir hafta sonraki derste
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yapilmasini onerir.

Ausubel, kavram oO6grenmeye tiimdengelim yontemiyle baglamay1
onermektedir. Ausubel, kavramin ilk dnce 6gretmen tarafindan tanimlanmasi, sonra
ogrencilerin ¢esitli 6rneklere uygulamasi ve kavrami belli Olgiitlere analiz etmesi

gerektigi goriisiindedir (Ulgen, 1996: 72).

Bruner ise, 0grencinin, 6gretmenin sundugu ¢esitli 6rneklerden, sezgi yoluyla
genellemeler yaparak ve kurallar gelistirerek kavram o6grenmesinin daha etkili

olabilecegine isaret etmektedir (Bourdillon, 1996) (Aktaran, Ulgen, 1996: 73-74).

2.7.4.3. Kavram 6grenme asamalari

Kavramlarin nasil 6gretilmesi gerektigi konusunda egitimciler cesitli yollar
ortaya koymuslardir. Kavram 6gretimi, hangi 6grenme yontemiyle yapilirsa yapilsin,
daha ¢ok iki asamada incelenmektedir: ilk asama ‘“kavram olusturma”(concept
attainment/method of development). 2. “kavram kazanma”. Kavram gelistirme
sozciigii iki diizeyde de gecerlidir. Bireyin olusturdugu ya da kazandigi kavramin
nitelik agisindan olumlu yénde artis kaydetmesine isaret eder. Ogrenciler kontrollii

denemelerle kavram kazanmada beceri kazanabilirler.

a.Kavram Olusturma: Kavram olusturma, verilerin kategorilerine ayrilip
siniflandirilmast islemidir (Barth, Demirci, 1997: 6, 25). Kavram olusturmay1
Ausubel, sembol ve anlamlarint hatirlama iligkisini, yapisal agidan anlam ag1 kurma
olarak nitelendirir. Kavram ornekleri, benzer ve farkli yanlarmi algilayarak,
benzerliklerden genelleme yaparak olusturulur. Bu siirecte birey, objelerle ilgili

olusturdugu semaya dayali olarak, hatirlama ve objeler arasinda iliski kurma islemini

yapar (Ulgen, 1996: 49).

Ogrencilerin dogru kavramlar olusturmasi i¢in dgretmenler;

1. Kavramlarin gerekli 6geleri lizerine dikkatlice egilmeli,
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2. Kavramlar1 agiklamak i¢in basite indirgenmis Ornekler, yontemler,

benzetmeler ve simiilasyonlar kullanmali,

3. Kavramlarin agiklamalarini basitten karmasik yapiya dogru kaydirmalidir

(Barth, Demirci, 1997: 6, 26).

b. Kavram Kazanma: Kavram kazanma, olusturulan kavramin algilanan
Ozelliklerini birbirleriyle iliskilerine gore uygun kural ve Olgiitlerle inceleyerek
gruplama yapmaktir. Kavram kazanma asamasinda, mantikli bir gruplama,
gelistirilen sema ile birlikte olusan kavramin niteligine dayalidir. Birey, algiladigi
ozelliklerin ve onlar arasindaki iliskilerin dogasina uygun mantiksal kurallar ve

dlgiitler secer ve onlar1 uygulayarak kavramin ayristirmasini yapar (Ulgen, 1996: 52).

Kavram kazanmanin 6nemi daha c¢ok okullarda, kavram 6grenme sirasinda

ortaya ¢ikar. Bunun nedenleri sOyle siralanabilir:

1. Okullarda 6grenilen kavramlar daha once 6grenilen kavramlarin {izerine

insa edilen iist diizeyde kavramlardir.

2. Ogrenmeyi etkili kilmak icin bir ¢cok konuda kavramlar dnsartli olarak

diizenlenmislerdir. Bu iligkiler icerisinde tekrarlanarak ve gruplanarak gelistirilir.

3. Okulda 6grenilen kavramlar timdengelim ve tiimevarim niteliginde islenir.
Kavram 6nce Ogrenciye tanitilir, 6grenci onu inceleyerek gruplara ayirir ve sonug

cikarir.

4. Kavram o6grenme, ancak kavram 6grenme tecriibeleriyle bireyin kavram

kazanma becerisi ve etkili bir kavram kazanma stratejisi gelistirilmesini saglayabilir.

5. Olaya bireyin gelisim o6zelligi agisindan bakilirsa, okul donemindeki

cocuklarda mantik kurallarma uygun diisiinme ve dil zenginligi hizlanir. Bu gelisim
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Ozelliklerine paralel olarak birey, kavramsal olaylarla karsilastigi zaman onlari

mantiksal yollarla gruplama ve uygun sozciiklerle birlestirme egilimi gosterir.

Temelde kavram olusturma, farkliliklari benzerden ayirarak, benzerlerden
genelleme yapma islemine dayanir. Kavram kazanma ise ayristirma islemine
dayalidir. Kavram olusturma tanimsal bilgi, kavram kazanma ise islemsel bilgi ile
ilgilidir. Kavram olusturma ve kavram kazanma bir zaman kesitinde 0grenmeyle
tamamlanmis degildir. Birey yasam boyu yeni kavramlarla ya da ayni kavramla
farkli konumlarda karsilasabilir. Her defasinda genelleme/biitiinlestirme ve
ayristirma islemini yapar. Bazen kavramlar arasi iligskilerden hareket ederek,

genellemelere gidebilir (Ulgen, 1996: 53).

2.7.4.4. Kavram o6grenimi ve 6gretimiyle ilgili modeller ve stratejiler

Kavram ogrenimi konusunda egitimciler tarafindan g¢esitli modeller

onerilmistir. Simdi bu modellerden birkagin1 maddeler halinde gosterilim.

1. Model (De Cecco Modeli)

1. Ogrenciden, kavram &grendikten sonra gdstermesi gereken performansin
tanimlanmas.

2. Karmagik kavramlarda 6grenilecek 6zellik sayisinin azaltilmasi ve baskin
Ozelliklerin vurgulanmasi.

3. Ogrenciye net sdzel ¢agrisimlarm verilmesi.

4. Kavramlarla ilgili olumlu, olumsuz 6rnekler verilmesi.

5. Kavramlarla ilgili 6rneklerin birbiri ardina ya da ayni zamanda verilmesi.

6. Ogrencilerin kavram greniminin onaylanmasi.

7. Ogrenciden kavrami tanimlamasinin istenmesi.

8. Kavramla ilgili yeni ve olumlu 6rnegin sunulmasi ve Ogrencilerin bunu
teshis etmelerinin istenmesi.

9. Oprencilere tepkide bulunacaklari durumlarm olusturulmasi  ve

pekistirilmesi (Martorella, 1972: 58).
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1I. Model

1. Kavramin yerinin biitiinliik i¢cinde 6grenciye gosterilmesi.

2. Kendi i¢inde tanimlanmasi.

3. Kritik 6zelliklerle degisebilen 6zelliklerin belirlenmesi.

4. Olumlu o6rneklerle olumsuz 6rneklerin karsilastirilmasi.

5. Kavramla ilgili ilkelerin saptanmasi.

6. Kavrami kullanarak problem ¢6zme denemelerinin yapilmasi.

7. Kavramin kapsamina giren 6zelliklerin bir listesinin yapilmasi.

II1. Model (Taba Modeli)

1. Ogretmen, dgrencilerden kavramin adini kendisinden sonra tekrarlanmasini
ister.

2. Kavram 06rnegi, O0grencilerin; gozlemleri, kavramin tanimin1 yapmalari,
dinlemeleri ya da kavramla ilgili konulari1 okumalariyla temin edilir.

3. Ek oneriler verilir.

4. Tkinci ve iigiincii 6nerilerdeki gibi kavrama uygun olmayan drnekler verilir.

5. Ogrenciden kavramla ilgili bir 6rnegi dogru olarak teshis etmesi veya ayirt
etmesi istenir.

6. Ogrenciden kavramin tanimini yapmasi istenir

1V. Model (Gagne Modeli)

1. Ogrencinin, uyarici—tepki baglantisin1 kazanmasi i¢in kavram adinm
tekrarlanmasinin saglanmasi.

2. Ogrencilerden kavramla ilgili degisik 6rnekleri tanimalarmin ve isimlerini
belirtmelerinin istenmesi.

3. Kavramla ilgili ve kavrama uygun olmayan ¢esitli 6rneklerin sunulmasi.

4. Kavramla ilgili 6rneklerin birlikte sunulmasi ve 6grencilerden kavramin
ismini belirlemelerinin istenmesi.

5. Ogrenciye, kavramla ilgili yeni bir drnegi iceren bir durumun sunulmasi ve

Ogrenciden kavrami teshis etmesinin istenmesi (Martorella, 1972: 61).



76

V. Model (Kavram—Gosterim Metodu)

1. Kavramin olumlu ve olumsuz 6rneklerini, belli basli niteliklerini tanitmak.

2. Kavrami tanimlamak, adlandirmak ve kavramin belli basl niteliklerine
dikkat ¢ekmek. Tercihen bu kavram, diger bilinen kavramlarla karsilagtirilabilir.

3. Bir dizi 6gretimsel bilgi dogrultusunda kavramin olumlu ve olumsuz
orneklerini temin etmek. Ozellikle olumlu &rnekler, olumsuz &rneklerden daha ¢ok
kullanilmalidir ve 6rnekler basit ve kolay anlagilir olmalidir.

4. Kavram Ornekleri yaratmada ve se¢mede Ogrencilere pratik
kazandirmalidir.

5. Yukaridaki dort islemi periyodik olarak tekrarlayarak kavrami pekistirmek
(Stanley, 1985), (Aktaran, Candan, 1998: 20).

2.7.4.5. Kavram 6grenmenin kosullar:

Kavram ogrenme Ogretim degil, Ogrenme merkezli bir yaklagimla
incelendiginde, tiim Ogrenme yontemlerinin (edimsel kosullanma, anlama ve
problem ¢6zme yontemleri gibi) bir biitiinliik i¢inde kullanildig1 goriilebilir. Kavram
O0grenmeye Ogretim agisindan bakildiginda, 6gretim yontemi tek basina hi¢ onemli
degildir. Ogretim elemaninin, kavram 6grenmenin nasil bir siireg oldugunu ve hangi
kosullarda gerc¢eklesebildigini anlamig olmasi, herhangi bir 6gretim yontemine bagl
kalmadan, &grencinin durumuna en uygun kosullar1 hazirlayarak uygulamasi

beklenir.

Ulgen (1996: 56)’e gore, kavram Ogrenme siirecinin &nemli kosullari
sunlardir: zaman, bellek siireci, dikkat ve odaklasma, kavram &grenme stratejileri,

dil, gelisim diizeyi ve uyarici sunusu.

a)Zaman: Kavram Ogrenmede zaman Onemli bir degisken olarak
goriilmektedir. Nedenlerden biri, noropsikolojik acidan, sinir sisteminin yeni bir
uyariclya uyum saglayabilmesi i¢in, bireyin zamana ihtiyaci vardir. Bazi 6grenciler
kavramin Ornekleriyle karsilastiklarinda hemen uyum saglayabilir ve algilama

islemini gerceklestirebilirler. Bazi1 6grenciler ise karsilastiklar: 6rnekleri belli bir siire
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sonra algilayabilirler. Nedenlerden ikincisi, kisa siireli bellegin kapasitesinin zaman
acisindan smirli olusudur. Ogrenci bir kavramin Ornekleriyle karsilastigi zaman,
onlar1 tanimak, olusturdugu orijinal kavramin gesitli boyutlarini iceren olumlu—
olumsuz Orneklerle karsilastirmak ve gerekli biligsel islemleri yapabilmek,
edindiklerinin  dogrulugunu kontrol edebilmek i¢in, ihtiyaci olan zamani
kullanabilmelidir. Bunun icin, O&rnekler Ogrenciye belli zaman akis1 icinde

sunulmalidir.

Kisa siireli bellekte islem siiresi bireyden bireye ve konudan konuya degisir.
Ornegin, 6grencinin soyut islemler igin, somut islemlerden daha ¢ok zamana ihtiyaci
vardir. Universite diizeyinde bir 6grencinin bir kavramla ilgili bilgileri isleme
koymasi, ayni kavrami ortaokul diizeyinde isleme koyan Ogrenciden daha fazla

zaman gerektirir.

Nedenlerden fiigiinciisii, kavram olusturma ile kavram kazanma arasindaki
zamandir. Bu iki faaliyet arasinda belli bir zaman (6rnegin, en az bir giin ya da bir
hafta) ge¢cmesinin kavram o6grenmeyi giliclendirdigi ve Ogrenilen kavramin daha

kalic1 oldugu vurgulanmaktadir.

b) Bellek: Kavram 6grenme siirecinde bellek iki agidan énemlidir: Kisa siireli
bellegin kapasitesi/bilissel kaynaklarin kullanimi ve hatirlatma. Kavram 6grenme,
devamliligi olan bir dgrenmedir. Ornegin, okul dncesi donemde baslayan “sekil”

kavramu, liniversite 6grenimine, hatta daha sonrasina kadar devam edebilir.

¢) Kavram Gelistirme Stratejisi: Kavram gelistirme stratejisi, bireyin bir
kavrami 68renmek i¢in nasil planh bir sekilde inceleme yaptigina, inceleme sirasinda
kavram Ogrenmeyi yonetecek ilkeleri nasil olusturduguna, denenceleri kullanig

bicimine isaret eder.

Bruner’e gore, cocuklar farkli yaslarda, farkli stratejiler olusturmaktadirlar

(ayn1 anda inceleme, bagarili inceleme, bilgiyi segcme, bilgiyi merkeze alma gibi).
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Hulse, en 1yi stratejinin mantiksal strateji oldugu goriisiindedir. Clinkd,
kavram 6grenmenin ardisik bir siras1 vardir:

1. Kavramin 6zelliklerini algilama (kavramin orijinalini olugturma).

2. Bu 6zellikleri kavram 6grenme tecriibesinde uyaricilara kodlama

3. Objeleri, kavramlarin ¢esitlerine gére kodlama

4. Tecriibelerin artmasiyla, diinyadaki bilgilerin siniflara boliindiigiinii anlama

ve onlar1 6grenmek i¢in ¢esitli mantiksal kurallar1 sistematik olarak kullanma.

Gagné’ye gore, bilissel stratejiler, bilissel stireglerle ilgili tiim stratejileri i¢ine
alir. Bireyin algilama, kodlama, hatirlatma ve diistinmeyle ilgili stiregleri tecriibe
edinmesine, bilgiyi uygun zamanda se¢mesine ve kullanmasina destek verir. Bunlar

ogrenmeyi, dogal olarak kavram 6grenmeyi yonlendirirler.

d. Dikkat ve Odaklasma: Dikkat, ilgi sinirim1 belirleme ve odaklasma ile
duygusal ifadede berrakliktir. Kavram 06grenme sadece kavramin orneklerini
tanimayla tamamlanmaz. Taninan ornekler benzerlik ve farkliliklari agisindan
incelenerek, uygun ilkeler 1s181nda gruplanir. Bu biligsel gorevin gerceklesmesinde
dikkat boliinmemeli, birey tiim dikkatini inceledigi kavram iizerinde toplamali, birey

konsantre olmalidir.

e) Dil: Bireyin cevresindeki olgularla etkilesimi baglatmasi, siirdiirmesi ve
iirlinden yararlanmasi iletisime dayalidir. Kavramlarin 6zellikleri birer sozciikle
ifade edilir ve kavramlar bir etkilesim ortaminda 6grenilirler. Bu nedenle dil, kavram
ogrenmede &nemlidir. Ogrenilen kavramlarin kapsamu genisledikge ve ogrenilen
kavram sayis1 arttikca, dil daha da 6nem kazanir. Kavram 6grenmeye dayali s6z
dagarcig1 zenginligi, sinif diizeyi, yiikseldikce 6nem kazanir. Bir cografya egitimcisi
de derslerinde kullanilmasi kaginilmaz olan kavram, tabir, terim ve deyimleri zengin
bir s6z dagarcigina sahip olmakla ve dili ustaca kullanmakla maksimum fayday1
vermis olur. Eger dersin &greticisi, ornegin, “tektonik™ kelimesi gegtiginde, bunu
Ogrenciye izah edemiyorsa o derste Ogrenciye verilmesi gereken bilgi diizeyi
istenilen seviyede olmayacaktir. Cografya egitimcileri i¢in bu konuda en biiyilik

yardimcilardan biri Ardos (Jeomorfoloji sozliigii), Giiney (Jeomorfoloji sozliigii) ve
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[zbirak (Cografya terimleri sozliigii) dir.

[ Bilissel Gelisme: Kavram 0grenme siirecinde bireyin bilgi—islem siirecinde

siniflamalar yapmasi gerekir.

Piaget, gelisim siireci iizerinde durur. O’na gore, bireyin somut ve soyut

islemler doneminde gelistirdigi siniflama yeteneginin gelisimi soyledir:

A) Somut islemler diizeyinde siniflama
1. Algisal siniflama (2-3 yas)
. Zihinsel siniflama (3—4 yas)
. Coklu siniflama (4-5 yas)
. Farkliliklar1 anlayarak siniflama (4-5 yas)

2
3
4
5. Kendi i¢inde siiflama (5-6 yas)
6. Asamali siniflama (7-8 yas)

7. Ayrintili ve ardisik siniflama (9-10 yas)
8

. Coklu olg¢iit gelistirerek siniflama (10—11 yas)

B) Soyut islemler diizeyinde siniflama

1. Onermelere dayali smiflama (11-11+)

2. Cebirsel islemlere dayali siniflama (11-12 yas)
3. Bilgi birikimine dayali islemler (Ergenlik)

g. Uyaricdarin  Secimi ve Organizasyonu:Kavramlarin  ogretiminde,
kavramin ozellikleriyle ilgili Orneklerden yararlanilir. Bu Ornekler olumlu ve
olumsuz olmalidirlar. Olumlu 6rnekler, kavramin 6zelliklerini temsil eden 6rnekler;
olumsuz oOrnekler ise, konu disi, ama temelde Ogrenilmesi istenen Ozellikleri
belirginlestiren drneklerdir (Ulgen, 1996: 66). Olumsuz drnekler kontrol araci islevi
goriir, ayirt etmede dogrulugu ve keskinligi saglarlar (Fidan, 1990: 193).Olumlu
orneklerin sayisi, olumsuz Orneklerden fazla olmalidir. Olumlu ya da olumsuz tiim

ornekler, 6grencinin ger¢cek yasamindan, tecriibelerine uygun olarak secilmelidir.
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Kavram o6gretiminde orneklerin sunusunda olumlu ve olumsuz ornekler
karigik olarak kullanilir; ama ilk sunulan 6rnek olumlu olur. Negatif (uygun
olmayan) ornek daha sonra verilir. Once kavramim tanimi yapilir, sonra drnekler
sunulur. Uygun olan ve uygun olmayan oOrnekler birlikte verildigi zaman,

karsilastirma yapilmali ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmalidir.

Ornekleri sunus bicimi, ilgi cekici sekilde olmalidir. Ornekler sunulurken
kullanilacak 6nermelerle, 6grencinin dikkati, kavramin kritik ozellikleri tizerinde
yogunlastirilir  (Ulgen, 1996: 69). Kavramlarin dgretilmesinde, kavramin
soyutluguna, karmasikligina ve 6grencinin bilis yapisina baglidir. Cok boyutlu ve

karmasik kavramlarda ¢ok sayida 6rnek gereklidir (Fidan, 1990: 194).

Kavram 0&gretiminde tekrarin da oOnemi biiyliktir. Kavram Ogretirken
vurgulanan 6zelliklerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gecirilmesi i¢in,
gecikmeksizin tekrari1 gerekir. Bu nedenle degisik ornekler verilerek, 6grenciden
ornekler bulmasi istenerek tekrarmn yapilmasi saglanir. Ogrencinin kavramin tanimini
kendi sozciikleriyle tekrar etmesi; kavrami yeni climleler i¢inde kullanmasi, tanimin

tekrar edilmesinden daha iyi sonuglar vermektedir.

2.7.4.6. Kavram gelistirme siirecleri

Kavramlarin gelistirilmesinde kisinin kullandigi 6énemli zihin siire¢lerinden
ilki “genelleme” siirecidir. Kisi, kavramlarini ¢ogu halde smirli sayida gozlem ve
deneyimlerden genellemelere giderek gelistirir. Ayni1 sekilde, 6nceden tasarlanmig
deneyimlerden bir takim sonuclar ¢ikararak bir genel ilkeye varma da genellemedir.
Kavram gelistirmede genelleme ilgilendigimiz varliklar1 ortak ozelliklerine gore

kategoride toplama ve kategoriye ad verme siirecidir.

Kavramlarin gelistirilmesinde Onemli olan zihin siireclerinden bir digeri
“ayirim” siirecidir. Psikologlar bu siireci “birbirine benzer iki uyariciy1 ayirt edip her
birine farkli tepkide bulunma” diye tanimlarlar. Bu siireg¢, genellemenin aksine,

varliklarin ve olaylarin birbirine benzemeyen 6zelliklerini gérebilmeye dayanur.
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Bir diger siire¢ “tiimevarim”dir. Ozel halleri inceleyerek onlardan genel hale
gitme veya smirli sayida deneyimden genelleme yoluyla sonu¢ ¢ikarma siirecine
timevarim denir. Timevarim bir ilkenin &grenilmesinde kullanildig1 gibi, kavram
gelistirmede de kullanilir. Burada tiimevarim siireci kavram ogretiminde su sekilde
kullanilir: Once kavramla ilgili olumlu ve olumsuz &rnekler sunulup, bu érneklerden
olumlu olanlarin iizerinde durularak, neticede Ggrencinin Ornekler yardimiyla

kavrami bulmasi saglanir. Kavramin kesin tanimi bu siirecin en sonunda verilir.

Kavram gelistirmede kullanilan diger bir zihin islemi “tanimlama” dir.
Kavramlar zihnimizde var olan diisiincelerdir. “Terimler”, “tabirler”veya benzer
sozciikler kavramlarimizin adlaridir. Bir kavrami sozciiklerle anlatan onermeye o

kavramin tanimi deriz.

Kavram gelistirmede ve kavram 6gretiminde kullanilan en 6nemli siire¢lerden
bir digeri de “tiimdengelim” dir. Tiimdengelim, genel hallerden 6zel hallere inen bir
diisiinme stirecidir. Kavram o6gretiminde tiimdengelim metoduyla Ogrenmenin
saglanmasi, Ausubel’ in gelistirdigi “Sunus Yoluyla Ogretim” kuranu gercevesinde
soyle ifade edilir: Ogrencilere dnce dgretilecek konuyla ilgili én orgiitleyici sunulur.
Bu genellikle bir kavramin tanimi ya da bir ilkedir. On 6rgiitleyici yani kavramimn
tanim1 ve kurallar1 bagtan verildikten ve 6grenciler tarafindan anlasildiktan sonra, bu
temel yap1 kavramla ilgili olumlu ve olumsuz orneklerin sunumuyla kavram
pekistirilir. Son asamada 6grencilerin, yeni kazandiklar: bilgiler arasindaki benzerlik

ve farkliliklar, iligkileri gérmeleri saglanir (Erden, 1996: 63).

Son olarak, Bruner tarafindan gelistirilen “Bulus Yoluyla Ogretim” modeline
gore, her konu alanmin (disiplinin) bir temel yapisi vardir. Ogretime, konu alanmin
yapisin1  olusturan en genel kavramlardan baslamak gerekir. Ogrenci temel
kavramlar1 6grenirse, alt kavramlart ve fikirleri kendisi gelistirebilir (Erden, 1996:

64).
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2.7.4.7. Kavram analizi

Kavramlarin 6gretimine gegilmeden dnce ve kavramlarin 6gretimi sirasinda
bir analizin yapilmasi ¢ok 6nemlidir. Kavram analizinde su sorulara cevap aranir ve
sonuclara gore 6gretim faaliyetleri diizenlenir (Fidan, 1990:191).

» Hangi kavramlar kazandirilacaktir?

» Kavramla dogrudan ilgili 6zellikler ve kavramla ilgisiz 6zellikler nelerdir?

* Yeni Ogretilecek kavramla ilgili olan ve daha 6nce 6grenilmis kavramlar
hangileridir?

* Yeni 6grenilecek kavram i¢in olumlu ve olumsuz drnekler neler olabilir?

» Ogretilecek kavrami igeren ilkeler nelerdir?

» Kavramlar1 kullanacagimiz problem durumlar1 nelerdir?

« Ogrencilere hangi faaliyetler yaptirilirsa, kavrami daha somut olarak
kullanmak miimkiin olur?

 Hangi kelimeler daha ¢ok kullanilmalidir?

Ogrencilerin kavramla ilgili davramlarinin (cevaplarinin) dogru mu yanlis

mi oldugu nasil kendilerine duyurulabilir?

Bu maddelerde belirtilen hazirliklarin yapilmasi, 6gretmenin siniftaki 6gretim

stirecini diizenlenmesine ¢ok yardimci olur.

Boyle bir kavram analizi neticesinde kavram Ogretiminin temel olarak ii¢
asamada 6nem kazandig1 ¢ikariminda bulunabiliriz:

— Kavramin tanimlanmasinda esas olan 6zelliklerin ortaya konulmasi

— Kavrama 6rnek olan ve olmayan durumlarin incelenmesi

— Ogrenciye, 6grenecegi hakkinda geri bildirim verilmesi

Bunlarin 15181 altinda, kavram 6gretimi konusunda soyle bir yol izlenmesi
genel olarak miimkiin olabilir (Fidan, 1990: 194).

* Hangi kavramlarin 6gretileceginin belirtilmesi
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» Kavrami tanimlayan 6zelliklerin siralanmasi, bu 6zelliklerin agiklanmasinin
Ogrenciden istenmesi

* Daha dnce 0grenilmis kavramlarla iliskilerin kurulmasi

* Kavram i¢in uygun Orneklerin verilmesi ve bu orneklerle kavrami
tanimlayan kritik 6zelliklerin odak noktasi yapilmasi

* Uygun olmayan Orneklerin verilmesi ve bu Ornekle ilgili olmayan
ozelliklerin ayirt edilmesinin saglanmasi ve karsilagtirma yapilmasi

* Uygun olan ve olmayan orneklerin birlikte verilmesi, uygun orneklerin
bulunmasinin istenmesi, uygun olmayan érneklerin ni¢in 6rnek sayilamayacaginin ve
nedenlerinin 6grenciler tarafindan agiklanmast

» Kavramin i¢inde gegen ilke ve genellemelerin drneklerinin verilmesi

* Gergekei problemler verilip, kavramlarin bu problemler i¢inde kullanilmasi

« Ogrencilerin verdikleri cevap ve ¢dziimlerin dogrulanmasi

2.7.4.8. Kavramlarin siiflandirilmasi

Kavram oOgretimi ve cografya Ogretimi alanlarinda c¢ok degisik kavram

tasnifleri vardir. Burada kisaca bu farkli tasnif ve yaklasimlar 6zetlenecektir.

Kavram gelistirme bir 6grenme bigimidir. Ogrenilis yollarma bakarak
kavramlar tige ayrilabilir.

1. Baz1 kavramlar insanin dis diinyadan duyu organlariyla aldig1 izlenimler
sonucunda olusur. Bu tiir kavramlara algisal kavramlar denir. Ornegin: siyah,
aydinlik, kiictik, aclik, agir vb.

2. D1s diinyadaki varliklarla ve olaylarla dogrudan dogruya etkilesime giren
insan, esya ve olaylarin gozlenebilir niteliklerini 6zetlemeye, aciklamaya, onlara
anlam vermeye calisir. Bu yolla edinilen kavramlara betimsel kavramlar denir.
Ornegin: daha hafif, nceden, tepesinde vb.

3. Bazi kavramlar insanin dis diinya ile dogrudan dogruya etkilesimiyle degil,
zihin operasyonlariyla &grenilir. Bu tiir kavramlara kuramsal kavramlar denir.

Ornegin: Sicaklik.
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Birinci ve ikinci gruptaki kavramlarin anlamin1 kavramada kisinin dis diinya
ile etkilesimi sirasinda betimlemeli diisiinme siireci ile ampirik bilgilerden
tiimevarim siireci isler. Ote yandan kisi, kuramsal kavramlarin anlamlarin
kavramlarin bir kuramsal modelin igindeki yerleriyle ve hipotetik tiimdengelim

siireciyle kavrar.

Martorella’nin  modeline gore, kavramlar ii¢ gruba ayrilir: Birlestirici
(konjonktiv), Ayrikli (ayiran, disjunctive) ve Baglantili (relational) kavramlar.
Birlestirici kavramin 6grenilmesi kolaydir. Ciinkii tekil 6zellikler veya karakterler
tasir (Ornegin: koltuk; pek ¢ok koltuk ¢esidi vardir, fakat temel nitelikleri hepsinde
aynidir).

Ayrikli kavramin alternatif durumlar1 vardir. Ornegin: vatandas kavrami. Bir
iilkede dogan, o lilkenin vatandasi olurken ayni sekilde yabanci bir bagka iilkenin
vatandaghigina gerekli formaliteleri yerine getirerek gegebilir. Bu tiir kavramlar
birden fazla farkli nitelik igerirler. En karmasik kavram tipi baglantili olandur. Israf,
kaynak, kirlenme gibi. Burada olaylar ve olgular arasinda bir iliski yahut

karsilagtirma vardir (Cooper, 1990), (Aktaran, Candan, 1998: 32).

2.7.4.9. Kavram 6grenmenin simirhhklari

Kavram 6grenme siirecinin ve 6gretimle ilgili kosullarin 6gretmen tarafindan
anlagilmamis olmasi, dogal olarak 6grencinin kavram Ogrenmesinde ve kavram
Ogrenme becerisi gelistirmesinde giicliik yaratabilecektir. Bunun yaninda, 6grencinin
Ogrenilecek kavramla ilgili 6n bilgilerinin yetersizligi ya da yanlishg ve kavram
kargasasi, Ogretmenin Ogretim becerisinin  diisiikligi kavram Ogrenmeyi

zorlagtirmaktadir.

a. Ogrenilecek Kavramla 1lgili On Bilgiler: Ogrencilerin  derste
O0grenecekleri kavramla ilgili, onceden olusturduklari, orjinal kavramlar vardir.
Ogretim sirasida 6grenci s6z konusu kavramla ilgili bilgileri degerlendirirken, kendi

olusturdugu kavrami &lgiit olarak kullanabilmektedir. Olgiitteki yanlishik nedeniyle
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ogrenci s0z konusu kavrami eksik, yanlis ya da iki anlamli (1. kendi kavrami, 2.
okulda kendisine tanitilan kavram) olarak 6grenebilmektedir. Yanlis 6grenilen bir

kavranu diizeltme, yeni bir kavram 6gretmekten daha zordur (Ulgen, 1996: 75).

b. Kavram Kargasasi: Kavram kargasalig1 cok olayla ¢ok sozciikten olusan
bir benzerlik olarak goriilmektedir. Bir kavram i¢in bazen birden fazla sozciik
(sinonim) kullanilirken, bazen de bir sozciik birden fazla kavram igin
kullanilmaktadir (metanim). Kavram kargasasini ortadan kaldirmak bu giiniin

kosullarinda miimkiin gériilmemektedir (Ulgen, 1996: 77).

c. Ogretim Ortamimin Yetersizligi: Ogrencinin kavram o&grenmesi ya da
yanlig 6grendigi kavrami diizelterek yeniden 6grenmesi konusundaki basarisi, biiyiik
Olclide G6gretmenin O0gretim becerisiyle ilgilidir. Cografya derslerinde kavramlar,
Ogrencilere diiz anlatim yoluyla sunulmaktadir. Bazi Ogrenciler bu yiizden

kavramlar1 tam ve dogru bir bigimde 6grenememektedirler.

Ogretmen bu asamada sunlara dikkat etmelidir.

1. Ogrenciyi tanimakla ise baglamalidir.

2. Kavramui yapisal bir biitiinliik i¢cinde ayristirmalidir.

3. Ogrenilecek kavram igin uygun &rnekler hazirlamalidir.

4. Kavramin o6rneklerini ardisik bir siraya koymalidir.

5. Ornekleri 6grenciye etkili bir bigimde sunmalidir.

6. Ogrenciler ile iletisim kurabilmelidir.

7. Etkilesim siirecinde Ogrenciyi izlemeli ve gerektiginde ona destek
vermelidir.

8. Kavram oOgrenme faaliyetini bir sonrasinda Ogrenilecek kavramlarla

iliskilendirerek sonuglandirabilmelidir (Ulgen, 1996: 77-79).
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2.8. COGRAFYA EGITIMINDE GOSTERiI YONTEMIi

Dogumdan oliime kadar g¢evrelerindeki canli ve cansiz varliklarla stirekli
etkilesim i¢inde bulunan insanlar, ilk olarak aile bireylerinden ve yakin ¢gevrelerinden
bilgi, beceri ve davranis kazanirlar. Bu kazanimlar, bazen bilingsiz, ¢ogu kez de
plansiz gergeklesirken, bu, okula basglayan bir ¢ocukta belli bir plan ve program
dahilinde olur. Cocugun neyi dgrenecegini program, nasil 6grenecegini de dgretmen
belirler (Cin, 2004: 120 ). Bu baglamda 6grenciye belli bir seyi 6gretme, bilgi verme
veya bilgi ile donatma isi olarak tanimlanan 6gretimin (Giingordii, 2003) etkili bir
sekilde yerine getirilebilmesi i¢in O0gretim stratejileri, yontemleri ve tekniklerinin

Ogretmen tarafindan iyi bilinmesi ve kullanilmasi gerekir.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag {izere, “0gretim” kavrami “6grenme”
kavramindan ayr1 disiiniilmemektedir. Bunun nedeni, &gretimin, Ogrenmeyi

gerceklestirdigi takdirde egitsel anlamda bir deger tasimasidir (Gilingordii, 2002: 7).

2.8.1. Ogretim stratejisi, 6gretim yontemi ve 6gretim teknigi kavramlari

Bugiin bir¢ok egitim sisteminde “6gret-dgren-hatirla” seklindeki bir silsileyi
takip eden standart 6gretim anlayisinin Oziinde “6gretmenler Ogretirler (ya da
aktarirlar), 6grenciler de Ogrenirler (ya da ezberlerler)” vardir. Buna karsilik
O0grenme-0gretme silirecini bu kadar basit bir sekilde ifade etmek olasi degildir

(Saban, 2004).
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OGRENME-OGRETME SURECI

NE
OGRENECEK?
(Bilgi, beceri,

davramg, tutum)

NASIL
OGRENECEK

(Y bntem, strateji,

(Testler, sinavlar,
projeler, driinler)

Sekil 1. Ogretme-6grenme siireci

Ogrenme-6gretme siireci; (1) program veya igerik (bilgi, beceri, tutum veya
davranig), (2) siire¢ veya yontem ve (3) degerlendirme (Sekil 1) olmak iizere
birbiriyle siirekli olarak devam eden dinamik bir etkilesim i¢inde olan ii¢ temel

boyuttan olugmaktadir (Saban, 2004).

Basarili bir 6gretim, istendik O0grenmeyi saglamak i¢in ne yapilacagim
bilmeyi ve yapabilmek icin yetkin olmay1 igerir (Balderstone, 2002: 93). Bu
baglamda 6gretim stratejisi, 6gretim hedeflerini gerceklestirmek icin segilen yontem,
teknik ve degerlendirme big¢imlerinin tamamini kapsar. (Biiylikkaragdéz ve Civi,
1999). Bir baska ifadeyle, icerigin se¢imi kadar biiyilk onem tasiyan Ogretim
stratejisi (Slater, 1987: 55), dersin hedeflerine ulasilmasinin saglayan oldukg¢a genel

bir yaklasim (Clark ve Starr, 1968) olarak da tarif edilebilir.

Biiyiikkaragdz ve Civi, (1999), 6gretim yontemini (metodunu) belli goriis,

ilke ve kurallara gore gelistirilmis olan 6gretim yapma yolu olarak ifade etmislerdir.

Graves (1971) ise, “Ogretim metotlari”n1 cografya Ogretiminde hedeflere
ulagsmak icin, kullanilan “usuller dizisi” olarak tarif etmis ve “cografya Ogretim
teknikleri’nden ayirmistir. Graves (1971)’e gore “Ogretim teknikleri” oOgretim

stratejileri sayesinde ne anladigimiza atifta bulunurken, “6gretim yoOntemleri”
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Ogretmen tarafindan uyarlanan genel bir yaklagimi ifade etmektedir. (Balderstone,
2002: 95). Diger taraftan bazi egitimciler 0gretim yontemi ile 6gretim teknigini
birbirinden ayirmamakta ve bu iki kavrami ayn1 anlamda kullanmaktadirlar. Bazilar
da, Ogretim yonteminin daha genel ve kapsamli oldugunu, 6gretim teknigini de

yontem igerisinde bazi kiiciik isleri yapma yolu olarak benimsemektedirler.

2.8.1.1. Ogretim stratejileri

Dersin hedeflerine ulasmak i¢in pek ¢ok stratejinin varligindan s6z edilebilir.
Ciinkii egitim programlarinin basariya ulagmasi temel alinan 6§renme ve Ogretme
modellerinin se¢imine bagli olmaktadir. Cesitli egitim arastirmacilar1 degisik adlar
altinda, birbirlerinden farkli veya birbirlerine benzer stratejilerin varligindan sz

etmektedirler.

Ogretme stratejileri, temelde ii¢ ana grupta toplanmaktadir (Sekil 2). Bunlar;
Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi (Expository teaching strategy),

Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi (Discovery teaching strategy),

Aragtirma Yoluyla Ogretme Stratejisi (Inquiry teaching strategy) dir.

Bulug Yoluyla

Ogrenci problemi !
cozmeye caligir inceleme yapar,

Sekil 2. Ogretim stratejileri
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2.8.1.1.1. Sunus yoluyla dgretme stratejisi

Bu strateji, egitim arastirmacist David Ausebel’in goriisleri {izerinde
temellenmis bir stratejidir. Ausebel’e gore, Ogrenmenin c¢ogu sozel olarak
gerceklesmektedir ve 6nemli olan 6grenmenin anlamli olmasidir. Yeni 6gretilecek
bir kavram, bilgi ve bilgiler 6nceden 6grenilmis olanlarla iligkilendirildiginde anlam
kazanirlar  (Cin,2005: 121). Ornegin; kutuplar ve Ekvator kavramlarinin
ogretilmeden paralellerin, paraleller 6gretilmeden meridyenlerin dgretilmesi olumlu

sonuclar vermez.

Bu strateji, okullarda ¢ok yaygin bir sekilde bilginin aktarilmasi, kavram, ilke
ve genellemelerin agiklanmasinda kullanilmaktadir. Sunus yoluyla 0gretme

stratejisinin temel 6zellikleri agagidaki gibi 6zetlenebilir (Demirel, 2005: 70-71):

Ogrencilerin etkin katilimim saglamak icin 6gretmen ile 6grenciler arasinda

yogun bir etkilesim olmalidir.

Sunulan bilgiler, bol drneklerle desteklenmelidir.

Sunulan bilgiler, genelden 6zele dogru bir sira izlemelidir, diger bir anlatimla,

tiimdengelim yontemi kullanilmalidir.

Anlamli 6grenmenin olabilmesi icin ders sunumunda asamalilik ilkesi
uygulanmalidir. Derse 6n orgiitleyicilerle baslamak yeni bilgiler 6n bilgilerle anlaml

hale getirilmelidir.
2.8.1.1.2. Bulus yoluyla 6gretme stratejisi
Jerome S. Bruner tarafindan gelistirilen bir 6gretim stratejisidir. Bruner,

o0grenmeyi aktif bir silireg olarak gérmekte ve Ogretimin 6grencilerin katilimi ile

gergeklestirilmesini savunmaktadir (Cin, 2005: 122-123).
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Bulus yoluyla 6grenme, Ogrencinin kendi etkinliklerine ve gdzlemlerine
dayal1 olarak yargiya varmasini tesvik edici bir 6gretim yaklasimidir. Bu stratejide
Ogretmenin rolii, dnceden paketlenmis bilgiyi 6grenciye sunmaktan ¢ok, 6grencinin
kendi kendine Ogrenebilecegi ortami olusturmak, yani 6gretmenin temel gorevi

Ogrenciyi yonlendirmek ve cevabi ona buldurmak seklindedir (Demirel, 2005: 71).

Ogretmen ogrencilerin ilgisini ¢eken bir problem veya konu ortaya atar.
Ogrenciler, konuyla ilgili verileri toplayp analiz ederek bir biitiine ulasmaya
calisirlar. Bu asamada 6gretmenin gorevi, 6grencilere gerekli ipuclarin1 vermek ve
bol bol &rnek sunmaktir. Ogrenciler bu yardimlar sayesinde akil yiiriitme yoluyla

genellemelere ulasabilirler (Cin, 2005: 123).

2.8.1.1.3. Arastirma yoluyla 6gretme stratejisi

Bu strateji, 6grencilerin arastirma ve inceleme yapmalarina olanak tantyan bir
Ogretim stratejisidir. Bu stratejinin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde Dewey’in
o0grenme kurami etkili olmustur. Dewey, etkili bir 6grenmenin meydana gelmesi igin

ogrencilerin aktif ve liretken olmalar1 gerektigini savunmustur (Cin, 2005: 124). .

Stratejinin uygulanmasinda once konu belirlenir ve iyice anlasilir. Segilen
konu hakkinda hipotezler olusturulur, hipotezlerin sinanmasi i¢in veriler toplanir,

toplanana veriler degerlendirilerek sonuca ulasilir(Cin, 2005: 124).

Tiimiiyle 6grencilerin arastirma ve inceleme yapmalarina agirlik veren bu
Ogretim yaklasiminda Ogretmen, bir yol gosterici, bir ydnlendirici, bir rehber

konumundadir (Demirel, 2005: 71 ).
2.8.1.2. Ogretim yontemleri
Yontem kavrami, bugiine kadar farkli sekillerde tanimlanmistir. S6zgelimi,

yontem, hedefe ulagsmak icin 6nceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yoldur.

Diger bir tanimda, yontem, bir sorunu ¢ézmek, bir deneyi sonug¢landirmak, bir
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konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaglara ulagsmak i¢in bilingli olarak secilen

ve izlenen diizenli yoldur (Demirel, 2005: 72).

Egitimde yontem kavrami ele alindiginda Ogrencilere yeni davranislari
kazandirma isleminin nasil gergeklesecegi konusu karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim
hedeflerinin gergeklesmesi uygun bir yontemin secilmesiyle saglanabilir. Bu nedenle
her ders i¢in tek bir yontem degil, cok farkli yontemlerin kullanilmasi s6z konusu

olmaktadir (Demirel, 2005: 72).

Sinif i¢inde 6Zrenme-6gretme siirecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin
secimiyle dogru orantilidir. Ogretmenlerin ydntem konusunda segici olabilmesi
onlarin ¢ok farkli yontemleri tanimalar1 ve kullanabilmeleri ile olanaklidir. Diger bir

anlatimla, yontem zenginligine sahip olmalar1 gerekmektedir (Demirel, 2005: 72).

Yaygin olarak kullanilan 6gretim yontemleri asagidaki gibidir (Giling6rdi,
2002):

Anlatim (Lecture) Yontemi

Okuma (Reading) Yontemi

Gezi-Gozlem (Field Trip)Y ontemi

Rol Oynama (Role Playing) Yontemi

Gosteri (Demonstration) Ydntemi

Problem Cozme (Problem Solving) Y 6ntemi

Grup Tartigmasi (Discussion) Yontemi

2.8.1.3. Ogretim teknikleri

Yontem ve teknik kavramlari, birbirlerine ¢ok yakin anlamlar igcermeleri
nedeniyle zaman zaman birbirlerinin yerine kullanilmaktadir (Sekil 3). Ancak
Ogretim yontemi, en basit anlamiyla genelde hedefe ulagsmak i¢in izlenen en kisa yol
olarak tanimlanirken, 6gretim teknigi ise bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma

bi¢imi ya da smif i¢inde yapilan islemlerin biitiinii olarak tanimlanabilir (Glingordii,

2002: 70).



Sekil 3. Ogretim yontemi ve 6gretim teknigi arasindaki farklar

4):

92

Yaygin olarak kullanilan 6gretim teknikleri asagidaki gibi gruplanabilir (Sekil

A. Grupla Ogretim Teknikleri

Beyin Firtinasi (Brain Storming)

Drama (Drama)

Benzetim (Simulation)

Ekiple Ogretim (Partners in Learning)

Is Basinda Egitim (Learning at Work)
Mikro Ogretim (Micro Teaching)

Egitsel Oyunlar (Educational Games)
Soru-Cevap (Question and Answer) Teknigi

B. Bireysel Ogretim Teknikleri
Bireysellestirilmis Ogretim (Individualized Instruction)
Programli Ogretim (Programmed Instruction)

Bilgisayar Destekli Ogretim (Computer-Assisted Instruction)

C. Sunif Disi Ogretim Teknikleri
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OGRETME TEK NIKLERI

Cirupla Ofrstim Smf Dip Ofotim

Sekil 4. Ogretme teknikleri

Ozet olarak, dgrenme-6gretme ortaminin diizenlenmesinde ¢esitli teknik,
yontem ve stratejilerden yararlanilir (Tablo 1). Bunlarin birinin digerine iistiinliigii
yoktur. Ogretmen dgretim etkinlerini diizenlerken, bu 6gretim yollarindan birini veya
birkagin1 birlikte segerek dersi planlar ve buna gore isler. Her ii¢li arasinda
kapsayicilik bulundugundan, yontem ve teknik segimini strateji etkiler. Ogretim

strateji, yontem ve teknik iliskisinde strateji yontemi, yontem de teknigi kapsar.

(Giirsoy, 2006: 149-150)

Ogretim stratejisi Hedeflere ulasmay1 saglayan yaklagim ve tasarimlarin tlimiine
denir. Daha yalin bir anlatimla, amaglara ulagsmak i¢in tutulan
yoldur. Ayni zamanda &gretim yontemlerinin se¢imine yon verir

Ogretim Yontemi Ogrencilerin 6zellikleri, ders arag ve geregleri ile tiim dgretim
(Metodu) durumlarmin g6z oniine alinarak ortaya konulan 6gretim yoludur.
Tanimindan da anlasilacagi gibi oldukca kapsamlidir.
Ogretim Teknigi Ogretim yolu iginde kullanilan daha 6zel, daha &zgiin yollar,
uygulama bigimleridir

Tablo 1. Ogretim stratejisi, 6retim yontemi ve 6gretim teknigi
2.8.1.4. Ogretim yontem ve tekniklerinin se¢iminin etkileyen faktorler

1. Ogretmenlerin Tutumu (Yénteme Yatkinligr): Bazi dgretmenler, belirli
Ogretim yontemleri ve tekniklerinin kendi kisiliklerine daha uygun oldugunu ve
onlarin &gretim felsefelerini yansittig1 diisiiniirler (Balderstone, 2002: 100). Bu
nedenle bu yontem veya teknikleri kolay terk edemezler. Ornegin, gdsteri yontemine
ilgi duyan ve onu kullanmay1 seven bir 6gretmen Ornek olay yontemine ilgi

duymayabilir.
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2. Ogrenci Ozellikleri: Segim yapilirken &grencilerin zeka seviyesi, hazir

bulunusluk diizeyi, ilgi ve ihtiyaclar1 gz 6niinde bulundurulmalidir.

3. Ogrenci Grubunun Biiyiikliigii: Siniftaki 6grenci sayis1 dikkate aliarak
se¢im yapilmalidir. Ogretimde kullanilan yontem ve teknikler g¢ogunlukla kiigiik
gruplara uygulanabilir. Ancak, biiyiikk gruplara bazi yontemler (anlatim ydntemi,

ekiple dgretim yontemi gibi) hari¢ digerleri uygun degildir.

4. Zaman Faktorii: Zaman faktorii goz 6niinde bulundurulmalidir. Ornegin,
problem ¢dzme, gézlem gezisi, 6rnek olay, drama zaman alici yontemlerdir. Buna
karsilik, anlatim, ekiple O0gretim, beyin firtinasi, soru-cevap yontem ve teknikleri

daha az zaman alicidir.

5. Konunun Ozelligi: Hedeflenen kazanimlara gore secim yapilmalidir.
Ornegin, biligsel 6grenme gergeklestirmek icin anlatim yontemi, duyussal 6grenme
gerceklestirmek icin drama yontemi, psikomotor Ogrenme gerceklestirmek igin
gbsterip yaptirma yontemi segilebilir. Ornegin, pek ¢ok tarih konularinin 6gretimi

icin anlatim yontemi uygundur.

6. Maliyet. Anlatim. Soru-cevap ya da grup tartigmasi gibi yontemler fazla
masraf gerektirmeyebilir. Oysa 6grencilere canli tecriibeler kazandirmak amaciyla

yapilacak bir gézlem gezisi olduk¢a masrafli olabilecektir.

7. Ogretim Araclarimin  Mevcudiyeti: Ogretimde kullamlacak ara¢ ve
gereclerin mevcudiyeti de yontem ve teknik secimini etkilemektedir. Egitimde
modern yontemlerin uygulanabilmesi, fiziksel ortamin hazir olmasina bagl olup, iyi
bir egitimin gerceklestirilebilmesi, konuya uygun ders ara¢ ve geregleri sayesinde
miimkiindiir. Baz1 metotlar ¢ok fazla 6gretim araglarina ihtiyag duyarken bazilar1 da
az Ogretim araclart gerektirir. Ornedin, gdsteri yonteminde mutlaka 6gretim
araclarina ihtiya¢ duyulurken, beyin firtinas1 tekniginde ¢ok fazla 6gretim araglarina

ihtiya¢ duyulmaz.
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8. Ogretmenin Yiontem ve Teknikler Hakkindaki Bilgi ve Becerileri:
Bilindigi gibi egitimde pek ¢ok dgretim yontem teknikleri mevcuttur. Bunlari bilip
etkili bir sekilde uygulayabilmenin yaninda hangi durumlarda hangilerinin
kullanilmas1 gerektigini bilmesi de énemlidir. Ogretmenin smirl sayida yontem ve
teknik bilgisi ve becerisine sahip olmasi, diger yontem ve teknikleri secememesi
anlammna gelir. Ornegin; yalnizca anlatim, gdsteri, tartisma, soru-cevap ydntem ve
teknikleri bilen bir 6gretmen drama, problem ¢6zme, 6rnek olay, analoji yontem ve

tekniklerini kullanmas1 miimkiin degildir.

Ogretme-6grenme siirecine iliskin temel kavramlarla ilgili bilgilerden sonra

asil konu alanimiz “Gosteri Yontemi’nden bahsedelim.

2.8.2. Gosteri yontemi

“Demonstrasyon yoOntemi” olarak da adlandirilan gosteri yontemi, bazi
kaynaklarda bir 6gretim yOntemi olarak bazi kaynaklarda ise bir 6gretim teknigi

olarak belirtilmistir.

Bilen (2002: 171), Plandan Uygulamaya Ogretim adli eserinde gdsterinin bir
teknik oldugunu belirtmis ve yaparak-uygulayarak 6gretme teknikleri baslig1 altinda
gostermistir. Bilen’e gore “demonstrasyon bilgi edinmek, ilgi uyandirmak ve ¢alisma
standardini gelistirmek, gbze ve kulaga ayni1 anda hitap etmek suretiyle bir isin nasil
yapildigin1 gostermek i¢in basvurulan bir gosteri teknigidir.” Ayni sekilde Demirel
(2005: 82), dgretim teknikleri iginde belirttigi gosteriyi “izleyici grubun onilinde bir
isin nasil yapilacagini gostermek ya da genel ilkeleri agiklamak i¢in bagvurulan bir

teknik” olarak tanimlamuistir.

Demonstrasyon teknigini gosteri diye adlandiran yazarlardan Oguzkan,teknigi
sOyle tanmimlamaktadir: “Belirli olgu veya olaylara iliskin ilkeleri agiklamak, bir
takim teknik ve becerileri gézetmek amaciyla bir seyi bagkalarinin 6niinde deneme

veya yapma igine gosteri denir” (Oguzkan,1985: 120).
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Reece ve Walker (1997: 139) da Teaching Training and Learning adl
eserlerinde gosterinin genellikle bir becerinin kazandirilmasi i¢in uygulamali olarak

davranigin gosterildigi bir teknik olarak ifade etmiglerdir.

Diger taraftan Doganay (2002: 166), Cografya Ogretim Yéntemleri adl
eserinde gosterinin bir 6gretim yontemi oldugunu belirtmis ve gosteri yontemini
“dgretmen konumundaki egitimcinin, 6grencilerin gozleri Oniinde, bir seyin yapilis
seklini gostermesi, ya da bir varsayimi kanitlamak, bir ilkeyi dogrulamak amaciyla
yaptig1 her tiirlii faaliyet” olarak tanimlamustir. Gilingordii (2002: 101) de gosterinin
“gorsel ve isitsel egitimin birlikte uygulandigi yontem” olarak tarif etmis ve
Cografya oOgretiminde dersi ezber olmaktan kurtarmak icin etkili bir yontem
oldugunu belirtmistir. Bunlarin yaninda Cin (2005: 134), Saban (2004: 268-269),
Yilmaz ve Siinbiil (2000:166), Nas (2000: 144) ve Giirsoy (2006: 192) da gosterinin

bir 6gretim yontemi oldugunu belirtmislerdir.

Bu arada Kemertas (2003:180) Ogretimde Planlama ve Degerlendirme adli
eserinde Gosteri yontemini Laboratuar Yontemi igerisindeki bir teknik olarak ele
almis (Kemertas, 2003:169), ancak tanimlarken bir yontem olarak tanimlamistir.
Nitekim Kemertag’a gore gosteri yontemi, “herhangi bir konunun ara¢ ve gerecler

yardimiyla 6gretilmesi” demektir.

Erginer (2004: 427) Ogretimi Planlama, Uygulama ve Degerlendirme
kitabinda gosteri yontemini bir grubun i¢ine dahil etmekte zorlanmis ve ne yontem
ne de teknik kavramini tercih etmistir. Bunlarin yerine “etkinlik” ifadesini

kullanmistir. Erginer tarafindan yapilan tanim da su sekildedir:

“Ogretmenin ya da &grenci gruplarmin herhangi bir konuyu &grencilerin
oniinde deneyerek, ara¢ ve geregler kullanarak agiklamalari ya da sunmalar1 olarak
bilinen bu etkinlik, ozellikle dersi gorsellestirmek ve Ogrencilerden uygulama
istemek, Ogretimsel teknolojiden daha ayrintili yararlanmak, diger Ogretim

etkinliklerini de (soru-sorma, drama, benzetisim, yasant1 kiimeleri, gorevli tartisma
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gruplar) ise kogsmak gibi, uygulamayi kullanish hale getiren ilkeler de icermektedir.”

Sonug¢ olarak, gosterinin bir ydntem mi, yoksa bir teknik mi oldugu
konusunda tam bir fikir birligi olmamakla birlikte, genel kan1 gosterinin bir yontem
oldugudur. Ciinkii daha 6nce de belirtildigi lizere Ogretim yoOntemi, en basit
anlamiyla genelde hedefe ulagmak i¢in izlenen en kisa yol olarak tarif edilir.
Ogretim teknigi de bir 6gretim ydntemini uygulamaya koyma bigimi olarak ifade
edilmektedir. Bu anlamda bir dersin hedefine ulagsmak icin en kisa yol olarak gosteri
yontemini sec¢ilmesi, gosterinin bir teknik olmaktan ¢ok bir yontem oldugunu ortaya

koyar.

Buradan hareketle gosteri yontemini en basit tanimiyla, “6gretmenin herhangi
bir konuyu 6grencilerin 6niinde bir takim arag¢ ve geregler kullanarak agiklamasidir”
seklinde tanimlayabiliriz. Ogretmen sinifta bir konuyu islerken, atdlyede teknik bir
konuyu agiklarken, laboratuarda bir deney yaparken; gercek arag-gerecler, modeller,
resimler, fotograflar, harita, slayt, film seridi, hareketli filmler, basit ¢izimler,
levhalar vb. kullaniyorsa, bu durumda gosteri metodunu uyguluyor demektir

(Biiytikkaragoz ve Civi, 1999).

Sozer (1998) gosteri yonteminin gorsel-igitsel 0zelligi olmasi nedeniyle,
sosyal bilgilerdeki kural, ilke ve yasalarin G6gretilmesinde, bir takim beceri ve
Ozelliklerin gosterilmesinde, yazili ve sdzel 6gretime gore daha fazla etkili oldugunu
belirtmistir. Bir baska deyisle, bir isin nasil yapildigin1 gostermek yazili ve sozel
ogretimden ¢ok daha etkilidir. Bunlara ek olarak;”demonstrasyonunun giivenilir bilgi
elde etmede yiiksek standarda sahip tekniklere ornek olusturdugu” (Hatcher ve

Andrews, 1963:117) sdylenebilir.

Demonstrasyon  (gosteri), dinleyiciye hem  gorebilecek hem de
duyabilecekleri bir ortamda materyalin tanitildig1, yeniliklerin sinifa gosterildigi, ilke
ve uygulamalar1 agiklayan gosterilerle konunun acgiklandigi bir yontemdir (Bilen,

2002: 172).
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Bu yontem o6zellikle spor, fen bilimleri, miizik ve sanat alanlarindaki
devinigsel (psikomotor) davraniglarin  kazandirilmasinda etkili  bir sekilde
kullanilabilmektedir. Ancak Edward A. Krug sosyal bilimlerin 6gretiminde de
gosteri yonteminden basarili bir sekilde yararlanilabilecegine dikkat ¢cekmektedir

(Basar, 2001: 208).

Nitekim bir sosyal bilim olan Cografyanin 6gretiminde de, gosteri yontemi
kullanilmakta ve 6zellikle bu yontem sayesinde soyut konularin somutlastirilmast,
dersin daha ilgi cekici hdle gelmesi ve dersin ezberden kurtarilmasi s6z konusu
olmaktadir (Tomal, 2004). Dolayisiyla daha kalict bir 6grenme meydana
gelmektedir. Buna ek olarak, bu yontemin gerek yiiksek 6gretim gerekse orta 6gretim
cografya egitiminde, oOzellikle sinifa getirilmesi imkansiz, dogrudan dogruya
gozlenmesi tehlikeli ya da miimkiin olmayan olgu ve olaylari, gostererek anlatma ve
aciklama imkani sunmasi, cografyayr daha anlasilir hale getirmektedir.Hareketli
goriintiilerin gdsterimi ya da konu ile ilgili haritalar, grafikler, sekiller, fotograflar ya
da tablolarin gdsterimi egitim agisindan daha kalici bir 6grenmenin gergeklesmesine

katkida bulunacaktir.

Gezi-gozlem yonteminin yeterince uygulanamadigi cografya derslerinde bu
durumun yarattig1 olumsuzluklar1 gidermek icin gosteri yontemine daha fazla ihtiyag
vardir. Travertenlere Ogrencileri gotiiremiyorsak; CD ROM’lar, video kasetler ve
fotograflar ile travertenleri sinifa tagimamiz gerekir. Cografyada uzak ve karisik
yerler hakkinda bilgi vermek ancak gosteri yontemi ile miimkiin olabilir (Tomal,
2004). Buna ek olarak, PowerPoint gibi teknolojik olarak karmasik medya tiirleri de
kullanilabilir. PowerPoint metinleri, grafikleri, resimleri, video ve slaytlarin birlikte

kullanilabildigi giliclii bir gosteri aracidir (Young, 2003: 187).

Bu anlamda 6grencide istendik davranislarin gelistirilmesi icin gorsel ve
isitsel yontemlerin birlikte kullanildigi bir yontem olan gosteri ydnteminin
(Glingordii, 2003), okullarimizda yeterli donanim oldugu takdirde, en etkin cografya
yontemi oldugu da sdylenebilir (Doganay, 2002: 166). Nitekim Unal ve Celikkaya
(2004; 161-162) tarafindan yapilan “Ilkégretim I. Kademe Sosyal Bilgiler Dersinde
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Cografya Konularimin Ogretiminde Kullamlan Ogretim Yontem ve Teknikler ile
Bunlarin Uygulanma Sikligi” adli calismanin bulgularina gore, ankete katilan
ogretmenlerin % 100’0 de anlatim, soru-cevap ve gosteri yOntemini cografya
konularini islerken kullandiklar1 belirlenmistir. Bu, ilkdgretim cografya egitiminde

gosteri yonteminin ne kadar biiyiik bir 6neme sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Diger taraftan orta &gretimde gosteri yonteminin fazla tercih edilen bir
Ogretim yontemi oldugunu sdylemek pek miimkiin degildir. Yapilan aragtirmalar
Ozellikle liselerde cografya Ogretiminde gosteri arag ve gereglerinin ¢ok az
kullanildigini ortaya koymustur. Nitekim Turan (2004) tarafindan 2002 yilinda Rize
ve Trabzon c¢evresinde 90 cografya dgretmeni ile anket yapilarak hazirlanan bir
arastirmada, tlkeler cografyasi dersinde gosteri metodunun hi¢ kullanilmama
oraninin % 53 oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler, gosteri ara¢ ve gereglerini az
kullanmalarinin sebebi olarak, bu ara¢ ve gereclerin okullarinda yeteri kadar
bulunmamasini gostermiglerdir. Yani bu durumu ortaya c¢ikaran nedenin dogrudan
dogruya okullarda kaynak, ara¢ ve gereg¢ yetersizligi ile ilgili oldugu belirtilmistir.
Ogretmenlerin dile getirdigi bu sikinti, Tomal (2004) ve Turan (2003: 342)

tarafindan yapilan ¢alismalarla da dogrulanmastir.

Gorlinen o dur ki, okullardaki ara¢ ve gere¢ yetersizliginin giderilmesi
durumunda gosteri yonteminin okullarda daha yaygin ve etkin bir kullanimi sz
konusu olacaktir. Haliyle, bu da gosteri yOnteminin uygulanma amaglarinin
gerceklestirilmesi anlamima gelecektir. Nitekim gosteri yontemi, ii¢ amaci

gerceklestirmek igin uygulanir:

2.8.2.1. Herhangi bir varh@: tanitmak

Bu bir bitki, hayvan, esya, ara¢ veya bir bina olabilir. Tanitim i¢in eldeki

imkanlara gore oncelik sirasi asagidaki gibi olmalidir (Nas, 2000: 144).

a. Kendisi (Bulundugu yere gidilir veya sinifa getirilir)

b. Hareketli goriintiisii (Filmi)
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c. Modeli ya da maketi
d. Slayd1
e. Fotografi

f. Resmi

2.8.2.2. Bir isin nasil olustugu ve gelistigini 6gretmek

Herhangi bir olayin veya olgunun nasil olustugu ve gelistigini arag-geregler
kullanilarak Ogretmektir. Bu, hareketli goriintiiler (tv, video, bilgisayar, vb.),
modeller, resimler vb. ile yapilabilecegi gibi simifta deney seklinde de

gerceklestirilebilir. (Cin, 2005: 135)

Eger ders deney ile islenmis ise yontem gosteri deneyi seklini almis olur.
Ogretmenin masada yaptig1 ve ogrencilerin izledigi deneyler gosteri deneyinden
bagka bir sey degildir. Gosteri deneyini, deney yonteminden ayiran en Onemli
ozellik; gosteri deneyinde deneyi Ogretmen gergeklestirir dgrenciler izler, deney
metodunda ise deneyi bizzat 6grenciler gerceklestirir, 6gretmen 6grencilere yardimci

olur. (Cin, 2005: 135)

2.8.2.3. Bir isin nasil yapildig1 gostermek

Daha ¢ok is teknik derslerinde ve beceri kazandirmaya yonelik mesleki
egitimde uygulanan bir 6gretme yoludur. Bir islemin uygulanmasini, bir arag-gerecin
calistirilmasint 6nce gosterip agiklama, sonra da Ogrenciye alistirma ve uygulama
yaptirarak 6gretmedir. Bu yontem, bir konuya iligkin bilgilerin agiklanmasi ve bu
bilgilerin beceriye doniistiiriillmesi i¢in gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda
kullanilir. Daha c¢ok psikomotor becerilerin gelistirilmesine yoneliktir. Ornegin,
ignenin nasil yapildiginin 6gretilmesi. Gosterinin bu sekilde uygulanmasina gosterip

yaptirma adi verilir (Cin, 2005: 136).

2.8.3. Etkili kullanim ilkeleri
Biiyiikkaragéz ve Civi (1999), Yilmaz ve Siinbiil (2000: 162-163) ve Bilen
(2002: 172) gosteri yonteminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi asagidaki
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hususlarin goz oniinde bulundurulmasi gerektigini belirtmislerdir:

Gosteriyi yiiriitecek kisi olan 6gretmenin, bazi 6zel niteliklere sahip olmasi
gerekir. Bu niteliklerin basinda dis goriiniisii gelir. Bu nedenle 6gretmen hos, temiz,
diizenli bir goriiniim sergilemelidir. Bunun yaninda kazandirmaya calistig1 goriisleri
gerceklestirebilecek nitelige sahip olmali, merak, canlilik, incelik, espri giicii, uyum
yetenegi, esneklik, agik fikirlilik ile dinlemeye istekli ve dikkatli olmalidir. Bu
niteliklerle donanmig bir kisinin gdsteri yOntemini basariyla uygulamasi

kolaylasacaktir.

Ogretmen gosteri sirasinda yapaca@ isleri ayr1 ayri siraya koyarak ayrintili

bir bi¢imde planlamalidir.

Ogretmen gerekirse dersten dnce gosterinin bir provasini yapar. Boylece,

gosteri sirasinda olusabilecek aksakliklar 6nceden ¢6ziilmiis olur.

Gosterim i¢in kullanimi kolay ara¢ ve gerecler segilmeli ve bu arag-geregler
dersten Once gosteri yerinde hazir bulundurulmasi saglanmalidir. Arag gereglerin

calisir ve kullanilabilir durumda olup olmadigi kontrol edilmelidir.

Gosteri karmasik ise konu islem basamaklar1 halinde diizenlenmeli ve dnemli

noktalar tahtaya yazilmalidir.

Gosteri, tiim ogrencilerin gorebilecegi yerde yapilmalidir. Ogrencilerin

izlemesi i¢in sinif oturma diizeni iyi ayarlanmalidir.

Daima gosteri yapilan masanin arkasinda kalinmamalidir. Siifta dolasarak,

arka taraftan zor goriilen ayrintilar gosterilmelidir.

Gosteri sirasinda Ogretmenin yapacagi agiklamalar kisa, 6z ve anlasilir

olmalidir. Uzun agiklamalardan kaginilmalidir.
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Eger gosteri yolunda gitmiyorsa, yolunda gitmeyen bir seyler oldugunu kabul

edilir. Ogrencilerin yolunda gitmeyen konuda énerilerde bulunmasi tesvik edilir.

Gosteri siiresi ve zamani dikkatle belirlenmelidir. Bir bagka deyisle, gosteri
cok uzun veya yavas olmamali, 6grencilerin temel ilkeleri yakalayabilecegi bir hizda

olmalidir.

Ogrencilerin aktif hale getirilmesi ic¢in Ogretmenin cesitli faaliyetlerde
(konuyla 1ilgili fotokopilerin doldurulmasi, soru-cevap, daha sonraki asamalari

tahmin etme, sonuglari not alma gibi) bulunulmasi gerekir.

Gosteri bittikten sonra gdsterinin uygulamasi birkag 6grenciden istemelidir.

Ancak, giivenlik i¢in gerekli tedbirler alinmalidir.

Gosteri sonunda Onemli noktalar Ozetlenmeli, tartisma ve degerlendirme

yapilmalidir.

Ogrenciler, gdzlemlerini agiklamalari igin rapor yazmalari gerekir.

Gosteride kullanilan arag¢ ve geregler gosteri bittikten sonra dnceki yerlerine

konulmal1 veya sahiplerine iade edilmelidir.

2.8.3.1. Planlamis1

1. Gosterinin hazirlik, uygulama ve izleme asamalart planlanmali,

2. Gerekli arag ve gereclerin 6grencinin gilinliik yasantisinda kullanilabilecegi
ara¢ ve gereclere benzemesi,

3. Gosterinin basamaklarini gosteren bir planin 6grencinin gorebilecegi bir
yere yazilmasi,

4. Gosteriyi Ogrencilerin rahat gorebilmesini saglamak amaciyla fizik
kosullarin hazirlanmasi,

5. Gosterinin  konuyu bilmeyen kisilerin Onilinde denenmesi bdylece
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planlamanin basarili olup olmayacaginin incelenmesi,

6. Gosterinin yazi tahtasinda mi, pazen tahtada mi, modelle mi yoksa
yapilarak m1 gosterileceginin belirtilmesi (Bilen, 2002: 172-173).

7. Gosterime baslamadan once konuyla ilgili teknik terimlerin (cografi

terimlerin) nasil telaffuz edildiginin 6grenilmesi (Young, 2003: 187).

2.8.3.2. Uygulanisi

Gosteriyi her 6grenci izleyebilmeli (Bunun igin at nali diizeni olusturulabilir)

Gosteri yapilirken bir yandan aciklamalar yapilir. Terimler, kavramlar
acikliga kavusturulur.

Ogrencilerin dikkatleri 6nemli noktalara ¢ekilir.

Gerekirse 6grenciler not alirlar.

Ogrencilerle goz iletisimi kurulur.

Gosteriyi yapan da soru sorar, 0grenciler de...

Zaman zaman yapilanlar 6zetlenir.

Bir giicliikle karsilasilirsa bunun nedeni aciklanir, neden o anda
bulunamiyorsa, “gdsteri deneyi” sonra (ertesi giin) kesinlikle yapilmali ya da ayni
hedefi gerceklestirici baska bir “gosteri deneyi” yapilmalidir.

Gosteriyi bir-iki 6grenci yineleyebilir.

Uygun oldugu durumlarda, gosteri, “gdsterip yaptirma’ya doniistiiriiliir,

gosterileni her 6grenci yapar (Nas, 2000: 145).
Gosteri esnasinda ¢ok fazla hareket etmek dikkati dagitabilir. Diger taraftan
eller cepte dikili durmak da sikilganlik ve ilgi eksikligi anlamima gelecegi igin

bundan da ka¢inmak gerekir.

Konusurken anlasilir ve en arkadakilerin duyabilecegi kadar yiiksek sesle
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konusulmalidir.

Gosterim materyali kismen ya da tamamen yazili olabilirse de, gligsiiz bir
sunuma sebep olacagi i¢in tamamen okumaktan kaginilmali, sadece kisa bir bakis

atilmalidir (Young, 2003: 187).

2.8.3.3. Giiclii yonleri

Ogrencilerin pek ¢ok duyu organlariyla (gdérme, isitme, dokunma)

derse katilimina imkan tanir.

Pek c¢ok Ogretim yontem ve tekniklerinin Dbirlikte kullanilmasina

imkan tanir.

Gosteri yontemi, bir takim soyut teorik bilgileri somutlagtirarak, neden dyle
oldugunu aciga kavusturur. Ayni zamanda Onemli noktalar, vurgulanarak tekrar

edilir.

Ogrencilerin teori ile pratik arasinda iliski kurma becerilerini gelistirir.
Gosterip yaptirma psikomotor beceriler kazandirir (Cin, 2004: 137). Gosteriler,
ogrencilerin ilgilerini ve dikkatlerini ¢eker ve 6grencileri 6grenmeye karst motive
eder (Saban, 2004: 269). Yani gosteri yonteminin uygulanisiyla 6grencilerin ilgi ve
dikkatleri diri kalir.

Cok yonlii kullanilabilecek ve incelenebilecek Ogretim ortamlar1 ve

materyalleri saglar.

Ogrencilerin hedef-davranislar1 ve konu igeriklerini dogrudan deneyimlerle

kavramalarina yardimet olur (Yilmaz ve Siinbiil, 2000: 161).

Ogretmene ders esnasinda ogrencilerin performanslar1 hakkinda objektif
bilgiler verir.

Ogrencilerdeki yetersizlik ve 6grenme yanlishiklarinin diizeltilmesine imkan
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saglar (Y1lmaz ve Siinbiil, 2000: 162).

2.8.3.4. Simirhliklan

Kalabalik smiflarda uygulanmasi zordur. Ancak, Tepegdz, projeksiyon veya
biiylik ekran cihazlar kullanildiginda kalabalik siniflara uygulanabilir.

Bazi arag-geregler pahali olabilir.

Gosterinin hazirlik agsamasi 6gretmen i¢in zaman alici olabilir.

Gosteri deneyi ve gosterip yaptirma zaman alicidir.

Yeterli dilizeyde deneyim kazanmamis ve On deneme yapmamis
ogretmenler bu yontemi etkili bir sekilde kullanmayabilir (Cin, 2004: 137).

Ogrenci pasif durumdadir.

Asiri derecede uzun tutulmasi konsantrasyon eksikligine yol agar.

Yazili materyali yoktur (Reece ve Walker,1997: 139).

Gosteri yonteminde kullanilan elektronik araglarin hassas olmalar1 nedeni ile
Ogretmenler tarafindan siniflara tasinmalarinin bozulmalarina yol agabilecegi

diisiincesi de, gosteri yonteminin kullanilmasini sinirlayici bir etkiye sahiptir.

Eger gosterinin gorsel kismu, isitsel kismi ile tutarli degilse (birlikte degilse)

ogrenciler karigtirabilir.

Gosteri “anlama” olmaksizin “taklit etme”ye dayanabilir. Kontrol grubunda

uygulanan anlatim yonteminin 6zellikleri asagida verilmistir.

2.8.4. Anlatim yontemi
2.8.4.1. Kapsami ve kullanim
Anlatim yontemi ile 6gretmenlerin sahip olduklari ¢cok miktarda bilgiyi sinifta

pasif alict konumundaki ¢ok sayida 6grencilere aynen aktarmalar1 kastedilir. Anlatim

yontemine, daha ¢ok belli bir konu ile ilgili bilgi aktarirken, belli bir konuya giris
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yaparken ya da belli bir konuyu 6zetlerken bagvurulmaktadir. Klasik bir 6gretim
yontemi olan anlatim yontemi, egitimde 6gretmen merkezli bir anlayis1 temsil eder.
Nitekim, denilebilir ki, anlatim yOntemi Ogretmeni “bir anlatici,” Ogrenciyi de

“bilgilerin pasif bir alicis1” olarak algilar (Saban, 2004: 248,249).

Dolayisiyla, sinifta anlatim yontemini sik¢a kullanan Ogretmenler (yani,
anlaticilar), temelde Ogrencileri birer “siinger” olarak algilama egilimindedir. Bu
durumda, 6grencinin (yani, siingerin) gorevi, kendisine 6gretmen (yani, uzman veya
otorite) tarafindan sunulan biitiin bilgileri “emmek’tir. Diger bir deyisle, s6z konusu
bu bilgi alip-verme siirecinde, Ogrenciler birer “ansiklopedi” olarak goriiliir ve
“emilen” bilgilerin 6grenciler i¢cin ne anlam ifade ettigine pek Onem verilmez.
Ogretmenler ise, 6grencilerin sz konusu bu bilgileri 6grenip 6grenmediklerini (yani,
bilgileri oldugu gibi emip emmediklerini) anlamak i¢in, 6grencilere genellikle dersin
veya konunun sonunda bir sinav uygularlar. Bu sinavda, eger 6grenciler kendilerine
aktarilan bilgilerin biliylik bir cogunlugunu hatirlayabilirlerse, 6gretmen (yani,

anlatici) kendini basaril atfeder (Saban, 2004: 248,249).

2.8.4.2. Faydalan

1. Anlatim yOntemi, yeni bir konuya giris yapmada, belli bir konunun kisa
tekrarini yapmada veya belli bir konuyu 6zetlemede etkilidir.

2. Anlatim yontemi ile kisa zamanda ¢ok miktarda bilgi ¢ok kalabalik bir
Ogrenci grubuna aktarilabilir.

3. Anlatim yontemi ile 6grenciler belli bir konu hakkinda organize bilgi
edinirler.

4. Anlatim yontemi Ogretmene giiven duygusu verir ve zamandan tasarruf
saglar.

5. Anlatim yonteminin uygulanmasi kolay ve ekonomiktir.

2.8.4.3. Simirhliklar

1. Anlatim yontemi, uygulayicida iyi bir ses tonu ve konusma yetenegi
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gerektirir.

2. Anlatim yontemi, sinifta tek yonlii bir iletigim Oriintiistinii dogurur.

3. Anlatim yontemi ile 6grencilerin bireysel farkliliklarini karsilamak oldukga
zordur.

4. Anlatim yontemi, dersi uzun siire pasif dinleyici konumunda kalan
ogrenciler icin sikici hale getirir.

5. Anlatim yontemi ile yiiksek diizeyde biligsel 6grenmenin gerceklestirilmesi

zordur.
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BOLUM- 111

YONTEM

Bu béliimde, sirasiyla, arastirmanin deneysel desenine, arastirmaya katilan

ogrencilere iliskin bilgilere, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. DENEY DESENI

Arastirma Ontest - sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde
tasarlanmistir. Ontest- sontest kontrol gruplu desen (OSKD), sosyal bilimlerde
yaygin kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra
bagiml degiskenle ilgili olarak &lgiiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii, ayn
kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez Olgiiliirler. Bununla birlikte, farkl
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin GSlgiimlerinin karsilagtirilmasi
nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay1 dntest-sontest kontrol gruplu desen
bir karisik desendir. OSKD nin temelde iki 6zelliginden bahsedilebilir (Biiyiikoztiirk,
2001: 21).

Biiyiikoztiirk (2001:21)’ iin Eckhardt ve Ermann’dan aktardigina (1977) gore,

bir Ontest-sontest kontrol gruplu desenin gerekleri sunlardir:

1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak segilecek bir gruba (deney grubuna) bagimsiz

degisken uygulanacak, digerine (kontrol grubuna) uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimcilar1 olduklarini bilseler dahi, miimkiinse

deney ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli de§iskenin bir Ontest Ol¢limii, deney ve

kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.
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4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak

da isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir sontest 6l¢iimii, deney ve kontrol

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark olup olmadigini karsilagtirmak

icin deney ve kontrol gruplari karsilastirilmalidir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desen asagidaki sekilde sembolize edilebilir.

On test Son test
GD R 01 X 03
GK R 02 04

Sekil 5. Ontest-sontest kontrol gruplu desen

Yukaridaki desendeki sembollerin anlamlar1 su sekilde tanimlanmaktadir:

Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz
atandigimi; O1 ve O3, deney grubunun Ontest ve sontest Ol¢limlerini; O, ve Oy,
kontrol grubunun oOntest ve sontest Ol¢limlerini; x deney grubundaki denecklere
uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.

Desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir:

1. R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplar

yaratir.
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2. O; — O3 oOntest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol

edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.

3. O, — O4 Ontest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol

edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.

4. (01— 03)- (O —04) deney degiskeninin etkisini gosterir.

Deneysel calismalarda 6nemli bir sorun deneklerin se¢imidir. Bu sorun
Ontest-sontest kontrol gruplu desende ¢ok daha 6nemlidir. Clinkii bagimli degiskene
ait deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney
oncesi farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. Iki gruptaki deneklerin baslangigtaki
en aza indirgemenin yolu ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara atanmasindan
gecer. Deneklerin iki gruba ayrilmasinda izlenen iki temel yontemden biri eslestirme,
digeri yansiz atamadir. Sozii edilen yontemlerle belirlenen iki gruptan hangisinin

deney ve hangisinin de kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile saptanir.

3.2. ARASTIRMAYA KATILAN OGRENCILER GRUBU

Arastirmaya katilan 6grenciler, 2005-2006 6gretim yilinda, Ankara ili, Mamak
ilgesi, Tirkozii Sehit Nuri Pamir Lisesinde 0grenim goren 9. simiflar arasindan
random olarak se¢ilmistir. Bu siniflar arasindan intact grup olarak 9 A sinifi kentrol,
ve 9 B sinifi ise deney grubu olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere

iligskin sayisal veriler tablo 2’de verilmistir.

Grup Tiirkozii Sehit Nuri Pamir Lisesi Toplam
Deney (9-B) 24 24
Kontrol (9-A) 20 20
Toplam 24 20 44

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6grenciler

Arastirmanin  denekleri Tiirkdzii Sehit Nuri Pamir Lisesi 9. Simf
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ogrencilerinden se¢ilmistir. 2005-2006 6gretim yili 2. yariyilinda Tiirk6zii Sehit Nuri
Pamir Lisesi 9. sinif 6grencilerine “Karst Topografyast” konusunda hazirlanan basari
testi, Ontest olarak uygulanmig, dntest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmayan
Tiirkézi Sehit Nuri Pamir Lisesi 9 — B sinift deney grubu, 9 — A sinifi ise kontrol
grubu olarak atanmistir. Arastirma, deney grubunda 24, kontrol grubunda 20 6grenci
olmak Tlizere toplam 44 0&grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubu
ogrencilerine 3 hafta boyunca gosteri yontemi ilkelerine uygun &gretim yapilmas,
kontrol grubu Ogrencilerine ise ders kitabina dayali 6gretmen merkezli 6gretim
yontemleri (diiz anlatim) uygulanmistir. Kontrol grubunda Cemalettin SAHIN (1999)
tarafindan hazirlanan cografya kitabi takip edilirken, deney grubunda ayni kitaptaki
Karst Topografyast konularinin igerigi gosteri yontemi ilkelerine uygun bir sekilde

ders planlar1 ve aktiviteler ile zenginlestirilerek 6gretim gergeklestirilmistir.

3.3. VERIi TOPLAMA ARACLARININ GELISTIRILMESI

Aragtirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in gerekli verileri
toplamak amaciyla; Karst Topografyast konularinin gosteri yontemiyle 0gretiminin

Ogrenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla gelistirilen basar testi kullanilmistir.

Basar1 Testi, Arastirmada Karst Topografyast konularinin 6gretiminde
gosteri yonteminin dgrenci basarisi tizerine etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan, Karst Topografyasi konular1 ile ilgili hedef ve davramiglar dikkate
aliarak, ge¢mis yillarda {iniversite giris sinavlarinda sorulan sorular ve iiniversiteye
hazirlik kaynaklarindan ¢ok sayida taranarak elde edilen sorulardan yararlanilarak
coktan segmeli sorulardan olusan bir test gelistirilmistir. Testte yer alan her bir soru
icin bes secenek sunulmus ve arastirmaya katilan 6grencilerden kendilerine en dogru
gelen segenegi isaretlemeleri istenmistir. Test i¢in gerekli maddelerin
olusturulmasinda Karst Topografyast konularmin tiimiini  kapsayan sorularin

secilmesine 6zen gosterilmistir.

Onceden hazirlanan test sorulart hazirlanirken uzman — gériislerine
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basvurulmus ve uzman gorisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra
On uygulama testi hazirlanmistir. Karst Topografyasi konularina iliskin 6n uygulama

testinde toplam 40 soru yer almistir.

Basar1 testinin gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalarinin yapilmasi amaciyla,
Tiirk6zii Sehit Nuri Pamir Lisesinde, 10. smifta (lise 2) 6grenim goéren toplam 67

Ogrenci iizerinde 6n uygulama yapilmstir.

On uygulama basar1 testi sonucu elde edilen verilere madde analizi
uygulanarak her bir maddenin giicliik ve ayirt edicilik indisleri hesaplanmustir.
Madde analizi sonucu basar: testinde yer alan 40 maddenin giicliik derecesi ve ayirt
edicilik indeksi hesaplanmistir. Ayirt edicilik indeksi .19’uan altinda olan 10 madde
testten ¢ikarilmistir. Ayirt edicilik indeksi .19’un altinda olan 1 madde ise soru kokii
ve secenekler yeniden gozden gecirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu islemler
sonucunda kalan 30 madde ile asil basari testi olusturularak uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Ayrica 6n uygulama testinin KR,¢ giivenirlik katsayis1 madde
kovaryanslarindan yararlanilarak hesaplanmis ve KRy giivenirlik katsayis1 .98 gibi

oldukea yiiksek bir deger olarak bulunmustur.

Keheo (1995) 10-15 dolayinda maddeden olusan ¢oktan se¢meli testler i¢in
0.50 kadar diisiik bir KRy giivenirlik katsayisinin yeterli olacagi ve 50 maddenin
tizerindeki testler i¢in ise KRy degerinin en az 0.80 olmasi gerektigini
belirtmektedir. Yazar ayrica, bir Ogrenci hakkindaki Onemli kararlarin KRy
giivenirlik katsayist 0.80’in altinda olan tek bir teste dayandirilarak verilmemesi

gerektigini ifade etmistir (Aktaran, Turgut, 1983: 247-248).

3.4. DENEYSEL iSLEM BASAMAKLARI

Arastirmada deneysel islem siiresince asagidaki basamaklar takip edilmistir.

1. Deney ve kontrol gruplari random olarak atanmustir.

2. Deney ve kontrol gruplarimin se¢iminde 6grenci mevcutlar1 dikkate
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alinirken, 6grencilerin 6nceki yillara ait basar1 puanlar1 ve bireysel farkliliklar1 goz

Oniline alinmamustir.

3. 13-18 Mart 2006 tarihleri arasinda deney grubu Ogrencilerine “gdsteri
yontemiyle 6grenme” yaklasimi hakkinda workshop {izerinden bilgi verilmis ve bu

Ogretim siirecinin 6zellikleri tanitilmigtir.

4. Deney ve kontrol gruplarmin arastirma degiskenleri ve Onbilgiler
acisindan denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla her iki gruba basar testi,

uygulanmistir.

5. Kontrol grubunda karst topografyast konulari islenirken diize anlatim

yontemi uygulanmustir.

6. Deney grubunda ise karst topografyasi konular1 gosteri yontemine uygun

olarak planlanmistir.

7. Deney grubu ogrencilerinin deney islemi (oturumlar) siiresince
gelismelerini degerlendirebilmek icin “bireysel bilgi tutanagi” ve “grup icindeki
dgrencinin kisisel degerlendirilmesi” formlari dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilerin
doldurdugu formlar incelenerek silire¢ igerisindeki gelisme ve kazanimlar

degerlendirilmistir.

3.5. VERILERIN COZUMLENMESI

Bu aragtirmada, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans,
aritmetik ortalama ile “tek faktor tizerinde tekrarli 6lgiimler i¢in iki faktorlii ANOVA

(repeated measures)” testi kullanilmistir.

Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen Ontest-
sontest kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarli dlciimleri (ntest-sontest), digeri

de farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki
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faktorlii bir deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin
sadece birinde yer alir ve 2X2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece
ikisinde bagimli degiskene iliskin Olgiilirken, diger ikisinde Ol¢iilmez. Bdyle bir
desenden elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigini
sinamak amaciyla tek faktor tizerinde tekrarli Slgiimler icin iki faktorlii ANOVA

kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2001: 37).

Tek faktor lizerinde tekrarli dlglimler igin iki faktorlii ANOVA’da toplam
varyans a) denekler arasi ve b) denekler i¢i olmak {izere iki temel boliime ayrilir.
Denekler arasi varyans farkli islem gruplarina ve hataya bagli varyans olmak iizere
iki kisma boliiniir. Denekler i¢i varyans ise tekrarl 6l¢limlere (denemelere), 6l¢iim
ile grup faktoriiniin etkilesimine ve denemelere bagl hata olmak {izere ii¢c kisma

boliintir (Biylikoztirk, 2002: 75-76).

Bu baglamda, ontest-sontest kontrol gruplu desenine uygun tekrarli 6lgiimler
icin iki faktorlii ANOVA deseni A, gruplar arasi (iglemler, deney-kontrol) ve B,
gruplar ic¢i (Olglimler, Ontest-sontest) faktorleri tanimlamak iizere goOsterilmistir

(Bliytikoztiirk, 2001: 39).

OLCUM (test)
B
Ontest (b)) Sontest (by)
GRUP Deney (a;) I 111
(Iskm) Kontrol (a;) II v

Tablo 3. Ontest-sontest kontrol gruplu desen
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. ALT PROBLEME iLiSKIiN BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin cografya dersi, karst topografyasi konusu basar1 puanlarinin
gruplara (deney-kontrol), ol¢iimlere (Ontest-sontest) ve grup*dlgiim faktorlerinin
ortak etkisine gore farklilasip farklilagsmadigr arastirilmistir. Analiz sonuglar tablo-

4’da verilmistir.

Ogrencilerin karst topografyasi konulu basari testinden aldiklar1 Ontest-

sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri tablo 4’de verilmistir.

GRUP ONTEST SONTEST
N X S N X S
Deney 24 721 1.93 24 16.92 | 3.30
Kontrol 20 6.30 | 2.67 20 12.50 | 2.84

Tablo 4. Ogrencilerin karst topografyasi konulu basar1 testinden aldiklar
ontest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri

Tablo 4’de goriildiigi iizere, gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu

Ogrencilerinin deney Oncesi karst topografyas: konulu basari testi ortalama puani

X=7.21 iken, bu deger deney sonrasinda X=16.92 olmustur. Ogretmen merkezli

programin (diiz anlatim) uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari

sirastyla X =6.30 ve X=12.50"dir.
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Buna gore hem gosteri yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
hem de 6gretmen merkezli programin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin karst

topografyasi konusunda basar1 diizeylerinde bir artis gézlendigi sdylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan &grencilerin karst topografyasi
konusunda basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gdzlenen séz
konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin ¢ift yonlii

varyans analizi sonuglari tablo 5’de verilmistir.

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplar Arasi 558.579 43
Grup (D/K) 154.667 1 154.667 | 16.083 | .000
Hata 403.912 42 9.617
Gruplarici 1668.625 | 44
Ol¢iim (Ontest-Sontest) 1380.409 1 1380.409 | 262.246 | .000
Grup* Ol¢iim 67.137 1 67.137 | 12.754 | .001
Hata 221.079 42 5.264
Toplam 2227.204 | 87

Tablo 5. Karst topografyasi konular1 ontest - sontest basar1 puanlarinin
ANOVA sonuglar

Tablo 5 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iligkin

bulgular asagida verildigi sekilde agiklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
toplam karst topografyas1 konusu basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F;-
4= 16.083; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin
karst topografyasi konusu basar1 puanlarinin él¢giim ayrimi (deney oncesi ve deney

sonrast) yapmaksizin farklilastigini gosterir.
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2. Ogrencilerin karst topografyas1 konusu basarilari ile ilgili olarak, éntest —
sontest ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir. [F.42= 262.246;
p< 0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi1 yapmaksizin 6grencilerin karst topografyasi konusu

basarilarinin  uygulanan 6gretim  modeline bagli olarak degistigi  seklinde

yorumlanabilir.

3. Tablo 5’teki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin karst topografyasi konusu testine ait basari
puanlarinin deney dncesinden sonrasina anlaml farklilik gosterdigi, yani farkli igslem
gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarlt dl¢timler faktorlerinin karst
topografyasi konusu testi basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur. [F.42= 12.754; p< 0.05]. Bu bulgu, gosteri yontemi ve Ogretmen
merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap) yontemlerini uygulamanin 6grencilerin
karst topografyasi konusuna ait basarilarin1 artirmada farkl etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin karst topgrafyasi
konusuna ait basarilar1 denemelere bagli olarak farklilik gdstermektedir. Bagka bir
anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak karst topografyasit konusu
basarilar1 degismektedir. Ogrencilerin karst topografyast konusu basarilarinda
gbzlenen bu farkliliklarin 6grenci merkezli bir model olan gosteri yonteminden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Karst topografyast konusu testi puanlarinda deney
Oncesine gore daha fazla artis goézlenen, gosteri yOnteminin Ogretmen merkezli
Ogretim yontemlerine gore Ogrencilerin karst topografyasi konusuna ait basarilarini

artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.
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Sekil 6. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin karst topografyasi konusuna iliskin ontest-
sontest basar1 puanlarim gosteren diyagram
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BOLUM-V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

Sonuclar

Orta Ogretim lise birinci simiflarda cografya dersi “Karst topgrafyasi
konularinin  gretiminde, Gosteri Yontemi ile “Ogrenci merkezli dgretim (diiz
anlatim) yOntemi”nin, Ogrencilerin cografya dersine ait basarilarina etkisinin
arastirildigr bu calismada, arastirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda

elde edilen bulgular ile bu bulgularin yorumlanmasindan su sonuglara ulagilmistir.

Aragtirma sonuglari Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney
sonras1 Ontest ve sontest toplam karst topografyasi konusu basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda
bulunan o6grencilerin karst topografyasi konusu basari puanlarinin 6lglim ayrimi

(deney oOncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigini gosterir.

Ogrencilerin karst topografyas: konusu basarilar: ile ilgili olarak, dntest —
sontest ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu, grup
ayrimi yapmaksizin dgrencilerin karst topografyasi konusu basarilarinin uygulanan

Ogretim modeline bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Aragtirma sonuclarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin karst topografyasi konusu testine ait basar1 puanlarinin
deney Oncesinden sonrasina anlaml farklilik gdsterdigi, yani farkli islem gruplarinda

(deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli 6l¢iimler faktorlerinin karst topografyasi
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konusu testi basar1 diizeyleri {izerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur. Bu bulgu, gosteri yontemi ve 6gretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim)
yontemlerini uygulamanin dgrencilerin karst topografyasi konusuna ait basarilarini
artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin karst topgrafyasi konusuna ait basarilar1 denemelere baglh
olarak farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin karst topografyast konusu basarilarinda
gozlenen bu farkliliklarin 6grenci merkezli bir model olan gosteri yonteminden
kaynaklandigr soylenebilir.Karst topografyasi konusu testi puanlarinda deney
Oncesine gore daha fazla artis gozlenen, gosteri yOnteminin Ogretmen merkezli
Ogretim yontemlerine gore dgrencilerin karst topografyasi konusuna ait basarilarin

artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Pettersson (1991), Ogretmenlerin, cografya ogretiminde uygulamali
Calismalar ve gorsel bilgiyi kullanmalar iizerine yaptig1 arastirmada, A.B.D., Isvec,
Japonya, Yunanistan ve Avustralya’da gorev yapan cografya dgretmenlerine bir alan
taramas1 yapmistir. Bu g¢ercevede, cografya ogretmenlerinin derslerde ara¢—gereg,
resim kullaniminin amaci ve ortam ile gorsel malzemeleri sinifa tasimada kiiltiirler

arasi fark olup olmadigi iizerinde durulmustur.

Turan (2004) tarafindan 2002 yilinda Rize ve Trabzon gevresinde 90 cografya
Ogretmeni ile anket yapilarak hazirlanan bir arastirmada, tilkeler cografyasi dersinde
gosteri metodunun hi¢ kullanilmama oranimmin % 53 oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenler, gosteri arag ve gereclerini az kullanmalarinin sebebi olarak, bu ara¢ ve
gereclerin okullarinda yeteri kadar bulunmamasini géstermislerdir. Yani bu durumu
ortaya ¢ikaran nedenin dogrudan dogruya okullarda kaynak, ara¢ ve gereg
yetersizligi ile ilgili oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin dile getirdigi bu sikinti,
Tomal (2004) ve Turan (2003; 342) tarafindan yapilan calismalarla da

dogrulanmugtir.

Tomal, (2004) tarafindan yapilan arastirmada, cografya ogretiminde, gosteri
yontemi kullanilmakta ve Ozellikle bu yontem sayesinde soyut konularin

somutlastiritlmasi, dersin daha ilgi c¢ekici hale gelmesi ve dersin ezberden
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kurtarilmas1 miimkiin olmaktadir. Dolayisiyla daha kalic1 bir 6grenme meydana
gelmektedir. Buna ek olarak, bu yontemin gerek yiiksek 6gretim gerekse orta 6gretim
cografya egitiminde, Ozellikle sinifa getirilmesi imkansiz, dogrudan dogruya
gbzlenmesi tehlikeli ya da miimkiin olmayan olgu ve olaylari, gostererek anlatma ve
aciklama imkan1 sunmasi, cografyayr daha anlasilir hale getirmektedir. Dogrudan
dogruya gozlenmesi tehlikeli olan dogal afetlerle ilgili hareketli goriintiilerin
gosterimi ya da konu ile ilgili haritalar, grafikler, sekiller, fotograflar ya da tablolarin
gosterimi egitim agisindan daha kalici bir 6grenmenin gergeklesmesine katkida

bulunacaktir

Gorlinen o dur ki, okullardaki ara¢ ve gere¢ yetersizliginin giderilmesi
durumunda gosteri yonteminin okullarda daha yaygin ve etkin bir kullanimi sz
konusu olacaktir. Haliyle, bu da gosteri yonteminin uygulanma amaglarinin

gerceklestirilmesi anlamina gelecektir.

Oneriler

1. Gosteri yonteminden olusan se¢meli yontemin karst topografyasina ait
kavramlar1 kazandirmada genel 6grenci basarisinda anlatim yonteminden daha etkili
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Karst topografyast konulari islenirken 6gretim
elemanlarmin, kavramlarin 6gretiminde gosteri yontemini kullanmasi, cesitli
etkinliklerle derse islerlik ve canlilik kazandirmalari, dersin basarisini artirmada
etkili olabilir

2. Jeomorfoloji programlarini gelistirme c¢aligmalarinda egitim durumu
diizenlemeleri yapilirken ele alinan konularin ozelliklerine uygun olarak gdsteri
yontemine agirlik verilmesi 6nerilmektedir.

3. Gosteri yontemi cografya derslerinde daha biiylik gruplarda uzun siire
uygulanabilir. Bunu uygulamak i¢in pilot okullar secilerek gerekli ortamlarin
hazirlanmas1 ve 6gretmenlerin bu konuda 6nceden egitilmeleri 6nerilmektedir.

4. Ogretmen merkezli 6gretim yontemleri (diiz anlatim) dgrencilerin mevcut
yaratici diisiinme yeteneklerini koreltmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, cografya

derslerinde Ogrenciyi aktif kilan bir yontem olan gosteri yontemini uygulamasi
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onerilmektedir.

5.Gosteri  yontemi, cografya dersinde Karst Topografyast konularinin
Ogretiminde Ogrencilerin akademik basarilarini artirma konusunda, &gretmen
merkezli 6gretim yontemlerinden daha etkili bulunmustur. Gosteri yonteminin farkl

inite veya konularda uygulanmasi da 6nerilmektedir.
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EK 1. Basar: Testi ve uygulama izin belgesi

BASARI TESTI

KARST TOPOGRAFYASI KONULARI ARASTIRMA TESTi SORULARI

Bu test coktan se¢cmeli 30 sorudan olusmaktadwr. Tavsiye edilen cevaplama siiresi
40 dk’dur.

Adi- Soyadi
No:

1) Asagidakilerden hangisi olusum bakimindan digerlerinden farkhdir?

A)Uvala  B)Polye C)Lapya D) Dolin E) Siitun

2) Travertenlerin olusmasinda asagidakilerden hangisi etkilidir?
A) Egimin azalmasi

B) Basincin azalmasi

C) Tasi1dig yiik miktarinin artmasi

D) Su sicakliginin azalmasi

E) Su giicliniin azalmasi

3) Asagidakilerden hangisi karstik asindirma sekillerinden biri degildir?
A) Sarkit B) Uvala C)Dolin D) Lapya E) Polye
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4) Karstik arazilerde tarimsal etkinliklerin giiclesmesi karstik arazilerin hangi
ozelliginin sonucudur?

A) Suyu tutamamalarmin

B) Egim fazlaliginin

C) Ormanlarin yayginligimin

D) Akarsu aginin sikliginin

E) Killi kayalarin varliginin

5) Yer alti sularimin biriktirme sekillerinden olan travertenlerin iilkemizdeki
orneklerinin en c¢ok goriildiigii illerimiz asagidakilerden hangisinde birlikte
verilmistir?

A) Mugla-Konya-Sivas

B) Denizli-Antalya-Bursa

C) Ankara-Konya-Adana

D) Urfa-Diyarbakir-Hatay

E) Izmir-Nevsehir-Nigde

6) Polyeler daha ¢ok hangi bolgemizde yer alir?
A)Karadeniz B)Ege C)I¢Anadolu D)Marmara  E) Akdeniz

7) Karstik bolgelerde meydana gelen olusumlarin en biiyiikk ve en Kkiigiik
sekilleri asagidakilerden hangisidir?

A) Traverten-Mantarkaya  B) Sarkit-Dikit

C) Lapya-Polye D) Dolin-Diiden

E) Uvala-Polye
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I.Diiden
I1.Obruk
I11. Barkan
IV. Bankiz
V.Tombolo

8) Yukarda isimleri verilen yeryiizii sekillerinden hangileri Kkarstik
sekillerdendir?

A)lveV B)Ilvelll C)IVveV D)IvelV E)Ivell

9) Asagidakilerden hangisi karstik asindirma sonucu olusan sekiller arasinda
yer almaz?

A) Polye B) Magara C) Dikit D) Lapya E) Kanyon vadi

10) Teke yoresi ile taseli platosu akarsularca fakir yer alti sular1 agisindan
oldukc¢a zengindir. Bu durum asagidakilerden hangisiyle daha iyi aciklanabilir?
A) Yer sekilleri B) Yer yapis1  C) Yagis rejimi D) Bitki Ortiisii

E) Yagis sekli

11) Asagidakilerden hangisi karstik yorelerin bir 6zelligi degildir?
A) Kolay ¢oziilebilir kayalardan olusmasi

B) Bitki ortiisiiniin c1liz olmasi

C) Yer alt1 sularinin bol olmasi

D) Sularin bol miktarda kire¢ igermesi

E) Mekanik ¢6ziilmenin hizli olmasi
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12) Travertenlerin olusmasinda asagidakilerden hangisi en ¢ok etkilidir?
A) Basing artmasi

B) Egim azalmasi

C) Debi azalmast

D) Su sicakliginin artmasi

E) Karbondioksitin u¢gmast

Karstik araziler verimli degildir ve boyle arazilerde tarim yapmak giiclesir.
13) Bu durumun temel nedeni nedir?

A) Bu alanlarda kirmiz1 topraklarin yaygin olmasi

B) Yagis miktarinin ¢ok az olmasi

C) Topraktaki tuz oraninin fazla olmasi

D) Bu tiir topraklarin suyu tutamamast

E) Toprak tabakalarinin ¢cok ince olmasi

14) Karstik sekillerin yaygin oldugu alanlarda toprak sorunundan dolayr tarim
simirhdir.Asagidaki karstik sekillerden hangisi tarima daha cok elverislidir?

A)Lapya  B)Obruk C) Dolin D) Polye E) Kor vadi

15) Cennet ve Cehennem obruklari, Karain, Damlatas, Yedi Uyuyanlar
magaralarl,, Manavgat ve Kursunlu selalesi;Akdeniz bolgesi’nin 6nemli turizm
merkezleridir.

Bolgenin hangi 6zelligi bu yorelerin olusmasinda etkili olmustur?

A) Yiiksek diizliiklerin yayginligi

B) Akarsularin bol su tasimasi

C) Kiuriklarin yaygin olmasi

D) Karstik arazinin yaygin olmasi

E) Eski buzul alan1 olmasi
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16) Asagidaki yorelerimizin hangisinde karstik sekillerin ve kimyasal
¢oziilmenin etkisi en azdir?

A) Teke yarimadasi B) Tuz golii ¢evresi

C) Taseli platosu D) Harran ovasi

E) Yukar Kizilirmak havzasi

17) Asagidakilerden hangisi karstik olusumlu degildir?
A) Eber B) Salda C) Avlan D) Ketsel E) Sogiit

18) Kayaclarin nemli ortamda kimyasal coziilmesi sonucunda olusan karstik
sekillere, asagidaki kayac tiirlerinin hangisinde rastlanabilir?

A) Granit B) Mermer () Kalker

D) Andezit E) Kumtas1

I. Karstik olusumlarin en kii¢iik boyutlusudur.

I1. Sirtlar, sivrilikler ve kanalciklardan olusmustur

III. Bir-iki cm’den bir-iki metre derinlik ve genislikte olabilir

IV. Olusumun yaygin oldugu araziye ¢copur arazi denir.

19) Yukarida ozellikleri siralanan asindirmayla olusan yer sekli asagidakilerden
hangisidir?

A)Diiden B)Lapya C) Polye D) Obruk  E) Uvala

Polye ad1 verilen karstik ovalarda tarim yapilabilir.
20) Asagidakilerden hangisi boyle bir ovadir?

A) Isparta ovasi B) Elmal1 ovasi

C) Amik ovasi D) Silitke ovasi

E) Bafra ovasi
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Karstik sekiller, Akdeniz bolgesinde cok Karadeniz bolgesinde azdir.
21) Bu farkhilik daha ¢ok asagidakilerden hangisine baghdir?

A) Yagis miktarina B) Sicakliga

C) Tas ozelligine D) Enleme

E) Bitki ortiisiine

Karstik sekillerden bazilarinin turistik degeri vardir.
22) Asagidakilerden hangisi Denizlideki turizm potansiyelinin temel sebebidir?

A)Magara B) Obruk C) Sarkit D) Peri bacast E) Traverten

23) Pamukkale travertenleri asagidaki kaya cesitlerinden hangisine girer?
A) Mekanik tortul kaya

B) Organik tortul kaya

C) Bagkalagmis kaya

D) Kimyasal tortul kaya

E) Katilasmis kaya

24) Tiirkiye’de karst sekilleri asagidaki platolardan hangisinde daha yaygindir?
A) Yazilikaya  B) Kocaeli  C) Taseli
D) Haymana E) Sanli Urfa

25)Karadeniz bolgesinde karstik sekillere Akdeniz bolgesinden daha az
rastlanmasi asagidakilerden hangisiyle celismektedir?

A) Yagis miktartyla

B) Toprak o6zelligiyle

C) Sicaklikla

D) Bitki ortiisiiyle
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E) Basingla

I.Ekvatoral

II.Tundra

III.Savan

IV.Col

V.Akdeniz

26) Yukandaki iklim tiplerinin hangisinde karst sekillerinin olusmasi daha
yavas gerceklesir?

AT BV OI-V  D)IFII E)IV-V

27) Karst sekillerinin olusmasinda asagidakilerden hangisi etkili degildir?
A) Tebesir tabalari

B) Jipsli kayalar

O) Killi kayalar

D) Sicak kaynaklar

E) Yer alt1 sular

28) Kalker tabakalarimin sularla yiizeyden erimesiyle olusan 3-4metre derinlikte
ve 50-100 metre genislikteki cukurluklar asagidakilerden hangisidir?
A) Lapya B) Dolin C) Uvala D) Obruk E) Polye

29) Karst sekilleri asagidaki iklim bolgelerinden hangisinde daha hizh
olusabilir?

A) Akdeniz iklimi

B) Ekvatoral iklim bolgesi

C) Karasal iklim bolgesi

D) Col iklimi

E) Savan iklim bolgesinde
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30) Karstik sekillerin olusabilmesi icin asagidaki kosullardan hangisi gerekli
degildir?

A) (0) derecenin iistiinde sicaklik

B) Yagish bir iklim

C) Kalker yada jipsli arazi

D) Tiiflii yada kumlu arazi

E) Egimin az olmasi
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