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_ KAVRAM KARIKATURLERIYLE DESTEKLENMI$ BILIMSEL HIKAYELERIN
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARI, TUTUMLARI VE MOTIVASYONLARI UZERINE
ETKisi

Tugce YILMAZ
Celal Bayar Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
(Yiiksek Lisans Tezi/Tez Danigmani: Yard. Dog. Dr. Fatma SASMAZ OREN
Manisa, 2013

OzZET

Yasadigimiz ¢agda bilgi ve teknoloji surekli degisen ve gelisen bir yapi igerisindedir. Bu
degisim ve gelisimlere uyum saglayabilecek nitelikte, glnlik hayatta karsilasilan problemlere
¢6zUm oOnerileri getirebilen, merakl, sipheci, arastiran, sorgulayan ve katilimci bireylerin
yetismesinde; fen ve teknoloji dersinin 6nemi biyuktir. Dolayisiyla fen ve teknoloji derslerinde
ogrencilere bu oOzellikleri kazandirmak igin farkh yontem ve tekniklerin kullaniimasina yonelik
ilginin arttigi distinilmektedir. Ogrencilerin fen derslerine aktif olarak katihmini saglayabilecek,
onlara bilginin yaninda beceri kazandirabilecek, kendi deneyim ve yasantilariyla égrendikleri
konulari iliskilendirerek akademik basarilarinin artmasini saglayabilecegi disinulen yontem ve
tekniklere érnek olarak kavram karikaturleri ve bilimsel hikayeler verilebilir.

1990’li yillarda tanistigimiz kavram karikaturleri gerek gorselligiyle gerekse distndurici
yonlyle o6grencilerin derslerde biligsel ve duyussal olarak gelisimlerine katki saglayan bir
yontemdir. Bilimsel hikayeler ise ¢odu zaman hayatimizda karsilastigimiz ginlik yasam
problemlerini konu alan, &grencilerin 6zellikle hayal glglerinin gelisimine katki saglayan
yontemlerdendir. Gunimuzde kavram karikaturleriyle ilgili yapilan pek ¢ok arastirma olmasina
karsin bilimsel hikayeler icin ayni durum s6z konusu degildir. Bu nedenle derse aktif katilimi
saglama, konuyu gunlik yasamla iligkilendirme, argimantasyon amacl kullanilabilme gibi pek
cok ortak 6zelligi bulunan bilimsel hikayeler ve kavram karikatirlerinin bir arada kullaniminin
ortak etkisine bakilmasinin alan yazin igin 6nemli bir katki olacag distnilmektedir. Bu
baglamda yapilan g¢alismada; ilkogretim fen ve teknoloji dersi “insan ve gevre” Unitesinde
kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilari, tutumlari ve motivasyonlari (izerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.

Calisma 2012-2013 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde, Manisa ili Demirci ilgesi Ziya
Gokalp Nurettin Kelem ilkégretim Okulu’'nda gergeklestirilmistir. Bu okulda 6grenim gdren 27
ddrenci (7-B) deney grubu ve 27 d3renci (7-A) kontrol grubu olmak tzere toplam 54 6grenci ile
uygulamalar yapilmigtir. “insan ve Cevre” (nitesi deney grubu &grencilerine kavram
karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayeleri iceren 6gretim programiyla, kontrol grubu
Odrencilerine ise mevcut Ogretim programiyla islenmistir. Arastirma 4 ders saati 6n test
uygulamalari, 16 ders saati hazirlanan etkinlik uygulanmalari ve 4 ders saati son test
uygulamalari olmak Uzere; toplam 24 ders saatinde gergeklestirilmistir.

Calismada ontest-sontest kontrol gruplu yari-deneysel arastirma deseni kullaniimistir.
ilkdgretim 7. sinif fen ve teknoloji dersi “insan ve Cevre” Uinitesine yonelik hazirlanan ‘Akademik
Basarl Testi’ ile ‘Fen Bilgisi Tutum Olgedi’ ve ‘Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgedi’
Ontest ve sontest olarak tim gruplara uygulanmistir. Bununla birlikte gruplarda yer alan
Agrencilerin denkliklerini belilemek amaciyla ‘Bireysel Bilgi Formu’ kullaniimigtir.

Calismadan elde edilen verilerin analizinde SPSS 20 paket programindan yararlaniimigtir.

Arastirmada yer alan alt problemlerin ¢dzimune yonelik analizlerin yapilmasinda t-testi ve
varyans analizi kullaniimigtir. Analiz sonuglarina goére; kavram karikatirleriyle desteklenmis

Xi



bilimsel hikayelerin kullanildiyi deney grubu &grencilerinin akademik basarilarinin, fen ve
teknoloji 6gretim programinda yer alan igerigin uygulandidi kontrol grubu d&grencilerinin
akademik bagarilarindan anlamli derecede yuksek oldugu sonucuna variimistir (p<.05). Deney
ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin fen bilgisi dersine ydnelik tutumlar ve fene ydnelik
motivasyonlari arasinda ise anlamli bir farklihk bulunmadigi anlasiimistir (p>.05). Bu arastirma
sonuglarindan yola gikarak uygulamada kullanilan kavram karikatUrleri ve bilimsel hikayelerin;
Milli Egitim Bakanliginda (MEB) gorev yapan o6gretmenlere ve ilkdgretim 6grencilerine, fen ve
teknoloji derslerinde yardimci olacagdi distnulmektedir. Ayrica bundan sonra galisma yapacak
olan arastirmacilara yol gésterecegi umulmaktadir. Bununla birlikte kavram karikatlrleri ve
bilimsel hikayelere fen ve teknoloji 6gretim programlarinda yer verilmesi dnerisinde bulunulabilir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, bilimsel hikayeler, kavram karikatlr(i, motivasyon, tutum.
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THE EFFECT OF THE SCIENCE STORIES’ SUPPORTED WITH CONCEPT CARTOONS ON
THE STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMET, ATTITUDES AND MOTIVATIONS

Tuggce YILMAZ
Celal Bayar University, Institute of Natural and Applied Sciences,
Department of Science Education
(Master Thesis/Thesis Advisor: Asst. Prof. Dr. Fatma SASMAZ OREN)
Manisa, 2013

ABSTRACT

We live in an age of information and technology is constantly changing and evolving within a
structure. Self-Adapting to the changes and developments of this nature, can bring solutions to
the problems encountered in daily life, curious, skeptical, questioning, analyzing and
participating in educating individuals; science and technology course has a great importance.
Thus, science and technology courses for students to gain these features are thought to
increase the interest in the use of different methods and techniques. Concept cartoons and
science stories can be given as an example for the methods and techniques which are thought
to provide an increase in students’ academic achievements associating with their experience
and issues learned from their lives, knowledge as well as skills that can save them provides
active participation of them in science classes.

Concept cartoons we met in 1990s is a method that contributes to development of the
cognitive and affective aspects of the students in their courses with both visually as well as
thought-provoking aspect of it. Science stories we encounter in our lives most of the time in the
area subject to the problems of daily life, especially it is one of the methods that contributes to
development of the students’ imagination. Today, despite a lot of research done on the concept
cartoons, it is not the same for the science stories. Therefore, it is considered that there is an
important contribution to the literature with looking it up on the common effect of the use of a
combination of such as the common feature of many science stories and concept cartoons
which ensure the active participation of the course, subject to associate with daily life, be used
for argumentation. The study in this context; it is aimed to determine the effects on the
motivations and attitudes, academic achievements of the students by using science stories
which are supported with concept cartoons that primary education science and technology
lesson “Human and Environment” unit.

The study was carried out in Ziya Gokalp Nurettin Kelem Primary School that exists in
Demirci which is the town of Manisa in the second period academic study of 2012-2013.
Practices were carried out with 27 students (7-B) who were experimental group and 27 students
(7-A) who were control group that totally 54 students in this school. While “Human and
Environment” unit was performed with the curriculum which consist scientific stories that
supported with concept cartoons for the experimental group students, it was performed with the
existing curriculum for the control group students. The study was carried out a total of 24 class
periods that include 4 class periods for pretest applications, 16 lesson periods for prepared
activities applications and 4 class periods for posttest applications.

In this research, quasi-experimental research design was used with pretest-posttest control
group. “Academic Achievement Test” which is prepared for “Human and Environment” unit
exists in primary school 7. Class science and technology lesson, “Science Attitude Scale” and
“Motivation towards Science Learning Scale” were carried out to all groups as pretest and
posttest. Besides, “Personal Information Form” was used to determine equivalence of the
students who take part in groups. Package SPSS 20 software was used to analyze the data
obtained from the study. t-test and analysis of variance were used in making the sub-analysis of
the research for the solution of problems. According to the results; it is concluded that the
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academic achievements of the experimental group students to whom sciece stories supported
with concept cartoons were used are significantly higher than the academic achievements of the
control group students to whom content of the science and technology curriculum were used
(p<.05). It is understood that there is no significant difference between attitudes of the
experimental and control group students towards science and the motivations of the students
for science. Based on the results of this research; science stories and concept cartoons which
were used in this application can be helpful for the teachers who work for The Ministry of
National Education (MoNE) and for the students for science and technology lesson. In addition,
it is hoped that the study will lead to the researchers. Besides, scientific concept cartoons and
stories can be suggested to be included in the curriculum of science and technology.

Key Words: Academic achievement, attitude, concept cartoon, motivation, science stories.
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BOLUM I

1.GiRiS

insanlar dogduklar giinden itibaren merak duygusuyla cevrelerini arastirmaya calisirlar. Bu
durumun onlarin 6grenme yasantilarini olusturan ilk basamak oldugu distnalebilir. ClUnk birey
duyu organlar vasitasiyla sirekli olarak cevresiyle etkilesime girerek (Gemici, 2008:126) her bir
o6grenmeyle yeni seyler kesfeder ve baska seyleri merak eder. Artan yeni 6grenmeler sayesinde
birey yasami boyunca karsilastigi sorunlara farkli ¢ézim 6nerileri bulur. Bu ¢6zim o&nerilerini
bazen énceki deneyimlerinden yararlanarak, bazen gevresindekileri gézlemleyerek, bazen de
evrende gergeklesen doga olaylarini inceleyerek olusturur. Evreni incelerken ¢ogu doga olayi
bireye anlasiimaz ve karmasik gelebilir. Bu anlasiimazli§i ve karmasikhidl anlamlandirmada
bireye yardimci olabilecekler arasinda okulda verilen fen ve teknoloji egitimi ilk siray

alabilmektedir.

MEB (2006:8) fenin amacini; ‘dogal diinyayi anlayarak agiklamaya galismak’ ve teknolojinin
amacini; bireylerin ‘istek ve ihtiyaclarini karsilamak icin dogal dinyada degisiklikler yapmak’
olarak agiklamistir. Bu amaglarin uygulanabildigi fen ve teknoloji siniflarinda 6grenim géren
bireyler; evrende gerceklesen olaylar hakkinda fikir sahibi olup, sadece kendilerini gelistirmekle
kalmaz; ayni zamanda gelisen teknolojik gaga uyum saglayip, bireysel faaliyetlerde bulunabilen
toplumlari olusturabilirler. Bu baglamda fen ve teknoloji derslerinde verilen egitim 6gretim

faaliyetlerinin oldukga 6nemli oldugu disunidlmektedir.

MEB (2006:9) fen ve teknoloji dersi genel amaglarini su sekilde belirlenmistir:

Ogrencilerin;

e Dogal diinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diigiinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak,

e Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tevsik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki kargilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Aragtirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,

o Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda

bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy! olugturmak,



e Ogrenmeyi édrenmelerini ve bu sayede mesleklerin dedisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilasabilecegi alisiimadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢ézmede fen
ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siireg ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,

e fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli kararlar
vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deder verme, eylemlerin
sonuglarini dlsiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre
iliskilerinde bu dederlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik verimliliklerini

artirmalarini saglamaktir seklinde ifade edilmistir.

Fen ve teknoloji dersi; fizik, kimya, biyoloji ve teknoloji gibi farkl disiplinleri iceren konu ve
kavramlardan olusur. Dolayisiyla fen denildiginde pek ¢ok 6grencinin zihninde karisik, soyut ve
¢b6zimu zor konu alanlari belirebilir. Bu dusuncelerle fen ve teknoloji derslerine katilan
O6drencinin akademik basarisi, derse yodnelik tutum ve motivasyonu beklenen dizeyde
olmayabilir. Bu nedenle 6grencilere bu dersi daha g¢ok sevdirecek, 6drenirken eglendirecek
farkli ydontem ve teknikler kullaniimalidir. Kullanilan bu yéntem ve teknikler égrencilerin ilgisini
cekecek, gorsel, renkli ve kendini yakin hissedebilecekleri kaynaklardan (yakin ¢evrelerinden)
yararlanilarak uygulanabilir. Harms ve Lettlow (1994), ‘gorsel imaj ve hikayelerin’ ¢ocuklarin
zihinsel aktivitelerini gelistirdigini belirtmislerdir (Akt:Simsek, 2006). Seferoglu (2007:62)
Ogretilenlerin daha uzun sure hatirlanmasi ve daha kolay 6grenilmesi igin gorsel ve isitsel
araclardan yararlanmanin 6nemli oldugunu ifade etmigtir. Bu ydnlyle bu arastirmada temel
alinan yontemlerden biri olan kavram karikaturleri gorsel, renkli dizayni ve kullanim kolayligi
nedeniyle fen ve teknoloji derslerinde kullanilabilir. Kavram karikaturleri yardimiyla égrenciler
glnlik hayattaki olaylarla bilimsel fikirler arasindaki baglantilar kurabilirler (Morris, Merritt,
Fairclough, Birrell ve Howitt, 2007). Kavram karikaturleri bilimsel hikayelerle birlikte kullanilirsa
Ogrenciler, daha zengin icerikte bir 6gretim streci gegirebilirler. Bilimsel hikayeler ile anlatiimak
istenen sey yasanmis gibi anlatilir ve 6grencilerin daha ¢ok merakini ve dikkatini ¢ekebilir. Fen
dersinin soyut konulari bir bilimsel hikaye ile islenirse 6grenciler konulari zihinlerinde daha kolay
somutlastirabilirler. Bu hikayeler dgrencilerin yagina ve seviyesine uygun olarak sunulursa
onlarin hem derse hem de konuya ilgi ve tutumlarinin olumlu yénde artabilecegi ifade edilebilir.
Bu calismada kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin 6grencilerin akademik

basari, tutum ve motivasyon gibi farkli degiskenler Uzerine etkisini incelemek amaciyla;



ilkdgretim 7. sinif 6grencilerine bu yéntemlerin bir arada kullanildidi ders planlari hazirlanmisg,

uygulanmis ve sonuglari incelenmistir.

1.1.PROBLEM

Kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin
“Insan ve Cevre” Unitesine yonelik akademik basarilari, tutumlari ve motivasyonlari lzerine
etkisini incelenmek amaciyla ¢alismanin bu béliminde; problem ciimlesi ve alt problemler yer

almaktadir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Kavram karikatirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin, ilkégretim 7. sinif égrencilerinin
“insan ve Cevre” (initesine yonelik akademik basarilari, tutumlari ve motivasyonlari iizerine

etkisi nedir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin kullanildi§i deney grubu
Odrencileri ile mevcut 6gretim programinin kullanildigi kontrol grubu &grencilerinin

akademik basarilari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

2. Kavram karikatlrleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin kullanildigi deney grubu
Ogrencileri ile mevcut 6gretim programinin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin fen

ve teknoloji dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Kavram karikatirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin kullanildigi deney grubu
dgrencileri ile mevcut égretim programinin kullanildidi kontrol grubu 6grencilerinin fene

yonelik motivasyonlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubunda yer alan 6grencilerin kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel

hikayelere yonelik gorusleri nelerdir?

1.2. Galigmanin Amaci

Bireyler hayatlari boyunca fenle i¢ ice bir yasam surdirmektedirler. Bu nedenle fen ve

teknoloji dersinin bireylerin hayatlarindaki yerinin biyik oldudu ifade edilebilir. Hayati boyunca



gevrelerinden ‘bilgi’, ‘beceri’, ‘tutum’ ve ‘deger’ sahibi olan bireyler (Ozmen, 2007:34); fen ve
teknoloji dersleri ile gelisen ve degisen dlinyaya daha kolay uyum saglayabilirler. Dolayisiyla fen
ve teknoloji derslerinde dOgrencilerin oldukga kaliteli 6grenme yasantilarina sahip olmasi
gerekmektedir. Ogrenciler genellikle fen ve teknoloji derslerinde 6grendikleri bilgileri
icsellestirmedikleri igcin zamanla unutmaktadirlar ve bu durum &grencilerin basarilarini olumsuz
yonde etkilemektedir (Sasmaz-Oren, 2005). Bu nedenle llkemiz PISA (Uluslararasi Matematik
ve Fen Bilgisi Calismasi), TIMSS (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Projesi) (Sasmaz-Oren,
2005; Evrekli, 2010; Ormanci, 2011), TIMSS-R (Uglincii Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi
Calismasi-Tekrar) gibi uluslararasi sinavlarda istenen basariyi elde edememistir (Korkmaz,
2004:359).

Pek ¢ok arastirmaci Ulkemizin uluslararasi alanda daha basarili sonuglar elde edebilmemiz,
oOgrencilerin daha kaliteli 6grenme yasantilarina, ginlik yasamda kullanabilecegi bilgi ve
becerilere sahip olabilmesi icin fen ve teknoloji derslerinde kullanilabilecek alternatif yontem ve
tekniklerin etkilerini incelemektedirler. Bu ydéntem ve teknikler sinif igcinde ¢ogu kez hem bir
O6grenme araci hem de bir degerlendirme araci olarak kullanilabilmektedir. Bu nedenle szl
edilen yontem ve teknikler alan yazinda hem alternatif yontem veya yaklasim hem de alternatif
Olcme degerlendirme yontemi veya vyaklasimi olarak isimlendirilebilmektedirler. Sadece
ogrencilerin bilgilerini 6lgmekle kalmayan ayni zamanda o6grencilerin tutumlari ve becerileri
hakkinda ayrintili bilgi sahibi olunmasini saglayan alternatif degerlendirme yaklasimlari (Tatar,
Sasmaz-Oren, 2009) ile bu yéntemlerin etkililigi incelenebilmektedir. Benzer olarak bu
calismada da alternatif yontem ve tekniklerinden olan kavram karikatirlerinin bilimsel
hikayelerle birlikte kullanildiginda &6grencilerin  akademik basarilarini, tutumlarini  ve

motivasyonlarini nasil etkileyeceginin belirlenmesi amaglanmaktadir.

1.3. Galismanin Onemi

Yasadigimiz teknoloji caginda degisen ve gelisen bilgi ¢caginin hizina yetisebilmek oldukca
glctlr. Bu caga uyum saglayabilecek nitelikli bireylerin yetisebilmesi i¢in fen ve teknoloji
egitiminin 6zellikleri de gelistiriimelidir (Korkmaz, 2004:36). Teknoloji ve bilgiyi bitinlestiren
derslerden biri olan fen ve teknoloji dersi gerek doga olaylarina getirdigi aciklamalar, gerekse
glinlik yasamda kullanilabilen bilgi ve becerilerin kazandiriimasi konusunda bireylere yardimci
olmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin bu dersteki yasanti ve kazanimlarinin hem birey hem de

toplum igin niteligin arttirimasi bakimindan olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.

Fen ve teknoloji dersinin pek c¢ok iglevi olmasina karsin soyut konu ve kavramlari

barindirmasi ve farkh disiplinlerle iligkili olmasi nedeniyle 6grenciler bu derse yonelik negatif 6n



yargl, duygu ve duslncelere sahip olabilmektedirler. Bu durum o&grencilerin derse olan
katihmlarini, basarilarini olumsuz etkileyebilmektedir. Dolayisiyla onlarin fen ve teknoloji
dersine yonelik olumsuz duygu ve duglncelerini degistirecek; eglenirken &grenmeyi
gergeklestirecek ayni zamanda basarili olmalarini saglayacak ortamlar olusturmak, yéntem ve

teknikler kullanmak gerektigi ifade edilebilir.

Fen ve teknoloji derslerini sikiciliktan kurtaracagi disunulen bilimsel hikayeler, 6grencilerin
yeni karsilastiklari bir yéntem degildir. Bilimsel hikayeler 6grencilerin yasamlarinin pek ¢ok
asamasinda karsilastiklari durum ve olaylarin metin halinde sunulmus seklidir. Bu nedenle
ogrenciler bilimsel hikayelere ve bu hikayelerin iginde gegen karakterlere kendilerini yakin
hissedebilmektedirler. Bilimsel hikayelerin gorsel bir materyal olan kavram karikatirleriyle
desteklendiginde &grenciler igin daha faydali olacag: disilmektedir. Ogrencilerin ilgileri,
tutumlari, motivasyonlari ve akademik basarilari bu yéntemlerin kullaniimasiyla olumlu ydénde
degisebilir. Bilimsel hikayeler ve kavram Kkarikattrleri grup c¢alismalarina olanak saglamasi
nedeniyle kalabalik siniflarda da hem o6gretmene hem de O&grencilere blyluk kolaylik
saglayacaktir. Konuyla ilgili alan yazin incelendiginde kavram karikaturleriyle ilgili yapilan
¢alismalarin oldukga fazla oldugu gorulirken bilimsel hikayeler ile ilgili gahismalarin yeterli
dizeyde olmadigi goériimektedir. Bilimsel hikayelerin 6grencilere kazandiracadi bilissel ve
duyussal pek cok 6zellik oldugu dusunuldigunde bu ydntemle ilgili daha fazla c¢alismanin
yapilmasinin gerekli oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte bu ¢calismada hazirlanan kavram
karikaturleri ve bilimsel hikdyelerden olugan rehber materyalin (ders planlari); Milli Egitim
Bakanliginda hizmet veren 6gretmenlere, Universitelerde 6grenim géren 6gretmen adaylarina
ve ilkdgretim 6grencilerine faydali olacagi distnilmektedir. Ayrica bundan sonra konuyla ilgili

calisma yapacak arastirmacilarin fikir sahibi olmalarina katki saglayacad umulmaktadir.

1.4. Sayiltilar

1. Dagilimlarin normal oldugu varsayilmistir.

1.5. Sinirhliklar

1. Bu galisma 2012-2013 6gretim yilinin ikinci déneminde Manisa ili Demirci ilgesinde Ziya
Gokalp Nurettin Kelem ilkégretim Okulu'nda égrenim géren toplam 54 &grenci ile
sinirhidir.

2. Calismada kullanilan kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin
kullanildi§i uygulamalar 4 ders saati 6n test uygulamalari, 16 ders saati uygulamalar ve

4 ders saati son test uygulamalari olmak Uzere toplam 24 ders saati ile sinirhdir.



3. Calisma “insan ve Cevre” Unitesine ait “Ekosistemler’, “Biyolojik Cesitlilik” ve “Cevre

sorunlari ve Etkileri” konulariyla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Fen: Glnlik hayatta karsilastigimiz problemlerden yola ¢ikarak yasadigimiz evreni
anlamlandirmaya c¢alistigimiz, bu problemlerin ¢ézimuine iliskin segenekleri yeni bilgilerle

yapilandirdigimiz, surekli degisen ve gelisen bir disiplindir.

Kavram Karikatiirii: U¢ ya da daha fazla karakterin ginlik yasamdan olaylar hakkinda
disinmesi, konusmasi veya tartismasi sonucunda; bu olaylar ile bilimsel kavramlar arasinda
baglanti kuruimasinda yardimci olan gorsel araclardir (Sasmaz-Oren, Karatekin, Erdem ve
Ormanci, 2012).

Bilimsel Hikadye: Genellikle olay ve olgular veya gergek yasam oykdlerinin bir hikdye Uslubunda
anlatiimasi (Korkmaz, 2004:313) ve bu hikayelerin sinif iginde tartisma veya arastirmaya

baslatmak gibi ¢esitli amaglarla kullanimina dayali bir yontemdir.

Akademik Bagari: Ogrencilerin herhangi bir konuya yonelik olarak hazirlanan sinavlarda

g0Ostermis olduklari performanstir.

Tutum: Bireylerin herhangi bir konu, kisi ya da durum gibi pek ¢ok degiskene kargi belirli bir

zaman iginde olusturabilecekleri diiglince veya tepkilerin butliniddar.

Motivasyon: “insan organizmasini davranisa iten, bu davranislarin kararliligini ve enerjisini
belirleyen, davraniglari yénlendirip onlarin devamini saglayan duyussal bir faktérdur” (Yilmaz ve
Huyuguzel Cavas, 2007).



BOLUM II

2. GENEL BILGILER

Bu bdlimde; yapilandirmacilik, fen ve teknoloji dersi, kavram karikatirlerine genel bakis,
kavram Kkarikatlrlerinin kullanim alanlari, kavram Kkarikattrlerinin énemi, bilimsel hikayelere
genel bakig, bilimsel hikayelerin kullanim alanlari ve bilimsel hikayelerin 6nemi, kavram

karikaturleri ve bilimsel hikayelerin 6grenme Urlnleri ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Yapilandirmacilik

Yapilandirmacilik, bireyin zihinsel aktivitelerini bireysel farkindallk ve sorumluluk ile
diizenlemesi slreci olarak ifade edilebilir. Bu slregte birey gegcmis yasantilarindan edindigi
bilgilere surekli yeni bilgiler ekler. Ginlik yasamda karsilasilan her problem eski ve yeni

bilgilerin entegre edilmesinden uretilen alternatif yollar ile ¢dziime kavusur.

Yapilandirmacilik temelini ‘bilgi ve 6grenme’ den alan, bireyin 6grenme surecini ve bilgiyi
sekillendirmesinin nasil gergeklestigiyle ilgilenen bir kuramdir (Kaptan ve Korkmaz, 2000). Bu
acidan yapilandirmacilik; 6grenme ile ilgili uygulamalari temel alan pek ¢ok kuramin butinadur
(Yurdakul, 2005:42). Yapilandirmacihkta birey; bizzat 6grendigi bilgiyi, bu 6grenme surecini ve
dislncelerini kendisi yapilandirir (Baysari, 2007). Ogrenen, bilgiyi dogrudan almaz bunun
yerine; On bilgi ve deneyimleriyle bilgiyi anlamlandirarak zihninde sekillendirir (Cepni ve Cil,
2010). Kisinin yasadigi ortam, tecribeleri ve yakin gevresi bilgileri zihninde farkli sekillerde
yapilandirmasinda etkilidir (Sasmaz-Oren, 2005). Bu baglamda birey icin dogru olarak kabul
edilen bilgi bir baskasi igin dogru olmayabilir (Schunk, 2009:236).

Yapilandirmaci yaklasimin son yillara kadar egitim sistemimizde fazla tercih edilmesinin
Oncelikli nedenleri arasinda geleneksel siniflarda ezberci egitim yapilirken; yapilandirmaci
siniflarda ‘bilginin transfer edilmesi’ ve yeniden duzenlenmesi (Celebi, 2006) oldugu
disutnllmektedir. Yapilandirmaci yaklagsima gore diizenlenen egitim programlari; 6grenmenin
merkezine 6grenciyi alarak kalici 6grenmenin ve Ust diizey zihinsel becerilerin gelisiminde etkili
olabilecek en iyi biligsel stiregleri arastirir (Erdem, 2001). Bu nedenle geleneksel sinif ortamlari
ile yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi siniflar arasinda bir takim farkliliklar gézlemlemek

muamkunddr. Bu farklar Kaptan ve Korkmaz (2000) tarafindan su sekilde belirtilmigtir:



Tablo 2.1 Geleneksel Siniflar ile Yapilandirmaci Yaklagimin Uygulandigi Siniflara Ait Farklar*

Geleneksel siniflar

Bilgiyi yapilandiran siniflar

Egitim programi temel becerileri 6grencilere
vurgulayarak, her bir pargayi bitln olarak

sunar.

Egitim programi buylk kavramlari

vurgulayarak, batina pargalari ile sunar.

Sabit bir egitim programina siki sikiya bagl

kalmak oldukga dnemlidir.

Ogrenci sorularini izleme oldukga dnemlidir.

Ogretmenler genellikle bilgiyi 6grencilere

aktararak didaktik bir tarzda hareket ederler.

Ogretmenler genellikle gevreyi dgrenciler igin
dizenleyerek etkilesimli bir tarzda hareket

ederler.

Ogretmenler 6grencilerin 6grenmelerini
gegerli kilmak igin cevaplari diizeltmeye

caligirlar.

Ogretmenler daha sonraki derslerde
kullanmak i¢in dgrencilerin hali hazirdaki
gorislerini anlamalarini saglayarak bakis

acllarini ortaya gikarmaya cahsirlar.

Ogrenmelerin degerlendiriimesi dgretimden
ayri olarak goérilir ve hemen hemen her

zaman testler araciligiyla yapilr.

Ogrenmenin degerlendirilmesi 6gretim
kapsaminda gortlir. Ogretmenlerin 6grenciler

calisirken yaptiklari gézlemler araciligi ile

yapilir.

Ogrenciler éncelikli olarak yalniz galigirlar.

Ogrenciler dncelikli olarak gruplar halinde

caligirlar.

Program etkinlikleri agirlikli olarak ders ve

alistirma kitaplarina dayalidir.

Program etkinlikleri agirlikli olarak birincil veri
kaynaklarina ve kullanima hazir materyallere

dayalidir.

Ogrenciler bilgiyi dgretmenler tarafindan alan

“bos tahtalar” olarak goéruilurler.

Ogrenciler, diinyayla ilgili kuramlari olusturan

disundarler olarak gérdlurler.

*Bu tablo Kaptan ve Korkmaz (2000)'dan aynen alinmigtir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen; égrencinin yeni bilgileri anlamlandirmasi ve bu bilgileri

arastirmasi sirecinde ogrencilere yol gosterici olmustur (Balim, Inel ve Evrekli, 2007).

Ogretmen; ‘6grenmeyi kolaylastiricr’ 6zelliginin yani sira, égrenciler arasinda etkilesimi artici bir

yéntem sergileyebilen ‘danisman’ gérevindedir (illeez, 2006). Ogretmenlerin yapilandirmaci

anlayisa goére dizenledikleri siniflarda 6grenme odakl bir editim gergeklestirilir. Bu siniflarin

gosterdigi bazi 6zellikler sunlardir:

e Ogrencilerin timi aktiftir.

e Ogrenciler arasindaki etkilesimler dnemlidir ve bu etkilesimler oldukca fazla gézlenir.




e Ogrenciler birbirlerine saygilidir ve bireysel farklliklar hosgériyle karsilanir.

e Ogretmen ve dgrenciler birbirlerinin 6grenmelerinde etkilesimli olarak caligir ve herkes
bireylerin 6grenmesinde esit statliye sahiptir.

e Her bir 6grenci farkh konu alanlarinda bagka bir 6grenci icin bilgi kaynagi olabilir.

e Ogretmenlerin rehber ve yoénlendirici olma 6zelligini 6grencilerde de gézlemlemek
mamkunddr.

e Ogrenciler belirli araliklarla birbirlerini degerlendirirler.

e Ogrenme iriini kadar 6grenme siireci de dnemsenir (Baysen ve Silman, 2012:221).

Etkili 6grenmenin gerceklesmesinde énemli bir yere sahip olan yapilandirmaci yaklasimi fen
derslerinde kullanmak; hem &grenci hem de 6gretmen agisindan vyararli olacaktir. Fen
derslerinin soyut ve karmasik yapisi disundldiginde yapilandirmaci yaklasimin dersleri
sikicihktan uzaklastiracaglr ve 6grenme sirecini kolaylastiracagi dusunidlmektedir. Ayrica bu
yaklagsima dayali bir 6gretim slrecinin 6grencilerin 6grenmesini etkileyen pek ¢ok degisken

Uzerinde pozitif etki yaratacagi ifade edilebilir.

2.2. Fen ve Teknoloji Dersi

Fen; gunlik hayatta karsilastigimiz problemlerden yola c¢ikarak yasadigimiz evreni
anlamlandirmaya c¢alistigimiz, bu problemlerin ¢ézimune iligskin secenekleri yeni bilgilerle
yapilandirdigimiz, sirekli degisen ve gelisen bir sistem olarak ifade edilebilir. Bu sistemin
baslangicinda doga olaylarinin oldugu disinilebilir. insanlar ¢ok uzun yillardan bu yana
cevrelerinde olup biten doga olaylarini agiklama ve anlamlandirma gayretiyle bugtnku bilimi
yani feni nesilden nesile aktarmiglardir (Turkmen, 2006:37). “Fen, fiziksel ve biyolojik dinyayi
tanimlamaya ve acgiklamaya c¢alisan bir bilimdir® (MEB, 2006:7). Pek cok arastirmaci fen
bilimlerini, doga olaylarini sistemli bir sekilde gbzlemleyip gelecekte gozlenebilecek olaylari
Onceden tahmin etme ugras! olarak tanimlamistir (Temizyurek, 2003:10; Kaptan ve Korkmaz,
2001). Bu tanimlardan yola ¢ikarak fenin; yasadidimiz dinyayl anlamlandirma gayesiyle
gecmisten gunimuze kadar gelen bilgi birikiminden yararlanarak, yeni bilgiler tretme ve bu

bilgileri dizenleme sireci oldugu ifade edilebilir.

insanlar hayatlari boyunca gerek ginlik yagamlarindaki bir takim problemlerle, gerekse
doga olaylari aracicigiyla fenle karsi karsiya gelirler. Bu nedenle fen égrenmek bireyler igin bir
zorunluluk haline gelmektedir. Vessel (1966), bireylerin fen 6grenmeye olan ihtiyaclarinin

temelinde yatan nedenleri su sekilde siralamistir:
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e Bilimsel kesif ve gelismeler her gegen giin artmaktadir. insanlarin bu gelismelere uyum
sa@lamasi fen egitimi yardimiyla olmalidir.

e Gun gectikge daha ¢ok bilimsel bilgi ve bilimsel beceriye sahip olmayi gerektiren isler
yer alacaktir.

e Bilimsel alanda yapilan ¢alismalarin maliyetleri, gerek verilen 6nem gerekse yapilan
galismalarin blylkliglu sebebiyle her gegen giin artmaktadir. insanlara verilen fen
egitimi herhangi bir olay karsisinda segim yapabilme, degerlendirme yapabilme gibi
zihinsel slregler yasatacak nitelikte olmalidir.

e Bireylerin gevrelerinden duydugu yanhs bilgilendirmeler, hurafeler, konuya yoénelik
tutumlari; olaylar ve altinda yatan nedenleri dogru anlamasina engel olmaktadir.

¢ Bilim insaninin ¢alisma sureci hakkinda bireyler bilgilendiriimelidir.

e Bunun yani sira bireyler fen egitimi alarak; fiziksel, biyolojik veya estetik 6zellikleri
tanima firsati bulmalidir (Akt. Stizen, 2007).

Feni bilme ihtiyaci ve yasamimizdaki yeri goéz 6nine alindiginda; fen egitimine verilen
Onemin her gecen giin arttigi gérulmektedir. Fen dersleri 6grenciler icin ¢evrelerinde gordikleri
dikkatlerini ceken ve anlamlandirmaya calistiklari her tir konuya yonelik egitimleri biinyesinde
barindirir (Lagin-Simsek ve Tezcan, 2008). Tium bunlarin yani sira fen dersleri dgrenciler icin
pek cok hedef icerir ve davranis kazandirmaylr amagclar. Bu ama¢ ve hedefler su sekilde

siralanabilir:

¢ Bilimsel nitelikteki bilgileri ‘bilme ve anlama’: Bilimin ge¢misten gunumize gecirdigi
surecleri ve temelinde yatan felsefeyi, bunun yani sira bilimin iginde barindirdigi
konularla ilgili kavram, ilke, teori, kanun ve kuramlarin arastiriimasi ve 6grenilmesini
saglar.

o Bilimsel surecleri uygulayarak ‘arastirma ve kegfetme’: Bilimsel islem basamaklarini
Ogreterek beceri kazanmayi saglar.

e ‘Hayal etme ve yaratma’: Zihinde sekillendirme, tasarlama, boyutlandirma ve yaraticilik
gibi pek ¢ok bilissel kazanim saglar.

e ‘Duygulanma ve deder verme’: bireyin kendisine ve cevresine karsi pozitif fikirler
Uretmesini ve saygili olmasini saglar.

e ‘Kullanma ve uygulama’: Her turli bilimsel bilginin ginlik yasam problemlerine
uygulanmasini saglar. (Soylu, 2004:56-58; Temizyurek, 2003:20-21).

TUm bu hedefleri ve davraniglari kazandirmanin yaninda 6grencilerin fen derslerine ydnelik
olumlu duygu ve dusunceler gelistirmeleri de énemlidir. Clnkd bu ders genellikle dégrencilerin

olumsuz tutum ve 6n yargi olusturabildikleri bir disiplindir. Ogrencilerin bakis agisiyla fen
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derslerinin 8grenimi zordur (Sengul, 2006). Bu distince o6grencilerin dersteki basarilarini
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Fen derslerini daha eglenceli, ilgi ¢ekici ve merak uyandirici
hale getirmek; 6grencilerin 6grenme arzularini arttiracak (Tatar, 2006), derse olan motivasyon,

tutum ve katilimlarini etkileyecektir.

Ogretmenin siireg boyunca daha aktif oldugu, égrencilerin yalnizca ders kitaplarindan dersi
takip etikleri ve 6grenme silirecine tam olarak dahil olmadiklar yaklasimlar fene yonelik
amaglarin gerceklesmesinde yeterince etkili degildir (Sasmaz-Oren ve Tezcan, 2009). Gerek
fen programinin temel amaglari, gerekse kazandirilmak istenen bir takim beceri ve davranislar
g6z o6nune alindiginda geleneksel yaklasim ile bu hedefleri gergeklestirmek olanakl
gorilmemektedir (Ormanci, 2011). Dolayisiyla 6gretim siirecinde alternatif yontem ve
tekniklerden vyararlaniimalidir. Ogrencileri derste aktif kilacak, ilgi ve merak uyandiracak

alternatif ydontem ve tekniklerden biri de kavram karikattrleridir.

2.3. Kavram Karikatiirlerine Genel Bakig

Karikatlr; kisi ya da toplumlar hakkinda uygun bulunmayan bazi olumsuzluklarin, hatalarin
‘elestirel ve abartil’ gizimlerle ifade edilmesidir (Uslu, 2007:15). Ugurel ve Morali (2006)'ya gore
ise bir sanat Urinu olan karikatirler her yas grubuna hitap ederler ve eglenceyi, gilmeceyi,
hicivi, digtinmeyi ve gorselligi icerirler. Karikatir gesitleri ise Ozer (2007) tarafindan vinyet, tek
kare, bant, c¢izgi 6yku/gizgi roman ve portre olmak Uzere bes grupta toplanmistir. Bu
siniflandirma su sekildedir:

a) Herhangi bir yazinin anlamini gu¢lendirmek icin o yazinin yaninda yer alan karikaturler,

‘vinyet’,

b) Sadece tek bir kareden olusan karikaturler, ‘tek kare karikatur’,

c) Birden fazla kareden olugan karikaturler, ‘bant karikatur’,

d) lginde bir olay ya da durumu belli karakterlerin distinceleri veya konusmalari olarak

sunan, batininde bir dyku igerigine sahip karikaturler, ‘cizgi 6ykiu- ¢izgi roman’,

e) Kisilerin géruntilerinden olusturulan ‘portre karikatiir' (Ozer, 2007:20).

Kavram karikaturleri her ne kadar karikatirlere benzese de pek ¢ok yonuyle farkliliklar igerir.
Kavram karikaturleri ‘olay ve karakterlerin’ gizgilerle anlatimasi yonuyle karikatlrlere
benzerken; icinde abartili ve glldiriclt unsurlar tasimamasi nedeniyle karikattirlerden farklidir
(Ceylan Soylu, 2011). Kavram Kkarikaturleri bilimsel bir kavram hakkinda cesitli gorusler
belirtmek i¢in kullanilan karikatir tarzindaki gizimler olup; ayni zamanda &grenenlerin gunlik
hayatlarinda deneyimleyebilecekleri konular Uzerine yodunlasir (Naylor & Keogh, 1999). Webb,

Williams & Meiring (2008) kavram karikaturlerini; karikatur bigimindeki c¢izimlerden olusan,
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icerisinde yer alan karakterleri guinlik yasamdaki fen kavramlariyla iligkili olarak tartigtiran ve bu
yolla &grencileri disinmeye tesvik eden bir ydntem olarak tanimlamiglardir. Kavram
karikaturleri; U¢ ya da daha fazla karakterin gunlik yasamdan olaylar hakkinda distinmesi,
konusmasi veya tartismasi sonucunda; bu olaylarla bilimsel kavramlar arasinda baglanti
kurulmasinda yardimci olan gérsel araclardir (Sasmaz-Oren, Karatekin, Erdem ve Ormanci,
2012). Kavram karikatirleri gunlik hayatta karsilastigimiz bilimsel durumlari iceren bir dizi bakis

acisini, karikatlr tarzindaki gizimlerle ortaya koyar (Naylor ve Keogh, 2010:3).

Kavram karikatlrlerinin baglangicina bakildiginda; 1990’li yillarda Londra Fizik Enstitisinin
yardimlariyla metro araglarinda ‘ne dusunutyorsunuz?’ sorusu ile bir galismada kullanildigi
gorilmektedir (Yildiz, 2008; Ugurel ve Morali, 2006). Keogh ve Naylor tarafindan 1992 yilinda
literatiire kazandirilan kavram Karikatiirleri (Sasmaz-Oren, Karatekin, Erdem ve Ormanci,
2012); INSET (Integrated National Security Enforcement Teams) isimli kursa Kkatilan
ogretmenlerin var olan kavram yanilgilarini yok etmede ¢6zim Uretmek igin ortaya konmus,

ardindan gesitli yayin ve konferanslar ile halka sunulmustur (Yavuz ve Blyukeksi, 2011).

Kavram karikatirlerinde yer alan karakterlerin farkh bakis agilari (Sengil, 2011) diyaloglar
seklinde ve genelde yazinin ¢ok az kullanildigi konusma balonlari ile verilir (Sexton, Gervasoni
ve Brandenburg, 2009). Bu bakis agilarindan yalnizca biri bilimsel olarak dogrudur (ingeg,
2008). Karakterlerin dustnceleri alayci olamamak kosuluyla ve &grencilerin cevaplarini

etkilemeyecek sekilde hayvan figurleriyle de verilebilir (Kiriscioglu ve Bagdas, 2007).

Keogh, Naylor & Wilson (1998)’'a gore kavram karikatlrleri karmasik olmayan ve anlagiimasi

kolay gibi goriinseler de her biri aslinda asagidaki 6zellikleri gésterirler:

e Her yastan ve dizeyden 6grenciye uygulanabilir ve ilgilerini ¢ekebilir nitelikte olmali,
aynl zamanda ¢ok uzun olmayan metinler icermelidir.

e Ogrencilerin var olan bilimsel fikirleriyle gunliik hayatlari arasinda baglanti kurabilmeleri
icin, karikatirde kullanilan  bilimsel fikirler ~ 6grencilerin  glnlik hayatta
karsilasabilecekleri tirden olmaldir.

e lleri siriilen alternatif fikirler 6grencilerin genelde yanlis anladiklari konular {zerinden
secilerek, her bir alternatif dustncenin &grenciler i¢cin ayni zorlukta olmasi
saglanmalidir.

e Alternatif dusunceler arasinda bilimsel olarak kabul edilebilecek nitelikte fikir/fikirler

olmalidir.
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e Kavram karikattriinde yer alan karakterlerin diistincelerinden her biri 6grencilerin dogru
olan disiinceyi kolaylikla ayirt edemeyecegi zorluk diizeyinde olmalidir (Keogh, Naylor
& Wilson, 1998).

Kavram karikaturleri sinif iginde farkli sekillerde uygulanabilme imkanina sahip olan goérsel
araglardan biridir. Kabapinar (2007) kavram karikattrlerinin poster ve galisma yapragi olarak,
ayni zamanda yapilandiriimis ve yari yapilandiriimis olarak tasarlanabilecegini ifade etmistir
(Akt. Kiriscioglu ve Basdas, 2007). Ozellikle poster tarzinda hazirlanan kavram karikatirleri pek
¢ok arastirmaci tarafindan calismalarinda uzun yillar kullaniimistir. Kabapinar (2005) poster
tarzindaki kavram karikatUrlerinin  6gretmen tarafindan sinifa asilarak  6grencilere
tanitilabilecegini ve ardindan tartisma baglatilarak 6grencilerin fikirlerinin alinabilecegini
belirtmis; ayrica kavram karikaturlerinin poster seklinde kullaniminin yaninda ¢alisma yapragi
gibi alternatif uygulamalar ile daha yararll olacagini ifade etmistir. Yazar, kavram
karikaturlerinde yer alan karakterlere isim verilmesi halinde uygulamalarin daha verimli olacagi
distincesiyle karakterleri adlandirmistir.

Asagida (Sekil 1) Naylor ve Keogh (2010:35)un hazirlamis oldugu bir kavram karikatiri

drnegine yer verilmigtir:

Biitiin bitkilerin clmesi
durumunda eder bazi

tavganlar neslini devam
ettirebilirse tilkiler de
Glmez .

Buitiin bitkilerin

olmesi durumunda
Biitin bitkilerin tavganlar da aliir
olmesi durumunda ama tilkiler Blmez.

biitiin hayvanlar da
olir.

war

iy #

£

Sekil 1: “Bitkiler ve Hayvanlar” Konulu Kavram Karikattrd (Bu kavram karikattiri Naylor ve
Keogh, 2010:35’dan alinmistir.)
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Yukarida verilen kavram karikatiri 6rnegi 6grencilerin, bir ekosistemde yasayan farkli
canlilarin birbirleriyle iliskilerine yonelik goérislerini belirlemek icin hazirlanmigstir. Karakterlerden
biri bitin bitkilerin dlmesi durumunda bitin hayvanlarin da Olecegini ifade etmigtir.
Karakterlerden bir digeri bitln bitkilerin 6lmesi durumunda tavsanlarin élecegini ancak tilkilerin
dlmeyecegini séylemistir. Uglincli karakter ise biitlin bitkilerin éimesi durumunda tavsanlardan

bazilari neslini devam ettirebilirse tilkilerin 6lmeyecegini ifade etmistir.

Asagida (Sekil 2) bu arastirma icin hazirlanan kavram karikatlrlerinden birine yer

verilmistir:

Ddnyanin herhangi
bir yerinde yagayan
Kirpiler ayni
populasyona ait

canlifardr
Bence bu kimilerin bir
—yyr populasyon
aencellomlenn ayni olusturabiimesi icn
popdasyona ait farkd tirden canlitarla,
nol::sl igin ayn'c &yn| bolgede
ortamda yagama an yagamalan gerekir.
gerekir

Sizce hangi dgrenci/ogrenciler dogru sdyliyor?

Mervel:] Oktay |:| Kutay D

Sekil 2: “Canlilarin Popiilasyon Olusturmasi igin Tagsinmasi Gereken Ozellikler” Konulu Kavram
Karikatlru
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Sekil 2’de 6grenciler bahgede goérdikleri kirpilerin bir populasyon olusturup olusturamama
durumunu tartismaktadir. Ogrencilerden biri kirpilerin ayni popiilasyona dahil olabilmesi igin
ayni ortamda yagamasi gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerden bir digeri diinyanin herhangi bir
yerinde yasayan kirpilerin ayni popilasyona ait oldugunu séylemistir. Uglinclii dgrenci ise
kirpilerin bir popllasyon olusturabilmesi icin farkl tirden canlilarla ayni bélgede yasamasi
gerektigini ifade etmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan bu kavram karikatiiri 6grencilere
gosterildikten sonra hangi karakterin fikrine katildiklari sorulmustur. Daha sonra 6grencilerden

grup halinde ya da bireysel olarak neden béyle dusinduklerini tartigmalari istenmistir.

2.3.1. Kavram Karikatiirlerinin Kullanim Alanlari

Kavram Kkarikatrleri fen ve teknoloji dersinde pek ¢ok amagla kullanilabilir. Kavram
karikattrd kullaniminin en yaygin nedenlerini Naylor ve Keogh (2010:4) kendi kitaplarinda su

sekilde siralamiglardir:

e Ogrencilerin fikirlerini agiga ¢ikarma,

o Ogrencileri disinmeye sevk etme ve fikirlerini geligtirme,
e Alternatif bakis agilarini gésterme,

e Tartisma igin uyarici gorevi ustlenme,

e Disinme ve akil yuritmeye tesvik etme,

e Ogrencilere kendi sorularini sormalarinda yardimci olma,
e Bilimsel arastirma ve sorgulama igin baslangi¢ noktasi olusturma,
e Dersin geri kalani igin bir amag¢ duygusu olusturma,

e Motivasyonu arttirma ve derse katilima tegvik etme,

e Aclik uclu sorular ortaya koyma,

o Ek aktivite takviyesinde bulunma,

e Bir konuyu 6zetleme ya da g6zden gegirme,

e Ders digi zamanlari degerlendirme (6devler vb.).

Fen egitiminde kavram karikaturleri 6grencilerin bilimsel kavramlari kesfedebilmeleri igin
Oncelikli olarak tercih edilen 6grenme-6gretme aracglarindan biridir (Sexton, Gervasoni ve
Brandenburg, 2009). Kavram karikaturleri genellikle ders ya da konu baslangicinda, tartismada
bir uyarici olarak; belirsiz ve cevaplanmasi gereken soru alanlarinin tespit edilmesi icin kullanilir
(Naylor ve Keogh, 2010:4). Alan yazin incelendiginde kavram karikattrlerinin pek ¢ok farkli
amagcla kullanildigi anlasiimaktadir. Kavram karikaturleri kavram yanilgilarinin tespiti ve
giderilmesinde (Kabapinar, 2005; Aydin ve Balim, 2007; Ekici, Ekici ve Aydin, 2007; Atasoy ve
Akdeniz, 2009; Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu, 2009; Kusakgi-Ekim, 2007; Demir, 2008; Yildiz
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2008), 6grencilerin diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmede (Kirisgioglu ve Basdas,
2007), égrencileri arastirmaya tesvik etmede ve tartisma baslatmada (Yildiz, 2008; Ugurel ve
Morali, 2006), 6grencileri dusinmeye tesvik ederek bilimsel kavramlara ulagsmalarini saglamada
ve motivasyonlarini arttirmada (Kirisgioglu ve Basdas, 2007), bilgi dizeylerinin tespit
edilmesinde (Sasmaz-Oren, Ormanci, Erdem ve Karatekin, 2010; Sasmaz-Oren, Ormanci,
Karatekin ve Evrekli, 2011; Sasmaz-Oren, Karatekin, Erdem ve Ormanci, 2012) ve
degerlendirme amaciyla (inge¢c ve Sever, 2008; Sasmaz-Oren, 2009; Ormanci ve Sasmaz-

Oren, 2010; Ormanci ve Sagsmaz-Oren, 2011) kullaniimistir.

2.3.2. Kavram Karikatiirlerinin Onemi

1990’ yillarda gelistirilen bu teknik uzun siire hak ettigi ilgiyi gdrememistir (ingeg, 2008),
ancak son yillarda yapilan galismalar incelendiginde bu teknidin olduk¢a populer oldugu
go6rilmektedir. Kavram karikattrlerinin hem &6grencilere hem de 6gretmenlere pek ¢ok yarar
sagladigi ifade edilebilir. Ogretmenler ve dJretmen adaylari kavram karikatirlerini kullanarak
kendilerine sormayl dusunemedikleri sorulari sorabilir ve bodylece konu alan bilgilerini
gelistirebilirler (Naylor ve Keogh, 2010: 4). Kavram karikaturleri 6grencilerin dugtincelerini tasvir
etmeleri ve tartismalar icin bir katalizér goérevi Ustlenir (Dabell, 2008). Kavram karikatlru
kullanarak 6grencilerin kavram karikatirinde yer alan karakterlerin fikirlerine nicin katildiklari

saptanabilir (Buldur, 2009). Bunun yani sira kavram karikaturleri;

e Ogrenciler igin yazili ve s6zlii uyaranlardan daha ilgi gekici bir uyaricidir,

e Ozellikle okuma yazma becerileri zayif olan 6grenciler igin sinirli metin olmasi nedeniyle
uygundur,

e Karikatir tarzinda olmasi, glindelik zaman ve ortama uygun nitelikte olmasi
O0grenenlerin durumlara asina olduklari ve erisebilir olduklari mesajini verir,

e Yaniltici basit durumlarla baglantili olan buttn fikirlerin sunulmasina tegvik eder,

e Ogrenenlerin neredeyse kendi aralarindaki bir konusmada tartismaya katiliyormus gibi

hissetmelerini saglar (Naylor ve Keogh, 2010:5).

Kavram karikaturleri gorsel bir materyal oldugu igin dersi sikiciliktan kurtararak; 6grencilerin
derse olan ilgi ve katilimlarini kolaylikla arttirabilir. Sinif ortaminda kavram karikatiri kullanimi
Ozguveni duslk ogrencilerin kendi fikirlerini ifade etmelerinde onlara yardimci olur ve bireysel
olarak kullaniimasina ragmen 6grenenler arasinda etkilesim saglamasi agisindan 6nemlidir
(Naylor ve Keogh, 2010:5). Bunun yani sira gorsel bir materyal olan kavram Kkarikatirleri
alternatif yontem ve tekniklerle birlikte kullanildiginda da 6grencilere pek ¢ok agidan yarar

saglar. Bu alternatif ydntem ve tekniklerden biri de bilimsel hikayelerdir.
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2.4. Bilimsel Hikayelere Genel Bakig

Toplumlarin kiltirel zenginlikleri hakkinda bilgi veren hikayeler; ¢ok kiglk yaslarda
karsimiza ¢ikarlar. Turk Dil Kurumu [TDK]'na goére hikaye “bir olayin s6zli veya yazili olarak
anlatilmasi” olarak tanimlanmigtir. Hikayeler gercekten yasanmis ya da hayal UrGn(
olabilmektedir. Glinlik hayati konu alir ve bu nedenle insanlarin merak ve ilgi duymasina neden
olur. Hikayelerde bireyler, anlatilan oykideki karakterle/karakterlerle dusiincelerinde

Ozdesleserek cogu zaman 6yklyu gercek hayatta kendisi yasiyormus gibi disiinebilmektedir.

Bilimsel hikayeler cogunlukla ‘bilimsel olgu ve olaylarr’, bilim insanlarinin ¢alismalarini ve
hayatlarini (Sen-Gimus, 2009) iceren yazilardan olusmaktadir. Korkmaz (2004:313) ise bilimsel
hikayeleri; genellikle olay ve olgular ile gergek yasam o&ykdilerinin bir hikaye Uslubunda

anlatiimasi olarak tanimlamaktadir.

Milne (1998) bilimsel hikayeleri asagidaki bagsliklar altinda toplamistir:
e Bilimsel kahramanlik hikayeleri

o Bilimsel kesif hikayeleri

e Tanitici Bilim hikayeleri

e Politik agidan dogrulayici bilim hikayeleri

Bu bilimsel hikaye cesitlerini daha yakindan tanitmak gerekirse; bilimsel kahramanlik
hikayeleri, bilimin gelisimine katkida bulunan bilim insanlarinin yasamlarinin anlatildigi hikaye
turadur. Ozellikle bu bilimsel hikaye tiriinin kullanimi égrencileri ‘bilim insani olma’ konusunda
fikir sahibi yapabilir. CinkU égrenciler bir bilim insaninin arastiran, merakl, stpheci, sorgulayan,
sabirli, vb. dzelliklerini bu tir hikayelerle daha yakindan kavrayabilir. Einstein, Edison, Darwin,
... gibi birgok bilim insaninin gocukluklari, hayati ve galigmalari 6grencileri dersin sikiciligindan
uzaklastirabilir. Ayni zamanda onlarin da bir zamanlar kendileri gibi birer ¢ocuk olduklar
dislncesi bilim insani olmaya 6ézendirebilir. Ozellikle arastirma yapmaya uygun bir ortamda
verilen bilimsel hikayeler ile bilim insanlarinin yasamlari boyunca karsilastiklari basari ve
basarisizliklar égrencilerin kendilerini tanimalarina yardimci olur (Erten, Kiray ve Sen-Gumus,
2013).

Bilimsel kesif dykileri bilimsel bilginin bazen tesadufen bulunmasi ve bilimsel sonuglara da
tesadufen ulasilmasini konu alir. Béyle bir hikaye okuyan 6grenciler gunlik hayatlarinda bizzat
kendilerinin faaliyet gosterdigi uygulamalara dahil olmak isteyebilirler. Clinkl tesadifen bir

bilimsel sonug elde edebilecekleri dusiincesi onlari heyecanlandirabilir.
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Tanitici bilimsel hikayeler insanlar tarafindan dodada gbézlenebilen bilimsel kavramlari ve
bilimsel yontem silrecini iceren hikayelerdir. Cocuklar ilgilerini ceken doga olaylari hakkinda
ailelerine ya da yakin gevrelerine bir takim sorular sorabilirler. Bu tarzdaki bilimsel hikayeler,

hem meraklarini gidermeye hem de yeni sorular tretmelerine yardimci olabilir.

Politik agcidan dogrulayici bilim hikayeleri ise farkh kdltir ve toplumlardaki insanlarin bilim
hakkindaki yeni ve gilincel gelismelerle iligkilerini konu alir. Bilimin surekli gelisen yapisi ve

evrenselligi dusunuldigunde bu tarz hikayelerin 6grencilere katki saglayacag ifade edilebilir.

Asagida Sen-Gimis (2009:69-70)'ln tez ¢alismasinda yer alan bilimsel hikayelerden bir

ornek verilmigtir.

UGUR VE BABASI DOGA KAMPINDA

Bir yaz tatilinde Ugur ve babasi doga kampina ¢ikmiglardi. Bu kamp igin hazirliklar yaparken
babasi Ugur’a bir defter hediye ederek bunu gbzlem defteri yapmasini istemisti. Ondan istedi,
tiim kamp boyunca hep ilgi duydugu, yasamlarini ¢ok merak ettigi hayvanlari gézleyerek bu

gbzlem defterine bir siniflandirma yapmasiydi.

Babasi, gocuklugundan beri dogayla i¢ ige blylmus biriydi. Ugur daha kiglk bir ¢cocuk
oldugundan ona dogay:! ve iginde yasayan tum canllari tanitmaya ¢alisiyordu. Daha kampin ilk

glinlerinde Udgur, birgok hayvan ile kargilasmisti.

Bir giin yine dogayi incelemeye c¢iktiklarinda yoruldular. Bir aga¢ kenarinda mola verdiler.
Ugur, yorgun olmasina ragmen hala dikkatle etrafi inceliyor, gbrdiigii hayvanlari not ediyordu.
Etrafinda karincalar, bécekler, solucanlar dolasiyordu. Babasi defteri hediye ederken ona
yardimci olabilmesi igin icine omurgalilar ve omurgasiziar olmak (lizere iki bashk atmigti. Ugur,
gbzlemleri dogrultusunda bu bagliklari kendi icinde gruplara ayirmig; gézlemledigi hayvanlari ait
oldugu gruba yaziyordu. Etrafinda dolasan bu hayvanlari da omurgasiz hayvanlar kategorisine
ekliyordu. Birden babasinin isareti lizerine irkildi. Babasi hemen ileride otlarin arasinda duran
bir yilani isaret ediyordu. Ugur, ilk defa canli bir yilan gériyordu. Tedirginlikle, yaklagmadan ve
sessizce yilani izlemeye koyuldu. “Kolayca kivrilabilen, esnek, kaygan bir viicudun iginde iskelet
olamaz” dedi kendi kendine. “Tipki solucanin bliyigl gibi” dedi. Bir siire sonra “Evet bu da bir

omurgasiz” diye digiindii ve hemen bu kategoriye kaydetti.

Babasi onun digtincelerini yliziinden okuyabiliyor ve yanlislarini diizeltmesi igin sabirla

bekliyordu. Ciinkii daha énceden de omurgalilari kuglar, memeliler, siiringenler, baliklar ve
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kurbagalar olarak dodru bir sekilde siniflandirmisti. Ama bir hata yapmis; yarasayr memeli
olmasina ragmen kuslar sinifina sokmustu. “Ugabildigine gére kesin kustur.” diye dlisiinmiigtu.
Daha sonra yarasalarin vicutlarinin kuglar gibi tiylerle kapli olmadidini ve bebeklerini
emzirdiklerini gériince yanlisini kendisi diizeltmis, memeli olduklarini anlamigti. Babasi, bu sefer
de hatasini kendisinin diizeltmesi icin bekliyordu. Yanhsini kendisi diizelttigi zaman daha etkili
6grenecegdini biliyordu. Ugur’a yilani dikkatlice incelemesini séyledi. Ugur, yilani uzaktan birkag
dakika daha inceledi. Solucandan bir farki olup olmadigini diisiiniirken birden yilanin viicuduna
g6zii takildi. “Evet” dedi. “Farki bu!”. “Bunun viicudu solucan gibi yumusak degil. Bu sert,
kaygan bir deri. Ayrica babam bizim gibi akciger solunumu yaptiklarini séylemisti. Solucanlar ve
diger omurgasizlar akciger solunumu yapmazlar.” diye uzunca digtindi. En sonunda karar
verdi ve yilanlari omurgalilardan ¢ikarip slriingenler grubuna dabhil etti. Yine kendi hatasini

kendi diizeltmigti. “Daha dikkatli oldugum zaman daha az hata yaparim.” dedi kendi kendine.

Ugur, tiim kamp boyunca ¢ogu zaman babasinin “Sence nasil oluyor?”, “Cevabi kendin
bulmalisin!”, “Biraz diisiin ve gbzlem yap!” demesinden sikayet etmisti. Ama kamp sonunda
babasinin neden béyle yaptigini anlamisti. “Eger sadece babam anlatsa ve ben dinlesem bu
kadar iyi anlayamazdim. Akil yiiriitiip kendim gézleyince ¢ok daha iyi 6grendim.” diye diisiindii
ve dbnlip babasina tesekkdir etti. “Bundan sonra her sene beni bu kamplara getirir misin?” diye
sordu babasina. Babasi da ona bir seyler 6gretmenin mutlulugu ile giliimsdyordu. Ugur, artik
hep yeni seyler 6grenmeyi bekleyen, arastiran, anlamaya c¢alisan bir ¢ocuk olmustu (Sen-
Gimus, 2009:69-70).

Yukaridaki hikdyede “Ugur’ adli karakterin babasiyla doga kampinda yasadiklarinin,
g6zlemlerinin anlatildigi; 6grencilerin okudugunda kendi yasamlarindan izler bulabilecegi

bilimsel bir hikaye hazirlanmistir.

Asagida bu galisma kapsaminda “insan ve Cevre” Unitesine yénelik hazirlanan bilimsel

hikayelerden bir érnek sunulmustur:

DAVETSIZ MISAFIRLER

llkbahar mevsiminin sabah saatleri Merve'nin en sevdigi saatlerdi. Ciinkii en ¢ok bu
mevsimde agaclarda civildayan kuglarin sesini duyabiliyor, gigeklerin lzerinde ugusan arilari,
kelebekleri seyredebiliyordu. Merve c¢igekleri sularken onlarla konuguyor, bazen sarkilar
séyliiyordu. Oktay, daha yavruyken aldiklari Karabagi bir arkadag! gibi seviyordu. Onunla
oyunlar oynuyor ve onu egitmeye c¢aligiyordu. Kutay bahcedeki agaglardan meyveleri topluyor,
yerlere dékiilen yapraklari temizliyordu.

Oktay, Merve ve Kutay o sabah erkenden kalkmiglardi. Anneleri Oktay’dan; kdpekleri
Karabas’i beslemesini, Merve'den; cicekleri sulamasini, Kutay'dan ise; bahgedeki kuru
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yapraklari toplamasini istemisti. Kahvaltidan énce islerini bitirmek isteyen ¢ocuklar bahgeye
ciktilar. Aksam yadan yagmurun ardindan ¢imenler hala islakti.

Oktay Karabas’a dogru ybénelmigti ki (¢ kardes bir ses duydu. Ses bahgedeki ¢aliliklarin
arkasindan gelmisti. Gegcen yaz ayni yerde bir yilan gérdiikleri icin Merve korktu ve bakmak
istemedi. Kardegleri usulca calilara egildiler. Iki kardesin yiiziindeki giilimseme Merve'yi
rahatlatti. Demek ki bahgede yilan ya da onun gibi bir sey yoktu. Merve de kardeslerinin yanina
gitti. Gérdiigd manzara inanilmazdi. Bahcgelerinde davetsiz misafirleri vardi anlagilan. Bir kirpi
ailesi otlarin arasindan evlerine dogru giden yolu bulmaya ¢aligiyordu. Bekli de sabahin erken
saatlerinden faydalanarak ailece bir yiirliylise ¢cikmak istemiglerdi.

Hayatlarinda ilk kez yakindan kirpi géren kardesler seving iginde annelerini ¢agirdilar.
Anneleri de kirpi ailesinin korkak bakiglarina sahitlik etti. Daha sonra kirpi ailesini kendi yollarina
gidebilmeleri icin rahat biraktilar ve islerine déndiiler.

Yukaridaki hikaye Oktay, Merve ve Kutay isimli karakterlerin bahcelerinde karsilastiklari bir
surprizi konu almaktadir. Bu bilimsel hikaye hazirlanirken 6grencilerin gunlik hayatlarindan izler

tasimasina 6zen gosterilmistir.

2.4.1. Bilimsel Hikayelerin Kullanim Alanlari

Bilimsel hikayeler her ne kadar Ulkemizde c¢ok fazla kullaniimasa da Kreps Frisch (2010)’e
gore fen dgretiminde hikaye tekniginden yararlanma fikri uzun zamandir vardir. Son yillarda ise
bilimsel hikayelerin fen egitiminde kullanimina yonelik artan bir ilgi goériimektedir (Korkmaz,
2011). Bu artan ilgide bilimsel hikayelerin; 6grencilerin fen derslerine ydnelik duygu ve
dusuncelerindeki degisime yardimci olabilecek nitelikte kaynaklar oldugu dislincesi yer alabilir.
Konu ve kavramlari soyut ve kompleks olarak nitelendirilen fen ve teknoloji derslerinde bilimsel
hikayelerin kullaniimasi dgrencilerin dersi zor olarak algilanmalarina engel olabilir. Bu nedenle
ogretmenler fen ve teknoloji dersinin ¢esitli konularina yoénelik olarak bilimsel hikayeler

hazirlayabilirler.

Bilimsel hikayeler sadece 6dretmenlere degil 6grencilere de hazirlatilabilir. Bilimsel hikaye
hazirlayan 6grenci hem konu hakkinda arastirma yaparak aktif bir 6grenme gerceklestirebilir
hem de bir Urin ortaya ¢ikararak arkadaslariyla bu UrGnd paylasabilir. Ortaya ¢ikan bilimsel
hikdye 6grencilerin ilgileri Gzerinde gugll bir etki yapabilecegi gibi (Negrete ve Lartigue, 2004);
hayal guglerinin gelismesine, vyaraticiliklarinin  artmasina, okuma-yazma becerilerinin
gelismesine, problem ¢bézme becerilerinin gelisimine olanak saglayabilir. Bunun yani sira

bilimsel hikayeler:
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e Ogrencilerin kendi bilimsel deneyimlerini ve bilgilerini organize etmelerinde (Milne,
1998)

e Ogrencilerin bilime olan ilgilerini arttirmada (Sen Gumiis, 2009; Negrete ve Lartigue,
2004)

e  Olumlu tutum gelistirmede (Sen Gimus; 2009, Coskun, Akarsu, Kariper; 2012)

e Ogrencilerin derslerdeki akademik basarilarini arttirmada (Coskun, Akarsu, Kariper;
2012) ve

e Bilimsel siregleri kavramada (Bertiz, 2005) kullanilabilir.

lyi yapilandiriimis hikayeler kullanmak, dégrenciler ile bilimsel igerik arasinda bir kdpri gérevi
ustlenmenin 6nemli bir yoludur (Eldredge, 2009). Bilimsel hikayeler yardimiyla 6grencilere
verilmek istenen bilimsel igerik konu 6gretiminin basinda, ortasinda ya da sonunda kullanilabilir.
Dersin basinda 6grencilere bir bilimsel hikaye okumak 6grencilerin dikkatini gekmeye ve merak
duymalarini saglamaya yardimci olabilir. Bilimsel hikdyeyi konu 6gretimi sirasinda kullanmak
dersi sikiciliktan kurtarabilir, 6grencilerin dagilan dikkat ve ilgilerini arttirabilir. Konu 6gretimi
bittikten sonra kullanilan bilimsel hikayelerin ise bir degerlendirme araci olarak kullanilabilecegi

dusunulmektedir.
2.4.2. Bilimsel Hikayelerin Onemi

Bilimsel hikayeler aslinda hayatimizda surekli karsgilastiimiz basit gunlik yasam
problemlerine iliskin ¢6zUm yollari bulma surecini anlatan bir ydntemdir. Bu nedenle dgdrenciler
bilimsel hikayelerle karsilastiklarinda; hikdyede gegen olay ve karakterlere karsi kendilerini
yakin hissedebilirler. Bilimsel hikayeler kisa olmasi nedeniyle de 6grencileri okumaya tesvik
edebilir. Ders disi kitaplarda yer alan uzun metinler 6grencileri daha okumaya karar verme
asamasinda korkutup, arastirma yapmalarina engel teskil edebilir. Bu nedenle o6grenciler

bilimsel hikayelere ilgi duyabilirler.

Korkmaz (2004:313)’ a gore bilimsel hikayeler yardimiyla ders kitaplarinda yer alan “ciddi ve
anlamasi zor bir anlatim yoluyla verilen bilimsel olay ve olgular’ daha yalin ve anlasilir bir
bicimde 6grencilere anlatilabilir. Ayvaci ve Coruhlu (2009), glnlik hayatla iliskilendirilen fen
konularinin hikayelerle birlikte verildiginde “teori ile pratik” arasindaki baglantinin saglanmis
olacagini belirtmektedirler. Milne (1998)'e godre hikayeler 6grencilerin bilimsel deneyimlerini
yorumlamalarinda ve bilgilerini organize etmelerinde onlara yardimci olmaktadir. Fene yonelik
hikayeler 6grencilerin fen bilimlerinin dogasina ydnelik daha fazla fikir sahibi olmasina katki
saglar (Bertiz, 2005). Tum bu nedenlerden dolayi pek c¢ok yazar bilimsel hikayelerin fen

egitiminde kullaniimasini tavsiye etmiglerdir (Negrete ve Lartigue, 2004).
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Ogrencilerin anlamakta giiglik cektigi bilimsel olgu ve olaylar bilimsel bir hikaye ile
verildiginde anlatimin daha kolay olmasi (Erten, Kiray ve $en-Gumius, 2013) nedeniyle bilimsel
hikayeler fen egitiminde pek ¢ok yazar tarafindan ¢ok degerli kaynaklar olarak goérilmektedir
(Negrete ve Lartigue, 2004). Bu kaynaklardan yararlanarak 6grencilerin fen derslerine yonelik
olumsuz duygu ve disuncelerinden uzaklasacaklari ani zamanda bu derslerdeki basarilarinin
da artacagi distnilmektedir. Bu baglamda bilimsel hikayelerin fen ve teknoloji dersleri basta

olmak uzere pek ¢ok disiplinde ydontem ve kaynak olarak kullanilabilecegi ifade edilmektedir.

2.5. ilgili Aragtirmalar

Bu béliimde fen ve teknoloji dersi “insan ve Cevre” (initesi, kavram karikatrleri ve bilimsel

hikayeler ile ilgili yapilan ulusal ve uluslar arasi galismalara yer verilmistir.

2.5.1. Fen ve Teknoloji Dersi “insan ve Gevre” Unitesiyle ilgili Yapilan Galismalar

Urey, Sahin ve Sahin (2011) &gretmen adaylarinin temel ekoloji kavramlari ve gevre
sorunlari konusundaki kavram yanilgilarini belilemek amaciyla sinif 6gretmenligi 2. sinifta
O6grenim goéren toplam 158 o&grenciyle calismalarini gerceklestirmiglerdir. Arastirmada iki
asamall kavram basari testi ve 3 adet agik ucglu soru kullaniimigtir. Calisma sonucunda ‘eneriji
piramidi, biyokutle, besin adi, besin zinciri ve sera etkisi, asit yagmurlar1 ve ozon tabakasindaki
incelme’ gibi konularda &6gretmen adaylarinin kavram yanilgilarina sahip olduklar tespit
edilmigtir.

Solmaz (2010) ‘isbirlikli 6grenme yoluyla kavramsal anlamaya yénelik égretimin égrencilerin
gevre kavramlarini anlamalarina ve gevre farkindaliklarina etkisi: 7. sinif “insan ve ¢evre” Unitesi
drnegdi’ isimli tez calismasinda, ilkdgretim 7. sinifta okuyan toplam 59 6grenciyle uygulamalarini
gerceklestirmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak kavramsal anlama duzeyi belirleme
testi, cevre tutum Olgegdi, cevre farkindaligi gérisme formu ve kavramsal anlamaya dayali
isbirlikli 6grenme goérisme formu kullaniimistir. Calismada deney grubundaki égrencilerin ¢evre
farkindaliklarinin ve kavramsal anlama diizeylerinin, kontrol grubunda yer alan 6grencilerinkine
gore pozitif ydonde anlamli oldugu sonucuna varilmis; deney grubu égrencileri igbirlikli 6grenme
ile ilgili olumlu gorusler bildirmiglerdir. Bunun yani sira igbirlikli 6grenme yoluyla kavramsal
anlamaya dayali uygulamalarin; ‘kavramsal anlama ve g¢evreye yonelik tutumlarin kahciliginr’

saglamada yururlikteki 6gretim programina gére daha kalici sonuglar verdigi gézlenmisgtir.

Sahin (2009), tez calismasinda ilkdgretim 7. sinif ‘insan ve ¢evre’ Unitesinde yer alan bilimsel

sure¢ becerilerini, bu Unitenin islenmesi esnasinda 6gdrencilerin kazanabilecegi yeni bilimsel
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sureg becerilerinin olup olmadigini ve bdyle bir kazanim varsa ne tur bir etkinlik uygulamasinda
nasil gergeklestigini incelemistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; dokiman analizi,
g6zlem, gérisme ve bilimsel sure¢ becerileri testi kullaniimistir. Calismanin sonucunda ilgili
Unitede yer almamasina karsin uygulamalar esnasinda ortaya ¢ikan bilimsel sire¢ becerisinin
var oldugu saptanmis ve etkinlik slrecleri incelenerek bu becerinin nasil olustugu belirlenmeye

cahisiimistir.

Atak (2012) tez calismasinda ilkdgretim 6 ve 7. siniflarda 6drenim géren toplam 162
ogrencinin, belirli gevre sorunlarina yonelik farkindaliklarini incelemek amaciyla; agik uglu ve
resimli sorulardan olusan anket sorulari uygulamistir. Arastirmaci ¢alismasini iki farkh degisken
acisindan incelemistir. Cinsiyet degiskeni acisindan erkek ogrencilerin farkindalik dizeylerinin
kiz 6grencilerinkinden yiksek oldugu, sinif degiskeni agisindan 7. sinif 6grencilerinin farkindalik

dizeylerinin 6. sinif 6grencilerinkinden yiksek oldugu belirlenmistir.

Oziiredi (2009) ise tez galismasinda; kavram karikatiirlerinin ilkégretim 7. sinif fen ve
teknoloji dersi, ‘insan ve gevre’ Unitesinde yer alan ‘besin zinciri’ konusunda 6gdrenci basarisi
Uzerindeki etkisini, ilkégretim 7. sinifta 6grenim goéren toplam 78 Ogrenci ile sinamistir.
Calismada deney grubu 6grencilerine kavram karikaturleri ve grup calismasi yontemleri; kontrol
grubu 6grencilerine ise yalnizca grup calismasi yontemi uygulanmistir. Calismanin sonunda
kullanilan bu yéntem ile 6grencilerin basarilarinin, derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin arttigi,
ayrica Ogrencilerin ders esnasinda daha fazla s6z hakki elde etme firsati bulduklarini ve
disuncelerini arkadaslarina aktarabildiklerini ifade ettikleri belirtiimistir. Ayrica fen bilgisi

derslerinin bu yontem ile islendiginde oldukga eglenceli gegtigi sonucuna variimigtir.

Arslan (2009) tez galismasinda; ‘insan ve Cevre’ linitesinde probleme dayali égrenme
yaklagimi ile surdirdlen 6gretimin 7. sinif 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini
incelemigtir. Calisma; probleme dayali 6grenme yaklagiminin kullanildidi deney 1 grubu (41
ogrenci) ve 5E 6grenme modelinin kullanildidi deney 2 grubu (416grenci) olmak Uzere; toplam
82 6grenciyle gerceklestiriimistir. Veri toplama araci olarak ‘insan ve Cevre’ Unitesine yonelik
basari testi kullaniimistir. Calisma sonucunda deney 1 ve deney 2 gruplarinin éntest ve sontest
puanlari arasinda anlaml bir farklilik oldugu goérulmustir. Ayrica hem probleme dayali 6grenme
yaklasimi hem de 5E 6grenme modelinin 6drencilerin initeye ait kavramlari 6grenme ve bilgileri
anlamlandirma basarilari agisindan etkili oldugu saptanmistir. Fakat bu iki ydntemin birbirlerine

olan Ustunlukleri agisindan dnemli bir farklilik olmadigi belirlenmisgtir.

Oznacar (2005) yapici 6grenme kuramina dayall olarak yiritiilen biyolojik gesitlilik, gevre

kirliligi ve erozyon konularinin ilkégretim 5. sinif d8gdrencilerinin akademik basarilarina ve
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bilgilerin kaliciigina etkisini arastirmistir. Deney grubunda anlamli 6grenme, proje tabanli
ogrenme, isbirligine dayali 6grenme gibi yontemler, kontrol grubunda ise geleneksel yéntem
kullanilmigtir. Calisma deney grubunda 34, kontrol grubunda 29 olmak tzere toplam 63 dgrenci
ile gerceklestiriimistir. Calismada veri toplama araci olarak ‘biyolojik gesitlilik’, ‘cevre kirliligi’ ve
‘erozyon’ konularina yonelik basar testi kullaniimistir. Calisma sonucunda yapici 6grenme
yaklagsiminin 6grenci basarisini arttirmada geleneksel 6gretime kiyasla anlamli bir farkhhk

olusturdugu gozlenmistir.

Yurttas (2010) tez calismasinda; 6gretmen adaylarinin gevre sorunlariyla ilgili kavram
yanilgilarinin  belirlenmesinde yapilandirilmis grid tekniginin kullaniimasi ve bu kavram
yanilgilarinin giderilmesinde yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar destekli 6gretimin
etkisini incelemistir. Veri toplama araci olarak kullandidi yapilandirilmis gridi Giniversite 3. sinifta
ogrenim goéren toplam 60 O6grenci Uzerinde uygulamistir. Calisma sonucunda oOgretmen
adaylarinin benzer kavram yanilgilarinin oldugu, g¢evre sorunlarinin nedenleri ve sonuglarini
baska gevre sorunlariyla karistirdiklari saptanmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
basarilar ile kontrol grubundakilerin basarilari karsilastirildiginda deney grubunun Iehine
anlamli duzeyde bir farkhlik tespit edilmistir. Ayrica yapilandiriimis yaklagima dayali bilgisayar
destekli 6gretim uygulanan 6gretmen adaylarinin kavram yanilgilarinda azalma tespit edilmis ve

kontrol grubundaki 6grencilere gére daha basarili olduklari ifade edilmistir.

Bildik (2011) tez calismasinda ilkdgretim 7. sinifta verilen ¢evre konusunun &grencilerin
cevresel tutumu ve cevre bilgisi Uzerine etkisini incelemistir. Arastirmaci ¢alismayl 7. sinifta
O0grenim goéren toplam 68 o6grenciyle gergeklestirmistir. Veri toplama araci olarak ‘cevresel
tutum’ ve ‘gevre bilgi dlgedi’ kullaniimistir. Calisma sonucunda fen ve teknoloji derinsinde yer
alan ¢evre konusunun 6grencilerin bilgi dizeylerini pozitif yonde etkiledigi fakat tutumlarina etki

etmedigi sonucuna variimistir.

Gungdr (2011) tez c¢alismasinda isbirlikli 6grenme ydnteminin ilkdgretim 7. sinif
Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki basarilarina ve bu derse yonelik tutumlarina olan
etkisini incelemistir. Calisma; deney grubunda (104 o6grenci) isbirlikli 6grenme yontemi ve
kontrol grubunda (103 &grenci) geleneksel 6gretim yOntemi uygulanarak, 207 o6grenci ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak ‘seviye testi’, ‘konu basari testi’ ve ‘fen ve teknoloji
dersi tutum Olgegi’ kullaniimistir. Bu testler her iki gruba da 6n test ve son test olarak
uygulanmig; ayrica gdzlem ve gorusmelere yer verilmistir. Calisma sonucunda elde edilen
verilere gore; isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisini arttirdigi ve derse yonelik

tutumlarin artmasinda geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu ifade edilmistir.
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ibis (2009) tez calismasinda ortadgretim biyoloji 6gretmen adaylarinin gevre sorunlari
hakkinda duyarhlik ve farkindaliklarinin ne dizeyde oldugunu, bu sorunlarin ¢déziimune yonelik
Onerilerinin ne oldugunu ve g¢evre egditiminde kullanabilecekleri etkinliklere iligkin goéruslerini
arastirmistir. Calismada ayrica 6gretmen adaylarinin sosyal ve akademik duyarliliklari cinsiyet
ve sinif de@iskenleri acisindan incelenmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan anketler 1, 2,
3, 4 ve 5. siniflarda 6grenim goren toplam 153 6gretmen adayina uygulanmistir. Calisma
sonucunda 6gretmen adaylarinin Dinya ve Turkiye’deki en buylk gevre sorunu olarak dogal
kaynaklarin asin tiketimi oldugu distincesine sahip olduklari belirlenmistir. Bunun yani sira
O0gretmen adaylari egitimcilerin gevre sorunlarinin ¢éztiimiinde en etkili grup oldugunu ve gevre
egitiminin okuléncesi yagslarda verilmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Uygulamaya katilan
ogretmen adaylarinin sosyal ve akademik duyarliliklari cinsiyet degiskeni ile anlamh bir farkhlik
gostermemistir. Sinif dizeyi degiskeni acgisindan 6gretmen adaylarinin sosyal duyarliliklar
anlamli  bir farkhhik gostermis ancak; akademik duyarliliklari ile anlamli bir farklihk

g6stermemisgtir.

Yalgin (2010), ilkdégretim ogrencilerinin kiresel 1sinma ve sera etkisine yonelik yanlis
kavramalarini ve bilgi duzeylerini tespit etmek amaciyla 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim goren
200 o6grenciyle uygulamalarini gerceklestirmistir. Veri toplama araci olarak sera etkisi bilgi testi
ve kiresel 1sinma bilgi testi kullaniimistir. Calisma sonucunda égrencilerin sera etkisi ve kiresel

Isinma konularinda eksikleri olmasina ragmen bilgilerinin yeterli dizeyde oldugu saptanmistir.

Bozan (2011) tez galismasinda ilkégretim 7. sinif fen ve teknoloji 6gretim programi ‘insan ve
Cevre’ Unitesinde bulunan 6grenci kazanimlarinin gergeklesme dlzeyini arastirmistir.
Arastirmaci veri toplama araci olarak kullandidi ‘basan test’ ve ‘tutum olgegini’ 7. sinifta
O0grenim goéren toplam 178 6grenciyle Ontest ve sontest seklinde uygulamistir. Calismada;
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi karne notlari ve ailelerin ders konusunda onlara yardimci
olmalarinin, égrencilerin 6n ve son testlerde kazanimlara ulagmalari ile basari puanlari arasinda
anlamli bir farkhlik bulunmustur. Bu duruma paralel olarak 6grencilerin belgesel izlemelerinin de
bu derse yodnelik tutumlarini anlamh dizeyde bir farkllik olusturacak sekilde etkiledigi ortaya
konmustur. Calisma sonunda incelenen anne ve baba egitim durumu, fene yonelik dergilerin
takibi, bilgisayar oyunlarina harcanan zaman, internet kullanimi ve kardes sayisi, ailenin
dgrencinin derslerine yardimda bulunmasi hem tutum hem de basariya etkide anlamli bir
farkhlik olusturmadigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica cinsiyet, belgesel izleme siklidi ile basari
arasinda, ailenin dersler konusunda yardimci olmasi ile de tutum arasinda anlamh dizeyde bir

farkhlik bulunmamistir.
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Edis (2010) tez calismasinda Ankara’nin g¢evre sorunlarinin égretmenler ve &grenciler
tarafindan hangi dizeyde bilindigini ve bu bilgilerin egitim alaninda nasil kullanilabilecegini
arastirmistir. Arastirmaci, calismasini anket hazirlama ve hazirlanan anketin uygulanmasi
seklinde 30 6gretmen ve 118 ortadgretim ogrencisiyle gerceklestirmistir. Calisma sonucunda
ogretmen ve oOgrencilerin ¢evre sorunlari hakkinda yeterli seviyede bilgi sahibi olmadiklari

sonucuna varilmistir.

Nalgaci ve Beldag (2012) ilkdgretim 7 ve 8. siniflarda 6grenim géren 412 6grencinin gevreye
yonelik tutumlarini incelemislerdir. Arastirmacilar veri toplama araci olarak ¢evre tutum olgegi
kullanmiglardir. Calisma sonucunda ‘cinsiyet’, ‘6grenim dizeyi’ ve ‘ailelerinin aylk gelir’

degiskenleri ile 6Frenci tutumlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur.

Gil (2010) tez galismasinda ilkdgretim 4 ve 5. sinif 6grencilerinin gevre kavramina yonelik
goruslerini ve ¢cevre kavraminin olusumuna etki eden faktorlerin nedenlerini saptamak amaciyla
bu sinif duzeylerinde 6drenim goéren toplam 194 &6grenciyle ¢alismistir. Veri toplama araci
olarak ‘gizim’ ve ‘yari yapilandiriimis miulakat teknigi’ kullaniimistir. Ayrica 6grencilerin gevre ile
ilgili goruglerini belirleyebilmek amaciyla derecelendirme olgekleri kullaniimistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin gevre kavraminin olusmasinda cansiz g¢evre, canli gevre ve gevre
sorunlari gibi pek gok faktériin rol oynadigi gézlenmistir. Ogrencilerin ‘agag’, ‘insan’, ‘bitki’ ve
‘kus’ gibi canli varliklarin yani sira, &zellikle ‘bulut’, ‘glines’, ‘ev’ ve ‘¢op tenekesi’ gibi cansiz
varliklarin ¢gevre kavraminin olusumunda etkili oldugu belirlenmistir. Bu varliklarin 6grencilerin
cizimlerinde fazla yer almasinin nedenleri arasinda ‘gecmis yasantilar’, ‘hobileri’, ‘yakin
cevreleri’, ‘arzu ve istekleri’ ve ‘gevrelerindeki varliklara olan duygular’ gibi etkenler oldugu
gOzlenmistir. Tim bu sonuglara ek olarak 6grencilerin yaptiklari gizimlerde ¢evre sorunlarina
yeterli dizeyde yer vermedikleri; gevre kirliligine degdinen o6grencilerin ise daha c¢ok kiz

ogrencilerden olustugu ifade edilmistir.

Gokhan (2011) ‘ortadgretimde sera gazi etkisi, asit yagmurlari ve ozon tabakasi delinmesi
konularinda animasyonla 6gretimin akademik basariya etkisi’ adli tez g¢alismasinda; lise 10.
siniflarda 6grenim géren 25 deney grubu 1, 29 deney grubu 2 ve 27 kontrol grubunda olmak
lizere toplam 81 égrencileriyle uygulamalarini gerceklestirmistir. Deney grubu—1'de ‘nedensel-
mekaniksel icerik dizenlemesine dayanan elle ¢izim animasyonu’, deney grubu-2'de
‘nedensel-mekaniksel igerik diizenlemesine dayanan metin’ ve kontrol grubunda ‘klasik 6gretim
tasarimi ilkeleri temelinde dizenlenen metin’ kullanilarak uygulamalar gerceklestiriimistir. Veri
toplama araci olarak ‘akademik basar testi’ ve ‘6gretim materyallerine iliskin 6grenci gorus
anketi’ kullanilmistir.  Arastirmaci ¢alismasinin  sonucunda; ‘nedensel-mekaniksel icerik

dizenlemesine dayanan elle ¢izim animasyonunun’ kullanildigi ydntemin diger yontemlere gore
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dgrencilerin akademik basarilarini daha fazla etkiledigi sonucuna varmigtir. Ayrica ‘nedensel-
mekaniksel icerik dlzenlemesine dayanan metin’ yonteminin ‘klasik 6gretim tasarimi ilkeleri
temelinde dlizenlenen metin’ ydntemine goére &grencilerin akademik basarilarini daha fazla
etkiledigi saptanmistir. Deney-1 ve deney-2 grubundaki 6grencilerin kontrol grubunda yer alan

ogrencilere gore kullanilan yontemlerle ilgili daha pozitif gériislere sahip olduklari gériimustir.

Ozpinar (2009) ilkégretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin gevre sorunlari hakkindaki gérislerini
belirlemek amacli gerceklestirdigi ¢alismasinda toplam 1002 6grenciyle calismistir. Calisma
sonucunda; ‘sinif’, ‘cinsiyet’, ‘anne ve babanin 6grenim durumu’, ‘meslekleri’, ‘gelir durumlari’ ve
‘dgrencilerin yasadiklari yer degiskenleri ile 6gdrencilerin gérus dulzeyleri arasinda anlamli

diizeyde farklilik oldugu saptanmistir.

Arslanyolu (2010) ilkégretim 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin gevreye yonelik tutumlarinin ¢oklu
zeka alanlarina gore degisiklik gosterme durumunu tez galismasinda incelemistir. Arastirmaci
180 altinci sinif, 163 yedinci sinif ve 147 sekizinci sinif 6grencisiyle gergeklestirdigi
¢alismasinda veri toplama araci olarak; ‘gevresel tutum olgedi’ ve ‘coklu zeka envanteri’
kullanmigtir. Ogrencilerin gevreye yoénelik tutumlari cinsiyet, sinif diizeyi ve sosyo-ekonomik
durum gibi degiskenler agisindan incelenmis ancak anlamli diizeyde bir farklilik bulunamamistir.
Calisma sonucunda &grencilerin zeka alanlarinin gelisme duzeyleri arttikga cevreye yonelik
tutumlarinin da pozitif yonde degistigi sonucuna variimigtir. Bu durum sézel zek& alaninda

g6zlenememistir.

2.5.2. Kavram Karikatiirleri ile ilgili Aragtirmalar

Kavram karikaturleriyle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde 6zellikle son 10 yilda alan
yazinda pek ¢ok calisma yapildi§i gériimektedir. Ozellikle kavram Karikatirlerini literatlre
kazandiran arastirmacilarin galismalarina bakildiginda ilk olarak Keogh ve Naylor (1996)
ogretmenler ve cesitli egitim ortamlarinda faaliyet gosteren 6gretmen-arastirmacilar ile yaptiklari
bir calismadan s6z etmek gerekir. Bu ¢alismada arastirmacilar katilimcilarla kavram karikattri
kullanimina yoénelik gorismeler yapmislardir. Bu genis capl arastirmada sézli-yazili geri
bildirimler, anket, ses kaydi, gérismeler ile katilimli ve katihmh olmayan gdzlemler yapiimigtir.
Yapilan galisma sonucunda kavram karikaturlerinin, 6grencilerin sahip olduklari gorusler ve
alternatif bakis agilarinin bilincinde olmalarina katki sagladigi gézlenmistir. Bunun yani sira bu
yontemin 6gretmen-arastirmacilara sinif ortamlarinda kullandiklari var olan stratejilere ek olarak

alternatif bakis acilari sagladig ifade edilmistir.
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Keogh, Naylor ve Wilson (1998) fizik egitiminde kavram karikatlrl kullanimina ydnelik olarak
yaptiklari ¢alismada kavram karikatirlerinin; motivasyonlarin artmasinda, pratik ¢alismalarda
hedef olusturmada, bilimsel uygulamalari vurgulamada, Ogrenenlerin kendi duzeylerini
degerlendirmeleri ve etkinlestirmelerinde, bilime ilgi duyma ve anlamaya tesvik etmede ve kendi

farkindaliklarini belirlemede kullanabilecekleri sonucuna ulagmislardir.

Keogh ve Naylor (1999) bir bagka arastirmada; 6grenci, 6gretmen adayi ve 6gretmenler ile
kavram karikaturlerinin kullanimina yénelik bir calisma gergeklestirmislerdir. Calismadan elde
ettikleri veriler sonucunda 6gretmen ve 6grencilerin kavram karikaturlerine verdikleri tepkilerin

pozitif yonde oldugu goérilmastar.

Naylor, Downing ve Keogh (2001) ilkégretim fen derslerinde kavram Kkarikaturlerini
tartismada bir uyarici olarak kullanmislardir. Veri toplama araci olarak kullanilan sistematik
yapilandiriimis gbézlem, sistematik yapilandiriimamis gézlem, katilimci gézlem, gérisme ve
odak grup goérismelerini eylem arastirmalari ¢ergevesinde gergeklestiriimistir. Calisma
sonucunda ilkégretim fen derslerinde alternatif bakis acgilari sunan odak grup tartismalarinda
birincil uyarici olarak kavram karikatirt kullanimi konusunda 6grencilerin pozitif distincelere
sahip oldugu ifade edilmistir. Ayrica kavram karikattrlerinin égrencilere alternatif bakis agilari
kazandirarak bilissel catisma ya da igsel tartismalar olusturmada etkili oldugu sonucuna

variimistir.

Kabapinar (2005) ‘Yapilandirmaci 6grenme surecine katkilari agisindan fen derslerinde
kullanilabilecek bir 6gretim yontemi olarak kavram karikattrleri’ isimli galismasinda, gesitli ders
konularina yoénelik kavram karikaturleri olusturup; bu karikaturleri farkl ilkdégretim okullarinin 4
ve 5. siniflarinda uygulamistir. Ogrencilerin fikirleri hem bireysel olarak hem de sinif iginde
tartisma ortamlarinda degerlendirildiginde; bireysel duislncelerinin, sinifta var olan farkli
diguncelerden etkilenmeden kavram Kkarikaturleri kullanilarak ortaya cikarilabilecegi ifade
edilmigtir. Kavram karikattrlerinin kavram yanilgilarinin olusumuna neden olan faktoérleri ortaya
¢ikarabildigi, 6drencileri arastirma yapmaya yoOnlendirdigi ve kavram yanilgilarini giderdigi

belirlenmistir.

Durmaz (2007) fen ve teknoloji dersi mitoz-mayoz hiicre bdélinmeleri konusunda,
yapilandirmaci fen ogretimi esliginde kavram karikatiri kullaniminin 6grencilerin akademik
basarisi ve duyussal 6zelliklerine etkisini arastirmistir. Arastirmaci; 124 deney ve124 kontrol
grubunda olmak Gzere toplam 248 &grenci ile calismasini gergeklestirmistir. Veri toplama araci
olarak ise basar testi ve yapilandirimamis anket formu kullaniimistir. Calisma sonunda

yapilandirmaci fen 6gretiminde kullanilan kavram karikatirlerinin deney grubu lehine anlamli
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dizeyde farklilk yarattigi sonucuna varilmistir. Bunun yani sira kavram Kkarikatlrleriyle

ogretimin surdurdldiga égrencilerin daha dikkatli ve derste daha istekli olduklari belirlenmistir.

inge¢ (2008) calismasinda; kavram karikatiirlerinin  fizik egitiminde alternatif bir
degerlendirme araci olarak kullanimini incelemigtir. Arastirmaci ‘itme’, ‘momentum’, ‘itme-
momentum denklemi’, ‘momentumun vektor 6zelligi’ ve “momentum korunumuna” yonelik bes
kavram karikatlri hazirlamis ve fizik 6gretmenligi bélimindeki 6gretmen adaylari Uzerinde
uygulamistir. Calisma sonunda &6gretmen adaylarinin ‘momentum-vektor o6zelligi’ ile ilgili
eksiklerinin oldugu ve gunlik yasamlarinda momentumun korunumuna yoénelik uygulamalarda

bazi sorunlarla karsilastiklarini belirlemistir.

Yildiz (2008) tez calismasini ‘dizgin dairesel hareket’ Unitesine yonelik olarak lise 3.
siniflardan toplam 62 6grenciyle gergeklestirmistir. Arastirmaci, calismasinin ilk asamasinda
kavram karikatlrleri yardimiyla 6grencilerin bu Uniteye ydnelik var olan kavram yanilgilarini
tespit etmigstir. Calismanin ikinci asamasinda ise; bu kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in deney
grubu 6grencilerine kavram karikaturleri kullanilarak dersler islenmistir. Arastirmanin sonucunda
kavram karikaturlerinin kavram yanilgilarini tespit etmede yararh olugu, ayni zamanda kavram

yanilgilarini gidermede deney grubu 6grencilerinin lehinde etkili oldugu sonucuna variimigtir.

Kabapinar (2009) calismasinda kavram karikaturlerinin sinif iginde daha etkili olmasinda
katki saglayabilecek bazi 6zellikleri incelemistir. Veri toplama araclarn video kayitlari,
arastirmaci notlari ve kavram Kkarikatiirlerinden olusmaktadir. ilkdgretim 4 ve 5. sinif
Ogrencileriyle gergeklestirilen galisma sonucunda galisma yapragi seklinde hazirlanan kavram
karikaturlerinin poster tarzinda hazirlan kavram karikatlrleri gibi etkili oldugu belirlenmisgtir.
Ayrica karakterleri isimlendirmenin sinif yonetimi ve sinif i¢i tartismalarda kolaylik sagladigi

fakat 6grencilerin cevaplarini etkilemedigi saptanmistir.

Atasoy ve Akdeniz (2009) kavram karikaturlerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin etki-tepki
kuvvetleri ile ilgili var olan kavram yanilgilarini gidermeye olan etkisini belirlemek igin 38 fen
bilgisi 6gretmenligi birinci sinif dgrencisi ile ¢alismalarini gergeklestirmislerdir. Arastirmada veri
toplama araci olarak gelistirilien kavram karikaturlerinin de yer aldigi iki ¢alisma yapragdi ve
mulakat yontemi kullanilmistir. Calismada kavram karikatUrlerinin  kavram yanilgilarini
gidermede etkili bir arag oldugu, bunun yani sira 6grencilerin zihinlerindeki dustnceleri

aciklamaya ve dogru kavramlar arastirmaya tesvik etmede rol aldigi sonuglarina variimistir.

Yavuz ve Bluyidkeksi (2011) kimya dersi ‘isi-sicaklik’ konusunun &gretiminde kavram

karikaturleri  kullaniminin  kavram vyanilgilarinin  giderilmesindeki etkisini arastirmiglardir.
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Calismalarint  fen  bilgisi  6gretmenligi 1. sinifta okuyan toplam 35 G&grenciyle
gerceklestirmiglerdir. Arastirma sonucunda kavram karikaturlerinin 6grencilerde var olan kavram

yanilgilarinin bilimsel fikirlere dénustiriimesinde yardimci oldugu sonucuna ulagmislardir.

Duran (2011) ilkogretim fen ogretiminde kullanilan kavram karikatirlerinin 6grencilerin
kavram yanilgilarini gidermedeki etkisini arastirdiyi calismasini; 6. sinif ‘maddenin tanecikli
yapisI’ Unitesinde gergeklestirmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan ‘kavram bilgi testi’ ve
‘kavram karikaturleri’ 6. sinifta 6grenim gdren toplam 50 6gdrenciye uygulanmigtir. Calismada
deney grubunda yer alan 6grencilerin kavram yanilgilarindaki azalma, kavram karikatirlerinin
kavram vyanilgilarini gidermede etkili bir ara¢ oldugu sonucunu vermistir. Bunun yaninda
ogrencilerin kavram Kkarikattri kullanimina ydénelik olumlu dlslncelere sahip olduklar

belirlenmistir.

Fene yonelik tutumlarla ilgili olan ve kavram karikaturlerini igeren calismalardan biri de
Baysari (2007)nin galismasidir. Arastirmaci ¢alismasinda ilkdgretim 5. sinif fen ve teknoloji
dersi ‘canlilar ve hayat’ Unitesine ydnelik olarak kavram karikatrleri kullanmistir. Veri toplama
araci olarak kullanilan basari testi ve fen tutum 6lgedi 30 deney ve 30 kontrol grubu égrencisi
olmak Uzere toplam 60 o&grenciye uygulanmistir. Calisma sonunda, kavram Kkarikatir(
kullaniminin égrencilerin tutumlar izerinde anlamh diizeyde bir etki yaratmadidi sonucuna

variimistir.

Burhan (2008) calismasinda; 8. sinif 6grencilerine ydnelik ‘asit ve baz’ kavramlarina iligkin
kavram Kkarikaturleriyle zenginlestiriimis calisma yapraklari olusturup etkili olup olmadiklarini
incelemistir. Veri toplama araci olarak kullanilan basari testi, yari yapilandiriimis mulakatlar ve
calisma yapraklari 8. sinifta 6grenim géren 19 6grenci ve 1 deneyimli fen bilgisi 6gretmenine
uygulanmigtir. Galismanin sonunda hazirlanan ¢alisma yapraklarinin; égrencilerin konuyla ilgili
anlama seviyelerini oldukca arttirdidi, kavramsal anlamayi kolaylastirdigi, 6n mulakatlarda sahip
olunan kavram yanilgilarinin son miulakatlarda gérilmedidi ve bu yanilgilar bilimsel fikirlere

donudstirmede rol oynadidi sonuglarina variimistir.

Birisci, Metin ve Karakas (2010) ilkégretim sinif 6gretmenliginde okuyan toplam 40 birinci
sinif 6grencisiyle kavram karikatlrleri kullanimina iliskin anket ve gérisme yapmiglardir.
Calisma sonucunda 6grenciler kavram karikatlru kullanarak; dersin geleneksel dgretimden
farklilagip sikiciliktan uzaklastigini, eglenceli ve ilgin¢g bir hale geldigini sdylemislerdir. Ayrica
¢alismada yapilandirmaci 6grenme kuramina paralel olarak dgrencilerin derste aktif kildigi ifade

edilmistir.
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Cengizhan (2011) calismasinda; &gretmenlik meslek bilgisi dersinde modiler 6gretim
tasarimiyla bitinlestirilmis kavram karikattrlerinin kullanimi hakkinda 6gretmen adaylarinin ne
distndigund incelemistir. Veri toplama araci olarak kullanilan anket formu, 44 Universite
ogrencisi Uzerine uygulanmistir. Calisma sonucunda kavram karikatliri kullanimi konusunda
ogretmen adaylarinin pozitif yénde goéris bildirdigi ayrica kavram karikatirlerinin 6grenmeyi

pozitif yonde etkileyip, motivasyon olusturdugu ifade edilmistir.

2.5.3. Bilimsel Hikayeler ile ilgili Aragtirmalar

Bilimsel hikayelerle ilgili alan yazin incelendiginde; bilimsel hikayelerin farkli degiskenler
bakimindan &grencilerin 6grenmeleri Uzerine etkisini inceleyen yeterli sayida galismanin
olmadidi sonucuna varilabilir. Bununla birlikte bazi ¢alismalarda bilimsel hikayelerin; éykileme,
resimlendiriimis 6yku teknigi ya da aciklayici hikdye yontemi olarak ele alindigi ve &6zellikle

bilimin dogasina yénelik gorisler tzerine etkisinin arastinldigi gértlmektedir.

Bilimsel hikayelerin bilissel degiskenler Gizerindeki etkisine yonelik yapilan arastirmalardan
biri Tao (2003)'nun yedi yasindaki Ogrencilerle yapmis oldugu arastirmadir. Yazar bu
calismasinda 6grencilerin bilimsel hikayelere verdikleri tepkileri ve bu ydntem yardimiyla bilimin
dogasi hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarini gdézlemlemeye c¢alismistir. Arastirmaci
c¢alismasinin sonunda 6grencilerin bilimsel dykulerden oldukca etkilendiklerini, bunun yani sira

bilimin dodasina iliskin géruglerinin olumlu yénde degistigini gézlemledigini ifade etmisgtir.

Ayvaci ve Senel-Coruhlu (2009), fiziksel ve kimyasal degisim konularindaki kavram
yanilgilarinin duzeltiimesinde agiklayici hikdye yonteminin etkisini incelemigtir. 6. sinifta
O0grenim goren 40 6grenci ile yapilan galismada, veri toplama araci olarak agik uglu sorularla
hazirlanmis test ve yari-yapilandiriimis mdulakatlar kullanilmistir. Yapilan 6ntestlerde kavram
yanilgilarina sahip 6grencilerin oldugu saptanan bu galismada agiklayici hikdye ydnteminin
fiziksel ve kimyasal degisimle ilgili kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Dincel (2005)’in arastirmasinda ise diger ¢alismalardan farkli yénde sonuglar ortaya koydugu
anlasiimaktadir. Yazar, éykuleme ve deney tekniginin fen bilgisi dersinde 6grencilerin kavramsal
anlama ve basarilarina etkisini incelemek i¢in 7. sinifta 6grenim goéren toplam 111 dgrenci ile
c¢alismasini gerceklestirmistir. Arastirmanin uygulama sonuglari; basari, hatirlama ve kavramsal
gelisim gibi bazi degiskenler acgisindan incelenmistir. Basari ve hatirlama agisindan deney
teknigi ile 6ykileme teknigi arasinda anlamh bir farklihk gézlenmemis ancak; kavramsal gelisim

acisindan deney tekniginin dykileme teknigine gére daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir.
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Erdogan (2007) ilkdgretim sosyal bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde resimlendirilmis
Oykdlerin tarihsel distinme becerilerinin gelisimine etkisini inceledigi calismasini, 6. sinifta
Ogrenim goren 46 Ogrenci ile gergeklestirmistir. Calisma sonunda resimlendirilmis 6yki

tekniginin 6grencilerin tarihsel diisinme becerilerini pozitif yonde etkiledigi gdzlenmistir.

Pabugcu ve Erduran (2012) ‘Kimya ve argumantasyon: Kimyanin hikdye ve tartisma
yéntemleri ile 6gretiimesi’ adli galismalarinda olusturduklari hikayeler ile glnlik yasam ve kimya
bilgisini birlestirerek 6gdrencilerin motivasyonlarini arttirmayr amaglamiglardir. Calismalarinda
Oncelikleri amaclarini aktiviteler yoluyla argimantasyon kavraminin kullanimini saglamak olarak
aciklayan yazarlar; bilimsel hikayelerin, égrencilerin sorulardaki kimya bilgilerini anlamak ve
arastirmak icin istek duymalarini sagladigini ifade etmislerdir. Calismada ortadgretim kimya
konularina yer verilmistir. Hazirlanan etkinlikler kimya konulariyla ilgili 6 hikaye ve bu hikayelere

uygun aktivitelerden olugsmaktadir.

Hill ve Baumgartner (2009) calismalarinda diinyanin en hizli kadini olan Florence Giriffith
Joyner’in hayatindan yola ¢ikarak bilimsel bir hikdye hazirlamiglardir. Calismada; bu hikayeye
dayali etkinlikler ile lise égrencilerinin fizik ve kinetik konusunda kendi ¢alismalarini yapmalari
amaglanmigtir. Ogrenme deneyiminde bilimsel hikayeyi bir Griin degil sire¢ olarak ele alan
calismanin yazarlari; hazirlanan hikayelerin konularin iglenisi sirecinde, dersi ¢ bdlime
ayirarak bilimsel hikayeleri kullanmislardir. S6zu edilen boélumler; icerik ayarlama, deney ve
arastirma, anlami isleme olarak belirlenmigtir. Yazarlar ¢alismalarinin sonunda iyi bir hikdyenin
Odrencilerin motivasyonlarini arttirdigini  ve yasamla iliskilendirmeyi sagladigini ifade

etmektedirler.

Korkmaz (2011) 6yku haritalari esliginde bilimsel hikaye kullaniminin égrencilerin bilim ve
bilim adami algilarini nasil etkiledigini incelemistir. Calismada kullanilan yari yapilandiriimisg
goriisme, “biyolojik bilim insani gizim testi” (draw a biological scientists test) ve “kendini biyolojik
bilim insani olarak gorme testi” (myself as a biological scientist test) 14 ve 15 yas grubu
odrencilerine uygulanmistir. Uygulama dncesinde dgrencilerin bilim insanina yonelik cinsiyet,
yas, ¢alisma ortami gibi algilari uygulama sonrasinda gelismistir. Ayrica galisma 0Oncesinde
dgrencilerin biyolojinin yalnizca ‘mikrobiyoloji, botanik ve zooloji’ gibi alt disiplinlerini bilirken,
uygulama sonrasinda ‘genetik ve anatomi’ gibi pek ¢ok alt disiplini hakkinda fikir sahibi olduklari

belirlenmistir.

Heering (2010) c¢alismasinda bilimsel hikayelerin kullanimina yoénelik fen bilgisi
Ogretmenlerine aciklayici bilgiler vermistir. Yazar konuyla ilgili olarak 6gretmen adaylarinin,

bilimsel hikayelerin secimi ve sinif ortaminda uygulanmasi esnasinda dikkat etmeleri gereken
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kriterlere uygun davraniimasi halinde; bilimsel hikayelerin fen 06gretiminde 6nemli rol

oynayacagini ifade etmistir.

Kreps-Frisch (2010)'in galismasinda ortaokul 6gretmen adaylarina 6grencilerin bilimsel
kavramlari anlamalarina yardimci olabilecek, ders igerigine dayali bilimsel hikayeler
yazdiriimistir. Calismada 6gretmen adaylarina ilk olarak bir konu segtiriimis ve birka¢ hikaye
kurali ile bilimsel hikaye yazdinlmistir. ikinci asamada ‘kuvvet, 1si ve elektrik’ konularindaki
yanilgilara ait segenekler sunulmus; egitmen rehberliginde ve isbirligi icinde bilimsel hikayeler
yazdirilmistir. Olusturulan hikayeler bilim Uniteleri ve test puanlarina gore incelenip analiz
edilmistir. Rehber olmadan hikdye yazmaya galisan grubun siregte zorlandigi saptanmistir.
Ancak rehber esliginde hikaye yazan grup; bilimsel anlayis gelistirmede ve kavramlari daha net

anlamada hikayelerin yardimci oldugunu ifade etmiglerdir.

Bertiz (2005) tez calismasinda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, yaratici drama yénteminde
kullanilan 6ykileme ¢alismalarinda katiimcilarin fen 6gretimine yénelik goruslerini incelemistir.
Veri toplama araci olarak yapilandiriimis goériisme sorulari 6 6drenciye gorisme seklinde
uygulanmistir. Calisma sonunda yaratici drama ve O6yklleme tekniginin daha anlamh
o0grenmeye, dersin daha eglenceli gegmesine ve soyut kavramlarin daha rahat anlasiimasina
yardimci oldugu, 6grencilerin yaraticiliklarinin gelismesini sagladigi, onlarin gunlik hayatta
kullanabilecekleri ve yaparak-yasayarak égrenmeye imkan saglayan uygulamalar oldugu ifade

edilmigtir.

Tao (2002) galismasinda 6grencilerin aldiklari egitim sirasinda; bilimin dogasi anlayisina
yonelik farkindalklarini arttirmak ve tesvik etmek igin tasarlanan dort bilimsel hikayeyi
kullanmistir. Calismada &6grencilerin bilimin dogasi anlayigina yonelik goéruslerinin gelisiminin

bilimsel hikayelerle yakindan ilgili oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Sen Gimuls (2009)Un tez calismasinda, fen ve teknoloji dersi 5. sinif 6grenme dizeyi
‘canlilar dinyasini gezelim, taniyalim’ dnitesine ydnelik bilimsel dykiler ve &yku haritasi
yontemlerine yoOnelik 6rnek etkinliklere yer vermistir. Calisma sonucunda &grencilerin bilim

insani imajlarinda ve fen tutumlarinda anlamh dizeyde bir gelisim oldugu ifade edilmisgtir.

Coskun, Akarsu ve Kariper (2012) fen ve teknoloji dersi 7. sinif ‘yasamimizdaki elektrik’
Unitesine yonelik bir bilim éyklsuU iceren egitsel oyun etkinligi hazirlamisglardir. Arastirmacilar
¢alisma sonucunda bilimsel éykiler iceren egitsel oyunlarin 6grencilerin akademik basarilarina

etkisinin anlamh oldugunu belirlemiglerdir.
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BOLUM 1l

3. ARASTIRMANIN YONTEMi

Calismanin bu bodliminde; deneysel desen, c¢alisma grubu, bagimh ve bagimsiz
degiskenler, calismada kullanilan veri toplama araclari, yontem ve verilerin analizi hakkinda

bilgi verilmistir.

3.1. Deneysel Desen

Kavram karikatlrleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin fen ve teknoloji dersi ilkdgretim 7.
sinif 6grencilerinin akademik basari, tutum ve motivasyonlarini 6lgmek amaciyla arastirmada

deneysel desenlerden yari deneysel desen kullaniimistir.

Bir calismada yer alan degiskenler arasinda neden sonug iliskisini ortaya ¢ikarmaya galigan
desenler, deneysel desen olarak ifade edilmektedir (Buylkoéztirk, 2001:3; Blyukdzturk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008:187; Sasmaz-Oren, 2005). Bu tiir aragtirmalarda
arastirmaci farkli uygulamalar yapar ve bagimsiz degiskenin kontrolliini elinde tutarak bagiml
degiskende gerceklesen degisiklikleri gézlemler (Simer, Demirutku ve Ozkan, 2005:46).
Deneysel desenler Buyukoztirk (2001:3) tarafindan ‘gergek deneysel desenler’, ‘yari deneysel

desenler’ ve ‘deneme 6ncesi deneysel desenler’ olmak lzere ¢ baslik altinda toplanmistir.

Calismada kullanilan yari deneysel desende ‘Ontest-sontest kontrol gruplu desen’
kullanilimistir. Bu amagla deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu
desen, Blyukoztirk (2001) tarafindan Tablo-3.1°de verildigi gibi gosterilmistir.

Tablo-3.1 Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen*

ONTEST SONTEST
GD R O1 03

Gk R 0O, O4

*Bu tablo Buyukdztirk (2001:23)’den aynen alinmistir.

Calismada; gruplarin akademik basarilari, fen bilgisi dersi tutumlari ve fene yonelik

motivasyonlarini belirlemek amaciyla dntest ve sontestler uygulanmistir. Calisma 6ncesinde ve
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sonrasinda hem deney grubu 6grencilerine hem de kontrol grubu 6grencilerine ‘Akademik
Basar Testi (EK-3), ‘Fen Bilgisi Tutum Olgegi’ (EK-4), ‘Fen Ogrenmeye Yodnelik Motivasyon
Olgegi’ (EK-5) uygulanmigtir. Calismanin deney ve kontrol grubunda yer alan égrenciler
hakkinda bilgi sahibi olmak igin ‘Bireysel Bilgi Formu’ (EK-6) kullaniimistir. Deney grubu
ogrencilerinin  bulundugu sinifta kavram karikatirleriyle desteklenmis bilimsel hikayeler
kullanilirken, kontrol grubu égrencilerinin bulundugu sinifta mevcut 6gretim programina dayali

bir 6gretim uygulanmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirma deneysel bir calisma oldugundan calisma grubu belirlenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu; 2012-2013 egitim-6gretim yihinin ikinci déneminde, Manisa ili Demirci
ilcesinde bulunan Ziya Gokalp Nurettin Kelem ilkdgretim Okulu’nda 6grenim géren iki siniftaki
54 ilkogretim 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Deney grubu 14°G kiz, 13'G erkek olmak lzere
toplam 27 6grenciden; kontrol grubu ise 18’i kiz, 9'u erkek olmak Uzere toplam 27 6grenciden
olusmaktadir. Calisma grubunda yer alan égrencilerin cinsiyetlerine iliskin bilgiler Tablo 3.2'de
verildigi gibidir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari

Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam

Cinsiyet N % N % N %
Kiz 18 66.7 14 52.0 32 593
Erkek 9 33.3 13 48.0 22 40.7
Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3.2° de gorildugu gibi, ¢alisma toplam 54 o6grenci ile gergeklestiriimis olup bu
ogrencilerin % 59.3’ U kiz ve % 40.7’si erkektir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin % 52’ si
kiz ve % 48.1’ i erkektir. Buna karsilik kontrol grubunda yer alan édrencilerin % 66.7" si kiz ve %
33.3’ U erkektir.

Calisma grubunda yer alan égrencilerin yaslarina iligkin bilgiler Tablo 3.3’de verildigi gibidir.
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Tablo 3.3. Ogrencilerin Yaslarina iliskin Betimsel istatistik Sonuglari

Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam
Yas
N % N % N %
12 1 3.7 3 11.1 4 7.4
13 26 96.3

23 852 49 90.7

0.0 1 3.7 1
Toplam 27 100.0

14 ve lizeri 0 1.9
27 100.0 54 100.0

Tablo 3.3" e gore, galismaya katilan dgrencilerin biyik ¢gogunlugu (kontrol grubunda % 96.3

ve deney grubunda % 85.2) 13 yas grubundadir. Bununla birlikte galismada yer alan 6grenciler
12-14 yas araliginda yer almaktadir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin kardes sayilarina iliskin bilgiler Tablo 3.4’de verildigi
gibidir.

Tablo 3.4. Ogrencilerin Kardes Sayilarina iliskin Betimsel istatistik Sonuglar

Kontrol Grubu Deney Grubu
Kardes Sayisi

Toplam

N % N % N %

1 1 3.7 11.1 4 74

2 13 48.1 19 704 32 593

3 6 22.2 185 11 204

4 ve lizeri 7 26.0 0 0.0 7 13.0
Toplam 27

100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3.4 incelendiginde, galismaya katilan 6grencilerin blylk ¢cogunlugunun 2 ya da 3

kardes (kontrol grubu 6grencilerinin %48.1'i 2, %22.2’si 3 kardes; deney grubu 6grencilerinin
%70.4’G 2, %18.5’i 3 kardes) oldugu gorulmektedir.

Calisma grubunda yer alan dgrencilerin ailelerindeki kisi sayilarina iligkin iligskin bilgiler Tablo
3.5’de verildigi gibidir.
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Tablo 3.5. Ogrencilerin Ailelerindeki Kisi Sayilarina iligkin Betimsel istatistik Sonuglari

Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam
Ailedeki kisi sayisi

N % N % N %

2-3 1 3.7 3 11.1 4 7.4
4-6 24 88.9 24 88.9 48 88.9

7 ve lizeri 2 7.4 0 0.0 2 3.7
Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3.5 incelendiginde dgdrencilerin cogunun ailelerindeki kisi sayisinin 4-6 (kontrol grubu

Ogrencileri ve deney grubu 6grencilerinin %88.9'u) oldugu goérilmektedir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin anne babalarinin hayatta olup olamadiklarina iliskin
bilgiler Tablo 3.6’ da verildigi gibidir.

Tablo 3.6. Ogrencilerin Anne Babalarinin Hayatta Olma Durumlarina iligkin Betimsel istatistik

Sonuglari

Anne Babanin Hayatta Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam

Olup Olmamasi

% N % N %
Var 27 100.0 27 100.0 54 100.0
Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3.6’dan anlasildigi Gzere 6grencilerin timinin anne ve babalari hayattadir.

Calismada yer alan dgrencilerin babalarinin 6grenim duzeylerine iligskin bilgiler Tablo- 3.7’ de

verilmigtir.
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Tablo 3.7. Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Diizeylerine iliskin Betimsel istatistik Sonuglari

. . Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam
Baba Ogrenim Diizeyi

N % N % N %

Okumamis 0 0.0 0 0.0 0 0.0
ilkokul 6 22.2 8 29.7 14 259
Ortaokul 3 11.1 7 25.9 10 185
Lise 13 48.2 7 25.9 20 37.0
Universite 5 18.5 5 185 10 185
Diger 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3.7’ye bakildiginda, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin biyik
cogunlugu lise ve ilkokul mezunudur. Ancak babasi lise mezunu olan 6grencilerin sayisi kontrol

grubunda, deney grubuna gére fazladir.

Calisma grubunda yer alan dgrencilerin annelerinin 6grenim dizeylerine iligkin bilgiler Tablo
3.8’ de verildigi gibidir.

Tablo 3.8. Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Dizeylerine iligkin Betimsel istatistik Sonuglari

. Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam
Anne Ogrenim Duzeyi

N % N % N %

Okumamis 2 7.4 1 3.7 3 5.6
ilkokul 9 33.3 10 37.1 19 35.2
Ortaokul 6 22.2 7 25.9 13 241
Lise 10 37.1 7 25.9 17  31.5
Universite 0 0.0 2 7.4 2 37
Diger 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3. 8 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin buyuk
¢ogunlugunun lise ve ilkokul mezunu oldugu goériilmektedir. Ayrica annesi lise mezunu olan

dgrencilerin sayisinin deney grubunda kontrol grubuna goére fazla oldugu anlasiimaktadir.
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Calisma grubunda yer alan dgrencilerin annelerinin mesleklerine iligkin bilgiler Tablo 3.9'da

verilmistir.

Tablo 3.9. Ogrencilerin Annelerinin Mesleklerine iligkin Betimsel istatistik Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu  Toplam
Annenin Meslegi

N % N % N %

Ev Hanimi 22 81.5 22 81.5 44 815
Memur 3 11.1 3 11.1 6 111
isci 1 3.7 1 3.7 2 37
Ciftci 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Esnaf 1 3.7 1 3.7 2 37
Emekli 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Diger 0 0.0 0 0.0 0 0.0

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3. 9 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin annelerinin en
¢ok ev hanimi oldugu gorilmektedir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki égrencilerin annelerin
meslek ylzdeleri birbirine esittir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin mesleklerine iligskin bilgiler Tablo 3.10'da

verilmigtir.
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Tablo 3.10. Ogrencilerin Babalarinin Mesleklerine iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam
Annenin Meslegi

N % N % N %
Esnaf 9 33.3 5 18.5 14 259
Memur 8 29.6 7 26.0 15 27.8
isci 7 26.0 11 40.7 18 33.3
Ciftci 1 3.7 0 0.0 1 1.9
issiz 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Emekli 1 3.7 3 11.1 4 7.4
Diger 1 3.7 1 3.7 2 3.7
Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3. 10 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin
daha c¢ok is¢ci ve memur olduklari goériimektedir. Deney grubunda yer alan &grencilerin
%18.5’inin babasi esnaf, %26’sinin babasi memurdur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

ise; %33.3’lUniln babasi esnaf, % 29.6’sinin babasi memurdur.

Calisma grubunda yer alan dgrencilerin ailelerinin gelir duzeylerine iligkin bilgiler Tablo
3.11’de verildigi gibidir.

Tablo 3.11. Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Kontrol Grubu  Deney Grubu Toplam

Gelir Diizeyi
N % N % N %
Diislik 0 0.0 1 3.7 1 1.9
Orta 23 85.2 23 852 46 852
Yiksek 4 14.8 3 11.1 7 13.0

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3.11’e bakildiginda hem deney hem de kontrol grubunda yer alan égrencilerin gelir
dizeylerinin orta duzeyde (%85.2) oldugu gérilmektedir. Deney grubunda yer alan égrencilerin
%11.71’inin, kontrol grubundaki 6grencilerin ise %14.8’inin ailesinin gelir dizeyi yiksek oldugu

belirlenmistir.
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Calisma grubunda yer alan égrencilerin dershaneye gidip gitmemelerine iligkin bilgiler Tablo
3.12'de verildigi gibidir.

Tablo 3.12. Ogrencilerin Dershaneye Gitme Durumlarina iliskin Betimsel istatistik Sonuglari

. Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam
Dershaneye Gidip Gitmeme

N % N % N %
Giden 16 59.3 10 370 21 389
Gitmeyen 11 40.7 17 63.0 33 61.1
Toplam 27

100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3. 12’e gore calismada yer alan 6grencilerin cogu dershaneye gitmemektedir. Ayrica

deney grubunda dershaneye gitmeyen 6grenci sayisi (%63.0) kontrol grubunda dershaneye
gitmeyen 6grenci sayisindan (%40.7) daha fazladir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik 6zel ders alip
almamalarina iligkin bilgiler Tablo 3.13’de verildigi gibidir.

Tablo 3.13. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Ozel Ders Alma Durumlarina iligkin

Betimsel istatistik Sonuglari

. Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam
Ozel Ders Alip Almama

N % N % N %

Alan 3 111 3 11.1 6 11.1
Almayan 24 88.9 24 88.9 48 88.9
Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3. 13’e gore galismada yer alan 6grencilerin geneli fen ve teknoloji dersinden 6zel ders

almamaktadir. Ayrica kontrol grubunda 0Ozel ders alan 6grenci sayisi (%11.1) ile deney
grubunda 6zel ders alan 6grenci sayisi (%11.1) aynidir.

Calisma grubunda yer alan dgrencilerin evlerinde bilgisayar olup olmasina iliskin bilgiler
Tablo 3.14’de verildigi gibidir.
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Tablo 3.14. Ogrencilerin Evlerinde Bilgisayar Olma Durumlarina iligskin Betimsel istatistik

Sonuglari

Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam
Bilgisayar Olup Olmama

N % N % N %
Bilgisayar Var 23 85.2 19 704 42 778
Bilgisayar Yok 4 14.8 8 29.6 12 222

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3.14 incelendidinde calismaya katilan &6grencilerin %77.8inin evlerinde bilgisayar
bulundugu gorilmektedir. Bununla birlikte kontrol grubunda yer alan &grencilerin evlerinde

bilgisayar bulunanlarin oraninin deney grubuna gére daha fazla oldugu gorilmektedir.

Calisma grubunda yer alan dgrencilerin evlerinde internet olup olmasina iligkin bilgiler Tablo
3.15’de verildigi gibidir.

Tablo 3.15. Ogrencilerin Evlerinde internet Olma Durumlarina iliskin Betimsel istatistik

Sonuglari
. Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
Internet Olup Olmama
N % N % N %
internet Var 17 62.9 14 51.9 31 57.4
internet Yok 10 36.1 13 481 23 42.6
Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3.15 incelendiginde calismaya katilan 6grencilerin %57.4’Undn evlerinde internet

oldugu goérilmektedir. Bununla birlikte kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evlerinde internet

bulunanlarin oraninin deney grubuna goére daha fazla oldugu goérilmektedir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin fene yonelik akademik basarilarini hangi dizeyde
gorduklerine iligkin bilgiler Tablo 3.16°da verildigi gibidir.
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Tablo 3.16. Ogrencilerin Fene Yoénelik Akademik Basarilarini Hangi Diizeyde Gordiiklerine

iliskin Betimsel istatistik Sonuglari

Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam
Akademik Basari

N % N % N %
lyi diizeyde 8 29.6 11 407 19 35.2
Orta diizeyde 17 63.0 14 519 31 574
Yeterli Degil 2 7.4 2 7.4 4 74
Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3.16 incelendiginde calismaya katilan 6grencilerin %57.4’ Gniin fene ydnelik akademik
basarilarini orta diizeyde tanimladiklari goérilmektedir. Bu oran kontrol grubu 6gdrencilerinde
(%63.0) deney grubu 6grencilerine gore (%51.9) daha fazladir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin fene yonelik tutumlarini hangi dizeyde goérdiklerine
iliskin bilgiler Tablo 3.17’de verildigi gibidir.

Tablo 3.17. Ogrencilerin Fene Yénelik Tutumlarini Hangi Diizeyde Gérdiiklerine iliskin Betimsel

istatistik Sonuclari

Deney Grubu Kontrol Grubu  Toplam
Tutum

N % N % N %
lyi diizeyde 14 51.9 14 51.9 28 51.9
Orta diizeyde 13 48.1 13 48.1 26 481
Yeterli Degil 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Toplam 27  100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3.17 incelendiginde caligsmaya katilan her iki gruptaki 6grencilerin yaklasik olarak
yarisinin fene yonelik tutumlarini iyi dizeyde (%51.9) olarak tanimladiklari goriimektedir.

Bununla birlikte arastirmanin c¢alisma grubunda fene ydnelik tutumunu vyeterli dizeyde
goérmeyen 6grenci bulunmamaktadir.

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin fene yonelik motivasyonlarini hangi dizeyde
gorduklerine iliskin bilgiler Tablo 3.18’de verildigi gibidir.
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Tablo 3.18. Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyonlarini Hangi Diizeyde Goérdliklerine

iliskin Betimsel istatistik Sonuglari

. Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam
Motivasyon

N % N % N %
lyi diizeyde 11 40.7 14 519 25 46.3
Orta diizeyde 16 59.3 13 48.1 29 537
Yeterli Degil 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0

Tablo 3.18 incelendiginde c¢alismaya katilan &grencilerin fen 06grenmeye yonelik
motivasyonlarini orta diizeyde (%53.7) tanimladiklari goérulmektedir. Bununla birlikte deney
grubundaki 6grencilerin  (%51.9) kontrol grubunda yer alan 0&grencilere (%40.7) gore

motivasyonlarini iyi dizeyde tanimlama orani daha fazladir.
3.3. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Calismada badimsiz degisken, deney grubu Uzerinde uygulanan kavram Kkarikatirleriyle
desteklenmis bilimsel hikayelerin kullanildigi 6gretim programidir. Calismada yer alan bagiml

degdiskenler ise; 6drencilerin akademik basarilari, tutumlari ve motivasyonlaridir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak; “insan ve Cevre” Unitesine ydnelik gelistirilen
‘Akademik Basari Testi’, dgrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini dlgmek igin
‘Fen Bilgisi Tutum Olgedi’ ve bu derse yénelik motivasyonlari hakkinda bilgi sahibi olmak igin

‘Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegdi’ kullaniimistir.
3.4.1. Akademik Basari Testi

Bu test; “insan ve Cevre” (initesini olusturan “Ekosistemler”, “Biyolojik Cesitlilik” ve “Cevre
sorunlari ve Etkileri” konularina yobnelik olarak hazirlanmis ve c¢oktan se¢meli sorular
kullanilarak olusturulmustur. Sorularin bazilar farkl yillarda uygulanan SBS (Seviye Belirleme
Sinavi) sorularindan alinmig, bazilari ise; arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Testin

glvenilirlik caligmalari Ziya Gokalp Nurettin Kelem ilkdégretim Okulu, Cengiz Topel Enver
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Armagan ilkégretim Okulu ve Fatih ilkdégretim Okulu 8. siniflarinda 6grenim géren 155

ogrencileriyle gerceklestirilmistir.

Akademik basari testini olusturmak igin ilk olarak “insan ve Cevre” (initesine yonelik belirtke
tablosu (EK-7) hazirlanmistir. Daha sonra kazanimlara goére olusturulan belirtke tablosuna
yonelik basari testi sorulari gelistirilmistir. Akademik basari testi ilk olarak (EK-1) 37 soru olarak
hazirlanmis ve konu alani uzmanlarina génderilmistir. Uzmanlarin gorislerinden sonra bazi
sorularda dizeltmeler yapilmigtir. Ayrica sorularin anlasilirhginin tespit edilmesi amaciyla
¢alisma grubu disindan 3 6grenciye uygulama yapilmistir ve bunun ardindan da birkag soruda
bazi s6zcik degdisimleri yapiimistir. Bu surecin ardindan gecerlilik ve glvenilirlik uygulamalari
gerceklestiriimistir.  Testin  gegerlilik  glvenilirlik  ¢alismalarinda TAP  programindan
yararlanilmistir. Sorularin madde gui¢lik degerleri ve madde ayirt edicilik degerleri incelenerek
bazilari testten ¢ikariimistir. Bu slregte akademik basar testinde yer alan 1, 3, 4, 8, 9,10, 13,
14, 16, 33, 34 ve 36. sorular testten gikarilmistir. Testin son halinde geriye kalan 25 maddenin
madde ayirt edicilik indeksleri 0.27 ile 0.64 arasinda degismektedir. Sadece bir sorunun ayirt
edicilik degeri 0.17 oldugu halde teste dahil edilmistir. S6zi edilen soruyla ilgili 6lgtiimek istenen
kazanima iliskin testte baska bir soru bulunmadigindan 0.20’nin altinda olmasina ragmen teste
dahil edilmigtir. Diger soru maddelerinin verilen ayrit edicilik degerlerine bakildiginda testin
gegcerli oldugu ifade edilebilir. Testin glvenilirlik katsayisi ise 0.744 bulunmustur. Bu degerin de
0.70’in Uzerinde olmasindan dolayi testin ayni zamanda guvenilir oldugu soéylenebilir. Sonug
olarak bu g¢alisma igin “insan ve Cevre” Unitesine yonelik geligtirilen akademik basari testinin

son hali (EK-3) 25 sorudan olusmaktadir.

3.4.2. Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

Calismada; o6grencilerin fen ve teknoloji dersine ydnelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Sasmaz-Oren (2005)in doktora tez galismasinda Germann (1988)'in 5’li likert tipi dlgeginden
(Attitude toward Science in School Assessment) uyarladigi ‘Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi’ (EK-
4) kullanilmigtir. Bu dlgek deney ve kontrol grubunda yer alan &6grencilere hem calisma
dncesinde hem de calisma sonrasinda uygulanmistir. Olgekte yer alan 22 madde; “Tamamen
katihyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ katiimiyorum” seklindeki
ifadelere verilen 5, 4, 3, 2 ve 1 puanla puanlandiriimistir. Olumsuz maddeler ise 1, 2, 3, 4, ve 5
siralamasiyla puanlandiriimistir. Tek faktorli olan bu 6lgegin guvenirlik degeri yazar tarafindan
0.925 olarak bulunmustur (Sasmaz-Oren, 2005). Bu calismada; dlgegin madde ayirt edicilik
degerlerinin; 0.153 ile 0.781 arasinda degistigi ve glvenilirlik katsayisi (Cronbach Alfa)
degerinin 0.886 oldugu bulunmustur. Bu durumda olgegin gegerli ve glvenilir oldugu

soylenebilir.
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3.4.3. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

Calismada ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlari hakkinda bilgi sahibi
olmak icin Dede ve Yaman (2008)'in gelistirdikleri “Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi”
(EK-5) kullaniimistir. Olgek deney ve kontrol grubundaki égrencilere éntest ve sontest olarak
uygulanmistir. Olgek likert tipinde 23 maddeden olugsmaktadir. Olgekteki maddeler “Kesinlikle
katiyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katiimiyorum” seklindeki
ifadelere sirasiyla verilen 5, 4, 3, 2 ve 1 puanla puanlandiriimistir. Olgegin giivenilirlik katsayisi
(Cronbach Alfa) yazarlarca 0.80 olarak ifade edilmistir (Dede ve Yaman, 2008). Bu ¢alismada;
Olcegin madde ayirt edicilik degerlerinin; 0.135 ile 0.583 arasinda degistigi ve glvenilirlik
katsayisi (Cronbach Alfa) degerinin 0.797 oldugu bulunmustur. Bu durumda 6lgegin gegerli ve

guvenilir oldugu séylenebilir.

1.4.4. Kavram Karikatiirleri ve Bilimsel Hikayeler Goriis Formu ile Milakatlar

Yapilan bu c¢alismada ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin kavram karikaturleri ve bilimsel
hikayelere yonelik goruslerinin  belilenmesi amaciyla nitel arastirma yontemine de yer
verilmigtir. Nitel arastirmalar ‘psikolojik dlgiimler’ ve ‘sosyal olaylara’ yonelik daha ayrintili bilgi
sunan (BuyUkozturk ve digerleri, 2008:248) ayni zamanda nitel verilerin kullanildigi analizlere
dayanan (S6nmez ve Alacapinar, 2011:78) arastirmalardir. Calismaya katilan bireylerden bilgi
almak ve calismadaki sorulara cevap bulmak ic¢in, s6ézli olarak bazi sorularin soruldudu ve
cevaplarin kaydedildigi arastirma teknigine goérisme/miulakat denir (Simer, Demirutku ve
Ozkan, 2005:49). Gériisllen bireye kendini daha iyi ifade etme imkani sunan, analizlerinin zor
olmamasi ve istenildiginde daha ayrintili bilgi sahibi olabilme gibi avantajlara sahip olan yari
yapilandirilmis goérisme sorulari (Blyukoztirk ve digerleri, 2008:160) nitel arastirmalarda

kullanilan (Sénmez ve Alacapinar, 2011:108) veri toplama araglarindan biridir.

Deney grubunda yer alan dgrencilerin ‘Kavram Karikatlrleriyle Desteklenmis Bilimsel
Hikayeler’ yonteminin kullanimina yoénelik goérusleri hakkinda fikir sahibi olabilmek igin 19 yari
yapilandiriimisg gorisme sorusu (EK-8) kullaniimistir. Ayrica deney grubundan rastgele segilen
5 6grenciyle mulakat yapiimistir ve yapilan bu milakatlar video kayit cihaziyla kaydedilmistir.
Bu kayitlar ¢ézimlenmis ve tek tek degisiklik yapilmadan cimlelestiriimistir. Goérus formundan

ve yapilan mulakatlardan yararlanilarak elde edilen veriler tablolagtiriimigtir.
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3.5. Yontem

Bu c¢alisma; 2012-2013 egitim 6gretim yilinin ikinci ddneminde Manisa ili Demirci ilgesi Ziya
Gokalp Nurettin Kelem ilkégretim Okulu’ndaki 7. siniflarda 6grenim géren toplam 54 dgrenciyle
gerceklestiriimistir. Calismada 7. sinif subelerinden biri kontrol grubu, digeri ise deney grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubu égrencilerine kavram karikatlrleriyle desteklenmis bilimsel
hikayelerin kullanildid1 6gretim programi uygulanmig; kontrol grubundaki égrencilere ise mevcut
dgretim programi uygulanmigtir. Uygulamalar her iki grupta da bizzat arastirmaci tarafindan
yurGtalmastir. Calisma; 4 ders saati Ontest uygulamalari, 16 ders saati deneysel uygulamalar
ve 4 ders saati sontest uygulamalari olmak Uzere; toplam 24 ders saatinde gergeklestiriimistir.
Calismada “insan ve Cevre” linitesine ait deney ve kontrol grubunda islenen konular sirasiyla

soyledir:

e Ekosistemler
e Biyolojik cesitlilik

e Cevre sorunlari ve etkileri

3.6. Verilerin Analizi

Yapilan galisma 27 6grenciden olusan deney grubu ve 27 égrenciden olusan kontrol grubu
olmak uzere toplam 54 6grenciyle gergeklestiriimistir. Hazirlanan kavram karikattrleri ve bilimsel
hikayeler icin uzman goérisunden yararlaniimistir. Uygulamalar sonucunda 6grencilerden elde
edilen nicel verilerin analizinde SPSS 20 programi kullaniimistir. Deney ve kontrol grubundaki
Odrencilerin; akademik bagsari, tutum ve motivasyon puanlarinin dntest sonuglarina iligkin
bulgulari incelemek igin t-testi, bu degdiskenlere yonelik puanlarin dntestten-sonteste
gOsterdikleri degisime iligskin bulgularin incelenmesinde ise varyans analizi kullaniimistir. Nitel
verilerin analizinde ise deney grubunda yer alan &grencilerle yapilan goéris formuna verilen
cevaplarin analizinde igerik analizinden, mulakatlara verilen cevaplarin analizinde ise betimsel
analizden yararlanilmistir. icerik analizinde elde edilen kodlar belirli temalar altinda toplanmistir.
Bu sonuglar frekans ve yuzde degerleri olarak ifadelendiriimis ve tablolastiriimistir. Betimsel
analizden elde edilen sonuglar ise bu tablolarla birlikte agiklanarak 6grenci cevaplarindan
ornekler sunulmustur. Bu sunumda mulakat yapilan égrencilerin gergek isimleri kullaniimamig
bunun yerine 6grenciler; ‘Ogrenci A’, ‘Ogrenci B’, ‘Ogrenci C’, ‘Ogrenci D’ ve ‘Ogrenci E’ olarak

harflendirilmigtir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bélimde; calismada ‘Akademik Basari Test’, ‘Fen Bilgisi Tutum Olgegi’ ve ‘Fen
Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi’ gibi veri toplama araglari kullanilarak elde edilen veriler
ve bulgular bulunmaktadir. Bununla birlikte deney grubu &grencilerine uygulanan yari

yapilandiriimis géris formu bulgulari ile gériismelerden elde edilen bulgulara da yer verilmistir.
4.1.Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Sonuglarina iliskin Bulgular

Bu bdlimde; kavram karikatlrleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin kullanildigi égretim
programinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile mevcut égretim programinin uygulandigi
kontrol grubu o6grencilerinin akademik basari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ve fen
6grenmeye yonelik motivasyon puanlarina iliskin bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglar Tablo

4.1’de verilmigtir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basarilari, Fene Yénelik

Tutum ve Motivasyonlarinin Ontest Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar igin t-Testi Sonuglari

Test Grup N X S sd T P
Deney 27 1589 3.19 52 -24 .81
Kontrol 27 15.70 2.49
Deney 27 73.15 517 52 -1.93 .06
Kontrol 27 70.59
Deney 27 99.19 811 52 157 .12

Fene yonelik motivasyon
Kontrol 27 102.48 7.31

Akademik basari

Fene yonelik tutum

*p> .05

Tablo 4.1' de goruldiagu gibi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama
Oncesinde, akademik basari puanlari agisindan anlamli dizeyde bir farkhihk yoktur (p>.05). Bu
verilere gore fen ve teknoloji dersi “insan ve Cevre” iinitesinin uygulamalari éncesinde deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari dizeyleri aynidir denilebilir. Tablodan
elde edilen verilere gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama dncesinde,
hem fene ydnelik tutum puanlari hem de motivasyon puanlari agisindan anlamli dizeyde bir
farklihk yoktur (p>.05). Bu sonuclardan yola ¢ikarak 6grencilerin uygulama éncesinde akademik

basari, tutum ve motivasyon dizeylerinin ayni oldugu ifade edilebilir.
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4.2.Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Sonuglarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin “insan ve Cevre” linitesine ydnelik akademik
basari, tutum ve motivasyon testinden aldiklari sontest puanlarinin aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo- 4.2’ de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basari, Fene Yonelik

Tutum ve Motivasyon Sontest Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Test Grup N X S
Deney 27 23.89 1.45
Kontrol 27 18.41 3.31
Deney 27 72.19 7.27
Kontrol 27 70.78 5.20
Deney 27 101.22 8.82
Kontrol 27 103.30 8.27

Akademik Basari

Fene yonelik tutum

Fene yonelik motivasyon

Tablo 4.1 ve Tablo 4.2 incelendiginde; deney grubunun akademik basari Ontest
ortalamasinin X =15.89 iken, sontest ortalamasinin X=23.89 olarak degistigi anlasiimaktadir.
Kontrol grubunun akademik basari ontest ortalamasi ise X =15.70 iken sontest ortalamasi
X =18.41 olarak degismistir. Deney grubu 6grencilerinin tutum ontest ortalamasi X =73.15 iken,
sontest ortalamasi X =72.19 olarak degistigi gorilmustiir. Kontrol grubu dgrencilerinin tutum
ontest ortalamasi ise X =70.59 iken, son test ortalamasi X =70.78 olarak degismistir. Deney
grubu égrencilerinin motivasyon 6ntest ortalamasi X =99.19 iken, sontest ortalamasi X =101.22
olarak degistigi goérulmustir. Kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon 6ntest ortalamasi ise

X =102.48 iken, son test ortalamasi X =103.30 olarak degismistir.

4.3.Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontestten-Sonteste Olan

Degisimlerine iligkin Bulgular

Bu bélimde deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin akademik basari, fene ydnelik
tutum ve motivasyon puanlarinin 6ntestten sonteste gdstermis olduklar degisime iliskin

bulgulara yer verilmistir.
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4.3.1. Akademik Basariya Yonelik Ontest-Sontest Puanlarina iligkin Varyans

Analizi Bulgulari

Kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikaye kullaniminin Tablo 4.1 ve Tablo 4.2'deki
bilgilerden yararlanarak anlaml olup olmadigini incelemek amaciyla ‘Karisik Desenler igin
Varyans Analizi’ yapilmistir. Akademik basari testi puanlarinin karsilastirimasi icin yapilan

varyans analizi sonuglari Tablo 4.3.1° de verilmigtir.

Tablo 4.3.1. Akademik Basari Testi Puanlarinin Karsilastiriimasi icin Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  Sd  Kareler Ortalamasi F p Etakare
Deneklerarasi 670.42 53

Grup(birey/grup) 216.75 1 216.75 24.84 .00*

Hata 453.67 52 8.72

Deneklerigi 1274.50 54

Olglim (éntest-

sontest) 773.34 1 773.34 128.97 .00*

Grup* Olgiim 189.34 1 189.34 31.58 .00* .38
Hata 311.82 52 5.99

Toplam 1944.92 107

*p<0.05

Tablo 4.3.1’den elde edilen bulgular incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basari ortalamalarinin deney Oncesinden deney sonrasina olan degisimlerinin
istatistiksel olarak anlaml farklilik goésterdigi saptanmistir (Fi.5000s= 31.576, p<0.001). Deney
grubu, 6n testten (X=15.89) son teste (X=23.89) 8 puanlik degisim gosterirken kontrol grubu, 6n
testten (X=15.70) son teste (X=18.41) 2.71 puanlik bir dedisim gostermistir. Varyans analizi
sonucunda deney grubundaki degdisimin, kontrol grubundaki degisimden istatistiksel olarak
anlamli miktarda daha fazla oldugu goériimustir. Bu sonuglardan kavram KkarikatUrleriyle
desteklenmis bilimsel hikayelerin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu
ifade edilebilir. Eta kare degderinden kullanilan yéntemin deney grubunda yer alan égrencilerin

basarilarinda gézlenen degisimin %38’ inden sorumlu oldugu anlasiimaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi akademik

basari puan ortalamalarini gdsteren grafik asagida verildigi gibidir.
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Grafik 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel islem Oncesi ve Sonrasi Akademik Bagari

Puan Ortalamalari

4. 3. 2. Fen Tutumlarina Yénelik Ontest-Sontest Puanlarina iligkin Varyans Analizi

Bulgularn

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilgisi tutumlarina ait puanlarinin

karsilastiriimasi igin yapilan varyans analizi sonuglari Tablo 4.3.2° de verilmistir.

Tablo 4.3.2. Fen Tutum Puanlarinin Kargilastiriimasi igin Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  Sd  Kareler Ortalamasi F p Eta kare
Deneklerarasi 2620.16 53
Grup(birey/grup) 106.01 1 106.01 219 .15
Hata 2514.15 52 48.35
Deneklerici 811.5 54
Olglim (6ntest-sontest) 4.08 1 4.08 27 .61
Grup* Olgiim 8.89 1 8.89 .58 .45* .01
Hata 798.52 52 15.36
Toplam 3431.67 107

*p>0.05
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Tablo 4.3.2" den elde edilen veriler incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
fen bilgisi dersine yonelik tutum puan ortalamalarinin deney éncesinden deney sonrasina olan
degisimlerinin istatistiksel olarak anlamli farklihk gostermedidi belirlenmistir. Bu bulgu kavram
karikatirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin 6grencilerin fen bilgisi dersine yodnelik

tutumlarini arttirmada etkili olmadigini gdstermektedir.

2. 3. 3. Fen Motivasyonlarina Yonelik Ontest-Sontest Puanlarina iligkin Varyans
Analizi Bulgulan

Deney grubunda yer alan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina ait puanlarin

karsilastiriimasi igin yapilan varyans analizi sonuglari Tablo 4.3.3’de verilmistir.

Tablo 4.3.3. Fen Motivasyon Puanlarinin Karsilastiriimasi icin Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  Sd  Kareler Ortalamasi F p Etakare
Deneklerarasi 6279.27 53
Grup(birey/grup) 194.68 1 194.68 1.67 .20
Hata 6084.59 52 117.01
Deneklerigi 889.5 54
Olglim (6ntest-sontest) 54.89 1 54.89 3.46 .07
Grup* Olgiim 10.08 1 10.08 .64 .43 .01
Hata 824.52 52 15.86
Toplam 7168.77 107
*p>0.05

Tablo 4.3.3'den elde edilen veriler incelendiginde deney ve kontrol grubundaki égrencilerin
fen 6drenmeye yonelik motivasyon puan ortalamalarinin deney 6ncesinden deney sonrasina
olan degisimlerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir. Bu bulgudan
kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin  6drencilerin fene yonelik
motivasyonlarini arttirmada etkili olmadigi séylenebilir.

4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Kavram Karikatiirleri ve Bilimsel Hikayelere
Yonelik Goriigleri

Bu boélimde, kavram karikatiiri ve bilimsel hikayelerin kullanildigi deney grubu 6grencilerine
uygulanan gorus formu ve bu 6grencilerden rastgele segilen 5 6grenciyle yapilan milakatlardan

elde edilen sonuglarin frekans ve ylzde degerleri verilmistir. Goris formuna verilen cevaplar
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icerik analizi ile miulakatlara verilen cevaplar ise betimsel analizle incelenerek sonuglar

raporlastirilarak bir arada sunulmustur.

Gortusmenin ilk sorusu ‘Fen ve teknoloji derslerinde kavram karikaturleri kullandik. Dersin bu
yontemle islenmesi hakkinda neler disiindyorsunuz?’ olmustur. Deney grubunda yer alan

ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin analiz sonuglari Tablo 4. 4. 1’de verildigi gibidir.

Tablo 4. 4. 1. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersinin Kavram Karikatiirleri Kullanilarak

islenmesine Yonelik Gérigleri

Temalar Kodlar f %

o o _ Dersin daha eglenceli/zevkli olmasi 16 48.5
Dersin islenisine etkisi

Dersi iyi anlamayi saglamasi 10 30.3

Bilissel alana etkisi Dersin bilgi verici olmasi 4 122
Dersin heyecanlandirici olmasi 1 3.0

Duyussal alana etkisi  Dersin hoguna gidici olmasi 1 3.0
Dersin mutlu edici olmasi 1 3.0

Gorius formuna cevap veren ogrencilerin dersin kavram karikatlrleriyle islenisine yonelik
gorusleri incelendiginde; ‘Dersin islenisine etkisi’, ‘Bilissel alana etkisi’ ve ‘Duyussal alana etkisi’
temalar altinda toplandigi goértlmektedir. Ogrencilerden 16 kez (%48.5 siklikla) kavram
karikaturlerinin dersi daha eglenceli/zevkli hale getirdigi ifadesi gelmistir. Yapilan mulakatlar da
bu gorusu destekler niteliktedir. Ogrenci A ‘Bence béyle ders daha zevkli gegiyor’ ve 6grenci E
ise ‘Konular béyle cok eglenceliydi’ seklinde gorus bildirmistir. Bununla birlikte ‘Biligsel alana
etkisi’ basligi altinda kodlanan veriler incelendiginde; 6grencilerin %30.3 siklikla kavram
karikaturlerinin dersi daha iyi anlamalarini sagladigi yoninde goris bildirdikleri anlagiimaktadir.
Yapilan miilakatlarda da benzer yanitlar alinmistir. Ogrenci B ‘Kavram karikatiirii 6grendiklerimi
pekistirdi. Daha 6nce bu derse pek ilgi duymuyordum. Ama artik kavram karikatiri aklima
geliyor, daha iyi oldu’, 6grenci C ‘Daha iyi anlamami sagladi, giizel oldu’ ve 6grenci D ise
‘Hosuma gitti, béyle daha iyi anladim’ seklinde goriisini ifade etmistir. Ogrencilerin % 12.1
siklikla kavram karikatiirlerinin bilgi verici oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerden 1
kez kavram karikaturlerinin heyecanlandirici oldugu, 1 kez bu ydntemi kullanmanin hoguna

gittigi; yine 1 kez de mutlu edici oldugu yéniinde gorus belirtilmistir.

Gorusmenin ikinci sorusu olan ‘Fen ve teknoloji derslerinde bilimsel hikayeler kullandik.

Dersin bu yéntemle islenmesi hakkinda neler distinliyorsunuz?’ sorusuna deney grubunda yer
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alan &grencilerin verdikleri cevaplar analiz edilmis ve analiz sonuglari Tablo 4. 4. 2’ de

verilmistir.

Tablo 4. 4. 2. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersinin Bilimsel Hikayeler Kullanilarak islenmesine

Yonelik Gorugleri

Temalar Kodlar F %

Dersin daha iyi islenmesi 13 34.2
Dersin iglenisine etkisi . . _ _
Dersin daha eglenceli/zevkli gegmesi 10 26.3

Bilgi verici/ogretici/pekistirici olmasi 7 185

Biligsel alana etkisi Dersi anlamayi kolaylastirmasi 2 53
Okumayi hizlandirmasi 1 2.6

Hayal giclni gelistirmesi 1 2.6

Sikilmaya engel olmasi 2 53

Duyussal alana etkisi  Mutlu edici olmasi 1 2.6
Heyecanlandirici olmasi 1 2.6

Tablo 4. 4. 2 incelendiginde goérus formuna cevap veren 6grencilerin bilimsel hikayelerle
islenen fen ve teknoloji derslerine yonelik goriisleri ‘Dersin iglenigine Etkisi’, ‘Biligsel Alana
Etkisi’ ve ‘Duyussal Alana Etkisi’ temalari altinda toplanmigtir. Ogrenciler 13 kez (%34.2 siklikla)
dersin bilimsel hikayelerle daha iyi islendigi yoniinde goris bildirmistir. Milakatlardan da benzer
sonuglar elde edilmistir. Ogrenci B ‘Bilimsel hikdyeler gok giizel 6rnekler veriyordu. Béyle daha
iyi islendigini diisiintiyorum’ diyerek goérlsini bildirmistir. Ogrenciler %26.3 siklikla bilimsel
hikayelerle dersin daha eglenceli/zevkli gegtigini belirtmistir. Yapilan mulakatlar da bu gérisu
desteklemektedir. Ogrenci E ‘Bilimsel hikdyeler ¢ok giizeldi. Konulari boyle 6grenmek daha
eglenceliydi. Hikayelerin iginde bir siirii degisik hayvan vardi’ seklinde gorus belirtmistir. Bilimsel
hikayelerin bilgi verici/6gretici/pekistirici oldugu konusunda Oogrencilerden 7 kez (%18.4)
tekrarlanan goriis gelmistir. Milakatlardan da benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrenci B
‘Bilimsel hikayeler bilgimi gelistirdi. Aklima hep érnekler geliyor’ seklinde gortsuni bildirmistir.
Ogrenciler %5.3 siklikla bilimsel hikayelerin dersi anlamayi kolaylagtirdigini ifade etmistir.
Yapilan milakatlar da bu gérisiu desteklemektedir. Ogrenci C ‘Bilimsel hikayeler dersi
anlamamizi sagladi’ seklinde dislncesini ifade etmistir. Ogrencilerden 1’er kez bilimsel
hikdyelerin okumayi hizlandirdigi ve hayal giglerinin gelismesine katki sagladigi gorusu
gelmistir. %5.3 siklikla ise bilimsel hikayelerin derste sikilmalarina engel oldugu ifadesi gelirken;
1 kez bilimsel hikayelerin kendisini mutlu ettigi, 1 kez de bu ydntemin kendisini
heyecanlandirdidi gorisu belirtilmigtir.
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Gdrugmenin U¢lncl sorusu, ‘Kavram karikaturleriyle isledigimiz fen ve teknoloji derslerinin
diger fen ve teknoloji derslerinden bir farki var miydi? Varsa aciklayiniz.’ olmustur. Deney

grubunda yer alan égrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 3'te sunulmaktadir.

Tablo 4. 4. 3. Ogrencilerin Kavram Karikatiirleriyle islenen Fen ve Teknoloji Dersinin Diger Fen
ve Teknoloji Derslerinden Farklarina iligkin Gérileri

Temalar Kodlar f %
Dersin eglenceli/ zevkli olmasi 13 52.0
Dersin daha anlasilir/kolay olmasi 8 320

Fark vardi  Dersin bilgi verici olmasi 2 8.0
Derste tartisma yapilabiliyor oimast 1 4.0
Ornek verici olmasi 1 40

Tablo 4. 4. 3 incelendiginde arastirmanin deney grubunda yer alan tim 6égrencilerin kavram
karikaturleriyle islenen fen ve teknoloji derslerinin diger fen ve teknoloji derslerinden farkl
oldugu yéniinde gériis bildirdikleri anlagiimaktadir. Ogrenciler %52 siklikla kavram Karikatirleri
kullanilarak islenen derslerin daha eglenceli ve zevkli gectigi konusunda gérus bildirmiglerdir.
Mulakatlar da bunu desteklemektedir. Ogrenci E ‘Farkli yénii gok vardi. Diger derslerde sadece
tahtaya yaziyorduk. Bunlar daha renkli ve eglenceliydi.’ seklinde goéris bildirmistir. Ogrenciler
%24 siklikla bu yéntemle islenen derslerin daha anlasilir/kolay oldugunu ifade etmistir. Yapilan
milakatlarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrenci C ‘Bizim igledigimiz fen ve teknoloji
dersi daha farkliydi. Bu derste daha iyi anladim.’ seklinde gérusiini ifade etmistir. Ogrencilerin 2
kez ise bu ybntemle islenen fen ve teknoloji dersini bilgi verici bulduklari yoninde goris
belirttikleri anlasiimaktadir. Ogrenciler %4 siklikla ise kavram karikatiirii kullanarak tartisma
yapma firsati bulduklari ydninde go6ris belirtmiglerdir. Mulakatlarda da yine bu goérusl
destekleyen égrenci ifadeleri bulunmaktadir. Ogrenci A ‘Evet vardi. Béylelikle arkadaglarimizia
tartismalar yapiyorduk. Ortak bir fikirde toplaniyorduk. Boyle daha iyi oldu’ seklinde cevap
vermistir. Bununla birlikte 1 kez kavram karikatlrlerinin 6rnek verici oldugu yoniinde goris

belirtilmigtir.

Gorismenin dérdincli sorusu ‘Bilimsel hikayelerle isledigimiz fen ve teknoloji derslerinin
diger fen ve teknoloji derslerinden bir farki var miydi? Varsa aciklayiniz.’” olmustur. Deney

grubunda yer alan dgrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 4’ de verilmektedir.
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Tablo 4. 4. 4. Ogrencilerin Bilimsel Hikayelerle islenen Fen ve Teknoloji Dersinin Diger Fen ve

Teknoloji Derslerinden Farklarina iliskin Gérusleri

Temalar Kodlar F %
Eglenceli/ zevkli 5 26.3
Fark vardi Daha kalici 3 158
Bilgi verici/ 6gretici 3 158
Dikkat cekici 2 10.6

Ginltk hayatla baglanti 1 52
Fark yoktu 5 26.3

Tablo 4. 4. 4 incelendiginde 6grencilerinin blyilik ¢ogunlugunun bilimsel hikayelerle islenen
fen ve teknoloji dersinin diger fen ve teknoloji derslerinden farkh oldugu yénde goéris bildirdikleri
anlasiimaktadir. Ogrenciler %26.3 siklikla bilimsel hikayelerle islenen derslerin egdlenceli/ zevkli
gegctigini bildirmistir. Yapilan muilakatlardan da benzer yanitlar alinmistir. Milakat yapilan
Ogrenci B ‘Dersler béyle daha iyiydi ve ¢ok farkliydi ¢iinkii bu yéntem daha eglenceliydi.’
seklinde gérusini acgiklamistir. Ogrencilerin %15.8 siklikla ise bilimsel hikayelerle islenen
derslerde 6grenilenlerin daha kalici oldugunu ifade ettikleri anlagiimaktadir. Milakatlar da
benzer sonuglar ortaya koymustur. Ogrenci A ‘Ornekler daha kalici oldu. Tiil ozon tabakasina
benzetildi, akimda kaldi.” seklinde goris bildirmigtir. Ogrenciler tarafindan 3 kez (%15.8) bu
yontemin bilgi verici ve 6gretici oldugu ifade edilirken; 2 (% 10.6) kez bu ydntemin dikkat ¢ekici
oldugu, 1 kez ise bilimsel hikayelerin gunlik hayatla baglantili oldugu ifade edilmistir. Yapilan
milakatlarda da bu gérisleri destekleyici ifadeler kullaniimistir. Ogrenci D ‘Evet mesela giinliik
hayatta bir hayvan gériiyorum hemen aklima hikdye geliyor. Hemen cevapliyorum.’ seklinde
goris belirtmistir. Ogrenciler %26.3 siklikla bu yéntemle iglenen fen ve teknoloji derslerinin diger
fen ve teknoloji derslerinden farkli olmadigini ifade etmis ancak bunun nedenine yoénelik
herhangi bir agiklama yapmamistir. Milakat yapilan &égrencilerden ise bu ydnde bir goris

bildiriimemistir. Bu nedenle sorunun bu bélimune yénelik herhangi bir kod olusturulmamistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin gorisme formunun besinci sorusu olan ‘Kavram
karikaturleriyle isledigimiz derslerin fen konularini giinlik yasamla iliskilendirmenize bir etkisi
oldu mu? Neden? Bir drnek Uzerinde agiklayiniz.’ sorusuna vermis olduklari cevaplar analiz

edilmis ve analiz sonuglari Tablo 4. 4. 5’de sunulmustur.
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Tablo 4. 4. 5. Ogrencilerin Kavram Karikatiirleriyle islenen Derslerin Fen Konularini Giinlik

Yasamla iligkilendirmelerine Etkisi Hakkindaki Gériisleri

Kodlar Ogrenci Ornekleri f %
Nesli tkenen canlilar 10 37.0
Ginlik yasamla iliski kurmayi saglama  Sera etkisi 6 222

Tar-populasyon kavramlart 5 18.6

Gulnlik yasamla iliski kurmay1 saglayamama 6 222

Ogrencilerin gériisme formunun altinci sorusu olan ‘Kavram Kkarikatirleriyle isledigimiz
derslerin fen konularini ginlik yasamla iligkilendirmenize bir etkisi oldu mu? Neden? Bir 6rnek
Uzerinde agiklayiniz.” sorusuna vermis olduklari cevaplar analiz edilmis ve analiz sonuglari
Tablo 4. 4. 5de verilmistir. Tablodan anlasildidi Gzere o6gdrenciler %77.8 siklikla derslerin
kavram karikaturleriyle islenmesinin konulari giinlik yasamla iliskilendirmeyi sagladigi, %22.2
siklikla ise saglamadigi yénunde gorus bildirmiglerdir. Gorislerine bagvurulan égrenciler bu
soruda gunlik yasamla fen konularini iliskilendirmeyi neden sagladigini agiklamak yerine
genellikle érnekler vermiglerdir. Bu nedenle bu soruda kodlar yerine 6grenci érneklerine yer
verilmistir. Bu ornekler incelendiginde ise 10 kez (%37 siklikla) nesli tikenen canllarla ilgili
kullanilan kavram karikaturlerinin ginlik yasamlariyla konuyu iligkilendirmelerini sagladigi
ornegdinin verildigi gérilmektedir. Yapilan milakatlar da bu gériisti desteklemektedir. Ogrenci D
‘Eskiden kaplumbaga daha cok gériiyordum. Simdi gérmiyorum; bu durumu nesli tikenen
hayvanlaria iliskilendirdim’ seklinde gérus bildirmistir. Ogrencilerden 6 kez (%22.2) sera etkisi ile
ilgili  derste kullanilan kavram karikatlrlerinin - bu  konuyu glnlik yasamlariyla
iliskilendirmelerinde etkili oldugu goértusid gelmistir. Muilakatlarda benzer gorisler ortaya
konmustur. Ogrenci A ‘Evet mesela hemen seradaki domatesler aklima geliyor.” seklinde
gorislni belirtmistir. Ogrenciler tarafindan 5 kez (%18.6) tlr-popilasyon kavramlariyla ilgili
kavram karikaturlerinin bu konuyu gunlik yasamlariyla iligskilendirmelerinde etkili oldugu ifade
edilmistir. Deney grubunda yer alan ve uygulamalara katilan 6grencilerden 6 kez (%22.2) ise
kavram karikatirlerinin gunlik yasamla iliski kurmada etkili olmadigi yénunde goris gelmis
ancak bunun nedenine yo6nelik herhangi bir agiklama yapilmamistir. Ogrencilerle yapilan
milakatlarda ise kavram karikaturlerinin konulari ginlik yasamla iliskilendirmedigi goéniinde

herhangi bir gorus belirtiimemistir.

Gorismenin altinci sorusu ‘Bilimsel hikayelerle isledigimiz derslerin fen konularini ginlik
yasamla iliskilendirmenize bir etkisi oldu mu? Neden? Bir érnek Uzerinde agiklayiniz.” sorusuna

dgrencilerin verdigi cevaplar Tablo 4.6.6.da verilmistir.
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Tablo 4. 4. 6. Ogrencilerin Bilimsel Hikayelerle islenen Derslerin Fen Konularini Giinliik

Yasamla iliskilendirmelerine Etkisi Hakkindaki Gériisleri

Kodlar Ogrenci Ornekleri f %
Ozon tabakasi 12 444
o o Cevre sorunlari 3 111
Gunlik yasamla iligski kurmayi saglama o
Sera etkisi 3 111
Nesli tikenen canlilar 1 3.7
8 297

Gunlik yasamla iliski kurmayi saglayamama

Altinci soru olan ‘Bilimsel hikayelerle isledigimiz derslerin fen konularini ginlik yasamla
iliskilendirmenize bir etkisi oldu mu? Neden? Bir o6rnek (zerinde aciklayiniz sorusuna
ogrencilerin vermis olduklari cevaplar analiz edilmis ve analiz sonuglarina gére 6grenciler
%70.3 sikhkla bilimsel hikayelerin gunluk hayatla iliski kurmalarinda etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrencilerin verdikleri érneklerin ‘ozon tabakasr’, ‘gevre sorunlarr’, ‘sera etkisi’ ve
‘nesli tikenen canlilar’ konular Gzerinde yodunlastigi gértlmektedir. Bilimsel hikayelerin konuyu
glnlik yasamla iliskilendirmedeki etkisine 6grenciler tarafindan 12 kez (%44.4) ozon tabaksi
konusuyla ilgili hazirlanan bilimsel hikaye 6rnek olarak verilmistir. Yapilan milakatlarda da
benzer yanitlar alinmistir. Ogrenci B ‘Biz gegenlerde kaplicaya gitmistik. Yanimizda ince bir tiil
pargasi gotirmistiik. Aklima hemen sinifta okudugumuz balkondaki ¢adir hikdyesi geldi ve
ogrenci E ‘Oldu. Mesela ériimceklerle ilgili bir hikdye vardi. Artik ériimcek gbérdiigiimde ya da
hangi hayvani gériirsem hangisinin tir, hangisinin poplilasyon olusturdugunu bilebiliyorum’
seklinde goris bildirmistir. Gorlis formu uygulamasinda yer alan égrenciler %47.5 siklikla ise
bilimsel hikayelerin ginlik yasamla iliski kurmada etkili olmadigi yéniinde gorts bildirmiglerdir.

Ancak mulakat uygulamasinda yer alan égdrencilerden bu yonde herhangi bir goris gelmemisgtir.

‘Kavram karikatUrleriyle isledigimiz Fen ve Teknoloji dersleri, bu derse ydnelik
goruslerinizi/duygularinizi degistirdi mi? Neden? sorusuna deney grubunda vyer alan

ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 7°de verilmektedir.
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Tablo 4. 4. 7. Ogrencilerin Kavram Karikatiirleriyle islenen Fen ve Teknoloji Dersinin Bu Derse

Yénelik Gérisleri/Duygular Uzerindeki Etkisine Yonelik Gortsleri

Temalar Kodlar F %

Daha eglenceli/ zevkli olmasi 10 38.5

Daha ¢ok sevmeyi saglamasit 3 11.5
Degistirdi

Daha bilgi verici olmasi 3 115

Daha anlagilir olmasi 1 3.9

Degistirmedi 9 34.6

Gorugme formunun yedinci sorusunda kavram karikaturlerinin dgrencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik goruslerini/duygularini  degistirip/degistirmedigini 6grenmek amaglanmistir.
Ogrencilerin bu soruda 10 kez (%38.5) kavram Kkarikatirleriyle isledikleri dersin daha
eglenceli/zevkli oldugundan fen ve teknoloji dersine yonelik dislincelerini olumlu yodnde
degistirdigi  yoninde go6ris bildirdigi gorilmektedir. Yapilan mdulakatlar da bu goértsi
desteklemektedir. Ogrenci B ‘Olumiu yénde dedistirdi. Béyle daha iyi anlasiliyor. Edlenerek
égreniyorum’ ve d3renci C ‘Evet olumlu yénde degistirdi’ seklinde goriis bildirmistir. Ogrenciler
tarafindan 3 kez fen ve teknoloji dersini daha ¢ok sevmesini sagladigi yoninde goérus ifade
edilirken; 3 kez de kavram karikatirlerinin daha bilgi verici oldugundan fen ve teknoloji dersine
yonelik duygu ve dustincelerini degistirdigi ifade edilmistir. %3.9 siklikla ise bu yéntemle islenen
derslerin daha anlasilir oldugu bu nedenle derse yonelik duygu ve disuncelerini olumlu yénde
degistirdigi yontunde gorus belirtiimistir. Deney grubunda yer alan ve goris formu uygulamasina
katilan 6grencilerden 9 kez ise kavram karikaturleriyle islenen derslerin fen ve teknoloji dersine
yonelik gérus/duygularini etkilemedigi, degismedigdini belirtilmistir. Ancak bu 6grencilerin
gorus/duygularinda bir degisiklik olmamasini nedenleriyle agiklamamalarindan dolayi zaten fen
derslerine yonelik olumlu duygulara sahip olmalarindan dolayr mi bir degisiklik olmadigi yoksa
kavram karikatirlerinin bu konuda bir etkisi olmamasindan dolayr mi bir degisiklik olmadigi
konusu anlasilamamistir. Cinkid mdulakat yapilan 6grenciler de bu konuda tamamen olumiu

gOrus bildirmis, herhangi bir degisiklige neden olmadi diyen égrenci olmamistir.

‘Bilimsel hikayelerle isledigimiz Fen ve Teknoloji dersleri, bu derse yonelik
gOruslerinizi/duygularinizi degistirdi mi? Neden? sorusuna deney grubunda vyer alan

ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 8'de verilmektedir.
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Tablo 4. 4. 8. Ogrencilerin Bilimsel Hikayelerle islenen Fen ve Teknoloji Dersinin Bu Derse

Yénelik Gérisleri/Duygular Uzerindeki Etkisine Yonelik Gortsleri

Temalar Kodlar f %
Daha ¢cok sevmeyi saglamasi 6 25.0
Daha eglenceli/ zevkliolmasi 6 25.0
Degistirdi
Daha bilgi verici olmasi 4 16.7
Daha anlasilir olmasi 2 83
Degistirmedi 6 25.0

Gorugsme formunun sekizinci sorusunda bilimsel hikayelerin 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik goruslerini/duygularini degistirip/degistirmedigini 6grenmek amagclanmistir. Fen
ve teknoloji dersi “insan ve gevre” Unitesinde kullanilan bilimsel hikayelerin 6grencilerin %75
siklikla gorislerini/duygularini olumlu yonde degistirdidi belirlenmistir. Milakatlardan da benzer
sonuglar elde edilmistir. Ogrenci C ‘Evet bilimsel hikayeler olumlu yénde digiincelerimi
degistirdi’ seklinde gériis bildirmistir. Ogrenciler tarafindan 6 kez (%25) bu yéntemle dersi daha
cok sevdikleri igin gorislerinin/duygularinin  degistigi yoninde goris belirtiimistir.  Yapilan
milakatlar da bunu desteklemektedir. Ogrenci B ‘Ben fen ve teknoloji dersini pek sevmezdim.
Simdi béyle 6rnekler hemen aklima geliyor’ seklinde gorusini belirtmistir. 6 kez (%25) ise
bilimsel hikayelerle igledikleri fen ve teknoloji dersini daha eglenceli ve daha zevkli
bulduklarindan dolayi goéris ve duygularini degistirdikleri yoninde goérts bildirilmistir. %16.7
siklikla ise bilimsel hikayelerin daha bilgi verici oldugunu sdylemistir. Bu nedenle de fen ve
teknoloji dersine ydnelik géris ve duygularinin olumlu yonde degistigi ifade edilmistir. Yapilan
milakatlarda benzer goérlsler ortaya koymustur. Ogrenci B ‘Bu yéntemle bilgilerim pekisti’
seklinde goérisuni ifade etmistir. 2 kez ise bu durumun sebebi bilimsel hikayelerle islenen
derslerin daha anlasilir olmasi olarak agiklanmistir. Uygulamaya katilan deney grubu 6grencileri

%25 siklikla ise bilimsel hikayelerin gorislerini/duygularini degistirmedigini belirtmistir.

Gorismenin bir diger sorusu olan ‘Kavram karikaturlerinin derse yonelik motivasyonunuz
Uzerinde etkisi oldu mu? Nasil? Aciklayiniz.’” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4.

4. 9'de goOrulmektedir.
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Tablo 4. 4. 9. Ogrencilerin Kavram Karikattirlerinin Derse Yénelik Motivasyonlari Uzerinde

Etkisine iliskin Gorlsleri

Temalar Kodlar f %

Dikkat gekici/heyecanli/eglenceli olmasi 10 45.5

Derse olan ilgiyi/katimi arttirmasi 6 273
Etkisi oldu
Kalici 6grenme saglamasi 3 136
Tartisma olanagi vermesi 1 45
Etkisi olmadi 2 91

Gorisme formunun dokuzuncu sorusunda o6grencilere kavram karikatirlerinin fen ve
teknoloji dersine yonelik motivasyonlari Gzerinde etkisi olup/olmadigi sorulmus ve o6grenciler
%90.9 siklikla kavram karikaturlerinin fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlarini
degistirmede etkili oldugunu soylemistir. Yapilan milakatlardan da benzer yanitlar alinmistir.
Ogrenci C ‘Kavram karikatiirleri motivasyonumu arttirdi’ seklinde gérisiinii aciklamistir.
Ogrencilerin dersteki motivasyonlarinin artigindaki etken olarak dersin bu yéntemle dikkat
cekici/heyecanli/eglenceli olmasini gosterdikleri yoniindeki fikirlerinin ise 10 kez tekrarlandigi
gériilmektedir. Milakatlar da bu goriisii desteklemektedir. Ogrenci B ‘Olumiu yénde degistirdi.
Boyle daha iyi anlasiliyor. Eglenerek égreniyorum’ seklinde gorisunu ifade etmistir. Derse olan
ilgi/katilimi arttirdi§i icin kavram karikatirlerinin motivasyonlarini arttirdidini ifade eden goris
ise oOgrenciler tarafindan 6 kez tekrarlanmistir. Yapilan mdilakatlar da bu gorisi
desteklemektedir. Ogrenci B ‘Eskiden derslere katiimak istemezdim bu ybntemle artik
katiliyorum’ seklinde goris bildirmistir. Gérigsmeye katilan 6grenciler %13.6 siklikla kavram
karikaturlerinin kalici 6grenme sagladigini, dolayisiyla motivasyonlarinin arttigini belirtmigstir.
Kavram karikaturleriyle tartisma yapma firsati bulmalarinin derse ydnelik motivasyonlarini
arttirdid1 gérisu ise 1 kez ifade edilmigtir. Arastirmada yer alan ve gérus formu uygulamasina
katilan 6grenciler %9.1 siklikla ise bu yéntemin derse olan motivasyonlarini degistirmedigini

ifade etmistir.

Gorugmenin onuncu sorusu olan ‘Bilimsel hikayelerin derse ydnelik motivasyonunuz
uzerinde etkisi oldu mu? Nasil? Aciklayiniz.’ sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4.
4. 10’da gorulmektedir.
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Tablo 4. 4. 10. Ogrencilerin Bilimsel Hikayelerin Derse Yénelik Motivasyonlari Uzerinde Etkisine

iliskin Gorusleri

Temalar Kodlar f %
Derse olan ilgiyi arttirmasi 9 375
Dikkat cekici/heyecanli/eglenceliolmasi 6 25.0
Etkisi oldu  Anlamayi arttirmasi 5 20.8
Bilgiyi arttirmasi 2 83

Derse katilimi arttirmasi 1 42

Etkisi olmadi 1 42

Gorugsme formunun onuncu sorusu ile bilimsel hikayelerin dgrencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik motivasyonlari Gzerinde etkisi olup olmadiginin belirlenmesi amaclanmistir. Bu
soruya gelen cevaplar bir dnceki soruya verilen cevaplara oldukga benzemektedir. Yani
ogrenciler tipki kavram karikattrleri gibi bilimsel hikayelerin de motivasyonlari Uzerine olumliu
etkisi oldugu yoéniinde goériis bildirmislerdir. Ogrenciler derse olan motivasyonlarinin artmasina
neden olarak bilimsel hikayelerin derse olan ilgiyi artmasini 9 kez (%37.5 siklikla) etken olarak
go6stermistir. Milakatlardan da benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrenci B ‘Kavram
karikatiirlerinde de oldugu gibi bilimsel hikdyeler derse olan ilgimi arttirdi. Clink(i eskiden derse
¢ok ilgim yoktu.” seklinde goérisinu ifade etmistir. Motivasyonlarinin artmasinda bilimsel
hikayelerin dikkat cekici/heyecanli/edlenceli olmasini neden goésteren goris ise 6grenciler
tarafindan 6 kez tekrarlanmistir. Yapilan mulakatlarda benzer gorusler ortaya konmustur.
Ogrenci E ‘Ders artik daha eglenceli geliyor, motivasyonum dedisti’ seklinde goris belirtmistir.
Ogrenciler %4.2 siklikla derse olan katiimdaki artisin motivasyonundaki artigi etkiledigini
belirtirken, %20.8 siklikla bilimsel hikayelerin anlamalarini arttirdigini ve motivasyonlarinin da
bu nedenle arttigini ifade etmistir. Yapilan milakatlar da bu géruisii desteklemektedir. Ogrenci C
bu konudaki gérusinl ‘Bilimsel hikayelerle daha iyi anladim. Motivasyonum artti’ seklinde goris
bildirmigtir. Ogrenciler tarafindan 2 kez (% 8.3) bu yontemle bilgilerinin ve boylece
motivasyonlarinin arttiyi ydéninde goéris bildirilmistir. Uygulamaya katilan &grencilerin
tamamindan sadece 1 kez fen ve teknoloji dersinde bilimsel hikdye kullaniminin motivasyonu
degdistirmedigi yoninde gorus ifade edilmistir. Milakat yapilan 6drencilerden ise bilimsel

hikayelerin goéruslerini degistirmedigi yonunde goérus bildiren olmamistir.

Ogrencilere sorulan bir diger soru olan ‘Kavram karikatiirlerinin derse yénelik tutumlarininiz
uzerinde etkisi oldu mu? Nasil? Aciklayiniz.’” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4.

4. 11’ de gorulmektedir.
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Tablo 4. 4. 11. Ogrencilerin Kavram Karikatirlerinin Derse Yénelik Tutumlari Uzerindeki

Etkisine iliskin Gorlsleri

Temalar Kodlar f %
Anlamaya yardimci olmasi 9 31.0
Eglenceli/ilgi gekici olmasi 9 31.0

Etkisi oldu

Dersin guzel gegcmesi 5 17.2
Gorsel olmasi 3 104
Etkisi olmadi 3 104

Bu soruda kavram karikaturlerinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari
tizerinde etkisi olup olmadiginin belirlenmesi amaclanmistir. Ogrenciler % 89.7 siklikla kavram
karikatlrlerinin tutumlarini olumlu yénde degistirdigini belirtmistir. Yapilan milakatlar da bu
gorist desteklemektedir. Ogrenci A ‘lyi yénde degistirdigini diisiiniiyorum’ seklinde gdriisiini
ifade etmistir. Ogrenciler tarafindan 9 kez (%31) ise kavram karikatirlerinin dersi anlamaya
yardimci olmasinin derse yonelik tutumlarini artmada etkili oldugu séylemistir. Milakatlardan da
benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrenci C ‘Eskiden dersi dinlemiyordum. Kavram karikatiirleri
daha kolay, iyi anlamami sagladi.’ seklinde goriisini agiklamistir. Ogrenciler %31 siklikla
kavram karikaturleriyle islenen derslerin eglenceli/ilgi ¢ekici olmasinin derse yonelik tutumlarini
arttirdigini belirtmistir. Yapilan milakatlar da bunu desteklemektedir. Ogrenci B ‘Ben eskiden
fen ve teknoloji derslerini sevmez ve pek dinlemezdim. Ama kavram karikatiirleri cok eglenceli
bu yizden artik seviyorum’ seklinde gorts bildirmistir. Gérls formu uygulamasina katilan
dgrenciler %17.2 siklikla kavram karikatlrleriyle islenen derslerin glizel gegmesinden dolayi fen
ve teknoloji derslerine yonelik tutumlarinin arttigini ifade ederken; %10.4 siklikla kavram
karikaturlerinin goérsel olmasinin derse yonelik tutumlarini arttirdigini ifade etmektedir. Deney
grubunda yer alan ve gorus bildiren 6grenciler %10.4 siklikla ise derslerde kavram karikatiru
kullanmanin fen ve teknoloji dersine yodnelik tutumlari Uzerinde bir etkisinin olmadigini
belirtmistir. Ancak mulakat uygulamasinda yer alan é3drencilerden bu yénde herhangi bir goris

gelmemistir.

Ogrencilere sorulan ‘Bilimsel hikayelerin derse yénelik tutumlarininiz tizerinde etkisi oldu
mu? Nasil? Aciklayiniz.” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 12’ de

gOrulmektedir.



64

Tablo 4. 4. 12. Ogrencilerin Bilimsel Hikayelerin Derse Yonelik Tutumlari Uzerindeki Etkisine

iliskin Gorisleri

Temalar Kodlar F %

Dikkat cekici/eglenceli olmasi 10 37.0

Anlamayi arttirmasi 8 297

Etkisi oldu  Bilgide artis saglamasi 3 11.1
Derse olan ilgiyi arttirmasi 3 111

Derse katilimi arttirmasi 1 37

Etkisi olmadi 2 74

Bu soruda bilimsel hikayelerin dgrencilerin fen ve teknoloji dersine ydnelik motivasyonlari
Uzerinde etkili olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu konuda o6gdrenciler 25 kez
(%92.6) fen ve teknoloji dersinde bilimsel hikayelerin derse yonelik tutumlarini arttigini
belirtmistir. Bunun hangi yolla saglandigina iliskin olarak ise 6grenciler %37 siklikla dersin bu
yontemle dikkat cekici/eglenceli olmasini neden olarak ifade etmistir. Yapilan milakatlardan da
benzer yanitlar alinmistir. Ogrenci E ‘Degisti. Ciinkii ders atik ders daha eglenceli geliyor.’
diyerek bu konudaki fikrini belirtmistir. Ogrenciler bilimsel hikayelerin fen ve teknoloji derslerini
anlamalarini arttirdigini dolayisiyla tutumlarinin da arttigini %29.7 siklikla ifadelendirirken,
bilimsel hikayelerin bilgilerini arttirdidi icin fen ve teknoloji dersine yénelik tutumlarinin arttigini
%11.1 siklikla ifade etmistir. Milakatlardan da benzer sonuglar elde edilimistir. Ogrenci B
'Eskiden siirekli diigiik not alacagim diye korkuyordum. Simdi eksiklerimi égrendim. Bilgilerim
arttl. Tutumum olumlu yénde degisti.’ seklinde distincesini agiklamistir. %11.1 siklikla ise derse
olan ilgilerindeki artis nedeniyle tutumlarinin arttigini belirten 6grenciler, %3.7 siklikla derse
katihmlarinda artis olmasi nedeniyle fen ve teknoloji dersine yodnelik tutumlarinin arttigini
belirtmislerdir. Bilimsel hikayelerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini degistirmedigi ise
tim deney grubu 6grencilerinden sadece 2 kez ifade edilmistir. Yapilan mulakatlardan benzer
bir yanit alinmigtir. Ogrenci D ‘Bilimsel hikayeler tutumlarimi pek dedistirmedi ashinda’ seklinde

dusuncesini agiklamigtir.

Calismaya katilan &grencilerin  ‘Dersin  iglenmesi slrecinde kavram karikaturi
uygulanmalarinda karsilastiginiz zorluklar oldu mu? Olduysa aciklayiniz.’” sorusuna verdikleri

cevaplar analiz edilmis ve analiz sonuglari Tablo 4. 4. 13’ de verilmistir.
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Tablo 4. 4. 13. Ogrencilerin Kavram Karikatiirii Uygulamalarinda Karsilastiklari Zorluklara iligkin

Gorusleri

Temalar Kodlar f %

Zorluklarla karsilasmadim  Karsilastigim zorluklar olmadi 26 96.3

Zorluklarla kargilastim ilk karsilastigimda zorlandim 1 3.7

Tablo 4.4.13'te 6grencilerin kavram karikatlri uygulanmalarinda kargilastiklari zorluklara
iliskin soruya verdikleri cevaplar yer almaktadir. Ogrenciler %96.3 siklikla herhangi bir zorlukla
karsilasmadiklarini ifade etmistir. Yapilan milakatlar da bunu desteklemektedir. Ogrenci C
‘Hayir. Hicbir zorlukla karsilasmadim’ diyerek gorus belirtmistir. Arastirmanin deney grubunda
yer alan ve yari yapilandiriimis goérius formu uygulamasina katilan égrencilerden sadece 1 kez
kavram karikaturleriyle ilk karsilastiklarinda zorluk yasadiklari seklinde bir gérus ifade edilmistir.
Yapilan miilakatlarda da benzer bir gériis sunulmustur. Ogrenci B ‘Kavram karikattirlerini ilk

gérdigimde hi¢ bir sey anlamamistim.’ seklinde distincesini agiklamistir.

Calismaya katilan égrencilerin ‘Dersin islenmesi surecinde bilimsel hikaye uygulanmalarinda
karsilastiginiz zorluklar oldu mu? Olduysa aciklayiniz.” sorusuna verdikleri cevaplar analiz

edilmis ve analiz sonuglari Tablo 4. 4. 14’ de verilmisgtir.

Tablo 4. 4. 14. Ogrencilerin Bilimsel Hikaye Uygulamalarinda Karsilastiklari Zorluklara iligkin

Gorusleri

Temalar Kodlar f %

Zorluk olmadi Herhangi bir zorlukla karsilasmadim 27 100

Tablo 4.4.14. incelendiginde 6grencilerin bilimsel hikdye uygulanmalarinda karsilastiklar
zorluklara verdikleri cevaplar yer almaktadir. Ogrenciler % 100 siklikla herhangi bir zorlukla
kargilagsmadiklarini ifade etmistir. Miilakatlarda da benzer bir sonug ortaya konmustur. Ogrenci
C ‘Hayir. Okudugumuzu direk anladik. Higcbir sorun yasamadik’ derken; dgrenci B ‘Kavram
karikatiirleriyle ilk karsilastigimda bir sey anlamamistim. Ama bilimsel hikdyeler gelince daha iyi

anladim.’ seklinde gorusiun belirtmigtir.
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Ogrencilere yoneltilen on besinci soru olan ‘Dersleri bu ydntemlerle islememizin basariniza
bir etkisi oldugunu distniyor musunuz? Neden?’ sorusuna o6grencilerin verdikleri cevaplar
Tablo 4. 4. 15’ de verilmisgtir.

Tablo 4. 4. 15. Ogrencilerin Bu Yéntemlerin Basarilarina Olan Etkisine iliskin Gorisleri

Temalar Kodlar F %
. Dersin daha iyi anlagiimasi 19 70.4
Etkisi oldu
Eglenceli olmasi 7 259
Etkisi olmadi 1 3.7

Tablo 4. 5. 15 incelendiginde 6grencilerin % 96.3 siklikla kavram karikaturlerinin ve bilimsel
hikayelerin dersteki basarilarina olumlu etkisi oldugunu distnduikleri goérilmektedir. Yapilan
miilakatlar da bu goriisii desteklemektedir. Ogrenci A ‘Bence basarimi arttiracaktir’ ve déJrenci
D ‘Basarimi arttirdigini diisiiniiyorum’ seklinde gérislerini bildirmislerdir. Ogrencilerin kavram
karikaturleri ve bilimsel hikayelerle fen derslerini islemelerinin basarilarini arttirma nedenlerine
bakildiginda ise iki temel nedenden soz ettikleri goriimektedir. Bunlardan ilki bu yéntemlerle
dersin daha iyi anlasildigi yonindeki goristir ve bu goéris 6grenciler tarafindan 19 kez
tekrarlanmistir. Bir digeri ise bu ydntemlerle derslerin daha eglenceli hale gelmesidir ve bu
goris de 7 kez tekrarlanmistir. Deney grubu ogrencileriyle gerceklestirilien goris formu
uygulamasinin katilimcilarindan yalnizca 1 kez s6zu edilen yontemlerin basarilarini arttirmada

etkisi olmadigi ydninde goérus bildiriimistir.

Gorismenin on altinci sorusu ‘Fen ve Teknoloji derslerinin bu yontemlerle islenmeye devam
edilmesini ister misiniz? Acgiklayiniz.’ sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 16’ da
verildigi gibidir.

Tablo 4. 4. 16. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Derslerinin Bu Yéntemlerle islenmeye Devam

Edilmesini isteme Durumlarina iligkin Gérsleri

Temalar Kodlar F %

isterim Dersin eglenceli/zevkli gegmesi 14 51.9
Ogrenmeye katki saglamasi 9 333
istemem 4 14.8
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Tablo 4.4.16. incelendiginde d6grencilerin %85.2 siklikla fen ve teknoloji derslerinin diger
Unitelerinin de kavram karikatlru ve bilimsel hikayeler ile islenmeye devam etmesini istediklerini
ifade ettikleri gérilmektedir. Bunun sebebi olarak kavram karikaturleri ve bilimsel hikayeler ile
derslerin eglenceli/zevkli gectigi icin bu ydntemlerle derslerin islenmeye devam edilmesini
istedikleri ve bu gorisi 14 kez tekrarladiklari belirlenmistir. Yapilan milakatlarda da benzer
gorusler ortaya konmustur. Ogrenci D ‘Devam etmesini isterim’ seklinde gériis bildirmistir.
Bununla birlikte 6grenciler %33.3 siklikla kavram karikatirlerinin ve bilimsel hikayelerin
ogrenmelerine katki sagladigini ve bu nedenle fen derslerinin bu ydntemlerle islenmesini
istediklerini sdylemisledir. Deney grubunda yer alan 6grenciler %14.8 siklikla ise fen ve teknoloji
derslerinin  kavram karikaturleri ve bilimsel hikayeler ile islenmeye devam etmesini

istemediklerini ifade etmistir.

Goriismenin diger bir sorusu soyledir: ‘Diger derslerin de kavram karikatirleri ve bilimsel
hikayelerle islenmesini ister misiniz? Neden? Agiklayiniz.” Bu soruya iliskin 6grenci gorisleri
Tablo 4. 4. 17’ de verilmisgtir.

Tablo 4. 4. 17. Ogrencilerin Kavram Karikatirlerinin ve Bilimsel Hikayelerin Diger Derslerde

Kullaniimasina iliskin Goérisleri

Temalar Kodlar F %
Kullanmali Dersin eglenceli gegmesi 26 96.3
Kullanilmamali Dersin sikici olmasi 1 3.7

Tablo 4.4.17 incelendiginde Ogrencilerin %96.3 siklikla kavram karikatlrleri ve bilimsel
hikayelerin diger derslerde de kullaniimasini istedikleri gérilmektedir. Yapilan miulakatlarda
benzer gorlsler ortaya konmustur. Ogrenci A ‘Tiim derslerde béyle islenmesini isterim’, d3renci
C Diger derslerde de béyle devam etsin isterim’ ve 6grenci E ise ‘Devam etsin isterim. Diger
dersler de bdyle eglenceli gegsin isterim’ seklinde gorugslerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
%3.7 sikhkla kavram karikaturleri ve bilimsel hikayelerin diger derslerde kullanilamayacadgi,
sadece fen ve teknoloji dersinde kullaniimasi gerektigi diisiincesi ifade edilmis bunun nedeni ise

diger derslerde dersi sikici hale getirecegi olarak agiklanmistir.

Calismanin on sekizinci sorusu olan ‘Bu ydntemlerle islenen derslerin eksik buldugunuz

yonleri var midir?’ sorusuna yonelik dgrencilerin gorusleri Tablo 4.4.18’de verilmistir.
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Tablo 4. 4. 18. Ogrencilerin Bu Yoéntemlerde islenen Derslerin Eksik Yénlerine iliskin Gérisleri

Temalar Kodlar F %
Eksik yok Eksik bir yon yok 26 96.3

Eksik var Daha yarigmaci bir otam olmali 1 3.7

Ogrencilere kavram karikatrleri ve bilimsel hikayelerle islenen fen ve teknoloji derslerinin
eksik bulunan yonleri sorulmustur. Bu soruya 6grenciler %96.3 siklikla eksik bir yoén olmadigi
seklinde cevap vermislerdir. Milakatlardan da benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrenci C ‘Eksik
nokta yoktu bence, hayir’, 6grenci E ‘Yoktu, zaten yapabiliyorduk, giizeldi’ seklinde gorus
belirtmistir. Hem goris formu uygulamasinda hem de milakatlarda yer alan deney grubu
ogrencilerinden biri ise eksik bir yon oldugunu soylemis ve bu eksikligi sinifta yarismaci ortami
azalttigi daha yarismaci bir ortam olmasi gerektigi seklinde agiklamistir. Ayni 6grenci milakatta
da benzer bir diisiinceyle goriisiini agiklamistir. Ogrenci D ‘Yok ama daha yarismaci bir ortam
da olabilir’ seklinde elestirisini dile getirmigtir.

Ogrencilere gériis formunda, ‘Baska eklemek istedikleriniz:’ seklinde bir bosluk birakilmistir.
Ogrencilerin tamami eklemek istedikleri bir sey olmadigini, giizel bir yéntem oldugunu dile

getirmistir. Ayni sey mulakat yapilan 6grencilere de sdylenmis ve benzer bir sonug¢ alinmigtir.
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BOLUM V

5. TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Son yillarda egitim o6gretimle ilgili yapilan arastirmalarda; 6grencilerin sorumluluk alarak
kendilerini gelistirmeleri, hem iginde yer aldiklar toplum hem de kendileri igin faydal olacak
niteliklerle yetismeleri Uzerinde ©nemli tartismalar yapilmaktadir. Bireylere bu nitelikleri
kazandirmada okullarda verilen egitimin yeri buyiktir. Yasadigimiz teknoloji ve bilgi ¢agina
paralel olarak okullarda verilen egitimin de kalitesi ve gesitliligi ginden glne artmaktadir.
Okullar, gunlik hayatta karsilasilan problemlerin ¢6zimd igin égrencilere bilginin yaninda beceri
de kazandiracak ortamlar ve yontemler uygulamaktadir. Bu ydntemlerden olan kavram
karikaturleri ve bilimsel hikayeler, her ikisinin de iceriginde yer alan karakterlerin 6égrencilerin
ogrenmesi beklenen konulari bilimsel olarak ifadelendirdiji ve konuya iliskin problemler
sundugu, ayni zamanda konuyu gunlik yasamla iliskilendirdigi materyallerdir. Kavram
karikaturlerinin 6zellikle ¢izimleri ve gorselligi 6drencilerin ilgisini cekmekte; bilimsel hikayelerin
ise olay, olgu ve konularin hikdye bigiminde sunumlari onlarda merak uyandirmaktadir. Bu
Ozellikleri nedeniyle yapilan galismada, 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal olarak gelisim
saglayacaklari dusunulmustir. Bu baglamda galismada kavram karikatirleriyle desteklenmis
bilimsel hikayelerin 6grencilerin akademik basarilarina, tutum ve motivasyonlarina etkisi

incelenmigtir.

Calisma sonunda yapilan analizler deney grubu &6grencilerinin akademik basarilarinda
anlamli dizeyde bir artis oldugunu gOstermistir. Alan yazinda akademik basari degiskeni
bakimindan bu ¢alismadan elde edilen sonuglara benzer sonuglar ortaya koyan arastirmalarin
yer aldi§1 goérlimektedir. Bunlardan biri Durmaz (2007)in yapilandirmaci fen &gretiminde
kullanilan kavram karikaturlerinin  6grenci basarisini arttirmadaki etkisini arastirdigi tez
calismasidir. Yazar calismasinda kavram karikaturlerinin égrenci basarisini arttirmada etkili
oldugu sonucuna varmistir. Ozyilmaz-Akamca, Ellez ve Hamurcu (2009) kavram karikatiirlerinin
bilgisayar destegiyle kullanildijinda 6grencilerin akademik basarisini pozitif yonde etkiledigi
sonucuna ulasmiglardir. Oziredi (2009) tez galismasinda ‘Besin Zinciri’ konusunda kavram
karikatdrt kullaniminin ilkdégretim 7. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina olan etkisini
incelemigtir. Yazar calisma sonucunda 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada kavram
karikatirlerinin etkili oldugu sonucuna varmistir. Evrekli ve Balim (2010) ve Evrekli, inel ve
Balim (2011) calismalarinda zihin haritalari ve kavram karikattrG kullaniminin égrencilerin
akademik basarilarina olan etkisini incelemis; bu yontemlerin 6grencilerin akademik
basarilarinda pozitif yonde anlamh bir farklilik olusturdugunu ifade etmislerdir. Golgeli ve
Saracoglu (2011) kavram karikatirlerini ‘Isik ve Ses’ (nitesinde kullanarak o6grencilerin

akademik basarilar Gzerine olan etkilerini incelemislerdir. Yazarlar ¢alisma sonucunda kavram
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karikaturlerinin akademik basari acgisindan anlamh bir farklihk olusturdugunu ifade etmiglerdir.
Kilig-Oziin (2010) tez galismasinda kavram Kkarikatirlerinin  égrenci basarisina etkisini
incelemistir. Yazar, incelenen tez konusunda basari agisindan kavram karikattrlerinin
geleneksel yaklasim uygulamalarina gére anlamli diizeyde bir farklilik olustugunu ifade etmistir.
Akademik basari bakimindan bilimsel hikayeler ile ilgili ¢alismalar incelendiginde; Coskun,
Akarsu ve Kariper (2012) calismalarinda egitsel oyunlarla beraber kullanilan bilimsel hikayelerin
ogrencilerin akademik basarilarini anlamh dizeyde etkiledigini ifade etmislerdir. Sen-Gimus
(2009) tez galismasinda bilimsel hikayelerle birlikte kullandigi 6yki haritalarinin égrencilerin
daha kalici ve etkili 6grenmesini sagladigini agiklamistir. Dincel (2005) tez ¢calismasinda deney
ve Oyklleme teknigini kullanmistir. Yazar Oykuleme teknigini geleneksel o6gretimle basari
degiskeni agisindan karsilastirmis ve dykileme teknigiyle basari arasinda anlamh dizeyde bir
farkhlik oldugu sonucuna ulasmistir. Caligkan (2005) tez calismasinda ¢oziimlemeli Oyki
yontemini uyguladigi 6gdrencilerin basarilarinda anlamli  dizeyde bir farklilik oldugunu

belirtmistir.

Alan yazinda sonuglari bakimindan bu ¢alisma sonuglarini desteklemeyen arastirmalar da
bulunmaktadir. Ornegin, Cicek ve Oztiirk (2011) ilkégretim 6. sinif fen ve teknoloji dersinde
kavram karikatiri uygulamalarinin égrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farklihk
olusturmadigi sonucuna varmiglardir. Benzer olarak Balim, inel ve Evrekli (2008) kavram
karikaturlerini kullandiklari c¢alismalarinda &grencilerin akademik basarilari agisindan bir
farklihga neden olmadigini tespit etmislerdir. Baysari (2007) tez ¢calismasinda kavram karikaturu
kullaniminin ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina olan etkisini incelemistir.
Calisma sonucunda kavram karikaturlerinin akademik basari Ulzerinde anlamli dizeyde bir
farkhlik yaratmadigini saptamistir. Ayni degisken bakimindan farkli sonuglar ortaya koyan
bilimsel hikayeler ile ilgili g¢alismalar incelendiginde; Dincel (2005)'in deney ve o6ykiileme
teknigini karsilastirdigi arastirmaya rastlanmaktadir. Yazar galismasinda deney teknigi ve
Odykuleme teknigiyle yapilan 6gretim arasinda basariyl arttirmada anlamh dizeyde bir farklilik

olmadigini ortaya koymustur.

Genel olarak alan yazin incelendiginde ve elde edilen sonuglara bakildiginda kavram
karikattrleri ve bilimsel hikayelerin 6grencilerin basarisini arttirmada etkili araglar oldugu
soylenebilir. Bu yontemleri kullanmak dgrenilen bilgilerin somutlastirimasinda, konularin giinlik
hayatla iliskilendirimesinde ve hatirlanmasinda etkili yontemlerdir. Kavram karikaturleriyle
desteklenmis bilimsel hikayelerin 6grencilerin dersi daha kolay anlamasini ve bilgilerinin kalici
olmasini sagladigi disinilmektedir. Ogrencilerin akademik basarisindaki artisa; konularin

gunlik yasamla olan yakin iligkisinin ve kavram karikatlrleriyle desteklenmis hikayelerde yer
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alan érneklerin soyut konu ve kavramlari somutlastirarak akilda kalmasini saglamasinin etkili

oldugu dusindimektedir.

Bireylerin tutumlarini cevrelerindeki kisi, durum ya da olaylar hakkinda olusturduklari
dUsunce ve hislerin butlinU olusturmaktadir. Tutumlar ginlik hayatimizdaki pek ¢ok degisken
tizerinde rol oynamaktadir. Ogrenme de bunlardan biridir. Ogrencilerin derse, konuya veya
dgretmene yonelik tutumu, égrenmesini etkileyebilmektedir. Ozellikle fen derslerinin genel
olarak zor bir ders olarak algilanmasi bu durumu daha da zorlastirmaktadir. Dolayisiyla fen ve
teknoloji dersini 6grencilere sevdirecek, ©n yargilarini degistirecek ve &6grenmelerini
kolaylagtiracak yontem ve tekniklere yer verilmelidir. Yapilan ¢alismada kavram karikatiri ve
bilimsel hikayelerin bir arada kullaniimasinin égrencilerin tutumlari tGzerine etkisi arastiriimistir
ve bu yontemlerin 6grencilerin tutumlarini degistirmedigi sonucuna ulasiimistir. Bu ¢alismanin
tutumlar Gzerinde anlamli bir farkhlik olusmamasi sonucu, dncelikli olarak tutumlarin bir sireg
yani belirli bir zaman diliminde olusmasi 6zelligiyle iligkilendirilebilir. Yani g¢alismanin
uygulamalarinin surdarildigu toplam 24 ders saatinin, 6grencilerin tutumlarini etkilemede
yeterli olmadidi dustintulmektedir. Tutumlarin degisiminin zor olmasi veya degisse bile sonucun
hemen gézlenememesi durumu bu distinceyi desteklemektedir. Karasar (2009:141) da kisilerin
kendilerine 6zgu olan tutumlarinin kolaylkla degisemeyecegini ifade etmektedir. Ayrica ¢calisma
grubunda yer alan 6grencilerin ilk tutum testinden aldiklari puanlarin oldukga yiiksek oldugu bu
nedene de son tutumlar Uzerindeki degdisimin anlamli farkhlik olusturacak dizeyde
gerceklesmedigi distnidlmektedir. Literatiir incelendiginde bu galismadan elde edilen tutumlar
Uzerinde anlamh farkhlik olusmamasi sonucunu destekleyen calismalara rastlamak
muimkundur. Baysari (2007) kavram karikaturlerini kullandii ¢alismasinda 6grencilerin fene
ybnelik tutumlarinda bir farklihgin olusmadigini belirtmigtir. Evrekli, inel ve Balim (2011) fen
Ogretiminde zihin haritalari ve kavram karikaturlerini birlikte kullanildiginda &6grencilerin
tutumlarinda anlamli bir fark olusmadigini ifade etmislerdir. Bazi arastirmacilar ise tutum
degiskeni bakimindan farkli sonuglar bulmustur. Kilig-Oziin (2010) tez galismasinda kavram
karikaturlerinin 6grenci tutumlarina etkisini incelemistir. Yazar ¢calismasinda kavram karikatUrleri
yonteminin uygulandidi dgrencilerin tutumlarinin arttigini ifade etmistir. Sen-Gumus (2009)
calismasinda; bilimsel hikayelerin ve 6yki haritalarinin birlikte kullaniminin égrencilerin fene
yonelik tutumlarinda anlamh diizeyde bir gelisime neden oldugu sonucuna varmistir. Simsek
(2006)’in galismasinda tarihsel hikaye yontemi kullaniimis ve 6grencilerin bu yonteme yonelik
tutumlarinin yiksek derecede pozitif oldugu ifade edilmistir. Caliskan (2005) tez calismasinda
¢ozimlemeli dyku ydntemini uyguladigi égrencilerin tutumlarinda anlamli diizeyde bir farklilik

oldugunu belirtmistir.
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Calismada &grenme drini olarak ele alinan bir diger degisken ise 6grencilerin
motivasyonlaridir. Motivasyonlar; dogrudan gézlenememekle birlikte bireylerin belli sekillerde
davranmasini agiklayan bir degiskendir (Schunk, 2009:453). Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik motivasyonlari, onlarin derse aktif katilimlari basta olmak Uzere pek ¢ok faktore
etki etmektedir. Derse motive olan 6gdrenci daha c¢ok sorumluluk almak isteyecek ve
ogrenmelerini bizzat yaparak yasayarak gercgeklestirecektir. Dolayisiyla 6grencileri fen ve
teknoloji gibi soyut konulari igeren bir derse motive etmek etkili bir 6grenmenin de yolunu
acabilecektir. Bu nedenle yapilan calismada kavram karikatirleri ve bilimsel hikayelerin
kullaniminin 6grencilerin motivasyonlari zerindeki etkisi de incelenmistir. Ancak c¢alismanin
sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyonlarinda anlamh diizeyde bir farklilk
bulunmamistir. Bu durumun nedeni; 6grencilerin dersi zor olarak gérmesi, ilk kez karsilastiklari
kavram ve konularl anlamada zorluk ¢ekmeleri ya da uygulamalarin gerceklestirildigi strenin
onlar igin yetersiz olmasi gibi genel nedenler olabilecekken kavram karikatirleri ve bilimsel
hikayeleri daha 6nceki derslerinde kullanmamis olmalari ve bu durumun 6grencileri etkilemesi
gibi yontemlere 6zel nedenlerin de olabilecedi dusinulmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin
sinav kaygilarinin da motivasyonlarini etkilemis olabilecegi sdylenebilir. Ayrica cgalisma
grubunda yer alan 6grencilerin ilk motivasyon testinden aldiklari puanlarin oldukga yilksek
olmasi bu nedene de son motivasyon puanlari tzerindeki degisimin anlaml farkhhk olusturacak
dizeyde gergeklesmedigi diistinilmektedir. Arastirmanin sonucuna paralel olarak Evrekli, inel
ve Balim (2011) calismalarinda zihin haritalari ve kavram Kkarikatlrlerinin 6grencilerin
motivasyon duzeylerinde anlamh bir fark olusturmadidini saptamiglardir. Alan yazinda farkh
sonuglarin da bulundugu gériilmektedir. Oziredi (2009) tez galismasinda; kavram karikat(r(
kullaniminin égrencilerin motivasyonlarini yiikselttigi sonucuna varmistir. inel ve Balim (2011)
kavram karikaturleriyle destekli probleme dayali 6grenme ydnteminin ilkdgretim 6. sinif
Ogrencilerinin fen 6grenmeye yodnelik motivasyonlarina olan etkisini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin motivasyonlarinin anlamh dizeyde farkhliga neden oldugu belirtiimistir.
Pabugcu ve Erduran (2012)in calismasinda kimya konularina ydnelik hazirlanan bilimsel
hikayelerin, égrencilerin motivasyonlarini arttiracagini dagtundukleri ifade edilmigtir. Erten, Kiray
ve Sen-Gumis (2013) calismalarinda bilimsel hikéyelerin 6grencilerin  motivasyonlarini

arttirdigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerle yapilan uygulamalarin yani sira onlarin bu yéntemlere yonelik géruslerinin
belirlenmesinin de énemli oldugu ifade edilebilir. Clnkl bu gérismelerle; uygulamalarda ortaya
cikmayan fakat akademik basari gibi bilissel bir degiskenin yaninda tutum, motivasyon gibi
duyussal degiskenleri etkileyen faktoérler hakkinda da bilgi sahibi olunabilir. Ayrica 6grencilerin
arastirmada kullanilan ydntemler hakkinda neler duisundikleri belirlenerek, szt edilen

yontemlerin 6grencilerin gézinden faydalari ve sinirhliklari ortaya konabilir. Bu nedenle
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galismada vyari yapilandirilimig géris formu ve miulakatlar kullanilmistir. Goéras formu
uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinden ve 5 6grenciyle yapilan mulakatlardan elde
edilen veriler incelendiginde; katilimcilarin dersin bu ydntemle daha iyi islendigi, daha bilgi
verici/ogretici/pekistirici oldugu ve daha eglenceli/zevkli gegctijine yodnelik olumlu goérigsler
bildirdikleri belirlenmistir. Kavram karikatlrlerinin 6grencileri disiinmeye ve akil yuriitmeye sevk
etmesi (Naylor ve Keogh, 2010:4), cizgilerden olusmasi gibi pek ¢ok faktdr bu sonucun ortaya
¢lkmasinda etkili olmus olabilir. Buna paralel olarak bilimsel hikayelerle de égrencilerin daha
eglenceli ve zevkli bir ders gegirdikleri disiiniimektedir. Benzer olarak inel, Balim ve Evrekli
(2009) calismalarinda, 6grencilerin kavram karikatlrleriyle iglenen dersleri daha anlagilir ve
edlenceli olarak ifade ettiklerini belirtmektedirler. Ekici, Ekici ve Aydin (2007) kavram
karikaturleriyle yaptiklari calismada 6grencilerin bu yonteme yonelik olumlu goérisler bildirdigini
soylemektedirler. Erten, Kiray ve Sen-Gimuis (2013) de benzer olarak bilimsel hikayelerin

ogrencilerin yeni bilgiler 6grenmesinde etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Calismadan elde edilen bir bagska sonuca goére Ogrenciler; kavram karikatiri ve bilimsel
hikayelerin kullanildigi fen ve teknoloji derslerinin énceki fen ve teknoloji derslerinden farkh
oldugu yoéninde gorus bildirmiglerdir. Bunun sebebi olarak ise bu ybdntemlerin daha
edlenceli/zevkli, kolay ve daha kalici olmasi gibi agiklamalar yapmiglardir. Benzer olarak $Sen-
Gumus (2009) calismasinda bilimsel hikayelerin daha kalici/etkili 6grenme sagladigini ve
odrencilerin eglenerek 6grenme imkani bulduklarini belirtmistir. Bunun yani sira dgdrencilerin
blaylk bir cogunlugu kavram Kkarikatiri ve bilimsel hikayelerin konulari gunlik yasamla
iliskilendirmede etkili olduklarini ifade etmislerdir. Bunun nedeni ¢alismada yer alan karikatir ve
hikayelerde glnlik yasam problemlerinin ve orneklerinin bulunmasi dolayisiyla 6grencilerin
glnlik yasamla fen konularini daha kolay iliskilendirmeleri olarak gortlmektedir. Benzer olarak
Cengizhan (2011) arastirmasinda kullandigi kavram karikaturlerine yonelik olarak égrencilerin,
gercek hayatla iliskili oldugu ve kullanilabilir oldugu goéristine sahip olduklari sonucuna

ulasmistir.

Uygulanan goéris formu ve yapilan mulakatlardan ortaya ¢ikan bir diger sonug; 6grencilerin
neredeyse tamaminin, kavram karikatiri ve bilimsel hikayeler kullaniimasiyla fen derslerine
yonelik géruslerinin/duygularinin olumlu yénde degistirdigidir. Ogrenciler goriis ve duygularinin
degismesinde; dersin eglenceli/zevkli gegmesini ve dersi daha ¢ok sevmelerini, neden olarak
gOstermiglerdir. Bilindigi lGzere derse yonelik duygu ve dlslinceler dersteki basariyi da
etkilemektedir. Dolayisiyla égrencilerin degisen gorts ve duygulari, onlarin ders basarilarinin
artmasini da saglayacaktir. inel, Balim ve Evrekli (2009) calismalarinda égrencilerin kavram
karikattrii kullanilarak iglenen derslere ydnelik 6grencilerin fikirlerinin  degistigini ifade

etmislerdir. Kavram karikaturleri ve bilimsel hikayeler ile ilgili bir baska sonug; dgrencilerin bu
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yontemle fen ve teknoloji dersinin dikkat cekici/eglenceli/lheyecanh hale gelmesine ve derse
yonelik ilgilerinin artmasina bagli olarak motivasyonlarinin da arttigina iliskin gérusleridir. Bu
sonug; Naylor ve Keogh (2010:4)’un, inel ve Balim (2011)'in, Oziiredi (2009)nin, Cengizhan
(2011)"1in, Erten, Kiray ve Sen-Gumus (2013)'Gn ¢calismalarinda elde ettikleri bulgularla paralellik
goOstermektedir. Bu yontemlerin kullaniimasina yénelik olarak katihmci égrenciler tutumlarinin
da olumlu yénde degistigini belirtmiglerdir. Ogrenciler tarafindan tutumlarinin artmasinda, bu
yontemlerle dersin dikkat gekici/eglenceli olmasi ve anlamayi kolaylastirmasi sebep olarak
gosterilmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlari etkili 6grenmelerinde, derse katilimlarinda
onemli bir faktérdir. Bu ylzden 6grencilerin derse yénelik olumsuz tutumlarinin degistirilmesi
gerekmektedir. Calismada kullanilan bu ydntemlerle 6grenciler tutumlarinin olumlu yonde
degistigini ifade etmislerdir. Kilig-Oziin (2010), Sen-Gumis (2009), Simsek (2006) ve Caligkan

(2005)’1n galigmalari bu sonucu desteklemektedir.

Yapilan c¢alismada uygulanan kavram Kkarikatiri ve bilimsel hikayelerin uygulama
asamasinda genel olarak dgrenciler herhangi bir zorlukla karsilagsmadiklarini ifade etmislerdir.
Bu yontemlerin dgretmene ve dgrenciye kullanim kolayligi saglamasi, kalabalik siniflarda rahat
uygulanabilmesi ve anlasilir olmalari nedeniyle 6grencilerin zorluk yasamadigdi disinulmektedir.
Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ Odgrencilerin blylk bir gogunlugunun kavram
karikaturleri ve bilimsel hikayelerin basarilarina katki sagdlayacagina ydnelik disUnceleridir.
Ogrenciler bu yéntemlerin basarilarina katki saglamalarinda dersin daha anlasilir ve eglenceli
olmasinin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Kavram Kkarikatirleri (Durmaz, 2007; Ozyilmaz-
Akamca, Ellez ve Hamurcu, 2009; Oziiredi, 2009; Evrekli, Balim, 2010; Gélgeli ve Saragoglu,
2011; Kilig-Oziin, 2010; Evrekli, inel, Balim, 2011) ve bilimsel hikayeler (Coskun, Akarsu ve
Kariper, 2012; Sen-Gumius, 2009; Dingel, 2005; Caliskan, 2005) &grencilerin basarisini
arttirmada etkili yontemlerdendir. Ogrencilerin geneli; dersin eglenceli/zevkli gecmesi ve
o6grenmeye katki saglamasi nedeniyle, hem fen ve teknoloji derslerinin hem de diger derslerin
kavram karikatlru ve bilimsel hikayelerle islenmeye devam etmesini istediklerine ydnelik goris
bildirmislerdir. Fen ve teknoloji derslerinin soyut konulardan olusmasinin dgrencilerin derse
yonelik olumsuz disince ve 6n yargl olusturmalarinda etkili oldugu dusunuldaginde bu
yontemlerin eglenceli, dikkat ¢ekici yapisinin onlarin anlamalarini arttirmaya katkida bulundugu
sOylenebilir. Dolayisiyla 6grencilerin derslerde bu yontemleri kullanmak istemesi beklenen bir
sonug olarak ifade edilebilir. Benzer bir sonug inel, Balim ve Evrekli (2009)nin calismalarinda
da bulunmustur. Calismada kullanilan ydntemler ile ilgili égrencilerin ¢ogu eksik bir yon

olmadigina iligkin fikirlerini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin gériis formuna verdikleri cevaplar ve yapilan miilakatlardan gikarilan sonuglar;

onlarin kavram karikaturi ve bilimsel hikayelere yénelik olumlu gériglerinin oldudu, dersin bu
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yontemlerle eglenceli ve zevkli gegtigi, bu yontemlerin anlamalarini kolaylastirdigi, derse yénelik
gOrus ve duygularini olumlu yonde degistigi, ileriki fen ve teknoloji dersleri ile baska derslerde

de bu yontemleri kullanmak istedikleri seklinde 6zetlenebilir.

Calismadan elde edilen sonuglar géz 6nune alindiginda, bilimsel hikayeler ve kavram
karikatlrlerine 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda daha fazla yer verilmesi onerisinde
bulunulabilir. Bununla birlikte ilkdgretimlerde derse girecek olan 6gretmenleri yetistiren egitim
fakultelerinde 6drenim géren ddretmen adaylarina 6zel 6gretim ydntemleri, 6gretim yontem ve
teknikleri ile materyal tasarlama gibi derslerde kavram karikatirleri ve bilimsel hikayeler
anlatilarak 6rnek uygulamalar yapmalarina firsat verilmelidir. Ayrica 6gretmenlik uygulamasi ve
okul deneyimi gibi derslerde Ogretmen adaylarinin bu ydntem ve teknikleri kullanarak
uygulamalar yapmalari tesvik edilmelidir. Calisma igin gelistirilen kavram karikattri ve bilimsel
hikaye materyallerinin derse yardimci kaynak olarak kullanilabilecek kitap ve dergilerde yer
almasi, dolayisiyla daha fazla ilkégretim 6grencisine ulastirilabilmesi 6nerisinde bulunulabilir.
Ayrica galisma kapsaminda gelistirilen kavram karikatirleri ve bilimsel hikayelerden hem

dgretmenlerin hem de arastirmacilarin yararlanmasi tavsiye edilebilir.

ileride bu konuda calisma yapmak isteyen arastirmacilara ise su énerilerde bulunulabilir:

e Bu calisma ilkdgretim 7. siniflarda 6grenim gdéren 6grencilerle yapiimistir. Kavram
karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayeler farkli 6grenim dizeylerindeki 6grencilere
uygulanarak sonugclari arastirilabilir.

e Bugalismada ilkégretim 7. Sinif “insan ve Cevre” (initesinde gergeklestirilmistir. Kavram
karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayeler farkli tnite ve konularda da uygulanarak
yontemlerin etkililigi degerlendirilebilir.

e Bu calismada kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin 6gdrencilerin
akademik basari, tutum ve motivasyonlarina etkisi arastiriimistir. Bu ydntemlerin
kavramsal anlama, mantiksal dusinme becerisi ve Ust dlizey dusinme becerisi gibi
farkli deg@iskenler Utzerine etkileri arastirilabilir.

e Bilimsel hikayelerin kavram haritalari gibi farkh alternatif yontem ve tekniklerle
desteklenerek akademik basari, tutum ve motivasyon Uzerine etkisi arastirilabilir.

e Arastirmanin akademik basari disindaki degiskenleri olan tutum ve motivasyonun,
zaman artirildiginda sonuglarinin deg@isimi hakkinda bilgi edinebilmek icin daha uzun bir
surede uygulamalarin gergeklestiriimesi 6nerisinde bulunulabilir.

e Tutum ve motivasyon dizeylerinin arttirimasi Uzerinde, bilgisayar destekli veya
hareketlendiriimis kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin etkisi

arastinlabilir.
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o Bilimsel hikayelerin icindeki ana konuyla ilgili animasyonlar olusturularak bunlarin farkh

degiskenler Gzerindeki etkisi arastirilabilir.



77

KAYNAKCA

Arslan, A. (2009). insan ve gevre (nitesinin islenisinde probleme dayali 6grenme yénteminin
6dgrenci bagarisi lzerine etkisi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Fen Bilimleri Enstitlisa.

Sakarya Universitesi, Sakarya.

Arslanyolu, K. (2010). ilkégretim égrencilerinin gevreye karsi tutumlarinin goklu zeké kuramina
gére incelenmesi. Yayimlanmamis YUlksek Lisans Tezi. Sosyal Bilimler Enstitlist. Erzincan

Universitesi, Erzincan.

Atak, F. (2012). 6 ve 7. sinif 6grencilerinin belli basli ¢cevre sorunlarina yénelik farkindaliklarinin
incelenmesi.  Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Fen Bilimleri Enstitisi. Ahi Evran

Universitesi, Kirsehir.

Atasoy, S. ve Akdeniz, A. R. (2009). Kavram Kkarikatiirlerinin etki-tepki kuvvetleri ile ilgili
yanilgilari gidermeye etkisi. 3. Uluslar arasi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumu,

Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon/Turkiye.

Aydin, G. ve Balim, A. G. (2007). Fen ve teknoloji 6dretiminde kullanilan kavramsal degisim
stratejilerine dayall drnek etkinlikler. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakdiltesi dergisi, 22,
54-66.

Ayvaci, H., $. ve Senel-Coruhlu, T. (2009). Fiziksel ve kimyasal deg@isim konularindaki kavram
yanilgilarinin diizeltimesinde aciklayici hikaye ydnteminin etkisi. Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakliltesi Dergisi, 28, 93-104.

Balim, A. G, inel, D. ve Evrekli, E. (2007). Probleme dayali é6grenme (PDO) ybnteminin kavram
karikatiirleriyle birlikte kullanimi: Fen ve teknoloji dersi etkinligi. V1. International Educational

Technologies Conference, Northem Cyprus.

Balim, A. G., inel, D. ve Evrekli, E. (2008). Fen &égretiminde kavram karikatiiri kullaniminin
dgrencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme becerileri algilarina etkisi. ilkégretim
Online, 7(1), 188-202.



78

Baysari, E. (2007). ilkégretim diizeyinde 5. sinif fen ve teknoloji dersi canlilar ve hayat (initesi
Odgretiminde kavram karikatirii kullaniminin 6grenci basarisina, fen tutumuna ve kavram
yanilgilarinin giderilmesine olan etkisi. Yayinlanmamis Ylksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri

Enstitiisti. Dokuz Eylil Universitesi, izmir.

Baysen, E. ve Silman, F. (2012). Ogrenme ve Ogretme Kuramlar, Yaklagimlar, Modeller. Z,
Kaya. (Ed.), Yapilandirmaci Yaklasim iginde (Bolum 9, ss.197-226). Ankara: PegemA
Yayincilik.

Bertiz, H. (2005). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaratici dramaya yénelik tutumlari ve
Oyklleme calismalarina iliskin goriisleri. Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi. Sosyal Bilimler

Enstitlisii. Abant izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Bildik, G. (2011). ilkégretim 7. sinifta verilen gevre konusunun égrencilerin gevresel tutumu ve
cevre bilgisi lizerine etkisi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri Enstitist, Gazi

Universitesi, Ankara.

Biris¢i, S., Metin, M. ve Karakas, M. (2010). Pre-service elementary teachers’ views on concept

cartoons: A sample from Turkey. Middle-East Journal of Scientific Research, 5(2), 91-97.

Bozan, O. F. (2011). 7. Sinif fen ve teknoloji dersi égretim programi insan ve gevre (initesi
6dgrenci kazanimlarinin gergeklesme diizeyinin belirlenmesi. Yayinlanmamis Yuksek Lisans

Tezi. Fen Bilimleri Enstitist. Firat Universitesi, Elazig.

Burhan, Y. (2008). Asit ve baz kavramlarina ydnelik Kkarikatlir destekli calisma yapraklarinin
geligtiriimesi ve uygulanmasi. Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi. Fen Bilimleri EnstitlisuU.

Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.

Buldur, S. (2009). Fen bilgisi égretmen adaylarinin alternatif élcme ve degerlendirme
yaklasimlarina ybnelik okuryazarlik ve &6z yeterlik diizeylerinin gelistirimesi. Yayinlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Sosyal Bilimler Enstitlisii. Cumhuriyet Universitesi, Sivas.

Blylkoztirk, S. (2001). Deneysel Desenler Ontest- Sontest Kontrol Grubu Desen ve Veri

Analizi. Ankara: PegemA Yayincilik.

Buyukoztirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. A., Karadeniz, S. ve Demirel, S. (2008). Bilimsel

Arastirma Yontemleri. Ankara: PegemA Yayincilik.



79

Cengizhan, S. (2011). Modiler 6gretim tasarimiyla entegre edilmis kavram karikatirleri

hakkinda 6gretmen adaylarinin gérusleri. Egitim ve Bilim, 36(160), 93-104.

Ceylan Soylu, H. (2011). Fen ve teknoloji 6gretiminde kavram karikatirlerinin 7E 6grenme
modeli gbre hazirlanmig bir etkinlik 6rnedi: Yasamimizdaki elektrik. 2nd International
Conference on New Trends in Education and Their Implications. (ss. 1435- 1444). Antalya/

Tarkiye.

Coskun, H., Akarsu, B., Kariper, i., A. (2012). Bilim &ykiileri iceren egitsel oyunlarin fen ve
teknoloji dersindeki 6grencilerin akademik basarilarina etkisi. Kirsehir Egitim Fakdliltesi Dergisi,
13(1), 93-109.

Caligkan, F. (2005). llkégretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme yéntemlerinden
¢oziimlemeli 6ykii yénteminin égrencilerin akademik bagarilarina, tutumlarina ve aktif 6grenme
diizeylerine etkisi. Yayinlanmamis Ylksek Lisans Tezi. Sosyal Bilimler Enstitiisii. Mustafa

Kemal Universitesi, Hatay.

Celebi, C. (2006). Yapilandirmacilik yaklagimina dayali isbirlikli 6grenmenin ilk6gretim 5. Sinif
sosyal bilgiler dersinde &grencilerin erigi ve tutumlarina etkisi. Yayinlanmamis Yiksek Lisans

Tezi. Sosyal Bilimler Enstitisi. Selguk Universitesi, Konya.

Cepni, S. ve Cil, E. (2010). Fen ve Teknoloji Programi (Tanima, Planlama, Uygulama ve SBS
ile iligkilendirme), Ankara: PegemA Yayincilik.

Cicek, T. ve Oztiirk, M. (2011). ilkégretim 6. sinif fen ve teknoloji dersinde kavram karikatiirii
uygulamalarinin akademik basari ve 6grenmenin kaliciligina etkisi. Celal Bayar Universitesi
Egitim Fakliltesi Dergisi, 1(1), 7-26.

Dabell, J. (2008). Using Concept Cartoons. Mathematics Teaching Incorporating Micromath,
209, 34-36.

Dede, Y. ve Yaman, S. (2008). Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olgedi: gegerlik ve
glvenirlik calismasi. Necatibey Egitim Fakliltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi,
2(1), 19-37.

Demir, Y. (2008). Kavram yanilgilarinin belilenmesinde kavram karikatiirlerinin kullaniimasi.

Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Fen Bilimleri Enstitlisii. Atatiirk Universitesi, Erzurum.



80

Dincel, M. (2005). Oykiileme ve deney tekniginin fen bilgisi dersinde &grencilerin kavramsal
anlama ve basarilarina etkisi. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri Enstitlsa.

Marmara Universitesi, istanbul.

Duran, M. (2011). Fen o6gretiminde 6. sinif 6grencilerinin kavram yanilgilarini gidermede
kavram karikatirlerinin etkisi. 2nd International Conference on New Trends in Education and
Their Implications iginde (s. 1091- 1096).

Durmaz, B. (2007). Yapilandirici fen égretiminde kavram karikatiirlerinin 6grencilerin basarisi ve
duyussal 6zelliklerine etkisi (Mugla ili merkez ilge drnegdi). Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi.

Fen Bilimleri Enstitiisi. Mugla Universitesi, Mugla.

Edis, E. (2010). Ankara’nin gevre sorunlari hakkinda ortadgretim 6gretmen ve 6grenci gorusleri.

Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri Enstitiisii. Gazi Universitesi, Ankara.

Ekici, F., Ekici, E., & Aydin, F. (2007). Utility of concept cartoons in diagnosing and overcoming
misconceptions related to photosynthesis. International of Journal of Environmental & Science
Education, 2(4), 111-124.

Eldredge, N. (2009). To teach science, tell stories. Issues in Science and Technology, 25(4),
81-84.

Erdem, E. (2001). Program gelistirmede yapilandirmacilik yaklasimi. Yayinlanmamis Yiksek

Lisans Tezi. Sosyal Bilimler Enstitiisii. Hacettepe Universitesi, Ankara.

Erdogan, N. (2007). ilkégretim sosyal bilgiler dersi tarih konularinin égretiminde resimlendirilmis
Oykdilerin tarihsel distinme becerilerinin gelisimine etkisi. Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi.

Egitim Bilimleri Enstitiisi. Marmara Universitesi, istanbul.

Erten, S., Kiray, S. A. ve Sen Gimdus, B. (2013). Influence of scientific stories on students ideas
about science and scientist. International Journal of Education in Mathematics, Science and
Technology, 1(2), 122-137.

Evrekli, E. (2010). Fen ve teknoloji 6gretiminde zihin haritasi ve kavram karikatlirii etkinliklerin
6grencilerin  akademik basarilarina ve sorgulayici &grenme beceri algilarina  etkisi.

Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri Enstitiisii. Dokuz Eyliil Universitesi, izmir.



81

Evrekli, E. ve Balm, A. G. (2010). Fen ve teknoloji dgretiminde zihin haritasi ve kavram
karikatird kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici é6grenme becerileri

algilarina etkisi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 1(2), 76-98.

Evrekli, E., Inel, D. ve Balim, A. G. (2011). Fen 6gretiminde zihin haritalari ve kavram
karikaturleri birlikte kullaniminin etkileri Uzerine bir c¢alisma. Necatibey Egitim Fakdltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 5(2), 58-85.

Gemici, O. (2008). Fen ve Teknoloji Egitimde Kavram Ogretimi. Taskin, O. (Ed.), Fen ve
Teknoloji Ogretiminde Yeni Yaklagimlar iginde (B6lim 5, ss. 125-147). Ankara: Pegema.

Gokhan, A. (2011). Ortabgretimde sera gazi etkisi, asit yagmurlari ve ozon tabakasi delinmesi
konularinda animasyonla égretimin akademik basariya etkisi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans

Tezi. Sosyal Bilimler Enstitiisii. Cukurova Universitesi, Adana.

Golgeli, D. ve Saragoglu, S. (2011). Fen ve teknoloji dersi “Isik ve Ses” Unitesinin 6gretiminde
kavram karikatirlerinin  kullaniminin  6grencilerin  akademik basarisina etkisi. Erciyes

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2(31), 113-124.

Giil, A. (2010). ilkégretim dért ve besinci sinif égrencilerinin gevre kavramina iliskin gériisleri.
Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Sosyal Bilimler Enstitisi. Dumlupinar Universitesi,

Kitahya.

Glngor, S. N. (2011). ilkégretim 7. sinif fen ve teknoloji dersindeki insan ve gevre konusunun
igbirlikgi yéntemle islenmesinin &grenci basarisi ve tutumu Ulzerine etkisi. Yayinlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri Enstitist. Uludag Universitesi, Bursa.

Heering, P. (2010). False friends: What makes a story inadequate for science teaching?
Interchange, 41(4), 323-333.

Hill, C. & Baumgartner, L. (2009). Story in science: The backbone of science learning. The
Science Teacher, 76(4), 60-64.

ibis, S. (2009). Biyoloji égretmen adaylarinin kiiresel ve ulusal ¢evre sorunlari hakkindaki
goériisleri. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri Enstitiisi. Gazi Universitesi,

Ankara.



82

illeez, M. (2006). iIkégretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin yasadi§i ¢atismalar ve bu ¢atismalarin
¢6ziim stratejilerinin  sosyal yapilandirmacilik  kuramina dayali olarak incelenmesi.

Yayinlanmamisg Yiksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri Enstitiisii. Dokuz Eylil Universitesi, izmir.

ingeg, S. K. (2008). Use of concept cartoons as an assessment tool in physics education. US-
China Education Review, 5(11), 47-54.

ingeg, S. K. ve Sever, M. (2008). Use of concept cartoons as an assessment tool in physics
education. XllIl. IOSTE Symposium, The Use of Science and Technology Education for Peace

and Sustainable Development, Kusadasi/Tlrkiye. http://www.ioste.org/iosteturkishpdf/801-

1203.pdf adresinden 25 Haziran 2013 tarihinde edinilmistir.

inel, D. ve Balim, A. G. (2011). Kavram Kkarikatiirleri destekli probleme dayali égrenme
yonteminin ilkdgretim 6.sinif 6grencilerinin fen 6grenmeye ydnelik motivasyonlarina etkisi. Usak

Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(1), 169-188.

inel, D., Balim, A. G. ve Evrekli, E. (2009). Fen égretiminde kavram karikatir(i kullanimina
iliskin 6grenci gorusleri. Necatibey Egitim Fakliltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi,
3(1), 1-16.

Kabapinar, F. (2005). Yapilandirmaci 6grenme sirecine katkilari agisindan fen derslerinde
kullanilabilecek bir 6gretim yontemi olarak kavram karikaturleri. Kuram ve Uygulamada Egitim

Bilimleri, 5(1), 101-146.

Kabapinar, F. (2009). Kavram karikaturlerinin Etkililigini nasil arttirabiliriz? Uygulamayi etkin

kilma noktasinda arastirmadan yararlanma. Egitim ve Bilim, 34(154), 104-118.

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2000). Yapisalcilik (Constructivism) kurami ve fen dgretimi. Cagdas
Egitim, 265, 22-27.

Karasar, N. (2009). Bilimsel Arastirma Yéntemi. (20. Bask1). Ankara: Nobel Yayinlari.

Keogh, B., Naylor, S. (1996). Teaching and learning in science: A new perspective. Lancaster:

British Educational Research Association Conference.

Keogh, B., Naylor, S. (1999). Concept cartoons, teaching and learning in science: An

evaluation. International Journal of Science Education, 21(4), 431-446.


http://www.ioste.org/iosteturkishpdf/801-1203.pdf
http://www.ioste.org/iosteturkishpdf/801-1203.pdf

83

Keogh, B., Naylor, S. & Wilson, K. (1998). Concept cartoons: A new perspective on physics
education. Physics Education, 33(4), 219-224.

Kiriscioglu, S. ve Basdas, E. (2007). Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda fen ve teknoloji
derslerinde kullanilabilecek kavram karikattirleri ve etkinlik 6rnekleri. Ankara, Ozel Tevfik Fikret

Okullari: Egitimde Yeni Yénelimler IV: Yapilandirmacilik ve Ogretmen.

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2001). Fen egitiminde probleme dayali 6drenme yaklagimi.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 185-192.

Kilig Oziin, S. (2010). Hayat bilgisi 6gretiminde kavram Karikatiirii yaklagiminin égrenci bagarisi
ve tutumuna etkisi. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Sosyal Bilimler Enstitlisi. Zonguldak

Karaelmas Universitesi, Zonguldak.

Korkmaz, H. (Ed.). (2004). Fen ve Teknoloji Egitiminde Alternatif Degerlendirme Yaklagimlari.

Ankara: Yeryuzu Yayinevi.

Korkmaz, H. (2011). The contribution of science stories accompanied by story mapping to
students’ iImages of biological science and scientists. Electronic Journal of Science Education,
15(1), 1-41.

Kreps Frisch, J. (2010). The stories they'd tell: Pre-service elementary teachers writing stories
to demonstrate physical science concepts. Journal of Science Teacher Education, 21(6), 703-
722.

Kusakgi-Ekim, F. (2007). flkégretim fen égretiminde kavramsal karikatiirlerin égrencilerin
kavram yanilgilarini gidermedeki etkisi. Yayimlanmamis Ylksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri

Enstitiisii. Ankara Universitesi, Ankara.

Lagin Simsek, C. ve Tezcan, R. (2008). Cocuklarin fen kavramlariyla ilgili distincelerinin

gelisimini etkileyen faktérler. ilkégretim Online, 7(3), 569-577.

Milli Egitim Bakanhigi (MEB). (2006). ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. Siniflar)

Ogretim Programi, Ankara, Tirkiye.

Milne, C. (1998). Philosophically correct science stories? Examining the implications of heroic

science stories for school science. Journal of Research in Science Teaching, 35(2), 175-187.



84

Morris, M., Merritt, M., Fairclough, S.,Birrell, N. & Howitt, C. (2007). Trialling concept cartoons in
early childhood teaching and learning of science. Teaching Science, 53(2), 42-53.

Nalcaci, A. ve Beldagd, A. (2012). ilkégretim 7. ve 8. sinif 6grencilerinin gevre tutumlarinin

belirlenmesi (Erzurum 6rnegdi). Dogu Cografya Dergisi, 17(28), 141-154.

Naylor, S., Downing, B. & Keogh, B (2001). An empirical study of argumentation in primary
science, using concept cartoons as the stimulus. Greece, Thessaloniki: 3rd European Science

Education Research Association Conference.

Naylor, S. & Keogh, B. (1999). Constractivism in Classroom: Theory into practice. Journal of
Teaching Education, 10(2), 93-106.

Naylor, S. & Keogh, B. (2010). Concept Cartoons in Science Education. Millgate House
Publishers.

Negrete, A., & Lartigue, C. (2004). Learning from education to communicate science as a good
story. Endeavour, 28(3), 120-124.

Ormanci, U. (2011). ilkégretim fen ve teknoloji dersi 6. sinif “Viicudumuzda sistemler” iinitesinin
ogretiminde drama ybnteminin Ogrenci bagari, tutum ve motivasyonu (izerine etKisi.

Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Fen Bilimleri Enstitlisi, Celal Bayar Universitesi, Manisa.

Ormanci, U. ve Sasmaz-Oren, F. (2011, Subat). Assessment of Concept Cartoons: An
Exemplary Study on Scoring. WCES - World Conference on Educational Sciences,
istanbul/Turkey, Procedia Social and Behavioral Sciences, 15, 3582—-3589.

Ormanci, U. ve Sasmaz-Oren, F. (2010, Haziran). Kavram Kkarikatiirleri, ¢izim, kelime
iliskilendirme testi ve kavram haritalarinin 6lgme-degerlendirme amacl kullanimina yénelik bir

puanlama galismasi. International Conference on New Horizons in Education North Cyprus.

Ozer, A. (2007). Karikatir ve egitim. Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim, 84,19-25.
http://baae.meb.gov.tr/index.php/joomlaorg/viewcategory/8-2007-yili adresinden 24 Haziran
2013 tarihinde edinilmistir.



http://baae.meb.gov.tr/index.php/joomlaorg/viewcategory/8-2007-yili

85

Ozmen, H. (2007). Ogrenme Kuramlari ve Fen Bilimleri Ogretimindeki Uygulamalari. Cepni, S.
(Ed.), Kuramdan Uygulamaya Fen ve Teknoloji Ogretimi icinde (Bélum 2,ss. 34-98). Ankara:

Pegema.

Oznacar, M. D. (2005). ilkégretim fen bilgisi dersi biyolojik cesitlilik, cevre kirliligi ve erozyon
konularinin yapici (Constructivist) 6grenme kuramina gére dgretiminin, akademik basariya ve
kalicihga etkisi. Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi. Fen Bilimleri Enstitisu. Cukurova

Universitesi, Adana.

Ozpinar, D. (2009). ilkégretim 4. ve 5. sinif égrencilerinin gevre sorunlari hakkindaki gériigleri
(Afyonkarahisar ili 6rnegi). Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi. Sosyal Bilimler Enstitusu. Afyon

Kocatepe Universitesi, Afyon.

Ozyilmaz Akamca, G., Ellez, A. M. ve Hamurcu, H. (2009). Effects Of Computer Aided Concept
Cartoons On Learning Outcomes. Procedia Social and Behavioral Sciences, 1(1), 296-301.

Ozyilmaz Akamca, G. ve Hamurcu, H. (2009). Analojiler, kavram karikatirleri ve tahmin gézlem-
aciklama teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji egitimi, E-Journal of New World Sciences
Academy, 4(4), 1186-1206.

Oziredi, O. (2009). Kavram Karikatiirlerinin ilkégretim 7. sinif fen ve teknoloji dersi, insan ve
cevre l(nitesinde yer alan “Besin zinciri” konusunda O&grenci basarisi (izerindeki etkisi.

Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Fen Bilimleri Enstitiisii. Celal Bayar Universitesi, Manisa.

Pabugcu, A. ve Erduran, S. (2012). Kimya ve argumantasyon: Kimyanin hikaye ve tartisma

yontemleri ile dgretilmesi. Tiirkiye Kimya Dernegi Yayinlari, 19, istanbul.

Schunk, D. H. (2009). Motivasyon. (Cevirmen: E. Uziimci). Sahin, M. (Ed.), Ogrenme Teorileri
icinde (Bolum 11, ss. 452-511). Ankara: Nobel Yayinlari.

Schunk, D. H. (2009). Yapilandirmaci Teori. (Cevirmen: M. Y. Demir). M. Sahin (Ed.), Ogrenme
Teorileriicinde (BolUm 6, ss. 234-277). Ankara: Nobel Yayinlari.

Sexton, M., Gervasoni, A. & Brandenburg, R. (2009). Using a concept cartoon to gain insight
into children’s calculation strategies. Australian Primary Mathematics Classroom (APMC), 14(4),
24-28.



86

Seferoglu, S. S. (2007). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi. Ankara: PegemA
Yayincilik.

Solmaz, G. (2010). isbirlikli 5grenme yoluyla kavramsal anlamaya yénelik 6gretimin 6grencilerin
gevre kavramlarini anlamalarina ve gevre farkindaliklarina etkisi: 7. sinif “insan ve g¢evre” linitesi
érnegi. Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri Enstitiisti. Dokuz Eylil Universitesi,

izmir.

Soylu, H. (2004). Fen Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Kesif Yoluyla Ogrenme. Ankara: Nobel
Yayincilik.

Sénmez, V. ve Alacapinar, F. G. (2011). Orneklendirilmis Bilimsel Aragtirma Yéntemleri.

Ankara: Ani Yayincilik.

Stimer, N., Demirutku, K. ve Ozkan, T. (2005). Arastirma Teknikleri. Morpa Kiiltir Yayinlari,

istanbul.

SUZEN, S. (2007). Aktif 6grenme teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin 6grenme
irtinlerine etkisi. Yayinlanmamis Doktora Tezi. Egitim Bilimleri Enstitisi. Gazi Universitesi,

Ankara.

Sahin (Yavuz), S. (2009). ilkégretim fen ve teknoloji 6gretim programi 7. sinif insan ve gevre
Unitesinin uygulama sireglerinde olusan igerigin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katkisi.

Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Fen Bilimleri Enstitiisti. Balikesir Universitesi, Balikesir.

Sasmaz Oren, F. (2005). ilkégretim 7. sinif fen bilgisi dersinde égrenme halkasi yaklagiminin,
ogrencilerin basari, tutum ve mantiksal diiglinme yetenekleri. Yayinlanmamis Doktora Tezi.

Egitim Bilimleri Enstitiisii. Gazi Universitesi, Ankara.

Sasmaz-Oren, F., Ormanci, U., Erdem, S. ve Karatekin P. (2010, Eyliil). Kavram karikatiirlerinin
farkh bir kullanim alani: ilkdgretim 6grencilerinin bitkilerde solunum ve fotosentez konusuna
iliskin bilgi dUzeylerini belirleme c¢alismasi. IX. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi

Kongresi, iginde (s. 21).Dokuz Eyliil Universitesi, izmir/Turkiye.



87

Sasmaz-Oren, F., Ormanci, U. Karatekin, P. ve Evrekli, E. (2011, Eylil). A comparison
between the knowledge of prospective science and technology teachers and elementary
students about respiration-photosynthesis in plants. WCNTSE-World Conference on New
Trends in Science Education, Kusadasi/Turkey.
http://web.deu.edu.tr/baed/giris/baed/ozel sayi/535-548.pdf adresinden 25 Haziran 2013

tarihinde edinilmistir.

Sasmaz Oren, F., Karatekin, P., Erdem, S. ve Ormanci, U. (2012). Ogretmen adaylarinin
bitkilerde solunum-fotosentez konusundaki bilgi diizeylerinin kavram karikaturleriyle belirlenmesi
ve farkli degiskenlere gore analizi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi.
13(3), 155-174.

Sasmaz Oren, F. ve Tezcan, R. (2009). ilkdgretim 7. sinif fen bilgisi dersinde 6grenme halkasi

yaklagiminin égrencilerin tutumlari Gizerine etkisi. llkégretim Online, 8(1), 103- 118.

Sasmaz Oren, F. (2009). Ogretmen adaylarinin kavram karikatiirii olusturma becerilerinin
dereceli puanlama anahtariyla degerlendirilmesi. E-Journal of New World Sciences Academy,
4(3), 994-1016.

Sen Gumus, B. (2009). Bilimsel éyklilerle fen ve teknoloji egitiminin 6grencilerin fen tutumlarina
ve bilim insani imajlarina etkisi. Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi. Hacettepe Universitesi,

Ankara.

Sengil, N. (2006). Yapilandirmacilik kuramina dayali olarak hazirlanan aktif d&gretim
ybntemlerinin akan elektrik konusunda &grencilerin fen basari ve tutumlarina etkisi.

Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Fen Bilimleri Enstitiisti. Celal Bayar Universitesi, Manisa.

Sengil, S. (2011). Effects of concept cartoons on mathematics self-efficacy of 7th grade
students. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(4), 2305- 2313.

Simsek, A. (2006). ilkégretim sosyal bilgiler dersinde tarihsel hikayeye yénelik dgrenci gorisleri.
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(1), 187-202.

Tao, P. (2002). A study of students focal awareness when studying science stories designed for

fostering understanding of the nature of science. Research in Science Education, 32, 97-120.


http://web.deu.edu.tr/baed/giris/baed/ozel_sayi/535-548.pdf

88

Tao, P. (2003). Eliciting and developing junior secondary student's understanding of the nature
of science through a peer collaboration instruction in science stories. International Junior
Science Education, 25(2), 147-171.

Tatar, N. (2006). ilkégretim fen egditiminde arastirmaya dayali égrenme yaklasiminin bilimsel
stre¢ becerilerine, akademik basariya ve tutuma etkisi. Yayinlanmamis Doktora Tezi. Egitim

Bilimleri Enstitlisii. Gazi Universitesi, Ankara.

Tatar, N. ve Sasmaz Oren, F. (2009). ilkégretim sinif dgretmenlerinin alternatif degerlendirme

yaklasimlarina iligkin gérusleri-1l. Kastamonu Egitim Dergisi, 17(3), 781-798.
Temizyirek, K. (2003). Fen Ogretimi ve Uygulamalari. Ankara: Nobel Yayinlari.
Tark Dil Kurumu [TDK]

http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=2291
6&quid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059 adresinden 29 Mart 2012 tarihinde edinilmigtir.

Tdrkmen, L. (2006). Bilimsel bilginin 6zellikleri ve fen-teknoloji okuryazarligi. M. Bahar (Ed.),
Fen ve Teknoloji Ogretimi iginde (Bolim 2, ss. 33-75). Ankara: Pegema.

Ugurel, I. & Morali, S. (2006). Karikatirler ve Matematik 6gretiminde kullanimi. Milli Egitim
Derygisi, 170.
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim Dergisi/170/170/sevgi%20morali.pdf 6

Haziran 2013 tarihinde adresinden edinilmistir.

Uslu, H. (2007). Egitimde karikatir. Bilim ve Aklin Aydinhiginda Egitim, 84, 15-18.
http://baae.meb.gov.tr/index.php/joomlaorg/viewcategory/8-2007-yili adresinden 24 Haziran
2013 tarihinde edinilmistir.

Urey, M., Sahin, B. ve Sahin, N. F. (2011). Ogretmen adaylarinin temel ekoloji kavramlari ve

gevre sorunlari konusundaki yanilgilari. Ege Egitim Dergisi, 1(12), 22-51.

Webb, P., Williams, Y. & Meiring, L. (2008). Concept cartoons and writing frames: Developing
argumentation in South African science classrooms? African Journal of Research in SMT
Education, 12(1), 4-17.


http://www./
http://www./
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=hik%C3%A2ye&uid=22916&guid=TDK.GTS.4f743902de30a2.61886059
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/170/170/sevgi%20morali.pdf
http://baae.meb.gov.tr/index.php/joomlaorg/viewcategory/8-2007-yili

89

Yalgin, F. (2010). ilkégretim égrencilerinin kiiresel 1sinma ve sera etkisi konularindaki bilgi
dlizeylerinin ve yanls kavramalarinin belirlenmesi lizerine bir ¢alisma. Yayinlanmamis Ylksek

Lisans Tezi. Egitim Bilimleri Enstitiisii. Gazi Universitesi, Ankara.

Yavuz, S., Buyukeksi, C. (2011). Kavram karikaturlerinin isi-sicaklik kavramlarinin 8gretiminde

kullaniimasi. Karaelmas Fen ve Miihendislik Dergisi, 1(2), 25-30.

Yildiz, i. (2008). Kavram Karikatiirlerinin kavram yanilgilarinin tespitinde ve gideriimesinde
Kullanilmasi: Dizgiin Dairesel hareket. Yayinlanmamis YuUksek Lisans Tezi. Egitim Bilimleri

Enstitiisi. Gazi Universitesi, Ankara.

Yilmaz, H. ve Huyugizel Cavas, P. (2007). Fen dgrenimine ydnelik motivasyon &lgeginin
gegcerlik ve givenirlik calismasi. llkégretim Online, 6(3), 430-440.

Yurdakul, B. (2005). Yapilandirmacilik. O. Demirel (Ed.), Egitimde Yeni Yénelimler iginde (ss,
39-62). Ankara: PegemA Yayincilik.

Yurttas, G. D. (2010). Cevre sorunlari ile ilgili bazi kavram yanilgilarinin yapilandiriimis grid ile
belirlenmesi ve giderilmesinde yapilandirici yaklagima dayali bilgisayar destekli 6gretimin etkisi
(Mugla Gniversitesi 6rnegi). Yayinlanmamig Yuksek Lisans Tezi. Fen Bilimleri Enstitist. Mugla

Universitesi, Mugla.



EKLER



91

EK 1.

AKADEMIK BASARI TESTI
(UYGULAMA ONCESI)



“insan ve Gevre” Unitesi Akademik Basari Testi

92

Sevgili égrenciler bu calisma “Kavram Karikatiirleriyle Desteklenmis Bilimsel Hikayelerin Ogrencilerin Akademik Basarilari,
Tutumlari ve Motivasyonlari Uzerine Etkisi” adl tez kapsaminda kullanilacak olup cevaplariniz baska higbir amag dahilinde
kullaniimayacaktir. Vereceginiz cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

1.
Q?ﬁ}ﬁﬁu M [ > T
o @iy ac &0
Kasabanin 20 yil 6nceki hali Kasabanin bugiinki hali
12 vyasindaki Mehmet, yasadigi kasabanin,

yukarida verilen 20 yil dnceki fotografi bugtinku
haliyle karsilastinnca ¢ok Gzuliyor. Eskiden
agaclar arasindan akan temiz akarsu artik ¢ok
kirlidir. icinde meyve suyu kutulari, yiyecek
artiklari, naylon torbalar vardir. Agachk ve tarim
alanlari yok edilmistir.

Mehmet bu problemi ¢ézmek icin afisler
hazirlayip  arkadaglarina ve  komsularina
dagitiyor. Asagidakilerden hangisi bu afiglerden
biri olamaz?

A) Daha fazla Urin almak igin kimyasal
glbre kullanimini arttiralim.

B) Dogal kaynaklarimizi koruyalim.

C) Geri donlGsuimli  Urinler  kullanip,
¢cOplerimizi ¢op kutusuna atalim.

D) Cevremizde agacglandirma ¢alismasi

yapahm

2. Burak ve arkadaslari siniflarina bitki ve
hayvan sevgisiyle ilgili bir pano hazirlamak
istemektedirler. Buna gore asagidakilerden
hangisine panoda yer vermemislerdir?

A) Sinifta hayvan besleyen o&grencilerle
yapilan roportajlar

B) Agaclarin ulkemizdeki
anlatan bir konferans afisi

C) Fabrika ve egzoz dumanlariyla ilgili
gazete haberi

D) Nesli tikenen hayvanlarin resimleri

dagihmini

3. Asagidaki canhlardan bir besin zinciri
olusturdugumuzu dusutnlrsek, bu zincirin ilk
halkasinda hangisi yer alir?

A) Kartal
B) Mantar
C) Tavsan
D) Bugday

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Tugge YILMAZ

4,
Agag Gdolge yapma Fidenin golgeye
tiirli yoguniugu dayaniklilign
K Cok yogun Cok dayanikh
L Yogun Dayanikh
M Az yogun Az dayanikh
N Yogun Az dayanikh

Tabloda bazi agaglarin gélge yapma yogunlugu
ve fidelerinin gdlgeye dayanikliligi verilmigtir.
Tablodaki verilere gdre hangi aga¢ turtinden
olugsan ormanda fide gelisiminin daha yavas
olmasi beklenir?

A M B) N C) K D) L

5. "Burada bir c¢iftlik kuracagim. Bu ciftlikte
hayvanlar yetistirecegim. Bir kii¢lik ormanin
kenarinda tarim endistrimize ait bacalar
tltecek." Atatirk’iin bu ddsilncesinden yola
cikilarak asagidakilerden hangisi kurulmugtur?

A) Devlet Istatistik Enstitiisti

B) Maden Tetkik Arama Enstitiisii
C) Tirkiye Seker Fabrikasi

D) Atatiirk Orman Ciftligi

Asagidakilerden hangisi sekilde gosterilen cevre
sorununun Ulkemize verecegi zararlardan biri
degildir?

A) Ormanlarin yok olmasina neden olur.

B) Tarihi eserlere zarar verir.

C) Bitkilerin erken olgunlasmasina neden
olur.

D) Su ve toprakta yasayan canlilarin
yasamini tehdit eder.



7.

Y tird canli Y turd canlilarla ayni
sayisl ortamda bulunan canllar
Artiyor K,M,N

Azaliyor M,N,O
Azaliyor O,K
Artiyor N,M

K, M, N, O tirleri birbiriyle beslenmeyen tirlerdir.
Y tard, bu turlerle doért ayri ortamda bir araya
kondugunda sayisindaki artis ve azalis tablodaki
gibi gbzleniyor. Buna gore hangi tur canlinin Y
tlrt canhyla beslendigi sdylenebilir?

A M B) O

C)N D) K

8. Zehra, asit yagmurlarinin Ulkemize ve
diinyaya vermis oldugu zararlari fen ve teknoloji
dersinde arkadaslarina sunmak igin bir aragtirma

yapmistir.  Arastirmasini - sinif arkadaslarina
sunan Zehra, sonuglari arkadaslan ile
tartismistir.  Sizce asagidakilerden hangisi
Zehra’'nin arastirmasina  yoénelik  olarak
arkadaglarina  gosterdigi  gorsellerden  biri
degildir?

A) B)

ekosistemdeki

9. Asagidakilerden
bozulmalar sonucu olusmaz?

hangisi

A) Beslenme sorunlari dogar
B) Enerji sikintisi baglar

C) Iklimde degismeler olur
D) Biyolojik gesitlilik artar.
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10. Belirli bir bolgede yasayan canli bir tire ait
canh topluluguna popilasyon denir. Buna gore
asagidakilerden hangisi poptulasyon degildir?

A) Buyuk okyanustaki mavi balinalar
B) Ankara’daki tiftik kegileri

C) Karadeniz'deki baliklar

D) Okulun bahgesindeki laleler

11. “1986 yilinda Ukrayna’da meydana gelen
Cernobil nukleer reaktorinin patlamasi sonucu
Ulkede binlerce insanin o6ldiagi bildirilmistir.
Olaydan on gun sonra radyasyon bulutlarinin
basta Karadeniz bolgesi olmak Uzere tum
Turkiye'ye yayildigi ifade edilmistir. Patlamadan
iki hafta sonra ise ingiltere’nin bazi kentlerinde
yuksek dozda radyasyon tespit edilmistir.
Patlamadan uzun vyillar gegmis olsa da, gecen
stirede kanser ve diger hastaliklarda artiglar
gbzlenmistir.”

Yukaridaki gazete yazisini siniftaki
arkadaslariyla paylasan Mert, Cernobil
patlamasinin  sonuglari  hakkinda tartisma

acmistir. Sizce Mert ve arkadaslari bu gazete
yazisina dayanarak asagidaki g¢ikarimlardan
hangisinde bulunmus olamaz?

A) Dinyanin  herhangi  bir  yerinde
meydana gelen bir felaket baska
ulkeleri de etkileyebilir.

B) Patlamanin  gerceklestidi  bodlgeye

komsu olan Ulkeler, diger Ulkelere gore
daha ¢ok zarar gérmustur.

C) Bir gevre felaketi etkisini gok uzun yillar
sonra bile gosterebilir.

D) Patlamanin dinyadaki etkisi en c¢ok
ingiltere’de gézlemlenmistir.

12. Bugday-> Tavuk-> Yilan-> Baykus—> Tilki

Yukaridaki besin zincirinde, iklimsel
degisimlerden dolayi, bugday sayisi hizla
azalmaktadir. Sizce bu hizh azalma sonucunda
asagidaki durumlardan hangisi gergeklesebilir?

A) Tavuk sayisi artar
B) Baykus sayisi artar
C) Tilki sayisi azalir
D) Yilan sayisi artar



13. Bir bodlgede yabani ot, 1. sekildeki gibi
yayllma gdOstermistir. Bunun Uzerine giftciler bu
bdlgede yabani otla beslenen bdécek turini
cogaltmiglardir. Bir sire sonra bdlgede 2.
Sekildeki gibi bir durum goézlendigine gore
asagidakilerden hangisi soylenemez?

1. Sekil

2. Sekil

W : Yabani ot

A) Bolgenin iklim kosullari, yabani otun
yayllmasini engellemistir.
B) Yabani ot, bdcegin yasadigi alandan

daha genis alanlara yayilmistir.

C) Bocegin ormanda yasamasini engelleyen
kosullar vardir.

D) Bocek, yabani
sinirlamistir.

otun yaylimasini

14. Hem bitki hem de hayvan yiyen bir canl,
asagidaki besin aginda ka¢ numaral kisimda

yer alir?
T
T/

gl

Sozm=2
FNTRE N

15. Berkay bitkileri, hayvanlari ve dogayi ¢ok
seven bir 6grencidir. Sokakta gordugu yaral
hayvanlara yardimci olan Berkay, her firsatta
ailesiyle birlikte koylerine gider. Kdydeyken
dedesine hayvanlarin beslenmesi ve cigeklerin
bakimi  konusunda yardimci olur. Berkay
blyludikge hayvanlarin ve bitkilerin korunmasi
konusunda daha fazla gorev almak ister. Sizce
Berkay’'in bu amacini gergeklestirmek igin
asagidaki kuruluslarin hangisinin éncelikli oldugu
sdylenemez?

TEMA

Doga Dernegi

Dogal Hayati Koruma Vakfi- Turkiye
Turkiye Yesilay Cemiyeti

Soxz=
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16.
l. X ve Y tirlerinin yasayabilecegi
sicaklk dereceleri birbirine
yakindir.

Il Z turl, soguga X ve Y tirinden
daha dayanikhdir.
111 X, Y, Z turlerinin en fazla birey

sayisina ulastiklari zaman
araliklari farkhdir.
V. X tird, ylUksek sicakhga Y ve Z

tiriinden daha dayaniklidir.
Yukaridaki veriler dikkate alinarak gizilen X, Y, Z
tirlerine ait “ birey sayisi ile sicaklik” arasindaki
iliskiyi gosteren grafik hangisidir?
Birey sayis: Birey sayist
A) X Y B) Y
% m

Sicaklik °C Sicaklik °C

Birey sayis: Birey sayist

c) ¥ D)
L4
X /X
Sicaklik °C Sicakhk °C

17. Asagidakilerden hangisi Kuzey Kutup
bélgesinde yasamaya uyum saglamis yabani bir
tavsan turuindn, bu bdlgeyle ilgili uyumsal 6zelligi
olarak kabul edilebilir?

A) Hizli kogsmasi

B) Kisin kurk renginin beyaz olmasi

C) Arka bacaklarin 6n bacaklardan uzun
olmasi

D) Bitkilerle beslenmesi

18. “Ulkemizde 120 memeli, 413 kus, 93
surlingen, 276 deniz balgi, 192 tath su baligi, 60
000- 80 000 bobcek turinin bulundugu
bilinmektedir. Avrupa Kitasi’'nda 12 000 bitki tir
bulunmaktadir. Bu tirlerin yaklagsik %30 u
Tarkiye'ye 6zgudur.”

Yukaridaki metni okuyan bir 6grencinin
asagidaki g¢ikarimlardan hangisini yapmasi
mumkuindur?

A) Turkiye’deki kus turl sayisi Avrupa’daki
kus tirt sayisindan azdir.

B) Turkiye bitki ve hayvan tir sayisi yani
biyolojik gesitlilik agisindan zengin bir
ulkedir.

C) Tirkiye’de bulunan toplam bitki ve
hayvan tur sayisi yani biyolojik gesitlilik
Avrupa’dakinden fazladir.

D) Turkiye'deki bdécek
Avrupa’dakinden azdir.

tiri  sayisi



19.

Sonba- | Kis ilkba- Yaz
har har

K bugday: (Sonba

harda ekildiginde)| N N/ y g

K bugday; (ilkba-

harda ekildiginde) Y Y

M bugday (Sonba-
harda ekildiginde) |

M bugdayi (ilkba-
harda ekildiginde) A\

K ve M bugdaylarinin ekim zamanlarini ve
gelisimlerini sematik olarak gdsteren yandaki
tablo bir ciftciye verilmigtir. Ciftcinin bu tablo ile
ilgili yaptigi yorumlardan hangisi dogrudur?

A) M bugday, ilkbaharda ekildiginde iyi
gelisim gosterir.

B) K bugdayi ilkbaharda ekildiginde daha iyi
gelisim gosterir.

C) Sonbaharda ekilen her iki bugday tirt de
yazin iyi gelisim gosterir.

D) lilkbaharda yapilan ekimler her zaman
verimsizdir.

20. Biyolojik cesitlilik ile ilgili verilenlerden
hangisi yanhstir?

A) Biyolojik gesitliligin korunmasi gerekir

B) Populasyondaki canli sayisinin fazlalig
biyolojik ¢esitliligin zenginligini gésterir

C) Ekosistem cesitliligi, biyolojik gesitliligi
etkiler

D) Biyolojik cesitlilik, bitki ve hayvan
cesitliligidir

l. izlanda’daki  yanardagin  patlamasi
sonucu olusan kul bulutlarinin Norveg,
Danimarka ve Turkiye’de asit yagmuru
olusturmasi

I. Amerika’daki sanayi kuruluslarindan
cikan zararli gazlarin Kanada'da asit
yagmuru olarak gézlemlenmesi

Yukarida verilen ©6rneklerden vyola cikilarak
asagidaki ¢cikarimlardan hangisi yapilamaz?

A) Asit yagmurlart  sadece  sanayi
kuruluglarinin fazla bulundugu
bélgelerde gdzlenir.

B) Asit yagmurlarinin olusumunda volkan
patlamalari da énemli yer tutar.

C) Dinyanin  herhangi  bir  yerinde
gerceklesen gevre sorunu diger Ulkeleri
de etkiler.

D) Asit yagmurlarinin olusumunda sanayi
kuruluslarindan c¢ikan zehirli gazlar da
Onemli yer tutar.

22. Asagidaki hayvanlardan hangisinin diinyada
nesli tikenme tehlikesi altinda degildir?

A)  Goril

B) Panda
C) Penguen
D) Yarasa

23. Emre ve arkadaslarn gevre kirliligi hakkinda
arastirma  yapmislardir.  Sonuglari  birlikte
tartistiktan sonra yakin cevrelerinde bulunan
¢Opleri toplama karari almislardir. Sizce Emre ve
arkadaslarinin  topladigi asagidaki ¢oplerden
hangisi kalici gevre kirliligine yol agmaz?

) Plastik poset
) Deterjan
C) Yiyecek ambalajlari
) Kurumus bitki yapraklari

24, Atatirk 1930 yilinda Yalova'daki koske gittigi
bir giin ¢alisanlar, kégkun yaninda yer alan ¢inar
agacinin dalinin ¢ati ve duvara zarar verdigini
sOylemistir. Cinarin  dalini kesmek igin izin
isteyen calisanlara Atatirk sira disi bir talimat
vermigtir. Bu talimat ile kosk altina ray
dosenerek 4.80 metre doguya kaydiriimis ve
¢inar agaci kesilmekten kurtulmustur. Sizce bu
olay asagidakilerden hangisine ornek
gOsterilebilir?

) Atatlrk’in sanat sevgisine
) Atatlrk’in vatan sevgisine
C) Atatlrk’lin gevre sevgisine
) Ataturk’dn insan sevgisine

25. Asagidakilerden hangisinin nesli Turkiye'de
tikenme tehlikesi altindadir?

A) Sazan

B) Kaplumbaga
C) Sigircik

D) Bozayi

26. Ayga, Tirkiye'de sadece Birecik/lURFA'da
bulunan kelaynak kuslari hakkinda arastirma
yapmistir.  Kelaynaklarin  neslinin  tikenme
noktasinda oldugunu 6grenince ¢ok Uzulmustir.
Arkadaslarini ve c¢evresindekileri bu konuda
uyarmak icin bir afis hazirlayan Aycga, sizce
asagidaki sloganlardan hangisini

kullanmamistir?

A) Kelaynaklar igin avlanmaya engel olalim.

B) Kelaynaklara zarar veren zirai ilaglari
bilingsizce kullanmayalim.

C) Kelaynak kuslarinin ¢ogalmasina engel
olalim.

D) Kelaynaklarin besin alanlarini koruyalim.



27. Ogretmen Metin'e ¢, ® % W ile gdsterilen

hayvan tlrlerinin yedigi besinleri gosteren
tabloyu verip, bu hayvanlarin yasadigi vyeri
yazmasini istiyor.
Hayvan Yedigi o
tiri besinler Yagadigi yer
s 9 Cayirlik ve
L4 Bitki yapragi tarlalar
® 4 ve bitki Orman ve
yapragi cayirhklar
[ Akarsu ici
Orman ve
" ® ve % cayirliklar

Metin, bu hayvan turlerinden hangisinin yasadigi
yeri tabloya yanlig yazmistir?
B) e

C) * D)m

28. Asagidakilerden hangisi hava kirliligine karsi
alinacak dnlemlerden degildir?

A) Yandiginda kikurtdioksit
yakitlardan kaginmak

B) Bol aga¢ dikmek ve orman alanlarini
¢ogaltmak

C) Bacalara filtre takmak

D) Kati ve gaz atik orani fazla olan yakitlar
kullanmak

veren

29. Asagidaki hayvanlardan
ortaminda hayatini strdurebilir?

hangisi  ¢ol

A) Akrep
) Maymun
) Aslan
) Fil

gow>

30. Hasan fen ve teknoloji dersinde, birbirleriyle
ciftlesebilen ve Ureme yetenegine sahip, ortak
atadan gelen benzer 6zellikteki organizmalara
tir dendigini 6grenmistir. Hasan 6grendidi bu
yeni bilgiden yola c¢ikarak c¢evresindeki
hayvanlarin tir tanimina gére siniflandirmaya
calismaktadir. Bu siniflandirmaya asagidaki
hayvanlardan hangisini eklerse tir tanimina
uygun bir siniflandirma yapmis olmaz?

A) Kurt képegi
) Insan

) Cam agaci
) Gl

ooOw>
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31. ilknur, ozon tabakasinin delinmesinin
insanlara ve diger canlilara olan zararini fen ve
teknoloji dersinde 6grenmistir. Sizce llknur ozon
tabakasinin delinmesi problemine yonelik olarak
glnlik hayatinda ne tir bir faaliyette
bulunmamahdir?

A) Spreyli deodorantlar kullanmamalidir.

B) Cevresindekileri bu konuda uyarmali ve
bilgilendirmelidir.

C) Fabrikalarin sehir iclerine kurulmasi igin
imza toplamahdir.

D) Agaclandirma
katiimahdir.

kampanyalarina

32. Asagidaki bitki tdrlerinden hangisinin
Turkiye’'de nesli tikenme tehlikesi altindadir?

A) Disbudak
) Niltfer

) Kardelen
) Zakkum

gom>

33. Asagidaki eslestirmelerde yer alan
hayvanlardan hangisi karsisinda verilen bélgede
yasayamaz?

Penguen - Kuzey Kutbu
Balina - Blyuk Okyanus
Timsah - Amazon Ormani
Fil — Asya Ormanlari

Soxz=

34. Asagidakilerden hangisi Turkiye igin nesli
tikenen canlilardandir?

A) Boz ayi

) Aslan

) Kardelen
) Alageyik

oO0m>

35.  Asagidakilerden
ornegidir?

hangisi  ekosistem

A) iznik Géli

) Bir ormandaki gigekler

) Belgrad ormanlarindaki kuslar
) Abant Goéli’ndeki baliklar

)

moom>

36. Asagidakilerden hangisi habitat kelimesini en
iyi aciklayan ciimledir?

A) Canhnin bulunabilecegi yer

B) Canlinin en iyi sekilde
ureyebildigi yer

C) Canlinin yasadigi yer

D) Canlinin ekosistemdeki yeri

yasayip



37.

® - '-_
= & o P ETYE *-r~ o
®
Resim-1 Resim-2

Resim-3 Resim-4

Sizce yukaridaki resimlere ait kavramlar
asagidakilerden hangisinde dogru
eslestirilmigtir?

Tur Popllasyon Habitat Ekosistem

Som=
DA 2w
AN WN
W= N =
SRR NN
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EK- 2

BASARI TESTINE AIT MADDE ANALIZ
VE GUVENIRLILIK SONUCLARI



99

Soru No Madde Giigliigii (p;) Madde Ayirt Ediciligi (rjx)

1 0.94 0.05
2 0.85 0.31
3 0.81 0.25
4 0.30 0.24
5 0.92 0.17
6 0.63 0.33
7 0.58 0.47
8 0.64 0.21
9 0.77 0.13
10 0.57 0.31
11 0.60 0.52
12 0.67 0.47
13 0.30 0.04
14 0.59 0.19
15 0.39 0.32
16 0.26 0.00
17 0.77 0.27
18 0.67 0.42
19 0.36 0.40
20 0.44 0.44
21 0.60 0.63
22 0.69 0.39
23 0.74 0.64
24 0.81 0.48
25 0.47 0.37
26 0.79 0.48
27 0.36 0.35
28 0.66 0.56
29 0.61 0.47
30 0.34 0.36
31 0.69 0.35
32 0.45 0.55
33 0.07 0.05
34 0.18 0.10
35 0.51 0.55
36 0.53 0.28
37 0.75 0.60

Testin ortalama madde analizi ve giivenirliligi:
Ortalama Madde Gugligu: 0.576
Ortalama Madde Ayirt Ediciligi: 0.341

KR20 (Alpha): 0.744
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EK 3.

AKADEMIK BASARI TESTI
(UYGULAMA SONRASI)



“insan ve Gevre” Unitesi Akademik Basari Testi
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Sevgili égrenciler bu calisma “Kavram Karikatiirleriyle Desteklenmis Bilimsel Hikayelerin Ogrencilerin Akademik Basarilari,
Tutumlari ve Motivasyonlari Uzerine Etkisi” adli tez kapsaminda kullanilacak olup cevaplariniz baska hicbir amag dahilinde
kullaniimayacaktir. Vereceginiz cevaplar igin simdiden tesekkiir ederim.

1.Burak ve arkadaglar siniflarina bitki ve hayvan
sevgisiyle ilgili bir  pano hazirlamak
istemektedirler. Buna gore asagidakilerden
hangisine panoda yer vermemislerdir?

A) Sinifta hayvan besleyen 6grencilerle
yapilan réportajlar

B) Agaclarin Ulkemizdeki
anlatan bir konferans afisi

C) *Fabrika ve egzoz dumanlariyla ilgili
gazete haberi

D) Nesli tikenen hayvanlarin resimleri

dagihmini

2. "Burada bir c¢iftlik kuracagim. Bu ciftlikte
hayvanlar yetistirecegim. Bir ki¢lik ormanin
kenarinda tarim endlstrimize ait bacalar
titecek." Atatiirk’in bu dlslincesinden yola
cikilarak agsagidakilerden hangisi kurulmugtur?

A) Devlet Istatistik Enstitiisii

) Maden Tetkik Arama Enstitiisii
) Tlirkiye Seker Fabrikasi

) *Atatiirk Orman Ciftligi

B
C
D

Asagidakilerden hangisi sekilde gosterilen gevre
sorununun Ulkemize verecegi zararlardan biri

degildir?

A) Ormanlarin yok olmasina neden olur.

B) Tarihi eserlere zarar verir.

C) *Bitkilerin erken olgunlagsmasina neden
olur.

D) Su ve toprakta yasayan canllarin
yasamini tehdit eder.

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Tugce YILMAZ

4.
Y tiril canli sayis| Y turd canlilarla ayni
ortamda bulunan canlilar
Artiyor K,M,N
Azaliyor M,N,O
Azaliyor OK
Artiyor N,M

K, M, N, O tirleri birbiriyle beslenmeyen tirlerdir.
Y tard, bu turlerle doért ayrn ortamda bir araya
kondugunda sayisindaki artis ve azalis tablodaki
gibi gozleniyor. Buna goére hangi tur canlinin Y
tlrt canhyla beslendigi séylenebilir?

A) M
B) *O
C) N
) K

5. “1986 yilinda Ukrayna’da meydana gelen
Cernobil nikleer reaktoriiniin patlamasi sonucu
ulkede binlerce insanin o6ldigu Dbildirilmigtir.
Olaydan on giin sonra radyasyon bulutlarinin
basta Karadeniz bdlgesi olmak Uzere tim
Turkiye'ye yayildigi ifade edilmistir. Patlamadan
iki hafta sonra ise Iingiltere’nin bazi kentlerinde
yiuksek dozda radyasyon tespit edilmigtir.
Patlamadan uzun vyillar gegmis olsa da, gecen
stirede kanser ve diger hastaliklarda artiglar
g6zlenmistir.”

Yukaridaki gazete yazisini siniftaki
arkadaslariyla paylasan Mert, Cernobil
patlamasinin  sonuglari  hakkinda tartisma

acmistir. Sizce Mert ve arkadaslari bu gazete
yazisina dayanarak asagidaki c¢ikarimlardan

hangisinde bulunmus olamaz?

A) Dinyanin  herhangi  bir  yerinde
meydana gelen bir felaket bagka
ulkeleri de etkileyebilir.

B) Patlamanin  gerceklestigi bdlgeye

komsu olan Ulkeler, diger Ulkelere gore
daha cok zarar gérmustur.

C) Bir gevre felaketi etkisini gcok uzun yillar
sonra bile gosterebilir.

D) *Patlamanin diinyadaki etkisi en gok
ingiltere’de gdzlemlenmistir.




6. Bugday—> Tavuk-> Yilan-> Baykus-> Tilki

Yukaridaki besin zincirinde, iklimsel
degdisimlerden dolayl, bugday sayisi hizla
azalmaktadir. Sizce bu hizli azalma sonucunda
asagidaki durumlardan hangisi gerceklesebilir?

A) Tavuk sayisi artar
) Baykus sayisi artar
) *Tilki sayisi azalir

) Yilan sayisi artar

ool >

7. Berkay bitkileri, hayvanlari ve dogayr cok
seven bir Ogrencidir. Sokakta gordigli yaral
hayvanlara yardimci olan Berkay, her firsatta
ailesiyle birlikte koylerine gider. Kdydeyken
dedesine hayvanlarin beslenmesi ve cigeklerin
bakimi  konusunda yardimci olur. Berkay
buyltdikce hayvanlarin ve bitkilerin korunmasi
konusunda daha fazla gérev almak ister. Sizce
Berkay''in  bu amacini gergeklestirmek igin
asagidaki kuruluglarin hangisinin éncelikli oldugu
sdylenemez?

) TEMA

B) Doga Dernegi
) Dogal Hayati Koruma Vakfi- Tirkiye
) *Turkiye Yesilay Cemiyeti

8. Asagidakilerden hangisi Kuzey Kutup
bélgesinde yasamaya uyum saglamis yabani bir
tavgan turundn, bu bdlgeyle ilgili uyumsal 6zelligi
olarak kabul edilebilir?

A) Hizli kogsmasi

B) *Kigin kirk renginin beyaz olmasi

C) Arka bacaklarin én bacaklardan uzun
olmasi

D) Bitkilerle beslenmesi

9. “Ulkemizde 120 memeli, 413 kus, 93
surlingen, 276 deniz balgi, 192 tath su baligi, 60
000- 80 000 bocek turinin bulundugu
bilinmektedir. Avrupa Kitasi’'nda 12 000 bitki tart
bulunmaktadir. Bu tirlerin yaklagsik %30’ u
Tarkiye'ye 6zgluddar.”

Yukaridaki metni okuyan bir &égrencinin
asagidaki c¢ikarimlardan hangisini yapmasi
mumkuindar?

A) Turkiye'deki kus turl sayisi Avrupa’daki
kus tliri sayisindan azdir.

B) *Turkiye bitki ve hayvan tur sayisi yani
biyolojik cesitlilik agisindan zengin bir
Ulkedir.

C) Turkiye'de bulunan toplam bitki ve
hayvan tur sayisi yani biyolojik gesitlilik
Avrupa’dakinden fazladir.

D) Turkiye'deki bdcek
Avrupa’dakinden azdir.

trd  sayisi
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10.
Sonba- | Kig ilkba- Yaz
har har
K bugday: (Sonba-| y g—
harda ekildiginde) | % AV}

K bugdayi (ilkba-
harda ekildiginde) \4 \4

M bugday: (Sonba-

harda ekildiginde) | %
M bugday (ilkba-
R ekzzlyc;igindae) \%4
K ve M bugdaylarinin ekim zamanlarini ve
gelisimlerini sematik olarak gosteren yandaki
tablo bir ciftciye verilmigtir. Ciftcinin bu tablo ile
ilgili yaptigi yorumlardan hangisi dogrudur?

A) *M bugdayi, ilkbaharda ekildiginde iyi
gelisim gosterir.
B) K bugday ilkbaharda ekildiginde daha
iyi gelisim gosterir.
C) Sonbaharda ekilen her iki bugday tiri
de yazin iyi gelisim gosterir.
D) lilkbaharda yapilan ekimler her zaman
verimsizdir.
11. Biyolojik gesitlilik ile verilenlerden
hangisi yanhstir?

ilgili

A) Biyolojik cesitliligin korunmasi gerekir

B) *Populasyondaki canl sayisinin fazlahgi
biyolojik gesitliligin zenginligini gosterir

C) Ekosistem cesitliligi, biyolojik cesitliligi

etkiler

D) Biyolojik gesitlilik, bitki ve hayvan
cesitliligidir

12.

M. izlanda'daki yanardagin  patlamasi

sonucu olusan kil bulutlarinin Norveg,
Danimarka ve Tirkiye’de asit yagmuru
olusturmasi

V. Amerika'daki sanayi kuruluslarindan
cikan zararli gazlarin Kanada'da asit
yagmuru olarak gézlemlenmesi

Yukarida verilen o6rneklerden yola cikilarak
asagidaki ¢cikarimlardan hangisi yapilamaz?

A) *Asit yadmurlari  sadece
kuruluslarinin fazla
bélgelerde gozlenir.

B) Asit yagmurlarinin olusumunda volkan
patlamalari da énemli yer tutar.

sanayi
bulundugu

C) Dunyanin  herhangi  bir  yerinde
gerceklesen ¢evre sorunu diger Ulkeleri
de etkiler.

D) Asit yagmurlarinin olusumunda sanayi
kuruluslarindan c¢ikan zehirli gazlar da
6nemli yer tutar.



13. Asagidaki hayvanlardan hangisinin diinyada
nesli tikenme tehlikesi altinda degildir?

A)  Goril

B) Panda
C) Penguen
D) *Yarasa

14. Emre ve arkadaslar cevre kirliligi hakkinda
arastirma  yapmislardir.  Sonuglan  birlikte
tartistiktan sonra yakin cevrelerinde bulunan
¢Opleri toplama karari almislardir. Sizce Emre ve
arkadaslarinin  topladigi asagidaki ¢Oplerden
hangisi kalici gevre kirliligine yol agmaz?

) Plastik poset
) Deterjan
C) Yiyecek ambalajlari
) *Kurumus bitki yapraklari

15. Atatiirk 1930 yilinda Yalova'daki koske gittigi
bir guin galisanlar, kégkin yaninda yer alan ¢inar
agacinin dalinin ¢ati ve duvara zarar verdigini
sOylemistir.  Cinarin dalini  kesmek igin izin
isteyen calisanlara Ataturk sira digi bir talimat
vermistir. Bu talimat ile kosk altina ray
dosenerek 4.80 metre doguya kaydiriimis ve
¢inar agaci kesilmekten kurtulmustur. Sizce bu
olay asagidakilerden hangisine ornek
gOsterilebilir?

A) Atatirk’in sanat sevgisine
B) Ataturk’dn vatan sevgisine
C) *Atatlrk’lin gevre sevgisine
D) Ataturk’un insan sevgisine

16. Asagidakilerden hangisinin nesli Turkiye’'de
tikenme tehlikesi altindadir?

A) Sazan

B) Kaplumbaga
C) *Sigircik

D) Bozayi

17. Ayca, Turkiye’de sadece Birecik/URFA’da
bulunan kelaynak kuslari hakkinda arastirma
yapmistir.  Kelaynaklarin  neslinin  tikenme
noktasinda oldugunu 6grenince ¢ok Uzulmuistlr.
Arkadaslarini ve g¢evresindekileri bu konuda
uyarmak icin bir afis hazirlayan Ayga, sizce

asagidaki sloganlardan hangisini
kullanmamistir?
A) Kelaynaklar i¢in avlanmaya engel

olalim.
B) Kelaynaklara zarar veren zirai ilaglari
bilingsizce kullanmayalim.
C) *Kelaynak kuslarinin
engel olalim.
D) Kelaynaklarin
koruyalim

¢ogalmasina

besin alanlarini
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18. Ogretmen Metin'e ¢, @ %,m ile gosterilen
hayvan tirlerinin yedigi besinleri gdsteren tabloyu
verip, bu hayvanlarin yagadig yeri yazmasini istiyor.

- Yedigi o
Hayvan turi besinler Yasadig: yer

s o Cayirlik ve

¢ Bitki yapragi tarlalar
° 4 ve bitki Orman ve
yapragi cayirliklar
% ° Akarsu igi
Orman ve
" ® ve % cayirliklar

Metin, bu hayvan turlerinden hangisinin yasadig yeri
tabloya yanlis yazmistir?

A ¢

19. Asagidakilerden hangisi hava kirliligine karsi
alinacak onlemlerden degildir?

B) ® *C) X DH

A) Yandiginda kikurtdioksit
yakitlardan kaginmak

B) Bol aga¢ dikmek ve orman alanlarini
cogaltmak

C) Bacalara filtre takmak

D) *Kati ve gaz atikk orani fazla olan
yakitlar kullanmak

veren

20. Asagidaki hayvanlardan
ortaminda hayatini strdirebilir?

hangisi  ¢ol

A) *Akrep

B) Maymun

C) Aslan

D) Fil

21. Hasan fen ve teknoloji dersinde, birbirleriyle
ciftlesebilen ve Ureme yetenegine sahip, ortak
atadan gelen benzer Ozellikteki organizmalara
tir dendigini 6grenmistir. Hasan 6grendigi bu
yeni  bilgiden yola ¢ikarak gevresindeki
hayvanlarin tir tanimina goére siniflandirmaya
calismaktadir. Bu siniflandirmaya asagidaki
hayvanlardan hangisini eklerse tir tanimina
uygun bir siniflandirma yapmis olmaz?

A)  *Kurt kdpegi
B) Insan

C) Cam agaci
D) Gil




22. lknur, ozon tabakasinin delinmesinin
insanlara ve diger canllara olan zararini fen ve
teknoloji dersinde dgrenmistir. Sizce ilknur ozon
tabakasinin delinmesi problemine y6nelik olarak
gunlik hayatinda ne tir bir faaliyette
bulunmamahdir?

A) Spreyli deodorantlar kullanmamalidir.

B) Cevresindekileri bu konuda uyarmali ve
bilgilendirmelidir.

C) *Fabrikalarin sehir iglerine kurulmasi
icin imza toplamalidir.

D) Agaclandirma
katiimahdir.

kampanyalarina

23. Asagidaki bitki tirlerinden hangisinin
Turkiye’'de nesli tikenme tehlikesi altindadir?

A) Disbudak
) Niltfer

) *Kardelen
) Zakkum

gom>

24. Asagidakilerden  hangisi  ekosistem
ornegidir?

A) *iznik Goli

) Bir ormandaki gicekler
)Belgrad ormanlarindaki kuslar
)

B
C
D) Abant Goli’'ndeki baliklar

Resim-3 Resim-4

Yukaridaki resimlerde “tlr, populasyon, habitat
ve ekosistem” kavramlarina ait canlilar yer
almaktadir.

Sizce yukardaki resimlere ait kavramlar
asagidakilerden hangisinde dogru
eslestirilmistir?

Tur Populasyon Habitat Ekosistem

A) 3 2 1 4
B) *1 3 2 4
c) 4 2 1 3
D) 2 4 3 1
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EK 4.

FEN BiLGIiSi DERSI TUTUM OLGEGI
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FEN BILGISI DERSI TUTUM OLGEGI

Aciklama: Bu dlgekte, Fen bilgisi dersine iligkin tutum ctmleleri ile ilgili her cimlenin kargisinda
ve HiC
KATILMIYORUM olmak Uzere bes segenek verilmistir. Her cimleyi dikkatle okuduktan sonra

TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM, KATILMIYORUM

kendinize en uygun gelen segenegi isaretleyiniz.

Fen Bilgisi Tutum Olgegi

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
Katilmiyorum

1. Fen Bilgisi dersi egdlencelidir

2. Fen Bilgisi ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirim

3. Fen Bilgisi dersinden ve bu dersi g¢alismak zorunda

olmaktan hoslanmiyorum

4. Fen Bilgisi dersinin gunlik hayatta énemli bir yeri yoktur

5. Fen Bilgisi dersinde genellikle derse karsi ilgiliyimdir

6. Fen Bilgisi dersi hakkinda daha fazla sey 6grenmek

isterim

7. Gazete ve dergilerdeki fen ile ilgili haberleri okumaktan

hoslanmam

8. Eger Fen Bilgisi dersine bir daha asla gitmeyecegimi

bilseydim Uzultrdim

9. Fen Bilgisi dersi benim igin ilgingtir ve fenden hoslanirim

10. Fen Bilgisi dersinde kendimi rahatsiz, huzursuz, sinirli ve

sabirsiz hissederim

11. Fen Bilgisi dersi buydleyici ve eglencelidir

12. Fen Bilgisi dersi beni urktur

13. Fen Bilgisi dersine karsi iyi duygulara sahibim

14. Fen ile ilgili bir kelime duydugumda kendimi koti

hissederim

15. Fen Bilgisi calismaktan hoslandigim bir derstir
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16. Fen Bilgisi dersi ¢cevremizdeki dogal olaylarin daha iyi

anlasilmasina yardimci olur

17. Fen Bilgisi dersi olmasa okul benim igin daha zevkli hale

gelir

18. Fen Bilgisi dersinde zaman ge¢gmek bilmez

19. Fen Bilgisi ders saatinin daha fazla olmasini isterim

20. Fen Bilgisi dersini kolay buluyorum ve ¢ok seviyorum

21. Fen Bilgisi dersine karsi olan hislerimi olumlu olarak

tanimlarim

22. Fen Bilgisi dersi sikicidir
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EK 5.

FEN OGRENMEYE YONELIK
MOTIVASYON OLCEGi
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Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi
Sevgili 6grenciler,
Bu olcek sizin fen 6grenmeye yoénelik motivasyon diizeyinize iligkin dislincelerinizi belirlemek amaciyla
duzenlenmigtir. Burada belirteceginiz gorisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir. Tim sorulari
cevapladiginiz ve aragtirmaya katildiginiz icin tegekkir ederiz.

Yiiksek Lisans Ogrencisi Tugce Yilmaz

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

Kararsizim

Kesinlikle Katiliyorum
Katiliyorum
Katiimiyorum
Kesinlikle Katilmiyorum

Faktér 1- Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon

1. Fendeki yeni fikirleri 5grenmek isterim.

2. Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.

3. Ogretmenin sinifta anlattigi bilgilerden daha fazlasini aragtirmak isterim.

4. Yeni fen konulari hakkinda bilgi edinmek isterim.

5. Fenle ilgili en son yenilikleri grenmeyi severim.

6. Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirm.

Faktor 2- Performansa Yénelik Motivasyon

7. Yuksek not aldigimda 6gretmeninim sinifta bunu ilan etmesini isterim.

8. Sinifta ¢6zdigimuz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak isterim.

9. Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim tarafindan takdir
edilmesini isterim.

10. Ogretmenimizin séyledigi dnemli bilgileri kagirmamak igin gok caba sarf
ederim.

11. Fen derslerinde 6gretmenimin géziine girmek igin ¢cok ¢alisirim.

Faktor 3- iletisime Yénelik Motivasyon

12. Ogretmenimin verdigi ev dédevlerinin yapilip yapiimadigini kontrol
etmesini isterim.

13. Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaslarima yardimci olmaktan hoglanirim.
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14. Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢alismalari yapmayi severim.

15. Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimci oldugu i¢in severim.

16. Kliguk gruplarda ¢alismayi severim.

Faktor 4- Isbirlikli Calismaya Yénelik Motivasyon

17. Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaslarima 6diing
vermek istemem.

18. Grup calismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini Gnemsemem.

19. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya galisirim.

20. Ogretmenimin konuyu égretirken detayli aciklama yapmasini isterim.

Faktoér 5- Katima Yénelik Motivasyon

21. Fen bilgisi dersi sinavlarinda en ytiksek notu almak isterim.

22. Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

23. Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin galismak igin beni segmelerini
isterim.
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EK 6.
BIREYSEL BiLGI FORMU
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KISISEL BILGI ANKETI

Adi Soyadr: Sinif: Numara:

Sevgili 6grenci;

Bu anket bir arastirmada kullanilmak lzere hazirlanmigtir. Sorulari dikkatle okuyarak samimi bir

sekilde cevaplandiriniz. Sorularin karsisinda ya da altinda bulunan segeneklerden sizin durumunuza en
uygun olan segenegin yanindaki paranteze (X) isareti koyunuz. Cevapsiz soru birakmayiniz.

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14,

15.

16.

17.

18.

Cinsiyetiniz: ( ) Bay ( ) Bayan

Yasiniz: ( )11vealtt ( )12 ()13 ()14 ve Gzeri

Siz dahil kag kardesgsinizz ( )1 ( )2 ( )3 ()4 ve lzeri

Ailedeki kisi sayisi: ( )2-3 ( )46 ( )7 velzeri

Anne ve babaniz hayatta mi?

( )Evet ( )Yalnizannem hayatta ( ) Yalniz babam hayatta ( ) ikisi de hayatta degil
Babanizin égrenim diizeyi: () Okumamig () ilkokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu ( ) Lise
mezunu ( ) Universite mezunu Diger...

Annenizin égrenim diizeyi: ( )Okumamis ( ) ilkokul mezununu ( ) Ortaokul mezunu ( ) Lise
mezunu () Universite mezunu Diger......

Annenizin meslegi: ( ) Ev hanimi () Memur ( )lisci ( ) Ciftci ( ) Esnaf ( ) Emekli Diger......
Babanizin meslegi: ( ) Esnaf ( )Memur ( )is¢i ( )Ciftgi ( )issiz ( ) Emekli Diger........

Gelir diizeyiniz nasil? ( )Dustk ( )Orta () Yuksek

Dershaneye gidiyor musunuz? ( ) Evet () Hayrr

Fen ve teknoloji i¢in 6zel ders aliyor musunuz? ( ) Evet () Hayrr
Evinizde bilgisayariniz var mi? () Evet () Hayrr

Evinizde internetiniz var mi? () Evet () Hayrr

Fene yonelik akademik basarinizi nasil tanimlarsiniz? lyi diizeyde ( ) Orta diizeyde ( ) Yeterli
degil ( )
Fene yonelik tutumunuzu nasil tanimlarsiniz?  lyi diizeyde ( ) Orta dizeyde ( ) Yeterli
degil ( )
Fene yénelik motivasyonunuzu nasil tanimlarsiniz? lyi diizeyde ( ) Orta diizeyde ( ) Yeterli

degil ( )
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EK 7.
BELIRTKE TABLOSU



114

“insan ve Gevre” Unitesine iligkin Belitke Tablosu

KONULAR

KAZANIMLAR

SORULAR

Ekosistemler

1.1

Tir, habitat, poptilasyon ve ekosistem kavramlarini
orneklerle agiklar.

21,24,25

1.2

Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle
ve cansiz faktérlerle iliskilerini agiklar.

4,6,10,18

1.3

Farkli ekosistemlerde bulunabilecek canlilar
hakkinda tahminler yapar ( BSB-9).

8,18,20

1.4

Ekosistemleri canli gesitliligi ve iklim 6zellikleri
acisindan karsilastirir (BSB-5,6).

8,10

Ulkemizdeki
Biyolojik Cesitlilik

1.5

Ekosistemdeki biyolojik cesitliligi fark eder ve
bunun énemini vurgular.

9, 11

1.6

Ulkemizdeki ve diinyada nesli tilkenme tehlikesiyle
karsi karglya olan bitki ve hayvanlara érnekler verir
(BSB-25; FTTG-22, 23, 26).

13, 16, 23

1.7

Ulkemizde ve diinyada nesli tikenme tehlikesinde
olan bitki ve hayvanlarin nasil korunabilecegine
iliskin 6neriler sunar (BSB-32; FTTC-21, 22, 23, 24,
27).

1.8

Cevresinde bulunan bitki ve hayvanlara sevgiyle
davranir (FTTG-27, TD-5).

1,7

1.9

Ulkemizdeki ve dinyadaki gevre sorunlarindan bir
tanesi hakkinda bilgi toplar, sunar ve sonuglarini
tartisir (BSB-25,32; FTTC-18, 20, 21, 26, 27, 29).

3,5,12,14

1.10Dunyadaki bir ¢cevre probleminin tlkemizi nasil

etkileyebilecegine iliskin ¢ikarimlarda bulunur
(BSB-8; FTTC-20, 21, 28).

3,5,12

1.11Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarina

yonelik is birligine dayali cézumler 6nerir ve
faaliyetlere katilir (FTTC-20, 21, 22, 23, 24, 26, 27;
TD-4)

1.12Atatirk’in ¢evre sevgisi ile ilgili uygulamalarina

ornekler verir (FTTC-23, 27; TD-4).
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EK 8.

KAVRAM KARIKATURLERI VE
BILIMSEL HIKAYELERLE ILGILi YARI
YAPILANDIRILMIS GORUS FORMU
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KAVRAM KARIKATURLERI VE BILIMSEL HIKAYELERLE ILGILi YARI
YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Sevgili 6grenciler,

Bu gériisme sorulari; “insan ve Cevre” (initesinde bilimsel hikayeler ve kavram karikatirleri ile desteklenerek islenen
Fen ve Teknoloji derslerine iliskin gorislerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Sorulara vereceginiz cevaplarin akademik
basariniza not degeri olarak higbir etkisi olmayacaktir. Bu nedenle sorularla ilgili géruslerinizi acik ve net bir sekilde
ifade etmeniz ¢alismanin sonuglarinin dogru bir sekilde yorumlanabilmesi igin buylk 6nem tagimaktadir.

Sizce de bir sakincasi yoksa bu goérismeyi video kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Bu kayitlar sadece soylediklerinizi
degerlendirebilmek amaciyla kullanilacaktir. Aramizdaki konugmalar ve adiniz kesinlikle gizli kalacaktir.

Vereceginiz cevaplar igin simdiden tesekkur ederim... Tugge YILMAZ

1. Fen ve Teknoloji derslerinde kavram karikaturleri kullandik. Dersin bu yontemle
islenmesi hakkinda neler dusiniyorsunuz?

2. Fen ve Teknoloji derslerinde bilimsel hikayeler kullandik. Dersin bu yontemle iglenmesi
hakkinda neler distnuyorsunuz?

3. Kavram karikaturleriyle isledigimiz Fen ve Teknoloji derslerinin diger Fen ve Teknoloji
derslerinden bir farki var miydi? Varsa agiklayiniz.

4. Bilimsel hikayelerle isledigimiz Fen ve Teknoloji derslerinin diger Fen ve Teknoloji
derslerinden bir farki var miyd1? Varsa agiklayiniz.

5. Kavram karikaturleriyle isledigimiz derslerin fen konularini gunlik yasamla
iliskilendirmenize bir etkisi oldu mu? Neden? Bir 6rnek lzerinde agiklayiniz.

6. Bilimsel hikayelerle isledigimiz derslerin fen konularini ginlik yasamla iliskilendirmenize
bir etkisi oldu mu? Neden? Bir 6rnek Uzerinde acgiklayiniz.

7. Kavram karikaturleriyle igledigimiz Fen ve Teknoloji dersleri, bu derse ydnelik
goruslerinizi/duygularinizi degistirdi mi? Neden?

8. Bilimsel hikayelerle isledigimiz Fen ve Teknoloji dersleri, bu derse yodnelik
goruslerinizi/duygularinizi degistirdi mi? Neden?

9. Kavram karikaturlerinin derse ydnelik motivasyonunuz uzerinde etkisi oldu mu? Nasil?
Aciklayiniz.

10. Bilimsel hikayelerin derse yonelik motivasyonunuz (zerinde etkisi oldu mu? Nasil?
Aciklayiniz.

11. Kavram karikatirlerinin derse yonelik tutumlariniz tzerinde etkisi oldu mu? Nasil?
Aciklayiniz.

12. Bilimsel hikayelerin derse yoénelik tutumlariniz Uzerinde etkisi oldu mu? Nasil?
Aciklayiniz.

13. Derslerin iglenmesi surecinde kavram karikatirid uygulamalarinda karsilastiginiz
zorluklar oldu mu? Olduysa aciklayiniz.

14. Derslerin islenmesi silrecinde bilimsel hikayelerin uygulamalarinda karsilastiginiz

zorluklar oldu mu? Olduysa agiklayiniz.



15.

16.

17.

18.
19.
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Dersleri bu yontemlerle islememizin basariniza bir etkisi oldugunu digtniyor musunuz?
Neden?

Fen ve Teknoloji derslerinin bu yontemlerle islenmeye devam edilmesini ister misiniz?
Aciklayiniz.

Diger derslerin de kavram karikatirleri ve bilimsel hikayelerle islenmesini ister misiniz?
Neden? Agiklayiniz.

Bu yontemlerle iglenen derslerin eksik buldugunuz yonleri var mi? Varsa nelerdir?

Bagska eklemek istedikleriniz:
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EK 9.
DERS PLANI ORNEGI
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INSAN VE GEVRE UNITESINE iLISKIN DERS PLANI- |

BOLUM I

Dersin adi Fen ve Teknoloji

Sinif 7. Sinif

Unitenin Adi/ No insan ve Cevre / 6. Unite
Konu Ekosistemler

Onerilen Siire

6 Ders Saati

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari

1. Organizmalarin yasadiklar alanlar ve
bu alanlara insan etkisi ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.1. Tur, habitat, popilasyon ve ekosistem
kavramlarini drneklerle agiklar.
1.2. Bir ekosistemdeki canli organizmalarin

birbirleriyle ve cansiz faktorlerle iligkilerini
aciklar.
1.3. Farkli ekosistemlerde bulunabilecek

canlilar hakkinda tahminler yapar (BSB-9).
1.4. Ekosistemleri canli c¢esitliligi ve iklim
Ozellikleri agisindan karsilastinir (BSB-5, 6).

ilgili Bilimsel Siire¢ Becerileri
Kazanimlari

5. Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin
benzerlikleri ve farkhhklar saptar.

6. GOzlemlere dayanarak bir veya birden fazla
Ozellige gore karsilastirmalar yapar.

9. Gozlem, gikarim veya deneylere dayanarak
gelecege yonelik olasi sonuglar hakkinda fikir
One surer.

Giivenlik Onlemleri ( Varsa )

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Kavram karikaturd, bilimsel hikdye, anlatim, soru-
cevap, tartisma, grup calismasi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag,
Gereg ve Kaynakga

Ders kitabi, galisma kitabi, galisma yapragi.
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

On Bilgileri Yoklama ve
Merak Uyandirma

Ogrencilere daha dnceki siniflarda canlilarin nasil siniflandirildidi, yasama alanlarini,
birbirleriyle iliskilerini égrendikleri hatirlatilir. Ogrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek
icin “Hangisi Bul Bakalim” adli 1. Etkinlik ve arkasindan “Yagh Baykus” adli 2.
Etkinlik yaptirihir.  Bu etkinliklerdeki amag o6grencilerin Unitede gegen konu ve
kavramlar ile ilgili 6n bilgilerini yoklamaktir. Dersin bu agsamasinda etkinliklerde gegen
“tur, popllasyon, habitat, ekosistem” kavramlari 6gretmen tarafindan agiklanmaz. Bu
kavramlara tekrar donecekleri sdylenir. Etkinliklerin ardindan 6grencilere
“Kutuplarda Yasam” adli hikdye okutulur. Hikdye yarida kesilerek &grenciler
gruplara ayrilir. Gruplara Kavram Karikatdrii- 1 dagitihr. Kendi aralarinda tartismalar
istenir. Ardindan hikayeye devam edilir.

Kesfetme

Bu asamada 6grencilerin daha fazla aktif olmasi amacglanmistir. Bu amagla “Kim
Kimi Yesin” adli 3. Etkinlik 63renciler gruplara ayrilarak yaptirilir. Etkinlik iginde
tabloda verilen hayvanlardan besin zincirleri olusturmalari beklenir. Olusturulan besin
zincirlerinin siralarinin dogrulugu hakkinda bilgi verilmez. Etkinligin ardindan gruplara
Kavram Karikatiirii-2 dagitiir ve 6égrencilerin tartismasi istenir. Ardindan “Yemek
Yemeyen Hilal” adli hikdye okutulur ve tekrar karikatir hakkinda tartigmalari istenir.
Daha sonra 6égrencilere “Defne ve Korkutan Oriimcekler” adli hikaye okutulur.
Hikayenin ardindan 6drencilere Kavram Karikattirii- 3 dagitilir.

Aciklama

Bu asamada ogrencilere onceki siniflarda “yasam alani” olarak gordikleri ve
ogrendikleri kavrama “habitat” adinin verildigi soylenerek bilimsel etiketlemesi
o6gretmen tarafindan yapilir.  “tlir, populasyon, ekosistem” kavramlarinin tanimlari
verilir ve dgrencilere bu tanimlarin neler oldugu sorularak bu kavramlara Ornekler
verilmesi istenir.

Genigletme

Ogrencilere “Adresi Neresi” adli 4. Etkinlik yaptiriir. Tabloda yazilan bitki ve
hayvanlarin hangi ekosistemde yagayabilecekleri tahmin ettirildikten sonra
cevrelerinde ayni ortamda yasayabilen bitki ve hayvanlara 6érnek vermeleri istenir. Bu
canlilarin yagsamlarini beraberce surdurebilmelerinde etkili olan faktérleri tartismalari
istenir. Etkinlikten sonra 0Ogrencilere “Davetsiz Misafirler” adli hikdye okutulup
ardindan Kavram Karikatiirti- 4 dagitilir. Calisma kitabinda bulunan “Habitatini Bul”
adli 5. Etkinlikten sonra Ogrencilere “Cizgi Filme Elveda” adli hikdye okutulur.
Hikayeden sonra 6grencilere Kavram Karikatlri- 5 dagitilir.

Degerlendirme

Bu asamada amag 6grencilerin; konu boyunca égrendikleri bilgileri degerlendirmektir.
Bu amacla dgrencilerin calisma kitabinda yer alan “Kutucuk Se¢mece” adl 6.
Etkinlik yaptinilir. Etkinligin ardindan égrencilerden kitaplarini degistirerek birbirlerinin
cevaplarini kontrol etmeleri istenir.
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BOLUM Inl

Olgme ve Degerlendirme Kavram karikaturleri ve “Kutucuk Seg¢mece”
adh etkinlik

Dersin Diger Derslerle Iligkisi Tirkce

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina liligkin Agiklamalar

['1 1.1 Ulkemizin biyolojik cesitliligi ile
ilgili okuma metni verilebilir.

['] 1.2 Canlilarin birbiri ile iliskilerinde
besin zincirleri ve besin aglari verilir.
[l 1.3 Gol, deniz, orman vb.
ekosistemler verilir.

ilkdgretim 4 ve 5. sinifta kullanilan
yasam alani yerine habitat kavrami
kullanilacaktir.

¥ Besin aglarindaki enerji akisi ve
ekosistemde madde doénguleri 8.
Sinifta verilecektir.
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ETKINLIKLER
1. ETKINLIK: HANGISI BUL BAKALIM

Asagidaki bosluklara uygun olan kavramlarin isimlerini tablodan yararlanarak yaziniz.
Bu tanimlara uygun olarak verilen resimlerin numaralarini tanimlarin yaninda yer alan bosluklara
yerlestiriniz.(Bir resim birden fazla bogluga yerlestirilebilir.)

tar Popiilasyon
habitat ekosistem
Bir canlinin yasam alani ya da arandigi zaman bulundugu yere
................................... (o =70 1| R

Belli bir habitattaki hayvan ve bitki toplulugu ile bu toplulugun iginde yasadigi c¢evrede olusan,
aralarinda madde aligverisi olan ve buyuk Olgide kendi kendine yeten sisteme

Belli bir bdlgede yasayan, ayni turden bireylerin olusturdugu topluluga




123

2. ETKINLIK: YASLI BAYKUS

YASLI BAYKUS

Buylk bir ormanda yasayan yasli baykus ¢evresinde olup bitenleri rahat¢ca gézlemleyebilmek
igin yakinlardaki bir agacin dalina kondu. Buradan manzara harikaydi. Once dallarda civildayan
sergelere kulak verdi. Sonra gokte siiziilen bir sahini izledi.

Cok gegmeden yakinlardaki bir su birikintisinde siiziilen érdekleri gérdii. Ordekleri izleyen
sadece yasli baykus degildi. Bir fare rkekge 6rdekleri izliyor ve su kenarindan su igmeye ¢alisiyordu.
Derken suda bir dalgalanma olustu. Haylaz bir kurbaga serinlemek igin kendini suya atmisti
anlasilan...

Yaslh baykus kanat ¢cirpmaya basladi. Uzaklardan bir kdpegin sesini duydu ve o tarafa yoneldi.
Sesin geldigi yerde kiglk bir ciftlik vardi. Tavuklar bahgede geziniyor, inekler otluyordu. Ciftligin
hemen yaninda ufak bir tarla vardi. Tarlanin igcinde nese iginde ziplayan g¢ekirgeleri gordi. Yash
baykus tekrar gokylziine bakarak etrafinda ne kadar ¢ok canl oldugunu diisinmeye basladi.

Yukaridaki hikdyede gegen canlilari asagida bulunan tabloya beslenme sekillerine gére
gruplandiriniz. (Dilerseniz bu tabloya bagka canlilari da ekleyebilirsiniz.)

Etciller Otcullar Hem Etgil Hem Otgullar
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KUTUPLARDA YASAM

Ayse, Bora ve Ahmet cok yakin ¢ arkadaslardi. Her hafta sonu iclerinden birinin evine
gider, bazen resim yapar bazense kitap okurlardi.

Uc arkadas bu hafta Ayselerin evinde bulusmak icin sdzlesmislerdi. Ancak her hafta
oldugu gibi resim yapmak ya da kitap okumak yerine Ayse’nin glnlerdir merakla bekledigi bir
belgeseli televizyonda izlemeyi kararlastirmiglardi. Bu belgesel kutuplardaki yasam
hakkindaydi.

Ayse ve arkadaslarn kutuplar hakkinda az ¢ok bir fikre sahiptiler. Ama hig birinin bu
konuda ayrintili bilgileri yoktu. Kutuplar diyince ilk akillarina gelen kutup ayilari, penguen ya da
fok gibi hayvanlardi. Bu hayvanlarin bdyle bir sodukta nasil hayatlarini sirdirebildiklerini
bilmiyorlardi. Belgesel baglamadan 6nce ¢ arkadas kendi aralarinda tartismaya basladilar.

Ayse’nin en sevdigi hayvan penguenlerdi. Dolayisiyla penguenler hakkinda pek ¢ok seyi
merak ediyordu. Bunlardan biri penguenlerin o kadar kalabalik bir popullasyonda nasil eslerini
ve cocuklarini taniyabildigiydi. Bora, kutup ayilarinin neden beyaz renkte oldugunu merak
ediyordu. Ahmet ise baliklarin eksi yirmilere kadar sicakhgl disen bir suda nasil donmadan
yasayabildiklerini bilmek istiyordu. Birbirlerine sorduklari bunun gibi pek ¢ok sorunun cevabini
almak istiyorlardi. Bunun i¢in de heyecanla belgeselin baglamasini beklediler.
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Kavram Karikatiirii-1
Sinif

Grup No:

Asagida Bora, Ayse ve Ahmet televizyonda izledikleri bir belgesel hakkinda
tartismaktadirlar.

Penguenler ve kutup
ayllari soguk iklimlerde
yasayabilirler. Bu
yuzden penguenler ve
kutup ayilar ayni kutup
bolgesinde beraberce
yasayabilirler.

Bence kutup ayilari
kuzey kutbunda,
penguenler ise sadece
glney kutbunda
yasayabilirler.

Bence kutup ayilari her
iki kutup bdlgesinde de
yasayabilir. Penguenler
ise sadece kuzey
kutbunda yasayabilir.

AYSE

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru soyltyor?

Bora [ | Ayse [] Ahmet [ ]

Bdyle distinmenizin nedenini agiklayiniz?
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1. ETKINLIK: KiM KiMi YESIN

Asagidaki tabloda yer alan canlilardan yararlanarak besin zincirleri olusturunuz.

Ot Kurbaga Cekirge
Baykus Kartal Tavsan
Yilan Fare Tilki

1. Ot -> Cekirge -> Kurbaga -> Yilan -> Baykus -> Tilki

®
Yukaridaki canhllardan herhangi birinin sayisindaki azalma sizce ne tir

problemlere yol acar?
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Kavram karikatiirii- 2
Sinif:

Grup No:

Asagida Aygun, Hilal ve Murat besin zincirinde soru isaretli olan yere gelebilecek
hayvan/ hayvanlar hakkinda tartismaktadirlar.

Hayir, bence baykus
Bence soru igareti olan yazamayiz. Soru igareti
yere baykus gelmelidir. olan yere tilki gelmelidir.

Cunku baykuslar
cekirgelerle beslenir.

CERIRGE

Bence soru igareti olan
yere kurbaga gelmelidir.

Murat

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru soyltyor?

Aygin [ ] Murat [] Hilal []

Bdyle distinmenizin nedenini agiklayiniz?
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YEMEK YEMEYEN HiLAL

Hilal, Aygin ve Murat'in en kiguk kardesiydi. Kardeglerinden ve yasitlarindan oldukga
zayif olan Hilal, hicbir yemegdi yemek istemez; her zaman annesini yemek konusunda tzerdi.
Annesi sebze yemegi pisirse burun kivirir, et yemegdi pisirse agzina surmezdi. Sat, peynir,
yumurta yemek yerine kiigUk bir par¢a kuru ekmekle kahvaltisini tamamlardi...

Ailesi bu durumdan artik o kadar rahatsiz olmaya baslamisti ki Hilal'i zorla bir doktora
goturduler. Hilal'e bazi testler ve tahliller yapildi. Doktor, yasitlarindan zayif ve kisa olan Hilal’in
viucudunda bazi vitamin ve minerallerin de eksik oldugunu gériince endiselendi. Bunun uzerine
birgok vitamin ve minerali igeren haplar igmesi gerektigini sdyledi. Ailesiyle birlikte eczaneye
ugrayan Hilal, eczacinin doldurdugu ilag posetini gériince ¢ok sasirdi. Bu kadar ilaci nasil
icecegini bilemedi.

Eve geldiklerinde annesinin ilaglari posetten ¢ikarmasini endise iginde izleyen Hilal ne
yapacagini konusunda kaygilandi. Anlasilan bu sefer itiraz etmeden bu kocaman haplari igmek
zorunda kalacaktl. Aglamaya baslayan Hilal'i ablasi ve abisi sakinlesmesi igin odalarina
goturduler.

Oncelikle ablasi Aygiin, dogada her seyin bir dengede oldugunu hayvanlarin bile bu
sekilde yasamlarini siUrdurdiklerini sdyledi. Hilal hi¢ bir sey anlamayinca abisi Murat,
hayvanlarin da baz besinlerden yemek zorunda oldugunu; belli besinleri tiketmezlerse
yasayamayacaklarini sdyledi. Ornegin her giin bahcelerinde nese icinde 6tiisen sergelerin ne
yediklerini Hilal’'den diusinmesini istedi. Sergelerin bahgelerine dokilen agag¢ tohumlarinin yani
sira, topraktaki bazi solucan ve bdcekleri de yediklerini anlatti. Her canlinin yasamlarini
surdurebilmek i¢in baska canllari da yemek zorunda kalabilecegini; kedilerin de sergeleri
yediklerini soyledi. Eger diizenli bir sekilde yemeklerini yerse bu ilaglarin hi¢ birini igmesine
gerek kalmayacagini da ekledi. Bunun Uzerine Hilal biraz dusindid. Gergekten de hayati
boyunca ilagla beslenen bir kedi ya da kdpek gérmemisti. Demek ki bu canlilar ihtiyaci olan
besinleri tuketerek saglikh olabiliyorlardi.

Hilal annesinin yanina giderek artik dizenli olarak her yemekten yiyecegine dair s6z
verdi. Bunun ardindan kisa surede sagligina kavusan Hilal artik ilag kullanmak zorunda degildi.
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DEFNE VE KORKUTAN ORUMCEKLER

Ankara’da yasayan Defne yogun bir ginin ardindan uyumak icin odasina gitti. Tam
gOzlerini kapatmis uykuya dalacakti ki; bir ses duydu. Gozlerini agan Defne, odanin ortasinda
irili ufakli onlarca ériimcek goérdi. Odasi karanlikti ama her bir ériimcegin parlayan gozlerini
secgebiliyor, her birinin minik ayaklarinin ¢ikardigi sesleri duyabiliyordu. Butin bu olaylar
karsisinda Defne, higbir yere kipirdayamadi.

Yavas yavas Defne’nin yatagina tirmanmaya baslayan orimcekler anlagsmis gibi
Defne’'ye dogru yoneldiler. Gitgide yaklasan orimceklerle beraber korkusu da bir ¢ig gibi
blylyen Defne, titremeye hatta sessizce aglamaya basladi. Tam bu sirada ériimceklerin hepsi
durdu. Iglerinden biri yorganin iizerinden Defne’nin koluna tirmanmaya basladi. Defne
Orimcegin minik ve tiylli ayaklarini kolunda hissediyordu...

Cighklar atmaya baslayan Defne’nin imdadina annesi yetisti. Odasinin kapisi hizla
acildi ve annesi 15131 actl. Anlasilan Defne koéti bir kabus gormusta.

Ertesi glin Defne bu olayi sinif arkadaslari Mert ve Hasan’a anlatti. Hep birlikte guldiler
ama Defne bu olaydan c¢ok etkilenmisti. Hasan bunun izerine hafta sonu Atatirk Orman Ciftligi
Hayvanat Bahgesi'ne gitmeyi onerdi. Burada hem gezebilr hem de Defne’nin 6rimcek
korkusunu yenmesi igin 6rimceklerin oldugu bolimi ziyaret edebilirlerdi. Defne ve Mert,
Hasan’in bu Onerisini kabul ettiler. Hafta sonu hep birlikte Atatirk Orman Ciftligi Hayvanat
Bahgesi’ne gittiler.
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Kavram Karikatiirii-3
Sinif:

Grup No:

Asagida Defne, Hasan ve Mert akvaryumlardaki drimcekler hakkinda tartismaktadirlar.

Akvaryumdaki iki
Oriimcek de ayni
turddr. Bu nedenle
kendi aralarinda
Ureyip
cogalabilirler.

TARANTULA

DEFNE

Bence bu iki
oriimcek ayni tirde
degildir. Dolayisiyla

kendi aralarinda
ureyip
cogalamazlar.

MERT

Sizce hangi 6grenci/ogrenciler dogru soyltyor?

Defne |:| Mert |:| Hasan |:|

Bdyle disiinmenizin nedenini agiklayiniz?

Bu iki 6riimcek ayni
turde degildir ama
yine de kendi
aralarinda Ureyerek
cogalabilirler.

HASAN
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2. ETKINKIK: ADRESI NERESI?

Asagidaki yer alan canlilar yasamlarini hangi ekosistemde surdurebilir, ilgili tabloya
yaziniz.

GEYIK | HAMSi | KAKTUS | MAYMUN | CAM | YUNUS | TIMSAH | DEVE

CcOL ORMAN

DENiZ
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DAVETSIZ MiSAFIRLER

ilkbahar mevsiminin sabah saatleri Merve’'nin en sevdigi saatlerdi. Ciinkii en ¢ok bu
mevsimde agaglarda civildayan kuslarin sesini duyabiliyor, ciceklerin Gzerinde ugusan arilari,
kelebekleri seyredebiliyordu. Merve cicekleri sularken onlarla konusuyor, bazen sarkilar
soyliyordu. Oktay, daha yavruyken aldiklari Karabasi bir arkadasi gibi seviyordu. Onunla
oyunlar oynuyor ve onu egitmeye calisiyordu. Kutay bahgedeki agacglardan meyveleri topluyor,
yerlere dokulen yapraklari temizliyordu.

Oktay, Merve ve Kutay o sabah erkenden kalkmiglardi. Anneleri Oktay’dan; kopekleri
Karabas'i beslemesini, Merve’den; gicekleri sulamasini, Kutay’dan ise; bahgedeki kuru
yapraklari toplamasini istemisti. Kahvaltidan once iglerini bitirmek isteyen g¢ocuklar bahgeye
ciktilar. Aksam yagan yagmurun ardindan ¢imenler hala islakti.

Oktay Karabas’a dogru yonelmisti ki (¢ kardes bir ses duydu. Ses bahgedeki ¢aliliklarin
arkasindan gelmisti. Gegen yaz ayni yerde bir yilan goérdikleri icin Merve korktu ve bakmak
istemedi. Kardesleri usulca calilara egildiler. iki kardesin yiziindeki gilimseme Merve'yi
rahatlatti. Demek ki bahgede yilan ya da onun gibi bir sey yoktu. Merve de kardeslerinin yanina
gitti. Goérdigu manzara inanilmazdi. Bahgelerinde davetsiz misafirleri vardi anlasilan. Bir kirpi
ailesi otlarin arasindan evlerine dogru giden yolu bulmaya galisiyordu. Bekli de sabahin erken
saatlerinden faydalanarak ailece bir yurlyuse ¢ikmak istemiglerdi.

Hayatlarinda ilk kez yakindan kirpi géren kardesler seving icinde annelerini ¢agirdilar.
Anneleri de Kirpi ailesinin korkak bakislarina sahitlik etti. Daha sonra kirpi ailesini kendi yollarina
gidebilmeleri icin rahat biraktilar ve iglerine dénddler.
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Kavram karikatiirii- 4
Sinif:
Grup No:

Asagida Oktay, Merve ve Kutay bahgede gérduikleri kirpiler hakkinda tartismaktadirlar.

Dinyanin herhangi
bir yerinde yasayan
kirpiler ayni
populasyona ait
canlilardir.

Bence bu kirpilerin bir
populasyon
olugturabilmesi igin
farkli tiirden canlilarla,
ayni bolgede
yasamalari gerekir.

Bence kirpilerin ayni
populasyona ait
olmasi igin ayni

ortamda yasamalari

gerekir.

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru soyltyor?

Merve [ ] Oktay [ ] Kutay [ ]

Bdyle distinmenizin nedenini agiklayiniz?
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3. ETKINLIK: HABITATINI BUL

Asagida verilen hayvan tirlerinin hangi habitatta yasayacagini belirleyerek tirleri ve habitatlari
oklarla eslestiriniz. Daha sonra bu ekosistemlerde bulunabilecek diger canlilari tahmin ederek
defterinize yaziniz.
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CizGi FILME ELVEDA

Okul zili galdiktan sonra solugu Tilaylarin evinde alan Dilara ve Onur en sevdikleri gizgi
filmin baslama saatini bekliyorlardi. Ancak o sabah yadan yadmur yiziinden televizyon
kanallarinin neredeyse tumundn gérintusinde problemler oluyordu. Yalnizca bir belgesel
kanali ve bir haber kanalinin yayini net olarak izlenebiliyordu.

En sevdikleri cizgi filmi izleyemeyecekleri igin ¢ok Uzllen ¢ocuklar ne yapacaklarini
bilemediler. Onur 6nce haber kanalini agti. Bir ¢ok trafik kazasi haberi vardi. Bu yizden kanali
degistirdi. Diger kanalda ayilar hakkinda bir belgesel vardi. Hep birlikte gokta mutlu olmayarak
belgeseli izlemeye basladilar.

Belgeseli izledikge ayilar hakkinda bilmedikleri gok sey oldugunu dgrendiler. Ornegin
Tllay ayilarin sadece balla beslenen hayvanlar oldugunu distniyordu. Ama bu belgeselde
ayilarin balik da yedigini 6grendi. Belgesel gittikge daha ilging bir hal aldi. Birgok ayi tirtinin
oldugunu, kisin kis uykusuna yattiklarini 6grenen (¢ arkadas c¢izgi film kanalini tekrardan
agmayi bile distinmediler.
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Kavram Karikatiirii- 5
Sinif :
Grup No:

Asagida Dilara, Tulay ve Onur resimdeki ayinin hangi ekosisteme ait oldugu konusunda
tartismaktadirlar.

Canlilar beslendikleri
degil yasadiklar
ekosisteme aittirler.
Bence bu ayi gblde
yasayamaz. Bu ylizden
orman ekosistemine
aittir.

Canlilar beslendikleri
ekosisteme aittirler.
Bence bu ayi goldeki
baliklardan beslendigi
icin g6l ekosistemine ait
bir canlidir.

DILARA

Bir canli birden fazla ONUR
ekosisteme ait olabilir.
Bence bu ayi hem
orman hem de gol
ekosistemine ait bir
canlidir.

TOLAY

Dilara, Tllay ve Onur resimdeki ayinin hangi ekosisteme ait oldugu konusunda farkli gérislere sahiptirler.
Sizce kimin ya da kimlerin diigtincesi dogrudur?

Dilara |:| Tiilay |:| Onur |:|

Boyle diisinmenizin nedenini agiklayiniz?
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4. ETKINLIK: KUTUCUK SEGCMECE

1. Yukaridaki kutu ya da kutucuklarin hangilerinde diinyadaki canlilarin temel enerji kaynagi
PUIUNMAKLAAIT. ...t e e e

2. Yukaridaki kutu ya da kutucuklarin hangilerinde besin zincirinin ilk basamagini olusturan
canhilar buluNMaKLadIr? ...t

3. Yukaridaki kutu ya da kutucuklarin hangilerinde otgul canhlar bulunmak
1 €= 0 1 o TP UPRPRRPPRR

4. Yukaridaki kutu ya da kutucuklarin hangilerinde etgil canhlar bulunmaktadir?

5. 5 numarali kutucuk ile baglayan bir besin zincirin de, sirasiyla hangi kutucuklardaki canlhlar
L= = o 11 ORI
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INSAN VE GEVRE UNITESINE iLISKIN DERS PLANI- Il

BOLUM I

Dersin adi Fen ve Teknoloji

Sinif 7. Sinif

Unitenin Adi/ No insan ve Cevre / 6. Unite

Konu Biyolojik Cesitlilik

Onerilen Siire 4 Ders Saati

BOLUM II
1.5. Ekosistemdeki biyolojik gesitliligi fark eder
ve bunun énemini vurgular.
1.6. Ulkemizdeki ve diinyada nesli tiikenme
tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki ve
hayvanlara ornekler verir (BSB-25; FTTC-22,
23, 26).

Ogrenci Kazanimlan 1.7. Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme
tehlikesinde olan bitki ve hayvanlarin nasil
korunabilecegine iliskin 6neriler sunar (BSB-
32; FTTG-21, 22, 23, 24, 27).

1.8. Cevresinde bulunan bitki ve hayvanlara

sevgiyle davranir (FTTG-27, TD-5).

25. Degisik kaynaklardan yararlanarak Dbilgi

(cevrede, sinifta gbézlem ve deney yaparak
ilgili Bilimsel Siireg Becerileri fotograf, harita veya bilgi ve iletisim

Kazanimlari teknolojilerini kullanarak) toplar.

32. Gozlem ve arastirmalari ve elde ettikleri
sonuglari s6zlu, yazili ve/ veya gdrsel malzeme
kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

21. Yerel, ulusal ve kuresel ¢evre sorunlarini

bilir ve olasi ¢dzim yollarini ve sonuglarini

tartisir.

22. Cevreyi ve yabani hayati koruma

yontemlerini bilir ve tartisir.

ilgili Fen-Teknoloji-Toplum-Gevre(FTTG) 23. Cevreyi ve yabani hayati korumada hem
Kazanimlari bireylerin hem de toplumun sorumlu oldugunu

bilir.

24. Dogal kaynaklarin  korunmasi ve

gelistiriimesi gerektigini bilir.

26. insanlarin ve toplumun gevreyi nasll

etkiledigini bilir.

27. Cevre koruma ile ilgili faaliyetlerin dneminin

bilincine varir ve bu faaliyetlere katilir.
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iIgiIi Tutum ve Deger (TD) Kazanimlari ettirir.

TD-5. Yasam Tarzi Gelistirme (deger
sisteminin hareketleri uzun zaman kontrol
etmesi sonucunda hayat stili geligtirmesi)

o Kendisini ve gevresini surekli sorgular.

e Saglikh yasam aligkanlklarini devam

e Her seyin sevgi, baris ve mutluluga
hizmet i¢in oldugunu fark eder.

e Oz disiplinlidir ( Oto kontrolltidiir, her seyi
zamaninda yapar, kendini degerlendirir,
samimidir, tutarhdir).

o Kendisi ve gevresi igin glvenlik dnlemleri
alir.

Giivenlik Onlemleri ( Varsa ) -

Ogretme-Ogrenme-Yéntem ve Teknikleri | Kavram karikatiri, bilimsel hikaye, anlatim, soru-

cevap, tartisma, grup ¢alismasi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Ders kitabi, calisma kitabi, ¢calisma yapragi.
Gere¢ ve Kaynakga

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

On Bilgileri
Yoklama ve Merak

Uyandirma

Ogrenciler 5. Sinifta insan etkisiyle nesli tilkenen ve tilkenme tehlikesi altinda olan
bitki ve hayvanlar oldugunu 6grenmis ve bu canlilara érnekler vermislerdi. Bu
durum hatirlatilarak 6grencilerin “biyolojik c¢esitlilik” kavramindan ne anladiklarini
defterlerine yazmalari istenir. Konu ile ilgili merak uyandirmak icin “Diinya
Doéndiikge” adli bilimsel hikdye okutulur. Hikadyenin ardindan Kavram Karikatlirii- 6
gosterilerek dgrencilerin tartismasi saglanir. Daha sonra dgrencilere “Ogrenmeyi
Ogrenmek” adli hikaye okunur ve ardindan Kavram Karikattirii- 7 dagitilir.

Kegfetme

Bu asamada ogrenciler gruplara ayrilarak “Biyolojik Cesitlilik” adl 7. Etkinlik
yaptiriir. Bu etkinlik ile 6grencilerden; istedikleri bir ekosistemi segerek bu
ekosistemde yasamini silrdlrebilecek bitki ve hayvan tirleri hakkinda bilgi
toplamalari ve bu bilgileri rapor halinde sinif arkadaglarina sunmalar istenir.
Ardindan 6grencilere “Hayal Et ve Anlat” adli bilimsel hikdye okutulur. Hikayenin
ardindan Kavram karikatiirii- 8 dagitiir ve hangi 6grencinin fikrine nigin katildiklari
sorulur. Daha sonra 6grencilere “Masal Diinyasinda Yasamak” isimli hikaye
okunur. Hikayenin ardindan o6grencilere Kavram Karikatiirii-9 dagitihir ve hangi
6grencinin fikrine nigin katildiklari sorulur.

Aciklama

Ogrencilere biyolojik gesitliligin 6nemi hakkinda agiklamalar yapilir. 8. Etkinlik olan
“Sayilarla Bilgilenelim” etkinligi yaptirilir. Bu etkinlikte tGlkemizde yer alan bitki ve
hayvan turlerinin cesitliligi verilmistir ve bu cesitliligin saglayacagi yararlarin neler
olabilece@i 6grencilere sorulur. 9. Etkinlik olan “Gocuklarimiz géremeyecek”
etkinligi 6grencilere yaptirilir. Etkinligin ardindan “Radyoda Agan Cigekler” adli
hikdye okunur ve arkasindan Kavram Karikatiirii-10 dagitiir. Karakterlerden
hangisinin fikrine nigin katildiklari sorulur. Tim etkinliklerde gecen kavramlara iligkin
ogretmen tarafindan tanimlamalar yapilarak kavramlarinin bilimsel etiketlemeleri
yapilmis olur.
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g Ogrencilerin bitki ve agaclara karsi olumlu tutum gelistirebilmeleri icin “Agag
< Sevgisi” isimli 10. Ekinlik yaptinhr. Bu etkinlik asamasinda o6grenciler okul
o bahcgesine ¢ikarilabilir ve agaglarla etkilesimlerde bulunmalari saglanabilir. Etkinligin
] ardindan bitki ve hayvanlarin yasamimizdaki 6nemi ve onlara sevgiyle
o davranmamiz gerektigi bir kez daha vurgulanir.
‘é’ 11. etkinlik olan “Kayip Araniyor” ile Ulkemizde ve dinyada nesli tikenme
5 tehlikesinde olan canlilarin neler oldugu ve bu canllara kargi olan
§ sorumluluklarimizin neler olabilecegi konusunda &grenci fikirleri alinir. Bdylece
o konuya iligkin genel bir degerlendirme yapilmig olur.
E,)

BOLUM Inl

Olgme ve Degerlendirme Kayip araniyor etkinligi

Dersin Diger Derslerle lligkisi Tirkge, sosyal bilgiler.

BOLUM Iv

| Planin Uygulanmasina iligkin Agiklamalar | -
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ETKINLIKLER

DUNYA DONDUKGE

Ogle arasi sinifta bazi égrenciler ddevlerini tamamliyor bazilar ise sikintidan sinif
icinde kosturuyorlardi. Bu dgrencilerden Mehmet, Pinar ve Huseyin ise 6gretmen masasinin
Uzerinde duran diinya maketiyle oynuyorlardi.

iclerinden biri diinya maketini dénduriiyor; bir digeri verdigi komutla durmasini
sagliyordu. Maketi ¢eviren kisinin parmagi hangi noktada durursa o bélgenin iklimi hakkinda
sorular soruyordu. Ornegin Mehmet; Kanada’nin bir soguk iklim bdlgesi oldugunu, Pinar;
Brezilya’nin tropikal iklimde yer aldigini séyliyor, Hiseyin ise; bu bolgelerde yasayabilecek bitki
ve hayvan turlerine drnekler vermeye ¢alisiyordu.

Bu bélgelerde yer alan bitki ve hayvan gesitliligin farkli olmasi 6grencilerin dikkatinden
kagmadi. Hep birlikte bu cesitlilige neden olabilecek faktorler hakkinda fikir ylrtitmeye ¢alistilar.

Dinya maketi dondikge yeni yerler, yeni iklimler ve bdlgelerde yasayan bitki ve
hayvanlara verilen érnekler de artti. Mehmet, Pinar ve Hiuseyin’in heyecan icinde surdurdukleri
bu oyun diger 6grencilerin de dikkatini ¢ekti. Siniftaki her bir 6grenci oyuna dahil olup
tahminlerde bulunmak istediler. Hep birlikte hem eglendiler hem de dgdrendiler.
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Kavram Karikatiirii- 6
Sinifi

Grup No:

Asagida Mehmet, Pinar ve Huseyin biyolojik cesitliligi etkileyen faktorler hakkinda
tartismaktadirlar.

Biyolojik gesitliligi
cansiz faktorler degil
canli faktorler belirler.

iklim canh
faktorlerden biridir.

Dunyanin herhangi bir

bdlgesindeki biyolojik
cesitliligi cansiz \/
faktorler belirler. Iklim 1@
de bu cansiz )
faktorlerden biridir.

PINAR

Biyolojik gesitliligi
cansiz faktorler etkiler
ama iklim cansiz
faktorlerden degildir.

AMEHMET

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru soyltyor?

Mehmet [ ] Pinar [ ] Huseyin [ ]

Bdyle distinmenizin nedenini agiklayiniz?
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OGRENMEYi OGRENMEK

Harun, Melek ve Zeynep son fen ve teknoloji sinavlarindan disiik puan almiglardi.
Ugliniin digindaki herkesin fen ve teknoloji sinav notlari yiiksekti. Bu duruma cok (iziilen
ogrenciler 6gretmenleriyle konusmaya karar verdiler.

Ogretmenlerine durumu anlatan égrenciler; bir dahaki sinavda kendilerinin de yliksek
puan alabilmeleri igin nasil bir calisma yapmalari gerektigini sordular. Ogretmenleri
ogrencilerine ders kitabindaki her bilgiyi ezberlediklerini fakat 6grenmediklerini séyledi. Aslinda
fen ve teknoloji bu kadar zor bir ders degildi. Ezberlemeye harcayacaklari zamani 6grenmeye,
arastirmaya harcasalar ¢ok daha basarili olacaklardi. Clnkl kafalarini gevirdikleri her yer
aslinda bir fen ve teknoloji kdsesiydi.

Ogretmenlerine hak veren o&grenciler daha fazla gayret gdstereceklerine ve
arastiracaklarina dair séz verdiler. iki hafta sonra “Biyolojik Cesitlilik” adinda yeni bir konuya
baslayacaklardi. Ogretmenleri de égrencilerine bunu hatirlatarak onlara bir performans 6édevi
verdi. iki hafta boyunca gazete, dergi gibi gesitli kaynaklardan bitki ve hayvan resimlerini
toparlayip sinifa getirmelerini ve bir pano olusturmalarini istedi.

Harun, Melek ve Zeynep iki hafta boyunca cesitli kaynaklardan bitki ve hayvan resimleri
topladi. Bu resimleri toplarken farkinda olmadan bitki ve hayvanlar hakkinda birgok sey
dgrenmislerdi. Ancak calismalari sirasinda biyolojik c¢esitlilik konusunda farkh fikirlere sahip
olduklarini fark ettiler. Fikir ayrihgi ise suydu:

Calismalarinin sonunda olusturduklari panoyu 6gretmenleri ve siniftaki tim arkadaslari
¢ok begendi. Bir dahaki sinavda gl de c¢ok ylksek puanlar aldi. Artik dogru calismayi ve
arastirmayi 6grenen bu ¢ 6grencinin diger derslerde de basarilari hizla artt.
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Kavram Karikatuirii- 7
Sinifi
Grup No:

Asagida Harun, Melek ve Zeynep biyolojik ¢esitlilik hakkinda tartismaktadirlar.

Bir ekosistemdeki canli Bence, canli ve cansiz

turlerinin ve gesitlerinin varliklarin sayisinin

sayica fazlalhgi biyolojik fazlaligi biyolojik
cesitliliktir. cesitliliktir.

is

ZEYNEP

Bir populasyondaki ture
ait canli sayisinin
fazlaligi biyolojik

cesitliliktir.

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru sdyltyor?

Harun [ ] Melek [ ] Zeynep [ ]

Bdyle diisinmenizin nedenini agiklayiniz?
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ETKINLIK: BIYOLOJIK GESITLILIK

Arastirma Sorunuz: Biyolojik cesitlilik nedir? Ekosistemdeki biyolojik gesitliligi etkileyen
faktorler nelerdir?

Bunlari Yapiniz

1.

Sinifinizda sekiz grup olusturunuz.

Bu gruplardan her biri deniz, gél, akarsu, okyanus, yagmur ormani, bozkir, ¢él ve kent
ekosistemlerinden birini seg¢sin.

Grup arkadasinizla is boélimU yaparak sectiginiz ekosistemin 6zelliklerini ve bu
ekosistemde yasayan canli turlerini ¢esitli kaynaklardan arastiriniz.

Asagida yer alan cizelgeyi defterinize c¢iziniz. Arastirmalarinizin sonucunda elde
ettiginiz verileri gizelgeye kaydediniz.

Arastirma sonuglarinizi bir rapor halinde sinif arkadaslariniza sununuz.

Sinifinizdaki diger gruplarla birlikte bu sekiz gesit ekosistemin 6zelliklerini ve biyolojik
cesitliliklerini karsilastiriniz.

Ekosistem Adi: Okyanus Ekosistemi

Ekosistem Ozellikleri:

Biyolojik Gesitlilik

Bitki Turleri Hayvan

Tirleri
Hurert

Verilerinizi Degerlendiriniz

1.
2.
3.

Ekosistemlerin iklimsel 6zelliklerini karsilastiriniz.
Ekosistemlerdeki bitki ve hayvan turlerinin sayisini karsilastiriniz.
Hangi ekosistemde biyolojik ¢esitlilik en fazladir?

Sonuca Variniz

1.
2.

Ekosistemlerin hangi 6zellikleri biyolojik cesitliligi etkiler?
Biyolojik gesitliligin insanlar ve ekosistemdeki diger canlilar i¢in énemini tartiginiz.
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HAYAL ET VE ANLAT

Cansu, Burak ve Yasemin “Hayal Et ve Anlat” adi altinda yeni bir oyun bulmuslardi. Bu
oyuna gore iclerinden biri gbzlerini kapatiyor ve dinyanin belirli bir bélgesinde oldugunu hayal
ediyordu. Ayni zamanda hayal eden kisi c¢evresinde neler gérdiguni kendisini dinleyen
arkadaslarina anlatiyordu. Oyun hem hayal ettikleri ortamda olma duygusuyla mutlu olmalarini
hem de dinyanin bazi bélgeleri hakkinda bilgilerinin artmasini sagliyordu.

Yine bu oyunu oynadiklari bir giin Cansu, engin bir okyanusta olmayi tercih etmisti.
Gozlerini kapattiginda hirgin dalgalarin seslerini duyabiliyor, cigerlerine okyanus kokusunu
cekebiliyordu. Etrafinda gordigid hayvanlari anlatirken sesindeki heyecan da artiyordu. Bir
beyaz balina yanindan agir agir gegiyordu. Basini diger bir yéne cevirdiginde ise nese iginde
ziplayan yunuslari gordi. Okyanusun alti rengarenk bir diinyaydi. Bin bir renkteki mercanlarin
arasinda altin renkli bir balik strist yiziayordu. Okyanusun yumusak kumlarinda bir denizyildizi
gordu. Hemen yaninda birkag denizkestanesi... Cansu’nun anlatacak ¢ok seyi vardi ama etraf o
kadar glizeldi ki hangisini anlatacagina karar veremeden baska bir glizellige daliyordu. Derken
bir mirekkep bali§i Cansu’dan korktu ve her yana mirekkep dagitti. Etrafin kararmasiyla Cansu
gO6zlerini actl.

Simdi sira Burak’taydi. Burak bir savanda oldugunu hayal etmisti. Hava oldukga sicakt
ama etrafinda bazi cali ve adaclari gorebiliyordu. Bu sicakta hayvanlar susuzluk ve yiyecek
sikintisi ¢ekiyor olmaliydi. Etraf ¢ok sessizdi. Sanki burada higbir hayvan yasamiyor gibiydi.
Derken bir agacin altinda miskin miskin uyuklayan bir aslan ailesi gérdl. Usulca yanlarindan
uzaklasirken agaclarin Ust yapraklarindan kendine ziyafet ceken bir zlrafaya rastladi. Basini
gOkyuzine kaldirdiginda ise bir akbabanin daireler gizerek suzuldigunu goérdu. Yavas yavas
ilerlemeye basladi. Cizgili pijamalariyla Un salan zebralar biraz uzaktaki kig¢Uk bir su
birikintisinden su igmeye ¢alisiyorlardi. Zebralarin hemen yanindaysa bir fil strisi vardi. Onlar
da su icmek igin orada olmaliydilar. Sicaktan ¢ok bunalan Burak gézlerini agti.

Son olarak Yasemin gdzlerini kapattl. Yasemin bugin ufak bir sazlikta oldugunu hayal
etti. Sazlik kiguk bir golin kiyisindaydi. Burak’in anlattiginin aksine burada sicaklik oldukga
iyiydi. Yasemin, golin ylzeyinde renkleriyle bluylleyen niluferleri gérdi. Suyun biraz altinda
yayin baliklarinin yizisinu izledi. Sazliklarin iginden gelen kus sesleri yankilanirken suya
klguk bir kurbaga atladi. Yasemin gozlerini agtiginda Burak ve Cansu’nun da kendisi gibi ¢ok
mutlu oldugunu goérda.

Bu guzel ginin ardindan hepsinin bir dahaki oyunda hayallerinde nereyi ziyaret
edecekleri simdiden belli olmustu. Cansu; bir yagmur ormaninda, Burak; bir ¢élde, Yasemin ise
kutuplarda oldugunu hayal edecekti...
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Kavram Karikatiirii- 8
Sinif:

Grup No:

Asagida Cansu, Burak ve Yasemin biyolojik gesitliligin en fazla oldugu ekosistemler
hakkinda tartismaktadirlar.

Bence yagmur Bence biyolojik
ormanlari biyolojik cesitlilik en fazla
cesitliligin en fazla kutup

oldugu ekosistemlerindedir.
ekosistemlerdir.

YASEMIN

YAGMUR ORMANI coL KUTUP BOLGESI

Bence ¢oller
biyolojik
cesitliligin en
fazla oldugu
ekosistemlerdir.

BURAK

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru soyltyor?

Cansu |:| Burak |:| Yasemin |:|

Bdyle distinmenizin nedenini agiklayiniz?
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MASAL DUNYASINDA YASAMAK

Gokege, Melih ve Sule ¢ocukluklarindan bu yana arkadastilar. Bos zamanlarinda yasitlari
gibi parka gidip oyun oynamak ya da televizyon izlemek yerine kitap okumayi tercih ederlerdi.
Aldiklar kitaplari birbirleriyle degisir daha sonra da kitap hakkinda tartisirlardi.

Yine bir giin okuduklari kitaplar hakkinda konusurken Gokge'nin aklina ¢ocukluklarinda
okuduklari masallar geldi. Bu masallarin blyuli dinyasi her birini, daha c¢ok kiguk
yaslardayken bilmedikleri dinyalarla tanmistirmisti. Okuduklari masallar hakkinda konusmaya
devam ederken Gokge arkadaslarina kigikken okuduklari masal kahramanlarindan hangisi
olmak isteyeceklerini hayal etmelerini istedi. Arkadaslari biraz disundrken kendisinin hep
“Heidi” olmak istedigini sdyledi.

Gokge eger Heidi'nin dinyasinda yasayabilseydi Alplerin eteklerinde mikemmel bir
manzarada yasayacagini disindyordu. Sehrin girilti ve kirliliginden uzak, tertemiz havayi
cigerlerine c¢ekerken; cayirlarda kosabilir, cicekler toplayabilir, kelebekleri kovalayabilirdi.
Derelerde akan piril piril sulardan su igebilir, kegilerle oradan oraya gezebilirdi.

Sule ise “Deniz Kizi Ariel” olmayi hayal ettigini anlatti. Sule ylizme bilmiyordu. En biyik
hayali bir giin masmavi sularda kulag¢ atabilmekti. Ayni zamanda derinlerde birgok canl tlrinu
yakindan inceleyebilir, baliklarla arkadaslik edebilirdi.

Melih ise biraz disindikten sonra “Tarzan” olmayi ¢ok istedigini sdyledi. Clinki Melih,
Tarzan olabilseydi; buylk bir ormanda yizlerce hayvan tlrlyle bir arada yasama firsati
bulabilecegini diistinliyordu. Ornegin nesli tiikenen pek ¢cok hayvani yakindan gérebilir, belki de
onlari kurtarmak i¢in ¢6zim yollari bulabilirdi.
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Kavram Karikatiirii- 9
Sinif:

Grup No:

Asagidaki 6grenciler resimde yer alan Asya fili, Akdeniz foku ve Cita hayvanlarinin
Ulkemizde neslinin tikenip tikenmedigi ile ilgili tartismaktadirlar.

Ulkemizde Asya

filinin nesli —
tikenmistir. Cita ve B.ence 6Sya ﬂ.“ ve
Akdeniz fokunun gitanin Glkemizde
ise nesli tikenme nesli tikenmistir.
tehlikesi altindadir. Akdeniz fokunun
ise nesli tikenme
tehlikesi altindadir.

-

MELIH

Bence Asya fili,
cita ve Akdeniz
fokunun
tlkemizde nesli
tikenmistir.

SULE

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru soyliyor?

Gokge |:| Sule |:| Melih |:|

Boyle diisinmenizin nedenini agiklayiniz?
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8. ETKINLIK: SAYILARLA BILGILENELIM.

“ Ulkemizde 120 memeli, 413 kus, 93 siiriingen, 276 deniz balidi, 192 tatll su balidi,
yaklasik 120 bin omurgasiz hayvan tiriinin bulundugu bilinmektedir.”

Yukaridaki sayilar size ne ifade etmektedir?

Sizce bu hayvan tiirlerinin gesitliliginin lilkemize saglayacagi yararlar nelerdir?

“ Ulkemizdeki 9000°den fazla bitki tiiriinden yaklagsik 3000’ sadece iilkemize 6zgiidiir.”
Sizce bu bitki tiirlerinin gesitliliginin Glkemize saglayacagi yararlar nelerdir?

*kkk *kkk * * Kk kkkk * Kk kkkk * % * % * % * Kk kkk

Bu bitki ve hayvanlardan hangi alanlarda yararlanilabilir?
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9. ETKINLIK: COCUKLARIMIZ GOREMEYECEK!

\S:«. \r'{
‘;“‘\‘:N.x M }%7’7

Asagidaki tabloda Ulkemizde ve diinyada nesli tikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan
bazi bitki ve hayvanlara 6rnekler verilmistir. Siz de tablodaki bosluklara bagka 6rnekler
yaziniz.

Nesli tiikenme tehlikesi altinda olan Nesli tiikenme tehlikesi altinda olan
hayvanlar bitkiler

e Alaca baykus e Siklamen

e Turna bahgi e Nergis

e Engerek yilani e (Cigdem

e Yilan kartali .

e Panda o

[ ] [ ]

[ ] [ ]

[ ] [ ]
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RADYODA AGAN GICEKLER

Serap evde temizlik yapan annesine yardim ederken radyoda yayinlanan sarkilari
dinliyordu. Radyodaki konusmaci, arayan ilk bes kisiye slrpriz hediyelerinin olacagini anons
etti. Bunun (izerine Serap hemen telefona kosarak radyoyu aradi. ismi ve soy ismi alinan Serap
heyecanla yarismanin tamamlanmasini bekledi. Yarisma sonunda Serap ilk arayan besinci
talinli olmustu. Hediye olarak yasadiklari sehirde yeni agilan bir botanik bahgesine Ug kisilik bilet
kazanmisti.

Bu hediye karsisinda hayal kirikli§i yasayan Serap, biletleri kime verecegini bilemedi.
Daha sonra okulda durumu arkadaslari Ceren ve Yusufa anlatti. Ceren hep birlikte hafta sonu
botanik bahgesine gidebileceklerini zaten yapacak daha iyi bir isinin olmadigini sdyledi. Hep
birlikte gitmeye karar verdiler.

Uc arkadas hafta sonu botanik bahgesinde bulustular. Burasi sandiklari gibi sikici bir
yer dedildi. Aksine her yer rengarenk giceklerle doluydu. Nereye baksalar ayri bir guzellikle
karsilagiyorlardi. isimlerini bilmedikleri pek ok bitki sanki kendilerini kesfetmeleri icin onlari
bekliyordu.

Bitkileri incelerken ayni zamanda yanlarinda yer alan bilgilendirme kartlari sayesinde bu
bitkilerin  hangi tir toprak ve iklimlerde yasadiklarini, nerelerde kullanildiklarini
dgrenebiliyorlardi. Ornegin lale bitkisinin Osmanli imparatorlugu icin 6zel bir bitki olmasi
Serap’in ilgisini ¢gekmisti. Ceren, kis aksamlari annesinin yaptidi salebin orkide bitkisinden
yapildigini 6grendiginde neredeyse saskinliktan bayilacakti. Yusuf kardelen bitkisinin yiksek
tepelerde karlar arasinda agtigini 6grendi. O sogukta bdyle glizel ve narin bir bitkinin yasiyor
olmasi onu hayrete dusurd.

istemeye istemeye qgittikleri botanik bahgesinde c¢ok eglenen arkadaglar, okulda
Odgretmenleri ve arkadaslarina da buranin guzelligini anlattilar.
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Kavram Karikatiirii- 10
Adi Soyadi:
Sinifi / No:

Asagidaki 6grenciler resimde yer alan lale, orkide ve kardelen bitkilerinin Ulkemizde
neslinin tikenip tikenmedigi ile ilgili tartismaktadirlar.

Orkide, kardelen ve Bence orkide,
lale bitkilerinin kardelen ve lale
Ulkemizde nesli bitkilerinin Glkemizde
tikenmistir. nesli tikenme

tehlikesi altindadir.

LALE ORKIDE KARDELEN

Bence orkide ve
kardelen bitkilerinin
Ulkemizde nesli
tikenmistir. Lalenin
ise nesli tikenme
tehlikesi altindadir.

YUSUF

Sizce hangi 6grenci/6grenciler dogru soyliiyor?

Serap |:| Yusuf |:| Ceren |:|

Boyle diisinmenizin nedenini agiklayiniz?
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10.ETKINLIK: AGAG SEVGISI

Hi¢ bir agaca sarildiniz mi?

Bir agaca sarildiginizda neler hissettiniz?

Gozlerinizi kapatin ve bir ormanda oldugunuzu disunin. Etrafinizda hangi tir canlilar yer
alabilir?

Gozlerinizi agtiginizda kendinizi tekrar yasadiiniz yerde buldunuz. Yasadiginiz yerle hayal
ettiginiz orman arasinda ne gibi farklar var? Hangisi ortamda yasaminizi strdirmeyi tercih
ederdiniz?
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11.ETKINLIK: KAYIP ARANIYOR.

Sizce Ulkemizde ve dinyada nesli tikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan canlilar
icin neler yapabiliriz?

Cocukken etrafinizda gérdiiginiiz ancak suan géremediginiz bitki ve hayvan var mi?
Varsa isimleri neler, yaziniz.
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INSAN VE GEVRE UNITESINE iLISKIN DERS PLANI- llI

BOLUM I
Dersin adi Fen ve Teknoloji
Sinif 7. Sinif
Unitenin Adi/ No insan ve Cevre / 6. Unite
Konu Cevre Sorunlari ve Efkileri
Onerilen Siire 6 Ders Saati
BOLUM II
1.9. Ulkemizdeki ve  dinyadaki gevre

Ogrenci Kazanimlari

sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi toplar,
sunar ve sonuglarini tartisir (BSB-25,32; FTTC-
18, 20, 21, 26, 27, 29).

1.10. Dlnyadaki bir ¢evre probleminin Ulkemizi
nasil  etkileyebilecegine iligkin  ¢ikarimlarda
bulunur (BSB-8; FTTC-18, 20, 21, 28).

1.11. Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre
sorunlarina yoénelik is birligine dayali ¢oéztmler
Onerir ve faaliyetlere katilir (FTTC-20, 21, 22, 23,
24,26, 27; TD-4).

1.12. Ataturk’dn cevre sevgisi ile ilgili
uygulamalarina ornekler verir (FTTC-23, 27; TD-
4).

ilgili Bilimsel Siire¢ Becerileri Kazanimlari

8. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda goézlemlere
dayanarak agiklamalar yapar.

25. Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi
(cevrede, sinifta gbzlem ve deney yaparak
fotograf, harita veya bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanarak) toplar.

ilgili Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre(FTTG)
Kazanimlari

18. Atiklarin (ev ve sanayi atiklari ile tibbi ve
kurumsal atiklar vb. ) cevreye verebilecegi
zararlari 6nlemek igin uygun bir sekilde geri
donudstirilmesi veya imha edilmesi gerektigini;
teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin  (
kimyasallar, plastikler, metaller vb. ) yénetiminin
Onemli bir toplumsal sorun oldugunu anlar.

20. Modern teknolojik sistemlerle kiresel gevre

problemleri arasindaki baglantilari belirler ve
gevre problemlerini ¢6zmek igin Onerilerde
bulunur.

21. Yerel, ulusal ve kuresel ¢gevre sorunlarini bilir
ve olasi ¢6zim yollarini ve sonuglarini tartisir.

22. Cevreyi ve yabani hayati koruma ydntemlerini
bilir ve tartigir.

23. Cevreyi ve yabani hayati korumada hem
bireylerin hem de toplumun sorumlu oldugunu
bilir.

24. Dogal kaynaklarin korunmasi ve geligtiriimesi
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gerektigini bilir.

26. insanlarin ve toplumun cevreyi nasill
etkiledigini bilir.

27. Cevre koruma ile ilgili faaliyetlerin éneminin
bilincine varir ve bu faaliyetlere katilir.

28. Fen ve teknoloji uygulamalarinin birey, toplum
ilgili Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre(FTTG)
Kazanimlarn ve c¢evre Uzerine olumlu veya
olumsuz etkiler yapabilecegini anlar.

29. Fen ve teknolojinin olumsuz etkilerine yine fen
ve teknolojideki gelismelerle 6nlem almanin olasi
oldugunu, bdylece bu etkilerin azaltilabilecedini
veya giderilebilecegini anlar.

TD-4. Orgiitleme ( Tutarh bir deger sistemi
olusturmasi)
e Olaylarin sonucunu g6z Online alarak
hareket eder. Dikkatlidir, titizdir,
hareketlerinin dogurdugu sorumluluklari

kabul eder.
. e Problemlerin  ¢béziminde, sistematik
ligili Tutum ve Deger (TD) Kazanimlari planlamanin énemini kabul eder.

e Kendisini tanir ve kendisine giivenir ( Oz
guvenlidir, zayif ve gugli yonlerini bilir).
is birligi yapar.
Sorumluluklarini yerine getirir.

Giivenlik Onlemleri ( Varsa) -

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri Kavram karikaturd, bilimsel hikaye, anlatim, soru-
cevap, tartisma, grup calismasi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gere¢ | Ders kitabi, calisma kitabi, calisma yapragi,
ve Kaynakg¢a
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

On Bilgileri Yoklama ve Merak

Uyandirma

Ogrenciler 4. sinifta yakin gevresindeki kirliligi, sebepleri ve gevreyi korumak
amaclyla yapilan birgok faaliyete gonulli olarak katilmayi 6grenmiglerdi. 5.
sinifta ise &grencilerin canlilarin birbiriyle ve g¢evreleriyle olan iligkilerini
6grenmesi, ¢evre sorunlarina kargi duyarlilik kazanmasi, bireysel ve i birlikli
etkinliklerle yakin gevresini, Glkemizi taniyarak ¢evre sorunlari ile ilgili olumlu
tutumlar gelistirmeleri amaglanmisti. Bu konuda ise 6grencilerin Ulkemizdeki
ve dinyadaki g¢evre sorunlari hakkinda bilgi toplayarak bu sorunlarin
gelecekte tim Dinya’yl nasil etkileyecegini fark etmelerini ve bu konuda is
birligine dayali ¢6zim onerileri gelistirerek cesitli faaliyetlere katiimalarini
saglamak amagclanmistir (MEB,2007). Ogrencilerin dikkatini konuya cekmek
icin “Karabatak” isimli 12. Etkinlik dagitilir ve resimde yer alan karabatak
canhlisinin nasil bu hale gelmis olabilecegi sorulur.

Kesfetme

Bu asamada 6grencilere ¢evre sorunlarindan biri olan heyelanla ilgili “Yikilan
Hayaller” isimli hikdye okunur ve Kavram Karikatiri-11 dagitihr. Sel
konusuyla baglantili olarak sel olusumuna neden olabilecek faktorlerle ilgili
olarak “Cilek Sehri” bagslikh hikdye ve Kavram Karikatiirti-14 dagitilir.

Aciklama

Ogrencilere “Gevre Sorunlan” isimli 13. Etkinlik yaptirilir. Ayni zamanda bir
onceki asamada 6grencilere sorulan sera etkisi kavrami 6gretmen tarafindan
aciklanir.

Genigletme

Etkinligin ardindan “Seradan Gelen Domatesler” isimli hikdye ve arkasindan
Kavram Karikatiirii- 12 dagitiir. Ogrencilere sera etkisinin ne oldugu sorulur
fakat cevabi veriimez. Bu kez “Balkona Kurulan Cadir” isimli hikaye
okutulur ve Kavram Karikattirii-13 égrencilere verilir.

Degerlendirme

Bu asamada “Riiya Kasaba” adl hikaye égrenciler okutulur. Hikdyeden yola
citkarak kugukken kendilerinin ne tur oyunlar oynadiklari 6grencilere sorulur.
Daha sonra Kavram Karikatiirii-15 6grencilere dagitiir. Cevre sorunlar
hakkinda genel bir tekrar amaciyla “Ug Arkadas” baslikli hikaye ve ardindan
Kavram Karikatlirii-16 dagitiir. Bilimsel hikdye ve kavram karikaturiinden
sonra ogrencilere “Dogru mu Yanlhis mi?” adli 74. Etkinlik 6grencilere
uygulanir. Daha sonra ise Ogrenci ders kitabi 221. Sayfasinda yer alan
gazete haberi hakkinda dgrencilerin ¢evre sorunlari hakkinda tartismasi igin
“Sapkalarimizi Takalim” isimli 15. Etkinlik yaptirilir.
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BOLUM Inl
Olgme ve Degerlendirme Kavram karikaturi- 15 ve 16,Dodru mu yanlis
mi? Etkinligi, Sapkalarimizi takalim etkinligi.
0080
. e 1.9. kazanimi, Turkge dersi “Okuma”,
Dersin Diger Derslerle lligkisi “Konusma” ve “Yazma” temel dil

becerisi ile iligkilendirilir.

e 19, 1.10., ve 1.11. kazanimlari,
Sosyal Bilgiler dersi  “Kiresel
Baglantilar’ dgrenme alani, “Ulkeler
Arasi Kopriler” Unitesi kazanim 2 ve 3
ile iligkilendirilir.

1.6. Ulkemizdeki gevre sorunlari hakkinda
bilgi toplar, sunar ve sonuglarini tartisir.
1.7.Ulkemizdeki gevre sorunlarina yonelik
isbirligine dayali ¢6ziimler 6nerir.

1.0rman yanginlarinin  ¢ikis  nedenlerini
aciklar.

2.0rman yanginlarini 6nlemek igin yapilan
calismalara katilamaya katilmaya istekli olur.
3.ihmal ve dikkatsizlikten kaynaklanan orman
yanginlarinin ¢ikis nedenlerini 6rneklendirir.
4.0rman yanginini oldugunda
yapabileceklerini listeler.

8. Ci1g tehlikesine kargi alinabilecek dnlemleri

siralar.
10.Sellerden korunmak icin yapabileceklerini
belirtir.
Afetten Korunma ve 11.sel sirasinda yapilmasi  gerekenleri
Givenli Yagam orneklerle agiklar.

12.Sel sonrasinda olusabilecek tehlikelere
karsi alinabilecek dnlemlere drnekler sunar.
13. Heyelan olusumunun nedenlerini sorgular.
14. Heyelan belirtilerini siralar.

15. Heyelan sirasinda kapal ve acgik alanda
yapilmasi gerekenleri, nedenleriyle agiklar.

16. Heyelan sonrasinda yapilmasi gerekenleri
aciklar.

1.10. Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre
sorunlart hakkinda bilgi toplar, sunar ve
sonugclarini tartigir.

1.11. Dunyadaki bir g¢evre probleminin
ilkemizi nasil etkileyebilecegine iligkin
insan Haklari ve ¢ikarimlarda bulunur.

Vatandaghk 1.12. Ulkemizdeki ve diinyada gevre
sorunlarina yoénelik is birligine dayal
¢oziimler Oonerir ve faaliyetlere katilir.
18.Temiz ve saglkl bir cevrede yagsamanin bir
hak oldugunu kavrar.

2 Ara disiplinlerle iligkilendirme
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*Biyolog, zoolog, botanikgi, ¢evre muhendisi
Kariyer Bilinci Gelistirme | ve veterinerlik verilebilir.

2. Ataturk’in cevreye verdigi 6nemi
kavrayabilme

* Atatlrk’in cevreyle ilgili yaptigi ¢alismalara
Atatirkguliik ile ilgili konular ornekler verilerek Ataturk’ Un g¢evre bilincinin
gelistirilmesi ile ilgili s6zler degerlendirilecektir.

BOLUM IV
. ['1 1.9. Ulkemiz gevre sorunlarina érnek
olarak orman tahribati, hava, su ve toprak
kirliligi, heyelan, sel vb. verilebilir.
. [ 1.9., 1.10. Biyolojik silahlar ile ilgili
okuma metni verilebilir.
. . ['] 1.9. Erozyon ve deprem konusu “Diinya
Planin Uygulanmasina lligkin Agiklamalar ve Evren’ (initesinde verilecektir.
. ['] 1.9., 1.11. Dinyadaki ¢evre problemleri

icin ozon tabakasinin delinmesi, sera etkisi,
deniz Kkirliligi, nukleer kirlilik (Cernobil
ornegi) vb. verilebilir.

o [ 1.12. Atatirk’dn cevreyle ilgili yaptidi
uygulamalar (Ornegin, Atatiirk Orman
Ciftligi, Ankara Cay! Projesi ) bir arastirma
Odevi olarak verilir.

Atatlrkguluk ile ilgili konular (1.12-2).
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ETKINLIKLER

12. Etkinlik: Karabatak

Yanda gorduguniz petrole batmis karabatak size

ne disindiriyor ve ne hissettiriyor?

Sizce yukaridaki gibi bir gevre felaketiyle kargilasmamak icin insanlar gunlik hayatlarda ne
gibi 6nlemler almahdir?
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YIKILAN HAYALLER

Emir'in en buylk hayali bayliduginde bir insaat mihendisi olmakti. Kendini ileride
evler, gokdelenler, bliylk alisveris merkezleri yaparken hayal ederdi. Cenk gelecekte blyik bir
nakliye sirketi kurmak istiyordu. Bu sirketin kocaman tirlari her tir malzemeyi dar ve gegit
vermeyen yollardan gegerek, ulastiriimak istenen yerlere goéturecekti. Melis ise arkadaslari Emir
ve Cenk'ten cok farkliydi. O, Unli bir arkeolog olacakti. Eski dis firgalarini, annesinin
kullanmadigi makyaj firgalarini alir toprakta taslari incelerdi. Dedesinin yillar énce kullandigi
g6zIugun bir camini da blyuteg olarak kullaniyordu.

Okul bitince tatilde hep bir arada olan bu arkadaslar, Emirlerin bahgesinde
kendilerine 6zel bir oyun alani yapmak istediler. Her biri kendi hayallerini yansitan bir oyun alani
olusturmakta i1srar ediyordu. Bu ytizden bir tlrli oyun oynayamiyorlardi. Emir; binalar yapmak
isterken, Cenk; kamyonlariyla oynamak, Melis ise; firgalariyla toprakta bazi pargalari incelemek
istiyordu. Daha sonra Emir’in aklina bir fikir geldi. Cenk kamyonlariyla arka bahg¢eden toprak
tasiyacakti. Emir bu topraktan oyuncaklarini koyabilecekleri bir otopark insa edecekti. Melis ise
topraktan cgesitli buyulkliklerde gizel taslar bulup bunlari otoparkin bahge dizenlemesinde
kullanacakti.

is bélimi yaptiktan sonra hemen ise koyuldular. Emir otopark yapacagi alan igin
klguk tahta pargalari, mukavva bulmaya gitti. Cenk hemen en biyilk kamyonunu alip arka
bahgeden toprak tasimaya basladi. Melis bahgede buldugu taslari firgalariyla temizliyor, bahce
dekorasyonu i¢in uygun hale getirmeye ¢alisiyordu.

Hep birlikte kiiglk bir otopark yaptilar. Koyduklari tahta pargalari ve mukavvanin
Uzerine topraktan bir yapi olusturdular. Melis de bahge dizenlemesini bitirdi. Ardindan bazi
oyuncak araba ve kamyonlari bu otoparkin icine park ettiler. Batin gin otopark yapimiyla
yorulan arkadaslar havanin kararmasiyla evlerine dagildilar.

Ertesi gun kalktiklarinda otoparklarinin yerle bir oldugunu gériince ¢ok sasirdilar.
Batin gece yagan yagmur okulda dgrendikleri heyelana neden olmus; otoparklari yikilmisti. Her
yer camur olmustu. Tahta ve mukavvalar topragin sabit durmasina engel olamamislardi. Buna
cok Uzilen ¢ocuklar ne yapacaklarini bilemediler.
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Kavram karikatirii- 11
Sinif:
Grup No:

Asagida Emir, Melis ve Cenk resimde yer alan heyelan olayinin en ¢ok hangi mevsimde
gOruldigu konusunda tartismaktadirlar.

Heyelan en ¢ok kis Bence heyelan en
mevsiminde cok ilkbahar

gorilir. Cunkd bu

dénemde kar
yagisglar vardir.
Bence heyelan en
¢ok sonbahar
mevsiminde
gorilir. Gunkd bu
dénemde yagdislar
daha fazladir.

mevsiminde
goraldr. Cunku bu
dénemde toprak
suya doymustur.

N

&

CENK

EMIR

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru sdyltyor?

Emir |:| Melis |:| Cenk |:|

Boyle distinmenizin nedenini agiklayiniz?
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CILEK SEHRI

Arda, Emine ve Giilay oturduklari apartmanin arka bahgesinde cilek ekmeye karar
vermislerdi. Cilek hem en sevdikleri meyveydi hem de vyetistirimesinin kolay oldugunu
duymuslardi.

Cilek ekimi icin dncelikle bahgede uygun bir yer ayarladilar. EKim yapacaklari topragi
temizlediler. Son olarak ekim iglemini gerceklestirip, ektikleri cilekleri suladilar. Bu alanin
etrafina taglar dizdiler. Boylece nerenin ekili olup olmadigini anlamak kolaylagsmisti.

Gunler gegtikge heyecan iginde bekleyen U¢ arkadas sabirsizlikla gileklerin bluylimesini
istiyordu. Gundizleri cileklerin basindan ayriimiyor, hatta evdeki bazi oyuncaklariyla burada
oynuyorlardi. Cilek bahgesinde bazi oyuncaklarini kullanarak evler, yollar bile yapmislardi. Cilek
fideleri de agaclari temsil ediyordu. Burasi sanki kiigiik bir sehir gibi olmustu. Ug haftanin
ardindan cilekler blylimeye baslamisti. Ama hala cilekler lezzetli, sulu ve kirmizi bir hal
almamisti.

Birkag gin sonra bahcgeye geldiklerinde ¢ok sasirdilar. Clnki cileklerini su iginde
buldular. BUtln ¢ilekler gamura ve suya bulanmisti. Ayni zamanda oyuncaklari da ¢amur
icindeydi. Disaridan bakildiginda sanki sel altinda kalmis bir sehir gértnttsa vardi.

Bir gin dnce gece saatlerinde siddetli bir yagmur yagmis, rizgar bazi evlerin gatilarini
ugurmustu. Tdm bunlar yasanirken alt yapida olusan problemler ylzinden apartmanin
bahgesini de su basmisti. Bu olayin ardindan Arda, Emine ve Gillay caresizce manzarayi
izlediler.
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Kavram karikatirii-14

Sinif:
Grup No:
Asagida Arda, Gilay ve Emine sel olusumuna neden olabilecek faktérler hakkinda
tartismaktadirlar.
Bence sel
olugsumuna
neden olan en Bence sel
onemli olusuma neden
faktorlerden olan en 6nemli
biri asit faktorlerden biri
yagmurlaridir. kiresel
Isinmadir.

ARDA

Bence sel olusumuna
neden olan en énemli
faktorler asit yagmurlari
veya kuresel 1Isinma
degildir.

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru sdyltyor?

Arda [ ] Emine [ | Gilay [ ]

Bdyle distinmenizin nedenini agiklayiniz?

GULAY
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SERADAN GELEN DOMATESLER

Demet ve abisi Melih kahvalti igin annelerine yardim ediyorlardi. Melih’in arkadasi Ali
elinde bir sepet domates ile kapilarini ¢galdi. Demet domateslerin nereden geldigini sordu. Ali,
babasinin ig i¢in Antalya’ya gittigini, dénerken yol Gzerindeki seralardan domates satin aldigini
anlatti.

Hep birlikte kahvaltiya oturdular. Demet henlz okula baslamamisti ve serada yetisen
domatesi hic duymamisti. Domates bir yaz bitkisiydi ve kisin yetismesi zor olmaliydi. Anladigi
kadariyla bu seralar bitkilerin yetismesini kolaylastiran bir sistemdi ancak hala mantigini
kavrayamamisti. Demet ayni zamanda birka¢ giin énce haberlerde sera etkisi diye bir kavram
da duymustu. Televizyonda surekli bu konuyla ilgili haberler yer aliyordu. Cevre kirliligiyle ilgili
goruntilere yer verilen bu haberlerde kutuplarin erimesinden de s6z ediliyordu. Acaba
domateslerin yetistirildigi seralar ile sera etkisinin nasil bir iliskisi olabilirdi? Bu konuda kafasi
karisan demet konuyla ilgili yardim almaya karar verdi.

Demet annesine domateslerin serada nasil yetistirildigini anlamadigini séyledi. Bunun
Uzerine annesi domateslerin Uzerine bir poset ortti. Buzdolabindan bir portakal aldi ve bunu
glnes olarak hayal etmesini soyledi. Glnes isinlarinin seradaki posetin de yardimiyla
domateslerin biylimesine yardimci oldugunu anlatti. Demet artik domateslerin serada nasil
yetistirildigini anlamisti.

Abisi ve arkadagi Melih’'in yanina giden Demet, eline bir portakal ve kiglk bir misketi
alip sera etkisini canlandirmaya galisti. Abisi ve Melih ona sera etkisi modelini olugturmada
yardim ettiler. Sera etkisinin nasil meydana geldigi, diinya tzerindeki etkilerinin neler oldugu ve
Onlemek icin neler yapiimasi gerektidi konusunda tartismaya basladilar. Bu sirada abisi Melihe
sera etkisinin hangi durumlarda daha fazla olacagini sordu. Demet de dikkatle abisi ve
arkadasinin bu konudaki tartismalarini dinledi.

Demet artik sera etkisinin ne oldugunu gercekten anlamisti. Televizyonda c¢ikan
haberleri artik daha iyi anlayabiliyor ayni zamanda sera etkisini dnlemek icin yapilmasi
gerekenler konusunda sorumluluklar almak istiyordu.
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Kavram Karikatuirii-12
Adi Soyadi:
Sinifi / No:

Asagida Ali, Melih ve Demet sera etkisi hakkinda tartismaktadirlar.

Sera etkisi en fazla
bulutlu glinlerde etkisini
gosterir. Cunku glines
isinlar bu sekilde
yeryliziine ulasamaz.

Bence sera etkisi en Bence sera etkisinin ~
fazla giinesli diinya tizerindeki etkisi, | 0"0
gunlerde etkisini havanin bulutlu ya da -
gosterir. Clnki hava glinesli olmasina bagh
gunesliyken yeryuzi degildir.
daha cok isinir.

DEMET

Sizce hangi 6grenci/6grenciler dogru soyliiyor?

Ali |:| Melih |:| Demet |:|

Boyle diisinmenizin nedenini agiklayiniz?
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BALKONA KURULAN CADIR

Ece, Gil ve Bisra ayni apartmanda oturan ve ayni okula giden Ug¢ arkadastilar. Hem
okul zamani hem de okul digi saatlerde surekli gérisen kizlar, beraber vakit gegirmekten
oldukga hoglaniyorlardi.

Blsra’nin annesi ev hanimiydi. Ece ve Gul'in anneleri ise galigiyorlardi. Bu ylzden
genellikle Busralarin evinde toplaniyorlardi. Cocuklara goz kulak olan Biisra'nin annesi, kizlarin
disarida oyun oynamalarina her zaman izin vermezdi.

Yaz aylarinin gelmesiyle okul kapanmis; hava sicakliklari da artmisti. Evin iginde
bunalan kizlar balkonda oynamak zorunda kaliyorlardi. Ozellikle 6gle saatlerinde giines Gil'ui
cok rahatsiz ediyordu. Kollari kizaran ve kasinan Giil, aksamlari solugu hastanede aliyordu.

Bir giin Ece’nin aklina bir fikir geldi. Balkon demirlerine kullanilmayan til baglayarak
kendilerine bir ¢adir yapabilir ve giines isinlarindan korunabilirlerdi. Ayni zamanda kendileri igin
olusturduklari bu yeni oyun alaninda ¢ok degisik oyunlar da oynayabilirlerdi. Blisra, annesinden
kendisine kullanmadiklari eski bir tll vermesini istedi. Annesi, kizlara ¢ok ince hatta neredeyse
pargalanmaya yuz tutmus bir tll verdi. Ece tlin bir ucunu balkon demirine baglarken, Blgsra da
diger ucunu balkonun bagka bir demirine bagladi. Gul ise; tilin kalan kenarlarini iple
sandalyelere bagladi.

Hazirladiklari ¢adirin altina giren kizlar daha rahat bir sekilde oyunlarini oynadilar.
Ancak aksama dogru Gul'liin kollarindaki kizarikliklar ve kasinmalar yine artmaya basladi. Ertesi
gun olayr arkadaslarina anlatan Gul, tuliin de bir care olmadigini artik balkonda oyun oynamak
istemedigini sOyledi. Ece ve Busra bu duruma c¢ok uzuldiler. Neden bdyle oldugunu
anlayamadilar. Tl bir ise yaramamis, glines isinlari Gul'iin yeniden rahatsizlanmasina neden
olmustu. Caresizce igeri giren arkadaslar o giin balkonda oynayamadilar. Kendi aralarinda bu
durumu nasil ¢ézecekleri hakkinda tartismaya basladilar.

Ece’'nin akhina okulda 6grendikleri bir bilgi geldi. Dinyada yasayan canlilari, glines
isinlarinin  zararli etkilerinden koruyan ozon tabakasini hatirladi. Boylece nerede hata
yaptiklarini anlamisti. Tal ¢ok ince oldugu igin glines i1sinlarini gegirmis, arkadasinin kollarinin
kizarmasini engelleyememisti. Halbuki ¢adiri daha kalin bir értilyle yapmis olsalardi gliines
Isinlari daha az etkisini gosterecekti.

Bir sonraki gliin Ece evinden getirdigi kalin beyaz bir ortliyi nese igcinde arkadaslarina
gOstererek durumu anlatti. Hep birlikte bu ortiyle yeniden c¢adir kurdular. Kizlar ¢adirin igine
girip mutlu bir sekilde oyunlarini oynadilar. Aksam oldugunda bu kez Gl rahatsizlanmamisti.
Bdylece bu U¢ arkadas tim yaz boyunca kurduklari ¢adirin altinda nese icinde oynadilar.
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Kavram Karikatirii-13
Sinif:
Grup No:

Asagida Ece, Gll ve Blsra ozon tabakasi hakkinda tartismaktadirlar.

A0
0

&

Hayir, bence ozon
tabakasinda delik yoktur.
Ozon tabakasinda hem Ozon tabakasinin belli
delik hem de incelme bolgelerinde incelme vardir.
vardir.

P i
V T
ﬂk:%;? '\ VL 2f Y Bence ozon
AL W L NN ' 7 ]? tabakasinda

1 N incelme yoktur.
GUL
L A J

/ Ozon
Y &

e 15.‘ tabakasinda delik
Py | $ e
ECE j”’f’ Z

vardir.

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru soyltyor?

Ece [ ] Gil [] Biisra []
Bdyle distinmenizin nedenini agiklayiniz?



13. Etkinlik: Cevre Sorunlar

Asagida ekosistemleri etkileyen cesitli cevre sorunlari verilmistir. Bu ¢evre sorunlarinin
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sebeplerini, Ulkemiz ve Dlnya igin sonuglarini ilgili kutucuklara yaziniz.

SEBEPLERI SONUCLARI
.......................................... HAVA
.......................................... KIRLILIGI

SEBEPLERI SONUCLARI
.......................................... su
.......................................... KiRLIiLiGI

SEBEPLERI SONUCLARI
oo TOPRAK | oo
------------------------------------------ KiRLiLiGi AN EEEEEEEEE NS EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
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RUYA KASABA

Ercan ve kardesi Leyla kiglk bir kasabada yasiyorlardi. Burada her yer yemyesildi.
insanlar sikildiginda caydanligini alir bir agacin kenarinda oturup mutlu bir sekilde caylarini
icerlerdi. Kuslarin sesi insana huzur verir, sabahlari her mahallede 6ten horoz sesleriyle giine
merhaba denilirdi. Her gocuk kasabadaki hayvanlarin isimlerini bilirdi. Mesela Ayse teyzenin
bahgesinde Karabas adli bir kdpek ve Tekir isminde bir kedi vardi. Hasan amcanin Sarikiz bu
sene iki yavru vermisti. Hakki dayinin bahgesindeki ulu ¢inardan baykus sesi eksik olmazdi.
Kasabanin yasl teyzeleri bu kusa “Gamli Baykus” adini takmislardi. Suzan yengenin sesi
duyuldugunda herkes anlardi ki; yine karabas Suzan yengenin tavuklarini kovalamaktaydi.

Ercan ve Leyla'nin kuzeni Sarp ise buylk bir sanayi sehrinde yasiyordu. Burada
agaclar, piril piril akan dereler yoktu. insanlar piknige gitmek yerine alis veris merkezlerine
gidiyorlardi. Clnkl disarida sehrin gurultist ve kalabalk vardi. Cocuklar hayvanlarin isimlerini
bilmek bir yana sokakta gezen kedi kdpeklerden korkup yollarini degistirirdi. Burada insanlar
mis gibi dag havasi yerine egzoz kokulari ¢ekerlerdi cigerlerine. Yol kenarlarinda dolup tasan
¢opler ayri bir sorundu tabi...

Ercan ve Leyla o hafta sonu kuzenlerini ziyarete gitmislerdi. Heyecan igindeki kuzenler
birbirleriyle doya doya hasret giderdiler. Vakit ilerledikge G¢ ¢gocugun canlari sikildi. Bu ylzden
oyun oynamaya karar verdiler. Sarp elinde birka¢ bilgisayar oyunu ile kuzenlerine yoneldi.
Kardesler ise saskindi. Clnki onlara gére oyun demek disarida kérebe, saklambag, dokuztas
oynamakti. Ercan disarida oyun oynamayi teklif etti. Fakat ne disarida oyun oynayacak yer
vardi ne de teneffis edecekleri temiz bir hava... Leyla bunun Uzerine Sarp’a kasabada
oynadiklari oyunlari ve kasabayl anlatmayl teklif etti. Leyla ve Ercan anlattikgca Sarp
duyduklarina inanamadi. Bu kasaba ruya gibi bir yer olmaliydi. Sarp en yakin zamanda
kasabaya gidip kuzenlerini ziyaret edecegine dair s6z verdi.
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Kavram Karikatiirii- 15
Sinif:

Grup No:

Asagida Ercan, Sarp ve Leyla hava Kkirliligine neden olan faktérler hakkinda
tartismaktadirlar.

Bence hava
kirliligine neden
olan en 6nemli

faktor tarim

ilaglaridir.

Bence hava
kirliligine neden
olan en 6nemli

faktor niikleer
santrallerdir.

Bence hava
kirliligine neden
olan en 6nemli
faktor nikleer
santraller ya da
tarim ilaglari
degildir.

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru sdyltyor?

Ercan [ | Sarp [ ] Leyla [ ]
Bdyle distinmenizin nedenini agiklayiniz?
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UG ARKADAS

Kemal, Mete ve Seher doday! ve hayvanlari seven (g iyi arkadasti. Ne zaman yolda bir
kedi ya da kopek gorseler solugu evlerinde alir, bir parca ekmek ve biraz sit getirirlerdi. Eger
yaral bir kus ya da soguktan Usimis minik bir kedi bulurlarsa gizlice evlerine gétirip birkag
gin misafir ederlerdi. Hafta sonlari bulusup mahallelerindeki park ve bahgelerin ¢oplerini
toplarlardi. Béylece etraflarindaki insanlara da érnek olurlardi.

Gunlerden bir giin Seher’in ailesi piknige gitmeye karar verdi. Seher de arkadaslari
Mete ve Kemal'i bu piknige davet etti. Hep birlikte yakinlardaki bir kdye gittiler. Bu kdy sehre
yakin oldugu igin oldukga kirlenmisti. Eskiden tertemiz olan g¢imenler artik ¢oplerle doluydu.
Etrafta kirlk cam siseleri, yiyecek ambalajlari ve bazi besin artiklari vardi. Ustelik bu kirliligin
ortasinda bazi canlilar da yasamlarini sirdiirmeye ¢alisiyordu.

Seher ve arkadagslari hemen ellerine birer ¢op poseti aldilar. Ayni zamanda kendi
aralarinda tartismaya basladilar. Cam siselerin orman yanginlarina neden olabileceklerini ve
orada yasayan canlilara zarar verebileceklerini sdyleyen Kemal, kirik cam siselerini toplamaya
basladi. Mete de bir yandan yiyecek ambalajlarini toplamaya koyuldu. Cam siselerle yiyecek
ambalajlarini ayri ayri posetleyen U¢ arkadas sehre dondiklerinde belediyenin geri dénlisim
birimine ugradilar. Cam siseleri cam dénlstum kutusuna biraktilar.

Ug arkadas giiniin sonunda yorgunluklarini unutup gevre icin faydali olmanin gururunu
yasadilar. Yasadiklar dinya igin ertesi gin neler yapabileceklerini heyecanla disiinmeye
basladilar.
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Kavram Karikatiirii- 16
Sinif:

Grup No:

Asagida Kemal, Mete ve Seher toprak kirliligine neden olan faktérler ve bu faktorlerin
canlilara olan etkileri hakkinda tartismaktadirlar.

Bence tarim
ilaglari ve gopler
toprak kirliligine

Bence topragi
kirleten hem tarim
ilaclar hem de

sebep olur. .. .
Oplerdir. Fakat
Canlilar da bu sop .
. tarim ilaglari
kirlilikten
o canlilara zarar
etkilenir.

vermez. Canlilara
zarar veren
coplerdir.

Bence tarim
ilaglari bitkilerin
blylmesini
saglar. Topragdi
kirleten sadece

coplerdir.

Sizce hangi 6grenci/égrenciler dogru soyliyor?

Kemal |:| Mete |:| Seher |:|

Boyle diisiinmenizin nedenini agiklayiniz?
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Etkinlik: Dogru mu Yanlis mi?

Asagidaki ifadelerden hangilerinin dogru “D”, hangilerinin yanlis “Y” oldugunu
noktall yerlere yaziniz.

(...) Organik tarim asit yagmurlarinin olusmasini engeller.

(...) Asiri otlatma ya da agac kesimi gibi durumlar ¢éllesmeye neden olur.
(...) Tarimda kimyasal madde kullanmak toprak kirliligini engeller.

(...) Gevre kirliligini dnlemek icin besin tuketimini arttirmaliyiz.

(...) Sokaktaki sahipsiz kdpekler i¢cin bakimevleri olusturulmalidir.

(...) Sera etkisi nukleer kirliligin bir sonucudur.

(...) Gevre sorunlarina biyolojik gesitliligin artmasi sebep olur.

(-..) Su kirliligi yasami olumsuz etkiler.

(...) Ulkemizde heyelanlar en fazla ilkbahar mevsiminde gézlenir.

(...) Ozon tabakasinin incelmesi kanser gibi hastaliklarin artmasina neden olur.
(-..) Ormanlar canlilar igin barinak ve oksijen kaynagidir.

(...) NUkleer atiklarin tamami dogada kendiliginden yok olur.

(...) Erozyonun eftkilerini azaltmak i¢in aga¢ dikimi arttiriimalidir.

(...) Toprak kirliligi besin zinciri yoluyla insanlari olumsuz etkiler.

(...) Fosil yakitlar asit yagmurlarinin olusumunda 6énemli bir etkendir.
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14. Etkinlik: Sapkalarimizi Takalim

Sinifiniz da alti grup olusturunuz. Her grup, asagidaki sapkalardan birini segsin. Sectiginiz
sapkanin renginin ifade ettigi bakis agisina uygun olarak Ders Kitabinizin 221. sayfasindaki
gazete haberlerini dikkate alip ¢evre sorunlarini tartisiniz. Tartismanizin sonucunda ulastiginiz
gorus ve onerilerinizi bir rapor haline getirerek defterinize yaziniz.

[YIMSERIZ: Qlaylan avantajlar v
fumly yanlar ile ele ez,

TARAFSIZIZ: Karsilastigimiz olay-
Jarla ilgil net bilgileri ve bilimsel
aragtirma sonuclamni ortaya koya-
ML,

rin sebeplerini ve sonuglanmi bir

wwmw =

YENILIKCI VE YARATICIYIZ:

Turkiye'de ve dunyada sorunun
cozumi igin  yapilabileceklerle
ilgili en yeni ve yaratia fikirleri
SUNAFIZ,

KOTUMSERIZ: Olaylari, dezavan-
tajlart ve olumsuz yanlan ile ele
aliez,
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Turk sularmda yasayan Akdeniz foku ve deniz kaplumbagas gibi canhlarn
yvant sira 472 bahk tiranden 50%sinin soyunun, denizlerdeki kirlilik yuzronden
titkenme tehlikesivie kargi karsiya oldugu bildirildi.

Deniz Temiz Dernegi | TURMEPA Ganel Midird Levent Ballar, iig arafi denzlerle gavrili
olan Tirkiye'nin denizlerinin en ok karadan gelen atklarta kirlendigini, evsel ve endistriyel ank-
larin, deniderdeki kirliligin yizde 447nl olusturdugunu befired. Tarkiye nin kiytsnin bubundugu
denizlerden en kirlisinin Karadeniz oldugunu sSyleyen BaBar, sunlan kaydetd:

"Karadeniz'e en fazla kirflik Tuna Mehrinden gelmekredir. Tuna Mehri, Karadeniz'deki kir-
liligin yizde 48'ine neden clmakadir. Aynica komsu dlkelerin aoklan da burays larletmektadir.
Karadeniz. kapak ve alanisst fazla olan bir denmdir. Buradan wlda 548 kilometre kip su Marmara
Dienizine, buradan da Ege ve Akdeniz’e wlagyor. Bu nedenle Karadeniz temizfenmeden diger
denizlerimizin emizdiginden bahsedemeyiz” Sanayilesme we kentlesmeye parzlel olarak bir ig
deniz ofan Marmara'mn da giderek kirlendigini fade eden Ballar, bogaz trafigimin yogunlugunun
getirmis oldugy olumsuz etkiler, nifus artig, sahil bolzelerinde gelisen hals ve carpik kendesme,
alt yapi yetersSgL samayinin fazh olusu gibi nedenlerin Marmara'nen kirfenme nedenlennden
oldugunu anfato.

“Kirlilik canh turlering cehdic ediyor." ' -

Ballar, denmlerdeki kirliligin, canhlarin say ve tirlerini de
olumsuz etkiledigme dikkad cekerek, deniz canblannmin san ve

dirierindeki azlmanin, biyik oranda deniz kirlilig, kacak aveilik, &£~

deniz alonda avlanma, su 1sim ve alanolerdaki degsim gibi edsi- *

lere bagh oldugunu belirtti. Akdeniz ve Ege kiplarinm, “Caretts :

corette (Karet baretm)” va “Cheloniomydes (Celonyamidas)” ‘-

birii deniz kapiumbagatan e ~Akdeniz foku nun yasam afanlar *

oldugunu kaydaden Ballar, 50yle komustc

“Bundar nesilleri tehlike afunda olan Gnlilardsr. Corefte caret-
tolar, her yaz ulkemizdeld yuvalama alanlarina yaklapk 1 bin yuwa yapmaktade. Her yaz 450-900
digl caretm sahaferimize gelmekuedir, Caretto corstiglarin neslnin korunmasi agesmdan yagilmas:
gerekenler araandz yuvalama alanlarnin we yuwalarmin korenmasi kadar, denizlerirnizin hem kir-
lilike hem die yamian zararh faalyetler acisendan kontrol edilmes perekmektedir.

“Kirlilik insanlar da tehdit ediyor."

Levent Bafar, birgok deniz canhs ign barmak, iresse, beslenme alanlan olan den caywlar-
rin, fotosentesie cksijen dretikiarine de deginerek. “Deniz cayarlan Ege ve Akdeniz'de bulunmak-
cadir. Burfar karadaki ormanlarta e5 degerdir. Fotosencezle drettideri besin ve oksijen sayesinde,
denizlerin birinci dereceden dretcleri konumundadir. Cheniz caywrlan, kirki, yat ve teknelerin
demirleme faalyederi gibd otumsuziuldar yizinden tahrip odmakadir.” diye konuso.

Denizlerdeki kirigin sadece deniz canlilanmi degil, insanlan da wehdic ettgine didkaa ceken
Baltar, sunlan kaydetti:

“Sanayiden kaynaklanan agr meal aoklar, balidar ve ozellikle midve ve isoridye gii canblann
bienyederinde depolanarak besi zincri yoluyla insanlara aktaniyor.

(Sayfa 221- Ders Kitabi)
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EK 10.
IZIN BELGESI
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TC.
MANISA VALILIGI
11 Milli Egitim Madiirlugi

Sayi : 46949512 - 605.01 - S84

*m mﬂ,@

Konu : Tugge YILMAZ’m Arastuma Izni " 2 2 SUP; a
MUDURLUK MAKAMINA

ligi  :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligiiniin 07/03/2012 tarih ve 3616

sayil: 2012 / 13 No’lu genelgesi.

b} Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri Enstittistt Mtdiirltitniin 1 1;’02:’2013ffanh ve 323
say1il yazisi.

Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri Egitim Anabilim Dah Yiiksek Lisans Programi
encisi Tugce YILMAZ'm Yiksek Lisans Tezinin uygulama galismasini, ilimiz Demirci ilcesi

C‘OKAIP Nurettin  Kelem Ortaokuluw'nda 7. smif §grencilerine uygulamak istedigi
belirtllmeklc,dlr

Stz konusu olgeklerin ilimiz Demirei ilgesi Ziya GOKALP-Nurettin Kelem Ortaokulu’nda

7. sinif 8grencilerine, 2012-2013 Sgretim yilt igerisinde, egitim dgretimi aksatmadan uygulanmas
Miidiirliiglimiizee uygun giriilmektedir,

Makamlarmizea da uygun goriildigii takdirde olurlariniz: arz ederim,

ReshtPALAZ
S diirii
OLUR
., /02/2013
Moustafs
Milli Egiti
EK: Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
Sakarya Mah. Atatiirk Bulv, MANISA  Ayrmtili bilgi : Ar-Ge Blirosu . :m
Telefon : (0236) 231 46 08 Faks: (0236) 231 12 51 .

Dalia ayhik,
ﬂﬂle!mli!

e-posla : argedS(@meb.gov.tr

Elektronik A3: hitp:/manisa.meb.gov.tr
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EK 11.
DENEYSEL UYGULAMAYA YONELIK
FOTOGRAFLAR
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Fotograf 2. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrenciler
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Fotograf 3. Bilimsel hikdye okuyan 6grenciler, ilgili kavram karikatiiriinii grup olarak
tartisirken

Fotograf 4. Bilimsel hikdye okuyan 6grenciler, ilgili kavram karikatiiriinii grup olarak
tartisirken
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Fotograf 5. Ogrenciler akademik basari testini ¢ézerken

Fotograf 6. Ogrenciler fen bilgisi tutum élgegini doldururken
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Fotograf 6. Ogrenciler fene yénelik motivasyon dlgegini doldururken



185

OzZGEGMIS

Kigisel Bilgiler:

Adi Soyadi: Tugce YILMAZ
Dogum Yeri: Sivas

Dogum Tarihi: 15.07.1988

e-mail: tugceylmz06@gmail.com

Egitim Bilgileri:

ilkokul Birinci Kademe Yeri, Baglama-Bitirme Tarihi : Gazi Pasa ilkégretim Okulu,1994-1999
ilkokul ikinci Kademe Yeri, Baglama-Bitirme Tarihi  : Beypazar ilkégretim Okulu,1999-2002
Lise Yeri, Baglama-Bitirme Tarihi : Beypazari Nurettin Karaoguz Vakfi

Anadolu Lisesi, 2002-2006

Universite Yeri, Baglama-Bitirme Tarihi : Celal Bayar Universitesi, Demirci Egitim

Fakdiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, 2007-2011

Yuksek Lisans Yeri, Baglama-Bitirme Tarihi :Celal Bayar Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitlsa, Fen Bilimleri Egitimi, 2011-2013


mailto:tugceylmz06@gmail.com

