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ÖZET 
 
      YaĢadığımız çağda bilgi ve teknoloji sürekli değiĢen ve geliĢen bir yapı içerisindedir. Bu 
değiĢim ve geliĢimlere uyum sağlayabilecek nitelikte, günlük hayatta karĢılaĢılan problemlere 
çözüm önerileri getirebilen, meraklı, Ģüpheci, araĢtıran, sorgulayan ve katılımcı bireylerin 
yetiĢmesinde; fen ve teknoloji dersinin önemi büyüktür. Dolayısıyla fen ve teknoloji derslerinde 
öğrencilere bu özellikleri kazandırmak için farklı yöntem ve tekniklerin kullanılmasına yönelik 
ilginin arttığı düĢünülmektedir. Öğrencilerin fen derslerine aktif olarak katılımını sağlayabilecek, 
onlara bilginin yanında beceri kazandırabilecek, kendi deneyim ve yaĢantılarıyla öğrendikleri 
konuları iliĢkilendirerek akademik baĢarılarının artmasını sağlayabileceği düĢünülen yöntem ve 
tekniklere örnek olarak kavram karikatürleri ve bilimsel hikâyeler verilebilir. 
 
     1990‟lı yıllarda tanıĢtığımız kavram karikatürleri gerek görselliğiyle gerekse düĢündürücü 
yönüyle öğrencilerin derslerde biliĢsel ve duyuĢsal olarak geliĢimlerine katkı sağlayan bir 
yöntemdir. Bilimsel hikâyeler ise çoğu zaman hayatımızda karĢılaĢtığımız günlük yaĢam 
problemlerini konu alan, öğrencilerin özellikle hayal güçlerinin geliĢimine katkı sağlayan 
yöntemlerdendir. Günümüzde kavram karikatürleriyle ilgili yapılan pek çok araĢtırma olmasına 
karĢın bilimsel hikâyeler için aynı durum söz konusu değildir. Bu nedenle derse aktif katılımı 
sağlama, konuyu günlük yaĢamla iliĢkilendirme, argümantasyon amaçlı kullanılabilme gibi pek 
çok ortak özelliği bulunan bilimsel hikâyeler ve kavram karikatürlerinin bir arada kullanımının 
ortak etkisine bakılmasının alan yazın için önemli bir katkı olacağı düĢünülmektedir. Bu 
bağlamda yapılan çalıĢmada; ilköğretim fen ve teknoloji dersi “insan ve çevre” ünitesinde 
kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin kullanımının öğrencilerin akademik 
baĢarıları, tutumları ve motivasyonları üzerine etkisinin belirlenmesi amaçlanmıĢtır. 
 
     ÇalıĢma 2012-2013 eğitim öğretim yılının ikinci döneminde, Manisa ili Demirci ilçesi Ziya 
Gökalp Nurettin Kelem Ġlköğretim Okulu‟nda gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu okulda öğrenim gören 27 
öğrenci (7-B) deney grubu ve 27 öğrenci (7-A) kontrol grubu olmak üzere toplam 54 öğrenci ile 
uygulamalar yapılmıĢtır. “Ġnsan ve Çevre” ünitesi deney grubu öğrencilerine kavram 
karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyeleri içeren öğretim programıyla, kontrol grubu 
öğrencilerine ise mevcut öğretim programıyla iĢlenmiĢtir. AraĢtırma 4 ders saati ön test 
uygulamaları, 16 ders saati hazırlanan etkinlik uygulanmaları ve 4 ders saati son test 
uygulamaları olmak üzere; toplam 24 ders saatinde gerçekleĢtirilmiĢtir.  
 
     ÇalıĢmada öntest-sontest kontrol gruplu yarı-deneysel araĢtırma deseni kullanılmıĢtır. 
Ġlköğretim 7. sınıf fen ve teknoloji dersi “Ġnsan ve Çevre” ünitesine yönelik hazırlanan „Akademik 
BaĢarı Testi‟ ile „Fen Bilgisi Tutum Ölçeği‟ ve „Fen Öğrenmeye Yönelik Motivasyon Ölçeği‟ 
öntest ve sontest olarak tüm gruplara uygulanmıĢtır. Bununla birlikte gruplarda yer alan 
öğrencilerin denkliklerini belirlemek amacıyla „Bireysel Bilgi Formu‟ kullanılmıĢtır.  
 
     ÇalıĢmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS 20 paket programından yararlanılmıĢtır. 
AraĢtırmada yer alan alt problemlerin çözümüne yönelik analizlerin yapılmasında t-testi ve 
varyans analizi kullanılmıĢtır. Analiz sonuçlarına göre; kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ 
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bilimsel hikâyelerin kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin akademik baĢarılarının, fen ve 
teknoloji öğretim programında yer alan içeriğin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerinin 
akademik baĢarılarından anlamlı derecede yüksek olduğu sonucuna varılmıĢtır (p<.05). Deney 
ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin fen bilgisi dersine yönelik tutumları ve fene yönelik 
motivasyonları arasında ise anlamlı bir farklılık bulunmadığı anlaĢılmıĢtır (p>.05). Bu araĢtırma 
sonuçlarından yola çıkarak uygulamada kullanılan kavram karikatürleri ve bilimsel hikâyelerin; 
Milli Eğitim Bakanlığında (MEB) görev yapan öğretmenlere ve ilköğretim öğrencilerine, fen ve 
teknoloji derslerinde yardımcı olacağı düĢünülmektedir. Ayrıca bundan sonra çalıĢma yapacak 
olan araĢtırmacılara yol göstereceği umulmaktadır. Bununla birlikte kavram karikatürleri ve 
bilimsel hikâyelere fen ve teknoloji öğretim programlarında yer verilmesi önerisinde bulunulabilir. 
 
 
Anahtar Kelimeler: Akademik baĢarı, bilimsel hikâyeler, kavram karikatürü, motivasyon, tutum.  
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                                                     Manisa, 2013 
 

ABSTRACT 
 
     We live in an age of information and technology is constantly changing and evolving within a 
structure. Self-Adapting to the changes and developments of this nature, can bring solutions to 
the problems encountered in daily life, curious, skeptical, questioning, analyzing and 
participating in educating individuals; science and technology course has a great importance. 
Thus, science and technology courses for students to gain these features are thought to 
increase the interest in the use of different methods and techniques. Concept cartoons and 
science stories can be given as an example for the methods and techniques which are thought 
to provide an increase in students‟ academic achievements associating with their experience 
and issues learned from their lives, knowledge as well as skills that can save them provides 
active participation of them in science classes. 
 
     Concept cartoons we met in 1990s is a method that contributes to development of the 
cognitive and affective aspects of the students in their courses with both visually as well as 
thought-provoking aspect of it. Science stories we encounter in our lives most of the time in the 
area subject to the problems of daily life, especially it is one of the methods that contributes to 
development of the students‟ imagination. Today, despite a lot of research done on the concept 
cartoons, it is not the same for the science stories. Therefore, it is considered that there is an 
important contribution to the literature with looking it up on the common effect of the use of a 
combination of such as the common feature of many science stories and concept cartoons 
which ensure the active participation of the course, subject to associate with daily life, be used 
for argumentation. The study in this context; it is aimed to determine the effects on the 
motivations and attitudes, academic achievements of the students by using science stories 
which are supported with concept cartoons that primary education science and technology 
lesson “Human and Environment” unit. 
 
     The study was carried out in Ziya Gökalp Nurettin Kelem Primary School that exists in 
Demirci which is the town of Manisa in the second period academic study of 2012-2013. 
Practices were carried out with 27 students (7-B) who were experimental group and 27 students 
(7-A) who were control group that totally 54 students in this school. While “Human and 
Environment” unit was performed with the curriculum which consist scientific stories that 
supported with concept cartoons for the experimental group students, it was performed with the 
existing curriculum for the control group students. The study was carried out a total of 24 class 
periods that include 4 class periods for pretest applications, 16 lesson periods for prepared 
activities applications and 4 class periods for posttest applications. 
 
     In this research, quasi-experimental research design was used with pretest-posttest control 
group. “Academic Achievement Test” which is prepared for “Human and Environment” unit 
exists in primary school 7. Class science and technology lesson, “Science Attitude Scale” and 
“Motivation towards Science Learning Scale” were carried out to all groups as pretest and 
posttest. Besides, “Personal Information Form” was used to determine equivalence of the 
students who take part in groups. Package SPSS 20 software was used to analyze the data 
obtained from the study. t-test and analysis of variance were used in making the sub-analysis of 
the research for the solution of problems. According to the results; it is concluded that the 
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academic achievements of the experimental group students to whom sciece stories supported 
with concept cartoons were used are significantly higher than the academic achievements of the 
control group students to whom content of the science and technology curriculum were used 
(p<.05). It is understood that there is no significant difference between attitudes of the 
experimental and control group students towards science and the motivations of the students 
for science. Based on the results of this research; science stories and concept cartoons which 
were used in this application can be helpful for the teachers who work for The Ministry of 
National Education (MoNE) and for the students for science and technology lesson. In addition, 
it is hoped that the study will lead to the researchers. Besides, scientific concept cartoons and 
stories can be suggested to be included in the curriculum of science and technology. 
  
Key Words: Academic achievement, attitude, concept cartoon, motivation, science stories. 
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BÖLÜM I 
 

 

1.GĠRĠġ 

      

     Ġnsanlar doğdukları günden itibaren merak duygusuyla çevrelerini araĢtırmaya çalıĢırlar. Bu 

durumun onların öğrenme yaĢantılarını oluĢturan ilk basamak olduğu düĢünülebilir. Çünkü birey 

duyu organları vasıtasıyla sürekli olarak çevresiyle etkileĢime girerek (Gemici, 2008:126) her bir 

öğrenmeyle yeni Ģeyler keĢfeder ve baĢka Ģeyleri merak eder. Artan yeni öğrenmeler sayesinde 

birey yaĢamı boyunca karĢılaĢtığı sorunlara farklı çözüm önerileri bulur. Bu çözüm önerilerini 

bazen önceki deneyimlerinden yararlanarak, bazen çevresindekileri gözlemleyerek, bazen de 

evrende gerçekleĢen doğa olaylarını inceleyerek oluĢturur. Evreni incelerken çoğu doğa olayı 

bireye anlaĢılmaz ve karmaĢık gelebilir. Bu anlaĢılmazlığı ve karmaĢıklığı anlamlandırmada 

bireye yardımcı olabilecekler arasında okulda verilen fen ve teknoloji eğitimi ilk sırayı 

alabilmektedir. 

      

    MEB (2006:8) fenin amacını; „doğal dünyayı anlayarak açıklamaya çalıĢmak‟ ve teknolojinin 

amacını; bireylerin „istek ve ihtiyaçlarını karĢılamak için doğal dünyada değiĢiklikler yapmak‟ 

olarak açıklamıĢtır. Bu amaçların uygulanabildiği fen ve teknoloji sınıflarında öğrenim gören 

bireyler; evrende gerçekleĢen olaylar hakkında fikir sahibi olup, sadece kendilerini geliĢtirmekle 

kalmaz; aynı zamanda geliĢen teknolojik çağa uyum sağlayıp, bireysel faaliyetlerde bulunabilen 

toplumları oluĢturabilirler. Bu bağlamda fen ve teknoloji derslerinde verilen eğitim öğretim 

faaliyetlerinin oldukça önemli olduğu düĢünülmektedir.  

 

MEB (2006:9) fen ve teknoloji dersi genel amaçlarını Ģu Ģekilde belirlenmiĢtir: 

Öğrencilerin; 

 Doğal dünyayı öğrenmeleri ve anlamaları, bunun düĢünsel zenginliği ile heyecanını 

yasamalarını sağlamak, 

 Her sınıf düzeyinde bilimsel ve teknolojik geliĢme ile olaylara merak duygusu 

geliĢtirmelerini tevsik etmek, 

 Fen ve teknolojinin doğasını; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasındaki karĢılıklı 

etkileĢimleri anlamalarını sağlamak, 

 AraĢtırma, okuma ve tartıĢma aracılığıyla yeni bilgileri yapılandırma becerileri 

kazanmalarını sağlamak, 

 Eğitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayalı meslekler hakkında 

bilgi, deneyim, ilgi geliĢtirmelerini sağlayabilecek alt yapıyı oluĢturmak, 
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 Öğrenmeyi öğrenmelerini ve bu sayede mesleklerin değiĢen mahiyetine ayak 

uydurabilecek kapasiteyi geliĢtirmelerini sağlamak, 

 KarsılaĢabileceği alıĢılmadık durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem çözmede fen 

ve teknolojiyi kullanmalarını sağlamak, 

 KiĢisel kararlar verirken uygun bilimsel süreç ve ilkeleri kullanmalarını sağlamak, 

 Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik değerleri, kiĢisel sağlık ve cevre 

sorunlarını fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk taĢımalarını ve bilinçli kararlar 

vermelerini sağlamak, 

 Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantığa değer verme, eylemlerin 

sonuçlarını düĢünme gibi bilimsel değerlere sahip olmalarını, toplum ve cevre 

iliĢkilerinde bu değerlere uygun Ģekilde hareket etmelerini sağlamak, 

 Meslek yaĢamlarında bilgi, anlayıĢ ve becerilerini kullanarak ekonomik verimliliklerini 

artırmalarını sağlamaktır Ģeklinde ifade edilmiĢtir.  

 

     Fen ve teknoloji dersi; fizik, kimya, biyoloji ve teknoloji gibi farklı disiplinleri içeren konu ve 

kavramlardan oluĢur. Dolayısıyla fen denildiğinde pek çok öğrencinin zihninde karıĢık, soyut ve 

çözümü zor konu alanları belirebilir. Bu düĢüncelerle fen ve teknoloji derslerine katılan 

öğrencinin akademik baĢarısı, derse yönelik tutum ve motivasyonu beklenen düzeyde 

olmayabilir. Bu nedenle öğrencilere bu dersi daha çok sevdirecek, öğrenirken eğlendirecek 

farklı yöntem ve teknikler kullanılmalıdır. Kullanılan bu yöntem ve teknikler öğrencilerin ilgisini 

çekecek, görsel, renkli ve kendini yakın hissedebilecekleri kaynaklardan (yakın çevrelerinden) 

yararlanılarak uygulanabilir. Harms ve Lettlow (1994), „görsel imaj ve hikâyelerin‟ çocukların 

zihinsel aktivitelerini geliĢtirdiğini belirtmiĢlerdir (Akt:ġimĢek, 2006). Seferoğlu (2007:62) 

öğretilenlerin daha uzun süre hatırlanması ve daha kolay öğrenilmesi için görsel ve iĢitsel 

araçlardan yararlanmanın önemli olduğunu ifade etmiĢtir. Bu yönüyle bu araĢtırmada temel 

alınan yöntemlerden biri olan kavram karikatürleri görsel, renkli dizaynı ve kullanım kolaylığı 

nedeniyle fen ve teknoloji derslerinde kullanılabilir. Kavram karikatürleri yardımıyla öğrenciler 

günlük hayattaki olaylarla bilimsel fikirler arasındaki bağlantıları kurabilirler (Morris, Merritt, 

Fairclough, Birrell ve Howitt, 2007). Kavram karikatürleri bilimsel hikâyelerle birlikte kullanılırsa 

öğrenciler, daha zengin içerikte bir öğretim süreci geçirebilirler. Bilimsel hikâyeler ile anlatılmak 

istenen Ģey yaĢanmıĢ gibi anlatılır ve öğrencilerin daha çok merakını ve dikkatini çekebilir. Fen 

dersinin soyut konuları bir bilimsel hikâye ile iĢlenirse öğrenciler konuları zihinlerinde daha kolay 

somutlaĢtırabilirler. Bu hikâyeler öğrencilerin yaĢına ve seviyesine uygun olarak sunulursa 

onların hem derse hem de konuya ilgi ve tutumlarının olumlu yönde artabileceği ifade edilebilir. 

Bu çalıĢmada kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin öğrencilerin akademik 

baĢarı, tutum ve motivasyon gibi farklı değiĢkenler üzerine etkisini incelemek amacıyla; 
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ilköğretim 7. sınıf öğrencilerine bu yöntemlerin bir arada kullanıldığı ders planları hazırlanmıĢ, 

uygulanmıĢ ve sonuçları incelenmiĢtir. 

 

1.1. PROBLEM  

  

     Kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin, ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin 

“Ġnsan ve Çevre” ünitesine yönelik akademik baĢarıları, tutumları ve motivasyonları üzerine 

etkisini incelenmek amacıyla çalıĢmanın bu bölümünde; problem cümlesi ve alt problemler yer 

almaktadır. 

 

1.1.1. Problem Cümlesi 
 

     Kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin, ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin 

“Ġnsan ve Çevre” ünitesine yönelik akademik baĢarıları, tutumları ve motivasyonları üzerine 

etkisi nedir? 

 

1.1.2. Alt Problemler 

 

1. Kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin kullanıldığı deney grubu 

öğrencileri ile mevcut öğretim programının kullanıldığı kontrol grubu öğrencilerinin 

akademik baĢarıları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

 

2. Kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin kullanıldığı deney grubu 

öğrencileri ile mevcut öğretim programının kullanıldığı kontrol grubu öğrencilerinin fen 

ve teknoloji dersine yönelik tutumları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

 

3. Kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin kullanıldığı deney grubu 

öğrencileri ile mevcut öğretim programının kullanıldığı kontrol grubu öğrencilerinin fene 

yönelik motivasyonları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

 

4. Deney grubunda yer alan öğrencilerin kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel 

hikâyelere yönelik görüĢleri nelerdir? 

 

1.2. ÇalıĢmanın Amacı  

 

     Bireyler hayatları boyunca fenle iç içe bir yaĢam sürdürmektedirler. Bu nedenle fen ve 

teknoloji dersinin bireylerin hayatlarındaki yerinin büyük olduğu ifade edilebilir. Hayatı boyunca 
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çevrelerinden „bilgi‟, „beceri‟, „tutum‟ ve „değer‟ sahibi olan bireyler (Özmen, 2007:34); fen ve 

teknoloji dersleri ile geliĢen ve değiĢen dünyaya daha kolay uyum sağlayabilirler. Dolayısıyla fen 

ve teknoloji derslerinde öğrencilerin oldukça kaliteli öğrenme yaĢantılarına sahip olması 

gerekmektedir. Öğrenciler genellikle fen ve teknoloji derslerinde öğrendikleri bilgileri 

içselleĢtirmedikleri için zamanla unutmaktadırlar ve bu durum öğrencilerin baĢarılarını olumsuz 

yönde etkilemektedir (ġaĢmaz-Ören, 2005). Bu nedenle ülkemiz PISA (Uluslararası Matematik 

ve Fen Bilgisi ÇalıĢması), TIMSS (Uluslararası Öğrenci Değerlendirme Projesi) (ġaĢmaz-Ören, 

2005; Evrekli, 2010; Ormancı, 2011), TIMSS-R (Üçüncü Uluslararası Matematik ve Fen Bilgisi 

ÇalıĢması-Tekrar) gibi uluslararası sınavlarda istenen baĢarıyı elde edememiĢtir (Korkmaz, 

2004:359). 

 

      Pek çok araĢtırmacı ülkemizin uluslararası alanda daha baĢarılı sonuçlar elde edebilmemiz, 

öğrencilerin daha kaliteli öğrenme yaĢantılarına, günlük yaĢamda kullanabileceği bilgi ve 

becerilere sahip olabilmesi için fen ve teknoloji derslerinde kullanılabilecek alternatif yöntem ve 

tekniklerin etkilerini incelemektedirler. Bu yöntem ve teknikler sınıf içinde çoğu kez hem bir 

öğrenme aracı hem de bir değerlendirme aracı olarak kullanılabilmektedir. Bu nedenle sözü 

edilen yöntem ve teknikler alan yazında hem alternatif yöntem veya yaklaĢım hem de alternatif 

ölçme değerlendirme yöntemi veya yaklaĢımı olarak isimlendirilebilmektedirler. Sadece 

öğrencilerin bilgilerini ölçmekle kalmayan aynı zamanda öğrencilerin tutumları ve becerileri 

hakkında ayrıntılı bilgi sahibi olunmasını sağlayan alternatif değerlendirme yaklaĢımları (Tatar, 

ġaĢmaz-Ören, 2009) ile bu yöntemlerin etkililiği incelenebilmektedir. Benzer olarak bu 

çalıĢmada da alternatif yöntem ve tekniklerinden olan kavram karikatürlerinin bilimsel 

hikâyelerle birlikte kullanıldığında öğrencilerin akademik baĢarılarını, tutumlarını ve 

motivasyonlarını nasıl etkileyeceğinin belirlenmesi amaçlanmaktadır.  

 

1.3. ÇalıĢmanın Önemi 
 

     YaĢadığımız teknoloji çağında değiĢen ve geliĢen bilgi çağının hızına yetiĢebilmek oldukça 

güçtür. Bu çağa uyum sağlayabilecek nitelikli bireylerin yetiĢebilmesi için fen ve teknoloji 

eğitiminin özellikleri de geliĢtirilmelidir (Korkmaz, 2004:36). Teknoloji ve bilgiyi bütünleĢtiren 

derslerden biri olan fen ve teknoloji dersi gerek doğa olaylarına getirdiği açıklamalar, gerekse 

günlük yaĢamda kullanılabilen bilgi ve becerilerin kazandırılması konusunda bireylere yardımcı 

olmaktadır. Bu bağlamda öğrencilerin bu dersteki yaĢantı ve kazanımlarının hem birey hem de 

toplum için niteliğin arttırılması bakımından oldukça önemli olduğu söylenebilir. 

 

     Fen ve teknoloji dersinin pek çok iĢlevi olmasına karĢın soyut konu ve kavramları 

barındırması ve farklı disiplinlerle iliĢkili olması nedeniyle öğrenciler bu derse yönelik negatif ön 
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yargı, duygu ve düĢüncelere sahip olabilmektedirler. Bu durum öğrencilerin derse olan 

katılımlarını, baĢarılarını olumsuz etkileyebilmektedir. Dolayısıyla onların fen ve teknoloji 

dersine yönelik olumsuz duygu ve düĢüncelerini değiĢtirecek; eğlenirken öğrenmeyi 

gerçekleĢtirecek aynı zamanda baĢarılı olmalarını sağlayacak ortamlar oluĢturmak, yöntem ve 

teknikler kullanmak gerektiği ifade edilebilir.  

 

     Fen ve teknoloji derslerini sıkıcılıktan kurtaracağı düĢünülen bilimsel hikâyeler, öğrencilerin 

yeni karĢılaĢtıkları bir yöntem değildir. Bilimsel hikâyeler öğrencilerin yaĢamlarının pek çok 

aĢamasında karĢılaĢtıkları durum ve olayların metin halinde sunulmuĢ Ģeklidir. Bu nedenle 

öğrenciler bilimsel hikâyelere ve bu hikâyelerin içinde geçen karakterlere kendilerini yakın 

hissedebilmektedirler. Bilimsel hikâyelerin görsel bir materyal olan kavram karikatürleriyle 

desteklendiğinde öğrenciler için daha faydalı olacağı düĢülmektedir. Öğrencilerin ilgileri, 

tutumları, motivasyonları ve akademik baĢarıları bu yöntemlerin kullanılmasıyla olumlu yönde 

değiĢebilir. Bilimsel hikâyeler ve kavram karikatürleri grup çalıĢmalarına olanak sağlaması 

nedeniyle kalabalık sınıflarda da hem öğretmene hem de öğrencilere büyük kolaylık 

sağlayacaktır. Konuyla ilgili alan yazın incelendiğinde kavram karikatürleriyle ilgili yapılan 

çalıĢmaların oldukça fazla olduğu görülürken bilimsel hikâyeler ile ilgili çalıĢmaların yeterli 

düzeyde olmadığı görülmektedir. Bilimsel hikâyelerin öğrencilere kazandıracağı biliĢsel ve 

duyuĢsal pek çok özellik olduğu düĢünüldüğünde bu yöntemle ilgili daha fazla çalıĢmanın 

yapılmasının gerekli olduğu ifade edilebilir. Bununla birlikte bu çalıĢmada hazırlanan kavram 

karikatürleri ve bilimsel hikâyelerden oluĢan rehber materyalin (ders planları); Milli Eğitim 

Bakanlığında hizmet veren öğretmenlere, üniversitelerde öğrenim gören öğretmen adaylarına 

ve ilköğretim öğrencilerine faydalı olacağı düĢünülmektedir. Ayrıca bundan sonra konuyla ilgili 

çalıĢma yapacak araĢtırmacıların fikir sahibi olmalarına katkı sağlayacağı umulmaktadır. 

 

1.4. Sayıltılar 
 

1. Dağılımların normal olduğu varsayılmıĢtır. 

 

1.5. Sınırlılıklar 
 

1. Bu çalıĢma 2012-2013 öğretim yılının ikinci döneminde Manisa ili Demirci ilçesinde Ziya 

Gökalp Nurettin Kelem Ġlköğretim Okulu‟nda öğrenim gören toplam 54 öğrenci ile 

sınırlıdır. 

2. ÇalıĢmada kullanılan kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin 

kullanıldığı uygulamalar 4 ders saati ön test uygulamaları, 16 ders saati uygulamalar ve 

4 ders saati son test uygulamaları olmak üzere toplam 24 ders saati ile sınırlıdır. 
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3. ÇalıĢma “Ġnsan ve Çevre” ünitesine ait “Ekosistemler”, “Biyolojik ÇeĢitlilik” ve “Çevre 

sorunları ve Etkileri” konularıyla sınırlıdır. 

 

1.6. Tanımlar  

 

Fen: Günlük hayatta karĢılaĢtığımız problemlerden yola çıkarak yaĢadığımız evreni 

anlamlandırmaya çalıĢtığımız, bu problemlerin çözümüne iliĢkin seçenekleri yeni bilgilerle 

yapılandırdığımız, sürekli değiĢen ve geliĢen bir disiplindir. 

 

Kavram Karikatürü: Üç ya da daha fazla karakterin günlük yaĢamdan olaylar hakkında 

düĢünmesi, konuĢması veya tartıĢması sonucunda; bu olaylar ile bilimsel kavramlar arasında 

bağlantı kurulmasında yardımcı olan görsel araçlardır (ġaĢmaz-Ören, Karatekin, Erdem ve 

Ormancı, 2012). 

 

Bilimsel Hikâye: Genellikle olay ve olgular veya gerçek yaĢam öykülerinin bir hikâye üslubunda 

anlatılması (Korkmaz, 2004:313) ve bu hikâyelerin sınıf içinde tartıĢma veya araĢtırmaya 

baĢlatmak gibi çeĢitli amaçlarla kullanımına dayalı bir yöntemdir. 

 

Akademik BaĢarı: Öğrencilerin herhangi bir konuya yönelik olarak hazırlanan sınavlarda 

göstermiĢ oldukları performanstır. 

 

Tutum: Bireylerin herhangi bir konu, kiĢi ya da durum gibi pek çok değiĢkene karĢı belirli bir 

zaman içinde oluĢturabilecekleri düĢünce veya tepkilerin bütünüdür. 

 

Motivasyon: “Ġnsan organizmasını davranıĢa iten, bu davranıĢların kararlılığını ve enerjisini 

belirleyen, davranıĢları yönlendirip onların devamını sağlayan duyuĢsal bir faktördür” (Yılmaz ve 

Huyugüzel ÇavaĢ, 2007). 
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BÖLÜM II 
 

2. GENEL BĠLGĠLER 

 

     Bu bölümde; yapılandırmacılık, fen ve teknoloji dersi, kavram karikatürlerine genel bakıĢ, 

kavram karikatürlerinin kullanım alanları, kavram karikatürlerinin önemi, bilimsel hikâyelere 

genel bakıĢ, bilimsel hikâyelerin kullanım alanları ve bilimsel hikâyelerin önemi, kavram 

karikatürleri ve bilimsel hikayelerin öğrenme ürünleri ve ilgili araĢtırmalara yer verilmiĢtir. 

 

2.1. Yapılandırmacılık 

 

      Yapılandırmacılık, bireyin zihinsel aktivitelerini bireysel farkındalık ve sorumluluk ile 

düzenlemesi süreci olarak ifade edilebilir. Bu süreçte birey geçmiĢ yaĢantılarından edindiği 

bilgilere sürekli yeni bilgiler ekler. Günlük yaĢamda karĢılaĢılan her problem eski ve yeni 

bilgilerin entegre edilmesinden üretilen alternatif yollar ile çözüme kavuĢur. 

 

     Yapılandırmacılık temelini „bilgi ve öğrenme‟ den alan, bireyin öğrenme sürecini ve bilgiyi 

Ģekillendirmesinin nasıl gerçekleĢtiğiyle ilgilenen bir kuramdır (Kaptan ve Korkmaz, 2000). Bu 

açıdan yapılandırmacılık; öğrenme ile ilgili uygulamaları temel alan pek çok kuramın bütünüdür 

(Yurdakul, 2005:42). Yapılandırmacılıkta birey; bizzat öğrendiği bilgiyi, bu öğrenme sürecini ve 

düĢüncelerini kendisi yapılandırır (Baysarı, 2007). Öğrenen, bilgiyi doğrudan almaz bunun 

yerine; ön bilgi ve deneyimleriyle bilgiyi anlamlandırarak zihninde Ģekillendirir (Çepni ve Çil, 

2010). KiĢinin yaĢadığı ortam, tecrübeleri ve yakın çevresi bilgileri zihninde farklı Ģekillerde 

yapılandırmasında etkilidir (ġaĢmaz-Ören, 2005). Bu bağlamda birey için doğru olarak kabul 

edilen bilgi bir baĢkası için doğru olmayabilir (Schunk, 2009:236).  

 

     Yapılandırmacı yaklaĢımın son yıllara kadar eğitim sistemimizde fazla tercih edilmesinin 

öncelikli nedenleri arasında geleneksel sınıflarda ezberci eğitim yapılırken; yapılandırmacı 

sınıflarda „bilginin transfer edilmesi‟ ve yeniden düzenlenmesi (Çelebi, 2006) olduğu 

düĢünülmektedir. Yapılandırmacı yaklaĢıma göre düzenlenen eğitim programları; öğrenmenin 

merkezine öğrenciyi alarak kalıcı öğrenmenin ve üst düzey zihinsel becerilerin geliĢiminde etkili 

olabilecek en iyi biliĢsel süreçleri araĢtırır (Erdem, 2001). Bu nedenle geleneksel sınıf ortamları 

ile yapılandırmacı yaklaĢımın uygulandığı sınıflar arasında bir takım farklılıklar gözlemlemek 

mümkündür. Bu farklar Kaptan ve Korkmaz (2000) tarafından Ģu Ģekilde belirtilmiĢtir: 
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Tablo 2.1 Geleneksel Sınıflar Ġle Yapılandırmacı YaklaĢımın Uygulandığı Sınıflara Ait Farklar* 

 

Geleneksel sınıflar Bilgiyi yapılandıran sınıflar 

Eğitim programı temel becerileri öğrencilere 

vurgulayarak, her bir parçayı bütün olarak 

sunar. 

Eğitim programı büyük kavramları 

vurgulayarak, bütünü parçaları ile sunar. 

Sabit bir eğitim programına sıkı sıkıya bağlı 

kalmak oldukça önemlidir. 
Öğrenci sorularını izleme oldukça önemlidir. 

Öğretmenler genellikle bilgiyi öğrencilere 

aktararak didaktik bir tarzda hareket ederler. 

Öğretmenler genellikle çevreyi öğrenciler için 

düzenleyerek etkileĢimli bir tarzda hareket 

ederler. 

Öğretmenler öğrencilerin öğrenmelerini 

geçerli kılmak için cevapları düzeltmeye 

çalıĢırlar. 

Öğretmenler daha sonraki derslerde 

kullanmak için öğrencilerin hali hazırdaki 

görüĢlerini anlamalarını sağlayarak bakıĢ 

açılarını ortaya çıkarmaya çalıĢırlar. 

Öğrenmelerin değerlendirilmesi öğretimden 

ayrı olarak görülür ve hemen hemen her 

zaman testler aracılığıyla yapılır. 

Öğrenmenin değerlendirilmesi öğretim 

kapsamında görülür. Öğretmenlerin öğrenciler 

çalıĢırken yaptıkları gözlemler aracılığı ile 

yapılır. 

Öğrenciler öncelikli olarak yalnız çalıĢırlar. 
Öğrenciler öncelikli olarak gruplar halinde 

çalıĢırlar. 

Program etkinlikleri ağırlıklı olarak ders ve 

alıĢtırma kitaplarına dayalıdır. 

Program etkinlikleri ağırlıklı olarak birincil veri 

kaynaklarına ve kullanıma hazır materyallere 

dayalıdır. 

Öğrenciler bilgiyi öğretmenler tarafından alan 

“boĢ tahtalar” olarak görülürler. 

Öğrenciler, dünyayla ilgili kuramları oluĢturan 

düĢünürler olarak görülürler. 

*Bu tablo Kaptan ve Korkmaz (2000)‟dan aynen alınmıĢtır. 

 

     Yapılandırmacı yaklaĢımda öğretmen; öğrencinin yeni bilgileri anlamlandırması ve bu bilgileri 

araĢtırması sürecinde öğrencilere yol gösterici olmuĢtur (Balım, Ġnel ve Evrekli, 2007). 

Öğretmen; „öğrenmeyi kolaylaĢtırıcı‟ özelliğinin yanı sıra, öğrenciler arasında etkileĢimi artıcı bir 

yöntem sergileyebilen „danıĢman‟ görevindedir (Ġlleez, 2006). Öğretmenlerin yapılandırmacı 

anlayıĢa göre düzenledikleri sınıflarda öğrenme odaklı bir eğitim gerçekleĢtirilir. Bu sınıfların 

gösterdiği bazı özellikler Ģunlardır: 

 Öğrencilerin tümü aktiftir. 

 Öğrenciler arasındaki etkileĢimler önemlidir ve bu etkileĢimler oldukça fazla gözlenir. 
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 Öğrenciler birbirlerine saygılıdır ve bireysel farklılıklar hoĢgörüyle karĢılanır. 

 Öğretmen ve öğrenciler birbirlerinin öğrenmelerinde etkileĢimli olarak çalıĢır ve herkes 

bireylerin öğrenmesinde eĢit statüye sahiptir. 

 Her bir öğrenci farklı konu alanlarında baĢka bir öğrenci için bilgi kaynağı olabilir. 

 Öğretmenlerin rehber ve yönlendirici olma özelliğini öğrencilerde de gözlemlemek 

mümkündür. 

 Öğrenciler belirli aralıklarla birbirlerini değerlendirirler. 

 Öğrenme ürünü kadar öğrenme süreci de önemsenir (Baysen ve Silman, 2012:221). 

 

     Etkili öğrenmenin gerçekleĢmesinde önemli bir yere sahip olan yapılandırmacı yaklaĢımı fen 

derslerinde kullanmak; hem öğrenci hem de öğretmen açısından yararlı olacaktır. Fen 

derslerinin soyut ve karmaĢık yapısı düĢünüldüğünde yapılandırmacı yaklaĢımın dersleri 

sıkıcılıktan uzaklaĢtıracağı ve öğrenme sürecini kolaylaĢtıracağı düĢünülmektedir. Ayrıca bu 

yaklaĢıma dayalı bir öğretim sürecinin öğrencilerin öğrenmesini etkileyen pek çok değiĢken 

üzerinde pozitif etki yaratacağı ifade edilebilir. 

 

2.2. Fen ve Teknoloji Dersi 

 

     Fen; günlük hayatta karĢılaĢtığımız problemlerden yola çıkarak yaĢadığımız evreni 

anlamlandırmaya çalıĢtığımız, bu problemlerin çözümüne iliĢkin seçenekleri yeni bilgilerle 

yapılandırdığımız, sürekli değiĢen ve geliĢen bir sistem olarak ifade edilebilir. Bu sistemin 

baĢlangıcında doğa olaylarının olduğu düĢünülebilir. Ġnsanlar çok uzun yıllardan bu yana 

çevrelerinde olup biten doğa olaylarını açıklama ve anlamlandırma gayretiyle bugünkü bilimi 

yani feni nesilden nesile aktarmıĢlardır (Türkmen, 2006:37). “Fen, fiziksel ve biyolojik dünyayı 

tanımlamaya ve açıklamaya çalıĢan bir bilimdir” (MEB, 2006:7). Pek çok araĢtırmacı fen 

bilimlerini, doğa olaylarını sistemli bir Ģekilde gözlemleyip gelecekte gözlenebilecek olayları 

önceden tahmin etme uğraĢı olarak tanımlamıĢtır (Temizyürek, 2003:10; Kaptan ve Korkmaz, 

2001). Bu tanımlardan yola çıkarak fenin; yaĢadığımız dünyayı anlamlandırma gayesiyle 

geçmiĢten günümüze kadar gelen bilgi birikiminden yararlanarak, yeni bilgiler üretme ve bu 

bilgileri düzenleme süreci olduğu ifade edilebilir.  

 

     Ġnsanlar hayatları boyunca gerek günlük yaĢamlarındaki bir takım problemlerle, gerekse 

doğa olayları aracıcığıyla fenle karĢı karĢıya gelirler. Bu nedenle fen öğrenmek bireyler için bir 

zorunluluk haline gelmektedir. Vessel (1966), bireylerin fen öğrenmeye olan ihtiyaçlarının 

temelinde yatan nedenleri Ģu Ģekilde sıralamıĢtır:  
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 Bilimsel keĢif ve geliĢmeler her geçen gün artmaktadır. Ġnsanların bu geliĢmelere uyum 

sağlaması fen eğitimi yardımıyla olmalıdır.  

 Gün geçtikçe daha çok bilimsel bilgi ve bilimsel beceriye sahip olmayı gerektiren iĢler 

yer alacaktır.  

 Bilimsel alanda yapılan çalıĢmaların maliyetleri, gerek verilen önem gerekse yapılan 

çalıĢmaların büyüklüğü sebebiyle her geçen gün artmaktadır. Ġnsanlara verilen fen 

eğitimi herhangi bir olay karĢısında seçim yapabilme, değerlendirme yapabilme gibi 

zihinsel süreçler yaĢatacak nitelikte olmalıdır.  

 Bireylerin çevrelerinden duyduğu yanlıĢ bilgilendirmeler, hurafeler, konuya yönelik 

tutumları; olayları ve altında yatan nedenleri doğru anlamasına engel olmaktadır.  

 Bilim insanının çalıĢma süreci hakkında bireyler bilgilendirilmelidir.  

 Bunun yanı sıra bireyler fen eğitimi alarak; fiziksel, biyolojik veya estetik özellikleri 

tanıma fırsatı bulmalıdır (Akt. Süzen, 2007). 

 

     Feni bilme ihtiyacı ve yaĢamımızdaki yeri göz önüne alındığında; fen eğitimine verilen 

önemin her geçen gün arttığı görülmektedir. Fen dersleri öğrenciler için çevrelerinde gördükleri 

dikkatlerini çeken ve anlamlandırmaya çalıĢtıkları her tür konuya yönelik eğitimleri bünyesinde 

barındırır (Laçin-ġimĢek ve Tezcan, 2008). Tüm bunların yanı sıra fen dersleri öğrenciler için 

pek çok hedef içerir ve davranıĢ kazandırmayı amaçlar. Bu amaç ve hedefler Ģu Ģekilde 

sıralanabilir: 

 

 Bilimsel nitelikteki bilgileri „bilme ve anlama‟: Bilimin geçmiĢten günümüze geçirdiği 

süreçleri ve temelinde yatan felsefeyi, bunun yanı sıra bilimin içinde barındırdığı 

konularla ilgili kavram, ilke, teori, kanun ve kuramların araĢtırılması ve öğrenilmesini 

sağlar. 

 Bilimsel süreçleri uygulayarak „araĢtırma ve keĢfetme‟: Bilimsel iĢlem basamaklarını 

öğreterek beceri kazanmayı sağlar. 

 „Hayal etme ve yaratma‟: Zihinde Ģekillendirme, tasarlama, boyutlandırma ve yaratıcılık 

gibi pek çok biliĢsel kazanım sağlar. 

 „Duygulanma ve değer verme‟: bireyin kendisine ve çevresine karĢı pozitif fikirler 

üretmesini ve saygılı olmasını sağlar. 

 „Kullanma ve uygulama‟: Her türlü bilimsel bilginin günlük yaĢam problemlerine 

uygulanmasını sağlar. (Soylu, 2004:56-58; Temizyürek, 2003:20-21). 

 

     Tüm bu hedefleri ve davranıĢları kazandırmanın yanında öğrencilerin fen derslerine yönelik 

olumlu duygu ve düĢünceler geliĢtirmeleri de önemlidir. Çünkü bu ders genellikle öğrencilerin 

olumsuz tutum ve ön yargı oluĢturabildikleri bir disiplindir. Öğrencilerin bakıĢ açısıyla fen 
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derslerinin öğrenimi zordur (ġengül, 2006). Bu düĢünce öğrencilerin dersteki baĢarılarını 

olumsuz yönde etkileyebilmektedir. Fen derslerini daha eğlenceli, ilgi çekici ve merak uyandırıcı 

hale getirmek; öğrencilerin öğrenme arzularını arttıracak (Tatar, 2006), derse olan motivasyon, 

tutum ve katılımlarını etkileyecektir.  

 

     Öğretmenin süreç boyunca daha aktif olduğu, öğrencilerin yalnızca ders kitaplarından dersi 

takip etikleri ve öğrenme sürecine tam olarak dahil olmadıkları yaklaĢımlar fene yönelik 

amaçların gerçekleĢmesinde yeterince etkili değildir (ġaĢmaz-Ören ve Tezcan, 2009). Gerek 

fen programının temel amaçları, gerekse kazandırılmak istenen bir takım beceri ve davranıĢlar 

göz önüne alındığında geleneksel yaklaĢım ile bu hedefleri gerçekleĢtirmek olanaklı 

görülmemektedir (Ormancı, 2011). Dolayısıyla öğretim sürecinde alternatif yöntem ve 

tekniklerden yararlanılmalıdır. Öğrencileri derste aktif kılacak, ilgi ve merak uyandıracak 

alternatif yöntem ve tekniklerden biri de kavram karikatürleridir. 

 

2.3. Kavram Karikatürlerine Genel BakıĢ 

 

     Karikatür; kiĢi ya da toplumlar hakkında uygun bulunmayan bazı olumsuzlukların, hataların 

„eleĢtirel ve abartılı‟ çizimlerle ifade edilmesidir (Uslu, 2007:15). Uğurel ve Moralı (2006)‟ya göre 

ise bir sanat ürünü olan karikatürler her yaĢ grubuna hitap ederler ve eğlenceyi, gülmeceyi, 

hicivi, düĢünmeyi ve görselliği içerirler. Karikatür çeĢitleri ise Özer (2007) tarafından vinyet, tek 

kare, bant, çizgi öykü/çizgi roman ve portre olmak üzere beĢ grupta toplanmıĢtır. Bu 

sınıflandırma Ģu Ģekildedir: 

a) Herhangi bir yazının anlamını güçlendirmek için o yazının yanında yer alan karikatürler, 

„vinyet‟, 

b) Sadece tek bir kareden oluĢan karikatürler, „tek kare karikatür‟, 

c) Birden fazla kareden oluĢan karikatürler, „bant karikatür‟, 

d) Ġçinde bir olay ya da durumu belli karakterlerin düĢünceleri veya konuĢmaları olarak 

sunan, bütününde bir öykü içeriğine sahip karikatürler,  „çizgi öykü- çizgi roman‟, 

e) KiĢilerin görüntülerinden oluĢturulan „portre karikatür‟ (Özer, 2007:20). 

 

     Kavram karikatürleri her ne kadar karikatürlere benzese de pek çok yönüyle farklılıklar içerir. 

Kavram karikatürleri „olay ve karakterlerin‟ çizgilerle anlatılması yönüyle karikatürlere 

benzerken; içinde abartılı ve güldürücü unsurlar taĢımaması nedeniyle karikatürlerden farklıdır 

(Ceylan Soylu, 2011). Kavram karikatürleri bilimsel bir kavram hakkında çeĢitli görüĢler 

belirtmek için kullanılan karikatür tarzındaki çizimler olup; aynı zamanda öğrenenlerin günlük 

hayatlarında deneyimleyebilecekleri konular üzerine yoğunlaĢır (Naylor & Keogh, 1999). Webb, 

Williams & Meiring (2008) kavram karikatürlerini; karikatür biçimindeki çizimlerden oluĢan, 
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içerisinde yer alan karakterleri günlük yaĢamdaki fen kavramlarıyla iliĢkili olarak tartıĢtıran ve bu 

yolla öğrencileri düĢünmeye teĢvik eden bir yöntem olarak tanımlamıĢlardır. Kavram 

karikatürleri; üç ya da daha fazla karakterin günlük yaĢamdan olaylar hakkında düĢünmesi, 

konuĢması veya tartıĢması sonucunda; bu olaylarla bilimsel kavramlar arasında bağlantı 

kurulmasında yardımcı olan görsel araçlardır (ġaĢmaz-Ören, Karatekin, Erdem ve Ormancı, 

2012). Kavram karikatürleri günlük hayatta karĢılaĢtığımız bilimsel durumları içeren bir dizi bakıĢ 

açısını, karikatür tarzındaki çizimlerle ortaya koyar (Naylor ve Keogh, 2010:3). 

 

     Kavram karikatürlerinin baĢlangıcına bakıldığında; 1990‟lı yıllarda Londra Fizik Enstitüsünün 

yardımlarıyla metro araçlarında „ne düĢünüyorsunuz?‟ sorusu ile bir çalıĢmada kullanıldığı 

görülmektedir (Yıldız, 2008; Uğurel ve Moralı, 2006). Keogh ve Naylor tarafından 1992 yılında 

literatüre kazandırılan kavram karikatürleri  (ġaĢmaz-Ören, Karatekin, Erdem ve Ormancı, 

2012); INSET (Integrated National Security Enforcement Teams) isimli kursa katılan 

öğretmenlerin var olan kavram yanılgılarını yok etmede çözüm üretmek için ortaya konmuĢ, 

ardından çeĢitli yayın ve konferanslar ile halka sunulmuĢtur (Yavuz ve BüyükekĢi, 2011).  

 

     Kavram karikatürlerinde yer alan karakterlerin farklı bakıĢ açıları (ġengül, 2011) diyaloglar 

Ģeklinde ve genelde yazının çok az kullanıldığı konuĢma balonları ile verilir (Sexton, Gervasoni 

ve Brandenburg, 2009). Bu bakıĢ açılarından yalnızca biri bilimsel olarak doğrudur (Ġngeç, 

2008). Karakterlerin düĢünceleri alaycı olamamak koĢuluyla ve öğrencilerin cevaplarını 

etkilemeyecek Ģekilde hayvan figürleriyle de verilebilir (KiriĢçioğlu ve BaĢdaĢ, 2007). 

      

     Keogh, Naylor & Wilson (1998)‟a göre kavram karikatürleri karmaĢık olmayan ve anlaĢılması 

kolay gibi görünseler de her biri aslında aĢağıdaki özellikleri gösterirler: 

 

 Her yaĢtan ve düzeyden öğrenciye uygulanabilir ve ilgilerini çekebilir nitelikte olmalı, 

aynı zamanda çok uzun olmayan metinler içermelidir. 

 Öğrencilerin var olan bilimsel fikirleriyle günlük hayatları arasında bağlantı kurabilmeleri 

için, karikatürde kullanılan bilimsel fikirler öğrencilerin günlük hayatta 

karĢılaĢabilecekleri türden olmalıdır. 

 Ġleri sürülen alternatif fikirler öğrencilerin genelde yanlıĢ anladıkları konular üzerinden 

seçilerek, her bir alternatif düĢüncenin öğrenciler için aynı zorlukta olması 

sağlanmalıdır. 

 Alternatif düĢünceler arasında bilimsel olarak kabul edilebilecek nitelikte fikir/fikirler 

olmalıdır. 
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 Kavram karikatüründe yer alan karakterlerin düĢüncelerinden her biri öğrencilerin doğru 

olan düĢünceyi kolaylıkla ayırt edemeyeceği zorluk düzeyinde olmalıdır (Keogh, Naylor 

& Wilson, 1998). 

 

     Kavram karikatürleri sınıf içinde farklı Ģekillerde uygulanabilme imkânına sahip olan görsel 

araçlardan biridir. Kabapınar (2007) kavram karikatürlerinin poster ve çalıĢma yaprağı olarak, 

aynı zamanda yapılandırılmıĢ ve yarı yapılandırılmıĢ olarak tasarlanabileceğini ifade etmiĢtir 

(Akt. KiriĢçioğlu ve BaĢdaĢ, 2007).  Özellikle poster tarzında hazırlanan kavram karikatürleri pek 

çok araĢtırmacı tarafından çalıĢmalarında uzun yıllar kullanılmıĢtır. Kabapınar (2005) poster 

tarzındaki kavram karikatürlerinin öğretmen tarafından sınıfa asılarak öğrencilere 

tanıtılabileceğini ve ardından tartıĢma baĢlatılarak öğrencilerin fikirlerinin alınabileceğini 

belirtmiĢ; ayrıca kavram karikatürlerinin poster Ģeklinde kullanımının yanında çalıĢma yaprağı 

gibi alternatif uygulamalar ile daha yararlı olacağını ifade etmiĢtir. Yazar, kavram 

karikatürlerinde yer alan karakterlere isim verilmesi halinde uygulamaların daha verimli olacağı 

düĢüncesiyle karakterleri adlandırmıĢtır. 

     AĢağıda (ġekil 1) Naylor ve Keogh (2010:35)‟un hazırlamıĢ olduğu bir kavram karikatürü 

örneğine yer verilmiĢtir:  

 

 

ġekil 1: “Bitkiler ve Hayvanlar” Konulu Kavram Karikatürü (Bu kavram karikatürü Naylor ve 

Keogh, 2010:35‟dan alınmıĢtır.) 
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     Yukarıda verilen kavram karikatürü örneği öğrencilerin, bir ekosistemde yaĢayan farklı 

canlıların birbirleriyle iliĢkilerine yönelik görüĢlerini belirlemek için hazırlanmıĢtır. Karakterlerden 

biri bütün bitkilerin ölmesi durumunda bütün hayvanların da öleceğini ifade etmiĢtir. 

Karakterlerden bir diğeri bütün bitkilerin ölmesi durumunda tavĢanların öleceğini ancak tilkilerin 

ölmeyeceğini söylemiĢtir. Üçüncü karakter ise bütün bitkilerin ölmesi durumunda tavĢanlardan 

bazıları neslini devam ettirebilirse tilkilerin ölmeyeceğini ifade etmiĢtir. 

 

AĢağıda  (ġekil 2) bu araĢtırma için hazırlanan kavram karikatürlerinden birine yer 

verilmiĢtir: 

 

 

             

ġekil 2: “Canlıların Popülasyon OluĢturması Ġçin TaĢınması Gereken Özellikler” Konulu Kavram 

Karikatürü 
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     ġekil 2‟de öğrenciler bahçede gördükleri kirpilerin bir popülasyon oluĢturup oluĢturamama 

durumunu tartıĢmaktadır. Öğrencilerden biri kirpilerin aynı popülasyona dahil olabilmesi için 

aynı ortamda yaĢaması gerektiğini ifade etmiĢtir. Öğrencilerden bir diğeri dünyanın herhangi bir 

yerinde yaĢayan kirpilerin aynı popülasyona ait olduğunu söylemiĢtir. Üçüncü öğrenci ise 

kirpilerin bir popülasyon oluĢturabilmesi için farklı türden canlılarla aynı bölgede yaĢaması 

gerektiğini ifade etmiĢtir. AraĢtırma kapsamında hazırlanan bu kavram karikatürü öğrencilere 

gösterildikten sonra hangi karakterin fikrine katıldıkları sorulmuĢtur. Daha sonra öğrencilerden 

grup halinde ya da bireysel olarak neden böyle düĢündüklerini tartıĢmaları istenmiĢtir. 

 

2.3.1. Kavram Karikatürlerinin Kullanım Alanları 
 

     Kavram karikatürleri fen ve teknoloji dersinde pek çok amaçla kullanılabilir. Kavram 

karikatürü kullanımının en yaygın nedenlerini Naylor ve Keogh (2010:4) kendi kitaplarında Ģu 

Ģekilde sıralamıĢlardır: 

 

 Öğrencilerin fikirlerini açığa çıkarma, 

 Öğrencileri düĢünmeye sevk etme ve fikirlerini geliĢtirme, 

 Alternatif bakıĢ açılarını gösterme, 

 TartıĢma için uyarıcı görevi üstlenme, 

 DüĢünme ve akıl yürütmeye teĢvik etme, 

 Öğrencilere kendi sorularını sormalarında yardımcı olma, 

 Bilimsel araĢtırma ve sorgulama için baĢlangıç noktası oluĢturma, 

 Dersin geri kalanı için bir amaç duygusu oluĢturma, 

 Motivasyonu arttırma ve derse katılıma teĢvik etme, 

 Açık uçlu sorular ortaya koyma, 

 Ek aktivite takviyesinde bulunma, 

 Bir konuyu özetleme ya da gözden geçirme, 

 Ders dıĢı zamanları değerlendirme (ödevler vb.). 

 

     Fen eğitiminde kavram karikatürleri öğrencilerin bilimsel kavramları keĢfedebilmeleri için 

öncelikli olarak tercih edilen öğrenme-öğretme araçlarından biridir (Sexton, Gervasoni ve 

Brandenburg, 2009). Kavram karikatürleri genellikle ders ya da konu baĢlangıcında, tartıĢmada 

bir uyarıcı olarak; belirsiz ve cevaplanması gereken soru alanlarının tespit edilmesi için kullanılır 

(Naylor ve Keogh, 2010:4). Alan yazın incelendiğinde kavram karikatürlerinin pek çok farklı 

amaçla kullanıldığı anlaĢılmaktadır. Kavram karikatürleri kavram yanılgılarının tespiti ve 

giderilmesinde (Kabapınar, 2005; Aydın ve Balım, 2007; Ekici, Ekici ve Aydın, 2007; Atasoy ve 

Akdeniz, 2009; Özyılmaz-Akamca ve Hamurcu, 2009; KuĢakçı-Ekim, 2007; Demir, 2008; Yıldız 
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2008), öğrencilerin düĢünme ve problem çözme becerilerini geliĢtirmede (KiriĢçioğlu ve BaĢdaĢ, 

2007), öğrencileri araĢtırmaya teĢvik etmede ve tartıĢma baĢlatmada (Yıldız, 2008; Uğurel ve 

Moralı, 2006), öğrencileri düĢünmeye teĢvik ederek bilimsel kavramlara ulaĢmalarını sağlamada 

ve motivasyonlarını arttırmada (KiriĢçioğlu ve BaĢdaĢ, 2007), bilgi düzeylerinin tespit 

edilmesinde (ġaĢmaz-Ören, Ormancı, Erdem ve Karatekin, 2010; ġaĢmaz-Ören, Ormancı, 

Karatekin ve Evrekli, 2011; ġaĢmaz-Ören, Karatekin, Erdem ve Ormancı, 2012) ve 

değerlendirme amacıyla (Ġngeç ve Sever, 2008; ġaĢmaz-Ören, 2009; Ormancı ve ġaĢmaz-

Ören, 2010; Ormancı ve ġaĢmaz-Ören, 2011) kullanılmıĢtır.  

      

2.3.2. Kavram Karikatürlerinin Önemi 
 

     1990‟lı yıllarda geliĢtirilen bu teknik uzun süre hak ettiği ilgiyi görememiĢtir (Ġngeç, 2008), 

ancak son yıllarda yapılan çalıĢmalar incelendiğinde bu tekniğin oldukça popüler olduğu 

görülmektedir.  Kavram karikatürlerinin hem öğrencilere hem de öğretmenlere pek çok yarar 

sağladığı ifade edilebilir. Öğretmenler ve öğretmen adayları kavram karikatürlerini kullanarak 

kendilerine sormayı düĢünemedikleri soruları sorabilir ve böylece konu alan bilgilerini 

geliĢtirebilirler (Naylor ve Keogh, 2010: 4).  Kavram karikatürleri öğrencilerin düĢüncelerini tasvir 

etmeleri ve tartıĢmaları için bir katalizör görevi üstlenir (Dabell, 2008). Kavram karikatürü 

kullanarak öğrencilerin kavram karikatüründe yer alan karakterlerin fikirlerine niçin katıldıkları 

saptanabilir (Buldur, 2009). Bunun yanı sıra kavram karikatürleri;  

 

 Öğrenciler için yazılı ve sözlü uyaranlardan daha ilgi çekici bir uyarıcıdır, 

 Özellikle okuma yazma becerileri zayıf olan öğrenciler için sınırlı metin olması nedeniyle 

uygundur, 

 Karikatür tarzında olması, gündelik zaman ve ortama uygun nitelikte olması 

öğrenenlerin durumlara aĢina oldukları ve eriĢebilir oldukları mesajını verir, 

 Yanıltıcı basit durumlarla bağlantılı olan bütün fikirlerin sunulmasına teĢvik eder, 

 Öğrenenlerin neredeyse kendi aralarındaki bir konuĢmada tartıĢmaya katılıyormuĢ gibi 

hissetmelerini sağlar (Naylor ve Keogh, 2010:5). 

     

     Kavram karikatürleri görsel bir materyal olduğu için dersi sıkıcılıktan kurtararak; öğrencilerin 

derse olan ilgi ve katılımlarını kolaylıkla arttırabilir. Sınıf ortamında kavram karikatürü kullanımı 

özgüveni düĢük öğrencilerin kendi fikirlerini ifade etmelerinde onlara yardımcı olur ve bireysel 

olarak kullanılmasına rağmen öğrenenler arasında etkileĢim sağlaması açısından önemlidir 

(Naylor ve Keogh, 2010:5). Bunun yanı sıra görsel bir materyal olan kavram karikatürleri 

alternatif yöntem ve tekniklerle birlikte kullanıldığında da öğrencilere pek çok açıdan yarar 

sağlar. Bu alternatif yöntem ve tekniklerden biri de bilimsel hikâyelerdir.  
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2.4. Bilimsel Hikâyelere Genel BakıĢ 

 

     Toplumların kültürel zenginlikleri hakkında bilgi veren hikâyeler; çok küçük yaĢlarda 

karĢımıza çıkarlar. Türk Dil Kurumu [TDK]‟na göre hikâye “bir olayın sözlü veya yazılı olarak 

anlatılması” olarak tanımlanmıĢtır. Hikâyeler gerçekten yaĢanmıĢ ya da hayal ürünü 

olabilmektedir. Günlük hayatı konu alır ve bu nedenle insanların merak ve ilgi duymasına neden 

olur. Hikâyelerde bireyler, anlatılan öyküdeki karakterle/karakterlerle düĢüncelerinde 

özdeĢleĢerek çoğu zaman öyküyü gerçek hayatta kendisi yaĢıyormuĢ gibi düĢünebilmektedir. 

 

     Bilimsel hikâyeler çoğunlukla „bilimsel olgu ve olayları‟, bilim insanlarının çalıĢmalarını ve 

hayatlarını (ġen-GümüĢ, 2009) içeren yazılardan oluĢmaktadır. Korkmaz (2004:313) ise bilimsel 

hikâyeleri; genellikle olay ve olgular ile gerçek yaĢam öykülerinin bir hikâye üslubunda 

anlatılması olarak tanımlamaktadır.  

  

Milne (1998) bilimsel hikâyeleri aĢağıdaki baĢlıklar altında toplamıĢtır: 

 Bilimsel kahramanlık hikâyeleri 

 Bilimsel keĢif hikâyeleri 

 Tanıtıcı Bilim hikâyeleri 

 Politik açıdan doğrulayıcı bilim hikâyeleri  

 

     Bu bilimsel hikaye çeĢitlerini daha yakından tanıtmak gerekirse; bilimsel kahramanlık 

hikâyeleri, bilimin geliĢimine katkıda bulunan bilim insanlarının yaĢamlarının anlatıldığı hikâye 

türüdür. Özellikle bu bilimsel hikaye türünün kullanımı öğrencileri „bilim insanı olma‟ konusunda 

fikir sahibi yapabilir. Çünkü öğrenciler bir bilim insanının araĢtıran, meraklı, Ģüpheci, sorgulayan, 

sabırlı, vb. özelliklerini bu tür hikayelerle daha yakından kavrayabilir. Einstein, Edison, Darwin, 

… gibi birçok bilim insanının çocuklukları, hayatı ve çalıĢmaları öğrencileri dersin sıkıcılığından 

uzaklaĢtırabilir. Aynı zamanda onların da bir zamanlar kendileri gibi birer çocuk oldukları 

düĢüncesi bilim insanı olmaya özendirebilir. Özellikle araĢtırma yapmaya uygun bir ortamda 

verilen bilimsel hikâyeler ile bilim insanlarının yaĢamları boyunca karĢılaĢtıkları baĢarı ve 

baĢarısızlıklar öğrencilerin kendilerini tanımalarına yardımcı olur (Erten, Kıray ve ġen-GümüĢ, 

2013). 

 

     Bilimsel keĢif öyküleri bilimsel bilginin bazen tesadüfen bulunması ve bilimsel sonuçlara da 

tesadüfen ulaĢılmasını konu alır. Böyle bir hikaye okuyan öğrenciler günlük hayatlarında bizzat 

kendilerinin faaliyet gösterdiği uygulamalara dahil olmak isteyebilirler. Çünkü tesadüfen bir 

bilimsel sonuç elde edebilecekleri düĢüncesi onları heyecanlandırabilir.  
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     Tanıtıcı bilimsel hikâyeler insanlar tarafından doğada gözlenebilen bilimsel kavramları ve 

bilimsel yöntem sürecini içeren hikâyelerdir. Çocuklar ilgilerini çeken doğa olayları hakkında 

ailelerine ya da yakın çevrelerine bir takım sorular sorabilirler. Bu tarzdaki bilimsel hikayeler, 

hem meraklarını gidermeye hem de yeni sorular üretmelerine yardımcı olabilir. 

      

     Politik açıdan doğrulayıcı bilim hikâyeleri ise farklı kültür ve toplumlardaki insanların bilim 

hakkındaki yeni ve güncel geliĢmelerle iliĢkilerini konu alır. Bilimin sürekli geliĢen yapısı ve 

evrenselliği düĢünüldüğünde bu tarz hikâyelerin öğrencilere katkı sağlayacağı ifade edilebilir. 

 

AĢağıda ġen-GümüĢ (2009:69-70)‟ün tez çalıĢmasında yer alan bilimsel hikayelerden bir 

örnek verilmiĢtir. 

 

UĞUR VE BABASI DOĞA KAMPINDA 

 

     Bir yaz tatilinde Uğur ve babası doğa kampına çıkmıĢlardı. Bu kamp için hazırlıklar yaparken 

babası Uğur‟a bir defter hediye ederek bunu gözlem defteri yapmasını istemiĢti. Ondan isteği, 

tüm kamp boyunca hep ilgi duyduğu, yaĢamlarını çok merak ettiği hayvanları gözleyerek bu 

gözlem defterine bir sınıflandırma yapmasıydı.  

 

     Babası, çocukluğundan beri doğayla iç içe büyümüĢ biriydi. Uğur daha küçük bir çocuk 

olduğundan ona doğayı ve içinde yaĢayan tüm canlıları tanıtmaya çalıĢıyordu. Daha kampın ilk 

günlerinde Uğur, birçok hayvan ile karĢılaĢmıĢtı. 

 

     Bir gün yine doğayı incelemeye çıktıklarında yoruldular. Bir ağaç kenarında mola verdiler. 

Uğur, yorgun olmasına rağmen hala dikkatle etrafı inceliyor, gördüğü hayvanları not ediyordu. 

Etrafında karıncalar, böcekler, solucanlar dolaĢıyordu. Babası defteri hediye ederken ona 

yardımcı olabilmesi için içine omurgalılar ve omurgasızlar olmak üzere iki baĢlık atmıĢtı. Uğur, 

gözlemleri doğrultusunda bu baĢlıkları kendi içinde gruplara ayırmıĢ; gözlemlediği hayvanları ait 

olduğu gruba yazıyordu. Etrafında dolaĢan bu hayvanları da omurgasız hayvanlar kategorisine 

ekliyordu. Birden babasının iĢareti üzerine irkildi. Babası hemen ileride otların arasında duran 

bir yılanı iĢaret ediyordu. Uğur, ilk defa canlı bir yılan görüyordu. Tedirginlikle, yaklaĢmadan ve 

sessizce yılanı izlemeye koyuldu. “Kolayca kıvrılabilen, esnek, kaygan bir vücudun içinde iskelet 

olamaz” dedi kendi kendine. “Tıpkı solucanın büyüğü gibi” dedi. Bir süre sonra “Evet bu da bir 

omurgasız” diye düĢündü ve hemen bu kategoriye kaydetti. 

 

     Babası onun düĢüncelerini yüzünden okuyabiliyor ve yanlıĢlarını düzeltmesi için sabırla 

bekliyordu. Çünkü daha önceden de omurgalıları kuĢlar, memeliler, sürüngenler, balıklar ve 
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kurbağalar olarak doğru bir Ģekilde sınıflandırmıĢtı. Ama bir hata yapmıĢ; yarasayı memeli 

olmasına rağmen kuĢlar sınıfına sokmuĢtu. “Uçabildiğine göre kesin kuĢtur.” diye düĢünmüĢtü. 

Daha sonra yarasaların vücutlarının kuĢlar gibi tüylerle kaplı olmadığını ve bebeklerini 

emzirdiklerini görünce yanlıĢını kendisi düzeltmiĢ; memeli olduklarını anlamıĢtı. Babası, bu sefer 

de hatasını kendisinin düzeltmesi için bekliyordu. YanlıĢını kendisi düzelttiği zaman daha etkili 

öğreneceğini biliyordu. Uğur‟a yılanı dikkatlice incelemesini söyledi. Uğur, yılanı uzaktan birkaç 

dakika daha inceledi. Solucandan bir farkı olup olmadığını düĢünürken birden yılanın vücuduna 

gözü takıldı. “Evet” dedi. “Farkı bu!”. “Bunun vücudu solucan gibi yumuĢak değil. Bu sert, 

kaygan bir deri. Ayrıca babam bizim gibi akciğer solunumu yaptıklarını söylemiĢti. Solucanlar ve 

diğer omurgasızlar akciğer solunumu yapmazlar.” diye uzunca düĢündü. En sonunda karar 

verdi ve yılanları omurgalılardan çıkarıp sürüngenler grubuna dahil etti. Yine kendi hatasını 

kendi düzeltmiĢti. “Daha dikkatli olduğum zaman daha az hata yaparım.” dedi kendi kendine. 

 

     Uğur, tüm kamp boyunca çoğu zaman babasının “Sence nasıl oluyor?”, “Cevabı kendin 

bulmalısın!”, “Biraz düĢün ve gözlem yap!” demesinden Ģikayet etmiĢti. Ama kamp sonunda 

babasının neden böyle yaptığını anlamıĢtı. “Eğer sadece babam anlatsa ve ben dinlesem bu 

kadar iyi anlayamazdım. Akıl yürütüp kendim gözleyince çok daha iyi öğrendim.” diye düĢündü 

ve dönüp babasına teĢekkür etti. “Bundan sonra her sene beni bu kamplara getirir misin?” diye 

sordu babasına. Babası da ona bir Ģeyler öğretmenin mutluluğu ile gülümsüyordu. Uğur, artık 

hep yeni Ģeyler öğrenmeyi bekleyen, araĢtıran, anlamaya çalıĢan bir çocuk olmuĢtu (ġen-

GümüĢ, 2009:69-70). 

 

     Yukarıdaki hikâyede “Uğur” adlı karakterin babasıyla doğa kampında yaĢadıklarının, 

gözlemlerinin anlatıldığı; öğrencilerin okuduğunda kendi yaĢamlarından izler bulabileceği 

bilimsel bir hikaye hazırlanmıĢtır. 

 

     AĢağıda bu çalıĢma kapsamında “Ġnsan ve Çevre” ünitesine yönelik hazırlanan bilimsel 

hikayelerden bir örnek sunulmuĢtur: 

 

DAVETSĠZ MĠSAFĠRLER 

Ġlkbahar mevsiminin sabah saatleri Merve‟nin en sevdiği saatlerdi. Çünkü en çok bu 
mevsimde ağaçlarda cıvıldayan kuĢların sesini duyabiliyor, çiçeklerin üzerinde uçuĢan arıları, 
kelebekleri seyredebiliyordu. Merve çiçekleri sularken onlarla konuĢuyor, bazen Ģarkılar 
söylüyordu. Oktay, daha yavruyken aldıkları KarabaĢı bir arkadaĢı gibi seviyordu. Onunla 
oyunlar oynuyor ve onu eğitmeye çalıĢıyordu. Kutay bahçedeki ağaçlardan meyveleri topluyor, 

yerlere dökülen yaprakları temizliyordu. 

Oktay, Merve ve Kutay o sabah erkenden kalkmıĢlardı. Anneleri Oktay‟dan; köpekleri 
KarabaĢ‟ı beslemesini, Merve‟den; çiçekleri sulamasını, Kutay‟dan ise; bahçedeki kuru 
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yaprakları toplamasını istemiĢti. Kahvaltıdan önce iĢlerini bitirmek isteyen çocuklar bahçeye 
çıktılar. AkĢam yağan yağmurun ardından çimenler hala ıslaktı.  

Oktay KarabaĢ‟a doğru yönelmiĢti ki üç kardeĢ bir ses duydu. Ses bahçedeki çalılıkların 
arkasından gelmiĢti. Geçen yaz aynı yerde bir yılan gördükleri için Merve korktu ve bakmak 
istemedi. KardeĢleri usulca çalılara eğildiler. Ġki kardeĢin yüzündeki gülümseme Merve‟yi 
rahatlattı. Demek ki bahçede yılan ya da onun gibi bir Ģey yoktu. Merve de kardeĢlerinin yanına 
gitti. Gördüğü manzara inanılmazdı. Bahçelerinde davetsiz misafirleri vardı anlaĢılan. Bir kirpi 
ailesi otların arasından evlerine doğru giden yolu bulmaya çalıĢıyordu. Bekli de sabahın erken 
saatlerinden faydalanarak ailece bir yürüyüĢe çıkmak istemiĢlerdi. 

Hayatlarında ilk kez yakından kirpi gören kardeĢler sevinç içinde annelerini çağırdılar. 
Anneleri de kirpi ailesinin korkak bakıĢlarına Ģahitlik etti. Daha sonra kirpi ailesini kendi yollarına 
gidebilmeleri için rahat bıraktılar ve iĢlerine döndüler.  

 

     Yukarıdaki hikaye Oktay, Merve ve Kutay isimli karakterlerin bahçelerinde karĢılaĢtıkları bir 

sürprizi konu almaktadır. Bu bilimsel hikaye hazırlanırken öğrencilerin günlük hayatlarından izler 

taĢımasına özen gösterilmiĢtir. 

 

2.4.1. Bilimsel Hikâyelerin Kullanım Alanları  
 

     Bilimsel hikâyeler her ne kadar ülkemizde çok fazla kullanılmasa da Kreps Frisch (2010)‟e 

göre fen öğretiminde hikâye tekniğinden yararlanma fikri uzun zamandır vardır. Son yıllarda ise 

bilimsel hikâyelerin fen eğitiminde kullanımına yönelik artan bir ilgi görülmektedir (Korkmaz, 

2011). Bu artan ilgide bilimsel hikâyelerin; öğrencilerin fen derslerine yönelik duygu ve 

düĢüncelerindeki değiĢime yardımcı olabilecek nitelikte kaynaklar olduğu düĢüncesi yer alabilir. 

Konu ve kavramları soyut ve kompleks olarak nitelendirilen fen ve teknoloji derslerinde bilimsel 

hikâyelerin kullanılması öğrencilerin dersi zor olarak algılanmalarına engel olabilir. Bu nedenle 

öğretmenler fen ve teknoloji dersinin çeĢitli konularına yönelik olarak bilimsel hikâyeler 

hazırlayabilirler.  

 

     Bilimsel hikâyeler sadece öğretmenlere değil öğrencilere de hazırlatılabilir. Bilimsel hikâye 

hazırlayan öğrenci hem konu hakkında araĢtırma yaparak aktif bir öğrenme gerçekleĢtirebilir 

hem de bir ürün ortaya çıkararak arkadaĢlarıyla bu ürünü paylaĢabilir. Ortaya çıkan bilimsel 

hikâye öğrencilerin ilgileri üzerinde güçlü bir etki yapabileceği gibi (Negrete ve Lartigue, 2004); 

hayal güçlerinin geliĢmesine, yaratıcılıklarının artmasına, okuma-yazma becerilerinin 

geliĢmesine, problem çözme becerilerinin geliĢimine olanak sağlayabilir. Bunun yanı sıra 

bilimsel hikâyeler: 
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 Öğrencilerin kendi bilimsel deneyimlerini ve bilgilerini organize etmelerinde (Milne, 

1998) 

 Öğrencilerin bilime olan ilgilerini arttırmada (ġen GümüĢ, 2009; Negrete ve Lartigue, 

2004) 

 Olumlu tutum geliĢtirmede (ġen GümüĢ; 2009, CoĢkun, Akarsu, Kariper; 2012) 

 Öğrencilerin derslerdeki akademik baĢarılarını arttırmada (CoĢkun, Akarsu, Kariper; 

2012) ve 

 Bilimsel süreçleri kavramada (Bertiz, 2005) kullanılabilir. 

 

    Ġyi yapılandırılmıĢ hikâyeler kullanmak, öğrenciler ile bilimsel içerik arasında bir köprü görevi 

üstlenmenin önemli bir yoludur (Eldredge, 2009). Bilimsel hikâyeler yardımıyla öğrencilere 

verilmek istenen bilimsel içerik konu öğretiminin baĢında, ortasında ya da sonunda kullanılabilir.  

Dersin baĢında öğrencilere bir bilimsel hikâye okumak öğrencilerin dikkatini çekmeye ve merak 

duymalarını sağlamaya yardımcı olabilir. Bilimsel hikâyeyi konu öğretimi sırasında kullanmak 

dersi sıkıcılıktan kurtarabilir, öğrencilerin dağılan dikkat ve ilgilerini arttırabilir. Konu öğretimi 

bittikten sonra kullanılan bilimsel hikâyelerin ise bir değerlendirme aracı olarak kullanılabileceği 

düĢünülmektedir. 

 

2.4.2. Bilimsel Hikâyelerin Önemi 

 

     Bilimsel hikâyeler aslında hayatımızda sürekli karĢılaĢtığımız basit günlük yaĢam 

problemlerine iliĢkin çözüm yolları bulma sürecini anlatan bir yöntemdir. Bu nedenle öğrenciler 

bilimsel hikâyelerle karĢılaĢtıklarında; hikâyede geçen olay ve karakterlere karĢı kendilerini 

yakın hissedebilirler. Bilimsel hikâyeler kısa olması nedeniyle de öğrencileri okumaya teĢvik 

edebilir. Ders dıĢı kitaplarda yer alan uzun metinler öğrencileri daha okumaya karar verme 

aĢamasında korkutup, araĢtırma yapmalarına engel teĢkil edebilir. Bu nedenle öğrenciler 

bilimsel hikâyelere ilgi duyabilirler. 

      

     Korkmaz (2004:313)‟ a göre bilimsel hikâyeler yardımıyla ders kitaplarında yer alan “ciddi ve 

anlaması zor bir anlatım yoluyla verilen bilimsel olay ve olgular” daha yalın ve anlaĢılır bir 

biçimde öğrencilere anlatılabilir. Ayvacı ve Çoruhlu (2009), günlük hayatla iliĢkilendirilen fen 

konularının hikâyelerle birlikte verildiğinde “teori ile pratik” arasındaki bağlantının sağlanmıĢ 

olacağını belirtmektedirler. Milne (1998)‟e göre hikâyeler öğrencilerin bilimsel deneyimlerini 

yorumlamalarında ve bilgilerini organize etmelerinde onlara yardımcı olmaktadır. Fene yönelik 

hikâyeler öğrencilerin fen bilimlerinin doğasına yönelik daha fazla fikir sahibi olmasına katkı 

sağlar (Bertiz, 2005). Tüm bu nedenlerden dolayı pek çok yazar bilimsel hikâyelerin fen 

eğitiminde kullanılmasını tavsiye etmiĢlerdir (Negrete ve Lartigue, 2004). 
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     Öğrencilerin anlamakta güçlük çektiği bilimsel olgu ve olaylar bilimsel bir hikâye ile 

verildiğinde anlatımın daha kolay olması (Erten, Kıray ve ġen-GümüĢ, 2013) nedeniyle bilimsel 

hikâyeler fen eğitiminde pek çok yazar tarafından çok değerli kaynaklar olarak görülmektedir 

(Negrete ve Lartigue, 2004). Bu kaynaklardan yararlanarak öğrencilerin fen derslerine yönelik 

olumsuz duygu ve düĢüncelerinden uzaklaĢacakları anı zamanda bu derslerdeki baĢarılarının 

da artacağı düĢünülmektedir. Bu bağlamda bilimsel hikâyelerin fen ve teknoloji dersleri baĢta 

olmak üzere pek çok disiplinde yöntem ve kaynak olarak kullanılabileceği ifade edilmektedir. 

 

2.5. Ġlgili AraĢtırmalar 
 

     Bu bölümde fen ve teknoloji dersi “Ġnsan ve Çevre” ünitesi, kavram karikatürleri ve bilimsel 

hikâyeler ile ilgili yapılan ulusal ve uluslar arası çalıĢmalara yer verilmiĢtir. 

 

2.5.1. Fen ve Teknoloji Dersi “Ġnsan ve Çevre” Ünitesiyle Ġlgili Yapılan ÇalıĢmalar 

 

     Ürey, ġahin ve ġahin (2011) öğretmen adaylarının temel ekoloji kavramları ve çevre 

sorunları konusundaki kavram yanılgılarını belirlemek amacıyla sınıf öğretmenliği 2. sınıfta 

öğrenim gören toplam 158 öğrenciyle çalıĢmalarını gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırmada iki 

aĢamalı kavram baĢarı testi ve 3 adet açık uçlu soru kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda „enerji 

piramidi, biyokütle, besin ağı, besin zinciri ve sera etkisi, asit yağmurları ve ozon tabakasındaki 

incelme‟ gibi konularda öğretmen adaylarının kavram yanılgılarına sahip oldukları tespit 

edilmiĢtir. 

     Solmaz (2010) „ĠĢbirlikli öğrenme yoluyla kavramsal anlamaya yönelik öğretimin öğrencilerin 

çevre kavramlarını anlamalarına ve çevre farkındalıklarına etkisi: 7. sınıf “insan ve çevre” ünitesi 

örneği‟ isimli tez çalıĢmasında, ilköğretim 7. sınıfta okuyan toplam 59 öğrenciyle uygulamalarını 

gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak kavramsal anlama düzeyi belirleme 

testi, çevre tutum ölçeği, çevre farkındalığı görüĢme formu ve kavramsal anlamaya dayalı 

iĢbirlikli öğrenme görüĢme formu kullanılmıĢtır. ÇalıĢmada deney grubundaki öğrencilerin çevre 

farkındalıklarının ve kavramsal anlama düzeylerinin, kontrol grubunda yer alan öğrencilerinkine 

göre pozitif yönde anlamlı olduğu sonucuna varılmıĢ; deney grubu öğrencileri iĢbirlikli öğrenme 

ile ilgili olumlu görüĢler bildirmiĢlerdir.  Bunun yanı sıra iĢbirlikli öğrenme yoluyla kavramsal 

anlamaya dayalı uygulamaların; „kavramsal anlama ve çevreye yönelik tutumların kalıcılığını‟ 

sağlamada yürürlükteki öğretim programına göre daha kalıcı sonuçlar verdiği gözlenmiĢtir.  

 

     ġahin (2009), tez çalıĢmasında ilköğretim 7. sınıf „insan ve çevre‟ ünitesinde yer alan bilimsel 

süreç becerilerini, bu ünitenin iĢlenmesi esnasında öğrencilerin kazanabileceği yeni bilimsel 
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süreç becerilerinin olup olmadığını ve böyle bir kazanım varsa ne tür bir etkinlik uygulamasında 

nasıl gerçekleĢtiğini incelemiĢtir. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak; doküman analizi, 

gözlem, görüĢme ve bilimsel süreç becerileri testi kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın sonucunda ilgili 

ünitede yer almamasına karĢın uygulamalar esnasında ortaya çıkan bilimsel süreç becerisinin 

var olduğu saptanmıĢ ve etkinlik süreçleri incelenerek bu becerinin nasıl oluĢtuğu belirlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. 

 

     Atak (2012) tez çalıĢmasında ilköğretim 6 ve 7. sınıflarda öğrenim gören toplam 162 

öğrencinin, belirli çevre sorunlarına yönelik farkındalıklarını incelemek amacıyla; açık uçlu ve 

resimli sorulardan oluĢan anket soruları uygulamıĢtır. AraĢtırmacı çalıĢmasını iki farklı değiĢken 

açısından incelemiĢtir. Cinsiyet değiĢkeni açısından erkek öğrencilerin farkındalık düzeylerinin 

kız öğrencilerinkinden yüksek olduğu, sınıf değiĢkeni açısından 7. sınıf öğrencilerinin farkındalık 

düzeylerinin 6. sınıf öğrencilerinkinden yüksek olduğu belirlenmiĢtir.  

 

     Özüredi (2009) ise tez çalıĢmasında; kavram karikatürlerinin ilköğretim 7. sınıf fen ve 

teknoloji dersi, „insan ve çevre‟ ünitesinde yer alan „besin zinciri‟ konusunda öğrenci baĢarısı 

üzerindeki etkisini, ilköğretim 7. sınıfta öğrenim gören toplam 78 öğrenci ile sınamıĢtır. 

ÇalıĢmada deney grubu öğrencilerine kavram karikatürleri ve grup çalıĢması yöntemleri; kontrol 

grubu öğrencilerine ise yalnızca grup çalıĢması yöntemi uygulanmıĢtır. ÇalıĢmanın sonunda 

kullanılan bu yöntem ile öğrencilerin baĢarılarının, derse yönelik ilgi ve motivasyonlarının arttığı, 

ayrıca öğrencilerin ders esnasında daha fazla söz hakkı elde etme fırsatı bulduklarını ve 

düĢüncelerini arkadaĢlarına aktarabildiklerini ifade ettikleri belirtilmiĢtir. Ayrıca fen bilgisi 

derslerinin bu yöntem ile iĢlendiğinde oldukça eğlenceli geçtiği sonucuna varılmıĢtır. 

 

     Arslan (2009) tez çalıĢmasında; „Ġnsan ve Çevre‟ ünitesinde probleme dayalı öğrenme 

yaklaĢımı ile sürdürülen öğretimin 7. sınıf öğrencilerin akademik baĢarılarına olan etkisini 

incelemiĢtir. ÇalıĢma; probleme dayalı öğrenme yaklaĢımının kullanıldığı deney 1 grubu (41 

öğrenci) ve 5E öğrenme modelinin kullanıldığı deney 2 grubu (41öğrenci) olmak üzere; toplam 

82 öğrenciyle gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri toplama aracı olarak „insan ve Çevre‟ ünitesine yönelik 

baĢarı testi kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda deney 1 ve deney 2 gruplarının öntest ve sontest 

puanları arasında anlamlı bir farklılık olduğu görülmüĢtür. Ayrıca hem probleme dayalı öğrenme 

yaklaĢımı hem de 5E öğrenme modelinin öğrencilerin üniteye ait kavramları öğrenme ve bilgileri 

anlamlandırma baĢarıları açısından etkili olduğu saptanmıĢtır. Fakat bu iki yöntemin birbirlerine 

olan üstünlükleri açısından önemli bir farklılık olmadığı belirlenmiĢtir. 

 

     Öznacar (2005) yapıcı öğrenme kuramına dayalı olarak yürütülen biyolojik çeĢitlilik, çevre 

kirliliği ve erozyon konularının ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin akademik baĢarılarına ve 
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bilgilerin kalıcılığına etkisini araĢtırmıĢtır. Deney grubunda anlamlı öğrenme, proje tabanlı 

öğrenme, iĢbirliğine dayalı öğrenme gibi yöntemler, kontrol grubunda ise geleneksel yöntem 

kullanılmıĢtır. ÇalıĢma deney grubunda 34, kontrol grubunda 29 olmak üzere toplam 63 öğrenci 

ile gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢmada veri toplama aracı olarak „biyolojik çeĢitlilik‟, „çevre kirliliği‟ ve 

„erozyon‟ konularına yönelik baĢarı testi kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda yapıcı öğrenme 

yaklaĢımının öğrenci baĢarısını arttırmada geleneksel öğretime kıyasla anlamlı bir farklılık 

oluĢturduğu gözlenmiĢtir. 

 

     YurttaĢ (2010) tez çalıĢmasında; öğretmen adaylarının çevre sorunlarıyla ilgili kavram 

yanılgılarının belirlenmesinde yapılandırılmıĢ grid tekniğinin kullanılması ve bu kavram 

yanılgılarının giderilmesinde yapılandırmacı yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli öğretimin 

etkisini incelemiĢtir. Veri toplama aracı olarak kullandığı yapılandırılmıĢ gridi üniversite 3. sınıfta 

öğrenim gören toplam 60 öğrenci üzerinde uygulamıĢtır. ÇalıĢma sonucunda öğretmen 

adaylarının benzer kavram yanılgılarının olduğu, çevre sorunlarının nedenleri ve sonuçlarını 

baĢka çevre sorunlarıyla karıĢtırdıkları saptanmıĢtır. Deney grubunda yer alan öğrencilerin 

baĢarıları ile kontrol grubundakilerin baĢarıları karĢılaĢtırıldığında deney grubunun lehine 

anlamlı düzeyde bir farklılık tespit edilmiĢtir. Ayrıca yapılandırılmıĢ yaklaĢıma dayalı bilgisayar 

destekli öğretim uygulanan öğretmen adaylarının kavram yanılgılarında azalma tespit edilmiĢ ve 

kontrol grubundaki öğrencilere göre daha baĢarılı oldukları ifade edilmiĢtir. 

 

     Bildik (2011) tez çalıĢmasında ilköğretim 7. sınıfta verilen çevre konusunun öğrencilerin 

çevresel tutumu ve çevre bilgisi üzerine etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmacı çalıĢmayı 7. sınıfta 

öğrenim gören toplam 68 öğrenciyle gerçekleĢtirmiĢtir. Veri toplama aracı olarak „çevresel 

tutum‟ ve „çevre bilgi ölçeği‟ kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda fen ve teknoloji derinsinde yer 

alan çevre konusunun öğrencilerin bilgi düzeylerini pozitif yönde etkilediği fakat tutumlarına etki 

etmediği sonucuna varılmıĢtır.  

 

     Güngör (2011) tez çalıĢmasında iĢbirlikli öğrenme yönteminin ilköğretim 7. sınıf 

öğrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki baĢarılarına ve bu derse yönelik tutumlarına olan 

etkisini incelemiĢtir. ÇalıĢma; deney grubunda (104 öğrenci) iĢbirlikli öğrenme yöntemi ve 

kontrol grubunda (103 öğrenci) geleneksel öğretim yöntemi uygulanarak, 207 öğrenci ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri toplama aracı olarak „seviye testi‟, „konu baĢarı testi‟ ve „fen ve teknoloji 

dersi tutum ölçeği‟ kullanılmıĢtır. Bu testler her iki gruba da ön test ve son test olarak 

uygulanmıĢ; ayrıca gözlem ve görüĢmelere yer verilmiĢtir. ÇalıĢma sonucunda elde edilen 

verilere göre; iĢbirlikli öğrenme yönteminin öğrenci baĢarısını arttırdığı ve derse yönelik 

tutumların artmasında geleneksel öğretim yönteminden daha etkili olduğu ifade edilmiĢtir. 
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     ĠbiĢ (2009) tez çalıĢmasında ortaöğretim biyoloji öğretmen adaylarının çevre sorunları 

hakkında duyarlılık ve farkındalıklarının ne düzeyde olduğunu, bu sorunların çözümüne yönelik 

önerilerinin ne olduğunu ve çevre eğitiminde kullanabilecekleri etkinliklere iliĢkin görüĢlerini 

araĢtırmıĢtır. ÇalıĢmada ayrıca öğretmen adaylarının sosyal ve akademik duyarlılıkları cinsiyet 

ve sınıf değiĢkenleri açısından incelenmiĢtir. Veri toplama aracı olarak kullanılan anketler 1, 2, 

3, 4 ve 5. sınıflarda öğrenim gören toplam 153 öğretmen adayına uygulanmıĢtır. ÇalıĢma 

sonucunda öğretmen adaylarının Dünya ve Türkiye‟deki en büyük çevre sorunu olarak doğal 

kaynakların aĢırı tüketimi olduğu düĢüncesine sahip oldukları belirlenmiĢtir. Bunun yanı sıra 

öğretmen adayları eğitimcilerin çevre sorunlarının çözümünde en etkili grup olduğunu ve çevre 

eğitiminin okulöncesi yaĢlarda verilmesi gerektiğini ifade etmiĢlerdir. Uygulamaya katılan 

öğretmen adaylarının sosyal ve akademik duyarlılıkları cinsiyet değiĢkeni ile anlamlı bir farklılık 

göstermemiĢtir. Sınıf düzeyi değiĢkeni açısından öğretmen adaylarının sosyal duyarlılıkları 

anlamlı bir farklılık göstermiĢ ancak; akademik duyarlılıkları ile anlamlı bir farklılık 

göstermemiĢtir. 

 

     Yalçın (2010), ilköğretim öğrencilerinin küresel ısınma ve sera etkisine yönelik yanlıĢ 

kavramalarını ve bilgi düzeylerini tespit etmek amacıyla 4, 5, 6, 7 ve 8. sınıflarda öğrenim gören 

200 öğrenciyle uygulamalarını gerçekleĢtirmiĢtir. Veri toplama aracı olarak sera etkisi bilgi testi 

ve küresel ısınma bilgi testi kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda öğrencilerin sera etkisi ve küresel 

ısınma konularında eksikleri olmasına rağmen bilgilerinin yeterli düzeyde olduğu saptanmıĢtır.  

 

     Bozan (2011) tez çalıĢmasında ilköğretim 7. sınıf fen ve teknoloji öğretim programı „Ġnsan ve 

Çevre‟ ünitesinde bulunan öğrenci kazanımlarının gerçekleĢme düzeyini araĢtırmıĢtır. 

AraĢtırmacı veri toplama aracı olarak kullandığı „baĢarı testi‟ ve „tutum ölçeğini‟ 7. sınıfta 

öğrenim gören toplam 178 öğrenciyle öntest ve sontest Ģeklinde uygulamıĢtır. ÇalıĢmada; 

öğrencilerin fen ve teknoloji dersi karne notları ve ailelerin ders konusunda onlara yardımcı 

olmalarının, öğrencilerin ön ve son testlerde kazanımlara ulaĢmaları ile baĢarı puanları arasında 

anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur. Bu duruma paralel olarak öğrencilerin belgesel izlemelerinin de 

bu derse yönelik tutumlarını anlamlı düzeyde bir farklılık oluĢturacak Ģekilde etkilediği ortaya 

konmuĢtur. ÇalıĢma sonunda incelenen anne ve baba eğitim durumu, fene yönelik dergilerin 

takibi, bilgisayar oyunlarına harcanan zaman, internet kullanımı ve kardeĢ sayısı, ailenin 

öğrencinin derslerine yardımda bulunması hem tutum hem de baĢarıya etkide anlamlı bir 

farklılık oluĢturmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca cinsiyet, belgesel izleme sıklığı ile baĢarı 

arasında, ailenin dersler konusunda yardımcı olması ile de tutum arasında anlamlı düzeyde bir 

farklılık bulunmamıĢtır. 
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     Edis (2010) tez çalıĢmasında Ankara‟nın çevre sorunlarının öğretmenler ve öğrenciler 

tarafından hangi düzeyde bilindiğini ve bu bilgilerin eğitim alanında nasıl kullanılabileceğini 

araĢtırmıĢtır. AraĢtırmacı, çalıĢmasını anket hazırlama ve hazırlanan anketin uygulanması 

Ģeklinde 30 öğretmen ve 118 ortaöğretim öğrencisiyle gerçekleĢtirmiĢtir. ÇalıĢma sonucunda 

öğretmen ve öğrencilerin çevre sorunları hakkında yeterli seviyede bilgi sahibi olmadıkları 

sonucuna varılmıĢtır. 

 

     Nalçacı ve Beldağ (2012) ilköğretim 7 ve 8. sınıflarda öğrenim gören 412 öğrencinin çevreye 

yönelik tutumlarını incelemiĢlerdir. AraĢtırmacılar veri toplama aracı olarak çevre tutum ölçeği 

kullanmıĢlardır. ÇalıĢma sonucunda „cinsiyet‟, „öğrenim düzeyi‟ ve „ailelerinin aylık geliri‟ 

değiĢkenleri ile öğrenci tutumları arasında anlamlı düzeyde bir farklılık bulunmuĢtur. 

 

     Gül (2010) tez çalıĢmasında ilköğretim 4 ve 5. sınıf öğrencilerinin çevre kavramına yönelik 

görüĢlerini ve çevre kavramının oluĢumuna etki eden faktörlerin nedenlerini saptamak amacıyla 

bu sınıf düzeylerinde öğrenim gören toplam 194 öğrenciyle çalıĢmıĢtır. Veri toplama aracı 

olarak „çizim‟ ve „yarı yapılandırılmıĢ mülakat tekniği‟ kullanılmıĢtır. Ayrıca öğrencilerin çevre ile 

ilgili görüĢlerini belirleyebilmek amacıyla derecelendirme ölçekleri kullanılmıĢtır. ÇalıĢma 

sonucunda öğrencilerin çevre kavramının oluĢmasında cansız çevre, canlı çevre ve çevre 

sorunları gibi pek çok faktörün rol oynadığı gözlenmiĢtir. Öğrencilerin „ağaç‟, „insan‟, „bitki‟ ve 

„kuĢ‟ gibi canlı varlıkların yanı sıra,  özellikle „bulut‟, „güneĢ‟, „ev‟ ve „çöp tenekesi‟ gibi cansız 

varlıkların çevre kavramının oluĢumunda etkili olduğu belirlenmiĢtir. Bu varlıkların öğrencilerin 

çizimlerinde fazla yer almasının nedenleri arasında „geçmiĢ yaĢantıları‟, „hobileri‟, „yakın 

çevreleri‟, „arzu ve istekleri‟ ve „çevrelerindeki varlıklara olan duyguları‟ gibi etkenler olduğu 

gözlenmiĢtir. Tüm bu sonuçlara ek olarak öğrencilerin yaptıkları çizimlerde çevre sorunlarına 

yeterli düzeyde yer vermedikleri; çevre kirliliğine değinen öğrencilerin ise daha çok kız 

öğrencilerden oluĢtuğu ifade edilmiĢtir. 

 

     Gökhan (2011) „ortaöğretimde sera gazı etkisi, asit yağmurları ve ozon tabakası delinmesi 

konularında animasyonla öğretimin akademik baĢarıya etkisi‟ adlı tez çalıĢmasında; lise 10. 

sınıflarda öğrenim gören 25 deney grubu 1, 29 deney grubu 2 ve 27 kontrol grubunda olmak 

üzere toplam 81 öğrencileriyle uygulamalarını gerçekleĢtirmiĢtir. Deney grubu–1‟de „nedensel-

mekaniksel içerik düzenlemesine dayanan elle çizim animasyonu‟, deney grubu–2‟de   

„nedensel-mekaniksel içerik düzenlemesine dayanan metin‟ ve kontrol grubunda „klasik öğretim 

tasarımı ilkeleri temelinde düzenlenen metin‟ kullanılarak uygulamalar gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri 

toplama aracı olarak „akademik baĢarı testi‟ ve „öğretim materyallerine iliĢkin öğrenci görüĢ 

anketi‟ kullanılmıĢtır. AraĢtırmacı çalıĢmasının sonucunda; „nedensel-mekaniksel içerik 

düzenlemesine dayanan elle çizim animasyonunun‟ kullanıldığı yöntemin diğer yöntemlere göre 
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öğrencilerin akademik baĢarılarını daha fazla etkilediği sonucuna varmıĢtır. Ayrıca  „nedensel-

mekaniksel içerik düzenlemesine dayanan metin‟ yönteminin „klasik öğretim tasarımı ilkeleri 

temelinde düzenlenen metin‟ yöntemine göre öğrencilerin akademik baĢarılarını daha fazla 

etkilediği saptanmıĢtır. Deney-1 ve deney-2 grubundaki öğrencilerin kontrol grubunda yer alan 

öğrencilere göre kullanılan yöntemlerle ilgili daha pozitif görüĢlere sahip oldukları görülmüĢtür. 

 

     Özpınar (2009) ilköğretim 4. ve 5. sınıf öğrencilerinin çevre sorunları hakkındaki görüĢlerini 

belirlemek amaçlı gerçekleĢtirdiği çalıĢmasında toplam 1002 öğrenciyle çalıĢmıĢtır. ÇalıĢma 

sonucunda; „sınıf‟, „cinsiyet‟, „anne ve babanın öğrenim durumu‟, „meslekleri‟, „gelir durumları‟ ve 

„öğrencilerin yaĢadıkları yer‟ değiĢkenleri ile öğrencilerin görüĢ düzeyleri arasında anlamlı 

düzeyde farklılık olduğu saptanmıĢtır. 

 

     Arslanyolu (2010) ilköğretim 6, 7 ve 8. sınıf öğrencilerinin çevreye yönelik tutumlarının çoklu 

zekâ alanlarına göre değiĢiklik gösterme durumunu tez çalıĢmasında incelemiĢtir. AraĢtırmacı 

180 altıncı sınıf, 163 yedinci sınıf ve 147 sekizinci sınıf öğrencisiyle gerçekleĢtirdiği 

çalıĢmasında veri toplama aracı olarak; „çevresel tutum ölçeği‟ ve „çoklu zeka envanteri‟ 

kullanmıĢtır. Öğrencilerin çevreye yönelik tutumları cinsiyet, sınıf düzeyi ve sosyo-ekonomik 

durum gibi değiĢkenler açısından incelenmiĢ ancak anlamlı düzeyde bir farklılık bulunamamıĢtır. 

ÇalıĢma sonucunda öğrencilerin zeka alanlarının geliĢme düzeyleri arttıkça çevreye yönelik 

tutumlarının da pozitif yönde değiĢtiği sonucuna varılmıĢtır. Bu durum sözel zekâ alanında 

gözlenememiĢtir. 

 

2.5.2. Kavram Karikatürleri ile Ġlgili AraĢtırmalar 
  

     Kavram karikatürleriyle ilgili yapılan araĢtırmalar incelendiğinde özellikle son 10 yılda alan 

yazında pek çok çalıĢma yapıldığı görülmektedir. Özellikle kavram karikatürlerini literatüre 

kazandıran araĢtırmacıların çalıĢmalarına bakıldığında ilk olarak Keogh ve Naylor (1996) 

öğretmenler ve çeĢitli eğitim ortamlarında faaliyet gösteren öğretmen-araĢtırmacılar ile yaptıkları 

bir çalıĢmadan söz etmek gerekir. Bu çalıĢmada araĢtırmacılar katılımcılarla kavram karikatürü 

kullanımına yönelik görüĢmeler yapmıĢlardır. Bu geniĢ çaplı araĢtırmada sözlü-yazılı geri 

bildirimler, anket, ses kaydı, görüĢmeler ile katılımlı ve katılımlı olmayan gözlemler yapılmıĢtır. 

Yapılan çalıĢma sonucunda kavram karikatürlerinin, öğrencilerin sahip oldukları görüĢler ve 

alternatif bakıĢ açılarının bilincinde olmalarına katkı sağladığı gözlenmiĢtir. Bunun yanı sıra bu 

yöntemin öğretmen-araĢtırmacılara sınıf ortamlarında kullandıkları var olan stratejilere ek olarak 

alternatif bakıĢ açıları sağladığı ifade edilmiĢtir.  
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     Keogh, Naylor ve Wilson (1998) fizik eğitiminde kavram karikatürü kullanımına yönelik olarak 

yaptıkları çalıĢmada kavram karikatürlerinin; motivasyonların artmasında, pratik çalıĢmalarda 

hedef oluĢturmada, bilimsel uygulamaları vurgulamada, öğrenenlerin kendi düzeylerini 

değerlendirmeleri ve etkinleĢtirmelerinde, bilime ilgi duyma ve anlamaya teĢvik etmede ve kendi 

farkındalıklarını belirlemede kullanabilecekleri sonucuna ulaĢmıĢlardır. 

 

     Keogh ve Naylor (1999) bir baĢka araĢtırmada;  öğrenci, öğretmen adayı ve öğretmenler ile 

kavram karikatürlerinin kullanımına yönelik bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢlerdir. ÇalıĢmadan elde 

ettikleri veriler sonucunda öğretmen ve öğrencilerin kavram karikatürlerine verdikleri tepkilerin 

pozitif yönde olduğu görülmüĢtür.  

 

     Naylor, Downing ve Keogh (2001) ilköğretim fen derslerinde kavram karikatürlerini 

tartıĢmada bir uyarıcı olarak kullanmıĢlardır. Veri toplama aracı olarak kullanılan sistematik 

yapılandırılmıĢ gözlem, sistematik yapılandırılmamıĢ gözlem, katılımcı gözlem, görüĢme ve 

odak grup görüĢmelerini eylem araĢtırmaları çerçevesinde gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢma 

sonucunda ilköğretim fen derslerinde alternatif bakıĢ açıları sunan odak grup tartıĢmalarında 

birincil uyarıcı olarak kavram karikatürü kullanımı konusunda öğrencilerin pozitif düĢüncelere 

sahip olduğu ifade edilmiĢtir. Ayrıca kavram karikatürlerinin öğrencilere alternatif bakıĢ açıları 

kazandırarak biliĢsel çatıĢma ya da içsel tartıĢmalar oluĢturmada etkili olduğu sonucuna 

varılmıĢtır. 

 

     Kabapınar (2005) „Yapılandırmacı öğrenme sürecine katkıları açısından fen derslerinde 

kullanılabilecek bir öğretim yöntemi olarak kavram karikatürleri‟ isimli çalıĢmasında, çeĢitli ders 

konularına yönelik kavram karikatürleri oluĢturup; bu karikatürleri farklı ilköğretim okullarının 4 

ve 5. sınıflarında uygulamıĢtır. Öğrencilerin fikirleri hem bireysel olarak hem de sınıf içinde 

tartıĢma ortamlarında değerlendirildiğinde; bireysel düĢüncelerinin, sınıfta var olan farklı 

düĢüncelerden etkilenmeden kavram karikatürleri kullanılarak ortaya çıkarılabileceği ifade 

edilmiĢtir. Kavram karikatürlerinin kavram yanılgılarının oluĢumuna neden olan faktörleri ortaya 

çıkarabildiği, öğrencileri araĢtırma yapmaya yönlendirdiği ve kavram yanılgılarını giderdiği 

belirlenmiĢtir. 

 

     Durmaz (2007) fen ve teknoloji dersi mitoz-mayoz hücre bölünmeleri konusunda, 

yapılandırmacı fen öğretimi eĢliğinde kavram karikatürü kullanımının öğrencilerin akademik 

baĢarısı ve duyuĢsal özelliklerine etkisini araĢtırmıĢtır. AraĢtırmacı; 124 deney ve124 kontrol 

grubunda olmak üzere toplam 248 öğrenci ile çalıĢmasını gerçekleĢtirmiĢtir. Veri toplama aracı 

olarak ise baĢarı testi ve yapılandırılmamıĢ anket formu kullanılmıĢtır. ÇalıĢma sonunda 

yapılandırmacı fen öğretiminde kullanılan kavram karikatürlerinin deney grubu lehine anlamlı 
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düzeyde farklılık yarattığı sonucuna varılmıĢtır. Bunun yanı sıra kavram karikatürleriyle 

öğretimin sürdürüldüğü öğrencilerin daha dikkatli ve derste daha istekli oldukları belirlenmiĢtir. 

      

     Ġngeç (2008) çalıĢmasında; kavram karikatürlerinin fizik eğitiminde alternatif bir 

değerlendirme aracı olarak kullanımını incelemiĢtir. AraĢtırmacı „itme‟, „momentum‟, „itme-

momentum denklemi‟, „momentumun vektör özelliği‟ ve “momentum korunumuna” yönelik beĢ 

kavram karikatürü hazırlamıĢ ve fizik öğretmenliği bölümündeki öğretmen adayları üzerinde 

uygulamıĢtır. ÇalıĢma sonunda öğretmen adaylarının „momentum-vektör özelliği‟ ile ilgili 

eksiklerinin olduğu ve günlük yaĢamlarında momentumun korunumuna yönelik uygulamalarda 

bazı sorunlarla karĢılaĢtıklarını belirlemiĢtir. 

 

     Yıldız (2008) tez çalıĢmasını „düzgün dairesel hareket‟ ünitesine yönelik olarak lise 3. 

sınıflardan toplam 62 öğrenciyle gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırmacı, çalıĢmasının ilk aĢamasında 

kavram karikatürleri yardımıyla öğrencilerin bu üniteye yönelik var olan kavram yanılgılarını 

tespit etmiĢtir. ÇalıĢmanın ikinci aĢamasında ise; bu kavram yanılgılarının giderilmesi için deney 

grubu öğrencilerine kavram karikatürleri kullanılarak dersler iĢlenmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda 

kavram karikatürlerinin kavram yanılgılarını tespit etmede yararlı oluğu, aynı zamanda kavram 

yanılgılarını gidermede deney grubu öğrencilerinin lehinde etkili olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

  

     Kabapınar (2009) çalıĢmasında kavram karikatürlerinin sınıf içinde daha etkili olmasında 

katkı sağlayabilecek bazı özellikleri incelemiĢtir. Veri toplama araçları video kayıtları, 

araĢtırmacı notları ve kavram karikatürlerinden oluĢmaktadır. Ġlköğretim 4 ve 5. sınıf 

öğrencileriyle gerçekleĢtirilen çalıĢma sonucunda çalıĢma yaprağı Ģeklinde hazırlanan kavram 

karikatürlerinin poster tarzında hazırlan kavram karikatürleri gibi etkili olduğu belirlenmiĢtir. 

Ayrıca karakterleri isimlendirmenin sınıf yönetimi ve sınıf içi tartıĢmalarda kolaylık sağladığı 

fakat öğrencilerin cevaplarını etkilemediği saptanmıĢtır. 

 

     Atasoy ve Akdeniz (2009) kavram karikatürlerinin fen bilgisi öğretmen adaylarının etki-tepki 

kuvvetleri ile ilgili var olan kavram yanılgılarını gidermeye olan etkisini belirlemek için 38 fen 

bilgisi öğretmenliği birinci sınıf öğrencisi ile çalıĢmalarını gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırmada veri 

toplama aracı olarak geliĢtirilen kavram karikatürlerinin de yer aldığı iki çalıĢma yaprağı ve 

mülakat yöntemi kullanılmıĢtır. ÇalıĢmada kavram karikatürlerinin kavram yanılgılarını 

gidermede etkili bir araç olduğu, bunun yanı sıra öğrencilerin zihinlerindeki düĢünceleri 

açıklamaya ve doğru kavramları araĢtırmaya teĢvik etmede rol aldığı sonuçlarına varılmıĢtır. 

 

     Yavuz ve BüyükekĢi (2011) kimya dersi „ısı-sıcaklık‟ konusunun öğretiminde kavram 

karikatürleri kullanımının kavram yanılgılarının giderilmesindeki etkisini araĢtırmıĢlardır. 
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ÇalıĢmalarını fen bilgisi öğretmenliği 1. sınıfta okuyan toplam 35 öğrenciyle 

gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırma sonucunda kavram karikatürlerinin öğrencilerde var olan kavram 

yanılgılarının bilimsel fikirlere dönüĢtürülmesinde yardımcı olduğu sonucuna ulaĢmıĢlardır. 

  

     Duran (2011) ilköğretim fen öğretiminde kullanılan kavram karikatürlerinin öğrencilerin 

kavram yanılgılarını gidermedeki etkisini araĢtırdığı çalıĢmasını; 6. sınıf „maddenin tanecikli 

yapısı‟ ünitesinde gerçekleĢtirmiĢtir. Veri toplama aracı olarak kullanılan „kavram bilgi testi‟ ve 

„kavram karikatürleri‟ 6. sınıfta öğrenim gören toplam 50 öğrenciye uygulanmıĢtır. ÇalıĢmada 

deney grubunda yer alan öğrencilerin kavram yanılgılarındaki azalma, kavram karikatürlerinin 

kavram yanılgılarını gidermede etkili bir araç olduğu sonucunu vermiĢtir. Bunun yanında 

öğrencilerin kavram karikatürü kullanımına yönelik olumlu düĢüncelere sahip oldukları 

belirlenmiĢtir. 

 

        Fene yönelik tutumlarla ilgili olan ve kavram karikatürlerini içeren çalıĢmalardan biri de 

Baysarı (2007)‟nın çalıĢmasıdır. AraĢtırmacı çalıĢmasında ilköğretim 5. sınıf fen ve teknoloji 

dersi „canlılar ve hayat‟ ünitesine yönelik olarak kavram karikatürleri kullanmıĢtır. Veri toplama 

aracı olarak kullanılan baĢarı testi ve fen tutum ölçeği 30 deney ve 30 kontrol grubu öğrencisi 

olmak üzere toplam 60 öğrenciye uygulanmıĢtır. ÇalıĢma sonunda, kavram karikatürü 

kullanımının öğrencilerin tutumları üzerinde anlamlı düzeyde bir etki yaratmadığı sonucuna 

varılmıĢtır.  

 

     Burhan (2008) çalıĢmasında; 8. sınıf öğrencilerine yönelik „asit ve baz‟ kavramlarına iliĢkin 

kavram karikatürleriyle zenginleĢtirilmiĢ çalıĢma yaprakları oluĢturup etkili olup olmadıklarını 

incelemiĢtir. Veri toplama aracı olarak kullanılan baĢarı testi, yarı yapılandırılmıĢ mülakatlar ve 

çalıĢma yaprakları 8. sınıfta öğrenim gören 19 öğrenci ve 1 deneyimli fen bilgisi öğretmenine 

uygulanmıĢtır. ÇalıĢmanın sonunda hazırlanan çalıĢma yapraklarının; öğrencilerin konuyla ilgili 

anlama seviyelerini oldukça arttırdığı, kavramsal anlamayı kolaylaĢtırdığı, ön mülakatlarda sahip 

olunan kavram yanılgılarının son mülakatlarda görülmediği ve bu yanılgıları bilimsel fikirlere 

dönüĢtürmede rol oynadığı sonuçlarına varılmıĢtır. 

 

     BiriĢçi, Metin ve KarakaĢ (2010) ilköğretim sınıf öğretmenliğinde okuyan toplam 40 birinci 

sınıf öğrencisiyle kavram karikatürleri kullanımına iliĢkin anket ve görüĢme yapmıĢlardır. 

ÇalıĢma sonucunda öğrenciler kavram karikatürü kullanarak; dersin geleneksel öğretimden 

farklılaĢıp sıkıcılıktan uzaklaĢtığını, eğlenceli ve ilginç bir hale geldiğini söylemiĢlerdir. Ayrıca 

çalıĢmada yapılandırmacı öğrenme kuramına paralel olarak öğrencilerin derste aktif kıldığı ifade 

edilmiĢtir.  

 



31 

 

 

     Cengizhan (2011) çalıĢmasında; öğretmenlik meslek bilgisi dersinde modüler öğretim 

tasarımıyla bütünleĢtirilmiĢ kavram karikatürlerinin kullanımı hakkında öğretmen adaylarının ne 

düĢündüğünü incelemiĢtir. Veri toplama aracı olarak kullanılan anket formu, 44 üniversite 

öğrencisi üzerine uygulanmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda kavram karikatürü kullanımı konusunda 

öğretmen adaylarının pozitif yönde görüĢ bildirdiği ayrıca kavram karikatürlerinin öğrenmeyi 

pozitif yönde etkileyip, motivasyon oluĢturduğu ifade edilmiĢtir. 

 

2.5.3. Bilimsel Hikâyeler ile Ġlgili AraĢtırmalar 
 

     Bilimsel hikâyelerle ilgili alan yazın incelendiğinde; bilimsel hikâyelerin farklı değiĢkenler 

bakımından öğrencilerin öğrenmeleri üzerine etkisini inceleyen yeterli sayıda çalıĢmanın 

olmadığı sonucuna varılabilir. Bununla birlikte bazı çalıĢmalarda bilimsel hikâyelerin; öyküleme, 

resimlendirilmiĢ öykü tekniği ya da açıklayıcı hikâye yöntemi olarak ele alındığı ve özellikle 

bilimin doğasına yönelik görüĢler üzerine etkisinin araĢtırıldığı görülmektedir.  

 

     Bilimsel hikâyelerin biliĢsel değiĢkenler üzerindeki etkisine yönelik yapılan araĢtırmalardan 

biri Tao (2003)‟nun yedi yaĢındaki öğrencilerle yapmıĢ olduğu araĢtırmadır. Yazar bu 

çalıĢmasında öğrencilerin bilimsel hikâyelere verdikleri tepkileri ve bu yöntem yardımıyla bilimin 

doğası hakkında bilgi sahibi olup olmadıklarını gözlemlemeye çalıĢmıĢtır. AraĢtırmacı 

çalıĢmasının sonunda öğrencilerin bilimsel öykülerden oldukça etkilendiklerini, bunun yanı sıra 

bilimin doğasına iliĢkin görüĢlerinin olumlu yönde değiĢtiğini gözlemlediğini ifade etmiĢtir.   

 

     Ayvacı ve ġenel-Çoruhlu (2009), fiziksel ve kimyasal değiĢim konularındaki kavram 

yanılgılarının düzeltilmesinde açıklayıcı hikâye yönteminin etkisini incelemiĢtir. 6. sınıfta 

öğrenim gören 40 öğrenci ile yapılan çalıĢmada, veri toplama aracı olarak açık uçlu sorularla 

hazırlanmıĢ test ve yarı-yapılandırılmıĢ mülakatlar kullanılmıĢtır. Yapılan öntestlerde kavram 

yanılgılarına sahip öğrencilerin olduğu saptanan bu çalıĢmada açıklayıcı hikâye yönteminin 

fiziksel ve kimyasal değiĢimle ilgili kavram yanılgılarını gidermede etkili olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. 

 

     Dincel (2005)‟in araĢtırmasında ise diğer çalıĢmalardan farklı yönde sonuçlar ortaya koyduğu 

anlaĢılmaktadır. Yazar, öyküleme ve deney tekniğinin fen bilgisi dersinde öğrencilerin kavramsal 

anlama ve baĢarılarına etkisini incelemek için 7. sınıfta öğrenim gören toplam 111 öğrenci ile 

çalıĢmasını gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırmanın uygulama sonuçları; baĢarı, hatırlama ve kavramsal 

geliĢim gibi bazı değiĢkenler açısından incelenmiĢtir. BaĢarı ve hatırlama açısından deney 

tekniği ile öyküleme tekniği arasında anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢ ancak; kavramsal geliĢim 

açısından deney tekniğinin öyküleme tekniğine göre daha etkili olduğu sonucuna varılmıĢtır. 
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     Erdoğan (2007) ilköğretim sosyal bilgiler dersi tarih konularının öğretiminde resimlendirilmiĢ 

öykülerin tarihsel düĢünme becerilerinin geliĢimine etkisini incelediği çalıĢmasını, 6. sınıfta 

öğrenim gören 46 öğrenci ile gerçekleĢtirmiĢtir. ÇalıĢma sonunda resimlendirilmiĢ öykü 

tekniğinin öğrencilerin tarihsel düĢünme becerilerini pozitif yönde etkilediği gözlenmiĢtir. 

 

     Pabuçcu ve Erduran (2012) „Kimya ve argumantasyon: Kimyanın hikâye ve tartıĢma 

yöntemleri ile öğretilmesi‟ adlı çalıĢmalarında oluĢturdukları hikâyeler ile günlük yaĢam ve kimya 

bilgisini birleĢtirerek öğrencilerin motivasyonlarını arttırmayı amaçlamıĢlardır. ÇalıĢmalarında 

öncelikleri amaçlarını aktiviteler yoluyla argümantasyon kavramının kullanımını sağlamak olarak 

açıklayan yazarlar; bilimsel hikâyelerin, öğrencilerin sorulardaki kimya bilgilerini anlamak ve 

araĢtırmak için istek duymalarını sağladığını ifade etmiĢlerdir. ÇalıĢmada ortaöğretim kimya 

konularına yer verilmiĢtir. Hazırlanan etkinlikler kimya konularıyla ilgili 6 hikâye ve bu hikâyelere 

uygun aktivitelerden oluĢmaktadır.  

 

     Hill ve Baumgartner (2009) çalıĢmalarında dünyanın en hızlı kadını olan Florence Griffith 

Joyner‟ın hayatından yola çıkarak bilimsel bir hikâye hazırlamıĢlardır. ÇalıĢmada; bu hikâyeye 

dayalı etkinlikler ile lise öğrencilerinin fizik ve kinetik konusunda kendi çalıĢmalarını yapmaları 

amaçlanmıĢtır. Öğrenme deneyiminde bilimsel hikâyeyi bir ürün değil süreç olarak ele alan 

çalıĢmanın yazarları; hazırlanan hikâyelerin konuların iĢleniĢi sürecinde, dersi üç bölüme 

ayırarak bilimsel hikâyeleri kullanmıĢlardır. Sözü edilen bölümler; içerik ayarlama, deney ve 

araĢtırma, anlamı iĢleme olarak belirlenmiĢtir. Yazarlar çalıĢmalarının sonunda iyi bir hikâyenin 

öğrencilerin motivasyonlarını arttırdığını ve yaĢamla iliĢkilendirmeyi sağladığını ifade 

etmektedirler. 

 

     Korkmaz (2011) öykü haritaları eĢliğinde bilimsel hikâye kullanımının öğrencilerin bilim ve 

bilim adamı algılarını nasıl etkilediğini incelemiĢtir. ÇalıĢmada kullanılan yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme, “biyolojik bilim insanı çizim testi” (draw a biological scientists test) ve “kendini biyolojik 

bilim insanı olarak görme testi” (myself as a biological scientist test) 14 ve 15 yaĢ grubu 

öğrencilerine uygulanmıĢtır.  Uygulama öncesinde öğrencilerin bilim insanına yönelik cinsiyet, 

yaĢ, çalıĢma ortamı gibi algıları uygulama sonrasında geliĢmiĢtir. Ayrıca çalıĢma öncesinde 

öğrencilerin biyolojinin yalnızca „mikrobiyoloji, botanik ve zooloji‟ gibi alt disiplinlerini bilirken, 

uygulama sonrasında „genetik ve anatomi‟ gibi pek çok alt disiplini hakkında fikir sahibi oldukları 

belirlenmiĢtir. 

 

     Heering (2010) çalıĢmasında bilimsel hikâyelerin kullanımına yönelik fen bilgisi 

öğretmenlerine açıklayıcı bilgiler vermiĢtir.  Yazar konuyla ilgili olarak öğretmen adaylarının, 

bilimsel hikâyelerin seçimi ve sınıf ortamında uygulanması esnasında dikkat etmeleri gereken 
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kriterlere uygun davranılması halinde; bilimsel hikâyelerin fen öğretiminde önemli rol 

oynayacağını ifade etmiĢtir. 

 

     Kreps-Frisch (2010)‟in çalıĢmasında ortaokul öğretmen adaylarına öğrencilerin bilimsel 

kavramları anlamalarına yardımcı olabilecek, ders içeriğine dayalı bilimsel hikâyeler 

yazdırılmıĢtır. ÇalıĢmada öğretmen adaylarına ilk olarak bir konu seçtirilmiĢ ve birkaç hikâye 

kuralı ile bilimsel hikâye yazdırılmıĢtır. Ġkinci aĢamada „kuvvet, ısı ve elektrik‟ konularındaki 

yanılgılara ait seçenekler sunulmuĢ; eğitmen rehberliğinde ve iĢbirliği içinde bilimsel hikâyeler 

yazdırılmıĢtır. OluĢturulan hikâyeler bilim üniteleri ve test puanlarına göre incelenip analiz 

edilmiĢtir. Rehber olmadan hikâye yazmaya çalıĢan grubun süreçte zorlandığı saptanmıĢtır. 

Ancak rehber eĢliğinde hikâye yazan grup; bilimsel anlayıĢ geliĢtirmede ve kavramları daha net 

anlamada hikâyelerin yardımcı olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

 

     Bertiz (2005) tez çalıĢmasında; fen bilgisi öğretmen adaylarının, yaratıcı drama yönteminde 

kullanılan öyküleme çalıĢmalarında katılımcıların fen öğretimine yönelik görüĢlerini incelemiĢtir. 

Veri toplama aracı olarak yapılandırılmıĢ görüĢme soruları 6 öğrenciye görüĢme Ģeklinde 

uygulanmıĢtır. ÇalıĢma sonunda yaratıcı drama ve öyküleme tekniğinin daha anlamlı 

öğrenmeye, dersin daha eğlenceli geçmesine ve soyut kavramların daha rahat anlaĢılmasına 

yardımcı olduğu, öğrencilerin yaratıcılıklarının geliĢmesini sağladığı, onların günlük hayatta 

kullanabilecekleri ve yaparak-yaĢayarak öğrenmeye imkân sağlayan uygulamalar olduğu ifade 

edilmiĢtir. 

 

     Tao (2002) çalıĢmasında öğrencilerin aldıkları eğitim sırasında; bilimin doğası anlayıĢına 

yönelik farkındalıklarını arttırmak ve teĢvik etmek için tasarlanan dört bilimsel hikâyeyi 

kullanmıĢtır. ÇalıĢmada öğrencilerin bilimin doğası anlayıĢına yönelik görüĢlerinin geliĢiminin 

bilimsel hikayelerle yakından ilgili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

 

     ġen GümüĢ (2009)‟ün tez çalıĢmasında, fen ve teknoloji dersi 5. sınıf öğrenme düzeyi 

„canlılar dünyasını gezelim, tanıyalım‟ ünitesine yönelik bilimsel öyküler ve öykü haritası 

yöntemlerine yönelik örnek etkinliklere yer vermiĢtir. ÇalıĢma sonucunda öğrencilerin bilim 

insanı imajlarında ve fen tutumlarında anlamlı düzeyde bir geliĢim olduğu ifade edilmiĢtir. 

 

     CoĢkun, Akarsu ve Kariper (2012) fen ve teknoloji dersi 7. sınıf „yaĢamımızdaki elektrik‟ 

ünitesine yönelik bir bilim öyküsü içeren eğitsel oyun etkinliği hazırlamıĢlardır. AraĢtırmacılar 

çalıĢma sonucunda bilimsel öyküler içeren eğitsel oyunların öğrencilerin akademik baĢarılarına 

etkisinin anlamlı olduğunu belirlemiĢlerdir. 
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BÖLÜM III 
 

3. ARAġTIRMANIN YÖNTEMĠ 
 

     ÇalıĢmanın bu bölümünde; deneysel desen, çalıĢma grubu, bağımlı ve bağımsız 

değiĢkenler, çalıĢmada kullanılan veri toplama araçları, yöntem ve verilerin analizi hakkında 

bilgi verilmiĢtir.  

 

3.1. Deneysel Desen 

  

     Kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin fen ve teknoloji dersi ilköğretim 7. 

sınıf öğrencilerinin akademik baĢarı, tutum ve motivasyonlarını ölçmek amacıyla araĢtırmada 

deneysel desenlerden yarı deneysel desen kullanılmıĢtır. 

 

     Bir çalıĢmada yer alan değiĢkenler arasında neden sonuç iliĢkisini ortaya çıkarmaya çalıĢan 

desenler, deneysel desen olarak ifade edilmektedir (Büyüköztürk, 2001:3; Büyüköztürk, Kılıç-

Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2008:187; ġaĢmaz-Ören, 2005). Bu tür araĢtırmalarda 

araĢtırmacı farklı uygulamalar yapar ve bağımsız değiĢkenin kontrolünü elinde tutarak bağımlı 

değiĢkende gerçekleĢen değiĢiklikleri gözlemler (Sümer, Demirutku ve Özkan, 2005:46). 

Deneysel desenler Büyüköztürk (2001:3) tarafından „gerçek deneysel desenler‟, „yarı deneysel 

desenler‟ ve „deneme öncesi deneysel desenler‟ olmak üzere üç baĢlık altında toplanmıĢtır. 

 

     ÇalıĢmada kullanılan yarı deneysel desende „öntest-sontest kontrol gruplu desen‟ 

kullanılmıĢtır. Bu amaçla deney ve kontrol grupları belirlenmiĢtir. Öntest-sontest kontrol gruplu 

desen, Büyüköztürk (2001) tarafından Tablo-3.1‟de verildiği gibi gösterilmiĢtir. 

 

Tablo-3.1 Öntest-Sontest Kontrol Gruplu Desen* 

 

 ÖNTEST  SONTEST 

GD R O1  

X 

O3 

GK R O2  O4 

     *Bu tablo Büyüköztürk (2001:23)‟den aynen alınmıĢtır. 

 

     ÇalıĢmada; grupların akademik baĢarıları, fen bilgisi dersi tutumları ve fene yönelik 

motivasyonlarını belirlemek amacıyla öntest ve sontestler uygulanmıĢtır. ÇalıĢma öncesinde ve 
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sonrasında hem deney grubu öğrencilerine hem de kontrol grubu öğrencilerine „Akademik 

BaĢarı Testi‟ (EK-3), „Fen Bilgisi Tutum Ölçeği‟ (EK-4), „Fen Öğrenmeye Yönelik Motivasyon 

Ölçeği‟ (EK-5) uygulanmıĢtır. ÇalıĢmanın deney ve kontrol grubunda yer alan öğrenciler 

hakkında bilgi sahibi olmak için „Bireysel Bilgi Formu‟ (EK-6) kullanılmıĢtır. Deney grubu 

öğrencilerinin bulunduğu sınıfta kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyeler 

kullanılırken, kontrol grubu öğrencilerinin bulunduğu sınıfta mevcut öğretim programına dayalı 

bir öğretim uygulanmıĢtır. 

 

3.2. ÇalıĢma Grubu 

 

     AraĢtırma deneysel bir çalıĢma olduğundan çalıĢma grubu belirlenmiĢtir. AraĢtırmanın 

çalıĢma grubunu; 2012-2013 eğitim-öğretim yılının ikinci döneminde, Manisa ili Demirci 

ilçesinde bulunan Ziya Gökalp Nurettin Kelem Ġlköğretim Okulu‟nda öğrenim gören iki sınıftaki 

54 ilköğretim 7. sınıf öğrencisi oluĢturmaktadır. Deney grubu 14‟ü kız, 13‟ü erkek olmak üzere 

toplam 27 öğrenciden; kontrol grubu ise 18‟i kız, 9‟u erkek olmak üzere toplam 27 öğrenciden 

oluĢmaktadır. ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin cinsiyetlerine iliĢkin bilgiler Tablo 3.2‟de 

verildiği gibidir. 

 

Tablo 3.2. Öğrencilerin Cinsiyetlerine Göre Dağılımları 

 

Cinsiyet 

Kontrol Grubu  Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

Kız 18 66.7 14 52.0  32 59.3 

Erkek 9 33.3 13 48.0  22 40.7 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3.2‟ de görüldüğü gibi, çalıĢma toplam 54 öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢ olup bu 

öğrencilerin % 59.3‟ ü kız ve % 40.7‟si erkektir. Deney grubunda yer alan öğrencilerin % 52‟ si 

kız ve % 48.1‟ i erkektir. Buna karĢılık kontrol grubunda yer alan öğrencilerin % 66.7‟ si kız ve % 

33.3‟ ü erkektir. 

  

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin yaĢlarına iliĢkin bilgiler Tablo 3.3‟de verildiği gibidir. 
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Tablo 3.3. Öğrencilerin YaĢlarına ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

YaĢ 
Kontrol Grubu  Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

12 1 3.7 3 11.1 4 7.4 

13 26 96.3 23 85.2 49 90.7 

14 ve üzeri 0 0.0 1 3.7 1 1.9 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3.3‟ e göre, çalıĢmaya katılan öğrencilerin büyük çoğunluğu (kontrol grubunda % 96.3 

ve deney grubunda % 85.2) 13 yaĢ grubundadır. Bununla birlikte çalıĢmada yer alan öğrenciler 

12-14 yaĢ aralığında yer almaktadır. 

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin kardeĢ sayılarına iliĢkin bilgiler Tablo 3.4‟de verildiği 

gibidir. 

 

Tablo 3.4. Öğrencilerin KardeĢ Sayılarına ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

KardeĢ Sayısı 
Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam 

N % N % N % 

1 1 3.7 3 11.1 4 7.4 

2 13 48.1 19 70.4 32 59.3 

3 6 22.2 5 18.5 11 20.4 

4 ve üzeri 7 26.0 0 0.0 7 13.0 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3.4 incelendiğinde, çalıĢmaya katılan öğrencilerin büyük çoğunluğunun 2 ya da 3 

kardeĢ (kontrol grubu öğrencilerinin %48.1‟i 2, %22.2‟si 3 kardeĢ; deney grubu öğrencilerinin 

%70.4‟ü 2, %18.5‟i 3 kardeĢ) olduğu görülmektedir.  

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin ailelerindeki kiĢi sayılarına iliĢkin iliĢkin bilgiler Tablo 

3.5‟de verildiği gibidir. 
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Tablo 3.5. Öğrencilerin Ailelerindeki KiĢi Sayılarına ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

Ailedeki kiĢi sayısı 
Kontrol Grubu  Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

2-3 1 3.7 3 11.1 4 7.4 

4-6 24 88.9 24 88.9 48 88.9 

7 ve üzeri 2 7.4 0 0.0 2 3.7 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3.5 incelendiğinde öğrencilerin çoğunun ailelerindeki kiĢi sayısının 4-6 (kontrol grubu 

öğrencileri ve deney grubu öğrencilerinin %88.9‟u) olduğu görülmektedir. 

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin anne babalarının hayatta olup olamadıklarına iliĢkin 

bilgiler Tablo 3.6‟ da verildiği gibidir. 

 

Tablo 3.6. Öğrencilerin Anne Babalarının Hayatta Olma Durumlarına ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik 

Sonuçları 

 

Anne Babanın Hayatta  
Olup Olmaması 

Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

Var 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3.6‟dan anlaĢıldığı üzere öğrencilerin tümünün anne ve babaları hayattadır. 

 

     ÇalıĢmada yer alan öğrencilerin babalarının öğrenim düzeylerine iliĢkin bilgiler Tablo- 3.7‟ de 

verilmiĢtir. 

 

 

 

 

 

 

 

 



38 

 

 

Tablo 3.7. Öğrencilerin Babalarının Öğrenim Düzeylerine ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

Baba Öğrenim Düzeyi 
Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

OkumamıĢ 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Ġlkokul 6 22.2 8 29.7 14 25.9 

Ortaokul 3 11.1 7 25.9 10 18.5 

Lise 13 48.2 7 25.9 20 37.0 

Üniversite 5 18.5 5 18.5 10 18.5 

Diğer 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3.7‟ye bakıldığında, deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin babalarının büyük 

çoğunluğu lise ve ilkokul mezunudur. Ancak babası lise mezunu olan öğrencilerin sayısı kontrol 

grubunda, deney grubuna göre fazladır. 

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin annelerinin öğrenim düzeylerine iliĢkin bilgiler Tablo 

3.8‟ de verildiği gibidir. 

 

Tablo 3.8. Öğrencilerin Annelerinin Öğrenim Düzeylerine ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

Anne Öğrenim Düzeyi 
Kontrol Grubu  Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

OkumamıĢ 2 7.4 1 3.7 3 5.6 

Ġlkokul 9 33.3 10 37.1 19 35.2 

Ortaokul 6 22.2 7 25.9 13 24.1 

Lise 10 37.1 7 25.9 17 31.5 

Üniversite 0 0.0 2 7.4 2 3.7 

Diğer 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

 

     Tablo 3. 8 incelendiğinde, deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin annelerinin büyük 

çoğunluğunun lise ve ilkokul mezunu olduğu görülmektedir. Ayrıca annesi lise mezunu olan 

öğrencilerin sayısının deney grubunda kontrol grubuna göre fazla olduğu anlaĢılmaktadır. 
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     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin annelerinin mesleklerine iliĢkin bilgiler Tablo 3.9‟da 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 3.9. Öğrencilerin Annelerinin Mesleklerine ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

Annenin Mesleği 
Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam 

N % N % N % 

Ev Hanımı 22 81.5 22 81.5 44 81.5 

Memur 3 11.1 3 11.1 6 11.1 

ĠĢçi 1 3.7 1 3.7 2 3.7 

Çiftçi 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Esnaf 1 3.7 1 3.7 2 3.7 

Emekli 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Diğer 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3. 9 incelendiğinde, deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin annelerinin en 

çok ev hanımı olduğu görülmektedir. Ayrıca deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin annelerin 

meslek yüzdeleri birbirine eĢittir. 

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin babalarının mesleklerine iliĢkin bilgiler Tablo 3.10‟da 

verilmiĢtir. 
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Tablo 3.10. Öğrencilerin Babalarının Mesleklerine ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

Annenin Mesleği 
Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

Esnaf 9 33.3 5 18.5 14 25.9 

Memur 8 29.6 7 26.0 15 27.8 

ĠĢçi 7 26.0 11 40.7 18 33.3 

Çiftçi 1 3.7 0 0.0 1 1.9 

ĠĢsiz 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Emekli 1 3.7 3 11.1 4 7.4 

Diğer 1 3.7 1 3.7 2 3.7 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3. 10 incelendiğinde, deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin babalarının 

daha çok iĢçi ve memur oldukları görülmektedir. Deney grubunda yer alan öğrencilerin 

%18.5‟inin babası esnaf, %26‟sının babası memurdur. Kontrol grubunda yer alan öğrencilerin 

ise; %33.3‟ünün babası esnaf, % 29.6‟sının babası memurdur.  

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin ailelerinin gelir düzeylerine iliĢkin bilgiler Tablo 

3.11‟de verildiği gibidir. 

 

Tablo 3.11. Öğrencilerin Ailelerinin Gelir Düzeylerine ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

Gelir Düzeyi  
Kontrol Grubu  Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

DüĢük 0 0.0 1 3.7 1 1.9 

Orta 23 85.2 23 85.2 46 85.2 

Yüksek 4 14.8 3 11.1 7 13.0 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

      

     Tablo 3.11‟e bakıldığında hem deney hem de kontrol grubunda yer alan öğrencilerin gelir 

düzeylerinin orta düzeyde (%85.2)  olduğu görülmektedir. Deney grubunda yer alan öğrencilerin 

%11.1‟inin, kontrol grubundaki öğrencilerin ise %14.8‟inin ailesinin gelir düzeyi yüksek olduğu 

belirlenmiĢtir. 

 



41 

 

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin dershaneye gidip gitmemelerine iliĢkin bilgiler Tablo 

3.12‟de verildiği gibidir. 

 

Tablo 3.12. Öğrencilerin Dershaneye Gitme Durumlarına ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

Dershaneye Gidip Gitmeme 
Kontrol Grubu  Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

Giden 16 59.3 10 37.0 21 38.9 

Gitmeyen 11 40.7 17 63.0 33 61.1 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3. 12‟e göre çalıĢmada yer alan öğrencilerin çoğu dershaneye gitmemektedir. Ayrıca 

deney grubunda dershaneye gitmeyen öğrenci sayısı (%63.0) kontrol grubunda dershaneye 

gitmeyen öğrenci sayısından (%40.7) daha fazladır. 

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin fen ve teknoloji dersine yönelik özel ders alıp 

almamalarına iliĢkin bilgiler Tablo 3.13‟de verildiği gibidir. 

 

Tablo 3.13. Öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yönelik Özel Ders Alma Durumlarına ĠliĢkin 

Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

Özel Ders Alıp Almama 
Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

Alan 3 11.1 3 11.1 6 11.1 

Almayan 24 88.9 24 88.9 48 88.9 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3. 13‟e göre çalıĢmada yer alan öğrencilerin geneli fen ve teknoloji dersinden özel ders 

almamaktadır. Ayrıca kontrol grubunda özel ders alan öğrenci sayısı (%11.1) ile deney 

grubunda özel ders alan öğrenci sayısı (%11.1) aynıdır. 

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin evlerinde bilgisayar olup olmasına iliĢkin bilgiler 

Tablo 3.14‟de verildiği gibidir. 
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Tablo 3.14. Öğrencilerin Evlerinde Bilgisayar Olma Durumlarına ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik 

Sonuçları 

 

Bilgisayar Olup Olmama 
Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

Bilgisayar Var 23 85.2 19 70.4 42 77.8 

Bilgisayar Yok 4 14.8 8 29.6 12 22.2 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3.14 incelendiğinde çalıĢmaya katılan öğrencilerin %77.8‟inin evlerinde bilgisayar 

bulunduğu görülmektedir. Bununla birlikte kontrol grubunda yer alan öğrencilerin evlerinde 

bilgisayar bulunanların oranının deney grubuna göre daha fazla olduğu görülmektedir. 

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin evlerinde internet olup olmasına iliĢkin bilgiler Tablo 

3.15‟de verildiği gibidir. 

 

Tablo 3.15. Öğrencilerin Evlerinde Ġnternet Olma Durumlarına ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik 

Sonuçları 

 

Ġnternet Olup Olmama 
Kontrol Grubu  Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

Ġnternet Var 17 62.9 14 51.9 31 57.4 

Ġnternet Yok 10 36.1 13 48.1 23 42.6 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3.15 incelendiğinde çalıĢmaya katılan öğrencilerin %57.4‟ünün evlerinde internet 

olduğu görülmektedir. Bununla birlikte kontrol grubunda yer alan öğrencilerin evlerinde internet 

bulunanların oranının deney grubuna göre daha fazla olduğu görülmektedir. 

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin fene yönelik akademik baĢarılarını hangi düzeyde 

gördüklerine iliĢkin bilgiler Tablo 3.16‟da verildiği gibidir. 
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Tablo 3.16. Öğrencilerin Fene Yönelik Akademik BaĢarılarını Hangi Düzeyde Gördüklerine 

ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

Akademik BaĢarı 
Kontrol Grubu  Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

Ġyi düzeyde 8 29.6 11 40.7 19 35.2 

Orta düzeyde 17 63.0 14 51.9 31 57.4 

Yeterli Değil 2 7.4 2 7.4 4 7.4 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3.16 incelendiğinde çalıĢmaya katılan öğrencilerin %57.4‟ ünün fene yönelik akademik 

baĢarılarını orta düzeyde tanımladıkları görülmektedir. Bu oran kontrol grubu öğrencilerinde 

(%63.0) deney grubu öğrencilerine göre (%51.9) daha fazladır. 

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin fene yönelik tutumlarını hangi düzeyde gördüklerine 

iliĢkin bilgiler Tablo 3.17‟de verildiği gibidir. 

 

Tablo 3.17. Öğrencilerin Fene Yönelik Tutumlarını Hangi Düzeyde Gördüklerine ĠliĢkin Betimsel 

Ġstatistik Sonuçları 

 

Tutum 
Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam 

N % N % N % 

Ġyi düzeyde 14 51.9 14 51.9 28 51.9 

Orta düzeyde 13 48.1 13 48.1 26 48.1 

Yeterli Değil 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

 

     Tablo 3.17 incelendiğinde çalıĢmaya katılan her iki gruptaki öğrencilerin yaklaĢık olarak 

yarısının fene yönelik tutumlarını iyi düzeyde (%51.9) olarak tanımladıkları görülmektedir. 

Bununla birlikte araĢtırmanın çalıĢma grubunda fene yönelik tutumunu yeterli düzeyde 

görmeyen öğrenci bulunmamaktadır.  

 

     ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin fene yönelik motivasyonlarını hangi düzeyde 

gördüklerine iliĢkin bilgiler Tablo 3.18‟de verildiği gibidir. 
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Tablo 3.18. Öğrencilerin Fen Öğrenmeye Yönelik Motivasyonlarını Hangi Düzeyde Gördüklerine 

ĠliĢkin Betimsel Ġstatistik Sonuçları 

 

Motivasyon 
Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam 

N % N % N % 

Ġyi düzeyde 11 40.7 14 51.9 25 46.3 

Orta düzeyde 16 59.3 13 48.1 29 53.7 

Yeterli Değil 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Toplam 27 100.0 27 100.0 54 100.0 

    

     Tablo 3.18 incelendiğinde çalıĢmaya katılan öğrencilerin fen öğrenmeye yönelik 

motivasyonlarını orta düzeyde (%53.7) tanımladıkları görülmektedir. Bununla birlikte deney 

grubundaki öğrencilerin (%51.9) kontrol grubunda yer alan öğrencilere (%40.7) göre 

motivasyonlarını iyi düzeyde tanımlama oranı daha fazladır. 

 

3.3. Bağımlı ve Bağımsız DeğiĢkenler 
 

     ÇalıĢmada bağımsız değiĢken, deney grubu üzerinde uygulanan kavram karikatürleriyle 

desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin kullanıldığı öğretim programıdır. ÇalıĢmada yer alan bağımlı 

değiĢkenler ise; öğrencilerin akademik baĢarıları, tutumları ve motivasyonlarıdır. 

 

3.4. Veri Toplama Araçları 
 

     ÇalıĢmada veri toplama aracı olarak; “Ġnsan ve Çevre” ünitesine yönelik geliĢtirilen 

„Akademik BaĢarı Testi‟, öğrencilerin fen ve teknoloji dersine yönelik tutumlarını ölçmek için 

„Fen Bilgisi Tutum Ölçeği‟ ve bu derse yönelik motivasyonları hakkında bilgi sahibi olmak için 

„Fen Öğrenmeye Yönelik Motivasyon Ölçeği‟ kullanılmıĢtır. 

 

3.4.1. Akademik BaĢarı Testi 
 

     Bu test; “Ġnsan ve Çevre” ünitesini oluĢturan “Ekosistemler”, “Biyolojik ÇeĢitlilik” ve “Çevre 

sorunları ve Etkileri” konularına yönelik olarak hazırlanmıĢ ve çoktan seçmeli sorular 

kullanılarak oluĢturulmuĢtur. Soruların bazıları farklı yıllarda uygulanan SBS (Seviye Belirleme 

Sınavı) sorularından alınmıĢ, bazıları ise; araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢtır. Testin 

güvenilirlik çalıĢmaları Ziya Gökalp Nurettin Kelem Ġlköğretim Okulu, Cengiz Topel Enver 
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Armağan Ġlköğretim Okulu ve Fatih Ġlköğretim Okulu 8. sınıflarında öğrenim gören 155 

öğrencileriyle gerçekleĢtirilmiĢtir. 

 

     Akademik baĢarı testini oluĢturmak için ilk olarak “Ġnsan ve Çevre” ünitesine yönelik belirtke 

tablosu (EK-7) hazırlanmıĢtır. Daha sonra kazanımlara göre oluĢturulan belirtke tablosuna 

yönelik baĢarı testi soruları geliĢtirilmiĢtir. Akademik baĢarı testi ilk olarak (EK-1) 37 soru olarak 

hazırlanmıĢ ve konu alanı uzmanlarına gönderilmiĢtir. Uzmanların görüĢlerinden sonra bazı 

sorularda düzeltmeler yapılmıĢtır. Ayrıca soruların anlaĢılırlığının tespit edilmesi amacıyla 

çalıĢma grubu dıĢından 3 öğrenciye uygulama yapılmıĢtır ve bunun ardından da birkaç soruda 

bazı sözcük değiĢimleri yapılmıĢtır. Bu sürecin ardından geçerlilik ve güvenilirlik uygulamaları 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Testin geçerlilik güvenilirlik çalıĢmalarında TAP programından 

yararlanılmıĢtır. Soruların madde güçlük değerleri ve madde ayırt edicilik değerleri incelenerek 

bazıları testten çıkarılmıĢtır. Bu süreçte akademik baĢarı testinde yer alan 1, 3, 4, 8, 9,10, 13, 

14, 16, 33, 34 ve 36. sorular testten çıkarılmıĢtır. Testin son halinde geriye kalan 25 maddenin 

madde ayırt edicilik indeksleri 0.27 ile 0.64 arasında değiĢmektedir. Sadece bir sorunun ayırt 

edicilik değeri 0.17 olduğu halde teste dahil edilmiĢtir. Sözü edilen soruyla ilgili ölçülmek istenen 

kazanıma iliĢkin testte baĢka bir soru bulunmadığından 0.20‟nin altında olmasına rağmen teste 

dahil edilmiĢtir. Diğer soru maddelerinin verilen ayrıt edicilik değerlerine bakıldığında testin 

geçerli olduğu ifade edilebilir. Testin güvenilirlik katsayısı ise 0.744 bulunmuĢtur. Bu değerin de 

0.70‟in üzerinde olmasından dolayı testin aynı zamanda güvenilir olduğu söylenebilir. Sonuç 

olarak bu çalıĢma için “Ġnsan ve Çevre” ünitesine yönelik geliĢtirilen akademik baĢarı testinin 

son hali (EK-3) 25 sorudan oluĢmaktadır. 

 

3.4.2. Fen Bilgisi Dersi Tutum Ölçeği 
 

     ÇalıĢmada; öğrencilerin fen ve teknoloji dersine yönelik tutumlarını belirlemek amacıyla 

ġaĢmaz-Ören (2005)‟in doktora tez çalıĢmasında Germann (1988)‟ın 5‟li likert tipi ölçeğinden 

(Attitude toward Science in School Assessment) uyarladığı „Fen Bilgisi Dersi Tutum Ölçeği‟ (EK-

4) kullanılmıĢtır. Bu ölçek deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilere hem çalıĢma 

öncesinde hem de çalıĢma sonrasında uygulanmıĢtır. Ölçekte yer alan 22 madde; “Tamamen 

katılıyorum”, “Katılıyorum”, “Kararsızım”, “Katılmıyorum” ve “Hiç katılmıyorum” Ģeklindeki 

ifadelere verilen 5, 4, 3, 2 ve 1 puanla puanlandırılmıĢtır. Olumsuz maddeler ise 1, 2, 3, 4, ve 5 

sıralamasıyla puanlandırılmıĢtır. Tek faktörlü olan bu ölçeğin güvenirlik değeri yazar tarafından 

0.925 olarak bulunmuĢtur (ġaĢmaz-Ören, 2005). Bu çalıĢmada; ölçeğin madde ayırt edicilik 

değerlerinin; 0.153 ile 0.781 arasında değiĢtiği ve güvenilirlik katsayısı  (Cronbach Alfa) 

değerinin 0.886 olduğu bulunmuĢtur. Bu durumda ölçeğin geçerli ve güvenilir olduğu 

söylenebilir.  
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3.4.3. Fen Öğrenmeye Yönelik Motivasyon Ölçeği 
 

     ÇalıĢmada öğrencilerin fen ve teknoloji dersine yönelik motivasyonları hakkında bilgi sahibi 

olmak için Dede ve Yaman (2008)‟ın geliĢtirdikleri “Fen Öğrenmeye Yönelik Motivasyon Ölçeği” 

(EK-5) kullanılmıĢtır. Ölçek deney ve kontrol grubundaki öğrencilere öntest ve sontest olarak 

uygulanmıĢtır. Ölçek likert tipinde 23 maddeden oluĢmaktadır. Ölçekteki maddeler “Kesinlikle 

katılıyorum”, “Katılıyorum”, “Kararsızım”, “Katılmıyorum” ve “Kesinlikle katılmıyorum” Ģeklindeki 

ifadelere sırasıyla verilen 5, 4, 3, 2 ve 1 puanla puanlandırılmıĢtır. Ölçeğin güvenilirlik katsayısı  

(Cronbach Alfa) yazarlarca 0.80 olarak ifade edilmiĢtir (Dede ve Yaman, 2008). Bu çalıĢmada; 

ölçeğin madde ayırt edicilik değerlerinin; 0.135 ile 0.583 arasında değiĢtiği ve güvenilirlik 

katsayısı  (Cronbach Alfa) değerinin 0.797 olduğu bulunmuĢtur. Bu durumda ölçeğin geçerli ve 

güvenilir olduğu söylenebilir.  

 

1.4.4. Kavram Karikatürleri ve Bilimsel Hikâyeler GörüĢ Formu ile Mülakatlar 
 

     Yapılan bu çalıĢmada ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin kavram karikatürleri ve bilimsel 

hikâyelere yönelik görüĢlerinin belirlenmesi amacıyla nitel araĢtırma yöntemine de yer 

verilmiĢtir. Nitel araĢtırmalar „psikolojik ölçümler‟ ve „sosyal olaylara‟ yönelik daha ayrıntılı bilgi 

sunan (Büyüköztürk ve diğerleri, 2008:248) aynı zamanda nitel verilerin kullanıldığı analizlere 

dayanan (Sönmez ve Alacapınar, 2011:78) araĢtırmalardır. ÇalıĢmaya katılan bireylerden bilgi 

almak ve çalıĢmadaki sorulara cevap bulmak için, sözlü olarak bazı soruların sorulduğu ve 

cevapların kaydedildiği araĢtırma tekniğine görüĢme/mülakat denir (Sümer, Demirutku ve 

Özkan, 2005:49). GörüĢülen bireye kendini daha iyi ifade etme imkânı sunan, analizlerinin zor 

olmaması ve istenildiğinde daha ayrıntılı bilgi sahibi olabilme gibi avantajlara sahip olan yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme soruları (Büyüköztürk ve diğerleri, 2008:160) nitel araĢtırmalarda 

kullanılan (Sönmez ve Alacapınar, 2011:108) veri toplama araçlarından biridir.  

 

     Deney grubunda yer alan öğrencilerin „Kavram Karikatürleriyle DesteklenmiĢ Bilimsel 

Hikâyeler‟ yönteminin kullanımına yönelik görüĢleri hakkında fikir sahibi olabilmek için 19 yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme sorusu (EK-8) kullanılmıĢtır. Ayrıca deney grubundan rastgele seçilen 

5 öğrenciyle mülakat yapılmıĢtır ve yapılan bu mülakatlar video kayıt cihazıyla kaydedilmiĢtir. 

Bu kayıtlar çözümlenmiĢ ve tek tek değiĢiklik yapılmadan cümleleĢtirilmiĢtir. GörüĢ formundan 

ve yapılan mülakatlardan yararlanılarak elde edilen veriler tablolaĢtırılmıĢtır. 
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3.5. Yöntem 

 

     Bu çalıĢma; 2012-2013 eğitim öğretim yılının ikinci döneminde Manisa ili Demirci ilçesi Ziya 

Gökalp Nurettin Kelem Ġlköğretim Okulu‟ndaki 7. sınıflarda öğrenim gören toplam 54 öğrenciyle 

gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢmada 7. sınıf Ģubelerinden biri kontrol grubu, diğeri ise deney grubu 

olarak belirlenmiĢtir. Deney grubu öğrencilerine kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel 

hikâyelerin kullanıldığı öğretim programı uygulanmıĢ; kontrol grubundaki öğrencilere ise mevcut 

öğretim programı uygulanmıĢtır. Uygulamalar her iki grupta da bizzat araĢtırmacı tarafından 

yürütülmüĢtür. ÇalıĢma; 4 ders saati öntest uygulamaları, 16 ders saati deneysel uygulamalar 

ve 4 ders saati sontest uygulamaları olmak üzere; toplam 24 ders saatinde gerçekleĢtirilmiĢtir. 

ÇalıĢmada “Ġnsan ve Çevre” ünitesine ait deney ve kontrol grubunda iĢlenen konular sırasıyla 

Ģöyledir: 

 

 Ekosistemler 

 Biyolojik çeĢitlilik 

 Çevre sorunları ve etkileri 

 

3.6. Verilerin Analizi 

 

     Yapılan çalıĢma 27 öğrenciden oluĢan deney grubu ve 27 öğrenciden oluĢan kontrol grubu 

olmak üzere toplam 54 öğrenciyle gerçekleĢtirilmiĢtir. Hazırlanan kavram karikatürleri ve bilimsel 

hikâyeler için uzman görüĢünden yararlanılmıĢtır. Uygulamalar sonucunda öğrencilerden elde 

edilen nicel verilerin analizinde SPSS 20 programı kullanılmıĢtır.  Deney ve kontrol grubundaki 

öğrencilerin; akademik baĢarı, tutum ve motivasyon puanlarının öntest sonuçlarına iliĢkin 

bulguları incelemek için t-testi, bu değiĢkenlere yönelik puanların öntestten-sonteste 

gösterdikleri değiĢime iliĢkin bulguların incelenmesinde ise varyans analizi kullanılmıĢtır. Nitel 

verilerin analizinde ise deney grubunda yer alan öğrencilerle yapılan görüĢ formuna verilen 

cevapların analizinde içerik analizinden, mülakatlara verilen cevapların analizinde ise betimsel 

analizden yararlanılmıĢtır. Ġçerik analizinde elde edilen kodlar belirli temalar altında toplanmıĢtır. 

Bu sonuçlar frekans ve yüzde değerleri olarak ifadelendirilmiĢ ve tablolaĢtırılmıĢtır. Betimsel 

analizden elde edilen sonuçlar ise bu tablolarla birlikte açıklanarak öğrenci cevaplarından 

örnekler sunulmuĢtur. Bu sunumda mülakat yapılan öğrencilerin gerçek isimleri kullanılmamıĢ 

bunun yerine öğrenciler; „Öğrenci A‟, „Öğrenci B‟, „Öğrenci C‟, „Öğrenci D‟ ve „Öğrenci E‟ olarak 

harflendirilmiĢtir.  
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BÖLÜM IV 

 

4. BULGULAR ve YORUMLAR 

 

     Bu bölümde; çalıĢmada „Akademik BaĢarı Testi‟, „Fen Bilgisi Tutum Ölçeği‟ ve „Fen 

Öğrenmeye Yönelik Motivasyon Ölçeği‟ gibi veri toplama araçları kullanılarak elde edilen veriler 

ve bulgular bulunmaktadır. Bununla birlikte deney grubu öğrencilerine uygulanan yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢ formu bulguları ile görüĢmelerden elde edilen bulgulara da yer verilmiĢtir. 

 

4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin Öntest Sonuçlarına ĠliĢkin Bulgular 

  

Bu bölümde; kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin kullanıldığı öğretim 

programının uygulandığı deney grubu öğrencileri ile mevcut öğretim programının uygulandığı 

kontrol grubu öğrencilerinin akademik baĢarı, fen ve teknoloji dersine yönelik tutum ve fen 

öğrenmeye yönelik motivasyon puanlarına iliĢkin bağımsız gruplar için t-testi sonuçları Tablo 

4.1‟de verilmiĢtir.  

 

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin Akademik BaĢarıları, Fene Yönelik 

Tutum ve Motivasyonlarının Öntest Puanlarına ĠliĢkin Bağımsız Gruplar Ġçin t-Testi Sonuçları 

 

Test Grup N  ̅ S sd T p 

Akademik baĢarı 
Deney 27 15.89 3.19 52 -.24 .81 

Kontrol 27 15.70 2.49    

Fene yönelik tutum 
Deney 27 73.15 5.17 52 -1.93 .06 

Kontrol 27 70.59     

Fene yönelik motivasyon 
Deney 27 99.19 8.11 52 1.57 .12 

Kontrol 27 102.48 7.31    

              *p> .05 

 

     Tablo 4.1‟ de görüldüğü gibi deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin uygulama 

öncesinde, akademik baĢarı puanları açısından anlamlı düzeyde bir farklılık yoktur (p>.05). Bu 

verilere göre fen ve teknoloji dersi “Ġnsan ve Çevre” ünitesinin uygulamaları öncesinde deney ve 

kontrol grubunda yer alan öğrencilerin akademik baĢarı düzeyleri aynıdır denilebilir. Tablodan 

elde edilen verilere göre deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin uygulama öncesinde, 

hem fene yönelik tutum puanları hem de motivasyon puanları açısından anlamlı düzeyde bir 

farklılık yoktur (p>.05). Bu sonuçlardan yola çıkarak öğrencilerin uygulama öncesinde akademik 

baĢarı, tutum ve motivasyon düzeylerinin aynı olduğu ifade edilebilir.  
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4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin Sontest Sonuçlarına ĠliĢkin Bulgular 

 

          Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin “Ġnsan ve Çevre” ünitesine yönelik akademik 

baĢarı, tutum ve motivasyon testinden aldıkları sontest puanlarının aritmetik ortalama ve 

standart sapma değerleri Tablo- 4.2‟ de verilmiĢtir. 

 

Tablo 4.2.  Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin Akademik BaĢarı, Fene Yönelik 

Tutum ve Motivasyon Sontest Puanlarının Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Değerleri 

 

Test Grup  N  ̅ S 

Akademik BaĢarı 
Deney  27 23.89 1.45 

Kontrol  27 18.41 3.31 

Fene yönelik tutum 
Deney  27 72.19 7.27 

Kontrol  27 70.78 5.20 

Fene yönelik motivasyon 
Deney   27 101.22 8.82 

Kontrol  27 103.30 8.27 

 

Tablo 4.1 ve Tablo 4.2 incelendiğinde; deney grubunun akademik baĢarı öntest 

ortalamasının  ̅  15.89 iken, sontest ortalamasının  ̅=23.89 olarak değiĢtiği anlaĢılmaktadır. 

Kontrol grubunun akademik baĢarı öntest ortalaması ise  ̅  15.70 iken sontest ortalaması  ̅  18.41 olarak değiĢmiĢtir. Deney grubu öğrencilerinin tutum öntest ortalaması  ̅  73.15 iken, 

sontest ortalaması  ̅  72.19 olarak değiĢtiği görülmüĢtür. Kontrol grubu öğrencilerinin tutum 

öntest ortalaması ise  ̅  70.59 iken, son test ortalaması  ̅  70.78 olarak değiĢmiĢtir. Deney 

grubu öğrencilerinin motivasyon öntest ortalaması  ̅  99.19 iken, sontest ortalaması  ̅  101.22 

olarak değiĢtiği görülmüĢtür. Kontrol grubu öğrencilerinin motivasyon öntest ortalaması ise  ̅  102.48 iken, son test ortalaması  ̅  103.30 olarak değiĢmiĢtir. 

 

 

4.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerin Öntestten-Sonteste Olan 

DeğiĢimlerine ĠliĢkin Bulgular  

 

     Bu bölümde deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin akademik baĢarı, fene yönelik 

tutum ve motivasyon puanlarının öntestten sonteste göstermiĢ oldukları değiĢime iliĢkin 

bulgulara yer verilmiĢtir. 
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4.3.1. Akademik BaĢarıya Yönelik Öntest-Sontest Puanlarına ĠliĢkin Varyans 
Analizi Bulguları 
 

     Kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâye kullanımının Tablo 4.1 ve Tablo 4.2‟deki 

bilgilerden yararlanarak anlamlı olup olmadığını incelemek amacıyla „KarıĢık Desenler Ġçin 

Varyans Analizi‟ yapılmıĢtır. Akademik baĢarı testi puanlarının karĢılaĢtırılması için yapılan 

varyans analizi sonuçları Tablo 4.3.1‟ de verilmiĢtir. 

 

Tablo 4.3.1. Akademik BaĢarı Testi Puanlarının KarĢılaĢtırılması Ġçin Varyans Analizi Sonuçları 

 

Varyansın Kaynağı Kareler Toplamı Sd Kareler Ortalaması F p Eta kare 

Deneklerarası  670.42 53     

Grup(birey/grup) 216.75 1 216.75 24.84 .00*  

Hata  453.67 52 8.72    

Denekleriçi  1274.50 54     

Ölçüm (öntest-

sontest) 773.34 1 773.34 128.97 .00* 

 

Grup* Ölçüm  189.34 1 189.34 31.58 .00* .38 

Hata  311.82 52 5.99    

Toplam 1944.92 107     

      *p<0.05 

 

     Tablo 4.3.1‟den elde edilen bulgular incelendiğinde; deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin 

akademik baĢarı ortalamalarının deney öncesinden deney sonrasına olan değiĢimlerinin 

istatistiksel olarak anlamlı farklılık gösterdiği saptanmıĢtır (F1-52;0,05= 31.576, p<0.001). Deney 

grubu, ön testten ( ̅=15.89) son teste ( ̅=23.89) 8 puanlık değiĢim gösterirken kontrol grubu, ön 

testten ( ̅=15.70) son teste  ( ̅=18.41) 2.71 puanlık bir değiĢim göstermiĢtir. Varyans analizi 

sonucunda deney grubundaki değiĢimin, kontrol grubundaki değiĢimden istatistiksel olarak 

anlamlı miktarda daha fazla olduğu görülmüĢtür. Bu sonuçlardan kavram karikatürleriyle 

desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin öğrencilerin akademik baĢarılarını arttırmada etkili olduğu 

ifade edilebilir. Eta kare değerinden kullanılan yöntemin deney grubunda yer alan öğrencilerin 

baĢarılarında gözlenen değiĢimin %38‟ inden sorumlu olduğu anlaĢılmaktadır. 

 

     Deney ve kontrol gruplarının deneysel iĢlem öncesi ve deneysel iĢlem sonrası akademik 

baĢarı puan ortalamalarını gösteren grafik aĢağıda verildiği gibidir. 
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Grafik 1: Deney ve Kontrol Gruplarının Deneysel ĠĢlem Öncesi ve Sonrası Akademik BaĢarı 

Puan Ortalamaları 

 

4. 3. 2. Fen Tutumlarına Yönelik Öntest-Sontest Puanlarına ĠliĢkin Varyans Analizi 
Bulguları 
 

     Deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin fen bilgisi tutumlarına ait puanlarının 

karĢılaĢtırılması için yapılan varyans analizi sonuçları Tablo 4.3.2‟ de verilmiĢtir. 

 

Tablo 4.3.2. Fen Tutum Puanlarının KarĢılaĢtırılması Ġçin Varyans Analizi Sonuçları 

 

Varyansın Kaynağı Kareler Toplamı Sd Kareler Ortalaması F p Eta kare 

Deneklerarası  2620.16 53     

Grup(birey/grup) 106.01 1 106.01 2.19 .15  

Hata  2514.15 52 48.35    

Denekleriçi  811.5 54     

Ölçüm (öntest-sontest) 4.08 1 4.08 .27 .61  

Grup* Ölçüm  8.89 1 8.89 .58 .45* .01 

Hata  798.52 52 15.36    

Toplam 3431.67 107     

          *p>0.05 
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     Tablo 4.3.2‟ den elde edilen veriler incelendiğinde deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin 

fen bilgisi dersine yönelik tutum puan ortalamalarının deney öncesinden deney sonrasına olan 

değiĢimlerinin istatistiksel olarak anlamlı farklılık göstermediği belirlenmiĢtir. Bu bulgu kavram 

karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin öğrencilerin fen bilgisi dersine yönelik 

tutumlarını arttırmada etkili olmadığını göstermektedir. 

  

2. 3. 3. Fen Motivasyonlarına Yönelik Öntest-Sontest Puanlarına ĠliĢkin Varyans 

Analizi Bulguları 
 

     Deney grubunda yer alan öğrencilerin fen öğrenmeye yönelik motivasyonlarına ait puanların 

karĢılaĢtırılması için yapılan varyans analizi sonuçları Tablo 4.3.3‟de verilmiĢtir. 

 

Tablo 4.3.3. Fen Motivasyon Puanlarının KarĢılaĢtırılması Ġçin Varyans Analizi Sonuçları 

        *p>0.05 

 

     Tablo 4.3.3‟den elde edilen veriler incelendiğinde deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin 

fen öğrenmeye yönelik motivasyon puan ortalamalarının deney öncesinden deney sonrasına 

olan değiĢimlerinin istatistiksel olarak anlamlı farklılık göstermediği belirlenmiĢtir. Bu bulgudan 

kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin öğrencilerin fene yönelik 

motivasyonlarını arttırmada etkili olmadığı söylenebilir. 

 

4.4.  Deney Grubundaki Öğrencilerin Kavram Karikatürleri ve Bilimsel Hikâyelere 
Yönelik GörüĢleri 

 

     Bu bölümde, kavram karikatürü ve bilimsel hikâyelerin kullanıldığı deney grubu öğrencilerine 

uygulanan görüĢ formu ve bu öğrencilerden rastgele seçilen 5 öğrenciyle yapılan mülakatlardan 

elde edilen sonuçların frekans ve yüzde değerleri verilmiĢtir. GörüĢ formuna verilen cevaplar 

Varyansın Kaynağı Kareler Toplamı Sd Kareler Ortalaması F p Eta kare 

Deneklerarası  6279.27 53     

Grup(birey/grup) 194.68 1 194.68 1.67 .20  

Hata         6084.59 52 117.01    

Denekleriçi  889.5 54     

Ölçüm (öntest-sontest) 54.89 1 54.89 3.46 .07  

Grup* Ölçüm          10.08 1 10.08 .64 .43* .01 

Hata  824.52 52 15.86    

Toplam 7168.77 107     
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içerik analizi ile mülakatlara verilen cevaplar ise betimsel analizle incelenerek sonuçlar 

raporlaĢtırılarak bir arada sunulmuĢtur. 

 

     GörüĢmenin ilk sorusu „Fen ve teknoloji derslerinde kavram karikatürleri kullandık. Dersin bu 

yöntemle iĢlenmesi hakkında neler düĢünüyorsunuz?‟ olmuĢtur. Deney grubunda yer alan 

öğrencilerin bu soruya verdikleri cevapların analiz sonuçları Tablo 4. 4. 1‟de verildiği gibidir. 

 

Tablo 4. 4. 1. Öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersinin Kavram Karikatürleri Kullanılarak 

ĠĢlenmesine Yönelik GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar f % 

 

Dersin iĢleniĢine etkisi 
Dersin daha eğlenceli/zevkli olması 16 48.5 

 

BiliĢsel alana etkisi 

Dersi iyi anlamayı sağlaması 

Dersin bilgi verici olması 

10 

4 

30.3 

12.2 

DuyuĢsal alana etkisi 

Dersin heyecanlandırıcı olması 

Dersin hoĢuna gidici olması 

Dersin mutlu edici olması 

1 

1 

1 

3.0 

3.0 

3.0 

 

     GörüĢ formuna cevap veren öğrencilerin dersin kavram karikatürleriyle iĢleniĢine yönelik 

görüĢleri incelendiğinde; „Dersin iĢleniĢine etkisi‟, „BiliĢsel alana etkisi‟ ve „DuyuĢsal alana etkisi‟ 

temaları altında toplandığı görülmektedir. Öğrencilerden 16 kez (%48.5 sıklıkla) kavram 

karikatürlerinin dersi daha eğlenceli/zevkli hale getirdiği ifadesi gelmiĢtir. Yapılan mülakatlar da 

bu görüĢü destekler niteliktedir. Öğrenci A „Bence böyle ders daha zevkli geçiyor‟ ve öğrenci E 

ise „Konular böyle çok eğlenceliydi‟ Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. Bununla birlikte „BiliĢsel alana 

etkisi‟ baĢlığı altında kodlanan veriler incelendiğinde; öğrencilerin %30.3 sıklıkla kavram 

karikatürlerinin dersi daha iyi anlamalarını sağladığı yönünde görüĢ bildirdikleri anlaĢılmaktadır. 

Yapılan mülakatlarda da benzer yanıtlar alınmıĢtır. Öğrenci B „Kavram karikatürü öğrendiklerimi 

pekiĢtirdi. Daha önce bu derse pek ilgi duymuyordum. Ama artık kavram karikatürü aklıma 

geliyor, daha iyi oldu‟, öğrenci C „Daha iyi anlamamı sağladı, güzel oldu‟ ve öğrenci D ise  

„HoĢuma gitti, böyle daha iyi anladım‟ Ģeklinde görüĢünü ifade etmiĢtir. Öğrencilerin % 12.1 

sıklıkla kavram karikatürlerinin bilgi verici olduğunu belirttikleri görülmektedir. Öğrencilerden 1 

kez kavram karikatürlerinin heyecanlandırıcı olduğu, 1 kez bu yöntemi kullanmanın hoĢuna 

gittiği; yine 1 kez de mutlu edici olduğu yönünde görüĢ belirtilmiĢtir. 

 

    GörüĢmenin ikinci sorusu olan  „Fen ve teknoloji derslerinde bilimsel hikâyeler kullandık. 

Dersin bu yöntemle iĢlenmesi hakkında neler düĢünüyorsunuz?‟ sorusuna deney grubunda yer 
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alan öğrencilerin verdikleri cevaplar analiz edilmiĢ ve analiz sonuçları Tablo 4. 4. 2‟ de 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 4. 4. 2. Öğrencilerin Fen ve Teknoloji Dersinin Bilimsel Hikâyeler Kullanılarak ĠĢlenmesine 

Yönelik GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar F % 

Dersin iĢleniĢine etkisi 
Dersin daha iyi iĢlenmesi 

Dersin daha eğlenceli/zevkli geçmesi 

13 

10 

34.2 

26.3 

BiliĢsel alana etkisi 

 

 

Bilgi verici/öğretici/pekiĢtirici olması 

Dersi anlamayı kolaylaĢtırması 

Okumayı hızlandırması 

Hayal gücünü geliĢtirmesi 

7 

2 

1 

1 

18.5 

5.3 

2.6 

2.6 

DuyuĢsal alana etkisi 

Sıkılmaya engel olması 

Mutlu edici olması 

Heyecanlandırıcı olması 

2 

1 

1 

5.3 

2.6 

2.6 

  

     Tablo 4. 4. 2 incelendiğinde görüĢ formuna cevap veren öğrencilerin bilimsel hikâyelerle 

iĢlenen fen ve teknoloji derslerine yönelik görüĢleri  „Dersin ĠĢleniĢine Etkisi‟, „BiliĢsel Alana 

Etkisi‟ ve „DuyuĢsal Alana Etkisi‟ temaları altında toplanmıĢtır. Öğrenciler 13 kez (%34.2 sıklıkla) 

dersin bilimsel hikâyelerle daha iyi iĢlendiği yönünde görüĢ bildirmiĢtir. Mülakatlardan da benzer 

sonuçlar elde edilmiĢtir. Öğrenci B „Bilimsel hikâyeler çok güzel örnekler veriyordu. Böyle daha 

iyi iĢlendiğini düĢünüyorum‟ diyerek görüĢünü bildirmiĢtir. Öğrenciler %26.3 sıklıkla bilimsel 

hikâyelerle dersin daha eğlenceli/zevkli geçtiğini belirtmiĢtir. Yapılan mülakatlar da bu görüĢü 

desteklemektedir. Öğrenci E „Bilimsel hikâyeler çok güzeldi. Konuları böyle öğrenmek daha 

eğlenceliydi. Hikâyelerin içinde bir sürü değiĢik hayvan vardı‟ Ģeklinde görüĢ belirtmiĢtir. Bilimsel 

hikâyelerin bilgi verici/öğretici/pekiĢtirici olduğu konusunda öğrencilerden 7 kez (%18.4) 

tekrarlanan görüĢ gelmiĢtir. Mülakatlardan da benzer sonuçlar elde edilmiĢtir. Öğrenci B 

„Bilimsel hikâyeler bilgimi geliĢtirdi. Aklıma hep örnekler geliyor‟ Ģeklinde görüĢünü bildirmiĢtir. 

Öğrenciler %5.3 sıklıkla bilimsel hikâyelerin dersi anlamayı kolaylaĢtırdığını ifade etmiĢtir. 

Yapılan mülakatlar da bu görüĢü desteklemektedir. Öğrenci C „Bilimsel hikâyeler dersi 

anlamamızı sağladı‟  Ģeklinde düĢüncesini ifade etmiĢtir. Öğrencilerden 1‟er kez bilimsel 

hikâyelerin okumayı hızlandırdığı ve hayal güçlerinin geliĢmesine katkı sağladığı görüĢü 

gelmiĢtir. %5.3 sıklıkla ise bilimsel hikâyelerin derste sıkılmalarına engel olduğu ifadesi gelirken; 

1 kez bilimsel hikâyelerin kendisini mutlu ettiği, 1 kez de bu yöntemin kendisini 

heyecanlandırdığı görüĢü belirtilmiĢtir. 
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     GörüĢmenin üçüncü sorusu, „Kavram karikatürleriyle iĢlediğimiz fen ve teknoloji derslerinin 

diğer fen ve teknoloji derslerinden bir farkı var mıydı? Varsa açıklayınız.‟ olmuĢtur. Deney 

grubunda yer alan öğrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 3‟te sunulmaktadır. 

 

Tablo 4. 4. 3. Öğrencilerin Kavram Karikatürleriyle ĠĢlenen Fen ve Teknoloji Dersinin Diğer Fen 

ve Teknoloji Derslerinden Farklarına ĠliĢkin GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar f % 

Fark vardı  

Dersin eğlenceli/ zevkli olması 13  52.0 

Dersin daha anlaĢılır/kolay olması 8 32.0 

Dersin bilgi verici olması 2 8.0 

Derste tartıĢma yapılabiliyor olması 1 4.0 

Örnek verici olması 1 4.0 

      

     Tablo 4. 4. 3 incelendiğinde araĢtırmanın deney grubunda yer alan tüm öğrencilerin kavram 

karikatürleriyle iĢlenen fen ve teknoloji derslerinin diğer fen ve teknoloji derslerinden farklı 

olduğu yönünde görüĢ bildirdikleri anlaĢılmaktadır. Öğrenciler %52 sıklıkla kavram karikatürleri 

kullanılarak iĢlenen derslerin daha eğlenceli ve zevkli geçtiği konusunda görüĢ bildirmiĢlerdir. 

Mülakatlar da bunu desteklemektedir. Öğrenci E „Farklı yönü çok vardı. Diğer derslerde sadece 

tahtaya yazıyorduk. Bunlar daha renkli ve eğlenceliydi.‟ Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. Öğrenciler 

%24 sıklıkla bu yöntemle iĢlenen derslerin daha anlaĢılır/kolay olduğunu ifade etmiĢtir. Yapılan 

mülakatlarda da benzer sonuçlar elde edilmiĢtir. Öğrenci C „Bizim iĢlediğimiz fen ve teknoloji 

dersi daha farklıydı. Bu derste daha iyi anladım.‟ Ģeklinde görüĢünü ifade etmiĢtir. Öğrencilerin 2 

kez ise bu yöntemle iĢlenen fen ve teknoloji dersini bilgi verici buldukları yönünde görüĢ 

belirttikleri anlaĢılmaktadır. Öğrenciler %4 sıklıkla ise kavram karikatürü kullanarak tartıĢma 

yapma fırsatı buldukları yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir. Mülakatlarda da yine bu görüĢü 

destekleyen öğrenci ifadeleri bulunmaktadır. Öğrenci A „Evet vardı. Böylelikle arkadaĢlarımızla 

tartıĢmalar yapıyorduk. Ortak bir fikirde toplanıyorduk. Böyle daha iyi oldu‟  Ģeklinde cevap 

vermiĢtir. Bununla birlikte 1 kez kavram karikatürlerinin örnek verici olduğu yönünde görüĢ 

belirtilmiĢtir. 

 

     GörüĢmenin dördüncü sorusu „Bilimsel hikâyelerle iĢlediğimiz fen ve teknoloji derslerinin 

diğer fen ve teknoloji derslerinden bir farkı var mıydı? Varsa açıklayınız.‟ olmuĢtur. Deney 

grubunda yer alan öğrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 4‟ de verilmektedir. 
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Tablo 4. 4. 4. Öğrencilerin Bilimsel Hikâyelerle ĠĢlenen Fen ve Teknoloji Dersinin Diğer Fen ve 

Teknoloji Derslerinden Farklarına ĠliĢkin GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar F % 

 

Fark vardı 

Eğlenceli/ zevkli  5 26.3  

Daha kalıcı  3 15.8 

Bilgi verici/ öğretici 3 15.8 

Dikkat çekici 2 10.6 

Günlük hayatla bağlantı 1 5.2 

              Fark yoktu 5 26.3 

      

     Tablo 4. 4. 4 incelendiğinde öğrencilerinin büyük çoğunluğunun bilimsel hikâyelerle iĢlenen 

fen ve teknoloji dersinin diğer fen ve teknoloji derslerinden farklı olduğu yönde görüĢ bildirdikleri 

anlaĢılmaktadır. Öğrenciler %26.3 sıklıkla bilimsel hikâyelerle iĢlenen derslerin eğlenceli/ zevkli 

geçtiğini bildirmiĢtir. Yapılan mülakatlardan da benzer yanıtlar alınmıĢtır. Mülakat yapılan 

Öğrenci B „Dersler böyle daha iyiydi ve çok farklıydı çünkü bu yöntem daha eğlenceliydi.‟ 

Ģeklinde görüĢünü açıklamıĢtır. Öğrencilerin %15.8 sıklıkla ise bilimsel hikâyelerle iĢlenen 

derslerde öğrenilenlerin daha kalıcı olduğunu ifade ettikleri anlaĢılmaktadır. Mülakatlar da 

benzer sonuçlar ortaya koymuĢtur. Öğrenci A „Örnekler daha kalıcı oldu. Tül ozon tabakasına 

benzetildi, aklımda kaldı.‟  Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. Öğrenciler tarafından 3 kez (%15.8) bu 

yöntemin bilgi verici ve öğretici olduğu ifade edilirken; 2 (% 10.6) kez bu yöntemin dikkat çekici 

olduğu, 1 kez ise bilimsel hikâyelerin günlük hayatla bağlantılı olduğu ifade edilmiĢtir. Yapılan 

mülakatlarda da bu görüĢleri destekleyici ifadeler kullanılmıĢtır. Öğrenci D „Evet mesela günlük 

hayatta bir hayvan görüyorum hemen aklıma hikâye geliyor. Hemen cevaplıyorum.‟ Ģeklinde 

görüĢ belirtmiĢtir. Öğrenciler %26.3 sıklıkla bu yöntemle iĢlenen fen ve teknoloji derslerinin diğer 

fen ve teknoloji derslerinden farklı olmadığını ifade etmiĢ ancak bunun nedenine yönelik 

herhangi bir açıklama yapmamıĢtır. Mülakat yapılan öğrencilerden ise bu yönde bir görüĢ 

bildirilmemiĢtir. Bu nedenle sorunun bu bölümüne yönelik herhangi bir kod oluĢturulmamıĢtır. 

 

     Deney grubunda yer alan öğrencilerin görüĢme formunun beĢinci sorusu olan „Kavram 

karikatürleriyle iĢlediğimiz derslerin fen konularını günlük yaĢamla iliĢkilendirmenize bir etkisi 

oldu mu? Neden? Bir örnek üzerinde açıklayınız.‟ sorusuna vermiĢ oldukları cevaplar analiz 

edilmiĢ ve analiz sonuçları Tablo 4. 4. 5‟de sunulmuĢtur. 
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Tablo 4. 4. 5. Öğrencilerin Kavram Karikatürleriyle ĠĢlenen Derslerin Fen Konularını Günlük 

YaĢamla ĠliĢkilendirmelerine Etkisi Hakkındaki GörüĢleri 

 

Kodlar Öğrenci Örnekleri f % 

Günlük yaĢamla iliĢki kurmayı sağlama 

Nesli tükenen canlılar 

Sera etkisi 

Tür-popülasyon kavramları 

10 

6 

5 

37.0 

22.2 

18.6 

       Günlük yaĢamla iliĢki kurmayı sağlayamama 6 22.2 

 

     Öğrencilerin görüĢme formunun altıncı sorusu olan „Kavram karikatürleriyle iĢlediğimiz 

derslerin fen konularını günlük yaĢamla iliĢkilendirmenize bir etkisi oldu mu? Neden? Bir örnek 

üzerinde açıklayınız.‟ sorusuna vermiĢ oldukları cevaplar analiz edilmiĢ ve analiz sonuçları 

Tablo 4. 4. 5‟de verilmiĢtir. Tablodan anlaĢıldığı üzere öğrenciler %77.8 sıklıkla derslerin 

kavram karikatürleriyle iĢlenmesinin konuları günlük yaĢamla iliĢkilendirmeyi sağladığı, %22.2 

sıklıkla ise sağlamadığı yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir. GörüĢlerine baĢvurulan öğrenciler bu 

soruda günlük yaĢamla fen konularını iliĢkilendirmeyi neden sağladığını açıklamak yerine 

genellikle örnekler vermiĢlerdir. Bu nedenle bu soruda kodlar yerine öğrenci örneklerine yer 

verilmiĢtir. Bu örnekler incelendiğinde ise 10 kez (%37 sıklıkla) nesli tükenen canlılarla ilgili 

kullanılan kavram karikatürlerinin günlük yaĢamlarıyla konuyu iliĢkilendirmelerini sağladığı 

örneğinin verildiği görülmektedir. Yapılan mülakatlar da bu görüĢü desteklemektedir. Öğrenci D 

„Eskiden kaplumbağa daha çok görüyordum. ġimdi görmüyorum; bu durumu nesli tükenen 

hayvanlarla iliĢkilendirdim‟ Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. Öğrencilerden 6 kez (%22.2) sera etkisi ile 

ilgili derste kullanılan kavram karikatürlerinin bu konuyu günlük yaĢamlarıyla 

iliĢkilendirmelerinde etkili olduğu görüĢü gelmiĢtir. Mülakatlarda benzer görüĢler ortaya 

konmuĢtur. Öğrenci A „Evet mesela hemen seradaki domatesler aklıma geliyor.‟ Ģeklinde 

görüĢünü belirtmiĢtir. Öğrenciler tarafından 5 kez (%18.6) tür-popülasyon kavramlarıyla ilgili 

kavram karikatürlerinin bu konuyu günlük yaĢamlarıyla iliĢkilendirmelerinde etkili olduğu ifade 

edilmiĢtir. Deney grubunda yer alan ve uygulamalara katılan öğrencilerden 6 kez (%22.2) ise 

kavram karikatürlerinin günlük yaĢamla iliĢki kurmada etkili olmadığı yönünde görüĢ gelmiĢ 

ancak bunun nedenine yönelik herhangi bir açıklama yapılmamıĢtır. Öğrencilerle yapılan 

mülakatlarda ise kavram karikatürlerinin konuları günlük yaĢamla iliĢkilendirmediği gönünde 

herhangi bir görüĢ belirtilmemiĢtir. 

 

     GörüĢmenin altıncı sorusu „Bilimsel hikayelerle iĢlediğimiz derslerin fen konularını günlük 

yaĢamla iliĢkilendirmenize bir etkisi oldu mu? Neden? Bir örnek üzerinde açıklayınız.‟ sorusuna 

öğrencilerin verdiği cevaplar Tablo 4.6.6.‟da verilmiĢtir. 
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Tablo 4. 4. 6. Öğrencilerin Bilimsel Hikâyelerle ĠĢlenen Derslerin Fen Konularını Günlük 

YaĢamla ĠliĢkilendirmelerine Etkisi Hakkındaki GörüĢleri 

 

Kodlar Öğrenci Örnekleri f % 

Günlük yaĢamla iliĢki kurmayı sağlama 

 Ozon tabakası 

 Çevre sorunları 

  Sera etkisi 

 Nesli tükenen canlılar 

12 

3 

3 

 1 

44.4 

11.1 

11.1 

 3.7 

Günlük yaĢamla iliĢki kurmayı sağlayamama 8 29.7 

 

     Altıncı soru olan „Bilimsel hikâyelerle iĢlediğimiz derslerin fen konularını günlük yaĢamla 

iliĢkilendirmenize bir etkisi oldu mu? Neden? Bir örnek üzerinde açıklayınız‟ sorusuna 

öğrencilerin vermiĢ oldukları cevaplar analiz edilmiĢ ve analiz sonuçlarına göre öğrenciler 

%70.3 sıklıkla bilimsel hikayelerin günlük hayatla iliĢki kurmalarında etkili olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin verdikleri örneklerin „ozon tabakası‟, „çevre sorunları‟, „sera etkisi‟ ve 

„nesli tükenen canlılar‟ konuları üzerinde yoğunlaĢtığı görülmektedir. Bilimsel hikayelerin konuyu 

günlük yaĢamla iliĢkilendirmedeki etkisine öğrenciler tarafından 12 kez (%44.4) ozon tabaksı 

konusuyla ilgili hazırlanan bilimsel hikaye örnek olarak verilmiĢtir. Yapılan mülakatlarda da 

benzer yanıtlar alınmıĢtır. Öğrenci B „Biz geçenlerde kaplıcaya gitmiĢtik. Yanımızda ince bir tül 

parçası götürmüĢtük. Aklıma hemen sınıfta okuduğumuz balkondaki çadır hikâyesi geldi‟  ve 

öğrenci E „Oldu. Mesela örümceklerle ilgili bir hikâye vardı. Artık örümcek gördüğümde ya da 

hangi hayvanı görürsem hangisinin tür, hangisinin popülasyon oluĢturduğunu bilebiliyorum‟  

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. GörüĢ formu uygulamasında yer alan öğrenciler %47.5 sıklıkla ise 

bilimsel hikayelerin günlük yaĢamla iliĢki kurmada etkili olmadığı yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

Ancak mülakat uygulamasında yer alan öğrencilerden bu yönde herhangi bir görüĢ gelmemiĢtir.  

 

   „Kavram karikatürleriyle iĢlediğimiz Fen ve Teknoloji dersleri, bu derse yönelik 

görüĢlerinizi/duygularınızı değiĢtirdi mi? Neden?‟ sorusuna deney grubunda yer alan 

öğrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 7‟de verilmektedir. 
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Tablo 4. 4. 7. Öğrencilerin Kavram Karikatürleriyle ĠĢlenen Fen ve Teknoloji Dersinin Bu Derse 

Yönelik GörüĢleri/Duyguları Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar F % 

DeğiĢtirdi 

Daha eğlenceli/ zevkli olması  10 38.5 

Daha çok sevmeyi sağlaması 3 11.5 

Daha bilgi verici olması  3 11.5 

Daha anlaĢılır olması 1 3.9 

DeğiĢtirmedi 9 34.6 

      

     GörüĢme formunun yedinci sorusunda kavram karikatürlerinin öğrencilerin fen ve teknoloji 

dersine yönelik görüĢlerini/duygularını değiĢtirip/değiĢtirmediğini öğrenmek amaçlanmıĢtır. 

Öğrencilerin bu soruda 10 kez (%38.5) kavram karikatürleriyle iĢledikleri dersin daha 

eğlenceli/zevkli olduğundan fen ve teknoloji dersine yönelik düĢüncelerini olumlu yönde 

değiĢtirdiği yönünde görüĢ bildirdiği görülmektedir. Yapılan mülakatlar da bu görüĢü 

desteklemektedir. Öğrenci B „Olumlu yönde değiĢtirdi. Böyle daha iyi anlaĢılıyor. Eğlenerek 

öğreniyorum‟ ve öğrenci C „Evet olumlu yönde değiĢtirdi‟ Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. Öğrenciler 

tarafından 3 kez fen ve teknoloji dersini daha çok sevmesini sağladığı yönünde görüĢ ifade 

edilirken;  3 kez de kavram karikatürlerinin daha bilgi verici olduğundan fen ve teknoloji dersine 

yönelik duygu ve düĢüncelerini değiĢtirdiği ifade edilmiĢtir. %3.9 sıklıkla ise bu yöntemle iĢlenen 

derslerin daha anlaĢılır olduğu bu nedenle derse yönelik duygu ve düĢüncelerini olumlu yönde 

değiĢtirdiği yönünde görüĢ belirtilmiĢtir. Deney grubunda yer alan ve görüĢ formu uygulamasına 

katılan öğrencilerden 9 kez ise kavram karikatürleriyle iĢlenen derslerin fen ve teknoloji dersine 

yönelik görüĢ/duygularını etkilemediği, değiĢmediğini belirtilmiĢtir. Ancak bu öğrencilerin 

görüĢ/duygularında bir değiĢiklik olmamasını nedenleriyle açıklamamalarından dolayı zaten fen 

derslerine yönelik olumlu duygulara sahip olmalarından dolayı mı bir değiĢiklik olmadığı yoksa 

kavram karikatürlerinin bu konuda bir etkisi olmamasından dolayı mı bir değiĢiklik olmadığı 

konusu anlaĢılamamıĢtır. Çünkü mülakat yapılan öğrenciler de bu konuda tamamen olumlu 

görüĢ bildirmiĢ, herhangi bir değiĢikliğe neden olmadı diyen öğrenci olmamıĢtır.  

 

   „Bilimsel hikâyelerle iĢlediğimiz Fen ve Teknoloji dersleri, bu derse yönelik 

görüĢlerinizi/duygularınızı değiĢtirdi mi? Neden?‟ sorusuna deney grubunda yer alan 

öğrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 8‟de verilmektedir. 
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Tablo 4. 4. 8. Öğrencilerin Bilimsel Hikâyelerle ĠĢlenen Fen ve Teknoloji Dersinin Bu Derse 

Yönelik GörüĢleri/Duyguları Üzerindeki Etkisine Yönelik GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar f % 

DeğiĢtirdi 

Daha çok sevmeyi sağlaması  6 25.0 

Daha eğlenceli/ zevkli olması 6 25.0 

Daha bilgi verici olması  4 16.7 

Daha anlaĢılır olması 2 8.3 

DeğiĢtirmedi 6 25.0 

      

      GörüĢme formunun sekizinci sorusunda bilimsel hikâyelerin öğrencilerin fen ve teknoloji 

dersine yönelik görüĢlerini/duygularını değiĢtirip/değiĢtirmediğini öğrenmek amaçlanmıĢtır. Fen 

ve teknoloji dersi “insan ve çevre” ünitesinde kullanılan bilimsel hikâyelerin öğrencilerin %75 

sıklıkla görüĢlerini/duygularını olumlu yönde değiĢtirdiği belirlenmiĢtir. Mülakatlardan da benzer 

sonuçlar elde edilmiĢtir. Öğrenci C „Evet bilimsel hikâyeler olumlu yönde düĢüncelerimi 

değiĢtirdi‟ Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. Öğrenciler tarafından 6 kez (%25) bu yöntemle dersi daha 

çok sevdikleri için görüĢlerinin/duygularının değiĢtiği yönünde görüĢ belirtilmiĢtir. Yapılan 

mülakatlar da bunu desteklemektedir. Öğrenci B „Ben fen ve teknoloji dersini pek sevmezdim. 

ġimdi böyle örnekler hemen aklıma geliyor‟ Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. 6 kez (%25) ise 

bilimsel hikâyelerle iĢledikleri fen ve teknoloji dersini daha eğlenceli ve daha zevkli 

bulduklarından dolayı görüĢ ve duygularını değiĢtirdikleri yönünde görüĢ bildirilmiĢtir. %16.7 

sıklıkla ise bilimsel hikâyelerin daha bilgi verici olduğunu söylemiĢtir. Bu nedenle de fen ve 

teknoloji dersine yönelik görüĢ ve duygularının olumlu yönde değiĢtiği ifade edilmiĢtir. Yapılan 

mülakatlarda benzer görüĢler ortaya koymuĢtur. Öğrenci B „Bu yöntemle bilgilerim pekiĢti‟ 

Ģeklinde görüĢünü ifade etmiĢtir. 2 kez ise bu durumun sebebi bilimsel hikâyelerle iĢlenen 

derslerin daha anlaĢılır olması olarak açıklanmıĢtır. Uygulamaya katılan deney grubu öğrencileri 

%25 sıklıkla ise bilimsel hikâyelerin görüĢlerini/duygularını değiĢtirmediğini belirtmiĢtir.  

 

     GörüĢmenin bir diğer sorusu olan „Kavram karikatürlerinin derse yönelik motivasyonunuz 

üzerinde etkisi oldu mu? Nasıl? Açıklayınız.‟ sorusuna öğrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4. 

4. 9‟de görülmektedir. 
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Tablo 4. 4. 9. Öğrencilerin Kavram Karikatürlerinin Derse Yönelik Motivasyonları Üzerinde 

Etkisine ĠliĢkin GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar f % 

Etkisi oldu 

Dikkat çekici/heyecanlı/eğlenceli olması 10 45.5 

Derse olan ilgiyi/katılımı arttırması 6 27.3 

Kalıcı öğrenme sağlaması 3 13.6 

TartıĢma olanağı vermesi 1 4.5 

Etkisi olmadı 2 9.1 

 

     GörüĢme formunun dokuzuncu sorusunda öğrencilere kavram karikatürlerinin fen ve 

teknoloji dersine yönelik motivasyonları üzerinde etkisi olup/olmadığı sorulmuĢ ve öğrenciler 

%90.9 sıklıkla kavram karikatürlerinin fen ve teknoloji dersine yönelik motivasyonlarını 

değiĢtirmede etkili olduğunu söylemiĢtir. Yapılan mülakatlardan da benzer yanıtlar alınmıĢtır. 

Öğrenci C „Kavram karikatürleri motivasyonumu arttırdı‟ Ģeklinde görüĢünü açıklamıĢtır. 

Öğrencilerin dersteki motivasyonlarının artıĢındaki etken olarak dersin bu yöntemle dikkat 

çekici/heyecanlı/eğlenceli olmasını gösterdikleri yönündeki fikirlerinin ise 10 kez tekrarlandığı 

görülmektedir. Mülakatlar da bu görüĢü desteklemektedir. Öğrenci B „Olumlu yönde değiĢtirdi. 

Böyle daha iyi anlaĢılıyor. Eğlenerek öğreniyorum‟ Ģeklinde görüĢünü ifade etmiĢtir. Derse olan 

ilgi/katılımı arttırdığı için kavram karikatürlerinin motivasyonlarını arttırdığını ifade eden görüĢ 

ise öğrenciler tarafından 6 kez tekrarlanmıĢtır. Yapılan mülakatlar da bu görüĢü 

desteklemektedir. Öğrenci B „Eskiden derslere katılmak istemezdim bu yöntemle artık 

katılıyorum‟ Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. GörüĢmeye katılan öğrenciler %13.6 sıklıkla kavram 

karikatürlerinin kalıcı öğrenme sağladığını, dolayısıyla motivasyonlarının arttığını belirtmiĢtir. 

Kavram karikatürleriyle tartıĢma yapma fırsatı bulmalarının derse yönelik motivasyonlarını 

arttırdığı görüĢü ise 1 kez ifade edilmiĢtir. AraĢtırmada yer alan ve görüĢ formu uygulamasına 

katılan öğrenciler %9.1 sıklıkla ise bu yöntemin derse olan motivasyonlarını değiĢtirmediğini 

ifade etmiĢtir. 

 

     GörüĢmenin onuncu sorusu olan „Bilimsel hikâyelerin derse yönelik motivasyonunuz 

üzerinde etkisi oldu mu? Nasıl? Açıklayınız.‟ sorusuna öğrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4. 

4. 10‟da görülmektedir. 
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Tablo 4. 4. 10. Öğrencilerin Bilimsel Hikâyelerin Derse Yönelik Motivasyonları Üzerinde Etkisine 

ĠliĢkin GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar f % 

Etkisi oldu 

Derse olan ilgiyi arttırması 9 37.5 

Dikkat çekici/heyecanlı/eğlenceli olması 6 25.0 

Anlamayı arttırması 5 20.8 

Bilgiyi arttırması  2 8.3 

Derse katılımı arttırması 1 4.2 

Etkisi olmadı 1 4.2 

 

     GörüĢme formunun onuncu sorusu ile bilimsel hikâyelerin öğrencilerin fen ve teknoloji 

dersine yönelik motivasyonları üzerinde etkisi olup olmadığının belirlenmesi amaçlanmıĢtır. Bu 

soruya gelen cevaplar bir önceki soruya verilen cevaplara oldukça benzemektedir. Yani 

öğrenciler tıpkı kavram karikatürleri gibi bilimsel hikâyelerin de motivasyonları üzerine olumlu 

etkisi olduğu yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir. Öğrenciler derse olan motivasyonlarının artmasına 

neden olarak bilimsel hikâyelerin derse olan ilgiyi artmasını 9 kez (%37.5 sıklıkla) etken olarak 

göstermiĢtir. Mülakatlardan da benzer sonuçlar elde edilmiĢtir. Öğrenci B „Kavram 

karikatürlerinde de olduğu gibi bilimsel hikâyeler derse olan ilgimi arttırdı. Çünkü eskiden derse 

çok ilgim yoktu.‟ Ģeklinde görüĢünü ifade etmiĢtir. Motivasyonlarının artmasında bilimsel 

hikâyelerin dikkat çekici/heyecanlı/eğlenceli olmasını neden gösteren görüĢ ise öğrenciler 

tarafından 6 kez tekrarlanmıĢtır. Yapılan mülakatlarda benzer görüĢler ortaya konmuĢtur. 

Öğrenci E „Ders artık daha eğlenceli geliyor, motivasyonum değiĢti‟ Ģeklinde görüĢ belirtmiĢtir. 

Öğrenciler %4.2 sıklıkla derse olan katılımdaki artıĢın motivasyonundaki artıĢı etkilediğini 

belirtirken, %20.8 sıklıkla bilimsel hikayelerin anlamalarını arttırdığını ve motivasyonlarının da 

bu nedenle arttığını ifade etmiĢtir. Yapılan mülakatlar da bu görüĢü desteklemektedir. Öğrenci C 

bu konudaki görüĢünü „Bilimsel hikâyelerle daha iyi anladım. Motivasyonum arttı‟ Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢtir. Öğrenciler tarafından 2 kez (% 8.3) bu yöntemle bilgilerinin ve böylece 

motivasyonlarının arttığı yönünde görüĢ bildirilmiĢtir. Uygulamaya katılan öğrencilerin 

tamamından sadece 1 kez fen ve teknoloji dersinde bilimsel hikâye kullanımının motivasyonu 

değiĢtirmediği yönünde görüĢ ifade edilmiĢtir. Mülakat yapılan öğrencilerden ise bilimsel 

hikayelerin görüĢlerini değiĢtirmediği yönünde görüĢ bildiren olmamıĢtır.  

 

     Öğrencilere sorulan bir diğer soru olan „Kavram karikatürlerinin derse yönelik tutumlarınınız 

üzerinde etkisi oldu mu? Nasıl? Açıklayınız.‟ sorusuna öğrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4. 

4. 11‟ de görülmektedir. 
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Tablo 4. 4. 11. Öğrencilerin Kavram Karikatürlerinin Derse Yönelik Tutumları Üzerindeki 

Etkisine ĠliĢkin GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar f % 

Etkisi oldu 

Anlamaya yardımcı olması 9 31.0  

Eğlenceli/ilgi çekici olması 9 31.0 

 Dersin güzel geçmesi 5 17.2 

 Görsel olması 3 10.4 

Etkisi olmadı 3 10.4 

 

     Bu soruda kavram karikatürlerinin öğrencilerin fen ve teknoloji dersine yönelik tutumları 

üzerinde etkisi olup olmadığının belirlenmesi amaçlanmıĢtır. Öğrenciler % 89.7 sıklıkla kavram 

karikatürlerinin tutumlarını olumlu yönde değiĢtirdiğini belirtmiĢtir. Yapılan mülakatlar da bu 

görüĢü desteklemektedir. Öğrenci A „Ġyi yönde değiĢtirdiğini düĢünüyorum‟ Ģeklinde görüĢünü 

ifade etmiĢtir. Öğrenciler tarafından 9 kez (%31) ise kavram karikatürlerinin dersi anlamaya 

yardımcı olmasının derse yönelik tutumlarını artmada etkili olduğu söylemiĢtir. Mülakatlardan da 

benzer sonuçlar elde edilmiĢtir. Öğrenci C „Eskiden dersi dinlemiyordum. Kavram karikatürleri 

daha kolay, iyi anlamamı sağladı.‟ Ģeklinde görüĢünü açıklamıĢtır. Öğrenciler %31 sıklıkla 

kavram karikatürleriyle iĢlenen derslerin eğlenceli/ilgi çekici olmasının derse yönelik tutumlarını 

arttırdığını belirtmiĢtir. Yapılan mülakatlar da bunu desteklemektedir. Öğrenci B „Ben eskiden 

fen ve teknoloji derslerini sevmez ve pek dinlemezdim. Ama kavram karikatürleri çok eğlenceli 

bu yüzden artık seviyorum‟ Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. GörüĢ formu uygulamasına katılan 

öğrenciler %17.2 sıklıkla kavram karikatürleriyle iĢlenen derslerin güzel geçmesinden dolayı fen 

ve teknoloji derslerine yönelik tutumlarının arttığını ifade ederken; %10.4 sıklıkla kavram 

karikatürlerinin görsel olmasının derse yönelik tutumlarını arttırdığını ifade etmektedir. Deney 

grubunda yer alan ve görüĢ bildiren öğrenciler %10.4 sıklıkla ise derslerde kavram karikatürü 

kullanmanın fen ve teknoloji dersine yönelik tutumları üzerinde bir etkisinin olmadığını 

belirtmiĢtir. Ancak mülakat uygulamasında yer alan öğrencilerden bu yönde herhangi bir görüĢ 

gelmemiĢtir.  

 

     Öğrencilere sorulan „Bilimsel hikâyelerin derse yönelik tutumlarınınız üzerinde etkisi oldu 

mu? Nasıl? Açıklayınız.‟ sorusuna öğrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 12‟ de 

görülmektedir. 
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Tablo 4. 4. 12. Öğrencilerin Bilimsel Hikâyelerin Derse Yönelik Tutumları Üzerindeki Etkisine 

ĠliĢkin GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar F % 

Etkisi oldu 

Dikkat çekici/eğlenceli olması 10 37.0 

Anlamayı arttırması 8 29.7 

Bilgide artıĢ sağlaması 3 11.1 

Derse olan ilgiyi arttırması 3 11.1 

Derse katılımı arttırması 1 3.7 

Etkisi olmadı 2 7.4 

 

     Bu soruda bilimsel hikâyelerin öğrencilerin fen ve teknoloji dersine yönelik motivasyonları 

üzerinde etkili olup olmadığının belirlenmesi amaçlanmıĢtır. Bu konuda öğrenciler 25 kez 

(%92.6) fen ve teknoloji dersinde bilimsel hikâyelerin derse yönelik tutumlarını arttığını 

belirtmiĢtir. Bunun hangi yolla sağlandığına iliĢkin olarak ise öğrenciler %37 sıklıkla dersin bu 

yöntemle dikkat çekici/eğlenceli olmasını neden olarak ifade etmiĢtir. Yapılan mülakatlardan da 

benzer yanıtlar alınmıĢtır. Öğrenci E „DeğiĢti. Çünkü ders atık ders daha eğlenceli geliyor.‟ 

diyerek bu konudaki fikrini belirtmiĢtir. Öğrenciler bilimsel hikayelerin fen ve teknoloji derslerini 

anlamalarını arttırdığını dolayısıyla tutumlarının da arttığını %29.7 sıklıkla ifadelendirirken, 

bilimsel hikayelerin bilgilerini arttırdığı için fen ve teknoloji dersine yönelik tutumlarının arttığını 

%11.1 sıklıkla ifade etmiĢtir. Mülakatlardan da benzer sonuçlar elde edilmiĢtir. Öğrenci B 

'Eskiden sürekli düĢük not alacağım diye korkuyordum. ġimdi eksiklerimi öğrendim. Bilgilerim 

arttı. Tutumum olumlu yönde değiĢti.‟ Ģeklinde düĢüncesini açıklamıĢtır. %11.1 sıklıkla ise derse 

olan ilgilerindeki artıĢ nedeniyle tutumlarının arttığını belirten öğrenciler, %3.7 sıklıkla derse 

katılımlarında artıĢ olması nedeniyle fen ve teknoloji dersine yönelik tutumlarının arttığını 

belirtmiĢlerdir. Bilimsel hikâyelerin fen ve teknoloji dersine yönelik tutumlarını değiĢtirmediği ise 

tüm deney grubu öğrencilerinden sadece 2 kez ifade edilmiĢtir. Yapılan mülakatlardan benzer 

bir yanıt alınmıĢtır. Öğrenci D „Bilimsel hikâyeler tutumlarımı pek değiĢtirmedi aslında‟ Ģeklinde 

düĢüncesini açıklamıĢtır. 

 

     ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin „Dersin iĢlenmesi sürecinde kavram karikatürü 

uygulanmalarında karĢılaĢtığınız zorluklar oldu mu? Olduysa açıklayınız.‟ sorusuna verdikleri 

cevaplar analiz edilmiĢ ve analiz sonuçları Tablo 4. 4. 13‟ de verilmiĢtir. 
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Tablo 4. 4. 13. Öğrencilerin Kavram Karikatürü Uygulamalarında KarĢılaĢtıkları Zorluklara ĠliĢkin 

GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar f % 

Zorluklarla karĢılaĢmadım  KarĢılaĢtığım zorluklar olmadı  26 96.3 

Zorluklarla karĢılaĢtım Ġlk karĢılaĢtığımda zorlandım 1 3.7 

 

     Tablo 4.4.13‟te öğrencilerin kavram karikatürü uygulanmalarında karĢılaĢtıkları zorluklara 

iliĢkin soruya verdikleri cevaplar yer almaktadır. Öğrenciler %96.3 sıklıkla herhangi bir zorlukla 

karĢılaĢmadıklarını ifade etmiĢtir. Yapılan mülakatlar da bunu desteklemektedir. Öğrenci C 

„Hayır. Hiçbir zorlukla karĢılaĢmadım‟ diyerek görüĢ belirtmiĢtir. AraĢtırmanın deney grubunda 

yer alan ve yarı yapılandırılmıĢ görüĢ formu uygulamasına katılan öğrencilerden sadece 1 kez 

kavram karikatürleriyle ilk karĢılaĢtıklarında zorluk yaĢadıkları Ģeklinde bir görüĢ ifade edilmiĢtir. 

Yapılan mülakatlarda da benzer bir görüĢ sunulmuĢtur. Öğrenci B „Kavram karikatürlerini ilk 

gördüğümde hiç bir Ģey anlamamıĢtım.‟ Ģeklinde düĢüncesini açıklamıĢtır.  

 

     ÇalıĢmaya katılan öğrencilerin „Dersin iĢlenmesi sürecinde bilimsel hikaye uygulanmalarında 

karĢılaĢtığınız zorluklar oldu mu? Olduysa açıklayınız.‟ sorusuna verdikleri cevaplar analiz 

edilmiĢ ve analiz sonuçları Tablo 4. 4. 14‟ de verilmiĢtir. 

 

Tablo 4. 4. 14. Öğrencilerin Bilimsel Hikaye Uygulamalarında KarĢılaĢtıkları Zorluklara ĠliĢkin 

GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar f % 

Zorluk olmadı Herhangi bir zorlukla karĢılaĢmadım 27 100 

 

     Tablo 4.4.14. incelendiğinde öğrencilerin bilimsel hikâye uygulanmalarında karĢılaĢtıkları 

zorluklara verdikleri cevaplar yer almaktadır. Öğrenciler % 100 sıklıkla herhangi bir zorlukla 

karĢılaĢmadıklarını ifade etmiĢtir. Mülakatlarda da benzer bir sonuç ortaya konmuĢtur. Öğrenci 

C „Hayır. Okuduğumuzu direk anladık. Hiçbir sorun yaĢamadık‟ derken; öğrenci B „Kavram 

karikatürleriyle ilk karĢılaĢtığımda bir Ģey anlamamıĢtım. Ama bilimsel hikâyeler gelince daha iyi 

anladım.‟ Ģeklinde görüĢün belirtmiĢtir. 
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     Öğrencilere yöneltilen on beĢinci soru olan „Dersleri bu yöntemlerle iĢlememizin baĢarınıza 

bir etkisi olduğunu düĢünüyor musunuz? Neden?‟ sorusuna öğrencilerin verdikleri cevaplar 

Tablo 4. 4. 15‟ de verilmiĢtir. 

 

Tablo 4. 4. 15. Öğrencilerin Bu Yöntemlerin BaĢarılarına Olan Etkisine ĠliĢkin GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar F % 

Etkisi oldu 
       Dersin daha iyi anlaĢılması 19 70.4 

       Eğlenceli olması 7 25.9 

    Etkisi olmadı 1 3.7 

 

     Tablo 4. 5. 15 incelendiğinde öğrencilerin % 96.3 sıklıkla kavram karikatürlerinin ve bilimsel 

hikayelerin dersteki baĢarılarına olumlu etkisi olduğunu düĢündükleri görülmektedir. Yapılan 

mülakatlar da bu görüĢü desteklemektedir. Öğrenci A „Bence baĢarımı arttıracaktır‟ ve öğrenci 

D „BaĢarımı arttırdığını düĢünüyorum‟ Ģeklinde görüĢlerini bildirmiĢlerdir. Öğrencilerin kavram 

karikatürleri ve bilimsel hikâyelerle fen derslerini iĢlemelerinin baĢarılarını arttırma nedenlerine 

bakıldığında ise iki temel nedenden söz ettikleri görülmektedir. Bunlardan ilki bu yöntemlerle 

dersin daha iyi anlaĢıldığı yönündeki görüĢtür ve bu görüĢ öğrenciler tarafından 19 kez 

tekrarlanmıĢtır. Bir diğeri ise bu yöntemlerle derslerin daha eğlenceli hale gelmesidir ve bu 

görüĢ de 7 kez tekrarlanmıĢtır. Deney grubu öğrencileriyle gerçekleĢtirilen görüĢ formu 

uygulamasının katılımcılarından yalnızca 1 kez sözü edilen yöntemlerin baĢarılarını arttırmada 

etkisi olmadığı yönünde görüĢ bildirilmiĢtir.  

 

     GörüĢmenin on altıncı sorusu „Fen ve Teknoloji derslerinin bu yöntemlerle iĢlenmeye devam 

edilmesini ister misiniz? Açıklayınız.‟ sorusuna öğrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4. 4. 16‟ da 

verildiği gibidir. 

 

Tablo 4. 4. 16. Öğrencilerin Fen ve Teknoloji Derslerinin Bu Yöntemlerle ĠĢlenmeye Devam 

Edilmesini Ġsteme Durumlarına ĠliĢkin GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar F % 

Ġsterim Dersin eğlenceli/zevkli geçmesi 14 51.9 

Öğrenmeye katkı sağlaması 9 33.3 

         Ġstemem  4 14.8 
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     Tablo 4.4.16. incelendiğinde öğrencilerin %85.2 sıklıkla fen ve teknoloji derslerinin diğer 

ünitelerinin de kavram karikatürü ve bilimsel hikayeler ile iĢlenmeye devam etmesini istediklerini 

ifade ettikleri görülmektedir. Bunun sebebi olarak kavram karikatürleri ve bilimsel hikâyeler ile 

derslerin eğlenceli/zevkli geçtiği için bu yöntemlerle derslerin iĢlenmeye devam edilmesini 

istedikleri ve bu görüĢü 14 kez tekrarladıkları belirlenmiĢtir. Yapılan mülakatlarda da benzer 

görüĢler ortaya konmuĢtur. Öğrenci D „Devam etmesini isterim‟ Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. 

Bununla birlikte öğrenciler %33.3 sıklıkla kavram karikatürlerinin ve bilimsel hikâyelerin 

öğrenmelerine katkı sağladığını ve bu nedenle fen derslerinin bu yöntemlerle iĢlenmesini 

istediklerini söylemiĢledir. Deney grubunda yer alan öğrenciler %14.8 sıklıkla ise fen ve teknoloji 

derslerinin kavram karikatürleri ve bilimsel hikâyeler ile iĢlenmeye devam etmesini 

istemediklerini ifade etmiĢtir. 

 

     GörüĢmenin diğer bir sorusu Ģöyledir: „Diğer derslerin de kavram karikatürleri ve bilimsel 

hikâyelerle iĢlenmesini ister misiniz? Neden? Açıklayınız.‟ Bu soruya iliĢkin öğrenci görüĢleri 

Tablo 4. 4. 17‟ de verilmiĢtir. 

 

Tablo 4. 4. 17. Öğrencilerin Kavram Karikatürlerinin ve Bilimsel Hikâyelerin Diğer Derslerde 

Kullanılmasına ĠliĢkin GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar F % 

Kullanmalı        Dersin eğlenceli geçmesi 26 96.3 

Kullanılmamalı        Dersin sıkıcı olması 1 3.7 

 

     Tablo 4.4.17 incelendiğinde öğrencilerin %96.3 sıklıkla kavram karikatürleri ve bilimsel 

hikâyelerin diğer derslerde de kullanılmasını istedikleri görülmektedir. Yapılan mülakatlarda 

benzer görüĢler ortaya konmuĢtur. Öğrenci A „Tüm derslerde böyle iĢlenmesini isterim‟, öğrenci 

C „Diğer derslerde de böyle devam etsin isterim‟ ve öğrenci E ise „Devam etsin isterim. Diğer 

dersler de böyle eğlenceli geçsin isterim‟ Ģeklinde görüĢlerini ifade etmiĢlerdir. Bununla birlikte 

%3.7 sıklıkla kavram karikatürleri ve bilimsel hikâyelerin diğer derslerde kullanılamayacağı, 

sadece fen ve teknoloji dersinde kullanılması gerektiği düĢüncesi ifade edilmiĢ bunun nedeni ise 

diğer derslerde dersi sıkıcı hale getireceği olarak açıklanmıĢtır. 

 

     ÇalıĢmanın on sekizinci sorusu olan „Bu yöntemlerle iĢlenen derslerin eksik bulduğunuz 

yönleri var mıdır?‟ sorusuna yönelik öğrencilerin görüĢleri Tablo 4.4.18‟de verilmiĢtir. 
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Tablo 4. 4. 18. Öğrencilerin Bu Yöntemlerde ĠĢlenen Derslerin Eksik Yönlerine ĠliĢkin GörüĢleri 

 

Temalar Kodlar F % 

Eksik yok Eksik bir yön yok 26 96.3 

Eksik var Daha yarıĢmacı bir ortam olmalı 1 3.7 

 

     Öğrencilere kavram karikatürleri ve bilimsel hikâyelerle iĢlenen fen ve teknoloji derslerinin 

eksik bulunan yönleri sorulmuĢtur. Bu soruya öğrenciler %96.3 sıklıkla eksik bir yön olmadığı 

Ģeklinde cevap vermiĢlerdir. Mülakatlardan da benzer sonuçlar elde edilmiĢtir. Öğrenci C „Eksik 

nokta yoktu bence, hayır‟, öğrenci E „Yoktu, zaten yapabiliyorduk, güzeldi‟ Ģeklinde görüĢ 

belirtmiĢtir. Hem görüĢ formu uygulamasında hem de mülakatlarda yer alan deney grubu 

öğrencilerinden biri ise eksik bir yön olduğunu söylemiĢ ve bu eksikliği sınıfta yarıĢmacı ortamı 

azalttığı daha yarıĢmacı bir ortam olması gerektiği Ģeklinde açıklamıĢtır.  Aynı öğrenci mülakatta 

da benzer bir düĢünceyle görüĢünü açıklamıĢtır. Öğrenci D „Yok ama daha yarıĢmacı bir ortam 

da olabilir‟ Ģeklinde eleĢtirisini dile getirmiĢtir. 

 

     Öğrencilere görüĢ formunda, „BaĢka eklemek istedikleriniz:‟ Ģeklinde bir boĢluk bırakılmıĢtır. 

Öğrencilerin tamamı eklemek istedikleri bir Ģey olmadığını, güzel bir yöntem olduğunu dile 

getirmiĢtir. Aynı Ģey mülakat yapılan öğrencilere de söylenmiĢ ve benzer bir sonuç alınmıĢtır.  
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BÖLÜM V 

 

5. TARTIġMA, SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

Son yıllarda eğitim öğretimle ilgili yapılan araĢtırmalarda; öğrencilerin sorumluluk alarak 

kendilerini geliĢtirmeleri, hem içinde yer aldıkları toplum hem de kendileri için faydalı olacak 

niteliklerle yetiĢmeleri üzerinde önemli tartıĢmalar yapılmaktadır. Bireylere bu nitelikleri 

kazandırmada okullarda verilen eğitimin yeri büyüktür. YaĢadığımız teknoloji ve bilgi çağına 

paralel olarak okullarda verilen eğitimin de kalitesi ve çeĢitliliği günden güne artmaktadır. 

Okullar, günlük hayatta karĢılaĢılan problemlerin çözümü için öğrencilere bilginin yanında beceri 

de kazandıracak ortamlar ve yöntemler uygulamaktadır. Bu yöntemlerden olan kavram 

karikatürleri ve bilimsel hikâyeler, her ikisinin de içeriğinde yer alan karakterlerin öğrencilerin 

öğrenmesi beklenen konuları bilimsel olarak ifadelendirdiği ve konuya iliĢkin problemler 

sunduğu, aynı zamanda konuyu günlük yaĢamla iliĢkilendirdiği materyallerdir. Kavram 

karikatürlerinin özellikle çizimleri ve görselliği öğrencilerin ilgisini çekmekte; bilimsel hikâyelerin 

ise olay, olgu ve konuların hikâye biçiminde sunumları onlarda merak uyandırmaktadır. Bu 

özellikleri nedeniyle yapılan çalıĢmada, öğrencilerin hem biliĢsel hem de duyuĢsal olarak geliĢim 

sağlayacakları düĢünülmüĢtür. Bu bağlamda çalıĢmada kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ 

bilimsel hikâyelerin öğrencilerin akademik baĢarılarına, tutum ve motivasyonlarına etkisi 

incelenmiĢtir. 

     ÇalıĢma sonunda yapılan analizler deney grubu öğrencilerinin akademik baĢarılarında 

anlamlı düzeyde bir artıĢ olduğunu göstermiĢtir. Alan yazında akademik baĢarı değiĢkeni 

bakımından bu çalıĢmadan elde edilen sonuçlara benzer sonuçlar ortaya koyan araĢtırmaların 

yer aldığı görülmektedir. Bunlardan biri Durmaz (2007)‟ın yapılandırmacı fen öğretiminde 

kullanılan kavram karikatürlerinin öğrenci baĢarısını arttırmadaki etkisini araĢtırdığı tez 

çalıĢmasıdır. Yazar çalıĢmasında kavram karikatürlerinin öğrenci baĢarısını arttırmada etkili 

olduğu sonucuna varmıĢtır. Özyılmaz-Akamca, Ellez ve Hamurcu (2009) kavram karikatürlerinin 

bilgisayar desteğiyle kullanıldığında öğrencilerin akademik baĢarısını pozitif yönde etkilediği 

sonucuna ulaĢmıĢlardır. Özüredi (2009) tez çalıĢmasında „Besin Zinciri‟ konusunda kavram 

karikatürü kullanımının ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin akademik baĢarılarına olan etkisini 

incelemiĢtir. Yazar çalıĢma sonucunda öğrencilerin akademik baĢarılarını arttırmada kavram 

karikatürlerinin etkili olduğu sonucuna varmıĢtır. Evrekli ve Balım (2010) ve Evrekli, Ġnel ve 

Balım (2011) çalıĢmalarında zihin haritaları ve kavram karikatürü kullanımının öğrencilerin 

akademik baĢarılarına olan etkisini incelemiĢ; bu yöntemlerin öğrencilerin akademik 

baĢarılarında pozitif yönde anlamlı bir farklılık oluĢturduğunu ifade etmiĢlerdir. Gölgeli ve 

Saraçoğlu (2011) kavram karikatürlerini „IĢık ve Ses‟ ünitesinde kullanarak öğrencilerin 

akademik baĢarıları üzerine olan etkilerini incelemiĢlerdir. Yazarlar çalıĢma sonucunda kavram 
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karikatürlerinin akademik baĢarı açısından anlamlı bir farklılık oluĢturduğunu ifade etmiĢlerdir. 

Kılıç-Özün (2010) tez çalıĢmasında kavram karikatürlerinin öğrenci baĢarısına etkisini 

incelemiĢtir. Yazar, incelenen tez konusunda baĢarı açısından kavram karikatürlerinin 

geleneksel yaklaĢım uygulamalarına göre anlamlı düzeyde bir farklılık oluĢtuğunu ifade etmiĢtir. 

Akademik baĢarı bakımından bilimsel hikâyeler ile ilgili çalıĢmalar incelendiğinde; CoĢkun, 

Akarsu ve Kariper (2012) çalıĢmalarında eğitsel oyunlarla beraber kullanılan bilimsel hikâyelerin 

öğrencilerin akademik baĢarılarını anlamlı düzeyde etkilediğini ifade etmiĢlerdir. ġen-GümüĢ 

(2009) tez çalıĢmasında bilimsel hikâyelerle birlikte kullandığı öykü haritalarının öğrencilerin 

daha kalıcı ve etkili öğrenmesini sağladığını açıklamıĢtır. Dincel (2005) tez çalıĢmasında deney 

ve öyküleme tekniğini kullanmıĢtır. Yazar öyküleme tekniğini geleneksel öğretimle baĢarı 

değiĢkeni açısından karĢılaĢtırmıĢ ve öyküleme tekniğiyle baĢarı arasında anlamlı düzeyde bir 

farklılık olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. ÇalıĢkan (2005) tez çalıĢmasında çözümlemeli öykü 

yöntemini uyguladığı öğrencilerin baĢarılarında anlamlı düzeyde bir farklılık olduğunu 

belirtmiĢtir.  

 

     Alan yazında sonuçları bakımından bu çalıĢma sonuçlarını desteklemeyen araĢtırmalar da 

bulunmaktadır. Örneğin, Çiçek ve Öztürk (2011) ilköğretim 6. sınıf fen ve teknoloji dersinde 

kavram karikatürü uygulamalarının öğrencilerin akademik baĢarılarında anlamlı bir farklılık 

oluĢturmadığı sonucuna varmıĢlardır. Benzer olarak Balım, Ġnel ve Evrekli (2008) kavram 

karikatürlerini kullandıkları çalıĢmalarında öğrencilerin akademik baĢarıları açısından bir 

farklılığa neden olmadığını tespit etmiĢlerdir. Baysarı (2007) tez çalıĢmasında kavram karikatürü 

kullanımının ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin akademik baĢarılarına olan etkisini incelemiĢtir. 

ÇalıĢma sonucunda kavram karikatürlerinin akademik baĢarı üzerinde anlamlı düzeyde bir 

farklılık yaratmadığını saptamıĢtır. Aynı değiĢken bakımından farklı sonuçlar ortaya koyan 

bilimsel hikâyeler ile ilgili çalıĢmalar incelendiğinde; Dincel (2005)‟in deney ve öyküleme 

tekniğini karĢılaĢtırdığı araĢtırmaya rastlanmaktadır. Yazar çalıĢmasında deney tekniği ve 

öyküleme tekniğiyle yapılan öğretim arasında baĢarıyı arttırmada anlamlı düzeyde bir farklılık 

olmadığını ortaya koymuĢtur.  

 

     Genel olarak alan yazın incelendiğinde ve elde edilen sonuçlara bakıldığında kavram 

karikatürleri ve bilimsel hikâyelerin öğrencilerin baĢarısını arttırmada etkili araçlar olduğu 

söylenebilir. Bu yöntemleri kullanmak öğrenilen bilgilerin somutlaĢtırılmasında, konuların günlük 

hayatla iliĢkilendirilmesinde ve hatırlanmasında etkili yöntemlerdir. Kavram karikatürleriyle 

desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin öğrencilerin dersi daha kolay anlamasını ve bilgilerinin kalıcı 

olmasını sağladığı düĢünülmektedir. Öğrencilerin akademik baĢarısındaki artıĢa; konuların 

günlük yaĢamla olan yakın iliĢkisinin ve kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ hikâyelerde yer 
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alan örneklerin soyut konu ve kavramları somutlaĢtırarak akılda kalmasını sağlamasının etkili 

olduğu düĢünülmektedir. 

 

     Bireylerin tutumlarını çevrelerindeki kiĢi, durum ya da olaylar hakkında oluĢturdukları 

düĢünce ve hislerin bütünü oluĢturmaktadır. Tutumlar günlük hayatımızdaki pek çok değiĢken 

üzerinde rol oynamaktadır. Öğrenme de bunlardan biridir. Öğrencilerin derse, konuya veya 

öğretmene yönelik tutumu, öğrenmesini etkileyebilmektedir. Özellikle fen derslerinin genel 

olarak zor bir ders olarak algılanması bu durumu daha da zorlaĢtırmaktadır. Dolayısıyla fen ve 

teknoloji dersini öğrencilere sevdirecek, ön yargılarını değiĢtirecek ve öğrenmelerini 

kolaylaĢtıracak yöntem ve tekniklere yer verilmelidir. Yapılan çalıĢmada kavram karikatürü ve 

bilimsel hikâyelerin bir arada kullanılmasının öğrencilerin tutumları üzerine etkisi araĢtırılmıĢtır 

ve bu yöntemlerin öğrencilerin tutumlarını değiĢtirmediği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bu çalıĢmanın 

tutumlar üzerinde anlamlı bir farklılık oluĢmaması sonucu, öncelikli olarak tutumların bir süreç 

yani belirli bir zaman diliminde oluĢması özelliğiyle iliĢkilendirilebilir. Yani çalıĢmanın 

uygulamalarının sürdürüldüğü toplam 24 ders saatinin, öğrencilerin tutumlarını etkilemede 

yeterli olmadığı düĢünülmektedir. Tutumların değiĢiminin zor olması veya değiĢse bile sonucun 

hemen gözlenememesi durumu bu düĢünceyi desteklemektedir. Karasar (2009:141) da kiĢilerin 

kendilerine özgü olan tutumlarının kolaylıkla değiĢemeyeceğini ifade etmektedir. Ayrıca çalıĢma 

grubunda yer alan öğrencilerin ilk tutum testinden aldıkları puanların oldukça yüksek olduğu bu 

nedene de son tutumlar üzerindeki değiĢimin anlamlı farklılık oluĢturacak düzeyde 

gerçekleĢmediği düĢünülmektedir. Literatür incelendiğinde bu çalıĢmadan elde edilen tutumlar 

üzerinde anlamlı farklılık oluĢmaması sonucunu destekleyen çalıĢmalara rastlamak 

mümkündür. Baysarı (2007) kavram karikatürlerini kullandığı çalıĢmasında öğrencilerin fene 

yönelik tutumlarında bir farklılığın oluĢmadığını belirtmiĢtir. Evrekli, Ġnel ve Balım (2011) fen 

öğretiminde zihin haritaları ve kavram karikatürlerini birlikte kullanıldığında öğrencilerin 

tutumlarında anlamlı bir fark oluĢmadığını ifade etmiĢlerdir. Bazı araĢtırmacılar ise tutum 

değiĢkeni bakımından farklı sonuçlar bulmuĢtur. Kılıç-Özün (2010) tez çalıĢmasında kavram 

karikatürlerinin öğrenci tutumlarına etkisini incelemiĢtir. Yazar çalıĢmasında kavram karikatürleri 

yönteminin uygulandığı öğrencilerin tutumlarının arttığını ifade etmiĢtir. ġen-GümüĢ (2009) 

çalıĢmasında; bilimsel hikâyelerin ve öykü haritalarının birlikte kullanımının öğrencilerin fene 

yönelik tutumlarında anlamlı düzeyde bir geliĢime neden olduğu sonucuna varmıĢtır. ġimĢek 

(2006)‟in çalıĢmasında tarihsel hikâye yöntemi kullanılmıĢ ve öğrencilerin bu yönteme yönelik 

tutumlarının yüksek derecede pozitif olduğu ifade edilmiĢtir. ÇalıĢkan (2005) tez çalıĢmasında 

çözümlemeli öykü yöntemini uyguladığı öğrencilerin tutumlarında anlamlı düzeyde bir farklılık 

olduğunu belirtmiĢtir.   
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     ÇalıĢmada öğrenme ürünü olarak ele alınan bir diğer değiĢken ise öğrencilerin 

motivasyonlarıdır. Motivasyonlar; doğrudan gözlenememekle birlikte bireylerin belli Ģekillerde 

davranmasını açıklayan bir değiĢkendir (Schunk, 2009:453). Öğrencilerin fen ve teknoloji 

dersine yönelik motivasyonları, onların derse aktif katılımları baĢta olmak üzere pek çok faktöre 

etki etmektedir. Derse motive olan öğrenci daha çok sorumluluk almak isteyecek ve 

öğrenmelerini bizzat yaparak yaĢayarak gerçekleĢtirecektir. Dolayısıyla öğrencileri fen ve 

teknoloji gibi soyut konuları içeren bir derse motive etmek etkili bir öğrenmenin de yolunu 

açabilecektir. Bu nedenle yapılan çalıĢmada kavram karikatürleri ve bilimsel hikâyelerin 

kullanımının öğrencilerin motivasyonları üzerindeki etkisi de incelenmiĢtir. Ancak çalıĢmanın 

sonunda deney ve kontrol grubu öğrencilerinin motivasyonlarında anlamlı düzeyde bir farklılık 

bulunmamıĢtır. Bu durumun nedeni; öğrencilerin dersi zor olarak görmesi, ilk kez karĢılaĢtıkları 

kavram ve konuları anlamada zorluk çekmeleri ya da uygulamaların gerçekleĢtirildiği sürenin 

onlar için yetersiz olması gibi genel nedenler olabilecekken kavram karikatürleri ve bilimsel 

hikâyeleri daha önceki derslerinde kullanmamıĢ olmaları ve bu durumun öğrencileri etkilemesi 

gibi yöntemlere özel nedenlerin de olabileceği düĢünülmektedir. Bunun yanı sıra öğrencilerin 

sınav kaygılarının da motivasyonlarını etkilemiĢ olabileceği söylenebilir. Ayrıca çalıĢma 

grubunda yer alan öğrencilerin ilk motivasyon testinden aldıkları puanların oldukça yüksek 

olması bu nedene de son motivasyon puanları üzerindeki değiĢimin anlamlı farklılık oluĢturacak 

düzeyde gerçekleĢmediği düĢünülmektedir. AraĢtırmanın sonucuna paralel olarak Evrekli, Ġnel 

ve Balım (2011) çalıĢmalarında zihin haritaları ve kavram karikatürlerinin öğrencilerin 

motivasyon düzeylerinde anlamlı bir fark oluĢturmadığını saptamıĢlardır. Alan yazında farklı 

sonuçların da bulunduğu görülmektedir. Özüredi (2009) tez çalıĢmasında; kavram karikatürü 

kullanımının öğrencilerin motivasyonlarını yükselttiği sonucuna varmıĢtır. Ġnel ve Balım (2011) 

kavram karikatürleriyle destekli probleme dayalı öğrenme yönteminin ilköğretim 6. sınıf 

öğrencilerinin fen öğrenmeye yönelik motivasyonlarına olan etkisini incelemiĢlerdir. AraĢtırma 

sonucunda öğrencilerin motivasyonlarının anlamlı düzeyde farklılığa neden olduğu belirtilmiĢtir. 

Pabuçcu ve Erduran (2012)‟ın çalıĢmasında kimya konularına yönelik hazırlanan bilimsel 

hikâyelerin, öğrencilerin motivasyonlarını arttıracağını düĢündükleri ifade edilmiĢtir. Erten, Kıray 

ve ġen-GümüĢ (2013) çalıĢmalarında bilimsel hikâyelerin öğrencilerin motivasyonlarını 

arttırdığını ifade etmiĢlerdir.  

 

     Öğrencilerle yapılan uygulamaların yanı sıra onların bu yöntemlere yönelik görüĢlerinin 

belirlenmesinin de önemli olduğu ifade edilebilir. Çünkü bu görüĢmelerle; uygulamalarda ortaya 

çıkmayan fakat akademik baĢarı gibi biliĢsel bir değiĢkenin yanında tutum, motivasyon gibi 

duyuĢsal değiĢkenleri etkileyen faktörler hakkında da bilgi sahibi olunabilir. Ayrıca öğrencilerin 

araĢtırmada kullanılan yöntemler hakkında neler düĢündükleri belirlenerek, sözü edilen 

yöntemlerin öğrencilerin gözünden faydaları ve sınırlılıkları ortaya konabilir. Bu nedenle 
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çalıĢmada yarı yapılandırılmıĢ görüĢ formu ve mülakatlar kullanılmıĢtır. GörüĢ formu 

uygulamasına katılan deney grubu öğrencilerinden ve 5 öğrenciyle yapılan mülakatlardan elde 

edilen veriler incelendiğinde; katılımcıların dersin bu yöntemle daha iyi iĢlendiği, daha bilgi 

verici/öğretici/pekiĢtirici olduğu ve daha eğlenceli/zevkli geçtiğine yönelik olumlu görüĢler 

bildirdikleri belirlenmiĢtir. Kavram karikatürlerinin öğrencileri düĢünmeye ve akıl yürütmeye sevk 

etmesi (Naylor ve Keogh, 2010:4), çizgilerden oluĢması gibi pek çok faktör bu sonucun ortaya 

çıkmasında etkili olmuĢ olabilir. Buna paralel olarak bilimsel hikâyelerle de öğrencilerin daha 

eğlenceli ve zevkli bir ders geçirdikleri düĢünülmektedir. Benzer olarak Ġnel, Balım ve Evrekli 

(2009) çalıĢmalarında, öğrencilerin kavram karikatürleriyle iĢlenen dersleri daha anlaĢılır ve 

eğlenceli olarak ifade ettiklerini belirtmektedirler. Ekici, Ekici ve Aydın (2007) kavram 

karikatürleriyle yaptıkları çalıĢmada öğrencilerin bu yönteme yönelik olumlu görüĢler bildirdiğini 

söylemektedirler. Erten, Kıray ve ġen-GümüĢ (2013) de benzer olarak bilimsel hikâyelerin 

öğrencilerin yeni bilgiler öğrenmesinde etkili olduğunu ifade etmiĢlerdir.  

 

     ÇalıĢmadan elde edilen bir baĢka sonuca göre öğrenciler; kavram karikatürü ve bilimsel 

hikâyelerin kullanıldığı fen ve teknoloji derslerinin önceki fen ve teknoloji derslerinden farklı 

olduğu yönünde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bunun sebebi olarak ise bu yöntemlerin daha 

eğlenceli/zevkli, kolay ve daha kalıcı olması gibi açıklamalar yapmıĢlardır. Benzer olarak ġen-

GümüĢ (2009) çalıĢmasında bilimsel hikâyelerin daha kalıcı/etkili öğrenme sağladığını ve 

öğrencilerin eğlenerek öğrenme imkânı bulduklarını belirtmiĢtir. Bunun yanı sıra öğrencilerin 

büyük bir çoğunluğu kavram karikatürü ve bilimsel hikâyelerin konuları günlük yaĢamla 

iliĢkilendirmede etkili olduklarını ifade etmiĢlerdir. Bunun nedeni çalıĢmada yer alan karikatür ve 

hikâyelerde günlük yaĢam problemlerinin ve örneklerinin bulunması dolayısıyla öğrencilerin 

günlük yaĢamla fen konularını daha kolay iliĢkilendirmeleri olarak görülmektedir. Benzer olarak 

Cengizhan (2011) araĢtırmasında kullandığı kavram karikatürlerine yönelik olarak öğrencilerin, 

gerçek hayatla iliĢkili olduğu ve kullanılabilir olduğu görüĢüne sahip oldukları sonucuna 

ulaĢmıĢtır.  

 

     Uygulanan görüĢ formu ve yapılan mülakatlardan ortaya çıkan bir diğer sonuç; öğrencilerin 

neredeyse tamamının, kavram karikatürü ve bilimsel hikâyeler kullanılmasıyla fen derslerine 

yönelik görüĢlerinin/duygularının olumlu yönde değiĢtirdiğidir. Öğrenciler görüĢ ve duygularının 

değiĢmesinde; dersin eğlenceli/zevkli geçmesini ve dersi daha çok sevmelerini, neden olarak 

göstermiĢlerdir. Bilindiği üzere derse yönelik duygu ve düĢünceler dersteki baĢarıyı da 

etkilemektedir. Dolayısıyla öğrencilerin değiĢen görüĢ ve duyguları, onların ders baĢarılarının 

artmasını da sağlayacaktır. Ġnel, Balım ve Evrekli (2009) çalıĢmalarında öğrencilerin kavram 

karikatürü kullanılarak iĢlenen derslere yönelik öğrencilerin fikirlerinin değiĢtiğini ifade 

etmiĢlerdir. Kavram karikatürleri ve bilimsel hikâyeler ile ilgili bir baĢka sonuç; öğrencilerin bu 
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yöntemle fen ve teknoloji dersinin dikkat çekici/eğlenceli/heyecanlı hale gelmesine ve derse 

yönelik ilgilerinin artmasına bağlı olarak motivasyonlarının da arttığına iliĢkin görüĢleridir. Bu 

sonuç; Naylor ve Keogh (2010:4)‟un, Ġnel ve Balım (2011)‟ın, Özüredi (2009)‟nin, Cengizhan 

(2011)‟ın, Erten, Kıray ve ġen-GümüĢ (2013)‟ün çalıĢmalarında elde ettikleri bulgularla paralellik 

göstermektedir. Bu yöntemlerin kullanılmasına yönelik olarak katılımcı öğrenciler tutumlarının 

da olumlu yönde değiĢtiğini belirtmiĢlerdir. Öğrenciler tarafından tutumlarının artmasında, bu 

yöntemlerle dersin dikkat çekici/eğlenceli olması ve anlamayı kolaylaĢtırması sebep olarak 

gösterilmiĢtir. Öğrencilerin derse yönelik tutumları etkili öğrenmelerinde, derse katılımlarında 

önemli bir faktördür. Bu yüzden öğrencilerin derse yönelik olumsuz tutumlarının değiĢtirilmesi 

gerekmektedir. ÇalıĢmada kullanılan bu yöntemlerle öğrenciler tutumlarının olumlu yönde 

değiĢtiğini ifade etmiĢlerdir. Kılıç-Özün (2010), ġen-GümüĢ (2009), ġimĢek (2006) ve ÇalıĢkan 

(2005)‟ın çalıĢmaları bu sonucu desteklemektedir. 

 

     Yapılan çalıĢmada uygulanan kavram karikatürü ve bilimsel hikâyelerin uygulama 

aĢamasında genel olarak öğrenciler herhangi bir zorlukla karĢılaĢmadıklarını ifade etmiĢlerdir. 

Bu yöntemlerin öğretmene ve öğrenciye kullanım kolaylığı sağlaması, kalabalık sınıflarda rahat 

uygulanabilmesi ve anlaĢılır olmaları nedeniyle öğrencilerin zorluk yaĢamadığı düĢünülmektedir. 

AraĢtırmadan elde edilen bir diğer sonuç öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun kavram 

karikatürleri ve bilimsel hikâyelerin baĢarılarına katkı sağlayacağına yönelik düĢünceleridir. 

Öğrenciler bu yöntemlerin baĢarılarına katkı sağlamalarında dersin daha anlaĢılır ve eğlenceli 

olmasının etkili olduğunu ifade etmiĢlerdir. Kavram karikatürleri (Durmaz, 2007; Özyılmaz-

Akamca, Ellez ve Hamurcu, 2009; Özüredi, 2009; Evrekli, Balım, 2010; Gölgeli ve Saraçoğlu, 

2011; Kılıç-Özün, 2010; Evrekli, Ġnel, Balım, 2011) ve bilimsel hikâyeler (CoĢkun, Akarsu ve 

Kariper, 2012; ġen-GümüĢ, 2009; Dinçel, 2005; ÇalıĢkan, 2005) öğrencilerin baĢarısını 

arttırmada etkili yöntemlerdendir. Öğrencilerin geneli; dersin eğlenceli/zevkli geçmesi ve 

öğrenmeye katkı sağlaması nedeniyle, hem fen ve teknoloji derslerinin hem de diğer derslerin 

kavram karikatürü ve bilimsel hikâyelerle iĢlenmeye devam etmesini istediklerine yönelik görüĢ 

bildirmiĢlerdir. Fen ve teknoloji derslerinin soyut konulardan oluĢmasının öğrencilerin derse 

yönelik olumsuz düĢünce ve ön yargı oluĢturmalarında etkili olduğu düĢünüldüğünde bu 

yöntemlerin eğlenceli, dikkat çekici yapısının onların anlamalarını arttırmaya katkıda bulunduğu 

söylenebilir. Dolayısıyla öğrencilerin derslerde bu yöntemleri kullanmak istemesi beklenen bir 

sonuç olarak ifade edilebilir. Benzer bir sonuç Ġnel, Balım ve Evrekli (2009)‟nin çalıĢmalarında 

da bulunmuĢtur. ÇalıĢmada kullanılan yöntemler ile ilgili öğrencilerin çoğu eksik bir yön 

olmadığına iliĢkin fikirlerini belirtmiĢlerdir. 

 

      Öğrencilerin görüĢ formuna verdikleri cevaplar ve yapılan mülakatlardan çıkarılan sonuçlar; 

onların kavram karikatürü ve bilimsel hikâyelere yönelik olumlu görüĢlerinin olduğu, dersin bu 
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yöntemlerle eğlenceli ve zevkli geçtiği, bu yöntemlerin anlamalarını kolaylaĢtırdığı, derse yönelik 

görüĢ ve duygularını olumlu yönde değiĢtiği, ileriki fen ve teknoloji dersleri ile baĢka derslerde 

de bu yöntemleri kullanmak istedikleri Ģeklinde özetlenebilir.  

 

ÇalıĢmadan elde edilen sonuçlar göz önüne alındığında, bilimsel hikâyeler ve kavram 

karikatürlerine öğretim programlarında ve ders kitaplarında daha fazla yer verilmesi önerisinde 

bulunulabilir. Bununla birlikte ilköğretimlerde derse girecek olan öğretmenleri yetiĢtiren eğitim 

fakültelerinde öğrenim gören öğretmen adaylarına özel öğretim yöntemleri, öğretim yöntem ve 

teknikleri ile materyal tasarlama gibi derslerde kavram karikatürleri ve bilimsel hikâyeler 

anlatılarak örnek uygulamalar yapmalarına fırsat verilmelidir. Ayrıca öğretmenlik uygulaması ve 

okul deneyimi gibi derslerde öğretmen adaylarının bu yöntem ve teknikleri kullanarak 

uygulamalar yapmaları teĢvik edilmelidir. ÇalıĢma için geliĢtirilen kavram karikatürü ve bilimsel 

hikaye materyallerinin derse yardımcı kaynak olarak kullanılabilecek kitap ve dergilerde yer 

alması, dolayısıyla daha fazla ilköğretim öğrencisine ulaĢtırılabilmesi önerisinde bulunulabilir. 

Ayrıca çalıĢma kapsamında geliĢtirilen kavram karikatürleri ve bilimsel hikâyelerden hem 

öğretmenlerin hem de araĢtırmacıların yararlanması tavsiye edilebilir. 

 

Ġleride bu konuda çalıĢma yapmak isteyen araĢtırmacılara ise Ģu önerilerde bulunulabilir:  

 Bu çalıĢma ilköğretim 7. sınıflarda öğrenim gören öğrencilerle yapılmıĢtır. Kavram 

karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyeler farklı öğrenim düzeylerindeki öğrencilere 

uygulanarak sonuçları araĢtırılabilir. 

 Bu çalıĢmada ilköğretim 7. Sınıf “Ġnsan ve Çevre” ünitesinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Kavram 

karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyeler farklı ünite ve konularda da uygulanarak 

yöntemlerin etkililiği değerlendirilebilir. 

 Bu çalıĢmada kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin öğrencilerin 

akademik baĢarı, tutum ve motivasyonlarına etkisi araĢtırılmıĢtır. Bu yöntemlerin 

kavramsal anlama, mantıksal düĢünme becerisi ve üst düzey düĢünme becerisi gibi 

farklı değiĢkenler üzerine etkileri araĢtırılabilir. 

 Bilimsel hikâyelerin kavram haritaları gibi farklı alternatif yöntem ve tekniklerle 

desteklenerek akademik baĢarı, tutum ve motivasyon üzerine etkisi araĢtırılabilir. 

 AraĢtırmanın akademik baĢarı dıĢındaki değiĢkenleri olan tutum ve motivasyonun, 

zaman artırıldığında sonuçlarının değiĢimi hakkında bilgi edinebilmek için daha uzun bir 

sürede uygulamaların gerçekleĢtirilmesi önerisinde bulunulabilir. 

 Tutum ve motivasyon düzeylerinin arttırılması üzerinde, bilgisayar destekli veya 

hareketlendirilmiĢ kavram karikatürleriyle desteklenmiĢ bilimsel hikâyelerin etkisi 

araĢtırılabilir. 
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 Bilimsel hikâyelerin içindeki ana konuyla ilgili animasyonlar oluĢturularak bunların farklı 

değiĢkenler üzerindeki etkisi araĢtırılabilir.  
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“Ġnsan ve Çevre” Ünitesi Akademik BaĢarı Testi 

Sevgili öğrenciler bu çalışma “Kavram Karikatürleriyle Desteklenmiş Bilimsel Hikâyelerin Öğrencilerin Akademik Başarıları, 
Tutumları ve Motivasyonları Üzerine Etkisi”  adlı tez kapsamında kullanılacak olup cevaplarınız başka hiçbir amaç dâhilinde 
kullanılmayacaktır. Vereceğiniz cevaplar için şimdiden teşekkür ederim. 

                                       
Yüksek Lisans Öğrencisi 

                                                                                                                            Tuğçe YILMAZ           

1. 

 

 

 

 

12 yaĢındaki Mehmet, yaĢadığı kasabanın, 
yukarıda verilen 20 yıl önceki fotoğrafı bugünkü 
haliyle karĢılaĢtırınca çok üzülüyor. Eskiden 
ağaçlar arasından akan temiz akarsu artık çok 
kirlidir. Ġçinde meyve suyu kutuları, yiyecek 
artıkları, naylon torbalar vardır. Ağaçlık ve tarım 
alanları yok edilmiĢtir.  

Mehmet bu problemi çözmek için afiĢler 
hazırlayıp arkadaĢlarına ve komĢularına 
dağıtıyor. AĢağıdakilerden hangisi bu afiĢlerden 
biri olamaz? 

A) Daha fazla ürün almak için kimyasal 
gübre kullanımını arttıralım.  

B) Doğal kaynaklarımızı koruyalım.  
C) Geri dönüĢümlü ürünler kullanıp, 

çöplerimizi çöp kutusuna atalım. 
D) Çevremizde ağaçlandırma çalıĢması 

yapalım 

2. Burak ve arkadaĢları sınıflarına bitki ve 
hayvan sevgisiyle ilgili bir pano hazırlamak 
istemektedirler. Buna göre aĢağıdakilerden 
hangisine panoda yer vermemiĢlerdir? 

A) Sınıfta hayvan besleyen öğrencilerle 
yapılan röportajlar 

B) Ağaçların ülkemizdeki dağılımını 
anlatan bir konferans afiĢi 

C) Fabrika ve egzoz dumanlarıyla ilgili 
gazete haberi  

D) Nesli tükenen hayvanların resimleri 

3. AĢağıdaki canlılardan bir besin zinciri 
oluĢturduğumuzu düĢünürsek, bu zincirin ilk 
halkasında hangisi yer alır? 

A) Kartal 
B) Mantar  
C) TavĢan 
D) Buğday 

 

4. 

 

Tabloda bazı ağaçların gölge yapma yoğunluğu 
ve fidelerinin gölgeye dayanıklılığı verilmiĢtir. 
Tablodaki verilere göre hangi ağaç türünden 
oluĢan ormanda fide geliĢiminin daha yavaĢ 
olması beklenir? 

A) M         B)   N         C)   K        D)   L 

5. "Burada bir çiftlik kuracağım. Bu çiftlikte 
hayvanlar yetiĢtireceğim. Bir küçük ormanın 
kenarında tarım endüstrimize ait bacalar 
tütecek." Atatürk‟ün bu düĢüncesinden yola 
çıkılarak aĢağıdakilerden hangisi kurulmuĢtur? 

A) Devlet Ġstatistik Enstitüsü 
B) Maden Tetkik Arama Enstitüsü 
C) Türkiye ġeker Fabrikası 
D) Atatürk Orman Çiftliği   

6. 

 

AĢağıdakilerden hangisi Ģekilde gösterilen çevre 
sorununun ülkemize vereceği zararlardan biri 
değildir? 

A) Ormanların yok olmasına neden olur. 
B) Tarihi eserlere zarar verir. 
C) Bitkilerin erken olgunlaĢmasına neden 

olur.  
D) Su ve toprakta yaĢayan canlıların 

yaĢamını tehdit eder. 
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7.  

Y türü canlı 
sayısı 

Y türü canlılarla aynı 
ortamda bulunan canlılar 

Artıyor K,M,N 

Azalıyor M,N,O 

Azalıyor O,K 

Artıyor N,M 

K, M, N, O türleri birbiriyle beslenmeyen türlerdir. 
Y türü, bu türlerle dört ayrı ortamda bir araya 
konduğunda sayısındaki artıĢ ve azalıĢ tablodaki 
gibi gözleniyor. Buna göre hangi tür canlının Y 
türü canlıyla beslendiği söylenebilir? 

A) M        B) O       C) N          D) K 

 

8. Zehra, asit yağmurlarının ülkemize ve 
dünyaya vermiĢ olduğu zararları fen ve teknoloji 
dersinde arkadaĢlarına sunmak için bir araĢtırma 
yapmıĢtır. AraĢtırmasını sınıf arkadaĢlarına 
sunan Zehra, sonuçları arkadaĢları ile 
tartıĢmıĢtır. Sizce aĢağıdakilerden hangisi 
Zehra‟nın araĢtırmasına yönelik olarak 
arkadaĢlarına gösterdiği görsellerden biri 
değildir? 

A)            B) 

                 

C)             D) 

               

 

 

9. AĢağıdakilerden hangisi ekosistemdeki 
bozulmalar sonucu oluĢmaz? 

A) Beslenme sorunları doğar 
B) Enerji sıkıntısı baĢlar 
C) Ġklimde değiĢmeler olur 
D) Biyolojik çeĢitlilik artar. 

 

 

 

10. Belirli bir bölgede yaĢayan canlı bir türe ait 
canlı topluluğuna popülasyon denir. Buna göre 
aĢağıdakilerden hangisi popülasyon değildir? 

A) Büyük okyanustaki mavi balinalar 
B) Ankara‟daki tiftik keçileri 
C) Karadeniz‟deki balıklar  
D) Okulun bahçesindeki laleler 

 
 
 

11. “1986 yılında Ukrayna‟da meydana gelen 
Çernobil nükleer reaktörünün patlaması sonucu 
ülkede binlerce insanın öldüğü bildirilmiĢtir. 
Olaydan on gün sonra radyasyon bulutlarının 
baĢta Karadeniz bölgesi olmak üzere tüm 
Türkiye‟ye yayıldığı ifade edilmiĢtir. Patlamadan 
iki hafta sonra ise Ġngiltere‟nin bazı kentlerinde 
yüksek dozda radyasyon tespit edilmiĢtir. 
Patlamadan uzun yıllar geçmiĢ olsa da, geçen 
sürede kanser ve diğer hastalıklarda artıĢlar 
gözlenmiĢtir.” 

Yukarıdaki gazete yazısını sınıftaki 
arkadaĢlarıyla paylaĢan Mert, Çernobil 
patlamasının sonuçları hakkında tartıĢma 
açmıĢtır. Sizce Mert ve arkadaĢları bu gazete 
yazısına dayanarak aĢağıdaki çıkarımlardan 
hangisinde bulunmuĢ olamaz? 

A) Dünyanın herhangi bir yerinde 
meydana gelen bir felaket baĢka 
ülkeleri de etkileyebilir. 

B) Patlamanın gerçekleĢtiği bölgeye 
komĢu olan ülkeler, diğer ülkelere göre 
daha çok zarar görmüĢtür. 

C) Bir çevre felaketi etkisini çok uzun yıllar 
sonra bile gösterebilir. 

D) Patlamanın dünyadaki etkisi en çok 
Ġngiltere‟de gözlemlenmiĢtir. 

 

12. Buğday Tavuk Yılan BaykuĢ Tilki  

Yukarıdaki besin zincirinde, iklimsel 
değiĢimlerden dolayı, buğday sayısı hızla 
azalmaktadır. Sizce bu hızlı azalma sonucunda 
aĢağıdaki durumlardan hangisi gerçekleĢebilir? 

A) Tavuk sayısı artar 
B) BaykuĢ sayısı artar 
C) Tilki sayısı azalır  
D) Yılan sayısı artar 
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13. Bir bölgede yabani ot, 1. Ģekildeki gibi 
yayılma göstermiĢtir. Bunun üzerine çiftçiler bu 
bölgede yabani otla beslenen böcek türünü 
çoğaltmıĢlardır. Bir süre sonra bölgede 2. 
ġekildeki gibi bir durum gözlendiğine göre 
aĢağıdakilerden hangisi söylenemez? 

 

A) Bölgenin iklim koĢulları, yabani otun 
yayılmasını engellemiĢtir.  

B) Yabani ot, böceğin yaĢadığı alandan 
daha geniĢ alanlara yayılmıĢtır. 

C) Böceğin ormanda yaĢamasını engelleyen 
koĢullar vardır. 

D) Böcek, yabani otun yayılmasını 
sınırlamıĢtır. 

14. Hem bitki hem de hayvan yiyen bir canlı, 
aĢağıdaki besin ağında kaç numaralı kısımda 
yer alır? 

 

 

 

 

A) 1 
B) 2  
C) 3 
D) 4 

15. Berkay bitkileri, hayvanları ve doğayı çok 
seven bir öğrencidir. Sokakta gördüğü yaralı 
hayvanlara yardımcı olan Berkay, her fırsatta 
ailesiyle birlikte köylerine gider. Köydeyken 
dedesine hayvanların beslenmesi ve çiçeklerin 
bakımı konusunda yardımcı olur. Berkay 
büyüdükçe hayvanların ve bitkilerin korunması 
konusunda daha fazla görev almak ister. Sizce 
Berkay‟ın bu amacını gerçekleĢtirmek için 
aĢağıdaki kuruluĢların hangisinin öncelikli olduğu 
söylenemez? 

 

A) TEMA 
B) Doğa Derneği 
C) Doğal Hayatı Koruma Vakfı- Türkiye 
D) Türkiye YeĢilay Cemiyeti 

 

16. 

I.  X ve Y türlerinin yaĢayabileceği 
sıcaklık dereceleri birbirine 
yakındır. 

II. Z türü, soğuğa X ve Y türünden 
daha dayanıklıdır. 

III. X, Y, Z türlerinin en fazla birey 
sayısına ulaĢtıkları zaman 
aralıkları farklıdır. 

IV. X türü, yüksek sıcaklığa Y ve Z 
türünden daha dayanıklıdır. 

Yukarıdaki veriler dikkate alınarak çizilen X, Y, Z 
türlerine ait “ birey sayısı ile sıcaklık” arasındaki 
iliĢkiyi gösteren grafik hangisidir? 

17. AĢağıdakilerden hangisi Kuzey Kutup 
bölgesinde yaĢamaya uyum sağlamıĢ yabani bir 
tavĢan türünün, bu bölgeyle ilgili uyumsal özelliği 
olarak kabul edilebilir? 

A) Hızlı koĢması 
B) KıĢın kürk renginin beyaz olması  
C) Arka bacakların ön bacaklardan uzun 

olması 
D) Bitkilerle beslenmesi 

18. “Ülkemizde 120 memeli, 413 kuĢ, 93 
sürüngen, 276 deniz balığı, 192 tatlı su balığı, 60 
000- 80 000 böcek türünün bulunduğu 
bilinmektedir. Avrupa Kıtası‟nda 12 000 bitki türü 
bulunmaktadır. Bu türlerin yaklaĢık %30‟ u 
Türkiye‟ye özgüdür.” 

Yukarıdaki metni okuyan bir öğrencinin 
aĢağıdaki çıkarımlardan hangisini yapması 
mümkündür? 

A) Türkiye‟deki kuĢ türü sayısı Avrupa‟daki 
kuĢ türü sayısından azdır. 

B) Türkiye bitki ve hayvan tür sayısı yani 
biyolojik çeĢitlilik açısından zengin bir 
ülkedir. 

C) Türkiye‟de bulunan toplam bitki ve 
hayvan tür sayısı yani biyolojik çeĢitlilik 
Avrupa‟dakinden fazladır. 

D) Türkiye‟deki böcek türü sayısı 
Avrupa‟dakinden azdır. 
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19. 

 

K ve M buğdaylarının ekim zamanlarını ve 
geliĢimlerini Ģematik olarak gösteren yandaki 
tablo bir çiftçiye verilmiĢtir. Çiftçinin bu tablo ile 
ilgili yaptığı yorumlardan hangisi doğrudur?  

A) M buğdayı, ilkbaharda ekildiğinde iyi 
geliĢim gösterir.  

B) K buğdayı ilkbaharda ekildiğinde daha iyi 
geliĢim gösterir. 

C) Sonbaharda ekilen her iki buğday türü de 
yazın iyi geliĢim gösterir. 

D) Ġlkbaharda yapılan ekimler her zaman 
verimsizdir. 

20. Biyolojik çeĢitlilik ile ilgili verilenlerden 
hangisi yanlıĢtır? 

A) Biyolojik çeĢitliliğin korunması gerekir 
B) Popülasyondaki canlı sayısının fazlalığı 

biyolojik çeĢitliliğin zenginliğini gösterir  
C) Ekosistem çeĢitliliği, biyolojik çeĢitliliği 

etkiler 
D) Biyolojik çeĢitlilik, bitki ve hayvan 

çeĢitliliğidir 

21.  

I. Ġzlanda‟daki yanardağın patlaması 
sonucu oluĢan kül bulutlarının Norveç, 
Danimarka ve Türkiye‟de asit yağmuru 
oluĢturması 

II. Amerika‟daki sanayi kuruluĢlarından 
çıkan zararlı gazların Kanada‟da asit 
yağmuru olarak gözlemlenmesi 

Yukarıda verilen örneklerden yola çıkılarak 
aĢağıdaki çıkarımlardan hangisi yapılamaz? 

A) Asit yağmurları sadece sanayi 
kuruluĢlarının fazla bulunduğu 
bölgelerde gözlenir.  

B) Asit yağmurlarının oluĢumunda volkan 
patlamaları da önemli yer tutar. 

C) Dünyanın herhangi bir yerinde 
gerçekleĢen çevre sorunu diğer ülkeleri 
de etkiler. 

D) Asit yağmurlarının oluĢumunda sanayi 
kuruluĢlarından çıkan zehirli gazlar da 
önemli yer tutar. 

22. AĢağıdaki hayvanlardan hangisinin dünyada 
nesli tükenme tehlikesi altında değildir? 

A) Goril  
B) Panda  
C) Penguen 
D) Yarasa 

23. Emre ve arkadaĢları çevre kirliliği hakkında 
araĢtırma yapmıĢlardır. Sonuçları birlikte 
tartıĢtıktan sonra yakın çevrelerinde bulunan 
çöpleri toplama kararı almıĢlardır. Sizce Emre ve 
arkadaĢlarının topladığı aĢağıdaki çöplerden 
hangisi kalıcı çevre kirliliğine yol açmaz? 

A) Plastik poĢet 
B) Deterjan 
C) Yiyecek ambalajları 
D) KurumuĢ bitki yaprakları 

24. Atatürk 1930 yılında Yalova‟daki köĢke gittiği 
bir gün çalıĢanlar, köĢkün yanında yer alan çınar 
ağacının dalının çatı ve duvara zarar verdiğini 
söylemiĢtir. Çınarın dalını kesmek için izin 
isteyen çalıĢanlara Atatürk sıra dıĢı bir talimat 
vermiĢtir. Bu talimat ile köĢk altına ray 
döĢenerek 4.80 metre doğuya kaydırılmıĢ ve 
çınar ağacı kesilmekten kurtulmuĢtur. Sizce bu 
olay aĢağıdakilerden hangisine örnek 
gösterilebilir? 

A) Atatürk‟ün sanat sevgisine 
B) Atatürk‟ün vatan sevgisine 
C) Atatürk‟ün çevre sevgisine  
D) Atatürk‟ün insan sevgisine 

25. AĢağıdakilerden hangisinin nesli Türkiye‟de 
tükenme tehlikesi altındadır? 

A) Sazan  
B) Kaplumbağa 
C) Sığırcık 
D) Boz ayı   

26. Ayça, Türkiye‟de sadece Birecik/URFA‟da 
bulunan kelaynak kuĢları hakkında araĢtırma 
yapmıĢtır. Kelaynakların neslinin tükenme 
noktasında olduğunu öğrenince çok üzülmüĢtür. 
ArkadaĢlarını ve çevresindekileri bu konuda 
uyarmak için bir afiĢ hazırlayan Ayça, sizce 
aĢağıdaki sloganlardan hangisini 
kullanmamıĢtır? 

A) Kelaynaklar için avlanmaya engel olalım. 
B) Kelaynaklara zarar veren zirai ilaçları 

bilinçsizce kullanmayalım. 
C) Kelaynak kuĢlarının çoğalmasına engel 

olalım. 
D) Kelaynakların besin alanlarını koruyalım. 
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27. Öğretmen Metin‟e , ,, ile gösterilen 
hayvan türlerinin yediği besinleri gösteren 
tabloyu verip, bu hayvanların yaĢadığı yeri 
yazmasını istiyor. 

Hayvan 
türü 

Yediği 
besinler 

YaĢadığı yer 

 Bitki yaprağı Çayırlık ve 
tarlalar 

 
 ve bitki 
yaprağı 

Orman ve 
çayırlıklar 

  Akarsu içi 

  ve  
Orman ve 
çayırlıklar 

 

Metin, bu hayvan türlerinden hangisinin yaĢadığı 
yeri tabloya yanlıĢ yazmıĢtır? 

A)            B)             C)              D)  

 

28. AĢağıdakilerden hangisi hava kirliliğine karĢı 
alınacak önlemlerden değildir? 

A) Yandığında kükürtdioksit veren 
yakıtlardan kaçınmak 

B) Bol ağaç dikmek ve orman alanlarını 
çoğaltmak 

C) Bacalara filtre takmak 
D) Katı ve gaz atık oranı fazla olan yakıtlar 

kullanmak 

29. AĢağıdaki hayvanlardan hangisi çöl 
ortamında hayatını sürdürebilir? 

A) Akrep  
B) Maymun 
C) Aslan 
D) Fil 

30. Hasan fen ve teknoloji dersinde, birbirleriyle 
çiftleĢebilen ve üreme yeteneğine sahip, ortak 
atadan gelen benzer özellikteki organizmalara 
tür dendiğini öğrenmiĢtir. Hasan öğrendiği bu 
yeni bilgiden yola çıkarak çevresindeki 
hayvanların tür tanımına göre sınıflandırmaya 
çalıĢmaktadır. Bu sınıflandırmaya aĢağıdaki 
hayvanlardan hangisini eklerse tür tanımına 
uygun bir sınıflandırma yapmıĢ olmaz? 

A) Kurt köpeği   
B) Ġnsan 
C) Çam ağacı 
D) Gül 

 

 

31. Ġlknur, ozon tabakasının delinmesinin 
insanlara ve diğer canlılara olan zararını fen ve 
teknoloji dersinde öğrenmiĢtir. Sizce Ġlknur ozon 
tabakasının delinmesi problemine yönelik olarak 
günlük hayatında ne tür bir faaliyette 
bulunmamalıdır? 

A) Spreyli deodorantlar kullanmamalıdır. 
B) Çevresindekileri bu konuda uyarmalı ve 

bilgilendirmelidir. 
C) Fabrikaların Ģehir içlerine kurulması için 

imza toplamalıdır.  
D) Ağaçlandırma kampanyalarına 

katılmalıdır. 

32. AĢağıdaki bitki türlerinden hangisinin 
Türkiye‟de nesli tükenme tehlikesi altındadır? 

A) DiĢbudak 
B) Nilüfer  
C) Kardelen 
D) Zakkum   

33. AĢağıdaki eĢleĢtirmelerde yer alan 
hayvanlardan hangisi karĢısında verilen bölgede 
yaĢayamaz? 

A) Penguen - Kuzey Kutbu 
B) Balina - Büyük Okyanus  
C) Timsah - Amazon Ormanı  
D) Fil – Asya Ormanları 

34. AĢağıdakilerden hangisi Türkiye için nesli 
tükenen canlılardandır? 

A) Boz ayı 
B) Aslan  
C) Kardelen 
D) Alageyik  

35. AĢağıdakilerden hangisi ekosistem 
örneğidir? 

A) Ġznik Gölü  
B) Bir ormandaki çiçekler 
C) Belgrad ormanlarındaki kuĢlar 
D) Abant Gölü‟ndeki balıklar 
E)  

36. AĢağıdakilerden hangisi habitat kelimesini en 
iyi açıklayan cümledir? 

A) Canlının bulunabileceği yer 
B) Canlının en iyi Ģekilde yaĢayıp 

üreyebildiği yer  
C) Canlının yaĢadığı yer 
D) Canlının ekosistemdeki yeri 
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37. 

       

Resim-1        Resim-2 

       

Resim-3    Resim-4 

Sizce yukarıdaki resimlere ait kavramlar 
aĢağıdakilerden hangisinde doğru 
eĢleĢtirilmiĢtir? 

              Tür   Popülasyon   Habitat   Ekosistem 

A)   3              2      1        4 
B)   1     3      2              4 
C)   4     2      1        3 
D)   2     4      3        1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 A B C D 
1 O O O O 
2 O O O O 
3 O O O O 
4 O O O O 
5 O O O O 
6 O O O O 
7 O O O O 
8 O O O O 
9 O O O O 
10 O O O O 
11 O O O O 
12 O O O O 
13 O O O O 
14 O O O O 
15 O O O O 
16 O O O O 
17 O O O O 
18 O O O O 
19 O O O O 
20 O O O O 
21 O O O O 
22 O O O O 
23 O O O O 
24 O O O O 
25 O O O O 
25 O O O O 
27 O O O O 
28 O O O O 
29 O O O O 
30 O O O O 
31 O O O O 
32 O O O O 
33 O O O O 
34 O O O O 
35 O O O O 
36 O O O O 
37 O O O O 
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EK- 2 

 

BAġARI TESTĠNE AĠT MADDE ANALĠZ 
VE GÜVENĠRLĠLĠK SONUÇLARI 
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Testin ortalama madde analizi ve güvenirliliği: 

Ortalama Madde Güçlüğü: 0.576 

Ortalama Madde Ayırt Ediciliği: 0.341 

KR20 (Alpha): 0.744 

 

 

Soru No Madde Güçlüğü (pj) 
 

Madde Ayırt Ediciliği (rjx) 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 

0.94 
0.85 
0.81 
0.30 
0.92 
0.63 
0.58 
0.64 
0.77 
0.57 
0.60 
0.67 
0.30 
0.59 
0.39 
0.26 
0.77 
0.67 
0.36 
0.44 
0.60 
0.69 
0.74 
0.81 
0.47 
0.79 
0.36 
0.66 
0.61 
0.34 
0.69 
0.45 
0.07 
0.18 
0.51 
0.53 
0.75 

0.05 
0.31 
0.25 
0.24 
0.17 
0.33 
0.47 
0.21 
0.13 
0.31 
0.52 
0.47 
0.04 
0.19 
0.32 
0.00 
0.27 
0.42 
0.40 
0.44 
0.63 
0.39 
0.64 
0.48 
0.37 
0.48 
0.35 
0.56 
0.47 
0.36 
0.35 
0.55 
0.05 
0.10 
0.55 
0.28 
0.60 
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EK 3. 

 

AKADEMĠK BAġARI TESTĠ 
(UYGULAMA SONRASI) 
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“Ġnsan ve Çevre” Ünitesi Akademik BaĢarı Testi 

Sevgili öğrenciler bu çalışma “Kavram Karikatürleriyle Desteklenmiş Bilimsel Hikâyelerin Öğrencilerin Akademik Başarıları, 
Tutumları ve Motivasyonları Üzerine Etkisi”  adlı tez kapsamında kullanılacak olup cevaplarınız başka hiçbir amaç dâhilinde 
kullanılmayacaktır. Vereceğiniz cevaplar için şimdiden teşekkür ederim. 
                                                     Yüksek Lisans Öğrencisi 
  Tuğçe YILMAZ
 

1.Burak ve arkadaĢları sınıflarına bitki ve hayvan 
sevgisiyle ilgili bir pano hazırlamak 
istemektedirler. Buna göre aĢağıdakilerden 
hangisine panoda yer vermemiĢlerdir? 

A) Sınıfta hayvan besleyen öğrencilerle 
yapılan röportajlar 

B) Ağaçların ülkemizdeki dağılımını 
anlatan bir konferans afiĢi 

C) *Fabrika ve egzoz dumanlarıyla ilgili 
gazete haberi  

D) Nesli tükenen hayvanların resimleri 

2. "Burada bir çiftlik kuracağım. Bu çiftlikte 
hayvanlar yetiĢtireceğim. Bir küçük ormanın 
kenarında tarım endüstrimize ait bacalar 
tütecek." Atatürk‟ün bu düĢüncesinden yola 
çıkılarak aĢağıdakilerden hangisi kurulmuĢtur? 

A) Devlet Ġstatistik Enstitüsü 
B) Maden Tetkik Arama Enstitüsü 
C) Türkiye ġeker Fabrikası 
D) *Atatürk Orman Çiftliği   

3. 

 

AĢağıdakilerden hangisi Ģekilde gösterilen çevre 
sorununun ülkemize vereceği zararlardan biri 
değildir? 

A) Ormanların yok olmasına neden olur. 
B) Tarihi eserlere zarar verir. 
C) *Bitkilerin erken olgunlaĢmasına neden 

olur.  
D) Su ve toprakta yaĢayan canlıların 

yaĢamını tehdit eder. 

 

 

 

 

 

4.  

Y türü canlı sayısı Y türü canlılarla aynı 
ortamda bulunan canlılar 

Artıyor K,M,N 

Azalıyor M,N,O 
Azalıyor O,K 

Artıyor N,M 

 

K, M, N, O türleri birbiriyle beslenmeyen türlerdir. 
Y türü, bu türlerle dört ayrı ortamda bir araya 
konduğunda sayısındaki artıĢ ve azalıĢ tablodaki 
gibi gözleniyor. Buna göre hangi tür canlının Y 
türü canlıyla beslendiği söylenebilir? 

A) M 
B) *O  
C) N 
D) K 

5. “1986 yılında Ukrayna‟da meydana gelen 
Çernobil nükleer reaktörünün patlaması sonucu 
ülkede binlerce insanın öldüğü bildirilmiĢtir. 
Olaydan on gün sonra radyasyon bulutlarının 
baĢta Karadeniz bölgesi olmak üzere tüm 
Türkiye‟ye yayıldığı ifade edilmiĢtir. Patlamadan 
iki hafta sonra ise Ġngiltere‟nin bazı kentlerinde 
yüksek dozda radyasyon tespit edilmiĢtir. 
Patlamadan uzun yıllar geçmiĢ olsa da, geçen 
sürede kanser ve diğer hastalıklarda artıĢlar 
gözlenmiĢtir.” 

Yukarıdaki gazete yazısını sınıftaki 
arkadaĢlarıyla paylaĢan Mert, Çernobil 
patlamasının sonuçları hakkında tartıĢma 
açmıĢtır. Sizce Mert ve arkadaĢları bu gazete 
yazısına dayanarak aĢağıdaki çıkarımlardan 
hangisinde bulunmuĢ olamaz? 

A) Dünyanın herhangi bir yerinde 
meydana gelen bir felaket baĢka 
ülkeleri de etkileyebilir. 

B) Patlamanın gerçekleĢtiği bölgeye 
komĢu olan ülkeler, diğer ülkelere göre 
daha çok zarar görmüĢtür. 

C) Bir çevre felaketi etkisini çok uzun yıllar 
sonra bile gösterebilir. 

D) *Patlamanın dünyadaki etkisi en çok 
Ġngiltere‟de gözlemlenmiĢtir. 
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6. Buğday Tavuk Yılan BaykuĢ Tilki  

Yukarıdaki besin zincirinde, iklimsel 
değiĢimlerden dolayı, buğday sayısı hızla 
azalmaktadır. Sizce bu hızlı azalma sonucunda 
aĢağıdaki durumlardan hangisi gerçekleĢebilir? 

A) Tavuk sayısı artar 
B) BaykuĢ sayısı artar 
C) *Tilki sayısı azalır  
D) Yılan sayısı artar 

7. Berkay bitkileri, hayvanları ve doğayı çok 
seven bir öğrencidir. Sokakta gördüğü yaralı 
hayvanlara yardımcı olan Berkay, her fırsatta 
ailesiyle birlikte köylerine gider. Köydeyken 
dedesine hayvanların beslenmesi ve çiçeklerin 
bakımı konusunda yardımcı olur. Berkay 
büyüdükçe hayvanların ve bitkilerin korunması 
konusunda daha fazla görev almak ister. Sizce 
Berkay‟ın bu amacını gerçekleĢtirmek için 
aĢağıdaki kuruluĢların hangisinin öncelikli olduğu 
söylenemez? 

A) TEMA 
B) Doğa Derneği 
C) Doğal Hayatı Koruma Vakfı- Türkiye 
D) *Türkiye YeĢilay Cemiyeti 

8. AĢağıdakilerden hangisi Kuzey Kutup 
bölgesinde yaĢamaya uyum sağlamıĢ yabani bir 
tavĢan türünün, bu bölgeyle ilgili uyumsal özelliği 
olarak kabul edilebilir? 

A) Hızlı koĢması 
B) *KıĢın kürk renginin beyaz olması  
C) Arka bacakların ön bacaklardan uzun 

olması 
D) Bitkilerle beslenmesi 

9. “Ülkemizde 120 memeli, 413 kuĢ, 93 
sürüngen, 276 deniz balığı, 192 tatlı su balığı, 60 
000- 80 000 böcek türünün bulunduğu 
bilinmektedir. Avrupa Kıtası‟nda 12 000 bitki türü 
bulunmaktadır. Bu türlerin yaklaĢık %30‟ u 
Türkiye‟ye özgüdür.” 

Yukarıdaki metni okuyan bir öğrencinin 
aĢağıdaki çıkarımlardan hangisini yapması 
mümkündür? 

A) Türkiye‟deki kuĢ türü sayısı Avrupa‟daki 
kuĢ türü sayısından azdır. 

B) *Türkiye bitki ve hayvan tür sayısı yani 
biyolojik çeĢitlilik açısından zengin bir 
ülkedir. 

C) Türkiye‟de bulunan toplam bitki ve 
hayvan tür sayısı yani biyolojik çeĢitlilik 
Avrupa‟dakinden fazladır. 

D) Türkiye‟deki böcek türü sayısı 
Avrupa‟dakinden azdır. 

10. 

 

K ve M buğdaylarının ekim zamanlarını ve 
geliĢimlerini Ģematik olarak gösteren yandaki 
tablo bir çiftçiye verilmiĢtir. Çiftçinin bu tablo ile 
ilgili yaptığı yorumlardan hangisi doğrudur?  

A) *M buğdayı, ilkbaharda ekildiğinde iyi 
geliĢim gösterir.  

B) K buğdayı ilkbaharda ekildiğinde daha 
iyi geliĢim gösterir. 

C) Sonbaharda ekilen her iki buğday türü 
de yazın iyi geliĢim gösterir. 

D) Ġlkbaharda yapılan ekimler her zaman 
verimsizdir. 

11. Biyolojik çeĢitlilik ile ilgili verilenlerden 
hangisi yanlıĢtır? 

A) Biyolojik çeĢitliliğin korunması gerekir 
B) *Popülasyondaki canlı sayısının fazlalığı 

biyolojik çeĢitliliğin zenginliğini gösterir  
C) Ekosistem çeĢitliliği, biyolojik çeĢitliliği 

etkiler 
D) Biyolojik çeĢitlilik, bitki ve hayvan 

çeĢitliliğidir 

12.  

III. Ġzlanda‟daki yanardağın patlaması 
sonucu oluĢan kül bulutlarının Norveç, 
Danimarka ve Türkiye‟de asit yağmuru 
oluĢturması 

IV. Amerika‟daki sanayi kuruluĢlarından 
çıkan zararlı gazların Kanada‟da asit 
yağmuru olarak gözlemlenmesi 

Yukarıda verilen örneklerden yola çıkılarak 
aĢağıdaki çıkarımlardan hangisi yapılamaz? 

A) *Asit yağmurları sadece sanayi 
kuruluĢlarının fazla bulunduğu 
bölgelerde gözlenir.  

B) Asit yağmurlarının oluĢumunda volkan 
patlamaları da önemli yer tutar. 

C) Dünyanın herhangi bir yerinde 
gerçekleĢen çevre sorunu diğer ülkeleri 
de etkiler. 

D) Asit yağmurlarının oluĢumunda sanayi 
kuruluĢlarından çıkan zehirli gazlar da 
önemli yer tutar. 
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13. AĢağıdaki hayvanlardan hangisinin dünyada 
nesli tükenme tehlikesi altında değildir? 

A) Goril  
B) Panda  
C) Penguen 
D) *Yarasa 

14. Emre ve arkadaĢları çevre kirliliği hakkında 
araĢtırma yapmıĢlardır. Sonuçları birlikte 
tartıĢtıktan sonra yakın çevrelerinde bulunan 
çöpleri toplama kararı almıĢlardır. Sizce Emre ve 
arkadaĢlarının topladığı aĢağıdaki çöplerden 
hangisi kalıcı çevre kirliliğine yol açmaz? 

A) Plastik poĢet 
B) Deterjan 
C) Yiyecek ambalajları 
D) *KurumuĢ bitki yaprakları 

15. Atatürk 1930 yılında Yalova‟daki köĢke gittiği 
bir gün çalıĢanlar, köĢkün yanında yer alan çınar 
ağacının dalının çatı ve duvara zarar verdiğini 
söylemiĢtir. Çınarın dalını kesmek için izin 
isteyen çalıĢanlara Atatürk sıra dıĢı bir talimat 
vermiĢtir. Bu talimat ile köĢk altına ray 
döĢenerek 4.80 metre doğuya kaydırılmıĢ ve 
çınar ağacı kesilmekten kurtulmuĢtur. Sizce bu 
olay aĢağıdakilerden hangisine örnek 
gösterilebilir? 

A) Atatürk‟ün sanat sevgisine 
B) Atatürk‟ün vatan sevgisine 
C) *Atatürk‟ün çevre sevgisine  
D) Atatürk‟ün insan sevgisine 

16. AĢağıdakilerden hangisinin nesli Türkiye‟de 
tükenme tehlikesi altındadır? 

A) Sazan  
B) Kaplumbağa 
C) *Sığırcık 
D) Boz ayı   

17. Ayça, Türkiye‟de sadece Birecik/URFA‟da 
bulunan kelaynak kuĢları hakkında araĢtırma 
yapmıĢtır. Kelaynakların neslinin tükenme 
noktasında olduğunu öğrenince çok üzülmüĢtür. 
ArkadaĢlarını ve çevresindekileri bu konuda 
uyarmak için bir afiĢ hazırlayan Ayça, sizce 
aĢağıdaki sloganlardan hangisini 
kullanmamıĢtır? 

A) Kelaynaklar için avlanmaya engel 
olalım. 

B) Kelaynaklara zarar veren zirai ilaçları 
bilinçsizce kullanmayalım. 

C) *Kelaynak kuĢlarının çoğalmasına 
engel olalım. 

D) Kelaynakların besin alanlarını 
koruyalım 

18. Öğretmen Metin‟e , ,, ile gösterilen 
hayvan türlerinin yediği besinleri gösteren tabloyu 
verip, bu hayvanların yaĢadığı yeri yazmasını istiyor. 

Hayvan türü 
Yediği 

besinler 
YaĢadığı yer 

 Bitki yaprağı Çayırlık ve 
tarlalar 

 
 ve bitki 
yaprağı 

Orman ve 
çayırlıklar 

  Akarsu içi 

  ve  
Orman ve 
çayırlıklar 

 

Metin, bu hayvan türlerinden hangisinin yaĢadığı yeri 
tabloya yanlıĢ yazmıĢtır? 

A)           B)             *C)              D)  

19. AĢağıdakilerden hangisi hava kirliliğine karĢı 
alınacak önlemlerden değildir? 

A)    Yandığında kükürtdioksit veren 
yakıtlardan kaçınmak 

B)    Bol ağaç dikmek ve orman alanlarını 
çoğaltmak 

C)    Bacalara filtre takmak 
D)    *Katı ve gaz atık oranı fazla olan 

yakıtlar kullanmak 

20. AĢağıdaki hayvanlardan hangisi çöl 
ortamında hayatını sürdürebilir? 

A) *Akrep  
B) Maymun 
C) Aslan 
D) Fil 

21. Hasan fen ve teknoloji dersinde, birbirleriyle 
çiftleĢebilen ve üreme yeteneğine sahip, ortak 
atadan gelen benzer özellikteki organizmalara 
tür dendiğini öğrenmiĢtir. Hasan öğrendiği bu 
yeni bilgiden yola çıkarak çevresindeki 
hayvanların tür tanımına göre sınıflandırmaya 
çalıĢmaktadır. Bu sınıflandırmaya aĢağıdaki 
hayvanlardan hangisini eklerse tür tanımına 
uygun bir sınıflandırma yapmıĢ olmaz? 

A) *Kurt köpeği   
B) Ġnsan 
C) Çam ağacı 
D) Gül 
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22. Ġlknur, ozon tabakasının delinmesinin 
insanlara ve diğer canlılara olan zararını fen ve 
teknoloji dersinde öğrenmiĢtir. Sizce Ġlknur ozon 
tabakasının delinmesi problemine yönelik olarak 
günlük hayatında ne tür bir faaliyette 
bulunmamalıdır? 

A)    Spreyli deodorantlar kullanmamalıdır. 
B)    Çevresindekileri bu konuda uyarmalı ve 

bilgilendirmelidir. 
C)    *Fabrikaların Ģehir içlerine kurulması 

için imza toplamalıdır.  
D)    Ağaçlandırma kampanyalarına 

katılmalıdır. 

23. AĢağıdaki bitki türlerinden hangisinin 
Türkiye‟de nesli tükenme tehlikesi altındadır? 

A) DiĢbudak 
B) Nilüfer  
C) *Kardelen 
D) Zakkum   

24. AĢağıdakilerden hangisi ekosistem 
örneğidir? 

A) *Ġznik Gölü  
B) Bir ormandaki çiçekler 
C) Belgrad ormanlarındaki kuĢlar 
D) Abant Gölü‟ndeki balıklar 

 

25. 

       

 

              Resim-1               Resim-2 

       

 

 

        Resim-3                  Resim-4 

Yukarıdaki resimlerde “tür,  popülasyon, habitat 
ve ekosistem” kavramlarına ait canlılar yer 
almaktadır.  

Sizce yukarıdaki resimlere ait kavramlar 
aĢağıdakilerden hangisinde doğru 
eĢleĢtirilmiĢtir? 

              Tür   Popülasyon   Habitat   Ekosistem 

A)   3              2           1   4 
B)  * 1     3           2  4 
C)   4     2           1   3 

D)   2     4         3  1 

 

 A B C D 
1 O O O O 
2 O O O O 
3 O O O O 
4 O O O O 
5 O O O O 
6 O O O O 
7 O O O O 
8 O O O O 
9 O O O O 
10 O O O O 
11 O O O O 
12 O O O O 
13 O O O O 
14 O O O O 
15 O O O O 
16 O O O O 
17 O O O O 
18 O O O O 
19 O O O O 
20 O O O O 
21 O O O O 
22 O O O O 
23 O O O O 
24 O O O O 
25 O O O O 
25 O O O O 

 

 



105 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

EK 4. 

 

FEN BĠLGĠSĠ DERSĠ TUTUM ÖLÇEĞĠ 
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FEN BĠLGĠSĠ DERSĠ TUTUM ÖLÇEĞĠ 
Açıklama: Bu ölçekte, Fen bilgisi dersine iliĢkin tutum cümleleri ile ilgili her cümlenin karĢısında 

TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM, KATILMIYORUM ve HĠÇ 

KATILMIYORUM olmak üzere beĢ seçenek verilmiĢtir. Her cümleyi dikkatle okuduktan sonra 

kendinize en uygun gelen seçeneği iĢaretleyiniz. 

Fen Bilgisi Tutum Ölçeği 

T
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1. Fen Bilgisi dersi eğlencelidir      

2. Fen Bilgisi ile ilgili kitapları okumaktan hoĢlanırım        

3. Fen Bilgisi dersinden ve bu dersi çalıĢmak zorunda 

olmaktan hoĢlanmıyorum 
     

4. Fen Bilgisi dersinin günlük hayatta önemli bir yeri yoktur      

5. Fen Bilgisi dersinde genellikle derse karĢı ilgiliyimdir      

6. Fen Bilgisi dersi hakkında daha fazla Ģey öğrenmek 

isterim 
     

7. Gazete ve dergilerdeki fen ile ilgili haberleri okumaktan 

hoĢlanmam 
     

8. Eğer Fen Bilgisi dersine bir daha asla gitmeyeceğimi 

bilseydim üzülürdüm 
     

9. Fen Bilgisi dersi benim için ilginçtir ve fenden hoĢlanırım      

10.  Fen Bilgisi dersinde kendimi rahatsız, huzursuz, sinirli ve 

sabırsız hissederim 
     

11.  Fen Bilgisi dersi büyüleyici ve eğlencelidir      

12.  Fen Bilgisi dersi beni ürkütür      

13.  Fen Bilgisi dersine karĢı iyi duygulara sahibim      

14. Fen ile ilgili bir kelime duyduğumda kendimi kötü 

hissederim 
     

15.  Fen Bilgisi çalıĢmaktan hoĢlandığım bir derstir      
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16. Fen Bilgisi dersi çevremizdeki doğal olayların daha iyi 

anlaĢılmasına yardımcı olur 
     

17. Fen Bilgisi dersi olmasa okul benim için daha zevkli hale 

gelir 
     

18. Fen Bilgisi dersinde zaman geçmek bilmez      

19. Fen Bilgisi ders saatinin daha fazla olmasını isterim      

20. Fen Bilgisi dersini kolay buluyorum ve çok seviyorum      

21. Fen Bilgisi dersine karĢı olan hislerimi olumlu olarak 

tanımlarım 
     

22. Fen Bilgisi dersi sıkıcıdır      



108 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

EK 5. 

 

FEN ÖĞRENMEYE YÖNELĠK 
MOTĠVASYON ÖLÇEĞĠ 
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Fen Öğrenmeye Yönelik Motivasyon Ölçeği 

Sevgili öğrenciler, 
Bu ölçek sizin fen öğrenmeye yönelik motivasyon düzeyinize iliĢkin düĢüncelerinizi belirlemek amacıyla 

düzenlenmiĢtir. Burada belirteceğiniz görüĢler yalnızca araĢtırma amacıyla kullanılacaktır. Tüm soruları 
cevapladığınız ve araĢtırmaya katıldığınız için teĢekkür ederiz. 

 
        Yüksek Lisans Öğrencisi Tuğçe Yılmaz 

 

Fen Öğrenmeye Yönelik Motivasyon Ölçeği 
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Faktör 1- Araştırma Yapmaya Yönelik Motivasyon 

1. Fendeki yeni fikirleri öğrenmek isterim.      

2. Okulda öğretilmeyen fen konularıyla da ilgilenirim.      

3. Öğretmenin sınıfta anlattığı bilgilerden daha fazlasını araĢtırmak isterim.      

4. Yeni fen konuları hakkında bilgi edinmek isterim.      

5. Fenle ilgili en son yenilikleri öğrenmeyi severim.      

6. Fen problemlerinin cevaplarını araĢtırmaktan hoĢlanırım.      

Faktör 2- Performansa Yönelik Motivasyon 

7. Yüksek not aldığımda öğretmeninim sınıfta bunu ilan etmesini isterim.      

8. Sınıfta çözdüğümüz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kiĢi olmak isterim.      

9. Fen dersinde gösterdiğim çabaların öğretmenim tarafından takdir 
edilmesini isterim. 

     

10. Öğretmenimizin söylediği önemli bilgileri kaçırmamak için çok çaba sarf 
ederim. 

     

11. Fen derslerinde öğretmenimin gözüne girmek için çok çalıĢırım.      

Faktör 3- İletişime Yönelik Motivasyon 

12. Öğretmenimin verdiği ev ödevlerinin yapılıp yapılmadığını kontrol 
etmesini isterim. 

     

13. Fen bilgisi derslerinde sınıf arkadaĢlarıma yardımcı olmaktan hoĢlanırım.      
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14. Fen derslerinde arkadaĢlarımla grup çalıĢmaları yapmayı severim.      

15. Ev ödevlerini, daha çok bilgi öğrenmeme yardımcı olduğu için severim.      

16. Küçük gruplarda çalıĢmayı severim.      

Faktör 4- İşbirlikli Çalışmaya Yönelik Motivasyon 

17. Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarımı sınıf arkadaĢlarıma ödünç 
vermek istemem. 

     

18. Grup çalıĢmalarında, diğer arkadaĢlarımın fikirlerini önemsemem.      

19. Fen ödevlerimi en iyi Ģekilde yapmaya çalıĢırım.      

20. Öğretmenimin konuyu öğretirken detaylı açıklama yapmasını isterim.      

Faktör 5- Katılıma Yönelik Motivasyon 

21. Fen bilgisi dersi sınavlarında en yüksek notu almak isterim.      

22. Sınıf tartıĢmalarında en iyi fikri ortaya atmak isterim. 
     

23. Grup etkinliği yaparken arkadaĢlarımın çalıĢmak için beni seçmelerini 
isterim. 
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EK 6.  

BĠREYSEL BĠLGĠ FORMU 
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KĠġĠSEL BĠLGĠ ANKETĠ 

Adı Soyadı:    Sınıf:     Numara: 

Sevgili öğrenci; 

Bu anket bir araĢtırmada kullanılmak üzere hazırlanmıĢtır. Soruları dikkatle okuyarak samimi bir 
Ģekilde cevaplandırınız. Soruların karĢısında ya da altında bulunan seçeneklerden sizin durumunuza en 
uygun olan seçeneğin yanındaki paranteze (X) iĢareti koyunuz. Cevapsız soru bırakmayınız.  

1. Cinsiyetiniz:        (   ) Bay       (   ) Bayan 

2. YaĢınız:        (   ) 11 ve altı     (   ) 12        (   ) 13       (   )14 ve üzeri 

3. Siz dahil kaç kardeĢsiniz:   (   ) 1    (   ) 2     (   ) 3       (   ) 4 ve üzeri 

4. Ailedeki kiĢi sayısı:   (   ) 2-3    (   ) 4-6     (   ) 7 ve üzeri  

5. Anne ve babanız hayatta mı? 

6. (   ) Evet   (   ) Yalnız annem hayatta   (   ) Yalnız babam hayatta  (   ) ikisi de hayatta değil 

7. Babanızın öğrenim düzeyi: (   ) OkumamıĢ     (   ) Ġlkokul mezunu  (   ) Ortaokul mezunu   (   ) Lise 

mezunu  (   ) Üniversite mezunu  Diğer… 

8. Annenizin öğrenim düzeyi: (   )OkumamıĢ  (   ) Ġlkokul mezununu (   ) Ortaokul mezunu (   ) Lise 

mezunu ( ) Üniversite mezunu  Diğer…… 

9. Annenizin mesleği:  (   ) Ev hanımı   ( ) Memur (  ) ĠĢçi (   ) Çiftçi (  ) Esnaf  (  ) Emekli     Diğer…… 

10. Babanızın mesleği: (   ) Esnaf  (   ) Memur  (    ) ĠĢçi   (   ) Çiftçi  (   ) ĠĢsiz  (  ) Emekli     Diğer…….. 

11. Gelir düzeyiniz nasıl?         (   ) DüĢük    (   ) Orta         (   ) Yüksek 

12. Dershaneye gidiyor musunuz?  (   ) Evet              (   ) Hayır 

13. Fen ve teknoloji için özel ders alıyor musunuz?   (   ) Evet             (   ) Hayır 

14. Evinizde bilgisayarınız var mı?         (   ) Evet             (   ) Hayır 

15. Evinizde internetiniz var mı?         (   ) Evet             (   ) Hayır 

16. Fene yönelik akademik baĢarınızı nasıl tanımlarsınız?  Ġyi düzeyde (  ) Orta düzeyde (  )   Yeterli 

değil (  ) 

17. Fene yönelik tutumunuzu nasıl tanımlarsınız?    Ġyi düzeyde (  )      Orta düzeyde (  )      Yeterli 

değil (  ) 

18. Fene yönelik motivasyonunuzu nasıl tanımlarsınız? Ġyi düzeyde (  )   Orta düzeyde (  )    Yeterli 

değil (  ) 
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EK 7.  

BELĠRTKE TABLOSU 
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“Ġnsan ve Çevre” Ünitesine ĠliĢkin Belitke Tablosu 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

KONULAR 

 
KAZANIMLAR 

 
 

SORULAR 

Ekosistemler 

1.1 Tür, habitat, popülasyon ve ekosistem kavramlarını 
örneklerle açıklar. 21, 24, 25 

1.2 Bir ekosistemdeki canlı organizmaların birbirleriyle 
ve cansız faktörlerle iliĢkilerini açıklar. 4, 6, 10, 18 

1.3 Farklı ekosistemlerde bulunabilecek canlılar 
hakkında tahminler yapar ( BSB-9). 

8, 18, 20 

1.4 Ekosistemleri canlı çeĢitliliği ve iklim özellikleri 
açısından karĢılaĢtırır (BSB-5,6). 

8,10 

Ülkemizdeki 
Biyolojik ÇeĢitlilik 

1.5 Ekosistemdeki biyolojik çeĢitliliği fark eder ve 
bunun önemini vurgular. 9, 11 

1.6 Ülkemizdeki ve dünyada nesli tükenme tehlikesiyle 
karĢı karĢıya olan bitki ve hayvanlara örnekler verir 
(BSB-25; FTTÇ-22, 23, 26). 

13, 16, 23 

1.7 Ülkemizde ve dünyada nesli tükenme tehlikesinde 
olan bitki ve hayvanların nasıl korunabileceğine 
iliĢkin öneriler sunar (BSB-32; FTTÇ-21, 22, 23, 24, 
27). 

7, 17 

1.8 Çevresinde bulunan bitki ve hayvanlara sevgiyle 
davranır (FTTÇ-27, TD-5). 

1,7 

1.9 Ülkemizdeki ve dünyadaki çevre sorunlarından bir 
tanesi hakkında bilgi toplar, sunar ve sonuçlarını 
tartıĢır (BSB-25,32; FTTÇ-18, 20, 21, 26, 27, 29). 

3, 5, 12, 14 
 

1.10 Dünyadaki bir çevre probleminin ülkemizi nasıl 
etkileyebileceğine iliĢkin çıkarımlarda bulunur 
(BSB-8; FTTÇ-20, 21, 28). 

3, 5, 12 

1.11 Ülkemizdeki ve dünyadaki çevre sorunlarına 
yönelik iĢ birliğine dayalı çözümler önerir ve 
faaliyetlere katılır (FTTÇ-20, 21, 22, 23, 24, 26, 27; 
TD-4) 

19, 22 

1.12 Atatürk‟ün çevre sevgisi ile ilgili uygulamalarına 
örnekler verir (FTTÇ-23, 27; TD-4). 

2, 15 
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EK 8.  

 

KAVRAM KARĠKATÜRLERĠ VE 
BĠLĠMSEL HĠKÂYELERLE ĠLGĠLĠ YARI 

YAPILANDIRILMIġ GÖRÜġ FORMU 
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KAVRAM KARĠKATÜRLERĠ VE BĠLĠMSEL HĠKÂYELERLE ĠLGĠLĠ YARI 
YAPILANDIRILMIġ GÖRÜġME SORULARI 

 

Sevgili öğrenciler, 
Bu görüĢme soruları; “Ġnsan ve Çevre” ünitesinde bilimsel hikâyeler ve kavram karikatürleri ile desteklenerek iĢlenen 
Fen ve Teknoloji derslerine iliĢkin görüĢlerinizi almak amacıyla hazırlanmıĢtır. Sorulara vereceğiniz cevapların akademik 
baĢarınıza not değeri olarak hiçbir etkisi olmayacaktır. Bu nedenle sorularla ilgili görüĢlerinizi açık ve net bir Ģekilde 
ifade etmeniz çalıĢmanın sonuçlarının doğru bir Ģekilde yorumlanabilmesi için büyük önem taĢımaktadır.  
Sizce de bir sakıncası yoksa bu görüĢmeyi video kayıt cihazı ile kaydetmek istiyorum. Bu kayıtlar sadece söylediklerinizi 
değerlendirebilmek amacıyla kullanılacaktır. Aramızdaki konuĢmalar ve adınız kesinlikle gizli kalacaktır.  
Vereceğiniz cevaplar için Ģimdiden teĢekkür ederim…                                                                        Tuğçe YILMAZ 
                                                                                                                                                      

 
1. Fen ve Teknoloji derslerinde kavram karikatürleri kullandık. Dersin bu yöntemle 

iĢlenmesi hakkında neler düĢünüyorsunuz? 

2. Fen ve Teknoloji derslerinde bilimsel hikâyeler kullandık. Dersin bu yöntemle iĢlenmesi 

hakkında neler düĢünüyorsunuz? 

3. Kavram karikatürleriyle iĢlediğimiz Fen ve Teknoloji derslerinin diğer Fen ve Teknoloji 

derslerinden bir farkı var mıydı? Varsa açıklayınız. 

4. Bilimsel hikâyelerle iĢlediğimiz Fen ve Teknoloji derslerinin diğer Fen ve Teknoloji 

derslerinden bir farkı var mıydı? Varsa açıklayınız. 

5. Kavram karikatürleriyle iĢlediğimiz derslerin fen konularını günlük yaĢamla 

iliĢkilendirmenize bir etkisi oldu mu? Neden? Bir örnek üzerinde açıklayınız. 

6. Bilimsel hikâyelerle iĢlediğimiz derslerin fen konularını günlük yaĢamla iliĢkilendirmenize 

bir etkisi oldu mu? Neden? Bir örnek üzerinde açıklayınız.  

7. Kavram karikatürleriyle iĢlediğimiz Fen ve Teknoloji dersleri, bu derse yönelik 

görüĢlerinizi/duygularınızı değiĢtirdi mi? Neden? 

8. Bilimsel hikâyelerle iĢlediğimiz Fen ve Teknoloji dersleri, bu derse yönelik 

görüĢlerinizi/duygularınızı değiĢtirdi mi? Neden? 

9. Kavram karikatürlerinin derse yönelik motivasyonunuz üzerinde etkisi oldu mu? Nasıl? 

Açıklayınız. 

10. Bilimsel hikâyelerin derse yönelik motivasyonunuz üzerinde etkisi oldu mu? Nasıl? 

Açıklayınız. 

11. Kavram karikatürlerinin derse yönelik tutumlarınız üzerinde etkisi oldu mu? Nasıl? 

Açıklayınız. 

12. Bilimsel hikâyelerin derse yönelik tutumlarınız üzerinde etkisi oldu mu? Nasıl? 

Açıklayınız. 

13. Derslerin iĢlenmesi sürecinde kavram karikatürü uygulamalarında karĢılaĢtığınız 

zorluklar oldu mu? Olduysa açıklayınız. 

14. Derslerin iĢlenmesi sürecinde bilimsel hikâyelerin uygulamalarında karĢılaĢtığınız 

zorluklar oldu mu? Olduysa açıklayınız. 
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15. Dersleri bu yöntemlerle iĢlememizin baĢarınıza bir etkisi olduğunu düĢünüyor musunuz? 

Neden? 

16. Fen ve Teknoloji derslerinin bu yöntemlerle iĢlenmeye devam edilmesini ister misiniz? 

Açıklayınız. 

17. Diğer derslerin de kavram karikatürleri ve bilimsel hikâyelerle iĢlenmesini ister misiniz? 

Neden? Açıklayınız. 

18. Bu yöntemlerle iĢlenen derslerin eksik bulduğunuz yönleri var mı? Varsa nelerdir? 

19. BaĢka eklemek istedikleriniz: 
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EK 9.  

DERS PLANI ÖRNEĞĠ 
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ĠNSAN VE ÇEVRE ÜNĠTESĠNE ĠLĠġKĠN DERS PLANI- I 

BÖLÜM I 

Dersin adı Fen ve Teknoloji 

Sınıf 7. Sınıf 
Ünitenin Adı / No Ġnsan ve Çevre / 6. Ünite 

Konu Ekosistemler 

Önerilen Süre 6 Ders Saati 

 

BÖLÜM II 

 
 
 
 
 
 
 

Öğrenci Kazanımları 

1. Organizmaların yaĢadıkları alanlar ve 
bu alanlara insan etkisi ile ilgili olarak 
öğrenciler; 
 

1.1. Tür, habitat, popülasyon ve ekosistem 
kavramlarını örneklerle açıklar. 
1.2. Bir ekosistemdeki canlı organizmaların 
birbirleriyle ve cansız faktörlerle iliĢkilerini 
açıklar. 
1.3. Farklı ekosistemlerde bulunabilecek 
canlılar hakkında tahminler yapar (BSB-9). 
1.4. Ekosistemleri canlı çeĢitliliği ve iklim 
özellikleri açısından karĢılaĢtırır (BSB-5, 6). 

 

 
 

Ġlgili Bilimsel Süreç Becerileri 
Kazanımları 

5. Nesneler veya olaylar arasındaki belirgin 
benzerlikleri ve farklılıkları saptar. 
6. Gözlemlere dayanarak bir veya birden fazla 
özelliğe göre karĢılaĢtırmalar yapar. 
9. Gözlem, çıkarım veya deneylere dayanarak 
geleceğe yönelik olası sonuçlar hakkında fikir 
öne sürer. 

Güvenlik Önlemleri ( Varsa ) - 

Öğretme-Öğrenme-Yöntem ve Teknikleri Kavram karikatürü, bilimsel hikâye, anlatım, soru-
cevap, tartıĢma, grup çalıĢması.  

Kullanılan Eğitim Teknolojileri-Araç, 
Gereç ve Kaynakça 

Ders kitabı, çalıĢma kitabı, çalıĢma yaprağı. 
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Öğrencilere daha önceki sınıflarda canlıların nasıl sınıflandırıldığı, yaĢama alanlarını, 
birbirleriyle iliĢkilerini öğrendikleri hatırlatılır. Öğrencilerin ön bilgilerini tespit etmek 
için “Hangisi Bul Bakalım” adlı 1. Etkinlik ve arkasından “YaĢlı BaykuĢ” adlı 2. 
Etkinlik yaptırılır.  Bu etkinliklerdeki amaç öğrencilerin ünitede geçen konu ve 
kavramlar ile ilgili ön bilgilerini yoklamaktır. Dersin bu aĢamasında etkinliklerde geçen 
“tür, popülasyon, habitat, ekosistem” kavramları öğretmen tarafından açıklanmaz. Bu 
kavramlara tekrar dönecekleri söylenir. Etkinliklerin ardından öğrencilere 
“Kutuplarda YaĢam” adlı hikâye okutulur. Hikâye yarıda kesilerek öğrenciler 
gruplara ayrılır. Gruplara Kavram Karikatürü- 1 dağıtılır. Kendi aralarında tartıĢmaları 
istenir. Ardından hikâyeye devam edilir. 
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Bu aĢamada öğrencilerin daha fazla aktif olması amaçlanmıĢtır. Bu amaçla “Kim 
Kimi Yesin” adlı 3. Etkinlik öğrenciler gruplara ayrılarak yaptırılır. Etkinlik içinde 
tabloda verilen hayvanlardan besin zincirleri oluĢturmaları beklenir. OluĢturulan besin 
zincirlerinin sıralarının doğruluğu hakkında bilgi verilmez. Etkinliğin ardından gruplara 
Kavram Karikatürü-2 dağıtılır ve öğrencilerin tartıĢması istenir. Ardından “Yemek 
Yemeyen Hilal” adlı hikâye okutulur ve tekrar karikatür hakkında tartıĢmaları istenir. 
Daha sonra öğrencilere “Defne ve Korkutan Örümcekler” adlı hikâye okutulur. 
Hikâyenin ardından öğrencilere Kavram Karikatürü- 3 dağıtılır. 
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Bu aĢamada öğrencilere önceki sınıflarda “yaĢam alanı” olarak gördükleri ve 
öğrendikleri kavrama “habitat”  adının verildiği söylenerek bilimsel etiketlemesi 
öğretmen tarafından yapılır.  “tür, popülasyon, ekosistem” kavramlarının tanımları 
verilir ve öğrencilere bu tanımların neler olduğu sorularak bu kavramlara örnekler 
verilmesi istenir. 
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Öğrencilere “Adresi Neresi” adlı 4. Etkinlik yaptırılır. Tabloda yazılan bitki ve 
hayvanların hangi ekosistemde yaĢayabilecekleri tahmin ettirildikten sonra 
çevrelerinde aynı ortamda yaĢayabilen bitki ve hayvanlara örnek vermeleri istenir. Bu 
canlıların yaĢamlarını beraberce sürdürebilmelerinde etkili olan faktörleri tartıĢmaları 
istenir. Etkinlikten sonra öğrencilere  “Davetsiz Misafirler” adlı hikâye okutulup 
ardından Kavram Karikatürü- 4 dağıtılır. ÇalıĢma kitabında bulunan “Habitatını Bul” 

adlı 5. Etkinlikten sonra öğrencilere “Çizgi Filme Elveda” adlı hikâye okutulur. 
Hikâyeden sonra öğrencilere Kavram Karikatürü- 5 dağıtılır.  
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Bu aĢamada amaç öğrencilerin; konu boyunca öğrendikleri bilgileri değerlendirmektir. 
Bu amaçla öğrencilerin çalıĢma kitabında yer alan “Kutucuk Seçmece” adlı 6. 
Etkinlik yaptırılır. Etkinliğin ardından öğrencilerden kitaplarını değiĢtirerek birbirlerinin 
cevaplarını kontrol etmeleri istenir. 
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BÖLÜM III 

Ölçme ve Değerlendirme Kavram karikatürleri ve “Kutucuk Seçmece” 
adlı etkinlik 

Dersin Diğer Derslerle ĠliĢkisi Türkçe 

 

 

 

BÖLÜM IV 

 
 
 
 
 
 
Planın Uygulanmasına ĠliĢkin Açıklamalar 

 [!] 1.1 Ülkemizin biyolojik çeĢitliliği ile 
ilgili okuma metni verilebilir. 

 [!] 1.2 Canlıların birbiri ile iliĢkilerinde 
besin zincirleri ve besin ağları verilir. 

 [!] 1.3 Göl, deniz, orman vb. 
ekosistemler verilir. 
Ġlköğretim 4 ve 5. sınıfta kullanılan 
yaĢam alanı yerine habitat kavramı 
kullanılacaktır. 

  Besin ağlarındaki enerji akıĢı ve 
ekosistemde madde döngüleri 8. 
Sınıfta verilecektir. 
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ETKĠNLĠKLER  

1. ETKĠNLĠK: HANGĠSĠ BUL BAKALIM 

AĢağıdaki boĢluklara uygun olan kavramların isimlerini tablodan yararlanarak yazınız. 
Bu tanımlara uygun olarak verilen resimlerin numaralarını tanımların yanında yer alan boĢluklara 
yerleĢtiriniz.(Bir resim birden fazla boĢluğa yerleĢtirilebilir.) 

tür  Popülasyon 

habitat  ekosistem  

 

A. Bir canlının yaĢam alanı ya da arandığı zaman bulunduğu yere 
……………………………..denir…………………. 
 

B. Birbirleriyle çiftleĢebilen ve üreme yeteneğine sahip, ortak atadan gelen benzer özellikteki 
organizmalara ………………………..denir………………………… 
 

C. Belli bir habitattaki hayvan ve bitki topluluğu ile bu topluluğun içinde yaĢadığı çevrede oluĢan, 
aralarında madde alıĢveriĢi olan ve büyük ölçüde kendi kendine yeten sisteme 
………………denir…………………………… 
 

D. Belli bir bölgede yaĢayan, aynı türden bireylerin oluĢturduğu topluluğa 
…..…………………denir…………………….……… 
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2. ETKĠNLĠK: YAġLI BAYKUġ 

 

 

 

YAġLI BAYKUġ                                              

Büyük bir ormanda yaĢayan yaĢlı baykuĢ çevresinde olup bitenleri rahatça gözlemleyebilmek 
için yakınlardaki bir ağacın dalına kondu. Buradan manzara harikaydı. Önce dallarda cıvıldayan 
serçelere kulak verdi. Sonra gökte süzülen bir Ģahini izledi.  

Çok geçmeden yakınlardaki bir su birikintisinde süzülen ördekleri gördü. Ördekleri izleyen 
sadece yaĢlı baykuĢ değildi. Bir fare ürkekçe ördekleri izliyor ve su kenarından su içmeye çalıĢıyordu. 
Derken suda bir dalgalanma oluĢtu. Haylaz bir kurbağa serinlemek için kendini suya atmıĢtı 
anlaĢılan… 

YaĢlı baykuĢ kanat çırpmaya baĢladı. Uzaklardan bir köpeğin sesini duydu ve o tarafa yöneldi. 
Sesin geldiği yerde küçük bir çiftlik vardı. Tavuklar bahçede geziniyor, inekler otluyordu. Çiftliğin 
hemen yanında ufak bir tarla vardı. Tarlanın içinde neĢe içinde zıplayan çekirgeleri gördü.  YaĢlı 
baykuĢ tekrar gökyüzüne bakarak etrafında ne kadar çok canlı olduğunu düĢünmeye baĢladı.  

 

 

 

 Yukarıdaki hikâyede geçen canlıları aşağıda bulunan tabloya beslenme şekillerine göre 
gruplandırınız. (Dilerseniz bu tabloya başka canlıları da ekleyebilirsiniz.) 

 

 

 
Etçiller 

 

 
Otçullar 

 
H    Hem Etçil Hem Otçullar 

 
1…………………………. 
2…………………………. 
3…………………………. 
4…………………………. 
5…………………………. 
…………………………. 
.………………………… 

 
……………………………… 
…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 
…………………………….. 

 
……………………………… 
………………………………. 
………………………………. 
……………………………….. 
………………………………. 
………………………………. 
………………………………. 
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KUTUPLARDA YAġAM 

 

 AyĢe, Bora ve Ahmet çok yakın üç arkadaĢlardı. Her hafta sonu içlerinden birinin evine 
gider, bazen resim yapar bazense kitap okurlardı.  

 Üç arkadaĢ bu hafta AyĢelerin evinde buluĢmak için sözleĢmiĢlerdi. Ancak her hafta 
olduğu gibi resim yapmak ya da kitap okumak yerine AyĢe‟nin günlerdir merakla beklediği bir 
belgeseli televizyonda izlemeyi kararlaĢtırmıĢlardı. Bu belgesel kutuplardaki yaĢam 
hakkındaydı. 

AyĢe ve arkadaĢları kutuplar hakkında az çok bir fikre sahiptiler. Ama hiç birinin bu 

konuda ayrıntılı bilgileri yoktu. Kutuplar diyince ilk akıllarına gelen kutup ayıları, penguen ya da 
fok gibi hayvanlardı. Bu hayvanların böyle bir soğukta nasıl hayatlarını sürdürebildiklerini 
bilmiyorlardı. Belgesel baĢlamadan önce üç arkadaĢ kendi aralarında tartıĢmaya baĢladılar. 

AyĢe‟nin en sevdiği hayvan penguenlerdi. Dolayısıyla penguenler hakkında pek çok Ģeyi 
merak ediyordu. Bunlardan biri penguenlerin o kadar kalabalık bir popülasyonda nasıl eĢlerini 
ve çocuklarını tanıyabildiğiydi. Bora, kutup ayılarının neden beyaz renkte olduğunu merak 
ediyordu. Ahmet ise balıkların eksi yirmilere kadar sıcaklığı düĢen bir suda nasıl donmadan 
yaĢayabildiklerini bilmek istiyordu. Birbirlerine sordukları bunun gibi pek çok sorunun cevabını 
almak istiyorlardı. Bunun için de heyecanla belgeselin baĢlamasını beklediler. 
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Kavram Karikatürü-1 

Sınıf 

Grup No: 

AĢağıda Bora, AyĢe ve Ahmet televizyonda izledikleri bir belgesel hakkında 
tartıĢmaktadırlar. 

 

 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Bora                      AyĢe                            Ahmet 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız?  

…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..………………………………
…………………………………………………………………………………………………………….. 
 

 

Bence kutup ayıları 
kuzey kutbunda, 

penguenler ise sadece 

güney kutbunda 
yaĢayabilirler. 

 

Bence kutup ayıları her 
iki kutup bölgesinde de 

yaĢayabilir. Penguenler 
ise sadece kuzey 

kutbunda yaĢayabilir. 

 

Penguenler ve kutup 

ayıları soğuk iklimlerde 
yaĢayabilirler. Bu 

yüzden penguenler ve 
kutup ayıları aynı kutup 
bölgesinde beraberce 

yaĢayabilirler. 

 

BORA AHMET 

        

AYŞEAYġE 
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1. ETKĠNLĠK: KĠM KĠMĠ YESĠN 

 

 

   AĢağıdaki tabloda yer alan canlılardan yararlanarak besin zincirleri oluĢturunuz. 

 

 

 

 

 

 

1. Ot -> Çekirge -> Kurbağa -> Yılan -> BaykuĢ -> Tilki 

2……………………………………………………………………………………………….. 

3……………………………………………………………………………………………….. 

4……………………………………………………………………………………………….. 

 

 

Yukarıdaki canlılardan herhangi birinin sayısındaki azalma sizce ne tür 
problemlere yol açar? 

………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

Ot Kurbağa Çekirge 

BaykuĢ Kartal TavĢan 

Yılan Fare Tilki 
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Kavram karikatürü- 2 

Sınıf: 

Grup No: 

AĢağıda Aygün, Hilal ve Murat besin zincirinde soru iĢaretli olan yere gelebilecek 
hayvan/ hayvanlar hakkında tartıĢmaktadırlar. 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Aygün                  Murat                        Hilal 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız? 
…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..………………………………. 

Bence soru iĢareti olan 
yere baykuĢ gelmelidir. 

Çünkü baykuĢlar 
çekirgelerle beslenir. 

Bence soru iĢareti olan 
yere kurbağa gelmelidir. 

Hayır, bence baykuĢ 
yazamayız. Soru iĢareti 
olan yere tilki gelmelidir. 

AYGÜN 

  

MURAT 

HĠLAL 

Murat 
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YEMEK YEMEYEN HĠLAL 

 

Hilal, Aygün ve Murat‟ın en küçük kardeĢiydi. KardeĢlerinden ve yaĢıtlarından oldukça 
zayıf olan Hilal, hiçbir yemeği yemek istemez; her zaman annesini yemek konusunda üzerdi. 
Annesi sebze yemeği piĢirse burun kıvırır, et yemeği piĢirse ağzına sürmezdi. Süt, peynir, 
yumurta yemek yerine küçük bir parça kuru ekmekle kahvaltısını tamamlardı… 

Ailesi bu durumdan artık o kadar rahatsız olmaya baĢlamıĢtı ki Hilal‟i zorla bir doktora 
götürdüler. Hilal‟e bazı testler ve tahliller yapıldı. Doktor, yaĢıtlarından zayıf ve kısa olan Hilal‟in 
vücudunda bazı vitamin ve minerallerin de eksik olduğunu görünce endiĢelendi. Bunun üzerine 
birçok vitamin ve minerali içeren haplar içmesi gerektiğini söyledi. Ailesiyle birlikte eczaneye 
uğrayan Hilal, eczacının doldurduğu ilaç poĢetini görünce çok ĢaĢırdı. Bu kadar ilacı nasıl 
içeceğini bilemedi.  

Eve geldiklerinde annesinin ilaçları poĢetten çıkarmasını endiĢe içinde izleyen Hilal ne 

yapacağını konusunda kaygılandı. AnlaĢılan bu sefer itiraz etmeden bu kocaman hapları içmek 
zorunda kalacaktı. Ağlamaya baĢlayan Hilal‟i ablası ve abisi sakinleĢmesi için odalarına 
götürdüler. 

Öncelikle ablası Aygün, doğada her Ģeyin bir dengede olduğunu hayvanların bile bu 
Ģekilde yaĢamlarını sürdürdüklerini söyledi. Hilal hiç bir Ģey anlamayınca abisi Murat, 
hayvanların da bazı besinlerden yemek zorunda olduğunu; belli besinleri tüketmezlerse 
yaĢayamayacaklarını söyledi. Örneğin her gün bahçelerinde neĢe içinde ötüĢen serçelerin ne 
yediklerini Hilal‟den düĢünmesini istedi. Serçelerin bahçelerine dökülen ağaç tohumlarının yanı 
sıra, topraktaki bazı solucan ve böcekleri de yediklerini anlattı. Her canlının yaĢamlarını 
sürdürebilmek için baĢka canlıları da yemek zorunda kalabileceğini; kedilerin de serçeleri 
yediklerini söyledi. Eğer düzenli bir Ģekilde yemeklerini yerse bu ilaçların hiç birini içmesine 
gerek kalmayacağını da ekledi. Bunun üzerine Hilal biraz düĢündü. Gerçekten de hayatı 
boyunca ilaçla beslenen bir kedi ya da köpek görmemiĢti. Demek ki bu canlılar ihtiyacı olan 
besinleri tüketerek sağlıklı olabiliyorlardı. 

Hilal annesinin yanına giderek artık düzenli olarak her yemekten yiyeceğine dair söz 
verdi. Bunun ardından kısa sürede sağlığına kavuĢan Hilal artık ilaç kullanmak zorunda değildi. 
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DEFNE VE KORKUTAN ÖRÜMCEKLER 

Ankara‟da yaĢayan Defne yoğun bir günün ardından uyumak için odasına gitti. Tam 
gözlerini kapatmıĢ uykuya dalacaktı ki; bir ses duydu. Gözlerini açan Defne, odanın ortasında 
irili ufaklı onlarca örümcek gördü. Odası karanlıktı ama her bir örümceğin parlayan gözlerini 
seçebiliyor, her birinin minik ayaklarının çıkardığı sesleri duyabiliyordu. Bütün bu olaylar 
karĢısında Defne, hiçbir yere kıpırdayamadı.  

YavaĢ yavaĢ Defne‟nin yatağına tırmanmaya baĢlayan örümcekler anlaĢmıĢ gibi 
Defne‟ye doğru yöneldiler. Gitgide yaklaĢan örümceklerle beraber korkusu da bir çığ gibi 
büyüyen Defne, titremeye hatta sessizce ağlamaya baĢladı. Tam bu sırada örümceklerin hepsi 
durdu. Ġçlerinden biri yorganın üzerinden Defne‟nin koluna tırmanmaya baĢladı. Defne 
örümceğin minik ve tüylü ayaklarını kolunda hissediyordu… 

Çığlıklar atmaya baĢlayan Defne‟nin imdadına annesi yetiĢti. Odasının kapısı hızla 
açıldı ve annesi ıĢığı açtı. AnlaĢılan Defne kötü bir kâbus görmüĢtü.  

Ertesi gün Defne bu olayı sınıf arkadaĢları Mert ve Hasan‟a anlattı. Hep birlikte güldüler 
ama Defne bu olaydan çok etkilenmiĢti. Hasan bunun üzerine hafta sonu Atatürk Orman Çiftliği 
Hayvanat Bahçesi‟ne gitmeyi önerdi. Burada hem gezebilir hem de Defne‟nin örümcek 
korkusunu yenmesi için örümceklerin olduğu bölümü ziyaret edebilirlerdi. Defne ve Mert, 

Hasan‟ın bu önerisini kabul ettiler. Hafta sonu hep birlikte Atatürk Orman Çiftliği Hayvanat 
Bahçesi‟ne gittiler. 
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Kavram Karikatürü-3 

Sınıf: 

Grup  No: 

AĢağıda Defne, Hasan ve Mert akvaryumlardaki örümcekler hakkında tartıĢmaktadırlar. 

 

 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Defne                   Mert                       Hasan 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız?  

…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..…………………………… 

Akvaryumdaki iki 

örümcek de aynı 
türdür. Bu nedenle 
kendi aralarında 

üreyip 
çoğalabilirler. 

Bu iki örümcek aynı 
türde değildir ama 

yine de kendi 

aralarında üreyerek 
çoğalabilirler. 

Bence bu iki 

örümcek aynı türde 
değildir. Dolayısıyla 

kendi aralarında 
üreyip 

çoğalamazlar. 

DEFNE 

MERT 

HASAN 
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2. ETKĠNKĠK: ADRESĠ NERESĠ? 

 

 

AĢağıdaki yer alan canlılar yaĢamlarını hangi ekosistemde sürdürebilir, ilgili tabloya 
yazınız. 

 
GEYİK 
 

 
HAMSİ 
 

 
KAKTÜS 
 
 

 
MAYMUN 
 

 
ÇAM 
 
 

 
YUNUS 
 
 

 
TİMSAH 
 
 

 
DEVE 
 

 

 

  

 

 

 

     

 

 

 

                     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ÇÖL 

 

DENĠZ 

ORMAN 
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DAVETSĠZ MĠSAFĠRLER 

Ġlkbahar mevsiminin sabah saatleri Merve‟nin en sevdiği saatlerdi. Çünkü en çok bu 
mevsimde ağaçlarda cıvıldayan kuĢların sesini duyabiliyor, çiçeklerin üzerinde uçuĢan arıları, 
kelebekleri seyredebiliyordu. Merve çiçekleri sularken onlarla konuĢuyor, bazen Ģarkılar 
söylüyordu. Oktay, daha yavruyken aldıkları KarabaĢı bir arkadaĢı gibi seviyordu. Onunla 
oyunlar oynuyor ve onu eğitmeye çalıĢıyordu. Kutay bahçedeki ağaçlardan meyveleri topluyor, 
yerlere dökülen yaprakları temizliyordu. 

Oktay, Merve ve Kutay o sabah erkenden kalkmıĢlardı. Anneleri Oktay‟dan; köpekleri 
KarabaĢ‟ı beslemesini, Merve‟den; çiçekleri sulamasını, Kutay‟dan ise; bahçedeki kuru 
yaprakları toplamasını istemiĢti. Kahvaltıdan önce iĢlerini bitirmek isteyen çocuklar bahçeye 
çıktılar. AkĢam yağan yağmurun ardından çimenler hala ıslaktı.  

Oktay KarabaĢ‟a doğru yönelmiĢti ki üç kardeĢ bir ses duydu. Ses bahçedeki çalılıkların 
arkasından gelmiĢti. Geçen yaz aynı yerde bir yılan gördükleri için Merve korktu ve bakmak 
istemedi. KardeĢleri usulca çalılara eğildiler. Ġki kardeĢin yüzündeki gülümseme Merve‟yi 
rahatlattı. Demek ki bahçede yılan ya da onun gibi bir Ģey yoktu. Merve de kardeĢlerinin yanına 
gitti. Gördüğü manzara inanılmazdı. Bahçelerinde davetsiz misafirleri vardı anlaĢılan. Bir kirpi 
ailesi otların arasından evlerine doğru giden yolu bulmaya çalıĢıyordu. Bekli de sabahın erken 
saatlerinden faydalanarak ailece bir yürüyüĢe çıkmak istemiĢlerdi. 

Hayatlarında ilk kez yakından kirpi gören kardeĢler sevinç içinde annelerini çağırdılar. 
Anneleri de kirpi ailesinin korkak bakıĢlarına Ģahitlik etti. Daha sonra kirpi ailesini kendi yollarına 
gidebilmeleri için rahat bıraktılar ve iĢlerine döndüler.  
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Kavram karikatürü- 4 

Sınıf: 

Grup No: 

AĢağıda Oktay, Merve ve Kutay bahçede gördükleri kirpiler hakkında tartıĢmaktadırlar. 

 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Merve                     Oktay                            Kutay 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız? 
…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..………………………………. 

Bence kirpilerin aynı 
popülasyona ait 
olması için aynı 

ortamda yaĢamaları 
gerekir. 

Dünyanın herhangi 
bir yerinde yaĢayan 

kirpiler aynı 
popülasyona ait 

canlılardır. 

Bence bu kirpilerin bir 

popülasyon 
oluĢturabilmesi için 

farklı türden canlılarla, 
aynı bölgede 

yaĢamaları gerekir. 
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3. ETKĠNLĠK: HABĠTATINI BUL 

 

 

AĢağıda verilen hayvan türlerinin hangi habitatta yaĢayacağını belirleyerek türleri ve habitatları 
oklarla eĢleĢtiriniz. Daha sonra bu ekosistemlerde bulunabilecek diğer canlıları tahmin ederek 
defterinize yazınız. 

 

 

 

A. 

B. 

C. 

D. 

E. 

1. 

2. 

3. 

4. 

5. 
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ÇĠZGĠ FĠLME ELVEDA 

Okul zili çaldıktan sonra soluğu Tülayların evinde alan Dilara ve Onur en sevdikleri çizgi 
filmin baĢlama saatini bekliyorlardı. Ancak o sabah yağan yağmur yüzünden televizyon 
kanallarının neredeyse tümünün görüntüsünde problemler oluyordu. Yalnızca bir belgesel 

kanalı ve bir haber kanalının yayını net olarak izlenebiliyordu.  

En sevdikleri çizgi filmi izleyemeyecekleri için çok üzülen çocuklar ne yapacaklarını 
bilemediler. Onur önce haber kanalını açtı. Bir çok trafik kazası haberi vardı. Bu yüzden kanalı 
değiĢtirdi. Diğer kanalda ayılar hakkında bir belgesel vardı. Hep birlikte çokta mutlu olmayarak 
belgeseli izlemeye baĢladılar. 

Belgeseli izledikçe ayılar hakkında bilmedikleri çok Ģey olduğunu öğrendiler. Örneğin 
Tülay ayıların sadece balla beslenen hayvanlar olduğunu düĢünüyordu. Ama bu belgeselde 
ayıların balık da yediğini öğrendi. Belgesel gittikçe daha ilginç bir hal aldı. Birçok ayı türünün 
olduğunu, kıĢın kıĢ uykusuna yattıklarını öğrenen üç arkadaĢ çizgi film kanalını tekrardan 
açmayı bile düĢünmediler. 
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Kavram Karikatürü- 5   

Sınıf : 

Grup No: 

AĢağıda Dilara, Tülay ve Onur resimdeki ayının hangi ekosisteme ait olduğu konusunda 
tartıĢmaktadırlar. 

 

 

 

 

Dilara, Tülay ve Onur resimdeki ayının hangi ekosisteme ait olduğu konusunda farklı görüĢlere sahiptirler. 
Sizce kimin ya da kimlerin düĢüncesi doğrudur? 

Dilara                    Tülay                              Onur 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız?  

…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..……………………………… 

 

TÜLAY

anlılar 
değil yaşadıkları 

bu ayı gölde 
yaşayamaz. yüzden 

Canlılar beslendikleri 
değil yaĢadıkları 

ekosisteme aittirler. 

Bence bu ayı gölde 
yaĢayamaz. Bu yüzden 

orman ekosistemine 

aittir. 

Bir canlı birden fazla 
ekosisteme ait olabilir. 

Bence bu ayı hem 
orman hem de göl 
ekosistemine ait bir 

canlıdır. 

Canlılar beslendikleri 
ekosisteme aittirler. 

Bence bu ayı göldeki 
balıklardan beslendiği 

için göl ekosistemine ait 
bir canlıdır. 

DĠLARA 

ONUR 

TÜLAY 
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4. ETKĠNLĠK: KUTUCUK SEÇMECE 

 

 

 

 
 

1. Yukarıdaki kutu ya da kutucukların hangilerinde dünyadaki canlıların temel enerji kaynağı 
bulunmaktadır.............................................................................................................................. 
 
2. Yukarıdaki kutu ya da kutucukların hangilerinde besin zincirinin ilk basamağını oluĢturan 
canlılar bulunmaktadır? ...................................................................................................... 
 
3. Yukarıdaki kutu ya da kutucukların hangilerinde otçul canlılar bulunmak 
tadır?................................................................................................................................ 
 
4. Yukarıdaki kutu ya da kutucukların hangilerinde etçil canlılar bulunmaktadır? 
.......................................................................................................................................... 
 
5. 5 numaralı kutucuk ile baĢlayan bir besin zincirin de, sırasıyla hangi kutucuklardaki canlılar 
yer alabilir?............................................................................................................................ 
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ĠNSAN VE ÇEVRE ÜNĠTESĠNE ĠLĠġKĠN DERS PLANI- II 

BÖLÜM I 

Dersin adı Fen ve Teknoloji 

Sınıf 7. Sınıf 
Ünitenin Adı / No Ġnsan ve Çevre / 6. Ünite 

Konu Biyolojik ÇeĢitlilik 

Önerilen Süre 4 Ders Saati 

 

BÖLÜM II 

 
 
 
 
 
 
 

Öğrenci Kazanımları 

 
1.5. Ekosistemdeki biyolojik çeĢitliliği fark eder 
ve bunun önemini vurgular. 
1.6. Ülkemizdeki ve dünyada nesli tükenme 
tehlikesiyle karĢı karĢıya olan bitki ve 
hayvanlara örnekler verir (BSB-25; FTTÇ-22, 
23, 26). 
1.7. Ülkemizde ve dünyada nesli tükenme 
tehlikesinde olan bitki ve hayvanların nasıl 
korunabileceğine iliĢkin öneriler sunar (BSB-
32; FTTÇ-21, 22, 23, 24, 27). 
1.8. Çevresinde bulunan bitki ve hayvanlara 
sevgiyle davranır (FTTÇ-27, TD-5). 

 

 
 
 

Ġlgili Bilimsel Süreç Becerileri 
Kazanımları 

 

 
25. DeğiĢik kaynaklardan yararlanarak bilgi 
(çevrede, sınıfta gözlem ve deney yaparak 
fotoğraf, harita veya bilgi ve iletiĢim 
teknolojilerini kullanarak) toplar. 
32. Gözlem ve araĢtırmaları ve elde ettikleri 
sonuçları sözlü, yazılı ve/ veya görsel malzeme 
kullanarak uygun Ģekillerde sunar ve paylaĢır. 
 

 
 
 
 
 
 

Ġlgili Fen-Teknoloji-Toplum-Çevre(FTTÇ) 
Kazanımları 

 
21. Yerel, ulusal ve küresel çevre sorunlarını 
bilir ve olası çözüm yollarını ve sonuçlarını 
tartıĢır. 
22. Çevreyi ve yabani hayatı koruma 
yöntemlerini bilir ve tartıĢır. 
23. Çevreyi ve yabani hayatı korumada hem 
bireylerin hem de toplumun sorumlu olduğunu 
bilir. 
24. Doğal kaynakların korunması ve 
geliĢtirilmesi gerektiğini bilir. 
26. Ġnsanların ve toplumun çevreyi nasıl 
etkilediğini bilir. 
27. Çevre koruma ile ilgili faaliyetlerin öneminin 
bilincine varır ve bu faaliyetlere katılır. 
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Ġlgili Tutum ve Değer (TD) Kazanımları 

 
TD-5. YaĢam Tarzı GeliĢtirme (değer 
sisteminin hareketleri uzun zaman kontrol 
etmesi sonucunda hayat stili geliĢtirmesi) 

 Kendisini ve çevresini sürekli sorgular. 
 Sağlıklı yaĢam alıĢkanlıklarını devam 

ettirir. 

 Her Ģeyin sevgi, barıĢ ve mutluluğa 
hizmet için olduğunu fark eder. 

 Öz disiplinlidir ( Oto kontrollüdür, her Ģeyi 
zamanında yapar, kendini değerlendirir, 
samimidir, tutarlıdır). 

 Kendisi ve çevresi için güvenlik önlemleri 
alır. 

 

Güvenlik Önlemleri ( Varsa ) - 

Öğretme-Öğrenme-Yöntem ve Teknikleri Kavram karikatürü, bilimsel hikâye, anlatım, soru-
cevap, tartıĢma, grup çalıĢması. 

Kullanılan Eğitim Teknolojileri-Araç, 
Gereç ve Kaynakça 

Ders kitabı, çalıĢma kitabı, çalıĢma yaprağı. 
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Öğrenciler 5. Sınıfta insan etkisiyle nesli tükenen ve tükenme tehlikesi altında olan 
bitki ve hayvanlar olduğunu öğrenmiĢ ve bu canlılara örnekler vermiĢlerdi. Bu 
durum hatırlatılarak öğrencilerin “biyolojik çeĢitlilik” kavramından ne anladıklarını 
defterlerine yazmaları istenir. Konu ile ilgili merak uyandırmak için “Dünya 
Döndükçe” adlı bilimsel hikâye okutulur. Hikâyenin ardından Kavram Karikatürü- 6 
gösterilerek öğrencilerin tartıĢması sağlanır. Daha sonra öğrencilere “Öğrenmeyi 
Öğrenmek” adlı hikâye okunur ve ardından Kavram Karikatürü- 7 dağıtılır.  
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Bu aĢamada öğrenciler gruplara ayrılarak “Biyolojik ÇeĢitlilik” adlı 7. Etkinlik 
yaptırılır. Bu etkinlik ile öğrencilerden; istedikleri bir ekosistemi seçerek bu 
ekosistemde yaĢamını sürdürebilecek bitki ve hayvan türleri hakkında bilgi 
toplamaları ve bu bilgileri rapor halinde sınıf arkadaĢlarına sunmaları istenir. 
Ardından öğrencilere “Hayal Et ve Anlat” adlı bilimsel hikâye okutulur. Hikâyenin 
ardından Kavram karikatürü- 8 dağıtılır ve hangi öğrencinin fikrine niçin katıldıkları 
sorulur. Daha sonra öğrencilere  “Masal Dünyasında YaĢamak” isimli hikâye 
okunur. Hikâyenin ardından öğrencilere Kavram Karikatürü-9 dağıtılır ve hangi 
öğrencinin fikrine niçin katıldıkları sorulur. 
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Öğrencilere biyolojik çeĢitliliğin önemi hakkında açıklamalar yapılır. 8. Etkinlik olan 
“Sayılarla Bilgilenelim” etkinliği yaptırılır. Bu etkinlikte ülkemizde yer alan bitki ve 
hayvan türlerinin çeĢitliliği verilmiĢtir ve bu çeĢitliliğin sağlayacağı yararların neler 
olabileceği öğrencilere sorulur. 9. Etkinlik olan “Çocuklarımız göremeyecek” 
etkinliği öğrencilere yaptırılır. Etkinliğin ardından “Radyoda Açan Çiçekler” adlı 
hikâye okunur ve arkasından Kavram Karikatürü-10 dağıtılır. Karakterlerden 
hangisinin fikrine niçin katıldıkları sorulur. Tüm etkinliklerde geçen kavramlara iliĢkin 
öğretmen tarafından tanımlamalar yapılarak kavramlarının bilimsel etiketlemeleri 
yapılmıĢ olur.  
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Öğrencilerin bitki ve ağaçlara karĢı olumlu tutum geliĢtirebilmeleri için “Ağaç 
Sevgisi” isimli 10. Ekinlik yaptırılır. Bu etkinlik aĢamasında öğrenciler okul 
bahçesine çıkarılabilir ve ağaçlarla etkileĢimlerde bulunmaları sağlanabilir. Etkinliğin 
ardından bitki ve hayvanların yaĢamımızdaki önemi ve onlara sevgiyle 
davranmamız gerektiği bir kez daha vurgulanır. 
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11. etkinlik olan “Kayıp Aranıyor” ile ülkemizde ve dünyada nesli tükenme 
tehlikesinde olan canlıların neler olduğu ve bu canlılara karĢı olan 
sorumluluklarımızın neler olabileceği konusunda öğrenci fikirleri alınır. Böylece 
konuya iliĢkin genel bir değerlendirme yapılmıĢ olur. 

 

 

 

BÖLÜM III 

Ölçme ve Değerlendirme Kayıp aranıyor etkinliği 
Dersin Diğer Derslerle ĠliĢkisi Türkçe, sosyal bilgiler. 
 

BÖLÜM IV 

Planın Uygulanmasına ĠliĢkin Açıklamalar    - 
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ETKĠNLĠKLER 

 

DÜNYA DÖNDÜKÇE 

Öğle arası sınıfta bazı öğrenciler ödevlerini tamamlıyor bazıları ise sıkıntıdan sınıf 
içinde koĢturuyorlardı. Bu öğrencilerden Mehmet, Pınar ve Hüseyin ise öğretmen masasının 
üzerinde duran dünya maketiyle oynuyorlardı. 

Ġçlerinden biri dünya maketini döndürüyor; bir diğeri verdiği komutla durmasını 
sağlıyordu. Maketi çeviren kiĢinin parmağı hangi noktada durursa o bölgenin iklimi hakkında 
sorular soruyordu. Örneğin Mehmet; Kanada‟nın bir soğuk iklim bölgesi olduğunu, Pınar; 
Brezilya‟nın tropikal iklimde yer aldığını söylüyor, Hüseyin ise; bu bölgelerde yaĢayabilecek bitki 
ve hayvan türlerine örnekler vermeye çalıĢıyordu. 

Bu bölgelerde yer alan bitki ve hayvan çeĢitliliğin farklı olması öğrencilerin dikkatinden 
kaçmadı. Hep birlikte bu çeĢitliliğe neden olabilecek faktörler hakkında fikir yürütmeye çalıĢtılar. 

Dünya maketi döndükçe yeni yerler, yeni iklimler ve bölgelerde yaĢayan bitki ve 
hayvanlara verilen örnekler de arttı. Mehmet, Pınar ve Hüseyin‟in heyecan içinde sürdürdükleri 
bu oyun diğer öğrencilerin de dikkatini çekti. Sınıftaki her bir öğrenci oyuna dahil olup 

tahminlerde bulunmak istediler. Hep birlikte hem eğlendiler hem de öğrendiler. 
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Kavram Karikatürü- 6 

Sınıfı  

Grup No: 

AĢağıda Mehmet, Pınar ve Hüseyin biyolojik çeĢitliliği etkileyen faktörler hakkında 
tartıĢmaktadırlar. 

 

 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Mehmet                    Pınar                       Hüseyin 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız? 
…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..………………………………. 

çeşitliliği 
cansız faktörler 
değil canlı faktörler 

İ canlı 
faktörlerden biridir.

Biyolojik çeĢitliliği 
cansız faktörler etkiler 

ama iklim cansız 
faktörlerden değildir. 

Dünyanın herhangi bir 
bölgesindeki biyolojik 

çeĢitliliği cansız 
faktörler belirler. Ġklim 

de bu cansız 
faktörlerden biridir. 

Biyolojik çeĢitliliği 
cansız faktörler değil 
canlı faktörler belirler. 

Ġklim canlı 
faktörlerden biridir. 
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ÖĞRENMEYĠ ÖĞRENMEK 

Harun, Melek ve Zeynep son fen ve teknoloji sınavlarından düĢük puan almıĢlardı. 
Üçünün dıĢındaki herkesin fen ve teknoloji sınav notları yüksekti. Bu duruma çok üzülen 
öğrenciler öğretmenleriyle konuĢmaya karar verdiler. 

Öğretmenlerine durumu anlatan öğrenciler; bir dahaki sınavda kendilerinin de yüksek 
puan alabilmeleri için nasıl bir çalıĢma yapmaları gerektiğini sordular. Öğretmenleri 
öğrencilerine ders kitabındaki her bilgiyi ezberlediklerini fakat öğrenmediklerini söyledi. Aslında 
fen ve teknoloji bu kadar zor bir ders değildi. Ezberlemeye harcayacakları zamanı öğrenmeye, 
araĢtırmaya harcasalar çok daha baĢarılı olacaklardı. Çünkü kafalarını çevirdikleri her yer 
aslında bir fen ve teknoloji köĢesiydi.  

Öğretmenlerine hak veren öğrenciler daha fazla gayret göstereceklerine ve 
araĢtıracaklarına dair söz verdiler. Ġki hafta sonra “Biyolojik ÇeĢitlilik” adında yeni bir konuya 
baĢlayacaklardı. Öğretmenleri de öğrencilerine bunu hatırlatarak onlara bir performans ödevi 
verdi. Ġki hafta boyunca gazete, dergi gibi çeĢitli kaynaklardan bitki ve hayvan resimlerini 
toparlayıp sınıfa getirmelerini ve bir pano oluĢturmalarını istedi. 

Harun, Melek ve Zeynep iki hafta boyunca çeĢitli kaynaklardan bitki ve hayvan resimleri 

topladı. Bu resimleri toplarken farkında olmadan bitki ve hayvanlar hakkında birçok Ģey 
öğrenmiĢlerdi. Ancak çalıĢmaları sırasında biyolojik çeĢitlilik konusunda farklı fikirlere sahip 
olduklarını fark ettiler. Fikir ayrılığı ise Ģuydu:  

ÇalıĢmalarının sonunda oluĢturdukları panoyu öğretmenleri ve sınıftaki tüm arkadaĢları 
çok beğendi. Bir dahaki sınavda üçü de çok yüksek puanlar aldı. Artık doğru çalıĢmayı ve 
araĢtırmayı öğrenen bu üç öğrencinin diğer derslerde de baĢarıları hızla arttı. 
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Kavram Karikatürü- 7 

Sınıfı  

Grup No: 

AĢağıda Harun, Melek ve Zeynep biyolojik çeĢitlilik hakkında tartıĢmaktadırlar. 

 

 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Harun                      Melek                        Zeynep 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız?  

…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..……………………………… 

 

 

HARUN 

MELEK 

ZEYNEP 

Bir ekosistemdeki canlı 
türlerinin ve çeĢitlerinin 
sayıca fazlalığı biyolojik 

çeĢitliliktir. 

Bir popülasyondaki türe 
ait canlı sayısının 
fazlalığı biyolojik 

çeĢitliliktir. 

Bence, canlı ve cansız 
varlıkların sayısının 

fazlalığı biyolojik 
çeĢitliliktir. 
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7. ETKĠNLĠK: BĠYOLOJĠK ÇEġĠTLĠLĠK 

 

AraĢtırma Sorunuz: Biyolojik çeĢitlilik nedir? Ekosistemdeki biyolojik çeĢitliliği etkileyen 
faktörler nelerdir? 

Bunları Yapınız 

1. Sınıfınızda sekiz grup oluĢturunuz. 
2. Bu gruplardan her biri deniz, göl, akarsu, okyanus, yağmur ormanı, bozkır, çöl ve kent 

ekosistemlerinden birini seçsin. 
3. Grup arkadaĢınızla iĢ bölümü yaparak seçtiğiniz ekosistemin özelliklerini ve bu 

ekosistemde yaĢayan canlı türlerini çeĢitli kaynaklardan araĢtırınız. 
4. AĢağıda yer alan çizelgeyi defterinize çiziniz. AraĢtırmalarınızın sonucunda elde 

ettiğiniz verileri çizelgeye kaydediniz. 
5.  AraĢtırma sonuçlarınızı bir rapor halinde sınıf arkadaĢlarınıza sununuz. 
6. Sınıfınızdaki diğer gruplarla birlikte bu sekiz çeĢit ekosistemin özelliklerini ve biyolojik 

çeĢitliliklerini karĢılaĢtırınız. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Verilerinizi Değerlendiriniz 

1. Ekosistemlerin iklimsel özelliklerini karĢılaĢtırınız. 
2. Ekosistemlerdeki bitki ve hayvan türlerinin sayısını karĢılaĢtırınız. 
3. Hangi ekosistemde biyolojik çeĢitlilik en fazladır? 

Sonuca Varınız 

1. Ekosistemlerin hangi özellikleri biyolojik çeĢitliliği etkiler? 

2. Biyolojik çeĢitliliğin insanlar ve ekosistemdeki diğer canlılar için önemini tartıĢınız. 
 

 

Ekosistem Adı: Okyanus Ekosistemi 

Ekosistem Özellikleri: 

Biyolojik ÇeĢitlilik 

Bitki Türleri                Hayvan 
Türleri 
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HAYAL ET VE ANLAT 

Cansu, Burak ve Yasemin “Hayal Et ve Anlat” adı altında yeni bir oyun bulmuĢlardı. Bu 
oyuna göre içlerinden biri gözlerini kapatıyor ve dünyanın belirli bir bölgesinde olduğunu hayal 
ediyordu. Aynı zamanda hayal eden kiĢi çevresinde neler gördüğünü kendisini dinleyen 

arkadaĢlarına anlatıyordu. Oyun hem hayal ettikleri ortamda olma duygusuyla mutlu olmalarını 
hem de dünyanın bazı bölgeleri hakkında bilgilerinin artmasını sağlıyordu. 

Yine bu oyunu oynadıkları bir gün Cansu, engin bir okyanusta olmayı tercih etmiĢti. 
Gözlerini kapattığında hırçın dalgaların seslerini duyabiliyor, ciğerlerine okyanus kokusunu 
çekebiliyordu. Etrafında gördüğü hayvanları anlatırken sesindeki heyecan da artıyordu. Bir 
beyaz balina yanından ağır ağır geçiyordu. BaĢını diğer bir yöne çevirdiğinde ise neĢe içinde 
zıplayan yunusları gördü. Okyanusun altı rengârenk bir dünyaydı. Bin bir renkteki mercanların 
arasında altın renkli bir balık sürüsü yüzüyordu. Okyanusun yumuĢak kumlarında bir denizyıldızı 
gördü. Hemen yanında birkaç denizkestanesi… Cansu‟nun anlatacak çok Ģeyi vardı ama etraf o 
kadar güzeldi ki hangisini anlatacağına karar veremeden baĢka bir güzelliğe dalıyordu. Derken 
bir mürekkep balığı Cansu‟dan korktu ve her yana mürekkep dağıttı. Etrafın kararmasıyla Cansu 
gözlerini açtı.  

ġimdi sıra Burak‟taydı. Burak bir savanda olduğunu hayal etmiĢti. Hava oldukça sıcaktı 
ama etrafında bazı çalı ve ağaçları görebiliyordu. Bu sıcakta hayvanlar susuzluk ve yiyecek 
sıkıntısı çekiyor olmalıydı. Etraf çok sessizdi. Sanki burada hiçbir hayvan yaĢamıyor gibiydi. 
Derken bir ağacın altında miskin miskin uyuklayan bir aslan ailesi gördü. Usulca yanlarından 
uzaklaĢırken ağaçların üst yapraklarından kendine ziyafet çeken bir zürafaya rastladı. BaĢını 
gökyüzüne kaldırdığında ise bir akbabanın daireler çizerek süzüldüğünü gördü. YavaĢ yavaĢ 
ilerlemeye baĢladı. Çizgili pijamalarıyla ün salan zebralar biraz uzaktaki küçük bir su 
birikintisinden su içmeye çalıĢıyorlardı. Zebraların hemen yanındaysa bir fil sürüsü vardı. Onlar 
da su içmek için orada olmalıydılar. Sıcaktan çok bunalan Burak gözlerini açtı. 

Son olarak Yasemin gözlerini kapattı. Yasemin bugün ufak bir sazlıkta olduğunu hayal 
etti. Sazlık küçük bir gölün kıyısındaydı. Burak‟ın anlattığının aksine burada sıcaklık oldukça 
iyiydi. Yasemin, gölün yüzeyinde renkleriyle büyüleyen nilüferleri gördü. Suyun biraz altında 
yayın balıklarının yüzüĢünü izledi. Sazlıkların içinden gelen kuĢ sesleri yankılanırken suya 
küçük bir kurbağa atladı. Yasemin gözlerini açtığında Burak ve Cansu‟nun da kendisi gibi çok 

mutlu olduğunu gördü. 

Bu güzel günün ardından hepsinin bir dahaki oyunda hayallerinde nereyi ziyaret 
edecekleri Ģimdiden belli olmuĢtu. Cansu; bir yağmur ormanında, Burak; bir çölde, Yasemin ise 
kutuplarda olduğunu hayal edecekti… 
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Kavram Karikatürü- 8 

Sınıf: 

Grup No: 

AĢağıda Cansu, Burak ve Yasemin biyolojik çeĢitliliğin en fazla olduğu ekosistemler 
hakkında tartıĢmaktadırlar. 

 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Cansu                        Burak                 Yasemin 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız? 
…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..………………………………. 

biyolojik çeşitlilik 

YASEMĠN CANSU 

BURAK 

YAĞMUR ORMANI ÇÖL KUTUP BÖLGESĠ 

Bence yağmur 
ormanları biyolojik 
çeĢitliliğin en fazla 

olduğu 
ekosistemlerdir. 

Bence çöller 
biyolojik 

çeĢitliliğin en 
fazla olduğu 

ekosistemlerdir. 

Bence biyolojik 

çeĢitlilik en fazla 
kutup 

ekosistemlerindedir. 
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MASAL DÜNYASINDA YAġAMAK 

Gökçe, Melih ve ġule çocukluklarından bu yana arkadaĢtılar. BoĢ zamanlarında yaĢıtları 
gibi parka gidip oyun oynamak ya da televizyon izlemek yerine kitap okumayı tercih ederlerdi. 
Aldıkları kitapları birbirleriyle değiĢir daha sonra da kitap hakkında tartıĢırlardı. 

Yine bir gün okudukları kitaplar hakkında konuĢurken Gökçe‟nin aklına çocukluklarında 
okudukları masallar geldi. Bu masalların büyülü dünyası her birini, daha çok küçük 
yaĢlardayken bilmedikleri dünyalarla tanıĢtırmıĢtı. Okudukları masallar hakkında konuĢmaya 
devam ederken Gökçe arkadaĢlarına küçükken okudukları masal kahramanlarından hangisi 
olmak isteyeceklerini hayal etmelerini istedi. ArkadaĢları biraz düĢünürken kendisinin hep 
“Heidi” olmak istediğini söyledi. 

Gökçe eğer Heidi‟nin dünyasında yaĢayabilseydi Alplerin eteklerinde mükemmel bir 
manzarada yaĢayacağını düĢünüyordu. ġehrin gürültü ve kirliliğinden uzak, tertemiz havayı 
ciğerlerine çekerken; çayırlarda koĢabilir, çiçekler toplayabilir, kelebekleri kovalayabilirdi. 
Derelerde akan pırıl pırıl sulardan su içebilir, keçilerle oradan oraya gezebilirdi. 

ġule ise “Deniz Kızı Ariel” olmayı hayal ettiğini anlattı. ġule yüzme bilmiyordu. En büyük 
hayali bir gün masmavi sularda kulaç atabilmekti. Aynı zamanda derinlerde birçok canlı türünü 
yakından inceleyebilir, balıklarla arkadaĢlık edebilirdi.  

Melih ise biraz düĢündükten sonra “Tarzan” olmayı çok istediğini söyledi. Çünkü Melih, 
Tarzan olabilseydi; büyük bir ormanda yüzlerce hayvan türüyle bir arada yaĢama fırsatı 
bulabileceğini düĢünüyordu. Örneğin nesli tükenen pek çok hayvanı yakından görebilir, belki de 

onları kurtarmak için çözüm yolları bulabilirdi. 
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Kavram Karikatürü- 9 

Sınıf: 

Grup No: 

AĢağıdaki öğrenciler resimde yer alan Asya fili, Akdeniz foku ve Çita hayvanlarının 
ülkemizde neslinin tükenip tükenmediği ile ilgili tartıĢmaktadırlar. 

  

 

 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Gökçe                         ġule                        Melih 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız?  

…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..……………………………… 

çitanı ülkemizde nesli 
tükenmiştir. Akdeniz 

tükenme tehlikesi 
altındadır.

GÖKÇE 

ġULE 

MELĠH 

Ülkemizde Asya 
filinin nesli 

tükenmiĢtir. Çita ve 
Akdeniz fokunun 

ise nesli tükenme 
tehlikesi altındadır. 

Bence Asya fili, 

çita ve Akdeniz 
fokunun 

ülkemizde nesli 
tükenmiĢtir. 

Bence Asya fili ve 

çitanın ülkemizde 
nesli tükenmiĢtir. 
Akdeniz fokunun 

ise nesli tükenme 
tehlikesi altındadır. 
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8. ETKĠNLĠK: SAYILARLA BĠLGĠLENELĠM. 

 

“ Ülkemizde 120 memeli, 413 kuĢ, 93 sürüngen, 276 deniz balığı, 192 tatlı su balığı, 
yaklaĢık 120 bin omurgasız hayvan türünün bulunduğu bilinmektedir.” 

Yukarıdaki sayılar size ne ifade etmektedir? 
…………………………………………....................................................................................... 

Sizce bu hayvan türlerinin çeĢitliliğinin ülkemize sağlayacağı yararlar nelerdir? 

…………………………………………………………………………………………………..…………...
……………………………………………………………………………………………………………..
……………………………………………………………………………………………………………...
…………………………………………………………………………………………………………….. 

“ Ülkemizdeki 9000‟den fazla bitki türünden yaklaĢık 3000‟i sadece ülkemize özgüdür.” 

Sizce bu bitki türlerinin çeĢitliliğinin ülkemize sağlayacağı yararlar nelerdir? 

…………………………………………………………………………………………………...…………..

………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………….
..……………………………………………………………………………………………………………. 

 

*************************************************************************** 

 

Bu bitki ve hayvanlardan hangi alanlarda yararlanılabilir? 

………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
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9. ETKĠNLĠK: ÇOCUKLARIMIZ GÖREMEYECEK!      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

AĢağıdaki tabloda ülkemizde ve dünyada nesli tükenme tehlikesiyle karĢı karĢıya olan 
bazı bitki ve hayvanlara örnekler verilmiĢtir.  Siz de tablodaki boĢluklara baĢka örnekler 
yazınız. 

 

Nesli tükenme tehlikesi altında olan 
hayvanlar 

Nesli tükenme tehlikesi altında olan 
bitkiler 

 

 Alaca baykuĢ 

 Turna balığı 
 Engerek yılanı 
 Yılan kartalı 
 Panda  

  

  

  
 

 

 Sıklamen 

 Nergis 

 Çiğdem 

  

  

  

  

  
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RADYODA AÇAN ÇĠÇEKLER 

Serap evde temizlik yapan annesine yardım ederken radyoda yayınlanan Ģarkıları 
dinliyordu. Radyodaki konuĢmacı, arayan ilk beĢ kiĢiye sürpriz hediyelerinin olacağını anons 
etti. Bunun üzerine Serap hemen telefona koĢarak radyoyu aradı. Ġsmi ve soy ismi alınan Serap 
heyecanla yarıĢmanın tamamlanmasını bekledi. YarıĢma sonunda Serap ilk arayan beĢinci 
talihli olmuĢtu. Hediye olarak yaĢadıkları Ģehirde yeni açılan bir botanik bahçesine üç kiĢilik bilet 
kazanmıĢtı. 

Bu hediye karĢısında hayal kırıklığı yaĢayan Serap, biletleri kime vereceğini bilemedi. 
Daha sonra okulda durumu arkadaĢları Ceren ve Yusuf‟a anlattı. Ceren hep birlikte hafta sonu 
botanik bahçesine gidebileceklerini zaten yapacak daha iyi bir iĢinin olmadığını söyledi. Hep 
birlikte gitmeye karar verdiler. 

Üç arkadaĢ hafta sonu botanik bahçesinde buluĢtular. Burası sandıkları gibi sıkıcı bir 
yer değildi. Aksine her yer rengârenk çiçeklerle doluydu. Nereye baksalar ayrı bir güzellikle 
karĢılaĢıyorlardı. Ġsimlerini bilmedikleri pek çok bitki sanki kendilerini keĢfetmeleri için onları 
bekliyordu. 

Bitkileri incelerken aynı zamanda yanlarında yer alan bilgilendirme kartları sayesinde bu 
bitkilerin hangi tür toprak ve iklimlerde yaĢadıklarını, nerelerde kullanıldıklarını 
öğrenebiliyorlardı. Örneğin lale bitkisinin Osmanlı imparatorluğu için özel bir bitki olması 
Serap‟ın ilgisini çekmiĢti. Ceren, kıĢ akĢamları annesinin yaptığı salebin orkide bitkisinden 
yapıldığını öğrendiğinde neredeyse ĢaĢkınlıktan bayılacaktı. Yusuf kardelen bitkisinin yüksek 
tepelerde karlar arasında açtığını öğrendi. O soğukta böyle güzel ve narin bir bitkinin yaĢıyor 
olması onu hayrete düĢürdü. 

Ġstemeye istemeye gittikleri botanik bahçesinde çok eğlenen arkadaĢlar, okulda 
öğretmenleri ve arkadaĢlarına da buranın güzelliğini anlattılar.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



153 

 

 

Kavram Karikatürü- 10 

 Adı Soyadı: 

Sınıfı / No: 

AĢağıdaki öğrenciler resimde yer alan lale, orkide ve kardelen bitkilerinin ülkemizde 
neslinin tükenip tükenmediği ile ilgili tartıĢmaktadırlar. 

 

 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Serap                       Yusuf                        Ceren 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız? 

………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 

KARDELEN ORKĠDE LALE 

CEREN 

YUSUF 

çitanı ülkemizde nesli 
tükenmiştir. Akdeniz 

tükenme tehlikesi 
altındadır.

SERAP 

Orkide, kardelen ve 

lale bitkilerinin 

ülkemizde nesli 
tükenmiĢtir. 

Bence orkide, 

kardelen ve lale 

bitkilerinin ülkemizde 
nesli tükenme 

tehlikesi altındadır. 

Bence orkide ve 

kardelen bitkilerinin 

ülkemizde nesli 
tükenmiĢtir. Lalenin 

ise nesli tükenme 
tehlikesi altındadır. 
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10.ETKĠNLĠK: AĞAÇ SEVGĠSĠ 

 

 

                                                                          Hiç bir ağaca sarıldınız mı?  

                                                                          Bir ağaca sarıldığınızda neler hissettiniz? 

          
………………………………………………………………........ 

          
…………………………………………………………………… 

 

       Sizce hayatımızda ağaçlar nasıl bir yer bir rol oynar? 

  

                                ……………………………………………………………. 

                                                                    …………………………………………………………….. 

 

 

Gözlerinizi kapatın ve bir ormanda olduğunuzu düĢünün. Etrafınızda hangi tür canlılar yer 
alabilir? 

………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………….
.……………………………………………………………………………………………………………… 

 

Gözlerinizi açtığınızda kendinizi tekrar yaĢadığınız yerde buldunuz. YaĢadığınız yerle hayal 

ettiğiniz orman arasında ne gibi farklar var? Hangisi ortamda yaĢamınızı sürdürmeyi tercih 
ederdiniz? 

………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
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11.ETKĠNLĠK: KAYIP ARANIYOR. 

 

 

 

 

 

 

 

Sizce ülkemizde ve dünyada nesli tükenme tehlikesiyle karĢı karĢıya olan canlılar 
için neler yapabiliriz? 

…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………… 

 

Çocukken etrafınızda gördüğünüz ancak Ģuan göremediğiniz bitki ve hayvan var mı? 
Varsa isimleri neler, yazınız. 

…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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ĠNSAN VE ÇEVRE ÜNĠTESĠNE ĠLĠġKĠN DERS PLANI- III 

BÖLÜM I 

Dersin adı Fen ve Teknoloji 

Sınıf 7. Sınıf 
Ünitenin Adı / No Ġnsan ve Çevre / 6. Ünite 

Konu Çevre Sorunları ve Etkileri 
Önerilen Süre 6 Ders Saati 

 

BÖLÜM II 

 
 
 
 
 
 
 

Öğrenci Kazanımları 

 
1.9. Ülkemizdeki ve dünyadaki çevre 
sorunlarından bir tanesi hakkında bilgi toplar, 
sunar ve sonuçlarını tartıĢır (BSB-25,32; FTTÇ-
18, 20, 21, 26, 27, 29). 
1.10. Dünyadaki bir çevre probleminin ülkemizi 
nasıl etkileyebileceğine iliĢkin çıkarımlarda 
bulunur (BSB-8; FTTÇ-18, 20, 21, 28). 
1.11. Ülkemizdeki ve dünyadaki çevre 
sorunlarına yönelik iĢ birliğine dayalı çözümler 
önerir ve faaliyetlere katılır (FTTÇ-20, 21, 22, 23, 
24, 26, 27; TD-4). 
1.12. Atatürk‟ün çevre sevgisi ile ilgili 
uygulamalarına örnekler verir (FTTÇ-23, 27; TD-
4). 

 

 
 

Ġlgili Bilimsel Süreç Becerileri Kazanımları 

8. OlmuĢ olayların sebepleri hakkında gözlemlere 
dayanarak açıklamalar yapar. 
25. DeğiĢik kaynaklardan yararlanarak bilgi 
(çevrede, sınıfta gözlem ve deney yaparak 
fotoğraf, harita veya bilgi ve iletiĢim teknolojilerini 
kullanarak) toplar. 

 
 
 
 
 
 

Ġlgili Fen-Teknoloji-Toplum-Çevre(FTTÇ) 
Kazanımları 

18. Atıkların (ev ve sanayi atıkları ile tıbbi ve 
kurumsal atıklar vb. ) çevreye verebileceği 
zararları önlemek için uygun bir Ģekilde geri 
dönüĢtürülmesi veya imha edilmesi gerektiğini; 
teknolojik sistemlerin oluĢturduğu atıkların ( 
kimyasallar, plastikler, metaller vb. ) yönetiminin 
önemli bir toplumsal sorun olduğunu anlar. 
20. Modern teknolojik sistemlerle küresel çevre 
problemleri arasındaki bağlantıları belirler ve 
çevre problemlerini çözmek için önerilerde 
bulunur. 
21. Yerel, ulusal ve küresel çevre sorunlarını bilir 
ve olası çözüm yollarını ve sonuçlarını tartıĢır. 
22. Çevreyi ve yabani hayatı koruma yöntemlerini 
bilir ve tartıĢır. 
23. Çevreyi ve yabani hayatı korumada hem 
bireylerin hem de toplumun sorumlu olduğunu 
bilir. 
24. Doğal kaynakların korunması ve geliĢtirilmesi 
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gerektiğini bilir. 
26. Ġnsanların ve toplumun çevreyi nasıl 
etkilediğini bilir. 
27. Çevre koruma ile ilgili faaliyetlerin öneminin 
bilincine varır ve bu faaliyetlere katılır. 
28. Fen ve teknoloji uygulamalarının birey, toplum 
Ġlgili Fen-Teknoloji-Toplum-Çevre(FTTÇ) 
Kazanımları ve çevre üzerine olumlu veya 
olumsuz etkiler yapabileceğini anlar. 
29. Fen ve teknolojinin olumsuz etkilerine yine fen 
ve teknolojideki geliĢmelerle önlem almanın olası 
olduğunu, böylece bu etkilerin azaltılabileceğini 
veya giderilebileceğini anlar. 

 

Ġlgili Tutum ve Değer (TD) Kazanımları 

 
TD-4. Örgütleme ( Tutarlı bir değer sistemi 
oluĢturması) 

 Olayların sonucunu göz önüne alarak 
hareket eder. Dikkatlidir, titizdir, 
hareketlerinin doğurduğu sorumlulukları 
kabul eder. 

 Problemlerin çözümünde, sistematik 
planlamanın önemini kabul eder. 

 Kendisini tanır ve kendisine güvenir ( Öz 
güvenlidir, zayıf ve güçlü yönlerini bilir).  

 ĠĢ birliği yapar. 
 Sorumluluklarını yerine getirir. 

Güvenlik Önlemleri ( Varsa ) - 

Öğretme-Öğrenme-Yöntem ve Teknikleri Kavram karikatürü, bilimsel hikâye, anlatım, soru-
cevap, tartıĢma, grup çalıĢması. 

Kullanılan Eğitim Teknolojileri-Araç, Gereç 
ve Kaynakça 

Ders kitabı, çalıĢma kitabı, çalıĢma yaprağı,  
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Öğrenciler 4. sınıfta yakın çevresindeki kirliliği, sebepleri ve çevreyi korumak 
amacıyla yapılan birçok faaliyete gönüllü olarak katılmayı öğrenmiĢlerdi. 5. 
sınıfta ise öğrencilerin canlıların birbiriyle ve çevreleriyle olan iliĢkilerini 
öğrenmesi, çevre sorunlarına karĢı duyarlılık kazanması, bireysel ve iĢ birlikli 
etkinliklerle yakın çevresini, ülkemizi tanıyarak çevre sorunları ile ilgili olumlu 
tutumlar geliĢtirmeleri amaçlanmıĢtı. Bu konuda ise öğrencilerin ülkemizdeki 
ve dünyadaki çevre sorunları hakkında bilgi toplayarak bu sorunların 
gelecekte tüm Dünya‟yı nasıl etkileyeceğini fark etmelerini ve bu konuda iĢ 
birliğine dayalı çözüm önerileri geliĢtirerek çeĢitli faaliyetlere katılmalarını 
sağlamak amaçlanmıĢtır (MEB,2007). Öğrencilerin dikkatini konuya çekmek 
için “Karabatak” isimli 12. Etkinlik dağıtılır ve resimde yer alan karabatak 
canlısının nasıl bu hale gelmiĢ olabileceği sorulur. 
 

K
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e 

 
Bu aĢamada öğrencilere çevre sorunlarından biri olan heyelanla ilgili “Yıkılan 
Hayaller” isimli hikâye okunur ve Kavram Karikatürü-11 dağıtılır. Sel 
konusuyla bağlantılı olarak sel oluĢumuna neden olabilecek faktörlerle ilgili 
olarak “Çilek ġehri” baĢlıklı hikâye ve Kavram Karikatürü-14 dağıtılır.   
 

A
çı

kl
am

a  
Öğrencilere “Çevre Sorunları” isimli 13. Etkinlik yaptırılır. Aynı zamanda bir 
önceki aĢamada öğrencilere sorulan sera etkisi kavramı öğretmen tarafından 
açıklanır. 

G
en

iĢ
le

tm
e  

Etkinliğin ardından “Seradan Gelen Domatesler” isimli hikâye ve arkasından 
Kavram Karikatürü- 12 dağıtılır. Öğrencilere sera etkisinin ne olduğu sorulur 
fakat cevabı verilmez. Bu kez “Balkona Kurulan Çadır” isimli hikâye 
okutulur ve Kavram Karikatürü-13 öğrencilere verilir. 

 
D
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Bu aĢamada “Rüya Kasaba” adlı hikâye öğrenciler okutulur. Hikâyeden yola 
çıkarak küçükken kendilerinin ne tür oyunlar oynadıkları öğrencilere sorulur. 
Daha sonra Kavram Karikatürü-15 öğrencilere dağıtılır. Çevre sorunları 
hakkında genel bir tekrar amacıyla “Üç ArkadaĢ” baĢlıklı hikâye ve ardından 
Kavram Karikatürü-16 dağıtılır. Bilimsel hikâye ve kavram karikatüründen 
sonra öğrencilere “Doğru mu YanlıĢ mı?” adlı 14. Etkinlik öğrencilere 
uygulanır. Daha sonra ise öğrenci ders kitabı 221. Sayfasında yer alan 
gazete haberi hakkında öğrencilerin çevre sorunları hakkında tartıĢması için  
“ġapkalarımızı Takalım” isimli 15. Etkinlik yaptırılır. 
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BÖLÜM III 

Ölçme ve Değerlendirme Kavram karikatürü- 15 ve 16,Doğru mu yanlıĢ 
mı? Etkinliği, ġapkalarımızı takalım etkinliği. 

 
 
 

Dersin Diğer Derslerle ĠliĢkisi 

 
  

 1.9. kazanımı, Türkçe dersi “Okuma”, 
“KonuĢma” ve “Yazma” temel dil 
becerisi ile iliĢkilendirilir. 

 1.9., 1.10., ve 1.11. kazanımları, 
Sosyal Bilgiler dersi “Küresel 
Bağlantılar” öğrenme alanı, “Ülkeler 
Arası Köprüler” ünitesi kazanım 2 ve 3 
ile iliĢkilendirilir. 

 

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 d
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Afetten Korunma ve 
Güvenli YaĢam 

 

1.6. Ülkemizdeki çevre sorunları hakkında 
bilgi toplar, sunar ve sonuçlarını tartıĢır. 
1.7.Ülkemizdeki çevre sorunlarına yönelik 
iĢbirliğine dayalı çözümler önerir. 
1.Orman yangınlarının çıkıĢ nedenlerini 
açıklar. 
2.Orman yangınlarını önlemek için yapılan 
çalıĢmalara katılamaya katılmaya istekli olur.  
3.Ġhmal ve dikkatsizlikten kaynaklanan orman 
yangınlarının çıkıĢ nedenlerini örneklendirir. 
4.Orman yangınını olduğunda 
yapabileceklerini listeler. 
8. Çığ tehlikesine karĢı alınabilecek önlemleri 
sıralar. 
10.Sellerden korunmak için yapabileceklerini 
belirtir. 
11.sel sırasında yapılması gerekenleri 
örneklerle açıklar. 
12.Sel sonrasında oluĢabilecek tehlikelere 
karĢı alınabilecek önlemlere örnekler sunar. 
13. Heyelan oluĢumunun nedenlerini sorgular. 
14. Heyelan belirtilerini sıralar. 
15. Heyelan sırasında kapalı ve açık alanda 
yapılması gerekenleri, nedenleriyle açıklar. 
16. Heyelan sonrasında yapılması gerekenleri 
açıklar. 

 
 
 
 
 

Ġnsan Hakları ve 
VatandaĢlık 

1.10. Ülkemizdeki ve dünyadaki çevre 
sorunları hakkında bilgi toplar, sunar ve 
sonuçlarını tartıĢır. 
1.11. Dünyadaki bir çevre probleminin 
ülkemizi nasıl etkileyebileceğine iliĢkin 
çıkarımlarda bulunur. 
1.12. Ülkemizdeki ve dünyada çevre 
sorunlarına yönelik iĢ birliğine dayalı 
çözümler önerir ve faaliyetlere katılır. 
18.Temiz ve sağlıklı bir çevrede yaĢamanın bir 
hak olduğunu kavrar. 
 



160 

 

 

 
Kariyer Bilinci GeliĢtirme 

*Biyolog, zoolog, botanikçi, çevre mühendisi 
ve veterinerlik verilebilir. 

 
 
 

Atatürkçülük ile ilgili konular 
 
 
 

2. Atatürk‟ün çevreye verdiği önemi 
kavrayabilme 
* Atatürk‟ün çevreyle ilgili yaptığı çalıĢmalara 
örnekler verilerek Atatürk‟ ün çevre bilincinin 
geliĢtirilmesi ile ilgili sözler değerlendirilecektir. 
 

 

 

 

 

BÖLÜM IV 

 
 
 
 
 
 
Planın Uygulanmasına ĠliĢkin Açıklamalar 

 [!] 1.9. Ülkemiz çevre sorunlarına örnek 
olarak orman tahribatı, hava, su ve toprak 
kirliliği, heyelan, sel vb. verilebilir. 

 [!] 1.9., 1.10. Biyolojik silahlar ile ilgili 
okuma metni verilebilir. 

 [!] 1.9. Erozyon ve deprem konusu “Dünya 
ve Evren” ünitesinde verilecektir. 

 [!] 1.9., 1.11. Dünyadaki çevre problemleri 
için ozon tabakasının delinmesi, sera etkisi, 
deniz kirliliği, nükleer kirlilik (Çernobil 
örneği) vb. verilebilir. 

 [!] 1.12. Atatürk‟ün çevreyle ilgili yaptığı 
uygulamalar (Örneğin, Atatürk Orman 
Çiftliği, Ankara Çayı Projesi ) bir araĢtırma 
ödevi olarak verilir. 

Atatürkçülük ile ilgili konular (1.12-2). 
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ETKĠNLĠKLER 

 

12. Etkinlik: Karabatak 

 

Yanda gördüğünüz petrole batmıĢ karabatak size 

ne düĢündürüyor ve ne hissettiriyor? 

………………………………………………………. 

………………………………………………………. 

………………………………………………………. 

………………………………………………………. 

………………………………………………………. 

 

Sulara karıĢan, doğal olmayan maddelerin canlılar üzerindeki etkileri neler olabilir? 

…………………………………………………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………… 

 

Sizce yukarıdaki gibi bir çevre felaketiyle karĢılaĢmamak için insanlar günlük hayatlarda ne 
gibi önlemler almalıdır? 

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 
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YIKILAN HAYALLER 

 Emir‟in en büyük hayali büyüdüğünde bir inĢaat mühendisi olmaktı. Kendini ileride 
evler, gökdelenler, büyük alıĢveriĢ merkezleri yaparken hayal ederdi. Cenk gelecekte büyük bir 
nakliye Ģirketi kurmak istiyordu. Bu Ģirketin kocaman tırları her tür malzemeyi dar ve geçit 
vermeyen yollardan geçerek, ulaĢtırılmak istenen yerlere götürecekti. Melis ise arkadaĢları Emir 
ve Cenk‟ten çok farklıydı. O, ünlü bir arkeolog olacaktı. Eski diĢ fırçalarını, annesinin 
kullanmadığı makyaj fırçalarını alır toprakta taĢları incelerdi. Dedesinin yıllar önce kullandığı 
gözlüğün bir camını da büyüteç olarak kullanıyordu. 

 Okul bitince tatilde hep bir arada olan bu arkadaĢlar, Emirlerin bahçesinde 
kendilerine özel bir oyun alanı yapmak istediler. Her biri kendi hayallerini yansıtan bir oyun alanı 
oluĢturmakta ısrar ediyordu. Bu yüzden bir türlü oyun oynayamıyorlardı. Emir; binalar yapmak 
isterken, Cenk; kamyonlarıyla oynamak, Melis ise; fırçalarıyla toprakta bazı parçaları incelemek 
istiyordu. Daha sonra Emir‟in aklına bir fikir geldi. Cenk kamyonlarıyla arka bahçeden toprak 
taĢıyacaktı. Emir bu topraktan oyuncaklarını koyabilecekleri bir otopark inĢa edecekti. Melis ise 
topraktan çeĢitli büyüklüklerde güzel taĢlar bulup bunları otoparkın bahçe düzenlemesinde 
kullanacaktı. 

 ĠĢ bölümü yaptıktan sonra hemen iĢe koyuldular. Emir otopark yapacağı alan için 
küçük tahta parçaları, mukavva bulmaya gitti. Cenk hemen en büyük kamyonunu alıp arka 
bahçeden toprak taĢımaya baĢladı. Melis bahçede bulduğu taĢları fırçalarıyla temizliyor, bahçe 
dekorasyonu için uygun hale getirmeye çalıĢıyordu.  

 Hep birlikte küçük bir otopark yaptılar. Koydukları tahta parçaları ve mukavvanın 
üzerine topraktan bir yapı oluĢturdular. Melis de bahçe düzenlemesini bitirdi. Ardından bazı 
oyuncak araba ve kamyonları bu otoparkın içine park ettiler. Bütün gün otopark yapımıyla 
yorulan arkadaĢlar havanın kararmasıyla evlerine dağıldılar.  

 Ertesi gün kalktıklarında otoparklarının yerle bir olduğunu görünce çok ĢaĢırdılar. 
Bütün gece yağan yağmur okulda öğrendikleri heyelana neden olmuĢ; otoparkları yıkılmıĢtı. Her 
yer çamur olmuĢtu. Tahta ve mukavvalar toprağın sabit durmasına engel olamamıĢlardı. Buna 
çok üzülen çocuklar ne yapacaklarını bilemediler. 
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Kavram karikatürü- 11 

Sınıf: 

Grup No: 

AĢağıda Emir, Melis ve Cenk resimde yer alan heyelan olayının en çok hangi mevsimde 
görüldüğü konusunda tartıĢmaktadırlar. 

 

 

 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Emir                           Melis                           Cenk 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız? 
…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..………………………………. 

 

heyelan en çok 

görülür. Çünkü bu dönemde 
yağışlar daha fazladır.

EMĠR 

MELĠS 

CENK 

çitanı ülkemizde nesli 
tükenmiştir. Akdeniz 

tükenme tehlikesi 
altındadır.

Heyelan en çok kıĢ 
mevsiminde 

görülür. Çünkü bu 
dönemde kar 

yağıĢları vardır. 

Bence heyelan en 

çok ilkbahar 

mevsiminde 

görülür. Çünkü bu 
dönemde toprak 
suya doymuĢtur. 

Bence heyelan en 

çok sonbahar 
mevsiminde 

görülür. Çünkü bu 
dönemde yağıĢlar 

daha fazladır. 
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ÇĠLEK ġEHRĠ 

 Arda, Emine ve Gülay oturdukları apartmanın arka bahçesinde çilek ekmeye karar 
vermiĢlerdi. Çilek hem en sevdikleri meyveydi hem de yetiĢtirilmesinin kolay olduğunu 
duymuĢlardı. 

 Çilek ekimi için öncelikle bahçede uygun bir yer ayarladılar. Ekim yapacakları toprağı 
temizlediler. Son olarak ekim iĢlemini gerçekleĢtirip, ektikleri çilekleri suladılar. Bu alanın 
etrafına taĢlar dizdiler. Böylece nerenin ekili olup olmadığını anlamak kolaylaĢmıĢtı. 

Günler geçtikçe heyecan içinde bekleyen üç arkadaĢ sabırsızlıkla çileklerin büyümesini 
istiyordu. Gündüzleri çileklerin baĢından ayrılmıyor, hatta evdeki bazı oyuncaklarıyla burada 
oynuyorlardı. Çilek bahçesinde bazı oyuncaklarını kullanarak evler, yollar bile yapmıĢlardı. Çilek 
fideleri de ağaçları temsil ediyordu. Burası sanki küçük bir Ģehir gibi olmuĢtu. Üç haftanın 
ardından çilekler büyümeye baĢlamıĢtı. Ama hala çilekler lezzetli, sulu ve kırmızı bir hal 
almamıĢtı.  

Birkaç gün sonra bahçeye geldiklerinde çok ĢaĢırdılar. Çünkü çileklerini su içinde 
buldular. Bütün çilekler çamura ve suya bulanmıĢtı. Aynı zamanda oyuncakları da çamur 
içindeydi. DıĢarıdan bakıldığında sanki sel altında kalmıĢ bir Ģehir görüntüsü vardı. 

Bir gün önce gece saatlerinde Ģiddetli bir yağmur yağmıĢ, rüzgâr bazı evlerin çatılarını 
uçurmuĢtu. Tüm bunlar yaĢanırken alt yapıda oluĢan problemler yüzünden apartmanın 
bahçesini de su basmıĢtı. Bu olayın ardından Arda, Emine ve Gülay çaresizce manzarayı 
izlediler. 
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Kavram karikatürü-14        

Sınıf: 

Grup No: 

AĢağıda Arda, Gülay ve Emine sel oluĢumuna neden olabilecek faktörler hakkında 
tartıĢmaktadırlar. 

 

 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Arda                        Emine                        Gülay 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız?  

…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..……………………………… 

 

Bence sel 

oluĢumuna 
neden olan en 

önemli 
faktörlerden 

biri asit 

yağmurlarıdır. 

Bence sel 

oluĢuma neden 
olan en önemli 
faktörlerden biri 

küresel 
ısınmadır. 

Bence sel oluĢumuna 
neden olan en önemli 

faktörler asit yağmurları 
veya küresel ısınma 

değildir. 

ARDA 

EMĠNE 

GÜLAY 
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SERADAN GELEN DOMATESLER 

Demet ve abisi Melih kahvaltı için annelerine yardım ediyorlardı. Melih‟in arkadaĢı Ali 
elinde bir sepet domates ile kapılarını çaldı. Demet domateslerin nereden geldiğini sordu. Ali, 
babasının iĢ için Antalya‟ya gittiğini, dönerken yol üzerindeki seralardan domates satın aldığını 
anlattı.  

Hep birlikte kahvaltıya oturdular. Demet henüz okula baĢlamamıĢtı ve serada yetiĢen 
domatesi hiç duymamıĢtı. Domates bir yaz bitkisiydi ve kıĢın yetiĢmesi zor olmalıydı. Anladığı 
kadarıyla bu seralar bitkilerin yetiĢmesini kolaylaĢtıran bir sistemdi ancak hala mantığını 
kavrayamamıĢtı. Demet aynı zamanda birkaç gün önce haberlerde sera etkisi diye bir kavram 
da duymuĢtu. Televizyonda sürekli bu konuyla ilgili haberler yer alıyordu. Çevre kirliliğiyle ilgili 
görüntülere yer verilen bu haberlerde kutupların erimesinden de söz ediliyordu. Acaba 
domateslerin yetiĢtirildiği seralar ile sera etkisinin nasıl bir iliĢkisi olabilirdi? Bu konuda kafası 
karıĢan demet konuyla ilgili yardım almaya karar verdi.  

Demet annesine domateslerin serada nasıl yetiĢtirildiğini anlamadığını söyledi. Bunun 
üzerine annesi domateslerin üzerine bir poĢet örttü. Buzdolabından bir portakal aldı ve bunu 
güneĢ olarak hayal etmesini söyledi. GüneĢ ıĢınlarının seradaki poĢetin de yardımıyla 
domateslerin büyümesine yardımcı olduğunu anlattı. Demet artık domateslerin serada nasıl 
yetiĢtirildiğini anlamıĢtı. 

Abisi ve arkadaĢı Melih‟in yanına giden Demet, eline bir portakal ve küçük bir misketi 
alıp sera etkisini canlandırmaya çalıĢtı. Abisi ve Melih ona sera etkisi modelini oluĢturmada 
yardım ettiler. Sera etkisinin nasıl meydana geldiği, dünya üzerindeki etkilerinin neler olduğu ve 
önlemek için neler yapılması gerektiği konusunda tartıĢmaya baĢladılar. Bu sırada abisi Melihe 
sera etkisinin hangi durumlarda daha fazla olacağını sordu. Demet de dikkatle abisi ve 
arkadaĢının bu konudaki tartıĢmalarını dinledi. 

Demet artık sera etkisinin ne olduğunu gerçekten anlamıĢtı. Televizyonda çıkan 
haberleri artık daha iyi anlayabiliyor aynı zamanda sera etkisini önlemek için yapılması 
gerekenler konusunda sorumluluklar almak istiyordu. 
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Kavram Karikatürü-12 

Adı Soyadı: 

Sınıfı / No: 

AĢağıda Ali, Melih ve Demet sera etkisi hakkında tartıĢmaktadırlar.   

      

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Ali                              Melih                         Demet 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız?  

…………………..…………….…………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………..…………………………………………….................... 

çitanı ülkemizde nesli 
tükenmiştir. Akdeniz 

tükenme tehlikesi 
altındadır.

Sera etkisi en fazla 

bulutlu günlerde etkisini 
gösterir. Çünkü güneĢ 

ıĢınları bu Ģekilde 
yeryüzüne ulaĢamaz. 

Bence sera etkisinin 

dünya üzerindeki etkisi, 
havanın bulutlu ya da 

güneĢli olmasına bağlı 
değildir. 

Bence sera etkisi en 

fazla güneĢli 
günlerde etkisini 

gösterir. Çünkü hava 
güneĢliyken yeryüzü 

daha çok ısınır. 

ALĠ 

    DEMET 

MELĠH 
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BALKONA KURULAN ÇADIR 

Ece, Gül ve BüĢra aynı apartmanda oturan ve aynı okula giden üç arkadaĢtılar. Hem 
okul zamanı hem de okul dıĢı saatlerde sürekli görüĢen kızlar, beraber vakit geçirmekten 
oldukça hoĢlanıyorlardı. 

BüĢra‟nın annesi ev hanımıydı. Ece ve Gül‟ün anneleri ise çalıĢıyorlardı. Bu yüzden 
genellikle BüĢraların evinde toplanıyorlardı.  Çocuklara göz kulak olan BüĢra‟nın annesi, kızların 
dıĢarıda oyun oynamalarına her zaman izin vermezdi.  

Yaz aylarının gelmesiyle okul kapanmıĢ; hava sıcaklıkları da artmıĢtı. Evin içinde 
bunalan kızlar balkonda oynamak zorunda kalıyorlardı. Özellikle öğle saatlerinde güneĢ Gül‟ü 
çok rahatsız ediyordu. Kolları kızaran ve kaĢınan Gül, akĢamları soluğu hastanede alıyordu. 

Bir gün Ece‟nin aklına bir fikir geldi. Balkon demirlerine kullanılmayan tül bağlayarak 
kendilerine bir çadır yapabilir ve güneĢ ıĢınlarından korunabilirlerdi. Aynı zamanda kendileri için 
oluĢturdukları bu yeni oyun alanında çok değiĢik oyunlar da oynayabilirlerdi. BüĢra, annesinden 
kendisine kullanmadıkları eski bir tül vermesini istedi. Annesi, kızlara çok ince hatta neredeyse 
parçalanmaya yüz tutmuĢ bir tül verdi. Ece tülün bir ucunu balkon demirine bağlarken, BüĢra da 
diğer ucunu balkonun baĢka bir demirine bağladı. Gül ise; tülün kalan kenarlarını iple 
sandalyelere bağladı. 

Hazırladıkları çadırın altına giren kızlar daha rahat bir Ģekilde oyunlarını oynadılar. 
Ancak akĢama doğru Gül‟ün kollarındaki kızarıklıklar ve kaĢınmalar yine artmaya baĢladı. Ertesi 
gün olayı arkadaĢlarına anlatan Gül, tülün de bir çare olmadığını artık balkonda oyun oynamak 
istemediğini söyledi. Ece ve BüĢra bu duruma çok üzüldüler. Neden böyle olduğunu 
anlayamadılar. Tül bir iĢe yaramamıĢ, güneĢ ıĢınları Gül‟ün yeniden rahatsızlanmasına neden 
olmuĢtu. Çaresizce içeri giren arkadaĢlar o gün balkonda oynayamadılar. Kendi aralarında bu 
durumu nasıl çözecekleri hakkında tartıĢmaya baĢladılar.  

Ece‟nin aklına okulda öğrendikleri bir bilgi geldi. Dünyada yaĢayan canlıları, güneĢ 
ıĢınlarının zararlı etkilerinden koruyan ozon tabakasını hatırladı. Böylece nerede hata 
yaptıklarını anlamıĢtı. Tül çok ince olduğu için güneĢ ıĢınlarını geçirmiĢ, arkadaĢının kollarının 
kızarmasını engelleyememiĢti.  Hâlbuki çadırı daha kalın bir örtüyle yapmıĢ olsalardı güneĢ 
ıĢınları daha az etkisini gösterecekti. 

Bir sonraki gün Ece evinden getirdiği kalın beyaz bir örtüyü neĢe içinde arkadaĢlarına 
göstererek durumu anlattı. Hep birlikte bu örtüyle yeniden çadır kurdular. Kızlar çadırın içine 
girip mutlu bir Ģekilde oyunlarını oynadılar. AkĢam olduğunda bu kez Gül rahatsızlanmamıĢtı. 
Böylece bu üç arkadaĢ tüm yaz boyunca kurdukları çadırın altında neĢe içinde oynadılar. 
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Kavram Karikatürü-13 

Sınıf: 

Grup No: 

AĢağıda Ece, Gül ve BüĢra ozon tabakası hakkında tartıĢmaktadırlar. 

 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Ece                         Gül                        BüĢra 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız?  

…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..………………………………  

 

BÜġRA 

ECE 

GÜL 

Ozon tabakasında hem 
delik hem de incelme 

vardır. 

Hayır, bence ozon 
tabakasında delik yoktur. 

Ozon tabakasının belli 
bölgelerinde incelme vardır. 

Bence ozon 

tabakasında 
incelme yoktur. 

Ozon 

tabakasında delik 
vardır. 
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13. Etkinlik: Çevre Sorunları 
 
 

AĢağıda ekosistemleri etkileyen çeĢitli çevre sorunları verilmiĢtir. Bu çevre sorunlarının 
sebeplerini, ülkemiz ve Dünya için sonuçlarını ilgili kutucuklara yazınız.  

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

               SEBEPLERĠ 

……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
…………………………………… 

              SONUÇLARI 

………………………………………
………………………………………
………………………………………
………………………………………
………………………………………
………………………………………
………………………………………
………………………………………
………………………………………
……………………………………… 

HAVA 

KĠRLĠLĠĞĠ 

               SEBEPLERĠ 

……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
…………………………………… 

               SONUÇLARI 

……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
…………………………………… 

               SEBEPLERĠ 

……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
…………………………………… 

               SONUÇLARI 

……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
……………………………………
…………………………………… 

SU 

KĠRLĠLĠĞĠ 

TOPRAK 

KĠRLĠLĠĞĠ 
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RÜYA KASABA 

Ercan ve kardeĢi Leyla küçük bir kasabada yaĢıyorlardı. Burada her yer yemyeĢildi. 
Ġnsanlar sıkıldığında çaydanlığını alır bir ağacın kenarında oturup mutlu bir Ģekilde çaylarını 
içerlerdi. KuĢların sesi insana huzur verir, sabahları her mahallede öten horoz sesleriyle güne 
merhaba denilirdi. Her çocuk kasabadaki hayvanların isimlerini bilirdi. Mesela AyĢe teyzenin 
bahçesinde KarabaĢ adlı bir köpek ve Tekir isminde bir kedi vardı. Hasan amcanın Sarıkız bu 
sene iki yavru vermiĢti. Hakkı dayının bahçesindeki ulu çınardan baykuĢ sesi eksik olmazdı. 
Kasabanın yaĢlı teyzeleri bu kuĢa “Gamlı BaykuĢ” adını takmıĢlardı. Suzan yengenin sesi 
duyulduğunda herkes anlardı ki; yine karabaĢ Suzan yengenin tavuklarını kovalamaktaydı.  

Ercan ve Leyla‟nın kuzeni Sarp ise büyük bir sanayi Ģehrinde yaĢıyordu. Burada 
ağaçlar, pırıl pırıl akan dereler yoktu. Ġnsanlar pikniğe gitmek yerine alıĢ veriĢ merkezlerine 
gidiyorlardı. Çünkü dıĢarıda Ģehrin gürültüsü ve kalabalık vardı. Çocuklar hayvanların isimlerini 
bilmek bir yana sokakta gezen kedi köpeklerden korkup yollarını değiĢtirirdi. Burada insanlar 

mis gibi dağ havası yerine egzoz kokuları çekerlerdi ciğerlerine. Yol kenarlarında dolup taĢan 
çöpler ayrı bir sorundu tabi… 

Ercan ve Leyla o hafta sonu kuzenlerini ziyarete gitmiĢlerdi. Heyecan içindeki kuzenler 
birbirleriyle doya doya hasret giderdiler. Vakit ilerledikçe üç çocuğun canları sıkıldı. Bu yüzden 
oyun oynamaya karar verdiler. Sarp elinde birkaç bilgisayar oyunu ile kuzenlerine yöneldi. 
KardeĢler ise ĢaĢkındı. Çünkü onlara göre oyun demek dıĢarıda körebe, saklambaç, dokuztaĢ 
oynamaktı. Ercan dıĢarıda oyun oynamayı teklif etti. Fakat ne dıĢarıda oyun oynayacak yer 
vardı ne de teneffüs edecekleri temiz bir hava… Leyla bunun üzerine Sarp‟a kasabada 
oynadıkları oyunları ve kasabayı anlatmayı teklif etti. Leyla ve Ercan anlattıkça Sarp 

duyduklarına inanamadı. Bu kasaba rüya gibi bir yer olmalıydı. Sarp en yakın zamanda 
kasabaya gidip kuzenlerini ziyaret edeceğine dair söz verdi. 
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Kavram Karikatürü- 15 

Sınıf: 

Grup  No: 

AĢağıda Ercan, Sarp ve Leyla hava kirliliğine neden olan faktörler hakkında 
tartıĢmaktadırlar. 

 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Ercan                          Sarp                        Leyla 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız?  

…………………..…………….……………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………..……………………………… 

 

nükleer 

tarım ilaçları 
hava kirliliğine 
yol açmaz.

ERCAN 

SARP 

LEYLA 

Bence hava 

kirliliğine neden 
olan en önemli 
faktör nükleer 
santrallerdir. 

Bence hava 

kirliliğine neden 
olan en önemli 
faktör nükleer 

santraller ya da 

tarım ilaçları 
değildir. 

Bence hava 

kirliliğine neden 
olan en önemli 

faktör tarım 
ilaçlarıdır. 
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ÜÇ ARKADAġ 

Kemal, Mete ve Seher doğayı ve hayvanları seven üç iyi arkadaĢtı. Ne zaman yolda bir 
kedi ya da köpek görseler soluğu evlerinde alır, bir parça ekmek ve biraz süt getirirlerdi. Eğer 
yaralı bir kuĢ ya da soğuktan üĢümüĢ minik bir kedi bulurlarsa gizlice evlerine götürüp birkaç 
gün misafir ederlerdi. Hafta sonları buluĢup mahallelerindeki park ve bahçelerin çöplerini 
toplarlardı. Böylece etraflarındaki insanlara da örnek olurlardı. 

Günlerden bir gün Seher‟in ailesi pikniğe gitmeye karar verdi. Seher de arkadaĢları 
Mete ve Kemal‟i bu pikniğe davet etti. Hep birlikte yakınlardaki bir köye gittiler. Bu köy Ģehre 
yakın olduğu için oldukça kirlenmiĢti. Eskiden tertemiz olan çimenler artık çöplerle doluydu. 
Etrafta kırık cam ĢiĢeleri, yiyecek ambalajları ve bazı besin artıkları vardı. Üstelik bu kirliliğin 
ortasında bazı canlılar da yaĢamlarını sürdürmeye çalıĢıyordu. 

Seher ve arkadaĢları hemen ellerine birer çöp poĢeti aldılar. Aynı zamanda kendi 
aralarında tartıĢmaya baĢladılar. Cam ĢiĢelerin orman yangınlarına neden olabileceklerini ve 
orada yaĢayan canlılara zarar verebileceklerini söyleyen Kemal, kırık cam ĢiĢelerini toplamaya 
baĢladı. Mete de bir yandan yiyecek ambalajlarını toplamaya koyuldu. Cam ĢiĢelerle yiyecek 
ambalajlarını ayrı ayrı poĢetleyen üç arkadaĢ Ģehre döndüklerinde belediyenin geri dönüĢüm 
birimine uğradılar. Cam ĢiĢeleri cam dönüĢüm kutusuna bıraktılar. 

Üç arkadaĢ günün sonunda yorgunluklarını unutup çevre için faydalı olmanın gururunu 
yaĢadılar. YaĢadıkları dünya için ertesi gün neler yapabileceklerini heyecanla düĢünmeye 
baĢladılar.  
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Kavram Karikatürü- 16 

Sınıf: 

Grup No: 

AĢağıda Kemal, Mete ve Seher toprak kirliliğine neden olan faktörler ve bu faktörlerin 
canlılara olan etkileri hakkında tartıĢmaktadırlar. 

 

Sizce hangi öğrenci/öğrenciler doğru söylüyor? 

Kemal                         Mete                         Seher 

Böyle düĢünmenizin nedenini açıklayınız?  

……………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………… 

KEMAL 

METE 

BEGÜM

SEHER 

Bence tarım 
ilaçları ve çöpler 
toprak kirliliğine 

sebep olur. 

Canlılar da bu 
kirlilikten 

etkilenir.  

Bence tarım 
ilaçları bitkilerin 

büyümesini 
sağlar. Toprağı 
kirleten sadece 

çöplerdir. 

Bence toprağı 
kirleten hem tarım 

ilaçları hem de 
çöplerdir. Fakat 

tarım ilaçları 
canlılara zarar 

vermez. Canlılara 
zarar veren 

çöplerdir. 
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Etkinlik: Doğru mu YanlıĢ mı? 

 

 AĢağıdaki ifadelerden hangilerinin doğru  “D”, hangilerinin yanlıĢ  “Y” olduğunu 
noktalı yerlere yazınız. 

 

(…) Organik tarım asit yağmurlarının oluĢmasını engeller. 

(…) AĢırı otlatma ya da ağaç kesimi gibi durumlar çölleĢmeye neden olur. 

(…) Tarımda kimyasal madde kullanmak toprak kirliliğini engeller. 

(…) Çevre kirliliğini önlemek için besin tüketimini arttırmalıyız. 

(…) Sokaktaki sahipsiz köpekler için bakımevleri oluĢturulmalıdır. 

(…) Sera etkisi nükleer kirliliğin bir sonucudur. 

(…) Çevre sorunlarına biyolojik çeĢitliliğin artması sebep olur. 

(…) Su kirliliği yaĢamı olumsuz etkiler. 

(…) Ülkemizde heyelanlar en fazla ilkbahar mevsiminde gözlenir. 

(…) Ozon tabakasının incelmesi kanser gibi hastalıkların artmasına neden olur. 

(…) Ormanlar canlılar için barınak ve oksijen kaynağıdır. 

(…) Nükleer atıkların tamamı doğada kendiliğinden yok olur. 

(…) Erozyonun etkilerini azaltmak için ağaç dikimi arttırılmalıdır. 

(…) Toprak kirliliği besin zinciri yoluyla insanları olumsuz etkiler. 

(…) Fosil yakıtlar asit yağmurlarının oluĢumunda önemli bir etkendir. 
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14. Etkinlik: ġapkalarımızı Takalım 

 

 

Sınıfınız da altı grup oluĢturunuz. Her grup, aĢağıdaki Ģapkalardan birini seçsin. Seçtiğiniz 
Ģapkanın renginin ifade ettiği bakıĢ açısına uygun olarak Ders Kitabınızın 221. sayfasındaki 
gazete haberlerini dikkate alıp çevre sorunlarını tartıĢınız. TartıĢmanızın sonucunda ulaĢtığınız 
görüĢ ve önerilerinizi bir rapor hâline getirerek defterinize yazınız. 
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(Sayfa 221- Ders Kitabı) 
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EK 10. 

ĠZĠN BELGESĠ 
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EK 11. 

DENEYSEL UYGULAMAYA YÖNELĠK 
FOTOĞRAFLAR 
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Fotoğraf 1. Deney Grubunda Yer Alan Öğrenciler 
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Fotoğraf 2. Kontrol Grubunda Yer Alan Öğrenciler 

 

 

 

Fotoğraf 3. Bilimsel hikâye okuyan öğrenciler, ilgili kavram karikatürünü grup olarak 
tartıĢırken 

 

 

Fotoğraf 4. Bilimsel hikâye okuyan öğrenciler, ilgili kavram karikatürünü grup olarak 
tartıĢırken 
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Fotoğraf 5. Öğrenciler akademik baĢarı testini çözerken 

 

 

Fotoğraf 6. Öğrenciler fen bilgisi tutum ölçeğini doldururken 
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Fotoğraf 6. Öğrenciler fene yönelik motivasyon ölçeğini doldururken 
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