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ÖNSÖZ 

 

Nesne üzerine bilincin bıraktığı ilk iz olan “çizgi”nin sahibi ve yaratıcısı 

insan, uzun yıllar kendisini var olan diğer herĢeyden ayıran, farklı kılan özelliklerini 

ön plana çıkarıp, sadece kendi bilincinde bir anlamı olan “ayrıcalıklı varlık” olma 

duygusunun verdiği sarhoĢluktan olsa gerek, aslı birlik olan alemi; üstünde yaĢadığı 

topraktan baĢlayıp, kendi üstünde yaĢayan tek hücreli canlılara kadar bölümledi, 

sınıflandırdı, kısım kısım ayırdı. 

 

Bugün aynı insan, kopmaya çalıĢtığı çevreden ayrı yaĢayamayacağını geç 

farketmiĢ olmanın verdiği telaĢla yaĢayıĢ biçimini yeniden düzenlemeye 

çalıĢmaktadır. Bir taraftan kurmuĢ olduğu medeniyetin nimetlerine sahip olmaya 

devam etme, bir yandan da medeniyetinin yok etme noktasına getirdiği doğayı 

yeniden canlandırma çabasındadır. Elbetteki “eğitim” kavramı da, çağlar boyu 

toplumdan soyutlanıp, görmezden gelinen engelli bireylere yönelik tutum da, insanın 

yaĢamı yeniden yorumlayıĢının ıĢığında değiĢmektedir. 
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ÖZET 

 

KAYNAŞTIRMA VE ÖZEL ALT SINIFA DEVAM EDEN 

EĞİTİLEBİLİR ZİHİNSEL ENGELLİ ÇOCUKLARIN SANATSAL 

GELİŞİM DÜZEYLERİNİN İNCELENMESİ 

 

Çetinkaya, Pınar 

Yüksek Lisans, Resim-ĠĢ Öğretmenliği Anabilim Dalı 

Tez DanıĢmanı: Prof. Hülya Ġz Bölükoğlu 

Mayıs-2008 

 

Bu araĢtırma kaynaĢtırma ve özel alt sınıfa devam eden eğitilebilir zihinsel 

engelli çocukların sanatsal geliĢim düzeylerinin incelenmesi amacıyla yapılmıĢtır. 

AraĢtırmanın evrenini; Ankara ili Sincan ve Mamak merkez ilçelerindeki ilköğretim 

okullarında bulunan kaynaĢtırma ve özel alt sınıfa devam eden eğitilebilir zihinsel 

engelli çocuklar oluĢturmaktadır. AraĢtırma grubu özel alt sınıfların bulunduğu 3 

okul ile, kaynaĢtırma sınıflarının bulunduğu 2 okul olmak üzere toplam 5 okuldaki 

kaynaĢtırma ve özel alt sınıflara devam eden 9-13 yaĢ grubu 25 kız ve 35 erkek, 

toplam 60 eğitilebilir zihinsel engelli çocuktan oluĢmaktadır. AraĢtırma için gerekli 

veriler çocukların yaptığı “Ailem” konulu resimlerin üç sanat eğitimi uzmanınca 

“Anlatım, Mekân, ġema ve Renk” açılarından değerlendirilmesi ile toplanmıĢtır. 

Verilerin analizinde “Ġki Ortalama Arasındaki Farkın Önemlilik Testi (t-testi)” 

kullanılmıĢtır.  

 

T-testi’nden alınan puanlar açısından bakıldığında, özel alt sınıfa devam 

eden eğitilebilir zihinsel engelli çocukların sanatsal geliĢim bakımından kaynaĢtırma 

öğrencilerine göre düĢük seviyede olduğu belirlenmiĢtir. 

 

Anahtar Kelimeler: Çocuk-Eğitilebilir Zihinsel Engelli-Çocuk Resimleri-

KaynaĢtırma-Özel Alt Sınıf-Sanat-Sanat Eğitimi. 
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ABSTRACT 

 

Master Thesis 

 

Çetinkaya, Pınar 

Faculty of Painting Teacher Graduate Programme 

Master Thesis Supervisor: Hülya Ġz Bölükoğlu 

May-2008 

 

EXAMINING THE ARTISTIC DEVELOPMENT LEVEL OF EDUCABLE 

MENTALLY RETARTED CHILDREN IN INTEGRATED AND SUBCLASSES 

 

The purpose of this research is to explore the artistic development of educable 

mentally retarted children (EMRC) in integrated and subclasses. The population of 

the study comprises of educable mentally retarted children in integrated and 

subclasses of elemantary schools in Sincan and Mamak districs of Ankara. The 

sample consist of 25 girls and 35 boys; totally 60 educable mentally retarted children 

of 9-13 age group attending two schools having subclasses and 3 schools having 

integrated classes, in total 5 schools. The necessary data for this study were gathered 

from the drawings those made by the children contribute to “My family” and 

evaluated by the three art specialist to these criteria: Narration, Space, Shema, Color. 

Significance  test is used to search the differences between educable mentally 

retarted children in integrated and subclasses. 

 

According to the result of t-test, it is determined that the level of artistic 

development of EMRC attending the subclasses was less than those children in 

integration classes. 

 

Key words: Child-Educable Mentally Retarted- Child Pictures- Maintaine- 

Subclass- Art-Art Education. 
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BÖLÜM I. 

 

GĠRĠġ 

 

 

 

“Biz kimiz? 

Neden varız? 

Neredeyiz?” 

 

Varlığının farkına varan ilk atalarından beri aynı soruları sormaya devam 

eden insanoğlu, evreni ve kendini anlama yolunda topladığı bilgilere her gün bir 

yenisini eklerken, bir yandan da bu bilgileri yeni bakıĢ açılarıyla değerlendirme, her 

veriye farklı bir gözle bakabilme adına sürekli araĢtırmalar yapmakta ve  yöntemler 

geliĢtirmektedir. 

 

Ġnsanoğlunun “anlamak” adına gösterdiği bu çabada güvenebildiği tek bir 

dayanağı vardır “kuĢku duymak”, bir baĢka deyiĢle “soru sormak”. Tarihin 

bilinmeyen bir döneminde “KuĢkunun olduğu yerde özgürlük vardır.” diyen kiĢi, 

insanı insan yapan temel özelliği bir cümle ile açıklamıĢtır aslında. Denilebilir ki, 

medeniyetleri geliĢtiren, değiĢtiren, kültürleri oluĢturan, kuramlar yaratan Ģey, 

insanın soru sorma, gerçeği arama özelliği ve arayıĢı sırasında aklına düĢen cevapları 

yarına bırakma isteğidir.  

 

Milattan önce 428 yılında Euripides‟e merak içinde “Nereye kadar ilerleme 

kaydedecek insan aklı?” ve 19. yy‟da Heincrich Heine‟e “Durmaksızın sorarız, ta ki 

bir avuç toprak ağzımızı kapatana kadar. Peki ama bu mudur yanıt?”  ya da Tang 

Hanedanı‟ndan Du Fu‟ya “Rüzgarda sürüklenirken suda, neye benziyorum ben?”,  

diye sorduran, “anlama” isteğinden baĢka ne olabilir (akt: Sagan, 2000, s.43- 285- 

321)? 

 

Algılanabilenin ötesinde ne olduğunu, bütün olguların doğup geliĢtiği 

altyapıyı neyin sağladığını, düĢgücünün kendi doğal sınırları dıĢında çalıĢmasına izin 

veren zihinsel beceriler sayesinde anlama çabaları araĢtırıldığında, eski Yunan 
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filozof- bilginlerinin günümüzde GüneĢ sisteminin sınırlarını araĢtırma serüveniyle 

karĢılaĢtırılabilecek kadar insanın gözünü korkutan bir tasarıyı; tüm yerkürenin biçim 

ve boyutlarını belirlemeye çalıĢmaları ya da Hobbes‟un, beynin hücreleri hakkında 

dahi hiçbir Ģey bilinmeyen bir çağda zihnin faaliyetlerini açıklamaya çalıĢması gibi 

oldukça cüretkar giriĢimlerin kayıtlarına rastlanır (Hellman, 2003, s. 27; Osserman, 

2003, s. VI-1). 

 

Yukarıda sayılan örneklerden çok daha önce, Ģu an adlandırıldığı biçimiyle 

prehistorya döneminde, çevresinin farkına varan çocuğun resmine yer çizgisini 

eklemesi gibi insan da farkındalığını, ilk olarak duvarlara elinin izini çıkararak ve 

yaĢamını anlatan çizimler yaparak kayda geçirmiĢ, bir bakıma yaĢam öyküsünü ve 

geleneklerini “çizgi” ile yarına aktarmaya çalıĢmıĢtır (EczacıbaĢı, 1997, s. 489). 

Mağaraların duvarlarında görülen sitilize edilmiĢ insan, hayvan tasvirleri, bir Ģeyleri 

saymak için duvara atılmıĢ çentikler, insanın bilgi birikimini yorumlayıĢının 

sonucunda sayıya, harfe, sanata, bilime dönüĢmüĢtür. Bu bağlamda denilebilir ki, 

bugün var olan tüm karmaĢık sistemlerin temelinde, yaĢadığının farkında olan 

insanın, fark ettiklerini anlatma ihtiyacından dolayı bulduğu “çizgi” vardır. 

 

Dolayısıyla sanata yüklenen ilk amaç, “bir geleneği, kültürü ya da bireysel 

yaĢantıyı anlatma” Ģeklinde olmuĢ; binlerce yıl sonra Rönesans döneminde 

“güzellik” kavramı “sanat” ile birlikte anılmaya baĢlanmıĢ daha sonra Thomas 

Munro‟nun tanımıyla sanat, “doyurucu estetik yaĢantılar oluĢturmak amacıyla 

dürtüler yaratma becerisi” olarak nitelendirilmiĢtir (Sözen ve Tanyeli, 1996, s. 208).                                                                                                                                                       

 

21 yy.da sanatın temel iĢlevi hala iç yaĢantıları, kültürü ya da bir sistem 

tarafından verilmek istenen mesajı öteki insanlara, toplumlara anlatma olarak kabul 

edilmektedir.  Dökmen (2003, s. 3), yarına kalma isteği adına binlerce değiĢik 

davranıĢ sergileyen insanın, gelecek kuĢakların kendisine benzeyen kiĢilerden 

oluĢmasını istediğini söyler; Palancı‟da (2000, s. 1) toplumun bireyden, kültüre 

uygun davranıĢlar sergilemesini, yaĢarken öğrenmesini zorunlu kıldığını belirtir. 

Ġnsanın bu isteklerinin sonucunda ortaya çıkan eğitim kavramı bugün bireyde, kendi 

yaĢantıları yoluyla istenilen yönde davranıĢ değiĢikliği meydana getirme süreci 
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olarak tanımlanmaktadır (Erden ve Akman, 2001, s. 14; Demirel, 2005, s. 25). 

Denebilir ki eğitim de tıpkı sanat gibi insanın “benzer”lerini yaratma-üretme 

arzusunun bir sonucu olarak ortaya çıkmıĢtır. Bir bakıma eğitimin gelenekçi görevi 

toplumun biriktirdiği mirası genç nesillere aktarmak, yenilikçi görevi ise değiĢen 

koĢullara uyum sağlayabilen, yaratıcı bireyler yetiĢtirmektir (Balamir, 1996, s. 16). 

 

Peki “normal” olarak tanımlananlardan “benzer”ler yaratmak için 

oluĢturulmuĢ eğitim sistemi içinde, “normal”den “farklı” olan engelli bireylerin yeri 

nedir? Resimleri çözümlemeye; özellikle de çocukların resimlerini anlamaya 

çalıĢmak, insanın kendisini, var olan kültürlerin tarihsel geliĢimini anlamaya yönelik 

olarak ürettiği tekniklerden biri olduğundan ve yapılan literatür taraması sonucu, 

kiĢinin kâğıt üzerine bıraktığı her izin sözlerinden çok daha etkili bir anlatım aracı 

olabileceği fikrini destekleyen pek çok bulguya rastlanıldığından, bu araĢtırmada 

çocuk resimlerinden, eğitilebilir zihinsel engelli çocukların, hangi ortamlarda ve 

hangi yöntemlerle daha iyi eğitilebileceği sorusuna cevap bulmak adına 

faydalanılmıĢtır. 

  

Tez,  giriĢ dahil beĢ bölümden oluĢmaktadır. Birinci bölümde; probleme, 

araĢtırmanın amacına, önemine, varsayımlara, sınırlılıklara ve tanımlara yer 

verilmiĢtir. Ġkinci bölümde, çocukların çizgisel geliĢimleri ve eğitilebilir zihinsel 

engelli çocukların özellikleri, bu zamana kadar sanat ve eğitilebilir zihinsel engelli 

çocukların eğitimi için neler yapıldığı anlatılıyor ve konu ile ilgili kilit kavramlar 

açıklanıyor. Üçüncü bölümde, araĢtırmada kullanılan yöntemden, dördüncü bölümde 

elde edilen bulgulardan, beĢinci bölümde ise araĢtırmadan elde edilen sonuçlardan ve 

eğitilebilir zihinsel engelli çocukların eğitimini iyileĢtirmeye yönelik neler 

yapılabileceğinden bahsedilmektedir. 

 

1.1. Problem 

 

Bireylerin doğuĢtan veya sonradan meydana gelen bazı olaylar sebebi ile 

engel sahibi olmaları, kendi ihtiyaçlarını karĢılamada yetersiz kalmalarına, onlardan 

beklenen görevleri yerine getirmekte zorlanmalarına dolayısıyla, toplumun aktif bir 

parçası olup sosyalleĢmelerine mani olmaktadır. Son zamanlarda kabul gören genel 
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anlayıĢa göre eğitimin temel amacı, bireylerin yeteneklerinin farkına vararak 

kendilerini gerçekleĢtirmelerini ve farklılıklarıyla birlikte içinde yaĢadıkları toplum 

ile bütünleĢmelerini gerçekleĢtirmek ise, genel eğitim içinde engelli bireylere yönelik 

olarak da eğitim ve sosyalleĢme fırsatlarının sağlanması gerekmektedir. 

 

Öğretmenlerin hemen  hepsi sınıflarında zihinsel engelli çocuklarla 

karĢılaĢmıĢ, onların sorunları ile ilgilenmiĢlerdir ve pek çok kimsenin  yakın 

çevresinde de zihinsel engelli çocuklar bulunmaktadır; yine de yakın zamana kadar,  

zihinsel engellilerin durumlarında bir iyileĢtirme gerçekleĢtirmenin mümkün 

olmadığına inanıldığı için  toplumun bir parçası olan engelli bireyleri tanıma ve 

onlarla kurulabilecek yeni iletiĢim yollarını keĢfetme adına pek bir Ģey yapılmamıĢtır 

(Özsoy, Özyürek ve Eripek, 1998, s.154). Ancak son yıllarda eğitim alanında 

kaydedilen önemli geliĢmeler ve alınan olumlu sonuçlar, bu çocuklar için yapılacak 

bir Ģey olmadığı inancını önemli ölçüde azaltmıĢtır. 

 

Tıpkı normal zekâlı akranları gibi, özel eğitime gereksinim duyan her 

çocuğun özür ve tür derecesine bakılmaksızın, eğitim hizmetlerinden 

yararlandırılması, özel eğitimin temel ilkelerindendir (MEB, 2509 Sayılı Tebliğler 

Dergisi, 2000, s. 4; Eripek, 1993, s. 126).  Bu ilkeden hareketle, özel eğitime 

gereksinim duyan eğitilebilir zihinsel engelli çocuklara yönelik, sınırlayıcılık özelliği 

en az olan eğitim ortamlarının nasıl hazırlanabileceğinin ve onların bu ortamlardan 

azami ölçüde yararlanmalarının nasıl sağlanabileceğinin belirlenmesi gerekmektedir. 

Resim yapmanın çocuğa, yaratıcılığını geliĢtirmesi, kendini anlatabilmesi, sosyal 

hayatla bağ kurması gibi pek çok açıdan  faydalı olduğu bilinmektedir (Arısoy, 1971, 

s. 63). Aynı zamanda resimleri yoluyla, çocuğun sanatsal, fiziksel, zihinsel, sosyal ve 

psikolojik açıdan geliĢim düzeyleri hakkında bilgi edinmek de mümkündür. 

Lowenfeld sanatı, çocuğun ussal, yaratıcı geliĢimine katkıda bulunan ayrıca çocuğun 

geliĢim aĢamalarını anlamamızı sağlayan bir araç olarak görür (Ercan, 2000, s. 93; 

KırıĢoğlu, 2005, s. 23; Uslu, 2008, s. 1). 

 

Keskin de (2007, s. 12) insanın psiko-sosyal geliĢiminin çizgilerine 

yansıdığını; dolayısıyla çevrenin, insanın geliĢimini nasıl etkilediğinin kiĢinin 
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çizgilerinden anlaĢılabileceğini belirtmektedir. Bu noktadan hareketle, kaynaĢtırma 

öğrencisi olarak normal sınıflarda eğitim gören eğitilebilir zihinsel engelli çocuklar 

ile özel alt sınıflarda eğitimlerine devam eden eğitilebilir zihinsel engelli çocukların, 

eğitim aldıkları çevrenin çizgisel geliĢimlerine etki edip etmediği sorusu, problem 

olarak ele alınmıĢtır. 

 

1.2. AraĢtırmanın Amacı 

 

Bu araĢtırmanın amacı, “MEB‟e bağlı ilköğretim okullarında özel alt 

sınıflara ve normal sınıflarda kaynaĢtırma uygulamasına devam eden eğitilebilir 

zihinsel engelli çocukların (EZEÇ) çizgisel geliĢim düzeyleri açısından aralarında 

fark var mıdır?” sorusuna cevap aramaktır. 

 

1.3. Alt Amaçlar 

 

AraĢtırmanın alt amaçları Ģunlardır: 

KaynaĢtırma öğrencisi olarak normal sınıflarda akranlarıyla beraber eğitim 

gören ve özel alt sınıfta okuyan çocukların resimlerinde; 

 

1. Anlatım, 

2. Mekân, 

3. ġema ve 

4. Renk kullanımı açısından farklılık var mıdır? 

 

1.4. AraĢtırmanın Önemi 

 

Batuhan‟a göre eğitim, bir Ģeyin nasıl en iyi biçimde yapılabileceği bilgisinin 

çocuklara öğretilmesi yoluyla bireysel farklılıkları azaltmak ve toplumsal uyumu 

sağlamaya çalıĢmaktır (Batuhan, 1998, s. 293). GeliĢimleri normal çocuklardan farklı 

olan eğitilebilir zihinsel engelli çocuklar da tıpkı normal çocuklar gibi toplum 

tarafından kabul görmeye, sosyalleĢmeye ihtiyaç duymaktadırlar ve Batuhan‟ında 
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belirttiği gibi çocuğun, engelli çocuklar da dahil, içinde yaĢadığı kültüre uyum 

sağlayabilmesi aldığı eğitime bağlıdır. 

 

Farklı ortamlarda eğitim alan, eğitilebilir zihinsel engelli çocukların çizgisel 

geliĢimlerini inceleyen bir araĢtırma bulunmaması bu çalıĢmayı önemli kılmaktadır. 

AraĢtırma, eğitilebilir zihinsel engelli çocukların çizgisel geliĢiminin, kaynaĢtırma 

öğrencisi olarak, normal sınıflarda, normal zekâlı çocukları eğitmek için öğrenim 

görmüĢ bir öğretmen gözetiminde eğitim alırken mi yoksa, özel alt sınıf öğrencisi 

olarak özel eğitim bilgisi olan bir uzmanla, kendileri gibi çocuklarla beraberken mi 

daha çok geliĢtiklerini anlamak açısından önemlidir. AraĢtırmadan elde edilecek 

sonuçların, eğitilebilir zihinsel engelli çocukların eğitim ortamlarının düzenlenmesi 

ve onlara öğretmenlik eden bireylerin eğitim programlarının yeniden gözden 

geçirilmesi sırasında, uygulamacılara bir fikir vermesi umulmaktadır. 

 

1.5. Varsayımlar 

 

Özel alt sınıf ve kaynaĢtırmaya devam eden EZEÇ‟ların zekâ düzeyleri 

arasında, araĢtırma sonuçlarını etkileyecek derecede fark bulunmadığı varsayılmıĢtır. 

 

1.6. Sınırlılıklar 

 

Bu araĢtırma, Ankara ilindeki ilköğretime devam eden 9-13 yaĢları 

arasında ek engeli olmayan 45-74 arası zekâ bölümüne sahip öğrencilerin çizgisel 

geliĢim düzeylerinin belirlenmesi ile sınırlandırılmıĢtır. 

 

1.7. Tanımlar 

 

Eğitilebilir  Zihinsel Engelli: Norm kümesini oluĢturan akranlarından 

yetersizlik durumu ile farklılığı olan, zekâ testlerinde sürekli olarak 45-74 zekâ 

bölümü sağlayabilen çocuklardır (Çağlar, 1979, s. 24; Özyürek, 2005 s. 27). 
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KaynaĢtırma: Sınıf Öğretmenine ve engelli öğrenciye destek özel eğitim 

hizmetlerinin sağlanması koĢulu ile engelli çocukların, engelsiz çocuklarla bir arada 

normal okul ve sınıflarda eğitim almalarıdır (Tüfekçioğlu; 1997, s. 58). 

 

Öğretim: Öğrenmenin belli bir amaç doğrultusunda baĢlatılması, 

yönlendirilmesi, kolaylaĢtırılması ve gerçekleĢtirilmesi sürecidir (Demirel-Ün, 1987, 

s. 127). 

 

Özel Alt Sınıf: Eğitilebilir zihinsel engelli çocukların eğitimleri için normal 

ilk öğretim okullarında açılmıĢ olup, 16-18 öğrencisi bulunan ve özel olarak 

geliĢtirilmiĢ eğitim programı uygulanan sınıflardır (Çağlar, 1985, s. 6). 

 

Sanat: Gerçekliğin yeniden üretilmesi, eylemi; gerçekliği düzene koyma iĢi 

(Ersoy, 1995, s. 6; Sözen ve Tanyeli, 1996, s. 208). 

 

Sanat Eğitimi: Bireyin geliĢimsel bütünlüğü içinde, bireyde sanatsal ve 

estetik davranıĢlar geliĢtirerek ondaki yapabilme gücünü, yapabileceği davranıĢlara 

dönüĢtürmek üzere yapılan eğitim süreçleridir (Balcı, 2006; Keser, 2005, s. 295). 

 

Sapma: Bireyin fizyolojik, psikolojik, zihinsel geliĢiminde oluĢan geçici 

veya kalıcı kayıplardır. Örneğin gözde oluĢan bozukluk, ayağın kırılması gibi 

(Güven, 2003, s. 62).  

 

Teknik: Herhangi bir sanat, üretim ve öğretim etkinliği için baĢvurulması 

gereken beceri, iĢlem ya da yol (Oğuzkan, 1993, s. 142). 

 

Yetersizlik: Zihinsel, fiziksel, davranıĢsal yada duyu organlarının 

zedelenmesine bağlı olarak organların iĢlevlerinde gözlemlenen kayıpların ortaya 

çıkardığı durumu ifade eder. Birey yetersizliğine bağlı olarak çoğu kimsenin gördüğü 

gibi görmeyebilir yürüdüğü gibi yürümeyebilir (Ataman, 2003, s.14). 
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Zekâ: Bilir (1986, s. 6), zekâyı, zihnin fonksiyonlarının uyumlu çalıĢması 

sonucu ortaya çıkan yetenekler bileĢimi; ErkuĢ ise (1999, s. 42) çevreyi 

biçimlendirme yeteneği olarak tanımlar. 

 

Zihinsel Engelli: GeliĢim süreci içerisinde genel zihinsel iĢlevlerde önemli 

derecede gerilik ve bunun yanında uyumsal davranıĢlardan (iletiĢim, özbakım, ev 

yaĢamı, sosyal beceriler, toplumsal yararlılık, kendini yönetme, sağlık ve akademik 

beceriler, boĢ zaman ve iĢ) iki ya da daha çoğunda yetersizlik gösterme durumudur 

(Eripek, 1996, s. 9). 
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BÖLÜM II. 

 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 

 

2.1. SANATIN TANIMI  

 

Nerede maddeye bir şekil verilmişse, nerede hayat çizgi ve kompozisyon 

kazanmışsa orada zekâ vardır; orada karmakarışık bir alemi istediğimiz şekle 

sokan „sanat‟ dediğimiz şey vardır. Sanat ve zekâdan ayrı bir tecrübe yabanidir, 

düzenden yoksundur; şekilsiz madde, gayesiz harekettir (Edman, 1998, s. 14).  

 

Edman‟la aynı fikirde olduğu anlaĢılan Herbert Read de sanatı, varlıkların 

onsuz dengesini kaybedeceği, yaĢamı düzenleyen bir mekanizma olarak tanımlarken 

Balcı,  (2005, s. 13) sanatın temelinde, insana özgü olan güzeli arama duygusunun 

yattığını belirtmektedir. BoydaĢ (2004, s. 7) ve Le Guin (2006, s. 85), hem rasyonel 

hem de etik ve duygusal varlıklar olan insanların, akıl ile tatmin edemedikleri ruhu 

ancak sanat ile doyurabildiklerini bu yüzden sanatın insanın geliĢimi için önemli 

olduğunu belirtirler. 

 

Sanatı, nizama sokulmuĢ hayat ya da tecrübe olarak tanımlayan Edman ve 

Read‟in aksine Mondrian, kendi gerçekliğini yaratan sanatın, zamanla yaĢam 

karĢısında anlamsızlaĢacağını ve ortadan kalkacağını savunmaktadır (Fischer, 1995,  

s. 9). 

 

YaĢadığının farkında olan ve hayatı anlamaya çalıĢan insan aklı, yaĢadığı 

duyguların, güzelliğin ifadesi için yöntemler geliĢtirdiği sürece Mondrian‟ın kehaneti 

gerçekleĢmeyecek gibi görünmektedir (Erbay, 1997, 11; s. 7, Ersoy, 1995, s. 5; 

Mülayim, 1994). 

 

Amacı estetik zevk vermek, eğitmek, aydınlatmak ve coĢturmak olan sanat; 

felsefe açısından çağlara ve kültürel birikime göre değiĢen çeĢitli kuramlarla 
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tanımlanmaya çalıĢılmıĢtır (Doğan, 1975, s.152). Sanatı öykünme olarak 

değerlendiren anlayıĢtan, ifade edici sanat anlayıĢına, sanat için sanat anlayıĢından, 

toplum için sanat anlayıĢı  gibi değerlendirmelere giden pek çok tanım yapılmıĢtır 

(Pekmezci, 2001, s.148).  

 

Yapılan tanımların dört ana unsur - sanatçı, eser, esere yansıtılan çevre  ve 

sanat tüketicisi-  altında toplanması sonucu bugün sanatı açıklamaya çalıĢan  dört 

kuram vardır; bunlar : 

 

1. Yansıtmacı Sanat Kuramı 

2. Anlatımcı Sanat  Kuramı 

3. Biçimci Sanat Kuramı 

4. ĠĢlevsellik- Fonksiyonel Sanat Kuramıdır (Balcı, 2005, s. 14) 

 

Yansıtma kuramına göre; sanatın doğal gerçekliği birebir yansıtması 

esastır. Bir sanat eseri dıĢ gerçekliği yansıttığı oranda değer kazanmaktadır. 

Anlatımcı kuramda, sanatçı esas alınmaktadır. Sanat eserinin niteliğini  onu yapan 

sanatçının duygu ve coĢkusunu esere katma derecesi belirlemektedir. Biçimci 

kuramda asıl olan, sanat eserinin kendisidir. ĠĢlevsel- fonksiyonel sanat kuramında 

ise eser, izleyene mesaj verebildiği oranda değerli sayılmaktadır (Moran, 2003, s. 

10).  

 

2.2. SANAT EĞĠTĠMĠ 

 

20. yüzyılın baĢından bu yana sanat eğitimi kavramı genel anlamda, güzel 

sanatların tüm alanlarını ve biçimlerini içine alan, okul içi ve okul dıĢı yaratıcı 

sanatsal eğitimi tanımlamaktadır. Dar anlamda  ise okullardaki ilgili bölüm ve 

sınıflarda bu alana iliĢkin olarak verilen dersleri kapsar. Yaygın ve tümel anlamda 

kullanıldığı özellikle belirtilmedikçe sanat eğitimi daha çok “plastik sanatlar alanında 

verilen eğitim” biçiminde anlaĢılacaktır (San, 1983, s. 17). 
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“Eğitim, insanı mutluluğa götüren, kiĢiliğini geliĢtiren, yaptığı iĢlerde baĢarılı 

duruma getiren, yeteneklerini ve gizil güçlerini ortaya çıkaran bir eğitim olmalıdır ki, 

insan onuruna saygılı, demokratik ve çağdaĢ bir toplum üyesi olabilecek bireyler 

yetiĢtirebilsin” diyen Erbil (1990, s.153) ile benzer düĢünceleri taĢıyan Gençaydın 

(1992, s. 34) ve Tansuğ (1988, s. 12), insan hayatını mutlu, düzenli ve hoĢgörülü 

kılmanın sırrının ancak bir sanat eserinde ifĢa bulacağını dolayısıyla; sanat  eğitimi 

sayesinde bireylerin daha olumlu bir kiĢilik kazanacaklarını söylemektedirler.  

 

Karayağmurlar (1991, s. 368), Ġrk, (1994, s. 24) ve Eracar (2003, s. 257), 

sanat eğitiminin kiĢiyi yaratıcı faaliyetlere yönelterek duygusal açıdan doyuma 

ulaĢtırması sayesinde insanı, ruhsal çöküntüden kurtarabileceği düĢüncesinin yaygın 

olduğunu ve alt yapısı hazırlanarak verilebilecek bir sanat eğitiminin diğer 

derslerdeki baĢarıyı da arttırabileceğini belirtmektedirler. 

 

Ailelerin çocuklarını yaĢama hazırlama telaĢı içerisinde, çocukları en çok 

geliĢtiren etkinliğin oyun oynamak olduğunu unuttuklarını vurgulayan Striker (2005, 

s. 26), boyama kitaplarındaki resimleri boyamak veya alıĢtırma kitaplarındaki 

çizgilerin üstünden geçmek yerine karalama çalıĢmaları yapmalarının çocuklar için 

çok daha faydalı ve rahatlatıcı bir eylem olacağını savunmaktadır. 

 

Yetkin (1962, s. 61), “Sanat eğitimi bir çeĢit ahlak eğitimidir.” diyerek 

insanın yetiĢmesinde, kiĢiliğin olumlu yönde geliĢmesinde sanat eğitiminin önemini 

vurgulamaktadır. Williams (2000, s. 131) ve Ġz Bölükoğlu (2003), ailelerin sanatı, 

çocuklarının yapmaktan hoĢlandığı ancak onların yaĢamlarında etkisi olmayan 

“güzel” bir Ģey olarak düĢündüklerini, oysa Ģekil ve renk ile oynamanın çocuğun 

estetik ifade yeteneklerini geliĢtirerek, sorunlarını anlayan ve çözüm için farklı 

yöntemler geliĢtiren biri olması yolunda çocuğa yardımcı olacağını belirtmektedirler. 

 

Gel (1991, s. 38), sanat eğitiminin  belli baĢlı ilkelerini Ģöyle sıralamıĢtır: 

 Her çocuğun yaratıcı gücü vardır. Sanat eğitimi herkes için 

gereklidir.  

  Sanat eğitiminde bireysel farklılıklar göz önünde tutulmalıdır.  
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 Sanat eğitimi çocuğun seviyesine göre olmalıdır.  

 Sanat eğitimi ustalık ve beceri kazandırmak Ģeklinde değil estetik 

duyarlılığın  eğitilmesi biçiminde anlaĢılmalıdır. 

  Sanat eğitimi dersleri diğer derslerin uygulama alanı olarak 

düĢünülmemelidir. 

  Sanat eğitimi dersi iki ve üç boyutlu çalıĢmaları kapsamalıdır. 

  Sanat eğitimi dersi kuramsal bilgi yerine iĢe ve yaratıcılığa         

dayandırılmalıdır. 

  Sanat eğitimi derslerinde gerekli ilgi ortamı yaratılmalıdır. 

  Çevre olanakları göz önünde tutulmalıdır. 

  Fırsat eğitimine yer verilmelidir. 

  Çocuğun yaptığı iĢler bütün olarak değerlendirilmeli ve 

sergilemeye önem verilmelidir.  

 

2.2.1. Sanat Eğitiminin Amacı 

 

Çocuğun çevresini keĢfedip biçimlendirebilmesi için ilk önce görmeyi, 

iĢitmeyi, dokunmayı, tat almayı öğrenmesi gerekmektedir. Yalnızca bakmak değil, 

„görmek‟, yalnızca duymak değil, „iĢitmek‟, yalnızca ellerle yoklamak değil, 

„dokulanı duyumsamak‟ yaratıcılık için ilk aĢamadır (Südor, 2000, s. 11; San, 2003, 

s. 25). Ġnsanın çevresine ve kendisine karĢı duyarlılığını arttıran, düĢünce paylaĢımı 

sağlayan sanat eğitimi sayesinde bireyler, farkında olmayı ve algılamayı öğrenirler 

(Erinç, 1998, s. 81; Salper, 2007, 108; Yılmaz, 2005, s. 18). 

 

Ġnsanın soyut düĢüncelerini somutlaĢtırmak, estetik yaĢamın yapılanmasını 

temellendirmek, sanatı bir iletiĢim biçimi olarak kullanabilmek için gerekli güven ve 

yeterliliği kazandıracak olan görsel okuryazarlık ancak sanat eğitimi sayesinde 

sağlanabilir ayrıca sanat eğitimi, bir toplumdaki yaratıcı güçleri geliĢtirerek, sanat 

eserlerinin çoğalmasını sağlar (Erbay, 1997, s. 11; Erkul, 1996, s. 41; Etike, 1995, s. 

11; Özsoy, 2003, s. 15;). Sanat eserleri, içinden çıktıkları toplumun karakteristik 

özelliklerini yansıtmaları sebebi ile o toplumun malıdırlar (Biçer, 1993, s. 225). 
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Kendi kültürünü dünyaya eseriyle tanıtan birey, tüketici olmaktan çıkıp üretici olarak 

toplumunun kültürel geliĢimine katkıda bulunabilir (Etike, 2001, s. 5; Ünver, 2002, s. 

111).  

 

Ġnsanın eğitiminde bilim tek baĢına yeterli değildir. Gerçekçi bir eğitim, bilim 

ve sanatın ayrılmaz iĢbirliğine dayanmalıdır. Fakat sanat eğitiminin amacı, sanat için 

eğitim değil, sanatla eğitimdir (Yetkin, 1968, s. 127). 

 

2.3. ÇOCUK VE RESĠM 

 

 “Görme, konuĢmadan önce gelmiĢtir. Çocuk konuĢmadan önce 

görmeyi öğrenir.” diyen Berger (1995, s. 7);  araĢtıran, bulan ve “Ne, Niçin?” 

sorularına, tıpkı bir bilim adamı gibi yanıt arayan çocuğun, sorduğu soruların 

cevaplarını almak için temel verileri gözleri ile topladığına iĢaret eder (Gökaydın, 

1998, s. 3). 

 

  

                                                     Resim 1. Çocuk Resimlerinden Bir Örnek.  

 

Yavuzer, çocuğun dinamik bir olgu olduğunu, dünyayı kendi algıladığı 

biçimde gördüğünü ve gördüklerini kendi ifadeleri içinde yansıtmaya çalıĢırken 

sanatın onda bir „düĢünme dili‟ Ģeklinde yansıdığını ifade eder (Yavuzer, 2005, s. 
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13). Yavuzer‟le benzer görüĢleri paylaĢan Yörükoğlu‟ya göre (1998, s. 6) resim, 

çocuğun dıĢ dünyayı algılayıĢının bir göstergesi, aynı zamanda da simgesel bir 

oyundur (Brittein ve Lowenfeld, 1987, s. 59). 

 

“Çocuk niçin resim yapar?” sorusuna verdiği cevaplarla Avcı (2000, s.103) 

çocuk ve resim iliĢkisi için söylenebilecek hemen hemen herĢeyi  Ģöyle özetler: 

 

1. Çocuk, hareket gereksiniminin bir sonucu ve uzantısı olarak, 

2. Oyun oynamak, macera yaĢamak,  

3. Merak ve heyecanlarını tatmin, 

4. Duygularını, düĢüncelerini, korkularını, hayallerini ifade etmek, 

5. DıĢ dünyayı tanımak ve uyum sağlamak, 

6. ĠletiĢim kurmak,  

7. Büyüklerin kurallarla dolu dünyasından ayrı, sadece kendisine ait, 

kontrolünün kendisinde olduğu bir dünyayı yaratmak, 

8. “Ben bir insanım, bireyim, ben de görüyor ve duyuyorum. Beni görmezden 

gelmeyin.” demek, 

9. “Bu resim benim!” diyebilmek için resim yapar. 

 

2.4. ÇOCUKLARIN ÇĠZGĠSEL GELĠġĠM EVRELERĠ 

 

GeliĢim kavramı döllenme ile baĢlayıp yaĢam boyu devam eden  hareket ve 

değiĢim anlamında kullanılır. Bu değiĢim ilerleme veya gerileme Ģeklinde olabilir. 

Bu nedenle, yaĢam boyu değiĢimle ifade edilen geliĢim süreci, hem olumluluk hem 

de olumsuzluk  içerir (Özbay, 2004, s. 40).  

 

GeliĢimin temelinde büyüme, olgunlaĢma, hazır olma ve öğrenme kavramları 

yer almaktadır. Bireyin herhangi bir görevi yerine getirebilmesi için gerekli olgunluk 

düzeyine ulaĢması, daha sonra bazı yaĢantı ve öğrenmelerden geçmesi gerekir 

(Özkalp vd., 1987, s. 3). GeliĢim büyümeyle karıĢtırılmamalıdır. Büyüme daha çok 

fiziksel özellikler için kullanılırken geliĢim, fiziksel özelliklerin yanı sıra diğer 

(psikolojik) özellikleri de  kapsayacak Ģekilde kullanılır. Örnek için, kiĢilerin 
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vücutları büyür (geliĢir de!), zihinleri geliĢir (ama büyümez!) (Bacanlı, 1996, s. 34).  

OlgunlaĢma çevrenin etkisiyle, özellikle öğrenmeyle birleĢtiğinde “geliĢme” ortaya 

çıkar. GeliĢmek için genetik yatkınlığı olan insanın bu yatkınlığı uygun çevre 

koĢullarıyla birleĢtiğinde geliĢim süreci hızlanır (Dökmen, 2003, s. 299). 

 

GeliĢimin aĢamaları, bebeklik, çocukluk, ergenlik, yetiĢkinlik, yaĢlılık gibi 

çeĢitli dönemlerle ifade edilmektedir. Bireyler bu süreci yaĢarken bütün dönemlerden 

sıra ile geçerek olgunlaĢırlar. Dönemlerde bireysel farklılıklar gözlemlense de, 

aĢamalar tüm ırk ve kültürler için evrensellik göstermektedir (Aytaç, 2000, s. 41).  

 

Sadece bir toplumsallaĢma meselesi olmayan kültürel anlamları öğrenmek ve 

kültürel beklentilere uyum göstermek için iç çatıĢma yaĢayan çocuğun, bedensel, 

zihinsel, ruhsal zekâ, sosyal v.b. geliĢimlerine paralel olarak, sanatsal anlamda da 

değiĢim içinde olduğu, çocuğun eline ilk çizici ya da boyayıcı maddeyi aldığı andan 

itibaren fark edilir. (Yolcu, 2004, s. 149; Brigss, akt, Chodorow, 2007, s. 210). Bu 

konuda yapılan bilimsel incelemeler, geliĢim süreleri içinde çocukların nasıl 

değiĢtiklerini gerçeğe en yakın olarak çocuk resimlerinin içerdiğini ortaya koymuĢtur 

(Artut, 2006, s. 208). 

 

Çocuk resimlerinin yapanın ruh halini yansıttığını ilk olarak Corrado Ricci 

fark etmiĢtir ve onun ilgisini çocukların resimlerine çeken tesadüften baĢka bir Ģey 

değildir. Ġtalya‟nın Bologna kentinde, tren istasyonunda beklerken, Corrado 

Ricci‟nin dikkatini, istasyonun duvarlarındaki birbirinden hayli farklı ve yapanın 

resimsel yeteneğini yansıtan duvar resimleri çeker. Bu resimler Corrado Ricci‟yi öyle 

etkiler ki, çalıĢmalarını çocuk resmi üzerine yoğunlaĢtırmasına vesile olur. 1887 

yılında Ricci, “L‟Art dei Bambini” (Çocukların Sanatı) isimli, 1250 adet çocuk resmi 

içeren çalıĢmasını yayımlar (Anderson-Baker-Wilson, 1985, s. 54). Corrado 

Ricci‟nin çalıĢmasından sonra, çocuk resmine olan ilgi giderek artmıĢ ve 

araĢtırmacılar çocukların çizgisel geliĢim evrelerini saptamaya çalıĢmıĢlardır. Çocuk 

resimlerinin geliĢimsel bir süreç izlediğine dikkat çeken ilk kiĢi olan Britsch‟e göre, 

çocuk resimlerinde gözlemlenen değiĢimler organizmanın doğal sürecidir, 

kendiliğinden geliĢir ve öğrenmeyle ilgisi yoktur (KırıĢoğlu, 2005, s. 55). Daha 
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sonraki yıllarda araĢtırmacılar Lowenfeld‟in “Creative and Mental Growth” 

(Yaratıcılık ve Zekâ GeliĢimi) adlı çalıĢmasını inceleyerek sanatsal geliĢim 

evrelerini; motor beceriler, algılama, dil, sembol oluĢumu, duyusal farkındalık, 

uzamsal oryantasyon gibi çeĢitli alanlarda ortaya çıkan yeteneklerin göstergesi olarak 

kabul etmiĢlerdir (Malchiodi, 2005, s. 45). 

 

Pek çok farklı araĢtırmacı çizgisel geliĢim evrelerini belirlemiĢlerdir. Bu 

evrelerin isimlendirilmesi birçoğunda benzerlik gösterir. Ġnsanın çizgisel geliĢim 

evreleri konusunda, en çok kabul gören yaklaĢım olan Lowenfield‟in sıralaması 

Ģöyledir: 

 

1. Karalama Evresi (2-4 yaĢ arası) 

2. ġema Öncesi Evre (4-7 yaĢ arası ) 

3. ġematik Evre (7-9 yaĢ arası) 

4. Gerçekliğin DoğuĢu (9-11 yaĢ arası) 

5. Mantık Çağı (11-14 yaĢ arası) 

6. Gerçeklik Evresi (14 yaĢ ötesi ) 

 

Yukarıda belirtilen evrelerde temel alınan öğeler; Ģema, renk ve uzamın 

kullanılıĢıdır (Buyurgan, 2001, s. 22) 

 

2.4.1. Karalama Evresi (2-4 YaĢ Arası) 

 

Karalama evresi, 2-4 yaĢ arası çocukları kapsamaktadır. Piaget‟in Devim 

Duyusal Dönem  olarak adlandırdığı bu aĢamada çocuklar, taklit, bellek ve düĢünceyi 

kullanmaya baĢlayarak zamanla çevresinde olup bitenlerin farkına varmaya baĢlar 

(Yolcu, 2004, s. 150). 

 

Bu evrede, ilk baĢlarda denetimsiz görülen çizgiler çocuğun kolunun yaptığı 

hareketle kağıt üzerinde oluĢan çizimin arasındaki benzerliği keĢfetmesi ve bu 

keĢfinden zevk alması sonucu giderek kontrol altına alınır ve bir amaca yönelik 
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olarak ritmik bir karakter göstermeye baĢlar (Hurwitz ve Gaitskel, 1970, s. 143; 

Pieterse ve Treolar, 2001, s. 72; Roland, 1995, s. 89).  

 

Karalama evresinde çocukların renkleri sezgileri ile kullanma eğilimi içinde 

oldukları, renklerin çekici etkisiyle, duygusal davrandıkları görülür 

(Linderman,1997, s. 23). Ancak 4-5 yaĢlarından sonra rengi bilinçli bir Ģekilde 

kullanmaya baĢlarlar (San, 1979, s. 96). 

 

Rhoda Kellog, 1969 yılında çocukların karalamaları konusunda kapsamlı bir 

araĢtırma yaparak birbirini takip eden 20 Ģekil tespit etmiĢtir (bkz. ġekil 1.).  

 

1.Karalama                        Nokta vuruşlar 

2. Karalama  Tek dikey çizgi 

3. Karalama  Tek yatay çizgi 

4. Karalama  Tek sağa sola yatay çizgi 

5. Karalama  Tek kavisli çizgi 

6. Karalama  Çok sayıda dikey çizgi 

7. Karalama  Çok sayıda yatay çizgiler 

8. karalama  Çok sayıda çapraz çizgiler 

9. Karalama  Çok sayıda eğri çizgiler 

10.Karalama  Yarım eğri çizgi 

11.Karalama  Eğri, bükük kapalı çizgi 

12.Karalama  Zig zag veya dalgalı çizgi 

13.Karalama  Tek ilmik çizgi 

14.Karalama  Çok sayıda ilmik çizgi 

15.Karalama  Spiral çizgi 

16.Karalama  Üst üste binmiş dolgu çember çizgiler 

17.Karalama  Üst üste binmiş çember çizgiler 

18.Karalama  Ayrık dairesel çizgiler 

19.Karalama  Tek kesilmiş çember 

20.Karalama  Hatalı çember 

           Şekil  1. Kellog‟un Belirlediği Karalama Örnekleri (Basic Scribling) 

 

 

Kellog, 1,5-2 yaĢ arasındaki çocukların ilk baĢlarda yaptıkları 

karalamaların aĢama aĢama  ayırt edilebilir Ģekillere dönüĢtüğünü, 3-4 yaĢlarında ilk 
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simgesel çizimlerin birleĢerek yapısal blokları  oluĢturduğunu iddia eder (Akt: Artut, 

2006, s. 220). 

 

Binlerce çocuk resmini inceleyen Kellog‟a göre, birleĢen Ģekiller arasında 

en anlamlı olanı bir yuvarlağın içerisine çizilmiĢ “mandala” Ģeklidir. Mandala 

çocukların karalamalarında daha sonra birçok Ģekle dönüĢebilecek ana Ģekildir 

(Buyurgan, 2001, s. 24).  

 

                             

                                                    Resim 2. Mandala Çizimi 

                          

Mandala, Sankristçe‟de daire anlamına gelmektedir. Doğu felsefesinde 

mandala, evrenin sembolü olarak kabul edilir. Jung psikolojisinde ise insanda ruh ile 

aklın birliğini temsil eder (Yavuzer, 2005, s.29). 

 

 

 

 

 

 

                                                                                          

                     Resim 3. Mandala Çizimi (37 Aylık)         Resim 4. Mandala Çizimi (40 Aylık)  

 

 

Karalama evresinden bir sonraki dönem olan ġema öncesi evrede, 

çocukların yapmaktan en çok hoĢlandığı çizim olan iribaĢların temeli mandala ile 

atılır. Cox (1992, s. 34), çocukların üç yaĢına kadar çizdikleri ilk yuvarlak Ģekil ile 
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insanın baĢını ve gövdesini oluĢturduklarını, bu yuvarlağa alttan ve yanlardan ikiĢer 

çizgi tutuĢturarak kolları ve bacakları çizdiklerini söyler.  

 

Çocuklarda dört yaĢ civarında gözlemlenen, resimlerini anlatma ihtiyacı, 

görüntüleri zihinde canlandırma becerisinin kanıtı olarak kabul edilmektedir (Erkan,  

2008, s. 63). 

 

2.4.2. ġema Öncesi Evre (4-7 YaĢ Arası) 

 

ġema öncesi dönem, genellikle 4-7 yaĢ arasını kapsar. Bu dönemde dairesel 

ve uzunlamasına çizgilerin biçimlenmeye baĢladığı görülür. En sevilen çizim insan 

figürüdür. ġema öncesi dönemde iri baĢ görünümlü insan sembolleri çizilir (Barnes, 

1996, s. 46).                   

                                 

                           Resim 5. Şema Öncesi Dönem Resmine Bir Örnek. 5 Yaş, Kız. 

 

 Bu evrede çocuk, dıĢ dünya ile kurduğu iliĢkileri giderek 

zenginleĢtirir. Çocukların yaptıkları resimler, sadece kendileri için değil, algısal 

geliĢimlerini izlemek açısından anne, baba ve öğretmenleri için de çok önemlidir. Bu 

evrede görüĢ büyük ölçüde özneldir; duyguların, hayallerin yansımasıdır. Çocuklar 

perspektif endiĢesi taĢımadan, sevdikleri renklerle, kendilerinde iz bırakan olayların 

resimlerini yaparlar (Buyurgan, 2001, s. 28). Örneğin çocuk maviyi seviyorsa çizdiği 

insanın yüzünü maviye boyadığı görülür (Yavuzer, 2005, s. 48). 
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2.4.3. ġematik Dönem (7-9 YaĢ Arası) 

 

7-8 yaĢlarında çocuğun resimlerinde bir değiĢim baĢlar. Piaget‟in somut iĢlem 

evresi olarak tanımladığı bu dönemde, çocuğun çevresiyle etkileĢimi sonucu 

nesnelere kendince çerçeveler kurduğu, onları olduklarından farklı bir Ģekilde kendi 

akıl süzgecinden geçirerek Ģekillendirdiği görülür. Resimlerdeki imgeler tanıdık, 

bildik Ģeylerdir. Çocuk büyüdükçe düĢünsel ve duygusal yaĢamı da karmaĢıklaĢır. 

(San, 1979, s. 101).   

 

Buyurgan (2007, s. 62),  Ģema öncesi dönemi resimlerinde rengi, coĢkulu ve 

özgürce kullanan çocuğun okul dönemi resimlerindeki kuru ve heyecansız anlatımına 

dikkat çeker. Barnes (1996, s.105) çocuğun, gerçekçi çizimi denerken baĢarısız 

olması sonucu yaĢadığı hayal kırıklığını, resimlerdeki bu değiĢimin nedeni olarak 

görmektedir. 

 

Bu yaĢlarda çocuğun araĢtırıp elde etmiĢ olduğu öz ve biçim anlayıĢının 

zenginlik ve güzelliği, onun eğitimine ve kiĢiliğine bağlıdır. Çocuk kiĢisel bir insan 

Ģeması yaratmıĢ, bu Ģemayla öz vücut ve zihin yapısı arasında sıkı sıkıya bir bağlantı 

kurmuĢ ve boĢluktaki  tüm varlıkların, nesnelerin birbirleriyle ilintili olduğu 

sonucuna varmıĢtır (Kehnemuyi, 2004, s. 25). Artık daha objektif yargılara varabilen 

ve kendisinin farkında olan çocuk, farkındalığını resminde, kendisini  yer çizgisinin 

üstünde çizerek anlatır (Serin, 2003, s. 130).  

 

ġematik döneme ait resimlerde yer çizgisine karĢılık bir de gök çizgisi 

görülür. Genellikle kâğıdın üst tarafına gökyüzü için ayrı bir yatay çizgi çizilir. Bu 

çizgi ile yer çizgisi arasında kalan yer, çocuk tarafından „hava‟ olarak adlandırılır. 

BaĢlangıçta bu iki çizgi arasında yer alan figürlerin hemen hepsi aynı 

büyüklüktedirler. Daha sonraki aĢamada mekân belirginleĢir, bir çeĢit perspektif 

doğar (Yavuzer, 2001, s. 58). 

 

ġema öncesi evrede görülen tostoparlak gövdeli iribaĢlar yerlerini baĢ yandan 

görünse bile iki kaĢı, gözü dikkatle, el ve ayakları noksansız olarak çizilmiĢ insan 
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Ģemalarına bırakır. Yavuzer (2001, s. 56) bu konuyu Ģöyle açıklar: “ Çocuk yaklaĢık 

7 yaĢlarında insan figürü çiziminde belirli, bilinen sembolleri kullanmaya baĢlar ve 

bedenin parçalarını kendi aktif bilgisine dayanarak betimler. Resimde sadece baĢ, 

gövde, kollar ve bacaklar olmamalı; gözler, burun, ağız gibi organlar da 

bulunmalıdır. Ayrıca bu yaĢta gözlerin burundan, burnun da ağızdan farklı olması, 

boyun ve saçların çizilmesi beklenir. Genellikle  çocuk, resmine eller hatta parmaklar 

ve ayaklar için ayrı ayrı  semboller ekler. Çoğunlukla gövde yerine elbise çizilir.7 

yaĢ çocuğunun genel Ģeması bu parçalardan birçoğunu kapsar.” 

 

6-8 yaĢından itibaren konu seçiminde erkekler ve kızlar arasında farklılıklar 

baĢ göstermeye baĢlar. Kızlar daha çok, gelin, damat, kraliçe konulu resimler 

yaparken erkekler savaĢ, silah, futbol gibi konulara yönelirler (Barnes, 1996, s. 107).  

 

2.4.4. Gerçekliğin DoğuĢu Evresi (9-11 YaĢ Arası) 

 

Çizgisel geliĢimin bu evresinde çocuklar baĢkalarının düĢüncelerine, hislerine 

dikkat etmeye, benmerkezci düĢünme biçiminden uzaklaĢmaya baĢlamıĢlardır. 

Etrafında değiĢen ve geliĢen dünyayı hızla fark etmeye baĢlayan çocuğa daha önce 

kullandığı Ģematik temsiller yetmemeye baĢlamıĢtır (Malciodi, 2005, s.133). 9-11‟li 

yaĢlarda, içinde yaĢadığı toplumun bir parçası olduğundan haberdar olan ve bu 

farkındalığını resimlerine yer çizgisi ile yansıtan çocuk, önceki yıllarda yaptıklarına 

göre çok daha ayrıntılı ve gerçekçi resimler yapmaya baĢlar (Yavuzer, 2005, s. 65).  

 

Bu dönem çocuğunun resminde artık erken yılların güçsüz fakat özgür havası 

kalkmıĢ, içinde yaĢadığı kültür ve toplumun bazı zevk ölçülerine uyma kaygısı 

egemen olmuĢtur. Anatomiye uygun bir yapıda ve elbiseler giymiĢ olarak çizilen 

insan figürleri  bol ayrıntılı olarak iĢlenir (Yavuzer, 2005; s. 65). Ġnsan figürlerindeki 

her parça çocuk için önemli ve anlamlıdır. Ġnsan ve hayvan figürleri artık devinim 

halindedir (Keskinok, 2001, s. 12; Kehnemuyi, 2006, s. 28). 

 

Özetle, teknik bilgi ve uygulama için fiziksel yetkinlik kazanan çocuk, 

eleĢtirilme kaygısı ve sürekli onaylanma isteği yüzünden resimlerinde ele alacağı 
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konuya karar vermekte zorlandığı gibi, yaptığı resimleri beğenmemeye de baĢlar. 

Resimlerini yaparken her aĢamada büyüklerinden onay bekler ve bu onay beklentisi 

yüzünden resmine kendi dilini aktarmakta zorlanır. Fiziksel, zihinsel ve bedensel 

olgunlaĢma sonucu daha önceki yıllarda kullandığı üslup artık onu doyurmaz (San, 

1979, s. 103). 

 

2.4.5. Mantık Çağı (11-14 YaĢ Arası) 

 

Buluğ çağında baskın bir Ģekilde yaĢanan cinsel geliĢme ile ergenin 

duygularında farklılıklar oluĢur. Duygulardaki bu karmaĢıklık gencin davranıĢlarına 

da yansır. Dengesiz ve karamsar olma, zaman zaman yalnız kalma isteği ile 

huzursuzluk duygusu ve iç sıkıntısı ergende görülebilir (Kulaksızoğlu, 1998, s. 112). 

Çocuğun bedensel geliĢimindeki hız, öğrenme becerilerini de olumlu anlamda 

etkilemekte ve resimlerine yansımaktadır (Gürtuna, 2003, s. 80).  

 

 Ergen bu dönemde, yakın çevresinde gördüğü objelerin orantılarını, 

boyutlarını, derinliklerini çizgilerine yansıtmaya çalıĢır. Ayrıca insan figürü 

çizimlerinde cinsel özellikleri belirten ayrıntılara yer verildiği gözlenmektedir 

(Yavuzer, 2005, s. 67). Çocukların 12-14 yaĢlarına kadar ki dönemde renkleri çok 

rahat ve gerçekte olduğu gibi kullandıkları görülmektedir. Bu dönemde yaratıcılık üst 

düzeydedir. Bu yaratıcılık hem eleĢtirel bakabilme, hem tasarlama, hem de 

farklılıklardan yeni bir ürün ortaya çıkarma Ģeklindedir (Özsoy, 2005, s. 51). 

 

2.4.6. Gerçekçilik Evresi (14 YaĢ ve Ötesi) 

 

“Görünürde Doğalcılık Dönemi” ya da “Gerçeği Taklit Dönemi” diye de 

adlandırılan bu dönemde ergenlik sorunları baĢlamıĢtır (Gürtuna, 2003, s. 88). Çocuk 

resimlerinde yaĢadığı problemleri, renklerin birbirleriyle iliĢkisindeki etkileĢimlerini, 

renk karıĢımlarını, rengin duygusal ve anlatımsal etkilerini araĢtırarak çözümlemeye 

baĢlar. Okul ve ilk ergenlik çağında resimde kaybolan bütünlük tekrar kazanılır. 

Genç, öğrenerek bütünü kavrar. Bu öğrenme çok boyutlu bir öğrenmedir (KırıĢoğlu, 

2005, s. 96).  
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Kehnemuyi (2006, s. 35), bir taraftan gencin bu dönemdeki özelliklerini 

açıklarken bir yandan da eğitimciye bazı tavsiyelerde bulunur: 

 

“Sanatta gençliğin bunalımı, çevresini gerçekçi bir biçimde yansıtma eğiliminden 

doğmaktadır. Zaman içinde “gerçek” kavramına nasıl farklı açılardan bakıldığını çocuğun 

anlayabilmesi için, değişik dönem ve uygarlıkların sanat yapıtları çocuğa gösterilmelidir. Eğitici, 

gençliğe geçmişteki ve zamanımızdaki sanat yapıtlarını gösterip, kişiliğin ve içtenliğin yaratıcılıkta ne 

denli önemli bir güç olduğunu açıklamadır. Kompozisyon ve teknik sorunlarını açıklayarak anlatmak 

yerine çözümü çocuğa bırakmak daha fazla yarar sağlar.”  

 

2.5. ÇOCUK RESĠMLERĠNĠN GENEL ÖZELLĠKLERĠ 

 

Belli yaĢ aralığındaki çocukların resimlerinde bir takım ortak özellikler 

bulunmaktadır. Tezin bu bölümünde, çocuk resimlerinde gözlemlenen genel 

özellikler ele alınacaktır. 

 

2.5.1. Görsel Algılama Açısından Çocuk Tipleri 

 

Genetik yapı ve çevrenin etkisiyle oluĢan algı farklılıkları bireyin, ortaya 

koyduğu her üründe özellikle de sanatsal etkinliklerde kendini gösterir. Bu 

farklılıklar, uzmanlar tarafından “tip” baĢlığı altında  üç ayrı kategoride incelenir.  

 

a. Görücü Tipler 

b.Yapıcı Tipler 

c. KarıĢık Tipler  

 

2.5.1.1. Görücü Tipler 

 

Görücü tip çocuklar konuları lekeci bir anlayıĢla yorumlar; nesneleri 

ayrıntılarına girmeden bütünlük içerisinde çizerler ve bütünün parçalarını tıpkı telden 

yapılan figürler gibi kontur Ģeklinde gösterirler (Artut, 2006, s. 229). Bu nedenle 

görücü tip çocuklara, bütünleyici ya da izlenimci tip de denir (Yolcu, 2004, s. 142). 
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Oldukça az rastlanan bu tip çocuklar resimlerine hemen baĢlar ve kısa bir sürede 

resimlerini bitirirler (Sezer, 2001, s. 15). 

 

         

                                                Resim 6. Görücü Tip Çocuğun Resmine Örnek 

 

2.5.1.2. Yapıcı Tipler 

 

Bu tip çocuklar, parçalara odaklanmaları ve bir figürü diğeri ile eklemleyerek 

bütüne ulaĢmaları sebebi ile “inĢacı tip” olarak da isimlendirilirler. Özellikle üç 

boyutlu çalıĢmalarda daha baĢarılı olurlar. Resim 7‟ de görüldüğü gibi figürler parça 

parça çizilerek oluĢturulur (Sezer; 2001, s. 15).  

 

 

 

 

 

 

 

                        

 

 

                                            Resim 7. Yapıcı Tip Çocuğun Resmine Örnek 
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2.5.1.3. KarıĢık Tipler 

 

Resimlerinde hem izlenimci hem de inĢacı bir anlayıĢ sergileyen bu 

çocukların resim yaparken sık sık cetvel, pergel gibi çizim araçlarından 

faydalandıkları bilinir.  

 

Resim 8‟deki bulutlar ve ağaçlar görücü tipte olduğu gibi bir bütün olarak 

ayrıntısız çizilmiĢ, insanlar ise kafa, gövde, kollar ayrı ayrı çizilerek inĢacı tipte 

betimlenmiĢtir. 

 

           

                                                 Resim 8. Karışık Tip Çocuğun Resmine Örnek 

 

2.5.2. Çocuk Resimlerinde Görülen Ortak Özellikler 

 

Çocuk resmi, çocuğun duygu ve düĢüncelerini yansıtan bir araçtır. Her 

çocuk, duygu ve düĢüncelerini kendine özgü anlatım biçimi ile ifade eder (Gürtuna, 

2003, s. 95). Tezin, çizgisel geliĢim aĢamaları ile ilgili bölümünde, çocukların 

zihinsel, bedensel, ruhsal geliĢimlerine koĢut olarak ortaya koydukları  resimlerde de 

bir geliĢim ve değiĢim gözlendiği ve belirli yaĢlarda ki her çocukta görülen bu 

değiĢimlerin yaĢ dönemlerine göre bazı ortak baĢlıklar altında toplanabileceği 

belirtilmiĢti. Bu özellikler; 
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a. Düzleme Özelliği 

b. Tamamlama ve Saydamlık Özelliği 

c. Boy HiyerarĢisi Özelliği 

d. Espri Özelliğidir. 

 

2.5.2.1. Düzleme Özelliği: Ġlk öğretimin ilk yıllarında görülen düzleme 

özelliğinde, çocuklar resimlerindeki nesneleri boyut katmadan çizerler (Sezer, 2001, 

s.18). Sanat eğitimi dilinde “düzleme” denilen bu özellik, nesnelerin bir görüĢ 

noktasından bakılıyormuĢçasına çizilmesidir (Türkdoğan, 1984, s. 38).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                       Resim 9. Düzleme Özelliğine Örnek 

 

2.5.2.2. Tamamlama ve Saydamlık Özelliği: 5-7 yaĢ dönemi çocukları, 

resimlerindeki figürleri, zihinlerinde eksiklikleri tamamlayarak ve görmedikleri 

kısımları da ilave ederek oluĢtururlar (Sezer, 2001, s. 17). Yolcu, çocuklarda görülen 

bu tutumun sebebini Ģöyle açıklamaktadır; “Çocuklar, bir nesneyi ya da olayı, onunla 

iliĢkili bir baĢka nesne ya da olaylarla birlikte düĢünürler. Yani algıları tikel değil 

tümeldir. Örneğin, masanın dört bacağı, ağacın kökleri, denizin ya da gölün balıkları 

vardır. Sokak; evler, ağaçlar, arabalar ve insanlarla bir bütündür. Çocuk için 

bunlardan birinin eksikliği o Ģeyleri tanımlamaya yetmez. Toprağın altında 

kökleriyle beraber ağacı çizmek ya da profilden bakan bir insanın yüzünde iki 
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gözünü göstermek, çocuğun bütüncül bir yaklaĢım içinde olmasının sonucudur 

(Yolcu, 2005, s. 146). 

 

 

           

                                                               Resim 10. Röntgen Resme Örnek 

 

Literatürde bu tür resimlere „saydam‟ ya da „röntgen‟ resim de 

denmektedir. Bu tür resimler, Luquet‟nin zihinsel gerçekçilik (entelektüel realizm) 

diye tanımladığı evrenin belirleyici bir niteliğidir (Yavuzer, 2001, s. 46). 

                                             

                                                         Resim 11. Saydamlık Özelliğine Örnek 

 

Freeman (1980) iki tür röntgen resmi arasında ayrım gözetmiĢtir. Birinci 

türde, çizimlerde gerçek dünyada hiçbir zaman görünür olmayan bir Ģey resmedilir 
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(örneğin anne rahminde bir bebek, ya da örümceğin midesinde bir sinek).  Bu tür bir 

çizimde açıkça bellidir ki, çocuk çizdiği nesnenin normalde gözlerden saklı olan 

içeriğini göstermek istemektedir. Bu tür saydam resimde daha yakın bir nesnenin 

arkasında saklı olan bir Ģey resimde gösterilmez (Yavuzer, 2001, s. 47).Ġkinci tür 

saydam resimde ise çocuklar nesnelerin görünmeyen kısımları da resme çizerler. 

Örneğin ata binmiĢ bir adamın, atın öbür tarafında  kaldığı için görünmeyen ayağı, 

atın bedeni içinden görünecek Ģekilde çizilir (Yavuzer, 2001, s. 47). 

                            

                                               Resim 12. Saydamlık Özelliğine Örnek 

 

2.5.2.3. Boy HiyerarĢisi Özelliği: Çocukların çizimlerinden, onların 

hayatlarındaki önemli ve önemsiz varlıkların neler olabileceğini, iç dünyalarının 

yapısını, psikolojik durumlarını anlamak mümkündür ( Sezer, 2001, s. 17).  

 

           

                                              Resim 13. Boy Hiyerarşisi Özelliğine Örnek. 
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Çocuğun sevdiği, değer verdiği, önemsediği kahramanlar resimlerinde özel 

bir yere sahiptir. Çocuklar bu varlıkların özel oluĢunu resimlerinde onları, büyük ve 

resmin merkezinde çizerek ifade etmektedirler (Yolcu, 2005, s. 146). 

   

Örneğin, öğretmenini, masal kahramanlarını ya da çok sevdiği eĢyaları 

veya hayvanları, benzer türdeki diğerlerinden daha büyük çizerler. Böyle bir ifade 

biçimi ile oran ve ölçü becerilerindeki yoksunluk akla gelse bile, bu daha çok 

önemseme ya da önemsememe düĢüncesinden kaynaklanmaktadır (Yolcu, 2005, s. 

146). 

2.5.2.4. Espri Özelliği: Çocuk yapısında bulunan mizah duygusunu çizdiği 

çiçek, güneĢ gibi figürlere insan yüzü yaparak, evlerin bacalarını süsleyerek resmine 

yansıtır (Yavuzer, 2001, s. 76). 

 

 

                                                      Resim 14. Espri Özelliğine  Örnek 

 

2.5.3. Çocuk Resminde Çizgilerin Yorumu 

 

Çocuğun yaptığı resimlerde yaĢadıklarını ve yaĢadıkları sonucu 

hissettiklerini kağıda yansıttığını düĢünen uzmanlar çocuk resimlerini anlamaya ve 

yorumlamaya çalıĢmıĢlar ve yaptıkları incelemeler sonucunda çocukların 

resimlerinde kullandıkları bazı simgelerle, sözle anlatamadıklarını çizgiye 

taĢıdıklarını tespit etmiĢlerdir. 
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Marvin Klepsch ve Laura Logie, çocuk resimlerindeki çizgileri üç baĢlık 

altında toplamıĢlardır. 

 

1. Büyüklük 

2. Abartmalı Çizgiler 

3. Eksik Bırakılan Çizgiler (Yavuzer, 2005, s. 19) 

 

2.5.3.1. Büyüklük: Sayfanın tümünü kaplayan büyük resimler çoğu kez iç 

kontrolü zayıf olan saldırgan çocuklar tarafından çizilmektedir. AĢırı faal (hiperaktif) 

çocuklar da sayfanın tümünü kontrolsüzce kullanırlar. Ender olarak çekingen, ürkek 

çocuklar, zayıf benlik kavramları nedeniyle geniĢ figürlere yer vererek daha güçlü 

olabilme arzularını dile getirmeye çalıĢırlar. 

 

Birkaç santimetre büyüklüğündeki resimler çoğunlukla korkak, çekingen, 

içe dönük çocukların ürünüdür. Küçük boyut, onların güvensizliklerinin simgesi 

olmaktadır. Bu çocuklar kendilerini güvensiz, yetersiz, küçük görmektedirler. Ender 

olarak saldırgan çocuklarda yine zayıf benlik kavramları nedeniyle küçük boyutlu 

figürlere yer vermektedirler.  

 

2.5.3.2. Abartmalı Çizgiler: Abartılı resimlerde, beden parçaları çok 

büyük çizilmekte, beden üzerinde aĢırı ayrıntıya girilmekte, çeĢitli beden kısımları 

aĢırı kalın çizgilerle belirtilmekte ya da tam tersine küçük çizilmekte ve ayrıntıya yer 

verilmemektedir. Abartılı olarak çizilen beden parçası, niteliğine göre, çocuğun iç 

dünyası hakkında bilgi vermektedir.  

 

a. BaĢ: Resimdeki çok büyük ya da çok küçük kafa, zihinsel bakımdan 

kendisini yetersiz gören çocuklar tarafından çizilmektedir. Büyük kafa resimleri 

genellikle yetenekli ve daha baĢarılı olmak için arzu duyan çocuklarca çizilmektedir. 

Küçük bir baĢ çizen çocuklar, içlerine kapanmaya eğilimlidirler (Altınköprü, 2003, s. 

223). 

b. Ağız: Ağzın önemi, temel iletiĢim aracı olmasından kaynaklanmaktadır. 

KonuĢma ve dil sorunu olan çocuklar, kalın çizgilerle büyük ağız yapma yoluna 
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giderler. Çoğunlukla anne ve babalarına bağımlı çocukların resimlerinde ağız alanına 

saplandıkları dikkati çeker.  

c. Gözler: Gözbebeği olmadan çizilen boĢ ve anlamsız gözler, görmeye 

bağlı öğrenme sorunu olan veya insanlarla iletiĢim kurmakta zorlanan çocuklarca, 

ayrıntılı bir biçimde çizilmiĢ iri gözler ise çevrelerini iyi gözlemleyen kiĢilerce 

çizilmektedir (Altınköprü, 2003, s. 234).  

 

        

                                Resim 15. Abartmalı Çizgilerden Gözlerin Yoksunluğuna Örnek 

 

d. Ayaklar: Büyük ayakların çizilmesi kendine güven  duyma arzusunun 

ve cinsel konularda bazı sorunlar olduğunun bir sembolüdür. 

e. Burun: Astımlı çocuklar çoğunlukla solunum güçlüğünden kaynaklanan 

sorunları nedeniyle, burun çizgilerini vurgulayarak ya da çok büyük çizerler. 

f. Kulaklar: Çok büyük kulaklar, iĢitme sorunu olan çocuklar tarafından 

çizilirler. Yine baĢkalarının kendileri hakkında konuĢtuklarını düĢünen bazı kuĢkucu 

çocuklar kulak figürlerini vurgulayarak abartılı bir biçimde çizerler.  

g. DiĢler: DiĢler saldırganlığı ifade ederler. Ġri çizilmiĢ diĢler aĢırı 

saldırganlığın simgesi olabilirler. 

h. Cinsel Organlar: Cinsel organların çizilmesi saldırganlığın belirtisi 

olarak düĢünülebilir.  
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Ancak yapılan araĢtırma bulguları, resimlerinde cinsel organlara yer veren 

çocukların çoğunun anne ve babalarının evde çıplak dolaĢtıklarını ortaya koymuĢtur. 

 

Koppitz, resimlerinde cinsel organlara sıklıkla yer veren çocukların ya 

problemli çocuklar ya da cinsel organlarıyla ilgili olarak aĢırı bir bedensel endiĢeye 

sahip ve dürtülerini kontrolde zayıf olan çocuklar olduklarını iddia eder.  

 

2.5.3.3. Eksik Bırakılan çizgiler: Çocuklar yaptıkları resimlerde yakından 

ilgilendikleri  ya da endiĢe duydukları beden kısımlarını eksik bırakabilirler.  

 

a. Eller: Ellerin çizilmemesi güvensizliği, çocuğun çevreye uyumda 

güçlük çektiğini simgelemektedir.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                      Resim 16. Eksik Bırakılmış Çizgilere Örnek; El Yoksunluğu 

 

       

b. Kollar: Kolların resimde olmayıĢı, güvensizliği dile getirmektedir. 

Kollar güç ve kuvvetin simgesi olduğu için, kolların çizilmemesi güç ve kuvvet 
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noksanlığını simgeler. Resim 17‟de çocuk, babasına karĢı hissettiği güvensizliği, 

onun kollarını çizmeyerek anlatmaktadır. 

              

                                    Resim 17. Eksik Bırakılmış Çizgilere Örnek; Kol Yoksunluğu 

 

c. Bacaklar: Bacaklar bedeni destekleyen, güçlendiren ve taĢıyan 

organlardır. Resimde bacakların bulunmaması, çocuğun kendisini desteksiz ve 

hareketsiz olarak algılamasıyla eĢ anlamlıdır.  

 

d. Burun: Burun da tıpkı kollar ve ayaklar gibi gücün simgesidir ve 

burunun resimde yokluğu çocuğun, kendisini güçsüz hissettiğini anlatır. 

 

e. Ağız: Ağzın resimde çizilmemesi, baĢkalarıyla iliĢki kurmakta zorluk 

çekildiğini gösterebilir. Bazı astımlı çocukların da resimlerinde ağız figürünü ihmal 

ettikleri dikkat çekmiĢtir (Altınköprü, 2003, s. 235). 

 

2.6. EĞĠTĠLEBĠLĠR ZĠHĠNSEL ENGELLĠ ÇOCUKLAR 

 

Normal çocuklardan önemli bir farklılık göstermedikleri için genellikle okula 

baĢladıktan sonra, akademik becerileri öğrenmede yaĢıtlarından geri kalmaları 

sonucu engelli oldukları fark edilebilen bu çocuklara, okuma, yazma, matematik gibi 

temel akademik becerileri öğrenebilecek yeterlilikleri bulunduğu için “eğitilebilir” 



 34 

denmiĢtir ve eğitilebilir zihinsel engelliler, engelli çocukların %85‟ini 

oluĢturmaktadır (Karakaya, 2005, s. 15).   

 

Uygun eğitim olanakları sayesinde, 6. sınıf düzeyinde akademik çalıĢmalar 

yapabilen EZE çocuklar, sosyal bakımdan uyumlu davranıĢ sergileyebilirler (Heward 

ve ark., 1988, s. 99; Özgür, 2004, s. 157). Eğitilebilir zihinsel engelli çocuklar, 

normale yakın davranıĢlar sergileyebilmelerine karĢın, zeka düzeylerindeki 

yetersizliğe paralel olarak, akademik alanlarda, sosyalleĢmede, baĢarısız 

olmaktadırlar (Kirk, 1962, s. 105). Zihinsel engelli çocuğa, okul öncesi eğitim fırsatı 

verilmesi, ailenin, çocuğun engelinin tür ve derecesi ile eğitim gereksinimleri 

konusunda bilinçli olması, söz konusu geriliklerin derecesini belirlemede etkili 

olabilmektedir (Özgür, 2004, s. 54). 

  

2.6.1. Eğitilebilir Zihinsel Engelli Çocukların Genel Özellikleri 

 

Eğitilebilir zihinsel engelli çocukların, kaba motor hareketlerde normal zekâlı 

yaĢıtlarından bir gerilikleri bulunmamakla birlikte, akademik becerilerde gerilik 

gösterirler. Birine bağımlı olmadan yaĢayabilecek kadar sosyal uyum becerileri 

vardır (Lynch ve ark., 1988, s. 37; Schulz ve ark. 1991, s. 105). Var olan zihinsel 

potansiyellerini tam olarak kullanabilir, okuma, yazma gibi  temel akademik 

becerileri edinebilirler (Cirhinlioğlu, 2001, s. 161). Bu çocuklar bir hedef davranıĢı 

gerçekleĢtirmek için diğer çocuklardan daha fazla yardıma ihtiyaç duymaktadırlar 

(Demirel, 2001; akt. Sarı, 2003, s. 36).  Genel olarak EZE çocukların özelliklerini 

Ģöyle sıralayabiliriz: 

 

 Öğrenmede yavaĢlık, 

 Dikkat dağınıklığı, 

 KonuĢma bozukluğu ve gecikmiĢ konuĢma, 

 Duyu-motor problemleri, 

 Günlük yaĢama  iliĢkin becerilerde yetersizlik, 

 Sosyal becerilerde yetersizlik (Karabulut ve Topaloğlu,  2003, s. 22). 
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               2.6.1.1. Fiziksel Özellikleri: Eğitilebilir zihinsel engelli çocuklar, normal 

zekâlı çocuklarla hemen hemen aynı fiziksel özelliklere sahiptirler. Yapılan pek çok 

araĢtırma, eğitilebilir zihinsel engelli çocukların ailelerinin, alt sosyo ekonomik gelir 

seviyesine mensup olduğunu bulgulamıĢtır. Johnson‟a göre (1958, s. 77), ailelerin 

maddi durumlarında sağlanacak iyileĢme sonucu eğitilebilir zihinsel engelli 

çocukların boylarında ve kilolarında gözlemlenen gerilik ortadan kaldırılabilir. 

Johson‟ın görüĢlerini doğrulayan araĢtırmaların varlığına dikkat çeken Sucuoğlu 

(1997, s. 53), özellikle erken çocukluk dönemi eğitim programlarına alınan 

çocukların fiziksel geliĢimlerindeki geriliğin ortadan kalktığına dikkat çekmektedir. 

 

 2.6.1.2. KiĢilik Özellikleri: Eğitilebilir zihinsel engelli çocuklar çoğunlukla 

davranıĢlarını kontrol etmekte ve bir konuya odaklanmakta zorlanmaktadırlar (Klein 

ve ark. 2001, s. 54). Miller ve Jordon‟ın, EZEÇ‟leri, normal zekâlı çocuklarla 

karĢılaĢtırdıkları sosyometri çalıĢmaları sonucunda normal zekâlı çocukların, 

akademik anlamda baĢarılı akranlarıyla iletiĢim kurmayı tercih ettikleri ve EZEÇ‟leri 

dıĢladıkları ortaya çıkmıĢtır (Dunn, 1963, s. 80). Çevreden gelen bu olumsuz uyaran 

nedeniyle de EZEÇ‟lerin, sosyal etkinliklere katılma konusunda isteksiz oldukları ve 

çözüm olarak kendilerinden küçüklerle oynamayı tercih ettikleri gözlemlenmiĢtir 

(Çağlar, 1979, s. 84).   

 

Topaloğlu (2003, s. 23) ve Sürücü‟nün de (2003, s. 191) belirttiği üzere, 

bu çocuklar yaĢıtlarından kabul gördüklerinde, onlarla rahatlıkla anlaĢabilirler. 

Eğitilebilir zihinsel engelli çocukların baĢarılı oldukları konularda,  çeĢitli oyunlarda 

normal arkadaĢlarıyla bir araya gelmeleri, yapamadıklarından çok yapabildiklerinin 

vurgulanması, baĢarabilecekleri iĢlerde onlara fırsat verilmesi duygusal açıdan 

kendilerine daha çok güvenmeleri yönünden önemlidir. 

 

Zihinsel engelli bireylerin iletiĢim ihtiyaçları engellendiği zaman, dikkat 

çekmek amacı ile  saldırgan davranıĢlar sergiledikleri tespit edilmiĢtir. DüĢük 

zekânın yanı sıra çevresel faktörlerin olumsuzluğu, zihinsel engelli bireyleri, 

davranıĢ problemleri açısından risk grubuna dahil etmektedir (Çiçekçi, 2000, s. 22). 
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2.6.1.3. Zihinsel Özellikleri: Soyut terim ve kavramları  genç kavrarlar. 

Gruplama ve genelleme yapmada belirgin Ģekilde gerilik gösterirler. Bilgi ve 

becerileri yalnız öğretildiği biçimiyle kullanabilirler; doğaçlama yapma becerileri 

kısıtlıdır. Yeni durumlara uyum sağlama konusunda güçlük çekerler. Duygu ve 

düĢüncelerini anlatmakta zorlanırlar. Güvendikleri bir kimseden sürekli olarak onay 

bekler ve yardıma gereksinim duyarlar (Özgür, 2004, s. 161; Westling, 2000, s. 11). 

 

EZEÇ‟lerin ve normal çocukların baĢarılarına yaklaĢımlarını 

karĢılaĢtırmaya yönelik yapılan çalıĢmalarda EZEÇ‟lerin baĢarılarını Ģansa, 

baĢarısızlıklarını yeteneksizliklerine bağladıkları, normal zekâlı çocukların ise 

baĢarılarını yeteneklerine baĢarısızlıklarını ise Ģanssızlığa bağladıkları bulgulanmıĢtır 

(Yoshida, 1990, s. 405). 

 

2.7. EĞĠTĠLEBĠLĠR ZĠHĠNSEL ENGELLĠ ÇOCUKLARIN 

EĞĠTĠMLERĠ 

 

Engelli çocukların zihinsel geliĢimlerinin açıklamasının geliĢimsel ya da 

farklılık modeli ile yapılmasından çok bu çocukların kendilerine yetebilen, sosyal 

bireyler olarak topluma kazandırılabilmeleri için gerekli eğitsel, yasal ve ekonomik 

koĢulların hazırlanması problemdir (DPT, 1992, s. 1, Eripek, 2005, s. 181). 

 

Hemen her ülkede, normalden gerilik gösteren çocuklara yönelik uygun 

bakım, rehabilitasyon ve eğitim ortamları vardır (DPT, 1992, s. 64). Ülkemizde de 

eğitilebilir zihinsel engelli çocukların eğitim alabilmeleri için özel alt sınıflar ve 

kaynaĢtırma uygulaması vardır.  

 

2.7.1. Özel Alt Sınıf 

 

Özürlü öğrenciler okulda, özür kümesi için açılmıĢ sınıfa kaydolur. Bu 

sınıfların öğretmenleri, özür grubu alanında yetiĢmiĢ uzman öğretmenlerdir (Özsoy, 

Özyürek ve Eripek, 1998, s. 17).  Özel alt sınıflar, normal okullarda açılmaktadırlar. 
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Özel alt sınıflarda, Milli Eğitim Bakanlığı tarafından hazırlanmıĢ olan “Eğitilebilir 

Çocuklar Ġlkokul Programı” uygulanmaktadır (MEB, 1990). 

 

Özel eğitim sınıflarından mezun olan öğrencilere “eğitim durumunu 

gösterir diploma” verilmektedir. Bu öğrenciler daha sonra mesleki eğitim 

merkezlerinde eğitimlerine devam edebilmektedirler (MEB, 1999/63; Özgür, 2004, s. 

159). 

 

2.7.2. KaynaĢtırma Eğitimi 

 

 Özel eğitim alanında an çok tartıĢılan konulardan birisi özel gereksinimli 

öğrencilerin eğitim gereksinimlerinin hangi ortamlarda karĢılanacağıdır. Özel 

gereksinimli öğrencilerin eğitim ortamları, ayrıĢtırılmıĢ eğitim ortamlarından normal 

sınıfa kadar değiĢiklik göstermektedir. Özel gereksinimli çocukların ayrı yatılı, 

gündüzlü okullarda eğitim görmelerinin insan haklarına aykırı olduğu, bu bireylerin 

toplum yaĢamına uyum sağlamakta zorlandıkları ve pek çok özel gereksinimli 

öğrencinin eğitimlerinin normal düzenleme içinde daha iyi karĢılanabileceği 

görüĢlerinden hareketle ayrı okullarda eğitim daha az tercih edilen bir düzenleme 

biçimi alırken kaynaĢtırma eğitimi daha fazla tercih edilen bir eğitim düzenlemesi  

haline gelmiĢtir (Kırcaali-Ġftar, 1997, s. 44). Dünyada 1950‟li yıllarda uygulanmaya 

baĢlanan kaynaĢtırma eğitimi ülkemizde 1985 yılından sonra hayata geçirilmiĢtir 

(Kuz, 2001, s.  27). 

 

Özel eğitim almaları gereken bireylerin, yetersizliği olmayan akranları ile 

birlikte eğitim ve öğretimlerini resmi ve özel okul öncesi, ilköğretim, ortaöğretim ve 

yaygın eğitim kurumlarında sürdürme esasına dayanan, destek eğitim hizmetlerinin 

sağlandığı özel eğitim uygulamalarına kaynaĢtırma denmektedir (Ataman, 2003, s. 

19; Avcıoğlu, 2005, s. 15; Diken, 2007, s. 59; Erdem, 2005, s. 19; Ryndak ve ark., 

1998, s. 10; Spodek, 1983, s. 61). Burada amaç, engelli çocuğun, normal çocuklar ile 

etkileĢimini sağlayarak, toplumun genel değerlerini ve normal yaĢıtlarının dilini 

öğrenmesini sağlamaktır (Baydık, 1997, s. 27).  
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KaynaĢtırma eğitimin genel amaçları: 

 

-Ayrı okul ve özel sınıfın getirdiği damgayı silmek, 

-Engelli çocuğun sosyal statüsünü yükseltmek, 

-Daha iyi ve ucuz bir öğrenim çevresi yaratmak, 

-Daha çok sayıda çocuğun eğitimini sağlamaktır (Bıyıklı, 1997, s. 32).  

2.7.2.1. KaynaĢtırma Eğitiminin Felsefi Temelleri 

 

Her çocuğun bir diğerinden farklı olduğu, bu nedenle de eğitimin bireysel 

temelli olmasının gerekliliği, çağdaĢ eğitim anlayıĢının özünü oluĢturmaktadır 

(Güven, 2003, s. 57). 

 

Özel eğitim uygulamalarındaki değiĢikliklerin, insan hakları ve özgürlük 

hareketinin geliĢimi ile paralellik gösterdiği görülmektedir. Özel eğitim süreci  

engellilerin eğitim alma hakkı olduğu görüĢünden baĢlayarak  onların da  normal 

yaĢıtlarıyla eğitilme hakkı olduğu görüĢüne doğru geliĢim göstermiĢtir. 1960'1ı 

yılların sonlarında pek çok batı ülkesinde özel eğitimciler, engelli çocukların 

yaĢıtlarından ayrı olarak engel türlerine göre oluĢturulmuĢ özel eğitim ortamlarında 

eğitilmelerinin ne denli gerekli ve yararlı olduğunu sorgulamaya baĢladılar. Bu 

sorgulamanın temelinde, her çocuğun toplumun bir üyesi olduğu; toplumun da, okul, 

kültür ve aileden ayrı düĢünülemeyeceği dolayısıyla da, çoğunluğun eğitim  gördüğü 

normal eğitim ortamlarından engellilerin de yararlanma hakkına sahip olduğu görüĢü 

yer  almaktadır (Kilgo ve ark. 2005, s. 48).  

 

2.7.2.2. KaynaĢtırma Eğitiminin Gerekliliği 

 

KaynaĢtırma eğitiminin gerekliliği  kanuni haklar, vatandaĢlık hakları, anne 

baba hakları,  ahlaki  haklar, eğitimsel haklar olarak sınıflandırılmaktadır. Bu hakları 

Kuz (2001) aĢağıdaki Ģekilde açıklamıĢtır: 

 

a. Kanuni haklar: Kanuni haklardan dolayı engelli her çocuk akranlarının 

sahip olduğu Ģartlarda en az kısıtlayıcı ortam içinde eğitim görme hakkına sahiptir. 
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En az kısıtlayıcı ortam özel gereksinimli olan öğrencinin eğitim gereksinimlerinin en 

üst düzeyde karĢılanması ve aynı zamanda ailesiyle ve normal diye nitelendirilen 

yaĢıtlarıyla en fazla bir arada  bulunmasıdır. Bu ortamlar en fazla kısıtlayıcıdan en az 

kısıtlayıcıya doğru Ģöyle sıralanabilir: 

 

En çok kısıtlayıcı ortam 

 Hastane veya benzeri kurumlar 

 Evde eğitim 

 Yatılı özel eğitim okulu 

 Gündüzlü Özel Eğitim okulu 

 Özel alt sınıf 

 Özel alt sınıf +Normal sınıf 

 Normal sınıf +Kaynak oda 

 Normal sınıf +Sınıf içi destek 

 Normal sınıf +Danışma hizmetleri 

En az kısıtlayıcı ortam 

 

KaynaĢtırma ortamı eğitilebilir zihinsel engelli çocuklar için kısıtlayıcılığı 

en az ortamı oluĢturmaktadır (Mağden ve Avcı, 1999, s. 409). 

 

b. VatandaĢlık Hakları: AyrıĢtırma ve ayrıĢtırılmıĢ ortamlarda verilen 

özel eğitim eĢitliğe aykırıdır. Var olan haklar herkes için geçerli olmalıdır. Belirli bir 

eğitim programına  kabul edilme bireyin belirli bir engele sahip olup olmasına bağlı 

olmamalıdır.  

 

c. Anne Baba Hakları: Anne babalar çocukları ile ilgili en fazla 

sorumluluk taĢıyan ve çocuklarının geleceği üzerinde etkili olan kimselerdir ve aynı 

Ģekilde özel eğitim ekibinin bir üyesidir. Dolayısıyla anne babalar kendi çocukları 

hakkında bilgili kiĢiler olarak çocuklarının baĢarılı olmaları için gerekli olan destek 

ve servisleri de içeren en az kısıtlayıcı eğitim ortamını isteme hakkına sahiptirler. 

 

d. Ahlaki Haklar: Engelli çocuklar diğer çocuklar için geçerli olan 

nedenlerden dolayı istedikleri eğitim ortamını seçebilirler. KaynaĢtırma istenilmeyen 
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durumlardan kaçınma sosyalleĢme ve arkadaĢlık geliĢtirme fırsatını en fazla 

verebilecek olan bir eğitim uygulamasıdır. Ayrıca her çocuk ait olma ve değerli olma 

duygularını yaĢamalıdır. Bu çocuklar bu duyguları kaynaĢtırma ortamlarında daha 

fazla yaĢayabileceklerdir. Bu ortamdaki engelli çocuklar sınıflarında hayatın içindeki 

zıtlıları farklılıkları ve bu farklılıkların ve  zıtlıların kabulünü temsil ederler (Kids 

Together Ġnc. , 2001). 

 

e. Eğitimsel Haklar: Bu eğitim sürecine dahil olan engelli her çocuk için 

en faydalı eğitim programı kaynaĢtırma uygulamasıdır. KaynaĢtırma uygulamasının 

yerine getirilebilmesi için gerekli koĢullar vardır. KaynaĢtırma kararı verilmiĢ olan 

özel gereksinimli bir öğrenici için verilen karar ne denli uygun olursa olsun temel 

gerekler yerine getirilmediği sürece baĢarılı olunması oldukça güçtür. KaynaĢtırma 

eğitiminin baĢarılı olarak gerçekleĢtirilebilmesi  bazı koĢulların ve unsurların 

gerçekleĢmesine bağlıdır.  

 

Bu unsurların belli baĢlılarını Batu (2000, s. 21-24), normal öğrenciler, 

kaynaĢtırma öğrencileri, fiziksel ortam ve öğretmenlerin özellikleri olarak sıralamıĢ 

ve aĢağıdaki Ģekilde açıklamıĢtır: 

 

Normal Öğrencilere ĠliĢkin Özellikler: BaĢarılı bir kaynaĢtırma 

uygulamasının olabilmesi için gerekli unsur sınıftaki özürlü olmayan öğrencilerdir. 

KaynaĢtırmanın hedeflerinden bir tanesinin de özürlü öğrencilere özürlü olmayan 

akranlarıyla etkileĢim kurma ve özürlü olmayan akranları tarafından sosyal kabul 

görme fırsatı vermek olduğu düĢünülecek olursa, bu amacın gerçekleĢtirilebilmesi 

için sınıf öğretmeninin sınıfındaki özürlü olmayan öğrencileri, sınıflarına bir 

kaynaĢtırma öğrencisinin katılacağı ve eğitilebilir zihinsel engelli çocuğun onlarla 

eĢit haklara sahip olduğu fikrine hazırlaması gerekmektedir (Gedik, 1997, s. 39). 

KaynaĢtırma Öğrencilerine iliĢkin Özellikler: Engelli  öğrencinin 

kaynaĢtırma uygulamasına hazırlanması kaynaĢtırmanın baĢarılı bir Ģekilde 

yürütülmesinde çok önemli unsurlardan bir baĢkasıdır. Normal eğitim ve özel eğitim 
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ortamları, öğretim düzeni, ders programları, öğretim yöntemleri, davranıĢsal 

beklentiler, fiziksel ortam ve öğrenci sosyalleĢmesi bakımından birbirlerinden 

farklılıklar sergilemektedir. Bu nedenle, eğer özel eğitim ortamından normal eğitim 

ortamına geçiĢin baĢarılı olması isteniyorsa, kaynaĢtırılan öğrenci, normal sınıfın 

davranıĢsal ve akademik gereklerine hazırlanmalıdır (Akçamete ve Ceber, 1999, s. 

64).  

Fiziksel Ortama ĠliĢkin Özellikler:  KaynaĢtırma uygulamasının 

yapılacağı fiziksel ortamın kaynaĢtırman baĢarısına önemli bir etkisi bulunmaktadır. 

Ġlk ve en önemli nokta olarak, sınıf içinde fiziksel ortamın elverdiğinden ya da 

öğretmenin ilgilenebileceğinden daha fazla sayıda öğrenci bulunmamalıdır.  

 

Öğretmenlere ĠliĢkin Özellikler: KaynaĢtırma sınıfı öğretmeni olacak 

öğretmenlerin sınıflarında kaynaĢtırma yapmaya istekli ve özürlü öğrenciyi kabul 

edici bir tutum içinde olmaları kaynaĢtırma uygulamasının baĢarıyla yürütülebilmesi 

için önemlidir. Öğretmenlerde bulunması gereken özellikler konusunda Smith ve 

arkadaĢları (1995) yaptıkları çalıĢmada Ģu noktaları vurgulamaktadırlar:  

 

a. Değerlendirme ve program geliĢtirme çalıĢmalarında ekip içinde yer 

almak,  

b. Özürlü çocuk normal sınıfta da olsa, özel eğitim sınıfında da olsa özürlü 

çocuğun yararlanabileceği Ģekilde öneriler geliĢtirmek ve uygulanmasını sağlamak,  

c. Özürlü çocukların ailelerine danıĢmanlık yapmak ve onlarla etkileĢim 

içinde olmak,  

d. Özürlü çocuklar için öğretimi bireyselleĢtirmek,  

e. Özürlü çocuklar da dahil olmak üzere sınıftaki tüm çocuklar için eĢit 

eğitsel fırsatlar yaratmak.  
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2.7.2.3. KaynaĢtırma Eğitiminin Faydaları 

 

KaynaĢtırma eğitimi uygulamasından özel gereksinimli öğrenci, öğretmen, 

özel gereksinimli öğrencinin anne babası sınıftaki diğer öğrenciler ve sınıftaki diğer 

öğrencilerin anne babaları çeĢitli açılardan faydalanmaktadır.  

 

a. KaynaĢtırmanın Özel Gereksinimli Çocuklara Olan Faydaları: 

KaynaĢtırma sınıflarındaki özel gereksinimli çocuklar, ayrı okullarda eğitim gören 

akranlarına göre daha fazla sosyalleĢme imkânına sahip olduklarından iletiĢim ve 

sosyal becerilerini daha fazla geliĢtirebilirler (Alper, 1998, s. 4; Sırkıntı, 2005, s. 13). 

Özel gereksinimli çocukların normal çocuklarla birlikte çalıĢmaları, oyun oynamaları 

daha büyük baĢarılar elde etmeleri için yapacakları çalıĢma ve gösterecekleri çaba 

sayesinde  kendi benlikleri hakkında daha sağlıklı ve daha olumlu bir kavram 

geliĢtirirler (Erdem, 2005, s. 21; MEB, 2006, s. 75). KaynaĢtırma eğitiminin 

avantajlarından biri de engelli çocukların çevrelerinde modelleme yapabilecekleri 

birilerini bulabilmeleridir. Çevrelerindeki engelli olmayan arkadaĢlarının 

davranıĢlarını gözlemleyerek problem çözme becerilerini geliĢtirirler (Alper, 1998, s. 

4). 

 

b. KaynaĢtırmanın Normal Çocuklara Olan Faydaları: KaynaĢtırma  

eğitiminden normal çocuklar  beden ve zihin bakımından açık farklılıklar gösteren 

akranlarıyla geçinmeyi, engelli arkadaĢlarını kabullenmeyi öğrenirler. AraĢtırmalar 

normal çocukları  özürlü çocuklara karĢı olan tutum ve davranıĢlarının, onlarla 

düzenli olarak oynadıkları takdirde daha olumlu yönde geliĢtiğini göstermektedir. 

Normal zekâlı öğrenciler, engelli akranlarıyla birlikteyken, toleranslı davranmayı, 

farklı görünen insanların da iyi bir karaktere ve farklı yeteneklere sahip olabileceğini, 

en önemlisi farklı olanla iletiĢim kurmayı öğrenirler (Alper, 1998, s. 6). 

 

c. KaynaĢtırmanın Anne Babalara Olan Faydası: KaynaĢtırma 

sınıflarının, özel ihtiyaçları olan çocukların anne babalarına da faydası vardır. Özürlü 

çocukların eğitimi için sorumluluk yüklenmiĢ uzmanlarla  öğretmenlerle bulunmak 
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bütünleĢmek anne babalara güç  ve cesaret verir. Bu beraberlikten çocuklarına nasıl 

yardımda bulunacakları hususunda yeni yollar öğrenirler. Çocuklarının normal 

çocuklarla nasıl etkileĢimde bulunduklarını ve geliĢimlerinin nasıl olduğunu 

gördükçe çocukları hakkında daha gerçekçi olmaya baĢlarlar. Ayrıca istenmeyen bazı 

davranıĢların sadece engelli çocuklara özgü bir Ģey olmadığını normal çocuklarında 

aynı davranıĢlara sahip olduğunu fark ederler.  

 

d. KaynaĢtırmanın Öğretmenlere Olan Faydası: Engelli çocuğun özel 

ihtiyacını karĢılamak için kullanılan tekniği aynı alanda ufak eksikliği olan normal 

çocuk için de faydalı olduğunu göreceklerdir. Aslında bilinen ve normal çocuklar 

için kullanılan etkili öğretim tekniklerinin bir çoğu ilk kez engelli çocuklar için 

geliĢtirilmiĢtir. Bu nedenle özel eğitim tekniklerini bilen bir öğretmen normal 

sınıflarda bu teknikleri bilmeyen bir öğretmenden daha çok baĢarılı olur. Engelli 

çocuklarla yapılan çalıĢmanın, öğretmenlerin öğretim becerilerini geliĢtireceği ve 

deneyimlerini artıracağı  söylenebilir.   

 

2.7.2.4.Milli Eğitim Bakanlığı Özel Eğitim Hizmetlerinde KaynaĢtırma 

Milli Eğitim Bakanlığı Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğine (madde 67) 

göre kaynaĢtırma; özel eğitim gerektiren bireylerin, yetersizliği olmayan akranları ile 

birlikte eğitim ve öğretimlerini resmî ve özel okul öncesi, ilköğretim, orta öğretim ve 

yaygın eğitim kurumlarında sürdürmeleri esasına dayanan, destek eğitim 

hizmetlerinin sağlandığı özel eğitim uygulamalarıdır.  

KaynaĢtırma yoluyla eğitim uygulama ilkeleri (madde 68) Ģunlardır: 

a) Özel eğitim gerektiren her bireyin akranları ile birlikte aynı kurumda 

eğitim görme hakkı vardır,  

b) Hizmetler bireylerin yetersizliklerine göre değil, bireylerin eğitim 

gereksinimlerine göre plânlanır,  
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c) Hizmetler okul merkezli olur,  

d) Karar verme süreci aile-okul-eğitsel tanılama, izleme ve değerlendirme 

ekibi dayanıĢmasına dayalı olarak gerçekleĢir,  

e) Bütün bireyler öğrenebilir ve öğretilebilir,  

f) KaynaĢtırma, program dahilinde verilen bir özel eğitim uygulamasıdır. 

 KaynaĢtırma yoluyla eğitim uygulama ölçütleri (madde 69) Ģunlardır: 

a) KaynaĢtırma uygulamaları yapılan kurumlarda özel eğitim gerektiren 

öğrencinin gereksinimleri çerçevesinde kurumun fiziksel, sosyal, psikolojik 

ortamında ve eğitim programlarında destek hizmetler ile gerekli düzenlemeler 

(kaynak oda, rehberlik ve psikolojik danıĢma servisi, bireyselleĢtirilmiĢ eğitim 

programları geliĢtirme ve uygulama birimi kurulması; rampalar, ses yalıtımı, ıĢık 

düzenine dikkat edilmesi gibi) yapılır.  

b) KaynaĢtırma uygulamalarına devam edecek öğrencilerin birden fazla 

yetersizliği olmamasına, erken yaĢta tanılanmıĢ, ailesinin iĢ birliğine açık ve eğitim 

almaya yatkın, cihaz kullanması gerekenlerin mutlaka cihazlandırılmıĢ, zihinsel 

öğrenme yetersizliği olan öğrencilerin hafif ve orta düzeyde zihinsel yetersizliği 

olmalarına dikkat edilir.  

c) KaynaĢtırma uygulamaları yapılan kurumlarda tüm kurum personelinin, 

öğrencilerin, ailelerin ve yakın çevrelerinin özel eğitim gerektiren öğrencilerin 

bireysel ve geliĢim özellikleri hakkında bilgilendirilmeleri esastır.  

d) KaynaĢtırma uygulamalarında öğretim programları, programın amaçları 

bireye uyarlanarak uygulanır, bireyselleĢtirilmiĢ eğitim programları ile desteklenir.  

KaynaĢtırma eğitimi, verilen eğitimin süresi ve yoğunluğuna göre tam 

zamanlı ve yarı zamanlı olmak üzere ikiye ayrılmaktadır. Milli Eğitim Bakanlığı 

Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğinde tam ve yarı zamanlı kaynaĢtırma 

uygulamaları Ģu Ģekilde açıklanmıĢtır: 
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Tam zamanlı kaynaĢtırma uygulaması  (madde 70);  

a) Özel eğitim gerektiren bireylerin, akranları ile birlikte okul öncesi, 

ilköğretim, orta öğretim ve yaygın eğitim kurumlarında aynı sınıfta eğitim görmesi 

ve sosyal açıdan bütünleĢtirilmesi için; özel eğitim destek hizmetleri, özel araç-gereç 

ve eğitim materyalleri sağlanır. Eğitim programı bireyselleĢtirilerek uygulanır ve 

gerekli fiziksel düzenlemeler yapılır. KaynaĢtırma uygulamaları yapılan okullarda, 

sınıf mevcutlarının okul öncesi eğitim kurumlarında 14, ilköğretim kurumlarında 30 

öğrenciyi aĢmamasına dikkat edilir. Özel eğitim gerektiren öğrenciler her sınıfa eĢit 

olarak dağıtılır, bir sınıfta yetersizliği aynı olan en fazla iki öğrenci uygulamaya 

katılır. 

b) Durumları ayrı bir sınıfta eğitilmeyi gerektiren öğrenciler için okul 

öncesi eğitim, ilköğretim, orta öğretim ve yaygın eğitim kurumlarında özel eğitim 

sınıfları, özel eğitim hizmetleri kurulu tarafından açılır. Bu sınıfların mevcudu en 

fazla; okul öncesi eğitimde 6, ilköğretimde 12, orta öğretimde 20 ve yaygın eğitimde 

10 öğrenciden oluĢur. 

c) Özel eğitim okulunun yatılılık olanaklarından yararlanan öğrencilerden, 

akranları arasında eğitim alması uygun görülenler, yakın çevrelerindeki okul öncesi 

eğitim, ilköğretim, orta öğretim kurumlarından eğitim alırlar. Servis giderleri özel 

eğitim kurumunca karĢılanır. 

d) Yetersizlikleri olmayan bireyler, istekleri doğrultusunda, özellikle okul 

öncesi eğitimde, çevrelerindeki kaynaĢtırma uygulaması yapan özel eğitim 

okullarında açılacak sınıflara kayıt yaptırabilirler. En fazla beĢi özel eğitim 

gerektiren birey olmak üzere, bu sınıfların mevcutları en fazla okul öncesi eğitimde 

14, ilköğretim-orta öğretimde 20 ve yaygın eğitimde 10 öğrenciden oluĢur. 

  Yarı zamanlı kaynaĢtırma uygulamaları (madde 71):  

a) KaynaĢtırma uygulaması yapılan sınıflara veya özel eğitim sınıflarına 

devam eden öğrencilerin; özel eğitim/kaynaĢtırma uygulaması yapılan sınıfların 



 46 

etkinliklerine katılması, kaynak oda, rehberlik ve araĢtırma merkezi ile özel eğitim 

kurumundan destek eğitimi alması için gerekli düzenlemeler yapılır. 

b) Özel eğitim okulunda kaydı olan bazı öğrencilerin kaynaĢtırma 

uygulaması yapılan sınıfların etkinliklerine katılması için gerekli önlemler alınır. 

c) Personeli ve fiziksel koĢulları uygun olan özel eğitim okullarında, 

çevredeki diğer öğrencilerin de hazırlanan program çerçevesinde her türlü eğitim 

ortamından faydalanmaları sağlanır.  

d) Birden fazla yetersizliği olan öğrencilerin; özel eğitim okullarında 

gündüzlü olarak açılan özel eğitim sınıflarında; özel araç-gereç, eğitim materyali 

kullanılarak, geliĢimsel öğretim programlarının bireyselleĢtirilerek uygulanması ve 

sosyal bütünleĢmenin sağlanması için gerekli önlemler alınır. Bu sınıfların mevcudu 

en fazla altı öğrenciden oluĢur, sınıfta iki öğretmen görevlendirilir. Bu öğrencilerin 

değerlendirilmesinde, bireyselleĢtirilmiĢ eğitim programlarında belirlenen amaçların 

gerçekleĢtirilmesi esas alınır. 

KaynaĢtırma uygulamalarında müdür, gezerek özel eğitim görevi verilen 

öğretmen, öğretmen rehber öğretmen psikolojik danıĢman, aile, özel eğitim 

gerektiren birey görev almaktadır ve bu kiĢilerin görev ev sorumlulukları Ģunlardır ( 

Ö.E.H.Y. madde 72):  

a) Müdür; kaynaĢtırma uygulamaları için kurumda gerekli düzenlemeleri 

plânlar ve uygulanmasını sağlar, özel eğitim hizmetleri kurulu ile iĢ birliği yapar.  

b) Gezerek özel eğitim görevi verilen öğretmen; bireyselleĢtirilmiĢ eğitim 

programlarını uygular, değerlendirir, gerektiğinde bireye, aileye, öğretmene ve 

kuruma bilgi verir. 

c) Öğretmen; özel eğitim gerektiren öğrencilerin sınıf tarafından sosyal 

kabulü için önlemler alır, bireysel ve geliĢim özelliklerini dikkate alarak 

değerlendirme yapar, programını bireyselleĢtirerek uygular. Bu çerçevede aileler, 

ilgili kurum ve kuruluĢlar ile iĢ birliği içinde çalıĢır. 
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d) Rehber öğretmen-psikolojik danıĢman, kaynaĢtırma uygulaması kararı 

ile gelen öğrenciler için, uygun eğitim ortamının düzenlenmesinde ve uygulamada 

yer alan öğretmenlere, öğrencilerin geliĢimlerini izleme ve aile eğitimi konularında 

rehberlik eder. 

e) Aile; programın uygulanması sırasında çalıĢmalara etkin bir Ģekilde 

katılır, gerektiğinde eğitim araç-gereç desteği sağlayabilir. 

f) Özel eğitim gerektiren birey değerlendirme sonrasında çıkan eğitim 

önlemi ve yöneltme kararında isteğini belirtir. 

KaynaĢtırma ortamında özel gereksinimli öğrencileri değerlendirirken 

engelin türü derecesine göre değerlendirme yöntemlerinde bir takım uyarlamalar 

yapmak gerekmektedir. Bu uyarlamalar Ģunlardır (Ö.E.H.Y. madde 73):    

 KaynaĢtırma uygulamalarında eğitimlerini sürdüren öğrenciler, devam 

ettikleri okulun sınıf geçme ve sınavlarla ilgili hükümlerine göre değerlendirilir. 

Ancak bireysel ve geliĢim özellikleri dikkate alınarak, sınavlarda gerekli önlemler 

alınır ve düzenlemeler yapılır. Değerlendirmede, öncelikle bireyselleĢtirilmiĢ eğitim 

programlarında hedeflerin gerçekleĢtirilmesi esas alınır. 

 Görme yetersizliği olan öğrencilere; yazılı yoklamalarda yeteri kadar 

zaman verilir. Braille-kabartma yazı olarak verilen yanıtlar sınavdan hemen sonra 

öğretmenin öğrenciye okutmasıyla değerlendirilir. Yazılı yoklamalarda daktilo, 

bilgisayar gibi cihazlardan yararlanılabilir. Bu öğrenciler, çizimli ve Ģekilli 

sorulardan muaf tutulurlar.  

 ĠĢitme yetersizliği olan öğrenciler; ilköğretim ve orta öğretimde 

istekleri doğrultusunda, yabancı dil programlarının bazı konularından veya 

tamamından muaf tutulurlar. Bu öğrencilerin baĢarıları yazılı sınavlar, ödevler ve 

projelerle değerlendirilir.  

 Ortopedik yetersizliği olan öğrencilerden; yazmada güçlük çektiği 

belirlenenler sözlü olarak değerlendirilir. Sinir sisteminin zedelenmesi ile ortaya 

çıkan yetersizliği olanlar ise, çoktan seçmeli testler ile değerlendirilebilir.  
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 Dil ve konuĢma güçlüğü olan öğrencilerin değerlendirilmesinde yazılı 

sınavlar, ödevler ve projeler dikkate alınır.  

 Özel öğrenme güçlüğü olan öğrenciler; güçlükten etkilenme 

durumlarına göre yazılı sınav veya sözlü değerlendirmelerin herhangi birinden 

istekleri doğrultusunda muaf tutulurlar. Hiperaktivite ve dikkat yetersizliği olan 

öğrencilerin bu özellikleri göz önüne alınarak, kısa yanıtlı ve az sorulu yazılı 

sınavlar, ödevler ve projelerle değerlendirilirler.  

 Otistik ve duygusal uyum güçlüğü olan öğrencilerin 

değerlendirilmeleri; öğrencilerin hazır oldukları zamanlarda yapılır.  

 Sosyal uyum güçlüğü olan öğrencilerin durumu okul tarafından 

ayrıntılı bir rapor düzenlenerek özel eğitim hizmetleri kuruluna gönderilir. Özel 

eğitim hizmetleri kurulu, bu öğrenciler için tedavi, psikolojik danıĢmanlık, rehabilite, 

bakım-gözetim-koruma altına alma, moral ve maddî destek gibi konularda ilgili 

kurum ve kuruluĢlarla iĢ birliği kurarak, gerekli önlemlerin alınmasını sağlar. Bu 

öğrencilerin değerlendirilmesinde rehberlik ve psikolojik danıĢma hizmetleri 

servisinin görüĢü dikkate alınır, esnek ve hoĢgörülü davranılır.  

2.7.2.5. KaynaĢtırma Eğitiminde Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar 

Özel eğitim gereksinim olan öğrencilere normal eğitim ortamlarında eğitim 

sağlanması güç ve çok boyutlu bir iĢlemdir. Bir sürecin herhangi bir aĢamasına 

eksiklik yada hata tüm iĢleyiĢi olumsuz yönde etkileyebilir. Bu noktada dikkate 

alınması gereken noktalar Ģöyle tanımlanabilir (GürĢimĢek, 2000, Karatepe, 1986, s. 

3). 

1-Özel eğitime muhtaç çocukların yeterliliklerini ve eğitim 

gereksinimlerini belirlemede çok yönlü ve objektif ölçümlerden yararlanılmalıdır. 

 

2-Eğitim programlarının planlanması ve uygulanmasında aile katkılımı 

yasal prosedüre bağlanmalıdır. 

 

3-GeliĢimi  en az sınırlayıcı ortamlar oluĢturulmalıdır. 
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4-Her çocuğun özel gereksinimleri doğrultusunda bireyselleĢtirilmiĢ eğitim 

programı düzenlenmeli ve uygulanmalıdır.  

2.7.2.6. KaynaĢtırma Ortamında Öğretimin Düzenlenmesi 

 

KaynaĢtırma ortamında amaçlarının gerçekleĢmesi, kazanımların sürmesi 

ve kazanımların genellenmesi için öğretmenin, öğretimi planlarken öğretim öncesi, 

öğretim sırasında ve öğretim sonunda yapması gereken düzenlemeler bulunmaktadır 

ve bu düzenlemeler  Özmen‟e (2003, s. 58) göre Ģunlardır;  

a. Öğretim Öncesi Yapılacak Düzenlemeler 

Öğretim öncesi düzenlemeler öğretmenin neyi nasıl öğreteceğini içerir. 

KaynaĢtırma ortamına yerleĢtiren EZEÇ ve sınıftaki normal  öğrencilerin akademik 

olarak geliĢebilmesi için öğretmenin öğretim öncesinde yapması gerekenler Ģu 

Ģekilde sıralanabilir:  

1- Öğretilecek içeriğin seçimi: Aile ile görüĢmeler, öğrenci gözlemleri ve 

kaba değerlendirme araçları ile yapılan çok yönlü değerlendirmelerle yetersizlikten 

etkilenmiĢ öğrenci, gereksinimleri belirlenmiĢ olarak kaynaĢtırma ortamına 

yerleĢtirilmelidir. Öğretmen gereksinim alanlarına göre öğretilecek içeriği seçerken 

müfredattan yaralanır. Öğretilecek içerik kavramlardan, becerilerden, bilgilerden 

oluĢabilir.  

2- Öğretilecek içeriğin analiz edilmesi: Belirlenen içeriğe göre analiz 

yapılır. Öğretilecek içerik kavramsa kavram analizi yapılmalıdır. Yani kavramın 

iliĢkili nitelikleri, iliĢkisiz nitelikleri belirlenmeli, olumlu ve olumsuz örneklerine 

karar verilmelidir. Öğretilecek içerik beceri ise beceri analizi yapılmalıdır. 

Öğretilecek beceriyi oluĢturan alt beceriler belirlenmeli ve sıralanmalıdır.  

3- Amaçların belirlenmesi: Öğretim amaçları öğrencinin ders sonunda 

gerçekleĢtireceği amaçlardır. Amaçlar yazılırken açık gözlenebilir ve ölçülebilir 

ifadelerle yazılmalıdır. Ölçüt belirlenmelidir. Amaçlarda öğrenciden neyi 

gerçekleĢtirmesi beklendiği ve hangi koĢullarda gerçekleĢtirmesi gerektiği 

belirtilmelidir.  
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4- Yöntem seçimi: Müfredattaki disiplin alanlarında yer alan konuları tek 

bir yöntemle öğretmek mümkün değildir. Öğretmenlerin sınıflarında uygulayacakları 

öğretim yöntemlerinin etkililik ve sınırlılıklarını bilmeleri ve seçtikleri yöntem veya 

stratejiyi uygulayabilmeleri öğrenmenin gerçekleĢmesinde en önemli faktörlerden 

biridir.  

5- Materyallerin öğrencinin ihtiyacına göre düzenlenmesi: Öğrencinin 

yetersizlikten etkilenme durumuna, öğrenme özelliklerine ve performansına göre 

materyaller hazırlanmalıdır.  

6- Ortamların düzenlenmesi: Sınıftaki öğrenci sayısı, sınıfın ebadı, 

sınıfın çalıĢma koĢulları (ses, havalandırma, ıĢık, ısı) sınıfta bulunan mobilyalar ve 

özel cihazlar bu düzenlemelerin yapılamasında önemli rol oynar. Öğretmen, öğretim 

amaçlarını en iyi hangi fiziksel ortam düzenlemeleriyle gerçekleĢtireceğine öğretime 

baĢlamadan karar vermelidir. Ayrıca sınıfın fiziksel ortamını düzenlerken 

öğrencilerin sınıftaki mobilya cihaz ve materyallerden yararlanabilme koĢullarına da 

dikkat etmelidir.  

7-Öğrencilerin uygulamalarını kontrol edebilecek sistemin kurulması: 

Öğretim öncesinde öğrencilerin uygulamalarını kontrol edebilmek için öğretmen ne 

yapacağına karar vermelidir.  

8- Kuralların belirlenmesi ve sınıf rutinlerinin oluĢturulması: 

Öğretmen etkili sunumu gerçekleĢtirmek için sınıf kontrolün sağlamalıdır. 

Öğrenciden çalıĢma sonunda ne bekleniyorsa açıklanmalı ve aĢamaları 

belirtilmelidir. Ders sırasında materyali nasıl göstermesi, nasıl okuması, nasıl 

yazması gerektiği açıklanmalıdır. Öğretmen kuralları açıklarken hep olumlu cümleler 

kullanmalı öğrencinin yapmaması gerekenler üzerinde değil yapması gerekenler 

üzerinde durulmalıdır. Öğretmenin sınıf rutinlerini oluĢturması da sınıf kontrolünün 

sağlanmasında rol oynar. Öğrenciler ne yapacaklarını, nerede olacaklarını, nasıl 

davranmaları gerektiğini bilmelidir. Bunun için öğretmen sınıf kuralları koymalıdır  

9- Öğretim süresinin belirlenmesi: Öğretim zamanı okullarımızda ders  

programlarında hangi derslerin ne kadar süre ile iĢleneceği yer almaktadır. Ayrıca 

müfredatta öğretilecek içeriğe ne kadar zaman ayrılacağı da belirlenmiĢtir. 
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Öğrencilerinin öğrenme hızına göre uzun dönemli ve kısa dönemli amaçlarını ne 

kadar sürede gerçekleĢtireceğine karar vermeli buna göre de öğretim amaçlarını her 

ders saati için belirlemelidir.  

b. Öğretim Sırasında Yapılacak Düzenlemeler 

Öğretmen yukarıda açıklanan tüm hazırlıkları yaptıktan sonra, yeni bir 

öğretim materyali kullanarak, sınıfa konuyla ilgili bir konuk davet ederek veya 

öğrencilere isimleri ile hitap ederek çocukların dikkatini konuya çekmeli sonra, 

dersin kısa dönemli amacını belirtmelidir. Yani ders sonunda öğrencilerin neler 

öğreneceklerini açıklamalıdır (Sırkıntı, 2005, s. 58). Ders sonunda söz konusu kısa 

dönemli amaca ulaĢmanın öğrenciler için önemi açıklanarak veya iĢlenecek konuya 

yaĢantımızdaki önemi belirtilerek öğrenci derse güdülenmelidir.  

 

Günlük gözden geçirmelerde yeni bir konunun sunumuna baĢlamadan 

önce, önceki öğrenmeler kontrol edilir. Öğretmen günlük gözden geçirmeleri, 

anlatılan konulara ait sorular sorarak yapabileceği gibi, verdiği ödevleri kontrol 

ederek de yapabilir.  

 

Öğretmen sunuma baĢlarken resimlerden, grafiksel düzenleyicilerden, sözel 

açıklamalardan yaralanarak öğretilecek içeriğin ana hatlarını belirten sunumlar 

yapmalıdır. Örgütleyici sunumlar dersin baĢında yapılan kısa dönemli amaçların 

açıklanması veya öğrenmeye hazırlıkta yapılan açıklamalarla karıĢtırılmamalıdır. 

Örgütleyiciler kullanarak sunuma baĢlamanın ve sunum yapmanın amacı, sunulacak 

içeriğin yapısı hakkında öğrenciyi bilgilendirmektir.  

 

Öğretmen konunun zorluğuna, öğrencilerin performansına göre ne kadar 

sunum yapacağı, ne zamanlar konunun anlaĢılıp anlaĢılmadığını belirlemek için 

konuyla ilgi sorular soracağına karar vermelidir. Öğretmenin sunumu yaparken 

kullandığı dil önem taĢır. Öğretmenin ifadeleri net ve açık olmalıdır.  
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Öğrencilerin performansına göre seçeceği kelimelere ve cümle 

uzunluklarına dikkat etmelidir. “Bir çeĢit” gibi belirsizlik ifadelerine yer 

vermemelidir. Açık ve anlaĢılır yönergeler vermelidir. Yönergeleri öğrencilerin dil 

performansına uygun olmalıdır. Örnekler çoğaltıldıkça öğrencinin sunulan konuyla 

ilgili yaĢantıları zenginleĢir. Sunulan konulara göre verilecek örnekler ve 

kullanılacak materyaller farklılık gösterir. Ġçeriğin sunumu sırasında anlatılanlarla, 

yeni anlatılacaklar arasında bağ kurarak sunulacak konunun ifade edilmesi konu 

bütünlüğünü oluĢturur. Böylece öğrenciler anlatılan konuları birleĢtirerek, iliĢkileri 

kurarak ünitelerde kazandırılacak kavramlara ulaĢırlar. 

 

Öğretmenler konunun sunumunu yaparken kontroller yapmalıdır. Bu 

kontrolleri yaparken öğretmen öğrencilerden o zamana kadar anlatılanları 

özetlemelerini, konunun ana hatlarını söylemelerini veya doğrudan anlattığı yere 

kadar öğretmeyi amaçladığı basamaklara yönelik sorulara cevap vermelerini 

isteyebilirler.  

 

Öğretmen alıĢtırmalar yaptırırken öğrencinin yanlıĢlarını düzeltmeli, dönüt 

vermeli ve öğrencinin doğru cevaplarını pekiĢtirmelidir. Öğrenci yanlıĢ yaptığında 

veya cevap vermediğinde öğretmen soruyu basitleĢtirebilir, ip uçları verebilir, 

konuyu yeniden anlatabilir (Özmen, 2003, s. 76).  

c. Öğretim Sonu Düzenlemeler 

Öğretmen, öğretim süreçleri sonunda öğrenciyi ve kendini değerlendirmeli, 

öğrenciler amaçları gerçekleĢtiremediklerinde öğretim sürecini gözden geçirerek bazı 

değiĢikleri yapmalıdır (Özmen, 2003, s. 77-80).  

1- Öğretim sonu değerlendirmesi: Öğretim süreçleri sonunda öğrenmenin 

gerçekleĢip gerçekleĢmediğinin saptanabilmesi için öğretmenin değerlendirme 

yapması gerekir. Değerlendirmeler öğretmenin bir sonraki öğretim oturumunda ne 

yapacağına  karar vermesi, öğretim sürecini öğrencinin öğrenme özelliklerine göre 

değiĢtirmesi ve kendini değerlendirmesi açısından önemlidir. Öğretmen öğrenciyi 

değerlendirirken sistematik kayıt sistemini  kurmalıdır. Öğretmen genel eğitim 
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sınıflarında, genellikle öğrencilerin performanslarıyla ilgili veriyi sınavlardan ve 

sınıfta yaptırdığı alıĢtırmalardan elde eder. Öğretmen bu sonuçları her öğrenci için 

oluĢturduğu dosyalara disiplin ve geliĢim alanlarına göre kayıt etmelidir. Öğretmen 

uygun kayıt sisteminin kurulabilmesi için hangi verileri toplayacağına, hangi sıklıkla 

kayıt edeceğine ne tür kayıt sistemini kullanacağına karar vermelidir. Kayıtlar 

düzenli aralıklarla tutulmalıdır. Kayıt sistemini belirlemek için önce öğretmen bir kaç 

öğrenci için kayıtlarını yapmalı eğer öğrencinin geliĢimini izleyebilecek bir sistem 

kurmuĢsa diğer öğrenciler için de uygulamalıdır.  

2- Ġzleme ve genelleme değerlendirmesi: Öğretilen bilgi beceri ve 

kavramların kazanılması kadar belirli bir süre hatırlanması ve benzer durumlara 

genellenmesi de önemlidir. Kazanılan bilgiler hatırlanmayabilir. Özelikle sözel 

bilgiler ve kavramlar belirli sürelerde kullanılmazsa unutulur. Bu nedenle öğretmenin 

belirli sürelerde uygulamaları tekrarlaması, öğretimin düzenlenmesi bölümünde de 

yer verildiği gibi yeni içeriğin sunumu yapılmadan önce gözden geçirme ve önceki 

bilgileri geliĢtirme ve hatırlatmalara yer verilmesi gerekir.  

Öğrenciler öğrendikleri becerilerde bağımsızlaĢabilirler fakat öğrendikleri 

becerileri farklı ortamlara, materyallere, benzer becerilere genellemede güçlükleri 

olabilir. Genelleme yapma önemli bir beceridir. Çünkü öğretilen beceri ve bilginin 

bütün durumlarda gerçekleĢmesini sağlamak için zaman yeterli değildir. Öğretmen 

genellemeyi baĢarmayan öğrenciler için öğretilen beceriyi farklı durumlarda nasıl 

kullanacağını göstermelidir.  

 

2.7.2.7. KaynaĢtırma Ortamının Düzenlenmesi: KaynaĢtırma 

programlarının odak noktası öğrencilerin çevreleri ile etkileĢime girmesi ve 

akademik gereksinimlerinin yaĢıtlarıyla aynı ortamda karĢılanması  olduğuna göre 

sınıf öğretmeninin ders ortamlarını da bu açıdan  gözden geçirmesi ve gerekli 

uyarlamaları yapması önemelidir. Bu amaca uygun olarak ele alınan temel konular 

sınıf düzeni, öğrencileri gruplandırma Ģekli, öğretim materyalleri ve öğretim 

yöntemleridir. Erturan (2003, s. 320-325) bu temel konuları Ģöyle açıklamıĢtır; 
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a. Sınıf Düzeni: Sınıf düzeni, sınıfın fiziksel özellikleri sınıfta tekrarlanan 

etkinlikler, sınıfın iklimi, uygun davranıĢların kazandırılması ve zamanın konulması 

kurallarını içerir. 

 

b. Fiziksel özellikler: Sınıfın genel görünüĢü ve mekanla ilgili olarak 

duvar ıĢık ve sınıf alanı ve depo kullanımı bilinçli yapılmalıdır. Duvarlara asılı 

panolar öğrencilerin çalıĢmalarını sergilemek  sınıf kurallarına yazılı olarak dikkat 

çekmek ve derste iĢlenen konuları pekiĢtirici nitelikte yazı resim ve Ģekiller asmak 

için kullanılabilir. Dikkatlerini korumakta zorluk çeken çocukların dikkatlerinin 

dağılmaması için fazla uyarıcı olmayan bir yerde oturmalarına özen gösterilmelidir. 

Dikkat çekmek için uyarıcıların parlaklığı, zamanında değiĢtirilmesi, bunlara yenilik 

katılması, ne zaman yararlı olduklarının hatırlatılması önemlidir. IĢığın yeterli ve 

doğru yerden gelmesi bazı durumlarda çok önemlidir. ĠĢitme engelli öğrenciler 

öğretmenin yüzünü görmek için ıĢığa gerek duyarken, baĢın arkasından gelen ıĢık 

öğretmenin dudak hareketlerini görmelerini engelleyebilir. Görme  engelli  

öğrenciler için de ıĢık göz kamaĢtırmayacak Ģekilde ve yeterli derecede olmalıdır. 

Bazen duygusal bozukluğu ve öğrenme güçlüğü olan çocukların ıĢığa duyarlılıkları 

farklı olabilmektedir. AĢırı durumları önlemek için öğrencilerin tepkilerini gözlemek 

gerekmektedir. Yerin döĢemesinin niteliği, yeterli alanın olmaması özellikle fiziksel 

engelli çocuklar için hareket etmeyi engelleyebilir. Tekerlekli sandalyenin kolay 

gitmesi için döĢemenin uygun olması gerekir. Görme ve ortopedik özürlüler için 

hareketi engelleyici eĢyaların kullanılmamasına dikkat edilmelidir. Okullar inĢa 

edilirken ortopedik özürlü öğrenci olabileceği düĢünülmeli, tekerlekli sandalyelerin 

eni, tekerleklerinin sürülebilme olanakları önceden planlanmalıdır (Erturan, 2003, s. 

321).  

 

c. Sınıfta Program Düzeninin Sağlanması:  Sınıftaki uygulamalarda, 

yapılan etkinliklerde bir sıra düzeni korunuyorsa, öğrenciler nasıl davranacakları 

konusunda ĢaĢırmazlar ve eğitim programlarına uyum bakımından zaman kaybı 

olmaz. Program düzeni dıĢına çıkıldığı zaman disiplin problemleri daha çok gözlenir. 

Öğretmenin her ders için beklentilerini yazılı olarak bildirmesi ayrı bir kolaylık 

getirecektir. Gerekirse resimler kullanılır (Erturan, 2003, s. 323).  
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d. Sınıf Ġklimi: Sınıf iklimi etkileĢimlerin niteliği ile ilgilidir. Öğretmenin 

ayrıcalığı ele alıĢ Ģekli hoĢgörülü ve duyarlı mıdır? Sınıf ta iĢbirliği mi rekabet mi 

ağırlık kazanmaktadır? Öğretmen olumlu pekiĢtirmeyi mi yoksa cezayı mı  daha çok 

kullanmaktadır? Öğrencilerine sevgi ve saygı duyan, onlara karĢı duyarlı olan 

öğretmenler daha az davranıĢ sorunu" ile karĢılaĢmaktadırlar (Deluke & Knoblock, 

1987, s. 18). Öğretmenin, kendini ifade etme zorluğu olan öğrencinin en ufak 

giriĢimini dikkate alması, "Evet AyĢe, seni dinliyorum," demesi öğrencinin kabul 

edilme duygusunun geliĢmesine ve kendini ifade etmeye gayret etmesine neden 

olacaktır. 

e. DavranıĢların Düzenlenmesi: Sınıfta davranıĢların düzenlenmesi 

öğrenmeye uygun zemin oluĢturur. Sınıf kurallarının belirlenmesi, kurallara uyulup 

uyulmadığının takip edilmesi ve öğrencilerin güdülenmesi izlenen etkili yollardır.  

f. Sınıf Kuralları : Sınıf düzenini iyi bir Ģekilde sağlamak için kurallar 

oluĢturulmalıdır. Kuralların kısa ve öz olması, öğrenciler tarafından kolay 

anlaĢılmasını ve akılda tutulmasını yardımcı olur. Olumsuz ifadeler yerine olumlu 

ifadelerin kullanılmasına özen gösterilmelidir. "Merdivenlerde koĢmayın!" yerine 

"Merdivenlerden yavaĢ  inin!" denmesi öğrenci için daha yol göstericidir. 

Yasaklayıcı ifadelerin engelleyici ve saldırgan tepkileri uyandıran etkisi olduğu 

kadar, zihinde olumsuz davranıĢları çağrıĢtıran etkisi de olabilir. Çocuk 

"Merdivenlerden koĢularak inilebilir," diye düĢünebilir. Kural sayısının fazla olması 

akılda tutmayı zorlaĢtırır ve öğrencileri yıldırabilir. Önemli olan üç veya beĢ kural 

yeterli bir sayıdır. "Birer birer konuĢalım", "Zil çalmadan derse girelim" gibi ifadeler 

yeterlidir. 

Kurallarla ilgili kararlar öğrencilerle beraber tartıĢılarak alınırsa, öğrenciler 

daha bilinçli hareket edecekler ve kendi ürettikleri   düĢüncelere sahip çıkacaklardır. 

Bunun için problem durumların tartıĢılması ve çözüm için ne tür bir düzen 

gerektiğinin düĢünülmesi öğrencilere aktif katılım olanağı sağlar. Sıra Ģeklinde 

oturmak, dikkatin öğretmene verilmesini kolaylaĢtırmaktadır. Öğrencilerin kümeler 

halinde oturmaları, sosyal uyum zorluğu çeken öğrenciye yarar sağlamaktadır. 

Oturma düzeninin öğretmenin bütün çocukları görebileceği Ģekilde ayarlanması 
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kontrolü kolaylaĢtırır. Sınıfta eğitim amacına göre hareket ettirilebilecek oturma 

gruplarının olması faydalıdır. Sınıf ta özel araç ve gereçleri için bir depolama yerinin 

olması özürlü çocuklar için gerekli olabilir. Görme özürlü çocuğa bir büyüteç 

sağlanırsa, çocuk büyük boyuttaki kitaplarını her gün taĢımak zorunda kalmaz. 

Koltuk değneklerinin yeri belli olursa düĢme, kırılma tehlikesi olmaz. Zihinsel 

engelli öğrenciler öğretmenin yönlendirmesine gerek duymadan eğitim 

materyallerini alıp tekrar yerlerine yerleĢtirebilirler.  

 

 Kuralların uygulanmasını sağlamak için örnek davranıĢların film veya 

canlı dramatizasyonlar Ģeklinde izlettirilmesi, tekrar ettirilmesi ve davranıĢlar 

sonucunda ödüllerin verilmesi önerilebilir. Kuralların dikkat çekecek Ģekilde sınıf 

panosunda yazılı olarak ve  resimlerle betimlenmiĢ olarak verilmesi, bellekte 

korunmasına yardımcı olur.  

g. Kurallara Uyulup Uyulmadığının Takip Edilmesi: Sınıfda beklenen 

davranıĢlar açıklandıktan sonra öğrencilerin kurallara uyup uymadığı öğretmen 

tarafından kontrol edilmelidir. Kontrol sağlanmazsa düzende süreklilik bozulabilir. 

Ödevlerin her gün düzenli yapılması isteniyorsa ve öğretmen çocukların yaptıkları 

ödevlere karĢı ilgisiz kalıyorsa, öğrencinin derslerini zamanında yapma güdüsü 

azalabilir. Kopya çeken öğrencinin yüksek not alması ve kendi notunun düĢük 

olması, öğrencinin haksızlık duygusu yaĢamasına neden olur.  

h. Güdüleme:  Olumlu pekiĢtirme, amaç oluĢturma ve öğrencinin kendini 

kontrol etmesi, güdülemede etkili olan yöntemlerdir. DavranıĢların sonuçları ile 

öğrencilerin güdülenmesinde en etkili pekiĢtirici, ödüllerdir. Ödüllerin davranıĢlarla 

anlamlı iliĢkisinin kurulması, etkili olup olmadığının saptanması, verilme düzeninin 

ayarlanması dikkat gerektiren konulardır. Öğrencinin istenen davranıĢlarının 

sayısının artırılması ve istenmeyen davranıĢlarının azaltılmasında öğretmen ve 

öğrenci ortaklaĢa bir amaç oluĢturarak davranıĢların tanımını yaparlar. Bir zaman 

çizelgesi düzenlenir ve öğrenci davranıĢların sıklığını kendisi görerek azaltmaya 

veya çoğaltmaya çalıĢır. Öğretmen öğrencinin baĢarılı olması için ondan derse 

önceden gözlem yaparak gelmesini isteyebilir. Kaç kere gözlem yapması gerektiği 
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tarihleriyle beraber yazılır. Öğrencinin gözlem yaptığı sayı daha sonra tekrar gözden 

geçirilir. Böyle bir uygulamanın amacı, öğrencinin davranıĢları üzerinde 

konuĢabilmek ve öğrenciye kendi kendini kontrol etme bilincini ve alıĢkanlığını 

kazandırmaktır.  

 

ı. Zaman Kullanma : Zamanın bilinçli bir Ģekilde kullanılmasının okul 

baĢarısında önemli payı vardır. Çocukların anlamlı ve baĢarı olarak derslerle 

ilgilenmeleri akademik öğrenme zamanı olarak tanımlanır. Öğrencilerin ne kadar 

akademik zamanları olursa o kadar çok öğrenebilirler. Özel gereksinimi olan 

çocukların öğrenmeye daha çok zaman ayırmaları söz konusudur. Sınıfta yapılacak 

her yönde düzenleme zamanın en iyi biçimde kullanılmasını sağlar. Bir etkinlikten 

diğer etkinliğe geçiĢte zaman kaybının önlenmesi için kural sisteminin kullanılması 

önerilmektedir. Bu konuda önerilen kurallardan bazılar Ģunlardır:  

1. Sessiz hareket edin,  

2. Eğer Türkçe dersinden resim dersine geçiliyorsa kitaplarınızı kaldırın ve 

suluboya takımlarınızı çıkarın,  

3. Sandalyelerinizi sessiz taĢıyın,  

4. Fazla hareket etmeyin.  

Kurallara uyulup uyulmadığı kontrol edilmelidir (Painc vc ark., 1983 s. 

85). Eğer grup bir odadan diğerine geçecekse, görme ve fiziksel özürlülere kimin 

nasıl yardım edeceği daha önceden ayarlanmalıdır. Eğer resim dersi için suluboya, 

fırça, su kabı ve önlük gerekiyorsa, çocuk bu resimli ve yazılı hazırlanın listeye göre 

materyallerini daha kolaylıkla seçip hazırlayabilir. Öğrencilerin gereksinimlerine ve 

uygulanan programın niteliğine göre değiĢik eğitim ortamları düzenlenir. Sınıfı 

bütünüyle büyük  grup Ģeklinde ele almak, küçük grup çalıĢmalarına yönlendirmek 

benzer yetenekleri olanları bir araya getirmek öğretmen merkezli veya arkadaĢ 

aracılığı ile eğitim seçenekleri bulunmaktadır.  

2.7.2.8.KaynaĢtırma Sınıflarında Kullanılan Araç ve Gereçler: BaĢlıca 

eğitim araç gereçleri olarak ders kitapları, kavramların kazanılmasında   yararlanılan 

somut nesneler ve teknoloji ürünleri kullanılabilir (Erturan, 2003, s. 329).  
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a. Kitaplar : Dili anlaĢılabilen, yeterli örnek ve  alıĢtırmaları olan temel 

ders kitapları genellikle özel gereksinimi olan çocuklar için de uygun kitaplardır. 

Eğer uygulamalar gerekiyorsa, öğretmen deneyimlerinden yararlanarak temel ders 

kitaplarının dıĢındaki yayınlara veya somut nesnelere, iĢitsel uyaranlara 

baĢvurulabilir (Erturan, 2003, s. 329).  

b. Kavramların Kazanılmasına Yardımcı Araç ve Gereçler : Okulda 

tanıtılan soyut kavramları çocuğun günlük yaĢantısıyla bağdaĢtırmak için somut 

nesneler, video teyp ve benzer araç ve gereçler kullanılabilir. Matematik dersinde bir 

kasa, oyuncak paralar, okuma derslerinde fasulye, kürdan, boncuklar, tahta çubuklar 

çocukların oyun zevki ile çalıĢtıkları, soyutlamaya yardımcı olan nesnelerdir. Bu tür 

araçlar, çocuğun geliĢim aĢamasına uygunluk, çeĢitlilik, araçların nasıl 

kullanılacağına dair gerekli açıklamaların yapılması, materyali kullanmaya 

cesaretlendirme, çocukların ne yaptıklarını bilip bilmediklerini anlamak için 

yaĢadıklarını anlatmalarını sağlamak, yeterli deneyim kazandıktan sonra sorular ve 

ipuçları ile kavramların soyutlanmasına yardımcı olmak önemlidir (Erturan, 2003, s. 

329).  

c. Teknoloji: Ses ve görüntü kayıtlarının kullanılması, tepegöz, 

bilgisayarla kurulan iletiĢim yolları bugün eğitim kalitesini yükseltmekte, programa 

esneklik getirmektedir. Teknolojiyi yalnızca teknolojiden yararlanmak için değil, 

bilinçli kullanmak doğru olur. Bu nedenle aracın ne amaçla kullanıldığı ve 

uygulamanın değerlendirilmesinin gerekliliği, üzerinde durulan konulardır.  

 

  Özel gereksinimleri olan çocuklar davranıĢlarının sonunda sistemli 

dönüt aldıkları, küçük adımlarla ilerleyebildikleri ve çok sayıda alıĢtırma 

yapabildikleri için bilgisayarlardan yaralanabilmektedirler. Yine de programların 

öğretmenler tarafından dikkatle incelenmesi gerekir. Teknoloji, özel gereksinmeleri 

olan öğrencileri pek çok Ģekilde desteklemektedir. Fiziksel özürlü olan bir çocuk yazı 

yazmak yerine sesle girdi yapabilmektedir. ĠĢitme engelli olan bir çocuk bilgisayarla 

arkadaĢı ile haberleĢebilmektedir (Erturan, 2003, s. 330).   
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 BÖLÜM III. 

 

ĠġLEM YOLU 

 

AraĢtırma modeli, çalıĢma grubu, araĢtırmada kullanılan veri toplama 

araçları ve geliĢtirilmeleri, verilerin toplanması ve çözülmesinde kullanılan yöntem 

ve tekniklerle ilgili bilgiler bu bölümde bulunmaktadır. 

 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

 

Bu araĢtırmada veriler, nedensel karĢılaĢtırma modeline göre toplanmıĢtır. 

AraĢtırmada değiĢkenler saptandıktan sonra, değiĢkenler arasındaki sonucu etkileyen 

sebep-sonuç iliĢkileri üzerinde durulmuĢtur. AraĢtırma, kaynaĢtırma ortamında 

eğitim gören engelli çocuklar ile özel alt sınıfta eğitim gören çocuklar olmak üzere 

iki farklı grup üzerinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Gruplar aynı yaĢ grubunda olup, gruplar 

arasındaki değiĢken, “eğitim görülen ortam” faktörüdür. 

 

3.2. AraĢtırma Grubu 

 

AraĢtırma grubunu, Ankara ili‟nde  MEB‟na bağlı devlet okullarında 

“kaynaĢtırma öğrencisi” olarak eğitim gören 9-13 yaĢ aralığındaki 30 çocuk ile 

Ankara ili‟ndeki MEB‟na bağlı devlet okullarında özel alt sınıf öğrencisi olarak 

eğitim gören 9-13 yaĢ aralığındaki 30 çocuk oluĢturmaktadır. 

 

 

3.3. Verilerin Toplanması 

 

AraĢtırmada “MEB‟e bağlı devlet okullarında eğitim gören kaynaĢtırma 

öğrencileri ile MEB‟e bağlı devlet okullarında özel alt sınıf öğrencisi olarak eğitim 

gören  çocuklar arasında çizgisel geliĢim düzeyleri açısından farklılık var mıdır?” 

sorusunu cevaplamaya yönelik olarak veriler toplanmıĢtır. 
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AraĢtırmada veriler, örneklem olarak alınan 60 çocuğa “ Ailem ve Ben” 

konulu bir resim yaptırılarak elde edilmiĢtir. Bu amaçla  26.02.2008 tarihinde 

araĢtırmanın birinci grubunu oluĢturan ilköğretim okullarında kaynaĢtırma öğrencisi 

olarak öğrenim gören 9-13 yaĢ grubu çocuklarla, kendi sınıflarında  40 dakikalık 

resim dersi iĢlenmiĢtir.  28.03.2008 tarihinde araĢtırmanın ikinci grubunu oluĢturan 

ilköğretim okullarında özel alt sınıf öğrencisi olarak öğrenimine devam eden 

çocuklarla kendi sınıflarında  40 dakikalık resim dersi iĢlenmiĢtir. 

 

Gazi Üniversitesi Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar Eğitimi Resim- ĠĢ 

Öğretmenliği Bölümünde Görev yapan üç Sanat Eğitimi Uzmanınca, örneklem 

grubuna yaptırılan resimlerin puanlandırılması sonucu, nicel veriler elde edilmiĢtir. 

Çocukların yapmıĢ olduğu resimler uzmanlarca, anlatım, mekân, Ģema ve renk 

açılarından değerlendirilmiĢ ve değerlendirmeler sonucu elde edilen ham puanlar 

araĢtırmanın nicel verilerini oluĢturmuĢtur. 

 

3.4. Verilerin Analizi 

 

AraĢtırmada nicel verilerin analizinde, resimlerin aldığı puanlar toplanarak 

ortalamaları hesaplanmıĢtır. Resimler uzmanlarca, anlatım, mekân, Ģema ve rengin 

kullanıma göre ayrı ayrı 25‟er puan üzerinden değerlendirilmiĢtir. Çocuğun, her 

kategoriden aldığı  dört ayrı puan toplanmıĢtır. Elde edilen toplam puan üçe 

bölünerek ortalama hesaplanmıĢtır. Elde edilen değer 100 puan üzerinden 

değerlendirilerek çocuğun çizgisel geliĢim düzeyi bulunmuĢtur. 

 

AraĢtırmada iki grubun aldığı puanların ortalamaları hesaplandıktan sonra 

gruplar arasındaki ortalamaların farklarının anlamlılık düzeyleri verilerin, “Ġki 

Ortalama Arasındaki Farkın Önemlilik Testi (t-test) ile analiz edilmesiyle  

araĢtırılmıĢtır. Verilerin analizi, Microsoft Office Excel Programı ve SPSS 

yardımıyla yapılmıĢtır. AraĢtırmada elde edilen tüm bulgular p<0.05 anlamlılık 

düzeyinde sınanmıĢtır. 
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BÖLÜM IV. 

 

BULGULAR VE YORUMLAR 

 

AraĢtırmadan elde edilen bulgular ve bulgulara yönelik yorumlara bu 

bölümde yer verilmiĢtir. 

4.1. ALT AMAÇLARA İLİŞKİN BULGULAR  

a.  “Kaynaştırma ve özel alt sınıfa devam eden 9-13 yaş arası eğitilebilir 

zihinsel engelli çocukların resimlerinde çizgisel gelişim düzeyleri 

açısından farklılık var mıdır?”  

Araştırmanın alt amacını test etmek üzere kaynaştırma öğrencisi olarak 

eğitim gören çocuklar ile özel alt sınıfta eğitim gören çocukların çizgisel gelişim 

puanları, resimlerdeki anlatım, mekân, şema ve renk kategorilerinden aldıkları 

puanların toplamından elde edilmiştir.  

Üç uzmanın verdiği notların toplamının aritmetik ortalamaları arasındaki 

farkın anlamlılık düzeyleri t-testiyle ölçülerek sonuçlar Tablo 1‟de verilmiştir. 

Ayrıca ortalamalara ait sütun grafiği de Grafik 1‟de verilmiştir. 

Tablo 1. Özel Alt Sınıfta Eğitim Gören Çocuklar ile Kaynaştırma Grubunda Eğitim Gören 

Çocukların Sanatsal Gelişim Düzeylerine İlişkin Farklılıklar 

Değişken   Faktör   n 
ort 

 

 

S S 

 

t 

 

p 

Sanatsal 

GeliĢim 

Düzeyi 

Özel Alt Sınıfı 

Grubu 
30 22.17 

 

   14.65 

 

   

- 3.321 

 

 

.001 KaynaĢtırma 

Grubu 

 

30 34.63 

 

14.41 
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Tablo 1‟de görüldüğü gibi sanatsal geliĢim düzeylerinin ölçülmesi amacıyla 

yapılan değerlendirme sonucunda özel alt sınıfı grubunda eğitim gören öğrencilerin 

puan ortalaması 22,17 iken; kaynaĢtırma grubunda eğitim gören öğrencilerin puan 

ortalaması 34,63 olarak belirlenmiĢtir.  

 

Öğrencilerin aldığı puanların arasındaki bu farkın anlamlılık düzeyini 

belirlemek için yapılan t-testi sonucunda, farkın kaynaĢtırma grubunda eğitim gören 

öğrencilerin lehine anlamlı düzeyde olduğu belirlenmiĢtir [t=-3, 321, p<0.01]. Bu 

nedenle özel alt sınıfı grubunda eğitim gören öğrenciler ile kaynaĢtırma grubunda 

eğitim gören öğrencilerin sanatsal geliĢimlerinde farklılıkların olduğu söylenebilir.  
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Grafik 1. Özel Alt Sınıf ve Kaynaştırma Öğrencilerinin Çizgisel Gelişim Düzeyleri 

 

 

 

b. “Özel alt sınıfa devam eden çocuklar ile, kaynaĢtırma öğrencisi olan 

çocukların resimlerinde anlatım yönünden farklılık var mıdır?” 

 

AraĢtırmada özel alt sınıfta eğitim gören eğitilebilir zihinsel engelli çocuklar 

ile kaynaĢtırma öğrencisi olarak eğitimlerine devam eden eğitilebilir zihinsel engelli 

çocukların aldıkları anlatım puanlarının ortalamları arasındaki farkın anlamlılık 
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düzeylerini belirlemek amacıyla yapılan t-testi sonuçları Tablo 2‟de, ortalamalara 

yönelik sütun grafiği de Grafik 2‟de verilmiĢtir.  

Tablo 2. Resimlerdeki Anlatım Düzeylerinin Özel Alt Sınıfta Eğitim Gören Çocuklar ile 

Kaynaştırma Grubunda Eğitim Gören Çocuklara Göre Dağılımı 

DeğiĢken  Faktör  n Ort S S 

 

t 

 

p 

Anlatım 

Düzeyi 

Özel Alt 

Sınıfı Grubu 
30 

5.7 

 

3.9 

 
 

 

-4. 478 

 

 

.001 KaynaĢtırma 

Grubu 

 

30 
10.9 

 

4.9 

 

 

Tablo 2‟de görüldüğü gibi resimlerdeki anlatım düzeylerinin ölçülmesi 

amacıyla yapılan değerlendirme sonucunda özel alt sınıfı grubunda eğitim gören 

öğrencilerin puan ortalaması 5,7 iken; kaynaĢtırma grubunda eğitim gören 

öğrencilerin puan ortalaması 10,9‟dur. Öğrencilerin aldığı puanların arasındaki bu 

farkın anlamlılık düzeyini belirlemek için yapılan t-testi sonucunda farkın, 

kaynaĢtırma grubunda eğitim gören öğrencilerin lehine anlamlı düzeyde olduğu 

belirlenmiĢtir [t=-4, 476, p<0.01]. Bu nedenle özel alt sınıfı grubunda eğitim gören 

öğrenciler ile kaynaĢtırma grubunda eğitim gören öğrencilerin resimlerinde anlatım 

yönünden farklılıkların olduğu söylenebilir.  
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Grafik 2. Özel Alt Sınıf ve Kaynaştırma Öğrencilerinin Resimlerindeki Anlatım Düzeyleri 
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c. “KaynaĢtırma öğrencisi olan çocuklar ile özel alt sınıfa devam eden 

öğrencilerin resimlerinde mekân açısından farklılık var mıdır?” 

Tablo 3. Resimlerde Mekân Kullanımının Özel Alt Sınıfta Eğitim Gören Çocuklar ile Kaynaştırma 

Grubunda Eğitim Gören Çocuklara Göre Dağılımı 

DeğiĢken  Faktör  N Ort 

 

SS 

 

t 

 

p 

Mekan 

Düzeyi 

Özel Alt 

Sınıfı Grubu 
30 

3.7 

 

3.9 

 
3.41 

 
.001 KaynaĢtırma 

Grubu 

 

30 8.1 

 

5.6 

 

 

Tablo 3‟te görüldüğü gibi resimlerdeki mekân düzeyi geliĢiminin ölçülmesi 

amacıyla yapılan değerlendirme sonucunda, özel alt sınıfı grubunda eğitim gören 

öğrencilerin puan ortalaması 3,7 iken; kaynaĢtırma grubunda eğitim gören 

öğrencilerin puan ortalaması 8,1‟dir. Öğrencilerin aldığı puanların arasındaki bu 

farkın anlamlılık düzeyini belirlemek için yapılan t-testi sonucunda, farkın 

kaynaĢtırma grubunda eğitim gören öğrencilerin lehine anlamlı düzeyde olduğu 

belirlenmiĢtir [t=3,4111, p<0.01]. Bu nedenle özel alt sınıfı grubunda eğitim gören 

öğrenciler ile kaynaĢtırma grubunda eğitim gören öğrencilerin resimlerinde mekân 

geliĢimi yönünden farklılıkların olduğu söylenebilir.  
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Grafik 3. Özel Alt Sınıf ve Kaynaştırma Öğrencilerinin Resimlerindeki Mekân Düzeyleri 
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d. “Kaynaştırma ve özel alt sınıfa devam eden eğitilebilir zihinsel engelli 

çocukların resimlerinde şema açısından farklılık var mıdır?” 

Tablo 4‟de görüldüğü gibi resimlerdeki Ģema geliĢimi düzeylerinin ölçülmesi 

amacıyla yapılan değerlendirme sonucunda özel alt sınıfı grubunda eğitim gören 

öğrencilerin puan ortalaması 5,3 iken; kaynaĢtırma grubunda eğitim gören 

öğrencilerin puan ortalaması 8,9‟dur. Öğrencilerin aldığı puanların arasındaki bu 

farkın anlamlılık düzeyini belirlemek için yapılan t-testi sonucunda, farkın 

kaynaĢtırma grubunda eğitim gören öğrencilerin lehine anlamlı düzeyde olduğu 

belirlenmiĢtir [t=3,007, p<0.04]. Bu nedenle özel alt sınıfı grubunda eğitim gören 

öğrenciler ile kaynaĢtırma grubunda eğitim gören öğrencilerin resimlerinde biçim 

düzeyi yönünden farklılıkların olduğu söylenebilir. Ortalamalara yönelik sütun 

grafiği Grafik 4‟te verilmiĢtir. 

 Tablo 4.Resimlerdeki Şema Düzeylerinin Özel Alt Sınıfta Eğitim Gören Çocuklar ile 

Kaynaştırma Grubunda Eğitim Gören Çocuklara Göre Dağılımı 

DeğiĢken faktör n Ort 

 

SS 

 

t 

 

p 

ġema 

Düzeyi 

Özel Alt Sınıfı 

Grubu 
30 

5.3 

 

3.8 

 
3.0 

 
.004 KaynaĢtırma 

Grubu 

 

30 8.9 

 

5.2 
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Grafik 4. Özel Alt Sınıfa ve Kaynaştırma Sınıflarına Devam Eden Çocukların Şema Düzeyleri. 
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e. “Özel alt sınıfa devam eden eğitilebilir zihinsel engelli çocuklar ile 

kaynaĢtırma öğrencisi olan eğitilebilir zihinsel engelli çocukların resimlerinde 

renk açısından farklılık var mıdır?” 

Tablo 5.  Resimlerdeki Renk Kullanımı Düzeylerinin Özel Alt Sınıfta Eğitim Gören  Çocuklar  ile 

Kaynaştırma Grubunda Eğitim Gören Çocuklara Göre Dağılımı 

DeğiĢken faktör N Ort 

 

SS 

 

t 

 

p 

Renk 

Düzeyi 

Özel Alt 

Sınıfı Grubu 
30 7.27 

 

4.4 

 
.19 

 
.852 KaynaĢtırma 

Grubu 

 

30 
7.48 

 

7.4 

 

     

Tablo 5‟te görüldüğü üzere resimlerdeki renk düzeylerinin geliĢim 

seviyesinin ölçülmesi amacıyla yapılan değerlendirme sonucunda özel alt sınıfı 

grubunda eğitim gören öğrencilerin puan ortalaması % 7,27 iken; kaynaĢtırma 

grubunda eğitim gören öğrencilerin puan ortalaması   % 7,48‟dir. Öğrencilerin aldığı 

puanların arasındaki bu farkın anlamlılık düzeyini belirlemek için yapılan t-testi 

sonucunda, özel alt sınıfı grubu öğrencileriyle kaynaĢtırma grubunda eğitim gören 

öğrencilerin renk geliĢimi düzeylerinde anlamlı bir fark bulunmamıĢtır [t=.19, 

p<0.05].  Ortalamalara ait sütun grafiği Grafik 5‟te verilmektedir. 
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Grafik 5. Özel Alt ve Kaynaştırma Öğrencilerinin Resimlerindeki Renk Kullanım Düzeyleri 
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4.2. ALT AMAÇLARA AĠT YORUMLAR 

 

Genelde, çocuklar pek çok beceriyi taklit yoluyla edinirler. KaynaĢtırma 

öğrencileri, kendilerine verilen bir görevi yerine getirmekte zorlandıklarında, normal 

zekâlı arkadaĢlarının benzer sorunu nasıl çözdüğüne bakarak problemin çözümüne 

ulaĢma Ģansına sahip iken, özel alt sınıf öğrencilerinin çevrelerinde modelleyecekleri 

kimse bulunmamaktadır. Bu durum örneklem gurubunu oluĢturan çocukların 

resimlerinde de kendini göstermektedir. “Konusu aile olan bir resim çizin.” 

dendiğinde, konuyu kâğıda aktarmakta zorlanan bazı kaynaĢtırma öğrencileri hemen 

yanlarında oturan normal zekâlı öğrencilerin resimlerine bakarak onlardan kopya 

çekme yoluna gitmiĢlerdir. Resim 18 ve Resim 19‟da, yan yana oturan biri normal 

zekâlı, diğeri eğitilebilir zihinsel engelli iki çocuğun resminde bahsi geçen durum 

açıkça görülmektedir. 

                             

   Resim 18. N Z Öğrencinin  Resmi. 9 Y                               Resim 19. K Öğrencisinin Resmi. 9 Y 

 

EZEÇ‟lardan özel alt sınıfta öğrenim görenlerin çevrelerinde 

modelleyebilecekleri arkadaĢları olmadığından, problemi çözme konusunda 

umutsuzluğa düĢmekte ve çareyi konudan kopmakta bulmaktadırlar (bkz. Resim 20).  

               

                      Resim 20. Özel Alt Sınıf Öğrencisinin „Aile‟ Konulu Resmi. 9 Yaş. 

Resim yaparken kâğıdın kullanım biçimi açısından da kaynaĢtırma ve özel alt 

sınıf öğrencileri arasında, kaynaĢtırma öğrencilerinin lehine fark bulgulanmıĢtır. 
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KaynaĢtırma öğrencilerinin büyük bir çoğunluğu düzgün kompozisyonlar 

oluĢturarak, kağıdın tamamını kullanırken (Resim 21); özel alt sınıf öğrencileri 

kağıdın büyük bölümünü boĢ bırakmıĢlar ve resimde bir mekân oluĢturmadıklarından 

figürlerini boĢluğa yerleĢtirmiĢlerdir (Resim 22). 

   

 Resim 21. K Öğrencisinin Resmi. 9 Y               Resim 22. Ö A S Öğrencisinin Resmi. 9 Y 

Özel alt sınıf öğrencileri sadece kendileri gibi olan çocuklarla birliktelerdir 

ve ortaya çıkan sorunlar genelde onlar adına bir büyükleri tarafından çözümlenir. Pek 

çok özel alt sınıfta, ebeveynlerden birinin öğrenciye eĢlik ettiğine tanık olunmuĢtur. 

KaynaĢtırma öğrencileri ise okulda normal zekâlı akranları ile ortaya çıkan sorunları 

kendi baĢlarına çözmek zorundadırlar. Daha öncede belirttiğimiz gibi arkadaĢlarının 

problem çözme becerilerini gözlemleyerek öğrenme fırsatları da vardır. Bu 

sebeplerden dolayı kaynaĢtırma öğrencileri, özel alt sınıf öğrencilerine oranla çok 

daha zengin yaĢam deneyimlerine sahiptirler. YaĢam kalitesindeki bu farklılık 

örneklem grubunun resimlerine de yansımıĢtır. Resim 21‟de görüldüğü gibi çocuk, 

yer çizgisi ve yer çizgisine ayakları değen figürler ile bir toplumun parçası 

olduğunun farkında olduğunu, resmine simgesel olarak aktarmıĢ bulunmaktadır. 

Resim 22 ve Resim 23‟de ise denekler hissettikleri yalnızlığı ve çevrelerinde olup 

bitenleri anlayamadıklarını,  kendilerini resimde yarım yamalak, figürleri havaya 

çizerek anlatmaya çalıĢmıĢlardır.  

               

                            Resim 23. Özel Alt Sınıf Öğrencisinin „Aile‟ Konulu Resmi 
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Resimler incelendiğinde kaynaĢtırma grubundaki öğrencilerin, özel alt sınıfta 

eğitim gören öğrencilerden daha geliĢmiĢ Ģemalara sahip oldukları tespit edilmiĢtir. 

KaynaĢtırma gurubundaki çocukların resimlerindeki insan figürlerinin beden 

parçaları çoğunlukla detaylı bir Ģekilde tam olarak iĢlenmiĢken (Resim 24), özel alt 

sınıf öğrencilerinin resimlerindeki figürlerin bedenlerinde yüz, ağız, kol gibi 

parçaların çizilmediği, bazılarında figürlere boyut dahi verilmediği gözlemlenmiĢtir 

(Resim 25).  

 

          
  Resim 24.K Öğrencisinin „Aile‟ Konulu Resmi. Resim 25.  Ö A S‟inin „Aile‟ Konulu Resmi. 

 

Her iki grupta bulunan çocuklardan bir kısmının resimlerde kendilerini yalnız 

çizdikleri veya aileleri ile aralarına ev, ağaç benzeri engeller yerleĢtirdikleri 

gözlemlenmiĢtir. Ayrıca çocuklardan bazıları kendilerini tek baĢlarınayken 

resmetmiĢler, bazıları da aile üyelerinden bir kısmını; örneğin babayı çizmemiĢlerdir. 

Resimleri psikolojik olarak incelemek bu tezin konusu olmamakla birlikte bu 

çocukların resimlerinin, içinde bulundukları toplumda kendilerini ne kadar yalnız 

hissettiklerini anlatması bakımından önemli bir kanıt olduğu düĢünülmektedir. 

 

                            

Her iki gruptaki çocukların resimlerindeki renk kullanımı ve çeĢitliliği 

sınırlıdır. Çocuklar önlerinde bulunan 24 renk seçeneğinden ya 5-6 tanesini 

kullanmıĢlar ya da resimlerinde renge hiç vermeyip, çalıĢmalarını kuru kalemle 

yapmıĢlardır. ÇalıĢmalarını kuru kalemle yapan çocukların resim yaparken, sık sık 

yaptıkları çizimleri silip yeniden yaptıkları bu yüzden de verilen süre içinde 

resimlerini bitirmekte zorlandıkları gözlemlenmiĢtir.  
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BÖLÜM V. 

 

SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde, araĢtırmanın sonuçlarına ve araĢtırma 

bulgularına yönelik önerilere yer verilmiĢtir. 

 

5.1. SONUÇLAR 

 

Normal zekâlı akranlarıyla birlikte kaynaĢtırma öğrencisi olarak eğitim gören 

eğitilebilir zihinsel engelli çocuklar ile özel alt sınıf öğrencilerinin resimleri arasında 

çizgisel geliĢim düzeyleri açısından yapılan kıyaslama sonucu kaynaĢtırma 

öğrencilerinin, özel alt sınıfta eğitim gören öğrencilerden çizgisel geliĢim açısından 

daha ileride oldukları tespit edilmiĢtir. 

 

Özel alt sınıf öğrencileri, kaynaĢtırma öğrencilerinden resimlerindeki anlatım 

düzeyleri açısından geridirler.  

 

 Resimlerdeki mekân geliĢimi açısından kaynaĢtırma öğrencileri, özel alt 

sınıfı öğrencilerinden daha ileridedirler.  

 

Resimlerdeki Ģema geliĢimi düzeyleri arasındaki fark hesaplandığında, 

kaynaĢtırma öğrencilerindeki Ģema geliĢiminin, özel alt sınıf öğrencilerinin Ģema 

geliĢiminden daha fazla olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

 

KaynaĢtırma öğrencileri ve özel alt sınıf öğrencileri, resimlerdeki renk 

düzeyleri açısından kıyaslandığında, kaynaĢtırma öğrencilerinin, özel alt sınıf 

öğrencilerinden daha ileride olduğu tespit edilmiĢtir. 
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5.2.ÖNERĠLER 

 

Eğitilebilir zihinsel engelli çocuklar, normal zekâlı yaĢıtları tarafından 

benimsendiklerini hissettiklerinde sosyal olarak uyumlu davranabiliyor ve 

modelleme yöntemiyle sorunlarının üstesinden gelebiliyorlar (Topaloğlu, 2003, s. 

23). Bu bağlamda normal zekâlı çocukların, sınıflarında bulunan engelli çocukları 

kabullerin sağlanabilmesi için bilgilendirici seminerler verilebilir. 

 

 KaynaĢtırma uygulaması, eğitilebilir zihinsel engelli çocuklara, daha iyi 

eğitim ve sosyalleĢme imkânı sunduğu için okullarda kaynaĢtırma uygulamasının 

yaygınlaĢması teĢvik edilebilir (Alper, 1998, s. 4).  

 

KaynaĢtırma ortamlarının standartlarının yükselmesi için ilköğretim 

öğretmenleri, özel eğitimle ilgili bilgi alabilecekleri hizmet içi eğitim kurslarına 

yönlendirilebilir ve öğretmen adayları eğitimleri sırasında özellikli çocuklar ve 

özellikli çocukların eğitimleri hakkında bilgilendirilebilir. Halihazırda var olan 

kaynaĢtırma ortamlarında, sınıfında kaynaĢtırma öğrencisi bulunan öğretmenler, 

kendi kiĢisel çabalarıyla özel eğitim ve özel eğitimin gereklilikleri hakkında bilgi 

edinmekte ve sınıfları kalabalık olduğu için eğitilebilir zihinsel engelli çocuklarla 

yeteri kadar ilgilenemediklerini söylemektedirler. Eğitimcilerin bu düĢüncelerine 

resimleri inceleyen üç güzel sanatlar eğitimi uzmanı da katılmaktadır. Uzmanlar 

incelemeye alınan resimlerde, öğretmenin yapabileceği küçük yönlendirmelerle 

değiĢebilecek pek çok olumsuzluğa rastladıklarını belirtmiĢlerdir. Bu durumda 

önerilecek olan otuz, kırk kiĢilik sınıflara kaynaĢtırma öğrencisinin yerleĢtirilmemesi 

olacaktır. 

 

Resimlerdeki anlatım düzeyinin iyileĢtirilmesi için EZEÇ, müze, sirk, 

hayvanat bahçeleri gibi değiĢik mekânlara sınıfla birlikte götürülebilir ve performans 

ödevlerine normal zekâlı akranlarıyla birlikte katılımı sağlanabilir. Mesela yerli malı 

haftalarında, okulda düzenlenen kermeslerde EZE çocuğa, peçete dağıtma, gelenleri 

“HoĢ geldiniz” diyerek karĢılama, danslı gösterilerde grupla birlikte sahneye çıkma 

gibi görevler verilebilir. Okul sergilerinde EZE çocuğun eserlerine küçük bir yer 
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ayrılarak çocuktan, ziyaretçilerden bir kısmına, eserinde ne anlatmak istediği 

konusunda bilgi vermesi istenebilir. Drama çalıĢmalarının çocukların anlatım 

kabiliyetlerini geliĢtirdiği göz önünde bulundurularak çocuktan, en çok sevdiği kiĢiyi 

sözle anlatması, hareketle o kiĢiyi taklit etmesi istenebilir.  

 

Ġnsan yaĢadığı kadar bilir,  bildiği kadar hayal edebilir sözünden hareketle, 

çocukların çevrelerindeki dokuları, mekânı, kiĢilerin duygularını hissetmelerini 

sağlayacak etkinliklere ders iĢleniĢi sırasında daha çok yer verilebilir. Örneğin sınıfın 

her hangi bir yerine saklanan nesneyi bulması için kaynaĢtırma öğrencisi seçilebilir 

ya da saklambaç oynanırken EZE çocuğun yanında gönüllü olarak görevli olmuĢ bir 

öğrenci ona, “ġimdi biz duvarın arkasında saklanıyoruz.”, “ġu an çıkıĢ kapısının 

önünde, nöbet kulübesinin arkasındayız.” gibi cümlelerle konumlarını açıklayan 

cümleler söyleyebilir. Bir baĢka yöntemde, tahtanın ortasına bir çizgi çizilir ve EZE 

çocuktan sınıfın farklı yerlerindeyken çizginin nasıl göründüğü ve onun vücudunun 

neresine denk geldiği sorulabilir. Çocuğun birbirinden farklı boyutlardaki nesnelerin 

farklı konumlarda nasıl göründüğünü daha iyi anlayabilmesi için onun ilgisini 

çekecek canlı renklerdeki top ya da kâğıt havlu rulosu gibi geometrik biçimli 

nesnelerle alıĢtırmalar yapılabilir. IĢığın farklı yüzeylerdeki dağılımını anlayabilmesi 

için buruĢuk kâğıtlardan, mika nesnelerden ve hatta kedi gibi canlı hayvanlardan 

faydalanılabilir. Ailesinden çocukla birlikte evlerinin değiĢik odalarında bulunan 

farklı dokuların listesini çıkarmaları ve her odada benzer ve ayrı olan dokuları 

kümelendirmeleri istenebilir. Farklı ressamların benzer dokuları, örneğin kumaĢı 

veya metal bir kabı iĢledikleri çalıĢmaların çocuklara gösterilerek, herkesin 

görüĢünün ve yorumlayıĢının kendisine özel olduğunun anlatılması onlara, kendi 

yorumlarını geliĢtirmek için cesaret verebilir. 

 

EZE çocuğun Ģema geliĢimi için de  oyunlar geliĢtirilebilir. Bilinen bir 

oyunda çocuklar gözleri kapalı olarak birbirlerinin yüzlerine dokunmakta, 

arkadaĢlarının yüzünü dokunarak, parmaklarıyla “görmeye” çalıĢmaktadırlar. Bu 

oyun sayesinde çocuk, önden düz görünen bir burnun ya da ağzın mekânda nasıl yer 

kapladığını daha iyi anlayabilir. Aileden çocukla birlikte farklı varlıkların basit 

kuklalarının yapılması istenebilir. 
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Tek bir rengin farklı tonlarıyla çalıĢma yaptırılmasının çocuğun, yalnız bir tek 

nesnenin sahip olabileceği zenginliği ve güzelliği anlaması açısından faydalı olacağı 

düĢünüldüğünden çocuğa, öncelikle tek renkli çalıĢmalar yaptırılabilir ve renk 

kavramı cisimlerle birlikte öğretilebilir örneğin; kırmızı domates, sarı güneĢ, yeĢil 

yaprak ve sorulabilir “Yaprak her zaman yeĢil midir?”, “GüneĢ her vakit sarı 

mıdır?”, “Kırmızı, akĢam alacakaranlıkta da kırmızı görünür mü?”. Bu tür sorular 

çocuğun çevresini daha dikkatli gözlemesine yardımcı olabilir. Bu tür alıĢtırmaların 

aile ya da arkadaĢlarla birlikte yapılması teĢvik edilebilir.  

 

Mevcut okullarda  eğitim öğretim materyalinin ve oyun alanlarının yetersiz 

olduğu gözlemlenmiĢtir. 30 yıl önce ilkokul sıralarında öğretilen bilgiler bugün 

anaokullarında öğretilmekte, çocuklar sürekli bilgi ile yüklenmektedir ama 15 yıldır 

çocukların genel okul baĢarısında düĢüĢ gözlenmektedir (Ryan, 2001s. 22). Ryan, 

eğitimcilerin ve anne babaların çocukların oyun oynayarak öğrendiğini unutmalarını 

bu durumun nedeni olarak görmektedir. Normal zekâlı çocukları bile olumsuz 

etkileyen oyun yaĢantılarındaki eksiklik, eğitilebilir zihinsel engelli bir çocuğu çok 

daha fazla etkileyebilir ve durumunun kötüleĢmesine neden olabilir. Çocukların 

sanatsal etkinlikler gerçekleĢtirebilecekleri atölye ve tiyatro salonu gibi mekânların 

ve serbest etkinlik alanlarının okullarda bulunması yukarıda sıralanan sebepler 

açısından çok önemlidir.  

 

KaynaĢtırma öğrencilerinin görsel sanatlar dersindeki yeterliliklerini 

sınamaya yönelik BEP‟rı geliĢtirilebilir. 

 

Farklı sosyo-ekonomik çevrelerden alınacak örneklem gruplarıyla benzer 

araĢtırmalar yapılması, eğitilebilir zihinsel engelli çocukların eğitim durumlarının 

belirlenmesi ve geliĢtirilmesinde faydalı olabilir. 

 

AraĢtırma sırasında özellikle özel alt sınıfa giden çocukların resimlerinde sarı 

ve kırmızı rengi kullandıkları gözlemlenmiĢ fakat çocukların tercih ettikleri renkleri 

tespit, çalıĢmanın kapsamı dıĢında kaldığından bu konu ile ilgili bir sonuç ve yorum 
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çalıĢmaya eklenmemiĢtir. Özel eğitim alanında araĢtırma yapacak olan kiĢiler, zekâ 

ve renk kullanımı iliĢkisini inceleyen farklı araĢtırmalar yapabilirler. 

 

Sınıflarında kaynaĢtırma öğrencisi bulunan ve bulunmayan normal zekâlı 

çocukların engellilere yönelik tutumları arasında fark olup olmadığı ve sınıflarında 

kaynaĢtırma öğrencisi bulunan normal zekâlı çocukların, kaynaĢtırma 

öğrencilerinden etkilenip etkilenmedikleri araĢtırılabilir. 

 

Mili eğitimin verdiği iki aylık kurs sonucu, özel eğitim uzmanı olan sınıf 

öğretmeni ve emekli öğretmenlerin yeterliliklerini sınamaya yönelik araĢtırmalar 

yapılabilir.  

 

Dört yıllık özel eğitim bölümü mezunları ile sertifikalı öğretmenlerin 

yeterliliklerini karĢılaĢtıran çalıĢmalar yapılabilir. 

 

KaynaĢtırma öğrencilerinin iletiĢim becerilerini geliĢtirmek için hazırlanmıĢ 

eğitim modellerinin etkililiği yapılacak araĢtırmalarla sınanabilir. 

 

KaynaĢtırma öğrencileri ile arkadaĢlık etmeyi tercih eden çocukların profilini 

belirlemeye yönelik çalıĢmalar yapılmasının önemli olduğu düĢünülmektedir. 
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