GAZIi UNIVERSITESI
EGIiTiM BILIMLERI ENSTIiTUSU
GUZEL SANATLAR EGITiMi ANABILIiM DALI
RESIM-iS OGRETMENLIGi BiLiM DALI

KAYNASTIRMA VE OZEL ALT SINIFA DEVAM EDEN
EGITILEBILIiR ZiHINSEL ENGELLi COCUKLARIN CiZGiSEL GELIiSiM
DUZEYLERININ INCELENMESI

YUKSEK LISANS TEZi

Hazirlayan

Pinar CETINKAYA

Danisman

Prof. Hiilya iZ BOLUKOGLU

ANKARA-2008



Degerini her giin biraz daha anladigim sevgili “adim arkadagim”
Hasan’1ima,

Diinya goziiyle kizinin tezini gérmek isteyen anneme,

Var olduklarini bilmekten mutluluk duydugum kiz kardeslerime,
Dumbeldore, Gandalf gibi karakterlerin gercek hayatta da var

olabileceklerinin kaniti olan sevgili hocam Yasar Ozbay’a,

Ve varolusumun sebebi sevgili kizima...



Pmar CETINKAYA’ya ait “Kaynastirma ve Ozel Alt Sinifa Eden
Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarin Cizgisel Gelisim Diizeylerinin Incelenmesi”
baslikli tezi tahinde jiirimiz tarafindan Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali,

Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dalinda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Adi Soyadi Imza

Uye (Tez Damismani): Prof. Hillya IZ BOLUKOGLU ..o,

Uye: Prof. Seniz AKSOY s

Uye: Prof. Dr. Yasar OZBAY e,



ONSOz

Nesne lizerine bilincin biraktigi ilk iz olan “¢izgi”nin sahibi ve yaraticisi
insan, uzun yillar kendisini var olan diger herseyden ayiran, farkli kilan 6zelliklerini
on plana ¢ikarip, sadece kendi bilincinde bir anlam1 olan “ayricalikli varlik” olma
duygusunun verdigi sarhosluktan olsa gerek, asli birlik olan alemi; iistiinde yasadigi
topraktan baslayip, kendi listiinde yasayan tek hiicreli canlilara kadar boliimledi,

siiflandirdi, kisim kisim ayirdu.

Bugiin ayni1 insan, kopmaya ¢alistig1 cevreden ayr1 yagayamayacagini gec
farketmis olmanin verdigi telasla yasayis Dbigimini yeniden dizenlemeye
calismaktadir. Bir taraftan kurmus oldugu medeniyetin nimetlerine sahip olmaya
devam etme, bir yandan da medeniyetinin yok etme noktasina getirdigi dogay1
yeniden canlandirma cabasindadir. Elbetteki “egitim” kavrami da, caglar boyu
toplumdan soyutlanip, gérmezden gelinen engelli bireylere yonelik tutum da, insanin

yagsami1 yeniden yorumlayisinin 1s18inda degismektedir.
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OZET

KAYNASTIRMA VE OZEL ALT SINIFA DEVAM EDEN
EGITILEBILIR ZiHINSEL ENGELLi COCUKLARIN SANATSAL
GELIiSIM DUZEYLERININ INCELENMESI

(etinkaya, Pinar
Yiksek Lisans, Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dalt
Tez Danismani: Prof. Hiilya iz Boliikoglu
May1s-2008

Bu arastirma kaynastirma ve 6zel alt sinifa devam eden egitilebilir zihinsel
engelli ¢ocuklarin sanatsal gelisim diizeylerinin incelenmesi amactyla yapilmistir.
Arastirmanin evrenini; Ankara ili Sincan ve Mamak merkez ilgelerindeki i1lkogretim
okullarinda bulunan kaynastirma ve 6zel alt sinifa devam eden egitilebilir zihinsel
engelli ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirma grubu 6zel alt siniflarin bulundugu 3
okul ile, kaynastirma simiflarinin bulundugu 2 okul olmak tizere toplam 5 okuldaki
kaynastirma ve 6zel alt siniflara devam eden 9-13 yas grubu 25 kiz ve 35 erkek,
toplam 60 egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuktan olusmaktadir. Arastirma igin gerekli
veriler ¢ocuklarin yaptigi “Ailem” konulu resimlerin U¢ sanat egitimi uzmaninca
“Anlatim, Mekéan, Sema ve Renk” agilarindan degerlendirilmesi ile toplanmustir.
Verilerin analizinde “Iki Ortalama Arasindaki Farkin Onemlilik Testi (t-testi)”

kullanilmuastir.

T-testi’nden alinan puanlar agisindan bakildiginda, 6zel alt sinifa devam
eden egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin sanatsal gelisim bakimindan kaynastirma

ogrencilerine gore diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk-Egitilebilir Zihinsel Engelli-Cocuk Resimleri-
Kaynastirma-Ozel Alt Smif-Sanat-Sanat Egitimi.



ABSTRACT

Master Thesis

Cetinkaya, Pinar
Faculty of Painting Teacher Graduate Programme
Master Thesis Supervisor: Hiilya Iz Béliikkoglu
May-2008

EXAMINING THE ARTISTIC DEVELOPMENT LEVEL OF EDUCABLE
MENTALLY RETARTED CHILDREN IN INTEGRATED AND SUBCLASSES

The purpose of this research is to explore the artistic development of educable
mentally retarted children (EMRC) in integrated and subclasses. The population of
the study comprises of educable mentally retarted children in integrated and
subclasses of elemantary schools in Sincan and Mamak districs of Ankara. The
sample consist of 25 girls and 35 boys; totally 60 educable mentally retarted children
of 9-13 age group attending two schools having subclasses and 3 schools having
integrated classes, in total 5 schools. The necessary data for this study were gathered
from the drawings those made by the children contribute to “My family” and
evaluated by the three art specialist to these criteria: Narration, Space, Shema, Color.
Significance test is used to search the differences between educable mentally

retarted children in integrated and subclasses.

According to the result of t-test, it is determined that the level of artistic
development of EMRC attending the subclasses was less than those children in

integration classes.

Key words: Child-Educable Mentally Retarted- Child Pictures- Maintaine-
Subclass- Art-Art Education.
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BOLUM I.

GIRIS

“Biz kimiz?
Neden variz?

Neredeyiz?”

Varliginin farkina varan ilk atalarindan beri ayni sorular1 sormaya devam
eden insanoglu, evreni ve kendini anlama yolunda topladig1 bilgilere her giin bir
yenisini eklerken, bir yandan da bu bilgileri yeni bakis agilariyla degerlendirme, her
veriye farkli bir gozle bakabilme adina siirekli arastirmalar yapmakta ve yontemler

gelistirmektedir.

Insanoglunun “anlamak” adma gosterdigi bu ¢abada giivenebildigi tek bir
dayanagi vardir “kusku duymak”, bir baska deyisle “soru sormak”. Tarihin
bilinmeyen bir doneminde “Kuskunun oldugu yerde 6zgiirlilk vardir.” diyen kisi,
insan1 insan yapan temel 6zelligi bir ciimle ile agiklamistir aslinda. Denilebilir ki,
medeniyetleri gelistiren, degistiren, kiiltlirleri olusturan, kuramlar yaratan sey,
insanin soru sorma, gergegi arama O6zelligi ve arayisi sirasinda aklina diisen cevaplari

yarina birakma istegidir.

Milattan 6nce 428 yilinda Euripides’e merak i¢inde “Nereye kadar ilerleme
kaydedecek insan akl1?”” ve 19. yy’da Heincrich Heine’e “Durmaksizin sorariz, ta ki
bir avug toprak agzimizi kapatana kadar. Peki ama bu mudur yanit?” ya da Tang
Hanedani’ndan Du Fu’ya “Riizgarda siiriiklenirken suda, neye benziyorum ben?”,
diye sorduran, “anlama” isteginden baska ne olabilir (akt: Sagan, 2000, s.43- 285-
321)?

Algilanabilenin o6tesinde ne oldugunu, biitiin olgularin dogup gelistigi
altyapiy1 neyin sagladigini, diisgiicliniin kendi dogal siirlar1 diginda ¢alismasina izin

veren zihinsel beceriler sayesinde anlama c¢abalar1 arastirildiginda, eski Yunan



filozof- bilginlerinin giiniimiizde Giines sisteminin sinirlarini aragtirma seriiveniyle
karsilagtirilabilecek kadar insanin goziinii korkutan bir tasariy1; tiim yerkiirenin bigim
ve boyutlarini belirlemeye ¢alismalar1 ya da Hobbes’un, beynin hiicreleri hakkinda
dahi higbir sey bilinmeyen bir ¢agda zihnin faaliyetlerini agiklamaya calismas1 gibi
oldukea ciiretkar girisimlerin kayitlarina rastlanir (Hellman, 2003, s. 27; Osserman,
2003, s. VI-1).

Yukarida sayilan 6rneklerden ¢ok daha dnce, su an adlandirildig: bigimiyle
prehistorya doneminde, g¢evresinin farkina varan ¢ocugun resmine yer c¢izgisini
eklemesi gibi insan da farkindaligini, ilk olarak duvarlara elinin izini ¢ikararak ve
yasamini anlatan ¢izimler yaparak kayda gecirmis, bir bakima yasam Oykiisiinii ve
geleneklerini “¢izgi” ile yarina aktarmaya calismistir (Eczacibasi, 1997, s. 489).
Magaralarin duvarlarinda goriilen sitilize edilmis insan, hayvan tasvirleri, bir seyleri
saymak i¢in duvara atilmis ¢entikler, insanin bilgi birikimini yorumlayiginin
sonucunda sayiya, harfe, sanata, bilime doniismiistiir. Bu baglamda denilebilir ki,
bugiin var olan tiim karmagsik sistemlerin temelinde, yasadiginin farkinda olan

insanin, fark ettiklerini anlatma ihtiyacindan dolay1 buldugu “cizgi” vardir.

Dolayisiyla sanata yiiklenen ilk amag, “bir gelenegi, kiiltilirii ya da bireysel
yasanttyr anlatma” seklinde olmus; binlerce yil sonra Ronesans doneminde
“giizellik” kavrami “sanat” ile birlikte anilmaya baslanmis daha sonra Thomas
Munro’nun tanimiyla sanat, “doyurucu estetik yasantilar olusturmak amaciyla

diirtiiler yaratma becerisi” olarak nitelendirilmistir (S6zen ve Tanyeli, 1996, s. 208).

21 yy.da sanatin temel islevi hala i¢ yasantilari, kiiltiirii ya da bir sistem
tarafindan verilmek istenen mesaj1 6teki insanlara, toplumlara anlatma olarak kabul
edilmektedir. Dokmen (2003, s. 3), yarina kalma istegi adma binlerce degisik
davranig sergileyen insanin, gelecek kusaklarin kendisine benzeyen kisilerden
olusmasini istedigini soyler; Palanci’da (2000, s. 1) toplumun bireyden, kiltlre
uygun davraniglar sergilemesini, yasarken Ogrenmesini zorunlu kildigii belirtir.
Insanin bu isteklerinin sonucunda ortaya cikan egitim kavrami bugiin bireyde, kendi

yasantilar1 yoluyla istenilen yonde davranmis degisikligi meydana getirme siireci



olarak tanimlanmaktadir (Erden ve Akman, 2001, s. 14; Demirel, 2005, s. 25).
Denebilir ki egitim de tipki sanat gibi insanin “benzer”lerini yaratma-Uretme
arzusunun bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Bir bakima egitimin gelenek¢i gorevi
toplumun biriktirdigi miras1 geng nesillere aktarmak, yenilik¢i gorevi ise degisen

kosullara uyum saglayabilen, yaratici bireyler yetistirmektir (Balamir, 1996, s. 16).

Peki “normal” olarak tanimlananlardan ‘“benzer”’ler yaratmak ig¢in
olusturulmus egitim sistemi i¢inde, “normal”den “farkli” olan engelli bireylerin yeri
nedir? Resimleri ¢oziimlemeye; oOzellikle de ¢ocuklarin resimlerini anlamaya
caligmak, insanin kendisini, var olan kiiltiirlerin tarihsel gelisimini anlamaya yonelik
olarak {irettigi tekniklerden biri oldugundan ve yapilan literatiir taramasi sonucu,
kisinin kagit lizerine biraktig1 her izin sozlerinden ¢ok daha etkili bir anlatim araci
olabilecegi fikrini destekleyen pek ¢ok bulguya rastlanildigindan, bu arastirmada
cocuk resimlerinden, egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin, hangi ortamlarda ve
hangi yontemlerle daha 1iyi egitilebilecegi sorusuna cevap bulmak admna

faydalanilmistir.

Tez, giris dahil bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde; probleme,
arastirmanin amacina, Onemine, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer
verilmistir. Ikinci boliimde, ¢ocuklarm ¢izgisel gelisimleri ve egitilebilir zihinsel
engelli ¢ocuklarin 6zellikleri, bu zamana kadar sanat ve egitilebilir zihinsel engelli
cocuklarin egitimi i¢in neler yapildig1 anlatiliyor ve konu ile ilgili kilit kavramlar
aciklantyor. Ugiincii boliimde, arastirmada kullanilan ydntemden, dérdiincii béliimde
elde edilen bulgulardan, besinci boliimde ise arastirmadan elde edilen sonuglardan ve
egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimini iyilestirmeye yonelik neler

yapilabileceginden bahsedilmektedir.

1.1. Problem

Bireylerin dogustan veya sonradan meydana gelen bazi olaylar sebebi ile
engel sahibi olmalari, kendi ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kalmalarina, onlardan
beklenen gorevleri yerine getirmekte zorlanmalarina dolayistyla, toplumun aktif bir

pargasi olup sosyallesmelerine mani olmaktadir. Son zamanlarda kabul goren genel



anlayisa gore egitimin temel amaci, bireylerin yeteneklerinin farkina vararak
kendilerini gerceklestirmelerini ve farkliliklariyla birlikte icinde yasadiklari toplum
ile biitlinlesmelerini gergeklestirmek ise, genel egitim i¢inde engelli bireylere yonelik

olarak da egitim ve sosyallesme firsatlarinin saglanmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin  hemen  hepsi smiflarinda zihinsel engelli ¢ocuklarla
karsilasmig, onlarin sorunlarn ile ilgilenmislerdir ve pek c¢ok kimsenin yakin
cevresinde de zihinsel engelli cocuklar bulunmaktadir; yine de yakin zamana kadar,
zihinsel engellilerin durumlarinda bir 1iyilestirme gergeklestirmenin miimkiin
olmadigina inanildig1 i¢in toplumun bir parcasi olan engelli bireyleri tanima ve
onlarla kurulabilecek yeni iletisim yollarini kesfetme adina pek bir sey yapilmamistir
(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1998, s.154). Ancak son yillarda egitim alaninda
kaydedilen 6nemli gelismeler ve alinan olumlu sonuglar, bu ¢ocuklar i¢in yapilacak

bir sey olmadigi inancin1 6nemli dl¢iide azaltmstir.

Tipki normal zekali akranlari gibi, 0zel egitime gereksinim duyan her
cocugun Oziir ve tlir derecesine bakilmaksizin, egitim hizmetlerinden
yararlandirilmasi, 6zel egitimin temel ilkelerindendir (MEB, 2509 Sayili Tebligler
Dergisi, 2000, s. 4; Eripek, 1993, s. 126). Bu ilkeden harcketle, 6zel egitime
gereksinim duyan egitilebilir zihinsel engelli cocuklara yonelik, sinirlayicilik 6zelligi
en az olan egitim ortamlarinin nasil hazirlanabileceginin ve onlarin bu ortamlardan
azami Ol¢iide yararlanmalarinin nasil saglanabileceginin belirlenmesi gerekmektedir.
Resim yapmanin ¢ocuga, yaraticilifint gelistirmesi, kendini anlatabilmesi, sosyal
hayatla bag kurmasi gibi pek ¢ok acidan faydali oldugu bilinmektedir (Arisoy, 1971,
s. 63). Ayn1 zamanda resimleri yoluyla, ¢cocugun sanatsal, fiziksel, zihinsel, sosyal ve
psikolojik acidan gelisim diizeyleri hakkinda bilgi edinmek de miimkiindiir.
Lowenfeld sanati, gocugun ussal, yaratici gelisimine katkida bulunan ayrica ¢ocugun
gelisim asamalarini anlamamizi saglayan bir ara¢ olarak goriir (Ercan, 2000, s. 93;

Kirigsoglu, 2005, s. 23; Uslu, 2008, s. 1).

Keskin de (2007, s. 12) insanin psiko-sosyal gelisiminin c¢izgilerine

yansidigini; dolayisiyla ¢evrenin, insanin gelisimini nasil etkilediginin kisinin



cizgilerinden anlasilabilecegini belirtmektedir. Bu noktadan hareketle, kaynastirma
ogrencisi olarak normal simiflarda egitim goren egitilebilir zihinsel engelli cocuklar
ile 6zel alt siiflarda egitimlerine devam eden egitilebilir zihinsel engelli ¢cocuklarin,
egitim aldiklar1 ¢evrenin ¢izgisel gelisimlerine etki edip etmedigi sorusu, problem

olarak ele alinmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, “MEB’e bagl ilkdgretim okullarinda o6zel alt
siiflara ve normal smiflarda kaynastirma uygulamasina devam eden egitilebilir
zihinsel engelli ¢ocuklarin (EZEC) ¢izgisel gelisim diizeyleri agisindan aralarinda

fark var midir?” sorusuna cevap aramaktir.

1.3. Alt Amaglar

Aragtirmanin alt amaclar1 sunlardir:
Kaynastirma 6grencisi olarak normal siniflarda akranlariyla beraber egitim

goren ve ozel alt sinifta okuyan ¢ocuklarin resimlerinde;

Anlatim,
Mekan,

Sema ve

A W np e

Renk kullanimi1 agisindan farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Batuhan’a gore egitim, bir seyin nasil en iyi bi¢imde yapilabilecegi bilgisinin
cocuklara Ggretilmesi yoluyla bireysel farkliliklari azaltmak ve toplumsal uyumu
saglamaya ¢alismaktir (Batuhan, 1998, s. 293). Gelisimleri normal ¢ocuklardan farkli
olan egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklar da tipki normal c¢ocuklar gibi toplum

tarafindan kabul goérmeye, sosyallesmeye ihtiya¢c duymaktadirlar ve Batuhan’inda



belirttigi gibi ¢ocugun, engelli ¢cocuklar da dahil, icinde yasadigi kiiltiire uyum

saglayabilmesi aldig1 egitime baglidir.

Farkli ortamlarda egitim alan, egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin ¢izgisel
gelisimlerini inceleyen bir arastirma bulunmamasi bu ¢alismay1 dnemli kilmaktadir.
Arastirma, egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin ¢izgisel gelisiminin, kaynastirma
Ogrencisi olarak, normal siniflarda, normal zekal cocuklari egitmek icin 6grenim
gérmiis bir 0gretmen gozetiminde egitim alirken mi yoksa, 6zel alt simif 6grencisi
olarak 6zel egitim bilgisi olan bir uzmanla, kendileri gibi ¢ocuklarla beraberken mi
daha ¢ok gelistiklerini anlamak agisindan Onemlidir. Arastirmadan elde edilecek
sonuclarin, egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin egitim ortamlarinin diizenlenmesi
ve onlara Ogretmenlik eden bireylerin egitim programlarinin yeniden gozden

gecirilmesi sirasinda, uygulamacilara bir fikir vermesi umulmaktadir.

1.5. Varsayimlar

Ozel alt simif ve kaynastirmaya devam eden EZEC’larin zeka diizeyleri

arasinda, arastirma sonugclarini etkileyecek derecede fark bulunmadig: varsayilmistir.

1.6. Smirhhiklar

Bu arastirma, Ankara ilindeki ilkogretime devam eden 9-13 yaslar
arasinda ek engeli olmayan 45-74 aras1 zeka bOlimiine sahip 6grencilerin ¢izgisel
gelisim diizeylerinin belirlenmesi ile sinirlandirilmastir.

1.7. Tamimlar

Egitilebilir Zihinsel Engelli: Norm kiimesini olusturan akranlarindan

yetersizlik durumu ile farklihigi olan, zeka testlerinde sirekli olarak 45-74 zeka
boliimii saglayabilen ¢ocuklardir (Caglar, 1979, s. 24; Ozyiirek, 2005 s. 27).



Kaynastirma: Simf Ogretmenine ve engelli dgrenciye destek &zel egitim
hizmetlerinin saglanmasi kosulu ile engelli ¢ocuklarin, engelsiz ¢ocuklarla bir arada

normal okul ve siniflarda egitim almalaridir (Tiifekgioglu; 1997, s. 58).

Ogretim: Ogrenmenin belli bir amag¢ dogrultusunda baslatilmasi,
yonlendirilmesi, kolaylastirilmasi ve gergeklestirilmesi siirecidir (Demirel-Un, 1987,

5. 127).

Ozel Alt Simif: Egitilebilir zihinsel engelli cocuklarin egitimleri i¢in normal
ilk 6gretim okullarinda agilmis olup, 16-18 Ogrencisi bulunan ve 0Ozel olarak

gelistirilmis egitim programi uygulanan siniflardir (Caglar, 1985, s. 6).

Sanat: Gergekligin yeniden iiretilmesi, eylemi; gergekligi diizene koyma isi

(Ersoy, 1995, s. 6; S6zen ve Tanyeli, 1996, s. 208).

Sanat Egitimi: Bireyin gelisimsel biitiinliigli i¢inde, bireyde sanatsal ve
estetik davraniglar gelistirerek ondaki yapabilme giiclinii, yapabilecegi davraniglara

dontistiirmek tlizere yapilan egitim siirecleridir (Balci, 2006; Keser, 2005, s. 295).

Sapma: Bireyin fizyolojik, psikolojik, zihinsel gelisiminde olusan gegici
veya kalict kayiplardir. Ornegin gdzde olusan bozukluk, ayagm kirilmasi gibi
(Giiven, 2003, s. 62).

Teknik: Herhangi bir sanat, Uretim ve ogretim etkinligi i¢in bagvurulmasi

gereken beceri, islem ya da yol (Oguzkan, 1993, s. 142).

Yetersizlik: Zihinsel, fiziksel, davranigsal yada duyu organlarinin
zedelenmesine bagli olarak organlarin islevlerinde gozlemlenen kayiplarin ortaya
cikardigl durumu ifade eder. Birey yetersizligine bagl olarak ¢ogu kimsenin gérdigi

gibi gérmeyebilir yiiridigi gibi ylirimeyebilir (Ataman, 2003, s.14).



Zeka: Bilir (1986, s. 6), zekdyi, zihnin fonksiyonlarmin uyumlu ¢aligmasi
sonucu ortaya c¢ikan yetenekler bilesimi; Erkus ise (1999, s. 42) c¢evreyi

bi¢imlendirme yetenegi olarak tanimlar.

Zihinsel Engelli: Gelisim siireci igerisinde genel zihinsel islevlerde 6nemli
derecede gerilik ve bunun yaninda uyumsal davraniglardan (iletisim, 6zbakim, ev
yasami, sosyal beceriler, toplumsal yararlilik, kendini yonetme, saglik ve akademik
beceriler, bos zaman ve is) iki ya da daha ¢ogunda yetersizlik gésterme durumudur

(Eripek, 1996, s. 9).



BOLUM II.

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. SANATIN TANIMI

Nerede maddeye bir sekil verilmisse, nerede hayat ¢izgi ve kompozisyon
kazanmigsa orada zeka vardir; orada karmakarisik bir alemi istedigimiz sekle
sokan ‘sanat’ dedigimiz sey vardir. Sanat ve zekadan ayr bir tecriibe yabanidir,

diizenden yoksundur; sekilsiz madde, gayesiz harekettir (Edman, 1998, s. 14).

Edman’la ayni fikirde oldugu anlasilan Herbert Read de sanati, varliklarin
onsuz dengesini kaybedecegi, yasami diizenleyen bir mekanizma olarak tanimlarken
Balci, (2005, s. 13) sanatin temelinde, insana 6zgii olan glizeli arama duygusunun
yattigin1 belirtmektedir. Boydas (2004, s. 7) ve Le Guin (2006, s. 85), hem rasyonel
hem de etik ve duygusal varliklar olan insanlarin, akil ile tatmin edemedikleri ruhu
ancak sanat ile doyurabildiklerini bu yiizden sanatin insanin gelisimi i¢in 6nemli

oldugunu belirtirler.

Sanati, nizama sokulmus hayat ya da tecriibe olarak tanimlayan Edman ve
Read’in aksine Mondrian, kendi gercekligini yaratan sanatin, zamanla yasam

karsisinda anlamsizlasacagini ve ortadan kalkacagini savunmaktadir (Fischer, 1995,
s. 9).

Yasadiginin farkinda olan ve hayati anlamaya calisan insan akli, yasadigi
duygularin, giizelligin ifadesi i¢in yontemler gelistirdigi slirece Mondrian’in kehaneti
gerceklesmeyecek gibi goriinmektedir (Erbay, 1997, 11; s. 7, Ersoy, 1995, s. 5;
Milayim, 1994).

Amaci estetik zevk vermek, egitmek, aydinlatmak ve costurmak olan sanat;

felsefe agisindan c¢aglara ve Kkiiltiirel birikime gore degisen cesitli kuramlarla
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tanimlanmaya calisilmistir (Dogan, 1975, s.152). Sanati Oykiinme olarak
degerlendiren anlayistan, ifade edici sanat anlayisina, sanat i¢in sanat anlayisindan,
toplum icin sanat anlayisi gibi degerlendirmelere giden pek ¢ok tanim yapilmistir

(Pekmezci, 2001, s.148).

Yapilan tanimlarin dort ana unsur - sanatgi, eser, esere yansitilan gevre ve
sanat tiketicisi- altinda toplanmasi sonucu bugiin sanati ag¢iklamaya calisan dort

kuram vardir; bunlar :

Yansitmaci Sanat Kurami
Anlatimci Sanat Kurami
Big¢imci Sanat Kurami

Islevsellik- Fonksiyonel Sanat Kuramudir (Balc1, 2005, s. 14)

A wnp e

Yansitma kuramima gore; sanatin dogal gercekligi birebir yansitmasi
esastir. Bir sanat eseri dis gergekligi yansittigi oranda deger kazanmaktadir.
Anlatimc1 kuramda, sanatc¢i esas alinmaktadir. Sanat eserinin niteligini onu yapan
sanatginin  duygu ve coskusunu esere katma derecesi belirlemektedir. Bigimci
kuramda asil olan, sanat eserinin kendisidir. Islevsel- fonksiyonel sanat kuraminda
ise eser, izleyene mesaj verebildigi oranda degerli sayilmaktadir (Moran, 2003, s.

10).

2.2. SANAT EGiTimi

20. yiizyilin basindan bu yana sanat egitimi kavrami genel anlamda, giizel
sanatlarin tiim alanlarin1 ve bic¢imlerini igine alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratici
sanatsal egitimi tanimlamaktadir. Dar anlamda ise okullardaki ilgili bolim ve
simiflarda bu alana iligkin olarak verilen dersleri kapsar. Yaygin ve tiimel anlamda
kullanildig1 6zellikle belirtilmedikce sanat egitimi daha ¢ok “plastik sanatlar alaninda

verilen egitim” bigiminde anlasilacaktir (San, 1983, s. 17).
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“Egitim, insan1 mutluluga gotiiren, kisiligini gelistiren, yaptig1 islerde basarili
duruma getiren, yeteneklerini ve gizil giiclerini ortaya ¢ikaran bir egitim olmalidir ki,
insan onuruna saygili, demokratik ve ¢agdas bir toplum iiyesi olabilecek bireyler
yetistirebilsin” diyen Erbil (1990, s.153) ile benzer diisiinceleri tasiyan Gengaydin
(1992, s. 34) ve Tansug (1988, s. 12), insan hayatin1 mutlu, diizenli ve hosgoriilii
kilmanin sirrinin ancak bir sanat eserinde ifsa bulacagini dolayisiyla; sanat egitimi

sayesinde bireylerin daha olumlu bir kisilik kazanacaklarini sylemektedirler.

Karayagmurlar (1991, s. 368), irk, (1994, s. 24) ve Eracar (2003, s. 257),
sanat egitiminin kisiyi yaratici faaliyetlere yoOnelterek duygusal ac¢idan doyuma
ulastirmasi sayesinde insani, ruhsal ¢okiintiiden kurtarabilecegi diisiincesinin yaygin
oldugunu ve alt yapist hazirlanarak verilebilecek bir sanat egitiminin diger

derslerdeki basarty1 da arttirabilecegini belirtmektedirler.

Ailelerin ¢ocuklarini yasama hazirlama telasi igerisinde, ¢ocuklar1 en ¢ok
gelistiren etkinligin oyun oynamak oldugunu unuttuklarin1 vurgulayan Striker (2005,
s. 26), boyama kitaplarindaki resimleri boyamak veya alistirma kitaplarindaki
cizgilerin iistlinden ge¢mek yerine karalama ¢aligsmalar1 yapmalarinin ¢ocuklar i¢in

cok daha faydali ve rahatlatici bir eylem olacagini savunmaktadir.

Yetkin (1962, s. 61), “Sanat egitimi bir c¢esit ahlak egitimidir.” diyerek
insanin yetismesinde, kisiligin olumlu yonde gelismesinde sanat egitiminin 6nemini
vurgulamaktadir. Williams (2000, s. 131) ve Iz Béliikoglu (2003), ailelerin sanati,
cocuklarinin yapmaktan hoslandigi ancak onlarin yasamlarinda etkisi olmayan
“giizel” bir sey olarak disiindiiklerini, oysa sekil ve renk ile oynamanin ¢ocugun
estetik ifade yeteneklerini gelistirerek, sorunlarini anlayan ve ¢6ziim igin farkh

yontemler gelistiren biri olmasi1 yolunda ¢ocuga yardime1 olacagini belirtmektedirler.

Gel (1991, s. 38), sanat egitiminin belli basl ilkelerini sdyle siralamstir:
e Her c¢ocugun yaratict giicii vardir. Sanat egitimi herkes igin
gereklidir.

e Sanat egitiminde bireysel farkliliklar g6z 6niinde tutulmalidir.
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e Sanat egitimi ¢ocugun seviyesine gore olmalidir.

e Sanat egitimi ustalik ve beceri kazandirmak seklinde degil estetik
duyarhiligin egitilmesi bi¢iminde anlasilmalidir.

e Sanat egitimi dersleri diger derslerin uygulama alani olarak
diistiniilmemelidir.

e Sanat egitimi dersi iki ve {i¢ boyutlu ¢alismalar1 kapsamalidir.

e Sanat egitimi dersi kuramsal bilgi yerine ise ve yaraticiliga
dayandirilmalidir.

e Sanat egitimi derslerinde gerekli ilgi ortam1 yaratilmalidir.

e Cevre olanaklari g6z 6niinde tutulmalidir.

e Firsat egitimine yer verilmelidir.

e Cocugun yaptig1 isler bitiin olarak degerlendirilmeli ve

sergilemeye 6nem verilmelidir.

2.2.1. Sanat Egitiminin Amaci

Cocugun c¢evresini kesfedip bi¢imlendirebilmesi i¢in ilk Once gormeyi,
isitmeyi, dokunmayi, tat almayr 6grenmesi gerekmektedir. Yalnizca bakmak degil,
‘gormek’, yalmzca duymak degil, ‘isitmek’, yalmizca ellerle yoklamak degil,
‘dokulan1 duyumsamak’ yaraticilik i¢in ilk agamadir (Siidor, 2000, s. 11; San, 2003,
s. 25). Insanin gevresine ve kendisine kars1 duyarliligini arttiran, diisiince paylagimi
saglayan sanat egitimi sayesinde bireyler, farkinda olmay1 ve algilamay1 6grenirler

(Ering, 1998, s. 81; Salper, 2007, 108; Yilmaz, 2005, s. 18).

Insanin soyut diisiincelerini somutlastirmak, estetik yasamin yapilanmasini
temellendirmek, sanat1 bir iletisim bi¢imi olarak kullanabilmek icin gerekli giiven ve
yeterliligi kazandiracak olan gorsel okuryazarlik ancak sanat egitimi sayesinde
saglanabilir ayrica sanat egitimi, bir toplumdaki yaratic1 giicleri gelistirerek, sanat
eserlerinin ¢ogalmasini saglar (Erbay, 1997, s. 11; Erkul, 1996, s. 41; Etike, 1995, s.
11; Ozsoy, 2003, s. 15;). Sanat eserleri, icinden ¢iktiklar1 toplumun karakteristik

Ozelliklerini yansitmalar1 sebebi ile o toplumun malidirlar (Biger, 1993, s. 225).
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Kendi kiiltiiriinii diinyaya eseriyle tanitan birey, tiiketici olmaktan ¢ikip iiretici olarak
toplumunun kiiltiirel gelisimine katkida bulunabilir (Etike, 2001, s. 5; Unver, 2002, s.
111).

Insanin egitiminde bilim tek basina yeterli degildir. Gergekei bir egitim, bilim
ve sanatin ayrilmaz igbirligine dayanmalidir. Fakat sanat egitiminin amaci, sanat i¢in

egitim degil, sanatla egitimdir (Yetkin, 1968, s. 127).

2.3. COCUK VE RESIiM

“Gorme, konugsmadan o©nce gelmistir. Cocuk konusmadan Once
gérmeyi Ogrenir.” diyen Berger (1995, s. 7); arastiran, bulan ve “Ne, Ni¢in?”
sorularina, tipki bir bilim adami gibi yanit arayan ¢ocugun, sordugu sorularin
cevaplarini almak icin temel verileri gozleri ile topladigina isaret eder (Gokaydin,
1998, s. 3).

. v
»

Resim 1. Cocuk Resimlerinden Bir Ornek.

Yavuzer, ¢ocugun dinamik bir olgu oldugunu, diinyayr kendi algiladigi
bicimde gordiiglinii ve gordiiklerini kendi ifadeleri i¢inde yansitmaya calisirken

sanatin onda bir ‘disiinme dili’ seklinde yansidigini ifade eder (Yavuzer, 2005, s.
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13). Yavuzer’le benzer goriisleri paylasan Yorikkoglu’ya gore (1998, s. 6) resim,
cocugun dis diinyayr algilayisinin bir gostergesi, ayn1 zamanda da simgesel bir

oyundur (Brittein ve Lowenfeld, 1987, s. 59).

“Cocuk ni¢in resim yapar?” sorusuna verdigi cevaplarla Avci (2000, s.103)

cocuk ve resim iligkisi i¢in sOylenebilecek hemen hemen herseyi soyle 6zetler:

1. Cocuk, hareket gereksiniminin bir sonucu ve uzantisi olarak,

2. Oyun oynamak, macera yasamak,

3. Merak ve heyecanlarini tatmin,

4. Duygularini, diisiincelerini, korkularini, hayallerini ifade etmek,

5. D1s diinyayi1 tanimak ve uyum saglamak,

6. Tletisim kurmak,

7. Biyliklerin kurallarla dolu diinyasindan ayri, sadece kendisine ait,
kontroliiniin kendisinde oldugu bir diinyay1 yaratmak,

8. “Ben bir insanim, bireyim, ben de goriiyor ve duyuyorum. Beni gérmezden
gelmeyin.” demek,

9. “Bu resim benim!” diyebilmek i¢in resim yapar.

2.4. COCUKLARIN CiZGISEL GELiSiM EVRELERI

Gelisim kavrami dollenme ile baslayip yasam boyu devam eden hareket ve
degisim anlaminda kullanilir. Bu degisim ilerleme veya gerileme seklinde olabilir.
Bu nedenle, yasam boyu degisimle ifade edilen gelisim siireci, hem olumluluk hem

de olumsuzluk icerir (Ozbay, 2004, s. 40).

Gelisimin temelinde biiyiime, olgunlagsma, hazir olma ve 6grenme kavramlari
yer almaktadir. Bireyin herhangi bir gérevi yerine getirebilmesi i¢in gerekli olgunluk
diizeyine ulagmasi, daha sonra bazi yasanti ve Ogrenmelerden ge¢mesi gerekir
(Ozkalp vd., 1987, s. 3). Gelisim biiyiimeyle karistirilmamalidir. Biiyiime daha ¢ok
fiziksel oOzellikler i¢in kullanilirken gelisim, fiziksel ozelliklerin yani sira diger

(psikolojik) ozellikleri de kapsayacak sekilde kullanilir. Ornek igin, kisilerin
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viicutlar1 biiyiir (gelisir de!), zihinleri gelisir (ama biiyiimez!) (Bacanli, 1996, s. 34).
Olgunlasma cevrenin etkisiyle, 6zellikle 6grenmeyle birlestiginde “gelisme” ortaya
cikar. Gelismek i¢in genetik yatkinligi olan insanin bu yatkinli§i uygun cevre

kosullariyla birlestiginde gelisim siireci hizlanir (D6kmen, 2003, s. 299).

Gelisimin asamalari, bebeklik, ¢ocukluk, ergenlik, yetiskinlik, yaslilik gibi
cesitli donemlerle ifade edilmektedir. Bireyler bu siireci yasarken biitiin donemlerden
sira ile gecerek olgunlasirlar. Donemlerde bireysel farkliliklar gozlemlense de,

asamalar tiim 1rk ve kiiltiirler i¢in evrensellik gostermektedir (Aytag, 2000, s. 41).

Sadece bir toplumsallasma meselesi olmayan kiiltiirel anlamlar1 6grenmek ve
kiiltiirel beklentilere uyum gostermek i¢in i¢ catisma yasayan cocugun, bedensel,
zihinsel, ruhsal zeka, sosyal v.b. gelisimlerine paralel olarak, sanatsal anlamda da
degisim i¢inde oldugu, cocugun eline ilk ¢izici ya da boyayict maddeyi aldig1 andan
itibaren fark edilir. (Yolcu, 2004, s. 149; Brigss, akt, Chodorow, 2007, s. 210). Bu
konuda yapilan bilimsel incelemeler, gelisim siireleri i¢inde c¢ocuklarin nasil
degistiklerini ger¢cege en yakin olarak ¢cocuk resimlerinin i¢erdigini ortaya koymustur
(Artut, 2006, s. 208).

Cocuk resimlerinin yapanin ruh halini yansittigini ilk olarak Corrado Ricci
fark etmistir ve onun ilgisini ¢ocuklarin resimlerine ¢eken tesadiiften baska bir sey
degildir. Italya’nin Bologna kentinde, tren istasyonunda beklerken, Corrado
Riccei’nin dikkatini, istasyonun duvarlarindaki birbirinden hayli farkli ve yapanin
resimsel yetenegini yansitan duvar resimleri ¢eker. Bu resimler Corrado Ricci’yi dyle
etkiler ki, calismalarint ¢ocuk resmi lizerine yogunlagtirmasina vesile olur. 1887
yilinda Ricci, “L’Art dei Bambini” (Cocuklarin Sanati) isimli, 1250 adet gocuk resmi
iceren calismasini yayimlar (Anderson-Baker-Wilson, 1985, s. 54). Corrado
Ricci’nin ¢alismasindan sonra, ¢ocuk resmine olan ilgi giderek artmis ve
arastirmacilar ¢cocuklarin ¢izgisel gelisim evrelerini saptamaya calismiglardir. Cocuk
resimlerinin gelisimsel bir siire¢ izledigine dikkat ¢eken ilk kisi olan Britsch’e gore,
cocuk resimlerinde gozlemlenen degisimler organizmanin dogal stirecidir,

kendiliginden gelisir ve 0grenmeyle ilgisi yoktur (Kirisoglu, 2005, s. 55). Daha
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sonraki yillarda arastirmacilar Lowenfeld’in “Creative and Mental Growth”
(Yaraticilik ve Zeka Gelisimi) adli c¢alismasini inceleyerek sanatsal gelisim
evrelerini; motor beceriler, algilama, dil, sembol olusumu, duyusal farkindalik,
uzamsal oryantasyon gibi cesitli alanlarda ortaya ¢ikan yeteneklerin gostergesi olarak

kabul etmislerdir (Malchiodi, 2005, s. 45).

Pek cok farkli arastirmaci c¢izgisel gelisim evrelerini belirlemislerdir. Bu
evrelerin isimlendirilmesi bircogunda benzerlik gdsterir. Insanin ¢izgisel gelisim
evreleri konusunda, en ¢ok kabul goren yaklasim olan Lowenfield’in siralamasi

sOyledir:

1. Karalama Evresi (2-4 yas arast)

2. Sema Oncesi Evre (4-7 yas aras1 )
3. Sematik Evre (7-9 yas arasi)

4. Gergekligin Dogusu (9-11 yas aras1)
5. Mantik Cagi (11-14 yas arasi)

6. Gergeklik Evresi (14 yas otesi )

Yukarida belirtilen evrelerde temel alinan 6geler; sema, renk ve uzamin

kullaniligidir (Buyurgan, 2001, s. 22)

2.4.1. Karalama Evresi (2-4 Yas Arasi)

Karalama evresi, 2-4 yas aras1 ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Piaget’in Devim
Duyusal Dénem olarak adlandirdig1 bu asamada ¢ocuklar, taklit, bellek ve diisiinceyi
kullanmaya baslayarak zamanla c¢evresinde olup bitenlerin farkina varmaya baslar

(Yolcu, 2004, s. 150).

Bu evrede, ilk baslarda denetimsiz goriilen ¢izgiler ¢ocugun kolunun yaptigi
hareketle kagit iizerinde olusan c¢izimin arasindaki benzerligi kesfetmesi ve bu

kesfinden zevk almasi sonucu giderek kontrol altina alinir ve bir amaca yonelik
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olarak ritmik bir karakter gostermeye baslar (Hurwitz ve Gaitskel, 1970, s. 143;
Pieterse ve Treolar, 2001, s. 72; Roland, 1995, s. 89).

Karalama evresinde ¢ocuklarin renkleri sezgileri ile kullanma egilimi iginde
olduklari, renklerin  ¢ekici etkisiyle, duygusal davrandiklar1  goriliir
(Linderman,1997, s. 23). Ancak 4-5 yaslarindan sonra rengi bilingli bir sekilde
kullanmaya baslarlar (San, 1979, s. 96).

Rhoda Kellog, 1969 yilinda ¢ocuklarin karalamalar1 konusunda kapsamli bir
arastirma yaparak birbirini takip eden 20 sekil tespit etmistir (bkz. Sekil 1.).

1.Karalama . Nokta vuruslar

2. Karalama ’ Tek dikey ¢izgi

3. Karalama Tek yatay ¢izgi

4. Karalama ‘\ / Tek saga sola yatay ¢izgi

5. Karalama P Tek kavisli ¢izgi

6. Karalama AW Cok sayida dikey cizgi

7. Karalama = Cok sayida yatay ¢izgiler

8. karalama .’ \. Cok sayida gapraz cizgiler

9. Karalama ﬂ Cok sayida egri ¢izgiler
10.Karalama Py | Yarim egri ¢izgi

11.Karalama AL Egri, biikiik kapali gizgi
12.Karalama ANANY Zig zag veya dalgali ¢izgi

13 Karalama B Tek ilmik izgi

14 Karalama L2z Cok sayida ilmik ¢izgi
15.Karalama @ Spiral ¢izgi

16.Karalama @ Ust iiste binmis dolgu ¢ember ¢izgiler
17.Karalama @ Ust iiste binmis cember cizgiler
18.Karalama W Ayrik dairesel gizgiler
19.Karalama O Tek kesilmis gember
20.Karalama o Hatali gember

Sekil 1. Kellog’un Belirledigi Karalama Ornekleri (Basic Scribling)

Kellog, 1,5-2 yas arasindaki c¢ocuklarin ilk baglarda yaptiklari

karalamalarin asama asama ayirt edilebilir sekillere doniistligiinii, 3-4 yaslarinda ilk
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simgesel ¢izimlerin birleserek yapisal bloklar1 olusturdugunu iddia eder (Akt: Artut,
2006, s. 220).

Binlerce ¢ocuk resmini inceleyen Kellog’a gore, birlesen sekiller arasinda
en anlamli olanit bir yuvarlagin igerisine c¢izilmis “mandala” seklidir. Mandala
cocuklarin karalamalarinda daha sonra bir¢ok sekle doniisebilecek ana sekildir

(Buyurgan, 2001, s. 24).

Resim 2. Mandala Cizimi

Mandala, Sankrist¢e’de daire anlamina gelmektedir. Dogu felsefesinde
mandala, evrenin semboli olarak kabul edilir. Jung psikolojisinde ise insanda ruh ile

aklin birligini temsil eder (Yavuzer, 2005, s.29).

LN

Resim 3. Mandala Cizimi (37 Ayhk) Resim 4. Mandala Cizimi (40 Ayhk)

Karalama evresinden bir sonraki donem olan Sema Oncesi evrede,
cocuklarin yapmaktan en ¢ok hoslandigi ¢izim olan iribaglarin temeli mandala ile

atilir. Cox (1992, s. 34), ¢ocuklarin ii¢ yasina kadar ¢izdikleri ilk yuvarlak sekil ile
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insanin basini ve govdesini olusturduklarini, bu yuvarlaga alttan ve yanlardan ikiser

¢izgi tutusturarak kollar1 ve bacaklari ¢izdiklerini soyler.

Cocuklarda dort yas civarinda goézlemlenen, resimlerini anlatma ihtiyaci,

goruntdleri zihinde canlandirma becerisinin kanit1 olarak kabul edilmektedir (Erkan,
2008, s. 63).

2.4.2. Sema Oncesi Evre (4-7 Yas Arasi)

Sema Oncesi donem, genellikle 4-7 yas arasini kapsar. Bu donemde dairesel
ve uzunlamasina ¢izgilerin bi¢imlenmeye basladigir goriiliir. En sevilen ¢izim insan

figiiriidiir. Sema 6ncesi donemde iri bag goriinlimlii insan sembolleri ¢izilir (Barnes,
1996, s. 46).
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Resim 5. Sema Oncesi Dénem Resmine Bir Ornek. 5 Yas, Kiz.

Bu evrede c¢ocuk, dis dinya ile kurdugu iliskileri giderek
zenginlestirir. Cocuklarin yaptiklart resimler, sadece kendileri i¢in degil, algisal
gelisimlerini izlemek agisindan anne, baba ve dgretmenleri i¢in de ¢ok dnemlidir. Bu
evrede goriis biiylik 6lgiide 6zneldir; duygularin, hayallerin yansimasidir. Cocuklar
perspektif endisesi tasimadan, sevdikleri renklerle, kendilerinde iz birakan olaylarin
resimlerini yaparlar (Buyurgan, 2001, s. 28). Ornegin ¢ocuk maviyi seviyorsa ¢cizdigi

insanin yiizlinii maviye boyadig1 gorulur (Yavuzer, 2005, s. 48).
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2.4.3. Sematik Donem (7-9 Yas Arasi)

7-8 yaslarinda ¢ocugun resimlerinde bir degisim baslar. Piaget’in somut islem
evresi olarak tanimladigi bu donemde, cocufun cevresiyle etkilesimi sonucu
nesnelere kendince gerceveler kurdugu, onlar1 olduklarindan farkli bir sekilde kendi
akil siizgecinden gecirerek sekillendirdigi goriiliir. Resimlerdeki imgeler tanidik,
bildik seylerdir. Cocuk biiylidiik¢e diisiinsel ve duygusal yasami da karmasiklasir.
(San, 1979, s. 101).

Buyurgan (2007, s. 62), sema dncesi donemi resimlerinde rengi, coskulu ve
Ozglirce kullanan ¢ocugun okul donemi resimlerindeki kuru ve heyecansiz anlatimina
dikkat ceker. Barnes (1996, s.105) ¢ocugun, gercek¢i ¢izimi denerken basarisiz
olmasi sonucu yasadigi hayal kirikligini, resimlerdeki bu degisimin nedeni olarak

gObrmektedir.

Bu yaslarda cocugun arastirip elde etmis oldugu 6z ve bicim anlayiginin
zenginlik ve giizelligi, onun egitimine ve kisiligine baglidir. Cocuk kisisel bir insan
semasl1 yaratmis, bu semayla 6z viicut ve zihin yapisi arasinda siki sikiya bir baglanti
kurmus ve bosluktaki tiim varliklarin, nesnelerin birbirleriyle ilintili oldugu
sonucuna varmistir (Kehnemuyi, 2004, s. 25). Artik daha objektif yargilara varabilen
ve kendisinin farkinda olan ¢ocuk, farkindaligini resminde, kendisini yer ¢izgisinin

iistiinde ¢izerek anlatir (Serin, 2003, s. 130).

Sematik doneme ait resimlerde yer cizgisine karsilik bir de gok c¢izgisi
goriiliir. Genellikle kagidin {ist tarafina gokyiizii i¢in ayr1 bir yatay ¢izgi cizilir. Bu
cizgi ile yer ¢izgisi arasinda kalan yer, ¢ocuk tarafindan ‘hava’ olarak adlandirilir.
Baglangigta bu iki ¢izgi arasinda yer alan figlirlerin hemen hepsi aym
biiyiikliiktedirler. Daha sonraki asamada mekan belirginlesir, bir cesit perspektif
dogar (Yavuzer, 2001, s. 58).

Sema Oncesi evrede goriilen tostoparlak govdeli iribaslar yerlerini bag yandan

goriinse bile iki kasi, gozii dikkatle, el ve ayaklar1 noksansiz olarak ¢izilmis insan
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semalarina birakir. Yavuzer (2001, s. 56) bu konuyu sdyle aciklar: “ Cocuk yaklagik
7 yaslarinda insan figiirii ¢iziminde belirli, bilinen sembolleri kullanmaya baslar ve
bedenin pargalarin1 kendi aktif bilgisine dayanarak betimler. Resimde sadece bas,
govde, kollar ve bacaklar olmamali; gozler, burun, agiz gibi organlar da
bulunmalidir. Ayrica bu yasta gozlerin burundan, burnun da agizdan farkli olmast,
boyun ve saglarin ¢izilmesi beklenir. Genellikle ¢ocuk, resmine eller hatta parmaklar
ve ayaklar i¢in ayr1 ayr1 semboller ekler. Cogunlukla gévde yerine elbise ¢izilir.7

yas cocugunun genel semasi bu pargalardan bir¢cogunu kapsar.”

6-8 yasindan itibaren konu se¢iminde erkekler ve kizlar arasinda farkliliklar
bas gostermeye baslar. Kizlar daha cok, gelin, damat, kralice konulu resimler

yaparken erkekler savas, silah, futbol gibi konulara yonelirler (Barnes, 1996, s. 107).

2.4.4. Gergekligin Dogusu Evresi (9-11 Yas Arasi)

Cizgisel gelisimin bu evresinde ¢ocuklar baskalarinin diislincelerine, hislerine
dikkat etmeye, benmerkezci diisiinme biciminden uzaklagsmaya baslamiglardir.
Etrafinda degisen ve gelisen diinyay1 hizla fark etmeye baslayan ¢cocuga daha once
kullandig1 sematik temsiller yetmemeye baslamistir (Malciodi, 2005, s.133). 9-11°1i
yaslarda, i¢inde yasadigi toplumun bir parcasi oldugundan haberdar olan ve bu
farkindaligin1 resimlerine yer ¢izgisi ile yansitan ¢ocuk, onceki yillarda yaptiklarina

gore cok daha ayrintili ve gercekei resimler yapmaya baglar (Yavuzer, 2005, s. 65).

Bu donem ¢ocugunun resminde artik erken yillarin gii¢siiz fakat 6zgiir havasi
kalkmis, icinde yasadigi kiiltiir ve toplumun bazi zevk Olclilerine uyma kaygisi
egemen olmustur. Anatomiye uygun bir yapida ve elbiseler giymis olarak ¢izilen
insan figiirleri bol ayrintili olarak islenir (Yavuzer, 2005; s. 65). Insan figiirlerindeki
her parca cocuk icin 6nemli ve anlamhidir. Insan ve hayvan figiirleri artik devinim

halindedir (Keskinok, 2001, s. 12; Kehnemuyi, 2006, s. 28).

Ozetle, teknik bilgi ve uygulama icin fiziksel yetkinlik kazanan cocuk,

elestirilme kaygis1 ve siirekli onaylanma istegi yiiziinden resimlerinde ele alacagi
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konuya karar vermekte zorlandigi gibi, yaptigi resimleri begenmemeye de baslar.
Resimlerini yaparken her asamada biiyliklerinden onay bekler ve bu onay beklentisi
yiiziinden resmine kendi dilini aktarmakta zorlanir. Fiziksel, zihinsel ve bedensel

olgunlasma sonucu daha onceki yillarda kullandig: iislup artik onu doyurmaz (San,

1979, s. 103).

2.4.5. Mantik Cag1 (11-14 Yas Arasi)

Bulug c¢aginda baskin bir sekilde yasanan cinsel gelisme ile ergenin
duygularinda farkliliklar olusur. Duygulardaki bu karmasiklik gencin davranislarina
da yansir. Dengesiz ve karamsar olma, zaman zaman yalmiz kalma istegi ile
huzursuzluk duygusu ve i¢ sikintisi ergende goriilebilir (Kulaksizoglu, 1998, s. 112).
Cocugun bedensel gelisimindeki hiz, 6grenme becerilerini de olumlu anlamda

etkilemekte ve resimlerine yansimaktadir (Giirtuna, 2003, s. 80).

Ergen bu donemde, yakin cevresinde gordiigii objelerin orantilarini,
boyutlarmi, derinliklerini ¢izgilerine yansitmaya calisir. Ayrica insan figiiri
cizimlerinde cinsel oOzellikleri belirten ayrintilara yer verildigi goézlenmektedir
(Yavuzer, 2005, s. 67). Cocuklarin 12-14 yaslarina kadar ki dénemde renkleri ¢ok
rahat ve gercekte oldugu gibi kullandiklar1 goriilmektedir. Bu donemde yaraticilik {ist
diizeydedir. Bu yaraticilik hem elestirel bakabilme, hem tasarlama, hem de

farkliliklardan yeni bir {iriin ortaya ¢ikarma seklindedir (Ozsoy, 2005, s. 51).

2.4.6. Gercekeilik Evresi (14 Yas ve Otesi)

“Goriintirde Dogalcilik Donemi” ya da “Gergegi Taklit Donemi” diye de
adlandirilan bu donemde ergenlik sorunlar1 baglamistir (Gilirtuna, 2003, s. 88). Cocuk
resimlerinde yasadig1 problemleri, renklerin birbirleriyle iliskisindeki etkilesimlerini,
renk karigimlarini, rengin duygusal ve anlatimsal etkilerini arastirarak ¢oziimlemeye
baslar. Okul ve ilk ergenlik ¢aginda resimde kaybolan biitiinliik tekrar kazanilir.
Geng, 6grenerek biitiinii kavrar. Bu 6grenme ¢ok boyutlu bir 6grenmedir (Kirisoglu,

2005, s. 96).
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Kehnemuyi (2006, s. 35), bir taraftan gencin bu donemdeki Ozelliklerini

aciklarken bir yandan da egitimciye bazi tavsiyelerde bulunur:

“Sanatta gencligin bunalimi, c¢evresini gercekci bir bicimde yansitma egiliminden
dogmaktadir. Zaman i¢inde “gercek” kavramina nasil farkli acilardan bakildigini ¢ocugun
anlayabilmesi i¢in, degisik donem ve uygarliklarin sanat yapitlar1 cocuga gosterilmelidir. Egitici,
genclige gecmisteki ve zamanimizdaki sanat yapitlarint gosterip, kisiligin ve igtenligin yaraticilikta ne
denli 6nemli bir gii¢ oldugunu agiklamadir. Kompozisyon ve teknik sorunlarini agiklayarak anlatmak

yerine ¢oziimii gocuga birakmak daha fazla yarar saglar.”

2.5. COCUK RESIMLERININ GENEL OZELLIKLERIi

Belli yas araligindaki ¢ocuklarin resimlerinde bir takim ortak o6zellikler
bulunmaktadir. Tezin bu bdlimiinde, g¢ocuk resimlerinde gozlemlenen genel

ozellikler ele alinacaktir.

2.5.1. Gorsel Algilama Acisindan Cocuk Tipleri

Genetik yap1 ve ¢evrenin etkisiyle olusan algi farkliliklar bireyin, ortaya
koydugu her iirlinde 06zellikle de sanatsal etkinliklerde kendini gosterir. Bu

farkliliklar, uzmanlar tarafindan “tip” baslig altinda ¢ ayr1 kategoride incelenir.

a. Goricu Tipler
b.Yapic1 Tipler
c. Karigik Tipler

2.5.1.1. Gorucua Tipler

Gortici tip cocuklar konular1 lekeci bir anlayigla yorumlar; nesneleri
ayrintilarina girmeden biitiinliik igerisinde ¢izerler ve biitiiniin pargalarini tipki telden
yapilan figlirler gibi kontur seklinde gosterirler (Artut, 2006, s. 229). Bu nedenle

goruci tip cocuklara, butiinleyici ya da izlenimci tip de denir (Yolcu, 2004, s. 142).
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Oldukga az rastlanan bu tip ¢ocuklar resimlerine hemen baslar ve kisa bir siirede

resimlerini bitirirler (Sezer, 2001, s. 15).

Resim 6. Goriicii Tip Cocugun Resmine Ornek

2.5.1.2. Yapici Tipler

Bu tip ¢ocuklar, pargalara odaklanmalar1 ve bir figiirii digeri ile eklemleyerek
biitiine ulasmalar1 sebebi ile “insaci tip” olarak da isimlendirilirler. Ozellikle iic
boyutlu ¢aligmalarda daha basarili olurlar. Resim 7’ de goriildigi gibi figiirler parga
parga cizilerek olusturulur (Sezer; 2001, s. 15).

Resim 7. Yapicl Tip Cocugun Resmine Ornek
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2.5.1.3. Kansik Tipler

Resimlerinde hem izlenimci hem de insacit bir anlayis sergileyen bu
cocuklarin resim yaparken sik sik cetvel, pergel gibi ¢izim araglarindan

faydalandiklar1 bilinir.

Resim 8’deki bulutlar ve agaglar goriicii tipte oldugu gibi bir biitiin olarak
ayrintisiz ¢izilmis, insanlar ise kafa, govde, kollar ayr1 ayr cizilerek insaci tipte

betimlenmistir.

Resim 8. Karisik Tip Cocugun Resmine Ornek

2.5.2. Cocuk Resimlerinde Goriilen Ortak Ozellikler

Cocuk resmi, ¢ocugun duygu ve diisiincelerini yansitan bir aragtir. Her
cocuk, duygu ve diisiincelerini kendine 6zgii anlatim bi¢imi ile ifade eder (Glirtuna,
2003, s. 95). Tezin, ¢izgisel gelisim asamalar ile ilgili boliimiinde, ¢ocuklarin
zihinsel, bedensel, ruhsal gelisimlerine kosut olarak ortaya koyduklar1 resimlerde de
bir gelisim ve degisim gozlendigi ve belirli yaslarda ki her ¢ocukta goriilen bu
degisimlerin yas donemlerine gore bazi ortak bagliklar altinda toplanabilecegi

belirtilmisti. Bu ozellikler;
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a.  Diizleme Ozelligi
b. Tamamlama ve Saydamlik Ozelligi
c. Boy Hiyerarsisi Ozelligi

d. Espri Ozelligidir.

2.5.2.1. Diizleme Ozelligi: Ik dgretimin ilk yillarinda goriilen diizleme
ozelliginde, ¢ocuklar resimlerindeki nesneleri boyut katmadan cizerler (Sezer, 2001,
s.18). Sanat egitimi dilinde “diizleme” denilen bu 06zellik, nesnelerin bir goriis

noktasindan bakiliyormusgasina ¢izilmesidir (Tiirkdogan, 1984, s. 38).

Resim 9. Diizleme Ozelligine Ornek

2.5.2.2. Tamamlama ve Saydamhik Ozelligi: 5-7 yas donemi gocuklar,
resimlerindeki figurleri, zihinlerinde eksiklikleri tamamlayarak ve gormedikleri
kisimlari da ilave ederek olustururlar (Sezer, 2001, s. 17). Yolcu, cocuklarda goriilen
bu tutumun sebebini sdyle agiklamaktadir; “Cocuklar, bir nesneyi ya da olayi, onunla
iliskili bir baska nesne ya da olaylarla birlikte diisiintirler. Yani algilar tikel degil
timeldir. Ornegin, masanim dort bacagi, agacin kokleri, denizin ya da goliin baliklart
vardir. Sokak; evler, agaclar, arabalar ve insanlarla bir biitiindiir. Cocuk igin
bunlardan birinin eksikligi o seyleri tanimlamaya yetmez. Topragmn altinda

kokleriyle beraber agaci cizmek ya da profilden bakan bir insanin yiiziinde iki
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g0zlnll gostermek, cocugun biitiinciil bir yaklasim i¢inde olmasinin sonucudur

(Yolcu, 2005, s. 146).

Resim 10. Rontgen Resme Ornek

Literatlirde bu tiir resimlere ‘saydam’ ya da ‘rOntgen’ resim de
denmektedir. Bu tiir resimler, Luquet’nin zihinsel ger¢ekg¢ilik (entelektiiel realizm)

diye tanimladig1 evrenin belirleyici bir niteligidir (Yavuzer, 2001, s. 46).

Resim 11. Saydamlik Ozelligine Ornek

Freeman (1980) iki tiir rontgen resmi arasinda ayrim gozetmistir. Birinci

tiirde, ¢izimlerde gergek diinyada higbir zaman goriiniir olmayan bir sey resmedilir
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(6rnegin anne rahminde bir bebek, ya da 6riimcegin midesinde bir sinek). Bu tir bir
cizimde agikca bellidir ki, ¢ocuk c¢izdigi nesnenin normalde gozlerden sakli olan
icerigini gostermek istemektedir. Bu tlir saydam resimde daha yakin bir nesnenin
arkasinda sakli olan bir sey resimde gosterilmez (Yavuzer, 2001, s. 47).Ikinci tiir
saydam resimde ise c¢ocuklar nesnelerin goriinmeyen kisimlart da resme cizerler.
Ornegin ata binmis bir adamn, atin 6biir tarafinda kaldig1 igin goriinmeyen ayagi,

atin bedeni icinden goriinecek sekilde ¢izilir (Yavuzer, 2001, s. 47).

| = =
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Resim 12. Saydamlik Ozelligine Ornek

S |

2.5.2.3. Boy Hiyerarsisi Ozelligi: Cocuklarin ¢izimlerinden, onlarmn
hayatlarindaki 6nemli ve Onemsiz varliklarin neler olabilecegini, i¢ diinyalarinin

yapisini, psikolojik durumlarini anlamak miimkiindiir ( Sezer, 2001, s. 17).

Resim 13. Boy Hiyerarsisi Ozelligine Ornek.
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Cocugun sevdigi, deger verdigi, onemsedigi kahramanlar resimlerinde 6zel
bir yere sahiptir. Cocuklar bu varliklarin 6zel olugunu resimlerinde onlari, biiyiik ve

resmin merkezinde cizerek ifade etmektedirler (Yolcu, 2005, s. 146).

Ormnegin, dgretmenini, masal kahramanlarin1 ya da ¢ok sevdigi esyalari
veya hayvanlari, benzer tiirdeki digerlerinden daha biiyilik ¢izerler. Boyle bir ifade
bicimi ile oran ve 6l¢ci becerilerindeki yoksunluk akla gelse bile, bu daha ¢ok
Oonemseme ya da dnemsememe diisiincesinden kaynaklanmaktadir (Yolcu, 2005, s.
146).

2.5.2.4. Espri Ozelligi: Cocuk yapisinda bulunan mizah duygusunu ¢izdigi
cicek, giines gibi figlirlere insan yiizii yaparak, evlerin bacalarini siisleyerek resmine

yansitir (Yavuzer, 2001, s. 76).

Resim 14. Espri Ozelligine Ornek

2.5.3. Cocuk Resminde Cizgilerin Yorumu

Cocugun yaptigi resimlerde yasadiklarim1 ve yasadiklar1 sonucu
hissettiklerini kagida yansittigini diistinen uzmanlar ¢ocuk resimlerini anlamaya ve
yorumlamaya c¢alismiglar ve yaptiklart incelemeler sonucunda ¢ocuklarin
resimlerinde kullandiklar1 bazi simgelerle, sozle anlatamadiklarini ¢izgiye

tasidiklarini tespit etmislerdir.
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Marvin Klepsch ve Laura Logie, cocuk resimlerindeki ¢izgileri {i¢ baglik

altinda toplamislardir.

1. Buyukluk
2. Abartmal1 Cizgiler
3. Eksik Birakilan Cizgiler (Yavuzer, 2005, s. 19)

2.5.3.1. Buyukluk: Sayfanin tiimiinii kaplayan biiyiik resimler cogu kez i¢
kontrolii zayif olan saldirgan ¢ocuklar tarafindan ¢izilmektedir. Asir1 faal (hiperaktif)
cocuklar da sayfanin tiimiinii kontrolsiizce kullanirlar. Ender olarak ¢ekingen, tirkek
cocuklar, zayif benlik kavramlar1 nedeniyle genis figlirlere yer vererek daha giicli

olabilme arzularini dile getirmeye ¢alisirlar.

Birkag¢ santimetre biiyiikliigiindeki resimler ¢ogunlukla korkak, ¢ekingen,
ice doniik ¢ocuklarin {iiriiniidiir. Kiiciik boyut, onlarin giivensizliklerinin simgesi
olmaktadir. Bu ¢ocuklar kendilerini giivensiz, yetersiz, kiigiik gormektedirler. Ender
olarak saldirgan ¢ocuklarda yine zayif benlik kavramlari nedeniyle kiiciik boyutlu

figurlere yer vermektedirler.

2.5.3.2. Abartmah Cizgiler: Abartili resimlerde, beden parcalart ¢ok
biiyiik ¢izilmekte, beden iizerinde asir1 ayrintiya girilmekte, cesitli beden kisimlar
asir1 kalin ¢izgilerle belirtilmekte ya da tam tersine kiigiik ¢izilmekte ve ayrintiya yer
verilmemektedir. Abartil1 olarak c¢izilen beden parcasi, niteligine gore, ¢ocugun i¢

diinyas1 hakkinda bilgi vermektedir.

a. Bas: Resimdeki c¢ok biiyiik ya da cok kiigiik kafa, zihinsel bakimdan
kendisini yetersiz goren cocuklar tarafindan cizilmektedir. Blyuk kafa resimleri
genellikle yetenekli ve daha basarili olmak i¢in arzu duyan ¢ocuklarca ¢izilmektedir.
Kiiciik bir bas ¢izen ¢ocuklar, i¢lerine kapanmaya egilimlidirler (Altinkoprii, 2003, s.
223).

b. Ag1z: Agzin 6nemi, temel iletisim araci olmasindan kaynaklanmaktadir.

Konusma ve dil sorunu olan c¢ocuklar, kalin ¢izgilerle biiylik agiz yapma yoluna
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giderler. Cogunlukla anne ve babalarina bagimli ¢ocuklarin resimlerinde agiz alanina
saplandiklar dikkati ¢eker.

c. Gozler: Gozbebegi olmadan g¢izilen bos ve anlamsiz gozler, gérmeye
bagli 6grenme sorunu olan veya insanlarla iletisim kurmakta zorlanan ¢ocuklarca,
ayrintilt bir bicimde cizilmis iri gozler ise g¢evrelerini iyi gozlemleyen kisilerce

cizilmektedir (Altink&prii, 2003, s. 234).

Resim 15. Abartmah Cizgilerden Gozlerin Yoksunluguna Ornek

d. Ayaklar: Biiyiik ayaklarin ¢izilmesi kendine giiven duyma arzusunun
ve cinsel konularda bazi sorunlar oldugunun bir semboliidiir.

e. Burun: Astimli ¢ocuklar ¢ogunlukla solunum gii¢liigiinden kaynaklanan
sorunlar1 nedeniyle, burun ¢izgilerini vurgulayarak ya da ¢ok biiyiik ¢izerler.

f. Kulaklar: Cok biiyiik kulaklar, isitme sorunu olan gocuklar tarafindan
cizilirler. Yine baskalarinin kendileri hakkinda konustuklarini diisiinen baz1 kuskucu
cocuklar kulak figiirlerini vurgulayarak abartil1 bir bigimde ¢izerler.

g. Disler: Disler saldirganhigs ifade ederler. Iri ¢izilmis disler asiri
saldirganligin simgesi olabilirler.

h. Cinsel Organlar: Cinsel organlarin ¢izilmesi saldirganligin belirtisi

olarak diisiiniilebilir.



32

Ancak yapilan arastirma bulgulari, resimlerinde cinsel organlara yer veren

cocuklarin ¢ogunun anne ve babalarinin evde ¢iplak dolastiklarini ortaya koymustur.

Koppitz, resimlerinde cinsel organlara siklikla yer veren g¢ocuklarin ya
problemli ¢ocuklar ya da cinsel organlariyla ilgili olarak asir1 bir bedensel endiseye

sahip ve diirtiilerini kontrolde zayif olan ¢ocuklar olduklarini iddia eder.

2.5.3.3. Eksik Birakilan ¢izgiler: Cocuklar yaptiklari resimlerde yakindan
ilgilendikleri ya da endise duyduklar1 beden kisimlarini eksik birakabilirler.

a. Eller: Ellerin ¢izilmemesi giivensizligi, ¢ocugun g¢evreye uyumda

giicliik cektigini simgelemektedir.
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Resim 16. Eksik Birakilmus Cizgilere Ornek; El Yoksunlugu

b. Kollar: Kollarin resimde olmayisi, giivensizligi dile getirmektedir.

Kollar giic ve kuvvetin simgesi oldugu i¢in, kollarin ¢izilmemesi gii¢ ve kuvvet
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noksanligint simgeler. Resim 17’de c¢ocuk, babasina karst hissettigi giivensizligi,

onun kollarini ¢izmeyerek anlatmaktadir.
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Resim 17. Eksik Birakilms Cizgilere Ornek; Kol Yoksunlugu

c. Bacaklar: Bacaklar bedeni destekleyen, giiglendiren ve tasiyan
organlardir. Resimde bacaklarin bulunmamasi, ¢ocugun kendisini desteksiz ve

hareketsiz olarak algilamasiyla es anlamlidir.

d. Burun: Burun da tipki kollar ve ayaklar gibi giicin simgesidir ve

burunun resimde yoklugu ¢ocugun, kendisini gii¢siiz hissettigini anlatir.

e. Agiz: Agzin resimde cizilmemesi, baskalariyla iliski kurmakta zorluk
cekildigini gosterebilir. Baz1 astimli ¢cocuklarin da resimlerinde agiz figiirlinii ihmal

ettikleri dikkat ¢cekmistir (Altinkoprii, 2003, s. 235).

2.6. EGITILEBILIR ZiHINSEL ENGELLI COCUKLAR

Normal ¢cocuklardan 6nemli bir farklilik gostermedikleri i¢in genellikle okula
basladiktan sonra, akademik becerileri 6grenmede yasitlarindan geri kalmalar
sonucu engelli olduklar fark edilebilen bu ¢ocuklara, okuma, yazma, matematik gibi

temel akademik becerileri 6grenebilecek yeterlilikleri bulundugu igin “egitilebilir”
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denmigtir ve egitilebilir zihinsel engelliler, engelli ¢ocuklarin  %385’ini

olusturmaktadir (Karakaya, 2005, s. 15).

Uygun egitim olanaklar1 sayesinde, 6. simif diizeyinde akademik g¢aligmalar
yapabilen EZE c¢ocuklar, sosyal bakimdan uyumlu davranis sergileyebilirler (Heward
ve ark., 1988, s. 99; Ozgiir, 2004, s. 157). Egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklar,
normale yakin davraniglar sergileyebilmelerine karsin, zeka diizeylerindeki
yetersizlige paralel olarak, akademik alanlarda, sosyallesmede, basarisiz
olmaktadirlar (Kirk, 1962, s. 105). Zihinsel engelli cocuga, okul dncesi egitim firsati
verilmesi, ailenin, ¢ocugun engelinin tiir ve derecesi ile egitim gereksinimleri
konusunda bilingli olmasi, s6z konusu geriliklerin derecesini belirlemede etkili
olabilmektedir (Ozgir, 2004, s. 54).

2.6.1. Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarin Genel Ozellikleri

Egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin, kaba motor hareketlerde normal zekali
yasitlarindan bir gerilikleri bulunmamakla birlikte, akademik becerilerde gerilik
gosterirler. Birine bagimli olmadan yasayabilecek kadar sosyal uyum becerileri
vardir (Lynch ve ark., 1988, s. 37; Schulz ve ark. 1991, s. 105). Var olan zihinsel
potansiyellerini tam olarak kullanabilir, okuma, yazma gibi temel akademik
becerileri edinebilirler (Cirhinlioglu, 2001, s. 161). Bu ¢ocuklar bir hedef davranisi
gerceklestirmek i¢in diger ¢ocuklardan daha fazla yardima ihtiya¢ duymaktadirlar
(Demirel, 2001; akt. Sar1, 2003, s. 36). Genel olarak EZE c¢ocuklarin 6zelliklerini

sOyle siralayabiliriz:

e Ogrenmede yavaslik,

e Dikkat daginikligi,

e Konusma bozuklugu ve gecikmis konusma,

e Duyu-motor problemleri,

e (iinliik yasama iliskin becerilerde yetersizlik,

e Sosyal becerilerde yetersizlik (Karabulut ve Topaloglu, 2003, s. 22).
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2.6.1.1. Fiziksel Ozellikleri: Egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklar, normal
zekali cocuklarla hemen hemen ayni fiziksel 6zelliklere sahiptirler. Yapilan pek ¢ok
arastirma, egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin ailelerinin, alt sosyo ekonomik gelir
seviyesine mensup oldugunu bulgulamistir. Johnson’a gore (1958, s. 77), ailelerin
maddi durumlarinda saglanacak iyilesme sonucu egitilebilir zihinsel engelli
cocuklarin boylarinda ve kilolarinda gozlemlenen gerilik ortadan kaldirilabilir.
Johson’in goriislerini dogrulayan arastirmalarin varlifina dikkat ¢eken Sucuoglu
(1997, s. 53), ozellikle erken cocukluk donemi egitim programlarina alinan

cocuklarin fiziksel gelisimlerindeki geriligin ortadan kalktigina dikkat cekmektedir.

2.6.1.2. Kisilik Ozellikleri: Egitilebilir zihinsel engelli cocuklar ¢ogunlukla
davraniglarini kontrol etmekte ve bir konuya odaklanmakta zorlanmaktadirlar (Klein
ve ark. 2001, s. 54). Miller ve Jordon’in, EZEC’leri, normal zekali ¢ocuklarla
karsilastirdiklart sosyometri ¢alismalar1 sonucunda normal zekali ¢ocuklarin,
akademik anlamda basarili akranlariyla iletisim kurmay tercih ettikleri ve EZEC leri
disladiklar ortaya ¢ikmistir (Dunn, 1963, s. 80). Cevreden gelen bu olumsuz uyaran
nedeniyle de EZEClerin, sosyal etkinliklere katilma konusunda isteksiz olduklari ve
¢oziim olarak kendilerinden kiigiiklerle oynamay: tercih ettikleri gézlemlenmistir

(Caglar, 1979, s. 84).

Topaloglu (2003, s. 23) ve Siirlicii’niin de (2003, s. 191) belirttigi iizere,
bu cocuklar yasitlarindan kabul gordiiklerinde, onlarla rahatlikla anlasabilirler.
Egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin basarili olduklar konularda, ¢esitli oyunlarda
normal arkadaslariyla bir araya gelmeleri, yapamadiklarindan ¢ok yapabildiklerinin
vurgulanmasi, basarabilecekleri islerde onlara firsat verilmesi duygusal agidan

kendilerine daha ¢ok giivenmeleri yéniunden énemlidir.

Zihinsel engelli bireylerin iletisim ihtiyaglari engellendigi zaman, dikkat
cekmek amaci ile saldirgan davramislar sergiledikleri tespit edilmistir. Diisiik
zekanin yami sira c¢evresel faktorlerin olumsuzlugu, zihinsel engelli bireyleri,

davranig problemleri agisindan risk grubuna dahil etmektedir (Cicekei, 2000, s. 22).
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2.6.1.3. Zihinsel Ozellikleri: Soyut terim ve kavramlar1 geng kavrarlar.
Gruplama ve genelleme yapmada belirgin sekilde gerilik gosterirler. Bilgi ve
becerileri yalmiz 6gretildigi bicimiyle kullanabilirler; dogaclama yapma becerileri
kisithidir. Yeni durumlara uyum saglama konusunda giigliik c¢ekerler. Duygu ve
disilincelerini anlatmakta zorlanirlar. Giivendikleri bir kimseden siirekli olarak onay

bekler ve yardima gereksinim duyarlar (Ozgiir, 2004, s. 161; Westling, 2000, s. 11).

EZEC’lerin ve normal c¢ocuklarin  basarilarina  yaklagimlarini
karsilagtirmaya yonelik yapilan calismalarda EZEC’lerin basarilarin1 = sansa,
basarisizliklarin1 yeteneksizliklerine bagladiklari, normal zekali cocuklarin ise

basarilarini1 yeteneklerine basarisizliklarini ise sanssizliga bagladiklar1 bulgulanmistir

(YYoshida, 1990, s. 405).

2.7. EGITILEBILIR ZiHINSEL ENGELLi COCUKLARIN
EGITIMLERI

Engelli ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinin agiklamasinin gelisimsel ya da
farklilik modeli ile yapilmasindan ¢ok bu c¢ocuklarin kendilerine yetebilen, sosyal
bireyler olarak topluma kazandirilabilmeleri ig¢in gerekli egitsel, yasal ve ekonomik

kosullarin hazirlanmasi problemdir (DPT, 1992, s. 1, Eripek, 2005, s. 181).

Hemen her Ulkede, normalden gerilik gosteren gocuklara yonelik uygun
bakim, rehabilitasyon ve egitim ortamlar1 vardir (DPT, 1992, s. 64). Ulkemizde de
egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin egitim alabilmeleri i¢in 6zel alt siniflar ve

kaynastirma uygulamasi vardir.
2.7.1. Ozel Alt Stmf
Oziirlii dgrenciler okulda, dziir kiimesi i¢in acilmis sinifa kaydolur. Bu

siniflarin dgretmenleri, dziir grubu alaninda yetismis uzman dgretmenlerdir (Ozsoy,

Ozyiirek ve Eripek, 1998, s. 17). Ozel alt simiflar, normal okullarda acilmaktadirlar.
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Ozel alt smiflarda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis olan “Egitilebilir

Cocuklar Ilkokul Program1” uygulanmaktadir (MEB, 1990).

Ozel egitim smiflarindan mezun olan 6grencilere “egitim durumunu
gosterir diploma” verilmektedir. Bu 0&grenciler daha sonra mesleki egitim
merkezlerinde egitimlerine devam edebilmektedirler (MEB, 1999/63; Ozgiir, 2004, s.
159).

2.7.2. Kaynastirma Egitimi

Ozel egitim alaninda an ¢ok tartisilan konulardan birisi 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitim gereksinimlerinin hangi ortamlarda karsilanacagidir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin egitim ortamlari, ayristirilmig egitim ortamlarindan normal
sifa kadar degisiklik gostermektedir. Ozel gereksinimli gocuklarin ayri yatili,
giindiizlii okullarda egitim gormelerinin insan haklarina aykir1 oldugu, bu bireylerin
toplum yasamimna uyum saglamakta zorlandiklar1 ve pek cok 6zel gereksinimli
Ogrencinin egitimlerinin normal diizenleme i¢inde daha 1yi karsilanabilecegi
gorlslerinden hareketle ayri okullarda egitim daha az tercih edilen bir diizenleme
bicimi alirken kaynastirma egitimi daha fazla tercih edilen bir egitim diizenlemesi
haline gelmistir (Kircaali-iftar, 1997, s. 44). Diinyada 1950’1i yillarda uygulanmaya
baslanan kaynastirma egitimi iilkemizde 1985 yilindan sonra hayata gecirilmistir

(Kuz, 2001, s. 27).

Ozel egitim almalar1 gereken bireylerin, yetersizligi olmayan akranlar ile
birlikte egitim ve dgretimlerini resmi ve 6zel okul dncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve
yaygin egitim kurumlarinda siirdiirme esasina dayanan, destek egitim hizmetlerinin
saglandig1 6zel egitim uygulamalarina kaynastirma denmektedir (Ataman, 2003, s.
19; Avcioglu, 2005, s. 15; Diken, 2007, s. 59; Erdem, 2005, s. 19; Ryndak ve ark.,
1998, s. 10; Spodek, 1983, s. 61). Burada amag, engelli cocugun, normal ¢ocuklar ile
etkilesimini saglayarak, toplumun genel degerlerini ve normal yasitlariin dilini

Ogrenmesini saglamaktir (Baydik, 1997, s. 27).
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Kaynastirma egitimin genel amaclari:

-Ayr1 okul ve 6zel siifin getirdigi damgayi silmek,
-Engelli ¢cocugun sosyal statiisiinii yiikseltmek,
-Daha iyi ve ucuz bir 6grenim g¢evresi yaratmak,

-Daha ¢ok sayida ¢cocugun egitimini saglamaktir (Biyikli, 1997, s. 32).
2.7.2.1. Kaynastirma Egitiminin Felsefi Temelleri

Her cocugun bir digerinden farkli oldugu, bu nedenle de egitimin bireysel
temelli olmasmin gerekliligi, cagdas egitim anlayisinin 6zinii olusturmaktadir

(Glven, 2003, s. 57).

Ozel egitim uygulamalarindaki degisikliklerin, insan haklar1 ve &zgiirliik
hareketinin gelisimi ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Ozel egitim siireci
engellilerin egitim alma hakki oldugu goriisiinden baglayarak onlarin da normal
yasitlartyla egitilme hakki oldugu goriisiine dogru gelisim gostermistir. 1960'11
yillarin sonlarinda pek c¢ok bati {ilkesinde 6zel egitimciler, engelli ¢ocuklarin
yasitlarindan ayr1 olarak engel tiirlerine gore olusturulmus 6zel egitim ortamlarinda
egitilmelerinin ne denli gerekli ve yararli oldugunu sorgulamaya basladilar. Bu
sorgulamanin temelinde, her cocugun toplumun bir {iyesi oldugu; toplumun da, okul,
kiltlir ve aileden ayri diisiiniilemeyecegi dolayisiyla da, cogunlugun egitim gordigi
normal egitim ortamlarindan engellilerin de yararlanma hakkina sahip oldugu goriisii

yer almaktadir (Kilgo ve ark. 2005, s. 48).

2.7.2.2. Kaynastirma Egitiminin Gerekliligi

Kaynastirma egitiminin gerekliligi kanuni haklar, vatandaslik haklari, anne
baba haklar1, ahlaki haklar, egitimsel haklar olarak siniflandirilmaktadir. Bu haklar
Kuz (2001) asagidaki sekilde aciklamistir:

a. Kanuni haklar: Kanuni haklardan dolay1 engelli her gocuk akranlarinin

sahip oldugu sartlarda en az kisitlayici ortam iginde egitim goérme hakkina sahiptir.
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En az kisitlayici ortam 6zel gereksinimli olan dgrencinin egitim gereksinimlerinin en
iist diizeyde karsilanmas1 ve ayni zamanda ailesiyle ve normal diye nitelendirilen
yagsitlariyla en fazla bir arada bulunmasidir. Bu ortamlar en fazla kisitlayicidan en az

kisitlayiciya dogru soyle siralanabilir:

En ¢ok kisitlayict ortam

e Hastane veya benzeri kurumlar

e Evde egitim

e  Yatili 6zel egitim okulu

e  Giindiizlii Ozel Egitim okulu

e Ogzel alt sinif

e Ozel alt sinif +Normal smif

e  Normal simif +Kaynak oda

e  Normal sinif +Simif ici destek

e Normal sinif +Danigma hizmetleri

En az kisitlayici ortam

Kaynastirma ortami egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in kisitlayicilig

en az ortami olusturmaktadir (Magden ve Avci, 1999, s. 409).

b. Vatandashk Haklari: Ayristirma ve ayristirilmis ortamlarda verilen
0zel egitim esitlige aykiridir. Var olan haklar herkes i¢in gegerli olmalidir. Belirli bir
egitim programina kabul edilme bireyin belirli bir engele sahip olup olmasina bagl

olmamalidir.

c. Anne Baba Haklari: Anne babalar cocuklar1 ile ilgili en fazla
sorumluluk tasiyan ve cocuklarmin gelecegi iizerinde etkili olan kimselerdir ve ayni
sekilde 6zel egitim ekibinin bir {iyesidir. Dolayisiyla anne babalar kendi ¢ocuklari
hakkinda bilgili kisiler olarak ¢ocuklarinin basarili olmalari i¢in gerekli olan destek

ve servisleri de iceren en az kisitlayici egitim ortamini isteme hakkina sahiptirler.

d. Ahlaki Haklar: Engelli ¢ocuklar diger g¢ocuklar igin gecerli olan

nedenlerden dolayi istedikleri egitim ortamini secebilirler. Kaynastirma istenilmeyen
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durumlardan kaginma sosyallesme ve arkadaslik gelistirme firsatin1 en fazla
verebilecek olan bir egitim uygulamasidir. Ayrica her ¢ocuk ait olma ve degerli olma
duygularii yasamalidir. Bu ¢ocuklar bu duygular1 kaynastirma ortamlarinda daha
fazla yasayabileceklerdir. Bu ortamdaki engelli ¢cocuklar siniflarinda hayatin igindeki
zithlar farkliliklart ve bu farkliliklarin ve zithilarin kabuliinii temsil ederler (Kids

Together inc. , 2001).

e. Egitimsel Haklar: Bu egitim siirecine dahil olan engelli her ¢ocuk i¢in
en faydali egitim programi kaynastirma uygulamasidir. Kaynastirma uygulamasinin
yerine getirilebilmesi i¢in gerekli kosullar vardir. Kaynastirma karar1 verilmis olan
6zel gereksinimli bir 6grenici i¢in verilen karar ne denli uygun olursa olsun temel
gerekler yerine getirilmedigi siirece basarili olunmasi oldukga giigtiir. Kaynastirma
egitiminin basarili olarak gerceklestirilebilmesi bazi kosullarin ve unsurlarin

gerceklesmesine baghdir.

Bu unsurlarin belli baslilarin1 Batu (2000, s. 21-24), normal 6grenciler,
kaynastirma 6grencileri, fiziksel ortam ve 6gretmenlerin 6zellikleri olarak siralamig

ve asagidaki sekilde agiklamistir:

Normal Ogrencilere Iliskin Ozellikler: Basarili bir kaynastirma
uygulamasinin olabilmesi i¢in gerekli unsur siniftaki 6ziirli olmayan &grencilerdir.
Kaynastirmanin hedeflerinden bir tanesinin de 6ziirlii 6grencilere 6ziirlii olmayan
akranlartyla etkilesim kurma ve Oziirlii olmayan akranlari tarafindan sosyal kabul
gorme firsat1 vermek oldugu diisiiniilecek olursa, bu amacin gerceklestirilebilmesi
icin smif Ogretmeninin smifindaki 6ziirlii olmayan Ogrencileri, siiflarina bir
kaynastirma Ogrencisinin katilacagi ve egitilebilir zihinsel engelli ¢ocugun onlarla

esit haklara sahip oldugu fikrine hazirlamasi gerekmektedir (Gedik, 1997, s. 39).

Kaynastirma Ogrencilerine ilisgkin Ozellikler: Engelli  &grencinin
kaynastirma uygulamasma hazirlanmasi kaynastirmanin basarili  bir sekilde

yuratilmesinde ¢ok 6dnemli unsurlardan bir baskasidir. Normal egitim ve 6zel egitim
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ortamlari, Ogretim dilizeni, ders programlari, O6gretim yontemleri, davranissal
beklentiler, fiziksel ortam ve oOgrenci sosyallesmesi bakimindan birbirlerinden
farkliliklar sergilemektedir. Bu nedenle, eger 6zel egitim ortamindan normal egitim
ortamina gegisin basarili olmasi isteniyorsa, kaynastirilan 6grenci, normal sinifin
davranigsal ve akademik gereklerine hazirlanmalidir (Ak¢amete ve Ceber, 1999, s.
64).

Fiziksel Ortama iliskin Ozellikler:  Kaynastirma uygulamasinin
yapilacag fiziksel ortamin kaynastirman basarisina 6nemli bir etkisi bulunmaktadir.
Ik ve en 6nemli nokta olarak, smif iginde fiziksel ortamin elverdiginden ya da

Ogretmenin ilgilenebileceginden daha fazla sayida 6grenci bulunmamalidir.

Ogretmenlere iliskin Ozellikler: Kaynastirma sinifi &gretmeni olacak
ogretmenlerin siniflarinda kaynastirma yapmaya istekli ve oziirli 6grenciyi kabul
edici bir tutum iginde olmalar1 kaynastirma uygulamasinin basariyla yiritiilebilmesi
icin 6nemlidir. Ogretmenlerde bulunmasi gereken &zellikler konusunda Smith ve

arkadaslar1 (1995) yaptiklar1 ¢aligmada su noktalar1 vurgulamaktadirlar:

a. Degerlendirme ve program gelistirme calismalarinda ekip icinde yer
almak,

b. Oziirlii gocuk normal simifta da olsa, dzel egitim smifinda da olsa dziirlii
cocugun yararlanabilecegi sekilde oneriler gelistirmek ve uygulanmasini saglamak,

¢. Oziirlii ¢ocuklarin ailelerine danismanlik yapmak ve onlarla etkilesim

icinde olmak,
d. Oziirlii gocuklar igin 8gretimi bireysellestirmek,

e. Oziirlii cocuklar da dahil olmak iizere siniftaki tiim ¢ocuklar icin esit

egitsel firsatlar yaratmak.
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2.7.2.3. Kaynastirma Egitiminin Faydalari

Kaynastirma egitimi uygulamasindan 6zel gereksinimli 6grenci, 6gretmen,
0zel gereksinimli 6grencinin anne babasi siniftaki diger 6grenciler ve smiftaki diger

Ogrencilerin anne babalar1 ¢esitli agilardan faydalanmaktadir.

a. Kaynastirmanmin Ozel Gereksinimli Cocuklara Olan Faydalar::
Kaynastirma siniflarindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklar, ayr1 okullarda egitim goren
akranlarina gore daha fazla sosyallesme imkanina sahip olduklarindan iletisim ve
sosyal becerilerini daha fazla gelistirebilirler (Alper, 1998, s. 4; Sirkint1, 2005, s. 13).
Ozel gereksinimli ¢ocuklarin normal ¢ocuklarla birlikte calismalari, oyun oynamalar
daha biiylik basarilar elde etmeleri i¢in yapacaklar1 calisma ve gosterecekleri caba
sayesinde kendi benlikleri hakkinda daha saglikli ve daha olumlu bir kavram
geligtirirler (Erdem, 2005, s. 21; MEB, 2006, s. 75). Kaynastirma egitiminin
avantajlarindan biri de engelli ¢ocuklarin c¢evrelerinde modelleme yapabilecekleri
birilerini  bulabilmeleridir.  Cevrelerindeki engelli olmayan arkadaslarinin
davraniglarin1 gézlemleyerek problem ¢6zme becerilerini gelistirirler (Alper, 1998, s.

4).

b. Kaynastirmanmin Normal Cocuklara Olan Faydalari: Kaynastirma
egitiminden normal ¢ocuklar beden ve zihin bakimindan agik farkliliklar gosteren
akranlartyla gecinmeyi, engelli arkadaglarini kabullenmeyi 6grenirler. Arastirmalar
normal ¢ocuklart 06ziirli ¢ocuklara karst olan tutum ve davranislarinin, onlarla
diizenli olarak oynadiklari takdirde daha olumlu ydnde gelistigini gostermektedir.
Normal zekali 6grenciler, engelli akranlariyla birlikteyken, toleransli davranmayzi,
farkli goriinen insanlarin da iyi bir karaktere ve farkli yeteneklere sahip olabilecegini,

en onemlisi farkli olanla iletisim kurmayi 6grenirler (Alper, 1998, s. 6).

¢. Kaynastirmanin Anne Babalara Olan Faydasi: Kaynastirma
siniflarmin, 6zel ihtiyaglar olan ¢ocuklarm anne babalarina da faydasi vardir. Oziirlii

cocuklarin egitimi i¢in sorumluluk yiiklenmis uzmanlarla 6gretmenlerle bulunmak
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biitiinlesmek anne babalara gu¢ ve cesaret verir. Bu beraberlikten ¢ocuklarina nasil
yardimda bulunacaklar1 hususunda yeni yollar 6grenirler. Cocuklarinin normal
cocuklarla nasil etkilesimde bulunduklarini ve gelisimlerinin nasil oldugunu
gordiikge cocuklar1 hakkinda daha gergekc¢i olmaya baslarlar. Ayrica istenmeyen bazi
davraniglarin sadece engelli ¢cocuklara 6zgii bir sey olmadigini normal ¢ocuklarinda

ayni davranislara sahip oldugunu fark ederler.

d. Kaynastirmanin Ogretmenlere Olan Faydasi: Engelli cocugun 6zel
ihtiyacini karsilamak i¢in kullanilan teknigi ayni alanda ufak eksikligi olan normal
cocuk icin de faydali oldugunu goéreceklerdir. Aslinda bilinen ve normal ¢ocuklar
icin kullanilan etkili 6gretim tekniklerinin bir ¢ogu ilk kez engelli cocuklar i¢in
gelistirilmistir. Bu nedenle 6zel egitim tekniklerini bilen bir gretmen normal
siiflarda bu teknikleri bilmeyen bir 6gretmenden daha ¢ok basarili olur. Engelli
cocuklarla yapilan calismanin, 6gretmenlerin O6gretim becerilerini gelistirecegi ve

deneyimlerini artiracagi soylenebilir.

2.7.2.4.Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim Hizmetlerinde Kaynastirma

Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine (madde 67)
gore kaynastirma; 6zel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlar ile
birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel okul dncesi, i1lkogretim, orta 6gretim ve
yaygin egitim kurumlarinda silirdiirmeleri esasina dayanan, destek egitim

hizmetlerinin saglandig1 6zel egitim uygulamalaridir.
Kaynastirma yoluyla egitim uygulama ilkeleri (madde 68) sunlardir:

a) Ozel egitim gerektiren her bireyin akranlari ile birlikte ayn1 kurumda

egitim gérme hakki vardir,

b) Hizmetler bireylerin yetersizliklerine gore degil, bireylerin egitim

gereksinimlerine gore planlanir,
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¢) Hizmetler okul merkezli olur,

d) Karar verme sireci aile-okul-egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme

ekibi dayanismasina dayali olarak gerceklesir,
e) Biitilin bireyler 6grenebilir ve 6gretilebilir,
f) Kaynastirma, program dahilinde verilen bir 6zel egitim uygulamasidir.
Kaynastirma yoluyla egitim uygulama 6lgiitleri (madde 69) sunlardir:

a) Kaynastirma uygulamalar1 yapilan kurumlarda 6zel egitim gerektiren
Ogrencinin gereksinimleri c¢ergevesinde kurumun fiziksel, sosyal, psikolojik
ortaminda ve egitim programlarinda destek hizmetler ile gerekli diizenlemeler
(kaynak oda, rehberlik ve psikolojik danigma servisi, bireysellestirilmis egitim
programlar1 gelistirme ve uygulama birimi kurulmasi; rampalar, ses yalitimi, 11k

diizenine dikkat edilmesi gibi) yapilir.

b) Kaynastirma uygulamalarima devam edecek Ogrencilerin birden fazla
yetersizligi olmamasina, erken yasta tanilanmis, ailesinin is birligine acik ve egitim
almaya yatkin, cihaz kullanmasi gerekenlerin mutlaka cihazlandirilmis, zihinsel
O0grenme yetersizligi olan &grencilerin hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi

olmalarina dikkat edilir.

c¢) Kaynastirma uygulamalar1 yapilan kurumlarda tiim kurum personelinin,
ogrencilerin, ailelerin ve yakin cevrelerinin 6zel egitim gerektiren 6grencilerin

bireysel ve gelisim 6zellikleri hakkinda bilgilendirilmeleri esastir.

d) Kaynastirma uygulamalarinda 6gretim programlari, programin amaglari

bireye uyarlanarak uygulanir, bireysellestirilmis egitim programlari ile desteklenir.

Kaynastirma egitimi, verilen egitimin siiresi ve yogunluguna goére tam
zamanli ve yar1 zamanli olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde tam ve yar1 zamanli kaynastirma

uygulamalari su sekilde agiklanmistir:
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Tam zamanli kaynastirma uygulamasi (madde 70);

a) Ozel egitim gerektiren bireylerin, akranlar ile birlikte okul 6ncesi,
ilkogretim, orta dgretim ve yaygin egitim kurumlarinda ayni sinifta egitim gérmesi
ve sosyal agidan biitiinlestirilmesi icin; 6zel egitim destek hizmetleri, 6zel arag-gerec
ve egitim materyalleri saglanir. EZitim programi bireysellestirilerek uygulanir ve
gerekli fiziksel diizenlemeler yapilir. Kaynastirma uygulamalar1 yapilan okullarda,
sinif mevcutlarin okul dncesi egitim kurumlarinda 14, ilkogretim kurumlarinda 30
dgrenciyi asmamasina dikkat edilir. Ozel egitim gerektiren dgrenciler her sinifa esit
olarak dagitilir, bir sinifta yetersizligi aynm1 olan en fazla iki 6grenci uygulamaya

katilir.

b) Durumlar1 ayr1 bir smifta egitilmeyi gerektiren 6grenciler i¢in okul
Oncesi egitim, ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda 6zel egitim
smiflari, 6zel egitim hizmetleri kurulu tarafindan acilir. Bu siniflarin mevcudu en
fazla; okul Oncesi egitimde 6, ilkogretimde 12, orta 6gretimde 20 ve yaygin egitimde

10 6grenciden olusur.

¢) Ozel egitim okulunun yatililik olanaklarindan yararlanan 6grencilerden,
akranlar1 arasinda egitim almasi uygun gortilenler, yakin ¢evrelerindeki okul oncesi
egitim, ilkdgretim, orta 6gretim kurumlarindan egitim alirlar. Servis giderleri 6zel

egitim kurumunca karsilanir.

d) Yetersizlikleri olmayan bireyler, istekleri dogrultusunda, 6zellikle okul
oncesi egitimde, c¢evrelerindeki kaynastirma uygulamasi yapan 06zel egitim
okullarinda agilacak smiflara kayit yaptirabilirler. En fazla besi 6zel egitim
gerektiren birey olmak iizere, bu siniflarin mevcutlar1 en fazla okul oncesi egitimde

14, ilkdgretim-orta 6gretimde 20 ve yaygin egitimde 10 6grenciden olusur.
Yar1 zamanl kaynastirma uygulamalar1 (madde 71):

a) Kaynastirma uygulamasi yapilan smiflara veya 6zel egitim siniflarina

devam eden Ogrencilerin; 6zel egitim/kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarin
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etkinliklerine katilmasi, kaynak oda, rehberlik ve arastirma merkezi ile 6zel egitim

kurumundan destek egitimi almasi i¢in gerekli diizenlemeler yapilir.

b) Ozel egitim okulunda kaydi olan bazi &grencilerin kaynastirma

uygulamasi yapilan siniflarin etkinliklerine katilmasi igin gerekli 6nlemler alinir.

c) Personeli ve fiziksel kosullari uygun olan 6zel egitim okullarinda,
cevredeki diger Ogrencilerin de hazirlanan program g¢ergevesinde her tiirli egitim

ortamindan faydalanmalar1 saglanir.

d) Birden fazla yetersizligi olan Ogrencilerin; 6zel egitim okullarinda
giindiizlii olarak agilan 6zel egitim siniflarinda; 6zel arag-gereg, egitim materyali
kullanilarak, gelisimsel &gretim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi ve
sosyal biitiinlesmenin saglanmasi i¢in gerekli 6nlemler alinir. Bu smiflarin mevcudu
en fazla alt1 6grenciden olusur, sinifta iki 6gretmen gorevlendirilir. Bu 6grencilerin
degerlendirilmesinde, bireysellestirilmis egitim programlarinda belirlenen amaclarin

gerceklestirilmesi esas alinir.

Kaynastirma uygulamalarinda miidiir, gezerek 6zel egitim gorevi verilen
O0gretmen, Ogretmen rehber Ogretmen psikolojik danigsman, aile, 6zel egitim
gerektiren birey gorev almaktadir ve bu kisilerin gorev ev sorumluluklar sunlardir (
O.E.H.Y. madde 72):

a) Midiir; kaynastirma uygulamalari i¢in kurumda gerekli diizenlemeleri

planlar ve uygulanmasini saglar, 6zel egitim hizmetleri kurulu ile is birligi yapar.

b) Gezerek 6zel egitim gorevi verilen 6gretmen; bireysellestirilmis egitim
programlarint uygular, degerlendirir, gerektiginde bireye, aileye, Ogretmene ve

kuruma bilgi verir.

c¢) Ogretmen; ozel egitim gerektiren dgrencilerin simif tarafindan sosyal
kabuli icin Onlemler alir, bireysel ve gelisim Ozelliklerini dikkate alarak
degerlendirme yapar, programini bireysellestirerek uygular. Bu cergevede aileler,

ilgili kurum ve kuruluslar ile is birligi i¢inde ¢alisir.
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d) Rehber 6gretmen-psikolojik danigman, kaynastirma uygulamasi karari
ile gelen 6grenciler i¢in, uygun egitim ortaminin diizenlenmesinde ve uygulamada
yer alan 6gretmenlere, 68rencilerin gelisimlerini izleme ve aile egitimi konularinda

rehberlik eder.

e) Aile; programin uygulanmasi sirasinda g¢alismalara etkin bir sekilde

katilir, gerektiginde egitim arag-gere¢ destegi saglayabilir.

f) Ozel egitim gerektiren birey degerlendirme sonrasinda ¢ikan egitim

onlemi ve yoneltme kararinda istegini belirtir.

Kaynastirma ortaminda ozel gereksinimli Ogrencileri degerlendirirken
engelin tiirii derecesine gore degerlendirme yontemlerinde bir takim uyarlamalar

yapmak gerekmektedir. Bu uyarlamalar sunlardir (O.E.H.Y. madde 73):

e  Kaynastirma uygulamalarinda egitimlerini siirdiiren dgrenciler, devam
ettikleri okulun simif ge¢cme ve smavlarla ilgili hiikiimlerine gore degerlendirilir.
Ancak bireysel ve gelisim Ozellikleri dikkate alinarak, sinavlarda gerekli dnlemler
alinir ve diizenlemeler yapilir. Degerlendirmede, dncelikle bireysellestirilmis egitim
programlarinda hedeflerin gerceklestirilmesi esas alinir.

e  GoOrme yetersizligi olan 6grencilere; yazili yoklamalarda yeteri kadar
zaman verilir. Braille-kabartma yazi olarak verilen yanitlar simavdan hemen sonra
O0gretmenin Ogrenciye okutmasiyla degerlendirilir. Yazili yoklamalarda daktilo,
bilgisayar gibi cihazlardan yararlanilabilir. Bu Ogrenciler, ¢izimli ve sekilli
sorulardan muaf tutulurlar.

e Isitme yetersizligi olan &grenciler; ilkdgretim ve orta &gretimde
istekleri dogrultusunda, yabanci dil programlarinin bazi konularindan veya
tamamindan muaf tutulurlar. Bu 6grencilerin basarilar1 yazili smavlar, 6devler ve
projelerle degerlendirilir.

e  Ortopedik yetersizligi olan Ogrencilerden; yazmada giicliik cektigi
belirlenenler sozlii olarak degerlendirilir. Sinir sisteminin zedelenmesi ile ortaya

cikan yetersizligi olanlar ise, coktan segmeli testler ile degerlendirilebilir.
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e Dil ve konusma giicliigii olan 6grencilerin degerlendirilmesinde yazili
siavlar, 6devler ve projeler dikkate alinir.

e Ozel o6grenme giicliigii olan o6grenciler; giiclilkten etkilenme
durumlarina gore yazili smav veya sozlii degerlendirmelerin herhangi birinden
istekleri dogrultusunda muaf tutulurlar. Hiperaktivite ve dikkat yetersizligi olan
Ogrencilerin bu ozellikleri goz Oniine alinarak, kisa yanith ve az sorulu yazih
siavlar, ddevler ve projelerle degerlendirilirler.

e Otisttk ve duygusal uyum giigliigi olan ogrencilerin
degerlendirilmeleri; 6grencilerin hazir olduklar1 zamanlarda yapilir.

e Sosyal uyum giicliigi olan &grencilerin durumu okul tarafindan
ayrmntili bir rapor diizenlenerek &zel egitim hizmetleri kuruluna génderilir. Ozel
egitim hizmetleri kurulu, bu 6grenciler i¢in tedavi, psikolojik danigmanlik, rehabilite,
bakim-godzetim-koruma altina alma, moral ve maddi destek gibi konularda ilgili
kurum ve kuruluslarla is birligi kurarak, gerekli onlemlerin alinmasini saglar. Bu
ogrencilerin degerlendirilmesinde rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetleri

servisinin goriisii dikkate alinir, esnek ve hosgoriilii davranilir.
2.7.2.5. Kaynastirma Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Ozel egitim gereksinim olan dgrencilere normal egitim ortamlarinda egitim
saglanmasi gili¢ ve ¢ok boyutlu bir islemdir. Bir siirecin herhangi bir agamasina
eksiklik yada hata tiim isleyisi olumsuz yonde etkileyebilir. Bu noktada dikkate
alinmasi gereken noktalar soyle tanimlanabilir (Giirsimsek, 2000, Karatepe, 1986, s.
3).

1-Ozel egitime muhtag cocuklarmn  yeterliliklerini  ve  egitim

gereksinimlerini belirlemede ¢ok yonlii ve objektif 6l¢iimlerden yararlaniimalidir.

2-Egitim programlarinin planlanmasi ve uygulanmasinda aile katkilimi

yasal prosediire baglanmalidir.

3-Gelisimi en az siirlayici ortamlar olusturulmalidir.
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4-Her ¢ocugun 6zel gereksinimleri dogrultusunda bireysellestirilmis egitim

programi diizenlenmeli ve uygulanmalidir.

2.7.2.6. Kaynastirma Ortamunda Ogretimin Diizenlenmesi

Kaynagtirma ortaminda amaglarinin gergeklesmesi, kazanimlarin siirmesi
ve kazanimlarin genellenmesi i¢in dgretmenin, 6gretimi planlarken 6gretim Oncesi,
Ogretim sirasinda ve dgretim sonunda yapmasi gereken diizenlemeler bulunmaktadir

ve bu diizenlemeler Ozmen’e (2003, s. 58) gore sunlardir;

a. Ogretim Oncesi Yapilacak Diizenlemeler

Ogretim &ncesi diizenlemeler dgretmenin neyi nasil dgretecegini igerir.
Kaynagtirma ortamina yerlestiren EZEC ve smiftaki normal 6grencilerin akademik
olarak gelisebilmesi icin Ogretmenin G6gretim Oncesinde yapmasi gerekenler su

sekilde siralanabilir:

1- Ogretilecek icerigin secimi: Aile ile goriismeler, 6grenci gozlemleri ve
kaba degerlendirme araglari ile yapilan ¢ok yonlii degerlendirmelerle yetersizlikten
etkilenmis Og8renci, gereksinimleri belirlenmis olarak kaynastirma ortamina
yerlestirilmelidir. Ogretmen gereksinim alanlarma gore gretilecek igerigi segerken
miifredattan yaralanir. Ogretilecek igerik kavramlardan, becerilerden, bilgilerden

olusabilir.

2- Ogretilecek icerigin analiz edilmesi: Belirlenen icerige gére analiz
yapilir. Ogretilecek igerik kavramsa kavram analizi yapilmalidir. Yani kavramimn
iligkili nitelikleri, iliskisiz nitelikleri belirlenmeli, olumlu ve olumsuz Orneklerine
karar verilmelidir. Ogretilecek icerik beceri ise beceri analizi yapilmalidir.

Ogretilecek beceriyi olusturan alt beceriler belirlenmeli ve siralanmalidir.

3- Amaglarin belirlenmesi: Ogretim amaglari 6grencinin ders sonunda
gerceklestirecegi amaglardir. Amaclar yazilirken agik gozlenebilir ve olgulebilir
ifadelerle yazilmalidir. Olgiit belirlenmelidir. Amaglarda 6grenciden neyi
gerceklestirmesi  beklendigi ve hangi kosullarda gergeklestirmesi gerektigi
belirtilmelidir.
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4- YOntem secimi: Miifredattaki disiplin alanlarinda yer alan konular1 tek
bir yontemle dgretmek miimkiin degildir. Ogretmenlerin siniflarinda uygulayacaklari
Ogretim yontemlerinin etkililik ve sinirliliklarini bilmeleri ve sectikleri yontem veya
stratejiyi uygulayabilmeleri 6grenmenin gerceklesmesinde en 6nemli faktorlerden
biridir.

5- Materyallerin 6grencinin ihtiyacina gore diizenlenmesi: Ogrencinin
yetersizlikten etkilenme durumuna, 6grenme Ozelliklerine ve performansina gore

materyaller hazirlanmalidir.

6- Ortamlarin diizenlenmesi: Siniftaki O0grenci sayisi, smifin ebadi,
smifin ¢aligma kosullart (ses, havalandirma, 1s1k, 1s1) sinifta bulunan mobilyalar ve
ozel cihazlar bu diizenlemelerin yapilamasinda énemli rol oynar. Ogretmen, 6gretim
amaglarini en iyi hangi fiziksel ortam diizenlemeleriyle gerceklestirecegine 6gretime
baslamadan karar vermelidir. Ayrica smifin fiziksel ortamini1 diizenlerken
ogrencilerin siniftaki mobilya cihaz ve materyallerden yararlanabilme kosullarina da
dikkat etmelidir.

7-Ogrencilerin uygulamalarim kontrol edebilecek sistemin kurulmasi:
Ogretim 6ncesinde dgrencilerin uygulamalarini kontrol edebilmek igin 6gretmen ne

yapacagina karar vermelidir.

8- Kurallarin belirlenmesi ve smmf rutinlerinin olusturulmasi:
Ogretmen etkili sunumu gergeklestirmek icin smmif kontroliin saglamalidir.
Ogrenciden c¢alisma sonunda ne bekleniyorsa acgiklanmali ve asamalari
belirtilmelidir. Ders sirasinda materyali nasil gostermesi, nasil okumasi, nasil
yazmasi gerektigi aciklanmalidir. Ogretmen kurallar agiklarken hep olumlu ciimleler
kullanmali1 6grencinin yapmamasi gerekenler iizerinde degil yapmasi gerekenler
iizerinde durulmalidir. Ogretmenin simif rutinlerini olusturmasi da sinif kontroliiniin
saglanmasimda rol oynar. Ogrenciler ne yapacaklarini, nerede olacaklarini, nasil

davranmalar1 gerektigini bilmelidir. Bunun i¢in 6gretmen sinif kurallar1 koymalidir

9- Ogretim siiresinin belirlenmesi: Ogretim zamani1 okullarimizda ders

programlarinda hangi derslerin ne kadar siire ile islenecegi yer almaktadir. Ayrica

mufredatta Ogretilecek icerige ne kadar zaman ayrilacagi da belirlenmistir.



o1

Ogrencilerinin 6grenme hizina goére uzun dénemli ve kisa donemli amaglarin1 ne
kadar siirede gergeklestirecegine karar vermeli buna gore de 6gretim amaglarini her

ders saati icin belirlemelidir.

b. Ogretim Sirasinda Yapilacak Diizenlemeler

Ogretmen yukarida agiklanan tiim hazirliklar1 yaptiktan sonra, yeni bir
Ogretim materyali kullanarak, simifa konuyla ilgili bir konuk davet ederek veya
Ogrencilere isimleri ile hitap ederek cocuklarin dikkatini konuya ¢ekmeli sonra,
dersin kisa donemli amacini belirtmelidir. Yani ders sonunda 6grencilerin neler
Ogreneceklerini agiklamalidir (Sirkinti, 2005, s. 58). Ders sonunda séz konusu kisa
donemli amaca ulagmanin 6grenciler i¢in 6nemi agiklanarak veya islenecek konuya

yasantimizdaki 6nemi belirtilerek 6grenci derse giidilenmelidir.

Giinlik gozden gegirmelerde yeni bir konunun sunumuna baslamadan
once, Onceki o6grenmeler kontrol edilir. Ogretmen giinliik gdzden gegirmeleri,
anlatilan konulara ait sorular sorarak yapabilecegi gibi, verdigi ddevleri kontrol

ederek de yapabilir.

Ogretmen sunuma baslarken resimlerden, grafiksel diizenleyicilerden, sozel
aciklamalardan yaralanarak Ogretilecek igerigin ana hatlarim1 belirten sunumlar
yapmalidir. Orgiitleyici sunumlar dersin basinda yapilan kisa dénemli amaglarin
aciklanmasi veya Ogrenmeye hazirlikta yapilan agiklamalarla karistirilmamalidir.
Orgiitleyiciler kullanarak sunuma baslamanin ve sunum yapmanin amaci, sunulacak

icerigin yapist hakkinda 6grenciyi bilgilendirmektir.

Ogretmen konunun zorluguna, dgrencilerin performansma goére ne kadar
sunum yapacagi, ne zamanlar konunun anlagilip anlasilmadigini belirlemek i¢in
konuyla ilgi sorular soracagina karar vermelidir. Ogretmenin sunumu yaparken

kullandig1 dil 6nem tasir. Ogretmenin ifadeleri net ve acik olmalidir.
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Ogrencilerin  performansina gore sececegi kelimelere ve ciimle
uzunluklarma dikkat etmelidir. “Bir ¢esit” gibi belirsizlik ifadelerine yer
vermemelidir. A¢ik ve anlasilir yonergeler vermelidir. Yonergeleri 6grencilerin dil
performansina uygun olmalidir. Ornekler ¢ogaltildik¢a 6grencinin sunulan konuyla
ilgili yasantilar1 zenginlesir. Sunulan konulara gore verilecek Ornekler ve
kullanilacak materyaller farklilik gosterir. Icerigin sunumu sirasinda anlatilanlarla,
yeni anlatilacaklar arasinda bag kurarak sunulacak konunun ifade edilmesi konu
biitiinliiglinii olusturur. Boylece 6grenciler anlatilan konular1 birlestirerek, iliskileri

kurarak iinitelerde kazandirilacak kavramlara ulasirlar.

Ogretmenler konunun sunumunu yaparken kontroller yapmalidir. Bu
kontrolleri yaparken &gretmen Ogrencilerden o zamana kadar anlatilanlar
Ozetlemelerini, konunun ana hatlarini1 sdylemelerini veya dogrudan anlattigi yere
kadar Ogretmeyi amacladigt basamaklara yonelik sorulara cevap vermelerini

isteyebilirler.

Ogretmen alistirmalar yaptirirken dgrencinin yanlislari diizeltmeli, doniit
vermeli ve dgrencinin dogru cevaplarini pekistirmelidir. Ogrenci yanlis yaptiginda
veya cevap vermediginde Ogretmen soruyu basitlestirebilir, ip uglar1 verebilir,

konuyu yeniden anlatabilir (Ozmen, 2003, s. 76).

c. Ogretim Sonu Diizenlemeler

Ogretmen, dgretim siirecleri sonunda dgrenciyi ve kendini degerlendirmeli,
ogrenciler amaglar1 gergeklestiremediklerinde 6gretim siirecini gézden gecirerek bazi

degisikleri yapmalidir (Ozmen, 2003, s. 77-80).

1- Ogretim sonu degerlendirmesi: Ogretim siiregleri sonunda 6grenmenin
gerceklesip gergeklesmediginin saptanabilmesi i¢in Ogretmenin degerlendirme
yapmast gerekir. Degerlendirmeler 6gretmenin bir sonraki 6gretim oturumunda ne
yapacagina karar vermesi, 6gretim siirecini 6grencinin 6grenme 6zelliklerine gore
degistirmesi ve kendini degerlendirmesi agisindan onemlidir. Ogretmen 6grenciyi

degerlendirirken sistematik kayit sistemini kurmalidir. Ogretmen genel egitim
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smiflarinda, genellikle 6grencilerin performanslariyla ilgili veriyi smavlardan ve
sinifta yaptirdigi alistirmalardan elde eder. Ogretmen bu sonuglar1 her 6grenci igin
olusturdugu dosyalara disiplin ve gelisim alanlarina gére kayit etmelidir. Ogretmen
uygun kayit sisteminin kurulabilmesi i¢in hangi verileri toplayacagina, hangi siklikla
kayit edecegine ne tiir kayit sistemini kullanacagmma karar vermelidir. Kayitlar
diizenli araliklarla tutulmalidir. Kayit sistemini belirlemek i¢in 6nce 6gretmen bir kag
ogrenci i¢in kayitlarii yapmali eger dgrencinin gelisimini izleyebilecek bir sistem

kurmusgsa diger 6grenciler i¢in de uygulamalidir.

2- izleme ve genelleme degerlendirmesi: Ogretilen bilgi beceri ve
kavramlarin kazanilmasi kadar belirli bir siire hatirlanmasi ve benzer durumlara
genellenmesi de onemlidir. Kazanilan bilgiler hatirlanmayabilir. Ozelikle s6zel
bilgiler ve kavramlar belirli siirelerde kullanilmazsa unutulur. Bu nedenle 6gretmenin
belirli stirelerde uygulamalari tekrarlamasi, 6gretimin diizenlenmesi bolimiinde de
yer verildigi gibi yeni igerigin sunumu yapilmadan once gozden gecirme ve onceki

bilgileri gelistirme ve hatirlatmalara yer verilmesi gerekir.

Ogrenciler dgrendikleri becerilerde bagimsizlasabilirler fakat dgrendikleri
becerileri farkli ortamlara, materyallere, benzer becerilere genellemede giicliikleri
olabilir. Genelleme yapma 6nemli bir beceridir. Clinkii dgretilen beceri ve bilginin
biitiin durumlarda gergeklesmesini saglamak igin zaman yeterli degildir. Ogretmen
genellemeyi basarmayan Ogrenciler i¢in dgretilen beceriyi farkli durumlarda nasil

kullanacagin1 géstermelidir.

2.7.2.7. Kaynastirma Ortammm Diizenlenmesi: Kaynastirma
programlarinin odak noktasi1 O6grencilerin c¢evreleri ile etkilesime girmesi ve
akademik gereksinimlerinin yasitlariyla ayni ortamda karsilanmas1 olduguna gore
sinif 6gretmeninin ders ortamlarimi da bu agidan gozden gecirmesi ve gerekli
uyarlamalar1 yapmasi 6nemelidir. Bu amaca uygun olarak ele alinan temel konular
smif diizeni, Ogrencileri gruplandirma sekli, 6gretim materyalleri ve Ogretim

yontemleridir. Erturan (2003, s. 320-325) bu temel konular1 soyle agiklamistir;
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a. Smif Diizeni: Sinif diizeni, sinifin fiziksel 6zellikleri sinifta tekrarlanan
etkinlikler, siifin iklimi, uygun davranislarin kazandirilmasi ve zamanin konulmasi

kurallarin1 igerir.

b. Fiziksel Ozellikler: Sinifin genel goriiniisii ve mekanla ilgili olarak
duvar 151k ve sinif alani ve depo kullanimi bilingli yapilmalidir. Duvarlara asili
panolar dgrencilerin caligsmalarini sergilemek sinif kurallarina yazili olarak dikkat
cekmek ve derste islenen konular1 pekistirici nitelikte yazi resim ve sekiller asmak
icin kullanilabilir. Dikkatlerini korumakta zorluk c¢eken c¢ocuklarin dikkatlerinin
dagilmamasi i¢in fazla uyarici olmayan bir yerde oturmalarina 6zen gosterilmelidir.
Dikkat ¢gekmek i¢in uyaricilarin parlakligi, zamaninda degistirilmesi, bunlara yenilik
katilmasi, ne zaman yararli olduklarinin hatirlatilmasi 6nemlidir. Isigin yeterli ve
dogru yerden gelmesi bazi durumlarda ¢ok Onemlidir. Isitme engelli 6grenciler
Ogretmenin yiiziinlii gormek i¢in 1518a gerek duyarken, basin arkasindan gelen 1s1k
ogretmenin dudak hareketlerini goérmelerini engelleyebilir. Gorme engelli
ogrenciler i¢in de 151k goz kamastirmayacak sekilde ve yeterli derecede olmalidir.
Bazen duygusal bozuklugu ve 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin 1s18a duyarhiliklari
farkli olabilmektedir. Asirt durumlart 6nlemek i¢in 6grencilerin tepkilerini gozlemek
gerekmektedir. Yerin dosemesinin niteligi, yeterli alanin olmamasi 6zellikle fiziksel
engelli cocuklar icin hareket etmeyi engelleyebilir. Tekerlekli sandalyenin kolay
gitmesi i¢in dosemenin uygun olmasi gerekir. Gorme ve ortopedik oziirliiler igin
hareketi engelleyici esyalarin kullanilmamasina dikkat edilmelidir. Okullar insa
edilirken ortopedik 6ziirlii 68renci olabilecegi diigiiniilmeli, tekerlekli sandalyelerin
eni, tekerleklerinin siirtilebilme olanaklar1 6nceden planlanmalidir (Erturan, 2003, s.
321).

c. Simifta Program Diizeninin Saglanmasi: Siniftaki uygulamalarda,
yapilan etkinliklerde bir sira diizeni korunuyorsa, 6grenciler nasil davranacaklari
konusunda sasirmazlar ve egitim programlarina uyum bakimindan zaman kaybi
olmaz. Program diizeni disina ¢ikildig1 zaman disiplin problemleri daha ¢ok goézlenir.
Ogretmenin her ders igin beklentilerini yazili olarak bildirmesi ayr1 bir kolaylik

getirecektir. Gerekirse resimler kullanilir (Erturan, 2003, s. 323).
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d. Siif iklimi: Smif iklimi etkilesimlerin niteligi ile ilgilidir. Ogretmenin
ayricaligi ele alis sekli hosgoriilii ve duyarlt midir? Sinif ta igbirligi mi rekabet mi
agirhik kazanmaktadir? Ogretmen olumlu pekistirmeyi mi yoksa cezayr m1 daha ¢ok
kullanmaktadir? Ogrencilerine sevgi ve saygi duyan, onlara karsi duyarli olan
Ogretmenler daha az davranis sorunu” ile karsilasmaktadirlar (Deluke & Knoblock,
1987, s. 18). Ogretmenin, kendini ifade etme zorlugu olan &grencinin en ufak
girisimini dikkate almasi, "Evet Ayse, seni dinliyorum," demesi 6grencinin kabul
edilme duygusunun gelismesine ve kendini ifade etmeye gayret etmesine neden

olacaktir.

e. Davramslarin Diizenlenmesi: Sinifta davraniglarin diizenlenmesi
ogrenmeye uygun zemin olusturur. Smif kurallariin belirlenmesi, kurallara uyulup

uyulmadiginin takip edilmesi ve 6grencilerin giidiilenmesi izlenen etkili yollardir.

f. Simif Kurallar1 : Sinif diizenini iy1 bir sekilde saglamak i¢in kurallar
olusturulmalidir. Kurallarin kisa ve 06z olmasi, Ogrenciler tarafindan kolay
anlasilmasimi ve akilda tutulmasini yardimei olur. Olumsuz ifadeler yerine olumlu
ifadelerin kullanilmasma 6zen gosterilmelidir. "Merdivenlerde kosmayin!" yerine
"Merdivenlerden yavag  inin!" denmesi Ogrenci igin daha yol gostericidir.
Yasaklayic1 ifadelerin engelleyici ve saldirgan tepkileri uyandiran etkisi oldugu
kadar, zihinde olumsuz davraniglari c¢agristiran etkisi de olabilir. Cocuk
"Merdivenlerden kosularak inilebilir," diye diisiinebilir. Kural sayisinin fazla olmasi
akilda tutmay1 zorlastirir ve dgrencileri yildirabilir. Onemli olan {i¢ veya bes kural
yeterli bir sayidir. "Birer birer konusalim", "Zil ¢almadan derse girelim" gibi ifadeler

yeterlidir.

Kurallarla ilgili kararlar 6grencilerle beraber tartisilarak alinirsa, 6grenciler
daha bilincli hareket edecekler ve kendi Urettikleri  diisiincelere sahip ¢ikacaklardir.
Bunun i¢in problem durumlarin tartisilmasi ve ¢6ziim i¢in ne tiir bir diizen
gerektiginin diistiniilmesi 6grencilere aktif katilim olanagi saglar. Sira seklinde
oturmak, dikkatin 6gretmene verilmesini kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin kiimeler
halinde oturmalari, sosyal uyum zorlugu c¢eken Ogrenciye yarar saglamaktadir.

Oturma diizeninin 6gretmenin biitlin ¢ocuklar1 gorebilecegi sekilde ayarlanmasi
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kontrolu kolaylastirir. Sinifta egitim amacina gore hareket ettirilebilecek oturma
gruplariin olmasi faydalidir. Smif ta 6zel arag ve gerecleri i¢in bir depolama yerinin
olmas1 6ziirlii ¢ocuklar i¢in gerekli olabilir. Gérme oOziirlii ¢ocuga bir biiyiiteg
saglanirsa, ¢ocuk bliyiik boyuttaki kitaplarin1 her giin tasimak zorunda kalmaz.
Koltuk degneklerinin yeri belli olursa diisme, kirtlma tehlikesi olmaz. Zihinsel
engelli Ogrenciler Ogretmenin yOnlendirmesine gerek duymadan egitim

materyallerini alip tekrar yerlerine yerlestirebilirler.

Kurallarin uygulanmasini saglamak i¢in 6rnek davraniglarin film veya
canli dramatizasyonlar seklinde izlettirilmesi, tekrar ettirilmesi ve davranislar
sonucunda Odiillerin verilmesi Onerilebilir. Kurallarin dikkat ¢ekecek sekilde sinif
panosunda yazili olarak ve resimlerle betimlenmis olarak verilmesi, bellekte

korunmasina yardimci olur.

g. Kurallara Uyulup Uyulmadiginin Takip Edilmesi: Sinifda beklenen
davraniglar aciklandiktan sonra Ogrencilerin kurallara uyup uymadigi 6gretmen
tarafindan kontrol edilmelidir. Kontrol saglanmazsa diizende siireklilik bozulabilir.
Odevlerin her giin diizenli yapilmasi isteniyorsa ve dgretmen gocuklarm yaptiklari
Odevlere karsi ilgisiz kaliyorsa, Ogrencinin derslerini zamaninda yapma giidiisii
azalabilir. Kopya c¢eken Ogrencinin yiiksek not almasi ve kendi notunun diisiik

olmasi, 6grencinin haksizlik duygusu yasamasina neden olur.

h. Guduleme: Olumlu pekistirme, amag olusturma ve 6grencinin kendini
kontrol etmesi, gidiilemede etkili olan yontemlerdir. Davraniglarin sonuglari ile
ogrencilerin giidiillenmesinde en etkili pekistirici, ddiillerdir. Odiillerin davranislarla
anlaml iligkisinin kurulmasi, etkili olup olmadiginin saptanmasi, verilme diizeninin
ayarlanmas1 dikkat gerektiren konulardir. Ogrencinin istenen davranislarmin
sayisinin artirilmasi ve istenmeyen davraniglarinin azaltilmasinda Ogretmen ve
Ogrenci ortaklagsa bir amag¢ olusturarak davraniglarin tanimini yaparlar. Bir zaman
cizelgesi diizenlenir ve Ogrenci davranislarin sikligini kendisi gorerek azaltmaya
veya cogaltmaya calisir. Ogretmen &grencinin basarili olmasi i¢in ondan derse

onceden gozlem yaparak gelmesini isteyebilir. Ka¢ kere gbozlem yapmasi gerektigi
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tarihleriyle beraber yazilir. Ogrencinin gozlem yaptig1 say1 daha sonra tekrar gdzden
gecirilir. Boyle bir uygulamanin amaci, O6grencinin davramiglart {izerinde
konusabilmek ve 6grenciye kendi kendini kontrol etme bilincini ve aligkanligini

kazandirmaktir.

1. Zaman Kullanma : Zamanin bilin¢li bir sekilde kullanilmasinin okul
basarisinda Onemli payi vardir. Cocuklarin anlamli ve basar1 olarak derslerle
ilgilenmeleri akademik &grenme zamani olarak tanimlanir. Ogrencilerin ne kadar
akademik zamanlar1 olursa o kadar ¢ok ogrenebilirler. Ozel gereksinimi olan
cocuklarin 6grenmeye daha ¢ok zaman ayirmalar1 s6z konusudur. Sinifta yapilacak
her yonde diizenleme zamanin en iyi bi¢imde kullanilmasini saglar. Bir etkinlikten
diger etkinlige geciste zaman kaybinin dnlenmesi i¢in kural sisteminin kullanilmasi

onerilmektedir. Bu konuda 6nerilen kurallardan bazilar sunlardir:

1. Sessiz hareket edin,

2. Eger Tiirk¢e dersinden resim dersine ge¢iliyorsa kitaplarinizi kaldirin ve
suluboya takimlarinizi ¢ikarin,

3. Sandalyelerinizi sessiz tastyin,

4. Fazla hareket etmeyin.

Kurallara uyulup uyulmadigi kontrol edilmelidir (Painc vc ark., 1983 s.
85). Eger grup bir odadan digerine gececekse, gorme ve fiziksel oziirlillere kimin
nasil yardim edecegi daha onceden ayarlanmalidir. Eger resim dersi i¢in suluboya,
firga, su kab1 ve Onliik gerekiyorsa, ¢cocuk bu resimli ve yazili hazirlanin listeye gore
materyallerini daha kolaylikla secip hazirlayabilir. Ogrencilerin gereksinimlerine ve
uygulanan programin niteligine gore degisik egitim ortamlart diizenlenir. Sinifi
biitiinliyle biiylik grup seklinde ele almak, kiiciik grup calismalarina yonlendirmek
benzer yetenekleri olanlari bir araya getirmek Ogretmen merkezli veya arkadas

araciligi ile egitim segenekleri bulunmaktadir.

2.7.2.8.Kaynastirma Simiflarinda Kullamlan Ara¢ ve Geregler: Baslica
egitim arag¢ geregleri olarak ders kitaplari, kavramlarin kazanilmasinda yararlanilan

somut nesneler ve teknoloji liriinleri kullanilabilir (Erturan, 2003, s. 329).
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a. Kitaplar : Dili anlasilabilen, yeterli 6rnek ve alistirmalari olan temel
ders kitaplart genellikle 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in de uygun kitaplardir.
Eger uygulamalar gerekiyorsa, 6gretmen deneyimlerinden yararlanarak temel ders
kitaplarinin ~ disindaki yaymlara veya somut nesnelere, isitsel uyaranlara
basvurulabilir (Erturan, 2003, s. 329).

b. Kavramlarin Kazamilmasimma Yardimc1 Ara¢ ve Geregler : Okulda
tanitilan soyut kavramlari ¢ocugun giinliik yasantisiyla bagdastirmak icin somut
nesneler, video teyp ve benzer arac ve geregler kullanilabilir. Matematik dersinde bir
kasa, oyuncak paralar, okuma derslerinde fasulye, kirdan, boncuklar, tahta cubuklar
cocuklarin oyun zevki ile ¢alistiklari, soyutlamaya yardimci olan nesnelerdir. Bu tiir
araglar, c¢ocugun gelisim asamasma uygunluk, cesitlilik, araclarin nasil
kullanilacagina dair gerekli acgiklamalarin yapilmasi, materyali kullanmaya
cesaretlendirme, c¢ocuklarin ne yaptiklarini bilip bilmediklerini anlamak igin
yasadiklarin1 anlatmalarini saglamak, yeterli deneyim kazandiktan sonra sorular ve
ipuglart ile kavramlarin soyutlanmasina yardimet olmak 6nemlidir (Erturan, 2003, s.

329).

c. Teknoloji: Ses ve goruntd kayitlarinin  kullanilmasi, tepegdz,
bilgisayarla kurulan iletisim yollar1 bugiin egitim kalitesini ylikseltmekte, programa
esneklik getirmektedir. Teknolojiyi yalnizca teknolojiden yararlanmak i¢in degil,
bilingli kullanmak dogru olur. Bu nedenle aracin ne amagla kullanildigi ve

uygulamanin degerlendirilmesinin gerekliligi, lizerinde durulan konulardir.

Ozel gereksinimleri olan cocuklar davranislarinin sonunda sistemli
doniit aldiklari, kiiciik adimlarla ilerleyebildikleri ve ¢ok sayida alistirma
yapabildikleri i¢in bilgisayarlardan yaralanabilmektedirler. Yine de programlarin
ogretmenler tarafindan dikkatle incelenmesi gerekir. Teknoloji, 6zel gereksinmeleri
olan 6grencileri pek ¢ok sekilde desteklemektedir. Fiziksel 6ziirlii olan bir cocuk yazi
yazmak yerine sesle girdi yapabilmektedir. Isitme engelli olan bir ¢ocuk bilgisayarla
arkadasi ile haberlesebilmektedir (Erturan, 2003, s. 330).
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BOLUM I11.

ISLEM YOLU

Aragtirma modeli, calisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama
araclar1 ve gelistirilmeleri, verilerin toplanmasi ve ¢dziilmesinde kullanilan yontem

ve tekniklerle ilgili bilgiler bu boliimde bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada veriler, nedensel karsilastirma modeline gore toplanmistir.
Arastirmada degiskenler saptandiktan sonra, degiskenler arasindaki sonucu etkileyen
sebep-sonug iligkileri iizerinde durulmustur. Arastirma, kaynastirma ortaminda
egitim goren engelli ¢ocuklar ile 6zel alt sinifta egitim goren cocuklar olmak {izere
iki farkli grup tlizerinde gerceklestirilmistir. Gruplar ayni yas grubunda olup, gruplar

arasindaki degisken, “egitim goriilen ortam” faktoriidiir.

3.2. Arastirma Grubu

Arastirma grubunu, Ankara ili'nde MEB’na bagli devlet okullarinda
“kaynastirma Ogrencisi” olarak egitim goren 9-13 yas araligindaki 30 cocuk ile
Ankara ili’'ndeki MEB’na bagli devlet okullarinda 6zel alt smif 6grencisi olarak

egitim goren 9-13 yas araligindaki 30 ¢cocuk olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada “MEB’e bagli devlet okullarinda egitim goren kaynastirma
ogrencileri ile MEB’e bagli devlet okullarinda 6zel alt simif 6grencisi olarak egitim
goren c¢ocuklar arasinda ¢izgisel gelisim diizeyleri agisindan farklilik var midir?”

sorusunu cevaplamaya yonelik olarak veriler toplanmustir.
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Arastirmada veriler, 6rneklem olarak alinan 60 ¢ocuga “ Ailem ve Ben”
konulu bir resim yaptirilarak elde edilmistir. Bu amagla 26.02.2008 tarihinde
arastirmanin birinci grubunu olusturan ilkogretim okullarinda kaynastirma ogrencisi
olarak Ogrenim goren 9-13 yas grubu c¢ocuklarla, kendi siniflarinda 40 dakikalik
resim dersi iglenmistir. 28.03.2008 tarihinde arastirmanin ikinci grubunu olusturan
ilkogretim okullarinda 6zel alt simif Ogrencisi olarak Ogrenimine devam eden

cocuklarla kendi siniflarinda 40 dakikalik resim dersi islenmistir.

Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Resim- Is
Ogretmenligi Boliimiinde Gorev yapan iic Sanat Egitimi Uzmaninca, 6rneklem
grubuna yaptirilan resimlerin puanlandirilmasi sonucu, nicel veriler elde edilmistir.
Cocuklarin yapmis oldugu resimler uzmanlarca, anlatim, mekin, sema ve renk
acilarindan degerlendirilmis ve degerlendirmeler sonucu elde edilen ham puanlar

arastirmanin nicel verilerini olusturmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde, resimlerin aldigi puanlar toplanarak
ortalamalar1 hesaplanmistir. Resimler uzmanlarca, anlatim, mekan, sema ve rengin
kullanima gore ayri1 ayr1 25’er puan lizerinden degerlendirilmistir. Cocugun, her
kategoriden aldigi dort ayr1 puan toplanmistir. Elde edilen toplam puan ilice
bolunerek ortalama hesaplanmistir. Elde edilen deger 100 puan iizerinden

degerlendirilerek ¢cocugun ¢izgisel gelisim diizeyi bulunmustur.

Arastirmada iki grubun aldig1 puanlarin ortalamalar1 hesaplandiktan sonra
gruplar arasindaki ortalamalarin farklarmin anlamliik diizeyleri verilerin, “Iki
Ortalama Arasindaki Farkin Onemlilik Testi (t-test) ile analiz edilmesiyle
arastirllmistir.  Verilerin analizi, Microsoft Office Excel Programi ve SPSS
yardimiyla yapilmistir. Arastirmada elde edilen tiim bulgular p<0.05 anlamlilik

diizeyinde sinanmuistir.
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BOLUM IV,

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmadan elde edilen bulgular ve bulgulara yonelik yorumlara bu

boliimde yer verilmistir.
4.1. ALT AMACLARA ILISKIN BULGULAR

a. “Kaynastirma ve ozel alt sinifa devam eden 9-13 yas arasi egitilebilir
zihinsel engelli cocuklarin resimlerinde cizgisel gelisim diizeyleri

acisindan farkhhk var mdir?”

Arastirmanin alt amacini test etmek lizere kaynastirma Ogrencisi olarak
egitim goren c¢ocuklar ile 6zel alt sinifta egitim goren gocuklarin ¢izgisel gelisim
puanlari, resimlerdeki anlatim, mekan, sema ve renk kategorilerinden aldiklari

puanlarin toplamindan elde edilmistir.

U¢ uzmanm verdigi notlarin toplammin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamlilik diizeyleri t-testiyle Olgiilerek sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Ayrica ortalamalara ait siitun grafigi de Grafik 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ozel Alt Simifta Egitim Goren Cocuklar ile Kaynastirma Grubunda Egitim Géren

Cocuklarin Sanatsal Gelisim Diizeylerine iliskin Farkhhklar

ort
Degisken Faktor n SS t p
OzeIC;Altb Sinifi 30 9917
Sanatsal rubu 14.65
Gelisim Kaynastlrma -3.321 .001
Dizeyi Grubu 30 34.63 14.41
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Tablo 1°de goriildiigii gibi sanatsal gelisim diizeylerinin dl¢iilmesi amaciyla
yapilan degerlendirme sonucunda 0zel alt sinifi grubunda egitim goéren 6grencilerin
puan ortalamasi 22,17 iken; kaynastirma grubunda egitim goren G6grencilerin puan

ortalamas1 34,63 olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin aldig1 puanlarin arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini
belirlemek icin yapilan t-testi sonucunda, farkin kaynastirma grubunda egitim goren
ogrencilerin lehine anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir [t=-3, 321, p<0.01]. Bu
nedenle ozel alt smifi grubunda egitim géren Ogrenciler ile kaynastirma grubunda

egitim goren Ogrencilerin sanatsal gelisimlerinde farkliliklarin oldugu sdylenebilir.

35
30+
25
20
15
10

5

0

O sanatsal geligsim
duzeyi

Ozel Alt Sinif Kaynastirma

Grafik 1. Ozel Alt Stmf ve Kaynastirma Ogrencilerinin Cizgisel Gelisim Diizeyleri

b. “Ozel alt smifa devam eden cocuklar ile, kaynastirma ogrencisi olan

cocuklarin resimlerinde anlatim yoniinden farkhihk var mdir?”

Arastirmada 6zel alt sinifta egitim goren egitilebilir zihinsel engelli cocuklar
ile kaynastirma dgrencisi olarak egitimlerine devam eden egitilebilir zihinsel engelli

cocuklarin aldiklar1 anlattm puanlarinin ortalamlar1 arasindaki farkin anlamlilik
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diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 2’de, ortalamalara

yonelik siitun grafigi de Grafik 2’de verilmistir.

Tablo 2. Resimlerdeki Anlatim Diizeylerinin Ozel Alt Simifta Egitim Goren Cocuklar ile

Kaynastirma Grubunda Egitim Goren Cocuklara Gore Dagilim

Degisken Faktor n Ort SS t p
Ozel Alt 30 5.7 3.9
Sinift Grubu

Anlatim

Duzeyi | Kaynastirma 10.9 a9 | 478 00
Grubu 30

Tablo 2’de goriildiigii gibi resimlerdeki anlatim diizeylerinin &lglilmesi

amaciyla yapilan degerlendirme sonucunda 6zel alt sinifi grubunda egitim goren

ogrencilerin puan ortalamasi1 5,7 iken; kaynastirma grubunda egitim goren

ogrencilerin puan ortalamasi 10,9°dur. Ogrencilerin aldig1 puanlarin arasindaki bu

farkin anlamhilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda farkin,

kaynastirma grubunda egitim goren Ogrencilerin lehine anlamli diizeyde oldugu

belirlenmistir [t=-4, 476, p<0.01]. Bu nedenle 6zel alt sinifi grubunda egitim goéren

ogrenciler ile kaynastirma grubunda egitim goren dgrencilerin resimlerinde anlatim

yonlinden farkliliklarin oldugu s6ylenebilir.

12 -
10 -

AN

o N A O

Ozel Alt Sinif

Kaynastirma

O anlatim Duzeyi

Grafik 2. Ozel Alt Stmf ve Kaynastirma Ogrencilerinin Resimlerindeki Anlatim Diizeyleri
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c. “Kaynastirma ogrencisi olan c¢ocuklar ile 6zel alt sinifa devam eden

ogrencilerin resimlerinde mekan agisindan farkhihk var midir?”

Tablo 3. Resimlerde Mekin Kullammunin Ozel Alt Siifta Egitim Goren Cocuklar ile Kaynastirma

Grubunda Egitim Goren Cocuklara Gore Dagilim

Degisken Faktor N Ort SS t p
Ozel Alt 20 3.7 3.9
Sinifi Grubu
Mekan 3.41
Diizevi Kaynastirma .001
yi
Grubu 30 8.1 5.6

Tablo 3’te goriildiigii gibi resimlerdeki mekan diizeyi gelisiminin dl¢iilmesi
amaciyla yapilan degerlendirme sonucunda, 6zel alt sinifi grubunda egitim goren
Ogrencilerin puan ortalamas: 3,7 iken; kaynastirma grubunda egitim gdren
ogrencilerin puan ortalamasi 8,1°dir. Ogrencilerin aldig1 puanlarin arasmdaki bu
farkin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda, farkin
kaynastirma grubunda egitim goren Ogrencilerin lehine anlamli diizeyde oldugu
belirlenmistir [t=3,4111, p<0.01]. Bu nedenle 6zel alt sinifi grubunda egitim goren
ogrenciler ile kaynastirma grubunda egitim goren 6grencilerin resimlerinde mekan

gelisimi yoniinden farkliliklarin oldugu sdylenebilir.

O mekan diizeyi

O R, N WM OUUIO N 0O

Ozel Alt Sinif Kaynastirma

Grafik 3. Ozel Alt Simif ve Kaynastirma Ogrencilerinin Resimlerindeki Mekan Diizeyleri
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d. “Kaynastirma ve ozel alt sinifa devam eden egitilebilir zihinsel engelli

cocuklarin resimlerinde sema agisindan farkhhk var mdir?”

Tablo 4’de goriildiigi gibi resimlerdeki sema gelisimi diizeylerinin 6l¢iilmesi

amactyla yapilan degerlendirme sonucunda 6zel alt sinifi grubunda egitim goren

Ogrencilerin puan ortalamasi 5,3 iken; kaynastirma grubunda egitim goren

ogrencilerin puan ortalamas1 8,9°dur. Ogrencilerin aldig1 puanlarin arasindaki bu

farkin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda, farkin

kaynastirma grubunda egitim goren Ogrencilerin lehine anlamli diizeyde oldugu

belirlenmistir [t=3,007, p<0.04]. Bu nedenle 6zel alt sinifi grubunda egitim goren

ogrenciler ile kaynastirma grubunda egitim goren Ogrencilerin resimlerinde bigim

duzeyi yoninden farkliliklarin oldugu sdylenebilir. Ortalamalara yonelik siitun

grafigi Grafik 4’te verilmistir.

Tablo 4.Resimlerdeki Sema Diizeylerinin Ozel Alt Smmfta Egitim Géren Cocuklar ile

Kaynastirma Grubunda Egitim Géren Cocuklara Gére Dagihm

Degisken faktor n Ort SS p
Ozel Alt Smifi 5.3 3.8
30
Grubu 30
Sema .
Diizeyi Kaynagtirma .004
Grubu 30 89 5.2

Ozel Alt Sinif

Kaynastirma

Grafik 4. Ozel Alt Simifa ve Kaynastirma Simflarina Devam Eden Cocuklarin Sema Diizeyleri.
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e. “Ozel alt smfa devam eden egitilebilir zihinsel engelli cocuklar ile
kaynastirma o6grencisi olan egitilebilir zihinsel engelli cocuklarin resimlerinde

renk acisindan farkhihk var midir?”

Tablo 5. Resimlerdeki Renk Kullanimi Diizeylerinin Ozel Alt Simfta Egitim Goren Cocuklar ile

Kaynastirma Grubunda Egitim Goren Cocuklara Gére Dagilim

Degisken faktor N Ort SS t p
Ozel Alt | 4 727 4.4
Sinifi Grubu
Renk 19
Duizeyi Kaynastirma .852
Grubu 30 748 7.4

Tablo 5’te goOrildigii tlizere resimlerdeki renk diizeylerinin gelisim
seviyesinin Ol¢iilmesi amaciyla yapilan degerlendirme sonucunda &zel alt sinifi
grubunda egitim goren Ogrencilerin puan ortalamasi % 7,27 iken; kaynastirma
grubunda egitim goren dgrencilerin puan ortalamas:1 % 7,48°dir. Ogrencilerin aldig
puanlarin arasindaki bu farkin anlamlilik diizeyini belirlemek igin yapilan t-testi
sonucunda, ozel alt sinifi grubu 6grencileriyle kaynastirma grubunda egitim goren
ogrencilerin renk gelisimi diizeylerinde anlamli bir fark bulunmamistir [t=.19,

p<0.05]. Ortalamalara ait siitun grafigi Grafik 5’te verilmektedir.

7,5
7,45
7,44
7,35 1
7,31
7,25 +
7,24
7,15 -

Ozel Alt Sinif Kaynastirma

Grafik 5. Ozel Alt ve Kaynastirma Ogrencilerinin Resimlerindeki Renk Kullamim Diizeyleri
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4.2. ALT AMACLARA AIT YORUMLAR

Genelde, cocuklar pek cok beceriyi taklit yoluyla edinirler. Kaynastirma
ogrencileri, kendilerine verilen bir gorevi yerine getirmekte zorlandiklarinda, normal
zekali arkadaslarinin benzer sorunu nasil ¢ézdiigiine bakarak problemin ¢oziimiine
ulagsma sansina sahip iken, 6zel alt sinif 6grencilerinin ¢evrelerinde modelleyecekleri
kimse bulunmamaktadir. Bu durum orneklem gurubunu olusturan cocuklarin
resimlerinde de kendini gostermektedir. “Konusu aile olan bir resim ¢izin.”
dendiginde, konuyu kagida aktarmakta zorlanan bazi kaynastirma 6grencileri hemen
yanlarinda oturan normal zekali dgrencilerin resimlerine bakarak onlardan kopya
¢cekme yoluna gitmiglerdir. Resim 18 ve Resim 19°da, yan yana oturan biri normal
zekal, digeri egitilebilir zihinsel engelli iki ¢ocugun resminde bahsi gecen durum

acikea goriilmektedir.

Resim 18. N Z Ogrencinin Resmi. 9 Y Resim 19. K Ogrencisinin Resmi. 9 Y

EZEC’lardan  6zel alt smifta Ogrenim  goérenlerin  ¢evrelerinde
modelleyebilecekleri arkadaslari olmadigindan, problemi ¢6zme konusunda

umutsuzluga diismekte ve ¢areyi konudan kopmakta bulmaktadirlar (bkz. Resim 20).

!

Resim 20. Ozel Alt Simif Ogrencisinin ‘Aile’ Konulu Resmi. 9 Yas.
Resim yaparken kagidin kullanim bi¢imi agisindan da kaynastirma ve 6zel alt

snif Ogrencileri arasinda, kaynastirma Ogrencilerinin lehine fark bulgulanmistir.
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Kaynastirma Ogrencilerinin  biiyilk bir ¢ogunlugu diizgiin kompozisyonlar
olusturarak, kagidin tamamini kullanirken (Resim 21); ozel alt sif 6grencileri
kagidin biiylik boliimiinii bos birakmaiglar ve resimde bir mekan olusturmadiklarindan

figiirlerini bosluga yerlestirmislerdir (Resim 22).

X T
(07 T,

A
Ao I

G 13

Resim 21. K Ogrencisinin Resmi. 9 Y Resim 22. O A S Ogrencisinin Resmi. 9 Y
Ozel alt siif 6grencileri sadece kendileri gibi olan ¢ocuklarla birliktelerdir

ve ortaya ¢ikan sorunlar genelde onlar adina bir biiyiikleri tarafindan ¢6ztimlenir. Pek
cok ozel alt sinifta, ebeveynlerden birinin 6grenciye eslik ettigine tanik olunmustur.
Kaynastirma 6grencileri ise okulda normal zekali akranlari ile ortaya ¢ikan sorunlari
kendi baglarina ¢6zmek zorundadirlar. Daha dncede belirttigimiz gibi arkadaslarinin
problem ¢6zme becerilerini gozlemleyerek Ogrenme firsatlar1 da vardir. Bu
sebeplerden dolayr kaynastirma Ogrencileri, 6zel alt simif 6grencilerine oranla ¢ok
daha zengin yasam deneyimlerine sahiptirler. Yasam kalitesindeki bu farklilik
orneklem grubunun resimlerine de yansimistir. Resim 21’de goriildiigii gibi ¢ocuk,
yer c¢izgisi ve yer c¢izgisine ayaklari degen figiirler ile bir toplumun parcasi
oldugunun farkinda oldugunu, resmine simgesel olarak aktarmis bulunmaktadir.
Resim 22 ve Resim 23’de ise denekler hissettikleri yalnizligi ve gevrelerinde olup
bitenleri anlayamadiklarini, kendilerini resimde yarim yamalak, figiirleri havaya

cizerek anlatmaya caligmiglardir.

Resim 23. Ozel Alt Simif Ogrencisinin ‘Aile’ Konulu Resmi
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Resimler incelendiginde kaynastirma grubundaki 6grencilerin, 6zel alt sinifta
egitim goren Ogrencilerden daha gelismis semalara sahip olduklar: tespit edilmistir.
Kaynastirma gurubundaki c¢ocuklarin resimlerindeki insan figiirlerinin beden
pargalar1 ¢cogunlukla detayli bir sekilde tam olarak islenmisken (Resim 24), 6zel alt
smif Ogrencilerinin resimlerindeki figiirlerin bedenlerinde yiiz, agiz, kol gibi
pargalarin ¢izilmedigi, bazilarinda figiirlere boyut dahi verilmedigi gézlemlenmistir

(Resim 25).

Her iki grupta bulunan ¢ocuklardan bir kisminin resimlerde kendilerini yalniz
cizdikleri veya aileleri ile aralarina ev, aga¢ benzeri engeller yerlestirdikleri
gozlemlenmistir. Ayrica c¢ocuklardan bazilar1 kendilerini tek baslarimayken
resmetmisler, bazilari da aile iiyelerinden bir kismini; 6rnegin babayi ¢izmemislerdir.
Resimleri psikolojik olarak incelemek bu tezin konusu olmamakla birlikte bu
cocuklarin resimlerinin, i¢inde bulunduklar1 toplumda kendilerini ne kadar yalniz

hissettiklerini anlatmasi1 bakimindan 6nemli bir kanit oldugu diistiniilmektedir.

Her iki gruptaki cocuklarin resimlerindeki renk kullanimi ve g¢esitliligi
sinirhdir. Cocuklar Onlerinde bulunan 24 renk segeneginden ya 5-6 tanesini
kullanmiglar ya da resimlerinde renge hi¢ vermeyip, calismalarini kuru kalemle
yapmisglardir. Calismalarin1 kuru kalemle yapan c¢ocuklarin resim yaparken, sik sik
yaptiklart c¢izimleri silip yeniden yaptiklart bu yilizden de verilen sire iginde

resimlerini bitirmekte zorlandiklar1 gézlemlenmistir.



70

BOLUM V.

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin  bu boliimiinde, arastirmanin sonuglarina ve arastirma

bulgularina yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR

Normal zekali akranlariyla birlikte kaynastirma 6grencisi olarak egitim goren
egitilebilir zihinsel engelli ¢cocuklar ile 6zel alt sinif 6grencilerinin resimleri arasinda
cizgisel gelisim diizeyleri agisindan yapilan kiyaslama sonucu kaynastirma
ogrencilerinin, 6zel alt sinifta egitim géren 6grencilerden ¢izgisel gelisim agisindan

daha ileride olduklar tespit edilmistir.

Ozel alt simf 6grencileri, kaynastirma dgrencilerinden resimlerindeki anlatim

diizeyleri agisindan geridirler.

Resimlerdeki mekan gelisimi agisindan kaynastirma ogrencileri, 6zel alt

siifi 6grencilerinden daha ileridedirler.

Resimlerdeki sema gelisimi diizeyleri arasindaki fark hesaplandiginda,
kaynastirma ogrencilerindeki sema gelisiminin, 6zel alt sinif &grencilerinin sema

gelisiminden daha fazla oldugu sonucuna varilmaistir.

Kaynastirma ogrencileri ve ozel alt simif 6grencileri, resimlerdeki renk
dizeyleri agisindan kiyaslandiginda, kaynastirma Ogrencilerinin, o6zel alt siif

ogrencilerinden daha ileride oldugu tespit edilmistir.
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5.2.ONERILER

Egitilebilir zihinsel engelli cocuklar, normal zekali yasitlar1 tarafindan
benimsendiklerini  hissettiklerinde sosyal olarak uyumlu davranabiliyor ve
modelleme yontemiyle sorunlarinin {istesinden gelebiliyorlar (Topaloglu, 2003, s.
23). Bu baglamda normal zekali ¢ocuklarin, siniflarinda bulunan engelli ¢ocuklari

kabullerin saglanabilmesi icin bilgilendirici seminerler verilebilir.

Kaynastirma uygulamasi, egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklara, daha iyi
egitim ve sosyallesme imkani sundugu icin okullarda kaynastirma uygulamasinin

yayginlagmasi tesvik edilebilir (Alper, 1998, s. 4).

Kaynastirma ortamlarinin  standartlarinin  yiikselmesi i¢in  ilkogretim
ogretmenleri, 6zel egitimle ilgili bilgi alabilecekleri hizmet i¢i egitim kurslarina
yonlendirilebilir ve Ogretmen adaylar1 egitimleri sirasinda 6zellikli ¢ocuklar ve
ozellikli cocuklarn egitimleri hakkinda bilgilendirilebilir. Halihazirda var olan
kaynastirma ortamlarinda, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan Ogretmenler,
kendi kisisel ¢abalariyla 6zel egitim ve 6zel egitimin gereklilikleri hakkinda bilgi
edinmekte ve siniflar1 kalabalik oldugu icin egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarla
yeteri kadar ilgilenemediklerini sdylemektedirler. Egitimcilerin bu diisiincelerine
resimleri inceleyen li¢ giizel sanatlar egitimi uzmani da katilmaktadir. Uzmanlar
incelemeye alinan resimlerde, Ogretmenin yapabilecegi kiigiik yoOnlendirmelerle
degisebilecek pek cok olumsuzluga rastladiklarini belirtmiglerdir. Bu durumda
onerilecek olan otuz, kirk kisilik siniflara kaynastirma 6grencisinin yerlestirilmemesi

olacaktir.

Resimlerdeki anlatim diizeyinin iyilestirilmesi i¢cin EZEC, miize, sirk,
hayvanat bahgeleri gibi degisik mekanlara sinifla birlikte gotiriilebilir ve performans
Odevlerine normal zekali akranlariyla birlikte katilimi saglanabilir. Mesela yerli mali
haftalarinda, okulda diizenlenen kermeslerde EZE cocuga, pecgete dagitma, gelenleri
“Hos geldiniz” diyerek karsilama, danshi gosterilerde grupla birlikte sahneye ¢ikma

gibi gorevler verilebilir. Okul sergilerinde EZE ¢ocugun eserlerine kiiciikk bir yer
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ayrilarak cocuktan, ziyaretcilerden bir kismina, eserinde ne anlatmak istedigi
konusunda bilgi vermesi istenebilir. Drama c¢alismalarinin g¢ocuklarin anlatim
kabiliyetlerini gelistirdigi géz oniinde bulundurularak ¢cocuktan, en ¢ok sevdigi kisiyi

sOzle anlatmasi, hareketle o kisiyi taklit etmesi istenebilir.

Insan yasadig1 kadar bilir, bildigi kadar hayal edebilir séziinden hareketle,
cocuklarin ¢evrelerindeki dokulari, mekani, kisilerin duygularin1 hissetmelerini
saglayacak etkinliklere ders islenisi sirasinda daha ¢ok yer verilebilir. Ornegin smifin
her hangi bir yerine saklanan nesneyi bulmasi i¢in kaynastirma O6grencisi segilebilir
ya da saklambag¢ oynanirken EZE ¢ocugun yaninda goniillii olarak gorevli olmus bir
Ogrenci ona, “Simdi biz duvarin arkasinda saklaniyoruz.”, “Su an c¢ikis kapisinin
oniinde, nobet kuliibesinin arkasindayiz.” gibi ciimlelerle konumlarini agiklayan
climleler sdyleyebilir. Bir bagka yontemde, tahtanin ortasina bir ¢izgi ¢izilir ve EZE
cocuktan smifin farkli yerlerindeyken ¢izginin nasil goriindiigii ve onun viicudunun
neresine denk geldigi sorulabilir. Cocugun birbirinden farkli boyutlardaki nesnelerin
farkli konumlarda nasil gorlindiigiinii daha iyi anlayabilmesi i¢in onun ilgisini
cekecek canli renklerdeki top ya da kagit havlu rulosu gibi geometrik bigimli
nesnelerle alistirmalar yapilabilir. Isigin farkli ylizeylerdeki dagilimini anlayabilmesi
icin burusuk kagitlardan, mika nesnelerden ve hatta kedi gibi canli hayvanlardan
faydalanilabilir. Ailesinden cocukla birlikte evlerinin degisik odalarinda bulunan
farkli dokularin listesini ¢ikarmalar1 ve her odada benzer ve ayr1 olan dokulari
kiimelendirmeleri istenebilir. Farkli ressamlarin benzer dokulari, 6rnegin kumasi
veya metal bir kabi1 isledikleri c¢aligmalarin ¢ocuklara gdsterilerek, herkesin
goriigiiniin ve yorumlayisinin kendisine 6zel oldugunun anlatilmasi onlara, kendi

yorumlarini gelistirmek i¢in cesaret verebilir.

EZE c¢ocugun sema gelisimi i¢cin de oyunlar gelistirilebilir. Bilinen bir
oyunda c¢ocuklar gozleri kapali olarak birbirlerinin yiizlerine dokunmakta,
arkadaslarinin yiizlinii dokunarak, parmaklariyla “gérmeye” c¢alismaktadirlar. Bu
oyun sayesinde ¢ocuk, dnden diiz goriinen bir burnun ya da agzin mekanda nasil yer
kapladigin1 daha iyi anlayabilir. Aileden c¢ocukla birlikte farkli varliklarin basit

kuklalarinin yapilmasi istenebilir.
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Tek bir rengin farkli tonlariyla ¢alisma yaptirilmasinin ¢ocugun, yalniz bir tek
nesnenin sahip olabilecegi zenginligi ve gilizelligi anlamasi a¢isindan faydali olacagi
diisiintildiiginden ¢ocuga, oncelikle tek renkli calismalar yaptirilabilir ve renk
kavrami cisimlerle birlikte 6gretilebilir 6rnegin; kirmizi domates, sar1 giines, yesil
yaprak ve sorulabilir “Yaprak her zaman yesil midir?”, “Giines her vakit sari
midir?”, “Kirmizi, aksam alacakaranlikta da kirmizi gériiniir mii?”. Bu tlr sorular
cocugun g¢evresini daha dikkatli gozlemesine yardimci olabilir. Bu tiir alistirmalarin

aile ya da arkadaslarla birlikte yapilmasi tesvik edilebilir.

Mevcut okullarda egitim dgretim materyalinin ve oyun alanlarinin yetersiz
oldugu goézlemlenmistir. 30 yil 6nce ilkokul siralarinda Ogretilen bilgiler bugiin
anaokullarinda 6gretilmekte, cocuklar siirekli bilgi ile yiiklenmektedir ama 15 yildir
cocuklarin genel okul basarisinda diisiis gozlenmektedir (Ryan, 2001s. 22). Ryan,
egitimcilerin ve anne babalarin ¢ocuklarin oyun oynayarak 6grendigini unutmalarin
bu durumun nedeni olarak gormektedir. Normal zekali ¢ocuklari bile olumsuz
etkileyen oyun yasantilarindaki eksiklik, egitilebilir zihinsel engelli bir ¢ocugu ¢ok
daha fazla etkileyebilir ve durumunun koétiilesmesine neden olabilir. Cocuklarin
sanatsal etkinlikler gerceklestirebilecekleri atdlye ve tiyatro salonu gibi mekénlarin
ve serbest etkinlik alanlarinin okullarda bulunmasi yukarida siralanan sebepler

agisindan ¢ok onemlidir.

Kaynastirma &grencilerinin - gorsel sanatlar dersindeki yeterliliklerini

simnamaya yonelik BEP’r1 gelistirilebilir.

Farkli sosyo-ekonomik cevrelerden alinacak oOrneklem gruplariyla benzer
arastirmalar yapilmasi, egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin egitim durumlarinin

belirlenmesi ve gelistirilmesinde faydali olabilir.

Aragtirma sirasinda ozellikle 6zel alt sinifa giden ¢ocuklarin resimlerinde sar1
ve kirmizi rengi kullandiklar1 gozlemlenmis fakat cocuklarin tercih ettikleri renkleri

tespit, ¢alismanin kapsami disinda kaldigindan bu konu ile ilgili bir sonu¢ ve yorum
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calismaya eklenmemistir. Ozel egitim alaninda arastirma yapacak olan kisiler, zeka

ve renk kullanimu iliskisini inceleyen farkli aragtirmalar yapabilirler.

Simiflarinda kaynastirma Ogrencisi bulunan ve bulunmayan normal zekalh
cocuklarin engellilere yonelik tutumlar1 arasinda fark olup olmadigi ve siiflarinda
kaynagtirma  6grencisi  bulunan normal zekdli ¢ocuklarin, kaynagtirma

ogrencilerinden etkilenip etkilenmedikleri arastirilabilir.

Mili egitimin verdigi iki aylik kurs sonucu, 6zel egitim uzmani olan siif
Ogretmeni ve emekli 0gretmenlerin yeterliliklerini sinamaya yonelik arastirmalar

yapilabilir.

Dort yillik 6zel egitim boliimii mezunlart ile sertifikali 6gretmenlerin

yeterliliklerini karsilagtiran ¢aligsmalar yapilabilir.

Kaynastirma 6grencilerinin iletisim becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanmig

egitim modellerinin etkililigi yapilacak arastirmalarla sinanabilir.

Kaynastirma 6grencileri ile arkadaglik etmeyi tercih eden ¢ocuklarin profilini

belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilmasinin dnemli oldugu disiiniilmektedir.
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