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OZET

Amag: Bu arastirma Antalya’da kaynastirma siiflarindaki 9-13 yas grubu dgrencilerin
0zel gereksinimi olan akranlarina yonelik tutumlarini ve etkileyen faktorleri belirlemek

amaciyla yapilmistir.

Yontem: Tanimlayici tipte bir ¢calismadir. Arastirmanin 6rneklemini 2023-2024 egitim
ogretim yilinda Dosemealti’nda kaynastirma siniflarinda bulunan 9-13 yas grubu 343
ogrenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda *‘Tanitict Ozellikler Veri Toplama
Formu’’ ve ‘‘Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yo6nelik Tutumlar
Olgegi” kullanilmistir. Etik kurul ve kurum izni alindiktan sonra veriler arastirmaci
tarafindan Kasim 2023-Ocak 2024 tarihleri arasinda toplanmistir. Sonuclarda p<0.05

anlamli kabul edilmistir.

Bulgular: Ogrenciler Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yaénelik
Tutumlar Olgeginden ortalamanin iizerinde puan almis olup (72.57+13.06), dlcek alt
faktorlerinden en yiiksek ortalamayr kagcinma, en diisiik ortalamayi ise acima alt
faktoriinden elde etmislerdir. Ogrencilerin yas, cinsiyet, simf diizeyi, yasadig1 yer,
babalarmin meslegi ve annelerinin ¢alisma durumu 6zel gereksinimi olan akranlarina

yonelik tutumlarini etkileyen faktorler olarak belirlenmistir (p<0.05).

Sonug: Ogrencilerden yas1 biiyiik olanlarm, cinsiyeti kiz olanlarin, sehir merkezinde
yasayanlarin, babasi serbest meslek ve is¢i olanlarin, annesi c¢alisanlarin tutumlar1 daha
olumludur. Cocuklarin tutumlarini belirlemek, varsa olumsuz tutumlar: erken donemde

fark edip olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamak gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Akran, Ogrenci, Ozel Gereksinimi Olan Cocuk, Okul

Saglig1 Hemsiresi



ABSTRACT

Objective: This research was conducted to determine the attitudes of 9-13-year-old
students in inclusive classrooms in Antalya towards their peers with special needs and the

factors influencing these attitudes.

Method: This is a descriptive study. The sample of the study consisted of 343 students
aged 9-13 years attending inclusive classrooms in Dosemealt1 during the academic year
2023-2024. Data were collected using a “Participant Characteristics Data Collection
Form” and the “Chedoke-Mcmaster Attitudes Towards Children with Special Needs
Scale”. After obtaining ethical approval and institutional permission, data collection was
conducted by the researcher between November 2023 and January 2024. A significance

level of p <0.05 was considered statistically significant in the results.

Results: Students scored above average on the Chedoke-Mcmaster Attitudes Towards
Children with Special Needs Scale (72.57£13.06), with avoidance scoring the highest
among the subscales and pity scoring the lowest. Students’ attitudes towards their peers
with special needs were found to be influenced by factors such as age, gender, grade level,

place of residence, father’s occupation, and mother’s employment status (p <0.05).

Conclusion: The attitudes of students who are older, female, live in the city center, have
a father who is self-employed or a worker, and have a working mother are more positive.
It is necessary to determine children’s attitudes, identify any negative attitudes early on,

and help them develop positive attitudes.

Keywords: Attitude, Peer, Student, Child with Special Needs, School Health Nurse
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1. GIRIS

Ozel gereksinimli olma, yasamimizin her aninda karsilasabilecegimiz gecici, kalic1 veya
islevlerimizde bir kayip seklinde ortaya ¢ikabilen evrensel bir durumdur. Bu durum sadece
fizyolojik degil ayn1 zamanda sosyal bir olgudur. Insan, bulundugu ¢evre ile etkilesimi
sonucu 0zel gereksinimli olabilmektedir (World Health Organization ve World Bank.,
2011).

Okul ¢agindaki 6zel gereksinimi olan ve normal gelisim gosteren ¢ocuklar kaynastirma
egitimi kapsaminda aynm sinifta, koridorda veya bahge gibi ortak alanlarda siirekli bir
arada bulunmaktadir. Kaynastirma egitimi, O&grencilerin farkli ihtiyaclarin1 ve
yeteneklerini kabul eden bir yaklasgimi ifade eder. Bu yaklagim, 06grencilerin
Ozgiirliklerine, onurlarina ve kendilik saygilarina saygi duyar ve toplumda aktif ve etkili
bir sekilde yer almalar1 igin gerekli becerileri gelistirmeye odaklanir (Hunt, 2020). Normal
gelisim gosteren g¢ocuklar ile 6zel gereksinimi olan c¢ocuklar arasindaki etkilesimi
artirmak, 0zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik Onyargiy1 azaltir ve bu cocuklarin
sosyal agidan kabul gérmelerini saglayabilir (Hellmich ve Loper, 2018; Capodieci ve ark.,
2019). Yapilan bir arastirmada, gocuklarin 6zel gereksinimi olan akranlartyla uzun siireli
ve dogrudan iletisim halinde olmalarimin, tutumlari iizerinde olumlu etkisi oldugu
bildirilmistir (Armstrong ve ark., 2017). Alnahdi'nin (2019) Suudi Arabistan'da 9-16 yas
arasindaki oOgrencilerin zihinsel ac¢idan 6zel gereksinimi olan akranlarina yonelik
tutumlarini inceledigi calismada, 6grencilerin genel olarak olumlu tutumlar sergiledigi ve
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin bulundugu okullardaki 6grencilerin, bulunmayan
okullardaki 6grencilere gore daha olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir. Glimiis ve
Oncel'in (2021) yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin 6zel gereksinimi olan bir arkadasa sahip
olmalarinin ve onlarla vakit gecirmelerinin tutumlarinda daha olumlu bir etkiye sahip
oldugu belirlenmistir. Cocuklarin kaynastirma egitiminde okullarda 6zel gereksinimli
akranlariyla birlikte olmalarinin, tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi iki ¢alismada

gosterilmistir (Schwab, 2017; Alnahdi, 2019).

Ozel gereksinimi olan kisilerin toplumdan dislanmamasi ve sosyal uyumlarinin artiriimasi

i¢in, 6zellikle okul ¢agindaki ¢cocuklarin tutumlar1 gelisirken bilgilendirme, belirli bir stire



bir arada vakit gecirme ve ¢esitli etkinlikler yapma gibi miidahaleler, olumlu tutum
gelistirmede Onemlidir (Lindsay ve Edwards, 2013; Macmillan ve ark., 2014).
Giagazoglou ve Papadaniil'in (2018) calismasinda, zihinsel agidan 6zel gereksinimli
olmayi iceren bir hikaye ile birlikte drama tekniginin kullanilmasinin, ¢cocuklarda empati
yetenegini ve olumlu tutumlart gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir. Gamber ve
Shanholtz'un (2020) arastirma sonucu da 6zel gereksinimli olma konusunda yapilan

egitimlerin, ¢ocuklarin olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu géstermistir.

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklara, akranlari bazen akran zorbalig1 gibi olumsuz tutumlar
da sergilemektedir (Sar1 ve Piirsiin, 2019). Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar ¢ogunlukla
arkadaglari tarafindan diglanmakta ve bu da onlarin kendilerini daha yalniz hissetmelerine
sebep olmaktadir (Langher ve ark., 2010). Kaynastirma modeli ile egitim goren 6zel
gereksinimi olan ve normal gelisim gosteren 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalma
durumlarinin karsilastirildig: bir ¢alismada, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin zorbaliga
daha fazla maruz kaldiklari, zorbalik karsisinda kendilerini yalniz ve {izgiin hissettikleri,
bu nedenle okula gitmek istemedikleri vurgulanmistir (Ozdemir, 2020). Giimiis ve
Oncel’in (2020) ilkdgretim cagindaki cocuklarin 6zel gereksinimi olan arkadaslarina olan
tutumlarini inceledikleri ¢alismada, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin olumsuz tutumlara
maruz kaldigi, bunlarin dislama, damgalama ve ayrimcilik gibi davraniglardan
kaynaklandig1 belirlenmistir. Akranlar ile olan etkilesim ve onlar tarafindan kabul edilme
duygusu 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in olumlu davranig gelistirmelerinde, sosyal
kabullerini giiclendirmelerinde yardimci olmaktadir (Lorger ve ark., 2015). Bazen
karsilastiklar1 olumsuz durumlar da sosyal katilimlarin1 6nemli derecede etkilemektedir

(Azarkan ve Benzer, 2018).

Tutumlar, bireylerin sosyal davraniglarini anlamada ve 6ngérmede 6nemlidir (Ajzen ve
ark., 2018). Bir ¢ocugun tutumu davranislarini etkileyecegi i¢in okul hemsireleri olumsuz
tutumlar1 erken donemde fark edip olumlu yonde gelistirmede, gelecege saglikli nesiller
yetistirmede anahtar bir roldedir. Bu arastirma kaynastirma siniflarindaki 6grencilerin
0zel gereksinimi olan akranlarina yonelik tutumlarini ve etkileyen faktorleri belirlemek

amaciyla yapilmistir.



2. GENEL BIiLGILER

2.1 Okul Cag1 Donemi ve Gelisim Ozellikleri

flkokuldan ergenlige kadar devam eden bu siirecte (6-12 yas) cocuklar énemli fiziksel,
bilissel, sosyal ve duygusal gelisimden gegmektedir. Onemli degisim ve gelismelerin
yasandig1 bu donemde ¢ocuklarin sagliklarina yonelik koruyucu ve gelistirici 6nlemler
alinmasi gerekmektedir (Ergiin ve Sisman, 2016). Okul ilk kez aile ortaminin disinda
sosyallesme, arkadaslik kurma ve akademik basarilarin 6n plana ¢iktig1 bir yer olarak
dikkat ¢cekmektedir (Koriik, 2019). Bu dénemde ¢ocuklarin kisilik yapilari, saglikli hayat
bicimleri gelisirken birbiriyle olan etkilesimlerinin iyi olmasi ve olumlu tutumlarin
gelecek kusaklara aktarilmasi biiyiikk 6nem tagimaktadir. Egitim déneminin tiim ¢ocuklar
icin saglikli gecirilmesi, ¢ocuklarin gelecek yasamlarinda da saglikli tutum ve davranislar
sergilemeleri agisindan 6nemlidir. Okul ¢aginda kazanilan olumlu tutum ve davraniglar
gelecekte saglikli bir toplumun olusmasina zemin hazirlamaktadir (Ak¢a ve Alkaya,
2021).

Cocuklarin gelisim 6zellikleri tutum ve davraniglarinin olusmasinda énemli olmaktadir.

Bu konuda farkli kuram ve goriisler bulunmaktadir:

Piaget’in biligsel gelisim kuramina gore somut islemsel evrede (7-12 yas) cocuklar somut
nesnelerle problem c¢ozme becerisi kazanir, var olan bilgiyi siniflama ve siralama
yetenekleri gelisir. Ayrica, belirli bir maddenin farkli sekillerde olsa bile miktarinin
degismedigini anlarlar ve olaylarin neden-sonug iligkisini kurarak fikir yiiriitmeye
baglarlar (Ergiin ve Sigsman, 2016; Koriik, 2019). Bu donemde, ¢ocuklar benmerkezci
diisiinceden uzaklasarak c¢evrelerindekileri diistinmeye ve kendi davraniglarinin baskalar1

Uzerindeki etkisini anlamaya baglarlar (Upton, 2012).

Freud’un psikoseksiiel gelisim kuraminda gizil/latent donem olarak adlandirilan bu
donem cocukluktan (6-7 yas) ergenlige (12-15) kadar surer. Freud'a gore, bu dénem cinsel
diirtiilerin bastirildig1 bir donem oldugu i¢in, cocuklar bu enerjiyi cinsel olmayan
aktivitelere ve genellikle okul, arkadashk iliskileri, spor gibi ugraslara yonlendirmeye

egilimlidirler (Elkatawneh, 2013). Cocukta siiperego (iist benlik) aile ve toplum tarafindan



gosterilen degerlerle gelisir. Boylece kisilik gelisiminin olusmasinda énemlidir (Ozdemir

ve ark., 2012).

Erikson’un psikososyal gelisim kuraminda (basariya karsi asagilik duygusu) (7-11 yas)
okul cagindaki c¢ocuklar, becerilerini ve yeteneklerini gelistirmeye baslarlar. Basarili
olmalar1 durumunda kendilerinin ¢alisgkan ve yetenekli hissederler, basarisizlik ise
asagilik duygusuna yol acabilir (Giirses, 2011). Cocuklarda akranlar ile kiyaslama,
cevresindekilerin kabulii, ders notlar1 kendi basarisin1 6l¢mesinde 6nemli faktorlerdir
(Koriik, 2019). Basar1 ¢ocuklarin kendilerine olan giivenini arttirarak sorunlarla basa
cikmalarina yardim ederken gereken beceriyi gdsteremeyen cocuklar ise basarisizlik
durumunda yetersizlik hissetmektedir (Batra, 2013). Bu agamadaki krizi atlatabilmek ve
gocugun saglikli gelismesi i¢in onun bagimsizlik ve yeteneklerini kesfetmesine olanak
tantyan bir ortam sunulmas1 gerekmektedir. Ozellikle aile, dgretmen ve okul hemsireleri
cocugun girisimlerini cesaretlendirmesi, onlarin basarilarin1 6vmesi agisindan énemli bir

yere sahiptir (Ergilin ve Sigsman, 2016).

Kohlberg’in ahlaki gelisim kuraminda ‘‘Geleneksel Diizey’” olarak bilinen, 10 yasindan
sonra ve ergenlik doneminin baslamasiyla ¢ocuklar bu diizeyin ilk agamas1 olan kisisel
uyum agamasina gegmektedirler (Koriik, 2019). Bu asamada, ¢ocuklar i¢in ““Altin Kural™’
olan sosyal normlara ve kurallara uyum o6nemlidir (Carpandale, 2000). Cocuklar
davraniglarin1 ¢evresinden aldigi begeni, sosyal kabul ve faydali olma durumuna gore
degerlendirir. Cocuk c¢evresindekilere empati gelistirir ve kendilerini onlarin yerine
koyarak durumlart onlarin géziinden degerlendirir. Cocuklar iyi bir ¢gocuk olmak igin
ugrasirlar. ikinci asama olan kanun ve diizen egilimi asamasinda sosyal diizenin
stirdiiriilmesini 0nemserler. Bunun i¢in yasalar1 ve toplumsal yapiyr korumanin ve

desteklemenin 6neminin farkina varirlar (Zhang ve Zhao, 2017).

Vygotsky'nin sosyokiiltiirel gelisim kuramina gore, cocuklarda 6grenme sosyal ve kiiltiirel
etkilesimlerle gergeklesir. Bu kurama gore, cocugun mevcut yetenek seviyesi ile
potansiyel yetenekleri arasindaki fark, yakin gelisim alani olarak tanimlanir (Marginson
ve Dang, 2017). Yetiskinlerin yardim ve rehberligi sayesinde, ¢ocuklarin sadece yas ve
gelisim diizeyleri degil, ayn1 zamanda hayat deneyimleri de dikkate alindiginda, 6grenme

siireclerinin gelisecegi bilinmektedir (Upton, 2012).



2.2 Ozel Gereksinimlilik Kavrami

Ozel gereksinim kavramini inceledigimizde, “6zel” kelimesi “benzerlerinden ayrilmasin
saglayan bir ozelligi olan” ve “gereksinim” kelimesi ise “eksikligi duyulan sey, ihtiyag¢”
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2022). Bu dogrultuda, “6zel gereksinim” kavrami,
bireylerin yasam boyu fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal alanlarda ihtiya¢ duyduklar

destek ve hizmetler olarak tanimlanabilir.
2.2.1 Ozel Gereksinimlilik Nedenleri

Ozel gereksinimli olmaya neden olan durumlar dogum oncesi (prenatal), dogum sirasi
(perinatal) ve dogum sonras1 (postnatal) nedenler olarak ii¢ baslik altinda incelenmektedir

(Tablo 2.1) (Maxwell ve ark., 2007; Ornoy ve ark., 2015; Sert, 2021).



Tablo 2.1. Ozel Gereksinimlilik Nedenleri

1.

Dogum Oncesi (Prenatal) Nedenler

Kromozom Anomalileri

Hormonal Bozukluklar

Kan uyusmazligi

Akraba Evlilikleri

Annenin hamilelik sirasinda kontrolsiiz ilag kullanmasi

Annenin hamilelik sirasinda zararli maddeler (alkol, sigara, radyasyon, agir metaller vb.) ve

enfeksiyonlara maruz kalmasi

Annenin ¢ok kiiciik (17 yas alt1) veya ¢ok biiyiik (35 yas iistii) yasta olmast

Annede bulunan ¢esitli metabolik hastaliklar

Hamilelik sirasinda olusan diyabetes mellitus

Yoksulluk ve yetersiz beslenme

Saglik hizmetlerine yetersiz ulasim

Dogum Sirasi (Perinatal) Nedenler

Dogumda zorluk

Bebegin gelis pozisyonundaki anomaliler

Dogum sirasinda meydana gelen travmalar

Dogumun yanlig uygulamalarla veya uygunsuz yerlerde gerceklestirilmesi

Dogum kanal1 enfeksiyonlar

Erken veya ge¢ dogum

Cogul gebelikler

Dogum Sonrasi (Postnatal) Nedenler

Yenidogan metabolik hastaliklar1 (Hipotiroidi, Fenilketoniiri)

Yenidoganm yetersiz bakim1 ve kontrolleri

Bulasici hastaliklar (Kizamik, Sugigegi, Polio)

Enfeksiyonlar (Menenjit, Ensefalit)

Kazalar ve yaralanmalar

Malnditrisyon

Kronik hastaliklar

Dogal afetler ve savaslar




2.2.2 Ozel Gereksinimlilik Siniflandirmasi

Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan gelistirilen “Islevsellik, Yeti Yitimi ve Sagligm
Uluslararas1 Simiflandirilmasi” (ICF), insan sagligin1 sadece tibbi belirtiler ve tanilarla
sinirl1  kalmadan, islevsellik ve 0Ozel gereksinimlilik baglaminda daha genis bir
perspektiften ele alan bir siniflandirma sistemidir. ICF modeli hem birey diizeyinde hem
de niifus diizeyinde saglik ve 6zel gereksinimliligin dl¢iimii i¢in uluslararasi bir standart
olarak kullanilmaktadir. Belirli bir saglik durumunda, kisinin farkli alanlarini sistematik
bir sekilde (6rnegin bir kisinin ne yapabildigi veya ne yapamadigi) gruplandirir ve boylece
saglik profesyonelleri ile egitimciler arasinda iletisim ve is birligini saglamada anahtar bir

rol oynamaktadir (WHO, 2001; Hollenweger, 2014).
ICF iki temel bilesenden ve ¢ok boyutlu kavramlardan olusmaktadir:

1. Islevsellik ve Ozel Gereksinimlilik:

o Viicut Yapilari ve Fonksiyonlari: Biyolojik yapilarin ve viicut islevlerinin durumu.

e Aktiviteler: Bireyin belirli bir gorevi gergeklestirme yetenegi veya giicliigii.

e Katilim: Bireyin toplumda yer almasi ve sosyal yasamda etkinlikleri.

2. Baglamsal Faktorler:

o Cevresel Faktorler: Bireyin yasadig: fiziksel, sosyal ve organizasyonel gevre
kosullar1.

e Kigsisel Faktorler: Bireyin yasi, cinsiyeti, egitim diizeyi gibi 6zellikleri.



Saglik Durumu
(Bozukluk veya Hastalik)

!
l l !

Viicut Fonksiyonlari “«—> Aktivite “—> Katilim

A A
A

l )

Cevresel Faktorler Kisisel Faktorler

Sekil 2.1. ICF Bilesenleri ve Arasindaki Etkilesimleri
Kaynak: Bornman J, 2004

2.3 Ozel Gereksinimi Olan Cocuklar

Ozel gereksinimi olan cocuklar, yasitlarma gore Ogrenmekte zorluk yasayan veya
ogrenmelerinin Oniinde birtakim engeller bulunan ve bu nedenle 6zel egitime ihtiyag
duyan ¢ocuklardir (https://www.nidirect.gov.uk/articles/children-special-educational-
needs, Erisim Tarihi:09.02.2024). Gereksinim tiiriine gére bu ¢ocuklar zihinsel, isitme,
gorme, bedensel yetersizlik, 6zel 6grenme giicliigii, dil ve konusma giicliigli, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB), yaygin gelisimsel bozukluk, duygu ve
davranis bozuklugu seklinde siniflandirilabilirler (MEB, 2018).

Tiirkiye Saglik Arastirmasi sonuglarina (2022) gore, toplam niifus i¢inde 7-14 yas
arasinda bulunan 6zel gereksinimi olan c¢ocuklarin oranlari; géormede %1.1, isitmede
%0.5, yiiriimede %1.5, 6grenmede %1.5 ve konusmada %0.8 olarak belirlenmistir (TUIK,
2023). Bu gocuklar savunmasiz grupta yer aldigindan dolay1 olasi travmatik olaylara kars1
hazirlikli olmalarini saglamak i¢in dikkatli bir planlama ve strateji gereklidir. Bu amagla
okul temelli kriz yonetiminde, 6gretmenler, ebeveynler, acil miidahale ekipleri ve topluluk
tiyelerini iceren disiplinler arasi is birligi gerekmektedir (Clarke ve ark., 2014; Sokol ve

ark., 2021).



2.3.1 Ozel Gereksinimi Olan Cocuklarin Egitim Sekilleri ve Kaynastirma Egitimi

Milli Egitim Bakanhigi (MEB) tarafindan 2018 yilinda kabul edilen Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore 6zel gereksinimi olan bireyler: “Bireysel ve gelisimsel
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri a¢isindan akranlarindan anlaml diizeyde farkiilik
gosteren kisiler” olarak tanimlanir. Bu bireyler, egitim ve sosyal ihtiyaclarii kargilamak
tizere 0zel olarak gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel egitim uzmanlariyla desteklenen
uygun ortamlarda egitim gdrmektedirler. Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin
degerlendirmesi Rehberlik ve Arastirma Merkezi 6zel egitim degerlendirme kurulu
tarafindan yapilir ve bu degerlendirme sonucunda Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu

Raporu diizenlenerek birey, uygun oldugu okulda egitimine baslar (MEB, 2018).

Ulkemizde 6zel gereksinimi olan bireyler, MEB'e bagl resmi veya o6zel egitim
kurumlarindan faydalanabilmektedir. Bu kurumlar arasinda, 6zel gereksinim turtine gore
acilan okullar (gorme, isitme, zihinsel 6zel gereksinimi olanlarin okullari), 6zel egitim
smiflar, kaynastirma siniflart veya gercgek/tiizel kisilerce acilmig olan o6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezleri yer almaktadir (T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2021).
Okullarda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla, akranlart ile birlikte tam zamanl veya 6zel
egitim simiflarinda egitim alabilirler. Kaynastirma egitimi ise Ogrencilerin farkl
ihtiyaclarin1 ve yeteneklerini kabul eden bir yaklagimi ifade eder. Bu yaklasim,
ogrencilerin 6zgiirliigiine, onurlarina ve kendilik saygilarina saygi duyar ve toplumda aktif
ve etkili bir sekilde yer almalar1 i¢in gereken becerileri gelistirmeye odaklanir (Hunt,
2020).

Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore, Tiirkiye'de toplam Orgiin 6zel egitim alan 6grenci
sayist 507.804’tlir. Bu Ogrencilerden ilkokulda kaynastirma egitimi alanlarin sayisi
143.814 olup toplamda 191.632; ortaokulda ise 166.461 olup toplamda 208.503’tiir
(MEB, 2023). MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore 6zel gereksinimi olan
cocuklar; zihinsel, isitme, gérme, bedensel yetersizlik, 6zel 6grenme giigligii, dil ve
konusma giicliigii, DEHB, yaygin gelisimsel bozukluk, duygu ve davranis bozuklugu
ozelliklerine gore degerlendirilirler. Ogrencilerin basaris1 ve egitim programina gdre
Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlanir. Bu egitim seklinde 6zel egitime ihtiyact
olan bireylerin sayis1 her sinifta esit ve iki kisiyi gegmeyecek sekilde diizenlenir. Ayrica

9



okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve mesleki egitim veren ortadgretim kurumlarinda 6zel

egitim programi uygulayan 6zel egitim siniflar1 agilabilir (MEB, 2018).
2.3.2 Ozel Gereksinimi Olan Cocuklarin Yasal Haklar

Diinyada azinlik halinde olan ve bir¢ok konuda katilimlar1 sinirli kalan 6zel gereksinimli
bireyler, Birlesmis Milletler Engellilik Kalkinma Programi’na gore Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedefleri’ne dahil edilerek “kimseyi geride birakmamak” hedefi dogrultusunda
haklarin1 savunmaktadir (UNDP, 2018).

Birlesmis Milletler, 1989 yilinda cocuklarin haklarin1 savunan ve diinya capinda
cocuklarin hayatlarin1  O6nemli Olglide degistiren Cocuk Haklart Sozlesmesi’ni
yaymlamistir. Bu s6zlesmede, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ve ailelerinin haklar1 da
belirtilmistir. Fiziksel ve zihinsel 6zel gereksinimli ¢ocuklarin onurunu ve 6zgiivenini
destekleyerek, toplumda aktif katilimlarinin saglanmasi gerektigini vurgular. Ayrica, 6z
bakim gereksinimlerini belirleyerek hem ¢ocuklara hem de ailelerine gerekli yardimlarin
saglanmas1 gerektigini belirtir. Bu baglamda, ailelerin ekonomik durumu g6z Oniine
alinarak egitim, istihdam, saglik bakim ve rehabilitasyon hizmetleri ile dinlenme ve
eglenme gibi ihtiyaclarinin {icretsiz olarak karsilanmasi gerektigi vurgulanmaktadir

(Gokeek Karaca, 2019).

Birlesmis Milletler’in 2006 yilinda kabul ettigi, 2008 yilinda yiiriirliige giren ve
Tirkiye’nin 2007 yilinda imzaladigi “Engellilerin Haklarma Dair Sozlesme” 0Ozel
gereksinimli bireylerin haklarina tam ve esit sekilde ulasabilmesini amaglamaktadir. Bu

s0zlesme kapsaminda sekiz genel ilke bulunmaktadir:

e Onura saygi, kisinin kendi secimlerini yapma 6zgiirliigi de dahil olmak iizere
bireysel 6zerkligi ve kisilerin bagimsizligi

e Ayrimcilik yapmama

e Topluma tam ve etkin katilim ve topluma dahil olma

e Insan cesitliligi ve insanligmin bir pargasi olarak 6zel gereksinimli kisilerin
farkliliklarina ve kabuliine saygi duyma

e Firsat esitligi
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e Erisilebilirlik
e Kadin ve erkek arasindaki esitlik

e Ozel gereksinimli ¢ocuklarin gelisen kapasitelerine sayg1 duymak

Sozlesmenin genel ylkiimliiliikleri arasinda, yasa ve politikalarin belirlenmesinde 6zel
gereksinimli ¢ocuklara ve onlar1 temsil eden Orgiitlere danisilmasi ve bu siirece dahil
edilmeleri yer almaktadir. Bu sézlesmeye gore, 6zel gereksinimli ¢ocuklarn haklarimi
vurgulayan bazi Oonemli maddeler bulunmaktadir (T.C. Resmi Gazete Engellilerin
Haklarina Iliskin Sézlesme. 14.07.2009 Say1: 27288; UN, 2006). Bunlar;

e Egitim Hakki: Ozel gereksinimli ¢ocuklar, egitim hakkina sahiptir ve egitim
imkanlarina erigsimde diger cocuklarla esit muamele gérmelidir. Egitim, cocugun
gereksinimlerine uygun olarak bireysellestirilmelidir.

e Saghk Hakki: Ozel gereksinimli ¢ocuklar, saglik hizmetlerine erisimde diger
cocuklarla ayni firsatlara sahip olmalidir. Gerekli tibbi bakim, rehabilitasyon ve
destek hizmetleri saglanmalidir.

e Erisilebilirlik ve Engelsiz Cevre: Ozel gereksinimli ¢ocuklar, yasadiklari
cevrenin erisilebilir olmasi talep edebilirler. Engelsiz altyapi, ulasim, kamu
binalar1 ve diger hizmetler, ¢ocuklarin giinliilk yasamlarini etkin bir sekilde
stirdiirebilmelerini saglamalidir.

e Ayrimcihga Karsi Korunma: Ozel gereksinimli cocuklar, herhangi bir alanda
ayrimciliga ugramamalidir. Esit firsatlar ve adalet ilkelerine dayali olarak, toplum
icinde tam ve etkin bir sekilde yer alabilmelidirler.

e Koruma ve Bakim: Ozel gereksinimli ¢ocuklar, gerekli oldugunda 6zel koruma
ve bakim hizmetlerinden yararlanabilmelidirler. Bu, ¢cocugun fiziksel, duygusal ve
psikolojik giivenliginin saglanmasini igerir.

e Katihm Hakki: Ozel gereksinimli cocuklar, karar alma sireclerine ve toplum
yasamina katilma haklarina sahiptirler. Onlarin goriisleri ve ihtiyaglar1 dikkate

alinmali ve kendilerine uygun firsatlar sunulmalidir.

Ulkemizde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi (TBMM) tarafindan 2005 yilinda kabul edilen

ve Anayasanin 5378 sayili “Engellilerin Haklar1 Kanunu” kapsaminda alinan kararlar,
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genel olarak 6zel gereksinimli bireylerin yagam standartlarini yiikseltmeyi, topluma tam
ve etkin katilimlarin1 saglamay1 ve ayrimciligi 6nlemeyi hedeflemektedir. Bu kanun, 6zel

gereksinimli ¢ocuklarin haklarmi koruyan ve destekleyen oOnemli diizenlemeler

icermektedir (TBMM, 2005).

Ayrica Anayasa'nin egitim ve dgretim hakkini diizenleyen 42. maddesinde, “Devlet,
durumlari sebebiyle ozel egitime ihtiyact olanlari topluma yararl kilacak tedbirleri alir”

hiikmii yer almaktadir (TBMM, 2012).

2.4 Tutum ve Davrams liskisi

Tutumlar, bireylerin belirli bir nesneye, kisiye, kuruma veya duruma kars1 gelistirdigi
olumlu veya olumsuz degerlendirmelerdir. Bunlar biligsel (diislinceler), duygusal
(hissettiklerimiz) ve davramigsal (davramis egilimleri) bilesenlere sahiptir (inceoglu,

2010).

Tutumlar, genel anlamda bireylerin olaylar, nesneler veya insanlar hakkindaki genis ve
cok yonlii degerlendirmelerini icermektedir. Ancak, bu genis degerlendirmeler spesifik
davraniglart 6ngérmede yetersiz kalabilir. Spesifik davraniglara yonelik tutumlar ise bu
davraniglarin daha iyi bir ongoriiciisii olabilir (Ciiceloglu, 2002). Tutumlarin davranis
uzerindeki etkisini belirleyen faktorler arasinda bilgi islemeye yonelik motivasyon ve
yetenek onemli bir yer tutar. Motivasyon veya yetenek diisiik oldugunda, genel tutumlarin
belirli davraniglar lizerindeki etkilerini anlamak daha zordur (Ajzen ve ark., 2018).
Guniimuzde bireylerin ger¢ek tutumlariin farkinda olmayabilecegi ve bu nedenle ortikk
tutumlarin (bilingdis1 tutumlar) degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ortiik
tutumlar, 6zellikle bilingli olarak izlenmeyen davranislar1 veya 6nyargili tepkileri kontrol

etme motivasyonu diisiik olan durumlari 6ngérmede etkilidir (Hall ve Payne, 2010).

Ogrencilerin 6zel gereksinimi olan akranlartyla dogal bir etkilesim iginde olmalar1 ve
onlar1 kabul etmeleri, genellikle olumlu tutumlarin gelismesine katki saglamaktadir.
Ancak acima ve kaginma davraniglari, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara karsi olumsuz
tutumlarin olusmasina ve dnyargilarin pekismesine neden olabilmektedir. Cocuklarin 6zel

gereksinimi olan akranlarina yonelik tutumlarmi belirlemek ve gelistirmek, hem 6zel
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gereksinimli ¢ocuklarin topluma daha iyi entegre olmasina yardimci olur hem de genel
ogrenci kitlesi icinde empati ve sosyal becerileri artirmaktadir. Literatlirde bu konuda
yapilan miidahale ¢alismalarina bakildiginda ¢ocuklarda olumlu tutumu gelistirmek icin
etkili olan bazi tekniklerin kullanildig1 goriilmektedir (Magnusson ve ark., 2017; Law ve
ark., 2017; Llyod ve ark., 2017; Giagazoglou ve Papadanill, 2018; Gamber ve Shanholtz,
2020; McKay ve ark., 2021).

Amerika’da 11-14 yas aralifindaki 247 cocukla yapilan 6zel gereksinimli olmay1 igeren
bir farkindalik egitim programinin c¢ocuklarin bilgi ve tutumlarin1 kisa vadede
iyilestirdigini ortaya koymustur (Magnusson ve ark., 2017). Hong Kong’da ilkokul
liclincii sinifa giden 86 6grenci ile yapilan arastirmada, 6grenme giigliigii ¢eken ¢ocuklarin
akranlari tarafindan daha iyi kabul gormesi igin hikdye anlatimi ve drama tekniklerinin
cocuklarda olumlu tutum gelistirmede etkili bir yontem oldugu belirlenmistir (Law ve
ark., 2017). Lloyd ve arkadaslarinin (2017) yaptiklart ¢alismada tutumlarin bilissel
boyutuna odaklanarak kullandiklar1 farkindalik programinin g¢ocuklarin tutumlarinda
tyilesmeler gosterdigi sonucuna varmislardir. Yunanistan’da 6-7 yasindaki birinci sinif
ogrencilerinde zihinsel agidan 6zel gereksinimli olmay1 anlama ve kabul etme tutumlarini
degistirmede hikaye anlatimi ve drama tekniklerini igeren miidahale programinin daha
destekleyici bir sinif ortamini saglayabilecegi ve 6grencilerin zihinsel 6zel gereksinimi
olan akranlarina kars1 pozitif tutumlarini artirabilecegi sonucuna varmistir (Giagazoglou
ve Papadanill, 2018). Amerika’da bir ilkokulda O6grencilere uygulanan farkindalik
programi ile Ogrencilerin tutumlarinda iyilesme saglanmis ve 6zel gereksinimi olan
akranlariyla daha olumlu etkilesimler saglayabilecegi ortaya konmustur (Gamber ve
Shanholtz, 2020). Amerika'da altinct sinifa giden 143 dgrenci iizerinde yapilan bir baska
aragtirmada, Ogrencilerin miidahale programina katilimmnin sonuglari incelenmis ve
Ogrencilerin 6zel gereksinimi olan arkadaslarinin beden egitimi derslerine katilimina
yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisiklikler oldugu belirlenmistir (McKay ve ark.,
2021).

Yapilan bu miidahale programlari, 6grencilerin empati ve anlayis seviyelerini artirarak,
0zel gereksinimi olan 6grencilerin daha fazla kabul gérmesini saglamistir. Bltun bunlar

g6z oniinde bulunduruldugunda egitimde kapsayiciligin ve farkindaligin artirilmasinin,
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Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerine 6nemli katkilar saglayabilecegi ortaya

cikmaktadir.
2.4.1 Cocuklari Ozel Gereksinimi Olan Akranlaria Yénelik Tutumu

Cocuklar oncelikle yetistikleri aileden, kisisel olarak edindikleri deneyimlerden, okul
ortaminda 6gretmenleri ve arkadaslarindan, yine ¢evrelerinden edindikleri bilgilerden ve
icinde bulunduklar1 toplumsal normlardan etkilenmektedirler (De Boer ve ark., 2012;
Armstrong ve ark., 2017; Hellmich ve Loper, 2018; Riahta ve Kurniawati, 2018; Dias ve
ark., 2021).

Gocuklarin gelisimlerinin sekillenmeye basladigi aile, ¢ocuklar igin 6nemli bir rol
modeldir. Ailelerin gocuklarinin tutumlari tizerinde 6nemli etkisi bulunmaktadir (De Boer
ve ark., 2012). Ebeveynlerin sergiledigi tutumlar, g¢ocuklarmn kendi kimliklerini
bulmalarini, giivenlerini kazanmalarini ve potansiyellerini gergeklestirmelerini saglar

(Demir ve Karabacak, 2017).

Ogretmenler, cocuklarin tutumlarin1 sekillendirmede kritik bir rol oynamaktadir.
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik algilart ve tutumlar1 dgrencilerin
tutumlarini etkilemektedir (Hellmich ve Loper, 2018; Riahta ve Kurniawati, 2018). Ayrica
okullarin sagladigi farkindalik egitimleri de ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlarina karsi
daha olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu yapilan g¢alismalarla belirlenmistir
(Magnusson ve ark., 2017; Lloyd ve ark., 2017; Law ve ark., 2017; Giagazoglou ve
Papadanill, 2018; McKay ve ark., 2021).

Okul cagindaki ¢cocuklar i¢in arkadaglik ve akran iligkileri ¢gocuklarin tutumlari 6nemli
olctide etkiler. Ozel gereksinimi olan bireylerle edinilen dogrudan ve dolayli deneyimler
tutumlar1 sekillendiren baska bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Armstrong ve ark.,
2016). Buna yonelik ingiltere’de dogrudan veya dolayl iletisim yontemlerini kullanarak
cocuklarin 6zel gereksinimli olmaya yonelik tutumlarmi gelistirmek icin okul temelli
mudahaleleri inceleyen sistematik derleme ve meta-analiz ¢alismasinda, ¢ocuklarin
iletisim halinde olmalarinin -en etkili iletisim tiirleri arasinda da uzun siireli ve dogrudan

iletisimin oldugu- tutumlar izerinde olumlu etkisinin oldugu bildirilmistir (Armstrong ve
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ark., 2017). Benzer sekilde Dias ve arkadaglarinin (2021) yaptig1 ¢aligmada da ¢ocuklarin
0zel gereksinimi olan akranlarina daha fazla yakinlik ve temas halinde olmalarinin

cocuklarda olumlu tutumlarin gelismesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Ayrica Riahta ve Kurniawati (2018), devlet veya o6zel ilkokullarda normal gelisim
gosteren c¢ocuklarin, 0Ozel gereksinimi olan akranlarma yonelik tutumlarinin
karsilastirmasin1 yaptig1 ¢alismada, devlet okullarindaki 6grencilerin 6zel okullardaki
Ogrencilere gore tutumlarinin daha olumlu oldugunu bdylece okul tiiriiniin ¢ocuklarin
tutumlarini etkileyen bir digsal faktdr oldugu sonucuna varmistir. Yapilan bir bagka
caligmada 06zel gereksinimi olan 6grencilerin bulundugu okullarda okuyan gocuklar,
bulunmayan okullardaki ¢ocuklara kiyasla zihinsel 6zel gereksinimi olan akranlarina kars1
daha olumlu tutumlar sergilemis ve daha az olumsuz sifatlar kullanmistir (Georgiadi ve

ark., 2012).

Toplumun genel tutumu ve kiiltiirel normlar, ¢ocuklarin 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlarmi etkiler. Ingiltere’de 16-19 yas araliginda 737 cocukla yapilan bir
calismada Giiney Asyali Ingilizlerin Beyaz Asyal1 Ingilizlere gore daha olumsuz tutuma
sahip olduklart ve MUsliman dinine mensup 6grencilerin diger dinlere mensup olanlara
gore daha olumsuz tutum sergiledikleri belirlenmistir (Sheridan ve Scior, 2013).
Adibsereshki ve Salehpour (2014) Iran’da yaptign bir calismada ozel gereksinimli
ogrencilerin genel egitim siniflarinda yer aldiklarinda erkek &grencilerin, yer
almadiklarinda kiz 6grencilerin daha olumlu tutum sergiledigini bulmustur. Iran okul
sisteminde cinsiyet ayrimciliglr ve cinsiyete dayali egitim politikalarinin, ¢ocuklarin
tutumlarindaki farklilik iizerinde Snemli bir etkiye sahip olabileceginin goz Onlinde

bulundurulmasi 6nerilmistir (Heidarifar, 2023).

Ozel gereksinimli cocuklara yonelik tutumlarmn olumlu ve destekleyici olmasi, toplumda
daha kapsayict bir ortamin olusturulmasina ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin toplumsal
yasama daha etkin bir sekilde katilmalarina yardimer olabilir. Ozellikle ¢ocuklarin dzel
gereksinimlilik ile ilgili aldiklar1 egitimlerin onlarin 6zel gereksinimi olan kisilere yonelik
daha destekleyici ve anlayisl bir tutum gelistirmelerine yardimc1 oldugu bilinmektedir
(Cildogan, 2023).
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2.5 Okul Saghg Hemsirelerinin Ozel Gereksinimi Olan Cocuklarin Saghgina

Yonelik Rol ve Sorumluluklar:

Okul Saghgr hemsireleri, gorev yaptiklari okulda okul sagligi hizmetleri ile ilgili
sorunlari, gereksinimleri saptar, okul g¢evresini degerlendirir duruma gore Ozel
gereksinimli 6grencilerin konforunu arttirmak ve kazalari 6nlemek adina diizenlemeler
icin okul ile is birligi yapar. Ogrencilerin saglik durumlarini belirlemek amaciyla tarama
testleri yapar, riskleri erken tespit ederek gerekli onlemleri alir. Cesitli egitim programlari
diizenleyerek dgrencilerin saglik davranislari gelistirmelerini saglar. Ogrencilerin saglik
durumlart hakkinda aileler ve 6gretmenlerle is birligi yapar (Hemsirelik Yonetmeligi,

2011).

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin, normal gelisim gosteren gocuklara gore fiziksel
gereksinimlerinin ve ruhsal sorunlarinin daha fazla oldugu bilinmektedir (Erkin ve Kiling
2021). Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar dezavantajli grupta yer aldig1 igin dis ortamdan
gelebilecek zararlara karsi gerekli tibbi, hukuksal ve psikolojik boyutlarda giivenlik
onlemleri alinmasi gerekmektedir (Yurt ve ark., 2016). Okul saghigi hemsireleri 6zel
gereksinimi olan ¢ocugun sagligini koruyup gelistirecek onlemler alir; kronik, genetik
hastaliklar yoniinden degerlendirir ve yakindan izlemlerini gergeklestirir (Kabasakal,
2019). Cocugu yakindan takip edebilmek (saglhigindaki ilerlemeleri ve ek ihtiyaglarimi
belirlemek vs.) icin smifta veya ev ortaminda gozlem yapabilir (Yurt ve ark., 2016).
Hemsireler, 0zel gereksinimi olan ¢ocuklarin nérolojik durumlarini ve becerilerini
yapilandirilmis degerlendirme metotlar1 (ICD 10 ‘‘Hastaliklarin ve Saglik Sorunlarinin
Uluslararas1 Siiflama  Sistemi>’, Otizm Derecelendirme Olgegi vb.) kullanarak
degerlendirirler. Ayrica, ev ortaminda hemsirelerin 6zel gereksinimli ¢ocuga ve ailelerine
yonelik ihtiyaglarini karsilayacak kapsamli ve kaliteli bakim ile destek, ¢ocugun topluma

uyumunu kolaylagtirmada biiylik 6nem tagimaktadir (Gonener ve ark., 2010).

Okul sagligi hemsiresi, ¢ocugun olas1 saglik problemlerinin belirlenmesi icin aile,
ogretmen ve okul yoneticilerinden bilgi alir ve taramalar yapar (Aslan, 2017). Ayrica,
ailelere toplumda yararlanabilecekleri sosyal hizmetler, kuruluslar ve yasal haklarma
yonelik danismanlik saglar. Kaynastirma smiflarindaki 6grencilerin ebeveynlerinin
gereksinimlerini belirlemek amaciyla yapilan bir ¢alismada, ebeveynlerin sosyal destek,
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bilgi ve uyum ihtiyaclarinin yiiksek oldugu bulunmustur (Tekinarslan ve ark., 2018).
Yapilan bir bagka caligmada ise ebeveynlerin, okullarda okul sagligi hemsiresi
istemelerinin nedenleri arasinda, ¢ocugun durumuna yonelik bilgilendirme ve egitim yer
almaktadir (Yurttutan, 2017). Bulus ve Ersoy’un (2019) 6zel gereksinimli ¢ocugu olan
annelerde tiikenmisligi arastiran nitel ¢alismasinda, anneler okullarda g¢ocuklarinin
sosyallesecegi ortamlarin  yetersizliginden ve c¢ocugunun durumu hakkinda
danisabilecekleri bir uzmanin olmamasindan yakindiklarini belirtmislerdir. Hemsirelerin,
ebeveynlerin stres ve bas etme kapasitelerini desteklemeleri hem ebeveynlerin hem de
cocuklarin genel saglik ve yasam kalitesini olumlu yonde etkileyebilir (Fairfax ve ark.,
2019).

Okul hemsiresi olarak, o©zel gereksinimi olan Ogrencilere yonelik tutumlarin
degerlendirilmesinde, olumsuz tutumlarin 6niine gecebilmek adina dgrencilerin yas, sinif,
aile egitim durumu gibi sosyo-demografik 6zelliklerini iceren kapsamli bir degerlendirme
yapiimaldir (Terzi ve ark., 2020). Ogrencilerin yasam kalitelerini artirmaya yonelik
bireysel ve grup ¢alismalar1 planlar (Yurt ve ark., 2016) ve olumlu benlik algilarini resim
cizme gibi cesitli yontemlerle degerlendirebilir (Sayar, 2021). Ozel gereksinimi olan
cocuklarin ailesi ve okul ile is birligi yaparak, gereksinimlerine yonelik bakimlarini

planlar (Yurttutan ve Altay, 2018).

Ulkemizde Nisan 2011°de gikan 27910 sayili “Hemsirelik Ydnetmeliginde Degisiklik
Yapilmasma Dair Yonetmelik” igerisinde, okul sagligi hemsiresinin gorev, yetki ve
sorumluluklart tantmlanmistir. Okul saglig1 hemsirelerinin istthdaminin saglanmasi i¢in
daha fazla lisansiistii programlar ve sertifikasyon programlarinin yayginlastirilmasina
ithtiyag vardir (Ulutasdemir ve ark., 2016). Niifusumuzun biiyiik bir kismin1 olusturan ve
gelecekte saglikli bir neslin temelinin atilmast bakimimdan 6nemli kurumlar olan
okullarda, okul sagligi hizmetlerini etkin bir sekilde saglayabilmek adina okul

hemsirelerinin isttihdam edilmesi son derece 6nemlidir (Akgiil ve Ergiin, 2021).
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3. GEREC ve YONTEM

3.1 Arastirmanin Tipi ve Amaci

Bu aragtirma Antalya’da kaynastirma simiflarindaki 9-13 yas grubu Ogrencilerin 6zel
gereksinimi olan akranlarina yonelik tutumlarin1 ve etkileyen faktorleri belirlemek

amaciyla tanimlayici olarak yapilmistir.
3.2 Arastirmanin Sorulari

1. Kaynastirma siiflarindaki 6grencilerin 6zel gereksinimi olan akranlarina yonelik

tutumlart nasildir?

2. Kaynastirma siniflarindaki 6grencilerin 6zel gereksinimi olan akranlarina yonelik

tutumlarini etkileyen faktorler nelerdir?
3.3 Arastirmanin Yapildig1 Yer ve Ozellikleri

Bu arastirma Antalya’nin merkez il¢esi olan Désemealti’ndaki ilkokul ve ortaokullarda
yapilmistir. Ilgenin Antalya merkeze uzakhigt 20 km olup, niifusu 86.109’dur
(https://www.nufusu.com/ilce/dosemealti_antalya-nufusu, Erisim tarihi:15.05.2024).
llgede MEB’e bagli 18 ilkokul bulunmakta olup bu okullarm 12’si ilkokul ve ortaokul
(birlesik), altis1 sadece ilkokuldur. Ortaokul sayilari toplamda 19 olup bunlarm 12’si
ilkokul ve ortaokul, dérdu ortaokul, G¢ti imam hatip ortaokulu ve iki tane lise icerisinde
ortaokul bulunmaktadir (https://mebbis.meb.gov.tr/kurumlistesi.aspx, Erisim tarihi:
22.10.2023). Arastirmada kullanilan 6lgek 9-13 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in uygun
oldugundan arastirmaya anasinifi, birinci, ikinci, sekizinci siniflar ve liseler dahil
edilmemistir. Sekil 3.1’de yer alan Dosemealt1 haritasinda arastirma yapilmaya uygun
olan okullarin bulundugu yerler daire igerisinde gosterilmistir

(http://www.dosemealti.bel.tr/tr/m/dosemealti/konum.html, Erisim tarihi: 10.09.2023).
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Sekil 3.1. Antalya’nin Merkez Ilgesi Olan Désemealti’nin Haritas1
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3.4 Arastirmanin Zamani

Bu aragtirmanin verileri etik kurul ve kurum izinleri alindiktan sonra Kasim 2023-Ocak

2024 tarihleri arasinda toplanmustir.
3.5 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu aragtirmanin evrenini MEB’e baghh 2023-2024 egitim Ogretim yilinda
Dosemealti’ndaki okullarda igerisinde kaynastirma sinifi bulunan ilkokul ve ortaokullarda
tiglincii siniftan yedinci sinifa kadar olan toplam 2309 6grenci olusturmustur. Arastirmada
kullanilan 6lgek 9-13 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in uygun oldugundan bu yas araliginda
ve kaynastirma sinifinda bulunan o6grenciler Ornekleme alinmistir. Siniflarinda
kaynastirma 6grencisi bulunan ilkokul ve ortaokullardaki toplam 6grenci sayilar1 Tablo

3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1. Désemealt: flgesinde Smiflarinda Kaynastirma Ogrencisi Bulunan ilkokul ve Ortaokullardaki

Toplam Ogrenci Sayilari

Sinif Diizeyi 3. 4. 5. 6. 7.
Okul Ad

Bademagaci ilkokulu - 9 - - -
Bademagaci Ortaokulu - - - 11 -
Dag ilkokulu 10 - - - -
Désemealt1 Toki Ilkokulu 55 22 - - -
Dosemealt: Toki Ortaokulu - - 23 28 62
Fatma-Yusuf Bilgic Ilkokulu - 13 - - -
Giingdr Gencer Ilkokulu 101 76 - - -
Hilmi Caner Saragoglu ilkokulu 58 20 - - -
Hilmi Caner Saragoglu Ortaokulu - - 22 - -
Karaveliler Ilkokulu 6 5 - - -
Mustafa-Ayse Altun ilkokulu 65 61 - - -
Nursel-Ayhan Kadam Ilkokulu 31 - - - -
Nursel-Ayhan Kadam Ortaokulu - - 21 18 18
Osman Ali Cingdz {lkokulu 15 - - - -
Osman Ali Cingdz Ortaokulu - - 17 43 -
Yenikoy ilkokulu 33 60 - - -
Yenikdy Ortaokulu - - 153 27 110
Yesilbayir {lkokulu 64 77 - - -
Yukarikaraman Perge Rotary Ilkokulu 24 21 - - -
Albay Siileyman Kiilahg¢1 Ortaokulu - - - - 62
Ayse Sak imam Hatip Ortaokulu - - 31 32 30
Ayse Sak Ortaokulu - - 79 136 39
Ayse-Mehmet Ali Acar Ortaokulu - - - 59 56
Dilek-Recep Ozer Ortaokulu - - 114 86 90
Ilacakdy fmam Hatip Ortaokulu - - - 10 -
Ilicakdy Ortaokulu - - 21 23 -
Killik Sehit Hamza Uzgug Ortaokulu - - - 22 -
Kovanlik Ortaokulu - - - 14 -
Komiirciler Ortaokulu - - 18 8 -
Toplam 462 364 499 517 467
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Ogrencilerin 6z bildirimlerine dayali olarak &zel gereksinimi olan akranlarina yonelik
tutumlarin ve buna etki eden faktorleri belirlemek amaciyla, Chedoke-McMaster Ozel
Gereksinimi Olan Cocuklara Yonelik Tutumlar Olgegi (CATCH) kullanilarak yapilan iki
calismada (McDougall ve ark., 2004; Vignes ve ark., 2009) etki biiyiikliikleri sirasiyla
d=0.29 ve d=0.36 olarak diisiik etki biiytikliigiinde bulundugu i¢in, bu ¢alismada 6rneklem
sayist Cohen’in standardize diisiik etki biiyiikliigii (d=0.20), %90 gii¢c ve %5 hata pay1 ile
265 ogrenci olarak hesaplanmistir (Sekil 3.2). Calismada veri kayb1 olacagi varsayilarak
orneklem sayis1 292 6grenci olarak belirlenmis olup toplamda 343 6grenci 6rnekleme

dahil edilmistir.

Central and noncentral distributions  Protocol of power analyses

critical t =1.96399

T
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/ \
0.3 1 o \
/! \
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- 2 B = o
- - ! —
D T T T T T T T T T T T T T
-3 -2 -1 4] 1 2 3 4 5 &
Test family Statistical test
1 tests e Means: Difference from constant (one sample case) ~
Type of power analysis
A priori; Compute required sample size - given o, power, and effect size ~
Input Parameters Output Parameters
Tail(s) Two e Noncentrality parameter & 3.2557641
Determine == Effect size d 0.20 Critical t 1.9689903
o err prob 0.0% Df 264
Power {1-B err prob) 0.90 Total sample size 265
Actual power 0.9004175

Sekil 3.2. G*Power Programi Orneklem Hesabi

Tabakali orantili 6rnekleme yontemi kullanilarak siniflar tabakalara ayrilmistir (3., 4., 5.,
6., ve 7. Smif) (Tablo 3.2). Daha sonra okullar birer kiime olarak alinmis ve siniflarda
belirlenen Orneklem sayisina ulasana kadar okullar rastgele segilmistir. Okullarda
kaynastirma siiflarinda bulunan normal gelisim gosteren tiim Ogrenciler arastirmaya

dahil edilmistir.
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Tablo 3.2. Tabakalanan Gruplara Gére Orneklem Sayisi

) h = Th (np, = wy.N) (n)
1 3.Simf 462 462/2309=0.20 0.20*292=58 64
2 4.Smf 364 364/2309=0.16 0.16*292=47 58
3 5.Smif 499 499/2309=0.22 0.22*%292=64 63
4 6.S1mif 517 517/2309=0.22 0.22*292=64 63
5 7.S1mf 467 467/2309=0.20 0.20*292=59 95
Toplam 2309 1 292 343

3.6 Arastirmaya Dahil Edilme Kriterleri

e 9-13 yas araliginda olan,
¢ Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan normal gelisim gosteren ¢ocuklar,
e Ebeveynleri tarafindan arastirmaya katilmalarina yazili onam verilen ¢ocuklar

aragtirmaya dahil edilmistir.
3.7 Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu aragtirma Antalya’nin Dosemealt1 ilgesi ile sinirhidir. Ayrica elde edilen bilgiler
cocuklarin 6z bildirimlerine baghdir, gézleme dayali degildir. Arastirmada kullanilan
Olgegin alt faktorlerinden acima ve benzer olma faktorlerinin Cronbach alfa degerinin

0.70’in altinda olmast arastirmanin en 6nemli sinirliligini olusturmaktadir.
3.8 Veri Toplama Araglar

Veriler iki boliimden olusan soru formu ile toplanmistir. Birinci boliimde 6grencilerin
sosyo-demografik Ozelliklerini belirlemek icin “Tamtict Ozellikler Veri Toplama
Formu’’ (EK-1) yer almaktadir. Ikinci boliimde ogrencilerin 6zel gereksinimi olan
cocuklarla ilgili tutumlarinin belirlemek icin ‘‘Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan
Cocuklara Yonelik Tutumlar Olcegi” (Chedoke-McMaster Attitudes Toward Children
with Handicaps) (CATCH) (EK-2) kullanilmistir.
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3.8.1 Tamticx Ozellikler Veri Toplama Formu

Cocuklara sorulan yas, cinsiyet, sinif, yasadigi yer, kardes sayisi, birlikte yasadiklari
birey/bireyler, anne-babanin egitim durumu ve meslegi, ¢evresinde 6zel gereksinimi olan

birisinin yasay1p yasamadigini (aile, akraba, komsu vb.) igeren 11 sorudan olusan formdur

(EK-1).

3.8.2 Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yonelik Tutumlar

Olcegi

Chedoke-McMaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yonelik Tutumlar Olgegi
(Chedoke-McMaster Attitudes Toward Children with Handicaps) (CATCH), o6zel
gereksinimli ¢ocuklara yonelik tutumlari degerlendirmek icin arastirmalarda yaygin
olarak kullanilan bir aractir. Bu 06lgek arastirmacilarin, bireylerin 6zel gereksinimli
cocuklara iligkin inang, algi ve davraniglarini anlamalarima yardimci olmaktadir.
Rosenbaum, Armstrong ve King (1986) tarafindan 9-13 yas arasindaki ¢ocuklarin 6zel
gereksinimi olan akranlarina karsi tutumlarini 6lgmek ig¢in gelistirilmistir. CATCH’in
orijinal seklinde tig alt faktor bulunmaktadir. Bunlar duygusal (12 madde), davranigsal (12
madde) ve bilissel (12 madde) olup toplam 36 maddeden olusan dlgegin yarisi olumlu
yarist olumsuz ifadeler icermektedir. Olgek 5'li Likert tipinde olup, 0 (kesinlikle
katilmiyorum), 1 (katilmiyorum), 2 (kararsizim), 3 (katiliyorum), 4 (kesinlikle
katiliyorum) seklinde puanlanmaktadir. Olgekten alman yiiksek puanlar daha olumlu
tutumlar gosterirken; diisiik puanlar daha olumsuz tutumlar olarak degerlendirilmektedir.
Orijinal 6lgegin Cronbach alfa degeri 0.91 olup, her bir faktor icin; duygusal tutumlar
0.91, davranissal tutumlar 0.74 ve biligsel tutumlar 0.65’tir (Rosenbaum ve ark., 1986)
(Tablo 3.3).
Olgegin Tiirkce gecerlik ve giivenirlik calismasi, Giimiis ve Oncel (2020) tarafindan
ilkokul ve ortaokulda 6grenim gdren 390 6grenci ile yapilmistir. Orijinal dlgek ¢ alt
faktorden olusmasina ragmen Tiirkge gegerlilik glivenilirlik ¢alismasinda dort alt faktérde
degerlendirilmistir. Alt faktorler etkilesim ve kabullenme (10 madde), kaginma (10
madde), acima (6 madde), benzer olma/benzerlik (5 madde) seklinde olup her bir faktor
icin Cronbach alfa katsayisi sirasiyla 0.88, 0.80, 0.68, 0.62, toplamda Cronbach alfa
katsayis1 0.85°tir. Olgek alt faktorlerinden etkilesim ve kabullenme ile kaginma
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faktoriinden alinabilecek puanlar 0-40 arasinda degisirken, acima alt faktoriinde 0-24,
benzer olma/benzerlik faktoriinde 0-20 arasinda degismektedir. Toplam olgek puani 0-
124 arasinda deger almaktadir (Tablo 3.4). Olgegin toplam Cronbach alfa degerinin ¢ok
uygun oldugu, alt faktdrlerinden acima ve benzer olma faktérlerinin diisiik olmasi
nedeniyle bu sonucun degerlendirmede dikkate alinmasi gerektigi bildirilmektedir
(Giimiis ve Oncel, 2020).

Tablo 3.3. Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yonelik Tutumlar Olgeginin
Orijinalindeki Madde Sayilari, Olgekten Alinabilecek Puan Araligi ve Cronbach o Giivenirlik Katsayilari

. . Orijinal Olgegin
Alt Faktorler Madde Sayilari Allna"bllecek En DusulE/ En Cronbach a Glvenirlik

Yiiksek Puan Arahg: L.

Degeri
Duygusal 12 0-40 0.91
Davranigsal 12 0-40 0.74
Biligsel 12 0-40 0.65
Toplam 36 0-120 0.91

Tablo 3.4. Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yénelik Tutumlar Olgeginin Tiirkce ve
Bu Arastirmadaki Madde Sayilari, Olgekten Alinabilecek Puan Araligi ve Cronbach a Giivenirlik
Katsayilart

. . a Olgegin Bu
Almabilecek En Tiirkce Olg¢egin .
Alt Faktorler RS Yiiksek/En Diisiik Cronbach a Arast'rma.(.lakl. .
Sayilari o WL . . | Cronbach a Guvenirlik
Puan Arahgi Giivenirlik Degeri St
Degeri

Etkilesim ve
Kabullenme 10 0-40 0.88 0.80
Kaginma 10 0-40 0.80 0.73
Acima 6 0-24 0.68 0.61
Benzer
Olma/Benzerlik > 0-20 0.62 0.51
Toplam 31 0-124 0.85 0.80

Aragtirmada kullanilan 6l¢eklerin glivenirlik analizleri Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanarak tespit edilmistir. ilgili literatiire gére, 0.70 ve iizerinde giivenirlik degeri
“Glivenilir” olarak kabul edilmektedir (Domino ve Domino, 2006). Bu durumda,

Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yonelik Tutumlar Olgeginin acima
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ve benzerlik alt faktorleri literatiirde belirlenen referans degerinin altinda kaldig: igin
giivenirlik kosullarini sagladig1 sdylenemez. Olgegin etkilesim ve kabullenme, kaginma
alt faktéri ve olgek geneline ait giivenirlik degerleri 0.70’in tizerinde yer aldigi igin
glivenilir oldugu sonucuna varilabilir. Bu sonucglar 06l¢egin gecerlik giivenirlik

caligmasinin tekrarlanmasi gerektigini diisiindiirtmektedir.
3.9 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, etik kurul ve kurum izinleri alindiktan sonra toplanmaya
baslanmistir. Orneklem i¢in okullar, kiime 6rnekleme ydntemiyle se¢ilmistir. Secilen her
bir okula birer hafta gidilerek toplamda alti okula ziyaret gerceklestirilmistir. Veri
toplanan siniflarin mevcudunu ortalama 30 Ogrenci olusturmaktadir. Veriler, okul
yonetiminin uygun gordiigii saatlerde bir 6gretmen ve bir rehber 6gretmen esliginde
toplanmustir. Ogrencilere arastirma hakkinda bilgi verildikten sonra, velilerin izni igin
aydinlatilmis onam formlar1 dagitilmistir. Ertesi giin, arastirmaya katilmasina ailesi
tarafindan izin verilen 6grencilere soru formlar1 dagitilarak doldurmalar1 saglanmistir.
Soru formlar1 siniftaki tiim 6grencilere dagitilmis olup, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
yanitladiklari formlar, veri toplama sonrasi aragtirmaci tarafindan belirlenerek arastirmaya
dahil edilmemistir. Ogrencilerin herhangi bir sorular1 oldugunda, bu sorular arastirmaci

tarafindan yanitlanmistir.
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3.10 Verilerin Degerlendirilmesi

Arastirmanin  verilerinin analizinde kullanilan istatistiksel testler Tablo 3.5°te

gosterilmistir.

Tablo 3.5. Arastirma Verilerinin Analizinde Kullanilan Istatistiksel Testler

Veriler Kullanilan Istatistiksel Testler
Yas, aile tipi, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi One-Way ANOVA

- Kruskal-Wallis Testi

8 Cinsiyet, anne ¢alisma durumu, yasadig1 yer Independent Samples t Testi

8 Cevresindeki 6zel gereksinimli kisi varligi Independent Samples t Testi
Mann Whitney U Testi

Givenirlik (CATCH ve alt faktorleri) Cronbach o katsayisi

Ileri analizler (Varyans Analizi icin) Tukey, Scheffe, Games-Howel
Testi

Verilerin normallik dagilim Shapiro-Wilk
Kolmogorov Smirnov (K-S)

Etki biiytikliigii testleri Cohend
12 Eta Kare

Arastirmada, 6grencilerin Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yénelik
Tutumlar Olgegi’ne iliskin degerlerinin sosyo-demografik 6zelliklerine gore farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu amag dogrultusunda toplanan veriler, Statistical
Package of Social Science (SPSS) 23.0 nicel veri analizi paketi kullanilarak analiz
edilmistir. Istatistiksel olarak p<0.05 anlamli kabul edilmistir. Analiz éncesinde, verilere
tek degiskenli (£3 z degeri) ve cok degiskenli (mahalanobis uzakligi) u¢ deger analizi
uygulanmis, uc deger 6zellikleri gésteren yedi 6grencinin veri grubu dikkate alinmamastir.
Uc degerler ayiklandiktan sonra, Ogrencilerin sosyodemografik 6zelliklerine gore
yapilacak karsilagtirmalarda kullanilacak analizler belirlenmistir. Analiz tekniginin
seciminde, degiskenlerin normallik verileri g6z oniinde bulundurulmustur. Normallik
testlerinde dort Slgiit kullanilmistir. Bunlar arasinda istatistiksel bir hipotez yaklagimi
olarak Kolmogorov Smirnov (K-S) ve Shapiro Wilk testi bulunmaktadir. Bu testler, veri
grubunun normal dagilim 6zelligi tasidig1 yokluk hipotezi lizerinden analiz edilir. Analiz

sonucunda elde edilen anlamlilik degerinin 0.05’ten biiyiik olmasi normal, 0.05ten kiigik
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olmasi1 anormal dagilimi1 gosterir. K-S testinde, veri grubu 35’ten buytkse Kolmogorov
Smirnov, kiglkse Shapiro-Wilk tercih edilir (McKillup, 2012). Normalligin bir diger testi
olan carpiklik ve basiklik indeksinin istatistiksel olarak anlamliliginin test edildigi ‘Z
testi’, puanlarin normal dagildiginin bir gostergesidir. Bir diger yontem olan basiklik ve
carpiklik degerlerinin (1) arasinda olmasi da veri grubunun normal dagilim gosterdiginin
bir kanitidir (Blyukoztirk, 2016). Olgiitlerin ¢ogunlugunu saglayan veri grubunun
dagilimi normal kabul edilmis ve bu veri grubuna parametrik analiz teknikleri
uygulanmistir. Normal dagilim gostermeyen gruplara ise parametrik olmayan analiz
teknikleri uygulanmigtir. Normal dagilim gosteren ve iki alt diizeyden olusan
degiskenlerin analizinde bagimsiz 6rneklemler t-testi, normal dagilim gosteren ve {li¢ veya
daha fazla alt diizeyden olusan degiskenlerin analizinde ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmigtir. Normal dagilim gostermeyen ve iki alt diizeyden olusan
degiskenlerde Mann Whitney U Testi, normal dagilim géstermeyen ve ti¢ veya daha fazla
alt diizeyden olusan degiskenlerde Kruskal Wallis testi kullanilmigtir. Anlamli farklilik
meydana gelen gruplarda farkliligin hangi ikili gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla post hoc testleri kullanilmistir. Kullanilacak post hoc testine Levene homojen
testi sonucu dikkate alinarak karar verilmistir. Levene testi 0.05’ten biiylik olanlar i¢in

Tukey ve Scheffe, kiglk olanlar icin Games-Howel post hoc testi kullanilmistir.

Aragtirma bulgularin1 raporlarken, istatistiksel olarak anlamli farkliliklar i¢in etki
biiytikliikleri saglanmistir. Etki biiytikliiklerini hesaplamak i¢in yapilan analizlerde farkl
teknikler kullanilmistir. Bagimsiz gruplarda t-testi sonuglart ig¢in etki biyikligi,
Cohen’in d degeri kullanilarak degerlendirilmistir (Klguk: 0.2; Orta: 0.5; Blyuk: 0.8 ve
Uzeri). Tek yonli ANOVA (Varyans Analizi) ve Kruskal Wallis testi sonuglar1 igin etki
biyiikligi, eta kare m? degeri (Kuguk: 0.01; Orta: 0.06; Buyuk: 0.14 ve Uzeri)
kullanilarak degerlendirilmistir (Ulupinar ve Ince, 2021).
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3.11 Arastirmanin Etik Boyutu

Arastirma i¢in, Akdeniz Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Tez Onerisi Kabul Belgesi
(518 sayili 28/07/2022 tarihli) (EK-3); Akdeniz Universitesi Tip Fakiiltesi Klinik
Arastirmalar Etik Kurulu izni (70904504/615 sayili 18/11/2022 tarihli) (EK-4); Antalya
11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden Désemealt: ilgesinde arastirmanin yapildigi okullar igin
kurum izni (87205493 sayili 16/10/2023 tarihli) (EK-5); Olcegi kullanabilmek igin
Tirkce gegerlilik ve glivenirlik ¢alismasini yapan arastirmacilardan elektronik posta
yoluyla izin almmistir (EK-6). Ornekleme dahil edilen grencilerden sozlii onam ve

ailelerinden yazili onam alinmistir (EK-7).
3.12 On Uygulama

Arastirmada kullanilan formlarin anlagilabilirligini 6l¢mek adina Antalya’nin Désemealti
ilgesinde bulunan okullarda arastirmaya alinmayan siniflardan 9-13 yaslari arasinda her
simif kademesinden iki 6grenci olacak sekilde toplam 10 6grenci ile 6n uygulama
yapilmustir. Ogrencilerin sorular1 yanitlamalar1 yaklasik 15-20 dakika siirmiistiir.
Ogrencilerden uygulama sonunda anlamadiklar1 bir madde olup olmadigi sorulmustur.
Anlasilmayan bir madde olmadigi ig¢in soru formlarinda herhangi bir degisiklik

yapilmamstir. On uygulamada kullanilan formlar arastirmaya dahil edilmemistir.
3.13 Arastirmanin Degiskenleri

3.13.1 Arastrmanmin Bagimh Degiskenleri: Ogrencilerin 6zel gereksinimi olan

akranlarina yonelik tutumlari

3.13.2 Aragtirmamin Bagimsiz Degiskenleri: Ogrencilerin yasi, cinsiyeti, yasadig yer,
kardes sayisi, birlikte yasadiklar1 birey/bireyler, anne ve babalarinin egitim durumu ve
meslegi, anne c¢alisma durumu, g¢evresinde Ozel gereksinimi olan birisinin yasayip

yasamadigi (aile, akraba, komsu vb.)
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4. BULGULAR

Kaynastirma siniflarindaki 6grencilerin 6zel gereksinimi olan akranlarina ydnelik
tutumlarim1 ve etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla tanimlayici olarak yapilan bu

arastirmanin bulgular iki boliimde verilmistir.

1. Ogrencilerin Baz1 Tanitic1 Ozellikleri
2. Ogrencilerin Bazi Tamitict Ozelliklerine Gore Chedoke-Mcmaster  Ozel
Gereksinimi Olan Cocuklara Yénelik Tutumlar Olgegi Toplam ve Alt Faktor Puan

Ortalamalariin Karsilagtirilmasi
4.1 Ogrencilerin Baz1 Tamitic1 Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin bazi tanitict 6zelliklerinin say1 ve ylizde dagilimlari
Tablo 4.1°de gosterilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %55.4’tiinti (n=190) kiz
ogrenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin yas ve siif dagilimlarina gore %27.7sini (n=95)
13 yasindaki 6grenciler (7.sinif), %16.9’unu (n=58) 10 yasindaki 6grenciler (4.sinif)

olusturmaktadir. Ogrencilerin neredeyse tamami ilgede yasamaktadir (%93.6) (n=321).

Kardes sayis1 bakimimdan bir kardese sahip Ogrenciler ¢alismanin cogunlugunu
olustururken (%42.6), iki kardese sahip Ogrenciler ikinci sirada (%25.1) gelmektedir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%78.1) anne, baba ve kardesleri ile birlikte yasamaktadr.
Ogrencilerin anne-babalarmin egitim durumlar incelendiginde, annelerinin %29.4’{iniin
lise mezunu, babalarmin %34.1nin iiniversite mezunu oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
anne-babalarmin mesleklerine gore dagilimlari incelendiginde yaridan fazlasinin annesi
ev hanimi (%60.3) olup; yarisinin (%50.1) babas iscidir. Ogrencilerin %89.8°1 cevresinde
0zel gereksinimli birey olmadigini bildirmistir (Tablo 4.1).
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Tablo 4.1. Ogrencilerin Baz1 Tanitic1 Ozellikleri

Degisken Alt Diizey Frekans Yizde (%)
®
Cinsiyet Kiz 190 55.4
Erkek 153 44.6
Yas 9 64 18.7
10 58 16.9
11 63 18.4
12 63 18.4
13 95 21.7
Simif 3 64 18.7
4 58 16.9
5 63 18.4
6 63 18.4
7 95 21.7
Yasadig: yer flge 321 93.6
Sehir merkezi 22 6.4
Kardes sayisi Kardesi yok 33 9.6
1 146 42.6
2 86 25.1
3 44 12.8
4+ 34 9.9
Yasadig kisi Tek ebeveyn 12 3.5
Anne-baba 52 15.2
Anne-baba-kardesler 268 78.1
Genis aile 11 3.2
Anne egitim durumu Okuryazar degil 17 5.0
Okuryazar 13 3.8
Ilkokul 63 18.4
Ortaokul 52 15.2
Lise 101 29.4
Universite 97 28.3
Baba egitim durumu Okuryazar degil 13 3.8
Okuryazar 15 4.4
ilkokul 44 12.8
Ortaokul 54 15.7
Lise 100 29.2
Universite 117 34.1
Anne meslegi Ev hanimi 207 60.3
Isci 69 20.1
Serbest meslek 35 10.2
Memur 32 9.3
Baba meslegi Calismiyor 10 2.9
Isci 172 50.1
Serbest meslek 87 254
Memur 53 15.5
Emekli 21 6.1
Cevresindeki 6zel Var 35 10.2
gereksinimli kisi varhi@ | Yok 308 890.8
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4.2 Ogrencilerin Bazi Tamtiaa Ozelliklerine Gore Chedoke-Mcmaster Ozel
Gereksinimi Olan Cocuklara Yonelik Tutumlar Ol¢egi Toplam ve Alt Faktér Puan
Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Y6nelik Tutumlar
Olgegi toplam ve alt faktor puan ortalamalari hesaplanmis ve Tablo 4.2°de gdsterilmistir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin CATCH Toplam ve Alt Faktér Puan Ortalamalari

Olgek Madde n Min. Maks. X Stand. X | S.S.
Etkilesim ve Kabullenme 10 343 5.00 40.00 24.84 2.48 6.69
Kag¢inma 10 343 9.00 40.00 28.40 2.84 6.10

Acima 6 343 0.00 20.00 8.37 1.40 3.89
Benzerlik 5 343 3.00 20.00 10.95 2.19 3.10
CATCH 31 343 33.00 107.00 72.57 2.34 13.06

Ogrencilerin Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Y6nelik Tutumlar
Olgegi’ndeki verileri incelendiginde, CATCH toplam puan ortalamasmin 72.57+13.06
oldugu, en yiiksek ortalamayr kaginma (Stan. X =2.84) alt faktoriinde, en diisiik
ortalamayi ise acima (Stan. X =1.40) alt faktoriinde elde ettigi gorilmiistiir (Tablo 4.2).

Ogrencilerin CATCH toplam ve alt faktdr puan ortalamalar1 Sekil 4.1°de gdsterilmistir.

72,57
84
24,8
g 37————10.95
Etkilesim ve Kag¢inma Acima Benzerlik CATCH
Kabullenme

Sekil 4.1. Ogrencilerin Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yonelik Tutumlar Olgegi
Toplam ve Alt Faktor Puan Ortalamalari
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Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin yaslarina gore CATCH toplam ve alt faktdr puan
ortalamalar1 karsilastirilmig ve Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Yaslarma Gére CATCH Toplam ve Alt Faktor Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Olcek Yas n X S.S. Fl o2 p o T
9@ 64 | 26.22 6.48
10@ 58 | 25.52 7.48
Etkilesimve | 11©® 63 | 2497 | 7.01 1.850 0.119*
Kabullenme | 12® 63 | 23.21 | 6.25
13® 95 | 2451 6.26
Toplam 343 | 24.84 6.69
oM 64 | 29.50 7.26
10@ 58 | 28.19 6.12
Kacinma 11® 63 | 28.76 5.57 1.659 0.159*
12® 63 | 26.84 | 556
13® 95 | 28.59 5.81
Toplam 343 | 28.40 6.10
9@ 64 7.05 3.82
10@ 58 7.95 4.49
A 110 63 8.54 3.56 3.996 0.004* | 0.05 1-5
cuma 12@ 63 | 832 | 3.74
13 ® 95 9.44 3.60
Toplam 343 | 8.37 3.89
9® 64 9.55 3.56 1-2
10@ 58 | 10.74 | 3.56 1-3
Benzerlik 119 63 | 11.02 | 2.67 | 18.882 | 0.001** | 0.06 1-4
12@ 63 | 11.37 2.93 1-5
13 © 95 11.71 2.54 2-5
Toplam 343 | 10.95 3.10
9@ 64 | 7231 | 13.87
10@ 58 | 72.40 | 12.60
11® 63 | 73.29 | 13.78 7.042 0.134**
CATCH 12 63 | 69.73 | 11.63
13 ©) 95 74.24 | 13.14
Toplam 343 | 72.57 | 13.06

*Tek yonli Varyans Analizi (ANOVA) ** Kruskal Wallis Testi ~ *** eta kare etki buyiikligi

Ogrencilerin CATCH puanlar1 yaslarina gore karsilastirildiginda, acima (F=3.996;
p=0.004) ve benzerlik (x>=18.882; p=0.001) alt faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilagsma tespit edilirken etkilesim ve kabullenme (F=1.850; p=0.119) ve
ka¢inma (F=1.659; p=0.159) alt faktorleri ile dlcek genelinde (y“=7.042; p=0.119) bir
farklilagsma tespit edilmemistir. Anlamli farklilasmanin meydana geldigi alt faktorlerde ve
Olcek genelinde yapilan post hoc ve ikili karsilastirma testleri sonucunda, acima alt
faktorunde dokuz ile 13 yasindaki 6grenciler arasinda yasi biiyiik olanlar lehine, benzerlik
alt faktoriinde ise dokuz yasindakiler ile 10,11,12, ve 13 yasindakiler ve 10 yasindakiler
ile 13 yasindakiler arasinda yas1 biiyiik olanlar lehine farklilasmanin meydana geldigi
bulunmustur. Ogrencilerin yaslarinin bu ¢alismada CATCH alt faktérlerinden acima
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(m2=0.05) puan ortalamasinda diisiik derecede ve benzerlik (n2=0.06) puan

ortalamasinda orta derecede etkili oldugu belirlenmistir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin cinsiyetlerine gére CATCH toplam ve alt faktor
puan ortalamalar1 karsilagtirilmis ve Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére CATCH Toplam ve Alt Faktdér Ortalamalarmin
Karsilagtirilmasi

Olcek Cinsiyet n X S.S. T (341) p* d**
Etkilesim ve Kiz 190 | 25.57 6.30 2.241 0.026 0.31
Kabullenme Erkek 153 | 23.93 7.07

Kiz 190 | 28.72 6.14 1.079 0.281
Kacinma

Erkek 153 | 28.01 6.04

Kiz 190 8.66 3.83 1.529 0.127
Acima

Erkek 153 8.01 3.94

Kiz 190 | 11.15 3.06 1.346 0.179
Benzerlik

Erkek 153 10.70 3.14

Kiz 190 | 74.11 | 12.98 2.450 0.015 0.33
CATCH

Erkek 153 | 70.65 | 12.96

*Bagimsiz gruplar t testi ** Cohen d etki biiytikligi

Ogrencilerin CATCH puanlart cinsiyetlerine gore karsilastirildifinda, etkilesim ve
kabullenme alt faktorii (t=2.241; p=0.026) ile 6lcek genelinde (t=2.450; p=0.015) kiz
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasma tespit edilirken kaginma
(t=1.079; p=0.281), acima (t=1.529; p=0.127) ve benzerlik (t=1.346; p=0.179) alt
faktdrlerinde farklilasma tespit edilmemistir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin bu ¢alismada
CATCH alt faktorlerinden etkilesim ve kabullenme alt faktorlerinde (d=0.31) ve dlgek
genelinde (d=0.33) toplam puan ortalamalarina diisiik derecede etkili oldugu

belirlenmistir.
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Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin yasadiklart yere gore CATCH toplam ve alt

faktor puan ortalamalari Karsilagtirilmis ve Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Yasadiklar1 Yere Gore CATCH Toplam ve Alt Faktér Ortalamalarmin

Karsilagtiritlmasi
Olgek Yasadig1 Yer | n X S.S. t (341) p* d-
Etkilesim ve flge 321 | 24.72 6.76 1.268 0.206
Kabullenme Sehir merkezi | 22 | 26.59 | 5.38
Ilge 321 | 28.45 6.12 0.609 0.543
Ka¢inma
Sehir merkezi 22 27.64 5.84
Iice 321 | 8.39 3.90 0.291 0.771
Acima
Sehir merkezi 22 8.14 3.82
) Iice 321 | 10.84 3.07 2.438 0.015 0.67
Benzerlik
Sehir merkezi 22 12.50 3.32
Iice 321 | 7241 | 13.18 0.852 0.395
CATCH
Sehir merkezi 22 74.86 | 11.18

*Bagimsiz gruplar t testi ** Cohen d etki biiyiikligii

Ogrencilerin CATCH puanlar1 yasadiklar yere gore karsilastirildiginda, benzerlik alt

faktoriinde (t=2.438; p=0.015) sehir merkezinde yasayan Ogrenciler lehine istatistiksel

olarak anlamli diizeyde farklilasma tespit edilirken etkilesim ve kabullenme (t=1.268;

p=0.206), ka¢inma (t=0.609; p=0.543) ve acima (t=0.291; p=0.771) alt faktorleri ile 6lcek

genelinde (t=0.852; p=0.395) farklilasma tespit edilmemistir. Ogrencilerin yasadiklart

yerin bu ¢alismada CATCH alt faktorlerinden benzerlik (d=0.67) puan ortalamasinda orta

derecede etkili oldugu belirlenmistir.
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Arastirma kapsamina alinan dgrencilerin aile tiplerine gore CATCH toplam ve alt faktor
puan ortalamalar1 karsilagtiritlmis ve Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Aile Tiplerine Gore CATCH Toplam ve Alt Faktér Ortalamalarmin
Karsilagtirilmasi

Olgek Aile Tipi n X S.S. Fl 2 p
Tek ebeveyn @ 12 25.92 5.23 2.365 | 0.500**
Etkilesim ve Anne-baba @ 52 24.62 6.63
Kabullenme Anng-bgba-kardeﬂer ® 268 24.94 6.81
Genis aile @ 11 22.27 5.48
Toplam 343 24.84 6.69
Tek ebeveyn @ 12 29.25 4.79 2.667 | 0.446**
Anne-baba @ 52 28.87 6.51
Kacinma Anne-baba-kardesler @ 268 28.38 6.07
Genis aile ¥ 11 25.73 6.10
Toplam 343 28.40 6.10
Tek ebeveyn 12 8.50 3.83 | 0.718 | 0.173*
Anne-baba @ 52 7.79 3.70
Acima Anne-baba-kardesler @ 268 8.51 3.96
Genis aile ¥ 11 7.45 2.91
Toplam 343 8.37 3.89
Tek ebeveyn 12 11.25 222 | 1.837 | 0.163*
Anne-baba @ 52 10.15 3.62
Benzerlik Anne-baba-kardesler @ 268 11.13 3.00
Genis aile @ 11 10.00 3.44
Toplam 343 10.95 3.10
Tek ebeveyn @ 12 74.92 9.43 | 4.374 | 0.224**
Anne-baba @ 52 71.42 12.65
CATCH Anne-baba-kardesler @ 268 72.97 13.26
Genis aile @ 11 65.45 12.45
Toplam 343 72.57 13.06

*Tek yonli Varyans Analizi (ANOVA)  ** Kruskal Wallis Testi

Ogrencilerin CATCH puanlar aile tiplerine gore karsilastirildiginda, puanlarin herhangi
bir alt faktorde veya 6lgek genelinde 6grencilerin aile tiplerine gore farklilik gostermedigi
tespit edilmistir [(y>**m=2365; p=0.500), (}**"m=2.667; p=0.446), (Facima=0.718;
p=0.173), (Foenzerik=1.837; p=0.163), (x**ATH=4.374; p=0.224)].
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Arastirma kapsamina alinan dgrencilerin annelerinin egitim diizeylerine gére CATCH

toplam ve alt faktor puan ortalamalar karsilastirilmis ve Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gére CATCH Toplam ve Alt Faktor
Ortalamalarmin Karsilagtirilmasi

Olgek Anne Egitim Diizeyi n X S.S. F/ y? p
Etkilesim ve Kabullenme | OYD+OY ® 30 | 2423 | 1.19
Tlkokul @ 63 23.98 6.58
Ortaokul @ 52 25.23 7.30 0.736 0.568*
Lise @ 101 | 25.61 6.07
Universite ® 97 | 2458 | 7.12
Toplam 343 | 24.84 6.69
Kacinma OYD+0OY @ 17 27.50 5.13
[lkokul @ 63 27.46 5.95
Ortaokul ©® 52 28.50 5.91 1.094 0.359*
Lise @ 101 | 29.30 6.44
Universite ©® 97 | 28.31 | 6.18
Toplam 343 | 28.40 6.10
Acima OYD+OY @ 17 7.23 3.02
[lkokul @ 63 8.86 417
Ortaokul ©® 52 8.48 431 3.850 0.427**
Lise @ 101 8.51 411
Universite ©® 97 8.20 3.44
Toplam 343 | 8.37 3.89
Benzerlik oYD+0OY @ 17 10.57 3.65
[lkokul @ 63 11.13 2.55
Ortaokul @ 52 11.25 3.42 0.393 0.814*
Lise @ 101 | 10.75 3.13
Universite ©® 97 | 11.00 | 3.08
Toplam 343 | 10.95 3.10
CATCH oYD+OY ® 17 69.53 | 11.83
[lkokul @ 63 7143 | 11.68
Ortaokul @ 52 73.46 | 1451 | 6.041 0.196**
Lise @ 101 | 74.18 | 12.26
Universite ©® 97 | 72.08 | 14.21
Toplam 343 | 7257 | 13.06

*Tek yonli Varyans Analizi (ANOVA)  ** Kruskal Wallis Testi

OYD: Okuryazar degil OY: Okuryazar

Ogrencilerin CATCH puanlar annelerinin egitim diizeylerine gore karsilastirildiginda,
puanlarin herhangi bir alt faktdrde veya Olgcek genelinde istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik gostermedigi saptanmistir [(Fetilesim=0.36; p=0.568), (Fkagnma=1.094;
p=0.359), (}***™=3.850; p=0.427), (Fbenzenik=0.393; p=0.814), (}*“ATH=6.041;
p=0.196)].
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Arastirma kapsamina alinan Ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore CATCH

toplam ve alt faktor puan ortalamalar1 Karsilastirilmis ve Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin Babalarmin Egitim Diizeylerine Gore CATCH Toplam ve Alt Faktor
Ortalamalarmin Karsilagtirilmasi

Olgek Baba Egitim Diizeyi n X S.S. Fl 2 p
Etkilesim ve OYD+OY @ 28 24.78 6.66
Kabullenme flkokul @ 44 25.52 7.28
Ortaokul ® 54 24.44 7.06 1.366 0.850**
Lise @ 100 25.03 6.36
Universite © 117 | 24.62 6.66
Toplam 343 24.84 6.69
Kacinma OoYD+0OY @ 28 26.50 4,93
Ilkokul @ 44 28.36 5.95
Ortaokul ©® 54 27.98 6.79 0.945 0.438*
Lise @ 100 28.66 5.98
Universite © 117 | 28.85 6.17
Toplam 343 28.40 6.10
Acima OYD+0OY @ 28 6.86 3.01
Ilkokul @ 44 9.00 4.25
Ortaokul ©® 54 7.78 3.70 8.344 0.080**
Lise @ 100 8.37 441
Universite © 117 8.77 3.44
Toplam 343 8.37 3.89
Benzerlik OoYD+0OY @ 28 10.29 3.90
Ilkokul @ 44 11.52 2.87
Ortaokul ©® 54 11.06 2.93 5911 0.206**
Lise @ 100 10.54 2.92
Universite © 117 | 11.20 3.18
Toplam 343 10.95 3.10
CATCH oYD+OY @ 13 68.43 10.57
Ilkokul @ 44 74.41 13.32
Ortaokul ©® 54 71.26 14.10 6.267 0.180**
Lise @ 100 72.60 12.48
Universite © 117 | 73.44 | 13.44
Toplam 343 72.57 13.06

*Tek yonli Varyans Analizi (ANOVA)  ** Kruskal Wallis Testi

OYD: Okuryazar degil OY: Okuryazar

Ogrencilerin CATCH puanlar1 babalarinin egitim diizeylerine gore karsilastirildiginda,
puanlarin herhangi bir alt faktdrde veya Olgcek genelinde istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik gostermedigi saptanmistir [(x2E*ilesm =1.366; p=0.850), (Fxagmma=0.945;
p=0.438), (}*A“m=8.344; p=0.080), (}*Be?Mk=50911; p=0.206), (¥*°"T"=6.267;
p=0.180)].
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Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin annelerinin mesleklerine gére CATCH toplam

ve alt faktor puan ortalamalar1 karsilastirilmis ve Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin Annelerinin Mesleklerine Gore CATCH Toplam ve Alt Faktor Ortalamalarmin
Karsilastirilmasi

Olgek Anne Meslegi n X S.S. F p*

Ev hanimi @ 207 24.86 6.47
- fs¢i @ 69 25.45 6.88

ﬁ;‘gh"ﬁ;‘:n:g Serbest meslek @ 35 24.40 6.50 0.433 0.729
Memur @ 32 23.94 8.00
Toplam 343 24.84 6.69
Ev hanimi @ 207 27.93 6.13
isci @ 69 28.64 6.38

Kacinma Serbest meslek @ 35 29.46 4.93 1.343 0.260
Memur @ 32 29.78 6.31
Toplam 343 28.40 6.10
Ev hanimi @ 207 8.50 4.03
isci @ 69 7.74 4.08

Acima Serbest meslek ©) 35 8.14 3.33 1.128 0.338
Memur @ 32 9.13 2.92
Toplam 343 8.37 3.89
Ev hanimi @ 207 10.67 3.12
isci @ 69 11.12 3.27

Benzerlik Serbest meslek ©) 35 11.86 2.91 1.916 0.127
Memur @ 32 11.44 2.68
Toplam 343 10.95 3.10
Ev hanimi @ 207 71.96 12.39
isci @ 69 72.94 14.24

CATCH Serbest meslek ©) 35 73.86 12.04 0.465 0.707
Memur @ 32 74.28 15.88
Toplam 343 72.57 13.06

*Tek yonli Varyans Analizi (ANOVA)

Ogrencilerin CATCH puanlar1 annelerinin mesleklerine gore karsilastirildiginda,
puanlarin herhangi bir alt faktorde veya Olgek genelinde istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik gostermedigi saptanmistir [(Fewilesim=0.433; p=0.729), (Fragnma=1.343;
p=0.260), (FAcma=1.128; p=0.338), (Foenzeriik=1.916; p=0.127), (Fcatcn=0.465; p=0.707)].
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Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin annelerinin ¢alisma durumuna gére CATCH

toplam ve alt faktor puan ortalamalart karsilastirilmis ve Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Annelerinin Calisma Durumuna Goére CATCH Toplam ve Alt Faktor

Ortalamalarmin Karsilagtirilmasi

Olcek Anne Calisma n X S.S. T p d**
Durumu

Etkilesim ve Calistyor 136 24.82 7.04 -0.043 0.966*

Kabullenme Calismiyor 207 24.86 6.47

Kag¢inma Calisiyor 136 29.12 6.00 1.767 0.078*
Calismiyor 207 27.93 6.13

Acima Calisiyor 136 8.17 3.66 -0.776 0.438*
Calismiyor 207 8.50 4.03

Benzerlik Calistyor 136 11.38 3.05 2.100 0.037* 0.33
Calismiyor 207 10.67 3.12

CATCH Calistyor 136 73.49 | 14.03 1.065 0.287*
Calismiyor 207 7196 | 12.39

*Bagimsiz gruplar t testi ** Cohen d etki biytklagii

Ogrencilerin CATCH puanlar1 annelerinin ¢alisma durumuna gore karsilastirildiginda,
benzerlik alt faktoriinde anneleri ¢alisan Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilasma oldugu; diger alt faktorlerde ve Olgek genelinde ise farklilagsma
olmadigi  bulunmustur.  [(tewkilesim=-0.043; p=0.966), (tkacmma=1.767; p=0.078),
(tacma=0.776; p=0.438), (toenzerik=2.100; p=0.037), (tcatch=1.065; p=0.287)].
Ogrencilerin annelerinin calisma durumunun bu ¢alismada CATCH alt faktorlerinden

benzerlik (d=0.33) puan ortalamasinda diisiik derecede etkili oldugu belirlenmistir.
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Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin babalarinin mesleklerine gére CATCH toplam

ve alt faktor puan ortalamalar: Karsilastirilmis ve Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin Babalarmin Mesleklerine Gore CATCH Toplam ve Alt Faktér Ortalamalarmin
Karsilastirilmasi

Olgek Baba Meslegi n X S.S. Fl 2 p n2*** | Fark
Calismiyor @ 10 | 27.00 | 7.10
isci @ 172 | 2451 | 6.49
Etkilesim ve | Serbest meslek ® 87 | 25.33 | 6.82 0.531 0.713*
Kabullenme | Memur ® 53 | 2453 | 6.84
Emekli ® 21 25.29 7.52
Toplam 343 | 24.84 6.69
Calismryor @ 10 | 28.70 | 6.22
isci @ 172 | 27.91 | 6.36
Kacnma Serbest meslek @ 87 | 29.17 | 5.54 0.649 0.628*
¢ Memur @ 53 | 28.64 | 6.31
Emekli ® 21 28.48 5.67
Toplam 343 | 28.40 6.10
Calismryor @ 10 | 7.20 | 4.29 2-4
isci @ 172 | 7.92 | 3.85 25
Acima Serbest meslek ©® 87 | 8.08 | 3.65 15.455 | 0.004** | 0.05 3-4
Memur 53 9.89 3.59
Emekli ©® 21 10.00 4.59
Toplam 343 | 8.37 3.89
Calismryor @ 10 | 12.00 | 3.02
isci @ 172 | 10.62 | 3.19
Benzerlik Serbest meslek @ 87 | 11.38 | 2.94 6.395 0.172**
Memur @ 53 11.08 3.22
Emekli ® 21 11.10 2.62
Toplam 343 | 10.95 3.10
Calismiyor @ 10 | 74.90 | 13.37
isci @ 172 | 70.96 | 12.92
Serbest meslek @ 87 | 73.97 | 13.01 1.337 0.256*
Gl Memur @ 53 74.13 | 13.33
Emekli ® 21 74.86 | 13.23
Toplam 343 | 72.57 | 13.06

*Tek yonli Varyans Analizi (ANOVA)  ** Kruskal Wallis Testi  *** eta kare etki biiytikligi

Ogrencilerin CATCH puanlar1 babalarimin mesleklerine gore karsilastirildiginda, acima
(3=15.455; p=0.004) alt faktoriinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagma tespit
edilirken etkilesim ve kabullenme (F=0.531; p=0.713), kag¢inma (F=0.649; p=0.628) ve
benzerlik (,2=6.395; p=0.172) alt faktorleri ile Olcek genelinde (F=1.337; p=0.256)
farklilasma tespit edilmemistir. Anlamli farklilasmanin meydana geldigi acima alt
faktoriinde yapilan ikili karsilastirma testleri sonucunda, memur ve emekliler ile isciler
arasinda memur ve emekliler lehine, serbest meslek sahipleri ve memurlar arasinda

memurlar lehine bir farklilasma saptanmistir. Ogrencilerin babalarinin mesleklerinin bu
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calismada CATCH alt faktorlerinden acima (m2=0.05) puan ortalamasinda diisiik

derecede etkili oldugu belirlenmistir

Arasgtirma kapsamina alinan 6grencilerin gevresindeki 6zel gereksinimli kisi varligina
gére CATCH toplam ve alt faktdr puan ortalamalar1 Karsilagtirilmis ve Tablo 4.12°de
verilmistir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin Cevresindeki Ozel Gereksinimli Kisi Varligina Gére CATCH Toplam ve Alt
Faktor Ortalamalariin Karsilastiriimasi

Olgek Cevresindeki Ozel n X S.S. T/U p

Gereksinimli Kisi Varhg:
Etkilesim ve Evet 35 25.60 | 6.33 0.706 0.481*
Kabullenme Hayir 308 | 2476 | 6.74

Evet 35 29.09 | 4.93 0.699 0.485*
Kac¢inma

Hayir 308 | 2832 | 6.22

Evet 35 7.80 3.86 0.915 0.361*
Acima

Hayir 308 8.44 3.89

Evet 35 10.94 | 254 5313.500 0.890**
Benzerlik

Hayir 308 | 10.95| 3.16

Evet 35 7343 | 10.31 0.412 0.681*
CATCH

Hay1r 308 | 7247 | 13.35

*Bagimsiz gruplar t testi  ** Mann Whitney Testi

Ogrencilerin CATCH puanlar1 ¢evresindeki 6zel gereksinimli kisi varh@na gore
karsilagtirildiginda, puanlarin herhangi bir alt faktdrde veya 6l¢ek genelinde istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi saptanmistir [(tetkilesim=0.706; p=0.481),
(tkagnma=0.699; p=0.485), (tacma=0.915; p=0.361), (Ubenzenik=5313.500; p=0.890),
(tcatch=0.412; p=0.681)].
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5. TARTISMA

Bu calismada kaynastirma siniflarindaki 6grencilerin 6zel gereksinimi olan akranlarina
yonelik tutumlar1 ve bunlara etki eden faktorler incelenmistir. Tutumlar, insanlarin
diisiincelerini, duygularin1 ve davraniglarini belirleyen 6nemli unsurlardir. Arastirmanin
yapildig1 bolgeden farkli olarak her bireyin tutumlari, kisisel deneyimlerine, gevresel
etkilere ve igsel degerlerine bagli olarak farklilik gosterdigi g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Calismadan elde edilen bulgular arastirmanin sorular1 dogrultusunda

tartisilmastir.

5.1 Ogrencilerin Bazi Tamtic1 Ozellikleri ile Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi
Olan Cocuklara Yonelik Tutumlar Olcegi Toplam ve Alt Faktér Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin Chedoke-McMaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yonelik Tutumlar
Olgegi’nden aldiklar1 yiiksek puanlar daha olumlu tutumlar1 gosterirken; diisiik puanlar
daha olumsuz tutumlar olarak degerlendirilmektedir. Olgegin etkilesim ve kabullenme ile
benzerlik alt faktorlerinden alinan yiiksek puanlar, 6grencilerin 6zel gereksinimi olan
akranlariyla dogal bir etkilesim i¢inde olmalarin1 ve onlari kabul etmelerini gosterir,
dolayisiyla olumlu tutumlar1 ifade etmektedir. Bununla birlikte, acima ve ka¢inma alt
faktorlerinden alinan yiiksek puanlar, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara kars1 acima ve
liziinti duygularmin varhigint ve Onyargilarin giliglenmesine neden olan kagimmma

davraniglarinin yiiksek oldugunu gosterir, bu da olumsuz tutumlari ifade etmektedir.

Calismada Ogrencilerin  6zel gereksinimi olan akranlarmma yonelik tutumlar
incelendiginde; literatiirdeki benzer calismalarda oldugu gibi (Olaleye ve ark., 2012;
Alnahdi, 2019; Giimiis ve Oncel, 2020; Terzi ve ark., 2020; Giimiis ve Oncel, 2021;

Cildogan, 2023) bu calismada da tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu sdylenebilir.

Arastirmada dikkat ceken bulgulardan biri Olgek alt faktorlerinden etkilesim ve
kabullenme ve 6lcek genelinde kiz égrencilerin erkek 6grencilere gore tutumlarinin daha
olumlu oldugunun gorilmesidir (p<0.05). Yapilan bir¢ok calismada da cinsiyetin

tutumlarda fark yaratti1i, kizlarin erkeklere gore daha olumlu tutum sergiledigi
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belirlenmistir (Vignes ve ark., 2009; Bossaert ve ark., 2011; Olaleye ve ark., 2012;
Georgiadi ve ark., 2012; De Boer ve ark., 2012; de Laat ve ark., 2013; Sheridan ve Scior,
2013; Gongalves ve Lemos, 2014; Armstrong ve ark., 2016; Schwab, 2017; Dias ve ark.,
2020; Giimiis ve Oncel, 2020; Giimiis ve Oncel, 2021). Bu sonugtan farkli olarak
erkeklerin kizlara gore daha olumlu tutuma sahip oldugunu ortaya ¢ikartan bir calisma da
bulunmaktadir (Al-Kandari, 2015). Bu calismanin sonucundan farkli olarak cinsiyetin
tutumlar tizerinde etkili olmadigini belirleyen ¢alismalar da bildirilmektedir (De Boer ve
ark., 2014; Magnusson ve ark., 2017; Terzi ve ark., 2020; McKay ve ark., 2021). Kiz ve
erkek cocuklarin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik tutumlari, sosyokiiltiirel
faktorlerden, bolge ve iilke farkliliklarindan onemli Slciide etkilenebilir. Toplumsal
cinsiyet normlari, kiiltiirel degerler ve sosyal beklentiler, kiz ve erkek cocuklarin

davraniglarini ve tutumlarini biiyiik olciide sekillendirdigi géz 6niinde bulundurulmalidir.

Calismada 6ne ¢ikan bulgulardan biri de yas arttik¢a ogrencilerin 0lgek alt faktorlerinden
acima alt faktoriinde daha olumsuz ve benzerlik alt faktérunde tutumlarinin daha olumlu
oldugunun ortaya ¢ikmasidir (p<0.05). Daha 6nceki yapilan ¢alismalarda da yas1 biiyiik
olan 6grencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmigtir (Hurst ve ark., 2012;
De Boer ve ark., 2012; de Laat ve ark., 2013; Gongalves ve Lemos, 2014; Alnahdi, 2019;
Giimiis ve Oncel, 2020; Giimiis ve Oncel, 2021). Yas1 biiyiik olan ¢ocuklarm 6zel
gereksinimli akranlarina daha olumlu bir tutum sergilemeleri, empati yeteneklerinin
gelismesi, ¢esitli sosyal deneyimler yasamalari, okul ve ailelerden aldiklari egitim ve bilgi
ile birlikte rol model etkisinin 6énemli katkilariyla agiklanabilir. Bu faktorler, cocuklarin
0zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarin1 ve yasamini daha iyi anlamalarina ve dolayisiyla
daha anlayigh ve destekleyici bir tutum sergilemelerine yardimer olabilir. Terzi ve
arkadaglarinin (2020) yaptigi ¢alismada bu bulgudan farkli olarak kiiglik yastaki
ogrencilerin tutumlarmin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Literatiirde ayn1 sekilde
kiigiik yastaki ¢cocuklarin tutumlarinin daha olumlu oldugunu ortaya koyan calismalar da
bulunmaktadir (De Boer ve ark., 2014; Bellanca ve Pote, 2013; Armstrong ve ark., 2016;
Blackman, 2016; Soulis ve ark., 2016; Dias ve ark., 2020). Yasin dgrencilerin tutumlari
tizerinde bir etkisinin olmadigin1 belirleyen calismalarda bildirilmistir (Lloyd ve ark.,
2017; Magnusson ve ark., 2017). Yapilan diger ¢alismalara bakildiginda arastirmalarin

hedef aldig1 yas gruplar1 ve smif diizeylerinde degiskenlik olmasi bu farkli sonuglara
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neden olabilir. Cocuklarin i¢inde bulunduklari kiiltiir ve yas gruplarina gore farkli gelisim
diizeylerindeki sosyal ve duygusal gelisimlerinin onlarin tutumlarinda 6énemli bir role

sahip oldugu kabul edilmeli ve girisimler planlanirken bu g6z 6nline alinmalidir.

Calismada dgrencilerin  yasadiklar: yer dikkate alimdiginda sadece Olcek alt
faktorlerinden benzerlik alt faktérinde sehir merkezinde yasayanlarin tutumlarimin daha
olumlu oldugu gériilmektedir (p=0.015). Sehir merkezinde, ¢ocuklar 6zel gereksinimi
olan bireylerle daha sik karsilasabilmektedir. Dolayisiyla bu durumun c¢ocuklarin
farkindaliklarin1 daha cok arttirabilecegi diisiiniilmektedir. Sehir merkezleri daha ¢ok
erisilebilirlik ve iletisim olanaklarina sahiptir. Cocuklarin 6zel gereksinimi olan bireylerle
daha ¢ok etkilesimde bulunma ve onlar1 anlama sanst, onlara karsi olan tutumlarini olumlu
bir sekilde etkileyebilir. Sehir merkezlerinde ¢ocuklarin ve ailelerinin sahip olabilecegi
sosyal cevre, 0zel gereksinimi olan bireylere yonelik dizenlenen etkinlikler,
bilin¢lendirme ¢aligmalarinin daha fazla olusu, ¢esitli yasam tarzlar, kiiltiirler ve insanlar,
cocuklarin farkliliklara daha agik ve kabullenici olmalarini tesvik edebilir. Boylece
cocuklarin 6zel gereksinimi olan kisilerle daha fazla etkilesimde bulunmalar1 ve onlarla
ayni olanaklara sahip olduklarmma tanik olmalari, c¢ocuklarin benzerlik agisindan
tutumlarin1 olumlu yonde degistirmede 6nemli bir rol oynayabilir. Kula (2007) yaptig1
caligmada da sehir ortamimin sahip oldugu sosyo-kiiltiirel yapinin 6zel gereksinimli
bireylere olan olumlu tutumlarda rol oynadigi sonucuna varmistir. Ancak, her ¢ocugun
deneyimi ve cevresi farkli oldugu i¢in bu durumlar genelleme yapilmadan
degerlendirilmelidir. Kirsal bolgelerde veya kiiglik yerlesim yerlerinde yasayan

cocuklarin da olumlu tutumlarinin gelisebilecegi unutulmamalidir.

Ogrencilerin babalarinin mesleklerine gére tutumlarinda 6lcegin acuma alt faktorinde
bir farklilik oldugu ortaya ¢ikan bir diger bulgudur (p=0.004). Babasi memur ve emekli
olanlarin babasi is¢i veya serbest meslek sahibi olanlara gére daha olumsuz tutuma sahip
olduklar1 gériilmiistiir. Ayrica ¢alismamizda anneleri calisan dgrencilerin benzerlik alt
faktorinde daha olumlu tutumlara sahip oldugu bulunmugstur (p=0.037). Literatlirde bu
konuda yapilan ¢aligmalar, genellikle ebeveynlerin sosyoekonomik durumu ve egitim
diizeyinin ¢ocuklarin 0zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinda 6nemli bir rol

oynadigimi ortaya koymaktadir (Chen ve ark., 2018; Alhumaid ve ark., 2021; Santilli ve
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ark., 2022). Chen ve arkadaslarinin (2018) calismasinda sosyoekonomik statiiniin ve
ebeveyn-cocuk iligkisinin ¢ocuklarin akademik basarilari ve sosyal tutumlari lizerinde
onemli etkileri oldugu bildirilmistir. Bu calismaya gore ebeveynlerin meslekleri ve
sosyoekonomik durumlarinin, ¢ocuklarin 6grenme motivasyonu ve sosyal tutumlari
tizerinde dogrudan etkili oldugunu vurgulanmaktadir. Bu baglamda, baba mesleginin ve
annelerin ¢aligma durumu gibi faktorlerin ¢ocuklarin 6zel gereksinimli bireylere yonelik
tutumlarin1 da dolayli olarak etkileyebilecegi sdylenebilir. Alhumaid ve arkadaslarinin
(2021) yaptig1 c¢alismada gocuklarin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinin,
ailelerinin sosyoekonomik durumu ve 6zel gereksinimli bireylerle olan dnceki temaslari
gibi faktorlerle sekillendigini gostermektedir. Ozellikle, yiiksek sosyoekonomik statiiye
sahip ailelerden gelen gocuklarin, 6zel gereksinimli bireylere karsi1 daha olumlu tutumlar
sergileme egiliminde oldugu bulunmustur. Bu durum, ebeveynlerin mesleki durumlarinin
da bu tutumlar {izerinde etkili olabilecegini diisiindiirmektedir. Santilli ve arkadaslarinin
(2022) calismasinda ebeveynlerin g¢ocuklarina 6zel gereksinimli bireylere yonelik daha
kapsayict ve olumlu tutumlar kazandirmalarinin, cocuklarin da benzer tutumlar
gelistirmesine yardime1 oldugu vurgulanmaktadir. Ttm bunlardan hareketle ebeveynlerin,
egitim seviyesi ve mesleklerinin, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimi iizerinde

belirleyici bir rol oynayabilecegi sonucuna varilmaktadir.

Bu ¢alismada dgrencilerin gevrelerinde 0zel gereksinimli bir birey olup olmamasinin
tutumlarinda bir degisiklik yapmadigi ortaya ¢ikan dikkat ¢ekici bir bulgudur (p>0.05).
Bu calismanin sonucunu destekleyen benzer caligmalar da literatiirde yer almaktadir
(Coles ve Scior, 2012; Alnahdi, 2019). Yapilan bir¢ok calisma g¢ocuklarin ozel
gereksinimli bireyler ile temas ve iletisim halinde olmasinin tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymustur (Bossaert ve ark., 2011; Olaleye ve ark., 2012; Bellanca ve
Pote, 2013; de Laat ve ark., 2013; Sheridan ve Scior, 2013; Gongalves ve Lemos, 2014;
Shalev ve ark., 2016; Armstrong ve ark., 2016; Hellmich ve Loeper, 2018; Dias ve ark.,
2020; Giimiis ve Oncel, 2021). Bu ¢alismalarda ¢ocuklarin 6zel gereksinimi olan bireyleri
tanimanin ve ailesinde, arkadaslarinda 6zel gereksinime sahip bireylerin bulunmasinin
olumlu tutumlarla iliskili oldugu vurgulanmaktadir. Giimiis ve Oncel (2020) ¢ocuklarin
aile ve yakin ¢evrelerinde 6zel gereksinimli bireylerin bulunmasinin tutumlarinda olumlu

oldugunu, ancak 6zel gereksinimli arkadasa sahip olmanin tutumlarda etkisi olmadigi
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sonucuna varmigtir. de Laat ve arkadaslarina (2013) gore kisi ne kadar ¢ok Ozel
gereksinimli bireyle temas halinde olursa tutumlarinin o kadar artacagini, 6te yandan Al-
Kandari (2015) etkilesim sikliginin yogun veya seyrek oldugu her iki durumda da
tutumlarda olumlu bir etkisinin oldugunu belirlemistir. Calismamizin hedef grubunu 6zel
gereksinimi olan bireylerle daha ¢ok etkilesime gegme imkan1 olan ve tutumlariin diger
smiflardaki 6grencilere gore daha belirgin olabilecegi yoniinden kaynastirma
siniflarindaki 6grenciler olusturmaktadir. Literatiirde yapilan bazi calismalar kaynastirma
egitiminin 6grencilerin  6zel gereksinimli olmaya yonelik olumlu tutumlarini
gelistirmeleriyle baglantili oldugunu gostermistir (Georgiadi ve ark., 2012; Cairns ve
McClatchey, 2013; Adibsereshki ve Salehpour, 2014; Ottoboni ve ark., 2017; Gokbulut
ve Yeniasir, 2018; Dias ve ark., 2020). Ancak ¢aligmamizda kaynastirma siniflarindaki
Ogrencilerin cevresinde 6zel gereksinimi olan birey olup olmamasinin ¢ocuklarin
tutumlari lizerinde anlamli bir fark yaratmadigi belirlenmistir. Bunun nedeni olarak gerek
veri toplama siirecinde yapilan gozlemler gerekse dgretmenlerden alinan bilgilere gore
kaynastirma siniflarindaki 6grencilerin, 6zel gereksinimi olan akranlari ile ilgili herhangi
bir bilgiye sahip olmamasindan ileri gelebilir. Ayrica 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
ebeveynleri ise ¢ocuklarindaki 6zel gereksinim varliginin, diger gocuklar tarafindan kendi
cocuklarina yonelik olusabilecek dislama, damgalama, ayrimcilik gibi nedenlerden dolay1

paylasilmasini istememeleri de 6nemli bir neden olarak diisiintilebilir.

Okul saglig1 hemsirelerinin, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin okul ortamlarinda daha 1yi
kabul edilmesi ve akranlariyla daha fazla etkilesimde bulunmalarini tesvik etme
konusundaki rolii biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu baglamda okul hemsiresi, dgrencilerin
tutumlarina etki eden faktorleri (yas, cinsiyet, anne-baba egitim durumu gibi) kapsamli
bir sekilde degerlendirerek, olumsuz tutumlara neden olabilecek durumlarin Oniine
gecilmesini saglayabilir. Okul yonetimi ve 6gretmenler ile yapilan is birligi sayesinde 0zel
gereksinimli olmak hakkinda farkindalik olusturma ¢alismalar1 diizenlemek, 6grenciler
arasinda anlayis ve kabulii tesvik eden programlar, degerler egitimi ve etkinlikler
diizenlemek, 6grencilerin birbirlerini desteklemelerini ve dayanisma iginde olmalarini
saglamak acisindan son derece onemlidir. Bu uygulamalarin okul ortaminda benzerlik
algisini artirarak ve kaginma davranislarini azaltarak, 6zel gereksinimi olan dgrencilerin

sosyal kabullerini arttiracagi unutulmamalidir.
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6. SONUC

Kaynastirma siniflarindaki 6grencilerin 6zel gereksinimi olan akranlarina ydnelik
tutumlarim1 ve etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla yapilan bu g¢alisma sonucunda

ortaya ¢ikan sonuclar asagida siralanmistir:

e Arastirmada, 6grencilerin 6zel gereksinimi olan akranlarina yonelik tutumlarimin
ortalamanin biraz tizerinde olumlu oldugu, en yuksek ortalamayla kacinma
tutumuna, en diistik ortalamayla acima tutumuna sahip oldugu,

e Kiz Ggrencilerin erkek Ogrencilere gore etkilesim ve kabullenme ile genel
tutumlarindaki yuksek ortalamayla daha olumlu oldugu; bu durumun diisiik
derecede etkili oldugu,

e Ogrencilerin yaslar biiyiik olanlarin sirastyla dokuz-13 yas araliginda acima
tutumlarindaki yliksek ortalamayla daha olumsuz, 10-13 yas araliginda benzerlik
tutumlarindaki yiksek ortalamayla daha olumlu oldugu; yasin acima tutumunda
diisiik derecede, benzerlik tutumunda ise orta derecede etkili oldugu,

e Sehir merkezinde yasayan Ogrencilerin benzerlik tutumlarindaki yuksek
ortalamayla tutumlarmin daha olumlu oldugu ve bu durumun orta derecede etkili
oldugu,

e Anneleri ¢alisan Ogrencilerin benzerlik tutumlarindaki yiksek ortalamayla
tutumlarmin daha olumlu oldugu ve bu durumun diigiik derecede etkili oldugu,

e Babasi memur veya emekli olan Ogrencilerin, is¢i veya serbest meslek
sahiplerine gore acima tutumlarindaki yiksek ortalamayla tutumlarinin daha
olumsuz oldugu ve bu durumun diigiik derecede etkili oldugu,

e Ogrencilerin ¢evrelerinde dzel gereksinimi olan bireylerin olmasinin, tutumlarini

herhangi bir sekilde etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.
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7. ONERILER
Okul saghg hemsirelerine yonelik 6neriler:

e Okul sagligi hemsirelerinin, 6grencilerin 6zel gereksinimi olan akranlarina yonelik
tutumlarini degerlendirmesi,

e Ozel gereksinimi olan gocuklarin ihtiyaglar1 hakkinda dgrencileri bilgilendirmesi
ve farkindalik ¢alismalar1 yapmasi,

e FErken cocukluk doneminde empati ve hosgoriyii tesvik eden egitimler
diizenlemesi,

e Ozel gereksinimli cocuklar icin destek gruplari olusturulmasinda ve kullpler
kurulmasinda rol almast,

e Cocuklarin empati gelistirmeleri konusunda ailelerle is birligi yapmasi,

e Ogretmenler ve okul yonetimi ile is birligi yaparak farkindalik ¢alismalari

yapilmasina liderlik etmeleri 6nerilmektedir.
Arastirmacilara yonelik oneriler:

e Kirsal ve kentsel bolgedeki cocuklarin tutumlarini karsilastiran aragtirmalarin
yapilmasi,

e Cocuklarin 6zel gereksinimi olan akranlarina yonelik tutumlarim ortaya ¢ikarmak
icin nitel ¢caligmalar yapilmasi,

e (Cocuklarin 6zel gereksinimi olan akranlarina yonelik tutumlarini belirlemek igin
uzun slireli gozlem ¢alismalarinin yapilmasi,

e Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin, 6zel gereksinimli cocuklarin ve siif
arkadaglariin bu konudaki deneyimlerini ortaya ¢ikaran arastirmalarin yapilmasi

onerilmektedir.
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9. EKLER

EK-1

Tamtic1 Ozellikler Veri Toplama Formu

1. Kag yasindasiniz?

2. Cinsiyetiniz nedir? ( ) Kiz () Erkek

3. Kaginct smifta okuyorsunuz? 3. Siif () 4. Simf () 5. Smf () 6. Sif ()
7. Smuf ()

4. Yasadiginiz yeri tanimlayabilir misiniz? Koy () llge( ) 11()

5. Kag tane kardesinizvar? Yok( ) 1 () 2 () 3 () 4veizeri()

6. Kimle yastyorsunuz?
5. Anne-baba-kardesler ( )
. Anne () 6. Anne-baba-kardesler-

blytkanne-blylkbaba
Baba ( ) y y ()

1
2
7. Buyikanne ( )
3. Anne-baba ( )
4

8. Buyukbaba ( )

. Kardes ()
9. Diger......
7. Annenizin egitim durumu nedir? 8. Babanizin egitim durumu nedir?
1. Okur Yazar Degil ( ) 1. Okur Yazar Degil ( )
2. Okur Yazar () 2. Okur Yazar ()
3. Tlkokul ( ) 3. Tlkokul ( )
4. Ortaokul ( ) 4. Ortaokul ( )
5. Lise () 5. Lise ()
6. Universite ( ) 6. Universite ( )
9. Annenizin meslegi nedir? 10. Babanizin meslegi nedir?

1. EvHanimi( )
1. Calismiyor ( )
2. Is¢i( ) o
2. Isci( )
3. Serbest Meslek ()
3. Serbest Meslek ()
4. Memur ()
4. Memur ( )
5. Emekli ( ) )
5. Emekli( )
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11. Cevrenizde 6zel gereksinimi olan birisi yagiyor mu?
1. Evet( ) 2. Hayir( )
Evet ise belirtiniz:

Anne ( ) Baba ( ) Kardes ( ) Arkadas( ) Akraba ( )
Biiyiikanne () Biiyiikbaba ( ) Komsu ( )

Tanidiginiz kisinin:

Not: Okul arkadaglariniz disinda 6zel gereksinimi olan arkadasiniz varsa arkadas
boliimiinii isaretleyiniz.
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EK-2
Chedoke-Mcmaster Ozel Gereksinimi Olan Cocuklara Yénelik Tutumlar Olgegi

Sevgili ¢cocuklar, asagidaki ankette yer alan maddeler 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara
yonelik diisiincelerinizi yansitmaktadir. Bu maddeleri dikkatli bir sekilde okuduktan sonra
segmeniz gereken bes secenek bulunmaktadir. Bunlar:

e Ozel gereksinimi olan g¢ocuklarla konusmay1 hi¢ sevmiyorsan ‘“‘Kesinlikle
Katilmiyorum”’

e Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarla konusmay1 sevmiyorsan ‘‘Katilmiyorum®’

e Ozel gereksinimi olan ¢ocuklara karsi aciklamada yer alan madde hakkinda ne
diistindiigiinii tam olarak bilmiyorsan ‘‘Kararsizim’’

e Ogzel gereksinimi olan ¢ocuklarla konusmay1 seviyorsan ¢‘Katihyorum®’

e Ozel gereksinimi olan gocuklarla konusmay: gercekten seviyorsan ‘‘Kesinlikle
Katihlyorum”

Bu bes segenekten birini secerken, ilgili maddeye yonelik karar verdikten sonra kutucuga

X isareti koyunuz.

Katkilariniz ve desteginiz i¢in tesekkiir ederim.

Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum | Kesinlikle
Katilmiyorum Katiltyorum

1. Ozel gereksinimi
olan bir gocugun
yanimda oturmast
beni
endiselendirmez.

2. Ozel gereksinimi
olan bir gocugu
arkadasimla
tanistirmak istemem.

3. Ozel gereksinimi
olan ¢ocuklar
kendileriyle ilgili
birgok seyi
yapabilirler.

4. Ozel gereksinimi
olan bir ¢ocuga ne
sOyleyecegimi
bilemem.

5. Ozel gereksinimi
olan ¢ocuklar oyun
oynamaktan
hoslanirlar.

6. Ozel gereksinimi
olan ¢ocuklar igin
Uzaldram.

7. Ozel gereksinimi
olan ¢ocuklar
yetigkinlerin onlara
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cok ilgi gostermesini
beklerler.

Ozel gereksinimi
olan bir ¢ocugu
dogum giinii partime
davet ederim.

Ozel gereksinimi
olan bir cocuktan
korkarim.

10.

Tanimadigim 6zel
gereksinimi olan bir
cocukla
konusabilirim.

11.

Ozel gereksinimi
olan cocuklar
arkadas edinmekten
hoslanmazlar.

12.

Ozel gereksinimi
olan bir ¢ocukla
komsu olmay1
isterim.

13.

Ozel gereksinimi
olan cocuklar kendi
durumlarina
uzalirler.

14.

Ozel gereksinimi
olan bir ¢ocugun
yakin arkadagim
olmasimdan
mutluluk duyarim.

15.

Ozel gereksinimi
olan bir ¢cocuktan
uzak durmaya
caligirim.

16.

Ozel gereksinimi
olan ¢ocuklar benim
kadar mutludur.

17.

Ozel gereksinimi
olan bir arkadagimi
diger arkadaglarim
kadar sevmem.

18.

Ozel gereksinimi
olan ¢ocuklar nasil
uygun
davranilacagini
bilirler.

19.

Simufta 6zel
gereksinimi olan bir
¢ocugun yanina
oturmak istemem.

20.

Ozel gereksinimi

olan bir ¢ocuk beni
evine davet ederse
¢cok mutlu olurum.
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21.

Ozel gereksinimi
olan birine
bakmamaya
caligirim.

22,

Ozel gereksinimi
olan bir ¢cocukla
okul projesi yapmak
beni mutlu eder.

23.

Ozel gereksinimi
olan bir ¢ocugu
evimizde kalmaya
davet ederim.

24,

Ozel gereksinimi
olan birinin
yakininda olmak
beni korkutur.

25,

Ozel gereksinimi
olan ¢ocuklar birgok
seyle ilgilenirler.

26.

Ozel gereksinimi
olan bir ¢ocuk beni
dogum giiniine davet
ederse cekinirim.

27.

Ozel gereksinimi
olan bir ¢ocuga
S1rrimi
soyleyebilirim.

28.

Ozel gereksinimi
olan ¢ocuklar ¢ogu
zaman Uzginddr.

29.

Ozel gereksinimi
olan bir ¢cocukla
birlikte olmaktan
hosglanirim.

30.

Ozel gereksinimi
olan bir cocuk
gordiigiimde
Uzuldram.

31.

Ozel gereksinimi
olan cocuklar bir
seyler yapmak i¢in
daha ¢ok yardima
ihtiyac duyarlar.
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EK-3
TEZ ONERIiSIi KABUL BELGESI

AKDENIZ UNIVERSITESI
Saghk Bilimleri Enstitiisii

Yonetim Kurulu Kararlarn
Toplant: Sayisi Karar Sayisi Karar Tarihi

28 518 28.07.2022

Hemgirelik Anabilim Dali Bagkanh@i’ndan gelen 06.07.2022 tarih ve 402183 sayih: Halk
Sagh@ Hemsireligi yiiksek lisans programi Ggrencisi Nese Sila SIMSEK’in tez konusu ve proje
onerisi ile ilgili yazi ve ekleri goriisiildi.

Enstitiimiiz Hemsirelik Anabilim Dah; Halk Saghg Hemsireligi yiiksek lisans programi
sgrencisi Nese Sila SIMSEK’in “Kaynastrma Smmiflarindaki Ogrencilerin Ozel Gereksinimi
Olan Akranlarina Yénelik Tutumlan ve Etkileyen Faktorler” adli tez projesinin yiiksek lisans tezi
olabilecek nitelikte olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla, projenin konu ile ilgili 2 (iki) 6gretim
{iyesine gonderilerek; Ggretim iiyelerinden gelecek raporlarin olumlu olmasi halinde projenin kabul
edilmesine, raporlarin olumsuz olmasi ya da degisiklik onerisi halinde, projenin degisiklikler
dogrultusunda diizenlenen yeni sekliyle kabuliine oy birligi ile karar verildi.

Prof. Dr. Melike CENGIZ
Enstitii Miidiirii

Prof.Dr.Melike CENGIZ Dog.Dr.Gller Leyla SATI
Enstiti Midiri Enstitdl Midir Yardimeist
(iziNLl)
Prof. Dr. Kamile KABUKCUOGLU Prof. Dr. ibrahim KESER Dog. Dr. Gilliisan OZGUN BASIBUYUK
ye Oye (lye
(RAPORLU)
Raportdr
Elif BOZKIR

Enstith Sekreter V.
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EK-4
ETiK KURUL iZiN BELGESI

TC
AKDENIZ UNIVERSITESI
TIP FAKULTESI
Klinik Arastirmalar Etik Kurulu

ﬁ? l)( 2022

Say1 70004504/ b\

Sayin
Prof.Dr.Selma ONCEL
Akdeniz Universitesi Hemgirelik Fakiiltesi
Ogretim Uyesi

Degerlendirilmek Gzere Klinik Arasurmalar Etik Kurulu'na bagvuruda bulundugunuz,
“Kaynastirma  Simflanindaki  Ogrencilerin Ozel Gereksinimi Olan  Akranlarina Yinelik
Tutumlan ve Etkileven Faktorler™ adh galigmaya ait Kurul Karan ekte sunulmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim

Eki: Etik Kurul Karan

Adres Akdeniz Universitest Tip FakOltesi Dekanhigr | Kat ANTALYA
Tel (242)249 69 54
Faks (242)249 69 03

e-posta ctiki@akdenizedu,tr
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T.C.
AKDENIZ ONIVERSITES]
TP FAKCLTES]
KLINiK ARASTIRMALAR ETIK Kurur v

ETIK KURULUN AD] 7
ACIK ADRES:

2022

1. Kat No: A1-05 Kampiis /ANTALY A

!Ajﬁw‘lwnncsi Tip Fakulesi Khinik Aragtirmalar Etik I\'uruh'lIOK 1
Akdeniz Universitesi Tip Fakiltesi Dekanhigr Morfoloyi Binasi A F

ETIK KURUL
BILGILERI

0(242) 249 69 54
0(242) 249 69 03 |
E-POSTA ctik@akdeniz edu i
ETIK KURUL KODU 2012-KAEK-20
PROJE YOROTOCTS()

UNVANUADUSOVAD) | Prof.Dr Selma ONCEL

ARASTIRMANIN ACIK
ADI

Tutumlan ve Etkiley

Kaynastirma - Simiflarindaki Ogrencilerin Ozel Gereksinimi Olan Akranlarina Yonelik

en Faktirler

|

Karar No:KAEK- 622 Tarih: 26.10.2022
<%
w : _ |
; = Yukarida bilgileri verilen cabismanin yapilacags merkez/merkezlerden izin alindiktan sonra yapiimasinda bilimse
; 3 ve etik agisindan sakinca olmadiging oy birligi ile karar verilmistir, |
) l
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EK-5
KURUM iZiN BELGESI

Evrak Tarih ve Sayisi: 17.10.2023-760026

T.C.
ANTALYA VALILiGi
» TumcYR -
il Milli Egitim Madirlaga ( o g
Sayr : E-98057890-605.01-87225924 16.10.2023
Konu : Aragtirma Uygulama izni
Nese Sila SIMSEK

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig)

flgi : 1171002023 tarih ve 745564 sayih yazimiz.

Universiteniz Saghk Bilimleri Enstitist Halk Sagh@ Hemsirelifi Yiksek Lisans Programi
ogrencisi Nese Sila SIMSEK'in "Kaynastirma Simflarindaki Ogrencilerin Ozel Gereksinimi Olan
Akranlarina Yonelik Tutumlar ve Etkileyen Faktorler” isimli aragirmasim,  ilimiz Dosemealt: Ilgesi
9-13 yaslan arasindaki Ogfrencilerine yonelik uygulama istegi ile ilgili sfire uzatma yazimz
Midirlagimiz ARGE Birimi Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis; “Milli Egitim
Bakanlifina Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerine
Yénelik izin ve Uygulama 2020/2 Genelgesi” gerefince uygun gorillmis olup, Midirltigiimizin
16/10/2023 tarih ve 87205493 sayih onayr ve uygulanacak ven toplama araclar: onaylanarak ekte
gonderilmistir.

flgili genelgenin 28. Maddesi geregince, sonu¢ raporunun bir dmeginin CD ortaminda (basvuru
sahibinin ekte dmegi bulunan dilekge ile) Midirligimiz Ar-Ge biirosuna gonderilmesi hususunda;

Geregini arz ederim.
Fatma Zeynep SERAN
Miidir a.
Midir Yardimcist
EKLER:

I- Onay (1 sayfa)
2- Dilekge Ornegi (1 sayfa)

He belge glivenli clekrrond imza ik imealassgts.

Adres : Soguksu Mah. Hamidiye Cad. No 59 07030 Marmpasa | Antalya Belge Dogralama Adresi : hops:/‘www. turkiye gov.tr'meb-cbys

Bilgi igin: Galip SUSAM
Telefon No - 0 (242) 238 60 00 Unvan : Teknisyen
E-Postx peojeles07@meb. gov.tr Intemet Adresi: antalysarge.meb.gov.tr Faks: 2422386001

Kep Adresi - meb@ds0) kep.tr
Hu cvrak gitvonk clekirnk anza e snzalamyte. hitpe:cvesksongy mch gov & advounden €568 -b1d0-351C-38dF-0e21 kudu dc oy cdilebdis

Bu belge, 5070 sayik Elektronik imza Ka

Evrak sorgulamas: hitps:iRurkiye gov.trfebd7eK en yapulabilie. (PIN.78672)
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OLCEK KULLANIM iZNi

ban 19 Sub @ e e
alci: Bgumus

Sayin Ecem Cigek GUMUS Hocam,

Tirkge Gecerlilik ve glvenirik cahgmasini
yaptidiniz Chedoke-Memaster Ozel Gereksinimli
Cocuklara Yanelik Tutumlar (CATCH) Olgedini,
"Kaynagtirma Siniflanndaki Ogrencilerin Ozel
Gereksinimi Olan Akranlarina Yonelik Tutumlar
v Etkileyen Faktérer" adh yiksek lisans
tezimde kullanmak igin sizden dlgek izni
istiyvorum. Destediniz igin simdiden tesekkir
ederim.

Iyi giinler dilerim,

Saygilanmila
Mege Sila SIMSEK

Ecem Cigek GOmig 089:10 @ o e

ahzi bem -

Merhaba Mege Sila Hamm,

Caligmamzda kolayhklar dilerim, Olgegi
kullanmanizdan memnuniyet duyanz. Gerakli
olan dlgede iliskin bilgiler ekte yer almaktadir.

Saygilarimia.

Dr, Ogretim Uyesi Ecem CICEK GUMOS
Bartin Universitesi

Saglik Bilimler Fakiltesi

Halk Saghd Hemgireligi Anabilim Dali
Afdact Kampisi, 74100 BARTIN

Ig Tel: 378 223 53 92

EK-6
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EK-7

Ebeveynler icin Aydinlatilmis Onam Formu

ASGARI BILGILENDIRILMIiS EBEVEYN OLUR FORMU
Ebeveynin Protokol Numarasi:

1. Arastirmayla Ilgili Bilgiler:

a. Arastirmanmn Adi: Kaynastirma Smiflarindaki Ogrencilerin Ozel Gereksinimi Olan

Akranlarina Yonelik Tutumlar1 ve Etkileyen Faktorler

b. Arastirmanin Igerigi: Ozel gereksinimi olan cocuklar, normal gelisim gdsteren
cocuklarla beraber kaynastirma siniflarinda 6grenim gorebilmektedirler. Egitim
déneminin tiim c¢ocuklar icin saglikli gecirilmesi, ¢ocuklarin gelecek yasamlarinda da
saglikli tutum ve davraniglar sergilemeleri acisindan 6nemlidir. Cocuklarin bu dénemde
kisilik yapilari, saglikli hayat bicimleri gelisirken birbiriyle olan etkilesimlerinin iyi

olmasi ve olumlu tutumlarin gelecek kusaklara aktarilmasi biiylik onem tagimaktadir.

c. Arastirmanin Amaci: Bu arastirma Antalya’da 9-13 yas grubunda kaynastirma
simiflarindaki 6grencilerin 6zel gereksinimi olan akranlarma yonelik tutumlarint ve

etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla tanimlayici olarak yapilacaktir.
d. Aragtirmanin Nedeni:

( ) Bilimsel arastirma

(X) Tez galigmas1

e. Arastirmanin Ongoriilen Siiresi: Ug ay.

f. Aragtirmaya Katilmas1 Beklenen Katilimc1/Gontillii Sayisi: 9-13 yas araligindaki 343

Ogrenci.
g. Arastirmada Izlenecek Deneysel Islemler: Yok.

2. Gontilliintin/Katilimeinin Uygulama Sirasinda Karsilagabilecegi Riskler ve

Rahatsizliklar: YOK
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Yukarida agiklanan arastirma sirasinda uygulanacak olan islemlerin cocuguma asagida

belirtilen riskleri ve rahatsizliklari getirebileceginin bilincindeyim:

3. Géniilliiler/Katilimeilar I¢in Arastirmadan Beklenen Yarar:

Cocuklarin tutumlarin ve etkileyen faktorleri belirleyerek olumlu tutumlari desteklerken
olumsuz etkileyen faktorleri olumluya ¢evirmede gerek 6gretmenler, aileler veya diger
kurum ve kuruluslarla is birligi saglanmasiyla saglikli bir toplumun olugmasinda 6nemli

bir temel hazirlayacaktir.

4. Arastirma Konusundaki Sorularin Cevaplandirilmasi:

Arastirmanin yiriitiilmesi sirasinda cocugum igin olasi yan etkiler, riskler ve zararlar ile
haklar1 konusunda bilgi almak i¢in asagida belirtilen kisiyle baglanti kurmam yeterli

olacaktir.

Adi- Soyadi: Nese Sila Simgek Telefon:

5. Zararlarin Karsilanmasi:

Bu ¢alismaya ¢ocugum katildig1 i¢in zarar gorecek olursa, gerekli olan tibbi bakimin
sorumlu arastirmaci tarafindan yerine getirilecegi, uygulanan isleme bagli olarak
gelisebilecek her tiir hasara (sakatlanma ve 6liim dahil) karsi ¢ocugumun giivencede

oldugu, masraflarinin Nese Sila Simsek tarafindan karsilanacagi bana bildirildi.

6. Arastirma Giderleri:
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Arastirma kapsamindaki biitiin igslemler i¢in benden ya da bagli bulundugum sosyal

giivenlik kurulusundan higbir ticret istenmeyecektir.

7. Gontilliiliik, Calismay1 Reddetme ve Calismadan Cekilme Hakki, Calismadan

Cikarilma:

a. Arastirmaya higbir baski ve zorlama altinda olmaksizin ¢ocugum goniillii olarak

katilmaktadir.
b. Arastirmaya ¢ocugumun katilmasini reddetme hakkina sahip oldugum bana bildirildi.

c. Sorumlu arastirmaciya haber vermek kaydiyla, hi¢bir gerekce gdstermeksizin

cocugumun istedigi anda bu ¢alismadan ¢ekilebileceginin bilincindeyim.

8. Calismanin yiiriitiiclisli olan arastirmaci ya da destekleyen kurulus, calisma
programinin gereklerini yerine getirmedeki ¢ocugumun ihmali nedeniyle ya da arastirma
prosediiriine bagli olarak ¢ocugumun onayini almadan ¢ocugumu ¢alisma kapsamindan

cikarabilir.
9. Gizlilik:

Calismanin sonuclari bilimsel toplantilar ya da yayinlarda sunulabilir. Ancak, bu tiir

durumlarda ¢ocugumun kimligi kesin olarak gizli tutulacaktir.
10. Caligsmaya Katilma Onay1:

Yukarida yer alan ve aragtirmadan once ebeveyne verilmesi gereken bilgileri gosteren
Aydmlatilmis Onam Formu adli metni kendi anadilimde okudum ya da bana okunmasin
sagladim. Bu bilgilerin icerigi ve anlami, yazili ve sozlii olarak aciklandi. Aklima gelen
biitiin sorular1 sorma olanagi tanind1 ve sorularima doyurucu cevaplar aldim. Calismaya
cocugum katilmadig1 ya da katildiktan sonra ¢ekildigi durumda, higbir yasal hakkindan
vazgecmis olmayacagim. Bu kosullarla, s6z konusu aragtirmaya higbir baski ve zorlama

olmaksizin ¢ocugumun goniillii olarak katilmasini kabul ediyorum.

Bu metnin imzal bir kopyasini aldim.

Gondilliiniin / katilimeinin Adi- Soyad:
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Yas ve Cinsiyeti:
Imzas1:

Adresi (varsa telefon ve/veya fax numarasi):

Velayet ya da vesayet altinda bulunanlar i¢in;
Veli ya da Vasinin Adi- Soyadu:
Imzas:

Adresi (varsa telefon ve/veya fax numarasi):

Aciklamalar1 Yapan Arastirmacinin

Adi- Soyadi: Nese Sila Simsek

Imzas:

Tarih:

Onam alma islemine basindan sonuna kadar taniklik eden kurulus gérevlisinin
Adi- Soyadi: Nese Sila Simsek

Imzas:

Gorevi: Arastirmaci

Tarih:



10. OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Nese Sila Uyrugu T.C.
Soyadi SIMSEK Tel no -
Dogum e-posta
tarihi

Egitim Bilgileri

Enstitiisii, Halk Sagligi Hemsireligi Yiiksek
Lisans Programi

Mezun oldugu kurum Mezuniyet yili
Lise Ozel Falez Fen Bilimleri Temel Lisesi 2017
Lisans Gazi Universitesi, Saghk Bilimleri Fakiiltesi, | 2021
Hemsirelik Boliimii
Yiksek Lisans | Akdeniz ~ Universitesi,  Saglik  Bilimleri | 2021-devam

Is Deneyimi

Gorevi Kurum Siire (yil-yil)
Hemsire Antalya Sehir Hastanesi 2024-devam
Yabanci Sinav tiiri Puam
Dilleri
Ingilizce YOKDIL 73.75
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